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YANLIS  ANALiZI  ENVANTERININ  ILKOKUL  OGRENCILERININ
OKUMALARININ DEGERLENDIRILMESINDE KULLANIMI

Hatice DEMIR

0z

Aragtirmanin amaci, ilkokul 6grencilerinin dogru okuma duzeylerinin belirlenmesi
ve ogrencilerin ne tur anlamsal, s6z dizimsel ve gorsel hatalar yaptiklarinin Yanlis
Analizi Envanteri’'nin kullaniimasi yoluyla tespit edilmesidir. Arastirmanin amaci
dogrultusunda ilkokul 6grencilerinin okuma hatalari ve bu hatalarin olasi nedenleri
Yanhs Analizi Envanteri adh bir okuma performansi degerlendirme araci
kullanilarak niteliksel bir arastirma temelinde incelenmis ve tartisiimistir. Calisma,
genel tarama modelleri igerisinde yer alan tekil tarama modeli yaklagimi
kullanilarak yarutalmustar. Calismanin verileri, 2014-2015 egitim-6gretim yili ikinci
doneminde Ankara ili Cankaya ilgesine bagl 6zel bir ilkokulda 6grenim goren ikinci
sinif 6grencilerinden secilen 5'i kiz, 8’i erkek olmak Uzere toplam 13 6grenciden

elde edilmistir. Ogrencilerin sesli okuma duzeyleri ve okuma hatalar, Yanlis

Analizi Envanteri kullanilarak belirlenmistir.

Arastirmada toplanan veriler, Yanlis Analizi Envanteri kullanilarak ogrencilerin
okuma duzeylerini belirleme ve yaptiklari okuma hatalarinin analizi olmak tzere iki
acidan degerlendirilmistir. Okuma dlzeyleri acisindan égrenciler serbest okuma,
ogretim ve endise duzeyi olarak U¢ gruba ayriimistir. Arastirmadan elde edilen
sonuglar ikinci sinif dgrencilerinin  ¢ogunlukla “6gretim” duzeyinde oldugunu
gOstermektedir. Arastirmaya katilan 13 ikinci sinif 6grencisinden dordinin
“serbest okuma” duzeyinde, yedisinin “0gretim” duzeyinde, ikisinin ise “endise”
diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin okuma dizeyi sonuglari metin
bazinda incelendiginde kolay metinlerde daha c¢ok sayida serbest okuma
duzeyinde 6grenci, zor metinlerde ise daha az sayida serbest okuma dizeyinde

ogrenci oldugu gorulmektedir.

Sesli okuma sirasinda yapilan hata tirleri incelendiginde égrencilerin en sik yanlis
okuma, atlayip ge¢gme ve ekleme yapma hatasi yaptiklari tespit edilmigtir.
Ogrencilerin okuma hatalari metin bazinda incelendiginde ise ilk metinden son
metne dogru hata sayisinda anlamli bir artis oldugu gorulmektedir. Arastirmadan
elde edilen bulgular yapilan hata sayisi ile metnin konusu arasinda da bir iligki



oldugunu gdstermektedir. Ogrenciler, ilgilerini geken ve gergek yasamla iligkili olan
oykuleyici metinlerde daha az hata yaparken ilgilerini gekmeyen, ¢ok fazla 6gretim

amaci guden bilgilendirici metinlerde daha fazla hata yapmaktadir.

Anahtar sozciikler: Yanls Analizi Envanteri, okuma, okuma duzeyleri, sesli

okuma hatalari.

Danisman: Doc. Dr. Hakan DEDEOGLU, Hacettepe Universitesi, ilkdgretim

Anabilim Dali, Ikdgretim Bilim Dal.



THE USE OF RUNNING RECORDS IN THE EVALUATION OF PRIMARY
EDUCATION STUDENTS’ READING PERFORMANCES

Hatice DEMIR

ABSTRACT

The purpose of this study is to determine the accurate reading levels of the
primary school students and detect the types of semantic, syntactic and visual
errors they make by using Running Records. With reference to the aim of the
study, reading errors of the primary school students and possible reasons of these
errors were analyzed and discussed on the basis of a qualitative study by using a
tool for evaluating reading performance which is called “Running Records”. The
study was carried out using the single screening model that is among the general
screening models. The data was obtained from 13 students -5 females and 8
males- who were selected from 2" grade-students at a private primary school in
Cankaya, Ankara in the second semester of the 2014-2015 school year. Oral
reading levels and reading errors of the students were determined by using

Running Records.

The data gathered through the study were analyzed in two aspects by using
Running Records: determination of the reading levels of the students and the
analysis of reading errors they make. Based on their reading levels, the students
were divided into three groups: independent, instructional and frustration levels.
The results of the study shows that most of the 2" grade-students are at
instructional level. 1t has been revealed that among the 13 students who
participated in the study, 4 of them are at independent level, 7 of them are at
instructional level, and 2 of them are at frustration level. When the results related
to the reading levels of the students are analyzed on the basis of text, it is seen
that there are more students at independent level in terms of easy texts, while

there are less students at independent level in terms of difficult texts.

With regard to the types of the errors made during oral reading, it has been
observed that students misread, skip and insert something most frequently. When
reading error of the students are analyzed on the basis of text, there is a
reasonable increase in the number of errors from the first text through the last one.
Furthermore, the findings of the study show that there is a relation between the

number of errors made and the content of the text. Whereas the students make



less errors in narrative texts that are interesting and related with real life, they

make more errors in informative texts with an instructional purpose.

Keywords: Running Records, reading, reading levels, oral reading errors.
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of Elementary Education, Division of Elementary Education.
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1. GIRiS

1.1. Problem Durumu

Yazinin icadiyla baglayan ve gegmigten gunumuze 6grenmenin temelini olusturan
okuma eylemi, insanlarin dinyay! anlamlandirmalarinda en énemli ihtiyaglardan
biridir. insanlarin hizla degisen diinyaya ayak uydurabilmeleri icin siirekli degisimi
takip etmeleri, yeni bilgiler edinmeleri gereklidir. Bu durum okumanin onemini her
gegen gin artirmaktadir. insanlar degisimin gerisinde kalmamak igin strekli bir
bilgi edinme cabasi igindedir. Bilgi edinmenin en yaygin ve en kolay yolu da

suphesiz okuma eylemi ile gerceklesmektedir (Uzunkol, 2013).

“Bilgi ¢cagi olarak adlandirilan ginimuz dinyasi, bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma
ve uretme becerilerinin birey ve toplumlarin gelecegdini belirlemede 6nemli unsurlar
olarak ortaya koymaktadir” (MEB, 2009, s. 9). Bilgi ¢agdi olarak adlandirilan
glinimuz dinyasinda bilgiyi elde etmenin ve elde edilen bu bilgiyi baskalariyla
paylasmanin en etkili yolu okumaktir. Gelismis toplumlardaki ylksek okuma-
yazma orani ile gelismemis toplumlardaki duiguk okuma-yazma orani dikkate
alindiginda, okuma-yazmanin geligmisligin bir gostergesi oldugu ortadadir.
Cagdas uygarlik seviyesini yakalamak ve glindelik hayatimizi kolaylastirmak adina
okuma-yazma becerilerini kazanmak biyik bir 6neme sahiptir. Ornegin, trafik
isaret ve levhalarini, toplu tasima araclarinin Gzerindeki yazilari, tabelalardaki

ilanlari okuyup anlamak gunlik yasantimizi kolaylastir. (Akyol, 2006a).

Gelisen teknoloji, glnimuizde onu olusturan bilgilerin de slrekli kendini
yenilemesini ve tazeligini korumasini gerektirir. Bu acgidan bakildiginda teknolojiyi
kullanan toplumlarin bilgiye daha zahmetsiz ve kolay ulasabilmeleri i¢cin okuma
eylemine gereken onemi vermesi sarttir. Cunku gelismis teknolojiyi kullanan
toplumlarin etkili okuma becerisine sahip olduklari yadsinamaz bir gercektir

(Karasu ve digerleri, 2011).

ikdgretim Tirkge Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2009) “ilkégretim diizeyinde
ogrencilerin okuma aliskanligi kazandigi ve okuma becerilerinin gelistigi; okuma
becerilerinin geligtiriimesinin ilk yillardan itibaren takip edilmesi gerektigi; okuma
becerilerinin  diger derslerdeki basariyi da olumlu yonde etkiledigi
vurgulanmaktadir. Bu beceriler yasanilan toplumla saglikl iligkiler kurulabilmesi ve



gunluk hayatta okumaya iligkin isaret ve sembollerin anlamlandirilmasi agisindan
da blyuk onem tasimaktadir. Programda, bu nedenle okuma becerilerinin
gelistiriimesi ve hayat boyu kullaniimasina yonelik c¢alismalara genis yer
verilmektedir” (MEB, 2009, s. 16).

lIkdgretim Tirkge Dersi Ogretim Programi’nda (1-5. Siniflar) “okuma becerilerinin
gelistirmesinde izlenecek yol, okumaya hazirlik, okuma amacini belirleme, amaca
uygun yontem seg¢me, dikkatini yogunlastirma ile ilgili kazanimlar seklinde
sunulmakta bunu 6grencilerin okuduklarini anlama becerilerini gelistirmeye agirlik
verilmesini 6ngoren on bilgilerini kullanma, gorsellerden yararlanma, zihninde
canlandirma, Kkarsilastirma yapma, sebep-sonug¢ iliski kurma, siniflama,
degerlendirme, Ozetleme gibi c¢esitli anlama ve zihinsel becerileri geligtirmeye
donuk kazanimlar seklinde sunulmaktadir. Bu kazanimlara ek olarak metin ici ve
metinler arasi anlam kurma, c¢esitli tekniklerden vyararlanarak so6z varlhigini
zenginlestirme ve edlendirici, bilgilendirici, sorgulayici ve serbest okuma gibi tir,
yontem ve teknikleri gelistirmeye donuk kazanimlar da yer almaktadir” (MEB,
2009, s. 17). Bu kazanimlar, égrencilere okul yillarinda verilen okuma egitiminin
dnemini gbzler éniine sermektedir. Ikdgretim birinci sinifta égrencilere verilen ilk
okuma-yazma egitiminin en dnemli amaci 6grencilerin istenilen nitelikte bir okuma
becerisine sahip olmalarini saglamaktir. Clinkl 6grenciler bu stregte edindikleri
okuma becerilerini yasamlari boyunca kullanirlar. Okuma gelisiminde kritik bir
Oneme sahip olan bu surecte okuma-yazma egitiminin amaclarina uygun bir
sekilde yapilamamasi, égrencilerin okuma becerisi edinmelerinin 6niinde 6nemli

bir engel olusturur (Yilmaz, 2008).

Ogrencilerin hayatlarinin ileriki ddénemlerinde iyi birer okuyucu olabilmeleri
okullarda verilen okuma egitimi ile yakindan ilgilidir. Her o6grencinin fiziki ve
zihinsel ozellikleri, ilgileri, yetenekleri, tutumlari, duygu ve dusunceleri, farkli
diizeylerdedir. Ogrencilerde gérilen bu bireysel farkliliklar okuma gelisiminde de
birtakim farkliliklara yol agmaktadir. Okuma egitimi slrecinde bazi &grenciler
zorlanmakta, okuma gucligu yasamaktadir. Okuma gucligu yasayan oégrenciler,
okuma sirasinda birgok okuma hatasi yapmakta, akici okuyamamakta ve
okudugunu anlayamamaktadir. Akyol’a (2003) gdére okuma guc¢ligu yasayan
ogrenciler okuma yaparken atlayip gecmeler ve eklemeler, ters gevirmeler ve

tekrarlar gibi okuma hatalari yapmaktadir. Yapilan bu hatalarin surekli ve



sistematik gozlemlerle incelenmesi ve gerekli okuma becerilerinin 0grencilere

kazandirilmasi son derece onemlidir.

Dedeoglu ve digerlerinin (2010) ve Ozer ve Dedeoglu'nun (2014) yaptidi
arastirmalar ¢ok sayida 6grencinin okuma gelisimi agisindan yasadiklari sorunlar
nedeniyle sinif arkadaglarinin gerisinde kaldigini gostermektedir. Bunun en 6nemli
nedeni ise sinif arkadaglariyla ayni egitimi almalarina ragmen okuma guglugu
yasayan ogrencilerin zamaninda tespit edilememesi ve bu dogrultuda duzeltme
calismalarinin yapilamamasidir. Ogrencilerin okuma sorunlari zamaninda tespit
edilse bile 6gretmenlerin MEB tarafindan belirlenen ders programlarini zamaninda
yetistirme kaygilarindan dolayr okuma sorunu yasayan ogrencilerin ihtiyaglarina
yonelik yeterince ek calisma yapamadiklari da bilinen bir gergektir. Ayrica
ogretmenlerin okuma hatalarini belirleme ve bunlari dizeltme konularindaki
yetersizlikleri, ogrencilerin okuma ile ilgili sorunlarini Ust siniflara hatta
yasamlarinin ileri dénemlerine tasimalarina neden olmaktadir. Bu sorunlarin
giderilmesi amaciyla okuma hatalarini belileme ve analiz etmeye yonelik
gelistirilen araclarin etkililigi, uygulama ve analiz asamalarinda nelere dikkat
edilmesi gerektigini belilemek buyuk bir dnem arz etmektedir. Clay (1993)
tarafindan 6grencilerin okuma davranislarini 6lgmeye yonelik gelistirilen Yanlis
Analizi Envanteri, onlarin okuma durumlari hakkinda bilgi verici olmasi, sonraki
asamada yapilmasi gerekenler konusunda o6gretmenleri yonlendirmesi ve
ogrencilerin okuma gelisimlerinin gozlemlenmesinde kullanilabilecek en etkili
araclardan biri olmasi bakimindan buyuk oneme sahiptir (Dedeoglu ve digerleri,
2010). Ogrencilerin okuma gelisimlerinin ilk donemlerinden itibaren sesli okuma
calismalarinin takip edilmesi, incelenmesi ve gorulen eksiklere yonelik zamaninda
duzeltme calismalarinin yapilmasi onlarin sahip olduklari okuma sorunlarini
yasamlarinin ileriki ddnemlerine tagimalarinin 6ntiine gegme firsati sunacaktir. Bu
noktadan hareketle Yanlis Analizi Envanteri’nin ilkokul 6grencilerinin okumalarinin

degerlendiriimesinde kullaniimasi problem durumu olarak ortaya ¢ikmaktadir.
1.2. Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmada ilkokul 6grencilerinin dogru okuma duzeylerinin belirlenmesi ve
ogrencilerin ne tur anlamsal, s6z dizimsel ve gorsel hatalar yaptiklarinin “Yanlhs

Analizi Envanteri’nin kullaniimasi yoluyla tespit edilmesi amaclanmigtir.



Ogrencilerin, okul yillarinda almis olduklari okuma-yazma egitimine ragmen sesli
okuma sirasinda birgok okuma hatasi yaptiklari gortulmektedir ( Sidekli, 2010).
Ogretmenlerin, dgrencilerin yaptiklari bu okuma hatalarini tespit etmedeki ve
¢ozUm bulmadaki yasadiklari sorunlar ogrencilerin yasadiklari okuma
problemlerinin uzun sdreli olmasindaki en O6nemli etkenlerdendir. Bu noktada
ogrencilerin okuma gelisimlerinin takip edilmesi ve yaptiklari sesli okumalarin
degerlendirilmesi buylk bir dnem arz etmektedir. Ogrencilerin okuma gelisimlerinin
degerlendiriimesinde ve ihtiyaclarinin  belirlenmesinde en etkili yontemin
ogretmenlerin sistematik ve bire bir gdzlem yapmasi oldugu bilinen bir gergektir.
Yanhs Analizi Envanteri, bu amagla gelistiriimis bir okuma performansi
degerlendirme aracidir. Ogretmenlere 6grencilerin yaptiklari okuma hatalarini ve
bu hatalarin olasi nedenlerini derinlemesine inceleme olanagi saglar (Clay, 1993).
Bu nedenle ilkokul 6grencilerinin okumalarinin degerlendiriimesinde Yanlis Analizi
Envanteri’nin kullaniimasi 6nemli gértlmektedir. Ayrica hem konu itibariyle hem de
yontem boyutuyla ilgili alan yazinda bu tur arastirmalarin oldukg¢a sinirli olmasi
arastirmanin diger bir onemidir. Bu baglamda, arastirmanin ilgili alan yazina da

katkida bulunabilecegi dustunulmektedir.
1.3. Problem Cumlesi

Yanhs Analizi Envanteri'nin ilkokul 6grencilerinin dogru okuma duzeylerinin ve
ogrencilerin yaptiklari anlamsal, s6z dizimsel ve godrsel hatalarin ortaya
cikariimasindaki etkililiginin arastirildigi bu galismada asagidaki alt problemlere

cevap aranmistir:

1.3.1. Alt Problemler
1. Ogrencilerin Yanhs Analiz Envanteri ile 6lglilen metinlerdeki okuma diizeyleri

nedir?

2. Yanls Analizi Envanteri ile okuma duzeyleri belirlenen o6grencilerin okuma

duzeyleri 6gretmenin gorusleriyle drtismekte midir?
3. Ogrencilerin yaptiklari okuma hatalarinin tirleri nelerdir?

4. Ogrencilerin yaptiklari okuma hatalarinin olasi nedenleri ve ¢ézim 6nerileri

nelerdir?



1.4. Sayiltilar

1. Aragstirmada kullanilan Yanlis Analizi Envanteri, ilkokul ogrencilerinin okuma

duzeylerini ve yapilan okuma hatalarini amacina uygun bir sekilde dlgmektedir.
1.5. Sinirhiliklar

1. Arastirma, 2014-2015 egitim-6gretim yili ikinci doneminde Ankara ili Cankaya
ilcesine bagl 6zel bir ilkokulda 6grenim goéren ikinci sinif dgrencilerinden alinan

orneklem ile sinirlidir.

2. Aragtirmaya katillan oOgrencilerin okuma duzeylerine ve yaptiklari okuma

hatalarina iliskin veriler Yanlis Analizi Envanteri’yle tutulan notlar ile sinirhdir.
1.6. Tanimlar

Okuma: “On bilgilerin kullanildi§i, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime
dayali, uygun bir yontem ve ama¢ dogrultusunda, duzenli bir ortamda

gerceklestirilen anlam kurma strecidir’ (Akyol, 2005, s. 1).

Sesli Okuma: “Yaziyr gorme, kelimeleri fark etme, kelimelerin goruntilerini ve
anlamini zihinsel so6zlikten bulma, seslendirme ve anlama islemidir” (Gunes,
2013, s. 149).

Okuma Guglugi: “Ogrencinin gerekli okuma becerilerinden herhangi birisini
kazanmamigs olmasindan dolay! 6grencinin okuma sirasinda yasadigi gucluk veya
herhangi bir metnin okunmasinda sozcuk ve deyimlerin anlamini kavramak, cumle

yapisini ¢dzlimlemek bakimindan karsilasilan zorluktur’ (Ozsoy, 1984, s. 18).

Yanhs Analizi Envanteri: Ogrencilerin okuma davraniglarini élgen, onlarin okuma
durumu hakkinda bilgi veren, bir sonraki agsamada yapilmasi gerekenler hakkinda
ogretmenleri yonlendiren ve o6grencilerin okuma gelisimlerini gbzlemlemede

kullanilan bir okuma performansi degerlendirme aracidir (Clay, 1993).



1.7. Aragstirmanin Kuramsal Temeli

1.7.1. Okuma ve Okuma Thurleri
Bilginin ¢ok hizh Gretildigi ve yayildigi ginimuz dunyasinda, bilgiyi elde etmenin
en etkili yolu okumaktir. Bu durum, okuma becerisinin en iyi sekilde
kazandirilimasini egitim sistemi ve 6gretmenler icin dnemli ve dncelikli bir is haline
getirmektedir (Cayir ve Ulusoy, 2014). Gunes (2013) okuma kavraminin ele
alinisina iligkin tarihsel sureci “Eskiden okuma, yazilarin sifresinin ¢ozulmesi
olarak anlasiimakta ve yuksek sesle okumaya agirlik verilmekteydi. Daha sonralari
kelimeleri butin olarak gorme ve zihne yerlestirme seklinde acgiklanan okuma,
glinumuzde dil ve zihin becerilerini gelistirme olarak ele alinmaktadir.” seklinde
ifade etmektedir (s. 127). llkégretim Tirkge Dersi Ogretim Programi’nda da (MEB,
2009) yapilan gesitli tanim ve acgiklamalara vurgu yapilarak “okuma; gorme,
algilama, seslendirme, anlama, zihinde (beyinde) yapilandirma gibi g6z, ses ve
beynin cesitli islevlerinden olusan karmasik bir sitre¢” (s. 16) olarak ifade
edilmekte ve bu sure¢ gorme, anlama ve zihinde yapilandirma olmak Uzere U¢

asamayl kapsamaktadir.

Turkge Sozlukte (TDK, 2011, s. 1793) okumak, “Bir yaziyi meydana getiren harf ve
isaretlere bakip bunlari ¢6zimlemek veya seslendirmek.” seklinde tanimlanmistir.
Benzer bir yaklagsimla Coskun (2002) okumayi “gdérme, dikkat, algilama, hatirlama,
seslendirme, anlamlandirma, sentezleme, ¢ozimleme ve yorumlama gibi farkh
bilesenlerden olusan, karmasik bir zihinsel stire¢” olarak ifade etmektedir (s. 231).
Akyol'a (2003) gbére okuma, yazili (yazar) ve yazisiz kaynaklar, okuyucu ve
cevresel unsurlarin etkilesimi sonucu olusan anlam kurma slreci olarak
tanimlanmaktadir. Akyol, bu tanimini 2005 yilinda gelistirerek; okumayi, “On
bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir
yontem ve amag¢ dogrultusunda, duzenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma

sureci” olarak tanimlamistir (Akyol, 2005, s. 1).

Diger bir tanimlamada Gunes (1997, s. 55) okumayi, yazar ve okuyucu arasinda
aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam kurma sureci olarak ifade
eder. Bu nedenle Glnes, okuma egitiminin temel amacinin gocuga yazi ve ¢izim
dilini iletisim kurmada etkili bir sekilde kullanma becerilerini kazandirmak oldugunu
vurgulamaktadir. Benzer yaklagim ilkogretim Tirkge Dersi Ogretim Programi’nda

da karsimiza ¢ikmaktadir. llkdgretim diizeyindeki 6grencilerin, okuma becerilerini



geligtirerek duslnen, anlayan, elestiren, tartisan, on bilgileri ile okuduklar
arasinda iligkiler kuran ve yeni anlamlara ulasan okuyucular olmalari
amaclanmaktadir (MEB, 2009). Okuma zihinsel bir sirectir ve dogrudan
g6zlenmesi mumkin degildir. GuUnimizde okumanin en &nemli konusu
‘okunandan anlam kurmadir yani anlami yapilandirmadir” (Gunes, 1997, s. 55).
Bu konuda yapilandirmaci yaklagima deginen Gunes (2007a) okumanin, bireyin
on bilgileriyle metindeki bilgileri iligkilendirerek, butlnlestirerek yeni anlamlar
olusturdugu gelisimsel ve etkilesimsel olarak ele alinabilecek aktif bir slreg
oldugunu vurgulamaktadir. Gunes (2007b) gelisimsel anlayisi, okul dncesinden Ust
duzeye kadar c¢esitli asamalarda ele almakta, etkilesimsel anlayisin ise okumanin
etkilesimsel bir sire¢ oldugu gerceginden hareketle, okuyucu-metin-ortam, yazar-
okuyucu vb. cesitli etkilesimlerle gerceklestigini aciklamaktadir. Okumayi
yapilandirmaci yaklasima gore oOn bilgilerle metinde yer alan bilgilerin
batinlestiriimesi olarak degerlendiren Gunes (2013) bu sureci su sekilde ifade

etmektedir:

Yapilandwrict yaklasima gére okuma, on bilgilerle metindeki bilgilerin biitiinlestirildigi ve
yeniden anlamlandrildigr bir siirectir. Bu siire¢ gorme, seslendirme, anlama, zihinde
yapilandirma gibi, goz, ses ve beynimizin cesitli islemlerinden olusmaktadir. Once ¢izgi,
harfveya sembollerin algilanmasiyla baslamakta, ardindan dikkat yogunlastirilarak kelime
ve ciimlelerin anlami bulunmaktadwr. Ciimle ve paragraflardan ilgi duyulan, dnemli
goriilenler segilmekte, bunlar siralama, siniflama, iliskilendirme, sorgulama, analiz-sentez,
degerlendirme gibi ¢esitli zihinsel islemlerden gecirilmektedir. Bu sekilde islenen bilgiler,
okuyucunun 6n bilgileri ile birlestirilmekte ve yeniden anlamlandirilmaktadir.
Anlamlandirma isleminde okuyucunun ilgisi, giidiilenmesi, okuma amaci, becerileri ve
genel kiiltiirii etkili olmaktadir. Kisaca okuma, bireyin on bilgileri ile metindeki bilgileri
biitiinlestirerek yeni anlamlar tirettigi aktif bir siire¢ olarak tanimlanabilir (s. 128).

Okumayi, géz ve ses organlarinin gesitli hareketleri ve yazili sembollerin zihinde
anlamlandirmasi olarak tanimlayan Demirel (1999) ayrica okuma yoluyla, yazar ile
okuyucu arasinda bir bag kuruldugunu ve yazarin iletmek istedigi mesajin okuyucu
tarafindan anlasilmasi gerektigini belirtir. Bu nedenle okuma eyleminin, gérme ve
seslendirme yonuyle fizyolojik, kavrama yonuyle psikolojik, anlamlandirma yontyle
de sosyolojik bir stre¢ oldugunu belirtir. Birbirinden farkli eylemler olarak gériinen
okuma ve anlamanin gergekte birbirine neden sonug iligkisi ile bagh oldugunu
vurgular. insanin anlamak igin okudugunu ama okudugunu da anlamak istedigini

dile getirir.

Genel olarak okuma, sdzcuklerin bigimlendirdigi bir sure¢ olarak dusunulur ve belli
bir zamanda bigimlendirilen bu sodzciklerden anlaml olanini 6grenmek olarak

tanimlanir. Ancak okuma bu kadar basit bir beceri degildir. Okuma, okuyucunun
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aktif katihmini zorunlu kilan ¢ok karmasik bir suregtir. Arastirmacilar, okuma
surecinde dil kullaniminin ¢ok yonli ve karmasik oldugu konusunda ortak bir
dusinceye sahiptir. Cunkli okuma, “egitim materyallerinden fayda saglamaya

yonelik olarak, sikica dokunmus cesitli becerilerin olusturdugu bir kilim gibidir”
(Schoenbach ve digerlerinden aktaran Dundar ve Akyol, 2014, s. 363).

Okuma kavramina yuklenen farkli anlamlar literatirde farkli tanimlarin kargimiza
cikmasina neden olmaktadir. Ornegin Giines’e (2013) gére okumanin farkli anlam

ve Ozellikleri vardir:

Okumak yazilarin  anlamimi  arastirmaktir. Okuma swrasinda  yazimin  anlami
aragtirllmakta, bulunmakta ve yorumlanmaktadir. Bu nedenle okuma stireci ¢esitli zihinsel
islem ve becerileri gerektirmektedir.

Okuma sadece sifreyi ¢cozmek degildir. Okuma sifreyi ¢ozmenin otesinde metni anlama, én
bilgilerle birlestirme ve anlami zihinde yapilandirma gibi islemleri de icermektedir.

Sesli okuma seslendirme degildir. Seslendirme, yazili dili seslere ¢evirme islemidir.
Okumada ise kelimelerin seslendirilmesinin yaninda anlama da siirece dahil olmaktadir.

Okumak, yazimin anlamina goniillii katkt yapmaktir. Okumak yazimin anlamina yeni
anlamlar ekleyerek goniillii katki yapmaktir. Yazimin anlami ile on bilgileri birlestirmek,
yaziyt yeniden anlamlandirarak yeni anlamlara ulagmaktir.

Okumak, kendini ve diinyayr sorgulamak demektir. Okumak, yazidan bazi cevaplar almak
icin sorular sormak ve bunlart aragtirmak demektir.

Okumayr dgrenme ile ogrenmek icin okuma karnigtrdmamalidir. Okumayr Ggrenme,
okuma-yazma égretim siirecinin baslangicinda yapilan islemleri kapsamaktadir. Ogrenmek
icin okuma ise bir gorevin, isin yiiriitiilmesi veya bir konunun arastirilmast i¢in ogrenme
amacl okuma ¢alismalaridir (s. 129).

Okuyucunun okudugu bir metni anlayabilmesi igin Oncelikle metinde gecgen
bilinmeyen kelimeleri anlamasi gerekir. Bunu gerceklestirdiginde metni de bir
butin olarak kavrar ve okuma artik sadece bir seslendirme eylemi olmaktan c¢ikar.
Kagit Gzerindeki harfler, semboller kisacasi yazilar okuyucunun zihninde ete ve
kemige burtnlr yani bir anlam kazanir. Okuyucu, okudugu metni anlamlandirma
surecinde once okuduklarini sorgular. Daha sonra bu okuduklarinin analizini ve
sentezini gerceklestirir. En son da bu sentezlerini kendi slizgecinden gegirerek
degerlendirir. Okuyucunun metni anlamlandirma surecinde kullandigi bu biligsel
beceriler okuyucunun tum akademik hayatinda da basarili olmasina katkida
bulunur. Sembollerden anlam kurma sureci olarak da tanimlanan okumanin etkili
olabilmesi igin arastirmalara dayali olarak bes temel prensip tespit edilmistir. Bu
prensipler: “Okumanin anlam kurma sureci olmasi, akici olmasi, stratejik olmasi,
cocugun okumaya gudulenmesi ve okumanin hayat boyu devam eden bir sureg

olmas!” esaslarina dayanmaktadir (Anderson ve digerlerinden aktaran Akyol,



2003). Asagida bu temel prensipler; okuma surecinin daha da etkili sonuglar

vermesi igin birtakim 6nerileri de kapsayacak sekilde agiklanmaya ¢alisiimistir:
Okuma anlam kurma siirecidir: Okuyucu bilissel becerilerini kullanarak okuduklarindan
anlam ¢tkarmaya ¢aligir.

Okuma akict olmalidir: Okumanin anlamlandirilabilmesi icin akict bir okuma sarttir.
Akici okumada ise kelimelerin taminmasi ¢ok dnemlidir. Kelime tanima becerisine sahip,
kelimeleri kolay ayirt edebilen okuyucular akici okuyabilirlerken kelimeleri tanimakta
zorluk ¢eken ve kelimeleri ayirt edemeyen okuyucular akict okuyamaziar.

Okuma stratejik  olmalidir:  Okuyucu her oniine  geleni, gelisigiizel bir  sekilde
okumamalidir. Oncelikle okuyucunun bir okuma amaci olmalidir ve okuyucu neyi, nigin
okudugunu bilmelidir.

Cocuk okumaya giidiilenmelidir: Okumaya Kkars: yeterince giidiilenmeyen bir ¢ocuk
okuma siirecinde ¢abuk sikilir ve okudugunu anlama konusunda yeterince ¢caba gostermez.

Okuma hayat boyu devam etmelidir: Insanlar, dogumlarindan oliimlerine kadar siirekli
bir bilgi arayist icindedir. Bilgiyi elde etmenin en kolay ve zahmetsiz yolu da siiphesiz ki
okumaktir. Bu ac¢idan bakildiginda okuma, tiim hayatimiz boyunca devam ettirmemiz
gereken kaginilmaz bir etkinlik olmalidwr (Akyol, 2003).

Yukarida verilen agiklamalardan da anlagilacagi Uzere okumanin pek g¢ok farkli
tanimi yapilmistir. Bu tanimlara bakildiginda hepsinde de seslendirme, anlam
kurma, sure¢ gibi bazi ortak Ozelliklerin dile getirildigi goze carpmaktadir.
Okumaya iliskin bu ortak 6zellikler incelendiginde, okumanin, i¢inde belli strecleri
barindiran ve anlama ile gerceklesen bir etkinlik oldugu ortadadir. Okumanin
amaci, anlam kurma sureci yani anlamadir. Okuma, tek boyutlu bir etkinlik degildir.
Tam tersine iginde birgok olay ve durumu da barindirir. Okudugunu anlama ile
taclandiriimayan bir okuma etkinligi, tek boyutlu bir etkinlik olur. Siradan bir

seslendirme ve zaman kaybindan 6teye gecemez.

Okumanin belli slreglerinin bulunmasinin yani sira cesitli tlrleri de literatlirde
bircok arastirmaci tarafindan farklh sekillerde siniflandiriimaktadir. Gines (2013)

okuma turlerini su sekilde gruplandirmaktadir:

“Okuma tiirleri, okuyucunun amacina (eglenmek, bilgilenmek vb.), kullandigi yonteme
(sesli, yart sesli ve sessiz okuma vb.), metnin tiiriine (se¢meli okuma, tam okuma vb.),
kullanilan materyale (kitaptan, ekrandan okuma vb.), goz hareketlerine (dik, ¢capraz, zikzak
okuma vb.) ve kisilere (bagimsiz okuma, paylasarak okuma, birlikte okuma vb.) gore
gruplandirmaktadr. Okumanin 6gretimi siirecinde en ¢ok sesli ve sessiz okuma tizerinde
durulmaktadir” (s. 149).

Bu arastirmada, sesli okuma sirasinda yapilan okuma hatalarinin tespit edilmesi
amaclandigindan yukarida verilen okuma turlerinden sadece sesli okuma turu

Uzerinde durulmustur.



1.7.1.1. Sesli Okuma
Gulnes (2013) sesli okumaya iliskin yapti§gi degerlendirmede sesli okuma ve

yararlarina iligkin asagida yer alan agiklamalara deginmektedir:

Sesli okuma; yaziyi gérme, kelimeleri fark etme, kelimelerin gériintiilerini ve anlamini
zihinsel sozliikten bulma, seslendirme ve anlama isidir. Goz, yazimin goriintiilerini almakta;
bunlar, ses organlarwyla seslendirilmekte; seslendirilen kelimeler isitilmekte ve zihne
gonderilmektedir. Sesli okuma, dgrencilerin okumayi 6grenmesine, okuma diizeylerinin
tanminmasina ve dinleme aliskanliginin kazanilmasina hizmet etmektedir. Bu nedenle sesli
okuma, ilk okuma-yazma ogretiminin basinda onemli bir ¢alisma olmaktadir. Sesli okuma
fiziksel ve zihinsel siireclerden olugan karmagsik bir siirectir. Sesli okuma metinle sesli
iletisim kurma demek oldugundan metnin icerigi sesli olarak alinmakta ve sesli mesajlara
aktarilmaktadir.  Sesli okuma égrencinin  dikkatini  gelistirmesine, okuduklarina
yogunlasmasina, kendine giivenmesine katki saglamaktadwr. Ayrica 6gretmene,
ogrencilerin okuma becerilerinin gelisimi hakkinda fikir vermektedir. Sesli okuma,
ogrencilerin ¢esitli becerilerini geligtirmektedir. Hem oOgrencinin okuma becerisinin
geligsmesini hem de bunun d6gretmen tarafindan izlenmesini kolaylagtirmaktadwr. Sinifta
cesitli etkinliklerin  yapilmasina katki saglayan sesli okumanin yararlart sdyle
swralanabilir:

o Sesi, vurguyu ve tonlamayt gelistirir.

o  Kelime tanima becerilerini gelistirir.

o Okuma, dinleme ve konusma becerilerini gelistirir.
e Anlama ve zihin becerilerini gelistirir.

o Ogrenmeyi kolaylastirir.

o Kiiltiirii artirir, bakis agisini genigletir (S. 149-151).

1.7.1.2. Kelime Tanima Becerisi
Okumanin gerceklesebilmesi icin dncelikle okuyucu kelimeyi tanimalidir. Okuma
surecinde ogrencinin kelimeleri dogru tanimasi ¢ok onemlidir. Yazili bir kelime
harf, hece, telaffuz gibi c¢esitli ipuglarindan taninmaktadir. Kelimenin taninmasi
okuyucunun zihinsel sézlugunu kullanarak anlami belirlemesine olanak saglar.
Kelime anlamlandirilirken okuyucu var olan on bilgilerini kullanmaktadir. Eger
kelime tanima yanlis veya yetersiz ise cumleler, paragraflar ve dolayisiyla metin
ya anlagsilmamakta ya da yanlis anlasiimaktadir. Anlamlandirilan kelime ve
cumleler kisa sureli bellege yerlesmekte ve burada okuyucu On bilgilerini de
kullanarak, ilgileri dogrultusunda butunin anlamini elde etmeye calismaktadir.
Elde edilen anlam, uzun sureli bellege yonlendiriimekte, boylece okuma ve anlama

gerceklesmektedir (Akyol, 2006a).

“‘Okuma, hem kelime tanima becerisini hem de okudugunu anlama becerisini
kullanmayi gerektirir. Kelime tanima becerisi gelismis okuyucular, kelimeleri
cabucak seslendirirler ve enerjilerinin buyuk bir bolumunu anlamaya ayirirlar. Bu
tur okuyucular, akici okur ve okuduklarinin bayudk bir bolumdand anlarlar. Kelime

tanima becerisi gelismemis veya az gelismis okuyucular ise kelimeleri
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seslendirmekle mesgul olduklarindan anlamaya fazla vakit ayiramazlar. Bu tur
okuyucular okumada sorun yasar, yavas ve yanlis okurlar, okuduklarinin gogunu
da anlayamazlar® (Yiimaz, 2008, s. 132). “Okuma ve anlama becerilerini
gelistirmek icin kelime ¢alismalarina gereken dnem verilmeli, 6grencinin s6z varligi
zenginlestiriimelidir. Kelime tanima becerilerini gelistirmek igin yazili kelimeleri
ayirt etme, anlamini arastirma, bulma, cgesitli zihinsel etkinlikler yapma gibi
calismalar yapiimahdir” (MEB, 2009, s. 16).

lyi bir okuma, akici olmahdir. “Akici okuma, metindeki kelimeleri tanima, metni
belirli bir ¢cabuklukta ve duzgun ifade ile okuma demektir. Her okuma egitimi
programinin gerekli bir unsuru olan akici okuma, noktalama isaretlerine, vurgu ve
tonlamalara dikkat edilen; geri donusg, tekrar, heceleme ve gereksiz duruglar
yapmadan, konusurcasina yapilan okumadir’ (Zutell ve Rasinski'den aktaran
Duran ve Sezgin, 2012, s. 145-164). Akici okumaya sahip olabilmek igin Ug temel
becerinin gelistiriimesi gerekmektedir: Akicilik, anlama, okumaya guduleme
(Gunes, 2007, s. 92-93). Bu ug¢ temel becerinin yani sira kelime tanima ve ayirt
etme becerilerinin de gelismis olmasi gerekir. “Akici okuma becerilerini
gelistiremeyen bir d6grenci; yavas, kesik kesik, vurgusuz ve tonlamasiz okur.
Kelime tanimaya ¢ok zaman harcar ve metnin anlamina dikkatini veremez. Buna
karsilik akici okuma becerisine sahip 6grenciler, kelimeleri zahmetsizce ve dogru
olarak okuyabilirler, cimleleri ve kelimeleri bir goriste tanirlar, kelimeleri tanirken
en az duzeyde biligsel enerji harcarlar ve metnin uygun yerlerinde ses
tonlamalarina ve duraklamalara dikkat ederek okurlar” (Rasinski'den aktaran
Duran ve Sezgin, 2012b, s. 145-164).

iIkdgretim yillarinda kazanilan akici okuma ve okududunu anlama becerisi
ogrencinin ileri donemlerdeki oOgrenmelerini olumlu veya olumsuz yonde
etkilemektedir. Akici okuma &grencinin okudugunu daha iyi anlamasi igin
gereklidir. Ogrenciler akici okuyarak okudugunu anlayacak ve okuduklarindan

¢ikarimlarda bulunabileceklerdir (Kaman ve Sahin, 2013, s. 641).

1.7.2. Okuma Guglugu
Okuma guglugu, ogrencinin gerekli okuma becerilerinden herhangi birisini
kazanmamig olmasindan dolayi 6grencinin okuma sirasinda yasadigl guglik veya

herhangi bir metnin okunmasinda s6zcuk ve deyimlerin anlamini kavramak, cimle
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yapisini géziimlemek bakimindan karsilasilan zorluk olarak tanimlanmistir (Ozsoy,
1984, s. 18). Herhangi bir fiziksel, zihinsel, igitsel ve gorsel eksikligi
bulunmamasina ragmen okuma guglugune sahip ogrencilerin, okuma gugclukleri
farkh Ozellikler gosterebilmektedir. Bu konuda yapilan arastirmalar (Cain’den
aktaran Duran ve Sezgin, 2012a) okuma guglugune sahip 6grencilerin ortak olarak

su Ozelliklere sahip olduklarini ortaya koymaktadir:

o Okuma ve okuma ¢alismalarindan hoslanmazlar.

o Swnifiginde sesli okuma yapmaktan cekinirler.

o Akict okuyamaziar. Okuma hizlar: oldukga diigiiktiir.

o  Okuma becerileri ¢cok yavas gelisme gosterir.

o Okumamn yaminda yazim ve anlama yetenekleri de zayiftir.

o Okuduklar: metinleri anlatmakta sikinti yasarlar.

o Suuficerisinde verilen yonergeleri takip edemezler (S. 634-635).
Ulkemizde ilkokul diizeyindeki dgrencilerden okuma glcligu yasayanlar (izerinde
yapilan caligmalar (Akyol, 1997) bu Ogrencilerin yasadiklari baglica okuma

problemlerini su sekilde ortaya koymaktadir:

o Okurken harfleri ya da kelimeleri geriye cevirirler.
¢ Kisa sureli hafizaya sahiptirler.

o Dikkatlerini yogunlastiramazlar.

e Duygusal yonden zayiftirlar.

e Dusunmeden okurlar.

e GOz-motor koordinasyon yetersizligi vardir.

¢ Asamalandirma gugclugu cekerler.

1.7.3. Sesli Okuma Hatalari

Sesli okuma yaptirildiginda ¢ocugun kelime tanima dizeyi tespit edilirken ayni
zamanda ne tur sesli okuma hatalari yaptigi da ortaya konur ve bu dogrultuda
hatalar gidermeye donuk etkinlikler dizenlenir (Akyol, 2006b, s. 84). Sesli okuma
yaparken kargilasilan yanlis tutum ve davraniglar siphesiz ki okuma hatalarini da
beraberinde getirmektedir. Bu yuzden okuma hatalarindan énce bu hatalara neden
olan sorunlar Uzerinde durmak daha dogru olacaktir. Sesli okuma hatalari, farkl
arastirmacilar tarafindan farkh sekillerde siniflandiriimaktadir.
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Ornegin Gulerer ve Batur (2004) okumada Kkarsilasilan sorunlari gocugun
kendisinden kaynaklanan ve okumayi etkileyen aliskanliklar altinda iki genel
grupta toplamaktadir. Bu gruplar incelendiginde, Gdllerer ve Batur “Cocugun
Kendisinden Kaynaklanan Yanlis Okuma Tutum ve Davranislar” grubu altinda

dokuz alt bagliga yer vermektedir. Bunlar:

1. Heceleme:

Heceleyerek okuma, okuma hizi agisindan engelleyicidir. Bunun yerine biitiinii gérme
yoluna gidilmelidir (Sever ve digerleri, 1990, s. 11).

Ik okuma doneminde tiime varim yonteminin kullanilmast bu sonucu dogurmus olabilir.
Harften heceye, heceden sézciige, sézciikten ciimleye dogru bir sira izlenirse heceleme
davranisi olugabilir. Bu durum hizli okumay: ve anlamay: diigiiriiv. Heceleme teknigi, biitiin
olarak kavrama yaklasimina ters diigmektedir.

2. Kelime Kelime Okuma:

Eger cocuk bir defada bir kelime okuyorsa, bu, yavas okuma ve anlami kagirmalarina
neden olur. Kelime kelime okuma yerine goz bir defada anlamli 2-3 kelime gonderecek
olursa beyin tarafinda anlamli kelime gruplar: arasindaki ilgi ¢ok ¢abuk kurulacak,

boylece geri doniislerin oniine ge¢ilip anlayarak okuma saglanmis olacaktr (Tiirkkan,
2000, s. 92, Rugsen, 2000, s. 40).

3. Geriye Doniip Tekrar Okuma:

Okumadaki bu yanhs aliskanlik, ¢ocuk kelimeyi anladigi hdlde kendine giivensizlik,
tereddiit ve “Bir daha okursam daha iyi anlarim.” Qibi birtakim engellerden
kaynaklanmaktadir. Bu durum ¢ocugun okuma hizini yavaslattigr gibi algilama durumunu
da azaltir.

4.  Anlami Kacirma, Ilgisizlik ve Yogunlagamama:

Cocuk okudugu par¢ada anlamini bilmedigi kelimeler ve kavramlarla sik sik karsilasiyorsa
okumaya karsi ilgisizlik ve isteksizlik giderek artar, bu durum algilama seviyesini diistiriir,
okunan parcalarin anlagilmamasina, anlagilmama da metne yonelik zaman kayiplarina
neden olur.

5. Dudak Kipwrdatma (Mwrildanma):

Dudak kipwrdatarak yapilan okumalar, okuma hizimi diisiiverek anlamayr olumsuz
etkilemektedir (Giines, 1997, s. 251). Sesli okuma doneminde, sessiz okumaya yeterince yer
verilmediginden bu problem ortaya ¢ikmaktadir

6. lcten Sesli Okuma (Kafa sesi):

Sadece ¢ocuklarin degil yetiskinlerin de genellikle yaptiklart bir yanls okuma tutumu da
agiz kapali olarak yapilan i¢ seslendirmedir. I¢ seslendirme aliskanlik hdline getirilmisse
normal okumada bir fren vazifesini yerine getirerek ¢cocugun okuma temposunu geriletir.

7. Anlayamama Endisesi:

Genellikle seviye iistii metinlerin verilmesi sonucu olusan bir davramstir. Okuma
engelleriyle karsilasan okuyucu kendine olan 6z giivenini yitirir. Bu durum okuyucunun
okuma psikolojisini olumsuz etkiler, zihinsel olarak bireyin okuma becerisi kazanmasin
engeller (Demirel, 2003, s. 77; Mavis, 2000, s. 108).

8. On Yargilar:

Gegmis yasantilar sonucu olusmus davramiglar okumaya karst olumsuz tutumlar
gelistirebilir.
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9. Okunani Sessiz Takip:

Sessiz okuma siiresince goz yaziyr tanwr tamimaz algilar ve uzun ya da kisa siireli bellege
gonderir (Giines, 1997, s. 57). Bu algilama hizli okuma ve anlamayr olumlu etkiler. Yanlis
olan ise okunan metinleri okuyucunun icinden sesli okuyarak takip etmesidir. Bu yanlyg
okuma tutumu, hem okuma hizini hem de algilamayt olumsuz etkiler (s. 78-83).

Gulerer ve Batur (2004) okumada karsilasilan sorunlari “Okumay Etkileyen Yanlis
Ahlgkanliklar ve Dis Faktorler” olmak Uzere ikinci bir grupta incelemistir. Bu grup

altinda yedi dnemli noktaya dikkat cekmektedir. Bunlar:

1. Parmakla Takip:

Ik okuma déneminden kalan bir yanhs alskanhktir. Okuyucu satirlart kaybetmemek icin

bu yola basvurmaktadir. Okuma hizini ve anlamayr olumsuz etkiler (Sever ve digerleri,
1990, s. 11).

2. Goéz-Basla Takip:

Bu davranis, parmakla yapilan takip gibidir. Kelimeleri goz veya bagsla takip ederek tek tek
okuma, okuyucunun dikkatini dagitacag: gibi algilama siiresini de uzatir.

3. Metin-Goz Mesafesini Ayarlayamama:

Metin-goz mesafesini ayarlama, ilk okuma egitimi siwrasinda kazanilmasi gereken bir
davramistir. Bu donemdeki dik oturma veya mesafeyi tam olarak ayarlama aligkanlhig
olmadigr durumlarda c¢esitli sorunlar ortaya ¢ikar. Géz c¢abuk yorulur ve zarar goriir
(Sever ve digerleri, 1990, s. 11).

4. Ortam Engeli:

Okuma ortami, okumanmin gerektirdigi okuma materyallerinden yoksun oldugu zaman,
okuyucunun istegini arttiran ve motive eden temel etkenler olmayacaktir. Bu eksiklik,
okuma hizini ve anlamayt olumsuz etkileyecektir.

5. Amagsiz Okuma:

Neyi elde edecegini veya neyi aradigini bilmeden yapilan okumadir (Sevinggiil, 1989, s.
16). Temel okuma aliskanliklarini edinemeyen kisilerde goriiliir.

6. Seviye Ustii Metinler:

Okuma hizi, metinlere gore degisir. Diizey iistii metinler okuyucunun hizint ve anlamasini
etkiler. Okuyucular: soz dagarcigi ve hazir bulunusluk agisindan olumsuz bir davranisa
iter. Okuyucunun 6z giivenini yitirmesine sebep olabilir.

7. Ogretmen Faktirii “Cicek ol!”:

Okuma sirasinda, o6gretmenin ogrencileri herhangi bir sekilde simirlandirmast dogru
degildir. Bu durum hem algilamayr hem bedensel hareketleri kisitlar. Serbest diisiinme ve
hayal etme giiciinii engeller. Okuma istegini azaltir (s. 83-85).

Sesli okuma yaparken karsilagilan batin bu yanhs tutum ve davranislar okuma
gugligline neden olmaktadir. Okuma gugclugu ¢eken gocuklarin ise sesli okuma
sirasinda birgok okuma hatasi yapmasi dogaldir. Literatur incelendiginde okuma
hatalarina iliskin toparlayici ¢aligmalari bulunan Duran ve Sezgin (2012a) sesli
okuma sirasinda yapilan en yaygin okuma hatalarini su sekilde ortaya

koymaktadir:
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1. Atlama: Bu tir hatalar hizli okumaktan, dikkatsizlikten, kelime ve harf tamma

becerisinin yetersizliginden kaynaklanabilir. Atlamalar, bilingli ve bilingsiz olabilir (Akyol,
2001, s. 169).

2. Ekleme: “Okuma esnasinda, metinde olmayan sesin, hecenin ya da kelimenin metne
dahil edilmesidir. Eklemeler, okunan ciimleye baska bir anlam verilebileceginden ve
ciimlenin anlamint bozabileceginden dolayr okuma hatast olarak kabul edilmektedir”
(Harris ve Sipay den aktaran Duran ve Sezgin,2012a, s. 636).

3. Ters Cevirme: Cocuklar arasinda ozellikle de okumaya yeni baslayan birinci siniflarda

en ¢ok goriilen hatalardan biridir. Ogrenci ya harfleri “d” yerine “b” gibi ya da

It 2 ‘. ”

kelimeleri “ev” yerine ‘“ve” gibi ters c¢evirmektedir. Bu hatalar zamanla ortadan

kalkmwyorsa yon ¢alismalart yaparak bu durum donlenmeye ¢alisilir (Akyol, 2003, s. 176-
177).

4. Tekrar: Tekrarlarin en nemli nedeni yetersiz kelime tanima becerisidir (Akyol, 2003, s.
176-177). “Tekrarlarin nedenlerini soyle siralayabiliriz:

e Bir hatay: diizeltmek,
o Anlamaya yardim etmek,
e  Bir diisiincenin alistirmasini tekrarlamak,

e Bir kelimeyi tamirken vakit kazanmaya c¢alismak” (Salvia ve Ysseldyke’den
aktaran Duran ve Sezgin, 2012a, s. 637).

5. Telaffuz: “Telaffuz hatasi; kelimenin hecelerine dikkat etmeme, kelimenin bir veya iki
harfine bakarak kelimeyi tahmini olarak okuma gibi ¢esitli nedenlere dayanmaktadir”
(Harris ve Sipay den aktaran Duran ve Sezgin, 20124, s. 637).

6. Duraklama: “Cocugun bir kelimeyi okumak igin iki saniye beklemesi, kelimeyi tamimada
tereddiit etmesi duraklama hatasi olarak kabul edilmektedir” (Salvia ve Ysseldyke’'den
aktaran Duran ve Sezgin, 2012, s. 638).

7. Yanhs Okuma: Ogrencinin kelimeyi dogru seslendirememesinden kaynaklanr.
“Komgumuzun oglu iyi bir dagcrydl.” ciimleSindeki “dagcrydi” yerine “bagciydi”
kelimesinin okunmas: yaniis okuma hatasina érnek olarak gosterilebilir (Akyol, 2001, s.
165).
Akyol'a (2006b) gore, 6drenciler sesli okuma sirasinda yukarida verilen yedi hata
tirinin disinda 6gretmen tarafindan verilen kelimeler, kendi kendini dlzeltme,
noktalama isaretlerine dikkat etmeme, parmakla takip etme ve kafa hareketleri gibi
hatalar da yapmaktadir. Ancak bu hatalarin, okuma sorunlariyla ilgili bilgiler

vermesine ragmen, yanlis hesaplanmasinda kullaniimasi uygun degildir.

Sesli okumada yapilan hatalari kolayca belirlemek i¢in Cizelge 1.1'de verilen hata
turleri ve sembolleri dikkate alinabilir. Bu sembolleri kullanarak okuma aninda
yapilan hata tirleri ve ne anlama geldigi kolayca belirlenebilir (Akyol, 2006b, s.
84).

15



Cizelge 1.1: Yanlis Tiirleri ve Simgesel ifadeleri

Yanlis Tiirleri Isaretler
1. Atlayip Gegmeler ®)
2. Eklemeler 1
3. Ogretmen Tarafindan Verilen Kelimeler 0
4. Tekrarlar —
5. Kendi Kendini Diizeltme v
6. Yanhs Okuma X
7. Noktalama Isaretlerine Dikkat Etmeme ?L.5-0
8. Ters Cevirmeler «—
9. Parmakla Takip P
10. Kafa Hareketleri AN

Okuma hatalar hesaplanirken sadece 1, 2, 3, 4, 6 ve 8. maddeler yanlis olarak ele alinmalidir. Diger
maddeler okuma sorunlariyla ilgili bilgiler vermesine ragmen yanhls hesaplanmasinda kullaniimasi uygun
degildir.

Okuma guglugu ¢eken birey, okuma becerisini gelistirmekte zorlandigindan okuma
esnasinda yukarida verilen hata turlerinden ¢cok sayida hata yapmakta, akici
okuyamamakta ve okudugunu anlayamamaktadir. Okuma gelisim surecinde sorun
yasayan ogrencilerin bireysel ihtiyaglarinin tespit edilip bu ihtiyaglar dogrultusunda
calismalarla desteklenmeleri gok énemlidir. Bu noktada degerlendirme galigsmalari
dnem kazanmaktadir (Ozer ve Dedeoglu, 2014, s. 36). Okuma becerilerini
degerlendirme, d6grencinin akademik basarisi ve sosyal uyumu tzerinde dnemli bir
etkiye sahiptir. Ogretmenler, dgrencilerinin okuma diizeylerini degerlendirerek her
bir 6grencisinin ogretim ihtiyacini belirleyebilir ve buna gore 6gretimini planlayabilir

(Karasu ve digerleri, 2011).

1.7.4. Okuma Beceri ve Stratejilerini Degerlendirme
Cok farkli tanimlari olan okuma, c¢esitli hatalar yapilarak gergeklestirimektedir. Bu
durum okunulan metnin tam olarak anlasiimasini engellemektedir. Bunun igin
okumanin amacina ulasip ulasmadiginin gesgitli materyaller yardimiyla olgiimesi
gerekmektedir. “Okumayi degerlendirmede ise formel ve formel olmayan
degerlendirmeler kullanilabilir. Formel degerlendirme, standartlastiriimis bagil
testlere dayanan, puanlama ve sonuglarin yorumlanmasinda belirgin kurallari olan
yapilandiriimis  deg@erlendirmelerdir. Uygulayicillar ve uygulama ortamlari
bakimindan guvenilir olarak hazirlanan standartlastiriimis bagil testler, gegerligi ve

guvenirligi yapilmis ¢ok sayida alt testten olusur ve degerlendirme sonrasinda bir
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ogrencinin performansi norm grubunu olugturan bireylerin performansiyla
kiyaslanir” (Karasu ve digerleri, 2011, s. 111). Formel olmayan degerlendirmede
ise 6grencinin performansi, belli bir grubun gosterdigi performansa goére degil,
kendi performansina gére degerlendirilir. Bu dederlendirme &6grenciyi,

yapilandirmaci yaklagim anlayisi i¢cinde ele alip degerlendirir. Cunku bu degerlend

irmede Ogrencinin okuma sureci degerlendirilir. Okuma aktif bir surectir ve bu
nedenle de ogrenci degerlendirilirken sadece 6grencinin nasil okudugu degil ayni
zamanda okuma sureci de degerlendirilmelidir. “En sik kullanilan formel olmayan
okuma degerlendirmelerinden biri formel olmayan okuma envanteridir. Formel
olmayan okuma envanteri (FOOE), metinde cumleler iginde yer alan sozcuklerin
dogru ve hizli bir sekilde okunmasini iceren “okuma akiciligi” ve metnin tamaminin
anlasiimasini igeren “anlama” 6zellikleri ele alinarak okumanin bir butin halinde
degerlendiriimesine olanak saglamaktadir” (Marshall ve Campbell’den aktaran

Karasu ve digerleri, 2011, s. 112).

Clay (1993), okuma surecinin degerlendiriimesinde sonug¢ degerlendirmeleri yerine
sirec degerlendirmenin etkili oldugunu savunmustur. Ogrencilerin okuma
gelisimlerinin  degerlendiriimesinde, ihtiyaclarinin  belirlenmesinde en etkili
yontemin dgretmenin sistematik ve bire bir gézlem yapmasi oldugunu belirtmis, bu
gozlemlerin sistematik ve sik sik yapilmasinin 6nemli oldugunu vurgulamistir.
Bunun igin Yanhs Analizi Envanteri'ni gelistirmistir. Bu envanterde elde edilen
veriler nicel ve nitel olarak degerlendiriimektedir. Nicel degerlendirmede 6grencinin
yaptigi hata sayisinin metindeki s6zclUk sayisi oranindan okuma seviyelerine
ulasilimakta, nitel degerlendirmede ise ogrencinin yaptigi hatalarin kaynaklari

incelenmektedir (Ozer ve Dedeoglu, 2014, s. 36).

1.7.5. Yanlig Analizi Envanteri
Clay (1993) tarafindan ¢ocuklarin okuma davranisglarini 6lgmeye yonelik gelistirilen
“Yanlis Analizi Envanteri” onlarin okuma durumu hakkinda bilgi verici olmasi, bir
sonraki asamada yapilmasi gerekenler konusunda ogretmenleri yonlendirmesi ve
ogrencilerin okuma gelisimlerini gézlemlemede kullanilabilecek en etkili araglardan
biri olmasi gibi avantajlara sahiptir. Yanlis Analizi Envanteri ¢ocugun okuma
sirasinda ne dusundugunu belirlemeye yonelik olmasi agisindan da o6gretimin

degisik kademelerinde okuma sorunu yasayan c¢ocuklarin geligsimlerini saglamada
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yon gosterici niteliktedir. “Yanlis analizindeki temel amag, 6grencilerin okuma
sirasinda yaptiklari yanlglarin rastlantisal mi yoksa metni anlamak igin kullandiklari
bilingli girisimler mi olup olmadigini belirlemektir. Yanlis analizi sayesinde
ogretmenler ogrencilerinin sesli okumalari sirasinda yaptiklari anlamsal, gorsel ve
sOz dizimsel hatalar hakkinda bilgi sahibi olurlar” (Dedeoglu ve digerleri, 2010, s.
851).

Yanls Analiz Envanteri’'ni tecribeli 6gretmenler kendileri geligtirebilirler. Bu
envanter okuyuculari bireysel olarak okuma ve okudugunu anlama seviyesini

belirleme amacina hizmet etmektedir.

"Sesli okuma swrasinda yapilan hatalarla kelime ve ses bilgisini (sekil-ses iliskilendirme
becerisi), sessiz olarak metin okunduktan sonra da sorularla anlama seviyesini belirlemeye
calismaktadwr. Anlama ve kelime tamimada ne tiir hatalar yapildigi konusunda da envanter
bilgilendiricidir. Yanlis Analizi Envanteri standartlastirilmis bir test degildir. Bu
envanterle ti¢ tiir okuma diizeyi tespit edilmektedir:

1. Serbest diizey: Cocugun ogretmen veya baska bir yetiskin yardimina ihtiyag
duymadan diizeyine uygun materyalleri okumasi ve anlamasini ifade eder.

2. Ogretim diizeyi: Cocugun ogretmen veya bir yetiskinin destegiyle istenilen sekilde
okumas: ve anlamasini ifade eder.

3. Endise diizeyi: Cocugun okudugunun ¢ok azint anladigi ve/veya pek ¢ok okuma yanlisi
yaptigini ifade eder.

Yanlis Analizi Envanteri’nde kullanilan okuma par¢alart ¢ocuklarn diizeyine uygun (1-8.
Swniflar) metinlerden segilmelidir. Kelime sayilari asagidaki sekilde olabilir.

a) Birinci ve ikinci siniflar, 25-100 kelime arast.

b) Uciincii ve dérdiincii siniflar, 100-200 kelime arast.

¢) Besinci ve altinci siniflar, 200-300 kelime arast.

d) Yedinci ve sekizinci siiflar, 300-350 kelime aras1” (Akyol, 2006b, s. 83).

Yanlis Analizi Envanterinde kullanilan okuma metinleri segilirken o6grencinin
durumu ve materyalin gucluk seviyesi dikkate alinmaldir. Clay’e (1993) gore
cocuklarin okumalarinin degerlendiriimesinde kullanilacak metinlerin dizenli sinif
programi igerisinde kullanilan yani halihazirda mevcut olan okuma
materyallerinden segilmesi en makul olanidir. Materyalin gugluk seviyesi
yukseldikge kelime sayisi az olan metinler segilebilir. Sesli okuma yaptirildiginda
gocugun kelime tanima dizeyi tespit edilirken ayni zamanda ne tur sesli okuma
hatalar yaptigi da detaylica ortaya konur ve bu dogrultuda hatalari gidermeye
donudk etkinlikler dizenlenir. Sessiz okuma yaptirildiinda sadece anlama dizeyi
ortaya konulabilir. Sesli ve sessiz okuma yaptirarak hem o6grencinin okuma
acisindan hangi sinif duzeyinde oldugunu hem de materyalin uygunluk duzeyini

tespit edebilmek icin gugclik dizeyi ayni “Guglik dizeyinden anlatilmak istenen,
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metnin uzunlugu veya kisahgi, kullanilan kelimenin kolayhdi veya zorlugu gibi
hususlardir.” olan iki metin segcilir ve birisi sesli okutulur. Bu yolla hem kelime
tanima hem de anlama diizeyi belirlenir. ikinci metin ise sessiz okutulur ve

hazirlanan sorularla anlama dlzeyi belirlenir (Akyol, 2006b, s. 84).

Clay’e (1993) gore 6gretmenler kendilerine rehberlik etmeleri igin asagidaki egitsel

amaclarla Yanlis Analizi Envanteri’ni kullanabilirler:
e Metinlerin zorlugunun degerlendiriimesinde,

e Cocuklarin gruplandiriimasinda,

e Cocugun hizlandiriimasinda,

e Cocugun gelisiminin izlenmesinde,

e Cocugun bireysel gelisimini izlerken farkli cocuklarin, farkli hizda farkl kitaplar

uzerinden ilerlemelerine izin verilmesinde,
o Belirli cocuklar tzerinde belirli zorluklari gozlemlerken.

Bu egitsel amaclar dogrultusunda Yanlis Analizi Envanteri’'ni kullanirken resmi
egitiminin ilk yillarinda olan, okumada ilerleme kaydeden ama etkinlikleri zorlayici
bulan cocuklar secilmelidir. Bu cocuklara secilen okuma metinleri okutulmali,
yapilan hatalar tespit edilip gerekli notlar alinmali, sonuglari puanlanmali ve analiz
edilmeli, en sonunda da butun bu gozlemler o6zetlenmelidir. Yanhs Analizi
Envanteri’ndeki gozlem kayitlari cocugun ne yaptigi hakkindaki yorumlari da danhil
olmak Uzere cocugun etkinliklerde sergiledigi tim davraniglari icermelidir (Clay,
1993).

Peter H. Johnston, “RUNNING RECORDS: A Self-Tutoring Guide” adli kitabinda,
Yanlis Analizi Envanteri'nin kullanimina ve verilerin incelenmesine iligkin ornekler
sunmaktadir. Bu kitaptan derlenen bilgiler asagida verilmistir (Johnston, 2000, s.
1-41):

1.7.5.1. Yanhs Analizi Envanteri’nin Uygulanmasi
lyi bir okuma genellikle kendi basina ve sessizce yapilir. Bu 6z degerlendirme igin
problem teskil etmez ancak ogrencilerin okumalarini degerlendirmek isteyen
ogretmenler igin problem olusturur. Sans eseri, okumaya yeni baslayanlar

sessizce okumalar istendiginde bile dogal olarak sesli bir sekilde okumaya
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meyillidirler. Sesli okuma, okuyucunun beyninde gergeklesen dil islemlerini
degerlendirmek igin yillardir kullaniimaktadir. Ancak bu degerlendirme sadece
okuyucunun zihinsel iglemlerinin tahminine yoneliktir. Sesli ve sessiz okuma ayni
sey degildir. Ikisinin yetiskinler icin farkli fonksiyonlari vardir. Yine de okuma
yaptiklari zaman &grencilerin dil Uzerinde nasil iglem yaptiklarini anlama
konusunda ogrencilerin sesli okumalarini incelemeyi yararh bir hale getirmek igin

ikisi arasinda yeterli benzerlik bulunur.

Yillar boyunca, sesli okuma duzgun okumaya benzemedigi i¢cin bazi kesimler
tarafindan zarar gérmugtur. Ayrica, dairesel bir sinif aktivitesi olarak sesli okuma,
sdzcuk tanimada zorlanan 6grenciler igin sosyal agidan endise yaratan bir durum
olabilir. Sesli okumanin en uygun sekli koro seklinde veya paylastiriimis okumadir
ya da hazirlanmis okumanin halka agik sekilde yapildigi okuyucularin tiyatro
ortamindaki seklidir. Ancak, degerlendirme amaclari bakimindan, sesli okumanin

stresli olmamasi ve tek okuma turtyse, sik gerceklestiriimemesi gerekir.

Yanhs Analizi Envanteri, temel olarak hata analizi -hatanin mantigini hayali olarak
¢6zme ¢abasi- igin bir aractir. Sesli okuma gibi hatalar da sert bir elestiriye maruz
kalmistir. Ogretmenler igin hatalarin en faydali yén( insanlarin hatalari rastgele
yapmamalaridir. Hatalar i¢cin her zaman bir sebep bulunur. Sebebi anlarsaniz
egitsel uzmanhginizi en iyi nerede kullanacaginizi ve 06grencinin kafasini
karistirmaktan nasil kacinacaginizi bilirsiniz. Sesli okuma hatalarinin detayli
analizi 6nemli olgude her ikisi de hata yerine yanilima terimini kullanan Ken
Goodman (1965) ve Rose-Marie Weber'in (1970) calismalariyla baglar. Hatalar
gelisiguzel yapilmadigi ve kismen dogru olduklari igin gerceklesmekte olan ve
ogrencinin gelisiminin 6ne ¢ikan kismini incelemeye olanak saglayan zihinsel
islemin turtnG bildirir. Tek bir hata, hatalar 6rintlisine gére daha az bilgi verir ve

oruntl ne kadar netse egitim hakkinda bilgi verme konusunda o kadar yardimcidir.

1.7.5.2. Sesli Okumayi Kaydetme Yollar
Baslangi¢ siniflarindaki tecribeli bir 6gretmen sik sik okuyucuyu dinler ve
kullanilan stratejiler ve okuyucunun gelisim durumu hakkinda iyi bir fikir edinir.
Ancak, sadece sesli okumayi dinleme ve hafizaniza givenmek genellikle yeterli
degildir. Anilar zayiftir ve herhangi birine tek bir bilgi kaynagi seklinde sunulma

konusunda pek de ise yaramazlar. Cocugun okumasini teybe kaydedebilirsiniz; bu
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yarar saglar ve kesinlikle dogruluk avantajina sahiptir, fakat uzun dénemde
elverigsizdir; belirli bir okumaya ¢abuk erisiminiz yoktur ve butinunu dinlemeden
onemli yonler Uzerinde odaklanamazsiniz. Yanlis Analizi Envanteri ile sesli
okumanin grafiksel kaydini almak daha iyidir; bdylelikle bir bakista egitimsel
acgidan ilgili bilgiyi edinir, ilk ve sonraki performansi karsilastirirsiniz. Kaydi

kullanigh bir sekilde dosyalar ve erigilebilir hale getirirsiniz.

Bircok kKisi sesli okuma hatalarini kaydetmek igin c¢esitli yollar Uretmislerdir, her
birinin avantajlari ve dezavantajlari vardir. Johnston (2000), bu kisilerden biri olan
Marie Clay’'in Erken Okuryazarlik Uzerine Gézlem Arastirmasi kitabinda sundugu
metot olan Yanlis Analizi Envanteri'ni kullanarak ¢ocuklarin sesli okumalarinin
nasil kaydedildigini tarif etmeye calismistir. Metodu kullanmak igin bos veya cizgili
bir kagit veya 6zel kayit formu alirsiniz ve ¢ocuk sesli okuma yaparken ¢ocugun
okuma davraniglarini not etmek igin stenografiyi (alfabenin harf, noktalama isareti,
kelimeleri yerine semboller ve kisaltmalar kullanilan kisaltmalar sistemi)
kullanirsiniz. Yanhs Analizi Envanteri’ni tutarken Uzerine not almak igin metnin
kopyasina ihtiyaciniz yoktur; sadece bir kagit pargcasi gerekir. Bu sesli okumayi
herhangi bir zamanda, herhangi bir kitaptan, mevcut kitabin sayfalarinin
fotokopisini cekme veya nushasini alma ya da kitabin ekstra kopyasini alma gibi
herhangi bir hazirhk yapmadan kaydetmenizi saglar. Bu kaydetme sistemini ¢ok

esnek bir hale getirir.

Yanlig Analizi Envanteri’nin bagska avantajlari da vardir. Oncelikle, elinize bir kalem
ve kagit almaktan baska bir sey yapmak zorunda olmadidiniz igin esasen onlari
uygulama olasiliginiz daha yiksektir. ikincisi, Yanhs Analizi Envanteri, test ortami
yaratmaz (¢cocuk bunun gec¢misteki deneyimleri, kaydi tutan Kkisiyle iligkisi ve
okumanin yapildigi durum gibi birgok faktore dayandigini hissedip hissetmese de).
Yanlis Analizi Envanteri, cocuk her ne okuyorsa onun uzerine siklikla yapilabilir.
Uglinciistl, Yanlis Analizi Envanteri siniftan alinan veya 6grenci tarafindan segilen

cesitli kitaplari kullanir.

Yanhg Analizi Envanteri’ni uygulamaylr 6grenmek zaman alir. Buradaki onemli
etken aligtirmadir. Ogretmenler stenografiyi bir gecede 6grenmeyi beklememelidir,
yani bir gecede Yanlis Analizi Envanteri’ni uygulamayi 6grenmeyi ummamaldir.
Ogretmenlerin becerileri, alistirma ile gelisecektir. Ogretmenler, Yanlis Analizi
Envanteri’'ni uygulamaya baslarken ogrencilerine ne yaptigini daima agiklamali,
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sonra da kayda bakabileceklerini sdyleyip bunu onlara agiklamalidirlar. Bu, sureci
ogrenciler ve tum ilgililerin 6grenme deneyimi i¢cin daha az endige verici hale

getirecektir.

Genellikle sesli okumayi kaydetmeyi yeni 6grenen 6gretmenler yazma igin zaman
bulmak amaciyla kaseti durdurmak ve her seyi dogru yaptiklarindan emin olmak
icin okumay! teybe kaydederler. Bu, sesli okumayl kaydetmeyi 0Ogrenen
ogretmenleri teybe bagimli héle getirir ve teyp kullanmak Yanhs Analizi
Envanteri’nin olmasi gerekenin iki kati kadar zaman almasina neden olur. Bazi
durumlarda, 6z-kontrol ve akicilik elde etmek amaciyla teyp kayitlarini kullanmak
faydali olabilir. Ancak, ogretmen surekli duruyor ve devam etmek igin teybi
calistinyorsa bu zahmetli bir is olabilir. Burada 6gretmenin givenmesi gereken

sabir ve alistirmadir.

Kayda baslarken her zaman sayfa basina okuyucunun adi, tarih, kitabin ismi,
okunan sayfalar, ¢cocugun kitabi1 daha 6nce okuyup okumadigdi ya da kitabin ona

okunup okunmadigi gibi 6zel durumlar not edilir.

1.7.5.3. Dogru Okunan Sozciikler
Dogru okunan her sozciik kontrol isaretiyle (V) belirtilir. Bu sebeple cocuk

tarafindan metnin asagidaki icrasi gosterildigi gibi kaydedilir:

METIN: Buguln sinif hayvanat bahgesine gitti.
Bir fil ve maymun gorduk.

OKUYUCU: Bugun sinif hayvanat bahgesine gitti.
Bir fil ve maymun gordik.

ENVANTER: v o N v v v

S N

Her bir sdzcuk igin bir kontrol isareti bulunduguna ve hangi kontrol isaretinin hangi
sdzcugu temsil ettigini soyleyebilmek igin kontrol isaretlerinin sdzcuklerin sayfa

uzerinde yer aldiklari sirada olduklarina dikkat edilmelidir.
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1.7.5.4. Atlanan Sozcukler
Bazen, kasten veya kazara okuyucular bir kelimeyi atlar. Bu durum tireyle (-)
kaydedilir. Kayit tamamlandiktan sonra geri donulp ikisini yatay bir ¢izgiyle ayirarak
tirenin altina, atlanan so6zcuk yazilir. Bu envanteri uygulamada standart bir
uygulamadir. Okuyucunun davranigi kaydedilir ve kayit tamamlandiktan sonra
kaydedilen her bir metinden sapmanin altindaki ilgili sdzcukleri eklemek igin geri

donuldr. Atlama igeren bir Yanhg Analizi Envanteri agagidaki gibi tutulmalidir.
METIN: Eskiden kirmizi bir traktori

olan neseli bir ¢iftci vardi.
OKUYUCU: Kirmizi bir traktéri - N A

neseli bir giftgi vard. - N AN AN

Yanlis Analizi Envanteri uygulamayi ogrenirken eksik sdzcugu eklemek icin
sonuna kadar beklemek 6nemlidir. Yanhs Analizi Envanteri’'ne bu son dokunusglari
yapmak sadece bir dakika surer. Eger Yanlhs Analizi Envanteri’ni tutan 6gretmen,
bunu okuma esnasinda yapmay! denerse okumayla ilgili diger bir strl ayrintiyi
kagirir. Ogretmen, okuma akici hale geldiginde bu son dokunuslari ayakistii
ekleyebilir. Ancak baslangi¢ igin bunu iki adimda yaparsa metodu daha kolay

ogrenir.

1.7.5.5. Degistirilen Sozcukler
Okumayi yeni ogrenenler genellikle sayfadaki bir sézcugu farkh bir sézcikle
degistirirler. Bu gercgeklestiginde okuyucunun soyledigi s6zcuk not edilmeli ve

sonra metindeki kelime yaziimalidir. Ornegin;

METIN: Ali iyi bir cocuktu. v hos Vv W
OKUYUCU: Ali hog bir gocuktu. lyi

Bu iki kelime degistiriise de anlamin kaybolmadigi ve degisimin yazarin
sozclklerinin baski Ozelliklerinin bazilarini yansittigi fark edilmelidir. Okuyucu,
anlasilir olmak ve gordugunun okudugu ile egslesmesi igin ugrasmaktadir.
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1.7.5.6. Eklenen Sozcukler
Cocuklar bazen metinde olmayan kelimeleri de okumaya ekler. Kelime
degistirmelerinin kaydedildigi gibi bunun da kaydedilmesi gerekir. Metinde
okunanla eglesen bir kelime olmadigini belirtmek igin eklenen kelimenin altina tire

konulmalidir. Ekleme 6rnegdi asagidaki gibi olmaktadir.
METIN: Diikkanlara gittim.
dogru

OKUYUCU: Diikkanlara dogru gittim. N - W

1.7.5.7. Kendini Duzeltmeler
Cogdu zaman okumada hata yapildiginda o hatayi dizeltmek igin durulur. Bu dogru
bir davranistir ciinkl bu, birtakim ipuclarinin digerleriyle karsilastirdiginin kanitidir.
Okuyucular bunu vyaptiklarinda her zaman bir seyler o6grenirler. Kendini

duzeltmeler, KD harfleri kullanilarak kaydedilir.
METIN: Bir zamanlar bir ejderha yasardi.
OKUYUCU: Bir zamanlar bir ejderha vardi (duraksama) yasardi.
ENVANTER: ¥ v + + vardi (KD)
yasardi

Bu 6rnegi analiz etmek gerekirse okuyucu, cimle yapisi (s6zdizim, sentaks)
bilgisini kullanmig veya diger hikayelerden ulastigi tahminle “vardi’”’nin  “bir
zamanlar’dan sonra geldigini disunmus olabilir. Ancak, gozleri gergcek sozcikle
kargilastiginda tahminine uyan harfleri gérmedi. V-a-r-d-/ harflerinin yerine y-a-s-a-
r-d-1 harflerini goérdd. Bu yeni bilgi 1si1ginda kendini duzeltti. Bu saghkli bir
okumanin gostergesidir. Okuyucu, neyin gelecegini tahmin etme konusunda
etkindi fakat ayni zamanda metnin dogru okunmasi agisindan endise
tasimaktaydi. Buna baskidan kendini duzeltme denir. Kendini duzeltmeler her
zaman bu sekilde gerceklesmez. Bazen anlamdaki uyusmazliklar dogrulamayi
tetikler.

Kendini duzeltmeleri kaydetmek farkli kaydediciler arasinda birgok anlasmazligin
basladigl noktadir. Bir seyi kendini duzeltme olarak kaydetmek igin géremedigimiz
bir zihinsel aktiviteyi ¢ikarsamamiz ve boylelikle bize yardim etmeleri icin ses

kivrilmalari gibi ipuglarina giivenmemiz gerekir. Okuyucunun bir kelimeyi anlayip
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anlamadigi, gercekte hata yapip yapmadigi ve geri donup bu hatayr duzeltip
duzeltmedigi konusunda karara varmak sarttir. Bu tlr durumlar genellikle kendini
duzeltme igerisinde gerceklesir ve bu yuzden yorumlanmalari dikkat gerektirir.

Zaman gegtikge bu konuda daha fazla alistirma yapma firsatimiz olur.

Kendini diizeltmelerin yorumlanmasini zorlagtiran bagka seyler de vardir. ilk olarak
batin kendini duzeltmeler sesli yapilmaz. Okuyucular tecribe kazandikga
hatalarini sessizce diizeltirler. ikincisi, bazi biyiik okuyucular ‘ile’yi “ve’yle
degistirmek gibi goreceli olarak 6nemsiz hatalarla ¢ok ilgilidirler. Bu tur bir hata
baslangi¢c duzeyindeki okuyucularin 6grenmesi igin iyi bir yer olabilir, ancak daha
tecrubeli okuyucular icin artik iyi bir sey olmanin 6tesinde okuyucuyu gereksiz bir
sekilde yavaslatir ve blyuk resimden (metnin bitliiniinden) uzaklagsmasina neden

olur.

1.7.5.8. Tekrarlar
Bazen okuyucular bir kelimeyi, cumleyi veya metnin baska dilimini okuduktan
sonra geri donlp tekrar okumak igin cesitli nedenleri olabilir. Yeniden okumak
isteyebilirler cunkd ilk okumalarinin bir sey ifade etmedigini dugunebilir, yazarin
soylediklerinden hoglanmis olabilir, zor bir kelimeyi anlamak istiyor olabilir veya
cumlede birkag zor sb6zclik varsa daha akici okumak igin yeniden okumak

isteyebilirler. Tekrarlar drnekteki gibi T harfi ve bir cizgi ile gosterilir.
METIN: Oriimcek sinegi yakalad

ve Ustesinden geldi.

OKUYUCU: Oriimcek sinegi yakaladi yakaladi NV ANAT
orumcek sinegi yakaladi T
ve Ustesinden (istesinden Ustesinden geldi. v T?

Bu drnekte de gosterildigi gibi birden fazla tekrari gostermek amaciyla rakamsal
bir Ust simge kullanilir. Ayrica metindeki bir kelimenin veya daha genis kelime
gruplarinin tekrarini gostermek icin isaretlemenin nasil kullanildigina dikkat

edilmelidir.
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1.7.5.9. Problem C6zme
Bir okuyucu bir s6zcigli hemen taniyamazsa cesitli girisimlerde bulunarak onu
anlamaya calisacaktir. Bu girisimler genelde okumayi yeni égrenenler tarafindan
sesli olarak yapilir. Bu girisimler kaydedilmelidir ¢inku kelimeleri anlamak igin

okuyucularin kullandiklari taktikler hakkinda bilgi sunarlar.

METIN : Suda yuzen insanlari gorebiliyordu.

OKUYUCU 1: Suda yuzen insanlari gé/goér/gore/gorebiliyordu.
OKUYUCU 2: Suda yuzen insanlari biliyordu — gorebiliyordu.
OKUYUCU 3: Suda yuzen insanlari gor/gore/gorebil/gorebiliyordu.
OKUYUCU 4: Suda yuze insanlari goéruyordu/gorebiliyordu.

Problem ¢6zmenin tek bir 6rnegdi bile Yanlhis Analizi Envanteri tutan kisiye yararl
bir bilgi saglar, fakat gesitli 6rnek kaliplari daha givenilir bilgiler verir. Ogrencilerin

sozculkler Uzerinde problem ¢c6zme becerileri dikey ¢izgiler kullanilarak kaydedilir.
METIN : Hepimiz fuara gittik.
OKUYUCU : Hepimiz f/far/fuar/fuara gittik. ' flarffuar\N N

fuara

1.7.5.10. Mudahale
Yanhs Analizi Envanteri’ni uygulama sirasinda genellikle okuyucularin birtakim
seyleri nasil gerceklestirdiklerini kaydedeceginiz icin okumaya olabildigince az
mudahale etmelisiniz. Ancak Ozellikle birbirini takip eden kayitlariniz veya
okuyucuyla iletisiminizin risk tasidigi zamanlar gibi bazi durumlarda mudahale
etmek uygun olabilir. Bazen c¢ocuklar kafalarini karistiran ve okumalarini
engelleyen birtakim hatalar yaparlar. Bu gergeklestiginde ya birlikte okumayi ya da
normal performanslarinda olduklari sekliyle okumayi keserler. Bu durumda
Oogretmenin yapmasi gereken en mantikli sey, ¢ocuklarin izledikleri yola geri
donmelerine yardim etmek ve tekrar okumalari i¢in onlar tegvik ederek okumaya
yeniden baslamalarini saglamaktir. Genellikle “Neden yeniden denemiyorsun?”
dersiniz ve onlari cimlenin, paragrafin, sayfanin veya diger anlamli parganin
basina yonlendirirsiniz. Eger ¢ocuklar problemi dizeltme konusunda basariliysa
bu, bizim bir onarim stratejisi gelistirmis oldugumuzu gosterir ve ¢ocuklarin sonraki

okumalar stratejik destek verildiginde ne yapabileceklerini ortaya koymaktadir.
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Sonraki yorumlarimizda bu durumlarin analizinin yapilabilmesi icin midahalelerin
kaydedilmesi gerekmektedir. Tegvik edilmis bir yeniden okuma TD (tekrar dene)
harfleriyle basit bir sekilde kaydedilebilir.

METIN: Bir zamanlar yagl bir adam
kUguk bir turp ekti.
Kuguk turba dedi ki,
“Bly kiigtk turp!”
OKUYUCU: Bir zamanlar yalyas/yasla? biradam + V yalyas/yasla? ¥ v 1TD
kiiclik bir ti/tlrp/turiip—turp ekti. \ A tustirp/turipiN-

[Burayi tekrar dene]

Bir zamanlar yagla/yagl bir adam v+ yaslaN v
kacuk bir turp ekti. NN AN A

Kuguk turba dedi ki, NEEVERVERY,

“Blyl kuglk turp!” NERVERY,

Tekrar edilen butin kismin paranteze alindigina ve tekrar denenmesi i¢in TD
seklinde isaretlendigine bakildiginda bu kayit temel olarak sunu anlatir: “Bu kisim
okuyucunun tipik okumasi degil, bu ylizden bu kisim Uzerinde okuyucuya tekrar

okuma yaptirdim.”

1.7.5.11. Diger Gozlemler
Bagka tir okuma aliskanliklari farkli gocuklar icin dnemli olabilir. Ornegin;
duraklamalar U seklinde kaydedilebilir. Bazi ¢ocuklar sessizce ¢ozumleme ve
duraklamalar yapsa bile gesitli stratejiler kullandidi belli olmayan bir cocugu temsil

ettiginden duraklamalar ¢ok fazla bilgi vermez.

“Tekrar Dene’yle birlikte ogretmen yardiminin kural haline getirilmesi faydal
olabilir. Ornegin; bir ¢cocuk igin, “Burada hangi sdzctigun kullanimi daha dogru bir
kullanim olurdu?” veya “Bu sekilde baslayan bagka bir s6zcuk biliyor musun?” diye
sorulabilir ve bu tur destek ici bir kural geligtirilebilir. Ancak Yanlhs Analizi Envanteri
kaydedilirken gocugun bagimsiz bir sekilde ne yapabildigi gormek istenir. Bu

yuzden yardimin gerekmeyecedi bir kitap segip ¢ocuga tanitmis olmak gerekir. Ne
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kadar ¢ok mudahale edilirse kayit o kadar az guvenilir hale gelir. Genelde
duzensizlikleri kaydederek ve sonraki yorumlar igin ek igerik saglayarak ¢ocugun
neyi okuduguyla ilgili not almak daha ¢ok yardimci olur. Egitim agisindan Yanlis

Analizi Envanteri’nin amaci su iki soruyu cevaplamaktir:
e Kayit okuyucunun bir sey ifade etmek istedigini gosteriyor mu?

e Okunan metnin anlamlandirilabilmesi icin ne tur stratejiler ve bilgi

kaynaklari kullaniimaktadir?

1.7.5.12. Yanhs Analizi Envanteri’nin Yorumlanmasi
Bu bolum, okuma kayitlarinin yorumlanmasiyla ilgilidir. Yorumlama kisminin
basladidi yer olan bu bdlimde, 06gretmen Yanlis Analizi Envanteri tutarken de
yorum yapabilir. Ogretmen hangi davranislarin kaydedilecegine (6rnegin
tereddutleri degil tekrarlari), okuyucunun kendini dizeltip dizeltmedigine veya

sadece bir kelimeyi ¢ozumleyip ¢ozimleyemedigine karar verir.

1.7.5.13. Hata Orani
Hangi kayit sistemini kullanirlarsa kullansinlar 6gretmenler 6grencinin ne yaptigini
degerlendirmek ister. Kitap sec¢imini 6gretmenin veya 6grencinin kendisi yapsa da
yapmasa da ogretmenler genellikle dgrencilerin Ustesinden gelebilecekleri okuma

materyallerini okuduklarindan emin olmak isterler.

Yanlis Analizi Envanteri'nde dikkat edilmesi gereken ilk sey hata oranidir yani
yanlis okunan soézcuklerin oranidir. Hata orani yanlis okunan sozcuklerin metnin
tumundeki sézcuklere oranidir. Bu; metnin ¢ocuk igin zor olup olmadigini test
etmede uygun bir yontemdir fakat birkag nedenden dolay! istenilen sonucu
vermeyebilir. Aslinda bu tartismalar iki sebepten dolayi yersizdir. Birincisi, butin
hatalar esit sartlarda olusmaz. Bazilari metin zorlugunu belirtirken bazilari
belitmez. Cogu kez amaciyla’y: kullanmak yerine sebebiyle’yi kullanmak, séyledi
yerine bagirdi demek ve bunun gibi pek ¢ok degistirme jeton yerine beton veya
karton demek gibi bir degistirmeyle ayni degildir. Kendini duzeltmeler ciddi bir
zihinsel gaba gerektirir ve okumay! onemli olgude bozabilir veya bozmayabilir.
Teredditler artan zihinsel cabanin gdstergesi olabilir. ikincisi, bazi cocuklar
digerlerine kiyasla farkli tir kelime dizeyi hatalari igin ylksek risk olusturur. Bazi
cocuklarin okuma suregleri yirmide bir hata oranina ulagtiginda birbirinden ayrilir.
Diger ¢ocuklar okuduklari materyali sekizde bir hata oraniyla okusalar bile saglikh
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bir okuma sureci gostererek rahat hissediyormus gibi gorundrler. Burada

ustesinden gelinebilen hata oraninda gelisimsel farkliliklar oldugu goérular.

Egder dikkatli kullanilirsa hata orani kotu bir zorluk gostergesi olmaktan gikar.
Clay’in (1993) bu konudaki goérlusu soyledir: “Yirmide bir hata orani metnin
bagimsiz olarak okunmasi igin genellikle kolay oldugunu gosterir. O bunu kolay
metin olarak adlandirir. Onda birden yuksek hata oraniyla okunan bir metnin zor
metin oldugu duasunuldr. Yirmide bir veya onda bir arasindaki hata orani ise
ogrencinin yardim almadan basarabilecegi esiktedir. Bu genelde egitsel dlizey
metni olarak adlandirilir.” Johnston (2000), Clay’in (1993) egitsel diizey metni

kavrami yerine 6grenme metni kavramini kullanmay: tercih eder.

Metin “6grenme dizeyinde” oldugunda Yanhs Analizi Envanteri, daha dogru
sonugclar vermektedir ¢unku bu tur metinler icinde anlami bozacak yeterli sayida
hata bulunmaz. Buna ragmen metin yeterince zordur ve okuyucu tarafindan

kullanilan stratejiler basittir ve kaydedilebilir.

Kelimeleri saymak kolaydir fakat hatalar daha az belirgindir. Arastirmacilar neyin
hata sayilacagi konusunda uzlagma saglayamamaktadir. Bu da ¢esitli sesli okuma
testlerinin var olmasina neden olmaktadir. Cizelge 1.2’de hatalari belirleme
konusunda arastirmacilar arasindaki farkhliklar gosteriimektedir. Bu, bir sekilde
hata olarak neyi saydigimiza baghdir. Hatalari belirlerken tekrarlari, zor ¢dzllen
kelimeleri ve kendini dizeltmeleri saymak pek dogru olmaz. Ancak zorluk
gOstergelerini sayiyorsak ki bu hatalari saymanin baglica nedenidir, onlari saymayi
hatta genis captaki tereddutlileri saymayi tartismak daha kolaydir. Ne yazik ki
bunu yapmanin mantikli bir formili bulunmamaktadir. Atlama uzun bir tereddit
kadar ciddi midir? Degistirme ekleme kadar 6nemli midir? Doku’yu koku'yla
degistirmek igcin’i baska bir seyle degistirmeye benzer mi? Johnston (2000),
duruma bir ¢oézum Uretemedigi gibi, birgok durumda bunun gerekli oldugunu da
disunmemektedir. Ona gobre, bilgimiz belirli bir durumda hata belirleme
metodumuzun basarisiz oldugunu gosterdiginde hata sayma igin tutarl bir metot
ve mantikl bir agiklama yapmak yeterli olacaktir. Hata saymanin tutarli bir metodu

niteliksel degisikliklere dikkat ederken belirli kargilagtirmalar yapmamizi saglar.
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Cizelge 1.2: Cesitli Tani Testi Yazarlan Tarafindan Hata Olarak Sayilan Sesli

Okuma Davraniglari

Davranig Gray Gates Durrell  Gilmore  Spache Clay
Bir ses ve (veya) kelimenin atlanmasi X X X X X X
Bir ses ve (veya) kelimenin eklenmesi X X X X X X
Degistirme veya yanlis telaffuz X X X X X X
Tekrar X X X X X

Kendini duzeltme X X X X

Yardim edilen kelimeler X X X X X X
Tereddit X X X

Go6z ardi edilen imla X X X

Johnston (2000), kitabinda Clay’in (1993) sesli okuma davraniglarinin kayit

metodunu kullandigi igin birgok duzenlemeyle onun hata sayma metodunu da

kullanmigtir. Asagida bunun ana hatlari yer almaktadir:

Atlamalarin her biri hata sayilir.
Eklemelerin her biri hata sayilir.

Tekrarlanarak yanlis okunan bir kelime eger 6zel isim dedilse her defasinda
hata sayilir. Ozel isimler sadece bir kez hata sayilir. Ornegin ¢cocuk gol’i stirekli
gol diye okuyorsa bu her defasinda hata sayilir. Ancak Hasan’i surekli yanhs

okuyorsa bu sadece bir kez hata sayilir.

Cocugun lehgesinden dolayl yanlis okunan kelimeler hata olarak sayllmaz.
(Ornegin gelmek kelimesini Azeri Turkgesinde galmak diye okumak.)

Kendiliginden duzeltilen kelimeler hata sayiimaz.

Egder bir (veya iki) sayfa atlaniyorsa sayfadaki tim kelimeler hata olarak
sayllmaz, bu tek bir hata olarak sayilir. Fakat bir satir atlaniyorsa satirdaki her

bir kelime hata olarak sayilir.
Cocuga kelimeyi soylediginiz midahaleler hata olarak sayilir.

“Tekrar Dene’li mudahaleler hata sayilir. Parantezli kisimdaki diger hatalar

sayllmaz. Bu bolum ikinci kez okundugunda yapilan hatalar sayilir.

Bir kismi kaydetmek igin c¢esitli yollar varsa hata kalibi olarak o6gretmenin
yorumuna uyan hata kalibi segilir (veya ¢ocugun bunu agiklamasina uyan kalip

secilir). Bu mimkun degilse en az hata sayimi saglayan secilmelidir.
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e Bazen bir satir igerisinde o satirda yer alan kelimelerin sayisindan daha fazla
hatayla karsilasilir, fakat herhangi bir sayfada yer alan kelimelerden fazla hata
sayllmamalidir. Genellikle bu durumda okuyucu aklindan veya resimlerden
kendi metnini Uretir ve 0 zaman surekli kayda devam etmenin anlami kalmaz.
Resim ve hikaye eslesmesini, olusturulan hikayenin niteligini ve ¢ocugun baski

hakkinda ortaya koydugu kavramlari basitce not etmek gerekir (Clay, 1993).

Hata oranini hesaplamak icin hata sayisini metindeki toplam kelime sayisina
bélmek ve sonucu 100 ile ¢arpmak gerekir. Ornedin gocuk 192 kelimelik bir
metinde 15 tane hata yaptiysa hata orani; 15 boli 192 carpi 100’e esittir, yani hata
orani yuzde 8'dir.

Hata Orani = Hata Sayisi x 100

Kelime Sayisi
15 x 100
192
= 8

Dogruluk, kabaca yuzdelik orandan elde edilen yuzdenin c¢ikariimasidir. Bu
durumda; %100 — %8 = %92 dogruluk elde edilir.

1.7.5.14. Kendini Diizeltme

Kendini duzeltme c¢ok onemli bir davranistir. Eger cocuklar kendi hatalarini
dizeltemiyorlarsa hatalarindan higbir sey 6grenemezler. Metni anlamama riski
tasirlar ve hatta bazi kelimeleri otomatik olarak yanhs tanima noktasina gelebilirler.
Kendilerini duzeltiyorlarsa okuma yazma gerektiren bir durumda az bir yardimla
kendilerine okuma ogretme sanslari vardir. Bu yuzden g¢ocuklarin ne siklikla
hatalarini duzelttiklerini 6lgmek yararh olabilir. Kendini duzeltme orani, dnceden
yapilan hatalarin sayisina bagli olarak okuyucunun hatalarini duzelttigi zamanlarin

oranidir.

Kendini duzeltme orani, metnin zorluguna bagl olarak okuyucularin kendilerinde
mevcut olan bilgi kaynaklarini kullanma ve gézlemleme gucunu gdsterir. Bu oran,
cok iyi bir gosterge degildir cinkl bazi okuyucular kendi okumalari gozlemleyecek,
problemi bulacak ama acik bir sekilde duzeltmeyeceklerdir. Kendini duzeltmeler;
okuyucunun farkli bilgi kaynaklarini kargilastirdiginin, onlari ¢eligkili buldugunun ve

bu geliskiyi duzeltmek igin bir seyler yaptiginin kanitidir.
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Metin okuyucular i¢in ¢ok kolay oldugunda okuyucular bazi seyleri ilk defasinda
dogru anlamak icin batin bilgi kaynaklarini kullanacaklardir. Ancak, metinler
zorlasmaya basladikga ilk olarak herhangi bir bilgi kaynagindan vazgecmeye
meyledecek ve kontrol olarak goz ardi edileni kullanacaklardir. Metinler ¢ok daha
zorlastigindaysa normal sartlar altinda kullanabildikleri bilgi kaynagini tamamen
ihmal edeceklerdir. Bu sebeple ¢ok zor bir metni okurken kaydedilen Yanlis Analizi
Envanteri, oldukga yaniltici olabilir ve stratejilerin nasil bozuldugunun yani sira

okuyucunun stratejilerinin 6nemine iliskin nispeten daha az sey ifade edebilir.

1.7.5.15. Tahmin
Tahmin etkili okumanin merkezindedir ¢Unku bulunduklari baglami bilmeden
harfleri ve sbézclkleri yorumlamak zordur. Bu karisiklik kismen tahminde
bulunmanin etkili okumanin 6nemli bir pargasi olmasindan kaynaklanmaktadir.
Sesli okuma hatalari ¢ocuklarin tahminde bulunup bulunmadiklari hakkinda bilgi
verir. Tahmin anlamin veya kaliplarin gelecege uzantisidir. Yaptiginiz ¢ikarimlarin
dogrulugu igin belirli bir hata tarinin cesitli 6rneklerini bilmeniz fayda saglar.
Bazen kesin bir gekilde tahmin sonucunu ortaya c¢ikaracak bir hata o6rnegi
gOrursinuz, akla yatkin bir bicimde kesinlikle gocugun okuma esnasinda tahminde
bulundugunu soéyleyebilirsiniz. Sosyal hayatimizi, baskalariyla sohbet ederken ne
soOylenecegi, ara¢ kullanirken trafikte neler olacagi gibi seyleri tahmin etmekle
gecirsek de ¢cocugun okuma yaparken tahminde bulundugunu da soyleyebilmek
onemlidir ¢unkd bu, c¢ocugun belli bir dizeyde metni anlayabildigini
gOstermektedir. Tahmin, sayfadaki harflere veya sonradan gelen sézclklere
uymasa da c¢ocuk, bu noktada anlam ifade eden bazi sézcukler Uretir. Baska bir
deyigle, baglam icerisinde anlam ifade eden degistirmeler genellikle gocugun
tahminde bulundugunu gdsterir. Ornegin; cocuk zorlandigi bir kelimeyle karsilarsa,
duraklarsa veya o noktada anlam ifade eden ve baskiya uyan bir s6zclk sdylerse
bu, onun bir seyler ifade etmeye ve isaretleri birlestirmeye calistigini gdsterir
ancak tahminde bulundugu anlamina gelmez. Tahmin bu noktaya gelmeden

yaplilir, sonrasinda yapilmaz.

1.7.5.16. Bilgi Kullanim Dengesi ve Metodu
Johnston (2000), ¢ocuklarin sesli okumalarini incelerken ¢ogunlukla kullandiklari
bilgiyle ve bu bilgiyi nasil kullandiklariyla ilgilenmigtir. Onlar i¢in ¢cok kolay veya ¢ok
zor olmayan bir kitap icin dillerinde veya sayfada yer alan bilgiyi esnek ve aktif bir
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bicimde kullanip kullanamadiklarini bilmek ister. Okuduklari seyin biraz 6tesine
geg¢mek icin ugrasip ugrasmadiklarini ve bir bilgiyi digeriyle karsilastirip
karsilastirmadiklarini 6grenmek ister. Bazi zamanlarda problem ortaya cikar.
Ornegin; diger bir kurali g6z ardi ederek bir kurala glivenebilirler veya dil
bilgilerine, tecrubelerine bakmaksizin alfabetik sistem bilgisine guvenebilirler.

Asagidaki gibi bir sesli okuma gerceklesebilir:
METIN: Kardesim benimle gelmiyor, bu yuzden kendim gidecegim.
OKUYUCU: Kardesim benle gelmiyo, bu ylizden kendim gidicem.

Bu tUr bir érnegin muhtemel birka¢ nedeni vardir. Okuyucular yeterli tecribeye
sahip olmayabilir, kendi dil kalibi metninkinden cok farklidir veya kitap dilini
ogrenmemiglerdir. Kendi bilgi ve dillerinin iligkisi ve dogrulugundan suphe
duyabilirler. Okuma talimatinin yorumlanmasi okumanin bir sey ifade etmeyle bir
ilgisi olmadigi konusunda onlari ikna etmis olabilir. Nedeni ne olursa olsun, daha
once kullandiklariyla baglantili olarak diger bilgi kaynaklarini kullanmalari igin
okuyucular ikna edilmeye calisiimalidir. Ayni zamanda, siniftaki bir seyin problem
olusturup olusturmadigiyla da kesinlikle ilgilenilmelidir. Ornegin; bu tip
okuyucularin sinifta okuduklari kitap ¢ok zorsa hata oranlari metni anlamalarini

imkansiz hale getirebilir.

Ayni sekilde zit yonde bilgi kullaniminda dengesizliklerle karsilasilabilir. Bazi
cocuklar kendi bilgi ve dil kaliplarina ¢ok fazla guvenirler ve sayfada yazilanlari bir

sekilde g6z ardi ederler. Ornegin;
METIN: Bahcgede dgretmenler, 6grenciler ve yakinlari var.
OKUYUCU: Bahgede 6gretmenler var, yakinlar var ve dgrenciler var.

Okuyucularin  kendi bilgilerini kullanarak anlam olusturmalarinin  gerektigi
dog@rudur. Bazi okuma durumlari (roman okuma gibi) yazarin kullandidi kelimelerin
harfi harfine kullanilmasini gerektirmez. Ancak bagka tir okumalar (pahali veya
tehlikeli makineleri c¢alistirma talimatlarini okuma gibi) yazarin kullandigi
kelimelere son derece dikkat edilmesini gerektirir. Bu tlr okuyucular genelde
tahminde bulunurlar ancak tahminlerini dogrulamazlar. Baski gelenekleri veya
alfabetik iligkiler bilgisinden yoksun olabilirler veya bdyle bir bilgiye sahiptirler ama

kullanmayi beceremezler.
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Cocuklarin belirli durumlarda kisa zaman dilimleri igin bir isaret kaynagina veya
bagka bir kaynaga fazla dikkat etmeleri alisiimig bir durumdur ve harf-ses
iligkilerini yeni anlamaya baglayan c¢ocuklar icin okurken anlami kaybedecek
noktaya varana kadar bile bu iligskilere fazla dikkat etmek genel bir durumdur.
Boyle zamanlardaki okuma performansi onemli Ol¢lide gelistirilir. Benzer bir
sekilde, fazla tahminde bulunan c¢ocuklar metni parmakla takip etmeleri
istendiginde daha iyi performans gosterirler. Okuyucularin bilgi kaynaklarini
dengeli bir sekilde kullanmalari gerekse de anlami ¢ozerken bilgiyi ayni zamanda
esnek ve stratejik bir sekilde kullanmalidirlar. “Bir strateji ise yaramazsa diger
stratejiler kullanihyor mu? Stratejiler etkili mi?” Bunlar Yanhs Analizi Envanteri
hakkinda sorulmasi gereken ©nemli sorulardir. Ornegin; clmleleri, ciimlelerin
kisimlarini veya paragraflari yeniden okuyan c¢ocuklar gorulebilir. Bu etkili bir
strateji olabilir ancak bilinmedik kelimeleri anlamak igin bagslica kullanilan bir
metotsa etkili olmaz. Cumlenin bagindan itibaren yeniden okumanin daha iyi
baglamsal destek sagladigi bir durumda, bir kelimeyi anlamak igin cumlenin
parcalarini tekrarlayarak yeniden okuma yapan ¢ocuklar gézlemlenebilir. Bazen
problemli kelimelerin ilk okunugsundan hemen sonra vazgegen gocuklarin oldugu
da goérdlebilir. Okuyucular, ¢abalarini dogru bir bigimde anlam olusturmaya
yonlendirirlerse stratejilerinin ve bilgi kaynaklarinin kullanimi en etkili hale
gelebilmektedir. Bunun disinda etkili okuma stratejilerini neyin olusturduguna

yonelik yonlendirici ilkeler bulunmamaktadir.

Yanlis Analizi Envanteri’ni bu sekilde incelemek okuyucularin ne tir gdstergeleri
(ipuclarini) —anlamsal (A), s6z dizimsel (S) ve gorsel ipuglar (G)— kullandiklarini
gormek icin her baskidan sapmayi incelemeyi saglar. Yanhs Analizi Envanteri’ni
bu sekilde incelemek mevcut ipuglarini okuyucunun kullanigi hakkindaki 6n bilgi

edinmeyi ve sonrasinda bu kaliplardaki degisiklikleri bir bakigta gormeyi saglar.

Gostergeler (ipuglari veya isaretler) hem bir kelimeyi tanimak hem de bir hatayi
diizeltmek igin kullanilabilir. Ornegin; okuyucu tahminde bulunabilir ve sonra baski
uzerinde kendini duzeltebilir. Bu ilk 6nce kelimeyi gorsel ipuglarindan taniyip sonra

kendini dizeltmeden farklidir, ginku bir sey ifade etmez.
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1.7.5.17. Bazi Uyarilar
Cocuklarin genel olarak okumalarinin yansimalari bir kenara birakilacak olunursa
Yanlis Analizi Envanteri, ¢ocuklarin sesli okumalarinin mikemmel yansimalari
degildir. Ancak degisikligi belgelendirebilecek ve egitimi yonlendirebilecek son
derece yararll bilgiler verir. Ne okuduklarini anlama konusunda g¢ocuklarin
durumuna iligkin dolayh kanit saglar. Tek basina kendini dizeltmedeki artislar,
kargilastirilabilir bir hata orani verildiginde daha yuksek bir anlama derecesini
gosterir. Ancak daha tutarli yeterlik gostergeleri farkli sesli okuma davranislar

eklenerek olusturulabilir.

Zaman igerisinde gerceklesen degisimden bahsederken okuyucunun gosterge
(ipucu) kullanimi ve birlestirmesine, strateji kullaniminin cesitliligi ve esnekligine,
akiciliga, kitabin zorluguna, ifadeye ve guvene bakilabilir. Bunlardan bazilari kendi
basina Yanhs Analizi Envanterinde tutulmaz ancak kayittaki dnemli dipnotlar
olabilir. Ornegin, akiciliktan parmakla géstermeye (cocuklar okuma yaparken her
kelimeyi parmakla isaret ettiklerinde) ve sesle ayirt etmeye (gocuklar parmaklarini
kullanmayip her kelimeyi parmakla gosteriyormus gibi sesli sesli ayirirken) kadar
cesitlilik gdsterebilir. ifade de Uzerinde durulmasi gereken bir alandir, okuma
esnasinda ve sonrasinda yapilan yorumlar gibi okuyucunun ifade ettigi seyin
gOstergesidir. Baglami tanimlayan dipnotlar (ek aciklamalar) da belirli bir okumayi
anlama ve zaman igerisinde kayitlari karsilastirmak icin 6nemlidir. Ornegin;

onuncu kez okuma, kitapla yuz yuze gelindigindeki ilk okumanin aynisi degildir.

Baslangic duzeyindeki bazi okuyucular ozellikle 6gretmenin kayit tuttugunu
duyduklarinda kayitlara biraz sinirlenebilirler. Ornegin; dgretmen tahta siranin
ustiinde bir parca kagit Uzerinde kursun kalem kullaniyorsa kontrol isareti ve
bagka kayitlar arasindaki farki duymak genelde kolay olur. Eger 6grenci gerginse
ve Ozdenetimden ziyade tutulan kaydin sesine odaklanmaya basladiysa
O0zdenetim ortadan kalkar ve 6gretmenin kalemini denetlemeyle yer degistirir. Eger
ogretmen kayitlari tartigip paylasirsa endise duyan ogrencilere yardim edilebilir,
ancak kursun kalem ve tek bir k&gt yerine tukenmez kalem ve kagit destesi

kullanarak problemi azaltabilir (Johnston, 2000, s. 1-41).
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2. ILGILIi ARASTIRMALAR

Bu bolumde sirasiyla okudugunu anlama becerisi, okuma guc¢lugu ve Yanlig
Analizi Envanteri ile ilgili yapilan aragtirmalar yer almaktadir. Her bir alt baglikta
okudugunu anlama becerisi, okuma guclugu ve Yanhs Analizi Envanteri ile ilgili
ulusal ve uluslararasi duzeyde yapilan calismalarin genel bir gérinimune yer
verilmektedir. Ayrintili bilgileri verilen aragtirmalarin ise amaci, orneklemi ve

bulgulari sunulmaktadir.

2.1. Okudugunu Anlama Becerisi ile ilgili Calismalar
Okuma, gerek ulusal gerekse uluslararasi pek c¢ok arastirmanin yapildi§i son
derece genis bir 6grenme alanidir. Ulkemizde de okuma ve okudugunu anlama ile
bazi arastirmalar yapilmistir. Bu arastirmalar genellikle nitel arastirmalar olup bazi
nicel aragtirmalara da rastlanmaktadir. ilkégretim birinci kademe 6zellikle de ikinci
ve uglncl sinif dlzeyi Uzerinde yogunlasan bu arastirmalar, okuma ve anlama
problemlerinin gideriimesini ve okudugunu anlama becerisinin gelistiriimesini
amaclayan calismalardir. Dundar ve Akyol (2014) bir ilkdgretim ikinci sinif
ogrencisiyle; Kaman ve Sahin (2013) Uguncu sinif 6grencileriyle; Cayir ve Ulusoy
(2014) ikinci sinif ddrencileriyle; Ekiz ve digerleri (2012) UG¢ tane ikinci sinif

ogrencisiyle okudugunu anlama Uzerinde aragtirmalar yapmistir.

Dundar ve Akyol (2014) okuma ve anlama problemlerinin tespiti ve giderilmesine
yonelik bir érnek olay calismasi yapmistir. Calismanin érneklemini higbir zihinsel
ya da gorsel problemi olmadigi halde okuma problemi yasayan Ankara’nin
Cankaya ilgcesine bagh bir ilkokulda bir ikinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Calisma surecinde denegin okuma hatalarinin genel olarak motivasyon
eksikliginden kaynaklandigi tespiti yapilmis ve denedin okuma motivasyonu
saglandiktan sonra hatalarin ortadan kaldiriimasi icin tekrarli okuma yodntemi
kullaniimistir. Stre¢ sonunda denedin, okuma ve anlama problemleriyle ilgili
olarak on teste gore ciddi bir ilerleme gOsterip endise duzeyinden son test
sonuglarinda dgretim dizeyine ulasmasi arastirmanin énemli bulgulari arasinda

yer almaktadir.

Kaman ve Sahin (2013) ilkdgretim UGgincl sinif 6grencilerinin okuma duzeylerinin
geligtirmesine yonelik yaptiklari calismada okuma duzeylerini gelistirmede akici

okuma stratejilerinden tekrarli okuma yonteminin etkililik dizeyine belirlemeyi
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amaclamisglardir. 2010-2011 6gretim yilinda Kirsehir ili Kaman ilgesinde bulunan
ilkogretim okullari arasindan secilmis sosyo-ekonomik duzeyleri esit olan ki
dclncu sinif subesindeki 6grenciler calismanin o6rneklemini olusturmaktadir.
Calismanin 6n test ve son test sonuglari karsilastirildiginda ilkégretim tGguncu sinif
ogrencilerinin, okuma duzeylerini gelistirmede akici okuma stratejilerinden tekrarli
okumanin etkili oldugu sonucuna ulasiimistir. Tekrarli okuma stratejisinin
ogrencilerin okuma duzeylerini gelistirmede Ozellikle 6grenim duzeyinde olan
ogrenciler Uzerinde, endise duzeyinde olan ogrencilere gore daha etkili oldugu

tespit edilmigtir.

Cayir ve Ulusoy’'un (2014) Akicihgr Geligtirme Programinin ilkokul ikinci sinif
ogrencilerinin akici okuma ve anlama becerilerine etkisini belirlemeyi amacladiklari
bu galismanin orneklemini Ankara ili Pursaklar ilgesinde bulunan bir ilkokulun ikinci
sinifinda dgrenimlerine devam eden 36 6grenci olusturmaktadir. Stre¢ sonunda
Akiciligr Geligtirme Programinin uygulandigi égrencilerin yaptiklari sesli okuma
hatalarinda azalmalarin gorulmesi, ogrencilerin okuma hizlarinin artmasi ve
prozodik okuma ve okudugunu anlama becerilerinde ilerlemeler olmasi

arastirmanin 6ne ¢ikan bulgulari arasindadir.

Ekiz ve digerleri (2012) “Aksiyon Arastirmasi Araciligiyla Okudugunu Anlama
Becerisinin Geligtiriimesi” Uzerine bir arastirma yapmistir. Okudugunu anlama
becerisi yetersiz olan dgrencilerinin bu becerilerinin gelistiriimesine yonelik yapilan
bu c¢alismada, okudugunu anlama stratejilerinden TIOD (Tahmin-inceleme-
Ozetleme-Orgitleme-Degerlendirme) Okudugunu Anlama Stratejisi kullaniimis ve
bu stratejinin dgrencilerin  okudugunu anlama becerisi Uzerindeki etkisi
belirlenmeye calisiimigtir. Kars iline bagli bir ilkdgretim okuna devam eden Ug¢
ogrenci, olasilik digi érnekleme kapsaminda tipik durum orneklemesi yontemiyle
drnekleme alinmistir.  Arastirmanin  sonunda TIOD Okudugunu Anlama
Stratejisi’'nin  6grencilerin okudugunu anlama becerisini gelistirdigi sonucuna
ulagiimistir. Ogrencilerin galismanin baginda hem kelime tanima dlizeyi hem de
anlama duzeyi bakimindan endise duzeyinde olmalarina ragmen galisma sonunda
kelime tanima duzeyinin serbest dizeye kadar yukselmesi ve anlama duzeyinin de

ogretim duzeyine yukselmesi arastirmanin dikkat gceken bulgularidir.
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2.2. Okuma Giigliigii ile ilgili Galigmalar
Ogrencilerin okuma glgliiklerini ortadan kaldirmak amaciyla ulusal ve uluslararasi
pek ¢ok arastirma yapilmistir. Ulusal dizeyde yapilmig arastirmalar incelendiginde
bedensel, zihinsel, isitsel ve gorsel herhangi bir engeli olmamasina ragmen okuma
gucligu c¢eken ogrencilerin  okuma alanindaki yetersizliklerinin  ortadan

kaldiriimasini amaglayan ¢aligsmalar yapildigi goze carpmaktadir.

Dag (2010), okuma gugligunin giderilmesinde 3p metodu ile bogsluk tamamlama
(cloze) tekniginin kullaniminin  katkisini incelemeyi amaglayan bir calisma
yapmistir. Bu c¢alisma, 2009-2010 ogretim yilinin giz doéneminde Sinop il
merkezindeki bir ilkdgretim okulunun 5. sinifinda okuyan ve okuma gugligu
yasadigi belirlenen A.B. adh bir 6grenci ile gerceklestiriimistir. A.B.’nin kelime
tanima ve okuma becerisini gelistirmeye yonelik olarak 3P (Pause, Prompt,
Praise-Duraksama, Yéneltme, Ovme) metodunun ve bosluk tamamlama (cloze)
tekniginin katkisi incelenmistir. Ogrencinin okuma diizeyi ve okudugunu anlama
becerisini Olgmede ve ogrencinin okuma becerisini gelistirmeye yonelik
etkinliklerde hikdye edici metinler veri toplama araci olarak kullaniimistir.
Ogrencinin  okuma esnasinda yapti§i hatalarin  sikligi  betimsel verilerle
sunulmustur. Uygulama sonucunda, ogrencinin okuma duzeyinin endige

basamagindan ogretimsel duzeye dogru gelisme gosterdigi gorulmustar.

Duran ve Sezgin (2012a) rehberli okuma yontemi ile okuma guglugunin asilip
asllamayacagini belirlemeyi amaglayan bir durum calismasi yapmistir. Calismanin
orneklemini bir ilkdgretim doérdinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin
bulgularina gére 6gdrencinin sesli okuma hatalari %33 oraninda azalmis; kelime
tanima duzeyi %90°’dan %97’ye, anlama dizeyi ise %23'ten %77’ye gikmistir.
Sesli okuma becerisinin ise endise diuzeyinden o6gretim duzeyine yukseldigi
gOrulmustir. Uygulama oncesi ve sonrasi veriler incelendiginde, rehberli okuma
yonteminin uygulanmasinin ardindan; kelime tanima, anlama ve sesli okuma

becerisinde fark edilir derecede ilerleme oldugu tespit edilmigtir.

Duran ve Sezgin (2012b) okuma guglugu ile ilgili bir bagka calismasinda ise
yankilayici okuma yontemi ile okuma gug¢liginin asihp asilamayacagini
belirlemeye calismistir. Herhangi bir fiziksel veya zihinsel problem ya da dil ve
konusma bozuklugu olmamasina ragmen akici okuma problemi olan bir ilkogretim

dorduncu sinif 6grencisi calismanin drneklemi olarak belirlenmistir. Uygulamanin
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sonunda, rehberli okuma yodntemi kullanilarak yapilan c¢alismanin bulgularina
benzer olarak 6grencinin, sesli okuma hatalarinin %57 oraninda azaldigi; kelime
tanima ylUzdesinin, %90’dan %98’e, anlama duzeyinin ise %15ten %85’e ciktigi
tespit edilmistir. Sesli okuma becerisinde de dnemli gelismeler gbzlenmis olup
uygulama Oncesi ve sonrasi veriler incelendiginde, yankilayici okuma yonteminin
uygulanmasinin ardindan; kelime tanima, anlama ve sesli okuma becerisinde

belirgin derecede ilerleme oldugu tespit edilmistir.

Yuksel (2010) okuma gugligu c¢eken bir o6grencinin okuma becerisinin
geligtiriimesine yonelik yaptigi ¢galismada “Kelime Kutusu Stratejisi” ile “Paragrafin
Onceden Dinlenmesi Stratejisi’ni kullanarak okuma glicligi geken bir 6grencinin
okuma alanindaki yetersizliklerini belirlemeyi amaclamigtir. Calisma 2008-2009
egitim ogretim yili bahar yariyiinda Afyonkarahisar Merkez Huseyin Sumer
IIkdgretim Okuluna devam eden bir besinci sinif dgrencisi ile yuritiimistir. Elde
edilen bulgular 6grencinin okuma ve anlama diizeyi “Endise Diizeyi’nden “Ogretim
Duizeyi’ne vyukseldigini ve okuma alanindaki yetersizliklerinde iyilesmeler

yasandigini gostermektedir.

Uzunkol (2013) akici okuma surecinde kargilasilan sorunlari tespit etmek ve bu
sorunlari gidermek amaciyla okuma guglugu ceken bir ilkdgretim Gglncu sinif
ogrenci Uzerinde bir durum calismasi gergeklestirmigtir. Arastirmaci uygulama
surecinde kelime tekrar, eko okuma, tekrarli okuma, paylasarak okuma, esli
okuma stratejileri kullanarak 6grencinin okuma surecinde sergiledigi hatalar
belirlemek ve bu hatalari gidermek amaciyla uygulamalar yapmistir. Elde edilen
bulgular dogrultusunda 6grencinin okuma duzeyinin “endise duzeyi’nden “0gretim

duzeyi’ne yukseldigi gorulmektedir.

Ekiz ve digerleri (2011) okuma gugclugu ceken bir 6grencinin okuma alanindaki
eksiklerini ortadan kaldirmak amaciyla “Kelime Tekrar Teknidi” ve “Paragrafin
Onceden Dinlenmesi Stratejisi’ni kullanarak bunlarin okuma gugcligine olan
etkisini arastirmistir. Calisma, 2010-2011 bahar yariyilinda Kars ili merkeze bagli
Kicikyusuf ilkégretim okuluna devam eden bir birinci sinif dgrencisi ile
yuratulmustur. Arastirmada elde edilen bulgular “Kelime Tekrar Teknigi” ile
“Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi’nin okuma gugcligl yasayan bir
ogrencinin okuma becerisini gelistirmede etkili oldugunu agikga gostermektedir.
Ogrencinin okuma ve anlama diizeyi 6n galismada “endige diizeyi’nde iken 30
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gunlik calismanin sonunda yapilan son galismada ise okuma duzeyi “Ogretim
dizeyi"'ne kadar yukselmigtir. Ayrica O0grencinin okuma sirasinda yaptigi hata
sayisi, 6n calismada 43 iken son calismada 15e gerilemistir. Kullanilan
yontemlerin okuma gucligu ¢eken ogrencinin okuma seviyesini yukseltmesi ve
okuma alaninda yasadigi problemleri iyi bir oranda azaltmasi arastirmanin bir

bagka dnemli bulgusudur.

Sidekli (2010) ilkdgretim doérdlinct sinif 6grencilerinin okuma ve anlama
gucluklerinin giderilmesi Uzerine yaptigi ¢alismanin verilerini 2006-2007 egitim
ogretim yih bahar yariyihinda Ankara ili, Beypazari ilgesi Faruk Kefelioglu
IIkdgretim Okulu’nda devam eden dordinci sinifta 6grenim géren dort 6grenciden
elde etmistir. Sesli okuma aninda, “Okudugu kelimeyi dogru telaffuz edememe,
heceleri atlayarak okuma, kelimedeki harfleri eksik okuma, heceleyerek okuma,
harf ekleme ve kelimeleri tekrar okuma” 6grencilerin temel okumadaki sik yaptigi
hatalardir. Uygulanan yapilandirmaci yaklasim dogrultusundaki etkinlikler ile
ogrencilerin sesli okuma, akici okuma ve okudugunu anlama hatalarinin sikliginin
azaldigi ve ogrencilerin okuma ve anlama duzeylerinin arttigi arastirmanin dikkat

ceken bulgularidir.

2.3. Yanlis Analizi Envanteri ile ilgili Galismalar
Yanlis Analizi Envanteri Uzerine ulusal duzeyde yapilan aragtirmalar iki baghk
altinda toplanmaktadir. Bu basgliklardan ilki “Yanhs Analizi Envanteri’nin bir veri
toplama araci olarak kullanildigi aragtirmalardir. Dundar ve Akyol (2014) okuma ve
anlama problemlerinin tespiti ve giderilmesine yonelik g¢alismasinda; Kaman ve
Sahin  (2013) ilkégretim Gglncli sinif  dgrencilerinin - okuma duzeylerinin
gelistiriimesine akici okuma stratejilerini kullanmanin etkisi Uzerine yaptidi
¢alismasinda; Cayir ve Ulusoy (2014) akicilidi gelistirme programinin ilkokul ikinci
sinif 6grencilerinin okuma ve anlama becerileri Uzerindeki etkisini belirlemeyi
amacladigi calismasinda; Duran ve Sezgin (2012a ve 2012b) rehberli okuma ve
yankilayici okuma yontemlerinin akici okumaya etkisi Uzerine yaptiklar
calismalarinda; Yuksel (2010) okuma gucliglu ¢eken bir 6grencinin okuma
becerisinin gelistiriimesine yonelik ¢alismasinda ve Uzunkol (2013) akici okuma
surecinde karsilagilan sorunlarin tespiti ve giderilmesine yonelik ¢alismasinda
“Yanlis Analizi Envanteri’ni bir veri toplama araci olarak kullanmislardir.

Basliklardan ikincisi ise “Yanhs Analizi Envanteri’nin  egditimin  cesitli

40



kademelerindeki ogrencilerin okumalarinin degerlendiriimesinde kullanildigi
arastirmalardir. Calismanin bu boliumudnde ulusal ve uluslararasi dizeyde yapilan
“Yanlis Analizi Envanteri’nin ilkokul ogrencilerinin okumasinin

degerlendiriimesinde kullanimi ile ilgili arastirmalara yer verilmektedir.

Dedeoglu ve digerleri (2010) Yanlis Analizi Envanteri'nin ilkdgretim okullari birinci
kademe Ogrencilerinin  okumalarinin degerlendiriimesinde kullanimi Uzerine
gerceklestirdigi calismada ilkogretim birinci kademedeki 6grencilerin dogru okuma
duzeylerinin belirlenmesi ve 6grencilerin ne tur anlamsal, s6z dizimsel ve gorsel
hatalar yaptiklarini Yanhs Analizi Envanteri kullanarak tespit etmeyi amacglamigtir.
Calismanin verileri, Ankara ili Golbas! ilgesine bagl birlestiriimis sinifli okullarda
ogretim yapan u¢ ilkogretim okulundan toplam 8 oOgrenciden elde edilmigtir.
Toplanan veriler, Yanlis Analizi Envanteri kullanilarak kelime tanima, anlama
duzeylerini belirleme ve vyaptiklari hatalarin analizi olmak Uzere ¢ acgidan
degerlendiriimigtir. Kelime tanima ve anlama duzeyleri agisindan ogrenciler
serbest okuma, dgretim ve endise diizeyi olarak (i¢ gruba ayrilmistir. Ogrencilerin
okuma duzeyleri incelendiginde 1. sinif &grencilerinin serbest ve &gretim
dizeylerinde, 2. sinif 6grencilerinin gogunlukla oOgretim duzeyinde ve 5. sinif
dgrencilerinin ise serbest dizeyde olduklari gorilmustir. Ogrencilerin anlama
dizeyleri incelendiginde 1 ve 2. sinif 6grencilerinin gogunlukla endise dlzeyinde,
5. sinif 6grencilerinin ise ¢ogunlukla 6gretim dizeyinde olduklar tespit edilmistir. 1
ve 2. sinif duzeylerinde ogrencilerin metinlerden anlam ¢ikarmada ciddi sorunlar

yasadigl arastirmanin dikkat geken bulgularindandir.

Ozer ve Dedeoglu (2014) Yanlis Analizi Envanteri’nin birinci sinif égrencilerinin
okuma performanslarinin degerlendirimesinde kullanimina yonelik yaptidi
calismada 6grencilerin okuma hatalari ve bunlarin olasi nedenlerini Yanhs Analizi
Envanteri kullanarak incelemigtir. Calisma 2012-2013 egitim o6gretim yili bahar
yariyllinda i¢c Anadolu Bdlgesi'nde yer alan bir devlet ilkokuluna devam eden 12
tane okumayr 6grenmis 1. sinif 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Ogrencilerin
okuma duzeyleri metinlere gore incelendiginde, kolay metinlerde daha ¢ok sayida
serbest okuma duizeyinde 6grenci, zor metinlerde ise daha az sayida serbest
okuma diizeyinde égdrenci vardir. Ogrencilerin anlama diizeyleri metinlere gore
incelendiginde zor metinlerde ogrencilerin anlama duzeyleri endise diuzeyinde

cikmistir. Ogrencilerin okuma ve anlama diizeyleri karsilastirildiginda genel olarak
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ogrencilerin anlama duzeylerinin okuma duzeylerine gore daha geride oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin yaptigi hatalar incelendiginde ise en cok yanlis

okuma, ekleme yapma ve atlayip gegcme turlerinde hata yaptiklari gorulmektedir.

Ludlow (2001) bir okuma degerlendirme kriteri olarak “Yanlis Analizi Envanteri’nin
kullanimi Gzerinde yaptigi ¢alismasinda okuma gelisiminin degerlendirilmesinde
guvenirlik boyutunu ele almis ve bir birinci sinif 6grencisinin okuma becerisinin
Yanlis Analizi Envanteri kullanilarak degerlendiriimesinde guvenilir bir sonug elde
etmek icin ka¢ tane uygulayici ve okuma pargasinin gerekli oldugunu tespit
etmeye calismistir. Bu calismanin Orneklemini, 6gretmen tavsiyesine dayali ve
calismaya katilmak icin istekli g¢ocuklarin olusturdugu buyldk bir o6grenci
havuzundan segilmis 12 6grenci olusturmaktadir. Secilen bu 12 6grencinin 4’Gnun
disik okuma dlzeyinde, 4’Unidn orta okuma dizeyinde, 4’Unln ise ortalama
okuma duzeyinin Uzerinde olan o6grenci gruplarini temsil etmesine 06zen
gOsterilmigtir. Bu ¢alismada toplanan verilerin yorumlanmasi gostermistir ki bir
tane okuma pargasi ve bir uygulayici ile gerceklestirilen Yanhs Analizi Envanteri
guvenilir bir degerlendirme kriteri degildir. Birden fazla okuma pargasi yine birden
fazla uygulayici tarafindan degerlendirildiginde Yanlis Analizi Envanteri'nden elde

edilen veriler daha guvenilir olmaktadir.

Emmanuelle (1997) “Yanlis Analizi Envanterinin Birinci Sinif Ogrencilerinin
Okumalarinin Degerlendiriimesinde Kullanimi” isimli c¢alismasinda birinci sinif
ogrencilerinin okumalarindaki gelisimin degerlendiriimesinde 6gretmenlerin Yanhs
Analizi Envanteri’'ni nasil kullanacaklarini belirlemeyi amacglamistir. Temel beceri
programinda olan bes tane birinci sinif 6grencisi bu niteliksel calismanin

orneklemini olugturmaktadir.

2.4. ilgili Aragtirmalar Ozet
Okudugunu anlama becerisi ile ilgili calismalar incelendiginde higbir zihinsel ya da
gorsel problemi olmamasina ragmen okudugunu anlamada problem yasayan
ogrencilere uygulanan okuma stratejileri sonrasinda, 6grencilerin genellikle okuma
hatalarinin azaldigi ve okudugunu anlama problemlerinde ilerlemeler kaydedildigi
anlagiimaktadir. Okudugunu anlama becerisinin alt boyutlari dikkate alinarak
derinlemesine bir analiz yapildiginda arastirmalar ogrenciler Uzerinde kullanilan

tekrarli okuma, akiciligi gelistirme programi ve TiOD (Tahmin-inceleme-Ozetleme-
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Orgitleme-Degerlendirme) gibi okudugunu anlama stratejilerinin  6grencilerin

okudugunu anlama duzeylerini gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir.

Okuma gugcliugune iliskin yapilan galismalar g6z dnltine alindiginda okuma guglugu
yasayan Ogrencilerle yurGtilen uygulamalar sonucunda &grencilerin  kelime
tanima, anlama ve sesli okuma becerisinde belirgin dizeyde ilerlemeler oldugu
goOrulmektedir. Arastirmalarin  bulgularina gére okuma gug¢ligu yasayan
ogrencilere uygulanan rehberli okuma, yankilayici okuma, kelime Kkutusu,
paragrafin 6nceden dinlenmesi, kelime tekrar, 3p, eko okuma, tekrarli okuma,
paylasarak okuma ve esli okuma gibi yontem, teknik ve stratejiler sonrasinda
ogrencilerin  sesli okuma becerilerinde fark edilir derecede iyilesmeler

yasanmaktadir.

Yanlis Analizi Envanteri ile ilgili yapilan aragtirmalar incelendiginde Yanlis Analizi
Envanteri’nin, 6grencilerin okuma duzeyleri, anlama duzeyleri ve okuma hatalari
hakkinda ilkogretim birinci kademe Ozellikle de ikinci ve Uguncu sinif
dgretmenlerine yararli  bilgiler sundugu gortlmektedir. Ogrencilerin  okuma
duzeyleri incelendiginde 6grencilerin genel olarak alt siniflarda endise ve 6gretim
duzeyinde, Ust siniflarda ise serbest dizeyde olduklari tespit edilmektedir.
Ogrenciler ozellikle 1 ve 2. sinif dlzeylerinde metinlerden anlam gikarmada
zorlanirken sinif seviyesi yukseldikgce Ogrencilerin  anlama duzeyleri de
gelismektedir. Ogrencilerin okuma ve anlama dizeyleri karsilastirildiginda genel
olarak o6grencilerin anlama duzeylerinin okuma duzeylerine gore daha geride
oldugu anlagiimaktadir. Ogrencilerin yaptigi hatalar incelendiginde ise en cok
yanlis okuma, ekleme yapma ve atlaylp ge¢cme turlerinde hata yaptiklari

gorulmektedir.

Yanlis Analizi Envanteri ile ilgili arastirmalar incelendiginde yapilan arastirmalarin
birlestirilmis siniflarda veya birinci sinifta okuyan 6grenciler Gzerinde yogunlastigi
ve ikinci sinif 6grencilerinin goz ardi edildigi gorulmektedir. Oysaki ikinci sinifin
okuma becerilerinin kazandiriip kazandirilmadiginin tespit edilmesi agisindan
birinci sinifin devami oldugu bilinen bir gergektir. Yapilan bu arastirma, birinci
sinifin ikinci doneminden itibaren edindikleri okuma Dbecerilerinin ne kadarini
devam ettirdiklerini ve okumalarini gelistirip gelistiremediklerini belirlemek
amaciyla ikinci sinif égrencileri Uzerinde uygulanmigtir. Bu agidan yapilan bu

arastirmanin literatlre katki saglayacagi dusunulmektedir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Yontemi

Egitimcilerinin, 6zellikle de sinif 6gretmenlerinin en 6nemli amaglarindan biri dogru
ve akici okuyabilen, okudugunu anlayabilen bireyler yetistirmektir. Bir birinci sinif
ogretmeni, 6grencilerinin hepsi okumayi 6grendiginde kendini basarili kabul eder.
Yine veliler igin birinci siniftaki bir égrencinin basari kriteri, okumay! 6gdrenip
dgrenemedigidir. Ogrencilerin okuma becerisini kazanmasi elbette cok dnemlidir.
Ancak iyi bir okuma becerisine sahip olma denildiginde o6grencilerin okuma
esnasinda mumkun oldugu kadar az hata yapmalari ve sesli okuma prozodisine
dikkat ederek okumalari kastedilir. Ogrenci hatalarini en aza indirgemede
ogretmenin roll gok buyuktur. Cinkd okuma sirasinda yapilan hatalari 6nlemek ya
da azaltmak o&gretmenin, ogrenciler tarafindan yapilan okuma hatalarini,
zamaninda gozlemleyip bu hatalarin nedenlerini incelemesi ve uygun yontemleri
kullanarak duzeltmesi ile mumkun olabilir. Zamaninda yapilmayan duzeltmelerin
ogrencilerin ileriki donemlerinde tim akademik basarisini etkileyecegi
dugunuldagunde 6grencilerin sesli okuma calismalarina agirlik verilmesinin ve bu
calismalar sirasinda ogretmenin gordugu hatalari duzeltmesinin son derece

onemli oldugu yadsinamaz bir gergektir.

Okuma surecini insana 6zgu temel dzelliklerden biri olarak niteleyen Akyol (2006b)

okumadaki bireysel farkhliklari,

“Insanlar yeni kelimeler &grenerek, anlayislar kazanarak, hayaller olusturarak,
yaraticihgini geligtirerek ufkunu genigletir ve derinlestirir. Ancak bltiin insanlar
okumadan ayni zevki alamazlar ve okumayla ilgili ayni becerileri gelistiremezler.
Clnkd bireysel ve gcevresel farkliliklar vardir.” (s. 29)

seklinde ortaya koymaktadir. insana 6zgii bu bireysel ve cevresel farkliliklar
Yildirnm ve Simsek’in (2011) belirttigi gibi ancak bulunduklari dogal ortam iginde en

iyi bicimde anlasilabilir. Bu durumu Yildirnm ve Simsek,

“Insanlarin  bireysel farklihklarina iliskin olgulart arastirrken daha énceden
kararlastirilmig simwrlayici yontemler yerine, insan davramglarimin dogasina uygun nitel
yéntemlerin kullanilmasimin daha uygun olacagi ortaya ¢ikmaktadir. Nitel arastirmalar,
gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiincii bir bicimde ortaya konmasina
yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastumalardir.” (s. 39)

seklinde ifade etmektedir.
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Bu arastirma, ogrencilerin okuma performanslarini belirleme ve degerlendirme
amaciyla “Yanhs Analizi Envanteri’nin kullanildigi, durum galigmasi (6rnek olay)
adi altinda niteliksel bir gcalismadir. Durum caligmasi desenleri igerisinde yer alan
ic ice gegmis tek durum deseni kullanilarak g¢alisma yarttalmustar (Yildinm ve
Simsek, 2011).

Durum galismasi, guncel bir olguyu kendi gercekligi iginde galigsan, olgu ve i¢inde
bulundugu icerik arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadigi ve birden
fazla kanit veya veri kaynaginin oldugu durumlarda kullanilan bir arastirma
yontemidir ( Yin’den aktaran Yildirim ve Simsek, 2011, s. 277). Yildirim ve Simsek
(2011), bu tanimdan yola ¢ikarak durum c¢alismasini, nasil ve nigin sorularinin
cevaplarinin arandigi, aragtirmacinin kontrolinun yetersiz oldugu bir olgu ya da
olayl derinlemesine inceleme firsati sunan bir arastirma yodntemi olarak ifade

etmektedir.

Yildirrm ve Simsek’e (2011) gére her arastirmanin bir arastirma deseni vardir ve
arastirma deseninin temel iglevi toplanan veriler yardimiyla arastirma sorularina
yanit aramak ve arastirma sorularinin disinda veri toplamaktan kaginmaktir. Dort
tir durum calismasi deseninden s6z edilebilir. Bunlar: Butuncul tek durum deseni,
ic ice gegcmis tek durum deseni, butincul ¢oklu durum deseni ve i¢ ice gegcmis

¢oklu durum deseni (Yin’den aktaran Yildirim ve Simsek, 2011, s. 290).

Bu arastirmanin durum calismasi deseni “i¢ ice gecmis tek durum deseni’dir. Bu
deseni Yildirim ve Simsgek (2011),

“Tek bir durum i¢inde ¢ogu kez birden fazla alt tabaka veya birim olabilir. Bu durumda
birden fazla analiz birimi séz konusu olacaktir. Buradaki ayrim, bir durum ¢alismasinin
ilgi durumu, biitiinciil ve tek bir iinite olarak ele alinmasina veya bir durum iginde
olabilecek birden fazla alt birime yénelmesine iligkindir” (s. 291)

seklinde ifade etmektedir.

Bu arastirmada incelenen durum, ilkokul ogrencilerinin okuma performaslarini

belirleme ve degerlendirme amaciyla “Yanlis Analizi Envanteri’nin kullaniimasidir.
Calismada asag@ida belirtilen sorulara cevap aranmistir:

1. Ogrencilerin Yanhs Analiz Envanteri ile 6lglilen metinlerdeki okuma diizeyleri

nedir?

2. Yanlis Analizi Envanteri ile okuma duzeyleri belirlenen o6grencilerin okuma

dizeyleri 6gretmenin gorusleriyle ortismekte midir?
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3. Ogrencilerin yaptiklari okuma yanliglarinin tirleri nelerdir?

4. Ogrencilerin yaptiklari okuma yanliglarinin olasi nedenleri ve ¢ézim o6nerileri

nelerdir?
3.2. Calisma Grubu

Bir amach ornekleme yontemi olan Olgut ornekleme yontemindeki temel anlayis
onceden belirlenmig bir dizi olgutl karsilayan butun durumlarin galisiimasidir.
Burada s6zu edilen délgut veya olgutler arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya da

hazir bir 6l¢it listesi kullanilabilir (Yildirnm ve Simsek, 2011, s. 112).

Bu arastirmanin o6rneklemini olusturacak ogrencilerin segiminde kullanilan dlgat,
sinif 6gretmeni tarafindan yapilan gézlemler ve élgme ve degerlendirme sonuglari
dogrultusunda “6grencilerin iyi, orta ve gelistiriimesi gereken olmak Uzere farkli
okuma duzeylerinde olmasi” olarak belirlenmigtir. Bu 0Olgutin belirlenmesi
sirasinda 2. sinif okutmus iki sinif 6gretmeninden ve Egitim Fakultesi'nde gorevli

bir akademisyenden de uzman gorusu alinmistir.

3.2.1. Arastirmaya Katilacak Ogrencilerin Segilmesi
Arastirmaya katilacak ogrencilerin seciminde oncelikle arastirmacinin da goérev
yaptigi MEB’e bagli Ankara ili Cankaya ilgesinde bulunan 6&zel bir ilkokul
dusunulmagtdr. Bunun icin arastirmaci ilk olarak okul idarecileri ile gorusup
yapacagl calismanin amacini ve c¢alisma surecini ayrintili olarak anlatip gerekli
izinleri almigtir. Gerek 6grenci ve velilerini daha yakindan taniyor olmasi gerekse
ogrencilerindeki okuma hatalarini tespit edip nedenlerini saptamak istemesi
nedeniyle arastirmaci, katiimcilarin kendi sinifindaki 6grencilerden olusmasini
uygun gormustur. Sinif 6gretmeninin yani arastirmacinin 6grencileri hakkindaki
gorugleri, 6grencilerin okumalari sirasinda yaptigi gézlemler ve bu goézlemlerinde
aldigi notlar ile 6grencilerin akademik basarilari da arastirmacinin bu kararinda etkili

olmustur.

Arastirmaci, arastirmaya katilacak ogrencileri secerken iki asamali bir slreg
izlemistir. ilk asamada arastirmaci 6grenci velilerine géndermek ve onlardan
gerekli onayl/izni alabilmek igin bir izin formu hazirlamistir (EK 3). Bu izin
formunda arastirmaci, velilerine yapilacak olan arastirmanin amacini, ¢alisma
surecinde neler yapilacagini ve okutulacak metinlerin neler olacagini ayrintili bir

sekilde anlatmis ve onlardan g¢ocuklarinin bu arastirmaya katilabilmesi igin izin
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istemistir. Ayrica velilere izin vermeme ve formu imzalamama hakki da taninmis
ve izin vermeme durumunda Ogretmenin Ogrenciye karsi olan sevgisinde ve
davraniglarinda higbir degisme olmayacagi belirtiimistir. Boylece velilerde bir
gliven ortami olusturulmustur. Hazirlanan bu “Veli izin Formu” &grencilerle
velilerine gonderilmistir. Velilerden de izin veriyorlarsa bu formu imzalayip
gondermeleri istenmigtir. Daha sonra velilerden gelen izin formlari incelenmis ve
velilerinin izin verdigi 13 6grenci tespit edilmistir. Bu noktada, tespit edilen bu 13
ogrencinin yani arastirmanin érneklem buyuklugunun yeterli olup olmadigi Uzerinde
durulmustur. Orneklemin uygun ve vyeterli olmamasi, arastirmanin ic ve dis
gecerligini dogrudan tehdit eden bir etkendir. Nitel arastirmalarda Orneklem
bayuklugunu belirlemede dikkate alinmasi gereken birkag ilke vardir: Aragtirmanin
odagi, veri miktari ve kuramsal 6rnekleme (Cropley’den aktaran Yildirnm ve Simsek,
2011, s. 114). Bu ilkelerden arastirmacinin Uzerinde durdugu en 6nemli ilke veri
miktaridir. Ornekleme danhil edilecek birey veya bireylerden elde edilmesi planlanan
verinin derinligi ve genigligi ornekleme buyuklugu ile genellikle ters orantilidir. Yani
arastirmaya katilanlardan toplanacak verinin miktari arttikgca o6rnekleme dahil
edilmesi gereken bireylerin sayisi azalmahdir. Orneklem blyUkligini belirleme ile
ilgili bu hususlar dikkate alindiginda arastirma surecinde ogrencilerden toplanacak
verilerin derinlemesine ve c¢ok boyutlu olarak incelenecedi de géz 6ninde
bulunduruldugunda tespit edilen 13 6grencinin sayisinin arastirmanin orneklem

bayukligu bakimindan yeterli olduguna karar verilmistir.

Ikinci agsamada ise velileri izin veren bu 13 égrencinin arastirmaya katilmak isteyip
istemediklerini tespit etmek amaciyla arastirmaci tarafindan bir “Gonulli Katilim
Formu” hazirlanmistir (EK 4). Bu formda &grencilerin anlayabilecegi bir dille
arastirmanin amaci, sureci ve eger arastirmaya katilmayi kabul ederlerse neler
yapacaklari anlatiimistir. Boylece katilimcilarin arastirmaya katilma konusunda

endise duymalarinin énune gegilmigtir.

Bu arastirmaya katihp katilmamak igin karar vermeden oOnce iyi dusunmeleri
istenmis, velileri ile konusup onlara da danigabilecekleri belirtilmistir. Arastirmaci,
ogrencilere daha 6ncesinde anne ve babalarina bu arastirmadan bahsettigini ve
onlarin onaylarini/izinlerini aldigini sGylemistir. Ancak anne ve babalari izin vermis

olsalar bile 6grencilere arastirmaya katiimama haklari oldugu anlatilmistir. Bu
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arastirmaya kalilip kaltlmamanin tamamen kendi isteklerine bagh oldugu

soylenmigtir.

Ayrica ogrencilere, arastirmaya katilmayi kabul ettikten sonra eger devam etmek
istemezlerse sonradan vazge¢cme haklarinin da oldugu belirtiimistir. Bu nedenden
dolaylr higc kimsenin onlara kizmayacag: veya kusmeyecegdi; Ogretmeninin,
arkadaglarinin ve anne-babalarinin davranig ve sevgilerinde 6ncesine gore hig¢ bir

farkhlik olmayacagi 6zellikle vurgulanmistir.

Yapilan tim bu acgiklamalardan sonra o6grencilere “Gonulli Katilim Formu”
verilmig, distinmeleri ve ailelerine de danismalari igin siire verilmistir. Ogrenciler
formlari geri getirdiginde form verilen 13 06grencinin hepsinin de arastirmaya
katilmay! kabul ettikleri gortlmustlir. Boylece vyapilacak olan arastirmanin

katihmcisi olacak o6grenciler belirlenmistir.

Aragtirmayi uygulamaya baglamadan dnce Ankara Milli Egitim Mudurlugunden de
gerekli tm izinler ainmistir (EK 2). Arastirmanin, 2014-2015 6gretim yilinin bahar
déneminde Ankara ili Cankaya ilgesine bagli 6zel bir ilkokulda 6grenim goéren

toplam 13 ikinci sinif 6grenci ile yuratilmesine karar verilmigtir.

3.2.2. Katilimci Ogrencilerin Ozellikleri
Arastirma, Ankara ili Cankaya ilgesine bagl 6zel bir ilkokulda 6grenim goren ikinci
sinif 6grencilerinden segilen 5’i kiz, 8'i erkek olmak Uzere toplam 13 6grenci ile

yuratulmastar.

Ogrencilerin  hepsi 2008 dogumludur ve aileleri ile birlikte yasamaktadir.
Ogrencilerin cogu iki veya ¢ kardestir. Ogrencilerinin hepsinin de anne ve
babalari sagdir ve birlikte yasamaktadir. Ogrencilerin higbirinde zihinsel, fiziksel,
isitsel ve gorsel herhangi bir rahatsizlik bulunmamaktatir. Ailelerin egitim
duzeylerine bakildiginda egitim duzeylerinin oldukca yutksek oldugu soylenebilir.
Anne-babalarin hemen hemen hepsi Universite mezunu olup (ki bazilari ylksek
lisans ve doktora mezunudur) iyi birer egitim almistir. Cocuklarinin da iyi bir egitim
almasi icin 6zel okula génderdiklerini ifade etmektedirler. Ogrencilerin ailelerinin
sosyo-ekonomik duzeyleri iyidir. Aileleri tarafindan her turli ihtiyaglan
karsilanmaktadir. Ogrencilerin hepsinin de kendine ait birer calisma odasi

bulunmaktadir.
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Ogrenciler birinci sinifi da birlikte okumuslardir. Ogrenciler okuma-yazmayi
ogrenme surecinde bir sikintt yasamamiglar ve hepsi de asagi yukari ayni
zamanda okumaya gec¢mislerdir. Fakat ikinci sinifa geldiklerinde o6grencilerden
bazilari evde yaptigi ek galismalarla ve ailelerinin de destegiyle okumalarini
hizlandirmig, bazilari ise okumaya kargi ilgilerinin azalmasi, ailelerinin kendileriyle
yeterince ilgilenmemesi gibi c¢esitli nedenlerle bircok okuma hatasi yapmaya

baslamistir.

Arastirmaci yaptigi arastirmada, ogrencilerin hangi okuma duzeyinde olduklarini,
ne tur okuma hatalari yaptiklarini ve bu hatalarin nedenlerini tespit etmeyi

amaclamis ve bu amaci dogrultusunda uygulamasina baslamistir.
3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak “Yanlis Analizi Envanteri’, “Okuma

Metinleri” ve “Ogrencilerin Metin Okuma Ses Kayitlari” kullaniimistir.

3.3.1. Yanhs Analiz Envanteri
Ogrencilerin sesli okuma dlizeyleri, Akyol'un (2006b) Turkge'ye uyarladigi “Yanhs
Analizi Envanteri” kullanilarak belirlenmistir. Yanlis Analizi Envanteri, 6grencilerin
bireysel okuma ve okudugunu anlama duzeylerini belirlemek icin kullanilir. Yanlis
Analizi Envanteri sesli okuma sirasinda kullanildiginda yapilan okuma hatalarini
belirlemeye, sessiz okuma sonrasinda da sorulan sorular ile okudugunu anlama
duzeyini belirlemeye yardimci olur. Yanhs Analizi Envanteri ayni zamanda, anlama

ve kelime tanimada yapilan hatalari belirlemek amaciyla da kullanilabilir.

Akyol'a (2006b) gore Yanlis Analizi Envanteri kullanilarak Gg¢ tlir okuma dizeyi

tespit edilmektedir:
1. Serbest Diizey: Cocugun ogretmen veya baska bir yetigkin yardimina ihtiyag
duymadan diizeyine uygun materyalleri okumast ve anlamasini ifade eder.

2. Ogretim Diizeyi: Cocugun égretmen veya bir yetiskinin destegiyle istenilen sekilde
okuma ve anlamasini ifade eder.

3. Endise Diizeyi: Cocugun okudugunun ¢ok azini anladigi ve/veya pek g¢ok okuma
yanlist yaptigi diizeyi ifade eder (S. 83).
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Cizelge 3.1: Okuma Diizeyleri Hesap Cizelgesi

KELIME
ANLAMA
YUZDESI %55 %60 %65 %70 %75 %80 %85 %90 %95 %100
100  Ogrt Ogrt Ogrt Ogrt.  Ogrt Ogrt Ogrt Serbest Serbest Serbest
5 99 E Ogrt. Ogrt.  Ogrt.  Ogrt.  Ogrt.  Ogrt Serbest  Serbest  Serbest
§ 98 E E Ogrt.  Ogrt.  Ogrt.  Ogrt.  Ogrt Ogrt. Ogrt. Ogrt.
Y E E E Oyt Ogt. Ot Ogt.  Ogr. Ogrt. Ogrt.
<§: 96 E E E E Ogrt.  Ogrt.  Ogrt Ogrt. Ogrt. Ogrt.
fz_t 95 E E E E E Ogrt.  Ogrt Ogrt. Ogrt. Ogrt.
Y o E E E E E E Ogrt. Ogrt. Ogrt. Ogrt.
é 93 E E E E E E E Ogrt. Ogrt. Ogrt.
92 E E E E E E E Ogrt. Ogrt.
91 E E E E E E E E Ogrt.

E: Endise Diizeyi  Ogrt: Ogretim Diizeyi Serbest: Serbest Okuma Duizeyi
Kaynak: Akyol (2006b, s. 91) tarafindan Ekwall ve Shanker'den uyarlanmistir.

Ogrencilerin okuma dizeylerini belilemek amaciyla Cizelge 3.1 kullaniimistir.

Cizelge 3.1'de daha once bahsedilen U¢ okuma duzeyi de gorulmektedir. Bu

cizelgeye gore kelime tanima duzeyi %99 ve anlama dizeyi %90 ve Uzeri olanlar

serbest diizey okuyuculardir. Kelime tanima dizeyi %95 ve anlama dizeyi %75

ve Uzeri olanlar 6gretim duzeyindeki 6grencilerdir. Kelime tanima dizeyi %90 ve

anlama duzeyi %50’nin altinda olanlar ise endige duzeyindeki 6grencilerdir.

Asagida bu anlatilanlarin gosterildigi ve Cizelge 3.1'in 6zetlendigi Cizelge 3.2'de

verilmistir.

Cizelge 3.2: Okuma Diizeyleri ve Yuzdelikleri

Okuma Diizeyleri Kelime Tanima Diizeyi Anlama Diizeyi
Serbest Okuma Diizeyi %99+ %90+
Ogretim Diizeyi %95+ %75+
Endise Duzeyi %90- %50-

Kaynak: Akyol (2006b, s. 90) tarafindan Ekwall ve Shanker'den uyarlanmistir.

Akyol'un (2006b) Ekwall ve Shanker'den aktardigina gore “serbest okuma

duzeyinde” olanlar su 6zelliklere sahiptir:

50



e  Ritmik ve uygun bir sesle okurlar.

e Noktalama isaretlerine dikkat ederek okurlar.

e  Uygun okuma vaziyeti (oturus, kitap-géz mesafesi vb.) alarak okurlar.

o Sessiz okuma, sesli okumadan daha hizlidir.

e Sorulara verilen cevaplar uygun ve yeterlidir.

e Dudak hareketleri yoktur.

e Parmakla takip yoktur.

o Kafayi sallama yoktur.

o Kelime kelime veya hece hece okuma yoktur (s. 91).
“Ogretim duizeyindeki” okuyucularin sahip olduklari 6zellikler de hemen hemen
serbest dizeydeki okuyucularin sahip olduklari 6zellikler ile o6rtismektedir.
Ogretim duzeyindeki okuyucular belli bir dgretim sonrasinda serbest diizeye

ulasabilir. “Endise duzeyindeki” okuyucularin 6zellikleri ise sunlardir:

o Anormal derecede giiriiltiilti veya yumusak sesle okurlar.
e  Kelime kelime okurlar.

o Vurgulama yetersizlikleri vardir.

o Noktalama isaretlerine dikkat etmezler.

e Parmakla takip ederler.

o  Dudaklarint hareket ettirirler ve kafalarini sallarlar.

e Hece hece okurlar.

o Stk sik 6gretmenden yardim isterler.

e  Okunan metne ilgisizdirler.

e Yorgunluk belirtileri sergilerler, esnerler.

e  Okumaya devam etmede isteksizdirler (s. 92).

3.3.2. Okuma Metinleri
Yanlis Analizi Envanteri’nin uygulanmasinda kullanilacak metinler segcilirken
cocuklarin dizeyine uygun metinlerin secgilmesine 6zen gosterilmistir. Bu metinler,
ogrencilerin Turkge ders kitabinda yer alan metinlerden olusmamaktadir. Boylelikle
uygulamada kullanilan metinlerle 6grencilerin daha 6nce kargilagsmalari ihtimalinin
onune gegcilerek metinlerden daha guvenilir ve gecerli veriler elde edilmesi
amaclanmistir. Ayrica metinler secilirken hem Oykuleyici hem de bilgi verici
metinlerin bir arada secilmesine dikkat edilmistir. Bundaki en énemli amag ise
bilgilendirici ve oykuleyici metinlerin kendilerine 6zgu yapilarinin olmasi ve anlatim
bicimlerinin onlari anlamlandirmak igin farkh okuma stratejileri kullanmayi

gerektirmesidir.
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Arastirmada kullanilacak olan uygulama metinlerin se¢iminde Karasu ve
digerlerinin  (2013) “Formel Olmayan Okuma Envanteri” adh kitabindaki
metinlerden yararlaniimigtir. Arastirmaci bu kitaptan sectigi sekiz metni
arastirmasinda kullanabilmek igin kitabin yazarlarindan gerekli izinleri almistir (EK
5). Bu metinlerin gecerlik ve guvenirliklerinin kitabin yazarlarn tarafindan
hesaplanmig olmasi arastirmacinin bu metinleri segmesindeki en onemli
etkenlerden biridir. Kitapta yer alan metinlerin, ddrencilerin daha dnce herhangi bir
kaynakta karsilasmadigi metinler olmasi, aragtirmacinin bu metinleri segmesindeki
diger bir énemli etkendir. Ogrenciler metinlerle daha énce karsilasmadiklari igin
metinleri ilgiyle ve sikilmadan okumuslar, arastirmaci da ogrencilerin okuma

hatalarini saglikh bir sekilde gézlemleyebilmigtir.

Arastirmada kullanilan metinler, bu kitapta yer alan ¢esitli dizeylerde iki ayri formda
hazirlanan 6yku ve bilgi verici metinlerden secilmistir. Calismada ayni sinif dizeyi
icin farkl zorluk derecelerine gore (kolay, orta ve zor) toplam 8 metin kullaniimistir.
Bu metinlerden 4’G dykuleyici metindir. Bu dykuleyici metinler tekrar degerlendirme
amaciyla ayni duzeye iligkin A ve B olmak tzere iki ayri formda bulunan éykulerden,
2 metin A ve kalan 2 metin ise B formunda olmak Uzere secilmistir. Geriye kalan 4
metnin 2’si Fen ve Teknoloji (F), diger 2’si ise Sosyal Bilgiler (S) konulu olmak tzere
bilgilendirici metin olarak secilmistir. Arastirmada kullanilan 6ykia ve bilgi verici

metinler ve bu metinlerin 6zellikleri Cizelge 3.3’te belirtiimistir.

Gizelge 3.3: Galismada Kullanilan Oykii ve Bilgilendirici Metinler

OYKULEYICI METIN BILGILENDIRICI METIN
Diizey Form Oykiiniin Baghgi Diizey Form Metnin Bashgi
1 B Aligveris 2 F Vicudumuz
2 A Gamze ve Arkadasi 2 F Temizlik
3 A Omer ve Giivercin 3 S Meslekler
4 B Arda Tatilde 4 S 19 Mayis

Uygulama metinleri secilirken metinlerin farkli duzeylerde (kolay-orta-zor)
olmasina dikkat edilmistir. Akyol (2006b), Yanlis Analizi Envanteri’'nde kullanilan
okuma pargalarinin ¢ocuklarin dizeylerine uygun (1-8.Siniflar) metinlerden
secgilmesi gerektigini belirtmistir. Kelime sayilari asagidaki sekilde olabilir:

e Birinci ve ikinci siniflar, 25-100 kelime arasi.

e Ugiincii ve dérdiincii siniflar, 100-200 kelime arasi.

e Besinci ve altinci siniflar, 200-300 kelime arasi.

e Yedinci ve sekizinci siniflar, 300-350 kelime arasi (s. 83).
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Aragtirmaci, uygulama yapacagi ogrencilerin duzeylerini dikkate aldiginda 25-100
kelime arasindaki metinlerin 6grencilerin duzeyleri icin basit olacagina karar
vermis ve uygulama metinlerinin se¢giminde 25-100 kelime arasi metinleri kolay
metinler olarak, 100-200 arasi metinleri orta metinler olarak ve 200-300 arasi

metinleri ise zor metinler olarak kabul etmistir.

Metinleri segerken de bu araliklara gére se¢mistir. B formundan “Aligverig” baglikli
Oykulleyici metin (65 kelime) ve F formundan “Vicudumuz” basglikli bilgilendirici
metin (75 kelime) KOLAY metinler olarak secilmigtir. A formundan “Gamze ve
Arkadasi (118 kelime)” ve “Omer ve Gilivercin (174 kelime)” dykileyici metinleri ile
F formundan “Temizlik® baslikli bilgilendirici metin (104 kelime) ve S formundaki
“Meslekler (132 kelime)” ve “19 Mayis (177 kelime)” bilgilendirici metinleri ORTA
metinler olarak secilmistir. B formundaki “Arda Tatilde” baslikli dykileyici metin

(236 kelime) ise ZOR metin olarak segilmistir.

Buna gobre uygulamada kullanilan 8 metnin 4’G Oykuleyici metin, 4’0 ise
bilgilendirici metindir. Yine bu 8 metnin 2’si KOLAY, 5i ORTA ve 1’i de ZOR

duzeyde secilmistir.

Cizelge 3.4’te secilmis okuma metinlerinin kelime sayilari ve zorluk duzeyleri

belirtilmigtir.

Gizelge 3.4: Uygulama Metinlerinin Ozellikleri

OYKULEYiCi METIN BILGILENDIRICI METIN
Diizey Form Oykiiniin Bashgi Kelime Zorluk Diizey Form Metnin Kelime Zorluk
Sayisi Diizeyi Bashgi  Sayisi Diizeyi
1 B Aligveris 65 Kolay 2 F Vicudumuz 75 Kolay
2 A Gamze ve Arkadasi 118 Orta 2 F Temizlik 104 Orta
3 A Omer ve Givercin 174 Orta 3 S Meslekler 132 Orta
4 B Arda Tatilde 236 Zor 4 S 19 Mayis 177 Orta

3.4. Veri Toplama Araglarinin Uygulanigi

3.4.1. Uygulama Asamasi
Arastirmaci tarafindan belirlenen 13 6grenciye, 8 hafta boyunca Cizelge 3.4’te yer
alan metinlerden her hafta bir metin olacak sekilde okutulmustur. Uygulama
sirasinda secilen metinler iki nusha olarak gogaltilmigtir. Bir metni 6grenci okurken
ayni metnin diger kopyasi Uzerinde de gdzlem yapan aragtirmaci notlarini almigtir.

Bu notlar Yanhs Analizi Envanteri Uzerine aktariimigtir. Bu envanterde 6grencilerin
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okuduklari yanhs kelimelerin dogrusu, ogrencinin kelimeyi nasil okudugu ve

yapilan yanhgin turt “Anlamsal (A), SO0z dizimsel (S) ve Gorsel (G)” yazilmigtir.

Batln ogrencilere her hafta bir metin (ayni metin olmak Uzere) okutulmus ve
bdylece 8 haftalik sire¢ sonunda arastirmaya katilan 6grencilerden her biri 8
metni de okumustur. Okumalar, arastirmacinin (sinif 6gretmeninin) bos
derslerinde yapilmistir. Ogrenciler, 8 hafta boyunca brans derslerinden alinarak
metinleri okumuslardir. Her bir metni okutmadan oOnce arastirmaci ogrencilere
hangi brans derslerinden alinmak istediklerini sormus ve 6grencilerin istegine gore
hareket etmigtir. Boylece ogrencilerin okuma motivasyonlari yuksek tutulmustur.
Bu arada arastirmaci, ayni ogrencinin her hafta ayni brang dersinden
alinmamasina dikkat etmistir. Boylece Ogrencilerin brang derslerinden geri

kalmalarinin da onune gegilmistir.

Daha saglikh sonuglar elde etmek igin okumalar, okuldaki rehberlik odasinda
yapilmistir. Rehberlik odasi, okuldaki diger ortamlara nazaran hem daha sessiz
olmasi hem de oOgrencilerin kendilerini daha rahat hissetmeleri bakimindan
arastirmaci tarafindan daha elverisli bulunmustur. Ogrencileri motive etmek
amaciyla her bir 6grenci ile okumaya baglamadan once kisa bir sure sohbet

edilmig, ardindan okumaya gegcilmistir.

Metinler okutulurken metinlerin zorluk duzeyine gore hareket edilmistir. Kolay
dizeyde yer alan “Aligveris” dykulleyici metni ile uygulamaya baslanmistir. Sonraki
haftalarda ise kelime sayisi ve buna bagl olarak belirlenen zorluk dizeylerine gore
sirasiyla “Vicudumuz’, “Temizlik”, “Gamze ve Arkadas!”’, “Meslekler”’, “Omer ve
Guvercin”, “19 Mayis” ve “Arda Tatilde” metinleri okutulmustur. Bdylece
ogrencilerin uzun metinlere karsi on yargili yaklagip okumaktan g¢abuk sikilmalari

da engellenmistir.

Arastirmacinin daha oOncesinden planladigi uygulama takvimi dogrultusunda,
metinler Cizelge 3.5te verilen zaman araliklarinda okutulmus ve 06grenci

gOzlemleri sirasinda notlar alinmigtir.
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Cizelge 3.5: Metinlerin Okutulma Zaman Araliklari

TARIH OKUTULAN METIN
09-13 Subat 2015 Haftasi “Algveris” baslkli éykileyici metin okunmustur.
16-20 Subat 2015 Haftasi “Vicudumuz” baglikh bilgilendirici metin okunmustur.
23-27 Subat 2015 Haftasi “Temizlik” baslikl bilgilendirici metin okunmustur.
02-06 Mart 2015 Haftasi “Gamze ve Arkadas!” baslikh éykileyici metin okunmustur.
09-13 Mart 2015 Haftasi “Meslekler” baslikli bilgilendirici metin okunmustur.
16-20 Mart 2015 Haftasi “Omer ve Giivercin” baglikli dykileyici metin okunmugtur.
23-27 Mart 2015 Haftasi “19 Mayis” baglikh bilgilendirici metin okunmustur.
30 Mart-3 Nisan 2015 Haftasi “Arda Tatilde” baslikli 6ykileyici metin okunmustur.

3.4.2. Ogrencilerin Metin Okuma Ses Kayitlari
Ogrencilerin okumalari, ses kayit araglariyla kayit altina alinarak tekrar inceleme
olanadi saglanmistir. Analizler, bu kayitlar dinlenerek yapilmistir. llk okuma
uygulamasindan 6énce, arastirmaci tarafindan ogrencilere ses kayit cihazindan
rahatsizlik duymamalari ve kendilerini rahat hissetmeleri icin gerekli agiklamalar

yapilmigtir.

Sekiz hafta boyunca slren okuma uygulamalarinda, her bir 6grencinin 8 metni
okuma sureleri toplandiginda toplam 191 dakika 25 saniye yani 3 saat 11 dakika
25 saniye okuma calismasi yapilmigtir. Metinler tek tek ele alindiginda ise 13

ogrencinin toplam okuma sureleri su sekildedir:

“‘Algveris” metni 10 dakika 43 saniyede, “Vucudumuz’ metni 15 dakika 24
saniyede, “Temizlik” metni 19 dakika 17 saniyede, “Gamze ve Arkadasi” metni 17
dakika 52 saniyede, “Meslekler” metni 24 dakika 39 saniyede, “Omer ve Givercin”
metni 27 dakika 38 saniyede, “19 Mayis” metni 34 dakika 09 saniyede ve “Arda
Tatilde” metni 41 dakika 43 saniyede okunmustur. Cizelge 3.6’da oykuleyici
metinlerin, Cizelge 3.7’de ise bilgilendirici metinlerin her bir 6grenci tarafindan ve

toplamda ne kadar surede okunduklari gosterilmistir.
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Cizelge 3.6: Oykiileyici Metinlerin Okunma Siireleri

Metin Bashgi Kelime Ogrencilerin Bireysel Okuma Siireleri Toplam Okuma
Sayisi Siiresi
01 56sn. o7 41 sn.
02 42sn. 08 44 sn.
03 1dk. 09 52 sn.
ALISVERIS 65 o4  52sn. 10 53 sn. 10 dk. 43 sn.
05 1dk. 011 1dk. 01 sn.
06 35sn. 012 46 sn.
013 41 sn.
01  1dk. 22 sn. o7 1 dk. 01 sn.
02 1dk.17 sn. 08 1 dk. 53 sn.
GAMZE 03 1dk.44sn. 09 1 dk. 28 sn.
VE 118 04  1dk.21sn. 010  1dk.33sn. 17 dk. 52 sn.
ARKADASI 05  1dk.37sn. 011 1dk.35sn.
06 1dk.04sn. 012  1dk.10sn.
013 1dk. 11 sn.
01 2dk.25sn. O7 1 dk. 38 sn.
02 2dk.06sn. 08  2dk.31sn.
OMER 03 2dk.50sn. 09  2dk.28sn.
VE 174 04 2dk 010  2dk.13sn. 27 dk. 38 sn.
GUVERCIN 05 2dk.25sn. 11 2 dk.52 sn.
06  1dk.31sn. 012 1dk.42sn.
013 1 dk. 47 sn.
01  3dk.33sn. 07 2dk.26sn.
02  3dk.57 sn. 08  3dk.33sn.
ARDA 03  4dk.04 sn. 09 3 dk. 50 sn.
TATILDE 266 04  2dk.54sn. 010  4dk. 02 sn. 41 dk. 43 sn.
05  3dk.37sn. 011 3dk.43sn.
06 2dk.23sn. 012 2dk.14sn.

013 2 dk. 27 sn.

Oykiileyici Metinlerin Okunma Siireleri Toplami 96 dk. 16 sn. (1 saat 36 dk. 16 sn.)
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Cizelge 3.7: Bilgilendirici Metinlerin Okunma Siireleri

Metin Baghgi Kelime Ogrencilerin Bireysel Okuma Siireleri Toplam
Sayisi Okuma Siiresi
01  1dk.10sn. o7 54 sn.
02  1dk.04sn. 08 1dk. 02 sn.
03  1dk.36sn. 09 1dk. 21 sn.
vucubumuz 75 O4  1.dk. 06 sn. ©10  1dk. 27 sn. 15 dk. 24 sn.
05 1dk.31sn. 011 1.dk. 26 sn.
06 49 sn. 012 54sn.
013 1dk. 04 sn.
01  1dk.28sn. 07 1 dk. 06 sn.
02  1dk.08 sn. 08 1 dk. 34 sn.
03  2dk.14sn. 09 1 dk. 35 sn.
TEMIZLIK 104 O4  1dk.34sn. 10 1dk. 34 sn. 19 dk. 17 sn.
05 1 dk. 39 sn. 011 2dk.04 sn.
06  1dk. 012 1dk.12sn.
013 1 dk. 08 sn.
01 2dk.13sn. o7 1dk. 30 sn.
02 1dk.42sn. 08 1 dk. 53 sn.
03  3dk.05sn. 09  1dk.53sn.
MESLEKLER 132 04  1dk.41sn. 010 2 dk. 04 sn. 24 dk. 39 sn.
05 2dk. 011 2dk. 24 sn.
06  1dk.13sn. 012 1dk.30sn.
013 1 dk. 31 sn.
01 2dk.49sn. 07  1dk.53sn.
02  2dk.30sn. (o]:] 2 dk. 39 sn.
03  3dk.19sn. 09  2dk.56 sn.
19 MAYIS 177 04 2dk.28sn. 010 2 dk. 50 sn. 34 dk. 09 sn.
05 2dk.54sn. 011 3dk. 42 sn.
06  1dk.47sn. 012 2dk. 04 sn.
013 2 dk. 18 sn.

Bilgilendirici Metinlerin Okunma Siireleri Toplami

93 dk. 29 sn. (1 saat 33 dk. 29 sn. )

Asagida, Cizelge 3.8'de her bir metnin ortalama okunma sureleri verilmigtir.

Metinlerin ortalama okunma sureleri incelendiginde arastirmacinin 6ngdrdugu

uzere ortalama okuma surelerinde kolay metinlerden zor metinlere dogru giderek

bir artis oldugu gorulmektedir. Kelime sayilari bakimindan en kolay metin olan

“‘Ahgveris (65 kelime)” metni en kisa surede yani 49,47 sn.’de okunurken en zor
metin olan “Arda Tatilde (236)” metni 192,54 sn."de okunmustur. Cizelgede dikkat

ceken bir nokta ise kelime sayisi bakimindan daha fazla olan ve daha zor bir metin
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olarak kabul edilen “Gamze ve Arkadasi (118)" metninin “Temizlk (104)”
metninden daha kisa surede okunmus olmasidir. Bu durum, metinlerin zorluk
derecelerinin  kelime sayisina gore degerlendiriimemesi gerektigini ortaya

koymaktadir.

Cizelge 3.8: Metinlerin Ortalama Okunma Siireleri

Metinler (Kelime Sayisi) Metinlerin Okunma Siiresi Metinlerin Ortalama Okunma
Siiresi
Aligveris (65) 10 dk. 43 sn. 49,47 sn.
Vicudumuz (75) 15 dk. 24 sn. 71,07 sn.
Temizlik (104) 19 dk. 17 sn. 89 sn.
Gamze ve Arkadasi (118) 17 dk. 52 sn. 82,46 sn.
Meslekler (132) 24 dk. 39 sn. 113,77 sn.
Omer ve Giivercin (174) 27 dk. 38 sn. 127,54 sn.
19 Mayis (177) 34 dk. 09 sn. 157,62 sn.
Arda Tatilde (236) 41 dk. 43 sn. 192,54 sn.
Sekiz Metnin Okunma Siireleri Toplami 191 dk. 25 sn. (3 saat 11 dk. 25 sn.)

3.5. Verilerin iglenmesi ve Géziimlenmesi

Bu arastirmada veriler haftalik olarak toplanmis ve elde edilen veriler yine haftalik
olarak analiz edilip degerlendirilmistir. Veriler; 6grencilerin Yanlis Analiz Envanteri
ile Olgulen metinlerdeki okuma ve kelime tanima duzeyleri, 6grencilerin yaptiklari
okuma yanliglarinin tarleri ve o6grencilerin yaptiklari okuma yanlislarinin olasi

nedenleri ve ¢dzUm Onerileri olmak Uzere U¢ agidan degerlendirilmigtir.

Sesli okumada yapilan hatalari belirlemek icin Clay (1993) ve Johnston (2000)
tarafindan uygulanan Yanls Analizi Envanteri ile ilgili calismalar dikkate alinmistir.
Cizelge 3.9'da verilen hata turleri ve bu hatalarin simgesel ifadeleri, 6grencilerin
okuma sirasinda yaptiklari hatalari tespit etmek amaciyla kullaniimigtir. Yapilan
yanhglar “Anlamsal (A), Gorsel (G) ve S6z dizimsel (S)” olmak Uzere U¢ grupta
siniflandinlarak incelenmistir. Anlamsal hatalar, yapilan okuma hatasi ile birlikte
kelimenin veya cumlenin anlaminda bir degisiklik oldugunu; godrsel hatalar,
kelimenin veya cumlenin anlaminda bir degisiklik olusturmayip kelimede veya
cumlede gorsel agidan bir degisiklik oldugunu; s6z dizimsel hatalar ise cumlenin
dil bilgisi (6zne, ylklem, timleg vs.) yapisinda bir degisiklik oldugunu ifade eder.
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Cizelge 3.9: Yanlis Tiirleri ve Simgesel ifadeleri

Yanhsg Tiirleri Simgesel Ifadeler
1. Atlayip Gegmeler o
2. Eklemeler 1
3. Ogretmen Tarafindan Verilen Kelimeler 0
4. Tekrar Okuma _
5. Kendi Kendini Duzeltme
6. Yanlis Okuma X
7. Noktalama isaretlerine Dikkat Etmeme ?21,.5-0
8. Ters Cevirmeler -
9. Parmakla Takip P
10. Kafa Hareketleri NN

Kaynak: Clay (1993). (Kelime yanhsi hesaplamada sadece 1, 2, 3, 6 ve 8. maddeler yanlis kabul edilmistir.)

Yapilan analizler sonunda okuma duzeyleri agisindan dgrenciler; serbest, 6gretim
ve endise dlzeyi olmak lzere U¢ gruba ayrilmistir. Ogrencilerin kelime tanima
dizeylerini belirlemek icin ise yine Clay’in (1993) calismasi dikkate alinmistir.

Ogrencilerin kelime tanima diizeyleri belirlenirken Cizelge 3.10’dan yararlanilmigtir.

Cizelge 3.10: Kelime Tanima Diizeyi Belirleme Cizelgesi

Yanlig Orani Yiizdelik Dilim Kelime Tanima Diizeyi
1:200 99.5
1:100 99
1:50 98 Serbest
1:35 97
1:25 96
1:20 95
1:17 94
1:14 93
1:12.5 92 Ogretim
1:11.75 91
1:10 90
1:9 89
1:8 87.5
17 85.5
1:6 83 Endise
15 80
1:4 75
1:3 66
1:2 50
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Bu cizelgeden nasil yararlanilacagini bir ornek ile acgiklamak gerekirse bir
ogrencinin okudugu 200 kelimelik bir metinde yaptigi 8 hata hesaplandiginda
200/8 igleminin sonucunda yanlis orani 1:25 bulunur. Cizelge 3.10’a bakildiginda
1:25 oranina denk gelen yuzdelik dilim %96’'dir ve kelime tanimada serbest

dizeye denk gelmektedir.

Bu bolumde 6gencilerin yaptiklari yanhglar derinlemesine incelenmis ve yapilan
yanhslarin turleri tespit edilmistir. Ogrencilerin yaptiklari okuma yanhslari
incelenirken 6grencinin bu yanliglari yapmasinin altinda yatan nedenler Uzerinde
dikkatle durulmustur. Ogrencinin okuma yanhs! yaparken gorsel, anlamsal veya
s6z dizimsel olarak nelerden etkilendigine yogunlagiimistir. Yapilan yanhglarin
olasi nedenleri belirlendikten sonra arastirmaci (sinif 6gretmeni), hem kendi
deneyim ve izlenimleri hem de diger meslektaglari ile yaptigi tartigmalardan
cikarimlari sonucu 6grencilerde tespit edilen okuma yanlislarinin duzeltiimesi igin

¢6zUm Onerilerinde bulunmustur.
3.6. Arastirmanin Gegerlik ve Guvenirliginin Saglanmasi

Bilimsel bir arastirmanin sonugclarini degerli kilan Olgutlerden en yaygin olarak
kullanilanlari gecerlik ve guvenirliktir. Bir arastirmanin gecerligi, arastirma
sonuglarinin dogrulugu ile ilgilidir. Yani olgme aracinin olgmek istedigi olguyu
dogru bir sekilde dlgmesi, o arastirmanin gecerligi oldugunu gosterir. Gegerlik, dis
gegcerlik ve i¢ gecerlik olmak Uzere iki alt bashga ayrilir. Dis gegerlik, kisaca
arastirmadan elde edilen sonuglarin benzer gruplara veya ortamlara
aktarilabilirligidir. ic gecerlik ise arastirma sonuclarina ulasirken izlenen siirecin
gercekligi saglamadaki yeterliligi ile ilgili bir kavramdir. Gulvenirlik ise bir
arastirmadan elde edilen sonuglarinin tekrar edilebilirligidir. Yine guvenirlik
kavrami da dis guvenirlik ve i¢ guvenirlik olmak Uzere ikiye ayrilir. Dis guvenirlik,
arastirma sonugclarinin benzer ortamlarda ayni sekilde elde edilip edilemeyecegi
ile ilgili bir kavramken i¢ guvenirlik bagka arastirmacilarin ayni veriyi kullanarak
ayni sonuglara ulagip ulasamayacag ile ilgili bir kavramdir (LeCompte ve

Goetz'den aktaran Yildirm ve Simsek, 2011).

3.6.1. Nitel Arastirmalarda Gegerlik
Gegerlik kavrami nitel ve nicel arastirmalarda farkli agilardan ele alinir. Nicel

arastirmada gecerlik bir dlgme aracinin dlgmeyi amagladigi olguyu dogru dlgmesi
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ile ilgili bir kavramdir. Nicel bir arastirmada sonuglarin inandiriciligi agisindan
toplanan verilerin gergcegi yansitmasi ¢ok onemlidir. Bu da ancak gecerligi tam
olarak elde etme ile mumkun olabilir. Ancak nicel bir arastirmada yuzde yuz
gecerlik elde etmek mumkun degildir. Bu yuzden nicel arastirmalarda gecerlikten
daha ¢ok guvenirlige 6nem verilir. Nitel arastirmada ise gecgerlik konusu daha
onemlidir ve gegerlik guvenirligin belirleyicisi konumundadir. Cunku nitel bir
arastirmada toplanan veriler gecgerliyse ayni tirden bagka bir arastirmada da
benzer bilgiler elde edilebilir. Nitel bir arastirmada gegerlik, arastirmacinin
arastirdigi olguyu, olabildigince tarafsiz bir sekilde gozlemesini ifade eder. Nitel bir
arastirmada arastirmacinin esnek davranabilme hakkina sahip olmasi gecerligi
olusturmayi saglayan dnemli bir kazanimdir (Kirk ve Millerdan aktaran Yildirim ve
Simsek, 2011).

Nitel bir arastirma olan bu g¢alismada kullanilan okuma metinlerinin gecerlik
surecinde, Karasu ve digerlerinin (2013) “Formel Olmayan Okuma Envanteri” adli
kitabinda yer alan dyku ve bilgi verici metinlerin yapilari, yas, kulturel ozellikler ve
sinif seviyesine uygunlugu, dizeyler arasi konularin denkligi, metinlerdeki sézcuk
cesitleri, cimle ve s6zcuk yapilarinin duzeylere uygunlugu tamamlandiktan sonra
metinler bir Tark Dili uzmanina gosterilmis, akicilik ve yazim kurallarina uygunluga
iligkin onerilen duzeltmeler yapilmistir. Yapilan dizeltmelerden sonra gecgerlik
sureci kapsaminda, bir kez daha oOyku ve bilgi verici metinlerin uygunlugu
tartisiimis ve sonunda kitapta yer alan metinlerin 6grencilerin okuma becerilerinin
degerlendiriimesinde gegerli bir ara¢ olduguna ulasiimistir (Karasu ve digerleri,
2013, s. 8).

3.6.2. Nitel Arastirmalarda Giivenirlik
Guvenirlik, hem nicel hem de nitel arastirmanin sonuglarinin inandiriciigi
agisindan énemli bir degere sahiptir. Ancak nitel bir arastirmada guvenirlik konusu
farkli ele alinmaktadir. Ozellikle de dis guvenirlik konusu, nicel ve nitel
arastirmalarda tamamen farkli bir anlam kazanmaktadir. Nicel arastirmalarda dis
guvenirlik dendiginde arastirma sonuglarinin benzer ortamlarda ayni sekilde elde
edilip edilemeyecegi kastedilir. Nitel bir aragtirmada ise ortamin ayni kalmasi gibi
bir durum s6z konusu olamaz. Nitel arastirmalar, temeli insan davranigina
dayanan sosyal olaylarla ilgilenir ve sosyal olaylarin aynen tekrari gibi bir durum

disundlemez. CunklU sosyal olaylari meydana getiren insan davranisi higbir
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zaman duragan degildir; surekli degisen ve karmasik bir 6zellige sahiptir. Bu
yuzden de hangi yontem kullanilirsa kullanilsin sosyal olaylarla ilgili bir
arastirmanin aynen tekrari mimkudn degildir. Yildinm ve Simsek’e (2011) gore,
“nitel arastirmaya temel olusturan ilkelerden birisi, gerceklerin bireylere ve icinde
bulunulan ortama goére surekli bir degisme iginde oldugu ve arastirmanin benzer
gruplarda tekrarlanmasinin ayni sonuglara ulagmayr mumkin kilmadigini en

bastan kabul etmektir (dis guvenirlik yani tekrar edilebilirlik)” (s. 259).

Dis guvenirlikte oldugu gibi i¢ guvenirlikte de nicel ve nitel arastirmalar bazi
noktalarda birbirleriyle ¢gelismektedir. Nicel bir arastirmada i¢ guvenirlik dendiginde
bagka arastirmacilar tarafindan ayni veriler kullanilarak ayni sonuglarin elde edilip
edilememesi kastedilirken nitel bir arastirmada bdyle bir durum s6z konusu
degildir. Cunku nitel bir arastirma, arastirmacilarin farkl algilama ve yorumlama
bigimleri oldugu dusuncesinden hareket eder ve ayni verileri iki farkh
arastirmacinin farkli algilayip yorumlamasini dogal karsilar (Yildirrm ve Simsek,
2011).

Nitel bir arastirma olan bu calismada kullanilan okuma metinlerinin guvenirlik
surecinde, Karasu ve digerlerinin (2013) “Formel Olmayan Okuma Envanteri’ adli
kitabinda A ve B formlarinda yer alan dykulerle birlikte F ve S formalarinda yer
alan bilgi verici metinlerin okunabilirlik duzeylerine iligkin degerlendiriciler arasi
guvenirlik alinmigtir. A ve B formlarinda yer alan 1, 3, 5 ve 7. sinif dlizeylerindeki 8
oyku ile F ve S formlarinda yer alan 1, 3, 5 ve 7. sinif duzeylerindeki 8 bilgi verici
metin kullanilarak metinlerdeki s6zclUk sayisi, t-birim sayisi, yan cumlecik sayisi ve
farkh sdzcuk sayisina yonelik guvenirlik hesaplanmistir (Karasu ve digerleri, 2013,
s. 10-12).

Arastirmanin gecerlik ve guvenirligini artirmak adina veri toplama sureci ve ortami
ile ilgili arastirmaci tarafindan da bir takim &nlemler alinmigtir. Uygulama
metinlerinin gegerlik ve glvenirlik hesaplamalari yapiimis olsa da metinlerin
seciminde bir alan uzmani akademisyenden ve bir sinif 6gretmeninden uzman
gorusu alinmigtir. Arastirmacinin uygulamayi yaptigi 6zel okul, bir butik okul
olmasina ragmen 6grenci mevcudu acisindan kalabalik bir okuldur. Ogrencilerin
uygulama sirasinda gurultd gibi durumlardan olumsuz etkilenmemesi igin
uygulama, okulun rehberlik servisinde yapilmistir. Uygulamadan 6nce 6grencilerle
kisa sohbetler yapilarak ogrencilerin okuma motivasyonlari artiriimistir.
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4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu bolimde, alt problem sirasina gore verilmis arastirma bulgulari ve bu bulgularla
ilgili degerlendirmeler yer almaktadir. Arastirma bulgulari ve bulgulara iligkin
yorumlar arastirmanin amaci ve alt problemleri dogrultusunda iki asamada
sunulmustur. ilk agsamada arastirmanin verilerinin toplandigi 13 égrenci bireysel
olarak ele alinmisg ve her bir 6grencinin her bir metin icin okuma duzeyleri ve hata
tirleri incelenmis, 6rnekler sunulmustur. Ogrencilerin dncelikle bireysel olarak
degerlendiriimesinin nedeni her bir 6grencinin sahip olduklari okuma duzeylerinin
ve yaptiklari hata tirlerinin derinlemesine incelenmesinin istenmesidir. Ikinci
asamada ise 6grenciler genel olarak degerlendiriimis ve 13 6grencinin okuma
duzeyleri ve hata turlerine bir butiun olarak bakilmistir. Bulgularin iki agamada
sunulmasindaki amacg 6grenciler arasindaki gesitlilik, zenginlik ve farkhliklardan
yararlanarak daha butlncul sonuglara ulagmaktir.

4.1. Ogrencilerin Bireysel Okuma Diizeyleri ve Hata Tiirlerine iligkin
Bulgular

Bu bolumde sirasiyla her bir 6grencinin okuma duzeyi ve hata turlerine iliskin

bulgulara yer verilmigtir.

4.1.1. 01’in Okuma Diizeyi
Cizelge 4.1'de O7'in her bir metinde yapti§i hata sayisi ve okuma dizeyi

verilmistir.

Cizelge 4.1: O1’in Hata Sayisi ve Okuma Diizeyi

Metinler Kelime Okuma Siiresi Hata Sayisi Kelime Tanima Yiizdelik Okuma

Sayisi Dilimi (%) Diizeyi
1. Metin 65 56 sn. 1 98 Serbest
2.Metin 75 1 dk. 10 sn. 3 96 Serbest
3.Metin 104 1 dk. 28 sn. 2 98 Serbest
4.Metin 118 1 dk. 22 sn. 3 97 Serbest
5.Metin 132 2 dk. 13 sn. 11 91 Ogretim
6.Metin 174 2 dk. 25 sn. 2 98 Serbest
7.Metin 177 2 dk. 49 sn. 2 98 Serbest
8.Metin 236 3 dk. 33 sn. 10 95 Serbest

Cizelge 4.1 incelendiginde O1’in, 65 kelimeden olugan 1. metinde 1 okuma hatasi
yapmis olup kelime tanima yuzdesi %98 ve okuma duzeyi serbest diuzey; 75
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kelimeden olusan 2. metinde toplam 3 okuma hatasi yapmis olup kelime tanima
yuzdesi %96 ve okuma duzeyi serbest duzey; 104 kelimeden olugsan 3. metinde
toplam 2 okuma hatasi yapmis olup kelime tanima yuzdesi %98 ve okuma duzeyi
serbest duzey; 118 kelimeden olugsan 4. metinde toplam 3 okuma hatasi yapmis
olup kelime tanima yuzdesi %97 ve okuma dizeyi serbest dizey; 132 kelimeden
olusan 5. metinde toplam 11 okuma hatasi yapmis olup kelime tanima yuzdesi
%91 ve okuma duzeyi 6gretim duzeyi; 174 kelimeden olugsan 6. metinde toplam 2
okuma hatasi yapmis olup kelime tanima yuzdesi %98 ve okuma duzeyi serbest
duzey; 177 kelimeden olusan 7. metinde toplam 2 okuma hatasi yapmis olup
kelime tanima yuzdesi %98 ve okuma duzeyi serbest dizey; 236 kelimeden
olugsan 8. metinde toplam 10 okuma hatasi yapmig olup kelime tanima yuzdesi
%95 ve okuma dizeyi serbest diizeydir. O1’in, okudugu sekiz metnin yedisinde
serbest diizeyde, birinde ise dgretim dizeyinde oldugu goriimektedir. O1, zor
seviyedeki 8. metinde “serbest” duzeyde cikarken orta seviyedeki 5. metinde
“6gretim” dizeyinde cikmigtir. Bu durum, &drencinin 5. metinde zorlandidini
gOstermektedir. 5. metin mesleklerle ilgili bir metindir. Cesitli meslek dallari
tanitilmistir. O1’'in bu metinde zorlanmasinin nedeninin heniiz cevresindeki
mesleklere dair fazla bir bilgi sahibi olmamasindan ve konunun 6gdrenciye yabanci

gelmesinden kaynaklandigi dusunulmektedir.

O1’'in  metinleri okuma slreleri incelendiginde O71’in okuma sUrelerinde
ongoruldugu Uzere kolay metinden zor metinlere dogru giderek bir artis oldugu
gorilmektedir. O1’in en kolay metin olan 1. metni en kisa sirede, en zor metin
olan 8. metni ise en uzun surede okudugu, diger metinleri de kelime sayisindaki
artisa bagh olarak artan surelerde okudugu ve okuma suresi bakimindan beklenen

performansi sergiledigi gorulmektedir.

4.1.2. O1’in Hata Tiirleri ve Ornekleri
O1’in yapti§i hatalar incelendiginde hata sayisinin 6zellikle i¢ hata tiriinde
yogunlastigi gérilmastir. O1'in bu lg hata tiriinde yapti§i hata sayilari Cizelge

4.2’de verilmistir.

64



Cizelge 4.2: O1’in Okuma Sirasinda Yaptig1 Hata Tiirleri ve Sayilari

Metinler Toplam Hata Tiirleri
(Kelime Sayisi) Hata Sayisi Yanlhs Okuma Atlayip Gegcme Ekleme Yapma
1. Metin (65) 1 0 1 0
2. Metin (75) 3 1 2 0
3. Metin (104) 2 2 0 0
4. Metin (118) 3 2 0 1
5. Metin (132) 11 5 5 1
6. Metin (174) 2 0 1 1
7. Metin (177) 2 1 1 0
8. Metin (236) 10 9 1 0

Cizelge 4.2 incelendiginde O1, okudugu 8 metinde toplam 34 okuma hatasi
yapmistir. Bu 34 okuma hatasinin 20’si yanlis okuma, 11’'u atlayip gegme ve 3’U
ekleme yapma hatasidir. O1’in en ¢ok yanlis okuma hatasi yaptigi gériilmektedir.
O1’in yaptig1 toplam hata sayisi incelendiginde en ¢ok 5 ve 8. metinlerde hata
yaptigi gortlmektedir. Bu metinlerde gorilen farklilik, bu metinlerin O1 igin
ongorulenden daha zor geldigi gostermektedir. Bu durumun, metinlerin konusunun
ogrencinin gegmis yasantisinda (okuduklari, gordukleri, 6grendikleri) daha dnce
kargilasmadigi konular olmasi ve bu yluzden ogrencinin ilgisini gekmemesinden

kaynaklandigi dusunulmektedir.

Asagida O1’in en ¢ok yaptigi hata turlerine iligkin érnekler verilmistir.

Yanlhig Okuma
Metin Ogrencinin Okumasi Hata Tiirii

A G S
... icin kullanilir. ... icin kullaniriz. + + +
... yangini sonduremez. ... yangini sondirmez. + +
...anneannesine gitmisti. ...annanesine gitmisti. +
...oltay1 sudan ¢ikardi. ... ortayl sudan c¢ikardi. + +
Yemi guzel takmazsan...  Yemi guzel takamazsan... + +

O71’in yaptigi yanhs okuma hatalarinin pek ¢gogunun anlamsal ve gérsel hatalar
oldugu gérilmektedir. O1’in, birinci cimlede anlamsal, gorsel ve sz dizimsel; 2, 4

ve 5. cumlelerde anlamsal ve gorsel, uguncu cumlede ise gorsel hata yaptigi
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gorulmektedir. Bu da O71’in dikkatsizlik ve acele etmekten kaynaklanan anlam
degisikligine yol agan hatalar yaptigini ve kelimenin anlami Uzerinde
dustinmedigini gostermektedir. O1’in yaptigi tek soz dizimsel hatanin 1. cimledeki
hata oldugu goriilmekte ve bu hatanin O1’in dil gelisiminde heniiz edilgen yapilara

yabanci olmasi ve etken yapilari kullanmasindan kaynaklandigi dusunulmektedir.

Atlayip Gegme

Metin Hata Tiiri
(Yapilan atlamalar parantezle verilmistir.) A G S
Okula giden 6grenciler yeni bilgiler 6grenir (ler). +

Sofor, otobus, minibls ve (ya) taksi kullanir. + +
Meslekler gesitli oldugu icin insanlar (in)... + + +
Bir (az) zaman gegtikten sonra oltanin ipi... + +

O7’in, birinci climlede gorsel, ikinci ve dérdiincii ciimlelerde anlamsal ve gorsel,
uclncu cumlede ise anlamsal, gorsel ve s6z dizimsel hata yaptigi gorulmektedir.
O1’in yaptigi atlayip gegcme hatalari cogunlukla kelimenin anlamini degistirmesine
ragmen sOz dizimsel bir hata olugturmamaktadir. Bu da 6grencinin okuduklarinin
anlami Uzerinde c¢ok dusinmese de dil bilgisi yapilarini genel olarak

icsellestirdigini gostermektedir.

Ekleme Yapma

Metin Hata Tiru

(Yapilan eklemeler parantezle verilmistir.) A G S
Gamze sabah 6dev (ini) yapti... + + +
Marangoz, sandalye (ye) ve dolap gibi... + + +
Anne guvercin (in) agacin Gzerinde... + + +

Bu cumlelerde O1’in yaptigi ekleme hatalarinin hem anlamsal, hem gorsel ve hem
de s6z dizimsel hatalar oldugu goérilmektedir. Yapilan ekleme hatalari, O1’in
okuduklarinin anlami Uzerinde dusunmedigini ve dil bilgisi yapilarindaki hatalarini

fark etmedigini géstermektedir.
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4.1.3. 02’nin Okuma Diizeyi
Cizelge 4.3'te O2'nin her bir metinde yapti§i hata sayisi ve okuma diizeyi

verilmistir.

Cizelge 4.3: 02’nin Hata Sayisi ve Okuma Diizeyi

Metinler Kelime Okuma Siiresi Hata Kelime Tanima Yiizdelik Okuma Diizeyi
Sayisi Sayisi Dilimi (%)
1.Metin 65 42 sn. 0 100 Serbest
2.Metin 75 1 dk. 04 sn. 3 96 Serbest
3.Metin 104 1 dk. 08 sn. 2 98 Serbest
4.Metin 118 1 dk. 17 sn. 6 94 Ogretim
5.Metin 132 1 dk. 42 sn. 8 94 Ogretim
6.Metin 174 2 dk. 06 sn. 3 98 Serbest
7.Metin 177 2 dk. 30 sn. 3 98 Serbest
8.Metin 236 3dk. 57 sn. 10 95 Serbest

Cizelge 4.3 incelendiginde O2’nin, 65 kelimeden olusan 1. metinde hi¢c okuma
hatasi yapmamigs olup kelime tanima ylzdesi %100 ve okuma duzeyi serbest
duzey; 75 kelimeden olusan 2. metinde toplam 3 okuma hatasi yapmis olup kelime
tanima yuzdesi %96 ve okuma duzeyi serbest duzey; 104 kelimeden olusan 3.
metinde toplam 2 okuma hatasi yapmig olup kelime tanima yuzdesi %98 ve
okuma duzeyi serbest dizey; 118 kelimeden olusan 4. metinde toplam 6 okuma
hatasi yapmis olup kelime tanima ylzdesi %94 ve okuma duzeyi d6gretim dizeyi;
132 kelimeden olugsan 5. metinde toplam 8 okuma hatasi yapmis olup kelime
tanima yuzdesi %94 ve okuma duzeyi ogretim duzeyi; 174 kelimeden olugsan 6.
metinde toplam 3 okuma hatasi yapmis olup kelime tanima yizdesi %98 ve
okuma duzeyi serbest duzey; 177 kelimeden olusan 7. metinde toplam 3 okuma
hatasi yapmis olup kelime tanima yuzdesi %98 ve okuma dizeyi serbest duzey;
236 kelimeden olusan 8. metinde toplam 10 okuma hatasi yapmis olup kelime
tanima ylzdesi %95 ve okuma diizeyi serbest diizeydir. O2’nin, okudugu sekiz
metnin altisinda serbest dlzeyde, ikisinde ise 0Ogretim dizeyinde oldugu
gérilmektedir. 02, zor seviyedeki 8. metinde “serbest” diizeyde cikarken orta
seviyedeki 4 ve 5. metinde “0gretim” duzeyinde ¢ikmistir. Bu durum, 6grencinin 4
ve 5. metinde zorlandigini gostermektedir.

O2'nin  metinleri okuma sureleri incelendiginde O2'nin okuma sirelerinde

ongoruldugu uzere kolay metinden zor metinlere dogru giderek bir artis oldugu
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gorulmektedir. O2'nin en kolay metin olan 1. metni en kisa slrede, en zor metin
olan 8. metni ise en uzun surede okudugu, diger metinleri de kelime sayisindaki
artisa baglh olarak artan surelerde okudugu ve okuma suresi bakimindan beklenen

performansi sergiledigi gorulmektedir.

4.1.4. O2’nin Hata Tiirleri ve Ornekleri
O2'nin yapti§i hatalar incelendiginde hata sayisinin dzellikle iki hata tiriinde
yogunlastigi gérulmistir. O2’nin bu iki hata tiriinde yaptigi hata sayilari Cizelge

4.4’te verilmistir.

Cizelge 4.4: 02’nin Okuma Sirasinda Yaptig1 Hata Tiirleri ve Sayilari

Metinler Toplam Hata Tiirleri
(Kelime Sayisi) Hata Sayisi Yanlis Okuma Atlayip Gegme Ekleme Yapma
1. Metin (65) 0 0 0 0
2. Metin (75) 3 0 3 0
3. Metin (104) 2 1 0 1
4. Metin (118) 6 3 3 0
5. Metin (132) 8 3 3 2
6. Metin (174) 3 1 1 1
7. Metin (177) 3 0 1 2
8. Metin (236) 10 7 0 3

Cizelge 4.4 incelendiginde O2, okududu 8 metinde toplam 35 okuma hatasi
yapmistir. Bu 35 okuma hatasinin 15’i yanlis okuma, 11’i atlayip gegme ve 9'u
ekleme hatasidir. O2'nin en ¢ok yanlis okuma hatasi yapti§i gériilmektedir. O2’nin
yaptigi toplam hata sayisi incelendiginde en ¢ok 4, 5 ve 8. metinlerde hata yaptigi
gbrilmektedir. Bu metinlerde gorilen farklilik, bu metinlerin O2 icin éngdriilenden
daha zor geldigi gostermektedir. Bu durumun, metinlerin konusunun 6grencinin
gecmis yasantisinda (okuduklari, gordukleri, o6grendikleri) daha &nce
karsilasmadigi konular olmasi ve bu yluzden ogrencinin ilgisini gekmemesinden

kaynaklandigi dusunulmektedir.
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Asag@ida O2'nin en ¢ok yaptigi hata turleri ile ilgili drnekler verilmistir.

Yanhs Okuma
Metin Ogrencinin Okumasi Hata Tiirii
A G S
...izin alayim, dedi. ...izin almaliyim. + +
.. salincaga binmek... ... salinca@i binmek... + + +
.. ve Ece islandilar... ... eve Ece islandilar... + + +
...koymak igin kullanilr. ... koymak igin kullanirlar. + + +
...olanlar jyilestiremez... ...olanlar iyilestirmez... + + +
...oltaya dikkatle gecirdi... ...oltaya dikkatlice gegirdi... +
...zaman gectikten sonra... ...zaman gectikce sonra... + + +

O2'nin yaptigi yanlis okuma hatalarinin pek ¢ogunun anlamsal, gorsel ve s6z
dizimsel hatalar oldugu gérilmektedir. O2'nin, 1. ciimlede anlamsal ve gérsel; 6.
cumlede ise sadece gorsel hata yaptigi; 2, 3, 4, 5 ve 7. cimlelerde ise anlamsal,
gorsel ve s6z dizimsel hata yapti§i gérilmektedir. Yapilan bu hatalardan O2’nin
dikkatsizlik ve acele etmekten kaynaklanan anlam degisikligine yol acan hatalar
yaptigini ve kelimenin anlami Gzerinde diisinmedigi anlagilmaktadir. O2’nin
yaptigi s6z dizimsel hatalar, 06grencinin dil bilgisi yapilarini  henlz

icsellestirmedigini gostermektedir.

Atlayip Gegme

Metin Hata Tuiru
(Yapilan atlamalar parantezle verilmistir.) A G S
...ayaklarimizla yurar ve (kosariz). + + +
Kalp, akciger, mide ve bagirsak (lar)... + +

... annemden izin alayim, (dedi). + + +
...sonra kaydirakta (n) kaydilar. + + +
Sonra 6grenciler lise ve Universite (de)... + + +
...okuyabilir (ler). +
...insanlari (n) hayatini kurtarir. + + +
Mustafa Kemal’ (in) digsmani kovacagina inanan... + + +
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O2'nin, 6. climlede sadece gérsel hata yaptigi, diger tim cimlelerde ise hem
anlamsal, hem goérsel ve hem de soz dizimsel hata yapti§i gérilmektedir. O2’nin
yaptigi atlayip gecme hatalari gogunlukla kelimenin anlamini degistirmekte ve ayni
zamanda so0z dizimsel bir hata da olusturmaktadir. Bu da 6grencinin okuduklarinin
anlami uzerinde dugunmedigini ve dil bilgisi yapilarini i¢sellestirmedigini

gOstermektedir.

Ekleme Yapma

Metin Hata Tiiru

(Yapilan eklemeler parantezle verilmistir.) A G S
Vicut (ta) temizligi icin banyo yapmaliyiz. + + +
Okula giden 6grenciler (e) yeni bilgiler 6grenirler. + + +
...0 isin nasil yapildigini 6grenmek, (igin) daha sonra... + + +
Sokaklarda (n) gezen disman askerleri... + + +
... oltanin ipi (ni) kipirdamaya basladi. + + +

Bu clmlelerde O2’nin yaptigi ekleme hatalarinin hem anlamsal, hem gérsel ve
hem de s6z dizimsel hatalar oldugu gériilmektedir. Yapilan ekleme hatalari, O2’'nin
okuduklarinin anlami Uzerinde dusunmedigini ve dil bilgisi yapilarindaki hatalarini

fark etmedigini gostermektedir.

4.1.5. 03’iin Okuma Diizeyi
Cizelge 4.5'te O3'Un her bir metinde yapti§i hata sayisi ve okuma diizeyi

verilmistir.

Cizelge 4.5: 03’iin Hata Sayisi ve Okuma Diizeyi

Metinler Kelime Okuma Siiresi Hata Kelime Tanima Yiizdelik Okuma Diizeyi
Sayisi Sayisi Dilimi (%)
1.Metin 65 1dk 0 100 Serbest
2.Metin 75 1 dk. 36 sn. 3 96 Serbest
3.Metin 104 2 dk. 14 sn. 2 98 Serbest
4.Metin 118 1 dk. 44 sn. 1 99 Serbest
5.Metin 132 3 dk. 05 sn. 4 96 Serbest
6.Metin 174 2 dk. 50 sn. 3 98 Serbest
7.Metin 177 3dk.19 sn. 5 97 Serbest
8.Metin 236 4 dk. 04 sn. 4 98 Serbest
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Cizelge 4.5 incelendiginde O3'lin, 65 kelimeden olusan 1. metinde hi¢ okuma
hatasi yapmamig olup kelime tanima yuzdesi %100 ve okuma duzeyi serbest
duzey; 75 kelimeden olugan 2. metinde toplam 3 okuma hatasi yapmig olup kelime
tanima yuzdesi %96 ve okuma duzeyi serbest duzey; 104 kelimeden olusan 3.
metinde toplam 2 okuma hatasi yapmis olup kelime tanima yuzdesi %98 ve
okuma duzeyi serbest duzey; 118 kelimeden olusan 4. metinde toplam 1 okuma
hatasi yapmis olup kelime tanima ytzdesi %99 ve okuma dizeyi serbest dizey;
132 kelimeden olugsan 5. metinde toplam 4 okuma hatasi yapmis olup kelime
tanima ylzdesi %96 ve okuma duzeyi serbest duzey; 174 kelimeden olusan 6.
metinde toplam 3 okuma hatasi yapmis olup kelime tanima yuzdesi %98 ve
okuma duzeyi serbest duzey; 177 kelimeden olusan 7. metinde toplam 5 okuma
hatasi yapmis olup kelime tanima yuzdesi %97 ve okuma duzeyi serbest duzey;
236 kelimeden olusan 8. metinde toplam 4 okuma hatasi yapmis olup kelime
tanima ylzdesi %98 ve okuma diizeyi serbest diizeydir. O3'Un, okudugu sekiz
metnin sekizinde de serbest diuzeyde oldugu gorulmektedir. Bu durum secilen
metinlerin  O3’Un seviyesine uygun olmadigini ve O3 icin kolay geldigini

gOstermektedir.

O3'Un metinleri okuma sireleri incelendiginde O3'lin okuma sirelerinde
ongoruldugu Uzere kolay metinden zor metinlere dogru giderek bir artis olmadigi
goérilmektedir. O3’Un en kolay metin olan 1. metni en kisa slirede, en zor metin
olan 8. metni ise en uzun slrede okudugu, ancak diger metinlerin okuma
surelerinde dengesizlikler yasandi§i gériimektedir. Ornegin, 104 kelimelik 3. metni
2dk. 14 sn.’de okurken 118 kelimelik 4. metni 1 dk. 44 s."de okumustur. Yine 132
kelimelik 5. metni 3 dk. 05 s.’de okurken 174 kelimelik 6. metni 2 dk. 50 s.'de
okumustur. Bu durumun metinlerin konusunun o6grencinin ilgisini ¢ekip
cekemediginden kaynaklandigi diistunilmektedir. Ogrenci kendisine ilging gelen,
sevdigi metinleri daha kisa surede okurken, kendisine ilging gelmeyen, sikildigi

metinleri daha uzun surede okumustur.

4.1.6. 03’lGin Hata Tirleri ve Ornekleri
O3’lin yaptigi hatalar incelendiginde hata sayisinin 6zellikle tic hata turiinde
yogunlastigi gérilmustir. O3’Un bu Ug hata turlinde yaptigi hata sayilari Cizelge
4.6’da verilmistir.
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Cizelge 4.6: 03’iin Okuma Sirasinda Yaptig1 Hata Tiirleri ve Sayilan

Metinler (Kelime Toplam Hata Tiirleri
Sayisi) Hata Sayisi

Yanlis Okuma Atlayip Gegme Ekleme Yapma

Metin (65)
Metin (75)
Metin (104)

1. 0
2

3

4. Metin (118)

5

6

7

8

Metin (132)
Metin (174)
Metin (177)
Metin (236)

Ao |w b |k v |w o
N jw v s ko o

o |k |0 o |o |,k |~ |o
N[k ko o |k v o

Cizelge 4.6 incelendiginde O3, okudugu 8 metinde toplam 22 okuma hatasi yapmistir.
Bu 22 okuma hatasinin 12’si yanhs okuma, 3’U atlayip gegme ve 7’si ekleme
hatasidir. O3’Un en gok yanlis okuma hatasi yaptigi gorilmektedir. O3'Un yaptigi
toplam hata sayisi incelendiginde en ¢ok 7. metinde hata yaptigi gortulmektedir. Bu
metinde gorilen farkliik, metnin O3 icin o©ngoérilenden daha zor geldigi
gostermektedir. Bu durumun, metnin konusunun o&grencinin ge¢gmis yasantisinda
(okuduklari, gordikleri, 6grendikleri) daha 6nce karsilasmadigi bir konu olmasi ve bu
yuzden ogrencinin ilgisini gekmemesinden kaynaklandigi dugunulmektedir.

Asagida O3'lin en ¢ok yapti§! hata tirleri ile ilgili 6rnekler verilmistir.

Yanhs Okuma
Metin Ogrencinin Okumasi Hata Tiirii
A G S
.. annesi onlara kuru... ... annesi onlari kuru... + + +
.. giden 6grenciler yeni... ... gider égdrenciler yeni... + + +
...0lmazsa hastalar... ... 0lmazsa hastaliklar... + +
.. nasil yapildigini... ... haslil yapilacagini... + +
.. sonra ¢alismak gerekir. ... sonra galismak gerektir. +
...evde bir merdiven... ...evde bir verdiven... + +
.. agacin uzerinde... ... agacin uzerini... + + +
.. halki korkutuyor... ... halki korkturuyor... + +
.. ucuna yemi takarak... ... ucuna yemi tutarak... + +
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O3’lin yaptigi yanlis okuma hatalarinin pek cogunun anlamsal ve gorsel hatalar
oldugu gérulmektedir. O3’Gn, 1, 2 ve 7. cumlelerde anlamsal, gérsel ve s6z
dizimsel; 3, 4, 6, 8 ve 9. cumlelerde anlamsal ve gorsel; 5. cimlede ise gorsel hata
yaptigi gorilmektedir. Bu da O3’Uin dikkatsizlik ve acele etmekten kaynaklanan
anlam degisikligine yol acan hatalar yaptigini ve kelimenin anlami uUzerinde
dustinmedigini gdstermektedir. O3’Un yaptigi s6z dizimsel hatalar incelendiginde
yapilan bu hatalarin genel olarak hal durum eklerinin O3'te yeterince

oturmamasindan kaynaklandigi dusunulmektedir.

Atlayip Gegme

Metin Hata Turu
(Yapilan atlamalar parantezle verilmistir.) A G S
ic organ (lar)imiz gévdemizin icinde bulunur. + +

Bdoylece odami (za) temiz hava gelir. + + +
Her yil 19 Mayis gunu (butin) yurtta... + + +

O3’tin, 1. climlede anlamsal ve gorsel hata yaptii, 2 ve 3. climlede ise hem
anlamsal, hem gérsel ve hem de sdz dizimsel hata yapti§i gériimektedir. O3'ln
yaptigi atlayip gecme hatalari gogunlukla kelimenin anlamini degistirmekte ve ayni
zamanda s0z dizimsel bir hata da olusturmaktadir. 2. cimlede yapilan s6z
dizimsel hatada yonelme héali ekinin (-e hali) atlandigi, 3. cimlede yapilan s6z
dizimsel hatada ise bir sifat tamlamasindaki tamlayanin atlandigi gorulmektedir.
Bu da o6grencinin okuduklarinin anlami Uzerinde dustnmedigini ve dil bilgisi
yapilarini igsellestirmedigini gostermektedir.

Ekleme Yapma

Metin_ Hata Tiiru
(Yapilan eklemeler parantezle verilmistir.) A G S
Basimizin igcinde bey (i)nimiz bulunur. +
...ayaklarimiz vardir, ayaklarimizla yurur (iz)... +

Vucut temizligi icin (e) banyo yapmaliyiz. + + +
Hemen evden onu getirmeyi disundu (k). + +

... 19 Mayis’i (n1) gencglere armagan etti. + +
Balikgilar buyuk baliklar tutuyorlar (di), Arda ise... + +

Oltani (n) ¢cikar da yemi guzel takmis misin bakalim, dedi. + + +
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Bu climlelerde O3'Un yapti§i ekleme hatalarinin gogunlukla anlamsal ve gérsel
hatalar oldugu gorulmektedir. 3 ve 7. cumlelerde ise s6z dizimsel hata da yapildigi
gérilmektedir. Yapilan ekleme hatalari, O3'Un okuduklarinin anlami (zerinde

disunmedigini ve dil bilgisi yapilarindaki hatalarini fark etmedigini gostermektedir.

4.1.7. O4iin Okuma Diizeyi
Cizelge 4.77de O4’Un her bir metinde yaptigi hata sayisi ve okuma diizeyi

verilmistir.

Cizelge 4.7: O4’iin Hata Sayisi ve Okuma Diizeyi

Metinler Kelime Okuma Siiresi Hata Kelime Tanima Yiizdelik Okuma Diizeyi
Sayisi Sayisi Dilimi (%)
1.Metin 65 52 sn. 2 96 Serbest
2.Metin 75 1 dk. 06 sn. 5 93 Ogretim
3.Metin 104 1 dk. 34 sn. 6 94 Ogretim
4.Metin 118 1dk. 21 sn. 4 96 Serbest
5.Metin 132 1 dk. 41 sn. 18 85,5 Endise
6.Metin 174 2 dk. 7 96 Serbest
7.Metin 177 2 dk. 28 sn. 5 97 Serbest
8.Metin 236 2 dk. 54 sn. 10 95 Serbest

Cizelge 4.7 incelendiginde O4’Un, 65 kelimeden olugan 1. metinde toplam 2
okuma hatasi yapmis olup kelime tanima yuzdesi %96 ve okuma duzeyi serbest
duzey; 75 kelimeden olusan 2. metinde toplam 5 okuma hatasi yapmis olup kelime
tanima yuzdesi %93 ve okuma dizeyi 6gretim duzeyi; 104 kelimeden olugsan 3.
metinde toplam 6 okuma hatasi yapmig olup kelime tanima yuzdesi %94 ve
okuma dulzeyi 6gretim duzeyi; 118 kelimeden olusan 4. metinde toplam 4 okuma
hatasi yapmis olup kelime tanima yutzdesi %96 ve okuma dizeyi serbest duzey;
132 kelimeden olusan 5. metinde toplam 18 okuma hatasi yapmis olup kelime
tanima yuzdesi %85,5 ve okuma duzeyi endise duzeyi; 174 kelimeden olugan 6.
metinde toplam 7 okuma hatasi yapmig olup kelime tanima yuzdesi %96 ve
okuma duzeyi serbest duzey; 177 kelimeden olusan 7. metinde toplam 5 okuma
hatasi yapmis olup kelime tanima yutzdesi %97 ve okuma dizeyi serbest dluzey;
236 kelimeden olugsan 8. metinde toplam 10 okuma hatasi yapmis olup kelime
tanima ylzdesi %95 ve okuma diizeyi serbest diizeydir. O4'Un, okudugu sekiz
metnin besinde serbest duzeyde, ikisinde 6gretim dizeyinde ve birinde endise

diizeyinde oldugu gorilmektedir. O4’ln, zor seviyedeki 8. metinde “serbest”
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duzeyde cikarken orta seviyedeki 5. metinde “endigse” duzeyinde ¢ikmasi Uzerinde
durulmasi gereken Onemli bir noktadir. 5. metin mesleklerle ilgili bir metindir.
Cesitli meslek dallari tanitilmistir. O4’Gn bu metinde zorlanmasinin nedeninin
henlz c¢evresindeki mesleklere dair fazla bir bilgi sahibi olmamasindan ve

konunun 6grenciye yabanci gelmesinden kaynaklandigi dusunulmektedir.

O4’tin metinleri okuma sireleri incelendiginde O4'ln okuma sirelerinde
ongoruldugu Uzere kolay metinden zor metinlere dogru giderek bir artis oldugu
goérilmektedir. O4’Gn en kolay metin olan 1. metni en kisa slirede, en zor metin
olan 8. metni ise en uzun surede okudugu, diger metinleri ise genel olarak kelime
sayisindaki artisa bagl olmak Uzere artan surelerde okudugu ve okuma suresi

bakimindan beklenen performansi sergiledigi gériimektedir.

4.1.8. O4’lin Hata Tiirleri ve Ornekleri
O4’tin yaptigi hatalar incelendiginde hata sayisinin 6zellikle ¢ hata turiinde
yogunlastigi gérilmustir. O4’Gn bu Ug hata turlinde yaptigi hata sayilari Cizelge

4.8’de verilmistir.

Cizelge 4.8: 04’iin Okuma Sirasinda Yaptig: Hata Tiirleri ve Sayilari

Metinler Toplam Hata Tiirleri
(Kelime Sayisi) Hata Sayisi Yanhs Okuma Atlayip Gegcme Ekleme Yapma
1. Metin (65) 2 0 1 1
2. Metin (75) 5 3 2 0
3. Metin (104) 6 3 2 1
4. Metin (118) 4 2 1 1
5. Metin (132) 18 6 9 3
6. Metin (174) 7 2 4 1
7. Metin (177) 5 1 4 0
8. Metin (236) 10 5 4 1

Cizelge 4.8 incelendiginde O4, okudugu 8 metinde toplam 57 okuma hatasi
yapmistir. Bu 57 okuma hatasinin 22’si yanlis okuma, 27’si atlayip gegme ve 8’
ekleme hatasidir. O4’lin en gok atlayip gegme hatasi yaptigi goriilmektedir. O4’Gn
yaptigi toplam hata sayisi incelendiginde en ¢ok 5 ve 8. metinlerde hata yaptigi
gorilmektedir. O4 ozellikle 5. metinde zorlanmis ve ¢ok fazla hata yapmistir. Bu
metinlerde gorilen farklilik, bu metinlerin O4 igin éngérilenden daha zor geldigi

gOstermektedir. Bu durumun, metinlerin konusunun &grencinin  gegmis
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yasantisinda (okuduklari, gordukleri, o6grendikleri) daha o6nce karsilasmadigi

konular olmasi ve bu yuzden o6grencinin ilgisini cekmemesinden kaynaklandigi

dusunulmektedir.

Asagida O4’lin en gok yaptigi hata turleri ile ilgili drnekler verilmistir.

Yanhs Okuma
Metin Ogrencinin Okumasi Hata Tiirii

A G S
Gozlerimizle cevremizi ... Gozlemlerimiz ¢cevremizi... + + +
...ig organlarimizdan... ...ig organlarimizin ... +
Agzimizi kapatmazsak... Agzimizi kapatirsak ... + +
... kosarak eve gittiler. ... kosarken eve gittiler. + + +
... veya marangoz olabilirler. ... ya da marangoz olabilir. +
...yatmak ve esya... ... yatmak icin esya... + +
... getirip agaca dayadi. ... getirip agaca daydi. + +
Subay olarak calisan... Subay olan calisan... + +
... guzelce takacaksin... ... guzelce takarsin... + +
...baligi oltadan cikararak... ...bahgi oltadan cikarip... +

O4’tin yaptig1 yanlis okuma hatalarinin pek cogunun anlamsal ve gorsel hatalar
oldugu gérilmektedir. O4’lin, 1 ve 4. cimlelerde anlamsal, gorsel ve s6z dizimsel;
2 ve 10. cumlelerde sadece gorsel; diger cimlede anlamsal ve gorsel hata yaptigi
gorulmektedir. Bu da O4’Gn dikkatsizlik ve acele etmekten kaynaklanan anlam
yaptigini
dustinmedigini gdstermektedir. O4’tin yapti§i s6z dizimsel hatalar incelendiginde

degisikligine yol agan hatalar ve kelimenin anlami Uzerinde

edat ve zarf gibi dil bilgisi konularinin 6grenci tarafindan yeterince 6grenilmemis

olmasindan kaynaklandigi dusunulmektedir.

76



Atlayip Gegme

Metin Hata Tiru

(Yapilan atlamalar parantezle verilmistir.) A G S
... babamiza (ve) arkadaslarimiza bulasabilir. + + +
Sinif (In) ve odamizin pencerelerini agarak sik sik... + + +
...onlar aksama kadar beraber oyna (dilar). + + +
... doktor, itfaiye (ci), sofér veya marangoz olabilirler. + + +
... her isi kendisi (nin) yapmasina gerek kal (maz). + + +
Her (kes) bildigi isi yapar, her meslegi yapamaz. + + +
Hemen evden o (nu) getirmeyi dusundu. + + +
Kosarak eve gitti (ve) merdiveni getirip agaca dayadi. + + +
Anne glvercin agacin Uzerinde seving ici (nde) uguyor... + + +
Uzun sudre (n) bu savasi Turk halki kazanmigti. + + +

Bu clmlelerde O4’Un yaptigi atlayip gegcme hatalarinin hem anlamsal, hem gorsel,
hem de s6z dizimsel hatalar oldugu gértlmektedir. Yapilan atlayip gegcme hatalari,
O4’Un okuduklarinin anlami Uzerinde distinmedigini ve dil bilgisi yapilarini

icsellestirmedigini gostermektedir.

Ekleme Yapma

Metin_ Hata Tiiru

(Yapilan eklemeler parantezle verilmistir.) A G S
Lale keki yedi. (ve) Kek ¢cok guzel olmustu. + + +
Agzimizi kapatmazsak mikroplar annemize, (ve) ... + + +
Gamze sabah 6dev (ini) yapti, sonra biraz kitap okudu. + + +
... 6grenmek, daha sora (da) galismak gerekir. + + +
Arda tatilde anneannesine (yanina) gitmisti. + + +

Bu ciimlelerde O4’in yaptigi ekleme hatalarinin hem anlamsal, hem gorsel, hem

de sdz dizimsel hatalar oldugu goriilmektedir. Yapilan ekleme hatalari, O4’(in
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okuduklarinin anlami Uzerinde dusunmedigini ve dil bilgisi yapilarindaki hatalarini

fark etmedigini gostermektedir.

4.1.9. 05’in Okuma Diizeyi
Cizelge 4.9'da O5’in her bir metinde yaptigi hata sayisi ve okuma diizeyi

verilmigtir.

Gizelge 4.9: O5’in Hata Sayisi ve Okuma Diizeyi

Metinler Kelime Okuma Siiresi Hata Kelime Tanima Yiizdelik Okuma Diizeyi
Sayisi Sayisi Dilimi (%)
1.Metin 65 1 dk. 3 95 Serbest
2.Metin 75 1 dk. 31 sn. 5 93 Ogretim
3.Metin 104 1 dk. 39 sn. 2 98 Serbest
4.Metin 118 1 dk. 37 sn. 3 97 Serbest
5.Metin 132 2 dk. 5 96 Serbest
6.Metin 174 2 dk. 25 sn. 3 98 Serbest
7.Metin 177 2 dk. 54 sn. 5 97 Serbest
8.Metin 236 3 dk. 37 sn. 8 96 Serbest

Cizelge 4.9 incelendiginde O5'in, 65 kelimeden olusan 1. metinde toplam 3 okuma
hatasi yapmis olup kelime tanima yuzdesi %95 ve okuma duzeyi serbest duzey;
75 kelimeden olusan 2. metinde toplam 5 okuma hatasi yapmis olup kelime
tanima yuzdesi %93 ve okuma dizeyi 6gretim duzeyi; 104 kelimeden olugsan 3.
metinde toplam 2 okuma hatasi yapmig olup kelime tanima yuzdesi %98 ve
okuma duzeyi serbest duzey; 118 kelimeden olusan 4. metinde toplam 3 okuma
hatasi yapmis olup kelime tanima yutzdesi %97 ve okuma duzeyi serbest dluzey;
132 kelimeden olugsan 5. metinde toplam 5 okuma hatasi yapmis olup kelime
tanima yuzdesi %96 ve okuma duzeyi serbest duzey; 174 kelimeden olusan 6.
metinde toplam 3 okuma hatasi yapmig olup kelime tanima yuzdesi %98 ve
okuma duzeyi serbest duzey; 177 kelimeden olusan 7. metinde toplam 5 okuma
hatasi yapmis olup kelime tanima yutzdesi %97 ve okuma dizeyi serbest duzey;
236 kelimeden olugan 8. metinde toplam 8 okuma hatasi yapmis olup kelime
tanima ylizdesi %96 ve okuma diizeyi serbest dizeydir. O5'in, okudugu sekiz
metnin yedisinde serbest dlzeyde, birinde ise 0Ogretim dizeyinde oldugu
gorilmektedir. 05, zor seviyedeki 8. metinde “serbest” diizeyde cikarken kolay
seviyedeki 2. metinde “Ogretim” duzeyinde ¢ikmistir. Bu durum, 6grencinin 2.

metinde zorlandigini gostermektedir. 2. metin vicudumuzla ilgili bir metindir.
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Viicudumuzun bélimleri tanitilmigtir. O5’in bu metinde zorlanma nedeninin heniiz
viucudumuza dair fazla bir bilgi sahibi olmamasindan ve konunun ogrenciye

yabanci gelmesinden kaynaklandigi dusunulmektedir.

O5’in  metinleri okuma slreleri incelendiginde O5’in  okuma slrelerinde
ongoruldugu uzere kolay metinden zor metinlere dogru giderek bir artis oldugu
gorilmektedir. O5'in en kolay metin olan 1. metni en kisa slrede, en zor metin
olan 8. metni ise en uzun slirede okudugu, diger metinleri de kelime sayisindaki
artisa bagh olarak artan surelerde okudugu ve okuma suresi bakimindan beklenen

performansi sergiledigi gorulmektedir.

4.1.10. O5’in Hata Tiirleri ve Ornekleri
O5’in yapti§i hatalar incelendiginde hata sayisinin 6zellikle (¢ hata tiirinde
yogunlastigi gérilmustir. O5'in bu U¢ hata tiriinde yaptigi hata sayilar Cizelge
4.10’da verilmistir.

Gizelge 4.10: 05’in Okuma Sirasinda Yaptigi Hata Tiirleri ve Sayilar

Metinler Toplam Hata Tiirleri
(Kelime Sayisi) Hata Sayisi Yanlhs Okuma Atlayip Gegme Ekleme Yapma
1. Metin (65) 3 1 2 0
2. Metin (75) 5 0 4 1
3. Metin (104) 2 1 1 0
4. Metin (118) 3 0 0 3
5. Metin (132) 5 1 4 0
6. Metin (174) 3 1 1 1
7. Metin (177) 5 3 2 0
8. Metin (236) 8 7 1 0

Cizelge 4.10 incelendiginde O5, okudugu 8 metinde toplam 34 okuma hatasi
yapmistir. Bu 34 okuma hatasinin 14’0 yanlis okuma, 15’i atlayip gegcme ve 5’i
ekleme hatasidir. O5’in en ¢ok atlayip gecme hatasi yaptigi gérilmektedir. O5'in
yaptigi toplam hata sayisi incelendiginde en ¢ok 8. metinde hata yaptig
gériilmektedir. Bu metinde goriilen farklilik, bu metnin O5 icin éngdriilenden daha
zor geldigi gostermektedir. Bu durumun, metnin konusunun o6grencinin ge¢cmis
yasantisinda (okuduklari, gérdikleri, 6grendikleri) daha énce karsilasmadigi bir
konu olmasi ve bu yuzden o6grencinin ilgisini ¢cekmemesinden kaynaklandigi

dusunulmektedir.
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Asagida O5’in en gok yaptigi hata tirleri ile ilgili 6rnekler verilmigtir.

Yanhs Okuma
Metin Ogrencinin Okumasi Hata Tiirii
A G S

Evde yumurta ve seker... Eve yumurta ve seker... + + +

.. mikroplar kirli yerlerde... ... mikroplar kirli yerlere... + + +

.. her isi kendisinin... ... herisi kendisine... + + +

.. agaca naslil ¢ikacakti? ...agacli nasil ¢cikacakt? + + +
...Cumbhuriyeti kurulduktan... ...Cumhuriyeti kurduktan... + + +
...giirler okunur... ... iriller okunur... + +

.. tutabilir, anneannesine... ... tutabilir, anneannemine... + +
...deniz kenarina qitti. ...deniz kenarina gitmis. + +

.. sizin gibi balik tutmak... ... Sizin gibi balik tutmayi... +

.. oltaya dikkatle gegirdi... ... Oltaya dikatli gegirdi... +

O5’in yaptigi yanlis okuma hatalari incelendiginde ilk bes ciimlede hem anlamsal,
hem gorsel, hem de s6z dizimsel; 6, 7 ve 8. cimlelerde anlamsal ve gorsel; 9 ve
10. clmlelerde ise sadece gérsel hata yaptigi gériilmektedir. Bu da O5’in
dikkatsizlik ve acele etmekten kaynaklanan anlam degisikligine yol agan hatalar
yaptigini ve kelimenin anlami (zerinde diisiinmedigini gostermektedir. O5’in
yaptigi s6z dizimsel hatalar incelendiginde yapilan hatalarin hal durum eklerinin ve
etken-edilgen yapilarin 6grenci tarafindan yeterince 6grenilmemis olmasindan

kaynaklandigi dusunulmektedir.
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Atlayip Gegme

Metin Hata Tiiru
(Yapilan atlamalar parantezle verilmistir.) A G S
... sekeri, sUtl, unu karistirdi (ve) firina koydu. + + +
Basimiz (da) agiz, burun, gozler ve kulaklar vardir. + + +
... yazi yazariz, esyalar (1) tutariz ve yemek yeriz. + + +
Agzimizi kapatmazsak mikrop (lar) annemize, babamiza... + + +
Sonra dgrenciler lise ve Universite (de) okuyabilir (ler). + + +
...0gretmen yangin (1) sondiremez. +

Yavru guvercin (i) hemen bu kediden kurtarmam... + + +
... (Turkiye) Cumhuriyetini kurduktan sonra 19 Mayis’ (1)... + + +
Ben (de) sizin gibi balik tutmak istiyorum... + + +

6. climle disindaki ciimlelerde O5'in yapti§i atlayip gegme hatalarinin hem
anlamsal, hem gérsel ve hem de s6z dizimsel hatalar oldugu goriilmektedir. O5, 6.
cimlede ise sadece gorsel hata yapmistir. Yapilan atlayip gegme hatalari, O5’in
okuduklarinin  anlami  Uzerinde dusunmedigini ve dil bilgisi yapilarini

icsellestirmedigini gostermektedir.

Ekleme Yapma

Metin Hata Tuiiru
(Yapilan eklemeler parantezle verilmistir.) A G S
ic organlarimiz (in) gévdemizin iginde bulunur. + + +
Gamze ve Arkadas (lar)i + +
Gamze’nin annesi onlara kuru giysiler (i) verdi... + + +
Cocuklar cay igtiler (ve) pasta yediler. + + +
...sonra Omer yavru glivercini eline aldi, (ve)... + + +

2. ciimle disindaki ciimlelerde O5’in yapti§i ekleme hatalarinin hem anlamsal,
hem gdrsel ve hem de s6z dizimsel hatalar oldugu gortiimektedir. 05, 2. cimlede

ise anlamsal ve gorsel hata yapmistir. Yapilan ekleme hatalari, O5'in
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okuduklarinin anlami Uzerinde dusunmedigini ve dil bilgisi yapilarindaki hatalarini

fark etmedigini gostermektedir.

4.1.11. 06’nin Okuma Diizeyi
Cizelge 4.11de O6’nin her bir metinde yapti§i hata sayisi ve okuma dizeyi

verilmigtir.

Gizelge 4.11: 06’nin Hata Sayisi ve Okuma Diizeyi

Metinler Kelime Okuma Siiresi Hata Kelime Tanima Yiizdelik Okuma Diizeyi
Sayisi Sayisi Dilimi (%)
1.Metin 65 35 sn. 1 98 Serbest
2.Metin 75 49 sn. 6 92 Ogretim
3.Metin 104 1 dk. 4 96 Serbest
4. Metin 118 1 dk. 04 sn. 0 100 Serbest
5.Metin 132 1 dk. 13 sn. 3 97 Serbest
6.Metin 174 1 dk. 31 sn. 8 95 Serbest
7.Metin 177 1 dk. 47 sn. 6 96 Serbest
8.Metin 236 2 dk. 23 sn. 18 92 Ogretim

Cizelge 4.11 incelendiginde O6’'nin, 65 kelimeden olusan 1. metinde toplam 1
okuma hatasi yapmis olup kelime tanima yuzdesi %98 ve okuma duzeyi serbest
duzey; 75 kelimeden olugan 2. metinde toplam 6 okuma hatasi yapmis olup kelime
tanima yuzdesi %92 ve okuma dizeyi ogretim duzeyi; 104 kelimeden olugan 3.
metinde toplam 4 okuma hatasi yapmig olup kelime tanima yuzdesi %96 ve
okuma duzeyi serbest duzey; 118 kelimeden olugan 4. metinde hic okuma hatasi
yapmamis olup kelime tanima yuzdesi %100 ve okuma dlzeyi serbest duzey; 132
kelimeden olusan 5. metinde toplam 3 okuma hatasi yapmis olup kelime tanima
yuzdesi %97 ve okuma duzeyi serbest dizey; 174 kelimeden olusan 6. metinde
toplam 8 okuma hatasi yapmis olup kelime tanima yuzdesi %95 ve okuma duzeyi
serbest duzey; 177 kelimeden olugan 7. metinde toplam 6 okuma hatasi yapmis
olup kelime tanima yuzdesi %96 ve okuma duzeyi serbest duzey; 236 kelimeden
olusan 8. metinde toplam 18 okuma hatasi yapmig olup kelime tanima yuzdesi
%92 ve okuma dizeyi dgretim dizeyidir. O6’nin, okudugu sekiz metnin altisinda
serbest diizeyde, ikisinde ise 6gretim diizeyinde oldugu gériilmektedir. O6’nin

kolay ve orta seviyedeki metinlerde serbest duzeyde, zor seviyedeki 8. metinde ise
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“ogretim” duzeyinde ¢ikmasi 6ngorulen bir durumdur. Bu durum, segilen metinlerin

O6’nin seviyesine uygun olarak secildigini gdstermektedir.

O6’nin  metinleri okuma sireleri incelendiginde O6'nin okuma sirelerinde
ongoruldugu Uzere kolay metinden zor metinlere dogru giderek bir artis oldugu
goérilmektedir. O6’nin en kolay metin olan 1. metni en kisa sirede, en zor metin
olan 8. metni ise en uzun surede okudugu, diger metinleri de kelime sayisindaki
artisa bagli olarak artan surelerde okudugu ve okuma slresi bakimindan
beklenenin (izerinde bir performans sergiledigi goriimektedir. O6'nin diger
arkadaslarina gore tum metinleri daha kisa sturede okudugu goze carpmaktadir.
Glnliik hayatinda da aceleci bir 6égrenci olmasi dikkate alindiginda O6’'nin hizl

okumak isterken bircok okuma hatasi yaptigi gorulmektedir.

4.1.12. 06’nin Hata Tiirleri ve Ornekleri
O6’nin yaptigi hatalar incelendiginde hata sayisinin 6zellikle (i¢ hata turiinde
yogunlastigi gértuimistir. O6’'nin bu (i¢ hata tiiriinde yaptigi hata sayilar Cizelge

4.12’de verilmistir.

Gizelge 4.12: O6’nin Okuma Sirasinda Yaptig: Hata Tiirleri ve Sayilari

Metinler Toplam Hata Tiirleri
(Kelime Sayisi) Hata Sayisi Yanlis Okuma Atlayip Gegme Ekleme Yapma
1. Metin (65) 1 0 1 0
2. Metin (75) 6 3 2 1
3. Metin (104) 4 2 2 0
4. Metin (118) 0 0 0 0
5. Metin (132) 3 0 1 2
6. Metin (174) 8 2 5 1
7. Metin (177) 6 2 2 2
8. Metin (236) 18 8 8 2

Cizelge 4.12 incelendiginde O6, okudugu 8 metinde toplam 46 okuma hatasi
yapmistir. Bu 46 okuma hatasinin 17’si yanhs okuma, 21’i atlayip gegme ve 8’
ekleme hatasidir. O6'nin en gok atlayip gegme hatasi yaptigi gorilmektedir.
O6’nin yaptigi toplam hata sayisi incelendiginde en ¢cok 6 ve 8. metinlerde hata

yapti§i gorilmektedir. Bu metinlerde gorilen farklilik, bu metinlerin O6 igin
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ongorulenden daha zor geldigi gostermektedir. Bu durumun, metinlerin konularinin

ogrencinin gegmis yasantisinda (okuduklari, gordukleri, 6grendikleri) daha dnce

karsilasmadigi konular olmasi ve bu ylUzden ogrencinin ilgisini gekmemesinden

kaynaklandigl dusunulmektedir.

Asag@ida O6’nin en ¢ok yaptigi hata tirleri ile ilgili 6rnekler verilmistir.

Yanhs Okuma

Metin

... cevremizi goruriz.

Kollarimizda ellerimiz...

... organlarimizdan...

... mendili ¢cbpe atmaliyiz.

...sallayarak ve bagirarak...

...kediyi kovaladi.

... yanina kovasini birakti.

Biraz zaman gectikten...

Ogrencinin Okumasi

... cevreyi goruruz.

Kollarimizla ellerimiz...

... organlarimizin...

... mendille ¢cépe atmaliyiz.

... sararak ve bagirarak...
...kediye kovaladi.

... yanini kovasina birakti.

Biraz zaman gectikce...

>

+

+

Hata Turu

=+

=+

In

=+

=+

O6’nin yaptigi yanlis okuma hatalari incelendiginde 2, 4, 6, 7 ve 8. cumlelerde

hem anlamsal, hem gorsel, hem de s6z dizimsel; 1 ve 5. cimlelerde anlamsal ve

gorsel; 3. cimlede ise sadece gorsel hata yaptigi gérilmektedir. Bu da O6’nin

dikkatsizlik ve acele etmekten kaynaklanan anlam degisikligine yol acan hatalar

yaptigini ve kelimenin anlami (zerinde dusinmedigini gdstermektedir. O6’nin

yaptigi s6z dizimsel hatalar incelendiginde yapilan hatalarin hal durum eklerinin ve

edatlarin 6grenci tarafindan yeterince 6grenilmemis olmasindan kaynaklandigi

dusunulmektedir.
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Atlayip Ge¢gme

Metin

(Yapilan atlamalar parantezle verilmistir.)
...ayaklarimiz vardir; ayaklarimiz (la) yurur ve kosariz.
Copler (i) her zaman ¢op kutusuna atmaliyiz.

Ses uzaktaki (bir) agacin arkasindan geliyordu.

Omer yuriyerek (0) agacin yanina gitti.

...yaramaz (bir) kedi onu yakalamaya calisiyordu.
Kollarin sallayarak (ve) bagirarak kediyi kovaladi.
...seving icinde uguyor (ve) Omer’e tesekkir ediyordu.
... askerler yurlyus (ler) yaparak Turk Halki icin...
Balikgilar buylk baliklar tutuyo (r)lar, Arda ise yanlarinda...
...ne (re)de hata yapmigti?

...bunlari yanindaki yasli (balikgiya) sormayi disunda.

... gibi balik tutmak istiyorum, ama hala bir tane (bile)...

>

+

+

Hata Turu

+

=+

In

+

=+

Bu cumlelerde O6'nin yaptigi atlayip gecme hatalarinin pek c¢ogunun hem

anlamsal, hem gérsel ve hem de s6z dizimsel hatalar oldugu goriilmektedir. O6, 8.

cumlede anlamsal ve gorsel; 9 ve 10. cumlelerde ise sadece gorsel hata

yapmistir. Yapilan atlayip gecme hatalari, O6’nin okuduklarinin anlami (zerinde

dusunmedigini ve dil bilgisi yapilarini i¢gsellestirmedigini gostermektedir.
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Ekleme Yapma

Metin

(Yapilan eklemeler parantezle verilmistir.)
... boélumleri bas, kollar, (ve) bacaklar ve gévdedir.
Sofor, otobus, (ve) minibus veya taksi kullanir.

Bu mobilyalar (da) oturmak, yatmak...

As (s)agi inince bir ses duydu.

19 Mayis (ta) 1919’da Mustafa Kemal Atatirk Samsun’a...

Ataturk, Tarkiye Cumhuriyeti (ni) kurulduktan...

Aksam yemegi icin balik (lar) tutabilir, anneannesine...

Arda bunlari yanindaki yasl (ya) balikgiya sormayi...

+

+

+

=+

Hata Turu

In

+

Bu cumlelerde O6’nin yaptigi ekleme hatalarinin pek gcogunda hem anlamsal, hem

goérsel ve hem de sdz dizimsel hatalar oldugu gériilmektedir. O6, 4. climlede

gorsel; 7. cumlede ise anlamsal ve gorsel hata yapmistir. Yapilan ekleme hatalari,

O6’nin okuduklarinin anlami tzerinde distinmedigini ve dil bilgisi yapilarindaki

hatalarini fark etmedigini géstermektedir.

4.1.13. O7’nin Okuma Diizeyi

Cizelge 4.13'te O7'nin her bir metinde yapti§i hata sayisi ve okuma dizeyi

verilmistir.

Cizelge 4.13: O7’nin Hata Sayisi ve Okuma Diizeyi

Metinler Kelime Okuma Siiresi Hata Kelime Tanima Yiizdelik Okuma Diizeyi
Sayisi Sayisi Dilimi (%)
1.Metin 65 41 sn. 0 100 Serbest
2.Metin 75 54 sn. 1 98 Serbest
3.Metin 104 1 dk. 06 sn. 0 100 Serbest
4.Metin 118 1 dk. 01 sn. 0 100 Serbest
5.Metin 132 1 dk. 30 sn. 2 98 Serbest
6.Metin 174 1 dk. 38 sn. 0 100 Serbest
7.Metin 177 1 dk. 53 sn. 1 99 Serbest
8.Metin 236 2 dk. 26 sn. 6 97 Serbest
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Cizelge 4.13 incelendiginde O7’nin, 65 kelimeden olugan 1. metinde hig okuma
hatasi yapmamig olup kelime tanima yuzdesi %100 ve okuma duzeyi serbest
duzey; 75 kelimeden olugan 2. metinde toplam 1 okuma hatasi yapmig olup kelime
tanima yuzdesi %98 ve okuma duzeyi serbest duzey; 104 kelimeden olusan 3.
metinde hi¢ okuma hatasi yapmamig olup kelime tanima yuzdesi %100 ve okuma
duzeyi serbest duzey; 118 kelimeden olusan 4. metinde hi¢ okuma hatasi
yapmamis olup kelime tanima yuzdesi %100 ve okuma duzeyi serbest duzey; 132
kelimeden olusan 5. metinde toplam 2 okuma hatasi yapmis olup kelime tanima
yuzdesi %98 ve okuma duzeyi serbest duzey; 174 kelimeden olusan 6. metinde
hic okuma hatasi yapmamis olup kelime tanima yuzdesi %100 ve okuma duzeyi
serbest duzey; 177 kelimeden olugsan 7. metinde toplam 1 okuma hatasi yapmis
olup kelime tanima yuzdesi %99 ve okuma duzeyi serbest duzey; 236 kelimeden
olusan 8. metinde toplam 6 okuma hatasi yapmis olup kelime tanima yuzdesi %97
ve okuma dizeyi serbest diizeydir. O7’nin, okudugu sekiz metnin sekizinde de
serbest diizeyde oldugu goriimektedir. Bu durum secilen metinlerin O7’nin

seviyesine uygun olmadigini ve O7 icin kolay geldigini géstermektedir.

O7’nin  metinleri okuma sureleri incelendiginde O7’'nin okuma sirelerinde
ongoruldugu uzere kolay metinden zor metinlere dogru giderek bir artis oldugu
goérilmektedir. O7’nin en kolay metin olan 1. metni en kisa siirede, en zor metin
olan 8. metni ise en uzun slirede okudugu, diger metinleri de kelime sayisindaki
artisa bagli olarak artan surelerde okudugu ve okuma slresi bakimindan

beklenenin Uzerinde bir performans sergiledigi gorulmektedir.

4.1.14. O7’nin Hata Turleri ve Ornekleri
O7’nin yaptigi hatalar incelendiginde hata sayisinin dzellikle dort hata turiinde
yogunlastigi gérilmustir. O7’nin bu dort hata turiinde yaptigi hata sayilar Cizelge

4.14’te verilmistir.
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Cizelge 4.14: O7’nin Okuma Sirasinda Yaptig: Hata Tiirleri ve Sayilan

Metinler Toplam Hata Tiirleri
(Kelime Sayisi) Hata Sayisi Yanlis Atlayip Ekleme Ogretmen Tarafindan
Okuma Gegcme Yapma Verilen Kelime
1. Metin (65) 0 0 0 0 0
2. Metin (75) 1 0 0 1 0
3. Metin (104) 0 0 0 0 0
4. Metin (118) 0 0 0 0 0
5. Metin (132) 2 2 0 0 0
6. Metin (174) 0 0 0 0 0
7. Metin (177) 1 0 0 0 1
8. Metin (236) 6 3 3 0 0

Cizelge 4.14 incelendiginde O7, okudugu 8 metinde toplam 10 okuma hatasi
yapmistir. Bu 10 okuma hatasinin §’i yanlis okuma, 3’0 atlayip gegme ve 1'i
ekleme yapma ve 1'i 6gretmen tarafindan verilen kelime hatasidir. O7’nin en gok
yanlis okuma hatasi yaptigi gortimektedir. O7’nin yapti§i toplam hata sayisi
incelendiginde en ¢ok 8. metinde hata yaptigi gorulmektedir. Bu metinde gorulen
farklilik, bu metnin O7 icin dngérilenden daha zor geldigi gostermektedir. Bu
durumun, metnin konusunun &grencinin ge¢cmis yasantisinda (okuduklari,
gordukleri, 6grendikleri) daha 6nce karsilasmadidi bir konu olmasi ve bu ylzden

ogrencinin ilgisini cekmemesinden kaynaklandigi dusunulmektedir.

Asagida O7’nin en ¢ok yaptigi hata turleri ile ilgili drnekler verilmistir.

Yanlhig Okuma
Metin Ogrencinin Okumasi Hata Tiiru
A G S
.. yere gitmelerini saglar. ... yere gitmesini saglar. +
.. ve esya koymak... ... veya esya koymak... + +
.. anneannesine gitmisti. ... annanesine gitmisti. +

O7’nin yaptigi yanhs okuma hatalari incelendiginde genellikle gérsel hatalardan
kaynaklanan ve anlamda degisiklige yol agmayan hatalar oldugu gorulmektedir.
Cizelge 4.14 incelendiginde O7’nin toplam 5 yanhs okuma hatasi yaptig

goriilmektedir. O7’nin basarili bir okuma performansi sergiledigi s6ylenebilir.
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Atlayip Gegme

Metin Hata Tiiru
(Yapilan atlamalar parantezle verilmistir.) A G S
Balikgilar buylk balik (lar) tutuyorlar, Arda ise yanlarinda... + +

Arda bunlari yanindaki (yash) balikgiya sormayi disunda. + + +
... balik tutmak istiyorum, ama hala bir tane (bile)... + + +

O7'nin yaptigi atlayip gecme hatalari incelendiginde 1. cimlede anlamsal ve
gorsel; 2 ve 3. cimlelerde ise hem anlamsal, hem goérsel ve hem de s6z dizimsel
hatalar oldugu gortilmektedir. Yapilan atlayip gegcme hatalari, O7’nin dikkatsizlik ve
acele etmekten kaynaklanan anlam degisikligine yol acan hatalar yaptigini ve

kelimenin anlami Uzerinde dusunmedigini gostermektedir.

Ekleme Yapma

Metin Hata Turu
(Yapilan eklemeler parantezle verilmistir.) A G S
Vicudumuzun bolimileri (ile) birlikte calisir. + + +

Cizelge 4.14 incelendiginde O7’nin sadece bir tane ekleme hatasi yaptig
goriilmektedir. Yukarida verilen ekleme hatasi O7’nin dikkatsizlik ve acele
etmekten kaynaklanan bir hata yaptigini kelimenin anlami tGzerinde dusunmedigini

gOstermektedir.
Ogretmen Tarafindan Verilen Kelime

(Ogretmen tarafindan verilen kelime parantezle belirtilmistir.)

Metin Ogrencinin Okumasi Hata Tiri
A G S
(O) yillarda dusman... 0 (sifir) yillarda digman... + + +

Cizelge 4.14 incelendiginde O7'nin sadece bir tane 6gretmen tarafindan verilen
kelime hatasi yaptigi gorulmektedir. Bu hatanin da “O” harfi ile “0” rakaminin

benzerliginden kaynaklandigi dustnulmektedir.

89



4.1.15. 08’in Okuma Diizeyi
Cizelge 4.15te O8in her bir metinde yapti§i hata sayisi ve okuma diizeyi

verilmistir.

Cizelge 4.15: 08’in Hata Sayisi ve Okuma Diizeyi

Metinler Kelime Okuma Siiresi Hata Kelime Tanima Yiizdelik Okuma Diizeyi
Sayisi Sayisi Dilimi (%)
1.Metin 65 44 sn. 1 98 Serbest
2.Metin 75 1 dk. 02 sn. 4 94 Ogretim
3.Metin 104 1 dk. 34 sn. 4 96 Serbest
4.Metin 118 1 dk. 53 sn. 2 98 Serbest
5.Metin 132 1 dk. 53 sn. 8 93 Ogretim
6.Metin 174 2 dk. 31 sn. 1 99 Serbest
7.Metin 177 2 dk. 39 sn. 5 97 Serbest
8.Metin 236 3 dk. 33 sn. 1 99,5 Serbest

Cizelge 4.15 incelendiginde O8’in, 65 kelimeden olugan 1. metinde toplam 1
okuma hatasi yapmis olup kelime tanima yuzdesi %98 ve okuma diuzeyi serbest
duzey; 75 kelimeden olusan 2. metinde toplam 4 okuma hatasi yapmis olup kelime
tanima yuzdesi %94 ve okuma duzeyi ogretim duzeyi; 104 kelimeden olugan 3.
metinde toplam 4 okuma hatasi yapmig olup kelime tanima yuzdesi %96 ve
okuma duzeyi serbest duzey; 118 kelimeden olusan 4. metinde toplam 2 okuma
hatasi yapmis olup kelime tanima yuzdesi %98 ve okuma dizeyi serbest duzey;
132 kelimeden olugsan 5. metinde toplam 8 okuma hatasi yapmis olup kelime
tanima yuzdesi %93 ve okuma dizeyi ogretim duzeyi; 174 kelimeden olusan 6.
metinde toplam 1 okuma hatasi yapmig olup kelime tanima yuzdesi %99 ve
okuma duzeyi serbest duzey; 177 kelimeden olusan 7. metinde toplam 5 okuma
hatasi yapmis olup kelime tanima yutzdesi %97 ve okuma dizeyi serbest duzey;
236 kelimeden olugsan 8. metinde toplam 1 okuma hatasi yapmis olup kelime
tanima ylizdesi %99,5 ve okuma diizeyi serbest diizeydir. O8’in, okudugu sekiz
metnin altisinda serbest dlzeyde, ikisinde ise 0Ogretim dizeyinde oldugu
gériilmektedir. O8'in, zor seviyedeki 8. metinde “serbest” diizeyde cikarken kolay
seviyedeki 2. metinde ve orta seviyedeki 5. metinde “0gretim” duzeyinde gikmasi
uzerinde durulmasi gereken onemli bir noktadir. 2. metin vicudumuzla, 5. metin
ise mesleklerle ilgili bir metindir. O8'in bu metinlerde zorlanmasinin nedeninin

henliz vicudumuza ve cevresindeki mesleklere dair fazla bir bilgi sahibi
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olmamasindan ve metinlerin konularinin 6grenciye yabanci gelmesinden

kaynaklandigi dusunulmektedir.

O8’in  metinleri okuma slreleri incelendiginde O8’in okuma slrelerinde
ongoruldugu Uzere kolay metinden zor metinlere dogru giderek bir artis oldugu
gorilmektedir. O8'in en kolay metin olan 1. metni en kisa slrede, en zor metin
olan 8. metni ise en uzun surede okudugu, diger metinleri de kelime sayisindaki
artisa bagh olarak artan surelerde okudugu ve okuma suresi bakimindan beklenen

performansi sergiledigi goriimektedir.

4.1.16. O8’in Hata Tiirleri ve Ornekleri
O8’in yapti§i hatalar incelendiginde hata sayisinin 6zellikle i¢ hata tiriinde
yogunlastigi gortimistir. O8'in bu Ug hata tiirinde yapti§i hata sayilar Cizelge
4.16’da verilmistir.

Cizelge 4.16: 08’in Okuma Sirasinda Yaptigi Hata Tiirleri ve Sayilar

Metinler Toplam Hata Tiirleri

(Kelime Sayisi) Hata Sayisi Yanlis Okuma Atlayip Gegme Ekleme Yapma

1. Metin (65)
2. Metin (75)
3. Metin (104)
4. Metin (118)
5. Metin (132)
6

7

8

Metin (174)
Metin (177)
Metin (236)
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Cizelge 4.16 incelendiginde O8, okudugu 8 metinde toplam 26 okuma hatasi
yapmistir. Bu 26 okuma hatasinin 14’0 yanlis okuma, 8’i atlayip gegme ve 4’0
ekleme hatasidir. O8’in en cok yanlis okuma hatasi yapti§i gérilmektedir. O8'in
yaptigi toplam hata sayisi incelendiginde en c¢ok 5. metinde hata yaptigi
g6riilmektedir. Bu metinde goriilen farklilik, bu metnin O8 icin éngdrilenden daha
zor geldigi gostermektedir. Bu durumun, metnin konusunun 6grencinin ge¢mis
yasantisinda (okuduklari, gordukleri, 6grendikleri) daha 6nce kargilasmadigi bir
konu olmasi ve bu yuzden o6grencinin ilgisini ¢cekmemesinden kaynaklandigi

dusunulmektedir.
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Asag@ida O8'in en gok yaptigi hata tiirleri ile ilgili 6rnekler verilmistir.

Yanhs Okuma
Metin Ogrencinin Okumasi Hata Tiirii
A G S
Kollarimizda ellerimiz...  Kollarimizla ellerimiz... + + +
.. pencerelerini acarak... ... pencerelerini acarsak... + + +
.. izin alayim, ded.. ... izin almaliyim, dedi. + +
.. annesi onlara kuru... ... annesi onlari kuru... + + +
.. gerek kalmaz. ... gerek almaz. + +
.. yangini sondaremez. ... yangini sondurmez. + +
Basini kaldirdi... Basina kaldirdi... + + +
Okullarda siniflar... Okullari siniflar... + + +
... anneannesine gitmigti. ... annesine gitmisti. + +

O8'in yapti§i yanlis okuma hatalari incelendiginde 3, 5, 6 ve 9. cumlelerde
anlamsal ve gorsel; diger cumlelerde ise hem anlamsal, hem gorsel, hem de s6z
dizimsel hata yaptigi gérilmektedir. Bu da O8'in dikkatsizlik ve acele etmekten
kaynaklanan anlam degisikligine yol agan hatalar yaptigini ve kelimenin anlami
Uzerinde disinmedigini gostermektedir. O8'in yaptigi s6z dizimsel hatalar
incelendiginde yapilan hatalarin hal durum eklerinin ve edatlarin 6grenci

tarafindan yeterince 6grenilmemis olmasindan kaynaklandigi disunilmektedir.

Atlayip Ge¢gme

Metin Hata Turu
(Yapilan atlamalar parantezle verilmistir.) A G S
Markette (n) yumurta, seker aldilar. + + +
ic organlarimiz gévdemiz (in) iginde bulunur. + + +
...dolap gibi gesit (i) mobilyalar yapar. + + +
O yillarda dusman asker (ler)i yurdumuzu... + +

Batun halkin savas (a) katilmasi igin Amasya... + + +
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Bu cumlelerde O8’in yaptigi atlayip gegme hatalarinin pek gogunun hem anlamsal,

hem gorsel, hem de s6z dizimsel hatalar oldugu gortimektedir. O8, 4. cimlede ise

anlamsal ve gorsel

okuduklarinin

icsellestirmedigini gostermektedir.

anlami

Ekleme Yapma

Metin

(Yapilan eklemeler parantezle verilmistir.)
Burnumuzla farkh kokular (1) aliriz
Kollarimizda ellerimiz (i) vardir...

...dolap gibi ¢esitli mobilyalar (1) yapar.

Okullarda siniflar (1) suslenir, siirler okunur...

uzerinde

dusunmedigini

ve

+

+

hata yapmistir. Yapilan atlayip ge¢me hatalari,
bilgisi

Hata Turi

+

+

08'in

yapilarini

In

+

+

1. cimle digindaki cimlelerde O8'in yapti§i ekleme hatalarinin hem anlamsal,

hem gorsel, hem de s6z dizimsel hatalar oldugu goriimektedir. O8, 1. climlede ise

sadece gorsel hata yapmistir. Yapilan ekleme hatalari, O8’in okuduklarinin anlami

Uzerinde dusunmedigini ve dil bilgisi yapilarindaki hatalarini fark etmedigini

gOstermektedir.

4.1.17. 09’un Okuma Diizeyi

Cizelge 4.17°de O9un her bir metinde yapti§i hata sayisi ve okuma diizeyi

verilmistir.

Cizelge 4.17: 09’un Hata Sayisi ve Okuma Diizeyi

Metinler Kelime Okuma Siiresi Hata Kelime Tanima Yiizdelik Okuma Diizeyi
Sayisi Sayisi Dilimi (%)
1.Metin 65 52 sn. 2 96 Serbest
2.Metin 75 1 dk. 21 sn. 3 96 Serbest
3.Metin 104 1 dk. 35 sn. 2 98 Serbest
4.Metin 118 1 dk. 28 sn. 3 97 Serbest
5.Metin 132 1 dk. 53 sn. 2 98 Serbest
6.Metin 174 2 dk. 28 sn. 1 99 Serbest
7.Metin 177 2 dk. 56 sn. 2 98 Serbest
8.Metin 236 3 dk. 50 sn. 4 98 Serbest
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Cizelge 4.17 incelendiginde O9un, 65 kelimeden olusan 1. metinde toplam 2
okuma hatasi yapmis olup kelime tanima yuzdesi %96 ve okuma duzeyi serbest
duzey; 75 kelimeden olusan 2. metinde toplam 3 okuma hatasi yapmis olup kelime
tanima yuzdesi %96 ve okuma duzeyi serbest duzey; 104 kelimeden olugsan 3.
metinde toplam 2 okuma hatasi yapmig olup kelime tanima yuzdesi %98 ve
okuma duzeyi serbest duzey; 118 kelimeden olusan 4. metinde toplam 3 okuma
hatasi yapmis olup kelime tanima yuzdesi %97 ve okuma duzeyi serbest duzey;
132 kelimeden olugsan 5. metinde toplam 2 okuma hatasi yapmis olup kelime
tanima ylzdesi %98 ve okuma duzeyi serbest duzey; 174 kelimeden olusan 6.
metinde toplam 1 okuma hatasi yapmis olup kelime tanima yuzdesi %99 ve
okuma duzeyi serbest duzey; 177 kelimeden olusan 7. metinde toplam 2 okuma
hatasi yapmis olup kelime tanima yutzdesi %98 ve okuma duzeyi serbest dluzey;
236 kelimeden olugsan 8. metinde toplam 4 okuma hatasi yapmis olup kelime
tanima yiizdesi %98 ve okuma diizeyi serbest diizeydir. O9'un, okudugu sekiz
metnin sekizinde de serbest duzeyde oldugu gorulmektedir. Bu durum secilen
metinlerin  O9’un seviyesine uygun olmadigini ve O9 icin kolay geldigini

gOstermektedir.

O9un metinleri okuma sireleri incelendiginde O9un okuma sirelerinde
ongoruldugu uzere kolay metinden zor metinlere dogru giderek bir artis oldugu
gorilmektedir. O9'un en kolay metin olan 1. metni en kisa siirede, en zor metin
olan 8. metni ise en uzun surede okudugu, diger metinleri de kelime sayisindaki
artisa bagh olarak artan surelerde okudugu ve okuma suresi bakimindan beklenen

performansi sergiledigi goralmektedir.

4.1.18. O9’un Hata Tiirleri ve Ornekleri

O9'un yapti§i hatalar incelendiginde hata sayisinin 6zellikle (i hata tiriinde
yogunlastigi gérilmustir. O9’un bu (¢ hata tiriinde yaptigi hata sayilar Cizelge

4.18de verilmistir.
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Cizelge 4.18: 09’un Okuma Sirasinda Yaptigi Hata Tiirleri ve Sayilar

Metinler

(Kelime Sayisi)

Hata Sayisi

Toplam

Hata Tiirleri

Yanlis Okuma

Atlayip Gegme

Ekleme Yapma

Metin (65)

0

Metin (75)

Metin (104)

Metin (132)

Metin (174)

Metin (177)

1.
2
3
4. Metin (118)
5
6
7
8

Metin (236)
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Cizelge 4.18 incelendiginde O9, okudugu 8 metinde toplam 19 okuma hatasi

yapmistir. Bu 19 okuma hatasinin 9’'u yanlis okuma, 8’i atlayip ge¢cme ve 2’si

ekleme hatasidir. O9'un en gok yanlis okuma hatasi yaptigi gortilmektedir. O9’'un

yaptigi

toplam hata sayisi

incelendiginde metinler arasindaki

hata sayisi

bakimindan belirgin bir farkliigin olmadigi gorilmektedir. Bu durumun O9'un

metinlerin konularina iligkin ilgi dizeylerinin hemen hemen ayni olmasindan

kaynaklandigi disunulmektedir.

Asagida O9'un en ¢ok yaptigi hata tirleri ile ilgili drnekler verilmistir.

Yanhs Okuma

Metin

Lale kek yapmak...

Adzimizla yemek...

Kollarimizda ellerimiz...

O sirada kapi caldi.

Beraber parka gidelim...

...naslil yapildigini...

...agacin arkasindan...

...toplantilar yaptilar.

.. guzelce takacaksin...

Ogrencinin Okumasi

Lale key yapmak...
Adizimla yemek...
Kollarimizla ellerimiz...

O sirada kapi acildi.

Merhaba parka gidelim...

...nasll yapilacagini...

...agacin arasindan...

.. toplantilar yapildi.

.. glzelce takmalisin...

>

Hata Turu

in
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O9un yaptigi yanlis okuma hatalar incelendiginde 3. cimlede sadece gérsel,
diger ciimlelerde ise anlamsal ve goérsel hata yaptigi goriilmektedir. Bu da O9'un
dikkatsizlik ve acele etmekten kaynaklanan anlam degisikligine yol acan hatalar
yaptigini ve kelimenin anlami (zerinde dusinmedigini gostermektedir. O9'un
yaptigi hatalar incelendiginde cumlelerde anlamsal degisiklikler olsa da sz

dizimsel bir hata yapilmadigi gortiimektedir.

Atlayip Ge¢gme

Metin Hata Tiiru
(Yapilan atlamalar parantezle verilmistir.) A G S
Cunku mikroplar kirli yerlerde ¢cogalir ve insanlar (a)... + + +
Ogle (de)n sonra cani sikildi. + + +
itfaiyeci, yangini séndiiriir ve insanlari (n) hayatini... + + +
O yillarda dusman asker (ler)i yurdumuzu isgal... + +

Af (f)edersiniz balikgl... +

Bu climlelerde O9un yaptigi atlayip gecme hatalarinin pek cogunun hem
anlamsal, hem gérsel ve hem de s6z dizimsel hatalar oldugu gérilmektedir. O9, 4.
cumlede anlamsal ve gorsel; 5. cimlede ise sadece gorsel hata yapmistir. Yapilan
atlayip gegcme hatalari, O9'un okuduklarinin anlami tizerinde dustinmedigini ve dil

bilgisi yapilarini i¢sellestirmedigini gostermektedir.

Ekleme Yapma

Metin Hata Turu

(Yapilan eklemeler parantezle verilmistir.) A G S
Oltani ¢ikar (ya) da yemi guzel takmis... + + +
Oltanin ucu (nu) bombostu, hic yem yoktu. + + +

Cizelge 4.18 incelendiginde O9'un toplam iki ekleme hatasi yaptigi ve bu ekleme
hatalarinin hem anlamsal, hem gorsel, hem de s6z dizimsel hatalar oldugu
goriilmektedir. Yapilan ekleme hatalari, O9'un okuduklarinin anlami {zerinde

distnmedigini ve dil bilgisi yapilarindaki hatalarini fark etmedigini géstermektedir.
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4.1.19. 010’un Okuma Diizeyi
Cizelge 4.19'da O10’un her bir metinde yaptigi hata sayisi ve okuma diizeyi

verilmistir.

Cizelge 4.19: 010’un Hata Sayisi ve Okuma Diizeyi

Metinler Kelime Okuma Siiresi Hata Kelime Tanima Yiizdelik Okuma Diizeyi
Sayisi Sayisi Dilimi (%)
1.Metin 65 53 sn. 2 96 Serbest
2.Metin 75 1 dk. 27 sn. 4 94 Ogretim
3.Metin 104 1 dk. 34 sn. 9 90 Ogretim
4.Metin 118 1 dk. 33 sn. 2 98 Serbest
5.Metin 132 2 dk. 04 sn. 10 92 Ogretim
6.Metin 174 2 dk. 13 sn. 10 94 Ogretim
7.Metin 177 2 dk. 50 sn. 18 90 Ogretim
8.Metin 236 4 dk. 02 sn. 12 95 Serbest

Cizelge 4.19 incelendiginde O10’un, 65 kelimeden olusan 1. metinde toplam 2
okuma hatasi yapmis olup kelime tanima yuzdesi %96 ve okuma duzeyi serbest
duzey; 75 kelimeden olusan 2. metinde toplam 4 okuma hatasi yapmis olup kelime
tanima yuzdesi %94 ve okuma duzeyi ogretim duzeyi; 104 kelimeden olugsan 3.
metinde toplam 9 okuma hatasi yapmig olup kelime tanima yuzdesi %90 ve
okuma dulzeyi 6gretim diuzeyi; 118 kelimeden olusan 4. metinde toplam 2 okuma
hatasi yapmis olup kelime tanima yutzdesi %98 ve okuma dizeyi serbest duzey;
132 kelimeden olusan 5. metinde toplam 10 okuma hatasi yapmis olup kelime
tanima yuzdesi %92 ve okuma duzeyi ogretim duzeyi; 174 kelimeden olusan 6.
metinde toplam 10 okuma hatasi yapmis olup kelime tanima yuzdesi %94 ve
okuma duzeyi 6gretim duzeyi; 177 kelimeden olusan 7. metinde toplam 18 okuma
hatasi yapmis olup kelime tanima yuzdesi %90 ve okuma duzeyi 6gretim duzeyi;
236 kelimeden olusan 8. metinde toplam 12 okuma hatasi yapmis olup kelime
tanima ylizdesi %95 ve okuma diizeyi serbest diizeydir. O10’un, okudugu sekiz
metnin besinde 0ogretim duzeyinde, UglUnde ise serbest dizeyde oldugu
goriilmektedir. 010, zor seviyedeki 8. metinde “serbest” diizeyde cikarken orta
seviyedeki metinlerde “Ogretim” duzeyinde c¢ikmistir. Bu durum, metinlerin
siralamasinin ~ 6grencinin  seviyesine uygun bir sekilde yapiimadigini
gOstermektedir. Zor seviye olarak belirlenen ve dgrenciye en son sirada okutulan

metnin diger metinlere nazaran 6grenciye daha kolay geldigi gérulmektedir.
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O10'un metinleri okuma sureleri incelendiginde O10'un okuma sirelerinde
ongoruldugu uzere kolay metinden zor metinlere dogru giderek bir artis oldugu
goérilmektedir. O10’un en kolay metin olan 1. metni en kisa siirede, en zor metin
olan 8. metni ise en uzun surede okudugu, diger metinleri de kelime sayisindaki
artisa baglh olarak artan surelerde okudugu ve okuma suresi bakimindan beklenen

performansi sergiledigi gorulmektedir.

4.1.20. 010’un Hata Tiirleri ve Ornekleri
O10'un yapti§i hatalar incelendiginde hata sayisinin 6zellikle ¢ hata tiriinde
yogunlastigi gérilmistir. O10’un bu U¢ hata tiirinde yaptigi hata sayilari Cizelge
4.20’de verilmistir.

Gizelge 4.20: 010’un Okuma Sirasinda Yaptig: Hata Tiirleri ve Sayilar

Metinler Toplam Hata Tiirleri
(Kelime Sayisi) Hata Sayisi Yanlis Okuma Atlayip Ge¢cme Ekleme Yapma
1. Metin (65) 2 0 2 0
2. Metin (75) 4 2 2 0
3. Metin (104) 9 5 3 1
4.  Metin (118) 2 2 0 0
5. Metin (132) 10 5 3 2
6. Metin (174) 10 4 3 3
7. Metin (177) 18 7 5 6
8. Metin (236) 12 11 0 1

Cizelge 4.20 incelendiginde O10, okudugu 8 metinde toplam 67 okuma hatasi
yapmistir. Bu 67 okuma hatasinin 36’sI yanlis okuma, 18'i atlayip gecme ve 13’0
ekleme hatasidir. O10'un en gok yanlis okuma hatasi yapti§i goérilmektedir.
O10’un yaptigi toplam hata sayisi incelendiginde 1 ve 4. metinler disinda O10’un
diger tum metinlerde zorlandigi gorulmektedir. En ¢ok ise 7. metinde hata yaptigi
goérilmektedir. Bu metinde gérulen farkllik, bu metnin 010 icin dngérillenden daha
zor geldigi gostermektedir. Bu durumun, metnin konusunun o6grencinin ge¢cmis
yasantisinda (okuduklari, gordukleri, 6grendikleri) daha 6nce kargilasmadigi bir
konu olmasi ve bu yuzden o&grencinin ilgisini ¢gekmemesinden kaynaklandigi

dusunulmektedir.
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Asag@ida O10’un en gok yaptidi hata tirleri ile ilgili Grnekler verilmistir.

Yanhs Okuma

Metin

Agzimizla yemek yeriz...

Kollarimizda ellerimiz...
...banyo yapmaliyiz.
Okstrirken, hapsirirken...

...yerlerde... insanlara...

O sirada kapi caldi.
Gamze ve Ece islandilar...
Doktor olmazsa hastalar...
Simdi ne yapacagim? ...
Sonra merdivene ¢ikti...
Anne guvercin agacin...

...seving icinde uguyor...

Karadeniz'de 6nemli...
...halki korkutuyor...
Batln halkin savasa...
...Tark halkr igin 6nemli...
Arda yasli bir balikginin...
... balikciya sormayi...
Sen de onlari bir daha...
...cekti ve ucundaki...
Anneannesi Arda’nin...

...tuttugu bahg...
...balig1 mangalda pisirdi.

Ogrencinin Okumasi

Agzimizda yemek yeriz...

Kollarimizla ellerimiz ...
...banyo yapiimahdir.
Okstrurken, yapsirirken...

...yerleri... insanlarla...

O sirada kapi acildi.

Gamze ve Ece islanmadan...

Doktor olmasa hastalar...

Simdi ne yapacakti? ...

Sonra merdivenden ¢ikti...
Anne guvercin agzinin...
...seving iginde aciyor...
Karadeniz ve 6énemli...

... halki koruyor...

Batun halka savasa...

...Ataturk halki igin dnemli...

Arada yash bir balikginin...
... balikcilara sormayi...
Ben de onlari bir daha...
...cekti ve ucundan...
Annesine Arda’nin...
...tuttugu balik...

...baligi mangalda pisirildi.

>

Hata Tiiri

In
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O10'un vyaptigi yanhs okuma hatalari incelendiginde cimlelerin biylk bir
¢ogunlugunda anlamsal, gorsel ve s6z dizimsel; diger cumlelerde ise sadece
anlamsal ve gorsel hatalar yapildigi gorilmektedir. Bu da O10’un dikkatsizlik ve
acele etmekten kaynaklanan anlam degisikligine yol acan hatalar yaptigini ve
kelimenin anlami Gzerinde disinmedigini gostermektedir. O10’un yapti§i hatalar,
okuduklarinin  anlami  Gzerinde dusunmedigini ve dil bilgisi yapilarini

icsellestirmedigini gostermektedir.

Atlayip Ge¢gme

Metin Hata Tiru
(Yapilan atlamalar parantezle verilmistir.) A G S
Markette (n) yumurta, seker aldilar. + + +
... ayaklarimiz vardir, ayaklarimiz (la) yurur ve kosariz. + + +
... evimizi ve okulumuzu temiz tutmamiz gerek (ir). +

Sofor, otobus, miniblus ve (ya) taksi kullanir. + +
...6grenmek daha (sonra) ¢alismak gerekir. + + +
Yavru (bir) glvercin agactaki yuvasindan... + + +
...dugmus (tu) ve yaramaz bir kedi... + +
...yavru guvercin (i) birakti ve hemen kagti. + + +
O yil (lar)da disman askerleri yurdumuzu... + +

Yurdun isgal edildigi (ni) gérmek onu Gziyordu. + + +
...Kemal’ (in) dusmani kovacagina inanan her (kes)... + + +
Okullar (da) siniflar suslenir, siirler okunur... + + +

Bu clmlelerde O10°un yapti§i atlayip gecme hatalarinin pek ¢odunun hem
anlamsal, hem gérsel, hem de s6z dizimsel hatalar oldugu gortiimektedir. 010, 3.
cumlede gorsel; 4, 7 ve 9. cumlelerde ise anlamsal ve gorsel hata yapmistir.
Yapilan atlaylp gecme hatalari, O10'un okuduklarinin anlami {zerinde

dusunmedigini ve dil bilgisi yapilarini i¢gsellestirmedigini gostermektedir.
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Ekleme Yapma

Metin

(Yapilan eklemeler parantezle verilmistir.)
Cunku mikroplar (1) kirli yerlerde ¢ogalir...

Sofor, otobus (), minibls veya taksi kullanir.
Bahge (de) buyuktlu ve orada bir¢ok agag vardi.
Yavru guvercini (n) hemen bu kediden...

Bunlari disinurken (ve) evde bir merdiven...

... (Ataturk’u) digmani kovacagina inanan (lar)...
Sokaklarda gezen dusman (lar) askerleri halki...
Atatlrk ve arkadaslari disman (lar)1 kovmak igin...

Arda (da) yasl bir balikginin yanina kovasini birakti.

+

+

Hata Turu

G S
+ +
+

+ +
+ +
+ +
+ +
+ +
+

+ +

Bu ciimlelerde O10’un yaptigi ekleme hatalarinin pek gogunda hem anlamsal,

hem gérsel, hem de séz dizimsel hatalar oldugu goriiimektedir. O10, 2. ciimlede

gorsel ve sOz dizimsel; 9. cumlede ise anlamsal ve gorsel hata yapmistir. Yapilan

ekleme hatalari, O10’un okuduklarinin anlami (zerinde diisinmedigini ve dil bilgisi

yapilarindaki hatalarini fark etmedigini gostermektedir.

4.1.21. 011’in Okuma Diizeyi

Cizelge 4.21°de O17’in her bir metinde yapti§i hata sayisi ve okuma diizeyi

verilmistir.

Cizelge 4.21: O11’in Hata Sayisi ve Okuma Diizeyi

Metinler Kelime Okuma Siiresi Hata Kelime Tanima Yiizdelik Okuma Diizeyi
Sayisi Sayisi Dilimi (%)
1.Metin 65 1 dk. 01 sn. 1 98 Serbest
2.Metin 75 1 dk. 26 sn. 4 94 Ogretim
3.Metin 104 2 dk. 04 sn. 5 95 Serbest
4.Metin 118 1 dk. 35 sn. 8 93 Ogretim
5.Metin 132 2 dk. 24 sn. 7 94 Ogretim
6.Metin 174 2 dk. 52 sn. 17 90 Ogretim
7.Metin 177 3 dk. 42 sn. 21 87,5 Endise
8.Metin 236 3 dk. 43 sn. 7 96 Serbest
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Cizelge 4.21 incelendiginde O11’in, 65 kelimeden olusan 1. metinde toplam 1
okuma hatasi yapmis olup kelime tanima yuzdesi %98 ve okuma duzeyi serbest
duzey; 75 kelimeden olugan 2. metinde toplam 4 okuma hatasi yapmig olup kelime
tanima yuzdesi %94 ve okuma duzeyi ogretim duzeyi; 104 kelimeden olugsan 3.
metinde toplam 5 okuma hatasi yapmis olup kelime tanima yuzdesi %95 ve
okuma duzeyi serbest duzey; 118 kelimeden olusan 4. metinde toplam 8 okuma
hatasi yapmis olup kelime tanima ylzdesi %93 ve okuma dlzeyi 6gretim dizeyi;
132 kelimeden olugan 5. metinde toplam 7 okuma hatasi yapmis olup kelime
tanima ylzdesi %94 ve okuma dizeyi 6gretim duzeyi; 174 kelimeden olusan 6.
metinde toplam 17 okuma hatasi yapmis olup kelime tanima yuzdesi %90 ve
okuma duzeyi ogretim duzeyi; 177 kelimeden olugan 7. metinde toplam 21 okuma
hatasi yapmis olup kelime tanima yuzdesi %87,5 ve okuma duzeyi endise duzeyi;
236 kelimeden olusan 8. metinde toplam 7 okuma hatasi yapmis olup kelime
tanima ylzdesi %96 ve okuma diizeyi serbest diizeydir. O11’in, okudugu sekiz
metnin dordunde O6gretim duzeyinde, uglinde serbest duzeyde, birinde ise endise
dizeyinde oldugu gérilmektedir. O11’in, zor seviyedeki 8. metinde “serbest”
duzeyde c¢ikarken orta seviyedeki 7. metinde “endise” dizeyinde ¢ikmasi Uzerinde
durulmasi gereken énemli bir noktadir. 7. metin “19 Mayis” baglikli ve tariht bilgiler
iceren bir metindir. O11’in bu metinde zorlanmasinin nedeninin metnin konusunun

ogrenciye yabanci gelmesinden kaynaklandigi dusunulmektedir.

O11’in  metinleri okuma sireleri incelendiginde O11’in okuma sirelerinde
ongoruldugu Uzere kolay metinden zor metinlere dogru giderek bir artis olmadigi
goérilmektedir. O11’in en kolay metin olan 1. metni en kisa siirede, en zor metin
olan 8. metni ise en uzun slUrede okudugu, ancak diger metinlerin okuma
surelerinde dengesizlikler yasandigi goértilmektedir. Ornegin, 104 kelimelik 3. metni
2 dk. 04 s."de okurken 118 kelimelik 4. metni 1 dk. 35 s.’de okumustur. Yine 177
kelimelik 7. metni 3 dk. 42 s.’de okurken 236 kelimelik 8. metni 3 dk. 43 s.’de
okumustur. Bu durumun metinlerin  konusunun o6grencinin ilgisini ¢ekip
cekemediginden kaynaklandigi diisiintiimektedir. Ogrenci, kendisine ilging gelen,
sevdigi metinleri daha kisa surede okurken, kendisine ilging gelmeyen, sikildigdi

metinleri daha uzun strede okumustur.
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4.1.22: 011’in Hata Tiirleri ve Ornekleri

O171’in yaptigi hatalar incelendiginde hata sayisinin ozellikle dért hata tiriinde

yogunlastigi gérilmustir. O11’in bu doért hata tiriinde yaptigi hata sayilari Cizelge

4.22’de verilmistir.

Cizelge 4.22: 011’in Okuma Sirasinda Yaptigi Hata Tiirleri ve Sayilari

Metinler Toplam Hata Tiirleri
(Kelime Sayisi) Hata Sayisi Yanls Atlayip  Ekleme  Ogretmen Tarafindan
Okuma Gecme  Yapma Verilen Kelime
1. Metin (65) 1 1 0 0 0
2. Metin (75) 4 2 1 0 1
3. Metin (104) 5 3 0 1 1
4. Metin (118) 8 1 4 3 0
5. Metin (132) 7 2 2 2 1
6. Metin (174) 17 9 4 4 0
7. Metin (177) 21 7 9 4 1
8. Metin (236) 7 5 2 0 0

Cizelge 4.22 incelendiginde O11, okudugu 8 metinde toplam 70 okuma hatasi

yapmistir. Bu 70 okuma hatasinin 30’u yanlis okuma, 22’i atlayip gegme ve 14’0

ekleme yapma ve 4’l d6gretmen tarafindan verilen kelime hatasidir. O11’in en ¢ok

yanlis okuma hatasi yaptigi gorulmektedir. O11’'in yapti§i toplam hata sayisi

incelendiginde en ¢ok 6 ve 7. metinlerde hata yaptigi gorulmektedir. Bu metinlerde

gorulen farklilik, bu metinlerin O11 igin ©ngoérilenden daha zor geldigini

gOstermektedir. Bu durumun, metnin konusunun 6grencinin gegmis yasantisinda

(okuduklari, goérdukleri, 6grendikleri) daha 6nce karsilasmadidi bir konu olmasi ve

bu ylzden 6grencinin ilgisini gekmemesinden kaynaklandigi distunulmektedir.
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Asag@ida O11’in en gok yapti§i hata turleri ile ilgili drnekler verilmistir.

Yanhs Okuma

Metin Ogrencinin Okumasi
Sonra eve geldiler. Sonra eve (ittiler.
...bacaklar ve gdvdedir. ...bacaklar ve gozlerdir.

... temiz tutmamiz gerekir. ... temiz tutmaliyiz gerekir.

...slk sik havalandirmaliyiz. ...sik sik hava almaliyiz.

Bdylece odamiza temiz... Bdylece odamizdaki temiz...
...annemden izin alayim... ...annemden izin alalim...
... koymak igin kullanilr. ... konulmak igin kullanilr.
Marangoz, sandalye... Marangoz, sandalleye...
...agactaki yuvasindan... ...agactaki yavrusundan...
...onu yakalamava... ...onu yakalamakla...
Kollarini sallayarak ve... Kollarini saklayarak ve...
...merdiveni getirip... ...merdivenlerden getirip...
...isgal etmislerdi. ...isgal etmisti.

...Bandirma Vapuru’'na... ...Bardirma Vapuru'na...
...Bandirma Vapuru'na... ...Bandirma Vapuruyla...

... Turkiye Cumhuriyeti... ... Turkiye Cumhureti...
...kurulduktan sonra... ...kurtardiktan sonra...
...okunur, oyunlar oynanir.  ...okunur, oyunlar oynarim.
...klyida yan yana... ...Klylya yan yana...

.. herede hata yapmisti? ... neden hata yapmisim?

.. guzelce takacaksin... ... guzelce takmalisin...
...balig1 mangalda pisirdi. ... baligi mangalla pigirdi.

>

Hata Turi

In
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O171’in yaptigi yanlis okuma hatalari incelendiginde climlelerin pek g¢ogunda
anlamsal, gorsel ve s6z dizimsel; diger cimlelerde ise anlamsal ve gorsel hatalar
yapildigi gérilmektedir. Bu da O11’in dikkatsizlik ve acele etmekten kaynaklanan
anlam degisikligine yol acan hatalar yaptigini ve kelimenin anlami Uzerinde
disinmedigini gostermektedir. O11’in yapti§i hatalar, okuduklarinin anlami

uzerinde dusunmedigini ve dil bilgisi yapilarini i¢sellestirmedigini gostermektedir.

Atlayip Ge¢gme

Metin Hata Tiiru
(Yapilan atlamalar parantezle verilmistir.) A G S
Parkta bir (¢ok) ¢ocuk vardi. + + +
Gamze’nin annesi on (lara) kuru giysiler verdi. + + +
itfaiyeci, yangini séndiriir ve insan (lar)in hayatint... + +

...her giin bahgeye ¢ikarak oyun oyna (r)di. + +
Kollari (n1) sallayarak ve bagirarak kediyi kovaladi. + +
Hemen (evden) onu getirmeyi disunda. + + +
Lima (n)da onlari bekleyen blyuk bir kalabalik vardi. + +
Mustafa Kemal'in dugmani kovacagin (a) inanan herkes... + + +
...Kurtulug Savasi, 1922’de disman (i1n) gitmesiyle... + + +
... Turk Halki igin 6nemli (olan)... + + +
...bu guinu sevingle kutlar (lar). + +
Oltanin ucu (bom) bostu, hi¢ yem yoktu. + +

Bu ciimlelerde O11'in yaptigi atlayip gecme hatalarinin pek ¢odunun hem
anlamsal, hem gorsel, hem de s6z dizimsel hatalar oldugu gérilmektedir. O11,
bazi cumlelerde ise anlamsal ve gorsel hata yapmistir. Yapilan atlayip gegme
hatalari, O171’'in okuduklarinin anlami (zerinde disinmedigini ve dil bilgisi

yapilarini i¢sellestirmedigini gostermektedir.
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Ekleme Yapma

Metin Hata Tiru
(Yapilan eklemeler parantezle verilmistir.) A G S
... kirli yerlerde ¢ogalir ve insanlar (d)a bulasir. + + +
Ogle (n)den sonra cani sikild. +
Hemen gidelim, ama 6nce annem (iz)den izin alayim... + +

Bir (i)den yagmur yagmaya basladi. + +

Doktor, hastalari tedavi eder (ek). + + +
Bahge (de) buyuktlu ve orada bir¢gok agag vardi. + + +
Yavru (yu) guvercini hemen bu kediden kurtarmam... + + +
Kosarak eve gitti ve merdiveni getirip ajaca daya (n)di.  + +

Uzun slren bu savasi Turk Halki (n1) kazanmisti. + + +

Bu cimlelerde O11’in yapti§i ekleme hatalarinin pek gogunda hem anlamsal, hem
gorsel, hem de s6z dizimsel hatalar oldugu gérilmektedir. 011, 2. ciimlede
sadece gorsel; 3, 4 ve 8. cumlelerde ise anlamsal ve gorsel hatalar yapmistir.
Yapilan ekleme hatalari, O11’in okuduklarinin anlami tzerinde diusinmedigini ve

dil bilgisi yapilarindaki hatalarini fark etmedigini gostermektedir.
Ogretmen Tarafindan Verilen Kelime

(Ogretmen tarafindan verilen kelime parantezle belirtilmistir.)

Metin Ogrencinin Okumasi Hata Turi

A G S
(Kollarimizda) ellerimiz... Kokularimizda ellerimiz... + + +
(Ornegin), nezle olunca... Ogrendigin, nezle olunca...  + + +
...Amasya, (Erzurum)... ...Amasya, Uzuurum... + + +

Cizelge 4.22 incelendiginde O11’in dort tane 6gretmen tarafindan verilen kelime
hatasi yaptigi gorulmektedir. Farkli metinlerde yer almasina ragmen “érnegin”
kelimesi gectigi iki farklh metinde de O11 tarafindan okunamamis ve kelime

dgretmen tarafindan verilmistir. O11'in “6rnegin” kelimesini her iki metinde de
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okuyamamasinin nedeninin 6grencinin gunliuk hayatinda “6grenme” kelimesi ile
daha sk karsilagsmasindan ve kelime benzerliginden kaynaklandigi
dusinidlmektedir. O11’in “Erzurum” kelimesini okuyamamasinin nedeninin ise
daha once bu sehir ismi ile karsilasmamig olmasindan kaynaklandigi

dusunulmektedir.

4.1.23. 012’nin Okuma Diizeyi
Cizelge 4.23'te O12'nin her bir metinde yapti§i hata sayisi ve okuma diizeyi

verilmigtir.

Cizelge 4.23: 012’nin Hata Sayisi ve Okuma Diizeyi

Metinler Kelime Okuma Siiresi Hata Kelime Tanima Yiizdelik Okuma Diizeyi
Sayisi Sayisi Dilimi (%)
1.Metin 65 46 sn. 2 96 Serbest
2.Metin 75 54 sn. 0 100 Serbest
3.Metin 104 1dk.12 sn. 3 97 Serbest
4.Metin 118 1 dk. 10 sn. 1 99 Serbest
5.Metin 132 1 dk. 30 sn. 2 98 Serbest
6.Metin 174 1 dk. 42 sn. 2 98 Serbest
7.Metin 177 2 dk. 04 sn. 3 98 Serbest
8.Metin 236 2 dk. 14 sn. 7 96 Serbest

Cizelge 4.23 incelendiginde O12'nin, 65 kelimeden olusan 1. metinde toplam 2
okuma hatasi yapmis olup kelime tanima yuzdesi %96 ve okuma diuzeyi serbest
duzey; 75 kelimeden olusan 2. metinde hi¢ okuma hatasi yapmamis olup kelime
tanima yuzdesi %100 ve okuma duzeyi serbest duzey; 104 kelimeden olusan 3.
metinde toplam 3 okuma hatasi yapmig olup kelime tanima yuzdesi %97 ve
okuma duzeyi serbest duzey; 118 kelimeden olusan 4. metinde toplam 1 okuma
hatasi yapmis olup kelime tanima yuzdesi %99 ve okuma dizeyi serbest duzey;
132 kelimeden olugsan 5. metinde toplam 2 okuma hatasi yapmis olup kelime
tanima yuzdesi %98 ve okuma duzeyi serbest duzey; 174 kelimeden olusan 6.
metinde toplam 2 okuma hatasi yapmis olup kelime tanima yuzdesi %98 ve
okuma duzeyi serbest duzey; 177 kelimeden olusan 7. metinde toplam 3 okuma
hatasi yapmis olup kelime tanima yuzdesi %98 ve okuma duzeyi serbest duzey;
236 kelimeden olugan 8. metinde toplam 7 okuma hatasi yapmis olup kelime
tanima ylizdesi %96 ve okuma diizeyi serbest diizeydir. O12’nin, okudugu sekiz

metnin sekizinde de serbest dizeyde oldugu goérilmektedir. Bu durum segilen
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metinlerin O12'nin seviyesine uygun olmadigini ve O12 igin kolay geldigini

gOstermektedir.

O12'nin metinleri okuma sureleri incelendiginde O12'nin okuma surelerinde
ongoruldugu Uzere kolay metinden zor metinlere dogru giderek bir artis oldugu
gorilmektedir. O12’nin en kolay metin olan 1. metni en kisa surede, en zor metin
olan 8. metni ise en uzun surede okudugu, diger metinleri de kelime sayisindaki
artisa bagli olarak artan surelerde okudugu ve okuma slresi bakimindan

beklenenin tzerinde bir performans sergiledigi gorulmektedir.

4.1.24. 012’nin Hata Tiirleri ve Ornekleri
O12'nin yapti§1 hatalar incelendiginde hata sayisinin 6zellikle dort hata tiriinde
yogunlastigi gortlmistir. O12’nin bu dort hata tirinde yaptigi hata sayilari

Cizelge 4.24’te verilmistir.

Cizelge 4.24: 012’nin Okuma Sirasinda Yaptigi Hata Tiirleri ve Sayilar

Metinler Toplam Hata Tiirleri
(Kelime Sayisi) Hata Sayisi Yanls Atlayip Ekleme Ogretmen Tarafindan
Okuma Gecme Yapma Verilen Kelime
1. Metin (65) 2 0 1 0 1
2. Metin (75) 0 0 0 0 0
3. Metin (104) 3 2 1 0 0
4. Metin (118) 1 1 0 0 0
5. Metin (132) 2 0 2 0 0
6. Metin (174) 2 1 0 1 0
7. Metin (177) 3 1 1 1 0
8. Metin (236) 7 5 2 0 0

Cizelge 4.24 incelendiginde 012, okudugu 8 metinde toplam 20 okuma hatasi
yapmistir. Bu 20 okuma hatasinin 10’u yanhs okuma, 7’si atlayip gegcme ve 2’si
ekleme yapma ve 1’i dgretmen tarafindan verilen kelime hatasidir. O12’nin en ¢ok
yanlis okuma hatasi yaptigi gérilmektedir. O12'nin yapti§i toplam hata sayisi
incelendiginde en ¢ok 8. metinde hata yaptidi gorulmektedir. Bu metinde gorulen
farklilik, bu metnin 012 igin dngdrilenden daha zor geldigi gdstermektedir. Bu
durumun, metnin konusunun &grencinin gecmis yasantisinda (okuduklari,
gordukleri, 6grendikleri) daha 6nce kargilasmadigi bir konu olmasi ve bu yizden

ogrencinin ilgisini gekmemesinden kaynaklandidi distunulmektedir.
Asagida O12’nin en ¢ok yaptigi hata tirleri ile ilgili 6rnekler verilmistir.
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Yanhs Okuma

Metin Ogrencinin Okumasi Hata Tiirii

A G S
Tuvaletten ¢ikinca ve... Tuveletten ¢ikinca ve... +
...temiz tutmamiz gerekir. ...temiz tutmak gerekir. + +
...izin alayim... ...izin almaliyim... + +
...orada birgok agac vardi.  ...orada birgok arag vardi. + +
...kovacagina inanan... ... kovacagina inan... + + +
...anneannesine gitmigti. ...annannesine gitmigti. +

O12’nin yapti§i yanlis okuma hatalari incelendiginde climlelerin pek cogunda
anlamsal ve gorsel; 1 ve 6. cUmlelerde sadece gorsel; 5. cumlede ise anlamsal,
gorsel ve sdz dizimsel hata yapildigi gorilmektedir. Bu da O12'nin dikkatsizlik ve
acele etmekten kaynaklanan anlam degisikligine yol agan hatalar yaptigini ve
kelimenin anlami Gizerinde distinmedigini gdstermektedir. O12’nin yaptigi hatalar,
okuduklarinin  anlami  Gzerinde dusunmedigini ve dil bilgisi yapilarini

icsellestirmedigini gostermektedir.

Atlayip Ge¢gme

Metin Hata Turu
(Yapilan atlamalar parantezle verilmistir.) A G S
(Kek) cok glzel olmustu. + + +
...babamiza ve arkadas (lar)imiza bulasabilir. + +

Her (kes) bildigi isi yapar, her meslegi yapamaz. + + +
...yapildigini 6grenmek, (daha) sonra galismak gerekir.  + + +
O yillarda dugsman asker (ler)i yurdumuzu isgal... + +

Arda yash bir balikginin yani (na) kovasini birakti. + + +

Bu cumlelerde O12'nin yaptigi atlayip gegcme hatalarinin pek cogunun hem

anlamsal, hem gérsel, hem de s6z dizimsel hatalar oldugu gérilmektedir. 012,
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bazi cumlelerde ise anlamsal ve gorsel hata yapmistir. Yapilan atlayip ge¢gme
hatalari, O12’'nin okuduklarinin anlami Uzerinde disinmedigini ve dil bilgisi

yapilarini igsellestirmedigini gostermektedir.

Ekleme Yapma

Metin Hata Tiiru
(Yapilan eklemeler parantezle verilmistir.) A G S
As (s)agi inince bir ses duydu. +

...gun0 butdn yurtta Atatark’d (n) Anma ve Genglik... + + +

Bu climlelerde O12'nin yaptigi ekleme hatalari incelendiginde birinci cliimlede
sadece gorsel hata; ikinci cimlede ise hem anlamsal, hem gorsel, hem de s6z
dizimsel hata yaptigi goértulmektedir. Birinci cumledeki bu hata herhangi bir
anlamsal degisiklige yol agmamaktadir. Yapilan bu hatanin 6grencinin yasadigi
sosyal c¢evrede kelimenin bu sekilde kullanimina maruz kalmasindan
kaynaklandigi dusiniilmektedir. ikinci cimledeki hata ise O12’nin dil bilgisi

yapilarindaki hatalarini fark etmedigini gostermektedir.
Ogretmen Tarafindan Verilen Kelime

(Ogretmen tarafindan verilen kelime parantezle belirtilmistir.)

Metin Ogrencinin Okumasi Hata Tiirii
A G S
... (ahigverig) yapalim... ...aligverig yapalim... + + +

Cizelge 4.24 incelendiginde O12’nin sadece bir tane 6gretmen tarafindan verilen

kelime hatasi yaptigi goérilmektedir. Bu hatanin da “” ve “i” harflerinin

benzerliginden kaynaklandigi dugunulmektedir.
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4.1.25. 013’iin Okuma Diizeyi
Cizelge 4.25te O13'Un her bir metinde yapti§i hata sayisi ve okuma diizeyi

verilmistir.

Cizelge 4.25: 013’iin Hata Sayisi ve Okuma Diizeyi

Metinler Kelime Okuma Siiresi Hata Kelime Tanima Yiizdelik Okuma Diizeyi
Sayisi Sayisi Dilimi (%)
1. Metin 65 41 sn. 1 98 Serbest
2. Metin 75 1 dk 04 sn. 1 98 Serbest
3. Metin 104 1 dk. 08 sn. 2 98 Serbest
4. Metin 118 1dk.11 sn. 1 99 Serbest
5. Metin 132 1 dk. 31 sn. 8 93 Ogretim
6. Metin 174 1 dk. 47 sn. 2 98 Serbest
7. Metin 177 2 dk. 18 sn. 1 99 Serbest
8. Metin 236 2 dk. 27 sn. 5 97 Serbest

Cizelge 4.25 incelendiginde O13’lUn, 65 kelimeden olusan 1. metinde toplam 1
okuma hatasi yapmis olup kelime tanima yuzdesi %98 ve okuma diuzeyi serbest
duzey; 75 kelimeden olusan 2. metinde toplam 1 okuma hatasi yapmis olup kelime
tanima yuzdesi %98 ve okuma duzeyi serbest duzey; 104 kelimeden olusan 3.
metinde toplam 2 okuma hatasi yapmig olup kelime tanima yuzdesi %98 ve
okuma duzeyi serbest dizey; 118 kelimeden olusan 4. metinde toplam 1 okuma
hatasi yapmis olup kelime tanima yutzdesi %99 ve okuma dizeyi serbest dluzey;
132 kelimeden olugsan 5. metinde toplam 8 okuma hatasi yapmis olup kelime
tanima yuzdesi %93 ve okuma duzeyi ogretim duzeyi; 174 kelimeden olugsan 6.
metinde toplam 2 okuma hatasi yapmig olup kelime tanima yuzdesi %98 ve
okuma duzeyi serbest duzey; 177 kelimeden olusan 7. metinde toplam 1 okuma
hatasi yapmis olup kelime tanima yutzdesi %99 ve okuma dizeyi serbest dluzey;
236 kelimeden olugsan 8. metinde toplam 5 okuma hatasi yapmis olup kelime
tanima ylizdesi %97 ve okuma diizeyi serbest diizeydir. O13’ln, okudugu sekiz
metnin yedisinde serbest dlzeyde, birinde ise 0Ogretim dizeyinde oldugu
gérilmektedir. 013, zor seviyedeki 8. metinde “serbest” diizeyde ¢ikarken orta
seviyedeki 5. metinde “Ogretim” duzeyinde ¢ikmistir. Bu durum, 6grencinin 5.
metinde zorlandigini géstermektedir. 5. metin mesleklerle ilgili bir metindir. Cesitli

meslek dallan tanitiimistir. O13’in bu metinde zorlanmasinin nedeninin heniz
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cevresindeki mesleklere dair fazla bir bilgi sahibi olmamasindan ve konunun

ogrenciye yabanci gelmesinden kaynaklandigi dustunulmektedir.

O13’Uin metinleri okuma sireleri incelendiginde O13’Un okuma slrelerinde
ongoruldugu Uzere kolay metinden zor metinlere dogru giderek bir artis oldugu
gorilmektedir. O13’lin en kolay metin olan 1. metni en kisa siirede, en zor metin
olan 8. metni ise en uzun surede okudugu, diger metinleri de kelime sayisindaki
artisa bagli olarak artan surelerde okudugu ve okuma suresi bakimindan

beklenenin tzerinde bir performans sergiledigi gorulmektedir.

4.1.26. 013’iin Hata Tiirleri ve Ornekleri
O13’Un yaptigi hatalar incelendiginde hata sayisinin 6zellikle U¢ hata tirinde
yogunlastigi gortimistir. O13’ln bu g hata tiriinde yaptigi hata sayilari Cizelge
4.26’da verilmistir.

Cizelge 4.26: 013’iin Okuma Sirasinda Yaptigi Hata Tiirleri ve Sayilari

Metinler Toplam Hata Tiirleri

(Kelime Sayisi) Hata Sayisi Yanlis Okuma Atlayip Gegme Ekleme Yapma

Metin (65)

Metin (75)

Metin (104)
Metin (118)
Metin (132)
Metin (174)
Metin (177)
Metin (236)
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Cizelge 4.26 incelendiginde 013, okudugu 8 metinde toplam 21 okuma hatasi
yapmistir. Bu 21 okuma hatasinin 11’i yanlis okuma, 4’0 atlayip gegcme ve 6’si
ekleme yapma hatasidir. O13'ln en c¢ok vyanlis okuma hatasi yaptig
goérilmektedir. O13’Un yaptigi toplam hata sayisi incelendiginde en ¢ok 5. metinde
hata yapti§i goriimektedir. Bu metinde gorilen farkhlik, bu metnin O13 igin
ongorulenden daha zor geldigi gostermektedir. Bu durumun, metnin konusunun
ogrencinin gegmis yasantisinda (okuduklari, gordukleri, 6grendikleri) daha dnce
kargilagsmadigi bir konu olmasi ve bu yuzden ogrencinin ilgisini gekmemesinden

kaynaklandigi dugunulmektedir.
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Asag@ida O13’Un en gok yapti§i hata tirleri ile ilgili Grnekler verilmistir.

Yanhs Okuma

Metin

...ig organlarimizdan...

Giysilerimizi sik sik...

...odamizin pencerelerini...

[tfaiyeci, yangini...

Herkes bildigi isi yapar...

Bunlari dusunurken evde...

...eve qitti ve merdiveni...

...SavasI’ni baslatti.

Anneannesi Arda’nin...

Ogrencinin Okumasi

... ig organlarimizin...

Giyzilerimizi sik sik...

...odamizin pacalarini...

Istifayeci, yangini...

Herkezin bildigi isi yapar...
Bunu dusundrken evde...

...eve gitti ve verdiveni...

... Savasi’'ni baglatti.

Annanesi Arda’nin...

Hata Turi
A G
+
+
+ +
+ +
+ +
+ +
+ +
+
+

in

O13’ln yaptigi yanhs okuma hatalari incelendiginde ctimlelerin pek g¢ogunda
anlamsal ve gorsel; ilk iki ve son iki cumlede sadece gorsel; 5. cumlede ise
anlamsal, gorsel ve sdz dizimsel hata yapildigi gérilmektedir. Bu da O13’Un

dikkatsizlik ve acele etmekten kaynaklanan ve ¢cogu zaman anlam degisikligine yol

acan hatalar yaptigini ve kelimenin anlami Uzerinde dusunmedigini
gostermektedir.  O13'Gn  yaptigi hatalar, okuduklarinin anlami  {zerinde
dusunmedigini ve dil bilgisi yapilarini igsellestirmedigini gostermektedir.

Atlayip Ge¢gme

Metin Hata Turu

(Yapilan atlamalar parantezle verilmistir.) A G S
...cesitli meslekler secer (ler). +
Doktor, hasta olan (lar)i tedavi eder. + +
...s0ndurdr ve insan (lar)in hayatini kurtarir. + +
...ama bir tane (bile) tutamadim, dedi. + + +
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Bu cumlelerde O13’Un yapti§i atlayip gegme hatalari incelendiginde 1. cimlede
sadece gorsel; 2 ve 3. cumlelerde anlamsal ve gorsel; son cumlede ise anlamsal,

gorsel ve soz dizimsel hata yapildigi gorulmektedir.

Ekleme Yapma

Metin Hata Tiru
(Yapilan eklemeler parantezle verilmistir.) A G S
Markete gidelim, (ve) alisveris yapalim, dedi. + + +
...salincaga bindiler, sonra kaydiraktan (sonra) kaydilar.  + + +
(Daha) Doktor, hasta olanlari tedavi eder. + + +
...otobus, minibus veya taksi (yi) kullanir. +
Balikgilar gelmisler, kiyida (n) yan yana dizilmiglerdi. + + +

Bu ciimlelerde O13’Un yaptigi ekleme hatalari incelendiginde 4. cimlede sadece
gorsel hata; diger cimlelerde ise hem anlamsal, hem gorsel, hem de s6z dizimsel
hata yaptigi goriilmektedir. Yapilan ekleme hatalari, O13’Gin okuduklarinin anlami
Uzerinde dusUnmedigini ve dil bilgisi yapilarindaki hatalarini fark etmedigini

gOstermektedir.
4.2. Ogrencilerin Genel Olarak Degerlendirilmesi

4.2.1. Okuma Duzeyi
Cizelge 4.27°de 6grencilerin her metinde yaptiklari hata sayilari verilmistir.

Cizelge 4.27: Ogrencilerin Hata Sayisi

Metinler Ogrenciler ve Hata Sayilari
(Kelime Sayisi) 01 062 03 064 O5 06 O7 068 069 O10 O11 612 013
1.Metin (65) 1 0 0 2 3 1 0 1 2 2 1 2 1
2.Metin (75) 3 3 3 5 5 6 1 4 3 4 4 0 1
3.Metin (104) 2 2 2 6 2 4 0 4 2 9 5 3 2
4.Metin (118) 3 6 1 4 3 0 0 2 3 2 8 1 1
5.Metin (132) 11 8 4 18 5 3 2 8 2 10 7 2 8
6.Metin (174) 2 3 3 7 3 8 0 1 1 10 17 2 2
7.Metin (177) 2 3 5 5 5 6 1 5 2 18 21 3 1
8.Metin (236) 10 10 4 10 8 18 6 1 4 12 7 7 5
Toplam Hata Sayist 34 35 22 57 34 46 10 26 19 67 70 20 21
Ortalama Hata Sayist 43 44 28 71 43 58 13 33 24 84 8,8 2,5 2,6
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Cizelge 4.27’de ogrencilerin yapti§i ortalama hata sayisi incelendiginde O1’in
ortalama 4,3 hata, O2’nin 4,4 hata, O3'lin 2,8 hata, O4’in 7,1 hata, O5’in 4,3 hata,
O6’nin 5,8 hata, O7’nin 1,3 hata, O8'in 3,3 hata, O9'un 2,4 hata, O10’un 8,4 hata,
O171’in 8,8 hata, O12'nin 2,5 hata ve O13'Un 2,6 hata yaptigi gorilmektedir.
Cizelge 4.27 incelendiginde 07, 09, 012 ve 013'Un ortalama 1-2 arali§inda
hatasinin oldugu; 03, 08, 01, O5 ve O2'nin ortalama 2-4 arali§inda hatasinin
oldugu ve 06, O4, 010 ve O17’in ise ortalama hata sayisinin 5-8 araliginda
oldugu gorulmektedir. Yine Cizelge 4.27 incelendiginde en dusuk ortalama hatanin
O7 tarafindan, en yliksek ortalama hatanin ise 010 ve O11 tarafindan yapildigi

gOrulmektedir.
Cizelge 4.28’de 6grencilerin her bir metindeki ortalama hata sayilari verilmistir.

Cizelge 4.28: Metinlerin Ortalama Hata Sayisi

Metinler Metinlerdeki Toplam Hata Metinlerin Ortalama Hatasi

(Kelime Sayisi) Sayist

1.Metin (65) 16 1,2

2.Metin (75) 42 3.2

3.Metin (104) 43 3.3

4 Metin (118) 34 2,6

5.Metin (132) 88 6,8

6.Metin (174) 59 4,5

7.Metin (177) 77 5,9

8.Metin (236) 102 7.8

Cizelge 4.28 incelendiginde 6grencilerin 1. metinde ortalama 1,2 hata, 2. metinde
3,2 hata, 3. metinde 3,3 hata, 4. metinde 2,6 hata, 5. metinde 6,8 hata, 6. metinde
4,5 hata, 7. metinde 5,9 hata ve 8. metinde 7,8 hata yaptiklari goriimektedir.
Cizelge 4.28'deki 6grencilerin metinlerdeki ortalama hata sayilari metin bazinda
incelendiginde 1 ve 4. metinlerin kolay seviyede, 2, 3, 6 ve 7. metinlerin orta
seviyede ve 5 ve 8. metinler zor seviyede oldugu gorilmektedir. 1 ve 4. metinler ile
5 ve 8. metinde gorulen farkhliklar bu metinlerin 6grencilere dngdrulenden daha
kolay veya zor geldigini gostermektedir. Metinlerden elde edilen bu bulgular
secilen metinlerin zorluk duzeylerinin genel olarak uygun belirlendigini

gOstermektedir.
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Cizelge 4.29'da 6grencilerin her bir metindeki okuma duzeyleri verilmigtir.

Cizelge 4.29: Ogrencilerin Okuma Diizeyleri

Metinler Okuma Diizeyi (%)

(Kelime Sayisi) 01 02 03 04 O5 06 067 068 09 O10 O11 012 013
1.Metin (65) S 8§ S S s s s s s S S S S
2.Metin (75) S s s 06 O 6 s 0O s 0 0 S S
3.Metin (104) S S S o) S S S S S o] S S S
4.Metin (118) S o] S S S S S S S S o] S S
5.Metin (132) 6 6 s E s s s O s o) o) S o)
6.Metin (174) S 8§ S S s s s s s 0 0 S S
7.Metin (177) S S S S s s s s s o) E S S
8.Metin (236) S S s s s O s s s S S S S

Ogretmen Goriisii i i ci G i i ci i ¢i o G Ci i

S: Serbest O:Ogretim E:Endise Ci: Cok lyi i:lyi 0:Orta G:Gelistirilmeli

Cizelge 4.29 incelendiginde 1. metinde 13 &6grencinin hepsinin de serbest
duzeyde; 2. metinde 7 o6grencinin serbest, 6 ogrencinin 6gretim duzeyinde; 3.
metinde 11 6grencinin serbest, 2 ddrencinin 6gretim dizeyinde; 4. metinde 11
Oogrencinin serbest, 2 6grencinin o6gretim duzeyinde; 5. metinde 6 o6grencinin
serbest, 6 6grencinin 6gretim ve 1 6grencinin endise dizeyinde; 6. metinde 11
ogrencinin serbest, 2 6grencinin dgretim duzeyinde; 7. metinde 11 6grencinin
serbest, 1 6grencinin 6gretim ve 1 6grencinin endise duzeyinde; 8. metinde 12

ogrencinin serbest, 1 6grencinin dgretim dizeyinde oldugu gorulmektedir.

Ogrencilerin okuma dlzeyi sonuglari metin bazinda incelendiginde kolay
metinlerde daha ¢ok sayida serbest okuma duzeyinde ogrenci, zor metinlerde ise
daha az sayida serbest okuma duzeyinde ogrenci oldugu gorulmektedir. 2 ve 5.
metinde go6rilen o6gretim duzeyindeki farklilk bu metinlerin  6grencilere
ongorulenden daha zor geldigini gostermektedir. Bunun, metinlerin konusunun
ogrencilere ilging gelmemesinden ve metinlerin konularinin 6grencilerin gegmis
yasantilarindaki okuduklari, duyduklari, gordukleri, dgrendikleri konulardan uzak

olmasindan kaynaklanmis olabileceg@i dustunulmektedir.

Cizelge 4.29 6grenci bazinda incelendiginde O1’in 7 metinde serbest, 1 metinde
dgretim diizeyinde; O2’nin 6 metinde serbest, 2 metinde 6gretim diizeyinde; O3'lin

8 metinde de serbest diizeyde; O4'lin 5 metinde serbest, 2 metinde 6gretim, 1
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metinde endige diizeyinde; O5'in 7 metinde serbest, 1 metinde dgretim diizeyinde;
O6’nin 6 metinde serbest, 2 metinde 6gretim diizeyinde; O7’nin 8 metinde de
serbest diizeyde; O8’in 6 metinde serbest, 2 metinde dgretim diizeyinde; O9'un 8
metinde de serbest dizeyde; O10'un 3 metinde serbest, 5 metinde dgretim
dizeyinde; O11’in 3 metinde serbest, 4 metinde &gretim, 1 metinde endise
dizeyinde; O12’nin 8 metinde de serbest diizeyde; O13’liin 7 metinde serbest, 1

metinde 6gretim diuzeyinde oldugu gorulmektedir.

Arastirmaci tarafindan 8 metnin hepsinde serbest dizeyde olan dgrenciler “cok
iyi”, 8 metinden en fazla 2 metinde ogretim dizeyinde olup diger metinlerde
serbest duzeyde olan 6grenciler “iyi”, 8 metinden 3 ve daha fazla metinde 6gretim
duzeyinde diger metinlerde serbest dizeyde olan dgrenciler “orta” ve 8 metinden
en az birinde endise duzeyinde olan ogrenciler “gelistiriimeli” olarak
degerlendirilmesi 6ngoérilmuistir. Buna gore Cizelge 4.29 incelendiginde O3, 07,
09 ve O12'nin “cok iyi”; O1, 02, 05, 06, O8 ve O13'lin “iyi”; O10’un “orta”; O4 ve
O17’in “gelistirilmeli” diizeylerinde olduklari goériilmektedir.

“Cok iyi” duzeyinde olan égrencilerin bu arastirmaya dahil edilmesinin en énemli
amaci bu dgrencilerin kullandiklari okuma stratejilerinin ortaya ¢ikarmak ve akran
egitimi ile “orta” ve “gelistiriimeli” duzeylerinde ¢ikan o6grencilerin okumalarinin
iyilestiriimesinde bu stratejilerden yararlanmaktir. Arastirmaci, uygulama surecinde
“cok iyi” duzeyinde oldugunu ongordigu ogrencilerin kullandigi okuma ipuglarini
tespit etmeye calismis ve elde ettigi bu ipuclari sayesinde “orta” ve “geligtiriimeli”
duzeyinde oldugunu o©Ongordugu ogrencilerin  okumalarinin  gelistiriimesini

hedeflemisgtir.
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4.2.2. Hata Tiirleri ve Ornekleri

Ogrencilerin yapiklari hatalar incelendiginde hata sayisinin 6zellikle (¢ hata
turinde yogunlastigi gorulmuastur. Bu Gg hata tirunde yapilan hata sayilar Cizelge

4.30’da verilmistir.

Cizelge 4.30: Hata Turleri

Metinler Hata Tiirleri
(Kelime Sayisi) Yanlis Okuma Atlatip Gecme Ekleme Yapma

1.Metin (65) 3 10 2
2.Metin (75) 15 19 7
3.Metin (104) 23 14 5
4.Metin (118) 16 9 9
5.Metin (132) 36 35 16
6.Metin (174) 26 19 14
7.Metin (177) 29 29 17
8.Metin (236) 67 23 12

Toplam 215 158 82

Cizelge 4.30 incelendiginde 6grencilerin 215 hata sayisi ile en ¢ok “yanlis okuma
hatasi” yaptiklari goértlmektedir. En az yanlis okuma hatasi toplam 3 hata ile 1.
metinde, en fazla yanlis okuma hatasi ise toplam 67 hata ile 8. metinde
yapilmistir. Bu bulgular segilen metinlerin giderek zorluk duizeylerinin ve buna
bagll olarak da hata sayilarinin arttigini gostermektedir. 4 ve 5. metinlere gorulen
farkhlik 4. metnin &grencilere ongoérilenden daha kolay, 5. metnin ise
ongorulenden daha zor geldigini gostermektedir. Yanlis okuma hatasindan sonra
en fazla yapilan hata tirinin 158 hata sayisi ile “atlayip ge¢me hatasi”, en az

yapilan hata turinun ise 82 hata ile “ekleme yapma hatasi” oldugu gorulmektedir.

Asagida en cok yapilan hata tirlerine drnekler verilmistir. Ornekler verilirken hata
turlerindeki en belirgin, en dikkate deger Ornekler veriimeye calisiimigtir. Hata
turlerine drnekler verilirken 6grenciler tarafindan en ¢ok yapilan hata tirinden en

az yapilan hata tlrdne dogru bir siralama izlenmisgtir.
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4.2.2.1. Yanhs Okuma
Asagida ogrencilerin yaptiklari ve en sik karsilasilan yanlis okuma hatalarina

ornekler bir batlin olarak verilmistir. Daha sonra bu ornekler alt basliklar halinde

ayrintil bir sekilde degerlendirilecektir.

Metin

...anneannesine gitmisti.

Gamze ve Ece...
...0lmazsa hastalar...
...halki korkutuyor...
...ucuna yemi takarak...

Gozlerimizle ¢cevremizi...

...kapatmazsak mikroplar...

...sof6r veya marangoz...

...yatmak ve esya...

...0larak ¢alisan Mustafa...

...oltadan cikararak...

... her isi kendisinin...

...Cumhuriyeti kurulduktan...

... Sizin gibi balik tutmak...
Kollarini sallayarak...
Biraz zaman gectikten...
... ve egya koymak icin...

...annemden izin alayim...

Agzimizla yemek yeriz ve...

O sirada kapi caldi.

Beraber parka gidelim mi?

Ogrencinin Okumasi

...annanesine gitmisti.
Gamze eve Ece...
...0lmazsa hastaliklar...
...halki korkturuyor...
...ucuna yemi tutarak...

Gobzlemlerimiz gevremizi...

...kapatirsak mikroplar...

sofér ya da marangoz...
...yatmak icin esya...
...0lan calisan Mustafa...
...oltadan cikarip...

...her isi kendisine...
...Cumhuriyeti kurduktan...
...Sizin gibi balik tutmayi...
Kollarini sararak...

Biraz zaman gectikce...

... veya esya koymak igin...

...annemden izin almahyim...

Adizimla yemek yeriz ve...
O sirada kapi acildi.

Merhaba parka gidelim mi?

>

Hata Turu

in
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Metin Ogrencinin Okumasi Hata Tiirii
A G
...agacin arkasindan... ...agacin arasindan... + +
...Ece 1slandilar... ...Ece 1slanmadan... + +
“Simdi ne yapacagim?”... “Simdi ne yapacakti?”... + +
Anne guvercin agacin... Anne guvercin agzinin... + +
Sen de onlari bir daha... Ben de onlari bir daha... + +
Sonra eve geldiler. Sonra eve gittiler. + +
...bacaklar ve gdvdedir. ...bacaklar ve gozlerdir. + +
...sIk sik havalandirmaliyiz. ...sIk sik hava almaliyiz. + +
...koymak igin kullanilr. ...konulmak igin kullanilr. + +
Marangoz, sandalye... Marangoz, sandalleye... + +
...agactaki yuvasindan... ...agactaki yavrusundan... + +
Kollarini sallayarak ve... Kollarini saklayarak ve... + +
... Turkiye Cumhuriyeti... ... Turkiye Cumhureti... + +
...kurulduktan sonra... ...kurtardiktan sonra... + +
...nerede hata yapmisti? ...neden hata yapmisim? + +
...orada birgok agac vardi. ...orada bircok arac vardi. + +
...odamizin pencerelerini... ...odamizin pacalarini... + +
itfaiyeci, yangini... istifayeci, yangini... + +

Yukarida verilen yanlis okuma hatalarini degerlendirirken arastirmaci, yapilan bu
hatalar dil gelisimi nedeniyle yapilan hatalar, kelime hazinesinin eksikliginden
kaynaklanan hatalar, gorsel hatalar, anlamsal hatalar ve sb6z dizimsel hatalar

olmak Uzere bes alt baslikta degerlendirmeyi uygun bulmustur.

4.2.2.1.1. Dil Geligimi Nedeniyle Yapilan Hatalar
Yukarida verilen yanlis okuma hatalari incelendiginde, dil gelisimi nedeniyle

yapilan hatalarin 6grencilerin daha ¢ok yetistikleri sosyal gevreden kaynaklanan
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hatalar oldugu gorulmektedir. Dil gelisimi surecinde ¢ocuklar, sosyal gevresindeki
bireylerin konusmalarini taklit ederek dili ogrenirler ve bu sayede temel dil
becerilerini olustururlar. Ogrencilerin iginde blyldigi sosyal ¢evrenin kullandig
yoresel agizlar ve kultirel ortamlarin ogrencilerin  okuma aliskanliklarini
belirlemede de buyuk bir rol oynadigi gorulmektedir. Dil gelisimi nedeniyle yapilan

hatalara ornek olarak 6grenciler tarafindan en sik yapilan hata asagida verilmigtir.

Metin Ogrencinin Okumasi Hata Turi
A G S
...anneannesine gitmigti. ...annanesine gitmisti. +

Ogrencilerin  birgogunun “anneanne” kelimesini “annane” olarak okudugu
gorulmektedir. Bu durumun ogrencilerin dil gelisimi surecinde, yetistirildikleri

sosyal ¢evrede kullanilan kelimelerden kaynaklandigi dusunulmektedir.

4.2.2.1.2. Kelime Hazinesinin Yetersizliginden Kaynaklanan Hatalar
Ogrencilerin yaptiklar yanhs okuma hatalari incelendiginde kelime hazinesi yeterli
olan ogrencilerin daha az sayida yanlis okuma hatasi yaptiklari, buna karsin
kelime hazinesi yetersiz olan ogrencilerin ise daha fazla sayida yanlis okuma
hatasi yaptiklari goriimektedir. Ogrencinin sahip olduklari kelime hazinesi
yeterliyse okurken kelimeleri daha kolay ve daha kisa surede tanimakta ve daha
az okuma hatasi yapmaktadir. Ogrencilerin sahip olduklari kelime hazineleri
yetersizse kelimeleri daha zor ve daha uzun slirede tanimakta ve daha fazla
saylida okuma hatasi yapmaktadir. Bu acgidan bakildiginda dgrencilerin daha az
yanlis okuma hatasi yapabilmeleri igcin zengin bir kelime hazinesine ihtiyaclari

oldugu dusunulmektedir.

Metin Ogrencinin Okumasi Hata Tiirii
A G S
... Turkiye Cumhuriyeti... ... Turkiye Cumbhureti... + +

Yukarida verilen yanlis okuma hatasi, kelime hazinesinin yetersizligi nedeniyle
yapilan hatalara dérnek olarak 6grenciler tarafindan en sik yapilan hatalardan

biridir. “cumhur” kelimesi Arapga kokenli bir kelimedir ve “halk” anlamina
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gelmektedir. “cumhuriyet” kelimesi ise 18. yuzyillda Osmanli Turkgesinde bu
kokten tluretilmis bir isimdir. Bu kelime her ne kadar dilimize yerlesmis bir kelime
olsa da ogrencilerin bircogu bu kelimeyi okumakta ve anlamlandirmakta

zorlanmaktadir.

4.2.2.1.3. Gorsel Hatalar
Yanlis okuma hatalarinin pek gogunun gorsel hatalar oldugu goértlmektedir. Gorsel
hatalarin, 6grencilerin dikkatsizliginden ve bir an once gergeklestirdikleri okuma
eylemini bitirmek igin acele etmelerinden kaynaklandi§i disinilmektedir. Ozellikle
birbirine benzer harflerin ve kelimelerin karisgtiriimasi sonucu yapilan gorsel hatalar
ogrencilerin dikkatsizliginden bazen de metnin konusuna kargi olan ilgisizliginden

kaynaklanmaktadir. Asagida ogrencilerin yaptigi gorsel hatalara iliskin ornekler

verilmigtir.
Metin Ogrencinin Okumasi Hata Tiirii

A G S
Gamze ve Ece islandilar... Gamze eve Ece islandilar... + + +
...ucuna yemi takarak... ...ucuna yemi tutarak... + +
...orada birgok agac vardi. ...orada bircok arac vardi. + +
Cumbhuriyeti kurulduktan... ...Cumhuriyeti kurduktan... + + +
... Sandalye ve dolap... ... sandalleye ve dolap... + +
...odamizin pencerelerini... ... odamizin pacalarini... + +
itfaiyeci, yangini... Istifayeci, yangini... + +

Yukaridaki cumleler incelendiginde yapilan gorsel hatalarin ¢ogunun anlam
degisikliginde yol agcan hatalar oldugu gorulmektedir. 1 ve 4. cumlelerde yapilan
gorsel hatalarin ise anlam degisikliginin yani sira s6z dizimsel hatalara da neden
oldugu goérulmektedir. 1. cumlede “ve” bir bagla¢c iken bu bagla¢g “eve” diye
okunmus ve kelime cimlede dolayl timleg gdrevi yuklenmistir. Yine 4. cimlede
“kurulduktan” kelimesi “kurduktan” seklinde okunarak cumle edilgen bir cumle iken

etken bir cimle olarak okunmustur.
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4.2.2.1.4. Anlamsal Hatalar
Asagida verilen yanlis okuma hatalar incelendiginde hatalarin buyuk bir
¢ogunlugunun anlamsal hatalar oldugu gorulmektedir. Anlamsal hatalarin,
ogrencilerin  okuduklarinin  anlami  Uzerinde dusinmeden okumalarindan
kaynaklandigi duistniimektedir. Ogrencilerin yaptigi yanhs okuma hatalarinin
cogunda anlamda degisiklik olusmaktadir. Ogrencilerin bu anlam degisikliklerini
fark edip yanlis okuduklari kelimeleri dizeltmemeleri ddrencilerin okuduklarinin

anlami Uzerinde dusunmeden okuduklarini gostermektedir.

Metin Ogrencinin Okumasi Hata Tiirii
A G S
O sirada kapi caldi. O sirada kapi acildi. + +
Beraber parka gidelim mi?  Merhaba parka gidelim mi? + +
... arkasindan geliyordu. ... arasindan geliyordu. + +
“Simdi ne yapacagim?”...  “Simdi ne yapacakti?”... + +
... agacin uzerinde... ... agzinin uzerinde... + +
Sonra eve geldiler. Sonra eve qgittiler. + +
... yuvasindan yere... ... yavrusundan yere... + +

4.2.2.1.5. So6z dizimsel Hatalar
Asagida verilen yanhs okuma hatalari incelendiginde bu cumlelerde 6grencilerin
anlamsal ve godrsel hatalarin yani sira s6z dizimsel hatalar da yaptiklari
goOrulmektedir. S6z dizimsel hatalar cumlelerde dil bilgisi yapilari ile ilgilidir ve
ogrencilerin  s6z dizimsel hatalar yapmalari henuz dil bilgisi yapilarini
icsellestirmediklerini ve bu ytuzden yaptiklari dil bilgisi hatalarini fark edip dizeltme

geregdi hissetmediklerini gostermektedir.

1. cumlede “ve” bir baglac iken bu baglag “eve” diye okunmus ve kelime cumlede
dolayli tumleg gorevi yuklenmigtir. Yine 3. cumlede “kendisinin” kelimesi
“kendisine” seklinde okunmustur. “kendisinin” kelimesi belirtili isim tamlamasinda
tamlayan gorevindedir ve ilgi ekini almistir. “Kendisine” seklinde okundugunda ise
ismin yonelme hal ekini (-e hali) alarak bu kez dolayl tumle¢ goérevinde

kullanilmigtir. Ogrenciler henliz baglag, isim tamlamasi, dolayli timleg gibi dil
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bilgisi yapilarini igsellestirmedigi i¢in bu hatalarin bir s6z dizimsel hata oldugunu

fark edip duzeltme geregi hissetmemiglerdir.

Metin Ogrencinin Okumasi Hata Tiirii

A G S
Gamze ve Ece i1slandilar... Gamze eve Ece i1slandilar... + + +
Gozlerimizle ¢cevremizi... Gozlemlerimiz gevremizi... + + +
... her isi kendisinin... ...her isi kendisine... + + +
...Cumhuriyeti kurulduktan... ...Cumbhuriyeti kurduktan... + + +
... zaman gectikten sonra... ... zaman gectikce sonra... + + +
Gamze ve Ece 1slandilar... = Gamze ve Ece i1slanmadan... + + +
... herede hata yapmisti? ...neden hata yapmisim? + + +

4.2.2.2. Atlayip Gegme
Asagida ogrencilerin yaptiklari ve en sik karsilasilan atlayip ge¢gme hatalarina
ornekler verilmistir. Bu érnekler incelendiginde atlayip gecme hatalarinin harflerde,
hecelerde veya kelimenin tamaminda yapildigi gorulmektedir. Bu hatalarin
ogrencilerin okurken yeterince dikkat etmemelerinden, hizli okuyup bir an 6nce
icinde bulunduklari okuma eylemini bitirmek istemelerinden ve harfleri ve

kelimeleri yeterince tanimamalarindan kaynaklandigi disuntlmektedir.

Metin Hata Tiiru
(Yapilan atlamalar parantezle verilmistir.) A G S
Okula giden ogrenciler yeni bilgiler 6grenir (ler). +

Bir (az) zaman gectikten sonra oltanin ipi... + +
...ayaklarimizla yurur ve (kosanz). + + +
...annemden izin alayim, (dedi). + + +
i organ (lar)imiz gévdemizin iginde bulunur. + +

Her yil 19 Mayis gunu (butun) yurtta... + + +
... her isi kendisi (nin) yapmasina gerek kal (maz). + + +
Uzun sure (n) bu savasi Turk halki kazanmigti. + + +
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Metin Hata Turu

(Yapilan atlamalar parantezie verilmistir.)

>
®
(%)

... (Turkiye) Cumhuriyetini kurduktan sonra 19 Mayis’ (1)... + + +
Ses uzaktaki (bir) agacin arkasindan geliyordu. + + +
...bunlari yanindaki yasli (balikgiya) sormayi disunda. + + +
...balik tutmak istiyorum, ama hala bir tane (bile)... + + +
...dolap gibi gesit (Ii) mobilyalar yapar. + + +
O yillarda digsman asker (ler)i yurdumuzu isgal etmislerdi. + +
Af (f)edersiniz balikgl amca. +
...dugsmus (tu) ve yaramaz bir kedi onu yakalamaya... + +
...Kemal’ (in) digsmani kovacagina inanan her (kes)... + + +
Parkta bir (¢ok) ¢ocuk vardi. + + +
... Turk Halki icin 6nemli (olan)... + + +
Oltanin ucu (bom)bostu, hi¢ yem yoktu. + +

Yukarida verilen atlayip gegme hatalarini degerlendirirken arastirmaci, yapilan bu
hatalari gorsel hatalar ve anlamsal hatalar olmak uUzere iki alt baslikta

degerlendirmeyi uygun bulmustur.

4.2.2.2.1. Gorsel Hatalar
Atlayip gecme hatalarinin pek ¢ogunun gorsel hatalar oldugu goértulmektedir.
Atlayip gecme hatalarinin harflerde, hecelerde veya kelimenin tamaminda
yapildigr gortulmektedir. Bu hatalarin 6grencilerin okurken yeterince dikkat
etmemelerinden, hizli okuyup bir an 6nce iginde bulunduklari okuma eylemini
bitirmek istemelerinden ve harfleri ve kelimeleri yeterince tanimamalarindan
kaynaklandigi dusunulmektedir. Gorsel hatalar 6grencilerin  dikkatsizliginden
bazen de metnin konusuna karsi olan ilgisizliginden kaynaklanmaktadir ve yapilan
bu hatalar anlam degisikligine neden olmaktadir. Asagida &6grencilerin yaptigi

gorsel hatalara iliskin 6rnekler verilmigtir.
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Metin Hata Turu

(Yapilan atlamalar parantezle verilmistir.)

>
®
In

...0grenciler yeni bilgiler 6grenir (ler). +
Af (f)edersiniz balikgli amca. +
...dusmas (tli) ve yaramaz bir kedi... + +
Oltanin ucu (bom)bostu, hig yem yoktu. + +
Her yil 19 Mayis gunu (butin) yurtta... + + +
...her isi kendisi (nin) yapmasina gerek kal (maz). + + +
Uzun sure (n) bu savasi Turk halki kazanmigti. + + +
... (Turkiye) Cumhuriyetini kurduktan sonra 19 Mayis’ (1)... + + +
Ses uzaktaki (bir) agacin arkasindan geliyordu. + + +
Arda bunlari yanindaki yasl (balikglya) sormayi... + + +

Yukarida verilen 6rnekler incelendiginde atlayip geg¢me hatalarinin harflerde,
hecelerde ve kelimenin tamaminda yapildigi gorulmektedir. 2 ve 7. cumlelerde
atlayip gecme hatalarinin harflerde; 1, 3, 4 ve 6. cimlelerde hecelerde; 5, 8, 9 ve

10. cumlelerde ise kelimenin tamaminda yapildigi goruimektedir.

4.2.2.2.2. Anlamsal Hatalar
Yapilan atlayip gecme hatalari incelendiginde hatalarin buyuk bir cogunlugunun
anlamsal hatalar oldugu gorulmektedir. Anlamsal hatalarin, ogrencilerin
okuduklarinin anlami Gzerinde dugsunmeden okumalarindan kaynaklandigi
disunilmektedir. Ogrencilerin yaptig atlayip gegcme hatalarinin gogunda anlamda
degisiklik olusmaktadir. Ogrencilerin bu anlam degisikliklerini fark edip atlayip
gectikleri kelimeleri tekrar okumamalari 6grencilerin okuduklarinin anlami Gzerinde

dusunmeden okuduklarini gostermektedir.
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Metin Hata Turu

>
®
In

(Yapilan atlamalar parantezie verilmistir.)

...her isi kendisi (nin) yapmasina gerek kal (maz). + + +
Uzun sure (n) bu savasi Turk halki kazanmigti. + + +
... (Turkiye) Cumhuriyetini kurduktan sonra 19 Mayis’ (1)... + + +
Arda bunlari yanindaki yasl (balikglya) sormayi dusundu. + + +
...balik tutmak istiyorum, ama hala bir tane (bile)... + + +
...dolap gibi ¢esit (Ii) mobilyalar yapar. + + +
...Kemal’ (in) dusmani kovacagina inanan her (kes)... + + +
Parkta bir (gok) cocuk vardi. + + +

Yukaridaki ornekler incelendiginde yapilan anlamsal hatalarin anlam degisikligine
neden oldugu gorulmektedir. Ornegin 2. ciimlede uzun suren bir savasin Turk
halki tarafindan kazanilmasi anlami varken yapilan anlamsal hata ile uzun sure
Tark halkinin bu savagi kazandigr anlami c¢ikarilmaktadir. 3. cumlede “Turkiye”
kelimesinin atlanip gecilmesiyle Atatlrk’dn kendi cumhuriyetini kurmasi gibi bir
anlam cikmaktadir. Yine 8. cimlede “cok” kelimesinin atlanip gecilmesiyle parkta
sadece bir gocuk varmis anlami gikariimaktadir. Orneklerden de anlasilacagi
uzere yapilan atlayip ge¢me hatalarinin anlamsal hatalar oldugu ve cumlede

anlam degisikligine yol actigi gorulmektedir.

4.2.2.3. Ekleme Yapma
Cizelge 4.30 incelendiginde ekleme yapma hatasinin (82 hata), yanlis okuma (215
hata) ve atlayip gecme (158 hata) hatalarina goére daha az yagdildi§i gérilmektedir.
Asagida ogrencilerin yaptiklari ve en sik kargilagilan ekleme yapma hatalarina
ornekler verilmigtir. Bu ornekler incelendiginde ekleme yapma hatalarinin harf
ekleme, hece ekleme veya yeni bir kelime ekleme seklinde yapildigi ve bu
hatalarin cumlenin anlamini bozdugu ya da cumleye farkl bir anlam kattig
gorulmektedir. Bu hatalarin 6grencilerin okurken yeterince dikkat etmemelerinden

ve hizli okumalarindan kaynaklandigi dusunulmektedir.
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Metin Hata Turu

(Yapilan eklemeler parantezle verilmistir.)

>
®
In

Gamze sabah ddev (ini) yapti... + + +
Vucut (ta) temizligi igin banyo yapmaliyiz. + + +
... oigin nasil yapildigini 6grenmek, (igin) daha sonra... + + +
Arda tatilde anneannesine (yanina) gitmisti. + + +
As (s)agi inince bir ses duydu. +

Ataturk, Tarkiye Cumhuriyeti (ni) kurulduktan... + + +
Vucudumuzun bolimleri (ile) birlikte gahgir. + + +
Oltani ¢ikar (ya) da yemi guizel takmis misin bakalim... + + +
Oltanin ucu (nu) bombostu, hi¢ yem yoktu. + + +
... (Ataturk’u) digmani kovacagina inanan (lar)... + + +
Yavru (yu) guvercini hemen bu kediden kurtarmam lazim... + + +
...gun0 buatdn yurtta Atatirk’d (n) Anma ve Genglik... + + +
Markete gidelim, (ve) alisveris yapalim, dedi. + + +
...bindiler, sonra kaydiraktan (sonra) kaydilar. + + +
(Daha) Doktor, hasta olanlari tedavi eder. + + +

Yukarida verilen ekleme yapma hatalarini degerlendirirken arastirmaci, yapilan bu
hatalari gorsel hatalar ve anlamsal hatalar olmak Uzere iki alt baslikta

degerlendirmeyi uygun bulmustur.
4.2.2.3.1. Gorsel Hatalar

Ekleme yapma hatalarinin pek ¢ogunun gorsel hatalar oldugu gorulmektedir.
Ekleme yapma hatalarinin harf (ler) ekleme, hece (ler) ekleme veya kelime (ler)
ekleme seklinde vyapildigi goérilmektedir. Bu hatalarin 6grencilerin  okurken

yeterince dikkat etmemelerinden ve hizli okumalarindan kaynaklandigi
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dusunulmektedir. Gorsel hatalar anlam degisikligine neden olmaktadir. Asagida

ogrencilerin yaptigi gorsel hatalara iligkin drnekler verilmigtir.

Metin Hata Tiru
(Yapilan eklemeler parantezle verilmistir.) A G S
Gamze sabah d6dev (ini) yapti... + + +
... 0igin nasil yapildigini 6grenmek, (igin) daha sonra... + + +
Arda tatilde anneannesine (yanina) gitmisti. + + +
As (s)agi inince bir ses duydu. +
Ataturk, Tarkiye Cumhuriyeti (ni) kurulduktan... + + +
Oltanin ucu (nu) bombostu, hi¢ yem yoktu. + + +
... (Ataturk’ul) dismani kovacagina inanan (lar)... + + +
Her yil 19 Mayis gunu batdn yurtta Atatark’a (n)... + + +

Yukarida verilen ornekler incelendiginde ekleme yapma hatalarinin harf (ler)
ekleme, hece (ler) ekleme veya kelime (ler) ekleme seklinde vyapildigi
goOrulmektedir. 4 ve 8. cumlelerde harf ekleme; 1, 5, 6 ve 7. cumlelerde hece

ekleme; 2, 3 ve 7. cumlelerde ise kelime ekleme yapildigi goértlmektedir.

4.2.2.3.2. Anlamsal Hatalar
Yapilan ekleme yapma hatalari incelendiginde hatalarin bayuk bir gogunlugunun
anlamsal hatalar oldugu gorulmektedir. Anlamsal hatalarin, ogrencilerin
okuduklarinin anlami Uzerinde dusinmeden okumalarindan kaynaklandigi
disunilmektedir. Ogrencilerin yaptigi ekleme yapma hatalarinin gogunda anlamda
degisiklik olusmaktadir. Ogrencilerin bu anlam degisikliklerini fark edip ekleme
yaptigi cumleleri tekrar okumamalari 6grencilerin okuduklarinin anlami Uzerinde

dusunmeden okuduklarini gostermektedir.
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Metin Hata Turu

(Yapilan eklemeler parantezle verilmistir.) A G S
Vicut (ta) temizligi icin banyo yapmaliyiz. + + +
Arda tatilde anneannesine (yanina) gitmisti. + + +
Ataturk, Tarkiye Cumhuriyeti (ni) kurulduktan... + + +
Oltani ¢ikar (ya) da yemi guzel takmig misin bakalim... + + +
Oltanin ucu (nu) bombostu, hi¢ yem yoktu. + + +
... (Ataturk’u) dismani kovacagina inanan (lar)... + + +
Yavru (yu) guvercini hemen bu kediden kurtarmam... + + +

Yukaridaki ornekler incelendiginde yapilan anlamsal hatalarin anlam degisikligine

neden oldugu gorulmektedir.

4.2.2.4. Diger Hata Tirleri
Ogrencilerin yanlis okuma, atlaylp gegme ve ekleme yapma hatalari diginda
ogretmen tarafindan verilen kelimeler, kendi kendini dizeltme, tekrar okuma,
parmakla takip, satir atlama, noktalama isaretlerine dikkat etmeme ve kafa
hareketleri gibi davraniglarda bulunduklari da gdzlenmistir. Ogrencilerin bireysel
degerlendiriimesinde O7, O11 ve 012, metinleri okurken bazi kelimelerde
zorlanmis ve tekrar tekrar okumalarina ragmen dogru bir sekilde okuyamadiklari
icin o6gretmenlerinden (uygulayicidan) yardim istemigler ve &gretmen de
zorlandiklari bu kelimeleri onlara sdylemistir. Kendi kendini dizeltmenin uygulama
sirasinda ¢ok sik gozlenen bir davranis oldugu goérulmustir. Okuma sirasinda
ogrencinin kendi kendini duizeltmesi, metnin anlamindaki yanlishg fark edip
diizeltebildigini gostermistir. Ogrencilerin okumalarinda cok fazla sayida tekrar
okuma davranisinda bulundugu da gozlenmistir. Tekrar okumalarin genellikle,
ogrencilerin daha oOnce karsilasmadiklari ve kendilerine yabanci gelen kelime
sayisinin fazla oldugu metinlerde yapildigi goérulmuistir. Tekrar okumalarin
ogrencilerin  bir sonraki kelimeyi taniyip okumakta zorlandiklarinda zaman
kazanmak amagh yaptiklari gézlenmistir. Parmakla takip, satir atlama ve kafa
hareketleri davraniglarinin ise genellikle kelime sayisinin fazla oldugu uzun ve zor

duzeydeki metinlerde daha sik yapildigr gorulmasgtar.
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5. SONUG ve ONERILER

Bu bolumde arastirmanin bulgu ve yorumlarina dayali olarak ulagilan sonuglarin

Ozetine ve bu sonuglardan yola ¢ikarak gelistirilen onerilere yer verilmigtir.

5.1. Sonuglar

5.1.1. Ogrencilerin Bireysel Okuma Diizeylerine iligkin Sonuglar
llkokul dgrencilerinin okuma diizeylerinin ve yaptiklari okuma hatalarinin Yanlis
Analizi Envanteri kullanilarak belirlenmesinin amaglandigi arastirmanin bulgularina
gobre ogrencilerinin bireysel okuma duzeylerinin ve yaptiklari okuma hatalarinin
ogrencilerin  bireysel farkhliklarina goére degdiskenlik gdsterdigi sonucuna

ulasiimistir.

Arastirmaci, ogrencilerin bireysel okuma duzeylerine iligkin sonuglari belirtirken
uygulama surecinde oOgrencilerle bire bir etkilesimi sonucunda elde ettigi
gozlemlerine ve Kkisilik Ozelliklerine dair duslncelerinde de yer vermistir. Zira
ogrencilerin okuma duzeyleri ve yaptiklari okuma hatalar tzerinde bu bireysel
farklihklarin  blyuk etkisi oldugu dusunulmektedir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin bireysel okuma duzeyleri ve okuma hatalarina iliskin asagidaki

sonuglara ulasiimistir:

O1, okudugu sekiz metnin yedisinde “serbest’ diizeyde birinde ise “Ggretim’
dizeyinde cikmistir. Bu durum O7in okuma diizeyi olarak “IYI” diizeyinde
oldugunu géstermektedir. O1’in, orta seviyede kabul edilen 5. metinde “6gretim”
duzeyinde c¢ikmasi, metinlerin zorluk seviyeleri belirlenirken sadece kelime
sayisinin dikkate alinmamasi gerektigini ortaya cikarmistir. O1’in yapti§i okuma
hatalar incelendiginde ise 20 hata ile en ¢ok yanlis okuma hatasi yaptigi
gorulmustur. Yanlis okuma hatasinin yaninda 11 atlayip gegme ve 3 ekleme
yapma hatasi yaptigi gortimistir. O1’'in kisisel 6zellikleri dikkate alindiginda
heyecanl ve sikilgan bir yapiya sahip oldugu tespit edilmistir. O1’in sahip oldugu
bu 6zellikler iginde bulundugu okuma eylemini bir an 6nce bitirmek istemesine
neden olmus, bu da beraberinde gereginden fazla yanlhs okuma ve atlayip gegme
hatasi yapmasina yol acmistir. Yanlig okuma ve atlaylp gecme hatalarinin
sayisinin yiksek olmasi O7in okuma sirasinda daha sakin olmasi ve acele
etmeden okumasi gerektigi sonucunu ortaya cikarmistir. O1’in yaptigi toplam

okuma hatasi incelendiginde en ¢ok 5. metinde okuma hatasi yaptigi tespit
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edilmistir. Bu durum, O71’in 5. metinde dngoérilenden daha gok zorlandigini bir kez

daha gostermektedir.

02, okudugu sekiz metnin altisinda “serbest” diizeyde ikisinde ise “Ggretim”
diizeyinde c¢ikmistir. Bu durum O2nin okuma diizeyi olarak “iYI” diizeyinde
oldugunu géstermektedir. O2’nin, zor seviyede kabul edilen metinlerde “serbest”
duzeyde clkarken orta duzeyde kabul edilen 4 ve 5. metinlerde “6gretim”
dizeyinde c¢ikmasi bu metinlerin O2 igin 6ngorilenden daha zor geldigini
g6stermistir. O2’nin yaptigi okuma hatalari incelendiginde 15 yanlis okuma, 11
atlayip gecme ve 9 ekleme yapma hatasi yapmistir. O2’nin yaptigi hata sayilarinin
hata turlerine gore dagihmi dikkate alindiginda ¢ok buyuk farklliklarin olmadigi
gérilmastir. O2'in okuma calismalari slrecinde, gunlik hayatinda yerinde
duramayan, c¢ok hareketli bir ogrenci oldugu gozlemlenmis, okuma
uygulamalarinda surekli dikkati baska seylere yonelmis ve bodylece daha ¢ok
okuma hatasi yapmistir. Bu durum O2’nin okuma 6ncesinde ve sirasinda dikkatini
okuma eylemine c¢ekecek telkinlerde bulunulmasi gerektigi sonucunu ortaya
cikarmistir. O2’nin yaptigi toplam okuma hatasi incelendiginde en zor metin olarak
kabul edilen 8. metinde en fazla okuma hatasi yaptigi tespit edilmistir. Bu durum,
O2’nin 6ngdrildiugl tzere 8. metinde zorlandigini ve metinlerin zorluk seviyesinin

O2 i¢in uygun oldugunu géstermistir.

O3, okudugu sekiz metnin sekizinde de serbest diizeyde cikmistir. Bu durum,
segilen metinlerin O3'lin seviyesine uygun olmadigi ve O3 igin kolay geldigi
sonucunu ortaya gikarmistir. O3’Gn okuma dlizeyi olarak da “COK IYi” diizeyinde
oldugu gorulmustir. O3’ln yaptigi okuma hatalari incelendiginde 12 yanlis okuma,
3 atlayip gecme ve 7 ekleme yapma hatasi yapmistir. Burada dikkat ¢eken nokta
toplam hata sayisindaki ekleme hatasinin fazla olmasidir. Eger ekleme hatasi az
sayida yapiliyorsa ve cumlenin anlamini bozmuyorsa onemli bir sorun yoktur.
Ancak ekleme hatasi fazla yapiliyorsa ve cumlenin anlamini bozuyorsa burada
dikkatli olmak gerekir (Akyol, 2001). Buradan hareketle, O3’in okuma sirasinda
dikkatini metin Uzerinde yogunlastirmasi gerektigi gézden kaciriimamahdir. O3'in
yaptigi toplam okuma hatasi incelendiginde en ¢ok 7. metinde hata yaptigi tespit
edilmistir. Ancak diger metinlerde yapilan hata sayilari ile 7. metinde yapilan hata

sayisi kargilastirildiginda bu metinler arasinda hata sayisi bakimindan ¢ok bariz
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bir fark yoktur. Bu durum, secilen metinlerin O3 igin kolay geldigini

dogrulamaktadir.

O4, okudugu sekiz metnin besinde “serbest” dlzeyde, ikisinde “6gretim”
diizeyinde ve birinde “endise” diizeyinde ¢ikmistir. Bu durum O4’tin okuma diizeyi
olarak “GELISTIRILMELI” dizeyinde oldugunu gdstermektedir. O4’Gn zor
seviyede kabul edilen metinlerde serbest duzeyde c¢ikmasina karsin kolay
seviyede kabul edilen 2. metin ile orta seviyede kabul edilen 3. metinde “6gretim”
dizeyinde; yine orta dizeyde kabul edilen 5. metinde ise “endise” dlzeyinde
clkmasi Uzerinde onemle durulmasi gereken bir noktadir. Bu durum metinlerin
zorluk seviyesi belirlenirken metinlerin sahip oldugu kelime sayisinin yaninda
konularinin da metnin zorluk seviyesinde belirleyici oldugunu géstermistir. Clnku
O4, metnin konusu kendine ilging geldiginde ya da asina oldugu bir konu ile ilgili
metni okudugunda daha az hata yapmis ve okuma dizeyi daha ylksek ¢ikmistir.
Ancak metnin konusu ilging gelmediginde ya da daha once karsilasmadigi bir
konu ile ilgili metinleri okudugunda ise sikilmis ve daha c¢ok okuma hatasi
yapmistir. O4’Un yapti§i okuma hatalari incelendiginde 22 yanlis okuma, 27
atlayip gegme ve 8 ekleme yapma hatasi yapmistir. O4’n en ¢ok atlayip gegcme
hatasi yapmasi, O4’Un bazi metinleri okurken sikildigi igin bir an dnce okuma
eylemini bitirmek amaciyla hizli okudugu bu yuzden dikkatsiz davrandigi sonucunu
ortaya cikarmistir. Ancak O4’Un okuma hatalarini sadece bu sebeplere baglamak
dogru degildir. Bu sebeplere ek olarak O4’te kelime ve harf tanima becerisinin
yetersiz oldugu da goézlenmigtir. Bunun ise 6grencinin daha dnce karsilasmadigi
kelimelerle maruz kalmasindan kaynaklandi§i séylenebilir. O4’Gn yaptigi toplam
okuma hatasi incelendiginde en ¢ok 5. metinde okuma hatasi yaptigi tespit
edilmistir. Bu durum, 5. metnin O2 icin ©ngdrilenden daha zor geldigini

gOstermigtir.

O5, okudugu sekiz metnin yedisinde “serbest’ ve birinde “6gretim” diizeyinde
cikmistir. Bu durum O5’in okuma diizeyi olarak “iYi” diizeyinde oldugunu
g6stermektedir. O5'in, zor seviyede kabul edilen metinlerde “serbest’ diizeyde
cikarken sadece kolay seviyede kabul edilen 2. metinde “6gretim” duzeyinde
ctkmasi, bu metnin O5 igin diizey Ustli bir metin oldugu sonucunu ortaya
koymustur. Diizeyinin Uzerinde bir metin ile karsilasmasi O5’i kelime hazinesi ve

hazir bulunusglulugu acisindan olumsuz etkilemis sonugta da 6z guven kaybina yol
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acarak gereginden fazla hata yapmasina neden olmustur. O5’in yaptiyi okuma
hatalar incelendiginde ise 14 yanlis okuma, 15 atlayip gegme ve 5 ekleme yapma
hatasi yaptigi goértimistir. O5’in en ¢ok atlayip gegme hatasi yapmasi toplamda
yapilan hatalarin buyuk bir gogunlugunun hizli okumaya c¢alisirken dikkatsizlikten
kaynaklanan hatalar oldugunu gdstermistir. O5’in yapti§i toplam okuma hatasi
incelendiginde en zor metin olarak kabul edilen 8. metinde en fazla okuma hatasi
yaptigi tespit edilmistir. Bu durum, O5’in 6ngoruldigu Uzere 8. metinde

zorlandi§ini ve metinlerin zorluk seviyesinin O5 igin uygun oldugunu gostermistir.

06, okudugu sekiz metnin altisinda “serbest” diizeyde, ikisinde ise “6gretim”
dizeyinde ¢ikmigtir. Bu durum O6'nin okuma dlzeyi olarak “IYI” dizeyinde
oldugunu gostermektedir. O6'nin hem kolay seviyedeki 2. metinde hem de zor
seviyedeki 8. metinde “6gretim” diizeyinde g¢ikmasi geligkili bir durumdur. O6’nin
en zor seviyede kabul edilen 8. metinde “6gretim” dizeyinde ¢ikmasi beklenen bir
sonucgtur ve gayet dogaldir. Ancak kolay seviyedeki 2. metinde “6gretim”
duzeyinde g¢ikmasinin metnin konusu ile ilgili oldugu dugunulmektedir. 2. metin
vicudumuz ile ilgili bilgilendirici bir metindir. Bilgilendirici metinlerin Oykuleyici
metinlere oranla daha zor okunmasi ve anlasiimasi, O6’nin 2. metinde 6gretim
dizeyinde cikmasinin bir agiklamasi olabilir. O6'nin yapti§i okuma hatalari
incelendiginde ise 17 yanlis okuma, 21 atlayip gegme ve 8 ekleme yapma hatasi
yaptigi gérilmuistir. O6’nin yaptigi toplam hata sayisi incelendiginde en cok 8.
metinde hata yaptigi tespit edilmistir. Bu durum, O6’nin éngérildigu lzere 8.
metinde zorlandigini ve metinlerin zorluk seviyesinin O6 icin uygun oldugunu

gOstermisgtir.

O7, okudugu sekiz metnin sekizinde de serbest diizeyde cikmistir. Bu durum
O7’nin okuma diizeyi olarak “COK iYi” diizeyinde oldugunu gostermektedir. O7’nin
kisisel ve akademik 6zellikleri gbz oniine alindiginda segilen metinlerin O7’nin
seviyesine uygun olmadigini ve O7 igin kolay geldigini sdylemek mimkindir. O7,
okuma yazmay! bes yaslarinda kendi ¢abalariyla 6grenmis bir ogrencidir. Bos
zamanlarinin neredeyse tamamini okuyarak gegiren O7 igin okuma ¢ok biyik bir
tutkudur ve kendi akranlarindan daha Ust duzeyde kitaplar okumaktan zevk alir.
Bu ylzden sinif geneli dikkate alinarak belirlenen metinler O7 icin gereginden
fazla kolay gelmistir. Ancak bu durum O7’nin 8 metni de hi¢ hata yapmadan

okudugu anlamina gelmemelidir. O7, arastirmaya katilan 13 6grenci arasinda en
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az hata yapan ogrenci olmakla birlikte okudugu 8 metinde toplam 10 okuma hatasi
yapmistir. Bu 10 okuma hatasinin §’i yanlis okuma, 3’U atlayip gegcme, 1’i ekleme
yapma ve 1i ogretmen tarafindan verilen kelime hatasidir. O7’nin diger
ogrencilerden farkh olarak 6gretmen tarafindan verilen kelime hatasi da yapmasi
sasirtici bir durumdur. O7’nin yapti§i toplam hata sayisi incelendiginde en gok 8.

metinde hata yaptigi tespit edilmigtir.

08, okudugu sekiz metnin altisinda “serbest” diizeyde, ikisinde ise “Ggretim”
diizeyinde cikmistir. Bu durum O8’in okuma diizeyi olarak “iYi” diizeyinde
oldugunu gdéstermektedir O8'in, zor seviyedeki 8. metinde “serbest” diizeyde
clkarken kolay seviyedeki 2. metinde ve orta seviyedeki 5. metinde “6gretim”
duzeyinde c¢ilkmasi Uzerinde durulmasi gereken onemli bir noktadir. 2. metin
vicudumuzla, 5. metin ise mesleklerle ilgili bilgilendirici metinlerdir. O8'’in
uygulama surecindeki okuma performansina genel olarak bakildiginda bilgilendirici
metinlerde oykuleyici metinlerle karsilastirildiginda daha gok okuma hatasi yaptigi
tespit edilmistir. Bu durumun, daha dnce de O6'da belirtildigi (zere bilgilendirici
metinlerin Oykuleyici metinlere oranla daha zor okunmasi ve anlasiimasindan
kaynaklandigi diistinilmektedir. O8'in yapti§i okuma hatalari incelendiginde ise 14
yanlis okuma, 8 atlayip gecme ve 4 ekleme yapma hatasi yaptigi goéraimustur.
O8’in yaptigi toplam hata sayisi incelendiginde en ¢ok 5. metinde hata yaptidi
tespit edilmisti. Bu durum, O8’in bilgilendirici bir metin olan 5. metinde
dngodrilenden daha cok zorlandigini gostermistir. Buradan hareketle, O8'in hata
sayisini azaltmak amaci ile bilgilendirici metinlerde metinler 6grenciye sunulurken
konu ile ilgili ogrenciye az da olsa bilgi verilmesinin vyararli olacagi

dusunulmektedir.

09, okudugu sekiz metnin sekizinde de “serbest” diizeyde ¢ikmistir. Bu durum
O9un okuma diizeyi olarak “COK IYi” diizeyinde oldugunu gostermektedir.
Segilen metinlerin O9'un seviyesine uygun olmadigi ve O9 igin kolay geldigi
sdylenebilir. O9’un yaptigi okuma hatalari incelendiginde ise 9 yanlis okuma, 8
atlayip gegme ve 2 ekleme yapma hatasi yaptigi goérilmistir. O9'un yaptig
toplam hata sayisi incelendiginde metinler arasindaki hata sayisi bakimindan
belirgin bir farkliigin olmadigr gortlmastir. Bu durumun O9un metinlerin
konularina iligkin ilgi duzeylerinin hemen hemen ayni olmasindan kaynaklandigi

dusiintlmektedir. Arastirmaciy! béyle disiinmeye sevk eden neden, O9'un konu
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ayrimi yapmaksizin kendisine verilen her turlu kitab1 okumasi ve her gun duzenli

olarak okumayi aligkanlik héline getirmig bir 6grenci olmasidir.

010, okudugu sekiz metnin besinde “d6gretim” diizeyinde, lgiinde ise “serbest”
dizeyde cikmistir. Bu durum O10’un okuma diizeyi olarak “ORTA” diizeyinde
oldugunu goéstermektedir. O10, zor seviyedeki 8. metinde “serbest” diizeyde
clkarken orta seviyedeki metinlerde “Ogretim” duzeyinde c¢ikmistir. Bu durum,
metinlerin siralamasinin 6grencinin seviyesine uygun bir sekilde yapilimadigini
gOstermigtir. Zor seviye olarak belirlenen ve ogrenciye en son sirada okutulan
metnin diger metinlere nazaran dgrenciye daha kolay geldigi gortimustir. O10’un
yaptigi okuma hatalari incelendiginde ise 36 yanhs okuma, 18 atlayip gecme ve 13
ekleme yapma hatasi yaptigi goérilmastir. O10°'un yapti§i atlaylp gecme ve
ekleme yapma hatalari arasinda ¢ok belirgin bir fark olmamasina ragmen yanlis
okuma hatasi ile bu iki hata tirii arasinda ¢ok buylk bir fark olusmustur. O10’un
yapti§! toplam hata sayisi incelendiginde 1 ve 4. metinler disinda O10’un diger
tim metinlerde zorlandigi gorilmustir. O10'un en cok 7. metinde hata yaptig
tespit edilmistir. Elde edilen sonuglar, 1 ve 4. metinler diginda segilen metinlerin
O10’un seviyesine uygun olmadigi ve O10’un bu metinleri okurken éngoriilenden

daha fazla zorlandigini ve okuma hatasi yaptigini gostermigtir.

O11, okudugu sekiz metnin doérdiinde “6gretim” diizeyinde, Uclinde “serbest”
diizeyde, birinde ise “endise” diizeyinde ¢ikmistir. Bu durum O11’in okuma diizeyi
olarak “GELISTIRILMELI” dlzeyinde oldugunu gostermektedir. O11’in, zor
seviyedeki 8. metinde “serbest” duzeyde cikarken orta seviyedeki 7. metinde
‘endise” duzeyinde; 2, 4, 5 ve 6. metinlerde ise “Ogretim” diuzeyinde c¢ikmasi
uzerinde durulmasi gereken onemli bir noktadir. Metinler segilirken ongorulen
okuma duzeylerinin kolay seviye olarak belirlenen ilk iki metin icin “serbest”, orta
seviyedeki metinler icin “Ogretim” ve zor seviyedeki 8. metin icin ise “endige”
dizeyinde g¢ikmasi beklenmisti. O11’in okuma dizeyleri incelendiginde ise
ongorilen okuma duzeyleri ile O11’in okuma diizeylerinin gogunlukla drtiismedigi
gérilmustir. 011, ilk metinde serbest diizeyde; 4, 5 ve 6. metinlerde ise dgretim
diizeyinde ¢cikmistir. Buradan hareketle, 1, 4, 5 ve 6. metinlerin O11’in seviyesine
uygun oldugu diger metinlerin ise uygun olmadigi sonucuna ulasiimistir. 011’in 7.
metinde “endise” duzeyinde ¢ikmasinin nedeninin metnin konusunun 6grenciye

yabanci gelmesinden kaynaklandi§i dusinulmektedir. O11'in yaptigi okuma
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hatalar incelendiginde ise 30 yanls okuma, 22 atlayip gegme ve 14 ekleme
yapma hatasi yaptigi gortlmastir. O11, sahip oldugu 6zellikler dikkate alindiginda
dikkati daginik ve aceleci bir 6grencidir. Cok fazla sayida okuma hatasi
yapmasinda sahip oldugu bu kisisel 6zelliklerinin de etkili oldugu dusunilmektedir.
O17’in yaptig1 toplam hata sayisi incelendiginde en ¢ok 6 ve 7. metinlerde hata
yaptigi gorllmistir. Bu metinlerde gérilen farkhlik, bu metinlerin O11 igin
ongorulenden daha zor geldigini ortaya koymaktadir. Bu durumun, metnin
konusunun 6grencinin ge¢cmis yasantisinda (okuduklari, gérdukleri, égrendikleri)
daha once karsilagsmadigi bir konu olmasi ve bu yuzden o6grencinin ilgisini

cekmemesinden kaynaklandigi dustunulmektedir.

012, okudugu sekiz metnin sekizinde de “serbest” diizeyde ¢ikmistir. Bu durum
O12nin okuma diizeyi olarak “COK iYI” diizeyinde oldugunu géstermektedir.
Buradan da anlagilacagi izere segilen metinler O12’nin seviyesine uygun olmayip
dgrenciye kolay gelmistir. O12’nin yaptigi okuma hatalari incelendiginde ise 10
yanlis okuma, 7 atlayip gecme, 2 ekleme yapma ve 1 6gretmen tarafindan verilen
kelime hatasi yaptigi goriimistir. O12’'nin  yapti§i toplam hata sayisi
incelendiginde en ¢ok 8. metinde hata yaptigi gorilmektedir. O12’nin en cok 8.
metinde okuma hatasi yapmasi, dil gelisimi nedeniyle yapilan hatalarin
ogrencilerin daha ¢ok yetistikleri sosyal gevreden kaynaklanan hatalar oldugunu
g6stermistir. Cunkii 012, 8. metinde sik gecen “anneanne” kelimesini her
seferinde “anane” olarak okumus ve iginde bulundugu kulttrel ortam nedeniyle bu
metinde ¢ok sayida okuma hatasi yapmistir. Dil gelisimi surecinde ¢ocuklar,
sosyal cevresindeki bireylerin konusmalarini taklit ederek dili ogrenirler ve bu
sayede temel dil becerilerini olustururlar. Ogrencilerin icinde biyidigi sosyal
cevrenin kullandigi yoresel agizlar ve kdltirel ortamlarin 6grencilerin okuma

aliskanliklarini belirlemede de buyuk bir rol oynadigr unutulmamalidir.

013, okudugu sekiz metnin yedisinde “serbest” diizeyde, birinde ise “6gretim”
diizeyinde cikmistir. Bu durum O13’Gn okuma dizeyi olarak “IYi” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. O13, zor seviyedeki 8. metinde “serbest” diizeyde
cikarken orta seviyedeki 5. metinde “6gretim” dlzeyinde c¢ikmigstir. Bu durum,
metinlerin zorluk seviyelerinin belirlenmesinde 6grencilerin sahip olduklari kelime
hazinesinin ve hazir bulunusluluk duzeylerinin goz ardi edildigini ve sadece kelime

sayllarinin dikkate alinarak zorluk seviyelerinin belirlendigini bir kez daha goézler
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onine sermistir. O13'Un yaptigi okuma hatalari incelendiginde ise 11 yanlig
okuma, 4 atlayip gegcme ve 6 ekleme yapma hatasi yaptigi gérilmustir. O13'in
yaptigi toplam hata sayisi incelendiginde yine en ¢ok 5. metinde hata yaptigi
g6rilmustir. Bu metinde gorulen farklilik, bu metnin O13 igin 6ngoérilenden daha
zor geldigi gostermektedir. Bu durumun, metnin konusunun 6grencinin gecmis
yasantisinda (okuduklari, gordukleri, 6grendikleri) daha 6nce kargilagsmadigi bir
konu olmasi ve bu yuzden ogrencinin ilgisini ¢gekmemesinden kaynaklandigi

dusunulmektedir.

5.1.2. Ogrencilerin Genel Okuma Diizeylerine iliskin Sonuglar
ilkokul 6grencilerinin okuma diizeylerinin ve yaptiklari okuma hatalarinin Yanhs
Analizi Envanteri adli bir okuma performansi degerlendirme araci kullanilarak
incelemeyi amagclayan bu arastirmada, ulasilan bulgular ilgili alan yazin

dogrultusunda tartigiimigtir.

Bu arastirma, daha guvenilir sonuglar elde etmek amaciyla Olgut ornekleme
teknigiyle secilmis ve gerekli izinleri alinmig olan 13 6grenci ile birlikte yuratilmus
ve sekiz haftalik bir uygulama surecini kapsamistir. Bu sure¢ boyunca her hafta
kelime sayilarina gore zorluk seviyeleri belirlenmig ve bu zorluk seviyelerine gore
siralanmig 8 metinden biri tim 6grencilere okutulmus ve arastirmaci Yanlis Analizi
Envanteri adli okuma performansi degerlendirme araci ile 6grencilerin okuma
duzeyleri ile yaptiklari okuma hatalarini ve bu hatalarin olasi nedenlerini tespit

etmeye calismistir.

Arastirmada elde edilen bulgular, Yanlis Analizi Envanteri'nin her bir 6grencinin
okuma duzeyi, okuma sirasinda yaptigi hata turleri ve bu hatalarin olasi nedenleri
hakkinda gegerli ve etkili veriler sagladigini gdstermistir. Ogrencilerin okuma
gelisimlerinin takibinde Yanlis Analizi Envanteri’nin kullaniimasi, &grencilerin
okuma performanslarinin gesitli boyutlariyla ve derinlemesine degerlendirmesine

olanak saglamistir.

Toplanan veriler, Yanlis Analizi Envanteri kullanilarak 6grencilerin okuma (kelime
tanima) duzeylerini belirleme ve yaptiklari okuma hatalarinin analizi olmak Uzere
iki agidan degerlendirilmigtir. Okuma duzeyleri (kelime tanima dizeyleri) agisindan
ogrenciler serbest okuma, ogretim ve endige duzeyi olarak Ug¢ gruba ayriimigtir.

Ogrencilerin okuma diizeyleri incelendiginde arastirmanin érneklemini olusturan
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13 ikinci sinif 6grencisinin gogunlukla “6gretim” dizeyinde oldugu gorulmustir. Bu
13 0&grenciden dordunun “serbest okuma” duzeyinde, vyedisinin “0gretim”
dizeyinde, ikisinin ise “endise” dizeyinde olduklari sonucuna ulasiimistir. Elde
edilen bu sonuca benzer olarak Dedeoglu ve digerleri (2010), Yanhs Analizi
Envanterinin  ilkdgretim  birinci  kademe  6grencilerinin  okumalarinin
degerlendiriimesinde kullanimi Uzerine gergeklestirdigi calismada; o6grencilerin
okuma duzeylerini incelendiginde 1. sinif &grencilerinin serbest ve 6gretim
dizeylerinde, 2. sinif dgrencilerinin ¢ogunlukla 6gretim dlzeyinde ve 5. sinif
dgrencilerinin ise serbest diizeyde olduklari sonucuna ulagmistir. Ogrencilerin
okuma duzeyi sonuglari metin bazinda incelendiginde kolay metinlerde daha ¢ok
saylda serbest okuma duzeyinde ogrenci, zor metinlerde ise daha az sayida
serbest okuma dizeyinde 6grenci oldugu gorilmistir. Ozer ve Dedeoglu (2014)
da Yanhg Analizi Envanteri’nin birinci sinif 6grencilerinin okuma performanslarinin
degerlendiriimesinde kullanimina yonelik yaptigi ¢calismada; kolay metinlerde daha
¢ok sayida serbest okuma duzeyinde 6grenci, zor metinlerde ise daha az sayida

serbest duzeyde ogrenci oldugunu vurgulamiglardir.

Sesli okuma sirasinda yapilan hata turleri incelendiginde 6grencilerin en sik yanlis
okuma (215), atlayip gegcme (158) ve ekleme yapma (82) hatasi yaptiklar tespit
edilmistir. Ogrencilerin yaptiklari tekrarlar ve kendi kendine diizeltmeler yapma ise
hata olarak kabul edilmemistir. CUnkd o6grenciler okumalari sirasinda kendi
hatalarini hemen fark etmis ve duzeltmiglerdir. Bu bulgular dikkate alindiginda
alan yazinda yapilan c¢alismalarla paralel sonuglar ortaya g¢ikmaktadir. Benzer
olarak Dag (2010); Dedeoglu ve digerleri (2010); Ozer ve Dedeoglu (2014);
Uzunkol (2013) ve Yilmaz (2008) calismalarinda o6grencilerin sesli okuma
sirasinda en c¢ok yaptiklari hatalarin yanlis okuma, atlayip ge¢gme ve ekleme
yapma hatasi oldugu sonucuna ulagmiglardir. Sidekli ve Yangin (2005) ise okuma
gucligu olan dgrencilerin okuma becerilerinin gelistiriimesine iligkin ¢alismasinda;
okuma becerisindeki en onemli adimin yazili kelimeleri tanima yetisine sahip
olmak oldugunu belirtmis, eger bu yetiye sahip olunursa daha az sayida okuma

hatasi yapilabilecegini vurgulamigtir.

Ogrencilerin okuma hatalari metin bazinda incelendiginde birinci metinden
sekizinci metine dogru hata sayisinda anlamli bir artis oldugu gortulmustur. Yanhs

Analizi Envanteri'nde kullanilan okuma metinleri segilirken ve zorluk seviyeleri

139



belirlenirken Akyol'un (2006b) belirtmis oldugu kelime sayisi araliklar dikkate
alinmaya calisiimistir. Elde edilen bulgular, kelime sayisi artik¢ga hata sayisinin da
arttigini gostermistir. En az okuma hatasi 15 hata ile 65 kelimelik birinci metinde
yapilirken en fazla okuma hatasi 92 hata ile 236 kelimelik sekizinci metinde
yapilmigtir. Bu sonuglar arastirmaci tarafindan 6ngoérulen sonuglarla paralellik
goOstermigtir. Ancak Cizelge 4.30 incelendiginde 104 kelimelik Gguncu metinde 42
okuma hatasi yapilirken 118 kelimelik dordunci metinde 34 okuma hatasi
yapildig1 goralmustur. Yine benzer olarak 132 kelimelik besinci metinde 87 okuma
hatasi yapilirken 177 kelimelik yedinci metinde 75 okuma hatasi yapilmistir.
Doérdinclu ve besinci metinlerde gorulen bu farklilik dérdincti metnin 6grencilere
ongorulenden daha kolay, besginci metnin ise ongorulenden daha zor geldigini
gOstermektedir. Bu durum metinlerin zorluk seviyesi belirlenirken sadece kelime
sayisinin dikkate alinmasinin hata sayisinda onemli bir etken oldugunu
gostermigtir. Metinler secilirken kelime sayinin yaninda 6grencilerin durumu ve
materyalin gugcliuk seviyesi de dikkate alinmalidir. Materyalin gucluk seviyesi
yukseldikce kelime sayisi az olan metinler secilebilir (Akyol, 2006b, s. 84). Buna
gore Uguncu metin ile dorduncu metnin; beginci metin ile de yedinci metnin yerleri

degistirildiginde daha dogru bir siralama elde edilecegi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirmada elde edilen bulgular yapilan hata sayisi ile metnin konusu arasinda
da bir iliski oldugunu gdstermistir. Ogrenciler, ilgilerini ceken ve gergek yasamla
iligkili olan Oykuleyici metinlerde daha az hata yaparken ilgilerini gekmeyen, ¢ok
fazla 6gretim amaci guden bilgilendirici metinlerde daha fazla hata yapmaktadir.
Buradan hareketle fazla sayida okuma hatasi yapan 6grencilerin bu hatalarinin
azaltilmasinda ve giderilimesinde okuma motivasyonunun saglanmasi gerektigi

sonucu ortaya ¢cikmaktadir.

Ogrencilerin okuma hizlari ve heceleyerek okuyup okumadiklari incelendiginde
ogrencilerin okuma duzeyleri ile okuma hizlar arasinda anlaml bir iligki oldugu
sonucuna ulasiimigtir. Uygulamada bazi 6grenciler daha dikkatli ve az hata
yaparak okuma adina yavas ve heceleyerek okumus bdylece de az hata yapip
gercekte olmalari gereken okuma dizeylerinden daha Ust bir dizeyde
ctkmiglardir. Ogrencilerin okuma diizeylerini dogru bir sekilde degderlendirebilmek
icin bu gibi bireysel farkliliklarinin da envanterin uygulanma suirecinde dikkate
alinmasi gerekmektedir.
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5.2. Oneriler

5.2.1. Aragtirmaya Déniik Oneriler

. Yanhs Analizi Envanteri Uzerine ulusal duzeyde yapilan arastirmalar iki baghk
altinda toplamaktadir. Bu basliklardan ilki “Yanlis Analizi Envanteri’nin bir veri
toplama araci olarak kullanildigi arastirmalardir. Basliklardan ikincisi ise “Yanhg
Analizi Envanteri’nin egitimin ¢esitli kademelerindeki édrencilerin okumalarinin
degerlendiriimesinde kullanildigi aragtirmalardir. Ulusal dizeyde ilgili alan yazin
incelendiginde Yanhg Analizi Envanteri’nin bir veri toplama araci olarak
kullanildigi arastirmalara sik rastlandigi goértlmektedir. Ancak “Yanlis Analizi
Envanteri’nin  egitimin c¢esitli kademelerindeki &grencilerin  okumalarinin
degerlendiriimesinde kullanilan aragtirma sayisi gok az sayidadir. Ogrencilerin
okuma duzeylerinin belirlenmesi, yapilan hata tarlerinin tespiti ve bu hatalarin

olasi nedenlerini belirleme adina daha fazla sayida nitel arastirmalar yapilabilir.

. Yanhs Analizi Envanteri 6grencilerin okumalarinin degerlendiriimesinde ¢ok
boyutlu ve derinlemesine bilgi saglamasi yonuyle 6zellikle sinif 6gretmenlerine
¢ok onemli bilgiler sunmaktadir. Ancak Ulkemizdeki sinif mevcutlarinin ¢ok fazla
olmasi, Turkgce ders programindaki yogunluk nedeniyle sinif 6gretmenlerinin
Yanhs Analizi Envanteri vb. yontemleri siniflarinda kullanmayi bir zaman kaybi
olarak gérmesi 6grencilerin okuma hatalarinin ister istemez g6z ardi edilmesine
neden olmaktadir. Bunun dnlne ge¢mek igin Milli Egitim Bakanhdi, gerek ulusal
gerekse uluslararasi okuma uzmanlarini ve okuma arastirmacilarini Yanhsg
Analizi Envanteri'nin ilkokul Tlrkge dersi mufredat programinda nasil daha

verimli kullanilacagl hususunda arastirma yapmaya tesvik edebilir.

. Arastirmacilar, ilkokul ogrencilerin okumalarinin degerlendiriimesinde Yanlsg
Analizi Envanteri'nin kullanildidi bir okuma programi gelistirebilir ve gelistirdikleri
bu programi mevcut Turk¢e dersi miufredat programiyla harmanlayabilir.
Bdylece haftalik Turkce ders saatinden bir veya birka¢ ders okuma hatalarinin
tespiti ve bu hatalarin duzeltiimesi icin ayrilabilir. Boylece sinif mevcudunun
fazlaligindan ve zaman darligindan yakinan o6gretmenler de Yanls Analizi
Envanteri’nin 6grencilerinin okuma gelisimlerinin takibinde kullanabilir. Yapilan
bu arastirmanin gerek nispeten kalabalik bir gruba uygulanmasi gerekse belirli
bir zaman araliginda gerceklestiriimesi bakimindan bu konuda literatire katki

sagladigi dusunulmektedir.
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4. Milli  Egitim  Bakanligi  6grencilerinin  okumalarini  geligtirmek amaciyla
arastirmalar yaptirip arastirma sonuglarina goére Yanhs Analizi Envanteri'yle ilgili

ogretmenlerin siniflarinda kullanabilecegi materyaller hazirlayabilir.

5. Ogretmenlerin Yanlis Analizi Envanteri'ni basarili bir sekilde uygulayabilmesi
icin Milli Egitim Bakanligi tarafindan okullardaki fiziksel alt yapinin olusturulmasi
gerekmektedir. Bu amacgla okullarda i¢inde Yanlis Analizi Envanteri'yle ilgili
ogretmenlerin kullanabilecegi materyallerin de yer aldigi bir sinif ya da oda
olusturulabilir. Boylece ogretmenler, uygulama sirasinda gurultd gibi olumsuz

durumlarin etkisini en aza indirgeyerek daha saglikli uygulamalar yapabilir.

6. Ogrencilerin Yanhs Analizi Envanteri kullanilarak tespit edilen okuma hatalarinin

giderilmesi ya da en aza indirilmesi i¢in yeni stratejiler gelistirilebilir.

5.2.2. Uygulamaya Doniik Oneriler
1. Uygulamada kullanilacak metinler belirlenirken elde edilecek sonuglarin
guvenirligi agisindan oOgrencilerin daha Once karsilasmadiklari metinler
secilmelidir. Bu yuzden Ozellikle Turkce ders kitabindaki metinlerin
kullanilmasindan  kacinilmalidir.  Ancak  6grencilerin  okumaya  karsi
motivasyonlarini saglamak ¢ok onemlidir. CUnkli okumaya karsi motivasyon
eksikligi icinde olan 6grenciler okuma c¢alismalarinda ¢ok ¢abuk sikilmis ve bir
cok okuma hatasi yapmistir. Ogrencilerin okuma motivasyonlarini artirmak
amaciyla ogrencilere okutulacak metinlerin ya da kitaplarin konusunu

secmelerine izin verilebilir.

2. Yanlis Analizi Envanterinde okutulacak metinlerin zorluk duzeylerinin
belirlenmesinde 6grencilerin bulunduklari sinif dizeyine uygun kelime sayisi
dikkate alinmalidir. Ancak tek ol¢ut kelime sayisi olmamalidir. Kelime sayisinin
yaninda o&grencilerin duzeyleri, metinlerin konularina karsi ilgi duzeyleri ve

metinlerin guglUk seviyeleri gibi farkl dlgutler de dikkate alinabilir.

3. Ogrencilere okutulacak metinlerin  uygun olup olmadi§i uygulamaya
baslamadan 6nce farkli 6grenci gruplari Gzerinde denenmelidir. Bdylece daha
dogru metin seviyeleri olusturulabilir. Ornegin ilkokul ikinci sinifa giden
ogrenciler icin secilen metinlerin 6grencilerin dizeylerine uygun olup olmadigini
belirlemek igin uygulamaya baslamadan 6nce ikinci sinif dgrencilerinden olusan

bagska bir grup ile bir 6n uygulama vyapilabilir. Bu 6n uygulama sonuclari
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dogrultusunda zorluk seviyelerine gore metinlerin siralamasi ya da metinlerin

kendileri degistirilebilir.

. Ogrencilerin kelime tanima becerisinin yetersizliginden kaynaklanan okuma
hatalarini en aza indirgemek igin sozcuk dagarcigini geligtirmeye yonelik
arastirmalar vyapilabilir. Bu arastirmalar sonucunda her sinif dizeyinde
ogrencilerin bilmesi gereken standart sozcukler belirlenebilir. Sarmal egitim
sistemimizle uyumlu olacagi duasutnulen bu yontemle 6grencilere her Ust sinif
duzeyinde yeni sozcukler ogretilerek 6grencilerin sozcuk dagarcigi gelistirilebilir.
Boylece kelime tanima becerisinin yetersizliginden kaynaklanan okuma hatalari
da azaltiimis olabilir. Ornegin ikinci sinif seviyesindeki bir égrencinin bilmesi
gereken standart kelimeler belirlenip 6grencinin karsilastigr tum materyallerde

bu kelimelerin yer almasi sonucunda 6grencilerin okuma hatalari azalabilir.

. Okumada guclik ceken ve c¢ok sayida okuma hatasi yapan oOgrencilerin
okumalarinin geligtiriimesi amaciyla o6gretmen ile veli arasinda is birligi
yapilabilir. Okulda 6gretmen &drenci ile 6zel olarak ilgilenip gerekirse bireysel
okuma programlari hazirlayarak ogrencinin okuma gelisimini destekleyici
calismalar yurutebilir. Evde ise veliden 6grencinin okuma gelisimini takip edip

gerektiginde 6grenciye destek olunmasi istenebilir.

. Yanhs Analizi Envanteri’'nde 6grencilerin yaptiklari okuma hatalarini fark ederek
geriye donup bu hatalarini duzeltmeleri gok onemlidir. Bu nedenle envanteri
uygulayan ogretmenler ogrencilerin okuma cesaretini kirmadan hatalarini

duzeltmek igin onlari tesvik etmelidir.

. Yanhs Analizi Envanteri’'nin kullanilma sikligi en iyi, envanteri sinifinda
uygulayan o6gretmen tarafindan belirlenebilir. Bir sinif 6gretmeni 6grencilerinin
bireysel ihtiyacglari ve geligsimlerine gore envanterin kullaniima sikhgini artirabilir
ya da azaltabilir. Ancak ikinci sinifta 6grencilerin okuma gelisimi agisindan
birinci sinifta 6grendiklerini pekistirdikleri ve Uzerine yeni eklemeler yaptiklar
dikkate alindiginda uygulamanin ne gok sik ne de ¢ok uzun zaman araliklariyla
tekrar edilmesi uygun olur. ikinci sinif dgretmenlerine her doért haftada bir
uygulama yapmalari &nerilebilir. Cunklu envanterin ¢ok sik uygulanmasi
Oogrencilerde kaygi duzeyini artirabilir ve okumaya karsi isteksizlige neden

olabilir. Envanter ¢ok uzun zaman araliklariyla uygulandiginda ise ogrencilerin

143



okuma gelisimleri saglikli bir sekilde takip edilemez, okuma hatalari ile ilgili

zamaninda donutler verilemez ve gerekli onlemler alinamaz.

8. Arastirmada Yanlis Analizi Envanteri uygulanirken noktalama isaretlerine dikkat
etmeme bir hata olarak kabul edilmemistir. Ancak bu davranis bir okuma hatasi
olarak kabul edilmese de okuma sirasinda sik yapilmasi istenen bir durum
degildir. Ogrencinin noktalama isaretlerine dikkat etmeden okumasi prozodi
acisindan sikinti olusturur. Prozodi, metni dogal bir sesle ahenkli bir sekilde
okumaktir. Sesteki dogallik, okunan metnin igerigine gbre uygun bir ifade,
anlatim, bogumlama, ses yuksekligi, tonlama, vurgu, ritim ve duraklama ile
saglanir. Prozodi, okuyucunun metni anladiginin temel bir gostergesidir
(Basaran, 2013, s. 2280). Ogrencinin okurken noktalama isaretlerine dikkat
etmemesi ve 6gretmeni tarafindan uyariimamasi durumunda 6grenci zamanla
bunu aliskanlk haline getirebilir. Ogrencinin okurken strekli vurgu, tonlama,
ritim ve duraklamalara dikkat etmeden okumasi yani prozodiyi géz ardi etmesi
ise ogrencinin metni anlamadan okumasi yani sadece seslendirme yapmasina
neden olur. Bu yuzden égdretmenler, 6grencilerini noktalama isaretlerine dikkat

ederek okumalari konusunda uyarmalidir.

9. Envanterde parmakla takip sayisi da uzerinde durulmasi gereken bir noktadir.
Ogrenciler yabanci kelime sayisinin fazla oldugu, uzun ve zor metinlerde daha
sik parmakla takip ederek okumaktadir. Uygulamanin bagladigi ilk metinlerde
ogrencilerin  gerek  heyecanlanmalari gerekse metne tam olarak
yogunlasamamalari nedeniyle parmakla takip etmeleri anlayigla karsilanabilir.
Ancak daha sonraki metinlerde 6grenci parmakla takip ederek okumaya devam

ediyorsa uyarilmali ve gozlyle takip ederek okumasi istenmelidir.

10. Envanterde heceleme dikkate alinmasi gereken bir bagka boyuttur. Aragtirma
sonucunda bazi 6grencilerin heceleyerek okuduklari ve boylece daha az sayida
hata yaptiklari goralmustir. Bunun sonucunda gergcekte olmalari gereken
dluzeyden daha ust bir duzeyde c¢ikmislardir. Bu durumun 6nlne gecmek ve
ogrencilerin okuma gelisimlerini daha dogru bir sekilde degerlendirebilmek igin

heceleme de envanterde bir degerlendirme odlgutu olarak alinabilir.

11. Yukarida siralanan butin bu oOnerilerin 6gretmenler tarafindan dikkate alinip

uygulanabilmesi icin oncelikle sinif 6gretmenlerin Yanhs Analizi Envanteri'ni
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etkili bir sekilde uygulayabilecek bilgi ve yetenege sahip olmasi gerekmektedir.
Her 6grencinin farkli okuma hatalari yapabilecegi dikkate alindiginda Yanlis
Analizi Envanteri’'nin égrencilerin bireysel ihtiyaclarina cevap verebilecek uygun
bir okuma ogretimi saglayacagl unutulmamalidir. Bu yuzden okumanin
degerlendiriimesinde kullanilan Yanlis Analizi Envanteri ve diger yontem ve
teknikler ile ilgili olarak Milli Egitim Bakanlhgi, bunyesinde gorev yapan sinif
ogretmenlerini bilgilendirme adina hizmet igi egitimler, seminerler duzenleyebilir.
Yine egitim fakiltelerinde sinif dgretmenligi lisans programindaki ilk Okuma
Yazma Ogretimi dersi kapsaminda Yanls Analizi Envanterinin nasil

uygulanacagi ile ilgili egitimler verilip uygulamalar yaptirilabilir.
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kullanmizm™ bashikls tezi kapsanunda galisma yapma talebi Mudiriiigtimiizee uygun gbrifimiis
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EK 4. VELI iZIN FORMU

Benim adim Hatice DEMIR. Illkokul dgrencilerinin okuma sirasinda yaptigi hata
tarlerinin neler oldugu ve neden daha iyi okuyamadiklari hakkinda bir arastirma
yapmaktayim. Bu arastirmayi yapabilmek igin okulumdan ve calistigim
universiteden gerekli izinleri aldim. Amacim senin daha dogru, guzel ve etkili bir
okuma becerisine sahip olmandir. Senin de yardimlarinla yapacagim bu arasgtirma
ile daha iyi bir okuma igin nelere dikkat etmemiz gerektigini ogrenecegiz. Bu
arastirmaya katilmani éneririm.

Aragtirmayi ben yapacagim. Arastirmayi yaparken senin ve senin gibi aragtirmaya
katilmak isteyen diger arkadaglarinin yardimina ihtiyacim olacak. Bu arastirmaya
katllacak olursan senden, sana verecegim sekiz secilmis metni sekiz farkli
zamanda okumani isteyecegim. Bu secilmis metinler senin ilgini ¢cekecek ve
severek okuyacagin metinler olacak. Her bir metni okuman metinlerinin
uzunluklarina gore 1 ile 4 dakika arasinda bir zamanini alacak. Sen metni okurken
ben de senin okuman ile ilgili bazi notlar alacagim. Bu arastirmanin sonuglari ile
daha iyi bir okuma yapabilmek icin nelere dikkat etmemiz gerektigi konusunda
yararli bilgiler elde edecegim.

Bu arastirmaya katilip katiimamak icin karar vermeden once iyi dusunmelisin.
Anne ve baban ile konusup onlara da danisabilirsin. Ben daha oncesinde anne ve
babana bu arastirmadan bahsedip onlarin onaylarini/izinlerini aldim. Ancak anne
ve baban izin vermis olsalar bile sen bu arastirmaya katimayl kabul
etmeyebilirsin. Bu arastirmaya katilmak senin istegine bagl ve istemezsen
katilmazsin. Bu nedenle hi¢ kimse sana kizmaz ya da kiismez. Once katilmayi
kabul etsen bile sonradan vazgecgebilirsin, bu tamamen sana bagl. Arastirmaya
katilmayi kabul etmedigin durumda da 6gretmenin, arkadaglarin ve anne ve baban
sana Onceden oldugu gibi davranir, sana olan sevgilerinde, davranislarinda
onceye gore farklilik olmaz.

Aklina simdi gelen veya daha sonra gelecek olan sorulari istedigin zaman bana
sorabilirsin. Telefon numaram ve adresim bu kagitta yaziyor. Bu arastirmaya
katilmay! kabul ediyorsan asagiya lutfen adini ve soyadini yaz ve imzani at.
imzaladiktan sonra sana ve ailene bu formun bir kopyasi verilecektir.

Tarih
Ogrencinin,
Ad1, soyadi
Adres

Tel

imza

Arastirmacinin, _
Adi, soyadi : Hatice DEMIR

Adres . Anafartalar Koleji/ Yildizevler Mah. 717. Sok. No:19
Cankaya/ANKARA

Tel : 05074086448

imza ;
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EK 5. UYGULAMA METINLERININ izNi

Hacettepe Universitesi Ilkdgretim Ana Bilim Dali N12121349 numarali 6grencisiyim. Yrd.
Do¢. Dr. Hakan Dedeoglu danismanliginda yuriittiigiim “Yanlhis Analizi Envanterinin
flkokul Ogrencilerinin Okumalarinin Degerlendirilmesinde Kullanimi” baslikli tezimde
kullanacagim uygulama metinlerini Saymn Yildiz Uzuner, H. Pelin Karasu ve Umit Girgin
hocalarimin yazdigi “Formel Olmayan Okuma Envanteri” adli kitaptan alabilmek i¢in 24
Subat 2014 tarihinde kitabin yazarlarina e-posta gondererek gerekli izni almis
bulunmaktayim. Asagida benim gonderdigim e-posta ve saymm H. Pelin Karasu’nun
gonderdigim e-postaya verdigi cevap yer almaktadir.

Yiiksek Lisans Tezi

Gelen Kutusu x

Hatice Demir <h.demir@anafartalarkoleji.com> 24
Sub

Alici: hpkarasu, yuzener, ugirgin

lyi glinler Hocam,

Ben Hatice DEMIR... Hacettepe Universitesi ilkdogretim Bélumi/ Sinif Ogretmenligi yiiksek lisans
dgrencisiyim... Tez konum "Yanlis Analizi Envanteri'nin ilkokul Ogrencilerinin Okumalarinin
Degerlendiriimesinde Kullanimi"... izniniz olursa tezimde "Formel Olmayan Okuma Envanteri" adli
kitabinizdan yararlanmak istiyorum... izin verirseniz kitabinizdaki okuma metinlerinden "Aligveris,
Gamze ve Arkadasi, Omer ve Giivercin, Arda Tatilde, Vicudumuz, Temizlik, Meslekler ve 19
Mayis" adli metinler ile bazi tablolari kullanmak distncesindeyim...

iiginiz ve yardimlariniz igin simdiden gok tesekkir ederim... Cevabinizi bekliyorum...

Halise Pelin KARASU <hpkarasu@anadolu.edu.tr> 24

Sub

Alici: bana

Merhaba Hatice,

Formel Olmayan Okuma Envanteri basiimis bir kitap. Oradaki metinleri kaynak gostererek
kullanmanizda bir sakinca gormiyorum. Arastirmanizin sonuglarini paylasirsaniz sevinirim.
lyi calismalar.

H. Pelin KARASU

From: Hatice Demir [mailto:h.demir@anafartalarkoleji.com]
Sent: Monday, February 24, 2014 3:42 PM
To: Halise Pelin KARASU; yuzener@anadolu.edu.tr; Umit GIRGIN

Subject: Yiiksek Lisans Tezi
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EK 6. YANLIS ANALIiZi ENVANTERi UYGULAMA ORNEKLERI

63(”0”0( r' 6@
Qb 1 11.00.205

Form S- Sosyal Bilgiler
Dizey: 4
Meslekler

Ulkemizde ilkégr—etim sekiz yildir. Sonra 68renciler lise ve Gniversitede okuyabilirler. Okul

b}N‘ld_en sonra meslek sahibi olurlar ve calisirlar.

insanlar cesitli meslekler segerler. Ornegin; 6gretmen, doktor, itfaiyeci, sofor veya ma??ﬁgoz
\ I
olabilirler. Oretmen, 6grencilere ders anlatir. Okula gldg\(u ogrenciler yeni bilgiler 6grenirler.
Doktor, hasta olaﬁﬁn tedavi eder. Doktor olesa hﬁﬁiyilesemez. itfaiyeci, yangini
hegtelid
séndurdr ve insaniarin hayatini kurtarir. $ofér, otobs, minibis veya taksi kullanir. insanlarin bir

yerden baska bir yere gitmelerini saglar. Marangoz, sancalye ve dolap gibi gesitli mo’l;iTyalar

. s o et NEA M . .
yapar. Bu mobilyalar oturmak, yatmak ve esya koyriak igin kullanilir.

Meslekler cesitli o!&u_gu i¢in insanjarin her isi kendisinin yapmasina gerek kalmaz. Herkes bj)&igi
isi yapar, her meslegi yapamaz. Grrge%, itfaiyeci hasta olanlariyilestiremez, sofor mobilya

p L e . . S v
yapamaz ve 6gretmen yangini sondiremez. Bir meslegi yapabilmek icin @nce Risin nasil

ya gini 68renmek, daha sonra calismak gerdldr.

Jepesgin éw‘e&/ Ve

- d’&f’) ,@j&f N d.yvf'; cbvene —m oA S
e haso | o —~ }-«a_s"‘/c‘ /fé/é" ) gé"hf" @hm “ &’A

r——— jatc/fe,bﬁf’?n! ,8,%‘99?@4@9«,,, - J:s«';/s;}' f‘éfwu@ - &'A
- Wé,’},». -5 Md‘g!‘w. «..,13 jm/"s CL?U»(’G? - f;? '
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Form B-QOykii-

Dizey: 4

Arda Tatilde
v

Arda, yaz tatilinde annggnnesine gitmisti. Anneannesi deniz kenarinda bir kﬁyde yasiyordu.
Arda deniz kenarinda arkadaslari ile oynuyor, bazen de baltk tutan balikgilar izliyordu.

orvesine.
Bir hafta sonra Afda da baltk tutmay istedi. Aksam yemegi icin balik tutabilir, ann}@nesine

siirpriz yapabilirdi. Bir glin olta ve-balik yemi alarak deniz kenarina gitti. Balikgilar gelmisler,

kiyida Van yana dizilmiglerdi. A?@agil bir batikginin yanina kovasini biraktt. oftanin uc}@aufiléﬂngi
takarak denize firlatti ve beklemeye bagladi. Balikgilar buylk bahklar tutuyorlar, Atda ise

yanlarinda bos bog oturuyordu. Biraz bekledikten sonra cant sikidmaya bagladi. Acaba nerede

hata yapmisti? Neden baliklar onun oltasina gelmiyordu? Arda bunlan yanindaki yash b;}d«;lya
sormayi diisiindi: e bsldifom

- Affedersiniz balikc: amea. Bén de sizin gibi balik tutmak istiyorum, ama hala bir tane bile
tutamadim, dedll. Balikgr glildmseyerek: Aotrashzim
- Ralik tutmak kolay degildir. Once yemi oltaya glizelce tak§<aksm, sonra oturup
hekieyeceksin. Oftani gikar da yemi glizel takmus misin bakahm, dedi.
Arssde

Arda yavasca oltayt sudan gikardi. Oltamin ucu bombostu, hic yem yoktu. Axda cok sasird:

- Ama ben buraya yem takmistim, dive bagirdh. Balikgy;
- Yemi giizel takmazsan baliklar onu yer ve kagar. Sgn e onlan bir daha yakabayamazsin,
diverek yeni bir yemi oltaya dikkatle gegirdi ve Arda’va verdi.
Arda ne olacagiini merak ederek oltay tekrar denize att, Biraz zaman gectikien sonra oltanin

v Peionel
ipi kipsrdamaya bagladi. Arda merakla oltayi gekti ve uculrgaki kocaman balig gérdii. Cok

heyecanlanmisti, hemen baligl olfadan ciKararak kovaya koydu. Yash bahkgya tegekkir ettive

sl bl
sevingle eve gitti. Annddpnesi Arda'min tuttugu bali mangalda piﬁﬁd&ﬁt}iﬁ\ aksam yemeginde
; oA
_ ﬁiﬁ?;ﬁ@ Srpsire »&i},y}_\% s =y A w FO M“}j«*is&ﬂé’m “;:
- do o ebhent goprrm wy GRS - dewncad) o veunelr3 ) e
— UeUne wy Uy = genln chimg o R3S - a-me,mmss"-—) m,m;ma%jaﬂfw@ﬁ%‘a
- Arde =y Arade =3 dmls cdme .L..SC’O%S . L@igh‘ - és@f»é ,.Bd,.si?ww s AS

- belieige - balibardes A Ay yls o

— dobigekrn = Tekmaliz ey gl hure B R
— Acde 3 Arede o vosly chuma wy (AR

- P .(‘raff oy st Bl a9 ohres GRS
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N
(C-:%Nf)(/\ i" O//

loih 1 19.08.20/5
Form A- Oyki
Diizey: 3
Omer ve Giivercin

Okullar kapanmis, Omer tglincii sinifa gecmisti. Omer, yaz-tatilinde her giin bahgeye ¢ikarak

e onlerea
oyun oyrardi. Bahgefplylkti ve o)qda bircok agag vardi.
LU(W ooy,

Bir glin ogle ez:\jfonra Omer yine bahgeye ¢ikti. Bahcede top oynuyordu. Oyun oynarken bir ses

duydu. Arkasina bakti, bahcede hic kimse yoktu. Ses uzaktaki bir aéTa-Eln arkasindan geliyordu.
. prre) vrosenclas
Omer yiirliyerek o agacin yanina gitti. Yavru bir giivercin ag ki yuva}»@dan yere diigmiigti ve

yaramaz bir kedi onu yakp{amaya calistyordu. Omer gok §a§|rd|@ Gzilda: “Ya&yru guvercini

Zﬂ/bf Se-l’/c‘\ ‘&é
hemen bu kediden kurtarmam lazim,” diye dislindu. K()H@rlm sa[}qyarag\z bagirarak kediyi
Land)
kovaladt. Kedi cok korkmustu, yavru glivercini birakti ve hemen kagti. I'<><{|' gittikten sonra Omer
sbal
yerdeki yavru giivercini eline ald, onu}&{di: “Simdi ne yapacagim?” diye dustindd. Agag ¢ok
vz

yiiksekti. Omer agaca nasil cikacakti? Bunlari diigtintirken eyde bir merdiven oldugunu hatirladi.

el Aoyl
Hemen e@en onu getirmeyi digiindd. Kosarak eve gitti ve meNveni getirip agaca da))@dl. Sonra

merdivene cikti ve yavru glivercini yuvaya birakti.

Asag inince bir ses duydu. Bagini kaldirdi, gokyiiziine bakti. Anne giivercin agacin (izerinde

seving iginde uguyor ve Omer’e tesekkiir ediyordu. Omer ¢ok mutlu oldu.
—epdfl 5 e sl gy AA ~sollogpel - J_,;/,Jé@g ~9 PN
- & > bl gepme > OAS
— orede =00 |orsle —)&L.céam._ﬁ A
— &l — G~ cblome o> 4
_ e@@q‘}ééi > aﬁedw -aa« obume =y 1AS

__,.‘juva_\mdy\ 3 evrusond s a&.c?um A A -

— Lkeds' o be.dt ad-"é’”"‘*’ ~ A
_ sad! ys&udl 3 g ebumv —y 01 A
~ oud - 2vde 2 obome -y A
&J&/ﬂ -)-P’“-’(/rf fz,ned/nAS

e 0y mechvelydn > 9. chun
o kalamgja - je :ke/mk/.g -Ad.ol{yma- _yAS - medrven ("Ag

/
— e 5 Algp gt [,,”U | _ byed c’-’j;é):h > gl saR
—_— je\)m ) d.aufué-v)r) éWW-? MAS f &z(::vw-

—_ éo//y/{)/) - bolls) = ﬁ’@rw oA
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OZGEGMIS

Kisisel Bilgiler
Adi Soyadi Hatice DEMIR
Dogum Yeri Sivas
Dogum Tarihi 16.02.1990

Egitim Durumu

Lise Sivas Lisesi (Yabanci Dil Agirlikli Lise)-Sivas 2004-2008
Lisans (._JLVJmhurlye_tw Unlve_r_3|teS| Egitim Faklltesi  Sinif 2008-2012
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Yabanci Dil ingilizce: Okuma (lyi), Yazma (iyi), Konusma (Orta)

Is Deneyimi
Calistigi Ozel Cankaya Anafartalar ilkokulu (Ankara), 2012-Devam
Kurumlar Sinif Ogretmenligi ediyor.

Akademik Galigmalar

Yayinlar

Pilav S., Demir, H. A., Dem_ir, H. (2015). ilkégretim 7. Sinif Turkce Ders Kitaplarindaki
Okuma Metinlerinin Deger lletimi Agisindan Incelenmesi. Milli Egitim Dergisi, 44
(206), s. 16-29.

iletisim

e-Posta Adresi

h.demir@anafartalarkoleji.com

Jiiri Tarihi

03.06.2015
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