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ONSOZ
Biyolojik ve sosyal ihtiyaglar1 olan insan, tarihin ilk zamanlarindan bugiine dek,
kendi hayatin1 devam ettirebilmek ve bu devam sirasinda hayat1 anlamlandirabilmek
icin ugras vermistir. Dil kavrami, insanin hayati tanima, anlama ve elbette ki hayata
katilma ugrasinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmistir. Bu sebeple pek ¢ok arastirmaci,
hem bir konusma organi hem de bir iletisim sistemi olan dil kavramina 6nem vermis,
dil kavraminin iizerine egilmis ve bu konuyla ilgili arastirmalar yapmistir. Bu

arastirmalarin en ¢ok yansidigi alanlardan biri, hi¢ sliphesiz egitim olmustur.

Dil kavramini bir iletisim sistemi olarak ele alan ve bu kavrama egitim-6gretim
penceresinden bakan bu aragtirma, kelime dgretimine hizmet etmeyi amaglamaktadir.
Kelime 6gretiminde daha bilingli/kasitli hazirlanmig ciimlelere ihtiya¢ vardir. Bu da
anlami bilinmeyen kelimeler i¢in kullanilan baglam tiirlerini ilgilendirmektedir. Bu
durum, anlami bilinmeyen kelimeler ig¢in kullanilan baglam tiirlerinin/mevcut

durumun tespit edilmesini ve olmasi gereken durumun tartigilmasini gerekli kilmistir.

Arastirma kapsaminda incelenen kelime/kelime gruplari i¢in kullanilan baglam
tirlerine karar vermemde bana yardim ve eslik eden Tirk Dili ve Edebiyati
Ogretmeni esim ilhami ATAK a, Tiirkce Ogretmenleri Giilhan KIRGIZ ve Menevse
MAHIROGLU na sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Ogrenim siirecimde {izerimden
maddi-manevi destegi higbir zaman esirgemeyen babam-annem, Osman-Ramiye

AKKAYA’ya sonsuz sevgi ve tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirma sliresi boyunca, bana akademik caligsmay1 sevdiren, mesleki tecriibesi ve
fikirleriyle yol gosteren danigsmanim Dog¢. Dr. Havva YAMAN basta olmak iizere,
anaokulundan baglayarak yiiksek lisans egitimine kadar, bugiline gelmemi saglayan

biitlin 6gretmenlerime ve 6gretim liyelerime tesekkiir etmeyi bir borg bilirim.

Bu c¢alisma, SAU Bilimsel Arastirma Projeleri Komisyonu tarafindan

desteklenmistir. (Proje no: 2011-70-01-001)

Derya ATAK
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OZET

ILKOGRETIM iKiINCi KADEME TURKCE DERS
KIiTAPLARINDA ANLAMI BILINMEYEN KELIMELER iCIN
KULLANILAN BAGLAM TURLERI

Atak, Derya
Yiiksek Lisans Tezi, Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dal1
Danigsman: Do¢. Dr. Havva Yaman
Haziran, 2012. xviii+178 Sayfa.

Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim ikinci kademe Tiirkge ders kitaplarinda, baglam
temelli kelime Ogretimi etkinliklerinde bulunan kelime/kelime gruplari igin

kullanilan baglam tiirlerini tespit etmektir.

Arastirmanin evrenini, Milll Egitim Bakanligi, Yayimlar Dairesi Bagskanligi’nin
bildirmis oldugu 2011-2012 Egitim-Ogretim Yili I¢in Ucretsiz Dagitima Tabi Ders
Kitab1 Listesi'nde yer alan tiim Tiirkge ders ve Ogrenci calisma kitaplar
olusturmaktadir. Tiirk¢e dersi Ogrenci calisma kitaplarindaki baglam temelli
etkinliklerin hepsi incelenmis ve kapsamin tiimii incelendiginden herhangi bir
ornekleme yontemine gidilmemistir. Arastirma kapsaminda, metin baglamindan

hareketle anlamlandirilmasi istenen 299 kelime/kelime grubu incelenmistir.

Arastirmada nicel arastirma yaklagimi benimsenmis, bu yaklagim c¢ergevesinde
dokiiman inceleme yontemi ve tarama teknigi kullanilmistir. Arastirmanin
dokiimanlarimi, ilkdgretim ikinci kademe Tiirkce Ogrenci c¢aligma kitaplarindaki
baglam temelli etkinlikler olusturmaktadir. Nicel veriler, bu etkinliklerde yer alan
kelime/kelime gruplarini cesitli degiskenler agisindan incelemek {izere hazirlanmis
olan Kelime Degerlendirme Formu ile elde edilmistir. Kelime Degerlendirme Formu
ile elde edilen veriler, SPSS 13.0 istatistik programi ile analiz edilmistir. Veri
dagiliminin normal olup olmadigina karar vermek amaciyla yapilan Shapiro Wilk
Testi sonucunda verilerin (p< .01) normal dagilim gdstermedigi goriilmiis ve bu
nedenle arastirmada nonparametrik testler kullanilmistir. Ayrica aragtirma kapsamina
giren kitaplarda, kelime oOgretimiyle ilgili tiim etkinlikleri siniflandirabilmek ve
baglam temelli etkinliklerin bu siniflama igindeki yerini saptayabilmek amaciyla

tarama teknigi tercih edilmistir.
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Arastirmanin  sonucunda, anlami bilinmeyen kelimeler i¢in kullanilan baglam
tiirlerinin ¢ogunlukla dogal baglamlar oldugu, kelime 6gretiminde iistiinligi kabul
edilen pedagojik baglamlara ise daha az yer verildigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica dogal
baglamlar icerisinde en cok yonlendirici baglam tiriniin kullanildigi, bu siray1
yonlendirmeyen baglamlarin, genel baglamlarin ve yaniltict baglamlarin takip ettigi
tespit edilmistir. Tiirk¢e ders kitaplarinda, kelime 6gretiminde, yazarlarin kelimeleri
Ozenle ve kasith bir sekilde sectigi pedagojik baglamla tasarlanmig climlelere agirlik

verilmelidir.

Anahtar Kelimeler: ilkdgretim ikinci Kademe, Tiirkge Ders Kitaplari, Kelime

Ogretimi, Baglam Tiirleri.
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ABSTRACT

THE TYPES OF CONTEXT WHICH ARE USED FOR THE
MEANING OF UNKNOWN WORDS IN SECONDARY SCHOOL
TURKISH COURSE BOOKS

Atak, Derya
Thesis of Master’s degree, Turkish Education Main Department
Consultant: Dog. Dr. Havva Yaman
April, 2012. xviii+178 Pages.

The aim of this research is to determine the types of context used for
vocabulary/vocabulary groups that are used for vocabulary teaching activities based
on context in the Turkish course books of secondary schools.

The universe of the research is composed of all the Turkish course and student
workbooks that take place in the list of lesson book depending on free distribution in
2011-2012 academic year that the Ministry of Education, Office of Publication has
informed. All the context based activities have been wanted to be examined in
Turkish student workbooks and as the whole content has been wanted to be
examined, it hasn’t been needed to sample any method. In the content of research,
299 vocabulary groups have been examined that has been wanted to be interpreted by
leading from the context of text.

A quantitative research technique has been appropriated in the research, and
according to this idea the method of document analysis and scanning technique has
been used. The documents of the research have been composed by the context based
activities which take place in the secondary school Turkish student workbooks. With
Vocabulary Analysis Form prepared for examining the vocabulary groups taking
place in these activities, quantitive datas have been gained. The data gained from the
vocabulary analysis have been analyzed with SPSS 13.0 statistic programme. As a
result of the Shapiro Wilk Test which has been done to decide whether the data has
normal variances or not, it has been seen that data (p<.01) have abnormal variances

and so nonparametric tests are used in the research. Also the scanning technique has



been used for the books within the content of research in order to classify all the
activities about the vocabulary technique and in order to determine the context based

activities in this classification.

At the end of the research, it is seen that types of context used for the unknown
words are usually natural contexts and pedagogical contexts that are known as
superior in teaching vocabulary are used less. Also among natural contexts, it is
determined that directive context is mostly used and nondirective context, general
context and misdirective context follow it in sequence. In Turkish course books,
while teaching vocabulary, the sentences that are chosen carefully and on purpose by
the writers and that are designed with pedagogical contexts must be concentrated on.

Keywords: Secondary School, Turkish Course Books, VVocabulary Teaching, Types

of Context.
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BOLUM I

GIRIS

Bilimsel ve teknolojik gelismelerin insanliga hizmet adina, bugiine kadar onemli
yollar kat etmesi ve daha da 6nemli yollar kat edeceginin bilinci, insanlar1 pek ¢ok
konuda daha donanimli olmak durumunda birakmistir. Bu gelismelerin insanlar
giinden giline daha fazla uyaricitya maruz birakmasi, anlama, yorumlama ve iletisim

becerilerinin de artirilmasini zorunlu kilmastir.

Mevcut duruma ve gelecekte ortaya cikabilecek durumlara ayak uydurmanin yolu,
anlama, yorumlama ve iletisim becerilerinin artirilmasindan ge¢mektedir. Bu
becerilerin en temelden saglam bir sekilde kazanilmasindan ve birey yasadig: siirece
geliserek devam etmesinden bireyin bizzat kendisi ve ¢evresindeki birtakim unsurlar

sorumludur. Bu unsurlarin en 6nemlileri aile ve okuldur.

Ailede baslayan ve ‘Aga¢ yasken egilir.’ atasdziinlii dogrularcasina etkisi uzun yillar
stiren informel egitim siireci, okul Oncesi yas grubu da dahil olmak {izere okul
cagmin baslamasiyla birlikte yerini formel egitim siirecine birakir. Bu siire¢ i¢inde,
bireylerin anlama, yorumlama ve iletisim becerilerinin gelisiminden ve bu gelisim
icin gerekli misyonun yiiklendigi dil egitiminden birinci derecede devlet sorumludur.
Devlet bu gorevini, egitim-6gretim ortamlarini diizenleyerek ve bu ortamlar igin
gerekli ihtiyaglar1 temin ederek yerine getirir. Bu ihtiyaclardan biri de, hi¢ siiphesiz,
O0grenme-0gretme ortamlarinin en temel materyali olarak kabul edilen ders

kitaplaridir.

Ders kitaplari, biitiin planli egitim siireglerinde, dnemini yitirmemis bir materyal
olarak kullanilmaya devam etmektedir. ilkdgretim ikinci kademe Tiirkce ders
kitaplarinda da durum aymidir. “Ogrencilere okuma zevki ve okudugunu anlama,
yorumlama becerileri kazandirmak i¢in kullanmilan materyaller biiyiikk ©Onem
tasimaktadir. Tiirk¢e derslerinde en ¢ok kullanilan arag-gereclerden biri de ders
kitaplaridir” (Sever, 2004: 31).



[kogretim ikinci kademe Tiirkce ders kitaplarmin hazirlanisinda, Ilkdgretim 6, 7, 8.
Smiflar Tiirkge Ogretim Programi esas alinir. Bu program, “okuma, dinleme/izleme,
konusma, yazma 6grenme alanlar1 ile dil bilgisinden olusmaktadir” (Milli Egitim
Bakanligi (MEB), 2012: 5). Bununla birlikte, Tiirkge Ogretiminin temel beceri
alanlarini olusturan dinleme, anlama, konusma, yazma (ve bunlarin hepsinin tabanina
yayilmis olan dil bilgisi alan1) birbirinden kopuk beceri alanlar1 degildir. “Ana dili
Ogretimi, tek boyutlu bir bilgi ve beceri alani olmayip ¢ok yonlii ve girisik
etkinlikleri iceren bir 6zellige sahiptir” (Sever, 2000: 23). Bu durum, Yildiz’in
(2003a: 6) bir tespitini hatirlatmaktadir: “Ogretim faaliyeti, gercekten de ¢ok boyutlu
ve karmasik bir eylemdir. Ogretmenler ders ortaminda sadece bir degiskenle degil,
birbiriyle baglantili bir¢ok degiskenle karsi karsiyadirlar”. Bu degiskenler cogu
zaman, Ogretmenin mesleki egitimi, Ogrencilerin zekd ve algilama diizeyleri,
O0grenme ortaminin materyal acisindan zenginligi gibi durumlar olarak karsimiza
¢ikmakla birlikte, dersin igeriginde yer alan birbiriyle baglantili degiskenler olarak da
karsimiza ¢ikmaktadir.

[Ikdgretim ikinci kademe Tiirkge Ogretimi Programi’nda belirtilen genel amaglardan
biri “6grencilerin okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligin
gelistirerek dil zevki ve bilincine ulagsmalarini saglamaktir” (MEB, 2012: 4). Bu
ifadede yer alan soz varligini gelistirme amacina dayali olarak, ilkogretim ikinci
kademe Tiirkge ders kitaplarinda bulunan metinlerin, metnin yilizde besini gegmemek
sarttyla anlami1 bilinmeyen kelime barindirmasi gerekli goriilmistiir. Programin
gerekli gordiigii bu sart1 yerine getiren metinler, etkili ders kitaplarinin basimina,
dolayisiyla etkili egitim Ogretim ortamlarmin olusturulmasina katki saglar. Bu
noktada, soz varligi ve soz varligini gelistirme ifadelerinin gézden gegirilmesi, bu

ifadelerin iizerine arastirma ve tartismalarin yapilmasi gerekir.

“Bir insanin kullandig1 kelimelerin tiimiine kelime dagarcigi denir” (Vardar, 1998:
190). Kelime dagarcigi terimiyle karsilanan kavram, sozciik dagarcig: terimi ile de
karsilanmakta ve sozciik dagarcigr iki boliimde ele alinmaktadir. “Sézciik dagarcigi,
etkin ve edilgin sozciik dagarcigr olarak iki boliimde ele alinmaktadir. Etkin sézciik
dagarcigi, bireylerin giinlilk yasaminda kullandig1 sozciiklerdir. Edilgin sozciik
dagarcigi ise bireyin anlamim bildigi; ama gilinliilk yasaminda kullanamadig1 s6zciik

sayisidir” (Giileryiiz, 2006: 12).



Kisisel soz varligmi gelistirmenin farkli yollar1 vardir. “Kelime servetini artirict
etkinliklerden biri de sozlik kullanma aligkanlhigidir” (Demir, 2006). “Sozliik
kullanimi, Ogrenciye baglamdan hareketle kelimenin anlamimi bulamadig
durumlarda kaynak olma Ozelligi tasidigi gibi kelime 6grenimini ders disinda da
stirdirme agisindan Ozerklik tanimaktadir” (Gairns ve Redman, 1986: 79). Bu
ifadelerden anlasilacag tizere, sozlikk kullanimi, kisisel soz varligini gelistirmek

konusunda oldukga etkili bir faaliyettir.

Ilkdgretim ikinci kademe Tiirkce oOgretiminde kullanilan 6grenci c¢alisma
kitaplarinda, 6grencilerin s6z varligin1 gelistirmek amaciyla, bilinmeyen kelime ve
kelime gruplarina yonelik etkinliklere yer verilmistir. Bu etkinliklerin biiyiikk bir
cogunlugu, kelimenin tahmin edilen anlami ile sozlilkk anlamimi karsilagtirmak
seklindedir. Bu etkinliklerde 6grencilerin yapmasi gereken, kelime veya kelime
grubunun anlamimi iginde bulundugu cilimle, paragraf veya metinden hareketle
tahmin etmektir. “Dille iletilen mesajlarin algilanmasi, o mesajin yer aldigi baglam
icinde anlam kazanir. Kisilerin ayni fiziksel ve toplumsal ortam iginde farkli
algilamalar1 vardir, bu nedenle farkli biligsel baglam gelistirir” (Ciiceloglu, 1997:
207). “Dil 6gretiminin temel hedefi, 6grencilerin, dilin farkli baglamlarda aldig

goriiniimleri kavramalaridir” (MEB, 2012: 2).

Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerde bir kelime, farkli yerlerde, farkli anlamlarla
karsimiza ¢ikar. “Bir 6genin kullanilis1 sirasinda ortaya koydugu kavram her zaman
ayni degildir; bir baska deyisle, bu gosterge, ancak oteki gostergelerle birlikte belli
bir kavrami yansitir. Bir gosterge, oteki 6gelerle birlikte ve onlarla biitiinleserek,
onlarin da yardimiyla bir kavrami yansitmaktadir ki, gostergelerin bagli bulundugu

bu 6gelerin olusturdugu bu biitiine baglam adini veriyoruz” (Aksan, 2007: 200).

Baglam kavrami, hem dil bilgisi hem de dil bilimi iizerine ¢alisanlarin iizerinde
durduklart 6nemli konu basliklarindan biridir. Bu sebeple, bu kavrami pek ¢ok bakis
acisina gore degerlendirmek gerekir. “Baglam, bir ciimlede, bir konusmada veya bir
metnin i¢inde yer alan herhangi bir kelimenin anlaminin daha iyi belirlenebilmesi ve
baska anlamlarindan ayirt edilebilmesi i¢in, kendisini ¢evreleyen ve karsilikli iligskide

bulundugu 6teki 6ge veya dgelerle olusturdugu biitiindir” (Korkmaz, 2007: 33).

Giinay (2007b: 404), metin bilgisi odakli caligmalarinda, baglama dayali ¢ikarimlarin

metni anlama tizerindeki etkisini ele alirken su ifadelere yer verir: “Bir bildiride



kullanilan sozciik, sozliikteki anlamlardan birini igerir. Ama baska bir sd6zcede ayni
sOzcliglin bir bagka anlami kullanilabilir”. “Bir biitiince i¢inde farkli yerlere
yerlestirilmis bilgilerin birbiriyle iliskilendirilmesi sonucu yapilan g¢ikarimlar,
baglama dayal1 ¢ikarimlardir” (Giinay, 2007b: 479). Siiphesiz ki okuyucu, kelimeleri
anladigi/anlamlandirdigt kadar metni anlar; ancak okuyucunun anlamadig
kelimelerle karsilagsmasi, onun metinden higbir ¢ikarimda bulunamayacagi anlamina

gelmez.

Baglam konusunu kisa 6ykii agisindan ele alan Erden (2002: 300), Giinay’in (2007b:
479) ifadelerine benzer bir sekilde, baglam konusunu ¢ikarim ve baglamsal etki
kavramlariyla birlikte acgiklar: “Baglami olusturan kavramlar ayni zamanda
sozliiksel, mantiksal ve ansiklopedik bilgiler veren ve sozliiklerde, ansiklopedilerde
yer alan kavramlardir. Iste bu kavramlar okurun sdzceleri yorumlarken gectigi
cikarimlar asamasinda devreye girer. Okur, ¢ikarimlarini, kisa dykiiniin daha dnceki
boliimlerinden edindigi ve gelistirdigi varsayimlarla birlestirir ve genel bir baglamsal
varsayimi elde eder. Dolayisiyla da her tiimcenin yorumu, baglamsal etkiye katkida

bulunur”.

Baglam konusu, kelime baglami ile kisitli degildir. Metin dil biliminde, sdylemi bir
biitliin yapan baglarin belirlenmesi hedeflenirken climle baglami ve metin baglami
tizerinde durulmustur. “Bir kelimenin baglamindan sz ettigimize gore, bir climlenin,
bir metnin de baglamindan s6z edebiliriz. Ciimlenin anlami1 ve gorevi de kesin olarak

kullanildig1 metinden hareket ederek anlasilabilir” (Aydin, 2007:120).

Bu arastirmada, ilkdgretim ikinci kademe Tiirkge dersi kapsaminda kelime ogretimi
tizerinde durulmaktadir. Bu sebeple, ciimle ve metin baglami iizerine degil, kelime
baglami {lizerine odaklanilmigtir. Kelime baglami, baglam tiirleri ve baglamin sz
varligmmi zenginlestirmedeki etkisini tartisan pek ¢ok arastirma mevcuttur. Bu
aragtirmalara, kuramsal c¢erceveyle ilgili literatiir ¢alismasinda yer verilecektir.
Ayrica arastirmanin uygulama boliimiinde ele alinan baglam tiirleri siiflamasina
kisaca deginmek yerinde olacaktir. “Tiim baglamlar esit olusturulmamistir. Iki cesit
baglami ayirt etmek onemlidir: Pedagojik baglamlar ve dogal baglamlar. Pedagojik
baglamlar, belirli bilinmeyen kelimeleri 06gretmek amaciyla 06zel olarak
tasarlanmistir. Ikinci cesit baglamlar dogal baglamlardir. Bunlar, yazi alani i¢inde
bulunan, belirli bilinmeyen kelimeyi ¢evreleyen basit¢e olusturulmus c¢ok sayida

baglamlardir. Dogal baglamlarin bir siireklilik boyunca devam eden 4 ¢esit kategorisi
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bulunmaktadir: a) Yaniltict baglam (6grenciye hedef kelimenin anlamini yanlis
gosteren baglam) b) Yonlendirmeyen baglam (6grenciye hedef kelimenin anlamina
0zgii ipucu sunmayan baglam) c) Genel baglam (6grenciye hedef kelimenin genel
kategorisi hakkinda ipucu sunan baglam) d) Yonlendirici baglam (6grenciyi 6zellikle
hedef kelimenin dogru ve 6zel anlamina yonlendiren baglam)” (Beck, McKeown ve
McCaslin, 1983: 177-181).

[lkdgretim ikinci kademe Tiirkge ders kitaplarindaki bilinmeyen kelimeler icin
kullanilan baglam tiirlerinin tespiti, anlamiyla ilgili ipucu sunan ya da sunmayan
kelimelerin  siniflandirilmasin1  saglar. Bu smiflandirma, 6grencilerin  biligsel
stireglerini takip etme olanagi sundugu i¢in baglam temelli kelime 6gretiminin de

daha planli bir diizeye ulasmasini saglayacaktir.

1.1 PROBLEM CUMLESI

Dil, insanlarin kendini ve ¢evresinde olup bitenleri anlama ve anlatma ihtiyacina
bagli olarak ortaya ¢ikmig bir olgudur. Ortaya ¢ikmasinin temelinde insan ve insanin
iletisim ihtiyaci oldugu diisiiniiliirse, dil i¢cin adeta sese, kulaga ve cogu zaman jest ve

mimikleri kapsamasi sebebiyle goze de hitap eden sosyal bir olusumdur denilebilir.

Dilin tistlendigi pek ¢cok gorev vardir ve bu gorevler higbir zaman birbirinden kopuk
degildir. Bu gorevlerden en 6nemli olani, Maslow’un ihtiyaclar hiyerarsisine gore
diisiindiiglimiizde, siiphesiz ki insanlarin yasamasi i¢in en temel ihtiyaglarini dile
getirmesini saglamaktir. Bu maddi ihtiyacin ardindan, insanin manevi ihtiyaglari
gelir. Manevi ihtiyaclar daha ¢ok duygu ve diisiincelerini anlatma ve karsisindakini
anlama boyutunda sekillenir. Sonucta, maddi ve manevi her ihtiya¢ durumunda, dilin
temel islevi iletisime dayanir. Diinya niifusunun artmasiyla, milll ve evrensel
iligkilerin kendini daha ¢ok goéstermesiyle bu islev, hem daha 6nemli hem daha

karmagik bir hale gelmistir.

Cagimizda bilimsel ve teknolojik gelismelerin ilerlemesi ve yine ilerleyecek
oldugunun bilinci, medya okuryazarliginin giindeme gelmesi ve internet kullaniminin
artmasi, insanlarin daha fazla uyarictya maruz kalmasi ve bu uyaricilar
anlamlandirma c¢abasi, dilin iletisim anlamindaki islevini daha da 6nemli duruma
getirmistir. Bu sebeple dil bilimi, dil bilgisi, dil 6gretimi, dil bilincinin
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kazandirilmas1 gibi konu alanlari, lizerinde daha fazla arastirma yapilmasini ve bu

konularda ortaya ¢ikan/¢ikabilecek sorunlart gidermeyi gerekli kilmistir.

“Insan yasam boyu Ogrenir. Ogrenmelerinin biiyiik bir kismini okuma anlama
yoluyla gergeklestirir. Okuma anlama becerisini iyi kullanan bireylerde 0grenme
diizeyi oldukca yiiksektir. Bu durum bireyin okul basarisina dogrudan etki eder”
(Beydogan, 2010: 8). Okuma-anlama becerisi de temelde dil becerisi ile ilgilidir. Dil
O0grenimi disindaki diger 6grenme ortamlari, dil becerisinin de i¢inde bulundugu pek

¢ok unsurdan etkilenir.

Ogretim programlart ve bu programlarla kazandirilmak istenen beceriler
belirlenirken bu becerileri bireylere kazandirabilecek 6grenme ortamlar1 da belirlenir.
Dil becerisi ile ilgili davranislarin kazanilmasi i¢in gerekli sartlardan biri, 6gretim
programinin belirledigi ilkeler dogrultusunda, adeta dilin bir tasiyicisi-koruyucusu

gorevini Ustlenen ders kitaplarinin hazirlanmasidir.

[Ikdgretim 6, 7, 8. Simflar Tiirkce Ogretim Programi’nda (MEB, 2012: 4) belirtilen
genel amaclardan biri; 6grencilerin okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z
varligim gelistirerek dil zevki ve bilincine ulagmalarini saglamaktir.  Ayrica
programda, okuma metinlerinde bulunmasi gereken 6zellikler igerisinde, her metnin
ogrencinin soz varligini zenginlestirecek yeni ogrenilecek soz ve sdz gruplarina yer
vermesi gerektigi, ancak bu oranin metni olusturan kelimelerin yiizde besini
gecmemesi gerektigi ifade edilmistir. Programda, dil 6gretiminin temel hedeflerinden
birinin, 6grencilerin, dilin farkli baglamlarda aldigi goériiniimleri kavramalar1 oldugu

belirtilmistir.

[Ikdgretim 6, 7, 8. Smiflar Tiirkge Ogretim Programi’nda (MEB, 2012: 56) yer alan
ifadelerin bir geregi olarak ders kitaplarinda bulunan metinlerin (metnin ytlizde besini
gegmemek sartiyla) anlami bilinmeyen kelime icermesi gerekir. Ancak anlami
bilinmeyen kelimelerin hangi baglamda kullanildigt ve anlam bilimi acisindan
bakarsak hangi baglam tlriine girdigi iilkemizde Tirk¢ce O6gretiminde heniiz
arastirilmamis bir konudur. Oysa yabanci dil 6gretiminde, son yillarda baglam
temelli kelime Ogretiminden yararlanildigini gosteren arastirmalar (Kurtul, 1999;
Séylemez, 2001; Torun, 2008; Utar-Ozkan, 2004; Unal, 2003) bulunmaktadir.

Ogrencilerin ciimle ve metinden hareketle kelimenin hangi baglamda kullanildigin



anlamaya c¢alismast ve bunu yaparken yasadigi biligsel baglam siireglerinin

aragtirtlmasi gereklidir.

Bu agiklamalar dogrultusunda arastirmanin problem ciimlesi, “Ilkdgretim ikinci
kademe Tiirkce ders kitaplarinda baglam temelli etkinliklerde gecen anlami
bilinmeyen kelimeler, hangi baglam tiirlerinde kullanilmigtir?” seklinde ifade

edilebilir. Bu ana problem ciimlesi etrafinda, aragtirma sonuclar1 irdelenecektir.

1.2 ALT PROBLEMLER

Ana problem climlesi etrafinda, asagidaki alt problemler tizerinde de durulacaktir:

1. lQlkdgretim ikinci kademe Tiirkce ders kitaplarinda, baglam temelli etkinliklerde
tespit edilen kelime/kelime gruplarinin st baglam tiirlerine gore dagilimi

nasildir?

2. 1lkdgretim ikinci kademe Tiirkge ders kitaplarinda, baglam temelli etkinliklerde
tespit edilen kelime/kelime gruplarinin alt baglam tiirlerine gore dagilimi

nasildir?

3. Ilkdgretim ikinci kademe Tiirkge ders kitaplarinda, baglam temelli etkinliklerde

tespit edilen baglam tiirleri, sinif diizeyi degiskeni ile iliskili midir?

4. Tlkdgretim ikinci kademe Tiirkge ders kitaplarinda, baglam temelli etkinliklerde

tespit edilen baglam tiirleri, yayinevi tirii degiskeni ile iligkili midir?

5. 1lkdgretim ikinci kademe Tiirkge ders kitaplarinda, baglam temelli etkinliklerde

tespit edilen baglam tiirleri, beceri alant degiskeni ile iliskili midir?

6. Ilkogretim ikinci kademe Tiirkge ders kitaplarinda, baglam temelli etkinliklerde

tespit edilen baglam tiirleri, metin tirii degiskeni ile iliskili midir?

7. llkogretim ikinci kademe Tiirkge ders kitaplarinda, baglam temelli etkinliklerde
tespit edilen baglam tiirleri, sanatsal/kurmaca agirlikly metin tiirii degiskeni ile
iligkili midir?

8. Ilkogretim ikinci kademe Tiirkge ders kitaplarinda, baglam temelli etkinliklerde

tespit edilen baglam tiirleri, diisiince agirliklt metin tiirii degigkeni ile iliskili

midir?



9. Ilkdgretim ikinci kademe Tiirkge ders kitaplarinda, baglam temelli etkinliklerde

tespit edilen baglam tiirleri, metin yazar: degiskeni ile iliskili midir?

10. {lkdgretim ikinci kademe Tiirkge ders kitaplarinda, baglam temelli etkinliklerde
tespit edilen baglam tiirleri, sorulan kavramin kelime ya da kelime grubu

olmasuyla iligkili midir?

11. [Ikdgretim ikinci kademe Tiirkce ders kitaplarinda, baglam temelli etkinliklerde

tespit edilen baglam tiirleri, koken bilgisi degiskeni ile iliskili midir?

12. {lkdgretim ikinci kademe Tiirkge ders kitaplarinda, baglam temelli etkinliklerde
tespit edilen baglam tiirleri, baglamin etkinlikte hatirlatilmas: degiskeni ile

iligkili midir?

1.3 ONEM

Arastirma ile elde edilen bulgular, ilkdgretim ikinci kademede Tiirkge 6gretiminin en
temel materyallerinden biri olan Tiirk¢ce ders kitaplan ile ilgili daha once dile
getirilmemis bir konunun agiga ¢ikmasimi saglayacaktir. Kelime oOgretiminde
baglamdan yararlanilmasi ve bu isin daha planh bir sekilde 6gretim materyallerine
yansiyabilmesi i¢in mevcut durumun tespiti gereklidir. Mevcut durumun tespitiyle
birlikte getirilecek Oneriler, gelecek donemlerde basilacak olan Tirkce ders
kitaplarina, ise kosulacak/tasarlanacak g¢esitli Ogretim materyallerine kelime
Ogretiminde baglamdan yararlanilmasi1 konusunda fikir saglayacaktir. Caligmanin
verileri dogrultusunda ogrenciler, Ogretmenin rehberliginde, anlami bilinmeyen
kelime/kelime grubuyla ilgili gesitli baglam ipuglarin1 daha bilingli kullanir hale
gelecek ve biligsel baglam gelistirme siirecini daha kontrollii gecirecektir. Bu durum
dolayisiyla, Tiirk¢e egitimi programlarini gelistirmeye ve kazanimlar1 diizenlemeye

yardimei1 olacaktir.

1.4 VARSAYIMLAR

Yapilan bu arastirmada, Kelime Degerlendirme Formu’ndaki baglam tiirlerini temsil

eden kodlayicilar arasinda uyum oldugu varsayilmistir.



1.5 SINIRLILIKLAR

Yapilan bu arastirma,

1. 2011-2012 egitim 6gretim yilinda kullanilan iicretsiz dagitima tabi ilkogretim

ikinci kademe Tiirkce ders kitaplari ile sinirlidir.

2. Tiirkge ders kitaplarindaki etkinlik destekli okuma, dinleme/izleme metinleri
ile simirhidir. Higbir etkinlik icermedigi i¢in serbest okuma metinleri aragtirma

kapsami disinda tutulmustur.

3. Uygulama boliimiinde analiz edilen etkinlikler, s6z varligin1 zenginlestirme

kapsaminda yer verilen baglam temelli etkinliklerle sinirlidir.

4. Aragtirmanin uygulama alani, Beck ve arkadaslarmin (1983, 177-181)

baglam tiirleri siniflamasi ile sirhdir.

1.6 TANIMLAR

Ders Kitabi: “Bir egitim programinda yer alan hedef, icerik, §gretme-6grenme
stireci ile 6lgme degerlendirme boyutlarina uygun olarak hazirlanmis ve 6grenme

amagcli kullanilan basili bir 6gretim materyali” (Demirel ve Kiroglu, 2005: 2).

Anlami Bilinmeyen Kelime: “Tiirk¢e ders kitaplarindaki okuma pargalarinin
anlasilmasini kolaylastiran, 6grenci tarafindan aragtirilip 6grenilmesi istenen kelime”

(Batur, 2006: 19).

Baglam: “Bir ciimlede, bir konugmada veya bir metin i¢inde yer alan herhangi bir
kelimenin anlaminin daha iyi belirlenebilmesi ve bagka anlamlarindan ayirt
edilebilmesi i¢in, kendisini ¢evreleyen ve karsilikli iliskide bulundugu 6teki 6ge veya

ogelerle olusturdugu biitiin.” (Korkmaz, 2007: 33).

1.7 SIMGELER VE KISALTMALAR

MEB: Milli Egitim Bakanlig1



TDK: Tirk Dil Kurumu

P: Anlamlilik Diizeyi
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BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1 ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESi

2.1.1 Dil

Dil, hem bir konusma aygit1 olarak, hem de bir iletisim araci olarak insanoglunun en
mucizevi yonlerinden biri olarak goriilmiistiir. Dil kavraminin bu sekilde biyolojik ve
sosyolojik yOniinliin olmasi, onun pek c¢ok farkli bakis agisiyla tanimlanmasini
saglamistir. Bu farkli tanimlamalar, ona zenginlik katmakla birlikte, dilin ne kadar

karmagik bir siireci igerdigi de anlagilmistir.

Anlatici olmak, ¢ogu zaman iiretici olmak demektir. Zihin bir ham madde ise, somut
gostergelere yansimis fikirler de birer {iriin ise, bu ham maddenin {iriine doniismesini
saglayan sey, yani ireten-isleyen makine, dildir. Bu sebeple pek ¢ok arastirmaci,
zithnimizin disa yansimasini saglayan bu makineyi iyi tanimak i¢in ¢alismalar yapmis
ve ona Onem vermistir. Dili daha iyi anlayabilmek i¢in bu alanda yapilan
tanimlamalar1 ve arastirmalari gozden gecirmek yararli olacaktir. Ancak, bu tezin
kuramsal boyutuna egitim penceresinden bakildigi igin, daha ¢ok, dilin canli ve

manevi bir yapi1 olusuyla ilgili tanim ve agiklamalara yer verilmistir.

Dil, tanimlanmasi1 kolay gibi gorlinen; ancak {iizerinde diislinmeye baslayinca
zihnimizde c¢ok sayida ufuklar acan bir kavramdir. Aksan (2007: 11), dili
tanimlamanin zorlugunu dile getirirken “Dil, bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢cok
yonli, degisik agilardan bakinca baska baska nitelikleri beliren, kimi sirlarini bugiin
de cozemedigimiz biiyiilii bir varliktir.” ifadesini kullanmistir. Bu tanimlamada
Aksan’in dile yakistirmis oldugu biiyiilii sifati Chomsky’ nin meshur dil tanimini
hatirlatmaktadir: “Bir dil, her biri sonlu uzunlukta ve sonlu bir iiyeler kiimesinde

olusturulan (sonlu ya da sonsuz) climleler kiimesidir” (Chomsky, 1957: 13).
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Gergekten de zihnin smirlt kaynaklardan sinirsizi tiiretmesi, dilin biiyiilii ve mucizevi
sifatlartyla karsilanabilecek; zihni, yine zihni yansitana hayran biraktiracak boyutunu
olusturmaktadir. Aksan, baska bir tanimlamasinda da dilin biiyiilii oldugunu dile
getirmistir: “Dil, sozlii ve yazili olarak iletisimde kullandigimiz, dogdugumuzda
hazir bularak edinmeye bagladigimiz, dogrudan dogruya insana 6zgii, ¢cok giicli,
biiyiilii bir diizendir; diistinme ve diisiiniileni aktarma dizgesidir” (Aksan, 1998: 13).
Dil tanimlarinda karsilagilan durumlardan bir digeri, dilin ¢ok yonlii olusudur.
“Insanlar arasinda karsilikli haberlesme araci olarak kullanilan; duygu, diisiince ve
isteklerin ses, sekil ve anlam bakimindan her toplumun kendi deger yargilarina gore
bicimlenmis ortak kurallarinin yardimi ile bagkalarina aktarilmasini saglayan,

seslerden oriilii ¢ok yonlii ve gelismis bir sistemdir” (Korkmaz, 2007: 67).

“Dil, insanlar arasinda anlagmay1 saglayan tabii bir vasita; kendi kanunlari iginde
yasayan ve gelisen canli bir varlik; milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak mali
olan sosyal bir miiessese; seslerden Oriilmiis muazzam bir yapi; temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmis bir gizli antlagsmalar ve sozlesmeler sistemidir” (Ergin, 1994: 7).
Dil iizerine yapilan ¢ogu tanimlamalar, dilin canli, sosyal, manevi bir kurum oldugu
noktasinda birlesmistir. “Tabiatin insanogluna bahsettigi en biiyiikk nimetlerden biri
olan dil, lizerinde c¢esitli yonlerden degerlendirme yapilabilecek canli ve manevi bir
varliktir. Insanmn i¢ diinyas: ile dis diinyasim birbirine baglayan en énemli aractir”
(Korkmaz, 1995: 660-661). Karaagag da (2002: 26) dilin sosyal yoniinii vurgularken
“Insan1 kainatin boslugunda doniip duran bir yildiz gibi kendi basina, ayr1 ve yalniz
olmaktan kurtaran, dildir. Dil, insanlar arasindaki ortaklasaliklarin temelidir”

ifadelerini kullanmaktadir.

Tiirkce Sozlik’te dil, “insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek igin
kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar1 anlagma, lisan, zeban” olarak tanimlanmigtir
(Turk Dil Kurumu (TDK), 2005). Bu tanimda dikkat ceken yon, dilin sadece
kelimeleri degil, isaretleri de i¢ine aldigidir. Ancak iyi bir iletisim kurmanin yolu,
konusma yetenegi olanlar i¢in her zaman isaretlerden ge¢mez. Goriintiisiiz telefon
konusmalarinda ve ¢esitli yazigsma ortamlarinda oldugu gibi, iletisim kurabilmek i¢in
gostergelerden, yani kelimelerden 6riilii bir iletisim sistemine bagvurmak durumunda
kalinir. Fakat dilin tanim1 konusundaki bu ikilem — yani dilin salt kelimelerden mi
olustugu, yoksa hem kelimeleri hem de viicut isaretlerini mi igerdigi — bagka dil

tanimlarinda da karsimiza ¢ikmaktadir. “Duygu, diisiince ve dileklerimizi anlatmaya
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yarayan imlerin — daha ¢ok, ses imlerinin — hepsine birden dil denir” (Gencan, 1971:
1). “Dil, insanlarin meramlarin1 anlatmak i¢in kullandiklar1 bir sesli isaretler
sistemidir. Elle, basla, gozle, kasla isaretler yaparak da bazi duygularimizi, diisiince
ve dileklerimizi anlatiriz. Fakat en milkemmel anlatma vasitamiz dildir” (Banguoglu,
1986: 9). Hengirmen de (1999: 117) dili, “Insanlar arasinda anlasmay1 saglayan ve
sese, seslerin birlikteligine, bu birlikteliklerin anlamli olmasina ve anlamli ses
birliklerinin dizimine dayali dogal ara¢” seklinde tamimlarken arag / vasita
kavramindan yararlanmaktadir. iscan (2007: 5), dilin tanimlarinda kullanilan arag
kelimesiyle ilgili olarak sunlari ifade eder: “Onun arag¢ olmasi, higbir zaman

kiymetini diisirmez, aksine dilin giicii ara¢ olmasindan kaynaklanir”.

Dil bilimiyle ilgili arasgtirmalariyla taninan Sapir (1921: 8) dili, “yalnizca insana 6zgii
olan; diislincelerin, duygularin ve isteklerin istengle (irade gostererek) {iretilmis
semboller kullanarak iiretilmesini saglayan ve i¢giidiisel olmayan bir yontem” olarak
tanimlamigtir. Bu tanimlamada i¢giidiisel olmayan ifadesi dilin dogustan gelen bir
yetiyi de barindirdigr fikriyle ¢elismektedir. Yakin zamanda yapilan arastirmalar ise
dilin dogustan gelen bir boyutunu da iginde barindirmasi sebebiyle, dil yetisi
kavramini kullanmis ve boylelikle dilin biyolojik ve toplumsal yonii analiz edilmistir.
Bununla birlikte, arastirmalarda, dil yetisi agiklanirken bu yetinin salt biyolojik
yoniine de egilinmemistir. Martinet dil yetisini, toplumdan kopuk bir olgu olarak
degerlendirmemistir. “Insan kurumlari, toplum yasaminin {iriiniidiir. Her seyden énce
bir bildirisim araci olarak diisiiniilen dil yetisi de 6yledir” (Martinet, 1970/1998: 16).
“Tumtiyle ele alindiginda dil yetisinin pek ¢ok bi¢ime biiriindiigli, karmakarisik bir
olgular biitlinli oldugu goriiliir. Dil yetisi bir¢ok alana acilir: Hem fiziksel, fizyolojik
ve anliksal niteliklidir, hem de bireysel ve toplumsal o6zelliklidir” (Saussure,
1916/2001: 38).

“Konusma yetenegi, insanit insan yapan Ozelliklerden biridir. Bu yetenek tiim
insanlarin beyninde dogustan bulunur. Beynimizin bu donanimina dil yetisi diyoruz.
Ancak dil yetisi konusma icin yeterli degildir, daha c¢ok i¢i doldurulmamis bir
program taslagi gibidir. Dil yetisi belli bir dilin 6grenilmesi ile somutlagir,
kullanilabilir duruma gelir” (Erkman-Akerson, 2007: 31). Bu ciimlelerde deginildigi
tizere, dil yetisinin konusma i¢in yeterli olmayisi, bu yetinin sosyal hayata ihtiyaci ile
ilgilidir. Ad1 gegen bu i¢i doldurulmamis program taslaginin i¢inin dolmasi ancak bu

ithtiyacin giderilmesi ile miimkiin olacaktir. “Dil yetisinin hem bireysel bir yani, hem
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de toplumsal bir yan1 vardir. Bunlardan biri olmadan &biirii diisiiniilemez. Ustelik dil
yetisi her an yerlesik bir dizgeyle evrim igerir; hem ¢agdas bir kurumdur, hem de

gecmigsin tiriiniidiir her an” (Saussure, 1916/2001: 37).

Karaaga¢ (2002: 27) dilin insan hayatindaki yeri ve 6neminden bahsederken dil i¢in
“insanlik maceramizin baslangic noktasidir” der. Oyle ki bu macera daha énce, bir
benzetme yoluyla dile getirilmisti: “Nasil bir petegin i¢ini dolduran balda tabiattaki
yiizlerce cicegin ar1 bedeninden siizlilmiis Oziini bulabiliyorsak, dilde de insan
varhiginin toplum igindeki binlerce yillik yasayisinin zaman silizgecinden gegerek

billurlagmis anlam ve 6ziinii bulabilmekteyiz” (Korkmaz, 1995: 661).

Dil, tipki dil yetisi kavraminda oldugu gibi diisiince kavramindan da ayri
diisiiniilememistir. “Dil, bir kdgida da benzetilebilir: Diislince kagidin 6n yiizii, ses
ise arka yliziidiir. Kagidin 6n yiizlinii kestiniz mi, ister istemez arka yiiziinii de
kesmis olursunuz. Dilde de durum ayni: Ne ses diisiinceden ayrilabilir, ne de diisiince
sesten” (Saussure, 1916/2001: 166). Martinet (1970/1998: 17) dil yetisi igin, “dil
yetisi — soz yerindeyse — diisiincenin dayanagidir” ifadesini kullanmigtir. Gencan
(1971: 1) dili, “disiincenin — daha genis anlamiyla i¢cbenligimizin aynasi” olarak
ifade etmistir. Korkmaz da (1995: 662) “duygu ve diisiincelerimizdeki genisligin,

derinligin ve anlamliligin ifadesini ancak dille gergeklestirebilecegini” savunmustur.

Dil ile ilgili kuramsal ¢ercevenin bu kismina kadar dilin farkli bakis agilarina gore
tanimlarindan, dil yetisinden, dil ve diisiince arasindaki etkilesimden bahsedildi.
Diger bashiga ge¢cmeden dilin 6neminden, iletisimdeki ve bir anlamda yasam
kalitesini  artirmadaki  roliinden  bahsetmek, egitim  penceresinden  dili

degerlendirebilmek i¢in yararl olacaktir.

Diistinmek var olmak demekse, bilingli olma halini soyut durumdan somuta
doniistiirerek varligini kanitlamak dil ile miimkiindiir. “Kisioglu evreni bilinci ile
algilar, dili ile yansitir. Kisioglu evreni algilama ve yansitmasi Olciisiinde dili
giicliidiir. Bu bakimdan dil, kisinin evrene agilan aydinligidir” (Bozkurt, 1995: 5). Bu
aciklamada dil ve aydinlik kelimelerini bir arada gérmek Karaagac’in dile yonelik su
aciklamasini hatirlatir: “Idraklerden teknige bilim bilgisinden felsefe ve mantik
bilgisine kadar biitlin sahalardaki insan basarilarinin hazirlayicisi, dildir” (Karaagac,
2002: 26). Altun da (2012) dili “insan hayatinin merkezinde yer alan ve onun

kendini, evreni ve sosyal ¢evresini tanimasini, insanlarla iletisim kurmasini, i¢inde
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yasadig1 toplumun gegmis birikimlerini edinmesini, gelecegi tasarlamasini saglayan,
dogustan gelen, biyolojik temelleri olan, nedensiz gostergelerden Oriilii sesli bir

bildirisim sistemi” olarak tanimlamaktadir.

Saussure’iin dile yonelik arastirmalar1 incelenirse, dilin imkanlarinin aslinda insana
smirsiz bir dzgiirliik kattig1 goriiliir. Insana, duygularini, diisiincelerini, anlatmak
isterse tlim i¢ diinyasini dile getirme imkan1 veren, kelimelerle diledigi gibi oynama
imkam veren, dildir. Bu ise yalnizca insana bahsedilmis kiiciimsenemeyecek bir
yetidir. “Saussure, dizge kavramini {inlii satran¢ 6rnegi ile agiklar. Satrangta 6nemli
olan kurallardir, tek tek ogeler arasindaki iliskilerdir ve sah, vezir, fil ve piyon gibi
taglarin islevleridir. Satrang bu agidan dile benzer, kurallar1 ve taslarin arasindaki
iliski agisindan baglayicidir. Ancak oyuncu bu kurallar ¢ergevesinde oyunu istedigi

gibi oynamakta 6zgiirdiir” (Toklu, 2007: 16).

Dilin imkanlarin1 kullanarak betimleme yapmak, insanlara ani tekrar yasama firsati
verir. “Dil; mekanlari, insanlari, diger nesneleri, olaylar1 ve hatta diislincelerle
duygular1 betimlemek igin 06zel olarak kurgulanmig bir aragtir” (Corballis,
2002/2003: 12). Bu aracin 6neminin bilincinde olmak, onu tanimaya, kullanmaya
gosterilen 6zeni artirir. “Dil, insanlara varliklarini hatirlatir, onlar1 sosyallestirir ve
onlara ortak yasam alanlar1 sunarak iletisimi etkin kilacak topluluklar olusturur. Bu
da iletisimi olusturacak ve gelistirecek insan kitlelerinin olusumuna ve dolayisiyla da
iletisimin siirekliligine olanak saglar” (Yalgin ve Sengiil, 2007: 767-768). insanlar
konusma yeteneklerinin imkanlar1 dahilinde var oldugunu hisseder ve varligim

hissettirir.

2.1.2 Ana Dili Ogretimi

Dil, insan ve hayat kavramlarindan ayri diigiiniilemezken dolayisiyla egitim ve
ogretim kavramlarindan da ayr diigiinlilememistir. Dilin hem insan hayatindaki hem
de milletlerin kiiltiir tarihlerindeki yerinin ve éneminin bilincine varan milletler, ana
dilini ve onun her tiirlii zenginligini 6grenmeye yonelik biling siireglerini belli bir
plan-program dahilinde kilavuzlamak istemistir. Boylelikle, ortaya, ana dili 6gretimi

kavrami ¢ikmistir.

Ana dili 6gretimiyle ilgili daha ayrintili bilgi vermeden once, ana dili ve dgretim

kavramlarin1 tanimlamak daha yararli olacaktir: “Ana dili, baslangigta anneden ve
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yakin aile cevresinden, daha sonra da iliskili bulunulan g¢evrelerden ogrenilen,
insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en giiclii baglarini olusturan dildir”
(Aksan, 1975: 427). Ancak arastirmacilar, ana dili ile ana dil kavramlarinin zaman
zaman birbirinin yerine kullanildigin1 gézlemlemis ve bu sebeple bu iki kavramin
tanimlarinin birbirinden farkli oldugunu ¢alismalarinda belirtmistir. Korkmaz (2007:
17-18) ana dil’i “bugiin ses yapisi, sekil yapist ve anlam bakimindan birbirinden az
cok farklilasmis bulunan dil veya lehgelerin, kok bakimindan bilinmeyen bir tarihte
birlestikleri ortak dil” olarak; ana dili’ni ise “insanin dogup biiyiidiigii aile ve soyca
bagli bulundugu toplum c¢evresinden Ogrendigi, bilingaltina kadar inebilen ve
kisilerle toplum arasindaki iligkilerde en giiglii bagi olusturan dil” olarak
tanimlamistir. Hengirmen de (1999, 25-26) ana dil’i “akraba dillerin tiiredigi dil”
seklinde tamimlarken ana dili’'ni ise “gocugun ilk o&grendigi dil” seklinde
tamimlamaktadir. Ogretim ise “belli bir amaca gére gereken bilgileri verme isi,
O0grenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, geregleri saglama ve kilavuzluk
etme isi” seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 2005: 1533). Bu durumda ana dili
Ogretimi, bireyin, dogum anindan itibaren informel egitim ortamlarinda karsilasmis
oldugu dili, gelisigiizel 6grenmelerden kurtarip daha bilingli siireglerle formel egitim
ortamlarinda Ogrenmesini saglayan hedef yonelimli planli faaliyetler olarak

tanimlanabilir.

Ana dil ve ana dili kavramlarinin karigtirtlmasina benzer bir sekilde dil egitimi ve dil
ogretimi kavramlarimin da yerinde kullanilmadign  goriilmektedir. “Uziilerek
goriiyoruz ki bugiin iilkemizde bu kavramlar yerli yerinde kullanilmamaktadir.
Bunlar dil egitim ve ogretimidir. Dil 6gretimi kavranu ile dile ait teorik bilgilerin
ogretilmesini; dil egitimi kavrami ile de smf i¢i veya dist uygulama, tekrar,
gelistirilmis oyun gibi c¢alismalarla pekistirme c¢alismalarinin ve gelistirilmis
canlandirma caligmalarinin tiimiinii anliyoruz. Ciinkii bu iki kavram birbirinden
yeteri kadar ve kesin cizgilerle ayrilarak vurgulanmadig: icin yalnizca dil 6gretimi
yapilmaktadir. Dolayisiyla iilkemizde herkes dilin 6zelliklerini, 6nemini bilmekte,
ancak bunlar1 etkili ve yerli yerinde kullanma aligkanlifi kazanamamaktadir”
(Yalgin, 2002: 16). Bu elestiriye gore, ana dili 6gretiminin salt teorikte kalmasini
engellemek ve onu daha islevsel hale getirmek i¢in zengin uygulama alanlarina ve

yasam boyu egitime onem verilmelidir. Boyle bir ortam saglandiginda, ana dili
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bilgisi teorik boyutta kalmayacak ve ana dilinin tiim imkanlarimi etkin bir sekilde

kullanan bireyler artacaktir.

Ozdemir (2011), ana dilinin insana sundugu imkanlar1 dile getirirken “evreni soze
doniistiirme, sozciiklestirme, anadilin topraginda gergeklestirilebilir” ifadesini
kullanir. Gergekten de ana dili, pek ¢ok bildirisim sistemi igerisinde, Aksan’in da
dedigi gibi segkin bir yere sahiptir. “Jest ve mimik dilinden ¢i¢ek ve renk diline,
gemicilerin  uzaktan flamalarla anlagmalarindan  Kizilderililerin ~ dumanla
haberlesmelerine kadar bir¢ok bildirisme sistemi arasinda sézlii dil 'in ayr1 ve segkin,
cok &nemli bir yeri vardir. Ote yandan insanoglu gevresine, icinden ¢iktig1 topluma
sik1 sikiya bagli oldugu i¢in, onun dili, bir ulusla yakindan ilgili bir kimlik kazanir;
bir ulusun kiiltiir serveti sayilan, onun bir¢ok niteliklerini yansitan, degisik

ozellikleriyle insani sasirtan biiyiilii bir varlik olarak ortaya ¢ikar” (Aksan, 1987: 17).

Ana dili 6gretimiyle ilgili olarak bu arastirmada 6zellikle {izerinde durulmak istenen
ve cevabi aranan soru, ana dili ogretiminin ni¢in onemli oldugu’dur. Bu soruya

cevap almak amaciyla ¢esitli kaynaklardan derlenen farkli bakis agilar1 sunulmustur:

“Kiiltiirtin en 6nde gelen Ogesi dildir. Dil, gilinliik hayatta anlasmay1 sagladigr gibi,
bilim, sanat, felsefe ve din alanlarina ait 6zel kavram ve terimleriyle yliksek bir
iletisim de kurar” (Tural, 2009: 7). Ana dili 6gretimi, kiiltlirii korumaya yonelik bir
amaca hizmet etmekte ve bilimsel-teknolojik konularda gelisebilmek i¢in de bir 6n
sart niteligi tasimaktadir. “Bilim ve teknolojide ortaya ¢ikan gelismenin hizla hayatin
bircok safhasina yayginlastirilabilmesi i¢in de kisinin dil becerilerinde belirli bir

seviyeye gelmesi gerekmektedir” (Yalgin, 2002: 14).

Yalgin (2002: 13-14), ana dili 6gretiminin dneminden bahsederken iki farkli noktaya
daha deginir, bunlardan birincisinde dikkat c¢eken ifade, dil ogretiminin modern
toplumun yap: tasi oldugu konusundadir: “Son yillarda yapilan dil felsefesi ve
sosyolojisi alanindaki caligmalarla iletisim teknolojisinde ortaya cikan gelismeler
dilin toplum hayatindaki yerini ve 6nemini daha ¢ok artirmistir. Dil 6gretimi modern
toplumun yapi tasi olarak kabul edilmektedir”; ikincisinde ise ana dili 6gretiminin
demokratik hayata katkisini dile getirmistir: “Duygularini, isteklerini veya haklarini
yazarak ifade edemeyen, toplumun kendisine tanidig1 haklar1 okuyarak anlayamayan

bir kimsenin o haklardan yararlanmasi diisiiniilemez”.

17



Ana dili dgretimini, insanin sosyallesmesini sagladigi gibi, sosyallesme siirecinde
kendisini kanitlamasim da saglar. “Insanim diisiince yapisinin gelismesi, dilin siirekli
gelistirilmesine baglidir. Bu da okumak, dilin kurallarini, isleyisini 6zel olarak
o0grenmekle miimkiin olur. Dili 1yl kullanan g¢evresiyle basarili bir iletisim kurar.
Gortldiugu gibi dil, her alanda kisinin yaninda ve onun kendini ispat etmesinde

onemli bir ara¢ olarak rol almaktadir” (Giirses, 2009: 77).

Dil gelisimi, ¢ocugun bilissel ve sosyal gelisimine katkida bulunur ve dolayisiyla ana
dili 6gretimi ¢ocugun bilissel ve sosyal gelisiminden ayn diisiintilmemelidir. “Dil
gelisimindeki ilerleme ve farklilasma ¢ocugun biligsel ve sosyal gelisimine katkida
bulunur. flkogretim asamasinda ana dili dersi 6grencinin gercekleri kavramasia,
obje, diislinme ve konusma etkilesimi c¢ercevesinde biligsel ve ruhsal agidan
gelismesine ve insanlar arasi yasantt ve deneyim aligsverisinde bulunmasima katkida

bulunur” (Yildiz, 2003a: 130).

“Bireysel ve toplumsal yasamin en temel 6gesi durumunda olan dil, egitim ve
ogretim siirecinde elde edilecek iiriiniin de niteligini belirler. Ogrencinin kullandig
dil, onun, okulun ondan bekledigi dil 6zelliklerine ne dl¢iide eristiginin, bunun da
okul basarisina nasil yansidiginin gostergesi niteligindedir. Bu dil kullanimi, bireyin
dilsel basarisina ve okul basarisina etkisini, onun toplumsallasma siirecinden
etkilenme bigimini ortaya koyar” (Sengiil, 2009: 2167). Bu sebeple “ana dili dersi,
ogrencilere bugiin ve bir yetiskin olarak gelecekte, dil kullanim1 agisindan her tiirlii

beklentiye karsilik verebilecek becerileri kazandirmalidir” (Yildiz, 2003a: 129).

Yildiz (2003b: 21), ana dili dersinin 6grencileri hangi alanlarda yeterli duruma

getirmesi gerektigini asagida siralanmis olan su maddelerle dile getirmektedir:

e Dil hakkinda ve dil araciligi ile diisiinme kabiliyetini gelistirmek, tecriibeler edinmek,
algilama, tasarlama, hiikiim verme kabiliyetini derinlestirmek,

e Dili degisik bilgilendirme ve ifade amaglarina uygun olarak sorumluluk bilinci iginde,
acik ve etkili kullanabilmek,

e Dili ¢evresinde olup bitenleri algilamasi ve anlamasi igin, kendini ifade etmek igin,
zihinsel diizlemdeki tasarlamalarin ve oyun vs. gibi serbest alanlarin diizenlenmesi
amacina yonelik olarak kullanabilmek,

e Dil ifadelerini ozellikleri icinde anlayabilmek ve gerektiginde elestirel olarak
degerlendirebilmek, yani metinleri bilgi kazanmak ve diisinmeye sevk eden bir arag
olarak kullanmak, edebi metinleri algilama ve tecriibelerin, tasarlama ve hayal giiciiniin
genisletilmesi ve farklilagmasi i¢in kullanmak,

e Dili zaman igerisinde degisen bir ara¢ olarak kavramak,
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e Dili hem kuralli diizenlemeleri icerisinde kavramak, hem de onun yaratici ve oyun
imkanlarin1 kullanmak.

“Dil dersinin diger bir gérevi de toplumun kiiltiir miras1 olan edebiyat eserleriyle
genclerin karsilagsmalarint saglamak ve bu yolla kiiltiir gelenekleri hakkinda bilgi
kazanmalarint miimkiin kilmaktir” (Yildiz, 2003b: 21). “Dil ve edebiyat 6gretimi
heyecanimizi artirir, hayal diinyamizi gelistirir, objektif bakma ve karar vermemizi

saglar” (Karakus, 2002: 127).

Diger arastirmalardan farkli olarak ana dili Ogretiminden okul kiiltiiriiniin
olusturulmasinda yararlanilmasi gerektigini savunan bir arastirma da bulunmaktadir:
“Okul kiiltiirinlin olusturulmasinda genel olarak dilin, 6zel olarak da Tiirkce
Ogretiminin Onemli fonksiyonlar1 vardir. Okul yoneticileri ve Ozellikle Tiirkge
Ogretmenleri, giiclii bir okul kiiltiirii olustururken bir kiiltiir tasiyicist olan dile

gereken hassasiyeti gostermelidir” (Dolunay, 2007: 10).

Tiim bu aragtirma sonuglarindan dil 6gretiminin insanlikla oldukga i¢ ice oldugu, bu
sebeple tek yonlii olmadigi ve coklu bakis acilariyla incelenmesi gerektigi sonucuna
ulagilmaktadir. “Yani dil 6gretimi, kendi kurallar1 ve mantig1 i¢inde yalnizca dil
Ogretimini ilgilendiren bir konu degil, toplum hayatinin biitiin unsurlarini yakindan

ilgilendiren hayati bir kavramlar biitiiniidtir” (Yalgin, 2002: 15).

Her iilkenin birlik ve beraberlik duygusunu devam ettirebilmek i¢in ana diline 6nem
vermesi, ana dili bilincini korumak, gelistirmek istemesi, o llkenin en dogal
hakkidir. Bu sebeple her iilke, ana dilini korumaya 6zen gosterir. Tiirk¢e de, hem
ulusal anlamda hem de uluslararas: anlamda 6zel bir hassasiyeti hak eden bir dildir.
Mustafa Kemal Atatiirk’iin baskanliginda 1932°de kurulan Tirk Dil Kurumu,
Tiirkiye Cumbhuriyeti i¢in bu hassasiyete yonelik olarak atilmig 6nemli bir adimdir.
Mustafa Kemal Atatiirk bir 6zdeyisinde, Tiirk¢enin Tiirk milleti i¢in anlamini sdyle
dile getirmisti: “Tiirk dili, Tiirk milletinin kalbidir, zihnidir.” Tiirk¢e, uluslararasi
anlamda da biiyilk bir 6neme sahiptir. “Bugiin Tirk dili, yaklastk 12 milyon
kilometre karelik bir alanda 220 milyon niifusun konustugu, yiize yakin iilkede
Ogretiminin yapildigi, kokleri tarihin en eski donemlerine kadar uzanan, 600 bini
askin s6z varligina sahip bir diinya dilidir. Diinyanin hemen her boélgesinde 6gretimi
yapilan, bilimsel arastirmalara konu olan, diinya dillerine katkida bulunan Tiirk dili,

en yaygin ve en koklii diinya dillerinden biridir” (Akalin, 2011).
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“Tiirk¢e gerek yapisi, kelime hazinesi, ifade giicli gerekse somut ifadelerle soyut
kavramlara karsilik olusturan yapisiyla zengin bir dildir” (Giirses, 2009: 79). Aksan
da (1989: 50) Tiirkgenin yiizyillardir islenmis, gelismis bir dil oldugunu ifade
ederken Tiirk¢enin biinyesinde pek cok ¢ok anlamli kelime barmdirmasinmi kanit
olarak kullanir. “Aslinda bir kelimenin ¢ok anlamli olabilmesi i¢in mecazi anlam
dedigimiz anlamlarda kullanilmis olmasi, sonradan bunlardan birinin ya da
birkaginin, kelimenin anlami durumuna gelmesi gerekir ki bu da dilin islenmis,
gelismis olduguna, bir¢ok anlamliligin meydana gelisine degin uzun bir siire

gectigine taniklik eder”.

“Aile ve yakin cevrede baslayan ana dili 6grenme siireci gelisiglizel kiiltiirleme
yoluyla olmakta; bunu okullarda kasith kiiltiirleme yolu izlemektedir” (Demirel,
2000: 6). Kasith kiiltiirleme gorevini iistlenen kurumlardan biri olarak orgiin egitim
kurumlari, Tirkiye Cumhuriyeti’nin Anayasa’da dile getirdigi vatandas modelini
tilkeye kazandirabilmek, fertlerin fiziksel ve ruhsal yonden gelismelerini saglamak,
Tiirkiye Cumhuriyeti’ne ve diinyaya, iilkesini ve diinyay1 seven, koruyan, gelistiren
fertler yetistirmek iizere, belirli program ve konu alanlariyla gerceklestirilecek

Oonemli gorevler iistlenmistir.

Milli Egitim Temel Kanunu'nda (MEB, 2012), Tirk Milli Egitiminin genel
amaglarinin ilk maddesinde, “Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk milletinin
biitiin fertlerini Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren yurttaslar olarak yetistirmek” ifadesi yer almstir.
Bu durumda, Tiirk yurttaglarinin benimsemesi, korumasi ve gelistirmesi beklenen

kiiltiirel degerlerden birinin de dil oldugu anlagilir.

Bakanlar Kurulu Karar’yla 25.08.2011 tarthinde yaymlanan Milli Egitim
Bakanhgimin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’de Milll
Egitim Bakanliginin gorevlerinden biri, “Okul 6ncesi, ilk ve orta 6gretim ¢agindaki
Ogrencileri bedeni, zihni, ahlaki, manevi, sosyal ve kiiltiirel nitelikler yoniinden
gelistiren ve insan haklarina dayali toplum yapisinin ve kiiresel diizeyde rekabet
giiciine sahip ekonomik sistemin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatarak gelecege
hazirlayan egitim ve Ogretim programlarini tasarlamak, uygulamak, giincellemek;
O0gretmen ve O0grencilerin egitim ve 6gretim hizmetlerini bu ¢ergevede yiiriitmek ve
denetlemek™ olarak yer almistir. Bu hiikkme goére MEB, okul o6ncesi, ilk ve orta

dereceli okullarin tiim ders programlarinda oldugu gibi Tiirk¢e derslerinde de Tiirkce
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Ogretim Programi’mi tasarlamak, uygulamak ve giincellemekle yiikiimliidiir. Bu
sebeple Ogrencilerin biligsel diizeylerinin de farkliligi g6z ardi edilmeyerek,
ilkdgretim birinci kademe i¢in 1-5. Siniflar [lkégretim Tiirkce Dersi Programi; ikKinci
kademe icin de 6, 7, 8. Swuflar Ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi
hazirlanmis ve uygulamaya konulmustur. Bu arastirmayi siirlayan 6gretim programi

ise, 6, 7, 8. Suflar [lkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programy’dir.

2.1.3 Yapilandirmaa Yaklasimla Hazirlanmis Ilkégretim Ikinci Kademe
Tiirkce Ogretim Program

Arastirmayla ilgili kuramsal ¢ercevenin bu kisminda, ana dili 6gretimi programi, bir
egitim felsefesi olarak yapilandirmaci yaklasim, yapilandirmaci yaklasimin Tiirkce
Ogretimi Programi’na getirdigi yenilikler ve buna ek olarak programa getirilen

birtakim elestiriler gozden gecirilecektir.

“Ana dili 6gretim programi, bir taraftan cagdas bir birey olarak 6grencinin ilgisi,
diizeyi ve ihtiyaglari, bir taraftan toplumun ihtiya¢ ve beklentileri, bir taraftan da
cagin gerekleri ve gergekleri dikkate alinarak yapilmasi gereken ¢ok etkenli bir

diizenlemedir” (Demir ve Yapici, 2007).

“Ogretim programlari, egitim-6gretim siirecinin temel dgelerinden biridir. Ideal bir
programin, alan bilgisinin ve alanin kendine 6zgii sartlarinin, egitim biliminin
verileriyle yorumlanarak ve gerektiginde baska disiplinlerden destek alinarak

hazirlanmasi beklenir” (Karahan, 2009: 24).

Yildiz (2003a: 9) ana dili Ggretiminin ¢agdas li¢ temel ilkesini, “Dil 6gretimi,
ogrenme durumlarinda gergeklesmelidir; dil 6gretimi, etkinlikler yardimiyla
yapilmalidir; dil 6gretiminde kullanilan her tiirlii malzemenin igerigi anlaml
olmalidir” seklinde siralamistir. Bu ilkelerin ilk maddesinde, 6grenme durumlarinin
dil 6gretimi agisindan 6nemi “Tiirkge Ogretimi Programi nigin var?” sorusuna cevap
verecek niteliktedir. Ogrenme durumlar1 olmaksizin, belli bir plan-program
olmaksizin gerceklesen ana dili 6grenimi, Demir’in bu konuya yonelik olarak dile
getirdigi bir durumu hatirlatir. “Birey, kendi haline birakilirsa ¢evresinden aldiklar
ile kendisine derme ¢atma bir dil kurar” (Demir, 2009: 61). Bu sebeple Tiirkce

ogretimine yonelik bir plan-program sarttir.
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[Ikogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi’ni tanimaya ge¢meden
once, ana dilini 6grenme stireclerini bu dgretim programi esliginde yasayacak olan
yas grubunu da iyi tanimak gerekmektedir. Gogls, ilkogretim ikinci kademe yas
grubunu su climleleriyle acgiklamistir: “Bu yas grubu c¢ocuklarinda zeka da iyice
gelismistir. Cevrelerini ¢ok iyi tanirlar. Anlatim istegi de 6n plandadir. Ik siir, oyun,
Oykii yazma hevesi bu yaslarda goriiliir. Yazdiklarini kendilerine glivenemedikleri ve
begenilmeme korkusuyla kimseyle paylagsmak istemezler. Ayrica bu dénemde ana
dillerine egilimleri de artmaktadir. Bu yas grubunun son donemlerinde yargilama
yetileri gelisir. Meslek secimi ve gelecek hayatlariyla ilgili diisiinmeye ve planlar
yapmaya baglarlar. Bu yaglarda argo igerikli sozciikleri ¢ok kullanirlar. Topluma
etkili ve faydali olma egilimi igerisine girerler. Ozel merak konular1 olusmaya

baslar” (Gogiis, 1978: 20).

“1924 — 2005 yil1 arasinda ilkogretime yonelik on bir program yapilmistir” (Demir,
2009: 60). Bu programlarin sonuncusu, yapilandirmaci yaklagim dikkate alinarak
hazirlanan, 2004-2005 egitim 6gretim yilinda pilot uygulamalar1 yapilan ve 2005-
2006 egitim dgretim yilindan itibaren kademeli olarak uygulamaya gegen ilkdgretim
Tiirkge Dersi 6, 7, 8. Siiflar Ogretim Programi’dir. “2004-2005 egitim dgretim
yilindan itibaren kademeli olarak uygulamaya konulmus olan yeni Tiirk¢e Dersi

Ogretim Programi’nda degistirme diisiincesi hakimdir” (Demir, 2009: 59).

“Yapilandirmacilik bir bilgi ve 6grenme kuramidir” (Demirel ve Kog, 2004: 175).
“Ogrencilerin akil yiiriitme, problem ¢dzme, karar verme, yaratici diisiinme, elestirel
diisiinme, kritik diisiinme ve 6z degerlendirme gibi iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirecek ve dersteki 6grenmelerini giinliikk yasamuiyla iliskilendirecek etkinliklere
yer verilmesi yapilandirmaci yaklasima uygun egitim ortamlarinin olusturulmasinda

olduk¢a 6nemlidir” (Erdogan, 2007: 165).

[Ikogretim Tiirkce Dersi 6, 7, 8. Siiflar Ogretim Programi’nin (MEB, 2012) giris
kisminda “Dil 6gretiminin temel hedefi, 6grencilerin, dilin farkli baglamlarda aldig:
goriiniimleri kavramalari, dil aracilifiyla kendilerini ifade edebilmeleri, degisik bilgi
kaynaklarma ulasarak duygu, diisiince ve hayal diinyalarini zenginlestirmeleridir”
climlesi yer almaktadir. Programin temel yaklasimi ise su ciimle ile belirtilmistir:
“Tiirkge Dersi Ogretim Programi’yla dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarmi
anlayan; duygu, diislince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratici diisiinen,

sorumluluk iistlenen, girisimci, ¢evresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri kendi
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birikimlerinden hareketle arastirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamayi aliskanlik
haline getiren, estetik zevk kazanmig ve milli degerlere duyarl bireyler yetistirilmesi
amaglanmistir” (MEB, 2012). Bu climlede yer alan “elestirel ve yaratici
diislinen...olay, durum ve bilgileri kendi birikimlerinden hareketle arastirma,
sorgulama, elestirme ve yorumlamayi aliskanlik haline getiren” seklindeki ifadeler,
Tiirkge Ogretimi Programi’nda yapilandirmaci yaklasimin benimsendigini kanitlar
niteliktedir. Ogrenme ve 6gretme siireciyle ilgili olarak yapilan agiklamalarda da bu
durum fark edilmektedir. “Ogrenciler, bagimsiz olarak 6grenmeyi, gesitli arastirma
teknikleriyle bilgiye ulasmayi, degerlendirmeyi, sorgulamayir ve yorumlamay1

hayatinin biitiin sathalarinda bir aliskanlik haline getirir” (MEB, 2012).

Programda, 6gretim durumlar sirasinda ise kosulacak etkinliklerin aktif 6grenme
temelli olmasi iizerinde durulmustur. “Ogrenmeyle ilgili yapilan arastirma ve
gozlemlerde, uygulamayla edinilen bilgi ve becerilerin daha kalici oldugu sonucuna
ulasilmistir. Programdaki etkinlikler, 6grenci merkezli ve Ogrenme siirecinde
Ogrencinin etkin bir rol iistlenmesini saglayacak sekilde hazirlanmistir. Bu
uygulamalar; bireysel farkliliklara duyarli, bagimsiz veya grup iginde &grenmeyi
Ozendiren, O0gretim etkinliklerini okul disina da tasiyan bir nitelik gostermektedir”
(MEB, 2012). Aktif 6grenmeyle ilgili olarak yapilan bir benzetme, programin
Oongordiigii uygulamali egitimi destekler niteliktedir: “Nasil ki ‘Yiizme suda
ogrenilir.” sozli, yizme Ogrenebilmek i¢in suya girmeyi ve kulag atmayi bir
gereklilik olarak yansitiyorsa; dilsel becerilerin gelistirilmesi i¢in de 6grencilere, bu

becerilerini kullanabilecekleri egitim ortamlari yaratilmalidir” (Sever, 2006: 18).

Programda 6grenme alanlarmin neler oldugu da belirtilmistir. “Tiirkge Dersi Ogretim
Programi, okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma Ogrenme alanlart ile dil
bilgisinden olugmaktadir. Bu 6grenme alanlari hem kendi iclerinde hem de
birbirleriyle bir biitiinliik igerisinde ele alinmis ve iligkilendirilmistir” (MEB, 2012).
Bununla birlikte Tiirkce Ogretimi, yiizeysel bir yapiyla, salt grenme alanlar1 olarak
anlagilmamalidir. “Giiniimiizde Tiirk¢e 6gretimi; sadece dinleme, konusma, okuma,
yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu ile ilgili dil becerilerinin gelistirilmesi degil,
ayni zamanda metinler arasi diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski
kurma, elestirme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerileri de

gelistirme olarak anlasilmaktadir” (Ozbay, 2006: 82).
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Ana dili 6gretimi siirecinin yalnizca 6grenme alanlariyla anilmamasi gerektigi, bu
siirecin icerisinde farklt biligsel basamaklari da barindirdigi unutulmamalidir.
“Goriiliiyor ki, ana dilini 6grenme; ayirma, ¢dzme, birlestirme, diizenleme gibi
islemleri gerektiren konusma, dinleme, yazma, okuma etkinlikleriyle gelisen
diisiinsel, duygusal, duyumsal ve bireye 6zgii bir anlam evreni olusturma-dislastirma
sirecidir. Bu nedenle ana dili, baghi oldugu bu cer¢eveden soyutlanarak
Ogretilemeyecegi gibi, ana dilin yetkin kullanimi da egitimin yalnizca bir tek

asamasinda gerceklestirilebilecek bir beceri degildir” (Adali, 2012: 35).

“llkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi, yapilandirmact anlayisi ve ¢oklu zeka
kuramini esas almakta, bireysel farkliliklar1 birer zenginlik olarak gormektedir.
Programda yer alan okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma ve dil bilgisi 6grenme
alanlar1 biitiinciil bir sekilde birbirini destekler niteliktedir” (Gomleksiz, Sinan ve
Demir, 2010: 1169). Yapilandirmaci yaklasimda &grencinin, rehber konumundaki
Ogretmen esliginde, bilgiyi hazir sekilde almak yerine kesfetmesi ve kendi zihninde
yapilandirmasit beklenir. Tam bu noktada dgretmenlerin, daha genis bir dille ifade
edilirse okulun, iizerine diisen gorevi iyi bilmesi ve iyi yapmasi gerekir. “Okul
kendini sadece bilgi aktarmakla siirlamamali, aynt zamanda cocuklarin bilgiyi
kendi baslarina ne sekilde edineceklerini ve isleyeceklerini 6gretmek de okulun

gorevleri arasinda olmahidir” (Yildiz, 2003a: 47).

Ana dili 6gretiminde en &nemli gérev Ogretmenlere diismektedir. “Ogretmen,
cocuklarin gelisim 6zelliklerini 1yi bilmeli ve buna uygun hareket etmelidir. Ayrica
ogretmen Tirk¢e 6gretimi lizerinde 6zenle durmali ve ana dili e8itimi i¢in uygun
ortamlar hazirlamali; ¢gocuklarin biyo-psiko-sosyolojik gelisimini iyi bilmeli ve ¢agin
gereklerini de yerine getirerek onlarin dil becerilerini gelistirmelidir” (Ozbay, 2009a:
124). Yapilandirmaci yaklasimi benimsemis bir Ogretmenin goérevini Goger su
ciimleleriyle belirtmektedir: “Ogretmen isleyis icinde her zaman esnektir. Planinda,
uyguladigi tekniginde, anlatim bi¢iminde sinif ortami neyi gerektiriyorsa ona uygun
degisiklikler yapabilir, kabugunu yirtarak daha once diisiinmedigi teknikleri gereken
anda uygulayabilir. Ogrencilerin gereksinimlerini karsilayacak ve konu hakkinda
yeni bilgileri yapilandirmalarinda onlara yardim edecek yeni etkinlikler

diizenleyebilir” (Goger, 2007: 139).

Tiirkce Ogretiminin her asamasinda, kazanimlardan degerlendirme boyutuna kadar

gecerli olan birtakim ilkeler vardir. “ilkeler, dogrulugu ispatlanmis temel ve kilavuz
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diisiinceler olup egitim Ogretim asamasinda dikkat edilmesi gereken Onemli
unsurlardir” (Ozbay, 2006: 81). Ozbay (2006, 81-106), Tiirkce 6gretiminin ilkelerini
24 baslik seklinde siralamaktadir: “Kanunilik, hedef kitleye gorelik, motivasyonu
saglama, planlilik, ekonomiklik, Ogretim programlarmna uygunluk, hayatilik,
demokratiklik, etkilesim, isbirligi, yaparak yasayarak Ogrenme, biitiinlik, diger
disiplinlerle iliski kurma, kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta,
yakindan uzaga, degerlendirme, milli degerlere uygunluk, aciklik, tekrar, giincellik,
yeni gelismeler ve teknolojiden yararlanma ve amag-arag¢ ilkesi”. Diger yandan
Yildiz’in (2003b: 10-20) ¢alismasinda ise ana dili 6gretiminde alternatif yontemler
tizerinde durulmus ve alternatif yontemlere esas teskil eden ¢agdas egitim 6gretim
ilkelerine yer verilmistir, bu ilkeler “Cocuga ve onun diinyasina yénelme, d6gretimde
bilim ve bilimsel diislinceyi esas alma, yasayarak-yaparak 6grenmeye agirlik verme,
cocuklar arasindaki bireysel farkliliklar1 dikkate alma, alistirma ve tekrar yapma,
egitim-0gretimi 0grenme ortamlarinda gergeklestirme, aciklik ilkesini benimseme”

seklinde siralanmaktadir.

Bununla birlikte 6, 7, 8. Simflar Tiirkge Ogretim Programina getirilen birtakim
elestiriler de vardir. “Ilkdgretimden yiiksek 6gretimin sonlarina kadar grencilere ana
dili egitimi verilse de istenilen basar1 diizeyine ulasilamadigi goriilmektedir. Bunun
temel sebeplerinden biri olarak Tiirk¢e Ogretim programlarindaki eksiklikler ve
yetersizlikler gosterilebilir” (Alyilmaz, 2010: 743).

Demir’in (2009: 63) programla ilgili olarak getirdigi bir elestiri ise su yondedir:
“Eski programlarda (6rnegin 1981 programinda) nelerin ne zaman, ne kadar
Ogretilecegi belirlenmisti. Hangi konularin 6gretilmeyecegi de bdylece belirlenmis
oluyordu. 2005 Tlkdgretim ikinci Kademe Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda bdyle
bir agiklik yoktur. Ornegin Tiirkiye Tiirkgesinde goriilen ses olaylarindan hangilerini,
hangi smifta dgretecegimiz belli degildir. Isim tamlamalari bazi kitaplarda dort
bashik, baz1 kitaplarda {i¢ bashk, baz1 kitaplarda da iki bashk altinda

incelenmektedir”.

[Ikdgretim Ikinci Kademe Tiirkge Ogretimi Programi’nin elestiri aldigi noktalardan
biri de degerler egitimi ile ilgili olarak karsilasilan sonuglardir. Durukan (2008: 157),
[lkégretim ITkinci Kademe (2005) Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Genel
Amaglar-Hedef/Kazanimlar Iliskisi konulu ¢aligmasinda programda yer alan

hedef/kazanimlarin programin genel amaglarin1 karsilama diizeylerini arastirmistir:
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“Genel amagclar ile hedef/kazanimlar iliskisinin ele alindigi bu calismada
goriilmektedir ki hedef/kazanimlar, Tiirk¢e derslerinin beceriye dayanan anlama ve
anlatmaya yonelik genel amacglarimi karsilayabilmekteyken tutuma dayali degerleri

benimsemeye iliskin amaglar1 karsilayamamaktadir”.

Tiirkce Ogretiminde gerek program kaynakli gerekse de cesitli faktorlerle ilgili
sorunlar1 gidermek amaciyla yapilan faaliyetlerden biri Milli Egitim Sdralarmin
toplanmasidir. Milli Egitim Stralarinda Tiirk¢enin egitimi ve 6gretimiyle ilgili goriis
ve kararlar1 tespit etmek ve bunlar1 tartismak amaciyla yaptigi bir calismada, 1939°da
ilki yapilan Milli Egitim Strasindan baglayarak 2006 yilinda yapilan da dahil olmak
tizere toplam 17 gdra incelenmistir. “Milli Egitim Stralarinda Tiirk¢e dersine daha
cok 6nem verilmesi; ana dilinin kusursuz bir sekilde 6gretilmesi; okul 6ncesi egitim
kurumlarinin yayginlagtirilmasi; Tiirkce Ogretimine diger derslerde de Onem
verilmesi; Tirkc¢enin, metinler araciligiyla insanlarin sosyallesmesine ve hayati
tanimasina yardimei olacak sekilde islenmesi; ders kitaplari ile okuma kitaplarinin
daha faydali hale getirilmesi icin ¢aligmalar yapilmasi gibi pek ¢ok konu tartisilmisg
ve bunlarla ilgili somut onerilerde bulunulmustur. Bu onerilerin bir kismi yerine

getirilmistir” (Cecen ve Ciftci, 2008: 36).

Onceki paragrafta, Tiirkce dgretiminin Jgretim programi disinda farkli faktorlerle
ilgili sorunlari olduguna deginilmisti. {lkdgretim ikinci kademe Tiirk¢e dgretiminin
onemli bir boyutu olan 6, 7, 8. Sinif Tiirk¢e Ders Kitaplari’na gegmeden dnce, bu

sorunlara kisaca deginilmek istenmistir:

“Giiniimiizde Tiirkgenin baslica giincel sorunlarini soyle siralayabiliriz: Ozensizlik
ve yanlis kullanim, yabanci sozciik tutkusu, yabanci dil diiskiinliigli, yabanct dil
Ogretimi ile yabanci dille 6gretimin birbirine karistirilmasi, Tiirkgenin bilim dili
olmadig1 goriisii, Tiirkce 6gretimindeki yetersizlik, 6gretmen etkeni, Avrupa Birligi
ve Tiirkge. Bu sorunlara sozliikk, yazim, ders kitaplari, programlar, yurt disindaki
cocuklara ve yetiskinlere Tiirkce 6gretimi gibi sorunlar da eklenebilir” (Kavcar,

2011: 20).

Alyilmaz (2010: 743), Tiirkce Ogretiminin Sorunlar: baghkli arastirmasinda, “Tiirkce
Ogretiminin  gilincel sorunlarmmin programlardan, kitaplardan, egitim-6gretim

ortamlarindan, 6gretim metotlarindan, arag-gereclerden, merkezi sinav sisteminden,
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Tiirkge Ogretimiyle ilgili kurumlardan, isttihdam politikalarindan, 6gretmenlerden /

ogretim elemanlarindan ve 6grencilerden kaynaklandigi ni dile getirmistir.

Aragtirmalarda dikkat c¢eken bir diger durum, yabanci dil Ogretiminde ve
O0greniminde gosterilen istek, ilgi ve hassasiyetin ana dili 6gretiminde goz ardi
edildigidir. “Ulkemizde son yillarda, ailelerin ¢cocuklarma bir yabanci dili gretme
istegi, cogu zaman anadili olan Tiirk¢enin yeterince dgretilmesi isteginin de Oniine
geemistir” (Sever, 1997: 25). Korkmaz (2002: 101), Tiirk¢enin Diinii, Bugiinii, Yarin
konulu Uluslararas: Bilgi Soleni’nde, Tirkge ile ilgili olarak “biitiin aydinlar i¢in
oldugu gibi, yazil1 ve sézlii basin organlarinda da sahteci; dili yozlastirici yabanci s6z
hayranlik ve 6zentisinin yerine ana dili sevgi bilincini asilayacak dnlemler alinmasi

gerektigi’ni belirtmistir.

Tirkge Ogretimiyle ilgili rahatsizlik duyulan konulardan biri de ana dili olarak
Tiirkce Ogretiminin dil biliminden soyutlanarak yapilisidir. “Tiirkce ve yazin
Ogretimi dil bilimi, egitbilim, dil edinimi, ruh dil bilimi, toplum dil bilimindeki
bulgularla temellendirilmeli ve toplumun ana dili duyarlig1 ile desteklenmelidir”

(Kocaman, 2009: 33).

2.1.4 Tlkogretim Ikinci Kademe Tiirkce Ders Kitaplari

Bu boliimde; ilkdgretim ikinci kademe Tiirkge ders kitaplarmin Tiirkge 6gretimi
igerisindeki yeri ve onemine, ilkogretim ikinci kademe Tiirkce ders kitaplarindaki
metinlerde bulunmasi gereken 6zelliklere ve ilkdgretim ikinci kademe Tiirkge ders
kitaplarma iligkin sorunlara deginilecektir. Ancak oOncelikle, 2011-2012 egitim
ogretim yili itibariyle kullanimda olan ilkdgretim ikinci kademe Tiirkce ders kitaplari
modeli hakkinda bilgi vermek yerinde olacaktir. “Tiirk¢e dgretiminin vazgegilmez ve
en temel materyali siiphesiz ki ders kitaplaridir. Zaten gerek Ogretim programlari
gerekse kimi yonetmelikler de bunu Onermekte ve egitim Ogretim siirecinin ders
kitaplariyla beraber yiiriitiilmesini istemektedir. Bu ¢ercevede yeni Tiirkge Ogretim
Programi iiglii kitap modelini benimsemis bulunmaktadir: Ders Kitabi, Ogrenci

Calisma Kitab1, Ogretmen Kilavuz Kitab1” (Ozbay, 2009a: 171).
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2.1.4.1 Qlkégretim ikinci kademe Tiirkce ders Kkitaplarimin Tiirkce 6gretimi
icerisindeki yeri ve 6nemi

Tiirkgenin  korunmasi, tiim olanaklarindan yararlanilarak etkin bir sekilde
kullanilmast ve gelistirilmesi, yasamin her alanina yansimasi gereken bir gergektir.
Ancak bazi alanlar vardir ki bu alanlarin Tiirkge ile ilgili gorevlerini yerine getirirken
daha 6zenli olmas1 gerekir. {lkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin en ¢ok neye
vakit ayirdiklarini tespit eden bir arastirmanin sonucu soyledir: “Ogrencilerin okul
disinda en ¢ok zaman ayirdiklari siralamasinda birinci sirayr okul dersleri, ikinci
siray1 televizyon, Uglincii siray1 ise lise smavlari almaktadir” (Topgu, 2007). Bu
durumda okul dersleri bagligini temsil eden unsurlarin (ders kitabi, 68retmen gibi),
televizyon programlarinin ve lise smavlart bashigini temsil eden unsurlarin (sinava
hazirlik kaynaklari, dershane ortami gibi) Tiirk¢eyi kullanmak konusunda, ilkdgretim

ikinci kademe 6grencilerine model olmas1 gerekmektedir.

Tiirkce 6gretiminin hizmet ettigi baslica alanlardan biri, milli kiiltiiriin devamliliginin
saglanmast ve zenginlestirilmesidir. “Yeni yetisenlerin Ogretim amaciyla ilk
karsilagtiklar1 kiiltiir tirinleri, ders kitaplaridir. Ders kitaplari, bir yandan birtakim
bilgiler dgretirken bir yandan da ¢ocugu belli bir diinya goriisiine hazirlar. Cocugun

kiiltiir diinyasiyla baglantilarini ders kitaplari kurar” (Binyazar, 1983: 60).

Dogum sonrast ¢ogunlukla evde baslayan informel egitim, okul ¢agiyla birlikte
yerini formel egitime birakmistir. Formel egitimin bir parcasi olan orgiin egitim
kurumlart (okul oncesi, ilkdgretim ve ortadgretim kurumlari), bu gorevi saglikli bir
sekilde yerine getirebilmek i¢in birtakim materyaller kullanir. Bu materyallerin en
yaygin kullanilan1t ve yaygin kullanilmasi sebebiyle ¢ok dikkat edilmesi gerekent,
ders kitaplaridir. “Ders kitaplar1 tiim diinyada en genis kullanima sahip basili
triinlerdir. Ayrica ders kitaplar1 egitim siiresinde bilgi edinmenin temel aracidir ve
kullanimi1 oldukga kolaydir” (Giines, 2002: 2). Durum bdyle iken, her konu alaninda
oldugu gibi, Tiirkge derslerinde kullanilan kitaplarin da belirli 6zellikleri

barindirmasi gerekir.

Diger konu alanlarinda oldugu gibi, ilkogretim ikinci kademe Tiirk¢e ders
kitaplarinin hazirlanisinda da MEB’in Ders Kitaplar: Sartnamesi Ve Degerlendirme
Olgiitleri dikkate alinmaktadir. Bakanligin belirledigi bu yasal hiikiimler basta olmak
lizere, hazirlanacak ders kitabinin Ilkogretim Tiirkge Dersi 6, 7, 8. Smiflar Ogretim

Programi’na uygun olmasi gerekmektedir. “Yazarlar ve yayinevleri, ders kitaplarini
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hazirlarken 6gretim programina bagl kalmak durumundadirlar. Bu nedenle programi
hazirlayanlarin da dile ve sozcilik se¢imine 6zen gostermeleri, bu konuda 6zellikle

duyarli davranmalar1 gerekmektedir” (Aslan, 2007: 17).

2.1.4.2 Tlkégretim ikinci kademe Tiirkce ders Kitaplarindaki metinlerde
bulunmasi gereken o6zellikler ve soz varhg gelisimi

S6z varligmin gelisimine hizmet eden bu aragtirma, s6z varliginin gelisimiyle ilgili
kazanimlara ulagsmada ise kosulan metinler iizerinde de durulmasini gerekli
kilmaktadir. “Programda, okuma becerisini gelistirmek amaciyla ¢esitli etkinliklere
yer verilmistir. Etkinliklerde kullanilacak metinlerin, Tiirk¢eyi biitiin zenginlikleriyle
ve dogru bir sekilde yansitmasi ayri bir onem tagimaktadir. Bu nedenle derslerde
islenecek metinlerin tasimasi gereken Ozellikler programda belirtilmistir” (MEB,

2012: 6).

“Metinler Milli Egitim Bakanliginin 6nerdigi zorunlu ve se¢meli temalara gore
secilir. Her ders kitabinda 8 tema ele alinmis ve her temada dinleme metni ile birlikte
birbirini tamamladig1 diisliniilen en az 5 metne yer verilmistir. Tematik bir
yaklagimla hazirlanan Tiirkge ders kitabinda, 6grenci her temada, ayni temay1 farkl
yonleri ile isleyen metinler ile karsilasir” (Asici, 2006: 257). Ayrica programda,
hangi smifta hangi metin tiirlerine de yer verilecegi acikca belirtilmistir. Ogrencileri,
ana dilinin ¢esitli 6rnekleri ile tanistiran metin tiirleri, 6grencilerin ufkunu genisletir
ve ana dilinin sundugu imkénlarin ne kadar zengin oldugu hakkinda 6grenciye fikir
verir. “Ilkdgretim 6, 7 ve 8. smuflar yazinsal tiirlerin tamitildign asamalardir.
Edebiyata giris yapilmalidir. Bu nedenle tiim tiirler tanitilmali, bu tiirlerin 6zellikleri
tizerinde durulmalidir” (Ozmen, 2001: 20). Tiiriiniin en giizel 6rneklerini yansitan
metinler, sadece okuma beceri alanini degil, yazma beceri alanin1 da olumlu
etkilemektedir. “Ders kitaplarina alinan metinler tiiriiniin en giizel 6rnegini sunacak
nitelikte olmalidir. Tiiriiniin 6zelliklerini tizerinde barindiran metinleri okuyarak ve
dinleyerek model alan Ogrencilerin yazma becerilerini bu Ornekler iizerinde
yapilandiracaklari unutulmamalhidir” (Ari, 2011: 508). Bununla birlikte, okuma ve
dinleme/izleme metinlerinin programdaki tim beceri alanlarina hizmet ettigi de

unutulmamasi gereken bir gercektir.

“Tirkge ogretimi bliylik dlgiide kitaplara, dolayisiyla da metinlere dayalidir. Ciinkii

okumanin, inceleyerek yazmanin hatta 6rnek okumalardan hareket edersek dinleme
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egitiminin dahi ana malzemesi ders kitaplaridir. Bu sebepledir ki egitim
teknolojisinin kullanilmasinda da metne, dolayisiyla kitaplara ihtiya¢ duyulmaktadir”
(Ozbay, 2009a: 170). Ilkdgretim ikinci kademe Tiirkge ders kitaplarinda nitelikli
metinlere yer verilmesi, 6grencilerin duygusal/diisiinsel diinyasini olumlu etkiledigi
gibi onlarin yaratict diigiinmesini de destekler. “Tiirkce Ogretiminin temel araci
metindir. Tiirk¢e 6gretiminde, dgrencilerin ilgi, gereksinim ve dil evrenlerine uygun
olarak secilen nitelikli metinler, onlarin duygu ve diisiince egitiminde Onemli
sorumluluklar iistlenir. Ogrencilerin, duygu ve diisiince iiretmesine olanak
saglamayan, genellikle bir dogruyu aktarmayi1 amaglayan metinlerle gerceklestirilen
Ogretim, Ogrencilerin yaratici dlistinme yeteneklerini gelistirmelerine de engel

olmaktadir” (Sever, 2006: 20).

S6z varligimin gelisimi i¢in sanat¢1 duyarliligi ile hazirlanmig ve kelimelerin 6zenle
secildigi metinlere ihtiya¢g duyulmaktadir. “Tiirkge Ogretiminde, O6grencilere dil
bilinci ve duyarliglr kazandirmanin temel kosullarindan biri, 6grencileri diizeylerine
uygun, sanat¢i duyarligi ile hazirlanmis, degisik tiirdeki nitelikli edebiyat metinleri
ile bulusturmaktir. Bu nedenle, 6gretimde kullanilan metinlerde Tiirk¢enin s6z
varligimin yansitilmasi, dogru ve etkili kullanilmasi temel bir ilke olarak
benimsenmelidir” (Sever, 2006: 22). Binyazar (1983: 63), ilkogretim ikinci kademe
Tiirkge ders kitaplarinda yer alan okuma ve dinleme metinlerinin hangi noktalarda
yetkin olmas1 gerektigini “cocugu anadilinin begenisine vardiran metinler gerceklik,
inandwicilik, sorunsallik ve begeni yoniinden yetkin olmalidir; metinlerin dil

yetkinligi ise en dnemli 6zelliktir” ciimlesiyle dile getirmektedir.

Bazi arastirmalarda, Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunan okuma ve dinleme/izleme
metinlerinin &grencilerin gelisim seviyelerine uygun olmasi gerektigi tizerinde
durulmustur. “Tirkce ders kitaplar i¢in segilecek okuma pargalarmin 6grencilerin
gelisim ve Ogrenme oOzellikleri, ilgileri ile uyumlu ve uygun uzunlukta olmasina
dikkat edilmelidir” (Epgacan ve Erzen, 2008: 200). “Cocuk psikolojisi tizerinde
yapilan g¢alismalar, ¢cocuk yetenek, ilgi ve gereksinimlerinin yasla yakindan ilgili
oldugunu ortaya koymustur. Bu acidan hangi tiirden olursa olsun se¢ilen her metnin,
ogrencinin gelisim psikolojisiyle paralel olmasi gerekmektedir” (Iscan, Efendioglu

ve Ada, 2007: 16).
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2.1.4.3 ilkégretim ikinci kademe Tiirkce ders kitaplarina iliskin sorunlar

[Ikdgretim ikinci kademe Tiirkge ders kitaplarmin ana dili 6gretimi siirecinde birinci
derecede ise kosulacak olan materyaller olmasi, ders kitaplarina yonelik
incelemelerin devamlilik gostermesini gerekli kilmaktadir. Bu gereklilige paralel
olarak her konu alani ders kitabinda oldugu gibi ilkdgretim ikinci kademe Tiirkce
ders kitaplar1 tizerinde de cesitli arastirmalar yapilmaktadir. Bu arastirmalar,
programin ¢iktilarim1 Onceki programin c¢iktilariyla karsilagtirarak tartistign ve

denetledigi igin 6nem arz etmektedir.

[Ikogretim ikinci kademe Tiirkge ders kitaplariyla ilgili karsilasilan sorunlardan biri,
ogrenci ¢alisma kitaplarinin kullanimiyla ilgili sorunlardir. Ders kitaplariyla ilgili
tiglii sistemin benimsenmis olmasi sevindirici bir gelisme olmakla birlikte, 6zellikle
Ogrenci calisma kitaplarinin yeteri kadar islevsel bir sekilde kullanilmadigini
gosteren birtakim arastirmalar bulunmaktadir. Goger (2010: 1131), ilkdgretim ikinci
kademe Tiirk¢e 6grenci galigma kitaplarinin islevselligine yonelik olarak yaptig1 bir
calismada, “Ilkdgretim ikinci kademe Tiirkge dgretiminde kullanilan dgrenci galisma
kitaplarinin, hedeflenen islevi tam olarak yerine getirmedigi sdylenebilir” ifadesine
yer vermis; toplamis oldugu 57 ogrenci ¢alisma kitabindan yalnizca ikisinde
Ogretmen parafina rastlamig, tema sonu degerlendirme c¢alismalarinin, 06z

degerlendirme ve akran degerlendirme uygulamalarinin yapilmadigini tespit etmistir.

Ders kitaplarmin Ilkdgretim Ikinci Kademe Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na
uygun hazirlanip hazirlanmadigin tespit etmeyi amaglayan calismalar da yapilmistir.
“Ogretim ortamlaria sunulan ders kitabinin kaynak, kilavuz ve ara¢ olma gibi
islevlerini yerine getirmedigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir” (Iseri, 2007: 71). Ayrica
yapilandirmaci yaklagima gore hazirlanmis olan yeni programda, dgrencilerin iist
diizey diisiinme becerilerini faaliyete gecirmek amaclanmaktadir. Ders kitaplarinda
bulunan metinleri anlamaya yonelik olarak hazirlanmis sorular, Bloom
taksonomisindeki basamaklara gore incelenmistir ve incelemelerin sonucu su
sekildedir: “Inceleme sonunda; iist diizey diisiinme gerektirecek soru oraninda eski
kitaplara gore artis olmasina ragmen metni anlama sorularinin bilgi ve kavrama alt
basamaklarinda yogunlastigi, uygulama diizeyindeki sorulara ise hemen hemen yer

verilmedigi sonucuna ulasilmistir” (Durukan, 2009: 84).
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[Ikdgretim ikinci kademe Tiirkge ders kitaplarina iliskin sorunlardan bir digeri, dil
bilgisi Ogretimine yonelik sorunlardir. Dil bilgisi Ogretiminde goriilen terim
karmasasi, ders kitaplarinda kendini sik¢a gostermektedir. “Fakat bilgi ve bulgularin
egitim ortamina aktarilmasi ve bunlarin 6gretilmesi s6z konusu oldugunda dogruda
veya dogru kabul edilende birlik saglamak gerekir” (Demir, 2009: 62). Bu
gerekliligin yerine getirilebilmesi, ilkdgretim ikinci kademe Tiirkce ders kitabi
hazirlayicilarini ilgilendirdigi kadar Tirk¢e Ogretmenlerini de ilgilendirmektedir.
Diger yandan dil bilgisi 6gretimi konusunda ilkdgretim ikinci kademe Tiirk¢e ders
kitaplarinda goriilen sorunlardan biri, dersin islenisi sirasinda uygulamaya yonelik
etkinliklerin g6z ardi edilisidir. “Tiirkce dersinin &gretmenleri, dil bilgisi 6gretimi
icin ayrilan smurli siirede sadece kural ve terim Ogretimini tercih etmis, dil
becerilerini gelistirip destekleyecek etkinliklere zaman ayirmamislardir” (Karadag ve

Karasah, 2007: 51).

Aslan (2007: 7), Tiirk¢e ders kitaplarinda yabanci kelimelerin kullanimina yonelik
yaptig1 bir arastirmada, “Tiirkgenin kendi 6z degerlerini yansitma gibi 6zel bir gorevi
ve sorumlulugu olan Tiirkge ders kitaplarinin bu bakimdan duyarli ve titiz
hazirlanmadig’” sonucuna ulagmistir. ilkdgretim ikinci kademe Tiirkce ders
kitaplarindan beklenen bir diger gorev de degerler egitimi noktasindadir. Celikpazu
ve Aktas (2011: 413), Tiirkge ders kitaplarinda degerler egitimine yonelik olarak
“MEB 6, 7 ve 8. smif Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinlerin degerlerin
iletimini istenen diizeyde gerceklestirmedigi ve 6. siifta deger iletiminin daha yogun

~ 9

oldugu, 7 ve 8. sinifta ise azaldigi”’n1 ifade etmektedir.

Gilindogdu (2011: 1226), sekizinci sinif Tiirkge ders kitaplarindaki dinleme/izleme
metinlerinin temalar ile tutarli olup olmadigini arastirdigi bir caligmasinda, “séz
konusu temalarin, metnin igeriginin se¢imi ve kazanimlarin dagiliminda biitlinliik
olusturmak amagli olusturuldugu; fakat dinleme metinlerinde, tema-metin uyumunun
genel anlamda diisiik diizeyde oldugu”nu ortaya c¢ikarmistir. S6z konusu bulgu,
okuma ve dinleme/izleme metinlerinin metin-tema iliskisinde, baska bir deyisle

parca-biitiin iligkisinde tutarli bir goriiniim sergilemesi gerektigini diisiindiirmektedir.
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2.1.5 Kelime Ogretimi

Kuramsal gergevenin bu kisminda, aragtirmaya i1sik tutmasi agisindan; kelime ve
kelime grubu kavramina, s6z varliginin zenginlestirilmesine, kelime Ogretiminin
amaglara ve Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi’nda séz varligimni
zenginlestirme ile ilgili kazanimlara yer verilmistir. Ayrica arastirmada, programla
tutarli olmak igin, kelime/kelime grubu, séz varligi, soz varligint zenginlestirme
kavramlar1 tercih edilmistir. Cesitli kaynaklarda sikc¢a karsilasilan dgrencinin kelime
hazinesinin/sozciik dagarciginin zenginlestirilmesi kavrami, programda ogrencinin

soz varliginin zenginlestirilmesi olarak yer almaktadir.

2.1.5.1 Kelime, kelime grubu ve kavram

Tirk Dil Kurumu’nun 2005°te yaymmlamis oldugu Tiirk¢e Sozliik’te kelime,
“Anlamli ses veya ses birligi, soz, sozciik.” seklinde tanimlanmistir. Ancak bu
tanimda yer alan anlamli ifadesi, kelimenin tanimi konusunda pek ikna edici
goriinmemektedir. Clinkii, 6rnegin, “yalniz basina bir anlam tasimayan...citimledeki
baska kelimeler arasinda anlam iliskisi kuran, gramer gorevli bagimsiz kelime”
(Korkmaz, 2007: 79) olarak tanimlanan edatlar da kelime tiirlerinden biri olarak
degerlendirilir. Bu sebeple daha kapsamli kelime tanimlarinin gézden gegirilmesi
gerekmektedir. Ergin (1994: 195) kelimeyi, “manasi veya vazifesi bulunan ve tek
basina kullanilan ses veya sesler toplulugu” olarak tanimlamistir. Korkmaz (2007:
144) kelimeyi, “Bir veya birden ¢ok heceli ses Obeklerinden olusan, ayni dili
konusan kisiler arasinda zihinde tek basina kullanildiginda somut veya soyut bir
kavrama karsilik olan yahut da somut ve soyut kavramlar arasinda gecici iliskiler

kurmaya yarayan dil birimi.” olarak tanimlamaktadir.

Vardar (2002: 181), kelime yerine sozciik gostergesini kullanmakta ve sozciigii “bir
ya da birden c¢ok sesbirimin olusturdugu, yazida iki bosluk arasinda yer alan, ¢cogu
kez anlamsal bir birim olusturan, sdylemde belli bir bi¢imsel birlik sunan, c¢esitli
dizimsel kullanimlardan bigimce degisen ya da hi¢c degismeyen ya da —biikiinlerde
oldugu gibi- bir boliimilyle degisim gosteren eklemli ses ya da sesler 6begi” seklinde
tanimlamaktadir. “Cesitli 6grenme yollariyla nesne veya hareketin kavram halinde
kendi diinyamiza mal ettigimiz sekline kelime diyoruz” (Karaagag, 2002: 29).

“Sozciik (kelime), tek basina kullanildiginda belli bir kavrama karsilik gelen veya
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anlaml sozciikler arasinda iligki kurmaya yarayan, bir veya birden ¢ok heceli ses

obeklerinden olusan dil birimidir” (Bagci, 2006: 154).

“Kelime grubu, climle i¢inde kavramlar arasinda iliski kurmak {izere, birden ¢ok
kelimenin belirli kurallar ile yan yana getirilmesinden olusan, yap1 ve anlamindaki
biitiinliik dolayisiyla climle i¢inde tek bir nesne veya hareketi karsilayan ve herhangi
bir yargi bildirmeyen kelimeler toplulugudur” (Korkmaz, 2007: 144). “Kelime
grubu, bir varligi, bir kavrami, bir niteligi, bir durumu, bir hareketi karsilamak veya
belirtmek, pekistirmek ve nitelemek tizere, belirli kurallar icinde yan yana dizilmis

kelimelerden olusan yargisiz dil birimidir” (Karahan, 2008: 39).

Kelime, kelime grubu ve kavram, zaman zaman birbiriyle karistirilmaktadir. Bu
sebeple kavramin tanimlarinin verilmesi, kelimenin/kelime grubunun tanimlarinin
daha sinirli ve daha dogru 6grenilmesini ve bu ii¢ gostergenin yerinde kullanilmasini
saglayacaktir. “Kavramlar insanin g¢evresindeki nesnelere, olay ve durumlara ait,
kisisel gozlem ve deneyimlere dayanan tasarimlarin zihinde yer eden ve bir
soyutlama’yla dile doniisen yonidiir, gostergelerin gosterilen yanidir” (Aksan, 1998:
41). “Kavramlar, diinyadaki biitiin varliklarin, hareketlerin, durumlarin, niteliklerin

zihinde olusturdugu tasarimlardir” (Bagei, 2006: 154).

“Kavram (consept), aralarinda belirli 6zellikleri paylasan bir grup nesne veya olaya
verilen semboldiir. Ornegin, agac bir kavramdir, ¢iinkii ¢ok sayida nesneyi temsil
eder ve bu nesneler topraga kok salma, dik durma, govdesi, dallar1 ve yapraklar
olma gibi bir dizi ozellikleri aralarinda paylasirlar” (Ciiceloglu, 1997: 215). Demek
ki kavram, genellenebilirlik 6zelligini i¢inde barindirmakta ve bu yoniyle giinlik
hayatta iletisim kurarken kolaylik saglamaktadir. “Kavramlar, diisiince siirecimizde
biiyiikk ekonomi saglar. Kavramlar olmasaydi, dis diinyadaki her olay1 teker teker
ogrenmek ve hatirlamak durumunda olurduk. Diisiiniin bir kere; agagla ilgili bilgiyi
vermek i¢in simdiye kadar gordiigimiiz her agaci hatirlayip teker teker onlarin

ozelligini sOylemeniz gerekirdi” (Cliceloglu, 1997: 216).

2.1.5.2 Soz varh@i ve so6z varhgimin farkh boyutlar:

“Ogrencinin kendisini, ¢evresini daha iyi anlatmasi ve cevresindekilerle daha iyi
iletisim kurabilmesi i¢in kelime bilgisi biiyilk 6nem tasir” (Ari, 2008: 317). Bu

sebeple, kelime dgretiminin temel kavrami olarak goriilen kelime hazinesi tizerinde
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durulmasi gerekmektedir. Tiirkge Sozlik’te (TDK, 2005) kelime hazinesi kavramu,
Soz varligi kavrami ile es deger goriilmiis ve madde basi birimi olarak s6z varligi,
“bir dildeki sozlerin biitiinii, s6z hazinesi, s6z dagarcigi, sozciik hazinesi, vokabiiler,

kelime hazinesi” seklinde aciklanmistir.

Korkmaz (2007: 144), kelime hazinesi ile kelime dagarcigini es kavramlar olarak
gormiis ve kelime hazinesini “Bir dilin biitiin kelimeleri; bir kisinin veya bir
toplulugun s6z dagarciginda yer alan kelimeler toplami1.” seklinde tanimlamistir. “Bir
dilde  kullanmilan  kelimelerin ~ hepsine ~ ve  ifade  giicline  kelime
hazinesi/dagarcigi/serveti denir” (Karakus, 2002: 120). “Kelime hazinesi, bireyin
ogrenme yasantis1 sonucunda bellekte depolanan birikimi ifade etmektedir” (Ozbay,
2009b: 59). Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programi’nda da (MEB, 2012:
287) séz varligi kavramina yer verilmis ve Program Sozliigii boliimiinde s6z varligi
“bir dilde var olan kelime, deyim, atasozii ve diger sozlerin olusturdugu biitiin”

olarak tanimlanmuistir.

“Glinlimiizde ¢ok sayidaki arastirma kelime tanima ve zihinsel sozliik ile okul
basarist arasinda dogrudan bag kurmaktadir” (Giines, 2007: 192). Bu sebeple soz
varligi kavraminin yani sira, kelime tamima Ve zihinsel sozliik kavramlarina da
deginilmelidir. “Kelime tanima; bir kelimeyi sesi, harfleri, bicimi ve yazilis olarak
goriince hatirlama, anlamim1 bulma ve dogru seslendirme olarak agiklanmaktadir.
Zihinsel sozliigii zenginlestirme, mevcut sozliige yeni kelimeler eklemek veya
bilinen kelimelerin farkli anlamlarim1 6gretmekle gerceklesmektedir” (Giines, 2007:

191-205).

Alperen (2001: 41), dil egitiminde 6grencilerin sahip olduklari kelimeler bakimindan

dort grupta siiflandirilabilecegini belirtmektedir:

a) Bir kelimenin anlamini ¢esitli sekilleriyle bilip bunlar1 yeri geldiginde kullanabilirler
(Aktif kelime hazinesi).

b) Bir kelimeyi okuduklarinda veya isittiklerinde anlayabilir, fakat bunu kullanmaz ve
aciklayamazlar (Pasif kelime hazinesi).

c) Anlamini bilmedikleri halde bazi kelimeleri kullanirlar.

d) Baz kelimelerin anlamin1 bilmezler ve kullanamazlar.

Baska bir simiflandirmada da 6grencilerin kelime hazinesi, etkin ve edilgin kelime
dagarcigi olmak iizere iki baslkta incelenmistir. “Ogrenciler bircok kelime bilir ve

bunlar1 kullanir. Bilinen ve kullanilan kelimeler, etkin kelime dagarcigini olusturur.
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Kimi kelimeleri duyduklarinda ve okuduklarinda baglamdan anlamini ¢6zebilirler.
Bu kelimeler onlarin kullanmadiklar1 veya tam olarak tanimlayamadiklar1 kelimeler

olabilir ki bunlar edilgin kelime dagarcigini olusturur” (Ari, 2008: 324).

2.1.5.3 Tiirkee Dersi (6, 7, 8. Siiflar) Ogretim Programi’nda kelime 6gretimi ve
kelime 6gretiminin gerekliligi

Yapilandirmaci yaklasimla hazirlanan Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Smuflar) Ogretim
Programi, 6grencilerin dil becerilerini gelistirebilmek amaciyla 6zel konu alanlar
iizerinde durmaktadir. Uzerinde durulan 6zel alanlardan biri séz varligmin
zenginlestirilmesi etrafinda toplanmistir. “Bir so6z varligi gelisim programi, tekrar
calismalarini i¢inde barindirmalidir ve kelime 6gretiminde karsilasilan, ¢ocuklarin

soz varligini zenginlestiren basarili uygulamalarla g¢esitlendirilmelidir” (Beck ve

digerleri, 1983: 181).

Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretimi Programi’nda (MEB, 2012: 4), programin
genel amaglarinin altinct maddesinde, kelime 6gretimiyle ilgili olarak 6grencilerin
“okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek dil zevki
ve bilincine ulagmalari; duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 gelistirmeleri’nin
amaclandigr belirtilmistir. Yine okuduklarindan/dinlediklerinden/izlediklerinden
hareketle ¢ikarimda bulunma ve séz varhigim gelistirme, kelime Ogretimi
etkinlikleriyle ilgili olarak programda sik sik karsilastigimiz temel becerilerdir.
“Okuma metinleri ile dinleme/izleme materyallerinin islenisinde metnin belli bir
yontem dahilinde okunmasi, dinlenmesi/izlenmesi; kelime ve ciimle ¢alismalari ile
metni anlama, ¢oziimleme ve yeniden yapilandirma c¢aligmalarina yer verilir. Bu
caligmalarda odak noktasi, okuma metni ya da dinleme/izleme materyali olmakla
birlikte O6grencinin duygu ve diislince diinyast bununla sinirlandirilmamals;
ogrencinin metin aracilifiyla s6z varligint zenginlestirmesini, farkli bilgiler
edinmesini, metinden hareketle arastirma yapmasini vb. saglayict nitelikte
caligmalara da yer verilmelidir” (MEB, 2012: 245). Bu ifadeden, programin,
ozellikle okuma, dinleme/izleme 0grenme alanlari iginde, kelime caligsmalarina ve
metinden hareketle s6z varligimi zenginlestirme c¢alismalarina 6nem verdigi

anlasilmaktadir.
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Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smflar) Ogretim Programi’nda, séz varligmin
zenginlestirilmesine yonelik olarak su kazanimlar yer almaktadir (MEB, 2012: 13-
50):

e Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.

e Dinlenenin/izlenenin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini
cikarir.

e Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri kullanir.

e Okudugu metinde gecen kelime, deyim ve atasdzlerini ciimle i¢cinde kullanir.

e Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen kelime, deyim ve atasdzlerini climle i¢inde kullanir.
e Okuduklarindan hareketle 6grendigi kelimelerden sézliik olusturur.

¢ Dinlediklerinden/izlediklerinden hareketle yeni 6grendigi kelimelerden sozliik olusturur.

o Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iliskili kelimelere
ornek verir.

e Ayni kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarin1 dikkate alarak kullanir.

S6z varliginin zenginlestirilmesine yonelik programdaki c¢alismalar desteklenmekte
ve pek cok arastirma kelime 0gretiminin gerekli olusu iizerinde birlesmektedir; bu
arastirmalar su sekilde siralanabilmektedir: “Bireyler sahip olduklar1 kelime hazinesi
kadar genis diisiinebilir ve yine sahip olduklar1 kelime hazinesi kadar kendilerini
dogru ve giizel ifade edebilirler” (Ozbay, 2009a: 179). “Dilde her kelime veya
kelime grubu bir nesnenin ya da bir diisiincenin simgesidir. Bu yoniiyle diistinmenin
ve anlamanin temel dgeleridir. Kisinin kelime hazinesi onun kavrama, algilama ve
degerlendirme yeteneklerinin belirleyicisidir” (Sever, 1995: 20). “Insanlar bildikleri
kelime sayis1 kadar akilli, o nispette sosyallesmis, o oranda ifade giicline sahip ve
bilgilidir” (Karakusg, 2002: 126). Yapilan arastirmalar (Blachowicz ve Fisher, 2006;
Freebody ve Anderson, 1983; Davis, 1944), “bir kisinin kelime dagarcig
kapasitesinin onun ne kadar anladiginin giiglii bir tahmincisi oldugu” noktasinda
birlesmistir. “Bireyin kelime c¢ergevesi, olay ve olgulari yorumlama bi¢imini

etkileyebilmektedir” (Giileryiiz, 2006: 12).

Kelime 6gretimi ¢alismalariin 6grenciye kazandirmayi amagcladigr baslica bilgi ve

beceriler su sekilde belirtilmistir (Gogiis, 1978: 361-362).

a) Kullanmakta oldugu sozciiklerin anlamlarini, kullanilislarint durulastirmak; yanlis
kullanmalar fark edip diizeltebilme yetenegi kazandirmak,

b) Yeni sozciikler 6greterek sozciik dagarciklarinin yasla dogal gelismesini hizlandirmak,

€) Sozciiklerin yapiliglarini tanitarak anlamlarini daha iyi belirleyebilecek bilgiler vermek,

d) Sozciiklerin tiirevlerini 6greterek sdzciik ailesini tanitmak,
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e) Sozciiklerin karsitlari, yakin anlamlilarini karsiliklarini &gretmek, anlam sinirlart
iizerinde bilin¢ kazandirmak,

f) Birlesik sozcik, deyim, atasozii gibi sozcikk kiimelesmelerini tanitmak, anlamlarini
ogretmek,

g) Sozciiklerin eskilik, yenilik niteligini; sdzciigiin bir agiz ya da argo ¢evresinin mali olup
olmadigini; terim olarak bir bilim ya da sanat kolunda belli anlam tasidigin1 fark
ettirmek,

h) Bilmedigi sozciiklerin anlam ve yapisini 6grenebilmek igin sozliik ve baska kaynaklara
basvurma aliskanlig1 kazandirmak,

i) Sozciikleri, deyimleri, terimleri giinliik iliski ve yaratici anlatiminda dogru ve yerinde
kullanmay1 6gretmek,

j) Dilimizde gittikge artan kisaltmalarin hangi sozciikleri anlattigini tanitmak.

Ozbay (2009b: 62), kelime Ogretimi sirasinda yapilacak galismalarin 6grencilere
kazandiracaklarint “okuduklarin1 ve dinlediklerini dogru anlamaya baslarlar,
konusmalarinda ve yazmalarinda kelimeleri yerinde kullanirlar, kelimeleri dogru
telaffuz ederler, kelimelerin es anlamlilarini, karsitlarini tanirlar, kelimelerin
yazimina dikkat ederler, kelimelerin nasil tiiredigini bilirler, sozliik, yazim kilavuzu

gibi bagvuru kitaplarin1 kullanmay1 6grenirler” seklinde siralamaktadir.

2.1.5.4 Kelime 6gretimine yonelik sorunlar ve ¢oziim onerileri

Tiirke Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi’min kelime hazinesinin
zenginlestirilmesiyle ilgili en gok elestiri aldig1 noktalardan biri, programin kelime
ogretiminde -O0grenciye hangi seviyede ne kadar yeni kelime 6gretilece8i ve hangi
kelimelerin Ogretilecegi gibi konularda- net bilgiler icermeyisidir. “Ogrenilecek
kelimeler baslica okuma parcgalarindan ¢ikarilmalidir. Ciinkii metinlerde kelime,
kendi dogal kullanilma ortam1 igindedir ve anlam smirlar1 bellidir” (Ozbay, 2009b:
64). Iste bu sebeple, kelimelerin dogal kullamm ortamlarinda égrenilebilmesi igin
Tirkce ders kitaplarindaki metinlerin, kasitli olarak yerlestirilmis belirli oranda
bilinmeyen kelime icermesi gerekmektedir. “Her metin, 6grencinin s6z varligini
zenginlestirecek yeni 0grenilecek s6z ve s6z gruplarina yer vermeli; ancak bu oran

metni olusturan kelimelerin yiizde besini gegmemelidir” (MEB, 2012: 56).

“Tiirkge Ogretim Programi’nda sinif seviyelerine gore kag kelime kazandirilacagi,
bunlarm hangi kelimeler olacagi, hangi yontemlerle Ogretilecegi konusu da
belirtilmelidir” (Ozbay, 2009b: 65). “Programli ve kademeli olarak ders kitaplarina

kelime secilirse 0gretimin daha iyi islerlik kazanabilecegini diisiinmekteyiz” (Ari,
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2008: 317). A1 (2008: 322), ders kitaplarinda gecen kelimelerin siklik derecelerini
belirlemis ve ders kitaplarina alinacak kelimeler i¢in siklik temel alinarak
getirilebilecek bazi1 oneriler sunmustur: “Tespit edilen kelimelere gore hangi sinif ve
yas grubuna ara¢ olarak kullandirilan ders kitaplarinin séz varhigi, ilkogretimin
birinci smifindan sekizinci smifina kadar, kitaplara hangi kelimelerin girecegi
belirlenmelidir. Boylece kelimeler, ders kitaplarinin hazirlayicilar tarafindan degil,

program tarafindan belirlenmis olur”.

Kelime ogretimine yonelik yapilan birtakim uygulamalarin istenen yonde sonug
vermedigi goriilmistlir: “Yeni kelime o6grenmek icin kelimeleri gelisigiizel
ezberlemek elverisli bir yontem degildir. Aslinda bu bir zaman kaybidir. Kelime
hazinesini zenginlestirmenin en iyi ¢dziim yolu, yavas yavas, ihtiya¢ duydukga yeni
kelimeler 6grenmektir” (Richaude ve Gauquelin, 1990: 118). “Ders kitaplarindaki
kelimelerin rastgele secilmesi gibi kelime sikliginin da bilingsiz bir sekilde
belirlenmesi  kelime Ogretimine etki etmez. Yani bazi kelimelerin sikga
tekrarlanmasi, o kelimenin kolay bir sekilde dgrenilebilecegini gdstermez. Onemli
olan sik tekrar degil, bilingli ve 6gretmeye yonelik tekrardir” (Ari, 2008: 317). Okur
ve Yildiz’m yaptigi bir arastirmada (2007: 766), “siklik durumunun sézciik
ogretimini etkilemedigi gézlenmistir. Baz1 sozciikler sik bir sekilde tekrar edilmesine
ragmen kullanildiklar1 climle i¢inde tanimlayici ve agiklayici olmadiklarindan bu
sOzciiklerin fark edilir bigimde 6gretimi gergeklesememistir”. Kelime 6gretiminin
istenen sonuglara ulasamamasinin 6grenciyi en ¢ok etkiledigi alanlardan biri de
okudugunu anlama becerisidir. “So6zciik dagarcigiin yetersizligi, goziin en 6nemli

geri doniis nedeni olarak gosterilebilir” (Sever, 1997: 17).

Tiim bunlarla birlikte kelime Ogretimine yonelik getirilen birtakim Oneriler de
mevcuttur. “Tlirkce dersi disindaki derslere de biiyiik is diismektedir. Bu alanlardaki
o0grenme faaliyetleri ayn1 zamanda 6grencilerin dil yeteneklerini gelistirecek sekilde
planlanmalidir” (Ozbay, 2007: 12). “Ders kitaplarinda giinliik dilde kullanilan
kelimelerin yaninda c¢esitli kavramlara, edebi ve akademik kelimelere de yer
verilmelidir” (Ari, 2008: 322). “Cocuklarin kelimelerle ¢alismasi miimkiin
oldugunca aktif olmalidir. Ogrencilere cok gesitli yollarla kelimeleri isleyebilmesi
i¢in firsatlar verilmelidir. Ornegin kelimeler i¢in orijinal baglamlar tasarlamak,

kelimeler ve anlamlar1 arasinda hizli birlestirimleri gerektiren oyunlara katilmak ve
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tartisma yoluyla bir kelimenin anlaminin farkli niianslarmi agiklamak giizel birer

uygulama olabilir” (Beck vd., 1983: 181).

Yabanci dil 6gretimi sirasinda, bir kelime Ogretilirken nasil hassas davraniliyorsa,
ana dilinde kelime Ogretiminde de ayni derecede hassas davranilmasi gerekir.
Yabancilara Tiirkge 6gretimi konulu bir sempozyumda Sekrier (2000: 152), bir
kelimenin Ogretimi sirasinda, 0grenciler arasinda 6zendirici nitelikte kiigiik capli
yarismalar yapildigin1 ve 06grencilerin yeni bir kelimeyi 6grenirken kurduklari
ciimlelerde, gildiiriicii olsun diye, bilingli olarak birbirlerinin isimlerini
kullandiklarini anlatmistir; giildiiriicii 6rnekler sayesinde Tiirkge dersindeki ortamin
daha rahat oldugunu ve bunun kayda deger bir durum oldugunu dile getirmistir. Eger
ana dili olarak Tiirk¢e Ogretiminde de yeni bir kelime Ogretilirken ayni G6zen
gosterilirse, kelime hazinesini gelistirmekle ilgili pek c¢ok sorunun asilacag

distiniilmektedir.

Kelimelerin/kelime gruplarinin yaparak/yasayarak oégrenme ilkesiyle glinlik hayata
aktarilmasi, 6grencilerin s6z varligindaki pasif bilgilerin aktiflesmesini saglayacaktir.
“Cocuktaki aktif kelime hazinesinin zenginlesmesi ve anlayamadigi kelimelerin ¢ok
aza indirilmesi, okuma egitiminin hedeflerindendir. Kelime hazinesini
zenginlestirmek i¢in dikkatli ve ¢ok okumak, yeni kelimeler 6grenmeye ilgi duymak,
gerektiginde sozliige basvurmak, kelimelerin degisik anlamlarin1  6grenmek,

Ogrenilen kelimeleri aktif olarak kullanmak gerekir” (Ak¢amete, 1989).

“Kelime dagarcigini gelistirmede en 6nemli etkinlik 6grencilerin okul i¢i ve okul dis1
okuma etkinlikleridir” (Ari, 2008: 331). Okul i¢i okuma etkinliklerinin en 6nemli
avantaji, Ogrencinin zihin gelisimine uygun metinlerle karsilagmasi ve kelime
ogreniminde yine zihinsel gelisimine uygun etkinliklerle g¢alismasidir. “Kelime
dagarcig1 gelisiminde somut kavramlarin 6grenilmesi daha kolaydir. Fiziki gelisime
ve zihin gelisimine paralel olarak 6grenim kademesi arttikg¢a, soyut kavramlarin
dagarciga katilmasi kolaylasir. Ciinkii soyut kelimeler bilimsel terimleri, kiiltiirel
Ogeleri kapsar. Bu kavramlarin 6grenimi daha ¢ok okulda olmaktadir” (Ari, 2008:
315). Okul dis1 okumalar da okul i¢inde gergeklesen kazanim yonelimli okuma
etkinliklerini pekistirmekte ve 6grencinin bizzat kendisine ait 6zel bir okuma alani
agmaktadir. “Ogrencilerin degisik alanlarda okumasi saglanmalidir. Bdylece zengin

bir kelime hazinesi elde edilebilir” (Ozbay, 2007: 12).
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2.1.6 Anlami Bilinmeyen Kelimeler ve Sozliik Kullanma Aliskanhg

[Ikdgretim ikinci kademe Tiirkce ders kitaplarindaki okuma ve dinleme/izleme
metinleri, O6grencilerin bilissel ve duyussal alandaki pek c¢ok kazanimi elde
edebilmesi amaciyla hazirlanmaktadir. “Inceledigimiz metin seviye olarak ne kadar
kolay olursa olsun, igerisinde Ogrencilerimizin bilmedigi veya bilemeyecegi
kelimeler olmasi miimkiindiir” (Ozbay, 2009a: 179). Anlami bilinmeyen kelime,
“Tlrkge ders kitaplarindaki okuma parcalarinin anlagilmasini kolaylastiran, 6grenci
tarafindan arastirilip O6g8renilmesi istenen kelimeler” (Batur, 2006: 19) seklinde

tanimlanmaktadir.

“Metin i¢inde anlami bilinmeyen kelimeler okuma hizini yavaslatir. Eger metindeki
anlam baglamlarindan yararlanilarak bu kelimeler anlasilmiyorsa metnin tiimiiniin
anlagilmas1 da zorlasir. O zaman anlami bilinmeyen kelimeyi ¢dzmek igin geri

doniisler yapilacaktir” (Ozbay, 2007: 12).

“Ogrencinin bilmedigi kelimelerde duraklamadan okumasmi saglamak igin kelime
tanima becerileri gelistirilmelidir” (Gilines, 2007: 191). Kelime tanima becerilerini
gelistirmenin farkli yollar1 bulunmaktadir. “Ogretmen derste okunan bir metinde
karsilagilan ve bilinmeyen kelimeleri; soziin gelisinden anlamlarini ¢ikararak ve
Ogrencilere cikarttirarak, sozliikk, ansiklopedi, indeks ve dipnotlardan buldurarak,
varlig1 ifade ediyorsa resmini (miimkiinse kendisini) gostererek, es, karsit, yakin
anlamlarim1 vererek ve baska kelimelerle karsilastirma yaparak, soyut kelime ise
tarifini yaparak ogrencilerin kelime dagarcigina eklenmesinde yardimci olmalidir”

(Karakus, 2000: 129-130).

“Okumada belirli bir diizeye gelen dgrenciye verilen okuma metinlerinde 6grencinin
anlamint bilmedigi ve Ogrenmesi gerekli olan kelimeler o6zellikle verilmelidir”
(Yalgin, 2002: 58). Ancak metin igerisinde, anlami bilinmeyen kelimelere hangi
siklikta karsilagildigi olduk¢a onemli bir konudur. “Bir metinde okuyucunun
anlamin1 bilmedigi kelime sayis1 ¢oksa metnin anlaminin kavranmasi da zorlasir”
(Ozbay, 2009b: 60). Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi’nda (MEB,
2012: 56), hangi yas seviyesine ne kadar kelime Ogretilecegi belirtilmemistir; ama
okuma, dinleme/izleme metinlerinin her birinde gegen bilinmeyen kelimelerin
metindeki toplam kelime sayisinin % 5’ini gegmemesi gerektigi belirtilmistir. Ozbay

(2007: 12), ilkogretim ikinci kademe yas grubunu anlattig1 bir yazisinda, bilinmeyen
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kelimelerin metindeki oranina yonelik sOyle bir 6rnek vermektedir: “Mesela ortalama
iki yliz kelimelik bir metinde on bes kadar bilinmeyen kelime verilebilir. Bu,

Ogrencinin kelime hazinesinin zenginlesmesine katkida bulunacaktir”.

[lkogretim ikinci kademe Tiirkce dersi dgrenci ¢alisma kitabinda tahmin etmeye ve
hipotez olusturmaya yonelik 6grencilere yaptirilan ¢alismalarin 6nemli bir kismini da
kelime ¢alismalar1 olusturmaktadir. “Ogrencilere bildigi kelimeler yardimiyla
bilmedigi kelimeleri tahmin etme ve &grenme calismalar1 yaptirilmalhidir” (Ozbay,
2007: 12). Yaman tarafindan yapilan bir ¢alismada (2009), ilk6gretim ikinci kademe
Tiirk¢e dersi calisma kitabindaki etkinliklerin yapilandirmact yaklagima uygunluk
gosterip gostermedigi arastirilmis ve arastirma bulgularinda “Etkinliklerin % 49°u,
Ogrencileri tahmin ve hipotez olusturmaya her zaman yoneltmektedir” ifadesi yer

almstir.

[Ikdgretim ikinci kademede, “kelime ve kelime gruplariyla ilgili ¢alismalar daha
onceki siniflarda oldugu gibi metin incelemelerinde ciimlenin anlami iginde ele
alinmalidir. Bu incelemeler esnasinda kelimenin metin i¢indeki anlami, dnce soziin
sOylenisinden, anlasilmadiginda sozliikk, dizin vb. araglardan yararlanilarak
buldurulmalidir” (Giil, 1998: 17). “Kelime ogretiminde degisik yollarla sozliik
kullanimindan yararlanilabilir. Ogrenci metin iginde bilmedigi sdzciigiin anlamin
cagristiramiyorsa, ilk bakmasi gereken kaynagin sozlik oldugunun bilincine
varmalidir” (Ar1, 2008: 329). “Kald1 ki Tiirkce gibi kelimelerin arkasindaki anlam
diinyasinin ¢ok zengin oldugu dillerde, 6grencilerin bu zengin diinyadan haberdar
olmalarinda metinlerden sonraki en biiyiik yardimci sozliiklerdir” (Ozbay, 2009a:
179).

Tiirkge Sozlik’te (TDK, 2005) sozlik, “bir dilin biitiin veya belli bir ¢agda
kullanilmis kelime ve deyimlerini alfabe sirasina gore alarak tanimlarini yapan,

aciklayan, baska dillerdeki karsiliklarin1 veren eser, liigat” olarak tanimlanmustir.

“Sozlik, bir dilin sézvarligini, sozciik sayisini, sézciiklerin sesletim o6zelliklerini,
yazimla ilgili 6zelliklerini veren bir kitaptir” (Glinay, 2007a: 31). Ayrica Sozliik ve
sozciikge kelimeleri es deger kavramlar olarak ele alinmis; sozciikge (sozliik) ile s6z
varliginin da birbirinden ayr1 kavramlar oldugu dile getirilmistir: “Soézciikge dili

ilgilendirir, s6z varlig1 ise sOylemi ilgilendirir. S6zctikce dil ile iligkilidir. S6z varlig
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ise soz ile ilgilidir. O halde sozciikge toplumsal bir durum, s6z varligi ise bireysel bir

dil kullanimidir” (Giinay, 2007a: 29-30).

Son zamanlarda sozlilk denilince akla gelen kavramlardan biri de tematik
sozliiklerdir. Tematik sozlikler, alisilagelmisin disinda daha smarli, igerigi
belirlenmis sinirli alana ait en genis kapsami veren ve ¢cogunlukla daha ayrintili bilgi
vermesi istenen Ozel sozliikklerdir. “Tiirkce egitimi ve 6gretimi alaninda, 6zellikle
yazili ve sozlii anlatim ¢alismalari sirasinda faydali olacagini diisiindiigiimiiz tematik
sozliikler, Tiirkiye Tiirkcesi iizerinde durulmasi gereken konulardandir” (Mutlu,
2009: 815). Tematik sozliikler, 6zel sozliik kavramiyla da karsilanmaktadir. “Genel
sozliik, biitiin konusuculara agik olan sozliigii belirtir. Ozel sdzliik belirli bir alana ait

0zel terimleri belirtir” (Glinay, 2007a: 31).

“S6z varligmin zenginligi veya kithigi ana dili becerilerinin gelistirilmesi ve
kullanilabilirligini dogrudan etkileyebilmektedir” (Giilseren ve Batur, 2009: 145).
S6z varliginin zenginligini veya kithigmi belirleyen etkenlerden biri de sozliik
kullanma aligkanligidir. “Soézliik kullanma aligkanlhigini kazanan kisilerin kelime
hazinesi genisler. Buna bagli olarak diisiince ufku genisler ve ifade giicii artar. Bu da

cevresiyle saglikli ve etkili bir iletisim kurmasini saglar” (Ozbay, 2009a: 179).

“Tirkge 0gretiminde, tek kaynakli uygulamalar yerine, ¢ok uyaranl egitim ortamlari
yaratilmalidir” (Sever, 2006: 19). Bu uyaranlardan biri de sozliikklerdir. “Tiirkce
ogretiminde, sozliik, yazim kilavuzu, deyimler ve atasozleri kilavuzu her 6grencinin
siirekli bagvurdugu temel araglar olarak diisiiniilmelidir” (Sever, 2006: 20). “Tiirk¢e
derslerinde, o6zellikle metin incelemeleri sirasinda Ogrencilerimizin en ¢ok
faydalandiklar1 kaynaklar sozliiklerdir” (Ozbay, 2009a: 179). Sézliik kullanimimin
asil amacima ulagmasi, onun bilingli bir aligkanliga donlismesi ile miimkiindiir.
“Sozliikler gercek birer 0grenme materyali olarak kullanildigi siirece dilin ¢ok

anlamli diinyasinin kapisini 6grenenlere acik tutar” (Karadiiz, 2009: 648).

Arastirmalar, sozlik kullanma aliskanhig ile ilgili 68renci ve 6gretmen kaynakli
birtakim sorunlar oldugunu géstermektedir. “Ogrenciler, sézliik kullanimi konusunda
olduk¢a ihmalkar davranmaktadirlar. Ogrencilerin  bilyiik bir kismi sozliik
kullanmay: bilmemektedir.” (Ozbay, 2009a: 180). Ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerinin sozliik kullanma aliskanliklarinin degerlendirildigi bir arastirmada,

ogrencilerin sozliik kullanma aligkanliklar1 ile ilgili olarak &gretmen goriislerine
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bagvurulmugtur: “Tiirkce Ogretmenleriyle yapilan goriisme bulgularma gore
ogrenciler okuduklar1 metinlerde bilinmeyen bir kelimeyle Kkarsilastiklarinda
oncelikle ogretmene sormakta, boyle bir durumda ogretmenler ¢ogunlukla
Ogrencilerini hemen sozliige yonlendirmekte ya da anlami kendisi sOylemektedir”
(Yaman, 2010: 747-748). Bu arastirmanin sonuglari, sézliik kullanma aligkanliginin
istenen seviyeye -bilingli, duyarli, istekli olusa- gelmedigini ve Ogretmenlerin
yapilandirmaci yaklagimin 6ngordiigii sekilde baglamdan hareketle kelimenin

anlamin1 tahmin etme etkinliklerini yaptirmadiklarini gostermektedir.

Sozliik kullanma aliskanligr ile ilgili 6zellikle ders kitabi hazirlayicilarini ilgilendiren
birtakim sorunlar vardir. Bu sorunlardan biri olan Tiirk¢e ders kitaplarinin son
sayfalarina s6zlikk boliimiiniin konulmasi konusunda farkli goriisler bulunmaktadir.
“Ogrencilerin kelime, terim ve deyimlerin anlamlarmi tam ve dogru olarak
Ogrenebilmesi i¢in kitabin son tarafinda sozliik boliimii mutlaka bulunmalidir”
(Karakus, 2002: 232). Diger yandan Ozbay (2009a: 180), su ifadeleriyle ders
kitaplarinin sonuna sozliikk boliimiiniin eklenmesine karsi ¢ikmaktadir: “Bazi ders
kitaplarmin sonlarinda da sozliikler bulunmaktadir. Ancak bu sozliikklerin varlig
Ogrencilerin sozliik kullanma aligkanligi edinmesine mani olmaktadir. Kitabin
sonundaki sozliigiin varligint bilen 6grenciler, sozlikk tasimamakta, derslerde ya da
ders disinda sozliikten faydalanma yoluna gitmemektedirler. Ustelik kitaplarin
sonunda bulunan sozliikkler tam bir sozliik mahiyetinde de degildir. Kelimelerin
sadece kitap i¢inde kullanilan anlamima yer vermekte ve Ornek kullanimlarini
gostermemektedir. Oysa Ogrencileri metinlerle karsilastirmamizin nedenlerinden
birisi de kelimelerin tiirlii anlamlariyla karsilagip kelime hazinelerini gelistirmelerini

saglamaktir”.

Sozliik kullanimi sirasinda da ortaya ¢ikan birtakim giigliikler vardir. “Sozliik bazen
aranan kelimelerle ilgili karmasik tanimlamalar vermekte veya bir dizi aciklama
onermektedir. Boyle durumlarda 6g8renci, hangisini segecegi konusunda giicliik
cekmektedir” (Giines, 2007: 208). Ogrenciyi bilissel gelisimine uygun sozliiklerle
karsilastirmak, onun sozliik kullanma aligkanligin1 edinme cabasini olumlu yonde
etkileyecektir. “Sozliikklerin hedef kitleye gore hazirlanmasi, hedef kitlenin zihinsel
diinyasinin géz oniinde bulundurulmasi, igerik ve fiziksel 6zelliklerinin hedef kitleye
gore uyarlanmasi ve tasarlanmasi sozliiklerin bagarisini gosterir” (Giilseren ve Batur,

2009: 145). Bununla birlikte sozliiklerin hedef kitleye gore hazirlanmasi, beraberinde
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birtakim arastirmalarin yapilmasini ve istatistiki bilgilerin elde edilmesini gerekli
kilmaktadir. “Sozliikler hazirlanirken istatistiki bilgilerden hareket edilmelidir.
Ornegin birinci simif sdzliigii hazirlanirken ‘Bu smif dgrencisinin bilmesi gereken

kelimeler neler olmalidir?’ sorusuna cevap aranarak ise baslanilmalidir” (Goger,

2012: 400-401).

S6z varliginin zenginlesmesine katkida bulunacak ve sozlik kullanma faaliyetini
sikiciliktan kurtararak bu faaliyetin alisgkanliga doniismesini saglayacak olan
sozliiklerin tasimasi gereken baz1 oOzellikler vardir. “Tiirkge derslerinde
kullanacagimiz sozlikler her seyden once kullamishh ve pratik olmalidir.
Kullanacagimiz sozliikler kelimenin c¢esitli anlamlar1 hakkinda bilgi vermeli ve bu
anlamlar1 miimkiin oldugunca ciimlelerle drneklendirmelidir” (Ozbay, 2009a: 180).
Diger yandan sozliiklerin i¢ ve dis tasariminin da pedagojik formasyondan yoksun
olmamasi beklenmektedir. “Ilkdgretim sozliiklerinin soguk bir igerik ve yapiya sahip
olmamasi gerekir. Bu sebeple de ilkogretim sozliikleri pek c¢ok alanda (¢ocuk

gelisimi, dil, edebiyat, psikoloji, resim...) uzman bir ekip tarafindan hazirlanmalidir”

(Okur, 2011: 1573).

2.1.7 Dil Bilimi ve Kelime Ogretimi

Bu arastirma, dil bilimi kapsaminda degerlendirilen baglam konusu iizerine
temellendirilmistir. Baglam verilerinin ise kosulmasi1 ise, s6z varliginin
zenginlestirilmesi amacina hizmet etmektedir. Dolayisiyla dil bilimi verilerinden
kelime G6gretiminde nasil yararlanilabilecegine ge¢cmeden Once, dil bilimiyle ilgili
temel bilgilerin verilmesi yerinde olacaktir. “En genel tanimiyla dil bilimi, dil
yetisinin ve dogal dillerin bilimsel incelenmesidir” (Kiran, 1996: 25). “Dil bilimi, ¢ift
eklemli gostergeler dizgesi olan dili, kendi yapisi i¢inde ve kendisi bakimindan
inceleyen bagimsiz bir insan bilimidir” (Vardar, 1968: 9). “Dil bilimi, insanin dil

yetisini ele alan bilimsel incelemedir” (Martinet, 1970/1998: 13).

Saussure’e gore (1916/2001: 34), dil biliminin gorevlerinden biri, “kendi sinirlarini
cizmek ve kendi kendisini tanimlamaktir”. “Dil bilimi, nesnesini tanimlamak i¢in
yontemler gelistirmistir, gramerin aksine dil biliminin egitimsel ve spekiilatif

amaclar yoktur, tamamen betimseldir” (Kiran, 1996: 37).
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Korkmaz (2007: 68) dil bilimini, “sosyal bir kurum olan dilin genel ve o0zel
niteliklerini ve dil olaylarin1 inceleyen; dillerin doguslarini, zaman icindeki
gelismelerini, yerylizlindeki yayiliglarin1 ve aralarindaki iligkileri arastiran ve niteligi
bakimindan diger birtakim bilim dallar1 ile de yakin iligkileri bulunan bilim dali”

olarak tanimlamaktadir.

“Dil, kavramlar1 belirten bir gostergeler dizgesidir. Dilbilime ilk kez bilimler
arasinda belli bir yer verebilmemizi, onu gosterge bilimine baglamamiza bor¢luyuz”
(Saussure, 1916/2011: 45-46). “Dil, gonderenle goénderilen arasinda bir dizi
ozellikler biitiinliiglinii kapsayan bir bildirisim olayidir. Dil bilimi, bu bildirismeyi ve
bildirismeyi olusturan génderge, tasiyici, kodlama, gosterge gibi kavramlari

inceleyen bir bilim dal1 olarak kabul edilmektedir” (Cemiloglu, 2004: 12).

“Dil, bir terimler dizelgesidir ve burada yer alan her 6ge, bir nesnenin karsiligidir”
(Saussure, 1916/2001: 106). “Kavramla isitim imgesinin birlesimine gosterge
diyoruz. Biitini belirtmek igin gdsterge sozcligi kullanilmali, kavram yerine

gosterilen Ve igitim imgesi Yerine de gdsteren terimleri benimsenmelidir” (Saussure,

1916/2001: 109).

“Dil bilimi, ses bilgisi acgisindan en kiiglik birim olan sesin ses yolundan nasil
ciktigini, nasil duyuldugunu, titresimini, sikligini, siiresini vb. bilgileri inceler”
(Kocakaplan, 2006: 40). Vardar (1982: 112), dil biliminin dallarini, “ii¢li bir
bolimleme yaparak ses bilimi, sozliik bilimi ve tiimce bilimi” dallar1 seklinde
smiflamistir. “Dil bilimi en genis uygulama alanini ruh bilimi ve toplum biliminde
bulmustur ve bu nedenle toplum dil bilimi ve ruh dil bilimi ortaya ¢ikmistir. Bunun
disinda, dil biliminin gesitli etkinliklerde uygulama alan1 buldugunu soyleyebiliriz,

ancak dil biliminden en ¢ok etkilenen kuskusuz egitim olmustur” (Kiran, 1996: 31).

Giintimiizde filoloji ile dil bilimi kavramlarinin da birbirinin yerine kullanildig:
gorilmektedir. “Filoloji, ge¢mis uygarliklara doniik romantik akimin etkisiyle
gelismistir. Tiim amaci eski yazinsal yapitlart aciklamak ve aydinlatmak, bu arada bu
yapitlarda s6z konusu edilen uygarliklarin, gelenek ve géreneklerin bazi 6zelliklerini
yeniden canlandirmaktir. Bu durumda, dil bilimini, metinleri degil de dili kendisi i¢in

amacladigi icin filolojinin yaptigi calismalarla 6zdeslestiremeyiz” (Kiran, 1996: 38).
¢ladigl 1¢ ) yaptigi ¢calig slcs y

“Tlimcenin dilbilimsel betimlemesi edebiyat Ogretiminde 6nemli bir yer tutar”

(Kiran, 1996: 40). “Ders kitaplarina alinacak metinlerin se¢iminde dil bilimi, metin
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dil bilimi ve gosterge bilimi gibi kuramlarin verilerinden ve o6lgiitlerinden
yararlanilmalidir” (Iseri, 2007: 73). Kocaman (2009: 29-30), dil biliminin Tiirkce

Ogretimine ne tiir katkilarda bulunabilecegini dort madde ile dile getirmektedir:

a) Dil biliminin birincil katkisi, dil incelemeleri ve dil 6gretiminin bilimsel bir dogrultu
kazanmasini saglamak olabilir.

b) Siirekli arayis icinde olmanin ve biitiinli kusatict bir yaklagimi benimsemenin dogal
sonucu olarak, dil biliminin/uygulamali dil biliminin ikinci katkisi, genel olarak (insan)
dilini ve Tiirk¢eyi biitiin boyutlariyla inceleme konusu yapmasidir; ¢iinkii bilimin geregi
salt sozciiklerin kokeni, seslerin yapisi gibi parcaci incelemelerle yetinmeyip kapsayici
olmak ve olgunun/dilin biitiiniinii anlamaya ¢aligmaktir.

c) Dil biliminin dogasindaki bu siirekli arastirmacilik 6zelliginin ve dili biitiiniiyle kusatma
anlayisinin bir sonucu olarak son yillarda dil incelemelerinde yeni kavramlar olusmustur.
Bu kavramlardan ve daha yiizlercesinden yoksun bir Tiirkge 0gretiminin eski bigimci
anlayistan kurtulma olanag1 yoktur.

d) Dil biliminin Tiirk¢e 6gretimine 6nemli bir katkisi da, dile iligskin bilginin iki diizlemden
olustugunu belirlemis olmasidir; uygulamali dilbilimcilerin deyisiyle, bu diizlemler bilgi
ve kullanim diizlemleridir. Bu ayrim olagan yasamda bilmek ile yapmak arasindaki
ayrima benzetilebilir. Dil ve Tiirkge konusunda da durum aynidir. Dilin kurallarini, dil
bilgisini bilmek yetmez, neyin nerede, ne zaman, ni¢in, nasil kullanilacagini da bilmemiz
gerekir; iste bu ikincisine kullanim bilgisi denilmektedir.

Dil biliminin verilerinden ana dili 6gretimi siirecinde yararlanmak, oncelikle ana
dilin bireye nasil sonsuz firsatlar sundugunu fark etmekle baslar. Kiran (1984: 90),
dil biliminin amagclarindan birinin, “her konusucunun neden ve nasil kendi ana
dilinde hi¢ duymadigi sonsuz sayidaki ciimleyi anlayip onlar iiretebildigini
aciklamak” oldugunu belirtmistir. Ana dilinin kendisine sundugu firsatlarin
sonsuzlugunun bilincine varan birey, dil lizerinde yapilan bilimsel incelemelere karsi,
dolayisiyla dil bilimine kars1 daha duyarli olacaktir. Dil 6gretimiyle dogrudan veya
dolayli baglantis1 olan 6gretmen yetistirme programlarinda ve bilim adami/kadini
yetistirme programlarinda, dil bilimine ve dil biliminin alt dallarina daha fazla yer

ayrilmasi istenmektedir.

Son yillarda Tiirk¢e 6gretiminin dil biliminden soyutlanmis olmast énemli bir sorun
olarak goriilmektedir. “Tiirkge Ogretimi egitim dizgemizin temelinde bulunan bir
etkinliktir, ancak uzun yillardan beri bu konuda geleneksel yaklagimlarin Gtesine
gecilememektedir. Ders kitaplarinda metinler (cogu zaman ters dogrultuda)
degismekte, ancak Tiirk¢e izlencelerde dil bilimindeki gelismelerin izlenmesi bir
yana, dil biliminin adi1 bile anilmamaktadir. Daha da iiziicii olan1 dil bilimi ¢ogu
zaman dil bilgisi ile esanlamli sayillmaktadir. Oysa yalnizca ses bilgisi, sozciik bilgisi

ve tiimce g¢alismalar1 yapmak dil 6gretimi icin yeterli degildir; elbette bunlar dil
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Ogretiminin 6nemli bilesenleridir, ancak konuya dil bilimi-uygulamali dil bilimi
acisindan yaklagildiginda, yapilacak pek ¢ok is oldugunu goérmezlikten gelemeyiz”
(Kocaman, 2009: 29).

Dil biliminin verilerinden hem ana dili 6gretimi siirecinde hem de yabanci dil
Ogretimi siirecinde pek ¢ok asamada yararlanmak miimkiindiir. Bir veya birden fazla
dili iyi kullanabilmek, bir iletiyi kullanildigi sartlar i¢inde degerlendirebilmek,
okunan/dinlenen bir metni, metin dil biliminin verilerinden yararlanarak
¢oziimleyebilmek ve bu yolla yazarin iisliibu hakkinda gergekgi fikirler edinebilmek,
sOz varligimi zenginlestirebilmek bu asamalar arasinda sayilabilir. Tam bu noktada
akillara su sekilde bir soru takilabilir: S6z varliginin zenginlestirilmesinde dil
biliminin verilerinden nasil yararlanilir? Bu soruya cevap bulmak {izere yapilan
literatiir taramasi sonucunda, su bulgu dikkati ¢ekmistir: Aygiin (1999: 5-16),
Ogrencilerin s6z varligin1 zenginlestirmek amaciyla tuttuklari kelime defterlerinin
dilbilimsel fonksiyonlarina gore (karsitlar, esanlamlilar, essesliler, kuralsiz fiiller,
edatlar, baglaclar, deyimler vs.) gruplanabilecegini belirtmistir. Kelime defterlerinin
tutulmasi sirasinda bu tiirden gruplamalara gidilmesi, gercekten de 6grencinin dili
ayrintili bir sekilde analiz edebilmesini ve adeta bir dil bilimci gibi ¢aligmasini

saglayabilmektedir.

S6z varligint zenginlestirmek amaciyla dil biliminin verilerinden faydalanildig: bir
diger alan da baglama dayali kelime 6gretimi etkinlikleridir. Ancak baglama dayali
kelime 6gretimi etkinliklerini dil biliminin alt dallarindan biri olan anlam bilimi

kapsaminda degerlendirmek daha yerinde olacaktir.

2.1.7.1 Anlam bilimi ve kelime 6gretimi

Bu arastirmanin 6nemli bir bolimiinii olusturan baglam konusu, dil biliminin
dallarindan biri olan anlam bilimi kapsaminda degerlendirildigi i¢in anlam ve anlam
bilimi kavramlari {izerinde durulmak istenmistir. “Kavram zihinde uyandigi zaman
kelime, kelime duyuldugu zaman da kavram zihinde uyanmaktadir. Su halde
kelimeler-kavramlar birbirine siki sikiya bagl olduklarina gore anlam diye bir seyi

kabul etmek yanlis olmayacaktir” (Aksan, 1987: 55).

Tirk Dil Kurumu, Tiirkge Sozlik’te (2005) anlami, “Bir kelimeden, bir s6zden, bir

davranis veya olgudan anlagilan sey, bunlarin hatirlattig1 diisiince veya nesne, mana,
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fehva, valor.” seklinde tanimlamistir. Korkmaz (2007: 18) anlami, “kelimenin tek
basina veya soz icindeki Oteki Ogeler ile baglantili olarak zihinde yarattig
kavramlardan her biri” seklinde; anlam bilimini ise (2007: 18) “dildeki birimleri

anlam bakimindan ele alip inceleyen dil bilimi dali” seklinde tanimlamaktadir.

“Anlam, bir kelimenin zihinde uyandirdig1 kavramlar, igaret ettigi, hatirlattig1 nesne,
durum, hareket ve tasarimlardir” (Bagc1, 2006: 155). “Sozciige dayali bir anlam
tanimi bizce s0yle yapilabilir: Dilde birer gosterge niteliginde yer alan, insanin diinya
bilgisine dayal1 birtakim belirleyicileri bulunan sézciiklerin belli bir baglam ve belli
bir konu i¢inde ilettikleri kavram” (Aksan: 1998: 48). Aksan (2005: 50), kavram
alani ile anlam alan: terimlerini birbirine es deger goriir ve anlam alani’m “bir dilde
esanlamli sayilan, birbirine yakin ve birbiriyle anlamca siki iliskili sozciiklerin

olusturdugu kabul edilen alanlar” olarak tanimlar.

“Saussure’e gore anlam, gosteren ile gosterilen arasindaki iligkidir; gosteren ile
gosterilenin birlesimi de gostergeyi olusturur. Boylece, gosterge, bir nesne ile bir ad1

birlestirmez; bir kavramla isitim imgesini birlestirir” (Kocaman, 1980: 95).

“Anlama duyulan ilginin dile duyulan ilgi oraninda eskilere uzandigin1 sdylemek
yanlis olmayacaktir” (Kocaman, 1980: 89). “Anlam konusu, dil incelemelerinde
bastan beri 1lgi ¢cekmistir; nedir ki diizenli bir bigimde ele alinmasi, ne yazik ki ¢ok
yenidir. Eskiden koken bilgisi, felsefe, mantik ve yazin acisindan ele alinan anlam,
Saussure’lin gosterge bilimine duydugu ilgi sonucu, 1920’lerde dil biliminin 6nemli
inceleme alanlarindan birini olusturmaya baslamistir. Gergcekten bugiin gosterge
biliminde, ii¢lii bir bolimleme kabul edilmektedir: s6zdizimi, kullanim bilgisi ve

anlam bilimi” (Kocaman, 1980: 100).

“Essiiremli (es zamanli) dil bilimi, bir arada bulunan ve dizge olusturan ogelerin,
ayni toplumsal bilincin algiladig1 mantiksal ve ruhbilimsel bagintilartyla ugrasacak,
ayni toplumsal biling onlar1 nasil 6riiyorsa o da Oyle gorecektir. Artsiiremli (art
zamanli) dil bilimi ise, ayni toplumsal bilincin gdérmedigi ve aralarinda dizge
olusturmadan birbirinin yerini alan ardisik 6gelerin bagintilarini inceleyecektir”
(Saussure, 1916/2001: 149). Dil biliminin tiim alt disiplinlerinde oldugu gibi, anlam

bilimi tizerinde de es zamanli ve art zamanli ¢alismalar yapilmaktadir.

“Dilin kendi temel islevi i¢inde, iletisim araci olarak anlagilmasi anlayiginin

benimsenmesi, dil incelemelerinde bigimsel islevin yami1 sira anlamsal islevi
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giindeme getirmis; hatta ilk plana gegmesini saglamstir” (Ustiinova, 2002: 141).
“Bugiin anlam bilimi ¢alismalar1 bir¢ok arastirict tarafindan dil bilimi agisindan ele
alinmakta, dilbilimsel anlam bilimi olarak yiiriitiilmektedir. Son yillarda edim bilimi,
anlam bilimi ¢alismalarinda 6nemli bir agirlik kazanmis bulunmakta, ayrica metin dil
bilimi, s6z-eylem kurami, gdsterge bilimi, bicembilim ve yazin aragtirmalar1 anlam
bilimi incelemeleriyle bircok noktalarda kesiserek alanlar arasi ortak ¢aligmalarin

gerceklestirilmesine yol agmaktadir” (Aksan, 1998: 19).

“Kelime 6gretimi ¢alismalarinin ilk asamasi anlamdir” (Ar1, 2008: 324). Dolayisiyla
kelime Ogretiminin anlam bilimi ile iliskili oldugu yadsmmamamaktadir. Kelime
Ogretimi ¢alismalarini anlam biliminin verileriyle iliskili kilan olgulardan biri de
sozlik kullanma aligkanligidir. Boz (2009: 173), “Sozliiklerde sozliikbirimlerin
tanimlanmasi konusunda anlambilimsel yontem ve Ol¢iitlerin kullanilmas1 gerekliligi
ortada.” ifadesini kullanarak kelime Ogretiminde Onemli bir yere sahip olan
sozliiklerin anlambilimsel agidan incelenmesi gerektigine dikkat ¢cekmistir. “Anlami
elde etmek, sozcligli tanimakla miimkiindiir. Bu nedenle sozciiklerin biitiin
anlamlarinin kullanimlarina yer veren sozliiklerin okullarimizda yaygin olarak

kullanilmas1 saglanmalidir” (Iscan, 2011: 521).

Sozciiklerin tiim anlamlarin1 ve kullanilislarimi 6rnekleyen sozliiklerin yami sira, dil
Ogretimi siirecinde Ogrenciye sunulan okuma/dinleme metinlerine de biiyiik is
diismektedir. Ogrenciler, kelimelerin ¢ok anlamlilik 6zelligini ancak okuma/dinleme
faaliyetleri sirasinda oOgrenebilirler ve 6grendiklerini uygulama/pekistirme imkani
elde edebilirler. Bir kelimenin ¢ok anlamlilik 6zelligini fark ettirmek de onun baglam

igerisinde sunulmasini gerekli kilar.

2.1.7.2 Metin dil bilimi ve kelime 6gretimi

Kelimelerin bir baglam ic¢inde ele alinmasi, dil biliminin anlam bilimi disipliniyle
ilgili oldugu kadar metin dil bilimi disipliniyle de ilgilidir. Bu sebeple metin ve metin
dil bilimi kavramlarinin gézden gecirilmesi gerekmektedir. “Metin dil bilimi alaninin
kuramsal yonelimi ve gelisim ¢izgisindeki ¢ok yonliiliigii, 6zellikle ana dili 6gretimi
siirecinde metin kavraminin ayrintili olarak ele alinmasina neden olmaktadir”

(Cikrike1, 2007: 56).
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Metnin alisilagelmis tanimi, daha ¢ok bigimsel yapisiyla ilgilidir. “Alisilagelmis
metnin tanimi gOyledir: Metin, sonlu sayida tiimcenin bagdasik dizisidir” (Aksan,
1982: 207). Giliniimiizdeki metin tanimlari, anlam biliminin bulgulariyla daha fazla i¢
igedir. “Metin, basi ve sonu ile kapali bir yap1 olusturan dilsel gostergelerin art arda

geldigi anlamli yapi1 olarak tanimlanabilir” (Giinay, 2007b: 44).

“Metin, dil biliminin yeni bir dali olan metin dil biliminin ortaya ¢ikmasindan 6nce,
sOyleyis bilimi, s6z bilimi ve edebiyat bilimi alanlarinin ¢alismalar1 ¢ergevesinde
inceleniyordu” (Toklu, 2007: 125). “Metin incelemesindeki yoOntemlerin
gelismesinde dil bilimi ve yazinsal gosterge bilimi alanindaki ¢alismalarin énemli

katkilart olmustur” (Giinay, 2007b: 52).

“Metin bilimi, yazinsal iletisimin degisik diizlemlerde hangi asamalardan gegerek
gelistigini, okur ile yazar etkilesiminde her birinin konumunun ne oldugunu ele alir”
(Glinay, 2007b: 491). “Metin dil biliminin amaci, metinlerin yapilarini, yani
dilbilgisel ve igeriksel kurgulanig bigimlerini ve bildirisimsel islevlerini ortaya
cikarmak ve uygulamali orneklerle gostermektir. Boylece metin dil bilimi, metin
olusturmanin genel kosullarini ve kurallarini betimler ve bunlarin metnin anlasilmasi

i¢in tagidigl onemi agiklamaya galisir” (Ayata Sendz, 2005: 22-23).

[k gretim ikinci kademe Tiirkge ders kitaplarinda, séz varligiin zenginlestirilmesi
amaciyla sunulan baglam temelli kelime O6gretimi etkinliklerinde, bir kelimenin
anlaminin tahmin edilebilmesi i¢in ciimlenin yeterli olmadigi, metin baglamina
ithtiya¢ duyuldugu durumlar olmaktadir. “Metin baglami, olasi bir¢ok anlamlilig
ortadan kaldirmaya yarayabilir. Ornegin Nina bir erkek cocuk bekliyordu tiimcesi,
Sonunda beklenen geldi / Sonunda biri geldi / Ama kizi oldu baglamlarinda degisik
anlam tasir” (Aksan, 1982: 209). Aksan’in vermis oldugu bu o6rnek, ciimleyi dogru
bir sekilde anlamlandirmak i¢in metin baglamina ihtiyag duyuldugunu
gostermektedir. Metin baglami, icerdigi baglam ipuglarinin kuvvetine gore, climle
anlami i¢in kuvvetli bir agiklayict olabilir. “Metin ¢oziimlemesinde agiklama biiyiik
bir paya sahiptir. Bu, tipki, ‘Bir adam icin balik tutmaktansa ona balik tutmayi
ogret.” seklinde eski bir atasdzline benzerdir” (Greenwood ve Flanigan, 2007: 249).
Bir 6grenciye metni sistemli ve profesyonel bir sekilde ¢coziimlemeyi 6gretmek, ona

tek tek ciimlelerin anlamini séylemekten daha etkili bir ¢6ziim yoludur.
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“Ayn1 metinle ilgili iki goriiniimden so6z edilebilir: Bir yanda metnin baglami, diger
yanda metnin géndergesi vardir. Iletisimde kullanilan her bildiri, bu iki génderge
icinde gergeklesir. Bu bakimdan baglam ya da gondergenin sozciiglin anlasilmasinda
onemli bir iglevi vardir. Yani her anlam olgusunun bir gonderge (baglam) iginde
gerceklestigi kesindir” (Glinay, 2007b: 403). Anlamin baglam i¢inde kesinlesmesi,
bireyin algilartyla da ilgilidir. “Biligssel bir etkinlik olan edebi metnin
anlamlandirilmasinda, insanin sahip oldugu bilissel siireclerin anlasilmasi 6nemli rol

oynar” (Liileci, 2010: 499).

Kelime 6gretiminde birinci derecede ise kosulacak araglar, okuma ve dinleme/izleme
metinleridir. Bu sebeple Ogrencilerin metni okumaya baslamadan Once metni
anlamaya duyarli ve istekli olmalari, hedef koymalar1 énemlidir. “Kendi amacinm
kendi olusturan okuyucu ile metin arasinda biiyiik bir etkilesim meydana gelir”
(Arslan ve digerleri, 2008: 116). “Bir metindeki bilgileri anlama, metindeki
sOzciiklerden olusan anlam ifade eden birimlerin anlasilmasina ve bu birimler
arasindaki iliskinin kurularak metnin tiimiiyle ilgili anlamlarin zihinde olusmasina
baghdir” (Ozmen, 2001: 18). “Bireylerin metin-okur iliskisinde kendilerine sunulan
anlam evrenini iyi anlayabilmeleri; sahip olduklari sozciik, climle ve paragraf
diizeyindeki bilgi ve becerileriyle yakindan ilgilidir” (Sever, 1997: 13). “Okuma
etkinliginin temel amacinin, iletileni anlamak oldugu diisliniildiigiinde; okudugunu
anlama becerisinin en temel degiskeninin sozciik dagarcigi zenginligi oldugu

sOylenebilir” (Sever, 1997: 19).

Anlami bilinmeyen kelimelerin metin igerisindeki anlamini1 tahmin etmek igin
kelimenin oniindeki ve ardindaki verileri dikkatlice tespit etmek, metin dil bilimi
calismalarinda 6nemli bir yer tutmaktadir. “Bir metindeki biitiinliik i¢cinde, daha 6nce
ve daha sonra aym sozciik, izlek, kavram ya da diislince ayn1 bicimde ya da farkli
bi¢imde yeniden kullanilabilir. Her metinde baska ogelere gore yorumlanabilecek
artgonderimsel ve ongonderimsel birimler bulunur. Bu tiir yapilar baglamsal bir

durumu ilgilendirir” (Giinay, 2007b: 76).

Demir ve Sinan’in (2010: 925) metin dilbilimsel yontemlere dayanarak ilkdgretim
ikinci kademe Tiirkce ders kitaplarini inceledigi bir calismasinda, 6grencilere sozliik
kullanma aligkanligin1 edindirebilmek amaciyla, metinlerin daha fazla anlam
bilinmeyen kelime icermesi gerektigi dile getirilmistir. Ancak anlami bilinmeyen

kelimelerin, hedef kitleye gore, metin igerisine 6zenle yerlestirilmesi gerekmektedir.
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“Kumas nasil ipliklerin dokunmasiyla meydana geliyorsa; bir metin de dogru
sozciiklerin, dogru anlatimlarin secilmesiyle ve bunlarin 6zenle ayni yap1 igerisine

yerlestirilmesiyle meydana gelir” (Akbayir, 2004: 11).

2.1.8 Baglam

Tiirkge Sozlik’te (TDK, 2005) baglam, “Bir dil birimini ¢evreleyen, ondan dnce
veya sonra gelen, bir¢ok durumda s6z konusu birimi etkileyen, onun anlamini,
degerini belirleyen birim veya birimler biitiinii, kontekst.” seklinde tanimlanmustir.
Korkmaz (2007: 33) baglami, “Bir ciimlede, bir konusmada veya bir metin i¢inde yer
alan herhangi bir kelimenin anlaminin daha iyi belirlenebilmesi ve bagka
anlamlarindan ayirt edilebilmesi i¢in kendisini g¢evreleyen ve karsilikli iliskide
bulundugu 6teki 6ge veya dgelerle olusturdugu biitiin.” seklinde tanimlamaktadir.
“Bir gostergenin, birlikte bulundugu oteki gostergelerle olusturdugu ve anlamini

aydinlatan bu biitiine baglam (context) adin1 veriyoruz” (Aksan, 1998: 75).

Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Smuflar) Ogretim Programi’nda da (MEB, 2012), baglam
kavramindan bahsedilmistir ve Program So6zliigii boliimiinde baglam “Kelimeler
veya ifadeler farkli baglamlarda degisik anlamlar igerebilir.” seklinde agiklanmustir.
Gilinay (2007b: 479), baglama dayali ¢ikarimi, “bir biitiince iginde farkli yerlere
yerlestirilmis bilgilerin birbiriyle iliskilendirilmesi sonucu yapilan ¢ikarimlar” olarak

tanimlamistir.

Gencan kelimeyi anlam agisindan incelerken onu “temel anlam, kullanis anlami,
terim anlam ve mecaz anlam” seklinde siniflandirmistir. S6zciigiin kullanig anlamini
aciklarken de su ifadeyi kullanmistir, “Sozciige asil gecerli anlam1 kazandiran, i¢inde
bulundugu tiimcedir, metindir” (Gencan, 1971: 410). Gencan’in sézciigiin kullanis

anlamu tarifi, bugiinkii dil bilimi kavramlarindan baglama karsilik gelmektedir.

“1970’lere kadar stiren donemde etkin olan metin merkezli yeni elestiri akimina gore
yazinsal metinlerin incelenmesi asamasinda baglam kavrami énemsenmemekteydi”
(Erden, 2002: 298). “Saussure’iin gosterge kurami ve daha sonraki ¢alismalarda
dizge anlayiginin genellesmesiyle sozciiklerin dil i¢indeki yeri ve dolayisiyla baglam
kavrami1 6nem kazanmistir. GOstergenin baglama gore deger kazanmasi, dilin bir

dizge oldugunu da kanitlar” (Aksan, 1998: 75). “Kisacasi, Saussure, gosterilen ya da
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sOzciigiin anlamin1 bir karsitsal degerler diizeni icinde, dteki sozciiklerle iliskileri

sonucu anlasilabilecek bir konu olarak ortaya koymustur” (Kocaman, 1980: 95).

Her insan zihninin, 6zde, farkli bir diisiinme stili vardir; buna sebep olan sey
yasanmisliklardir, tecriibelerdir. Piaget’nin dile getirdigi sema, bu tecriibelerin dogal
bir sonucudur. “Bireyler semalar1 hi¢ farkinda olmadan zihinlerinde tasirlar ve
duyduklart sozleri, gordiikleri olaylar1 bu semalar i¢cinde yorumlarlar, anlarlar ve

belleklerine kaydederler” (Ciiceloglu, 1997: 208).

“Zihnimiz bize yalnizca tek tek sozciiklere bagli olarak kavramlari tanima olanagini
degil, aynt zamanda onlarin iliskili olduklar1 bagka kavramlarla baglanti ve
ayrimlarini tanima olanagint da verir; ayrica kavramlarin baska 6gelerle ortaya
koyduklar1 kuruluslar1 tanima ve ¢6zme yetisine de sahiptir” (Aksan, 1998: 42).
Burada belirtilen duruma gore, insan zihni bdyle bir yetiye sahip olmasaydi,

baglamdan bahsetmek de miimkiin olmazdi.

“Kelimeler, yansittiklari kavramlarla ilgisi olan baska kavramlar, tasavvurlarla
devamli iliski halindedirler” (Aksan, 1987: 47). “Insanlarim idrak, bilgi ve tecriibeleri
farkhidir. Hatta aymi kisinin degisik yer ve zamanlardaki idrakleri farklidir. Bu
yiizdendir ki, kelimelerin bir cemiyette ortak olan ve mecaz anlamlar1 yaninda, bir de
cagristim alanlar1 vardir. Bu alanlar, sahislarin idrak, bilgi ve tecriibelerinin
farkliligindan dogar” (Karaagag, 2002: 26-27). “Dille iletilen mesajlarin algilanmasi,
o mesajin yer aldigi baglam iginde anlam kazanir. Kisilerin, aymi fiziksel ve
toplumsal ortam i¢inde, farkli algilamalar1 vardir; bu nedenle farkli biligsel baglam

gelistirirler” (Ciiceloglu, 1997: 207).

“Baglami olusturan kavramlar ayn1 zamanda sozliiksel, mantiksal ve ansiklopedik
bilgiler veren ve sozliiklerde, ansiklopedilerde yer alan kavramlardir” (Erden, 2002:
300). “Cogu zaman bir baglama yerlestirmeden bir sozciigiin anlamin1 vermek
olanaksizdir. Sozliikler, sozciikler i¢in sunduklart baglamin sayist ve cesitliligi

oraninda yararhdirlar” (Lyons, 1983: 367).

Baglam kavraminin alt yapisinda, aslinda, ¢ok anlamlilik 6zelligi tasiyan kelimelerin
varligi bulunmaktadir. Bu sebeple ¢ok anlamlilik kavramini da gozden gegirmek
gerekmektedir. “Her dilde bircok sozciigiin degisik anlamlarda kullanildiklar:
goriiliir. Bir sozliik acilinca her sozciiglin ii¢, bes, on... anlama geldigi gozden

kagmaz” (Gencan, 1971: 423). Giinay (2007b: 481) da c¢cok anlamliligi, “anlamsal
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acidan bir gosterenin (metin, sézclik) birden ¢ok gosterileni belirtmesi durumu”
olarak tanimlamaktadir. “Dilimizde ¢ok anlamli ve esadli olan yiiz kelimesini alalim;
bunu ek almis haliyle kullanalim: ‘yzizii...". Kelimeyi bu haliyle duyan kimselerin
zihinlerinde onun yansittig1r ¢esitli anlamlardan biri ya da teker teker birkagi
belirecektir. Climle eger ‘yiizii asik...” ya da ‘yiizii korkung...’ seklinde devam ederse
bunlardan ‘surat’ anlami belirecektir. ‘yiizii eskimis...” seklinde ‘satih’, ‘yiizii
askin...” kullaniliginda ise ‘100’ anlamlar1 kesinlesecektir” (Aksan, 1987: 66).
Aksan, burada dile getirdigi konuyu, bogaz ve kahve kelimelerini kullanarak da dile

getirmistir.

Egitim Bilimleri kapsaminda degerlendirilen ve dil gelisimi donemlerinden biri olan
telegrafik s6z doneminde, yetiskinler, cocugu anlamak i¢in baglama basvururlar.
“Cocuk, ‘Baba, seninle parka gidelim’ diisiincesini, ‘Baba park git’ telegrafik
climlesiyle ifade eder. Telegrafik climlede genellikle isim ve fiil yer alir, diger biitiin
ayritilar birakilir. Bu nedenle ¢ocugun dilini anlamak i¢in, ¢cocugun hangi durumda
ve hangi amagla bu sozii sdyledigini bilmek gerekir. Bu tiir konusmaya baglama
bagimli (context dependent) s6z adi verilir” (Ciiceloglu, 1997: 210). Ancak buradaki
baglama bagimli soz kavrami, dilbilimsel bir terim olan anlamsal baglam

kavramindan farkli gériinmektedir.

Baglam bilgisine sik¢a bagvurdugumuz durumlardan biri de essesli kelimelerin
anlamini ayirt etmeye yonelik biling siiregleridir. “Biitlinliyle ayr1 kavramlar: dile
getiren esadlilarin bir anlam bulanikligina ve anlasilmazliga yol agmasi genellikle
s0z konusu degildir. Ciinkii belli bir metnin baglami ve konusu i¢inde bu
kavramlardan hangisinden so6z edildigi kendiliginden anlagilir. Kaldi ki, ¢ok
anlamlilikta da bir gostergenin yansittigi kavramlarin hangisinin kastedildigi,

baglama bakilarak kolaylikla aydinlanir” (Aksan: 1998: 74).

“Kelimeler degisik ve cesitli anlamlar tasimaktadirlar. Bir kelimenin hangi anlamda
kullanildig1 ancak gectigi metin ve climleden anlagilabilir. Kelime c¢aligmasi
esnasinda metin-ciimle-kelime {iggeni g6z Oniinde tutulmali, buna gore aligtirma
yapilmalidir” (Aygiin, 1999). “Kelimenin yansittig1 gesitli kavramlardan birinin
kesinlesmesi, konugma sirasinda ya da yazida iizerinde durulan konuya baglidir”

(Aksan, 1987: 67).
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“Dil birimlerinin anlam kazanmalar1 bir biitiinliik icerisinde s6z konusu oldugu gibi
bu anlamin ayrim1 da onun baglami ile miimkiindiir. Ciinkii anlatilmak istenen anlam
belirli bir baglama dayanmakta, hatta ayni anlami karsiliyor goriinen sozciikler farkl
baglamlarda kullanim bulmaktadirlar” (Cemiloglu, 2004: 13). Bir kelimenin baglami
s06z konusu olabilecegi gibi, bir metnin baglamindan da s6z edilebilir. “Ciimleleri
anlam bagi kurduklar1 -adi ne olursa- biitiinler i¢inde degerlendirmek sarttir”
(Ustiinova, 2002: 140). “Ciinkii ciimleyi ele alirken basindaki ve devamindaki

climlelerin etkisini diisiinmek gerekir” (Yaman, 1999: 136).

Arn (2008: 313), baglami, kavram Ogrenme yollart igerisinde bir baslik olarak
degerlendirmektedir: “Bir kelimenin anlami bilinmiyorsa ve farkli baglamlarda
kullanilirsa o kelimenin anlamiyla ilgili bir diisiince gelistirilebilir. Kelime daha
onceden goriildilyse ya da duyulduysa metin icinde ciimlenin genel anlami da
disiiniilerek kelimenin anlami anlagilabilir”. Zihinsel sozIligi gelistirme ¢alismalari
icerisinde de baglamdan yararlanilmalidir. Giines (2007: 206), zihinsel sozligi
gelistirmek i¢in yapilabilecek etkinlikler arasinda “kelimenin climle icindeki
yerinden, diger kelimelerle iligskisinden hareketle anlamin1 tahmin etme” etkinligini

dile getirmisgtir.

Giines (2007: 209), kelimenin anlamin1 metinden bulma etkinlikleri sirasinda, yeni
kelimenin ciimle igine yerlestigi konumun ve varsa aldigi eklerin de incelenmesi
gerektigini dile getirmektedir. Gergekten de kelimenin ciimle i¢indeki konumu,
bicimsel yapisi, onun anlamiyla ilgili (6zellikle kavram alaniyla ilgili) 6grenciye pek
¢ok ipucu sunabilir. Bu durumda denilebilir ki baglam, dil bilimiyle i¢ ice oldugu
kadar dil bilgisiyle de i¢ icedir. Zaten Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim
Programi’nda da dil bilgisi 0grenme alani i¢inde baglam kavrami {izerinde
durulmustur: “Dil bilgisiyle ilgili kazanimlarin degerlendirilmesinde, kurallarin
metin veya ciimle biitiinligli ve baglami igerisinde ele alinmasi, diger becerileri

desteklemesi agisindan olduk¢a 6nemlidir” (MEB, 2012: 8).

Ogrencilere “bilinmeyen kelimeyi anlamak icin metin icindeki diger kelime veya
kelime gruplarindan nasil yararlanmas1 gerektigi 6gretilmelidir” (Ozbay, 2007: 12).
“Hazirlanan ders kitaplarinda seviyeye uygun kelimelerle olusturulmus metinler yer
almahdir; 6gretilecek kelimeler, baglam icerisinde verilmelidir” ( Ozbay, 2009b: 65).
“Her sozcliglin anlam degerini, i¢inde bulundugu metin verir” (Gencan, 1971: 425).

“Baslangic asamasinda, ogrencilerin her bir kelimenin anlamini derinlemesine
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bilmeleri gerekmemektedir. Baglantilarin1 kurabilecek birkag temel kelimenin
anlaminin bilinmesi, metnin devami boyunca diger kelimelerin 6grenilmesi igin

ogrencilere yardimei olabilir” (Greenwood ve Flanigan, 2007: 250).

[lkdgretim ikinci kademe oOgrencilerinin sozliik kullanma aliskanliklar1 {izerine
yapilan bir arastirmanin bulgulari, baglam temelli kelime égretimi ile ilgili sonuglar
icermektedir: “Arastirma bulgularina gore dgrencilerin % 72’si, okudugu metindeki
bilmedigi kelimelerin anlamini 6grenmek icin hemen sozliige bakmay1 tercih
etmektedir. Diger yandan arastirmaya katilan 6grencilerin sadece % 16’s1 bilinmeyen
kelimelerin anlamini metnin baglamindan tahmin etmeye c¢alismakta, bulamazsa
sozliige bakmaktadir. Yine oOgrencilerin % 83’1, yeni karsilastigi kelimelerin
anlamimi metin i¢i baglama bakarak tahmin edemedigini belirtmistir. Bu bulgular,
yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda 6grencilerin gegmiste olusturduklari yasam
deneyimlerine dayali olarak anlam olusturma esasina dayali baglam temelli kelime
ogretiminin hedeflerine yeterince ulasmadigini géstermektedir” (Yaman, 2010: 747-

748).

Yapilan aragtirmalar, baglam ipug¢larinin anlama iizerinde ne derece giiclii olabildigi
konusunda fakli yonde diisiincelerin oldugunu gostermektedir. Bu diistincelerin bir
boliimii, baglam ipuclarinin anlama iizerinde giiclii etkileri oldugunu savunurken,
diger boliimii de konuya daha temkinli yaklagmakta ve baglam ipuglarinin her zaman

etkin ¢aligmadigini dile getirmektedir.

“Baglam, profesyonelce okumalar i¢in ¢ok Onemlidir. Baglam ipuglari, yeni
kelimeleri 68renmenin yaninda 6zellikle metni biitiinlemesine anlamak i¢in ¢ok
gereklidir. (Greenwood ve Flanigan, 2007: 253). “Anlami bilinmeyen kelimelerin
anlasilmasi igin 6grenciye yeterli ipucu sunan baglamlarin giiciine ¢cok 6nem verilir”

(Gardner, 2007: 349).

“Baglam ipuglari, kelime anlamlarinin giivenilmez yordayicilaridir (tahmincileridir).
Genel olarak, baglam ipuglari, metnin dogal yapisinda bulunan diisiik frekansh
kelimelerin anlamin1 ortaya koymamaktadir Baglam ipuglari biiyiik olasilikla,
egitimcilerin inandigr kadar siki ¢aligmaz. Baglam ipuglar1 {izerinde giiven
vurgulayan bir strateji, gercekte, Ogrencilere bilinmeyen kelimelerin iizerinden
atlaylp gecmeyi Ogretebilir ya da yanlhis anlamalarla sonuglanabilir” (Schatz ve

Baldwin, 1986: 451).
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“Baglam ipuglari, hedef kelime gereksiz kisimlardan arindirildigi zaman ve anlam
biitiinliiglinii saglayacak kiiciik yeni bilgilerin katkilariyla daha iyi c¢alisir. Ya da,
baska bir deyisle, anlama katki sagliyor gibi goriinen daha fazla (ve gereksiz) bilgi,
baglam ipuclarinin daha az ¢alisacagi anlamina gelir. Baglam ipuglarinin 6gretimi
hakkinda bazi geleneksel varsayimlar titizlikle yeniden incelenmelidir. Baglam

-----

Baldwin, 1986: 451).

Yapilan bir arastirmada, anlambilimsel bir dizi boyunca devam eden kelime/kelime
gruplarmin baglam temelli etkinliklerle Ogretilebilecegi dile getirilmistir. “Bir
semantik dizi, siirekli bir dizi buyunca yerlestirilmis birbiriyle ilgili kelimelerin basit
bir anlam siralamasidir. Bu siralamalar, 6grencilerin, kelimelerin anlam derecelerini
ayirt etmelerine yardim eder” (Blachowicz ve Fisher, 2006). “Kelimelerin birbiriyle
iligkili gruplarda (semantik dizilerde) 6gretimi yardimci ve giiclendirici oldugu igin,
bu diziler 6grenciler i¢in motive edici olmasinin yani sira ayni zamanda teorik bir
boyuta da sahiptir. Anlambilimsel diziler, ¢ocuklarin, kelimelerin anlam tonlar1
tizerinde diisiinmesini ve aciklama yapmasimi gerektirmektedir” (Greenwood ve

Flanigan, 2007: 250-251).

“Anlambilimsel diziler, 6grencilere yardimci olmakta her zaman tek basina yeterli
degildir. S6z varlig ile idrak yetenegi arasindaki baglantiya hitap etmek i¢in baglam
ipuglar1 ve anlambilimsel diziler birlestirilmistir. Birlikte kullanilan bu iki stratejinin
gercek yararinin tek tek kelime anlamlarinin metnin tamamina baglanmasinda
Ogrencilere yardimct olmasi ve s6z varligi ile kavrayis yetenegi arasinda bir kopri
vazifesi gormesidir” (Greenwood ve Flanigan, 2007: 251). Flanigan, baglam ilaveli
anlambilimsel dizi etkinliginin nasil yapilacagini ders notlarinda su sekilde dile
getirmektedir (Flanigan, 2012):
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Semantic Gradients Plus Contexts

Select a word to fill in the blank in the first sentence. Then place the Word Band words along the

semantic gradient. Be prepared to consider which word best fits with the context that is provided

in the second sentence.

“Jimmy home.”

trudged sprinted

| -]~ -] | | S R — |
Word Bank: raced, walked, hurried, dawdled, hobbled

“Jimmy home. He couldn’t wait to see the new puppy.”

Sekil 1: Baglam ilaveli Anlambilimsel Dizi Etkinliginin Orijinal Hali

Anlambilimsel Dizilere Ilaveten Baglamlar

Ilk ciimledeki boslugu doldurmak igin bir kelime seginiz. Bu kelimeyi semantik dizi boyunca devam eden
kelime bandindan seginiz. Tkinci ciimlede sunulan baglama en uygun kelimeyi secmek icin diisiinmeye

hazirlikli olunuz.

”

“Jimmy, eve .......cooeiinennn.. .

zar zor yiiridii stirat kosusu yapti

Kelime Bankast: kostu, yiiriidii, aceleyle kostu, sallana sallana gitti, topalladi

“Jimmy, eve ............... . Yeni kopek yavrusunu gérmek igin bekleyemedi.”

Sekil 2: Baglam Ilaveli Anlambilimsel Dizi Etkinliginin Ceviri Hali

Baglam temelli kelime §gretiminin tam manasiyla amacina ulasabilmesi icin yeterli
baglamsal karsilagmanin yapilmis olmasi gerekir. “Yeni bir kelimeyi 6grenme
siirecinde, bu kelimeyi metinin i¢inde bulma ve onu anlamlandirma daha da uzun
stirecek bir siirecin ilk adimidir. Kelimeyle ilk karsilagsma, daha sonraki durumlarda
bu kelimenin hatirlanacagi anlamina gelmez. Daha sonra kelimeyi hatirladiginiz
durumlarda, hafizada bu kelimeyi kullanilir hale getirmek ve bu kelimenin biitiin
anlamlarin1 beyinde oturtmak gereklidir. Sonunda, yeterli baglamsal karsilagmadan
sonra bir kelime metin i¢inde ya da tek basina goriildiigii zaman hatirlanacaktir”
(Cameron, 2002: 150).
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Isitsel hafizada baglam etkilerini sorgulayan bir arastirmaya gore (Besken ve
Mulligan, 2010: 2012), anlamli par¢ada duyulan kelimeler ig¢in ¢ok az caba
harcanirken, tek basina duyulan kelimeler i¢in daha fazla ¢aba harcandigi ortaya
cikmistir. Bu bulgu, kelime Ogretiminde baglam stratejisinin sadece okuma
metinlerinde degil, dinleme/izleme metinlerinde de etkin oldugunu gostermektedir.
Okuma, dinleme/izleme degiskenlerinin ele alindigi baska bir arastirmada ise
(Khanna ve Boland, 2010: 180), ¢ocuklarin anlam seg¢imi i¢in, okuma eyleminden
ziyade dinleme eylemleri sirasinda baglam ipuclarimi daha fazla kullandiklar

belirlenmistir.

Baglam ipuglarini etkin kullanabilmenin yas faktoriine gore degistigini agiklayan
aragtirmalar da bulunmaktadir. “Geng ve daha az yetenekli okuyucular daha yash ve
tecriibeli olanlara gore daha fazla baglam hassasiyeti gosterirler” (Stanovich, Nathan,
West ve Valarossi, 1985: 1426). Ancak bu goriisiin karsisinda duran bir ¢alisma da
bulunmaktadir. “Olgun okuyucular daha fazla baglam hassasiyeti gosterirler; ¢iinkii
onlar birgok siireci daha iyi bir bicimde gergeklestirebilecekleri daha fazla islevsel

bellek ve kisitlama kaynagina sahiptirler” (Khanna ve Boland, 2010: 182).

Baglam {izerine yapilan bir baska arastirmada, baglamin ise kosuldugu anlama
stratejilerinin hafiza performansini olumlu etkiledigi ortaya cikmustir. “Pargalar
biitiine entegre etmek icin karmasik siirecler kullanilmistir ve bu siireclerin de
biitiinlin hatirlanmasini  gelistirdigi goriilmiistiir. Sonuglar, hafiza performansinda
baglamsal bilginin etkilerinin hem verilen acgiklamaya hem de verilen uyaricidaki
anlamsal yogunluk seviyesine bagli oldugunu gostermektedir” (Skinner ve
Fernandes, 2010: 1332).

Baglam ipuclarmin nasil kullanilacagia dair yapilan bir arastirmada, gorsel dikkat
lizerinde durulmustur. “Ortiik anlama sahip bilginin fark edilmesi dikkate baglidur.
Onceden goz ardi edilen igerik, birden dikkat cekici olursa bu hemen performansa
doniisiir” (Goujon, Didierjean ve Marmeche, 2009: 50). Bu arastirmanin sonuglari,
anlam1 bilinmeyen kelime/kelime grubunun Ogrenilebilmesi i¢in Oncelikle onun
anlamiyla ilgili ipucu sunan kelime/kelime gruplarinin daha dikkat ¢ekici bir sekilde

duyusal alan i¢ine girmesi gerektigini dogrulamaktadir.

Pichon, Swart, Vorstman ve Bergh’in birlikte yaptig1 bir arastirmaya gore (2010:

458), ikinci bir dili 6grenen cocuklarin tek dil bilen g¢ocuklara oranla baglam
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stratejisine daha fazla basvurdugu ortaya c¢ikmistir, arastirmanin bulgularinda su
ifadeler yer almaktadir: “Calisma, yabanci dil 6greniminde baglamin g¢ocuklarin
stratejik yeterliligini ne kadar etkiledigini degerlendirmek amaciyla yapilmistir.
Yabanci dil 6grenme tecriibesi olan Ogrenciler, tecriibesi olmayan 6grencilerle

karsilastirildiginda mitkemmel derecede daha fazla strateji kullanmaktadirlar”.

“Anlamsal belirsizlik bir dil igerisinde siklikla olur (6rnegin, ingilizcedeki organ hem
viicudun bir par¢asi hem de miizik aleti anlamina gelir), fakat bu belirsizlik bir dilin
sinirlarini asar. Boylelikle verilen kelime her iki dilde kullanilir fakat anlamlar
farklidir (6rnegin, Ingilizcede melek sozciigii Hollandacada igne anlamina da gelir).
Iki dil bilen bireyler bu yiizden yalnizca bildikleri her dildeki anlam belirsizlikleriyle
degil ayn1 zamanda diller arasindaki belirsizliklerle de kars1 karsiya gelirler. Cok
daha siklikla anlamsal baglam belirsiz kelimelerin gizlendigi ciimlelerde bulunur”
(Degani ve Tokowicz, 2010: 1266). Bu arastirmanin sonuglari, baglamimn kullanilis
alaninin oldukg¢a genis oldugunu gostermektedir. Bir birey, ana dilinde heniiz
anlamimi bilmedigi bir kelimeyi baglamdan hareketle O0grenmeye ¢alisabilir,
O0grenmis oldugu yabanci dilde/dillerde (o dil/diller i¢inde) ayn1 stratejiyi
kullanabilir. Tiim bunlara ek olarak, diller arasinda karsilagtigi belirsizlikleri

baglamdan hareketle belirli bilgiye doniistiirebilir.

Baglam ile ilgili olarak yapilan aragtirmalarin bir kismi, baglam tirleri {izerine
yogunlagmistir. Bu arastirmada da baglam tiirleri 6nemli bir yere sahiptir. Bu
sebeple, farkli arastirmalarda tespit edilen baglam tiirleri siniflamalari i¢in ayr1 konu
bagliklarinin a¢ilmasi, konunun net bir sekilde sunumunu saglayabilmek bakimindan

gerekli goriilmiistiir.

2.1.8.1 Pilkington’un baglamsal etki siniflamasi

Her baglamsal karsilasma sonucunda bir baglamsal etki goriiliir. “Bireysel
farkliliklara dayali farkli baglamsal etkiler olabilir” (Skinner ve Fernandes, 2010:
1332).

Pilkington’a gore baglamsal etki ii¢ sekilde ortaya ¢ikmaktadir. “Zayif bir varsayim
yeni bilgiyle giliclenince ortaya ¢ikan baglamsal etki, yeni bilginin daha 6nce ulagilan
varsayima ters diiserek onu gecersiz saydig1 zaman ortaya ¢ikan baglamsal etki, yeni

bilginin daha 6nce ulasilan bir varsayimla birleserek baglamsal sezdirimlere yol
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actigl zaman ortaya ¢ikan baglamsal etki” (Pilkington, 1996: 157-158 akt. Erden,
2002: 300-301).

Pilkington’un yaptig1 bu siniflamaya gore, insanlar, bilissel yapilarindaki bilgilerin
yeterlilik derecesine gore, bir bilgi ile karsilastiklarinda, 6nceki bilgileri giiglendiren
baglamsal etki, onceki bilgileri gecersiz sayan baglamsal etki veya onceki bilgilerin
hipotez halini sezdirmeye devam eden baglamsal etki altinda kalirlar. Kelime/kelime
grubu baglami, ipucu sunma derecesine gore, bireyin o kelime/kelime grubuyla ilgili
zihinsel semasimi gii¢lendirebilir, yikip yeniden kurmasini isteyebilir veya hi¢ etki
etmeyerek semanin aynen kalmasina sebep olabilir. Demek ki, baglamsal etkiyi de
etkileyen iki olgu mevcuttur. Bunlar, bireyin 6n 6grenmeleriyle ilgili birey kaynakli

durumlar ve kelime/kelime grubunun anlamina y6nelik ipucu sunma derecesidir.

2.1.8.2 Nist ve Olejnik’in baglam tiirleri siniflamasi

Yapilan diger bir arastirmaya gore baglam, farkli bir siniflandirma olarak, iki baglikta
incelenmistir. “Zayif baglam, kelimenin anlami hakkinda ¢ok az ya da yaniltic1 bilgi
sunar; giiclii baglamda ise ortlik; fakat ayn1 zamanda belirginlik de igeren ipuglar
sunulur. Giiglii baglamlar daha fazla baglam ipucu saglamak igin olusturulmustur”
(Nist ve Olejnik, 1995: 180).

2.1.8.3 Greenwood ve Flanigan’in zayif baglamlar giiclendirme ¢aliymasi

Greenwood ve Flanigan, birlikte yapmis olduklar1 bir ¢calismada, anlam1 bilinmeyen
kelime ile karsilasan 6grenciler i¢in ne yapabileceklerini arastirmiglar ve konuyla
ilgili olarak Ogretmen adaylarina kelime baglamini giiclendirmeyi onermislerdir.
Greenwood ve Flanigan, bu konudaki goriislerini su agiklamalariyla dile

getirmislerdir:

“Baglamdan hareketle yeni bir kelime 6grenmenin degisimleri olduk¢a zayif oldugu
i¢in, biz {iniversite Ogrencilerimize baglami giiclendirmeyi 6gretiyoruz (yani onu
Ogretim amaglari i¢in kullanmay1). Biz bu ise, zayif ya da ¢ok destekleyici olmayan
baglam ipuglarini tanimlayarak basliyoruz. Ornegin, ‘Hdkim ve davact, durumu uzun
uzadiya tartistilar.’ ciimlesindeki baglam, hdkim kelimesinin anlamini tespit etmede

okuyucuya yardim etmek i¢in yeterince agik degildir. Sonrasinda, okuyucunun
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yararina kasitli olarak baglami giiclendiriyoruz ve su ciimleyi sunuyoruz: ‘Hdakim,
son sozii soyleyen hakem, davacinin 50.000 dolar tazminat 6demesine karar verdi.’.
Bu giiclendirilmis baglam, kelimenin anlamiyla ilgili kiiciik stipheleri uzaklastiriyor.
Baglamsal etkisi zayif olan ikinci bir 6rnek ciimle, su olabilir: ‘Rebecca’nin aksine,
Tammy ¢ok asik suratliydi.’. Bu baglam, aslinda, okuyucu i¢in yaniltict olabilirdi
(diyelim ki hikdyenin i¢inde Rebecca uzun boylu olarak tarif edilseydi, 0grenciler
astk surath ifadesinin kisa boylu anlamma geldigi seklinde sonug ¢ikarabilirdi.
Giiclendirilmis bir baglam ile bu ciimle soyle olabilir: ‘Cok sicakkanli olan
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250).

(Greenwood ve Flanigan, 2007:

Bu bilgiler dogrultusunda, “Ogrencilerin baglam belirginliginin gesitli seviyelerini
gérmeye ve tartismaya ihtiyact vardir. Boylece onlar, nihayetinde, baglamin nasil
destekleyici oldugunu kendi kendilerine belirleyebilirler.” (Greenwood ve Flanigan,

2007: 249-250).

2.1.8.4 Flanigan’a gore baglam ipuclariin tiirleri

Flanigan (2012), baglam ipuglarinin yaygin olarak su dort baslikla ortaya ¢iktigini
aciklamaktadir ve 6grencilerden ‘“hangi bilginin kullanilir oldugu hangi bilginin

kullanilir olmadig1 hakkinda diistinmelerini” istemektedir:

a) Tanimlama-Tarif Etme Yoluyla: Kelime goriinmekte olan ciimle iginde,

dogrudan ve net bir sekilde tanimlanmastir.

Ornek: Hakim, anlasmazligi ¢ozmek icin secilmis tarafsiz kigi, suclunun iizerinde

karar kild.

b) Karsithk (Zitlik) Yoluyla: Siklikla; oysa, ragmen, aksine, tersine gibi kelimelerle

isaret verir.

Ornekler: Jamaal n tertemiz odasimin aksine, Jeffrey in odasi ¢ok pisti.

Melisa olduk¢a maharetli olmasina ragmen, onun kiz kardesi beceriksiz ve

sakardl.

c) Benzer (Yakin) Anlam Yoluyla: Ciimle igindeki diger kelimeler benzer

anlamlarla kullanilir.
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Ornek: Dal gibi kadin, 6ylesine zayifti ki kiyafetleri ona biiyiik geliyordu.

d) Cikarsama (Sonu¢ Cikarma) Yoluyla: Kelime anlamlari dogrudan agiklanmaz,

fakat baglamdan hareketle ¢ikarsanmasi gerekir.
Ornek: Walt un hasin davramslari, rakibinin yere yigilmasina sebep oldu.

Adam zipkinla biiyiik baligi avladi, fakat adamin, buz tabakasindaki deligi
genisletmek ve baligi buz tutmus sudan disart ¢ikarmak igin arkadasina ihtiyaci

vardi.

2.1.8.5 Beck, McKeown ve McCaslin’in baglam tiirleri siniflamasi

“Tiim baglamlar esit olusturulmamustir. iki cesit baglami ayirt etmek onemlidir:
Pedagojik baglamlar ve dogal baglamlar” (Beck vd., 1983: 178). Beck ve
arkadaslar1 (1983: 178-179), yapmis olduklar1 bu siiflandirmada pedagojik ve dogal

baglamlari, dogal baglamin alt tiirlerini su sekilde agiklamaktadir:

2.1.8.5.1 Pedagojik baglam

Pedagojik baglamlar, belirli bilinmeyen kelimeleri 6gretmek amaciyla 6zel olarak
tasarlanmistir. Ornegin, hedef kelime évmek olsun, devam eden ciimleyi inceleyin:
‘Biitiin 6grenciler, testlerde ¢ok iyi notlar aldilar; bu sebeple 6gretmenleri, ¢ok iyi is
basardiklart icin onlar: évdii.”. Ovmek kelimesinin anlamma ulasabilmek icin, bu
climleden oldukga iyi bir fikir elde edilebilir. Bir pedagojik baglam, kelimelerin

anlamlarin1 gostermek i¢in tasarlanmistir.

2.1.8.5.2 Dogal baglam

Ikinci cesit baglamlar dogal baglamlardir. Bunlar, yazi alani i¢inde bulunan, belirli
bilinmeyen kelimeyi ¢evreleyen basitce olusturulmus ¢ok sayida baglamlardir. Dogal
bir baglamin yazari, bir kelimenin anlamini iletmek niyetinde degildir. Dogal

baglamlarin bir siireklilik boyunca devam eden 4 ¢esit kategorisi bulunmaktadir.
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2.1.8.5.2.1 Yamltic1 baglam

Bu siirekliligin bir ucunda, 6grenciye hedef kelimenin anlamini yanlis gosteren,

yaniltici (yanls yonlendiren) baglamlar vardir.

Ornek: Sandra dans yarismasimi kazanmist: ve izleyicilerin tezahiiratlar: onu bir kez
daha dans etmek icin sahneye tasidi. Ginny, Sandra’yt seyrederken goniilsiizce

“Attig1 her adim, miikemmel ve zarifti.” dedi.

Buradaki baglam biiyiik olasilikla, bir okuyucunun géniilsiizce’ye pozitif bir
cagristim ylklemesine neden olacaktir. Ginny’nin yorumu, onun Sandra’nin
dansindan hoslandig1 ve bu dansi takdir ettigi seklinde bir inanca yol agabilir. Bizim
bir an dnce vurgulamak istedigimiz sey, bu gibi baglamlarin kisinin kendi kendine
yaptig1 bir yanlis ya da bir dil yanlis1 olmadigidir. Diisiincelerin iletiminde kullanilan
kelimeler, eger kisi (bu kelimenin dogru) anlamini biliyorsa bir seyler ifade eder.
Bununla birlikte, gosterdigimiz durumlar, geng¢ Ogrencilerin bu kelimelerle ilk
karsilagtiklar1 an1 temsil etmektedir. Bu sebeple, kelime anlami hakkinda yanlig

hikimlerin verilmesi muhtemel olmaktadir.

2.1.8.5.2.2 Yonlendirmeyen baglam

Baglamin siirekliligi boyunca tespit edilen bir diger baglam, Ogrenciye hedef

kelimenin anlamina 6zgii ipucu sunmayan yonlendirmeyen baglam’dir.

Omek: Dan, kapimin ag¢ildigim duydu ve kimin geldigini merak etti. Duydugu
seslerden hicbir anlam c¢ikaramadi. Sonra merdivenlerdeki hantal adimlarindan

tanmdi ki; o, Grace teyzeydi.

Bu &rnekte hantal, anlasilmay: saglayacak higbir ¢agrisima sahip degildir: Ornegin;

tasasiz, eylemli, akraba, agir gibi kelimelerin hepsi, baglama uygun olabilirdi.

2.1.8.5.2.3 Genel baglam

Siireklilik boyunca devam eden bir diger baglam, 6grenciye hedef kelimenin genel

kategorisi hakkinda ipucu sunan genel baglam’dir.
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Ornek: Joe ve Stan, saat 7 de partive geldi. Aksam 9:30 sularinda Stan keyif almiyor
gibi goriiniiyordu. Fakat Joe, gercekten partide ¢ok giizel zaman gegiriyor gibi

goriiniiyordu. Stan “Dilerim, ben de onun gibi sokulgan olabilirim.” diye diisiindii.

Bu ornekte, partide eglenen birisi i¢in kullanilan bir ifade olarak, sokulgan’a dair
sonu¢ ¢ikarmak kolaydir. Kelimenin tanimlanmamis 6zel karakterine ragmen (6zel

anlamina ragmen) baglam ipuglari, kelimenin anlasilmasini saglamaktadir.

2.1.8.5.2.4 Yonlendirici baglam

Son olarak, 6grenciyi 6zellikle hedef kelimenin dogru ve 6zel anlamina yonlendiren

yvonlendirici baglama ulasilmistir.

Omek: Kedi képegin iizerine atladiginda, kopek yerinden sicradi, havlamaya
basladi, kitaphigin bir rafi devrildi. Hayvanlar Wendy’e dogru kosturdu, kostururken
Wendy 'nin ayagina takildilar. Wendy yere diistii ve disarida ¢ighk atti. Giiriiltiiyii

duyan anne saskinlikla yukaridan seslendi, “Bu kargasa da nedir? .

Bu ornekte okuyucu, olayin agiklanmasindaki ipuglart yoluyla, giiriltii ve saskinlik
seklindeki tanimlayici ifadeler sayesinde kargasa’nin anlamina ulasir. Yonlendirici
baglamlar, pedagojik baglamlara benzerdir, sunun disinda: Bir pedagojik baglam
yazari, kasith olarak Ozel bir kelimenin anlamini iletmek niyetindedir, oysa
yonlendirici baglamlarda yazarlarin boyle bir niyeti yoktur (Beck vd., 1983: 178-
179).

Beck ve arkadaslarinin yapmis oldugu bu siniflama, baglam tiirlerine yonelik daha
ayrintili ve sistemli bir agiklamayi igermektedir. Bu sebeple bu aragtirmada, Beck ve

arkadaglarinin yukarida deginmis oldugumuz siniflamasina gore hareket edilecektir.

Beck ve arkadaglarinin baglam tiirleri siniflamasina benzer bir siniflama, Budak’ta da
goriilmektedir. “Sozcligiin bir baglamda 6grenilmesi yeglenebilir. Baglam, sozciliglin
anlamma iligkin olarak bazen yeterli ipucu verebilir, bazen de hem hig¢bir ipucu

vermez hem de yaniltict sonuglara da gétiirebilir” (Budak, 2000: 22).

Pedagojik baglam kavrami, ilk defa Beck ve arkadaglarinin yapmis oldugu bu
aragtirmada dile getirilmistir. “Birtakim baglamlarin kelime anlamina net ipuglari

vermek ig¢in tasarlanmis oldugu gercegini tekrarlamak onemli olacaktir — ki bu da
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Beck ve digerlerinin (1983) pedagojik baglam olarak belirttigi seydir. Pedagojik
baglamlar, ipucu bakimindan zengin tanimlardir” (Gardner, 2007: 358-359).

Pedagojik baglamla tasarlanmis bir climlede, 6zenle se¢ilmis kelime/kelime gruplar
mevcuttur, hem 6gretilecek kelime/kelime grubu hem de 6gretilecek kelime/kelime
grubunu cevreleyen diger kelime/kelime gruplari dzenle tasarlanmistir. “Ogrenciler
mevcut ¢esitli baglam ipuglarina duyarli hale getirilmelidir ve onlarin yavas yavas
yazarlarm kelimeleri dzenle sectiklerinin farkinda olmalar1 gerekir. Ogrenciler sunun
farkinda olmalhidir ki; yazarlar, sayfa i¢inde bilgi sizdiran bu kelime segimlerini adeta
dikkatle, kasithi olarak, idareli bir sekilde ve zekice zamanlarda yaparlar”

(Greenwood ve Flanigan, 2007: 249).

Yapilan arastirmalar, pedagojik baglamlarin dogal baglamlardan daha iistiin
oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Gergekten de pedagojik baglamlar, taginabilir olmalar
yonilyle kelime ogretiminde daha kullanishidirlar. “Baglam ipuglari, tasinabilir
olduklari i¢in 6zenli 6grenmeyi hak eder” (Greenwood ve Flanigan, 2007: 249).
Ciinkii pedagojik baglamli bir climle, yaz1 alami icindeki diger climlelere ihtiyag
duymaksizin kendi kendine yeterlidir. Yalnizca o ciimleden bilinmeyen kelimenin
anlamini tahmin etmek miimkiindiir. Ancak dogal baglamlar, kendi kendine yeterli
degildir, yaz1 alan1 icindeki diger ciimlelere ihtiya¢ duyarlar. Bu sebeple tasinmalari
da olduk¢a zordur. “Pek ¢ok dogal olusumlu baglamin tahmin edilemeyen ve
giivenilemeyen dogas1 nedeniyle, arastirmacilar baglamin besinci bir ¢esidinin
kullanimini savunurlar, bu da bilinmeyen kelimenin anlamina kasitli olarak

yonlendirme amaciyla olusturulmus pedagojik baglam’dir” (Gardner, 2007: 334).

2.2 ILGILI ARASTIRMALAR

Daha 6nce yapilan doktora ve yiiksek lisans tezleri incelenerek, “Ilkdgretim Ikinci
Kademe Tiirkce Ders Kitaplarinda Bilinmeyen Kelimeler i¢in Kullanilan Baglam

Tiirleri’ne benzer bir ¢alismanin bulunmadigi goriilmiistiir.

Baglam konusu, igerigi itibariyle dil biliminin, daha smirli diisiiniiliirse anlam
biliminin ve son yillarda metin dilbiliminin {izerinde durdugu bir konudur. Ayrica
baglam temelli kelime ogretiminin Tirkce Ogretiminden ziyade yabanci dil

ogretiminde kullanildig1 dikkat gekmektedir.
67



Konuyla ilgili arastirmalar tarandiginda, bilinmeyen kelimeler, dil 6gretiminde
baglamin kullanimi, kelime o&gretimi, ders kitaplarindaki ve buna paralel olarak
ogrencilerdeki soz varligi, anlama ve ¢6ziimlemede dil biliminin yeri gibi alt
basliklarla siniflandirilabilecek calismalarin yapildigi goriiliir. Bu aragtirmanin fikir
zeminini hazirlamig olan bu ¢alismalarin igeriklerine uygun basliklarla

siiflandirmasinin daha yerinde bir siralama olacagi diisiiniilmiistiir:

2.2.1 Anlamu Bilinmeyen Kelimelerle lgili Arastirma/Arastirmalar

Batur (2006), “ilkogretim 8. Siif Ogrencilerinin Tiirke 6. ve 7. Smuf Ders
Kitaplarinda Gegen Bilinmeyen Kelimeleri Kazanim Diizeyleri Uzerine Bir
Aragtirma” isimli ¢alismasinda, ti¢ farkli sosyoekonomik diizeyden segilen toplam 30
Ogrenciye, bilinmeyen kelimelerin kazanim diizeylerini belirlemek {izere “Caligma
Yapraklari Formu” uygulamistir. Bu formlarda, sosyoekonomik diizey, cinsiyet,
anne-baba meslegi ve okuyan kardes sayis1 gibi degiskenlerin bilinmeyen kelimelerin
kazanimma etkisini incelemis, bu degiskenlerin etkisini SPSS Paket Programi’yla
analiz etmistir. Arastirmanin sonucunda, kelime kazanimi tizerinde cinsiyetin etkili
olmadigi; sosyoekonomik diizey, anne-baba meslegi ve okuyan kardes sayisinin
etkili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilere uygulanan toplam 376 kelimeden 158’1 15 ve
daha fazla oOrgenci tarafindan bilinirken 218 kelime ortalamanin altinda
tanimlanmistir. Arastirmanin sonucunda, Tiirk¢e ders kitaplarinda gecen bilinmeyen

kelimelerin istenilen diizeyde kazanilmadig dile getirilmistir.

2.2.2 Dil Ogretiminde Baglamin Kullanimiyla ilgili Arastirma/Arastirmalar

Torun (2008), “Baglam Iginde Dil Ogretimi: Ozgiin Canlandirma Hikayelerle Dil
Ogretiminin Cocuklarin Ingilizce Ogrenmeye Kars1 Tutumlarr Uzerine Etkisi” isimli
calismasinda, 6zgiin canlandirma hikayeler yoluyla yabanci dil olarak Ingilizce
Ogretiminin ¢ocuklarin dil 6grenimine karsi tutumlar iizerindeki roliinii arastirmayi
amaglamistir. Bu ama¢ dogrultusunda, 11-12 yaslarinda 31 tane 6. sinif 6grencisi,
calismanin 6rneklemini olusturmus; elde edilen veriler, tutum 6lgegi, a¢ik uclu anket,
kisisel goriismeler ve ders degerlendirme formlar1 araciligiyla toplanmistir.
Arastirmanin sonuglari, 6zglin canlandirma hikayelerin cocuklarda yabanci dil

ogrenmeye karsi olumlu tutumlar edinmelerini sagladigin1 ve 6gretmenlere hedef
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dildeki kelime, dilbilgisi yapilar1 ve iglevleri baglam i¢inde sunma ve tekrar etme

imkan1 verdigini ortaya ¢ikarmistir.

2.2.3 Kelime Ogretimiyle Ilgili Arastirmalar
2.2.3.1 Tiirklere Tiirk¢e kelime 6gretimi

Cecen (2002), “llkogretim Ogrencilerinde Kelime Hazinesinin Gelistirilmesi” isimli
calismasinda, ilkogretim seviyesindeki  Ogrencilerin  kelime  hazinelerinin
gelistirilmesi i¢in yapilabilecekleri ortaya koymayr amaglamistir. Bu amagla,
yapilabileceklerin neler oldugunu ortaya koyan nitel bir aragtirma yapmustir.
Arastirmanin sonucunda, ilkogretim seviyesindeki 6grencilerin kelime hazinelerinin
olduk¢a zayif oldugu; dramatizasyon, oyun, yarisma gibi faaliyetlerle kelime

hazinesini zenginlestirmenin hedeflenmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Ince (2006), “Tiirkgede Kelime Ogretimi” isimli ¢alismasinda, kelime hazinesini
gelistirme yollarinin ayrintili bir agiklamasimni yapmis ve bu yollarin etkililigini
arastirmistir. Elde edilen bulgular, sozlik kullanimi, c¢agrisim, miizik, resim,
dramatizasyon, baglam, zihinsel imaj, oyun, kelime defteri, gozlem ve yasantilardan
yararlanma, kelime listesi, tekrar, anlam analizi, bulmacalar, birlestirilmis yontem,
jestler, mimikler, taklit ve tasvirlerin kullanimi basliklariyla smiflandirilan bu

yollarin kelime 6gretiminde etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Celikkol (2007), “Kelime Kazaniminda Miizigin Etkisi” isimli ¢aligmasinda, 6. ve 7.
siiflarda Tiirkge derslerinde kelime kazaniminda miizigin etkisini belirlemeyi
amaglamigtir. Bu amag¢ kapsaminda iki ilkdgretim okulundaki 6. ve 7. siniflardan
birer tane deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. On-test ve son-test kontrol
gruplu deneme modelinin kullanildi1 arastirmanin 6rnekleminde 87 Ogrenci yer
almigtir. Aragtirmada elde edilen bulgular, hem 6. sinif 6grencilerinin hem de 7. sinif
Ogrencilerinin 6n test ve son testleri arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir. Arastirmanin sonuglar; Ogrencilere kelime gruplarinin miizik
esliginde Ogretilmesinin, geleneksel 6gretme yontemine gore daha etkili oldugunu

ortaya koymustur.

Ozer (2007), “Serbest Okuma Etkinliginin Ogrencilerin S6zciik Kazanimma Etkileri”
isimli calismasinda, ilkdgretim okullarinda Tiirkge Ogretim Programi’ndaki

‘o0grencilerin sozciik dagarciginin gelistirilmesi’ amaciyla kullanilan serbest okuma
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etkinligi yonteminin Ogrencilerin sozcikk dagarcigini zenginlestirmesine olan
katkisin1 arastirmayir amacglamistir. Bu amagla arastirmasinda, 2006-2007 egitim
ogretim yil1 i¢cinde 68renim goren 7. smif d6grencilerinden 6rneklem alarak on test-
son test kontrol gruplu deneme modelini Kkullanmistir. Arastirmada, deney
grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
oldugu ortaya cikmistir; ayrica sdzciik dagarcigini gelistirmeye yonelik yapilan
serbest okuma etkinliginin, 6grencilerin sozciik dagarciklar1 {izerinde olumlu

katkilar1 oldugu sonucuna ulagilmistir.

Erkul (2008), “ilkogretim 8. Simf Tiirkge Kitaplarindaki Olaya Dayali Metinlerin
Ogrencilerin S6z Varligini Gelistirmedeki Etkisi” isimli calismasinda; hikaye,
roman, fabl gibi olaya dayali metinlerin 6grencilerin s6z varliklarina ne kadar
katkida bulundugunu ortaya ¢ikarmay1 amaglamistir. Bu amag dogrultusunda, toplam
158 6grenci iizerinde, On test-son test kontrol gruplu deneysel yontem ile arastirma
yirlitilmiis ve arastirma siirecinde veri toplama teknigi olarak da anket
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, séz varligini gelistirmede serbest okuma
saatlerinin bir firsat olarak degerlendirilmesi gerektigine; bunun igin de serbest
okuma yapilan siifin 6grenci 6zellikleri dikkate alinarak s6z varligi agisindan uygun

kitaplarin veya metinlerin segilmesi gerektigine vurgu yapilmistir.

Giil (2009), “iIlkdgretim 6. Simf Tiirkce Ders Kitaplarindaki Kelime Ogretiminde
Kullanilan Etkinliklerin Etkinligine Yonelik Bir Arastirma” isimli ¢aligmasinda,
2006 Tiirk¢e programina gore hazirlanmig 6. sinif Tiirkce ders kitaplarinda yer alan
kelime ogretimiyle ilgili etkinliklerin, Ogrencilere kelimeleri ogretebilirligini
6l¢meyi; bu etkinliklerin kelime hazinesine ne derece katki sagladigini tespit etmeyi
amaglamistir. Calismanin 6rneklemini, 6. smif diizeyindeki iki ayr1 subeden random
yontemiyle secilmis toplam 60 6grenci olusturmustur. 30’ar 6grenciden olusan iki
ayr1 subede, kelime 6gretiminde kullanilan etkinliklerin etkinligini tespit edebilmek
icin deneysel yontem kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, kelime Ogretimi ile
ilgili etkinliklerin kelime ogretimine katki sagladigi; fakat tam anlamiyla istenilen
diizeye ulasilamadigi, hatta Ogrencilerin bir silire sonra kelimeyi unuttugu dile
getirilmistir. Bununla birlikte bulmaca, bosluk doldurma gibi &gretici-eglendirici
kelime 6gretimi etkinliklerinin, kelimelerin unutulmasini geciktirdigi de ortaya ¢ikan

bulgular arasindadir.
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Basdamar (2010), “Yazili Calismalar Yaptirilarak Ogrencilerin Sézciik Dagarcigini
Zenginlestirme Uygulamalar, Etkinlikleri ve Olgme Degerlendirmeleri” isimli
caligmasinda, ilkégretim ikinci kademe Tiirkge dersi Ogrenci calisma kitaplarinda
bulunan yazili anlatima doniik sézclik dagarcigini zenginlestirme calismalari ile bu
caligmalarin nasil dl¢iiliip degerlendirildigini gozler dniine sermeyi ve bu calismalara
iligkin Onerilerde bulunmayr amaclamistir. Bu amagla, 240 0Ogrenci iizerinde
uygulama yapilmustir. Arastirmada, Tiirkge ders kitaplarindaki sozciik dagarcigini
zenginlestirme etkinliklerinde yer alan ve Ogrencilerin kazanmasi beklenen
sozctiklerin yarisina yakininin Ogrencilerce sozciik dagarciklarina
yerlestirilemedikleri, sézciik dagarciklarina yerlestirebilen kelimelerin ise giinliik
hayatta, yazili ve gorsel basinda sik¢a yer alan sozclikler oldugu tespit edilmistir.
Ayrica aragtirmanin sonunda sunulan onerilerde, haftalik ders programina sozciik
dagarcigin1 zenginlestirme amacina odaklanilmasini saglayan bir ders saatinin
konulmasi gerektigi ve iist egitim kurumlarina gecisi saglayan smavlarda sozciik
dagarciginin  zenginligini sorgulayabilecek sorularin sorulmasi gerektigi dile

getirilmistir.

2.2.3.2 Yabancilara Tiirkce kelime 6gretimi ile ilgili arastirma/arastirmalar

Apaydm (2007), “Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Sézciik Ogretimi
Uzerine Bir Yontem Denemesi” isimli ¢alismasinda, kelimelerin hatirlanmasini ve
kalict olmasmi saglamak amaciyla, bir kelime Ogretimi yOnteminin etkililik
derecesini ortaya koymayr amaglamistir. Bu amac¢ dogrultusunda, sozciiklerin
birbirlerinden kopuk degil de kavramsal ve c¢agrisimsal iliskilendirmeler esliginde
bellekte daha kalic1 olacagi ongoriisiiyle ulamsal sozciik 6gretimine yonelik deneysel
bir aragtirma yapilmistir. Aragtirmanin sonucunda, ulamsal sozciik 6gretiminin hem
kodlamay1r hem de geri ¢agirmay1 olumlu yonde etkiledigine ulasilmistir. Ayrica,
sozclik Ogretiminde kalicilii saglayan temel etmenin, 0gretilecek bilgilerin belirli
kavramsal ya da ¢agrisimsal iligskilendirmeler igceren oOrgiitlenmis bir diizen icinde

sunulmasi oldugu ifade edilmistir.
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2.2.4 llkégretim ikinci Kademe Tiirkge Ders Kitaplarinda Séz Varhgmmn
Gelisimiyle Ilgili Arastirmalar

Baysal (2007), “ilkogretim 7. Smf Tiirkge Ders Kitaplarinin Kelime Serveti
Bakimindan Degerlendirilmesi” isimli c¢alismasinda, MEB Yaymlari’nin 2004’te
hazirladigi 2006-2007 egitim 6gretim yilinda da okutulan 7. smif Tiirk¢e ders
kitabin1 igerdigi kelime serveti bakimindan incelemistir. Kitapta yer alan tiim
kelimelerin listesi ¢ikarilmis ve TDK’nin yayimladig1 Tiirk¢e Sozliik temel alinarak
anlamlar1 karsilarina yazilmigtir. Calismada en ¢ok dikkat ¢eken elestirilerden biri,
kelime ve kelime grubu ¢alismalarinda anlami bilinmeyen kelimelerin 6grencilere
hazir olarak sunulmasi ve anlamlarinin verilmesi yoniindedir, yine bu durumun
ogrencilerin sozlik kullanmalarimi engelleyerek onlar1 hazirciliga ittigi ifade

edilmistir.

Gilinay-Cavdar (2007), “8. Smif Tiirkce Ders Kitabinin Kelime Serveti Bakimindan
Incelenmesi” isimli ¢alismasinda, MEB Yayinlar1 tarafindan 2004’te basilan, 2006—
2007 egitim 6gretim yilinda da okutulan 7. sinif Tiirkge ders kitabini, igerdigi kelime
serveti bakimindan incelemistir. Metinler taranirken, kelime sayisi degil, kavram
sayist dikkate alinmistir. Kitapta, 43.779 adet sozciik ve 40.085 adet kavram tespit
edilmistir. Arastirmanin sonucunda, incelenen Kitaptaki kavramlarin % 65,7’sinin
cesit olarak kullanildigi, geriye kalan % 34,3’iniinse tekrarlardan olustugu tespit
edilmistir. Cesit kavram sayis1 dikkate alinarak degerlendirme yapildiginda kitabin

kelime serveti bakimindan zayif oldugu ifade edilmistir.

Acikgdz (2008), “llkogretim 6. Sinif Tiirkce Ders Kitaplarmin Kelime Serveti
Bakimindan Degerlendirilmesi” isimli ¢alismasinda, 2005 Tiirkge dersi 6gretim
programina gore hazirlanan, Ozgiin Yayinlar tarafindan hazirlanmis 6. sinif Tiirkce
ders kitabinin i¢inde gecen kelimelerin 6grencilerin soz varligini gelistirmelerine ne
kadar katki sagladigini arastirmistir. Kitapta yer alan tiim kelimelerin listesi
cikarilmis ve TDK’nin yaymmladigi Tiirkce Sozlik temel alinarak anlamlar
karsilarina yazilmistir. Arastirmanin  bulgular, kelime zenginliginin kavram
zenginligi anlamina gelmedigini ve bu sebeple Tiirkge ders kitaplar1 hazirlanirken

metin se¢ciminde daha titiz davranilmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Kaya (2008), “Ilkdgretim II. Kademe Tiirkge Ders Kitaplarinda Séz Varligi
Incelemesi” isimli ¢alismasinda, 6, 7 ve 8. sinif diizeyine yonelik hazirlanmis birer

Tiirkce ders kitabini, icerdigi s6z varligi bakimmdan incelemistir. Ornekleme giren
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kitaplarin kiinyeleri su sekildedir: Ozgiin Matbaacilik tarafindan 2006’da basilmis 6.
siuf Tiirkce ders kitabi, Tiibitay Yayinlari tarafindan 2004°te basilmig 7. sinif Tiirkce
ders kitab1 ve Koza Yayin Dagitim tarafindan 2001°de basilmis 8. sinif Tiirk¢e ders
kitab1. Kitaplarin kiinyelerinden de anlasildig1 {izere, 6. simf Tiirkge ders kitab,
yapilandirmaci yaklagima goére hazirlanmis olup ¢aligma kitab1 da icermektedir. 7. ve
8. sinif Tiirkge ders kitaplari ise, davranis¢1 yaklasima gore hazirlanmis olup tek bir
kitaptan olugsmaktadir. Elde edilen bulgulara gore, 6. sinif Tiirkce ¢alisma kitabindaki
toplam 265 etkinligin 68 tanesi soOzclik c¢alismalarina yoneliktir, sozciik
calismalarinin tim etkinliklere orant % 26 olarak hesaplanmistir. 7. ve 8. smif
Tiirk¢e ders kitaplarinda ise, sdzclik ¢alismalarina yonelik olarak verilen anlami
bilinmeyen kelimelerin neredeyse tamami kitap sonu sozliik¢ede verilmistir. Bu
durumun, o6grencilerin sozliik kullanma aliskanligini edinmesine engel oldugu
belirtilmistir. Elde edilen bulgular, Tiirk¢enin ¢ok zengin bir dil olmasina ragmen,
ilkdgretim II. kademe Tiirkge ders kitaplarinin bu zenginligi yeterince yansitamadigi

yoniindedir.

Ekmen (2009), “2005 Programina Gore Hazirlanan 7. Simif Tiirk¢ce Ders Kitabinin
S6z Varligi Bakimmdan Incelenmesi” isimli ¢alismasinda, MEB Yayinlari’nin 2005
Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programi’na gére hazirlanan 7. simf Tiirkge
ders kitabinda bulunan 19 metni, igerdigi s6z varligi bakimindan incelemistir.
Kitabin tamaminda 10.009 kelime ve 9073 kavram oldugu tespit edilmistir. Kavram
sayis1 dikkate alinarak degerlendirme yapildiginda, metinlerin s6z varligr bakimindan
yetersiz oldugu ifade edilmis, hatta bu durum yurt disindaki ders kitaplariyla
karsilastirlmistir. Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi’nda her yas
grubuna ne kadar sozciik Ogretilecegi ile ilgili net bilgilerin olmadigina dikkat
cekilmistir. Arastirmanin sonucunda, Ogrencilerin s6z varligin1 gelistirmek icin
seviyelerine uygun kelimelerin asamali olarak ogretilmesi gerektigi, oOgretilen
kelimenin birden fazla anlam1 olabilecegi sebebiyle mutlaka ciimle i¢inde 6gretilmesi

gerektigi belirtilmistir.

Dogan (2009), “llkdgretim 6, 7. ve 8. Sif Tiirkce Ders Kitaplarinda Yer Alan
Kelime Gruplar1 Uzerine Bir Degerlendirme” isimli ¢alismasinda, Kaya'nm (2008)
yaptig1 ¢alismadan farkli olarak kelime gruplari lizerine odaklanmistir. Calisma,
2007-2008 egitim Ogretim yilinda okutulan Tirkce ders Kkitaplariyla

sinirlandirilmistir. Taramalar sonucunda; 6. smif ders kitabinda 3530, 7. simif ders
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kitabinda 6597, 8. sinif ders kitabinda 7546 tane olmak iizere toplam 17.673 kelime
grubu tespit edilmistir. Arastirmanin sonucunda, 8. smif Tirk¢e ders kitabinda
bulunan metinlerin daha fazla kelime grubu icermesine ragmen anlasilmasinin
oldukca gii¢ ve yorucu oldugu, 8. sif kitabindaki s6z konusu durumun 7. sinif
kitab1 icin de gegerli oldugu, en az kelime grubu iceren 6. Sinif Tiirk¢e ders kitabinin

ise bu konuda goreceli olarak daha etkili olduguna ulasilmistir.

Apaydin (2010), “6. Smif Tiirkge Ders Kitaplarinin S6z Varligi Agisindan
Incelenmesi” isimli calismasinda, 2009-2010 egitim oOgretim yilinda Talim ve
Terbiye Kurulu tarafindan tavsiye edilen bes farkli yayinevinin (MEB Yayinlari,
Evrensel Iletisim Yayinlari, Tuna Matbaacilik, Ozgiin Matbaacilik, Koza Yaymn
Dagitim) 6. siif Tiirkge ders kitaplarini incelemistir. Arastirma siirecinde, ders
kitabindaki metinler tarama yontemiyle, bu metinlerdeki s6z varlig1 6geleri siniflama
yontemiyle incelenmistir. Arastirmanin sonunda, MEB Yayinlar1t ve Koza Yaymn
Dagitim tarafindan basilan 6. smif Tiirk¢ce ders kitaplarinin, icerdigi séz varligi
bakimindan birbirine yakin oldugu; ancak diger yaymevlerinin ortalama 1000’er
kelime farkla birbirinden ¢ok uzak sayida sozciik icerdigi goriilmiistiir. Elde edilen
bulgular, incelenen kitaplarin 6grencilerin s6z varligin1 gelistirmek igin yeterince
uygun olmadigini ve onlarin yas seviyelerine, gelisimlerine tam olarak uymadigini

gostermistir.

Uludag (2010), “7. Smf Tirkce Ders Kitaplarinin S6z Varligi Agisindan
Incelenmesi” isimli ¢aligmasinda, 2009-2010 egitim 6gretim yilinda Talim ve
Terbiye Kurulu tarafindan tavsiye edilen bes farkli yaynevinin (Erdem Yayinlari,
Harf Yaymlari, Koza Yayinlari, MEB Yayinlari, Pasifik Yayinlart) 7. sinif Tirkce
ders kitaplarin1 s6z varligi agisindan incelemistir. Arastirmanin orneklem alanina
giren kitaplar, s6z varlig1 en fazla olandan en aza dogru, Erdem, Harf, Pasifik, MEB,
Koza Yaymlar seklinde siralanmistir. Arastirma bulgulari, en fazla deyim, atasozii
ve tekerlemenin Erdem Yayinlari’nda goriildiiglinii, Harf ve Pasifik Yayinlari’nin
atasozlerine hi¢ yer vermedigini goOstermektedir. Ayrica arastirmanin Oneriler
kisminda, kelime 6gretiminde baglama yer verilmesi gerektigi ve dgretilen kelimenin

sonraki metinlerde ve calismalarda tekrar edilmesi gerektigi vurgulanmistir.
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2.2.5 Ogrencilerin Sahip Oldugu S6z Varhgiyla lgili Arastirmalar

Ipekei (2005), “ilkogretim 7. Simf Ogrencilerinin Kelime Serveti Uzerine Bir
Aragtirma” isimli caligmasinda, ilkogretim 7. sif Ogrencilerinin aktif olarak
kullandiklar1 kelimeleri belirlemeyi, kelime serveti ile sosyo-ekonomik durum
iligkisini ortaya koymay1 amaglamigtir. Arasgtirmanin 6rneklemini, 2004—2005 egitim
Ogretim yilinda 6grenim goren, sosyo-ekonomik diizeyleri farkli 4 okuldan random
yontemiyle sec¢ilmis 88 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada elde edilen bulgular,
tiniversite mezunu anne-babalarin ¢ocuklarmin, geliri yiiksek olan ailelerin
cocuklarin ve okul Oncesi egitimi almis olan ¢ocuklarin, ciimle kurma, daha fazla
kelime kullanma ve uzun cilimleler kurabilme gibi beceriler agisindan diger
Ogrencilere gore daha basarili oldugunu gostermektedir. Arastirmanin sonunda,
kelime 6gretiminde her seviyeye gore temel kelime listeleri hazirlanmasi gerektigi,
ogrencilerin kelime servetini gelistirmek i¢in konunun uzmanlari tarafindan bilimsel
metot ve teknikler gelistirilmesi gerektigi, 6gretilen kelimenin birden fazla anlaminin
olabilecegi ve bu sebeple kelimelerin mutlaka climle i¢inde Ogretilmesi gerektigi

Onerilmistir.

Kurudayioglu (2005), “Ilkogretim II. Kademe Ogrencilerinin Kelime Hazinesi
Uzerine Bir Arastirma” isimli ¢calismasinda, ilkdgretim II. kademe 6grencilerinin s6z
varligini tespit etmeyi, ayni dénem i¢in yazilan Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin
s6z varligmi belirlemeyi, Ogrencilerin sahip oldugu soz varligiyla Tiirkge ders
kitaplarindaki s6z varligini1 karsilastirmayr amag¢lamistir. Bu amagla, yedi cografi
bolgenin her birinden iki okul belirlenmis, toplam 14 ilkogretim okulunda 6, 7 ve 8.
simif diizeyinden 1726 6grenciye yazili anlatim yaptirilmistir. Kitaplardaki soz varligi
belirlenirken ise, Elit ve MEB Yaymlar’nin 2003-2004 egitim 6gretim yilinda
okutulan 6, 7 ve 8. sinif Tiirk¢e ders kitaplari ele alinmistir. Aragtirmanin sonucunda,
ogrencilerin kelime hazinesinin sinif seviyesine gore artis gosterdigi ve ayni artisin
ders kitaplarinin igerdigi kelime hazinesinde de goriildiigii belirtilmistir. Yine elde
edilen bulgulara gore, incelenen kitaplardaki s6z varligi ile 6grencilerin sahip oldugu
s6z varliginin birbiriyle uyumsuz oldugu, 6grencilerin sahip oldugu soéz varligi
seviyesinin alt seviyede kaldig1 saptanmistir. Calismanin sonunda, sinif seviyelerine
gore hazirlanmis kelime listelerinin olmasi gerektigine, 6grencilerin kelime hazinesi

ile Tiirk¢e ders kitaplarindaki kelime hazinesinin uyumlu olmasi gerektigine,
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Ogretilmesi hedeflenen kelimelere yonelik etkinliklerin artirilmas: gerektigine dikkat

cekilmisgtir.

Unsal (2005), “ilkdgretim 5. ve 8. Smuflar ile Ortadgretim 11. Smiflarin Sézlii
Anlatimdaki Aktif Kelime Hazineleri / Afyon Merkez Ornegi” isimli ¢alismasinda,
alt, orta ve iist sosyo-ekonomik seviyede belirlenen toplam 90 6grenci ile sozlii
miilakat yapmistir. Bu miilakatlar1 ses kayit cihazi ile kaydederek onlarin aktif s6z
varligini tespit etmeyi amaclamistir. Calismanin sonunda, sinif seviyesine paralel
olarak aktif soz varliginda artis goriilmustiir. 8. ve 11. siniflarda iist sosyo-ekonomik
gruptaki 6grencilerin aktif sz varliginin daha fazla oldugu; 5. siniflarda da alt sosyo-
ekonomik gruptaki Ogrencilerin aktif s6z varliginin daha fazla oldugu ortaya
cikmistir. Ayrica arastirmada, atasozii, deyim, vecize gibi s6z varliginin zenginligini
yansitan unsurlarin 6grenciler tarafindan pek kullanilmadigi, bu sebeple Tiirkce
derslerinde tiirlii etkinliklerle 6grencilerimize bunlarin kazandirilmasi gerektigi ifade

edilmistir.

Ciplak (2005), “Usak Merkez Ilkogretim 5, 8. ve 11. Smiflarin Yazili Kelime
Hazinesinin Belirlenmesi” isimli c¢alismasinda, her sinif diizeyinden random
yontemiyle secilmis 30’ar 6grenciden toplam 90 6grenciye 3 farkli anlatim tiirlinde
(an1, atasozl agiklamasi, serbest yazi) yazi yazdirmis ve bu yazilardan hareketle
ogrencilerin  aktif kelime hazinelerini tespit etmeyi amaglamigtir. 270
kompozisyonda, toplam 30464 kelime tespit edilmistir ve bunlarin 2567’si gesit
kelime durumundadir. Kiz 6grenciler cesit kelime kullanmakta, erkek Ogrencilere
ustiin gelmistir. Smf seviyesi arttikca aktif kelime hazinesinde artis oldugu
gbézlemlenmistir. Arastirmanin dikkat ceken yonlerinden biri, 5. ve 8. siniflarda
bulunan alt sosyo-ekonomik diizeydeki d6grencilerin iist sosyo-ekonomik 6grencilere

gore aktif kelime hazinesi bakimindan daha basarili oldugudur.

Tiiysiiz (2007), “Gediz (Merkez) Ilkdgretim 8. Smmf Ogrencilerinin Aktif Kelime
Servetlerinin Tespiti” isimli ¢alismasinda, 8. siniflardan random yontemiyle se¢ilmis
90 ogrenciye 3 farkli anlatim tiiriinde (an1, otobiyografi, serbest yazi) kompozisyon
yazdirmistir. Calismanin sonunda, havuzda toplanan 270 kompozisyonda, 36.518
kelime tespit edilmistir ve bunlarin 2813’1 ¢esit kelime durumundadir. Aragtirmanin
sonuclarina gore, sosyo-ekonomik seviyeleri yliksek olan 6grenciler, toplam kelime
sayist agisindan daha basarili olurken; toplam kelime ¢esidi agisindan orta seviyeli

ogrencilerin daha basarili oldugu belirlenmistir. Cinsiyet agisindan kiz 6grencilerin
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hem toplam kelimede, hem de ¢esit kelime sayist agisindan daha basarili olduklar
tespit edilmistir. Ug farkli tiirde yazdirilan kompozisyonlarda kullanilan toplam
kelime ve ¢esit sayisinin an fazla ani tiirtinde; en az ise otobiyografi tiiriinde oldugu

ortaya ¢ikmustir.

Serarslan (2010), “Konya Eregli Atatiirk ilkogretim Okulu 6. Smif Ogrencilerinin
Kelime Hazinesi Uzerine Bir Arastirma” isimli calismasinda, deneysel yontemi
kullanmak {izere bir deney grubu olusturmus, bu gruba bes ayr1 konuda, farkli
zamanlarda yazili anlatim uygulamasi yaptirmistir. Bu anlatimlarin incelenmesi
sonucunda tespit edilen kelimeler, Ogrencilerin aktif s6z wvarligt olarak
kaydedilmistir. Arastirmanin sonuglari, tespit edilen aktif séz varliginin arzu edilen
zenginlikte anlamli olmadig1 yoniindedir. Bu konudaki eksikligin giderilebilmesi
icin, Ogrencilerin pasif s6z varliginin okuma ve dinleme, aktif s6z varliginin da

konusma ve yazma becerileriyle gelistirilmesi onerilmistir.

226 Metin Dil Biliminin Anlama Becerileri Uzerine Etkisiyle Tlgili
Arastirmalar

Dilidiizgiin (2008), “Tiirkge Ogretiminde Metindilbilimsel Baglamda Uygulamal Bir
Yaklasim” isimli ¢alismasinda, metin dil bilimi odakli bakisin Tiirk¢e Ggretimine
uygulanabilirligini sorgulamayi amaglamistir. Calismada, metin dil biliminin
ongordiigii ilke ve yaklasimlarin Tiirk¢ce 6gretiminde nasil uygulanabilecegi ornek
uygulamalarla  gOsterilmistir.  Arastirmanin  bulgularinda, Tiirkce 6gretimi
etkinliklerinin metin dil biliminin 6ngordigi etkinlikler yapisindan yoksun oldugu

belirtilmistir.

Basusta (2009), “Okuma Egitiminde Metin Dil Bilimin Kullanimi” isimli
calismasinda, metin dil biliminin ortaya koydugu metin ¢éziimleme yontemlerinin
ilkdgretim 8. sinif Ggrencilerinin okudugunu anlama ve yorumlama becerilerine
katkida bulunup bulunmadigmi tespit etmeyi amaglamigtir. Bu amaci
gerceklestirmek tizere, 20’si deney, 21’1 kontrol grubunda bulunan toplam 41 6grenci
tizerinde deneysel yontemle calisilmistir. Arastirma siirecinde 6grencilerin erisileri,
Okudugunu Anlama Becerisi Testi ile Olciilmiistiir. Derslerin normal seyrinde
islendigi kontrol grubu ile metin dil bilimsel ¢éziimleme yonteminin 6gretildigi
deney grubunun erisileri arasinda anlamli bir farklilik oldugu ortaya g¢ikmustir.

Aragtirmanin sonucunda elde edilen bulgular, okudugunu anlama ve yorumlama
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becerileri iizerinde, metin ¢éziimleme yonteminin olumlu yonde katki sagladigini

gostermektedir.

2.3 ALANYAZIN TARAMASININ SONUCU

Bu bdliimde, aragtirmanin kuramsal ¢ergevesinden ve ilgili arastirma sonuglarindan
elde edilen ¢ikarimlar dile getirilmistir. Alanyazin taramasmin sonucuyla ilgili
ulasilan ¢ikarimlarin daha diizenli sunulabilmesi i¢in iki ayr1 bashigin agilmasinin

yararli olacag diistiniilmiistiir:

2.3.1 Arastirmanin Kuramsal Cercevesine Genel Bir Bakis

Bu arastirma, en genel bashigiyla ana dili ogretimi kapsaminda ve biraz daha
daraltilmis bir alanla kelime ogretimi gergevesinde tasarlanmistir. Bu smirlar
igerisinde, kuramsal ¢ergeveye iliskin bilgiler derlenirken, 6ncelikle, dil, ana dili,
ana dili o6gretimi, ana dili oOgretimine yapilandirmact yaklasimin etkileri,
vapilandirmaci yaklasim esliginde hazirlanan ilkégretim ikinci kademe Tiirkge ders
kitaplari, kelime 6gretimi, anlami bilinmeyen kelimeler, sozliik kullanma aligkanlig

kavramlar1 lizerinde durulmustur.

Arastirmanin daha da siirlayict yonilinii olusturan alt baslik ise, kelime ogretimi
kapsaminda degerlendirilen baglama dayali kelime &gretimidir. Baglama dayali
kelime ogretimi, bir kelimenin/kelime grubunun anlamimnin i¢inde bulundugu
baglama gore tahmin edilmesini 6ngoren bir kelime 6gretimi metodudur. Baglama
dayali kelime ogretimini tam manasiyla anlamak ise, baglamla ilgili alanyazin
taramasini zorunlu kilmistir ve bu dogrultuda baglam kavramini i¢inde barindiran dil

bilimi, anlam bilimi ve metin dil bilimi konular tizerinde durulmustur.

Dil bashg: altinda toplanan kuramsal ¢ergevede, dilin hem biyolojik hem sosyolojik
temelleri oldugu anlasilmis ve dile yakistirilan biiyiilii/mucizevi sifatlar1 dikkate
deger goriilmiistiir. Ana dili etrafinda toplanan kuramsal ¢ergevede ise dncelikle, ana
dil ve ana dili kavramlarinin karistirllmamasi gerektigi hatirlanmistir. Bu farkin

ayirtina varmak, ana dili ile ilgili sistemli diisiinebilmenin ilk adimlarindan biridir.
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Birey, ana dilinin imkanlarindan eger yeterli miktarda beslenmisse, onun kendini en
iyi ifade edebilecegi dil, ana dili olacaktir. Ozdemir’in (2011) konuyla ilgili olarak
dile getirmis oldugu “evreni soze doniistiirme, sdzciiklestirme, ana dilinin topraginda
gergeklestirilebilir” ifadesi, aslinda, ana dilinin ni¢in énemli olduguyla ilgili pek ¢ok
soruya cevap vermektedir. Insanlar ¢ok cesitli duygularini jest ve mimikleriyle
birlestirerek (dil yetisi varsa) ana dilinin ropraginda dile getirirler, sohbete
koyulabilmek igin ana dili topragina ihtiya¢ vardir, basarili sanatsal/kurmaca ve
diisiinsel metinler olusturmak ¢ogu zaman ana dili topraginda miimkiindiir. Elbette
bunun tersi durumlar da olabilir. Yabanci bir dili/dilleri bilmek bireyin varligina
daima zenginlik katar. Burada ana dilini 6nemli kilan durum ise, ana dilini
korumanin ve gelistirmenin millet olma bilinciyle i¢ ice oldugudur. Her iilkenin ana
dili Ogretimi programi tasarlamasi ve bu program kapsaminda ana dilini
korumak/gelistirmek adma s6z varligi gelisimi ¢alismalarmma yer vermesi
gerekmektedir. Bu durumda, Ogretim programinin hedeflerine ulasabilmesi igin
gerekli egitim-gretim materyallerinden biri olan ders kitaplarinin 6nemi ve etkinligi

devamli sorgulanmalidir.

Arastirmanin  kuramsal ¢ergevesine yonelik yapilan alanyazin taramasinin
sonucunda, tiim konu alanm ders kitaplarinda oldugu gibi Tiirkce ders kitaplarinin da
heniliz Onemini yitirmemis egitim Ogretim materyalleri olarak varligimi devam
ettirdigi anlagilmistir. Bu noktaya oOzellikle deginilmek istenmistir. Ciinkdi;
teknolojinin ilerlemesi, bireysel alim giiciinlin artmasi ve devletin egitim-6gretime
ayirdigl biitcenin artmasi gibi siyasi-teknolojik-ekonomik gelismeler, her tiirlii
Ogretim materyalini olumlu/olumsuz etkileyebilmekle birlikte, elbette ki ders
kitaplarin1 da etkileyecektir. Data bank islevindeki ¢esitli materyallerin basili ders
kitaplarin1 rafa kaldirip kaldirmayacagi bir merak konusudur. Ancak burada
unutulmamasi gereken, tasarli/tasarlanacak olan tiim materyallerin birer ara¢ oldugu,
dolayisiyla ders kitaplarinin da bir amag degil, ara¢ oldugudur. Tiirkce dersi hedefleri

i¢in, dnemini yitirmeyecek olan asil olgu, okuma ve dinleme/izleme metinleridir.

Tiirkiye’de, yapilandirmact yaklasimin kabul edilmesiyle birlikte, her konu alani
programinda oldugu gibi, ilkdgretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Smuflar) Ogretim
Programi’nda da 6nemli degisikliklere gidilmistir. Bu degisikligin géze ¢arpan ilk
ozelligi, kitaplarda, ders kitabi, 6grenci ¢aligma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitabi

seklinde tiglii bir tasarima gidilmesidir. Yeni bir egitim felsefesinin kabul edilmesi ve

79



ders kitaplarinda ticlii tasarima gidilmesi, beraberinde ¢esitli soru isaretleri getirmis
ve bu sorulara cevap bulunmak iizere yapilan aragtirmalarin sayisi artmistir. Ders
kitaplarindaki metinler ve 6grenci ¢alisma kitaplarindaki etkinlikler esas alinarak
programin séz varligini zenginlestirme ile ilgili hedeflerinin ulasilabilirlik diizeyleri

tizerinde tartigilmigtir.

S6z varligmin zenginlestirilmesi ile ilgili olarak ilkogretim ikinci kademe Tiirkge
ders kitaplarinda karsilasilan ve ¢ogu arastirmacinin ortak noktada birlestigi
sorunlardan biri, ilkdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi’nda
hangi yas grubuna ne kadar yeni kelime/kelime grubu Ogretileceginin ve hangi
kelime/kelime gruplarinin Ogretileceginin belirlenmemis olmasidir. Programda
sadece, anlam1 bilinmeyen kelime/kelime gruplarinin metindeki tiim kelime/kelime
gruplarinin  yiizde besini ge¢gmemesi gerektigi belirtilmistir. Ogrencinin metni
anlayabilmesi agisindan bu kararin olumlu bir tarafi olmakla birlikte eksik bir tarafi
da vardir. Ogretim programi, ogrencilere ogretilmek istenen kelime/kelime
gruplarindan sinif seviyesine gore degisen ve Onceden tasarlanmis bir havuz
olusturmali midir, yiizde beslik sinir her uzunluktaki metin i¢in (6rnegin kisa bir siir
metni i¢in) ne kadar s6z varlig1 gelisimi saglar, 6gretilmesi amaglanan kelime/kelime
gruplar1 i¢inde bulundugu kavram alanina gore dengeli dagitilmis midir? Bu
sorularin cevabi, mevcut programda soz varligimin gelisime yonelik birtakim

eksiklikler oldugunu gostermektedir.

Kuramsal ¢ercevede ve ilgili arastirmalarda ortaya ¢ikan tiim sonuglar, bir kisinin séz
varligi kapasitesinin onun ne kadar anladigumin giiclii bir tahmincisi oldugu

noktasinda birlesmistir. Dolayisiyla kelime 6gretiminin 6nemi yadsinamamaktadir.

[Ikdgretim ikinci kademede kelime gretimiyle ilgili yapilan bir arastirmada (Okur,
2007), kelime/kelime grubunu sik tekrar etmenin onun anlamini 6gretmek icin yeterli
olmadig1 goriilmiistiir. Demek ki, tekrardan ziyade nitelikli 6gretim 6nemlidir. Yine
ilkdgretim ikinci kademede kelime Ogretimi kapsaminda sozlik kullanma
aligkanligin1 degerlendiren bir diger arastirmanin sonuclart (Yaman, 2010),
programda yer alan “Metnin baglamindan hareketle kelime/kelime gruplarinin
anlamin ¢ikarir.” kazanimina ragmen 6grencilerin kelime/kelime grubunun anlamini
tahmin etme caligmalarin1 aksattigin1 ortaya koymustur. Bu tespit, baglam temelli

kelime 6gretiminde sorunlar oldugunu gostermektedir.
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Baglam temelli kelime 6gretiminin istenen seviyeye ulagabilmesi i¢in, dil bilimi ve
anlam biliminin verilerinden faydalanmak gerekmektedir. Burada ozellikle
Ogretmenlere Oonemli bir is diisecektir. Dil bilimi ve anlam bilimi g¢ergevesinde
baglam kavramini iyi anlayan bir 6gretmen, oOgrencilerine de kelime/kelime
grubunun anlamima yonelik ipucu sunan kelime/kelime gruplarint fark etmek
noktasinda iyi bir rehber olabilecektir. Boyle bir rehberligin sonucunda 6grenciler de
yavas yavas anlam biliminin yontemlerinden nasil faydalanildigini 6grenebilecektir.
Cogu dil bilimei (Cikrike1, 2007; Giinay, 2007b; Iseri, 2007; Kiran, 1996; Kocaman,
2009), anlama/anlatma eylemlerindeki kalitenin artmasi amaciyla {iniversitelerde dil
bilimi, anlam bilimi, metin dil bilimi gibi derslere ayrilan siirenin de artmasi

gerektigini savunmaktadir.

Kuramsal cergeveyi olusturmaya yonelik yapilan taramalar sonucunda, yerli
kaynaklarda baglama yonelik ¢aligmalar olmakla birlikte baglam tiirlerinin ayr1 bir
baslik olarak agilmadigr ve sistemli bir sekilde incelenmedigi goriilmiistiir. Bu
sebeple yabanci kaynaklar taranmistir. Baglam tiirleri kapsaminda farkli siniflamalar
tespit edilmistir. Kelime 6gretimi amaciyla, zayif baglamli kelimelerin baglaminin
kasith olarak giiclendirildigi calismalar dikkate deger goriilmiistiir. Ayrica baglam
temelli kelime 6gretiminin gelisiglizel yapilmamasi gerektigi, gelisiglizel yapildig
takdirde 6grenci i¢in olumsuz durumlar olusturabilecegi ve bu 6gretim metodu igin
daha profesyonelce hazirlanmis ciimlelere/paragraflara/metinlere ihtiya¢ duyuldugu

anlasilmistir.

Baglam tiirleri ile 1lgili yapilan farkli siniflamalar arasinda detayli ve sistemli olmasi
sebebiyle Beck ve arkadaslarinin (1983: 177-181) baglam tiirleri siniflamasi tercih
edilmistir. Smiflama icerisinde 6zellikle pedagojik baglam kavrami, aragtirmacilarin
tizerinde ortak karar kildigi olumlu birtakim 6zellikleriyle, kelime dgretiminde yeni

kapilar acacak gibi goriinmektedir.

2.3.2 llgili Arastirmalara Genel Bir Bakis

Bu arastirmayr ilgilendiren diger arastirmalar degerlendirildiginde, ilgili diger
arastirmalarin bazi konularda ortak noktalarda birlestikleri, bazi konularda da fikir

ayriligina dustiikleri gézlemlenmistir. Ayrica ilgili arastirmalarin bir kisminin, bir
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konuya degisik yonden baksalar da aymi cati altinda toplandigi goriilmiistiir. Bu

boliimde, tiim bunlarin genel bir degerlendirmesi yapilacaktir.

Ilgili arastirmalarin bir kismi (Basdamar, 2010; Batur, 2006; Ciplak, 2005; Cecen,
2002; Giil, 2009; Kurudayioglu, 2005; Serarslan, 2010; Unsal, 2005), 6grencilerin,
s6z varligmi zenginlestirmeye yoOnelik kazanimlara yeterince erisemedigini
kanitlamaktadir. S6z konusu arastirmalarda ortaya ¢ikan bu sonug, Tiirkge ders
kitaplarinin séz varligin1 zenginlestirmeye yonelik durumunun da denetlenmesini
gerekli kilmustir. Elbette ogretim programlarinin ¢iktilarinin
degerlendirilebilmesi/tartigilabilmesi i¢in 1ilgili konu alanmi ders kitaplarinin

incelenmesi, goz ardi edilemeyecek ¢aligmalardandir.

Tiirkce ders kitaplarinin  s6z varligimi  zenginlestirmeye yonelik durumunu
degerlendirmek iizere yapilan arastirmalar (A¢ikgdz, 2008; Apaydin, 2010; Baysal,
2007; Dogan, 2009; Ekmen, 2009; Giinay-Cavdar, 2007; Kaya, 2008; Uludag, 2010);
metinlerin s6z varligin1 zenginlestirme amacina yeterince doniik olmadigi, ayni yas
seviyesine hitap eden farkli yayinevlerince basilmis Tiirkge ders kitaplarinin s6z
varliklar1 arasinda derin farklar oldugu, s6z varliginin zenginligini yansitan deyim-
atasozii-vecize gibi soz kaliplarinin 6gretimine yeterli yer ayrilmadigi, programin
konuyla ilgili net bilgiler igermeyisi sebebiyle kitaplardaki kelime Ogretimi

calismalarinin asamali bir sekilde ilerlememesi gibi olumsuz noktalarda birlesmistir.

Geleneksel yaklasimla hazirlanan ilkdgretim ikinci kademe Tiirkce ders kitaplaria
yonelik arastirmalar (Kaya, 2008; Kurudayioglu, 2005), s6z varliginin gelisimiyle
ilgili etkinliklerin yetersiz oldugu ve bu etkinliklerin artmasi gerektigi noktasinda
birlegmistir. Nitekim yapilandirmact yaklasimin kabul edilmesiyle birlikte yeni
programda sz varliginin zenginlesmesine yonelik etkinliklerin niceliginin ve
niteliginin arttig1 bilinmektedir. Ayrica geleneksel yaklagimla hazirlanan ilkdgretim
ikinci kademe Tiirkce ders kitaplarinin sonuna eklenen kitap sonu sozliik¢enin sozliik
kullanma aligkanligin1 engelledigi, boyle bir uygulamanin kitaplardan kaldirilmasi
gerektigi (Kaya, 2008) dikkate deger bir bulgu olarak goriilmiistiir. Yapilandirmaci
yaklagimla hazirlanan ilkdgretim ikinci kademe Tiirk¢e ders kitaplarinda ise kitap
sonu sozliik¢eye yer verilmemistir. Bu sonug, 6gretim programi ¢iktilarinin ve ilgili
konu alanmi ders kitaplarina yonelik denetlemelerin yeni gelismelere yon verdigini,

ilgili aragtirmalarin tam da bu noktada ne kadar gerekli oldugunu kanitlar niteliktedir.
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S6z varliginin zenginlestirilmesi amacina yonelik olumsuzluklar1 gidermek iizere
yapilan arastirmalarin bir kismmin kanitlanmis ¢6ziim yollarindan olustugu, bir
kisminin da kanitlanmasi gereken ¢oziim Onerilerinden olustugu goézlemlenmistir.
Kanitlanmis ¢6zlim yollari igerisinde; kelime 6gretiminde miizigin etkili bir yontem
oldugu (Celikkol, 2007), serbest okuma metinlerinin kelime kazanimini olumlu
yonde etkiledigi (Ozer, 2007), kelimelerin birbirinden kopuk olarak degil de
birbiriyle iliskilendirerek yapildigi ulamsal kelime Ogretiminin daha etkili oldugu
(Apaydin, 2007), olay agirliklt metinlerle desteklenen kelime 6gretimi etkinliklerinin
kelime kazanimina olumlu katki sagladigi (Erkul, 2008; Torun, 2008) seklinde
sonuglar yer almistir. Ayrica dramatizasyon-Oyun-yarisma gibi eglendirici
etkinliklere kelime 6gretimi etkinlikleri icerisinde yer verilebilecegi (Cegen, 2002),
benzer sekilde bulmaca-bosluk doldurma etkinliklerinin kelime 6gretimine olumlu
katki saglayacagi (Gtil, 2009), kelime 6gretiminin her siif seviyesine gore daha net
hedeflerle asamali olarak devam etmesi gerektigi (Ipekci, 2005) ve kelime
Ogretimine Ozel bir ders saati ayrilmasi gerektigi, yerlestirmeye yonelik yapilan
sinavlarda bireyin kelime kazanimini o6lgen sorulara yer ayrilmasi gerektigi
(Basdamar, 2010) seklinde Oneriler getirilmistir. Mevcut durum diisiiniilecek olursa,
bu onerilerden son ikisinin heniiz gerceklesmedigi soylenebilir. Ayrica Ince’nin
(2006) calismasi, kelime Ogretimiyle ilgili farkli pek ¢ok metodu tek cati altinda
topladigindan dikkate deger goriilmiistiir.

S6z varligr gelisimi tizerindeki faktorlerin irdelendigi arastirmalarda, bu faktorlerden
bir kisminin birbirine es ya da benzer sonuglar dogurdugu, bir kisminin da birbirine
zit sonuglar dogurdugu dikkati ¢ekmistir. S6z konusu arastirmalarin bir kisminda
(Batur, 2006; ipekgi, 2005) sosyo-ekonomik diizey ve anne-babanin egitim durumu
faktorlerinin ayn1 yonde calistigi; faktorlerin diizeyindeki seviye artisinin kelime
kazanimin1 da olumlu etkiledigi ortaya ¢cikmistir. Cinsiyet faktoriiyle ilgili ortaya
c¢ikan sonuglar da sasirtic niteliktedir. Nitekim bir aragtirmada (Batur, 2006) cinsiyet
faktorlinlin s6z varligimin gelisimi iizerinde etkili olmadigr sonucuna ulasilirken,
baska bir arastirmada (Ciplak, 2005) kiz ogrencilerin daha c¢ok c¢esit kelime
kullandig1 sonucuna ulasilmistir. Yine Batur (2006) ve Ipek¢i'nin (2005)
calismalarinda sosyo-ekonomik diizeyin yilikselmesi ile kelime kazaniminda artig
olmas: arasinda dogru oranti kurulurken, Unsal (2005) ve Ciplak’in (2005)

calismalarinda farkli yonde sonuglar ortaya ¢ikmistir; bu sonuclara gore ilkdgretim
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birinci ve ikinci kademede alt sosyo-ekonomik seviyedeki 6grencilerin s6z varliginin
daha zengin oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte s6z konusu arastirmalarin farkli
yonde sonuglar dogurmasi da oldukg¢a olagan goriilmiistiir. Ciinkii s6z varligini
gelistirme siireci ¢ok sayida farkli alanlarla devamli etkilesim halindedir, bu sebeple
karmagik bir boyuta sahiptir. Bir 6grencinin sosyo-ekonomik diizeyi veya anne-
babasinin egitim diizeyi diisiik ya da orta halli olabilir; buna ragmen beslendigi
kiiltir kaynag1 kuvvetli olabilir. Ogrenci, Tiirk¢eyi tiim zenginlikleriyle ¢ok iyi
kullanan 6gretmenlerinden, halk agzindaki kelimeleri ¢cok iyi yansitan dedelerinden-
ninelerinden, giiniimiiz sartlarin1 diisiinecek olursak yazili-basilt medya araglarindan

s0z varligini gelistirme noktasinda beslenebilmektedir.

Bu aragtirmaya yonelik ilgili arastirmalar taranirken, s6z varligini gelistirme
uygulamalarinin dil bilimi/anlam bilimi/metin dil bilimi verileriyle temellendirildigi
calismalar aranmis; ancak konuyla ilgili yeterince c¢alisma olmadigi, var olan
calismalarin da (Basusta, 2009; Dilidlizglin, 2008) séz varligin1 gelistirme amact
etrafinda degil, metni anlama ve yorumlama amaci etrafinda toplandig1 goriilmiistiir.
S6z konusu arastirmalar, ilkogretim ikinci kademede Tiirk¢e Ogretiminin dil

bilimi/anlam bilimi/metin dil bilimi verilerinden yoksun kaldigini diistindiirmektedir.

Bu aragtirmayla ilgili diger arastirmalarin degerlendirilmesi sonucunda, yalnizca {i¢
arastirmada (Ekmen, 2009; ipekgi, 2005; Torun, 2008), kelime &gretiminin baglam
icinde gerceklestirilmesinin 0nemine deginildigi goriilmiistiir. Bunlar arasinda
Torun’un (2008) yapmis oldugu arastirma, diger ikisine nazaran baglamla ilgili daha
ayrintili bilgiler igermektedir; arastirmada kelimelerin/kelime gruplarinin, hatta dil
bilgisi yapilarinin baglam ic¢inde O6gretiminin, daha nitelikli ve kalict 6grenmeleri

sagladig gézlemlenmistir.

Bu arastirma, soz varhiginin gelisimiyle ilgili baglam temelli etkinliklere doniik
olarak, “Ne yapmali?”’dan ziyade “Nasil yapmali?” sorusuna cevap bulmayi
amaglamaktadir. S6z varligin1 gelistirmeye yonelik uygulamalarin baglam igerisinde
yapilmas1 gerektigi, ilgili arastirmalardan da anlasildigi {izere arastirmacilarin
hemfikir oldugu bir noktadir. Ancak kitaplardaki mevcut baglamlarin nasi/
olusturuldugu, yeni olusturulacak baglamlarin nasil/ olusturulmasi gerektigi konusu,

bu arastirmanin aciga ¢ikarmayi amagladigi konulardandir.
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BOLUM 111

YONTEM

“Bilimsel arastirmalar, genel anlamda toplumun refahini gerceklestirmek ve artirmak
bakimindan ortaya ¢ikan sorunlarin ¢éziimiine yardimei olabilmek igin, ¢esitli bilim
alanlarinda girisilen ve katkida bulunmayr amaclayan orijinal ¢alismalardir”
(Tirkbal, 2003: 30). “Bilimsel yontem bir problemin, olayin gerekli bilimsel
ozelliklere uygun ¢oziilmesini saglayan, belli etkinlikleri dnceden belirlenen yollar

biitiiniidiir” (Yazicioglu ve Erdogan, 2004: 4).

“Arastirma yontemi, arastirmanin amacint gergeklestirebilmek icin kullandigi genel
yaklagimdir. Aragtirma teknigi ise, arastirma yonteminin gerceklestirilebilmesi i¢in

kullanilan bilgi toplama aracidir”(Tiirkdogan, 2000: 9).

Arastirmanin bu kisminda, iizerinde c¢alisilan konuya hangi arastirma modeliyle
yaklasildigi, arastirma kapsaminda ne tiir verilerin ne tiir araglarla toplandigi,

toplanan verilerin hangi tiir analizlerle ¢6ztimlendigi tizerinde durulmustur.

3.1 ARASTIRMA MODELI

Bu arastirma, ilkogretim ikinci kademe Tiirkge ders kitaplarinda anlami bilinmeyen
kelimeler i¢in kullanilan baglam tiirlerini tespit etmeyi amaclamistir ve bu amacla
arastirmada nicel arastirma yaklasimi benimsenmistir. Nicel arastirma yaklagimi

cercevesinde dokiiman inceleme yontemi ve tarama teknigi birlikte kullanilmistir.

“Nicel aragtirmanin temel ¢alisma prensibi elde edilen bulgularin bir sekilde sayisal
degerlerle ifade edilmesi ve Olgiilebilmesidir. Ayrica arastirmanin hipotezlere
dayandirilmasi ve bu hipotezleri test etmesi nicel arastirmanin iizerinde durdugu en

belirgin prensiptir” (Ekiz, 2003: 93).
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“Dokiiman incelemesi aragtiritlmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar” (Yildinm ve Simsek, 2005: 89).
“Dokiimanlarin kayitlar, fotograflar veya metinler gibi materyalleri igermesinden
dolay1 arastirmaci tarafindan yorumlanmasi gerekmektedir” (Akturan, 2008: 119).
Bu arastirmanin dokiimanlarini, ilkogretim ikinci kademe Tiirk¢e 6grenci calisma
kitaplarindaki baglam temelli etkinlikler olusturmaktadir. Nicel veriler, bu
etkinliklerde yer alan kelime/kelime gruplarimi cesitli degiskenler acisindan

incelemek tizere hazirlanmis olan Kelime Degerlendirme Formu ile elde edilmistir.

Ayrica arastirma kapsamina giren kitaplarda, kelime Ogretimiyle ilgili tim
etkinlikleri siniflandirabilmek ve baglam temelli etkinliklerin bu siniflama igindeki
yerini saptayabilmek amaciyla tarama teknigi tercih edilmistir. “Tarama yontemi,
arastirmaya konu olan olay ve olgulara iliskin durumun, i¢inde bulundugu kosullarda
tanimlanmasin1 amaglayan yontemdir” (Yazicioglu ve Erdogan, 2004: 21). “Tarama
modeli, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi

amaglayan arastirma yaklagimidir” (Karasar, 2000: 77).

3.2 EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin evrenini, Milli Egitim Bakanligi, Yayimlar Dairesi Bagkanligi’nin
bildirmis oldugu 2011-2012 Egitim-Ogretim Yili I¢in Ucretsiz Dagitima Tabi Ders
Kitabt Listesi’nde yer alan tiim Tiirkge ders ve 0Ogrenci calisma Kitaplari
olusturmaktadir. Ucretsiz dagitima tabi tiim Tiirkge ders ve dgrenci calisma kitaplari,
igerisindeki tiim baglam temelli etkinliklerle birlikte incelenmek istenmis ve
kapsamin tiimii incelenmek istendiginden herhangi bir Ornekleme yoOntemine

gidilmemistir.

Aragtirma kapsaminda incelenen Tiirkce ders ve ¢alisma kitaplari; Evren Yayinlari 6.
sinif, MEB Yayinlar 7. sinif, Koza Yaymlar1 7. siif, Pasifik Yayinlar1 7. simif, MEB
Yaymlari 8. sinif, Tav Yayinlar 8. simif Tiirk¢e ders ve 6grenci ¢alisma kitaplarindan
olusmaktadir. Tav Yayinlar’nin 2011-2012 egitim 6gretim yil1 itibariyle Tiirkiye’de
8. smiflarda okutulmakta olan iki tiir basimi1 bulunmaktadir. Bunlarin ilki 2008-2009
egitim Ogretim yilindan itibaren 5 yil siireyle kabul edilmis olup Tav Yaymlari I

olarak isimlendirilmis, ikincisi de 2011-2012 egitim 6gretim yilindan itibaren 5 yil
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stireyle kabul edilmis olup Tav Yaymlar: II olarak isimlendirilmistir. Sonugta, bu

kitaplarda bulunan baglam temelli etkinliklerin hepsi incelenmistir.

3.3 VERi TOPLAMA ARACLARI

Arastirmanin verileri, ilkdgretim ikinci kademe Tiirk¢e 6grenci ¢aligma kitaplarinda
bulunan baglam temelli etkinlikleri inceleyebilmek amaciyla hazirlanan Kelime

Degerlendirme Formu ile elde edilmistir.

Aragtirmanin amacina yonelik hazirlanan Kelime Degerlendirme Formu, iKi
boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde kelimenin/kelime grubunun iginde yer
aldig1 baglam tiirtiyle iligkisi sorgulanacak olan ¢esitli degiskenler bulunmaktadir. Bu
degiskenler, incelenecek kavramin kelime mi / kelime grubu mu oldugu,
kelime/kelime grubunun Tiirk¢e kdkenli olup olmadigi, kelimenin/kelime grubunun
ait oldugu kitabin sinif diizeyi ve yayinevi tiirii, kelime/kelime grubunun ait oldugu
etkinligin beceri alani, kelime/kelime grubunun ait oldugu metnin tiirii ve metin
yazarmin yerli olup olmadigi, kelime/kelime grubu baglaminin etkinliklerde yeniden
hatirlatilip hatirlatilmadigr seklinde bagimsiz degiskenler olarak tasarlanmigtir.
Formun ikinci boliimiinde ise, kelimenin/kelime grubunun hangi baglam tiiriine
girdigine yonelik bilgiler islenmistir. Bagimli degiskenler olarak tasarlanan bu ikinci
boliimde baglam tiirlerine iligskin sonuglar1 genel ve ayrintili yoniiyle inceleyebilmek
icin iki madde acilmistir. Birinci madde, baglam tiirliniin genel kategorisini

sorgularken, ikinci madde baglam tiirliniin ayrintili kategorisini sorgulamaktadir.

Kelime Degerlendirme Formu hazirlanirken arastirilmak istenen kapsam, kod ve
kategorilere doniistiiriilmiis; bu siiregte Tiirkce Egitimi alaninda uzman bir 6gretim
liyesinin ve bir aragtirmacinin goriisleri alinarak veri toplama aracinin gegerligi ve

giivenilirligi saglanmaya calisilmistir.

3.4 VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmanin verileri, Kelime Degerlendirme Formu’nun baglam temelli kelime

ogretimi etkinliklerindeki toplam 299 kelime/kelime grubuna uygulanmasiyla
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toplanmistir. Ayrica, baglam temelli kelime 6gretimi etkinliklerinin diger kelime
Ogretimi etkinlikleri igerisindeki yerini belirlemek amaciyla Ogrenci ¢alisma
kitaplarina yonelik dokiiman taramasi yapilmis ve elde edilen sonuglar tablolarla

yorumlanmustir.

Aslinda baglam temelli etkinliklerde toplam 303 kelime/kelime grubu tespit edildigi
halde, bunlarin 4’ arastirma kapsamina girmemistir. Ciinkii bu 4 kelime/kelime
grubu, metinlerde bulunmamaktadir ve bir baglam igerisinde bulunmayan
kelime/kelime gruplarinin anlamimin metin baglamindan hareketle tahmin edilmesi

miimkiin degildir.

Kelime Degerlendirme Formu’nun kullanighligi ve kontrol edilebilirligi agisindan,
her formun {ist boliimiine, hangi kelime/kelime grubunun incelendigi, kelime/kelime
grubunun ders kitab1 icinde gectigi sayfa sayisi ve kelime/kelime grubunun iginde
bulundugu baglam bilgilerine yer verilmistir. Ayrica her kelime/kelime grubuna ve

dolayistyla her forma bir numara verilmistir.

Baglam temelli etkinliklerinde kelime ve kelime gruplari tizerinde g¢alisildigi igin,
atasozleri ve Ozdeyisler, arastirma kapsami disinda tutulmustur. Ancak verilerin
toplanmasi sirasinda, deyimler, (etkinliklerde en az iki kelime seklinde karsilasildig
icin) kelime gruplar1 kategorisine dahil edilmistir. “Deyim, gercek anlamindan farkh
bir anlam tasiyan ve g¢ekici bir anlatim 6zelligine sahip olan kelime veya kelime
grubudur” (Korkmaz, 2007: 66).

Aragtirmanin asil verilerini Kelime Degerlendirme Formu ile elde edilen veriler
olusturmakla birlikte, arastirma siirecinin basinda, Tiirk¢ce Ogrenci calisma
kitaplarinda s6z varhigin1 zenginlestirmeyle ilgili etkinliklerin de genel bir
degerlendirmesi yapilmak istenmistir. Bu sebeple Once, serbest okuma metinleri
disindaki her metnin s6z varligin1 zenginlestirmeye yonelik etkinlik igerip
igcermedigine bakilmistir. Metinlerin s6z varligini zenginlestirmeye yonelik sundugu
etkinliklerin simiflamasi yapilmistir. S6z varligir gelisimiyle ilgili sunulan etkinlik
tiirlerinin ¢esitli degiskenlere gore dagilim bilgileri elde edilmistir. Baglam temelli
kelime 6gretimi etkinliklerinin diger soz varlig1 gelisimi etkinlikleri arasindaki yeri

de bu bilgiler yardimiyla 6grenilmistir.

Verilerin toplanmasi sirasinda, arastirma kapsamindaki kelime/kelime gruplarinin

baglam tiirlerini tespit etmek amaciyla, aragtirmaci da dahil olmak {lizere dort alan
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uzmanryla ¢alisilmigtir. Dort ¢alismacinin iicii Tiirkge Ogretmenligi boliimii mezunu

olup biri Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi mezunudur.

3.5. VERILERIN ANALIZi

Arastirmada Kelime Degerlendirme Formu ile elde edilen veriler, SPSS 13.0
istatistik programi aracilifiyla analiz edilmistir. Veri dagilimmin normal olup
olmadigina karar vermek ve bu kararin sonucuna gore verilere uygulanacak testleri
belirlemek amaciyla Shapiro Wilk Testi uygulanmistir. Bu testin sonucunda verilerin
(p< .01) normal dagilim gostermedigi bulunmus ve bu nedenle arastirmada

nonparametrik testler kullanilmistir.

Ayrica, Kelime Degerlendirme Formu’nda bulunan on ii¢ degiskenin her birinin
basiklik (kurtosis) ve carpiklik (skewness) katsayilart tespit edilmis, higbir
katsayinin veri dagiliminin normal oldugunu gosteren Olgiitler i¢inde olmadig

gbzlenmistir, bu durum da veri dagiliminin normal olmadigini dogrulamaktadir.

“SPSS paket programi, i¢inde cok sayida istatistiki analiz tekniklerini bulunduran,
hem verilerin girilip siniflandirilmasina hem de verilerin degisik analiz tekniklerine
kolayca aktarilmasina ve analiz edilmesine biiyiik kolaylik saglayan bir programdir”
(Islamoglu, 2003: 197). “SPSS paket programi ile sosyal alanlar basta olmak {izere
her tiirlii verinin istatistiksel analizlerini kolaylikla yapmak miimkiindiir” (Yazicioglu

ve Erdogan, 2004: 141).

SPSS paket programi araciligiyla dncelikle, Kelime Degerlendirme Formu igerisinde
bulunan tiim maddelerin frekanslar1 (sikliklar) alinmigtir. Boylece baglam temelli
kelime oOgretimi etkinliklerindeki kelime/kelime gruplarmin baglam tiirlerine gore
dagilimi ve gesitli degiskenlere gore dagilimi incelenmistir. Frekans alma isleminin
ardindan, baglam tiirlerinin degiskenler igerisindeki dagilimini ayrintili bir sekilde
incelemek lizere capraz analizler yapilmistir. Capraz analizleri, ikili degiskenler i¢in
kullanilan Mann Whitney-U testleri ve lglii degiskenler i¢in kullanilan Kruskal
Wallis-H testleri takip etmistir. Bdylece baglam tiirlerinin gesitli degiskenler
igerisindeki dagiliminin anlamli bir sekilde farklilasip farklilagsmadigi, farklilasiyorsa

anlaml farkin hangi baglam tiiriinden kaynaklandigi belirlenmeye ¢alisilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

4.1 SOZ VARLIGINI ZENGINLESTiRME AMACIYLA HAZIRLANAN
ETKINLIKLERE iLISKiN BULGULAR

Tarama metoduyla incelenen Tiirkce dersi calisma kitaplarinda, bazi metinlerin s6z
varhigimi zenginlestirmeye yonelik etkinlik igermedigi gézlenmistir. Bu sebeple
oncelikle, incelenen her kitabin s6z varligin1 zenginlestirmeye yonelik etkinlik sunan
ve sunmayan metin sayilart tespit edilmistir. Bu sayim sirasinda, serbest okuma
metinleri hicbir etkinlik icermedigi i¢in sayilmamistir. S6z varligin1 zenginlestirmeye
yonelik etkinlik iceren metin yogunlugundan hareketle Tiirk¢e ders kitaplarinin bu

konudaki hassasiyeti gozlemlenmeye ¢aligilmistir.

Tablo 1. Tirkge Ders Kitaplarindaki Metin Sayilar1 ve Metinlerin S6z Varligini
Zenginlestirmeye Yonelik Etkinliklere Yer Verme Oranlari®

Yaymevi - Siif Soz varligim S6z varliginm Toplam Ders kitabinin s6z
zenginlestirmeye zenginlestirmeye Metin varligimi
yonelik etkinlik yonelik etkinlik Sayis1 zenginlestirmeye
iceren metin sayis1  icermeyen metin yonelik etkinlik
sayisi iceren metinlere

yer verme orani

Evren - 6 21 4 25 (21/25) % 84
MEB -7 20 5 25 (20/25) % 80
Koza -7 20 4 24 (20/124) %83
Pasifik - 7 22 2 24 (22/24) %91
MEB - 8 17 8 25 (17/25) %68
Tav — 8 (I. Kitap) 29 2 31 (29/31) %93
Tav - 8 (Il. Kitap) 23 2 25 (23/25) % 92
Tiim Kitaplar 152 27 179 (152/179) % 84

! Tabloda “Tav — 8 (I. Kitap)” olarak adlandirilan kitap, 2008-2009 egitim gretim yilindan itibaren 5
yil siireyle gegerli, “Tav — 8 (II. Kitap)” olarak adlandirilan kitap ise 2011-2012 egitim Ogretim
yilindan itibaren 5 y1l siireyle gecerlidir.
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Tablo 1’e gore, metinlerin séz varligini zenginlestirmeye yonelik etkinlik icermesi
bakimindan % 93 oranla en hassas kitabin Tav Yaymlar1 8. siif (I. kitap) Tiirkce
ders kitab1 oldugu goriilmektedir. Kitabin igermis oldugu toplam 31 metnin yalnizca
2’sinde s0z varligim1 zenginlestirmeye yonelik etkinlik verilmemistir. En diisiik
hassasiyetin ise % 68 oranla MEB Yaynlari, 8. smif Tiirk¢e ders kitabinda oldugu
goriilmektedir. Toplam 8 metinde s6z varlifini zenginlestirmeye yonelik higbir
etkinlik bulunmamaktadir. Ayrica genel bir oranlama yapilacak olursa, tiim ders
kitaplarinda toplam 179 metin bulunmaktadir. Bunlarin 152’si s6z varligimi
zenginlestirmeye  yonelik etkinlik igermektedir. 27’si  ise s6z varligim
zenginlestirmeye yonelik herhangi bir etkinlik icermemektedir. Bu durum soz
varliginin zenginlestirilmesi agisindan ders kitaplarinda % 84 oraninda hassasiyet

oldugunu, dolayisiyla % 16 oraninda kayip oldugunu gostermektedir.

Tablo 2. Tiirkge Ogrenci Calisma Kitaplarinin S6z Varligin1 Zenginlestirmeye
Yénelik Yer Verdigi Tiim Etkinliklerin Miktarlari®

Kitap Tiirii Evren- MEB-7 Koza-7 Pasifik-7  MEB- Tav-8 Tav-8  Toplam
6 8 0} (1N

S6z varligini

zenginlestirmeye 26 28 32 27 23 37 31 204

yonelik etkinlik

miktari

Tablo 2’de goriildiigii tizere, s6z varligin1 zenginlestirmeye yonelik en fazla etkinlige
yer veren kitap, 37 etkinlikle Tav Yayinlar1 8. sinmif (I. kitap) Tiirk¢e 6grenci ¢aligsma
kitabidir. Ikinci sirada 32 etkinlikle Koza Yaymlar1 7. smuf, iiciincii sirada 31
etkinlikle Tav Yayinlart 8. smif (II. Kitap), dordiincii sirada 28 etkinlikle MEB
Yaylar1 7. sinif, besinci sirada 27 etkinlikle Pasifik Yayinlar1 7. sinif, altinci sirada
26 etkinlikle Evren Yayinlar1 6. simf Tirk¢e ¢alisma kitab1 yer almaktadir. En az
etkinligin ise MEB Yayinlar1 8. simif Tiirk¢e 6grenci ¢alisma kitabinda oldugu
goriilmistiir. Tiim Tiirkge calisma kitaplarinda ise s6z varligini zenginlestirmeye

yonelik olarak toplam 204 etkinlige yer verilmistir.

2 Baz1 etkinlikler, iceriginde birden fazla amag tasimig ve bu sebeple iki ya da daha fazla boliime
ayrilmistir. Ornegin Soz Varhigimizi Zenginlestirelim basligiyla verilen bir etkinlik hem sdzliik
¢alismasi hem bulmaca ¢alismasi i¢cerebilmektedir. Bu nedenle bu tiir etkinlikler 1. etkinlik — 1. kisim,
1. etkinlik, 2. kisim seklinde kisim sayis1 kadar parcalanmis ve sayilmistir.
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Goriildiigii tizere Tablo 2’nin sonuglari, Tablo 1 ile tutarlilik géstermektedir. Her iki
tablonun sonuglarina gore de, s6z varligini zenginlestirmeye yonelik etkinliklere yer
verme diizeyi, Tav Yayinlarn 8. sinif (I. kitap) Tiirk¢e ders kitabinda diger kitaplara
nazaran daha yiiksek bulunmustur. MEB Yayinlar 8. sinif Tiirk¢e ders kitabinin sz
varligin1 zenginlestirmeye yonelik etkinliklere yer verme diizeyi ise diger kitaplara

nazaran daha asagi seviyededir.

Tablo 3. Tiirkge Ogrenci Calisma Kitaplarinda S6z Varligin1 Zenginlestirmek
Amaciyla Verilmis Etkinlik Cesitleri, Cesitlerin Tiim Kitaplardaki Toplam
Miktarlari, Etkinlik Cesidinin Yer Aldigi ve Yer Almadigi Kitaplarin Listesi

Etkinligin c¢esidi Etkinlik cesidine dair Etkinlik Etkinlik
tiim kitaplarda cesidine yer cesidine yer
toplam etkinlik sayis1  veren vermeyen
(Biiyiikten Kkiiciige Tiirkce Tiirkce dersi
dogru siralanmistir.)  dersi ogrenci

ogrenci calisma
calisma kitaplari
kitaplari

Baglama Tim

yonlendirdikten kitaplar

sonra kontrol amagli 36

Kelime/kelime sozlige de etkinlik | (Toplam)

grubunun anlamini yonlendiren

metin baglamindan etkinlikler 60

hareketle bulmaya Yalnizca metin etkinlik | Evren—6 Tav-8

yonlendiren baglamindan MEB -7 (1. Kitap)

etkinlikler (Baglam | hareketle Koza -7

temelli etkinlikler) anlamlandirma 24 Pasifik — 7

isteyen, sozlik etkinlik MEB - 8
kontrolii Tav-8(l)
yaptirmayan

etkinlikler

Kelime/kelime grubunun anlamini, ciimle 47 etkinlik Tim

kurma (ciimlede kullanma) yontemiyle kitaplar

Ogreten etkinlikler

Kelime/kelime grubunun anlamini, yalnizca 39 etkinlik Tiim

sozlige yonlendirme yoluyla dgreten kitaplar

etkinlikler

Kelime/kelime grubunu ait oldugu anlam ile 25 etkinlik Tiim

eslestirerek 6greten etkinlikler kitaplar

Kelime/kelime grubunun anlamini bulmaca 20 etkinlik Evren —6 Pasifik - 7

¢O6zme yoluyla dgreten etkinlikler MEB -7

Koza -7

MEB -8

Tav-8(l)

Tav -8 ()
Anlami verilmis kelime/kelime grubunun 7 etkinlik Koza -7 Evren—6
kendisini bulduran etkinlikler MEB -8 MEB -7

Tav-8(l) Pasifik — 7

Tav -8 (1)

Kelime/kelime grubunun anlamini sozliige 6 etkinlik Koza -7 Evren — 6
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ve baglama yonlendirmeksizin dgrencinin Tav-8(ll) MEB-7

aciklamasini isteyen etkinlikler Pasifik — 7
MEB - 8
Tav—-8(l)

Tablo 3 incelendiginde, bazi etkinlik ¢esitlerinin bazi Tiirk¢e Ogrenci g¢alisma
kitaplarinda bulunmadig1 gézlenmektedir. Tav Yayinlar1 8. siif (II) Tiirkge 6grenci
calisma kitabinda yalnizca metin baglamindan hareketle anlamlandirma isteyen,
sozlik kontrolii yaptirmayan etkinliklere yer verilmedigi goriilmektedir. Pasifik
Yaymlart 7. simuf Tirk¢e Ogrenci c¢alisma kitabinda, kelime/kelime grubunun
anlamin1 bulmaca ¢ozme yoluyla Ogreten etkinliklere yer verilmemistir. Evren
Yayinlar1 6. sinif, MEB Yayinlar1 7. sinif, Pasifik Yayinlar1 7. sinif ve Tav Yayinlari
8. smif (II) Tirkg¢e Ogrenci ¢aligma kitaplarinda; anlami verilmis kelime/kelime
grubunun kendisini bulduran etkinliklere yer verilmemistir. Ayrica, kelime/kelime
grubunun anlamini sozliige ve baglama yonlendirmeksizin dgrencinin agiklamasini
isteyen etkinliklere de Evren Yayimnlar1 6. sinif, MEB Yaymlar1 7. sinif, Pasifik
Yaymlar1 7. sinif, MEB Yayinlari 8. sinif ve Tav Yayinlari 8. sinif (I) Tirkge 6grenci
calisma kitaplarinda yer verilmemistir. Diger etkinlik ¢esitlerine ise (baglama
yonlendirdikten sonra kontrol amach sozliige de yonlendiren etkinliklere,
kelime/kelime grubunun anlammi ciimle kurma yontemiyle Ggreten etkinliklere,
kelime/kelime grubunun anlamini yalnizca sozliige yonlendirme yoluyla Ogreten
etkinliklere ve kelime/kelime grubunu ait oldugu anlam ile eslestirerek Ogreten
etkinliklere) arastirma kapsaminda incelenen tiim Tiirkge Ogrenci c¢alisma

kitaplarinda rastlanmustir.

Tablo 3’ten anlasilacagi {izere, her etkinlik cesidine dair etkinlik miktarlar
toplanirsa, Tablo 2’de de belirtildigi {izere toplam 204 etkinlik tespit edilmis olur.
S6z varligin1 zenginlestirme ile ilgili toplam 204 etkinlik igerisinde en fazla
karsilagilan etkinlikler, 60 etkinlik sayisiyla baglam temelli etkinlikler olmustur.
Baglam temelli bu 60 etkinligin 36’s1, Ogrenciyi soOzlik kontroliine de
yonlendirmekte iken 24’1 yonlendirmemektedir. Baglam temelli etkinliklerden sonra
en fazla karsilasilan s6z varligini zenginlestirme ile ilgili etkinlikler, 47 etkinlik
sayistyla ciimle kurma yontemi ile Ogreten etkinliklerdir. 39 etkinlik sayisiyla
sOzliige yoOnlendirme yoluyla o6greten etkinlikler iiglincli sirada yer almaktadir.
Dordiincii  siray1, 25 etkinlik sayisiyla eslestirme yoluyla ogreten etkinlikler

kaplamaktadir. 20 etkinlik sayisiyla bulmaca yontemi ile dgreten etkinlikler besinci
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sirada yer almaktadir. Altinct sirada 7 etkinlikle anlami verilmis kelime/kelime
grubunun kendisini bulduran etkinlikler yer almaktadir. Son sirada ise 6 etkinlikle

anlami1 6grencinin kendisinin agiklamasini isteyen etkinlikler yer almaktadir.

Buraya kadar etkinlik ¢esitlerinin nicel degerleri gézlenmis oldu. Ancak bir de sz
varligin1 zenginlestirme ile etkinlik cesitlerinin s6z varligin1 zenginlestirme ile ilgili
tiim etkinlikler (toplam 204 etkinlik) icerisindeki oranlarini sadelestirilmis bir tablo

ile vermek yararli olacaktir:

Tablo 4. S6z Varligin1 Zenginlestiren Etkinlik Cesitlerinin S6z Varligini
Zenginlestirme Ile Tlgili Tiim Etkinlikler (Toplam 204 Etkinlik) Icerisindeki Oranlar

Soz varhgini zenginlestirme ile ilgili etkinlik Etkinlik cesidinin  Etkinlik ¢esidine ait
cesitleri tiim kitaplardaki  miktarin soz varh@m
toplam sayisi zenginlestirme ile ilgili

toplam etkinlik
sayisina orani

Baglama

yonlendirdikten sonra 36 | (Toplam) %18 | (Toplam)
Kelime/kelime grubunun | kontrol amagli sozlige
anlamini metin de yonlendiren
baglamindan hareketle etkinlikler 60 % 29
bulmaya yonlendiren Yalnizca metin
etkinlikler (Baglam baglamindan hareketle 24 % 11
temelli etkinlikler) anlamlandirma isteyen,

sozlik kontrolii

yaptirmayan etkinlikler

Kelime/kelime grubunun anlamini, ciimle kurma 47 % 23
(ciimlede kullanma) yontemiyle 6greten etkinlikler

Kelime/kelime grubunun anlamini, yalnizca sozlige 39 % 20
yonlendirme yoluyla 6greten etkinlikler

Kelime/kelime grubunu ait oldugu anlam ile 25 % 12
eslestirerek 6greten etkinlikler

Kelime/kelime grubunun anlamini bulmaca ¢dzme 20 % 10
yoluyla 6greten etkinlikler

Anlami verilmis kelime/kelime grubunun kendisini 7 % 3
bulduran etkinlikler

Kelime/kelime grubunun anlamini sozliige ve 6 % 3

baglama yonlendirmeksizin dgrencinin agiklamasini
isteyen etkinlikler

Tablo 4’e gore s6z varligin1 zenginlestirme ile ilgili en fazla karsilasilan etkinlik
¢esidinin %29 oranla baglam temelli etkinlikler oldugu goriilmektedir. En az etkinlik
cesidi ise, birbirine ¢ok yakin etkinlik miktarlariyla % 3 oraninda belirlenen, anlami

verilmis kelime/kelime grubunun kendisini bulduran etkinlikler ile kelime/kelime
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grubunun anlamini sézliige ve baglama yonlendirmeksizin 6grencinin agiklamasini

isteyen etkinlikler olarak tespit edilmistir.

Tablo 5. Tiirkge Ogrenci Calisma Kitaplarinda Séz Varligim1 Zenginlestirmeye
Yonelik Etkinlik Cesitlerinin Calisma Kitaplarina Gore Ayrintilit Dagilimi

Kelime/Kelime grubu 6gretiminde Evren- MEB- Koza- Pasifik- MEB- Tav-8 Tav-8 Etkinlik
kullanilan etkinlik cesitleri 6 7 7 7 8 (1. (1. tiiriindeki
kitap)  kitap)  toplam
etkinlik
sayisi
Baglama 7 6 5 2 1 3 0 24 | Top-
yonlendirdikten lam
sonra sozlik
kontrolii
yaptirmayan
Baglam etkinliklerin sayis1
temelli 60
etkinliklerin | 5212 ma 7 4 4 3 4 9 5 36
sayist yonlendirdikten
sonra kontrol amagl
sozlige de
yonlendiren
etkinliklerin sayis1
Yalnizca sozliige yonlendiren 2 6 3 7 3 2 16 39
etkinliklerin sayis1
Anlami ciimlede kurma yoluyla 6 3 9 13 7 7 2 47
Ogreten etkinliklerin sayisi
Bulmaca ¢6zme yoluyla 6greten 3 6 2 0 4 3 2 20
etkinliklerin sayis1
Eslestirme yoluyla 6greten 1 3 4 2 2 10 3 25
etkinliklerin sayis1
Anlam verilmis kelime/kelime 0 0 2 0 2 3 0 7
grubunun kendisini bulduran
etkinliklerin sayis1
Kelime/kelime grubunun anlamini 0 0 3 0 0 0 3 6
sozliige ve baglama
yonlendirmeksizin 6grencinin
aciklamasimi isteyen etkinliklerin
sayist
Tiirkge ¢aligma kitabindaki toplam 26 28 32 27 23 37 31 204

etkinlik say1st

Tablo 5’te hangi Tiirk¢e 6grenci calisma kitabinin hangi etkinlik ¢esidine ne kadar

yer verdigi bir biitiin olarak net bir sekilde goriilmektedir. Tiirk¢e 6grenci ¢alisma

kitaplarinin yer vermedigi etkinlik cesitleri de tablodan hareketle ¢ikarilabilmektedir.
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Tablo 6. Baglam Temelli Etkinliklere Tiirkce Ogrenci Calisma Kitaplarmin Yer
Verme Oranlari

Arastirma Baglam Temelli Etkinlikler Kitapta, Kitaptaki soz Toplam
kapsaminda  Baglama Baglama baglam varhgim Oran
incelenen yonlendirdikten  yonlendirdikten  temelli zenginlestirmeye
kitaplar sonra sozliik sonra kontrol toplam yonelik toplam

kontroli amach Sﬁz]ﬁge etkinlik etkinlik sayisi

yaptirmayan de yonlendiren sayisi

etkinliklerin etkinliklerin

sayis1 / s6z sayisl / s6z

varhgim varh@im

zenginlestirme ile  zenginlestirme

ilgili diger ile ilgili diger

etkinlikler etkinlikler

icindeki agirhg: icindeki agirhg:
Evren-6 7 1 %27 7 1 %27 14 26 % 54
MEB-7 6 /| %21 4 | %l4 10 28 % 35
Koza-7 5 | %16 4 | %12 9 32 % 28
Pasifik-7 2 | %7 3/ %l1 5 27 % 18
MEB-8 1 /| %4 4 | %17 5 23 % 21
Tav-8 (1) 3 | %8 9 /| %24 12 37 % 32
Tav-8 (I1) 0 / %0 5 | %16 5 31 % 16

Tablo 6’ya gore, s6z varhigimi zenginlestirme ile ilgili etkinliklere yer verirken
baglam temelli etkinliklere en fazla yer ayiran Tiirk¢e 6grenci calisma kitabi, % 54
oranla Evren Yayinlar1 6. sinif Tiirkge 6grenci ¢alisma kitabidir. Bu sirayr % 35
oranla MEB-7. sinif, %32 oranla Tav-8. sinif (I), %28 oranla Koza-7. sinif, %21
oranla MEB-8. sinif, %18 oranla Pasifik-7. sinif ve %16 oranla Tav-8. sif (II)
Tirkge 6grenci ¢alisma kitabi takip etmektedir.

Tablo 6’dan anlasilacagi iizere, baglam temelli etkinliklere yer verme hassasiyetinin
en fazla oldugu kitap tiirii, Evren Yayinlar1 6. smif Tiirk¢e 68renci ¢aligma kitabidir.
Bu hassasiyetin en az oldugu kitap ise, Tav Yayinlar1 8. siuf (II) Tiirkge 6grenci

calisma kitabi1 olarak tespit edilmistir.

Ayrica sozliikk kontroliine yonlendirmeyen baglam temelli etkinliklere s6z varligini
zenginlestiren etkinlikler i¢inde en fazla yer veren Tiirk¢e 0grenci ¢alisma kitabu,
%27 yogunlukla Evren-6. sinif Tiirk¢e 6grenci ¢aligma kitabidir. Tav-8. smif (1)
Tirkge Ogrenci ¢alisma kitabr ise, bu etkinlik tiiriine hi¢ yer vermemis, baglam
temelli tim etkinliklerinde sozliik kontrolii yaptirmistir. Sozlik kontroliine
yonlendiren baglam temelli etkinliklerde de yine en fazla yogunluk (%27 oranla)

Evren-6. smif Tiirkce 6grenci calisma kitabinda goriilmektedir. Sozliik kontroliine
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yonlendiren baglam temelli etkinliklerin yogunlugunun en az oldugu kitap ise %11

oranla Pasifik-7. sinif Tiirkge 6grenci ¢alisma kitabidir.

Tablo 7. Yalnizca Sozlige Yonlendiren (Baglam Caligsmasi Yaptirmaksizin)
Etkinliklere Tiirkge Ogrenci Calisma Kitaplarinin Yer Verme Oranlari

Arastirma Kitapta, yalnizca sozliige Kitaptaki s6z varhgim Oran
kapsaminda yonlendiren etkinliklerin zenginlestirmeye yonelik

incelenen sayisi toplam etkinlik sayisi

kitaplar

Evren-6 2 26 %7
MEB-7 6 28 %21
Koza-7 3 32 %9
Pasifik-7 7 27 % 25
MEB-8 3 23 % 13
Tav-8 (1) 2 37 %5
Tav-8 (I1) 16 31 % 51

Tablo 7°ye gore, soz varligini zenginlestirme ile ilgili etkinliklere yer verirken
yalnizca sozliige yonlendiren etkinliklere en fazla yer veren Tiirkge 6grenci ¢alisma
kitab1, %51 oranla Tav Yayinlar1 8. sinif (II) Tiirkce 6grenci ¢alisma kitabidir. Bu
siray1 %25 oranla Pasifik-7. sinif, %21 oranla MEB-7. smif, %13 oranla MEB-8.
siif, %9 oranla Koza-7. sinif, %7 oranla Evren-6. sinif ve %5 oranla Tav-8. sinif (I)

Tiirkge 6grenci ¢alisma kitabi takip etmektedir.

Tablo 7°den anlasilacag: {izere, yalnizca sozliige yonlendiren etkinliklere en fazla
(%51 oranla) Tav-8. siif (I) Tiirk¢e Ggrenci caligma kitabi yer verirken en az
diizeyde ise (%5 oranla) Tav-8. smif (I) Tiirkge Ogrenci calisma kitab1 yer

vermektedir.

Tablo 8. Anlam1 Ciimle Kurma Yoluyla Ogreten Etkinliklere Tiirkce Ogrenci
Calisma Kitaplarinin Yer Verme Oranlari

Arastirma Kitapta, anlam ciimle Kitaptaki s6z varhgim Oran
kapsaminda kurma yoluyla 6greten zenginlestirmeye yonelik

incelenen etkinliklerin sayis1 toplam etkinlik sayisi

kitaplar

Evren-6 6 26 % 23
MEB-7 3 28 % 10
Koza-7 9 32 % 28
Pasifik-7 13 27 % 48
MEB-8 7 23 % 30
Tav-8 (1) 7 37 % 18
Tav-8 (I1) 2 31 % 6
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Tablo 8’e gore, s6z varligini zenginlestirme amacina yonelik olarak kelime/kelime
grubunun anlamini ciimle kurma yoluyla 6greten etkinliklere en fazla yer veren
Tirkge 6grenci ¢alisma kitabi, %48 oranla Pasifik Yayinlar1 7. simif Tiirkge 6grenci
calisma kitabidir. Bu siray1 %30 oranla MEB-8. sinif, %28 oranla Koza-7. sinif, %23
oranla Evren-6. sinif, %18 oranla Tav-8. sinif (I), %10 oranla MEB-7. smif ve %6
oranla Tav-8. simif (II) Tiirkge 6grenci ¢alisma kitabi takip etmektedir.

Tablo 8’in sonuglarma gore, anlami climle kurma yoluyla 6greten etkinliklere en
fazla yer ayiran kitap, Pasifik-7. smif Tiirkge 6grenci ¢alisma kitabidir, en ez yer

ayiran ise Tav-8. sinif (II) Tiirkge 6grenci ¢aligsma kitabidir.

Tablo 9. Kelime/Kelime Grubunun Anlamini Bulmaca Cézme Yoluyla Ogreten
Etkinliklere Tiirkge Ogrenci Calisma Kitaplarinin Yer Verme Oranlari

Arastirma Kitapta, bulmaca ¢ézme Kitaptaki s6z varhgim Oran
kapsaminda yoluyla 6greten zenginlestirmeye yonelik

incelenen etkinliklerin sayis1 toplam etkinlik sayisi

kitaplar

Evren-6 3 26 %11
MEB-7 6 28 % 21
Koza-7 2 32 % 6
Pasifik-7 0 27 %0
MEB-8 4 23 % 17
Tav-8 (1) 3 37 % 8
Tav-8 (I1) 2 31 % 6

Tablo 9’a gore, soz varligin1 zenginlestirmeye yonelik verilen etkinlikler igerisinde
bulmaca ¢6zme yoluyla 6greten etkinliklere en fazla yer ayiran Tiirkge Ogrenci
calisma kitab1, %21 oranla MEB-7. sinif Tiirk¢e 6grenci ¢alisma kitabidir. Bu siray,
%17 oranla MEB-8. sinif, %11 oranla Evren-6. sinif, % 8 oranla Tav-8. siif (I), % 6
oranla Koza-7. simif ve Tav-8. smif (II) Tiirk¢e Ogrenci calisma kitabi1 takip
etmektedir. Pasifik-7. smif Tirk¢e Ogrenci g¢alisma kitabt ise soz varligim

zenginlestirmeye yonelik olarak bu etkinlik tiiriine hi¢ yer vermemistir.

Tablo 9’dan anlagilacag: iizere, soz varligini zenginlestirme ile ilgili etkinlikler
icerisinde, bulmaca ¢ézme yoluyla Ogreten etkinliklere diger kitaplara nazaran en
fazla yer ayiran Tiirk¢e 6grenci ¢alisma kitabi, MEB-7. sinif Tiirk¢e 6grenci ¢alisma
kitabidir. Diger kitaplara nazaran en diisiik seviyede kalan ise, bu etkinlik tiiriine hi¢

yer vermemis olan Pasifik-7. sinif Tiirk¢e 6grenci ¢alisma kitabidir.

98



Tablo 10. Kelime/Kelime Grubunu Ait Oldugu Anlam ile Eslestirerek Ogreten
Etkinliklere Tiirkge Ogrenci Calisma Kitaplarinin Yer Verme Oranlari

Arastirma Kitapta, eslestirme Kitaptaki s6z varhgini Oran
kapsaminda yoluyla 6@reten zenginlestirmeye yonelik

incelenen etkinliklerin sayisi toplam etkinlik sayis1

kitaplar

Evren-6 1 26 % 3
MEB-7 3 28 % 10
Koza-7 4 32 % 12
Pasifik-7 2 27 %7
MEB-8 2 23 % 8
Tav-8 (1) 10 37 % 27
Tav-8 (I1) 3 31 % 9

Tablo 10’a gore, soz varligini zenginlestirmeye yonelik verilen etkinlikler igerisinde
kelime/kelime grubunu ait oldugu anlam ile eslestirerek 6greten etkinliklere en fazla
yer ayiran Tiirkge 6grenci ¢alisma kitabi, %27 oranla Tav-8. sinif (I) Tiirkge 6grenci
calisma kitabidir. Bu siray1, %12 oranla Koza-7. simif, %10 oranla MEB-7. sinif, %9
oranla Tav-8. simif (II), %8 oranla MEB-8. sinif, %7 oranla Pasifik-7. sinif ve %3

oranla Evren-6. sinif Tiirk¢e 6grenci ¢alisma kitabi takip etmektedir.

Tablo 10°dan anlasilacagi {izere, s6z varligin1 zenginlestirme ile ilgili etkinlikler
igerisinde, eslestirme yoluyla 6greten etkinliklere diger kitaplara nazaran en fazla yer
ayiran Turkge Ogrenci ¢alisma kitabi, Tav-8. smif Tiirkge 6grenci ¢alisma kitabidir.

Diger kitaplara nazaran en az yer veren ise, Evren-6. smif Tiirk¢e dgrenci galisma

kitabidir.

Tablo 11. Anlami Verilmis Kelime/Kelime Grubunun Kendisini Bulduran
Etkinliklere Tiirkge Ogrenci Calisma Kitaplarinin Yer Verme Oranlari

Arastirma Kitapta, anlam verilmis  Kitaptaki s6z varh@ini Oran
kapsaminda kelime/kelime grubunun  zenginlestirmeye yonelik

incelenen kendisini bulduran toplam etkinlik sayisi

kitaplar etkinliklerin sayisi

Evren-6 0 26 %0
MEB-7 0 28 %0
Koza-7 2 32 % 6
Pasifik-7 0 27 %0
MEB-8 2 23 % 8
Tav-8 (1) 3 37 % 8
Tav-8 (I1) 0 31 %0
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Tablo 11°de goriildiigii tlizere, s6z varligim1 zenginlestirmeye yonelik verilen
etkinlikler igerisinde anlami verilmis kelime/kelime grubunun kendisini bulduran
etkinliklere en fazla yer ayiran Tiirkce 6grenci calisma kitaplari, %8 oranla MEB-8.
sinif ve Tav-8. simf (I) Tiirkce 6grenci ¢aligma kitaplaridir. Ikinci sirada, %6 oranla
Koza-7. sinif Tiirkge 6grenci calisma kitab1 bulunmaktadir. Ayrica, Evren-6. sinif,
MEB-7. smif, Pasifik-7. smif ve Tav-8. smf (II) Tiirkge Ogrenci calisma
kitaplarinda, s6z varligin1 zenginlestirmeye yonelik olarak bu etkinlik tiliriine hi¢ yer

verilmemistir.

Tablo 12. Kelime/Kelime Grubunun Anlamin1 Sézliige ve Baglama
Yénlendirmeksizin Ogrencinin Agiklamasini Isteyen Etkinliklere Tiirkce Ogrenci
Calisma Kitaplariin Yer Verme Oranlari

Arastirma Kitapta, anlamm Kitaptaki s6z varhgini Oran
kapsaminda o0grencinin kendisinin zenginlestirmeye yonelik

incelenen aciklamasin isteyen toplam etkinlik sayis1

kitaplar etkinliklerin sayis1

Evren-6 0 26 %0
MEB-7 0 28 %0
Koza-7 3 32 % 9
Pasifik-7 0 27 %0
MEB-8 0 23 %0
Tav-8 (1) 0 37 %0
Tav-8 (I1) 3 31 % 10

Tablo 12°de goriildiigii tlizere, s6z varligin1 zenginlestirmeye yonelik verilen
etkinlikler icerisinde kelime/kelime grubunun anlamini sozliige ve baglama
yonlendirmeksizin 6grencinin agiklamasini isteyen etkinliklere en fazla yer ayiran
Tiirkge 6grenci ¢alisma kitabi, % 10 oranla Tav-8. smif (II) Tiirkce 6grenci ¢calisma
kitabidir. Ikinci sirada %9 oranla Koza-7. simf Tiirkge Ogrenci ¢alisma kitabi
bulunmaktadir. Evren-6. sinif, MEB-7. sinif, Pasifik-7. sinif, MEB-8. sinif ve Tav-8.
smif (I) Tiirkge 6grenci ¢alisma kitaplarinda, s6z varligin1 zenginlestirme ile ilgili

olarak bu etkinlik tiirtine hi¢ yer verilmemistir.
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4.2 BAGLAM TURLERININ VE BAGLAM TURLERIYLE iLiSKiSi
INCELENEN DEGIiSKENLERIN FREKANSLARI

Bu boélimde, baglam temelli kelime Ogretimi etkinliklerinde tespit edilen
kelime/kelime gruplarinin hangi baglam tiirlerine girdigi ve iliskisinin incelendigi

degiskenlere gore nasil dagilim gosterdigiyle ilgili analizlere yer verilecektir.

Aragtirmanin kuramsal ¢ergevesi iizerine temellendirilen baglam tiirlerinin, hem
genel bir siiflama ile, hem de ayrintili bir siniflama ile analiz edilmesi istenmistir.
Baglam tiirleri oncelikle pedagojik baglamlar ve dogal baglamlar olarak ikiye
ayrildig1 i¢in, bu baglam tiirleri st baglam tiirleri olarak isimlendirilmistir.
Sonrasinda iist baglam tiirlerinin de kendi igerisinde daha ayrintili analiz edilmesine
imkan veren alt baglam tiirleri olusturulmustur. Boylece baglam tiirlerinin genel ve

ayrintili bir bakis acisiyla incelenmesi amaglanmaigtir.

Analizleri yansitan tablolarin siralanmasiyla iligkili olarak, iist baglam tiirlerine ve alt
baglam tiirlerine yonelik 6n bilgilerin sunulmasi gerekli goriilmiistiir. Ciinkii,
arastirma siirecindeki her bir analiz (Kruskal Wallis-H testleri hari¢), Once iist
baglam tiirleri igerisinde, sonra alt baglam tiirleri igerisinde gergeklestirilmistir.

Analizlere yonelik tablolarin sunumunda da bu ilkeyle hareket edilmistir.

Ancak bu analizlerin Oncesinde, arastirma siirecini etkilemis olan baska bir 6n
bilginin daha verilmesi uygun olacaktir: Arastirma kapsaminda incelenmis olan
Tirkge dersi Ogrenci caligma kitaplarinda, baglam temelli kelime Ogretimi
etkinliklerinde toplam 303 kelime/kelime grubu tespit edilmis olup bunlarin
299’unun incelenmesine karar verilmistir. Ciinkii 303 kelime/kelime grubu
igerisindeki 4 kelime/kelime grubunun metnin yazi alami icerisinde bulunmadigi,
dolayisiyla baglamdan hareketle anlamlandirilamayacagi diistiniilmiistiir. Bu
kelime/kelime gruplarinin hangileri olduguna iliskin bilgiler, Tablo 13 araciligiyla

sunulmustur:

Tablo 13: Okuma, Dinleme/izleme Metni Igerisinde Gériinmedigi/Duyulmadigt
Halde Baglamdan Hareketle Anlamlandirilmasi Istenen Kelime/Kelime Gruplar
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Kelime/Kelime Grubu Sinif Diizeyi Yaynevi Tiirii Metnin Bashgi
rafine 7. siuf MEB Yayinlari “Bozkirin Tezenesi”
medyatik 7. siuf MEB Yayinlari “Bozkirin Tezenesi”
sohret 7. simif MEB Yayinlar1 “Bozkirin Tezenesi”
men etmek 7. smf Koza Yaymlar “Son Kuslar”

Tablo 13’te gorildiigii iizere, arastirma kapsaminda incelenen kitaplarda, baglam
temelli kelime 6gretimi etkinliklerinde tespit edilen kelimelerden 4’li, metnin yazi
alan1 igerisinde bulunmamaktadir. S6z konusu bulgu, kelimenin/kelime grubunun

baglam icerisinde degerlendirilmesini imkansiz kilmaktadir.

Tablo 14. Baglam Temelli Kelime Ogretimi Etkinliklerinde Gegen
Kelimelerin/Kelime Gruplarinin Ust Baglam Tiirlerine iliskin Frekans Degerleri

Pedagojik baglamli mi1/

Dogal baglamli m1? Frekans Yiizde (%)
Pedagojik baglam 86 28,8
Dogal baglam 213 71,2
Toplam 299 100,0

Tablo 14’te goriilebilecegi lizere, arastirma kapsaminda incelenen baglam temelli
kelime oOgretimi etkinliklerinde gecen toplam 299 kelime/kelime grubu iizerinde
yapilan genel baglam tiirleri siniflamasina gore, 86 kelime/kelime grubu (%29)
pedagojik baglam tiiriindedir, 213 kelime/kelime grubu (%71) dogal baglam

turtindedir.

Tablo 15. Baglam Temelli Kelime Ogretimi Etkinliklerinde Gegen
Kelimelerin/Kelime Gruplarinin Alt Baglam Tiirlerine iliskin Frekans Degerleri

Ayrintili bir siniflamayla hangi

baglam tiirtindedir? Frekans Yiizde (%)
Pedagojik baglamdir ve alt sinifi 86 288
yoktur.

Dogal / Yaniltici baglam 3 1,0
Dogal / Yonlendirmeyen baglam 72 24,1
Dogal / Genel baglam 57 19,1
Dogal / Yonlendirici baglam 81 27,1
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Toplam 299 100,0

Tablo 15°te goriilebilecegi lizere, arastirma kapsaminda incelenen baglam temelli
kelime Ogretimi etkinliklerinde gecen toplam 299 kelime/kelime grubu lizerinde
yapilan alt baglam tiirleri siniflamasina gore, 86 kelime/kelime grubu (%29)
pedagojik baglamlidir ve alt tiirleri yoktur; 3 kelime/kelime grubu (%1) dogal
baglamlidir ve yaniltici baglam tiiriindedir, 72 kelime/kelime grubu (%24) dogal
baglamlidir ve yonlendirmeyen baglam tiiriindedir, 57 kelime/kelime grubu (%19)
dogal baglamlidir ve genel baglam tiiriindedir, 81 kelime/kelime grubu (%27) dogal

baglamlidir ve yonlendirici baglam tiiriindedir.

Tablo 16. Baglam Temelli Kelime Ogretimi Etkinliklerinde Gegen
Kelimelerin/Kelime Gruplarinm Sinif Diizeyine Iliskin Frekans Degerleri

Sinif Diizeyi Frekans Yiizde (%)

6. sinif 65 21,7
7. sif 113 37,8
8. smif 121 40,5
Toplam 299 100,0

Tablo 16’da goriilebilecegi lizere, arastirma kapsaminda incelenen baglam temelli
kelime 6gretimi etkinliklerinde gegen toplam 299 kelime/kelime grubunun 65’1
(%22) 6. smif diizeyindeki metinlerde, 113’1 (%38) 7. sif diizeyindeki metinlerde,
121°1 (%40) 8. siif diizeyindeki metinlerde yer almaktadir.

Tablo 17. Baglam Temelli Kelime Ogretimi Etkinliklerinde Gegen
Kelimelerin/Kelime Gruplarinin Yaymevi Tiiriine Iliskin Frekans Degerleri

Yaymevi Tiiri Frekans Yiizde (%)

MEB Yayinlari 74 247
Evren Yayinlari 65 21,7
Koza Yayinlari 41 13,7
Pasifik Yaymlari 21 7,0
Tav Yayinlar (1. Kitap) 41 13,7
Tav Yayinlan (II. Kitap) o7 19,1
Toplam 299 100,0

Tablo 17°de goriilebilecegi iizere, arastirma kapsaminda incelenen baglam temelli

kelime Ogretimi etkinliklerinde bulunan toplam 299 kelime/kelime grubunun 74’
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(%25) MEB Yaymlari’'na, 65’i (%22) Evren Yaymlari’na, 41’1 (%14) Koza
Yaymlari’na, 21°1 (%7) Pasifik Yayinlari’na, 41’1 (%14) Tav Yayinlari’na (I. Kitap)
ve 57’si (%19) Tav Yayinlari’na (II. Kitap) ait Tiirk¢e 6grenci ¢alisma kitaplarinda
gecmektedir.

Tablo 18. Baglam Temelli Kelime Ogretimi Etkinliklerinde Gegen
Kelimelerin/Kelime Gruplarinin Beceri Alanina iliskin Frekans Degerleri

Beceri Alani Frekans Yiizde (%)

Okuma 195 65,2
Dinleme / izleme 104 34,8
Toplam 299 100,0

Tablo 18’de goriilebilecegi lizere, arastirma kapsaminda incelenen baglam temelli
kelime 6gretimi etkinliklerinde bulunan toplam 299 kelime/kelime grubunun 195’1
(%65) okuma beceri alaninda, 104’0 ise (%35) dinleme/izleme beceri alaninda yer
almaktadir. Bu durum ayni1 zamanda, 195 etkinligin okuma metinlerinde gegctigini,
104 etkinligin ise dinleme/izleme metinlerinde gegtigini dogrulamaktadir. Ayrica
beceri alan1 degiskeni aslinda, besli degisken olup (okuma, konugsma, yazma,
dinleme/izleme, dil bilgisi) konusma, yazma ve dil bilgisi beceri alanlarinda baglam

temelli kelime 6gretimi etkinliklerine rastlanmamuistir.

Tablo 19. Baglam Temelli Kelime Ogretimi Etkinliklerinde Gegen
Kelimelerin/Kelime Gruplarmin Metin Tiiriine Iliskin Frekans Degerleri

Metin Tiirii Frekans Yiizde (%)
S?natsal / kurmaca 148 495
agirlikl

Diistince agirlikl 151 50,5
Toplam 299 100,0

Tablo 19°da goriilebilecegi iizere, arastirma kapsaminda incelenen baglam temelli
kelime ogretimi etkinliklerinde tespit edilen toplam 299 kelime/kelime grubunun
148’1 (%49) sanatsal/kurmaca agirlikli metinlerde, 151’1 (%51) diisiince agirlikli

metinlerde gecmektedir.
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Tablo 20. Baglam Temelli Kelime Ogretimi Etkinliklerinde Gegen
Kelimelerin/Kelime Gruplarinin Sanatsal / Kurmaca Agirlikli Metin Tiiriine Iliskin
Frekans Degerleri

Sanatsal/kurmaca metnin tiiri Frekans Yiizde (%)
Sagatsal / kurmaca agirlikli 151 50,5
degil

Siir 48 16,1
Masal 14 4,7
Hikaye 55 18,4
Fabl 5 1,7
Tiyatro 19 6,4
Roman 7 2,3
Toplam 299 100,0

Tablo 20°de goriilebilecegi lizere, aragtirma kapsaminda incelenen baglam temelli
kelime Ogretimi etkinliklerinde tespit edilen toplam 299 kelime/kelime grubunun
151’1 (%51) sanatsal/kurmaca agirlikli metinler i¢inde degildir, 48’1 (%]16)
sanatsal/kurmaca ve siir tiirtindedir, 14’1 (%35) sanatsal/kurmaca ve masal tiiriindedir,
55’1 (%18) sanatsal/kurmaca ve hikaye tiirtindedir, 5’1 (%2) sanatsal/kurmaca ve fabl
tirtindedir, 19’u (%6) sanatsal/’kurmaca ve tiyatro tlrindedir, 7’si (%?2)

sanatsal/kurmaca ve roman turundedir.

Tablo 21. Baglam Temelli Kelime Ogretimi Etkinliklerinde Gegen
Kelimelerin/Kelime Gruplarinmn Diisiince Agirlikli Metin Tiiriine iliskin Frekans

Degerleri
Diistince agirlikl
metnin tlir Frekans Yiizde (%)
Dl{gunce agirlikl 148 49,5
degil
Deneme 20 6,7
Makale 29 9,7
Ani 32 10,7
Soylesi 21 7,0
Biyografi 3 1,0
Gezi yazisi 11 3,7
Kose yazisi 4 1,3
Konferans 1 0,3
Elestiri 3 1,0
Soylev 27 9,0
Toplam 299 100,0
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Tablo 21°de goriilebilecegi lizere, aragtirma kapsaminda incelenen baglam temelli
kelime ogretimi etkinliklerinde tespit edilen toplam 299 kelime/kelime grubunun
148’1 (%49) diistince agirlikli degildir; 20°si (%7) diisiince agirlikli ve deneme
tiriinde, 29°u (%10) diisiince agirlikli ve makale tiiriinde, 32’si (%11) diislince
agirliklt ve ani tiirtinde, 21°1 (%7) disiince agirlikli ve soylesi tiiriinde, 3’1 (%]1)
diisiince agirlikli ve biyografi tiirtinde, 11’1 (%4) diistince agirlikli ve gezi yazisi
tiriinde, 4’4 (%1) disiince agirlikli ve kdse yazisi tiirlinde, 1’1 (%0,3) diisiince
agirlikli ve konferans tiiriinde, 3’1 (%]1) diistince agirlikli ve elestiri tiirlinde ve 27’si

(%9) diistince agirlikli ve sdylev tlirtindedir.

Tablo 22. Baglam Temelli Kelime Ogretimi Etkinliklerinde Gegen
Kelimelerin/Kelime Gruplarinin Igerisinde Yer Aldig1 Metnin Yazarinin Yerli Olup
Olmadigina Iliskin Frekans Degerleri

Metnin Yazari Frekans Yiizde (%)

Yerli 281 94,0
Yabanci 18 6,0
Toplam 299 100,0

Tablo 22°de goriilebilecegi lizere, arastirma kapsaminda incelenen baglam temelli
kelime o6gretimi etkinliklerinde tespit edilen toplam 299 kelime/kelime grubunun
281’1 (%94) yazar yerli olan metinlerde, 18’1 (%6) yazar1 yabanci olan metinlerde

gecmektedir.

Tablo 23. Baglam Temelli Kelime Ogretimi Etkinliklerinde Sorulan Kavramlarin
Kelime Ya Da Kelime Grubu Bilgisine Iliskin Frekans Degerleri

Incelenen kavram, kelime

mi/kelime grubu mu? Frekans Yiizde (%)

Kelime 220 73,6
Kelime grubu 79 26,4
Toplam 299 100,0

Tablo 23’te goriilebilecegi lizere, arastirma kapsaminda incelenen baglam temelli
kelime Ogretimi etkinliklerinde tespit edilen toplam 299 kavramin 220’si (%74)
kelime seklinde, 79°u (%26) kelime grubu seklinde sorulmustur.
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Tablo 24. Baglam Temelli Kelime Ogretimi Etkinliklerinde Gegen
Kelimelerin/Kelime Gruplarinin Kéken Bilgisine Iliskin Frekans Degerleri

Kelime/kelime grubu,

Tiirk¢e kokenli midir? Frekans Yiizde (%)
Tiirkge kokenlidir. 112 37,5
Yabanci kokenlidir. 155 51,8
Hem Tiirk¢e hem yabanci

kokenli kelimeler 32 10,7
barindirmaktadir.

Toplam 299 100,0

Tablo 24’te goriilebilecegi lizere, arastirma kapsaminda incelenen baglam temelli
kelime Ogretimi etkinliklerinde tespit edilen toplam 299 kelime/kelime grubunun
112’si (%37) Tirkge kokenlidir, 155’1 (%52) yabanci kokenlidir, 32°si (%11) hem
Tiirkce hem yabanci kokenli kelimelerin bir araya gelmesinden olusmus kelime

gruplaridir.

Tablo 25. Baglam Temelli Kelime Ogretimi Etkinliklerinde Gegen
Kelimelerin/Kelime Gruplarinin igerisinde Bulundugu Metin Baglaminin Hatirlatilip
Hatirlatilmadigina liskin Frekans Degerleri

Etkinlikte, baglam

yeniden hatirlatilmig midir? Frekans Yiizde (%)
Hatirlatilmastir. 60 20,1
Hatirlatilmamastir. 239 79,9
Toplam 299 100,0

Tablo 25’te goriilebilecegi lizere, arastirma kapsaminda incelenen baglam temelli
kelime o6gretimi etkinliklerinde tespit edilen toplam 299 kelime/kelime grubunun
60’inda (%20) kelime/kelime grubu baglami hatirlatilmistir, 239’unda (%80) ise

baglam hatirlatmasi yapilmamustir.

4.3 BAGLAM TURLERININ TUM DEGiSKENLERE GORE AYRINTILI
DAGILIMINI VE YUZDELERINIi GOSTEREN CAPRAZ BULGULAR
(CROSSTAB ANALIiZ)

Tablo 26. Ust Baglam Tiirlerindeki Kelime/Kelime Gruplarinin Sinif Diizeyine Gore
Dagilimini ve Yiizdelerini Gosteren Capraz Bulgular

Genel Baglam Tiirleri Toplam

107



Pedagojik Baglam Dogal Baglam

6. siif Siklik (frekans) 16 49 65

Yiizde (%) 18,6 23,0 21,7

Simf Diizeyi 7. siif Siklik (frekans) 39 74 113
Yiizde (%) 453 34,7 37,8

8. siif Siklik (frekans) 31 90 121

Yiizde (%) 36,0 42,3 40,5

Siklik (Frekans) 86 213 299

Toplam Yiizde (%) 100,0 100,0 100,0

Tablo 26’dan anlasilacagi iizere, arastirma kapsaminda tespit edilen 86 pedagojik
baglamli kelime/kelime grubunun 16’s1 (%19) 6. sinif diizeyindedir, 39’u (%45) 7.
smif diizeyindedir, 31’1 (%36) 8. sinif diizeyindedir. Dogal baglamli olarak tespit
edilen 213 kelime/kelime grubunun 49’u (%23) 6. sinif diizeyinde, 74’1 (%35) 7.
siif diizeyinde, 90’1 (%42) 8. smif diizeyindedir.

Tablo 27. Alt Baglam Tiirlerindeki Kelime/Kelime Gruplarinin Sinif Diizeyine Gore
Dagilimin1 ve Yiizdelerini Gosteren Capraz Bulgular

Alt Baglam Tiirleri Toplam
Pedagojik
baglamdir ve  Dogal / Dogal / Dogal / Dogal /
alt simifi Yanultict Yonlendirmeyen Genel Yonlendirici
yoktur. Baglam Baglam Baglam Baglam
6. Siklik
simf  (frekans) 16 ! 8 2 18 65
Yiizde (%) 18,6 333 11,1 38,6 22,2 21,7
St Siklik
Diizeyi snif  (frekans) 39 1 23 19 31 113
Yiizde (%) 453 333 31,9 333 383 378
8. Siklik
s (frekans) 31 1 a4 16 32 121
Yiizde (%) 36,0 333 56,9 281 395 405
Siklik
Toplam (Frekans) 86 3 7 57 81 299
Yiizde (%) 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Tablo 27’den anlasilabilecegi iizere, pedagojik baglam disinda kalan toplam 213
dogal baglamli kelime/kelime grubunun 3’ yaniltict baglam tiiriinde, 72’si
yonlendirmeyen baglam tiirlinde, 57°si genel baglam tiirlinde, 81’1 ydnlendirici
baglam tiiriinde tespit edilmistir. 3 yaniltict baglamli kelime/kelime grubunun 1’1
(%33) 6. smif diizeyindedir, 1’1 (%33) 7. smif diizeyindedir, 1’i (%33) 8. smif
diizeyindedir. 72 yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime grubunun 8’i (%11) 6.

simif diizeyinde, 2371 (%32) 7. sinif diizeyinde, 41°1 (%57) 8. sinif diizeyindedir. 57
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genel baglamli kelime/kelime grubunun 22°si (%39) 6. sinif, 19’u (%33) 7. sinif,
16’s1 (%28) 8. smif diizeyindedir. 81 yonlendirici baglamli kelime/kelime grubunun
18’1 (%22) 6. sinif, 31’1 (%38) 7. smif, 32°si (%40) 8. smif diizeyindedir.

Tablo 28. Ust Baglam Tiirlerindeki Kelime/Kelime Gruplarinin Yaymevi Tiiriine
Gore Dagilimini ve Yiizdelerini Gosteren Capraz Bulgular

Genel Baglam Tiirleri Toplam
Pedagojik Baglam Dogal Baglam

MEB Siklik (frekans) 27 47 74

Yiizde (%) 31,4 22,1 247

Evren Siklik (frekans) 16 49 65

Yiizde (%) 18,6 23,0 21,7

Koza Siklik (frekans) 16 25 41

Yaymevi Tiirii Yiizde (%) 18,6 11,7 137
Pasifik Siklik (frekans) 6 15 21

Yiizde (%) 7,0 7.0 7,0

Tav (I) Siklik (frekans) 10 31 41

Yiizde (%) 11,6 14,6 13,7

Tav (Il) Siklik (frekans) 11 46 57

Yiizde (%) 12,8 21,6 19,1

Siklik (Frekans) 86 213 299

Toplam .

Yiizde (%) 100,0 100,0 100,0

Tablo 28’den anlasilacag: iizere, arastirma kapsaminda tespit edilen 86 pedagojik
baglamli kelime/kelime grubunun 27°si (%31) MEB, 16’s1 (%19) Evren, 16’s1 (%19)
Koza, 6’s1 (%7) Pasifik, 10’u (%12) Tav (I), 11’1 (%13) Tav (II) Yaymlar: Tiirkce

ogrenci calisma kitaplarinda bulunmaktadir. 213 dogal baglamli kelime/kelime
grubunun 47’si (%22) MEB, 49°u (%23) Evren, 25’1 (%12) Koza, 15’i (%7) Pasifik,
31’1 (%15) Tav (I), 46’s1 (%22) Tav (II) Yayinlart Tiirkge Ogrenci calisma

kitaplarinda bulunmaktadir.

Tablo 29. Alt Baglam Tiirlerindeki Kelime/Kelime Gruplarinin Yayinevi Tiirline
Gore Dagilimini ve Yiizdelerini Gosteren Capraz Bulgular

Alt Baglam Tiirleri Toplam
Pedagojik Dogal / Dogal /
baglamdir Dogal / Yonlendir- Dogal / Yonlen-
ve alt sinifi ~ Yaniltici meyen Genel dirici
yoktur. Baglam Baglam Baglam Baglam
MEB  Sikhk 27 1 12 11 23 74
(frekans)
Yiizde (%) 314 333 16,7 193 28,4 24,7
Evren Siklik 16 1 8 22 18 65
(frekans)
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Yiizde (%0) 18,6 33,3 11,1 38,6 22,2 21,7
Koza Siklik

16 1 9 7 8 41
% . (frekans)
aymevi . o
Tiirii Yiizde (%) 18,6 333 12,5 12,3 9.9 13,7
Pasifik  Siklik
(frekans) 6 0 4 > ° 2
Yiizde (%) 7.0 0 56 8.8 74 7,0
Tav(l)  Sikhik
(frekans) 1o 0 ’ > o 41
Yiizde (%) 11,6 0 12,5 8,8 21,0 137
Tav (Il)  Sikhik
(frekans) 1 0 30 ! ° >
Yiizde (%) 12,8 0 41,7 12,3 11,1 19,1
Siklik
Toplam (Frekans) 8 3 2 > o 299
Yiizde (%) 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Tablo 29’dan anlasilabilecegi iizere, 3 yaniltic1 baglamli kelime/kelime grubunun 1’1
(%33) MEB Yaymnlari’'na, 1’i (%33) Evren Yaymlari’'na, 1’1 (%33) Koza
Yayinlari’na aittir. 72 yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime grubunun 12’si (%17)
MEB, 8’i (%]11) Evren, 9’u (%12) Koza, 4’1 (%6) Pasifik, 9’u (%12) Tav (I), 30’u
(%42) Tav (IT) Yaymlari’na aittir. 57 genel baglamli kelime/kelime grubunun 11°i
(%19) MEB, 22’si (%39) Evren, 7’si (%12) Koza, 5’1 (%9) Pasifik, 5’1 (%9) Tav (),
7’si (%12) Tav (II) Yayinlar’na aittir. 81 yonlendirici baglamli kelime/kelime
grubunun 23’1 (%28) MEB, 18’1 (%22) Evren, 8’i (%10) Koza, 6’s1 (%7) Pasifik,
17°s1 (%21) Tav (I), 9’u (%11) Tav (II) Yayinlari’na aittir.

Tablo 30. Ust Baglam Tiirlerindeki Kelime/Kelime Gruplarinin Beceri Alanina Gore
Dagilimini ve Yiizdelerini Gosteren Capraz Bulgular

Genel Baglam Tiirleri Toplam
Pedagojik Baglam Dogal Baglam

Okuma Siklik (frekans) 62 133 195

Beceri Alani Yiizde (%) 721 62,4 65,2
Dinleme/izleme Siklik (frekans) 24 80 104

Yiizde (%) 27,9 37,6 34,8

Siklik (Frekans) 86 213 209

Toplam .

Yiizde (%) 100,0 100,0 100,0

Tablo 30°dan anlasilacag: ilizere, pedagojik baglamli 86 kelime/kelime grubunun
62’si (%72) okuma beceri alanina dahildir, 24’1 (%28) dinleme/izleme beceri alanina
dahildir. 213 dogal baglamli kelime/kelime grubunun 133°i (%62) okuma beceri

alanina, 80’1 (%38) dinleme/izleme beceri alanina dahildir.
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Tablo 31. Alt Baglam Tiirlerindeki Kelime/Kelime Gruplarinin Beceri Alanina Gore
Dagilimimni ve Yiizdelerini Gosteren Capraz Bulgular

Alt Baglam Tiirleri Toplam
Pedagojik
baglamdir ve =~ Dogal / Dogal / Dogal / Dogal /
alt smifi Yaniltict  Yonlendirmeyen Genel Yonlendirici
yoktur. Baglam Baglam Baglam Baglam
Beceri  Okuma Siklik
Aot (frekans) 62 2 28 4 62 195
Yiizde (%) 72,1 66,7 38,9 71,9 76,5 65,2
Dinleme/  Siklik
izleme (frekans) 24 1 a4 16 B 104
Yiizde (%) 27,9 333 61,1 28,1 235 34,8
Siklik
Toplam (Frekans) 86 8 2 57 81 299
Yiizde (%) 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Tablo 31°den anlagilacag: tizere, 3 yaniltici baglamli kelime/kelime grubunun 2’si
(%67) okuma beceri alanina, 1’i (%33) dinleme/izleme beceri alanina dahildir. 72
yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime grubunun 28’1 (%39) okuma beceri alanina,
44’1 (%61) dinleme/izleme beceri alanina dahildir. 57 genel baglamli kelime/kelime
grubunun 41’i (%72) okuma beceri alanmna, 16’s1 (%28) dinleme/izleme beceri
alanina dahildir. 81 yonlendirici baglamli kelime/kelime grubunun 62’si (%77)

okuma beceri alanina, 19’u (%23) dinleme/izleme beceri alanina dahildir.

Tablo 32. Ust Baglam Tiirlerinde Tespit Edilen Kelime/Kelime Gruplarmin Metin
Tiirtine Gore Dagilimini ve Yiizdelerini Gosteren Capraz Bulgular

Genel Baglam Tiirleri Toplam
Pedagojik Baglam Dogal Baglam

Sanatsal/kurmaca Siklik (frekans) 29 119 148

agirhikli
Metin Tiirii Yiizde (%) 33,7 55,9 495
Diistince agirlikli Siklik (frekans) 57 94 151
Yiizde (%) 66,3 44,1 50,5
Siklik (Frekans) 86 213 299

Toplam .

Yiizde (%) 100,0 100,0 100,0

Tablo 32’den anlasilacag iizere, pedagojik baglamli 86 kelime/kelime grubunun
29’u (%34) sanatsal/kurmaca agirlikli metinlerde, 57’si (%66) diisiince agirlikli
metinlerde yer almaktadir. Dogal baglamli 213 kelime/kelime grubunun 119’u (%56)
sanatsal/kurmaca agirlikli metinlerde, 94’1 (%44) disiince agirlikli metinlerde yer

almaktadir.
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Tablo 33. Alt Baglam Tiirlerde Tespit Edilen Kelime/Kelime Gruplarinin Metin
Tiirtine Gore Dagilimini ve Yiizdelerini Gosteren Capraz Bulgular

Alt Baglam Tiirleri Toplam
Pedagojik
baglamdir ve Dogal / Dogal / Dogal / Dogal /
alt smifi Yaniltict Yonlendirmeyen Genel Yonlendirici
yoktur. Baglam Baglam Baglam Baglam
Sanatsal/  Siklik
kurmaca  (frekans) 29 2 34 32 51 148
Metin  agirlikli
Tard Yiizde 33,7 66,7 47,2 56,1 630 495
(%)
Diistince Siklik
agirlikli (frekans) 57 ! 38 % 30 151
Yiizde 66,3 333 52,8 439 370 505
(%)
Siklik
Toplam (Frekans) 86 3 72 57 81 299
22/‘:)2‘16 100,0 100,0 100,0 100,0 1000  100,0

Tablo 33’ten anlasilacagi {izere, yaniltici baglamli 3 kelime/kelime grubunun 2’si

(%67) sanatsal/kurmaca agirlikli metinlerde, 1’1 (%33) diisiince agirlikli metinlerde

gegmektedir. Yonlendirmeyen baglamli 72 kelime/kelime grubunun 34’4 (%47)

sanatsal kurmaca agirlikli, 38’1 (%53) diisiince agirlikli metinlerde ge¢mektedir.

Genel baglamli 57 kelime/kelime grubunun 32’si (%56) sanatsal/kurmaca agirlikli,

25’1 (%44) distince agirlikli metinlerde gegcmektedir. Yonlendirici baglamli 81

kelime/kelime grubunun 51°1 (%63) sanatsal/kurmaca agirlikli, 30’u (%37) diisiince

agirlikli metinlerde gegmektedir.

Tablo 34. Ust Baglam Tiirlerinde Tespit Edilen Kelime/Kelime Gruplarmin,
Icerisinde Bulundugu Sanatsal/Kurmaca Agirlikli Metin Tiirlerindeki Dagilimini ve
Yiizdelerini Gosteren Capraz Bulgular

Genel Baglam Tirleri Toplam
Pedagojik Dogal

Baglam Baglam
Sanatsal/kurmaca degil. Siklik (frekans) 57 94 151
Yiizde (%) 66,3 44,1 50,5
Siir Siklik (frekans) 6 42 48
Yiizde (%) 7,0 19,7 16,1
Masal Siklik (frekans) 6 8 14
Yiizde (%) 70 38 47

Sanatsal/ .

Kurmaca Agirlikli Hikaye Siklik (frekans) 14 41 55
Metin Tiiri Yiizde (%) 16,3 19,2 18,4
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Toplam

Fabl

Tiyatro

Roman

Siklik (frekans)
Yiizde (%)
Siklik (frekans)
Yiizde (%)
Siklik (frekans)
Yiizde (%)
Siklik (Frekans)
Yiizde (%)

1,2

1

1,2

1

1.2
86
100,0

19
18
8,5

6

2,8
213
100,0

1,7
19
6,4

7

2,3
299
100,0

Tablo 34’ten anlasilacagi lizere, pedagojik baglamli 86 kelime/kelime grubunun

57°s1 (%66) sanatsal/’kurmaca agirlikli metinlerde ge¢cmemektedir, 6’s1 (%7) siir

tiiriinde, 6’s1 (%7) masal tiiriinde, 14’1 (%16) hikaye tiiriinde, 1’1 (%]1) fabl tiiriinde,

1’1 (%]1) tiyatro tiirtinde, 1’i (%1) roman tiiriindeki metinlerde gegmektedir. Dogal

baglamli 213 kelime/kelime grubunun 94°t (%44) sanatsal’kurmaca agirlikli

metinlerde gegmemektedir, 42’si (%20) siir tiiriinde, 8’1 (%4) masal tiiriinde, 41°i
(%19) hikaye tiirtinde, 4’1 (%2) fabl tiirtinde, 18’1 (%8) tiyatro tiiriinde, 6’s1 (%3)

roman tiiriindeki metinlerde gegmektedir.

Tablo 35. Alt Baglam Tiirlerinde Tespit Edilen Kelime/Kelime Gruplarinin,
Icerisinde Bulundugu Sanatsal/Kurmaca Agirlikli Metin Tiirlerindeki Dagilimini ve
Yiizdelerini Gosteren Capraz Bulgular

Alt Baglam Tiirleri Toplam
Pedagojik Dogal /
baglamdir ve Dogal / Yonlendir- Dogal / Dogal /
alt siifi Yaniltic meyen Genel Yonlendirici
yoktur. Baglam Baglam Baglam Baglam
Sanatsal/  Siklik
Kurmaca  (frekans) 57 1 38 25 30 151
degil.
Yizde 66,3 333 52,8 439 37,0 50,5
(%)
Siir Siklik
(frekans) 6 0 17 10 15 48
Yiizde
%) 7,0 ,0 23,6 17,5 18,5 16,1
Sanatsal/ Masal Siklik
Kurmaca (frekans) 6 1 3 3 1 14
Agirhikl Yiizde
Metin Tiirii %) 7,0 33,3 42 53 1,2 4,7
Hikaye Siklik 14 1 9 11 20 55
(frekans)
Yiizde 16,3 333 125 19,3 247 184
(%)
Fabl Siklik
(frekans) ! 0 0 8 ! 5
Yiizde
%) 1,2 0 0 53 1,2 1,7
Tiyatro Siklik
(frekans) 1 0 5 5 8 19
Yiizde
%) 1,2 0 6,9 8,8 9,9 6,4
Roman Siklik
(frekans) ! 0 0 0 6 !
Yiizde
(%) 12 0 0 0 74 2,3
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Siklik

Toplam (Frekans) 8 3 k ” . 0
Egz)zde 100,0 100,0 100,0 100,0 1000 100,

Tablo 35’ten anlasilacag: lizere, yaniltict baglamli 3 kelime/kelime grubunun 1’1
(%33) sanatsal/kurmaca agirlikli metinlerde ge¢memektedir; 1’1 (%33) masal
tiriinde, 1’1 (%33) hikdye tiiriindeki metinlerde ge¢mektedir. YoOnlendirmeyen
baglamli 72 kelime/kelime grubunun 38’i (%53) sanatsal/kurmaca agirlikli
metinlerde gegmemektedir, 17’si (%24) siir, 3’1 (%4) masal, 9’u (%12) hikaye, 5’
(%7) tiyatro tiirlindeki metinlerde ge¢mektedir. Genel baglamli 57 kelime/kelime
grubunun 25’1t (%44) sanatsal’kurmaca agirlikli metinlerde ge¢gmemektedir, 10’u
(%18) siir tiirtinde, 3’1 (%5) masal tiiriinde, 11’1 (%19) hikaye tiirinde, 3’ (%5)
fabl tiirtinde, 5’1 (%9) tiyatro tiirlindeki metinlerde ge¢mektedir. Yonlendirici
baglamli 81 kelime/kelime grubunun 30’u (%37) sanatsal/kurmaca agirlikli
metinlerde gegcmemektedir, 15’1 (%19) siir tiirlinde, 1’1 (%1) masal tiiriinde, 20’si
(%25) hikaye tiirtinde, 1’i (%]1) fabl tiirtinde, 8’1 (%10) tiyatro tiiriinde, 6’s1 (%7)

roman tiiriindeki metinlerde gegmektedir.

Tablo 36. Ust Baglam Tiirlerinde Tespit Edilen Kelime/Kelime Gruplarinin,
Igerisinde Bulundugu Diisiince Agirlikli Metin Tiirlerindeki Dagilimini ve
Yiizdelerini Gosteren Capraz Bulgular

Genel Baglam Tiirleri Toplam
Pedagojik Baglam Dogal Baglam
Diistince Siklik (frekans) 29 119 148
agirlikli degil.
Yiizde (%) 337 55,9 49,5
Deneme Siklik (frekans) 11 9 20
Yiizde (%) 12,8 4,2 6,7
Makale Siklik (frekans) 12 17 29
Yiizde (%) 14,0 8,0 9,7
Am Siklik (frekans) 16 16 32
Yiizde (%) 18,6 7,5 10,7
Soylesi Siklik (frekans) 9 12 21
Diistince Agirlikli Yiizde (%) 10,5 5,6 7,0
Metin Tiirii Biyografi Siklik (frekans) 2 1 3
Yiizde (%) 23 5 1,0
Gezi yazisi Siklik (frekans) 4 7 11
Yiizde (%) 47 3,3 37
Kose yazisi Siklik (frekans) 1 3 4
Yiizde (%) 1,2 14 13
Konferans Siklik (frekans) 0 1 1
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Yiizde (%) 0 5 3

Elestiri Siklik (frekans) 1 2 3

Yiizde (%) 1,2 9 1,0

Soylev Siklik (frekans) 1 26 27

Yiizde (%) 1,2 12,2 9,0

Siklik (Frekans) 86 213 299

Toplam Yiizde (%) 100,0 100,0 100,0

Tablo 36’dan anlasilacagi tizere, pedagojik baglamli olarak tespit edilen 86
kelime/kelime grubunun 29’u (%34) disiince agirhikli metinlerde gegmemektedir,
11’1 (%13) deneme tiiriinde, 12’si (%14) makale tiirtinde, 16’s1 (%19) ani tiiriinde,
9’u (%10) soylesi tiiriinde, 2’si (%2) biyografi tiirlinde, 4’1 (%5) gezi yazisi tiirliinde,
1’1 (%]1) kose yazist tiiriinde, 1’1 (%1) elestiri tiiriinde, 1’1 (%1) soylev tiirtindeki
metinlerde bulunmaktadir. Dogal baglamli olarak tespit edilen 213 kelime/kelime
grubunun 119°u (%56) diisiince agirlikli metinlerde ge¢memektedir, 9’u (%4)
deneme, 17’si (%8) makale, 16’s1 (%7) ani, 12’si (%6) soylesi, 1’1 (%1) biyografi,
7’si (%3) gezi yazisi, 3’10 (%]1) kose yazisi, 1’1 (%]1) konferans, 2’si (%]1) elestiri,
26’s1 (%12) soylev tiiriindeki metinlerde bulunmaktadir.

Tablo 37. Alt Baglam Tiirlerinde Tespit Edilen Kelime/Kelime Gruplarinin,
Icerisinde Bulundugu Diisiince Agirlikli Metin Tiirlerindeki Dagilimini ve
Yiizdelerini Gosteren Capraz Bulgular

Alt Baglam Tiirleri Toplam
Pedagojik
baglamdir Dogal / Dogal / Dogal / Dogal /
vealtsinift ~ Yaniltict  Yonlendirmeyen Genel Yonlendirici
yoktur. Baglam Baglam Baglam Baglam
Diisiince Siklik
agirlikl (frekans) 29 2 34 32 51 148
degil
Yiizde 33,7 66,7 47,2 56,1 630 495
(%)
Deneme Siklik
(frekans) 11 0 0 3 6 20
Yiizde
%) 12,8 0 ,0 53 74 6,7
Makale Siklik
(frekans) 12 0 6 7 4 29
Yiizde
%) 14,0 0 8,3 12,3 49 9,7
Ani Siklik
(frekans) 16 1 3 6 6 32
Diisiince Yiizde
Agirhik: %) 18,6 33,3 4,2 10,5 74 10,7
Metin Soylesi Siklik
Tiiri (frekans) 9 0 2 5 5 21
Yiizde
%) 10,5 0 2,8 8,8 6,2 7,0
Biyografi Siklik
(frekans) 2 0 ! 0 0 3
Yiizde 23 0 1,4 0 0 1,0
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(%)
Gezi yazist  Siklik

(frekans) 4 0 0 ! ° H

Eg/i;)Zde 47 0 0 1.8 74 3,7

}Iil()zslfs:l (sflrl::llil;ns) ! 0 ! 0 ? ‘
E/ij)zde 12 0 14 0 25 13

Konferans (Sflrlzellile;ns) 0 0 0 1 0 1
E/ij)zde 0 0 0 18 0 3

Elestiri (Sflrlg(allil;ns) 1 0 0 1 1 3
Eg/ij)zde 1,2 0 0 1,8 1,2 1,0

Soylev (Sflrl;llil;ns) 1 0 25 1 0 27
Eg/ij)zde 1,2 0 347 18 0 9,0

Toplam (Slélr(elﬁ(ans) 8 3 2 > . 2%
EE/E‘)Zde 100,0 100,0 1000 100,0 1000 100,0

Tablo 37°den anlasilacagi iizere, yaniltict baglamli 3 kelime/kelime grubunun 2’si
(%67) distince agirlikli metinlerde gegmemektedir, 1’1 (%33) am tiiriindeki bir
metinde bulunmaktadir. Yonlendirmeyen baglamli 72 kelime/kelime grubunun 34’
(%47) disiince agirlikli metinlerde gegmemektedir, 6’s1 (%8) makale, 3’1 (%4) ani,
2’si (%3) soylesi, 1’1 (%]1) biyografi, 1’1 (%]1) kose yazisi, 25’1 (%35) soylev
tirlindeki metinlerde bulunmaktadir. Genel baglamli 57 kelime/kelime grubunun
32’s1 (%56) diistince agirlikli metinlerde gegcmemektedir, 3’1 (%5) deneme, 7’si
(%12) makale, 6’s1 (%10) ani, 5’i (%9) soylesi, 1’1 (%2) gezi yazisi, 1’1 (%2)
konferans, 1’1 (%2) elestiri, 1’1 (%2) soylev tiiriindeki metinlerde bulunmaktadir.
Yonlendirici baglamli 81 kelime/kelime grubunun 51°1 (%63) diislince agirlikhi
metinlerde gegmemektedir, 6’s1 (%7) deneme, 4’ (%5) makale, 6’s1 (%7) ani, 5’i
(%6) soylesi, 6’s1 (%7) gezi yazisi, 2°si (%3) kose yazisi, 1’1 (%1) elestiri tirtindeki

metinlerde bulunmaktadir.

Tablo 38. Ust Baglam Tiirlerinde Tespit Edilen Kelime/Kelime Gruplarinin Metin
Yazarma Gore Dagilimini ve Yiizdelerini Gosteren Capraz Bulgular

Genel Baglam Tiirleri Toplam
Pedagojik Baglam Dogal Baglam
Yerli Siklik (frekans) 82 199 281
Metin Yazan Yiizde (%) 95,3 93,4 94,0
Yabanci Siklik (frekans) 4 14 18
Yiizde (%) 47 6.6 6,0
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Siklik (Frekans) 86 213 299

Toplam ..
Yiizde (%) 100,0 100,0 100,0

Tablo 38’den anlasilacagi iizere, pedagojik baglamli olarak tespit edilen 86
kelime/kelime grubunun 82’si (%95) yerli yazarlar tarafindan yazilmis metinlerde,
4’0 (%5) yabanci yazarlar tarafindan yazilmis metinlerde bulunmaktadir. Dogal
baglamli olarak tespit edilen 213 kelime/kelime grubunun 199u (%93) yerli yazarlar
tarafindan yazilmis metinlerde, 14’i (%7) yabanci yazarlar tarafindan yazilmis

metinlerde bulunmaktadir.

Tablo 39. Alt Baglam Tiirlerinde Tespit Edilen Kelime/Kelime Gruplarinin Metin
Yazarma Gore Dagilimini ve Yiizdelerini Gosteren Capraz Bulgular

Alt Baglam Tiirleri Toplam
Pedagojik
baglamdir ve Dogal / Dogal / Dogal / Dogal /
alt smifi Yaniltici Yoénlendirmeyen Genel Yoénlendirici
yoktur. Baglam Baglam Baglam Baglam
verli Siklik 82 2 72 52 73 281
(frekans)
:\(/'etm Yiizde (%) 95,3 66,7 100,0 91,2 90,1 94,0
azari
Yabanci  Siklik
(frekans) 4 1 0 5 8 18
Yiizde (%) 47 333 0 88 9,9 6,0
Siklik
Toplam (Frekans) 86 8 & 57 81 299
Yiizde (%) 100,0 100,0 100,0 100,0 1000 1000

Tablo 39°dan anlasilacag: iizere, yaniltict baglamli 3 kelime/kelime grubunun 2’si
(%67) yerli yazarlar tarafindan yazilmis metinlerde, 1’i (%33) yabanci yazarlar
tarafindan yazilmis metinlerde bulunmaktadir. Yonlendirmeyen baglamli 72
kelime/kelime grubunun tamami (%100) yerli yazarlar tarafindan yazilmis
metinlerde bulunmaktadir. Genel baglamli 57 kelime/kelime grubunun 52’si (%91)
yerli yazarlar tarafindan yazilmis metinlerde, 5’1 (%9) yabanci yazarlar tarafindan
yazilmis metinlerde bulunmaktadir. Yonlendirici baglamli 81 kelime/kelime
grubunun 73’4 (%90) yerli yazarlar tarafindan yazilmis metinlerde, 8’1 (%10)

yabanci yazarlar tarafindan yazilmig metinlerde bulunmaktadir.

Tablo 40. Ust Baglam Tiirlerinde Tespit Edilen Kavramlarin Kelime Ya Da Kelime
Grubu Olusuna Gore Dagilimini ve Yiizdelerini Gosteren Capraz Bulgular

Genel Baglam Tirleri Toplam

Pedagojik Baglam Dogal Baglam
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Kelime

Siklik (frekans) 64 156 220
Kelime mi, kelime Yiizde (%) 74,4 73,2 73,6
grubu mu inceleniyor?  Kelime grubu Siklik (frekans) 22 57 79
Yiizde (%) 256 26,8 26,4

Siklik (Frekans) 86 213 299

Toplam Yiizde (%) 100,0 100,0 100,0

Tablo 40’tan anlasilacag iizere, pedagojik baglamli olarak tespit edilen 86 kavramin
64’1 (%74) kelime seklindedir, 22’si (%26) kelime grubu seklindedir. Dogal
baglamli olarak tespit edilen 213 kavramin 156’s1 (%73) kelime seklindedir, 57’si
(%27) kelime grubu seklindedir.

Tablo 41. Alt Baglam Tiirlerinde Tespit Edilen Kavramlarin Kelime Ya Da Kelime
Grubu Olusuna Gore Dagilimini ve Yiizdelerini Gosteren Capraz Bulgular

Alt Baglam Tiirleri Toplam
Pedagojik
baglamdir Dogal / Dogal / Dogal / Dogal /
ve alt sinifi Yaniltict  Yonlendirmeyen Genel Yoénlendirici
yoktur. Baglam Baglam Baglam Baglam
Kelime  Siklik
Kelime mi, (frekans) 64 2 5 49 50 220
kelime grubu Yiizde
iy ) 744 66,7 76,4 86,0 61,7 73,6
inceleniyor? Kelime  Siklik
grubu (frekans) 22 ! o 8 81 &
Yiizde 25,6 333 23,6 14,0 383 264
(%)
Siklik
Toplam (Frekens) 86 3 72 57 81 299
(YO/‘;)Zde 100,0 100,0 100,0 100,0 1000 100,0

Tablo 41°den anlagilacag lizere, yaniltict baglamli 3 kavramin 2’s1 (%67) kelime, 1’1

(%33) kelime grubu seklindedir. Yonlendirmeyen baglamli 72 kavramin 55’1 (%76)

kelime, 17’si (%24) kelime grubu seklindedir. Genel baglamli 57 kavramin 49’u
(%86) kelime, 8’1 (%14) kelime grubu seklindedir. Yonlendirici baglamli 81
kavramin 50’si (%62) kelime, 31’1 (%38) kelime grubu seklindedir.

Tablo 42. Ust Baglam Tiirlerinde Tespit Edilen Kelime/Kelime Gruplarmin Tiirkce
Kokenli Olup Olmadigiyla ilgili Durumlarini Gésteren Capraz Bulgular

Genel Baglam Tiirleri Toplam
Pedagojik Dogal
Baglam Baglam
Tiirkge kokenlidir. Siklik (frekans) 35 77 112
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Yiizde (%) 40,7 36,2 37,5

Yabanci kokenlidir. Siklik (frekans) 38 117 155
Yiizde (%)
Kelime/kelime 44,2 54,9 518
grubu Tiirkce Hem Tiirk¢e hem yabanci Siklik (frekans)
kokenli midir? kokenli kelimeler 13 19 32
barindirmaktadir.
Yiizde (%) 151 89 107
Siklik (Frekans) 86 213 299
Toplam .
Yiizde (%) 100,0 1000  100,0

Tablo 42’den anlasilacagi iizere, pedagojik baglamli olarak tespit edilen 86
kelime/kelime grubunun 35’1 (%41) Tirkce kokenlidir, 38’i (%44) yabanci
kokenlidir, 13’1 (%15) hem Tiirkce hem yabanci kokenli kelimelerden olugmustur.
Dogal baglamli olarak tespit edilen 213 kelime/kelime grubunun 77’si (%36) Tiirkge
kokenlidir, 117°s1 (%55) yabanci kokenlidir, 19’u (%9) hem Tiirkce hem yabanci

kokenli kelimeler barindirmaktadir.

Tablo 43. Alt Baglam Tiirlerinde Tespit Edilen Kelime/Kelime Gruplarinin Tiirkge
Kokenli Olup Olmadigiyla ilgili Durumlarini Gosteren Capraz Bulgular

Alt Baglam Tiirleri Toplam
Pedagojik
baglamdir
ve alt Dogal/  Dogal / Dogal / Dogal /
siifi Yaniltici  Yoénlendirmeyen Genel  Yénlendirici
yoktur. Baglam _ Bajlam Baglam Baglam
Tiirk¢e kokenlidir.  Siklik 35 2 12 20 13 112
(frekans)
Yiizde 40,7 66,7 167 351 531 375
(%)
Yabanci Siklik
Kelime/  kokenlidir. (frekans) 38 0 51 % 31 155
kelime Yiizde
grubu %) 44,2 0 70,8 61,4 38,3 51,8
Tiirkce Hem Tiirk¢e hem
kokenli  yabanci kokenli 13 1 9 2 7 32
midir? kelimeler
barindirmaktadir.
15,1 333 12,5 35 8,6 10,7
Siklik
Toplam (Frekans) 86 3 72 57 81 299
Yizde 100,0 100,0 1000 100, 1000  100,0

%)

Tablo 43’ten anlasilacag lizere, yaniltict baglamli 3 kelime/kelime grubunun 2’si
(%67) Tiirkce kokenlidir, 1’1 (%33) hem Tiirk¢ce hem yabanci kdkenli kelimelerin bir
araya gelmesinden olusmustur. Yonlendirmeyen baglamli 72 kelime/kelime
grubunun 12’si (%17) Tiirk¢e kokenlidir, 5171 (%71) yabanci kdkenlidir, 9’u (%12)

hem Tiirkge hem yabanci kokenli kelimelerden olusmaktadir. Genel baglamli 57
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kelime/kelime grubunun 20’si (%35) Tirk¢e kokenlidir, 35’1 (%61) yabanci

kokenlidir, 2’si (%4) hem Tiirk¢e hem yabanci kokenli kelimelerden olusmaktadir.

Yonlendirici baglamli 81 kelime/kelime grubunun 43°i (%53) Tiirk¢e kokenlidir,
31’1 (%38) yabanci kokenlidir, 7’si (%9) hem Tiirkce hem yabanci kokenli

kelimelerden olusmaktadir.

Tablo 44. Ust Baglam Tiirlerinde Tespit Edilen Kelime/Kelime Gruplarmin
Etkinlikler Sirasinda Baglamlarinin Yeniden Hatirlatilma Durumunu Gosteren

Capraz Bulgular
Genel Baglam Tiirleri Toplam
Pedagojik Dogal
Baglam Baglam
Hatirlatilmustir. Siklik (frekans) 15 45 60
Kelime/kelime grubu baglami, Yiizde (%) 17,4 211 20,1
etkinliklerde yeniden Hatirlatilmamustir.  Siklik (frekans) 71 168 239
hatirlatilmig mi1? B
Yiizde (%) 82,6 789 799
Siklik (Frekans) 86 213 299
Toplam .
Yiizde (%) 100,0 100,0 100,0

Tablo 44’ten anlasilacagi lizere, pedagojik baglamli olarak tespit edilen 86

kelime/kelime grubunun 15’inde (%17) etkinlikler sirasinda yeniden baglam

hatirlatmas1 yapilmistir, 71°inde (%83) yeniden baglam hatirlatmas1 yapilmamuistir.

Dogal baglamli olarak tespit edilen 213 kelime/kelime grubunun 45’inde (%21)

etkinlikler sirasinda yeniden baglam hatirlatmasi yapilmistir, 168’inde (%79)

yeniden baglam hatirlatmas1 yapilmamaistir.

Tablo 45. Alt Baglam Tiirlerinde Tespit Edilen Kelime/Kelime Gruplarinin
Baglamlarinin Etkinlikler Sirasinda Yeniden Hatirlatilma Durumunu Gosteren

Capraz Bulgular
Alt Baglam Tiirleri Toplam
Pedagojik
baglamdir Dogal / Dogal /
ve alt Dogal /  Yonlendir- Yonlen-
siifi Yaniltict meyen Dogal / Genel dirici
yoktur. Baglam Baglam Baglam Baglam
Hatirlatil- Siklik
Kelime/kelime — mistir. (frekans) 15 0 1 8 20 60
grubu baglamu, Yiizde
etkinliklerde %) 17,4 0 23,6 14,0 24,7 20,1
yeniden Hatirla- Siklik
hatirlatilmis tilmamigtir.  (frekans) n 3 5 49 61 239
9 N
m? Yizde 826 1000 764 86,0 753 799
(%)
Siklik
Toplam (Frekans) 86 3 72 57 81 299

120



Yiizde

100,0 100,0 100,0 100,0 1000 1000
&)

Tablo 45’ten anlasilacag1 iizere, yaniltici baglamli 3 kelime/kelime grubunun
higbirisinde etkinlikler sirasinda yeniden baglam hatirlatmasi yapilmamustir.
Yonlendirmeyen baglamli 72 kelime/kelime grubunun 17’sinde (%24) baglam
yeniden hatirlatilmistir, 55’ inde (%76) baglam hatirlatilmamistir. Genel baglamli 57
kelime/kelime grubunun 8’inde (%14) baglam yeniden hatirlatilmistir, 49’unda
(%86) baglam hatirlatilmamistir. Yonlendirici baglamli 81 kelime/kelime grubunun
20’sinde (%25) baglam yeniden hatirlatilmigtir, 61’inde (%75) baglam

hatirlatilmamustir.

4.4 BAGLAM TURLERININ CESIiTLi DEGISKENLERE GORE
FARKLILASIP FARKLILASMADIGINI GOSTEREN MANN WHITNEY - U
TESTLERI

Tablo 46. Ust Baglam Tiirlerinde Tespit Edilen Kelime/Kelime Gruplarinin Simif
Diizeyine Gore Farklilagip Farklilagmadigini Gosteren Mann Whitney-U Testi

Sonuglari
Baglam tiirlerinin genel simflamasi N Sira Ortalamasi  Sira Toplamm  Z 9] p
Pedagojik baglam 86 147,62 12695,00
Dogal baglam 213 150,96 32155,00 -,325 8954,000 ,745
Toplam 299

Tablo 46’dan anlasilacag1 tlizere, arastirma kapsaminda tespit edilen pedagojik
baglamli kelime/kelime gruplariyla dogal baglamli kelime/kelime gruplarinin ait

oldugu smif diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik yoktur (U= 8954,000; p> .05).

Tablo 47. Ust Baglam Tiirlerinde Tespit Edilen Kelime/Kelime Gruplarinin Yaymevi
Tiiriine Gore Farklilagip Farklilagsmadigin1 Gosteren Mann Whitney-U Testi

Sonuglari
Baglam tiirlerinin genel ssmmflamasi N Sira Ortalamas1  Sira Toplamm Z U p
Pedagojik baglam 86 135,25 11631,50
Dogal baglam 213 155,96 3321850  -1,911 7890,500 ,056

Toplam 299
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Tablo 47’de goriildiigii lizere, tespit edilen pedagojik baglamli kelime/kelime
gruplartyla dogal baglamli kelime/kelime gruplarinin biinyesinde bulundugu

yayinevi tiirleri arasinda anlamli bir farklilik yoktur (U= 7890,500; p> .05).

Tablo 48. Ust Baglam Tiirlerinde Tespit Edilen Kelime/Kelime Gruplarinin Beceri
Alanina Gore Farklilagip Farklilasmadigint Gosteren Mann Whitney-U Testi

Sonuglari
Baglam tiirlerinin genel simflamasi N Sira Ortalamas1 Sira Toplam Z U p
Pedagojik baglam 86 139,72 12016,00
Dogal baglam 213 154,15 32834,00 -1,583 8275,000 ,113

Toplam 299

Tablo 48’de gorildigi {izere, tespit edilen pedagojik baglamli kelime/kelime

gruplartyla dogal baglamli kelime/kelime gruplarinin dahil oldugu beceri alanlari

arasinda anlamli bir farklilik yoktur (U= 8275,000; p> .05).

Tablo 49. Ust Baglam Tiirlerinde Tespit Edilen Kelime/Kelime Gruplarmin Metin
Tiirtine Gore Farklilasip Farklilasmadigini Gosteren Mann Whitney-U Testi

Sonuglari
Baglam tiirlerinin genel siniflamasi N Sira Ortalamasi  Sira Toplam Z U p
Pedagojik baglam 86 173,59 14928,50
Dogal baglam 213 140,48 2992150 -3,461 7130,500 ,001

Toplam 299

Tablo 49’a gore, tespit edilen pedagojik baglamli kelime/kelime gruplariyla dogal
baglamli kelime/kelime gruplarinin ait oldugu metin tiirleri arasinda anlamli bir
farklilik oldugu ortaya ¢ikmustir: Pedagojik baglamli kelime/kelime gruplarinin sira
ortalamast 173,59; dogal baglamli kelime/kelime gruplarmin sira ortalamasi

140,48°dir (U= 7130,500; p<.01).

Tablo 50. Ust Baglam Tiirlerinde Tespit Edilen Kelime/Kelime Gruplarmin Sanatsal
/ Kurmaca Agirlikli Metin Tiirii Degiskenine Gore Farklilagip Farklilasmadigini
Gosteren Mann Whitney-U Testi Sonuglari

Baglam tiirlerinin genel simflamas1 N Sira Ortalamas1  Sira Toplam Z 9) p
Pedagojik baglam 86 126,14 10848,00

Dogal baglam 213 159,63 34002,00 -3,269 7107,000 ,001
Toplam 299

Tablo 50’ye gore, tespit edilen pedagojik baglamli kelime/kelime gruplartyla dogal
baglamli kelime/kelime gruplarinin ait oldugu sanatsal / kurmaca agirlikli metin

tirleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir: Pedagojik baglamh

122



kelime/kelime gruplarinin sira ortalamasit 126,14; dogal baglamli kelime/kelime
gruplarinin sira ortalamasi 159,63 tiir (U= 7107,000; p<.01).

Tablo 51. Ust Baglam Tiirlerinde Tespit Edilen Kelime/Kelime Gruplarinin Diisiince
Agirlikli Metin Tiirti Degiskenine Gore Farklilagip Farklilasmadigini Gosteren Mann
Whitney-U Testi Sonuglari

Baglam tiirlerinin genel simflamasi N Sira Ortalamas1 Sira Toplam Z U p
Pedagojik baglam 86 163,25 14039,50

Dogal baglam 213 144,65 30810,50  -1,800 8019,500 ,072
Toplam 299

Tablo 51°de goriildiigii tlizere, tespit edilen pedagojik baglamli kelime/kelime
gruplartyla dogal baglamli kelime/kelime gruplarinin ait oldugu diislince agirlikli
metin tiirleri arasinda anlamli bir farklilik yoktur (U= 8019,500; p> .05).

Tablo 52. Ust Baglam Tiirlerinde Tespit Edilen Kelime/Kelime Gruplariin Metin
Yazar1 Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigini Gosteren Mann Whitney-U
Testi Sonuglari

Baglam tiirlerinin genel simflamasi N Sira Ortalamas1 Sira Toplam Zz ) p
Pedagojik baglam 86 147,95 12724,00

Dogal baglam 213 150,83 32126,00 -,631 8983,000 ,528
Toplam 299

Tablo 52°de goriildigii lizere, tespit edilen pedagojik baglamli kelime/kelime
gruplariyla dogal baglamli kelime/kelime gruplarinin ait oldugu metnin yazarinin

yerli olup olmadigiyla arasinda anlaml bir farklilik yoktur (U= 8983,000; p> .05).

Tablo 53. Ust Baglam Tiirlerinde Tespit Edilen Kavramlarin Kelime/Kelime Grubu
Degiskenine Gore Farklilagip Farklilagsmadigini Gosteren Mann Whitney-U Testi

Sonuglari
Baglam tiirlerinin genel simflamasi N Sira Ortalamas1 _Sira Toplam Z U p
Pedagojik baglam 86 148,74 12792,00
Dogal baglam 213 150,51 32058,00 -,209 9051,000 ,834

Toplam 299

Tablo 53’te goriildiigii iizere, tespit edilen pedagojik baglamli kavramlarla dogal
baglamli kavramlarin kelime ya da kelime grubu olup olmadigiyla arasinda anlaml

bir farklilik yoktur (U= 9051,000; p> .05).
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Tablo 54. Ust Baglam Tiirlerinde Tespit Edilen Kelime/Kelime Gruplarinin Kéken
Bilgisi Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigini Gosteren Mann Whitney-U
Testi Sonuglar

Baglam tiirlerinin genel simflamasi N Sira Ortalamas1 _ Sira Toplam Zz U p
Pedagojik baglam 86 149,80 12883,00

Dogal baglam 213 150,08 31967,00 -,028 9142,000 ,978
Toplam 299

Tablo 54’te gorildigii lizere, tespit edilen pedagojik baglamli kelime/kelime
gruplartyla dogal baglamli kelime/kelime gruplarinin  Tiirkge kokenli olup
olmadigiyla arasinda anlamli bir farklilik yoktur (U= 9142,000; p> .05).

. Tablo 55. Ust Baglam Tiirlerinde Tespit Edilen Kelime/Kelime Gruplarinin,
I¢erisinde Bulundugu Baglamin Hatirlatilip Hatirlatilmadigina Gore Farklilasip
Farklilasmadigin1 Gosteren Mann Whitney-U Testi Sonuglari

Baglam tiirlerinin genel simflamasi N Sira Ortalamas1 _Sira Toplam z U p
Pedagojik baglam 86 153,92 13237,50

Dogal baglam 213 148,42 31612,50 -,719 8821,500 ,472
Toplam 299

Tablo 55°te goriildiigii tizere, tespit edilen pedagojik baglamli kelime/kelime
gruplartyla dogal baglamli kelime/kelime gruplari arasinda baglamin hatirlatilma

durumuna goére anlaml bir farklilik yoktur (U= 8821,500; p> .05).

Tablo 56. Alt Baglam Tiirlerindeki Kelime/Kelime Gruplarinin Metin Tiiriine Gore
Farklilagip Farklilasmadigin1 Gosteren Mann Whitney-U Testi Sonuglari

Metin tiirii N Sira Ortalamasi _ Sira Toplamm z U p
Sanatsal / Kurmaca agirhkh 148 168,88 24993,50

Diisiince agirhkh 151 131,50 19856,50 -3,864 8380,500 ,000
Toplam 299

Tablo 56’ya gore, alt baglam tiirlerinin goriildiigii kelime/kelime gruplarinin metin
tiirli degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilastigi ortaya ¢ikmistir: Sanatsal /
kurmaca agirliklt metinlerin sira ortalamasi 168,88; diisiince agirlikli metinlerin sira

ortalamasi 131,50°dir (U= 8380,500; p< .01).

Tablo 57. Alt Baglam Tiirlerindeki Kelime/Kelime Gruplarinin Metin Yazari
Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigint Gosteren Mann Whitney-U Testi

Sonuglari
Metin yazari N Sira Ortalamasi Sira Toplam Z 9] p
Yerli 281 147,92 41566,00 -1,698 1945,000 ,090
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Yabanci 18 182,44 3284,00
Toplam 299

Tablo 57’ye gore, alt baglam tiirlerinin gorildiigii kelime/kelime gruplarinin metin
yazart degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasmadigi tespit edilmistir (U=
1945,000; p> .05).

Tablo 58. Alt Baglam Tiirlerde Tespit Edilen Kavramlarin Kelime/Kelime Grubu
Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigint Gosteren Mann Whitney-U Testi

Sonuglari
Kelime mi, kelime grubu mu? N  Sira Ortalamasi1  Sira Toplam Z U p
Kelime 220 146,01 32122,50
Kelime grubu 79 161,11 12727,50 -1,376 7812,500 ,169

Toplam 299

Tablo 58’¢ gore, alt baglam tiirleri olarak tespit edilen kavramlarin kelime ya da
kelime grubu olup olmadigina gore anlamli bir sekilde farklilasmadigi ortaya

cikmistir (U= 7812,500; p> .05).

Tablo 59. incelenen Kelime/Kelime Gruplarinda Tespit Edilen Alt Baglam
Tiirlerinin Kelime/Kelime Grubu Baglaminin Hatirlatilip Hatirlatilmadigina Gore
Farklilagip Farklilasmadigin1 Gosteren Mann Whitney-U Testi Sonuglari

Kelime/kelime grubu baglamu,

etkinliklerde yeniden N  Sira Ortalamas1 Sira Toplam Zz U p
hatirlatilmig n?

Hatirlatilnstir. 60 158,10 9486,00

Hatirlatilmamstir. 239 147,97 35364,00 -,839 6684,000 ,401
Toplam 299

Tablo 59’a gore, alt baglam tiirlerinin goriildiigii kelime/kelime gruplarinin baglamin
hatirlatilip hatirlatilmadigr durumuna gore anlamli bir sekilde farklilasmadigr tespit

edilmistir (U= 6684,000; p> .05).
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4.5 KELIME DEGERLENDIRME FORMUNDAKIi UCLU VE DAHA FAZLA
DEGISKENLi GRUPLARIN ORTALAMALARI ARASINDAKI
FARKLILIKLARI TEST ETMEK AMACIYLA YAPILAN KRUSKAL
WALLIS - H TESTLERI

Tablo 60. Kelime/Kelime Gruplarinin Ait Oldugu Sinif Diizeylerinin Alt Baglam
Tiirlerine Gore Farklilasip Farklilasmadigini Gosteren Kruskal Wallis-H Testi

Sonuglari
Alt Baglam Tiirleri N Sira Ortalamas1 sd xz p Anlamh Fark
Pedagojik baglam 86 147,62
Dogal/Yamltici baglam 3 131,33 Pedagojik-Y6nlendirmeyen
Dogal/Yonlendirmeyen baglam 72 178,74 4 17051 002 Pedagojik-Genel
Dogal/Genel baglam 57 120,49 ' ' Yonlendirmeyen-Genel
Dogal/Yonlendirici baglam 81 148,44 Yo6nlendirmeyen-Y dnlendirici
Toplam 299 Genel-Yonlendirici

Tablo 60’tan anlasilacagi iizere, baglam temelli kelime 6gretimi etkinliklerinde tespit
edilen kelime/kelime gruplarinin ait oldugu sinif diizeylerinin alt baglam tiirlerine
gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H testi
sonucunda, alt baglam tiirleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
ortaya ¢ikmustir [y (4) =17,051; p< .01].

Kruskal Wallis-H testi sonrasinda anlamli farkliligin  hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek tizere, tamamlayict karsilagtirma teknigi olarak Mann
Whitney-U testi kullanilmistir. Analiz sonuglarmma goére, pedagojik baglaml
kelime/kelime gruplart ile (SO=71,65) yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime
gruplar1 (SO=88,88) arasinda, yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplarinin

lehine istatistiksel olarak anlamli fark vardir (U=2421,000; p<.05).

Pedagojik baglamli kelime/kelime gruplar1 ile (SO=77,49) genel baglamh
kelime/kelime gruplart (SO=63,71) arasinda, pedagojik baglamli kelime/kelime
gruplarinin lehine istatistiksel olarak anlamli fark vardir (U=1978,500; p<.05).

Yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplart ile (SO=75,69) genel baglamh
kelime/kelime  gruplart  (SO=51,50) arasinda, yonlendirmeyen baglamlh
kelime/kelime gruplarinin lehine istatistiksel olarak anlamli fark vardir (U=1282,500;

p<.01).

Yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplart ile (SO=85,22) ydnlendirici

baglamli kelime/kelime gruplar1 (SO=69,70) arasinda, yonlendirmeyen baglamh
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kelime/kelime gruplarinin lehine istatistiksel olarak anlamli fark vardir (U=2324,500;
p<.05).

Ayrica genel baglamli kelime/kelime gruplar ile (SO=61,89) yonlendirici baglamli
kelime/kelime gruplar1 (SO=74,86) arasinda, yonlendirici baglamli kelime/kelime
gruplarinin lehine istatistiksel olarak anlamli fark vardir (U=1874,500; p<.05).

Tablo 61. Kelime/Kelime Gruplarinin Ait Oldugu Yaymnevi Tiirlerinin Alt Baglam
Tiirlerine Gore Farklilasip Farklilasmadigini Gosteren Kruskal Wallis-H Testi

Sonuglari
Alt Baglam Tiirleri N Sira Ortalamas1 sd 2 p Anlamh Fark
Pedagojik baglam 86 135,25
Dogal/Yaniltic1 baglam 3 101,50 . .
Dogal/Yonlendirmeyen baglam 72 189,42 Pedagojik-Yonlendirmeyen

4 21,233 ,000 Yonlendirmeyen-Genel

Dogal/Genel baglam 57 137,69 . . N .

Yonlend -Yonlend
Dogal/Yonlendirici baglam 81 141,08 onlendifmeyen-toniendirict
Toplam 299

Tablo 61°den anlasilacag: tizere, baglam temelli kelime Ogretimi etkinliklerinde
tespit edilen kelime/kelime gruplarinin ait oldugu yayinevi tiirlerinin alt baglam
tirlerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan Kruskal Wallis-H testi sonucunda, alt baglam tiirleri arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmustir [* (4) =21,233; p< .01].

Anlaml farkin kaynagini bulmak tizere yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina
gore, pedagojik baglamli kelime/kelime gruplar ile (SO=66,73) yonlendirmeyen
baglamli kelime/kelime gruplart (SO=94,75) arasinda, yonlendirmeyen baglamli
kelime/kelime gruplarinin lehine istatistiksel olarak anlamli fark vardir (U=1998,000;

p<.01).

Yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplari ile (SO=75,01) genel baglaml
kelime/kelime  gruplar1  (SO=52,35) arasinda, yonlendirmeyen baglamh
kelime/kelime gruplarinin lehine istatistiksel olarak anlamli fark vardir (U=1331,000;

p<.01).

Ayrica yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplari ile (SO=90,30) yonlendirici
baglamli kelime/kelime gruplart (SO=65,18) arasinda, yonlendirmeyen baglamli
kelime/kelime gruplarinin lehine istatistiksel olarak anlamli fark vardir (U=1958,500;

p<.01).
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Tablo 62. Kelime/Kelime Gruplarinin Ait Oldugu Beceri Alanlarinin Alt Baglam
Tiirlerine Gore Farklilasip Farklilasmadigini Gosteren Kruskal Wallis-H Testi

Sonuglari
Alt Baglam Tiirleri N Sira Ortalamas1 sd xz p Anlamh Fark
Pedagojik baglam 86 139,72
Dogal/Y?nlltm’baglam _ 3 147,83 Pedagojik-Yonlendirmeyen
Dogal/Yonlendirmeyen baglam 72 189,36 .. .

S — 4 29,411 ,000 Yonlendirmeyen-Genel
Dogal/Genel baglam 57 139,96 Yonlendirmeyen-Yonlendirici
Dogal/Yonlendirici baglam 81 133,07
Toplam 299

Tablo 62’den anlasilacagi iizere, baglam temelli kelime 6gretimi etkinliklerinde
tespit edilen kelime/kelime gruplarinin ait oldugu beceri alanlariin alt baglam
tirlerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan Kruskal Wallis-H testi sonucunda, alt baglam tiirleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmustir [* (4) =29,411; p< .01].

Anlaml farkin kaynagini bulmak iizere yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina
gore, pedagojik baglamli kelime/kelime gruplar ile (SO=67,55) yonlendirmeyen
baglamli kelime/kelime gruplart (SO=93,78) arasinda, yonlendirmeyen baglaml
kelime/kelime gruplarinin lehine istatistiksel olarak anlamli fark vardir (U=2068,000;

p<.01).

Yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplart ile (SO=74,42) genel baglamh
kelime/kelime  gruplar1  (SO=53,11) arasinda, yoOnlendirmeyen baglamli
kelime/kelime gruplarinin lehine istatistiksel olarak anlamli fark vardir (U=1374,000;

p<.01).

Ayrica yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplari ile (SO=92,25) yonlendirici
baglamli kelime/kelime gruplart (SO=63,44) arasinda, yonlendirmeyen baglamh
kelime/kelime gruplarinin lehine istatistiksel olarak anlamli fark vardir (U=1818,000;

p<.01).

Tablo 63. Kelime/Kelime Gruplarmin Igerisinde Bulundugu Sanatsal/Kurmaca
Agirlikly Metnin Tiiriiniin Alt Baglam Tiirlerine Gore Farklilasip Farklilagmadigini
Gosteren Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari

Alt Baglam Tiirleri N Sira Ortalamas1 sd xz p Anlamh Fark
Pedagojik baglam 86 126,14

Dogal/Yaniltic1 baglam 3 174,50 "
Dogal/Yénlendirmeyen baglam 72 139,93 Pedagojik-Genel

4 18,485 ,001 Pedagojik-Yonlendirici

Dogal/Genel baglam 57 160,59 . ’ i .

Yonlend -Yonlend
Dogal/Yonlendirici baglam 81 175,93 onfencirmeyen-onfendirict
Toplam 299
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Tablo 63’ten anlasilacagi iizere, baglam temelli kelime 6gretimi etkinliklerinde tespit
edilen kelime/kelime gruplariin igerisinde bulundugu sanatsal/kurmaca agirlikli
metin tiirlerinin alt baglam tiirlerine gére anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H testi sonucunda, alt baglam tiirleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir [XZ (4) =18,485;
p<.01].

Anlamli farkin kaynagini1 bulmak {izere yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina
gore, pedagojik baglamli kelime/kelime gruplar ile (SO=65,39) genel baglamh
kelime/kelime gruplar1 (SO=81,97) arasinda, genel baglamli kelime/kelime
gruplarinin lehine istatistiksel olarak anlamli fark vardir (U=1882,500; p<.01).

Pedagojik baglamli kelime/kelime gruplari ile (SO=70,85) yonlendirici baglamh
kelime/kelime gruplar1 (SO=97,96) arasinda, yonlendirici baglamli kelime/kelime
gruplarinin lehine istatistiksel olarak anlamli fark vardir (U=2352,500; p<.01).

Ayrica yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplari ile (SO=67,10) yonlendirici
baglamli kelime/kelime gruplar1 (SO=85,80) arasinda, ydnlendirici baglaml
kelime/kelime gruplarinin lehine istatistiksel olarak anlamli fark vardir (U=2203,000;

p<.01).

Tablo 64. Kelime/Kelime Gruplarinin Igerisinde Bulundugu Diisiince Agirlikly
Metnin Tiiriiniin Alt Baglam Tiirlerine Gore Farklilasip Farklilagsmadigint Gosteren
Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari

2

Alt Baglam Tiirleri N Sira Ortalamas1 sd X p Anlamh Fark
Pedagojik baglam 86 163,25

Dogal/Yaniltict baglam 3 120,83 Pedagojik-Genel
Dogal/Yonlendirmeyen baglam 72 172,50 4 16488 002 Pedagojik-Yonlendirici
Dogal/Genel baglam 57 135,20 ' ' Yonlendirmeyen-Genel
Dogal/Yénlendirici baglam 81 127,43 Yonlendirmeyen-Y6nlendirici
Toplam 299

Tablo 64’ten anlasilacagi iizere, baglam temelli kelime 6gretimi etkinliklerinde tespit
edilen kelime/kelime gruplarinin igerisinde bulundugu diisiince agirlikli metin
tirlerinin alt baglam tiirlerine gbére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H testi sonucunda, alt baglam tiirleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir [XZ (4) =16,488;
p<.01].
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Anlaml farkin kaynagini bulmak iizere yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina
gore, pedagojik baglamli kelime/kelime gruplari ile (SO=77,86) genel baglamli
kelime/kelime gruplar1 (SO=63,16) arasinda, pedagojik baglamli kelime/kelime
gruplarinin lehine istatistiksel olarak anlamli fark vardir (U=1947,000; p<.05).

Pedagojik baglamli kelime/kelime gruplart ile (SO=94,38) yonlendirici baglamli
kelime/kelime gruplart (SO=72,98) arasinda, pedagojik baglamli kelime/kelime
gruplarinin lehine istatistiksel olarak anlamli fark vardir (U=2590,500; p<.01).

Yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplar ile (SO=71,65) genel baglaml
kelime/kelime  gruplart  (SO=56,61) arasinda, yonlendirmeyen baglamlh
kelime/kelime gruplarinin lehine istatistiksel olarak anlamli fark vardir (U=1573,500;

p<.05).

Yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplart ile (SO=88,28) ydnlendirici
baglamli kelime/kelime gruplart (SO=66,98) arasinda, yonlendirmeyen baglamli
kelime/kelime gruplarinin lehine istatistiksel olarak anlamli fark vardir (U=2104,000;

p<.01).

Tablo 65. Kelime/Kelime Gruplarinin Tiirk¢e Kokenli Olma Durumlarinin Alt
Baglam Tiirlerine Gore Farklilagip Farklilasmadigint Gosteren Kruskal Wallis-H
Testi Sonuglari

Alt Baglam Tiirleri N Sira Ortalamas1 sd xz p Anlamh Fark
Pedagojik baglam 86 149,80
Dogal/Yaniltic1 baglam 3 132,17

Pedagojik-Yonlendirmeyen

Dogal/Yonlendlfmeyen baglam 72 179,44 4 17598 001 Yénlendirmeyen-Genel
Dogal/Genel baglam 57 146,44 Yonlendirmeyen-Y 6nlendirici
Dogal/Yonlendirici baglam 81 127,21

Toplam 299

Tablo 65°ten anlasilacag: iizere, baglam temelli kelime 6gretimi etkinliklerinde tespit
edilen kelime/kelime gruplarmin Tiirk¢e kokenli olma durumlarmin alt baglam
tirlerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan Kruskal Wallis-H testi sonucunda, alt baglam tiirleri arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmustir [x* (4) =17,598; p< .01].

Anlaml farkin kaynagini bulmak iizere yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina
gore, pedagojik baglamli kelime/kelime gruplarn ile (SO=72,72) yonlendirmeyen

baglamli kelime/kelime gruplar1 (SO=87,60) arasinda, yonlendirmeyen baglamh
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kelime/kelime gruplarinin lehine istatistiksel olarak anlamli fark vardir (U=2512,500;
p<.05).

Yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplar ile (SO=71,73) genel baglaml
kelime/kelime  gruplari  (SO=56,50) arasinda, yonlendirmeyen baglamlh
kelime/kelime gruplarinin lehine istatistiksel olarak anlamli fark vardir (U=1567,500;

p<.01).

Yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplart ile (SO=91,21) yonlendirici
baglamli kelime/kelime gruplar1 (SO=64,37) arasinda, yonlendirmeyen baglamh
kelime/kelime gruplarinin lehine istatistiksel olarak anlamli fark vardir (U=1893,000;

p<.01).
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1 SONUC VE TARTISMA

Bu aragtirmanin sonuglari, aragtirma siirecinde yapilan caligmalarin iki asamali
olmasi1 sebebiyle iki bdliimde incelenmistir. Arastirma siirecinin birinci asamasini,
ilkdgretim ikinci kademe Tiirkce dersi 0grenci calisma kitaplarindaki s6z varligim
zenginlestirme amaglhi tiim etkinlikler olusturmaktadir. Bu yon dogrultusunda,
ogrenci calisma kitaplarinin kelime 6gretimine yonelik sundugu etkinliklerin niceligi
ve niteligi lizerine tartisilmak istenmistir. Arastirmanin bu birinci agsamasi, baglam
temelli kelime 6gretimi etkinliklerinin Tiirk¢ce 6grenci calisma kitaplarinda bulunan
tim kelime 6gretimi etkinlikleri igindeki durumunu daha saglikli analiz edebilmek

i¢cin gerekli bir ¢alisma olarak diistintilmiistiir.

Aragtirma siirecinin ikinci asamasini ise, birinci asama {lizerine insa edilmis ve
aragtirmanin  gdvdesini/asil gayesini tasiyan analizler olusturmaktadir. Kelime
degerlendirme formlarindaki verilerin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan bu analizler,
anlami bilinmeyen kelimeler i¢in kullanilan baglam tiirlerini gostermekte ve baglam
tiirlerinin cesitli degiskenlerle olan iligkisine cevap vermektedir. Arastirma siirecinin
iki agsamali olmasi sebebiyle, arastirmanin sonuglar1 da iki bolim araciligiyla

sunulmusgtur. Ayrica tartisma boliimii igin ayr1 bir baslik agilmastir.

5.1.1 Soz Varhgm Zenginlestirmeye Yonelik Ogrenci Calisma Kitaplarinda
Ortaya Cikan Sonuclar

1. Tirkge dersi dgrenci calisma kitaplarinda, serbest okuma metinleri haricindeki
etkinlik destekli tim metinlerin s6z varli@in1 zenginlestirmeye yonelik

etkinlik/etkinlikler icermesi beklenir. Ancak arastirmanin sonuglari, c¢alisma
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kitaplarinda s6z varligini zenginlestirmeye yonelik etkinlik icermeyen metinlerin
oldugunu, bu durumun da ders kitaplarinin s6z varligini zenginlestirmeye yonelik
hassasiyetini olumsuz yonde etkiledigini géstermektedir. Konuya yonelik yapilan
inceleme sonuglarma gore, bilinyesinde yer verdigi her metne s6z varligim
zenginlestirme amagli etkinlik koyma bakimindan hassasiyeti en yiiksek olan
kitabin Tav Yayinlart (I) 8. smif, en diisiik olan kitabin ise MEB Yayinlar 8.
sinif Tiirkge dersi 6grenci ¢alisma kitab1 oldugu anlasilmistir. incelenen diger
kitaplarda da bu konuda %2100 hassasiyetin olmadigi gorilmiistiir. Tiirkce
dersinde s6z varligmni zenginlestirmede kullanilacak en oOnemli kaynaklar,
metinlerdir. Bu sebeple, hicbir metinde s6z varligi gelisimi programi

aksatilmamalidir.

. Arastirma kapsaminda incelenen tiim kitaplarda s6z varligin1 zenginlestirmeye
yonelik toplam 204 etkinlik tespit edilmistir. Bu etkinliklerin %181 (37 etkinlik)
Tav Yayinlart (I) 8. smif, % 16’s1 (32 etkinlik) Koza Yayinlar1 7. sinif, % 15’1
(31 etkinlik) Tav Yayinlar1 (II) 8. smif, % 14’1 (28 etkinlik) MEB Yaynlar1 7.
smif, % 13’1 (27 etkinlik) Pasifik Yayinlar1 7. siif, % 13’1 (26 etkinlik) Evren
Yaymlar1 6. smif ve % 11’1 (23 etkinlik) MEB Yayinlar1 8. sinif Tiirk¢e dersi
Ogrenci calisma kitabinda bulunmaktadir. Bu sonuglar dogrultusunda Tiirkge
dersi Ogrenci c¢alisma kitaplarinin s6z varligimi zenginlestirmeye yonelik

tutumlarimin ayn1 olmadig goriilmektedir.

S6z varligm zenginlestirmeye yonelik etkinliklerin niteligi {izerine yapilan
incelemeler sonucunda, bu etkinliklerin cesitli alt basliklara boliinebilecegi
goriilmiistiir. Bu  etkinlikler, kelime/kelime grubunun anlamini  metin
baglamindan hareketle bulmaya yénlendiren etkinlikler (baglam temelli
etkinlikler), kelime/kelime grubunun anlamini yalmizca sozliige ydnlendirme
voluyla ogreten etkinlikler, kelime/kelime grubunun anlamini sozliige ve baglama
yvonlendirmeksizin 6grencinin agiklamasint isteyen etkinlikler, kelime/kelime
grubunun anlamini ciimle kurma (ciimlede kullanma) yontemiyle ogreten
etkinlikler, anlami verilmis kelime/kelime grubunun kendisini bulduran
etkinlikler, kelime/kelime grubunu ait oldugu anlam ile eslestirerek &greten
etkinlikler ve kelime/kelime grubunun anlamini bulmaca ¢ézme yoluyla 6greten
etkinlikler olarak yedi baslikta toplanmistir. Ayrica baglam temelli etkinliklerin

de kendi iginde iki kisma ayrildigi goriilmiistiir; bu etkinliklerin bir kismi
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baglama yonlendirdikten sonra kontrol amagh sozliige de yonlendirirken bir

kismi sozliik kontrolil yaptirmamaktadir.

S6z varligmi zenginlestirmeye yoOnelik etkinliklerin analizi sirasinda, bazi
etkinlik ¢esitlerinin her 6grenci ¢alisma kitabinda olmadigi tespit edilmistir. Bu
etkinlikler; yalnizca metin baglamindan hareketle anlamlandirma isteyip sozliik
kontrolii yaptirmayan etkinlikler, kelime/kelime grubunun anlamini bulmaca
¢ozme yoluyla Ogreten etkinlikler, anlami verilmis kelime/kelime grubunun
kendisini bulduran etkinlikler ve kelime/kelime grubunun anlamini sozliige ve
baglama yonlendirmeksizin 6grencinin agiklamasini isteyen etkinliklerdir. S6zliik
kontrolii yaptirmayan baglam temelli etkinlikler yerine sozliikk kontrolii yaptiran
baglam temelli etkinliklerin tercih edilmesi, kelime 6gretiminin niteligi acisindan
cok daha olumlu bir durumdur. Ancak diger etkinlik cesitlerinin olmamasi
durumuna ayni sey sOylenememektedir. Ciinkii kelime 6gretimi etkinliklerinin

cesitliligi demek, ayn1 zamanda kelime 6gretimi niteliginin artmasi demektir.

Hangi etkinlik cesidinin en fazla tercih edildigini belirlemek iizere yapilan
incelemeler sonucunda, baglam temelli etkinliklere diger kelime Ogretimi
etkinliklerinden daha sik yer verildigi tespit edilmistir. Baglam temelli
etkinliklerin de % 60’1 sozliikk kontrolii yaptirmakta, % 40’1 sozliik kontroliine
yonlendirmemektedir. Bu sonug, baglam temelli kelime 6gretimi etkinlikleri i¢in

% 40’11k bir kayip ve kontrolsiizliik demektir.

. Ayrica baglam temelli tiim etkinliklerin diger kelime oOgretimi etkinlikleri
icindeki genel oram1 % 29’dur. Baglam temelli etkinlikleri; % 23 oranla
kelime/kelime grubunun anlamini climle kurma (ciimlede kullanma) yontemiyle
ogreten etkinlikler, % 20 oranla kelime/kelime grubunun anlamini yalnizca
sozliige yonlendirme yoluyla 6greten etkinlikler takip etmektedir. En az yer
verilen etkinlik cesitleri ise % 3’er oranla anlami verilmis kelime/kelime
grubunun kendisini bulduran etkinlikler ve kelime/kelime grubunun anlamini
sozliige ve baglama yoOnlendirmeksizin Ogrencinin agiklamasini isteyen
etkinliklerdir. Kelime/kelime grubunun anlamimi sozliige ve baglama
yonlendirmeksizin  6grencinin  agiklamasini  isteyen etkinlikler, oldukca
kontrolsiiz goriinmektedir; bununla birlikte 6zellikle mecaz anlam kazanmis
kelimelerin/kelime gruplarinin 6grenciler tarafindan agiklanmasinin istenmesi, bu

etkinlik tiiriniin niteliginin artmasini saglayabilir.
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7. Tiirkge Ogrenci caligma kitaplarinin hangi etkinlik ¢esidine agirlik verdigini
belirlemek iizere yapilan incelemeler sonucunda; Evren Yayinlar1 6. sinif, MEB
Yaymlar1 7. smif ve Koza Yaymlar1 7. smif kitabinin baglam temelli kelime
Ogretimine agirlik verdigi, Pasifik Yayinlari’nin anlami climle kurma yontemi ile
ogreten etkinliklere agirlik verdigi, Tav Yayinlar (I) 8. smif kitabinin baglam
temelli etkinliklerin yan1 sira eslestirme yoluyla G6greten etkinliklere agirlik
verdigi ve Tav Yaymlarn (II) 8. sif kitabinin direkt sozliige yonlendiren
etkinliklere agirlik verdigi tespit edilmistir. Ayrica, eglenceli olmasi sebebiyle
ogrencilerin dikkatini ¢eken bulmaca yoluyla kelime ogretimi etkinliklerine en
fazla, MEB Yayinlar1 7. ve 8. sinif ile Evren Yaymlar1 6. simif Tiirk¢e dersi

ogrenci calisma kitaplarinin yer verdigi goriilmiistiir.

8. Arastirmanin en 6nemli soru isaretlerinden biri, baglam temelli kelime 6gretimi
etkinliklerine Tiirkge dersi 6grenci ¢alisma kitaplarinin ne kadar yer ayirdig idi.
En fazla yer ayiran Tiirk¢e 6grenci ¢caligsma kitabi, % 53 oranla Evren Yayinlari 6.
siif Tiirk¢e 6grenci ¢alisma kitabidir. Bu siray1 % 35 oranla MEB-7. sinif, %32
oranla Tav-8. sinif (I), %28 oranla Koza-7. smif, %21 oranla MEB-8. smif, %18
oranla Pasifik-7. sinif ve %16 oranla Tav-8. smf (II) Tirk¢e 6grenci ¢aligma

kitabinin takip ettigi tespit edilmistir.

9. Baglam temelli etkinlikler iki boliimde incelendigi icin (baglam c¢aligmasinin
ardindan sozliik kontrolii yaptiranlar ve yaptirmayanlar), bu konudaki analizlerin
de daha ayrintili sonuglandirilmas: gerekmektedir. Ayrica baglam temelli kelime
ogretimi etkinliklerinin tam manasiyla amacina ulasabilmesi i¢in Ogrenciyi
muhakkak sozliik kontroliine yonlendirmesi beklenmektedir. Oysa bu konuya,
tiim kitaplar ayn1 hassasiyetle yaklasmamistir. Tav Yaymlar1 (II) 8. siif Tiirkce
dersi Ogrenci c¢aligma kitabi, baglam temelli etkinliklere agirlik vermesi
bakimindan son sirada olmasina karsin, biinyesinde bulundurdugu baglam temelli
etkinliklerin tiimiinde s6zlikk kontroliine de yonlendirmistir. Ayni sekilde MEB
Yayinlart 8. smif Tiirk¢e dersi 6grenci ¢alisma kitabinin da bu konuya hassas
yaklastig1 gozlemlenmistir. Diger kitaplar icin de ayni hassasiyetin gosterilmesi

beklenmektedir.
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5.1.2 Baglam Tiirlerinin Tespitine Yonelik Baglam Temelli Etkinliklerde
Ortaya Cikan Sonuclar

1. Anlami bilinmeyen kelime/kelime gruplarinin baglam tiirlerini tespit etmek
amaciyla yapilan arastirma sonuglarina gore, genel bir yaklasimla analiz
edilerek incelenen kelime/kelime gruplarinin %71’inin  dogal baglamla
olusturuldugu, kalan %29’ununsa pedagojik baglamla olusturuldugu tespit
edilmistir. Kelime o6gretiminde daha avantajli oldugu pek cok arastirmact
tarafindan kabul edilen pedagojik baglamli kelime/kelime gruplarina, tahmin
edilemeyen dogasi sebebiyle aragtirmacilarin tedirgin yaklastiklar1 dogal

baglamli kelime/kelime gruplarindan daha az yer verilmektedir.

2. Anlami bilinmeyen kelime/kelime gruplarinin baglam tiirlerini tespit etmek
amaciyla yapilan arastirma sonuglarna gore, ayrintili bir yaklasimla analiz
edilerek incelenen kelime/kelime gruplarinin %29’unun pedagojik baglam;
dogal baglamlar iginde %27’sinin  yonlendirici baglam, %?24’linlin
yonlendirmeyen baglam, %19’unun genel baglam, %1 ininse yaniltict baglam
tirlinde oldugu tespit edilmistir. Ortaya c¢ikan sonuglar, dogal baglamlar
grubunda degerlendirilen yonlendirici baglamlar ile ydnlendirmeyen
baglamlarin oranlarmin birbirine ¢ok yakin oldugunu ve bu yoniiyle de
arastirmalarda dile getirildigi iizere dogal baglamlarin giivenilemeyen bir

dogasi oldugunu kanitlar niteliktedir.

3. Baglam temelli kelime Ogretimi etkinliklerinde tespit edilen ve iizerlerinde
Kelime Degerlendirme Formu’nun uygulandigi kelime/kelime gruplarmin %
40’1 8. sinif diizeyinde, % 38’inin 7. sinif diizeyinde, % 22’sinin ise 6. sinif
diizeyinde oldugu saptanmistir. Bu durum, metin baglamindan hareketle
anlamlandirilmasi istenen kelime/kelime gruplarinin sinif diizeyi ytikseldikge

arttigin1 gostermektedir.

4. Pedagojik ve dogal baglam tiiriindeki kelime/kelime gruplarinin sinif diizeyine
gore dagilimmi belirlemek amaciyla yapilan ¢apraz analizlerin sonucuna gore;
pedagojik baglamlarin 7. siif diizeyine kadar artis gosterdigi ve 8. simnifta
yeniden azalma egiliminde oldugu, dogal baglamlarin ise sif seviyesi
yiikseldikge artis gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica, dogal baglamlarin simif

diizeyine gore kendi i¢indeki dagilimmi belirlemek amaciyla yapilan gapraz
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analizler sonucunda, yonlendirmeyen ve yonlendirici baglamlarin sinif diizeyi
yiikseldikge arttigi, genel baglamlarin simif diizeyi ylikseldikce azaldigi,

yaniltici baglamlarin da sinif diizeylerine esit miktarda dagildig1 gézlenmistir.

. Arastirmanin sonuglari, baglam temelli kelime 6gretimi etkinliklerinde bulunan
toplam 299 kelime/kelime grubunun %?25’inin MEB Yaymlari’na, %22’sinin
Evren Yaymnlari’na, %19’unun Tav Yaymlari’na (II. Kitap), %14’{iniin Tav
Yaymnlari’na (I. Kitap), %14’linlin Koza Yayinlari’'na ve %7’sinin Pasifik
Yaymlari’'na ait Tiirk¢e dersi 6grenci ¢alisma kitaplarinda bulundugunu
gostermektedir. Bu durum, MEB Yayinlari’nin baglam temelli kelime 6gretimi
etkinlikleri icerisinde diger yayinevi tiirlerine nazaran daha fazla kelime/kelime
grubu barindirdigini, Pasifik Yaymlari’nin ise en alt sirada yer aldigini

gostermektedir.

. Incelenen kelime/kelime gruplarinda ortaya cikan baglam tiirlerinin cesitli
degiskenlere gore dagilimini belirlemek amaciyla yapilan ¢apraz analizler, ders
kitab1 hazirlayicilarimi  ilgilendirecek sonuclar igermektedir. Sonuglar,
pedagojik baglamlara en fazla MEB Yayinlari’nin yer verdigini, bu siray1
Evren, Koza ve Tav (II) Yayinlariin takip ettigini; dogal baglamlara da en
fazla Evren Yayinlari’nin yer verdigini, bu siray1t MEB, Tav (II) ve Koza
Yaymlar’nin takip ettigini gostermektedir. Pasifik ve Tav (I) Yayinlari, her iki

siralamada da son siralarda bulunmaktadir.

. Kendi i¢inde gruplara ayrilan dogal baglam tiirlerine yonelik yapilan
incelemelerin sonucunda, diger dogal baglam tiirlerine tstiinliigii kabul edilen
yonlendirici baglamlara en fazla MEB Yaymnlari’nin yer verdigi tespit
edilmistir. Genel baglamlarin en fazla Evren Yaynlari’nda, yonlendirmeyen
baglamlarin en fazla Tav (II) Yayinlari’'nda bulundugu; yaniltic1 baglamlarin da
MEB, Evren ve Koza Yayinlari’na esit miktarda dagildigi goriilmiistiir. Tiim bu
sonuglar dogrultusunda, hem pedagojik hem yonlendirici baglamlar
siralamasinda ilk sirayr alan MEB Yayinlari’nin baglam ipuglarini daha etkin

kullandig1 anlagilmaktadir.

. Kelime Degerlendirme Formu’ndaki beceri alani degiskeni, besli bir degisken
(okuma, konusma, yazma, dinleme/izleme, dil bilgisi) olmasina karsin, baglam

temelli etkinliklerde tespit edilen kelime/kelime gruplarinin % 65’1 okuma
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10.

11.

beceri alaninda, % 35°i ise dinleme/izleme beceri alaninda bulunmaktadir. Bu
durum, baglam temelli kelime oOgretimi etkinliklerinin okuma ve

dinleme/izleme metinlerine paralel gittigini gostermektedir.

Baglam temelli etkinliklerinde incelenen kelime/kelime gruplarinin ait oldugu
metinlerin % 51’inin diigiince agirlikli, % 49’ununsa sanatsal/kurmaca agirlikli
metinler oldugu tespit edilmistir. Bu durum, baglam temelli kelime 6gretimi
etkinliklerindeki kelime/kelime gruplarinin metin tiirlerine dengeli dagildigini
gostermektedir. Fakat metin tiirlerinin agilimi yapildiginda ayni dengeli dagilim
s6z konusu degildir. incelenen kelime/kelime gruplarmnin diisiince agirlikl
metinler icinde ani, makale, sOylev, sdylesi ve deneme; sanatsal/kurmaca
agirlikli metinler i¢inde hikaye ve siir tiiriindeki metinlerde yogunlastigi
gozlemlenmistir. En az karsilagilan metin tiirleri ise, diisiince agirlikli metinler
icinde konferans, elestiri, biyografi; sanatsal/kurmaca agirlikli metinler iginde
fabl, roman, masal ve tiyatro olarak belirlenmistir. Sonugta, baglam temelli
kelime ogretimi etkinliklerinde tespit edilen kelime/kelime gruplarinin diisiinsel
ve sanatsal’kurmaca metinlere dengeli dagildigi; ancak diislinsel ve
sanatsal/kurmaca metinler igerisindeki alt metin tiirlerine dengeli dagilmadig:

tespit edilmistir.

Pedagojik baglamlarin siklikla yer aldigi diisiinsel metinler iizerinde yapilan
ayrintili analizlerin sonucuna gore, ani tiirlindeki metinler pedagojik baglama
en c¢ok karsilasilan metinler olarak tespit edilmistir, an1 tiiriinii ise makale ve
deneme tiirleri takip etmektedir. Pedagojik baglamlarin siklikla yer aldigi
sanatsal/kurmaca metinler de alt basliklara ayrilarak incelenmis ve hikaye
tiirtiniin bu tiirler i¢inde ilk sirada yer aldig1 goriilmiistiir. Hikaye tiirtind, siir ve
masal tiirli takip etmektedir. Sonuglar, hem pedagojik ve dogal baglamlarin
hem de dogal baglamin alt tiirlerinin metin tiirlerinin ayrintili analizine gore

anlaml bir sekilde farklilastigini gostermektedir.

Pedagojik ve dogal baglamli kelime/kelime gruplarinin sanatsal/kurmaca ve
diistince agirlikli  metinlere  dagilimini  belirlemek amaciyla yapilan
incelemelerin sonucunda, diisiince agirlikli metinlerde daha cok pedagojik
baglamlarin tercih edildigi, sanatsal/kurmaca agirlikli metinlerde ise daha ¢ok
dogal baglamlarin tercih edildigi tespit edilmistir. Bu durum, diisiince agirlikli

metinlerin  kelime o6gretiminde de diisiinsel boyutunu kullandigini
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12.

13.

14.

gostermektedir. Ayrica dogal baglam tiirleri iizerinde yapilan incelemelerde,
dogal baglam tiirlerine agirlik veren metinlerin ¢ogunlukla yonlendirici baglam
tirtindeki kelime/kelime gruplarindan olustugu goriilmiistiir. Y o6nlendirici
baglamlarin siklikla yer aldigi metin tiirleri, hikdye ve siir olarak tespit

edilmisgtir.

Baglam temelli kelime Ogretimi etkinliklerinde bulunan kelime/kelime
gruplarinin % 94’tinlin yerli yazarlar tarafindan yazilmis metinlerde, % 6’sinin
ise yabanci yazarlar tarafindan yazilmis metinlerde bulundugu; % 52’sinin
yabanci kokenli, % 37’sinin Tiirk¢e kokenli ve % 11’inin hem Tiirkce hem
yabanci kokenli kelimelerden olustugu tespit edilmistir. Baglam temelli kelime
ogretimi etkinliklerinde sorulan kelime/kelime gruplarinin neredeyse tamamina
yakin ¢ok biiylik bir boliimiinlin yerli yazarlarin yazmis oldugu metinlerden
secilmis olmasina ragmen, kelime/kelime gruplarimin yarisinin yabanci kokenli

kelimelerden olusmasi oldukca dikkat ¢ekicidir.

Anlam1 bilinmeyen kelimeler i¢in kullanilan baglam tiirlerinin Tiirk¢e kokenli
olup olmadigiyla ilgili yapilan incelemeler sonucunda, pedagojik baglamli
kelime/kelime gruplarinin ¢ogunlugunun yabanct kokenli kelime/kelime
gruplarindan olustugu tespit edilmistir. Bu durum, 6zellikle yabanci kokenli
kelimelerin anlaminin iletimi i¢in pedagojik baglamli ciimlelerin tasarlandigini
gostermektedir. Dogal baglam tiirlerinin Tiirkce kokenli olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan incelemeler sonucunda ise, yonlendirici ve
yaniltict baglamlarin ¢ogunlukla Tiirkce kokenli kelime/kelime gruplarindan
olustugu, yonlendirmeyen ve genel baglamlarinsa ¢cogunlukla yabanci kdkenli

kelime/kelime gruplarindan olustugu gézlenmistir.

Arastirmanin sonuglarina gore, baglam temelli kelime 6gretimi etkinliklerinde
incelenen kavramlarin % 74’1 kelimelerden, % 26’s1 ise kelime gruplarindan
olugmaktadir. Ayrica bu kelime/kelime gruplariin % 80’inde etkinlikler
sirasinda baglama yonelik yeniden hatirlatma yapilirken, % 20’sinde baglama
yonelik hatirlatma yapilmamistir. Bu sonuclar, baglam temelli etkinliklerde
kelime grubu dgretiminden ziyade kelime ogretimi ¢alismalarina agirhik
verildigini, Ogrenciye baglamin yeniden hatirlatilmasina  ¢ogunlukla

basvurulmadigini gostermektedir.
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15.

16.

17.

18.

Ust ve alt baglam tiirlerinin ¢esitli degiskenler igerisindeki dagilimlar1 arasinda
anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek iizere yapilan analizler sonucunda,
ist baglam tirlerinin  (ayrintili  metin  smiflandirmasina  gitmeden)
sanatsal’kurmaca agirlikli ve dislince agirhikli metinler igerisinde farkl
dagilimlar gosterdigi; ayrica (ayrmtili metin siniflandirmasina  giderek)
sanatsal/kurmaca agirliklt metin tiirleri (siir, masal, hikaye, fabl, tiyatro, roman)
icerisinde de farkli dagilimlar gosterdigi ortaya c¢ikmistir. Alt baglam
tirlerininse pek ¢ok degiskene gore anlamli bir sekilde farklilastig
gozlenmistir. Swmif  diizeyi, yayinevi tirii, beceri alani, metin tiirii,
sanatsal/kurmaca agwlikli  metin  tiri, diisiince agirlikli  metin  tiirii,
kelime/kelime grubunun Tiirkge kokenli olup olmadigi, alt baglam tiirlerinin

dagiliminin anlamli bir sekilde farklilastig1 degiskenlerdir.

Alt baglam tiirlerinin yayinevi tiirli, beceri alan1 ve kdken bilgisi degiskenleri
igerisindeki dagiliminin anlamli bir sekilde farklilagsmasina sebep olan baglam
tiirliniin yonlendirmeyen baglamlar oldugu goriilmiistiir. Sinif diizeylerinin alt
baglam tiirleri igerisindeki dagiliminin yonlendirmeyen, pedagojik ve
yonlendirici baglamlar lehine ¢alistigi; diisiince agirlikli metin tiirlerinin alt
baglam tiirleri igerisindeki dagilimiin yonlendirmeyen ve pedagojik baglamlar
lehine ¢alistigl; sanatsal/kurmaca agirlikli metin tiirlerinin alt baglam tiirleri
icerisindeki dagilimmin ydnlendirici ve genel baglamlar lehine c¢alistig
gbzlenmistir. Sonuglar, dagilimlarin farklilagmasinin cogunlukla
yonlendirmeyen baglamlardan kaynaklandigini; yonlendirmeyen baglamlarin
anlaml bir farklilifa sebep olamadig1 degiskeninse, sanatsal/kurmaca agirlikli

metin tiirli degiskeni olarak belirlendigini ortaya koymaktadir.

S6z varligint zenginlestirme ile ilgili baglam temelli etkinliklerde incelenen
kelime/kelime gruplarinin %1’inin TDK’nin hazirlamis oldugu Giincel Tiirkce
Sozlik’te bulunmadigi tespit edilmistir. Bunlar, miinci [MEB-8. smif,
Atatiirk’ten Amilar], reyha [Tav (1)-8. sif, Tiirkiiler Dolusu), kiirem kiirem
u¢mak [Tav (I1)-8. siif, Sigwrcitk Kayast] kelime/kelime gruplaridir. Giincel
Tiirkge Sozliik’iin anlam1 bilinmeyen kelimelerle ilgili 6grenci ihtiyacina cevap

vermesi ve halk agzindaki zenginlikleri yansitmasi beklenmektedir.

Verilerin toplanmasi sirasinda dikkat ¢eken noktalardan biri de, baglam temelli

etkinliklerde tespit edilen kelime/kelime gruplarindan 4’{inlin metin igerisinde

140



bulunmamasi idi. Ozellikle orijinal hali kisaltilarak ders kitabina alman
metinlerde, c¢ikarilan kisimlardaki kelime/kelime gruplarmmin soruldugu
gozlenmistir. Ornegin Koza Yaymlari’nin 7. sinif Tiirkce ders kitabindaki Son
Kuslar baslhikli metinde, men etmek kelime grubu hikayenin orijinal metninde
bulunmakta, ancak kisaltilarak ders kitabina alinan metinde bulunmamaktadir.
S6z varligimmin gelisimine yonelik baglam temelli etkinliklerde ogretilmesi
amaclanan kelime/kelime gruplarinin metnin ders kitabina alinan boliimii

igerisinde olmas1 gerekmektedir.

5.1.3 Tartisma

Tirkce dersi Ogrenci calisma kitaplarinda, pedagojik baglamli kelime/kelime
gruplarina %29’luk bir dilimde rastlanirken, dogal baglamli kelime/kelime gruplarina
da geri kalan %71’lik bir dilimde rastlanmigtir. Anlami bilinmeyen kelimelerin
Ogretiminde pedagojik baglamlar, dogal baglamlardan daha kullanigh ve giivenilirdir.
Arastirmayla ilgili olarak yapilan alanyazin taramasi gozden gecirilecek olursa,
arastirmacilarin (Beck vd., 1983; Gardner, 2007; Greenwood ve Flanigan, 2007) bu
konuda goriis birligi gosterdigi fark edilmektedir. Tiirkge ders kitaplarinda,
yazarlarin kelimeleri 6zenle ve kasith bir sekilde sectigi pedagojik baglamla
tasarlanmis ciimlelere agirlik verilmelidir. Bu konuya 6zen gosterilmesi, soz varligi
gelisimi programinin daha kontrollii ilerlemesini saglar. Ancak dogal baglaml
kelime/kelime gruplari i¢in aynt durum s6z konusu olamamaktadir. Dogal baglamin
agirlikli oldugu metinlerde, yazar, bir kelimenin/kelime grubunun anlamini 6gretmek
niyetinde degildir, bu da soz varligr gelisimi programinin kontrolsiiz ilerlemesine

sebep olmaktadir.

Dogal baglam tiirlerinin baglam temelli etkinliklerdeki kelime/kelime gruplarina
dagilimim belirlemek amaciyla yapilan analizlerde, siklikla kullanilan dogal baglam
tiirliniin yonlendirici baglamlar oldugu ve en az kullanilan dogal baglam tiiriiniin de
yaniltict baglamlar oldugu tespit edilmistir. Yonlendirici baglamlarin diger dogal
baglam tiirlerine oranla daha sik kullanilmasi ve yaniltict baglamlarin diger dogal
baglam tiirlerine oranla daha az kullanilmasi, Tiirk¢ce ders kitaplarinin lehine bir
durumdur. Ciinkii dogal baglam tiirlerinin yogun oldugu ve yazarin kelime 6gretmek

niyetinde olmadigi metinlerde, yonlendirici baglamlarin bulunmasi da ipucu
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zenginligi demektir. Ayrica yaniltict baglamlarin 6grenciyi kelime/kelime grubu
anlammin tam tersine yonlendiren dogasi, kelime 6gretiminde aksamalara ve zaman

kaybina sebep olmaktadir.

Yonlendirici baglamlar ve yaniltici baglamlarla ilgili olarak ortaya ¢ikan bu sonuglar,
Tiirk¢e ders kitaplari i¢in olumlu bir durumdur. Ancak, siiphe uyandiran bir durum
da s6z konusudur. Arastirmanin bulgularinda, yonlendirici baglamlar ile
yonlendirmeyen baglamlarin oranlarinin birbirine ¢ok yakin oldugu gézlenmistir. Bu
gozlem, dogal baglamlarin giivenilemeyen bir dogasi oldugunu ifade eden
Gardner’in (2007) tespitini; ayrica gereksiz ayrintilardan arindirilmayan baglam
ipuglarinin egitimcilerin inandig1 kadar iyi ¢alismayacagini dile getiren Schatz ve
Baldwin’in (1986) tespitini dogrulamaktadir. Eger s6z varligini zenginlestirme
programina yonelik bilingli bir planlama s6z konusu olsaydi, yonlendirmeyen
baglamlarin orantyla yonlendirici baglamlarin orani arasindaki farkin belirgin olmasi
ve bu farkin yonlendirici baglamlar lehine olmasi beklenirdi. Var olan durum ise, ¢ok
da planli olmayan bir siirecin sonucu olarak yonlendirici baglamlara daha ¢ok
karsilasildigint ve mevcut Tiirkge ders kitaplarinin baglam tiirleri ile ilgili kuramsal
alt yapidan yoksun kaldigim diisiindiirmektedir. iste bu calisma, temel arastirma
problemi etrafinda, ders kitab1 hazirlayicilarina baglam tiirlerine yonelik kuramsal alt

yap1 sunmay1 ve baglam tiirlerine yonelik pratik drnekler vermeyi amaglamaktadir.

Alanyazin taramasinda deginilen arastirmalar hatirlanacak olursa, baz1 arastirmacilar
(Stanovich, Nathan, West ve Valarossi, 1985: 1426) erken yaslarda baglam bilgisine
basvurma durumunun daha yogun oldugunu savunurken, bazi aragtirmacilar da
(Khanna ve Boland, 2010: 182) baglam bilgisine bagvurma durumunun ilerleyen
yaslarda daha cok olgunlastigini dile getirmekteydi. Bu iki karsit goriise gore
Tiirkiye’deki durumun hangi tarafta olduguna bakilirsa, baglam bilgisine bagvurma
durumunun ilerleyen yaslarda daha ¢ok olgunlastig1 fikrinin benimsendigi goriiliir.
Ancak asil sorgulanmasi gereken, baglam temelli kelime 6gretimi etkinliklerindeki
kelime/kelime gruplariin yas seviyesine gore artip artmadigi degil; hangi baglam

tiirlerinin hangi yas seviyesine gore artmasi/azalmasi gerektigidir.

Erken yaslarda, ozellikle altinci sinif diizeyinde, pedagojik baglamla tasarlanmis
climlelere agirlik verilmelidir. Ciinkii erken yaslardaki bireyler, metin baglamindan
hareketle kelime/kelime grubunun anlami soruldugu zaman, paragraftan/metnin

tamamindan ziyade yalnizca ciimleye odaklanma egilimi gosterebilir. Bu da
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kelime/kelime grubunun pedagojik baglamla tasarlanmis bir ciimle ile sunumunu

gerekli kilar.

Aragtirma bulgularinda dikkat ¢ceken noktalardan biri, MEB Yaymlari’nin, baglam
temelli kelime 6gretimi etkinligi miktar1 siralamasinda en alt sirada kaldigi; fakat bu
etkinliklerde sordugu kelime/kelime grubu miktarinda en st sirada yer aldigidir.
Evren Yaymlari’'nda da aynit durum s6z konusudur, yaymevinin sundugu baglam
temelli kelime 6gretimi etkinligi miktar1 az, bu etkinliklerde sordugu kelime/kelime
grubu miktar1 fazladir. Demek ki, sunulan etkinlik miktarinin az olmasi, sorulan
kelime/kelime gruplarimin da az oldugu manasina gelmemektedir. Ancak yine de
Tiirkge dersi 6grenci calisma kitaplarinin bu konuda daha dengeli bir goriiniim

sergilemesi beklenmektedir.

Baglam temelli kelime Ogretimi etkinliklerinin beceri alanlarina dagilimini
incelemek iizere yapilan analizlerin sonucunda, etkinliklerin yalnizca okuma ve
dinleme/izleme beceri alanlarinda dagilim gosterdigi; konusma, yazma ve dil bilgisi
beceri alanlarinda baglam temelli hi¢bir kelime 6gretimi etkinligine rastlanmadigi
goriilmistiir. Halbuki dil becerilerinin gelisimine yonelik her alanda oldugu gibi, s6z
varligr gelisimi alaninda da etkinliklerin beceri alanlarina dengeli dagilmasi
beklenmektedir. Nitekim Serarslan’in da (2010) belirttigi gibi, 6grencilerin pasif
kelime hazinesi okuma ve dinleme becerisiyle aktiflestirilebilir, aktif kelime
hazineleri de konugma ve yazma becerileriyle kalic1 hale getirilebilir. Bir metin
dinleme/izleme metni diye, metindeki baglam temelli kelime 6gretimi etkinligini her
zaman dinleme/izleme beceri alaninda sunmak dogru bir yontem degildir. Ornegin
konusma ve yazma alaninda da baglam temelli kelime Ogretimi etkinligi
uygulanabilir; 6grencilerden bir kelimeyi/kelime grubunu genel ve yonlendirici
baglamla sozlii/yazili anlatmalari, pedagojik baglamla bir climle tasarlamalar
istenebilir. Yahut dil bilgisi beceri alaninda, kelime/kelime grubunun climle i¢indeki
konumundan ve aldig1 eklerden onun ne tiir bir kavram olabilecegiyle ilgili ipuglarin
bulma c¢alismalar1 yaptirilabilir. Bu tarz calismalar, hem s6z varligr gelisimi
programinin tiim beceri alanlarina dengeli dagilmasini hem de dgrencilerin baglam
bilgisinden nasil faydalanildigini kesfetmelerini saglar. “Ana dilin yetkin kullanima,
egitimin yalnizca bir tek asamasi gerceklestirilebilecek bir beceri degildir” (Adali,

2012).
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Kelime ogretiminde hangi tiir metinlerin etkili olabilecegiyle ilgili arastirmalar
(Erkul, 2008; Torun, 2008), olaya dayali metinlerin kelime kazaniminda daha etkili
oldugunu ortaya koymustur. Fakat, incelenen kelime/kelime gruplarmin ayrintili
metin tiirlerine dagilimini belirlemek amaciyla yapilan analizlerin sonucunda, aslinda
cok daha fazla yararlanilabilecek bazi metin tiirlerinden ¢ok az oranda yararlanildig:
goriilmistiir. Tiyatro, masal ve fabl metinleri, ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerinin ¢ok keyif aldigi metinler olmasina ragmen bu metin tiirlerinde
baglama dayanarak sorulan kelime/kelime gruplarmnin sayisi oldukg¢a azdir. Ornegin
birer tiyatro metni olan Karagéz-Hacivat metinlerinde, metinlerin dogas1 geregi
yanlis anlamaya dayali diyaloglar s6z konusudur; bu yanlis anlamalar1 giderecek
sekilde Hacivat, pedagojik baglamli ya da yonlendirici baglamli climle/ciimlelerle

konusturulabilecekken boyle bir yonteme bagvurulmamastir.

Baglam temelli etkinliklerde incelenen kelime/kelime gruplarinin metin tiirlerine
dagilimiyla 1ilgili ortaya ¢ikan sonuglar, pedagojik baglamli kelime/kelime
gruplarina, sanatsal/kurmaca metinlere oranla diisiince agirliklt metinlerde daha fazla
karsilagildig1 yoniindedir. Sanatsal/kurmaca metinlerde ise daha ¢ok, dogal baglaml
kelime/kelime gruplarina karsilagilmistir. Ortaya ¢ikan bu sonuglar, metin tiirlerinin
dogas1 geregi olagan goriilmiistiir. Ciinkii, bir kelimenin anlaminmi kasith olarak
iletmek niyetini tasiyan pedagojik baglam yazari, diisiince agirlikli bir metnin yazari
ile tutarlilik gosterir. Ayni sekilde sanatsal/kurmaca metinlerde yazar, diisiinsel
metinlerin yazarlar1 gibi hareket etmeyip kendi sanat anlayis1 ¢er¢evesinde yazinsal
bir iiriin tasarlar; dolayisiyla sanatsal/kurmaca agirlikli metnin yazari, bir kelimenin
anlamini iletmek niyetini tasimayan dogal baglam yazari ile tutarlilik gosterir.
Ancak, bu durumlarin tersi de elbette olabilmektedir. Diisiince agirlikli metinlerde
dogal baglamlar olabilecegi gibi, sanatsal agirlikli metinlerde de pedagojik baglamlar

olabilir. Boyle bir durum, tutarsizlik degil; ¢esitlilik anlamina gelir.

Yabanci yazarli metinler, Tiirk yazarlarinin kontroliiniin disinda kaldigi i¢in, bu
metinlerde her zaman pedagojik baglamla tasarlanmig ciimlelere rastlamak zordur.
Elbette rastlanildigi durumlar da olabilir, bdyle bir durum hem diinya edebiyatini
tanitmak hem kelime 6gretimini desteklemek acisindan oldukg¢a olumlu bir durum
olarak karsilanir. Fakat kelimeler i¢in kuvvetli ipuclari sunan yabanci yazarli
metinleri kesfetmek ve kullanmak, 6zellikle giincel diinya edebiyati takip edilmeye

calisildiginda - basarilabilirse ¢ok degerli bir ¢alisma olmakla birlikte - zaman ve

144



emek kaybina sebep olabilir. Bu sebeple Tiirkce ile beslenmis ve Tiirk¢enin cesitli
zenginliklerini yansitabilecek yerli yazarlarin metinlerinden ozellikle yonlendirici

baglamlar ve pedagojik baglamlar noktasinda faydalanilmalidir.

Bu arastirmanin sonuglari, pedagojik baglam tiiriiniin 6zellikle yabanci kokenli
kelimelerin 6gretiminde kullanildigini gdstermektedir. Yabanci kokenli kelimeler,
Tiirkce kokenli kelimeler kadar sik kullanim alanina sahip olmadigi i¢in metin
yazarinin pedagojik baglama basvurmasi, normal karsilanmasi gereken bir durumdur.
Ayrica, yabanci kokenli kelimeler i¢in kullanilan dogal baglamlarin, siklikla
yonlendirmeyen baglamlardan olustugu goézlenmistir. Bu durum, yabanci kokenli
kelimelerin bir kismiin ipucu bakimindan zengin oldugunu, bir kisminin da hicbir
ipucu icermedigini gostermektedir. Yabanci kokenli kelimelere yer veren Tiirkce
ders kitaplarindaki metinlerin, bu kelimeleri pedagojik ya da yonlendirici baglamla

tasarlamis olmalar1 gerekmektedir.

Baglam temelli etkinliklerin %80’inde baglama yoOnelik yeniden hatirlatma
yapilmamasi, 6grenci ¢aligma kitaplarinda sorgulanmasi gereken bir durumdur. Bu
durumun baglam tiiriine, yas seviyesine ve hatta metin uzunluguna gore degisen bir
goriiniim sergilemesi beklenir. Baglam tiirline gore diisiintilecek olursa, pedagojik
baglamli bir kelime/kelime grubunun yeniden ogrenci c¢alisma kitabindaki
etkinliklerde hatirlatilmasi, kitap hazirlayicilari i¢in ¢ok zor bir durum degildir;
clinkii pedagojik baglamli kelime/kelime grubu, dogasi itibariyle yalnizca bir
climleden ibarettir ve ¢ok rahat taginabilir. Oysa dogal baglamli kelime/kelime
gruplart i¢in ayni durum sdylenemez. Dogal baglamli kelime/kelime gruplarini
hatirlatabilmek i¢in metinde onu ¢evreleyen pek cok ipucuna bakmak gerekir ki bu
ipuclariin tamamin tagimak, pedagojik baglamli kelime/kelime gruplarini tagimak

kadar kolay degildir.

Baglama yonelik hatirlatma durumunun yas seviyesine ve metin uzunluguna gore de
degiskenlik gbstermesi gerekmektedir; 6rnegin altinci sinif seviyesindeki dgrenciler
uzun bir metinde baglami yeniden gorebilmek i¢in normalden daha fazla zaman
harcayabilir ve ¢ogu zaman 6gretmeninin/arkadaglarinin yardimlariyla kelime/kelime
grubunun gectigi yeri bulabilir. Dolayisiyla uzun metinler, baglam hatirlatmasinin
yapilmadig: etkinlikler igin bir olumsuzluktur. {lkdgretim ikinci kademede zihinsel
olgunluga bagl olarak yas seviyesi arttik¢a hatirlama davranisinin da artis gosterdigi

bilinmektedir. Bu nedenle smif seviyesi yiikseldik¢e baglama yonelik hatirlatma
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yapilmayabilir. Fakat smif seviyesi ylikselse bile uzun metinlerde baglama yonelik
hatirlatma yapilmasi, hem o6grenci icin kolaylilk hem derse ayrilan siire ig¢in

ekonomiklik demektir.

Ogrencilerin baglam ipuglarini etkili sonuglar alabilecek sekilde kullanabilmeleri
icin, ana dili 6gretmenlerine 6nemli gorevler diigmektedir. “Dil 6gretmenlerinin
gorevlerini yerine getirebilmek icin ciddiyetle kiiltiir, baglam, pedagojik uygulama
arasindaki iligkilerin farkinda olmasina ihtiyact vardir” (Badger ve MacDonald,
2007: 215). Ogrencilere zengin ipuglarmi  degerlendirebilecegi ortamlar
olusturulmalidir. “Siifindaki tek 6gretmenin sen olmadigini hatirla. Gerekli zaman,
firsat ve On yonergeler verildiginde, kendi ogrencilerin de cesitli stratejiler

gelistirebilirler” (Greenwood ve Flanigan, 2007: 253).

5.2 ONERILER

5.2.1 Tiirk¢e Ders Kitab1 Hazirlayicilarina Oneriler

1. Ders kitaplarindaki metinlerin se¢iminde, Oncelikle, pedagojik baglamli

kelime/kelime gruplarinin bulundugu metinler tercih edilebilir.

2. Pedagojik baglamli kelime/kelime gruplarinin bulundugu metinler segilirken
Tiirkgenin ve Tiirk Edebiyati’nin zenginligini yansitacak mevcut metinlerden
yararlanilabildigi gibi, yeni olusturulacak metinler de pedagojik baglam

tiirtindeki kelime/kelime gruplariyla tasarlanabilir.

3. Kelime/kelime gruplarinin pedagojik baglamla olusturulamadigi, dogal baglam
tiriiniin ~ kullanildi@i  durumlarda; baglam, yonlendirici baglam tiiriinde

olusturulabilir.

4. Baglam temelli kelime oOgretimi etkinliklerindeki beceri alanlarinin yalnizca
okuma ve dinleme/izleme alanlarinda toplandig1 goriilmiistiir. Konusma, yazma
ve dil bilgisi beceri alanlarinda da baglamdan ve baglam tiirlerinin kuramsal alt
yapisindan faydalanilmalidir. Konugma ve yazma beceri alanlarinda,
ogrencilerden, bir kelimenin/kelime grubunun anlamimna yonelik ipucu tasiyan
climleler tasarlamalar1 istenebilir. Dil bilgisi beceri alaminda, bir

kelimenin/kelime grubunun ciimle i¢indeki dilbilgisel islevinden hareketle, onun
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ne tilir bir anlam tagidig1 bulunmaya ¢aligilabilir. Baglam temelli etkinlikler dahil

tiim kelime 6gretimi etkinlikleri, tiim beceri alanlarinda uygulanabilir.

Tiyatro metinleri grubunda degerlendirilen Karagoz-Hacivat metinlerinde,
Karagdz karakteri tarafindan yanlis anlasilan ve ayni zamanda baglam temelli
etkinlikte de sorulan anlami bilinmeyen kelime/kelime grubu, Hacivat karakteri

araciligiyla pedagojik ya da yonlendirici bir baglamla sunulabilir.

5.2.2 Diger Oneriler

1.

“Sozliik bilim ¢alismalari tek basina degil, bazen de dil biliminin bir bagka dali
olan anlam bilimiyle egitim bilimlerinden ve de diger disiplinlerden destek
alarak yiriitilmelidir” (Karadiiz, 2009: 648). Sozlikklerde, madde basi
birimlerin temel ve yan anlamlarin1 6rnekleyen ciimlelerin pedagojik baglaml
climlelerden secilmesi Onerilir. Boylece kelime/kelime grubunun anlami, daha

kalic1 bilgiye doniisebilir.

Cesitli konularda tasarlanan afislerde ve tanitim yazilarinda, okuyucunun
anlamimi bilemeyecegi; fakat ayni zamanda icerik icin Onemli olan bazi

kelime/kelime gruplarinin pedagojik baglamla tasarlanmasi onerilebilir.

Internet ortaminda, sosyal paylasim sitelerinde, s6z varligi gelisimi
programlarinda kullanilmak {tizere, kelime/kelime grubunun anlami hakkinda
zengin ipuglarina sahip ciimlelerin paylasimi saglanabilir. Boylece mevcut

kaynaklardan zengin bir veri tabani elde edilebilir.

Kelime 6gretimi lizerinde calisan arastirmacilara, baglam temelli kelime 6gretimi
etkinliklerinin etkinligi iizerine deney ve kontrol gruplu (deneysel) arastirmalar
yapmalari Onerilebilir. Kontrol grubunda yalnizca sozliik ¢alismalarinin, deney
grubunda ise 6nce tahmin sonra sozliik ¢aligmalarinin yaptirildig1 bir arastirma,

konu ile ilgili daha ayrintili fikirler edinilmesine yardimci olabilir.

Pedagojik baglamlarin diger baglam tiirlerinden iistin olup olmadigin1 daha net
bir sekilde ortaya koymak icin, deney ve kontrol gruplu (deneysel) arastirmalar

yapilmasi Onerilebilir.

Ortaya c¢ikan baglam tirlerinin hangi sozciik tlirlerinde yogunlastigi

arastirilabilir.
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EK. 1 PEDAGOJIK BAGLAM TURUNU ORNEKLEYEN KELIME

Kelime / Kelime Grubu: dig kapimm mandali

DEGERLENDIRME FORMLARI

Kelime / Kelime Grubu No:z 95 Gectigi Sayfa Saysi: 57

Kelime Baglami: “Aileye uzak birilerinden bahsederken 'dig kapimin mandaly’ deyiveririz.”

KELIME DEGERLENDIRME FORMU

Smuf Diizeyi: (1) 6, Sif
() 7. Smuf
(3) 8. Sumf
Yaynevi Tiirii: (%) MEB Yayinlar (4) Pasifik Yaymlan
(2) Evren Yaymnlan  (5) TAV Yayinlan (T)
(3) Koza Yaymlan (6) TAV Yaymlan (II)
Beceri Alani: ¢0) Okuma (4) Dinleme / zleme
(2) Yazma (5) Dil Bilgisi
(3) Konugma
Metin Tiiri: (1) Sanatsal / Kurmaca agirlikli
(&) Diislince Agirhkh
Sanatsal / Kurmaca () Sanatsal / Kurmaca degil. (5) Fabl
Agirlikh Metnin Tiirii: (2) Siir (6) Tiyatro
(3) Masal (7) Roman
(4) Hikdye
Distince Afirlikli Metnin (1) Diiglince agirlikli defil. (5) Soylesi (9) Konferans
Tiirfi: (&) Deneme (6) Biyografi (10) Elestiri
(3) Makale (7) Gezi Yazisi (11) Soylev
(4) Am (8) Kose Yazist
Metin Okunan Bir Metin (%) Okuma Metni

mi, Dinlenen/Izlenen Bir
Metin mi?

(2) Dinleme / izleme Metni

Metnin Yazari: (0 Yerli

(2) Yabanct
Kelime mi Kelime Grubu (1) Kelime
mu? () Kelime Grubu
Kelimenin / Kelime Grubu (1) Tirkee kikenlidir,
Tiirkce kékenli midir? (2) Yabanct kiskenlidir.

() Hem Tiirkce hem yabanc kikenli kelime/kelimeler
barmdirmaktadir.

Kelime Baglams,
Eikinliklerde Yeniden
Hatirlatilnmg mi?

(1) Haturlatilmustir,
(®) Hatirlathlmamustir,

(Baglam Tiirleri Béliimii)

Baglamin Genel

(%) Pedagojik Baglam

Kategorisi: (2) Dogal Baglam
Baglamn Alt (%) Pedagojik baglamdir ve alt kategorisi yoltur.
Kategorisi: (2) Dogal / Yamltic1 Baglam

(3) Dogal / Yonlendirmeyen Baglam
(4) Dogal / Genel Baglam
(5) Dogal / Yonlendirici Baglam
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Kelime/Kelime Grubu: dogma

Kelime/Kelime Grubu No: 123 Gegtigi Sayfa Sayisi: -

Kelime Baglami: “Ben manevi miras olarak highir ayet, hicbir dogma, hichir donmug ve kaliplagmis kural

birakmiyorum.”

KELIME DEGERLENDIRME FORMU

Sif Diizeyi: (1) 6. Suuf
(2) 7. Sumf
(3) 8. Simf
Yaymevi Tirii: (1) MEB Yaymlann  (4) Pasifik Yaymlan
(2) Evren Yaymlani  (5) TAV Yayinlan (T)
(%) Koza Yaymlan (6) TAV Yaymlan (II)
Beceri Alant: (1) Okuma (4 Dinleme / Izleme
- (2) Yazma (5) Dil Bilgisi
(3) Konusma
Metin Tiirii: (1) Sanatsal / Kurmaca agirlikh
() Diistince Afirlikh
Sanatsal / Kurmaca (%) Sanatsal / Kurmaca degil. (5) Fabl
Agirhkh Metnin Tiirii: (2) Siir (6) Tiyatro
(3) Masal (7) Roman
(4) Hikaye
Diistince Agirhikli Metnin (1) Diisiince agirhkli degil.  (5) Soylesi (9) Konferans
Tiirii: (2) Deneme : (6) Biyografi (10) Elegtiri
&) Makale (7) Gezi Yazist (11) Soylev
(4) Ant (8) Kose Yazisi
Metin Okunan Bir Metin (1) Okuma Metni
mi, Dinlenen/izlenen Bir (%) Dinleme / Izleme Metni
Metin mi?
Metnin Yazar1: (% Yerli
(2) Yabanci
Kelime mi Kelime Grubu (% Kelime
mu? (2) Kelime Grubu
Kelimenin / Kelime Grubu (1) Tiirkge kokenlidir.
Tiirkge kokenli midir? (% Yabanci kokenlidir.
(3) Hem Tiirkge hem yabanci kokenli kelime/kelimeler
barmdirmaktadir.
Kelime Baglami, (1) Hatirlatilmagtur.
Etkinliklerde Yeniden (%) Hatirlatilmamuistir,
Hatirlatilmug m?
(Baglam Tiirleri Boliimii)
Baglamm Genel (%) Pedagojik Baglam
Kategorisi: (2) Dogal Baglam
Baglamn Alt (39 Pedagojik baglamdir ve alt kategorisi yoktur.
Kategorisi: (2) Dogal / Yanultic1 Baglam

(3) Dogal / Yonlendirmeyen Baglam
(4) Dogal / Genel Baglam
(5) Dogal / Yonlendirici Baglam
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Kelime / Kelime Grubu: yabani

Kelime / Kelime Grubu No: 223

Gectigi Sayfa Sayisi: 66

Kelime Baglami: “Ariik belirli bir bicime biriinmiis; vabaml, korkung, sevineyen ve sevilmeyen, déviigken bir kurt

olup giknugh.”
KELIME DEGERLENDIRME FORMU
Sintf Ditzeyi: (1) 6. Sumf
(2) 7. Sumf
@ 8. Suf
Yaymevi Tiirii: (1) MEB Yaymlart (4) Pasifik Yayinlari
(2) Evren Yaymlan () TAV Yaymlar (I)
(3) Koza Yaymnlan (6) TAV Yaymlari (II)
Beceri Alan1: (%) Okuma (4) Dinleme / zleme
(2) Yazma (5) Dil Bilgisi
(3) Konugma
Metin Tiiri: (%) Sanatsal / Kurmaca agirlikh
(2) Diisiince Agirlikh
Sanatsal / Kurmaca (1) Sanatsal / Kurmaca degil. (5) Fabl
Agirlikl Metnin Tiirti: (2) Siir (6) Tiyatro
(3) Masal (%) Roman
(4) Hikéye

Diiglince Agirlikli Metnin (£) Diistince agulikli degil. (5) Soylesi (9) Konferans
Tiirti: (2) Deneme (6) Biyografi (10) Elestiri
(3) Makale (7) Gezi Yazis1 (11) Soylev
(4) Ani (8) Kose Yazist
Metin Okunan Bir Metin ¢®) Okuma Metni
mi, Dinlenen/izlenen Bir (2) Dinleme / Izleme Metni
Metin mi?
Metnin Yazari: (1) Yerli
) Yabanci
Kelime mi Kelime Grubu () Kelime
mu? (2) Kelime Grubu
Kelimenin / Kelime Grubu (1) Tiirkge kokenlidir.
Tiirkce kokenli midir? §2) Yabanci kikenlidir.
(3) Hem Tiirkge hem yabanci kokenli kelime/kelimeler
barmdirmaktadir,
Kelime Baglamu, (1) Hatirlatilmugtir.
Etkinliklerde Yeniden (&) Hatirlatilmarmgtr,
Hatirlatilmig mu?
(Baglam Tiirleri Boliimii)
Baglamin Genel (#) Pedagojik Baglam
Kategorisi: (2) Dogal Baglam
Baglamin Alt () Pedagojik baglamdir ve alt kategorisi yoktur.

Kategorisi:

(2) Dogal / Yamltict Baglam

(3) Dogal / Yénlendirmeyen Baglam
(4) Dogal / Genel Baglam

(5) Dogal / Yénlendirici Baglam
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EK. 2 YANILTICI BAGLAM TURUNU ORNEKLEYEN KELIME

DEGERLENDIRME FORMLARI

Kelime / Kelime Grubu: hdli vakti yerinde olmak ~ Kelime / Kelime Grubu Neo: 62 Gegtigi Sayfa Sayisi: 100

Kelime Baglamy: “Daniel ve Anna’min gocuklar: yoknus. Halleri vakitleri verinde oldugundan, cocuksuz olmak kari
kocayr gok dizmekteymis. Ama her ikisi de iyi kalpli insanlar oldugundan, yalmzhiklarim gidermek igin tirlii yollara
sapar, ngysuz ihtiyarlar gibi yagamazlaris. ™

KELIME DEGERLENDIRME FORMU

Smif Diizeyi: (%) 6. Siuf
(2) 7. Siuf
(3) 8. Suuf
Yaymevi Tiiri: (1) MEB Yayinlari (4) Pasifik Yayinlar:
(%) Evren Yaymlar1  (5) TAV Yayinlari (I)
(3) Koza Yaymlan (6) TAV Yaynlan (II)
Beceri Alani: (% Okuma (4) Dinleme / Izleme
(2) Yazma (5) Dil Bilgisi
(3) Konugma
Metin Ttiril: (¥ Sanatsal / Kurmaca agurlikh
(2) Diisiince Agirhkli
Sanatsal / Kurmaca (1) Sanatsal / Kurmaca degil. (5) Fabl
Agirhkl Metnin Tiirti: (2) Siir (6) Tiyatro
(&) Masal (7) Roman
(4) Hikaye
Diigtince Agirlikli Metnin (%) Diigtince agirlikli degil.  (5) Séylesi (9) Konferans
Tiirii: (2) Deneme (6) Biyografi (10) Elestiri
(3) Makale (7) Gezi Yazist (11) Stylev
(4) Am (8) Kige Yazis
Metin Okunan Bir Metin ) Okuma Metni
mi, Dinlenen/Izlenen Bir (2) Dinleme / Izleme Metni
Metin mi?
Metnin Yazar: ) Yerli
(2) Yabanci
Kelime mi Kelime Grubu (1) Kelime
mu? (¥ Kelime Grubu
Kelimenin / Kelime Grubu (1) Tiirkee kdkenlidir.
Tiirkce kokenli midir? (2) Yabanc kokenlidir.
(%) Hem Tiirkge hem yabanci kékenli kelime/kelimeler
barindirmaktadir.
Kelime Baglam, (1) Hatirlatilmigtur.
Etkinliklerde Yeniden & Hatirlatlmamsgtr.
Hatirlatilmig mi?

(Baglam Tiirleri Boliimii)

Baglamin Genel (1) Pedagojik Baglam

Kategorisi: (%) Dogal Baglam

Baglamin Alt (1) Pedagojik baglamdir ve alt kategorisi yoktur.
Kategorisi: (&) Dogal / Yamltict Baglam

(3) Dogal / Yonlendirmeyen Baglam
(4) Dogal / Genel Baglam
(5) Dogal / Yénlendirici Baglam
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Kelime/Kelime Grubu: kavruk

Kelime/Kelime Grubu No: 128 Gegtigi Sayfa Saymsi: 59

Kelime Baglamr: “Cyle ya doga olaylarmn izlemek igin teknolojik araglarin bulunmadif Orta Anadolu’mn kaviruk
ilgesindeki bu insanlar nasil yonlendireceklerdi dogayla iligkilerini? Dogayr gozlemeye ilkbaharda baslardik. Her
baharda Hizir’t gorme wumudunuz yeniden yegerirdi igimizde cigdemlerle birlikte...Sonra goziimiizii topraga dikerdik.
Simdiki gibi yagmur yagmea mazot kokmazds toprak, toprak kokardi.”

KELIME DEGERLENDIRME FORMU
Suf Diizeyi: (1) 6. Simf
®) 7. Simf
(3) 8. Sif
Yaymevi Tiirii: (1) MEB Yaymlar1  (4) Pasifik Yaymlar
(2) Evren Yaymlart  (5) TAV Yaynlan (T)
(%) Koza Yaymlart  (6) TAV Yaymlan (II)
Beceri Alant: (3 Okuma  (4) Dinleme / Izleme
(2) Yazma (5) Dil Bilgisi
(3) Konugma
Metin Tiirii: (1) Sanatsal / Kurmaca agirlikh
(& Diigtince Agurlikh
Sanatsal / Kurmaca (4 Sanatsal / Kurmaca degil. (5) Fabl
Agirlikl Metnin Tiirik: (2) Siir (6) Tiyatro
(3) Masal (7) Roman
(4) Hikéye
Diigiince Agirlikli Metnin (1) Diigiince agurlikl degil. ~ (5) Soylesi (9) Konferans
Tiirii: (2) Deneme (6) Biyografi (10) Elestiri
(3) Makale (7) Gezi Yazist (11) Soylev
(9 Am (8) Kose Yazist
Metin Okunan Bir Metin (%) Okuma Metni
mi, Dinlenen/Izlenen Bir (2) Dinleme / Izleme Metni
Metin mi?
Metnin Yazart: % Yerli
(2) Yabanci
Kelime mi Kelime Grubu (8 Kelime
mu? (2) Kelime Grubu
Kelimenin / Kelime Grubu (49 Tiirkge kokenlidir.
Tiirkge kokenli midir? (2) Yabanci kokenlidir.
(3) Hem Tiirkge hem yabanci kokenli kelime/kelimeler
barindirmaktadir.
Kelime Baglamu, (1) Hatirlatilmastr.
Etkinliklerde Yeniden (® Hatirlatilmamigtur.
Hatirlatilmig mu?
(Baglam Tiirleri Boliimii)
Baglamn Genel (1) Pedagojik Baglam
Kategorisi: (%) Dogal Baglam
Baglamin Alt (1) Pedagojik baglamdr ve alt kategorisi yoktur.
Kategorisi: (% Dogal / Yamltic1 Baglam
(3) Dogal / Yonlendirmeyen Baglam
(4) Dogal / Genel Baglam

(5) Dogal / Yonlendirici Baglam
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Kelime/Kelime Grubu: partal

Kelime/Kelime Grubu No: 194 Gectigi Sayfa Saysi: -

Kelime Baglamy: “O partal kalikl ve hayirsever adamcagizin kendisi igin yeni bir iktisadi sistem icat etmiy oldugum
fark ettim. Insanlarm diiriisthigiine gitveniyordu. Tasarruf hesabina para yatacak yerde, hemgerilerinin minnet
duygularim bir banka hesab gibi kullamyordu.”

KELIME DEGERLENDIRME FORMU
Sinif Diizeyi: (1) 6. Sif
(2) 7. Sumf
) 8. Siuf
Yaymevi Tiir(i: (¥) MEB Yayinlan (4) Pasifik Yaymlar
(2) Evren Yaymlann  (5) TAV Yaymlar (I)
(3) Koza Yayinlar (6) TAV Yaymlan (II)
Beceri Alani: (1) Okuma (#® Dinleme / Izleme
(2) Yazma (5) Dil Bilgisi
(3) Konusma
Metin Tiiri; (%) Sanatsal / Kurmaca agirhkh
(2) Diisiince Agurhikli
Sanatsal / Kurmaca (1) Sanatsal / Kurmaca degil. (5) Fabl
Agilikli Metnin Tiirii: (2) Siir (6) Tiyatro
(3) Masal (7) Roman
() Hikaye
Diigtince Agirlikh Metnin (%) Diisiince agurlikli degil.  (5) Soylesi (9) Konferans
Tiirii: (2) Deneme (6) Biyografi (10) Elestiri
(3) Makale (7) Gezi Yazisi (11) Soylev
(4) Am (8) Kose Yazist
Metin Okunan Bir Metin (1) Okuma Metni
mi, Dinlenen/izlenen Bir ) Dinleme / Izleme Metni
Metin mi?
Metnin Yazari: (1) Yerli
() Yabanci
Kelime mi Kelime Grubu 6 Kelime
mu? (2) Kelime Grubu
Kelimenin / Kelime Grubu (% Tiirkce kokenlidir.
Tiirkge kokenli midir? (2) Yabanci kokenlidir.
(3) Hem Ttirkge hem yabanei kékenli kelime/kelimeler
barindirmaktadir.,
Kelime Baglamu, (1) Hatirlatilmugtr.
Etkinliklerde Yeniden (@) Hatirlatiimamgtir.
Hatirlatilmig mi?
' (Baglam Tiirleri Boliimii)
Baglamin Genel (1) Pedagojik Baglam
Kategorisi: (& Dogal Baglam
Baglamin Alt (1) Pedagojik baglamdir ve alt kategorisi yoktur,
Kategorisi: (&) Dogal / Yamiltict Baglam
(3) Dogal / Yonlendirmeyen Baglam
(4) Dogal / Genel Baglam

(5) Dogal / Yonlendirici Baglam
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EK. 3 YONLENDIRMEYEN BAGLAM TURUNU ORNEKLEYEN KELIME
DEGERLENDIRME FORMLARI

Kelime / Kelime Grubu: niistahak Kelime / Kelime Grubu No: 89 Gectigi Sayfa Sayisi: 54

Kelime Baglami: “KARAGOZ — Haci Caveav, bu hirsiz acemi mi imis? / HACIVAT — Allah miistahakin versin, eve
beraber girmedik ya! Ne bileyim acemi mi? / KARAGOZ — Hirsizi iyice tammadan ne galdigin: nasil bulacagim?”

KELIME DEGERLENDIRME FORMU

Simf Diizeyi: (1) 6. Simf
®) 7. Simf
(3) 8. Simf
Yaymevi Tiirii: ) MEB Yayinlan (4) Pasifik Yayinlar
" (2) Evren Yaymlann  (5) TAV Yaymlan (I)
(3) Koza Yaymlar (6) TAV Yayinlan (II)
Beceri Alant: (X) Okuma (4) Dinleme / Izleme
(2) Yazma (5) Dil Bilgisi
(3) Konugma
Metin Tiirii: (0 Sanatsal / Kurmaca agirhkli
(2) Diigiince Agirhikli
Sanatsal / Kurmaca (1) Sanatsal / Kurmaca degil. (5) Fabl
Agirhikli Metnin Tiirit: (2) Siir (%) Tiyatro
(3) Masal (7) Roman
(4) Hikéye
Diigiince Agirhkli Metnin (% Disiince agirlikh degil.  (5) Soylesi (9) Konferans
Tirdi: (2) Deneme (6) Biyografi (10) Elestiri
(3) Makale (7) Gezi Yazist (11) Soylev
(4) Am (8) Kose Yazisi
Metin Okunan Bir Metin (%) Okuma Metni
mi, Dinlenen/Izlenen Bir (2) Dinleme / izleme Metni
Metin mi?
Metnin Yazari: (X Yerli
(2) Yabanci
Kelime mi Kelime Grubu ) Kelime
mu? (2) Kelime Grubu
Kelimenin / Kelime Grubu (1) Tiirkee kékenlidir.
Tiirkce kokenli midir? (& Yabanc: kokenlidir,
(3) Hem Tiirk¢e hem yabanc: kokenli kelime/kelimeler
barindirmaktadar.
Kelime Baglami, () Haturlatimugtir.
Etkinliklerde Yeniden (2) Hatirlatilmamagtir.
Hatirlatilmig m1?
- (Baglam Tiirleri Biliimii)
Baglamin Genel (1) Pedagojik Baglam
Kategorisi: (%) Dogal Baglam
Baglamin Alt (1) Pedagojik baglamdir ve alt kategorisi yoktur,
Kategorisi: (2) Dogal / Yaniltic1 Baglam
&) Dogal / Yonlendirmeyen Baglam
(4) Dogal / Genel Baglam
(5) Dogal / Yonlendirici Baglam
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Kelime/Kelime Grubu: mecmua Kelime/Kelime Grubu No: 99 Gegtigi Sayfa Sayisi: -

Kelime Baglami: “Annemin ufak tefek dedigi seyler Paga’nin mirasindan ¢ini soba ile borular, ayakli gaz lambas, bir
yigm Fransizea mecmua, eski bir dolap, birkag da tencereydi. ‘Kilgiik odaya bunlardan girilmiyor dogrusu. Satmaktan
bagka ¢are yok!” ”

KELIME DEGERLENDIRME FORMU

Sumf Diizeyi: (1) 6. Suuf
(9 7. Siuf
(3) 8. Suuf
Yaymevi Tiirti: (%) MEB Yayimnlar (4) Pasifik Yaynlar:
(2) Evren Yaymlar1  (5) TAV Yayimlan (I)
(3) Koza Yayinlart (6) TAV Yaymlar (II)
Beceri Alani: (1) Okuma (¢) Dinleme / Izleme
(2) Yazma (5) Dil Bilgisi
(3) Konusma
Metin Tiir(: (X) Sanatsal / Kurmaca agirlikli
(2) Diistince Agirlikli
Sanatsal / Kurmaca (1) Sanatsal / Kurmaca degil. (5) Fabl
Agirhkl Metnin Tiirti: (2) Siir (6) Tiyatro
(3) Masal (7) Roman
(%) Hikaye
Diistince Agirlikh Metnin (%) Diistince agirhkh degil.  (5) Séylesi (9) Konferans
Tiird: (2) Deneme (6) Biyografi (10) Elestiri
(3) Makale (7) Gezi Yazist (11) Seylev
(4) Amt (8) Kdse Yazist
Metin Okunan Bir Metin (1) Okuma Metni
mi, Dinlenen/izlenen Bir (%) Dinleme / Izleme Metni
Metin mi?
Metnin Yazarr: 69 Yerli
(2) Yabanci
Kelime mi Kelime Grubu @ Kelime
mu? (2) Kelime Grubu
Kelimenin / Kelime Grubu (1) Tiirkge kokenlidir.
Tiirkge kokenli midir? &) Yabanc1 kokenlidir.
(3) Hem Tiirkge hem yabanci kokenli kelime/kelimeler
barindirmaktadir,
Kelime Baglami, (% Hatulatilmugtur.
Etkinliklerde Yeniden (2) Hatwlatilmamugtr.
Hatirlatilmig mi?
(Baglam Tiirleri Boliimii)
Baglamin Genel (1) Pedagojik Baglam
Kategorisi: (&) Dogal Baglam
Baglamm Alt (1) Pedagojik baglamdir ve alt kategorisi yoktur.
Kategorisi: (2) Dogal / Yaniltica Baglam

) Dogal / Yonlendirmeyen Baglam
(4) Dogal / Genel Baglam
(5) Dogal / Yonlendirici Baglam
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Kelime / Kelime Grubu: nasihat Kelime / Kelime Grubu No: 230 Gectigi Sayfa Sayisi: 106

Kelime Baglamy: “Uzunesek oynarken egegin sirtma atlyoruz diye yanhishkla kaldirima diisiiyormug gocuklar. Aglaya
aglaya eve kosup anne babalarindan gines istivorlar fakat yalmzca nasihat aliyorlarmis. Cocuklar giinlerce
beklemisler ve sonunda, bu oyun isi giinessiz olmayacak diverelk aralarinda bir grup kuwrup giinesi aramaya karar

vermisler.”
KELIME DEGERLENDIRME FORMU
Smf Diizeyi: (1) 6. Suuf
(2) 7. Simf
¢ 8. Simf

Yaynevi Tiiril:

(1) MEB Yayinlar (4) Pasifik Yaymnlan
(2) Evren Yaymlann  (§) TAV Yayinlan ()
(3) Koza Yaymlar (6) TAV Yaynlari (II)

Beceri Alani: (% Okuma (4) Dinleme / Izleme
(2) Yazma (5) Dil Bilgisi
(3) Konusma
Metin Tiirti: () Sanatsal / Kurmaca agilikl
(2) Diistince Agichkl
Sanatsal / Kurmaca (1) Sanatsal / Kurmaca degil. (5) Fabl
Agirhkh Metnin Tiirti: (2) Siir (6) Tiyatro
(%) Masal ' (7) Roman
(4) Hikaye
Diigtince Agurlikli Metnin (%) Diistince agirlikl degil.  (5) Soylesi (9) Konferans
Tirit: (2) Deneme (6) Biyografi (10) Elestiri
(3) Makale (7) Gezi Yazist (11) Soylev
(4) Am (8) Kose Yazisi
Metin Okunan Bir Metin (%) Okuma Metni
mi, Dinlenen/izlenen Bir (2) Dinleme / Izleme Metni
Metin mi?
Metnin Yazari: ) Yerli
(2) Yabanci
Kelime mi Kelime Grubu (R Kelime
mu? (2) Kelime Grubu
Kelimenin / Kelime Grubu (1) Tiirkee kokenlidir.
Tiirkge kokenli midir? (8 Yabanci kdkenlidir,
(3) Hem Tiirkce hem yabanci kokenli kelime/kelimeler
barindirmaktadar,
Kelime Baglamu, (%) Hatirlatilmigtar.
Etkinliklerde Yeniden (2) Hatirlatiimanstir.
Hatirlatilmig mu?
(Baglam Tiirleri Boliimii)
Baglamin Genel (1) Pedagojik Baglam
Kategorisi: @) Dogal Baglam
Baglamin Alt (1) Pedagojik baglamdir ve alt kategorisi yolctur.
Kategorisi: (2) Dogal / Yamltic1 Baglam

(& Dogal / Yonlendirmeyen Baglam
(4) Dogal / Genel Baglam
(5) Dogal / Yonlendirici Baglam
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EK. 4 GENEL BAGLAM TURUNU ORNEKLEYEN KELIME

DEGERLENDIRME FORMLARI

Kelime / Kelime Grubu: yontucu Kelime / Kelime Grubu No: 2 Gectigi Sayfa Sayisk: 10

Kelime Baglamy: “Kuklact’nin

evi... Kiigitk bir oda, kicik bir pencere ve oniinde kiigik, basit kukla isleme tezgdhu...

Birkag parga odun, keser, yontucu...”

KELIME DEGERLENDIRME FORMU

Smf Diizeyi: ¢K) 6. Simuf
(2) 7. Smuf
(3) 8. Smf
Yaymevi Tiirii: (1) MEB Yayinlar (4) Pasifik Yaymlart
(% Evren Yaymlan  (5) TAV Yaymlan ()
- (3) Koza Yaynlan (6) TAV Yaymnlar (IT)
Beceri Alant: %) Okuma (4) Dinleme / Izleme
(2) Yazma (5) Dil Bilgisi
(3) Konusma
Metin Tiirii: (¥) Sanatsal / Kurmaca agirhikh

(2) Diisiince Agirhkli

Sanatsal / Kurmaca

(1) Sanatsal / Kurmaca degil. (5) Fabl

Agrlikli Metnin Tiirt: (2) Siir () Tiyatro
(3) Masal (7) Roman
(4) Hikéye
Diisiince Agirlikli Metnin (%) Diisiince agirhikh degil.  (5) Soylesi (9) Konferans
Tiirii: (2) Deneme (6).Biyografi (10) Elestiri
(3) Makale (7) Gezi Yazist (11) Soylev
4) Am (8) Koge Yazis
Metin Okunan Bir Metin (¥ Okuma Metni
mi, Dinlenen/Izlenen Bir (2) Dinleme / Izleme Metni
Metin mi?
Metnin Yazan: (# Yerli
(2) Yabanci
Kelime mi Kelime Grubu (% Kelime
mu? (2) Kelime Grubu
Kelimenin / Kelime Grubu (44 Tiirkge kokenlidir.
Tiirkee kokenli midir? (2) Yabanc: kokenlidir.
(3) Hem Tiirkge hem yabanci kokenli kelime/kelimeler
barindirmaktadir.
Kelime Baglami, (1) Haturlatilmastir.
Etkinliklerde Yeniden (%) Hatirlatiimamstar.
Hatirlatilmig mi?
(Baglam Tiirleri Bolimii)

Baglamin Genel

(1) Pedagojik Baglam

Kategorisi: (%) Dogal Baglam
Baglamn Alt (1) Pedagojik baglamdir ve alt kategorisi yoktur.
Kategorisi: (2) Dogal / Yaniltic: Baglam

(3) Dogal / Yonlendirmeyen Baglam
#6) Dogal / Genel Baglam
(5) Dogal / Yonlendirici Baglam
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Kelime / Kelime Grubu: miisamere Kelime / Kelime Grubu No: 24 Gectigi Sayfa Sayisi: 32

Kelime Baglamn: “Hatta zeybek oywmunun kadinlt erkekli oynanmaswm, salonlarda gosterilir sekilde icra edilmesini
soylemistir: ‘Zeybek ayununu salonlarmmizda, misamerelerimizde oynayabiliriz. Zeybek danst her sosyal toplulukta
kadinla beraber oynanabilir ve oynanmalidir,””

KELIME DEGERLENDIRME FORMU
Suuf Diizeyi: () 6. Suuf
(2) 7. Siuf
(3) 8. Sumf
Yaymevi Tiirli: (1) MEB Yaymlar (4) Pasifik Yaymlan
() Evren Yaymlar1  (5) TAV Yayinlan (I)
(3) Koza Yayinlar (6) TAV Yaynlar (II)
Beceri Alan:: (% Okuma (4) Dinleme / Izleme
(2) Yazma (5) Dil Bilgisi
(3) Konusma
Metin Tiirti: (1) Sanatsal / Kurmaca agirlikli
(X Diistince Agirlikli
Sanatsal / Kurmaca (¥ Sanatsal / Kurmaca degil. (5) Fabl
Agirlikh Metnin Tiirii: (2) Siir (6) Tiyatro
(3) Masal (7) Roman
(4) Hikaye
Diigiince Agirlikh Metnin (1) Disstince agulikli degil.  (5) Soylesi (9) Konferans
Tiirti: (2) Deneme (6) Biyografi (10) Elestiri
(&) Makale (7) Gezi Yazisi (11) Soylev
(4) Am (8) Kose Yazisi
Metin Okunan Bir Metin (i) Okuma Metni
mi, Dinlenen/Izlenen Bir (2) Dinleme / Izleme Metni
Metin mi?
Metnin Yazari: X Yerli
(2) Yabanci
Kelime mi Kelime Grubu (% Kelime
mu? (2) Kelime Grubu
Kelimenin / Kelime Grubu (1) Tirkge kokenlidir.
Tiirkge kokenli midir? - (® Yabanci kokenlidir.
(3) Hem Tiirkge hem yabanci kikenli kelime/kelimeler
barindirmaktadir,
Kelime Baglamu, (1) Hatirlatilmgtur,
Etkinliklerde Yeniden & Hatirlatiimamustir,
Hatirlatilmig mi?
(Baglam Tiirleri Boliimii)
Baglamin Genel (1) Pedagojik Baglam
Kategorisi: (2) Dogal Baglam
Baglamn Alt (1) Pedagojik baglamdir ve alt kategorisi yoktur.
Kategorisi: (2) Dogal / Yamltic: Baglam
(3) Dogal / Yénlendirmeyen Baglam
(%) Dogal / Genel Baglam
(5) Dogal / Yonlendirici Baglam
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Kelime / Kelime Grubu: dekor

Kelime BaZlamy: “Muhsin ve

Kelime / Kelime Grubu No: 75 Gegtigi Sayfa Sayis : 39

arkadaglarr 1932 yimmn ilk aylarinda Akm’t oynamak tizere hazirlhiga baghyorlar.

Dekorlar, kostiimler yapiliyor. Roller dagitilip ezberleniyor.”

KELIME DEGERLENDIRME FORMU

Simf Diizeyi: (1) 6. Sumf
() 7. Siuf
(3) 8. Simf
Yaymevi Tiirii: () MEB Yaymlant  (4) Pasifik Yaymlan
(2) Evren Yaymlari  (5) TAV Yaymlar (I)
(3) Koza Yaymlari (6) TAV Yaynlan (II)
Beceri Alant: () Okuma  (4) Dinleme / Izleme
(2) Yazma (5) Dil Bilgisi
(3) Konugma
Metin Tiirii: (1) Sanatsal / Kurmaca afirlikh
(%) Diisiince Agulikh
Sanatsal / Kurmaca (%) Sanatsal / Kurmaca degil. (5) Fabl
Agirlikh Metnin Tiiri: (2) Siir (6) Tiyatro
(3) Masal (7) Roman
(4) Hikéye
Diigiince Agirhikli Metnin (1) Disiince agirlikh degil. (5) Soylesi (9) Konferans
Tiirii: (2) Deneme (6) Biyografi (10) Elestiri
(3) Makale (7) Gezi Yazis1 (11) Soylev
(%) Am (8) Kdse Yazist
Metin Okunan Bir Metin (% Okuma Metni
mi, Dinlenen/Izlenen Bir (2) Dinleme / Izleme Metni
Metin mi?
Metnin Yazart: (%) Yerli
(2) Yabanc
Kelime mi Kelime Grubu (%) Kelime
mu? (2) Kelime Grubu
Kelimenin / Kelime Grubu (1) Tiirkee kékenlidir.
Tiirkge kdkenli midir? (%) Yabanc: kokenlidir.
(3) Hem Tiirkge hem yabanc: kokenli kelime/kelimeler
barmdirmaktadir.
Kelime Baglami, (1) Hatulatilmugtur.
Etkinliklerde Yeniden (&) Hatirlatiimamugtir.
Hatirlatilnig mi?
(Baglam Tiirleri Boliimii)
Baglamin Genel (1) Pedagojik Baglam
Kategorisi: () Dogal Baglam
Baglamin Alt (1) Pedagojik baglamdir ve alt kategorisi yoktur.
Kategorisi: (2) Dogal / Yaniltic: Baglam
(3) Dogal / Yonlendirmeyen Baglam
(# Dogal / Genel Baglam

(5) Dogal / Yonlendirici Baglam
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EK. 5 YONLENDIRICi BAGLAM TURUNU ORNEKLEYEN KELIME

Kelime/Kelime Grubu: antika

Kelime Baglami: “Hamm, dedi.

DEGERLENDIRME FORMLARI

Kelime/Kelime Grubu No: 103 Gectifi Sayfa Sayisi: -

Bale pesin haber vereyim. El siirmek, dokunmak yasak. Bunlar antila seylerdir giinkil,

Sonra yavas yavag annemle halamm arasina girdi. Mizeye geleli bir hafta oluyor, dedi. Ama bin senelik.”

KELIME DEGERLENDIRME FORMU

Simif Diizeyi: (1) 6. Suuf
@) 7. Sif
(3) 8. Suuf
Yaymevi Tiiril: (3 MEB Yaynlan (4) Pasifik Yaymlan
(2) Evren Yaymlart  (5) TAV Yaymlan (I)
(3) Koza Yaymlan (6) TAV Yaymlan (II)
Beceri Alan: (1) Okuma (# Dinleme / Izleme
(2) Yazma (5) Dil Bilgisi
(3) Konugma
Metin Tiiril: (19 Sanatsal / Kurmaca agirlikh
(2) Diisiince Agirhikh
Sanatsal / Kurmaca (1) Sanatsal / Kurmaca deil. (5) Fabl
Agirliklh Metnin Tiiril: (2) Siir (6) Tiyatro
(3) Masal (7) Roman
(%) Hikéye
Diisiince Agirlikh Metnin (9 Diigiince agirlikh degil. (5) Soylesi (9) Konferans
Tiirii: (2) Deneme (6) Biyografi (10) Elestiri
(3) Makale (7) Gezi Yazist (11) Soylev
(4) Am (8) Kdse Yazist
Metin Okunan Bir Metin (1) Okuma Metni
mi, Dinlenen/Izlenen Bir @) Dinleme / izleme Metni
Metin mi?
Metnin Yazari: (%) Yerli
(2) Yabanct
Kelime mi Kelime Grubu (%) Kelime
mu? (2) Kelime Grubu
Kelimenin / Kelime Grubu (1) Tiirkge kokenlidir,
Tiirkge kokenli midir? (8) Yabanci kokenlidir.
(3) Hem Tiirkge hem yabanci kokenli kelime/kelimeler
barindirmaktadir.
Kelime Baglamu, (®) Hatirlatilmustir.
Etkinliklerde Yeniden (2) Hatirlatilmamstr.
Hatirlatilmug m1?
(Baglam Tiirleri Boliimii)
Baglamin Genel (1) Pedagojik Baglam
Kategorisi: & Dogal Baglam
Baglamin Alt (1) Pedagojik baglamdir ve alt kategorisi yoktur.
Kategorisi: (2) Dogal / Yamltic1 Baglam

(3) Dogal / Yonlendirmeyen Baglam
(4) Dogal / Genel Baglam
(%) Dogal / Yonlendirici Baglam
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Kelime/Kelime Grubu: kiler

Kelime/Kelime Grubu No: 131 Gegtigi Sayfa Sayisi: 62

Kelime Baglami: “Evierin gilnes gormeyen yerlerinde penceresi ¢ok yiiksek ve kiigik odalarimiz vardi, Kilerdi,
simdiki marketlere benzerd, Icinde ne yoktu ki? Un torbalari, pelmez ve tursu kiipleri, ters gevrilip kuma gomiilmil
peynir ¢omleklert, tavana asilan kurutulmug sebzeler, teker yapilmig kavirma.”

KELIME DEGERLENDIRME FORMU

Simf Diizeyi: (1) 6. Simf
& 7. Simf
(3) 8. Simf
Yaynevi Tiirii: (1) MEB Yaynlar (4) Pasifik Yaymlan
(2) Evren Yaymlarnt  (5) TAV Yaymlan (I)
(80 Koza Yayinlan (6) TAV Yaymlan (II)
Beceri Alan:: (1 Okuma  (4) Dinleme/ Izleme
(2) Yazma (5) Dil Bilgisi
(3) Konusma
Metin Tiiril: (1) Sanatsal / Kurmaca agulikli
(&) Diisiince Agirlikh
Sanatsal / Kurmaca (%) Sanatsal / Kurmaca degil. (5) Fabl
Agirhkl Metnin Tiiri: (2) Siir (6) Tiyatro
(3) Masal (7) Roman
(4) Hikaye
Diisiince Agirlikli Metnin (1) Diisiince agirlikh degil.  (5) Soylesi (9) Konferans
Tiirii: (2) Deneme (6) Biyografi (10) Elestiri
(3) Makale (7) Gezi Yazist (11) Soylev
(2 Am (8) Kdse Yazist
Metin Okunan Bir Metin (%9 Okuma Metni
mi, Dinlenen/Izlenen Bir (2) Dinleme / Izleme Metni
Metin mi?
Metnin Yazari: (9 Yerli
(2) Yabanci
Kelime mi Kelime Grubu (0 Kelime
mu? (2) Kelime Grubu
Kelimenin / Kelime Grubu (1) Tiirkee kokenlidir.
Tiirkce kékenli midir? () Yabanci kokenlidir.
(3) Hem Tiirkge hem yabanci kokenli kelime/kelimeler
barindirmaktadir,
Kelime Baglamu, (1) Hatirlatilmugtar,
Etkinliklerde Yeniden (% Hatirlatilmamugtar.
Hatirlatilmig nm?
(Baglam Tiirleri Boliimii)
Baglamin Genel (1) Pedagojik Baglam
Kategorisi: f2) Dogal Baglam
Baglamm Alt (1) Pedagojik baglamdir ve alt kategorisi yoktur.
Kategorisi: (2) Dogal / Yaniltic: Baglam

(3) Dogal / Yonlendirmeyen Baglam
(4) Dogal / Genel Baglam
(%) Dogal / Yonlendirici Baglam
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Kelime / Kelime Grubu: signetk Kelime / Kelime Grubu No: 288 Gectigi Sayfa Sayisi: -

Kelime Baglam:: “Koca dag,

dipten doruga sigircik kaymyordu. Sevimli ala sigweiklarm kimi komyor, kimi

kalkiyordu. Samatalarr yeri gogi tutmustu. Taglarin dibi, otlarin arast yumurta bezeliydi, Sari, kocaman agizlan,
tilysiiz, gig karmlariyla yaviular vardi. Temmuz sicaginm yakieiligimda annelerinin kanat serinligini artyorlard).”

KELIME DEGERLENDIRME FORMU

Simf Diizeyi: (1) 6. Sf
(2) 7. Sumf
(8% 8. Sumf
Yayinevi Tiirii: (1) MEB Yayinlari (4) Pasifik Yaymlar
(2) Evren Yaymlart  (5) TAV Yaymlan (I)
(3) Koza Yaymlar: (8 TAV Yaymlan (II)
Beceri Alani: (1) Okuma (%) Dinleme / [zleme
(2) Yazma (5) Dil Bilgisi
(3) Konugma
Metin Tiirti: (%) Sanatsal / Kurmaca agulikh
(2) Diislince Agirlikli
Sanatsal / Kurmaca (1) Sanatsal / Kurmaca degil. (5) Fabl
Agurlikli Metnin Tiirii: (2) Siir (6) Tiyatro
(3) Masal (7) Roman
(¥ Hikdye
Diigiince Agirlikl Metnin (%) Diigiince aguhikli degil. (5) Stylesi (9) Konferans
Tiirii: (2) Deneme (6) Biyografi (10) Elestiri
(3) Makale (7) Gezi Yazst (11) Séylev
(4) Am (8) Kose Yazist
Metin Okunan Bir Metin (1) Okuma Metni
mi, Dinlenen/Izlenen Bir (@) Dinleme / Izleme Metni
Metin mi?
Metnin Yazari: ¢%) Yerli
(2) Yabanci
Kelime mi Kelime Grubu (%) Kelime
mu? (2) Kelime Grubu
Kelimenin / Kelime Grubu () Tiirkee kokenlidir.
Tiirkge kokenli midir? (2) Yabanci kokenlidir.
(3) Hem Tiirkge hem yabanci kékenli kelime/kelimeler
barindirmaktadr.
Kelime Baglamu, (1) Hatirlatilmgtr.
Etkinliklerde Yeniden @) Hatirlatilmamugtir,
Hatirlatilmis mi?
(Baglam Tiirleri Biliimii)
Baglamin Genel (1) Pedagojik Baglam
Kategorisi: (3 Dogal Baglam
Baglamn Alt (1) Pedagojik baglamdir ve alt kategorisi yoktur.
Kategorisi: (2) Dogal / Yamltict Baglam

(3) Dogal / Yonlendirmeyen Baglam
(4) Dogal / Genel Baglam
(% Dogal / Yonlendirici Baglam
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El-mek: deryaakkayal987@agmail.com

178


mailto:deryaakkaya1987@gmail.com

