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ONSOZ

Egitimin temel amaclarindan birisi de bilgiyi dogrudan aktarmak yerine 6grenciye
bilgiye nasil ulagabilecegini 6gretmektir. Ciinkii aktarilan bilgiler unutulabilir, fakat
bilgi edinme becerisi bir kez kazanildiginda yasam boyu kullanilabilir. Smif dis1
etkinligi olan arastirma/6dev yapma bu becerileri kazandirmada oldukga etkilidir.
Arastirma/6dev smif disinda yapilan bir etkinlik oldugundan veliler de bu siirece
dahil olurlar. Bu arastirma c¢ocuklarn ilkogretimde egitim goren velilerin,
arastirma/ddevi cesitli yonlerden nasil degerlendirdiklerini belirlemek amaciyla

yapilmistir.
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KESKIN’e sonsuz saygi, sevgi ve tesekkiirlerimi iletmeyi bir bor¢ bilirim. Her
konuda ve her zaman bana gii¢ veren Sayin Ogr. Goér. Hatice SOYLEMEZ’e,
calismamda emegi gecen Sayin Prof. Dr. Ismail GULEC, Do¢. Dr. Mustafa
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KIRTEL’e, esim Ars. Gor. Ebru ALBAYRAK OZER’E, arkadasim Necip
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OZET
ITLKOGRETIM OGRENCILERININ ARASTIRMA
BECERILERININ VELI BAKIS ACISIYLA
DEGERLENDIRILMESI

Ozer, Umit

Yiiksek Lisans Tezi, [lkdgretim Anabilim Dali, Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim
Dal1, Sosyal Bilgiler Egitimi Programi

Danisman: Dog. Dr. Sevgi COSKUN KESKIN
Kasim, 2014. xii+ 97 sayfa.

Egitimin temel amaglarindan birisi de salt bilgi aktarmak yerine grenciye bilgiye
nasil ulasabilecegini ogretmektir. Ciinkii bilgiler unutulabilir, fakat bilgi edinme
becerisi bir kez kazanildiginda yasam boyu kullanilabilir. Simif dis1 etkinligi olan
arastirma/ddev yapma bu becerileri kazandirmada oldukca etkilidir. Aragtirma/6dev
sinif disinda yapilan bir etkinlik oldugundan veliler de bu siirece dahil olurlar. Bu
arastirma cocuklar1 ilkogretimde egitim goren velilerin, arastirma/ddevi cesitli

yonlerden nasil degerlendirdiklerini belirlemek amaciyla yapilmistir.

Arastirma, nitel arastirma ydntemlerinden fenomonolojik desene uygun olarak
yiriitilmustlir. Arastirmanin ¢alisma grubunu; amacgli 6rnekleme yontemlerinden
Olgiit  Ornekleme yontemiyle segilen 2013-2014 egitim-6gretim  yilinda
cocuk/cocuklart ilkogretim kademesinde egitim goren, 26 veli olusturmustur. Veri
toplamak icin arastirmacilar tarafindan gelistirilen goriisme formu kullanilarak

goriismeler yapilmistir. Elde edilen veriler betimsel analizle degerlendirilmistir.

Arastirma sonucunda velilerin ve 6gretmenlerin arastirma/ddev konusunda daha
fazla bilgilendirilmeleri gerektigi ozellikle kiitiiphane ve ders kitab1 kullaniminin
arastirma becerisi acisindan yanlis algilandigi, 6grencilerin internet kafeye gitmeleri
durumunda bazi Onlemlerin alinmas1 gerektigi, arastirma odevleri verilirken

ogrencilerin bireysel 6zelliklerinin goz oniline alinmasi gerektigi gorilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Arastirma Yoluyla Ogrenme, Odev, ilkdgretim Ogrencileri,
Veli.
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ABSTRACT
EVALUATING THE RESEARCH SKILLS OF PRIMARY
SCHOOL STUDENTS FROM PARENTS' POINT OF VIEW

Ozer, Umit
Master Thesis, Department Primary Education,
Department of Social Studies
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Sevgi COSKUN KESKIN

November, 2014.xii+ 97 pages.
One of the main objects of education is to teach student how to reach the information
instead of giving him/her a pure knowledge. Because one can easily forget any
knowledge but the skill of reaching the correct information can be used forever if it is
learned once. Extracurricular activities like doing research/homework are really
important in terms of teaching these skills. Homeworks/researches enable parents to
take part in that process as they are extracurricular activities. Therefore, this study
aims to describe those difficulties faced during the research/homework process by

parents who have children in primary schools.

This study has been lead according to the phenomenological method among
qualitative research techniques. The study group consists of 26 parents whose
children are in primary school during 2013-2014 academic year and these parents
have been selected with the criterion sampling method which is one of those
predictive sampling methods. In order to gather information, some interview
questionnaire forms designed and used by the researchers. Acquired data has been

evaluated in terms of descriptive analysis.

At the end of the research it has been concluded that parents and teachers must
acquaint with research/homework, parents have especially usage of library and
textbook has wrong perceptions concerned research skills, some measures must be
taken if students go to the internet cafe, homeworks that given must be convenient

for the students’ level.

Key Words: Learning Through Researches, Homework, Primary School students,
Parents.
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BOLUM I
GIRIS

Bu arastirma bes boliimden olusmaktadir. Birinci bdliimde, arastirma konusuyla
ilgili problem durumu, arastirmanin amaci, énemi ve simirliliklarina deginilmistir;
ikinci boélimde c¢alisma igin Onemli kavramlara yonelik kuramsal cgergeve ele
almarak, ilgili arastirmalara yer verilmistir. Uciincii béliimde, arastirmanin ydntemi
ele alinmistir; dordiincii boliimde veli bakis acisiyla ilkdgretim Ogrencilerinin
arastirma/odev yapma durumlar ¢esitli yonlerden bulgulandirilmistir. Son boliimde
ise arastirmanin ulastigi sonuglar ve bulgular tartisilarak aragtirmanin adres

gosterdigi problemlere ¢6ziim Onerileri getirilmistir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Giiniimiiz diinyasinda, ozellikle teknolojik gelisimin etkisiyle, kisa zamanda her
alanda biiyiik gelisim ve degisimler meydana gelmektedir. Bu degisim ve olaylarin
etkisi, olus siirelerinin aksine uzun dénemlere yayilabilmektedir. Bu durumu lehine
cevirmek isteyen iilkeler dikkatlerini ve enerjilerini bilim ve insan iizerinde
yogunlastirmislardir. Bilimde ilerleme ve egitilmis insan giiciiniin bir iilkenin
gelisiminde onemli faktorler arasinda yer aldigi bilinmektedir. Egitimin bir toplumun
gelisiminde bu denli 6nemli oldugunu fark eden devletler ise bireylerin her anina
egitimi yayma stratejisini politikalar1 arasina almislardir (Coskun Keskin, 2007).
Boylelikle diinya toplumlart egitimin yalnizca mekanla siirli kalmayip, c¢esitli 6rtiik
O0grenmeler yoluyla da bireylerin egitim siirecine dahil edilmesi yolunu
benimsemistir.

Son yillarda bilginin de degiserek cogalmasi ile iilkeler, vatandaslarinin bilgiyi

edinme bi¢imlerinde de olumlu yonde degisimler gerceklestirmek zorundadir. Bu



baglamda; bireylerin bilgiye erisim, bilgiyi olusturma ve kullanma baglaminda daha
katilimer bir konuma gelmesinin, kendi ¢abalar1 yoluyla miimkiin olabilecegi fikri
benimsenmistir. Bilgiyi arastiran, sorgulayan, igsellestirerek kullanan, kendince
olusturabilen bireyler olma yolunda kisiler hayatlarinin biitiin alanlarinda bu
becerilere doniik olarak yetistirilmek istenmektedir. Bodyle bir amacin
gerceklestirilmesinde, Ogrenen ve arastirma odakli egitim sisteminin etkisi
muhakkak olduk¢a 6nemlidir.

Gelismis ya da gelismekte olan {ilkelerin egitim programlarint sekillendiren bir
felsefe olan “yapilandirmacilik” anlayisi, lilkemizde 2005 yilinda uygulamaya
konulan egitim programinda etkisini acik¢a gostermektedir. Bu anlayisa gore;
ogretimde, etkinlik merkezli 6gretim yontem, teknik ve stratejileriyle Ogrenci
merkeze alinmistir (Coskun Keskin, 2007). Bu stratejilerden biri olan ve ¢alismanin
asil problemini olusturan arastirma yoluyla O0grenmeye yonelik bir yaklagimin
benimsenmesi ile 6grenciler hem dersleri hem de arastirma siirecini 6grenme firsati
bulmaktadir (Goziitok, 2006). Bahsedilen bu strateji, ayn1 zamanda 2005 yilinda
uygulamaya konulan programdaki tiim derslerde ortak olan sekiz beceriden birini
olusturmaktadir. Bu baglamda arastirma becerisi su sekilde programda yer
almaktadir (MEB, 2009: 11):

“Arastirma becerisi; dogru ve anlamli sorular sorarak problemi fark etme ve
kavrama, problemi ¢6zmek amaciyla neyi ve nasil yapmasi ile ilgili arastirma
planlamas1 yapma, sonuglar1 tahmin etme, ¢ikabilecek sorunlari géz Oniine
alma, sonucu test etme ve fikirleri gelistirmeyi kapsar. Anlamli tahminde
bulunma, uygun arastirma ortamina karar verme, arastirmada ne tip ve ne
kadar delil toplamas1 gerektigine karar verme, bilimsel yaklasimi kullanarak
aragtirmay1 planlama, nasil gézlem ve kiyas yapacagini belirleme, ara¢ gereg
kullanma, dogru ve hassas ol¢limler yapabilme, sonuglari sunma yollarini
belirleme, sonuglarin tekrar incelenmesi gerekip gerekmedigine karar verme,
bulunanlarla asil fikrin baglantisin1 kurma, bulunanlar1 uygun bir dille ifade
etme, verileri ortaya koyma, sonucu destekleyici verilerin yeterliligine karar
verme, bulunanlarin ilk beklentileri karsilayip karsilamadigina karar verme
gibi alt becerileri igerir.”

Gorildiigii lizere, arastirma becerisi problemi fark etme, ¢oziime ulasilacak yol igin
plan yapma, hipotezler ortaya koyma ve bunlari test etme bi¢imindeki problem ¢ézme
basamaklarini icermektedir. Bunun yaninda, 6grencinin arastirma yapma becerisinin

gelisiminde etkili olan yardimci beceriler de s6z konusudur. Arastirma becerisine

doniik olan tahminde bulunma, uygun arastirma yolunu se¢me, veri toplama



esnasinda veri kaynaklarin1 segmede kriterleri belirleme, uygun 6l¢lim arag gerecine
karar verme, sonuglarin ifade edilebilmesi gibi yardimci beceriler ile birlikte
Ogrenciler, arastirma becerisini kazanabilmektedir.

Egitimin temel amaglarindan birisi de salt bilgi aktarmak yerine 6grenciye bilgiye
nasil ulagabilecegini Ogretmektir. Ciinkii bilgiler unutulabilir, fakat bilgi edinme
becerisi bir kez kazanildiginda yasam boyu kullanilabilir (Barth: Demirtas: 1997). Bu
baglamda hazir bilgiyi aktarmak balik vermeye, bilgiyi aragtirma/olusturma becerisini
kazandirmak ise balik tutmay1 6gretmeye benzetilebilir. Boylelikle egitim hedeflerine
doniik olarak ¢ok daha olumlu sonuglara ulasmak miimkiindiir (Sozer, 2005).
Ogrenme amaci ile uygulanan yontem ve tekniklerden bazilari da &grencilerin
arastirma becerisinin gelisiminde biiylik katki saglamaktadir. Yurdakul’a (2009) gore
arastirma yoluyla 6grenme stratejisi ile Ogrencilere problem ¢dzme asamalarini
gerceklestirerek hem konuyu oOgrenebilecekleri hem de arastirma becerilerini
gelistirebilecekleri bir ortam sunulmaktadir.

Senemoglu (2013), Biiyiikkaragoz ve Civi’ye (1996) gore arastirma yoluyla 6grenme
stratejisi 6grencilerin kendi 6grenme etkinliklerin gergeklestirerek belli bir konu ile
ilgili problemi ¢6zme ve sonuca ulagsmalarina dayali bir yaklagimdir. Bilen (1996: 45)
ise bu stratejiyi, 6grencilerin siif i¢i etkinliklere dayali olan problemlerin ¢oziimii
icin uygulanan bir tlir problem ¢6zme yaklasim seklinde ifade etmistir. Arastirma
yoluyla 6grenme stratejisi ile 6grenci 6grenme siireci icerisinde anlamlandirma ve
sorgulama gibi st diizey becerilerini kullanarak daha once sahip oldugu bilgi ve
becerilerini kullanir. Bu yaklasim sayesinde 6grenci elestirel diistinme ve problem
¢ozme becerilerini gelistirerek bu sayede giinliik yasamda da karsilasacagi
problemlere daha yapici ¢oziimler iiretebilir (Bahar, 2011).

John Dewey’in sistemlestirmis oldugu arastirma inceleme yoluyla 6gretimde temel
olarak dort adim bulunmaktadir. Bu yaklasimda oOncelikle &grenciler tarafindan
problemin ne oldugu belirlenir. Daha sonra hipotezler belirlenir. Ardindan hipotezleri
test etmek icin veri toplanir. Son olarak ise elde edilen verilerin analizi yapilarak bir
sonuca ulasilir (Senemoglu, 2013: Bahar, 2011: Biiylikkaragéz ve Civi, 1996). Bu
asamalarin gergeklesmesi ile 6grencinin {ist diizey biligsel davraniglarinin da geligimi
saglanir.

Bunun yaninda yapilandirmaci yaklasimi benimseyen program anlayisinda,

cocuklarin kazandiklar1 bilgi kadar bu bilgiyi elde etme yollarin1 degerlendirmeyi



amaglayan cogu zaman arastirma becerilerini kullanmay1 gerektiren siire¢ odakli
degerlendirme de onemli gorilmektedir. Aragtirma becerilerinin
degerlendirilebilmesi igin yalnizca iirlinii ele almak yetersiz kalmakta oldugu i¢in
degerlendirmenin 0grenci tarafindan atilan her adimin dikkate alinarak yapilmasini
saglayan siirece dayali degerlendirme 6nem kazanmistir. Degerlendirme yalnizca bir
miktar test maddesi ile sinirli tutuldugunda ya da sadece hedefe dayali degerlendirme
yapildiginda 6grencilerin diger becerilerini gorebilmek imkansizlasmaktadir. Bu
durum ise bu Onemli becerilerin kazanilip kazandirilmadiginin anlagilmamasina
neden olmamaktadir. Hatta bu becerilerin géz ardi edilmesine neden olmaktadir.

Ote yandan yapilandirmaci yaklasimda, grenme iiriinlerinden ¢ok grenme siirecine
odaklanildigindan, bu siireclerin, yasamin karmasikligimi ve gergekligini
yansitabilecek Olgiide Ozglin (otantik) olmasi gerekmektedir (Yurdakul, 2007).
Boylelikle ogrenciler gercek hayatta karsilasabilecekleri problemlerin ¢oziimii
konusunda da egitilmis olacaklardir (Biiylikkaragbz ve Civi, 1996: Bahar, 2011) Bu
baglamda siirece dayali degerlendirme bliylik 6nem tagimaktadir. Yapilandirmaci
anlayisla benimsenmis olan siire¢ odakli degerlendirme araclari arasinda ise
puanlama olgekleri, goriisme, gozlem, proje, 6z degerlendirme, akran degerlendirme,
Ogrenci iirlin dosyast (portfolyo), performans degerlendirme, kavram haritalar1 gibi
yontem ve teknikler kullanilmaktadir (Bahar vd, 2008: MEB, 2009). Bahsedilen
siire¢ odakli 6lgme araclarinin programlarda varligi kadar 6gretmenler tarafindan
dogasina uygun bir sekilde kullanilmasi da olduk¢a onemli bir konudur. Ciinki
giiniimiiz egitim anlayisindaki dersliklerle simirli olmayan; aktif, sorgulayici ve
aragtirmac1 Ozelliklere sahip olan bireylerin yetismesi bu tiir aktivitelerle
gergeklestirilebilir.

Ogrencilerin okul disinda da egitim faaliyetlerini siirdiirebilmesi, okulda
Ogrenilenlerin tatbik edilmesi gereklidir. Bu baglamda 6grencilerin yapmakta oldugu
arastirma/ddevler biiyiik bir yer tutar. Kidwell (2004)’e gore 6dev, 6grencilerin okul
dis1 zamanlarda kendi kendine ya da ailesiyle yapmasi beklenen eylem ya da
etkinlikler biitiintidiir. Ancak 6devler biiylik bir oranla yalnizca ailelere yiiklenen
birer yik haline gelmekte, Ogrenciye verilisinden beklenen yarar elde

edilememektedir.



Ogrenciye yapmasi halinde ne gibi bir yarar saglayacag: belirtilmeden “sayfa 10°dan
60’a kadar yap gel”, “a ve b alistirmalarin1 tamamla gel”, “bugiin ders bitti kalanlari
evde bitir gel” bi¢iminde d6devler verilmemelidir (Borich, 2007). Bu yaklasimda
verilen 6devin herhangi bir yarari olmamakla birlikte, 6grenciler tarafindan ceza
seklinde algilanmaya miisaittir. Ornekteki 6dev yaklasimi yerine, o&grencilerin
arastirma/ddevi ne icin yapacaklari, yapmalar1 halinde ne gibi bir yarar goreceklerini

ifade eden bir 6dev verme yaklagimi benimsenmelidir.

Demirel (2003) ise 6devi, yapilmasi, yerine getirilmesi gerekli olan is ya da davranis,
egitim acisindan da genellikle 6grencilerin okul diginda yapmalar1 istenen etkinlikler
olarak ifade etmekte olup, 6devlerin daha ¢ok ev 6devleri seklinde verilmekte
oldugunu belirtmektedir. Ayrica Ogrencinin seviyesine uygun olmayan odevler
verilmemesini de vurgulamistir. Ote yandan Goziitok (2006), ddevi dfrenme
etkinliklerinin 6nemli bir parcast olarak degerlendirmektedir. Yazar, ozellikle
sabah¢1 ve 0Ogleci gibi ikili 6grenimin uygulandigi okullarda g¢ocuklarin okulda
zaman darligi nedeniyle smif etkinliklerine yeterince katilamamasi Odevlerin
onemini artirdigini vurgulamaktadir. Odevin egitimdeki éneminden dolayr MEB,
1989 yilinda yaymladigi “Orta Okul ve Ortadgretim Kurumlarindaki Ogrencilerin
Ders Dis1 Egitim Ve Ogretim Faaliyetleri Hakkinda Yénetmelik™’te ddevin tanimina,
ogrencilerde odev araciligiyla gelistirilmesi hedeflenen becerilere ve dgretmenlerin
dikkat etmesi gereken hususlara yer vermistir. Ancak 2005 programinin
uygulanmasiyla birlikte bu yonetmelik kaldirilmis ve programda performans

degerlendirmeye yer verilmistir (MEB, 2009).

Bu denli 6nemi olan ddev ya da arastirma olgusunun G68renci, dgretmen ve veli
sacayag vardir. Bu nedenle iilkemizde pek ¢ok ¢alismanin (Arikan ve Altun 2007,
Aydm 2011; Benli 2010; Benli ve Sarikaya 2013; Bozkurt vd. 2014; Demircioglu
2006; Deveci ve Onder 2014; Ersoy ve Anagiin 2009; Gedik vd. 2011; Gedik ve
Orhan 2013; Giliven ve Demirgelik 2013; Ilgar 2005; Kapikiran ve Kiran 1999;
Kayacik 2013; Kiitiikte 2010; Ozer ve Ocal 2012; Seker 2009; Sen ve Giilcan 2012;
Turanh 2007; Tiiysiliz vd. 2010; Yesilyurt 2006; Yilmaz 2013; Yolcu 2007; Yuladir
ve Dogan 2009; Yiicel 2004) konusu olmustur. Bu c¢aligmalar; 6devler ve yararlar1
hakkinda egitimcilerin, 6grencilerin ve ebeveynlerin goriislerini alma; dgretmenlerin

arastirma/ddev konusunda karsilastiklar1 problemleri anlama; 6grenci, veli ya da



Ogretmen Odevlere karsi tutumlarini dlgmek, arastirma/6dev yapmanin akademik
basar1 lizerindeki etkisini ortaya koyma; aragtirma/ddev yapmanin farkli degiskenler
ile iligkilerinin ortaya koyma gibi konular lizerine egilmistir.

Ancak o6devin, veli penceresinden fenomonolojik olarak nitel yaklasimla ele alinip
derinlemesine bir arastirmasi yapilmamistir. Bu nedenle ¢aligmada bu konuyla ilgili
bosluk doldurulmak istenmistir. Zira arastirma/ddev yapma olgusunun, ilk muhatab1
ve bu siirecin sorumlulugunu alan bir unsur olarak velilerin goriisleri biiyiilk 6nem
tasimaktadir.

Bu baglamda c¢alismanin ana problemini “Cocuklar: ilkégretimde egitim goren
veliler, arastirma/édevi c¢esitli yonlerden nasil degerlendirmektedirler?” sorusu
olusturmaktadir. Bu ana problemle baglantili olarak arastirmada sorgulanan diger alt

problemler “arastirmanin amaci1” bashiginda verilmistir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmada, ¢ocuklar1 ilkdgretimde egitim goren velilerin, arastirma/odevi ¢esitli
yonlerden nasil degerlendirdiklerini tespit etmek hedeflenmektedir. Bu amagla
“Cocuklart ilkogretimde egitim goren veliler, arastirma/odevi ¢esitli yonlerden nasil
degerlendirmektedirler?”” ana probleminden hareketle asagidaki problem ve alt
problemlere cevap aranmaya calisilmistir:
1. Velilere “Odev” kavrami neyi ¢agristirmaktadir?
e Velilerin bakis agisiyla ¢ocuklari i¢in “6dev” kavrami ne ifade
etmektedir?
e Velilere gore 6devin mahiyeti nedir?
2. llkdgretim dgrencileri arastirma/ddevlerini nasil yapmaktadir?
o ilkogretim ogrencileri arastirma/ddev yaparken hangi kaynaklardan
faydalanmaktadir?
e [lkogretim dgrencileri arastirma/ddev yaparken kiitiiphane kullanma
durumlari nasildir?
o [lkogretim ogrencileri arastirma/ddev yaparken internet kullanma

durumlari nasildir?



e Cocuklar arastirdiklar1  bilgiyi nasil  arastirma/dodev  haline
getirmektedir?
e Cocuklar arastirma/6dev siirecinde kimlerden nasil destek almaktadir?
3. Arastirma/6dev yapma siirecinde karsilasilan zorluklar nelerdir?
e Velilerin ¢ocuklarinin aragtirma/6dev yapma siirecinde karsilastiklari
zorluklar nelerdir?
e Velilere gore ¢ocuklarin, arastirma/6dev  yapma siirecinde
karsilastiklar1 zorluklar nelerdir?
4. Velilere gore cocuklarin arastirma/ddev yapma siirecinden zevk alma

durumlar1 nasildir?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Siiphesiz ki egitim bir biitiin olarak diislinlilmelidir. Egitimin yalnizca okul gibi dort
duvarla sinirlanmasi s6z konusu olmamalidir. Genellikle okul disinda bir etkinlik
olarak goriilen arastirma/ddev, ilgili literatiirde kimi zaman ders tekrari, kimi zaman
diger derse hazirlik, bazen eksik kalan 6grenmelerin tamamlanmasi gibi nedenlerle
onemsenmektedir. Bunun yaninda, bireyin davraniglarini olumlu yonde kendi
yasantilar1 aracilig1 ile degistirme yolunda, bireyin bazi becerilere sahip olmasi ve bu
becerilerini  kullanabiliyor olmasi biiylik bir Onem tasimaktadir. Arastirma
becerisinin kazanilmasi, bireyin kendi cabasi yoluyla 6grenmesi ve 6grendiklerini
hayatinda karsilasabilecegi problemlere uygulayarak ¢ozebilmesi yolunda biiyiik bir
gereklilik arz etmektedir. Bunun yaninda, arastirma becerisi gelismis bireylerden
olusan toplumda, bireyler bazindan baslamak suretiyle bireylerin karsilarina ¢ikan
bilgilerin sorgulanip, sinanmasi ya da dogru bilginin arastirma becerisiyle elde
edilmesi, bilgi kirligi/karmasasini Onlemede Oncii rol oynamaktadir. Biitiin bu
olumlu yonleri, arastirma becerisini ¢ok onemli kilmaktadir. Ancak arastirma/ddev
okul dis1 bir etkinlik olarak karsimiza c¢iktigi icin en iyi bicimde velilerle
degerlendirilmistir. Arastirma/6dev konusunda isin uygulayicisi konumunda olan
ogrenci ve velilerin de ciddi elestirileri s6z konusudur.

Bu arastirma;



[Ikdgretim dgrencilerinin arastirma/ddev yapma becerilerinin veli bakis
acisindan degerlendirildigi i¢in 6zgiin;

Aragtirma/6dev konusunun giinlimiiz programlari ve uygulamalarinda yer
almasi1 ve arastirma becerisinin bireylerin bilgiyi olusturmasi i¢in énemli bir beceri
oldugu i¢in arastirma ve tartigmalara konu olmasi sebebiyle giincel;

Veli bakis acisiyla Ogrencilerin arastirma/ddev yapma becerilerinin ne
durumda oldugu ve yasanan sorunlarin ortaya koyulmus olmasi agisindan gerekli;

Bulgulardan yola ¢ikilarak aragtirma/6dev yapma esnasinda yasanan
problemlerin nedenlerinin derinlemesine sorgulanarak tartisilmasi ve Oneriler

getirilmesi bakimindan ise islevsel olarak goriilmektedir.

14. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu aragtirma bulgulari;

1. Bilgi toplamaya yonelik olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmig goriisme formundan elde edilen verilerle;

2. 2013-2014 egitim 6gretim yilinin bahar yartyiliyla;

3. Ankara, Izmir, Kiitahya, Malatya, Manisa, Sakarya ve Yozgat illerinde
bulunan, orta sosyo-ekonomik diizeydeki ilkogretim seviyesinde ¢ocugu olan 26 veli

ile sinirhidir.



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliim, arastirmanin temel kavramlarini olusturan temel kavramlar ile ilgili
kuramsal ¢erceve ve ilgili arastirmalarin ele alindig iki boéliimden olusmaktadir.

2.1. KURAMSAL CERCEVE

Bu baslik altinda arastirmanin kavramsal ¢ergevesini olusturan arastirma becerisi,
odev ve performans degerlendirme konularina yer verilmistir.

2.1.1. Arastirma Yoluyla Ogrenme Stratejisi

Alan literatiiriinde arastirma yoluyla dgretim stratejisi bircok yoniine vurgu yapilarak
ele alinmaktadir. Ozellikle dgrencilerin smif i¢i etkinliklere dayali olan problemlerin
¢Ozlimii i¢in uygulanan bir tiir problem ¢dzme yaklagimi (Bilen, 1996:45) olmasi en
cok kabul goren yoniidiir. Ote yandan bu strateji; 6grencilerin kendi etkinliklerine
dayali olarak belli bir konu ile ilgili problemi ¢6zme ve sonuca ulagmalarina dayali
bir yaklasim (Senemoglu 2013; Biiylikkaragéz ve Civi 1996) olarak da
tanimlanmaktadir. Bu strateji ile 6grenci 6grenme siireci i¢erisinde anlamlandirma ve
sorgulama gibi iist diizey becerilerini kullanarak daha once sahip oldugu bilgi ve
becerilerini kullanir. Bu yaklagim sayesinde 6grenci elestirel diisiinme ve problem
¢ozme becerilerini gelisir bu sayede giinliik yasamda da karsilasacagi problemlere

daha yapici ¢oziimler iiretebilir (Bahar, 2011).



2.1.1.1. Arastirma becerisi adimlari

John Dewey’in sistemlestirmis oldugu arastirma inceleme yoluyla 6gretimde temel
olarak dort adim bulunmaktadir. Bu yaklagimda oncelikle 6grenciler tarafindan
problemin ne oldugu belirlenir. Daha sonra hipotezler belirlenir. Ardindan hipotezleri
test etmek i¢in veri toplanir. Son olarak ise elde edilen verilerin analizi yapilarak bir

sonuca ulasilir (Senemoglu, 2013: Bahar, 2011: Biiyiikkaragéz ve Civi, 1996).

Bu asamalarin gerceklesmesi ile 6grencinin uygulama analiz sentez ve degerlendirme
gibi iist biligsel davramslari saglanir. Ozellikle arastirma- inceleme yoluyla dgrenme,
problem ¢dzme, 6rnek olay ve laboratuar metotlart bu yaklagim ile etkili bir sekilde

uygulanabilmektedir (Biiylikkaragdz ve Civi, 1996).

2.12. Odev

Odev, 6grencilerin okul dist zamanlarda kendi kendine ya da ailesiyle yapmasi
beklenen eylem ya da etkinlikler biitiiniidiir (Kidwell, 2004).0dev, yaratic1 yazma ve
Ogretici yazma tiirlerinden Ogretici yazma tiirline dahildir. Yaratict yazma, siir,
roman, hikdye bi¢iminde bir yetenek, O6zgilinlik ve duyarlik gerektiren yazmalari
ifade ederken, 6gretici yazma ise, 6dev gibi uygulamalari igerir. Normal diizeyde
becerilere sahip olan herkesin dgretici yazmalarda basarili olmasi miimkiindiir. Odev,
derste Ogrenilen bilgilerin tekrari, yeni Ogrenilecek bilgilere hazirlanma odev ile
miimkiindiir ve 6grencinin tam olarak ne yapacagi agikca belirtilerek, bir aragtirma
raporu hazirlar gibi problem ¢dzme siirecini yansitabilecek nitelikte verilmelidir

(Siinbiil, 2011).

Kemertas (2003) ise, 6devi yeni dgrenilecek linite ya da konuya hazirlik, 6grenmeyi
kolaylastirmak, islenenlerde kalan eksikleri tamamlamak, anlasilmayan kisimlari tam
bir aydinliga kavusturmak igin yapilan calismalar olarak belirtmektedir. islenen
konuya hazirlik anlaminda 6n hazirlik, giidiilemek, 6grencinin 6greneceklerine ilgi
ve ihtiyag duymay1 hissetmesine yardimci olmak; islenmis konuyu tamamlamak,
uygulanisini kolaylagtirmak ve uygulamak, derinlestirmek gibi anlamlar1 ifade ettigi

i¢cin 6dev egitim i¢in 6nemli bir materyaldir.
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2.1.3. Performans Degerlendirme

Performans degerlendirme, Ogrencilerin, 0grenme tiirleri gibi bireysel 6zellikleri
dikkate alinarak, bunlar1 uygulamaya doniistiirmelerini saglayacak durum ve édevler
olarak tanimlanmistir (MEB, 2009). Uriin kadar siirecin degerlendirilmesini de
onemseyen performans degerlendirme, 6grencinin giinlilk yasamindaki problemleri
nasil ve hangi becerilerini kullanarak ¢o6zebilecegini Ogrenmesine yardimcei
olmaktadir.

Asagida, performans degerlendirme kapsaminda performans 6devi ve proje 6devine

yonelik bilgiler sunulmustur.

2.1.3.1. Performans odevi

Geleneksel degerlendirmelerde karsilagilan  en biiyiik eksiklik, 6grencinin
O0grenmesini gostermesinde izledigi yollarin 6nemsenmeyerek, yalnizca izledigi
basamaklarin sonucunda ulasmis oldugu neticeye bakarak karar vermektir.
Ogrencilerin  bilissel duyussal ve psikomotor o6grenmelerinin  tam olarak
gozlenebilmesi, uygun araglarin kullammi ancak performans degerlendirme ile
miimkiindiir. Son yillarda ¢okea tizerinde durulan performans ddevleri bu araglardan
birisidir. Uriin kadar siirecin de degerlendirilmesine &nem veren performans
degerlendirme, O6grencinin giinliik yasaminda karsilasabilecegi problemleri nasil
cOzecegini uygulayarak ogrenir bir diger deyisle, performans degerlendirme
aracilifiyla  O0grencinin  bilgiyi anlamlanding ve uygulayis sekli tespit
edilebilmektedir (Bahar vd, 2008). Ayrica performans odevleri, geleneksel
degerlendirme yaklasimlarina kiyasla ger¢ek hayata daha fazla dokunmaktadir.
Performans gorevi/ddevi, ders kazanimlarinin giinliikk yasamla iliskilendirilerek,
Ogrencinin bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerini birlikte kullanmasi,
gelistirmesi ve bir iirlin ortaya koymasini gerektiren kisa siireli g¢alismalardir
(Caliskan ve Yigittir, 2014). Performans Odevleri, 6grencinin verilen gorev(ler)i
gerceklestirirken bilgiyi yapilandirmalarmi saglamaktadir (Karadeniz, 2009: 446).
Performans 6devleri, deney yapma, uzun bir kompoziyon ya da matematik islemler
yapma gibi farkli sekillerde olabilir. Performans ddevleri bazen ilk uygulamalarda

zor gelebilir, karmagsik performanslara dayanan odevler Ogrenciyi iirkiitebilir ve
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farklt becerilerin degerlendirilmesinde kullanilacak olgiitlerin ortaya koyulmasinda

zorluklar olusabilir (Bahar vd, 2008).

2.1.3.2. Proje 6devi

Proje odevleri, bireysel ya da kiiciik gruplar araciligiyla dogal kosullar altinda
yasama dair problemlerin ¢ozlimiinii amaglayan bir tekniktir (Bilen, 1996). Proje
Odevleri, ders kazanimlarina doniik karmasik bir siirectir. Bu yontemle programlarda
yer alan kazanimlarin &grenilmesi proje calismalariyla gergeklesir. Ogrencilerin
bireysel ya da birlikte calismasi, bir seyler iiretmesine dayanan bu yontem, grupta
isbirligini gelistirme, bireysel 6grenme sorumlulugunu kazandirma, problem ¢ozme
berisini gelistirme, bilimsel diisiinebilmeyi gelistirme gibi dnemli amaglara sahiptir

(Ocak, 2007).

Proje siireci, gercekci bir plan ve takvim dahilinde uygulamaya koyulur. Plan
dogrultusunda &gretmen, siire¢ icerisinde rehberlik yapar, gerekli geribildirimleri
saglar (Karadeniz, 2009). Diger yandan proje Odevleri, bilimsel ¢alisma aliskanligi
saglamakla birlikte, yaraticiliga, iletisim ve elestirel diistinme becerilerinin
kazanilmasina da olumlu katki saglayan, Ogrencileri diislinme, inceleme ve

arastirmaya yonlendiren bir yapiya sahiptir (Demirel, 2003: Bahar vd, 2008).

Proje konular1 genellikle, 6grenciler tarafindan &gretmenlerin belirlemis oldugu
Odevler arasindan secilmektedir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta, istenen
Odevin yasanilan ¢evre, imkanlar goz onilinde bulundurularak verilmesi, grup olarak
caligmak isteyen Ogrencilerin gruplari heterojen bicimde ve goérev dagiliminin
yapilmis olmasidir. Odevlerin amacina ulasmasi igin her 6grenci gruplarindaki
gorevleri dogrultusunda ¢alismaya aktif bicimde katilmalidir (Caliskan ve Yigittir,
2014).

2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

Konuyla ilgili yapilmis arastirmalara asagida kisaca yer verilmistir.
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Kapikiran ve Kiran (1999), calismalarinda ilkdgretim 3. smif 6grencilerinin ev
Odevlerinin  akademik  basarilar1  lizerindeki  etkilerinin  belirlenmesini
amaclamiglardir. Calismada, matematik dersinin bir {initesine dayali olarak
olusturulan 33 soruluk basar testi kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini 41 6grenci
olusturmustur. Denekler {i¢ gruba ayrilmistir. 1. Gruba hi¢ 6dev verilmemis, 2.
Gruba {i¢ matematik ddevi 3. Gruba da on bes tane matematik 6devi verilmistir. On
test sonuglari, gruplar arasinda anlamli farklilik gostermemistir. Deneysel egitim
sonrasinda basar1 testi yeniden her bir gruba tekrar uygulanmistir. Son test
sonuclarinda da anlamli farklik bulunmamistir. Yazarlarin arastirmada elde ettikleri
bulgulara gore; dgrencilere ev ddevi verilmemesi bi¢cimindeki kdkten yaklagimdan
cok, verilecek ev Odevlerinin Ogrencinin yas ve smnif diizeyleri goz Oniinde
bulundurularak verilmesi uygun olur. Ayrica verilecek ev 6devlerinin, 6gretmen
tarafindan titizlikle segilip; O0grenmeleri pekistirici nitelikte olmasi ve gereksiz
tekrarlardan kaginilmasi gerekmektedir. Ozellikle ilkdgretimin ilk ii¢ smifinda
verilecek ev ddevleri, 6grencinin ¢alisma aliskanliklarini kazandiracak ol¢ilide az
miktarda olmalidir. Bu Oneri, mevcut arastirmalarin sonuglariyla da paralellik
tagimaktadir. Verilecek ev odevlerinin miktart ve niteligine iliskin olarak Milli
Egitim Bakanliginin bir ev 6devi politikasinin olmasi ve bu politikanin 6gretmenlere
hizmet i¢i egitimle tanitilmas1 uygundur. Bdylesi bir politikanin varligi, giiniimiizde
Milli Egitim Bakanligi, 6gretmen, 6grenci ve veliler arasinda yasanan karmasayi
azaltacaktir. Mevcut aragtirmaya benzer genis kapsamli bir aragtirmanin, Milli
Egitim Bakanlifi ve iniversitelerin isbirligi ile gerceklestirilmesine gereksinim
vardir.

Yiicel (2004) yaptig1 calismasinda, ortadgretim diizeyindeki Ogrencilerin kimya
derslerinde verilen ev 6devlerine karsi tutumlarini inceleyen bir dlgek gelistirmeyi
amaclamigtir. Bu amagla, Eskisehir’de bulunan Fatih Fen Lisesi’nde okumakta olan
250 oOgrenciye, 45 tutum cilimlesinden olusan bir anket uygulanmis, anket
sonuglarinin degerlendirilmesi sonucunda likert tipi besli dereceleme Olgeginde
hazirlanarak 17 ciimleden olusan bir tutum 6l¢egi gelistirilmistir. Gelistirilen tutum
dlgeginin giivenirligi, 9104 olarak bulunmustur. Ote yandan, bu calismada
gelistirilen tutum O6lgegi, Tiirkiye’nin degisik yorelerinde okumakta olan, yetistirilme

bi¢cimleri farkli 6grencilere uygulanarak, 6lgegin, madde yapisi tekrar incelenebilir.
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Ilgar (2005) yaptig1 c¢aligmasinda ev Odevlerinin tiirleri ve amaclar1 agisindan
tanimlanmasi, oOdevlerin egitim {izerindeki &gretimsel etkilerinin tartismay1
amaglamistir. Calismada, 6gretmenlerin 6dev verirken; 6grencinin seviyesi, verilecek
Odevin 6zgiinliigi, siiresi ve ddeve iliskin geribildirime dikkat etmeleri konusunda
Oneriler verilmis olup, ev ddevlerinin amaca ulasmasinda okul, 6gretmen ve ailenin
sorumluluklan ele alinmistir.

Demircioglu (2006), yaptif1 ¢alismasinda Karadeniz Teknik Universitesi Fatih
Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programi son sinif dgrencilerinin Ozel
Ogretim Yontemleri II dersinde yaptiklar1 ‘Ogretim Paketi’ 6devine yonelik
goriiglerini ortaya koymayr amaglamistir. Bu cercevede, ilk asamada, odevlerin
egitim ve 0gretim agisindan onemi kuramsal olarak ortaya konulmus, sonrasinda da
ogretmen adaylarinin goriislerini almak amaciyla, 2003 yilinin Mayis ayinda yari
yapilandirilmig bir miilakat calismasi yiiriitilmiistiir. Miilakatlar, Karadeniz Teknik
Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programi son siif
Ogrencileri arasindan, seckisiz Orneklem (random sampling) yoluyla segilen 40
ogrenciyle gerceklestirilmistir. Elde edilen verilerin 1s18inda, sosyal bilgiler
ogretmen adaylarinm, ‘Ogretim Paketi’ ¢alismasim yararl bulduklari ve bu ¢alisma
aracilifiyla pek ¢ok nitelik ve beceri kazandiklar1 anlagilmaktadir. Buna ilaveten,
aday Ogretmenlerin c¢alismalarinm1 uygulama okullarinda bulunan danisman
ogretmenleriyle paylastiklar1 ve fakiilte-okul isbirliginin amaglarindan birini de

gerceklestirildikleri goriillmektedir. Bu sonuglara gore su 6nerilerde bulunulmustur:

* Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yetistirilmesi asamasinda uygulamali derslerde
verilen ddevler arasinda, teorik bilgilerin uygulama alanina konulabilecegi

O0devler bulunmalidir.

 Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin yetistirilmesi asamasinda Ozel Ogretim
Yontemleri 1 ve II derslerinde verilen 6devler arasinda, Ogretim Paketi
niteligi tasiyan ve 68rencilerin mesleki beceri ve niteliklerini gelistirebilecek

O0devler bulunmalidir.

« Ogretim Paketi ¢alismalar1 ve diger ddevler, uygulama okullarinda bulunan
uygulama 6gretmenleriyle paylasilmali ve fakiiltelerdeki gelismeler bu yolla

okullarda bulunan 6gretmenlere aktarilmalidir.
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« Egitim fakiiltelerinde 6zel 6gretim yontemleri derslerinden sorumlu olan
Ogretim elemanlari, bu derslerde ne tiir uygulama o&devleri yapacaklari

konusunda bilgilendirilmelidir.

Yesilyurt (2006), ¢alismasinda lise birinci sinifta okuyan erkek ve kiz 6grencilerin
biyoloji derslerinde verilen ev ddevlerine karsi tutumlarini incelemistir. Bunun igin
s6z konusu ornekleme likert tipi sorulardan olusan bir anket uygulamistir. Ayrica
farkli liselerden toplam 25 G6grenci ile miilakat yapmistir. Anketin analizini SPSS
12.0 paket programi yardimiyla yaparak degerlendirmistir. Anket sonucunda
amaclart ve yapilis bigimleri agiklanmadan verilen biyoloji dersine yonelik ev
Odevlerinin basariy1 diistirebildigi, belirli kistaslara ve amaca yonelik verilen biyoloji
Odevlerinin ise basartyr artirabilecegi ortaya cikmustir. Bulgular dogrultusunda
biyoloji dersine ait ev O0devlerinin daha etkin ve istenen verimde olabilmesi i¢in
asagidaki noktalara dikkat edilmesi gerektigine isaret edilmistir:
e Biyoloji ev ddevleri 6grencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda onlari
arastirmaya sevk edecek sekilde verilmeli.
e Ogrencilere, onlar1 biyoloji dersinden sogutacak yogunlukta 6dev vermekten
sakinilmali.
e Odevler mutlaka kontrol edilerek dgrenciye geri bildirim saglanmali.
e (alisanla calismayanin tamamiyla ayirt edilebilmesi i¢in d6devin bizzat
Ogrencinin kendisi tarafindan yapildigi kontrol edilmeli.
e (Calismalar tesvik edici ve ddiillendirici metotlarla degerlendirilmeli.
e Okul kiitiiphaneleri biyoloji miifredatina uygun, zamanin ihtiyaclarina gore
modern hale getirilmeli.
Yazar, bu noktalara dikkat edildiginde biyoloji 6gretiminde ev ddevleri ile ilgili
karsilasilabilecek olumsuzluklari en aza indirilebilecegi sonucunu ¢ikarmstir.
Boylelikle biyoloji dersine ait ev 6devleriyle ilgili problemlerin ¢6ziimii konusunda
gerek Ogreticiler, gerek idareciler ve gerekse ogrenciler gerektigi gibi ve yeterli ¢aba
gosterirlerse biyoloji ev 6devleri, bilgiyi arastirip bulan, alip isleyebilen, kendi basina
sunabilen ve konular arasinda neden-sonug iliskisini kurabilen, elde edilen bulgulara
gére yorum yapabilen ve c¢Oziim {ireten Ogrencilerin yetistirilmesine katkida

bulunulabilecegi sonucuna varilmaistir.
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Arikan ve Altun’un (2007) yaptiklar1 aragtirmanin temel amaci sinif 6gretmeni ve

okuloncesi Ogretmeni adaylarinin, 6dev siteleri kullanim durumlarimi, kullanim

nedenlerini, 6dev sitelerine yonelik tutum diizeylerini ve odev sitelerine iliskin

Onerilerini belirlemektir. Arastirmacilarin elde ettikleri sonuglar sunlardir:

Simif ve okuldoncesi Ogretmen adaylart katilimeilarinin %61,6’s1 6dev
sitelerinden yararlanmustir.

Katilimcilarin tamami Tiirkge igerikli 6dev sitelerinden, fen bilimleri ve
sosyal bilimler agirlikli konulardan yararlanmaktadirlar.

Katilimeilarin 6dev sitelerine yonelik tutumlari orta diizeydedir.

Anabilim dali ve o6dev sitelerinden yararlanma degiskenlerine gore 6dev
sitelerine yonelik tutumlar arasinda anlamli farklilasma goriilmiistiir.
Katilimeilarin  yarisindan fazlast 6dev sitelerinden yararlanma nedenleri
olarak, 6dev sitelerinin 6dev hazirlamada zaman kazandirmasi, ulasilabilecek
kaynaklarin azligi, diger sitelerdeki yonlendirmeler, arkadaslarinin 6nerileri,
Odev sitelerinin yayginlagsmas1 ve Ogretmenlerin ¢ok fazla ddev vermesi
seklinde belirtmislerdir.

Katilmeilarin  ¢ogunlugu Tiirkiye’ deki d6dev sitelerinin dogrudan odev
sunmak yerine Ogrenciyi ilgili kaynaklara yonlendirmesi, 6dev sitelerinin
kullanimin1 engellemek i¢in Ogretmenlerin yaratict ¢Oziimler gerektiren
Odevler vermeleri gerektigini belirtmislerdir.

Ayrica katilimcilar 6dev sitelerinin kullanimini engellemek igin kiitiiphane
gibi kaynaklarin daha fazla desteklenmesi, 6dev sitelerindeki 6devlerin
iceriginin uzmanlar tarafindan incelenmesi, 6dev sitelerinin kullaniminin
O0gretmenler tarafindan denetlenmesi Onerilerinde bulunmuslardir.
Arastirmada katilimcilarin internet ortamindaki 6dev sitelerine yonelik tutum
diizeylerinin karsilastirmalar1 yapilmis ve 6dev siteleri kullanim durumlari,
kullanim nedenleri ve 6dev sitelerine iligskin 6nerileri incelenmistir. Bagimsiz
degiskenlerden; 6gretmen adaylarinin 6dev sitelerinden yararlanma durumu
ve bilim dallarina gore c¢evrimi¢i ddev sitelerine yonelik tutum diizeyleri

arasinda anlamli farklilik bulunmustur.

Hizmetci (2007), yaptigi tez calismasinda ilkogretim 5. simf 6grencilerinin ddev

stilleri ile akademik basar1 arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglamistir. Bu temel
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ama¢ dogrultusunda ayrica ilkogretim 5. simf &grencilerinin 6dev stilleri ile
akademik basari diizeyleri, kendi algilar1 dogrultusunda belirlenen 6dev basarilar ve
Odevlere karsi tutumlar: ile odev stillerinin sosyo-ekonomik diizey ve cinsiyet
acisindan farkhlasip farklilasmadig: belirlenmistir. Arastirma iliskisel tarama
modelinde betimsel bir ¢alismadir. Arastirmanin orneklemini Adana ili Ceyhan
ilgesindeki 15 okul ve bu okullarin 5. simflarina devam eden 719 ogrenci
olusturmustur. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular ¢ergevesinde, dgrencilerin
biiylik bir kisminin; aileleri ve o6gretmenleri tarafindan motive edilmeyi, 6dev
yaparken bir seyler atistirmayi ve ddev yapma ortaminda fazla is1g1 tercih ettikleri
belirlenmistir. Ayrica ¢ogu Ogrencinin ¢aligirken yanlarinda otorite figiiriiniin
olmasini, yapilandirilmis oOdevleri ve akranlariyla c¢alismayr tercih ettikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerin 6dev stilleri ile akademik basarilari arsindaki iliski;
motivasyon, atistirma, gorsel ve yapilandirma alt faktorleri agisindan anlamh
bulunmustur. Bununla beraber 6dev stilleri ile algilanmis 6dev basarisi ve tutumu,
cinsiyet ve sosyo-ekonomik diizey arasinda motivasyon, dokunsal, yapilandirma,
gorsel ve otorite figiirii alt faktorlerinde istatistiksel olarak farklilagmalar oldugu
gozlenmistir. Yazar yaptigi bu arastirmasinda ogrencilerin  akademik basar
diizeylerine gore odev stilleri arasindaki farklar su sekilde tespit etmistir;

e a. Yiiksek ve orta basar diizeyine sahip 6grencilerin diisiik akademik basariya
sahip 6grencilere gore aileleri ve 6gretmenleri tarafindan motive edilmeyi ve
yapilandirilmis 6devleri daha ¢ok tercih ettikleri,

e b. Diisiik basar: diizeyine sahip 6grencilerin yiliksek ve orta akademik basari
diizeyine sahip Ogrencilere gore oOdevlerinin kendilerine gorsel olarak
iletilmesini ve 6dev yaparken bir seyler atistirmayi daha ¢ok tercih ettikleri,

e . Orta basan diizeyine sahip Ogrencilerin yiiksek basari diizeyine sahip
ogrencilere gore dokunsal 6devleri daha ¢ok tercih ettikleri belirlenmistir.

Turanli (2007) calismasinda, Odevin verilip-verilmemesi konusunu irdelemistir.
Calismada; 6devin, ‘dogasi geregi yararli’ bir etkinlik olmadigina fakat durumsal
olarak degerlendirilmesi gerektigi belirtilmektedir. Egitimci, anne-baba ve
Ogrencilerin 6devin yarar1 konusunda birbirlerinden farkli diistindiikleri, 6grenciye
saglayabilecegi olasi akademik katkiya ragmen ¢ok fazla ddevin 6grencinin ¢aligma
istegini azaltabilece8i, Ogrencinin ve ailenin sosyal yasamini engelleyebilecegi

sonucuna varilmistir. Benzer bir sekilde, yazara gore ne kadar 6dev verilmesi
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gerektigi ve verilen ddevlerle ilgili 6gretmenin ne yapmasi gerektigi konusunda da
birgok soru yanit beklemektedir. Ozellikle kalabalik siniflarda kullanildiginda,
‘nitelik veya nicelik’ tercihiyle karsi karsiya kalan Ogretmenlerin, ger¢ege uygun
Onerilere ihtiyact oldugu goriilmektedir. Calismadan elde edilen bir baska sonug ise,
0dev konusunda ailelerin ¢ocuklarina nasil yardim etmeleri gerektigine iliskin i¢inde
bulunduklar1 belirsizliktir. Bazi aileler, bu yardimi saglama imkanina sahip degilken,
bazilar1 da bunu nasil yapabilecegi bilgisinden yoksundur. Tiim bu nedenlerden
dolay1 bu ¢alismada Ogretmenlerin 6dev uygulamasina iliskin daha fazla kafa
yormalar1 ve arastirmacilarin da iilkemizde hemen hemen hi¢ c¢alisilmamis bu
konuyu arastirmaya baslamalarinin gerekliligi 6nemli bir sonu¢ olarak ortaya
koyulmustur.

Yolcu (2007), yaptigr arastirmasinda gelisen teknolojiyle beraber ortaya c¢ikan
internetteki ddev sitelerinin egitim - 6gretime etkisini belirlemeyi amacglamistir. Ayn1
zamanda, uygulamanin ilkdgretim diizeyindeki Ogrenciler ve ilkogretimde gorev
yapan Ogretmenler iizerinde yapilmasiyla; O6dev sitelerinin etkililigi, niteligi ve
yararlilig1 konusundaki diisiincelerin belirlenmesini amaglamistir. Yazar, arastirmay1
Manisa ilindeki merkez ilkogretim okullarinda dgrenimlerini siirdiiren 6grenciler ve
bu okullarda gorev yapan oOgretmenlerle siirdiirmiistiir. Yapilan uygulamalar
sonucunda, ddev siteleri 6grenci 6lgegini 404 6grenci, 6gretmen Olgegini de 425
Ogretmen yanitlamistir. Arastirmaci on bir alt problemi yanitlamaya c¢alismis ve
verilerin analizinde frekans, yiizde degerleri, aritmetik ortalama, standart sapma, t
testi, f testi, scheffe testi ve korelasyon analizi uygulamistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin ddev siteleri kullanim durumlar: incelendiginde % 84,8’inin en az 1 kez
olmak iizere ddev sitelerinden yararlandigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6grencilerin 6dev
sitelerine yonelik tutumlarinin olumlu yénde oldugu belirlenmistir. Ogrenciler, 6dev
sitelerini yararlt ve nitelikli bulmaktadirlar. Bununla beraber 6grencilerin biiyiik
cogunlugunun ddev sitelerinden en ¢ok Fen Bilgisi ve Sosyal bilgiler dersi i¢in
yararlandiklar1 ortaya cikmustir. Ogrencilerin &dev sitelerinden yararlanmasina
nedenlerine iligkin en belirgin nedenler arasinda; Ogrencilere 6dev hazirlamada
zaman kazandirmasi, 6dev sitelerinin 6dev hazirlamayi zevkli hale getirmesi ve
ogretmenlerin hep aym tiirde ddev vermesi yer almaktadir. Ogrencilerin ddev
sitelerinin kullanimini engellemek igin Ogretmenlerin yaratict ¢éziimler gerektiren

Odevler vermesi ve Tiirkiye’deki ddev sitelerinin dogrudan 6dev sunmak yerine ilgili
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kaynaklara yonlendirmesi gerektigi diislincesinde olduklarint belirtmislerdir.
Arastirmaci, 0gretmenlerin 6dev sitelerini kullanim durumlarini incelediginde ise
oran olarak %53,9’unun ddev sitelerinden yararlandigini belirlemistir. Ogretmenlerin
Odev sitelerine yonelik tutumlarinin da Ogrencilere gore diisiikk oranda oldugu
goriilmiistiir. Ogretmenlere de dgrencilerinin 6dev sitelerinden yararlanma nedenleri
ile ilgili goriisleri sorulmus, 6grencilerin arkadaslarinin onerileriyle 6dev sitelerine
basvurmasi en belirgin nedenler arasinda oldugu bulunmustur. Ogretmenlerin
onerileri incelendiginde ddev sitelerinde bazi eksikliklerin bulundugu bu nedenle
Odev sitelerine yonelik daha diisiik diizeyde tutum sergiledikleri ortaya ¢ikmistir. Bu
eksikliklerin giderilmesi sonucunda &dev sitelerine yonelik olumlu tutum
sergileyebilecekleri de bulgular arasinda yer almaktadir. Odev sitelerindeki
Odevlerin igeriginin editdrler tarafindan incelenmesi ve ddev sitelerinin kullanimini
engellemek icin kiitliphane gibi kaynaklarin daha fazla desteklenmesinin gerektigi
ogretmenler tarafindan vurgulanmistir. Bu aragtirmada yazar; hem Ogretmenlerin
hem 6grencilerin 6dev sitelerine yonelik tutumlarinin olusmasinda, 6grencilerde
cinsiyet, bulunduklar1 okullar, sinif diizeyleri, yas, bilgisayar kullanim yeterligi,
bilgisayar kullanim siklig1, internet kullanim yeterligi, yabanci dil yeterligi, anne ve
baba egitim durumlari; 6gretmenlerde de mesleki kidemleri ve bulunduklari okullar
gibi bireysel 6zelliklerinin etkisinin oldugu 6dev sitelerine yonelik tutumlarindaki
farklilasmalardan yola ¢ikmustir. Ozellikle 6dev sitelerine yonelik tutumun 6dev
siteleriyle ilgili ayrintili bilgiye sahip olma ve 6gretmenlerin hizmet siiresiyle ters
orantilt oldugu bazi bulgular da elde edilmistir. Bu arastirmada 6dev siteleriyle ilgili
ayrintili bilgiye sahip olan bireylerin 6dev sitelerine yonelik tutumlarinin disiik
diizeyde olmasi dikkati ¢cekmektedir. Bu da 68retmen ve 6grencilerin ddev sitelerine
yonelik tutumlari karsilastirildiginda ya da 6grencilerin anne-baba egitim durumlari

incelendiginde ¢ikan sonuglardan anlasilmustir.

Ersoy ve Anagiin (2009), yaptiklar ¢calismada sinif 6gretmenlerinin Fen ve Teknoloji
dersi Odev siirecine iliskin goriislerini incelemeyi amaclamislardir. Arastirma nitel
yaklagimla gergeklestirilmistir. Arastirma verileri 2007-2008 &gretim yili giiz
doneminde Eskisehir’deki iki ilkogretim okulunda sekiz sinif Ogretmeni ile
gergeklestirilen  yari-yapilandirilmis  goriismeler yoluyla toplanmustir.  Veriler

betimsel olarak analiz edilmistir. Yazarlara gore arastirmanin sonuglarinda,
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Ogretmenlerin daha c¢ok Ogrenilenleri pekistirme amachi 6dev verdiklerini,
Ogrencilerin  yaraticiliklarim1  sergileyebilecekleri  odevlere  yeterince  yer
vermediklerini ortaya koymustur. Bunun yani sira arastirma sonuglar1 6gretmenlerin
0dev konusunda internet, 6grenci ve veli kaynakli sorunlar yasadiklarini da ortaya
koymustur. Arastirmada elde edilen sonuglara gore Fen ve Teknoloji dersi ddev
siirecine iliskin Oneriler sunlardir:

e Ogretmenler pekistirme 6devlerinin yani sira diger 6dev tiirlerine de yer
verebilir.

e Ogrencilerin 6devlerinde interneti etkili ve verimli bir bigimde
kullanabilmeleri i¢in 6ncelikle onlara internette arastirma yapma becerisi
kazandirilabilir.

e Cocuklarinin 6devlerine nasil yardim edecekleri konusunda veliler
bilgilendirilebilir.

e (Cocuklarinin 6devler araciligiyla da 6grenebilecekleri ve ddevlerin dersin
tamamlayict bir 6gesi oldugu konularinda veliler ikna edilebilir.

Seker (2009), arastirmasinda ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin performans gorevi
yapma bagarilar1 ile ailelerinin katilim diizeyleri arasindaki iliskinin ortaya
konmasini amaclamistir. Bu temel amag dogrultusunda yazar, ilkogretim 5. smif
Ogrenci velilerinin c¢ocuklarinin egitim-6gretim faaliyetlerine katilim diizeyinin;
sosyo-ekonomik diizey, yas, cinsiyet, meslek, c¢ocuga yakinlik, egitim durumu
acilarindan farklilasip farklilasmadigimi ve ilkogretim 5. smif ogrencilerinin
performans gorevi basari puanlari ile velilerinin katilim diizeyi arasinda anlamli bir
iligki bulunup bulanmadigin1 belirlemistir. Ayrica yazar, ilkdgretim 5. simuf
ogretmenlerinin ve velilerinin aile katilimi, aile katilim siirecinde yasananlar,
performans gorevleri, performans gorevlerini yapma siirecine iliskin goriisleri
arastirmistir.  Arastirma iliskisel tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir.
Arastirmanin nicel boyutunda Mersin ili Tarsus ilgesinde alt-orta ve {ist sosyo-
ekonomik diizeylerden 6 okulda, ¢ocuklari 5. sinifta okuyan 297 veli ile ¢alisilmis ve
bu velilerin katilim diizeyleri Fantuzzo, Tiighe ve Childs (2000) tarafindan
gelistirilen “Aile Katilm Olgegi” (Family Involvement Questionnaire” ile sosyo-
ekonomik diizeyleri ise Bacanli (1997) tarafindan gelistirilen “Sosyo-Ekonomik

Diizey Belirleme Anketi” ile belitlenmistir. Velilerin “Aile Katiim Olgegi” ile

20



belirlenen katilim diizeyleri ile ¢ocuklarinin Tiirk¢e, Matematik, Fen ve Teknoloji ve
Sosyal bilgiler derslerinden aldiklar1 performans notlar1t arasindaki iligkiye
bakilmistir. Nitel boyutta ise “Aile Katilim Olgegi” uygulanan smiflari okutan
ogretmenlerden goniillii olan sekizi ve “Aile Katilm Olgegi”nden alinan puanlar
temel alinarak belirlenen 8’1 diisiik, 8’1 yliksek katilim diizeyine sahip goniillii olan
toplam 16 veli ile goriisme yapilmistir. Goriisme verilerinin ¢dziimiinde icerik analizi
yontemi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda, velilerin 100’liniin (%33.7) diisiik
katilim diizeyine, 108’inin (%36.4) orta katilim diizeyine ve 89’unun (%30) yiiksek
katilim diizeyine sahip olduklari; Aile Katilim Olgegi Puanlar1 ve Ev Temelli Katilim
Ol¢egi puanlan ile Matematik, Tiirkge, Fen ve Teknoloji ve Sosyal Bilgiler
derslerinden alinan performans gorevi notlari arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki
bulundugu ortaya ¢ikmistir. Yazarin yaptigi arastirmanin sonucunda, “Aile Katilim
Olgegi” puanlar ile sosyo-ekonomik diizey arasinda anlamli bir farklilasmanin
bulundugu ancak, yas, cinsiyet, egitim durumu, meslek ve yakinlik diizeyi ile anlamli
bir farklilasmanin bulunmadigi goriilmiistiir. Nitel veriler analiz edildiginde
Ogretmenler, velilerin kendileri ile iletisimlerini iyi bulurken evdeki ve okuldaki
etkinliklere katilimlarini yetersiz bulduklari, aile katiliminin 6grenci basarisini
arttirdigim1 ve okul-aile isbirliginin gerekli oldugunu diistindiikleri goriilmustiir.
Ayrica Ogretmenler, aile yardimi gerektirecek 6dev vermediklerini, performans
gbrevinin basarisinda velinin, 6gretmenin ve 6grencinin birtakim sorumluluklari
oldugunu, performans gorevinin 6grencinin basarisinda katkisi oldugunu, performans
gorevinin  ¢ogunlukla  olumlu  yanlar1  oldugunu, performans gorevini
degerlendirmede Glgek kullandiklarini belirtmislerdir.

e Veliler ise cocuklarinin Ogretmeni ile ara sira goriistiiklerini, 6gretmenle
iletisimde daha cok yiiz yiize goriisme, veli toplantisina katilma ve telefonla
gorisme tekniklerini kullandiklarini, okul etkinliklerine katildiklarim1 ve
cocuklarinin okul yasamini takip ettiklerini, okul-aile isbirliginin gerekli
oldugunu diisiindiiklerini ve veli olarak ¢ocuklarinin okul yasaminda etkili
olduklarimi belirtmislerdir. Arastirmacinin yaptig1 calismanin sonucunda
veliler, performans gorevinin arastirma gerektiren 6dev oldugunu, performans
gorevinin basarisinda veli olarak bazi sorumluluklar1 oldugunu, performans
gorevinin ¢ogunlukla olumlu yanlar1 oldugunu, ¢ocuklarinin tiim derslerden

aldiklar1 performans gorevlerine esit derecede Onem verdiklerini ve
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Ogretmenin verdigi performans goérevi notunun adaletli sekilde verildigine

inandiklarini belirtmislerdir.
Yuladir ve Dogan (2009), yaptiklart calismada oOgretmenlerin arastirma/dodev
konusunda karsilastiklart problemleri anlamak ve ¢oziim iiretmek igin, eylem
aragtirmast yaklasgimint kullanarak, ogrencilerin 6dev yapma performanslarini
arttirmay1  amaglamustir.  Oncelikle siniftaki dgrencilerden iicer kisilik gruplar
olusturulmustur. Bu gruplar olusturulurken, her bir gruba bir tane devamli 6dev
yapan &grenci, bir tane arasira 6dev yapan 6grenci, bir tane de hi¢ 6dev yapmayan
Ogrenci secilmistir. Bu gruplart olusturmadaki temel amag, 6grencilerin ddevlerini
birlikte yapmalarindan ziyade, birbirlerini kontrol edebilecekleri ortamin olugsmasi ve
odevin varligindan haberdar etmektir. Ogrencilerin motivasyonunu arttirmak,
ozellikle devamli 6dev yapanlarin aktif katilimini saglamak icin grup tiyelerinin
tamaminin 6devini yapmast veya yapmamasi durumunda her liyeye duruma gore
odiil-ceza yontemi uygulanmistir. Eylem planina 6grenci velilerinin de dahil edilmesi
diistiniilmiis; ancak, Ogretmen goézlemleri neticesinde aile isbirligi plana dahil
edilmemistir. Problemin ¢oziimiine yonelik yapilan eylem ile 6grencilerin 6dev
yapma performanslari nicelik olarak artmis olsa da, nitelik olarak bir basari
yakalanmamustir. Elde edilen sonuglar 1s1ginda problemin ¢dziimii i¢in yeni eylem
planlar1 6nerilmistir. Bunlar:

e Ogrencilerin aileleri ile goriisiiliip, onlarla birlikte planlama yapilarak aileler
stirece dahil edilebilir.

e Sadece ddev yapma performansi diisiik 6grenciler drneklem olarak segilerek
ogrencilerin 6dev stilleri belirlenip ona gore 6devler verilebilir.

e Okuldaki diger Ogretmenler ile isbirligine gidilerek, Fen ve Teknoloji
dersinde 6dev  performanst diisiik Ogrencileri kendi derslerinde
gozlemlemeleri istenerek isbirligi icinde yeni ¢oziimler iiretilebilir.

Benli (2010), yaptigi arastirmada ilkogretim 1. kademede verilen performans
gorevlerine iligkin Ogretmen ve veli goriislerinin belirlenmesini amaglamistir.
Arastirma i¢in 2009-2010 6gretim yilinda Hatay il merkezindeki ve merkeze bagh
kdy ve beldelerde bulunan 37 ilkégretim okulunda gorev yapan 257 6gretmen ve 198
Ogrenci velisi iizerinde gerceklestirilmistir. Arastirma, nicel ve nitel yontemin bir
arada kullanildig1 karma yontemle gergeklestirilmis; nicel veriler hazirlanan 6lgme

araglar ile nitel veriler ise yar1 yapilandirilmis goériisme yoluyla toplanmistir. Nicel
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verilerin analizinde yiizde, aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri
hesaplanmis, arastirmanmin alt amaglarina yonelik olarak t-testi ve varyans analizi
kullanilmistir. Nitel veriler ise betimsel ¢oziimleme teknigi ile analiz edilmistir.
Yazarin arastirma sonucunda elde ettigi bulgulara gore; smif Sgretmenlerinin
performans gorevlerini yararli bulduklarini; ancak uygulama sirasinda siire sikintisi
yasadiklari, gorevlerin veliler tarafindan yapildigi, degerlendirilmesinin zaman
aldiginmi diisiinmeleri ve 6grencilerin kaynaklara ulasmada problem yasadiklar1 ortaya
cikmistir. Arastirmanin velilere yonelik sonuglarina bakildiginda ise; velilerin
performans gorevlerini ¢ocuklarinin kisisel gelisimleri agisindan yararli bulduklari;
ancak kaynaklara ulagsmada problem yasadiklari ve verilen gorevlerde ¢ocuklarina
yardim etme siirecinin olduk¢a zaman aldig1 sonucuna varilmistir. Arastirmaci
ayrica; performans gorevlerinin verilmesine iliskin cinsiyete, kideme ve yerlesim
yerine gore 0gretmenlerin goriisleri arasinda anlamli farklilik bulunmadigi sonucuna
ulagmustir.

Kiitiikte (2010), calismasinda ilkogretim Ogretmenlerinin aragtirmaya dayali olan
proje ve performans oOdevlerine iliskin algi, goriis ve uygulama durumlarini
incelemeyi amacglamistir. Arastirmada betimsel yontemlerden alan taramasi tipi
arastirma modelini kullanmistir. Arastirmanin O6rneklemini 231’1 erkek ve 142’si
kadin toplam 373 ilkdgretim 6gretmeni olusturmaktadir. Calismada, 6gretmenlerin
Odevlerle ilgili goriis ve algilarini, Odevler karsisindaki engeller ile ilgili
diisiincelerini, ddevlerle ilgili uygulama durumlarini, 6devlerde sahtekarlik ile ilgili
diistincelerini ve kisisel bilgilerini belirtmeleri amaciyla, arastirmacinin uzman
yardimiyla olusturdugu, bes kisimdan olusan anket kullanilmigtir. Anket maddeleri,
boliimler bazinda katilimcilarin puan ortalamalar1 belirlenerek incelenmistir. Ayrica
maddelerin bagimsiz degiskenlerle iliskisini belirlemek amaciyla Kay-kare testi
uygulanmistir. Arastirma sonunda ilkogretim &gretmenlerinin 6devlerin dnemi ve
islevine yonelik goriislerinin 6nemli 6l¢iide olumlu oldugu ve ddevlerin 6gretmen ve
ogrencilere gereksiz yiik yiiklemedigini diisiindiikleri goriilmiistiir. Ogretmenler 6dev
uygulamalarinda genel olarak 6grencilerin bireysel farkliliklarini1 dikkate almakta ve
O0dev siirecinde ve Odevin degerlendirilmesinde doniit vermektedirler. Ancak
Ogretmenlerin 6dev uygulamalarinin bagimsiz degiskenlere gore onemli farkliliklar
gosterdigi gorilmiistiir. Ayrica O0gretmenler 6dev yapma siirecinde karsilastiklari

olas1 etik olmayan davraniglar konusunda duyarli olduklari, gen¢ Ogretmenlerin
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kendilerinden yas¢a biiyiik olanlara gére bu duyarliliklarimin daha fazla oldugu
gorilmistiir. Bu c¢alismada elde edilen bulgular mevcut durumu tespit etme ve yeni

tedbirler alma agisindan katki saglayabilir.
Bu sonugclar 15181nda yazarin getirdigi onerilerden bazilar1 sunlardir:

e Siif mevcutlarinin, 6devin egitimde etkin bir sekilde kullanilmasin
saglayacak diizeyde azaltilmasi, 6devden elde edilecek kazanimlarin azami
seviyeye ulagsmasina yardimct olacaktir. Sinif mevcutlarinin azaltilmasinin
miimkiin olmadig1 durumlarda ise ders saati sayisinin artiritlmasi ya da ddev
etkinlikleri veya benzer bir ad altinda yeni derslerin eklenmesi saglanmalidir.

e Tim Ogretmenlere yonelik olarak program ve odevlerle ilgili hizmet igi
egitim faaliyetleri devam etmeli ve diizenli araliklarla siirdiiriilmelidir.

e Ogretmenler ddev konusu belirleme ve dlgme araci hazirlama, programin
gerektirdigi silire¢ degerlendirmesi, Odevlerde etik sorumluluk ve etik
sahtekarlik konularinda bilgilendirilmelidir.

e Ogretmenlerin, o&dev  konusunun belirlenmesi, 6dev  siireci  ve
degerlendirmelerinde, 6grencilerin bireysel farkliliklarina daha fazla 6nem
vermeleri tesvik edilmelidir.

e Ogretmen yetistiren kurumlarda ogretmen adaylarina 6dev siireci ve
degerlendirilmesi hususlarinda teorik ve pratik deneyim kazandirilmasi,

0devden saglanacak kazanimlarin azami diizeye ¢ikmasina etki edecektir.

Tiystiz vd. (2010), yaptiklar1 ¢alismada yenilenen Fen ve Teknoloji dersi 6gretim
programinin Onerdigi alternatif Olgme ve degerlendirme yontemlerinden olan
performans gorevlerinin 6grenci velileri acisindan nasil karsilandiklart  ve
karsilastiklar1 problemleri tespit etmeyi amaglamiglardir. Bu yeni alternatif 6lgme ve
degerlendirme yontemi egitimde ezberciligi ortadan kaldiracaktir. Performans
gorevleri elestirel diistinme, problem ¢6zme, okudugunu anlama, aragtirma yapma
gibi 6grencinin biligsel, duyussal, psikomotor alandaki becerilerini kullanmasini,
gelistirmesini ve bir {irlin ortaya koymasi i¢in gereken caligmalari 6gretmen
rehberliginde yapmasini amacglamaktadir. Calisma, Hatay il merkezindeki iki farkli
ilkogretim okulunda Fen ve Teknoloji derslerinde verilen performans gorevlerine

yonelik velilerin tutumlarini belirlemek amacini tagimaktadir. Verileri incelemek i¢in
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Tek Yonlii Varyans Analizi (One-Way ANOVA) yapilmistir. Arastirma sonuglarina
gore; veliler performans gorevlerinin, ¢ocuklarinin egitimleri i¢in gerekli ve dnemli
oldugunu belirtmektedirler. Ayrica, veliler performans gorevlerinin c¢ocuklarinin
sosyal gelisimlerine Onemli katkilariin oldugunu diisiinmektedirler. Veliler
performans gorevlerini dogrudan kendileri yapmaktansa ¢ocuklarina dogru sonuglara
ulagmada rehberlik yapmay1 tercih etmektedirler. Coziimii bularak hazir bir sekilde
sunma ve arastirmalart bizzat yapmak yerine velilerin, asamalar1 kontrol etme ve
gerekli ortam ve arag-geregleri hazirlama konusunda destek verdikleri goriillmektedir.
Odiillendirme yapma ve performans gorevlerini yerine getirmeleri icin motivasyon
saglama yine velilerin bu siirecte takindiklari olumlu tutumlarin birer gostergesidir.
Arastirma sonuglar1 ayrica velilerin 6gretmenlerle isbirligi icerisinde olduklarini
gostermektedir.

Aydin (2011) arastirmasinda, ortadgretim dgrencilerinin cografya dersinde verilen ev
Odevleri ve bu konudaki 6gretmen stratejilerine iligkin goriislerini ortaya koymay1
amaglamistir. Arastirmaya 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Manisa Ili’nin Turgutlu
llgesi’ndeki liselerde dgrenim goren toplam 290 dgrenci katilmistir. Genel tarama
modelinin kullanildig1 aragtirmada veri toplama aracit olarak Giirlevik (2006)
tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir. Verilerin analizinde frekans, yiizde,
aritmetik ortalama, t testi ve tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Arastirmanin
sonuclarina gore; 6grenciler cografya dersinde verilen 6devleri severek ve isteyerek
yaptiklarini, 6devlerin gerekli oldugunu, 6gretmenlerinin 6dev verdiginde bununla
ilgili gerekli siireci genel olarak takip ettigini ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan
ortadgretim Ogrencilerinin cografya dersindeki ev Odevlerine ve Ogretmen
stratejilerine iligkin goriigleri cinsiyete gore anlamli farklilik gostermemis fakat
ogrenim gordiikleri simif diizeyine gore anlamli farklilik gostermistir. Yazar, bu
calismadan elde edilen sonuglara dayanarak su onerileri getirmistir:

e Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, cografya dersinde genellikle konuyu
pekistirici nitelikte alistirma tiiriinde 6devler ve konuyu hatirlatici ddevler
verilmektedir. Bu durum daha ¢ok Ogretmenin tercihine birakilmaktadir.
Artik giiniimiizdeki egitim anlayisinda O8renci Ogretim siirecinin tiim
asamalarinda aktif olarak katilimi saglanmaktadir. Yirirlikteki cografya
Ogretim programinda da bu durum iizerinde O6zellikle durulmaktadir. Ev

Odevlerinin Ogretim silirecindeki tamamlayict rolii dikkate alindiginda,
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ogrencilerin  kendilerinin  secebilecegi arastirmaya-incelemeye doniik
alternatif 6devler verilmelidir.

e Arastirmaya katilan oOgrenciler, ailelerinin 6dev konusunda yardimci
olmadigin1 ve ogretmenlerinin ailelerine bu konuda yeterli bilgilendirme
yapmadiklarini ifade etmislerdir. Aileler ev 6devlerinin amaglari, yararlari ve
O0devlerde ¢ocuklara nasil yardim etmesi gerektigi konularinda
bilgilendirilmelidir.

e Bu arastirmada Turgutlu Ornekleminde cografya dersinde verilen ev
O0devlerine iligkin Ogrenci gorlisleri alinmistir. Arastirmanin  bulgularini
karsilastirmak ve bu tiir ¢alismalarin giivenirligini arttirmak igin evren ve
orneklem genisletilmelidir.

e (alisma, tarama modelinde bir arastirmadir. Cografya 0Odevlerinin
ogrencilerin basarilarina, tutumlarina, giidiilenmelerine vs. etkilerinin ortaya
konuldugu deneysel arastirmalar da yapilabilir.

Gedik ve digerinin (2011) yaptiklar1 nitel arastirmalarinda, fen ve teknoloji
derslerindeki ev 6devi uygulamalari hakkinda 6grenci goriislerini aragtirmak, verilen
ev Odevlerinin Ogrenciler acisindan anlamli olup olmadigini tespit etmek ve
Ogrencilerin ev ddevleriyle ilgili onerilerini almay1 amag¢lamislardir. Ayrica, yazarlar
bu calismada, ilkogretim 6grencilerinin ev 6devleri ile ilgili uygulamalara yonelik,
goriis ve disilincelerini arastirmiglardir. Arastirma, 2010-2011 bahar yariyilinda
Gaziantep ili Sehit Kamil Ilgesi’nde bulunan bir ilkdgretim okulunun 7. ve 8.
siiflarinda 6grenim gérmekte olan toplam 30 6grenci ile gergeklestirilmistir. Nitel
arastirma yontemine uygun olarak yapilan arastirmada, yar1 yapilandirilmis goriisme
teknigi kullanilarak, ev odevleri hakkinda Ogrenci goriisleri tespit edilmis ve
yorumlanmistir. Arastirmaya katilan 6grenciler, verilen ddevlerin o giinkii konuyu
pekistirmek ve tekrar etmek amacli verildigini ve ev ddevlerinin giinliik yasamda
islerine yaradigim ifade etmislerdir. Ogrencilerin 6gretmenlerine yonelik olumlu
duygu ve diisiinceleri, kendilerine verilen ev 6devlerini yapmaya tesvik ettigi ortaya
cikmustir Ogrenciler verilen ev ddevlerinin, girecekleri sinavlara hazirlayici nitelikte
olmasi gerektigini bildirmislerdir. Arastirmadan elde edilen bulgular, literatiirdeki
benzer ¢alismalarin sonuglari ile paralellik gostermektedir.

Ozer ve Ocal’in (2012) yaptiklar1 calismada, ilkdgretim 4. ve 5. siif dgrencilerinin

ev O0devlerine yonelik tutumlarini belirlemeyi amaglamiglardir. Aragtirma sonucunda
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elde edilen bulgular ¢ercevesinde; 6gretmenlerin vermis olduklar1 6dev tiirlerinin,
Ogrencilerin tutumlar iizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 tespit edilmistir. Bu
durumun bir¢ok nedeni olabilir. Birincisi; verilen 6dev tiirli ne olursa olsun
dgrencilerin tutumlarini etkilememektedir. ikincisi dgrenciler dgretmenlerinin vermis
olduklar1 édev tiiriiyle ilgili yanls degerlendirme yapmus olabilir. Ugiinciisii ise
ankette tek bir cevap istenmesi 6grencilerin vermis oldugu cevabi etkilemis olabilir.
Ogrencilerin ev ddevlerine yonelik tutumlarinin olumlu yénde oldugu belirlenmistir.
Bagimsiz degiskenlerden; cinsiyet, sinif seviyesi ve verilen odev tiirlerine gore
Ogrencilerin ev Odevlerine yonelik tutumlart arasinda anlamhi  farklilik
bulunmamistir. Elde edilen bu bulgulara gore arastirmaya yonelik oOneriler su
sekildedir:
Sen ve Giilcan’in (2012) yaptiklar1 arastirmada ilkogretim dordiincii ve besinci
siifta okuyan oOgrenci velilerinin ev 0Odevlerine iligskin gorlislerinin ve varsa
Onerilerinin betimsel yolla belirlenmesi amaclanmistir. Arastirmacilar tarafindan
gelistirilen anket veri toplama araci olarak kullanilmistir. Toplam 450 veliye
gonderilen anketten 372’sinin geri doniisii olmustur. Arastirma sonuglarina gore
cocuklara ev ddevlerini yaparken ¢ogunlukla annelerin yardimci oldugu ve genel
olarak velilerin ev Odevlerini destekledikleri goriilmistiir. Velilerin Onerilerine
bakildiginda; ev 6devlerinin 6grencilerin mantik yiiriitme, arastirma inceleme yapma,
kendi bagina calisabilme, grup olarak calisabilme, kitap okuma aligkanligi kazanma
vb. becerilerin gelistirilmesinde katki saglamas1 gerektigini syledikleri goriilmustiir.
Ayrica veliler proje- performans oOdevleri yerine, giinlik ev &devleri verilerek,
ogrencilerin ddevlerini kendi kendilerine yapabilmeleri i¢in dgretmenler tarafindan
yeterli zaman ve destek saglanmasi gerektigini belirtmektedirler. Veliler, ¢cocuklar
ev O0devlerini yaparken kendilerinin mutlaka yardim etmelerinin gerektigini ve ayni
zamanda internet kullaniminin daha ¢ok hazir 6devleri kopyalamak sekli ile
oldugunu ve okullarda daha saglikli bir degerlendirmenin yapilmasi gerektigini ifade
etmislerdir.
o [lkdgretim 4. ve 5. simf dgrencilerinin ev ddevlerine yonelik tutumlar
olumludur. Bu durumun devami ve ileriki siniflarda 6grencilerin olumsuz
tutum gelistirmemeleri i¢in 6gretmenler ve veliler sorumluluklarint yerine

getirmelidir.
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e Hem kiz Ogrencilerin hem de erkek Ogrencilerin ev ddevlerine yonelik
tutumlar1 olumludur. Ogretmenler, yalmzca kiz dgrencilerin 6devlerine daha
olumlu yaklastiklar1 6n yargisina varmamalidir.

e Arastirmada ogrencilerin giinliik olarak 6deve ¢ok fazla zaman ayirmadiklari
gorilmiistiir. Bu durum 6gretmenlerin ¢ok fazla 6dev vermedigini ya da ¢ok
fazla oOdev veriyorsa bile Ogrencilerin  yapmadigini  gostermektedir.
Ogrencilerin tutumlarmin olumlu olmasina bu durum sebep olmus olabilir.
Dolayisiyla 6gretmenler Ogrencilerin  yapamayacaklar1  kadar ddev
vermemelidir.

Benli ve Sarikaya (2013) ise arastirmalarinda, ilkogretim II. kademe G6grencilerinin
Fen ve Teknoloji dersinde verilen ddevler hakkindaki goriislerini sinif seviyeleri ve
cinsiyet degiskenlerine gore tespit etmeyi amaglamistir. Betimsel bir ¢aligma olup,
tarama modeli kullanilmistir ve ilkogretim II. kademe Ogrencileri ile 2010-2011
egitim-ogretim yilinda gerceklestirilmistir. Aragtirmaya 99 6grenci katilmistir (Kiz, n
= 54 ve Erkek, n = 45; 6. Smif = 39, 7. Simif = 31, 8. Sinif = 29). Veri analizi, SPSS
paket programi ile yapilmistir. Bunun igin bagimsiz gruplar igin t-testi, one- way
anova ve frekans dagilim analizleri yapilmistir. Istatistiksel analiz sonuglarina gore;
kiz ve erkek ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersinde verilen Odevlere yonelik
goriisleri arasinda anlamli bir farklilik var iken (t97 = 3.58, p = 0.001 < 0.05) ; 6., 7.
ve 8. sinif dgrencilerinin goriisleri arasinda anlaml bir farklilik yoktur (p = 0.975 >
0.05). Ogrencilerin 6devlere yonelik goriislerinin analiz edildigi bu ¢alismada kiz
ogrencilerin 6devlere yonelik motivasyonlari, ilgileri ve istekleri erkek ogrencilere
gore daha yiiksek c¢ikmistir. Ancak bu durum smif seviyelerine gore
degismemektedir. Bu calismada elde edilen bulgular 1s18inda yeni Ogretim
programimizin kazanimlar1 agisindan 6nemli olan proje, performans ve etkinlik
Odevleri ile ilgili 6grencilerin alg1 ve goriislerinin incelenmesi gerekmektedir. Bu
calismada elde edilen bulgular mevcut durumu tespit etme ve tedbirler alma
acisindan katki saglayabilir.

Gedik ve Orhan’in (2013) calismasi, ilkogretim 6. ve 7. sinif dgrencilerinin Tiirkce
dersinde verilen ev Odevleri hakkindaki goriislerini tespit etmeyi amaglamigtir.
Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Calismanin evrenini Erzurum il merkezine
bagli Yakutiye ilgesindeki tiim ilkogretim 6. ve 7. simif diizeyinde 6grenim goren

Ogrenciler; orneklemini ise ayni diizeyden ve farkli okullardan basit tesadiifi
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ornekleme teknigiyle secilen 202 Ogrenci olusturmustur. Arastirmanin verileri
“Tiirkce Dersi Odevleriyle Ilgili Ogrenci Goriisleri Anketi” ile toplanmustir.
Toplanan veriler “Ki kare” ve “t” testi teknikleriyle analiz edilmistir. Yazarlarin elde
ettikleri bulgulara gore 6grencilerin ev 6devleriyle ilgili goriisleri arasinda cinsiyet
acisindan kiz 6grenciler lehine, akademik basar1 diizeylerine gore aralarinda anlamli
farklihk bulunmustur. Odeve karsi tutum noktasinda belirleyici unsurlardan birinin
de yas seviyesi oldugu yapilan baz1 arastirmalarda ortaya konmustur. Ilkogretim 6.
ve 7. smif 0grencilerinin Tiirkge dersinde verilen 6devler konusunda akademik basari
diizeyi degiskenine gore aralarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olup
olmadigiyla ilgili maddeler ele alindiginda akademik basar1 diizeyine goére anlamli
farklilikk bulunmustur. Yapilan t testi sonuglar1 da Tiirk¢e dersi ddevlerine karsi
ogrencilerin goriislerinde cinsiyet ve akademik basar1 diizeyi degiskenlerinde anlamli
farklilik oldugunu ortaya koymustur. Bu sonuclar dogrultusunda yazarlar, Tiirkce
dersi ddevleri iizerine yapilacak yeni arastirmalar igin yapilabilecek Onerileri soyle
siralamiglardir:

e Verilecek 6devlerin 6grencilerin akademik seviyelerine uygun olmasina ve
akademik gelisimlerine katki sunabilmesine 6gretmenlerce dikkat edilmelidir.

e Tiirk¢e dersinde verilecek ev 6devlerinin Ogrencilerin ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda onlar1 arastirmaya sevk edecek sekilde olmasina dikkat
edilmelidir.

e Verilen ddevler 6gretmenlerce mutlaka kontrol edilerek 6grencilerin derse
kars1 ilgi ve istekleri iist seviyede tutulmalidir.

e Tiirkce ve edebiyat Ogretmenlerinin verdikleri 6devler, 6grencinin alanda
yabanci olduklar1 konular verilerek bu konu hakkinda arastirma yaptirmak
suretiyle O0grencilerin aragtirmaci yeteneklerinin 6n plana c¢ikarici nitelikte
olmalidir.

Giliven ve Demirgelik’in (2013) bu aragtirmayla ilkdgretim 6. 7. ve 8. siif
ogrencilerinin performans ddevlerine yonelik goriisleri ve bu ddevlere yonelik etik
algilariin tespit edilmesi amaglanmistir. Arastirmay1 betimsel tarama modeli esasina
dayandirilmistir. Aragtirma verileri nicel veri toplama yontemlerinden biri olan anket
teknigi ile elde edilmis olup, {i¢ boliimden olusan bir anket formu kullanilmustir.

Anketin ilk béliimiinde demografik verilere, ikinci béliimiinde “Performans Odevi
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Anketine” ve diciincii boliimde “Odev Hazirlama Etik Algis1 Olgegi”ne yer
verilmistir. Arastirmaya katilan o6grencilerin genel olarak performans 6devlerine
yonelik algilarinin olumlu oldugu, bu 6devleri maddi bir yiik olarak gérmedikleri ve
ailelerin de bu odevlere karst olumsuz bir tavir gelistirmedikleri sonucuna
ulasilmustir. Ogrencilerin 6devlerini hazirlarken birincil kaynak olarak internete
basvurduklart ve en ¢ok matematik dersinden verilen performans odevlerinden
zorlandiklar1 tespit edilmistir. Calismada ayrica, kiz 0Ogrencilerin performans
Odevlerini hazirlamaya yonelik etik algisinin erkek Ogrencilere gore daha yiiksek
oldugu goézlenmistir. Bu sonuglara dayanarak Odevler hazirlamada 6gretmenlerin
rehberlik gorevine daha fazla 6nem vermeleri, 6devler konusundaki yonergenin
O0grenci ve velilere daha net bildirilmeleri, dereceleme puanlama anahtarlarinin
ogrencilere mutlaka verilmesine 6zen gosterilmesi, ayrica kullanilacak kaynaklar
boyutunda dogru yonlendirmenin yapilmasina dikkat edilmesi Onerilmistir. Ayrica,
internetten 6dev hazirlamaya sinirlama getirilmesi, sadece literatiir arastirmaya
dayali degil uygulama, gezi, inceleme, gozlem boyutunda da ddevler verilmesi, bu
Odevlerin verilmesinde 6grenci goriislerinin alinmasina dikkat edilmesi onerilmistir.
Bunun yani sira yazar tarafindan, performans odevi hazirlamada etik dist
davraniglarda bulunan 6grencilere bir yaptirim uygulanmasi, etik degerlere yonelik
etkinliklerin yapilmasi, hatta etik dersine egitim programi igerisinde yer verilmesi de
Onerilmistir.

Kayacik (2013), yaptig1 tez calismasinda ilkogretim 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin
ogrenme stilleri ile calisma aliskanliklari, 6dev motivasyonlar1 ve 6dev yapma stilleri
arasindaki iliski ve farkliliklar belirlemeye calismistir. Arastirmaci bunun igin ¢esitli
Olcekler kullanmistir. Elde edilen veriler SPSS paket programi ile analiz edilmistir.
Verilerin analizi i¢in frekanslari, yiizdeleri, aritmetik ortalamalar1 ve standart sapma
degerleri hesaplanmistir. Ogrenme stilleri ile calisma aliskanliklari arasindaki
iligkiye, 6grenme stilleri ile 6dev yapma stilleri ve 6dev motivasyonlart arasindaki
iliskiye, o0grenme stillerine gore oOdev yapma stilleri ve c¢alisma aliskanliklari
arasindaki farklilasma durumuna ve son olarak 6dev yapma stilleri, 6dev yapma
motivasyonlart ve calisma aligkanliklarmin 6grencilerin demografik 6zelliklerine
gore farklilagsma durumuna bakilmistir. Arastirmada, Pearson korelasyon katsayisi, t-
testi ve varyans analizi teknikleri kullanilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin

%54,8°’1 degistiren, %24,3’1 yerlestiren, %13,9’u 06zliimseyen, %7’si ayristiran
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ogrenme stiline sahiptir. Odev yapma siirecinde kendi kendilerine motive olan
ogrenciler 107 (%15,2) iken, aileleri tarafindan motive edilmeyi tercih edenler 86
(%12,2) ve ogretmenleri tarafindan motive edilmeyi tercih edenlerin 111 (%15,8)
oldugu goriilmiistiir. Odevlerini bir an dnce yapmak isteyen dgrenci sayist 63 (%8,9)
ve ddevlerini bitirmede 1srarli olan 6grenci sayisi ise 109 (%15,5)’dur. Ogrencilerin
caligma aligkanliklar1 incelendiginde, alt boyutlarindan en yiiksek ortalama ile 47,06
aktif 6grenme, ikinci sirada 44,86 ortalama ile c¢alisma i¢in hazirlik calisma
aligkanligini kullandiklari, en az ortalamaya ise 6dev hazirlamada stres ve kayg alt

boyutu sahiptir.

Yazarin yapti§1 arastirmanin sonucunda, ilkogretim 6., 7. ve 8. smif dgrencilerinin
o0grenme stili ile 6dev motivasyonu ve 6dev yapma stili arasinda anlamli bir iligki ve
farklilik bulunmaz iken ¢aligma aliskanliklari ile 6grenme stili arasinda anlamli iligki
ve farkliliklar bulunmustur. Ogrencilerin 6dev yapma stillerinin, 6dev yapma
motivasyonlarinin ve calisma aliskanliklarinin; 6grenim gordiikleri okullara, sinif

diizeylerine, cinsiyetlerine gore farklilastigl da arastirmanin diger bir sonucudur.

Yilmaz (2013) yaptig1 calismasinda, ilkogretim 4. ve 5. siniflarda ders veren sinif
ogretmenlerinin Tiirkce dersi ddevleri ile ilgili goriislerini inceleyerek, ddevlerde
karsilastiklar1 sikintilart ve Odevlerin Ogrenci basarisina etkisini belirlemeye

caligmustir.

Arastirmaci, calismayr yapmak icin  2011-2012  egitim-0gretim  yilinda
Afyonkarahisar merkez ve ilgelerinde, ilkdgretim 4 ve 5. siiflart okutan 60 sinif
Ogretmeniyle isbirligi yapmistir. Bu ¢alismada imkéanlar1 farkli olan (¢evre, ulasim,
okul imkanlar1 vb.) smiflarda, Tiirkge Ogretim Programinin 6dev uygulamalarima
iliskin daha fazla bilgi elde edinilmeye ¢alisilmistir. Goriismelerde, uzman goriisleri
almmis ve arastirmaci tarafindan yari yapilandirilmis olarak hazirlanan “Ogretmen
Goriisme Formu” kullanilmigtir. Arastirma sonunda ortaya c¢ikan veriler nitel

arastirma yontemlerine uygun sekilde analiz edilmis ve degerlendirilmistir.

Yazar aragtirma sonucunda, 4. ve 5. siniflar1 okutan sinif 6gretmenlerinin verdikleri
odevlerin dgrencilerin okul basarisini arttirdigi sonucuna ulagmustir. Odevlerin
Ogrencilerin yasina, seviyesine, ilgi ve ihtiyaclarina yonelik zevkle yapabilecegi

nitelikte olmasi 6grencilerin basarisina katki saglamaktadir. Ayni1 zamanda da Tiirkge
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dersinde verilen 6dev uygulamalarinin okul basarisini arttirmas: ile ilgili sif
O0gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda, 6grencilere 6dev verirken nelere dikkat

edilebilecegi ve nasil 6devlendirme yapilacagi ile ilgili 6nerilerde bulunmustur.

Yazarin yaptig1 arastirmanin sonuglarina gére Ogretmenlerin geneli O6grencilere
benzer nitelikte odevler vermektedir. Bunun yaninda Ogretmenlerin bu ddevleri
kontrol etme yontemleri de benzemektedir. Bu sonugtan ddevler konusunda farkli

kontrol yontemlerinin ise kosulmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirmacinin elde ettigi bulgulardan yola ¢ikarak 6gretmen, dgrenci ve velilerin
eksiklerinin giderilmesi ile 6devlerin daha etkili olmast miimkiin olacagi sonucuna

ulagilmistir. Bunun i¢in aragtirmacinin getirdigi 6neriler sunlardir:

e Ogretmen, dgrenci ve veliler ddevlerle ilgili bilgilendirilmelidir.

e Ogretmenlere 6dev uygulamalar1 hakkinda hizmet igi egitim verilebilir.

e (Odev konusunda yapilan arastirmalardan dgretmenler haberdar edilerek daha
duyarli olmalar1 saglanabilir.

e Odevler konusunda farkl1 yaklasimlar ile ilgili gretmenler bilgilendirilebilir.

Bozkurt vd. (2014), yaptiklar1 aragtirmada proje ve performans odevleri ile ilgili
konularda siif dgretmenlerinin diisiincelerini nitel bir yaklagimla ortaya koymayi
amaclamiglardir. Proje ve performans odevleri Ozellikle ilkogretim okullarinda
karsimiza daha sik ¢ikmaktadir. Genelleme kaygisi tasimayan bu ¢alismadaki veriler
amagcsal orneklem yontemiyle segilen 66 siif 6gretmeniyle yapilan goriismelerden
elde edilmistir. Ayrica secilen Ogretmenlerin istekli ve goriislerini paylasmaya
hazirlikli olmasi 6lgiit olarak belirlenmistir. Gorlismelerden elde edilen veriler igerik
analizine tabi tutulmustur. Arastirma bulgularina gére 6devlerin algilanma bigimleri
ile yonetim siireci dikkat ¢ceken hususlardir. Bu ¢alismada yazarlar, 6devlerin nasil
verilecegi, neye gore verilecegi, nasil degerlendirilecegi ve nasil arastirilacagi
noktalarinda gibi baz1 temel sorunlarin oldugunu gormiistiir. Yazarlar aragtirmanin
sonucunda su bulgulara ulagmislardir;

e Proje ve performans Odevlerinin grencilerin biligsel, toplumsal ve kisilik

gelisimine katki sagladigi ve boylelikle 6devlerin 6grencilerin gelecekte
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toplum icinde ve mesleki kariyerlerinde iiretken bireyler olmalarina zemin
hazirlayacagi 6gretmen goriislerinden anlasilmistir.

e Ayrica bu ddevlerin grup iletisimi bakimindan etkin bireyler yetistirmede,
ayricalikli ve birbiriyle uyum igersinde olan kisiler yetistirmeyi hedefledigi
distiniilmistir.

e Bunun yaninda o6devleri genellikle ailelerin ve baska meslek gruplarinin
hazirladigi, Ogrencilerin  6devleri  hazirlarken zorlandigi hatta bazi
ogrencilerin ilgisiz davrandigi goriilmiistiir. Bu durum G&grencilerin hazir
bulunusluk seviyelerinin yeterli diizeyde olmamasi1 ve ailelerin 6devlerin
amacini tam olarak algilayamamasindan kaynaklandigi sonucuna varilmastir.

e Yine smf Ogretmenleri arasinda odevlerin nasil verilecegi, neye gore
verilecegi ve nasil degerlendirilecegi konusunda bir birlikteligin olmadig1
belirtilmistir.

e Ogrencilerin 6dev hazirlarken hangi kaynag: nasil kullanacagini bilmedikleri
goriilmiistiir. Yazarlara gore bu gibi sebepler hazirlanan ddevlerin gegerlik ve
giivenirliklerini olumsuz yonde etkilemektedir.

e Ayrica Odevlerle ilgili olarak MEB’in de herhangi bir degerlendirme
Olclitliniin bulunmamasi yazarlar tarafindan bir eksiklik olarak belirtilmistir.

Deveci ve Onder’in (2014) yapmus olduklar1 arastirma, fen ve teknoloji derslerinde
verilen ddevlere iliskin dgretmen goriislerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Hem
nitel hem de nicel verilerin elde edildigi bu arastirmanin yontemi karma desen olarak
tasarlanmistir. Arastirmanin 6rneklemini Osmaniye il merkezinde gorevli 55 fen ve
teknoloji O0gretmeni olusturmustur. Arastirmanin nicel verileri, 5°1i Likert tipinde
““Ogretmen Odev Olgegi’’ ile nitel veriler ise, 5 acik uclu sorudan olusan bir anket
ile elde edilmistir. Nicel verilerin analizinde Mann Whitney U ve Kruskal Wallis H
testleri kullanilirken, nitel verilerin analizinde ise igerik analizi yOntemi
kullanilmistir. Arastirmacilarin yaptiklart analiz islemleri sonucunda 6gretmenlerin
Olcegin islev, tutum ve davranis alt boyutlarindaki puanlarinin cinsiyet, sinif
mevcudu, hizmet siiresi ve mezun olduklar1 okul/6gretim programi kategorilerine
gore anlamli farklilik gostermedigi bulunurken, nitel verilerden 6nemli bulgular elde
edilmistir. Arastirmacilarin elde ettigi bulgulara gore 6gretmenlerin fen ve teknoloji

derslerinde 6dev uygulamalarinin 6nemine inandiklar1 ve 6dev uygulamalarinda
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ogrencilerin sahip oldugu imkanlarin (bilgisayar, internet, kiitliphane, yerlesim yeri,
ailenin tutumu) g6z Oniinde bulundurulmasi gerektigine dikkat c¢ektikleri
gorilmiistiir.

Tiim bu sonuglarda yola ¢ikan arastirmacilar su 6nerilerde bulunmuslardir:

e Ogretmenlerin ddev verirken kolay erisilebilir malzemelerden olusan deney
tiirii 6devler vermesi gerektigi sdylenebilir.

e Bunun yaninda 6gretmenler daha c¢ok arastirma ve sorgulamaya yonelik,
Ogrencilerin yaparken eglenmesini saglayan oyun tiirii (maket, poster, afis,
cesitli modeller vb.) ilgi ¢ekici ddevler vermeye 6zen gosterebilirler.

e Odev konusu tasarlanirken bilhassa giincel olan, giinlilk hayatla iliskili
Odevlerin verilmesine 6zen gosterilebilir.

e Ayrica 6gretmenlerin, dogada meydana gelen olaylarin (deprem, tsunami,
volkan patlamasi, riizgar vb.) bilimsel mantigin1 anlamlarini saglamaya
yonelik ddevler vermesi gerektigi sdylenebilir.

Gortldiigii tizere, ilgili alan yazin incelendiginde yapilan ¢alismalarin; ddevler ve
yararlari, egitimcilerin, 6grencilerin ve ebeveynlerin goriislerini alma; 6gretmenlerin
arastirma/ddev konusunda karsilastiklart problemleri anlama; 6grenci, veli ya da
Ogretmen Odevlere karsi tutumlarini Slgme, arastirma/ddev yapmanin akademik
basar iizerindeki etkisini ortaya koyma; arastirma/6dev yapmanin farkli degiskenler

ile iliskilerinin ortaya koyma gibi konular ile ilgili oldugu sdylenebilir.
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BOLUM II1

YONTEM

3.1. ARASTIRMA MODELI

Arastirmada; ilkdgretim 6grencilerinin arastirma becerileri veli bakis agis1 ile —veli
ve Ogrenci boyutunda- ortaya konulmaya ¢alisildigi igin, nitel arastirma
yontemlerinden fenomonolojik desen kullanilmistir. Olgu bilim deseni olarak da
bilinen bu modelde ayrintili bilgi sahibi olmadigimiz ancak farkinda olugumuz
sorunlara odaklamilmaktadir (Yildinm ve Simsek, 2006). Fenomonolojik
arastirmada, varsayim ve paylasilmis deneyimlerde 6ziin 6zii vardir. Bu cevherler
siklikla deneyimden bir fenomen yoluyla anlasilan ana anlamlardir (Patton 2002,
s.106; akt, Merriam, 2013). Bu desende fenomenler ¢evremizdeki olaylar kavramlar
ya da durumlar olabilir (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu arastirmadaki fenomen ise
cocuklart ilkogretimde egitim goren velilerin arastirma/ddevi cesitli yonlerden nasil
degerlendirmekte oldugu konusudur. Bdylece bu desenle konuyla ilgili var olan

durum ayrintili bir sekilde betimlenmeye ¢alisilmistir.

3.2. CALISMA GRUBU

Arastirma i¢in amagli ornekleme yontemlerinden olgiit 6rnekleme kullanilmistir.
Olgiit 6rnekleme; 6nceden belirlenmis bir dizi 6l¢iitii karsilayan biitiin durumlar
kapsamaktadir. Burada sozii edilen Ol¢iit veya Olgiitler aragtirmaci tarafindan

olusturulabilir ya da daha 6nceden bir 6lgiit listesi kullanabilir (Yildirim ve Simsek,
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2006). Burada olgiit, calisma grubunda yer alan velilerin g¢ocuk/cocuklarinin
ilkogretimde egitim gormesidir. Bu 0lgiit dogrultusunda 2013-2014 egitim-6gretim
yilinda ¢ocuk/¢ocuklart ilkdgretim kademesinde egitim goren, diisiik, orta ve yliksek
egitim diizeyine sahip 26 veli ile gorliismeler gerceklestirilerek veri toplanmistir.
Velilerden 3 tanesinin ¢ocugu 6zel okulda, 23’{inilin ¢ocugu devlet okulunda 6grenim

gormektedir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACI

Olgu bilim/Fenomolojik arastirmalarinda baslica veri toplama araci goriismedir.
Gorlisme temelde soru sorma ve yanit alma teknigidir, fakat 6zellikle nitel aragtirma
baglaminda bundan ¢ok daha fazla anlami vardir (Punch, 2005). Goriisme yoluyla
deneyimler, tutumlar, diisiinceler, niyetler, yorumlar ve zihinsel algilar ve tepkiler
gibi gbozlenemeyeni anlamaya calisilir. Bu siirecte sorulan sorulara karsi tarafin rahat,
diirist ve dogru bir sekilde tepkide bulunmasini saglamak goriigmecinin temel

gorevidir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Fenomonolojik arastirmada, olgulara iliskin yasantilar1 ve anlamlar1 ortaya ¢ikarmak
icin gdriigmenin aragtirmacilara sundugu etkilesim, esneklik ve sondalar yolu ile
irdeleme Ozelliklerinin kullanilmas1 gerekmektedir (Yildirirm ve Simsek, 2006).
Deneyimin anlamimin altinda yatan temel yapiy1 ya da gergekligi elde etmek igin
fenomonolojik goriisme Oncelikli veri toplama aracidir (Merriam, 2013). Bu
arastirmada arastirma becerilerinin veli ve 6grenci boyutunda ortaya konulmasi

amaclandigi i¢in, veliler ile goriismeler yapilmistir.

Arastirmada uzman goriisii 15181inda olusturulan goériisme sorular1 kullanilarak 3 veli
ile pilot ¢alisma yapilmistir. Bu goériismeler uzmanlar ile analiz edilerek, amaca
Uygun olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu olarak diizenlenmistir. Zira
goriisme araci olarak kullanilan yar1 yapilandirilmis formlar, velilerin kendini ifade
edebilme olanag bulabilmesi ve sadece ilgili alanda derinlemesine arastirma
yapilabilmesi i¢in (Biyiikoztiirk vd., 2012) gereklidir. Standart sorularin disinda

ansal ve sonda sorular da kullanilmistir.
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Yapilan goriismeler velilerden izin alinarak kayit altina alinmistir. Veri olarak toplam

6 saatlik (360 dakikalik) goriisme kaydi transkript edilerek yaziya dokiilmiistiir.

3.4. VERILERIN ANALIZi

Veri analizi, verinizin anlamini disariya aktarma siirecidir. Verinin anlamimni disar
aktarma; insanlarin ne sodyledigini, arastirmacinin ne gordiigiinii ve okudugunu
birlestirme, indirgeme ve yorumlamay1 igerir (Merriam, 2013). Bu arastirmada
katilimcilarin neler sdyledigini ve nasil baglar kurduklarini gorebilmek icin; elde

edilen veriler s6ylem ve betimsel analizine tabii tutulmustur.

Soylem, insan deneyimlerini yansitir ve ayni zamanda da bu deneyimlerin 6nemli
kisimlarim1 kurar. Bu nedenle sdylem analizi, sOylemin etkilendigi veya sdylem
tarafindan kurulan insani deneyimin herhangi bir parcasiyla ilgili olabilir (Punch,
2005). Soylem analizi yazilmamis durumda olan sdylemin, karmasik yapisi
icerisinde dilbilgisel Ozellikler dikkate alinarak, niteliksel olarak ve kurumsal

bi¢cimlerle ¢éziimlenmesidir (Merriam, 2013).

Betimsel analizde ise elde edilen veriler, daha onceden belirlenen temalara gore
Ozetlenir ve yorumlanir. Bu analizde, goriisiilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini
carpict bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu
analizde amag¢ elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde

okuyucuya sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Her bir soru iki ayr kisi tarafindan ayr1 ayr1 ele alinarak kodlar olusturulmustur.
Daha sonra bu kodlar alan uzmanlar tarafindan tekrar gozden gecirilmistir. Analiz
stirecinde farkli sorulardan elde edilen ayn1 kodlar, dogasina uygun bir sekilde tek bir

tema altinda toplanmustir.

Elde edilen bazi bulgularda nitel ¢alismalarin nicelestirilebilirligi  6zelligine
(Mayring, 2000) dayanarak siklik tablolari kullanilmistir. Tim bulgular veli

sOylemlerinden Orneklerle desteklenmistir.
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Ornek verilen sdylemlerde bulunan veliler; cinsiyetleri, isim ve soyadlarmin ilk
harfleri ve okula giden ¢ocuk/¢ocuklarinin sinif diizeyi ile kodlanmistir. Farazi bir
ornekle, erkek bir veli ve ¢ocugu altinci siniftaki Mehmet Aksu (EMA; 6) seklinde

kodlanarak verilmistir.

3.5. ARASTIRMANIN GECERLIK VE GUVENIRLIiGI

Gegerlik, Olciilmek istenen Ozelligin diger Ozelliklerle karistirilmayacak bi¢imde
dogru olgiilebilmesi ile ilgilidir. Bir diger ifade ile gecerlik, dogru bilgiye ulagma
yolunda alinmasi gereken onlemleri kapsar. Gegerlik tiirleri kendi icinde i¢ ve dis
gecerlik olarak ikiye ayrilir. Dis gegerlik sonuglarin genellenebilirligi ile ilgilidir
(Biiyiikoztiirk vd, 2012). I¢ gecerlik ise arastirmada elde edilen bulgularin gergek
hayattaki dogrularla olan uyumu ile ilgilidir (Biiyiikoztiirk vd, 2012; Merriam, 2009).
Ancak, nitel arastirma ile yapilan galisma ve sosyal bilimler alanlarindaki
caligmalarin dogas1 geregi, nicel arastirmalardaki gecerlik ve giivenirlik oOlgiitleri ile
degerlendirilmesi konusunda biiylik sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumun en
biiylik nedeni, sosyal bilimlerde yer alan olgu ya da durumlarin bir siireklilik arz
ederek, degisim igerisinde olusudur. Ortaya ¢ikan bu sorunun agilmasi ¢abasi, nitel
aragtirmanin, gerek veri toplama, gerekse verilerin analiz edilmesi siirecinde birden
fazla yontemin kullanilabildigi esnek bir yapiya kavusmasi gibi bir firsati
dogurmustur. Ayrica bu sorunun asilmasi, nitel calismalarin gecerliginin ortaya
konulmasi, nitel arastirma ve sosyal bilimlerin dogasina uygun kavramlarla miimkiin
olmaktadir. Cogunlukla nicel arastirmalarda kullanilan i¢ gegerlik ve dis gecerlik
kavramlarinin yerine sirasiyla, inandiricilik ve aktarilabilirlik (transfer edilebilirlik)

kavramlar1 kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Bu baglamda g¢alismanin inandiricihigini (i¢ gegerlik) saglayabilmek igin, analiz
edilen verilerden elde edilen kodlar, alan wuzmanlarinin diislinceleriyle
sekillendirilmis, temalar olusturulmustur. Ayrica goriigme sorularini olusturmak i¢in
tic veliyle pilot goriismeler yapilmistir. Boylelikle toplanan verilerin inandiriciligi

saglanmaya c¢alisilmistir. Bunun disinda goriismeler esnasinda sdylemlerin/verilerin
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anlasilabilirligi i¢in sonda ve ansal sorular kullanilmistir. Boylece velilerin kendi

sOylemlerini teyit etmeleri saglanmistir.

Arastirmanin aktarilabilirligini (transfer edilebilirlik, dis gegerlik) saglamak igin
amagli orneklemelerden Ol¢ilit Orneklem secilmistir. Bu amagla ¢ocuklar
ilkdgretimde egitim goren anne ve babalarla gorliisme yapilmistir. Ayrica elde edilen
veriler ayrintili betimlenmis, verilerin temalar kapsaminda degerlendirilmesinden
sonra, ortaya ¢ikan her bir ifade, dogrudan alintilarla oldugu gibi yansitilmis ve veri
kaynag1 olan velilerin, goriigmeler esnasinda hangi ortam ve diislincelerde olduklar

aktarilmaya caligilmistir.

Giivenirlik, ayni Olglimlerin aynmi kosullarda tekrari ile elde edilen sonuglarin
kararliligidir. Bir baska deyisle giivenirlik, arastirma siireci ve verilerin bagka bir
arastirmaci tarafindan da degerlendirilebilecek bi¢imde tanimlanmasini ifade eder.
Gtivenirlik tiirleri de kendi i¢inde dis ve i¢ giivenirlik olmak iizere ikiye ayrilir. D1s
giivenirlik, benzer ortam saglandiginda ayni sonuca ulasilabilmesi, i¢ giivenirlik ise
ayn1 veri kullanildiginda farkli arastirmacilarin ayni sonuca ulasabilmesiyle ilgilidir
(LeCompte ve Goetz, 1982: akt. Yildirim ve Simsek, 2006). Bahsi gegen sebeplerden
dolay1 nitel arastirma yontemleri kullanilarak yapilan ¢alismalar ve sosyal bilimler
alanlarinin dogasi geregi, i¢ ve dis glivenirlik kavrami i¢in ise sirasiyla, tutarlik ve

teyit edilebilirlik kavramlari kullanilmaktadir.

Calismada tutarligin (i¢ gilivenirlik) saglanabilmesi i¢in, kodlamalar ve veri
¢Oziimlemeleri iki ayr kisiyle gerceklestirilmistir. Bunun yaninda arastirmanin teyit
edilebilirliginin (dis giivenirlik) saglanmasi i¢in ise kodlamalar ayni kisi tarafindan
birer ay arayla iki defa kodlanmis ve bu kodlar karsilastirilmis bununla birlikte,

gorliismeler ayni kisi tarafindan yapilmis, ayrica uzman goriisiine de basvurulmustur.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu arasgtirmanin bulgular1 dort temel baslik altinda ele alinmistir. Bunlardan ilki
“Veli Agisindan Arastirma/Odev Kavrami”, ikincisi “Arastirmaya Dayali Odev
Anlayis1”, iiciinciisii  “Arastirma/Odev  Siirecinde Karsilasilan Zorluklar” ve

sonuncusu da “Arastirma/Odevden Zevk Alma Durumlari” bulgu basliklaridir.

4.1. VELi ACISINDAN ARASTIRMA/ODEV KAVRAMI

Velilerin 6devi, 6grenci ve kendi bakis agilariyla degerlendirmeleri ii¢ alt baslikta ele
alinmistir. Bunlardan birincisi veliye gore Ogrenci agisindan 6dev kavramin neyi
cagristirdigi, ikincisi veli bakis agisindan 6dev kavraminin neyi cagristirdigi ve

ticiinciisti de veliye gore ddevin mahiyetinin ne oldugudur.

4.1.1. Veliye Gore Ogrenci I¢cin Arastirma/Odev Neyi Cagnristirryor?

Velilerin bu konudaki disiinceleri 3 tema baglaminda ele alinarak
degerlendirilmistir. Bunlar “olumlu” olan sdylemler, “olumsuz” olan sdylemler ve
“diger” soylemlerdir. Konuyla ilgili 6rneklere asagida temalar baglaminda yer

verilmistir.
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Tablo 1: Veli Agisindan Ogrencilerdeki Odev Cagrisimlar

Tema Soylem Siklik  Toplam
Eziyet

Gereksiz Bir Sey

Zorluk

Yik

Emir ve Telkin Vererek Yapilan Bir Sey
Yardima Ihtiya¢ Duyulan Bir Sey
Sorumluluk

Gerekli Olan Bir Sey

23

Olumsuz

13

N N OIFL NN W

Olumlu

Zevk Alinan
Dar Zamana sikistirilan/Geciktirilen Bir Sey

(o]

11

Diger

ol

Zorunluluk/Gorev

Tablo 1°de velilerin, cocuklarinin 6deve verdigi anlami 11 farkli sdylemle ifade ettigi
goriilmektedir. Tabloda goriildiigii tizere veliler, ¢cocuklarinin ¢ogunlukla 6deve karsi
olumsuz bir tutum iginde olduklarini belirtmislerdir. Konuyla ilgili veli séylemleri
asagida orneklendirilmistir:

KSY;2: Cocuklara gore édev iskence._Ciinkii fazla, asuri oluyor. Yani her cocugun

kapasitesine gore olmuyor. Bir de dgretmenler korkutuyorlar ¢ocuklari. Hani édiillendirme,
hevese getirme yok. Bu yapilacak o kadar. Ezberci sistem...

EYG;6: Acikcas: bunun kendilerine ¢ok fazla yarart olmadig, sadece hazir olan bir bilgi
alip dgretmene sunmayr iceren, affedersiniz ama kaba bir tabir ile angarya olarak
goriiyorlar. Sadece yasak savmak anlaminda bunlar yapilryor.

EBK;1: Odev deyince o anda yapip kurtulmus olmak gibi seyler diisiiniiyor ...

KSK;8:8:4: Onlar édevi ¢ok onemsemiyorlar bence. Odev veriliyor, annenin babanin
zorluguyla vapiyorlar yani. Anne baba siirekli baslarinda “yap yap” diye tekrar ederek
yapiyorlar ddevi.

KAK;5: Gozlemledigim kadariyla artik nasil gériiyorlarsa ¢ok da calismadiklart,
calisirken yiiksiinerek bir yiik gibi gorerek ¢alistiklarini goriiyorum...

EME;2;5: Hafta basladigi zaman cocuk sikiliyor. Kendi kendine yapabilse édevlerini,
stkilmayacak yani...

KSH;5: Cocugumuz icin hichir sey ifade etmiyor. Ciinkii sadece gecistirmek seklinde,
“anne olur, tamam, hallederim” gibi. Bu “benim sorumlulugum, bunu yapmaliyim yaptigim
zaman bilgilerim daha kalici olacak” seklinde bir biling yok.
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Yukarida da goriildiigii tizere veliler 6grencilerinin 6devi olumsuz algiladiklarini agik
bir dille ifade etmislerdir. Davranis¢1 sistemin emir itaat zincirindeki halkalarindan
biri olarak niteledikleri “yasak savmak, ogretmenin korkutmasi, yapip kurtulmus
olmak, onemsememek, anne babanin telkiniyle zorla yapmak, yiik olarak gormek,
stkilmak, gecistirmek, ezberci sistem, angarya” gibi sOylemleri bu olumsuzlugu
acikca gostermektedir.

Tabloda goriildiigli lizere, ¢ocuklarinin 6deve karst “olumlu” bir tutum iginde
olduklarin1 belirten veliler de vardir. Konuyla ilgili veli soylemleri asagida
orneklendirilmistir:

EMC;6: Odev, ¢ocuk icin bir sorumluluk... Okuldan geldigi zaman, mesela onun yapilmast
icin sorumlulugu iizerinde tasidigini biliyor.

EHHK;2;5: Okuldan geldiginde édevi bitirince huzur buluyor. Odevini yapmadan huzur
bulmuyor, onlart yaptiktan sonra oyununu oynuyor, istirahatina bakiyor.

EAY';3;7: Odeve kars: olan bir tepki vermiyor, hosuna gidiyor. Odev ¢ocuklar icin zevkli.

EMC;6: Okuldan geldigi zaman oédevin yapilmast gerektigini, kendisi sorumlulugu
iizerinde tasidigim bilivor. Odevin gerekli oldugunu da diisiiniiyor ve zevkle de yapmaya
calistyor.

Velilerin bir kismi ise ¢ocuklari i¢in 6dev kavraminin “sorumluluk, zevkle yapilan
bir sey, yapinca huzur bulunan hosa giden ve gerekli bir sey” anlamina geldigini

ifade etmektedir.

Ogrenciler igin 6devin ne anlama geldigini diger sdylemlerle ifade eden veliler de

s06z konusudur. Bu sdylemlere 6rnekler ise su sekildedir:

EAK;8;8;4: Cocuklara gire odev deyince ne bileyim, dar zamana sikistirilan bir sey yani.
Ikinci plana atiyorlar. Mesela cumartesi Pazar tatil, Pazar giinii aksam yapmaya kalkiyor.
Daha énce yapmiyor. Odevini yaptin mi diye tekrar tekrar soruyoruz, “yapacagim, yaptim”
gibi ne bileyim geciktiriyorlar yani.

KZC;2: Yapmak zorunda oldugu gorev, zorunluluk okul tarafindan verilen... Ya da

ogretmene itaat.

KAK;1: Mesela kizim okulda da dersle ugrastiklar: icin eve geldiginde odev yapmak
istemiyor sonra kendi mecbur yapacagi i¢in ddevini yapryor.

EYG;6: Acikcas: oyle plansiz zamanlarda édevler veriliyor ki drnegin, bugiin ddev verilip
iki giin sonra ya da yarin ¢ok da genis kapsamli sekilde getirin deniyor.
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Bazi veliler ise ¢ocuklariin 6devi, “gecistirilen, yapmak zorunda olduklar: gorev,
ogretmene itaat olarak yapilan bir sey ve dar zamana sikistirilan bir sey” olarak

gordiiklerini belirtmistir.

4.1.2. Veli Agsindan Arastirma/Odev Neyi Cagristiriyor?

Velilerin bu konudaki disiinceleri, 3 tema baglaminda ele alinarak
degerlendirilmistir. Ilk tema velilerin dev kavramina yonelik “olumlu” ¢agrisimlari,
ikinci tema velilerin 6dev kavramina yonelik “olumsuz” ¢agrisimlar: ve son olarak
da “diger” ¢agrisimlar temasindan olusmaktadir. Bu bulgular1 gbsteren Orneklere

temalar baglaminda asagida yer verilmistir.

Tablo 2: Odev Kavraminin Velilerdeki Cagrisimlari

Tema Odev Cagrisimlari Siklik Toplam
Ders Tekrari

Sorumluluk

Derse Hazirlik

Eksiklikleri Tamamlama

Arastirma

Diizenli Calisma

Zevk Alinan

Gerekli Olan Bir Sey

Eziyet/Zorluk

Kisiyi Oyundan Alikoyan Ugras
Gereksiz Bir Sey

Yiik

Emir ve Telkin Vererek Yapilan Bir Sey
Vermis Olmak I¢in Verilen
Zorunluluk/Goérev

Ogretmenlerin Okulda Tarif Ettigi Bir Sey

Olumlu

46

Olumsuz

] R N Gl SR SR I N NN

Diger

Tablo 2’de goriildiigii iizere veliler, 6dev kavramimin 16 farkli ¢agrisimla ifade
etmislerdir. Tablo kategorisel olarak incelendiginde 6dev kavramini “olumiu” bir
sekilde ifade eden velilerin goriisleri, 8 farkli kod altinda toplanmistir. Bu konuya
dair veli soylemleri asagida 6rneklendirilmistir:

KAK;1: Odev deyince akhma okulda sumfta isledigi konularmm ¢ocuklarin evde
pekistirmesi unutmamasi i¢in tekrarlama amaciyla yapilanlar gelir.
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EMC;6: Odev cocuk icin bir sorumluluk. Sorumlu olarak gériiyorum ciinkii daha ileriki
seviyede ¢ocugun gelisimi icin boyle bir sorumluluk almasi iizerine diisen gorevi yapmasi ve
onun igin giizel bir sey oldugunu..... hem sorumluluk kavramini 6gretmek hem de verilen
gérevleri yerine getirmek, bu anlayisi ona daha iyi kavratmak icin uygun goriilen bir sey.

EHHK;2;5: Odev deyince, okulda yapilan derslerin evde tekrari. yarmnki konu icin
hazirlanma geliyor aklima.

EYO;1: Osrencinin diizenli ¢alismast i¢in, onu diizenli calismaya yonlendiren bir sistem
aklima geliyor.

KKY;8: Calistigin dersle ilgileniyorsun mesela. Bir gérev verildiginin farkindasin, bir
sorumluluk tasidiginin farkindasin. Aklima onlar geliyor iste.

ESY;8: Ben ddevden zevk alirdim verildigi zaman. Ciinkii herhangi bir stkintim yoktu,
kafam ¢alisiyordu.

KSY;1: Ben éddevieri bir zevk olarak yapardim, arastirarak, kiitiiphaneye giderek,
ansiklopedilere bakarak.

EYG;6: Odev, bireyi arastirmava tesvik etmek, kendi basina bir seyleri ortaya
koyabilmesine, bazen de ogretim faaliyetleri igerisinde eksik kalan anlarda devreye giren bir

yontem.

Yukarida da gorildiigii tizere, velilerin biiyiik bir ¢ogunlugu 6dev kavrami hakkinda
olumlu tutumlara sahiptir. Kendilerinde var olan ¢agrisimlar “okulda islenen dersin
unutulmamast ve pekistirilmesi i¢in bir arag, sorumluluk, diizenli ¢alismaya
vonlendiren, sonraki derse hazirlanmada faydali olan, yapilirken zevk duyulan,
arastirmaya yonlendiren bir yontem” olarak gormektedir. Ancak Tablo 1’de
gorildiigi  iizere, c¢ocuklar1 ile  veliler arasinda 6dev  kavraminin
anlamlandirilmasinda biiyiik oranda bir farklilik s6z konusudur. Velilerin biiyiik bir
kism1 6dev konusunda olumlu yaklasima sahipken, velilerin gdziinden dgrencilerde

bu durum tersinedir.

Odev kavrammnin kendisinde “olumsuz” gagrisimlar yaptigim diisiinen bazi veliler,
bu ¢agrisimlar: alti farkli bicimde ifade etmislerdir. Konuyla ilgili veli goriislerine
ornekler asagida verilmistir:
KAK:;5: Benim icin ashnda ¢ok da gerekli gérmedigim, nasil olsa simifta aldigim bana
yetiyor diye diisiindiigtim bir sey.

EME;2;5: Odev deyince bana eziyet olarak geliyor. Cocuk okula gidiyor, oyun oynuyor
geliyor bir bilgi alamiyor geliyor eve evde de televizyon veya bilgisayara takiliyor.
Bilgisayara takildigi zaman édev bize yiik oluyor. Biz yapmaya kalksak bu sefer bir, iki, ii¢e
kadar yardim ediyoruz. Cocuga verilen odevlerde iiciincii siniftan sonrast bizi astyor artik.

EYG;6: Odevier cok diisiiniilmeden veriliyor, édev vermek icin édevler veriliyor genellikle.
Odev verildigi zaman ddev siirecini 6gretmenin ¢ok iyi analiz ederek mutlaka doniitler
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vermesi gerekiyor ki odev amacina ulassin. Genellikle bunlar pek dikkate alinmadig icin
odevler kagt iizerinde bir seylerin olmasi anlaminda yapiliyor.

EYO;1: Cocuklar oyun oynamak varken odevie ugrasiyor, édev ¢ocugu oyundan alikoyan
bir ugras.

KAK;5: Benim icin aslinda ¢ok da gerekli gérmedigim bir sey, nasil olsa simifta aldigim
bana yetiyor diisiincesinden dolay:.

EiY;Z: Benim ogrenciligimde ogretmenler bize 6gretirdi, biz evde ddevi yapardik. Simdiki
ogretmenler okulda o6gretmiyorlar git annen baban ogretsin diyorlar, evde biz ogretmeye
ugrasiyoruz.

Odev kavrammin olumsuz cagrisimda bulundugu veliler bu durumu yukaridaki
orneklerde goriildigi gibi “gerekli goriilmeyen, eziyet, vermis olmak igin verilen,
cocugu oyundan alan bir ugras” ifadeleriyle agiklamislardir. EYG;6’nin séylemi
incelendiginde, ddevlerin olumsuz bir sekilde algilanmasinda 6gretmenin geri doniit
verme noktasindaki yaklasiminin, 6devlerin hedefe ulasmasindaki etkisini diistirdiigii
anlagilmaktadir. Ote yandan EYO;1’in “6dev ¢ocugu oyundan alikoyan bir ugras.”
seklindeki ifadesi ise oOdevin gelisim ¢agindaki Ogrencilerin oyun oynamasini
engelledigi konusuna vurgu yapmaktadir. Zira oyun, ¢ocugun cevresi ile kendi
diinyasin1 ayn1 paydada bulusturan 6nemli bir unsurdur. Oyun sayesinde cocuk,
yasadigi olaylar1 oyunlastirarak 6grendiklerini pekistirir (Basal, 2010). Piaget’e gore,
oyunun ¢ocugun zihinsel gelisimi iizerine olumlu bir etkisi vardir. Cocuk, dis
diinyay1 kendince yorumlama becerisini ve ¢evresinin kendisine sunduklarina tepki
verme stilini oyunla gelistirmektedir (Ozdogan, 2004). Bu baglamda g¢ocugun
hayatinda bu derece 6nem tasiyan bir etkinlik olan oyunun 6devler ile engellenmesi,
bedensel ve zihinsel gelisimlerini tam olarak tamamlayamamis, ¢evresine uyum

konusunda problemler yasayan bireylerin ortaya ¢ikmasina sebebiyet verecektir.

Olumlu ve olumsuz goriisiin disinda fikir beyan eden velilerin sdylem Ornekleri ise

asagida sunulmustur:

KES;2;6: Zorunluluk. Onu yapman gerekiyor. Okuldan gelince mecburen yapmak
zorundasin.  Ertesi giine yapmadin mi derse dikkatini veremiyorsun. Dikkatli
dinleyemiyorsun.

EYG;6: Ogrenci sayisi ¢ok fazla, égretmenlerin ders sayilart ¢ok fazla otuz saat derse
girerek ddevleri siireg icerisinde degerlendirme ve not girme zorunlulugu var. Dolayisiyla
sadece isi kurtarabilmek, oradaki zorunlulugu ortadan kaldirabilmek adina yaptirilan bir sey
ddev.
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Bu noktada EYG;6’nin; 6gretmenin bir formaliteyi yerine getirmek igin 0grencilere
o0dev verdigi diisiincesi 6n planda oldugu goriilmektedir. Bu durumun 6gretmen
diisiincelerine dayali bir calismayla arastirilmasi, ¢ikan sonuglara gore Onlem

alinmasi gerekmektedir.

4.1.3. Veliye Gore Arastirma/Odevin Mahiyeti Nedir?

Velilerin bu konudaki diisiinceleri 2 kategoride ele alarak degerlendirilmistir. Tlk
kategori “veliye gore oddevin gerekliligi” iKinci kategori ise “veliye gore ddevin

amacwna ulasip ulagmadigr” konularini igermektedir.

4.1.3.1. Veliye gore arastirma/odev gerekli midir?

Bu baglamda 6devin gerekliligi konusundaki velilerin goriisleri, “gerekli” Ve “sartl
olarak  gereksiz”  kategorilerinde temalastirilarak  degerlendirilmistir.  Temalar

dogrultusundaki nedenler ise Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3: Velilere Gore Odevin Gereklilik Durumu

Tema Nedeni Siklik  Toplam
Ogrenilenlerin tekrar ile daha kalic1 olmasi 12
Cocugun gorev bilincini kazanmasi 7
Gerekli  Okulda verilen bilgiyle yetinilmemesi 3 24
Basarinin test edilebilmesi 1
Cocugun vakit kaybini1 6nlemesi i¢in 1
Sartli  Sistemli bir ¢aligma diizeni varsa gereksiz 1
Olarak  Seviyenin iizerinde odevler verildiginde 1 2

Gereksiz gereksiz

Tablo 3’te goriildiigii gibi, 6devlerin gerekli oldugunu diisiinen veliler bunun i¢in
gerekce olarak bes farkli neden ileri stirmiislerdir. Konuyla ilgili veli gorisleri
asagida orneklenmistir:

EMC;6: Odev gerekli tabi. Ogretmenin vermis oldugu bir gérev divelim artik. Bu gorevin
verine getirilip getirilmedigini, cocugun onu alip almadigimi, basaritli olup olamayacagini

test icin gerekli.
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KSK;8;8;4: Odev bence gerekli bir sey. Tekrar yapmalar: agisindan iyi olur. Kafalarina
daha iyi, daha giizel girer. Evde bos bos oturana kadar édev yapmalari ¢cok daha iyi.

EHHK;2;5: Odev gerekli ciinkii vermedigin takdirde okuldakiyle ne kadar yetinilebilir ve
her ¢ocugun ne kadar kapasitesi var ki okuldakiyle yetinebilecek.

EBK;1: Tabi ki 6dev cok gerekli bir sey yani o olmazsa kendi haline kalir o hi¢ durmadan

oyun oynamaya ¢alisir.

KHC;6: Odev bence gerekli bir sey. Okulda 6grendikleri seyleri pekistirebilmesi icin yani
hem tekrar acisindan hem kalici olmasi acisindan. Ciinkii ddev verilmemis oldugu zaman
cocuk eve geliyor, ya parkta sokakta oynayacak va da evde bilgisayar basinda veya

arkadaslariyla oynayacak, unutacak okulda ogrendiklerini.

ESY;8: Odev lizumlu. Ciinkii mesela bizim ¢ocuklarin sinif kalabalikti. Yani birilerinin
stmarikligi, digerlerini, okumak isteyen cocuklart dinlettirmiyor. ... Odev burada su yonden
lazim, okulda tam alamadigi bir seyi tekrar edince rahatca alabiliyor ciinkii evinde o
ortamda okuldaki giiriiltii patirti olmuyor.

EAK;8;8;4: Bence gerekli. Ben eve gidince “su édevim var yapayim” dive ¢ocuk kendi
kendine sorumluluk hissine kapilir yani. Sorumluluk olmast iyi olur ¢cocukta. Odev olmasa ne
yvapacak ¢ocuk girecek internete bos seylerle ugrasacak.

KKY;8: Tabi ki gerekli. Sorumlu oldugunu biliyorsun. Sana sorumluluk verildigini
biliyorsun. Bu da seni gelistiriyor. Diisiin ki sene basinda 6gretmenimiz sinifa dolap yapsak
mi ogrenciler kitap defter getirmiyor diye. Maksadr hani her giin édev vermemek kitap
defterler egyalar okulda kaldigi icin. Hocam dedik siz ddev vermezseniz ¢ocuklart salmig
olursunuz iyice. Benim ¢ocugumla sorunum yok ama sokaktan gelmez ¢ocuklar dedik. Ama o
adevler, hayatini diizenliyor. Ben ddevin verilmesi taraftaryim.

Odevin gerekli oldugunu diisiinen veliler fikirlerini yukarida da goriildiigii gibi,
“gorev bilinci, tekrarlama, okulda eksik kalan bilgilerin tamamlanmasi, kalicilik”

olarak ifade ettikleri nedenlerle aciklamislardir.

Bunun disinda yukaridaki soylemlerde EBK;1’in “ o olmazsa kendi haline kalr o hi¢

¢

durmadan oyun oynamaya ¢alisir” ve KHC;6’nin “ Ciinkii édev verilmemis oldugu zaman ¢ocuk

eve geliyor, ya parkta sokakta oynayacak ya da evde bilgisayar basinda veya arkadaslariyla
oynayacak” seklindeki diislinceleri, bazi velilerin ¢ocugun gelisim siirecinde oyun
ithtiyacin1 goz ardi ettiini gostermektedir. Oysaki daha 6nce de bahsedildigi {izere
cocugun gelisimi i¢in oyunun biiyiik bir yeri vardir. Cocugun benlik biitiinliigiini
sorunsuz bir bicimde tamamlayarak, ¢evresi ile uyumla hayatini siirdiiren, ¢evresine
kars1 anlamli tepkiler verebilen bir birey olarak yetismesi i¢in son derece dnemli ve
degerlidir. Ayn1 zamanda oyunun O6grenmeyi kolaylastirici etkisi (Pehlivan, 2005)

nedeniyle ¢cocugun c¢evresi tarafindan oyuna tesvik edilmesi gereklidir.
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Ote yandan tabloda gériildiigii {izere 6devin gereksiz oldugunu sarta baglayan
velilerin ifadeleri de “sartli olarak gereksiz” temasi ile verilmis olup asagida bu
ifadelere 6rnekler verilmistir.
EYO; 1: Bilin¢li bir aile varsa ¢ocuga bir ¢alisma sistemi oturtmussa cocuk diizenli
calistyorsa édev gerekli degildir. Ama ailenin béyle bir ¢alisma sistemi yoksa zaten 6gretmen

odev vermedigi zaman ¢alismayan ogretmen tarafina diiser. Ciinkii odev veriliyorsa ¢ocuk
odevle ugrastyorsa o zaman okulda bir seyler yaptiritliyor ¢alistiriliyor seklinde algilaniyor.

EiY; 2. Ogretmenler su anda benim gordiigiim kadaryla gorevlerini tam yapmiyorlar.
Cocuklar: direkt velilerin iistiine saliyorlar. Mesela performanslarda adam bir odev veriyor
elektrik diizenegi...! Ikinci simiftaki tigtincii simiftaki cocuk nasil yapsin kapasitesinin iizerinde
odevi.

Veliler 6devi “sarth olarak gereksiz” olarak gordiiklerini “kapasitenin iizerinde ddevler ve
sistemli ¢calisma diizeninin var olmasi halinde ihtiya¢ kalmamast” ifadeleriyle belirtmektedirler.
Bu noktada EIY;2’nin séylemi incelendiginde dgretmenlerin performans ddevlerini
amacina uygun bir sekilde yaptirmadiklart anlagilmaktadir. Oysa performans ddevleri
ogrencinin ddevle ilgili uygulama basamaklarinin takip edilmesine olanak verir.
Ogrencilerin bilgi ve becerilerini ortaya koyarak olusturduklar1 ¢alisma, {iriin ya da
etkinliklerin degerlendirilmesi siireci, performans degerlendirme olarak ifade
edilebilir (MEB, 2008: 30). Bunun yaninda performans oOdevi, 6grencinin bir
problemi ¢ozebilmesi i¢in farkli yollar1 arastirarak ve deneyerek bir cevaba

ulagmasini saglar (Bahar vd. 2008).

4.1.3.2. Veliye gore arastirma/odevler amacina ulastyor mu?

Odevlerin amacia ulasip ulasmadigina iliskin veli goriisleri, “amacina ulasiyor”,
“amacina ulagsmiyor” ve “amacina kismen ulagiyor” temalari altinda ele alinmigtir.

Bu bulgular1 gosteren 6rneklere temalar baglaminda asagida yer verilmistir.
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Tablo 4: Velilere Gore Odevin Amacia Ulasma Durumu

Tema Nedeni Sikhik  Toplam
C:)dev yapmanin basariy1 artirmasi 7
Qdevin sorumluluk bilinci olusturmasi 4
Amacma  Odevleri yaptikca kendine giivenin artmasi 3
a7 . . 17
Ulastyor  Ogrenilenin pekismesiyle unutulmasinin 2
zorlagmasi

Gelecek derse 6n hazirlik olmasi

Bilgi arastirma ve emekle kazanilirsa
Amacimna Y eterli miktarda verildiginde
Kismen  Severek yapildiginda
Ulastyor Odevler asir1 fazla verilmez ise/ az verilirse

11

P NN W Wk

Verilen 6devin ¢ok zor ya da kolay olmasi

Odevin “amacina ulastigr” diisiincesine sahip olan veliler goriislerini, 5 farkli
bicimde ifade etmislerdir. Konuyla ilgili baz1i veli sodylemleri asagida

orneklendirilmistir:

EHHK; 2; 5: Gayet amacina ulastgim diisiiniiyorum. Ciinkii cocugun kaygisiz kalip da
ders calismadan okula gidip gelmeyle, ayni ise gelir gider gibi, oldugu kadari olur
olmadigini birakir seklinde olur. O da uygun olmaz. Odev Verildiginde konular iizerinde
calismis oluyor, okulda da iizerine takvive yapuior, c¢ocugun anlamasi, Ogrenmesi
rahathyor, kolaylasiyor. Ogrendigini tatbik edivor, unutmasi zorlasiyor.

KSK; 8; 8; 4: Odev amacina ulasiyor. Dersleri iyi, giizel geliyor. Kafasina daha iyi
yatiyor. Okulda yaptigim tekrarlayinca evde édevle daha basarili olur, notlart yiikselir. Lyi
bir sey ddev.

KAK; 5: Odevlerini yaptiginda mesela yazilisi daha giizel, sonu¢ daha giizel ve kendi daha
rahat. Bakiyorsun, ¢ocugun kapasitesi var ¢alistiginda alacak ama savsaklamis, okulda
dinlemis dinlememis veya eve gelmis tekrarimi yapmis yapmamis veya dersini ¢alismamus
smav sonucuna yazili notlarina yansiyor tabi en sonunda ¢ocugun biiyiik bir sekilde huzursuz
ve mutsuz olmasina neden oluyor. Ama d&devini yaptigi vakit iizerine diiseni cok degil
minimum sevivede bile yapsa hem kendi mutlu oluyor hem de sonu¢ daha giizel oluyor.

KFY; 3; 7: Iki cocugumda da amacina ulastgim goriiyorum. Tamam, su anda liseye
tiniversiteye gitmiyorlar ddev sayesinde ama en azindan ben yaptiklarimin, ugrastiklarinin
karsiligint aldigini  diisiiniiyorum. Mesela yirmi dort yirmi bes kisinin icinden senin
cocugunun durumu giizel dedigi zaman 6gretmen, ben gercekten mutlu oluyorum yani.

ESY'; 8: Bence ulasiyor. Bizimkiler ivi. Bir arkadas: var mesela bizimkinin, sadece okuldan
aldigwyla, ozel okula, dershaneye, ozel derse gitmeden dort yiiz elli puan ¢tkarmig. Bu puan
yani sadece okul ve kendi ¢alismasiyla ¢ikiyorsa bu biiyiik bir basaridr yani.

EiT; 3; 8: Sonraki ders, sinavlar zaten hep 6n hazirlik istivor. Mesela ben igyerine nasil
gidiyorsam, gérev bilincim varsa, 8 saat c¢alisiyorum. Odev de aym onun gibi
diigtindiigiinde, gelecegin, hayatin bir par¢asi. Mesela 6gretmen olmussun, senin ilkokuldaki
yaptigi édevlerin belki sana etkisi var.
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Yukaridaki veli sdylemlerinde de goriildiigii gibi veliler 6devin amacina ulagmakta
oldugunu, “ogrenilenin unutulmamasi, basarinin etkilenmesi, manevi olarak rahatlik
mutluluk hissi vermesi, sonraki derse on hazirlik olmasi” gibi nedenlerle

aciklamiglardir.

Bunun disinda KZC;2’nin sdylemindeki su analoji dikkat ¢ekicidir: “Pekistirmekse

amact pekisiyor. Zihne yerlestirmekse zihne yerlesiyor. Derste anlatilanlar, zaman yeterli olmadig

icin belki de eksik kalabiliyor pekismemis olabiliyor. Ogretmen olarak anahtari veriyorsunuz bazen

derste kapiyi cocugun acmasi gerekivor veva tekrar etmezse cocuk dgrenemeyebilivor. Mesela yemek

vaparken sadece tarifi almak yvetmez o vemegi de mutlaka yapmaniz gerekir ki yemegin nasil

vapildigini bilesiniz. Ya da daha giizel, daha kivamli yemek yapmak istivorsaniz onu birkac kere

vaparak tekrar etmeniz gerekir, édev de bunun gibi.” GoOrildiigi tizere KZC;2, konuyu

anlamay1 kapiya ve yemek tarifi almaya Odevi ise anahtar ve yemek yapmaya

(uygulamaya) benzeterek 6devinin 6nemini ifade etmeye ¢aligmistir.

Odevin amacina ulagsmasini bir sarta baglayan veli ifadeleri ise “amacina kismen
ulasiyor” temasiyla degerlendirilmistir. Bahsedilen veliler, bu durumu 3 ayr1 nedene

dayandirarak ifade etmistir. Konuyla ilgili veli ifadeleri su sekilde 6rneklenebilir:

EYO;1: Odevierin az olmasi amacina ulasmasinda fayda saglar. Ciinkii hi¢ vermediginiz

zaman aile evde konulari tekrar etme ya da égrencinin eksik oldugu konular iizerinde
calisma gibi bir sey yaptirmiyor. Fazla oldugu, égrencinin yas grubuna uygun olmadig
zaman da onu biktiryor, derslerden sogumasina okuldan uzaklasmasina neden oluyor.

EAK;8;8;4: Odevi yerli yerinde vermek gerekir. Her zaman mesela haftamn belirli
giinleri her dersten azar azar odev vermek gerekir cocugu fazla yormayacak sekilde. Cocugu
da fazla bos birakmayacak, sevecegi sekilde 6dev verilecek. Mesela fazla odev verip de
biktirmayacaksin.

KSY;2: Isteyerek, severek yaptigi zaman amacina ulasiyor. Diger tiirlii ulasmiyor. Almiyor

yani bir yerden sonra zorladin mi almiyor.

EYG;6: Gegmiste yaptik bize de yaptirdilar zorla roman okutuldugunu, zorla tiyatro eseri
inceletildigini ben biliyorum. Simdi doniip baktigim zaman bana ne faydast oldu, hemen
hemen hi¢hir faydasi olmadi. Belki ¢ok degerli zamanimizi ¢aldi. Ama séyle yaparsak, bir
tane konuyla ilgili zevk aldigimiz bir konu da olabilir bu, merak ettigimiz bir konuyu
aragtiralim gelelim, swifta biitin arkadaslarimizla hatta okulda imkan varsa biitiin
ogrencilerle bunu paylasalim, olumlu ya da olumsuz elestirileri alalim tarzinda olursa 0
zaman herhalde faydasi olacaktir.

EMC;6: Odevin amaci, gérmis oldugu dersi tekrar etmesi, daha iyi kavramasi. Bazen
Odevin asir1 zor veyahut kolay olmasindan dolay1 istenen amaca ulagsmadig1 da oluyor.
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Gorildiigii iizere baz1 veliler 6devlerin amacina ulasmasint “édevierin fazla olmamas:,
odevin seviyeye uygun olmasi, emek harcanarak yapilmasi, isteyerek severek yapilmasi, asirt zor
olmamas:” gibi sartlara baglamislardir. Ozellikle EYG;6’nin belirttigi gibi, yapilan
eylem faydali bile olsa zorlayarak verilen odevler, itici bir etki yaratmaktadir.
Odevin, nasil yapildigindan daha ¢ok yapilip yapilmadigina énem veren bir yaklagim
benimsendiginde amacina ulasamadigi soylenebilir. Odev, dgrencinin seviyesine
gore lUstesinden gelebilecegi uygun bir diizeyde olmalidir. Cok kolay ise, dgrenci
sikilacak ve motive olmayacaktir. Kabiliyetinin iizerinde bir zorluk diizeyi de
ogrencinin ddevi terk etmesine yol acacaktir (Akbaba, 2006).

Ote yandan EME;2;5°nin “Bazi yénden ulasiyor, bilgisayar yoniinden biraz geride kaliyor.

Baktigin zaman, dgretmene bilgi acisindan cok bilgi gitmis oluyor édevle ama cocuga baktiginda, o

bilgivi kisa yoldan elde ettigi icin ¢ocuk yoniinden bilgi oldugunu goremiyorsun. Okul bittigi zaman

cocuk yeterli bilgiyi almadan ¢ikiyor.” seklindeki sOylemi, aslinda 6devin amaca ulasip
ulagmamasiyla ilgili degildir. Bahsedilen bu durumun temel nedeni Odevlerin
Ogrenciye katkida bulunacak ve becerilerini gelistirecek nitelikte olmamasindan

kaynaklanmaktadir.

Diger yandan ERS;2;6’nin “Amacina séyle ulasiyor, yazili olursa ulasiyor. Hani mesela bunu

bulun gelin internetten gibi degil de yazili olarak yapilan édevler bence. Iste bunu yazin gelin iste

bunun 6zetini ¢ikartin gelin gibilerinden. Emegi oluyor, okuyor, anlyyor bu daha faydali o yiizden”
sOylemi gercekten iilkemizdeki okullarda verilen 6dev anlayisini yansitmaktadir.
Ogrencilere verilen internete dayal arastirmalarda dgrenci bilgiyi sadece ¢ikt1 alarak,
okumadan O6gretmenine sunmaktadir. Bu durum ise onun 6grenilmeye calisilan

konuda yetersiz olmasina neden olmaktadir.

4.2. ARASTIRMAYA DAYALI ODEV ANLAYISI

Bilindigi lizere yapilandirmaci yaklasimda arastirmaya dayali 6grenme, 6grencilerin
belli bir konu ile 1ilgili problemi ¢6zmek iizere harekete geg¢me, arastirma
etkinliklerini siirdiirme, bir sonuca varma, iist diizey diisiinme ve elestirel diislinme
becerilerinin gelisimi i¢in oldukca Onemlidir (Goziitok, 2006: Bahar, 2011:

Senemoglu, 2013). Bu nedenle velilerin bakis agisiyla aragtirmaya dayali 6dev
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konusunun incelenmesi gerekmektedir. Asagida konuyla ilgili bulgular ii¢ bashk

altinda ele alinmistir. Bunlardan ilki “Ogrencilerin Odevierini Nasil Yapug:”, 1KinCisi
“Ogrencilerin Arastrma Yaparken Hangi Kaynaklari Kullandigi”, Ugunclisi de “‘Internet

Kullammi "dir.

42.1. Ogrenciler Odevlerini Nasil Yapiyor?

Bu kisimda, 6grencilerin 6devini hazirlarken nasil aragtirma yapip yapmadiklari,
yapiyorlarsa nasil aragtirma yaptiklari, ailenin ¢ocuklariin 6devlerine yardim edip
etmedikleri, yardim ediliyorsa nasil yardim edildigini ve yardimin ne diizeyde
yapildigin1 belirten veli sdylemleri yer alacaktir. Odevin yapilist konusundaki veli

o a

sOylemleri, “kismen yardim alma”, “yardim almama”, “yardim alma”, “arastirma yapmama”, V&

“diger” temalari altinda ele alinmustir.
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Tablo 5: Ogrencilerin Odevlerini Nasil Yaptiklart

Tema Odevin Yapilisi Siklik Toplam
Veli egitim seviyesinin yeterli oldugu diizeye kadar 10
Kismen Yalnizca ihtiya¢ olmasi durumunda yardim alma 10
Yardim  Odevin biiyiik kismini 6grencinin yapmasi 7 31
Alma Hatal1 yapilan yerlerin birlikte yeniden ¢6ztilmesi 3
Manevi destek 1
El becerisi gerektiginde yardim etme 13
Odev yapilmas! icin siirekli telkinle bask1 olusmasi 2
Xliﬁlmn; Odevin tiimiinii 6grencinin kendinin yapmasi 1 17
Velinin okuma yazmasi olmamasindan dolay:
yardim almama 1
Oldugu gibi ¢ikt1 alip gotiirmek 3
Odevin tiimiinii velinin yapmas1 3
@%Sr;f]lgfrnnz Ezbere dayali ¢alisma 1 9
Aragtirma yonteminin bilinmemesi 1
Arastirma hevesinin olmamasi 1
Yardim  Anne babaya sorma 4 .
Alma  ygnlendirme bigiminde yardim alma 3
Odevin yasak savma olarak algilanmasi 3
Diger Var olanlarin tekrar1 ile yeni bir sey ortaya 1 4

koymama

Ogrencilerin, 6devlerini yaparken kismen yardim aldiklarim belirten veli sdylemleri

asagida orneklendirilmistir:

EMC;6: Odevierinde beceremedigi, kafasini karistiran seyler olursa yardim ediyorum. ...
Cok fazla da iistiine diismiiyorum diisersem bu sefer de baska yonlere kayacak. Bedavaciligi
ogrenecek. Babam bana gosteriyor, dgretiyor benim bunu kendim 6grenmeme gerek yok
diyecek, bilgi dagarcigini azaltacak.

EHHK;2;5: Simdi mesela matematikte sikinti cekiyor, ¢ozemedigi problemlerinde
yardimct  olmaya ¢alistyorum.  Onun  haricinde performanslari, projeleri vb sinif
arkadagslaryla  toplu,  birlikte  yapiyorlar. Velilerden yardim _istemiyorlar _ciinkii
arkadaglariyla birlik olup yapiyorlar. Ogretmenleri onlar: grup halinde bir araya getiriyor.
Ondan sonra toplaniyorlar mesela bazen hafta sonlart bazen okuldan ¢iktiktan sonra hep
birlikte yapiyorlar.

KAK;1: Biz, zorlandigi zaman yardim ediyoruz. Onun yapmasini istiyorum ben. Her
zaman da benden olmasin. Kendisi 6grensin kendisi yapsin diye.
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EAK;8;8;4: Yardim isi bizi biraz asiyor simdiki cocuklarin édevinde. Bizim tahsilimiz onu
karsilamiyor yani. Benim gordiigiim egitimle ¢ocugunki ¢ok farklr onlar daha ondeler tabi.

KYA;6: Daha ¢ok arkasinda destek oluyorum manevi olarak. Sana giiveniyorum, yaparsin
edersin, yap ki biz ¢cok sitkinti ¢ektik sen de ¢ekme, bizden daha da ileriye git diye manevi
destek veriyorum.

KZ.C;2: Soru ¢ozerken hatast oluyor bazen. Getiriyor onlar1 birlikte tekrar ¢oziiyoruz.

Yukaridaki sOylemlerde goriildiigii gibi, velilerden bazilari ¢ocuguna odevlerini
yaparken yardim etme konusunda, 6grencinin gelisimi agisindan titiz bir yaklasim

sergilemekte oldugunu belirtmislerdir. Bu baglamda veliler gocuklarina “ihtiva¢ olmas:
halinde yardimci olarak, odevin biiyiik kisminin ¢ocugunun yapmaswina firsat saglayarak, hatall

yerleri gozden gegirerek” Kismen yardimda bulunmaktadir.

Bazi veliler ise egitim seviyelerinin yeterli geldigi 6l¢iide yardimer olabildiklerini,
egitim seviyelerinin yeterli olmamaya basladigt zamanlarda ise yardim
edemediklerini vurgulamislardir. Bu velilerden birisi olan EME;2;5° in “Simdi bizim
aldigimiz temel bilgiyle ¢ocukla en fazla ilkokul iice kadar ilgilenebiliyoruz. Yani kisacasi benim
gocuk bese giderken ben ona hichir sekilde yardim edemeyecegim.” sOylemleri bu durumu
acikca ortaya koymaktadir. Velilerin egitim seviyesinin yetmemesi sebebiyle,
Ogrencilerin daha 6dnceden alismis olduklar1 aileden yardim alma durumunun ortadan
kalkmas1 nedeniyle tek basina kalmiglik hissine kapilmalari s6z konusu olmaktadir.
Boyle bir sonuca meydan vermemek adina velilerin yetersiz kaldiginda 6grencilerin
arastirmada basaril1 olabilmeleri i¢in arastirma becerisinin kendilerine kazandirilmasi
son derece onemli ve gereklidir. Bu ylizden 6gretmenlerin 6grencilere arastirma-
inceleme stratejilerini kullandirmalar1 gerekmektedir. John Dewey’in kokenlerini
olusturdugu arastirma-inceleme yoluyla Ogretim stratejisi ile kazandirilmasinin
onemi vurgulanan arastirma becerisi, 6grencinin Odevlerini yaparken velilerin

yetersiz kalmasi halinde bir ¢gikmaza siiriiklenmelerini 6nleyecektir (Bahar, 2011).

Ayrica yukarida da belirtildigi gibi EYG;6’nin, “Kisa yoldan, acaba verilen baslik
cercevesinde internette bir metin var midir hemen arkasindan kes kopyala yapigtir ¢cikti al ogretmene

ver seklinde édevler yapiliyor. Ogrencilerin arastirma yontemini bilmedigini goriiyorum.” ifadeleri
de arastirma yonteminin ¢ocuga iyl bir bigimde kazandirilmasinin gerekliligini

carpici bir sekilde ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin, ddevlerini yaparken odevin igerigi noktasinda yardim almadiklarini

belirten velilerin bu duruma iliskin s6ylemleri asagida 6rneklendirilmistir:
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EMC;6: Okulda performans ddevieri veriliyor, bunlar agir oldugu igin bazi seyleri el
becerisine bagh oldugu icin konu olarak verilirse kendisi ¢ok giizel yapiyor ama el becerisi
olarak verilirse, tabi her insanin bir el becerisi yok, onun icin de ¢ocuk yardim istiyor tabi.

EAY ;3;6: Genelde proje édevierine yardim ediyoruz biz. Onlar da nasil, ya yazi yazilacak
oluyor, ya resim ¢izilecek oluyor ya kagit alinacak oluyor. Liizumsuzluk hep.

KSY;2: Cok yardim ediyoruz. Siirekli baski. “Yap oglum odevini” dive. Okuldan bask:
evden bask: ¢ocuk zaten bunalima giriyor.

ERS;2;6: Oglum biiyiik oldugu icin pek istemiyor yardimi fazla, kendisi yapiyor édevini.

KYA;6: Okuma yazmam olmadig icin yardim edemiyorum. Kendi baslarinalar.

Yukarida da goriildiigii iizere, veliler, 6grencilere 6devin igerigi noktasinda yardimda

bulunmadiklarini “el becerisi disinda yardim etmeme, telkinle dev yaptirmaya ¢alisma, édevin
tamaminin 6grenci tarafindan yapimasi ve velinin okuma yazmasi olmadig icin yardim edilememesi”

ifadeleri ile agiklamislardir.

Tablo 5’te goriildiigii lizere baz1 veliler ¢cocuklarinin 6devlerini yaparken aragtirma

yapmadiklarini belirtmislerdir. Bu konuya iligkin veli sdylemleri su sekildedir:

KKY; 8: Bilgisayardan yapiyor. Gidip cikartip gelivoruz. Kendinin yaptigi yok.

EiY; 2: Performanslar veriliyor cocuga, ¢ocuk kendisi yapmiyor onlart hep analar babalar
vapryor. Cocugun kendi yapabilecegi seyler vermeleri lazim. Cocugun kendisi yapmasi lazim.

KKY:; 8: Mesela ezberlenecek bir yer, konu olur onu ezberler.

KSY; 2: Internetten, anne babaya soruyorlar hazirci iste. Cocuklarin da arastirmaya

hevesi yok.
Yukarida da goriildiigli gibi Ogrencilerin, &devlerini yaparlarken arastirma
yapmamalari, “édevin tiimiiniin veli tarafindan yapilmasi, oldugu gibi ¢ikti alinip teslim edilmesi,

ezberleme, heves olmamasi” Qibi ifadelerle belirtilmistir. Ayrica KZC;2’nin, “Arastirma

odevi tarzinda olmuyor genellikle 6devierimiz. 1. sinifta genellikle test ¢ézme seklinde oluyordu ya da
yazi yazma. 1. donem itibariyle yazi ¢calismalart 2. donem okuma ¢alismalart iizerinde yogunlagsild: ve

test ¢ozme seklinde oldu. Bize danmigiyor babasina veya bana o yiizden arastirmasina gerek kalmadan

biz yardimci oluyoruz.” seklindeki sOylemleri ile okullarin islevinin bireyi hayata

hazirlamak yerine, sinavlara hazirlamak oldugu goz oniine serilmistir.

Ogrencilerin 6devlerini yaparken yardim aldiklarini belirten veli ifadelerine asagida

ornekler sunulmustur:

EYG; 6: Bazen gelip bizlere soruyor, benim esim de ogretmen, anne babadan bir katki
bekliyor, yardim bekliyor.
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EBK; 1: Kendi basina yapmaya ¢ahsiyor énce. Kendi yapamayinca miidahil oluyoruz.
“Bak séyle olacak” seklinde. Ama kendi yapmasi lazim. Gerekmedikge miidahale etmiyoruz.

Yukarida gorildiigii iizere, Ogrencilerin odevlerini yaparken yardim alarak
yaptiklarim1 belirten veliler, bu diisiincelerini “anne babadan yardim alma ve

yvonlendirme bigiminde yardimda bulunma” ifadeleri ile aktarmiglardir.

Diger yandan KZC;2’ nin, “Test ¢cozerken sorularda takilabiliyor bazen. Yanls mi yapti dogru
mu yapti teyit ediyoruz kendimiz once. Yanhglari varsa “bir daha bak suraya dikkat et” seklinde direk

cevap vermeden agiklama yapiyoruz veya dikkatini farkli acidan ¢ekmeye ¢alisarak kendinin bulus

vontemivle bulmasina yardim ediyoruz.” geklindeki ifadelerinde 6grencinin kendi
deneyimlerine dayali olarak cevaba ulagsmasmin tesvik edilmesi, bulus yoluyla
O0grenme yonteminin kullanilmaya c¢alisildigi goriilmektedir (Senemoglu, 2013).
Ancak goriisiilen veliler igerisinden bu ydntemin yalnizca tek bir veli tarafindan
bulus yonteminin kullannmina yonelik eylemde bulunuldugu belirtilmistir.
Ogrencilerin daha kalic1 ve istendik yonde dgrenmeler gerceklestirebilmesi icin bu
yontemin egitim 6gretim faaliyetlerinin uygulayicilart olan 6gretmenler tarafindan da

Ogrencilere benimsetilmesi ¢ok biiylik 6nem tagimaktadir.

Velilerden bazilar1 ise, ¢ocuklarinin o6devlerini yapmalariyla ilgili olarak diger

gorisleri ifade etmis olup, bu sdylemler asagida 6rneklendirilmistir:

EYG; 6: Kopyala yapisur cikti al teslim et seklinden c¢ok fazla éteye ge¢medigini
goriiyorum. Bunun temeli belki de 6gretmenlerimizin bu konudaki yetersizlikleri ve sistem
icin de bulunan yiikler, odevin yasak savma olarak goriilmesi olabilir. Mesela fen bilgisi
derslerinde verilen bitkiye su verdi, vermedi seklindeki &devierin daha etkili sonuglar
verdigini diisiiniiyorum. Ama sosyal bilimler alaninda var olani tekrar etme seklinde oluyor
odevler.

Yukaridaki veli sOyleminde goriildiigii {izere, velilerden bazilar1 ¢ocuklarin
odevlerini “yasak savmak icin yaptiklarini ve bazi édevlerin de var olamn tekrari” bigiminde

yaptiklarini belirtmistir.

4.2.2. Ogrenciler Arastirma Yaparken Hangi Kaynaklar1 Kullaniyor?

Ogrencilerin arastirma yaparken hangi kaynaklardan faydalanmakta oldugunu
betimleyen veli soylemleri; “arastirmada tercih edilen kaynaklar” Ve “kiitiphaneyi kullanma

durumlart” bagliklar1 altinda ele alinmistir.
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4.2.2.1. Ogrencilerin arastirma yaparken tercih ettikleri kaynaklar

Veli sOylemlerine gore Ogrencilerin aragtirmada tercih ettikleri kaynaklar, “yazili

dokiimanlar” Ve “bilisim teknolojileri” seklinde temalandirilmistir.

Tablo 6: Ogrencilerin Arastirma Yaparken Kaynak Kullanma Durumlari

Tema Kaynak Siklik Toplam

- Sozlik 23
= Ders kitaplari 16

T g Alistirma kitaplari 10 64
S B Atlas 9
S Ansiklopedi 5
. Internet 21
o Bilgisayar 16

% S Cep telefonu 3 26
= g Morpa Kampiisii 3
c Tablet 2
Interaktif CD 1

Tabloda goriildiigii lizere, yazili dokiimanlardan sozliik en ¢ok kullanilan kaynak

olarak ifade edilmistir. Konuyla ilgili soylem 6rnekleri asagida sunulmustur.

KSK;8;8;4: Sozliik kullaniyorlar genellikle. Ingilizce sozliikleri, diger sozliikleri hep var.
Sadece ddev icin kullaniyorlar. Ogrencilerde fazla merak yok.

ESY;8: Mesela bir deyimin agilimini bilmiyor. Merakindan aciyor onu, ne diyor mesela
anlaminda dyle bakiyor sozliikten.

KSK;8:8;4’lin yukaridaki ifadesinde goriildiigii iizere, ¢ocuklar sozliikleri yalnizca
arastirma/ddevler i¢cin  kullanmakta, merak duygularini = gidermek i¢in
kullanmamaktadir. Bu durumun aksine, ESY;8 ise cocugunun sozligii, anlamimi

bilmedigi/merak ettigi bir seyle karsilasmasi halinde kullandigini belirtmistir.

Ote yandan velilerin yarisindan fazlasi ¢ocuklariin ddevleri ve arastirmalarinda ders
kitaplarina bagvurdugunu belirtmistir. Konuyla ilgili sdylem orneklerine agagida yer

verilmistir:
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KAK:5: Mesela kendinin zaten ders kitaplari var, oradan hocamin verdigi béliimii
okuyarak, takip ederek, tekrarini yaparak va da okulda kitaplarinda okuduklari bir boliim
var veya ¢calisma kisimlart var oradan yapiyor.

KFY';3;7: Evde bir siirii gectigimiz yillarin ders kitaplari var hayat bilgisi, Tiirkce genelde
ben bir yere onlart vermem. Duruyor, arastirir onlardan. En son internet. Neden? Ilk dnce
kolaydan iizerinden gegivermesinler diye ben o ilkeleri ¢ok korurum mesela.

KEA;5: Kitaplari varsa kitaplarindan faydalanir. Ben interneti tercih ettirmemeye
calisiyorum yani ders kitaplarindan aragtirsin diye. Internet  hazir  6grenme  oluyor.
Arastirmasi kitaplardan 6grenmesi daha kalici olur diye diisiiniiyorum.

Ote yandan velilerin ders kitaplarmin arastirma amach kullanilmasini belirtmesi
oldukga dikkat ¢ekicidir. Nitekim ders kitaplari yardimci bir aragtir. Arastirma igin
kullanilmasi1 ¢ok dogru degildir. 'Bu durum ozelikle 2005 yilinda uygulamaya
konulan programlarin felsefesi olan yapilandirmaci anlayisin ruhuna ters
diismektedir. Ogrencinin  bilgiyi yapilandirmasi/olusturabilmesi ve hayata
hazirlanabilmesi i¢in bizzat kendisi ¢aba sarf etmelidir. Bunun i¢in 6grenci kendisini
ders kitabi ile sinirlandirilmis olarak hissetmemeli, arastirma ve inceleme yontemi ile
bilgilerini olusturabilmeli ve hayatinda karsilasabilecegi problemlere karsi nasil bir
yaklasim sergileyebilecegi konusunda deneyimli olmalidir. Aksi takdirde ders
kitaplar1 etkinliklerini ana yol gosterici olarak algilamak ve kullanmak, 6grencinin
yeni bilgileri zihninde yapilandirmasi siirecini etkisiz hale getirmektedir (Arslan,

2009). KAK;5’in “...kendinin zaten ders kitaplari var, oradan hocanin verdigi béliimii okuyarak,

takip ederek, tekrarimi yaparak yva da okulda kitaplarinda okuduklar: bir boliim var veya ¢alisma

kistmlart var oradan yapior.” seklindeki sOylemi 6grencinin davranis¢i yaklasimda
oldugu gibi ‘kitaptan takip et, tekrar et’ anlayisinin hala siirdiigiinii géstermektedir.
Bununla birlikte, KFY;3;7 ve KEA;5, c¢ocuklarmin ders kitaplarindan
faydalandiklarini belirten diger velilerden olup, ¢ocuklarinin aragtirma yapmalari ve
hazir o6deve alismamalar1 i¢in ders kitabim1 tercih etmelerini sagladiklari

anlasilmaktadir.

EHHK;2;5: Farkhh kaynak, ahstirma kitaplarindan yararlaniyor. Ogretmenleri éneri

getiriyor, biz de yardimci oluyoruz artik onun dogrultusunda aliyoruz yani kitabr. Zorunlu
tutmuyor ama cogunluk alinca herkes ona ayak uyduruyor yani.

Baz1 veliler ise c¢ocuklarinin kaynak olarak alistirma/ek kaynak kitaplarindan
faydalanmakta olduklarin1 belirtmistir. Yukaridaki veli sOyleminde goriildiigii gibi,
EHHK;2;5, ¢ocugunun arastirma/ddev yaparken ek kaynak/arastirma kitabindan

yararlandigini, bu gibi kitaplarin Ogretmen tarafindan tavsiye edilip, zorunlu
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olmadigini fakat ¢ocugunun siifindaki arkadaslarinin edinmeleri sebebi ile biitiin
velilerin kendilerini zorunlu hissederek almakta olduklarim1 belirtmistir. Velilerin

yaklasik iigte biri de atlasi bu siiregte kullandiklarini belirtmislerdir.

KMA;7: Atlas: okulda 6devinde kullaniyor genellikle.

ESY;8: Atlastan mesela, bilmedigi bir cografyayi, yerin nerede oldugunu, Orta Dogu’da
mi, Asya’da mi, Avrupa’da mi, Amerika’da mi seklinde merakindan acar bakar.

KMA;7, ¢ocugunun atlasi, yalnizca arastirma/ddev yaparken kullanmakta oldugunu
belirtirken, ESY;8 ise, cocugunun arastirma/6dev disinda, bilmedigi/merak ettigi bir
yerin nerede oldugunu 6grenmek istediginde de atlastan faydalanmakta oldugunu
ifade etmistir. Goriildiigli iizere atlaslar, kimi Ogrenciler tarafindan yalnizca
arastirma/ddev i¢in kullanilmaktayken, kimi 6grenciler tarafindan da meraktan dolay1
kullanilmaktadir. Velilerin ¢ok az bir kismi (6 kisi) arastirma siirecinde ansiklopediyi

kullandiklarini belirtmistir:

EMC;6: Mesela ddevini daha ileri derecede anlamas: igin ansiklopedilere, daha eski
ansiklopedilere, gerekli olanlara bakyor.

EHHK;2;5: Gozledigim kadariyla, cok merak var. Merak ettiginin iizerine diiser

ansiklopedi karistirtr. Epey meraki var arastirayim ogreneyim bir seyler tireteyim ister hep.

Yukaridaki veli sOyleminde gorildiigi gibi, EMC;6, c¢ocugunun yalnizca
arastirma/ddev yaparken ansiklopediden yararlandigini, EHHK;2;5 ise ¢ocugunun

merak ettigi konular i¢in de ansiklopediye bagvurdugunu belirtmistir.

Tablo 6’da goriildiigii gibi arastirma/ddev yapmada kullanilan yazili dokiimanlarin

yani sira, bilisim teknolojisine yonelik kaynaklarin kullanimi da s6z konusudur.

EAY;3;7: Cogu zaman internetten. Kitap devri kalkti artik. Eskide kalmis artik. Dedigim
gibi internetten her sey.

KES;2;6: Bizim 6gretmenimiz “Morpa Kampiis’ii verdi. Oradan yapiyor genelde. Konu
anlatimi, test ¢oziimii. Pratik yapiyor orada. Mesela énce dersi dinliyor sonra testlerini
¢oziiyor sonra siav oluyor. O sekilde tekrar yapiyor.

ETY;2: Kendimizdeki internetten, telefondan yardimer oluyoruz. Yeterli oluyor bize
simdilik. Ilerde daha fazla lazim oldugu zaman bilgisayar alacagiz tabi.

ESY;8: Tablet verdiler, internet var, yazicidan sayfa ¢ikarmaya da gerek kalmad: artik
tabletten aninda bakabiliyoriar.

KZC;2: Bizim internet degil de interaktif cdler var onlardan faydalaniyor o yiizden setlerin
interaktif cdsi var iste matematik seti ise matematik veya donem basinda okuma ses hece
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dénemlerinde oralardan kendisi tiklayip ddevine gore veya Ingilizce’de aym sekilde setlerin
cdlerinde zaten gerekli aciklamalar vardi o yiizden kaynak olarak onlar oldugu igin
bilgisayar bazl olarak onlar yetiyordu.

Yukaridaki veli sdylemlerinde goriildiigii gibi, Ogrenciler arastirma/ddevlerini
yaparken bilisim teknolojisi kaynaklarindan olan “internet, Morpa Kampiis, cep telefonu,

bilgisayar, tablet ve interaktif cdlerden” de yogun bigimde faydalanmaktadirlar.

4.2.2.2. Ogrencilerin kiitiiphane kullanma durumlar

Veli soylemlerine gore Ogrencilerin kiitliphane kullanma durumlari, “kiitiiphane
kullanma ve kullanmama” boyutunda analiz edilmigtir. Kiitiiphaneyi kullanmama
nedenleri gerekceleriyle betimlenirken, kullanma durumlart da kullanim sekli

sorgulanarak asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 7: Ogrencilerin Kiitiiphane Kullanim Durumlari

Tema Nedeni Siklik  Toplam
Yasanan yerde kiitliphanenin olmamasi/uzaklig 5
Kiitiiphane Okul kiitiiphanelerinin olmamasi/yetersiz olmasi )

< 15

Kullanmama  Okuma aligkanligi kazanilmamis olmasi 4
Kitap okumanin agir gelmesi 1

Kullanim sekli Siklik  Toplam
Sehir kiitiiphanesini kullanma 4

Kiitiiphane =~ Roman alip okuma 3 1
Kullanma Okul kiitliphanesini kullanma 2
Sinif kiitiiphanesini kullanma 1
1

Kitap fuarina gitme

Ogrencilerin arastirma/ddevlerini yaparken kiitiiphane kullanmadiklarini belirten veli

sOylemlerine asagida 6rnekler sunulmustur:

EHHK;2;5: Kéyde yasiyorum burada kiitiphane yok. Okulda varsa onu kullanip
kullanmadiklarim bilmiyorum. Varsa kullaniyor olabilir.

EiY;Z: Bulundugumuz mevki sehir merkezine uzak, ulasim imkdani zor.

Velilerden bazilari, ogrencilerin arastirma/ddevlerinde kiitiiphaneyi
kullanmamalarin1 yasanilan yerde kiitliphane olmamasi ya da kiitliphanenin uzak

olmasi gibi sebeplerle aciklamuslardir. Ustelik EHHK;2;5°nin sdyleminde oldugu
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gibi bazi veliler kiitiiphaneye erisim imkani olmayan ¢ocuklarinin bu ihtiyacini nasil

karsilayabilecegi konusunda da fikir sahibi degildirler.

Asagidaki veli sdylemlerinde de goriildiigl iizere bazi veliler (5 kisi), cocuklarinin
arastirma/ddev i¢in kiitiiphane kullanmamalarint “okul kiitiiphanesinin olmamast ya da

“ .y

yetersizligi ” ile aciklamiglardir.

KNS;2;1: Okulda kiitiiphane gérmedim. Onun disinda kullanmiyor.

EiY;ZZ Kiitiiphane okullarinda var. Var ama ¢ok da kullamlmiyor. Cok aktif olan bir okul
degil eski bir okul. Yani imkanlari yok okulun maddi sikintilar: var.

Soylemde goriildiigii iizere, KNS;2;1 ve EIY;2 okul kiitiiphanesinin olmamasinda
ortaya ¢ikan kiitiiphane kullanamama durumunun nasil telafi edilecegi konusunda bir
fikir belirtmemislerdir. Bu velilerden EIY;2, okul kiitiiphanesinin yetersizligini,

okulun yeterli maddi imkanlara sahip olmamasina baglamistir.

Asagidaki veli sdylemlerinde goriildiigii iizere veliler, ¢cocuklarinin arastirma/odev
i¢in kiitiiphane kullanmamalarint “okuma aliskanhigimin olmamas:, kiitiphane aliskanhginin
olmamast ve kitap okumanin ¢ocuklarina agir gelmesi” gibi sebeplere baglamistir.

ERS; 2; 6: Kiitiphane aliskanligimiz yok. Her sey internette var su anda. Bilgisayarda her

sey var. Ne arworsan buluyorsun. Onun icin yok kiitiiphane aliskanligi. Eskiden bizim
zamanimizdaymis o.

EME; 2; 5: Ogretmeni alistirmaya ¢alisiyor ama evden aileden de gérmesi lazim cocugun.
Bizden de gérmesi lazim. Bir ¢ocugun babasi sigara icerse, ¢ocugu da icer, baba mag
seyrederse, ¢ocugu da seyreder.

EME; 2; 5: Kiitiiphaneyi, 6grendigim kadariyla hocalar boyle daha ¢ok okuma; hikaye
tirii geylerle alistirmaya ¢alisiyor yani sogutmadan o sekilde kullandirmaya ¢alistyor ama
bilgisayar, elektronik sistem oldugu icin, o kitap okuma agir geliyor.

Burada dikkati ¢eken nokta, velilerin kiitiiphane kullanimini 6zendirmek, ¢ocuklarini
kiitiphaneye alistirmak amacl higbir faaliyette bulunmadiklar1 goriilmektedir.
Ogrencilerin kiitiiphaneye gitmemesinin nedeni; ilkogretim caginda velilerinden
kiitiiphane kullanmaya yonelik olumlu davraniglar gérmemeleri olabilir. Ciinki
genelde ¢ocuklar model alarak 6grenirler. Bu durumun sonucu olarak kiitiiphaneden

uzak birer birey olarak gelecek yasamlarina hazirlanmaktadirlar.

Ogrencilerin arastirma/ddev yaparken kiitiiphane kullanim sekillerini belirten veli

sOylemlerine asagida 6rnekler sunulmustur:
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KMA;8: Kiitiiphaneye gidiyor gerektigi zaman. Hatta kiitiiphaneye iiye. Evde bulamadigi
bir sey oldugu zaman, gidiyor kiitiiphaneden bakiyor. Ayrica kitap alyor. Ciinkii
ogretmenimizin bir uygulamasi var, kitabi okutturuyor, anlattiriyor, ozet ¢ikarttiriyor. Kitap
okuma aliskanligini kazandwrdi.

KKY';8: dbonelik ¢ikarttirdi. Uye karti var. Oradan bir tane roman aliyor. On bes giin
icinde okuyor. Okuyamazsa da siiresini uzattirryor. Hem kendi okulunda var hem normal
Soma ’min kiitiiphanesinde var.

Yukaridaki veli sdylemlerinde goriildiigii iizere, 6grencilerin kiitliphane kullanimin
sehir kiitliphanesi kullanim1 ve okuma kitabi alimi ile 6zdeslestirilmistir. Goriildigi
lizere, cocuklar kiitiiphaneyi arastirma i¢in kullanmamaktadir. Ustelik velilere gore
kiitiiphane, yalnizca iiye olunan, roman alip okunan bir yer olarak algilanmaktadir.
KZC;2: Okul kiitiphanesinden faydalandigi dénemler oldu. Simif kiitiiphanesi var ozellikle

orayi ¢ok etkili kullandi. Normal suif seviyesinin iist diizeylerinde kitap getirdi eve sinif
kiitiiphanesinden.

Kiitliphaneyi okul ve siif kiitiiphanesi olarak da degerlendiren velilerden birisi olan
KZC;2, cocugunun aktif bir sekilde buralardan yararlandigini belirtmistir.

KSH;5: Bugiine kadar kitap fuarlarina da gotiirdiim bir tek dergi aldiryor, onu okumak
istiyorum diyor.

KSH;5’in sdyleminde goriildiigii lizere bazi veliler de kiitiiphane yerine kitap
fuarlarim1  degerlendirmektedirler. Elbette kitap fuarlarn okuma aliskanliginin
kazanilmasi i¢in degerlendirilmesi gereken mekanlardan biridir. Ancak bu mekanla
sinirli kalinmasi1 ve kiitiiphanelerin aragtirma ic¢in kullanmilma konusunda ihmal

edilmesi dogru bir uygulama degildir.

4.2.3. Ogrencilerin Internet Kullanma Durumlar

Ogrencilerin, arastirma/0dev yaparken “internete erisim aracglart ve mekanlart”, “interneti
nasi kullandiklari” V€ “internetten bulunan bilginin nasil ddev haline getirildigine” yonelik veli

sOylemleri, bu boliimde ele alinmastir.

4.2.3.1. Ogrencilerin internete erisim arac¢ ve mekanlar

Ogrenciler arastirma/édev siirecinde interneti arastirma yapmak kullanirken farkl

ara¢ ve mekanlardan faydalanmaktadir. Konu ile ilgili bulgu asagida sunulmustur.
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Tablo 8: Ogrencilerin Internete Erisim Arag¢ ve Mekanlar

Tema Kaynak Siklik  Toplam
. Bilgisayar 16
Erliggngzm Cep telefonu 3 21
Tablet 2
Internete  Evden baglanma 15
Erisim Internet kafeden baglanma 5 21
Mekan Kiitiiphanenin internet imkani ile baglanma 1

Tablo 8’de de goriildiigii tlizere, velilerin, ¢ocuklarinin arastirma/ddev yaparlarken
interneti kullandiklar1 arag ve mekanlar hakkindaki sdylemleri iki tema altinda ele

alinmis olup, konuya iliskin veli sdylemleri asagida 6rneklendirilmistir.

EAY;3;7: Interneti, bilgisayari, daha ikinci siniftayken aldim. Istediginde agip bakiyor.

EiY;Z: Kendimizdeki internetten, telefondan yardimc: oluyoruz. Yeterli oluyor bize
simdilik. Ilerde daha fazla lazim oldugu zaman bilgisayar alacagiz tabi.

ESY;8: Tablet verdiler, internet var, yazicidan sayfa ¢ikarmaya da gerek kalmad: artik
tabletten aninda bakabiliyorlar.

KAK;8;8;4: “Internetten dersi oldu mu, kendileri gidiyor, kafeciye séyliiyor veya
kendileri acryorlar sayfayr giriyorlar.”

ESY;8: Kiitiiphanede édev igin lazim olsa kitap da var internet de. Ben kendim de
gittigimde goriiyorum, isteyen kitaplardan isteyen internetten yararvlaniyor. Bir de
kiitiiphanede ogrencilere internetin iicretsiz olmasindan dolayi rahatca kullaniyor.

Yukaridaki veli soylemlerinde de gorildiiglii gibi O0grenciler, arastirma/ddevlerini
yaparlarken “bilgisayar, tablet ve cep telefonu” gibi araglar ile “ev, internet kafe ve
kiitiiphanelerde” bulunan internet imkanindan faydalanmaktadir. Tablo 8, kategorisel
olarak incelendiginde, Ogrencilerin ara¢ kullanimi bakimindan interneti en fazla
bilgisayar yardimiyla kullandiklari, mekin bakimindan ise internete en ¢ok
evlerinden baglandiklart dikkati ¢ekmektedir. Bunun yaninda, ¢ok az sayida veli de
kiitiiphanelerde internet kullanim imkaninin oldugundan haberdardir. Bu durum ise,
cesitli sebeplerden dolayr sahsi olarak internet kullamim imkanina sahip olmayan
Ogrencilerin, bu imkani1 kiitiiphanelerde bulabileceklerini bilmediklerini, bununla
birlikte kiitliphanelerin hem veliler hem de ogrenciler tarafindan yeterince

taninmamakta oldugunu agikg¢a gdstermektedir.
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4.2.3.2. Ogrencilerin interneti etkin kullamim durumlari

Aragtirma/ddev  yaparken, Ogrencilerin interneti etkili bi¢cimde kullanip
kullanmadiklarin1 belirten veli sOylemleri, “etkili kullamm” Ve “etkisi az kullamm”

temalar altinda ele alinmistir:

Tablo 9: Ogrencilerin Interneti Etkin Kullanim Durumlari

Tema Ogrencilerin internet Kullanim1 Siklik  Toplam
Arama motorlarindan arastirma 17
Etkin Ara:stl_rmamm kendisi tasarliyor (6zetleme, kendi 17
Kullanim fikrini katma) 39
Odev disinda merak ettigi seyleri arastirma 2
Aile ile birlikte 6zet ¢ikarilmasi 2
Yalnizca gorsel alarak kullanma 1
Etkisi Az Odev sitelerinden arastirma 4
5
Kullanim Fazla aragtirma yapmama 1

Ogrencilerin  6devlerini  yaparken olumlu internet kullanom  davranislar

gosterdiklerini belirten veli sdylemleri agagida 6rneklenmistir:

EHHK;2;5: 4rama motorlarindan bulmaya ¢ahisiyor. Hazir siteden almiyor.

EMC;6: Kendi aliskanlhigina gore yapiyor. Bir édev verildigi zaman kendisi tasarliyor
edebiyat yénii gii¢leniyor epeyce. Kendisi tasarladiktan sonra uyguluyor. Ogretmenleri de
bunu soyliiyorlar, tasarim yetenegi ¢ok miikemmel diyorlar. Bundan dolaytr ¢ok da iizerine
diismeden arada bir yardimci oluyorum. Kendi yeteneklerini de kullanmasina, gelistirmesine
firsat vererek.

EYO;1: Bizim édevierimiz genelde ¢cok uzun boyutlu édevler olmuyor. Oradan ne aliyoruz
ornegin resimlerini altyoruz ya da orayr okuduktan sonra kisa bilgilerini ¢ikariyoruz. Kendi
diisiincelerini ekliyor yani.

KKY ;8: Genelde elle yapiyor izetlivor. Oradan ¢ikarttt mi onu oldugu gibi diiz istemiyor
yazarak daha iyi anliyor. “Anne on _kere okuyacagima bir kere yazdim mi daha kalici
oluyor” diyor.

KZC;2: Kendi kendine mesela uzayda insanlar yasar mi gibi sorular bulup, Google’da
bunlart yazip bir ara arastuiyordu. Uzayda kelebekler yasar mu, yilanlar yasar mi gibi
konulara merak salmisti. O tarz arastirmalar yapryordu kendi kendine Google’a yazip
oradan buldugu resimlere yazilara falan bakiyordu yazilar: fazla okumasa da varmis ya da
yokmusg diye bize de doniit veriyordu.

KSH;5: Mesela 6gretmen diyor ki Tiirkce'den érnegin, bir yazarin hayatimi arastirin.
Hemen onunla alakali bir resim ¢ikartiyor, sonra da kisa hayati, 6zge¢misini ¢ikartiyor
ondan sonra onu bir okuyoruz ve kisaltiyor, ézetlivoruz, onu da beraber yapiyoruz tabi tek
basina yapmiyor, sonra dosya kagidina yazip resmini de yapistirip okula gétiiriiyor. Oyle
yapryoruz genelde.
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Yukaridaki veli sdylemlerinde de goriildiigii gibi, 6grencilerin olumlu internet

kullanim davranmiglar sergilemekte oldugunu, “arama motorlarindan arastirma, aileyle
yahut bireysel ozetleme, meraklart dogrultusunda arastirma icin kullanma, 6grencinin kendi fikrini

eklemesi” gibi sOylemlerle belirtmislerdir.

Ogrencilerin internet kullammina yonelik belirttikleri  “ektisi az kullamm” temasina

ornek olabilecek veli sdylemleri asagida drneklenmistir:

EMC;6: Aboneligimiz yok ama édev sitelerine bakiyor arasira. Bazi hocalarimn vermis
oldugu édevlerdeki daha ayrintili yerleri, bilmediklerini 6grenmeye calistyor.

KAK;5: Kendi édevierinin oldugu siteler var. Oralara girivor, hangi konu lazimsa onu
yaziyor karsisina ¢ikani okuyup ciktisini alarak okula gotiiriiyor.

KSK:8:8:4: Internetten oyle okuyayim, ince ince arastirayim, inceleyeyim yok.

Yukaridaki veli sOylemlerinde de goriildiigii tizere, ogrenciler, “édev sitelerinden
yararlanma ve arastrma yapmama” bi¢imlerinde internetten etkisi az bir kullanim ile

yararlanmaktadirlar.

Bunun disinda KZC;2’nin sdyleminde dikkate degerdir: “Ozet cikartivor. Kendisi yaziyor.
Mesela senede biz iki top A4 kagidi aliriz. Hazir ¢ikartmanin bence bir onemi yok hani okuyup

yazmadik¢a al gétiir yani nasil anlatayim, marketten bir sey alir gibi al gotir.” GOrildiigi tizere

KZC;2, arastirma yapmadan bilgiyi hazir almayr marketten bir sey almaya
benzeterek Odevi arastirmadan, hazir almanin yarart olmadigini ifade etmeye

calismustir.

4.2.3.3. internette bulunan bilginin arastirma/odev icin kullamihist

Bu baglikta, 6grencilerin arastirma/ddev yaparken internette buldugu bilgiyi ddev
haline nasil getirdiklerini belirten veli soylemleri, “hazircilik anlayisi” Ve “arastirma

anlayis1” temalar altinda ele alinmistir.
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Tablo 10: Ogrencilerin Internette Buldugu Bilgiyi Arastirma/Odev Haline Getirme

Durumlari
Tema  Kod Siklik Toplam

Internet kafeye giderek 9

Hazircilik  Internet kafeden arastirma igin yardim alarak 4 17
Anlayist  Ciktiyr internet kafeden alarak 3
Ciktiy1 kendi bilgisayarindan alarak 1

Arastirma  Yazict olmadigi i¢in elle yazarak 7 9
Anlayis1  Kendisi diizenleyerek 2

Ogrencilerin, internetten bulduklar1 bilgiyi arastirma/6dev haline getirirken
izledikleri yol hakkindaki “hazircilik anlayisi” temasi altinda degerlendirilen veri
sOylemlerine 6rnekler su sekildedir:
EAK;8;8;4: internetten dersi oldu mu internet kafeye gidiyorum, séyledikleri seyi oradan
ctkarttiryorum  getiriyorum. Ciktisini aliyorum veriyorum ona gore kullaniyorlar. Veya

kendileri_gidiyor. Kendileri kafecive soyliivor veya kendileri aciyorlar sayfayr girivorlar.
Oradan (kafe) cikti aliyor getiriyor.

KSY;2: Kafede yardim edivorlar hazir édev sitelerinden veriyorlar. Ben zaten internete su
an i¢in karsyyim. Kafede oyun oynanmasi, bagimlilik her sey var yani.

EAY;3;7: Ikinci siniftan beri benim evde internet de var yazicisi da var. Ogretmeninin
verdigi odevde oglum mesela ¢ikariyor bilgiyi, direk bilgisayardan yaziyor onun oyle.

Ogrencilerin, arastirma yaparken internet kafelerden faydalanma ve ddev ciktilarini
alma konusunda veliler goriislerini, “kafeye gitme, kafe calisanlarinin yardimer olmasi, ¢iktiyr
evden ya da kafeden alma” 1fadeleriyle belirtmiglerdir. Veliler, 6grencilerin ¢ikti alma ya
da arastirma yapma amaci ile gittikleri internet kafelerde, nasil bir ortamla bag basa
kaldiklar1, orada kendilerine yardimci olunup olunmadigi, yardimer olundugunda ise
yardimci olan kisilerin nasil yardim ettikleri ile kafede zamanlarini nasil gegirdigine
dair herhangi bir bilgiye sahip degildir. Bu durumun ise 06grencilerin zararh
aligkanliklarla tanigsmasindan, basarilarinin diismesine kadar bir¢ok sorunsal ortaya
c¢ikarmasi biiylik bir ihtimaldir. Bunun yaninda, 6grencinin bilgiyi bu bi¢imde hazir
almas1 yerine kendi c¢abasiyla bilgiye ulagmasi, aragtirmasi ve kendi zihninde

yapilandirmasi, gelisimi agisindan biiyiik onem tagimaktadir (Saglam, 2005).

Yukaridaki veli sOylemleri incelendiginde bazi veliler, g¢ocuklarinin internette
buldugu bilgiyi arastirma/6dev haline getirirken kendi yazicilarindan ya da

kafelerden ¢ikt1 alma yoluna basvurduklarini belirtmislerdir.
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Ogrencilerin, bulduklar1 bilgiyi arastirma/ddev haline getirirken izledikleri yol
hakkindaki “arastirmacilik anlayis1” temasi altinda incelenen veli goriislerine 6rnekler
asagida sunulmustur:

KNS;2;1: Mesela elektronik esyalarla ilgili bir édev oldu, kendi onlarin resimlerini cekip
karsilarina nasu kullanddigini yazmigsti.

EHHK;2;5: Yazici yok, olmadigi icin de okuyup, belleyip ona gore ya okudugunu yaziyor,

va da kendi ozetini ¢ikartyor. Cok favdasi oluyor. Ciinkii yazicidan ¢ikarilip gétiiriilse hi¢
yiiziine bakilmiyor ama diger tiirlii oldugunda onu okuyup, defterine yazarken orda ne demek
istedigini ¢ok iyi anlayarak gidiyor.

Yukaridaki veli sOylemlerinde de goriildiigii lizere bazi veliler evlerinde yazici
imkaninin olmamasi sebebiyle ¢ocuklarinin internette buldugu bilgiyi arastirma/ddev
haline getirmede elle yazdiklarini ve kendilerinin diizenlediklerini belirtmistir. Bu
velilerden biri olan EHHK;2;5, ¢ocugunun internette buldugu bilgi lizerinde onu
okuyup anlama, Ozetleme cabasi gostererek arastirma/0dev haline getirdigi i¢in

olumlu bir bakis a¢isina sahiptir.

4.3. ARASTIRMA/ODEV SURECINDE KARSILASILAN ZORLUKLAR

Bu baglikta, 6grenci ve velilerin, arastirma ve odevlerin yapilmasi sirasinda
karsilasmakta olduklar1 zorluklar veli bakis agisindan ele alinmistir. ilk baslikta,
Ogrencilerin  aragtirma/0devlerini  yapmalar1 siirecinde velilerin kendilerinin
karsilasmakta olduklarini ifade eden sdylemleri ele alinirken, ikinci baslikta ise
Ogrencilerin arastirma/ddevlerini yaparken karsilastiklar1 zorluklar1 ifade eden veli

sOylemleri incelenmistir.

43.1. Velilerin Arastrma/Odev Yapma Siirecinde Karsilastiklar1 Zorluklar

Odev yaparken velilerin ve dgrencilerin karsilastiklar zorluklar, iki ayri tema halinde
ele alinmigtir. Bu temalarin ilkinde Ogrencilerin, &devlerini yaparken velilerin
karsilastiklar1 “maddi” boyuttaki zorluklar ele alinmistir. Tablo 11°de goriildiigii tizere

velilerin karsilastiklar1 zorluklar i¢cinden en ¢ok belirtmis oldugu zorluk, malzeme
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temininde karsilagilan zorluklardir. Velilerin karsilagtiklart  “manevi” boyuttaki
zorluklarin igerisinde ise, vakit ayiramama, bikkinlik ve yorgunluk, panik, yetersiz
egitim seviyesi nedeniyle yardim edememe ve ¢ocugun bazen aragtirma/ddevini tek

basina yapamamasi gibi zorluklar sayilabilir.

Tablo 11: Velilerin Arastirma/Odev Yapma Siirecinde Karsilastiklar1 Zorluklar

Tema Karsilasilan Zorluk Siklik Toplam

Malzeme temininde karsilasilan zorluklar 13
Ekonomik zorluk
Ek kaynak kitap almanin zorlugu

Maddi Velinin ¢ocugu ile ilgilenmesi icin vakit

27

N W

aylramamaslt
Alternatif malzemelerin okuldan bildirilmemesi

Bikkinlik ve yorgunluk

Panik

Yetersizlik nedeniyle yardim etmeme
Cocugun bazi ddevleri tek basina yapamamasi

Manevi

L

lgisiz

B Dershane, 6zel ders ve okul aidatlar1 1 1
Soylem

Tabloda goriildiigii tizere veliler, ¢ocuklarinin arastirma/6dev yapma stireglerinde, en
¢ok maddi anlamda zorluk yasamakta olduklarini ifade etmislerdir. Velilerin, 6dev
yaparken karsilastiklart bu “maddi” ve “manevi” zorluklar asagida 6rneklenmistir:

EMC;6: Bazi seyler tabi maddi olarak zorluyor. Iste bir performans édevi verildigi zaman
o giinkii durumuna bagl olarak baya bir maddiyat yiikliiyor yani. Bir iki kere oldu, unuttugu
oluyor iste bir ddevini diger ddevlerinden dolayr. Arkadaslarindan 6grendiginde yarina su
yaptlacakti diye, biz de panik oluyoruz. Bu sefer de tabi kendisi iiziilmeye baslyor. Biz de
geceleyin bulup gelip yapmaya ¢alistyoruz yani. Elimizden geldigimizce yardimct oluyoruz
ama para olmadigi oluyor, maddi stkisma oluyor zaman zaman.

EMC;6 nin sOylemi incelendiginde, velinin 6dev ya da aragtirma yaparken ekonomik

>

anlamda zorluk yasadigi “para olmadigi oluyor, maddi sikisma oluyvor zaman zaman.’

seklindeki ifadesinden anlasilmaktadir. Ayni1 zamanda ¢ocugunun ddevini unutmast
nedeniyle ddev i¢in gerekli olan malzemenin temininde zorluk yasandigi ve bunun da

manevi olarak velide panige neden oldugu goriilmektedir.

KSK:;8:8:4: Benim ii¢ tane 6grencim var okula giden maddi olarak zorlaniyorum. Maddi
olarak, simdi bir tane gelir geliyor eve her zaman her istediklerini alamayabiliyoruz. Odevin
son gtinii geldi miydi ‘anne kartonum yok anne ¢izgili kdgidim yok’ der ¢ok yasadim oyle. O
zaman kiziyorum yani zamaninda soyleseydin o zaman olurdu alirdik. Gerektiginde o _giinkii
ekmek paramizdan kupwp alabiliyoruz yani.
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EMC:;6 gibi, KSK;8;8;4’lin sdyleminde de arastirma/ddev yapimu siirecinde velilerin
ekonomik anlamda zorlandiklar1 agik¢a goriilmektedir. Buna ilaveten ¢ocugun

Odevini son ana birakmasi malzeme temininde sorun yaratmaktadir.

KZC;2: Maddi olarak bazen materyal gerektiren ddevier olursa, mesela yapistirici eligi
kdagidi veya parktan yaprak toplama gibi onlarda biraz gidip gelmek zor oluyordu. Kiigiik
bebek olunca her istedigimiz vakitte ¢ikip alamiyorduk merkeze uzak oldugumuz i¢in de her
tiirlii materyale ulasamivorduk. Babanin getirmesini bekliyorduk. O zaman da geg¢ vakte 6dev
kalabiliyordu.

Yukaridaki s6ylemde goriildiigii iizere, KZC;2 ise ulasim nedeniyle malzeme temini
konusunda sorun yasamaktadir.
EAY;3;7: Cocuklarin égretmenleri de az ¢ok ¢ozdii bunu, Milli Egitim’in yayimladigi

kitaplarda cogu konular yok. O yiizden, stirekli kaynak aliyoruz. Maddi yénden mesela sikinti
olursa ek kaynak kitaplar yiiziinden.

KMA;7: Kitaplarin anlatimlar: dogru diizgiin yok. Mecburen kaynak kitap almak zorunda
kaliyoruz. Bu tiir sorunlarla karsilagiyoruz. Internet olmasi gerekiyor evde. Alan var
alamayan var. Bazen bulamadigimiz malzemeler oluyor. Gegen sene mesela toz pastel
istediler. Bu yasadigimiz yerde yok. Disaridan getirttik. Boyle seyler ¢ikabiliyor arada.

EAY;3;7: ve KMA;7 nin sOylemlerine gore 6dev ve arastirmalarda ek kaynak satin

alimmasinin getirdigi maddi kiilfet, veliler i¢in bir zorluk olusturmaktadir.

KZ7C;2: .. kiiciik bebegim oldugu icin, zaman avirmakta zorlaniyorum. Bazen eve geg
vakitte gelmek zorunda oldugum giinler oluyor. O zamanlar zorlaniyoruz. Evde bakiciyla
yapmaswmi istiyoruz ama geldigimizde yapmamis olarak goriiyorduk. O tir zorluklar
oluyordu.

KZC;2’nin sdylemine bakildiginda ise c¢esitli sebeplerden dolayr velilerin

cocuklarina zaman ayirmada yasadiklart maddi zorluklar da goriilmektedir.

KSH;5: Bazen kendim vyorgunluk hissedebiliyorum. Ciinkii  siirekli ayni  seyleri
soylemekten, ayni seyleri anlatmaktan bikiyorum. “Oglum bu senin gelecegin, simdi isi siki
tutmazsan gelecekte iiniversite hayatinda daha ¢ok zorlanacaksin” gibi ¢ok konusmalarim

oluyor... Ayn: seyleri séylemekten, ayni seyleri anlatmaktan bikiyorum.

ERS;2;6: Bir zorlugu yok ne zorlugu olacak maddi yonden zorluk degil de tabi manevi
yonden oluyor. Bazen camim istemiyor ben gece vardiyasina gidiyorum mesela giindiiz
uyuyacagim, dersi oluyor, baba sunu yapalim. Ya buak devip gecebilivorum. Zaten kendi
yorgunlugun kendine yetiyor. Annesi ilgileniyor artik.

KNS;2;1: Cocuklar: takip etmem gerektigi icin aksamlar: onlara zaman ayirmak zorunda
kaltyorum ama ¢ok zor oluyor.

Ote yandan KSH;5, ERS;2; 6, KNS;2;1 ve KZC;2’nin sdylemleri incelendiginde,
velilerin arastirma/6dev yapma silirecinde manevi olarak bikkinlik, yorgunluk

hissettikleri ve zaman ayirmada sorun yasadiklart goriilmektedir.
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EME;2;5: Oyle ddevier veriliyor ki “ben simdi bunu nasil yapacagim” diyorum kendi
kendime. ‘Canakkale Savasi’'ni bir tablonun iizerine tepelerle askerlerle kabartmali
uygulayip yapin gelin’ diyor odevde mesela. Bunu yapmaya kalksam beceri lazim.
Yapamaywnca maneviyat yani o yonden moral bozuklugu oluyor.

Yukarida verilen EME;2;5°nin sdylemi arastirma/ddev yapma siirecindeki manevi
zorluklara deginilmesinin yani sira velinin 6grencisine 0dev yardimindaki anlayisi
vurgulamasi agisindan dikkat c¢ekicidir. S6ylemde goriildiigii iizere 6devlerin bircogu
veli tarafindan yapilmaktadir. Bu durum ise arastirma Odevlerinin Ogretim
siirecindeki amacina ulagilmasin1 engellemektedir. Zira bu tiir ¢calismalar ¢ocugun
ders disinda kendini birgok acidan gelistirmesi i¢in verilmektedir. Velilerin bu
Odevleri aktif olarak yapmasi ise ¢ocugun gelisiminde O6nemli bir engel teskil

etmektedir.

Bazi veliler ise 6grencilerin aragtirma/ddev yaparken karsilastiklar1 zorluklar yerine
farklt zorluklardan bahsetmislerdir. Bu soylemler ise “ilgisiz séylem” temasinda ele
alimmustir. Velinin bu sekilde bir sdylemde bulunmasi durumu ise ¢ocugunun
arastirma/odev konusundaki zorlanmalariyla ilgilenmedigini ortaya koymakla
birlikte; okullarimizda iiziicti bir sekilde karsimiza ¢ikmakta olan firsat esitsizligine

yonelik bir 6rnek olusturmaktadir.

EAK;8;8;4: imkanlar kuisith oluyor ben dershaneye gonderemiyorum, gonderme imkanim
yok. Imkénim olsa gonderirim zaten. Okula da gidiyorlar, iste okulda da ne derece
goriiyorlar gérmiiyorlar. Oradaki 6gretmen arkadaslarin eline kalmig bir sey yani. Bazen
okullarda sunu yapiyorlar, orda birkag ilkokul ogrencisi mesela diyormus ki ogretmen bize
ozel ders veriyor. 60 Tl've, 80 Tl've béyle bir sey olmaz ki okul iginden ayri bir sey
kazanilmaz ki madem devletin okuluysa bu. Boyle bir sey olur mu yani? O zaman ne olur, bir
dengesizlik bir esitsizlik olur. Ders verdigi ¢ocuga daha bir ilgi gosterir yani. Egitimi béyle
maddiyatlastirmaya gerek yok ki bu kadar. Deviet maagsini veriyorsa devietin vatandaginin
cocugu geliyorsa elinden geldigince okutacaksin. Arti, Ankara’da okullar sanki ben ozel
okula gondersem belki o kadar para ¢tkmiyor benden. Her toplantida su kadar para, okula su
yapilacak, dolap yapilacak vesaire iste temizlik parasi bilmem neyi ¢ok iiziiyorlar bizi. Kendi
keyiflerine gore iste su faaliyette bulunacagim gibi ¢ok seyler gosteriyorlar. Para mi
aklwyorlar orada bilmiyorum yani. Gergekten ¢ok iiziiyorlar bizi benim ii¢ tane ¢ocuk gidiyor
aidat parasi aliyorlar seksen milyon her ay.

Yukarida gorildiigii lizere EAK;S8;8;4, maddi imkanlarin her veli icin aym
olmamasindan hareketle biitgelerinin ¢ocugunu dershaneye gonderebilmek igin
uygun olmadigin1 ifade etmis, Ogrencilerin okuldaki O6grenmelerine siipheyle
yaklastigini yansitmistir. Velinin sdyleminde degindigi bir diger konu ise kimi
ogretmenlerce 0zel dersler verildigi ve bunun her ailenin imkéninin olabilecegi bir

durum olarak gormedigini belirtmis olup bu Ogretmenlerin ders verdikleri
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ogrencilerine daha fazla ilgi gdsterme egiliminde olabileceginden kaynaklanacak
ogrenci ayrimina dikkati ¢ekmistir. Ote yandan, okullarda gesitli adlar altinda para
toplanmasinin kendilerini ekonomik olarak kendilerini biiylik sikintiya sokmakta

oldugunu ifade etmistir.

43.2. Velilere Gore Cocuklarinin Arastrma/Odev Yapma Siirecinde
Karsilastiklar1 Zorluklar

Asagidaki tabloda goriildiigii tlizere velilere gore cocuklar arastirma/odev

yaparken duyussal, biligsel, fiziksel ve psikomotor agidan zorluk yagsamaktadirlar.

Tablo 12: Velilere Gére Cocuklarin Arastirma/Odev Yapma Siirecinde
Karsilastiklar1 Zorluklar

Tema Karsilasilan Zorluk Siklik Toplam

Motivasyon bozulmasi 2
Sikilma 2

Duyussal Sevmedigi derslerin Odevlerinde 2 6

zorlanma, bikkinlik

Biligsel Odevin nasil yapilacagini anlayamama 4 4

Fiziksel/ Malzeme bulma 2 3
Maddi Kiigiik kardesin ders ortamini bozmasi 1

Psikomotor Sekil ¢izme-kesmede yasanan sorunlar 2 2

Cocuklar odevlerini yaparlarken en cok karsilagtiklar1 zorluk duyussal boyuttadir.

Konuyla ilgili velilerin sdylem ornekleri asagida sunulmustur.

KHC;6: Cocuklarda biraz hani “yapabilir miyiz, yetistirir miyiz” endisesi oluyor. Hemen
“Bak kizim beraber yaparsak hallolur yapilamayacak bir sey yok” gibi_moral, destek
veriyoruz. Destek oldugumuz zaman morali diizeliyor. Ama yapamazsan edemezsin dedigimiz
zaman hepten birakacak. Ama moral vererek yapildigt zaman oluyor.

KSH:5: Sevmedisi derslerden édevierinde  zorlanabilivor. Yazma, uzun uzun
paragraflardan  kisaltma gerektiren ddevierde bunlari  yaparken zorluk, bikkinlik
yasayabiliyor.

EME;2;5: Ek kitap aldiriyorlar ama mesela 6rnek vereyim, on bes tatilde, tatil kitabi diye
kitap aldriyorlar bu yapilacak. Cocugun tek sordugu soru, “baba biz tatile mi ¢iktik, ders
vapmaya mi? Baba biz tatile ¢cikmadik mi? Evet kizim, e bu ne?” Al sana cevap ver hadi
cocuga cevap. Ondan sonra yaz tatili geliyor, yaz tatiline test veriyorlar elli yiiz test bunlar
vaz tatilinde ¢éziilecek. Bu sefer ¢ocuk hep ders ders ders. “Baba bize hic tatil yok mu,
okulda okul, ders kitabi, su kitabi bu kitabi, biz hi¢ tatile giremeyecek miyiz, tatil adinda biz
hala calistyoruz” diyor. Cocugun sorduguna biz bile cevap veremiyoruz artik. Ciinkii hakl:.
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Haksiz bir yami yok ¢ocugun. Cocuklart tatil derken bile sikivoruz. Sikilivor ¢ocuklar adi
tistiinde ¢ocuk yani.

Yukaridaki sOylemlerden anlasilacagi tizere, veliler agisindan ¢ocuklar, o6dev
yaparken “duyussal” olarak; “motivasyon zorluklari, odevierden sikilma, sevilmeyen derslerin
ddevlerinde zorlanma ve bikkanhik” Qibi durumlarla karsi karsiya kalmaktadir. Ayrica
EME;2;5’in tatillerde 6dev verilmesi konusuyla ilgili ¢cocugu ile yaptigr diyalog
olduk¢a dikkat ¢ekicidir. Ozellikle dinlenme amaciyla verilen bu aralar, cocugun
farkli aktivitelere de zaman ayirabilecegi bir zaman dilimi olmasi1 gerekirken, 6devin
dinlenme yerine geg¢mesi, ¢ocugun 6dev anlayisina On yargili bakmasina neden
olmaktadir. Ustelik bu durum tatilden sonraki siiregte 6dev yapma konusunda da

ogrencilerin isteksiz olmasina neden olabilmektedir.

Velilere gore cocuklar ddevlerini yaparlarken ikinci olarak biligsel boyutta zorluk

yasamaktadirlar. Konuya iliskin veli sdylemleri agsagida drneklendirilmistir:

KNS; 2; 1: Bazen anlamiyorlar édevlerini. Bazen testlerine bakiyorum cocuk bilmedigi
konular: atip isaretliyordu. Bazen ¢ocuk bilmedigi kelimeleri uyduruyordu kendi kendine.

KEA; 5: Ogretmen bazen bir édev veriyor yani kartondan bir sekil ¢ikaracak mesela ama
odevi de ¢ocuklara da tam anlatmiyor. Ben de anlatamiyorum yani o zaman zorlaniyor. Tam
anlayamiyor bazen.

Uciincii olarak ise gocuklar ddevlerini yaparken “fiziksel/maddi” boyutta zorluklar

yasamaktadir. Bu konuyla ilgili sdylem 6rnekleri asagida sunulmustur.

KSK; 8; 8; 4: Bir kagit kalemi, boyasi olmadigi zaman zorluk yasayabiliyor. Bizim nadir
yani elden geldigi kadar aliyorum ben de bunlari. Iste onda biraz zorlanma yasiyorlar.

KZC; 2: Kardesinden uzakta yapmas: gerekiyor kitabini defterini dagitiyor.

Son olarak ise ¢ocuklar, psikomotor boyutta zorlukla karsilasmaktadir. Bu konuyla

ilgili olarak EIY;2 nin “Sekil cizilecek oldugunda ben nasul yapacagim bunu baba dedigi oluyor

onu beraber yapiyoruz mesela” seklindeki ifadesi 6rnek olarak verilebilir.
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4.4. ARASTIRMA/ODEVDEN ZEVK ALMA DURUMLARI

Ogrencilerin arastirma/ddev yaparken zevk alma ya da almama durumlarmi belirten
veli soylemleri, “zevk alma”, “zevk almama” Ve “kismen zevk alma” temalar1 altinda ele

alinmistir.

Tablo 13: Veli Bakis Agistyla Ogrencilerin Arastirma/Odevden Zevk Alma

Durumlar

Tema Veli Soylemi Siklik Toplam

Zevk Odev yapmaktan zevk almryor 12 12
Almama
Kismen Yapabildigi 6devlerden zevk alma 4

Zevk Bazen kendiliginden 6dev yapma istegi 3 9

Alma Sevdigi derslerin 6devlerini zevkle yapma 2

Zevk Duzenl% Qavlhsma sistemi oldugu i¢in odevi 3

Alma yapma istegi 5

Cevresini 0rnek aldigi i¢in 6dev yapma istegi 2

Tablo 13 kategorisel olarak incelendiginde veliler, ¢ocuklarinin arastirma/odev
yapmaktan zevk almadiklarini ¢cogunluklu olarak ifade etmistir. Konuya iligkin veli
sOylemlerine asagida drnekler sunulmustur:

EHHK; 2; 5: Gozledigimde, biraz bizim zorlamamizla oluyor yani. Ben anliyorum
ogretmenden aldigim kadari bana yetiyor diye pek onemsemiyor.

EME; 2; 5: Yapamadigi konu oldugu zaman bizim de yapamadigimizda bagrismalar
bashiyor. O zaman ¢ocuk da sikiliyyor ortamdan, ddevden soguyor. Yine bagiracak yine
kizacak diye. “Dersini yap” diyoruz, “yvaptim” diyor, “kontrol edecegim” deyince bir bana
bakiyor bir yere bakiyor. “Baba bir soru vardi yapamadigim” diyor. “E niye séylemedin
kizim” diyorum bir bakiyorum ¢ogunu atlamis. Simdi kizacagimi bildigi icin sakliyor. Ciinkii
kizacagimi biliyor. Biz de farkinda olmadan kiziyoruz iste yapamayinca yani o yonden bizim
bile egitim gormemiz lazim.

KNS; 2; 1: Zevk almwyor. Sikiliyor, zor geliyor, okuldan zaten yorulmus olarak geliyor, bir

de evde arastirma/ddev yapmak zor geliyor.

KEA; 5:. Ustiinde ben baski uyguluyorum yani *“ Odevini yap. Hemen ne ¢abuk yaptin?”,
“Biraz ugras” dive. Oyle oluyor yani. Benim sévlemem olmadan kendisi yapmak istivor. Yani
yvapsa da ¢ok fazla siirmiiyor. Sikict geliyor.

EYG; 6: Zevkle yapmiyor. Arastirma/édevi isteyen ogretmenin kafasinda netlik de soz
konusu olmadigi icin, net olarak bizler 6gretmenler olarak ne istedigimizi aktaramadigimiz
icin, genis, icinin nasil doldurulacag ¢ok net olmayan konularda cok fazla édev oldugu
zaman da acikcasi odevi isteyerek yapmiyor.
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Yukaridaki veli sOylemlerinde de goriildiigli tizere veliler, c¢ocuklarinin

arastirma/odev yapmaktan zevk almamalarini, “égrencinin okuldan aldig: bilginin kendisine

yeterli oldugunu diisiinmesi, ddevierin yapilamamasinda ortaya ¢ikan veli ile dgrenci arasindaki

tartismalarin yarattigi olumsuz hava, 6grencinin okuldan yorgun gelmesi, velinin arastirma/édev

yapimast konusunda baski uygulamasi, odevlerin nasil yapilacagimn tarif edilmemesi” Qibi

sebeplere baglamislardir.

Ogrencilerin arastirma/6dev yapmaktan zevk almalarmi sarta baglayan velilerin
sOylemleri ise “kismen zevk alma” temast altinda degerlendirilmis olup, konuya iliskin
veli sdylemleri asagida drneklendirilmistir:

EAK;8;8;4: Gordiikleri bir dersten verilen arastirma/édevi seviyorlar yapabiliyorlar
rahatca. Yapabildiklerini seviyorlar.

KZ.C;2: Basardikca motivasyonu artiyor, o zaman da zevkle yapryor édevini.

E1Y;2: Bazen kendiliginden, “ben édev yapacagim” diyor yapiyor édevini.

EBK;1: Cok severek yapiyor sevdigi derslerin ddevierini. Her zaman sevdigi dersleri
yapmaya énce basliyor.

KES;2;6: Ogretmenden ve dersten de kaynaklaniyor zevkle yapip yapmamasi.
Ogretmenini, dersini_sevdi mi bir de endise var 6gretmenin géziinden diisme seklinde, o
yiizden severek yapryor.

Ogrencilerin, 6devlerini zevkle yaptiklarim1 belirten veliler bunun nedenini,
“vapabildikleri arastirma/odevi severse, kendiliginden arastirma/odev yapma istegi duyarsa ve dersi

severse” gibi sartlara baglayarak aciklamiglardir.

Ogrencilerin  arastirma/ddevlerini  yaparken zevk duyduklarmi belirten veli

sOylemlerine O6rnekler asagida sunulmustur.

EYO:1: Diizenli calisma sistemi oturttugumuz icin mesela o giim aksam bitirme arzusu
icinde oluyor siirekli yani diizenli olarak ¢alistigi icin onu severek yapip bitiriyor.

KSY;2: Zevkle Yapwor. Odiillendirme sistemi uyguluyoruz. Déverek yapmiyor. Overek
yapmiyor. Bikti mi yapmiyor. Aymi sekilde ogretmenimiz de tesvik ederse ¢ok giizel yapryor
ama kizarsa bagirirsa yapmiyor istemiyor zaten.

KAK:;1: Evet severek, cani isteyerek yapiyor. Okuldan gelince yemegini yiyor, odevlerini
yapiyor. Cevresinde hani goriivor amcasi halasi. Okuyorlar. Onlardan drnek alryor bence.

KHC;6: Severek yapiyor. Arkadaslarindan goriivor onda da bir istek, hirs oluyor.
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Yukaridaki veli soylemlerinde goriildiigii lizere, veliler ¢ocuklarinin arastirma/6dev
yaparken zevk duymakta olduklarini, “diizenli bir ¢alisma aliskanhigina baghlik, édiillendirme

ve tesvik yolu ile sevmek, cevrede goriildiigii igin sevmek” gibi ifadelerle belirtmislerdir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bir 6nceki boliimde arastirma neticesinde elde edilen bulgular ortaya koyulmustur.

Bu boliimde ise 6grencilerin arastirma/6dev yapma becerileri, veli bakis acisi ile elde

edilen bulgular tizerinden degerlendirilmistir. Daha sonra da bu degerlendirme

tizerinden Onerilerde bulunulmustur.

5.1. SONUCLAR

Bu arastirma ile;

v

<\

Velilere gore, d6grencilerin biiyiik kisminin 6dev konusunda olumsuz bir
goriise sahip oldugu buna karsin velilerin 6dev kavramina olumlu
anlamlar ytikledikleri;

Velilerin 6devleri, amacina ulastifi i¢in egitim siirecinde Onemli ve
gerekli bir etkinlik olarak algiladigl hatta 6devin oyundan daha gerekli
olduguna dair bir diislinceye sahip olduklari;

Arastirmaya dayali 6dev anlayisinin yeterince olmadigi, bunun yerine
davranigc1 yaklagimda nemli olan tekrar, alistirma ve derse hazirlik gibi
fonksiyonlarin 6nemli gorildigi;

Ogrencilerin biiyiik oraninin 6dev yapmaktan zevk almadiklari;
Ogrencilerin arastirma/ddevlerini yaparken yardima ihtiya¢ duydugu;

Arastirma/6devler yapilirken, kiitiiphanelerin kullanilmadig;
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v' Ogrencilerin aragtirma  yaparken arastirma stratejisinin  dogasina
uymayan yazili kaynaklar1 (ders kitabi, alistirma kitab1 ve test gibi)
kaynaklar1 agirlikli olarak kullandig;

v" Ogrencilerin arastirma/ddevlerini yaparken internet kullanimi esnasinda
cogunlukla erisim araci olarak bilgisayar: tercih ettikleri, erisim mekani
olarak da evlerini tercih ettikleri ve genel olarak Ogrencilerin interneti
etkin bicimde kullandiklari;

v" Ogrencilerin internette bulduklar bilgiyi hazircilik anlayisiyla (iizerinde
diisiinmeden ve yorum yapmadan) 6dev haline getirdikleri;

v Internet kafeye gittiklerinde dgrencilerin orada neler yaptigi, nasil vakit
gecirdiginin veliler tarafindan bilinmedigi;

v' Performans ve proje Odevlerinin veli tarafindan olduk¢a fazla
desteklendigi hatta yapildigs;

v' Aragtirma/ddev yaparken velilerin en ¢ok maddi, ogrencilerin ise
duyussal zorluklarla karsilastiklar;

v Ogrencilerin 6devlerini yaparken arastirma yapmadiklari, hazircilik
anlayisina dayali bigimde ¢evresinden yardim aldiklari, ezberci sistemle

calistiklari, arastirma yonteminin bilinmedigi;

sonuglarina ulasiimistir.

5.2. TARTISMA

Bu baslik altinda, arastirma ile ulasilan bulgular {lizerinden tartisma yapilacaktir.
Caligmanin bulgular1 iki temel baslik altinda ele alinmistir. Bunlardan ilki “Veli
Acisindan Odev Kavrami”, ikincisi “Arastirmaya Dayali Odev Anlayis1” tartisma
basliklaridir.
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5.2.1. Odev Kavramnu ve Mahiyeti

Bu bagslik altinda, veli bakis agisindan ¢cocugu ve kendisi i¢in, 6dev kavraminin neyi
ifade ettigi, veliye gore 6devin mahiyetinin (gerekli olup olmama ve amacina ulagip
ulagmama, 6dev yapmadan zevk alip almama durumu) ne oldugu konularina dair

bulgular tartigilmistir.

Velilerin ¢oguna gore ¢ocugu i¢in 6dev, olumsuz bir olguyu cagristirmaktadir. Bu
olumsuz goriisler cocugun odevi “eziyet, gereksiz bir sey, zorluk, yiik, emir ve telkin
vererek yapilan bir sey, yardima ihtiya¢ duyulan bir sey” seklinde algilamalardir.
Odevin 6grenciler tarafindan bu sekilde olumsuz olarak algilanmasi, onlarin 6dev
yapma istegini de azaltmaktadir (Ozer ve Ocal, 2012). Bu nedenle &grenciler
Odevlerin kendilerine kazandiracagi akademik katkilardan mahrum kalmaktadirlar
(Turanli, 2007). Nitekim arastirmada velilerin yarisina yakin bir kismi, ¢ocuklarinin
O0dev yapmaktan zevk almadigini belirtmistir. Velilerin {igte biri ise “cocugunun
dersi ve ogretmeni sevdigi takdirde, yapabilecegi odevler verildigi zaman”
cocuklarmin 6dev yapmada istekli olduklarini belirtmislerdir. O halde 6grencilere,
seviyelerine uygun ve zevk alabilecekleri tarzda (git, oku, gel, anlat tarzindan
uzaklasarak) ddevler verilmelidir. Odevleri, ilgi duyularak yapilan &devler haline
getirmek icin grencileri biktirmayacak, zorlayarak sikmayacak ve asir1 kolay olup
ciddiye almamaya sebebiyet verecek tiirden odevlerin verilmesi biliyilk Onem
tagimaktadir. Yapilan arastirmalardan Ilgar (2005) ile Kapikiran ve Kiran (1999),
verilen 6devlerin 6grenci seviyesine uygun olmast gerektigini destekler nitelikteki

sonuclara ulasmislardir.

Ogrencilerin aksine velilerin ddevle ilgili sdylem ve algilar1 olumlu yéndedir. Bu
baglamda veliler 6dev sayesinde ¢ocuklarinin; ders tekrart yaptiklarini, eksiklikleri
tamamladiklarini, derse hazirlandiklarini, diizenli ¢aligma aliskanlig1 kazandiklarini,
sorumluluk becerisini kazandiklarini ve arastirmay 6grendiklerini diigiinmektedirler.
Velilerin tamamina yakini bu gibi yararlar1 nedeniyle, 6devlerin gerekli oldugunu
belirtmistir. Bu kapsamda, Sen ve Giilcan’in (2012) ¢alismalari, arastirmayi destekler

nitelikte olan, 6devlerin gerekli oldugu sonucuna ulagmustir.

Ogrencinin sorumluluk ve gorev bilinci kazanmasi konusunda velilerin 6dev

hakkindaki goriisleri dikkate degerdir. Ancak, okulda zaman kisitlilig1 ya da program
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yogunlugu vb. sebeplerle okulda kazanilmasi gereken bilgi ve becerilerin ev 6devi
seklinde verilmesi, ddevi asil amacindan uzaklastirmaktadir. Ustelik bu durum
yapilandirmaci anlayigla sekillenen egitim sistemimizin 6g8renciye kazandirmasi
gereken basta arastirma becerisi gibi pek ¢ok beceri ve kazanimin kazanilmasinda
onemli bir engel teskil etmektedir. Ersoy ve Anagiin’iin (2009) ¢alismasinda ulasilan,
Ogretmenlerin aragtirma becerisini kullanma ve yaraticiliklarini gelistirmeye doniik
Odevler yerine daha c¢ok pekistirme amagl 6devler verdikleri sonucu, arastirmayi

destekler niteliktedir.

Arastirma sonucunda bu olumlu diisiinceye dayali bulgularin yan1 sira velilerin {icte
biri ise 6devlerin; “eziyet, zorluk, oyundan alikoyan bir ugras, gereksiz, yiik, emir ve
telkin vererek yapilan bir sey ve verilmis olmak i¢in verilen bir is” seklinde olumsuz

goriis beyan etmislerdir.

Bu noktada dikkat ¢eken ve tartisilmasi geren bir konu da velilerin, 6devi oyundan
daha 6nemli gérmeleri konusudur. Oysaki ¢cocuk, oyun sayesinde; yasadigi olaylari
oyunlagtirarak o6grendiklerini pekistirmektedir. Ciinkii oyun, ¢ocugun cevresi ile
kendisi arasinda bir bag kurmasi acisindan biiyiik bir 6neme sahiptir (Basal 2010).
Piaget’e gore ise oyun, c¢ocugun zihinsel gelisimine olumlu yonde bir katki
sunmaktadir. Ayrica, ¢ocukta, dis diinyay1 kendi i¢inde anlamlandirma ve ¢evresi ile
yasaminda karsilagtiklarina karsi verecegi tepkilerin gelisimi, oyundan biiyiik bir
fayda saglamaktadir (Ozdogan, 2004). Ek olarak, oyunun &grenmeyi kolaylastirict
etkisi (Pehlivan, 2005) nedeniyle ¢cocugun g¢evresi tarafindan oyuna tesvik edilmesi
gereklidir. Bu baglamda ¢ocugun hayatinda bu derece 6nem tasiyan bir etkinlik olan
oyunun Odevler ile engellenmesi, bedensel ve zihinsel gelisimlerini tam olarak
tamamlayamamis, ¢evresine uyum konusunda problemler yasayan bireylerin ortaya
cikmasina sebebiyet verecektir.  Elbette ki egitimde Odevin yeri ve Onemi
tartisilmazdir. Ancak oyunun da ¢ocuk gelisiminde énemli oldugu gercegi goz ardi

edilmemelidir.

5.2.2. Arastirmaya Dayah Odev Anlayisi

Yapilandirmaci yaklasimda onemli bir yeri olan arastirmaya dayali 6grenmenin,

Odevlerin yapimi sirasinda ise kosulup kosulmadigi bu baslik altinda tartisiimistir. Bu

79



baglamda veli sdylemlerinden faydalanilarak 6grencilerin ddevlerini nasil yaptiklari,
hangi kaynaklar1 kullanmakta olduklari, kiitliphane kullanimlari, &grencilerin
internete eristikleri ara¢ ve mekanlar, interneti etkin kullanim durumlart ile
internette bulunan bilgilerin nasil 6dev haline getirildigi konularinda ulagilan

sonuclar ele alinmastir.

Arastirma sonucunda velilerin biiyiik ¢ogunlugunun 6dev yapma sirasinda ¢ocuguna
cesitli konularda yardim ettigi tespit edilmistir. Ozellikle velilerin, el becerisine
dayal1 6devlerde daha ¢ok yardim ettigi goriilmektedir. Proje gibi el becerisine dayali
Odevler, genelde eve 6grencinin yapmasi i¢in verilmektedir. Ancak veliler bu isi ele
alarak c¢ocuklarinin projelerini kendileri yapmaktadir. Oysa projeler, 6grencilere
arastirma becerisinin kazandirilmasi i¢in biiyiik 6neme sahiptir. Bu tiirden 6devlerin
Ogrencilerin yapabilecegi diizeye uygun olarak verilmesi, 6gretmenlerin rehberligi ile
hazirlama siirecinin yriitiilmesi, kazandirilmasi istenen hedeflere ulasilmasini
saglamaktadir. Ayrica, Ogrencilerin verilen bu tirden &devleri kendilerinin
yapmamasi halinde ise, problem ¢dzme becerisini kullanmadiklar1 i¢in yagamlarinda
karsilasabilecekleri problemlere karst hazirlikli olamamaktadirlar. Benli (2010),
Seker (2009), Sen ve Giilcan’in (2012) calismalarinda, velilerin 6devlere yardimci

oldugunu ortaya koyan bulgular, ¢alismay1 destekler nitelik tagimaktadir.

Ote yandan velilerden bazilarinin yetersiz egitim seviyesine sahip olmasi ya da
okuma yazma bilmedigi i¢in yardimci olamamasi; d8rencilerin ilerleyen siniflarda
kendilerini, yapamadiklar1 o6devler karsisinda yalmiz ve caresiz kalmis olarak
hissetmelerine sebep olmaktadir. Bu durumun asilabilmesi, ailelerin yetersiz kaldig1
durumlarda 6grencilerin kendi kendilerine ddevlerini yapabilecek diizeyde arastirma
becerisini kazanmig olmalarina baghdir. Aragtirma yoluyla 6grenme stratejisi ile
Ogrenci Ogrenme siireci igerisinde anlamlandirma ve sorgulama gibi iist diizey
becerilerini kullanarak daha once sahip oldugu bilgi ve becerilerini kullanir.
Arastirma becerisi sayesinde Ogrenci elestirel diisiinme ve problem c¢ozme
becerilerini gelistirerek, giinliik yasamda da karsilasacagi problemlere daha yapici
¢Oziimler iiretebilir (Bahar, 2011). Nitekim arastirma becerisi kazanmis 6grenciler,

kendilerini yeterli ve 6zgiivenli hissetmektedirler.
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Velilerin ¢ocuklarina 6dev yapmalari i¢in baski uygulamalar tartisilmasi gereken bir
bagska konudur. Nitekim bu tiir baskilar ¢ocuklar1, derslerinden hatta okulundan
sogumasint da beraberinde getirmektedir. Bu sekildeki bir yaklasim yerine,
Ogrencilere arastirma/d6devin amact ve dnemini kavratilmasinin yani sira eglenerek
Ogrenilecek arastirma projelerinin  verilmesi gereklidir. Bunun yani sira
arastirma/ddevin formaliteleri yerine getirmek amagli yapilan yahut var olan bilginin
lizerine yenilerini olusturma imkanmin olmadig tipteki Odevler vermekten
kacinilmalidir. Bu c¢alismayi destekler nitelikte olarak Turanli (2007) de &devler
yiizlinden {izerlerinde baski hisseden 6grencilerin de aileleri ile olan sosyal iligki ve

iletisiminde problemler olustugunu vurgulamistir.

Ozellikle arastirmaya dayali dgrenme 6devlerde 6grencilerin “arastirma yapmadan”
O0dev yapmalar dikkate deger bir diger bulgudur. Velilerin gézlem ve sdylemlerine
gore bircok Odev sadece bilgisayardan ¢ikti almilip hi¢ okunmadan ya da
yorumlanmadan 6dev olarak 6gretmene sunulmaktadir. Buna ilaveten bazi veliler de
cocuklarinin nasil arastirma yapilacagi konusunda fikir sahibi olmadiklarin1 beyan
etmiglerdir. Bu durum ise O&grencilerin, arastirma becerilerinin gelismesini
engellemekte, 6devleri velilerin lizerine yikma gibi davranislar sergilemelerine sebep
olmaktadir. Aragtirma becerisini gelistirmeyi amaclayan, 6grenci diizeyine uygun
olarak oOdevlerin verilebilmesi ise Ogretmenlerin verdigi O6devlerde hangi amaca

ulagmak istediginin bilincinde olmalari ile yakindan iligkilidir.

Ogrencilerin  arastirma/ddev yapmada kullandiklar1 kaynaklara bakildiginda,
genellikle yapilandirmaci yaklagim 6ncesinde biiylik 6nem tasiyan, ezbere yonelten
ders kitaplar1 ile muhakeme yetenegi ve arastirma becerisinin gelisimine katkisi
bulunmayan alistirma/test kitaplarinin yaygin olarak kullanilmakta oldugu tespit
edilmistir. Bu tiirden kaynaklar, 6grencinin arastirma becerisinin kazanmas1 hedefini
olumsuz bir sekilde etkilemektedir. Ayrica, ders kitaplar1 yapilandirmaci yaklasimda
yardimer araglardir. Ogrencilerin yeni bilgileri zihninde yapilandirabilmesi ve
giindelik hayatta kullanabilmesi i¢in ¢ocuklar1 ders kitaplari ile sinirlandirmamak
gereklidir. Ders kitaplarin1 ana yol gosterici olarak gérmek, bilginin olusturulmasi

stirecini etkisizlestirmektedir (Arslan, 2009).
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Caligmada, atlas, sozliik ve ansiklopedi gibi kaynaklarin da Ogrenciler tarafindan
kullanilmakta oldugu goriilmiistiir. Ancak kullanim amaci ve sekli irdelendiginde bu
materyalleri kullanmanin yetersiz oldugu sdylenebilir. Ciinkii ¢ocuklarin bu
materyalleri merak ile arastirma duygusundan degil, sadece 0Odev esnasinda
dgretmenin zorunlu tuttudu noktalarda —ingilizce Tiirkge kelime karsiligini bulmak
gibi- kullandiklari tespit edilmistir. Bozkurt vd.’nin (2014) ¢alismasi da dgrencilerin
hangi kaynaklar1 nasil kullanmalar1 gerektigi konusunda bilingli olmadigim
gostermektedir. Velilere gore 0grencilerin bu gibi kaynaklari yalnizca 6devler igin
kullanmalarinin nedeni; 6grencilerin arastirmaya meraklarinin olmayisi, gerektiginde
bu kaynaklar1 kullanma becerisini kazanmamis olmalar1 ve bir bilgiyi 6grenme
isteginin olmayisidir. Bu baglamda, verilen 6devlerin niteliklerini; 6grencilerin
merak duygularini siirdiirecek, 6grenmeye istekli hale getirecek bir boyuta getirmek
gerekmektedir. Ancak boyle nitelikteki uygulamalarla, 6grencilerin arastirma

becerisini kullanmasi, kullandik¢a da gelistirmesi miimkiin kilinabilmektedir.

Ogrencilerin 6dev yaparken bilisim teknolojilerine dayali kaynaklardan da
yararlandiklar1 tespit edilmigtir. Bu kaynaklarin basinda internet ve bilgisayar
gelirken bu kaynaklar1 cep telefonu, tablet gibi araglar ve morpa kampiis, interaktif
cd gibi etkilesimli kaynaklar takip etmektedir. Ogrencilerin énemli bir kismi interneti
ad1 gegen araclarla, etkin bir bicimde kullanmaktadir. Arastirma/6dev yapma
esnasinda internet agirlikli olarak konunun arastirilmasi ve bilgiye ulasilmasi
amaciyla kullanilmakta olup, bu islemler yogun bigimde arama motorlarini kullanma,
0zet ¢ikarma, kendi goriislerini de ilave etme bicimlerinde gerceklesmektedir. Buna
karsin kimi Ogrencilerin de etkisiz bir bigimde interneti kullanmakta olduklari
goriilmektedir. Bu tiirdeki kullanimlar ise genellikle hazir 6dev sitelerinden ddevleri
alma ya da aragtirma yapmadan tamamlama biciminde ger¢eklesmektedir. Sen ve
Giilcan’in (2012) calismasinda da dgrencilerin interneti 6devlerinde etkisiz bi¢cimde
kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu durum yine Ogrencilerin arastirma becerilerinin
gelismesini olumsuz etkilemektedir. Ogrencilerin etkili bir bicimde internetten
yararlanmalar1 i¢in medya okuryazarli§i bakimindan bu konularin incelenmesi,
sorunlarin tespit edilmesi ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim arayislarina girilmesi

gerekmektedir.
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Ogrencilerin interneti kullanarak hazirladigi 6devlerin, arastirma becerisini gelistiren
bir sekilde yapilmadigi tespit edilen onemli bir diger noktadir. Velilerin biiyiik bir
kismi, ¢ocuklarinin, internette buldugu bilgiyi internet kafelerden veya evlerinden
oldugu gibi c¢ikti alarak o6dev haline getirdiklerini vurgulamistir. Hazircilik
anlayisiyla yapilan bu tiir 6devler, arastirma becerisinin 6grenciye kazandiracagi
becerilere de engel teskil etmektedir. Buna ilaveten 6grencilerin bilgiyi bu gibi
yollarla hazir almak yerine, ¢aba gostererek, arastirarak bilgiyi elde etmesi ve bu
bilgileri zihninde olusturmasi kendilerinin gelisimleri a¢isindan da biiyiikk role
sahiptir (Saglam, 2005). Ustelik veliler, gerek internet kafelerde gerekse evlerinde
cocuklarinin internet kullanirken nasil bir ortamda olduklarini, ne yaptiklarini ve ne
ile karsilastiklarini bilmemektedirler. Zira olumsuz olan ortamlar, ¢ocuklarin zararh
aliskanliklarla tanismasindan, akademik basarilarinin diisiisiine kadar birgok sorunu

ortaya ¢ikarma potansiyeline sahiptir.

Arastirma/édev yapma siirecinde 6grencilerin hemen hemen tamaminin kiitiiphane
kullanmadiklar1 da tespit edilmistir. Veliler bu durumun nedenlerini ise su sekilde
siralamiglardir; (1) yasadiklari yerde kiitiiphanenin bulunmamasi/uzakta olmasi, (2)
okullarda kiitiiphane olmamasi/yetersiz olmasi, (3) okuma aligkanliginin olmamasi
ve (4) kitap okumanin zor gelmesi. Yasanilan yerde kiitiiphane bulunmamasi ya da
uzakta bulunmasi, kiitiiphanenin ulasilabilirligi konusundaki eksiklikleri ortaya
koymaktadir. Kiitiiphanelerin kullaniminin artmast igin gerekli olan tanitim,
sevdirme amacl etkinlikler gerceklestirilmelidir. Arastirma sonuglart ile Yolcu’nun
(2007) calismasinda, kiitliphane kullaniminin artirilmasinin  6nemli oldugu ve
kiitliphaneye yoneltici odevlerin verilmesi gerektigi sonuclari birbirini destekler
niteliktedir. Hatta okullardan Ogrenciler Ogretmenleri esliginde kiitiiphanelere
ziyaretler yapmali, kiitiiphane kullannomini cazip hale getirici arastirmalar
tasarlamalidir. Ayrica, ailelerin ¢ocuklarina kiitiiphane kullanimi konusunda 6rnek

olmalarini saglayacak onlemler alinmalidir.

Diger yandan en ¢ok az sayida da olsa Kiitiiphaneye giden 6grencilerin genellikle
sehir, okul ve smif kiitiiphanelerini arastirma amacgh degil de sadece roman alip

okuma seklinde kullandiklar1 gériilmektedir.
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Bunun yaninda, ¢ok az sayida velinin kiitiiphanelerde internet kullanma imkam
oldugundan haberdar oldugu goriilmistir. Bu durumda velilerin ve &grencilerin
kiitiiphaneleri kullanim amaclarin1 yeterince bilmedikleri sdylenebilir. Bu sorunu
asmak icin basta kiitiiphanelerin bagli oldugu resmi idarelerce, &grencilerin ve

velilerin kiitiiphaneleri tanimalarina yonelik etkinlikler yapilmasi gerekmektedir.

Ogrencilerin arastirma/ddev yapma esnasinda cesitli maddi ve manevi zorluklarla
karsilastiklar1 goriilmiistir. Odev icin kullanilacak malzemeyi temin etme, bu
malzemelerin satin alma giiclinlin olmamasi karsilasilan maddi zorluklar arasindadir.
Ozellikle proje ve performans gibi calismalarda ¢ocuklarin rahat ve ucuz bir sekilde

temin edecegi malzemelerle ¢alisma yapmalari saglanmalidir.

Ote yandan gerek aile ve okul arasinda baglantinin az olmasindan kaynaklanan
gerekse Ogrencinin 0devine karsi daha az duyarli olmasi nedeniyle 6devlerin son
anda yapilmaya calisilmasi hem velileri hem de 6grencileri zor duruma sokmaktadir.
Bu nedenle odevler verilirken rubriklerle 6dev siirecindeki sorumluluk duygusu,
paylasma, Odevde iistlenilen roliin yerine getirilmesi gibi siirece dayal
degerlendirmelerin de yapilmasi gereklidir. Rubrikler (dereceli puanlama anahtari),
herhangi bir performansa dayali olan ¢aligmalarin degerlendirilmesi i¢in gelistirilen
araglardir. Ogrenciler bu arag sayesinde, ¢alismasini yaparken hangi dlgiitlere gore
degerlendirilecegini bilir (Caliskan ve Yigittir, 2014). Ayrica ¢ocuklarinin 6devlerini

son ana birakmamalari icin ise veli ve okul iletigsiminin siirekli olmas1 gereklidir.

Velilerin bu siirecte sorun yasadiklar1 diger bir nokta ise ek kaynak kitap alimidir.
Velilere gore mevcut ders kitaplarindaki konularin yeterli olmadig: i¢in ek kaynak
kullanmak zorunludur. Bu kitaplar ise genelde konu anlatimi1 ve testlerden ibarettir.
Daha once de belirtildigi gibi bu tiir bilgi ytiklii kaynaklar yapilandirmaciligin ruhuna
aykart olup, ¢ocuklarda pek ¢ok becerinin gelismesini de engellemektedir. Ulkemizde
gerek Ogretmenler gerekse veliler tarafindan yapilandirmaci anlayisin epistemolojik
olarak tam bir inangla uygulanmamasi ek kitaplar1 ya da kaynaklar1 ¢ok 6nemli bir
asamaya tasimaktadir. Ogrencilerin ek kitaplar1 kullanmalar1 yerine arastirma
yapabilecegi pek ¢ok bilimsel arastirma, dergi ve ders anlatimi odakli olmayan farkli

kitaplar1 okumaya yonlendirilmesi gereklidir. Boylece, egitim hem yapilandirmaci
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anlayisla stirdiiriilebilir hem de velilerin ek kaynak alma zorunluluklarini ortadan

kalkabilir.

Ogrencilerin arastirma/ddev yapma siirecinde velilerin ¢ocugu ile ilgilenebilmesi igin
vakit ayiramamasi ise ortaya ¢ikan baska bir sorundur. Bebegi olan, ¢alisan veliler
cocuklarina arastirma/ddev silirecinde yardim edebilmek i¢in vakit ayirmakta
zorlandiklarimi belirtmislerdir. Bu durumda Ogrencilerin, velilerinin yardimlarina
ihtiyag duymadan kendi kendilerine arastirma/ddevlerini yapabilmelerini saglamak
amactyla, cocuklara aragtirma becerisinin kazandirilmast yoniinde ¢alismalar
yapilmali ve seviyelerine uygun arastirmalar verilmesi gerekmektedir. Boylece
velilerin manevi olarak belirttikleri 6devin zorlugundan kaynaklanan bikkinlik ve

yorgunluk, panik, kendini yetersiz hissetme gibi olumsuz durumlar da asilabilir.

Arastirma/ddev yaparken 6grencilerin karsilagsmakta olduklar1 zorluklar ise; duyussal
(motivasyonun bozulmasi, sikilma, 6devin zor gelmesinden dolay1 bikkinlik hissetme
gibi) biligsel (verilen arastirma/ddevin nasil yapilacagini anlayamama gibi), maddi ve
fiziksel (malzeme bulma ve kiigiik kardesin ders ortamini bozmasi gibi) ve devinissel
(sekil ¢izme-kesme sorunlar1 gibi) boyutlardadir. Yukarida belirtildigi gibi
ogrencilere kendi kendine arastirma becerisi kazandirma, Sseviyeye uygun
arastirmalar verme, 6dev verirken 6grencilerin imkanlarin1 géz onilinde bulundurma

gibi hususlara dikkat edildigi zaman bu zorluklarin derecesi azalacaktir.

Bu noktada ayrica tartisilmasi gereken bir konu da sevmedikleri derslerin 6devlerini
yapmakta zorlandiklaridir. Ustelik cocuklarin bu tiir derslerde arastirma/ddevi
yapmakta kendilerini yetersiz hissettikleri zaman olduk¢a fazla endiselenmekte ve
moralleri bozulmaktadir. Kisinin bir olayla ilgili yasadig1 bir olumsuzluk, o olayla
ilgili diger 6gelere kars1 olumsuz bir tutum gelistirmesine sebep olabilir. Buna Garcia
etkisi denilmektedir. Garcia etkisi ile ¢ocuk bir olaya karst gelistirdigi tutumu
hayatinin ilerleyen donemlerine de yansitabilir (Senemoglu, 2013). Garcia etkisinin
goriilmemesi i¢in herhangi bir dersin sevilmemesinden dolayr o dersten verilen
Odevlerin de yapilabilmesinde sorunlarin yasanmamasi i¢in, 6gretmenlerin derslerini

ilgi cekici etkinliklerle yiirtitmesi gerekmektedir.

Ogrencilerde bikkinlik yaratan bir diger nokta da tatillerde &dev verilmesi

konusudur. Yariyil ve yaz tatillerinde 68rencilere “tatil kitabi, yaz kitab1” gibi adlar
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altinda aldirilan kaynaklar aldirilmaktadir. Ogrencilerin ¢ogu bu kaynaklari tam olara

bitirmese de tatillerini gasp edildigini diisiinmektedir. Bu durum ise c¢ocuklarin

okuldan, derslerden sikilmalarna yol agmaktadir. Ozellikle zamamn az olmasi

nedeniyle yariyil tatilinde 6grencilerin dinlenecekleri ve tekrardan okula gitmeye

hazir hissedecekleri etkinlikler yapilmasina firsat verilmelidir.

5.3. ONERILER

Bu boéliimde arastirmada elde edilen bulgulara yonelik Oneriler sunulmustur. Bu

oneriler konularina gore akademisyenlere, MEB’e ve 0gretmenlere yonelik Oneriler

basliklar altinda toplanmastir.

5.3.1. Ogretmenlere yonelik oneriler;

v

Ogretmenlere tekrar, alistirma ve derse hazirlik gibi fonksiyonlarin
yaninda yapilandirmaci bir egitim ortamimin saglanabilmesinde de
onemli bir yeri olan arastirmaya dayali 6dev anlayisinin benimsetilmesi
i¢cin hizmet i¢i egitim seminerlerinde bu konuda egitim verilebilir.
Ogretmenler veli toplantilarinda velilerin arastirmamin  mahiyeti ve
aragtirma sirasinda Ogrenciye nasil yardimci olunacagr konusunda
rehberlik edebilirler.

Ogretmenler, dgrencilerin arastirma/ddev yapmaktan zevk almalarim
saglayacak yontemler kullanmalidir.

Ogrencilerin arastirma/ddevlerini yaparken daha az yardima ihtiyag
duymalari igin arastirma yapma becerisi kazandirilmalidir.

Ogrencilerin arastirma/ddev igeriklerini internet ortamindan hazir alarak
sunup sunmadiklarinin kontroliiniin yapilmalidir. Ayrica 6grencilerin

arastirma/ddev icerigini kendilerinin hazirlamasina yonelik Onlem

aliarak yapilandirilmis arastirmalar verilmelidir.
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v’ Arastirma igin internet kafelere gittiklerinde nelerle karsilasabilecekleri
konusunda  Ogrenciler  bilinglendirilmelidir. ~ Yine  buralarda
karsilagabilecekleri olumsuz durumlara karsi stratejiler gelistirilmelidir.

v' Proje  odevlerinde  Ogrencilerin  seviyesine  uygun  olmayan
arastirma/ddevlerin verilmesi, 6grencileri arastirma/ddevlerini velilerine
yaptirmaya yoneltmektedir. Bu ylizden arastirma/6devlerin 6grencinin
siireci yOnetebilecegi, siirecte aktif rol oynayabilece8i bir bigcimde
planlanarak verilmelidir.

v" Ogrencilerin aile biitgelerini zorlayici arastirma/ddevlerin verilmemedir.

v' Daha saglkli ve verimli bir arastirma siireci yirlitebilmeleri igin
Ogrencilere aragtirma becerisinin benimsetilmesi gerekmektedir.

v Okul ve aile arasi iletisim ve isbirligi gii¢lii tutulmahdir.

5.3.2. MEB’e yonelik oneriler;

v Opgrencilerin  arastirma/ddev yapiminda kiitiiphaneleri daha aktif
kullanabilmeleri i¢in onlar1 kiitiiphanelere yonlendirici etkinlikler
diizenlenebilir.

v Ogretmenlerin arastirma yontemlerini  dgrencilere  benimsetmeleri

konusunda tiniversitelerle isbirligi yaparak egitim almalar1 saglanabilir.

5.3.3. Akademisyenlere yonelik oneriler;

v Ogretmenlere arastirmaya dayali etkinliklerle ilgili ydntemlerin
kazandirilmasi i¢in egitim seminerleri verilebilir. Bu konu ile ilgili
projeler diizenlenebilir.

v Ogretmen yetistiren kurumlarda &zellikle dzel 6gretim yontemleri dersi
baglaminda arastirma becerisini gelistirmek amaciyla etkinlikler
tasarlanmali ve uygulanmalidir.

v' Bundan sonraki arastirmalarda velilerin arastirma/6deve yonelik
gorlisleri ortadgretim, yiiksekdgretim ve lisansiistii diizeyinde de ele

alinabilir.
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v' Bundan sonraki arastirmalarda Ogretmen dokiimanlar incelenerek
arastirma becerini nasil kazandirdiklar1 betimlenmeli, eksiklikleri
belirlenmeli ve konuyla ilgili gerekli Onlemlere yonelik Oneriler
getirilmelidir.

v Bundan sonraki aragtirmalarda, dgrencilerin aragtirma yaptiklar1 internet
kafe ve diger benzeri ortam calisanlarinin deneyimlerine yonelik bir

arastirma tasarlanarak, konuyla ilgili durum betimlenmelidir.
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EKLER

EK 1: GORUSME FORMU

Amagc: Bu caligmanin amaci, 6grencilerin aragtirma odevlerini nasil hazirladigini,

hazirlarken hangi zorluklarla karsilastiklarini ortaya koymaktir.

1) “Odev” kavramu sizde neler cagristirmaktadir, neden?
2) a. Bir veli olarak “6dev” kavrami neyi ifade ediyor.
b. Sizce “6dev” kavrami ¢ocugunuz i¢in neyi ifade ediyor?
3) a. Cocugunuz 6devini hazirlarken nasil aragtirma yapiyor? Baska?
b. Hangi kaynaklardan faydalaniyor, 6rnek verir misiniz? Bunlar1 nasil kullaniyor?

c. Kiitiiphaneyi kullantyor mu? Nasil kullaniyor? Kullanmiyorsa bunun nedeni ne

olabilir?

4) a. Cocugunuzun internetten faydalanmasi gerektigi durumda ne yapiyorsunuz,

ornek vererek anlatir misiniz?
b. Cocugunuz internetten nasil aragtirma yapiyor?
c. Internet kafeye gidiyorsa orada kim yardim ediyor? Nasil yardim ediyor?
d. Internette buldugu bilgiyi 6dev haline nasil getiriyor, 6rnek verir misiniz?

5) Cocugunuz sozlik, atlas, ansiklopedi gibi kaynaklar1 6devlerinde kullaniyor mu,

kullaniyorsa nasil?
6) a. Cocuklariniz 6devlerini yaparken yardim ediyor musunuz?

b. Odevlerine nasil yardim ediyorsunuz?(arastirma édevleri, performans gérevleri,

proje ddevleri...) Ornek verir misiniz?

c. Odevlerine ne kadar yardim ediyorsunuz?

95



7) Cocugunuzun zevkle 6dev yaptigini diisiiniiyor musunuz? Neden?

8) a. Odev yaparken siz hangi maddi ve manevi zorluklarla karsilasiyorsunuz?

Ornekler verebilir misiniz?
b. Sizce ¢ocugunuz 6dev yaparken hangi zorluklarla karsilagiyor?
9) a. Odev sizce gerekli midir? Neden?

b. Odevin amacina ulastigini diisiiniiyor musunuz? Neden?

96



OZGECMIS VE ILETIiSIM BILGISI

Umit OZER, 1989 yilinda Kiitahya ilinin Tavsanl ilgesinde dogdu. {lkdgretimini ve
liseyi Tavsanli'da tamamladi. Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi’nde
[Ikogretim Sosyal Bilgiler Ogretmenligi béliimiinden 2011 yilinda mezun
oldu. Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Bilim Dali’nda basladign yiiksek lisans egitimini, Sakarya Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii'nde siirdiirdii. Yabanci dili Ingilizce’dir.

E-posta: uozer@sakarya.edu.tr

97



