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OYKULESTIRME YONTEMINE DAYALI EGITIMIN BES YAS GOCUKLARINDA
FARKLILIKLARA SAYGI KAZANIMINA ETKiSINiN INCELENMESI

Saliha EREN

0z

Bu ¢alisma MEB’e bagli ilkokullara badli anasiniflarina devam eden bes yas grubu
cocuklarla Oykulegtirme (Storyline) yontemine dayali egitim alan ve almayan
cocuklarin farklliklara saygi kazanimlarn arasinda farklilik olup olmadigini
saptamak amaciyla yapiimistir. Bu amacla bes yas cocuklarina farkhliklara saygi
kazanimina yoOnelik Oykulestirme yontemine dayali bir egitim programi ornegi
hazirlanmistir. Arastirmanin calisma grubunu 2013-2014 egitim 6gretim yilinda
Ankara ili Cankaya ilgesinde MEB’e bagh iki ilkokul biinyesindeki anasiniflarina

devam eden toplam 104 ¢ocuk olusturmustur.

Arastirmada veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu” ve “Farkliliklara Saygi
Olgegi” kullaniimigtir. Calismada deney grubuna “Oykilestirme ydntemine dayali
egitim” uygulanmigtir. Arastirmada verilerin analizi i¢in bilgisayar ortaminda
istatiksel paket programi kullanilmistir. Bu arastirmada 2x3 faktérli ve tekrar eden
Olcimler (deney - kontrol grubu, 6n test - son test - kalicilik testi) oldugundan; 6n
test, son test ve kalicilik testi puanlari arasindaki farkin anlamliligini test etmek
amaciyla “lligkili Olglimler igin Wilcoxon isaretli Siralar Testi” kullaniimistir.
Bununla birlikte deney ve kontrol grubunda yer alan gocuklarin “Farkliliklara Saygi
Olgeginden elde ettikleri puanlarin cinsiyete gore farkllik gdsterip gdstermedigine
“‘Mann-Whitney U testi” ile bakilmigtir. Ortalamalar arasi farklarin énemli olup

olmadigini belirlemede 0,05 ve 0,01 dnem duzeyi esas alinmigtir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular; 6n test farkliliklara saygi puanlarina
gbre deney ve kontrol gruplarinin son test farkliliklara saygi puanlari arasinda
anlamli farklilk oldugunu ve deney grubundaki cocuklarin farkliliklara saygi
puanlarinda gobzlenen artig yonundeki farkliliklarin, uygulanan egitimden
kaynaklandigini gdstermistir. Oyklestirme yontemine dayal egitimin farkliliklara
saygl kazanimini artirma etkisinin uzun sureli olup olmadigini sinamak igin
egitimden bir ay sonra kalicilik testi uygulanarak analiz edilmistir. Analiz

sonucunda hem deney hem de kontrol grubunun problem ¢ézme becerisi son test



ve kalicilik testi puanlari arasinda anlamh bir farklihk olmadigi saptanmistir.
Sonuglar oykulestirme yontemine dayali egitimin olumlu etkisinin oldugunu
g6stermistir. Bu sonuglara gére MEB Okul Oncesi Egitim Programina ait gunlik
egitim etkinliklerinin yaninda, oykulegtirme yontemine dayali bir egitimle gocuklara

farkliliklara sayginin kazandirildigi soylenebilir.

Tarkiye'de Oykulestirme yoOntemine dayali arastirmalarin  ¢ogu ilkdgretim
kademelerine yodneliktir. Bu ylzden okul o6ncesi egitim alaninda daha c¢ok
arastirma yapilarak alana katkida bulunulmasi, yontemin okul oncesi ¢ocuklari
uzerindeki etkilerinin nasil olacagini belirleyebilmek icin farkli alanlarda da
(matematik veya fen egitimi gibi) arastirmalar yapilmasi, yontemin iginde farkl
bircok yontem ve teknik de yer aldidi i¢in farkl alanlar da (drama, oyun gibi)
iceren bir arastirmanin yapilmasi ve en onemlisi oykulegtirme yonteminin okul
oncesi egitimde saglikh bir sekilde kullanimini saglamak ve yayginlastirmak icin
belirli araliklarla seminerler, atolyeler duzenlenerek ogretmenlere ulasiimasi

gerektigi vurgulanmistir.

Anahtar soézciikler: Okul Oncesi Egitim, Farkliliklara Saygi, Oykilestirme
Yoéntemi, Farkliliklara Saygi Olcegi

Danigman: Prof. Dr. Nefise Semra ERKAN, Hacettepe Universitesi, ilkogretim
Anabilim Dali, Okul Oncesi Egitimi Bilim Dall



A STUDY ON THE EFFECT’'S OF THE STORYLINE BASED EDUCATION ON THE
FIVE YEARS OLD CHILDREN’S TO GAINING RESPECTING DIVERSITY CONCEPT

Saliha EREN

ABSTRACT

This research was conducted to determine whether there is a significant difference
between the respecting diversity of children who had been trained or not trained
based on storyline method, with five age groups of children attending pre-school
education that affiliated a MEB 2013 program. The participants of the research
consist of 104 five years old children who are attending preschools in two different
primary schools. Both schools are affiliated by MEB 2013 program in Ankara. The

research was conducted during the 2013-2014 academic year.

In the research, “Personal Information Form” and “Scale Of Respect For Diversity
Concept” was applied as data collection tools. For experimental group, a designed
Storyline method was applied. In this research, since there are 2x3 factor and
repeated measurements (experimental-control group, pre-test, post-test,
permanence test), to find out whether there is a difference between scores of pre-
test, post-test and permanence test, “Wilcoxon Signed Rank Test” was applied.
Besides, in the experiment and control groups with according to the “Mann-
Whitney U Test” whether the gender is a factor that affects the score of the
“Respecting Diversity” or not. Significance level of 0,005 and 0,01 were used for

determining the importance of the difference averages.

Regarding the findings of the research, there are a significant differences in pre-
test and post test scores of respecting diversity between control and experimental
group. The respecting diversity scores of experimental group is increased through
the applied education method. To figure out that whether the rising effect of
designed Storyline method application is permanent or not, the permanence test
was applied after one mouth and analyzed. According to the analysis, there is no
significant difference in post test scores and permanence test scores of both
experimental and control groups. According to the findings, it could be claimed that

instructional activities which were prepared based on the Storyline method helped



children to gain respecting diversity significantly when it was used in addition to
the daily educational activities that have already existed in MEB Early Childhood

Program.

In Turkey, most of the researches based on Storyline method are for primary
education. As a result of this, the early childhood education is required to
contribute to the field by making more researches. In order to determine the
impacts of this method, researches can be done in different areas such as
mathematics and science education. Considering different method and practice
take place in this method, researches can be done in different areas such as
drama and play. The most important thing is to the reach teachers by organizing
workshops and seminars at regular intervals in order to ensure the use of Storyline

method in healthy way.

Keywords: Early Childhood Education, Respecting Diversity, Storyline Method, A
Scale Of Respecting Diversity

Advisor: Prof. Dr. Semra ERKAN, Hacettepe University, Department of

Elementary Education, Division of Early Childhood Education
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1. GIRIS
Bu bolumde arastirmanin problem durumuna iligkin acgiklamalara, amaci ve
onemine, problem cumlesine, sayiltilarina, sinirliliklarina, tanimlarina ve

arastirmanin kuramsal ¢ergevesine yer verilmistir.
1.1.Problem Durumu

insanlarin dogumundan itibaren kisiliginin gelismesinde etkili olan, dogustan gelen
ya da sonradan edindigi birgok rolu vardir: Bir ailenin Uyesi olarak; anne, teyze,
torun, galisan biri olarak; 6gretmen, egitimci, yazar, belli karakteristik 6zellikleriyle;
konuskan, ¢ekingen, kaygili ve fiziksel farkliliklari ile engelli, kuvvetli, hareketli...
(Uner, 2011).

Sosyal ve toplumsal donutlerden olusan bir yapi olan Kigiligin gelismesinde bu
roller kadar yasanilan egitim surecinin de etkisi tabi ki yadsinamaz. Egitim, bireyin
ogrenme yetenegiyle ortaya ¢ikan ve yasamimiz boyunca onemini hi¢ bir zaman
kaybetmeyecek bir kavramdir (Coskun, 2013). Bir sure¢ olarak adlandirdigimiz ve
bireyin yasam boyu edindigi deneyimlerin tuminu kapsayan egitim; okul
oncesinde, okul yasaminda, okul diginda ve okul bittikten sonra kisacasi her yerde
yasam boyu devam eder. Bu egitim sureci insanin dunyaya bakisini olusturan
kazanim etkinlikleri olarak anlasiimali ve insanlar buradan kendilerine resmettikleri

ile dunyadaki kendi resimleri arasindaki iliskiyi anlayip butunlegtirebilmelidirler.

Yapilan aragtirmalar, okul dncesi donemde alinan egitimin uzun vadede bireyin
hayatini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Erken c¢ocukluk egitimi tek
boyutlu dusunulmemesi gereken, c¢ocugun c¢evresini arastirip tanimaya ve
cevresiyle iletisim kurmaya calistigi, bulundugu toplumun kulttrel yapisina uygun
davranis ve aligkanliklari kazanmaya basladigi, biligsel, dil, sosyal-duygusal ve

motor gelisimini destekleyen butuncul bir egitimdir (Berk, 2006).

Kisiligin temellerinin atildigi, toplumdaki rolleri, cinsiyet, renk, dil ve fiziksel
yeterliliklerin ~ farkina varildigi bu dénemde, duslinceleri yetigkinlerin
dusuncelerinden daha uretken olabilen ¢ocuklara uygun egitim firsatlari saglamak
gerekmektedir. Kendilerine 6zgl dusuncelere, ilgilere ve ihtiyaglara sahip olan
cocuklar, ciddi izlenimleri ve tecrubeleri bir araya getirebilir, kayda deger bulduklari
farkliliklardan harika sonuglar ortaya gikarabilirler (Uner, 2011).



Cocuklarin, insanlar arasindaki farkliliklari ve benzerlikleri go6zlemleyerek
ogrendikleri kimlik gelistirme ve dikkat etme sureci ile ilgili olarak yapilan
arastirmalarda ortaya cikmistir (Berk, 2006). Ne yazik ki toplumumuzda insan
cesitliginin degisik yonleri ile ilgili onyargilar yaygin oldugu igin, bu durumun butun
cocuklarin saglikli gelismesi i¢in olumlu hale getiriimesi gerekmektedir. Turkiye'de
uygulanmakta olan okul 6ncesi egitiminin amacg ve gorevleri, milli egitimin genel
amaclarina ve temel ilkelerine uygun olarak; “Cocuklarin beden, zihin ve duygu
gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasini saglamak” tir. Bu amaca uygun bir
egitim vermek igin; cocuklari farkliliklarin ne oldugu hakkinda bilinglendirmek,
cocuklarin gelisimlerini olumsuz etkileyecek farkliliklarla ilgili olumsuz yargi
olusturmalarini 6nlemek ve ¢ocuklara farkliliklara saygi kavramini kazandirabilmek
gerekmektedir (MEB, 2013).

Tarkiye'de Arallk 2004 - Mart 2006 tarihleri arasinda Kadin Emegini
Degerlendirme Vakfi (KEDV) toplumda kultirel cesitlilik ve farkliliklara saygi
bilincini gelistirmek amaciyla 3-6 yas grubu cocuklarda “Eken Cocuklukta Kiltarel
Cesitlilige Sayg1” projesini baslatmistir. Bu alanda yapilan ilk ¢galisma kapsaminda
“farklhihklara saygi / ayrimciliga kargi” egitim yaklagimini hayata gegirmek Uzere,
cocuklar ve yetigkinler igin egitim programlari gelistirilmistir. Turkiye’de bu alanda
calisan akademisyenlerle, Milli Egitim Bakanhgi (MEB) Okul Oncesi Egitimi Genel
MadarlGgt ve MEB’e bagli anaokullari ile isbirligi yapimistir. Sireg, temel
ayrimcilik alanlarinin tespitiyle baslatiimis ve bir taslak program gelistirilmistir.
KEDV Yayinlari tarafindan bu program fotograf ve video goéruntileri ile destekli
“Erken Cocuklukta Farkliliklara Saygi Egitimi El Kitab1” adiyla yayinlanmistir
(KEDV, 2006).

Bu projeden sonra 10.08.2006 tarihinde 336 sayi ile MEB Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanhgrnca kabul edilerek yurirlige giren Okul Oncesi Egitim Programi'nda
yapilan degisiklikler arasinda farkliliklara saygiya da yer verilmistir. Programda
farkliliklara saygr “Okul Oncesi Egitimde Sorumluluk, Cevre Duyarliigi ve
Farklliklara Saygi Egitimi” bash@i altinda goérilmektedir. Ogretmenlere rehber
olmasi icin hazirlanan etkinlik kitabinda ise farkliliklara saygi ile ilgili bes etkinlik
ornegine yer verilmistir. Etkinliklerin ikisinde “empati gelistirme”, digerlerinde ise ©

”

“ten ve Irk”, “kaltlr” ve “gérunus” kavramlarina yer verilmigstir (Ekmisoglu, 2007).



MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programina bakildiginda ise 2006 programindan
farkh olarak bireysel destege ihtiyaci olan ¢ocuklarin (gérme yetersizligi, isitme
yetersizligi gibi) editiminde; onlari desteklemede dikkat edilmesi gereken noktalar
hakkinda bilgi verilmis ve ornek olarak hazirlanan etkinlik kitabinda da buna yer
verilmistir. Ornegin zihinsel yetersizlige sahip bir 6grencisi olan 6gretmen; etkinlik
kitabini  incelediginde, etkinlikleri o6grencisi icin nasil uyarlayabilecegini
ogrenebilmektedir. Fakat farkliliklara saygi kazanimina énem veren bir programin
ogrenme merkezlerinde de farkliliklari yansitan egitsel malzemelerin bulunmasi
gerekmektedir (KEDV, 2006). Uygulanmakta olan MEB 2013 Okul Oncesi
Programi incelendiginde, 6grenme merkezlerinde bulunmasi gereken materyallere
ornekler boliminde farkliliklari yansitan egitsel malzemelere rastlanmamistir.
Aslinda bu tir malzemelerin 6zellikle kitap (farkli dillerde ve farkl Ulkeleri tanitan
kitaplar), drama (kimlikli bebekler, farkli kultirleri yansitan objeler gibi), muzik
(farkh Glkelerin muzikleri gibi) ve sanat (kulturleri yansitan resimler, farkl Ulkelerin

ait resimler gibi) merkezinde olmasi gerektigi disunulmektedir.

Farkhliklara saygi erken c¢ocukluk doneminde kazaniimasi gereken sosyal
becerilerden birisidir. Sosyal beceriler; sosyal yeterligin bir pargasi olan, 6grenilmis
davraniglar igeren, kisinin cevresi ile etkilesimini kolaylastiran, Kisinin sosyal
ortamlarda olumlu tepki vermesini saglayan, sosyal davraniglari igeren, sosyal
ortamlarda kullanilan, sosyal c¢evreden gelen olumlu tepkilerin artmasini
saglayarak var olan becerilerin pekismesine olanak saglayan, sosyal acidan kabul
edilebilecek yanit ve davraniglar cgesitlerini olusturmaya yardim eden

davranisglardir (Ekmisoglu, 2007).

Erken ¢ocukluk doneminde “farklilik” kavrami daha ¢ocuk 3-4 aylikken olusmaya
baslar. 3-4 aylikken; kendilerini baskalarindan ayirir, 12 aylikken; ailesinden farkli
bir zihinsel dunyasi oldugunu fakat bazi ortak noktalarin oldugunu fark eder, 18
aylikken; hayal dinyasi daha etkin hale gelir ve insan oldugunu fark eder, 2
yasindayken; cinsiyetinin farkina varmis olur ve fiziksel farkliliklari merak etmeye
baslar, 2-3 yasindayken; 6n ayrimcihik baslar yani farkhliklari fark eder, 2-4
yasindayken; farkliliklari kendisine aciklayabilecek kaynaklari aramaya baglar, 5
yasindayken; kendi 6z kulttrel kimligi ile kultirel ge¢gmisini ve buna bagh olarak
etnik kimlikleri anlamaya baglar, 6-8 yasindayken; farkl kultirel ge¢misleri olan
etnik gruplari anlamaya devam ederler (Ekmisoglu, 2007). Bu yluzden gocuklarin



belli donemlerde sahip olduklari Ozellikler dikkate alinarak farkhliklara saygiyi
kazandirmaya yonelik ¢alismalar yapiimalidir. Eger erken gocukluk doneminde bu
kavrama iligkin olumsuz duygular asilmazsa; kirilmasi gu¢ 6n yargilar olusabilir
(Merrel ve Gimpel, 1997).

Farklliklara saygiy1 kazandirmaya yonelik etkinliklerin normal bir gunlik planda
bulunmasi gerekmektedir. Cember zamaninda acgik uglu sorular sorarak, Turkge
dil etkinliklerinde dlnyaylr tanitan kitaplar ve o&ykuller kullanarak, sinif
oyuncaklarinda kimlikli bebekler bulundurarak, etkinliklerde farkhliklarla ilgili
resimler kullanarak ve drama cgaligmalari yaparak cocuklar farkliliklara saygiyi
kazanabilirler (Cift¢ci ve Sucuoglu, 2012). Fakat okul oncesi 6gretmenleri egitim
ortamlarinda farklilik kavramlarina yeteri kadar yer verememektedirler (Ekmisoglu,
2007). Bunun nedenleri ise; farkliik kavramina yonelik temel disunceler, farklilik
kavramina dair etkinliklere programda yeteri kadar yer verilmemesi, bu egitimin
sadece sosyal-duygusal alanda birka¢ kazanim ve gostergede yer aldidi, farkhlik
kavramlarina yonelik yeteri kadar materyalin egitim ortamlarinda bulunmamasi
olarak gorulmektedir (Ekmisoglu, 2007). Uner (2011)in okul 6ncesi egitim
programindaki 36-72 aylik cocuklara farklliklara saygi egditimi kazandirmanin
Oogretmen gorusleri dogrultusunda degerlendirildigi arastirmasinda da benzer

sonuglarin ortaya ¢iktigi gorulmustar.

Okul 6ncesi donemde her seyi somut olarak 6grenmek mimkin olmadigi gibi,
soyut olan olay ve kavramlari somutlastiracak, kalici 6grenmeyi saglayacak cgesitli

materyallere ve yontemlere ihtiya¢ duyulmaktadir (Tepetas, 2011).

Oykilestirme yontemi de erken cocukluk déneminde kullanilan farkli yéntem ve
tekniklerden biridir. Oykulestirme yontemi cocuklarin 6grenmelerine yardimci
olabilecek bir ydntem olarak ilk defa iskogya’da ortaya cikmistir. Bu yéntemde
cocuklarin daha iyi 6grenmesini ve 6grenmenin kalici olmasini saglayabilmek icin
yaparak ve yasayarak ogrenme dikkate alinmistir (Tepetas, 2011). Cocuklar
oykuler egliginde tum duyularini kullanarak egitim etkinliklerinin iginde yer
almaktadirlar. Cocuklar 6ykiu icinde aktif olarak yer alir, gergek problemlere
¢bzUmler Uretir ve deneyimler kazanirlar. Ogrenme siirecini bir zaman dilimine
yayan Oykulestirme ydonteminde ¢ocuklar, hayatta karsilastiklar problemlerden ve
bunlarin ¢éziim yollarindan destek alirlar (Bacak, 2008). Oykiilestirme yonteminde

cocuklara sorumluluk almasina firsat taninirken; bilissel, dil ve sosyal-kilturel



gelisimleri desteklenir. Ogrenim slrecinde paylagimlarda bulunan g¢ocuklar,
akranlariyla etkilesimde bulunarak 6grenirler. Oykinin pargasiymis gibi ilerleyen
olaylarda ¢ocuklar kavramlari nasil 6grendiklerinin farkina varamadan, 6grendikleri
yeni bilgileri surecgte eglenerek kullanmaya baslarlar (Cogkun, 2013). Bu ylzden
Oykullestirme yonteminin gocuklarin motivasyon seviyelerini artirirken; dastnce ve

tecrubelerini de arttirdigi gértlmuastur (Barret, 2010).

Okul dncesi donemde cocuklarin kavramlari daha kalici bir sekilde edinmeleri ve
kullanmalarini saglamak amaciyla oykulestirme yontemine benzer birgok farkh
yontem ve teknik kullaniimaktadir. Yapilan alan yazin taramasi sonucunda, birgok
arastirmada farkh 6gretim metotlarinin kullanildigi ve kullanilan bu metotlarin
gocuklarin kavram kazanimi uzerinde olumlu etkisinin oldugu goralmuagtur
(Tepetas,2011).

1970’li yillardan beri farkl Glkelerde bir egitim yontemi olarak kullanilan
Oykullestirme yonteminin Turkiye de Ozellikle sosyal bilgiler, fen ve matematik
egitimi gibi alanlarda kullanildigi ve ilkdgretim duzeyinde yapilan bul ¢aligsmalarin
olumlu etkisinin oldugu yapilan alan yazin taramasinda bulunan farkli tezlerde
(Guney, 2003; Yigit, 2007; Barret, 2010) ortaya c¢ikmistir. Ancak okul oncesi
egitimi'nde ise sadece Tepetas’in 2011 yilinda hazirladigi, “Alti yas cocuklarinin
temel kavram bilgi duzeylerini desteklemeye yonelik oykulestirme yodntemine
dayali bir egitim uygulamasi” baslikli yUksek lisans tezi disinda herhangi bir

calismaya rastlanmamistir.

Tam bu bilgiler 1s1ginda ve yapilan alan yazin taramalarinda; arastirma konusuna
yonelik Turkge kaynak ve Turkiye’de okul dncesi donemde bu alanlarda yapiimig
¢alismalarin az oldugu gorulmektedir. Bu noktadan hareketle, tuketen degil Ureten,
sorgulayan, arastiran, yaratici fikirler sunan, kendine glivenen ve kendini 6zgurce
ifade edebilen bireyler yetistirmek icin egitimde farkh yaklagimlari kullanmak ve
uygulanabilirligini arastirmak icin, dykulestirme yontemine dayali egitimin bes yas
cocuklarina farkliliklara sayginin kazandirilmasina etkisinin olup olmadigi bu

arastirma ile incelenmisgtir.



1.2. Aragtirmanin Amaci ve Onemi:

Bu arastirma, oOykullestirme (storyline) ydntemine dayali egitimin anasinifina
devam eden bes yas ¢ocuklarinda farkliliklara saygl kazanimina etkisini incelemek

amaciyla yapimistir.

Erken ¢ocukluk donemi, gocugun gevresini arastirip tanimaya calistigi, gevresiyle
iletisim kurmaya istekli oldugu, yasadigi toplumun deger yargilarina ve kulturel
yapisina uygun davranis ve aliskanliklari kazanmaya bagsladigi bir dénemdir (Ciftgi
ve Sucuoglu, 2012). Kisiligin temellerinin atildigi bu dénemde ¢ocuklara uygun
egitim firsatlari taninarak ve onlara rehberlik edilerek, gocuklarin geligsimleri tim

yonleriyle saglikh bir sekilde gelistirilebilir (Hartup, 1989).

Yapilan arastirmalara gére ¢ocuklarin bu dénemde insanlar arasindaki farkliliklari
ve benzerlikleri gozlemleyerek 6grendikleri gorulmustar. Bu farkhliklarla ilgili olarak
s0zlU ya da s6zsuz mesajlarla gevrelerine ¢ok ilging aktarimlarda bulunmaktadirlar
(Ekmisoglu, 2007). Bu da 6nyargilara ve olumsuz dislincelere sebep olmaktadir.
Bu yuzden farkliliklara saygi etkinliklerini kapsayan bir programla, her bir gocuk
sure¢ icerisinde aktif rol alarak daha soyut bir beceri olan farkhlik kavramini
ogrenebilir. Her c¢ocugun o6grenme ve algilama yollari birbirinden farkhlik
g6stermektedir. Clnki her cocuk bir bireydir ve farkhidir (Uner, 2011). Egitim
sistemi icerisinde yeniliklere yer vermek, farkh yontem ve teknikleri kullanmak

daha fazla ¢ocuga farkl yollarla ulasmayi saglayabilir.

Egitimde “Nasil 6gretecediz?” sorusu yillar icerisinde degisime ugrayarak “Nasil
ogrenmeli?”, “Nasil yol gostermeli?” gibi sorulara dontsmusttr (Gordon, 2013). Bu
degisim dinyada gelisen post-modernizm felsefesinin de etkisiyle daha bireysel,
daha g¢ocuk merkezli, esnek bir egitim anlayigina barinmustir. Post-modernizm
felsefesine bagl olarak ortaya ¢ikan “Yapilandirmaci” anlayig 6grenme ortaminda
temel olarak bireyselligi ve bilginin ¢ocuk tarafindan yapilandiriimasini anlatir
(Senemoglu, 2011). Bireyler kendilerinde var olan bilgiyi yeni bilgiler ile birlikte
harmanlayarak yeniden olustururlar ve kendilerinden bir gseyler katarak, 6znel
durumlarina uyarlayarak égrenirler. Oykilestirme ydntemi ise; bireylerin edindikleri
yeni bilgilerin, onceki bilgileri ve tecrubeleri tarafindan yonlendirildigi ve bunun
uzerine kendi bilgilerini gesitli aktiviteler ve c¢aligmalarla inga ettigi gorusune
dayanir (Bell, 2007). Cocugun aktif katiliminin saglandigi bu yéntemde; ¢ocuklarin

arastiracagi, deneyecegi ve kendi ¢dzim yollarini Greteceg@i bir yapi olusturulur.



Solstad’a gore problemler, g¢ocuklarin gunliuk yasamda karsilastiklari sorunlara
daha detayli bakmalarina ve ¢6zum yollarini kendilerinin Uretmelerine yardimci
olur (Akt: Tepetas, 2011).

Alanda vyapilan arastirmalar incelendiginde; okul Oncesi egitim alaninda
Oykllestirme yontemine dayal egitimin okul ©oncesi ddonemdeki c¢ocuklarin
farkhliklara saygiy1 kazanmalar Uzerindeki etkisine yonelik Ulkemizde herhangi bir
deneysel galisma yapiimadigi gorulmustur. Bu nedenle bu galismanin okul dncesi

egitim alanindaki boslugu doldurmasi beklenmektedir.
1.3. Problem Cuimlesi:

Oykilestirme (Storyline) yéntemine dayall egitim bes yas cocuklarinda farkliliklara

saygl kazanimi tzerinde etkili midir?

1.3.1. Alt Problemler:
1-Oykilestirme yontemine dayali egitim alan ve almayan bes yas cocuklarinin

farkhliklara saygl kazanimlari arasinda anlaml bir farkhlik var midir?
2-Oykilestirme ydntemine dayali egitim alan bes yas cocuklarinin farkliliklara
saygl kazanimlari cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

1.3.2. Arastirmani Hipotezi:

Bes vyas cocuklarina farkliliklara sayginin kazandirilmasinda odykulestirme
yonteminin etkisi yoktur ya da bes yas c¢ocuklarina farkliliklara saygi
kazandirilmasinda oykulegtirme yonteminin etkisi vardir. Eger var ise oykulegtirme

yonteminin olumlu etkisi oldugu soylenebilir.

1.4. Sayiltilar:

Bu arastirma asagidaki sayiltilara dayali olarak gergeklestiriimistir.

1. Cahsma grubunu olusturan c¢ocuklarin sosyo-kultlrel 6zellikleri birbirine

benzerdir.

2. MEB 2013 programinda yer alan farkliliklara saygi kazanimina, okul éncesi

ogretmenleri etkinliklerinde yeterince yer vermektedir.

3. Arastirmada kullanilan veri toplama araglar, arastirma amaglarina uygun

verilerin toplanmasinda aranan sartlari tagimaktadir.



4. Aragtirmada cocuklarin uygulanan Olcege verdikleri yanitlar, onlarin gercek

goruslerini yansitmaktadir.
1.5. Sinirhiliklar:
Bu arastirma;

1. Ankara ilindeki MEB’e bagl iki ilkogretim okuluna bagli anasiniflarina devam

eden bes yasindaki ¢ocuklar ile,
2. 2013-2014 egitim-ogretim yili bahar donemi ile,

3.Egitim sureci, oOykulestirme yontemini kullanarak hazirlanan alti haftalik

“farklhihklara saygi egitimi uygulamasi” ile,

4. Farkliliklara Saygi Olgeginin ¢ocuklara belli araliklarla (i kez uygulanmasi ile

sinirlandiriimistir.
1.6. Tanimlar:

Egitim: Bireyde kendi yasantilari yoluyla davranis degisikligi meydana getiren,
dogumdan 6lime kadar slregelen bir surectir (Erden, 2007).

Okul Oncesi Egitim: Dogumdan ilkokul baslangicina kadar olan zaman dilimi
icinde, cocugun tum gelisim alanlarini desteklemeye yonelik, gelisimsel 6zelliklere
ve bireysel farkhliklara uygun, bulundugu toplumun kulttrel dederlerini tanimasini
ve topluma uyumunu gozeten, ilkdogretime hazirlayan, tum bunlar igin uygun bir
cevre olanagl sunan sistemli ve planli bir egitim sureci olarak tanimlanmaktadir
(Turagh ve arkadaslari, 2012).

Okul Oncesi Egitim Programi: Okul éncesi egitim programlarina devam eden
cocuklarin farkli gelisim alanlarini destekleyen, cocuklari ilkdgretime hazirlayan,
onlarin gelisimsel 6zelliklerine, ilgi ve gereksinimlerine cevap verecek nitelikte olan
gelisimsel, sarmal ve eklektik yapidaki programdir (MEB, 2013).

Yapilandirmaci Yaklagim: Bilginin 6drenen tarafindan yapilandirmasini anlatir.
Ogrenen bilgiyi direk almaz, kendi bilgilerini yeniden olusturur. Kendisinde var olan
bilgiyle yeni bilgi arasinda bag kurar ve kendi 6znel durumlarina uyarlayarak
ogrenir (Fazlioglu ve arkadasglari, 2012).

Yapilandirmaci Ogrenme: Ogrenenin eski bilgileri ile yeni karsilastigi bilgiler
arasinda bag kurup bunlari bitinlestirme surecidir (Fazlioglu ve arkadaslari,
2012).



Ogretim Yéntemi: Ogretimde istenilen amaglara ulasabilmek icin, tekniklerin,
konunun, arag¢ ve gerecin bir butinlik olusturacak bigimde duzenlenerek kullanilan
bir 6gretme yoludur (Senemoglu, 2011).

Oykiilestirme Yontemi (Storyline): Yabanci literatiirde “The Storyline Method /
Storyline Approach” olarak bilinmektedir. Ogrenme slrecini uzun bir zaman
dilimine ve siraya yerlestirip, karakterlerin ise kosuldugu, Uzerinde ¢alismak igin bir
olay secildigi, ¢ozumlemek igin gerekli problemlerin arka arkaya sunuldugu
disiplinler arasi bir 6grenme surecidir (Bell, 2007; Glney, 2003; Tepetas, 2011).
Ogretim Teknigi: Ogretmenlerin 6grenmeyi en iyi sekilde gerceklestirebilmeleri
icin dersin igerigine gore benimsedikleri ve izledikleri yoldur (Senemoglu, 2011).
Farliiklara Saygi: Bireylerin, dinlerin, irklarin, uluslarin vb.’lerinin birbirlerinin ilgi
ve tutumlarinin farkinda olduklari, yapici bir davranis tarzini benimserken; hak,
deger, inang ve her turla 6zelligini gbéz dnuinde bulundurarak birbirlerine dnyargisiz
yaklasmayi icerir (Uner, 2011).

Farklilklara Saygi Olgegi: Farkliliklara Saygi Olgegi, farklliklara saygi kazanimi
hakkinda okul Oncesi ogretmenlerinin goruslerini belirlemek ve belirlenen
goruglere dayali olarak bes-alti yas c¢ocuklari Ekmisoglu (2007) tarafindan
geligtirilen bir dlgektir.

1.7. Arastirmanin Kuramsal Temeli

Bu bélimde; Okul Oncesi Egitim, Okul Oncesi Egitim Programi, Okul Oncesi
Dénem Cocuklarinin Gelisim Ozellikleri, Okul Oncesi Dénemde Farkliliklara Sayg,
Farkliliklara Saygi Egitimi, Yapilandirmaci Yaklasim ve Oykilestirme (Storyline)

Yontemi hakkinda bilgi verilmistir.

1.7.1. Okul Oncesi Egitim
Okul oncesi egitim dogdugu gunden temel egitime basladidi gune kadar olan
cocukluk yillarini kapsayan, c¢ocuklarin daha sonraki yasamlarinda onemli rol
oynayan, zengin 6grenme deneyimleri araciligiyla saglikla bayumelerini saglayan,
tum gelisimlerini toplumun kulttrel deger ve 6zellikleri dogrultusunda en iyi bigimde
yonlendiren bir egitim siirecidir. insan yasaminin temelini olusturan bu dénem;
kisiligin olugsumu, sekillenmesi, temel bilgi, beceri ve aligkanliklarin kazaniimasi ve
gelistiriimesinde gelecek yillara olan etkisinden dolayr yasamin en kritik
dénemlerinden biridir (Turash ve arkadaslari, 2012). Bu ddénemde c¢ocugun

gelismesin hizli ve 6grenme kapasitesi yuksek oldugu icin; ¢ocuga verilenlerle,



cesitli nedenlerle veriimeyenlerin onun ilerideki gelisimi agisindan etkisinin buyuk
oldugu sdylenebilir (Oktay, 2000).

Cocuklarin gelisimsel ozelliklerine uygun, guvenilir, gok amagli, problem ¢ézme
becerilerini ve yaraticiligi desteklemesi gereken okul oncesi egitim kurumlari;
cocuklarin tum gelisimlerinin saglikh bir bicimde yonlendirirken; ¢gocuklarda saglam
bir kigiligin, sosyal duyarlihgin ve yaratici bir zekénin temelini atar. Ayni zamanda
okul éncesi egitim kurumlari uzman egitici kadroya sahip, temel fonksiyonu egitim

olan sosyal kuruluslardir (Poyraz ve Dere, 2012).
1.7.2. Okul Oncesi Egitim Programi

Okul 6ncesi egditim programi; 0-6 yas arasi ¢ocuklarin gelisimlerini saglamaya
yonelik sistemli, organize ve planh her turlu egitim etkinliklerini ve degerlendirme

surecini de igine alan galismalarin batinudur (Turagh ve arkadaslari, 2012).

Ulkemizde 0-72 aylk gocuklarin gelisim ozellikleri dikkate alinarak 1996 yilinda
MEB. ve uzmanlari tarafindan hazirlanan okul dncesi egitim programi 2006 yilinda
“36-72 Aylik Cocuklar icin Okul Oncesi Egitim Programi” olarak degistiriimis ve
denenip gelistiriimek (zere uygulamaya konulmustur. Yapilan arastirmalar,
uygulamadan gelen geri bildirimler ve Okul Oncesi Egitiminin Glglendiriimesi
Projesi caligmalari kapsaminda 2012-2013 yilinda program geligtirme ¢alismasi
yapilmistir.  Gelistirilen program; c¢ocuklarin bireysel o6zelliklerini, ilgi ve
gereksinimleri ile ¢evresel kosullari dikkate alan gelisimsel, sarmal ve elektik bir

yapidadir. Halen uygulanmakta olan programin temel 6zelliklerine bakildiginda;

e Oyun temellidir.

Dengelidir.

e Esnektir.

o Kesfederek 6grenme onceliklidir.

e Yaraticihgin gelistiriimesi 6n plandadir.

e GuUnluk yasam deneyimlerini igerir.

e Temalar ara¢ degil amagtir.

o Kulturel ve evrensel degerleri dikkate alir.

o Aile egitimi ve katilimi dnemlidir.
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e Degerlendirme sureci ¢ok yonludur.
o Ozel gereksinimli gocuklar igin uyarlamalara yer vermektedir.
¢ Rehberlik hizmetlerine 6nem verilmektedir (MEB, 2013).

Uygulanmakta olan program farkliliklara saygi kazanimi agisindan incelendiginde;
programin Ozelliklerinde “kulturel ve evrensel degerleri dikkate alir”, “aile egitimi ve
katilimi 6nemlidir” ve “0zel gereksinimli gocuklar icin uyarlamalara yer verilir”
ifadelerinin  bulunmasi  programda farkliliklara saygiya yer verildigini
gOstermektedir. Fakat programin kazanim ve gostergeleri incelendiginde;
farkhliklara saygilya dogrudan yer veren kazanimlar sosya-duygusal gelisim
Ozellikleri icerisinde yer almaktadir. Bu kazanimlar ve gOstergeleri asagidaki
gibidir:

Kazanim 4. Bir olay ya da durumla ilgili olarak bagkalarinin duygularini agiklar.
(Gostergeleri:  Baskalarinin  duygularini  sdyler. Baskalarinin  duygularinin
nedenlerini soyler. Bagkalarinin duygularinin sonuglarini sodyler.) Bu kazanimin;

gocukta empati duygusunun gelistirdigi dusunulmektedir.

Kazanim 8. Farkliliklara saygi gosterir. (Gostergeleri: Kendisinin farkli 6zellikleri
oldugunu sdyler. insanlarin farkh ozellikleri oldugunu sdyler. Etkinliklerde farkli
Ozellikteki ¢cocuklarla birlikte yer alir.) Bu kazanim da; ¢ocuklarin bireysel, sosyal

ve kulturel farklihklari kabul edip, saygi gostermesi gerektigi agiklanmaktadir.

Kazanim 9. Farklh kulturel ozellikleri agiklar. (Gostergeleri: Kendi Ulkesinin
kalturane ait 6zellikleri sdyler. Kendi ulkesinin kalturd ile diger kulturlerin benzer ve
farkh 6zelliklerini sdyler. Farkli Ulkelerin kendine 6zgu kualturel dzellikleri oldugunu
soyler.) Bu kazanim da; cocugun once kendi Ulkesini, sonra diger Ulkelerin
kaltdrlerini tanimasi gerektigi aciklanir. Ayni zamanda Ulkelerin farkli oldugu kadar

ortak deg@erleri olduguna da vurgu yapilmasi gerektigi ifade edilir.

Kazanim 16. Toplumsal yasamda bireylerin farkl rol ve goérevleri oldugunu aciklar.
(Gostergeleri: Toplumda farkl rol ve gérevlere sahip kisiler oldugunu soéyler. Ayni
kisinin farkli rol ve goérevleri oldugunu séyler.) Bu kazanim da; toplumsal yasamin
insanlarin  Ustlendigi farkli sorumluluk ve goérevlerle surdugunun g¢ocuklar

tarafindan anlasilmasi gerektigi agciklanmaktadir.
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40 etkinlikten olusan MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinin Etkinlik Kitabi
incelendiginde ise programda sosyal-duygusal 6zelliklerde yer alan dort kazanimla
ilgili farkhliklara saygi ile iligskilendirilebilecek Ug¢ etkinlige rastlanmistir. Bunlardan
ilki “Bu golge kimin?” etkinligidir. Benzerlik ve farkliliklarin bulunmasi istenilen bu
etkinlik; “farkhliklara saygi gosterir” kazanimini icermektedir. Aile katilimi etkinligi
olarak da ailelerden cocuklarinin fiziksel 6zellikleri ve kendi 6zellikleri hakkinda
sohbet etmelerinin istenebilecedi ifade edilmistir. Bir 6yklu Uzerinden gidilen
“‘Kurbaga kum kum” etkinliginde ise “Bir olay ya da durumla ilgili olarak
bagkalarinin duygularini agiklar” ve “farkliliklara saygi gosterir” kazanimlarina yer
verilmigtir. Aile katilimi olarak da ailelere ¢cocugun evdeki bireylerle farkli ve benzer
Ozelliklerini bulmaya ydnelik oyunlar oynamalari ve bulunan 6zelliklerini yazarak
okula goéndermeleri 6nerilmektedir. Alan gezisi olarak yer verilen “Terzi Osman”
etkinligi ise “toplumsal yagsamda bireylerin farkli rol ve gorevleri oldugunu aciklar”
kazanimi icin onerilmektedir. Aile katilmi etkinligi olarak da ailelere, etkinlikten
once cocuklari ile terzide neler sorulabilecegi ile ilgili sohbet etmeleri ve evde

cocuklariyla birlikte bebeklere kiyafet dikmeleri dnerilmektedir (MEB, 2013).
1.7.3. Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Gelisim Ozellikleri

Okul 6ncesi donem, cocuklarin ihtiyaci olan temel yasam becerilerinin ve ileriki
egitim asamalari icin gerekli olan temel bilgi ve becerilerin kazaniimasi gereken
onemli bir egitim donemidir ve bu donemde gerceklegtirilen egitim ve o6gretim
etkinliklerinin ne derece etkili oldugunun belirlenmesi oldukga Onemlidir. Bu
yuzden verilecek egitimin, ¢gocuklarin biligsel, dil, sosyal-duygusal ve motor gelisim
Ozellikleri ile 6z bakim becerilerinin es gudumlu olarak desteklenmesini ve
cocuklarin bireysel 6zelliklerini dikkate alarak objektif olarak degerlendirilmesini
zorunlu kilar (MEB, 2013). Tum bunlar dikkate alinarak bu bélumde okul dncesi
donem cocuklarinin biligsel, dil, sosyal-duygusal ve motor gelisim 6zellikleri ile 6z

bakim becerilerine yer verilmistir.

1.7.3.1. Biligsel Geligim Ozellikleri Ve Kuramlari
Bilis s6zcugu bireylerin dunyayi anlamalarini, tanimalarini ve 6grenmelerini iceren
tum zihinsel faaliyetleri anlamina gelmektedir. Ayrica algilama, bellek, yargilama,
kavram olusturma, karsilastirma, sembollestirme, kategorilestirme, dikkat, analiz,
sentez, yorumlama, degerlendirme gibi slreglerini de igeren genis bir kavramdir

(Berk, 2006). Bireyin gevresindeki diinyayl anlama ve 6grenmesini saglayan, aktif
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zihinsel faaliyetlerdeki gelisime ise bilissel gelisim adi veriimektedir Bu surecgte
bireyler bebeklikten yetigkinlige kadar, ¢cevreyi anlamaya yonelik etkili yollar dener
(Senemoglu, 2011). Bilissel gelisimin amaci; soyut sekilde akil yaritme, varsayim
durumlar hakkinda mantiksal dusunme, kurallari daha karmagsik orgutlemedir
(Bayhan ve Artan, 2005). Cocuklarin kendi bilgilerini incelemeleri, denemeleri ve

uygulamaya gegirmeleri kadar, ¢cevresindeki yetigkinlerin de dnemi buyuktur.

Yapilan arastirmalara bakildiginda biligsel gelisim dénemlerinden 1930’lu yillarda
s6z edilmeye baslandi. Arnold Gesel'in olgunlasmanin biligssel gelisim agisindan
onemini vurgulayan gorusleri yaygin olarak benimsenmeye baslandi. Gesel,
birbirinden farkl becerilere sahip donemler iginde biligsel gelisimin ortaya ¢iktigini
ve bir donemin gelisim basamaklarini yerine getirmeden, bir sonraki gelisimsel
déneme gecilemeyecegini savunuyordu. Gesell'in goruslerinin  elestirimeye
baglandigi donemde, farkh bakis acilari ortaya c¢ilkmaya basladi. Gelisim
donemlerinin ¢ok kesin sinirlarla ayrilamayacagi, bireysel farkhliklarin dikkate
alinmasi gerektigi ve gevresel yasantilarin bilissel gelisimi etkileyebilecegi ortaya

cikan gorusler arasindadir (Erden ve Akman 2006).

Gelisim donemleri arasindaki gegislerin ¢ok daha karmasik bir slre¢ iginde
gerceklestigini dne siiren ve gérisleri hala guncelligini koruyan Isvigreli bilim
adami Jean Piaget, bilissel gelisimi agiklamaya yonelik farkli ve kapsamli bir bakis
agisi ortaya koymustur. Bruner ve Vygotsky ise gcocugun g¢evresini farkh yaslarda
nasil ve nigin boyle algiladigini belirlemeye c¢alismislardir (Senemoglu, 2001).
Yapilan calismalar sonrasinda biligsel gelisim ile ilgili kuramlar ortaya ¢ikmaya
baglamistir. Bu kuramlar, bireyin dinyay! anlamada kullandigi zihinsel surecleri;
basit bir hatirlamadan, karmasik bir problemin ¢6zUmune kadar c¢ok cesitli
durumlarda kullanilan zihinsel faaliyetleri inceleyen kuramlardir. Bilissel kuramcilar
goOzlenebilen davraniglara ek olarak; bireyin c¢evreyi anlamlandirma, zihinde
yapilandirma sureglerinin nasil iglendigini, bilissel gelisim sdrecini ve bu sureci

etkileyen faktorleri incelemistir (Bacanli, 2005).

1.7.3.1.1. Piaget’in Biligsel Geligsim Kurami (Cognitive Development
Theory)

Jean Piaget 1920-1980 yillari arasinda kendi U¢ ¢cocugu da dahil olmak Uzere
bebekler ve gocuklar Uzerinde ¢ok dikkatli gézlemler yaparak diusinme suregleri

uzerinde onemle durmustur. Gozlemlerini ¢ocuklarin kendi dogal ortamlarinda
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yapmistir. Ornegin besikte, kum havuzunda ve oyun alanlarinda yasadidi problemi
nasil ¢6zdugunu arastirmig, bilissel fonksiyonun gdstergesi olan ipuglarini
saptamigtir. Piaget’e gore c¢ocuklar; kugukllkten itibaren aktif olarak dinyanin
nasil isledigi hakkinda tahminler yuraten birer bilim adamidir ve edindikleri bilgileri
uc¢ sinifa ayirmaktadirlar (Berk, 2006). Bunlardan birincisi fiziksel bilgi (empirik
bilgi)'dir. Cocuklar algilari yoluyla nesneleri ve iginde bulunduklari dinyay! tanima
strecinde fiziksel bilgiyi elde ederler. Ornegin, gocuk kiplerle oynarken; kiiplerin
renklerini, sert ya da yumusak olmalarini iceren bilgiyi edinir. Bu ylzden nesnenin
kendisi ve c¢ocugun tutma, dokunma vb. fiziksel hareketleri fiziksel bilginin
kaynagini olusturmaktadir. ikinci tip bilgi ise mantiki-matematiksel bilgi'dir. Sayi,
alan, agirhk vb. gibi korunum ile ilgili tim problemlerde ikinci tip bilginin elde
ediimesine ihtiya¢c duyulmaktadir. Ornegin kiplerin belirli bir sistematik dizene
gore siralanmasi ile ilgili bilginin elde edilmesinde farkli bir islem semasina ihtiyac
duyulmaktadir. Uglinc tip bilgi ise sosyal bilgidir. Kiltiire 6zgi olan sosyal bilgi;
icinde bulunulan kultardeki insanlardan elde edilir. Davranislar ya da diger insanlar
ile etkilesimler bu bilginin elde edilmesinde temel kaynaklardir (Berk, 2006).
Piaget’e gore tim bu suregte gelisime yon veren bes temel ilke vardir:

Sema: Cocuklarin algilari anlamli kilmak icin érgutledigi davranis ve dislince
oruntusudur. En temel zihinsel yapi olan sema; ¢ocugun etkilestikce gelistirdigi
davranis ve dustnce kaliplaridir. Semalar top oynamak gibi davranissal veya top
cesitlerini bilmek gibi biligsel olabilir (Bacanli, 2005).

Olgunlasma: Biyolojik gelismeyle birlikte organizmanin gecirdigi yasantilar sonucu
kazanilan deneyimlerdir. Bu sayede c¢ocukta basta refleks alan davraniglari
bicimlenerek bilin¢li davraniglar haline getirirler (Bacanli, 2005).

Yasanti: Belirli davranislar cocuga kazandirmak amaciyla yapilandiriimig (egitimle
orgutlenen yasant)) veya vyapilandinimamis (kendiliginde olusan yasanti)
deneyimlerdir (Aydin, 2000).

Uyum: Organizmanin belli bir uyarana verdigi dizenli ve tutarli tepkiler geligtirme
yetenegidir. Uyum c¢ocugun gelisim surecinin ve etkilesiminin dogal bir
yansimasidir. Bu ylzden c¢ocugun uyum yetenedinin gelismesi gecirdigi
yasantilarin niteligine ve igerigine baghdir (Aydin, 2000).

Oziimleme ve Orgiitleme: Semalarinin olusum ve gelisimlerini aciklar. Ornegin;
cocuk vyeni bir durumla karsilastiginda onu ©nce kafasindaki semalarla

acgiklamaya, sonra onu ¢ozumlemeye caligir. Bu amagla bellegindeki 6grenilmis
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yasanti kaliplarindan yararlanarak gelistirecedi davranig bic¢imini organize eder
(Bacanli, 2005).

Piaget'eye gore biligssel gelisim birbirini izleyen dengeleme basamaklarindan
olugur. Donemler ilerledikge, c¢ocuklarin kavrama ve problem ¢ozme
yeteneklerinde niteliksel gelismeler gozlenmektedir (Berk, 2006). Piaget'in bilissel
gelisim donemleri:

Duyusal- Motor (Sensory Motor) Dé6nemi (0 -2 Yas):

Bebek dis dinyayi kesfetmede duyularini ve motor becerilerini kullanarak; refleksi
devinimlerden sembolik dusunme evresine dogru asamali bir gelisme gosterir.
Bebek kendini nesnelerden ayirdigi bu donemde, nesnelerin varhigini kendi
eylemleriyle tanir ve amacl olarak onlari harekete gegirir. ikinci yasin sonuna
dogru nesne kalicihgr kavramini edinir. Donemin sonunda zaman ve mekan
boyutlarina iligkin gecici neden-sonug iligkilerini kurmaya baglar (Berk, 2006).
islem Oncesi Dénem (2-7 Yas):

Cocuk artik dili kullanmaya baslar. Boylece dinyayi ve c¢evreyi algilamak igin
sembolik bigimde distunme becerilerini gelistirir. Nesneleri simgeler ve sozcuklerle
temsil etmeyi 6grenir. Bu dénem cocuklar sembolik oyun oynarlar. Ornek olarak
gocuk, bos bir bardaktan sanki bardakta su varmis gibi yaparak su iger, bir blogu
tren yerine koyabilir. Ayrica dusunce hala benmerkezci oldugu igin, sorunlari
bagkalarinin bakis acilarindan anlamakta guglik c¢eker. Bu donemde
benmerkezcilik sadece davraniglarda gorulmez. Ayni zamanda c¢ocuklarin
oyunlarinda, dil ve konusma becerilerinde de izlerine rastlanir (Miller, 1993). Ug
yas dolaylarinda oyunlari artik agsamali olarak ben merkeziyetgilikten ¢ikmaya
baglar. Dort yastan itibaren ¢ocuk daha karmasik hayaller ve imgeler kurmaya,
olaylarin detaylarini gérmeye baslar. Cocugun kavramlari daha ¢ok goérdigu
nesnelerle iligkilidir (Bayhan ve Artan, 2005). Bu dénemin onemli 6zelliklerinden
biri de ¢ocuklarin islemi tersine gevirememeleridir. Bu donemde bir erkek ¢ocuk
ablasi oldugunu soylediginde, kendisine ablasinin bir erkek kardesi olup olmadigi
sorulursa rolu tersine gevirip kendisini bir baskasinin erkek kardesi olarak goremez
(Berk, 2006).

Somut Islemler (Concrete Operational) Dénemi (7 — 12 Yas ) :

Cocuklar somut nesneler ve olaylar arasindaki mantiksal iligkileri anlarlar. Ancak
soyut bicimde mantik yurutemezler ve varsayimlar geligtirerek sistematik olarak

test edemezler. Bu donemde en Ust dizeyde gruplama yapabilirler. Bir grup
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nesnenin bagka bir grubun alt sinifi olabilecegini anlarlar. Bu evrede sirasiyla,
sayl, kutle, agirhk kavramlarini edinirler. Dusunce artik benmerkezci degildir
(Senemoglu, 2011). Dolayisiyla olay ve sorunlara, diger insanlarin gorus acilarini
dikkate alan bir anlayisla yaklasirlar.

Soyut iglemler ( Formel Operational ) Dénemi (12 Yas ve Sonrasi) :

Ergenlik doneminin baglangicindan itibaren c¢ocuklarin dusinme bigimleri,
yetiskinlere benzer hala gelir. Bu evredeki bireyler, soyut onermeler arasinda
mantiksal iligkiler kurar ve bu iliskileri sistematik olarak test ederler. Her konuda
¢ok yonlu analitik ve elestirel dusinme, ayrica dusuncelerini etkin bir iletisim

oruntusu iginde aktarma yeterliligi gosterirler (Berk, 2006).

Piaget gore bilissel gelisim biyolojik olgunlagsma ile birlikte gecirilen yasantilardan
da etkilenmektedir. Yapilan arastirmalar, bir yetigkin ya da baska c¢ocuklarla
sistemli olarak c¢alisan ¢ocugun biligssel gelisiminin ve diger &zelliklerinin
zenginlestigini, beslendigini ve kapasitenin en st duzeye ¢iktigini gostermektedir.
Bu ylzden c¢ocuklarda bilissel gelisimi desteklemek icin resimli hikaye
kitaplarindan yararlanabiliriz. Resimli kitaplar, kavramlari baglar, kelimeleri ve
fikirleri resmeder ve c¢ocuklarin teori ve pratik arasinda baglantilar kurmasina
yardimci olur. Cocuklar resimlerdeki sevimli karakterler yardimiyla kavramlari ve
olaylari zihninde canlandirabilir. Uygulanan etkinliklerde ¢ocugun soru sorma,
arastirma, problem ¢6zme, siralama, eslestirme gibi becerileri gelisir. Cocugun
gelecekteki akademik basarisinin saglam temelleri, ancak bu tir yasantilarla
atilabilmektedir (Oguzkan ve Oral, 1997).

1.7.3.1.2. Bilgiyi isleme Kurami (Information Processing Theory)
Biligsel gelisim Uzerine gelistiriimis bilgiyi isleme kurami, Piaget ve onu izleyenlerin
ilgilendigi olgularin gogunlugu ile benzerlik gosteren, farkli olarak bilgisayari, insan
bellegini temsil eden bir model olarak kabul eden bir kuramdir. Bilgi iglem
kuramcilari bellegin, bilgisayara benzer sekilde mantiksal kurallar aracihigiyla bilgi
isleyen bir sistem oldugunu 6ne surmusulerdir. Bu yuzden donanimin gelistiriimesi
ile bilgisayarin daha iyi bir bilgi islemcisine donusturiimesi gibi ¢ocuklarin da yeni
stratejiler olusturup bunlari durumlara genellemeleri gerektiginin Uzerinde

durmuslardir (Omeroglu ve Kandir, 2007).
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Bilgiyi isleme kurami temel olarak; yeni bilginin nasil alindigi, alinan yeni bilginin
nasil iglendigi, bilginin uzun sureli nasil depolandigi ve depolanan bilginin nasil
geriye getirilip hatirlandidi Gzerinde ¢alismaktadir (Senemoglu, 2011).

Birey 6grenirken ve dusltnurken kullandigi bilgiyi iki dizeyde islemektedir. Bunlar
duyu organlarinda meydana gelen “duyum” ve “algi”dir. Duyum; duyu organlarinin
icsel ve dissal uyaranlarinin farkinda olmasidir. Algi; duyu organlarindan gelen
uyaranlarin farkina varma ve bu duyumlari yorumlayarak anlamli hale getirme
surecidir (Seneoglu, 2011). Bilgi isleme arastirmacilari, bilissel sistem boyunca
bilgi akisini incelerler. Bu akig, yazili bir paragraf, ¢cozulecek bir problem ya da bir
olay gibi insanin bilgi isleme sistemine gelen girdiyle baslar ve uzun sureli bellekte
depolanan bilgi, bir motor davranig, konusma ya da bir karar olabilen c¢ikti ile son
bulur (Miller, 1993).

1.7.3.1.3. Bruner’in Biligsel Gelisim Kurami

Bruner’e gore biligssel gelisim bireyin kendisinin farkinda olmasidir; kendisine ve
bagkalarina ne yaptigini ve ne yapacagini agiklayabilmesidir. Dilin onemli oldugu
bilissel gelisimde; cocuklar dunyanin kavramlarini dil yoluyla o6grenir, ogretir,
sorunlarini dil yoluyla tartisirlar (Senemoglu, 2011). Bruner'e gore ¢ocuk,
materyallerle, drneklerle veya problem durumlariyla etkilesirken; bilginin anahtarini
kesfetmede aktif bir rol oynar. Cocuk kesfetmeyi 6grenirken, kendi yapilarini inga
eder ve pasif olarak 6grenmenin mantigini ve yanitlarini kabul etmek yerine kendi
bilgilerini organize eder (Bayhan ve Artan, 2005). Brunerin yasam boyu devam
eden biligsel gelisim teorisinde bilissel bliylimenin ¢ evresi tanimlanmistir (Berk,
2006).

Eylemsel (Enactive) Dé6nem (0-3 Yas):

Cevreyi eylemlerle anlayan gocuk; nesnelerle dogrudan iligki kurar. Catal, yemek
yedigi; bisiklet, bindigi birer nesnedir érneklerinde oldugu gibi; nesnelerin anlami
onlarla ne yaptigina bagli olarak degisir. Cocuk yaparak ve deneyerek 6grendidi
icin bu evreye, eylemlerle temsil evresi de denilebilir. Yaparak ogrendigi icin
sozclkleri de onlara iligkin eylemlerle 6grenirler; en kolay anlagilabilir mesajlar
eylemlerdir (Berk, 2006).
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imgesel (Imaginative) Dénem (3-11 Yas):

Bu donemde gorsel bellek gelistidi icin bilgi, imgelerle tasinmaktadir. Fakat
gocugun kararlari dile degil, duyu organlari yoluyla edindigi duyusal etkilere
dayalidir. Herhangi bir nesneyi, olayl nasil algilarlarsa zihinlerinde o sekilde
canlandirirlar ve gérmeden de resmedebilirler. Bu dénem Piaget’in islem Oncesi

Doneminin kargiligidir (Senemoglu, 2011).
Sembolik (Sembolic) Dé6nem (12 Yas ve Sonrasi ):

Cocuk artik bu dénemde etkinlik ya da agiklayan sembolleri kullanir. Bu evre,
Piaget’in soyut iglemler evresinin karsiligidir. Cocuk mantik, matematik, muzik gibi
alanlarin sembollerini kullanarak iletisim kurabilir. Bireyin sembolik déneme
ulasmasli, zengin yasantilar kazanmasini saglar. Bruner, c¢ocuklarin eylemsel
donemden, imgesel ve sembolik donemlerine dogru ilerledigine inanmaktadir.
Artan yas ve yasantilarla, eylemler ve imgelerle kodlama daha da artar yani

sembolik sistem daha ¢ok kullanilir (Miller, 1993).

Bu bilgilerin 1s1§inda, Bruner’in gelisim kuramina iliskin karakteristik 6zellikler

asagidaki gibi maddelestirilebilir:
o Bilissel gelisimin ilk asamasinda, tepkiler uyaricidan bagimsiz degildir.

Bilissel yeterliliklerin (dilsel ve gérsel algi, duyarlik, zihinsel etkinlikler vb.) giderek
gelismesiyle birlikte tepkiler kontrol edilir, siniflanir ve bdylece birey kendine 6zgu

davraniglar gosterir.

e Gelisim sorunun anlagiimasi, bilginin ¢éztimlenmesi, kodlanmasi, islenmesi,
depolanmasi ve de@erlendiriimesi gibi helezonik bir sira iginde olusur. Bu
surecgte belirleyici etken, bireyin semboller sistemi olan dili 6grenerek,

bagkalariyla basarili sosyal iligkiler kurmasidir.

e Bireyin kisisel varliginin farkindaligi, bilissel gelismenin o6nemli bir

asamasidir.

Kisisel farkindalik, bireyin kendi kapasitesi hakkinda nesnel bir algi ve 6znel bir
yorum geligtirmesinin anlatimidir. Boylece kendisiyle olumlu ve Uretken bir iletisim
kurar. Bu anlamda bireyin kendisiyle sagladigi i¢ barig, sosyal iligskilerinde saglikh

ve basarili olmasinin 6n kosuludur.

o Biligsel gelisimin en dnemli evresi sosyal farkindalik bilincinin edinilmesidir.
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Sosyal farkindalik, bireyin belli bir sosyo-kilturel baglama uygun davranma
yeterliginin anlatimidir. Ayni zamanda birey davranislarini, diger insanlarin tepkide

bulunma bigimlerine gdre sekillendirir (Berk, 2006).
1.7.3.1.4. Vygotsky’nin Biligsel Gelisim Kurami

Vygotsky, bireyin icinde yasadigi ¢evrenin ve bunlarin iletisim i¢in kullandigi yazi,
konugma, dil ve kulturel sembollerin 6grenme Uzerine etkilerini agiklayan bir
yaklasimin kurucusudur. Cocugun sosyal gevresinin biligsel gelisiminde énemli bir
roli oldugunu 6ne slren Vygotsky; cocuklarin kazandiklari kavramlarin, fikirlerin,
olgularin, becerilerin, tutumlarin kaynaginin sosyal ¢gevre oldugunu savunmaktadir.
Cocuk cevresindekilerle sorunlar birlikte c¢ozerken; etrafindakilerin yardimi ile
kendi kendine zihinsel faaliyetlerde bulunmayi 6grenir. Woolfolk’a goére de gelisim
ve Ogrenme bireyin yasadigi kultir ve c¢evreden bagimsiz degildir. Bu agidan
bakildiginda; c¢alisma birimi olarak bireyi secen Piaget’in yaklasiminin tam

tersinedir (Senemoglu, 2011).

Vygotsky’e gore yetiskinin cocugun bilgiyi icsellestirmesine ve bilgiyi kazanmasina
yardim edebilmesi i¢in iki noktayi belirlemesi gerekir. Birincisi, cocugun herhangi
bir yetiskinden yardim olmadan, kendi kendine saglayabilecegi gelisim duzeyini
belirlemektir. Ikincisi ise, bir yetigkinin rehberliginde calistiginda gdsterebilecegi
potansiyel gelisim dizeyini belirlemektir. Bu ikisi arasindaki fark; Vygotsky’nin
gelisim ve egitime getirdigi yeni kavram olan “gelismeye acik alan” olarak
tanimlanir (Bodrova ve Leong, 1996). Vygotsky gelismeye acik alani yani
potansiyel gelisim alanini (The Zone of Proximal Development); ¢cocugun “kendi
kendine problemi ¢cézmesiyle ortaya ¢ikan gergek gelisim duzeyi” ile “bir yetigkinin
rehberliginde ya da daha akranlariyla isbirligiyle problem ¢ozerek belirlenen daha

ust dlizey” arasindaki uzaklik olarak tanimlamistir (Berk, 2006).

Bunun yani sira Piaget gibi Vygotsky de cocuk ile dlinya arasindaki etkilesimin
icsellestiriimesini  vurgulamigtir.  Ancak  Vygotsky  sosyal  etkilesimin
igsellestiriimesini vurgularken, Piaget fiziksel nesneler tzerindeki motor eylemlerin

icsellestiriimesiyle daha fazla ilgilenmigtir (Miller, 1993).

Vygotsky, ¢calismalarini, biligssel gelisimde "s6zIU dusince" bagshdi altinda, dilin rolt
Uzerine yogunlastirmistir. Vygotsky’e gore en 6nemli psikolojik ara¢ olan dil; bizi

anlik algisal deneyimlerimizden 6zgurlestirirken, gérinmeyeni, gegmisi ve geleceqi
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temsil etmemize olanak verir (Miller, 1993). Burada dil dusunceyi yonlendirir,
gocugun davranislarini kontrol eder, gergeklik siniflarini érgatler, gegmisi temsil
eder ve gelece@i planlar. Cocuklar dili kullanirken dinyadan anlam ¢ikarma
girisimlerini sekillendiren, kilttrleri tarafindan yapilandiriimis bir anlamlar sistemi

kullanirlar ve bu sisteme katilmayi 6grenirler. (Bayhan ve Artan, 2005).

Dil, diguncenin bir 6gesi oldugundan; dil olmadan dusuncenin ortaya ¢ikmasi ve
ifade edilmesi, sorularin sorulmasi, disltncedeki kategorilerin olusmasi, gegmis ve

gelecek arasindaki iliskinin kurulmasi mamkun degildir (Selguk 2003).

Vygotsky caligmalarinda dilin 6grenme Uzerinde ¢ok buyuk etkisi oldugunu
vurgulayip, bu iki olgunun arasindaki iligkileri belirterek asagidaki sonuglara

ulasmistir:
e Duslnce ve konusma kelimeleri olusum agisindan farkli koklere sahiptir

e Cocukta konusmanin ilerlemesi icin dlisiince dncesi bir asama, dustincenin

gelismesinde ise dil dncesi bir agsamanin oldugu kesinlikle saptanabilir.
e kisi de belirli bir zamana kadar birbirlerinden bagimsiz dogrultular izlerler.

e Bir sure sonra bu dogrultular kesisir ve bunun Uzerine duglnce sozlu

konusmada akla uygun hale gelir (Bodrova ve Leong, 1996).

Son maddede de goruldugu gibi Vygotsky bir seviyeden sonra insanin,
dusundrken soézcuklerle dusindigunu, hatta problem ¢ozerken de kendi kendine
i¢ sesle konustugunu vurgular. Kisacasi Vygotsky’e gore, cocugun zihinsel gelisimi

dile egemen olmasina baghdir.

Vygotsky’'e gore gelisim; cocugun bagimsiz olarak yapabildikleri ve bir yetigkin ya
da akranin yardimiyla yapabileceklerinin sonucunda ortaya c¢ikmaktadir.
Ogretmenlerin Yakin Gelisim Alan’nin bu iki dizeyini dikkate alarak, cocuklarin
nerelerde yardima ihtiyaglari oldugunu, hangi durumlarda bagimsiz galismalari

gerektigi konusunda duyarli olmalari gerekmektedir (Bodrova ve Leong, 1996).

Dunn (1991) kuguk cocuklarin diger ¢ocuklarin duygularinin farkinda olduklarini,
diger c¢ocuklari nasil Uzebileceklerini ve kendilerini nasil hakli ¢ikaracaklarini
bildiklerini belirtmistir. Ornegin; 3 yasinda bir kiz gocuk cinsiyete dayali stereo tipik
bir davranis ile erkek kardesinin elektrikli supurge ile oynamasina izin vermez ve

kendini bu konuda hakli gérir. Cocuklar bir okul dncesi egitim kurumunda egitim
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almaya basladiklarinda grup olarak yagsamanin ne demek oldugunu; isbirliginin,
sosyal sorumluluklarin, digerlerinin farkinda olmanin, empatinin ve kabul etmenin
onemini 6greneceklerinden, verilen bu ornek gocuklarin okul dncesi egitim almalari
icin mantikli bir sebep olarak goérulebilir. Cinkl ¢ocuklar buyuadikge ve gelistikge
cinsiyet, irk, kultir, engel durumu, sosyal sinif vb. gibi bircok konuda onyargili
davraniglarla kargilagsacak ve ya bu davranislari kabul edip benimseyecek ya da

bu davraniglara kargi koymayi segeceklerdir (Dunn 1991).

1.7.3.2. Dil Gelisim Ozellikleri Ve Kuramlari
Bir toplumun olusmasi igin, o toplumu meydana getiren bireylerin bazi ortak
yasantilari paylagmalari; tarih, kaltar, dil gibi bazi ortak ozellikleri tasimalari
gerekmektedir. Bu o6zelliklerin ayni toplumu olusturan bireyler tarafindan

paylasiimasi ise aralarinda kurduklari iletisim ve dili kullanmalari ile gergeklesir.

Dil, iletisimi saglamada ara¢ kabul edilen sesler, sézcukler ve isaretler (semboller)
gibi temel birimleri olan bir sistemdir. Dil gelisimi, seslerin, sdézcuklerin, sembollerin
kazanilmasi, saklanmasi ve dilin kurallarina uygun kullaniimasini iceren bir
surectir. Dil gelisimi dogumdan itibaren baglar ve yasam boyunca surer. Dil
gelisiminde evrensel olarak kabul edilen dil gelisim asamalari; konugsma oncesi

dénem ve konusma dénemi olarak iki grupta ele alinmaktadir (Oztiirk, 2005).
Konusma Oncesi Dénem;

* Refleksif Donem (0-2 ay)

* Gigildama (2-3 ay)

* Mirildanma (3-6 ay)

* Mirildanmanin Tekrari Konusma (6-9 ay)

» Ses Sozcukler (9-12 ay)

Konusma Dénemi;

» Tek Sozcuk Dénemi (12-18 ay)

« iki Sézclik Dénemi (18-24 ay)

« Ug veya Daha Fazla Sézciklii Dénem; Gramer Kurallarina Uygun Konusma

Doénemi (2-6 yas)
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Kendini s6zcuklerle ifade etmeye baslayan gocuk, kendisinin farkina varmaktadir.
Bir yasinin sonuna kadar bebegdin ilk s6zcukleri ortaya ¢ikmamasina ragmen,
bebek dogumdan itibaren yiz ifadeleri, aglamalar ve diger seslerle s6zel olmayan
sekilde iletisim kurmaktadir (Berk, 2006). Cocuklarin ilk sdzclkleri nesneler,
insanlar ve onlarla ilgili faaliyetlerle ilgilidir. Cocuk kendi ilgisini ¢ekmeyen
nesnelerin adini 6grenemez. Fakat oyuncaklari ile ilgili ya da kendi yasami ile ilgili
kelimeleri 6grenebilir. Piaget'e gore de ¢ocugun ilk sézcukleri kendisi igin dnemli

nesneler ve bu nesnelerin kullanig sekilleri ile ilgilidir (Robinson, 2007).

Arastirmalara gore; okul oncesi egitim kurumuna devam eden cocuklarin dil
gelisiminde olumlu yonde ilerlemeler oldugu gézlenmektedir. Bu gocuklarin daha
uzun cumleler kurduklari, sorulan sorulara daha siklikla cevap verdikleri ve

kendilerini daha iyi ifade ettikleri ortaya ¢cikmistir (Arslan, 2009).

Hikaye okuma, hikaye tamamlama, okunan hikayenin tekrar edilmesi, yeni bir
hikaye olusturmaya tesvik edilmesi, siir okuma ve dinleme, gunluk olaylar ya da
haberler hakkinda konusulmasi, dil gelisimini destekleyici oyunlar, parmak
oyunlari, tekerlemeler, dramatik oyunlar, kitap resimlerinin veya ¢ocuklarin kendi
yaptiklari resimlerin yorumlanmasi vb. gibi etkinlikler ¢ocuklarda ifade edici dilin
gelismesini saglamaktadir. Bu ylzden ¢ocuga duzenlenecek zengin uyaricilarin
oldugu bir 6grenme c¢evresi; onun gelisimine uygun ¢esitli kavramlari kazanmasina

ve dili dogru bir bicimde 6grenmesine katki saglayacaktir (Senemoglu, 2011).
1.7.3.2.1. Davranig¢i Gorus (Behaviorism)

Davraniggl gorus savunucularindan B. F. Skinner (1957) gore; konusma, tipki
diger davraniglarda oldugu gibi, iglevsel sartlanma yoluyla kazanilir. Bebekler bir
takim sesler c¢ikarirken ebeveynler bu seslerden kelimeye en ¢ok benzeyenleri
gulumseyerek, kucaklayarak ve konusarak pekistirir. Bu pekistirme c¢ocugun
benzer sesleri daha ¢ok c¢ikarmasina neden olmaktadir. Bazi davranisgilar,
cocuklarin butun cumleler ve kaliplar gibi karmagik yapilari kullanmayi nasil
ogrendiklerini agiklamak icin taklitgilik gorusinu ortaya atmiglardir. Konugmayi
ilerletmek igin taklitciligi pekistirmeyle birlestirebilecegini ifade etmiglerdir (Akt:
Bayhan ve Artan, 2005).

Skinner, sozel davranisin c¢evresel uyaricilarin kontrolinde olustugunu ifade

etmektedir. Cocuk, anne dedigi zaman hemen o&dullendirili. Ama bu anne
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s6zcugunu farkh kadinlara kullandiginda o6dul almadigini fark eder ve bu tepkiyi
sadece annesine verir (Piaget, 1926). Ya da ¢ocugun babasinin yaninda urettigi
benzeri ses Uretimleri (bababa gibi) farkl bir ilgi ve dikkat ¢ekip pekistirilirken,
babanin olmadigi bir ortamda soylenmesi beklenen ilgiyi gormeyebilir. Baba
gocugun “bababa” seslenmelerine bir anlam vyukleyip pekistirirken, “papapa”
seslenmelerine herhangi bir anlam yuUklemedigi igin pekistirmeyebilir. Cocuk,
pekistirilen seslenmelerini her sdylemeye c¢alistiginda ¢evresinin ilgisini gormekten
bir farklihga erigtirirken, pekistiriimeyen seslenmeleri zamanla dagarcigindan
cikarir (Berk, 2006).

1.7.3.2.2. Sosyal Ogrenmeci Gériis (Social Learning Theory)

Dilin 6grenilmesinde gbézlem modelinin énemini vurgulayan bir kuramdir. Cocuklar
dili, bolim boélim taklit ve gelistirmeyle 6grenirler. Cocuk bazen bir sézctugu duyar
duymaz hemen taklit etmeyebilir, bazen de bir s6zcigu duymasindan bir sire
gectikten sonra da taklit edebilir. Genellestirme donemi i¢inde, gocuklar duyduklari
sOzcugu nasil duyarlarsa o sekilde degil de cumle ve yapilar igcinde kullanirlar.
Fakat taklit geligtirme ve genellestirme; tum dillerin genel gramer kurallarinin 6zne,
fiil, nesne gibi dil bilimsel 6gelerinin degil, s6zcik dagarciginin gelismesini
aciklayabilir (Berk, 2006).

1.7.3.2.3. On Olusumcu Gériis (Theory of Syntax)

Dil bilimci Noam Chomsky (1957), klguk cocuklarin kendi dillerini 6grenmede
daha fazla sorumluluk aldigini kabul eden ilk kisidir. On olusumcu teorinde,
cocuklarin sasirtici dil yapilarinin insan beyni yapisina islendigini ve gocuklarin
dile egilimli olduklarini ifade eder (Akt: Herschensohn, 2007).

Chomsky gore; dil bitin insanlar igcin evrensel ve sadece insanoglunun
edinmesine 6zglu bir olgudur. Herkesin dili edinebilecedi, hatta hafif dizeyde
zihinsel sorunlari olan Kigilerin bile klasik dil yapilarini kullanarak iletisim
kurabilecekleri diisiincesini kabul etmektedir. insanlar arasindaki tek farklihk dil
edinim derecesindeki farkhliktir; yoksa her insan dili bir dereceye kadar edinebilir
(Owens, 2007).

Chomsky, cumle kurma kurallarinin kiiguk bir gocugun dogrudan 6grenmesi veya

badimsizca kesfetmesi i¢in ¢ok karisik olduguna inanmigtir. Bu ylizden de; tim
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cocuklarin, tim dillerdeki ortak kurallari iceren dogustan biyolojik bir sisteme ve dil

edinme egilimine sahip oldugunu savunmustur. (Herschensohn, 2007).
1.7.3.3. Sosyal-Duygusal Gelisim Ozellikleri ve Kuramlari

Cocugun toplum iginde yer almasini saglayan sosyallesme; bireyin igcinde yasadigi
toplumun kiltiirini ve toplumdaki rolini 6grendigi sosyal bir siirectir. i¢ veya dig
cevreden gelen etkilerin yani duygularin da etkililigi oldugu bu sireg; dogumdan
sonra baslar ve yasam boyu devam eder. Sosyal baglarin kurulmasinda temel
rolu Ustlenen duygular, bireyin karsisindaki kisi ile etkilesiminin baginda, etkilegsim
boyunca ve etkilesimin sonunda gorulur. Bireyin cevresi ile etkilesimi surekli
olduguna gore, bireyin duygulari da sureklilik gosterir. Normal gelisim gosteren
tim insanlar kizginhk, mutluluk, saskinlik, korku, Uzuntl, endigelenme gibi
duygulari hissederler. Bu duygular sayesinde c¢evreleri ile sosyal olarak iletigsim
kurabilirler. (McCartney ve Philips, 2008).

Cocuk, fiziksel yapisindaki degismeleri konumsal iligkilerle, biligsel ve sosyal
dinyasindaki gelismelerle batinlestirmek durumundadir. Cocugun sosyal
gelisiminde biyolojik yapi da ¢ok 6nemlidir Cocuk doddugu andan itibaren bir
grubun, ailesinin dogal bir Gyesidir ve iginde bulundugu topluma yararl bir bigimde
yasayabilmek icin, dUgsinme, yapma ve hissetme yeteneklerini kullanarak; kaltirin
davranig oruntulerini, ahlak deg@erlerini ve kendi rollerini benimsemek, bazi
nitelikler gelistirmek durumundadir. Bu anlamda sosyal gelisim, bireyin icinde
yasadigl toplumda etkili bir bicimde fonksiyonel olmasi igin gerekli nitelikleri
gelistirme surecidir (Senemoglu, 2011). Ayni zamanda evrensel de@er ve ilkelere
uygun davraniglarin edinilmesini de tanimlayan sosyal gelisim genis olgude bilissel
ve ahlaki gelisim Ozellikleriyle paralellik gostermektedir. Bu acgidan bakildiginda;
insanin baskalariyla birlikte yasama zorunlulugunu ortak bir mutluluk ve guven
kaynagi haline getirmesi, basarili bir sosyal gelisim sonucudur. Anne, baba
tarafindan gosterilen sevgi, dengeli bakim ve beslenme, ¢cocugun temel given
duygusunun pekistiriimesini ve aile i¢cinde kendine yapilan sosyal davranislari

yansitmasini saglar.

Cocugun okul 6ncesi donemdeki sosyal gelisimi daha sonraki duygusal ve sosyal
becerilerine temel olacaktir. Cocuk okul Oncesi donemde vyetiskinlerle ve

akranlariyla nasil birlikte olunacagini 6grenmeye baslar. Bu 6grenme, onun sosyal
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gelisimine olanak saglar ve i¢cinde yasadigdi topluma daha kolay uyum saglamasina
yardimci olur. Fiziksel kogullari ve egitim programi bakimindan iyi hazirlanmis bir
okul oncesi egitim kurumunda ¢ocuk; arkadas iligkileri kurmayi, birlikte bir seyler
yapmayl, toplum iginde sorumluluk almayi ve sorumluluklarini yerine getirmeyi
ogrenir (Berk, 2006). Okul oOncesi egitimi, ¢cocugun duygularinin geligsimini ve
algilama gucunad artinir. Cocugu genel kultir degerlerine dayali sosyal bir ortam
icerisinde egiterek, toplumun kultir degerlerinin 6zUmlenmesine yardimci olur.
Cocug@a kendi dustince ve duygularini agiga vurma olanaklari saglanarak kendisini
anlamasina ve ortaya koymasina firsat verir (Berk, 2006). Cocugun kendi yagitlari
ile bir arada olmasi birbirlerinin haklarina saygl gostermeyi ve birbirleri icin bir

seyler yapabilme gibi davraniglari 6grenmesini saglar.

Sosyal-duygusal gelisiminin saglanmasi icin gocugun sosyal becerilerinin de
gelismesi gerekmektedir. Sosyal beceriler; bireyin bulundugu toplumun sosyal
normlarina ve kurallarina bagli olan ve bireylerin sosyal ortamlarda olumlu, nétr ve
olumsuz tepkilerden kaginmalarina imkan veren becerilerdir (Uner, 2011). Ayni
zamanda sosyal yeterliligin bir parcasidir olan sosyal beceriler, amaca yonelik
ogrenilmis davranislardir. Duruma 6zgu olma ve sosyal ortamlara goére farklilagsma
Ozelligine sahip olan sosyal beceriler; gozlenebilen becerilerin yani sira
g6zlenemeyen bilissel ve duyusal 6gelerden de olugsmaktadir. Ayrica sosyal
beceriler, bireyin cevresi ile etkilesimini kolaylastirir ve sosyal kabulinu arttirir
(Ekmigoglu, 2007).

Sosyal beceri gelisiminde 6nemli olan bazi unsurlar vardir (Uner, 2011).
Bunlardan ilki gliven’dir. Guven duygusu ergenligin bitimine kadar surekli olarak
gelisen ve Kkisilik gelisimi agisindan en temel kazanimlardan biridir. Cocugun
ihtiyacglarinin kargilanmamasi guvensizlik duygusunun gelismesinde etkili olacaktir
(Berk, 2006). ikinci unsur ise kendini degerlendirme’dir. Cocugun 6zgiiveni; anne
ve babasinin birbiriyle olan iliskisinden, anne ve babanin 6zguven dizeyinden,
ailenin sevgiyi gosterme biciminden veya oOgretmenlerinin davranislarindan,
kisacas! gevresinde deder verdigi tim insanlardan etkilenmektedir (Uner, 2011).
Sosyal beceri gelisimindeki bir diger unsur ise yetenek ve becerilerin farkinda
olmasrdir. Cocugun kendisinin farkinda olmasi; kendisine glivenmesine, ileriki
yillarda yasadigi olaylar kargisinda hangi davranisinin olumlu sonuglar
dogurdugunu hangisinin ise sonuglarinin kotu oldugu hakkinda yorum yapabilmesi
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acgisindan gereklidir (Palut, 2005). Doérdlncu unsur ise kendilik gelisimidir.
Cocukla konusurken beden diline dikkat etmek, her bir cocukla ayri ayri ilgilenip
dzel olduklarini hissettirmek, isimlerini dogru sekilde sdylemek, cocuklara sik sik
yapmaktan hoglandiklari etkinliklerden bahsetmelerine ortam hazirlamak gibi
uygulamalarla gocuklarin kendilerine olan saygisini ve guvenlerini arttinlabilir
(Palut, 2005). Sosyal becerili gelisiminde etkili olan son unsur ise arkadas
ilikileri’dir. Olumlu arkadas iligkileri; ¢cocuklarin Kigilerarasi yeterligini olumlu yénde
etkileyerek bireylerin uzun donemde sosyal c¢evrelerine uyumlarina katkida
bulunabilmektedir (Uner, 2011).

Tam bunlar dikkate alindiginda; sosyal gelisme dmur boyu devam eden bir suregtir
ve okul oncesi egitim kurumunda gecirilen sure arttikga c¢ocuklarda gozlenen
paylasma, igbirligi yapma, arkadaslariyla birlikte oynama gibi olumlu sosyal

davraniglarin sikligi da artmaktadir (Erden ve Akman, 2006).
1.7.3.3.1. Biligsel Gelisim Kurami

Cocugun taklit yoluyla 6grenmesi tamamen reddedilmez, gocugun kendini anlama
dizeyine go6re taklit yapabildigi savunulur. Piaget, gelisimin farkli boyutlan
oldugunu, cok erken yaslarda toplumsal etkenlerin ruhsal gelisimi etkileyerek
gocugun dusunce algisiyla gelisimine yon verdigini yaptigi arastirmalarla

kanitlamaya calismistir (Berk, 2006).
1.7.3.3.2.Psikoseksiiel Kuram

Freud’'un psikanalitik temele dayanan kisilik kurami, kisilik uyumunu agiklayan
kuramlar arasinda basta gelmektedir. Freud Kkisiligi bes uyum evresi icinde
incelemektedir. Her evrede cinsellik baskin olmasindan dolayi, bu evrelere
psikoseksuel denmektedir. Ayrica Freuda gore sosyallesmenin o6nemli bir
bolumunu gelismenin son asamasinda yer alan ego ve super ego oOgeleri
olusturmaktadir. Bu dénem alti yaglarinda baslar. Bu asamada ¢ocugun cinsel
duygulari bastinimigtir. Enerjisi onu ayni cinsteki yakinina baglamaktadir. Daha
onceki yaglarda anne ve babanin isteklerini onlarin sevgisini kazanmak ya da
cezalandiriimaktan kurtulmak i¢in yapan ¢ocuk, bu donemde kendisini onlarla
Ozdeslestirir ve onlarin olgulerini kendisi de benimser. Bdylece onlarin digtince ve
fikirlerinin dogruluguna, hakliigina inanan ¢ocuk onlar gibi davranmaya baslar

(Berk, 2006). Bu kurama gore; Kisiligin saglikli bir sekilde olugsmasi, 6zellikle
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cocukluk doneminde gecirilen 6n yasantilara baglidir. Cinselligin belirleyici oldugu
tum uyum evrelerinde, bir dnceki donemin bastirilan talepleri doyuma ulasmadigi
icin bilincaltinda yasamaya devam eder. Bilingaltinda yasan c¢atismalar ve

gereksinimler, bireyin davranisina yon veren etkenlerdir (Senemoglu, 2011).
1.7.3.3.3 Psiko-Sosyal Geligsim Kurami

Sosyal cgevre icinde yer alan anne-baba, 6gretmenler ve arkadaslar gocugun
sosyal geligimi icin dnemli ve gerekli bir rol oynarlar. Ayni sekilde saglkh gelisim,
cocugun temel guvensizlik, utangacglik ve diger negatif duygularinin dinamik
karsiligi ile uygun bir denge halinde guglu bir guven duygusu elde etmesiyle
olusan bir gatismanin sonucudur (Erden ve Akman, 2006). Her donem farkli
gelisimsel 6zellikler gésteren ¢ocuk blytdikce farkh sosyal 6zellikler gdstermeye
baslar. Erikson’a gore saglikh bir kisiligin olusmasi icin gocugun yasinin ilerledikge

atlatmasi ve basarili olmasi gereken sekiz kritik donem vardir (Berk, 2006).
Temel Guvene Karsi Guvensizlik (0-18 Ay):

Dogumdan bir yasina kadar devam eden bu donemde bebekler, cevresine
guvenip guvenmeyeceklerine dair temel duygular edinirler. Bu yillarda ¢ocugun
ihtiyaclarinin doyurulmasi, anne ya da onun yerine gecen yetigskine baghdir.
Kurulan bu iligkinin niteligi temel given duygusunun ve toplumsallagsmanin temelini
olugturur. Temel guven duygusundan yoksun olarak buyuyen ¢ocuklar bu eksikligi
telafi edemezlerse; ileriki hayatlarinda, sosyallesmeden c¢ekinen ve kendine

guvensiz Kigiler olabilirler (Senemoglu, 2011).
Bagimsizliga Kargi Utanma ve Suphecilik (18 Ay — 3 Yas) :

Bu donemde baskalarina baglh kalmak istemeyen ¢ocuklarin ¢gogu, yurumekte ve
bagkalariyla iletisim kurabilecek kadar konusmaktadir Birinci evrede temel guven
duygusunu kazanmis c¢ocugun oOzgurlugunu hissetmesi gerekir. Bu yuzden
badimsizlik duygusunun temellerinin atilabilmesi igin; kendi kendine yemek yeme,
giyinme, soyunma ve Kkarsilastigi bazi problemleri ¢6zme c¢abalarinda tegsvik
edilmelidir. Kisitlayici ve cezalandirici tutumlar Ozerkligi etkiledigi igin; anne
babalar tehlikenin olmadigi ortamlarda gocuklarini serbest birakarak, onlari bir
seyler basarmaya tesvik etmelidirler. Surekli olarak sinirlandirilan, korunan,
kendisine firsat verilmeyen c¢ocuklar; ileriki yaslarda ¢ekingen, kendi basina karar

veremeyen, kendisine guvenmeyen bireyler haline gelmektedirler (Berk, 2006)
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Girigskenlige Karsi Sugluluk Duyma (3-6 Yas) :

Ug yasindan alti yasina kadar olan bu dénemde; gocugun motor ve dil geligimi,
onun fiziksel ve sosyal g¢evresinin daha fazla arastirmasina ve atilgan olmasina
olanak verir. Hem anne babalar hem de okul Oncesi egitim kurumlarindaki
Oogretmenler g¢ocugun kosmasina, oynamasina ne kadar c¢ok izin verirlerse,
giriskenlik duygusu o kadar c¢ok gelisir. Aksi durumda ¢ocukta sucluluk duygusu
gelismektedir. Girigkenligi ailesi ve 6gretmenleri tarafindan cezalandirilan ¢ocuk,
gerek bu donemde gerekse hayatinin gelecek vyillarinda yaptiklarini yanhs
oldugunu dusunup sugluluk duyabilir. Bu yuzden ¢ocugun yapmasi ve yapmamasi
gerekenler konusunda bir denge kurularak girigkenligi desteklenmelidir

(Senemoglu, 2011).
Basariya Karsilik Asagilik Duygusu (6 — 12 Yas):

Alti yasindan on iki yasina kadar suren bu dénemde ¢ocugun okula gitmesinden
dolayl sosyal dunyasinda buyuk bir genigsleme meydana gelir. Anne babasinin
cocuk Ustundeki etkisinin azaldigi, arkadaslarinin ve ogretmenlerinin etkisinin
arttigr gozlenmektedir. Basarma ve c¢aligkanlik duygusunun gelistigi bu donemde,
akademik 6zguven olusmaya baslar. Cocuklar, yetigkinlerin kullandiklari aletleri
kullanmaya calisarak bir sey uUretmeye caba gosterirler. Cocuklarin g¢abalari
desteklendiginde, c¢alisma ve basarili olma davranigi gelisir. Surekli olarak
elegtirilen, desteklenmeyen c¢ocuklar ise yaptiklarinin degersizligine inanarak

asagilik duygusu geligtirebilirler (Senemoglu, 2011).
Kimlik Kazanmaya Karsi Rol Karmasasi (12 - 18 Yas) :

On iki yasindan on sekiz yasina kadar devam eden bu dénemde ergen, kimlik
arayisi icindedir. Hem fiziksel degisimleriyle bas etmeye calisirken hem de
gelecekteki egitimi ve kariyer hakkinda kararlar vermeye calisir. “Ben kimim?”
sorusuna yonelen ve arayis igerisinde olan ergenin Ustiinde kendi yasitlarinin
blayuk etkisi vardir. Erkison’a gore ergen bu donemde basarili bir sekilde kimlik
kazanma sorununu g¢ozerse kendine guvenen, kendinden emin bir kigi olarak

hayatina devam eder ve bagarili olur (Senemoglu, 2011).
Dostluk Kazanmaya Karsgi Yalniz Kalma (18 — 26 Yas) :

Yaklagik olarak on sekiz yasindan yirmi alti yasina kadar devam eden bu

donemde birey; artik baskalariyla yakinlklar, dostluklar kurabilir. Kargi cinsle
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arkadaglikta sevgi agirlik tasir ve bireyin yagsaminda evlilik dnemli hale gelir. Bu
donemdeki krizi saghkh bir sekilde atlatan kisi sevgiyi verme ve alma glcune sahip
olur. Aksi takdirde, bagkalariyla dostluk iligskisi kurmada gugluk c¢ekerse; kendini
istenmeyen bir yalnizliga itebilir. Bireyin bu donemdeki krizin atlatabilmesi igin
ogretmenlerine ve cevresindekilere karsilikli sorumluluklar dusmektedir (Berk,
2006).

Uretkenlige Karsi Duraklama (Orta Yaslar) :

Orta yetigkinlik yillarini kapsayan bu dénem de eder birey dnceki evreleri basarili
olarak atlatmigsa Uretken, verimli ve yaraticidir. Birey igin ¢ocuklari yoluyla neslini
devam ettirmenin 6nemli oldugu bu dénemde; evi diginda da topluma yararl isler
yapabildigi, gelecek kusaklara rehberlik edebildigi surece Uretkendir. Tam tersi bir
durumda ise yaramama duygusuna kapilabilir ve durgunluk dénemine girebilir.
Cevresine karsi kayitsiz tavirlar geligtirir ve hep yerinde saydigini dusunerek
mutsuz olabilirler. Yasadigi krizi bireyin olumlu bir sekilde atlatmasinda; evini, isini

paylastigi kisilere 6nemli roller dismektedir (Berk, 2006).
Benlik Butunliigiune Karsi Umutsuzluk (Yaslilik Donemi):

lleri yetigkinlik yillarini kapsayan bu dénemde birey; ya énceki yedi dénemin
olumlu birikimi sonucu benligini tam olarak bulmusg, mutlu, gtvenli aranan bir kisi
olmus ya da Onceki donemlerdeki ¢atismalari saglikli olarak geciremedigi icin
umutsuzluklar iginde hirgin aksi bir insan gérinimuine burinmustir (Senemoglu,
2011).

Kisaca Ozetlemek gerekirse; insanin Kisiliginin sekillenmesinde ve gelismesinde
anne ya da onun yerine gecgen yetigskinden baglayarak aile, okul ve cevrenin
onemli rol oynadigi soylenebilir. Eger mutlu insanlardan olugan mutlu bir toplum
meydana getirmek isteniyorsa, bireyin her donemdeki temel ihtiyaglarini en iyi
sekilde gidermesini saglamak, catismalarini ¢bézimlemesine yardim etmek igin

caba sarf edilmesi gerektigi sdylenebilir.
1.7.3.3.4. Sosyal Ogrenme Kurami

Sosyal 6grenme kurami; davranisgl kurami bilissel kuramlara baglamaktadir.
Bireyin her seyi dogrudan o6grenmesine gerek olmadigini savunan Bandura;
baskalarinin deneyimlerini gézleyerek de 6grenebilecedini savunmaktadir. Ayni

zamanda birey, gozledigi ve pekistirilen davranislar kendisi de gostermekteyken;
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cezalandirilan davranislarini ise yapmamaktadir. Bu anlayisa gore, ozellikle okul
oncesi ¢agindaki ¢ocuklarin gozunde saygin bir yere sahip olan anne-baba ve
ogretmenler, kendileri iyi birer model olarak g¢ocuklara pek ¢ok istendik davranigi

kazandirabilirler (Senemoglu, 2011).
1.7.3.4. Motor Gelisim Ozellikleri

Motor gelisim hareket ile ilgili gelisim anlamina gelir (Bilek, 2011). Okul 6ncesi
dénemde cocuklar motor gelisim bakimindan c¢ok aktiftirler. Kosmak, atlamak,
tirmanmak, kaymak, suriunmek ihtiyaci duyduklari igin; dikkatlerini ¢eken bir
etkinlik olmadiyi zaman uzun slre bir yerde oturamazlar. Ozellikle 2-6 yas
arasinda gocugun hareketlerinin sayisinda ve niteliginde bir artma gozlenir (Aydin,
2000). Motor gelisimle ilgili ik calismalar Bayley, Gessel ve Thompson, Mc Graw
ve Shirley tarafindan yapilmistir (Berk, 2006). Bu arastirmacilar motor gelisiminin
sirasini ¢ok iyi saptamalari nedeniyle tarihe ge¢gmislerdir. Cocuklar Uzerinde dogal
gOzlemler yaparak, en basit hareketlerden daha zor hareket modellerinin
kazanmasina kadar normal gelisim surecinin siralanmasi hakkinda buyuk bilgiler
elde etmislerdir (Berk, 2006).

Hareket gelisimi  biyolojik  kaynakli  bir olgunlasmaya bagli  olarak
gerceklesmektedir. Cocuklarda motor gelisimi, buylk motor ve kiuguk motor
gelisim olmak Uzere ikiye ayrilir. Kaba motor gelisim; vicudun buyuk kaslarindaki
gelisim, koordinasyon ve bu etkinlikleri yapmak icin gerekli olan vucut dengesini
igerir. C")rnegin; yurime, atlama, ziplama, kosma, tirmanma vb. gibi. Okul
cocuklarinda guglu bir motor gelisim, esnekligin, dengenin, cevikligin ve gucun
gostergesidir (Uner, 2011). ince motor gelisim ise el ve parmaklari kullanabilme
becerileri ve el gdz koordinasyonu kapsar. Ornegin; yazi yazmak, objeleri
kapsamak vb. gibi (Berk, 2006).

Oyun ve muzik etkinlikleri gocugun buylk kas gelisimine destek olan etkinlikler
oldugu igin; ¢ocuklarin, batin bedensel ve fizyolojik islevieri saglikl bir dengeye
kavusur (Aydin, 2000). Cocuklarin kicuk kas gelisimlerine yardim etmek ve el-g6z
koordinasyonlarini saglayabilmek igin ipe renkli makarnalar dizdirilebilir; ucu kut
makasla sekil kestirilebilir; yogurma maddeleriyle vb. gesitli etkinlikler yaptirilabilir.
Klguk kas gelisimlerine katkida bulunurken; yaraticiliklari da desteklenmis olur
(Senemoglu, 2011). Cocuklar okul éncesinde 6nemli bir yeri olan hareketli ve
fiziksel aktivitelere katilarak; isbirligini, yardimlasmayi, hosgoériyu, paylasmayi,
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arkadaglarina ve oyunun kurallarina saygili olmay! ve duygularini kontrol etmeyi
ogrenir. Fiziksel aktiviteler ve hareketli oyunlarla elde edilen basari, gocugun
kendini yeterli hissetmesine ve boylece olumlu bir benlik gelistirmesine katkida
bulunur (Uner, 2011).

1.7.3.5. Oz Bakim Becerileri

Oz bakim becerileri cocugun yasaminda erken yaslarda baslar ve bu becerilerin
gelisimi anne babalarindan bagimsiz olduklarinda saglanir (Bilek, 2011) Tuvalet
egitimi, yemek yeme ve giyinme becerileri en temel 6z bakim becerileridir. Daha
sonra kazanilan gunluk yasam iglerini yerine getirme yetenegdi 6z bakimin niteligini
etkiler (Oktay, 2000). Okul 6ncesi déonemde c¢ocuga kazandirilacak, gocugun
yasamindaki disiplinin de temelini olugsturan 6z bakim becerileri; uyku, yemek,
tuvalet ve temizliktir. Bu aliskanliklar gocugun gelismesine paralele olarak yan
davraniglarin kazanilmasina zemin hazirlar (Turagh ve arkadaslari, 2012). Okul
oncesi donemde c¢ocuk gunluk hayatinda kullanacagi tim bu davranisglari,
vicudunu tanimayi, vlucut parcalarinin iglevlerini sdyleyebilmeyi, saglkli yasam
icin gerekenleri, okul 6ncesi egitimde yapilan farkl etkinliklerin (Sanat etkinlikler,
Tuarkge dil etkinlikleri vb. gibi) iginde 6grenir (MEB, 2013).

1.7.3.6. Okul Oncesi Dénem Gocuklarinin Gelisimini Etkileyen
Etmenler

Cocuklarin bilissel, dil, sosyal-duygusal ve motor gelisimlerini etkileyen etmenler;

biyolojik, ¢cevresel, okul, arkadaslar ve aile olarak siralanabilir.

Biyolojik Etmenler: Bir insan hicresinde 46 adet (23 ¢ift) Uzerinde insana ait
Ozellikleri bir sonraki nesle aktaran bilgi tagiyicilari olan kromozom bulunur. Bu
kromozomlara gen adi verilir. Tek yumurta ikizleri harig, her insanin kendine has
bir genetik mirasi vardir (Kulaksizoglu, 2005). insanin kahtimsal o&zellikleri
kromozomlarda bulunan genlerle geger. Her ¢ocuk dogustan kalitsal, sinirsel ve
biyokimyasal bir biyolojik yapidadir. Bu yapi igerisinde genis bir davranis
dagarcigina sahiptir. Bireysel Ozelliklerinden veya sinir sisteminin gerekli
olgunlagmayi tamamlayamamasindan dolaylr uyum sorunu yasayan bir ¢cocugun
dogal olarak sosyal-duygusal gelisimi, dil ve biligsel gelisimi de sekteye ugrayabilir
(Kulaksizoglu, 2005).
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Cevresel Etmenler: Cocugun icinde dogdugu ailesi, anne baba ve kardegleri ile
iligkileri, ailenin sosyo-ekonomik durumu, cografi alan ve sosyal g¢evresi gibi
organizmayi etkileyen dis uyaricilardir (Kirkincioglu, 1999). Bunlar g¢ocugun
gelisimini olumlu yénde destekleyebilecedi gibi olumsuz yonde de etkileyebilir.
Arastirmalara gore dil gelisimi ve biligssel gelisimin de ¢evresel etmenlerden
etkilendigi kabul edilmektedir (Kail, 2011).

Okul: Okul 6ncesi egitim kurumlari, cocugun saglikl bakimi, beslenmesi, kendine
guven duymasi, Kkisiliginin gelismesi, iyi aligkanliklar kazanabilmesi, sosyal
gelisimini gergeklestirecek bir arkadas ortaminin yaratilmasinin yani sira aileye
gocugun bakimi ve egitimi konusunda destek olan kurumlar olarak da varliklarini
surdirmektedirler (Oktay, 2000). Cocuk, sosyal bir kurum olan ailesinden ayrilip,
yine sosyal bir kurum olan anaokuluna gidince yagsamin olumlu ya da olumsuz
bircok deneyimleri ile kargilasir. Bazen ile daha kolay ve olumlu iletigsim
kurabilecegini 6grenirken, bazen de zor iletisim kurdugunu goézlemleyebilir. Bu,
gocugun sosyallesme surecinde c¢ok o6nemli bir deneyimdir (Kail, 2011).
Anaokulunda gegirilen sure arttikga cocuklarda gozlenen paylasma, isbirligi
yapma, arkadasglari ile birlikte oynama gibi olumlu sosyal davraniglarin sikligi da
artmaktadir (Erden ve Akman, 2006). Bunlarin yani sira gocuklar akranlarini taklit
ederek oOgrenebilmekte ve bu da biligsel gelisimleri ile dil geligimlerini

etkilemektedir.

Arkadaslar: Cocugun sosyal yonden geligsebilmesi igin arkadas grubuna girmesi
gerekmektedir. Cunklu cocuk grup oyunlar icinde, arkadaslar ile etkilesim
sonucunda sosyallesir. Grup oyunlari ¢gocugun yasantisinda en dogal ve zengin
ortamlardir. Cocuk paylasmayi, isbirligi kurmayi, sorumluluk almayi, kendi
haklarini korumayi, baskalarinin hak ve 6zgurluklerine saygi gostermeyi, lider ya
da Uye olmayi, kazanip kaybetmeyi ve dayanismayi grup oyunlari araciligi ile
kazanir (Senemoglu, 2011). Cocuklar genellikle kendi yas ve cinsiyetlerinden
arkadas secerek birbirlerinin tutum, davranig hatta konusmalarini benimseyip
kullanirlar (Berk, 2006).

Aile: Cocugun duygusal bakimdan olumlu ydnde yetisebilmesi, benligini
olusturabilmesi ve kigilik dzelliklerini gelistirebilmesi igin aile ortami da 6nemlidir
(Kusin, 1991). insan iligkilerini olumlu yénde etkileyen; anlagsma, uzlasma, bagllik,

igbirligi gibi olumlu davranisglari ve anlasmazlik, gekisme ve gatisma gibi olumsuz
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davraniglar ailede kazanir (Yorukoglu, 2011). Aile iginde guven duygusu geligserek
baylyen ¢ocugun, ileride ¢ikabilecek problemler ile ugragsmasi ve onlari halletmesi
de kolay olacaktir. Aileler zaman zaman c¢ocuklarin kullandiklari soézcukleri
pekistirerek ya da farkh sbzcukler kullanarak onlarin dil edinimlerinde
gelismelerine katkida bulunabilmektedirler. Aile igerisinde c¢ocuk ile gegirilen
sureglerde gocugun biligsel gelisimini destekleyecek etkinlikler yaparak ya da onu

dogru bir sekilde yonlendirerek biligsel agidan da desteklemektedirler.
1.7.4. Okul Oncesi Dénemde Farkliliklara Sayg!

Arastirmalara gore, cocuklar kimlik gelisimlerine devam ederken bir yandan da;
farkhliklar ve toplumdaki yapisal siniflari fark etmeye baslarlar ve bu suregte fark
ettikleri farkliliklara karsi da tutum ve davranis gelistirmeye baslarlar (Divrengi ve
Aktan, 2010). Bu noktadan hareketle bu bolimde okul dncesi doneminde farklilk
kavramlarinin tanimlanmasina ve okul dncesi doneminde farklilik kavramlarinin

olugma surecine deginilmigtir.
1.7.4.1. Farklihk Kavramlari

Onyargilar gelistirmeye oldukga agik olan ¢ocuklar; bulunduklari yaslara gére farkli
sorulara yanit aramaya baslarlar. Farklilik tanimlarindan biri olan ényargi (Bias);
tutum, inan¢ ve duygulardan dolay! kisinin kendini hakli gérmesi sonucu bagka
birine adaletsizce davranmasi anlamina gelmektedir (Derman-Sparks, 2010). Eger
cevrelerindeki yetigkinler sorularin yanitlari hakkinda olumsuz dusuncelere
sahiplerse, cocuklar da buyuk o6l¢gide bu duslUncelerden etkileneceklerdir.
Cocuklar, fiziksel goérinum ve kimlik kavramlari ile ilgili bilgileri ¢evrelerinden
dgrenmeye baglarlar. Ozellikle “Ben kimim?”, “Sen kimsin?” gibi sorular 3-6 yas
arasi ¢ocuklarinin cevaplarini aradigi temel sorulardir (Divrengi ve Aktan, 2010).
Arastirmalara bakildiginda; ¢ocuklar ilk dnce farkh fiziksel yetenekleri fark etmeye
baglarlar. Fakat ¢cocuklarin engel durumlarina olan farkliliklari fark etmeleri okul
oncesi yillarina denk gelir. Ayni zamanda c¢ocuklar kendi vucutlar ile ilgili
deneyimlere, icinde bulunduklari sosyal gevreye ve bilissel gelisim seviyelerine

gore kimlik ve tutum geligimlerini yapilandirirlar (Derman-Sparks, 2010).

Cocuklar farkh yas donemlerinde farkli kavramlara yonelik Onyargilar

olusturabilirler. Genel olarak dnyargiya agik kavramlardan ilki bir kiginin fiziksel,
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biligsel ve duygusal kapasitesini gosteren yeterlilik’tir. Cocuklar gogunlukla fiziksel
engellere dikkat eder.

Bir diger kavram ise yas'tir. Cocuklar ¢ok erken yaslarda “yasl” insanlari fark
ederek onlari ya severler ya da onlardan korkarlar (Divrengi ve Aktan, 2010). Bir
kKisinin kilosunu, boyunu ve taninmasini saglayacak birgok o6zelligi ortaya koyan
goriiniis de cocuklarin ényargi ile yaklastiklari kavramlardan biridir. inanglar;
kabul edilmeyi ya da kuvvetli bir ret durumunu olusturan ve 6nyargi ile yaklasilan
kavramlardan biridir. inanglar, dini, vb. degerleri temel alabilecegi gibi politik

degerleri de temel alabilir.

Bir diger kavram sinif ise (sosyo-ekonomik statll) sosyal ve ekonomik degerler
uzerine temellenir. Kiiltlir ise ayni gruba mensup Uyeler tarafindan paylasilan bir
degerdir, aile icindeki farkli bireyler farkl kulttrlere, etnik gruplara ve topluluklara
mensup olabilirler. Kaltar genellikle dili, dini inanglari, bayramlari, gelenekleri ve
diger Uyeleri de etkileyecek dusunceleri igerir. Grup tyeleri, onlari bir arada tutan

bu ortak degerlerden dolayi kendilerini glivende hissederler (Ekmisoglu, 2007).

Onyargiya acik bir diger kavram ise aile bilesimidir ve aile yapisini ifade eder.
Uyeleri, aralarindaki iligkileri ve rolleri igerir. Cinsiyet ise, bir kiginin kadin ya da
erkek olma durumudur. Cocuklar genellikle erken yaslarda kadin ya da erkek
ayrimi yapmaya baslarlar ve onlarin toplumsal rolleri hakkinda fikir gelistirirler. Bir
diger kavram cinsellik ise, kisinin cinsel tercihini ve yoénelimini aciklar. Farkli
cinsel tercilere sahip aile yapilari toplumda mevcut olabilir (Divrengi ve Aktan,
2010). Onyargi ile yaklasilan son kavram ise irk’tir. insanlarin ten rengi, sag, yiz
géruntsu ve vacut yapisi ile ilgili olarak genel ve fiziksel 6zelliklerden olusur
(Derman-Sparks, 2010).

Arastirmalara goére; cocuklar kendi dinyalarini kendi istedikleri fikir ve hislerle
doldurmaktadirlar. Bu ylzden c¢ocuklar, ailelerinde farkhliklara kargi onyargili
insanlar olsa bile, okullarinda farklihklara yonelik onyargili bir tutum
sergilenmiyorsa, hangi tip davranigi sececeklerine kendileri karar verirler
(Ekmisoglu, 2007).

Farkhlik kavramlar arastirildiginda, onyargidan baska birgok kavramla da

karsilasiimaktadir Bunlar:
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Onyargi Karsiti (Anti-Bias) : Bireyi dnyargi olusturmasina karsi korumak igin aktif
bir sekilde mudahale etmek gereklidir. Anti — Bias egitim, pesin hukumlere,
Onyargiya kargsi mucadele eden “aktif/aktivist” bir yaklasimdir (Derman-Sparks,
2010).

Ayrimcilik (Prejudice): Ayrimcilik, herhangi bir insana, gruba ya da cinsiyete gore
bilgi, duslince veya geleneksel nedenlere bagl olarak 6nyargili davranma

durumudur (Derman-Sparks 1989).

On Ayrimcilik / On Onyargi (Pre-Prejudice) :Eger gocuklarin yasadiklar ailede ve
cevrede toplumsal Onyargilar etkinse; cocuklarin genel fikirleri ve duygular
olusurken ilk ayrimcilik fikirlerini gelistirirler. Bu duruma 6n ayrimcilik / 6n 6nyargi
(pre-prejudice) denir. Bu ytzden ¢ocuklarda farkliliklari kabul etmeme, farkliliklara
kargi korku duyma gibi ciddi davranis problemleri olusabilir (Derman-Sparks
2010).

Kiiltiir (Culture): Kiltir kavrami bir grup insanin gunlik hayatindan kiyafetlerine,
inancglarina ve geleneklerine kadar butun unsurlari icerir. Kultur; bir toplumun
yasam kosullarini, ifade etme bigimlerini, yapilarini toplumda kendini dile

getirmesini ve gergeklestirmesini igerir (Akbulut, 2013).

Irkgilik (Racism): Ten rengi farkli olan insanlara toplum tarafindan gosterilen
adaletsiz tutum ve geleneksel uygulamalarin timUnu icerir (Derman-Sparks
2010).

Engelcilik (Handicappism) : Kisinin sahip oldugu engel durumundan dolayi tutum
ve geleneksel davraniglara ikinci sinif insan gibi davranmaktir (Derman-Sparks
2010).

Yeteneklilik (Ableism) : Yetenekli vicutlara sahip olduklarini dusunen insanlar

tarafindan gelistirilen bir kavramdir (Derman-Sparks 2010).

Homofobi (Homophobia) : Homosekstel erkek ve kadinlarin geleneksel
davraniglar ve ayrimcilik durumlari konusunda gelistirdikleri korkularin tumunu

icermektedir (Derman-Sparks 2010).

Renkli /nsanlar (People of Color): Toplumun genelinden ten renkleri farklihk

gosteren insanlarin butanudar. (Derman-Sparks 2010).
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Cinsiyetcilik (Sexism) : Cinsiyet ve cinsel tercihlerinden dolayi bir takim insanlara
toplum tarafindan gosterilen adaletsiz tutum, eylem ya da geleneksel

uygulamalarin timunu igcerir (Derman-Sparks 1989).

Kliselesmis Tek Tip Ornek, Stereotipik Davraniglar (Stereotype) : Grup, Irk veya
cinsel tercihi farkli olan insanlara kargi ¢ogu zaman kuguk duslUricu anlamlar

iceren geleneksel hale getirilmis davranislar butunuadar (Derman-Sparks, 2010).

Beyazlar (Whites) : Avrupa’daki tum farkl ulusal ve etnik gruplarin kdkeni olarak
kendilerini goren ve ekonomik, politik ve kultirel durumlara grup olarak mudahale

etmek isteyen gruba verilen genel isimdir (Derman-Sparks 2010).

Yolcular (Travellers) : Bir yerde yerlesik bir hayat sirmek yerine, slrekli seyahat
ederek farkli yerlerde farkli yasam kosullari altinda yasamayi segen Kisilerdir
(Derman-Sparks 2010).

1.7.4.2. Okul Oncesi Dénemde Farklilik Kavramlarinin Olusumu

Okul oncesi donemindeki cocuklarla onyargi, ayrimcilik ve farkhliklarla ilgili
konugulmaya baslanmasina karar verildiginde, dikkat edilmesi gereken en dnemli
nokta cocuklarin bulunduklari yas grubudur. Yas gruplari dikkate alinmadan
verilen egitimde; cocuklara farkliliklara saygl kavrami kazandirilamayacagi gibi,
bazi c¢ocuklar tarafindan da yanlis anlamlandiriimasina ve farkliliklara karsi

olumsuz tutumlar gelistirmelerine sebep olabilir (Ekmisoglu, 2007).

Cocuklar dogumdan U¢ yasina kadar, cinsiyet ve irksal farkliliklari fark etmeye
baglarlar. Ayrica eger cevrelerinde fiziksel engelli kigiler varsa, bir yasindaki
cocuklar fiziksel engeli de bir farkhlik olarak gérmeye baslarlar. iki yasindaki bir
cocuk ise cinsiyetin ne oldugunu tam olarak anlamasa da, kendi cinsiyetinin ne
oldugunu bilir, kendi ten renginin farkina varir ve ten renkleriyle ilgili farkhliklari
anlamaya baglarlar. Bu yuzden dogumdan U¢ yasina kadar olan donem ilk
onyargilarin olusmasi acgisindan buyuk 6nem tagiyan yillardir. (Deman-Sparks,
2010).

Erken gocukluk dénemindeki ¢ocuklarda, farkllik kavramlarinin olusumuna daha
detayll bakildiginda; Cocuklar 3 - 4 aylikken kendilerini bagkalarindan ayirmaya
baglarlar. Kendi seslerinden ve onlara bakan kisinin tutum ve davranislarindan
etkilenirler ve deneyimlerini bu etkilere gore temellendirirler. Ayrica

kargisindakilerin mimiklerini taklit etmeye c¢aligirlar ve baskalarinin hislerine karsi
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duyarli hale gelmeye baglarlar. Baskalariyla empati kurabilme bu donemlerde
baglar (Ekmisoglu, 2007).

1 yasina girdikleri zaman ailelerinden farkh bir zihinsel dunyalari oldugunu fakat
bazi ortak dusunceleri olabilecegini fark etmeye baslarlar. Ten rengi gibi gorilebilir
fiziksel engel durumlarina, cinsiyet ve dil farkhliklarindaki farkhliklari fark etmeye
ve bu farkliliklarin sebeplerini merak etmeye baslarlar. 71,5 yas olduklari zaman
hayal dinyalari daha etkin hale gelir. Cevresindekilerin géztinde basli basina “bir”

insan olduklarini yine bu dénemde fark ederler (KEDV 2006).

2 yasindaki bir gocuk ilk énce vicudunu fark eder. Vicudundaki pargalarin
isimlerini ve temel gorevlerini 6grenmeye c¢aligirken, cinsel bolgesinin de farkina
varmaya basglar. Cocuklar bu doénemi yasarken c¢evresindeki yetiskinler ve
ogretmenler ¢ocugun cinsellikle ilgili sorularina kisa, net ve dogru cevaplar
vermeye c¢alismali, azarlamamalidir (Derman-Sparks, 2010). Ayrica bu yas
gocuklari insanlarin ten renklerini, sa¢ renklerini ve tiplerini, gbz renklerini ve
bigimlerini ve diger butin fiziksel 6zelliklerin gdsterdikleri farkhliklarin nedenlerini
merak etmeye baslarlar. Genellikle 2-3 yas arasinda cocuklar cinsiyete ait
davraniglara ve tutumlara yonelik kilturel durumu anlamaya ve bu duruma yonelik
davranmaya baslarlar. Ornegin; erkek cocuklar arabalarla oynamayi, kiz cocuklar
ise bebeklerle oynamayi tercih ederler. Farkliliklari genel anlamda fark etmeye
basladiklari donem olan 2-3 yas dénemi “On-ayrimcilik (pre-prejudice)” doénemi
olarak adlandirila bilinir (Divrengi ve Aktan, 2010). Bu ylzden c¢ocuklarin
cevresindeki yetigkinlerin, ¢ok iyi gézlemci olmasi gerekir. Cocuk onyargi iceren bir
fikir gelistirmeye basladi§i anda, yetiskin cocuga durum ile ilgili bir yasanti
saglayarak ve devaminda onunla sohbet ederek bu durumu 6nlemeye ¢alismalidir
(Derman—Sparks, 2010). Ornegin tekerlekli sandalyede oturan bir insani fark eden
¢ocuga “Bazi insanlar bacaklarini kullanamazlar. Bu sebeple hareket edebilmek
icin tekerlekli sandalye kullanmalari gerekir.” gibi bir agiklama ¢ogu zaman yeterli

olacaktir (Divrengi ve Aktan, 2010).

3-4 yas donemine gelen cocuklar, farkliliklari gézlemlemekle birlikte bu farkhliklar
kendilerine agiklayacak kaynaklari aramaya baslarlar. Kendi ten, gdéz ve sag¢
renkleri ile ilgili sorular sormaya (“Her zaman bu renkte mi olacagim yoksa
blaylyince rengim de degisecek mi?”, “Nicin en yakin arkadasimla benim ten
renklerimiz birbirinden farkhi?” vb.) ve cevaplarini anlamaya calisirlar. Ayrica
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fiziksel ozelliklerle ilgili de “ E@er fiziksel engeli olan bir cocukla oynarsam, ben de
onun gibi engelli mi olurum?” gibi sorular da sorarlar (Ekmisoglu, 2007). Eger
gocuklar bu sorularini agik bir sekilde dile getirmezlerse, cevrelerindekileri
tutumlarindan yola c¢ikarak ve kendi yasamsal tecrubelerine dayanarak olumlu

veya olumsuz fikirler olusturmaya baslarlar (Derman-Sparks, 2010).

5 yasina gelindiginde ¢ocuklar kendi 6z kulturel kimlikleri ile kultarel gegmislerini
anlamaya caligirken; her kultirde farkhliklar oldugunu ve her grubun da kendi
icinde benzerlikler gosterdigini algilamaya baglarlar. Bu donemden itibaren
cocuklara, farklihklar ile ilgili (ten, sag ve g0z sekli ve rengi vb.) bilimsel
aciklamalar yapilmaya baslanabilir. Bilimsel agiklamalardan ve bu durumlari
tecribe etmelerinden sonra belirlenmis farklilik kategorilerini kabul ederler ve
kendileri ile ilgili arastirma yapmak isteyebilirler (Derman — Sparks, 2010).
Williams ve Best (1990) calismalarinda, kadinlar i¢in en agik stereo tipik
davraniglarin zayiflik, nezaket ve minnettarlik oldugunu; agresiflige karsi erkeklere
gbre daha bagiglayici olduklarini ileri sirmuslerdir. Bu yas grubundaki ¢ocuklar
etraflarindaki kadin ve erkeklerin davraniglari hakkinda kesin bilgi sahibi olmaya

baslarlar.

6-8 yaslari arasindaki cocuklar farkli kultirel geg¢misleri olan etnik gruplari
anlamaya c¢aligtiklari  gibi, bu durumdan kaynaklanan oOzelliklerin de
degistirilemeyecegini farkina varirlar. Bu dénemde c¢ocuklari en ¢ok etkileyen
durum, gevrelerinde ne gordukleridir. Ailelerin, akranlarin ve medyanin ¢ocuklarin
farkhliklara kargl ne tar tutum geligtirecekleri yonundeki etkisi buyuktur. Kultare 6z
saygl da bu donemde basladidi icin; ailelerin yapmasi gereken en onemli sey,
cocuklara kendi kulturlerini tanitmaktir. Cocuk kendi kiltiriine saygl duymayi ve
yuceltmeyi ogrenirken, diger kulturlere de hak ettikleri saygiyr gostermeyi
ogrenmelidir (Ekmisoglu, 2007). Cocuklarin ailelerinde farkliliklara karsi onyargili
insanlar olsa bile, okullarinda farkliiklara yonelik o6nyargili  bir tutum
sergilenmiyorsa c¢ocuklar hangi tip davranisi sececeklerine kendileri karar verirler
(Troyna ve Hatcher 1992).

Okul 6ncesi donemde c¢ocuklar, ¢catisma ve kizginlk gibi hislerle basa ¢ikmak
yerine farkliliklara hosgorisuzlik gostermenin kabul edilebilir bir tepki oldugunu
ogrenmeye daha meyillidirler. Bu yuzden bagslangigtaki olumsuz duygularini
asmalarina yardim edilmedigi takdirde, farkhliklari reddeden tutumlar gelistirirler ve

38



bu tutumlar ileride ¢bézumlenmesi gug¢ g¢atismalara yol acgabilir (KEDV, 2006).
Farkliliklara saygi gelisimine yonelik galismalarin yapilmasi planlandigi zaman,

gocuklarin bu donemlerde sahip oldugu ozellikler gdzden gegirilmelidir.

Cocuklarda 6nceden olusan onyargilari ortadan kaldirabilmek ve olusabilecek
Onyargilara engelleyebilmek, yani ¢ocuklarda farkliliklara saygiyi olusturabilmek
icin kazandirilabilecek tutum ve beceriler asagida yer almaktadir (Ekmisoglu,
2007).

Olumiu Oz-Benlik / Oz Saygi Kavrami Kazandirma:

e Olumlu 6z benlik gelistirmesini saglamak.

e Duygularini ve hislerini etkileyebilmek.

e Digerlerine yardim etme duygusunu olusturmak.

e Basarmanin gururunu yagsamasini saglamak.

e Aile baglarini anlamasini saglamak.

e sbirligi icinde calismanin énemini anlamasini saglamak.
e Bir grubun Uyesi gibi hissetmesini saglamak.

e Degisikliklere uyum gosterebilmesini saglamak.

e Empati kurabilmesini saglamak.
Iki Tarafli Bakma/ Empati Gelisimi:

e Tum kulturlere, irklara ve inanclara iki tarafli bakabilmesini saglamak.
e Herkesin kendine ait 6z degerlerinin oldugunu anlamasini saglamak.
¢ Kisinin cinsiyetine ve buna bagl olarak gelisen yeteneklerine her zaman

saygili olmasi gerektigini anlamasini saglamak.
Aktif G6zlem Yaparak ve Dinleyerek Benzerlik ve Farkliliklari Anlama:

e Benzerlik ve farkliliklari tanimlayabilmesini saglamak.

e Baskalarini dinleme aliskanhdi kazanmasini saglamak.

o Adaleti ve adaletsiz davraniglari ayirt edebilmesini saglamak.

e Problem ¢6zme becerisini geligtirmesini saglamak.

e Olumlu tutumlar gelistirmesini saglamak.

e Farkliliklarla ilgili dusunmesini ve olumlu sonuglar ¢ikarmasini saglamak.
e Hosuna giden ve gitmeyen durumlar arasinda segimler yapabilmesini

saglamak.
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o Farkhliklari olan insanlari takma isimle gagirmaktan ve kizdirmaktan
kacinmak gerektigini anlamasini saglamak.
e stereo tipik disuncelerin her zaman dogruyu gostermedigini anlamasini

saglamak (Ekmisoglu, 2007).

Cocuklarin olumlu kimlik kavrami ve 6z deger gelistirmelerini saglamak, farkh
insanlarla etkilesime girmesini ve empati kurmasini saglamak, onyargilari ve
farkliliklar1 belirlemek ve bu konularda elegtirel diguinmesini saglamak, ve onyargi
ve farkliliklarla yonelik olumsuz tutumlar karsisinda kendini ve bagskalarini
savunmasini saglamak farkhliklara saygi egitiminin asamalari ve amaglari olarak

soylenebilir (Ekmisoglu, 2007).

Cocuklar okul 6ncesi donemde onyargilarini gelistirebilecekleri etkili bir egitim
alirlarsa; bu donemin sonuna geldiklerinde 6zerk ve ayri bir birey olduklarini,
herkesin birbirinden farkli bireysel psikolojik karakterleri oldugunu, cinsel, irksal ve
fiziksel yeterlilige ait durumlarin gesitlilik gdsterebilir oldugunu, bir aileye ait
oldugunu (kaltarel kimligin temelleri, dil ve tutumlar), ailesiyle beraber daha buyuk
bir gruba ait oldugunu (etnik ve kulttrel sinif) ve tim ailesiyle beraber sosyal bir ag
olarak toplumda yer aldigini toplumun sehirde, sehrinde Ulkede var oldugunu
anlayacaktir (Hall, 1998).

1.7.5. Farkliliklara Saygi Egitimi

“‘Farkhiliklara saygiyl ne yapsak da ogretsek” ayri bir mesele olarak gorulurken;
“ben farklihklara ne kadar saygi duyuyorum” sorusunu kendimize sorup buna

durustce cevap verebilmek apayri bir meseledir (Gurkaynak, 2013).

“Farkhliklara saygili ve ayrimciliga karsi egitim yaklagimi”, ¢cocuklarin ¢ok erken
yaslarda farkhlklari algilayabildikleri, insanlarin belirli 6zelliklerinin degisik bir
bicimde, yani ‘iyi’, ‘glizel’ veya ‘kotl’, ‘cirkin’ olarak nitelendirildigini fark ettikleri
disuncesinden yola ¢ikmaktadir’ (KEDV, 2006, s. 12). Bu egitim yaklasimi ise,
Abraham Maslow’un olusturdugu Hiyerarsik ihtiyaglar Catisi ile desteklenmektedir.
Maslow’un kisilik kategorileri kendi aralarinda bir dizim olusturur ve birey, bir
kategorideki ihtiyaglari tam olarak gidermeden bir Ust duzeydeki ihtiyag
kategorisine, yani Kisilik gelisme dizeyine gecemez (Ekmisoglu, 2007). Maslow
gereksinimleri; fizyolojik gereksinimler (yiyecek, su, oksijen, uyku, cinsellik),

guvenlik gereksinimi (kendini given ve emniyet icinde hissetmek), ait olma
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gereksinimi (bagkalariyla iligki kurma, kabul edilme), takdir edinme gereksinimi
(basariya ulasma, yeterli olma, bagkalarinca benimsenme, taninma), bilissel
gereksinim (bilme, anlama ve kesfetme), estetik gereksinim (simetri, dizen ve
guzellik) ve kendini gerceklestirme gereksinimi (ger¢cek potansiyelin ortaya
ctkmasi) olarak kategorize etmigtir (Berk, 2006). Fizyolojik sagligin, guvenligin ve
durastlgun gerekliligini ortaya g¢ikaran bu modelin farkhliklara saygi egitimi ile
paralel oldugu noktalar vardir. Bunlar; insanin temel fizyolojik ihtiyaclari ve
fizyolojik guvenligi, 6z kimligin olusumu ve saygi, insanlarin benzerlik ve
farkhliklarinin oldugunu bilmek ve bu farkindalikla blyimedir. Oz kimligi
olusturmaya yonelik bu paralel noktalar bireyin, kendini ve digerlerini kabul
etmesini, her bir gcocugun tek ve essiz oldugunu anlamasini saglayacaktir (Hall
1998).

Bu agiklamalardan yola gikilarak bu bdlimde farkliliklara saygi egitimi Gzerinde
durulmus olup, farkliliklara saygi egitiminin tarihgesine, amaglari ve 6zelliklerine,
farkhliklara saygi egitimi uygulamasindaki énemli noktalara ve farkliliklara saygi

egitiminde yer alan farkli boyutlara deginilmistir.
1.7.5.1. Farkliliklara Saygi Egitiminin Tarihgesi

Farkhliklara saygi egitiminin temelleri 1980’li yillarda Amerika’da yapilan
calismalarla atilmistir. 1980’li yillarin baslarindan Derman-Sparks ve Carol
Brunson-Philips tarafindan Onyargi Karsiti yaklagim, Multicultural Education (Cok
Kaltarld Egitim) yaklagimi olarak geligtiriimistir. Patt Ramsey Cok Kultarla Egitim’i
“Teaching and Learning in a Diverse World — Multiculturel Education for Young
Children (1987)” isimli kitabinda tanitmistir (Levy 1996). Cok kultarli egitim
yaklasimi, insan kultiranan farkhliklarina dayali olan irk, meslek, sosyal-ekonomik
statl, yas, cinsiyet, cinsel tercih ve cesitli fiziksel ozellikler ile c¢evrelenmistir
(Gollnick ve Chinn, 1990). Ayrica uygulandigi uUlkede yasayan butlin insanlarin
tutumlan ve inancglarindan hareket ederek, dunya Uzerindeki butun insanlarin
tutum ve inancglarina dogru yol alir. Bu yaklasimin sinif ici uygulamalara
donusturtlmesinde ki amag, ¢ocugun yasadigi toplumdaki kultarel degerleri ve
genel tutumlar ayrimcilik yapmadan objektif olarak 6grenmesini saglamaktir. Bu
yuzden Cok Kultarli Egitim c¢ocuklarin o6zellikle erken g¢ocukluk déneminde
birbirinden farkli ve birgok kultlrel uygulamalar ile karsi kargiya kaldigini ortaya
koyar (Levy, 1996).
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1989 yilinda ise c¢ocuk gelisimi uzmani ve egitimci Louise Derman-Sparks
tarafindan onyargli ve ayrimcilik temalarini temeline alan Anti-Bias Curriculum
(Onyarg! Karsiti Mufredat) gelistirilmis ve ABC Task Force ile igbirligi yapilarak
geligtirilen bu cgalisma kitap haline getirilip basiimistir (Derman-Sparks, 2010).
Yayinlanan bu kitapta program; anti-bias programinin énemi, anti-bias programi
uygulanan bir sinifta ¢evre duzenlemesi, irksal farkllik ve benzerlikler, engelli
olma, cinsel kimlik, kulttrel farklilik ve benzerlikler, ayrimcilik davraniglarina karsi
mucadele, kiguk cocuklarla aktif bir sekilde calisma, ailelerle ¢alisma ve kendi
kendini egitme basgliklari altinda agiklanmistir. Kitapta dogrudan etkinlik érnekleri
vermek yerine, egitimcilere nasil etkinlikler gelistirebilecekleri konusunda genel
fikirler vererek rehberlik yapilmaya ¢alisilmistir. Temel amag, ¢ocuklarin ayrimcilik
fikirlerinden uzak olumlu 6z kavramlar gelistirmelerine yardimci olmaktir (Derman
Sparks, 2010).

Bu amaca bagdli kalarak Farkliliklara Saygi konusunda Ramsey ve Sparks birlikte
bircok proje gelistirmislerdir. Bu projelerin sonunda; Anti-Bias programinin Cok
Kultarld Egitim programinin bir sonucu olarak ortaya c¢iktigi, 6gretmenler igin
onyargilarini  tekrar gbzden gecirmelerine yardimci olabilecek bir firsat,
Oogretmenlerin  gocuklari 6nyargi ve ayrimcilik duslUncelerinden koruyarak
egitmelerine, ¢ocuklara farklliklarin iyi oldugu distincesini kazandiracak sekilde
yaklagmalari igin rehberlik yapabilecek bir program oldugu sonucuna varmiglardir
(Levy 1996).

Gunumuzde Ozellikle Amerika’da farkliliklara saygr kazanimini temele alan
program uygulamalari, etkili bir sekilde erken c¢ocukluk egitim kurumlarinda ve
ilkdgretim dizeyindeki egitim kurumlarinda devam etmektedir. Glney Afrika’daki
eriskinleri de kapsayacak sekilde uygulanmasi, yaklagimin gelismesini saglamistir.
Onyarg: karsiti yaklasim, 1990’larin basina kadar Berlin’de Inkota Dernegi'nin
organize ettigi kalifiye eleman degisim programi aracilidiyla Giney Afrika’dan
Almanya’ya ulasmistir. Okul éncesi, ilkokul ve erigkin egitiminde halen gelistirilerek

uygulanmaktadir (Uner, 2011).

Ulkemizde, yapilan degisikliklerden sonra 2006 yilinda Milli Egitim Bakanhi Talim
Terbiye Kurulu Baskanhdrnca kabul edilerek ylrurlige giren Okul Oncesi Egitim
Programi (36 — 72 aylik Cocuklar igin)'nda farkhliklara saygi kazanimina da yer
verilmistir. Programda “Okul Oncesi Egitimde Sorumluluk, Cevre Duyarlihgi ve
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Farkhliklara Saygi Egitimi” bagliklarn altinda farkliliklara sayglr kazanimin yer
verilmigtir. Ogretmenlere rehber olmasi igin hazirlanan 6rnek etkinlikler
kitapciginda ise farklliklara saygi kazanimi ile ilgili bes tane etkinlik 6érnegine yer
verilmistir. Etkinliklerin ikisinde “empati gelistirme”, digerlerinde ise “ten ve irk”,

“kaltar” ve goérunus” kavramlarina yer verilmistir (MEB, 2006).

Milli Egitim Bakanh@ 2013 Okul Oncesi Egitim Programina bakildiginda ise
programin “kdltlrel ve evrensel degerleri dikkate alir” 6zelligi dikkat cekmektedir.
Cocuklarin yasadiklari toplumun degerlerini tanimalari, kiltirel ve degerleri
benimsemeleri ve sorumluluk bilincine sahip bireyler olarak yetismeleri onemli
oldugu igin, program farkhliklara saygi duyulmasini ve farkh o6zellikleri olan
bireylerle uyum iginde bir arada yagsamaya dair deneyimlerin kazaniimasini tegvik
etmektedir. Ayni zamanda programda degerler egitiminin ayri olarak ele
alinmadigi, kazanim ve gostergelerde butuncul bir sekilde vurgulandigi ifade
edilmektedir. Programin bir diger ozelligi ise “6zel gereksinimli gocuklar igin
uyarlamalara yer vermektedir’ olarak ifade edilmistir. Yapilan bu uyarlamalarla
Ozel gereksinimli (gérme yetersizligi, zihinsel yetersizlik, dil ve konusma bozuklugu
riski olan, ustlin yetenekli oldugu dusunulen, dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklu riski olan gibi) c¢ocuklarin tim egitim sdrecine kaynastiriimasi
amagclanmaktadir. Bu yuzden c¢ocuklari desteklemede dikkat edilmesi gereken
noktalar hakkinda bilgi verilmis ve ornek olarak hazirlanan etkinlik kitabinda da

etkinliklerin nasil uyarlanabilece@i hakkinda bilgi verilmigtir (MEB, 2013).

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinin kazanimlari ve gdstergeleri
incelendigin de ise sosyal-duygusal ozelliklerde yer alan dort kazanimin dogrudan
farkhliklara saygiyla iligkili oldugu dikkat cekmektedir. Bunlardan ilki empati
duygusunun gelisimini temelini olusturur “bir olay ya da durumla ilgili olarak
bagkalarinin duygularini agiklar” kazanimidir. Bir digeri ise g¢ocuklarin bireysel,
sosyal ve kulturel fark farkliliklari zenginlik olarak kabul edip, saygi gostermelerinin
gerektigini ifade eden “farkliliklara saygi gosterir’ kazanimidir. “Farkl kalttrel
Ozellikleri agiklar” kazaniminda ise farkli Ulkelerin kendine 6zgu kulturel o6zellikleri
oldugunun vurgulanmasi gerekmektedir.  Son olarak “toplumsal yasamda
bireylerin farkli rol ve goérevleri oldugunu agiklar’ kazaniminda ise toplumsal
yasamin insanlarin tstlendigi farkli sorumluluk ve gdrevlerle strdagunin gocuklar

tarafindan anlasiimasi gerektigi ifade edilmistir. 40 etkinlikten olugsan programin
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ornek etkinlik kitabinda ise ilgili kazanimlara ait Ug 6rnek etkinlikle bilirlikte aile
katilimi Onerileri verilmistir (MEB, 2013).

TUm bunlar 1s1§inda MEB 2006 Okul Oncesi Egitim Programindan farkli olarak
2013 programinda farkliliklara saygl kazanimina daha fazla 6nem verildigi

soylenebilir.
1.7.5.2. Farkliliklara Saygi Egitiminin Amaglari ve Ozellikleri

Irk¢ilik, 6n yargi, stereo tipik distnceler ve cinsiyet gibi olgulardan dolayi insanlar
toplumdan dislanmakta ve onlara ayrimcilik yapilmaktadir. Derman Sparks da bu
ayrimciligin okul oncesi egitim kurumlarindaki gocuklarla ne iliskisi oldugunu
dusunerek arastirmalar yapmis ve arastirmalarinin sonuglarini degerlendirerek
onyargi karsi mufredatin hedeflerini belirlemistir. Derman Sparks’a gére mufredat;
cocuklarin ¢evresindeki kalipsal anlamlari, kendinden kaynaklanan yanlg
anlamalari, c¢evresindeki onyarglr kaliplarini  sorgulamadan ve tepkisel
davranmadan direk almamasini desteklemektir (Derman-Sparks, 2010). Bu

baglamda dort hedef belirlenmistir. Hedefler sunlardir:

1. Olumlu kimlik ve 6z deger gelistirmek: Bu hedefte cocuklarin pozitif bir
bakis acgisi ve 06z guven dolu bir kimlik olusturmasini saglamak igin
cocuklarin saglkli yonlendiriimesi gerektigi belirtilirken; bu yonlendirmenin
hem etkili bir kimlik olusumu hem de etkili grup merkezli kimlik olusumunu
saglamasi gerektigini belirtmistir (Derman-Sparks, 2010). Yani programla
birlikte gcocuklari desteklemek ve bazi asiri hislerden bagimsiz olarak diger

cocuklara karsi pozitif bir kisilik (kimlik) gelistirmesi saglanabilir.

2. Cesitlilik ve empati: Programin bu amacinda ¢ocugun farkli gecmigleri
olan ve farkli ge¢gmislerden gelen insanlarla rahatgca ve empati kurarak
iletisime gecmesini 6zendirmektir (Derman-Sparks, 2010). Bunun igin de
cocuk cesitliligin, gruplar ve kulturlerin arasindaki benzerligin farkinda
olmasi gerekir. Eger ¢ocuga kendi grubunda guvenli bir ortam saglanirsa,
cocugun disariya yonlenmesi daha rahat olacaktir. Boylece ¢ocuk katlanma
ya da inkadr duygusu hissetmek vyerine, farkliliklar iginde yabancilik
cekmeden kendini rahat hisseder ve saygi duyar (KEDV, 2006). Cocuklarin
kafasinda olusan resimleri ve Onyargilari ortadan kaldirmalarini

desteklemek icin ¢cocuklari saplantilardan korumak gerekir (Derman-Sparks,
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2010). Ornegin; tekerlekli sandalyedeki cocuklarin caresiz gocuklar oldugu
veya Kkizlarin otobus slUremeyecedi gibi sekillendiriimis duguncelerin

olusmamasina ya da ortadan kaldirilmasina program yardimci olabilir.

3. Onyargilari ve ayrimciligi teshis etme ve bu konuda elestirel
diisiinmek: Ogretmen roliniin biyik 6nem tasidigi elestirel diisinme
etkinlikleri, cocuklara dogru olan ve olmayan mesajlar arasinda ayrim
yapmay! Ogretir (Derman-Sparks, 2010). Ornegin; cocuk her hangi bir
konuda oOnyargisini surdurtyorsa, ogretmenin bunu anlamasi ve g¢ocuga
dusuncesinin aksi yonde farkliliklari sunmasi gerekmektedir. Ayrica
ogretmen bu tur etkinliklerle gocuklarin haksizliklara karsi duyarl olmalarini
ve kendisinin veya bagkasinin bagina boyle bir durum geldiginde araya girip

karsi koymaya istekli olmalarini istemelidir (KEDV, 2006).

4. Onyargi ve ayrimcilik karsisinda kendini ve baskalarini savunmak:
Program; her cocugun baska bir c¢ocuga karsi ayrimci bir sekilde
davrandiginda veya bir yetiskinin bir cocuga kargi ayrimci davrandiginda
cesitli eylemleri 6grenmesinde yardimci olmayi hedefler. Aslinda ¢ocuklar
neyin adil oldugunu neyin yanlis oldugunu bilirler ve adaleti gozeten gekilde
davranmaya isteklidirler. Bu yuzden yapilan galismalar, ¢cocugun kendine
saygisini besler, empati kurmasini ve farkliliklari fark etmesini gelistirir,

elestirel distinme ve problem ¢6zme becerilerini kolaylastirir (KEDV, 2006).

Kisacasi ¢ocuklarin olumlu 6z kimlik olusturmasi, c¢evresiyle empati kurarak
empati gelistirmesini 6grenmesi, ayrimciligin ve tek duzeligin ne oldugunu
tanimasi ve bunlarin Uzerine gitmesi gerektigini 6grenmesi, onyargi karsiti
mufredat kapsaminda cocuklarla ¢alisma alani olarak ele alinmistir. Cocuklar bu
zorluklarin Ustesinden gelirken, yetiskinler ve &6gretmenler c¢ocuklara destek
olmalidirlar. Ornegin; yetiskinler gocuklarla ¢alismalarinda ayrimcilik ve 6n yargi
iceren kelimeleri kullanmamahdir. Egitimciler ayrimcihik ve o6nyargi ifadelerinin
bulundugu anlik olaylar ve durumlari goz ardi etmeyip, konu olarak ele alip
uzerinde konusgarak cocuklari yonlendirmelidir. BOylece ¢ocuklar diger insanlarla
empati kurarak ilgilenmeyi ve haksizliklar kargisinda haksizliklarin Ustine gitmeyi

dgrenebilirler (Uner, 2011).
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Farklliklara saygl editiminin dort ana hedefi kapsaminda Ozellikleri de

belirlenmistir. Bu 6zellikler su sekilde siralanmigtir:

1.

Farkliiklara saygi egitimi ¢ocuk haklarina dayahdir: Bu egitimde
cocuklarin haklari ailelerin haklarindan once gelmelidir ¢inkl g¢ocugun bir
insan olarak dogustan yasama, blyume, egitim, korunma ve katihm
haklarinin yasama geciriimesinde Onlerindeki engellerin kaldiriimasi

gerekmektedir.

Farkliliklara saygi egitimi kapsayicidir: Cocuklarin kimi eksiklerinden
dolayi kimi de sahip oldugu ayricaliklar yizunden ayrimciliga ugramaktadir.
Bu ylzden egitim grup icindeki tum ¢ocuklar i¢indir ve her tirli ayrimciligi

kapsar.

Bireyin kendini ne olarak gordugiinii onemsemesi: Cocugun kendi
becerilerine gliven duymasi ve kendi hareketlerinin toplumun gelismesine
katkisi olabilecegine guvenebilmesi, toplumla Ozdeslesip
Ozdeslesemeyecegini, onunla etkilesime girip girmeyecegini belirler.
Boylece kendi haklarini korumayi o6grendikleri gibi baskalarinin haklarini

savunabilir ve haklarina saygi duyarlar.

Gocuk merkezli bir egitimdir ve gunluk uygulamahdir: Cocuklarin
gelisimsel ihtiyaglarina ve gunlik yasam deneyimlerine gore hazirlanan
aktif ve katihmci 6grenme ortami icinde ¢ocuk; kendi diinyasini arastirabilir

ve onu degistirmek igin eyleme gegebilir.

Baskalari araciligiyla kendini ve kendi araciligiyla baskalarini
kesfetmeye tesvik eder: Baskalariyla karsilamamiz  kendimizi
ogrenmemizi saglar. Kendini bilen ve anlayan vyetiskinler, kendilerini
ilgilendiren konularla basa cikabilmeli ve bundan ¢ocuklarla ¢alismalarinda
yararlanabilmelidir. Bu yUzden okul oncesi egditimi kapsamindaki ¢ogu

etkinlik hem ¢ocuklara hem de yetigkinlere yoneliktir.

Ayrimciliga ve digslanmaya maruz kalan c¢ocuklar kadar ayricalikh
cocuklan da gozetir: Ayrimcilikla karsilasan c¢ocuklarin toplumda bir
yerlere gelme sansi ellerinden alinmistir. Yeterince iyi 6zellikleri olmadigina
ve toplum icinde basarili olamayacaklarina dair surekli mesajlar alirlar.

Ayricalikli gocuklar ise basarililarinin kendilerinden dolay! degil de, ge¢gmis
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ve birikimlerinden kaynaklandigini hissederken; herkesten ustun olduklarina
dair yanlig mesajlar alirlar. Bu ylizden program ayrimciliga maruz kalan ve

ayricalikli olan gocugu igerir.

7. Farkhhklara saygi egitiminde aileler ortaklasa calisir: Etkinlik ve
malzemeler her bir gruptaki gcocuk ve ailelerin 6zel ihtiya¢c ve baglamlarina
gore sekillenmelidir. Bu ylzden farklliklara saygi egitimi calismalar
ailelerle ortaklasa yurutulmelidir. Her gocuk ve aile egitim ortaminda rahat
hissetmeli ve kabul gormelidir. Boylece ¢ocuk kendi grubunun kimliginin
onaylandigini hisseder (KEDV, 2006).

1.7.5.3. Farkliliklara Saygi Egitiminin Uygulanmasinda Onemli Noktalar

Farkhliklara saygi egitimi kultirel degerlerin butunu ile geleneksel programin
kaynastirilmis bir sentezini igerir. Boyle bir program ile ¢ocuklarin ozellikle sosyal
gelisimine dogrudan etki eden Onyargilarla ve kligelesmis bilgilerle mucadele
edilebilir (Uner, 2011). Buradaki amag sadece farkh kultiirel gegmislere ve irklara
yonelik bir program hazirlamak degil, bunlarla beraber cinsiyet, dil, din, cinsel
tercih, fiziksel ve zihinsel engel ile sinif farkliliklarini da ele almaktir. Bdylece
cocuklarin gelisim doneminde olugabilecek Onyargilara, stereo tipik bilgilere ve
ayrimcilik tutumlarina etki edilebilir (Divrengi ve Aktan, 2010). Farklliklara saygi
egitimi ile birlikte cocuklar, farkliliklari olumlu bir tavirla izleyebilir ve
farkhliklarindan dolayi haksizliga ugrayan Kkisilerin daha iyi olmalari ve daha iyi
hissetmeleri i¢in neler yapabilecekleri konusunda fikirler Gretmeye baslayabilir ve
bu durum yetigkinliklerinde de devam edebilir. Tim bunlar dikkate alindiginda
farkhliklara saygi egitimi uygulamasinda en buylk 6énemli egitim ortamina,

ogretmene ve aile katiiminin saglanmasina dayaldir (Ekmisoglu, 2007).

Farklihklara saygi egitiminin hedefleri dikkate alindiginda bu egitimin en 6énemli
noktasinin farkhliklara saygi gdsteren ve kilturel cesitliligi yansitan bir egitim
ortaminin yaratilmasi yani mekanin duzenlenmesi, materyallerin seg¢imi, kullanimi
ve bunlarin gocuklarla iligkileri olmasidir (Derman-Sparks, 2010). Egitim ortami bir
taraftan gocuklarin olumlu 6z gliven resmi gizebilecegdi ve diger taraftan farklliklara
kargi empati gelistirebilecegi batin imkanlari sunan bir mekan olmalidir (Divrengi
ve Aktan, 2010).
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KEDV (2006) tarafindan yapilan ¢alismalara gore; egitim ortamlarinda ¢ocuklarin
kultarlerini yansitan esyalar (hali, yer minderi gibi), cocugun evinde ve aile igindeki
yasamini goOsteren fotograflar, dinyadaki buatin irk, milliyet, cins ve sosyal
siniflardan fotograflar ve egyalar, televizyon ve gazetelerde gértlen Unld insanlarin
cocuklar Uzerindeki buyuk etkisinden dolayr farkli toplumsal konum ve
makamlarda bulunan Unlu insanlara ait fotograflar, gorme ve isitme engelli
cocuklar icin de kigisel faaliyetle ilgili egitsel malzemeler bulundurulmalidir. Ayrica
cocuklara, ailelerinin kdkenlerini veya farkh Ulkelerdeki insanlarin kalttrlerini
yansitan sanat eserleri (resim, heykel, mimari eserleri, filmler gibi) tanitiimalidir.
Engelli ¢ocuklarin ihtiyaclarini kendi baslarina gorebilmeleri igin rampa ve ozel
dayanaklar gibi uygun duzenlemeler egitim ortaminda olugturulmalidir. Bunlara ek
olarak ¢ocuklarin farkl kisiler ve gruplarla ilgili genellemelere ulagsmalarina neden
olacak materyallerin 6grenme ortaminda bulunmamasina dikkat edilmelidir.
Ornegdin; annenin ev halleriyle ugrasti§i, babanin fabrikada galigtigini gdsteren
gundelik hayata dair fotograflar, hemsirenin kadin, doktorun erkek oldugunu
goOsteren fotograflar alisilmis kaliplari yansitir (Gollnick ve Chinn, 1990). Bu
yuzden sergilenecek konulari segerken farkli renk, cins, yas ve toplumsal siniftan
insanlarin, ahgiimadik durumlarinin yansitmasina dikkat edilmelidir. Aileyi
tanimlarken de alisilmis c¢ekirdek aile dislindaki farkli aile tiplerini gdsteren
resimler secilmelidir. Anne veya babanin bir arada bulunmadigi tek ebeveynli veya
¢ok cocuklu aile resimleri sergilenmelidir (KEDV, 2006). Hall'a (1998) gore de
ayrimcilik karsiti bir sinif; evcilik ve drama kosesinde, sanat kodsesinde ve ilgi
koselerinde bulundurdugu materyallere dikkat etmelidir. Boylece egitim ortaminda
tim bunlar dikkate alindiginda, cocuklar igin ayrimcilik yapmadan bir g¢evre

olusturulabilir.

Farkhliklara saygi egitiminde 6nemli rollerden biri de egitimcilere dusmektedir.
Okul 6ncesi doneminde verilecek egitimin cocuklarin farkliliklara saygili birer
yetigkin olabilmeleri icin kritik bir 6neme sahip oldugu duisunulmektedir. Zaten
cocuklar bu donemde cinsiyete, engele, farkli ten renklerine bakmaksizin
arkadaslik kurmaya daha agciktirlar ve onyargilarini bir kenara birakarak sadece
birlikte oyun oynamak isterler (Derman-Sparks, 2010). Bu yuzden cinsiyeti ne
olursa olsun herkesin hakkinin esit oldugunu dusunen bir nesil yetistiriimesi

isteniyorsa, erken cocukluk donemi egitimcilerine buylk gorev dustugu
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sOylenebilir. Kendisini taniyan ve anlayan bir 6gretmen gocuga ulagsmak ve onu
anlamak icin oncelikle gocugun ailesini tanimaldir. Aileleri iyi taniyan bir
ogretmen; c¢ocuklari daha iyi anlarken, iletisim temelli anlagsmazliklari
giderebilecektir. Bunun igin de elestirel dUsunme becerisine sahip olmasi gereken
Ogretmen, ailelere stereotipik dusuncelerle ilgili sorular sorabilmeli; onlarla
tartisabilmeli ve karsisindaki kisileri de elestirel dusinmeye yonlendirebilmelidir
(Derman-Sparks, 2010).

Ogretmen, aile toplantilari ve konferanslar planlayarak ényargi karsiti etkinliklerin
cocuklarin mufredatinda neden yer aldigi konusunda aileleri bilgilendirmelidir.
Boylece aileler onyargiya yonelik kendi tutumlarini da tekrar gobzden
gecirebileceklerdir (Divrengi ve Aktan, 2010). Ogretmen cocuklarla dnyarg: karsiti
etkinlikler ile ¢alismayi planladiginda; bilgili, 6zgtvenli ve cesitliligi (cinsiyet, Irk,
sinif, vb.) olan gruplara saygili bireyler yetistirmeyi, farkliliklara sahip insanlara
empati ile yaklasabilmelerini saglamayi, her ¢gocuga dnyargi ve adaletsiz davranis
durumlarini tanima yetenedi kazandirmayi ve bu yeteneklerini destekleyerek
gelistirmelerini saglamay! kendine amag¢ edinmelidir (Ekmisoglu, 2007). Okul
oncesi egitimcileri cocuklara, farkl gruplar arasinda bulunan engelleri agmalari igin
yardim etmelidir. Yetiskinler cocuklarin kuguk yaslardan itibaren Oonyargi
gelistirmelerini imkansiz bulsa da, Onyargilarin temelinin atildigi donem, okul
oncesi donemidir. Farkhliklarla yasamlari boyunca kargilagabilecek olan ¢ocuklar,
insanlari farkli yollardan anlamayi ve insanlarin farklliklarina sayglr duymayi ancak
etkili bir erken gocukluk programi ile 6grenebileceklerdir (Vandenbroeck, 2000). Bu
dénemde c¢ocuklar farkhliklarin oldugu bir dinyada yasadigimizi andiginda, bu
farkhliklarin da zenginlik oldugunu anlarlarsa, arttk Onyargisiz nesillerin

yetisecegini séylemek mumkuin hale gelir (Derman-Sparks, 2010).

Farkhliklara saygi egitimini uygulamada bir diger onemli nokta ise aile katilimidir.
Programin etkili bir sekilde yuruttlebilmesi igin, ailelerle yapilacak igbirligi bayuk
onem tasimaktadir. Ayrica ailelerin kendi o6nyargilarinin farkina varmalarini
saglamak, ¢cocuga model olma konusunda farkindaligini arttirmak da farkhliklara
saygl egitiminin temelinde yer almaktadir (Uner, 2011). Cocuklar ik ayrimci
davraniglarini ailelerinden o6grendikleri icin farkhliklara saygi egitimi ile birlikte

ailelerin ayrimcilik ve onyargi konusunda bilin¢lendiriimeleri saglanabilir. Ailelerin
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katilmiyla yapilacak etkinliklerin daha iyi planlanmasi igin U¢ agsamali olmasi
gereklidir. Bunlar:

o Ailelere yonelik bilgilendirme ve biling ylUkseltme toplantilari yapilmalidir.
Boylece aileler ayrimcilik konusunda kendilerini degerlendirebilecek ve
geligtirebilecektir.

o Aile calisma grubu olusturulmaldir. Bu egitim kapsamindaki uygulamalarin
planlanmasi ve yurGitlilmesine aktif olarak katilirlar.

e Sonuglarin izlenmesi saglanmalidir. Ailelere uygulamalarin sonuglarini
gorebilecekleri firsatlar yaratmak amaciyla, belli araliklarla takip toplantilar

duzenlenebilir veya ailelere haber bultenleri gonderilebilir (KEDV 2006).

Tdm bunlardan anlasildi§i Gzere uygulanan farklliklara saygil egitimi programini
tam basariya ulasmasi etkili bir aile katihmina baglidir. Zaten erken c¢ocukluk
egitim kurumlarinda verilen egitimde hedeflenen kazanimlarin elde edilebilmesi
okul-aile igbirliginin ne Olcude saglandigi ile dogru orantili olarak gitmektedir
(Ekmisoglu, 2007).

1.7.5.4. Farkhihklara Saygi Egitiminde Yer Alan Farkli Boyutlar

Bu boéliumde farkhliklara saygi egitiminde yer almasi gereken dil, kultar, engellilik

ve cinsel kimlik boyutlarinda bahsedilmistir.
1.7.5.4.1. Farkhhklara Saygi Egitimi ve Dil

Farkhliklara saygi egitimi programinda dil kisiligin onemli bir etkeni olarak
goOrulmektedir. Bebeklerin ilk kelimelerini konustuklari andan itibaren yasadigi
gelismelere karsi verdigi tepkiler dilin ne kadar heyecan verici oldugunu
gOstermektedir. Cocuklar kendilerini daha iyi ifade ettikce kendileriyle Avindr,
aileler gurur duyar ve bunu ¢ocuklarina belli ederler. Fakat ¢cogu uUlkede anadilin
arzu dilen dil olmamasi cocuklarin geri plana itiimesine neden olur. Cesitli
ortamlarda ana diline hakim olan ¢cocuk kendini yeterli hissederken, ona dominant
olarak sunulan baska bir dille karsilastiginda kendisini yetersiz hissetmeye baslar.
Ayrica zaman gegtikge ¢ocuk ailesinin de bagka bir dil kullandigini anlar ve kendi
ailesinin dilini, aile kilturini degersiz bulmaya baslar (Uner, 2011). Yapilan
arastirmalarda, ¢ocuklarin kendilerinden farkl bir dil konusan ¢ocuklari degersiz
bulduklari, onlara kargi Ustunlik hissi gelistirdikleri ve bu durumunu yasamlari

boyunca sirdiurdikleri ortaya ¢ikmistir (Uner, 2011). Buradan hareketle kisilik
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olusumunda dilin tum gocuklari etkileyen bir etmen oldugunu sdyleyebiliriz. Dilinin
yetersiz oldugunu dugunen bir gcocugun kisiligi zayiflayabilir. Bu ylzden onyargiya
kars! bilingli olan okul éncesi egitim kurumlari ve égretmenler, dili farkli konularda
giindemde tutabilirler. Ornegin, cok dilli afigler, farkli dillerde kimlikli bebekler,
cesitli dillerde sarkilar, kitaplar vb. kullanarak bir degil bir¢ok dilin konusuldugunu
ve onlara deger verildigini anlatabilirler. Boylece her dilin 6zel oldugunu dusunen

cocuklar kigilerin ve ailelerin degerli oldugu diistincesini gelistirebilir (Uner, 2011).
1.7.5.4.2. Farkhhklara Saygi Egitimi ve Kultur

Kaltarel kimlik soruldugunda ilk akla gelen milli kultirdur ve bu da Turk, Amerikan,
Ispanyol veya diger ¢ocuklarla ilgili genel bir bilgiye sahip olmak demektir. Fakat
bu duslince tek yonli ve genelleyicidir; birey dikkate alinmaz. Ornegin bitiin

italyanlar pizza yapamaz veya tiim Almanlar dakik degildir (Uner, 2011).

Bireyin hayata ilk basladigi ortami ailesidir. Her bireyin aile yapilari, sosyo-
ekonomik ve sosyo-kulturel acidan birbirinden farkh Ozellikler gostermektedir
(Ekmisoglu, 2007). Anne, baba ve c¢ocuktan meydana gelen, toplumun temelini
olusturan cekirdek aile yapisinin yani sira tek ebeveynli aileler ve geleneksel
ailelerde vardir. Aile yapisinda farkhliklar oldugu gibi, aileyi olugturan bireyler
arasinda da farkhliklar vardir. Her ailenin gelir durumu, sahip oldugu kultur yapisi,
egitim durumlari ve meslek tirleri de birbirinden farkhlik gosterebilir (KEDV 2006).
Bunlara ek olarak butun ailelerin kendine ait kurallari, gelenekleri, iletisim gekilleri
ve deg@erleri vardir. Tum bu faktorler aile kultirina olusturur. Cocuk aile kaltiri
uzerinden kendini tanimlar, iyiyi ve kotuyu ayirt eder, neyin kigimsendigini ve
neyin kabul gordigunu fark eder. Yani ¢ocuklar neyin kendileri ve aileleri igin kabul

edilebilir oldugu sonucunu ¢ikararak kendi gérisu icine kayit eder (Uner, 2011).

Aile yapisindaki bu farkliliklar zaman zaman ayrimciliga neden olabilmektedir. Bu
sebeple farkliliklara saygi egitiminde yer verilmesi gereken dnemli konulardan biri
de bu cesitliliktir (Ekmisoglu, 2007). Farkli kultirden insanlarla ¢alismak ve bir
arada yasamak durumunda olan gunumuz ¢ocuklarinin egitilme surecinin, kultarler
aras! farkindalik ve yasam bicimini de kapsamasi gerekir (Polat, 2013). Okul
oncesi egitim kurumlari farkh kultarlerin  dikkate alindidi ortamlar haline
getirildiginde, gocuklar bir gruba aidiyetlerini saglayarak kendi kisiliklerine olumlu

Ozellikler kazandirabilirler. Bunun iginde aile duvarlari olusturularak her ailenin
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resimleri sergilenebilir, aile ile ilgili hikayeler anlatilabilir, ailenin dili ve
degerlerinden bahsedilebilir (Uner, 2011). Cocuklarla yuritilecek bu tarz
etkinliklerde; herkesin bir kultlire sahip oldugu, kuiltlrler arasinda benzerlikler ve
farkhliklar olabilecegi, kulttrlerin birbirlerinden Ustin olmadigi, hi¢ bir kdltdrin
davranis kaliplarinin yanhs olmadigi vurgulanmalidir (Ekmigoglu, 2007). Farkh
ulkeleri ve kulturleri 6grenmenin, gelecek kusaklari olusturan cocuklarin tim
dunyay! kavramaya calisan daha genis bir bakis agisi kazanmalari agisindan da
anlamh oldugu dusunulmektedir. Bu yuzden bu egitime erken baslamanin
gelecegin kusaklarinin kendi kimliklerini kazanirken, farkli kimliklere de saygili

bireyler yetismeleri agcisindan 6nemi buyuktur (Polat, 2013).
1.7.5.4.3. Farkhliklara Saygi Egitimi ve Engellilik

Bir kisiye sahip oldugu engel durumu sebebiyle tutum, eylem ya da geleneksel
davraniglarla ikinci sinif insan gibi davranmaya engellik (Handicappism)
denmektedir (Derman-Sparks 2010).

Cocuklar, cinsiyet ve dis gorinise karsi farkindaliklarini gelistirdikce engel
durumlarini fark etmeye baslarlar. Mesela, iki yasindaki bir g¢ocuk tekerlekli
sandalyeden faydalanan bir insani rahatlikla fark eder. Ug yasina yaklasirken, bu
durumdan duydugu rahatsizligi ifade eder ve bu engel durumunun kendisine de

gecebilecegini disunerek 6nyargi gelistirir (Ekmisoglu, 2007).

Genellikle engeli olmayan ya da cevresinde engelli kisi bulunmayan bireylerin,
engellilere yonelik dnyargilari oldugu gortulmektedir. Bu yuzden engelli kigiler yok
sayllma, gérmezden gelme, acima ve sadece engel durumlarinin goraldigu tutum
ve davraniglarla karsi karsiya kalirlar. Bu yuzden okul dncesi egitim kurumlarinda
kaynastirma egitimi veren 6gretmenler farkhliklara saygi egitim programi icinde
ilerlemelidirler. Boylece engelli ¢ocuklara buyuk bir yarar saglanirken, diger
cocuklarin da egitimlerinden geri kalmamalari saglanir ve c¢ocuklara engel
durumuna bakilmaksizin birbirlerinin farkliliklarina saygi duymayi ogretir (KEDV,
2006). Fakat sadece gocuklari bir araya getirmek ve ¢ocuklarla engellilik hakkinda
konusma, cocuklarin engelli bir bireyle karsilastiginda hissettigi rahatsizligi
ortadan kaldirmayacaktir (KEDV, 2006). Bu baglamda farklihklara saygi
egitiminde; engelliligin dogustan ya da sonradan olabilecegi, engelli gocuklarin

egitim ve gelisme haklarindan yararlanmalar gerektigi, engelli bireylerin de herkes
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gibi yapabilecekleri ve yapamayacaklari seylerin oldugu, bir¢ok beceriye sahip
olugu vurgulanarak engelli durumuna dayali ayrimcihigin yapilmamasi

saglanmahdir (Ekmisoglu, 2007).
1.7.5.4.4. Farkhhklara Saygi Egitimi ve Cinsel Kimlik

Erken c¢ocukluk donemleri incelendiginde, c¢ocuklarda en erken olusan
farkindaligin cinsiyet kavrami oldugu gorulmektedir. Cocuklar kendilerini kiz ya da
erkek yapan seyin ne oldugunu tam olarak anlayamazlar ve buyuduklerinde
cinsiyetlerinin  degisip degdismeyecegini merak ederler. Cocuklar cinsiyet
degismezIigini ise en erken bes yaslarinda fark etmelerine ragmen, buyimenin
cinsel organlar Uzerinde yarattigi degisikligi kavrayamazlar (Williams ve Best,
1990).

Cinsiyete bagh ayrimcihigin toplum ve aile kultira ile baglantili genel bir sorun
oldugu dusinulmekte ve toplumda bu tlr davranislar sergiledigi gorulmektedir.
Ailelere kiz ¢ocuk ve erkek g¢ocuk sahibi olmanin avantajlari ve dezavantajlari
soruldugunda beklentilerin genellikle cinsiyetle ilgili oldugu goérilmustir. Ornegin
aileler erkek c¢ocuklarinin ileride yonetici veya muhendislik gibi mesleklere sahip
olmalarini isterken, kizlarin ise 6gretmen olmalarini istemektedirler. Bu tutum kiz
cocuklarinin ve kadinlarin haklarinin hayata geciriimesinde engel olmaktadir
(Uner, 2011). Toplumsal cinsiyet normlarinda cinsel kimligin gelisiminde énemli rol
oynamaktadir. Toplumda dogum anindan itibaren kiz ve erkek gocuklara farkh
davranilmasi gozlenmektedir. Kiz bebeklere pembe, erkek bebeklere mavi giysinin
secilmesi, kiz gocuklarinin guzelliklerini, erkek ¢cocuklarinin zekasinin évalmesi bu
duruma Ornek olarak gosterilebilir. Bunlara ek olarak yapilan birgok arastirmada;
kiz cocuklarinin ev esyalari gibi oyuncaklarla oynamayi tercih ettigi, erkek
¢ocuklarinin ise araba ve tamir oyuncaklariyla oynamayi tercih ettigi
goOrulmektedir. Ayni zamanda birgcok erkek cocugun gesitli sekillerde gevrelerinde
gordukleri  erkeklerin  davraniglarini  benimseyip, ¢evrelerindeki kadinlarin
davranislarini reddettigi fark edilmistir. Kiz ¢ocuklarin ise her iki cinsiyetinde
davraniglarini kabul ettigi, hatta erkeklerin davraniglarini daha ilging ve heyecan
verici bulduklari gértlmustar. Bu tarz stereotipik davraniglar Gzerine yapilan
calismalarda varilan ortak sonug, erkeksel stereotipik davraniglarin ve erkek
cinsiyet rollerinin kiguk gocuklarda daha ¢abuk gelismeye basladiklari ve kadinsal
stereotipik davraniglardan ve kadinsal cinsiyet rollerinden daha guglu olduklaridir
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(Bee, 1992). Baska bir arastirmada ise karma gruplardaki erkek cocuklarin kiz
cocuklara gore daha fazla konusmaya, konusanlarin s6zund kesmeye ve daha
fazla saldirgan olmaya meyilli olduklari fark edilmistir. Kiz c¢ocuklarinin ise
birbirlerini ve diger kisileri dinlemeye ve fikirlerini anlamaya daha meyilli oldugu

gOrulmustar (Edward, 1995).

Tdm bunlar dikkate alindiginda farkliliklara saygi egitimi ile birlikte cocuklara; bir
gocugu kiz ya da erkek yapan seyin onun sac¢inin uzunlugu, giysilerinin rengi ya
da duygularini dile getirme bigimi olmadigi, bunun sadece ¢ocugun anatomisi ile
ilgili  oldugu wvurgulanarak, toplumlarda cinsiyet normlarinin kultire gore
degisebilecegdi anlatiimahdir. Ayrica kiz gocuklarinin her alanda basarili olabileceqgi
onlara hissettirilmelidir. Erkek c¢ocuklarinin da kiz g¢ocuklarina karsi Ustunlik
hissetmeden basarili olabileceklerini fark etmeleri saglanmalidir. Yani kisa ve basit
bilgiler ¢ocuklarin bilgi edinmesine ve saglikli bir cinsel kimlik olusturmalari igin

ihtiyag duyduklari duygusal kabullenmeye yardimci olabilir (KEDV, 2006).
1.7.6. Yapilandirmaci Yaklagim

Dunya surekli bir degisim icinde oldugundan dolayi; yenilikleri kavrayan ve kendi
Uzerine dusun gorevlerin farkinda olan bireylere ihtiyag duyulmaktadir. Her hangi
bir toplumun c¢agdas toplumlar diuzeyine ulagsmasi igin; bilgilerin, inanglarin ve
duygularin bireylere dogrudan aktariimasi vyeterli degildir (Bacak, 2008).
Oykiilestirme yéntemi  yapilandirmaci  yaklasimin  bir uygulamasi olarak
gorulmektedir. Cocuklarin bilgiyi farkli kaynaklardan arastirarak kendilerinin
edindikleri, 6grenme surecine etkin olarak katildiklari, igbirligi icinde calistiklari ve
ogretmenin  rehber oldugu duasunuldugunde  oOykulestirme  yonteminin
yapilandirmacilik goérusunun temelleri Uzerine kurulu oldugu sdylenebilir (Bacak,
2008). Bu sebepten dolayi arastirmanin bu bolimuande yapilandirmaci yaklagsim ve

bu yaklagsimin temel ilkelerinden bahsedilmigtir.
1.7.6.1. Yapilandirmaci Yaklagsim (Constructivism)

Yapilandirarak 6grenmeyi temel alan bu yaklasimin 6nemi son vyillarda giderek
artmasina ragmen bu kuram yeni bir kuram degildir. 18. Yiizyilda italya’da
yasayan Giambattista Vico, yapilandirmaci yaklasimi benimseyen ilk egitimci
oldugu dusunulmektedir (Fazlioglu ve arkadaslari, 2008). Yapilandirmacihgin tarihi

egitim psikolojisinin  gelisimiyle tamamlanip ortaya ¢ikmistir. Bu suregte
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yapilandirmacihgin gelisimine katkida bulunan 6nemli digunur ve arastirmacilar
vardir. Bunlar; Jean-Jagues Rousseau, Immanuel Kant, John Dewey, Jean Piaget,

Lev S. Vygotsky, Jarome Bruner ve E. Von Glasersfeld’dir (Bacak, 2008).

Giambattisco Vico 6gretmen ve ¢ocuk katilimina dayali yéntemin uygulanmasini
her zaman kolay olmadigini dusundrken, her c¢ocugun dogal egilimlerinden
yararlanmasi gerektigini savunmustur. Immanual Kant ise; gocugun bilgiyi etkin
olarak aldigini, ge¢mis bilgileriyle iligskilendirdigini ve kendi yorumlarini katarak
icsellestirdigini sdyleyerek Vico’nun dusltncelerini desteklemistir. Yapilandirmaci
yaklagim bu gorusler 1g1ginda ilerleyerek gelismis ve bu konularla ilgili calismalar
giderek artmistir (Akt: Fazliogh ve arkadaslari, 2012). Ornegin Dewey’e gore
cocuklar formal egitimlerine basladiklarinda bilgiyi 6grenirken; iletisim, insa etme,
sorgulama ve ifade etme olarak adlandirilan dogal gudulerini kullanirlar. Piaget
ise; bireyin kendi amaglarina ulasmak icin ¢evresindekileri arastirdigini
vurgulamistir. Bu ylzden duzenlenecek 6grenme ortami, gocugun cgevresindeki
nesnelerle, olaylarla, arkadaglariyla, 6gretmeniyle ve diger yetigkinlerle kolayca
etkilesimde bulunmasina firsat vermelidir (Akt: Senemoglu, 2011). Bruner de,
Piaget gibi, 6grenmeyi aktif bir stireg¢ olarak gérmektedir. Bruner'e gore 6grenme
gocugun kendi bulusu sonucunda olustugu icin, gocugun kendi kendine yaptigi
etkinlikler onemlidir. Bu ylUzden ogretmenin rolu, c¢ocugun kendi kendine
ogrenebilecegdi ortami olusturmaktir (Akt: Bacanli, 2005). Vygotsky ise, cocuklarin
kazandiklari kavramlarin, fikirlerin, olgularin, becerilerin, tutumlarin kaynagini
sosyal gevre olarak gordugu igin; gocugun sosyal gevresinin biligssel gelisimde

onemli bir rold oldugunu 6ne strmustur (Akt: Bodrova ve Leong, 1996).

Tum bu gorusler dogrultusunda ilerleyen yapilandirmaci yaklagimin en temel
ozelligi, 6grenenin bilgiyi yapilandirmasina, olusturmasina, yorumlamasina ve
gelistirmesine firsat vermesidir (Fazliogh ve arkadaslari, 2012). Yapilandirmaci
yaklagim, zihni bos bir levha olarak gormez. Birey yeni bir bilgi ile karsilastiginda,
bilgiyi etkin bir bicimde igler, dnceki bilgileri ile baglanti kurar veya algiladig bilgiyi
aciklamak igin yeni baglantilar kurar ve kendi yorumlarini katarak bilgiyi kendisine
mal eder. Bu yuzden ogrenme ezberlemeye degil, ddrenenin bilgiyi transfer
etmesine, var olan bilgiyi yorumlamasina ve yeni bilgi olugturmasina dayanir. Ama

bu surec bilgilerin Ust Uste yigilmasi olarak algilanmamalidir. Yapilandirmacilik,
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bilginin biriktiriimesi ve ezberlenmesiyle degil, dusunme ve analiz etmeyle ilgilidir
(Brooks ve Brooks, 1999).

Yapilandirmaci 6grenme ise; bireyin eski bilgileri ile yeni karsilastigi bilgiler
arasinda bag kurup bunlar butunlestirme surecidir. Yani yapilandirmacilik;
ogretimle ilgili bir kuram degil, bilgi ve 6grenme ile ilgili bir kuramdir (Fazliogh ve
arkadaglari, 2012). Anlasildigi Uzere yapilandirmaciligin temelinde; bilgiyi
arastirma, yorumlama ve analiz etme, bilgiyi dUsundurme surecini gelistirme ve
gecmisteki yasantilarla yeni yasantilari butunlestirme bulunmaktadir. Bireylerin
etkilesiminin 6nemli oldugu ve bu yuzden 6grenenin aktif rol aldigi yapilandirmaci
o0grenmede sadece okumak ve dinlemek yerine; tartisarak, fikirleri savunarak,
hipotez kurarak, sorgulayarak ve fikirler paylasarak yani 6grenme strecine etkin
katilarak 6grenme gercgeklesir (Yasar, 1998). Kisacasi dgrenenler, bilgiyi oldugu

gibi kabul etmezler, bilgiyi yaratir ya da tekrar kesfederler.

Yapilandirmaci yaklagimin temel 6gdesini 6grenenler yani ¢ocuklar olusturdugu
icin, sinif ortami 6grenenleri 6grenmeye motive etmek ve 6grenenlerin konuya
ilgisini cekmek igin 6grenmeye uygun olarak duzenlenmelidir. Bu dizenlemenin
nasil olacagina da ogretmen ve c¢ocuklarla birlikte karar vermelidirler.
Yapilandirmaci yaklasimda egitim ortami sadece bilgilerin aktarildigi bir yer
degildir; bireylerin 6grenme ortamiyla daha fazla etkilesimde bulundugu, zengin
ogrenme yasantilari gegcirdigi bir yerdir (Fazhiogdli ve arkadaslari, 2012). Bireyin
bilgiyi yapilandirarak 6grendigi bu egitim ortaminda; O6gretmen de yontem
cesitliligine gitmeli ve problem ¢ézmeye dayali 6grenme, proje temelli 6grenme,
isbirligine dayali 6grenme gibi cagdas Ogretim ydntemlerine daha fazla yer
vermelidir. Yani yapilandirmaci 6grenme anlayisina goére 6gretmen; her bireye
uygun etkinlikler yaratan, 6grenenlerin hem birbirleriyle hem de kendisi ile iletisim
kurmalarini cesaretlendiren, igbirligine tesvik eden, égrenenlerin fikir ve sorunlarini
aclkca ifade edebilecekleri ortamlari olusturan, égrenenlerin bireysel farkliliklarina
uygun segenekler sunan, yonergeler veren, her 0grenenin kendi kararini
kendisinin olusturmasina yardimci olan, yol gosterici ve rehber olan, problemi
Oogrenenler icin ¢dzmek yerine gocugun ¢dzimlemesi igin ortam hazirlayan ve
cocukla birlikte hareket eden, dusundurlicu sorular sorarak &grenenleri

arastirmaya ve problem c¢ozmeye tesvik eden, degerlendirme olgutlerinden
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ogrenenleri haberdar eden, teknolojiyi kullanan ve kullaniimasina olanak saglayan

olarak tanimlanmistir (Brooks ve Brooks, 1999).
1.7.6.2. Yapilandirmaci Yaklasimin Temel ilkeleri

Yapilandirmaci yaklasima goére 6grenme dis dinyada var olan bilgiyi edilgen
olarak kabul edis degildir, 6grenenin dinyayla etkilesime gegmesidir (Brooks ve
Brooks, 1999). Ogretimden daha ¢ok Ogrenme (zerine odaklanan
yapilandirmacihgin temel ilkeleri asagidaki gibi ifade edilebilir (Brooks ve Brooks,
1999; Fazlioglu ve arkadaslari, 2012):

e Bilgi, birey tarafindan etkin bir sekilde yapilandirilir. Bilgi 6gretmenden ya
da cevreden dogrudan 6grenilmez, 6grenenin anlamlar yuklemesiyle olusur.
Yani bilgiyi olusturacak kisinin kendisidir.

e Ogrenme hem bireysel hem de sosyal bir siiregtir. Cocudu toplumsal
etkilesimden yalitmaya calisan geleneksel egitimin tersine, gelisimi temel
alan bir egitim 6grenmenin toplumsal tarafini kabul eder. Yapilandirmaci
yaklagim da  O6grenmenin  bireysel olarak yapilandirildigi  ve
anlamlandinldigini vurgularken, 6grenmedeki sosyal surecin de onemine
dikkat cekmistir. Ogrenme bireyin 6gretmeniyle, arkadaslariyla, ailesiyle ve
tanidiklariyla iligkili oldugu icin toplumsal bir etkinliktir.

o Ogrenme, kisilerin kendi diinyalarini anlamalarini miimkiin kilan érgtitsel bir
sdrectir. Farkh gorus, inang, tutum ve de@erlere sahip olan bireyler; yeni
ogrenmelerini bu deg@erler etrafinda sekillendirirler. Ge¢gmis yasantilarinda
onemli oldugu bu surecte, birey dinyasini daha yakindan tanima ve anlama
firsati bulur.

e Ogrenme zaman alir, anhk degildir. Ogrenmenin tam anlamiyla
gerceklesmesi igin zihinsel anlamlandirma surecine yani; dusuncelerimizi
tekrar tekrar gozden gecirmeye, denemeye, onlarla oynamaya ve
kullanmaya ihtiyag vardir.

o Ogrenmeyi dil igerir; dil 6grenmeyi etkiler. Vygotsky’e gére dil ve 6grenme
ayrilmaz bir sekilde birbirine baglidir (Bodrova ve Leong, 1996). Bireyin yas
ve gelisim oOzelligi, kelime dagarcigi gibi nitelikler 6grenmesini
etkilemektedir.

e Giidiilenme &grenmede &énemli kavramlardan biridir. Ogrenmenin tam

anlamiyla gergeklesebilmesi ve anlamli 6grenmenin olusabilmesi igin
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bireylerin on 6grenme ile bilgilerini harekete gecirmek gerekmektedir. Bu
yuzden gudulenme ogrenmeye yardimci olmakla kalmaz, 6grenmek igin
temeldir.

e Anlam olusturma etkinligi zihinseldir; zihinde gergeklesir. Elle tecrlibe edilen
fiziksel etkinlik 6grenmede 6zellikle gocuklar igin gerekli olabilir, fakat yeterli
deqildir. Elleri oldugu kadar zihinsel becerileri harekete gegirecek etkinlikler
saglamakta gerekmektedir.

e Ogrenmek igin bilgiye gereksinim vardir. Daha énceden olusturulmus bir
bilgi olmadiginda yeni bilgiyi Uzerine ingsa edemeyiz ve 6zimseyemeyiz.

e Anlamli 6grenme, gercek Ogrenme etkinlikleri veya gorevleri sonucu

gerceklesir.
1.7.7. Oykiilestirme Yontemi (Storyline Method)

Yerinde kullanildiginda olumlu sonuglar alinabilecek ydntemlerden birisi de
oykulegtirme (storline) yontemidir. Bu bolimde oykulegtirme ydnteminin tarihgesi,
oykulestirme yonteminin yapisi, oykulestirme yonteminin ilkeleri ve oykulestirme

yonteminde 6gretmenden bahsedilmistir.
1.7.7.1. Oykiilestirme Yénteminin Tarihgesi

Ulkemizde okul oncesi egitim programlari olusturulurken her zaman Piaget,
Vygotsky, Bruner, Freud, Gesell, Ericson, Pavlov, Bandura ve Gardner gibi birgok
unli kuramcinin yaklasim ve fikirlerinden faydalaniimistir. Ayrica tim dinyada
yaygin olarak kullanilan yapilandirmaci yaklagim okul oncesi egitim programinda

da yer almigtir (Kandir ve arkadasglari, 2010).

Yapilandirmaci yaklasim kurami Uzerine birgok uygulama yontemleri geligtiriimeye
calisiimistir.80li yillarin basinda iskogya’da ortaya ¢ikan “The Storyline Method” da
bunlardan birisi olarak dikkat cekmektedir (Bacak, 2008). iskogya’da ve birgok
ulkede orijinal ismi ile anilmakta olan bu yonteme Turkge bir kargilik bulunmaya
calisilmis ve daha 6nce yapilan arastirmalarda Giiney (2003) tarafindan “Oykii
Tabanli Ogrenme” basligi kullanilirken, Coskun (2013) ise “Oykdlestirme Yoéntemi”
bashgini kullaniimistir. Bu calismada da “Oykilestirme Yontemi” olarak
adlandinimistir. Oykiilestirme ydntemi yurt disinda yapilan birgok arastirmada ve

basili yayinlarda farkli birgok yéntem ve teknidi igin barindirdigi ve 6grenim
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surecini kapsamli olarak ele aldigi igin “yaklagim (approach)” olarak da

adlandirilmaktadir.

Oykilestirme ydnteminin ilk ortaya ¢iktigi ddnemde ozellikle hem kisisel hem de
sosyal bir olgu olan “tecribe” kavrami Uzerinde durulmustur (Coskun, 2013).
Aragtirmalar incelendiginde; insanlarin bir seyi algillarken daha Onceki
deneyimlerini bir yere kodladiklarini ve bunlari birlegtirerek zihinlerinde oyku
sekline donusturtup sakladiklarini; yeni bir durumla karsilastiklarinda ise bunu da
daha oOnceki o6yklye uyarlayarak o6grendikleri fark edilmigtir. Clnkld oykileme
seklinde dusunmek diger dusuncelerden daha kalici 6grenmeyi gercgeklestirebilir
(Coskun, 2013).

Yapilandirmacilik gorusunun temelleri Uzerine kurulan bu yaklagim, ¢ocuklarin
daha iyi 6grenmeleri ve 6grenmenin kalicl olmasini saglayabilmek igin yaparak ve
yasayarak ogrenmeyi esas almistir (Coskun, 2013). Oyki anlatimini ve éykiniin
icinde yer almay! esas alan bu yontem, 6grenme surecinin, genel olarak bir dyku
ile baslatilip; zaman, mekan ve karakter baglantilariyla gu¢lendiriimesinin ardindan

asamali konular butlinu igerisinde islenmesini icermektedir (Yigit, 2007).

iskogya’da 1965 yilinda ilkdégretim okullarinda yeni bir egitim programi
hazirlanmasi ve yeni yontemler kullanilarak programin zengin bir hale getirilmesi
fikri Gzerinden gelistirilen bu yaklasimda cocuklar, pasif bir rolden aktif bir role
getirilmistir. Ayni zamanda alanlar arasi igbirligine dnem verilerek; birbirinden ayri
olarak iglenen tarih, ingilizce, edebiyat, cografya, fen, matematik, sanat gibi dersler
yapilan yeni degisiklikler ile genel bagliklar altinda bir araya getirilmistir (Tepetas,
2011). Ders kitaplarina bagimli olarak islenen derslerden sonra, yeni bir programla
kargilasan o6gretmenler oldukga zorlanmaya baslamislardir. Geleneksel
yontemlerin disinda kullanabilecekleri yeni bir yonteme ihtiya¢ duymuslardir. 1967
yilinda Jordanhill College Egitim Fakultesi bu konuyla yakindan ilgilenmis ve bu
fakllteden Ug¢ arastirmaci mevcut durumu saptamak ve ¢ézum yollari bulabilmek
icin gorevlendiriimistir. Ogretmenleri destekleyerek birlikte ¢alisan “Tudor Takimi”
(Staff Tudor Team) Uyeleri yeni ¢ézimler Uretmeye baslamiglardir (Bell, 2007).
Yapilan c¢alismalar sonucunda; cocuklarin okula baslamadan 6nce kendince bir
dinya anlayisina sahip oldugu, dersin igleyisinde konulara arasinda bir butlnlik
saglanmasi gerektigi, arastirma yapabilmeleri igin ¢cocuklarda soru sorma isteginin
uyandiriimasi gerektigi, ornek durumlarla ¢gocuklarin yeni bilgiyi yapilandirmalarina
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yardim olmak gerektigi, cocuklarin buyuk ve kuguk grup calismalarina katilarak
kendi ¢ozUmlerini ve anladiklarini gerceklestirebilecegi sorunlarla karsilagsmasi
gerektigi, kendi ¢ozum yollarini kullanmalar igin 6zendirilmeleri gerektigi ortaya
cikmistir. Ayni zamanda o vyillarda, temel olarak Oykulestirmenin de basamaklari
olusmaya baslamistir. CunkU iglenen konular arasinda bir batinluk saglanmasi
gerektigi anlasildiginda, etkinliklerde; zaman ve yer verilmesinin, gesitli karaterler
kullaniimasinin, nasil bir yasamin mevcut oldugunun belirlemesinin ve g¢ocugun
¢bzum Ureterek surece aktif olarak katilmasi gerektiginin dnemi fark edilmigtir
(Rendell 2009, Akt: Tepetas, 2011).

Cesitli calismalardan sonra birgok yontem ve organizasyon sekilleri ortaya
cikmistir. Bunlardan programi en iyi agiklayan ve uygulama kolayhgi saglayan
“Tematik Yaklasim” olmustur. “Konu Basligi Ag1” olarak da adlandirilan bu modelin
O0zunde hedef bir baglik, konu ya da problem vardir (Bacak, 2008). Tematik
yaklagim yeni programi uygulamak icin bir ¢6zim yolu olarak gorulmus fakat
yeterli olmamistir (Tepetas, 2011). Yapilan arastirma ve uygulamalardan sonra
seksenli yillarda yeni bir model geligtirilerek, ¢ocuklarin okulda 6grenilen her seyi
yasanilan cevreyle iliskilendirmesi saglanmistir. Cocuklarin dinlemekten buyuk bir
keyif aldigr “6yku” anlatimini temel alan bu yeni model igin, bircok o6gretmen
egitimi, kurs ve cgalistay planlanmis ve oykulegtirme yonteminin yayginlastiriimasi

icin calismalar uzun yillar devam etmistir (Bell, 2007).
1.7.7.2.0ykiilestirme Yénteminin Yapisi

Oykulestirme yontemi cocuklarin yeni bilgileri edinmek igin, eski bilgilerini ve
tecrubelerini kullandigi, yeni bilgileri edinirken surecte aktif olarak yer aldigi,
problemlere ¢ozumler Urettigi, deneyimler kazandigi bir ortam yaratmaktadir. Ayni
zamanda sosyal konulari ve gevreyi kesfetmek icin bir uyaricidir (Tepetas, 2011).
Oykiilestirme yontemini digerlerinden ayiran temel nokta, c¢ocuklarin mevcut
bilgilerinin farkinda olmasidir. Anahtar sorular araciigiyla c¢ocuklar; calisilan
konuyla ilgili kendi yontemlerini olusturmaya, arastirma yapmadan once hipotezler
kurmaya tesvik edilmektedir. Anahtar sorular, dyku icin bir ¢gergceve olusturacak
bicimde kullanilmaktadir  (Yigit, 2007). Oykilestirme ydnteminin tematik
¢alismadan farki da, anahtar sorularin sunulmasidir. Tematik yaklagimda rastgele
olmasina ragmen, oykulestirmede arastirmalarin sirasi 6nemlidir, olaylar agamali

olarak siralanmistir. Bell (2007)'e gore mantikh bir 6yku sirasi; kurgu, karakter,
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baslangic olayi, olaylar, zirve ve gézden gecirme seklinde olmaldir. ilk olarak
ogretmen ve c¢ocuklar birlikte, hayal guglerini kullanarak anahtar soruyu
cevaplamak icin bir kurgu vyaratirlar. ikinci asamada o©yki icin gerekli olan
karakterlerin goruntileri olusturulur. Uglincli agsamada ise bir sonraki soruya gore
Oyku gelistirilir. Dordincli asamada cocuklar, ileriki kisimlarda kullanilabilecek
olaylari Onerirken; besinci asamada ise Oykunun zirvesi bir kutlama ya da bir
sergiyle sonuglanir. Son kisimda ise bu 6ykuyu olustururken biz ne o6grendik

sorusuna cevap aranarak yapilan ¢alismalar gézden gegirilir (Bell, 2007).

Oykunln fikrini ve gergevesini hazirlayan 6gretmendir, ancak igerigi gocuklar
tarafindan ayrintili olarak bilinmektedir. Fakat daha sonra oOgretmen; ¢ocugu
yaptigi rehberlikle yonlendirerek olusacak oOykunin amaca hizmet etmesi
saglanmahdir (Yigit, 2007). Anlasildigi Uzere Oykullestirme yontemi 6gretmenlerin
ogrencilerine hangi bilgi, beceri ve davranislari kazandiracagi, programin
getirdikleri, nasil 6gretebilecekleri konularinda bilingli olarak hareket etmesi igin
planli ve asamal bir yapi saglanmistir. Sirali olaylar icerisinde ¢ocuklar kendi
bulduklari cevaplar ile ilerleyerek gelisme kaydettigi igin bu yontemin esnek bir
yapisi vardir. Bu ylzden ogretmenin de esnek olabilmesi ve slrece eslik
edebilmesi gerekmektedir. Bdylece surecin birer parcasi olan o6gretmen ve
cocuklar birlikte yeni deneyimler kazanmaktadirlar (Tepetas, 2011). Tum bunlar
dikkate alindiginda; ogretmen oOykulestirme yontemini bir eglence araci olarak

algilamamal etkili bir 6gretim araci olarak degerlendirmelidir.

Oykiilestirme yonteminde amag, cocuklara yasam boyu 6égrenmeyi ve karar verme
becerisine sahip olmay! kazandirmaktir. Bu yuzden c¢ocuklarin, gercek yasam ile
akademik beceri, kavram ve tutumlar arasinda baglanti kurmalarina, yasam boyu
ogrenmeye yonelik olumlu tutum gelistirmelerine yardim olacak etkinlikler
sunulmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Cocuklara sunulacak etkinliler hazirlanirken
Oykulegtirme yonteminin ana 6gelerinin dikkate alinmasi gerekmektedir. Bunlar;
ogrenme surecini ayrinti bir zaman dilimine ve siraya yerlestirmesi, sure¢
icerisinde karakterlerin ise kosulmasi, Uzerinde galigmak icin bir olay secilmesi,
¢cocuklara ¢ozimlemek igin gergek problemler sunmasidir (Bell, 2007). Bu
baglamda oyku icgin gerekli olan en temel U¢ 6ge sahne, karakterler ve olaylar
olarak belirlenmigtir. Ogelerin olusturuimasi ile sekilenmeye baglayan 6ykiye;
programda ve miufredatta yer alan kazanimlarda eklenerek mantiksal bir yapi
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saglanir (Coskun, 2013). Oykiilestirme ydnteminin yapisinda, bu yéntemin diger

yontemlerden ayrildigini gosteren dort temel unsur vardir. Bunlar:

Zamanlama: Oykilestirmeye ayrilacak zaman cesitli sekillerde olabilir. Bazi
uygulayicilar tum bir 6gretim yilini dykulestirme yontemini iglerken, bazilari konu

olarak islemislerdir (Tepetas, 2011).

Planlama: Programda igerigi cocuklarin kazanmasini istedigimiz bilgi ve gorusleri
kazandirici etkinliklerle duzenlemek gerekmektedir. Bu yuzden ogretmenlerin
ayrintili bir planlama yapmasini gerektirir; tipki bir yillik plan hazirlar gibi yapilacak
tim detaylar yer almalidir. Oykilestirme ydntemine uygun olabilmesi igin 6yku
temasi kisa ve 6z fakat ayni zamanda sureci etkili kilacak butin 6geleri icermelidir.

Bu 6geler:

e Oykil temasinda her bir boliim tek bir baglikla belirtimelidir. Ornegin; aile
gibi.

e Anahtar sorular her bir baglik icin hazirlanmalidir. Cocuklari harekete
gecirecek birgok soruyu icermelidir. Ornegin; ailede kimler var? gibi.

e Ogrenci etkinlikleri sorularin cevaplarini bulduracak sekilde
dizenlenmelidir.

e Organizasyon icin etkinlige en uygun yénteme karar verilmelidir. Ornegin;
blayUk grup, kuguk grup, ikiserli gruplar gibi.

e Aracg-gereclerin listesi ¢gikariimalidir.

e Urlin (gikt1) etkinlik sonu igin uygun olmahdir. Ayni zamanda degerlendirme
icin de kullanilir (Tepetas, 2011; Bacak, 2008).

Ogretmen: Oykiilestirme ydntemi, 6gretmenler arasinda yogun is birligi gerektirir.
ilk olarak planlama asamasinda ihtiyac duyulan isbirligine, siireci uygulama
asamasinda da ihtiya¢ duyulmaktadir. Boylece farkli bakis agilariyla ortaya ¢ikan

sorunlara da degisik c6zum yollari bulunabilecektir (Harkness, 1997).

Gruplama: Baz etkinlikler cocuklari kendiliginden bireysel ¢alismaya, bazilari ise
grup calismasina yonlendirir. Bazi ¢ocuklar grup calismalarinda daha fazla bilgi
edinirken, bazi c¢ocuklar bireysel c¢alisarak daha bagsarili olabilmektedir.
Harkness’'in (1997) disiincesi de bunu dogrulamaktadir. Oykilestirme ydntemi
cocuklara her iki calisma grubunu da sunarken, ¢ocuklari farkli 6grenme stilleri ile
desteklemektedir. Grup sayilari 6gretmenler tarafindan belirlenirken, etkinliklere
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gbre grup sayilari degisebilir. Onemli olan gocuklara, ne kadar sire bu gruplarda
calisacaklarinin ve onlardan grupta yapmalari istenilen seylerin acikga
belirtiimesidir (Harkness, 1997).

1.7.7.3. Oykiilestirme Yénteminin ilkeleri

Bu bolimde oOykulestirme yoOntemine ait bilinmesi gereken ilkelerden

bahsedilmigtir. Bunlar:

Oykii ilkesi: insan yasaminin énemli bir parcasini olusturan dykiiler araciligiyla;
tarih, din, klltir gibi 6geler aktariimaktadir. Oykiler insanlarin yasantilarinin birer
parcasi oldugundan; insanlari anlamamizda ve insanlarin hem kalturel hem de
tarini yasam bicimlerini ¢ézmemizde bize yardimci olmaktadir. Ayni zamanda
oykuler, cocuklar icinde gergek hayati yakindan taniyabilecekleri ve
anlayabilecekleri bir yapi icermektedir. Oyki kurarak kisinin soyut dinyasinda
anlamlihk  kazanan birbiri ile baglantii  bir duzen icinde konuyu
somutlastirdigimizda, daha kalici 6grenmeleri saglariz. Boylece oOykuler ile
cocuklarin biligsel, dil, sosyo-kultirel gelisim gibi farkli gelisim alanlarinda

gelismelerini de desteklemis oluruz (Tepetas, 2011).

Tahmin ilkesi: Tim cocuklar “sonrasinda neler olacagini” bilmek isterler. Zaten
merak insanin iginde olan ve bilgi toplumunda insanlarin gerekli ozellikleri
arasinda gosterilen temel bir olgudur. Cocuklar éykinidn nasil devam edecegini,
oyku bitse bile oykinun devaminda ne gibi olaylarin geligsebilecegini merak
ederler. Merak eden gocuklarin da olaylari intimaller dahilinde tahmin etmektedirler
ve bdylece gocugun oykuyu daha iyi islemesini saglamaktadir. Tahmin ilkesinin
amaca uygun bir sekilde iglemesi isteniyorsa; oykulerin ne ¢ok basit ne de ¢ok
karmasik olmasi gerekir. ClnklU ¢ok basit olan 6ykli merak uyandirmazken, ¢cok
karmasik olan 6ykd de anlasiimayip tahmin edilmeyi zorlastirir. Bu ylzden
gocuklarin seviyesine uygun dykulerin tercih edilmesi d6nemlidir. Zaten iyi bir 6ykd,
cocuklari icine ¢ekerek neler olacaginin tahmin edilmesini ve dykude gizli 6gelerin

zevkle sezinlenmesini saglamaktadir (Coskun, 2013).

Takdir ilkesi: Eglenerek ve heyecanla ortaya cikan anlatimi begenmemiz ve
olacak olaylari tahmin etmemiz i¢in bize zaman veren dykunun iyi bir dykd oldugu
sdylenebilir. Butlin gocuklar daha sonra ne olacagini bilmek istedigi i¢in, dykuyu

bélim bdélim takip ederler. Cocuklarin begenisi “Bir dahaki dyku ne ile ilgili
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olacak?” sorusuyla da ortaya g¢ikar. Cocuklar kendilerini surecin bir pargasi olarak
kabul ettikleri igin takdir; 6grenmenin okul iginde de olsa, disinda da olsa her
zaman devam ettigini kanitlar. Ayrica ¢ocuklar her zaman dykuyle ilgili bir seyler
dusunur ve derslere bu dusunceleriyle katillarak oykunin gelismesini saglarlar
(Bacak, 2008).

Ogretmenin ipi ilkesi: Oykiilestirme konusunda égretmen ve gocuk arasindaki ikli
iligkileri ve igbirligiyle 6ykuyl olusturmay: iceren bir ilkedir. Ogretmen, her zaman
program hedeflerini icermesi icin planlanan gergcek dyku temasini yani ipi tutar. Bu
ip ne gok siki, ne de ¢ok gevsek olmaldir. ipin sirri, esnek olmasi ve sayisiz
kivrimlara, bukulmelere hatta digumler olusmasina imkan vermesidir. Tema, ip
uzerinde dolasilan bir yoldur ve beklenmedik sapmalara ve dolambagclara ragmen
gocuklar 6gretmenin hazirladigi yolu takip ederek 6gretmenin planladigi programi
ogrenirler. Cocuklar 6gretmenin planlamis oldugu programi yasgarken, kendilerini

kontrol etme becerisini gelistirir (Yigit, 2008).

Sahiplik ilkesi: Cocuklar badimsiz rol aldiklari projelerde ya da grup
calismalarinda kendilerini sorumlu ve istekli hissettikleri igin bu; ¢ocuklari en fazla
motive eden ilkedir. Oykilestirme gocuklara sordugu anahtar sorularla (“......
nedir?”, “Sizce ....... nasil bir seydir?” veya “...... hakkinda ne dugunuyorsunuz?”
gibi), onlarin fikirlerine saygi duyuldugunu hissettirir. Cocuklarin fikirleri dikkate
alinarak surece baslanmasi, onlarin dolduruimay! bekleyen bos bir levha olarak
goOrulmedigi anlamina gelmektedir. Cocuklarin kavramsal modelini yapilandirarak
baslama ve bunu sinifta gorsel olarak hayata gecgirme; tum oOyklu temasini

surdurecek enerjiyi elde etmeye olanak saglar (Tepetas, 2011).

Baglam lilkesi: Yeni &grenmeler énceki 6grenmelerle baglantili olmalidir ki,
cocuklar bilinenden bilinmeyene dogru giderek ogrensinler. Bu yuzden konular
asamali bir sekilde verilmelidir. Kolaydan zora, eski bilgilerden yeni bilgilere dogru
bir akis olmalidir. Oykiilestirme konusu gocuklara gercek yasami yansittigindan,
baglam tanidiktir ve c¢ocuklar kendi yasamlariyla oOyku arasindaki iligkiyi
kurmaktadirlar. Oykiiniin dogrusal ve tahmine dayali yapisi 6grenmeye temel
olusturmaktadir. Ayni zamanda g¢ocuklar oykide neler olacadini merak ettikleri
igin, arastirma yapmakta, becerilerini uygulamaya koymakta ve yeni bilgileri

6zimsemektedir (Coskun, 2013).
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Tema ilkesi: Aslinda bu ilke, 6yki ilkesiyle dogrudan ilgilidir. Cocuklar yeni
ogrenilenleri onceki bilgiye baglarken; anlamlarini bilinenden bilinmeyene dogru
duzenlemelidirler. Cocuktan 6drenmesini istedigimiz seyi neden &grenmesini
istedigini ortaya koyan temadir. Oykii temasi gergek hayati yansittigindan; tema
tanidiktir ve gocuklar temanin kendi hayatlariyla iligskisini gorebilirler. Cocuklar
temanin onlardan istedigi seyi bildigi ve dikkate aldigi icin; arastirir, becerileri

uygular ve yeni bilgiyi 6zimserler (Bacak, 2008; Tepetas, 2011).

Uygulamadan Once Yapi ilkesi: Cocuklardan kavramsal bir model
olusturmalarini, disuncelerini ifade etmelerini istemeden 6nce, onlarin daha 6nce
kazanmig olduklari bilgileri en Ust noktaya kadar getirdiklerinden emin olmalyiz.
Boylece kendi sorularini olugturabilirler ve bunlara yanit aramaya baslayabilirler.
Cocuklar bildikleri konulari dile getirerek neleri bilmediklerini kesfedebilirler. Bunun
icin 6gretmen; ortamin olusturulmasina, arastirma yapilmasina, sunum
yapilmasina veya bir maketin yapilmasina uygun bir yapi sunmalidir. Ornegin bir
duvar panosu olugturabilir. Bu yapi, gerekenleri tek bagina yapmak igin gerekli
beceriye sahip olmayan ¢ocuklar agisindan da esitlik saglamaktadir. Bu becerilere
sahip olan ¢ocuklar ise; yapiy! kullanma 6zgurligu secgebilir veya kendi baslarina
calismaya yonelebilirler. Uygulamadan once belirli bir yapinin bulunmasi ilkesi,
gerekli sartlar sunuldugunda, tim c¢ocuklarin kendilerinden istenenleri basariyla

yerine getirebilecegi inancini desteklemektedir (Yigit, 2007; Tepetas, 2011).
1.7.7.4. Oykiilestirme Yénteminde Ogretmen

Oykulestirme ydntemi igin dnemli olan noktalardan birisi de 6gretmenlerdir. Clnki
ogretmenlerin ne o&greteceklerini iyi bilmelerinden daha fazlasini bilmeleri
gerekmektedir (Bell, 2007). Ogretmenlerin nasil 6gretecekleri hakkinda bilgi sahibi
olmalari gerekirken, motive edici bir rol de Ustlenmeleri gerekir. Bu yuzden Bell

(2007)’e gore 6gretmenin yapmasi gerekenleri su sekilde siralamigtir:

e Cocuklarin bildiklerinden yola ¢ikarak ¢alismaya baslamalidir.

e Cocuklar icin rehber olurken, her seyi bilemeyeceklerini kabul etmelidir.

e Cocuklara kendi kendilerine 6drenme konusunda Ornek olabilmek igin
anahtar sorulardan yola c¢ikmahdir. Her bir anahtar soru &6ykudeki bir
bolumle iligkili olmalidir.

e Hazirladidi her bolim gelisime ve arastirmaya olabildigince agik olmahdir.
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e Savundugu goérisu dikkate almaksizin tim ¢ocuklarin én bilgilerine ve
fikirlerine saygl duymalidir.
e Cocuklari bildiklerini farkli yollarla aktarabilmeleri i¢in cesaretlendirmelidir.
e Cocuklari hayal gugclerini kullanmaya ve ¢d6zUm Onerileri sunmaya tegvik
etmelidir.
e Cocuklarin ileri surdigu dustnceleri sorgulayabilmeli ve dogrulugu Uzerine
arastirabilmelidir.
e Cocuklari igbirlik¢i calismalarda aktif rol alabilmeleri igin tesvik etmelidir.
e Yaratici bir 6yku olusturabilmelidir.
e Cocuklarin ilgilerini canli tutabilmek igin, onlari zaman zaman sasirtmall,
tahminler yaptirmalidir.
e Yeni gorevler ve farkl etkinliklere ¢cocuklari glduleyebilmelidir.
e Cocuklarin kendi etkinlikleri ve ortaya cikardiklari materyaller Gzerinden
konugsmalarini saglamahdir.
e Cocuklarin calismalarini  ve UrUnlerini yapilandirmaci  bir  yolla
degerlendirebilmelidir.
e Her ¢cocugun farkli gelisim 6zellikleri gosterdigini bilmelidir.
e Genis bir 6grenme yelpazesi olusturabilmek ve c¢ocuklari basariya
ulastirabilmek igin uygun 6gretim teknik ve yontemlerini segebilmelidir.
o Ailelere ¢ocuklarin 6grenmeleri konusunda geri donutler ve bilgilendirmeler
vererek surece katabilmelidir.
e Cocuklarin edinmeleri gereken bilgilere, becerilere, tutumlara o6ykinin
konusu igerisinde yeterince yer verebilmelidir.
e Materyallerin g¢ocuklarin duzeyine uygun ve yeterli olduguna dikkat
etmelidir.
Oykilestirme yoéntemini kullanan bir 6gretmenin tim bunlari gerceklestirebilmesi
icin; bu yapinin tek, i¢ ice ve bir denge igerisinde olmasi énemlidir (Bell, 2007).
Ayrica bu yontem kullanilan teknikler acisindan ogretmenlere farkh yollardan
cocuklari gdézlemleyebilme imkani tanimaktadir. Bu da 6gretmenlere birgok degisik
degerlendirme tekniklerini kullanma imkani saglamaktadir. Cocuklari kendi
calismalari Uzerinde dusunmeye yonelttigi ve kendi kendini degerlendirebilecek
seviyeye getirmeye calistigi icin, iskandinav egitimciler portfolyo dosyalarini gok

kullanigh bir degerlendirme metodu olarak ele almiglardir (Bacak, 2008).
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Cocuklarin gergcek yasamda kargilasabilecekleri olgulari iceren etkinlikler; giris,
Oyklyu anlatma, oyku Uzerinde dusunme ve digerleriyle paylasim sonucunda
ortaya c¢ikan yeni 6yklyu anlatma olmak Gzere dért asamadan olugsmaktadir (Bell,
2007).

Giris: Oykillye baslamadan o6nce &grenme amacinin  ve kosullarinin

aciklanmasidir.

Oykiiyli Anlatma: Oyki etkilesimli bir bigimde sunulurken, én tasarimin

yapiimasidir.

Tartisma: Oykideki kavram ve ilkelerin incelenmesi, metnin ve grafiklerin yeniden

g6zden gegirilmesidir.

Oykiiniin Yeniden Olusturulmasi: iletisim araclari yardimiyla digerleri ile
paylasilarak, ¢ocuklarin kendi oykulerini yeniden olusturmalari ve anlatmalaridir
(Bell, 2007).

Bu dort 6ge dikkate alindiginda oykulestirilen bir konu genellikle 6-8 hafta
surmelidir ve rol oynama bu suregte onemli bir 6gedir. Ayni zamanda gocuklar
sadece yeni seyler ogrenmekle kalmayip, dusinme vyapilarini gelistirmekte,
ilerlediklerini gorme olanagina sahip olmakta, sonuca ulagsmak igin her
zamankinden daha fazla g¢aba gostermekte ve c¢ocuklarin kendilerine guvenleri
artmaktadir. Oykulestirme ydnteminde d6grenme sadece hafizasi gugclii olanlara
hitap etmemekte, siniftaki tim c¢ocuklar bu slrecten memnun kalmaktadir.
Oykulestirme sirecinde dgrenme, farkli bireylerin hayal etme, mutlu olma ve
kendilerini yetistirme olanagina sahip olduklari bir oyundur. Farkli insanlar, farkli
dusunceler, farkli sorular ve farkli trtnler 6gretimi sadece ¢ocuklar agisindan degil

ogretmenler icin de ilging hale getirmektedir (Yigit, 2007).
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2. ILGILIi ARASTIRMALAR

Bu bélimde, yurt icinde ve yurt diginda farkhliklara saygi kavrami ve dykulestirme

yontemiyle ilgili olarak yapilan galismalara ve sonuglarina yer verilmektedir.
2.1. Farkliliklara Saygi Kazanimi ile ilgili Galigmalar
2.1.1. Yurt Disinda Yapilmis Caligsmalar

Rosenzweig 1998’de okul o6ncesi doénemde sosyal bilis gelisimi Uzerine ¢ok
kaltarlh / anti-onyargi programin etkisi adli yayinlanmamis doktora tezinde; anti
ayrimcilik egitim programinin temellerinin, elestirel egitim teorisi ve sosyal bilis
teorisine dayandigini savunmustur. Uygulanan programlarin, ogretmenlerin ve
okul ydneticilerinin bilmeyerek ¢ocuklari belli sosyal siniflarin icine hapsettiklerini
ve cinsiyete dayali ayrimcilik yaptiklarini érneklerle aciklayarak ortaya koymustur
(Akt: Uner, 2011).

Kinder Welten ise 2000'de “Louisse Derman Sparks On Yargi Karsiti Programin”
mufredatinin hedeflerini gelistirme amacgh bir proje dizenlemistir. Gelistirme
Atllyesi olarak adlandirilan yerde on yargl karsiti ¢alisma belirlenen kreslerde
uygulanmigtir. Calisma sonucunda 2003 vyilinda kreslerdeki egitimciler ve
yoneticilerin egitilmesi i¢in “Erkek Manita, 1ki H6rgligli Deve, inatgi Kegi” baghgi
altinda makaleler yayinlanmistir. 2004 yilinda yaptigi diger projesinde ise
ayrimcihiga karsi egitimle ilgili tecribelerin Almanya’nin her yerine yayilmasi igin
farkli eyaletlerdeki 32 kreste uygulamalar yapmigtir. 2008 yilinda sonlandirilan bu
projede, onyargisiz bir editimin gocuklara ogretilebildigi, ailenin egitimcilerin ve
egitim kurumlarinin bu egitimi desteklemesiyle daha iyi bir gelecek kurulabilecegi
belirtilmistir. Kinder Welt'in 2007 yilinda yaptigi son projesinde ise onyargi karsiti
egitim ve ogretim konusunda egitimcilerin geligtiriimesi igin Almanya’da ¢alismalar
yapmistir. (Akt: Uner, 2011).

Amerika’'da geligtirilen “On Yargi Kargiti Uyarlama Calismasi” Gramelt tarafindan
2010 yilinda Almanya’da ¢ok kulturlulik ve ayrimcilik karsiti galisma projesi olarak
uyarlanmistir. Uzman gorusmelerinin degerlendirildigi bu c¢alisma sonucunda
onyargi karsiti calismanin bilingli olmayi gerektirdigi vurgulanmistir. Bu yuzden
ogretim kurumlarindaki egitimcilerin profesyonellesmesi gerektigi belirtiimistir (Akt:
Uner, 2011).
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2.1.2. Yurt iginde Yapilan Galigsmalar

[T

Ulkemizde yapilan ilk galisma; KEDV(2004)in gergeklestirdigi “Erken Cocuklukta
Kalturel Cesitlilige Saygi” projesidir. Aralik 2004 - Mart 2006 tarihleri arasinda
Avrupa Birligi destediyle yurutilen bu proje kapsaminda “farkhliklara saygili /
ayrimciliga kars1” egitim yaklagimini hayata gegirmek Uzere, teorik bir gergeve
olusturulmus, c¢ocuklar ve yetiskinler igin egitim programlari gelistirilmistir.
Ulkemizde bu alanda calisan akademisyenler ve MEB. Okul Oncesi Egitim Genel
Madurlagu ve bagh anaokullari ile igbirligi yapilmigtir. Egitim programi gelistirme
siireci iginde, Istanbul ve Mardin’de toplam 12 erken gocukluk egitim kurumundan
ogretmenler, cocuklar ve anneleriyle birlikte cahgsiimigtir. Bu kurumlar KEDV
destegdiyle anneler tarafindan yénetilen Mahalle Yuvalari ve Oyun Odalari, MEB’e
bagli anaokullari ve 6zel anaokullari arasindan secilmistir. Oncelikle temel
ayrimcilik alanlari tespit edilmis ve bir taslak program gelistirilerek; proje
katilimcisi yuva ve hazirlik siniflarindan yaklagik 600 aile, egitici ve gocuk ile yakin
isbirligi icinde c¢aligilarak uygulanmigtir. Uygulama surecinde gelistirilen yeni
materyaller de eklenerek proje son halini almistir. Daha sonra KEDV Yayinlari
tarafindan fotograf ve video goruntuleri ile destekli bir el kitabi olarak basiimistir.
“‘Erken Cocuklukta Farkliliklara Saygi Egitimi El Kitabl” adiyla yayinlanan bu
kaynak, programin tamamini igermektedir. Bu projenin amaci, erken c¢ocukluk
egitimi kurumlarinda c¢alisan egitimcilerin ve annelerin, farkliliklar konusunda
duyarlik gelistirmesine ve gocuklarin dogrudan veya dolayl olarak tecrube ettikleri

ayrimci uygulamalar ile bas etmesine katkida bulunmaktir.

Ekmisoglu (2007) ise “Erken Cocukluk Déneminde Farklilklara Saygi Kavrami
Hakkinda Ogretmen Gériislerinin incelenmesi ve Farkliliklara Saygi 6lceginin
Gegerlik ve Guvenirlik Calismasi” adli ¢alismasinda farkliliklara saygi kavrami
hakkinda okul Oncesi ogretmenlerinin goruslerini belirlemek ve belirlenen
gbrislere dayali olarak “Farkliliklara Saygi Olgegi” gelistirmistir. Bunun igin,
istanbul ilinde MEB’e bagli okullarda galisan okul éncesi égretmenlerinin gorisleri
alinmis ve okul éncesi ddnem cocuklari ile Farkliliklara Saygi Olgeginin gecerlik ve
guvenirlik c¢alismasi tamamlanmigtir. Arastirmasinin  sonucunda; c¢ocuklarin
farkhliklar kavrami konusunda yeterince bilgi ve yasantiya sahip olmadiklari ortaya

ctkmistir. Bu durumu farkhliklara saygi kazaniminin, Glkemizde uygulanan okul
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Oncesi egitim programina yeni dahil edilmesi ve o6gretmenlerin bu konuda henlz

gerekli yeterlilige ulasmamasi ile agiklamigtir.

Divrengi ve Aktan (2010) yihinda yayinlamis olduklari “Farkindayim, Farkliliklara
Saygillyim” kitabinda erken cocukluk déneminde farklilik kavrami ve etkinlik
orneklerine yer vererek literatire katki saglamiglardir. Cocuklar farkliliklari ¢ok
erken yaslarda fark etmeye ve bu farkliliklara donik olumlu ve olumsuz tutumlar
gelistirmeye basladiklar icin kitapta farklliklara saygi kazanimini derinlemesine

anlatmaya calismislardir.

Uner (2011)in “Okul Oncesi Egitim Programindaki 36-72 Aylk Cocuklara
Farkliliklara Saygi Egitimi Kazandirmanin Ogretmen Gérisleri Dogrultusunda
Degerlendiriimesi” adli calismasinda; 2006-2007 egitim dgretim yilindan itibaren
okul oOncesi egitim programina alinmis olan “Farkhliklara Saygi Egitimi”
konusunun uygulanmasini, gocuklarin edindikleri kazanimlari, bu konuda program
icerisinde karsilagilan sorunlari, olumlu ve olumsuz yanlarini 6gretmen goruslerine
gbre degerlendirmigtir. Arastirma sonucunda okul ©6ncesi 6gretmenlerinin
goruslerine gore; farkliliklara saygi egitiminin cocugun tim gelisim alanlarina katki
saglayarak ¢ocugun onyargilarini yikmasina, kendini taniyip empati kurmasina,
bilingli bir farkhlik algisi olugturmasina ve olumlu 6z deger ve olumlu benlik algisi
gelistirmesine yardimci oldugu kanisina varilmigtir. Fakat farkliliklara saygi
egitiminin okul Oncesi egitim programinda sadece sosyal duygusal ve biligsel
alanda yer alan birkag amag¢ ve sayili etkinliklerden olustugu igin basariyla
uygulanmadigi, 6gretmenlerin farkliliklara saygi egitimi konusunda sikinti yasadigi
disundlmektedir. Bu yuzden farklhiliklara saygli kazaniminin gunlik rutin
etkinliklerin igcinde yer verilmesi gerektigi, bu egitimi uygulamada gerekli ortamin
ve materyallerin zenginlegtirimesi gerektigi ve aile katilimin 6nemli oldugu

bulunmustur.

2012 yihinda vyapilan bir baska c¢alismada ise sinif 6gretmeni adaylarinin
farkhliklara saygi dizeyleri ile 6zerlik dizeyleri arasindaki iliski incelenmistir.
Samsunda vyapilan bu arastirmada Guiven (2012), 574 &gdretmen adayi ile
calismistir. Arastirma sonucuna gore; farkhliklara saygi duzeyi ile 6zerklik dizeyi
arasinda pozitif ydonde anlamli bir iligki oldugu bulunmustur. Ayrica bu iligkinin

cinsiyet ve yas degiskenleri acgisindan anlamh bir farkhlik olusturdugu tespit
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edilmigtir. Bayan ogretmen adaylarinin farkliliklara saygi ve ozerklik duzeylerinin

erkeklerinkine gore daha yuksek oldugu gorulmustar.

Turkiye Ozel Okullar Birligi Dernegi (2013)’nin 7-8 Aralik'ta istanbul’da diizenledigi
IV. Temel Egitim Sempozyumunda “Egitimde Farkliliklara Saygi ve Uygulamalari”
basligina yer vermesi, farkliliklara sayginin 6neminin Ulkemizde gittikce arttigini
gostermektedir. Turk ve yabanci akademisyenlerin ve uzmanlarin katildig
sempozyumda; iki konferans, dort panel, 22 calistayda “Egitimde Farkliliklara
Saygl” genel temasi cergevesinde Farkliliklarin Farkindalgr ve Firsat Esitligi,
Vatandaglk, Demokrasi ve Baris egditimleri ve bunlarin muifredatta ve ders
kitaplarindaki yeri, Cocuk Haklari S6zlesmesi, yerel yonetimlerin destegdi, okul ve
ailenin farkindalik gelistiriimesindeki yeri ve tutum birliginin gerekliligi, farkl
cocuklar icin kaynastirma ve butlunlestirme uygulamalari, kimlik, insanlk, hosgoru
kavrami, toplumsal cinsiyet algisi, kalip yargilarin kirilmasi ve egitlikgi bakis
kazandirmada ogretmenin roll, oyun, drama, muzik, dans ve edebiyat gibi sanat
dallariyla farklihklara saygi ve hosgorunin ogretilmesi gibi konular tartisiimistir.
Ayrica Ulkemizde MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda da cok kltrll
egitime yonelik kazanim ve gostergelere zenginlestirilerek yeniden yer verilmesinin

ulkemiz agisindan 6nemli bir gelisme oldugu dile getirilmistir (Polat, 2013).
2.2. Oykiilestirme Yontemi ile ilgili Galismalar
2.2.1. Yurt Disinda Yapilmis Caligsmalar

Wringley (2007) yaptig “Projeler, Oykiiler ve Zorluklar: Okulda Ogrenme icin Daha
Acik Yapilar’ baslikh calismasinda Oykulestirme yontemi, projeler ve mimarhk
arasinda bir bag kurulabilecegini gostermistir. Vygotsky, John Dewey ve Piaget
gibi kuramcilardan vyararlanarak bir benzesim Kkurarken; proje yontemi ile

oykulestirme yontemi arasindaki benzer noktalara dikkat cekmisgtir.

Oykulestirme yéntemini drama ydntemi igbirliginde kullanan Mc Naughton (2007);
“Resmin Disina Cikis: Drama Yéntemi ile Oykullestirme Calismalar’” baslikli
arastirmasinda oykulestirme konusu icerisinde drama yodntemine de genis bir
sekilde yer vererek bu iki yontemin c¢ocuklar Uzerindeki etkisinin nasil
sonuglandidini incelemistir. Arastirma sonucunda bu iki ydntemin birlikte oldukca

uyumlu oldugunu ve ¢ocuklarda olumlu degisiklikleri sagladigini sdylemistir.
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Creswell (2007) John Dewy'in fikirleri ile Oykilestirmenin alti temel prensibini
kargilastirdigi arastirmasinda; benzer birgok nokta ile karsilagmistir. John
Dewey’in ilkerinden c¢ocuklarin motivasyonunun saglanmasi ile slregte ¢cocugun
daha iyi ogrenebilecegi ilkesinin oOykulestirmede de oldugunu soylemigtir.
Oykulestirme igerisinde karakterler ve olaylarla gocuklarin motive edildigini ve
daha iyi 6grenmelerinin desteklendigini soylemigtir. Ayrica dinyanin her yerinde
gocuklarin  Oykuleri kullanarak hayati ogrenmelerinin  kolaylastigi  gorusdu,
oykulestirme yontemi igerisinde yer alan Oykulerin gocuklarin merak duygularini
artirma ve olaylarin gunluk yasami tanimalarina yardimci olma ozelligi ile
ortustugunu soylemektedir. Kisacasi, John Dewey’in fikirleri ile dykulestirmenin

prensiplerinin ortustugunu ortaya koymustur.

McBlain (2007) ise; “Oykilestirme-Yaratici Bir Yaklagim” adli calismasina
Oykiilestirme Yénteminin yaraticiiga etkisini ortaya koymustur. ilkdgretim 1. sinif
cocuklari ile yaptigi bu calismasinda “Yillar Once Bir Prenses Varmis”
oykulestirme konusunu iglemis ve bunun c¢ocuklarin vyaraticiliklarinin nasil
arttirdigini incelemistir. Calisma boyunca ¢ocuklarin tahminlerinin oldukga yaratici
oldugu ve verdikleri cevaplarda farkli ¢ozim yollari Urettikleri, galisma sonunda ise
farkli, alisilmadik Grunler ortaya koyduklarini sdylenmigtir. Arastirma sonucunda,
cocuklarin yaraticiliklarinin éykilestirme yontemi ile daha fazla desteklendigini

soylemisgtir.

“llkégretim Okullarinda Oykulestirme Yénteminin Teorik Temelleri ve Ogrencilerin
icsel Motivasyonlari Uzerindeki Etkisi Agisindan Bir Analiz Calismasi” adli doktora
tezinde Barret (2010); Oykilestirme Ydntemini ve 6grencilerin motivasyon
seviyeleri arasindaki iligkiliyi incelemis, ayrica yapilandirmacilik, ilerlemecilik,
drama yontemi ve i¢sel motivasyon agisindan oykulestirmenin teorik temellerini
arastirmigtir. Orneklem grubuyla yapilan calismada 6ykilestirme ydnteminin
ogrencilerin motivasyon seviyelerini artirirken; dustince ve tecrubelerinin de
arttirdigi gorulmustir. Arastirmanin sonucuna gore, oykulestirme bir yontem olarak
gelecekteki programlarin bilinmeyen ihtiyaglarini karsiladigi igin, ilkogretim okul
programlarinda Oykullestirme yontemine daha c¢ok yer verilmesi gerektigi

savunulmustur.

Yapilan arastirmalara gore oOykulestirme yontemi uygulamalarinin yurt disinda
daha yaygin oldugu gérulmustir. Ozellikle Jordanhil’'deki 6gretim elemanlarinin
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yaptiklari gezilerle éykilestirme Almanya, Danimarka, izlanda ve Hollanda'da da
taninmaya baglamigtir. 1986’da, dykulestirme yontemini destekleyenlerle toplanti
yapilarak, uluslararasi bir 6rgitin kurulmasi 6nerilmis ve bu da Avrupa Egitim
Tasarimlar Birligi (European Association for Educational Design)’nin olusumuna
onculik etmigtir. Oykilestirme Yoéntemi, ABD’ye de ulasmistir ve buradaki
ogretmenler yillardir bu yontemi basariyla uygulamaktadir. Tim bunlardan sona
ikisi Almanya’da, ikisi Danimarka'da, ikisi Iskogya'da, biri izlanda’da ve ikisi

Hollanda’da olmak Uzere on toplanti yapilmistir (Yigit, 2007).

Oykiilestirme ydnteminin yurt diginda 6gretmenler tarafindan benimsenen bir
yontem oldugunu, Il. Uluslar Arasi Oykilestirme Konferans’'nda Litvanyali
dgretmen Ona Leonaviciene tarafindan sunulan “ingilizce Ogretiminde
Oykilestirmeden Yararlaniimasi ve Ayni Konunun Farkhh Yas Gruplarindan
Ogrencilere Ogretiimesi” adli makalesi bize bir kez daha gdstermistir. Ogretmen,
ogrencilerin 6n deneyimleri hakkinda bilgi sahibi ise ayni konuya iliskin olarak,
farkh 6grenci ve gUclik duzeylerine uygun etkinliklerin  sunulabilecegi
diisiincesinden yola gikarak 6ykiilestirme iinitesi gerceklestiriimis ve ingilizce dersi
icerisindeki kazanimlari 6grencilerin edinmeleri ¢alisiimistir. Uygulama sonrasinda
ogrencilerin derse yonelik ilgilerinin arttigi, daha fazla sorumluluk almaya
bagladiklari, iletisim becerilerinin arttigi ve birlikte calismayl ogrendikleri
gOrulmustar (Bell, 2007).

2.2.2. Yurt icinde Yapilmis Caligmalar

Gliney (2003) tarafindan Ankara’da yapilan “ilkégretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler
Dersinde Oykii Tabanli Ogrenme Yaklasimina lliskin Bir Durum Calismasi” adli
calismasinda oOykulestirme yontemi kullaniimis ve bu ydntemin Sosyal Bilgiler
dersindeki ornek uygulamasinda ortaya c¢ikan sonuglar degerlendirilmistir. Bu
calismada, ilkogretim 5. sinif 6gretim programinda son yapilan degisiklikten dnce
var olan “Guzel Yurdumuz Turkiye” Unitesi arastirmaci tarafindan oykulestirme
yontemi kullanilarak islenmistir. Ornek uygulamasinda; Unite slresinde nelerin
yapildigi, 6grencilerin buna yonelik tepkileri ve yontemin o6gretim surecinde ne
derece etkili olabilecegi de ele alinmistir. Arastirma sonucunda, arastirma
yapmanin o6grencilerin derse olan motivasyonunu artirmakta oldugu goérulmustur.
Ogrencilerin arastirma yaparak derslerin daha zevkle gectigini belirtmislerdir.
Ogrencilerin disiinme, arastirma yapma, isbirlikci ¢alisma, siire¢ icerisinde somut
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nesnelerden yararlanma ve sunum yapma becerilerini gelistirmesi agisindan etkili
olmustur. Ayrica ogrencilerden alinan goruglere goére; sure¢ sonunda sinav
yapilmayip yerine portfolyo dosya de@erlendirme tekniginin kullanilmasi, onlari

oldukcga rahatlatmistir.

Yigit (2007) tarafindan Bolu'da yapilan bir arastirmada ise Ilkégretim 6. sinif
Sosyal Bilgiler dersi, “Ulkemizin Kaynaklar” Ginitesinde Oykdlestirme Yonteminin
ogrenci basarisina etkisinin belirlenmesi amacglanmigtir. 42 ¢ocuk ile galisilan bu
arastirmada; deney grubunda Oykullestirme Yontemi ile calisilirken, kontrol
grubunda geleneksel yontemler araciigiyla o6gretim yapilmigtir. Arastirmaci
tarafindan Unitede yer alan kazanimlara gore hazirlanmig olan 15 sorudan olugan
basari testi, 6gretimin bagsinda ve sonunda 6grencilere uygulanmistir. Arastirma
sonucunda Oykilestirme Yénteminin 6grencilerin basari diizeylerinin artmasinda

etkili oldugu gorulmuastar.

Bacak (2008) Manisa ilinde yapti§i ¢alismasina ilkégretim 5. sinif sosyal bilgiler
dersinde Oyku tabanlhi 6grenme yaklagiminin 6grenenlerin akademik basari ve
yaraticiliklarina etkisini arastirmayir amaclamigtir. Programdaki “Hepimizin
Dunyas!” uUnitesiyle sinirlandirdigi calismasinda; deney ve kontrol grubundan
olusan toplam 36 6grenci ile galismistir. Akademik basar testi ve Torrance yaratici
dusunme testini on test ve son test olarak kullanmigtir. Aragtirmasinin sonucunda;
Oykl Tabanli Ogrenme Yaklasiminin uygulandiginda deney grubu ile geleneksel
ogretim yaklasiminin uygulandigi kontrol grubu arasinda dgrencilerin basari testi
ve yaraticilik testi puanlari arasinda anlaml bir farklilik bulmustur. Oykullestirme

yonteminin akademik basariyi ve yaraticiligi arttirdigi sonucuna varmistir.

ilgili arastirmalar incelendiginde Tepetas (2011)in 6 yas cocuklarinin temel
kavram ve bilgi duzeylerini desteklemeye yonelik oykulestirme yontemine dayali
bir egitim uygulamasi yaptigi ylksek lisans tezine ulagilmigtir. Oykiilestirme
yonteminin 6 yas ¢ocuklarinin temel kavram bilgi dizeylerinin gelisimine etkisi olup
olmadidini bulmayi amacladigi bu ¢calismasinin arastirma grubunu Kirsehir ilindeki
39 cocuk olusturmaktadir. Arastirmasinda veri toplama araci olarak c¢ocuklarin
kavram gelisimlerini dlgmek amaciyla deney ve kontrol grubunda “Bracken Temel

Kavram Olgegi” 6n test, son test ve kalicilik testi olarak kullanilmistir. Arastirma

sonucunda ise oykulestirme yontemiyle 6grenim goren deney grubunun temel
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kavram bilgi duzeylerinde, geleneksel yontemle 6grenim goren kontrol grubuna

goOre anlaml bir fark bulunmustur.

Coskun (2013) ise “Matematik Kavramlari Ogretiminde Oykulestirme Y&nteminin
Tutuma ve Basariya Etkisi” adli tezinde Kirsehir ilinde deney ve kontrol grubundan
olusan toplam 40 o6grenci ile ¢alismigtir. Arastirmasina “Tamsayilar ve Mutlak
Deger” (nitesi deney grubunda Oykiilestirme Yoéntemi ile islenirken, kontrol
grubunda ise mevcut yontemler araciligiyla 6gretim yapilmistir. Unitede yer alan
kazanimlara goére arastirmaci tarafindan hazirlanan 25 soruluk basar testi ve
Petek Askar'a ait Tutum Olgegdi 6n test ve son test olarak kullanilimistir. Arastirma
sonucunda basari duzeyleri agisindan deney grubunda anlamli bir farkhlik ¢iktigi
gorulurken; matematige yonelik tutumlarinda anlamh bir farkin ¢ikmadigi

gorulmustar.
2.3. ilgili Aragtirmalar Ozet

Farklihklara Saygi ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde; yurt diginda 6zellikle
Almanya’da farklliklara saygi ve ényargi karsiti egitim ile ilgili birgok arastirma
yapildigi, uygulamalara ve projelere yer verildigi gértlmustiar. Cok Kualtarli Egitim
yaklasimi ve mufredat gelistirmeye yonelik yapilan ¢alismalar sonucunda Onyargi
Karsiti Mufredat gelistirilmis ve uygulamalara gecilerek yayginlastirma galismalari
yapilmistir. GUnimuizde birgok Ulkede program uygulanmaya devam etmektedir.
Ulkemizde farkliliklara saygi kazanimiyla ilgili ilk ¢alisma 2004 yilinda yapilmis
olup ve bu kavramin son zamanlarda 6neminin daha da arttidi gorulmektedir.
“Erken Cocuklukta Kiultirel Cesitlilige Saygl” projesinin yapilmasindan sonra
alandaki dnemi fark edilmis ve farkliliklara saygl kazanimina yonelik arastirmalar
yapilarak tezler yazilmaya baglanmistir. Bu tezlerden birinde gorusler alinarak
“Farkliliklara Saygi Olgegi” gelistirilirken, digerlerinde ise konuyla ilgili goris
degerlendiriimeleri yapiimistir. Aslinda farkhliklara saygi kazaniminin Ulkemizde
geg irdelenmeye baslandigi dusunulurse, bu alanda yapilacak her gesit calismanin
alana katki saglayacagini soyleyebiliriz. Ozellikle farklliklara saygi olgegi
geligtirildikten sonra bu 0Olgegin On test-son test dlgimlerinde kullanilarak deneysel

calismalara destek olmasi beklenebilir.

isvigre’de ortaya ¢ikan Oykiilestirme Yéntemine dayali calismalar incelendiginde;

Ozellikle yurt digsinda birgok arastirmanin yapildigi gortlmekte ve uzun yillardir
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ogretmenlerin  bir yontem olarak Oykulestirme yontemini kullandigi fark
edilmektedir. Yapilan calismalarin 6rneklem grubunu ise g¢ogunla ilkogretimde
egitim alan O6grenciler olusturmaktadir. Ulkemizde vyapilan g¢alismalar
incelendiginde ise; Oykulestirme yontemi ile ilgili arastirmalar yapilarak tezler
yazildigi gortlmastir. Ozellikle ilkégretim 6grencileri ile yapilan bu deneysel
calismalarda sosyal bilgiler, matematik gibi konular oOykulestirme yontemi ile
ogrencilere verilmeye calisiimigtir. Yapilan literatur taramasina sonucunda; okul
oncesi donemde Oykulegtirme yontemine dayali deneysel bir calismaya

rastlanmamistir.
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3. YONTEM

Bu bolumde arastirmanin yontemi, calisma grubu, veri toplama araclari, veri

toplama araclarinin uygulanisi ve verilerin analizine yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Yontemi

Arastirmada, oOykulestirme yontemine dayali egitimin bes yas ¢ocuklarina
farkhliklara sayginin kazandiriimasindaki etkisi incelemek amaciyla 6n test, son
test ve kalicilik testi kontrol gruplu seckisiz atamayi icermeyen yari deneysel
arastirma deseni kullaniimistir. Deneysel arastirma bilimsel yontemler iginde en
kesin sonuglarin elde edildigi arastirmadir. Cunku arastirmaci karsilastirilabilir
islemler uygular ve daha sonra onlarin etkilerini inceler (Buyukoztirk, Cakmak
Kiling, Akglin, Karadeniz ve Demirel 2008). Desende badimli dedisken, bes yas
cocuklarinin farkliliklara saygi kazanimi MEB 2013 Okul Oncesi Programinda
uygulanan etkinliklere gore kazanmalari, bagimsiz degisken ise c¢ocuklarin
farkhliklara sayglyl kazanmasinda etkisi incelenen dykulestirme yontemine dayali

egitim programidir.

Aragtirmada, 2x3’'luk bir karisik desen kullaniimigtir (Deney ve kontrol grubu X 6n
test, son test ve kalicilik testi). Karisik desenlerde, bagimli degigsken Uzerinde
etkisi incelenen en az iki degisken bulunmaktadir. Bunlardan birisi yansiz gruplarin
olusturdugu farkh deneysel islem kosullarini digeri ise, deneklerin farkli
zamanlardaki tekrarlh Olgimlerini (6n test-son test-kalicilik testi) tanimlar
(Buyukozturk, Cakmak Kiling, Akgun, Karadeniz ve Demirel 2008). Arastirmada

kullanilan yari deneysel desen Tablo 1’de gosterildigi gibidir.

Tablo 1. On Test-Son Test- Kalicilik Testi Kontrol Gruplu Arastirma Deseni

Grup On Test Islem Son Kalicilik
Test Testi

GD M o1 XOY 03 05

GK M 02 X 04 06

GD: Oykiilestirme Yontemine dayali egitim verilen deney grubunu,
GK: Kontrol grubunu,

M: Deneklerin gruplara yansiz atanmadigini

01 ve O3: Deney grubunun 6n test-son test dlgimlerini,

02 ve O4: Kontrol grubunun 6n test-son test dlgimlerini,
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05: Deney grubunun kalicilik testi dlgumlerini,

06: Kontrol grubunun kalicilik test dlgumlerini,

XOY: Deney grubuna uygulanan dykilestirme yontemine dayali farklliklara saygi
egitim etkinliklerini

X: Kontrol grubuna bir islem yapilmadigini, MEB 2013 Okul Oncesi Egitim

Programi etkinliklerine devam ettiklerini gostermektedir (Buyukozturk 2011).
3.2. Calisma Grubu
3.2.1. Galisma Grubunun Ozellikleri

Calisma grubunun olusturulmasinda ilk olarak 2013-2014 egitim ogretim yilinda
Ankara ilindeki resmi kurumlardan MEB’e baglh Gulten Késemen ve Kurtulus
ilkdgretim okullarinin anasiniflarinin yoneticileri, 6gretmenleri ile gorusullerek,
portfolyolari ve kisisel dosyalari incelenerek sosyo-kultirel 6zellikler agisindan
benzer Ozelliklere sahip bes yas ¢ocuklarinin devam ettigi siniflar belirlenmistir.
Daha sonra benzer 06zelliklere sahip oldugu belirlenen siniflarin  bulundugu
okullardan deney ve kontrol gruplari kiime (grup) 6rnekleme yolu ile saptanmistir.
Bitin bu islemler sonucunda deney grubuna Giilten K&semen ilkokulu
anasinifinda bulunan doért subeden 52 cocuk ve kontrol grubuna Kurtulug ilkokulu

anasinifinda bulunan 6 subeden 52 gocuk dahil edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde daha 6nce oykulegtirme yontemine
dayah egitimin uygulanmamis olma sinirhihigi aranmis ve her iki anasinifinda da
daha 6nce bu teknigin kullanilmamis oldugu saptanmigtir. Kontrol grubundaki
cocuklarin dolayh olarak da olsa Oykulestirme yontemine dayal egitimden
etkilenebilecekleri dusuncesiyle deney ve kontrol gruplari ayri okullardan

secilmigtir.

Deney grubunda arastirma baslangicinda dort subede 56 cocuk bulunmaktaydi.
Ancak iki ailenin bagka bir semte tasinmasi sebebi ile iki cocuk okuldan ayriimigtir.
Diger iki ¢ocuk ise saglik problemleri sebebiyle okula dizenli olarak devam
edememiglerdir. Bu nedenle deney grubu sayi olarak 52’ de sabitlenmig ve egitim
programinin uygulanmasina 52 c¢ocuk ile devam edilmigtir. Deney grubunun
bulundugu okul sabahtan ve 0Ogleden sonra olmak Uzere yarim gun egitim
vermektedir. Bu sebeple sabah okula gelen iki sube ve 6gleden sonra okula gelen

iki sube birlestirilmistir. Boylece sabahtan 26 cocuk, 6gleden sonra 26 ¢ocuk
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olmak Uzere deney grubu iki gruptan olusmus ve iki grupta da ayni calismalar
yapiimistir. Gruplar okulda yarim gun egitim aldiklari igin, arastirmaci deney
grubuna alti hafta boyunca her gun giderek; sabahtan ve 6gleden sonra olmak
uzere iki deney grubuna da yarim gun boyunca Oykulestirme yontemine dayali

egitim programi uygulamalari yapmigtir.

Kontrol grubunun bulundugu okulda da ¢ocuklara sabahtan ve 6gleden sonra
olmak uzere egitim veriimektedir. Bu yuzden okulda sabahtan U¢ sube, 6gleden
sonra U¢ sube olmak Uzere alti gsubede toplam 106 c¢ocuk bulunmaktadir. Bu
subelerden kime ornekleme yontemiyle ¢ocuklar segilerek, sabahtan ve 6gdleden
sonra egitim alan birer gruptaki toplam 52 gocuk arastirmaya dahil edilmigtir. Bu
gruplarda bulunan c¢ocuklar okul éncesi 6gretmeni tarafindan 2013 MEB Okul
Oncesi Egitim Programina gére hazirlanan ginlik egitim programi ile egitimlerine

devam etmislerdir.
3.2.2. Katihmcilarla ilgili Demografik Bilgiler

Calisma grubuna dahil olan deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin ve
ebeveynlerinin demografik bilgileri, arastirmaci tarafindan hazirlanan kigisel bilgi
formlari kullanilarak edinilmistir. Kullanilan kisisel bilgi formlarindaki bilgiler
incelenerek deney ve kontrol grubunun benzer O6zelliklere sahip olduklari
belirlenmistir. Katihmcilarin ailelerinin  6zelliklerine iliskin ylzde ve frekans

dagilimlar Tablo 2'de verilmigtir.

Tablo 2. Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin ve ailelerinin demografik
ozelliklerine gore dagilhimlari

Formu dolduran kigi Deney grubu Kontrol grubu |

N % N %
Anne 36 69,2 40 76,9
Baba 16 30,8 12 23,1
Annenin yasi Deney grubu Kontrol grubu

% N %

21-25 yas 4 7,7
26-30 yas 27 51,9 16 30,8
31-35 yas 10 19,2 13 25,0
36-40 yas 5 9,6 5 28,8
41 ve Ustl 6 11,5 8 15,4
Babanin yasi Deney grubu Kontrol grubu

N % N %
21-25 yas - - 1 19
26-30 yas 10 19,2 4 7,7
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31-35 yas 21 40,4 13 25,0
36-40 yas 12 23,1 18 34,6
41 ve Ustl 9 17,3 16 30,8
Annenin 6grenim durumu Deney grubu Kontrol grubu

N % N %
ikégretim 15 28,8 8 15,4
Ortadgretim 29 55,8 17 32,7
On lisans 9,6 8 15,4
Lisans 5,8 16 30,8
Yiksek lisans - - 3 5,8
Babanin 6grenim durumu Deney grubu Kontrol grubu

N % N %
ikégretim 8 15,4 13 25
Ortadgretim 36 69,2 30 57,7
On lisans 5 9,6 15,4
Lisans 3 5,8 1,9
Ailedeki gocuk sayisi Deney grubu Kontrol grubu

N % N %
1 13 25,0 16 30,8
2 30 57,7 31 59,6
3 15,4 5 9,6
4 1 1,9 - -
Evde yagayan toplam birey sayisi Deney grubu Kontrol grubu

N % N %
3 11 21,2 15 28,8
4 26 50,0 24 46,2
5 11 21,2 13,5
6 ve Uzeri 4 7,7 11,5
Bu form igin konusulan ¢ocugun Deney grubu Kontrol grubu
cinsiyeti N % N %
Kiz 25 48,1 27 51,9
Erkek 27 51,9 25 48,1
Bu form igin konusulan ¢ocugun okul Deney grubu Kontrol grubu
oncesi kuruma devam etme siiresi N % N %
1 yildan az 22 42,3 13 25,0
1yl 22 42,3 22 42,3
2yl 13,5 13 25,0
3 yil ve Uzeri 1,9 4 7,7

Annenin meslegi

Deney grubu

Kontrol grubu

%

%

Memur 2 3,8 13,5
Ogretmen 1,9 5,8
Ozel sektdr 11 21,2 13 3,8
Ev hanimi 38 73,1 20 38,5
Emekli 2 3,8
Muhasebeci 4 7,7
Psikolog 1 1,9
Hemsire 2 3,8
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Babanin meslegi Deney grubu Kontrol grubu

% N %
Memur 2 3,8 8 15,4
Muhasebeci 1 1,9 3 5,8
Ozel sektor 35 67,3 23 44,2
Serbest 14 26,9 15 28,8
Emekli 1 1,9
Ogretmen 2 3,8

Tablo 2 incelendiginde deney grubunda yer alan ¢ocuklardan % 69,2’sinin, kontrol
grubunda yer alanlarin ise % 76,9’unun kisisel bilgi formu anneleri tarafindan
dolduruldugu gorulmektedir. Bu durum kigisel bilgi formunu dolduran kisilerin

yarisindan fazlasinin anne oldugunu gostermektedir.

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin anne ve baba yaslari incelendiginde, sirasiyla hem
deney hem de kontrol grubunda yer alan g¢ocuklarin annelerinin buyuk
cogunlugunun 26-30 yas grubunda (% 51,9, % 30,8), deney grubunda yer alan
cocuklarin babalarinin 31-35 yas grubunda (% 40,4) ve kontrol grubunda yer

alanlarin babalarinin ise 26-30 yas grubunda (% 7,7) oldugu goérulmektedir.

Arastirmada yer alan ¢ocuklarin anne ve baba 6grenim durumlari incelendiginde;
deney grubundaki cocuklarin annelerinin ¢ogunlugunun ortadgretim mezunu
olduklari (% 55,8), kontrol grubunda yer alanlarin gogunlugunun ortadgretim ve
lisans mezunu olduklan (% 32,7 ve % 30,9); deney ve kontrol grubundaki
¢ocuklarin babalarinin gogunlugunun ortadgretim mezunu oldugu (% 69,2, % 57,7)
belirlenmistir. Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin annelerinin az bir kismi (% 5,8),
kontrol grubunda yer alanlarin gogunluga yakini (% 30,8) lisans mezunu iken,
sirasilyla deney ve kontrol grubundaki gocuklarin babalarinin ise az bir kismi
(%5,8, %1,9) lisans mezunudur. Bununla birlikte sadece kontrol grubunda az da
olsa (% 5,8) yuksek lisans mezunu annelere rastlanirken, babalarin higbirinin

yuksek lisans mezunu olmadigi gorulmustur.

Deney ve kontrol grubunda yer alan c¢ocuklarin ebeveynlerinin yarisindan
fazlasinin (% 57,7 ve % 959,6) iki cocuk sahibi oldugu goérulurken, yaklasik
yarisinin ya da yariya yakininin (% 50,% 46,2) evde yasayan toplam birey
sayisinin 4 oldugu gorulmektedir. Bununla birlikte deney grubunda yer alan
cocuklarin ebeveynlerinin az bir kismi (% 1,9) 4 cocuk sahibi iken, kontrol

grubunda yer alanlarin higbirinin 4 ¢ocuk sahibi olmadigi tespit edilmigtir.
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Deney grubunda yer alan 52 cocugun cinsiyetine bakildiginda, % 51,9'unun
erkek, % 48,1’inin kiz oldugu ve kontrol grubunda yer alan gocuklarin ise %
51,9unun kiz, % 48,1inin erkek oldugu belirlenmistir. Calismaya katilan
gocuklarin okul Oncesi kurumuna devam etme suresi incelendiginde deney
grubunda yer alan cgocuklarin gogunun okul Oncesi kurumuna devam etme
suresinin 1 yildan az (% 42,3) ve 1 yil oldugu (% 42,3), kontrol grubunda yer

alanlarin ise yarisina yakin bir kisminin ise 1 yil (% 42,3) oldugu goralmustar.

Arastirmada yer alan katilimcilarin anne ve baba meslegi incelendiginde; sirasiyla
deney grubunda yer alan ¢ocuklarin annelerinin buyuk bir gogunlugunun (%73,1),
kontrol grubunda yer alan gocuklarin annelerinin ise yariya yakin bir kisminin
(%38,5) ev hanim olduklari gorulirken, deney ve kontrol grubunda yer alan
cocuklarin babalarinin ¢gogunlugunun ise (% 67,3 ve % 44,2) 6zel sektorde

caligtiklari goéralmustar.

3.2.3. Calisma Grubunu Olusturan Deney ve Kontrol Gruplarinin On
Test Sonuglari

Arastirmada, deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin uygulama &éncesindeki
farkhliklara saygl kazanimlarinin denk olup olmadigini belirlemek i¢in ¢ocuklara
Farkliiklara Saygi Olgegi 6n test olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol
gruplarindaki ¢ocuklarin 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek icin “Mann-Whitney U testi” yapiimistir. Deney ve kontrol gruplarini
olusturan cocuklarin farkliliklara saygi Olceginden aldiklari 6n test puanlarina

iliskin Mann-Whitney U testi sonuclari Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Cocuklarin Farkliliklara Saygi Olgegi On
Test Puanlarina lligkin U-Testi Sonuglari

Grup N Sira Sira U P
ortalamasi toplami
Deney grubu 52 47,97 2494,50 1116,50 0,125
Kontrol grubu 52 57,03 2965,50

Tablo 3’deki veriler incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki cocuklarin
farkhliklara saygi 6l¢egi on test puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark
olmadigi gérulmektedir (U=1116,50, p>0,05). Baska bir deyisle arastirmaya katilan
deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin uygulama 6ncesindeki farkliliklara saygi

kazanimlarinin birbirine denk oldugu sdylenebilir.
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3.3. Veri Toplama Araglari

Calismada belirlenen arastirma sorulari dikkate alinarak, problemi daha ayrintili
tanimlamak ve problemin ¢ozumune yonelik oneriler elde etmek amaciyla ilgili
alanda veri toplanmistir. Arastirmada, birincil veri kaynagi olarak; Ekmisoglu
(2007) tarafindan gelistirilen “Farkliliklara Saygi Olge@i” uygulanmistir. Ayrica,
¢alisma grubunu olusturan gocuklarin ve onlarin aileleri hakkindaki demografik
bilgilerin toplanmasi i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formlari

kullaniimistir. Veri toplama araclari agagida agiklanmigtir:
3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Ornekleme dahil edilen gocuklar ve aileleri hakkindaki demografik bilgileri iceren
ve 10 sorudan olusan form, arastirmaci tarafindan hazirlanmis olup aileler
tarafindan doldurulmasi saglanmistir (EK-2). Deney ve kontrol grubundaki
cocuklarin yasg, cinsiyet ve kardes sayisi hakkinda bilgi edinilmesini saglayan
kisisel bilgi formlari, aileler hakkinda da yas, egitim durumu ve meslek gibi
bilgilerle ilgili sorular icermektedir. Kisisel bilgi formlari araciliiyla calisma
grubuna dahil olan c¢ocuklar ve aileleriyle ilgili demografik bilgiler toplanmistir ve

¢alisma grubunun 6zelliklerinin belirlenmesinde kullaniimistir.
3.3.2. Farkhiliklara Saygi Olgegi

Calismada belirlenen arastirma sorularini dikkate alarak arastirmaci, problemi
daha ayrintili tanimlamak ve problemin ¢ozimune yonelik verileri elde etmek
amaciyla Farkliliklara Saygi Olgegini veri toplama araci olarak kullanmistir (Ek-3).
Ekmisoglu (2007) tarafindan gelistirilen “Farkliliklara Saygi Olgegdi” calismaya danhil
edilen cocuklarin farkliliklara saygi kazanimini degerlendirilmek icin ilgili izin ve
onay alinarak kullaniimistir.  Toplam 30 sorudan olusan Olgek, uygulamalar
oncesinde on test, uygulamalar sonrasinda son test ve son testten bir ay sonra
kalicihk testi icin kullaniimistir ve toplanan tim verilerin istatistiksel analizleri

yapilarak degerlendirilmistir.

Farklhliklara Saygi Olgegi, farklihklara saygi kazanimi hakkinda okul oncesi
Oogretmenlerinin goruglerini  belirlemek ve belirlenen goruslere dayali olarak
Ekmisoglu (2007) tarafindan bes-alti yas c¢ocuklari igin ylksek lisans tezi

kapsaminda gelistiriimis bir dlgektir.
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Cocuklar igin Farklilklara Saygi Olgegi geligtirilirken 6ncelikle MEB’e bagh
kurumlarda gorev yapan okul oncesi 6gretmenlerinin 2006 yilinda yururlige giren
36-72 Aylik Cocuklar icin Okul Oncesi Egitim Programr’nda yapilan degisiklikler
arasinda yer alan farklliklara saygl kazanimi, 6gretmen géruslerine dayali olarak
degerlendiriimeye calisiimistir. Farkliliklara saygi kazanimi hakkinda okul 6ncesi
ogretmenlerinden gerekli olan verileri toplamak amaciyla 0lgek (anket)
hazirlanmistir. Maddeler olusturuimadan &nce, ©ncelikle farkliliklara saygi
kazanimi ile ilgili literatr taranmis, Canakkale ve istanbul’da gérev yapmakta olan
uzman okul dncesi 6gretmenleri (en az 5 yil deneyimli) ile gorusulerek farkhliklara
saygl kazaniminin uygulanabilirligi ile ilgili 6n goérusler alinmigtir. Daha sonra,
alanla ilgili yayinlar ve program degerlendirmeye iligkin tezler gbzden gegirilerek
veri toplama aragclari incelenmis ve bunlardan yararlanilarak ol¢gegin maddeleri
taslak olarak acik uglu sorular seklinde yaziimistir. Elde edilen gorugler tablolar
halinde ankete vyerlestirilerek, uzman o&gretmenlerden sorularin ankette ne
derecede kalmasinin uygun oldugunu yuzdelik dilimlerde belirtmeleri istenmigtir.
Elde edilen gorusler dogrultusunda anket yeniden duzenlenmis ve maddeleri
yazilmistir. Olgegin (anketin) glvenirligini belirlemek igin, arastirma 6rneklemi
disinda kalan gruplara (N: 200) 6lgek uygulanarak testi yarilama yontemi ile
guivenirlik katsayilari hesaplanmistir. Olgegin batiininin givenirligini hesaplamak
icin Spearman-Brown formali kullaniimistir. Olgegin guvenirlik katsayisi yaklasik
olarak .91 olarak hesaplanmigstir. Bulunan deger olgegin guvenirligi icin oldukga iyi
bir deger olarak kabul edilmigtir. Arastirmada once taslak olarak hazirlanan ve 128
maddeden olusan olgek, daha sonra uzman goruslerine dayal dneri ve elestiriler
dogrultusunda tekrar diizenlenerek uygulamaya hazir hale getirilmistir (Ekmisoglu,
2007: 75).

Aragtirmada okul oncesi 6gretmenlerinin farkliliklara sayglr kazanimi hakkindaki
gorusglerini belirleyebilmek amaciyla gerekli olan veriler toplanmistir. Uygulanan
anketlerden 685 form degerlendiriimistir. Toplanan veriler frekans ve yuzde
hesaplamalariyla analiz edilmistir. Ogretmenlerin bagh bulunduklari kurum,
cinsiyet, yas, egitim durumu, meslekteki hizmet yili ve egitim verdikleri yas grubu
degiskenlerine gore, programlarinda farkhlik kavramlarina yer verdikleri etkinlikler
ve farklilik kavrami dogrultusunda degisiklik yapmak igin isbirligi yapilabilecekleri
kisi ya da kurumlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini istatistiksel testler ile
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sinanmigtir (Ekmisoglu, 2007).

Arastirmanin ikinci asamasinda ogretmenlere uygulanan anketlerden elde edilen
veriler dogrultusunda varilan bulgular incelenerek “Farkliliklara Saygi Olgegi”
hazirlanmistir. Farkliliklara Saygi Olgedgi ile ilgili literatlir taramasi, yapilan tezler,
erken c¢ocukluk doneminde sosyal becerilere yonelik kullanilan Olgekler
incelenmigtir. Gerekli literatlr bilgisi saglandiktan sonra, Ol¢ekte yer alacak sorular
tasarlanmis ve uzman o6gretmenlerin fikrilerine bagvurularak sorularin gocuklar
tarafindan ne sekilde algilanacagi hakkinda goéruslerini, duygu ve dusuncelerini
belirtmeleri istenmistir. Elde edilen gorusler dogrultusunda Olgekte gerekli
duzenlemeler yapiimis, kapsam gegerliligini saglamak i¢in uzman goruglerine
basvurulmustur ve bu gorugler dogrultusunda gerekli duzeltmeler yapilmigtir.
Yeniden dizenlenen olcek maddeleri, farkhlik kavramlarini iceren doért bashk
altinda toplanmig ve her maddenin cevaplayici tarafindan ayni sekilde
algilanmasina dikkat edilmistir. Baglangigta 56 maddeden olusan dlgek alinan
gorusler ve erken cocukluk donemine iliskin dikkat sureleri dogrultusunda 30
maddeye indirilmis ve Ugclu likert tipi (Katiliyorum, Biraz Katilyorum, Katiimiyorum)
seklinde dizenlenmigtir. Olgegin givenirligini belirmek igin deneme uygulamasi
asamasina getirilen Olgek, arastirma grubu disinda kalan gruplara (N:100)
uygulanarak Olgcekten alinabilecek en yuksek puan 90, en dugsuk puan ise 30

seklinde hesaplanmistir (Ekmisoglu, 2007: 77).

“Farkhliklara Saygi Olgegi”, farkl (Universitelerde bulunan okul dncesi egitim
alaninda calisan 6gretim Uyelerine gonderilmis ve dlgek yeniden duzenlenmistir.
Olgegin gecerlik ve glvenirligini saglamak icin elde edilen veriler istatistiksel testler
ile sinanmistir. Olgekte yer alan maddelerin tamaminin kalmasina karar verilmistir.
Goruglerden elde edilen verilerin yorumlanmasi ile MEB’e bagl bir ilkokulun
banyesindeki anasiniflarinda egitim goérmekte olan bes-alti yasindaki 122 okul
dncesi dénem cocuklari (bes-alti yas) ile Farkliliklara Saygi Olgegi uygulanmis ve

gecerlik-gtivenirlik galismasi tamamlanmistir (Ekmisoglu, 2007).

Farkliliklara Saygi Olgegi; farklilik alanlarina iliskin olarak cinsiyete ydnelik 5
madde, aile-sosyal yasama yonelik 9 madde, engel durumuna yonelik 8 madde ve
farkh kultirel ge¢gmis durumuna yonelik 8 madde olmak Uzere toplam 30
maddeden olugmaktadir. 5 alt bolum ve 30 maddeden olusan bu 06lgek; cinsiyet,
aile-sosyal yasam, engel ve farkl kiltirel gegmis durumlarini igermektedir. Olgek
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cocuklara bireysel olarak uygulanmaktadir. Uygulama suresi ¢ocugun yasina ve
yetenegine gore yaklasik olarak 20-25 dakika arasinda degismektedir (Ekmisoglu,
2007: 77).

Farkliliklara Saygi Olgeginin maddelerinin tanimlayici istatistiklerine gore testten
alinabilecek maximum puan 90°dir. Ortalama Farkliliklara Saygi Derecelendirme
Olgeginden beklenen deger 45'tir. Orneklem grubunun testten almis oldugu toplam
puanin aritmetik ortalamasi 63,79'dur. Bu sonug¢ 6rneklem grubunun farkliliklara
saygl konusunda ortalama degerden daha vyuksek bir sonu¢ aldigini
gostermektedir. Butin maddelerin  aritmetik ortalamasinin  2.12  oldugu
gOrulmustir. Bu sonu¢ tum maddeler bazinda c¢ocuklarin “biraz katiliyorum”
yorumunda toplandiklarini géstermektedir. Butin maddelerin standart sapmasinin
(s.s) ortalamasi 0.46’dir. Bu da ¢ocuklarin maddelere verdikleri cevaplar agisindan

homojen bir grup oldugunu gdstermektedir (Ekmisoglu, 2007).

Olgegin i¢ tutarlik katsayisina bakildiginda ise; en yiksek i¢ tutarlilik katsayisi
Cronbach Alpha yéntemi ile bulundugu ve bu degerin, 6948 oldugu goérilmektedir.
Bu deger erken c¢ocukluk dénemi Uzerinde yapilan bir ¢calisma igin iyi bir deger
olarak kabul edilmektedir. En dugik i¢ tutarlik katsayisi ise bir testin yariya ayrilan
metoduyla bulunan Sperman Brown ve Guttman ile elde edilmistir. Sperman
Brown ,4527 ve Guttman ,4527 olarak bulunmustur (Ekmisoglu, 2007).

Farklilklara Saygi o6lgceginin madde analiz sonuglari kapsaminda 3 ayri madde
analiz teknigi kullaniimistir. Bunlarin ilki; her bir sorunun test toplami ile
korelasyona dayall “madde toplam degeri (item total)’dir. ikincisi; teknik her bir
sorunun degderinin toplamdan c¢ikartildiktan sonra kalan madde ile korelasyonuna
dayall “madde kalan (item remander)” degeridir. Uglinclisu ise; teknik madde ayirt
edicilik indeksleridir. Her bir sorunun 3 teknikte anlamli sonug vermesi beklenirken;
istatiksel agidan 3 teknikten birinde de anlamli sonu¢ alinmasi yeterlidir. Bu
Olcekte de tum maddelerin hi¢ olmazsa bir teknikte anlamli sonug verdigi igin, tim
maddelerin kalmasina karar verilmistir. Arastirmaci yaptigi istatistiksel islemlere
gére Farklliklara Saygi Olgeginin gecerli ve glvenilir bir test oldugunu dile

getirmistir (Ekmisoglu, 2007).

Olgekte yer alan maddeler ve dlgegin i¢c tutarlik degeri dikkate alindiginda;

Farkliliklara Saygi Olgegi, Oykilestirme Yoéntemine dayali egitim programi
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uygulanmadan once ve uygulandiktan sonra c¢ocuklarin degerlendiriimesini

sag@layabilecegi igin secilmistir.

Bu arastirma icin de kullanilan Farkliliklara Saygi 6lgeginin guvenirlik ¢calismasi
yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore Farkliliklara Saygi dlgeginin Cronbach Alfa
guvenirlik katsayisi 0,81 olarak bulunmustur. Elde edilen bu sonuca goére odlgegin
guvenirliginin yuksek duzeyde oldugu soylenebilir. Cinkl Cronbach Alfa degeri 1’e
ne kadar yakinsa guvenirlik degerinin de o kadar ylksek oldugu ifade edilir

(BuyUkoztlk ve arkadaslari, 2011).
3.3.3. Deneysel Siireg

Aragtirmaya 2013-2014 egitim ogretim yilinin ikinci doneminde baslanmistir.
24.03.2014 tarihinde galismanin etik agidan uygun oldugu Universite Senatosu
Etik Komisyonu tarafindan karar verildikten sonra, arastirmaci tanisma etniklerine
baglamistir. On test uygulamalarindan &énce arastirmaci deney grubunun
bulundugu okula giderek g¢ocuklarla tanigsma etkinlikleri yapmistir. Bu etkinlikler
kapsaminda kendisini tanitmig ve onlarla yapmayi planladigi c¢alismadan
bahsetmigtir. Bu suregte c¢ocuklarin galismaya baslamak igin istekli ve gonullu
oldugu gozlemlenmigtir. Tanisma etkinliklerinden sonra 6n testler uygulanmis ve
arastirmacinin  oykulestirme yontemini kullanilarak hazirladigi 11 etkinlik

arastirmaci tarafindan alti hafta boyunca uygulamistir (Ek-4).

Egitim etkinliklerinin uygulandi§i sire boyunca sinif 6gretmeni pasif rol almistir.
Yonergelere mudahale etmemistir. Uygulama siresince hem deney hem de
kontrol grubundaki c¢ocuklar gunlik egitim planlarindaki egitim etkinliklerini
gerceklestirmeye devam etmislerdir. Kontrol grubuna ise herhangi bir midahalede
bulunulmamigtir. Olasi durumlar kontrol edilmis ve c¢ocuklarin ayni seviyelere

gelmelerine ¢alisiimigtir.

Anasiniflarinda sabahgi ve ddlenci uygulamasi (yarim gun egitim) yapildigindan
dolayi; arastirmaci alti hafta boyunca, sabahg¢i ve 6glenci ¢ocuklarla her gin
siniflarinda bulunmus ve ayni etkinlikleri yapmistir. Egitimin uygulanmasi gin
icerisinde sinif 6gretmeninin gunlik etkinlik planini bozmadan deney grubundaki
¢ocuklarin uygun zamanlarinda yapiimistir. Sinif 6gretmeni ile konusularak gunlik
plana uygun bir sekilde etkinlik aralari ve gun igerisindeki bosluklar kullanilarak

Oykulestirme yontemi ile desteklenen gunluk egitim akisi igerisinde uygun yerlere
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yerlestirilmistir. Birbirlerinin galigmalarini géormemeleri icin iki deney grubu da
birbirinin aynisi olan iki ayri sinifta galismislardir. Calismaya baglamadan once iki
sinifta ayni sekilde dizenlenerek ortam hazirlamis ve iki deney grubuna da ayni

etkinlikler uygulanmigtir.

Iki deney grubunda da 6gretmenler ayni giinlik planlari uygulamistir. Aragtirmaci
sureci kontrol altinda tutabilmek icin ogretmenlerin uygulamalarina da
g6zlemlemis, 6zellikle farklihklara saygi ile ilgili bir hikaye okunmamasina veya her
hangi bir etkinlik yapilmamasina dikkat etmigtir. Bu etkinliklerin hazirhk
asamasinda arastirmaci tarafindan konu ile ilgili genis bir alan yazin taramasi
yapilmigtir. Turkiye’de ve Dunya’da dykulestirme yontemi ile yapilan c¢alismalar
arastinimistir. Yapilan taramalar sonucunda oykulestirme yontemi ile Tlrkiye'de
okul oncesi egitim alaninda bir calisma yapildigi, diger ¢alismalarin ise genellikle
sosyal bilgiler 6gretmenligi ya da sinif 6gretmenligi alanlarinda dolayisiyla da tst
yas gruplarinda oldugu belirlenmistir. Yurt disindaki alan yazin incelendiginde ise
okul oOncesi egitim alaninda vyapilmis bircok ornek oldugu gorulmagtar.
Arastirmanin guvenilir ve gecerli sonuglar verebilmesi igin egitim uygulamasinin
cok iyi bir sekilde hazirlanmasi ve yapilandiriimasi gerekmektedir. Egitim
etkinlikleri hazirlanirken derlenen bilgilere dayanilarak uygun bir yol izlenmeye
calisiimistir. ilk olarak alan yazin taramasi yoluyla 6ykilestirme ydntemi,
yapilandirmacilik ve kavram egitimi ile ilgili 6zellikler belirlenmistir. Oykilestirme
yontemi ile kurgulanacak olan egitim programi igerisinde ¢ocuklarin iginde
yasadiklari sehir ve Ulke disinda baska Ulkelerinde oldugunu anlamalari 6ncelikli
hale getirilmistir. Ayrica egitim programinin hazirlanmasi surecinde arastirmaci
tarafindan zaman zaman anasinifina gidilerek goézlemler yapilmis, sinif 6gretmeni
ile goérusmeler vyapilmigtir. Egitim programi igerisinde secilen Ulkenin
Ozelliklerinden bahsederken cinsiyet, aile-sosyal yasam, farkli kultirel ge¢cmis ve
engel durumlarina yonelik 6nemli noktalara uygulamalar sirasinda yer verilmigtir.
Bunlara ek olarak Farkliliklara Saygi Olcegi dlgme araci olarak kullanilacagindan
egitim programinin gecerliligini daha iyi 6lgebilmek amaciyla kullanilacak olan alt
boyutlara ait kavramlar belirlenerek egitim programi igerisine yerlegtirilmistir. Bu
bilgiler 1s1ginda bu ¢alismada hazirlanan egitim programi igin arastirmaci dykunun

anlatimi icin dikkat edilmesi gereken dort asamayl g6z Onunde bulundurarak
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etkinlikleri uygulamigtir. Bu agsamalarda uygulanan etkinlikler ve sure¢ asagidaki
gibidir.

1.Giris: Arastirmaci tarafindan 6nceden oOykinun fikri ve c¢ergevesi
olusturulmustur. Oykulestirme yonteminde arastirmaci 6ykinin g¢ergevesini
belirlemesine ragmen; igerik ¢ocuklar tarafinda ayrintili bir sekilde bilinmektedir.
Bu asamada arastirmaci oykuye baslamadan dnce 6grenme amacini, kosullarini,
surecin nasil ilerleyecegini ¢ocuklara agiklamistir. Arastirmaci bir hafta boyunca
cocuklara farkh Ulkelerden bahsetmis, Ulkelerin kultarleri ile ilgili goérselleri

inceletmis ve ¢cocuklarin merak ettikleri sorulari cevaplamistir.

2.0ykilyii Anlatma: Oykiiniin etkilesimli bir bicimde sunuldugu ve 8yki sirasinin
dikkate alindigi bu asama dort hafta sirmuistir. Oykldeki kurgu, karakterler,

baslangi¢ olayi, olaylar ve zirve bu agamada olusturulmustur.

Arastirmaci giris bolimunde c¢ocuklarla gerekli 6n hazirliklar yaptiktan sonra;
“Ulkenin birinde, Cin’de... Siyah kisa sagl bir prenses yasarmig” diyerek dykuye
baslamistir. Ulke olarak Cin’in ve siyah kisa sagl prensesin tercih edilmesinin
nedeni; ¢ocuklarin kafasinda olusan resimleri ve 6nyargilari ortadan kaldirmayi
desteklemek ve cocuklardaki saplantilari dnlemeyi istemektir. Farkhliklara saygi
kavraminin kazandirilmasini amaglayan bir egitim programinin hedeflerinden
birinin “gesitlilik ve empati” olmasi gerekir (Derman-Sparks, 2010). Bdylece ¢ocuk
cesitliligin farkina varabilir (KEDV, 2006). Sadece sari, uzun, parlak saclari olan
kizlar prenses olarak adlandirilmasi veya prensesin yasadigl yer denince akla
sadece Fransa, Paris, Disneyland gibi yerlerin gelmesi gibi dusunculerin
olusmamasinda ya da ortadan kaldirilmasinda yardimci olunabilecegi
dusunulmustur. Uygulanan birinci etkinlik kapsaminda c¢ocuklara “Prensesler
hakkinda ne biliyorsunuz?”, “Nasil giyiniyorlar?”, “Ne yapiyorlar?”, “Cin nasil bir
ulke?”, “Evvel zaman iginde’nin anlami nedir?” gibi anahtar sorular sorulmus ve

etkinlik iki gun surmustar.

Oykiinlin fikri ve cercevesi olustuktan sonra, cocuklarla birlikte dykinin icinde
olmasi gereken karakterlerin goéruntuleri olusturulmustur. “Siyah kisa sagli prenses
kimler ile yasiyor olabilir?” sorusundan yola c¢ikarak Oykudeki karakterler,
Ozellikleri, hobileri ve gorevleri olusturulmaya baglanmistir. Bu etkinlik kapsaminda

karakterler olusturuldugu igin etkinlik G¢ gin sirmus ve ikinci hafta bu etkinlikte
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tamamlanmistir. Prensesin annesi, babasi, kardesleri, evde calisanlar (ascl,
temizlik gorevlisi, ulkeyi koruyan askerler gibi) dykinun baslangi¢g asamasinda yer
alan karakterler olarak segcildi. Cocuklarla birlikte as¢inin erkek olmasina, ulkeyi
koruyan askerlerden bazilarinin kiz olmasina karar verildi. Oykl igerisinde
yasanan olaylar dahilinde prensesin babasinin yemek yapmayi c¢ok sevdigi,
annesinin ise ¢ok guglu oldugu ve yasadiklar yerdeki birgok seyi tamir edebildigi
dile getirildi. Farkliliklara sayginin kazandirilmasini amaclayan bir egitim
programinda c¢ocuklara; bir cocugu kiz ya da erkek yapan seyin onun saginin
uzunlugu, giysilerinin rengi ya da duygularini dile getirme bi¢imi olmadigi, bunun
sadece c¢ocugun anatomisi ile ilgili oldugu vurgulanarak, toplumlarda cinsiyet

normlarinin kultire gére degdisebilecegi de anlatiimalidir (KEDV, 2006).

Farkhliklara sayginin kazandiriimasini isteyen bir egitim programinin kapsayici ve
cocuk merkezli olmasi gerekir (KEDV, 2006). Cocuklarin kimi eksikleri yuzinden,
kimi de sahip olduklari ayricaliklarindan dolayr ayrimciliga ugramaktadir (KEDV,
2006). Bu yuzden farkliliklara sayginin kazandiriimasinda, 6dretmenin rehber
oldugu, cocuklarin aktif oldugu bir yontemin yani éykilestirme ydnteminin etkili
olabilecegi dusundldigunde; bu ¢alisma i¢in de hazirlanan egitim programinda
karakterler ve ozellikleri belirlendikten sonra c¢ocuklarla birlikte karakterlerin
yasadi§i eve karar verilmistir. Uglincli haftanin ilk etkinliginde “Nasil bir evde
yasiyor olabilirler” sorusundan yola c¢ikarak cocuklarla birlikte farkli tasarimlar
yapiimistir. “Ulkede prenses ve ailesinden baska kimler yasarmis?” sorusundan
yola c¢ikarak Cinli birinin fiziksel gorinuslilerinden bahsedilmigtir. Bu etkinlikler
kapsaminda hem yasanilan ev hem de diger karakterler olusturuldugu igin
etkinlikler bir haftada tamamlanmistir. Farkliliklara saygi gosteren ve kultirel
cesitliligi yansitan bir egitim ortaminin yaratiimasi yani mekanin duzenlenmesi
cocuklar i¢in ¢ok onemlidir (Derman-Sparks, 2010; KEDV, 2006). Bu yuzden
cocuklarin yaptigi etkinlikler, Cin kudlturGnt yansitan egyalar, kiyafetler ve

fotograflar egitim slresince sinifta sergilenmisgtir.

Bu arastirma i¢in hazirlanan egitim etkinliklerinde anahtar sorular kullanilarak 6yku
geligtiriimis ve g¢ocuklardan ileriki kisimlarda kullanilabilecek olaylari dnermeleri
istenmistir. Son asamada ise dykunun zirvesi igin gocuklarin fikirleri alindiginda,
cocuklarin bir kutlama yapmak istedikleri ortaya c¢ikmistir. Cocuklarin fikirleri
dikkate alinarak prenses igin bir dogum gunu partisi duzenlenmistir. Prenses
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partiye farkl Ulkelerden birgok arkadasini gagirmak istedigi i¢in; gocuklarla birlikte
dogum gunu partisi igin hazirhklar yapilmaya baglanmigtir. Cince “Partime seni
bekliyorum” yazili bir davetiye, Cin klltirine ait sapkalar (kartonlardan), yemek
menldsu ve yemekler (artik materyallerden), davetli listesi, onlarin gorselleri
hazirlanmis ve etkinlikler bir haftada tamamlanmigtir. Dogum guna partisine farkl
ulkelerden farkh dilleri konusan bir¢cok davetli gelecegi icin farkli dillerdeki sarkilara
partide yer verilmistir. Farkliliklara sayglyr kazandirmayir amaglayan bir egitim
programinda dil kisiligin 6nemli bir etkeni olarak gortimektedir. Onyargiya karsi
bilingli olan okul 6ncesi egitim kurumlari ve ogretmenler, dili farkli konularda
gindemde tutabilirler. Ornegin; ok dilli afigler, farkl dillerde sarkilar, kitaplar vb.
kullanilarak bir degil birgok dilin korundugunu ve onlara deger verildigini
anlatabilirler (Uner, 2011). Bu ylizden, bu ¢alismada partiye gelenlerin arasinda
farkli dilleri konusan karakterler oldugu gibi; farkh irklardan gelen, farkh cinsiyette
olan ve engeli olan davetlilerde bulunmaktadir. Irk; cocuklarin 6nyargi ile yaklastigi
kavramlardan biridir. insanlarin ten rengi, saci, yiz goriinisi ve viicut yapisi ile
ilgili olarak genel ve fiziksel 6zelliklerinden olusmaktadir (Derman-Sparks, 2010).
Cocuklar, cinsiyet ve dis gorunuse karsi farkindaliklarini gelistirdikce engel
durumlarini da fark etmeye baglarlar (Ekmigoglu, 2007). Genellikle engeli olmayan
ya da cevresinde engelli kisi bulunmayan bireylerin, engellilere yonelik dnyargilari
oldugu gorulmektedir (KEDV, 2006).

Deneysel surecin son haftasina altinci etkinlik ile baglanmig ve gocuklarla birlikte
dogum giini partisi yapiimistir. Oykiiniin sonlarina yaklasildiginda yedinci etkinlik
kapsaminda dogum gunu partisinde prenses bir kaza gegirmistir. Sekizinci ve
dokuzuncu etkinlikler kapsaminda fiziksel engeli olan, tekerlekli sandalye kullanan
bir arkadas! prensesi kurtarmistir. Bu baglamda engellilikte dykunun igerisine danhil
edilerek; engelliligin dodjustan veya sonradan olabilecegi, engelli ¢ocuklarin da
egitim ve gelisme haklarindan yararlanmalari gerektigi, engelli bireylerinde herkes
gibi yapabilecekleri ve yapamayacaklari seylerin oldugu, bircok beceriye sahip

oldugu vurgulanarak engelli durumuna dayali ayrimcihigin yapilmamasi istenmistir.
Tum bunlar planlanirken de oykulestirme yonteminin ilkeleri dikkate alinarak
yapilmigtir. Clnkd éyku ilkesinde de bahsedildigi gibi; insan yasaminin énemli bir
parcasini olusturan ve gercek hayati yakindan taniyabilecekleri dykuler araciligiyla
tarih, din, kiltlr gibi 6geler cocuklara aktarilabilir (Tepetas, 2011). Tahmin ilkesinin
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gerektirdigi gibi dykunun ne ¢ok basit ne de ¢ok karmasik olmamasina dikkat
edilerek, c¢ocuklarin sonrasinda neler olacagini tahmin etmelerine firsat
taninmistir. Ogretmenin ipi ilkesi dikkate alinarak égretmen ve gocuk arasindaki
ikili iligkiye dikkat edilmis ve isbirligiyle oyku olusturulmaya calisiimistir. Ayrica
farkliliklara saygi egitiminde aile katiimi 6nemli oldugundan Oyku dahilinde aile
katilimi etkinliklerine de yer verilmistir. Etkinlikler kapsaminda g¢ocuklarin Cin ile
ilgili aileleriyle beraber arastirma yapmalari istenerek, aileler calismaya danhil

edilmistir.

3.Tartisma: Bu asamada oykudeki kavram ve ilkeler incelenerek metin yeniden
gOzden gegirilmistir. “Sence ne 06grendin?”, “Sence sonra ne oldu?”, “Hikaye
devam mi ediyor, yoksa sonuna mi olustuk?” anahtar sorularindan yola ¢ikarak

11.’ci etkinlik kapsaminda degerlendirme yapilmis ve dyki gdézden gegirilmistir.

4. Oykiiniin Yeniden Olusturulmasi: Bu asamada “dykii daha farkli bir sekilde
olusturabilir miydik?” sorusundan yola c¢ikarak c¢ocuklardan Oykuyu yeniden
olusturmalari istenmistir. Bu asamada c¢ocuklarin éyklyl c¢ok farkhlastirmadigi

gozlemlenmistir.

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan egitim etkinlikleri 09.05.2014 tarihinde
sonuglandiriimigtir.  Etkinliklerin  sonlandiriimasindan hemen sonra son test
uygulamalarina gecilmistir ve bir hafta stre ile deney ve kontrol gruplarina
farkhliklara saygi 6lgedi uygulanmistir. 07.06.2014 tarihinden itibaren arastirmaci
tarafindan deney ve kontrol grubunda buluna ¢ocuklara kalicilik testi uygulamalari

yapilmigtir.
3.4. Veri Toplama Arag¢larinin Uygulanisi
3.4.1. Kisisel Bilgi Formunun Uygulanigi

Arastirmaya baglamadan Once arastirmaya dahil edilecek c¢ocuklarin ailelerine
gonulli katihm formu gdénderilmis ve arastirma hakkinda ailelere bilgi verilmigtir.
Ayni zamanda bu formla birlikte ailelerin ¢ocuklarinin bu g¢alismaya katilimci
olmasina izin verip vermedikleri ailelere sorulmustur. Gonalli katihm formlari bir
hafta igerisinde ailelerin gocuklari ile birlikte okullarina goénderilmigtir. Gonallt
katiim formlari incelendiginde c¢alismaya dahil edilecek c¢ocuklarin ailelerinin

hepsinin izin verdigi goralmuagtar.
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Arastirma surecinde ise arastirmaya danhil edilen gocuklarin ailelerine Kisisel Bilgi
Formu sinif 6gretmenleri araciligiyla gonderilmis ve doldurmalari saglanmistir.
Ailelerin hepsi kisisel bilgi formlarini ¢ocuklari ile birlikte okullarina géndermistir.
Kisisel bilgi formlari incelendiginde ailelerin hepsinin tim maddeleri doldurdugu

fark edilmigtir.
3.4.2. Farkhliklara Saygi Olgeginin Uygulanigi

Arastirmaya 2013-2014 egitim ogretim yilinin ikinci doneminde baglanmistir.
Calismanin ilk haftasinda c¢ocuklarla tanisma etkinlikleri gercgeklestirilmistir.
Cocuklarin farkliliklara saygi kazanimlarini degerlendirmek amaciyla deney ve
kontrol grubundaki g¢ocuklara Farkliliklara Saygr Olgegi ©n test olarak
uygulanmistir. Bu slire¢ deney ve kontrol grubunda toplam bir hafta strmistir. On
test uygulamasi suresince her g¢ocuk sira ile uyaranlarin olmadigi bir ortama
alinmig ve arastirmaci tarafindan Farkliliklara Saygi Olcegi arastirmaci tarafindan
uygulanmigtir. Uygulama asamasinda ¢ocuklarin yanitlar dlgege isaretlenmistir.

Her ¢ocuga ortalama 20-25 dakika sure ayrilmistir.

Egitim programinin uygulanmasi tamamlandiktan sonra bir hafta sure ile deney ve
kontrol gruplarina Farklihklara Saygr Olgegi son test olarak uygulanmistir.
Oykiilestirme Ydéntemine dayali olarak verilen egitimin kalici olup olmadigini
belirlemek amaciyla, Farkliliklara Saygi Olcegi, son testten bir ay sonra deney ve
kontrol grubundaki cocuklara tekrar uygulanan kalicilik testi ile kaliciliklari

degerlendirilmigtir.
3.5. Verilerin islenmesi ve Géziimlenmesi

Arastirma kapsamina alinan ¢ocuklar hakkinda genel bilgiler edinilmesini saglayan
Kisisel Bilgi Formu ve cocuklarin Farkliliklara Saygi Olgeginden aldiklari 6n test,
son test ve kalicilik testlerinin sonuglarini igeren puanlar bilgisayar ortamina

aktarilarak uygun istatistiksel analizler yapilmigtir.

3.5.1. Verilerin Analizi
Arastirmada bir deney ve bir kontrol olmak Uzere iki grupla ¢alisiimistir. Her grupta
yer alan cocuklardan elde edilen verilerin parametrik test varsayimlari olan
verilerin normal dagihmi ve varyanslarin homojenligi istatistiki acidan test
edilmigtir. Gruplardan elde edilen verilerin normal dagihm goésterip géstermedigi
“carpikhik, basiklik katsayilarn” ve “Shapiro-Wilk testi” ile varyanslarin homojenligi
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ise “Levene’s Test of Equality of Error Variances (Levene Hata Varyanslar Esitligi
Testi)” ile incelenmigtir. Shapiro Wilk testinde deney grubuna ait p degerleri
0,05'den kulguk oldugu ve Levene testinde ise son test ve kalicilik testlerinde p
degeri 0,05’den kuguk oldugu icin elde edilen verilerin dagilimlarinin normal ve
varyanslarinin ~ homojen olmadigi  sdylenebilir.  Olgim  setlerinin  ikili
kombinasyonlari igin gruplarin kovaryanslari da esit olmamakla birlikte (Box's Test
Equality of Covariance Matrices testi sonucu 0,001’den kli¢lik), Mauchy’s Test of
Sphericity (Mauchy kiresellik testi) sonucu da 0,05'den kaguktar. Tim bu sonuglar
dikkate alindiginda verilerin parametrik test kosullarini (karisik olgumler igin iki
faktorli ANOVA testi igin) karsilamadigi goruldigu igin parametrik olmayan
istatistikler kullanilmistir. Verilerin analizinde parametrik olmayan istatistikler
icinden, iligkisiz iki ya da daha ¢ok orneklem ortalamasinin birbirlerinden anlaml
farklihk gosterip gostermedigini test etmek icin “Mann-Whitney U testi” kullanilarak
deney ve kontrol gruplari birbirleri ile son test ve kalicilik testi fark puanlari
acisindan karsilastirilmistir. Oykullestirme yontemine dayall egitim alan bes yas
cocuklari ile kontrol grubunda yer alan g¢ocuklarin kendi i¢lerinde on-son-kalicilik
testleri acisindan karsilastirimasinda ise bagimli érneklem durumunda kullanilan
iligkili iki Olcim setine ait puanlar arasindaki farkin anlamhliligini test etmek
amaciyla “iligkili Olctimler icin Wilcoxon isaretli Siralar Testi” kullaniimistir.
Bununla birlikte deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin Farkhliklara Saygi
Olgeginden elde ettikleri puanlarin cinsiyete gére farkliik gdsterip gostermedigi
“Mann-Whitney U testi” ile bakilmigtir. Verilerin analizinde istatiksel paket programi
kullaniimistir. Ortalamalar arasi farklarin énemli olup olmadidini belirlemede 0,05

ve 0,01 dnem duzeyi esas alinmigtir.
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4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu bolumde, alt problem sirasina gore verilen arastirma bulgulari ve bu bulgularla

ilgili degerlendirmeler yer almaktadir.

Oykiilestirme (Storyline) yontemine dayali egitimin okul 6ncesi egitim dénemindeki
bes yas grubu cocuklarin farklliklara saygiy1 kazanmalarinda etkisinin saptanmasi
amaciyla yapilan bu arastirmadan elde edilen bulgular, tablolar halinde sunulmus

ve kaynaklarla desteklenerek tartisiimigtir.
4.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgu ve Yorumlar

a) Oykiilestirme ydntemine dayali egitim alan ve almayan bes yas
cocuklarinin farkhhklara saygl kazanimlari arasinda anlaml bir
farkhihik var midir?

Deney ve kontrol grubundaki cocuklarin farkliliklara saygi 6lgeginden aldiklari son
test ve kalicilik testi puan ortalamalari arasinda gozlenen farkin istatistiksel olarak
anlamh olup olmadigi Mann-Whitney U testi ile incelenmis ve elde edilen

sonuglara iliskin bulgular Tablo 3’de verilmistir.
Tablo 4. Deney Ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Farkliklara Saygi Olgegine iliskin

Son Test Ve Kalicihlk Testi Puanlarina Uygulanan Mann-Whitney U
Testi Sonuglari

Grup N Sira Sira U P

ortalamasi toplami

Son test Deney grubu 52 78,42 4078,00 4,00 0,00°
Kontrol grubu 52 26,58 1382,00
Kalicilik Testi Deney grubu 52 78,50 4082,00 0,00 0,00
Kontrol grubu 52 26,50 1378,00
<0,01

Tablo 4 incelendiginde Mann-Whitney U testi sonuglarina goére; oOykulestirme
yontemine gore egitim alan cocuklar ile boyle bir egitim almayan cocuklarin
farkhliklara saygi Olgcegi son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu
bulunmustur (U=4,00, p<0.01). Sira ortalamalari dikkate alindiginda dykulestirme
yontemine goére egitim alan ¢ocuklarin (sira ort.:78,42), bu egitime katiimayan
cocuklara (sira ort.:26,58) goére farkliliklara saygi kazanimlarinin daha ylksek
oldugu gorulmektedir. Bu bulgulara gore dykulestirme yontemi ile verilen egitimin
farklilklara sayglyr 6grenmeyi, kontrol grubunda verilen egitim yontemine gore

daha iyi sagladigi soylenebilir. Yine Tablo 3'de goéruldugu gibi, deney ve kontrol
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gruplari farklihklara saygi olgcegi kalicilik testi puanlari anlamli bir fark oldugu
gorulmastur (U=0,00, p<0.01). Sira ortalamalari dikkate alindiginda oykulegtirme
yontemine goére egitim alan ¢ocuklarin (sira ort.:78,50), bu egitime katiimayan
cocuklara (sira ort.:26,50) goére farkhliklara saygli kazanimlarinin daha yuksek
oldugu gorulmektedir. Elde edilen bu bulgularda yola c¢ikarak oykulestirme
yonteminin bes yas cocuklarinin farkliliklara saygl kazanimlarini arttirmada etkili

oldugu soylenebilir.

Farkhliklara saygiyr kazandirmayl amaglayan bir egitim programinin dikkate
almasi gereken unsurlar dusunulerek hazirlanan oykullestirme yontemine dayal
egitimi alan deney grubundaki ¢ocuklarin, bu egitimi almayan gocuklara gore test
sonuglarinda anlamh bir farklihk olmasi beklenen bir sonuctur. Deney grubuyla
yapilan c¢alismada oOykulestirme yonteminin ¢ocuklari meraklandirdigi  ve
ogrenmelerini arttirdigi dusunulmektedir. Barret (2010)’'in dykulestirme yontemi ve
ogrencilerin motivasyon seviyeleri arasindaki iliskiyi inceledigi calismasinda da
benzer sonuglari savundugu gorualmustar. Creswell (2007)'in John Dewy’in fikirleri
ile oOykulestirmenin alt temel prensibini karsilagtirdigi arastirmasinda ise
Oykulestirme igerisinde karakterler ve olaylarla cocuklarin motive edildigini, merak

duygularini arttirdigini ve daha iyi 6grenmelerinin desteklendigini sdylemistir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin farkhliklara saygi dlgegi 6n test-son
test, On test-kalicilik testi ve son test-kalicilik testi puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir farkin olup olmadigi iliskili iki 6lcim setine uygulanan Wilcoxon
isaretli Siralar Testi ile arastirlmis ve elde edilen sonuglara iliskin bulgular Tablo

5, 6 ve 7’de gosterilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubundaki Gocuklarin Farkliliklara Saygi Olgegi On test-
Son test Puanlarina lliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Grup Sira igareti N Sira Sira z P
ortalamasi toplami
Deney grubu Negatif sira 2 22,00 44,00 587" 0,00 ***
Pozitif sira 50 26,68 1334,00
Notr 0
Kontrol grubu Negatif sira 40 28,31 1132,50 440%* 0,00 ***
Pozitif sira 11 17,59 193,50
Notr 1

*Negatif siralar temeline dayali
**Pozitif siralar temeline dayali
* %k p<0’01
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Tablo 5’de verilen Wilcoxon isaretli Siralar Testi sonugclarina gére deney grubu
cocuklarinin farkliliklara sayglr kazanimlarinin, oykulestirme yontemine dayali
egitim almadan 6nceki ve aldiktan sonraki puanlari arasinda anlamh bir farklihk
oldugu gérulmektedir (z=5,87, p< 0.01). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve sira
toplami dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar yani son test puani
lehine oldugu gorulmektedir. Bu sonuglara gore, Oykulestirme yonteminin
cocuklarin farkhliklara saygi kazanimlarini gelistirmede énemli bir etkisinin oldugu
sdylenebilir. Bununla birlikte Tablo 5 incelendiginde kontrol grubunda yer alan
cocuklarin farkliliklara saygi 6l¢geginden aldiklari deney oncesi ve sonrasi puanlari
arasinda anlamli bir fark oldugu gorulmektedir (z=4,40, p<0.01). Fark puanlarinin
sira ortalamasi ve sira toplami dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin negatif
siralar yani on test puani lehine oldugu goérulmektedir. Elde edilen bu sonug
kontrol grubunda verilen egitimin ¢ocuklardaki farkliliklara saygi kazanimina

etkisinin az oldugu seklinde yorumlanabilir.

Arastirmalara gore, farkli ve yeni 6gretim yontemlerinin kullaniimasinin, geleneksel
ogretim yontemlerine gore kuguk cocuklardaki agiga cikariimamis potansiyeli
aciga cikardigini belirtiimektedir (Clements, 1999). Birbirinden farkh calismalarda
arastirmacilar farkli 6gretim yontemlerini kullanarak programlar hazirlamis ve bu
programlarin gocuklar Gzerindeki etkisini incelemistir. Drama, bilgisayar destekli
egitim, oOykulestirme yontemi ve proje yaklasimi gibi yontem ve tekniklerle

cocuklarin 6grenme potansiyelleri artirilmaya c¢aligiimigtir.

Yapilan bir arastirmada 3-4 yas grubu c¢ocuklara renk kavraminin
kazandirilmasinda bilgisayar destekli egitimin etkisini incelenmis ve geleneksel
Ogretim yontemine gore gruplar arasinda anlamli bir farkhlik oldugu bulunmustur
(Demir, 2007; Akt: Tepetas, 2011).

Okul oncesi donemdeki cocuklar icin hazirlanan egitim programlarinin amaci,
gocuga gunluk vyasanti icerisinde gegmesi olasi konu ve kavramlarin
dgretilmesidir. Uner (2011) yaptigi arastirmasinda farkliliklara saygi kazaniminin
gunluk etkinliklerin iginde yer verilmesinin dnemli oldugunu ve egitim uygulamasi
yapilirken gerekli ortamin ve materyallerin zenginlestiriimesi gerektigini
vurgulamistir. Turkiye Ozel Okullar Dernegi (2013)’nin diizenledigi sempozyumda
ogretmenlerin farkli yontem ve tekniklerden yararlanarak farkhliklara saygiyi

Ogretebilecekleri tartigiimisgtir. Arastirmalara gore; bir yetiskin ya da bagka
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cocuklarla sistemli olarak calisan cocugun biligsel gelisiminin zenginlestigi ve
kapasitesinin en Ust duzeye c¢iktigi ifade edilmektedir (Oguzkan ve Oral, 1997).
Oykilestirme ydntemi de gocuklarin yeni bilgiler edinirken, eski bilgilerini ve yeni
tecrtbelerini kullandigi, slrecte aktif olarak yer aldigi, problemlere ¢ézimler
urettigi, deneyimler kazandidi bir ortam vyaratir (Tepetag, 2011). Bu sebeple
cocuklarin bir yetigskinle ve akranlariyla birlikte c¢alismasina firsat taniyan
Oykullestirme yontemi, sosyal konulari ve c¢evreyi kesfetmek icin bir uyarici
oldugundan; bu yontem ile hazirlanmig egitimi alan deney grubundaki ¢ocuklarin,
bu egitimi almayan gocuklara gore test sonuglarinda anlamli bir farklilik olmasi

beklenen bir sonugtur.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Farkliliklara Sayg: Olgegi On test-
Kalicilk Testi Puanlarina lliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuglar
Grup Sira igareti N Sira Sira z P
ortalamasi toplami

Deney grubu Negatif sira 2 21,75 43,50 58 * 000"
Pozitif sira 50 26,69 1334,50
No6tr 0

Kontrol grubu Negatif sira 50 26,50 1325,00 6,21™ 0,00**
Pozitif sira 1 1,00 1,00
Notr 1

*Negatif siralar temeline dayali
****Qozitif siralar temeline dayali
p<0,01

Tablo 6’da verilen Wilcoxon isaretli Siralar Testi sonuglarina gére deney grubunda
yer alan cocuklarin farkhliklara sayglr kazanimlarinin, Oykullestirme ydntemine
dayali egitime katilmadan onceki ve program bittikten 1 ay sonraki puanlari
arasinda anlamli bir fark oldugu gorulmektedir (z=5,88, p< 0.01). Fark puanlarinin
sira toplami dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin kalicilik testi lehine oldugu
gorulmektedir. Bu sonuglar dykulestirme yontemine dayali egitimin 1 ay sonraki
Olcimlerde de cocuklarin farkliliklara saygi kazanimlarinin artmasinda etkili
oldugunu gostermektedir denilebilir. Ayni sekilde kontrol grubunda (z= 6,21, p<
0.01) yer alan c¢ocuklarin farkhliklara saygi kazanimlarinin, bu grupta verilen
egitime katilmadan onceki ve program bittikten 1 ay sonraki puanlari arasinda
anlamli bir fark oldugu gorulmektedir (z=6,21, p< 0.01). Fark puanlarinin sira

toplami dikkate alindiginda, goézlenen bu farkin 6n test puanlari lehine oldugu
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gorulmektedir. Kontrol grubunda gozlenen farkin on test puanlari lehine olmasi bu

grupta verilen egitimin etkisinin az oldugunu gostermektedir.

Farkliliklarla yasamlari boyunca karsilasabilecek ¢ocuklar, insanlari farkli yollardan
anlamayi ve insanlarin farkliliklarina saygi duymayi ancak etkili bir erken ¢ocukluk
programi ile 6grenebileceklerdir (Vanderbroeck, 2000). Ulkemizde KEDV (2004)'in
yaptigl “Erken Cocuklukta Kulturel Cesitlilige Saygi” projesinden sonra; farkliliklara
sayginin erken yasglarda c¢ocuklara kazandiriimasina dair onem artmigtir. Fakat
ulkemizde wuygulanan okul o&ncesi egitim programinda farkliliklara saygi
kazanimina yeteri kadar yer verilmemektedir. Uner (2011) arastirmasinin
sonucunda; farkhliklara saygi kazaniminin okul 6ncesi egitim programinda sadece
sosyal-duygusal ve bilissel alanda yer alan birkac amacg ve sayili etkinliklerden
olustugu icin basariyla uygulanmadigini, 6gretmenlerin farkhliklara saygi egitimi
konusunda problem vyasadigini dile getirmigtir. Benzer sonuglar Ekmisoglu
(2007)'nun yapmis oldugu calismada da ortaya ¢ikmistir. Bu sebeplerden dolayi
var olan programla egitimlerine devam eden kontrol grubunda 6én test ve kalicilik
testi sonuclari karsilastirildiginda; kontrol grubunda verilen egitimin farkliliklara
sayginin kazandiriimasinda etkili olmadigini gostermistir. Coskun (2013)'un
matematik kavramlari ogretiminde Oykulestirme yonteminin etkisinin inceledigi
¢alismada da mevcut yontemler araciligiyla egitim yapilan kontrol grubunun basari

duzeylerini deney grubuna gore daha dusuk oldugu gorulmustar.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Farkhliklara Sayg: Olgegi Son
test-Kalicihik Testi Puanlarina lligkin Wilcoxon lIsaretli Siralar Testi

Sonuglarn
Grup Sira igareti N Sira Sira z P
ortalamasi toplami

Deney grubu Negatif sira 3 5,50 16,50 1,89 0,06
Pozitif sira 9 6,83 61,50
Notr 40

Kontrol grubu Negatif sira 50 26,48 1324.00 6,20™ 0,00 ™
Pozitif sira 1 2,00 2,00
Notr 1

*Negatif siralar temeline dayali

**Pozitif siralar temeline dayali

***p<0.01

Tablo 7 incelendiginde Wilcoxon isaretli Siralar Testi sonuglarina gére sirasiyla
deney grubunda yer alan ¢ocuklarin farkliliklara saygl kazanimlari, son test ve

kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir farkhlik olmadigi gértlmektedir (z=1,89,
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p>0.05). Bu sonuglar deney grubunda yer alan cocuklarin farkliliklara saygi
kazaniminin artmasinda Oykulestirme yonteminin bir ay sonraki 6lgimlerde de
etkisinin devam ettigini goéstermektedir denilebilir. Kontrol grubunda yer alan
cocuklarin ise farkliklara saygi kavramlari son test ve kalicilik testi puanlari
arasinda anlamli bir farkhhk oldugu gorulmektedir (z=6,20, p<0.01). Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve sira toplamlari incelendiginde, gézlenen bu farkin

negatif siralar yani son test puanlari lehine oldugu goértlmektedir.

Guney (2003) yapmis oldugu arastirma sonucunda, arastirma yapmanin
cocuklarin konuya karsi motivasyonunu artirmakta oldugunu sdylemistir. Cocuklar
arastirma yaparak dersten daha ¢ok zevk aldigi i¢in; gocuklarin digunme, igbirlikgi
calisma, sure¢ igerisinde somut nesnelerden yararlanma ve urun olusturma
becerilerini geligtirmesi agisindan etkili olmustur. Benzer sonuglar bu arastirmada
da ortaya c¢ikmistir. Oykiilestirme yoéntemine dayal egitimin cocuklari tzerinde
olumlu bir etki biraktigi son test ve kalicilik testi sonuglarinda da gorulmektedir.
Oykilestirme ydntemi kullanarak hazirlanmis olan egitim programi bitmesinden bir
ay sonra bile bes yas cocuklarinin farkliliklara saygi oOlgimleri son testleriyle
benzer cikmigtir. Yigit (2007)'in galismasinda ulastigi sonug gibi; dykulestirme
yonteminin ¢ocuklarin bir seyleri 6grenebilme duzeylerinin ve basarilarini
artmasinda etkili oldugu séylenebilir. Tepetas (2011) ise, oOykllestirme yontemi
kullanilarak hazirlanan egitim programi icerisinde cocuklara farkli ve nitelikli bir

egitim imkani sundugunu ve 6grenmeye gudulenmeyi arttirdigini belirtmistir.

Bu calisma icin egitim etkinlikleri hazirlanirken o&ykulestirme yonteminin ve
farkhliklara saygi egitiminin tim detaylarina dikkat edilmeye calisiimistir. Arastirma
icin hazirlanan bu Oykude cocuklarin eglenerek ve heyecanla surece katildigi
gozlemlenmistir. Tum cocuklarin daha sonra ne olacagini bilmek istedikleri igin
Oykuyl bolum bolum takip ettikleri fark edilmistir. Bunun dykulestirme yonteminin
takdir ilkesiyle baglantili oldugu soylenebilir. Cinkl ¢ocuklarin begenisi “Bir dahaki
Oyku ne ile ilgili olacak?” sorusuyla ortaya ciktigi takdir ilkesinde dile getirilmistir
(Bacak, 2008). Oykiilestirme yoénteminin gocuklarda uyandirdi§i merak, begeni,
heyecan gibi duygular yontemin cocuklar Gzerinde olumlu etki biraktigi igin
farkhliklara sayginin kazandirmasinda etkili oldugu sdylenebilir. Bu yuzden de bes
yas cocuklarinda farkliliklara sayglyi kazanmalarinda Oykullestirme yontemi ile

hazirlanan egitim programi ile artig gosterdigi ve programin sonlandiriimasindan

100



sonrada bu ilerlemenin kalici bir sekilde siirdlrildiga séylenilebilir. Oykilestirme
yontemi kullanilarak cocuklar tarafindan hazirlanan karakterler, ev, Ulkeye ait
fotograflar, kiyafetler ve olaylara ait dokimanlar sire¢ sonlandirildiktan sonra da
siniftan kaldirlmamistir. Cocuklarin oyunlarini yine bu calismalar Uzerinden
diledikleri gibi oynamaya devam etmiglerdir. Egitim programinin bitmesine ragmen
cocuklarin farklihklara saygi kazanimina dair edindikleri kazanimlarin, bu
materyaller ile gecirmis olduklari zamanlarda olusturduklari benzer oykuler ve

oyunlar sayesinde kaliciligini devam ettirdigi soylenebilir.
4.2. ikinci Alt Probleme Yoénelik Bulgu ve Yorumlar

b) Oykiilestirme yéntemine dayal egitim alan bes yas gocuklarinin
farkhiliklara saygi kazanimlan cinsiyete gore farkliik gostermekte
midir?

Cinsiyete gore yapilan karsilastirmalar sonucunda deney ve kontrol grubunda yer
alan cocuklarin cinsiyete gore farkliliklara saygi olgcegine iligkin “Mann Whitney U”

testi sonuclari Tablo 7 ve 8’de verilmistir.

Tablo 8. Deney Grubunda Yer Alan Gocuklarin Cinsiyetine Gore Farkhliklara Saygi
Olcgegine lliskin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Grup Cinsiyet N Sira Sira U P
ortalamasi toplami
Deney Kiz 25 27,50 680,00 320,00 0,73
Erkek 27 25,85 698,00
Kontrol Kiz 27 23.67 639.00 261.00 0,16
Erkek 25 29.56 739.00

Tablo 8 incelendiginde, deney grubunda yer alan g¢ocuklarin farkliliklara saygi
Olceginden aldiklari puanlarin, cinsiyete gore anlamli farkliik gostermedigi
gorulmektedir (U=320,00 p>0.05). Kontrol grubunda yer alan c¢ocuklarin da
farkhliklara saygi olgceginden aldiklari puanlarin, cinsiyete goére anlamh bir fark
olmadigi gorulmektedir (U=261,00, p>0.05).

Cinsiyete bagh ayrimciigin toplum ve aile kultira ile baglantili genel bir sorun
oldugu dusunulmekte ve toplumda vyetiskinlerin bu tur davraniglar sergiledigi
gorulmektedir. Kizlarin 6gretmen erkeklerin muhendis veya yoOnetici olmasi,
annelerin ev igleri babalarin ise tamir islerini yapmasi gerektigi buna 6rnek olarak
g6sterilebilir (Uner, 2011). Hatta 3 yasinda bir kiz cocuk cinsiyete dayali stereotipik
bir davranis ile erkek kardesinin elektrikli supurge ile oynamasina izin vermez ve

kendini bu konuda hakli gértr (Dunn, 1991). Farkhliklara saygiy1 kazandirmayi
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amagclayan bir egitim programinin dikkate almasi gereken unsurlardan birinin de
cinsiyet oldugu dugunulerek hazirlanan oykulestirme yontemine dayal egitim alan
deney grubundaki cocuklarin aldiklari puanlarda cinsiyete gore anlamh bir

farkhligin olmamasi beklenen bir sonugtur.

Oykiilestirme ydnteminde tim cocuklar siregten memnun kaldiklar igin;
ogrenmenin tum cocuklarda olusmasi beklenmektedir (Yigit, 2007). Bu yuzden
Tablo 8 de goéruldigu gibi, dykllestirme ydntemine dayali bir egitim programi
cerisinde ¢ocuklarin cinsiyetlerine gére farklilik géstermeksizin farkliliklara saygiyi
kazandi§i s6ylenebilir. Oykiilestirme yéntemi ile ilgili literatiir taramasi ve yapilan
arastirmalar incelendiginde, oykulegtirme yontemine dayali egitimin cinsiyete gore
farkhlik gdsterip gostermedigine dair her hangi bir literatir bilgisine ya da
arastirma sonuca rastlanmamistir. Bu arastirmada da tablo 8’de goéraldiugu gibi,
cocuklarin farkhliklara saygl kazanmalarinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi

soylenebilir.
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5. SONUG ve ONERILER

Bu bolumde arastirmanin bulgu ve yorumlarina dayali olarak ulagilan sonuglarin

Ozetine ve bu sonuglardan yola ¢ikarak gelistirilen onerilere yer verilmigtir.
5.1. Sonuglar

Oykilestirme (Storyline) yontemi kullanilarak uygulanan etkinliklerden olusan
programin gergeklestirildigi okul Oncesi egitim alan bes yas c¢ocuklarn ile
Ooykulegtirme yontemi (Storyline) kullaniimayan okul oncesi egitim alan beg yas
grubu cocuklari, Farkliliklara Saygi Olgegi kullanilarak calisma 6ncesinde ve
calisma sonrasinda degerlendirilmistir. Calismanin ilk asamasinda, deney ve
kontrol grubundaki cocuklarin farkliliklara saygiya yonelik on bilgileri tespit
edilmistir. Daha sonra deney grubundaki ¢ocuklara Oykulestirme Yénetimi’'nden
yararlanilarak egitim verilirken, kontrol grubu ise mevcut yontemlerle egitimlerine
devam etmiglerdir. Egitim sureci sonunda gruplara son test uygulamalari
yapildiktan bir ay sonra, gruplara ayni Olgek kalicilik testi olarak uygulanmistir.
Oykulestirme Yoénteminin farkliliklara sayginin  kazandirilmasindaki  etkisinin

incelendidi bu ¢alismada asagidaki sonuglara ulagiimigtir:

e Opykilestirme yontemine gdre egitim alan ¢ocuklar ile boyle bir egitim
almayan cocuklarin farkliliklara saygi Olgeginden aldiklar puanlar
kargilastirildiginda; deney grubunun lehine anlamli bir fark tespit edilmistir.
Oykllestirme Yontemine dayall egitimi ¢ocuklarin farkliliklara saygi

kazanimi Uzerinde olumlu etki yapmisgtir.

e Arastirma sonuglari incelendiginde oOykulestirme yontemine dayali egitim
alan cocuklarin, almayan c¢ocuklara gore bir ay sonra bile farkliliklara saygi
kazanimlarinin daha yuksek oldugu gorulmustir. Buradan yola cikarak
Oykllestirme yonteminin  bes vyas c¢ocuklarinin farkhliklara saygi
kazanimlarinda kalici etkisi oldugu sdylenebilir. Bu nedenle c¢ocuklarin
farkliliklara saygly1 kazanabilmeleri i¢in okul éncesi egitim programlarinda
Oykulestirme yonteminin kullanildigi etkinlik uygulamalarindan

yararlaniimasinin énemli oldugu dusunulmektedir.

e Oykilestirme ydntemine dayali egitim alan ve almayan cocuklarin

Farkliliklara Saygi Olgeginden aldiklari puanlar gocuklarin cinsiyetlerine
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gore karsilastirildiginda kiz ve erkekler arasinda anlamli bir fark olmadigi

gOrulmustar.

Elde edilen bu sonucglar degerlendirildiinde Oykullestirme yontemine dayali
egitimin farklhiliklara sayginin kazandiriimasinda mevcut programa ve ydntemlere
gore daha etkili oldugu soylenebilir. Calismanin bulgulari ve varilan sonuglar
dogrultusunda aragtirmacilara ve okul oncesi egitim uygulamalarina yonelik bazi

onerilerde bulunulabilir.
5.2. Oneriler

Oykiilestirme Yéntemine dayali egitimin bes yas cocuklarina farkliliklara sayginin
kazandirilmasina etkisinin incelendigi bu arastirma sonuglari dikkate alinarak

arastirmaya ve uygulamaya yonelik su oneriler getirilmistir.

5.2.1. Aragtirmaya Déniik Oneriler

e Turkiye’de Oykilestirme Ydntemine dayali arastirmalarin ¢odu ilkégretim
kademelerine yonelik oldugu icin okul dncesi egitimine yonelik daha ¢ok

arastirma yapilmali ve alana katkida bulunulmahdir.

e Oykilestirme ydntemine dayal egitimin uygulanabilirligi ile ilgili 6gretmen

goruslerinin incelendigi nitel bir calisma yapilabilir.

e Bu arastirmada, bes yas cocuklariyla yapilmistir. Okul 6éncesi dénemde
cocuklarla ényargi, ayrimcilik ve farkhliklarla ilgili konusulmaya baslanmasi
karar verildiginde, cocuklarin bulunduklar yas grubuna dikkat edilmesi
gerekir. Cocuklar farkli yas donemlerinde farklh kavramlara yonelik
Onyargilar olusturduklari icin farkli yaslardaki ¢gocuklarin farkliliklara saygiyi
kazanmalarinda oykulestirme yonteminin etkisinin belirlenmesine iligkin

benzer ¢alismalar yapilabilir.

e Oykilestirme ydntemine dayall egitimin okul dncesi ¢ocuklari Uzerindeki
etkilerinin nasil olacagini belirleyebilmek igin farkli alanlarda da (matematik

veya fen egitimi gibi) arastirmalar yapilabilir.

e Oykilestirme ydntemi ile verilen egitimin okul éncesi donem cocuklarinin
farkhliklara saygi kazanimina yonelik tutumlarini nasil etkiledigine iliskin

aragtirmalar yapilabilir.
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Oykiilestirme yéntemine dayali egitimin okul éncesi dénem g¢ocuklarinin

yaraticihgini nasil etkiledigine iliskin ¢alismalar yapilabilir.

Farkli ydntem ve teknikler ile verilen egitimin (drama, oyun, proje yaklasimi
gibi) okul 6ncesi donem  c¢ocuklarina  farkhliklara  sayginin

kazandirilmasindaki etkisi incelenebilir.

5.2.2. Uygulamaya Doniik Oneriler

Oykilestirme yontemi kullanilarak hazirlanan farkhliklara saygi egitim
programinin ¢ocuklarin ilgisini oldukg¢a c¢ektigi, onlarda merak uyandirdigi
ve onlari motive ettigi bu arastirma ile belirlenmistir. Okul éncesi dénem
cocuklarinin  6grenme stilleri  birbirinden farklilklar gostermektedir. Bu
dénemdeki ¢ocuklar igin hazirlanacak egitim programlarinin Oykilestirme
yontemi gibi farkh yontem ve tekniklerle zenginlestirilerek Turkiye'de

kullanimi yayginlastirilabilir.

Oykilestirme ydntemine dayall egitim uygulamalarinin okul dncesi egitimde
saglikli bir sekilde kullanimini saglamak ve yayginlastirmak igin belirli

araliklarla seminerler, atdlyeler duzenlenerek 6gretmenlere ulasilabilir.

Dinyanin farkli Ulkelerinde gelistiriimis olan 6gretim yontem ve tekniklerin

ulkemizde tanitiimasina yonelik galismalar yapilabilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlere hizmet ici egitimlerde farkli ydontem ve tekniklere

yonelik atolye ¢aligsmalari duzenlenerek uygulamalar yapilabilir.

Okul o©ncesi ogretmenleri oykulestirme yontemi hakkinda seminerler,
konferans, hizmet ici egitim gibi etkinliklere katilarak mesleki gelisimlerinin

desteklenmesi saglanabilir.

Okul ©Oncesi o6gretmenlerine hizmet igi egitimlerde farkhliklara saygi
kazaniminin  ¢ocuklara nasil kazandirilabilecegine dair atolyeler

duzenlenerek ornek etkinlikler anlatilabilir. Ayrica 6gretmenlere bu konuda
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hazirlanmis film, brosur veya kitaplar verilerek o6gretmenlerin kendilerini

gelistirmelerine destek olunabilir.

Farkliliklara saygl kazaniminin gelistiriimesine yoOnelik egitim programlari
hakkinda ebeveynler ve kurum yodneticileri bilinglendirilip onlarla isbirligi

yapilabilir.

Cocuklarda farkhliklara saygr  kazaniminin  geligtirilebilmesi  icin
ogretmenlerinin ve ebeveynlerinin de model olabilecek sekilde farkliliklara

saygl duymalarinin saglanmasi gereklidir.

Cocuklarda farkliliklara saygl kazaniminin geligtirilebilmesi igin ailelerinde
evde uygulamalara yaparak surece katilimi saglanmali. Aile katilimi
etkinlikleriyle onlarinda farkliliklara saygi kazanimi hakkinda bilgi edinmeleri

saglanabilir. Bu sekilde egitimin kaliciligi ve etkililigi artabilir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6grenme merkezlerine farkliliklara saygi ile

ilgili materyaller (kimlikli bebekler, gorseller gibi) eklenebilir.
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EK-1 ETIK KURUL ONAYI

I o]

Say1
Konu :
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EK-2 GONULLU KATILIM FORMU

Sayin Anne-Babalar,

Hacettepe Universitesi ilkdgretim Bolimi Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali
Ogretim Uyesi Prof. Dr. Semra Erkan'in danismanhginda yUrGttagim
“Oykiilestirme yéntemine dayali egitimin bes yas cocuklarina farkliliklara
saygi1 kavraminin kazandirilmasina etkisinin incelenmesi” konulu bir arastirma
icin size gonderilen kigisel bilgi formunu doldurmaniza ve gocuklariniza farkhliklara

saygl ol¢eginin uygulanmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Katilmasina izin verdiginiz takdirde, okul saatlerinde gocugunuza sosyo-
kalturel surdurdlebilirligin alt boyutlarinda birisi olan farkhliklara saygi kavrami ile
ilgili bir dlcek uygulanacaktir. Veli kigisel bilgi formu ise size sinif 6gretmeniz
araciligiyla ulastirilacaktir. Size zarf icinde gonderilecek formlari sizin veya esinizin
doldurmasi gerekmektedir. Cocugunuzun cevaplayacagi sorularin onun psikolojik
gelisimine olumsuz etkisi olmayacagindan emin olabilirsiniz. Sizden ve
gocugunuzdan alinacak cevaplar kesinlikle gizli tutulacak ve bu cevaplar sadece
bilimsel arastirma amaciyla kullanilacaktir. Bu formu imzaladiktan sonra hem siz
hem de c¢ocugunuz katilimciliktan ayriima hakkina sahipsiniz. Arastirma

sonuglarinin 6zeti tarafimizdan okula ulastirilacaktir.

Yardim ve katkilariniz igin tesekkur eder, saygilar sunarim.

Saliha Ercan

Hacettepe Universitesi
Egitim Fakultesi

Yiiksek Lisans Tez Ogrencisi

saliharcn@gmail.com
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Litfen bu arastirmaya katilmak konusundaki tercihinizi asagidaki

seceneklerden size en uygun gelenin altina imzanizi atarak belirtiniz ve bu formu

cocudgunuzla okula geri gbnderiniz.

A) Bu arastirmaya tamamen goénulli olarak katihyorum ve ¢ocugum
...................................... 'nin da katihmci olmasina izin veriyorum. Caligmayi
istedigim zaman yarida kesip birakabilecegimi biliyorum ve verdigim bilgilerin

bilimsel amagli olarak kullaniimasini kabul ediyorum.

B) Bu calismaya katiimayi kabul etmiyorum ve gocugumun

........................................ ‘nin da katilimci olmasina izin vermiyorum.

Baba Adi-Soyadl...........eeiiiieiiene Anne AdI-
Soyadl......ooeviiiiiiiie e
IMZa .., IMZa oo,
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EK-3 KiSISEL BiLGi FORMU

Sayin Anne ve Babalar,

Bu kisisel bilgi formu, Hacettepe Universitesi ilkégretim Bolimi Okul
Oncesi Egitimi Anabilim Dali  Ogretim Uyesi Prof. Dr. Semra Erkan'in
danismanliginda yirittigim “Oykiilestirme yéntemine dayali egitimin bes yas
cocuklarina farklhiliklara saygi kavraminin kazandirilmasina etkisinin

incelenmesi” konulu bir arastirmaya bilgi toplamak amaciyla hazirlanmigtir.

Aragtirma sonucunda saglikli bilgilerin elde edilmesi sizin vereceginiz
cevaplarin samimiyetine baghdir. Lutfen “Kisisel Bilgi Formu”’nda yer alan tim
sorulari cevaplamaya c¢alisiniz. Arastirma sonucunda elde edilecek bilgiler sadece

bilimsel amagla kullanilacak ve gizlilik ilkesine uyulacaktir.
Yardim ve katkilariniz igin tesekkur eder, saygilar sunarim.

Saliha Ercan

Hacettepe Universitesi

Egitim Fakultesi

Yiksek Lisans Tez Ogrencisi

Kisisel Bilgi Formu
1. Bu formu dolduran kigi: () Anne ()Baba () Diger (yaziniz) ........

2. Anneninyasi: ()21-25 ()26-36 ()31-35 ()36-40 ()41lve

uzeri

3. Babaninyasi: ()21-25 ()26-30 ()31-35 ()36-40 ()41ve

uzeri
4. Annenin 6grenim durumu:

() ilkégretim () Ortadgretim () On Lisans () Lisans () Yiksek

Lisans () Doktora

() Diger (yaziniz).......
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. Babanin 6grenim durumu:

() ilkégretim () Ortadgretim () OnLisans ()Lisans () Yiksek

Lisans () Doktora
() Diger (yaziniz).......

. Sahip oldugunuz gocuk sayisi: ()1 ()2 ()3 ()4 ()5ve

uzeri
. Evde yasayan toplam birey sayisi: ()3 ()4 ()5 ()6 ve uzeri
. Bu form igin konustugumuzun ¢gocugun cinsiyeti: () Kiz () Erkek

. Bu form igin konustugumuz ¢ocugun okul oncesi kuruma devam etme

sluresi:

() 1yilldan az ()1l ()2l () 3 yil ve Gzeri

10. Annenin meslegi:

11.Babanin meslegi:
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EK-4 FARKLILIKLARA SAYGI OLGEGI

“Farkhhklara Sayg: Olgegi™ Erken Coroklulk Dinemi
(56 Yao Groba)

Anklama

Aszamida Erken Cocukluk Dopemi ¢ocuklanmin “Farkhhldara Saye™ kawramma yonelik
fikirlerini almak amacy ile hamnrlarms 30 adet serudan olusan bir derecelendirme dloesi ver
almaktado. 5 som “cndyet”, 9 sam “adle-sosyal yaszam”, § som “emgel” ve B somo “farkh

Cuideline
Sonilar defrudan arashrmacy tarafindan 5-6 vas gecuklanna yonlendmilmelidir Avn anda
gocuklara bayik, orta ve kiigik olmak d@zere d@g yuvarlak fotopraf gosterilmelidi
cocuklar sormya kahlma derecelermi bo fotograflar tmennden postermelidir. Cocuklann
vamilan anstuman trafindan elgege | X ) isaretl koynalarak isaretlenmelidir,

1. Bu dlgek her bir cocuk icin ayn ayn uyzulanmalydr.

2. Cocuk sessiz bir artama ahmr ve bir masava oturtalar. Uypulayaa da gocufan

Earsasima oduur.

3. Pucile kaplanmys vz formatlan masaya kovokor

4. Cocuga “Simdi sana birkag cimle ekuyvacagm Efer okadufum cimle sence dofnaysa
gillen viizd, dogra olup elmadifim bilmivorsan karasiz vizi ve bu cimle sence dofm
defilse murtsuz yazi gostermelisin ™ denir Bu cimle sivlemirken kastedilen yiaz
formatlan gocuga gosterilin.
Cocuga her ftem ek tek okumur. Okuran her itemden sonra birkag sanive sire verilir.
Eger cocuk sorwyu anlamadrysa, sor tekrar edilir,
§. Cocugun sorova verdiZi vant izerine yorum vapmadan, cevap isaretlenir

LA

Sov Ismin Ik Uy Harfi- Coozn Ik Adr

Cinsivet Dodum Tarihi: Dogduzn Ulke

Coctk Su An Yasadip Ulkede Mi Dodnus? Evet Hayr Eger HAVIRSA,
Dogdugu Ulke Neresi?

Okl T Dewlat Ozl

118



Soralar

L Kanly orum

“F irnx

Koty i

K ha i vo e

A Cimsiyet

Al Bence biyvivimce kiz akadaclanm itfaiveci / erkek arkadaslanm
hemsire olabilir

Al. Bence apnelerin vaptign ev Elerini babalar da yapabiir (temizlik,
yvemek yapmak vh.).

Al Bence babalann yaphogn islen mnneler de yapabilit (awaba famoir
etmek, muslok tamir etmek vh ).

Ad. Benre sadece erkekler pantolon pivmelidir

AB, 'Mmi ozrefmemmin engek  kadin olmasm isfenm.

B. Alle - Sosyal Yam

Bl. Bence dumyadaki i ailaler birbinne benziver.

B2. Bence bir ailede sadece anne, baba ve coonklar yasamahdir.

B3. Bence bir ailede birbinnden farkh kigiler alabilir.

B4. Bence boyle b verds (magara evi resmi gosterdin) bior aile
yagahdlir

B.Aile — Sasyal Yap Sorulannn Devama

Koty rem

Kanliyorem

kKo tall mary orumm

BS. Bence ailem bizden farkly ailelerle de (daba farkl bir dil koougan
vh.) arkadag olabilic

B6. Ailemin daha kalabalik elmasim (feyzelerinin, halalanmm b
sizinls yasamasim) isberim.

BY. Bihin ailemle beraber bir edkinlik vapmak istenim

Bi. Bence bir ails sirekli avm svde vasamahdor,

BY. Bambadardan vaplnnsg mr evde vasamak 1stendim,

C. Engel

C1. Benre herhans bir fiziksel enpals (yinime, shime, konogms vh )
sahip coruklar bizden farkladr.

1. Benre herhangi bir fiziksel engele (yinime, gorme, konogma vh)
sahip coruklar birbirleri ile arkadas elabilic

C1. Smefimda herhangi bir fzikss]l engele (yirime, zorme, konusma
vh.) sahip goruklann olmasm isterim.

4. Herhangzi bir engele sabip (eozlen daha az goren, kulaklan daba az
duyan, kolrokalt degmes va da tekerlekli samdalve kullanan wb.) bir
arkadasim vaphE etkinlikie zorlansy, ona yardun ederim.
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L]

C5 Benre herhangi bir fizikse] enpels (yirtme, sime, korosma v
sabip cocuklar spor vapabiir.

Cé. Smfimda benden daha farkh opremen bir ¢ocok olsa ommla
arkadas olmak isterim.

7. Bence herhian g bir fiziksel engple sahip cocuklar resin vapamaz.

8. Bence pizleri daha az pogen bir goonk iop ovoayahilic
D. Farkh Kalturel Gegmis

D]. Teninin rengi benim ten rengimden daka farkls olan (messla daha
ko [ acik) bir coruk sumfing gelse, oponla arkadas elmak isterim.

D2. Bence farkl ten remklenine (binnin ten rengi aqik diferinin daha
ko zibi) sahip olan cocuklar birlikie oyun oyvnayabilirler

D3. Ogremmenimiz bana farkh dillerde (Inpilizce. Almanca wh)
sarkilar, pammak ovanlan GEretmesin isterim

D4. Baska ulkelerde yagayan (farkh kaltirlen olan) ¢ocuoklarm
ovuolanm dzrenmek isterim.

5. Farkh (Tiarkce almayanjbir dilds komssan arkadaglarmm almasims
15terim

DE Smafimda farkh akelerde yasayan goooklanm  owvnadisn
ovuncaklann olmasim isterim

7. Simfmds bagka dlkelerde yasavan gecoklanm mivdis Eiyafetderden
Olmasim istenm.

DE. Farkh alkelsrden coouklar ilkemize gelss onlin evims famnp
bizde misafir olamk Kalmasms isterim.

Kanlmumy Icin Tesekkir Ederim.
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EK-5 OYKULESTIRME YONTEMi KULLANILARAK HAZIRLANMIS

ETKINLIKLER LIiSTESI

Storyline Anahtar Ogrenci Organizasyon | Materyaller Uriin /
Boliimleri sorular Etkinlikleri Degerlendirm
e
1)Evvel -Prensesler Konusma: Cocuklarin Kagitlar, Dustncelerin
zaman hakkinda ne | Anahtar tartismaya boya ifade edilmesi,
icinde biliyorsunuz? sorulari katiimaya kalemleri, tecribelerin
Ulkenin -Nasil cevaplanirken | cesaretlendirm | kumaslar, paylasimi,
birinde giyiniyorlar? sinif veya grup | ek icin  bir | kartonlar, dinleme
Cin’de siyah | -Ne calismasi araya getirilir. artik
kisa sagli yapiyorlar? (tartismasi). materyaller, Hayal gucu ve
bir prenses | -Cin nasil bir Cesitli elisi | boncuklari, yaraticilik,
yasarmis... ulke? Olusturma: malzemeleri elisi kagitlari, | ince motor
-“Evvel zaman | Farkli ve artik | makaslar ve | becerileri,
icinde” nin | géranuslerde materyaller yapistiricilar. | koordinasyon,
anlami nedir? | prenses hazir malzemeler
figUrleri bulundurulur. segimi ve
olusturulur, planlama
gizerek, veya | Prenseslerin
boyayarak, boyutlariyla Belli bir
kolajla, kukla | ilgili rehberlik formatta bilgi
olarak ve farkl | yapilir. verebilme
boyutlarda- (konusarak)
kiglk, orta | Her g¢ocugun
veya gercek | kendi Bilgi  verirken
boyutta. prensesini farklihklarin
tanitmasi farkina
Konusma: Her | istenir. varabilme.
prenses igin - Farkh
adini, yasini, ulkelerde
hoslandiklarini bireylerin  dis
ve goérunuslerind
hogslanmadiklar e (fiziksel
InI iceren bir ozelliklerinde)
konugma farkhliklar
yapilr. olabilir.
Onyargi ile
yaklagmamayi
saglayabilme
2) Prenses | -Ailesi ve | Konusma: Cocuklarin Kagtlar, Disuncelerin
ailesi ile | arkadaslari Anahtar tartismaya boya ifade edilmesi,
yasarmis. kimlerdir? sorulari katiimaya kalemleri, tecribelerin
Arkadaslari (krallar, cevaplanirken cesaretlendirm | kartonlar, paylagimi,
da varmis... | kraligeler, sinif veya grup | ek icin  bir | kumaslar, dinleme
prens veya | calismasi araya getirilir. artik
prenses (tartismasi). materyaller, Farkliliklarin
kardes) Cesitli elisi | boncuklari, farkina
-Olusturulan Olusturma: malzemeleri elisi kagitlari, | varabilme.
karakterlerin Karakterler ve artik | makaslar ve | Cinsiyetle
ozellikleri, olusturulur, materyaller yapistiricilar. | hobilerin iligkili
hobileri, gizerek  veya | hazir olmadigini
gorevleri boyayarak, bulundurulur. anlayabilme,
nelerdir? kolajla, kukla farkl
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olarak ve farkl | Karakterlerin Ozelliklerdeki
boyutlarda- boyutlariyla bireylerin
kiguk, orta | ilgili rehberlik arkadas
veya gergek | yapilir. olabilecegini
boyutta. kabul
Her ¢ocugun edebilme.
Konusma: bir  karakteri
Ailesinin ve | tanitmasi
arkadaslarinin
hosglandiklarini
ve
hoslanmadiklar
Inl igeren bir
konusma
yapilr.
3) Yuksek | -Bizim Konusma: Sinif i¢i veya | Panolar Tecrubelerden
bir sarayda | prensesimiz prensese grup bilgi
yasardi. nasil/ne tlr bir | uygun ev-bina | tartismasi. Atik verebilmek
evde ve iglerini malzemeler, | akil
yasamaktadir? | tartisilr. (sut yuritebilme.
kutusu...)
-Sato mu, | Olusturma: ikii  calisma | kagit veya
saray mi? farkli sekillerde | veya kicuk | yapi Hayal
Sence bu, | binalar gruplarda malzemeleri | edebilme,
“‘Evvel zaman | olusturulur galisma. yarata bilme,
icinde” ile nasil | (atiklar, lego tasarlama
baglaniyor? Vs.) Boya, kagt,
Bir alan | Bireysel veya | kumas, Farkhliklarin
-Sence icerisine gurup yapistiricl, farkina
prensese prensesin sunumu. makas. varabilme,
bakacak bagka | yatak odasli Onyargi
kisilere ihtiyag | veya saray olusturmamay
var midir? salonu yapilir. a calisma,
cinsiyetle
Konusma: yapilan isin
Hizmetci, ascl, ilgili olmadigini
asker, ..vb. gibi anlayabilme.
insanlarin
gereksinimlerin
i tartisihir.
Olusturma:
Sinif gbrselimiz
veya duvar
panosuna yeni
karakterler
yaratilir
4)Bu (lkede | -Ulkede Olusturma: Bireysel Kagtlar, -Dasuncelerini
Cin’de prenses ve | Cin'de yasayan | ¢alisma ve | boya ifade
sadece ailesinde ¢ekik gozli kiz | bireysel kalemleri, edebilme,
prenses ve | bagska kimler | ve erkek | sunum kartonlar, arastirma,
ailesi mi | yasarmis? karakterler kumaslar, kesfetme
yasar? - hazirlanir artik
Orada Saraydakilerde | (halk). materyaller, Farkliliklarin
yasayan... n baska kimler boncuklari, farkina
yasarmis? Konusma: Bu elisi kagitlari, | varabilme, Cin
-Diger insanlarin  dig makaslar ve | halkinin g6z
karakterlerin gorunusundeki yapistiricilar. | seklinin bizden
dig genel o6zelligin farkli oldugunu
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gérunusundeki | ne olabilecegi fark edebilme,
genel  Ozellik | tartisilir. fiziksel
ne olabilir? goérunuslerde
Olusturma: kulturler arasi
Sinif gorselimiz farklihk olabilir,
veya duvar onyargi
panosuna yeni olusturmama
karakterler
yaratilir.
5) Prensesin | -Sence Konusma: Parti | Sinif ve/veya Fikir ifade
dodum gunu | prensesin planlamalari grup Kartonlar, edebilmek ve
partisi  var. | dogum  guna | tartigilir. tartismasi pastel  boy | bagkalarini
Hazirliklar partisi nasil | Davetli listesi, ve artik | dinlemek.
baslasin... organize davetiyeler ve materyaller,
edilmeli? yiyecek, muzik, plastik tabak, | Dizayn ve
parti sapkasi Bireysel, esli | grafon yapilis, birlikte
ve kiglik | kagidi. calisabilme,
Olusturma: gruplar rol Gstlenme
davetiyeler, (herkes
yiyecek, parti | dahildir) Her Ulkenin
sapkasi, kendi
kulttrdnin
oldugunu fark
edebilme,
kaltarand
yansitan
esyalar,
kiyafetler,
yiyecekler
oldugunu ve
konusulan
dilin farkli
olabilecegini
fark etme ve
Onyargi ile
yaklagsmama.
6)Prensesin | -Davetli Konusma: Cocuklarin Kagtlar, Dusuncelerin
farkli listesinde Olusturulan tartismaya boya paylasimi,
ulkelerden kimler var? yeni katiimaya kalemleri, dinleme.
davetlileri -Hangi karakterlerin cesaretlendirm | kartonlar,
var. Ulkelerden ozellikleri ek igin  bir | kumaglar, Farkhliklarin
gelecekler? konusulur. araya getirilir. artik farkina
materyaller, varabilme,
Olusturma: Cesitli elisi | boncuklari, farkh Glkelerin
Karakterler malzemeleri elisi kagitlar, | farkli  kdltarel
olusturulur, ve artik | makaslar ve | ozellikleri
cizerek  veya | materyaller yapigtiricilar. | olabilir, ten
boyayarak, hazir renkleri /
kolajla, kukla | bulundurulur. fiziksel
olarak ve farkl ozellikleri,
boyutlarda- Karakterlerin kiyafetleri
kuguk, orta | boyutlariyla farkli  olabilir,
veya  gercek | ilgili rehberlik fiziksel engeli
boyutta. yapllir. olan bir
arkadasimiz
Her ¢ocugdun olabilir.
bir  karakteri Onyargi ile
tanitmasi yaklagmamak

gerekir.
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6)Parti -Partide neler | Konusma: Grup  olarak | Gin ve diger | Dusuncelerin
zamanl... yapmak Hazirlanan edlence, oyun | Ulkelerin paylasimi  ve
gerekir? etkinliklerin zamanl mugzikleri dinleme
-Neler partide
hazirlamistik kullanilacagi Farkhliklarin
biz? konusulur. farkina
varabilme,
Yapim: Mizik farkli Ulkelerin
esliginde parti muzikleri,
canlandirmasi kiyafetleri,
dilleri,
yiyecekleri
farkli  olabilir,
oyun ve
eglence ortak
noktalari
olabilir,  farkl
bireyler birlikte
egelenebilir.
Farkli
kulturlerde
olsa bireylerin
veya kulturleri
ortak noktalari,
degerleri
olabilir
7) Prenses | -Kaza ne | Konusma: Sinif veya | Kagitlar, Duygularini,
kaza gegirdi. | demek? Kazalarin grup. boyalar, kelime
nedenleri anlamlarini
-Nasil bir kaza | konusulur. ifade edebilme
gegcirdi? ve empati
Partide ne | Olusturun: kurabilme.
oldu? Kazay! anlatan Hos olmayan
resim bir durum
-Prenses  ve olusturabilme
digerleri sence
nasil tepki
verecekler?
8) Fiziksel | -Prens  nasil | Konusma: Sinif  velveya | Kagitlar, Duygu ve
engeli olan | biri olacak ve | 1.bolime geri | grup boya distncelerini
bir arkadas! | nasill bir | dénus  yapilr, kalemleri, anlatma,
(prens) onu | karakteri bir prensten kartonlar, dinleme
kurtardi. vardir? bahsedilmis Grup: gercek | kumaslar,
-Fiziksel engel | miydi? boyut  figurl | artik Farkliklarin
ne demektir? Bu prens nasil | olusturulabilir. | materyaller, farkina varma,
biridir? boncuklari, Onyargiyla
(kiyafetleri vb.) elisi kagitlari, | yaklasmama,
Karakteri ve makaslar ve | Fiziksel engeli
kisiligi nasildir? yapigtiricilar. | olsa dahi
Fiziksel engeli arkadasin
olmasi hareket olabilir,

etmesine engel
midir?

Olusturma:
Konusulanlara

glre bir prens
karakteri
yapilir.

onunda guglu
yanlari vardir,
birinin hayatini
kurtarabilir.
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9) Prens | -Fiziksel Konusma: Sinif veya Duygu ve
prensese engelli olan | Prensese grup ilkyardim dislncelerini
ilkyardimda | prens onu | ilkyardimda malzemeleri | anlatma,
bulundu. nasil kurtardi? | bulunmasi, onu nin temsili dinleme
-ilk yardim ne | nasil
demek? iyilestirdigi Sinif Onyargiyla
-Yardim tartisihir. olusumunda yaklagsmama,
sonrasinda Fiziksel engelin | bireyler ve herkesin guigli
birbirlerine ne | baska seyleri | grup yanlari, hakim
derlerdi? yapmaya engel oldugu bir
olmadigi konu vardir,
tartigilir. engel durumu
higbir seyi
Yapim: Prensin yapamayacag|
ilkyardimini anlamina
canlandirma. gelmez.
10) Boylece | Sence mutlugu | Konusma: Sinif/grup  ve | Kutlamayi Dusiince ve
simdi herkes | nasil Mutlu son nasil | bireyler-herkes | yaratmak duygular ifade
mutlu! gostereceklerd | kutlanmali dahil edilmeli icin gereken | etme
ir? (baska bir parti tim
ile mi? malzemeler
Olusturma ve Yer alma ve
yapim: 6. birlikte calisma
bélumdeki
aktiviteleri
tekrar edilir.
Yapim: Mduazik
esliginde parti
canlandirmasi
11) Sence ne | Konusma: Sinif veya | Ogretmen ifade,
Degerlendir | 6grendin? gocuklarin grup not almali gorlslerin
me tepkilerini tartis degerlendirilm
(hangisi esi
eglenceliydi) Bireysel Kagit ve
Sence sonra kalemler
ne oldu? Yapim: Onyargi
Hikaye devam | 6grencilerin Sinif veya olusturmadan,
mi ediyor, | konu ile ilgili en | grup farkliklara
Yoksa sonuna | ¢ok neyi saygl duyarak
ulastik mi1? sevdiklerinin ve farkliliklari
gizimi ve zenginlik
o6gretmen oldugunu
yardimiyla distinerek
yazimi yasamanin
onemi
Hikayenin
devami:
Sinif / grup ile,
prensesle
isimizin bitip
bitmedigi
tartisiir.  Nasil
devam etmek
istedikleri
sorulur.
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EK-6 OYKULESTIRME YONTEMi KULLANILARAK UYGULANMIS ORNEK BiR

ETKINLIK

Oykulestirme Bolumu-1: Evvel zaman iginde, Ulkenin birinde Cin’de siyah kisa
sacli bir prenses yasarmis.

Yas Grubu: 54-66 Ay

Anahtar Sorular:

-Prensesler hakkinda ne biliyorsun?

-Nasil giyiniyorlar?

-Ne yapiyorlar?

-Cin nasil bir Ulke?

-“Evvel zaman iginde”nin anlami nedir?

Organizasyon: Kuguk — Buyuk Grup Etkinligi

Materyaller: Kagitlar, boya kalemleri, kumaslar, kartonlar, arttk materyaller,
boncuklari, elisi kagitlari, makaslar ve yapistiricilar.

OYKULESTIRME SURECI

Cocuklardan hallya gecgerek minderlere oturmalar istenir. Oykinin fikrini ve
cercevesini olusturan 6gretmen cocuklara “bugin size bir masal anlatacagim”
diyerek konugmaya baglar. Ogretmen “Evvel zaman icinde, tlkenin birinde Cin’de,
siyah kisa sacgl bir prenses yasarmig” der ve c¢ocuklara anahtar sorular
yonlendirmeye baglayarak cocuklari harekete gecirmeye caligir. “Prensesler
hakkinda ne biliyorsunuz?, Nasil giyiniyorlar?, Ne yapiyorlar? Cin nasil bir tlke?,
Evvel zaman iginde’nin anlami nedir?” sorulari cevaplanirken sinif tartismalari
yapilir. Bu suregte ogretmen c¢ocuklarin tartismaya katilabilmesi igin onlari
cesaretlendirir. Anahtar sorular cevaplari bulduracak sekilde sohbetin akisina
dogru yonlendirilir. Cocuklarin kendilerini ifade etmelerine firsat verildikten ve
sorulara cevap alindiktan sonra, gocuklardan kendi prenseslerini gizmeleri istenir.
Bunun igin ¢cocuklara A3 boyutunda kagitlar ve keceli kalemler verilir. Cocuklar
prenseslerini cizerken; o6gretmen c¢ocuklarin A3 kagidini nasil kullanabilecegi
hakkinda onlara rehberlik eder. Prensesler cizildikten sonra her ¢ocuktan kendi
prensesini tanitmasi istenir. Prensesi adi, yasi, hoglandiklari ve hoglanmadiklari
hakkinda konusabilmeleri icin ¢ocuklara rehberlik edilir. Cocuklar prenseslerini

birbirilerine tanittiktan sonra yapilan sohbet ile c¢ocuklarin dikkatlerinin
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toplanmasiyla baslanan etkinlige farkh fiziksel gorunuslere sahip, farkli Ulkelerde
bulunan prenses resimlerini igceren kartlar gocuklara gosterilir. Cocuklara sadece
sari, uzun, parlak saclari olan kizlarin prenses olarak adlandirilamayacagi ve
prensesin yasadi§i yer denince akla sadece Disneyland, Paris gibi yerlerin
gelmemesi gerektigi anlatilir. Yapilan sohbet sonrasinda g¢ocuklarin hazirlamis
oldugu prenses resimleri ve 6gretmenin gocuklara gostermis oldugu farkli tlkelerin
prenses resimleri sinifin uygun bir yerinde sergilenir.

Ogretmen oykullestirme ydnteminin tahmin ilkesinden yararlanarak g¢ocuklara
“Sizinle bir masala baslamistik. Bir prensesten bahsetmistik. Sizce masal burada
bitti mi? Sizce sonrasinda neler olabilir?” sorularini yonlendirerek c¢ocuklarda
merak uyandirmaya caligir.

Etkinlik sonrasinda ¢ocuklardan Cin ile ilgili arastirma yapmalari istenir. Aileleriyle
birlikte Cin ile ilgili resimleri incelemeleri istenir.

URUN / DEGERLENDIRME

Oykinln birinci boliminde hazirlanan prenses resimleri etkinligin Grint olarak
sinifta sergilenir.

Etkinlik boyunca cocuklarin hayal gucu ve yaraticiliklarini kullanarak belli bir
konuda bilgi verebilmeleri, disiincelerini ifade edebilmeleri gézlemlenir. Oykiniin
ilk béliminde sohbetlere katilirken farkhiliklarin farkina ne kadar varabildikleri,
fiziksel 6zelliklerle ilgili 6nyargi olusturup olusturmadiklari gézlemlenir.

Cocuklarda merak duygusu olusturularak éykinun devami ile ilgili tahmin etmeleri

saglanir. Bir sonraki etkinlikte dyklyu nasil ilerletecekleri gbzlemlenir.
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