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Bu arastirma o6gretmenlerin gerceklestirdikleri resimli oyku kitabi okuma etkinlikleri
ile 48-60 aylik okul dncesi ¢cocuklarinin dil gelisimleri arasindaki iliskiyi incelemek
ve bu iligki Uzerinde etkili olabilecedi dusunulen degiskenlerin etkisini belirlemek
amaciyla planlanmigtir. Arastirmada 48-60 aylik cocuklarin dil gelisimlerini
belirlemeye iligkin veriler ; “Peabody Resim Kelime Testi - 4” ile 6gretmenlerin
resimli dyku kitabi okuma etkinliklerinin 6zelliklerine iliskin veriler “Kitap Okumanin
Sistematik Dedgerlendiriimesi (Systematical Assessment of Book Reading)’
dlgegiyle, 6gretmenlerin demografik bilgileri ise “Ogretmen Bilgi Formu” araciliiyla
elde edilmistir. Arastirmanin orneklemini Kirsehir ilinde bulunan bes bagimsiz
anaokulundan 48-60 aylik siniflarina devam eden 208 c¢ocuk ve 10 6gretmen
olusturmaktadir. Arastirmada elde edilen veriler uygun istatistiksel yontemlerle
analiz edilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gunlik akis igerisinde uyguladiklari
resimli 0yku kitabi okuma etkinlikleri ile gcocuklarin dil geligsimleri arasinda anlamli
bir iligki oldugu arastirma bulgulariyla belirlenmigtir. Resimli oyku kitabi okuma
etkinliklerinin dil gelisimi acgisindan oOnemli oldugu bu c¢alisma ile ortaya
konulmustur. Ogretmenlerin, anne ve babalarin resimli 6yki kitabi okuma
etkinliklerinin derinlemesine incelemelerinin yapildigi boylamsal arastirmalar
yapilmasi, c¢ocuklarin dil gelisimlerini desteklemeye yonelik programlarin

gelistiriimesi calismanin sonucu olarak donerilmektedir.

Anahtar sozcukler: Dil gelisimi, resimli 6yki kitabi okuma, Peabody Resim
Kelime Testi-4, Kitap Okumanin Sistematik Degerlendirilmesi, okul dncesi.

Danigman: Prof.Dr. Mibeccel GONEN, Hacettepe Universitesi, ilkégretim
Anabilim Dali, Okul Oncesi Ogretmenligi Bilim Dali



AN INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN PRESCHOOL
TEACHER’'S PICTURE STORY BOOKS READING ACTIVITIES AND
CHILDREN’S LANGUAGE DEVELOPMENT

Giiliizar Sule TEPETAS CENGIZz
ABSTRACT

This study aimed to examine the relationship between teachers’ picture story book
reading activities and language development 48-60 month old children’s and to
identify the effect of variables different on this relationship. “Peabody
Picture Vocabulary Test-4” was used to collect data regarding the identification of
48-60 month old children’s language development, “Systematical Assessment of
Book Reading Scale” was utilized to collect data related to the characteristics of
teachers’ picture story book reading activities and “Teacher Data Form” was
employed to gather demographic information about the teachers. Study sample
was composed of 208 children in classrooms for 48-60 month children and 10
teachers in five independent pre-schools in the province of Kirsehir. Data obtained
in the study were analyzed by using suitable statistical methods. Based on study
results, a significant relationship was identified between pre-school teachers’
picture story book reading activities during the daily program and language
development of children. The result of the study presents the importance of picture
story book reading activities for language development. Longitudinal studies that
will investigate teachers’ and parents’ involvement in picture story book reading
activities in detail and development of programs that will support children’s

language development are suggested in the study.

Keywords: Language Development, Picture story books, Peabody Picture
Vocabulary Test — 4, Systematical Assessment of Book Reading, Preschool

Education
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Education, Division of Preschool Education



ETiK BEYANNAMESI

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisli, tez yazim kurallarina uygun

olarak hazirladiim bu tez calismasinda,

tez igindeki butlin bilgi ve belgeleri akademik kurallar cercevesinde elde
ettigimi,
gorsel, isitsel ve yazill tim bilgi ve sonuclan bilimsel ahlak kurallarina

uygun olarak sundugumu,

bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel

normlara uygun olarak atifta bulundugumu,
atifta bulundugum eserlerin timini kaynak olarak gésterdidimi,
kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

ve bu tezin herhangi bir bélimund bu Universitede veya baska bir

tiniversitede baska bir tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

o

Guluzar Sule TEPETAS CENGIZ




TESEKKUR

Beni doktora o6grenimim suresince beni degerli bilgileri, engin tecrubeleri ve
anlayigi ile her zaman destekleyen, cesaretlendiren ve hep yanimda olan ¢ok

kiymetli sayin hocam Prof. Dr. Miibeccel GONEN’e,

Arastirmama gorus, Oneri ve elestirileri ile katki saglayan, bu zorlu yolda her
zaman bana zaman ayiran degerli hocalarim sayin Yrd.Dog¢.Dr.Refika OLGAN ve
Dog.Dr.Hakan DEDEOGLU'na,

Lisans ogrenimim, yuksek lisansim ve doktoram suresince bana her zaman yol
gOsteren ve destek olan bu glinlere gelmemde ¢ok fazla emegi olan sayin hocam
Yrd.Dog.Dr.F.Elif KILINC ve esine,

Doktora o6grenimim suresince her zaman yanimda olan, bitmek bilmeyen
sizlanmalarima her zaman katlanan, desteklerini hep hissettigim, bazen sicakligini

yanimda hissedip bazen de bir telefon kadar uzagimda olan sevgili arkadaslarima,

Beni yetistiren, sabir ve ilgiyle destekleyen, heyecanimi paylasan ve emegini higbir
zaman esirgemeyen, her adimimda yanimda olan canim anneme ve babama; iyi

ki benim kardegim dedigim ve her zaman gurur duydugum bir tanecik kardesime,

Son olarak da; attigim her yeni adimda yanimda olan, calisma suresince
sevgisiyle, saygisiyla, emegiyle ve en dnemlisi de sabriyla hep yanimda olan

biricik esime en icten tesekkUrlerimi sunarim...

G.Sule TEPETAS CENGIzZ

Vi



iICINDEKILER

(© 74 il
F = 1S Y 2 ¥ X O PP \Y
L1 = NS Vi
ICINDEKILER.......ooiiteceeeeeceeeeeeeeeete ettt ettt et e et e et et eeteeteeteeee e, Vil
TABLOLAR DIZINT ..ottt eaeanes X
SEKILLER DIZINI....c.veviieeceeceeeeeee ettt Xi
1 GIRIS e 1
1.1, Problem DUIMUMU.....oooiiiieeeee s 1
1.2. Arastirmanin Amact V& ONEMI:........cccccvevueiueeeeieeee e 4
1.3. Problem CUMIESI: .........ooviiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee et 5
1.3. 1. AL ProbBIemMIEr:. ... 5

S TNV L 1= PPN 6
1.5, SINITHIKIAE: .. e e e e e e e e e 6
ST = 10110 01 = PP 6
1.7. Arastirmanin Kuramsal Temeli ..o 7
1.7.1. Dil Geligiminin Tanimi ve Dil Gelisim Kuramlari ............ccccccceeeieeieiiennnnn, 7
1.7.1.1. DavraniSGl KUIam .......cooooiiiieeiie et e e e e eeeees 8
1.7.1.2. Psikolinguistik GOIUS ........coovvuuiiiiiiieeeeeeeee e 8
1.7.1.3. Biligsel KUram ........uuiiiii e 9
1.7.1.4. Pragmatik Gorls (Sosyolinguistik Kuram) ..........cccccviieiiiieeiiennnnn, 11

1.7.2. Dil Geligiminin ASamalart ...........oooovuiiiiiie e 11
A7 T N [ Tod I | B T =Y o 12
1.7.2.2. ifade Edici Dil GElISIMIi......ccvvieeieeieeceeieecee e 14
1.7.2.3. ifade Edici Dil Gelisiminde Egitimin Onemi...........ccccooeevvieveennen. 17

1.7.3. Dil Edinim BasamakKIari .............cooiiiiiiiiiiiii e 18
1730 TIK SOZCUKIET ... 18
I R | 14Ty 1= =T TP 19
1.7.3.3. Dilbilgisini OGreNmME..........ccveveieiieceeeeeeeeeee e 19
1.7.3.4. SOZCUK OFIreNimi ....ceoeveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 19

1.7.4. Okul Oncesi Dé6nemde 48 — 60 Aylik Cocuklarin Dil Ozellikleri............ 20
1.7.5. Cocukta Dil Geligimini Etkileyen Faktorler............cccoooei, 24
1.7.5.1.Kalifim Ve CEVIE ...cooeviiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 24
1.7.5.2. ZEKA.....ccooo oo 24

L. 7. 5.3 CINSIYBE .. 25
1.7.5.4.SAFNIK cccooiiiiiiieeeee 26
1.7.5.5. DOGUS SIFASI..ccciiiiiiiiiiiiiiiiiiiieee ettt 26
1.7.5.6.Karde$ SAYISI ..ccovviiiiiiiiiiiiieeeeee e 27
R TR Y | 28
1.7.5.8. AnNNe — Baba TULUMU .......uuuiiiiieiieiieiiiie e 29
1.7.5.9. Sosyo EKONOMIK DUZEY ........cvvvuiiiieiiiiieiie e 30
1.7.5.10. COCUK KItaplart .........cooeiiiiiiiiiiie e 31
1.7.5.11. Okul Oncesi EFitim KUrumlari............cccccveveerieeeeeieeeeece e 32

1.7.6. Dil Geligimi ve Soyut DUsUNME HliSKISi.........c.ccooviririeieiecececeee e 33
1.7.7. Dil Geligimi ve Detaylandirma, Fonoloji ilisKisi ..............ccccceeeviveeurnene. 36

Vil



1.7.8. Dil Gelisimi ve Sinif Ortaminin/Atmosferinin ilisKiSi.........ccccccvveevveevenn.. 43

1.7.9. Cocuk Kitaplarinin Genel OzelliKIEri.............ccccoveeveiieeceieieeeeeeeeen, 46
1.7.10. Cocuk Kitaplarinin Cocugun Gelisimine Olan Etkileri......................... 48
1.7.10.1. Bebeklik Doneminde Resimli Kitaplar............ccccccceeeiieiiiiiiiiiiinnnnnn. 50
1.7.10.2. Okul 6ncesi Donemdeki Cocuklar igin Resimli Kitaplar................ 52
1.7.10.3. Cocuklara Resimli Oykl Kitabi Okumanin Faydalari.................... 53
1.7.10.4. Resimli Oyku Kitabi Okurken Dikkat Edilmesi Gerekenler........... 54
1.7.10.5. Okuma Aliskanliginin Kazanilmasinda Ailenin EtkKisi................... 55
1.7.11. Okul Oncesi D6nemde Okunabilecek Resimli Oykii Kitaplarinda
Bulunmasi Gereken OzellKIEr .............c.covveveeeeieeceieeee e, 56
1.7.11.1. Bicimsel Ozellikler ve Resimleme: ........cccooveveeevoeeieeeeeee e 56
1.7.11.2. igeriksel OzelliKIEr: ..........ccoveeeieeeeece e 58
1.7.12. Resimli Oyku Kitabi Okuma Ve Anlatma Teknikleri............cc.coeuee...... 59
1.7.12.1.Resimli Oykii Kitabi Kullanarak Anlatma .............cccccevveeviveeennnnen. 60
1.7.12.2. Pazen Tahta Karti ve Figirler ile Oykii Anlatma.......................... 61
1.7.12.3. Kuklalar ile Oyki Anlatimi..........ccceeviieeerieiceceece e 63
1.7.12.4. Teknolojik Araglar Kullanarak Oyki Anlatimi.............c.ccceevenenen. 64
1.7.12.5. Resimli Oyki Kitabi Kartlari ile Oykiy( Anlatma..............c.c........ 65
1.7.12.6. Televizyon Seridi ile Oykil Anlatma .............cccoovevveeeeveeceeieerenen, 66
1.7.12.7. Storyline Yéntemi ile Oyki Anlatma............cccoovveverieeceeieeieeenen, 67
1.7.12.8. Etkilesimli Kitap OKUMA .........coooviiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeee 70
2. ILGILI ARASTIRMALAR.......oeiieie ettt ae e ete e ete e aeaae e 74
B YONTEM ..ottt te et e te e e eteereeeaeeae e, 85
3.1, Arastirmanin YONTeMI ........uiiii e 85
3.2. EVIEN Ve OMNEKIBM ......cveiveiieieeee e 85
3.2.1. Evren ve Orneklemin OzelliKIEri ...........cecvevveieieeeeeeeeeeeee e 85
3.2.2. Katihmcilarla ilgili Demografik BilGiler ...........cccoooveeiioieeiieeeeeee e 87
3.2.2.1. Cocuklara iligkin Demografik Bilgiler..............c.cccoeeeveeeereeeeeeenenne. 87
3.2.2.2. Ogretmenlere iliskin Demografik Bilgiler...........c.cccovvivvevviveeeene. 88
3.3. Veri Toplama AraGlars .........coooeeeeeeeeeieie e e e e e e e eeeeees 89
3.3.1. Ogretmen Bilgi FOMMU ......c.cocveeiieiie e 89
3.3.2. Peabody Resim Kelime TeSti-4 .........uuuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinieeiieinnees 89
3.2.2.1. PRKT- 4 Olgeginin Gegerlik ve GUvenirligi ............cc.coeeveveenenn..n. 91
3.3.3. Kitap Okumanin Sistematik Degerlendirimesi Olgegi ............cccevene... 92
3.3.3.1. KOSD Olgeginin Tirkge'ye Uyarlanmasi .............c.ccccvveeveeeenenne.n. 98
3.3.3.2. KOSD Olgeginin Gegerlik ve GUveNirligi..........cc.ccoeeveveeeeeecennenn. 99
3.4. Veri Toplama Araglarinin UygulaniSl .........ccovvveiiiiiiiiieeeeeeeeiiie e eeeeeanns 100
3.5. Verilerin islenmesi ve COZUMIENMESI .........c.covvueiiieieieeeieeeeeee i 103
4. BULGULAR VE TARTISMA ..ottt 104

4.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Gunlik Akis igerisinde Uyguladiklari
Resimli Oyki Kitabi Okuma Etkinliklerinin Ozellikleri ile Cocuklarin Dil
Gelisimleri Arasindaki iligkinin Belirlenmesine iliskin Tablolar ve
YOTUMIAT .. 104

4.1.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Resimli Oyki Kitabi Okuma
Etkinlikleri Sirasinda KOSD’a Gore Destekledikleri Dili Kullanma
Becerileri ile Cocuklarin Dil Gelisim Diizeyleri Arasindaki iligkinin
BelirlE@NMESI.....coiiiiiiiiiiiiiiiiii 104

viii



4.1.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Resimli Oykiu Kitabi Okuma
Etkinlikleri Sirasinda KOSD’a Gore Destekledikleri Soyut Dusunme
Becerileri ile Cocuklarin Dil Gelisimi Diizeyleri Arasindaki iligkinin
BelINENMESI....uuiiiiieeee e 107

4.1.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Resimli Oyki Kitabi Okuma
Etkinlikleri Sirasinda KOSD’a Gore Destekledikleri Detaylandirma
Becerileri ile Cocuklarin Dil Gelisimi Diizeyleri Arasindaki iliskinin
BelIFENMESI....uuiiiiiieeeeee e 109

4.1.4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Resimli Oykiu Kitabi Okuma
Etkinlikleri Sirasinda KOSD’a Gore Destekledikleri Yazi/Fonolojik
Beceriler ile Cocuklarin Dil Gelisimi Diizeyleri Arasindaki iligkinin
BelINENMESI....uuiiiii i 111

4.15. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Resimli Oykiu Kitabi Okuma
Etkinlikleri Sirasinda KOSD’a Gore Destekledikleri Oturum
Ortamini/ Atmosferi Yénetme Becerileri ile Cocuklarin Dil Geligimi

Diizeyleri Arasindaki iligkinin Belirlenmesi .............cccccceveeeceeenenane, 112

4.2. 48-60 Aylik Cocuklarin Dil Gelisim Duzeyleri ile Diger Faktorlerin
Arasindaki [liskinin Belirlenmesi ............c.cocveveveieeceeie e 115
4.2.1. 48-60 Aylik Cocuklarin Dil Gelisim Duzeylerinin Belirlenmesi............ 115

4.2.2. 48-60 Aylik Cocuklarin Ait Olduklari Sosyo Ekonomik Statuleri ile
Dil Gelisim Diizeyleri Arasindaki iliskinin Belirlenmesi ........................ 116

4.2.3. 48-60 Aylik Cocuklarin Ogretmenlerinin Mesleki Kidemleri ile
Cocuklarin Dil Gelisim Diizeyleri Arasindaki iliskinin Belirlenmesi ...... 118

4.2.4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mezun Olduklari Yiiksek Ogretim
Kurumu Turl ile Cocuklarin Dil Gelisim Duzeyleri Arasindaki

TR Tl == g L= a0 T=Y 121
4.2.5. 48-60 Aylk Cocuklarin Dil Gelisim Duzeyleriyle Cinsiyetleri
Arasindaki lligkinin Belirlenmesi...........cccovvviiiiiiiiiiiiii e 123
5. SONUC Ve ONERILER .....ccviiiiiieiieciecieeeee et 126
STt S o 11 [ = T OSSP 126
5.2. Oneriler........c.ccocevaunnn.. OSSOSO 128
5.2.1. Arastirmaya DONUK ONEriler..........coovviiiiiiiiiiee e 128
5.2.2. Uygulamaya DONGK ONeriler ............c.coovoveeeeeeeeieeee e, 129
[ 1 7 131
EKLER DIZINT ..ottt 150
EK 1. ETIK KURUL ONAY BILDIRIMI.....c.coviiiiieiieiiecececeeeeeeeeeee e 151
EK 2. KOSD OLCEGI IZIN FORMU ........covoiiiiieeeeeeeeee e 152
EK 3. UYGULAMA IZIN FORMU.......coooviiiiiieieeececee e 153
EK 4. OGRETMEN ONAY MEKTUBU .....oooviiiiiiieeceecee e 154
EK 5. VELI ONAY MEKTUBU ......oooviiiiieiieieeeeee et 155
EK 6. KOSD OLCEGINDEN OGRETMENLERIN ALDIKLARI PUAN
ORTALAMALARI . ... s sssssnssssnnnnnes 156
EK 7. ORJINALLIK RAPORU.........coviiieiecieeieeieeeee et ete et 158
(@4 €] =103 1Y 11T 159



TABLOLAR DiziNi

Tablo 3.1. Cocuklarin Cinsiyetlerine iligkin Degerler .................... e 87
Tablo 3.2. Cocuklarin Ait Olduklari Sosyo Ekonomik Statulerine lligkin Degerler..87
Tablo 3.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mezun Olduklari Egitim Kurumlarina

TS gl =T [=Y 1 =] SO 88
Tablo 3.4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mesleki Kidem Siirelerine iliskin Degerler
.............................................................................................................................. 88
Tablo 3.5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yaslarina iliskin Degerler....................... 89
Tablo.3.8 Peabody Resim Kelime Testi IV Olgedi Puanlarinin Yasa Gére ANOVA
ST 11 [0 = 1 RSO 92
Tablo 3.6. Kappa Katsayisi Degerleri..........ccccoovviiiiiiiiieeee 99
Tablo 3.7. Kitap Okumanin Sistematik Degerlendirimesi Olgeginin Pilot
Uygulanmasina Ait Kappa Katsayisi Degerleri..............uviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiins 99
Tablo 3.9. Kitap Okumanin Sistematik Degerlendiriimesi Olgeginin Uygulanmasina
Ait Kappa Katsayisi Degerleri...........oouviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 100

Tablo.4.1.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Resimli Oykii Kitabi Okuma Etkinlikleri
Sirasinda KOSD’a Gore Destekledikleri Dili Kullanma Becerileri lle Gocuklarin Dil
Gelisim Duzeyleri Arasindaki lliskinin Belirlenmesine Yonelik Korelasyon Degerleri

Tablo.4.1.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Resimli Oyki Kitabi Okuma Etkinlikleri
Sirasinda KOSD’a Gére Destekledikleri Soyut Diisiinme Becerileri ile Cocuklarin
Dil Gelisim Dizeyleri Arasindaki iliskinin Belilenmesine Y®énelik Korelasyon
(=T o =T 4 =T TN 107
Tablo.4.1.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Resimli Oyki Kitabi Okuma Etkinlikleri
Sirasinda KOSD’a Gore Destekledikleri Detaylandirma Becerileri ile Cocuklarin Dil
Gelisim Diizeyleri Arasindaki iliskinin Belirlenmesine Yénelik Korelasyon Degerleri

Tablo.4.1.4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Resimli Oykii Kitabi Okuma Etkinlikleri
Sirasinda KOSD’a Gore Destekledikleri Yazi/Fonolojik Beceriler lle Cocuklarin Dil
Gelisim Dulzeyleri Arasindaki lliskinin Belirlenmesine Yonelik Ortalama Dederleri

Tablo.4.1.5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Resimli Oyki Kitabi Okuma Etkinlikleri
Sirasinda KOSD’a Gore Destekledikleri Oturum Ortami/Atmosferini Yonetme
Beceriler lle Cocuklarin Dil Gelisim Duzeyleri Arasindaki lliskinin Belirlenmesine

Yonelik Korelasyon Degerleri ... ... 112
Tablo 4.2.1.1. 48-60 Aylhk Cocuklarin Dil Gelisim Duzeylerinin Belirlenmesine
YONEIK DEJEIIET ... 115
Tablo 4.2.1.2. 48-60 Aylk Cocuklarin Aylara Goére Sayilarinin ve Dil Gelisim
Duzeylerinin Belirlenmesine Yonelik Degerler............ooiiiiiiiiiiiiiiees 116

Tablo 4.2.2. 48-60 Aylik Cocuklarin Ait Olduklari Sosyo Ekonomik Statuleri ile Dil
Gelisim Diizeyleri Arasindaki iligkinin Belirlenmesine Yénelik Kruskall Wallis H
IC=TS] (= To [T o 1= o PP 117
Tablo 4.2.3. 48-60 Aylik Cocuklarin Ogretmenlerinin Mesleki Kidemleri ile
Cocuklarin Dil Gelisim Diizeyleri Arasindaki iligskinin Belirlenmesine Yonelik
Kruskall Wallis Testi Degerleri......... ..o 119



Tablo 4.2.4. 48-60 Aylik Cocuklarin Ogretmenlerinin En Son Mezun Olduklari
Ogrenim Kurumu Turl ile Cocuklarin Dil Gelisim Duzeyleri Arasindaki lligkinin
Belirlenmesine Yonelik Kruskall Wallis Testi Degerleri..........ccccooovvviiiiiiiiiininnnn, 121
Tablo 4.2.5. 48-60 Ayhk Cocuklarin Dil Gelisim Duzeyleriyle Cocuklarin
Cinsiyetleri Arasindaki iliskinin Belirlenmesine Ydnelik Mann Whitney U Testi
DG .. 123

SEKILLER DiZziNi

Sekil.1. 48-60 Aylk Cocuklarin Ogretmenlerinin Mesleki Kidem Yillari ile

Cocuklarin PRKT- 4 Ortalamalarinin Dagilim Grafigi............c.ccooooiiiinnn, 121
Sekil.2. Ogretmenlerin En Son Mezun Oldugu Egitim Kurumlarina Gére Cocuklarin
PRKT - 4 Ortalamalarinin Dagihim Grafigi.........ccccoovieeeiiiiiiiiiiieeeeeeee e 123

Sekil 3. Cocuklarin Cinsiyetleri lle PRKT-4 Ortalamalarinin Dagilim Grafigi ....... 125

SIMGELER VE KISALTMALAR DiZziNi

SABR: Systematical Assessment of Book Reading
KOSD: Kitap Okumanin Sistematik Degerlendiriimesi
PPVT- 4: Peabody Picture Vocabulary Test-4

PRKT- 4: Peabody Resim Kelime Testi- 4

SED: Sosyo Ekonomik Duzey

SES: Sosyo Ekonomik Seviye

MEB: Milli Egitim Bakanhgi

TUIK: Turkiye istatistik Kurumu

Xi



1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Dil; psikologlar, sosyologlar, antropologlar, felsefeciler, dil bilimciler tarafindan
farkli yontemlerle ele alinmakta ve incelenmektedir. En genel sekliyle dil, butin
canlilarin iletisim araci olarak tanimlanabilir. Bu sekilde ele alindiginda dil, bir
anlatim yontemi ve anlagsma araci olarak, insanlarda ve hayvanlarda gorulen
hareketlerin ya da cikarilan seslerin tamamini ifade eder (Tokgdz, 2006; Hoff,
2009; San, 2010; Ergin, 2012; Robert ve Owens, 2012; Colona, 2014).

Cocuk gelisimi, gelisim psikolojisi ya da psikoloji alaninda calisan kigiler dil
kazanimini gocugun gelisimini dikkate alarak “dil gelisimi” olarak incelemekte,
gelisimin tim yonleriyle iliskilendirmekte ve agiklamaktadir. Bu sebeple dil geligimi
denildiginde, ¢cocugun dil bilgisi kurallarini 6grenmesi anlasiimaktadir. Dil bilgisi
kurallarini gocugun nasil kazandigi ve kullandiginin égrenilmesi ise “dil kazanim1”

olarak kabul edilmektedir (Kiglkkaragoz, 2012).

Dil gelisimi bireyden bireye farklihk gostermektedir. Dilin kazaniimasi ve
ogrenilmesine iligkin 6zellikler ve bu 6zellikleri bireylerin ne zaman kazandigina
iliskin farkli arastirma sonugclari bulunmaktadir. Okuturlar (1966), insanlarda en
hizli dil gelisiminin gergeklestigi yas arahdinin sifir-ti¢ yas arasi oldugunu
belirtmektedir. Hildebrand (1981), dogumdan itibaren gocuklarin dil gelisimlerinin
hizli bir gelisim sergiledigini, anlama, dinleme, okuma, konusma ve yazmaya iligkin
batin asamalarin ilk alti yil igerisinde yer aldigini sdylemektedir. Yilmaz' a goére
(1974), dort yasin sonunda cocugun dili 6grenmesi gergeklesmektedir. Bundan
sonraki donemde ise dili 6grenen ¢ocugun dil yapisi yerlesmektedir. Dort yasindan
sonra ogrenilenler, ¢ocuklarda daha 6nce kazanilmig olan dilin 6zelliklerine goére
bicimlenmektedir. Sahin’e gére (1978), gramerin kazaniimasi, yaklasik bir buguk -
dort yas arasinda gerceklesmektedir. Whirter ve Voltan-Acar (1985), yasamin ilk
iki yilinda dil 6grenmeye iligkin temellerin olusturuldugunu savunmaktadir. Bes —
on yaslari arasinda ise dilin profesyonelce kullaniimasinin ve dildeki inceliklerin
ogrenilmesinin oldugu kabul edilmektedir. Cocuklarin ¢gogunun temel olarak dili

kazanma surecinin beg-alti yaglarinda gergeklestigi belirlenmistir.



Bebekler konusmaya baglamadan oOnce etrafindakilerin konusmalarini algilayip
anlamalarini saglayan iletisim becerilerini gelistirmeye calisirlar. Cevreleri ile dili
kullanmaya baslamadan Once jestlerle, aglamalarla, gulimsemelerle, civiltilar
cikararak iletisim kurmaya calisirlar. Kelimeleri kullanmaya basladiktan sonra ise
kelime dagarcigini geligtirecek ve yeni kavramlar 6grenmelerini destekleyecek
seylerden hoslanmaya basglarlar. S6zlu dili 6grenmeye baglayan ¢ocuklar boylece

kitaplardan hoslanmaya ve ilgi duymaya baslarlar (Joyce, 2011; Sahin, 2013).

Cocuklar yeni sézcuklerin anlamlarini, daha onceden bildikleri soézclklerle
karsilagtirarak ve kelime haznelerindeki bosluga yeni o6grendikleri sozcukleri
ekleyerek anlamaya calisir. Bir konugsmada yeni bir sézcuk duyan g¢ocuk s6zcugu
tekrar eder. Bu sb6zcugu kullandikga “evet’, “tamam” gibi ifadelerle onaylanmak
ister. S6zcugu duydugu andan itibaren anlamini bilmeden kullanmaya baslayan
cocuk toplumsal dilde kullanilan anlamiyla kelimeyi uyumlu hale getirmek icin ¢caba
gOsterir. Bilgilerini yeniden dizenleyerek kelimeyi dogru ve uygun bir sekilde
kullanmaya baslar (Erdogan, Bekir ve Aras, 2005; Jaeger, 2005). Cocuklar farkh
bircok yolla yeni kelimeler 6grenirler. Cevrelerinden, yetiskin konusmalarindan,
televizyondan, resimli dyku kitaplarindan daha énce duymadiklari farkli kelimeleri
edinebilirler. Boylece sbdzcuk dagarciklarini artirmaya baslarlar (Génen, Burgak,

Uysal ve Bediz, 2013).

Cocuklarin her bir sézcugun hangi kavrama ait oldugunu nasil kesfettiklerine iligkin
surecleri, henlz anlasiimis degildir. Cocuklar baslarda bir sézcigin anlamindan
bagimsiz oldugunu varsayarlar. Onceden bildikleri sdzciikler ile kiyaslarlar ve farkli
gorevlerde kullanmaya baglarlar. Yetiskinlerden gelecek tepkilere odaklanirlar
(ipek, 2006). Cocuklarin bildikleri ilk sdzciikler genellikle nesnelerin renklerine
sekillerine odakli bazi kavramlardir. Cocuklar 6grendikleri yeni kelimeleri bu
kelimeler ile birlikte kullanmaya ve yetigkinlerin kullandiklari cumlelere dikkat
etmeye caligirlar. Boylelikle yeni kelimeyi kullanmaya ve iligkiler kurmaya baglarlar.
Ornegin biberon s6zcigl onlar igin oldukga tanidiktir. Emzik kelimesi ise yeni bir
kelimedir. Bu durumda emzik kelimesine ilk 6nce anlamini diugunmeden kullanma
denemelerinde bulunurlar. Biberonun Uzerindeki emzigi fark edip onu
isimlendirerek istemeye basladiklarinda kavram edinilmis demektir (Neuman,
2006). Ayrica yetiskinler kelimenin anlamini da bazen direk ¢ocuga gosterebilir.
Anlatarak isaret edebilir. Boylelikle birkag kez g¢ocuktan o nesneyi vermesi



istenebilir. Bu asamadan sonra ¢ocuk eger kurmus oldugu cumlelerde o nesneyi
kullanmaya, isaret edip ismini sOyleyerek istemeye bagliyorsa, ya da cumle
icerisinde kullanarak kelimeye iliskin bir deneyimini bagkalarina aktariyorsa bu da
kavramin edinilmis olduguna bir isarettir (Uzmen, 2001; Weiland ve Yoshikawa,
2013).

Okul 6ncesi donemde gocuklarin dil gelisimleri en ¢ok oyun yoluyla gelismektedir.
Sembolik oyunlar yardimiyla sembolik disunen ¢ocukta fonoloji, kelime anlamlari,
dilbilgisi ve dilin sosyal kurallari gelismeye baslamaktadir (Oztiirk, 2013). Dilin
farkh alanlarinin gelismeye baslamasi ile birlikte gocuklar dogru ve duzgin cumle
yapilari kurarak konusmaya, sorular sormaya ve arastirmaya da baglamaktadir.
Bu donemde c¢ocuklarin merak duygularini destekleyici, eglenerek ogrenmelerini
saglayan, onlar1 yeni kelimelerle tanigtirarak hayal guglerini destekleyen etkinlikler
dil gelisimlerinin desteklenmesi i¢in 6nemli bir yer tutmaktadir (Neaum, 2010; Berk,
2013). Dil edinimi konusunda yapilmig olan c¢alismalar c¢ocuklarin dil bilgisi
kurallarindaki ilk kullanimlarinin, parga parca birkac fiil ile sinirl oldugunu
géstermistir (Weiland ve Yoshikawa, 2013). ilk dnce birkag fiil bilen cocuklar
zamanla yetigkinlerin konugmalarini dikkatle dinlerler. Ogrendikleri yeni kelimeler
ile bu fiilleri iceren kendi ifadelerini gelistirir ve kullanirlar. Bu, bazen yetigkinleri
cok sasirtabilir. Anlaminin ¢ocuk tarafindan bilinmedigi disunulen bazi kelimeleri
onlardan duymak mudmkinddr. Bunlar cevresinde bulunan yetiskinlerin
konugmalarini dinleyerek, dikkat ederek 6grendigi yeni kelimelerdir. Cocuklar yeni
kelimeler 6grenmekten, filleri kullanmaktan keyif alirlar (Wasik, Bond, Hindman,
2006).

Dil gelisimi en hizli erken ¢ocukluk doneminde geligtigi i¢cin bu donemde dil
edinimiyle birlikte yeni kavramlar, kelimeler, cimle yapisina katiimaktadir. Dil
gelisimini destekleyici birgok oyun, tekerleme, Oykul, siir ve drama etkinlikleri
bulunmaktadir. Dil gelisimini desteklemek denilince akla ilk gelen resimli oyku
kitaplaridir. Cocuklar bebeklikten itibaren kitaplardan hoslanmaya ve incelemeye
baglarlar. Dil gelisimi ile okuma etkinlikleri arasindaki bagin gugluliguna test eden
bircok arastirma bulunmaktadir (Dickinson, McCabe, Anatasopoulos, 2002;
Justice, Mashburn, Hamre ve Pianta, 2008; Zucker, Justice, Piasta ve Kadaravek,
2010; Pentimonti, Zucker, Justice, Petscher, Piasta ve Kaderavek, 2012). Bu
calismalar c¢ocuklarla birlikte resimli oyku kitabi okuma etkinliklerinin ya da



cocuklarin kendi kendilerine kitaplarla gecirdikleri zamanlarin ¢ocuklarin ileriki
yaslarl icin okuma aligkanligi kazanmalarinda 6nemli bir yere sahip oldugunu
ortaya koymaktadir (Dickinson ve Smith, 1994; Cakmak ve Yilmaz, 2009).

Erken cocukluk doneminde c¢ocuklarla birlikte yapilan okuma caligmalarinin pek
¢ok faydasi bulunmaktadir. Bu faydalardan ilki; zihinsel ve akademik acidan
cocuklarin gelisimlerine katki saglamasidir. Okuma ve paylasimda bulunma
matematiksel disinme ve &grenmeyi artirmaktadir. ikincisi ise; sosyal ve
duygusal olarak cocuklari desteklemesidir. Nitelikli kitap secimleri ve nitelikli
okuma etkinlikleri ile gcocuklarin sosyal - duygusal degerleri kazanmalari ve empati
gelisimleri saglanmaktadir. Kitaplarla duygusal bag ve baghlik erken ¢ocukluk

déneminde kurulmaktadir (Deretarla Gul, 2013).

Kitap okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin dil gelisimlerini olumlu olarak etkileyebilmesi
icin gocuga kitap okuyan ya da cocukla birlikte kitap okuyan yetiskinin dikkat
etmesi gereken bazi noktalar bulunmaktadir. Kitabin resimlerinin gocugun
goérebilecegi sekilde tutulmasi ve etkileyici bir ses tonunun kullaniimasi
gerekmektedir. Cocuk ile géz kontaginin kurulmasi énemlidir. Okurken jest ve
mimiklerin kullanilmasi saglaniimalidir. Okuyucunun oykude vyer alan farkh
karakterler icin farkli sesleri kullanmasi, yeni ve farkli kelimeleri okurken
vurgulamasi, ihtiya¢ olursa bu kelimelerin anlamlarini agiklamasi gerekmektedir.
Ayni zamanda o6ykinin akisinin cocuklar tarafindan dikkatle takip edildiginden
emin olunmall, soru, istek ve yorumlar sona birakilmalidir. Cocuklara resimli dyku
kitabini okumadan 6nce yetigkinin mutlaka metni 6nceden okumasi ve incelemesi
gerekmektedir (Gonen, 1994; Corell, 2008; Deretarla Gul, 2013; Machado, 2013).

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi:

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gergeklestirdikleri resimli 0yku kitabi okuma etkinlikleri
ile cocuklarin dil geligsimleri arasindaki iligkiyi yordamak arastirmanin amacini

olusturmaktadir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda égretmenlerin hergun resimli dyku kitabi okuma
etkinlikleri dizenlemesi gerekmektedir. 2013 Okul Oncesi Egitimi Programinda da
Tarkge Etkinlikleri énemli bir yere sahiptir ve 6gretmenlerin kitap merkezleri
olusturarak ¢ocuklarla onlarin dil gelisimlerini destekleyici faaliyetlerde bulunmalari
beklenmektedir (MEB, 2013). Okul Oncesi 6gretmenlerinin resimli 6yki kitabi



okuma etkinliklerinin nitelikli olmasi gocuklarda ileriki yaglarda okuma aligkanhgi
kazanmalari ve bu aligkanhgi strdurmeleri, okuma yazmaya hazirlanmalari ve dil
gelisimleri acisindan onemli gorilmektedir. Ogretmenlerin resimli dyki kitabi
okuma etkinliklerinin incelenerek mevcut durumun saptanmasinin bu alanda
yapilacak bir¢cok arastirmaya isik tutacagi dusunualdigunden bu calisma onemli
goOrulmektedir. Bu arastirmanin kitap okuma etkinlikleri ile ilgilenenlere, ¢ocuklarin
okuma aligkanliklari ve dil gelisimi konusunda c¢alisan akademisyenlere,

ogretmenlere ve ailelere yol gosterici oldugu dusunulmektedir.
1.3. Problem Ciimlesi:

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin glnlik akis icerisinde uyguladiklari resimli 6yku

kitab1 okuma etkinlikleri ile gocuklarin dil gelisimleri arasinda iligki var midir?

1.3.1. Alt Problemler:
1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin resimli dyku kitabi okuma etkinlikleri sirasinda
kullandiklart dili kullanma becerileri ile 48-60 aylik c¢ocuklarinin dil geligimi

duzeyleri arasinda iliski var midir?

2. Okul oncesi ogretmenlerinin resimli oyku kitabi okuma etkinlikleri sirasinda
destekledikleri soyut dusunme becerileri ile 48-60 aylik ¢ocuklarin dil gelisim

diuzeyleri arasinda iliski var midir?

3. Okul oncesi ogretmenlerinin resimli oyku kitabi okuma etkinlikleri sirasinda
destekledikleri ayrintilama/detaylandirma becerileri ile 48-60 aylik ¢ocuklarinin dil

gelisim diuzeyleri arasinda iliski var midir?

4. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin resimli éyku kitabi okuma etkinlikleri sirasinda
destekledikleri fonolojik beceriler ile 48-60 aylik ¢ocuklarinin dil gelisim duzeyleri

arasinda iligki var midir?

5. Okul 6ncesi ogretmenlerinin resimli oyku kitabi okuma etkinlikleri sirasinda
destekledikleri sinif atmosferini hazirlama becerileri ile 48-60 aylk gocuklarinin dil

gelisim diuzeyleri arasinda iligkisi var midir?

6. 48-60 aylik ¢ocuklarin dil gelisim duzeylerine iligkin aldiklari puan ortalamalari

nasildir?

7. 48-60 aylik gocuklarinin ait olduklari sosyo ekonomik statulerinin gcocuklarin dil

gelisim duzeyleriyle iligkisi var midir?



8. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki kidemleri ile gocuklarin dil gelisim duzeyleri

arasinda iligki var midir?

9. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin mezun olduklar ylksekdgretim kurumu tart ile

cocuklarin dil gelisim dizeyleri arasinda iligki var midir?

10. Okul oncesi egitime devam eden 48-60 aylik gocuklarinin cinsiyetleri ile dil

gelisim duzeyleri arasinda iligski var midir?
1.4. Sayiltilar:

Veri toplama agsamasinda ¢ocuklarin dil gelisimlerini degerlendirebilmek i¢in uygun
kosullar saglanmaya c¢alisildigi, 6gretmenlerin resimli dyku kitabi okuma etkinlikleri
esnasinda i¢ten dogal ve kendiliklerinden davraniglar sergiledikleri

varsaylimaktadir.
1.5. Sinirhiliklar:

Bu arastirma Kirsehir ili Merkez llcesi binyesinde bulunan Milli Egitim
Bakanhgrna bagh bagimsiz anaokullarinda ve anasiniflarinda égrenim gérmekte

olan 48-60 aylik gocuklar ile sinirlidir.
1.6. Tanimlar:

Dil: Dil veya lisan, insanlar arasinda iletisim kurmayi saglayan dogal bir aragtir.
Dile 6zgu kurallar bulunmaktadir. Dil, temelleri tarihin bilinemeyen donemlerinde
atilmis olan gizli antlagsmalar duzenidir. Dil seslerden 6rilmus olan toplumsal bir
yapidir. (Ergin, 2008).

Dil gelisimi: Gelisim birbirini biyolojik, ndrolojik ve sosyal agidan etkileyen
yapilardan olugsmaktadir. Dil gelisimi de gelisimin hem bir basamagi hem de bir
pargasidir. Dogumdan baslayarak hizli ve koordineli bir gsekilde gelisim
gostermektedir. Tum gelisim alanlari ile birbirlerini etkileyen ve dengeleyen bir
sistemin pargasidir (Yapici, 2004).

Soyut distinme: Somut dislnen bireyin gelisim ile birlikte timden gelim ve time
varim yollarini kullanarak yeniden dusinmeye baglamasi demektir (Senemoglu,
2012).

Ayrintilama/detaylandirma: Buatunden baglayarak pargaya dogru bir yolun

izlenmesidir. Once bitinin cercevesi olusturulur sonra tim parcalar butinin



icerisinde detaylandirilarak ayri ayri incelenir ve anlamlandirilir (Korkmaz ve
Mabhiroglu, 2007).

Fonoloji: Fonoloji aslil olarak ses bilgisinin bir alanidir. Ayni zamanda modern dil
biliminin bir alt alanidir. Fonoloji hangi kosullarda hangi ses ve kelimelerin
birbirinden ayrilabilecegini inceler. Bir kelime veya sesin ilk hecesini belirlemeye
calisir. Farkh sesler farkli fonemlerin temsilcisidir. Bu fonemler de bir dildeki

anlami ayirt eden en kuguk birimlerdir (Robert ve Owens, 2012).

Sinif atmosferi: Sinif, igerisinde bulunan kaynaklari 6rgutleyerek cevreyi etkin bir
bicimde duzenlemedir. Sinif atmosferi c¢ocuklarla yakindan ilgilenmeyi, onlari
gOzlemlemeyi, sorunlari gidermeyi ve c¢ocuklarin etkinlige daha fazla ilgi
duymasinin saglanmasini igerir. Kisacasi c¢ocuklarin her turli etkinlige iligkin

ilgilerini artirmaya yonelik faaliyetlerin tamamini icerir (Terzi, 2002).

1.7. Arastirmanin Kuramsal Temeli

1.7.1. Dil Geligsiminin Tanimi ve Dil Geligim Kuramlari
Insana 6zgl ve en etkili iletisim araci olarak gérilen dilin, farkl birgok tanimi
yapillmaktadir  (Bayar Muluk, Bayoglu ve Anlar, 2014; Correll, 2008). Dil;
duygulari, dusunceleri, tutumlari, inancglari, degerleri anlatmak, acgiklamak,
tanimlamak, soru sormak, istemek gibi eylemleri gergeklestirmede kullandigimiz
bir ara¢ olarak gérilmektedir (Benson, 2013). insanlar bir toplum olmaya
basladiktan sonra, tarih boyunca birbirleriyle farkl sekillerde iletisim kurmuslardir.
ilk zamanlar bu iletisim taslara sekiller vererek, daha sonra resimler gizerek ve
isaretler yoluyla saglanmaktaydi. Zamanla birlikte geligen ve ilerleyen iletigim

becerileri dili ortaya ¢ikarmigtir (Correll, 2008).

Dil, duygu, dustince ve isteklerin toplumu temsil eden ortak 6geler yoluyla ses ve
anlam yoénunden ortak kurallardan faydalanarak bagkalarina anlatiimasini
saglayan bir dizgedir (McLaughlin-Bortnem, 2005). Dile iliskin tanimlamalar
birbirlerinden farkh olsalar da dil edinimi benzer sekilde kalitim ve gevre etkisini
vurgulayan farkli goéruslerle agiklanmaktadir. Dil edinimi konusunda; Davranisgi
Kuram (Skinner, 1957), Psikolinguistik Kuram (Chomsky, 1957), Anlamsal-Bilissel
Kuram (Nelson, 1973; Bloom, 1970) ve Etkilesimci Kuram (Bloom & Lahey, 1978)

farkh agiklamalar getirmektedir.



1.7.1.1. Davranis¢i Kuram
Davranisci kuram da cocuklarin s6zel davranislari edinmeleri igin gevrenin etkili ve
baskin rolinidn bulundugunu savunmaktadir (Berk, 2013). Klasik kosullanma dil
edinimini agiklamaya calisan davranisgl kuramlardan birisidir. Davranisgl kurama
gére 6grenme sartlanma davranisi ile ortaya gikmaktadir. Ornegin, gcocuk annenin
sesini ve cikardigi kelimelerin seslerini taklit etmeye cgalisarak sartlanma yoluyla
ogrenmektedir (Byrnes ve Wasik, 2009; Senemoglu, 2012). Dil edinimini
aciklamaya calisan bir diger davranis¢l kuramsa edimsel kosullanmadir. Edimsel
kosullanmaya gore dil, uyariciya verilen dogru ve olumlu tepkilerden, bu tepkilerin
sikhgindan etkilenerek gelismektedir. Tepki, ¢evreden gelen uyarilara karsilik
olarak gosterilen hareketlerdir. Uyaran ile tepki arasinda olusan bag pekistirme
sonucunda kogullanmakta ve sureklilesmektedir. Skinner gelistirdigi kuraminda
diger davranisgl kuramlardan farkli olarak bazi davraniglarin uyaran olmasa da
kendiliginden ortaya cikabilecegini sdylemektedir (Ergin, 2012). Skinner, dili
kazanmada taklit, alistirma ve pekistirmenin énemli oldugunu savunmaktadir.
Edimsel kosullanmanin dil Gzerinde etkisinin olumlu oldugunu savunan birgok kigi
dilin kazanilmasinda taklidin de 6nemli oldugunu agiklamiglardir. Cocuk ve yetigkin
iligkisinde, yetigkinin ¢ocugun soOylediklerini duzelterek, duzgun bir gsekilde
tekrarlamasi hem dogruyu pekistirmeye hem de tekrarlarla dogruyu saglamaya
yardimci olacaktir. Boylece ¢ocuklarin daha dizgun cumleler kurmaya basladiklari

savunulmaktadir (Herschensohn, 2007).

1.7.1.2. Psikolinguistik Gorus
Chomsky, dil edinimiyle ilgili psikolinguistik kuramin gelistirimesinde énemli bir rol
oynamistir. Birgok psikolog da Chomsky’nin goruslerinden esinlenerek bu kuramin
gelistiimesini saglamistir. Bu kurama gore; insanlarin dogduklari andan itibaren dil
dgrenme yetenekleri bulunmaktadir. insanlarin dili kullanmaya dogmadan énce
programlandigi varsayilmaktadir. BOylece hangi kosullar altinda olursa olsun
bireyin cevresinde yasanilanlardan etkilenerek konusmayi  6greneceqdi
savunulmaktadir (Hoff, 2009). Chomsky’e gére ¢ocuk dogal bir dil kazanim araci
ile beraber dogmaktadir. Bu ara¢ beyinde olugsan ya da var olan bir fiziksel yapi
degildir. Dil 6grenme igin gerekli olan norolojik bir alt yapidir. Bu yapi, ¢ocuga
cevresinden gelen uyaranlari analiz edek c¢b6zumleyecek, dili uygun bigimde

kullanabilmesine yardimci olacak, igslevsellestirmeyi kolaylastiracak, ortalt bir



yetenek saglamaktadir. Ancak, bu yetenegin kullanima donusebilmesi icin sosyal
bir ortam gereklidir (Chomsky, 1957).

Cocuklar dili 6grenirken sadece kelimeleri ve bunlarin anlamlarini degil, ayni
zamanda bu kelimeleri bir dizi haline getirmesini saglayan gramer kurallarini da
dgrenirler. ilk asamada bu dil kurallar birer hipotez gibidir. Denemeleri ve
sinanmalari gerekir. Cocuk denemeler yaparak, baskalariyla konusarak, kurallari
uygulamaya calisir. Boylece bu hipotezleri kurallar haline dénusturir (Benson
,2013).

Chomsky, davranisgl kuramdaki kosullanma modellerine itirazlarini su sekilde
siralamigtir (Hoff, 2009; Senemoglu, 2012; Berk, 2013):

a)Kosullanma modelleri genellikle basit kas fonksiyonlarini ve salgi davranislarini
esas alirlar. Dil davranigi bu davraniglardan ve fonksiyonlardan daha karisik bir

yapidadir. Bu nedenle basit bir model ile agiklanmamalidir.

b)Cocuklar yaratici bireylerdir. Daha 6nce duymadiklari cumleleri ilk duyduklarinda
soyleyebilir ve anlarlar. Yaraticiliklarini kullanarak ogrendikleri yeni cumleleri

parcalar ve farkli yapilar olustururlar. Boylece 6grendiklerini pekistirmeyi saglarlar.

c)Eger dil ediniminin temelinde kosullanma bulunmaktaysa, dunyanin farkli
toplumlarinda farkh dil ve sosyal kosullar altinda yetisen ¢ocuklarin, birbirlerinden

ayri dil edinim semalari sergilemeleri gerekmektedir.

1.7.1.3. Biligsel Kuram
Piagete gore c¢ocuklar; dogduklari andan itibaren c¢evre ile etkilesime
girmektedirler. Bu etkilesim zihindeki biligsel yapilarin olusmasini saglar (Yapici,
2004; Senemoglu, 2012; Sahin, 2013). insanoglu kigiik bir cocukken bile
kargilastigi problemlerle bas etmeye ve ¢dzmeye iliskin bilgiye sahiptir. Sahip
olduklari bilgileri dunyayr anlamlandirmak, analiz etmek, degerlendirmek ve
iletisim kurmak icgin kullanirlar. Bu 6zelligin ¢ocuklarda dogustan getirildigi kabul
edilmektedir. Piaget, her insanda ayni zihinsel gicun oldugunu belirtmistir (Hoff,
2009; Colona, 2014). Biligssel yapilar, insanda dogumdan itibaren ergenlik
dénemine kadar evreler halinde gelismeye devam etmektedir. Piaget disunceden
yola c¢ikmistir. Cocugun duslncelerinin ilk donemde duyu hareketler yoluyla
gelismekte oldugunu, gelisen bu duslncelerin de ¢ocugun konusmalarina
yansidigini ortaya koymustur. Bu, dil ediniminde en 6nemli faktorin dusunce gucu



oldugunu gostermektedir. Duslince gucu gelistikge ¢ocugun sahip oldugu biligsel
kavramlarda gelismekte ve vyapilandirilan kavramlar Gzerine vyeni yapilar
eklenmektedir (Hildebrand, 1981; Cooper Hansen ve Zambo, 2005; Joyce, 2011).

Piaget’in bilissel kurami yalnizca dil edinimini agiklayan bir kuram olmamasina
ragmen, bazi dil aragtirmacilar dil geligsimini ve dili kazanmayi acgiklarken Piaget’in
bu kuramindan yola c¢ikmigtir. Dil arastirmacilarinin asil amaci duyu-hareket
doneminde bir iki kelimeyi bir araya getirerek konugsmayi deneyen ¢ocugun iglem
Oncesi doneme gecgisini ve bu donemde meydana gelen degdisimleri incelemektir.
Bu sebeple planlanan arastirmalar bazi zihinsel islemlerin ilgili dil formlarinin
gelisiminde nasil bir rol oynadigini belirlemeye calismaktadir. Mesela yapilmis
arastirmalarin bazilari bebeklerin nesne surekliligini edindikten sonra ortadan
kaybolan ya da tlikenen seyleri “hepsi gitti” diyerek acikladiklarini géstermektedir.
Ancak bu cumle yapisini kurmadan dnce bebegdin biligsel olarak buna hazir hale

geldigi belirlenmistir (Neaum, 2010).

Farkli bir bilissel kurama goére ise, cocuklarin edindikleri bilissel kavramlari,
duyduklari dilin kurallarini kesfetmek icin kullandiklari idda edilmektedir. Anlam-
Biligssel kurama goreyse cocuklar konusmayi oncelikle anlam temelinde ya da
anlam biligssel agidan analiz etmektedir. Yani; bu kuramla ¢ocuklarin kavramlar,
nesneler, hareketler ve olaylar arasindaki iligkileri anlam temelinde ortaya koydugu
savunulmaktadir (Menyuk ve Brisk, 2005a; Menyuk ve Brisk, 2005b; Neaum,
2010; Joyce, 2011).

Cocuklar, canl varliklarin cansiz varliklar Uzerindeki etkisini anlamasiyla bu
kavramlari 6grenmek i¢in sembolleri benzer sekilde birlestirir. Boylece gocugun ilk
grameri 6zne, fill ve nesne olusur. Cocugun gelismesi ve blyumesiyle ilkel
anlamsal siniflar yeniden organize edilerek daha soyut dilbilimsel 6zne, yuklem,
isim tamlamalari, fiil siniflari sekillenir (Bowerman ve Levinson, 2001). Bu
dilbilimsel yeniden organizenin c¢ocukta bulunan bilissel semanin yeniden
yapilandiriimasini yansittigi dasunulir (Perlman ve Gleason, 1993). Duyu hareket
donemindeki ¢ocuklar ¢evredeki nesneleri temsil etmesi igin sembollere ihtiyag
duymazlar, ¢unkl nesneler ya etraftadir ya da hi¢ var olmamistir. Ancak nesne
devamlhligi kazanildiginda ¢ocuklar artik var olmayan nesneleri temsil etmek igin
de semboller kullanmaya baslarlar. Bu semboller cocugun kullanmaya basladigr ilk

sozclkler olur. Buna gore dil ediniminde nesne devamliliginin etkisi oldugu
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dusundlmektedir. Cocuklarin ilk sb6zcuk birlestirmelerinin, ¢ocugun nesne ve
insanlar arasindaki iligkilerinden yola c¢ikarak oldugu, buna bagh olarak ta ilk
karsilastigi nesnelerin ve Kisilerin isimlerini soylemeye bagladigi gorulmektedir
(Perlman ve Gleason, 1993; Neaum, 2010). Bilissel gelisim ile dil edinimi
arasindaki iliski, cocuklarin yaslari ilerledikge de sirmektedir (Omeroglu ve Kandir,
2007; Joyce, 2011; Senemoglu, 2012).

1.7.1.4. Pragmatik Gorus (Sosyolinguistik Kuram)

Pragmatizme gore c¢ocuklar; c¢evrelerindeki diger insanlarin davraniglarini
yonlendirebilmek ve sosyallesebilmek amaciyla dil 6grenirler. Bruner'e gore dil
edinimi sosyal gelisimin bir asamasidir. S6zclk oyunlari, gcocuklarin ebeveynleri ile
oynadiklari oyunlarin her biri, ¢ocugun sosyallesmesi ve dili edinmesinde
yardimci adimlardir. Pragmatik gorise goére oyunun, ¢ocugun dil ediniminde
onemli bir yeri oldugu savunulur. Oyunlar, yapicidir ve ¢ocuk oyunun igerigini
kendisi belirler. Oyun icerisindeki amagclar ¢ocuk tarafindan belirlenmistir. Bu
yonleriyle oyun dil ile benzesmektedir (Bruner, 1983). Ergin (2012)’e goére dilde lg¢
boyut bulunmaktadir. S6z dizimi, anlam bilimi ve kullanim bilgisi olarak ayrilan bu
u¢ boyutun birbirleri ile iligkilerinin oldugu bilinmektedir. Pragmatik goruse gore
dilin kavramsal ve dilsel kullanimlarini birbirinden ayirmak gereklidir (Harris, 2004;
Ergin, 2012). Buna gore kuramcilar her birinin ayri ayri ele alinmasi gerektigini
vurgulamiglardir. Bu kuram c¢ocugun oyunlarini énemsemekte ve bu acidan
cocuga yaklasmaktadir. Bu nedenle gocugun rol oynamasi, yetiskinleri taklit
etmesi, pekistirme kazanmasi ve hatalarina duzeltici geri bildirim almasi énemlidir.
Sosyal etkilesim c¢ocuklarda bu sekilde gozlem ve taklide dayali olarak
gelismektedir (Eggen ve Kauchak, 2001).

1.7.2. Dil Geligiminin Agamalari
Cocuklar dil gelisiminde bireysel farkliliklarindan dolayi birbirlerinden farkli hizlarda
gelisim gosterebilirler. Ancak tum c¢ocuklarin dil gelisiminde takip ettikleri agsamalar
aynidir (Gonen, 1988; Bayhan ve Artan, 2009; Temel, 2010; Berk, 2013). Bu

donemler;

Sesbilimsel Geligsim (Fonetik): Cocuklarin ilk gikarmaya bagladigi sesler “b” ve “m”
sesleridir. Cocuklar bu sesleri onlarin yasamlarinda son derece 6nemli olan

annelerine ve babalarina seslenebilmek ve onlari tanimada kullanirlar (Bayhan ve
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Artan, 2009; Berk, 2013). Bu seslerin tekrarlanmasiyla “ba-ba, ma-ma” gibi iki
tekrarli hece den olusan ilk sdzcuklerini olustururlar. Hecelerin birbirleriyle dogru
sekilde eklenmesi ve seslerin dogru ¢ikartiimasi ile dizgun konusma Ug¢ yaslarina

dogru gelismeye baslar (Herschensohn, 2007).

Bicimsel Gelisim (Morfolojik): Cocuk ilk etapta tek hece ve tek sdzcukten olusan
cumleleri soyler. Ardindan jest ve mimikleriyle vurgulamak istedigi sozcukleri
belirtir. Bdylelikle her sdzcik kendi basina bir climle goérevi goérir. Ornegin;
cocugun “anne” demesi “anne” s6zcugunden ¢ok “anne buraya gel” , “anne mama
ver’ gibi anlamlara gelebilmektedir. Cocuk bunu yaparken dilbilgisi kurallarina
uymadan karmasik ifadeler olusturmaktadir. Dilbilgisi kurallarina uygun dogru

cumle olusturma bilissel gelisimle birlikte paralellik gosterir (Harris, 2004).

Anlam Olusumu (Semantik Gelisim): Cocuk soézctkleri dogru kullanmaya
basladiktan sonra sozcuklerin ve cumlelerin anlamlarini anlamaya baglar. Bu
donemde anlamini anladigi sdzcuk sayisi kullandigi sézcuk sayisindan daha
fazladir. Boylelikle c¢ocuk c¢evresinde duydugu sozclklerin farkl sekilerde

kullanildigini gérerek yeni anlamlar égrenir (Hoff, 2009).

Dil gelisimde izlenen bu agsamalar ¢ocuklarin aylarina gore incelendiginde; alici dil
doénemi, ifade edici dil donemi olarak iki ana dénem goérulmektedir. Bu dénemlere
iliskin de c¢ocuklarin aylarina gore degisen alt gelisim donemleri bulunmaktadir
(Beaty ve Prett, 2003; Bayhan ve Artan, 2009).

1.7.2.1. Alici Dil Donemi

a)Yeni Dogan Dénemi (0-6 Hafta)
Cocuklarin dunyaya geldigi andan itibaren bir ses kapasitesi bulunmaktadir.
Dogumdan sonraki ilk haftalarda bebek gulme, aglama, bagirma, hickirma gibi
birtakim sesler ¢ikarir. ilk ¢ haftada gériilebilen bu sesler herhangi bir anlam
tasimayan, amagsiz, farklilasmamis seslerdir. Bu dénemde yeni dogan bebek
cevresiyle iletisimini daha c¢ok aglayarak kurmaya calisir (Nodelman, 1996).
Bebegin gosterdigi  refleksif hareketlerin  (emme, yutma, yeme vs...)
tekrarlanmasiyla konusma igin gerekli olan solunum, agiz ve yuz yapilari
gelismeye baglar. Sonraki U¢ haftalik donemle birlikte farklilagmis sesler kendisini
gosterir. Bunlar da genellikle bebegin rahatsizlik duydugunu belirten ya da aglik

aglamalaridir (Morrow ve Gambell, 2004). Anne farklilasan seslerden yola ¢ikarak
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artik bebegin aglama nedenini bdylelikle bulabilir (Bayhan ve Artan, 2009).
Bebegin yine bu donemde edindigi gulme ve aglama tepkileri onun ilerideki
konugsma yetenegiyle yakindan ilgilidir. Bu donemde bebeklerin ¢ikardiklari sesler

baskalarinin seslerine vermeye c¢alistiklari tepkilerden olusmaktadir (Berk, 2013).

b)Gigildama-Agulama Dénemi: (6. Hafta-3 Ay)
Bu dénemde ikinci ayin sonundan itibaren daha az aglamaya baslayan bebek artik
sesleri bilingli olarak c¢ikarmaktadir. Kendiliginden sesler Ureterek ses oyunlari
yapmaya baslar, bundan buyuk bir keyif duyar. Boylelikle sesli konugsmasinin da ilk
kosullarini yerine getirmis olur. Ses organlarini kullanarak gikardigi sesleri tekrar
etmek ve gevreden tepkiler almak ona buylk bir doyum saglar (Jaeger, 2005;
Herschensohn, 2007). Rastgele c¢ikardidi bu sesler “a, u, o” Unllleri ve “s, k, g” gibi
damaktan yumusak olarak g¢ikan girtlak sesleridir. Ancak bu ¢ikardidi seslerin
buayuk bir bolimiu henlz refleksif ozelliklerini korumaktadir. Agulama, genellikle
bebedin rahat oldugu zamanlarda yaptigi ses alistirmalaridir (Jaeger, 2005).
Bebek yeni sesleri kesfederek zamanla anne-babanin seslerine yakinlasmaya
baglar. Anlam agisindan ¢ikarilan sesler incelendiginde bunlarin bebeklerin

hognutluk ya da hosnutsuzlugunu belirten sesler oldugu goérulir (Machado, 2013).

c)Mirildanma-Civildama Donemi: (3-6 Ay)

Bebegin mirildanma-civildama doneminde ses mekanizmasi Uzerindeki kontrolu
artmaktadir. Bu nedenle artik sesli ve sessiz harfleri iceren tek heceler ¢ikarabilir.
Artik bu slrede c¢ikardigi sesler refleksif degildir (Mavis, 2005). Daha 6nceden
cikardigi sesleri bilingli olarak tekrar eder, kendi seslerini taklit eder. Anadilindeki
Unlii sesleri fark edebilir. Ezgiler, vurgu ve tonlama yapmaya baslar. Unsiiz
seslerden “b, m, p” gibi dudak seslerini kullanimi artmaya baglar. Bebekler bu
donemde sesler ve anlam iligkisini daha kolay kavrarlar (Neuman ve Dickinson,
2002; Morrow ve Gambrell, 2004).

d)Minldanmanin Tekrari Donemi: (6-9 Ay)
Bebek bu doénemde ses oyunlarini tekrar ederek ses ile igitmeyi birlegtirir.
Mirildanmalarinin tekrari yerini hece tekrarlarina birakir. Bebek oncelikle dudaksi
sesleri 6grenerek “ba, pa, ma...” gibi heceleri arka arkaya tekrarlayabilir. Burada

genellikle su tlr heceler goérulur (Eliason ve Jenkins, 2003):

1. dudaksi unsuz+duz kalin UnlU: papa, baba, mama,;
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2. dissi Unsuz+duz ince UnlU: tete, dede, cici;
3. damaksil unsuz+yuvarlak kalin Gnlu: gugu, koko, (Gunay, 2003).

isitme bebekte ©n plana c¢ikmaya baslar. Cevresinde duydugu sesler ve
konusmalar ilgisini geker. Konugmalar igerisindeki sdzcuklere odaklanarak bunlari
algilamaya baslamaktadir. Bu donemde cikarilan sesler herhangi bir anlam
icermezler. Bircok kisi bebegin aslinda babasina ya da dedesine seslendigini
dusunerek yanilirlar (Hayes, 2001). Bu donemde ayrica ses oyunlarinda ritme
agirhk vererek wvurgulu anlatimlarin  farkina varirlar. Anlam ydnlinden
incelendiginde de bebegin insan konusmalarina gulimseyerek, cesitli sesler
cikartarak yanit verdigi, kizginhk - hognutsuzluk seslerini ayirt edebildigi goralur.
Bu donemin gorulmemesi dil problemlerinin, zihinsel geriligin, igitsel kaybin var
olabilecegini gosterir. Bu donem bebeklerde gorulebilecek bir engel durumu igin

onemli ipuglari icerir (Cullinan ve Galda, 1994; Brewer, 2001).

e)Ses-Sozcikler Donemi: (9-12 Ay)

Ses - soOzcuk donemi, gesitlenmis mirildanma ve tekrarlarin, ana dile ait seslerin
goruldigu doénemdir. Bebeklerde jargon denilen, normalde anlagiimayan fakat
cocuk agisindan s6zcuk ve cumlelerin yerini tutan yapilarin géraldigu bir konugsma
baslangici goérulur (Bayhan ve Artan, 2009; Temel, 2000; Berk, 2013). Bebek bu
dénemde ana diline ait ses oruntulerinin farkina varir, ilk sézclklerini sdyler. Bu
sozclkler ¢cogunlukla anlamdan yoksun, kisa heceli, yansimaya benzeyen yani
ayni hecenin tekrarlanmasindan olugsmus so6zcuklerdir. Ancak ¢ocuk bu defa
kullandigi s6zciklerin  bir anlaminin oldugunun farkindadir. Ayrica yine bu
donemde konusmanin yani sira yapilan jest ve mimiklere de dikkat ettikleri bunlari
da taklit etmeye calistiklari goralmektedir (Temel, 2000; Neuman ve Dickinson,
2002; Cakmak Guleg ve Geggel, 2005).

1.7.2.2. ifade Edici Dil Geligimi
En fazla bir yil sturen alici dil agsamasinin ardindan, ilk sézcuklerin séylenmesiyle
baglayan ve temel dil yeteneklerinin kazanilarak ¢ocugun kendisini ifade etmeye
basladigi ddénemlere gegilir (Maybin ve Watson, 2009; Neaum, 2010; Kuguk
Karagoz, 2012; Machado, 2013).
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a)Tek Sozcuklii Cimleler Donemi: (12-18 Ay)

ik yilin sonunda konusma icin gerekli olan kaslarin belli bir olgunluga erismesiyle
cocuk bu dénemde gergcek konusmaya gecger. Cocugun konusmaya baslamasi dil
gelisiminde énemli bir adimdir. ilk sézcikler sesle oynarken rastlantisal olarak
ortaya c¢ikar. Zamanla da ¢ocugun sozcuk dagarcigi gelisir. Cocugun herhangi bir
durum ya da olayl tanimlamak Uzere kullandigi s6zcukler yetigkininkine benzeyen
yapilarda olup 1-30 s6zclk arasindadir (Dénmez, Baykog, Abidoglu, Dinger,
Erdemir ve GUmuscu, 2000). Kullanilan soézcukler ¢ocugun iginde bulundugu
durumla ilikilidir ve bu gergevede yorumlanmaldir. ilk sdzciik dagarciginin biiyik
bir bolimuna isimler olusturur. Cocugun etkilesime girdidi, iliski kurdugu insanlarin,
nesnelerin isimleri bunlari icerir. Cocuk soézclklerin yaninda nesnelerin
Ozellikleriyle ilgili olarak da bazi s6zcukler (uf, cici vb.) kullanir (Robert ve Owens,
2012). Bu donemde ¢ocugun anladigi sézcuk sayisinin (alici dil), Urettigi s6zcuk
sayisindan (ifade edici dil) daha fazla oldugu goralir. Bu dénemde ¢ocuklar tek bir
sozcukle karmasik olan her seyi anlatmaya calisabilirler. Buradan g¢ocuklarin dili
anlama yeteneginin konusma yeteneginden daha ileri dizeyde oldugu c¢ikarilabilir
(Reese ve Cox, 1999). Bicimsel bakimdan benzer buldugu nesnelere ayni ismi
verebilir, genellemeler yapabilir. (hepsi de dort ayakli ve tlyli oldudu icin kedi,
kopek gibi hayvanlara pisi demesi gibi). Tum bunlara karsin kendisine zaman
zaman yoneltilen sorulari anlayamaz ve cevap veremez. Sorularin daha ¢ok
tekrari ve taklidi yoluna gider. Bu déneme dilbilgisi agisindan bakildiginda isimlerin
daha fazla kullanildi§i ¢ok az sayida da fiil ve sifatin kullanildigi gdzlenir
(Nodelman, 1996; Neuman ve Dickinson, 2002; Morrow ve Gambrell, 2004,
Yildirim, 2008).

b) iki S6zciiklii Ciimleler ve Birlesimler Dénemi: (18-24 Ay)
ikinci yilin sonunda gocuk tarafindan yapilan tekrarlamalarin genelde monolog tiirii
konusmalarda oldugu gdzlenir. Sézcuklerin birbirleriyle olan iligkilerini fark edip
onlari yan yana dizerler, yeni anlamlarda kullanabilirler. Boylelikle ilk gramer
yapisini olusturarak ilkel dilbilgisi kurallarini kullanmaya baslarlar (Cullinan ve
Galda, 1994; Hayes, 2001). Bilissel olarak belli bir dizeye gelen ¢ocuk farkli iki
sOzcugu bir araya getirerek; nesnelerin devamliligini saglamaya (daha sut, daha
mama...), devamliligin sona erdigini anlamaya (sut yok, mama yok...), insanlarin

yaptiklarini fark etmeye (anne dustl...) baslar. Anlamli olarak ortalama 20-100
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sozcuk kullanabilir (Bayhan ve Artan, 2009). Bildigi s6zcukler disindaki durumlari
genelleme yoluna gider (butin yiyeceklere mama demesi). Bu donemde iki
sdzcugu birlestirme c¢abasi gosteren ¢ocuk sozclkleri gesitli jest ve mimikler
kullanarak da anlatir. Dilbilimsel agidan bakildiginda uzun slre sessiz kalan
cocugun birdenbire verilen bir cimleyi hemen hemen dogruya yakin sekilde
soyledigi, farkh iki sézcugu ekler kullanmadan 6zne-yuklem c¢atisinda olusturdugu
goralir (Robert ve Owens, 2012). Daha c¢ok konusma ile ilgili davraniglar
g6zlemlenir. Dilbilgisi acgisindan genelde isimlerin yaninda fiil, sifat ve bazi

zamirlerin de kullaniimaya baslandigi gorulur (Tompkins, Guo ve Justice, 2012).

c)Gocugun 2-3 Yas Donemi

So6zclk hazinesi ve dilbilgisi bakimindan en hizli ilerlemenin goéraldugid bu
donemde dilin temel yapilar sifat, zamir, soru, olumsuz, zarf gibi yapilar basit
dizeyde kullaniimaya baglanir. Dilbilgisi 6zelliklerinin yerlesmesiyle birlikte adlara
ait takilar (-nin, -si, -den), zamir kullanimi (ben, sen, o, biz ...), fiil gekimleri, soru ve
olumsuz climle sekillerini yerine getirmeye baslar (D6nmez Baykog¢ ve arkadaslari,
2000). Sozcuklerin tekil, ¢ogul kullanimlarina da bu ddnemde rastlanir. Bu
yapilarin degerlendiriimesinde ¢ocugun i¢inde bulundugu duruma gére kullanim ve
vurgulama sekli énemlidir. Ornegin; cocuk “Baba kitap” dediginde bu bir taraftan
“Babanin kitabi” anlamini tasirken diger taraftan “Babam kitabini okuyor” anlamina
da gelebilmektedir. Ayrica ¢ocuk cesitli istek ve sorularini bildirmek Uzere ses
tonunu da degistirebilmektedir. Ornegin “Baba kitap” ciimlesinde ¢ocuk ses tonunu
degistirerek “Baba bu kitap mi?” sorusunu da dile getirebilmektedir. Boylelikle ses
tonunu farkli sekillerde kullanirken ana diline ait ses birimleri gcikarma ¢abasi iginde
de bulunmaktadir. Cocugun bu ddénem igerisinde Ug-dort sézcuklik cumleler
kurarak telegrafik konusma dedigimiz yapiyr kullandigi go6zlenir. Bu tir
konusmalarda buatan ayrintilar birakilarak sadece isimlere ve fiillere yer
verilmektedir (Topbas, 2005; Sahin, 2013).

d)Cocuklardaki 3-4 Yag Donemi
Bu dénem genellikle ¢ocuklarin ana dillerinin temel yapilarini 6grenip kendilerini
¢ok daha iyi bir sekilde ifade edebildikleri bir donemdir. Dil kullaniminin yaninda
fisildama, entonasyon (ses perdesinde yukselme, algalma), ses tonu ve soluk alip
verme c¢alismalarinda da artis gozlenir. Bu donemde ¢ocuk sesbilgisel dzelliklerin

farkina varir. Cimle yapisinda 6gelerin siralanisini (6zne, nesne, yuklem) anlayip

16



duygu ve dusuncelerini daha dogru bir sekilde ifade eder. Bununla iligkili olarak
artik cimlelerinde gecmis, simdiki ve genis zaman kullanimlarina baslar (Jaeger,
2005; Ozturk, 2010). Bilissel gelisimle birlikte benmerkezci 6zellik gdsteren
cocugun dil gelisiminde de benmerkezci konugsmalara yer verdigi gozlenir
(Omeroglu ve Kandir, 2007).

e) Cocuklarin 4-5 Yag Donemi

Bu dénemle beraber ¢ocuk dilini artik daha dogru kullanir. Zit sézctkleri - “blylk-
kliguk”, “dogru-yanlis”, “Once-sonra” gibi...- anlayarak kullanmaya baslar ve
kargilastirma yoluna gider. 5 yasina geldiginde ise basariyla zit sdézcuikleri
birbirinden ayirabilir. Gelisimiyle dogru orantili olarak sbézclk sayisinda artis,
benmerkezci konusmasinda devamlilik s6z konusudur. Cocuk artik cogul
kullanimlarini dogru yapabilmekte ve daha karmasik cumle yapilari ortaya
koyabilmektedir (Menyuk ve Brisk, 2005a; Neaum, 2010).

f) Cocuklarin 5-6 Yas Donemi
Daha anlasilir, yetigkininkine benzeyen bir dil kullanimi sergileyen ¢ocuk, bu
donemde ortalama olarak 2000 kadar s6zcuk hazinesine sahiptir (D6nmez Baykog¢
ve arkadaslari, 2000). Cekim kurallarini ve kisi zamirlerinin ¢ekimini dizgutn bir
sekilde yaparak artik kavramlarin yerine zamir kullanabilmektedir. Ornegin; “Ben
elmay! yiyecegim”, “Ben onu yiyecegim” gibi. Karmasik yapidaki cumlelerini
fazlalagtiran c¢ocugun bu donemle birlikte ana dilini de dilbilgisel acidan
icsellestirdigi gozlenir (Beaty ve Prett, 2003; Berk, 2013). Dil gelisiminin dnemli
yap! taglarinin olustugu, zamanla da kazanildigi bu donemde o6zellikle 5-6 yas
grubu ¢ocuklarinin okul éncesi egitim destegi ile birlikte dil gelisimi anlamsal ve
kavramsal acilardan gelismektedir. Akranlari ile birlikte iletisim kuran ve farkli
sohbetler edebilen ¢ocugun konusmasi, sosyallesmesi onun dil geligimini
artirmakta ve desteklemektedir (Deretarla Gul, 2013). Bunu yani sira okul éncesi
egitim kurumlarinda yapilan birgok etkinlik de (resimli éyku kitabi okuma, fen ve
doga, dil etkinlikleri, muzik, sanat... vb.) ¢ocuklarin tim gelisim alanlarini ve

dzellikle dil gelisimini desteklemektedir (Hayes, 2001; Omeroglu ve Kandir, 2007).

1.7.2.3. ifade Edici Dil Gelisiminde Egitimin Onemi
Dénmez Baykog ve arkadaslari, (2000) ifade edici dil gelisiminde egitimde bireysel

ve grup ¢alismalarinin 6nemine dikkat gekerek her iki uygulamanin da farkl etkileri
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oldugunu belirtmis ve konuyu hem bireysel hem de grup calismalari seklinde ele
almistir. Ifade edici dili gelistrmeye yonelik etkinlikleri genel olarak kigik
gruplarda daha iyi yurutilebilmektedir. Grup c¢alismasinin dil gelisimi agisindan
yararlari su sekilde siralanabilir (Glazer, 2000; Neuman ve Dickinson, 2002;
Morrow ve Gambrell, 2004; Menyuk ve Brisk, 2005a; Lynch-Brown ve Tomlinson,
2008):

1. Cocugun akranlari ile iletisim ve etkilesim kurmasina yardimci olur.

2. Oyunlar yoluyla yapilan etkinliklerde ve tartismalarda buylk gruplardan

yararlanmak 6nemlidir.

3. Gruplar ile yapilan etkinlikler cocuklara rica etme, 6nermelerde bulunma, soru
sorma, cevap verme ve davraniglari yénlendiren ifadeler kullanmada olanak

sadlar.

4. Cocuklar yetigskinlerden ve akranlarindan model alma yoluyla daha iyi
ogrenebilirler. Bu nedenle dili iyi kullanabilen gocuklar diger gocuklar igin ornek

olabilirler.

Dil, zamanla kazanilan ve gelismesi de olduk¢a uzun zaman alan bir beceridir. Bu
nedenle dil, gelisiminde g¢ocuga sabir ile yaklasiimali ve gocuk her sdyledigi
sodzcuk igin desteklenmelidir. Cocugun ifade edici dilini kullanmasiyla beraber onu
gelistirebilecegi ortamlarin sunulmasi, dilin pratiklesmesi ve zamanla daha seri
konugmalarin gergceklesmesi bakimindan onemlidir. Burada c¢ocugun ozellikle
akranlari ve model aldigi kisilerle yaptigi grup ¢alismalariyla, bireysel yuruttigu
¢alismalar onun iyi bir dil gelisimi sergilemesi i¢cin 6nem tasimaktadir (Griffith,
Beach, Ruan ve Dunn, 2008).

1.7.3. Dil Edinim Basamaklari
Cocuklar konusmayi 6grenmeden 6nce iletisimlerini aglama, gulme ve vicut
hareketleri araciigiyla saglarlar. ilk yilin sonundan itibaren (az ya da ¢ok) birgok

cocuk ilk sozcuklerini soyler (Karatay, 2007).

1.7.3.1. ilk Sézciikler
ik sézcligin ardindan gelen 3 ve 4. aylarda cocuklar 10 sézciige ulasincaya dek
sOzcuklerine yavas yavas eklemeler yaparlar. Bundan sonra duzenli s6zcuk

artiglari baslar ve 20. aylarda s6zcuk igerigi hemen hemen 50 civarindadir. Bu ilk
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basamakta dil, goérindugunden daha karmasiktir. Sadece bir sdzcuk ¢ok cesitli
dusunceleri agiklamak igin kullanilabilir. Bu bolimun ikinci olarak dayandigi nokta
genisletme-buyltme olarak bilinmektedir. Cocuklar genigletmede bir sézclugu
kavramlarin hepsine birden yayarlar. Ornedin gocuklar hayvanat bahgesine
gittiklerinde bildikleri tek hayvan kopekse butiin hayvanlara kopek diye seslenirler
(Santrock, 1998). Bunun yani sira ¢ocuklar bazen de sozcuklerin anlamlarini
daraltarak ifadeler kurarlar. Ornegin cocuklar kendi biberonlarini tanidiklari ve
bildikleri i¢in biberon benzeri olan her tirli siseyi “biberon” olarak isimlendirirler
(Temel, 2000).

1.7.3.2. ilk Ciimleler
18. aylar civarinda ¢ogu cocuk iki s6zclk kullanimina baslar. Bebekler tarafindan
cok 6nemli olmayan sozcuklerin kullanimi birakilir, anlami en iyi agiklayan énemli
gOrulen sozcukler konugsmaya dahil edilir. Bununla beraber cimleler kisa, anlam
karisik olabilir. Bir yasinda olan ¢ocuk énemli soézcukler Uzerine odaklanmayi
devam ettirirken cumlelerini de uzatmaya baslar. Cogul eklerini ve yuklemlerin
sonuna ‘—dr’, ‘-t ve ‘- yor' gibi zaman eklerini eklemeye baslarlar. Bunun yaninda
‘fakat’, ‘ve’, ‘igin gibi neden sonug belirten ifadeleri zenginlestirerek kullanmaya
baslar. Dilin kurallarini fark etmeye baslayan cocuklar bu sirada ¢ok ilging hatalar
da yapabilirler. Yetiskinlerin konugsmalari ile eglenmesi ve gulmesi onlarin ilgisini
cekebilir. Bu durumda yaptiklari guling hatalari tekrarlamaya calisabilirler. Bu
durum zaman zaman g¢ocuklarin kelimeleri yanlis telaffuz etmesine ve bunu yanlis

sekliyle 6grenmesine de sebep olabilmektedir (Mustard, 2007; Sawyer, 2012).

1.7.3.3. Dilbilgisini Ogrenme
Kisa bir sure igerisinde, cocuklar duyduklarini anlatmaya baslayabilir ve bazi 6zel
yapidaki sozcuklerin duzensiz bigimlerini kullanabilirler. Bu tar hizli dil edinimi
cocuklarin kurduklari cumleler igerisinde de kendisini gosterir. Turkce de Ozne-
nesne-yuklem sirasina gore bakildiginda, okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin bu
kuralla ilgili zaman zaman cumle igerisinde problem yasadiklari goézlenebilir
(Temel, 2000; Topbas, 2005)

1.7.3.4. Sézciik Ogrenimi
Okul 6ncesi yillart boyunca duzenli olarak yeni sézcukler 6grenilir. Cocuklar bu

dénemde ogrendikleri s6zcik dagarcigini her 6 ayda bir 2 katina ¢ikarir, bu
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dagarcik, iki ile dort yas arasinda da 200'den 2000 sb6zcuge c¢ikar. Bu donem
suresince ¢ocuklar yeni sdzcukler olusturmaktan hoglanabilirler. Clinku egosantrik
dusundrler, olusturduklari sézclklerin tam olarak anlamlarini da yalnizca kendileri
bilirler (Cullinan ve Galda, 1994; Karatay. 2007). Okul 6ncesi c¢ocuklari dil ile
oynamaktan hoglanir, seslerden ve kendi kendine olugturdugu eglenceli

adlandirmalarindan zevk duyarlar. Bunlari sOylemekten keyif alirlar.

1.7.4. Okul Oncesi Dénemde 48 — 60 Aylik Cocuklarin Dil Ozellikleri
a) Edat kullanimi: Cocuklarin edat kullanimlari ¢ ve daha fazla sézcuk igeren
cumle yapilarinda dikkati geker. Ik etapta 6grenilip kullanilan edatlar “Ustiinde” ve
“‘icinde”dir. Daha sonra “asagida-yukarida, 6ntinde-arkasinda” gibi edat yapilarinin

kullanimi gerceklesmektedir (Topbas, 2005).

b) Cogul ifadelerin kullanimi: Bu ifade yapilarinin kullanim sekli 6gretilirken tek
nesne ile birden fazla nesne arasinda bulunan farkliliktan yola c¢ikilir. Genel
itibariyle bakildiginda ¢ogul eklerinin kazanilmasi ¢ocuklarda 20 - 27. aylar

arasinda, en gec¢ 30. aya kadar gézlenmektedir (Yapici, 2004).

c) iyelik belirten durumlar: Cocuklar iyelik eklerini kullanirken dncelikle “sahis
zamiri + sahiplik eki” kullanimini gerceklestirirler. Orn: canta+m, canta+n, ganta+ni
gibi...(Yapici, 2004).

d) Zaman kullanimi: Zaman belirli kaliplara sigmayacak kadar genis, basi ve
sonu olmayan bir kavramdir. Zaman kavrami arastirmacilar tarafindan cesitli
sekillerde tanimlanmistir (Bayhan ve Artan, 2009). Zaman kavraminin Turk Dil
Kurumu’na gore tanimi su bigimdedir: “Fiillerin belirttikleri gegmis zaman, simdiki
zaman, gelecek zaman ve genis zaman kavrami: geldi, gelmis, geliyor, gelecek,
gelir..”. Arastirmacilar gocuklarin iginde bulunduklari olaylarla ilgili konusabildikleri
konusunda ayni fikirde olmalarina ragmen gecmis ya da gelecek anlatimlarini
kullanma konusunda farkh goruslere sahiptirler. Yapilan galismalarda gegmisin
anlasiimasinin gelecegin anlagiimasindan daha kolay oldugu gorulmuagtur. Bloom
ve Lahey (1978) cocuklarin genelde yaptiklari ya da yapiyor olduklarini ifade
ettiklerini, gelecekte yapacaklarini ise ifade etmeyi tercih etmediklerini

sdylemektedir.

Soyut bir kavram olmasi dolayisiyla ¢ocuklarin en son kazandiklari kavramlardan

biri olan zaman kavraminin kullanimi da belirli asamalar seklinde olmaktadir
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(Omeroglu ve Kandir, 2007; Basaran, Kalender ve Kandir, 2008). ilk ifadelerinde
cocuklar isteklerinin bir an 6nce yerine getirilmesi agisindan “emir ve di’li gecmis
zaman eklerini” kullanirlar. Cocuklarin 20. ay civarinda iginde bulunduklari durumu
anlatan “simdiki zaman ekleri” ni kullanimi dikkati ¢eker. 21-30. aylar arasinda
“gelecek” ,25-27. aylar arasinda “mig’li gegmis zaman” son olarak ta 25-27. aylar
dolayinda “genis zaman” eklerinin kullanimi gozlenir (Tokgoz, Duman ve Gunay,
2004).

Cocugun bildirme zamanini tanimasi ve igsellestirmesi kronolojik siraya uygundur.
Yani 21-30 aylar arasinda gerceklesen gelecek zamanin edinilmesi, gorilen
gecmis ve simdiki zamandan sonra olmaktadir. 25-27. aylarinda gegmis zamanin
(-mig/-mis) edinilmesi gergeklesir. Cocuk acisindan ¢ok belirgin olmayan genis
zaman en son 6grenilen bildirme kipi durumundadir. Bireysel gelisimsel farkliliklar
nedeniyle zaman durumlarinin edinimi ¢ocuklarda daha once ya da daha sonra
olabilmektedir (Topbas, 2005).

e) Zarflarin kullanimi: Zarf yapilarinin kullanimi genelde soru kaliplarinin
yerlesmesi ve bunlarin etkin kullanimiyla paralellik géstermektedir. Cocuk soru
kaliplarini zihninde yorumlayip uygun yaniti bularak zarflari kullanmaya basglar. ilk
olarak tek soOzcukleri soru soruyormus gibi 14-15. aylarda kullanir. Bir - iki
yaglarinda “nerede, ne zaman, kimi, kime, kimden... “gibi sorulari ayirt ederken
cevap vermede yetersiz kalir. Bu tip soru kaliplarini da ancak kendi dilinde bazi
olaylar basit diizeyde ifade etmeye basladi§i zamanlar kullanabilir. U¢ yasina
kadar sadece uygun ses tonlarini kullanarak bu sorulari kullanir. Yine de 6zne-
nesne-yuklem siralamasini dogru ve yerinde yapamaz. Dort yaslarinda —mi, -mi

gibi soru eklerini kullandigi gozlenir (Cakmak Guleg ve Geggel, 2005).

Edat, zarf, codul ekleri, iyelikleri gibi dil bilesenlerini kullanmaya baslayan
cocuklarin ebeveynlerinin ve 6gretmenlerinin bu dénemde dikkat etmesi gereken
bazi noktalar bulunmaktadir (Marrow ve Gambrell, 2004; Cakmak Glle¢ ve
Geggel, 2005; Topbas, 2005).

e Anne-babalar, ¢ocuklari konusmaya donuk sesleri ¢ikarmaya basladiklari
andan itibaren onlari konusmaya Ozendirici ve tesvik edici bir tutum

gostermeliler.
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Ozellikle gocugun dili agirlikli olarak model alma vyoluyla 6grendigi
dusundldiuginde 6ncelikle anne-babalar, okul 6ncesi ve ilkokul 6gretmeni

dili dogru ve duzgun kullanmali, iyi model olmaya 6zen gostermelidirler.

Anne-babalar, okul éncesi ve ilkokul 6gretmenleri ¢ocuklarin sdyledikleri

yanlis kavramlar Uzerinde degil, dogru kullanimlari Gzerinde durmalidirlar.

Bazen anne-babalar c¢ocuklarinin yanlis ve yarim konusmalarindan
hoglanarak kendileri de onlar gibi konugmaktadirlar. Bu tutum, ¢ocugun dilin
dogru kullanimini goérmesini engellediginden ¢ocugun dil geligimini
zorlastirmaktadir. Oysa dogru olan anne-babanin ¢ocugunun konusmasini
taklit etmesi degdil cocugun dogru konusan anne-babasinin konusmasini

taklit etmesidir.

Erkek cocuklar kiz ¢ocuklarina gore konusmaylr daha geg
gerceklestirmektedirler (Gonen, 1988; Erdogan, Simsek Bekir ve Erdogan
Aras, 2005). Bu nedenle erkek ¢ocuk anne-babalari ve okul dncesi egitimi
ogretmenleri, erkek c¢ocuklari, 6zellikle, yasitlari olan kiz ¢ocuklari ile
kiyaslamamalidirlar. Ayrica anne-baba ve 6gretmenler ¢ocuklar arasinda dil

gelisimi bakimindan bireysel farkliliklar oldugunu asla unutmamalhdirlar.

Bunlar dikkate alinarak yapilacak olan dil egitiminde istenilen basarinin

saglanmasi icin yapilabilecek etkinlikler planlanirken dikkat edilmesi gereken

noktalar ise su sekilde aciklanabilir (Crawford, 1995; Isitan, 2005; Gdnen ve
Veziroglu, 2013):

Dil gelisimi icin kullanilan materyaller ¢ocugun gelisim dizeyine uygun

olarak secilmeli ve dikkatini gekebilmelidir.

Yetigkinler tarafindan kullanilan dil ve segilen sézcikler gocugun anlama

dizeyine uygun secilmeye 6zen gdsterilmelidir.
Cocuk ile ilgilenen yetiskin ya da 6gretmen iyi bir model olusturmalidir.

Cocugun dikkatini toplayabilmek ve odaklanmasini saglamak énemlidir. Bu
nedenle eger cocuk belirlenen materyale odaklanamiyorsa etkinlik
degistiriimeli ve g¢ocugun ilgisine gore yeniden gbozden gegirilmelidir. Bu
durum gocugun kurallari belirlemesi anlamina gelmemektedir. Tam tersine

gocuga gorelik ilkesine goére gocugun gelisimi ve ilgileri géz 6nune alinarak
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dizenlenecek bir etkinligin ¢ocugu daha fazla destekleyecedi

unutulmamalidir.

Hazirlanan etkinlikler sadece bir amaca yonelik degil farkli amaglar iginde

kullanilabilir oilmalidir.

Cocuklara galismaya baglamadan once materyali incelemesi, tanimasi ve

merakini gidermesi icin firsat taninmaldir.

Cocugun ilgisini ve dikkatini ¢geken bir etkinlik degistiriimemelidir. Cocugun
dikkati dagitimamaya 06zen goOsteriimelidir. Cocuk sikilincaya kadar
denemesine ve devam etmesine olanak saglanmalidir. Bu durum gocugun

ogrenmeden zevk aldigini ve bunu surdirdugunu gostermektedir.

Cocuk eski materyali taniyip 6grendikten sonra bunu tek duze bir hale

getiriyorsa yeni bir materyale gecilmelidir.

Cocugun dikkatini ¢ekmeyen, ilgi gostermedigi bir etkinlikte Israrci

olunmamalidir.

Tekrarlamalar ve pekistirmeler ¢cocuklarin 6grenmesini saglar. Bu nedenle
cocukla birlikte tekrarlar yapilmali ve pekistirmeler ile o6grendiklerini

hatirlamasi saglanmalidir.

Cocuklarin hatalarini fark etmeleri igin firsat taninmalidir. Sabir ile
beklenilmeli ve gormesi icin ipuclar gosterilmelidir. Boylece ¢ocugun kendi

kendine gliven duygusunu kazanmasi da saglanacaktir.

Cocuklarin sdyledikleri ile ilgilenilmelidir. Cocugun soylediklerini nasil

ilettigine ve iletirken nasil cimleler kurduguna dikkat edilmelidir

Cevre ile iletisim kurmak ¢ocuklar igin kendisi ile ilgilenildigini anlama da bir
isarettir. Bu nedenle cocuk ile ilgilenen cevredeki bireylerin ona cevap
vermesi ve iletisimi sUrdirmesinin  saglanmasi 6nemlidir. Cocuga
gerektiginde sorular soran ve onun cevaplamasi igin firsatlar taniyan bir

yetigskin modeli olunmalidir.
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1.7.5. Gocukta Dil Geligsimini Etkileyen Faktorler

1.7.5.1.Kalitim ve Cevre

Dunyaya yeni gelen bir ¢cocuk kalitimsal bir takim Ozellikler tagimaktadir. Bu
Ozellikleri anne ve babasinin kalitimsal ozelliklerinden almigtir. Bunun yani sira
disaridan gelen uyaranlara da olduk¢a acgik ve duyarli bir haldedir. Dogdugu
andan itibaren uyaranlar onu olumlu ve olumsuz agilardan etkilemeye baslar
(Omeroglu ve Kandir, 2007; Butterworth ve Reeve, 2012). Cocugun gelisimi
kalittm ve cevrenin birbirleri ile iligkilerinin bir Granudur (Senemoglu, 2012).
Gelisimin bazi yonlerinde ¢evre, kalitima daha Ustliin gelmektedir. Ancak bu tam
tersine de dénebilmektedir. Ozellikle dil gelisimi incelendiginde gevrenin etkisinin
kalitimin etkisine oranla daha ustin oldugu dusunulmektedir (Crain-Thoresan ve
Dale, 1992).

Kalitimsal olarak birgok donanimla dogan ¢ocuk bu 6zelliklerin gogunu ¢evreden
gelen uyaranlar aktif oldukga gelistirmeye baslar. Bu nedenle bu 6zelliklerin ne
kadar geligtirilip geligtirimeyecegi c¢evreden gelen uyaranlarin ¢okluguna ve
cesitliligine baghdir (Butterworth ve Reeve, 2012). Cevredeki uyaranlardan yoksun
ortamlarda buydyen ¢ocuklarin dil gelisim dizeylerinin yetersiz olusu ¢evrenin dil
gelisimi Uzerindeki 6nemini gostermektedir (Harris, 2004; Girolametto, Weitzmen,
Lefebvre ve Greenberg, 2007; Ergin, 2012). Uygun kosullara sahip olmayan bir
gevre cocugun genetik yapisi ne olursa olsun gelisimini olumsuz olarak
etkilemekte hatta gelisimine engel olabilmektedir (Herschensohn, 2007; Omeroglu
ve Kandir, 2007; Kobayashi, 2009). Dildeki gelisme ¢ocugun ayni zamanda biligsel
gelisimini de desteklemektedir. Cocugun dogustan getirdigi belli bir zeka
kapasitesi vardir. Bu kapasite ¢evresel faktorlerin etkisine gore Ust sinira ulasabilir

ya da engellenerek gecikebilir. (Hoff, 2009; Joyce, 2011; Senemoglu 2012).

1.7.5.2. Zeka
Zeka, zihinsel, duygusal ve fiziksel olarak tepki verme, 6grenme, anlama ve yeni
durumlarla basa cikabilme yetenegdi olarak tanimlanir (Sahin 1978; Berk, 2013;
Oztirk; 2013). Yapilan birgok arastirma zeka ile dil gelisimi arasinda dogru bir
orantt oldugunu ortaya surmektedir. Zekad da dil gelisimi duzeyi de
standardizasyonu yapilmis birtakim testlerle Olg¢llebilmektedir. Zeka testlerinde
kelime bilgisi, kelime dagarcigi, kelimeyi kullanabilme yetenegdi 6nemli bir rol

oynamaktadir. Zeka testlerinde bu nedenle ¢ocuklarin dil gelisimi basli basina bir
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alan olarak ele alinmakta ve test puanini etkileyen en 6nemli alanlardan birisi
olarak gorulmektedir (Bowerman ve Levinson, 2001; Neaum, 2010; $San, 2010). Dil
bilim ve egitim konusunda calismakta olan arastirmacilar son yillarda dil
ediniminde insanin dogustan itibaren getirdigi bilissel kapasitesinin etkili oldugunu
ve bu kapasitenin c¢evrenin etkisiyle gelistirildigi gorisund savunmaktadir
(Plunekett ve Wood, 2004). Cocuklarin iki yasina kadar dil edinimi iggudusel
olarak ve zekanin yonlendirmesi ile olmaktadir. Ancak bu donemde c¢ocuk,
duydugu sesleri taklit ederek ve disaridan aldigi tepkiler yoluyla dil edinimini
gerceklestirmektedir. Iki yasindan sonra ise cocugun biligsel gelisimi ve zekéa
duzeyi dil gelisiminin ilerlemesini desteklemekte ve yonlendirmektedir. Bu nedenle
erken konusmaya baglayan ¢ocuklarin zeka duzeylerinin genellikle normal ya da
normalin Ustinde oldugu ve dilin zekdya baglh olarak gelistigi gorusu kabul
edilmektedir (Yapici, 2004; Omeroglu ve Kandir, 2007; Sahin, 2013). Dilin
kazanilmasi gocugun zihinsel uyum sureglerinden algilama, kavram geligtirme ile
iligkilidir Dilin kazanilmasini zihinsel, fiziksel ve duygusal engel durumlari,
duygusal yoksunluk, uyarici yoksunlugu, uyarim eksikligi ve sik sik hastalanma
gibi durumlar olumsuz olarak etkilemektedir (Wasik ve Bond, 2001; Yapici, 2004,
Mustard, 2007).

1.7.5.3.Cinsiyet
Cocuklar dunyaya geldikleri andan itibaren ilk olarak cinsiyet farki gozetmeksizin
dili kavramaya ve 6grenmeye basglarlar. Siklikla gocuklarin gordukleri, daha fazla
zaman gegirdikleri aile bireyi annelerdir. Bu nedenle ¢ocuklar dncelikle annelerini
ornek alarak hecelerler (Berk, 2013; Sahin, 2013). Yaslarinin ilerlemesiyle birlikte
oedipus ve elektra dénemine giren ¢ocuklar cinsiyetlerine goére farkli ebeveynlere
0zenmeye baglarlar. Bu nedenle de onlarin konusmalarini taklit etmeye,
cumlelerini onlar gibi tekrarlamaya, jest ve mimiklerini kopyalamaya baslarlar
(Hoff, 2009; Berk, 2013; Colona, 2014). Kiz ¢ocuklarinin erkek ¢ocuklarina oranla
ilk yaslarda konusma miktari, kullandiklari kelime g¢esidi, cimle yapilarinin
dizgunlugu biraz daha Ustundur. Kiz ¢ocuklari, erkek ¢cocuklara gére kisa cumle
yapilarini daha 6nce kurabilmektedir. Telaffuzu daha anlasilir, kelimeleri daha
dogru belirleyerek cimleler kurmakta zorlanmazlar. Yalniz konusma bozuklugu ve

okuma kusurlari disinda butun bu konularda ileriki donemlerde erkek cocuklar,
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kizlara yetismektedirler (Dickinson ve Snow, 1987; Dickinson, McCabe ve
Anastasopoulos, 2002; Colona, 2014).

Cinsiyet faktoru, cevresel faktérlerden de etkilenmektedir. Béylece dil gelisimini de
etkilemektedir. Cevresel faktérler zaman zaman cinsiyeti bastirmakta ya da
fazlasiyla yuceltmektedir. Bu da c¢ocuklarin dili dogru ve dizgun konusmalari
konusunda onlari etkileyen bir faktor durumundadir (Crawford, 1995). Konusma
hakki taninan g¢ocuklar dil gelisimini gosterme, ortaya koyma konusunda daha
fazla firsata sahiptir. Gudlilenme ve tesvik edilme dil gelisimini destekler. Cinsiyet
esitsizlikleri sebebiyle bastirilan ve firsat taninmayan gocuklar, gelisimsel acgidan
geri kalmaktadir (Correll, 2008; Byrnes ve Wasik, 2009; Hwee ve Nam Kee, 2013).

1.7.5.4.Saghk

Saglik, bir insanin hayatini devam ettirebilmesi ve gelisimini strdurebilmesi igin
gerekli olan en 6nemli faktordur. Cocuklar iginde dil gelisimini etkileyen en 6nemli
faktor saglikli bir fizyolojiye, psikolojiye sahip olmaktir (Berk, 2013). Dil gelisimi
acisinda hazir bulunugluga sahip olan bir gocuk saglikliysa daha neseli, enerjik ve
ogrenmeye istekli durumda olacaktir. Bebeklik doneminde tim ihtiyacglari giderilmis
olan bir bebek, saglikli olarak babildama, gigildama ve mirildanma gibi sesler
cikartacak ve dil gelisimi asamalarini takip edecektir. Siddetli ve uzun sureli
hastaliklar, ¢ocugun konusmasini geciktirebilir. Cocuk bu gibi durumlarda
konusmaya daha az tesvik edilmekte ve her ihtiyacini kendisi belitmeden
kargilanmaktadir. Bu da dil gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir (Colona,
2014).

1.7.5.5. Dogus Sirasi
Anne ve babalar tim gocuklarina esit davranarak, onlara zaman ayirmaya, oyunlar
oynamaya ve onlarla ilgilenmeye galisirlar. Ancak ilk ¢ocuklar igin ayrilan zaman
ve ilgi ne yazik ki diger gocuklar icin ayni olamamaktadir. ilk defa bebek sahibi
olacak ebeveynler, cocuklarini merak ve heyecanla beklerler. Onun igin tim
hazirliklarini yaparlar. ik olmasinin heyecani ile onunla daha fazla zaman
gecirmeye, daha fazla ilgilenmeye ve daha fazla konugsmaya c¢aligirlar. Bu nedenle
ebeveynlerin ¢ocuklar ile etkilesimleri dusunuldugunde, ¢ocuklarin s6zel olmayan
ve sOzel dil yeteneklerini ilk gocukta daha fazla destekledikleri gorulmektedir. Bu

nedenle dil gelisiminin ilk gocukta sonraki gocuklara oranla daha yuksek olmasinin
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saglandigr gorulmektedir (Ezell ve Justice, 2000; Dickinson, McCabe ve
Anastasopoulos, 2002; Goldin-Meadow, 2008).

Ortanca cocuk olmak birgcok kuramda Kisiligi etkileyen bir faktér olarak
gorulmektedir. Kisiligin etkilenmesi dil gelisimini de etkileyen ve farklilastiran bir
etmendir. Ortanca ¢ocuk kendinden blyuk abla ya da adabey ile daha ¢ok ilgiye
ihtiyaci oldugu dusunulen kuguk kardes arasinda kalmistir. Bu yuzden hem
kendinden buyuk olan aile bireylerinin baskisiyla hem de zaman zaman problemler
doguran kuguk kardes ile bas etmek durumundadir. Bu durum cocugun dil
gelisimini olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Harris, 2004). Kardes sayisinin ve
sirasinin olusturmus oldugu durum, gocugun igine kapanmasina ve konusmayi
tercin etmemesine sebep olabilir. Bu nedenle de dil gelisimi, kiiguk ve simartilan
bir kardese ya da ilk ¢cocuk olma ve c¢evre uyaranlarindan fazlasi ile faydalanma
sansina sahip olan buyuk kardese gore daha yavas ve geri seviyede olabilir.
Dogus sirasi, ¢cocuklarin dil gelisiminde direkt etkiye sahip degildir. Dolayli olarak
anne baba tutumu, yetiskin davraniglari ve karsi karsiya kaldigi tavirlardan
etkilenmektedir (Haney ve Hill, 2004; Herschensohn, 2007).

1.7.5.6.Kardes Sayisi

Kardes sayisi da dogus sirasi gibi dil gelisimini dolayli olarak etkileyen
etmenlerdendir. Tek c¢ocuklu ailelerin genellikle sosyo-ekonomik duzeyleri aile
bireyleri az sayida oldugu igin kalabalik ailelere goére daha yuksektir (Machado,
2013). Tek cocugun kardesi olanlara oranla deneyim zenginligi daha azdir. Tek
cocuk ev ortaminda yetigkin ile konusmak ve onu dinlemek zorundadir. Az sayida
cocugu olan ailelerde cocuklar yeterli ilgi ve sevgi gorebilir, daha iyi beslenip,
bakilabilirler. Cok ¢ocuklularda ise bu imkanlar daha az mevcuttur. Tek gocukla
yeterince ilgilenebilen anne babanin ¢ocuk sayisinin artisi ile ilgisi bolunmekte, her
cocuk igin ayirabilecek zamani ve ilgisi buna bagli olarak azalmaktadir (Martin,
1998; Herschensohn, 2007).

istenmeyen, yeterince ilgilenilemeyen ve ¢ok cocuklu bir ailede bulunan gocudun
gelisimi daha ¢ok kendi g¢abalariyla sinirli kalmaktadir. Bunun yani sira kalabalik
ailelerde anne ve babalarin yapacak daha cok isi vardir, ilgilenmesi gereken daha
cok aile bireyi vardir. Bu nedenle anne ve baba ailedeki ¢ocuklarin gelisimlerine
daha az zaman ayirabilmektedir. Her ¢ocugun farkli bir istekte bulunmasi, farkh

27



gelisimsel ihtiyaglarinin olmasi, annenin ve babanin tahammulsiuz olmasina, farkli
tutumlara girmesine neden olabilir. Bu durum, ¢ocuklarin ¢ok yonlu gelisimleri
yaninda dil gelisimlerini de olumsuz yonde etkilemektedir (Menyuk ve Brisk,
2005a; McLaughlin Bortnem, 2005; San, 2010).

1.7.5.7.Aile
Dilin cocuklarda saglikli bir sekilde gelisebilmesi igin en buyuk gorev aileye
dusmektedir. Dogdugu andan itibaren dili o6grenmeye baglayan c¢ocugun
hayatindaki gelisimini destekleyen en 6nemli faktor ailedir. Dogumla birlikte ¢evre
ile iletisime ve etkilesime baglayan bebegin c¢evresinde; onunla konusmak,
seslenmek, iletisim kurabilmek igin bircok kisi beklemektedir. Anne, baba,
kardesler, teyze, dayi, hala, anneanne, babaanne, dede gibi aile bireylerinin
konusmak igin heves duymasi, ¢abalamasi, ¢ocugu gudulemesi ¢ocuklarin dil
gelisimini desteklemektedir (Tokgdz, 2006; San, 2010; Sahin, 2013). Genig bir
ailede buyuyen cocukla c¢ekirdek ailede buyluyen ¢ocugun dil geligsimi arasinda
cevresel faktérlerden dolayi farkliliklar vardir. Evdeki kisi sayisinin az olmasi
cocuklarin iligki kurduklari ve iletisime gectikleri surenin daha az olmasi demektir
(Gest, Freeman, Domitrovich ve Welsh, 2004; Isitan, 2005; Lee, 2010;
Klgukkarag6z, 2012).

Cocuklarin konusmaya calismalari, konusmaya baslama doénemlerinde, onlara
karg! oldukga sabirli olmak gerekmektedir. Cocuklar soru sormaktan bikmazlar ve
yorulmazlar. Bu donemde yetiskinlerin ¢ocuklara kargl sabirli davranmalari ve
sorularina mantikli yanitlar vermeye c¢alismalari 6nemlidir. Bunun yani sira
cocugun istemesine firsat veriimeden her istediginin yapilmasi, her ihtiyacinin
giderilmesi, cocugun konusmasi igin Uzerinde surekli bir baski kurulmasi, ailelerin
siklikla  tekrarladiklari, c¢ocugu dilden ve konusmaktan uzaklagtiran
davranislardandir (Menyuk ve Brisk, 2005a; Price, Van Kleeck, Huberty, 2009;
Lee, 2010; San, 2010). Cocuk ile dalga gegmek, gulmek, taklit etmek, utandirmak,
zorlamak, ¢ocuk konusurken onu dinlememek, bebek konusmasini tekrarlayarak
onun yanhs kullandigi kelimeleri pekistirmek, peltek konugmak, kelimeleri yanlis
telaffuzlar ile kullanmak, kekemelik, agizda kelimeleri gevelemek gibi durumlar da
gocugun konusmasinin gecikmesini ve dil gelisimini geciktirebilmektedir (Mavis,
2005; Menyuk ve Brisk, 2005a; Neaum, 2010; Tufekgi, 2013).
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En ¢ok bebek ve anne arasindaki etkilesimin niteligi ve niceligi ¢cocugun dil
gelisimini olumlu veya olumsuz yonde etkiler. Bebegin aglama, gulme, agulama
gibi tepkilerine annenin dikkat etmesi ve cevap vermesi gerekmektedir. Bebegin
emziriimesi sirasinda bebek annenin sesini duyacak, ylz ifadesini gbrecek ve
annenin vicudundan konusmanin bedensel ritmini alacaktir. Annenin bebekle
sevecen bir tonda konusmasi, kisa anlagilir cumleler kurmasi c¢ocugun dil
gelisimini 6zellikle olumlu yénde etkilemektedir (Ayas Kbdksal, Baydar, Cemalcilar,
Goksen, Kintay ve Yagmurlu, 2009; Bayhan ve Artan, 2009).

Ailedeki yetiskinler tarafindan ¢ocuga karsi kullanilan dilin kaliteli olmasi, gocukla
sik sik konusma, sorularina hemen cevap verme veya ona sorular yonlendirme bir
baska deyisle yalnizca kisa emir cimleleri degil, sifatlar, zamirler gibi tamamlayici
sozcuklerin de kullanilmasi gocugun dil gelisiminde son derece 6nemlidir (Glndiz,
2007; Lee, 2010; Gonen ve Veziroglu, 2013). Anne ya da bagka bir yetiskinle
surdurulen soru cevap seklindeki konusmalar ¢ocugun bilmedigi dil yapilarini
ogrenmesini saglamaktadir (Martin-Chang, 2009; Kargi, 2012). Cevre olanaklari
icinde kugkusuz en oOnemlisi “anadilin” kullanilmasi ve c¢ocugun bunu igitme
firsatidir. Cocuk ne kadar zengin ve dogru kullanimi duyarsa, konugmasinda da o
kadar duzgun ve zengin bir ifadeye sahip olma firsati bulur (Martin-Chang 2009;
Machado, 2013). Dil gelisimi gecikmis c¢ocuklarin, dil ve konusma yeteneklerini
gelistirmek icin ¢cocugun konusmasini gudileme, resimli 6yku kitaplari okuma,
cocug@a aclk uglu sorular sorma gibi 6zel stratejiler kullanma dil gelisimine yardimci
olmaktadir (Kargi, 2012).

1.7.5.8. Anne — Baba Tutumu
Cocuklarin saglikli ve mutlu olmasi, bununla beraber iyi bir kigilik gelistirebilmesi
sevgi dolu bir aile iginde yetismesine baglhdir. Anne ve babanin tutumu,
davraniglari ve sergiledikleri érnekler, ¢cocuklarin kigiliklerinin olusmasinda 6énemli
bir etkiye sahiptir (Martin, 1998; Mavis, 2005). Anne babalar otoriter, asiri
hosgorull, baskicl ya da zaman zaman tutarsiz tutumlar sergileyebilirler. Otoriter
anne ve babalar g¢ocuklari Uzerinde otorite olarak kendilerini goérurler. Onlarin
yapmis olduklari her davranisi kendi suzgecglerinden gecirerek degerlendirirler.
Cocuklarin konugmalarindaki yanhgliklari kabul etmezler ve anlayig gostermezler.
Cocuklari ile daha ¢ok uzun ve karmasik cumlelerle konusmay! tercih ederler. Bu

nedenle de klguk yasta ¢ocuklar onlari anlamakta zorluk yasayabilirler (Menyuk
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ve Brisk, 2005b; Price, Van Kleeck ve Huberty, 2009). Cogu kez c¢ocuk daha
s6zunu bitirmeden, sabirsiz davranarak cumleleri onun yerine tamamlar, bir
gramer yanlisi yaptiginda da hemen konusmasini keserek midahalede bulunurlar.
Bu durumda c¢ocugun kendine olan guven eksikliginden kaynaklanan tereddut
etme ortaya cikabilir. BOylece zamansiz zorlama sonunda gocuk kekemelige
bagslayabilir. Oysa gocugun tum gelisiminde oldugu gibi dil gelisiminde de geligimin
daha saglikli olabilmesi i¢in 6zgur, sevkat dolu ve hosgorulu bir aile ¢ergevesinin
bulunmasi gereklidir (Menyuk ve Brisk, 2005b; McLaughlin Bortnem, 2005;
Neaum, 2010).

Otoriter ortamin aksine c¢ocuklarin olumlu tutumlarla yetistiriimesi, uygun cevre
sartlarinin saglanmasi, gocugun gelecekteki yasantisi igin ¢ok onemlidir. Kendine
glvenen, 6zerk ve girisken olan bireyler, kendilerini s6zel olarak ifadelerinde de

guglik cekmezler (Oates ve Grayson, 2004; Adiguzel, 2013).

Cocukta dil gelisimini etkileyen bir faktér de anne babanin g¢ocuga olan asir
duskunlaguadar. Bu tir cevrede, ¢cocuga yeterince konusma firsati verilmez. Cocuk
daha istedigini s6zel ifade etmeden ihtiyaci yetiskin tarafindan fark edilir ve aninda
karsilanir. Bu sartlar altinda gocuk konugmak icin gereksinim duymaz. Boyle bir
ortamda yetisen c¢ocuk Ug-dort yaslarina geldigi halde hala konusamayabilir
(Alakog Pirpir, 2011; Pollard-Durodola, Gonzalez, Simmons, Davis, Simmons ve
Nava-Walichowski, 2011). Anne babanin ¢ocuga karsi ilgisiz olusu da ¢ocugun dil
gelisimini etkileyen anne baba tutumlarindandir. Ailenin ¢ocuga kotu muamele
etmesi gocugun 6zguvenini zedelemektedir. Bu da dil gelisimini olumsuz yénde
etkilemektedir (Perlmann ve Gleason, 1993; Sénéchal, LeFevre,Thomas ve Daley,
1998).

1.7.5.9. Sosyo Ekonomik Diizey
Dil geligsimini anne babalarin tutumu, aile yapisinin yani sira etkileyen bir diger
faktorde sosyo ekonomik duzeydir. Yasamin ilk yillarinda cevresel etkiler zeka
gelisimi Uzerinde oldukga etkilidir. Sosyo ekonomik duzeyi ylksek aileler erken
yaslardan itibaren ¢ocuklarina ¢ok fazla uyaran imkani sunabilmektedir (Beck ve
McKeown, 2007; Benson, 2013). Resimli ¢ocuk kitaplari, kavram oyuncaklari,
teknolojik arag ve gerecler gocuklarin kargilastiklari uyaran miktarini artirmaktadir
(Gonen, 1988; Gonen, 1991). Boylece uyaran miktari artan gocuklarin dil geligimi

30



farkli yollarla desteklenmektedir. Ailelerin sosyo ekonomik duzeyleri arttikca aile
bireylerinin birbirleri ile gegirdikleri zamanlarin nitelikleri ve kalitesi de degisiklik
gOstermektedir. Bu nedenle ekonomik agidan yoksunluk yagamayan ¢ocuklarin dil
gelisimi ve diger gelisim alanlari, sosyo ekonomik imkéansizliklar yasayan
¢ocuklara oranlar gok daha fazla gelisebilmektedir (Justice ve Ezell, 2002; Beck ve
McKeown, 2007; Hindman, Miller, Froyen ve Skibbe, 2012; Deretarla Gul, 2013).
Cocugun dil gelisiminde ¢gocuga ailenin gocukla ilgilenme niteligi, cocuga okunan
kitap sayisi ve gocugun O6zgurce oynayabildigi oyunlarin rold de onemlidir. Anne
babasiyla uzun sure birlikte olan ¢ocuk, daha duzgin konusmaktadir. Anne ve
babasini model alan, onlarl taklit eden ¢ocuklar duzgun ve 6rnek konusmalari
tekrar ederek o6grenmekte ve kullanmaktadir. Bu da sosyo ekonomik agidan iyi
durumda olan ailelerde gorilebilmektedir (Ezell ve Justice, 1998; Isitan ve Gdnen,
2006; Hindman, Wasik ve Erhart, 2012).

1.7.5.10. Cocuk Kitaplari
Cocuk kitaplari, cocuk edebiyati UrUnlerinden birisidir ve dil gelisimi igin
vazgecilmez bir 6neme sahiptir (Gonen ve Uyanik Balat, 2002; Gunduz, 2007).
Cocuk dogduktan sonra farkli tir ve sekillerdeki kitaplar ile bad kurmaya
baslanabilir. Yenidogan c¢ocuklar igin tasarlanan yumusak kitaplar, ABC kitaplari,
kumas ve bez kitaplar, banyo kitaplari gibi turler ile her yerde ¢ocuklari kitaplarla
tanistirmak mimkindur (Guleg-Cakmak ve Gonen-Sofuoglu, 1997; Gonen, Erturk,
Ozen Altinkaynak, 2011). ilk dénemde kitaplar cocuk igin birer oyuncak gibidir.
Renkli, ilgi ¢ekici ve heyecan vericidir. Cocuklarin kitaplarda ilgilerini ceken ilk sey
once resimleridir. Cocuklarin ilerleyen yaslarda dil gelisimlerini egsiz bir sekilde
destekleyecek olan bu eserler resimleri ile ¢cok daha etkili olmaktadir (Brittain,
2010). Okumay! henuz bilmeyen c¢ocuk resimlerini inceler, resimler Uzerine
konusur, isaret eder, nesneleri isimlendirir, agiklamalar yapar, bilmedigi seyleri
sorar, gorduklerini anlatir. Boylece ifade edici dilini gelistirir. Yeni soézclkler
ogrenmesi alici dil duzeyini ve sozcuk dagarcigini zenginlegtirirken c¢ocuk
ifadesinin de gelismesini saglar (Gonen, 1993; Ayguin ve Abaci, 2014). Kitaba
bakarken cocugun butiin duyu organlari ¢alisir. Dili, konusu, konunun islenisi
bakimindan gocugun seviyesine uygun olan gocuk kitaplarinin, gocugun alici ve

ifade edici dil gelisimindeki dnemi buyuktur (Glinduz, 2007; Herschensohn, 2007).
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Okul o6ncesi donemde kitaplar, dil gelisimini desteklemesinin yani sira ¢ocugun
kendini tanimasina, kendini ifade etmesine de olanak saglamaktadir (Gonen,
1988; Duke ve Kays, 1998; Liile, 2007). ister anlatma ister bir kitaptan okuma
seklinde c¢ocuga sunulan ve ilgisini ¢eken bir doyku g¢ocuga, anadilinin gesgitli
kullanimlarini igitme firsati saglar. Kelime haznesini geligtirir. Cocuk oykuyle ilgili
sordugu sorularla dili kullanma imkanini elde ederken bir yandan da konu ile ilgili

pek ¢ok bilgi kazanir (Hargrave, Sénéchal, 2000; Deretarla Gul, 2013).

1.7.5.11. Okul Oncesi Egitim Kurumlari

Cocuklarin akranlari ile birlikte olabilecekleri, akranlarini taniyarak ¢evre olusturup,
gelismelerine saglikli ve dogal bir bicimde devam edebilecekleri ortamlara
gereksinimleri vardir. Bu donemin en iyi sekilde gecirilmesini saglayan, ¢ocuklari
uyguladigi egitim programlari ile her yonuyle destekleyebilen en etkili kurumlar
okul 6ncesi egitim kurumlandir (La Paro, Pianta ve Shulman, 2004). Okul 6ncesi
egitim programlarinda ¢ocugun dil gelisimine yonelik konusma, dinleme etkinlikleri
onemli bir yer tutar. Cocugun distinme ve cevresiyle iletisim kurma yetenegini
gelistiren okul Oncesi egitim kurumlari, ¢cocugun dili daha etkili bir sekilde
kullanmasini saglar. Okullarda bulunan gevre kosullari zengin uyaranlar icermekte
ve dil gelisimini olumlu yénde destekleyerek hizlandirmaktadir (Mustard, 2007;
Kogyigit ve Kok, 2011; Kargi, 2012).

Okul 6ncesi egitim kurumlarindaki uygulamalar daha c¢ok dile dayanmaktadir.
Ayrica c¢ocugun cevresinde konusabilece@i kisi sayisi ¢ok oldugundan, gocuk
baskalarini dinleme ve bagskalariyla konugsma firsati bulur (Nelson, 1973; Mauvis,
2005). Anadili etkinlikleri zamani ise, ¢ocugu anadilini 6grenmek icin farkl
deneyimler gegirdigi bir zaman dilimidir. Siir, tekerleme, bilmece, parmak oyunu,
Oykl anlatma, 6yku sonrasi etkinliklerle alici ve ifade edici dilini gelistirir (Robert ve
Owens, 2012; MEB, 2013). Muzik, oyun ve daha bir¢ok etkinliklerle de gergek
hayati tanir ve 6grenir. Dili 6grenme surecinde bol bol egzersiz yapar ve deneyim
edinir (Bowerman ve Levinson, 2001; Yapici, 2004; Aydin; 2012; Oztirk, 2013;
Tufekei, 2013).

Dilin gocugun 6grenmesinde 6nemli bir etmen olmasi, gocugun dil gelisimine okul
Ooncesi yaslarda onem verilmesini, dil gelisimini destekleyici ortam ve kosullarin

olusturulmasini gerektirir. Cocugun en iyi gekilde egitilebilmesi igin yapilacak
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calismalar belli bir amag ve ilkeler dogrultusunda duzenlenmelidir. Program ve
yontemler gelistirilirken ya da degerlendirmeler yapilirken bu programlarin,
cocugun gelisim o6zelliklerine uygun olup olmadigina dikkat edilmelidir (Goldin-
Meadow, 2008; Oates ve Grayson, 2004).

Program cocugun Kisiligine saygi duyuldugu, duygu ve ihtiyaglarinin dikkate
alindig1, aktif yasayarak 6grenme olanaklariyla donatiimig, bir butindar. Okul
oncesi egitim kurumlarinda dil gelisimine yonelik programlar dikkatlice hazirlanirsa
her ¢cocuk dil kullaniminda yeterli hale gelebilir. Bir dil programinda amag, gocugun
gunluk etkinlikler sirasinda tesadufi aldigr dil egitimiyle, dil egitimi icin Ozellikle
ayrilmis surelerde aldigi bilgileri birlestirmektir (Gonen, 1988; Usun, 2012; Bayar
Muluk, Bayoglu ve Anlar, 2014). Okul éncesi dil editim programlarinda konusma
ve dinleme etkinlikleri onemli bir yer tutar. Dilin en iyi kullanildigi anadili, muzik,
oyun gibi etkinlikler, cocugu so6zlU dil kullanimi konusunda destekler (Dickinson,
McCabe, Anastasopoulos, 2002; Plunkett ve Wood, 2004).

Anadili etkinlikleri; ¢ocuklarin yeni kelimeler 6grenmesine, kelime dagarciginin
boylelikle gelismesine, kelimeleri dogru ve vyerinde kullanabilmelerine,
duguncelerini dil araciigi ile ifade edebilmelerine yardim etmektedir. Anadili
etkinlikleri, ¢ocugun hayal gulcunun gelismesi agisindan da olduk¢a vyarar
saglamaktadir. Ayrica bu etkinlikler ile ¢ocugun bir gruba katilarak burada,
etkilesimde bulunmasi, ona ulastirilmaya c¢alisilan mesajlarla gevresi ile ilgili birgok
konudan haberdar olmasi mimkin olmaktadir (Howes, Burchinal, Pianta, Bryant,
Early ve Clifford, 2008; Zucker ve Landry, 2010; Génen ve Veziroglu, 2013).

1.7.6. Dil Geligsimi ve Soyut Diigiinme iligkisi
Bloom Taksonomisinde ve gelistirdigi 6grenme modelinde de ¢ocuklarin bilissel
gelisimleri, bilissel slre¢ becerileri ve dusinme becerileri Uzerinde durmustur.
Bilgi, anlama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme becerilerinde
dusuncenin gucunun altini gizmistir. Farkli turlerde olan bilginin anlamlandirilarak
beyinde yerlestiriimesinde, derinlemesine ve detayli bir disinmenin yardimci

oldugunu séylemistir (Harris, 2004; Oztan Ulusoy, 2012; Senemoglu, 2012).

Bilgiyi taniyan ve hatirlayan beynin 6grendikleri ile yasadiklari arasinda gocuklarda
bir kopru kurdugunu vurgulayan Bloom, detayli bir disinmenin soyut dugsinmeye
temel hazirladigini  sdylemektedir. Soyut dusinme c¢ocuklarin dusunme
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yapilarinda anlamlandirma, hatirlama, hipotez olusturma becerilerini kapsar.
Ogretmenlerin kullandiklari disiinmeyi destekleyici (tam 6grenme gibi) modellerle
farkh 6grenme modelleri daha da gelismektedir (Bowerman ve Lavinson, 2001;
Oztan Ulusoy, 2012; Senemoglu, 2012).

Tsao (2002), cocuklarin dugtinme stillerinin ve bu stilleri yeni durum ve sekillere
uydurabilme becerilerinin, soyut dusunme becerisi sayesinde oldugunu
sdylemektedir. Bu beceriyi en fazla destekleyen ve gelistiren etkinligin ise oyun ve

sinif igi paylasimlar oldugunu ortaya koymustur.

Piaget de Bloom ‘a benzer bir sekilde soyut duslinmenin ¢ocuklarin hayatindaki
onemini vurgulamis ve soyut disunmeyi basl basina bir gelisim dénemi olarak ele
almigtir. Piaget soyut islemler donemini 11 yastan ergenlik ddonemine kadar olan
bir zaman aralig1 olarak ele alarak incelemistir. Ancak her ¢ocugun dogdugu
andan itibaren soyut islemlere hazir hale gelebilmek igin ¢abaladigini
sOylemektedir. Piaget’'nin bilissel gelisim kuramina yapilan en onemli elestiri,
cocuklarin soyut iligkiler kurmaya, dugsinmeye ve sonuglar ¢ikarmaya ¢ok daha
once basgliyor olmasina iligkindir. Piaget'nin biligsel gelisim donemlerinin zaman
araliklarinin, ginimuazde c¢ocuklarin gelisim dénemlerini karsilamadidina yonelik
elestiriler bulunmaktadir. Cocuklar gelisimsel olarak birbirlerinden farkliliklar
icermektedir. Bu nedenle Piagetin donemlerindeki zaman araliklarinin birgok
cocugun gelisimini agiklamada gec¢ kaldigi yénindedir. Cocuklarin, gelisimin
dinamigi igerisinde soyut disunme becerilerinde Piaget'nin disindiugunden daha
hizli ilerledikleri disunulmektedir (Bloom, 1970; Bloom ve Lohey, 1978; Cooper
Hansen ve Zambo, 2005; Omeroglu ve Kandir, 2007; S6nmez, 2009; Usun, 2012;
Berk, 2013).

Soyut disinmeyi saglayan en 6nemli sey hafizadir. Hafiza sayesinde yasanilan
ve onemli izler birakan, birgok bilgi geri ¢agirilabilir. Soyut digiinme okul 6ncesi
donemde planlanan birgok etkinlik ile gelistirilebilmektedir. Detaylandirma,
yasamla bag kurabilme ve yenilikler Uretebilme, sureclerinin tamami, 6gretmenler,
aileler ya da ¢ocukla yakindan ilgilenen/bakimini Ustlenen bir bireyin destegi ile
olmasidir. Cocuklar birgok beceriyi oyunlar yolu ile kazanirlar. Oyunlar ile gocuklar
semboller gelistirir, yasamlar ile iligkiler kurar ve soyut disunmeyi de bu yolla
gelistirmeye baglarlar. Oyunlar esnasinda dusunme becerilerini en ¢ok
destekleyen, cocuklara sorulan anahtar sorular ve yapilandiriimig sohbetlerdir
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(Smith, Wigboldus ve Dijksterhuis, 2008; Korkmaz ve Mahiroglu, 2007; Oers ve
Poland, 2007;Zucker, Justice, Pianta ve Kaderavek, 2010; Sawyer, 2012;
Adiguzel, 2013). Anahtar sorular, ¢ocuklarin bulunduklari durum icerisinde daha
fazla disunmesini saglar. Yasamdaki detaylara dikkat ederek bunlari
aciklamasina yardimci olurlar. Bireyleri yonlendirmek amaciyla kullanilan bu
sorular 6gretmenler tarafindan yapilandirilan her etkinligin cocuklarda disinmeyi
daha da gelistirmesine yardimci olur (Goldin-Meadow, 2008; Joyce, 2011; Kargi,
2012; Gonen ve Veziroglu; 2013).

Soyut dastinmenin en dnemli basamaklarindan birisi dolayli olarak dusunebilme
yetenedidir. Cocuklar hayatlari, deneyimleri Gzerinden dugstndukleri ve anladiklari
bir durumu dolaylama yaparak diger insanlar icinde diisiinmeye baslarlar. Onceleri
ben merkeziyetci dusunen ¢gocuklar sonra karsilastirmalar yaparak iligkiler kurarlar.
Ogretmenlerin kiyaslama ve karsilagtirma yapmaya yonelik kullanmis olduklari
soru kaliplari, gocuklarin soyut dugsiinme becerilerini destekleyerek detaylara daha
fazla dikkat etmelerini saglamaktadir (Cooper Hansen ve Zamboo, 2005; Ege,
2005; Isitan, 2005; Mustard, 2007; Omeroglu ve Kandir, 2007; Kargi, 2012; Berk,
2013;Bayar Muluk ve arkadasglari, 2014).

Etkinlikler ya da oyunlar sirasinda c¢ocuklarin kararlarini ve degerlendirmelerini
ortaya koymalarini saglayacak uygun yonlendirmeler soyut dusinmede bir diger
onemli basamaklardandir. Cocuklar cikarimlarda bulunarak baskalarinin ve
kendilerinin duygularini agiklayabilirler. Ac¢ikladiklari duygulari diger akranlari ile
kiyaslayarak aralarindaki farklilhklari gozlemlerler. Boylece c¢ocuklar ortada var
olmayan bazi duygulari da sezinlemeye ve ortulu de olsa anlamaya baslarlar. Bu
da onlarin soyut dugunebildiklerinin bir gostergesini olusturmaktadir (Duke ve
Kays, 1998; Ezell ve Justice, 2000; Isitan, 2005; Omeroglu ve Kandir, 2007;
Deretarla Gul, 2013).

Tahmin etme, fikir yuritme, hayal kurma ve agiklama gibi faaliyetler soyut
dustinmenin gdstergeleridir. Ornegin okul dncesinde bir metnin devamini tahmin
etme, metne bir isim koyma ya da koyulan bir ismi tahmin etme, ¢ocuklarin
Ogretmenleri ile yaptiklari soyut disunmeyi gelistiren bazi etkinliklerdendir.
Cocuklarla birlikte yapilan resimli oykl kitabi okuma etkinlikleri de g¢ocuklarin

tahmin etme, cikarimlarda bulunma, hayallerini anlatma ve aktarma hakkinda
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deneyimler edinmelerine katki saglamaktadir (Dickinson ve arkadaslari, 2002;
Demircan, 2006; Adiguzel; 2012; Benson, 2013).

Drama, resimli oyku kitabi okuma ve oyunlar c¢ocuklarin olaylar hakkinda
deneyimlerini ortaya koyma imkanlari yarattiklari i¢in, soyut dugunme becerisinin
gelisiminde 6nemli bir role sahiptir. Sembolik oyunlarda g¢ocuklar sembollere
goOrevler yukler ve soyut oyunlar oynarlar. Kendi kendine konusmalar ve
monologlarda bulunurlar. Bu monologlarda duasutnurler ve fikirler Gretirler.
Urettiklerini akranlari ile paylasarak birbirlerinden 6grenmeye devam ederler.
Bunlarin yani sira eksiklerini fark etme, dile getirme, benzerlikleri ortaya koyma,
muhakeme yaparak problem ¢6zme, olaylarin sebep, sonug¢ ve isleyislerini
aciklama, cocuklarin resimli 6yku kitabi okuma etkinlikleri yaparken siklikla
yaptiklari faaliyetlerdir. Resimli 6yklu kitaplarinin  resimleri ve metinleri
Ogretmenlere anahtar sorular olusturabilmeleri igin hazirlanmis  6nemli
materyallerdir. Yaratici bir yetigkinin ¢ocugun gelisimini desteklemesi kendisinin
de soyut ve ¢ok yonli disltnebilmesi ile mumkin olacaktir (Justice ve Ezell, 1999;
Menyuk ve Brisk, 2005a; Demircan, 2006; Aydin, 2012; Adiguzel, 2012; Hanbay,
2013; Oztiirk, 2013).

1.7.7. Dil Gelisimi ve Detaylandirma, Fonoloji iliskisi
Bireylerin yasadiklari toplumda dili daha iyi ve duzgun kullanabilmesi igin
cocukluktan itibaren bireylerin yeterlilik kazanmasi, desteklenmesi gereklidir. Etkin
bir dil kullanimi i¢in sézel dilin kazaniimis olmasi kadar dilbilimsel bilesenlere ait
becerilerin de kazaniimig olmasi gereklidir (Plunket ve Wood, 2004). Dil bilimsel
bilegenler; fonetik (ses bilim), semantik (anlam bilim), sentaks (s6z dizimi),
morfoloji (bigim bilgisi), pragmatik (edim bilim) dir. Bu bes bilesen dil biliminin belli
bagl dgeleridir (Bowerman ve Levinson, 2001; Godin-Meadow, 2008; Justice,
Pullen ve Pence, 2008). Dil bilim c¢ocuklarin gelisimi dizeyine ve cgevresel

faktorlere gore farklilik géstermektedir (Joyce, 2011).

Cocuklar dil bilgisi kurallarini 6grenmeye ve bu kurallari kullanmaya basladikga
ogrenmeye daha hevesli hale gelirler. Zamirler, sifatlar, ¢ogul ekleri ilgilerini
cekmeye basglar. Ozellikle iki tic yas civarinda fiillerin zamanlarini ve gogul eklerini
kullanmaya odaklanirlar. Ogrendikleri bu kurallari her yerde kullanmaya dikkat
ederler. Buna asiri kurallasma denilmektedir (Ball ve Blachman, 1991).
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Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar dilin butliin seslerini hentz edinememiglerdir. Bu
nedenle tonlama ve akiciliklari yetigkinlere oranla ¢ok az gelismigtir. Fonoloji,
erken cocukluk déneminde asamali olarak gelisir. Cocuklar bu dénemde sesleri
clkarmaya cabalarlar. Bu nedenle yetigkinlerin mudahaleleri onemli bir rol
oynamaktadir. Bu donemde ¢ocuklarin konugmalarina sert duzeltmeler yapmak ve
yeniden tekrarlamalar yapmalari, hatalarini gidermeleri icin fazla israrci
davranmak faydali degildir. Hatta dili 6grenme ¢abalarinda engelleyici bile
olabilmektedir (Kobayashi, 2009).

Cocuklar ifade edici dili kullanirken baslarda farkh sesleri ayirt ederler. Sézcuklerin
seslendiriimesini yapmaya c¢alisir, ¢abalar ve sahip olduklari ses bilimsel bilgi
dizeyini ortaya koyarlar (Bayhan ve Artan, 2009). Cocuklarin sesleri bilingli olarak
kullanmalari, gunlik diyaloglarinda veya bir metni okuma esnasinda seslerin
siralaniglarina ve niteliklerine iliskin farkindalik gostermelerine genel olarak “ses
bilgisel farkindalik becerisi (fonoloji)” denir. Seslerin bir araya gelerek s6zcuk
olusturdugunu fark edebilen g¢ocuk fonolojik duyarlilik kazanmistir (Chomsky,
1957; Beck ve McKeown, 2007; Maybin ve Watson, 2009; Lundberg, Larsman ve
Strid, 2012; Robert ve Owens, 2012).

Fonolojik farkindalik kazanmis olan gocuklar ayni zamanda kafiyeleri fark etme,
kendi kendine uyakli sdzcukler olusturma, sozcuklerin baglarinda ve sonlarinda
yer alan sesleri kullanarak benzer sesler ile eslestirme, kelimelerin hecelerden
olustugunu anlayabilmeye baglarlar (Ball ve Blachman, 1991; Crain-Thoresan ve
Dale, 1992; Crawford, 1995; Justice ve Ezell, 2002; Girolametto, Weitzman,
Lefabure ve Greenberg, 2007). Fonolojik farkindalik gocuklarin harfleri tanima ve
sozcukleri detayll olarak inceleme yeteneklerini de artirmaktadir. Roth, Troia,
Wortington ve Handy (2006), yaptiklari galismalarinda okul 6ncesi donemde
gelistirilen fonolojik farkindahdin ¢ocuklarin ilkokula basladiklarinda okuma
yazmaya daha fazla hazir olmalarini sagladigini ortaya koymustur (Crain-
Thoresan ve Dale, 1992; Crawford, 1995; Girolametto, Weitzman, Lefabvre ve
Greenberg, 2007).

Fonolojik farkindalik bir baska agidan da c¢ocuklar igin kelimeleri detaylandirma
surecidir. Cocuklar seslere daha dikkatli bir sekilde bakarak detaylara
odaklanmaya baglarlar. Gorsel olarak tanima ve hatirlama becerileri fonoloji
kavraminin igerisinde yer alan detaylardir (Ball ve Balchman, 1991).
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Cocuklar yeni kelimeler 6grenirken seslerini taklit etmeye ¢abalarlar. Bu esnada 6n
ve arka dil, digler ve dudaklar, damak, ses telleri ve akcigerler gibi vicut
parcalarindan yararlanirlar. Seslerin ¢ikartilarak kelimelerin sdylenilebilmesi igin
tum bu vicut kisimlarinin bir harmoni igerisinde ¢alismasi gerekmektedir. Vucudun
konusma dretiminden sorumlu tim bu pargalarina artikalatorler denilir.
ArtikUlatorler birlikte ve bir uyum igerisinde hareket ettiklerinde, seslerin dogru
telaffuzu mimkdnddr. Boylece kelimelerin dogru ¢ikarilmasi saglanacak, bu da
konusmanin net ve anlasilabilir olmasini saglayacaktir (Harris, 2004; Goldin-
Meadow, 2008; Robert ve Owens, 2014). Konusmanin gelisiminde ¢ocuklar
cinsiyetlerine gore farkliliklar gdstermektedir. Zaman zaman kiz ¢ocuklar dil
gelisiminde sesleri ¢cikarma ve yeni kelimeler soylemede erkek ¢ocuklarina gore
daha ileri seviyede bulunsa da bazi erkek cocuklarda kiz g¢ocuklarinin dil
gelisimlerini yakalayabilmektedir. Ancak g¢ocuklarin cinsiyetlerine goére yas
donemlerinde c¢ikartabildikleri sesler degigiklik gosterebilmektedir (Justice ve
Lankford, 2002; Hoff, 2009).

Cocuklar duygularini, ihtiyaglarini, isteklerini ifade etmek icin dili kullanmayi
ogrenirler. Boylelikle bulunduklari ailede, akran grubunda ve yasadigi toplumda
aktif bir birey olurlar. Dil kigik ¢ocuklar tarafindan bir takim soyut kurallar olarak
deqil, grup icerisinde kendi etkinliklerini gelistirmek Uzere sosyal ve iletisimsel bir
arac olarak ogrenilir. Okul 6ncesi donemde en belirgin dil gelisimi, baskalarini
etkilemek icin kelimeleri ve cumleleri kullanabilme becerisidir. Dili sosyal olarak
kullanmaya pragmatik denir (Crawford, 1995; Erdogan, Bekir ve Erdogan Aras,
2005; Crevecoeur, 2008).

Okul 6ncesi donemde bazi gocuklar erkenden okuma ve yazmaya basglarlar.
Ancak onlarin okuma yazmasi yetiskin okuma ve yazmasindan daha farklidir.
Aslinda onlarin sinif ortaminda ve evde okuma yazmalarini fark etmek oldukca
zordur. Oyunlar igerisinde dikkatlice gozlem yapildiginda kiguk c¢ocuklarin dyku
olusturmada, isaretler ve semboller ¢izmede gayet aktif olduklari fark edilebilir.
Bazi gocuklar kendilerine 6zgii okuma sekilleri geligtirmiglerdir. Ornegin evcilik
kosesinde oyun oynamakta olan bir ¢ocuk, kagida bir seyler karalayabilir. Bu
kagitta yazili olan cizgileri sanki okuma biliyormus gibi okumaya calisabilir.
Cocuklarin ¢ogu okul oncesi yaslarda okuma yazma bildiklerini duagunurler.
Yetigkinlerin kendi yazdiklari yazilari okuyabileceklerine inanirlar. Bu okuma
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yazma davraniglari gergcek okuma yazma davranigi dedildir. Yazmaya karsi
duyarhlk geligtirdiklerinin bir gostergesidir. Yaziyi dnemsemeye basladiklarini ve
yetiskinleri taklit ederek okur gibi yaptiklarini gostermektedir. Bu tur —mis gibi
okumalar c¢ocuklarin yazi duyarlihgi kazanmasinda ve okuma yazmaya
hazirlanmasinda 6nemlidir (Berk, 2013; Hindman, Connor, Jawkes ve Morrison,
2008).

Cocuklarin resimli 6yku kitaplarina kargi ve kitap okunmasina karsi olan ilgisinin

gelisimini Schickedanz (1999) su sekilde aciklamistir:

e Cocuklar bir éykunun kelimelerinin resimlerden geldigine inanir. Bundan
dolayl sadece resimlerin oldugu ve herhangi bir yazinin olmadigi bir

sayfada bile “oku” diye seslenebilir.

e Cocuklar ikinci asamada yaziy1 fark eder ve Oykinun bu yazilardan
olustugunu anlar. Yazilara dikkat etmeye ve kelimeleri birbirleri ile
karsilastirmaya baglar. Kelimeleri detaylandirarak onlari incelemeye, harfler

icerisindeki benzerlikleri eglestirmeye baslar.

e Uglincli asamada ¢ocuklar 6ykii metnini ezberlemistir. Resimli éyku kitabin
ellerine alarak metni bir yetiskin okumadan resimlerinden kendileri dykuyu
olusturabilirler. Kitap okunurken kendisine nasil tutulduysa o sekilde
tutmaya ve sayfalari tipki bir yetigkin gibi ¢evirmeye dikkat ederler. Oyki
kendisine nasil okunduysa ayni jest, mimik ve tonlamalari kullanmaya

caligirlar.

e Cocuklar doérdincli asamada resimli dyku kitabinin haritasini ¢ikarmaya
baslarlar. Ezberledigi dyki metnini yazida bulmaya g¢alisir. Gordugu yazilari
sanki okuma biliyormus gibi metindeki kelimeler ve heceler Uzerinden
yapmaya calisir. Soyledikleriyle yazilanlar arasinda bag kurmaya caligir.
Okuyormus gibi yaparak kelimeleri parmagi ile takip edip eslestirme
yapmaya c¢alisir.

Bu asamalarin tamami gocugun kitapla arasinda duygusal bir bag kurmasini
saglar (Pentimonti ve Justice, 2010). Bir yetigkin gibi davranmak ve onu taklit
etmek, onlar igin eglenceli bir igtir. Kitaplar, ¢ocuklarin en ¢ok zevk aldiklari
materyaller haline boylece donusurler. Resimler, resimlerdeki detaylar, karakterler

cocuklar kitabi defalarca inceledikge daha fazla ilgilerini gekmeye ve belleklerinde
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daha fazla yer edinmeye basglar. Bu da onlarin dil gelisimlerini destekler (Neaum,
2010).

Kuguk c¢ocuklar hentz o6grenmedikleri sozcuklerin yerini, bildikleri sozcukler
temelinde yeni sdzclkler uydurarak doldururlar. Ornegin bahgivan kelimesini daha
once hi¢ duymamig ama bu mesledi anlatmaya c¢alisan bir gocuk “bitki adami”
demigtir. Buna benzer olarak okul dncesi donemde cocuklar bilmedikleri fiiller,
meslekler ve kavramlar i¢in tahminlerini igeren kendi olusturduklari bazi sifat ya da

tamlamalari olusturabilirler (Plunkett ve Wood, 2004).

Cocuklar iki kelimelik cumleler kurmaya ya da ifadeler kullanmaya basladiktan
sonra bigim bilgisine yonelik kurallari kazanmaya baglarlar. isimlerin gogul ve iyelik
durumdaki hallerini kullanirlar (kedinin ve kediler gibi). Kullanilan zamana uygun
ekleri kelimelerin sonlarina koyarlar. Edatlan (ile, -zaman gibi) ve fiillerin farkl
cekimlerini (geliyordum, gelmistim gibi) kullanirlar. Cocuklarin bigcimsel 6zellikleri
nasil genellediklerine bakmak icin en iyi yontem bazi kurallari nasil
genellediklerine bakmaktir. Ornegin cogul ekini genelleyerek “‘kalem” yerine “l¢
kalemler” diyebilirler (Herschensohn, 2007; Bayhan ve Artan, 2009; Berk, 2013;
Ersan, 2013).

Okul oOncesi donemde c¢ocuklar s6z dizimine iligkin kurallari da &grenirler.
Kelimelerin nasil siralanacagi ile ilgili karmasik kurallar konusunda giderek artan
bir beceri gosterirler. “Nerede, ne zaman, nasil, ni¢in, neden” gibi 6n soru eklerini
inceledigimizde “Anne nereye qitti?” ya da “Bebek ne yapti?” gibi sorularin uygun
bir sekilde sorulabilmesi icin “Nereye” ve “ne” sorulari arasindaki farki ve sorulari
dogrulayan ifadelerin gocuk tarafindan bilinmesi gereklidir (Ornegin, “Anne pazara
gitti.” ve “Bebek mamasini yedi”’). Oncelikle bu 6n soru eklerinin ciimlede
yerlestiriimesi gereklidir. ikinci olarak sorulmak istenilen fiil ya da isimse ona gore
cumle olusturulmahdir. Cocuklar bu soru cumlesi turinde ilk goérevi yerine
getirirken s6z diziminde bir takim sorunlar yagsamaktadir. Bundan dolayi okul
Oncesi donemdeki ¢ocuklar sorularini “Nereye anne gitti?” ve “Ne bebek yapti?”
seklinde ifade edebilirler (Oztiirk, 2013; Robert ve Owens, 2012).

Anlam bilgisindeki kazanimlar da erken ¢ocuklukta dnemlidir. Kelime haznesindeki
gelisme oldukga carpicidir. Bazi uzmanlar 18 ayla alti yas arasindaki kuguk

cocuklarin her saat bagsi yeni bir kelime 6grendiklerini idda etmiglerdir (Gelman ve
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Kalish, 2006). ilkokula bagladiklarinda gocuklarin yaklagik olarak 14000 kelime
bildikleri tahmin edilmektedir (Clark, 2003).

Kullanim bilgisindeki ilerleme de kuguk c¢ocuklarin dil gelisiminde 6nemli bir
gOstergedir. (Bryant, 2009). Alti yasindaki bir ¢cocuk iki yasindaki bir gocuga goére
daha iyi bir sohbet arkadasidir. iletisim slrecinde surdurilen kltirel kurallari
ogrenmeye ve farkli kosullardaki konugmalara uyum saglamaya baglayan ¢ocuklar
dil konusundaki kullanim becerilerini geligtirerek daha yeterli bir anlatici ve

dinleyici haline gelirler.

Okul 6ncesi donemde, dil etkinlikleri blunyesinde, fonolojik farkindaligi gelistirerek
cocuklarin detaylandirma becerilerini desteklemek igin; kafiyeli kelimeler
kullanmak ve vurgulamak, tekerlemeler, siir ve sarkilar soylemek, hecelere
ayirarak soylemek, ritim galismalari yapmak ve kelimelerin baglangig-bitis seslerini
kullanarak oyunlar oynamak vyararli olacaktir (Mavis, 2005; Sénéchal, Pagan,
Lever ve Ouellette, 2008; Maybin ve Watson, 2009; Robert ve Owens, 2012).
Okuma yazmaya hazirlik ¢calismalari kapsaminda gorsel tanima, ayirt etme, gorsel
bellek ve gorsel algi calismalari ¢ocuklarin bilissel gelisimlerini destekleyen bazi
calismalardandir (Berk, 2013). Cocuklar bdylelikle, fonolojik duyarlihdr farkh

yollarla tanimakta ve detaylandirmaya yonelik becerilerini edinmektedir.

Cocuklarin yaraticiliklar da farkh disinmelerinde ve detaylara odaklanmalarinda
etkilidir. Yaratici dusunebilen ¢ocuklar biligsel gelisimsel yaklagima gore, surekli
gelisim gostermeye devam ederler. Detaylar fark ederek ¢dzim yollarini kesfeder
ve bir kere ¢6zumi buldularsa, bunu farkh birgok durumda deneyerek fikirler
uretirler. Denemekten sikilmazlar. Olaylardaki gizli noktalar kesfetmekte
ustalardir. Akici duagsunarler, esneklik gostererek detaylara goére yeniliklere ve
degisime uyum saglarlar. Diger bireylere gore orijinallerdir ve benzerliklerden ¢ok
farkhliklara odaklanabilirler yani fikirlerini derinlestirebilirler (Adigtzel, 2013;
Oztiirk, 2013).

Yaratici olan ¢ocuklar, kendilerini ve duygularini farkh yollarla ifade edebilirler.
Drama yoluyla gunlik yasamda detaylandirdiklari ve pargalarina odaklandiklar
olaylari sergileyebilirler. Bdylece o6grendiklerini sergilemeyi, duygularini ortaya
koymayi, empati kurmay! drama yoluyla gelistirirler (Adigtzel, 2013; Machado,
2013).
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Okul 6ncesinde okunan resimli 6yku kitaplari, gocuklarda yaraticiligin geligtiriimesi
icin kullanilan énemli araglardir. Cocuklar resimli dyku kitaplari yardimiyla éykuler
Uzerinde dusundurler, fikirler Gretirler. Hayatlari ile bagd kurar ve metni yaratici
yollarla surdurebilirler. Bunun yani sira c¢ocuklar resimli oyku kitaplarindan
edindikleri deneyimleri, dramalar yoluyla ortaya koyarlar. Cocuklar resimli dyku
kitabinda yer alan detaylara dikkat eder. Cocuklarin oykiuyl daha iyi
yorumlamasini ve pargalara dikkat etmesini detaylar saglar. Oykudeki duygulara,
durumlara, gunlik yasamla olan baglara odaklanmak, detaylara dikkat ederek

geligir (Veziroglu ve Gonen, 2012; Gonen ve Veziroglu, 2013).

Batin bir metinin pargalarina dikkat etmeye baslayan c¢ocuk detaylara
odaklandikga metin — yazi iligkisine ilerlemeye baslar. Metin ile yazi arasinda bag
kurarak cumleler, kelimeler ve seslere dogru detaylari takip eden ¢ocuk metinin
okuma yonunu kesfederek yazi ile iligkiler kurmaya baglar. Merak eden, arastiran,
inceleyen cocuk yazidaki detaylari arastirmaya, benzerliklerin farkina varmaya
baslar (Plunkett ve Wood, 2004).

Okul 6ncesi egitim programi esnektir ve sarmal bir yapidadir. Bu nedenle ayni
kazanim ve gostergeler kullanilarak farkl bir¢ok tirde etkinlik planlanabilir (MEB,
2013). Bunlar birbirleri ile iligskilendirilerek g¢ocuklarin gelisimi ¢ok yonli
desteklenebilir. Ogretmenlerin hazirladiklari bu tir etkinlikler, cocuklarin farkli

bircok acidan desteklenmesini saglayacaktir.

Okul 6ncesi donemde yetiskin konugmalari, fonolojik becerileri ve detaylandirmayi
gelistirmeyi saglayan en onemli araglardir. Yetiskinlerin kullandiklari kelimeleri
detaylandirmalari, anlamlarini agiklayarak kelimelerin farkl kullanim alanlarini da
cocuklara gostermeleri hem dil gelisimi agisindan hem de biligsel gelisimi
acisindan cocuklarin gelismesini saglayacaktir (Crawford, 1995; Reese ve Cox,
1999; Sénéchal ve arkadaslari, 2008).

Kelimeler bazen mecazlar, es anlamlar igerirler. Bu nedenle gocuklarin kelimeleri
anlamalar ve akillarinda uygun semalara yerlestirmeleri zorlagabilir. Bundan
dolayr oOgretmenlerin okul o©ncesi donemde kelimelerin anlamlarini farkh
kullanmalarini saglayan, ¢ocuklari da kullanmaya tesvik eden bir yontem izlemeleri
gereklidir (Yapici, 2004; Benson, 2013). Yeni kelimeler 6grenen ¢ocuklarin bunlari

dramalar yoluyla canlandirarak icsellestirmesine imkan yaratilmalidir. Boylece
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cocuklarin dil gelisimleri ve farkindaliklari artmaktadir. Kelime dagarcigi artan
cocuklar yeni kelimeleri bildikleri ve eskiden oOgrendikleri kelimeler ile

karsilastirmaya baslarlar (Joyce, 2011; Adiguizel, 2013).

Dramanin igerisinde yer alan taklitler ve rol oynamalar c¢ocuklarin bedenlerini
kullanarak fonolojik becerilerini geligtirmelerini saglayan vyaratici bir yoldur.
Vucutlarini kullanarak harflerin yazihiglarini taklit eden ve kelimelerin anlamlarini
rol oynayarak ortaya koyan c¢ocuklar drama yoluyla fonolojik duyarliliklarini
gelistirirler. Kendi duygularini ve bagkalarinin duygularini isimlendirebilen ¢ocuklar

bdylece kendilerini daha iyi ifade edebilirler (Adiguzel, 2013).

1.7.8. Dil Gelisimi ve Sinif Ortaminin/Atmosferinin iligkisi

Dil ve o6grenme arasinda onemli bir iligki vardir. Bu iligkide dil, 6grenmeyi
kolaylastirir. Ogrenme siirecinde ise ¢ocugun dili gelisir. Cocugun dil gelisiminde
iletisim kurma ihtiyaci vardir. Bu iletisim ne kadar saglikh olursa gocugun geligimi
de o oranda artis gostermektedir. Bu yuzden olumlu bir sinif atmosferi 6grenmede
cok onemlidir (Kogyigit ve Kok, 2011). Sinif atmosferini belirleyen faktorler su
sekilde siralanabilir (Justice ve Ezell, 1999; Terzi, 2002; Mashburn, Pianta, Hamre,
Downer, Barbarin, Bryant, Buchinal, Early ve Howes, 2008):

Ogrenmenin hedeflerine yonelik rahat bir ortam
e Olumlu bir 6gretmen-6grenci iligkisi
e Cocuklarin kendi aralarinda olumlu iligkiler
e Sinifin fiziksel 6zelliklerinin egitim ve 6grenmeye uygun olmasi
e Ogrenmeye glidilenmis ve motivasyona sahip bir grup

Ogretmenin olumlu bir sinif atmosferi olusturabilmesi, cocuklarin dil gelisimlerini
destekleyebilmek i¢cin dnemli bir basamaktir. Kendilerini rahat ve huzurlu hisseden
cocuklar, 6grenmeye gudulenerek var olan duruma konsantrasyonlarini artirirlar.
Boylece cocuklarin dikkatlerini odaklamalari gereken noktalara onlari ulagtirmak
Ogretmen icin daha kolay olmaktadir (La Paro, Pianta ve Schulman, 2004).
Ogretmenlerin bazi becerilere sahip olmalari onlarin olumlu bir sinif atmosferi
olusturarak etkinlikleri daha iyi yonetmelerini saglayacaktir. Boylelikle gocuklarin
bireysel farkhliklarina dikkat ederek, onlara bireysel destek saglanmasi ve dil

gelisimi, detaylandirma, fonoloji gibi becerileri edinip edinmediklerinin kontrolinuin
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saglanmasi daha kolaylikla yapilabilecektir (Sawyer, 2012). Ogretmenlerin

cocuklarin dil geligimlerini iyi bir sinif yonetimi stratejisi ve sinif ortami ile

destekleyebilmesi icin dikkat etmesi gereken hususlar sunlardir (Reese ve Cox,
1999; Uzmen, 2001; Terzi, 2002; Skibbe, Moody, Justice ve McGinty, 2010;
Kogyigit ve Kok, 2011; Pentimonti ve arkadaglari, 2012):

Sinifta uygun bir oturma duzeni saglanmalidir. Bu duzen kullanilacak yonteme

gére degistirimelidir. Ozellikle sinif tartismalarinda masa ve sandalyelerin

herkesin birbirinin ylUzini goérecek sekilde yeniden dizenlenmesi 6gretimin

amacina ulasmasi ve iletisimin saglikl olabilmesi agisindan ¢ok énemlidir.

Ogrencilerin bireysel farkhliklari bilinmeli ve bunlara saygi gosteriimelidir.
Her cocuk etkinliklere aktif olarak katilmak ister. Ancak bunun igin onun
ilgisine, bilgisine, gelisim duzeyine, zekésina, 6grenme stiline uygun bir

ortamin olmasi gerekir.

Ogrencilerin isimleri 6grenilmeli ve isimleriyle hitap edilmelidir. Ogrencilere

isimleriyle hitap etmek birgok iletisim engelini ortadan kaldirir.

Ogretmen gocuklardan neler bekledigini aciklamali ve c¢ocuklarin
beklentilerine yanit verebilmelidir. Ayrica c¢ocuklarin duzeylerine uygun

olarak bunlari onlara agiklamali izah etmelidir.

Cocuklarla kurulan gb6z kontaklari, onaylamalar, bedensel bazi isaretler
olumlu bir sinif ortami olugturmada ve sinif yonetimini saglamada 6nemlidir.
Baoylelikle gocuklarin 6grenme g¢iktilarina donutler veriimesi ve gerektiginde

de uyararak katilimin gerceklesmesi saglanacaktir.

Cocuklarin etkinliklere katilmalar igin guvenli bir ortam saglanmahdir. Bu
ortam igin g¢ocuklarin sorulari ve agiklamalari gulung bulunmamaldir.
Birbirine saygisizca davranan ¢ocuk davraniglari ve konusmalari
engellenmeli ve her ¢cocuk ile goz temasi kurulmaldir. Boylelikle 6gretmeni
tarafindan her zaman takip edildigi ve izlendigi ¢ocuga hissettiriimelidir.
Olumlu ya da olumsuz her davraniginin 6gretmen tarafindan gorulduguna
bilmek ¢ocuklarin davraniglarina daha dikkatli olmasinda etkili bir yol olarak

gOrulmektedir.
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e llerleyen zamanda sinif atmosferini bozan hareketlerin éniine gecebilmek
icin ilk basta cocuklarla birlikte kurallar belirlenmelidir. Kurallar her ¢ocuk
tarafindan benimsenmeli ve kurallarin sebepleri konusulmalidir. Kurallarin
icerisine ihtiyag duyuldukga yeni kurallar eklenebilmeli ya da

cikarilabilmelidir.

Okul o6ncesi egitimde sinif atmosferi, grup psikolojisi agisindan da
degerlendiriimelidir. CUnkU birgok etkinlik buylk grup etkinlikleri olarak
planlanmakta ve uygulanmaktadir. Ornegin resimli oyki kitabi okuma
etkinliklerinde o6gretmenler genellikle buyluk grup etkinliklerini tercih etmektedir.
Cocuklarin her birinin dil gelisimini destekleyebilmek igin, dil etkinlikleri igerisinde
sinif yénetimi stratejilerini dogru kullanmak ve sinif atmosferini dizenlemek
onemlidir (Reese ve Cox, 1999; Zucker ve Landry, 2010; Benson, 2013). Resimli
Oyku kitaplari okunurken farkl birgok yontem bulunmaktadir. Ancak bu yontemlerin
sinif ortamina uygun olanini belirlemek ve se¢cmek oldukg¢a zor bir istir (Zucker,
Justice & Pianta, 2009 ; Génen, Ertirk ve Ozen Altinkaynak, 2011; Olgan, 2013).

Tam etkinliklerde oldugu gibi resimli 6yku kitabi okuma etkinliklerinde de etkili ve
iyi bir sinif atmosferi yaratmanin yolu, gocuklarin gelisimlerini destekleyen bir yolla
onlarin etkinliklere katilimini saglamaktir. Bunun ig¢in ¢ocuklar arasinda isbirligine
dnem verilmelidir. iletisimin olumlu siirmesi icin sinif atmosferinde kullanilan dile
de cok dikkat etmelidir (Ezell ve Justice, 1998). Oyki agiklanir ya da anlatilirken;
acik, somut bir dil kullaniilmal, Gstl kapali ifadelerden kacginilmalidir (Demircan,
2006). iletisimde kullanilan kelimeler kadar ses tonu ve vurgulama da dnemlidir.
Bunlar kelimelere farkli anlamlar yukler. Etkinlikler stresince olumlu bir dil
kullanilmali, suclayici, “ima edici”, yasaklayici ifadelerden uzak durulmalidir.
Ogretmen cocuklarin hatalarini ve yanhs bilgilerini diizeltmelidir, ancak bunu
yaparken onlari asla asagilamamaldir. Dogru bilginin butliin ¢ocuklar tarafindan
ogrenilip ogrenilmedigini anlamanin kibar ve kirici olmayan yollari bulunmaya
calisiimalidir. Sadece bazi ¢ocuklarin degil, butlin gocuklarin 6gretmenle iletisim
kurmasi saglanmalidir. Bu iletisim icin g¢ocuklar cesaretlendiriimelidir (Gest,
Freeman, Domitrovich ve Welsh, 2004; Deretarla Gul, 2013).

Sinifin iletisim yapisi ve sinif ortaminin fiziksel dizeni birbirleriyle butunsel bir iligki
icerisindedir. Sinif i¢i iletisim; c¢ocuklarin gereksinmelerini, ilgi, duygu ve

dusuncelerini ifade edebilmelerine olanak saglayacak, demokratik bir ortamin
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olusturulmasina hizmet etmelidir (Celep, 2002). Cocuklar olumlu sinif ortami ve
uygun fiziksel dizenlemeyle birlikte daha kolay sosyallesir. Bu sosyallesmeyle
birlikte ¢ocuklarin dil gelisimlerinde artis gorulur. Bu artig ¢ocuklarin kendi ihtiyag
ve isteklerini sinif icinde acikga ifade etmesini kolaylastirir (Curby, Grimm ve
Pianta, 2010).

1.7.9. Gocuk Kitaplarinin Genel Ozellikleri

Kitaplar, okul 6ncesi donemden itibaren gocuklari renk, gizgi ve sézclklerin estetik
diliyle tanistirarak onlara anadilinin guzelligini hissettiren ilk araclardir. (Sever,
2003). Okul 6ncesi donemden bagslayarak dnem kazanan kitaplar ¢ocuklara ana
dile olan duyarhligi ve dil bilincini kazandirarak edebiyat dinyasina kargi bir ilgi
uyandinir. Sifir - ¢ yas doneminde c¢ocuklarin oyun ihtiyaglarini karsilayip
duyarak, dokunarak ve gorerek yeni kefigsler yapmalarini saglayan kitaplar ayni
zaman da birer kesif aracidir (Gonen, Burcak, Uysal ve Bediz, 2013). Bunlar
genellikle ¢ocugun cevresini tanimasina yardimci olan ogretici kitaplardir. Bu
kitaplarda c¢ocugun gunlik yasantisinda yer alan kavramlar (oyun, beslenme,
temizlik, aile, arkadas...) resimlerle anlatiir. Resimlerin altinda da durumu
acgiklayan kisa bir cumle bulunur. Olduk¢a saglam olmasi gereken bu kitaplara
ABC kitaplari denilir (Sirin, 2000). Bu kitaplarda belirli bir olay ve konudan sz
etmek gugtur. Kuguk yas grubunun ilgi ve dikkat surelerinin ¢ok kisa oldugu
g6zden kaciriilmamalhdir. Bu dogrultuda ABC kitaplarinda konular ¢ok hizli geligir
ve surekli bir hareket vardir. Yine bu yas déonemindeki ¢ocuk kitaplarini susleyen
resimlerin basit ve gergekgi olmasi, anlagiimasi bakimindan 6nemlidir (Génen ve
arkadaslari, 2013).

Ug - alti yas grubu ¢ocuklar icin ise daha ¢ok yeni kavramlarin edinimi ve anlama
becerilerinin gelistiriimesi bakimindan kitaplar nem tasimaktadir. Yakin gevresini
daha iyi tantyan ¢gocugun ilgi alani genisler ve daha ¢ok toplumsal igerikli kitaplar
davraniglarini bigimlendirir. Bunlarin yaninda hayal guglerini de kullanarak degisik
yorumlar yapabilecekleri fantezi unsurlarin yer aldigi kitaplara da ilgi duyarlar
(Ural, 2013). Bu kitaplardaki konular basittir. Metinler kisa ve ¢ocugun merakini
giderebilecegi cevaplari icermektedir. Alti yagina dogru ise ¢ocugun resimlerine
bakarak adeta kendi kendine okuyabilecegi daha gelismis masallar ve resimli dyku
kitaplari tercih edilir. Cocuga Oyku kitabi okurken de olaylar, konu ve karakterler
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onem kazanmaya baglar. Bu donemde dikkat sureleri biraz daha uzadigindan

uzun oykuleri de yeri geldigince dinleyebilirler (Veziroglu ve Génen, 2012).

Okul 6ncesi donemde ebeveyn ile ¢cocuk arasinda da fiziksel ve duyusal yakinlik
kurmay! saglayan kitaplar etkili bir iletisim aracidir. Bu donemde henluz okumanin
gerceklesmedigi dikkate alindiginda kitaptaki anlatilanlarin  dinlenilmesi ve
resimlerine bakilmasi c¢ocukta hayal gucu ve yaratici diusunme yeteneklerinin
gelisimine olumlu katki saglayacaktir (Abaci, 2003; Ural, 2013). Sifir - alti yas
grubu cocuklar icin hazirlanan kitaplar genellikle resimli 6yku kitaplari bashgi
altinda ele alinir. Bunlar adindan da anlasilacagl Uzere kitapta yazidan ¢ok
resimlerin egemen oldugu, resim-metin iligkisinin ¢ok daha siki bir sekilde

vurgulandigi kitaplardir (Génen, 1994).

Ancak icinde resim olan her kitap resimli oyku kitabi degildir. Resimli oyku
kitaplarinda anlatilanlar arka arkaya resimlerle ya da metin-resim uyumu
cercevesinde ¢ocuga iletilir. Bu tur yapitlarin en 6nemli 6zelligi, buyuk olgide goze
hitap etmesidir. Kligik ¢ocuklarin bir eseri sevmesinin en énemli basamagi onun
gorsel olarak da c¢ocuga hitap edebilmesidir. Bu kitaplar gorme ve isitme
duyulariyla da g¢ocuklari desteklemenin yaninda bazi kavramlarin verilmesinde
yardimci olmaktadir (Kaplan, 2000; Abaci, 2003; Omeroglu ve Kandir, 2007;
Kargi, 2012; Ural, 2013). Okul 6ncesi c¢ocugu her seyden once yaparak-
yasayarak, eglenerek, oyun yoluyla birgcok yeni bilgi ve kavrami edinir. Kitaplar da
bu hususlar dikkate alindiginda igerikleri ve bigimsel 6zellikleriyle ¢ocuklarin ilgisini
cekebilecek, bircok seyi kesfetmelerine olanak taniyici 6zellikte olmalidir (Sever,
2003). Resimli oyku kitaplari zaman zaman ¢ocuklari eglendirmeli zaman zaman
da dugundurmelidir. Ayni sekilde kitaplar birtakim kurallar koymaktan ¢ok neden
sonug iligkisi kurdurarak cocuklara yeni yasamlar sunma yoluna gitmelidir.
Kitaplarin igcerdigi konu ve durumlar ¢ocuklarda merak ve ilgi uyandirmali, onlarda
gercek yasama dair yanitlanmasi gereken sorular olusturabilmelidir (Dedeoglu,
2013).

Cocuk kitaplarinda onemli olan nitelikli, anlasilir bir dil ve yaklagimla ¢ocugun
kendini, insani ve yagsami tanimasina olanak saglayacak yasam bigimleri sunmak
olmalidir. Cocuklara kitap 6nerirken degisik yas gruplari ve ilgi duyduklari konulari
da dikkate almak gerekir. Cocugu yasamindaki ilk yaglardan baslayarak kitapla
tanistirmak onu gelecekte nitelikli bir okuyucu yapmak agisindan onem
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tasimaktadir. Resimli kitaplari olumlu, uygun ortamlar icerisinde c¢ocukla birlikte
birakmak kitap sevgisinin gelismesinde onemli bir adim olacaktir (Gonen 1994,
Olgan, 2013).

1.7.10. Gocuk Kitaplarinin Cocugun Gelisimine Olan Etkileri

Okul oncesi yillar okuma aligkanliginin kazanilmasinda diger kitle iletisim araclari
ile kiyaslandiginda énemli bir yere sahiptir (Turan ve Gul, 2008; Dedeoglu, 2013).
Kaltirel degerler aile-gocuk okuma paylasimi sirasinda dnemli bir yere sahiptir.
Yetigkinlerin okumaya ve egitime karsi pozitif tutumlari, ¢ocuklarinin okuma
davraniglarini ve so6zel gelisimlerini de etkilemektedir. Yetiskin-cocuk okuma
paylasimi evde okuma caligmalarina, okuryazarliga, anne egitimine ve iletisimin
niteliine olumlu destek saglamaktadir. Cocuk gelisiminin bir parcasi olan kitap
okuma c¢ocuklarin aileleri ve c¢evresindeki kisiler tarafindan da énemsendiginde
daha degerli bir hale gelmektedir. Daha fazla okuma etkinlikleri ile mesgul olan ve
kitaplarda eglenerek zaman gegiren ¢ocuklar bu durumu diger gelisim alanlarina
da basarih bir sekilde transfer edebilmektedir (Glndtz, 2007).

Erken c¢ocukluk doneminde vyapilan okuma c¢alismalarinin pek ¢ok yarari
kesfedilmistir. Bu yararlar genel olarak iki gruba ayrilir: Birinci grup zihinsel ve
akademik yararlar olarak agiklanabilir. Ornegin, erken ¢ocuklukta okuma ile dil
gelisiminin yani sira yluksek basari gerektiren zeka testleri ile de aralarinda pozitif
bir iligki bulunmustur. Bir ¢ok kuram da c¢ocuklarin dil gelisimleri ile bilissel
gelisimlerinin arasindaki paralelligi vurgulamaktadir (Piaget, Bruner...vb.). Okuma
direk olarak matematik ogretimi ve 6grenme ile iligkili gibi gorinmese de ilerleyen
donemde okudugunu anlama, dogru yorumlama, muhakeme vyetenegini
destekleme agisindan okumanin énemi ortaya ¢ikmaktadir. Nitelikli kitap segimleri
ile okuma, gocuklarin sosyo-duygusal degerlerine ve empati geligtirmelerine de
yardimci olabilir. Bu empatik beceriler c¢ocuklarin sosyal ve duygusal
gelisimlerinde 6énemli bir rol oynar (Kobayashi, 2009; Kargi, 2012; Kigtkkaragoz,
2012).

Okumak, “Bir yaziyi meydana getiren harf ve igaretlere bakip bunlari seslendirmek
veya digtinceyi anlamak?”, “Yazilmig bir metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmek”,
“Bir seyin anlamini ¢6zmek” olarak tanimlanmaktadir (Turk Dil Kurumu). Okuma,

gecmiste yasanilan ve gunumuzde bizim i¢in hala 6nemli olanlari anlamamizi,
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yorumlamamizi ve gelecege bunlari iletmemizi saglayan olgulardan biridir. Asirlar
Oncesinden gunumuze gelen bu beceri insanogluna 6zgudur. Her ne kadar
glinumuzde kullanilan ara¢ ve ortamlar farkllagssa da okuma hala surekliligi olan
bir eylem olmaya devam etmektedir. Ayrica okuma insanin dunya gorusu
kazanmasini, davranislarini buna gore sekillendirmesini, kendini yenilemesini ve
kendini degerlendirmesini saglamaktadir (Aral ve Gursoy, 2000). Okuma, bebeklik
doneminden itibaren alt yapisi hazirlanan okul 6ncesi donemde hazirbulunugluk
edinildikten sonra kazanilan bir etkinlikti. Okuma bir kez 6grenilir ve bu insanin
yasam! boyunca devam eden bir sureklilik gosterirse okuma aliskanhgi haline
donusur. “Aligkanlik, bir seye alismig olma, ic ve dis etkilerle davraniglarin
tekrarlanmasi, hep ayni bigimde gerceklesmesi sonucu beliren sartlanmis
davranig; alisma, bir igi tekrarlayarak kolaylikla yapabilir hale gelmek, o isi stirekli
ister olmak” olarak tanimlanabilir (Tark Dil Kurumu). Okuma aligkanligi birey
tarafindan bir gereksinim bir ihtiyag olarak gorilmeye baslanilirsa eksikligi
hissedilmeye baslanir. Bu da insanlarin dizenli ve elestirel bir bicimde okumasini

saglamaktadir.

Okul 6ncesi donemde kazanilan pek ¢ok aliskanlik, beceri ve davranis yasamin
daha sonraki asamalarinda da devam eder. Bu dénemde becerilerin kazaniimasi
ve gelismesinde ailenin, yakin c¢evrenin, okulun ve ogretmenlerin dnemli rolu
vardir. Cocugun okul 6ncesi donemde yazili materyallerle karsilasmasi okuma
aliskanhginin olugsmasinda bir baslangigtir. Okuma aligkanhiginin ¢ocuklarda
geligtiriimesi igin gocugun gorsel ve isitsel ve teknolojik araglarla gegirdigi zamanla
okumaya ayrilan zaman arasinda adaletli bir dengenin kurulmasi gerekmektedir.
Bunun yani sira evde okumaya yatkinligi saglayacak herturli arag¢, dokiman,
malzeme ve yayin da bulunmalidir (Génen ve Devrimci, 1993).

Nodelman (1996) okul dncesi ddonem ¢ocuklari i¢in hazirlanan resimli kitaplar az
kelime igeren, buyuk ve renkli resimlerden olusan 6yku kitaplari olarak tanimlar.
Ona gore cocuklar resimlerden hoslanirlar ve resimlere gereksinim duyarlar.
Kitaplarla biylyen cocuk, kitaplari nasil tutacagini, sayfalari nasil cevirecegini,
metnin yonunu fark eder. Cocuk kitabin konusu ile resimleri arasinda iligki
kurabilecek bir yetenege sahiptir. Resimlerdeki klguk ayrintilari gorebilir, ritmik
tekrarlari soyleyebilir, dykunun gelisim sirasini tanimlayabilir (Glazer, 1986). Erken
cocukluk doneminde okumaya yonelik duyarlihdl gosteren ilk beceriler ¢cocugun
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cevresinde bulunan yazili ve resimli materyallere karsi ilgi duymasi ile baslar.
Cocugun onceden gordugu, tanidigil logo ve isaretleri tanimasi, adinin yazilisina
dikkat etmesi ve taklit etmeye calismasi, alfabeyle ilgilenmesi, alfabedeki bazi
harfleri tanimasi gibi ip uglari ¢ocuklarin okumaya karsi hassaslastiginin bir
g6stergesidir (Ustiin, 2007).

A}

Sangkaeo (1999)'a gore “okuma aligkanligi” kavrami Kiginin okuma ve okumaktan
zevk alma davraniglarina karsilik gelir. Bu kiginin kisisel okuma organizasyonunun
bir seklidir. Model olma okuma aligkanhginin edinimi igin oldukga oOnemlidir.
Ozellikle okul 6ncesi donemde gocuklarin kazandiklari davranislarin birgogu
model alma yolu ile olmaktadir. Bu nedenle okumay!i aligkanlik haline getirmek igin
evde yetiskinlerin ¢cocuklar icin iyi modeller olmalari gerekmektedir. Ailece okuma
zamanlari belirlemek, bu aliskanhgin kazaniimasinda oldukga etkili bir yontemdir
(Goénen ve Uyanik Balat, 2002). Kitabin gocuga yetiskinler tarafindan okunmasi,
amaca hizmet edecek anahtar sorularin uygun sekilde ¢gocuga sorulmasi gocugun
anlatma yeteneginin gelismesini saglayacaktir. Ayrica yetiskinler tarafindan okuma
cocugun oykude yer alan, olaylari kisaca Ozetleyebilmesini, kelime haznesinin
artmasini, dinleme yeteneginin gelismesini ve duzgun vyapilarda cumleler
olusturmasini da saglamaktadir. Okul dncesi donemde kitaplar ile arasinda duzenli
ve bilingli bir iligkiyi kurmayi basarmis olan ¢ocuklar ilkogretime bagladiklari zaman
okuma ve vyazma becerilerini gelistirmekten daha fazla keyif almaya
baglayacaklardir (Gonen, 1994). Kitaplar hayal gucu ve kendini tanima gibi
Ozellikleri guglendirir, artirir ve g¢ocugun dokunarak, gorerek, isitme duyularini
uyararak zihinsel gelisimine katki saglar. Kitaplara ulasmak hemen hemen her
yerde mumkundur. Cocuklar gin iginde pek c¢ok yerde kitapla karsilasirlar.
Okumayi destekleyen ideal bir ev ortami, iyi bir 6gretmen ve yaratici okullar gesitli
konularla ilgili kitaplara ulasmayi saglarlar. Dedeoglu, (2013), c¢ocuklarin
ogrenmek, hayal gucunu genisletmek, benzerlikleri ve bilinmeyenleri kesfetmek

gibi sebepler icin okudugunu sdylemektedir.

1.7.10.1. Bebeklik Doneminde Resimli Kitaplar
Okuma, bebek ve ailesinin birlikte vakit gecgirmesi igin 6zel bir firsat sunar.
Bebekler, erken donemden itibaren cevrelerindeki sesleri igsitmeye, ebeveynin
sesini tanimaya baglar. Bebeklerle kitaplari paylagsmak kitaplari ve okumayi

sevmeleri igin dogal destek saglar. Okuma bebege zengin bir dil tecribesi sunar.
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Yetigkinin kendisine kitap okumasini taklit etmeye caligir, farkli sesler gikarmayi
denerler. Sesli okuma bu seslere anlamin yuklenmesine yardim eder. Kitaplar
bebeklere gorsel uyaran da saglar. Kitaplar objelere odaklanarak gorme
duyusunun gelisimine de firsat verir. Ayrica gorsel motivasyon tecrtbeleri, bebegdin
beyin gelisimini de uyarir. Kitap sayfalarina odaklanarak bebegin resimlere
dikkatle bakmasi ayni zamanda g6z kaslarini da gelistirmektedir. Okuma bebege,
ilk okuryazarlik tecribelerini sunar (Goénen ve arkadaslari, 2013). Arastirmalar
kitaplarla ve okuma ile erken dénemde doyurucu bir karsilasmanin gcocugun daha
ilerleyen yaslarda okumayi daha hizli 6grenmesini sagladigini gostermektedir
(Abaci, 2003; Aydogan ve Erbay, 2006; Beck ve McKeown, 2007; Yildirim, 2008;
Turan ve Gll, 2008; Oztirk Samur, 2011; Sahin, 2013).

Bebeklere kitap okurken yetiskinler su temel noktalara dikkat etmelidirler:

1. Bebegin isirabilecegi, dokunabilecegi parmaklari ile sayfalarini c¢evirmeye

calisacagi kitaplari segmeye 6zen gosterilmelidir.

2. Kitap okurken bebek ile temas halinde olunmalidir. Ona dokunmak ve temas

etmek guven duygusunu kazanmasina yardimci olacaktir.

3. Parlak renkli, tanidik objelerin oldugunu, zitliklarin belirgin oldugu kitaplari

secmek onemlidir.

4. Bebekler icin hazirlanmis olan her sayfada bir obje /bir kelime olan kitaplari

tercin etmeye 6zen gosterilmelidir.

5. Farkh dokunma yuzeylerine sahip ve c¢ocuklarin ayni zamanda dokunma

duyusunu da geligtirici kitaplarla da ¢ocuklarin tanigmalari saglanmalidir.

6. Bebeklerin ellerine alarak kitap ile kendi arasinda iletisim kurabilecedi sekildeki

kitaplar tercih edilmelidir.

7. Kitap okuma etkinligini gercgeklestirirken bebegin rahat bir ortamda olmasina ve
ihtiyaclarinin giderilmis olmasina dikkat edilmelidir. Bebekler keyifli olduklar

zamanlarda daha ¢ok sey 6greneceklerdir.

8. Okuma etkinligini her gun birkag kez (birka¢ dakika bile olsa) gerceklestirmeye
calismak onemlidir. BoOylece kitaplarla ilgilenmek aligkanlik haline gelmeye
baglayacaktir.
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9. Bebekler farkh sesler ¢ikararak amagl ve istekli olarak okumaya katilirlar. Bu,

pekistiriimeli ve desteklenmelidir.

10. Bebegdi uygun bir pozisyonda kitabin sayfalarini net olarak gdérebilecegi bir
sekilde tutmak onemlidir. Boylelikle dikkatini odaklamasi ve ilgilenmesi daha kolay
saglanacaktir. (Matulka, 2008).

1.7.10.2. Okul oncesi Donemdeki Cocuklar i¢in Resimli Kitaplar
Okul o6ncesi donemde c¢ocuga kitap okumak ileride okuryazarlik igin temel
olusturur. Okuma etkinligi ile gocuklar, kitabi nasil tutacaklarini, sayfalari nasil
cevireceklerini ogrenirler. Daha sonra okuryazarlik becerileri gelisir, yazi
farkindal@i olusur, harflerin yukaridan baslayarak soldan saga dogru okundugunu
yani okuma yonunu fark ederler. Kitap okuma ayni zamanda c¢ocuklara yasam
tecribeleri de sunar (Hayes, 2001; Ege, 2005). Zengin dil deneyimleri, kelime
haznesinin gelismesinde dnemli rol oynar. Belki de en dnemlisi, resimli kitaplarin
cocuklara ilk sanat tecribesini sunmalaridir. Bu tecribe 6ykli metni ile resmin

birlikte nasil uyum icinde oldugunu fark etmelerini saglar.

Yetigkinler c¢ocuklarina kitap okurken su temel noktalara dikkat etmelidirler
(Deretarla Gul, 2013; Sahin, 2013):

e Cocugun eline alarak sayfalarini ¢evirebilecegi buyuklukte kitaplari se¢gmek

onemlidir.

e Cocuklarin ilgisini ¢ekecek parlak renkli, tanidigi nesnelerin resimlerini

iceren kitaplari secerek kelime haznesi desteklenmeye galisiimalidir.

e Cocuklarin ilgisini farkh yollarla gekerek onlari ayni zamanda eglendiren
ses, kafiye gibi tekrarlari olan kitaplari segmek dnemlidir.

e Cocuklarin dokunma duyularini gelistirici farkli dokunma tecribeleri sunan
kitaplar segmek okuma ile birlikte farkli duyulari da desteklemeyi
saglamaktadir.

e Cocuklar vyetigkinlerle birlikte kitap okumasi, kitabi okuyormus gibi
incelemesi ve sayfalarini gevirmesi, resimlerini incelemesi igin tegvik etmek

gerekKlidir.

e Cocuklar icin segilen kitaplarin yeni kelimeler icermesine, kelime ve

resimlerin ilgi gekici olmasina dikkat edilmelidir.
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Cocuklarin sayfalari kendi baslarina g¢evirmeleri ve oyku ile ilgili sorular

sormasi igin firsat taninmahdir.

Cocuk okumaya zorlanmamalidir, ancak gun igerisinde mutlaka istekli
oldugu bir zaman araliginda kitap okunmaya c¢aligiimalidir. Kitap okumak
icin ¢ok zevk aldigi bir oyun ya da etkinlik bolinmemeli, kitap okumak bir

mecburiyetmis gibi gosteriimemelidir.

Kitap okuma etkinligi suresince c¢ocugun yaninda olunmaya 0zen

gOsterilmelidir.

Surekli ayni tarz ve yapida kitaplar secilmemeli farkli yayin evlerinin farkl
tirdeki kitaplann da tercih edilmelidir. Yayinlar arasindaki farkliliklar

cocuklara gosterilmelidir.

Sadece bir ders ¢ikarmayi amag edinen kitaplar dedil ayni zamanda okuma
sevgisi kazandirici kitaplar da tercih edilmelidir. Okurken eglendiren kitaplar
cocuklarin okuma aligkanligi kazanmalarinda onemli bir yer tutacaktir
(Matulka, 2008).

1.7.10.3. Gocuklara Resimli Oykii Kitabi Okumanin Faydalari

Cocuklarla nitelikli resimli kitaplari paylasmanin bazi yararlari sdyle siralanabilir
(Brewer, 2001; Smyth, 2005; Karatay, 2007; Gonen ve Veziroglu, 2013).

Dil gelisimini hizlandirir.

Cocuklarin resimler yoluyla sanatin en guzel érneklerini kesfetmesini saglar.
Cocuklar yazma stillerini kesfederler.

Edebiyatin bi¢cim ve yapisi ile ilgili seyler 6grenirler.

Cocuklar edebiyatla tanisir, kendi kendilerine okumaya karsi istekleri artar.
Cocuklarin daha sonraki yillardaki okuma basarisini artirir.

Cocuklarin ruhsal ihtiyaglarini (given duygusu, basarma ve basarili olma,
sevme sevilme, bir gruba kabul edilme, oyun ve degisiklik, estetik,

ogrenme) karsilarlar.

Cocuklara hayatta kargilasacaklari bilgiler sunarak yasam gercgeklerine

hazirlanmalarini saglarlar.
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Cocukta benlik algisi geligtirirler, boylece hayata ve insanlara dair bakis

acisi kazanmaya yardimci olurlar.

Cocuklara yasadigi kaltirin birikimlerini aktarmaya ve farkli kudltarleri

tanitmaya yardimci olurlar.

Dil kullaniminda sozel ifade kullanimindan yazil ifade kullanimina gegisi

desteklerler.

Cocugun gorsel alg! ve kiuguk kas motor gelisimini desteklemeye yardimci

olurlar.

Dikkati odaklama, merak, tahmin, hafizayl harekete gegirerek distnme
becerilerini destekleme ve g¢ocugun kavram gelisimine yardimci olarak

biligssel gelisime katkida bulunmay saglarlar.
Cocuklarin yaratici hayal guglerini isletme ve uyarmayi saglarlar,
Cocuga ilk kitap sevgisini asilama, edebi ve estetik dederler kazandirirlar.

Cocuklarin gelismekte olan kigisel ve Kkisilerarasi dunyalarina katkida

bulunurlar.

1.7.10.4. Resimli Oykii Kitabi Okurken Dikkat Edilmesi Gerekenler

Cocuklara resimli kitap okurken dikkat edilmesi gereken noktalar soyledir (Gonen,
1988; Reese ve Cox, 1999; Sever, 2003; Hoff, 2009; Gonen ve Veziroglu, 2013):

Kitabi dogru bir bi¢cimde tutmak olduk¢a onem tasimaktadir. Kitap
cocuklarin resimlerini iyi ve net bir sekilde gérmesini saglayacak bir bicimde

tutulmalidir.

Kitabi okumaya baglamadan Once sonraki yillarda da aliskanlk
kazanmasini saglamak amaciyla oncelikle kitabin dis kapagi birlikte
incelenmelidir. Daha sonra kitabin yazari tanitiimali, resimleyen kisiye ait
bilgiler gocuklarla paylasiimalidir. Boylelikle ileride kitap alirken de bu

noktalara dikkat etmeleri i¢in duyarlilik kazandiriimig olacaktir.

Oykii igerisinde gerekli yerlerde cocuklarin ilgisini gekebilmek amaciyla
etkileyici ve farkh ses tonlarini kullanarak wvurgulu okumalar

gergeklestiriimelidir.
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Okuma etkinligi suresince ¢ocukla g6z kontagi kurulmali ve onun
davraniglarina odaklaniimalidir. Boylelikle okuma etkinliginden daha c¢ok

keyif almasi saglanabilir.

Kitap okurken 6ykd metnine iliskin olarak yuz ifadeleri, jest ve mimikler
kullanmak 6nemlidir. Boylelikle metin ile duygularin iliskisini kurmaya

baglayacaklardir.
Okumanin daha etkili olmasi i¢in bazi kelimeler vurgulanmalidir.

Oykii igerisinde bulunan ve anlamini bilmedikleri kelimeler varsa bunlari
aciklamak onemlidir. Boylelikle kelime dagarciklarinin  gelismesi

saglanacaktir.

Cocuklarin resimli éyku kitabi okuma etkinligi sltresince dykunin akisini
takip etmelerini saglamak amaciyla aralarda mola vermek ve soru sormak
en aza indirilmelidir. Bu Oykunun bolunerek heyecaninin kagmasini

saglayabilir.

Cocuklara d6ykd metni okunmadan 6énce mutlaka yetiskin tarafindan metin
birka¢g kez okunmali ve daha etkili bir okuma sekli Uzerinde aligtirmalar

yapilmalidir.

Cocuklarin ilgisini ¢geken ve yeniden okunmasi igin israr edilen oykuler
mutlaka tekrarlanmali ve c¢ocuklarin 6grenmelerine firsat taninmaldir.
Sabirla bircok kez tekrarlanacak bir metin onlarin 6grenmeye devam

ettiklerinin gostergesidir. Bu yetiskinler tarafindan asla unutulmamalidir.

1.7.10.5. Okuma Aligkanlhiginin Kazanilmasinda Ailenin Etkisi

Okumanin aliskanhida dénusmesi i¢in, anne — babanin ve 6gretmenin 6zel ¢abasi

gereklidir. Ancak bu ¢aba ¢ocuga kitap okumasi yonunde 6gut vermek yerine kitap

okumaya model olunarak yapilmahdir. Anne-baba ve ogretmenin elinde kitap

gormek, ¢ocuk igin sdzel uyaridan daha iyidir (Kibris, 2000; Simsek, 2004). Evde

okuma aligkanhginin kazandirilmasi i¢in su noktalara dikkat edilmelidir:

Her yerde kitap bulundurulmahdir (Cantada, arabada, kanepenin yaninda
vb.)
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e Cocugun kendi kendine kitabi tutmasina izin verilmelidir. Kitabin én, arka

yuzunu bulmasina yardim edilmelidir.

e ik asamalarda gocuklarin daha fazla ilgisini ceken ve onlara eglenceli gelen

metinde kafiye kullanan kitaplar segilmeye calisiimaldir.

e Cocugun basit bir dyku olusturarak bu dykuye dair resimler yapmasini ve bir
kitap olusturmasina yardimci olunmalidir. Boylelikle gcocuk yazar olmanin

keyfini yasayacaktir.

e Kitaplarla ilgili gesitli projeler tretilmelidir. Oykiide gegen bir evi yapmak,
karakterlerin maketlerini yapmak ya da oOykude var olan bir yemegi

denemek gibi.
¢ Okumaktan keyif alinan seyleri okumak ile ise baslaniimalidir.

e Birlikte cocuk kiUtiphanelerine, kitapgilara giderek okuyacagdi kitabi gocugun

secmesine firsat verilmelidir.

e Bebeklerin kitabi 1sirmasindan endise duyulmamali ancak yemesi

engellenmelidir.

e Okuma etkinligine hergiin sire ayriimalidir (Oztirk Samur, 2011).

1.7.11. Okul Oncesi Donemde Okunabilecek Resimli Oykii Kitaplarinda
Bulunmasi Gereken Ozellikler

Okul 6ncesi ¢ocuklarina yoénelik kitaplar, onlarin biligsel, duyussal, psikomotor, dil
gibi birgok gelisim alanlarinda etkili arag olmanin yaninda egitsel bakimdan da
bazi Ozellikleri tasimak durumundadir. Kitaplar hem dig (bicimsel), hem de i¢
Ozellikleriyle bir butun olusturarak cocuklara sunulmalidir. Bu bolumde kitaplarin
okunurlulugunu, dayaniklihdini, g¢ekiciligini saglayan dis (bigimsel) 6zelliklerle
onlarin egitsel agidan onemini belirleyen birtakim iceriksel Ozellikler Gzerinde
durulmaktadir (Aral ve Gursoy, 2000).

1.7.11.1. Bigimsel Ozellikler ve Resimleme:
a) Buyuklik (Boyutlar): Cocuklar yaslar itibariyle daha ¢ok kolay tasinabilecek
farkh boyutlardaki kitaplari karistirmaktan hoglanirlar. Resimli 6yku kitabi olarak da
adlandirdigimiz bu dénem kitaplari hem kitabi anlatanin hem de onu dinleyenin
birlikte rahatca gorebilmeleri bakimindan iki kucak genisliginde olabilir. Kitabin

hafifligi kadar buylk boyda olmasi da g¢ocuklarin ilgisini gekmektedir. Genelde
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16x23 cm buyukligundeki kitaplar cocuklar agisindan normal saymaktadir
(Diliduzgun, 2000; Abaci, 2003; Konar, 2006).

b) Kagit: Cocuklarin gbéz zevkini oksayan, onlarda okuma istedi yaratacak
kitaplarin kagitlari kaliteli, birinci ya da ikinci hamur, mat, dayanikl kagitlar
olmalidir. Saman kagit; renkleri emip, net ve canli bir renk sekli vermediginden ve
cabuk yirtihp dayaniksiz oldugundan tercih edilmemelidir. Yine resmin yaninda
cok kotu kalitede kagida basiimig resimli kitaplar ¢gocugun estetik duygusunun
bicimlenmesinde olumsuz rol oynamaktadir. Bu nedenle Kkaliteli kitaplarin

secilmesine 6zen gdsterilmelidir (Kaplan, 2000; Oztiirk Samur, 2011).

c) Sayfa Duzeni: Sayfalarda, satirlar normal aralikli ya da normalden ¢ok aralikh
olup kenarlarinda marj denilen bosluklar bulunmalidir. Resim-yazi birlikteligine
dikkat edilmelidir. Cift yerine tek slUtun sayfalar tercih edilmelidir. Cocuklarin ilgi
surelerinin kisa oldugu dusundldigunde onlara yonelik kitaplarin en fazla 16 ile 24
sayfa olmasi gerektigi sdylenebilmektedir. Ancak belirtilen sayfa sayisi kuguk

yaslarda 10-12 sayfa civarina kadar diismelidir (Ozer, 2006).

¢) Harfler: Okul 6ncesi donemden ilkokul 3. Sinifa kadar 12 punto buUytklikte
harflerin kullaniminin oldugu kitaplar tercih edilmeye caligiimalidir. Ancak kiguk
yaslarda tercih edilecek kitaplarin punto buyukliugu 14 punto olmali ve az metin

cok resim olmasina dikkat edilmelidir (Collen, 2006).

d) Resimleme: Okul 6ncesine yonelik kitaplarin en dnemli 6zelliklerinden biri olan
resimler anlatilan konuya uygun olarak, aciklayici, eglendirici ve sevimli olmalidir.
Resimlerin kitaptaki konuyla bir batin halinde verilmesi son derece 6nemlidir.
Cocuk sadece resimlerden yola c¢ikarak konuyu belirleyebilmeli, bireysel
anlatimlarini yapabilmelidir. Cocuklarin estetik duygulari bu yas dénemlerinde
gelismeye baglamaktadir. Bu nedenle secilen resimlerin ¢ocuklarin estetik
duygularini geligtirmesi, c¢ocuklarin ilgilerini ¢ekecek canli ve net renklerden
olusmasi énemlidir. Oyki metnine ait resimlerde cocuklarin korkmasini ve siddete
yonelmesini saglayacak obijelerin ve figlrlerin bulunmamasina dikkat edilmelidir.
Mamkuin oldugunca profesyonel kigiler tarafindan resimlemesi yapilmig gocuk

kitaplarinin tercih ediimeye calisiimasi gerekmektedir (Génen, 1993; Ozer, 2006).

e) Cilt (Kapak): Cocuk kitaplarinin kapagi kaliteli, saglam ve kapak resmiyle

gocugu kitaba tesvik edici, canl renklerde olmalidir. Ozellikle kapad! bez ya da
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kalin mukavvadan yapilan ve dikis sekliyle ciltlenen resimli kitaplar daha uzun
Omurlt olduklar i¢in okul 6ncesi donemde tercih edilmelidirler (Gonen, 1993;
Sever, 2003).

1.7.11.2. igeriksel Ozellikler:
Bir cocuk kitabi dig 6zellikleri bakimindan ne kadar basarili olsa da gocuga yararh
olmasi agisindan igeriginde; kitabin konusu, temasi, plani, dil Uslup ve anlatimi,

kahramanlari ile bir butlinlik ve uyum igerisinde olmasi gerekmektedir.

a) Tema: Tema, yazarin c¢ocuklara aktarmaya calistigi temel didsunce ve
goruslerdir. Bunun igin gocuk kitaplarinda temanin gok net bir sekilde belli olmasi
gerekir. Temasi acgikga belli olmayan farkh sekillerde algilanmaya agik eserler
cocuklarda yanlis anlamalara, kararsizliklara sebep olabilir. Burada 6nemli olan
yazarin herhangi bir kigisel gorus, politik ve ideolojik dusuncelerini asilamaya
¢alismadan, daha ¢ok yasam, yasam sevgisi, doga, yurt-ulus, aile gibi énemli
degerleri igleyip ¢cocugun dunya gorusunu, bakis agisini, yorum gucunu geligtirmek
olmalidir (Griffith, Beach, Ruan ve Dunn, 2008).

b) Konu: Cocuk kitaplarinda tema ve konu birbiriyle siki iligki igerisindedir. Cocuk
kitaplarinda yer alan konular basitten-karmasiga, bilinenden-bilinmeyene,
somuttan-soyuta siralamasi dikkate alinarak igslenmeli daha ¢ok ¢cocuklarda guven,
sevgi, yurt-ulus degerleri, insan-aile iligkisi gibi temelinde sevgiden, iyilikten,
guzellikten dogan konular olmahdir (Sirin, 2000). Bunun yaninda konu secgerken
gocuga yeni deneyimler ve hayatlar sunan, ona birtakim guzel degerler agilayan
noktalara da agirlik verilebilir. Konularin surekli bir devinim unsuru tagimasi ve
kisa tasvirlerin yer aldidi kitaplar ilgi geken kitaplardandir. Cocuk kitaplarinda konu
secgerken; konularin gocuklarin glnlik yasantilarina paralel, onlarin hayal guglerini
ve yaraticiliklarini geligtiren, kultarel, evrensel insanlik ve ahlak degerlerini
vurgulayici nitelikte olmasi g6z énunde bulundurulmalidir (Cullian ve Galda, 1994;
Collen, 2006).

c) Kahramanlar: Cocuklar yasama ait birgok davraniglari sevdikleri, ilgi duyduklari
Kisileri, karakterleri model alma yodntemiyle edinirler. Bundan dolayi c¢ocuk
kitaplarinda yer alan kahramanlar oldukga belirgin ruhsal ve fiziksel 6zellikleriyle,

abartisiz bir sekilde yer almalidir. Cok sayidaki kalabalik kahramanlar yerine az
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sayida kahramanin gizilmesi dykuyl de daha anlasilir bir hale getirmesi agisindan
onemlidir (Oguzkan, 2000).

¢) Plan: Plan bir eserin i¢ iskeletinin olusmasini saglayarak ardindan kuralli bir
yazma isinin gerceklesmesini saglayan aractir. Oncelikle belirlenen bir plan
cercevesinde olusturulan gocuk kitaplarinda olaylar, karakterler, mekan, duygu ve
dusunceler birbiri ile uyum igerisindedir. Tutarli ve sirali bir konu — tema iligkisi
plani énceden yazar tarafindan olusturuimus kitaplarda mevcuttur.  Cocuk
kitaplarinda gereksiz anlatilara, detaylara, yer verilmeyip olaylar ¢cocugun ilgisini
surekli canh tutacak sekilde rahat bir ifade ile verilmelidir. Cocuk kitaplarinda

planin basit ve anlagilir olmasina dikkat edilmelidir (Kaplan, 2000; Ural, 2013).

d) Uslup, Dil ve Anlatim: Yazardan yazara farklilik gdsteren bir anlatim sekli olan
uslup, cocuk kitaplarinda sade, canli, akici, etkili ve guzel bir sekilde verilirse ilgi
cekici olmaktadir. Cocuklar gunliuk dilde kullaniimayan soézclik ve deyimleri, uzun
ve karmasik paragraflari anlamakta zorluk ¢ekerler. Bu agidan kullanilan dilin sade
ve akici bir ozellik gostermesi ilgi ve dikkatin konuya cevriimesinde onem tasir.
Cocuk kitaplarinda yer alan anlatimda, cocuklarin algilama gugleri, s6zcik
hazineleri dikkate alinmali; cimle yapilarinda genelde tek 6zne ve yuklem
bulunan, edilgen yerine etken catili fiillerin yer aldigi, sifatlarla olusturulmus

kaliplara agirhk verilmelidir (Oguzkan, 2000).

1.7.12. Resimli Oykii Kitabi Okuma Ve Anlatma Teknikleri
Okul 6ncesi donemde 6gretmenler resimli dyku kitabini higbir ara¢ kullanmadan
yalnizca ses tonunu, mimiklerini ve vucut hareketlerini kullanarak duz bir sekilde
anlatabilirler. Ancak bu tekdlize anlatim bir sure sonra c¢ocuklarin bu tur
faaliyetlerden sikilmalarina, dikkatlerini toplamakta zorlanmalarina ve sonug olarak
kitaplardan ve dil etkinliklerinden zevk almamalarina neden olur (Melekoglu ve
Melekoglu, 2012).

Bu dénemde gocuklarin dyklye olan ilgisini artirmak amaciyla farkh éyka anlatma
yontemlerini kullanmak 6nemlidir. Bu nedenle okul dncesi 6gretmenleri kendilerini
geligtirerek farkli okuma yol ve yontemlerini 6grenmelidir. Okul dncesi 6gretmenligi
lisans programi igerisinde var olan birgok ders ile bu konuda 6gretmen adaylarinin
duyarlilik kazanmasi saglanmaya calisiimaktadir. Ancak ginumuzde yeni ve farkh
bircok yaratici yolla doyku okuma, anlatma sekli geligtirimektedir. Bu nedenle
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Oogretmenlerin  bunlart da oOgrenerek kendilerini gelistirmeye c¢alismalari
gerekmektedir. Bunun yani sira 6gretmenler en ¢ok kendilerini rahat hissettikleri
yol ve yontemi belirlemelidir. Ancak ¢ocuklarin gelisim duzeylerinin ve 6grenme
sekillerinin birbirinden farkl oldugu unutulmamalidir. Tek bir dyku anlatim seklinin

yaninda farkli yollarda da yapilabilecekler arastiriimali ve 6grenilmelidir.

Cocuklarla paylasilabilecek cesitli resimli 6yku kitabi okuma ya da anlatma
teknikleri bulunmaktadir. Bunlardan bazilar; resimli oyku kitabi kullanarak
anlatma, pazen tahta ve figlrler kullanma, kuklalardan yararlanma, teknolojik

araclardan faydalanma, resimli dyku kartlarini kullanma ve televizyon serididir.

1.7.12.1.Resimli Oykii Kitabi Kullanarak Anlatma
Okul éncesi siniflarinda resimli 6ykiu kitabi okuma etkinlikleri ana dili etkinliginin en
onemli bolumunl olusturur ve bu tir etkinliklere gunlik akigta her gin mutlaka yer
verilmelidir (Eliason ve Jenkins, 2003; MEB, 2013). Ogretmen cocuklarin geligim
duzeyleri ve ilgileri dogrultusunda se¢mis oldugu Oykuyu buyuk gruba, kiguk

gruba veya bireysel olarak bir gocuga okuyabilir.

Cocuklar resimli 6yku kitabr okuma etkinlikleri yardimiyla kitaplarin 6zelliklerini
(konu, tema, karakterler, yer ve zaman gibi) ve her hikayenin baslangi¢, gelisme
ve sonug¢ bolumlerinden olustugunu ogrenirler. Bir okul dncesi 6gretmeni uzman
bir éyku anlaticisi ya da kurgulayicisi olmak zorunda degildir. Ancak, pratik
yaparak sesini kullanmayi ve tonlamayi 6grenerek etkili bir sekilde dyku okumayi
bagarabilmelidir (Oztlrk Samur, 2011).

Oykii icerisinde yer alan heyecanli, komik, Urkitici ya da 6fke verici kisimlari ses
tonunu ayarlayarak anlatmasi ilgi gekici olacaktir. Oykiiniin sonunda okunulan ya
da anlatilan metne iliskin sorular sormak, olaylari tekrarlamak konunun daha iyi
anlasiimasini  kolaylagtiracaktir. Cocuk kitaplarinin  birgogu sesli okumaya
uygundur. Ancak, kitap secilirken cocuklarin yasi ve gelisim seviyeleri dikkate
alinmahdir. Kuguk cocuklar igin daha buyuk ve renkli resimleri olan, cizimleri
karmagsik olmayan ve ¢ok uzun olmayan kitaplarin yani sira kisa tekerlemeler de
tercih edilebilir. Okul 6ncesi ¢agindaki cocuklar tekrari olan cimlelerden ve kendi
yasamlari ile iligskilendirebilecekleri dykulerden zevk alirlar. Komik 6geler igeren

veya macera konulu kitaplar ilgilerini ¢eken turlerdir. Bunun yaninda klasik degeri
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olan farkli kitap turleri de secilebilir (masal, 6yku, destan, efsane, gezi ve inceleme
yazisi, fabl, vb.) (Olgan, 2013).

Resimli oyku kitabini okumaya baslamadan dnce okumanin yapilacagi mekanin
dogru belirlenmesi 6nemlidir. Kitap okumak igin secilecek olan ortamin buyuklugu
grubun buyukligine goére secilmelidir (Neuman ve Dickinson, 2002). Oykii
okunurken ya da anlatilirken grubun oturma dizeni belirlenmelidir. Daire seklinde,
U seklinde ya da oOnlu arkali olacak bir sekilde ¢ocuklarin birbirlerini rahatsiz
etmeden dinleyebilecekleri bir pozisyon belirlenmelidir. Okuma alaninin iyi 1sik
almasi onemlidir. Bu resimli 6yku kitabinin sayfalarinin daha net goérulmesini
saglayacaktir. Sinifin yeterince gunes 1s1d1 almasi ya da gerektiginde yeterli
aydinlatmaya sahip olmasi onemlidir. Bir diger nokta ise dikkat dagitabilecek
gurultalt ortamlardan uzak, rahat ve guvenli alanlarda ¢ocuga kitap okunmasidir.
Hareketin ve gurultd seviyesinin ylksek oldugu blok merkezinin hemen yanindaki
okuma merkezinde bir grup g¢ocuga kitap okumaya c¢alismak ve c¢ocuklarin
dikkatlerini ¢ekecek farkli uyaranlarin bulundugu dis mekanlarda yapilan okuma

etkinliklerinin etkili olmasi mumkun degildir (Glazer, 2000).

On hazirliklar tamamlandiktan sonra ¢ocuklara okuma etkinligini gergeklestirecek
kisinin kitabi dogru ve herkesin gorebilecegi bir sekilde tutmasi onemlidir. Kitabin
okuyan kisinin ¢ene hizasina yakin olarak tutulmasi (cocugun g6z hizasina uygun
olarak) tim cocuklarin kitabin resimlerini en iyi sekilde gorebilmesine yardimci
olur. Kitabi tutmanin en kolay yollarindan biri bagparmak ve serce parmak yoluyla
kitabin desteklenerek tutulmasidir. Blyuk bir gruba kitap okurken veya okunan
sayfanin bitiminde c¢ocuklarin resimleri kolayca goérebilmeleri agisindan saga ve
sola olmak Uzere kitap hareket ettirilmelidir. Bu yolla, gocuklarin resimleri ve
yazilari gormeleri saglanarak kitap okuma sirasinda ilgilerinin canli tutulmasi
amaclanir. Bu nedenle 6gretmen her bir cocugun okunan sayfadaki resimleri
gérdiigiinden emin olmalidir (Smyth, 2005; Ozer, 2006).

1.7.12.2. Pazen Tahta Karti ve Figiirler ile Oykii Anlatma
Pazen tahta ile birlikte dykuaye iligkin figurler kullanilarak anlatim bir diger 6yku
anlatim yontemidir. Bu yolla dyki sunumu sirasinda ogretmenin metne iyi bir
sekilde hakim olmasi gereklidir. Elbette hatirlayamadidi ya da takildigi noktalarda
oyku kitabindan faydalanacaktir ancak gocuklari etkileyecek iyi bir sunum igin oyku
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metnini iyi bir sekilde bilerek vurgulanabilecek noktalar figurler yoluyla vurgulamak
etkileyici olmaktadir (Olgan, 2013).

Oykli anlatmaya baslamadan once pazen tahta figirleri olusturulmahdir. Bu
nedenle ¢ocuklar etkileyecegi dusunulen bir oyku belirlenerek bu oyku metninde
gecgen figurler 6gretmen tarafindan hazirlanmalidir. Figurleri hazirlamada birgok
yaratici yol bulunmaktadir. Ogretmenin elinde bulunan materyal ve malzemelere
gbre uygun yolu belirleyerek hazirliklarini yapmasi gerekmektedir. Cocuklarin
olusturacag figlrlerle de 6gretmenin kendi metnini olusturmasi ve cocuklarinda
yardimiyla bir oyklyl pazen tahtada oynatabilmesi mumkindir (Bishop ve
Melanie, 2006).

Secilen oykuler yas gruplarn dikkate alinarak kiglk ¢ocuklar icin daha
basitlestirilebilir veya daha blyuk yas grubundaki ¢ocuklar i¢in genigletilebilir. Cok
fazla karaktere sahip veya karmasik konusu olan kitaplarda bu yodntemi

kullanmaktan kaginiimahdir (Olgan, 2013).

Oykl anlatimi i¢in hazirlanan pazen tahta adindan da anlasilabilecegi gibi bir
parca tahta Uzerine gerilmis pazen veya kece ile hazirlanir. Tahta yerine
piyasadan temin edilebilecek fiber levha, karton, mantar, kopuk veya hali
parcasindan hazirlanmig panolar kullanilabilir. Miknatisli panolarda pazen tahta
yerine kullanilabilir. Bu konuda onemli olan pazen tahta olarak kullanilacak olan
materyalin duz ve sade bir renkte olmasidir. Figurlerin Uzerinde kaybolmamasi ve
cocugun dikkatini gekmesi 6nemlidir. Cocuk mat renkte bir zemin Uzerindeki
figlrlere daha kolay odaklanabilecektir. Bu nedenle sade, mat bir ylzey tercih
edilmelidir. Klasik olarak hazirlanan pazen tahtalarin yani sira égretmenler farkli
modellerde (¢adir, G¢ kenarli, perde, hayvan figurli vb.) pazen tahta hazirlayabilir
veya satin alabilirler (Kelleci, 2011).

Oyku anlatma sirasinda pazen tahta (izerinde dykiye iliskin bitin figlrler
bulunmamalidir. Figurler sirasi geldikge pazen tahtaya yapistirilarak onlarla ilgili
bolumler gocuklara etkileyici bir dille anlatiimalidir. Pazen tahta ile anlatim normal
anlatimdan biraz daha uzun surer. Cok hizli bir sekilde anlatilirsa ¢ocuklar igin
kafa karigtirici olabilir ve takip etmeleri zorlasir. Benzer sekilde ¢ok yavas
anlatimlarda da ¢ocuklarin ilgisi dagilabilir. Bu nedenle 6gretmenlerin gocuklar ile

g0z kontagi kurarak Oykunun uzunluguna karar vermesi, kararinda bir sureyi
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belirlemesi 6nemlidir. Zaman zaman hazirlanan bu pazen tahta ve figurlerin
siniftaki kitap ve okuma merkezine yerlestiriimesi gereklidir. Boylece gocuklarin
ilgisini cekmek mumkuln olacaktir. Cocuklarin bireysel ya da buyuk/kiguk gruplar
halinde kendi dykulerini olusturmalari igin ortam saglanmis olacaktir. Bu yolla hem

dil gelisimleri hem de yaraticiliklari desteklenecektir (Kelleci, 2011; Atalay, 2012) .

1.7.12.3. Kuklalar ile Oykii Anlatimi
Kuklalar ¢ocuklar tarafindan ¢ok sevilir bu nedenle 6gretmenler kuklalari 6yku
anlatma araci olarak kullanabilirler. Cocuklar kendi baslarina da kuklalar
kullanarak oykuler olusturabilir ve arkadaslari ile bunlari paylasabilirler. Boylece
cocuklar farkli karakter ve rollere burlinerek kendilerini ifade etme sansi bulurlar.
Bu da onlarin empati duygularinin gelismesini saglayacaktir. Bazen c¢ekingen
cocuklar diger kisilerle iletisim kurarken problem yasamalarina ragmen kuklalari
kullanarak rahat bir sekilde kendilerini ifade edebilirler (Champlin, 1998; Yener,
2008). Daha kucguk cocuklar kuklalarin gercek karakterler olduguna inanirken,
anasinift  cocuklari kuklalarin cansiz olduklarinin ve Kkisiler tarafindan
seslendirildiklerinin farkindadirlar. Bu nedenle kuklalar 6zellikle kiiguk yas grubu
gocuklarina oyku anlatmada bir ara¢ olarak kullanildiklarinda yansittiklar
karakterlerin ozelliklerini tagimalarina ve kullanildiklari amaca uygun yapiya sahip

olmalarina dikkat edilmesi gereklidir (Uzmen, 2001; Kelleci, 2011).

Kuklalar genelde iki gruba ayrilir: el veya parmakla oynatilanlar ve ip veya ¢ubuk
ile oynatilanlar. Kuklalar ayrica kullanim sekillerine, yapisina veya kullanilan
malzemelere goére farkh isimler alirlar: parmak kuklasi, el kuklasi, cubuk kukla,
kasik kukla, ipli kukla ve golge kukla gibi. Kuklalar, eski bir eldivenin
parmaklarindan, c¢ubugun ucuna vyapistirlan bir resimden, boyanarak
sekillendiriimis rulo kagitlarindan, kagit torbalardan veya coraplardan yapilabilir.

Bu kuklalarin yapimi ¢ok kolaydir ve maliyetleri azdir (Atalay, 2012).

Kukla kullanarak oyku anlatilirken kukla karakterine uygun bir ses tonu
kullaniimahdir. Kuklalarin oynatiimasi igin uygun bir sahne olusturulmahdir.
Kuklay! kullanarak oyklyu anlatacak kisinin dyki metnine iyi bir sekilde hakim
olmasi gereklidir. Onceden birka¢c kez metni okumasi ve bu metne gére kuklanin
hareketlerini dizenlemesi gerekmektedir. Kuklayl oykuinun tamaminda kullanmak
olabilecegi gibi sadece bazi kisimlari aktarmada da kukladan faydalanilabilir. Oyki
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anlatmada hep ayni tdr kuklanin kullanilmasi ¢ocuklar igin bazen sikici
olabilmektedir. Bu nedenle zaman zaman kullanilan kukla degistirilmelidir. Farkh
kukla tdrleri kullanilarak oyku daha ilgi c¢ekici bir hale getirilmelidir (Champlin,
1998; Oztirk, 2010). Ogretmenler ya da yetiskinler kullandiklari kuklalarin
bakimlarini sik sik yapmaldir. Eskimig, tozlanmig, zarar goérmus bir kukla 6yku
metnine odaklanmaktan ¢ok kukladaki kusurlara odaklanmayi saglar. Bu nedenle
de cocuklar metinden uzaklasabilirler. Kuklalarin onarimlari ve kontrolleri
saglanildiktan sonra kullaniimalari onemlidir. Kuklalarda tipki resimli Oyku
kitabinda bulunan resimler gibi canl, heyecan verici olmalidir. GUnlik yasamda

karsilagilan karakter ya da nesnelere benzer olmasi 6nemlidir (Olgan, 2013).

Kuklalar ile birlikte anlatiimasi planlanan dykiunun ne ¢ok uzun olmasi ne de ¢ok
kisa olmasi o6neriimemektedir. Cocuklarin ilgisini ¢ekmesi ve tekrarlar
barindirmamasi 6nemlidir. Oykinin uzunludu gocuklarin geligimlerini iyi bilen
yetigkinler tarafindan ayarlanmali ve ondan sonra kullaniimalidir. MUmkuan
oldugunda c¢ok fazla karakter icermeyen oykiler kullaniimaya c¢alisiimalidir. Fazla
karakter kullanmak sik sik kukla degistrmede ve seslendirmede sikinti

yasanilmasina sebep olabilmektedir (Marrow ve Gembrell, 2004).

1.7.12.4. Teknolojik Araglar Kullanarak Oykii Anlatimi
Teknolojik Urlnler yasamimizin bir pargasi haline gelmistir. Bu nedenle okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin ev, sinif, gibi yasadiklari ortamlarin hemen hemen
hepsinde kolayliklarindan faydalandiklari ve olduk¢a fazla zaman gegcirdikleri

araglardir (Farmer, 2004).

Dijital araclar kullanarak o6yku anlatimi kiguk cocuklarin ¢ok farkli 6grenme
deneyimlerine sahip olmalarini saglar. Dijital araglarin 6ykid anlatimi igin
kullanilacagi durumlarda sunum vyapilmadan &nce gerekli 6n hazirliklar
tamamlanmalidir. Unutulmamalidir ki, bu tar araglar higbir zaman 6gretmenin veya
bir yetigkinin yerini tutamaz. Ozellikle kiiglik gocuklarla beraber kullanildiginda
ogretmen ¢ocuklari gézlemlemeli ve gerektigi durumlarda anlagiimayan durumlarla
ilgili gerekli agiklamalari yapmaldir. Teknolojik araclar asla 6dretmenin yerini
almamali sadece zaman zaman kullanilan bir 6grenme yontemi olmahdir (Sirin,
2007).
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Dijital araglar kullanilarak oyku anlatma etkinliklerinin kullanim sikligi 6gretmenler
tarafindan ayarlanmalidir. Her zaman uygulanan etkinlik olmamasi ve c¢ocuklarin
dikkatlerini toplamak ve etkinliklere cgesitlilik kazandirmak amaciyla ara sira yer
verilen bir tir olmasina 6zen gosterilmelidir. Bu yolla ¢ocuklar igin daha fazla ilgi
cekici olacaktir (C)ztijrk Samur, 2011; Atalay, 2012; Yokota ve Teale, 2014).

Ayrica, gunimuzun gelisen teknolojik olanaklarina ragmen kuguk cocuklar igin
hazirlanan kaynaklar farkl acilardan yetersiz kalabilmektedir. Klglk ¢ocuklar igin
yazilan éykulerin elektronik turleri orijinal dykintn 6zelliklerini yansitmakta yetersiz
kalabilir veya gocuklarin yas ve gelisim 6zelliklerine uygun olmayabilir. Bu nedenle
Oykullerin CD veya video cesitleri sinif ortaminda kullaniimadan 6nce 6gretmen

tarafindan izlenmelidir (Génen ve Uyanik Balat, 2002).

Teknolojik araglar kullanarak 6yklu anlatmanin en énemli noktasi 6yku Uzerinde
sohbet etmektir. Sadece Oyklyu izleyip ya da dinleyip bitirmek bir etkinlik
gerceklestirmek degildir. Cocuklarin izledikleri Gzerinde sorular sorulmali,
konugulmalhdir. Zaman zaman oykunun bazi kareleri yakalanilarak bu kisimlarinin

cocuklar tarafindan aciklaniimasi saglaniimalidir (Olgan, 2013).

Piyasada hazir olarak satilan CD lerin disinda 6gretmenlerinde amaglarina yonelik
olarak oykuler olugturmalari mimkunduir. Bilgisayarlarda yer alan bazi yazilimlar
ile 6gretmenler de oykuler olusturabilir ve bunlari seslendirerek kaydedebilirler. Bu
yolla 6gretmenlerin amaclarina yonelik olarak oykuler segmeleri mimkun olacaktir.
Ayrica resimli oyku kitabinin sadece resimlerini taratarak bilgisayara aktarip
bunlari da yansitmak ve 6ykuyu bdyle anlatmak da farkl bir yol olacaktir (Collen,
2006).

1.7.12.5. Resimli Oykii Kitabi Kartlari ile Oykiiyii Anlatma
Fotograflar ve resimli dyku kartlari kullanilarak da déykuler olusturulabilir. Kitabin
orijinalinden c¢ogaltilarak hazirlanmis veya farkh dergi ve kitaplardan segilmis
resimler ve karakterler hikaye karti hazirlamak icin kullanilabilir. Hazirlanan
resimler elde bulunan materyal ve malzemeler ile suslenerek daha ilgi ¢ekici bir
hale getirilebilir. Bunun yani sira yetiskinler tarafindan gizilerek de bu kartlarin

olusturulmasi mimkuandur (Tepetas, Kiling ve Aydogan, 2008; Kelleci, 2011).

Hazirlanan kartlardaki resimler c¢ocuklar tarafindan rahatga gorulebilecek
bayuklukte olmali ve vyansittiklari karakterlerin  6zelliklerini  tagimalidirlar.
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Hazirlanan kartlari uzun suare kullanabilmek ve 0yku anlatilirken rahat bir sekilde
tutabilmek icin sert bir kartonun tzerine yapigtiriimali ve boylece egilip bukulmeleri
onlenmelidir. Uygulanabilecek diger bir yontem ise hazirlanan resimli 6yku
kartlarinin plastik koruyucular ile kaplanmasi veya kaplatilmasi olabilir. Hazirlanan
kartlarin numaralandiriimasi  6ykunin anlatimi  sirasinda karsilasilabilecek
karisikliklari énlemek bakimindan énemlidir (Kelleci, 2011; Atalay, 2012). Oykii
metni ayri bir kdgida yazilip saklanabilecegi gibi hazirlanan her bir kartin arkasina
da yapistirilabilir. Kitap kullanilarak hikaye okuma tekniginde oldugu gibi hikaye
kartlarinin da ¢ocuklarin kartlari rahat gorebilecedi g6z hizalarina uygun sekilde
tutulmasi 6nemlidir. Hazirlanan kartlar sirasiyla gosterilerek oyku aktarilabilecegi
gibi kartlar sinifin uygun bir yerine sirayla asilarak da oykd anlatilabilir. Onemli
olan siniftaki her bir gocugun 6ykuye iligskin resimleri inceleyebilmesi icin yeterli
surenin taninmasidir. Oyki sonrasindaki etkinlikler icinde kullanilabilecek bu

kartlar ile oykuyu pekistirmek ve kalicihigini artirmak mamkuandar (Olgan, 2013).

1.7.12.6. Televizyon Seridi ile Oykii Anlatma
Televizyon seridi kullanilarak dyku anlatimi anlatma etkinliklerinin ¢egitlendiriimesi
icin kullanilabilecek bir diger yoldur. Oncelikle dgretmenin seritlerini hazirlayacagi
oykuyu seg¢mesi gereklidir. Bundan sonra on hazirliklarini tamamlamasi igin
calismalidir. ik olarak hazirlanmasi planlanan &ykiiniin resimlerinin parsomen
veya mulaj kagidina kopya edilmesi gereklidir. Daha sonra kullanilacak kumasa
(30 cm genigliginde ve yaklasik 1 metre uzunlugunda) kopya edilen ¢izimlerin
aktariimasi yapilir. Ardindan guaj veya yagli boya ile gizimler renklendirilir.
Kurutulduktan sonra kumas seridin alt ve ust uglarina gubuklar yerlegtirilerek
mekanizma hazirlanir. Bu seridin yerlestirilecegi televizyon kutusu kartondan
hazirlanarak istege bagll olarak dekore edilir. Ekran kismi kesilir ve alt ve Ust
kisimlarinda daha oOnceden hazirlanan ve kumasin sarildigi c¢ubuklarin
yerlestirilebilmesi igin  delikler acilir.  Yuvarlak c¢ubuklar bu deliklere
yerlestirildiginde televizyon seridi Oykunun anlatimi i¢in tamamlanmig olur.
Televizyon kutusunun alt ve Ust kismina yerlestirilen kumas seridin sarili oldugu

cubuklar gevrilerek dyku anlatilmaya baglanir (Kelleci, 2011; Atalay, 2012).

Televizyon kutusu ¢ocuklarin rahatga gorebilecedi goz seviyesi hizasinda bir yere
konulmalidir. Bu teknik eger sinifta ilk kez kullaniliyorsa cocuklarin materyali

incelemeleri icin firsat taninmalidir. Boylelikle ¢ocuklar dykinidn anlatimi sirasinda
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dikkatle dinleyebilecek ve materyale odaklanarak dikkatlerini dagitmayacaklardir.
Tum yodntemlerde oldugu gibi bunda da anlatilacak olan dyku kitabini 6nceden
okunulmasi gereklidir.  Karakterlerin  ozelliklerine ve Oyku igerisindeki
vurgulamalara o6nceden hazirlanilmis olmasi c¢ocuklarin  Oykluye daha iyi

odaklanmalarini saglayacaktir (Olgan, 2013).

1.7.12.7. Storyline Yéntemi ile Oykii Anlatma

Storyline yontemi c¢ocuklarin edindikleri yeni bilgiler ile eski deneyim ve
tecrubelerini harmanlayarak kullanmalarini saglayan, bunu yani sira kelime ve
kavram dagarcigina yenilerini eklemelerine yardimci olan, ¢ocugun o6grenme
surecinde aktif bulundugu, karsilastigi problemlere ¢d6zim o6nerileri olusturdugu,
deneyim edindigi bir ortam yaratmaktadir. Cocuklarin 6grenme streci igerisinde
sorumluluk almasini desteklemekte ve ona bunu saglamak igin roller vermektedir.
Cocugun rollere iligkin gorevlerini eksiksiz olarak yerine getirmesi gerekmektedir
(Bell, 2003).

Storyline yontemi bazi ana 6gelerden olusmaktadir. Bu 6geler yontemin igerigini
daha detayli olarak sunmaya yardimci olmaktadir (Creswell, 1997; Bell, 2003; Bell,
2007):

e Storyline planlanan 6grenme surecini siralar ve bir zaman dilimi igerisine

detayli olarak yerlestirir.
e Ogrenme sureci igerisine karakterler yerlestirir.

e Cocuklarin 6grenme surecinde lUzerinde galisacaklari problem durumlari ve

olaylar gerektirir.
e Cocuklarin ¢cozimlemesi gereken gergek hayattan sorunlar sunar.

Storyline yonteminde oncelikle temel bir bagslik belirlenmektedir. Belirlenen baslik
ile planlanan 6grenme sureci arasinda bir bag bulunmahdir. Baglk konunun kisa
bir dzeti gibi olmalidir. Ogretmen belirlenen bu baglk paralelliginde bir metin
olugturur. Bir senaryo gibi olusturulan bu metin igerisinde sahne, karakterler ve
Oyku temel oOgelerdir. Bu o6geler Uzerine yapilandirilarak olusturulan metinde
mufredat ve kazandirilmasi planlanan davraniglar da eklenilerek storyline yapisi
tamamlanmis olur. Oyklndn bir sonraki asamaya gegmesine yardimci olan

noktalar anahtar sorulardir. Bu sorular éykanin en can alici kisimlari igin
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olusturulmustur ve sistematik bir sirayla g¢ocuga yoOnlendirimek Gzere
hazirlanmislardir (Creswell, 1997; Guney, 2003; Tepetas, 2011).

Storyline yontemi planli ve asamali bir yapi olusturur. Bu yapi 6gretmene
gocuklarin geligsimlerini hangi asamada nasil desteklemesi gerektigi, hangi
becerileri kazandiracagi, hangi yontemi kullanmasi gerektigi ve nasil bir
degerlendirme uygulayacagina iliskin bir rehberdir. Storyline ayni zamanda
bireysel, buylk grup ve kiglk grup ¢alismalarin da énem verdidi i¢in birgok sinif
yonetimini  becerisini, farkli ydéntem ve teknikleri de bir c¢ati altinda
toplayabilmektedir. Storyline zaman zaman Ogretmenlerin yeni stratejiler

gelistirmelerini ve kendilerini yenilemelerini de gerektirmektedir.

Storyline igerisindeki sirali olaylar dizilerinde ¢ocuklar kendi bulduklari cevaplar ile
ilerleyerek gelisme kaydederler. Esnek bir yapisi oldugu i¢in 6gretmenin de esnek
olabilmesi ve slrece eslik etmesi gerekmektedir. Cocuklar ve 6gretmen storyline
surecinin birer parcasi olmakta ve birlikte yeni deneyimler kazanmaktadirlar.
Storyline ydontemi ¢ocuklara daha 6nce dustinmedikleri ya da disinmek zorunda
olmadiklari bazi sorularin cevaplarini vermek yerine onlarin bu sorular ile sureg¢
icerisinde dusunmelerini ve kendi ¢6zUm yollarini yagsayarak 6grenmelerini saglar.
Ogretmenler ve gocuklar siiregte birlikte hareket ederler. Birlikte fikirler Greterek
bunlarin sinanmasini birlikte saglarlar. Bu yontem aslinda oldukg¢a deneyseldir.

Yaratici olmayi ve farkl ¢6zim yollari Gretmeyi gerektirir.

Cocuklan arastirma ve kesfetmeye yonlendirmektedir. Cocuklarin karsilastiklari
durumlari ¢bzmeye yonelik bilgi kaynaklarini arastirmalarini, kesiflerde
bulunmalarini, video ve film izlemelerini bdylece ipuglari yakalamalarini,
deneyimlerini birbirleri ile kiyaslamayi, gorsel materyaller Uzerinde c¢alisarak
detaylara odaklanmalarini saglamaktadir. Cocuklarin sureg igerisinde 6grendikge
dokumanlar olusturmalari ve o6grendiklerini sergilemeleri, zengin bir 6grenme
ortami  olugturmalari desteklenmektedir. Bu malzemeler storyline sureci
tamamlandiginda cocuklarin o6grendiklerini gozden gecirme ve degerlendirme
asamasinda kullanilacak dokumanlardir.

Storyline yonteminin isimi igerisinde “story” kelimesi gectigi icin siklikla sadece
cocuk edebiyatinda kullanilan bir ydontemmis gibi algilanmaktadir. Ancak storyline

icerisinde birgcok yontem ve teknigi barindirdigi icin sadece ¢ocuk edebiyatinda
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kullanilan bir yontem degildir. Aksine kavram egitimi, fen egitimi, sosyal bilimlerin
ogretiminde uygulamalar yapilmis olan bir yontemdir. Kisacasi hayatin tanitildigi
her yerde ve her zaman kullanilabilen bir ydntemdir. “Story” ve “line” kelimeleri bu
metodun igerigini en iyi anlatan iki kelimedir ancak bir araya geldiklerinde daha

anlamli olmakta ve yonteme adini da veren bir batinlugu olusturmaktadirlar.

Storylineda kuguk dykuler vardir. Bu dykuller bazi digumlerle baglanir ve ¢ocuklar
tarafindan ¢ozulmeyi beklerler. “Story” bunu agiklamaktadir. Storylineda yer alan
oykuler birbirileri Uzerine yapilandiriimiglardir ve bir sira izlerler. Bir dugum
¢bzulmeden diger dykuye gegilmez. Bu nedenle tipki duz bir gizgi gibi gizgisel bir

yol izlemektedir. isminde yer alan “line” ise bunu agiklamaktadir.

Storyline yontemi ¢ocuk edebiyatinda da kullanilabilen bir ydntemdir. Bu yontemle
resimli ¢ocuk kitaplarini ¢ocuklarin yasamalari, karakterlerle birlikte bizzat
hissetmeleri, kitapta gegen olaylarla birlikte problemler ¢ozmeleri saglanmaktadir.
Cocuklar resimli gocuk kitaplarini sadece okurlar. Bazen kitap ile ilgili etkinlikler

yaparlar.

Dramalar ve kagit etkinlikleri ile 6grenmelerinin kalici olmasi saglaniimaya ¢alisilir.
Storyline bunlardan farkli olarak ¢ocuklarin kitabi yasamalari icin firsat sunar.
Cocuklar karakterleri yaparken yaraticiliklarini kullanir, problem ¢dzerken bilimsel
disinme sureclerinden faydalanir ve etkinlikleri yasarken de kendi yasam

deneyimleri ile yeni 6grendiklerini igbirliginde kullanirlar.

Storyline ydnteminin ¢ocuk edebiyatinda bir resimli gocuk kitabi ile birlikte

kullanilmasi su basamaklarla olabilir:

1. Resimli c¢ocuk kitabinda yer alan metin bir storyline plani haline
dénustiurulmelidir. Ogretmen tarafindan kitap iyice okunmali, incelenmeli ve
kitaptaki olaylara, kisilere ve sonugclara ait onemli noktalar belirlenmelidir. Storyline
planini olusturmak gii¢c bir istir. lyi planlamayi, arastirmayi ve kurgulamayi

gerektirmektedir.

2. Storyline plani hazirlandiktan sonra o6gretmen storyline da kullanacagi

materyallerin hazirlanmasini ve sinifinda bulunmasini saglamalidir.

3. Storyline da var olan yeni durumlar, yeni 6grenme deneyimleri varsa bunlar
O0gretmen tarafindan 6nce hatirlanmalidir. Kisacasi 6gretmen de kendi bilgilerini

kontrol etmeli ve kendini donanimli bir hale getirmelidir.
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4. Sinifta yapiimasi gereken degisiklikler ve duzenlemeler varsa bunlar 6nceden
yapilmalidir. Yeni bir dekor, siralarin/ masalarin sekli ya da sinifa koyulacak yeni

cihazlar 6nceden sinif donanimina eklenmelidir. Sinif hazir hale getirilmelidir.

5. Storyline igerisinde gelmesi planlanan konuklar ve davetliler ile dnceden
konusulmalhdir. Gelebilmeleri igin uygun tarihler onlara sdylenilmeli ve onceden

randevularin alinmasi saglaniimalidir.

6. Yapilacak olan alan gezileri varsa bu alan gezileri igin izinler alinmalidir.
Gidilmesi planlanan mekanlar tasarlanmali ve buna yonelik arastirmalar hazirliklar

onceden yapilmaya baslanmalidir.

Tum bu basamaklar tamamlandiktan sonra storyline plani sinif ile uygulanmaya

baglanabilir.

1.7.12.8. Etkilesimli Kitap Okuma
Etkilesimli kitap okuma yetigkin ve c¢ocuk arasinda etkin bir etkilesime dayall,
birlikte kitap okuma etkinligi olarak Whitehurst ve arkadaslari tarafindan
gelistiriimigtir (Whitehurst, Falco, Lonigan, Fischel, DeBaryshe, Valdez-Menchaca
ve Caulfield, 1988).

GuUnumuzde bilinen resimli dykua kitabi kullanarak kitap okuma etkinliklerinin
yapisinda gercgeklestirilecek bazi degisikliklerle daha etkili sekilde kitap okumak
mumkun olmaktadir. Yapilan bu degisikliklerin temelinde yetigkin ve c¢ocugun
rollerini okuma sirasinda degistirmesi bulunmaktadir. Resimli dyku kitabi
kullanilarak ¢ocukla birlikte yapilan okuma etkinliklerinde genellikle kitabi okuyan
yetiskindir. Dinleyen pozisyonunda ise ¢ocuk bulunmaktadir. Fakat etkilesimli kitap
okuma etkinliklerinde bu durum tam tersine olmaktadir. Yani oyklyu anlatan,
aciklayan, detaylandiran kigi cocuktur, yetigkin ise ona eslik eden, takildigi
noktalarda destek olan, ona guven veren ve guduleyen pozisyonunda
bulunmaktadir (Whitehurst, Arnold, Epstein, Angell, Smith ve Fischel, 1994).

Yetigkinin etkilesimli okuma etkinlikleri sirasinda ayni zamanda etkin bir dinleyici
de olmasi beklenilmektedir. Yetiskin, cocuga zaman zaman anlattiklari ile ilgili
sorular soran, gocuktan gelen bilgileri ve yanitlari yorumlayan, ¢ocugun yazi diline
iliskin farkindaliginin artmasina yardimci olan kisi olmaldir. Etkilesimli okuma
etkinliginde ¢ocugun uygulamaya katiimi ve yanitlari tegvik edilmeli, gocuk
gudulenmelidir. Bu yolla gocugun kendisini daha iyi ifade etmesi, Oyku anlatiminda
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daha aktif bir role burinmesi saglanacaktir (Lonigan, Anthony, Bloomfield, Dyer ve
Samwel, 1999).

Whitehurst ve arkadaslan (1994), cocuklarin etkilesimli olarak kitap okuma
etkinliklerine katiliminin saglanmasi amaciyla konugmayi baglatma ve surdurme

stratejileri belirlemiglerdir. Bu stratejiler;

e Oykii metninde yer alan bir cimle ya da ifadeyi cocugun kendine 6zgi

cumleleri ile tanimlamasinin istenmesini,
e Oyki icerisinde yer alan karakterler ve olaylar hakkinda soru sormay,

e Oykide vyer alan sorulara iliskin aclk uglu sorular (Uretebilme ve

cevaplamayi,
e Oykide yer alan sorun ve durumlari kendi yagantilari ile iligkilendirebilmeyi,

icermektedir. Bunun yani sira yetigkin tarafindan ¢ocuklarin konusmalarina iliskin

bildirim surecleri de yapilandiriimigtir. Bunlar:
e Yetigkin tarafindan cocugun verdigi yanitlarin degerlendiriimesi,
e Cocugun yanitlarinin yetiskin tarafindan pekistiriimesi,

e Cocugun hatah yanitlar verdigi durumlarda yeni bir yanit bulabilmesi ya da

anlayabilmesi icin gcocuga yeni bilgiler verilmesi,

e Cocuklardan gelen yanitlarin  yetiskin  tarafindan  tekrarlanarak

vurgulanmasi,
e Cocuklarin ifadelerinin yeni s6zclkler eklenerek genigletiimesi,
olarak basamaklandiriimaktadir (Vally, 2012; Whitehurst ve arkadaslari, 1994).

Etkilesimli kitap okuma, resimli déyku kitabinin gocuk tarafindan detayli olarak
incelenmesi, dikkatini daha fazla yogunlastirmasi, okuma etkinliginde ¢ocugun yol
gOsterici olmasi ve ¢ocuklari 6gretmene gore daha aktif hale getirmesi agisindan
klasik okuma etkinliklerinden farkliliklar icermektedir. Ayrica gocugun sorumluluk
almasini saglamasi, resim ve metine daha fazla dikkat etmesi, metin igerisindeki
her turli detayr (yeni kelimeler, buyuk-kiguk harf, noktalamalar, uzun kisa

kelimeler) daha dikkatle incelenmesini saglamasi agisindan énem tagimaktadir.
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Okul o6ncesi c¢ocuklarinin etkilesimli kitap okuma etkinliklerine katiliminin
saglanmasi igin tegvik edilmeleri gerekmektedir. Cocuklarda farkindalik saglayan 5
tur etkinlik tipi vardir (Whitehurst, Epstein, Angell, Payne, Crone ve Fischel, 1994).

Bunlar;
e Bosluklari tamamlamaya guduleme:

Etkilesimli kitap okuma etkinliklerinde c¢ocuklarin kitap okuma etkinligine
katilmalari ve kelime dagarciklarini desteklemeleri gerekmektedir. Bunu
saglamak igin okul ©Oncesi donemde bogluklari doldurma yontemi
kullaniimaktadir. Yetiskinin okumaya basladigi bir cumlede herhangi bir
kelimenin vyerini bos birakarak anlamca en uygun kelimeyi c¢ocugun
soyleyerek doldurmasi istenmektedir. Ornegdin “Bence bu oldukca kabarik
tuyli ve sisman gorunen bir kedi. Fakat burada bulunan kedi ise oldukga
....................... gorunuyor” cimlesinde ¢ocuktan cumlede bosluk birakilan
kismi tamamlamasi, resme gore ve cuimlenin akigina gore uygun bir kelime
sdylemesi beklenmektedir. Bdylelikle ¢ocugun resim ve metne
odaklanmasi, es ve zit anlamli kelimelerden bildiklerini gdzden gecgirmesinin

saglanmasi, resimlere dikkat etmesi saglanmaktadir.
o Oyki olaylarini hatirlamaya glidileme:

Cocuklarin bellek gelisimi icin en guzel materyaller dyku kitabinda yer alan
resimlerdir. Cocuk ile birlikte etkilesimli kitap okurken o6ykide yer alan
resimleri kullanarak ve metne uygun sorular sorarak c¢ocugun oOykuyu
hatirlamasi saglanmalidir. Burada dikkat edilmesi gereken; c¢ocugun
anlayabilecegi, olaylari net olarak tanimlayan basit soru kaliplarini
kullanmaya c¢alismaktir. Cocuklarin yalnizca o anda okunan 6yku kitabini
hatilamasina iliskin degil daha 6nce okunmus bir Oyku kitabini da
hatirlamasini saglayacak etkinlikler gerceklestirilebilir.

e Acik uglu sorular sormak:

Bu etkinlikler cocuklarin resimli oyku kitabinin resimlerine daha fazla dikkat
etmesini ve detaylarini fark etmesini saglayan etkinliklerdir. Resimleri
gcocugun konusturmasini, resimde neler gérdigunu agiklamasini saglamak
cocuk ile kitap arasindaki etkilesimi gerceklestirecektir. “Bana bu sayfada

neler oldugunu aciklar misin? Haydi, burada neler gérdigunu bana anlat.”
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gibi ifadeler ve resimlere dair agik uglu sorular ¢ocuklari konusmalari igin

cesaretlendirecek ve gocuklarin yaraticiliklarini destekleyecektir.
e 5N 1K ifadeleri:

Cocuklarin soru kiplerini daha iyi kullanmalarini bu soru kiplerinde uygun
cumleler olusturmalarini saglamak etkilesimli kitap okumayi saglayan
onemli etkinliklerdir. “Neden, nasil, ni¢in, ne zaman, ne” ifadelerinin dogru
ve yerinde kullanilmasi c¢ocuklarin kitap ile ilgili soruya uygun yaniti

aramalarina ve kendilerinin de sorular turetmelerine yardimci olmaktadir.
e Gergek hayat ile bag kurma:

Etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin en dnemli noktasi ¢ocuklarin gunlik
yasamlari ile bag kurmalarini saglamasidir. Bu amagla cocuklarin oyku
icerisinde gordukleri ile gunluk yasamda gorduklerini birlestirmeleri igin
uygun ifadeleri kullanmak gerekmektedir. Cocuklarin yalnizca metne bagli
kalmamalari i¢in gunlik yagsamda da bu olaylarla karsilastiklarini, benzer
nesneleri onlarinda kullandiklarini, benzer duygulari onlarinda yasadiklarini
ortaya koyarak ¢ocuklarin gunluk yasantilari ve ge¢mis deneyimleri ile bag

kurmalarini destekleyen etkinlikler planlanmalidir.

Etkilesimli kitap okuma etkinliklerini gergeklestirebilmek icin en dnemli materyal
dogru secilmis iyi bir resimli 6yku kitabidir. lyi resimlenmis, ¢ocuklarin yas ve
gelisim duzeylerine uygun bir resimli oyku kitabi cocuklar ile etkilesimli kitap
okuma ve birgok butlnlesik etkinligin gergeklestiriimesi icin yol gosterici olacaktir.
Bu nedenle oncelikle okul 6ncesi donem cocuklarinin yas ve gelisim duzeylerine
uygun, onlarda okuma istegi uyandiracak, yeni kelimeleri igeren, dogru
resimlenmis, yaratici ve ¢gocugun hayal gucunu destekleyen bir resimli oyku kitabi

secimi ile yola baglaniimalidir.

Cocuklara uygun destekleme stratejileri kullanilarak etkilesimli okuma etkinlikleri
uygulamaya caligiimalidir. Her ¢ocugun birbirinden farkli bir yol ile 6grenebildigi,
bu sebeple gocuklar ile ¢alisirken farkh yol ve yontemleri, yeni teknikleri bilmenin

onemli oldugu unutulmamalidir.

73



2. ILGILIi ARASTIRMALAR

Bu bolumde alan yazinda, okul oncesi egitimde dil gelisiminin ve resimli oyku
kitabi okuma etkinliklerinin  6nemini arastirmis cesitli arastirmacilarin
gerceklestirdikleri arastirmalar incelenmigtir. Dil gelisiminin farkli gelisim alanlari ile
olan bagi ve degerine iliskin dnemli bulgulara rastlaniimistir. Birgok arastirmaci dil
gelisimini belirlemek amaciyla bu ¢alismada oldugu gibi “Peabody Resim Kelime
Testi” dlgegini kullanmislardir. Kitap Okumanin Sistematik Degerlendiriimesi dlgegi
kullanilarak hazirlanmis olduk¢a az sayida galismaya rastlaniimigtir. Bu boélimde

ulkemizde ve dinyada yapilmis bazi arastirmalardan 6rnekler sunulmustur.

Champion, Hyter, McCabe ve Bland-Stewart (2014), calismalarinda sosyo
ekonomik dizeyi dislk bolgelerden Head Start programina katilan Afrikali-
Amerikan c¢ocuklarin Peabody Resim Kelime Testi — Il ile dil geligimi
performanslarinin belirlenmesini amaglamiglardir. Calismada 3 - 5 yas arasindan
49 cocuk rastgele yolla Head Start siniflarindan secilmistir. Cocuklara Peabody
Resim Kelime Testi — Il uygulanmistir. Sonug¢ olarak normal bdlgelerden (orta ve
ust) gelen ¢ocuklara oranla érneklem grubunu olusturan dezavantajli bolgelerden
gelen cocuklarin dil gelisim duzeylerinin daha dusuk oldugu saptanmistir.
Cocuklarin sahip olduklari etnik kdken ve sosyo ekonomik statlnin dil gelisim

persormanslarini etkiledigini ortaya koymuslardir.

Robinson ve Diamond (2014), ¢alismalarinda c¢ocuklarin kisiler arasi sosyal
becerileri ile bu becerileri okulun ilk aylarina transfer etme becerileri arasindaki
iligkiyi incelemislerdir. Calismaya okul 6ncesi donemde bulunan, Head — Start
siniflarinda 6grenim goéren disuk sosyo ekonomik seviyeden 133 gocuk ve bu
cocuklarin aileleri katilmiglardir. Bahar dénemi suresince ¢ocuklarin kigiler arasi
sosyal becerileri gbzlemlenmis “The Social Skills Rating System Preschool
(SSRS-P)” 6lgme araci kullanilarak degerlendirilmistir. Bunun yani sira ¢ocuklarin
sosyal problem ¢dzme becerileri “The Wally Test of Social Problem Solving” ve dil
gelisimi becerileri de “Peabody Resim Kelime Testi- III” kullanilarak olgulmustur.
Aileler ile arastirmacilar tarafindan gorusmeler yapilarak onlardan da bilgiler
alinmistir. Arastirma sonucunda g¢ocuklarin okulun ilk aylarina kigiler arasi sosyal

becerilerini transfer ettiklerini ve bu becerilerin ¢ocuklarin dil geligsimlerini olumlu
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yonde destekledigi belirlenmistir. Cocuklarin Kigiler arasi sosyal becerileri ve

problem ¢ézme becerileri ile dil gelisimleri arasinda anlamli bir iligki belirlenmistir.

Guo, Tompkins, Justice ve Petscher (2014), calismalarinda okul o6ncesi
siniflarindaki ¢ocuklarin kronolojik yaslari ile c¢ocuklarin kelime dagarciklari
arasindaki iligkiyi ve ayrica bu iligkinin sinif ortamindan etkilenip etkilenmedigini
degerlendirmeyi amagclamislardir. 16 farkli okul dncesi sinifindan segilen 130 tane
4-5 yasg arasinda cocuk ve onlarin ogretmeni olan 16 ogretmen calismanin
orneklemini olusturmustur. Calismada ¢ocuklarin dil gelisim dizeylerini ve kelime
dagarciklarini belirlemek amaciyla Peabody Resim Kelime Testi — Il kullaniimistir.
Cocuklarin sinif ortamindaki davraniglarint ve bu davraniglari yonlendiren
stratejileri belirlemek amaciyla CLASS-PreK o6lgcme araci kullaniimistir. Arastirma
sonucunda c¢ocuklarin kronolojik yasari ile dil gelisimleri arasinda pozitif bir iligki
saptanmigtir. Cocuklarin davranis yonetimi stratejileri ile ¢ocuklarin kronolojik
yaslari arasinda da anlamli bir iligki saptanmistir. Cocuklarin kronojik yaslarinin
artmasi ile kelime dagarciklarinin ilerledigi ve davranis yonetimi stratejilerinin de

buna paralel olarak gelistigi sonucu elde edilmistir.

Ersan (2013), calismasinda 36-48 aylar arasinda, okul Oncesi egitim almayan
gocuga sahip babalara gocuklarda dil gelisimini desteklemek amaciyla verilen
baba egitim programinin, bu c¢ocuklarin kelime bilgisi bakimindan dil gelisim
dizeylerine olan etkisini incelemistir. Bu amagcla arastirmaci tarafindan "Baba Dil
Destek Programi" (BADIDEP) gelistirilmistir. Calismanin érneklemi Kiitahya Emet
iicesinde yasayan ve g¢ocudu okul éncesi egitim almayan 42 baba ve onlarin
cocuklarindan olusturulmustur. Calismada 6n test son test kontrol gruplu arastirma
deseni kullaniimistir. Cocuklarin dil gelisim dizeyleri "Peabody Resim-Kelime
Testi" ile babalarin egitim programi hakkindaki gorusleri "Program Degerlendirme
Formu" ile dlguimustar. Arastirma bulgularina gore "Baba Dil Destek Programi” ile
egitime alinan babalarin ¢ocuklarinin kelime bilgisi yoninden dil gelisim duzeyleri
ile egitim almayan babalarin gocuklarinin kelime bilgisi yonunden dil gelisim
dizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli dizeyde fark bulunmustur.

Tagkin (2013), okul o6ncesi ddénemdeki c¢ocuklarin glnlik konusmalarinda
matematiksel kavramlari kullanip kullanmadiklarini, égretmenlerin matematiksel
bir ifade kullanan c¢ocuklarla nasil iletisim kurduklarini saptamayr amaglamistir.
Okul 6ncesi matematik egitimi, dil gelisimi ve matematik ile dil arasindaki iligki ile
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ilgili 6gretmenlerin duguncelerini, okul oncesindeki gocuklarin dil becerileri ile
matematiksel kavram gelisimleri arasinda bir iliski olup olmadigini ve okul 6ncesi
gocuklarin yas ve cinsiyetlerine gore, dil ve matematiksel kavram geligimleri
arasinda anlamli bir farklihgin olup olmadigini ortaya koymak amaciyla karma
yontemle bir arastirma gergeklestirmigtir. Nitel ve nicel veri toplama araglarinin
kullanildigi karma yontemden yararlanilan bu ¢alisma, U¢ asamadan olugmustur.
Arastirmanin ilk asamasi icin her siniftan bes cocuk ile birlikte bir 6gretmen;
toplamda 14 ayn siniftan 14 6gretmen ve 70 cocuk blok oyunlari esnasinda
gOzlenmigtir. Arastirmanin ikinci asamasi ise ilk asamadaki 14 o6gretmen ile
gériisme yapilarak gergeklestirilmistir. Uglincli asamasinda da, ilk asamadaki 70
cocuga Bracken Temel Kavram Olgedi — (Gdzden Gegirilmis Formu) ve Peabody
Resim - Kelime Testi uygulanmistir. Arastirmaya katilan okul Oncesi
ogretmenlerinin tamami matematik ile dil arasinda bir iliski oldugu goérisunu
savunmugslardir. Matematik ile dil gelisimi arasinda bir iligkiden s6z eden
ogretmenler, ayni zamanda dil geligsiminin matematik basarisini etkiledigine vurgu
yapmaktadirlar. Katilimcilar, c¢ocuklarin gunlik yasantilari/rutinleri sirasinda
matematigi kullandiklarini disunmektedirler. Bu konuda tum katilimcilarin hemfikir
oldugu belirlenmigtir. Cocuklarin Peabody Resim Kelime Testi ile Bracken Temel
Kavram Olgegi ( Gézden Gegirilmis Formu ) toplam ve matematiksel kavram
iceren alt testleri olan Okul Olgunlugu Puani, Yén-Konum, Miktar ve Zaman-
Siralama puanlari arasinda, anlaml bir iligki oldugu bulunmugtur. Cocuklarin dil

becerileri ile matematik becerileri arasinda anlamli bir iligkinin oldugu belirlenmistir.

Zucker, Cabell, Justice, Pentimonti ve Kaderavek (2013), calismalarinda okul
oncesi siniflarinda yapilan resimli 6yki kitabi okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin
birinci sinifa gecerken dil gelisimine ve erken okuma yazma becerilerine etkisinin
belirlenmesini amacglamiglardir. Arastirmada 28 okul o6ncesi 6gretmeni ve 178
gocuk orneklemi olusturmustur. Bir akademik yil slresince c¢ocuklarla birlikte
haftada en az bir kez paylagimli okuma etkinlikleri diizenlenmistir. Ogretmenlerin
okuma etkinlikleri video kamera ile kaydedilmistir. Arastirmada ogretmenlerin
okuma etkinlikleri “Systematical Assessment of Book Reading (SABR) ” , “Clinical
Evalution of Language Fundamentals Preschool — Second Edition” ve Peabody
Resim Kelime Testi — Il kullanilmigtir. Arastirma sonucunda oOgretmenlerin

paylasimli okuma etkilikleri ile gocuklarin dil ve kelime gelisiminde olumlu bir artig
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gOzlenmigtir. Cocuklarin ilkokula bagladigi donemde diger akranlarina oranla dil

gelisimi duzeylerinin daha yuksek oldugu belirlenmistir.

Ergin (2012) tarafindan yapilan arastirma da bes - alti yas grubunda okuldncesi
egitim almaya devam eden g¢ocuklarinin dil gelisim dizeylerine ve sosyal kabul
durumlarina yas, cinsiyet, sosyoekonomik dizey ve okuloncesi egitim kurumuna
devam etme suresi degiskenlerinin etkisini arastirmistir. Tarama modelinde
yapilan arastirma da yas, sosyoekonomik duzey, kuruma devam suresi arasinda
fark bulunurken, cinsiyetin herhangi bir etkisinin olmadigi bulunmustur. Ayrica bes-
alti yas cocuklarin dil gelisim dizeyleri ile sosyal kabul durumlari arasindaki

iliskiye bakilmig ve pozitif yonde bir iligki bulmustur.

Tompkins, Guo ve Justice (2012), calismasinda c¢ocuklarla birlikte yapilan resimli
oyku kitabi okuma ve Oyku olusturma etkinliklerinin c¢ocuklarin dil geligimi
becerilerine etkisini belirlemeyi amacglamistir. Bu amagla 4-5 yas grubunda ¢ocugu
bulunan 42 anne ve ¢ocugu arastirmaya katilmistir. Arastirmaya katilan anne ve
cocuklar Kafkas, Afrikali ve ispanyol kékenli olarak belirlenmistir. Ornekleme
alinan c¢ocuklar ile 20-30 dakika sitren sinifta ve evde okuma etkinlikleri
yapilmigtir. Bu etkinlikler arastirmaci tarafindan gézlenmis ve arastirma verileri igin
cesitli kategorilerde kodlamalar yapilmistir. Cocuklarin dil gelisimlerini belirlemek
icin Peabody Resim Kelime Testi — 4 ifade edici dil formu (EVT-2) kullaniimistir.
Cocuklarin ifade edici dil becerileri, anlama, tanimlama, hatirlama, siralama, éyku
olusturma becerileri degerlendirilmistir. Sonug olarak ¢ocuklarin tanimlama, amaca
ulagsma, aciklama becerilerinde ¢ocuklarin yaslarina, dil gelisim duzeylerine ve

sosyo ekonomik statllerine iliskin anlaml farkhliklar belirlenmistir.

Zoll (2012), arastirmasinda “Early Reading First (ERF)” programi Uzerine bir
degerlendirme yapmayi amaglamistir. Programin c¢ocuklarin dil geligimlerini ve
erken okuryazarlik becerileri Uzerine etkisini arastirmistir. 2010-2011 akademik
yillari icerisinde uygulanan ERF benzeri programlarin tamami arastiriimis ve
benzerlik-farkliliklar agiklanmigtir. Dezavantajli bélgelerde bulunan 14 anaokulu
sinifi rastgele yolla belirlenmis ve bu siniflarda bulunan ¢ocuklar, 6gretmenler ve
cocuklarin aileleri 6érneklemi olusturmustur. ERF programinin igleyisine yonelik 5
farkh bdlgede bulunan bu okullardaki 6dretmenlerden ve ailelerden goérisme
yoluyla veriler toparlanmistir. Cocuklarin dil geligsimleri ise Peabody Resim Kelime
Testi — 4 kullanilarak elde edilmistir. Erken okuryazarlik becerileri ise PALS — PreK
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kullanilarak elde edilmigtir. Aragstirma sonucunda, ¢ocuklarin alici dil, harf bilgisi,
bellege kaydetme ile gocuklarin sosyo demografik 6zellikleri arasinda anlamli bir
iliski bulunmustur. Ogretmenler, aileler ve c¢ocuklarla yapilan goériismelerde
ERF’nin ¢ocuklarin dil gelisimi ve erken okuryazarlida iliskin becerileri destekledigi

ve iyi bir érnek program olabilecegi ortaya koyulmustur.

Joyce (2011), cgalismasinda muzik ve dil gelisimi arasinda c¢ocuklarin dil
gelisimlerin artiran bir iliski olup olmadigini arastirmayr amaglamistir. Okuma-
yazmaya hazirlik ve dil gelisimi etkinliklerine daha fazla muizik ilave edilmesi ve
muzik etkinlikleriyle butlnlestiriimesinin ¢ocuklarin dil gelisimini destekleyecegini
dusunmektedir. Bu amagla muzik etkinlikleriyle butunlestiriimis olarak resimli dyku
kitabi okuma etkinlikleri olugturmustur. Hazirladigi programi okul 6ncesi egitim
almakta olan ve iclerinde kaynastirma o6grencilerinin de yer aldigi 4 farkli sinifa
uygulamistir. Ogretmenlerin gézlemlerinden ve arastirmacinin etkinliklere iligkin
yaptigi degerlendirmelerden verilerini toparlamis ve uygun istatistiksel yollarla
degerlendirmistir.  Arastirmanin  sonucunda, resimli Oyku kitabi okuma
etkinliklerinin  muzik ile butunlegtirildiginde c¢ocuklara daha eglenceli geldigi,
ogrenmeye gudulendikleri ve bdylece normal egitim programlarindaki ¢ocuklara

oranla dil gelisimlerinin hizla gelistigi sonucuna variimistir.

Maynard, Pullen ve Coyne (2010), arastirmalarinda resimli dyku kitabi okuma
etkinlikleri esnasindaki kelime tekrarlarinin ve tesadufi kelimelerin ¢cocuklarin dil
gelisimlerini gelistirip gelistirmedigini arastirmislardir. Arastirmada 3 farkl okuldan
rastgele yolla secgilmis 224 tane ilkokula baglamis 6 yas ¢ocugu ile ¢alisiimistir.
Cocuklarla buyuk grup etkinlikleri yoluyla haftada 3 kez, 20-30 dakika suren resimli
Oyku kitab1 okuma seanslari dizenlenmigtir. Cocuklarda Peabody Resim Kelime
Testi — Il uygulanarak dil gelisimine iligkin duzeyleri dlgulmustar. Test ve post test
uygulamasi yapilarak veriler analiz edilmistir. Sonug¢ olarak resimli dyku kitabi
okuma etkinliklerinin c¢ocuklarin kelime dagarciklarini besledigi, metin iginde
kelimelerin anlamlarini daha kolay o6grendikleri ve bu etkinliklerin ¢ocuklarin dil

gelisimini zenginlestirdigi ortaya ¢gikmistir.

Reese, Suggate, Long ve Schaughency (2010), yaptiklari ¢alismalarinda okul
Oncesi donemde cocuklara yapilan 6yku anlatimi ve etkinliklerinin ¢ocuklarda
okumay! 6grenmenin ilk G¢ yilina etkisini belirlemeyi amaclamiglardir. Arastirma

uzun sureli bir galisma olarak planlanmig ve farkl farkli 6rneklem gruplari Gzerinde
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calisiimigtir. Arastirmanin ilk asamasinda 6 yasini doldurmus ve bir yil okuma
yazma egitimi almis 61 gocukla galisilmistir. Cocuklarin dykuleri tekrar anlatmalari,
hafizalari ve anlatim niteligi olarak farkl kategoriler belirlenmistir. Bu ¢ocuklarin
okuma becerileri ile gecmis deneyimleri arasinda pozitif bir bag oldugu
belirlenmistir. Arastirmanin ikinci bolimunde 7 yasini doldurmus iki yil okuma
yazma egitimi almis 39 cocukla cahlsiimigtir. Bu ¢ocuklar 6 yasindan 7 yasina
gecen cocuklar arasindan segilmigtir. Eski orneklemin takibi saglanmistir.
Cocuklarin dil gelisimleri Peabody Resim Kelime Testi — 4 kullanilarak élgtlmustur.
Ayrica DIBELS kullaniimigtir. Sonug¢ olarak ¢ocuklarin her gegen yil bir dnceki
yildan edindikleri okuma becerilerini aktardiklari ve bunun en temelinin okul dncesi

donemde onlara yapilan okuma etkinliklerinin oldugu saptanmistir.

Gonzalez, Goetz, Hall, Payne, Taylor, Kim ve McCormick (2011), calismalarinda
dezavantajli bdlgelerde bulunan c¢ocuklarin gelisimsel ve dil problemlerini
gidermek, onlarin daha kaliteli bir okul 6ncesi egitim alarak profesyonel olarak
gelismelerini saglamak amaciyla hazirlanan “Early Reading First” programinin okul
oncesi c¢ocuklarinin dil gelisimi ve okuryazarlik duzeyine etkisini belirlemeyi
amaclamiglardir. Calismada deney ve kontrol grubu bulunmaktadir. Orneklem
grubunda 20 okul 6ncesi sinifindan rast gele yolla belirlenmis olan 154 cocuk
kontrol grubunda, 30 okul 6ncesi sinifinda belirlenen 188 ¢ocuk deney grubunda
yer almigtir. Veri toplama araci olarak Peabody Resim Kelime Testi — Ill ve PALS-
PreK kullaniimistir. Sonug olarak; ERF ile desteklenen ¢ocuklarin konusma, alfabe
bilgisi, kavram geligimi, yazi bilgisi gelisimi ve dil gelisimi alici dil konusunda
kontrol grubunda bulunan c¢ocuklara oranla daha yuksek puanlar aldigi

belirlenmistir.

Kayili, Kogyigit ve Erbay (2009), calismalarinda Montessori ydontemiyle bes-alti
yas grubunda o6grenim gdérmekte olan cocuklarinin alici dil becerilerine bu
yontemin etkisini incelemislerdir. Calisma grubunu 40 c¢ocuk olusturmaktadir ve
Peabody Resim Kelime Testi veri toplama araci olarak kullaniimigtir. Arastirma
sonucunda, Montessori egitimi alan gocuklarin alici dil becerilerinin, Milli Egitim
Bakanligi Okul Oncesi Programi alan ¢ocuklarin alici dil becerilerine gore daha iyi

oldugu bulunmustur.

Kog (2009), yapmis oldugu galismada, dramanin gocuklarin dil gelisimine etkisini
incelemigtir. Alti yas grubu c¢ocuklarla yapilan bu ¢alisma, deneysel niteliktedir ve
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toplamda 100 ¢ocuk katilmigtir. Veri toplama araci olarak “Peabody Resim Kelime”
testinin kullanildigi ¢galigma da deney grubuna anadili etkinliklerine yonelik drama
uygulamalari yapilmistir. Arastirmanin sonucunda, uygulanan drama egitiminin
cocuklarin dil gelisimlerine etkisi oldugu bulunmus, fakat cinsiyetin herhangi, bir

etkisi oldugu gorulmemisgtir.

Roskos, Ergul, Bryan, Burstein, Christie ve Han (2009), yaptiklari arastirmada
“Doors to Discovery” isimli erken okuryazarligi gelistirmeye yonelik olarak
hazirlanmis olan programin c¢ocuklarin dil gelisimine etkisini incelemiglerdir.
Programa iligkin hazirlanmis olan buylk grup, kuguk grup ve kesif merkezlerinde
gegirilen zamanin g¢ocuklarin dil gelisimine etkisi ele alinmistir. 15 okul dncesi
sinifindan 43-65 aylar arasinda bulunan 56 cocuk drnekleme alinmistir. Orneklem
icerisinden rast gele belirlenen 39 c¢ocuga tekrar test uygulamasi yapilmistir.
Programa iligkin veriler mufredata ait haftalik olarak uygulanan 6lgme araglari ile
toparlanmigtir. Cocuklarin dil gelisimleri ise Peabody Resim Kelime Testi — Il ile
toplanmigtir. Arastirmada erken c¢ocukluk doneminde erken okuryazarlk
programlarinin  6nemli oldugu ortaya koyulmus ve programin c¢ocuklarin dil

gelisimini destekledigi belirlenmistir.

Crevecoeur (2008), arastirmasinda farkli bir dilden ingilizceyi 6grenenler ile
ingilizceyi anadili olarak kullanan okul dncesi ddnem cocuklari arasindaki kelime
ogrenme, kullanma ve kelime dagarcigindaki farkhliklari saptamayi amacglamistir.
Arastirmaya 3 farkl okuldan 122 tane okul dncesi ¢ocugu katilmistir. VITAL projesi
araciligi ile ¢ocuklara 18 hafta suren bir egitim verilmigtir. Proje kapsaminda
belirlenen 18 adet resimli dyku kitabi gocuklarla okunarak kullaniimistir. 20-25 dk.
Siren okuma etkinlikleri gergeklestiriimistir. Cocuklara 6n test ve son test olarak
Peabody Resim Kelime Testi — Ill ve “Target — Word Knowledge” testi
kullanilmistir. Her iki grupta da dil gelisim seviyelerinde gelisim belirlenmistir.
Ayrica VITAL projesinin farkli bir dilden gelerek ingilizceyi dgrenen ¢ocuklara daha
fazla katkisinin oldugu ve onlarin ingilizceyi anadili olarak bilenlere oranla daha
hizli bir gelisim gosterdikleri saptanmistir.

Walker ve Berthelsen (2008), arastirmalarinda otizm tanisi almis erken gocukluk
déneminde bulunan c¢ocuklarda serbest oyun etkinliklerinin sosyallesmeye
etkisinin incelenmesini amaglamiglardir. Bu amagla otizm tanisi almig 4 — 5 yas

arasinda 12 gocukla ve gelisim takibini saglamak amaciyla da normal gelisim
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gOsteren 30 cocukla galismislardir. Cocuklarin serbest oyun etkinliklerini belirli
zaman araliklarinda gozlemlemislerdir. Gozlemlerin yani sira ¢ocuklara sosyal
davraniglari ve bireysel kabul davraniglarini belirmek amaciyla bazi olgme
araclarini da uygulamislardir. Gézlemsel yolla ve 6gretmen raporlari ile toparlanan
verileri nitel arastirma ydntemlerine uygun yollarla kodlamiglardir. Ogretmenler
raporlarinin yani sira “Profile of Peer Relations” dlgme aracini kullanmiglardir.
Calismaya katilan tim cocuklara Peabody Resim Kelime Testi — Il kullaniimigtir.
Otizmli ¢ocuklarin serbest oyun etkinliklerinin suresi arttikca daha fazla sosyal
davranis igeren oyuna bagli taklit davraniglari gosterdikleri belirlenmigtir. Otizmli
cocuklarda serbest oyun etkinlikleri ile dil gelisimlerinde de bir miktar ilerleme
kaydettikleri ve bu ilerleme ile sosyal davraniglarin geligsimi arasinda anlamli bir

farkhlik oldugu gértlmustdr.

ipek (2006), arastirmasinda ilkdgretime devam etmekte olan dgrencilerin kelime
dagarcigi gelisimine sosyo-ekonomik statu, cinsiyet ve bulundugu sinif seviyesinin
etkisinin olup olmadigini incelemistir. Arastirmanin érneklemini Bursa ilinde yedi
ilkdgretim okulunun 1., 3. ve 5. siniflarindan 240 6grenci olusturmustur. Peabody
Resim Kelime Testi ¢ocuklarin kelime dagarcigi gelisimini belirlemek amaciyla
kullanilmigtir.  Arastirma sonucunda; alt ve ust sosyoekonomik duzeydeki
ogrencilerin kelime dagarcigr geligimleri birbirleri ile karsilastirildiginda Ust
sosyoekonomik duzeydeki ogrencilerin akranlarina oranla daha yuksek oldugu
belirlenmistir. Kiz ve erkek ogrencilerin kelime dagarcidi geligsimleri birbirleriyle
karsilastirildiginda iki grup arasinda anlamli bir fark olmadigi belirlenmigtir. Birinci,
uclncu ve besinci siniflarin kelime dagarciklar, gelisimleri, yaslara ve siniflara
gore Kkarsilastirildiginda, yas arttikga kelime dagarciginin da yukseldigi

gorulmustar.

Kurnaz (2006), calismasinda Peabody Resim Kelime Testinin Madde Yanhligi
Acisindan incelenmesini yapmistir. Peabody Resim Kelime Testinde yer alan
maddelerin sosyo ekonomik duzey ve cinsiyete gore degisen madde
fonksiyonunun (DMF) arastirimasini  yapmistir. Arastirmada 592 c¢ocugun
Peabody Resim Kelime Testine verdigi yanitlar kullaniimigtir. Degisen madde
fonksiyonunun (DMF) arastiriimasinda Maentel-Haenszel test istatistigi ile lojistik
regresyon modellerinden yararlaniimig, DMF igerdigi ortaya c¢ikan maddeler
celdirici cevap analizi ile incelenmigtir. Arastirmada cinsiyet degiskeni agisindan
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Maentel-Haenszel yontemi ile 16 maddede, lojistik regresyon yontemi ile 14
maddede; sosyo ekonomik dizey degiskeni agisindan Maentel-Haenszel yontemi
ile 33 maddede, lojistik regresyon yontemi ile 20 maddede degisen madde
fonksiyonu bulunmustur. iki yéntem uyumlu sonu¢ vermemistir. Ayrica degisen
madde fonksiyonu bulunan maddelerin testin guvenirligini olumsuz yonde etkiledigi
sonucuna varilmigtir. Arastirma bulgulari, Maentel-Haenszel yonteminin celdirici
yanlihgina daha duyarli oldugunu, celdiricilerden kaynaklanan yanliliklari da
belirleyebildigini gostermistir. Lojistik regresyon yonteminin dig yanhliktan

etkilenmis olabilece@i sonucuna varilmigtir.

Pagani, Jalbert ve Girard (2006), ¢alismasinda sosyo ekonomik duzeyi dusik
ailelerden gelen okul dncesi ¢ocuklarinin zenginlegtirici erken matematik ve dil
becerilerinin gelisiminin sayi bilgisi gelisimine katkisinin bulunup bulunmadigini
arastirmigtir. Bunu belirlemek icin iki yontem kullanilmigtir. 4 — 5 yas grubuna
devam eden 726 gocuk ve 25 dgretmen ile calisiimistir. Arastirmanin érneklem
grubu ikiye ayriimistir. Bir gruba “Right Start” programi uygulanmistir. Diger gruba
da erken c¢ocukluk donemindeki cocuklar igin gelistiriimis erken matematik
becerilerini gelistirici bir program uygulanmistir. Peabody Resim Kelime Testi A ve
B formlar kullanilmigtir. Cocuklarin sayi bilgisini 6lgmek amaciyla da “Number
Knowlegde Test (NKT)” uygulanmistir. Her iki gruba da 6n test - son test
uygulanmigtir. Arastirma sonucunda c¢ocuklarin kavramlari ve dili 6grenmeleri
hususunda erken matematik becerilerinin gelisimi programinin olumlu bir etkisinin
oldugu belirlenmigtir. Uygulanan her iki programinda cocuklari olumlu yonde
gelistirdigi, ancak sayi bilgisinin edinimi konusunda erken matematik becerilerinin
gelisimi programinin daha etkili oldugu belirlenmistir. Cocuklarin sayi bilgisi
gelisimi ile dil gelisimi arasinda anlamli bir iligki oldugu ortaya koyulmustur.

Justice, Kaderavek, Bowles ve Grimm (2005), yaptiklari ¢calismada ebeveyn-gocuk
etkilesimli okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin fonolojik duyarlilik ve dil gelisimine
etkisinin incelenmesi amacglamiglardir. 11 ebeveyn — c¢ocuk ikilisi orneklemi
olusturmustur. 10 hafta slresince aileler ile toplam 40 tane etkilesimli okuma
etkinligi duzenlenmistir. “Test of Early Language Development (TELD)”, “Goldman-
Fristoe Test of Articulation (GFTA), Kaufman Brief Intelligence Test (KBIT)” 6lgme
aracglari olarak kullaniimistir. Arastirmada sonug¢ olarak etkilesimli okuma
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etkinliklerinin  gocuklarin dil gelisimini olumlu olarak destekledigi ortaya

koyulmustur.

Isbell, Sobol, Lindaver ve Lawrence (2004), tarafindan yapilan arastirmada 3-5
yas cocuklarina hikdye okuma ve hikaye anlatma etkinliklerinin gocuklarin dil
gelisimleri ve hikdye anlama becerilerinin gelisimleri Gzerinde nasil bir etkiye sahip
oldugu incelenmistir. Cocuklar A ve B gruplarina ayrilmig, her iki grup da ayni 24
hikayeyi dinlemistir. Bu hikayeler A grubuna anlatiimig, B grubuna ise kitaptan
okunmustur. Okuma etkinliginden sonra her iki grubun da hikayeleri anlatmalari,
yazisiz resimli kitaplar yoluyla hikayeyi kendilerince olusturmalari saglanmigtir.
Uygulamalar sonrasi karmasik dil yapilarinin kullanimi ve anlama becerisine
yonelik testler yapiimigtir. Aragtirma sonucunda bu ¢alismalarin her iki grupta da
dil gelisimlerinde ilerlemeler sagladigi belirlenmistir. iki grup arasinda ortaya cikan
fark, hikdye anlatilan grubun anlama ve hikayeyi yeniden anlatma, hikdye okunan
grubun ise karmasik dil yapilarini kullanma becerilerinde daha c¢ok ilerleme

kaydetmesi olarak belirlenmigtir.

Gonen (1988), tarafindan yapilan deneysel g¢alismada, ¢ocuklarin alici ve ifade
edici dil gelisim duzeylerinin arttirlmasi planlanmis ve egitimin gelisime katkisi
saptanmaya c¢ahligiimistir. Deney ve kontrol gruplarinda, her yastan 10 kiz, 10
erkek olmak Uzere toplam 80 c¢ocugun katildigi 4 ay devam eden arastirmada
Denver Gelisimsel Tarama Testi uygulandiktan sonra, 6rnekleme alinan tim
¢ocuklara; Peabody Picture Vocabulary Test (PPVT), Stanford Binet Zeka
Testi’nin Dil Gelisimi Basamaklari, “Top Tavsan” ve “Karli Bir GUn” adli iki resimli
kitaptan hazirlanmis sorular, 6n test ve son test olarak verilmigtir. Cocuklarin dil
gelisim duzeylerini belirlemek icin yapilan testlerden sonra, gruplar halinde alinan
cocuklara, iyi icerik ve resimlendirme Ozelliklerine sahip resimli ¢gocuk kitaplari
arasindan secilmis olan iki kitap okunmus, dil kullanim stratejilerine goére bu
kitaplardan hazirlanan sorular, ayri bir odaya alinan ¢ocuklara sorulmus ve
cevaplari kaydedilmistir. On testler uygulandiktan sonra, deney grubundaki
cocuklara her gun bir resimli kitap, resimleri gosterilerek okunmustur. Piyasadaki
iyi nitelikli kitaplar arasindan segilen 80 kitabin her birisinin okunmasindan sonra;
cocuklarin bilmedigi kelimeler agiklanmig, gocuklar kitaptaki resimleri anlatmaya,
yarim birakilan cumleleri tamamlamaya, kitabin yarim birakilan kismini anlatmaya,

kitab1 kendi cumleleri ile 6zetlemeye veya gramer yapisina uygun cumle kurmaya
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yoneltilmislerdir. Kontrol grubu c¢ocuklarina ise, 4 ay boyunca arastirmaci
tarafindan higbir islem uygulanmamigtir. Arastirma sonucuna goére, hem deney
hem de kontrol grubunun aldiklari puanlarin ortalamalari incelendiginde, deney
grubundaki ¢ocuklarin son test puan ortalamalarinin, kontrol grubu son test puan
ortalamalarindan daha yuksek oldugu gorulmastir. Resimli oyku kitaplariyla 4 ay
suresince destekleyici dil egitimini alan deney grubundaki gocuklarin son test puan
ortalamalarinin daha yuksek olmasi, verilen egitimin destekleyici verimli oldugunu
gOstermigtir. Bu ¢alisma okul oncesi ¢agi ¢ocuklarinin dil geligsimlerinde, resimli

kitaba agirlik verilmesinin 6Gnemini ortaya koymaktadir.
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3. YONTEM

3.1. Aragstirmanin Yontemi

Bu arastirma ogretmenlerin gergeklestirdikleri resimli dyku kitabi okuma etkinlikleri
ile 48-60 ayhk cocuklarinin dil gelisimleri arasindaki iligkiyi incelemek ve bu iliski
Uzerinde etkili olabilecegi dusltnulen (6gretmenin 6grenim durumu; yasi, mesleki
deneyimi) degiskenlerin etkisini incelemeye odaklidir. Bu nedenle bu arastirma
karma yontemle planlanmistir. Arastirma verilerinin KOSD (Kitap Okumanin
Sistematik Degerlendiriimesi) Olcegi ile gerceklestiriien kisminda nitel arastirma
yontemleri kullaniimistir. Nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomoloji)
kullaniimistir. Olgubilim, bireyin davraniglarini anlayabilmenin bireyin kendine 6zgu
algilarini ve yasantisini bilmek ile gergeklesebilecegini savunmaktadir. Bireyin
davraniglarini sekillendiren en 6nemli etken, bireyin kendini ve ¢evresini o andaki

bakis acisiyla anlamlandirma bigimidir (Yildirnm ve Simsek, 2006).

Arastirmada Peabody Resim Kelime Testi — 4 ile elde edilen verilerde ise nicel
arastirma yontemlerinden tarama arastirmasi yontemi kullanilmistir. Tarama
arastirmalarindan kesitsel arastirma yontemi bu ¢alisma i¢in uygun yontem olarak
belirlenmistir. Blyukoztlirk (2007) ye goére kesitsel taramada betimlenecek
degiskenler, gelisim Ozellikleri, okudugunu anlama becerileri, oy verme
davraniglari, tutum gibi bir seferde Olgulir. Kesitsel arastirmalar genellikle
Oorneklemin buyudk oldugu ve birgok farkh &zellikteki toplulugu kapsadigi

arastirmalardir.
3.2. Evren ve Orneklem

3.2.1. Evren ve Orneklemin Ozellikleri
Aragtirmanin evreni, Kirsehir ilinde bulunan Milli Egitim Bakanligi'na bagli
badimsiz anaokullarina devam eden, 48-60 aylik ¢gocuklardan olusmaktadir. Bu
arastirmada evreni temsil edecek drneklemi belirlemek igin, tabakali 6rnekleme
yontemi kullanilmigtir. Tabakali ornekleme, evrendeki homojen alt gruplarin
belirlenip bunlarin evren buyudklagu igindeki oranlariyla 6rneklemde temsil
edilmelerini saglamayi amaclayan bir drnekleme yontemidir (Buyukozturk, Kilg

Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel, 2012). Bu arastirmada tabakali érneklem
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seciminde kullanilan temel 6lgut okullarin bulunduklari sosyo ekonomik statulerdir.
Bu amacla oncelikle Kirgehir il merkezinde Milli Egitim Bakanligi'na bagh bagimsiz
anaokullari belirlenmistir. Ardindan, bu okullarin il igerisinde ayrilmis oldugu gelir
duzeylerine iligkin tabakalar incelenmis mahallelerde bulunan okullarin 6grenci

sayllari ve 6gretmen sayilari dikkate alinmistir

Arastirmanin orneklemini; Kirgehir ilini temsil eden bes bagimsiz anaokuluna
devam eden 208 gocuk ve 10 dgretmen olusturmaktadir. Orneklem, evrenin sahip
oldugu okul sayisi ve ogrenci kapasitesi oraninda orneklemi temsil etmesi igin

tabakali 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir.

Ornekleme dahil olma kriterleri cocuklarin belirlenmesi igin su sekilde

belirlenmistir:

e Arastirma verilerinin toplandigi tarihler arasinda Kirgehir il merkezinde Milli
Egitim Bakanligrna bagli bagimsiz anaokullarinin 48-60 aylik gruplarina

kayitli olarak devam ediyor olmak.

e Arastirma verilerinin toplandigi tarihler arasinda kronolojik yasi 48-60 aylar

arasinda olmak,

Ornekleme dahil olma kriterleri dgretmenlerin  belirlenmesi icin su sekilde

belirlenmistir:

e Arastirma verilerinin toplandigi tarihler arasinda Kirgehir il merkezinde Milli
Egitim Bakanligrrna bagli bagimsiz anaokullarinin 48-60 aylik gruplarinda

ogretmenlik yapiyor olmak
e Arastirmaya katilmak igin gonullt ve istekli olmak
Ornekleme dahil olmama kriterleri ise su sekilde belirlenmigtir:
e Cocugun herhangi bir engel durumuna sahip olmasi,
o Aileler tarafindan ilgili izinlerin verilmemis olmasi
e Ogretmenlerin arastirmaya katiimayi istememesi

Bu dogrultuda o6rneklem, evreni temsil eden Milli Egitim Bakanligr'na bagl
bagimsiz anaokullarindan belirlenen bes okula devam eden 48-60 aylik

cocuklardan ve bu ¢ocuklarin 6gretmenlerinden olusmaktadir.
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3.2.2. Katihmcilarla ilgili Demografik Bilgiler

3.2.2.1. Gocuklara iligkin Demografik Bilgiler
Tablo 3.1.’de oOrneklemi olusturan c¢ocuklara iliskin betimleyici bulgular

sunulmustur.

Tablo 3.1. Gocuklarin Cinsiyetlerine iligkin Degerler

Cinsiyet n %

Kiz 101 48,6
Erkek 107 51,4
Total 208 100

Tablo 3.1. incelendiginde, orneklemi olusturan ¢ocuklarin sayisinin 208 oldugu ve
bu cocuklardan %51,4” Gnin erkek (n: 107), %48,6’ sinin kiz (n: 101) oldugu
goOrulmektedir. Cocuklarin tamami bagimsiz anaokullarinda bulunan 48-60 aylk

cocuklarin yer aldigi siniflarda bulunmaktadir.

Tablo 3.2.’de 6rneklemi olusturan ¢ocuklarin ait olduklari sosyo ekonomik statilere

iligkin betimleyici bulgular sunulmustur.

Tablo 3.2. Gocuklarin Ait Olduklar Sosyo Ekonomik Statiilerine iliskin Degerler

Sosyo Ekonomik Stati n %

Alt 62 29,8
Orta 89 42,8
Ust 57 27,4
Total 208 100

Tablo 3.2. Turkiye Istatistik Kurumu tarafindan yapilan 2013 yili Tlrkiye ekonomik
statl belirleme raporuna gore duzenlenmistir. Bu rapora gore Turkiye’deki gelir
duzeyleri A, B, C1, C2, D ve E olarak siniflandiriimaktadir. Bu siniflandirmada
egitim durumlari, meslekler, gelir duzeyleri, 6zel bir takim harcama gruplari, ev
sahibi olup olmama durumlari gibi krtiterler gz dnlne alinarak ortalama bir SES
tablosu belirlenmigtir. Bu arastirma kapsaminda A,B grubu Ust sosyo ekonomik
statii, C1 ve C2 grubu orta sosyo ekonomik statli, D ve E grubu ise alt sosyo
ekonomik statii olarak l¢ grup halinde gruplandirma yapilmistir. Tirkiye istatistik
Kurumu tarafindan yayinlanan raporda tek bélgede yapilan ¢alismalarda ¢ gruplu
SES gruplamasinin yapilabilece@i ancak buyuksehirlerde yapilan ¢alismalarda bes
grubunda kullaniimasi énerilmektedir (Tirkiye Istatistik Kurumu, 2013).
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Tablo 3.2.incelendiginde ¢ocuklarin %29,8’inin (n:62) alt sosyo ekonomik duzeyde,
%42,8'inin (n:89) orta sosyo ekonomik duzeyde, %27,4’4nun (n:57) Ust sosyo

ekonomik duzeyde bulundugu gorulmektedir.

3.2.2.2. Ogretmenlere iligkin Demografik Bilgiler
Arastirmaya katilan o6gretmenlerin cinsiyetlerine iligkin bilgiler incelendiginde,

tamaminin bayan 6gretmenlerden olustugu gortulmektedir.

Tablo 3.3’de oOrneklemi olusturan o6gretmenlerin mezun olduklari egitim

kurumlarina yonelik bilgiler yer almaktadir.

Tablo 3.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mezun Olduklari Egitim Kurumlarina iligkin

Degerler
En Son Mezun Olunan Egitim Kurumu n
Meslek Lisesi 2
Acik Ogretim Fakiiltesi 3
Lisans >
Total 10

Tablo 3.3. incelendiginde 2 6gretmenin meslek lisesi mezunu, 3 égretmenin agik
Ogretim fakiltesi mezunu ve 5 d6gretmenin lisans mezunu oldugu -Selguk
Universitesi (2), Marmara Universitesi (1), Pamukkale Universitesi (1), Uludag

Universitesi (1)- gorulmektedir.

Tablo 3.4.’de oOrneklemi olusturan oOgretmenlerin mesleki deneyim surelerine

yonelik bilgiler yer almaktadir.

Tablo 3.4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mesleki Kidem Siirelerine iliskin Degerler

Mesleki Deneyim Suresi
2-5yil

6-10 yil

11-15 yil

21 yil ve Uzeri

Total 10

NN Wl W|[>

Tablo 3.4. incelendiginde 2-5 yil mesleki deneyime sahip olan 3 6gretmenin, 6-10
yil deneyime sahip 3 6gretmenin, 11-15 yil deneyime sahip 2 6gretmenin ve 21 yil

ve Uzeri deneyim slresine sahip 2 6gretmenin oldugu gorulmektedir.

Tablo 3.5.de Orneklemi olusturan oOgretmenlerin yaslarina yonelik bilgiler yer

almaktadir.
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Tablo 3.5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yaslarina iliskin Degerler

Yas

26-30

31-35

36-40

41-50

50 Yas ve Uzeri
Total 10

RPlIRP[W[W|N]|D

Tablo 3.5. incelendiginde 26-30 yas arasinda 2 dgretmenin, 31-35 yas arasinda 3
ogretmenin, 36-40 yas arasinda 3 ogretmenin, 41-50 yas arasinda 1 ogretmenin

ve 50 yas Uzeri 1 6gretmenin oldugu gorulmektedir.
3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada 48-60 aylik cocuklarin dil gelisimlerini belirlemeye iligkin veriler ;
“Peabody Resim Kelime Testi - 4”7 ile 6gretmenlerin resimli 6yklu kitabi okuma
etkinliklerinin ~ 6zelliklerine iligkin ~ veriler  “Kitap Okumanin  Sistematik
Degerlendiriimesi (Systematical Assessment of Book Reading)” oOlcediyle,
dgretmenlerin  demografik bilgileri ise “Ogretmen Bilgi Formu” araciligiyla

toplanmisgtir.

3.3.1. Ogretmen Bilgi Formu
Ogretmen bilgi formu, érneklem kapsamindaki ¢ocuklar ve 6gretmenleri hakkinda
arastirma kapsaminda etkisi incelenen degiskenlere ait bilgileri toplayabilmek igin
arastirmaci tarafindan olusturulmustur. “Ogretmen Bilgi Formu” nda égretmenin
yasl, cinsiyeti, en son mezun oldugu egitim kurumu, mesleki deneyim suresi,
siniftaki 6grenci sayisina iligkin bilgiler ve égretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklarin
ortalama gelir dizeylerine iliskin verdikleri bilgiler yer almaktadir. Bu form

arastirmaci tarafindan 6gretmenlere ulastirilarak doldurulmustur.

3.3.2. Peabody Resim Kelime Testi-4

Asil formu ingilizce (Peabody Picture Vocabulary Test) olan, Peabody
Resim Kelime Testi, ilk formu 1959 yilinda Dunn tarafindan gelistiriimis ve
Tarkiye’de uyarlanmasi Katz ve arkadaslar tarafindan 1974 yilinda yapilmistir. 2-
12 yas arasi ¢ocuklarin kelime bilgisinin gelisimini dlgen bu test bir performans
testidir ve bireysel olarak uygulanir. Zaman sinirlamasi olmayan Peabody Resim

Kelime Testi, ortalama 10-15 dakikada yanitlanabilmektedir. Testin
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uygulanabilmesi icin 6zel bir egitim gerekmemektedir. Peabody Resim Kelime
Testi-1’in materyalleri Gzerinde her biri 4 resimden olugan 100 kart ve deneklerin
verdigi cevaplarin arastirmaci tarafindan kaydedildigi kayit formudur. Resimler
kolaydan zora dogru siralanmistir. Kayit formunda ¢ocugun adi-soyadi, test tarihi,
dogum tarihi, takvim yasi, aldigi puan, alici dil yasi ve testte bulunan toplam 100
resmin adi sirasiyla belirtiimektedir. Her kart igin bir s6zcuk sdylenerek, ¢ocugun
kartin Ustunde bulunan dort resimden uygun olani parmagiyla gostermesi veya
uygun resmin altindaki sayinin séylenmesi istenir. Peabody Resim Kelime Testi-1’
in kartlarinda hayvan, esya, doga parcalari gibi resimler bulunmaktadir. Peabody
Resim-Kelime Testi 1°’de, testin uygulanisi sirasinda arka arkaya gelen 8 soruda 6
yanlis cevap verinceye kadar devam edilir. Cocugun her dogru cevabi bir puandir.
Dolayisiyla, Peabody Resim-Kelime Testi 1’den alinabilecek en dusuk puan 0, en

yuksek puan 100 puandir.

Peabody Resim Kelime Testi-1 formunun bircok dile ¢evrilmis formu
bulunmaktadir. Gegerlik ve guvenirlik sayilari farkli Glkeler igin oldukga yuksek
rakamlarda bulunmustur ancak Turkiye icin yapilmis bir gecerlik guvenirlik

calismasina ve norm calismasina rastlanmamistir.

Peabody Resim Kelime Testi-1 formu 1981 yilinda Dunn ve Dunn tarafindan
guncellenerek Peabody Resim Kelime Testi Goézden Gegirilmis Formu (PPVT-R)
olusturulmustur. ispanyolca ve ingilizce formlari bulunan bu test 2- 40 yas arasini
kapsayacak sekilde hazirlanmigtir. 175 resimli karttan olusan bu testin uygulanma
suresi ortalama 20 dakika olarak belirlenmistir. Dunn ve Dunn tarafindan
gelistirilen Peabody Resim Kelime Testi—-3 formu 1997 yilinda tamamlanmis ve
uygulanmaya baslanmigtir. 100 resimli karttan olugsan Peabody Resim Kelime
Testi—-3 formunu uygulamak ortalama 10-15 dakika surmektedir. 2:6 - 90 yas
araliginda her yas grubuna uygulanabilir olarak gelistirilen bu testin Ingilizce

formlar bulunmaktadir.

Dunn ve Dunn tarafindan gelistirilen Peabody Resim Kelime Testi’'nin en son
formu 2007 yilinda tamamlanmis ve kullanilimaya baslanmistir. ingilizce olarak
geligtiriimis olan bu form 228 resimli karttan olusmakta ve uygulanma suresi
ortalama 15-20 dakika kadar surmektedir. 2:6- 90+ yas araligi i¢in hazirlanmis
olan Peabody Resim Kelime Testi -4 gunumuzde bilinen farkl dunya ulkelerinde

kullanilan en guncel ve son halidir.

90



Peabody Resim Kelime Testi Gozden Gegirilmis Formu ve Peabody Resim Kelime
Testi-3’Un Turkiye'de yapilmis herhangi bir uyarlama ¢alismasi bulunmamaktadir.
Gunumuzde Ulkemizde halen 1974 yilinda gelistiriimis olan Peabody Resim

Kelime Testi-1 Turkce formu kullaniimaktadir.

Peabody Resim Kelime Testi’'nin uygulanmasinda ¢ocuktan kendisine sdylenen
sdzcuge uygun olan resmi, dort resim arasindan bulup gostermesi istenir. Her kart
bu sekilde uygulanir. Peabody Resim Kelime Testi-4 orijinal formunda toplam 19
set bulunmaktadir. Her set 12 maddeden olugmaktadir. Bu 12 madde icerisinden 8
hata yapildigi takdirde test kesilerek; bitirilir. Toplam ham puanlar tim dogru
cevaplardir. Bunu bulmak igin de g¢ocugun en son bildigi s6zcugun sira
numarasindan, o numaraya kadar yaptigi hatalarin toplami c¢ikartilir. Bu ham
puan, onceden saptanan ¢ocugun yasadigl yere gore “Alict Dil Yasini Bulma
Cizelgesi’nden alici dil yasina cevrilir. Dogum tarihi (gun/ay/yil) testin yapildigi
tarihten cikartilarak takvim yasi bulunur (Dunn ve Dunn, 2007).

Peabody Resim Kelime Testi-4 Turkge'ye uyarlama galismalari kapsaminda 36-72
aylik cocuklar icin uyarlama c¢alismalar yapilmigtir. Bu nedenle dlgegin 13 seti
Tarkce'ye uyarlanmig ve gecerlik guvenirlik sayilari 13 set i¢in hazirlanmistir. Bolu
Abant izzet Baysal Universitesinde 2014.02.04.697 nolu Bilimsel Aragtirma Projesi
kapsaminda Kiling (2014), tarafindan yapilan uyarlama c¢alismalarinda test
icerisinden madde eksiltiimesine gerek olmadigi gortlmustir. Uzman gorugleri
dogrultusunda gegerlik giivenirlik degerleri hesaplanmistir. Olgegin Turk gocuklari

icin kullanilabilir gegerli ve guvenilir bir 6lgme araci oldugu belirlenmistir.

3.2.2.1. PRKT- 4 Olgeginin Gegerlik ve Giivenirligi
Peabody Resim Kelime Testi-4’Un Turk¢eye Uyarlama calismalari Kiling (2014)
tarafindan yapilmigtir. Bu kapsaminda olgcegin i¢ tutarhhdini degerlendirmek
amaclyla Kuder-Richardson (KR-20) ve Spearman Brown Iki Yar Test
Korelasyonu hesaplanmistir. Sorularin kolaydan zora dogru siralandigi 6lgme
araclarinda iki yari belirlenirken tek/gift 6lgitinin kullaniimasi énerildigi icin tek ve
Gift iki yari test korelasyonu hesaplanmistir. Olgegin giivenirligi icin hesaplanan i¢
tutarlilik katsayilari; KR-20 = 0.79 ve Spearman Brown iki Yari Test Korelasyonu =

0.84 olarak bulunmustur.
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Olglt gecerligi icin yas dis 6lgit alinarak analiz yapilmistir. Buna gére 36-47 ay,
48-60 ay ve 61-72 aylik ¢ocuklarin dlgekten aldiklari puanlar karsilastiriimis ve

asagidaki sonuglar elde edilmigtir.

Tablo.3.8 Peabody Resim Kelime Testi IV Olgegi Puanlarinin Yasa Gére ANOVA

Sonuglari
YAS N X F p
36-47 Ay 48 19,56
48-60 Ay 134 22,45
10,868 ,000*
61-72 Ay 142 25,95
TOPLAM 324 23,55

4p<.01

Tablo incelendiginde 36-47 ay, 48-60 ay ve 61-72 aylik ¢gocuklarin alici dil gelisim
duzeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu gozlenmektedir [F(».321)=10,868, p<.01].

Alici dil gelisim duzeyi yasa bagl olarak anlamli bir sekilde degismektedir.

Bu bulgular dogrultusunda uyarlamasi gergeklestirilen Peabody Resim Kelime

Testi IV’Un guvenilir ve gecerli bir ara¢ oldugu kabul edilmigtir.

Bu arastirma igin Peabody Resim Kelime Testinin glvenirlik katsayisi Cronbach’s

Alpha ile hesaplanmis ve alpha degeri 0,793 olarak bulunmustur.

3.3.3. Kitap Okumanin Sistematik Degerlendirilmesi Olgegi

Arastirmada veri toplama araci olarak o6gretmenlerin kitap okuma
etkinliklerinin niteliklerini gézlemlemek amaciyla, SABR (Systematic Assessment
of Book Reading) kullanilmistir. Olgegin Tlrkge 'ye ve Tiirk gocuklarina uyarlama
calismalari, bu arastirma kapsaminda yapilmistir. “Systematical Assessment of
Book Reading (SABR)”, Ohio Universitesi Erken Cocukluk Dil Gelisimi ve Okuma-
Yazmaya Hazirlik Arastirmalari Laboratuvari tarafindan gelistiriimigtir. Justice,
Zucker, ve Sofka (2010), o&gretmenlerin cocuklarla birlikte blyluk grup olarak
paylasimli gergeklestirdigi resimli oyku kitabi okuma etkinliklerini degerlendirmek
icin bir araca ihtiyag duymusladir. Bu konuda var olan farkh arastirmacilar
tarafindan gelistiriimis standardize 6lgme araclarini incelemislerdir. Ancak bunlarin
okuma anini yakalamak ve tasvir etmek anlaminda vyetersiz kaldigini
dusunmduglerdir. Buradan yola g¢ikarak SABR'I geligtirmeye karar vermislerdir.
Gelistirdikleri 6lgme aracinin standardize edilmis olmasina ve sinifi farkli agilardan
ele almasina dikkat etmislerdir. Justice, Zucker, ve Sofka, (2010) SABR’ da
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ogretmenlerin resimli dyku kitabi okuma etkinliklerini 5 alt boyutta ele almaktadir.
Bu alt boyutlar; dil gelisimi (Language Development), Soyut Dusunme (Abstract
Thinking), Detaylandirma (Elaborations), Yazi/Fonolojik Beceriler

(Print/Phonological Skills), Oturum Ortami/Atmosferi olarak bulunmaktadir.
Bu alt boyutlar altinda incelenen davraniglar su sekildedir:

Dil Geligimi: Kitap Okumanin Sistematik Degerlendiriimesi (KOSD) Olgegine gore
okul oncesi ogretmenlerinin ¢ocuklarin dil gelisim becerilerini desteklemesi igin
resimli 6yku kitabini okurken dykide yer alan olaylari resimlerden de faydalanarak
tanimlamasi gerekmektedir. Oykiideki olaylara iligkin olarak gocuklarin kavrama
becerilerini desteklemek amaciyla problemlere, ¢ozimlere ve olaylara iliskin
sorular sormasi gerekmektedir (Onlar ne yapiyor? Bu resimde neler oluyor? Bu

kitapta cocuklar hangi enstriimani ¢aliyor?...vb. gibi).

Ogretmenin olaylari tanimlamasi ve cocuklarla bunlarin (zerine konusmasi
KOSD’a goére cocuklarin dil gelisimi becerilerini desteklemeye yonelik olan
faaliyetlerdendir. Bunun yani sira o6gretmenin resimli 6yki kitabini okumasi
esnasindan bazi kelimelere dikkat gekmesi, bunlarin kullanimlarina isaret etmesi
ve cocuklarin fark etmesini saglamasi gerekmektedir. Bunu yapabilmesi igin
ogretmenlerin 6yku kitabindan yer alan resimlerden ve metinlerden faydalanmasi
beklenilmektedir (Zurafayr goérdiniz mua? Merdivenlerdeki kim? Bu karincaya
dikkat etmelisiniz. Bu nedir? Buna bakar misiniz? Bebek bu resimde nerede?
Arabanin yanindaki tohumu bana gosterir misiniz? Burada bir, iki, U¢ tane kurbaga

yavrusu var.).

Ogretmenlerin isimlerin 6zelliklerini tanimlamaya yonelik olarak vurgular yapmasi,
cocuklarin da kullanimini desteklemesi, kelimelerin tanimlarini yapmasi da
KOSD’un dil gelisimini destekleme boyutunda ele alinan davraniglardandir.
Nesnelerin renkleri, sekilleri, miktarlari, kime ait olduklari ve nesnelerin dzelliklerini
tanimlayan cumleler kullanmaya 6zen gdstermeleri 6gretmenlerin gocuklarin dil
gelisimini desteklemeye yonelik olarak gdsterdikleri bazi davranislardir (Kirmizi
olan baligi goérdiniz mu? Bu ¢ok yumusakdir. O bebek ayinin sandalyesi. Bu
baylk bir mese palamudu! Bu ¢ok merakli bir ¢gocuktur. Bu tipki bir domatese

benziyor. Bu ne igin kullanilir? Tarti bir seyi ...... yarar.).
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Soyut Diigiinme: Kitap Okumanin Sistematik Degerlendirilmesi (KOSD) Olgegi ile
okul  d6ncesi  ogretmenlerinin  ¢ocuklarin  soyut dusinme  becerilerini
destekleyebilmesi igin ¢ocuklarin gunlik hayatla kargilagtirma yapmalarina
yardimci olmasi beklenilmektedir. Resimli oyku kitabinda kargilastigr olaylari
gunluk yasamindaki olaylara transfer etmesi ve karsilastirmasi igin 6gretmenin
yonlendirmeler yapmasi gerekmektedir (Kaplan ve kedi arasindaki farklar nelerdir?
Bu kurbagalar birbirinin aynisi mi? Bu bahge aletleri ayni ise mi yariyor? Bunu

daha 6nce arkadaslarinla da denedin mi?)

KOSD’a gore c¢ocuklarin soyut dusinme becerileri de ¢ocuklukta kazanilan tim
beceriler gibi 6gretmenlerin dogru destek ve yonlendirmeleri ile gelismektedir.
Cocuklarin degerlendirmeler ve cikarimlar yapmasina yonelik uygun sorular ile
yonlendirmeler vyapilmasi bekleniimektedir. Soyut distinme becerileri ayni
zamanda gorulmeyeni, ortuli olani anlayabilme ve sezebilme yetenedi de
demektir. Bu nedenle c¢ocuklarin bu yeteneklerini gelistirmeye yonelik etkinlikler
resimli 6ykd kitabi okuma etkinligi icerisinde yer almalidir. Cocuklarin 6yku
icerisinde yer alan gizli duygu ifadelerini fark etmelerini saglama, tahminler yapma,
akil yarutme, analiz etme, ¢ikarimlarda bulunmaya ydnlenmeleri icin sorular ve
dogru cumleler kurarak rehber olunmasi resimli dyku kitabi okurken yapilmasi
gereken davranislar arasindadir. Ogretmenlerin bunlari gerceklestirmeleri 6lgme
aracindan olumlu puan almalarini saglamaktadir (Sizce mevsim ne olmali? Bu
kitapta baska ne olsa daha iyi olurdu? Bu simdiye kadar yaptidi en zor hareket
miydi? Bu kitabi sevdim. Kizin mutlu oldugunu nerden anladin? Bir ugag! ugurmak
gercekten zor bir igtir. Bu kitabin basliginin ne oldugunu disindin? Sonra ne
olacak? Dustlkten sonra nasil kalkacagini gergcekten merak ediyorum. Baska ne
yapabilirdi? Bahcivan neden otlari yerinden séklyor olabilir? Boyle oldu ¢unk...

Bdyle olmamaliydi gunku... Madem/ dyleyse/bdylece... ).

Detaylandirma: Kitap Okumanin Sistematik Degerlendiriimesi (KOSD) Olgegi ile
detaylandirma becerisinin degerlendiriimesi farkli birgok basamak da g6z 6énline
alinarak yapiimaktadir. Oncelikle okul 6ncesi o6gretmenlerinin  gocuklarin
detaylandirma becerilerini destekleyebilmesi i¢cin dramadan yararlanmasi
beklenilmektedir. Ogretmenlerin  dramatizasyonlar yoluyla aciklamalar ve
anlamlandirmalar yapmasi, c¢ocuklarin da bu yolu denemesi igin olanaklar

yaratilmasi onemlidir. Bu sebeple ¢ocuklari guduleyerek olaylari rol oynamalar ile
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aciklamasi icin firsatlar taninmahdir (Bana kizgin bir yizin nasil oldugunu gosterir
misiniz? Korkmussun gibi titrer misin? Uyurken nasil goérundugumuzu yapar

misin?).

Ogretmenler detaylandirma yoluyla ¢ocuklarin giinliik hayatta karsilastiklari olaylar
ile okunan Oyku metnindeki olaylar arasindaki benzerlikleri ve farkhliklari
vurgulamalidir. Gunlik hayat ile ortusen olaylari gostermeli ve c¢ocuklar ile
Uzerinde sohbet etmelidir (Kim Ali gibi ¢corbayi sever? Bu kitaptaki ¢orbayi nasil
pisirebiliriz? Bizim sinifimizda da tipki buradaki gibi bir ayicik var. Daha 6nce
penguenlerle ilgili okudugumuz kitapta da bunun gibi bir yilan vardi. Kimin gozleri
bu kitaptaki cocugun gozleri gibi kahverengi? Bunun bir sirt gantasi var ama ayni
cantadan senin de sirtinda var). Detaylandirmalarin en iyi yapilabildigi ve

cocuklarin her yonuyle gelismesini saglayan arag dramadir.

KOSD’a goére 6gretmenlerin dramaya iyi bir sekilde hakim olmasi ve zaman zaman
bundan faydalanmasi bekleniimektedir. Sadece drama degil 6gretmenin farkli
yontemleri de jest, mimik ve beden hareketleri ile butunlestirilerek ise kosmasi
dnemli gortilmektedir. Ogretmenlerden dramatizasyon yoluyla taklitler yapmalari,
Oykudeki olaylari  canlandirmaya c¢alismalari  beklenilmektedir.  Bunlari
gerceklestirmek igin dncu olmalari ve gocuklari yonlendirmeleri istenilmektedir
(6ykinin basinda ne oldugunu canlandirahm mi? Sempanzeler nasil ses
cikariyorlardi? Nasil hareket ediyorlardi? Haydi, karda GsUmus c¢ocuk gibi
titreyelim. Sizce Ali neden Uzgun? O, utanmis gibi gorunuyor. Bunu nerden

anladik?).

Yazi/Fonolojik Beceriler. Olgekte yer alan bu kisimda 6gretmenlerin resimli dyki
kitabini nasil tuttugu, yazi yonunu gostermesi, resimleyen ve yazar bilgilerinden
bahsetmesi, noktalama isaretlerine jest ve mimikleriyle dikkat gekmesi gibi ifadeleri
icermektedir. Bu ifadelerin yani sira kitabin kapagini, 6n ve arka tarafini
gOstermeyi, okumaya baslanilacak yeri gostermeyi, parmak ile takip ederek

okuma/okuyormus gibi yapmayi icermektedir.

Yazi ve fonoloji farkindaligini artirmaya yonelik olarak bir kelimenin baglangi¢ ve
bitis sesini gosterme, ona benzer sesler ¢gikarmaya c¢alisma, kisilerin isimlerindeki
ya da gevredeki o sesle baslayan nesneleri bulma, metinde yer alan ortak sesle

baglayan kelimeleri tekrarlama, kelimelerin anlamlarini agiklayan seslerden
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bahsetme ve tekrarl kafiyeli ifadelerden yararlanma gibi etkinlikler bu alt boyut

kapsaminda degerlendiriimektedir.

Oturum Ortami/Atmosferi. Kitap Okumanin Sistematik Degerlendiriimesi (KOSD)
Olgegi ile okul dncesi d6gretmenlerinin sinif ortamini okumaya hazir hale getirerek
uygun bir atmosferin olusturulmasi ve okuma etkinligi siresince bu atmosferin
surdirilmesinin  saglanmasi bekleniimektedir. Ogretmenlerden bu atmosferi
surdurmeleri igin gocuklarin sorduklari sorulara sicakkanli ve hizli bir sekilde yanit
vermesi, oOgretmenlerin cocuklara kargi kibar ve saygili davranmasi, onlari
onemsedigini jest ve mimikleri ile de belli etmesi, ¢ocuklari motive edici olumlu
bildirimlerde bulunmasi, cesaretlendirmesi gerekmektedir. Cocuklarin her birine
adil ve adaletli davranilarak onlari 6ykinun igerisinde aktif hale getirmek énemlidir.
Bunun yani sira ¢ocuklarin oyku kitabini rahatga gorebilecekleri ve kendilerini
okuma esnasinda rahat hissedebilecekleri bir sekilde oturmalarinin saglanmasi
beklenilmektedir. KOSD’a gore c¢ocuklarin kitaba dokunmalari ve kitabi
incelemeleri igin firsat taninmasi gerekmektedir. Ogretmenler bunun igin cocuklari
cesaretlendirmeli ve desteklemelidir. Oturum atmosferinin uygun bir sekilde
surdurtlmesi igin ¢cocuklarin kitabin okunma yoninu kesfetmesi, buyuk ve kiguk
harflere dikkat etmesi, harfler ve sayilari gdormesi, sayfayl ¢evirmeye ¢abalamasi

icin firsatlar yaratarak onlarla bireysel olarak da ilgilenmesi gerekmektedir.

KOSD’a gore 6gretmenin okumaya baslamadan evvel cocuklarin yerlerine
oturmasini sabir ile beklemesi ve uygun durumlarda sinif yonetimi stratejilerini
kullanarak oturma duzenini saglamasi gerekmektedir. Okuma etkinliginin
duzenlenecegi ortamin onceden isi, 1sik ve buyuklik agisindan hazirlanmasi
gerekmektedir. Cocuklarin birbirlerine zarar vermeyecek sekilde, glivenli ve rahat
bir oturma duzeninde oturmasi saglanildiktan sonra okuma etkinligine gegilmesi
gerekmektedir. Cocuklarin etkinlik sirasinda birbirlerinin dikkatini dagitacak,
dinlemesini engelleyecek durum ve davraniglari 6gretmenin takibinde olmalidir.
KOSD’da 6gretmenin bu davraniglari takip etmesi ve ilgili durumlarda kiiguk sézel
uyarilar, goz kontagi kurma, yer degisiklikleri yapma, pekistirmeler vererek

dinlemeye tesvik etme gibi yontemleri kullanmasi beklenilmektedir.

Nitel bir 6lgme araci olarak tasarlanmis olan SABR Turkce ‘ye cevriime ve
uyarlanma c¢aligmalari kapsaminda “Kitap Okumanin Sistematik Degerlendirilmesi”
olarak adlandinimigtir. Kitap Okumanin Sistematik Dedgerlendiriimesi Olcedi
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ogretmenlerden resimli oyku kitabi okuma etkinliklerinin niteliklerini 6lgmek
amaciyla video kayitlarin alinmasini gerektirmektedir. Video kayitlar 6gretmenlerin
resimli oyku kitabi okuma etkinligine 6n hazirligi, etkinlik sureci ve etkinlik sonrasi

Oyku kitabina yénelik planlanan sohbet, soru/cevap gibi faaliyetleri icermektedir.

Olgek gelistirme siresince elde edilen alt boyutlarin gegerligini ve guvenilirligini
yordamak ve paralel form glvenirligini saglamak igin nicel Olgeklerin
bulunmasindan dolayl arastirmacilar tarafindan elde edilen nitel verilerin bir
toplam puana donustlrilerek rakamsal olarak ifade edilebilecek hale getiriimesi
gerekli gorulmastur. Bu nedenle SABR’dan elde edilen bir toplam puan olmasi
uygun gorilmus, elde edilen kodlamalardan bir puan olusturulmustur. Olgegin
gecerlik guvenirlik ve standardizasyon galismalarinda paralel form olarak ELLCO
ve CLASS dlgeklerinin SABR ile ortlsen farkli boyutlari kullaniimistir. SABR’In tim
alt boyutlarina iligkin guvenirlik sayilari cronbach’s alpha ile hesaplanmistir; dil
gelisimi (.83), soyut dusinme (.64), detaylandirma (.73), yazi/fonolojik beceriler

(.50) ve oturum atmosferi/ortami (.72) olarak belirlenmistir.

Arastirmacilar 2005-2006, 2006-2007 ve 2008-2009 yillari arasinda olgumlerine
devam etmis ve farkli sosyo-ekonomik statulere sahip 105 6gretmen video kayitlar
yoluyla gozlenerek resimli dyku kitabi okuma etkinligi esnasinda gosterdikleri
davraniglar kodlanmistir. Yapilan bu kodlamalar arasinda iligkiler kurulmustur.
iliskilerin sonucunda bes alt boyut olusturulmustur. Davraniglarin bu boyutlarin
altlarinda kimelendigi gorulmastir. Bu alt boyutlar KOSD — Kitap Okumanin
Sistematik Degerlendiriimesi’nde; dil gelisimi, soyut duslinme, detaylandirma,
yazi/fonolojik beceriler ve oturum ortami/atmosferi olarak yer almigtir. KOSD tim
bu alt boyutlar kapsaminda gerceklestirilen davraniglari ele almakta ve bunlarin
yapilip yapiimadigini inceleyerek bunlari degerlendirmeye yoneliktir. Dil gelisimi alt
boyutunda 5 adet, soyut dusinme boyutunda 4 adet, detaylandirmada 5 adet,
yazi/fonolojik becerilerde 4 adet ve oturum ortami/atmosferinde 3 adet, yani
toplam 21 adet takip edilmesi gereken davranig tur(i bulunmaktadir. Ogretmenin
bu davraniglari uygulayip uygulamadigi veya resimli dyku kitabi okuma etkinligi
esnasinda ka¢ kez uyguladigi arastirmaci tarafindan takip edilerek 6lgekte var
olan kodlama anahtarina isaretlenmektedir. Etkinligin  niteligine iligkin
degerlendirmeler ve onemli noktalar da arastirmacinin yorumlar kismina kendi

notlari ve cumleleri referans gosterilerek kaydedilmektedir. KOSD da yer alan en
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onemli Ozellik elde edilen kodlamalarin kodlama anahtari yardimiyla nicel veriler
haline  donusturilebilmesidir. Ogretmenlerin  resimli  dykii  kitabi  okuma
etkinliklerinde KOSD tarafindan belirlenen alt boyutlara ve basamaklara goére
kullanmig oldugu cumleler ve davraniglar analiz edilerek her 6gretmene iligskin bir

puan elde edilmektedir.

3.3.3.1. KOSD Olgeginin Tiirkge’ye Uyarlanmasi
KOSD dlgeginin Tlrkge standardizasyon g¢alismasi ¢ asamali bir sureci izlemistir.
Birinci asamada olgegin dil ve kavram esitligi icin dncelikle dlgegin orijinal dili olan
ingilizceden Turkgeye g ayri dil uzmani tarafindan gevirisi yapilmistir. Turkgeden
ingilizceye tekrar cevirisi yapilan testin ti¢c ayri Tirk dili uzmani tarafindan Tiirkge
dilbilgisi kurallarina uygunluguna iliskin son kontrolleri yapilmistir. Bes alan (okul
oncesi, cocuk gelisimi ve cocuk edebiyatl) uzmani tarafindan incelenerek alt
boyutlar ve alt boyutlarin igerigini olusturan maddelerin Turk kaltirine ve okul
oncesi alanina uygunluguna iligkin gorugleri alinmigtir. Alan uzmanlarinin gorusleri
dogrultusunda degigiklikler ve duzenlemeler tamamlanarak son kez Turk dili
uzmanlarinin kontrolinden gegerek standardizasyon calismasinin ilk asamasi
tamamlanmistir. Bu asamada nitel arastirma yontemleri konusunda calismalarda
bulunan uzman Kkigilerle goérlUstlerek nitel arastirma desenine uygun bir dlgme

aracli geligtirebilmek amaciyla olgegin gdzden gegcirilmesi saglanmistir.

KOSD standardizasyon ¢alismasinin ikinci asamasi olarak bes 6gretmen ile pilot
uygulamalar yapilmistir. 2013-2014 bahar déneminde yapilan uygulamalarda 48-
60 aylik gruplarda bagimsiz anaokullarinda calismakta olan 6gretmenlerden
galismaya gonilli ve istekli olan dgretmenler secilmistir. Ust, orta ve alt sosyo
ekonomik stattiide bulunan okullardan belirlenen 6gretmenlerin resimli éyku kitabi
okuma etkinlikleri video kayit altina alinmistir. Video kayitlar KOSD’ da yer alan alt

boyutlara ve basamaklara gore incelenerek kodlanmistir.

Nitel arastirmalarda gecerlik; arastirma sonuglarinin dogrulugunu konu alir. Dig
gegerlik; elde edilen dlgme sonuglarinin benzer yapidaki gruplara aktarilabilirligine,
ic gecerlik ise arastirma sonuglarina ulasirken izlenen surecin g¢alisilan gercgekligi
ortaya ¢ikarmadaki yeterligine iliskindir. Guvenirlik; arastirma sonuglarinin tekrar
edilebilirligi ile ilgilidir. Dig guvenirlik ise arastirma sonuglarinin benzer ortamlarda

ayni sekilde elde edilip edilmeyecegine, i¢ guvenirlik de bagka arastirmacilarin
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ayni veriyi kullanarak ayni sonuglara ulagip ulasmayacagina iligkindir (Yildirrm ve
Simsek, 2006; Kus, 2009). Arastirma surecinde, gozlem tekniginin kullanimindan
kaynaklanabilecek guvenirlige dair supheleri gidermek gerekmektedir. Bu
ihntiyactan hareketle, gozleme bagh guvenirlik olarak adlandirilan ayni zaman
diliminde birden fazla arastirmacinin bir olgu ya da olayl ayni bigimde olgmesi
(Yildinrm ve Simsek, 2006; Cohen, Manion ve Morrison, 2003) yontemiyle ig
guvenirlik saglanmaya c¢alisiimigtir. Bu yontemi uygulamak icin U¢ okulda
arastirmacidan farkh bir gézlemci daha ayni zaman diliminde ve ayni ortamda
Olcegi uygulamigtir. Bu okullardan toplanan veriler i¢in gdzlemciler arasi anlagsma
oranlarini Olgen istatistik hesaplamalar yapilimistir. KOSD’ un standardizasyon
calismalari kapsaminda son asamada ise olgegin pilot uygulamasindan “agirlikli
kappa katsayisi” hesaplanmistir. Sencan (2005)'e goére iki gdzlemci arasindaki
uyusma durumu sayilarak, Agirlikli Kappa katsayisi elde edilebilir ve asagidaki

cizelgede verildigi gibi yorumlanabilir.

Tablo 3.6. Kappa Katsayisi Degerleri

Kappa Katsayisi Degerleri

1 Zayif Uyusma <.20

2 Kabul Edilebilir =.20- .40
3 Orta Derecede Uyusma =.40- .60
4 lyi Uyusma = .60- .80
5 Cok lyi Uyusma = .80- 1.00

KOSD oélgegi pilot uygulamasinda elde edilen Kappa Katsayisi Degerleri ise su

sekilde belirlenmistir.

Tablo 3.7. Kitap Okumanin Sistematik Degerlendirilmesi Olgeginin Pilot
Uygulanmasina Ait Kappa Katsayisi Degerleri

Pilot Uygulama Goézlemciler Arasi Agirlikli Kappa Katsayisi Degerleri

Agirhkli Kappa 0,827
Standart Hata 0,050
%95 CI 0,728 t0 0,926

Tablo 3.7 de bulunan kappa katsayisi degerlerine gore pilot uygulamada

g6zlemciler arasinda “cok iyi uyusma” saglandigi sdylenebilmektedir.

3.3.3.2. KOSD Olgeginin Gegerlik ve Giivenirligi
Bu arastirmada KOSD d&lgeginin uygulanmasinda uygulayicilar arasindaki

guvenligi 6lgmek amaciyla MedCalc programi kullanilarak pilot uygulamada
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oldugu gibi agirlikli kappa katsayisi hesaplamasi yapilmigtir. Uygulamaya iligkin

degerler asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 3.9. Kitap Okumanin Sistematik Degerlendirilmesi Olgeginin Uygulanmasina
Ait Kappa Katsayisi Degerleri

KOSD Uygulamasi Gézlemciler Arasi Agirlikli Kappa Katsayisi Degerleri

Agirhkli Kappa 0,853
Standart Hata 0,043
%95 CI 0,768 to 0,938

Tablo 3.9.” da bulunan kappa katsayisi degerlerine gére uygulamada goézlemciler
arasinda “cok iyi uyusma” saglandidi sdylenebilmektedir. Arastirmada yer alan 10
ogretmenden elde edilen KOSD verileri ile yapilan guvenirlik testinde
ogretmenlerden elde edilen toplam puanlar ile bu ¢alisma igcin Crobach’s Alpha
degeri hesaplanmistir. Bu c¢alisma igin cronbach alpha degeri 0,766 olarak

belirlenmistir.
3.4. Veri Toplama Araglarinin Uygulanisi

Peabody Resim Kelime Testi-4 arastirmaci tarafindan her cocuga bireysel olarak
uygulanmistir. Cocuklar sakin ve dikkatinin dagilmayacagi bir ortama tek tek
alinarak (rehberlik odasi, psikolog odasi, idareci odasi, gorisme odasi) oncelikle
cocukla sohbet edilmistir. Cocuk uygulamaya hazir hale gelip heyecanini
yendikten sonra uygulamaya baslaniimistir. Oncelikle deneme sayfalari ile
baslaniimis ve ¢ocugun teste aligmasi saglanmistir. Peabody Resim Kelime Testi-
4 0 bireysel olarak uygulamak her gocuk igin ortalama 15 dakika surmektedir.
Cocuklarin seviyelerine gére zaman zaman 20 dakika sUren uygulamalar da
gerceklestirilmigstir. Cocuklarin bireysel formlarina teste verdikleri yanitlar
isaretlenmistir. Hatalar ve bos biraktiklari maddeler isaretlenerek net skorlarinin

hesaplanmasi saglanmigtir.

Kitap Okumanin Sistematik Degerlendiriimesi Olgegi 6gretmenlerin resimli dyku
kitabi okuma etkinliklerini incelemektedir. Ogretmenler istedikleri resimli 6yki
kitaplarini tercih etmigler ve okuma etkinliklerini kendi istedikleri yontemlerle
surdirmaglerdir. Oncesinde 6Jretmenlere video kayit alinacadi konusunda bilgi
verilmis ve asil video kayit ¢ekimi yapilmadan evvel ¢ocuklarin ve 6gretmenin
kameranin oldugu ortama alismasi igin deneme amacl farkli gtiinlerde ¢ekimler
yapilmigtir. Cocuklarin kameradan etkilenmemeleri ve dogal ortamin bozulmamasi

amaciyla oncesinde bir ka¢ hafta sure ile gocuklarin gun igerisinde yaptiklari farkli
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bircok etkinlik kameraya alinmigtir. Kamera kayitta olmasa bile sinifin bir kosesine
kurulmus ve gocuklar onun varligina alisincaya kadar beklenilmistir. Ogretmenler
ile gorusulerek arastirmaya gonulli ve istekli olanlar tercih edilmistir. Video
kayitlarinin higbir yerde paylasiimayacagli hem ailelere hem de ogretmenlere
aciklanmis ve veri toplama araci olarak video kaydinin kullaniimasi ile ilgili izin
belgeleri kendilerinden alinmigtir. Ogretmenlerin asil kayitlari alinirken KOSD
Olcegine kodlamalar sinif ortaminda yapilmamistir. Yalnizca arastirmacinin not
dusmesi gereken ekstra durumlar ya da not almasi gereken durumlar kodlama
anahtarinda bulunan yorumlar kismina not edilmistir. Asil kodlamalar arastirmaci
tarafindan videolar tekrar tekrar izlenilerek ve her 15 saniyelik periyotlarda
durdurularak yapilmistir. Her 15 saniyede bir alt boyutlara ait olan davranislarin
ogretmen tarafindan gergeklestirilip gerceklestirimedigi kodlaniimistir. Boylelikle
kodlama anahtarlarinin doldurularak resimli dyku kitabi okuma etkinligi sirasinda

aranilan davraniglari hangi siklikla gergeklestirdiginin belirlenmesi saglanmistir.

KOSD’a goére sinif ortamlarinda ogretmenlerin resimli Oykl kitabi okumaya
bagslamadan evvel nasil duzenlemeler yaptiklari da video kayitlara alinmigtir. Bu
kayitlar kodlanirken goézlem notlari kisminda bu verilerden yararlaniimistir.
Ogretmenlerin  6n hazirliklari ve siniflarini hazir duruma getirme sekilleri

incelenmistir. Buna gore 6gretmenlerden;

1.6gretmen “U” seklinde oturma duizenini tercih etmistir. Cocuklar yonergeler ile
minderlerini alarak dgretmenin éniine “U” seklinde dizilmislerdir. Ogretmen bir
cocuk sandalyesi alarak gocuklarin onu goérebilecegi bir yere oturmus ve gocuklar

ile birlikte tekerlemeler sdylemeye baslamistir.

2.00retmen yine ilk 6gretmen gibi ¢cocuklarin minderler yardimiyla “U” seklinde
oturmasini saglamistir. Ogretmen bir gocuk sandalyesi alarak gocuklarin onu
gorebilecegi bir mesafeye oturmaya galisarak okuma etkinligine 1Isinmak amaciyla

parmak oyunu oynamaya gec¢mistir.

3.6gretmen mekanin (sinif ortaminin) ¢ok kiglik olmasindan kaynaklanan sorunlar
yasamistir. Cocuklarin sandalyelerinin agir bir malzemeden vyapilmasi ve
masalarinin da buyudk olmasi sebebiyle resimli éyku kitabi okuma etkinligi icin
klguk bir alan kalmistir. O da bu alanda bazi ¢ocuklarin sandalyelerinde bazi

cocuklarin ise minderler alarak onde yerde oturmalarini uygun gérmugtir. Okuma
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etkinligine baslamadan once sinif igersindeki masalarda ve ortamda bazi kiguk
oyuncaklar bulundugu goérulmastir. Kendiside bir ¢ocuk sandalyesi alarak

gocuklarin kargisina oturmus ve bir parmak oyunu yaparak etkinligine baslamistir.

4.6gretmen yine “U” seklinde oturmayi tercih etmistir. Ancak sinifin 6grenme
merkezlerinin bir birine ¢ok yakin olmasi ve sinifin kiguk olmasi sebebiyle
gocuklarin gok fazla birbirlerine yakin olduklari gérilmistir. Ogretmen yine bir
cocuk sandalyesi alarak ¢ocuklarin onu gorebilecegi bir sekilde oturmus, sinifta
daginikhk ya da cocuklarin dikkatini dagitacak bir detay olmamasina oOzellikle

dikkat etmigtir.

5.0gretmen g¢ocuklarin “C” seklinde oturmasini saglamistir. Kendisi de bu C’nin
merkezine gelecek sekilde uygun bir yere oturmus ve c¢ocuklarin hepsini

gorebilecek sekilde oturmaya 6zen gostermigtir.

6. ve 7.0gretmeler yine cocuklarin sandalyeleri ile “U” seklinde oturmalarini
saglamislardir. Yonergeler vererek bazi ¢ocuklarin yerlerini degistirmislerdir. 7.
sinifta bulunan 6gretmen kendi sandalyesinde oturmayi yani ¢ocuklardan biraz
daha yukarda oturmay tercih etmistir. Her iki sinifta bulunan 6gretmende parmak
oyununu kullanarak etkinlige baslamiglar ve zaman zaman sozel yonergeler ile

siniftaki motivasyonu saglamaya c¢alismigladir.

8. ogretmen resimli dyku kitab1 okuma etkinligi icin okulda bulunan dans ve drama
salonunu kullanmayi tercih etmistir. Ogretmen dnceden okuma ortaminda gerekli
olacagini disundigu materyalleri ve malzemeleri getirerek ortami duzenlemistir.
Cocuklarin oturmalari igin minderleri daire seklinde yerlestirmis ve kendisi de
etkinligin bir parcasi olmaya calismigtir. Kukla yontemi ile okudugu oykuye birkag
tane tekerleme soyleyerek baglamigtir.

9. ogretmen resimli oyku kitabi okuma etkinligi icin ¢ocuklarin sandalyelerini
kendisi yerlestirmis ve her cocugu tek tek kendisi sandalyelerine oturtmustur.
Oturma seklini tamamladiktan sonra kendiside bir ¢ocuk sandalyesi alarak
cocuklarin onu goérebilecekleri bir sekilde yerlestirmistir. Okuma etkinliginden énce
ayaQga kalkarak tekerlemeler ve birka¢ tane sarki sdylemis ¢ocuklarin sarkilara

hareketleri ile eglik etmesini saglamistir.

10.6gretmen ¢ocuklarin yine “U” seklinde oturmalarini saglamistir. Kendi 6gretmen

sandalyesini gocuklarin gorebilecegi bir sekilde yerlestirmigtir. Resimli Oyku
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kitabini eline alarak onlarla bugun bir oyku kitabi okuyacaklarina iligkin kisa bir
sohbet etmigtir. Sohbet sirasinda ayakta c¢ocuklarin 6ndnde durmustur.
Sonrasinda yerine oturarak birkac¢ tane parmak oyunu ve sarki sdylemistir. Okuma
etkinligi esnasinda zaman zaman yarida keserek gocuklara uyarilarda bulunarak

okuma atmosferini surdirmeye ¢aligmistir.

Bu gozlemler ogretmenlerin okuma etkinlikleri sirasinda goézlemcinin 6nemini
gOstermektedir. Gozlemci objektif olmali ve tarafsiz bir degerlendirme

yapabilmelidir.

KOSD ‘un nitel ve gbézleme dayali bir 6lgme araci olmasi sebebiyle arastirmaci
haricinde okul dncesi alaninda uzman bir gézlemci daha rast gele segilen 3 sinifa
iliskin video kaydi izleyerek KOSD kodlama anahtarini doldurmustur. Boylelikle bu
calisma icinde glvenirligin saglanmasi hedeflenmistir. iki gézlemcinin ortaya
koydugu kodlamalarin birbirleri ile tutarli olup olmadigi “agirlikh kappa sayisr”

hesaplanarak bulunmustur.

Ogretmen bilgi formlari arastirmaci tarafindan 6gretmen ile gorusilerek

doldurulmustur.
3.5. Verilerin islenmesi ve Céziimlenmesi

Arastirma kapsaminda problem ciimlesi ve alt problemlere iliskin elde edilen
verilerin analizinde SPSS IBM 22 paket programi ve MedCalc programi
kullanilmigtir.  KOSD araciligiyla o6gretmenlerin  resimli  oyku kitabi okuma
etkinliklerinin 6zelliklerine iligkin elde edilen verilerin gocuklarin Peabody Resim
Kelime Testi-4 araciligiyla belirlenen dil gelisim duzeyleri arasindaki iligkiyi test
etmek igin “Korelasyon” analizi yapiimistir. Ogretmen Bilgi Formu aracilidi ile elde
edilen verilerle ¢ocuklarin dil gelisimi puanlari arasindaki iligkiyi test etmek igin
“Kruskall-Wallis H Testi” uygulanmigtir. Ogretmenlerin KOSD aracih@i ile elde
edilen resimli 6yku kitabi okuma etkinliklerinin 6zelliklerine ve alt boyutlarina iligkin
puanlar ile égretmenlerin demografik 6zellikleri arasindaki iligkiyi test etmek igin
“Mann Whitney U Testi” kullaniimistir. istatistiksel karsilastirmalarda anlamhlik

dizeyi .05 olarak alinmis ve farkin anlamhligina bakiimistir.

Arastirmada elde edilen nitel verilerin guvenirligini pilot uygulamada ve asil
uygulamada test etmek icin “Agirlikli Kappa Katsayisi” MedCalc programi
kullanilarak hesaplanmistir.
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4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu boélimde, alt problemlerin sirasina goére verilmis arastirma bulgulari ve bu

bulgularla ilgili degerlendirmeler yer almaktadir.

4.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Giinliikk Akis igerisinde Uyguladiklari
Resimli Oykii Kitabi Okuma Etkinliklerinin Ozellikleri ile Gocuklarin Dil
Gelisimleri Arasindaki iliskinin Belirlenmesine iliskin Tablolar ve

Yorumlar

4.1.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Resimli Oykii Kitabi Okuma
Etkinlikleri Sirasinda KOSD’a Gore Destekledikleri Dili Kullanma
Becerileri ile Cocuklarin Dil Gelisim Diizeyleri Arasindaki iliskinin

Belirlenmesi

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin KOSD’a gore destekledikleri dili kullanma becerileri ile

cocuklarin dil gelisimleri arasindaki iligkinin belilenmesine yonelik bulgular

Tablo.4.1.1°’de bulunmaktadir.

Tablo.4.1.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Resimli Oykii Kitabi Okuma Etkinlikleri
Sirasinda KOSD’a Goére Destekledikleri Dili Kullanma Becerileri ile

Cocuklarin Dil Gelisim Diizeyleri Arasindaki iliskinin Belirlenmesine
Yonelik Korelasyon Degerleri

Korelasyon

KOSD
Dil Geligimi
TOPLAM

r 0,348
PRKT- 4
(Net Skor) p 0,000

N 208

*p<0,05

Tablo 4.1.1.de ¢alisma grubunda bulunan 6gretmenlerin KOSD’a gbre ¢ocuklarin
dili kullanma becerilerini desteklemeleri ile bu becerilerin gocuklarin dil geligimi

uzerindeki etkisini belirlemeye iligkin korelasyon degerleri bulunmaktadir.

Tablo 4.1.1. incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerinin resimli oyku kitablr okuma
etkinlikleri sirasinda kullandiklari dili kullanma becerileri arttikca ¢ocuklarin dil
gelisim duzeyinin de artmakta oldugu soylenebilir (p=0,0001<0,05 r=0,348, KOSD
min=5, KOSD mak=23, PRKT-4 min=46, PRKT-4 mak=145). Ogretmenlerin
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cocuklarin dili kullanma becerilerini desteklemesi ile g¢ocuklarin dil gelisim

duzeyleri arasinda pozitif yonlt anlamh bir iliski oldugu belirlenmistir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarindaki uygulamalar daha c¢ok dile dayanmaktadir.
Ayrica ¢ocugun gevresinde konusabilecegi kisi sayisi ¢cok oldugundan, ¢cocuk okul
oncesi sinifinda bagkalarini dinleme ve baskalariyla konugsma firsati bulur (Nelson,
1973; Mavisg, 2005). Bu da ogretmenlerin ¢ocuklarin dili kullanma becerilerini
destekleyebilecedi ortamlarin olusmasini saglamaktadir. Ayrica okul éncesi egitim
programi igerisinde yer alan anadili etkinlikleri zamani ise, ¢ocugu anadilini
dgrenmek igin 6gretmeni ile birlikte gegirdigi bir zaman dilimidir. Ogretmenler bu
zaman diliminde siir, tekerleme, bilmece, parmak oyunu, 6ykd anlatma, Oyku
sonrasi etkinliklerle gocuklarin alici ve ifade edici dilini gelistirir (Robert ve Owens,
2012; MEB, 2013).

Erdogan, Simsek Bekir, Erdogan Aras (2005) yaptiklari bir gcalismada anasinifina
devam eden bes - alti yas c¢ocuklarinin dil gelisimine etki eden faktorleri
incelemislerdir. Calismalarinda ¢ocuklarin dil gelisimlerine okul 6dncesi kurumunda
gecirilen surenin ve ogretmenin dili dogru kullanmasinin etkisinin oldugunu
saptamiglardir. Aydogan ve Kogak (2003) da yaptiklari galismada gocuklarin okul
oncesi kurumda gegirdikleri dil etkinlikleri ile desteklenmis nitelikli bir zamanin
cocuklarin dil gelisimindeki basarisini arttirdigini ortaya koymuslardir. Kogak,
Ergin ve Yalgcin (2014), yine okul 6ncesi egitiminin 6nemini vurguladiklari
¢alismalarinda c¢ocuklarin dil gelisimlerinin 6gretmenlerini model almalari ve

okulda gegcirdikleri sure faktorleri ile iligkili oldugunu sdylemiglerdir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin dili dizglin kullanmasi ve farkli etkinliklerle gocuklarin
da dili kullanimlarini desteklemesi, gelistirmesi gerekmektedir. Gonen, Univar,
Bigakgl, Kogyigit, Yazici, Organ, Aslan, Given ve Ozyiirek (2010) yaptiklari bir
arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin gogunun gunlik rutin etkinlikleri i¢erisinde
dil etkinliklerine ortalama yarim saat kadar sdre ayirdiklarini belirlemigtir.
Ogretmenlerin dil gelisimini 6nemli gérdiklerini ve bu nedenle genellikle hikaye
oncesi, hikaye ve hikaye sonrasi seklinde siralanmis etkinlikler gergeklestirdiklerini
sodylemiglerdir. Yine benzer bir sekilde Cocuk, Yanpar Yelken, Emsal Aslanttrk ve
Guclu (2013) de ogretmenlerin dil etkinlikleri denildigi zaman ¢ocuk yazini

urinlerden faydalanmayi tercih ettiklerini ve ¢ocuklarin dil becerilerini
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desteklemeye yonelik olarak 6gretmenlerin gocuklarin kendilerini ifade etmelerine,

yaraticiliklarini gelistirmeye yonelik etkinlikleri kullandiklarini belirlemigtir.

Bu calismada o6gretmenlerin ¢ocuklarin dili kullanma becerilerini gelistirebilmek igin
zaman zaman yaratici yollar gelistirmekte zorlandiklari belirlenmistir. Resimli oyku
kitab1 okurken 6gretmenlerin hemen hemen tamaminin hikdye oncesi, hikaye ve
hikaye sonrasi etkinlikler sirasini izledigi gorilmustir. Ogretmenlerin siklikla ayni
parmak oyunlarini oynatmayi tercih ettikleri ve genellikle resimli oyku kitabini
kullanarak 6ykii anlatmayi tercih ettikleri saptanmistir. Ogretmenlerin cogunun
Oyku metni ile ilgilenmeleri ve dykunudn resimlerinin Uzerinde ¢ok fazla zaman
ayirmadiklarn goze carpmistir. Gonen ve arkadaslarinin (2010) belirledigi gibi
ogretmenlerin genellikle siirler, tekerlemeler, bilmeceler ve parmak oyunlarindan
hikdye o6ncesinde faydalandiklari belirlenmistir. Cocuklarin dili  kullanma
becerilerini gelistirmek amaciyla dizenlenen bu etkinliklerin resimli dyku kitabinin
okunmasi ile genellikle son buldugu ve hikaye sonrasi etkinlikler denildiginde ise

yalnizca dramanin 6gretmenler tarafindan tercih edildigi saptanmistir.

Mashburn, Downer, Hamre, Justice ve Pianta (2010) 6gretmenlerin ¢ocuklarin dil
becerilerini gelistrmede 0Onemli rol oynadiklarini sdylemistir. Bu nedenle
ogretmenlerin resimli 6yku kitabi okurken yaratici mekanlari tercih ederek farkh
OykU anlatma yollarini siklikla kullanmasi gerektigini sdylemistir. Calismalarinda
ogretmenlerin dili kullanma ve cocuklari da kullanmaya cesitli yollarla (sorular,
tartismalar, sohbetler) tesvik etmesinin gocuklarin dil gelisim puanlarini dnemli
derecede artirdigini ortaya koymustur. Dickinson (2011) da 6gretmenlerin okuma
etkinliklerinde kendisini yenilemesinin ve etkili bir okuma etkinliginin onemini
ortaya koydugu calismasiyla ¢ocuklarin dil gelisim becerilerine en 6nemli etkinin
okul dncesi egitim kurumlari ve égretmenler tarafindan yapildigini séylemistir. Bu
calismada da benzer sekilde okul 6ncesi 6gretmenlerinin dili kullanma becerilerinin
artmasi ile cocuklarin dil gelisimlerinin de buna paralel olarak arttigi ortaya

koyulmustur.

106



4.1.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Resimli Oykii Kitabi Okuma
Etkinlikleri Sirasinda KOSD’a Gore Destekledikleri Soyut Diiginme
Becerileri ile Gocuklarin Dil Gelisimi Diizeyleri Arasindaki iliskinin

Belirlenmesi

Tablo 4.1.2.de galigma grubunda bulunan 6gretmenlerin KOSD’a gore gocuklarin
soyut dusunme becerilerini desteklemeleri ile bu becerilerin ¢gocuklarin dil geligimi

uzerindeki etkisini belirlemeye iligkin korelasyon degerleri bulunmaktadir.

Tablo.4.1.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Resimli Oykii Kitabi Okuma Etkinlikleri
Sirasinda KOSD’a Gore Destekledikleri Soyut Diigiinme Becerileri ile
Cocuklarin Dil Gelisim Diizeyleri Arasindaki iliskinin Belirlenmesine
Yonelik Korelasyon Degerleri

Korelasyon

KOSD
Soyut Distinme
TOPLAM

h 0,570

PRKT- 4

(Net Skor) p 0,000

N 208

*p<0,05

Tablo 4.1.2. incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerinin resimli dyku kitabr okuma
etkinlikleri sirasinda destekledikleri soyut disunme becerileri arttikga ¢ocuklarin dil
gelisim duzeylerinin de artmakta oldugu séylenebilmektedir (p=0,0001<0,05
r=0,570, KOSD min=6, KOSD max=26, PRKT-4 min=46, PRKT-4 mak=145).
Ogretmenlerin gocuklarin soyut diisiinme becerilerini desteklemesi ve pekistirmesi
ile gocuklarin dil gelisim becerileri arasinda pozitif yonli anlamli bir iligki oldugu

belirlenmistir.

Blank ve Solomon (2007), o&gretmenlerin soyut disinme becerilerinin
geligtiriimesinde onemli bir roli oldugunun altini ¢izmigtir. Ancak soyut
disunmenin sadece 6gretmen faktort ile degerlendiriimemesi gerektigini cevresel
faktorlerin ve yapilandiriimis iyi bir programinda soyut dusunmeyi gelistirdigini
sdylemektedir. Soyut distinme birgok farkli etkinlik alani ile iligkilidir. Okul éncesi
egitimde resimli 6yku kitabr okuma da basli basina bir etkinlik olmasinin yani sira
farkh alanlar ile butunlestirilebilen bir yapiya sahiptir. Uysal Kod ve Baser (2011),
soyut disuinmenin gelistiriimesinin matematiksel becerilerin desteklenmesi ile de
mumkun olabilecegini soOylemislerdir. Matematikte soyut dusinme becerisinin

gorsellestirme yaklasimi ile olumlu yonde desteklendigi sonucuna ulagmiglardir.
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Gorsellestirme resimli Oyku kitaplarinda oykulerin resimleri ile saglanan en 6nemli
noktalardan birisidir. Okul 6ncesi 6gretmenleri de 6yku resimlerini kullanarak 6yku
metinlerinin  gorsellestiriimesini  saglamaktadir. Go6zlemlenen dAgretmenlerin
genellikle resimli dyku kitabindaki olaylar ile ilgilendikleri, olaylarda dikkat ¢eken
unsurlari oykiyu hizla okumaya calismalari sebebiyle zaman zaman g6z ardi
ettikleri gérilmistar. Oykideki karakterlerin 6zellikleri, duygulari ve mekanlar ile
iligkili gocuklarla sohbet etmedikleri, sadece oyku resimlerini gocuklara gosterip
metni okumaya/anlatmaya devam ettikleri belirlenmistir. Oers ve Poland (2007), de
gocuklarin soyut dusunme becerilerinin geligtiriimesi i¢cin semalarin  6nemli
oldugunu sodylemiglerdir. Semalar ile ¢ocuklar énceden 6grendikleri ile arasinda
bag kurar, benzerliklerin farkina varir ve farkliliklari kesfeder. Bu asamadan sonra
soyut dusunerek yeni semalar olusturmaya baslar. KOSD’ a gbre de 6gretmenler
resimli Oyku kitaplari ile cocuklarin onceki yasamlari ile baglar kurmalarini
saglamalidir. Metin yasam iliskisi kuran ¢ocuklarin olaylar ile yagsam arasindaki
farklari ve benzerlikleri ortaya koymalari beklenir. Ogretmen bu amag igin

cocuklari yonlendirmeler yaparak ve sorular sorarak desteklemeye calisir.

Smith, Wigboldus ve Dijksterhuis (2008), ¢ocuklarin disinme guclnin gelismesi
ile soyut dusunme becerisinin gelismeye devam ettigini sdylemistir. Bir cocugun
hisleri ve disinme glici ne kadar kuvvetli ise soyut olarak olaylari algilamasi da o
derecede gelismektedir demektedir. Cocuklarin resimli 6yku kitaplari ile resimler
ve olaylarin Uzerinde dusunmeleri, fikirler Uretmeleri, sorgulamalari ve yeni fikirler
ortaya koymalari duginme becerilerinin gelismeye basladiginin bir géstergesidir.
Ogretmenlerin cocuklarin yorumlarina ve hissettiklerine odaklanarak bu diisiinme

becerilerini derinlestirmeleri ve artirmalari gerekmektedir.

Zucker, Cabell, Justice, Pentimonti ve Kadavek (2013), okul éncesi siniflarinda
yapilan paylasimli buyuk grup okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin dil gelisimi ve soyut
digsunme becerileri Uzerindeki etkisini incelemiglerdir. Cocuklarin resimli dyku
kitaplari ile desteklenerek erken okuma yazma becerilerinin gelistigini ve soyut
dusunme becerilerinin de buna paralel olarak arttigini ortaya koymuslardir.
Pentimonti, Zucker ve Justice (2011) &gretmenlerin sectikleri resimli dyku
kitaplarinin énemli oldugunu ve birgok becerinin gelismesinin bu kitap seg¢imine
bagll oldugunu ortaya koymuslardir. Nitelikli okuma araglarinin gocuklarin soyut
dusunme, dil gelisimi, erken okuryazarlik ve kigilik gelisimini desteklediklerini
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sOylemis ve kitap sec¢iminin Uzerinde durmusladir. Hindman, Wasik ve Erhart
(2012), cocuklarla birlikte yapilan paylagimh kitap okuma etkinliklerinde en énemili
noktanin kitaba dayali tartisma oldugunu vurgulamig ve soyut dusinmenin bu
tartismalar ile desteklendigini sOylemistir. Tum bunlar resimli dyku kitabi okuma
etkinliklerinin gocuklarin soyut dusinme becerisine olan katkilarini ortaya
koymaktadir. Ancak bu konuda en dnemli sorumlulugun 6gretmene dustuguna de

vurgulamaktadir.

Bu calismada da ogretmenlerin resimli oyku kitabi okuma etkinliklerinin dnemli
oldugu ortaya konulmustur. Cocuklarin soyut dusinme becerisini gelistirmede
ogretmenlerin cocuklarin bu becerilerini dogru yollarla desteklemesinin degerli
oldugu ispat edilmigtir. Bu da resimli dyku kitabi okumanin ¢ocuklarin yalnizca dil
gelisimine degil farkli birgok gelisim alanina katkisinin oldugunun bir gostergesi
olarak kabul edilebilir. Bunun i¢in 6gretmenler siniflarinda her zaman resimli dyku
kitabi okuma etkinlikleri yapmahdir. Ogretmenlerin resimli 6yki kitabini sadece
okumasi degil daha sonra da okunan kitap ile iligkili etkinliklere yer vermeleri

cocuklari daha fazla desteklemeleri agisindan énemlidir.

4.1.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Resimli Oykii Kitabi Okuma
Etkinlikleri Sirasinda KOSD’a Gore Destekledikleri Detaylandirma
Becerileri ile Gocuklarin Dil Gelisimi Diizeyleri Arasindaki iliskinin

Belirlenmesi

Tablo 4.1.3.de ¢alisma grubunda bulunan 6gretmenlerin KOSD’a gore ¢ocuklarin
detaylandirma becerilerini desteklemeleri ile bu becerilerin ¢ocuklarin dil geligimi

uzerindeki etkisini belirlemeye iligkin korelasyon degerleri bulunmaktadir.

Tablo.4.1.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Resimli Oykii Kitabi Okuma Etkinlikleri
Sirasinda KOSD’a Gére Destekledikleri Detaylandirma Becerileri ile
Gocuklarin Dil Gelisim Diizeyleri Arasindaki iligkinin Belirlenmesine
Yonelik Korelasyon Degerleri

Korelasyon

KOSD
Detaylandirma
TOPLAM

I 0,519
PRKT- 4
(Net Skor) p 0,000

N 208

*p<0,05
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Tablo. 4.1.3. incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin resimli dyku kitabi okuma
etkinlikleri sirasinda destekledikleri detaylandirma becerileri arttikga ¢ocuklarin dil
gelisim duzeylerinin de arttig1 séylenebilir (p=0,0001<0,05 r=0,519, KOSD min=1,
KOSD max=27, PRKT-4 min=46, PRKT-4 mak=145). Ogretmenlerin ¢ocuklarin
detaylandirma becerilerini desteklemesinin ¢ocuklarin dil gelisimlerine pozitif yonlu

anlamli bir katki sagladigi saptanmistir.

Okul o6ncesi cocuklari en c¢ok eglenerek ogrendikleri seyleri kalici hale
getirmektedir. Bu bilgileri unutmamakta ve uzun sure hatirlamaktadir. Bu nedenle
dramalar, oyunlar, bedenlerini kullandiklari ve rahatladiklari faaliyetler gocuklarin
eglenerek o6grenmesini saglayan etkinlikler olarak gorulmektedir. Correll (2008)
calismasinda dort yasindaki ¢gocuklarin kelime dagarciginin gelismesindeki onemli
faktorleri arastirmis ve bu amag icin sonradan bir program gelistirmistir. Cocuklarin
dil gelisimlerinde en oOnemli faktorin hatirlamak oldugunu vurgulamigtir.
Cocuklarin  dikkatini ¢eken o6grenme araglan ile o6grendikleri kelimeleri
unutmadiklari ve gunluk yasamda bunlari hatirlayarak kullanmaya caligtiklarini
gozlemlemistir. Resimli oyku kitaplari ¢ocuklarin kelime dagarciklarini gelistiren

araclardir (Justice, Bowles, Pence ve Gosse, 2010).

Detaylandirma c¢ocuklarin kelime dagarciklari ve vyaraticiliklari gelistikge
artmaktadir. Cocuklarin kendilerini daha iyi ifade etmeleri ve kelimeleri dogru
yerlerde dogru sekillerde kullanmalari detaylandirma becerisinin gelismesinin bir
gOstergesidir (Lee, Skarakis-Doyle, Dempsey, 2011). Bunun yani sira ¢gocuklarin
gunlik yasamdaki olaylari iyi birer gbézlemci olarak gobzlemesi ve bunlar
kargilastigi diger durumlarda agiklayabilmesi de detaylandirmanin bir gostergesi
olarak kabul edilmistir (Allen, 2013). Bu c¢alismada yapilan gbézlemler de
ogretmenlerin resimli oyku kitabi okuduktan sonra, oyku sonrasi etkinlik olarak

dramatizasyonlar yaptiklari géralmastur.

Switakski (2012), detaylandirmanin c¢ocuklarda gelistiriimesinde en buyuk rolin
Oogretmenlerde ve ailelerde oldugunu soylemistir. Cocuklarin 6gretmen ve ailede
gecen diyaloglardan gok sey 6grendigini sdylemistir. Ogretmenlerin diyaloglari en
iyi Uretebildikleri etkinliklerin paylasimli kitap okuma etkinlikleri oldugunu
sOylemigstir. Pentimonti, Zucker ve Justice (2011), paylasimli okuma etkinliklerinin
cocuklarin detaylandirma becerilerini destekledigini ve c¢ocuklari bu yolla
ogrenmeye guduledigini belirlemistir. Bu ¢alismada da ¢ocuklarin detaylandirma
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becerilerinin 6gretmenler tarafindan desteklenmesinin ve pekistiriimesinin énemli
oldugu bulunmustur. Ogretmenlerin bu becerileri desteklemesinin gocuklarin dil
gelisimini artirdigi literatirde yapilan galismalarla da goérllmektedir. Cocuklarin
drama gibi yaraticiligini destekleyen ve onlari 6grenmeye guduleyen c¢aligmalarin
resimli  Oyku kitabi okuma etkinlikleri ile butunlegtiriimesinin  gocuklarin
detaylandirma becerilerini daha fazla destekleyebilecegi ve gelistirecegdi

dusunulebilir.

4.1.4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Resimli Oykii Kitabi Okuma
Etkinlikleri Sirasinda KOSD’a Gore Destekledikleri Yazi/Fonolojik
Beceriler ile Gocuklarin Dil Gelisimi Diizeyleri Arasindaki iliskinin

Belirlenmesi

Tablo 4.1.4.’de ¢alisma grubunda bulunan 6gretmenlerin KOSD’a gére ¢ocuklarin
yazi/fonolojik becerilerini desteklemeleri ile bu becerilerin ¢ocuklarin dil geligimi

uzerindeki etkisini belirlemeye iligkin ortalamalari bulunmaktadir.

Tablo.4.1.4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Resimli Oykii Kitabi Okuma Etkinlikleri
Sirasinda KOSD’a Gére Destekledikleri Yazi/Fonolojik Beceriler ile
Gocuklarin Dil Gelisim Diizeyleri Arasindaki iligkinin Belirlenmesine
Yonelik Ortalama Degerleri

Ogretmen n Ort.  Ortanca  Min. Max. Ss

1 20 0 0 0 0 0

2 23 0 0 0 0 0

3 21 1 1 1 1 0

<OSD 4 20 0 0 0 0 0
Yazi/Fonolojik Beceriler > 21 0 0 0 0 0
TOPLAM 6 22 0 0 0 0 0
7 17 0 0 0 0 0

8 20 0 0 0 0 0

9 24 0 0 0 0 0

10 20 0 0 0 0 0

Total 208 0 0 0 1 0

Tablo 4.1.4. incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin yazi/ fonolojik beceriler
boyutunda genellikle hi¢ etkinlik gergeklestirmedikleri belirlenmistir. Bu nedenle
onceden vyapilmasi planlanan korelasyon analizi bu alt boyut igin
gerceklestirilememistir.
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Okul Oncesi donemde cocuklara agir bir yazi ve fonoloji bilgisi vermek
amaclanmamaktadir. Bunu tersine c¢ocuklarda okuma yazmaya bir hazirhk
saglamak ve duyarliik olusturmak amaciyla yapilan basit etkinlikler fonolojiyi
icermektedir. Arastirma kapsaminda ele alinan on ogretmenin de resimli oyku
kitab1 okuma etkinlikleri kapsaminda yazi ve fonolojik becerileri desteklemeye ve
duyarlihlk  kazandirmaya yonelik olarak ornekleri  belirtilen  etkinlikleri
kullanmadiklari belirlenmistir. Ogretmenlerin sadece resimli dykii kitabi okumaya
on hazirlik olarak tekerlemeler ve parmak oyunlarindan faydalandiklar
belirlenmistir. Sadece iki 6gretmenin resimli oyku kitabinin dis kapagini ¢ocuklara
gosterdigi ve bu kitabin ismini tahmin etmeye yonelik sorular sorduklar
belirlenmistir. Ogretmenlerin siklikla dykii metninde yer alan yazilari cocukla
birlikte incelemekten kacgindiklari ve yazi yonu, baslama sesleri, kafiyeli kelimeler
calismalarina yonelik etkinlikleri hi¢ uygulamadiklari goértlmustar. Bu hususta
Ogretmenler ile yapilan goérismelerde de c¢ocuklarin fonolojik duyarlihgi
kazandirmak amaciyla yalnizca okuma-yazmaya hazirlik igin yapilandiriimig

yayinevi kitaplarini gocuklar ile birlikte doldurduklarini sdylemislerdir.

4.1.5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Resimli Oykii Kitabi Okuma
Etkinlikleri Sirasinda KOSD’a Gore Destekledikleri Oturum Ortamini/
Atmosferi Yonetme Becerileri lle Cocuklarin Dil Gelisimi Diizeyleri

Arasindaki iliskinin Belirlenmesi

Tablo 4.1.5."da galisma grubunda bulunan 6gretmenlerin KOSD’a gére ¢ocuklarin
oturum ortamini/atmosferini yonetme becerileri ile bu becerilerin ¢ocuklarin dil

gelisimi Uzerindeki etkisini belirlemeye iligkin korelasyon degerleri bulunmaktadir.

Tablo.4.1.5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Resimli Oykii Kitabi Okuma Etkinlikleri
Sirasinda KOSD’a Gore Destekledikleri Oturum Ortami/Atmosferini
Yoénetme Beceriler ile Gocuklarin Dil Gelisim Diizeyleri Arasindaki
iligkinin Belirlenmesine Yénelik Korelasyon Degerleri

Korelasyon

KOSD
Oturum Ortami/Atmosferi
TOPLAM

r 0,542

PRKT — 4

(Net Skor) p 0,000

N 208

*p<0,05
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Tablo 4.1.5. incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerinin resimli oyku kitabi okuma
etkinlikleri sirasinda destekledikleri oturum atmosferini guduleme ve artirma
becerileri arttikga c¢ocuklarin dil gelisim duzeylerinin de artmakta oldugu
soylenebilir  (p=0,0001<0,05 r=0,542, KOSD min=6, KOSD max=32, PRKT-4
min=46, PRKT-4 mak=145). Ogretmenlerin oturum ortamini hazirlama, yénetme
ve cocuklarl etkinlige guduleme becerilerinin gocuklarin dil gelisim becerilerine

pozitif yonli anlamli bir katki sagladigi saptanmistir.

KOSD’a gore 6gretmenin okumaya baslamadan evvel cocuklarin yerlerine
oturmasini sabir ile beklemesi ve uygun durumlarda sinif yonetimi stratejilerini
kullanarak oturma duzenini saglamasi gerekmektedir. Okuma etkinliginin
duzenlenecegi ortamin Onceden 1si1, IsIk ve buyUkluk agisindan hazirlanmasi
gerekmektedir. Cocuklarin birbirlerine zarar vermeyecek sekilde, glvenli ve rahat
bir oturma duzeninde oturmasi saglanildiktan sonra okuma etkinligine gecilmesi
gerekmektedir. Cocuklarin etkinlik sirasinda birbirlerinin dikkatini dagitacak,
dinlemesini engelleyecek durum ve davraniglari 6gretmenin takibinde olmalidir.
KOSD’da 6gretmenin bu davraniglari takip etmesi ve ilgili durumlarda kiguk soézel
uyarilar, g6z kontadi kurma, yer degisiklikleri yapma, pekistirmeler vererek

dinlemeye tesvik etme gibi yontemleri kullanmasi beklenilmektedir.

Guo, Piasta, Justice ve Kaderavek (2010), cocuklarin okuma etkinligine
baglamadan once tum ihtiyaclarinin giderilmesinin okuma etkinliginin bolinmemesi
ve dikkatin dagilmamasini saglamak agisindan 6nemli oldugunu soOylemistir.
Cocuklarin boylece resimli oyku kitabi okuma etkinliklerine karsi daha istekli
olacaklarini ve etkinligin surdurilmesinde sorunlar yasamanin en aza inecegini
belirlemistir. Cunningham (2010), okul 6ncesi egditim ortamlarinin kalitesinin ve
ortamin verimli kullaniminin g¢ocuklarin etkinliklere katilim oranini artirdigini ve
bdylece o6grenmeye motivasyon sagladigini ortaya koymustur. Okul oOncesi
cocuklari ile yaptigi calismada ortamlarin kalitesine gore ¢ocuklarin odaklanma
surelerini 6lgmus ve bu slrenin uzamasinda sinif yonetiminin de dnemi oldugunun
uzerinde durmustur. Barbarin, Early, Clifford, Bryant, Frome, Burchinal, Howes ve
Pianta (2008), okul 6ncesi egitim ortamlarinin kalitesinin ¢ocuklarin dil gelisimi
Uzerine etkisinin oldugunu ortaya koymuslardir. Bu kaliteyi belirleyen en énemli
etmenin 6gretmen oldugunu sdylemislerdir. Ogretmenin ortamin olusturulmasinda

ve gelistirimesinde kilit rolii oldugunun altini gizmislerdir. lyi bir okul dncesi
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ogretmeninin surdaralebilir, pratik, yaratici ve gocuklarin ilgisini uzun sure aktif

tutabilen okuma etkinlikleri duzenlemesi gerektigini sOylemiglerdir.

Cocuklarin resimli 6yku kitabi okuma etkinliklerine ilgilerini strdirmek igin sinif
icerisindeki olumsuz davranislari ortadan kaldirmak oénemlidir. Sinifi her haliyle
ogrenime hazir ve gekici hale getirmek gerekmektedir. Torti (2006), sinif ortaminin
cocuklarin dil ve kelime dagarcigi gelisimi Uzerine etkilerini incelemistir.
Calismasinda cocuklar igin olusturulacak olumlu ve uyum igerisinde olan huzurlu
ortamlarin gocuklarin dil gelisimini destekledigini ortaya koymustur. Benzer bir
sekilde Barnes (2013), Servizzi (2013) ve Rudasill Mortiz, Rimm-Kaufman, Justice
ve Pence (2010), 6gretmenin atmosferi olusturmadaki dnemini ortaya koymuslar
ve dil geligimi ile okuma ortaminin olumlu iligkide olmasinin dil gelisimini artirdigini

bulmusglardir.

Callahan (2009), Gest, Freeman, Domitrovich ve Welsh (2004), Dickinson ve
Sprague (2001), yaptiklari arastirmalarda c¢ocuklarla birlikte yapilan paylagimh
resimli dyku kitabi okuma etkinliklerinin 6zelliklerini incelemiglerdir. Calismalarda
resimli 0yku kitabi okuma etkinlikleri icin dnceden planlama ve ortamda duzenleme
yapmanin, oykuye iliskin 6n hazirliklarda bulunmanin ve sinif yonetimini dogru
kullanmanin ¢ocuklarin okuma etkinliklerine karsi istekli olmasini sagladigi ortaya

cikmistir.

Gozlem kayitlarinda 6gretmenlerin okuma etkinligine baslamadan énce oturma
dizenini saglamaya 6zen gosterdikleri belirlenmistir. Cocuklarla g6z kontagi
kurarak okumaya caligtiklari ve c¢ocuklarin dikkatlerini toplamaya calistiklari
gérulmustur. Fakat ogretmenlerin ¢ocuklardan gelen sorulari zaman zaman
duymadiklari, atladiklari, siklikla ayni ¢ocuklara s6z hakki verdikleri ve sohbet
ettikleri, cocuklarin cevaplarini bazen dinlemedikleri ve vyarida kestikleri
gOrulmustir. Bu da KOSD’a gore ¢ocuklara kargi sabirli ve saygili davranmalarina

iligkin maddelerden puan alamamalarina sebep olmustur.

Bu calismada da diger arastirmalara benzer bir gekilde okul o6ncesi
ogretmenlerinin okuma ortamini/atmosferini dizenlemesinin ve gocuklara uygun
sinif yonetimi stratejilerini kullanarak etkinligi sirdirmeye galismasinin ¢ocuklarin
dil gelisimlerini destekledigi ortaya ¢ikmistir. Buna gore ¢ocuklarin dil gelisimi ile

okuma atmosferi/ortami arasinda olumlu bir iliskinin oldugu soylenilebilir, Buna
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gore bahsedilen olumlu iligkiyi saglamada da en onemli gorevin dgretmenlerde

bulundugu dusunulmektedir.

4.2. 48-60 Ayhk Cocuklarin Dil Gelisim Diizeyleri ile Diger Faktorlerin

Arasindaki iliskinin Belirlenmesi

48-60 aylik cocuklarin dil gelisim dizeylerine, ¢ocuklarin dil gelisim duzeyleri ile
cocuklarin sosyo ekonomik Ozelliklerine ve cocuklarin dil gelisimleri ile
ogretmenlerin sosyo demografik 6zelliklerine iligskin bulgulari iceren tablolar bu

bolumde yer almaktadir.

4.2.1. 48-60 Aylik Cocuklarin Dil Gelisim Diizeylerinin Belirlenmesi
Tablo 4.2.1.1.’de 48-60 aylik cocuklarin Peabody Resim Kelime Testi-4 ile

belirlenen dil gelisim duzeylerine iligkin bulgular yer almaktadir.

Tablo 4.2.1.1. 48-60 Aylik Cocuklarin Dil Gelisim Diizeylerinin Belirlenmesine
Yonelik Degerler

n Ortalama Ortanca Minimum Maximum SS
Net Skor 208 85,80 80,50 46,00 145,00 21,87

Tablo 4.2.1 incelendiginde 48-60 aylik cocuklarin bu ¢alismada Peabody Resim
Kelime Testi-4’den aldiklari en yiksek puanin 145, en disuk puanin ise 46 oldugu

saptanmig olup, puan ortalamalarinin da 85,80 oldugu belirlenmigtir.

Akoglu (2014) da Peabody Resim Kelime Testi ilk formu kullanarak Ulkemizde
yaptigi calismasinda 48-60 aylik cocuklarla ¢alismistir. Cocuklarin dil testinden
aldiklari en dusuk puani 32, en yuksek puani ise 84 olarak belirlemistir. Puan
ortalamalarinin da 64,20 oldugunu belirlemigtir. Akoglu (2004)’Gn ¢alismasiyla bu
¢alisma arasinda testten alinan en yuksek puanlar arasinda farklilik goralmektedir.
Bu farkhhgin Peabody Resim Kelime Testi -1 de madde sayisinin az olmasindan
kaynaklandigi dusunulmektedir. Ancak minimum puanlarin ve test ortalamalarinin
her iki calismada da birbirine yakin oldugu sdylenebilir. Taner ve Basal (2005), de
cocuklarin dil gelisimlerini Peabody Resim Kelime Testi — 1 ile dlgmusler ve okul
Oncesi egitim almakta olan 48-72 aylik c¢ocuklarin dil geligsimlerinin puan
ortalamalarini 69,43 olarak belirlemigleridir. Her ne kadar PRKT-1 ile PRKT-4

arasinda madde sayisinda farkhlik olsa da g¢ocuklarin birbirlerinden ¢ok farkl
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duzeylerde puan almadiklari hemen hemen yakin puan araliklarinda bulunduklari

belirlenmistir.

Tablo 4.2.1.2.’de 48-60 aylik ¢ocuklarin aylara goére dagilimlari ve aylara iligkin

Peabody Resim Kelime Testi-4 puan ortalamalari yer almaktadir.

Tablo 4.2.1.2. 48-60 Aylk Cocuklarin Aylara Gore Sayilarinin ve Dil Gelisim
Duzeylerinin Belirlenmesine Yonelik Degerler

Ay f % PRK'gfft.Puan
48,00 3 14 87
49,00 13 6,3 77
50,00 19 9,1 85,4
51,00 11 53 97,7
52,00 17 8,2 83,5
53,00 17 8,2 85,2
54,00 25 12,0 86,4
55,00 24 115 86,8
56,00 25 12,0 76,6
57,00 9 4,3 84,7
58,00 14 6,7 89,2
59,00 13 6,3 85,6
60,00 18 8,7 95,7

Toplam 208 100,0 85,80

Tablo 4.2.1.2."de g¢ocuklarin 48 — 60 ay arasinda aylara gore sayilari ve PRKT-
4’den almis olduklari aylara goére puan ortalamalari bulunmaktadir. Tablo
4.21.2.’ye gore 97,7 ile 51 aylik ¢ocuklarin en yuksek puani almis olduklari
gorulmektedir. En diasuk puani ise 76,6 ile 56 aylik g¢ocuklarin aldiklari

belirlenmistir.
4.2.2. 48-60 Ayhk Cocuklarin Ait Olduklari Sosyo Ekonomik Statuleri
ile Dil Gelisim Diizeyleri Arasindaki iligkinin Belirlenmesi

Tablo 4.2.2’de galisma grubunda bulunan gocuklarin ait olduklari sosyo ekonomik
statuleri ile ¢ocuklarin dil gelisim duzeyleri arasindaki iligskiyi belirmeye yonelik

Kruskall Wallis H Testi sonuglari yer almaktadir.
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Tablo 4.2.2. 48-60 Aylik Gocuklarin Ait Olduklari Sosyo Ekonomik Statuleri ile Dil
Geligim Duzeyleri Arasindaki lligkinin Belirlenmesine Yonelik Kruskall
Wallis H Testi Degerleri

Kruskall-Wallis H testi

SED ikili
Sira Karsilastir
n Ort. Ortanca Min. Max. Ss Ort H p ma
Alt

SED 62 72,0 74,5 46,0 111,0 15,1 66,3
Orta 1-2
PRKT-4 sEpD 89 865 81,0 470 1450 21,3 1073 471 0,0001 1-3
Ust 2-3

SED 57 99,7 102,0 63,0 140,0 20,0 1418
Total 208 85,8 80,5 46,0 145,0 21,9

*p<0,05

Tablo 4.2.2. incelendiginde ¢ocuklarin bulunduklari sosyo ekonomik duzey arttikca
cocuklarin dil gelisim dizeylerinin de anlamli derecede artmakta oldugu
belirlenmistir (p=0,0001 p<0,05, H=47,1).

Cocuklarin dil gelisimini desteklemek igin zaman zaman farkli materyal ve
malzemeler gerekli olabilmektedir. Resimli dyku kitaplari, kuklalar, dramatizasyon
arac ve geregleri, sanat faaliyetleri icin materyaller... vb. Bazen bu malzemeleri
edinmek oldukga masrafli olabilmektedir. Elbette yaratici bir 6gretmen ya da
ebeveyn birgcok materyali evde bulunan artik malzemelerden faydalanarak
olusturabilmektedir. Ancak farkli tir ve sekillerde kitaplar bilhassa kaliteli
yayinevlerinden edinmek maddi acidan zor olabilmektedir. Okul O6ncesinde
cocuklarin dil geligsimini etkileyen faktorleri inceleyen bir¢ok arastirma (Hoff-
Ginsburg, 1998; Hoff, 2003; Erdogan, Simsek Bekir ve Erdogan Aras, 2005; Erdil,
2010; Manzo, 2011; Guven ve Topbas, 2014) cocuklarin dil gelisimlerinde
bulunduklari sosyo ekonomik statinun onemli oldugunu ortaya koymustur.
Cocuklarin ailelerinin  ekonomik kosullari da g¢ocuklarin dil geligimlerini
etkilemektedir (Dereli ve Kogak, 2005; Vernon Feagans, Garett-Peters, Willougby
ve Mills-Koonce, 2012). Cocuklar ne kadar fazla gevresel uyaran ile karsilasirsa
erken gocukluk doneminde o kadar hizli bir dil gelisimi gostermektedir. Sosyo
ekonomik durumu iyi olan okullar ve aileler gocuklara farkli tir ve gesitte birgok
materyal destegdi sunabilmektedir. Ancak sosyoekonomik bakimdan alt sinifta

bulunan c¢ocuklarin ¢evresel uyaranlarin gesitliligi bakimindan yasadiklar
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yadsinamaz bir yoksunluk mevcuttur. Dil gelisimi agisindan sosyo ekonomik
sebepler ile gelisim geriligi gosteren ¢ocuklarin ileriki yaslarda da bu geriligi bazen
kapatamadidi belirlenmigstir (Schoon, Parsons, Rush ve Law, 2010). Bu durum
gocuklarin tum gelisim alanlarini olumsuz olarak etkileyebilmektedir. Birgok ulkede
erken gocukluk gelisimini desteklemeyi hedefleyen programlar sosyo ekonomik
bakimdan yoksunluk yasayan bireyleri hedef alarak hazirlanmaktadir. Boylelikle
cocuklara akranlarini yakalayabilmeleri ve gelisimlerini destekleyebilmek igin

firsatlar sunulmaya calisiimaktadir.

Bu cgalismada da sosyo ekonomik statunun cgocuklarin dil geligsimleri Gzerinde
etkisinin oldugu ortaya koyulmustur. Cocuklar genellikle evlerine en yakin bolgede
bulunan okullara gitmektedir. Bu da ¢ocuklarin sosyo ekonomik stattlerine iligkin
okullar arasinda da bir tabakalasmanin olmasina neden olmaktadir. Milli Egitim
Bakanhgi her ne kadar tum kurumlara ayni materyal destegini gdndermeye calissa
da zaman zaman yeterli olamadidi durumlarin bulundugu bilinmektedir. Okul
oncesi egitim kurumlarinda egitim sadece okul ile bitmemektedir. Egitim evde
ebeveynlerin destegdi ile de devam etmektedir. Bu destekte ebeveynlerin gocuklari
ile gecirdikleri verimli ve nitelikli zaman kadar ekonomik statinin de etkisinin
oldugu bulunmustur (Reilly, Wake, Ukoumunne, Bavin, Prior, Cini, Conway, Eadie
ve Bretherton, 2010). Okul o6ncesi ¢ocugunun igcinde oldugu sosyal iliskiler,
cevredeki uyarici materyaller, cocugun uyarici malzemeler ve materyaller ile olan
etkilesimi ve aldigi nitelikli bir egitim dil gelisiminin yani sira erken akademik

becerileri Uzerinde de oldukga etkili olmaktadir (Uyanik ve Kandir, 2010).
4.2.3. 48-60 Aylk Cocuklarin Ogretmenlerinin Mesleki Kidemleri ile
Cocuklarin Dil Gelisim Diizeyleri Arasindaki iliskinin Belirlenmesi

Tablo 4.2.3'de calisma grubunda bulunan o6gretmenlerin mesleki kidemleri ile
cocuklarin dil gelisim duzeyleri arasindaki iligkinin belirlenmesine yonelik Kruskall

Walllis Testi sonuclari bulunmaktadir.
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Tablo 4.2.3. 48-60 Ayhk Cocuklarin Ogretmenlerinin Mesleki Kidemleri ile
Cocuklarin Dil Gelisim Duzeyleri Arasindaki lligkinin Belirlenmesine
Yonelik Kruskall Wallis Testi Degerleri

PRKT - 4 Kruskal Wallis Testi ikil
N Mean Median Min Max ss '@ Karsilagtirma
Ort z p
2-5 yil 62 72,0 74,5 46 111 15,1 66,3
. 6-10 vil 61 994 100 63 145 20,0 141,6 1-2
Mesleki y 14
Kidem 1115y0 45 721 71 47 112 139 665 88,88 0,000* o
il 2ylveiizei 40 1020 103 72 134 164 149, 3-4
Toplam 208 858 805 46 145 219
*p<0,05

Tablo 4.2.3. incelendiginde ogretmenlerin mesleki kidem yillari ile gocuklarin dil
gelisim dlzeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkhligin bulundugu
belirlenmistir (p=0,000 p<0,05, z=88,88). Tablo 4.2.3’ e gore mesleki kidem yili 2-5
yil arasinda olan oOgretmenlerin kidem yili 6-10 yil ve 21 yil Uzeri olan
ogretmenlere goére cocuklarin dil gelisim duzeylerini daha az destekledikleri
soylenebilir. Kidem yili 11-15 yil olan 6gretmenlerin siniflarinda yer alan ¢gocuklarin
kidem yili 6-10 yil ve 21 yil Gzeri olan 6gretmenlerin siniflarindaki cocuklara goére

dil gelisim duzeylerinin daha dusuk oldugu belirlenmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri meslek yillari boyunca 3-6 yas, zaman zamanda daha
kUguk yaslarda cocuklar ile karsilagsmaktadir. Kuguk cocuklar ile saatler, gunler,
aylar hatta vyillar gecirmek oldukga zor bir istir. Sabirli olmak, c¢ocuklarin
hareketlerine ayak uydurabilmek, ¢ocuklarin ilgileri dogrultusunda surekli kendini
yenileyebilmek, dinamik olmak ve iyi bir érnek olmak bir okul dncesi 6gretmeninin
yillar boyunca surdirmesi gereken islerden bazilaridir. Okul &ncesi
Ogretmenlerinin teneffis ya da dinlenme aralari yoktur. Bu nedenle mesleki
tukenmiglik gorulme dizeyinin diger 6gretmenlik gruplarina gére daha fazla oldugu
belirlenmistir (Akman, Tagkin, Ozden ve Cértii, 2010). Bu calismada okul dncesi
ogretmenlerinin 2-5 yil arasinda kideme sahip olanlarinin ¢gocuklarin dil gelisimini
desteklemede diger kidem yillarina oranla daha basarisiz olduklari belirlenmistir.
Bunun Saban, Korkmaz ve Akbasl (2004) nin ¢alismalarinda bahsedildigi gibi
mesledine yeni baglayan égretmenlerin genellikle (1) gercek soku, (2) mesleginde
basarili olma mucadelesindeki yalnizlik ve (3) ideallerinin kaybolmasi gugliklerini

yasadiklari sebebiyle oldugu dustunulmektedir.

119



Karaca ve Aral (2013), 6gretmenlerin 6-10 yiIl mesleki kideme sahip olduklari
zaman artik birgcok kavrami nasil 6gretecegini 6grendigini, kendisini gelistirdigini,
eksikliklerinin farkinda oldugunu, sinif yonetimi stratejilerini artik edindiklerini ve
kendilerini gelistirmek igcin daha fazla c¢aba gosterdiklerini belirlemigtir. Bu
donemde ogretmenlerin gocuklarin dil geligsimlerini meslege ilk basladigi yillara

oranla daha fazla destekledigi ve gelistirdigi bulunmustur.

Ogretmenlerin meslekte 11-15 yil deneyim edindikleri zaman 6gretmenlikte
yilmislik ve tiikenmislik diizeylerinin oldukca arttigi belirlenmistir. Kandir, Ozbey ve
Inal (2009) , okuldaki sistemin stirekli kendini tekrarlar bir hale gelmesinin, her giin
ayni meslek ile zamanini gegirmenin, paralelinde kendi aile yasantilarini da devam
ettirme mulcadelesine girmenin oOgretmenlerin  egitim oAgretim faaliyetlerine
odaklanmasini daha fazla engelledigini séylemektedir. Buna gére 6gretmenlerin
cocuklarin gelisimlerini dnceki yillara oranla daha az desteklemesine sebep oldugu
dusunulmektedir. Bu donemde 6gretmenlerin genellikle gunluk rutin davraniglari
benimseyip bunlarin digina ¢ikmadan monoton bir program uyguladiklar

g6zlenmektedir.

Ogretmenler emeklilige yaklastikga mesleklerine daha fazla baglanmaktadir.
Mesleki deneyimlerinin farkinda, takdir edilen ve begenilen 6gretmenler olmak
onlari mesleklerine daha fazla motive etmektedir (Aykut, 2006). Bu dénemde
ogretmenlerin daha bilingli ve istekli olarak mesleklerine zaman ayirdiklari
dusunulmektedir. Kendi 6zel yasantilarinda olan kaygilarini da dnceki yillara gore
biraz daha geride birakmayi basarmis olmalari, gencler ile iletisimlerini daha pozitif
kurabilmeleri, emeklilige yaklagsan bir ogretmen olmanin psikolojik rahathgi
ogretmenlerin ¢ocuklarin gelisimine daha fazla destek olduklarini ve onlarin

gelisimlerini daha fazla takip etmelerini sagladigi sdylenilebilir.
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Sekil.1. 48-60 Aylik Cocuklarin Ogretmenlerinin Mesleki Kidem Yillar ile Gocuklarin
PRKT- 4 Ortalamalarinin Dagilim Grafigi

4.2.4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mezun Olduklar Yiiksek Ogretim
Kurumu Turiu ile Gocuklarin Dil Geligsim Duzeyleri Arasindaki

iliskinin Belirlenmesi

Tablo 4.2.4.’de 48-60 aylik ¢cocuklarin 6gretmenlerinin en son mezun olduklari
ogrenim kurumu turu ile c¢ocuklarin dil gelisim duzeyleri arasindaki iligkinin

belirlenmesine yonelik Kruskal Wallis Testi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 4.2.4. 48-60 Ayhk Cocuklarin Ogretmenlerinin En Son Mezun Olduklari
Ogrenim Kurumu Tura lle Gocuklarin Dil Gelisim Duizeyleri Arasindaki
lligskinin Belirlenmesine Yonelik Kruskall Wallis Testi Degerleri

PRKT - 4 Kruskal Wallis Testi

ikili
n Mean Median Min Max ss Sira Kargilagtirma
Ort z p
En Son Meslek Lisesi 40 102,0 103 72 134 16,4 149,9
Mezun Agik Ogretim ¢ 45 7 75 47 112 141 681 1-2
Oldugunuz Fakdltesi 47,83 0,000* 1-3
Egitim Lisans 102 87,9 84 46 145 23,0 110,3 2-3
Kurumu
Toplam 208 85,8 80,5 46 145 219
*p<0,05

Tablo 4.2.4. incelendiginde o&dretmenlerin en son mezun olduklarl egitim
kurumlari ile gocuklarin dil gelisim dlzeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamh bir
farkhlik saptanmamistir (p=0,000 p<0,05, z=47,83). Meslek Lisesi mezunu olan

dgretmenlerin siniflarinda bulunan érneklem grubundaki gocuklarin, Agik Ogretim
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Fakultesi ve Lisans mezunu olan ogretmenlerin siniflarinda bulunan ¢ocuklara
gore dil gelisim duzeylerinin daha ylksek oldugu belirlenmigtir. Lisans mezunu
ogretmenlerin de Acik Ogretim Fakiltesi mezunu olan 6gretmenlere gore
siniflarinda bulunan cocuklarin dil gelisim dizeylerinin anlamli derecede ylksek

oldugu soylenebilir.

Gunumuzde okul oncesi 6gretmeni olabilmek icin dort yillik lisans mezuniyeti
kosulunu saglamak gerekmektedir. Ancak Turkiye’de okul 6éncesi 6gretmeni
yetistirme sureci incelendiginde 1963-1964 yillar arasinda ortaokula dayali 3 yillik
meslek okulu haline getirilen Kiz Meslek Liselerinde “Cocuk Gelisimi ve Bakim/”
bolumu acgildigr gorulmektedir. 1967 yili itibari ile bu kurumlar 6gretmen yetistiren
bir bolum haline gelmistir. Bu yillarda mezun olan 6gretmenlerin kiz meslek lisesi
mezunu oldugu ve bu 6gretmenlerin guniumuzde 20 yil ve Uzeri mesleki kideme
sahip olduklari bilinmektedir (Daglioglu, 2010). llerleyen vyillar ile birlikte YOK
kurulmus (1981) ve &gretmen yetistiren kurumlar YOK’ {n gatisi altinda
toplanmiglardir. YUksekokullar ve Enstituler Egitim Fakultelerine donusturulerek
ogretmen yetistirme gorevi 4 yillik lisans programlarina verilmistir. Egitim
Fakultelerinin ilkdgretim bolimlerinde 1998-1999 vyillarinda baglayan lisans
faaliyetleri ilk mezunlarint 2002 yilinda vermigtir. Milli Egitim Bakanhgr bu
kurumlari bitiren anaokulu ve okul dncesi 6gretmen adaylarinin okul oncesi egitimi
alanindaki agigi kapatamayacagini dusinerek Ocak 2000’de Eskisehir Anadolu
Universitesi ile anlasma yapmis ve ilk iki yiin sonunda 6n lisans egitimini
saglayacak sekilde dort yillik Acik Ogretim Lisans programini basglatmigstir.
Ulkemizde birgok okul éncesi 6gretmeni Agik Ogretim Fakultesinden mezun olmus
ve halen galismaya devam etmektedir (Daglioglu, 2010). Bu nedenle Ulkemizde
meslek lisesi, 6n lisans, lisans, agik 6gretim fakultesi ve okul dncesi 6gretmenligi
lisans programlar gibi farkh tir egitim programlarindan mezun olmus 6gretmenler

gOrev yapmaktadir.

Bu bulguya gore orneklem grubunda yer alan meslek lisesi 6gretmenlerin 20 yil ve
Uzeri deneyime sahip olduklari gorulmektedir. Bu da 1981 yilina kadar meslek
liselerinden 6gretmen olarak mezun olan 6gretmenlerin varligini géstermektedir.
Mesleki deneyimin dil gelisimi Gzerindeki etkileri tartisilirken de bahsedildigi gibi 20
yil ve Uzeri deneyime sahip meslek lisesi mezunu 6gretmenlerin okul oncesi

cocuklarinin dil gelisimlerini desteklemede daha basarili olduklar belirlenmistir.
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Acik ogretim faklltesi mezunu o6gretmenlerin okul Oncesi ogretmenligi lisans
programlarindan o6rgin egitimle mezun olan o6gretmenlere goére siniflarinda
bulunan cocuklarin dil gelisimlerini daha az destekledikleri belirlenmistir. Bu
bulguya gore okul oncesi egitim lisans programlarinda ogretmen adaylarinin
cocuklarin dil gelisimini desteklemeye yonelik daha fazla ders almalarinin, alan
uzmani akademisyenler tarafindan bizzat uygulamali dersler ve geri donatler ile
egitilmesinin 6rgln egitimdeki 6gretmen adaylarini agik 6gretim fakiltesi mezunu

ogretmenlere gore daha iyi bir duzeye getirdigi dusunulebilir.
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Sekil.2. Ogretmenlerin En Son Mezun Oldugu Egitim Kurumlarina Gére Gocuklarin
PRKT - 4 Ortalamalarinin Dagilim Grafigi

4.2.5. 48-60 Aylik Cocuklarin Dil Gelisim Duzeyleriyle Cinsiyetleri

Arasindaki iliskinin Belirlenmesi

Tablo 4.2.5'de 48-60 aylik ¢cocuklarin dil gelisim duzeyleri ile gocuklarin cinsiyetleri
arasindaki iligkinin belirlenmesine yonelik olarak hesaplanmis Mann Whitney U

Testi sonuclari yer almaktadir.

Tablo 4.2.5. 48-60 Aylik Cocuklarin Dil Gelisim Duzeyleriyle Cocuklarin Cinsiyetleri
Arasindaki lligkinin Belirlenmesine Yonelik Mann Whitney U Testi

Degerleri
Cinsiyet Mann Whitney U Testi
n Mean Median Minimum  Maximum ss  Sira Ort. z p
Kiz 101 83,6 79 47 145 20,0 98,9
PRKT -4 FErkek 107 87,9 83 46 140 23,4 109,8 -1,31 0,190
Top|am 208 85,8 80,5 46 145 21,9

*p<0,05
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Tablo 4.2.5. incelendiginde ¢ocuklarin cinsiyetleri ile dil gelisim dlzeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamh bir farklihgin gértlmedigi belirlenmistir (p= 0,190 p>0,05
z= -1,31). Ancak anlaml bir farklilk olmamasina ragmen bu ¢alismada drneklem
grubunda bulunan erkek ¢ocuklarinin dil gelisim dizeylerinin kiz ¢ocuklarina goére

daha yuksek oldugu saptanmigtir.

Yenisor (1989) cinsiyete bagli yetenek farkliliklarinin kesin degerler tasimamasi
gerektigini soylemistir. Ancak dort - bes yasa kadar olan gocuklarda yapilan dil
calismalarinda kizlarin lehine bir puan farkli goérllse de ilerleyen yaslarda
erkeklerin aradaki bu puan farkini kapattigini ve cinsiyetin etkili bir faktér olmaktan
ciktigint ortaya koymustur. Yildinrm Dogru, Alabay ve Kayili (2010) ise
calismalarinda okul oncesi ¢ocuklarinin dil gelisim puanlari arasinda cinsiyetleri
bakimindan bir farkhligin bulundugunu ve bu farkhligin erkeklerin lehine bir egilim
gosterdigini sdylemiglerdir. Acarlar ve Donmez (1992) ise ¢alismalarinda Yildirim
Dogru ve arkadaslarindan farkli olarak okul oncesi ¢ocuklarinin dil gelisiminde
cinsiyetler arasindaki farklihgin kiz ¢ocuklarinin lehine oldugunu belirlemistir. Atag
(1991) tarafindan da engelli ¢cocuklar ile yapilan g¢alismalarda zihinsel 6zUrllu kiz
cocuklarin  zihinsel engelli erkek c¢ocuklara gore konugsmayl daha kolay
ogrendikleri, en buylk farkin ise 13-14 yaslarinda ortaya c¢iktigi ortaya
koyulmustur. ipek ve Bilgin (2007) ise arastirmalarinda erkek dgrencilerin ve kiz
ogrencilerin Peabody Resim Kelime Testinden aldiklari dil gelisim duzeyi
puanlarinda anlamli bir farkhlik bulunmadidini belirlemisleridir. Taner ve Basal
(2005) ise yaptiklari ¢alismada okul 6ncesi egitim almis ve almamis gocuklarin
PRKT’den aldiklari puan ortalamalarini cinsiyetlere gore kargilagtirmislardir. Erkek
cocuklarin aldiklari dil gelisim diuzeyi puan ortalamalarinin kiz ¢ocuklara oranlar
daha yuksek oldugunu belirlemiglerdir.

Literatirde yapilan arastirmalarin ¢ogunda kizlarin dil gelisiminde, erkeklere
oranla daha erken bir gelisim sureci yakaladiklari ortaya konulmasina ragmen pek
¢cok arastirmada erkek cocuklarinin da kizlardan zaman zaman ileri seviyede
cikabildikleri gorllmastir. Bunun cevresel faktorlere bagl olarak ortaya
cikabilecegi dusunulmektedir. Bu arastirma kapsaminda da erkek gocuklarin dil
gelisiminin kiz ¢ocuklara oranlara biraz daha yuksek olmasinin gevresel faktorlerle

iligkili olabilecegi dugtunulmektedir.
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5. SONUG ve ONERILER

Bu arastirma okul oncesi ogretmenlerinin gergeklestirdikleri resimli oyku kitabi

okuma etkinlikleri ile gocuklarin dil gelisimleri arasindaki iliskiyi yordamak amaciyla

yapiimigtir. Arastirmanin bulgu ve yorumlarina dayali olarak ulasilan sonuglarin

Ozetine ve bu sonuglardan yola c¢ikarak gelistirilen Onerilere bu bolumde yer

verilmigtir.

5.1. Sonuglar

Okul dncesi 6gretmenlerinin gunluk akis igerisinde uyguladiklari resimli dyku kitabi

okuma etkinlikleri ile gocuklarin dil gelisimleri arasinda anlamli bir iligki oldugu

arastirma bulgulariyla belirlenmistir. Bu iliski detayli olarak ele alindiginda;

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin resimli 6yku kitabi okuma etkinlikleri sirasinda
kullandiklari dili kullanma becerileri arttikgca 48 - 60 aylik g¢ocuklarinin dil
gelisim duzeylerinin de arttigi belirlenmistir (p=0,0001<0,05 r=0,348) .

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin resimli 6yku kitabi okuma etkinlikleri sirasinda
destekledikleri soyut disunme becerileri arttikga 48-60 aylik ¢ocuklarin dil
gelisim duzeylerinin de artmakta oldugu saptanmistir (p=0,0001<0,05
r=0,570).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin resimli 6yku kitabi okuma etkinlikleri sirasinda
destekledikleri ayrintilama/detaylandirma becerileri arttikga 48-60 aylik
cocuklarin dil gelisim duzeylerinin de arttigi bulunmustur (p=0,0001<0,05
r=0,519).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin resimli 6yku kitabi okuma etkinlikleri sirasinda
fonolojik beceriler boyutunda hig etkinlik gergeklestirmedikleri belirlenmistir.
48-60 aylik c¢ocuklarinin fonolojik becerilerinin okul dncesi 6gretmenleri

tarafindan desteklenmedigi ortaya konulmustur.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin resimli dyku kitabi okuma etkinlikleri sirasinda

destekledikleri sinif atmosferini hazirlama teknikleri ile 48-60 aylk
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cocuklarinin dil gelisim duzeylerinin de artmakta oldugu belirlenmigtir
(p=0,0001<0,05 r=0,542).

48-60 aylk cocuklarinin ait olduklari sosyo ekonomik dizey arttik¢a
cocuklarin dil gelisim duzeylerinin de anlamli derecede artmakta oldugu
saptanmigtir (p=0,0001 p<0,05).

Okul 6ncesi o6gretmenlerinin mesleki kidem yillari ile gocuklarin dil gelisim
dizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin goéraldugu
belirlenmistir (p=0,000 p<0,05). Mesleki kidem yili 2-5 yil arasinda olan
ogretmenlerin kidem yilh 6-10 yil ve 21 yil Uzeri olan 6gretmenlere gore
cocuklarin dil gelisim duzeylerini daha az destekledikleri ortaya
konulmustur. Kidem yil 11-15 yil olan 6gretmenlerin siniflarinda yer alan
cocuklarin kidem vy 6-10 yil ve 21 vyl Uzeri olan &gdretmenlerin
siniflarindaki ¢ocuklara goére dil gelisim dizeylerinin daha diastk oldugu

saptanmigtir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin mezun olduklari yiksek 6gretim kurumu tira ile
cocuklarin dil gelisim duzeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkllik saptanmamistir (p=0,000 p<0,05). Meslek Lisesi mezunu olan
ogretmenlerin siniflarinda bulunan o6rneklem grubundaki ¢ocuklarin Agik
Ogretim Fakltesi ve Lisans mezunu olan 6gretmenlerin siniflarinda
bulunan c¢ocuklara gore dil gelisim duzeylerinin daha yuksek oldugu
belirlenmistir. Lisans mezunu 6gretmenlerin de Acik Ogretim Fakiiltesi
mezunu olan 6gretmenlere gore siniflarinda bulunan ¢ocuklarin dil gelisim

duzeylerinin anlamli derecede yuksek oldugu bulunmusgtur.

Okul 6ncesi egitime devam eden 48-60 aylik cocuklarin cinsiyetleri ile dil
gelisim duzeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkliigin
goOrulmedigi belirlenmigtir (p= 0,190 p>0,05 z= -1,31). Ancak anlamh bir
farklilk olmamasina ragmen bu calismada 6rneklem grubunda bulunan
erkek ¢ocuklarinin dil gelisim duzeylerinin kiz gocuklarina gére daha yuksek

oldugu belirlenmistir.
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5.2. Oneriler

5.2.1. Aragtirmaya Déniik Oneriler
e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gercgeklestirdikleri resimli 6yku kitabi okuma
etkinlikleri ile gocuklarin dil gelisimleri arasindaki iliskiyi yordamak amaciyla

yapilan bu ¢alismanin daha genis bir 6rneklemde uygulanmasi yapilabilir.

e Okul 6ncesi 6gretmenleri ile bundan sonra KOSD kullanarak yapilabilecek
arastirmalar kapsaminda Ogretmenlerin yalnizca bir ya da birkag tane
resimli 0yku kitabini okumasi saglanarak bu degisken Uzerinde 6gretmenin

farkh yaklasimlarini degerlendirmeye yonelik ¢calismalar planlanabilir.

e Okul dncesi donem 48-60 aylik gocuklari temel alan bu g¢alismanin farkli

yas grubundaki gocuklar ile de uygulamalarinin yapiimasi saglanabilir.

e Bu calisma kapsaminda yalnizca 48-60 aylik siniflarda gérev yapmakta
olan okul 6ncesi dgretmenleri arastirma kapsamina alinmistir. Bu nedenle
KOSD olgeginin okul dncesi donemde farkl yas gruplarinda gorev yapan

ogretmenlere de uygulanmasi yapilabilir.

e Bu calisma kapsaminda c¢ocuklarin dil gelisim duzeyleri belirlenmis ve
resimli 0yku kitaplarinin yalnizca dil gelisimi Uzerindeki etkisine bakilmigtir.
Bundan sonra farkli gelisim alanlarinda dlgeklerin de kullaniimadigi KOSD
ile bu dlgeklerin ¢ocuklarin farkli gelisim alanlarina olan etkilerinin birbirleri

ile kargilastirildigi calismalar yapilabilir.

e Bu arastirma kapsaminda oOgretmenlerin belirledikleri resimli oyku
kitaplarinin degerlendirmeleri yapilmamistir. Bu galigmadan sonra yeni bir
calisma ile 6gretmenlerin belirledikleri kitaplarin nitelikleri ile 6gretmenlerin
okuma etkinliklerinin niteliklerinin  KOSD vyardimi ile karsilastiriimasi

yapilabilir.

e Bu arastirmada aile yapilari ve ailelere iligkin demografik bilgiler
degerlendirme kapsamina alinmamistir. Hazirlanacak yeni bir ¢alisma ile
aile yapilarinin da ¢ocuklarin dil gelisimleri ve 6gretmenlerin resimli oyku

kitabl okuma etkinliklerinin nitelikleri ile karsilastirmasi yapilabilir.
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5.2.2. Uygulamaya Déniik Oneriler

Resimli 6yku kitabr okuma etkinliklerinin dil geligsimi agisindan 6nemli oldugu
bu calisma ile ortaya konulmustur. Bu nedenle ogretmenlerin resimli oyku
kitabi okurken daha yaratici ve daha ilgi ¢ekici etkinlikler olusturmalarini
saglamak amaciyla ogretmenler igin hazirlanan atolye c¢alismalarinin

duzenlenmesi gergeklestirilebilir.

Resimli oyku kitabi okurken dikkat edilmesi gereken noktalari ogretmenlere
hatirlatici, eski bilgilerini tazeleyerek alandaki yenilikleri takip etmelerini

saglayacak hizmet igin egitimler dizenlenmesi saglanabilir.

KOSD olgegi gibi 6gretmenlerin resimli oyku kitabi okuma etkinliklerini
degerlendirmek ve incelemek amaciyla hazirlanmis farkli élgme araclari

bulunarak Turkgeye uyarlanmalari yapilabilir.

Turkge hazirlanmis ve kultirimuze uygun, guvenilir ve norm c¢alismalari
tamamlanmis dil gelisim testlerinin gelistiriimesi oldukg¢a dnemli bir ihtiyactir.
Bu nedenle okul dncesi 6gretmenligi alaninda bu ihtiyacin giderilmesi igin

calismalarin yapilmasi onerilmektedir.

Cocuklarin dil gelisimlerini, okula hazir bulunusluk ve okuma yazmaya
duyarhliklarini geligtirecek, ¢ocuklari destekleyecek egitim programlarinin
gelistirilmesi gerektigi gortimistir. Ozellikle sosyal olarak dezavantaijli

bolgelerde bu programlarin uygulanmasi saglanabilir.

Anne ve babalarin okul dncesi ¢ocuklarinin dil gelisimini desteklemesine
yardimci olmasini saglamak, konunun énemine dikkat ¢ekerek farkindalik
saglamak amaciyla aileleri de iceren resimli oyku kitabi okuma etkinlikleri
planlanabilir. Bu etkinliklerde anne-gocuk ve baba-gocuk arasindaki bagin
guglendiriimesini  saglamak, okuma aliskanhdinin  kazanilmasini
desteklemek amaciyla, anne ve babalara resimli oyku kitaplarinin nasil
okunmasi gerektigi, okumaya iligkin uygun yontem ve teknikleri,

hazirlanabilecek materyaller anlatilabilir.

Yalnizca o6gretmenlerin resimli oyku kitabi okuma etkinlikleri degil KOSD
kullanilarak anne ve babalarinda ¢ocuklari ile gergeklestirdikleri resimli oyku

kitabl1 okuma etkinliklerinin de incelenmesi yapilabilir.
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Ogretmenlerin, anne ve babalarin resimli dyki kitabi okuma etkinliklerinin
uzun sureli goézlemlerle kaydedildigi ve derinlemesine incelemelerinin

yapildigi boylamsal arastirmalar yapilabilir.

Etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin ne oldugu, nasil yapilmasi gerektigine
iligkin ogretmenlerin, anne ve babalarin bilgi edinmelerini ve ornekler

gOrmelerini saglayacak calistaylar ve egitimler duzenlenebilir.
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To whom it may concern:

This letter is in support of G. Sule Tepetas® use of the Systematic Assessment of Book Reading (SABR) for her
research at Ahi Evran Universitesi. I co-authored SABR along with Tricia Zucker and Amy Sofka for use by
childhood literacy researchers. SABR is an observational tool designed to characterize the quality of classroom-

based shared-reading sessions in early childhood settings. Sule has my permission to translate SABR into
Turkish for use in research,
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Laura Justice, PhD

Distinguished Professor, Department of Teaching and Learning
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152



EK 3. UYGULAMA iZiN FORMU

o0
KIRSEHIR \ ALILIGI
il Milli Egitim Madiirligu

w05/29202 83

Say1 :24512418/<">/<.>

Konu: G.Sule TEPETAS"n
Aragtirma [zni

VALILIK MAKAMINA
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adi gegen ana okullarinda gorev yapan dgretmen ve ogrencilcre yonelik tez galigmasi yapma
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Eylil-Ekim 2014 aylarinda Milli Egitim Bakanhg Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
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EK 4. OGRETMEN ONAY MEKTUBU

Tarih: ...../weeeif e
Sayin Ogretmenim,

Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dali’'nda
arastirma gorevlisi olarak galismaktayim. Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi'nde
doktora yapmaktayim. Doktora tez ¢alismam kapsaminda “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Resimli
Oykii Kitabi Okuma Etkinlikleri ile Cocuklarin Dil Gelisimleri Arasindaki iliskinin incelenmesi”
planlanmaktadir. Bu amagla okul dncesi 6gretmenlerinin resimli 6yku kitabi okuma etkinlikleri Kitap
Okumanin Sistematik Degerlendirimesi (KOSD) isimli bir degerlendirme araci vasitasi ile
degerlendirilecektir. Bu degerlendirme aracinda 5 farkl alt boyut bulunmaktadir. Bunlar dil gelisimi,
soyut diisiinme, detaylandirma, yazi/fonoloji ve sinif ortaminin diizenlenmesidir.

Bu calisma kapsaminda KOSD’un belirledigi bu alt boyutlarda arastirmaci tarafindan
gbzlemler yapilacaktir. Yapilan gézlemler not edilerek arastirma icgin kullanilacaktir. Bunun yani sira
sinifta bulunan cocuklara Peabody Resim Kelime Testi — 4 uygulanarak onarin da dil gelisimi
dizeylerinin belirlenmesi planlanmaktadir.

Bu arastirma arastirmacinin lehine herhangi bir maddi yarar ya da fayda icermemektedir.
Tamamen bilimsel esaslara dayali olarak planlanmaktadir ve elde edilen verilerin Ggtncil sahislar
ile paylasilmayacaktir. Bu arastirmaya katihm tamamen gonullilik esaslarina dayanmaktadir. Arzu
edildigi takdirde herhangi bir yaptirrma maruz kalmadan katiimdan vazge¢me hakkina sahip
bulunmaktasiniz. Calismaya katilim sirasinda higbir kimlik bilgisi sizden istenmeyecektir. Ogretmen
ismi, kisilsel bilgiler istenmeyecek sadece rumuzlar kullanilacaktir. Sadece sizi daha iyi tanimak
amacilyla 6grenim durumunuz ve meslekteki calisma sureniz sizden talep edilecektir.

Arastirma hakkinda daha detayli bilgi almak ve merak ettiklerinizi sormak igin lutfen
benimle iletisime geginiz. Bilimsel bir ¢galigmay! incelemeye zaman ayirdiginiz ve katilimiz igin
tesekkir ederim.

Saygilarimla...

Email: suletepetas@gmail.com
Tel: O,

G.Sule TEPETAS CENGIZ

Yukarida agiklamasini okudugum caligmaya katilmak istiyorum.

Adi, soyadi: imzasi: Tarih:
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EK 5. VELi ONAY MEKTUBU

Tarih: ...../weeeif e
Sayin Veli,

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi'nde doktora yapmaktayim. Doktora tez
galismam kapsaminda 48-60 Aylhk c¢ocuklarin dil gelisimi dlzeylerinin saptanmasini
hedeflemekteyim.

Bu galisma kapsaminda ¢ocugunuza bireysel olarak uygulanan bir dil testinin (Peabody-4)
uygulamasi planlanmaktadir. Bu test ¢ocuklarin yas ve gelisim dizeylerine gbére hazirlanmis 84
maddeden olusan, resimli bir aragtir. Bu aracin uygulanmasi esnasinda ¢ocuklara 4 tane resim
gOsterilmekte ve ismi sOylenen nesneyi isaret etmesi beklenmektedir. Cocuklariniza herhangi bir
tani koymak amaci icermemektedir. Sadece var olan dil gelisimi dizeyini belirlemeyi
amaglamaktadir. Bu form gocugunuzun bu arastirmada yer alip almamasi hususunda goérusinizi
icermektedir. Bu calismada “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Resimli Oykii Kitabi Okuma Etkinlikleri ile
Cocuklarin Dil Gelisimleri Arasindaki iliskinin incelenmesi” planlanmaktadir. Resimli Oyki kitaplari
gocuklarin gelisimleri igin her zaman 6nemli materyallerdir. Bu materyallerin c¢ocuklarin dil
gelisimleri Gzerindeki etkilerini ve 6gretmenlerin bu materyalleri kullanma sekillerinin gocuklarimiz
Uzerindeki olumlu/olumsuz etkilerini arastirmak bu ¢alismanin amacini olusturmaktadir.

Cocugunuz calismaya katiimasi durumunda herhangi bir kimlik bilgisi istenmeyecektir.
Sadece dogum tarihi ile kronolojik yasi hesaplanacak ve diger okula kayit bilgileri arastirma
kapsaminda kullaniimayacaktir. Dil testi EKim 2014 ay: igerisinde yalnizca bir kere uygulanacaktir.
Bundan sonra tekrar uygulama yapilmayacaktir. Ogretmenlerin resimli dyki kitabi okuma
etkinlikleri arastirma kapsaminda incelenecek ancak ¢ocuklari iceren herhangi bir degerlendirme
uygulanmayacaktir. Sadece 6gretmenin kullandigi jest, mimik ve cimleler gézlenerek arastirmaci
tarafindan analiz edilecektir.

Bu arastirma arastirmacinin lehine herhangi bir maddi yarar ya da fayda icermemektedir.
Tamamen bilimsel esaslara dayal olarak planlanmaktadir ve elde edilen verilerin G¢lncil sahislar
ile paylagsilmayacaktir. Bu arastirmaya katihm tamamen goénullilik esaslarina dayanmaktadir. Arzu
edildigi takdirde herhangi bir yaptirma maruz kalmadan katiimdan vazge¢me hakkina sahip
bulunmaktasiniz. Sizin onayinizin yani sira gocugunuzun da bu galismaya gonilli olmasi
Onemlidir. Bu nedenle galismaya katilmak istemeyen g¢ocuklarda veli onayi olsa da yine higbir
yaptirrma maruz kalmadan ¢alismada yer almayacaktir.

Arastirma hakkinda daha detayl bilgi almak ve merak ettiklerinizi sormak igin lutfen
benimle iletisime geginiz. Bilimsel bir calismayi incelemeye zaman ayirdiginiz igin tesekkur ederim.

Saygilarimla...

Email: suletepetas@gmail.com
Tel: O

G.Sule TEPETAS CENGIiZ

Yukarida agiklamasini okudugum calismaya, oglum/kizim 'nin katilimina
izin veriyorum. Ebeveynin:

Adi, soyadt: imzasi: Tarih:

Cocugunuzun katilimi ya da haklarinin korunmasina yénelik sorulariniz varsa ya da gocugunuz herhangi bir sekilde risk altinda

olabilecegine, strese maruz kalacagina inaniyorsaniz HacettepeUniversitesi Etik Kuruluna ulasabilirsiniz.
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EK 6. KOSD OLCEGINDEN OGRETMENLERIN ALDIKLARI PUAN

ORTALAMALARI
Ogretmen n Ort.  Ortanca  Min. Max. ss
1 20 9 9 9 9 0
2 23 10 10 10 10 0
3 21 11 11 11 11 0
4 20 23 23 23 23 0
KOSD 5 21 15 15 15 15 0
Dil Geligimi 6 22 7 7 7 7 0
TOPLAM 7 17 16 16 16 16 0
8 20 8 8 8 8 0
9 24 16 16 16 16 0
10 20 5 5 5 5 0
Total 208 12 10 5 23 5
1 20 14 14 14 14 0
2 23 6 6 6 6 0
3 21 7 7 7 7 0
OSD 4 20 17 17 17 17 0
Soyut Dasinme > 21 8 8 8 0
TOPLAM 6 22 9 9 9 9 0
7 17 26 26 26 26 0
8 20 18 18 18 18 0
9 24 17 17 17 17 0
10 20 12 12 12 12 0
Total 208 13 12 6 26 6
1 20 3 3 3 3 0
2 23 4 4 4 0
3 21 1 1 1 1 0
4 20 4 4 4 0
KOSD S) 21 10 10 10 10 0
Detaylandirma 6 22 5 5 5 5 0
TOPLAM 7 17 11 11 11 11 0
8 20 20 20 20 20 0
9 24 27 27 27 27 0
10 20 3 3 3 3 0
Total 208 9 5 1 27 8
1 20 0 0 0 0 0
2 23 0 0 0 0 0
3 21 1 1 1 1 0
4 20 0 0 0 0 0
KOSD 5 21 0 0 0 0 0
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Yazi/Fonolojik Beceriler 6 22 0 0 0 0 0
TOPLAM 7 17 0 0 0 0 0
8 20 0 0 0 0 0
9 24 0 0 0 0 0
10 20 0 0 0 0 0
Total 208 0 0 1
1 20 18 18 18 18 0
2 23 14 14 14 14 0
3 21 13 13 13 13 0
<OSD 4 20 26 26 26 26 0
Oturum Ortami/Atmosferi ° 21 10 10 10 10 0
TOPLAM 6 22 6 6 6 6 0
7 17 13 13 13 13 0
8 20 16 16 16 16 0
9 24 32 32 32 32 0
10 20 12 12 12 12 0
Total 208 16 14 6 32 8
1 20 4400 44,00 44,00 44,00 0,00
2 23 34,00 34,00 34,00 34,00 0,00
3 21 33,00 33,00 3300 33,00 0,00
4 20 70,00 70,00 70,00 70,00 0,00
5 21 43,00 43,00 43,00 43,00 0,00
Genel Toplam 6 22 27,00 27,00 27,00 27,00 0,00
7 17 66,00 66,00 66,00 66,00 0,00
8 20 62,00 62,00 62,00 62,00 0,00
9 24 92,00 92,00 92,00 92,00 0,00
10 20 32,00 32,00 32,00 32,00 0,00
Total 208 50,30 43,00 27,00 92,00 20,78
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