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ONSOZ
Baslangicta kiiciik bir halk toplulugu igerisinde var olmaya baslayan demokrasi,
stire¢ ilerledikce gelismeye devam etmistir. Bu gelismeler demokrasi egitimini de
zorunlu hale getirmistir. Demokrasi egitimi tek basina bir ders olmadigi igin
okutulmakta  olunan  derslerde  disiplinleraras1  iliskilerle  &6grencilere
kazandirilmaktadir. Bu yiizden 6gretmenler demokrasi egitiminde Oncelikli dneme

sahip bireylerdir.

Tez konusunun se¢iminde ve bu tezin arastirilmasinda degerli yardim ve katkilariyla
bana rehberlik eden tez damismanim Dog¢. Dr. Mustafa BEKTAS’a, Demokratik
Tutum Olgegi’ni kullanmama izin veren Prof. Dr. Fatma Dilek GOZUTOK’a,
Demokratik Tutum Olgegi’ne ulasmam konusunda bana destek veren Ars. Gor.
Ozgiir ULUBEY e, bulgular1 yorumlama kisminda destek olan Dog. Dr. M. Baris
Horzum’a, kiymetli tecriibelerinden faydalandigim Yrd. Dog. Dr. Aysun OZTUNA
KAPLAN'a, beni dramayla tanistiran Dog. Dr. Necdet Aykag’a, drama etkinliklerimi
hazirlama asamasinda yardimlarimi ve goriislerini benden esirgemeyen Tuba
NOBETCIGIL’e ve Arzu KIZILARSLAN a, tezi tamamlamam konusunda yardimc1
olan Ars. Gor. Mehmet Akif HAYAL'e, tez uygulama siirecinde bana destek olan

-----

arkadaslarima c¢ok tesekkiir ederim.

Evlatlar1 olmakla gurur duydugum babam Hiiseyin KARADAG’a ve annem Zeynep
KARADAG’a, ¢alismam boyunca destegiyle beni cesaretlendiren, umutsuzluga
distiigiimde yonlendirmeleriyle beni yeniden motive eden, sabirla ve biiyiik bir
ozveriyle destegini hicbir zaman esirgemeyen kardesim Buse KARADAG’a ¢ok

tesekkiir ederim.

Not: Bu ¢alisma SAU Bilimsel Arastirma Projeleri Komisyonu tarafindan

desteklenmistir  (Proje no: EBYLTEZ ~ 2014-70-01-002).

Buket KARADAG



OZET

SINIF OGRETMENiI ADAYLARINA METAFORIK ALGILARI
DOGRULTUSUNDA YARATICI DRAMA YONTEMIYLE
DEMOKRATIK DEGERLERIN KAZANDIRILMASI

Karadag, Buket
Yiiksek Lisans Tezi, Ilkdgretim Anabilim Dali, Smif Ogretmenligi Bilim Dal1
Danisman: Dog¢. Dr. Mustafa BEKTAS
Ocak, 2015. xi+95 Sayfa.

Bu arastirma, Ogretmen adaylarina demokratik degerlerin kazandirilmasinda bir

yontem olarak yaratict drama kullaniminin etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir.

Arastirmada karma model kullamilmistir. Arastrma 2013-2014 Egitim-Ogretim
yilinda Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim Boliimii Sinif Ogretmenligi
Anabilim Dal’nda drama dersi alan 30 O&gretmen adayr ile yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmada hem nicel hem de nitel veri toplanmistir. Arastirmada Ogretmen
adaylarinin demokratik tutumlarmi belirlemek {izere Goziitok (1995) tarafindan
gelistirilen, Demokratik Tutum Olgegi ve ogretmen adaylarinin demokrasi

metaforlarini belirlemek igin anket formu kullanilmistir.

Arastirmanin ilk asamasinda 6gretmen adaylarindan demokrasi kavramina yonelik
metaforik algilarin1 belirlemek igin anket formu doldurmalar1 istenmistir. Metaforik
algilar yaratici drama etkinliklerinin hazirlanmas: siirecinde yol gdsterici olmustur.
Arastirmanin deneysel islemlerine baglamadan 6nce gruba arastirmaci tarafindan 6n
test uygulanmistir. Calismanin son giiniinde gruba son test uygulanmustir. Veri
toplama araglarindan elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmig ve SPSS’den
yararlanilarak c¢oziimlemeler gerceklestirilmistir. Arastirmada oOgrencilerden elde

edilen metaforlar igerik analizi yapilarak degerlendirilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular: Gelistirilen metaforlar incelendiginde 6gretmen
adaylar1 en fazla “esitlik” ve “adalet” kavramlar1 ile ilgili metafor olustururken en az
“birey” ve “gereklilik” kavramlari ile ilgili metafor olusturmus oldugu goriilmiistiir.

Aragtirmaya katilanlarin verilen egitimden onceki demokratik tutumlari ile deneysel
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islemlerden sonraki demokratik tutumlar1 arasinda istatistiki yonden anlamli bir
farklillk oldugu da gorilmistiir. Deneysel islemlerin Oncesinden sonrasina

demokratik tutumlardaki degisim uygulamanin etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Anahtar Kelimeler: Demokratik deger, demokratik tutum, yaratict drama, metafor,

Ogretmen aday1.
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ABSTRACT

METAPHORIC PERCEPTIONS OF TEACHER CANDIDATES
TO GAIN DEMOCRATIC VALUES IN ACCORDANCE WITH
CREATIVE DRAMA METHOD

Karadag, Buket

Masters Thesis, The Institute of Educational Science, Department of Primary

Education
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Mustafa BEKTAS
January, 2015. xi+95 pages.

This study, was conducted to determine the effect of creative drama used as a
method which helps prospective teachers acquire democratic values. Mixed-model

method was used in this study.

This study was conducted with 30 prospective teachers taking drama class in the
department of primary school teacher of the education faculty of Sakarya University
during 2013-2014 academic year. Both quantitative and qualitative data were
collected in the study. In this research, Democratic Attitude Scale developed by
Gozotok (1995) was used to identify the democratic attitudes of prospective teachers,
and questionnaire was used to determine the democratic metaphors of prospective

teachers.

In the first stage of this study, prospective teachers were asked to fill the
questionnaire out to detect their metaphorical senses about the concept of democracy.
The metaphorical senses provided a directive guidance of the creation of drama
activities. Having begun the experimental procedures of the study, researcher applied
pre-test to the group. The group was carried out post-test at the last day of the study.
The data obtained from data collection tools was transferred, and the analyzes was
come true by using SPSS statistical program. The metaphors obtained from the

students were evaluated with content analysis in the study.

vii



The results obtained from this study: the researcher realized with examining the
developed metaphors that prospective teachers created the most metaphors about the
concepts of “equality” and “justice” while they had the least metaphors regarding the

concepts of “individual” and “necessity”.

Moreover, It was found that there were significant statistical differences between
their democratic attitudes before the study and their democratic attitudes after the
experimental producers. To this end, it can be interpreted that the method is effective
both before and after the experimental procedures because of the changes about their

democratic attitudes.

Keywords: Democratic values, democratic attitudes, creative drama, metaphor,

teacher candidates.
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BOLUM I

GIRIS

Cumbhuriyetin kuruldugu giinden bu yana iilkemizin hedefi ¢agdas uygarlik
seviyesine ¢ikabilmektir. Bu hedefe egitim yolu ile yetistirilen toplumun degerlerini
benimsemis bireylerle ulagsmak mimkiindiir. Egitim sistemindeki gelismeler,
toplumdaki gelismelere yon vermektedir. Bunun en belirgin 6rnegini 2003 yilindan
itibaren gelistirilerek yiirtirliige konan programlarin yeniliklerinden biri olan degerler
egitiminde gormekteyiz (Milli Egitim Bakanligi, 2010). Bireylere degerler egitimi
kapsaminda temel degerler kazandirilmaya ¢alisilmaktadir. Bu temel degerlerden biri
demokrasi kavramiyla ilgili degerlerdir. Ciinkii demokratik bir toplum olusturmak

icin demokrasi egitimi gereklidir (Yesil, 2002).

Greene’nin (1985) de belirttigi gibi, egitimin en 6énemli gorevlerinden biri bireylerde
demokrasi bilgilerinin gii¢lendirilmesini saglamaktir. Clinkii demokrasi kavrami
esitlik, 0zgiirliik, cogulculuk, milli egemenlik, katilimcilik ve insan haklarina saygi
gibi temel degerleri igermektedir. Bireylere bu degerler dnce ailede kazandirilmaya

baslanir; sonrasinda ise okulda devam edilir.

Ulkemizde ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarmin ders programlari incelendiginde
bagimsiz bir ders olarak demokrasi egitimi dersi bulunmamaktadir. Hayat bilgisi,
sosyal bilgiler ve Tirk¢e derslerindeki programlar olusturulurken demokratik
degerler ara disiplin olarak egitim silirecine dahil edilmektedir. Bu sebeple soz
konusu derslerde bu degerlerin kazandirilmasina 06zen gosterilmesi gerektigi
diistiniilmektedir. Ayni1 zamanda demokrasiyle ilgili kavramlar ezbere dayal
O0grenme yontemiyle Ogrenciye kazandirilmamalidir. Bu konularda yapilacak
etkinlikler 6grenci ilgilerine, isteklerine ve seviyelerine uygun olarak planlanmali,
Ogrencilerle uygulama yapilarak kavramlar1 yasama doniistiirerek kazandirilmaya

calisilmalidir. Okullarda kavramlari yasama doniistiirme siirecinde kullanilabilecek
1



yontemlerden biri yaratici dramadir. Yaratict drama egitimde yaparak ve yasayarak
O0grenmeye olanak sagladigi ve bireylerin kendini gerceklestirmesine ve yaratici
olmasma katkida bulundugu icin bir Ogretim yontemi olarak kullaniimaya
baslanmistir (Kaf, 1999). Dogaclama, rol oynama gibi tekniklerden yararlanmasi ve
Ogrencilerin daha aktif, eglenerek Ogrenmesini kolaylastirdigi i¢in bu yontem

giiniimiizde de kullanilmaya devam etmektedir.

Demokratik  degerlerin  kazandirilmasinda  yaratict  drama  yOnteminden
yararlanilmasiyla 6grenci 6grenme siirecinde aktif rol alarak canlandirmalar yapacak
ve bodylece rol iginde ogrenmeyi gerceklestirecektir. Ogrenciler demokratik
degerlerle ilgili canlandirmalar1 yaparken demokrasi kavramiyla ilgili yeni
ogrendiklerini, gecmiste Ogrendikleriyle iliskilendireceklerdir. Ciinkii egitimde
gegmiste Ogrenilen bilgilerin yeni konunun 6grenilmesini olumlu etkiledigi
bilinmektedir. Bu sebeple 6gretmenler yeni bir konunun 6gretimine gegmeden 6nce
Ogrencilerin ne tir eksikleri oldugunu belirleyecegi calismalar yapmalidir. Bu
caligmalar1 yaparken yararlanabilecegi teknikler vardir; bunlardan biri de aktif
ogrenme tekniklerinden biri olan metafor teknigidir. Metafor tekniginde
benzetmelerden yararlanilmaktadir. Saban'in (2008) da belirttigi gibi metaforlar
sayesinde birey yeni bilgiyi, ge¢mis Ogrendikleriyle birlestirip yeni anlamlar
meydana getirir. Metaforlarda kullanilan benzetmelerle eksik 6grenilen bilgiyi ya da
yeni bir 6grenmeyi elde ederken, gecmiste 6grenilmis bilgiler iliskilendirir. Boylece

yeni olanin daha kolay 6grenilmesini saglar (Taspinar, 2012).

Demokratik degerlerin  O0grencilere kazandirilmasinda Ogretmenler tarafindan
hazirlanmis ders etkinlikleri 6nemli oldugu kadar ogretmenlerin demokratik
tutumlar1 da onemlidir. Geng ve Kalafat‘in (2008) da belirttigi gibi demokratik
tutumu benimsemis Ogretmenler, demokratik tutumu benimseyecek bireyleri
yetistirir. Bu sebeple egitim sisteminin Onemli bilesenlerinden olan 6gretmenlerin

demokratik tutumlarini gelistirilmeye yonelik ¢alismalar yapilmalidir.

Demokratik tutum ile ilgili tilkemizde yapilan ¢alismalar incelenmis, tutum
gelistirmeye yonelik yaratici drama yonteminin kullanildigi ¢calismalar goriilmiistiir
(Erbay ve Omeroglu, 2012; Ozer, 2004; Selgioglu Demirsdz, 2011). Ancak
demokratik tutum gelistirilmesi i¢in hazirlanacak drama planlarinda 6gretmenlerin

2



gecmis  Ogrenmeleri g6z Online alinmamis, kavramlara yonelik algilar
incelenmemistir. Bu arastirma smif 0gretmeni adaylarmin demokrasi kavramina
yonelik metaforik algilar1 dikkate alinarak gelistirilen yaratic1 drama etkinliklerinin,
simif 6gretmeni adaylarinin demokratik tutumlarina yonelik etkisini ortaya koymak

amaciyla planlanmis ve gergeklestirilmistir.

1.1 PROBLEM CUMLESI

Sinif 6gretmeni adaylarinin demokrasi kavramina yonelik metaforik algilar1 dikkate
aliarak gelistirilen yaratict drama etkinliklerinin, smif Ogretmeni adaylarinin

demokratik tutumlarina etkisi var midir?
Alt Problemler

1. Simf Ogretmeni adaylarinin demokrasi kavramina iligkin metaforik algilari

nelerdir?

2. Demokratik degerlerin kazandirilmasinda sinif 6gretmeni adaylarinin demokrasi
kavramina iligkin metaforik algilar1 dikkate alinarak yaratici drama yontemi

kullaniminin, sinif 6gretmeni adaylarinin demokratik tutumlarina etkisi var midir?

1.2 ARASTIRMANIN AMACI

Orgiin egitim siirecinde en etkin rollerden birini sinif dgretmenleri almaktadirlar.
Sinif 6gretmenlerinin sinif ve okul ortamindaki tutum ve davraniglarinin demokrasi
ve demokrasi egitimi konusundaki diisiincelerinin ¢ocuklar iizerinde biiyiik 6nem
tasidig1 bilinmektedir. Bu bilgiler goz oniine alindiginda simf ogretmenlerinin
demokrasi egitiminde yeterli olmasi gerekmektedir. Demokratik degerlerin
kazandirilmasinda 6gretmen adayinin sahip oldugu demokratik tutum oldukca
onemli bir unsurdur. Bu nedenle, arastirmada 6gretmen adaylarmin demokratik
tutumlarinin  gelismesine yonelik planlar gelistirilerek, 6gretmen adaylarmin
demokratik tutumlarindaki degisim oOl¢iilmiistiir. Gelistirilen planlarda, 6grenci
3



merkezli, karar verme siirecinde O6grenciye firsat sunan ve Ogrenmeleri Ozellikle
duyussal boyutta destekleyen yaratici drama yontemi kullanilmistir. Hazirlanan
planlar drama dersinde; 2013-2014 egitim Ogretim yili bahar doneminde
uygulanmistir. Bu arastirma ile daha demokratik sinif 6gretmenleri yetistirmek i¢in

yontem, Oneri ve yeni arastirma konularinin gelistirilmesi hedeflenmektedir.

1.3 ARASTIRMANIN ONEMIi

Bu arastirma, demokratik degerlerin kazandirilmasinda metaforik algilardan
yararlanarak olusturulmus drama planlarinin kullanilmasi ile 6gretmen adaylarinin
demokrasiye yonelik daha olumlu tutum gelistirecegi diisiiniilmesi agisindan
onemlidir. Ayrica literatiir incelendiginde demokratik degerlerin kazandirilmas ile
ilgili ¢aligmalar yapildigr gorilmistiir. Fakat 6gretmen adaylarmin demokratik
tutumlarin1  gelistirmeye yonelik bdyle bir calisma yapilmamistir. Bu eksikligi

gidermesi agisindan da ¢alisma 6nemlidir. Ayrica bu aragtirma;

e Ogrenci merkezli egitime uygun olarak gelistirilmesi agisindan giincel,

e Demokratik tutumu gelistirmek i¢in metaforik algilardan yararlanarak
hazirlanmis drama planlarinin kullanilmasiyla ilgili yapilan ilk ¢alisma
olmas1 bakimindan 6zgiin,

e Demokratik degerlerin kazandirilmasinda drama yonteminin kullanilmasi
yoniinden gerekli,

e Demokrasi egitiminin etkililigini artirabilecegi icin islevsel olarak

goriilmektedir.

1.4 ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu arastirmanin verileri 2013 - 2014 Egitim Ogretim yi1l1 bahar déneminde Sakarya
Universitesi Egitim Fakiiltesi [lkdgretim Boliimii Smif Ogretmenligi Anabilim
Dali’nda egitim goren 2. sinif 6gretmen adaylari ile sinirlandirilmistir. Arastirmanin

orneklemi 0gretmen adaylarinin kendi i¢inde etkilesimde olacaklar1 i¢in ve diger
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grup drama dersini farkli 6gretim gorevlisinden aldigr i¢in drama dersini Mustafa

BEKTAS tan almakta olan 30 6gretmen adayi ile sinirlandirilmistir.

1.5 TANIMLAR

Asagida aragtirmanin konusunu, icerigini ve deneysel yapisini olusturan kavramlarin

tanimlarina yer verilmistir.

Ogretmen Adayi: Bu calismada 6gretmen aday: kavrami ile Sakarya Universitesi
Egitim Fakiiltesi Siif Ogretmenligi Anabilim Dali 2. simuf &grencileri

kastedilmektedir.

Demokrasi: Siyasal yonetim ve denetimin, halkin belirli bir devre igin ¢ogunluk
oyuyla sectigi temsilciler eliyle gergeklestirildigi, temel ilkesi yurttaslarin esitligi ve
Ozgiirligli olan, hukuk devleti ilkesinin gecerli oldugu ve azinlik haklarinin

anayasayla korundugu toplumsal diizen, halk yonetimi (tubaterim.gov.tr, 2014).

Metafor: Bir soziin, benzetme amaciyla aradaki benzerlik iligskisinden yararlanarak
baska bir s6z yerine kullanilmasi; aralarinda benzerlik iliskisi kurulan 6gelerden
kendisine benzetilen ya da benzeyenden biri olmadan yapilan benzetme

(tubaterim.gov.tr, 2014).



BOLUM I

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde “Demokrasi”, “Metafor” ve “Drama” kavramlarma yonelik kuramsal

bilgilere ve ilgili arastirmalara yer verilmistir.

2.1 DEMOKRASI

Gegmisten bugiine kadar bazi kavramlarla ilgili ortak net tamimlar ortaya
¢ikmamistir. Bu kavramlardan biri de demokrasi kavramidir. Demokrasi kavrami
bircok arastirmaci tarafindan farkli tanimlanmistir. Literatiirde 150’den fazla
demokrasi tanimi bulunmaktadir. Demokrasi kavrami {izerinde tanim birligine
ulasilamamasinin bazi sebepleri vardir. Bu sebeplerin baginda herkesin demokrasiyi
iyl olarak algilamasi ve kendi diisiincelerine gore iyi olami tanimlamak igin
demokrasi kavramina bagvurmasi gelmektedir. Bir yonetim sistemi olan demokrasi
halkin haklar1 ve giicleri kullandig1i, sayica azinlikta kalanlarin da goriislerinin
dinlendigi, haklarinin gozetildigi, halkin ydnetime dogrudan segimler yoluyla
katilabilmesini saglayan ve bireyleri haklarla giivenlik altinda tutan sistem olarak
tanimlanmaktadir (Aron, 2011; Geng¢ ve Kalafat, 2008; Yetek, 2003). Ayrica
demokrasi kimilerine gore bir yonetim sekli, kimilerine gore siyasi bir rejim tiird,
kimilerine gore ise bir yasayis bi¢imidir (Kuzu, 1992; Yayla, 1999; Yesil 2002).

Dewey (1944) ve Demirtas (2007) demokrasinin sadece bir yonetim bigimi

olmadigini, bir yasam felsefesi oldugunu vurgulamislardir. Bu tanimlardan yola

cikarak demokrasinin tiim 6zelliklerini agiklamak, tam olarak demokrasiyi ortaya
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koymak elbette kolay degildir. Ancak diinyada ve Tiirklerdeki demokrasi hareketleri
de goz oniinde alindiginda, tiim tanimlardaki ortak diisiince demokrasi kavraminin

halk egemenligi kavramiyla Ortiistiigii diistincesidir.

2.1.1 Diinyada Demokrasi Hareketleri

Demokrasi kavrami {izerinde tanim birligine ulasilamamasinin sebeplerinden biri de
demokrasi tarihsel siire¢ icinde c¢ok farkli sekillerde algilanmis ve uygulanmis
olmasidir. Demokrasinin baslangi¢c noktasina bakacak olursak demokrasi kavraminin
ilk ¢ikis yeri eski Yunan donemi kabul edilmektedir. Heredot Atina demokrasisinin
Kleisthenes tarafindan kuruldugunu belirtmektedir (Biger, 2007). Ilk demokrasi
uygulamalari Yunan doneminde “sitelerde” gergeklesmis, ancak gercek anlamda
demokrasiyi temsil edememistir. Ciinkii sitelerde kadinlar, esirler ve koleler halktan
kabul edilmedikleri igin demokrasi uygulamalarina dahil edilmemislerdir (Dogan,
2000; Goziibiiyiik, 2002).

Demokrasi kavrami Eski Yunan site devletlerinden baska Italya’da “Comita”
meclislerinde uygulanmaya baslamistir (Yesil, 2002). Demokrasi adina Ortacagda ise
“Biiyiik Sozlesme” olarak bilinen Manga Carta Libertum’un ilan edilmesi 6nemli
olaylar biri olarak sayilmaktadir, ancak demokrasi bu donemde de tam olarak
uygulanmamistir (Kincal, 2004). Demokrasi yenicag ve aydinlanma doneminde
yeniden 6nemli bir kavram haline gelmistir (Erdogan, 1999). Ciinkii bu dénemde
Fransiz Ihtilali (1789) ile demokrasi kavramina esitlik, adalet gibi yeni anlamlar
yiiklenmistir. Yeni demokrasi anlayis1 giderek tiim diinyada yayilmaya bagslamistir,

ozellikle yirminci ylizyilda, I. Diinya Savasi’ndan sonra bu yayilma giderek artmistir.

2.1.2 Tiirkiye’de Demokrasi Hareketleri

Tiirkiye’de demokrasi hareketleri dncesi Osmanli Imparatorlugu’ndaki demokratik
gelismeleri bilmek, demokrasinin Tiirkiye’deki gelisimini anlamada 6nemli rol

oynamaktadir.

Demokratiklesme hareketleri Tiirk siyasi tarihinde 19. ylizyilin ilk yarisinda

Tanzimat Fermam ile ortaya c¢ikmistir. Ciinkii demokrasi anlayist bugiinkii
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demokrasi anlayisindan ¢ok farkliydi. Tanzimat Fermani demokrasi geleneginde
anayasal rejimin gerceklesmesi yolunda atilan ilk ciddi adim olarak sayilmaktadir
¢linkii padisahin kendisini siirlamasi ilk defa bu fermanla meydana gelmektedir
(Armaoglu, 1997). Osmanli Devleti, Islahat Fermani olarak bilinen yeni fermani
1856 yilinda ilan etmistir. Bu fermanla Avrupa Devletleri tarafindan azinliklar lehine
yapilan baskilardan kurtulmak ve Tanzimat Fermani’nin uygulamadaki hatal
yonlerini degistirmek hedeflenmistir (Gologlu, 1982). Ancak bu ferman demokrasi
hareketlerinde etkili olamamistir ve demokrasiyi gelistirme adina yapilan galismalar
devam etmistir. 1876 yilinda |I. Mesrutiyet ilan edilmis ve 23 Aralik 1876 tarihinde
ilk anayasamiz olan Kanun-1 Esasi kabul edilmistir. Demokrasi ve insan haklar
alanindaki en Onemli gelismeler tarihimizde mesrutiyet doneminde goriilmiistiir.
Kabul edilen anayasa padisahin yetkilerini sinirlandirdigi igin, o donemde meydana
gelen savaglar1 bahane edip meclisin yetkisini kaldirmistir. 1908 yilinda ilan edilen
Il. Mesrutiyet ile anayasada degisiklikler yapilmistir. Bu degisikliklerin en 6nemli
etkisi padigsahin anayasa tistiindeki yetkisinin kaldirilmis olmasidir (Uslu, 2003).

Demokrasinin iilkemizdeki gelisiminde Cumhuriyet Doneminin de ayr1 bir yeri
vardir. Cumbhuriyet’in ilamiyla diger alanlarda oldugu gibi yonetim alaninda da
degisiklikler yapilmistir. Cumhuriyet doneminin yerel yonetimlerdeki reformlarinin
amaci Tirklerdeki merkeziyetgilik diisiincesini kirarak, yerel yonetim kavrami ya da
anlayis1 olusturmak ve cagdas seviyeye ulagsmaktir (Yigit, 2008: 7). Reformlar
hayata gec¢irmek i¢in anayasalar olusturulmus ve 1982 Anayasasi ile bugiinkii
Tiirkiye’nin devlet diizeni belirlenmistir. Temel hak ve oOzgiirliiklerin yani sira,
iktisadi ve sosyal haklar da diizenlenmis ve yiirlitme erki giiglendirilmistir (Uslu,
2003). Demokratiklesme hareketleri tiim diinyada zaman iginde gelismis ve bu

stirecte demokratik degerlerin olusmasini, degismesini ve gelismesini de saglamistir.

2.1.3 Demokrasinin Temel Degerleri

Demokrasinin bir siyasi rejim olarak tanimlanabilmesi i¢in dort temel 6zelligi olmasi
gerekmektedir. Bunlardan birincisi se¢im ve temsil ilkesidir. Bu ilke geregi siyasi
iktidar1 kimin kullanacagi secgimlerle belirlenecek; ¢ogunluk iktidar1 kullanirken

azinlik, korunacak ve bir dahaki secimde iktidar olabilmek i¢in esit kosullarda
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yarisma olanagma sahip olacaktir. Ikinci ilke, insan haklarina verilen onceliktir.
Burada 6nem kazanan kritik nokta, insan haklar ile ilgili anlayis ve diizeydir.
Ugiincii ilke, hukukun {istiinliigii ya da hukuk devletinin islerligidir. Dordiincii ile ise
cogulculuktur. Cogulculuk, toplumdaki biitiin kesim ya da gruplarin orgiitlenerek
siyasi iktidar i¢in Ozgilirce yarisa girebilmeleri demektir. Bir siyasal rejimin
demokrasi sayilabilmesi i¢in toplumdaki herkesin esit haklara sahip olmasi

gerekmektedir (Saylan, 1998).
Biiyilikkaragoz (1990: 4-26) de demokrasinin degerlerini su sekilde siralamaktadir:
1. Tartisilan konularin anlasilarak ¢oziimlenmesi

2. Toplumsal degisimin barig¢il ve toplumun her kesimini igine alacak sekilde

saglanmast

3. Siyasal se¢eneklerin bulunmasi

4. Zor kullanma ve baskinin en aza indirilmesi
5. Cok seslilik ve fikir hiirriyetinin temini

6. Hukukun saglanmasi

7. Hukukun tstiinligi

8. Egitimin demokratiklestirilmesi

Oztiirk (2000) ve Yesil’e (2002) gore ise demokratik degerlerin neler oldugu
konusunda farkli yaklasimlar olmakla beraber genel olarak; insan haklarma saygi,
adalet, katilim, esitlik, ozgiirlilk, uzlasma, serbest tartisma ortami, tercih, aciklik,
hosgorii, siyasal ¢ogulculuk, siddetten kaginma, farklilagsma, hukuk devleti, sosyal
devlet, dayanisma, insana deger verme, elestirel diisiinme ve ifade etme 0zgiirligi
gibi degerler bulunmaktadir. Demir (2010) de Demokrasinin Temel Ilkeleri ve
Modern Demokrasi Kuramlar1 adli calismasinda demokrasi kavraminin temel
hedeflerini 6zglirliik, esitlik, siyasal temsil, siyasal katilim ve haklardir seklinde
belirtmistir. Demokrasi kavramimin icerdigi degerler bireylere egitim yolu ile
kazandirilmaktadir. Egitim sistemindeki demokratik anlayis arttik¢a, toplumlarda

demokrasiyi uygulama bigimi artacaktir. Kuzgun’un (2002: 13) da belirttigi gibi eger



bir toplum demokrasiyi yasam bi¢imi haline getirmek istiyorsa, egitim sistemini

demokratik anlayis1 gelistirecek hale getirmelidir.

2.1.4 Demokrasi Egitimi ve Demokratik Egitimin Ilkeleri

Egitimle ilgili kitaplarin ortak konularindan biri demokrasi egitimidir. Petrov (2007)
“Beyaz Zambaklar Ulkesinde” adli eserinde, “Yeni toplumlar yeni sarkilar iiretirler”
der. Zamanla nesillerin degisip yenilendigi belirterek; anlayislarin, hedeflerin ve
isteklerin yeniden olustugunu belirterek demokratik bir devlet rejiminin gerekliligi
vurgular. Demokratik devlet rejimi demokrasi egitimi almis, demokrasiyi yasam
tarzina doniistiirmiis bireylerle miimkiindiir. Giiven (2002) de demokrasi ve egitim

kavramlarinin birbiriyle iligkili oldugunu belirtmektedir.

Demokratik egitim, Egitim Terimleri So6zliigiinde birinci amaci, programlari ve
yontemleri, demokrasinin dayandigi temel ilkelere gore egitim; ikinci. amaci 6gretim
caligmalarinda, 6gretmen 6grenci iligkilerinde, egitsel etkinliklerde dgrencinin birey
olarak degerine ve biitiinliigiine, birlikte ¢alismaya, karsilikli saygiya, hosgoriiye,
kisilige deger ve Onem veren egitim olarak tanimlanmaktadir (tubaterim.gov.tr,
2014). Bu tanimdan yola ¢ikarak Bakir (2007) demokratik egitimin, demokrasiyle ve
ozellikle de Deweyci demokrasi ile giindeme geldigini ve bilginin insan hayatindaki
Oonemini vurgulayan epistemolojik bir kavram oldugunu belirtmektedir. Ciinkii
Dewey’in (1916) belirttigi gibi “Eger demokratik bir yasama bi¢imini giivenceye
almak ve siirdiirmek istiyorlarsa, insanlarin bu yasam bigiminin ne anlama geldigini
ve nasil izlenmesi gerektigini 6grenme olanaklarina sahip olmalar1 gerekir” (Apple

ve Beane, 2007: 33-34).

Demokratik toplumlarda demokratik egitimin etkili olabilmesi i¢in demokrasinin
temel ilkeleri uygulanmalidir. Demokratik egitimin ilkelerini Caglar (1977: 26) su
sekilde ifade etmektedir:

e Demokratik egitimde bireyden, yani ¢ocuk ve gengten hareket etmek esastir.
e Demokratik egitimde ayricalik yoktur, herkes ayn1 haklara sahiptir.
e Demokratik egitimde her birey “kendine 6zgii bir kisilik” olarak kabul edilir

ve ona saygi gosterilir.
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Demokratik egitimde mevcut yasa ve kurallara uyulur; fakat bunlardan
degistirilmesi istenenler olursa bunlar iizerindeki goriislerini de 6grencilerin
serbestce ifade etmelerine imkan saglanir.

Demokrasinin temelinde ahlaki degerler vardir; bunlarin bulunmadigi bir
cevrede demokrasi gelisemez. Demokratik egitim, bireyin biitiin yeti ve
yeteneklerini, mevcut potansiyeli oraninda gelistirici bir etki yapar.
Demokrasilerde karar veren, toplumun bireyleri ya da onlarin iradeleri oldugu

gibi, demokratik egitimde de egitimin yiikii 6grencilerin lizerinedir.

Demokratik egitimin ilkelerini Simsek (2000: 15-16) ise su sekilde belirtmektedir:

Demokrasi ile ilgili kavram, ilke ve tutumlarin kazandirilmasinda
demokrasinin yasam bi¢imi olarak tiim insan iliskilerini yoneten degerler
biitiinii oldugu kabul edilmeli, programlar bu anlayisla hazirlanmalidir.

Konu ile ilgili davramiglarin gelistirilmesine ve olumlu davraniglarin
pekistirilmesine 6zen gosterilmelidir.

Okul, demokratik ilkelerle isleyen bir kurum olmali, 6grencilere her firsatta
uygun rol modelleri sunulmalidir. Demokratik tutumun gelistirilmesinde
Ogretmenlerin oynayacagi roliin dnemi vurgulanmalidir.

Demokratik yasamin gerektirdigi kisilik 6zelliklerinin kazandirilmasina ¢ok

erken yaslarda baglanmalidir.

Demokratiklesmede gelismis ve toplumsallagsmis bir bilincin olusabilmesi ve tim

topluma yayginlastirilabilmesi yalnizca egitimle gergeklesebilecegini vurgulayan

Yilman (1995: 70) da bireylerdeki demokratik kisiligin olusturulmasinda

uygulanabilecekleri su sekilde belirtmistir:

1.

Demokratik hayat i¢in davranis, tutum ve anlayis Oriintiilerini gelistirmeye

calisir.
Demokrasi i¢inde bir hayata hazirlar.

Fertleri bagarilt bir yasama hazirlamak i¢in konu alanlarini uygulamali bir

sekilde kullanir.
Ogrenmede, diisiinme ve kalic1 davrams degisiklikleri yaratmayla ilgilenir.

Ogrenci icin toplum hayatina gegerli yasantilar saglar.
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o

Fertlerin cevreleriyle iliskilerine yonelik deneysel etkilesim gerceklestirir.

~

Grup fertlerinde bilingli ve kendini denetleme aligkanlig1 gelistirir.

©o

Isbirligi icinde birlikte ¢alismaya yonelik bir tutumu temel alir.

9. Ogrencilerin kendi gelisim ve dgrenmelerini ydnlendirmelerine yarayacak

caba, yaraticilik ve yetenek esastir.
10. Ferdi farklilik ve yeteneklere gore degisik yasantilar saglar.

11. Ogrenci, karar verme planlama, kendini disipline etme, degerlendirme ve

faaliyette uyumlu olmaya 6zendirilir.
12. 1lgi ve isteklere gore giidiilenme vardir.

13. Gengler yetigkin kiiltlirlinlin  yaninda kendi Kkiiltlirlerini de meydana

getirebilme ¢abasindadirlar.

Tirk egitim sistemi de demokrasi kiiltiiriine sahip yurttaslar yetistirmek igin
“demokrasi egitimi” kavramina temel ilkeler boliimiinde yer vermistir. 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu’nun 11. Maddesi “demokrasi egitimi” ile ilgilidir. Adi
gecen madde Milli Egitimin 14 temel ilkesinden biridir ve soyledir:

“Giiglii ve istikrarl, hiir ve demokratik bir toplum diizeninin gergeklesmesi ve
devamu igin yurttaslarin sahip olmalar: gereken demokrasi bilincinin, yurt
yonetimine ait bilgi, anlayis ve davramiglarla sorumluluk duygusunun ve
manevi degerlere saygimin, her tirlii egitim ¢alismalarinda o6grencilere
kazandirthp gelistivilmesine ¢alisilir; ancak, egitim kurumlarinda Anayasada
ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine aykirt siyasi ve ideolojik telkinler
vapilmasina ve bu nitelikteki giinliik siyasi olay ve tartismalara karisilmasina

hi¢hir sekilde meydan verilmez”.

Bu maddede belirtilenlerin 6grencilere once ailede kazandirilmaya baslanmalidir;
sonrasinda ise okulda devam edilmelidir. Ciinkii Bir toplumda demokrasinin islemesi
i¢in okul ve aile 6nemlidir. Bu iki kurumda &gretilen degerler birbirini desteklerse
demokrasi kavrami benimsenerek, yasam bi¢imi haline gelir. Yesil’in (2002) de

belirttigi gibi aile demokrasi egitiminde c¢ocuklarin davranig degistirme siirecini
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destekleyen modeller olusturmali ve demokratik tutum ve davranislarin gocuklara

kazandirilmasini saglamalidir.

2.1.5 Demokrasi Egitiminde Okul

Okul doneminde ailedeki demokratik egitim, 6gretmenler tarafindan pekistirilmelidir
¢linkli cocuk model olarak 6gretmenini gormekte ve dgretmeniyle siirekli etkilesim
igerisinde olmaktadir. Atasoy da (1997) sif igerisinde olan bu etkilesimde,
ogretmenin demokratik tutum ve davraniglar1 gosteren kisilik sergilemesinin dnemli

oldugunu vurgulamistir.

Demokratik smiflarda 6gretmen 6grencilerin kendilerini rahatga ifade edebilecekleri
bir ortam hazirlamalidir. Bu ortami hazirlarken o6grencilerin yonetim siirecine
katilmalar1 saglanmali, 6grencilerin okul igindeki ve disindaki ders dis1 etkinliklere
katilmalar1 tesvik etmelidir (Kincal, 2004). Ciinkii demokrasi egitimi baslica bir ders
olmayip, demokrasi egitimi ile ilgili kazanimlar derslerde 6grenciye verilmektedir.
Bu dersler programlar1 demokrasi egitimine elverisli olan hayat bilgisi, Tirk¢e ve
sosyal bilgiler dersleridir. Giiven (2009) de demokratik degerlerin sadece bir derste
kazandirilamayacagini, ancak Sosyal Bilgiler dersinin demokrasi egitimini

gerceklestirmede oncelikli derslerden biri oldugu sdylemektedir.

Sosyal Bilgiler dersinin demokrasi egitiminde etkili olmasinda dersin nitelikleri rol
oynamaktadir. Bu nitelikler bireyin karsisina ¢ikacak sorunlar1 ¢ézmesinde, kendi
lizerine diisen gorevleri yerine getirmesinde fayda saglamaktadir. Ayrica Sosyal
Bilgiler dersi 6grencilerin ge¢misini bilerek gelecege yonelik neler yapilabilecegine
dair fikir yiiriitmesini sagladigi i¢in ve yasadigi toplumla uyumlu, insanlarin
fikirlerine saygili ve ayn1 zamanda kendi diisiincelerini ifade edebilme yetenegini 6n

plana ¢ikaran bir ders oldugu i¢in 6nemlidir (Kozaner, 2012).

Demokrasinin sahip oldugu degerlerin ve ilkelerin bireylere yalnizca bilgi diizeyinde
kazandirilmasinin yeterli olamayacagi da gayet aciktir. Ayrica degerler soyut
kavramlar oldugu i¢in, dgretmenlerin degerler egitiminde kullanacagi yontemler
uygulama agirlikli ve 6grenme sonucunda olusan iiriin degil, bu siiregte 6grencinin
neler O0grendigi Onemli olmalidir. Bacanli'ya (1999: 91-92) gore de oOzellikle

ogrencilerin biligsel yonden etkinlesmeleri, zihinsel ve duygusal yonden ikna
13



olmalar1 icin probleme dayali 6grenme, proje tabanli 0grenme, yapilandirmaci
O0grenme yaklasimlari; bu yaklasimlara uygun diisen problem ¢ozme, isbirlikli
Ogrenme, tartisma, ornek olay, gosteri, benzetim, dykiileme, drama ve rol yaptirma,
diger sanatsal etkinlikleri de iceren diislinmeye, ifade etmeye ve yasamaya doniik

strateji ve yontemler kullanilmalidir.

Demokratik egitim ortami ile yapilandirmaci yaklasim arasinda da bir iliski vardir.
Ciinkii demokratik okullar, egitimcilerin demokrasiyi hayata gegirecek olan
diizenleme ve olanaklar1 devreye sokmak i¢in yaptiklar1 agik girisimlerin bir
sonucudur. Bu diizenleme ve olanaklar iki koldan caligmayr icermektedir. Biri,
okuldaki yasamin bunlara uygun olarak siirdiiriildiigi demokratik yap1 ve siirecleri
yaratmak, digeri ise geng insanlara demokratik deneyimler kazandiracak bir miifredat
meydana getirmektedir (Apple ve Beane, 2007). Yapilandirmaci yaklasim 6grenci
merkezli egitim ortamini temele alan, 6grenci katilimini ve demokratik bir sinif
atmosferini destekleyen, 6gretmenlerin demokratik davranis gelistirmelerini amag
edinen bir yaklagim oldugu i¢in demokrasi egitimine en uygun yaklasimdir (Oguz,
2011). Bu yaklasim iginde ¢esitli yontemleri ve teknikleri igermektedir. Bunlardan

biri, kavramlara yonelik algilar1 belirlemeye yarayan metafor kullanimidir.

2.2 METAFOR

Insanin, kavram sistemi metaforlarla temellenmektedir. Cogu kavram kismen oteki
kavrama gore anlasilmaktadir. Metafor, daha az somut ve daha belirsiz kavramlari,
benzer yonlerinden yola ¢ikarak bir kavram veya nesneyi bilinen bir kavram veya
nesnenin yerine koyarak iliski kurma; bir baska deyisle daha somut kavramlara

kavusturma egilimidir (Joyce ve Weil, Akt. Beskardes, 2007; Sezer, 2003).

Birgok arastirmaci metaforla ilgili farkli yorumlarda bulunmustur. Modell (2009),
metaforun sadece dilin bir 06zelligi olmadigin1 ayni zaman da bilisin temel
yapilarindan biri oldugunu vurgulamaktadir. Strenski’ye gore (1989) metaforlarin
sonuclart  vardir. Bu sonuglar bizim tutumlarimizi  sekillendirir, ayrica
davraniglarimizi da belirler. Ciinkii metaforlar, iki sey arasinda karsilagtirma yaparak

benzerliklere dikkat ¢cekmede, bir seyi baska bir seyin yerine koyarak agiklamada,
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anlasilmasi zor olan konularda veya daha anlasilir ifade etmede ve soyut kavramlarin
zihinde somutlastiriimasinda kullanilir (D&s, 2010; Ibret ve Aydindzii, 2011; Saban,
2004).

Metaforik algilar, belirtilen oOzellikleri disinda bireylerin  zihinlerini  nasil
kullandiklarin1 da gostermektedir. Ciinkii metaforik algilar bireyin kendi diinyalarini
anlamalarina ve yapilandirmalarina olanak tanimaktadir (Arslan ve Bayrakei, 2006).
Tanimlardan da anlasildigi tizere bir¢ok alanda kullanilmakta olan metaforlar bir
kavramin benzer 6zellikleri bakimindan baska bir kavramla agiklanmasi seklinde

tanimlanabilir.

2.2.1 Egitimde Metafor Kullanimi ve Metafor Kullanmanin Sinirhiliklarn

Bir¢ok alanda kullanilan metaforlar egitim alaninda da kullanilmaktadir.
Ahkemoglu’na (2011: 12) gore metafor 6gretmen ve dgrencilerin kendi deneyim ve
temsillerini olusturma stilleri aciga ¢ikarmada, Ogrencilerin anahtar kavram ve
konularla ilgili farkindaliklarini arttirmada, 6grencilerin dil 6grenme faaliyetleri ve
durumlarindaki deneyimlerini 6grenci metaforlar1 aracilifiyla agiga ¢ikararak

ogretmenlerin mesleki olarak kendilerini gelistirmelerinde kullanilir.

Metaforik algiyla ilgili ¢aligmalar ¢ok eskiye dayanmakla birlikte onun egitim ve
Ogretime yansimasi ortaya ¢ikisindan olduk¢a sonra olmustur. Egitim ve 6gretimde
metaforik algi; miifredat gelistirme ve planlamada, yaratici diisiinmeyi gelistirme ve
O0grenmeye tesvik etmede, Sinif yonetimi, egitim yonetimi, damigmanlik ve okul
gelisimi gibi alanlarda; farkli konular {izerinde bireylerin deneyimlerini ve yaratici
diisincelerini  kullanarak kendilerini ifade etmelerinde, bireylerle ilgili veri
toplamada ve bilis iistii becerilerini gelistirmede kullanilir (Balci, 1999; Gibbs, 2008;
Oguz, 2005; Vadeboncoeur ve Torres, Akt. Arslan ve Bayrakci, 2006).

Ayrica metaforlar 6grencilerin dikkatinin toplanmasina, karmasik tanimlar1 ve
bilimsel kavramlar1 kolay bir sekilde kavramalarina, anlama siirecini etkin bir sekilde
yapilandirmaya, sezgisel ve duygusal gelisimi iyilestirmeye, bilgilerin
kodlanmasinda, onceki bilgilerin hatirlanmasinda ve yeni anlamlandirmalar
olusturulmasina, yaratici ve kesfedici 6grenmenin gerceklesmesine, problem ¢dzme

becerisinin gelismesine destek saglayabilirler (A¢ikgdz, 2002; Arslan ve Bayraket,
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2006). Bu yiizden Ogrencilerin metafor iretme becerisini nasil gelistirecekleriyle

ilgili 6grencilere yol gosterilmelidir (Swartz ve Parks, 1994).

Sayilan bu olumlu yanlarinin disinda metafor olustururken dikkat etmek gerekir.
Eger metafor olustururken dikkatli olunmaz ise egitimde birtakim sikintilar
yasanabilir. Ornegin; olusturulan metaforik algi konuyla iliskisiz olur, égrencilerin
kapsamli 6grenmeleri engellenmis olur, yalnizca metaforla vurgulanan yon 6grenilir
ve Ogrencilerin hazirbulunugluk diizeyleri ve yetenekleri dikkate alinmazsa
amaglanan hedefe ulagilamamis olur gibi (Cates, Akt. Beskardes, 2007; Merdivan,
2007; Williams, 2000).

Son zamanlarda ogretmen adaylari tizerinde metaforla ilgili yapilmis egitim
arastirmalarina ¢ok fazla rastlanmaktadir. Bu calismalardan birkagi soyledir:
Ogretmen adaylarmin 6gretmen kavramina iliskin sahip olduklar1 metaforik algilar
(Kogbeker ve Saban, 2006; Saban, 2004; Cerit, 2008), 6gretmen adaylarinin 6grenci
kavramina yonelik metaforik algilar1 (Saban, 2009), 6gretmen adaylarinin cografya
kavramma yonelik metaforik algilari (Oztiirk, 2007), &gretmen adaylarinin
matematik dgretmeni kavramima yonelik metaforik algilar1 (Giiler, Ogal ve Akgiin,
2011). Metaforlarla 6gretmenin egitim anlayisinin belirlenmesi, olusturulacak egitim
Ogretim uygulamalarinin amacina uygun kullanmasina yardimci olunmasi ve boylece
siregte meydana gelecek sikintilarin yasanmasinin Onlenmesi arastirmalarda

metaforun kullanilmasinin amaglarindan birkacidir.

2.3 YARATICI DRAMA

Son yillarda yaratici dramanin egitim programlarinda bir yontem olarak
kullanilmasinin artmasiyla egitim arastirmalarinda yaratict dramaya da ¢ok fazla

rastlanmaktadir.

Yaratic1 drama oncesi bilinmesi gereken kavramlardan biri dramadir. Dramayla ilgili
bir¢cok kaynakta degisik tanimlar yapilmaktadir. Nutku’ya (1983: 5) gore, sahnede
oynamak iizere konusmalar, hareketler ve karsit oluslarin ¢atigmasiyla gelisen ve

sonuclanan oyundur. Adigiizel (2012) dramayi, eylem iceren, insanlarin birbirleriyle,
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dogayla ya da baska nesnelerle etkileserek yasadiklarini igeren etkinliklerdir
seklinde; Taylor (2000) dramay1 temelinde estetik anlam1 bulmak igin insan, hayal ve
sahne Ogelerinin bir arada olmasi olarak; Heathcote (2003) yeni, bilinmeyen veya
iistesinden gelinemeyen deneyimlerle insanlarin basa ¢ikma araci olarak; Levent
(2008) ise dramay1 bir insanin baskalariyla ve kendiyle iliskilerinin tiimii olarak

tanimlamastir.

Bir disiplin, bir 6gretim yontemi ve bir sanat egitimi alani olan yaratici drama ise bir
grupla, belli tekniklerden yararlanarak, ge¢miste kazanilmis deneyimlerin yeniden
diizenlenmesi yoluyla meydana getirilen canlandirmalar seklinde tanimlanmaktadir
(Adigiizel,2012; Okvuran, 2000; San, 2001; Ustiindag, 1994). Yaratici dramanin en
kapsamli tanimlarm birini Ustiindag (2002: 95) yaratict drama kuramsal ve
uygulamal1 (atolye) c¢aligmalartyla siirdiiriilen bir grup etkinligi, bireysel ve grupla
gecirile gelen yasantilarin olusturuldugu bir siiregler biitiinii, kurallar i¢indeki sonsuz
ozgirliiklerle yeni yasantilar olusturma, dramatik Ogelerin ise kosulmasiyla
gergeklestirilen eylem ve catigsmalar iizerinde kurgulanan rol oynamalardir seklinde

belirtmistir.
Adigiizel (2012: 66-79) yaratici dramanin belirgin 6zelliklerini;

1. Yaratict drama, bir grup etkinligidir.

2. Yaratict drama katilimcilarin tecriibelerine dayalidir ve katilimcilari
merkez alir.

3. Yaratict drama canlandirma odaklidir. Bu odaklanma ise —mis gibi
yapmaya, kurguya, spontaniteye (kendiligindenlige), daha ¢ok
dogaglamaya ve rol oynamaya dayalidir.

4. Yaratict drama c¢alismalar1 “Simdi ve Burada” olgusu ile
gerceklestirilir.

5. Yaratict drama sonug degil, siire¢ odakli bir calismadir.

6. Yaratict drama caligmalari, yaratici drama alanmi bilen, yaratici
drama c¢alismalarmi planlayan, uygulayan ve degerlendiren bir
egitmenin/liderin veya dramayr bilen ve bir yontem olarak

kullanabilecek olan bir 6gretmenin yonlendirmesiyle gerceklestirilir.
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Yaratic1 drama ¢alismalari, bu ¢aligmalara katilmak isteyen ve alanin
gerektirdigi kurallar yerine getiren herkesle yiiriitiiliir.

Yaratict drama disiplinler arasi bir alandir, egitim ve tiyatro, yaratici
dramanin dogrudan yararlandigi iki 6nemli temel alan1 olusturur.
Yaratic1 drama tiyatrodan farkli bir anlama sahiptir. Yaratict drama
tiyatro yapmak degildir, ancak tiyatrodan siirekli beslenen bir alandir.
Yaratict drama caligmalari, alanin gerektirdigi 6zelliklere sahip belli
bir mekanda ya da drama calismalarina uygun hale getirilmis diger
mekanlarda yapilir.

Yaratici drama oyunlarin tiim genel 6zelliklerinden yararlanir.
Yaratict drama ayni zamanda bir meslegin de adi olan “oyunculuk”
yapmak degildir ve bu meslegin gerektirdigi kadar oyunculuk
becerisine sahip olma gibi bir 6nkosulu yoktur.

Yaratici drama sadece 1sinma ve iletisim-etkilesim oyunlarindan
olusmaz, icinde mutlaka dramatik kurguya sahip canlandirma
siirecleri olmalidir.

Yaratic1 drama bir yapilandirmaya gore, birbirine sistematik bir
bicimde bagl olan belirli agamalara gore yiiriitiilir.

Yaratici drama, psikodrama gibi bir iyilestirme, tedavi amagli,
katilimcinin 6znel yasantisina odaklanan ¢aligmalar yapmak degildir.
Bu tiir ¢alismalar1 dogrudan amag olarak tasimaz

Yaratici dramanin bir yontem (arag) ve bir ders (amag) gibi farkh

kullanim bigimi veya boyutlar1 s6z konusudur seklinde belirtmistir.

Yaratici1 dramanin tanimina ve belirgin 6zelliklerine bakildiginda pek cok alanda

kullanilabilir oldugu gozlemlenmektedir. Bu kullanim alanlardan biri de egitim

alanidir.

2.3.1 Egitimde Yaratict Drama ve Yaratict Dramanin Genel Amaclari

Alanyazinda farkli adlandirmalara karsilasilsa da nitelik, amag¢ ve kapsam agisindan

yaratict drama, egitimde drama, egitsel drama ve egitici drama kavramlar1 ortak

anlama gelmektedir (Adigiizel, 2012: 64). Egitim dgretimde yaratici drama arag ve
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amac olmak tizere iki bi¢imde kullanilir. Arag¢ olarak kullanilmasindan, herhangi bir
konunun, olayin veya egitim initesinin drama yontemiyle islenmesi; ama¢ olarak
kullanilmasindan ise, dramayla bireyin kisilik ve iletisim becerilerinin 6gretilmesi

anlasilir (Oztiirk, 2001).

Egitimde dramanin kullanilmasinin bireylerde olumlu yararlari bulunmaktadir. Bu
yararlar her duruma farkli yonlerden bakabilme becerisi kazanarak bireyde empati
yetenegi gelisir; biligsel, dil, motor ve sosyal acidan gelisen birey kendini rahatga
ifade etmeyi Ogrenir, bireyin Oogrenme istegi artar ve egitim siirecinde aktif rol
almaya baglar, yaratici olur, yasami ¢ok yonlii olarak algilar, arastirma istek ve
duygusu geligir, isbirligi, dayanisma ve paylasma duygusu gelisir seklindedir
(Adigiizel, 2000; Gonen, 2010; Giiney, 2009; Karakaya, 2007).

Egitimde drama calismalariin amacii aragtirmacilar farkli sekilde yorumlamis
olsalar da, hepsinin ifade ettikleri amaglar benzerlikler gostermektedir. Ciinki
yaratict drama arastirmacilar tarafindan kabul edilen ortak bilesenlere ve 6gelere

sahip farkl1 bir sanat alanidir.

2.3.2 Yaratict Dramanin Temel Ogeleri

Kavramin tanimi goz Online alindiginda yaratict dramanin temel 6gelerini drama

lideri, grup, mekan, konu ve teknikler olarak belirleyebiliriz.

Drama lideri/ Ogretmeni/ Egitmeni: Egitimde drama alaninda, siirecin en 6nemli
Ogesi olan, siireci tasarlayan bigimlendiren, yoneten, drama lideri/6gretmendir.
Liderin gdrevi gruptakilerin tanigmalarin1 ve birbirlerine kaynagmalarini saglayarak
caligmalarini uygulamak ve uygularken de gruptakilerin hissetiklerini goz ardi
etmemektir. Drama lideri, drama c¢alismalarinin anahtari niteligindedir. Drama
liderinin belirli kisilik 6zellikleri tasimasi gereklidir. Lider sabirli, diisiincelerinde
tutarl1, hosgoriilii, giiler yiizll, anlayisli, iletisime agik, istekli ve drama etigine sahip
olmalidir. Ayrica liderin uygulama siirecinde uygulayacagi konuyla ilgili bilgileri
tam olmalidir bu da grup lyelerinin kendilerine giiven duymasmi kolaylastirir

(Adigiizel, 2012; Erdogan, 2008; Giiney: 2009; McCaslin, 2000).
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Grup (Katilimcilar)-Yasantilar: Yaratici drama yasantilarinda bir katilimci herhangi
bir konuyu tim duyularim1 kullanarak 6grenir. Bu 6grenme mutlaka bir grup igi
etkilesimiyle maydana gelmekte ve egitimde biitiin yas grubuna uygulanmaktadir

(Adigiizel, 2012; Atan, 2007).

Mekan (Calisma Ortami): Drama caligmalarinin rahatca yapilabilecegi agik-kapali
hemen her alanda yapilabilir. Mekanda katilimcilar rahat hareket edebilmelilerdir.
Mekanda c¢aligmalar rahat yapilabilmeli, mekanin sicakligi ve aydinlatma kosullart

caligma yapilmasina uygun olmalidir (Adigiizel, 1993).

Konu-Diisiince: Yaratici drama ¢alismalarinda konu pek ¢ok alandan olabilir. Ancak
belirlenecek konu, grubun yapisina uygun olmasi gerekmektedir. Cilinkii konunun
grubun yapisi dikkate alinarak belirlenmesi, ¢alismalarin daha verimli ilerlemesini
saglayacaktir. Ayrica grubun calismak istemedigi ya da yaratict drama caligsmalari
acisindan ¢alismaya hazir olmadigi bir konunun se¢ilmemesine 6zen gosterilmelidir

(Adigiizel, 2012).

Teknikler: Tiyatronun tekniklerinden yararlanilan yaratici drama etkinliklerinde en
cok dogaclama ve rol oynama teknikleri kullanilmaktadir. Yaratici drama da
dogaglama ve rol oynamanin yaninda geriye doniis, sicak sandalye, biling koridoru,
rol iginde yazma, rol Kartlari, 6gretmenin role girmesi, boliinmiis ekran, donuk
imgeler, zaman ¢izgisi, akiskan heykel, goriismeler vb. farkli tekniklerde
kullanilabilir (Adigiizel, 2006).

Drama ¢alismalar1 hazirlanirken lider, mekan, konu, katilimcilar ve teknikler 6nemli
oldugu gibi; temel Ogeler dikkate alinarak izlenmesi gereken bir siire¢ de

bulunmaktadir. Bu siire¢ yaratici dramanin agamalarini olugturmaktadir.

2.3.3 Yaratict Dramanin Asamalari

Egitimde drama uygulamalar1 belli asamalarla yapilmaktadir. Bu asamalarin siiregleri
liderin yapacagi calismaya gore degisebilir. Adigiizel’e (2012) goére drama da

asamalar;

e Hazirlik- Isinma ¢alismalari,
e (Canlandirma
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e Degerlendirme-Tartigma asamalaridir.

Isinma c¢aligmalarinda grup uygulama siirecine bedenen ve psikolojik olarak
hazirlanir, bu hazirlanma siirecinde yiirliylislerden, ¢ocuk oyunlarindan, miizik

esliginde yapilan 1sinma hareketlerinden vb. yararlanilir (MEB, 2006).

Canlandirma bir konunun siire¢ i¢inde ortaya ¢iktigi, bigimlendirildigi ve
olusturuldugu; baslangic noktasi olan, dogaglama, rol oynama gibi tekniklerin
kullanildig1 ¢aligmalari igerir. Canlandirmalarda bireysel olabilecegi gibi kiigiik ya da
biiyiik gruplar yoluyla da olabilir (Adigiizel, 2012). Bu ¢alismalarda dikkat edilmesi
gereken noktalar bulunmaktadir; canlandirma oncesi belli bir siire verilmeli ve oyun
asamasinda miimkiin oldugunca biitin grubun gbzlem ve empati yaparak rol

oynamalar1 saglanmalidir (Karadag ve Caliskan, 2006).

Degerlendirme asamasi drama calismasinda elde edilen sonuglarin degerlendirildigi
asamadir. Ogrenilenlerin kazanima déniisiip doniismedigi katilimcilarin paylastiklari
duygu ve diisiincelerle bu asamada belirlenebilir. Bu asamada temayla ilgili "Neler
yasadimiz?", "Neler hissettiniz?", "Nerelerde giiclilk ¢ektiniz?" gibi sorularla
tartigmalar yapilarak ya da sadece sozlii olarak degil, gereksinimlere gore farkli
degerlendirme araglarindan da faydalanilarak degerlendirme yapilabilir (Adigiizel,

2010; Karadag ve Caliskan, 2006; Ustiindag, 1998).

2.4 ILGILI ARASTIRMALAR

2.4.1 Demokrasiyle Tlgili Arastirmalar

Literatiirdeki ¢alismalar incelendiginde yurt i¢inde, 6zellikle yurt disinda demokrasi
ve demokrasi egitimi ile ilgili ¢ok sayida calisma yapildig1 goriilmektedir.
Yiiksekogretim Kurulu biinyesinde bulunan Ulusal Tez Arsivi incelendiginde
demokrasi ile ilgili 441 kayit bulunmaktadir. Bu kayitlarin 90’1 doktora tezi ve 351’1
yiiksek lisans tezidir. Demokrasiyle ilgili ilk tez 1986 yilinda yazilmistir. 1993
yilinda ise ilk doktora tezi yazilmistir. Dort yliz kirk bir tez iizerinden yapilan

arastirmada bu tezlerden 73 tanesi egitim ve Ogretim kategorisi altinda
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siniflandirilmistir (YOK, 2014). Yurtiginde ve yurtdisinda yapilmis bazi ¢alismalarm

sonuclari su sekildedir:

Miser (1991) ¢alismasinda, demokrasi egitimini 6rgiin egitim ve halk egitim olmak
lizere iki baglik altinda ele almistir. Arastirmanin sonunda su sonuglara ulagilmistir.
Demokrasi egitimi ya da demokrasi i¢in egitim, yonetim bicimi olarak demokrasinin
yasamasina egitim sisteminin bir katkist olarak diisiiniilebilir. Ancak iilkemiz 6rgiin
sisteminde demokrasi egitimi, hayat bilgisi, sosyal bilgiler, sosyoloji gibi baz1 dersler
icinde yer alan konularla iglenmekte olup bagimsiz bir ders olarak yer almamaktadir.
Bu dersin, vatandaslik bilgilerinin yaninda insan iliskilerini de konu edinen bagimsiz
bir ders olarak orglin egitim programlarinda yer almasmin uygun olacagi

distiniilmektedir.

Gozitok (1995) calismasinda, O0gretmenler ile 0gretmen adaylarinin demokratik
tutumlar1 ortaya cikarmaya calismistir. Calismanin  sonucunda; Ogretmen
adaylarinin, gorev yapan 6gretmenlere gore daha demokratik tutum sergilediklerini;
Cinsiyet, o6gretmenlik deneyimi ve farkli sosyo-ekonomik ortamlarda g¢alisma
degiskenleri 6gretmenlerin demokratik tutumlarini etkiledigini; ilk 6gretmen okulu
mezunu olan Ogretmenlerin demokratik tutum puanlarinin en yiiksek oldugunu;
[Ikdgretimde gdrev yapan dgretmenlerinin, lisede gérev yapan dgretmenlere gore

daha demokratik tutum sergiledikleri tespit etmistir.

Crick (1998) calismasinda, demokrasinin soyut bir kavram oldugunu, bir bebege
konusma ogretir gibi siirekli tekrar edilerek ogretilecegini, demokrasiyi 6gretirken
kaynaklarm ve giiclin adil veya adil olmayan sekilde nasil paylasilacagiyla ilgili
aktiviteler diizenlenmesi gerektigini belirtmistir. Ogrencilerin demokrasiyi konusup
tartisarak, se¢im organize ederek, anlasilmaz, hisli tartismalarin i¢inde, ¢oziimlere
dogru miicadele ederek oOgreneceklerini belirtir. Okulda olusturulan okul

meclislerinin bu tiir etkinliklere olanak saglayacagina dikkat ¢ekmistir.

Yesil (2001) calismasinda, demokratik bir ortamda yapilan egitimin, geleneksel ve
biirokratik bir ortamda yapilan egitime gore 68rencinin biligsel, duyussal ve psiko-
motor gelisimlerinde ve karakter olusumlarinda daha olumlu gelismelere yol actig

sonucuna varmigtir.
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Giiler (2003) galismasinda, sinifta 6gretmen ve Ogrencilerin demokratik degerleri
benimseme ve bunlar1 davranisa yansitma diizeylerini tespit etmeyi amaglamistir. Bu
amagla, ogretmenlerin davranislarinda, Ogrencilerin davraniglarinda, 6gretmen-
ogrenci iligkilerinde ve 6grencilerin kendi aralarindaki iligkilerde olmak {izere, sinifta
demokratik degerlerin benimsenmesini dort boyutta incelemistir. Arastirma
sonuclarina gore, Ogretmen ve Ogrenciler sinifta demokratik degerleri yiiksek
diizeyde benimsemektedirler. Ogretmen ve 6grenci goriisleri arasinda, incelenen dort
boyutta 6gretmenler agisindan anlamli bir fark bulunmustur. Kidemi daha fazla olan
ogretmenler 6grencilerin sinifta daha cok demokratik davranislar sergilediklerini

diistinmektedirler.

Giileg ve Ozdemir (2004) calismalarinda, okuldncesi egitimin roliinii ortaya koymay1
amagclamislardir. Orneklemini okuldncesi egitimi almayan 100 cocuk ebeveyni ve
okuloncesi egitimi alan 100 c¢ocuk ebeveyni olusturmaktadir. Arastirmada,
okuloncesi egitimin g¢ocuklarin demokratik tutum ve davraniglar gelistirmesinde
etkisi olup olmadigi belirlenmek istenmis ve veriler anket yoluyla toplanmuistir.
Verilerin analizinde t-testi ve ki kare istatistiksel yontemler kullanilmistir.
Arastirmada, okulOncesi egitim alan ve almayan ¢ocuklar arasinda demokratik tutum

ve davranis sergileme acisindan fark olmadigi belirlenmistir.

Kaldirim (2005) calismasinda, Sosyal Bilgiler dersi miifredati igerisinde yer alan
demokrasi ile ilgili kavramlar1 8. simif Ogrencilerinin nasil algiladiklart ve bu
kavramlarla ilgili mevcut algilamalarinda nelerin etkili oldugunu belirlemeyi
amaglamistir. Ogrencilerin demokrasi algilarmni tespit etmek igin 464 6grenciye anket
uygulanmustir. Ogrencilerin demokrasi kavrami igerisindeki bazi konular1 yanls
anlasildigr ve demokrasi algilarimi en ¢ok etkileyen faktoriin ise anne baba egitim

diizeyi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Perliger ve Pedahzur (2006) calismalarinda, lise 6grencileri arasindaki demokratik
tutumlarda smif ortami anlayisinin oynadigi rolii belirlemeyi amaglamislardir.
Aragtirmanin sonuglarina gore; Ogrencilerin demokratik tutumlarinda vatandaslik
egitiminin etkili oldugu, demokratik tutumu kazanmada demokratik sinif ortaminin

onemli bir etkiye sahip oldugu ve demokratik sinif ortaminin algilanmasi
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sosyodemografik ozellikler ile demokratik davranislar arasindaki iligkiyle kismen

iligkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Rossi (2006) caligmasinda, demokrasi icin yapilmasi gereken asamalardan soz
etmistir. Bu calismanin en Onemli yararinin, siniflarin atmosferinin disar
tasinmasidir. Calismanin sonucunda, 6gretmenlerin derslerini sinifla sinirlamamasi

gerektigi sonucuna ulasmistir.

Geng ve Kalafat (2007) calismalarinda, 6gretmen adaylarinin demokratik tutumlari
ile problem ¢6zme becerilerinin farkli degiskenler acisindan degerlendirilmesi
amaglamislardir. Arastirmanin 6rneklemini 360 6gretmen adayr olusturmaktadir.
Arastirmanin  verileri demokratik tutum Olgegi ve problem ¢Ozme envanteri
kullanilarak toplanmustir. Arastirmanin sonucuna gore, dgretmenlerin demokratik
tutumlarinin cinsiyet, 6grenim sekline gore faklilastigi; 6grenim gordiigii sinif,
anabilim dali ve anne- baba Ogrenim durumuna gore ise farklilagsmadigi
belirlenmistir. Problem ¢6zme becerilerine bakildiginda ise, sinif, anabilim dali, baba
ogrenim durumuna gore fakliligin oldugu, cinsiyet 6grenim sekli, anne 6grenim

durumuna gore ise farklilik olmadigi sonucuna ulasilmstir.

Ercoskun ve Nalcaci (2008) ¢alismalarinda, siif 6gretmeni adaylarinin demokratik
tutum ve empati beceri puanlar1 belli degiskenlere gore karsilastirmayi
amaglamislardir. Arastirmanin drneklemini Atatiirk Universitesi'nde okuyan 99 kiz
ve 154 erkek ogrenci olusturmustur. Veriler Empatik Beceri Olgegi, Demokratik
Tutum Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu yoluyla toplanmistir. Arastirmanin bulgularina
gore, simif 0gretmeni adaylarinin demokratik tutum ve empati beceri puanlart ile
cinsiyet, sinif 6gretmenligini tercih etme sirasi, kabul derecesi, yasanilan yer, ailede
bulunan kardes sayis1 ve kacinci kardes olduklari degiskenleri arasinda anlamli bir
fark bulunmamustir. Ogretmen adaylarmin demokratik tutum puanlari ile simf diizeyi
ve Ogretim sekli puanlar arasinda anlamli bir fark oldugu; empatik beceri puanlari
ile sinif diizeyi ve 0gretim sekli degiskenleri arasinda anlamli bir farkin olmadigi
belirlenmistir. Sinif dgretmeni adaylarinin empati beceri puanlari ile demokratik

tutum puanlar1 arasinda da anlamli bir fark olmadig1 saptanmustir.
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Kaya (2011) ¢alismasinda, ilkdgretim 7.smif dgrencilerinin demokrasi konusundaki
bazi kavramlara iligkin goriisleri ve yanilgilari tespit etmeyi amaglamistir. Bu amagla
Ogrencilerine goriisme formu uygulanmistir. Calismanin sonucunda su sonuglara
ulasmustir: Ogrenciler, devlet, bagimsizlik, esitlik, yasa, birey, katilim, yasama,
yliriitme ve yargr kavramlari, katilimcilar tarafindan tam olarak agiklanirken,
katilimcilardan bazilar1 demokrasi, cumhuriyet, milli egemenlik, sivil toplum orgiitii,
kamuoyu, mesrutiyet ve laiklik kavramlarmi agiklayamamistir. Ogrencilerin bir
kism1 ise kavram yanilgisina sahiptir. Yanilgiya diistilen bu kavramlar hosgori,
egemenlik, yurttashik, cumhuriyet ve kamuoyudur. iki okul dgrencileri arasindaki
demografik 6zellikler karsilastirildiginda; sehirdeki 6grencilerin kdydeki dgrencilere
gore sosyo-kiiltiirel diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Buna ragmen

sehirdeki 6grenci grubunun daha fazla kavram yanilgisina diistiigli belirlenmistir.

Ural ve Saglam (2011) calismalarinda, ilkégretim 6grencilerinin demokratik tutum
diizeylerini belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirmanin 6rneklemini 910 ilkdgretim
Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada tek boyutlu 6lgme aract kullanilmistir.
Aragtirmadan elde edilen verilere gore ilkdgretim O0grencilerinin demokratik tutum
diizeyleri kiz 6grenciler lehine ve annesi okuma yazma bilmeyenlerin aleyhine

anlamli sekilde farklilagtig1 sonucuna ulagilmistir.

Diindar (2013) calismasinda, 6gretmen adaylarinin sahip oldugu degerler ile
demokratik tutumlar1 arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglamistir. Calisma grubunu
Kirikkale Universitesi’nde okuyan 164 6gretmen adayi olusturmaktadir. Arastirma
iligkisel tarama modelinde betimsel bir aragtirmadir. Aragtirmada Schwartz Degerler
Listesi ve Demokratik Tutum Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonunda Sgretmen
adaylarinin sahip oldugu degerler ile demokratik tutumlar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli iligkiler tespit edilmistir.

2.4.2 Metaforlarla ilgili Arastirmalar

Literatiirdeki metaforla ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde yurt i¢inde, dzellikle
yurt disinda metafor ile ilgili ¢ok sayida calisma yapildig1r goriilmektedir. Ciinkii
metafor; 6gretmen ve 6grencilerin kendi deneyim ve temsillerini olusturma stilleri
aciga c¢ikarmada, Ggrencilerin anahtar kavram ve konularla ilgili farkindaliklarinm
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arttirmada, ogrencilerin dil 6grenme faaliyetleri ve durumlarindaki deneyimlerini
O0grenci metaforlar1 aracilifiyla agiga c¢ikararak oOgretmenlerin mesleki olarak
kendilerini gelistirmelerinde (Ahkemoglu, 2011: 12) ve 6grenme siirecine iliskin
Ogrenci diisiincelerini ortaya ¢ikarma, bilinmeyenleri agiklama vesomutlastirma,
kisisel ve yardimci diisiinceyi ifade etmede (Weaver, Akt. Ahkemoglu, 2011: 12)
kullanilir. ~ Yiiksekogretim Kurulu bilinyesinde bulunan Ulusal Tez Arsivi
incelendiginde metafor ile ilgili 92 kayit bulunmaktadir. Bu kayitlarin 19’u doktora
tezi, 2’si sanatta yeterlilik tezi ve 79’u yiiksek lisans tezidir. Demokrasiyle ilgili ilk
tez 1995 yilinda yazilmistir. 1998 yilinda ise ilk doktora tezi yazilmistir. Doksan iki
tez lizerinden yapilan arastirmada bu tezlerden 33 tanesi egitim ve 0gretim kategorisi
altinda siniflandirilmistir (YOK, 2014). Yurticinde ve yurtdisinda yapilmis bazi

caligmalarin sonuglari su sekildedir:

Nelson (1992) calismasinda, tarafindan metaforun hatirlama iizerinde etkisini
belirlemeye yonelik c¢alismig. Yapilan ¢alismada gruplara metafor gorevi, ciimle
gorevi ve hikaye gorevi vermistir. Metafor gorevinin verildigi grubun, ge¢cmislerini
metaforla anlatarak yazili bir metafor listesi; climle gorevi verilen grubun,
gecmislerini metafor kullanmadan anlatmalar1 istenmis ve onlarin metaforun
olmadig1 yazili bir liste olusturmalar1 saglanmistir. Hikdye gorevi verilen gruba
baslangicta bir hikdye okutulmus ve ardindan bu hikayeye iligkin soru sorulmustur.
Yapilan bu ¢alismada metafor gorevi verilen grubun hatirlama oranmin hikaye ve

cliimle gorevi verilen gruba gore daha fazla oldugu elde edilmistir.

Mahlios ve Maxson (1998) calismalarinda, Ogretmen adaylariyla kendi hayat,
cocukluk ve dgretme metaforlarini incelemeyi amaglamistir. Ogrencilerin, dgretmeyi
tarif ettikleri metaforlar1 dort grupta toplandigi belirtmistir: Bunlar 6gretme
rehberliktir, 6gretme yetistirmektir, 6gretme tesvik etmektir ve 6gretme anlatmaktir

seklindedir.

Gberardi (2000) ¢alismasinda, kurumsal Ogrenmenin bilme ve bilgiyle ilgili
kurumsal siireci olusturan kaynak bir metafor oldugunu belirtmeyi amacglamistir. Bu
calismada Gherardi yerlesmis bilgiyi ifade etmede ve {iiretmede dilin roliini

aragtirmayi ve zihinsel ve dilbilimsel materyaller yerine metaforlarin yorumunu daha

26



da 6nemli bir yere tagimay1 amaglamistir. Metaforlar1 anlamanin her zaman yaratici

bir is oldugunu ifade etmektedir.

Bozlk (2002) calismasinda, genel egitim igerikli dersi alan 49 tiniversite birinci sinif
ogrencisine kendilerini bir Ogrenci olarak nasil algiladiklarmma dair metaforlar
tiretmelerini istemistir. Ayrica 6grencilerden bu metaforlar1 dersin ilk giinii, ara sinav
zamani, dersin son giinli ve bir sonraki donemin sekizinci haftas1 olmak tizere dort
farkli zamanda olusturmalarmi istemistir. Bu asamalar sonucunda toplam 45 adet
metafor elde edilmis ve bu metaforlar hayvan metaforlari, nesne metaforlari insan
metaforlar1 ve eylem metaforlar1 seklinde dort kategori altinda incelenmistir. Sonug
olarak 6grencilerin ¢ogu kendini bilginin alicisi olarak gérmiistiir. Boylece bilginin
ilk kaynagi olan profesdr ve en 6nemli gorevi bilgiyi olusturmaktan ¢ok 6grenmek
olan ogrencilerin bulundugu geleneksel siniflar1 ortaya koyan bir sonug elde
edilmistir. Bir¢cok Ogrenci bilgiyi 6grendigi andan itibaren onu akilda tutma
konusunda endise yasamaktadir. Ayrica Bozlk, bu arastirmanin, metaforlarin
Ogrencilerin bir seyi kavramasinda yardimci olabilecegini ve &grencilerin
diisiincelerini acgiga c¢ikarmada etkili bir strateji olarak kullanilabilecegini ortaya

koydugunu belirtmistir.

Saban (2004) calismasinda, giris diizeyindeki sinif &gretmenlerinin “6gretmen”
kavramina iligkin sahip olduklari algilar1 metaforlar araciligiyla ortaya ¢ikarmaya
caligmistir. 151 Ogrenci aragtirmaya katilmistir. Arastirma verilerini “6gretmen. ..

2

gibidir; ¢linkii ...” veya “Ogretmen... benzer; ¢iinkii

2

climlesinin
tamamlanmasiyla elde etmistir. Arasgtirma sonucunda, Ogretmen adaylarinin
Ogretmeni, bilgi kaynagi ve aktaricisi, 6grencileri sekillendirici ve bigimlendirici,

ogrencileri tedavi edici olarak algiladiklarini tespit etmistir.

Arslan ve Bayrak¢t (2006) c¢alismalarinda, metaforlarin egitimsel amagh
kullanimlarin1 kuramsal olarak incelemisler ve egitim 6gretim alaninda kullanima
iliskin agiklamalar yapmislardir. Sonugta, siif igerisinde dgrencilerin 6zellikle zor
kavram ve terimleri daha net bir sekilde anlamalarinda, soyut kavramlarin zihinde
somutlastirilmast ve gorsellestirilmesinde metaforlarin son derece yararli oldugunu,
Ogrenilen bilgilerin akilda daha uzun siire kalmasin1 ve daha kolay hatirlanmasin

sagladigini, ayrica dgrenmeye motivasyonu artirici etkisi oldugunu tespit etmistir.
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Bununla birlikte metaforlarin sinif igerisindeki kullaniminda degisik nedenlerden
dolay1 yanlis anlamalara veya yanlis yorumlara neden olabildigini, bu nedenle
metaforlarin sinifta kullanimi konusunda sinif icerisindeki uygulamalarda dikkatli

olunmasi gerektigini belirtmistir.

Beskardes (2007) ¢alismasinda, iistiin yetenekli 6grencilerin yabanci dil 6gretiminde
metafor teknigi uygulamasinin 68renci basarisina etkilerini incelemistir. Sonugta,
metafor tekniginin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin akademik basari
ortalamasi, geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik

basar1 ortalamasindan daha ytiksek oldugunu bulmustur.

Girmen (2007) galismasinda, ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin konusma ve
yazma siirecinde metafor kullanma durumlarini incelemistir. Sonucta, ilkogretim
besinci smif oOgrencilerinin Tiirk¢ce dersinde, konusma ve yazma siirecinde
metaforlara yer verdiklerini; 6grencilerin konusma ve yazma siirecinde en ¢ok yapi
metaforlar1 kullandiklarini; deyim, atasozii, kisilestirme, benzetme, metonomi
ogrencilerin kullandiklar1 diger metafor tiirleri oldugunu, 6grencilerin konusma
sirecinde en az kullandiklar1 metafor tiirii atasézii oldugunu bulmustur. Bunun
yaninda, 5. siif kiz ve erkek 6grencilerinin metafor kullanma durumlarinin farklilik
gosterdigini, erkek 6grencilerin, kiz 6grencilere gore, konusma ve yazma siirecinde
daha ¢ok metafor kullandiklarini; 6grencilerin okuma yasanti ve durumlari, onlarin
metafor kullanim durumlarimi etkiledigini belirtmistir. Okul dis1 zamanlarimi dil
becerileri agisindan daha zengin uyaricilarla gegiren 6grencilerin, diger ogrencilere
gore daha ¢ok metafor kullandiklar1 sonucuna ulagmistir. Ayrica okullarin oldukca

disiplinli otoriter ve kaotik bir atmosfere sahip oldugunu bulmustur.

Toremen ve Dos (2009) c¢alismalarinda metaforlar araciligiyla ilkégretim okulu
Ogretmenlerinin  miifettislik kavramima iliskin algilarim1  ortaya ¢ikarmayi
hedeflemislerdir. Miifettislik kavramina iliskin bu ¢alismada yiiz yirmi {i¢ metafor
tretilmistir ve iretilen metaforlarin ¢ogunlugu olumsuz olarak nitelendirilen
benzetmelerden olusmustur. Bu benzetmelerin yetmis alti tanesi olumsuz, yirmi
tanesi hem olumlu hem olumsuz yonleri olan benzetmeler, sekiz tanesi ise
miifettislere gerek olmadig1 seklindeki benzetmelerdir. Sadece on iki tanesi olumlu

diizeyde anlam yiiklenen benzetmeler olarak tespit edilmistir.
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Sadik ve Sar1 (2012) calismalarinda, 6grencilerin demokrasi algilarin1 metaforlar
araciligiyla belirlemeyi amacglamiglardir. Demokrasi Metaforlar1 Anketi 332
Ogrenciye uygulanmig ve wuygulama sonucunda 75 metafor gelistirildigi
belirlenmistir. Ogrencilerin demokrasiyi cogunlukla esitlik, 6zgiirliik ve adalet
kavramlariyla es anlamli bir yonetim bigimi olarak algiladiklar1 ve ayrica
ogrencilerin demokrasiyle ilgili goriislerini en ¢ok etkiledigini belirttikleri faktorlerin
aile, 6gretmenler ve okul yoneticileri iken; goriisleri {izerinde en az etkili oldugunu
belirttikleri faktorler ise televizyon dizileri, okuldaki ders dis1 etkinlikler ve biiyiik

anne, biiylik baba ve diger yakinlari oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bektas ve Karadag (2013) calismalarinda ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yardimlasma
degerine iligkin sahip olduklar1 metaforlar1 belirlemeyi amaglamislardir. Yapilan bu
calismada iki yliz sekiz 6grenci tarafinda seksen dort metafor gelistirilmistir. Bu
metaforlar yedi kavramsal kategori altinda toplanmistir. Bu ¢alismayla 6grencilerin

en ¢cok yardimlagmay1 nesne olarak algiladiklari tespit edilmistir.

Yiiksel, Bagc1 ve Vatansever (2013) calismalarinda, ilkégretim son simif
ogrencilerinin ilkdgretim programlarinda yer alan demokratik degerleri giinliik
yasamlarinda gOsterme diizeylerinin incelenmesi amaglamiglardir. Verilerin dort
boyutlu Demokratik Degerler Olgegi ile 700 &grenciden toplanmustir. Verilerin
sonuglar1 goz Oniine alindiginda cinsiyetin 6grencilerin demokratik davraniglar
gosterme diizeylerinde farklilik gosteren degiskenlerden oldugu ve kiz dgrencilerin
hosgoriilii olma degerinin ise erkek 0grencilere gore daha yiliksek diizeyde oldugu

sonuglarma ulasilmistir.

Bektas, Okur ve Karadag (2014) calismalarinda, 4. ve 8. siif 6grencilerinin kitap
kavramina iligskin gelistirdikleri metaforlar1 incelemeyi amaglamislardir. Arastirmaya
katilan 6grenci sayilar1 arasinda ¢ok fark olmadigi halde 4. sinif dgrencilerinin 8.
smif Ogrencilerine goére daha ¢ok metafor gelistirdikleri belirlenmistir. Kitap
kavramina yonelik gelistirilen metaforlar incelendiginde 185 metafordan 21’inin her

iki sinif diizeyindeki 6grenciler tarafindan benzer ifade edildigi belirlenmistir.

Giider ve Yildirim (2014) ¢alismalarinda, gelecegin 6gretmenleri olacak okuloncesi
O0gretmen adaylarimin demokrasi kavramini nasil algiladiklarint ortaya koymay1

amaglamislardir. Arastirmanin 6rneklemini 166 6grenci olusturmus, veri toplamak
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i¢in agik uclu anket formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin
demokrasi kavramina iliskin metaforlar1 dokuz farkli kategoride toplanmustir.
Gelistirilen metaforlar en fazla esitlik- adalet kategorisindedir. En sik tekrarlanan
metafor ise terazi metaforudur. Arastirmadan elde edilen veriler sonucunda 6gretmen
adaylarimin demokrasi kavramini tim boyutlariyla ele almadiklar1 ve en fazla
yonetim boyutunda yogunlastiklar1 belirlenmis. Ayrica siyaset, lilke yonetimi gibi
kavramlarla iligkili metaforlar {iretilirken, egitim siirecleriyle 1ilgili metafora

rastlanmadig1 sonucuna ulagsmislardir.
2.4.3 Dramayla Ilgili Arastirmalar

Literatiirdeki ¢alismalar incelendiginde yurt i¢inde ve yurt disinda, drama ve drama
egitimi ile ilgili ¢ok sayida calisma yapildig1 goriilmektedir. Yiiksekogretim Kurulu
blinyesinde bulunan Ulusal Tez Arsivi incelendiginde drama ile ilgili 484 kayit
bulunmaktadir. Bu kayitlarin 86’s1 doktora tezi ve 398’1 yliksek lisans tezidir.
Dramayla ilgili ilk tez 1986 yilinda yazilmistir. 1988 yilinda ise ilk doktora tezi
yazilmistir. Dort yliz seksen dort tez iizerinden yapilan arastirmada bu tezlerden 257
tanesi egitim ve Ogretim kategorisi altinda siiflandiilmistir (YOK, 2014).

Yurtiginde ve yurtdisinda yapilmis bazi ¢aligmalarin sonuglari su sekildedir:

Omeroglu (1990) caligmasinda, yaratict drama egitiminin anaokulu &grencilerinin
sozel yaraticiliklarinin gelistirilmesindeki etkisini ele almistir. 5—6 yaslarindaki 80
cocuk iizerinde yapilan arastirmada, yaratici diisiince gelistirme testleri kullanmis ve
elde edilen sonuglarda drama egitimi alan ¢ocuklarin kontrol grubuna oranla daha

basarili oldugu goriilmiistiir.

Robbie (1997) caligmasinda, dramanin yabanci dil egitim programlarinin bir pargasi
olarak kullanilmasinin yararlarmi arastirmistir. Bu arastirmada toplanan verilerin
¢Oziimii sonrasinda dramanin yazma silirecinde, Ogrencileri etkin olmaya
yonlendirmesi ile yazili anlatim becerilerinin gii¢ kazandigi, onlara verilen metinlerle
diger metinler arasinda kolayca bag kurabildikleri ve bu becerileri 6zgiin bir metin

yaratmada kolaylikla kullanabildikleri gériilmiistiir.

Yassa (1997) calismasinda, yaratici dramanm orta okul Ogrencilerinin sosyal
gelisimlerine etkisini aragtirmistir. Arastirmasinda, gozlem ve goriisme yoluyla
topladig1 verileri bireysel ve gruba iliskin sonuglar basligi altinda simiflamis ve bu
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basliklara uygun olarak c¢oziimlemistir. Buna gore, yaratict dramanin bireye olan
katkilar1 kendine giiven duyma, hakkini arayan birey olma, kendi duygularin1 kontrol
etme ile tanimlanirken, gruba olan katkilar1 farkli diisiinceleri gérme, bagkalarinin
nasil hissettigini anlama olarak tanimlanmis ve bunlarin disinda demokratik, esnek,
hosgoriilii olma, elestirel diisiinme, kendini ifade etme, duygularini etkili bigimde

aciklama davranislarini da diger baslig: altinda belirtmistir.

Ustiindag (1988) c¢alismasinda, bir iinitenin dgretiminde dramatizasyon agirlikli
yontem ile geleneksel yontemin Ogrencilerin basarisi {izerindeki etkililigini
arastirmigtir. Calisma sonucunda {initenin Ogretiminde, dramatizasyon agirlikli

yontemin, geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu saptanmustir.

Ustiindag (1997) calismasinda, 8. smf grencilerinin erisilerine ve derse yonelik
tutumlarina etkilerini arastirmistir. Calisma sonucunda gruplar arasindaki erisi
puanlar1 ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulundugundan,

yaratict dramayla 6gretim daha etkili olmustur.

Vural (1999) calismasinda, ilkogretim resim-is derslerinde dramatizasyon kullanilan
ders modeli ile anlatmaya dayali ders modelinin 6grencilerin basarilarina ve psiko-
motor becerilerindeki gelismelerine etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin
sonucuna gore, Resim-Is derslerini drama ydntemiyle isleyen deney grubunun resim
basarilar1 ve psiko-motor becerilerindeki gelismelerinde anlatima dayali model ile

ders islenmis kontrol grubuna gore anlamli bir fark tespit edilmistir.

Arieli (2007) ¢alismasinda, fen dersinde drama y6nteminin kullanilmasinin basariya
etkisini ortaya ¢ikarmay1 amag¢lamistir. Amerika’da ilkdgretim 6. siniflardan se¢ilmis
deney grubu 6grencilerine yaratict drama yontemiyle, yine ayni siniflardan seg¢ilmis
kontrol grubuna ise programin 6n gordiigli yontemlerle fen dersinde karigimlar ve
cozeltiler konularint islemistir. Uygulama sonucunda deney grubu oOgrencilerinin
kontrol grubu Ogrencilerinden Fen testlerinde daha basarili sonuclar elde ettikleri
saptanmustir. Ayn1 zamanda yaratict drama ile biitlinlestirilmis yontemin 6grencilerin
sosyal davraniglarina ve smif etkilesiminlerine olumlu katkilar getirdigi ortaya

konulmustur.

Aykac (2007) caligmasinda, 5. smif Sanat Etkinlikleri dersinin “Miize Kiiltiirii”
O0grenme alanina bagli “Tarihte Yasam Kiiltlirii” temasinin 6gretiminde yaratici
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drama yontemi kullanilarak 6grenci memnuniyeti degerlendirmistir. Calisma sinifta 5
saat, Etnografya ve Gordion miizelerinde 11 saat olmak {izere toplam 16 saat
yiriitilmiistiir. Caligmada veri toplama araci olarak Ogrencilerin  goriis ve
diistincelerini belirlemek amaciyla “O0grenci degerlendirme formu” , “yazilan
mektuplar” ve “etkinlik degerlendirme formu” kullanilmistir. Veri toplama
araglarindan elde edilen bulgulara gore yaratici drama yoOnteminin G6grencilerin

memnuniyeti iizerinde olumlu bir etkisi oldugu sonucu elde edilmistir.

Aykag (2008) ¢alismasinda, 1lkdgretim 4. sinifa giden toplam 64 6grenciyle dntest-
sontest kontrol gruplu deneysel desen modelini kullanmistir. Uygulama sonuglarina
gore yaratict drama yonteminin uygulandigi deney grubuyla kontrol grubu arasinda
sontest toplam puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli fark oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Gonciioglu (2010) ¢alismasinda, ilk6gretim 6. sinif demokrasinin seriiveni tinitesinin
ogretiminde, isbirlikli 6grenme ve drama yontemlerinin 6grenci tutum ve basarisina
etkilerini ortaya koymayir amaglamistir. Arastirmada deney grubuna isbirlikli
O0grenme ve drama yoOnteminin yeniden uyarlanmig birlestirme teknigi, kontrol
grubuna ise geleneksel yontem olan diiz anlatim yontemi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara gore, calisma son test puanlari agisindan
degerlendirildigine deney grubundaki 6grenciler kontrol grubundaki dgrencilere gore

daha basarili olmuslardir.

Aykac¢ (2011) calismasinda, Tiirkge Ogretiminde, ¢ocuk edebiyati metinleriyle
kurgulanan yaratic1 drama etkinliklerinin 6grencilerin anlatma becerilerine etkisini
ortaya koymay1 amaglamistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin
konusma ve yazma becerilerini deney grubunda uygulanan ¢ocuk edebiyati
metinleriyle kurgulanan yaratici drama etkinliklerinin, diger etkinliklere gére anlamli

derecede arttirdig1 goriilmiistiir.

Tanriverdi (2012) calismasinda, yaratict drama yontemi ile verilen egitimin okul
oncesi Ogrencilerinin ¢evre farkindaligma etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, deney grubunda uygulanan ¢evre egitimi

konulariyla kurgulanan yaratici drama etkinliklerinin, kontrol grubunda uygulanan
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ogretmen kilavuz kitaplarina dayali etkinliklere gore, dgrencilerin cevreye iliskin

bilgi ve farkindalik diizeylerini anlamli derecede arttirdig1 goriilmiistiir.

Aydeniz (2012) c¢aligmasinda, yaratict drama yoOnteminin {niversite Fransizca
hazirlik siniflarinda okuyan dgretmen adaylarinin Fransizca akademik basarilarina ve
Fransizca konugsmaya yonelik tutumlarina etkisini arastirmayr amaglamistir.
Arastirma ile ilgili uygulama ii¢ hafta boyunca gerceklestirilmis ve arastirmanin
verileri, bagar1 testi, tutum Olgegi ve deney grubuna ders sonunda yazdirilan
giinliklerden elde edilmistir. Fransizca Ogrenme basarisinda yaratict drama

yonteminin olumlu yonde etkisi oldugu goriilmiistiir.

Kog (2013) ¢alismasinda, 6gretmenlerin, Sosyal Bilgiler dersinde drama yontemini
uygulama diizeylerini ve drama tekniklerine iliskin yeterliliklerini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmada Smif ve Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin “Dramay1
Planlama Yeterligi”, “Dramayr Gergeklestirme Yeterligi” ve “Dramayi
Degerlendirme Yeterligi” boyutlarinda kendilerini ¢ogu zaman yeterli gordiikleri

goriilmiistiir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, uygulama

asamasl, verilerin toplanmasi ve verilerin analizine yer verilmistir.

Arastirmada elde edilen verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nicel ve

nitel aragtirma yontemlerinden olusan “karma yontem” kullanilmistir.

3.1 ARASTIRMANIN MODELI

Arastirma problemlerini ve alt problemlerini daha iyi agiklamak amaciyla ¢caligmada
karma yontem kullanilmistir. Karma yontemle ilgili farkli tanimlar yapilsa da nitel ve
nicel arastirma yoOntemlerinin birlikte kullanilmas1 seklinde tanimlanmaktadir
(Creswell ve Plano Clark, 2007; Jick, 1979; Johnson ve Onwuegbuzie, 2004).
Creswell'e (2008) gore nitel ve nicel arastirma yontemleri birlikte kullanilmasi, bu
yontemlerin ayr1 kullanilmasindan daha iyi sonuglar ortaya ¢ikarir. Arastirmanin
nitel boyutunda metaforik alg1 belirlemeye yonelik anket kullanilmistir, bu anket ile
ogretmen adaylarmin demokrasi kavramina yonelik algilar1 belirlenmistir. Belirlenen
metaforik algilardan yararlanarak drama planlari hazirlanmistir. Drama planlarinin
O0gretmen adaylarinin demokrasi tutumlarina etkisini incelemek i¢in arastirmanin
nicel boyutu olan demokratik tutum 6lgegi uygulanmis, tek grup 6n test- son test
deseninden yararlanilmigtir. Bu desende deneysel islemin etkisi tek bir grup iizerinde
yapilan c¢aligmayla test edilir. Deneklerin bagimli degiskene iliskin ol¢iimleri

uygulama Oncesinde Ontest, sonrasinda sontest olarak ayni1 denekler ve ayni 6lgme
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araclart kullanilarak test edilir (Biiylikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2008: 198).

3.2 CALISMA GRUBU

Arastirma 2013-2014 Egitim- Ogretim yilinda Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikdgretim Boliimii Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali’nda dgretim goren dgretmen
adaylart ile yiriitilmistiir. Arastirmanin érneklemini drama dersini bahar doneminde
Mustafa BEKTAS tan almakta olan 30 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Ogretmen

adaylarimin 7’si erkek, 23’ kizdir.

3.3 VERIi TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada hem nicel hem de nitel veri toplanmistir. Asagida kullanilacak nitel ve

nicel veri toplama araglari tanitilmustir.

3.3.1 Nitel Veri Toplama Araci

Arastirmada Ogretmen adaylarmin metaforlarin1 belirlemek {izere anket formu
kullanilmigtir. Anket formunda katilimcilarin cinsiyetini belirlemeye yonelik bir
soru, metaforu belirtmeleri i¢in “Demokrasi ...gibidir.” ifadesi ve bu metaforun
konusu ile kaynagini belirtebilecekleri gerekgeyi sorgulayan “Ciinki...” ifadesi
olmak iizere toplam iki soru vardir. Anket formunun goriiniis ve kapsam gegerligi
igin ikisi Smif Ogretmenligi Anabilim Dali’nda, biri de Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Boliimii’nde gérev yapan, {i¢ alan uzmanindan goriis alinarak

forma son hali verilmistir.
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3.3.2 Nicel Veri Toplama Araci

Aragtirmada 6gretmen adaylariin demokratik tutumlarini belirlemek tizere Goziitok
(1995) tarafindan gelistirilen, Demokratik Tutum Olgegi kullanilmistir. Demokratik
tutum Olgeginin orijinali, “Published for the Attitude Research Laboratory”
tarafindan gelistirilmis ve birgok iilkede ‘““Teacher Opinionaire On Democracy” ismi

ile uygulanmustir.

Olgegin bu arastirmada kullanilabilmesi izni i¢in, 6lgegin dil esdegerligi caligmasini
yapan aragtirmaci ile elektronik posta yoluyla yazisilarak gerekli izin ve Olgegin

kullanma kilavuzu ile yanit anahtar1 temin edilmistir.

3.4 UYGULAMA

Arastirmanin ilk agamasinda 6gretmen adaylarindan demokrasi kavramina yonelik
metaforik algilarini belirlemek i¢in anket formu doldurmalari istenmistir. Dolurulan
metaforlar incelenmis ve Ogretmen adaylarinin demokrasi kavramina yonelik
metaforik algilar1 belirlenmistir. Elde edilen sonuglar géz Oniine alinip, demokrasi
kavramima yonelik eksiklikler belirlenmistir. Verilerin yardimiyla demokrasinin
temel degerlerini ve demokrasi egitimini igeren drama planlart hazirlanmistir.
Calisma siirecinde drama dersleri drama salonunda yapilmistir. Arastirmanin ilk
asamasi olarak ilk hafta gruba arastirmaci tarafindan 6n test uygulanmustir.
Uygulama siiresince drama planlart gruba uygulanarak drama dersi islenmistir.
Calisma esnasinda her hafta yapilan etkinliklerde fotograflar (Ek 1-9) ¢ekilmistir.

Calismanin son haftasinda gruba son test uygulanmistir.

Hazirlanan drama planlariin  uygulama tarihleri ve uygulanan etkinlikler su
sekildedir:
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UYGULAMA

TARIH

1. Demokrasi ve Ozgiirliik

1 NISAN 2014

2. Milli Egemenlik ve Cogulculuk 8 NISAN 2014
3. Temel Hak ve Hiirriyetler 15 NISAN 2014
4. Se¢me ve Secilme Hakki 22 NISAN 2014
5. Demokratik Okul 29 NISAN 2014
6. Demokratik Okul I¢i 6 MAYIS 2014

7. Demokratik Sinif i¢in Cocuk Haklar1

13 MAYIS 2014

8. Demokratik Sinif

20 MAYIS 2014

9. Degerlendirme Oturumu

27 MAYIS 2014

BIRINCIi OTURUM PLANI

DERS: Drama
KONU: Demokrasi ve Ozgiirliik

KAZANIMLAR:

e Demokrasi ve ozgiirlikk temali heykeller olusturur

e Demokrasi ve 6zglrliik tanimi yapar.

YONTEM: Yaratici Drama

TEKNIKLER: Es Zamanl Dogaglama, Heykel Olusturma

ARAC — GERECLER: Kagit, kalem, karton.

MEKAN: Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Drama Salonu
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GRUP: Sinif Ogretmenligi 2. Smif Ogretmen Adaylari
SURE: 50’+50°+50°
Isinma — Hazirhk

1. Etkinlik: Lider, katilimcilardan ¢ember olmalarmm1 ve kisaca kendilerini

tanitmalarini ister.

2. Etkinlik: Katilimcilara c¢emberde kalmaya devam etmeleri sOylenir. Her
katilimcinin kendi ismini sdyleyerek, bir diger katilimciya kosmasi ve grubun sirayla
ayni seyi tekrarlamasi ve oyuna bir siire (herkes tamamlayana kadar) devam edilmesi

istenir.

3.Etkinlik: Liderin yonergesiyle ayni oyun katilimcilarin birbirlerinin isimlerini

sOylemesiyle tekrarlanir.

4.Etkinlik: Lider, cemberdeki katilimcilara farkli bir yonerge vererek katilimcilarin,
oyuna yanindaki arkadaglarmin adlarini sdyleyerek devam etmelerini bu sirada
ellerini ¢irpmalarint sdyler. Oyun sirasinda ellerini iki kere ¢irpan katilimer ise
oyunda geri doniisii gergeklestirir. Yani diger yanindaki arkadasinin adini
sOyleyerek, oyun bir ileri bir geri ya da diiz oynanarak herkesin adlarinin

tekrarlanmasiyla biter.

5.Etkinlik: Cemberdeki ¢aligma 2 tane topun devreye sokulmasiyla devam eder.
Lider, elindeki bir topu kendi adin1 sdyleyerek yanindakine verir. O da ayni1 sekilde
yanindakine verir ve top bdylece tiim katilimcilarin adlarim1 sdyleyerek birbirine

vermesiyle devam eder.

- Oyunun 2. Asamasi topun tek yonde degil her yonde de hareket ettirilebilmesidir.
Ancak, bu yapilirken katilimeilar en fazla iki kere bunu tekrarlayabilir. ikinci top

baska bir kisiye verilir.
- Oyunun 3. Asamasinda top sayilari arttirilarak oyuna devam edilir.

6. Etkinlik: Katilimcilardan miizik esliginde yliriimeleri istenir. Daha sonra ikili es
olmalari istenir. Her gruba bir gazete pargasi verilir. Oyunun amact miizik durdugu
zaman eslerin gazetenin lizerinde yer almasidir. Siiregte gazete belli araliklarla

katlanilir. Oyun son grup kalana kadar devam ettirilir.
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7. Etkinlik: Katilimcilardan ¢ember olmalari istenir. Cemberdeki gruba esit katilimei
sayisinda iki grup olusturmalari istenir. Ortaya bir halat koyulur. Halat ¢ekme oyunu
baslatilir. Herkes rastgele halatin kendi tarafindaki kismindan tutar ve g¢ekmeye
calisir. Oyun sonunda oyuna yeni bir kural eklenir. Kendiniz aranizda gii¢ dengesi
olusturmak i¢in siralanabilirsiniz. Oyun sonuglaninca oyuna yeni kural eklenir.
Kaybeden taraf gruplarindan istedigi iki kisiyi karsi tarafin iki oyuncusu ile
degistirebilir. Oyun oynanir.

Ara Degerlendirme

Lider, tiim katilimcilar yaptigimiz tiim bu ¢alismalarla ilgili kisa bir degerlendirme
icin ¢emberde toplar. Katilimcilara neler hissettiklerini sorar. Ayrica bu oyunlarin
hangi amagla oynandigi sorulur. 6. ve 7. oyunlarin esitlik konusunda oldugu

vurgulanir. Esitlik iizerine konusulur. Kisa bir ara verilir.

8. Etkinlik: Katilimcilar, alanda miizik esliginde yiiriir. Lider bu gevseme turundan
sonra kendilerinden ilk karsilastiklar: kisi ile es olmalari istenir. Esler A-B olarak
ayrilirlar. A’lar disar1 ¢ikarihr, B’lerden “DEMOKRASI” konulu bir heykel
olusturmalar1 istenir. B’lerin olusturduklari bu heykellerin ortasina bir kutu ve
kagitlar koyulur. Daha sonra A’lar igeri almir. Tiim A’lar olusan heykelleri bir
miizedeymis gibi gezerler. Onlerindeki bu kagitlara bu heykelle ilgili kendilerinde
olusan cagrisimi yazarlar ve kagitlar1 katlarlar. Sonradan gezen kisi bu yorumu

gormemelidir. Gezi tamamlandiktan sonra kagitlar toplanir.

9. Etkinlik: A’lardan grup arkadasinin karsisinda heykelin  kendilerine
hissettirdiklerinden yola ¢ikarak bir heykel olusturmasi istenir. Daha sonra lider
A’larin omzuna dokunur, omzuna dokunulan kisi heykel olmay1 birakip kendine
heykelin ne hissettirdigini anlatir. Daha sonra karsisindaki B ne anlatmak istedigini

anlatir. Bu caligsma biitiin A’lar ve B’ler konusana kadar stirdiirtiliir.

10. Etkinlik: Simdi esler yer degisir. B’ler disar1 ¢ikarilir, A’lardan “OZGURLUK”

konulu bir heykel olusturmalar istenir. Asamalar diger etkinliklerdeki gibi ilerler.

11. Etkinlik: Katilimcilardan esit sayida 4-5 grup olusturmalar1 istenir. Her gruba
kagit ve kalem dagitilir. Kagitlar acilir demokrasi ve 6zgiirliik ile ilgili yazilanlar

okunur. Gruplardan istedikleri kelimeleri kullanarak “Demokrasi ve Ozgiirlik”
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tanimlar1 yapmalar1 istenir. Daha sonra lider tarafindan Demokrasi ve Ozgiirliik

hakkinda bilgi verilir. Kisa bir ara verilir.

12. Etkinlik: Katilimcilar, alanda miizik esliginde yiirtir. Lider bu gevseme turundan
sonra kendilerinden ilk karsilastiklar1 kisi ile es olmalar1 istenir. Esler A-B olarak
ayrilirlar. A’lar “Ben 6zgiirtim. Ciinkii bu iilkede demokrasi var.” B’ler “Beni bu
iilkede demokrasi olduguna ikna edebilir misin?”” Bu konu iizerine aynm1 anda ikili
dogaclamalar baglatilir. Lider bir siire sonra ellerini ¢irpar ve gruplar donar. Lider
hangi grup baslamak istiyor diye sorar ve ilk baglamak isteyen grup dogaclamalarina

baslar. Biitiin gruplar dinlenene kadar etkinlik siirer.
Degerlendirme

13. Etkinlik: Lider katilimcilardan yine bir ¢ember olusturmalarini ister.
Katilimcilara bugiin yapilan etkinliklerin hissettirdiklerini beden diliyle tarif
edilmesini ister. Katilimcilardan biri ortaya gelir. Etkinlikleri kendine gore
olusturdugu beden diliyle aktarmaya calisir. Bagka bir katilimcida onun anlatmaya

calistiklarini s6z1i olarak ifade eder.

14. Etkinlik: Lider katilimcilara “Bugiin yasadiklarinizdan ve yaptiklarinizdan yola
cikarak daha Once yaratici drama oturumuna katilmamis birine bugiin yaptiklarinizi,
buraya gelmeden once diisiindiiklerinizi ve bu oturumu gergeklestirdikten sonra
olusan diislincelerinizi ve duygulariniz1 igeren bir mektup yazin” yonergesi verilir.

Katilimcilarin yazdiklar: mektuplar toplanarak ders tamamlanir.
IKINCI OTURUM PLANI

DERS: Drama

KONU: Milli Egemenlik ve Cogulculuk

KAZANIMLAR:

e Milli Egemenlik ve Cogulculuk kavramlarinin demokrasiyle illigkili
oldugunu kavrar.
e Yaratict imgelemini kullanir ve karakter olusturmayi, canlandirmayz,

sergilemeyi 0grenir.

YONTEM: Yaratici Drama
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TEKNIKLER: Fotograf Karesi, Donuk Imge, Yaratici Drama ile Uyarlanmis
Istasyon Teknigi

ARAC — GERECLER: Kagit, kalem, karton.
MEKAN: Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Drama Salonu
GRUP: Sinif Ogretmenligi 2. Simif Ogretmen Adaylar
SURE: 50’+50’+50”
Isinma — Hazirhk

Katilimcilar gember olur, lider katilimcilardan paylasmak istedikleri bir seylerin olup
olmadigini sorar. Bu paylasimlar kitap Onerisi, yeni vizyona giren filmler, herhangi

bir sanatsal etkinlik olabilir.

1. Etkinlik: Cemberdeki katilimeilar iki gruba ayrilir. Bu iki grubunda arka arkaya
sira olmalart istenir. Ancak gruplarin oniindeki kisiler yiizyiize bakma zorundadir.
Her gruptan goniillii bir kisi istenir. Bu iki kisi ortaya gecerek ellerinde bulunan
ortilyii tutarlar. Oyunun amaci Ortii indiginde en hizli karsidaki kisinin adini
soylemektir. i1k kim sdylerse ad1 sdylenen kisiyi kendi grubuna dahil edebilir. Oyun
boyunca grup kendi arasinda yer degistirebilir, ancak biitiin katilimcilar esit sekilde

oyunda rol alacaktir.

2. Etkinlik: Lider katilimcilardan bir minder almalarini ve iistiine ¢ikmalarini ister.
Bir kisi ebe segilir. Onun minderi bos birakilir. Ebe o mindere ¢ikarsa oyunu

kazanmis olur, digerleri minderi doldurarak ebeyi engellemeye calisir.

3. Etkinlik: Katilimcilar cember olur. iki goniillii istenir. Géniilliilerden biri gemberin
icerisinde digeri ¢emberin diginda bulunacaktir. Bir sirkette calistyorsun, sirket
onemli bir konuda karar vermek iizere ancak senin fikrini sormuyorlar. Ciinkii sen bu
sirkete, baska bir sirketten geldin. Bu nedenle bu sirkette karar hakkina sahip
olmadigin diisliniiliiyor. Cevrende ¢aliganlar1 agip miidiiriine fikrini sdylemeye karar

veriyorsun. Cemberdekiler cevrende calisanlar ve buna izin vermiyorlar.
- Ara Degerlendirme -

4. Etkinlik: Karsilikli iki duvara karton asilir. Kartonun birinin iistiine “Milli

Egemenlik” digerinin iistiine ise “Cogulculuk” yazilir. Katilimcilara bu kelimeler
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size ne ¢agristirtyor diye sorulur. Ancak sorunun cevabi sozlii olarak alinmaz. Ve

katilimcilara iki parca kagit verilir. Yazdiklarin1 uygun kartona yapistirmalari istenir.

Yazim islemleri bittikten sonra hep beraber neler yazildigi okunur. Daha sonra lider

tarafindan “Milli Egemenlik ve Cogulculuk™ hakkinda kisa bir bilgi verilir.

5. Etkinlik: Grup yerde ¢ember bigimde oturur ve belirlenen tema hakkinda once
bilgilerini daha sonrada kendi fikirlerini tartisir ve paylasir. Drama lideri sohbet
sirasinda sarf edilen en az 5 ifadeyi anahtar terim olarak not alir. Orn: "halklarin
Ozgiirliigl, se¢im, azinlik, sorumluluk vs..gibi". sohbet bitiminde grup dorde ayrilir.
Liderin aldig1 bu terimler gruba agiklanir; sohbet sirasinda aliman bu terimler
kullanarak her gruptan bir hikaye yazmasini ister. Ancak hikaye sonlandirilmayacak

catigma aninda birakilacaktir.

6. Etkinlik: Gruplar tarafindan olusturulan bu hikayeler farkli gruplara dagitilir.
Hikayeyi fotograf karesi teknigini kullanarak anlatmalar1 ve tamamlamalari istenir.
Gruplar canlandirmalarin1 bitirdikten sonra degerlendirme yapilir, canlandirma

sirasinda ne hissettikleri sorulup paylasilir.
Degerlendirme

7 Etkinlik: Grup ikiye ayrilir. Lider kulaktan kulaga oyununu oynayacaklarini soyler.
Grubun basinda oturan iki kisiyi disar1 alir ve ciimleyi sdyler. Igeri giren kisi
climlesini arkadasinin kulagina fisildayarak sdyler. En son kisi sdyleneni sesli bir

sekilde belirtir.
Oyun bittikten sonra ayni oyun bu sefer son kisinin disar1 ¢ikarilmasiyla tekrarlanir.

*Azinlik olan insanlar o kadar umutsuzdular ki, sorunlarini ¢ézemeyeceklerini
diistindiikleri bir haldeydiler tek ¢arenin mecliste koltuk edinmek olduguna karar

verdiler.

8. Etkinlik: Oyle bir yerde yasiyorsunuz ki gevrenizdeki herkes birbirini ezerek
kendini kanitlamaya c¢alistyor. Liderin yonergesiyle katilimcilardan biri yonergeye
gore bir form alir. Diger katilimcilar da yavas yavas bu forma eklenerek (hissettikleri
gibi) edindikleri kazanimlara yonelik bir donuk imge olustururlar. Katilimcilar,

fotograftan tek tek cikarak olusan fotografi gdzlemlemeleri ve anlatmalar istenir.
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9. Etkinlik: Daha once olusturulmus kartonlar incelenir ve hangi bilgiler kartonda
kalmali, hangi bilgiler kartondan ¢ikarilmali diye fikir aligverisi yapilir.
Katilimecilardan “Milli Egemenlik ve Cogulculuk”la ilgili ne 6grendigi hakkinda

tanim yapmasi istenir.
UCUNCU OTURUM PLANI
DERS: Drama
KONU: Temel Hak ve Hiirriyetler
KAZANIMLAR:
e Grup igi etkilesimin 6nemini ve glivenin etkilesimdeki dnemini anlar.
e Insan haklarinin herkes igin oldugunu kavrar.
e Demokratik hak arama yollarin1 kullanarak sahip oldugu haklar1 korumay1
gelistirir.
e Hak ve 6zgiirliiklerinde olusan sorunlara karsin demokratik ¢éziim Onerileri
gelistirir.
YONTEM: Yaratict Drama
TEKNIKLER: Dogaglama, Es Zamanli Dogaglama, Biling Koridoru
ARAC — GERECLER: Kagit, kalem, karton.
MEKAN: Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Drama Salonu
GRUP: Sinif Ogretmenligi 2. Smif Ogretmen Adaylar
SURE: 50°+50°+50°
Isinma — Hazirhk

Katilimcilar gember olur, lider katilimcilardan paylagmak istedikleri bir seylerin olup
olmadigini sorar. Bu paylasimlar kitap Onerisi, yeni vizyona giren filmler, herhangi

bir sanatsal etkinlik olabilir.

1.Etkinlik: Gruptan bir kisi ebe olur. Katilimcilar ebeden kagar. Ciinkii ebenin
dokunacagi kisi oldugu yerde donar. (Dondugu sira kollarin1 ¢gember seklinde tutar.)
Donan kisinin tekrar canlana bilmesi i¢in diger arkadagslarinda bir kisinin kollarmin

arasindan ge¢cmesi gerekmektedir. Ebenin hizli olmasi ¢ok 6nemlidir.
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2.Etkinlik: Katilimcilardan A-B olarak eslesmeleri istenir. Verilen yonergeye gore
A’larin gozii kapahdir. B’lerin ise sag eli A’larin omzundadir. Sol elleriyle de
A’larin sag elini tutmaktadirlar. Gozii agik olan A’lar B’leri mekanda gezdirir. Ayni

caligma eslerin yer degistirmesiyle tekrarlanir.

3.Etkinlik: Her ¢alismada eslerin farkli olmasina 6zen gosterilir. Katilimcilar A-B
olarak tekrar yeni bir esle ¢alismaya hazirlanir. Lider, esler arasinda yaklagik 1m.
Mesafe olmasini ister. Eslerden kendi aralarinda bir ses belirlemeleri istenir. A’larin

g6zl kapalidir ve B’lerin ¢ikardigi sesin yoniinde hareket ederek esini takip eder.

*Oyunun A-B’ler yine bir ses belirlerler. Lider bu kez katilimcilardan daha uzak bir
mesafede olmalarini karsilikli bir ¢izgide olmalarini ister. Gozleri kapali olan A’lar
uzak cizgideki B’leri belirledikleri sesten bulmaya c¢alisir. (B’ler A’larin ¢izgideki
yerini liderin yer degistirtmesinden dolay1 bilmemektedir.) Ayni ¢aligma B-A olarak

tekrarlanir.

Lider, tim katilimcilar1 yaptigimiz tiim bu ¢aligmalarla ilgili kisa bir degerlendirme
i¢in ¢gemberde toplar. Katilimcilara neler hissettiklerini sorar. ‘‘Gozlerimiz agikken
ve kapaliyken neler hissettik? Temas azaldikga neler hissettik?’” Herkes

hissettiklerini ve gozlemlerini paylasir.

4. Etkinlik: Lider katilimcilara alanda serbest sekilde yiiriimesini sdyler. Ancak
yiirlirken konusulmayacag1 konusunda bilgi verir. Lider kollarin1 iki yana agar, beni
gecmek yasak der. Giderek kollarini kapatir kii¢iik bir alana sikistirir. Sikistiklarin

hissettikleri an kollarini iki yana agar ve yiirlimelerini ister.

Etkinlikten sonra katilimcilara kagitlar verir ve ne hissettin diye sorar. Hissettiklerini

bir climle ile yazmasini ister. Yazdiklarii katlayarak kutunun i¢ine atmalarini sdyler.

5. Etkinlik: Kutunun i¢inden bir kagit almalar1 sdylenir. Grup tekrar ¢emberdedir.
Lider ikili es olmalarini ve A-B olarak ayrilmalarini ister. Katilimcilara birer ciimle

Verir.
*“ {zin ver gideyim >
‘“ Hayir olmaz >’

A’lar ve B’ler kendi aralarinda hangi ciimleyi oynayacaklarina karar verir.

Dogac¢lamalar olusturulur, dogaglama sirasinda kutudan alinan kagitlarda yazanlar
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kullanilmalidir. Etkinlige roller degistirilerek devam edilir. Etkinligin sonrasinda

esler ortaya gelerek cemberin ortasinda dogaclamalarini sergilerler.
- Ara Degerlendirme —

6. Etkinlik: “Siz ve aileniz kii¢iik bir beldede yasiyorsunuz. Babaniz bu yaz pamuk
toplamaya giderek aile biitgenize katki saglamak istiyor. Ve sizlere fikrinizi sormadi.
Toplanin yarin sabah yola ¢ikiyoruz dedi, oysa daha mayis ayindasiniz. Sabah saat 5
ve esyalariizi topladiniz ancak gitmek istemiyorsunuz. Sizler babanizin karsisina
¢ikarak bu konuyu konusmalisiniz. Suan babaniz yok ve ailecek ne konusacaginiza
karar verin” der ve canlandirma yapmalarini soyler. Cikis noktamiz “Ben gitmek

istemiyorum. Clinkii...”

7. Etkinlik: Grup ikiye ayrilir. Biling koridoru olusturulur. Bir 6nceki etkinlikte
babayla konusmak i¢in aile bireyleri nedenlerini belirtti. Ve evin biiyliik kizinin
babayla konusmasina karar verildi. Bir taraf kiz diger taraf baba. Kizlar gitmek
istemiyorum der, babalar gitmeliyiz der. Gruptan her kisi koridordan tek tek gecger
digerlerinin diisiincelerini dinler. Son kisiden sonra grup bir araya gelir ve karar

Verir.
Degerlendirme

8. Etkinlik: Ogrencilerle ne hissettikleri hakkinda konusulur. Peki gercek hayatta
nelere giiveniyoruz? Devlete nasil giiveniyoruz. Peki hangi hak ve hiirriyelerimiz
vardir? Gibi sorular sorulur. Ogrencilerden akillarina gelen hak ve hiirriyetleri

sOylemeleri istenir. Soylenenler not alinir.

9. Etkinlik: Lider, katilimcilara ‘‘Bugiinkii ¢aligmanin amaci ne olabilir?”’ diye sorar.
Amaci yanindaki katilimcinin kulagina sdyler ve bu oyun son katilime1 duydugunu

sOyleyene kadar devam eder.

10. Etkinlik: Hi¢ farkinda degildim bugiin fark ettim ki... ciimlesini tamamlamalari

istenir. Tiim oturumun degerlendirmesi yapilir.
DORDUNCU OTURUM PLANI
DERS: Drama

KONU: Se¢me ve Secilme Hakk1
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KAZANIMLAR:
e Hak, 6zgiirliik ve sorumluluk kavramlar1 arasindaki iliskiyi fark eder.

e Sec¢me ve se¢ilme hakkinin 6nemini kavrar ve bu hakkini gerektigi yerde

kullanir.
e Bagkalarini anlamada empati kurmanin 6nemini fark eder.
YONTEM: Yaratici Drama
TEKNIKLER: Dogaclama, Biling Koridoru
ARAC — GERECLER: Kagit, kalem, karton.
MEKAN: Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Drama Salonu
GRUP: Sinif Ogretmenligi 2. Smif Ogretmen Adaylar
SURE: 50°+50°+50°
Isinma — Hazirhk

Katilimcilar gember olur, lider katilimcilardan paylasmak istedikleri bir seylerin olup
olmadigini sorar. Bu paylasimlar kitap Onerisi, yeni vizyona giren filmler, herhangi

bir sanatsal etkinlik olabilir.

1. Etkinlik: Lider herkese gazeteden kesilmis bir parga kagit verir. Bu parca size ait
der ve pantolonlarinin arkasina ilistirmelerini sdyler. Lider basla dediginde herkes
birbirinin kagidin1 kapmaya calisir, ayn1 zamanda kendi kagidini kaptirmamaya

caligir. Kagidini kaptiran oyun dis1 kalir. En ¢ok kagit toplayan oyunu kazanir.

2. Etkinlik: Odanin i¢ine “Se¢me ve secilme hakki” harfleri yazili kagitlar
saklanmigtir. Amag ebelenmeden yazili kagitlar1 bulmak ve sifreyi ¢ozmektir. ki kisi
ebe olarak secilir. Ebelerin isimleri “sol” ve “sag”dir. Oyunun baslamasiyla birlikte
ebeler oyuncular1 kovalamaya baglar. Bir ebenin degdigi oyuncu hemen oyun disi
kalmaz. Hangi ebe dokunmussa ebelenen kisi o kolunu hareket ettiremez ve ebelenen
kisi artik tek bacagmi kullanarak kacar. Eger oyuncuya iki ebe de dokunmussa o
zaman oyun disi kalir. Kagitlar bulunmamigsa son kisi ebelenene kadar oyun

stirdiriiliir. Kagitlar bulunmamissa bulunamayan kagitlar icin farkli ebeler secilir.
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Oyuna devam edilir. Oyun sonucunda ¢emberde toplanilir ve se¢gme ve secilme

hakki tizerine sohbet edilir. Lider tarafindan bilgi paylagimi yapilir.

3. Etkinlik: Alanda karisik bir sekilde yiirtintir. “Yiriirken ¢evrenizde gordiigiiniiz
insanlara giilimsemeyi unutmayimn. Bir ay sonra Belediye Baskanlig1 se¢imi var ve
size oy versinler istiyorsunuz. Simdi ellerimi ¢irptigimda duruyoruz ve ayni anda
neden sizi baskan se¢meleri gerektigini anlatan konusmanizi yapryorsunuz. Ikinci bir
el ¢irpmasi sonucu tamamen donuyoruz.” Lider kime dokunursa o kisi neden bagkan

secilmesi gerektigini anlatan konusmasini yapar.

4. Etkinlik: Lider katilimcilar1 bir ¢emberde toplar. Biraz once sdylenen se¢im
vaatleri bir kez daha tekrarlanir. Vaatlerin tekrarlar1 sonucunda oy verilir. Bir kural
eklenir. Kisiler kendilerine oy veremezler. En ¢ok oy alan 5 kisi belediye baskanligi

secimlerine girmeye hak kazanir.

5. Etkinlik: Grup ¢emberde toplanir. Ikiye ayrilir ve birlikte oturur. Kdyde bir
dedikodu baglamistir. Kadindan belediye baskan adayr mi1 olur diye konusulmaktadir.
Bu dedikodu koyii ikiye ayirir. Bir grup kadindan bagkan aday1 olmaz derken, diger
grup kadin baskan adayr olmasi gerektigini savunur. Gruplar kendi arasinda
konustuktan sonra, iki grup karsilikli oturarak her gruptan bir kisi sz alarak sirayla

birbirlerinin diislincelerini degistirmeye ¢aligirlar.

6. Etkinlik: Vaatler dinlendi, dedikodular bitti ve se¢im giinii geldi. Se¢cimden hemen
once adaylarin son kez vaatleri dinlenir. Ve se¢im baslar. Se¢im kapali bir sekilde
yapilir. Daha sonra sandiktan ¢ikan oylar sayilir. Oylar sonucunda yeni belediye

baskani segilir.

7. Etkinlik: Baskana oy verenler bir tarafa vermeyenler diger tarafa gecerek ikili sira
olustururlar (Biling koridoru). Baskan ortaya gecer ve neden kendisine oy verildigini
veya neden verilmedigini dinler. Bagkana katilimcilar “Senin yerinde olsaydim..”
tiimcesini tamamlayarak sdylerler. Ve bunun sonucunda bir dahaki se¢cimde daha ¢ok

oy almak icin neler yapacagina karar verir.

8. Etkinlik: Grup ¢emberde toplanir. 4 gruba ayrilir. Gruplardan yeni belediye

baskan1 sec¢imi ile ilgili haber yapmasi istenir.
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Degerlendirme

9. Etkinlik: “Bugilin cebimde .... gotliriiyorum.” Ciimlesinin tamamlanmasi istenir.

Tamamlanma siirecinde oturumun genel degerlendirmesi yapilir.
BESINCI OTURUM PLANI
DERS: Drama
KONU: Demokratik Okul
KAZANIMLAR:
e Demokratik egitimin, demokratik okulda gerceklesebilecegini fark eder.
e Demokratik okulun baslica 6zelliklerini bilir.
e Demokrasinin gelisip yayginlasmasinda okullarin 6énemini kavrar.
YONTEM: Yaratici Drama
TEKNIKLER: Dogaglama, Biling Koridoru
ARAC - GERECLER: Kagit, kalem, karton.
MEKAN: Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Drama Salonu
GRUP: Smif Ogretmenligi 2. Siif Ogretmen Adaylar
SURE: 50°+50°+50°
Isinma — Hazirhk

Katilimcilar ¢ember olur, lider katilimcilardan paylasmak istedikleri bir seylerin olup
olmadigint sorar. Bu paylagimlar kitap Onerisi, yeni vizyona giren filmler, herhangi

bir sanatsal etkinlik olabilir.

Etkinlik 1: ikili grup olusturulur. Esler birbirinin koluna girer. Bosta kalan kollarim
da bellerine koyarlar. Bu sekilde odanm iginde dagmik olarak yerlesilir. iki es ayr
olarak durur ve biri (tilki) digerini (tavsan) kovalamaya baslar. Tavsan ikililerden
birinin bosta kalan koluna girdiginde kovalanmaktan kurtulur. Ancak bu kez kimin
koluna girdiyse, onun esi kagmaya baslar. Bu bigimde oyun siirer. Tilki bosa ¢ikip
kacanlardan birini yakaladiginda ebelikten kurtulur ve digeri tilki olarak oyuna

devam eder.
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Etkinlik 2: Lider gruptaki herkese kendilerinin sévalye olduklarini soyler. Sag
ellerinin isaret ve orta parmaklari ileri bakacak sekilde ellerini yumruk yapmalarini
ister. Sol ellerini avug i¢i karsiya bakacak sekilde sirtlarina yerlestirmelerini ister.
Sag elleri kiliclari, sol elleri 6liim noktalaridir. Bir sovalye kilictyla 6liim noktasina
degdigi zaman o sovalye oyundan ¢ikmaktadir. iki sévalye kalana kadar oyuna

devam edilir.

Etkinlik 3: Lider hareketli bir miizik esliginde Sizler fir¢alarsiniz ve ilk okulunuzun
resmini ¢izeceksiniz. Simdi resmimizi olusturmaya baslayalim. Firgalar ayaga
kalkiyor ve onlerindeki tuvale liderin yonergelerini dinleyerek resimlerini ¢iziyorlar.
Resimler bitince lider katilimcilardan imgesel tuvalini eline alarak kendine ¢gemberde

bir yer bulmasini ister. Sirayla tuvallerdeki ¢izilenler paylasilir.

Etkinlik 4: Lider ikiserli es olmalarmi ve eslerin kendi aralarinda 6gretmen 6grenci
olarak ayrilmalarini soyler. Lider katilimcilardan tuvale ¢izdigi okulunda oldugunu
diistinmelerini ve esiyle birlikte 6gretmen 6grenci iligkisindeki sevgiyi anlatan bir
imge olusturmalarini ister. Sonrasinda lider elini her siklattiginda esler devinimsel

olarak bu imgeyi ifade eder. Sonra ¢iftler degistirilerek ayni caligma tekrarlanir.

*Daha sonra lider 6gretmen- 6grenci formu olan bir imge belirlemesini ister.
Lider hangi grubun Oniine gecerse o grubun devinimsel hareketini yapmasini ve

konusma eklemelerini ister.

Etkinlik 5: Siz ve yakin arkadaslariniz egitim sistemindeki degisiklikleri g6z Oniine
alip yeni bir okul agmak istiyorsunuz. Ancak dyle bir okul olmali ki bu okul hem
diger okullardan farki goriir gormez anlagilmali hem de bu okul demokratik bir
egitim vermelidir. Simdi grubunuzla birlikte Oniinlizde bulunan Kkartonlara
hayalinizdeki okulun krokisini ¢iziniz. Kroki ¢izimleri bitiminde her grup kendi

okulunu anlatan bir reklam kampanyasi diizenler.

Etkinlik 6: Simdi grubunuzdan olmayan bir kisiyle ikiserli es oluyoruz. Okulunuz ve

reklaminiz beklediginizin ilizerinde ilgi duymaktadir. Ancak insanlar daha Once

“Demokratik Egitim” veren kurum goérmedikleri i¢in bahsettiginizin nasil bir sey

oldugunu pek anlamamaktadirlar. Kisilerle birebir goriigmeler yapmaktasiniz. Simdi

A ve B olarak ayrilalim. A’lar okulunun neden demokratik egitim verdigini anlatacak

B’ler ise bu egitim her okulda verilmekte demektedir. B’leri kendi okulunuzun neden
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demokratik egitim veren en iyi okul olacagina ikna ediniz. Sonra cifler degistirilerek

ayni ¢alismay1 tekrarlar.

Etkinlik 7: Lider katilimeilardan okuldaki nesnelerden birisi olmalarini ister. Nesneyi
alan kigiler donacak ve lider dokundugunda kisi hangi nesne olduysa o olarak

konusmaya basliyor. Ornegin;

. Ben masayim.
. Ben tahtayim
. Ben camim

. Ben kapiyim

Katilimcilardan olduklart nesneleri bir formda vermeleri istenmistir. Lider kime

dokunursa o konusur ve baz1 sorular sorar. Ornegin;
-Senin bu okuldaki gérevin nedir?
-Sen saglam misin?
Nesneler okulla ilgili sorulan bu sorular1 cevaplar ve tekrar donar.
Degerlendirme

Etkinlik 8: Katilimcilar 5 gruba ayrilir. Katilimcilardan demokratik okulun baslica
Ozelliklerini bes dakika iginde yazmalar1 istenir. Daha sonra gruplar yazdiklarimi
birbirine okur ve her ozellikle ilgili yorum yapilir. En fazla 6zellik yazabilen grup
birinci segilir.

Etkinlik sonunda katilimcilara demokratik okulla ilgili bilgi verilir.

Etkinlik 9: Liderin yonergesiyle katilimcilardan biri bugiinkii ¢alismaya dair bir form
alir. Diger katilmcilar da yavas yavas bu forma eklenerek (hissettikleri gibi)
edindikleri kazanimlara yonelik bir donuk imge olustururlar. Katilimcilar,

fotograftan tek tek ¢ikarak olusan fotografi gozlemler.
ALTINCI OTURUM PLANI
DERS: Drama

KONU: Demokratik Okul I¢i
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KAZANIMLAR:

e Demokrasiyi bir yasam bi¢imi olarak benimseyerek, demokrasi ile egitim

arasindaki iliskiyi fark eder.

e Okulda yapilan secimlerle demokrasiyi uygulamali 6grenerek gercek yasamla

iliskilendirmeyi kavrar.
YONTEM: Yaratici Drama
TEKNIK: Dogaclama
ARAC — GERECLER: Kagit, kalem, gazete, top, balon, fotograf.
MEKAN: Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Drama Salonu
GRUP: Smif Ogretmenligi 2. Siif Ogretmen Adaylar
SURE: 50°+50°+50°

Isinma — Hazirhk

Katilimcilar ¢ember olur, lider katilimcilardan paylagsmak istedikleri bir seylerin olup
olmadigint sorar. Bu paylagimlar kitap Onerisi, yeni vizyona giren filmler, herhangi

bir sanatsal etkinlik olabilir.

Etkinlik 1: Sinif lider tarafindan tice boliintir. Boliimler miidiir, 6gretmen ve dgrenci
olarak isimlendirilir. Lider miidiir dediginde katilimcilarin tamami miidiir kisminda
olmalidir. Ancak lider hareketleriyle tam tersini gosterebilir. Yanlis boliimde duran

oyundan ¢ikar. Bir siire sonra oyuna en son gelen ¢ikar kurali eklenir.
*Etkinlik sonras1 miidiir, 6gretmen ve 6grenci arasindaki iligki tizerine sohbet edilir.

Etkinlik 2: Alanda miizik esliginde yiirliyoruz. Gegen hafta gezdigimiz okullardan
bize en uygunu, en demokratik olanini sectik. Biitiin yaz heyecanla bekledigimiz
okul basladi. Okulda her sey ¢ok giizel gidiyor. Ancak bir giin okulda 6grencilerin de
s0z hakki oldugunu ogrendin. Okullarda Okul Meclisi adi altinda bdyle bir
calismanin yapilmasi ¢ok hosuna gitti. Ve calismada gorev almak istiyorsun. Smif

temsilcisi aday1 olsaniz sinifa ne igin s6z verirdiniz?

Etkinlik 3: Lider katilmcilara insan Tombalasi oyunu igin kagitlar dagitir. Daha

sonra katilimcilardan birbirleriyle konusarak her kutuya bir kisinin ismini, bir soru ve
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0 sorunun yantini yazmalarmi ister. Ancak ayni insamin ismi iki defa
bulunamayacaktir. Kagitlar doldurulduktan sonra lider keseden teker teker isim
¢ekerek ¢ikan isimle konusan kisilerin neler 6grendigini okumalarini ister. Yatay
olarak ilk siray1 kapatan dnce 1. ¢inko, yatay olarak iki siray1 6nce kapatan 2. ¢inko,

tiim isimleri ¢ikan ilk kisi de tombala yapmus olur.

Etkinlik 4: Lider kimlerin goniillii oldugunu sorar. Goniilliilere se¢im kampanyasi
icin afis hazirlamast gerektigini belirtir (Gonillii sayisina gore sinifin digerleri
arkadaslarina yardim i¢in lider tarafinda esit sekilde gruplandirilir.) Goniilliiler se¢im

kampanyasini anlatir. Ardindan kapali oy ile se¢im yapilir.

Etkinlik 5: Secilen meclis baskanina bu etkinligi yapmasi i¢in gorev verilir.
Katilimeilara Biiyliik Okyanusun ortasinda kaybolduklarin1 ve kiiciik bir botta
olduklarmi soyler. Katilimcilardan oncelikle bireysel olarak yanlarinda olmasini
istedikleri/6nemsedikleri seylerin sirlamalarin1 yapmasin ister. Katilimeilar her bir
parcanin yanina 1’den 15°e kadar numaralar yazar kendi siralamalarin1 yaparlar.
Ardindan lider herkesin ayni botta oldugunu hatirlatarak simdi de bu pargalarin
sinirlamasi i¢in bir grup karar1 vermeleri gerektigini soyler. Bu defa tim grup

oncelikli olmasini istedikleri pargalara karar verecektir.

Ara Degerlendirme yapilir. Bireysel kararlarinizla grup karar1 benzesiyor mu?
Kendinizi grubun disinda hissettiniz mi? Sizce grup siralamasi yapilirken herkesin
goriistine yer verildi mi? Yer verilmediyse sizce grupta ortak kararlari hepimizin

hemfikir olacagi sekilde nasil alabilirdik?

Etkinlik 6: Okul meclisi bagkani tarafindan toplant1 yapilir. Toplantiya katilacak
herkesin kendine bir gorev almasi gerekmektedir. Toplant1 baslar. Meclis baskan1 bu
cevredeki en ¢ok s6z sahibi olan okul biziz bunu 1yi kullanmaliyiz. Fabrikalardan
c¢ikan atiklarin hayatimiz1 zorlastirdigini hepimiz biliyoruz, ancak kimse bu durum
icin ¢Oziim Onerileri gelistirmemektedir. Bizler okulumuzda 6grendigimiz Otantik
Ogrenme basamaklarmni kullanarak insanlara bilgiler vermeliyiz der. Ve katilimcilar

4-5 kisilik gruplara ayrilir, neler yapabileceklerini belirlemeleri istenir.

Etkinlik 7: Etkinlikler {izerine konusulur. Gruplara siz olsaniz bu durumu sahnede

nasil gosterirdiniz diye sorulur, gruplardan atiklarin oncesini- 0 an yasananlar1 ve
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sonrasint canlandirmalar1 istenir. Canlandirmalar arasinda oylama yapilir, en 1yi

yapilan canlandirmayi ¢evreye sunmaya karar verilir.
Degerlendirme

Etkinlik 8: Oniimiizdeki y1l mecliste yer alacak bir 8grenciye mektup yazmalarini ve
bu mektupta hem kendi ¢alismalarindan hem de bir sonraki yil olusacak meclise

yonelik tavsiyelerini yazmalarini isteyin.

YEDINCI OTURUM PLANI
DERS: Drama
KONU: Demokratik Sinif I¢cin Cocuk Haklar1

KAZANIMLAR:

e (Cocuk haklarinin varliginin ve onurunun korunmasinda ¢ocuk haklarinin

roliinii fark eder.
e (Cocuk Haklar1 Beyannamesi’nin demokratik egitim i¢in 6nemini kavrar.
e Bir fotograftan yola ¢ikarak dogaglama yapar.
YONTEM: Yaratict Drama
TEKNIKLER: Dogaclama
ARAC — GERECLER: Kagit, kalem, gazete, top, balon, fotograf.
MEKAN: Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Drama Salonu
GRUP: Smif Ogretmenligi 2. Siif Ogretmen Adaylar
SURE: 50°+50°+50°
Isinma — Hazirhk

Katilimcilar gember olur, lider katilimcilardan paylasmak istedikleri bir seylerin olup
olmadigini sorar. Bu paylasimlar kitap Onerisi, yeni vizyona giren filmler, herhangi

bir sanatsal etkinlik olabilir.

Etkinlik 1: Esit sayida gruplar olusturulur. Ortaya atilan bir topu kapan grup kendi

aralarinda paslagsmaya baslar. Kag¢ pas atildigin1 sayar. Her on pasta bir puan alir.
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Diger gruplar topu kapmaya calisir. Topu alan paslagmaya baslar. Bir siire sonra en

¢ok puan alan oyunu kazanir.

Etkinlik 2: Ikili es olunur. Esler A-B olur. A’larin ayagina balon baglanir. Tempolu
bir miizik esliginde A’lar balonunu korurken B’ler diger balonlar1 patlatmaya calisir.

En son balonu kalan ¢ift oyunu kazanir.

Kisa bir degerlendirme yapilir. Bu oyunlari neden oynadigimiz sorulur. Bize ait

olanlar1 korumamiz gerektigi hakkinda konusulur.

Etkinlik 3: Lider katilimcilardan yere minderlere oturmalarini ister. A-4 verilir.
Kagitlar once ikiye daha sonra tekrar ikiye katlanir. Gozilin 6lclisii alinir. Parmak
birakilarak goz olacak sekilde kesilir. Sonra burnunun 6lgiisii alinir. Kesilen
kisimdan itibaren burun kismi bir parga gecip, burun ve dudak arasini kesin. Sonra
iki taraftan lastik gegirip maskenizi bitirin. Maskeye pastel boyalarla istedikleri

duygunun ifadesini vermeleri istenir.

Etkinlik 4: Bedeninizi rahat birakin ve hareket etmeyin... Giizel bir bahce hayal
edin... Icinde agaclar ve cicekler olsun... Cok giizel bir bahge... Cimenler yumusacik,
sark1 sdyleyen kuslari isitebiliyorsunuz... Kuslarin yavasca gokyliziine ugtuklarini
seyrediyorsunuz... Burada giiven ve huzur iginde oldugunuzu hissediyorsunuz...
Yakinda kiigiikk bir havuz var, icinde altin sarisi renginde bir balik yavas yavas
yiiziiyor... Havuzun yanindan gegerken sizin yasinizda iki ¢ocugun yaniniza dogru
geldigini goriiyorsunuz... Size el sallayarak “merhaba” diyorlar... Sizi oyuna
cagiriyorlar... Onlarla oyun oynadigimizi  goriiyorsunuz... Hangi oyunu
oynuyorsunuz? Bir siire oynuyorsunuz ve ¢ocuklarla konusuyorsunuz... Yakininizda
oyun oynayan baska cocuklar da goriiyorsunuz... Herkes mutlu... Burada kimse
kavga etmiyor... Arkadaslarmizla giizel vakit gecirmeye devam ediyorsunuz...
Ayrilma vakti geldiginde hepiniz birbirinize “hoscakal” diyorsunuz... Hayalinizde

tekrar buraya geri doniiyorsunuz.

Etkinlik 5: Simdi yine bahgedesiniz. Etrafinizda ¢ocuklar var. Simdi maskenizi
takarak o cocuklardan birinin yerini alin. Yerini aldiginiz ¢ocuk ne diisiiniiyor
olabilir? O ¢ocugun diisiinme anin1 igeren bir heykel olusturun. Heykele gruptan biri

dokundugunda heykel canlanir ve diisiindiiklerini anlatir.
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Etkinlik 6: Lider katilimcilardan doérderli grup olmalarini ister. Her gruba bir fotograf
verilir. Bu fotografa bir kimlik ¢ikarmalari istenir. Bu ¢ocuk nereli, nasil biiyiiyor,
hangi oyunlar1 oynuyordu, ne oldu? Bu cocugun yasamindan bilgiler veren bes

fotograf karesi yapmalari istenir.

Etkinlik 7: Gruba Cocuk Haklar1 Beyannamesi’nden maddelerin yazili oldugu
kagitlar verilir. Bu maddeler; egitim, saglik, yasama ve cinsel somiiriiden korunma
hakkinda. Bu gruplardan zaman, mekan ve maskelerin kullanildig1 canlandirmalar

yapmalari istenir. Ardindan maddeler okunur.
Degerlendirme

Etkinlik 8: Aymi gruplar tekrar bir araya gelirler. Lider gruplarin ¢ocuk haklariyla
ilgili dagitilan gazetelerden kestikleri haberlerden bir gazete haberi olusturmalarini

ister.
SEKIZINCI OTURUM PLANI
DERS: Drama
KONU: Demokratik Siif
KAZANIMLAR:

e Smifta demokrasiyi uygulamali 6grenerek gercek yasamla iliskilendirmeyi

kavrar.

e Demokratik simif yonetiminde, sinif kurallarinin gelistirilmesi siirecine

katilmanin 6nemini bilir.
e Demokratik egitim i¢in 6gretmenlerin siireg igerisindeki dnemini kavrar.
YONTEM: Yaratici Drama
TEKNIK: Dogacglama
ARAC — GERECLER: Kagit, kalem, gazete, top, balon, fotograf.
MEKAN: Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Drama Salonu
GRUP: Sinif Ogretmenligi 2. Smif Ogretmen Adaylar

SURE: 50°+50°+50°
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Isinma — Hazirhk

Katilimcilar ¢ember olur, lider katilimcilardan paylasmak istedikleri bir seylerin olup
olmadigint sorar. Bu paylagimlar kitap Onerisi, yeni vizyona giren filmler, herhangi

bir sanatsal etkinlik olabilir.

Etkinlik 1: Lider katilimcilardan omuzlar1 birbirine degecek sekilde bir ¢ember
olusturmasin1 ister. Olusturulan c¢emberin ardindan katilimcilara go6zlerinin
kapatilmas1 soylenir. Kapali bir sekilde ¢emberin i¢ine adim atmasini ve iki farkl
kisinin elini tutmasini sdyler. Katilimcilar goézlerini agtiginda bir insan digimii

oldugunu fark ederler. Bunu tekrar ¢gember haline doniistiiriin yonergesi verilir.

e Etkinlik i¢in gruplara béliinebilir ve gruplarin ellerini birakmamasi i¢in her
grup basina bir hakem koyularak yarigma haline dontistiiriilebilir.

e Etkinligi bitiremeyen gruplar liderden yardim isteyebilir.

Etkinlik 2: Lider, katilimcilardan bir kisinin ¢gemberin ortasina gelerek bir eylemde
bulunmasini ister. Cemberdeki diger bir kisinin ise eylemi yapan kisiye “Ne
yapiyorsun?”’ diye sormasini soyler. Eylemi yapan kisi, yaptig1 eylemin tam tersi bir
cevap verecektir. Soran kisi de gelip sdyleneni yaparak oyunu devam ettirecektir. Bu
oyun, ¢cemberdeki tiim katilimcilar ortaya gelip ne yaptiklarini s6yleyene dek devam

eder.
Omek:  Ne yapiyorsun?

Katilimci disini firgaliyorsa ‘“ Dans ediyorum *’ diye cevap verince, soran kisi gelip

dans eder. Kendisine ‘‘ Ne yapiyorsun?’’ sorusu gelince ‘“Yiiziiyorum.”” Der.

Etkinlik 3: Lider 6grencilerin ikili es olmalarini ve kendi aralarinda A-B olarak ikiye
ayrilmalarini belirtir. A’larin “Ayna” B’lerin “Goriintii” oldugunu ve c¢iftlerin
karsilikli durmasi gerektigini ve c¢iftlerin hi¢ konusmamasi gerektigini sadece
gozlerinin i¢ine bakmasi1 gerektigini belirtir. Daha sonra esler degiserek etkinlik

tekrarlanir.

Etkinlik 4: Bir onceki etkinlikte Ogrencilere ne hissetigi sorulur hissetiklerini

bedenlerine bir form vererek gostermelerini istenir.

-Ara Degerlendirme-
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“Kendi problemlerimizi ¢ézerken neden zorlandik, neden yardim istedik? Yapilan
eylemlerle sozler birbirini tutmayinca ne hissettik? Ayna olmak mi1 zordu, goriintii

olmak m1? Yonetenle yonetilen arasinda fark var miydi?” sorularin cevaplari alinir.

Etkinlik 5: Sinifta hangi kurallar vardir? Sorusu yoneltilerek asilan kagitlara
akillarma gelen kurallar1 yazmalar1 istenir. Kurallarin yazimi bitince hep beraber

okunur.

Etkinlik 6: Katilimcilar 4-5 gruba ayrilir. Bir kural seg¢iniz ve bu kurala uymazsa
yaptirimin ne olacagini canlandiriniz yonergesi verilir. Canlandirmalar sonunda siz

olsaniz hangi yaptirimi yapardiniz sorusu sorulur.

Etkinlik 7: Demokratik egitimin bir 6nemli boyutu da 6gretmenlerdir. Demokratik
ogretmen nasil olur? Sorusu sorulur. Cevaplar alinir. Sinif iki gruba boliniir. Bir
siiftaki dgrencileri i¢in “Iyi niyetli despot bir dgretmen mi, tam ve kontrolsiiz
Ozgiirlik taniyan bir 6gretmen mi daha iyidir?” sorusu yoneltilir. Ve tartisma

yapilmast istenir. Nedenleri sorulur.
Degerlendirme

Etkinlik 8: Demokratik Bir Egitim i¢in Neler Yapilabilir? sorusuna cevap yazmalari

ve bunu arkadaglariyla paylagmalar istenir.
DOKUZUNCU OTURUM PLANI
Degerlendirme Oturumu

Etkinlik 1: Duvara iki hedef tahtas1 asilir. Birinci hedef tahtas1 drama dersleri, ikinci
hedef tahtasi benim katkilarim baslig1 altinda oldugu belirtilir. Bagliklar hakkindaki
diistincelerini hedef tahtas1 {izerine c¢arpilar koyarak belirtirler. Hedefin ortasina en
yakin konan ¢arp1 isareti koyan kisinin o konuda ne kadar fazla tatmin oldugunu
gosterir. Son olarak sorular sorulabilir ve en u¢ noktalardaki fikirlerin agiklanmasi

istenebilir.
e Lider bu ¢alisma i¢in drama salonunun disarisinda bulunabilir.

Etkinlik 2: Drama dersi nasil gegti, demokrasi ile ilgili bizlere ne kazandirdi, neler
yapilsa daha iyi olurdu gibi sorularin i¢inde yer aldigi mektup yazmalar1 yonergesi

verilir.
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3.5 VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmada Oncelikle Ogretmen adaylarindan demokrasi kavramima yonelik
metaforik algilarini belirlemek i¢in anket formu doldurmalari istenmistir. Metaforik
algilar yaratici drama etkinliklerinin hazirlanmasi siirecinde yol gosterici olmustur.
Algilardan yararlanilarak olusturulmus planlarin uygulanmasindan once ve sonra

gruba demokratik tutum 6lgegi uygulanmistir.

3.6 VERILERIN ANALIZI

Katiimcilarin =~ “demokrasi”  kavramina  yonelik metaforlar  gelistirdikleri
dokiimanlarin ¢éztimlenmesi icerik analizi yontemi ile yapilmis, elde edilen bulgular
siklik tablolar1 kullanilarak sunulmus ve yorumlanmistir. Verilerin bilgisayara
aktarilmasi ve ayiklanmasi, gelistirilen metafor ve gerekgelerin siniflandirilmasi ve
kodlanmasi, kavramsal kategorilerin gelistirilmesi, gecerlik ve giivenirlik ile son
olarak nicel veri analizi asamasimin gergeklestirilmesiyle bes asamada siireg
tamamlanmistir (Yildirim ve Simsek, 2008; Saban, 2009).

Gegerlik ve gilivenirlik calismalari aragtirmanin inandiriciligr ig¢in biiyiilk 6nem
tagimaktadir. Yildirim ve Simsek'e (2008) gore nitel arastirmalarda gegerlilik igin
elde edilen verilerin detayli bir sekilde rapor edilmesi ve arastirmacinin sonuglara
hangi yollarla ulastigimi ifade etmesi Onemlidir. Gegerliligi arttirmak amaciyla
O0gretmen adaylarinin metaforlart  gerekgeleriyle sunulmustur. Arastirmanin
giivenirligi i¢in kavramsal kategoriler olustururken uzmanlardan yardim alinmustir.
Ayrica giivenirlik i¢cin uzmanlardan birine listeler verilmistir. Bu listelerden birinde
metaforik algilar digerinde ise kavram Kkategorileri bulunmaktadir. Uzmandan
metaforik algilar1 kavram kategorileriyle eslestirmesi istenmistir. Eslestirme
sonucunda listeler karsilastirlldiginda goriis  birlikleri ve gorlis ayriliklart
belirlenmistir. Daha sonra Miles ve Huberman'in (1994) giivenirlik hesaplamayla
ilgili formiilii uygulanmistir. Uygulama sonucunda 27/27+3= 0,9 bulunmustur. Bu

caligma %90 uyum sagladigi i¢in giivenilir olarak nitelendirilmektedir (Saban, 2009).
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Veri toplama araglarindan elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmis ve SPSS
18.0 programindan yararlanilarak coziimlemeler gerceklestirilmistir. Demokratik
Tutum Olgegi’nden elde edilen puanlar iizerinde aritmetik ortalama, standart sapma
degerleri hesaplanmistir. On test ve son test puanlar1 arasindaki farkin istatiksel
anlamhilig1 igin tek grup t-tesi kullanilmustir. Istatistiksel islemler icin SPSS 18.0

programi kullanilmigtir. Tiim analizlerde .05 anlamlilik diizeyi temel alinmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirmanin alt problemlerinin yanitlanmasi i¢in elde
edilen verilerin uygun istatistiksel yontemlerle analizi sonucunda ortaya c¢ikan

bulgulara ve bu bulgulara yonelik yorumlara yer verilmistir.

4.1 BIRINCI ALT AMACA ILISKIN BULGULAR

Arastirmanin birinci alt amaci "Smif 6gretmeni adaylarinin demokrasi kavramina
iliskin metaforik algilar1 nelerdir?" ifadesi olusturmaktadir. Bu dogrultuda
aragtirmada 6gretmen adaylarinin metaforik algilarina bakilmigtir. Metaforik algilar
yaratict drama etkinliklerinin hazirlanmasi siirecinde yol gosterici olmustur.
Metaforik algilar1 belirlemek i¢in bulgular ayr1 ayri incelenmistir ve incelemede
biitlinliigii ve ortaklig1 saglamak amaciyla, her kavrama iliskin belirli kategoriler ve
bu kategorilere uygun alt kategoriler olusturulmus, yorumlama bu kategoriler
tizerinden yapilmigtir. Bu kategoriler olusturulurken sadece metaforlar degil,
gerekceler de yorumlanmustir. Ciinkii demokrasi kavramimi tek bir kavramla

aciklamak miimkiin degildir, demokrasi birden ¢ok kavrami kapsamaktadir.

Yorumlamalar sonucunda olugan yedi kavramsal kategori incelendiginde esitlik,
adalet, ozgiirlik, cesitlilik, karsiliklilik, gereklilik ve birey olarak isimlendirilen
kavramsal kategoriler olusmustur. Bu kategoriler olusturulurken demokrasinin temel
degerlerinden yararlanmilmigtir. Arastirmada elde edilen bulgular alt amaglara gore

sunulmustur.

60



Kavramsal kategoriler ve bu kategorilerde yer alan toplam 6grenci sayis1 Tablo 1'de

verilmistir.

Tablo 1: Kavramsal Kategorilerdeki Metaforlar1 Gelistiren Ogrenci Sayilart

Kavramsal Erkek Kiz Toplam
Kategoriler ) n) n)
Esitlik Kavrami 2 5 7
Adalet Kavrami 1 4 5
Ozgiirliik Kavrami - 4 4
Cesitlilik Kavrami 3 1 4
Karsiliklilik Kavrami 1 3 4
Gereklilik Kavrami - 3 3
Birey Kavrami - 3 3

Tablo 1 incelendiginde metafor sayilarma gore olusturulan yedi kavramsal
kategoride; en ¢ok esitlik kavrami kategorisinde, en az ise gereklilik ve birey kavram

kategorilerinde metafor gelistirildigi sonucuna ulasilmistir.

Kavramsal kategoriler igerisinde gelistirilen metaforlar su sekilde belirtilmistir.
1) Esitlik kavrami olarak demokrasi kavramsal kategorisinde 7 Ogretmen adayi
bulunmaktadir. Bu 68retmen adaylarinin 2’si erkek, 5’1 kizdir. Gelistirilen metaforlar
gokyiizii, giines, terazi, doga, aymi ailenin farkli ¢ocuklari, terazi ve oyundur.
Demokrasi kavramimi esitlik olarak ifade eden metaforlar1 gelistiren &gretmen

adaylariin gerekgeleri incelendiginde:

Gokylizli: “Ciinkii; herkese egit yaklasiyor. Insanlarin gérebildigi kadar. Birine
daha uzak ya da birine daha yakin degil. Insanda esitsizlik kavramini olusturmuyor. O var

ve herkes ondan olabildigince faydalantyor.”
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Giines: “Ciinkii,; giines herkesin tistiine sunar isiklarini. Ayrim yapmaz, esit dagitir.
Onu engelleyen bulutlar bile fazla dayanamaz. Ciinkii bulutlar giinesi yok edemez ancak
saklayabilir. Giines olmayan bir yerde ¢icekler agmaz, kuslar civildamaz. Giinegsiz bir hayat

ya yagmurun sert vuruglarina ya da sellere, taskinlara sebep olur.”

Terazi: “Ciinkii; terazide tartacagimiz her neyse diger tarafina ona uygun bir
agwrlik koyariz. Yani nesneler birbirleriyle agirlik olarak esit olmalidir. Demokraside de
duygu, diisiincelerimizi yansitan kisilerin basa gecmesi bizi temsil etmesi i¢in onlara olanak

~ »
saglariz.

Doga: “Ciinkii; doga diisiiniir. Kendi uygular. Demokrasi de oyle degil midir. Birey
kendi ozgiirce karar verir ve biitiin insanlar esittiv, bir diizeni vardir. Dogada da tipki bir
diizen esitlik vardwr.”

Ayni ailenin farkl ¢ocuklari: “Ciinkii; anne-baba bu ¢ocuklart sorgulamaksizin

’

kabul eder ve bes parmagin besi bakis acisiyla yaklaswr.’

Terazi: “Ciinkii; demokratik ortamlarda herkes esit durumdadir. Kimse kimseden ne
tist ne de alt konumdadir. Terazide nasil agir olan kefe asagi ¢ekiliyorsa, demokrasinin

oldugu yerde de cogunlugun istedigi goriis kabul goriir.”

2) Adalet kavrami olarak demokrasi kavramsal kategorisinde 5 Ogretmen adayi
bulunmaktadir. Bu 6gretmen adaylarinin 1’1 erkek, 4’1 kizdir. Gelistirilen metaforlar
cliriik elma, petek, kadin, tilkem ve yagmurdur. Demokrasi kavramini adalet olarak

ifade eden metaforlar1 gelistiren 6gretmen adaylarinin gerekgeleri incelendiginde:

Ciurik Elma: “Ciinkii; zaman zaman demokrasi uygulanirken bazen duymazdan
geliyoruz insanlart bu duymazdan gelmelerde ciiriik kismint olusturuyor. Yani insanlarin soz
sahibi olmadigt o toplumda yok sayilmaya ¢alisildigt kisim ¢iiriik olan uygulandig kisimsa

elmamin saglam kismidwr.”

Petek: “Ciinkii; her bir altigen biciminde esit olarak dagilmistir. Bu esit sekilde
dagilima altin oran denir. Demokrasi de adaletli dagilimdir, aritlarin yapmis oldugu petek
gibi.”

Kadmn: “Ciinkii; insanlar ozellikle erkekler siirekli onu temsil etmek adi altinda

onun hakkinda konusur. Gergekten ne istedigi genelde bilinmez, hep bir séylenti vardir.

Bazen ¢ok naif bazen de gayet miicadelecidir. Diktatorlerin elinde anahtar kelimedir onu
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soyleyince artik tamamen hakhdwr. Hakkini arayani degil, egemenlerin igine yarayani

makbuldiir.”

Ulkem: “Ciinkii; iilkemde ozgiirliik belirli bir grubun Ozgiirligiidiir.

Demokrasi maddi durumun iyi ya da kétii olmasiyla esdegerdir. (...)”

Yagmur: “Ciinkii; diisiince herkeste mevcuttur. Her yagmur tanesini temsili bir
insana benzetirsek sonugta toplumun sesi olmus olur. Bu yagmur tanelerinin bulugma

noktast ise yeryiiziidiir. Ortak bir alana ortak kosullarla  ulasilmis — olur.”

3) Ozgiirliik kavramu olarak demokrasi kavramsal kategorisinde 4 6gretmen aday:
bulunmaktadir. Bu 6gretmen adaylarinin 4’4 kizdir. Gelistirilen dort metaforun
tamami kus metaforudur. Demokrasi kavramini ozgiirlik olarak ifade eden

metaforlar1 gelistiren 68retmen adaylariin gerekgeleri incelendiginde:

Bir kus: “Ciinkii; neye ve nasil u¢cacagina kendisi karar verir. Yuvasini da kendini
giivende hissettigi bir yere yapar. Ozgiir olmak dogasinda vardir. Bu yéniiyle demokrasi bir

kus gibidir.”

Kus: “Ciinki; fikir ozgiirliigii diisiince iiretmedir. Fikir ozgiirliigii dendiginde
aklima ilk kus geldi.”

Kuslar: “Ciinkii; kuslar, insanlar onlara engeller koymadig siirece dzgiirce hareket
etmektedir. Yani ozgiirliigiin, haklarin en temel simgesidir goziimde. Demokrasi de insan eli

ile stmrlandirilmadigy siirece haklarin esitligini saglayacaktir. Yani ikisinin varligt igin en

>

temel etken insandir.’

Kus: “Ciinkii; ozgiirliik kavramun simgeler benim icin. Kendi mekani gokyiiziinde

stiziiliir. Kimsenin hakkina miidahale etmeden kendi 6zgiirliigiinii yasar.”

4) Cesitlilik kavrami olarak demokrasi kavramsal kategorisinde 4 6gretmen adayi
bulunmaktadir. Bu 6gretmen adaylarinin 3’1 erkek, 1’1 kizdir. Gelistirilen metaforlar
empati kurabilme, gokyiizii, kumsal ve gokyiiziidiir. Demokrasi kavramini ¢esitlilik
olarak ifade eden metaforlar1 gelistiren Ogretmen adaylarinin gerekgeleri

incelendiginde:

Empati Kurabilme: “Ciinkii; empati bana onyargili olmamayr ve karsit
diistinceyide diisiinerek degerlendirmemi sagliyor. Bu stiregten dolayt da empatiyi
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demokrasiye benzettim. Farkli gériisleri de goriip bir ortak ve herkesin yararlanabilecegi

stire¢ olusturulur.”

Gokylizii: “Ciinkii; esitlik, ozgiirliik ve sevginin bir arada oldugu farkliliklar:

birlestiren bir diinyamin hayal edilmesidir.”

Kumsal: “Ciinkii; kumsalda sayamayacagim kadar kum tanesi bulunur. Bu kum
taneleri boyut, renk, sekil olarak birbirlerine benzemez. Demokrasi de icerisinde birbirine
paralel ya da zit bir¢ok diisiinceye yer verir. Fakat buna ragmen bir biitiindiir, kumsal gibi.”

Gokylizii: “Ciinkii; gokyiizii gibi biitiin herkese kucak agan; giines, yagmur, oksijen

’

gibi insanlarin ihtiyaglarina karsilik veren ve herkesin yararlandigi ortam.’

5) Karsiliklilik kavrami olarak demokrasi kavramsal kategorisinde 4 6gretmen aday1
bulunmaktadir. Bu 6gretmen adaylarinin 1°1 erkek, 3’1 kizdir. Gelistirilen metaforlar
tarla, fabrika, meyve agact ve dondurmadir. Demokrasi kavramimi karsiliklilik
olarak ifade eden metaforlar1 gelistiren Ogretmen adaylarinin gerekgeleri

incelendiginde:

Tarla:  “Ciinkii; birey ozgiir oldugu icin istedigi gibi hayatini yonlendirir.
Demokrasilerde kisiler kendi haklarimi bilir ve buna gore yasar. Kendi ydneticilerini
kendilerini secgerler. Yonetici halka ne verirse kendisine o doner. Tarlada oéyledir. Cifici
ekinle ne kadar ilgilenirse o kadar kazamr. Ilgilenmezse tarlasi ¢oraklasir ve artik ekin

vermez. Yoneticilerde halkla ne kadar ilgilenirse o kadar stire koltuguna sahip ¢ikar.”

Fabrika: “Ciinkii; fabirkada ¢alisan kisiler istediklerini ortaya koyarlar, dile
getirirler. Diizenin devam etmesi igin iizerindeki gorevlerini yerine getirirler. Ama

’

yine de son soz yoneticidedir. Kisilerin yonlendirmeleriyle gidecegi yolu belirler.’

Meyve Agact: “Ciinkii; agag dogru sulandik¢a meyve verir ve o meyvelerden
herkes vitamin alir. Her agag¢ da kendi sartinin elverdigi yerde daha iyi gelisir. Demokrasi
de hitap ettigi topluma uygun ve dogru diisiincelerle desteklendikce gelisir. Gelistik¢e de

toplumdaki herkes demokrasiden faydalanir.”

Dondurma: “Ciinkii; dondurma kiilahsiz, kiilah dondurmasiz bir biitiin olusturmaz.

Kiilah insan, dondurma ise demokrasidir. Demokrasinin oldugu yer renkli ve tathdr.

>

Demokrasi icsellestikce insana yani kiilaha akar.’
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6) Gereklilik kavrami olarak demokrasi kavramsal kategorisinde 3 dgretmen adayi
bulunmaktadir. Bu 06gretmen adaylarmmin 3’ de kizdir. Gelistirilen metaforlar
besinler, oksijen ve ucan bir kustur. Demokrasi kavramini gereklilik olarak ifade

eden metaforlar1 gelistiren 6gretmen adaylarinin gerekgeleri incelendiginde:

Besinler: “Ciinkii; demokrasi gereklidir. Insan hayatinda ekmek gibi su gibi bir
ihtiyagtir. Hayatimizin her alaninda var olmalidir. Besinler bizlere nasil enerji veriyorsa
demokrasi de bizim diigiincelerimizi harekete gegirir. Demokratik toplumda yasayan bireyler

de mutlu olurlar.”

Oksijen: “Ciinkii; insan oksijen almazsa yasamini devam ettiremez demokraside

insanlarin yasamini devam ettirmesi i¢in oksijen gibi onemli bir ihtiyagtir.”

Ugan bir kus: “Ciinkii; kuslar ézgiirce ucarlar. Demokrasi de insanlar icin hak ve
ozgiirgtirliikleri temsil eder ve bu yiizden olduk¢a onemlidir. Birkus icinucabilmek ne denli

onemliyse, insanlar icin demokrasi o kadar énemlidir.”

7) Birey kavrami olarak demokrasi kavramsal kategorisinde 3 Ogretmen adayi
bulunmaktadir. Bu 6gretmen adaylarinin 3’1 de kizdir. Gelistirilen metaforlar adaleti
saglayan lider, ogretmen ve annedir. Demokrasi kavramini birey olarak ifade eden

metaforlar1 gelistiren 68retmen adaylarinin gerekceleri incelendiginde:

Adaleti saglayan lider: “Ciinkii; her ¢oziilmez gibi goriinen meselelerde dahi bir
¢oziim onerisi vardir. Esitligi, adaleti saglamaya ¢alisir ve toplum tarafindan itiraz edilecek
durumlart ortadan kaldirir. Herkesin tipki adaletli bir lider gibi giivendigi saygt duydugu ve
bir sorun oldugunda basvurdugu bir yonetim seklidir. Adaletli bir lider gibi insanlar

>

demokrasiye karsi giiven duyarlar.’

Ogretmen: “Ciinkii; insanlara karst adil olmay: ve esitligi 6gretir. Insanlar zaman
zaman bu iki kavrami unutabilirler ve gérmezden gelebilirler. Iste bu sirada demokrasi

devreye girer.”

Anne: “Ciinkii; anne evdeki karar merkezidir. Hosgoriiliidiir, adaletlidir, esittir.
Fakat belli kurallar: vardwr. Herkes her istedigini anminda yapmak ister. Ama demokrasi
bunun digerleri i¢cin yanlislarim gosterir ve digerlerinin de hakkina adil olmamiz gerektigini

’

soyler.’
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4.2 TKINCI ALT AMACA iLiSKIN BULGULAR

Aragtirmanin ikinci alt amacin1 "Demokratik degerlerin kazandirilmasinda simif
Ogretmeni adaylarmin demokrasi kavramina iliskin metaforik algilart dikkate
alinarak yaratic1 drama yontemi kullaniminin, siif 6gretmeni adaylarmin demokratik
tutumlarina etkisi var midir?" ifadesi olusturmaktadir. Bu dogrultuda ilk olarak
yaratict drama yonteminin demokratik tutumlara etkisi bakilmistir. Tutumlari
belirlemek i¢in dlgekten elde edilen puanlarin ortalama ve standart sapma degerleri

hesaplanmustir.

Siif 6gretmenleri adaylarinin demokratik tutumlarina iliskin ortalama ve standart

sapmalarin dagilimlar1 Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogretmen Adaylarinin Demokratik Tutumlarinin On
Test — Son Test Ortalama ve Standart Sapma Degerler Tablosu

On Test Son Test
Toplam Puan Toplam Puan
Kisi Sayis1 (N) 30 30
Ortalama (X ) 40.17 44.20
Standart Sapma (S) 4.28 3.09

Tablo 2 incelendiginde On test ortalama puaninin 40.17, On test standart sapma
degerinin 4.28 ve son test ortalama puaninin 44.20, standart sapma degerinin ise 3.09

oldugu bulunmustur.

Elde edilen degerler dogrultusunda egitimden onceki demokratik tutumlari ile drama
planlart uygulandiktan sonraki demokratik tutumlari arasindaki fark t-testi ile
belirlenmistir. Smif Ogretmenleri adaylarinin  demokratik tutumlarinin  egitim

oncesinden sonrasina degisim dagilimlar1 Tablo 3'de verilmistir
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Tablo 3. Arastirmaya Katilan Ogretmen Adaylarmim Demokratik Tutumlarinm
Egitimin Oncesinden Sonrasina Degisimi t-testi Tablosu

Ol¢iim N X S Sd T P

On 30 40.17 4.28
29 -6.66 0.000
Son 30 44.20 3.09

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilanlarin verilen egitimden onceki demokratik
tutumlar1 ile derslerden sonraki demokratik tutumlar1 arasinda istatistiki yonden
anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur t= -6.66, p<.05. Katilimcilarin aldiklar
egitimden sonra demokratik tutumlar1 (X= 44.20), egitimden Oncesine gore (X=
40.17) anlamli derecede yiiksek oldugu bulunmustur. Egitimden Oncesinden
sonrasina demokratik tutumlardaki degisim uygulamanin etkili oldugu seklinde

yorumlanabilir.

67



BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmadan elde edilen bulgulara yonelik tartisma, sonu¢ ve Onerilere asagida yer

verilmigtir.

5.1 TARTISMA

Yapilan ¢aligmada 6gretmen adaylari en fazla “esitlik” ve “adalet” kavramlart ile
ilgili metafor olustururken en az “birey” ve “gereklilik” kavramlari ile ilgili metafor
olusturmustur. Bu sonugclar incelendiginde demokratik degerlerin kazandirilmasi i¢in
yapilan etkinliklerde sinif ve okul ortamlarinda uygulanmis somut 6rnekler etkili
olmus olabilir. Cilinkii ilkdgretim birinci siiftan itibaren her 6grenci okul veya siif
temsilcisi se¢imlerinde etkin rol oynamaktadir. Demokrasi egitimi okul meclisleri

projeleriyle 6grencilere kazandirilmaya ¢alisilmaktadir.

Benzer caligmalar incelendiginde c¢alisma alan yazinla tutarlilik gostermektedir.
Sadik ve Sari (2012) tarafinda yapilan Cocuk ve Demokrasi: Ilkogretim
Ogrencilerinin Demokrasi Algilarinin Metaforlar Aracihigiyla Incelenmesi adli
calismanin sonuglart incelendiginde 6grencilerin demokrasi algilarinin ¢ogunlukla
esitlik, ozgiirliik ve adalet kavramlariyla iligkili oldugu gorilmiistiir. Soydas (2010)
tarafindan yapilan Ogrencilerin Hayat Bilgisi Dersinde Edindikleri Demokrasi ve
Demokratik Yasamla Ilgili Kavramlara Yonelik Olusturduklari Metaforlarin
Hermeneutic Yaklasimla Incelenmesi adli yiiksek lisans tezinde incelendiginde
annesi calisan Ogrenciler 'farklilik', '6zgiirliik' ve 'adalet' kavramlarinda daha fazla

metafor olusturdugu goériilmiistiir. Yiice ve Demir (2011) tarafindan yapilan Polis
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Adaylarmimn “Demokrasi” Kavramma Iliskin Algilarinin Metaforlar Araciliiyla
Incelenmesi adli ¢alisma incelendiginde polis adaylarmin demokrasi kavrami
algilardan birinin esitlik oldugu goriilmiistiir. Sar1 ve Sadik (2011) tarafindan yapilan
Ogretmen Adaylarmin Demokrasi Algilar1 adli calisma on tema altinda toplanan bu
metaforlar temalara boliindiigiinde en c¢ok esitlik temasinda metafor bulundugu
goriilmiistiir. Giider ve Yildirnm (2014) tarafindan yapilan Okuldncesi Ogretmeni
Adaylarinin Demokrasiye iliskin Metaforlar1 adli calisma incelendiginde demokrasi
kavramina iliskin elde edilen metaforlar; 6zgiirliik, farkli diisiincelerin bir arada
bulunmasi, isbirligi, yasamsal Onem tasimasi, esitlik-adalet, insiyatife bagh
degisebilme, imkansizlik yonii ile demokrasi olarak belirlenmistir. Ogretmen
adaylariin en fazla esitlik- adalet kategorisinde metafor olusturduklar: goriilmiistiir.
Yapilan calismalarin sonuglari incelendiginde demokrasi kavramina yonelik

metaforik algilar esitlik ve adalet kavramlari iizerinde yogunlagmaktadir.

Yapilan ¢aligmada 6gretmen adaylarinin demokratik tutumlarinda, aldiklar1 yaratici
drama egitiminden sonra egitimin Oncesine gore anlamli derecede farklilik oldugu

bulunmustur.

Benzer calismalar incelendiginde yaratici drama yOnteminin ¢alismalarda anlamli
farkliliklar meydana getirdigi bulgusuna ulagilmistir. Arikan Yilmaz (2011)
tarafindan yapilan Ilkogretim Okullarinda Yaratici Drama Yonteminin Gorsel
Sanatlar Egitiminde Kullanilmasmin Erisi, Tutum ve Kaliciliga Etkisi adli doktora
caligmasi incelendiginde yaratici drama yonteminin etkili ve kalici bir yontem
oldugu sonucu ortaya konmustur. Kadan (2013) tarafindan yapilan Yaratici Drama
Yénteminin Ortaokul 7. Simif Ogrencilerinin Ingilizce Dersindeki Basari, Tutum ve
Motivasyonlarina Etkisi adli yiiksek lisans calismasi incelendiginde deney grubu
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu belirlendigi goriilmiistiir. Ormanci
(2011) tarafindan yapilan Ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi 6. Sinif Viicudumuzda
Sistemler Unitesinin Ogretiminde Drama Yonteminin Ogrenci Basari, Tutum ve
Motivasyonu Uzerine Etkisi adl1 ¢alisma incelendiginde deney ve kontrol grubunda
yer alan Ogrencilerin {initeye iliskin basar1 puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir
farkliligin bulunmadig1 anlasilmistir. Fakat deney grubu lehine deneysel uygulama
sonrasinda fen bilgisi tutum 6l¢egi puanlari ile fen 6grenmeye yonelik motivasyon

Olcegi puanlar arasinda anlamli diizeyde fark s6z konusu oldugu goriilmiistiir. Kilig
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ve Tuncel (2009) tarafindan yapilan Yaratici Dramanin ingilizce Konusmaya ve
Tutuma Etkisi adli ¢alisma incelendiginde deney grubu lehine sontest basar1 puanlari
ve son tutum puanlari agisindan anlamli farkliliklar belirlendigi goriilmiistiir. Yaratici
drama yontemi kullanilarak yapilan ¢aligmalarda, yaratict drama yonteminin anlamli

farkliliklar meydana getirdigi bulunmustur.

Yapilan arastirmalarin sonuglarinda benzerliklerin yaninda farkliliklarin da oldugu
goriilmektedir. Sonuglardaki farliliklarin nedeni farkli zamanlarda ve farkhi

orneklemlerle ¢alisilmis olmasi olabilir.

5.2 SONUC

Bu aragtirmada Ogretmen adaylarinin demokratik tutumlar1 incelenmis anlamli
farkliliklarin bulunup bulunmadigina bakilmistir. Arastirma sonucunda metaforik
algilardan yararlanarak olusturulmus drama planlarinin smif 6gretmeni adaylarinin
demokratik tutumlarinda, yaratici drama egitiminden sonra egitimin Oncesine gore

anlaml derecede farklilik oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

5.3 ONERILER

Aragtirmada elde edilen sonuglara dayanarak demokrasi egitimiyle ilgili su Oneriler

getirilebilir:

e Demokrasi, toplumlarin hayatinda sozliikteki bir kavram olmaktan oteye
gegmeli, Ozlimsenmeli, hayatla i¢ige olmalidir. Bu sebeple oOgrencilere
demokrasi egitimi kendi hayatlarinda, egitim aldiklar1 kurumlarda yasantilara
dayali bir sekilde verilmelidir. Demokrasi egitimi demokrasi bilincinin
kazandirilabilecegi uygulamaya doniik egitsel ¢alismalarla desteklenmelidir.
Yasantilara dayali 6grenme yontemlerinden biri olan yaratict drama
demokrasi egitimi konusunda etkili bir Ogretim yontemi olarak

degerlendirilebilir.
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Ogretmen adaylarmin egitimleri siirecinde demokrasiye iliskin algilarini
farklilasip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla, farkli siniflar arasinda
karsilastirmali ¢alismalar yapilabilir.

Ogretim elemanlarinm, dgretmenlerin ve dgretmen adaylarinin demokrasiye
ilisgkin algilarin1  belirlemeye ve Kkarsilastirmaya yonelik arastirmalar
yapilabilir.

Metaforun Ogrenilen kavramlarin akilda kaliciligindan  yararlanarak
kavramlarin 6gretiminde metafora dayal etkinliklere yer verilebilir.
Ogretmenler Ogrenciler icin en iyi rol modeller oldugu icin demokrasi
bilincini kazandirmada demokrasi egitiminde Ogretmenin yapmasit
gerekenleri tanimlayan yeni arastirmalar yapilabilir.

Ogretmenin ~ demokrasi  algis1  demokrasiyi  nasil  Ogreteceginin
gostergelerinden biridir bu sebeple Ogretmen ve Ogretmen adaylari ile
yapilacak deger ve demokratik tutumlarla ilgili calismalar arttirilmalidir.
Soyut kavramlarin 6gretilmesi kiigiik yas grubunda daha zor oldugu icin
lisans egitimi sirasinda alinan drama derslerinde demokrasi konulara yonelik
caligmalar yapilabilir.

Hizmet i¢i egitim programlart ve seminerlerde drama ve demokrasi

egitimlerine yonelik caligmalar yapilabilir
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