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Bu arastirmanin amaci ustin yetenekli ilkokul 6grencilerini genel egitim sinifinda
destekleyecek olan sinif 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken yeterlikleri ortaya
¢ikarmaktir. Bir karma yontem arastirmasi olarak yuratuimus olan bu arastirmanin
deseni kesfedici sirali desendir. Bu desende bir durum c¢alismasi ve bir eylem
arastirmasi sureglerinde toplanmis olan verilerin icerik analizine tabi tutularak
yeterliklerin belirlenmesi ve sonrasinda da bu yeterliklere iliskin olarak uzmanlar
arasindaki gorus birliginin U¢ turdan olusan Delphi teknidi ile ortaya cikariimasi
takip edilmistir. Durum galismasi ve eylem arastirmalari birbirini takip eden farkli
iki ddnem igerisinde sinifinda Ustln yetenekli 6grencisi olan bes sinif 6gretmeni,
ustun yetenekli 6grenciler ve ebeveynleri ile okul yoneticileri ve okulda gorevli
diger ogretmenlerin katihmiyla gerceklestiriimistir. Delphi teknigi ile yuratalmuas
olan panelin katilimcilari ise sinif egitimi, Ozel egitim, kaynastirma, Ustln
yeteneklilerin egitimi alanlarinda bilimsel caligmalar yapmakta olan on bes

akademisyen ile 6rgun egitim kurumlarinda gérev yapmakta olan yirmi bir sinif

ogretmeni olmak Uzere toplam 36 panelistten olugsmustur.

Durum galismasi ve eylem arastirmasi sureglerinde arastirmaci veri toplama araci
olarak yapilandiriimamis gorismeler, dogrudan goézlem, odak grup goérusmeleri,
uran ve dokumanlari kullanmistir. Toplanmis olan veriler igerik ve betimsel analize
tabi tutulmustur. Kodlayicilar arasi guvenirlik katsayisi yuksek bir deger olan 0,78
olarak hesaplanmigtir. Delphi teknigi ile yurutilmus olan panelde ise yeterliklerin
yer aldigi ve panelistlerden vyedili Likert derecelerine gére degerlendirme
yapmalarinin istendigi birbirini takip eden u¢ Delphi anketi kullaniimigtir. Delphi
anketlerinin guvenirlikleri sirasiyla 0,97, 0,93 ve 0,94 degerlerini almistir. Delphi
anketleri araciligiyla toplanan verilerin analizinde ortalama, standart sapma,
ortanca, yuzde, ceyreklik, ceyreklikler arasi fark ve bagil degiskenlik katsayisi
kullanilmigtir. GoérUs birligi taniminda ortanca, geyreklikler arasi fark, yizdelik ve
bagil degiskenlik katsayisi de@erleri dikkate alinmistir.



Durum ve eylem arastirmasi surecglerinde toplanmig olan yaklasik 44 saat
gorisme, 70 ders saati gozlem ile 311 adet dokiman ya da Urin nitel analiz
programina aktarilmis ve bir igerik analizine tabi tutulmustur. icerik analizi
yapilirken alt kodlar, kodlar, alt kategoriler ve kategoriler hiyerargisi takip edilmis
olup; kodlar yeterlik ifadelerine, alt kategoriler yeterlik alanlarina ve kategoriler ise
asamalara donusturalmustar. Veriler kullanilarak gergeklestiriimis olan toplam
kodlama sayisi1 1223’tur. Veriler Gzerinde yapilmis olan kodlamalardan tiretilen alt

kod, kod, alt kategori ve kategorilerin toplam sayisi1 206’dir.

icerik analizi sonucunda doért asama ve sekiz yeterlik alani altinda toplam 34
yeterlik ifadesi ortaya cikariimistir. Bu yeterlik ifadeleri kullanilarak olusturulmus
Delphi anketleri aracihgiyla yurGtilmas olan Delphi paneli strecinde yeterlikler
arasina bir yeterlik ifadesi daha eklenmistir. Ug turda gerceklestirilmis olan Delphi
paneli sonucunda bu 35 yeterlige iliskin uzmanlar arasinda bir gorus birliginin

oldugu tespit edilmistir.

Bu arastirmanin sonucunda Ustin yetenekli ilkokul 6grencilerini genel egitim
sinifinda destekleyecek olan sinif 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken yeterlikler;
kaynastirmaya giris, kaynastirma oOncesi, kaynastirma sirasi ve kaynastirma
sonrasi olmak uzere dort agama ve alan 6zgu temeller, mesleki ilke ve prensipler,
isbirligi ve destekler, onlemler ve duzenlemeler, kaynastirmaya yonelik
programlama ve planlama, kaynastirma sinifi yonetimi ve iklimi, kaynastirma
programini uygulama ve degerlendirme ve surdurulebilirlik olmak Uzere sekiz
yeterlik alani altinda toplam 35 yeterlik olarak ortaya ¢ikariimigtir. Bu yeterlikler,
ileride Ustin yetenekli 6grencilerin genel egitim sinifi ortamlarinda ihtiyac
duyduklari destekleri alabilmeleri adina Universitelerin sinif editimi programlarina,
cok sayida sinif 6gretmenini istihdam etmekte olan Milli Egitim Bakanligr'na, diger
uluslarin egitim bakanliklarina ve sinifindaki Ustun yetenekli 6grencisini

desteklemek isteyen sinif 6gretmenlerine yonelik bir kolaylastirici rol Ustlenebilir.

Anahtar soézclkler: Ustiin yetenek, Ustlin yetenekli 6grencisi, kaynastirma, sinif

ogretmeni yeterlikleri,

Danigman: Dog. Dr. Ali Ekber SAHIN, Hacettepe Universitesi, ilkégretim Anabilim
Dali, ilkégretim Bilim Dali



COMPETENCIES FOR A CLASSROOM TEACHER TO SUPPORT GIFTED
STUDENTS IN THE REGULAR CLASSROOMS

ibrahim AKAR

ABSTRACT

The purpose of this research was to reveal the competencies for classroom
teachers to support elementary gifted students in the regular classrooms. This
research which was conducted as a mixed method research, was an exploratory
sequential design. In this design, two steps were respectively followed by the
researcher: the statement of competencies via a content analysis of qualitative
data which were collected during a case study and an action research, and the
determination of consensus among experts via a three round Delphi technique.
Case study and action research were conducted during two sequential terms with
the participation of five classroom teachers who had gifted students in their regular
classrooms, gifted students and their parents, school administrators and other
classroom and elementary school teachers. Participants of the Delphi panel were
36 panelists: fifteen university professors whose scientific study fields’ were in
elementary teaching, special education, mainstream, inclusion in education or
education of gifted children; and twenty one classroom teachers that were actively

teaching in formal education.

The researcher used unstructured interviews, observations, focus group
interviews, documents and products to collect data during the case study and
action research processes. Content analysis and descriptive analysis were used to
analyze qualitative data. Calculated inter-coder reliability coefficient was .78,
indicating a high reliability. Three sequential Delphi questionnaires that included
competencies in which panelists were asked to evaluate each competency on a
seven point likert scale were used during the panel conducted with Delphi
technique. Calculated reliability coefficients of these questionnaires were .97, .93
and .94 respectively, indicating a high reliability. Means, standard deviations,
medians, percentage, quartiles, interquartile range and coefficient of variation
were used in order to analyze the data. Median, interquartile range, percentage

and coefficient of variation were considered for definition of consensus.



Approximately 44 hours of interviews, 70 course hours of observations and 311
documents and/or products collected during case study and action research
processes were transferred to a qualitative analysis program and content analysis
was run. Subcode, code, subcategory and category order was followed and
transformation of codes to competencies, subcategories to competency areas and
categories to stages was made during content analysis. The total of codings was

1223, and the total of subcodes, codes, subcategories and categories was 206.

As a result of content analysis, 34 competencies under eight different competency
areas and four different stages were revealed. One more competency was added
among these 34 competencies during Delphi panel conducted with Delphi
guestionnaires using those competencies. The three-round Delphi study showed

that there was a consensus among experts on all 35 competencies.

This research revealed that competencies for classroom teachers to support gifted
students in the regular classrooms were as 35 different competencies under eight
different competency areas labeled as domain specific foundations, professional
basis and principles, collaborations and supports, precautions and regulations,
planning and programing for inclusion, management and climate of inclusion
classroom, implementation and evaluation of inclusion program, and sustainability,
and four different stages labeled as introduction to inclusion, before the inclusion,
meanwhile the inclusion and after the inclusion. These competencies will play a
facilitator role for universities’ elementary teaching undergraduate programs, The
Ministry of Turkish National Education and other nationalities’ ministry of
education, and classroom teachers willing to support gifted students in their

regular classrooms.

Keywords: Giftedness, gifted student, integration, competencies for classroom

teacher,

Advisor: Assc. Prof. Dr. Ali Ekber SAHIN, Hacettepe University, Department of

Elementary Education, Division of Primary Education
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1. GIRIS

EQgitim; bireylerin, toplumlarin ve insanligin gelisimi ve degisimi igin kritik bir 5neme
sahiptir. Anne karnindan baglayarak yasamin sonuna dek siUren bu slreg
icerisinde belki de en dnemli ve en degerli asamalardan birisi okullardaki egitim
surecidir. Okul 6ncesi donemdeki egitimden lisansustlu egitim segeneklerine kadar
her tarli 6rglin ve yaygin egitimin kokleri egitim kurumlarina, yani okullara
dayandiriimaktadir. Cunkl, okul; egitime ihtiyag duyan her yastan 6grenciye
yonelik uygun 6grenme ortamini saglama gorevini tstlenen ve bu gorevi yuruten
bir kurumdur. Uygun 6grenme ortaminin saglanmasi da birgok egitim kurumunda
sinif ortami icerisinde gergeklesmektedir. Culnkl, egitim sistemlerinin igeriginde
ogrencilerin mUmkuin oldugunca akranlari ile birlikte egitim almalari felsefesi

gudulmektedir.

Akranlari ile birlikte ayni sinif ortaminda egitim almakta olan 6grenci igin o sinif
ortaminin farklh yararlarinin oldugu 6ne sdrilebilir. Ancak, bireysel farkhliklar ve
gereksinimler cercevesinden bakildiginda hangi yas grubundan ya da dizeyden
olursa olsun ayni sinif ortamini paylasmakta olan 6gdrencilerin, sinif ortaminin birer
parcasi olarak, birbirlerinden farkli bir dizi bireysel Ozelliklere ve gereksinimlere
sahip olduklari bilinmektedir. Bu 0zellikler ve gereksinimler bazen o6nemli
seviyelere ulasabilmekte ve bunlarin 6grenme strecinde dikkate alinmiyor olmasi
ogrencinin 6grenme durumunu olumsuz yénde etkileyebilecek birtakim sonuglari

dogurabilmektedir.

Gerek yaygin gerekse orgin egitim kurumlarinda egitim ve o6gretime devam
etmekte olan &grencilerin her birinin birbirlerinden farkli gereksinimlere sahip
olmasi, bu o6grencilerin arasinda o6zel gereksinimli olarak nitelendirilebilecek
ogrencilerin varligina da isaret etmektedir. Bu gereksinimler 6zellikle 6gretmen
tarafindan fark edildiginde ya da 06zel gereksinim olarak nitelendirilebilecek
boyutlara ulastiginda, ogrenciler 6zel gereksinimli bir birey olarak tanilanmaya
yonlendiriimektedir. ilgili birim, kurum, kurulus ya da uzmanlara yénlendirilen bir
ogrenciye Ozel gereksinim grubuna yonelik bir tanilama yapildiginda ve 6grenci
genel egitim sinifina yerlestirildiginde, artik o 6grenci icin sinif ortaminda dikkate
alinmasi gereken birka¢ kavram gun isigina c¢ikar. Tum bu agiklanan durumlar

Kuzgun ve Deryakulu (2006, s. 6) tarafindan “gesitli 6zellikler yonunden dagilimin



iki ucundaki bireyler, ortalama insana gore hazirlanmis duzenlemelere uyum

saglamada sorunlar yasamaktadirlar” seklinde agiklanmaktadir.

Ozel gereksinimli olarak tanilanan bir 6grenci icin bu noktada ortaya cikan iki
kavramdan s6z etmek mumkundur. Bunlardan ilki en az kisitlayici ortam, digeri ise
en az kisitlayici ortam temelinde gerceklestiriimekte olan kaynastirma
uygulamalandir. En az kisitlayici ortam kavrami 6zel egitime gereksinim duyan
bireyler icin oldukca énemli bir kavramdir. Cunki, 6zel egitime gereksinimi olan
ogrencileri, kendilerini en az kisitlayan ortamlarda egitim-6gretim strecine dahil
etmek Ozel egitimin en temel ozelliklerinden biridir (Bryant, Smith ve Bryant,
2008'den akt. Diken ve Batu, 2010). En az kisitlayici ortami 6grencinin
gereksinimlerini en iyi sekilde karsilayan ve akranlari ile en Ust duzeyde
paylasmasini saglayan yonetsel dlizenleme turl olarak tanimlamak mumkundur
(Gursel, 2006). Ozel gereksinimin tirli ve derecesine goére bir 6grenci igin en az
kisitlayici ortam genel egitim sinifidir (Salend, 2008’den akt. Diken ve Batu, 2010).
En az kisitlayici ortamdan en fazla kisitlayici ortama dogru yari ya da tam zamanlh
bir 6zel egitim sinifi, yatil 6zel egitim sinifi, ev ya da hastane ortamlarindan s6z
edilebilmektedir. Ornegin; hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tanisi konmus bir
odgrenci icin en az kisitlayici ortam genel egitim sinifi olurken, orta veya agir
duzeyde zihinsel yetersizlik tanisi konmus olan bagka bir 6grenci igcin en az
kisitlayici ortam 6zel egitim sinifi olabilmektedir. Egitsel tanilamasi akranlar ile
birlikte editimlerini surdurmeleri yonunde vyapilmis olan 06zel gereksinimli
ogrencilerin kendileri igin en az kisitlayici olan genel egitim sinifina yerlestiriliyor
olmalari, kaynastirma kavramini da beraberinde getirmektedir. Kaynastirma, basit
bir ifadeyle farkhliklari bir araya getirmek anlamini tasimaktadir ve bireysel
farkliliklara sahip olan 6zel gereksinimli 6grencilerin bu farkliliklar (gug¢li ya da
zayif) gOzetilerek akranlari ile birlikte egditim almalari hedeflendigi igin oldukca
onemli bir kavramdir. Sucuoglu (2006) kaynastirmayi su sekilde tanimlamakta ve

aciklamaktadir:

Kaynastirma, her ¢ocugun yasadigi ¢evrede en nitelikli egitimi almasini savunan,
0zel gereksinimli olan ve olmayan tiim cocuklarin akademik ve sosyal basarilar
kazanarak, toplumun bir bireyi olma firsati saglayan bir egitim yaklagimi / bir egitim
modelidir. Bu yaklagim ile her égrencinin, bireysel ézellikleri ve 6grenme stilleri ile
egitim sistemi icerisine kabul edilmeleri amaclanmaktadir. Ayrica, &grencilerin
Ozelliklerini temel alarak &gretimin uyarlanmasi, degistirimesi, diizenlenmesi ve
planlanmasi ile bireylerin gereksinimlerinin daha iyi kargilanacagi kabul
edilmektedir (s. 4).



Kaynastirma egitimi almasi gereken ya da almakta olan ¢ok sayida 6grencinin
varligindan s6z etmek mumkunduar. Milli Egitim Bakanligi(MEB)'nin (2014a) 2013-
2014 egitim ve ogretim vyili istatistiksel verilerine goére ilkokul, ortaokul ve
ortadgretim duzeylerine gore kaynastirma siniflarinda egitim almakta olan toplam
ogrenci sayisi 173 167°dir. Bu 6grencilerden ilkokul duzeyinde olup kaynastirma
egitimi almakta olan 6grencilerin sayisi 66 351'dir. MEB’e bagli okul harici bir
kurum olan Bilim ve Sanat Merkezlerine (BILSEM) kayitli olup kaynastirma
egitiminden badimsiz olarak ele alinmis olan ancak akranlari ile birlikte genel
egitim siniflarinda egitim 6gretimlerini surdirmekte olduklari bilinen tstin yetenekli
ogrencilerin sayisi 12 106’dir. Bu 6grencilerin diginda dogrudan o&zel egitim
siniflarinda ve kurumlarinda egitim almakta olan dezavantajli 6grenciler de
bulunmaktadir. Yine MEB istatistiklerinde ilkokul, ortaokul ve ortadgretim
dizeylerine gore 6rgun ve yaygin egitim almakta olan bu dezavantajli 6grencilerin
toplam sayisi 76 453’tur. Ayrica orgun ya da yaygin egitim kapsaminda ilkokul,
ortaokul ve ortadgretim duzeylerine gore kaynastirma ya da 06zel egitim almakta
olan ©6zel gereksinimli 6grenci sayisi 261 726’dir. Buraya kadar verilmis olan
sayllar herhangi bir sekilde 6zel gereksinimli olarak tanilanmis olup kaynastirma
egitimi veya Ozel egitim almakta olan &grencileri isaret etmektedir. Burada
sayllarla vurgulanmis olan 6grencilerin yani sira fark edilememis ve dolayisiyla
tanilanamamis 6grencilerin de var oldugu dusunulebilir. Ayrica siniftaki her bir
ogrencinin diger ogrencilere kiyasla farkli ozelliklere ve gereksinimlere sahip
olabilecegi tezi gdoz o6nune alinacak olursa; tim genel egitim siniflarini bir

kaynastirma ortami olarak degerlendirmek de olasi bir hal alabilir.

Kaynastirma sinifi ya da genel egitim sinifi olarak adlandiriimakta olan bu tur sinif
ortamlarinda farkl tanilara sahip 6grencilere rastlamak mimkindir. Bu tanilar su
sekilde siralanabilmektedir: zihinsel yetersizlik, gérme vyetersizligi, isitme
yetersizligi, fiziksel yetersizlik, 6zel 6grenme guclugu, dikkat eksikligi, asir
hareketlilik, davranig bozukluklari, duygusal bozukluklar, dil ve konusma
bozukluklari, otizm, albinizm, Ustin zek& veya ustin yetenek. Bu tanilardan
bazilari kendi iclerinde farkh tani tdrlerine ayrilmakta olup o6grencilerde Ozel
gereksinim durumuna ydnelik daha 6zel bir tani saglamaktadir. Ornegin; otizm
tanisinin altinda Asperger Sendromu, A-tipik otizm gibi farkli tani tdrlerine

rastlamak mumkuanddr. Benzer sekilde; Ustin yetenekli bir bireye yonelik olarak



akademik olarak ustln yetenekli, matematikte Ustliin yetenekli, gorsel sanatlarda

ustun yetenekli gibi farkh ve daha 6zel tanilamalar yapilabilmektedir.

Yukarida vurgulanmis olan farkl tani tarlerini iki grupta incelemek mumkandur.
Bunlar dezavantajli olmaya ve Ustiin olmaya yonelik olarak yapilmis olan
tanilardir. Dezavantajli olmaya ydnelik tani grubunda zihinsel yetersizlik, fiziksel
yetersizlik, isitme yetersizligi, gorme yetersizligi, otizm, 6grenme guglugu, albinizm,
dikkat eksikligi, asiri hareketlilik, davranis bozukluklari, duygusal bozukluklar ve dil
ve konusma bozukluklari yer almaktadir. Bu tani grubuna 6zgu tanilar genel olarak
bir bireyin ya da 6grencinin akranlari ile kiyaslandiginda farkli nedenlere dayali
olarak (dogum oOncesi, dogum esnasi ya da dogum sonrasi) ortalama seviyenin
altinda performans goéstermesi baglaminda ele alinmaktadir. Burada belirtilen
ortalamanin altinda performans gosterme, yetersizlik olarak nitelendirilen belirli bir
sekilde davranmada sinirli kapasiteye sahip olma ya da engel olarak nitelendirilen
oynanmasi gereken rollerin gere@i gibi oynanamamasi olarak agiklanabilmektedir
(Cavkaytar ve Diken, 2012). Diger grup olan usttin olmaya yonelik tani grubunda,
ustun yetenekli ve dahi tanilari yer almaktadir. Bu gruba 6zgu tanilar ise genel
hatlariyla bir bireyin ya da 6grencinin bir ya da birden fazla alanda akranlarina
kiyasla ortalamanin belirgin bir gekilde Uzerinde performans sergilemesine
dayandiriimaktadir. Bu acilardan bakildiginda uUstin yetenekli 6grencileri can
egrisinin diger ucunda yer alan 6zel gereksinimli dgrenciler olarak degerlendirmek

mumkudnddr.

Kaynastirma egitiminin ve genel egitim sinifinin bir pargasi olan Ustlin yetenekli
6grenciyi taniyabilmek igin Ustlin yetenek kavramini iyi anlamak gerekir. Ustin
yetenek kavraminin ilk olarak Plato tarafindan dile getirildigi kabul edilmekle
birlikte Sir Francis Galton’a kadar ciddi olarak nitelendirilebilecek bilimsel
calismalarin gergeklestirilemedigi bilinmektedir (Kail ve Pelegrion, 1985’ten akt.
Freeman, 1995). Baslatmis oldugu ilk boylamsal ¢alisma ile Ustin yetenegin ilk
tanimini ortaya c¢ikaran Terman’dan (1925) bugiine dek ¢ok sayida tanimin
yapildigi bilinmektedir. Bu tanimlarda yiksek zeka boélima (Terman, 1925), alana
0zgu olaganustu performans (Matthews ve Foster, 2005; MEB, 2006; Witty, 1958),
liderlik, yaraticihk ve Uretkenlik (Marland, 1971; Renzulli, 1986; Sternberg ve
Zhang, 1995), basariya motive olma (Feldhusen, 2005), genel zekéa Uzeri 6lgut
(Tannenbaum, 1997; VanTassel-Baska, 2005), alana 6zgu olaganustu muhakeme



yetenegdi (Brody ve Stanley, 2005) gibi farkli bilesenlere ya da dlgutlere yer verildigi
gorulmektedir. Bu baglamda, Ustun yetenegi herhangi bir ya da daha fazla alanda
akranlarina kiyasla olaganusti performans gosterme; Ustin yetenekli bireyi de bu

performansi gdsteren birey olarak tanimlamanin mimkin oldugu dusunulebilir.

Ustiin yetenegi tanimlamak ve Ustiin yetenekliyi tanilamak sorunlari ve sorulari,
alan arastirmacilan tarafindan uUzerinde ciddiyetle durulmus ve halen de
durulmakta olan gincel konulardir. Tanillama sureglerinde standardize edilmis
zeka, yetenek ve yaraticilik testlerinden dereceleme Olgeklerine, aday gosterme
sureglerine, drun ve performans degerlendirmeye kadar farklh olgutlerin
kullaniimakta oldugu gérilmektedir. Ustlin yetenegi tanilamada kullanilabilecek
kesin bir élgttin var olmayisi nedeniyle birden fazla dl¢itin kullaniimasi ile en az
hatayi iceren tanilamalarin yapiimasi saglanabilmektedir (Trost, 2000). Ornegin,
Turkiye'deki Bilim ve Sanat Merkezlerinde (BILSEM) gerceklestirimekte olan
tanilama sureglerinde 6gretmen aday gostermesi, kabiliyet ve zeka testleri gibi
farkh olgutlerin bir arada kullaniimakta oldugu goérilmektedir (Akar ve Uluman,
2013).

Farkl Ol¢utler ve tanilama araclari ile tanilanmis olan Ustin yetenekli 6grencilere
yonelik olarak tanilama surecinin bir devami niteliginde ortaya konulmasi beklenen
ya da planlamasinin ve yudrutilmesinin gerekli oldugu duagsunulen egitim
seceneklerinin; yetenek gelisimlerinin desteklenmesi agisindan bir anlamda daha
kritik bir dneme sahip oldugu dusundlebilir. Bu ogrencilere yonelik olarak okul
harici programlar, 6zel okullar, kaynastirma siniflari, kaynak oda destegdi, okul
icinde okul, tam ve yari zamanl 6zel sinif, sinif i¢i gruplar, mentoérltik uygulamalari
gibi farkl egitimsel yaklasimlar bulunmaktadir. Bunlardan 6zel okul uygulamasinin
ustiin yetenekli 6grenciler Uzerinden akademik anlamda en etkili olan modellerden
biri oldugu 6ne surtlmektedir (Delcourt, Loyd, Cornell ve Goldberg, 1994). Ozel
okul, 6zel sinif, okul iginde okul, okul harici gibi uygulamalar bu égrencileri tam
zamanl olarak akranlarindan ayri bir ortamda egitilmelerini hedefledigi icin esitlik
ve elitizm gibi bazi sorunlari da beraberinde getirmektedir (Borland, 2003; Ford,
2003; Matthews ve Kitchen, 2007). Bu baglamda bu o6grencilerin akranlari ile
birlikte egitim almalarinin onlarin gelisimleri agisindan daha olumlu olabilecegi ileri

surllebilir. Diger bir ifadeyle; Ustin yetenekli 6grencinin genel egitim sinifinda



kaynastirma egitimi almasinin, 6grencinin sosyal, duygusal ve akademik agilardan

gelisimini destekleyen daha iyi bir se¢cenek oldugu savunulabilir.

Kaynastirma yoluyla akranlari arasina katilarak onlarla birlikte egitim alacak Ustun
yetenekli 6grenciler 6zel gereksinimli bireyler olduklari i¢in onlarin egitimlerine
yonelik ifadeleri iceren bir dizi yonetmelik ve yonergenin yani sira bir de strateji ve
eylem planindan bahsetmek mumkdnddr. MEB’e ait olan bu yodnetsel metinler
iIkdgretim Kurumlar Yénetmeligi, Ozel Egitim Hizmetleri Yoénetmeligi, Bilim ve
Sanat Merkezleri (BILSEM) Yénergesi ve Ozel Yetenekli Bireyler Strateji ve
Uygulama Plani 2013-2017°dir. Bu yodnetsel metinlerde hem genel olarak 0Ozel
gereksinimli 6grencilere hem de ustin yetenekli 6grencilere yonelik bir takim

onlemleri ve dizenlemeleri isaret eden ifadelere yer verilmigtir.

Bu 6nlem ve dizenlemelerden 6zel gereksinimli 6grencilere hitap eder nitelikte
olan ifadelere iki yonetmelikte rastlamak mumkundir. Bunlardan biri olan
lIkdgretim Kurumlari Yénetmeligi'nde (MEB, 2003), 6zel gereksinimli égrencilerin
egitimi ile ilgili olarak “6zel egitim gerektiren ve korunmaya muhta¢ cocuklari
yetistirmek icin 6zel oOnlemler alinir” ifadesine yer vermistir. Ayrica, ayni
yonetmelikte “6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin akranlari ile birlikte kaynastirma
uygulamalari yoluyla egitimlerini stirdirmeleri esastir. Bu 6grenciler egitimlerini
akranlari ile birlikte ayni sinifta slrdurebilecekleri gibi okullarin blnyesinde
acilacak 6zel egditim siniflarinda da surdurebilirler” ifadelerine de yer verilmistir.
Yine ayni yonetmelikte, “egitim-6gretim hizmetleri dizenlenirken 6grencilerin ilgi,
istek ve yetenekleri ile toplumun ihtiyaglari dikkate alinir” ifadesine de yer
verilmistir. Ancak, MEB (2014b) tarafindan son yillarda yayinlanmis olan Okul
Oncesi ve ilkégretim Kurumlari Yénetmeligi'nde yukarida belirtimis olan
maddelere yer verilmemigtir. Diger bir yonetmelik olan Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi'nde (MEB, 2006), “6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin, egitim
performanslari dikkate alinarak, amag, icerik ve Ogretim sureclerinde ve
degerlendirmede uyarlamalar yapilarak, akranlari ile birlikte egitiimelerine dncelik
verilir’ ifadesi gbze carpmaktadir. Bu ifadelerden de anlasilacagi lzere, 0Ozel
gereksinimli 6grencilerin kaynastirma uygulamalari temelinde egitim almalarina ve
onlarin bireysel farkhliklarina ve gereksinimlerine yonelik duzenlemelerin

yapilmasina dnem verilmekte ve oncelik taninmaktadir.



Dogrudan ustun yetenekli 6grencilere yonelik ifadelere ise bir yonetmelik ve bir
yonerge ile bir strateji ve uygulama planinda rastlanmaktadir. Bunlardan biri olan
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde (MEB, 2006), “okul éncesi, ilkdgretim ve
orta 6gretim ¢agindaki Ustin yetenekli 6grencilerin bireysel yeteneklerinin farkinda
olmalarini ve kapasitelerini geligtirerek en Ust dlizeyde kullanmalarini saglamak
amaciyla Bakanlikga gunduzlu 6zel egitim kurumlari acilir” ifadesi de kullaniimistir.
Ayni ybnetmelikte, “kurumdaki egitim-6gretim etkinlikleri, 6grencilerin devam
ettikleri 6rgin egitim kurumlarindaki programlara destek olacak sekilde planlanir
ve yuaratalur® ve “ogrencilerin 0zel yetenek alanlariyla ilgili 6rgin egitim
kurumlarinda izledikleri program ile kurumdaki yapacaklari ¢alismalar arasinda
paralellik saglanir’ ifadesi de yer almistir. Buna ek olarak, diger bir yonerge olan
Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesinde (MEB, 2007) “egitim-6gretim etkinlikleri,
gocuk/6grencilerin devam ettikleri drguin egitim kurumlari ile batinlik olusturacak
sekilde planlanir ve yaratalir” ve “gocuk/ 6grencilerin 6rgin egitim kurumlarinda
izledikleri programlar ile merkezlerde yapacaklari c¢alismalar arasinda igbirligi
saglanir’ ifadelerine yer vermistir. Turk Egitim Sistemi'ne bakildiginda ustin
yetenekli olarak tanilanmis 6grencilere yonelik olarak devam etmekte olduklari
okullarda kaynastirma egitiminin tercih edildigi, okul digi zamanlarda ise
BILSEM'lere devam ederek yeteneklerinin desteklenmesine yénelik bir egitim
almakta olduklar gorilmektedir. Ozel Yetenekli Bireyler Strateji ve Uygulama
Plani 2013-2017°de (MEB, 2013); egitim modelleri, insan kaynaklari ve
yayginlastirilabilirlik ve surdurulebilirlik temalarinda Gstin yeteneklilere saglanan
olanaklarin iyilestiriimesine iliskin farkl stratejik hedefler, amaclar ve alt hedefler
belirlemigtir. Bu baglamda, 6zel egitim gerektiren Ustin yetenekli ogrenciler igin
Ozel bazi onlemlerin alinmasinin ve uygulamalarin planlanmasinin; akranlari ile
birlikte kaynastirma siniflarinda egitim almalarinin; yeteneklerinin gelisimi
dogrultusunda hazirlanmis olan hizmetlerin saglanmasinin ilgili yonetsel metinler

araciligiyla MEB tarafindan glivence altina alinmig oldugu sdylenebilir.

Yukarida belirtilen yonetmelik ve yoOnergelerce gereksinimlerinin karsilanmasi
MEB tarafindan givence altina alinmis olan Ustin yetenekli 6grenciler igin
Tarkiye’nin  mevcut orgin egitim sistemi igerisinde yine MEB tarafindan
saglanmakta olan sinirl sayida egitim segene@i bulunmaktadir. Okul harici
programlar olarak halen faaliyetlerini siirdiirmekte olan BILSEM, (stiin yetenekli



ogrencilere yonelik olarak sunulmakta olan en yaygin egitim secenegidir. Ancak,
MEB’in ilgili mevzuatlarda tanimlamis oldugu uUzere, Ustin yetenekli olarak
tanilanmis olan 6grenciler kayith bulunduklari 6rgin egitim kurumlarina (ilkokul,
ortaokul vb.) da devam etmekle yukimludurler (MEB, 2003). Bu durum 6&zel
gereksinimli bir 6grenci olan ustln yetenekli 6grencinin diger ogrencilerle birlikte
ortak siniflarda egitim almasi geregini dogurmaktadir. Kaynastirma siniflari olarak
adlandirimakta olan bu egitim ortamlarinda, ustin yetenekli ogrencilerin
yeteneklerinin geligsimine yonelik olarak belirli dizenlemelerin, planlamalarin ve
egitimsel uyarlamalarin yapiimasi; 6zellikle Ustin yetenekli 6grencilerin ve dolayl

olarak diger 6grencilerin gelisimleri agisindan kritik bir 6nem teskil etmektedir.

Bu kritik 6nemden yola c¢ikilarak kaynastirma sinifinda Gstlin yetenekli 6grencinin
egitimine odakli olarak vyuritilmis olan bilimsel c¢alismalara rastlamak
mdmkundar. Ulusal ve uluslararasi alanyazin incelendiginde kaynastirma
siniflarinda Ustin yetenekli 6grencilerin  egitimleri  Gzerine yapilmig farkl
arastirmalarin bulundugu g6ze carpmaktadir (Celikdelen, 2010; Darga, 2010;
Dimitriadis, 2012; Eakin, 2007; Ekinci, 2002; Johnsen, Haensly, Gail ve Ford,
2002; Mazza-Davies, 2008; Moratta-Garcia, 2011; Mosse, 2003; Palladino, 2008;
Perez, 1997, Tekbas, 2004). Bu arastirmalar cogunlukla egitim ogretimin
farkhlastirilmasi segenegi lizerine odaklanmis olmasina ragmen bireysellestirmeye
yonelik olarak yurutilmus olan ¢alismalar da bulunmaktadir. Bazi arastirmalar ise
kaynastirma siniflarinda uUstun yeteneklilerin egitimleri ile ilgili olarak personel
egitimine oncelik taninmasi gerektigine dikkat cekmektedir (Mosse, 2003). Benzer
sekilde teori ve pratik arasinda bir bosluk olduguna igaret eden ve 6gretmenlerin
Ustiin yeteneklilerin kaynastirma sinifi ortamlarinda desteklenmeleri amaciyla
yaptiklarini dugundukleri ile gergekte yaptiklari uygulamalar arasinda negatif
yonde bir iligki oldugunu belirten arastirmalarla da karsilagsiimaktadir (Moratta-
Garcia, 2011). Tum bu arastirmalarin sonuclarina bakildiginda ustin yetenekli
ogrenciler i¢cin kapsaml bir tam kaynastirma egitiminin olmasi gereken sekilde
gerceklestirlememekte oldugunun yani sira kaynastirma egitiminin yuaratulebilmesi
icin kritik 6neme sahip olan 6gretmenlerin bu konuda yetersiz kaldiklari sonucu da
cikarilabilir. Farkli bir agidan bakildiginda, kaynastirma uygulamalarinin saghkh bir

sekilde yurutulmesi icin gerekli sartlarin olusturulamamigs olmasi (Ekinci, 2002;



Eakin, 2007; Mosse, 2003), ogretmenlerin Ustun yetenekli cocuklar ve egitimleri

konusundaki yeterliklerinin desteklenmiyor olmasi ile iligkilendirilebilir.

Yeterligi farkli sekillerde tanimlamak mumkuindur. MEB’e (2008) gore yeterlik, bir
meslek alanina 6zgu gorevlerin yapilabilmesi igin gerekli olan mesleki bilgi, beceri
ve tutumlara sahip olma durumu olarak tanimlanmaktadir. Farkh branslardan olan
ogretmenlerin farkl yeterlik alanlarindan s6z etmek mumkindur. Ancak, gerek
kaynastirma siniflarinda gerek okul harici programlarda Ustln yetenekli 6grenciye
ya da ogrencilere egitim verecek olan 6gdretmenlerde de birtakim yeterliklerin
ve/veya Ozelliklerin bulunmasi gerektigi belirtimektedir (Abraham, 1958; Bishop,
1968; Davis, 1954; Gear, 1979; Gold, 1976; Gowan ve Demos, 1964; Maker,
1975; Marland, 1971; Mirman, 1964; Newland, 1976; Torrance, 1963; Ward,
1961’den akt. Seeley, 1998; Ray, 2009; VanTassel-Baska ve Johnsen, 2007).
Genel hatlariyla bakildiginda, Ustln yetenek alanina iligskin temel kavramlar, tUstin
yetenekli 6grencilerin ozellikleri ve bireysel 6grenme farklliklari, Gstin yetenekli
ogrencilerin egitimlerine yonelik 6gretim modelleri, egitim ve ogretimi planlama
becerileri, uygun degerlendirme yapabilme becerileri, etkili iletisim kurabilme
becerileri, uzmanlarla isbirligi yapabilme gibi farkli yeterliklere sahip olmalarinin
gerekliligine vurgu yapilmaktadir (VanTassel-Baska ve Johnsen, 2007). Ayrica,
ogretmenlerin olgunluk, tecribe, 6z-glven, ortalama Uzeri zeka, Ustlin yetenekli
cocuklara yonelik olumlu tutum, tutumlarda ve yanitlarda duizenlilik-hayalcilik-
esneklik ve yaraticilik, mizah anlayigi, 6grenmeyi “yoneten” degdil de “kolaylastiran”
olma egilimi, 6gretmek igin fazladan zaman ve c¢aba sarf etme egilimi, bireysel
farkhliklara inanma ve bu farkhliklari anlama gibi farkli 6zelliklere sahip olmalarinin
gerekliligine isaret edilmektedir (Seeley, 1998). Ancak bu yeterlik ve ozellikler
genel olarak ustun yeteneklilere egitim verecek ogretmenleri isaret etmekte olup
ustln yetenekli bir 6grenciye genel egitim sinifinda destek verecek sinif 6gretmeni

gibi 6zel bir duruma yonelik degildir.

Kaynastirma sinifi ya da diger bir deyisle genel egitim siniflarindaki Gstin
yetenekli ilkokul o6grencilerinin desteklenmesine yonelik olarak o6gretmen
yeterliklerinin saglanmasi ya da arttinimasi Ustun yetenekli 6grencilerin genel
egitim sinifi ortamlarinda ihtiya¢ duyduklari destekleri alabilmeleri konusunda
oncelikli Gneme sahip bir durum olarak dusunulebilir. Bu durumdan yola ¢ikilarak

ileride geligtirilimesi muhtemel bir sinif ogretmeni egitim programinin



sekillendiriimesi icin Ustun yetenekli ilkokul 6grencilerinin egitim gordukleri genel
egitim siniflarinda yasanan gugluklerin ortaya c¢ikarilmasi ve ¢ozumlerin
gelistirilmesi, uygulanmasi ile ogretmenlerin bu oOgrencileri desteklemeleri
konusundaki gereksinimlerinin belirlenip giderilmeye calisiimasi temelinde sinif
ogretmeni yeterliklerinin belirlenmesine ihtiyac¢ vardir. Bagka bir deyisle, bu konuya
yonelik olarak somut adimlar atillacak ise “Ustun yetenekli 6grenciyi genel egitim
sinifinda destekleyecek olan sinif 6gretmenine hangi yeterlikler kazandiriimahdir?”
sorusunun oOncelikli olarak yanitlanmasi gerekmektedir. Bu soruna odaklanmig
olan bu arastirmanin alt yapisini; Ustin yetenek kavrami, Ustin yeteneklilerin
tanilanmalari, Ustun yetenekliler igin geligtiriimis ve uygulanmakta olan egitim
secenekleri, sinifta bekleme olgusu ve kaynastirma sinifi ya da Genel egitim
sinifinda ortamlarinda Ustin yeteneklilerin desteklenmesi Uzerine yapilmis olan
arastirmalar ile Ustln yetenekli cocuklarin egitimi konusunda 6gretmen standartlari

ve yeterlikleri konulu arastirmalar olusturmaktadir.
1.1. Problem Durumu

Ustiin yetenekli olarak tanilanmis olan égrenciler igin ulusal egitim segenekleri
cercevesinde sinirlh sayida egitim olanagi sunulmaktadir. Bu o6grenciler igin
belirgin yetenek alanlarina 6zgu programlarin yuritilememesi, Ustin yetenekli
ogrencilerin var olan potansiyellerini ortaya ¢ikarmalari ve gelistirmeleri konusunda
ciddi derecede oncelikli sorunlara yol agabilmektedir. Bu egitim secenegi eksikligi
ya da zayifhdr ¢ogunlukla bu tar égrencilerin yeteneklerinin kaybolmasina neden
olabilmektedir. Bu ogrenciler icin yeterli sayida ve kalitede egitim segeneklerinin
olmamasi ve ustun yetenekli olarak tanilanmis olan tum ogrencilerin 6rgun egitim
sisteminde okul oncesi, ilkokul, ortaokul ve ortadgretim kurumlarina devam
etmelerinin Turkiye egitim sisteminde bir zorunluluk olmasi; bu &égrenciler igin
ogrenim gordukleri okullarda kaynastirma uygulamalari ile desteklenmelerini

gerekli kilmaktadir.

Ozel egitim kapsaminda ele alinmasi gerektigi halde bu 6zel gereksinimli olma
Ozelligi uzmanlar ve 6gretmenler tarafindan g6z ardi edilebilen Ustiin yetenekli
ogrenciler; 6grenim gormekte olduklari 6rgun egitim kurumlarinda var olan
potansiyellerinin gelistiriimesi ve desteklenmesi baglaminda bireysellestirme
uygulamalarindan faydalandiriimalidir. Bireysellestirme ve kaynastirma desteginin

verilme zorunlulugu MEB tarafindan ilgili mevzuat ve yonetmeliklerle bildiriimistir
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(MEB, 2003; 2006; 2007) ve ilgili kaynastirma uygulamalarinin yapilandiriimasi ve
yuratulmesi igin Ustun yetenekli 6grencinin 6gretmenleri birinci derece sorumlular
olarak belirlenmistir. Ancak, 6gretmenlerin Ustin yetenekli 6grencilere yonelik olan
kaynastirma uygulamalarindaki yetersizlikleri ve bilgi/donanim eksiklikleri (Ekinci,
2002; Moratta-Garcia, 2011; Mosse, 2003) nedeniyle ustin yetenekli 6grencilere
yonelik saglikh kaynastirma ve bireysellestirme uygulamalarinin etkin bir bigcimde
yurutiulemedigi ya da bir dizi eksiklikler nedeniyle bu uygulamalara hi¢c yer
verilmedigi goértlmektedir. Dahasi, genel egitim sinifinda akranlari ile birlikte egitim
almakta olan Ustin yetenekli bir 6grenciye yonelik gerekli duzenlemelerin
yapillmamasi, bu égrencilerin sinifta bekleme olgusu (Peine ve Coleman, 2010) ile
karsi karsiya kalmalarina bile neden olabilmektedir. Sinifta bekleme olgusu ile bas
basa kalan ustin yetenekli bir 6grenci i¢cin de egitim ortami; zamanini bosa
harcadigi, bildiklerini tekrar ettigi ve ¢ogunlukla da farkl ugraslarla kendi kendini
oyaladig! bir ortam haline donusebilmektedir. Bu ortami Ustun yetenekli ve diger
ogrencileri destekler hale getirme sorumlulugu ise ogretmenlere aittir. Ancak,
gerek ulusal gerekse uluslararasi alandaki aragtirmalar genel 6gretmen yeterlikleri
cercevesinden durumu degerlendirmekte olduklari igin genel egitim sinifinda Gstin
yetenekli 6grenciyi destekleyecek bir sinif 6gretmeninin yeterlikleri gibi belirgin bir
duruma odaklaniimasi, bu tur ogrencilerin gereksinimlerinin desteklenmesi
yoninde oncelikli 6éneme sahip bir duruma isaret etmektedir. Bu baglamda;
kaynastirma ya da genel egitim siniflarindaki tsttin yetenekli ilkokul 6grencilerinin
egitimlerinin ve gelisimlerinin olumlu yonde desteklenmesini saglayacak sinif
ogretmenlerine kazandirilmasi gereken bilgi, beceri ve 0Ozelliklerin belirlenmesi
yonunde somut bir adimin atilmasi gerekmektedir. Bu amag¢ dogrultusunda
atiimasi gereken ilk adim olarak da sinif 6gretmeninin Ustin yetenekli 6grenciyi
genel egitim sinifinda nasil destekleyecedi konusuna odakh bir arastirmanin
tasarlanarak, ustin yetenekli ilkokul 6grencilerinin egitim almakta olduklari genel
egitim sinifi ortamlarinda yasanan gugluklerin saptanmasi gerekmektedir. Dahasi,
bu gucliklerin saptanmasi, ¢o6zimine yodnelik uygulamalarin gelistirilmesi ve
uygulanmasi; genel bir ifadeyle bu o6grencileri destekleyecek olan sinif
ogretmenlerinin gereksinimlerinin kargilanmasi sorununa yonelik olarak dstin
yetenekli 6grenciyi genel egitim sinifinda destekleyecek bir sinif 6gretmeninin
sahip olmasi gereken yeterlikler nelerdir sorusuna bilimsel temellere dayali bir

yanitin aranmasi yerinde olacaktir.
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1.2. Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, genel egitim siniflarinda egditim almakta olan Ustin
yetenekli ilkokul o6grencilerini bu sinif ortamlarinda destekleyecek sinif
ogretmenlerinin sahip olmasi gereken yeterlikler nelerdir sorusuna yanitlar
aramaktir. Genel olarak bakildiginda, uluslararasi ve ulusal alanyazinda ustin
yeteneklilerin egitimine iligkin arastirmalarla kargilasmak olasidir. Ancak, bu
ogrencilerin  genel egitim sinift  ortamlarinda desteklenmeleri ve sinif
ogretmenlerinin bu 6grencileri desteklemek konusunda sahip olmalari beklenen
Ozeliklere odaklanarak yapilmig olan aragtirmalarin  sinirli  oldugu go6ze
carpmaktadir. Ek olarak, Tulrkiye'’de bu konuya odaklanarak ydritialmis olan
herhangi bir ampirik arastirma ile de karsilagsilamamistir. Bu baglamda bu
arastirmanin oncelikle ulusal alanyazina sonrasinda ise uluslararasi alanyazina
ciddi bir katki saglayabileceg@i dusunulebilir. Bu arastirma surecinden elde edilecek
olan bulgular ve uygulamaya dénuk olarak gelistirilecek olan drUnler ile Gstln
yetenekli 6grenciye kaynastirma ya da genel egitim siniflarinda egitim vermekte
olan sinif 6gretmenlerinin  bu siniflarda Ustun  yetenekli  6grencilerin
desteklenmeleri durumu ile bag edebilmeleri sorununa yonelik somut ¢dzim
Onerilerinin gelistirimesi de saglanabilecektir. Bunlarin yani sira, Ustin yetenekli
ilkokul 6grencisini genel egitim sinifinda destekleyecek olan sinif 6gretmenlerinin
sahip olmalari gereken yeterlikler konusuna da aciklik getirilebilecektir. ileriye
donuk olarak da sinif 6gretmenlerine yonelik olusturulacak bir 6gretmen egitimi
programi, hizmet-ici egitim, lisans dersleri, yardimci kaynaklar vb. birgok

secenegin temellerinin atilmasi saglanabilecektir.
1.3. Arastirma Problemleri:

1) Ustun vyetenekli bir ilkokul 6grencisinin  genel egitim sinifinda
desteklenmesini saglayabilecek bir sinif 6gretmeninin sahip olmasi gereken

yeterlikler nelerdir?

2) Ustin yetenekli bir ilkokul 6grencisinin genel egitim sinifinda
desteklenmesini saglayabilecek bir sinif 6gretmeninin sahip olmasi gereken

yeterliklere iligkin uzmanlar arasinda bir gérus birligi var midir?
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1.4. Sayiltilar:

Bu arastirma bir dizi varsayimlar temelinde gerceklestirilmigtir. Bu varsayimlar

sunlardir:

e Arastirmanin nitel agamasina dahil edilen 6gretmenler, surec¢ igerisindeki
sinif ici uygulamalar ve gb6zlemler esnasinda samimi ve gercekci

davraniglar sergilemigtir.

e Arastirmanin nitel asamasina dahil edilen o6gretmenler, surec¢ igerisinde
gercgeklegtirilen gorusmeler esnasinda, gorusme sorularini igtenlikle

yanitlamistir.

e Delphi paneline katilan tim panelistler, Ustin yetenekli 6grenciyi genel
egitim sinifi ortaminda destekleyecek bir sinif 6gretmeninde bulunmasi

gereken yeterlikler konusunda kendi fikirlerini paylagsmaya isteklidir.

e Panele katilan tim panelistler, Ustlin yetenekli 6grencinin genel egitim sinifi
ortaminda desteklenmesi konusundaki kritik unsurlara iligkin farkli goéruslere

sahiptir.

e Panele katilan tim panelistler, kendilerine yoneltilen yeterlik ifadelerine
iliskin degerlendirmelerini tamamen kendi duslUncelerini yansitacak sekilde

yapmigtir.
1.5. Sinirhliklar:

Bu arastirmanin nitel asamasi; gozlem ve gorusmelerin yapildidi siniflar, o
siniflarin 6gretmenleri, rehber 6gretmen, idareciler, Ustin yetenekli ogrenci ve
ebeveynleri ile uygulama surecine katilmis olan sinif 6gretmenleri ve kaynastirma
siniflarindaki Ustlin yetenekli 6grenciler ve diger égrenciler ile sinirhdir. Calisma
surecinde toplanmig olan veriler de arastirmacinin gelistirmis oldugu veri toplama,
uygulama ve degerlendirme araglari ile sinirhdir. Bu arastirmadan elde edilecek

olan sonuglar da aragtirmaya katilmis olan kisiler ve ortamlar ile sinirlidir.

Bu arastrmanin nicel asamasinda gercgeklestiriimis olan panellere katilan
uzmanlar Turkiye'deki Universitelerde gorev yapmakta olup en az doktora
unvanina sahip ve Uustun yetenek, Ozel egitim, kaynastirma, sinif egitimi
konularinda bilimsel galismalar yuritmekte olan akademisyenler ile Turkiye'deki

orgun egitim kurumlarinda gorev yapmakta olan sinif 6gretmenleri ile sinirlidir.
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Calisma, katilimcilarin kendilerine gonderilmis olan veri toplama araglarina vermis

olduklari yanitlarla sinirhdir.
1.6. Tanimlar:

Kaynastirma sinifi: Ozel gereksinimli olarak tanilanmig bir veya birkag 6grencinin
ortalama duzeylerdeki akranlar ile birlikte egitim aldigi siniftir. Bu arastirma

kapsaminda ele alinan 6zel gereksinimli 6grenci, ustiin yetenekli 6grencidir.

Ustiin yetenekli 6grenci: Akranlarina kiyasla bir veya daha fazla alanda

olaganustu performans sergileyen 6grencidir (VanTassel-Baska, 2005).

Yeterlik: Bir gorevi icra etmek ve gorevin gerektirdigi sorumluluklar yerine
getirmek icin ihtiya¢ duyulan yetenek, bilgi ve becerileri ifade eden bir kavramdir
(Sahin, 2004).

1.7. Arastirmanin Kuramsal Temeli

Bu bolimde Ustiin yetenek tanimlari, Ustin yeteneklilerin tanilanmalari ve Ustin
yetenekliler icin var olan egitim secenekleri, yaklagimlar ve uygulanmakta olan

stratejiler ile Ustun yetenekli 6grencinin sinifta bekleme olgusu ele alinmistir.

A. Ustin Yetenek Nedir?
Ustiin yetenedi tanimlamadan Once Ustiin yetenek ve Ustin zeka kavramlari
arasinda bir ayrim yapmak yerinde olacaktir. Bu iki kavram bazen es anlamli
bazen de farkl anlamlar tasiyan terimler olarak kullanilabilmektedir. Arastirmaci,
yetenegi; zekaya nazaran daha kapsamli ve karmasik bir terim olarak gérmektedir.
Cunku, yetenek; bir bireyin zor bir isi oldukga dogal bir sekilde yapmasini saglayan
beceri ya da beceriler butinu olarak gorulebilir. Ayrica, sonraki paragraflarda ele
elinacak olan Ustin yetenek tanimlari ¢gergevesinden bakilacak olursa, neredeyse
higbir tanimin igeriginde zeka terimine yer verilmedigi gorulecektedir. Ek olarak,
uluslararasi alanyazin incelendiginde “Ustln yetenek, Ustlin yetenekli, yetenekli,
yetenek bahsedilmis olan, yuksek kabiliyet sahibi” anlamlarina karsilik gelen
“giftedness, gifted and talented, high ability” kavramlarinin kullanildidi goze
carpmaktadir. Bu baglamda, Ustin yetenek kavraminin Ustin zekaya nazaran
daha kapsamli bir olguya karsilik geldigi dusunulebilir ve bu kavramin kullaniimasi

one surdlebilir.
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Ustiin yetenek kavrami disiplinlerarasi bir kavramdir. Bu nedenle Ustiin yetenegin
¢cok sayida ve farkli tanimlari ile karsilasmak mumkundur. Anderson’a (2000) gore
bu tanimlar iki tire ayrilabilmektedir: Gelenekc¢i tanimlar ve yenilik¢i tanimlar.
Gelenekci tanimlar zekd bolimu gibi tek bir kritere odaklanmakla birlikte Ustin
yeteneg@i kiguk bir ylzde ile sinirlandirmaktadir. Yenilikgi tanimlar ise genis bir
yelpazedeki farkli kriterlere dayandiriimaktadir. Bu baslik altinda hem gelenekgi

hem de yenilik¢i tanimlara yonelik érnekler kronolojik olarak alinmigtir.

Ustlin yetenegin bir kavram olarak ulusal alanyazina girigi ve bu konudaki bilimsel
¢alismalarin yurutiimeye baslanmasi ¢ok eskilere dayanmamaktadir. Bu nedenle
Ozellikle Ustun yetenek tanimlari ile ilgili olarak uluslararasi alanyazina odakl bir
inceleme yapmak yerinde olacaktir. Uluslararasi alanyazina bakildiginda Plato’nun
“altin cocuklar (Ustin yetenekli cocuklari kastederek) igin uygun olanaklarin
saglanmasi” Onerisi ile iligkili olarak yazilmig olan bilgiler ve yorumlar mevcuttur
ancak ciddiye alinabilecek bilimsel calismalarin Galton’dan (1892) 6nce
yapilamamis oldugu 6ne surilmektedir (Kail ve Pelegrion, 1985’ten akt. Freeman,
1995). Bu baglamda, ustin yeteneklilerin bilimsel olarak gindeme gelmelerinin
Galton ve sonrasindaki arastirmacilara ve arastirmalara dayandirilmasi dogru

olacaktir.

19. yy'da Kalitimsal Dahilik (Hereditary Genius) isimli bir kitap yazan ve bir
anlamda Ustin yetenegi isaret ederek dahi kavramini kullanmig olan Galton (1892,
s. viii) bu kavrami olaganustu derecede ylksek ve ayni zamanda dogustan gelen
bir kabiliyet olarak tanimlamistir. Ancak, Galton’'un kitabinda vurgulamis ve
tanimlamig oldugu dahi kavrami gunimuzde ustun yetenekliligin ulasilabilecek en
ust seviyesine karsilik gelmekte oldugu icin dogrudan ustin yetenek kavramina

yonelik olarak yapiimig olan tanimlarin incelenmesi yerinde olur.

Ustiin yetenek tanimlari (izerine ilgili alanyazin incelendiginde, bu alanda ilk
bilimsel ¢alismalari baslattigi kabul edilen Terman’in tanimini 6ncelikli olarak ele
almak uygun olacaktir. Terman (1925), Ustin yetenegin zekd bolimua (ZB) ile
belirlendigini ve testler sonucunda %71’lik kesime girenlerin Ustlin yetenekli
olduklarini kabul etmigtir. Terman, calismasina aldigi Ustin yetenekli bireyleri
secerken yuksek ZB (High 1Q Theory) kriterini kullanmistir ve basglattigi ¢calisma

halen arastirmacilar tarafindan surduralmektedir.
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Terman’in ortaya attigi yuksek ZB tanimi uzun yillar kabul gérmekle birlikte
okullarin ¢ogu da Ustun yetenekli 6grencilerini secerken yuksek ZB kriterini
kullanmistir. Terman’in tanimindan sonra Witty (1958), Ustlin yetenegi; insan
aktivitelerinin potansiyel olarak degerli bir alaninda surekli/devamli olagantstl
performans sergileme olarak tanimlamistir. Bu tanimda acgikga goéruldugu gibi;
Terman’in yuksek ZB teorisine kargi performansa dayali yeni bir tanim uzmanlarin

kabullne sunulmustur.

ZB kavramindan farkli olarak potansiyel kavrami Ustin yetenek tanimlarinda yerini
almaya baslarken, Ruslarin 1957°de Sputnik'i uzaya firlatmalarindan 1971’'deki
Marland Raporu’na dek Amerikan Devleti, egitim sistemlerinin basarisiz oldugunu
tartismaya baglamis ve egitim alaninda yeni duzenlemelere gitmeyi uygun
bulmustur. Bunun bir sonucu olarak Amerikan Egitim Bakanhgi, Marland
Raporu'nda (Marland, 1971) Ustin yetenedgi; ileri seviye performans dahilinde
olaganustu kabiliyet gosterme olgusu olarak tanimlamistir. Bu tanima ilave olarak
raporda alti farkl ileri seviye performans alani listelenmistir. S6z konusu alanlar
genel entelektiel kabiliyet, belirgin akademik yetenek, yaratici/Uretici disinme,
liderlik yetenegi, gorsel ve performans sanatlarinda kabiliyet ve psiko-motor
kabiliyet olmakla birlikte, bu alanlar ayni zamanda ustin yetenegin farkli alanlarda

ortaya c¢ikabilecegini de gostermektedir.

Marland raporunu ve Ustiin yetenek tanimini takip eden sonraki yillarda da farkh
bir tanim New York Eyaleti tarafindan yapiimistir (Hoge, 1988). New York Eyaleti
1982 yilinda Ustin yetenegi; ylksek performans belirtisi, genel entelektiel
kabiliyet, akademik ya da gorsel sanatlarda olaganustli performans gosterme

olarak tanimlamigtir.

New York Eyaleti tarafindan yapilan tanimdan bir yil sonra Feldhusen (1983’ten
akt. Feldhusen, 2005) ustln yetenegin dort bilesenden olustugunu éne stirmustdr.
Kendisi bu bilesenleri genel entelektiiel kabiliyet, pozitif 6z-dUslince, basariya

motive olma ve yetenek seklinde siralamigtir.

Feldhusen ile neredeyse es-zamanl olarak yapiimisg olan diger bir Ustin yetenek
tanimi da Tannenbaum (1983’ten akt. Tannenbaum, 1997) tarafindan yapilmistir.
Tannenbaum ustln yetenedin psiko-sosyolojik bir olgu oldugunu ve genel zeka

Uzeri Olcut, 0zel kabiliyet/yetenek, zihinsel olmayan faktorler, cevresel faktorler ve
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sans faktorli olmak Uzere bes farklh faktoru kapsadigini 6ne surmektedir.
Tannenbaum, Ustin yeteneklileri oyuncular ve ureticiler olmak uzere iki gruba

ayirmistir.

Tannenbaum’un tanimindan bir yil sonra yani 1984 yilinda Ontario Egitim
Bakanligi tarafindan yapilan ustin yetenek taniminda ise ustin yetenek; okul
programlarinin daha Uzerinde degisim gosteren 6grenme becerileri ve aligiimigin
Uzerinde/ylksek derecede entelektliel kabiliyet gosterme olarak kabul edilmistir
(Hoge, 1988). Bu tanimda gbze ¢arpan belki de ilk kez okul programlari ifadesinin
ustln yetenek taniminda kullaniimis olmasidir. Bu da yapilmis olan tanimlara farkli

bir bakis agisi getirmistir.

Okul programlari kavrami da dahil edilerek yapilmis olan bu tanimdan sonra
Gagné (1985’ten akt. Gagne, 2005), Ustlin yetenegi en az bir alanda ve akranlari
arasinda %10’luk dilime girmesi sartiyla olaganustu kabiliyete sahip olma veya bu
kabiliyeti kullanma olarak tanimlamay! uygun gérmustir. Gagné’in taniminda da

yine ZB temelli tanimlarda oldugu gibi yuzdelik dilim kistasi gun 1sigina ¢ikmistir.

Gagné’in tanimini takip eden diger bir kapsamli tanim ise Renzulli'nin ortaya attigi
Uc¢ Halka Kuramrnda giin igigina gikmistir. Renzulli (1986); Gstiin yetenegin (g
bilesenden olustugunu ileri surmus ve bu bilesenleri de goreve bagdlilik, ortalama
Uzeri kabiliyet ve yaraticilik olarak agiklamistir. Goreve bagliik basit ifadeyle
baglanilan bir igsi tamamlama ya da bir isi yarim birakmama seklinde
aciklanabilmektedir. Bagka bir ifadeyle, goreve baglilik, motivasyon sahibi olmak
ya da motive olmak anlamlarini da tasiyabilmektedir. Ortalama tzeri kabiliyet bu
kuram icerisinde hem genel kabiliyetleri hem de belirgin kabiliyetleri agiklamak ve
aralarinda ayrim yapabilmek i¢in kullaniimigtir. Yine basit bir ifadeyle, ortalama
Uzeri kabiliyet, herhangi bir alanda ortalamanin Uzerinde bir potansiyele sahip
olmak seklinde tanimlanabilir. Yaraticilk ise dusincede esneklik, akicilik ve
0zgunlik; deneyimlere agik olmak, durumlara kargi hassaslik ve risk alabilme gibi
birtakim kavramlarin birlesiminden olugmaktadir. Bunlara ek bir bilgi olarak
Renzulli, Gstun yetenegi okul-ev Ustun yetenegi ve yaratici-uretken Ustin yetenek

olmak tzere iki tire ayirmistir.

Renzulli’nin kuramini ve tanimini takip eden bagka bir tanimda Brody ve Stanley

(1994’ten akt. Brody ve Stanley, 2005), ustun yetenegi; belirgin herhangi bir
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alanda olaganustu muhakeme/diguinme yetenegdi sergileme olarak tanimlar
(esasen sayisal ve s6zel muhakeme, bunun yani sira uzamsal, mekanik ve diger
belirgin kabiliyetler). Bu tanimin igerigine ayrintili olarak bakildiginda gbéze ¢arpan
onemli bir bilegsen olarak erken gelismislik teriminin kullaniimasi dikkat cekici

olarak nitelendirilebilir.

Brody ve Stanley’nin tanimindan bir yil sonra ise Sternberg ve Zhang (1995),
ortaya atmis olduklari beggen kuraminda Ustin yetenegin bes bilesenden
meydana geldigini ileri sUrmustir. Bu bilesenlerden ilki Ustinluk kriteridir ve
herhangi bir ya da daha fazla alanda akranlarina gore daha iyi performans
g6sterme olarak agiklanabilmektedir. Ikinci bilesen ise nadirlik kriteridir ve sahip
olunan yetenegin akranlar igerisinde ¢ok nadir olmasi olarak ifade edilebilmektedir.
Uclinci bilesen ise (retkenlik kriteridir ve Ustlin yetenekli olunan alanin Gretkenlige
aclk olmasi anlamina gelmektedir. Bir diger bilesen de kanit kriteridir ve dstin
yetenekli kabul edilebilmek icin bunun testlerle ya da drunlerle kanitlanmasi
gerekir seklinde aciklanabilmektedir. Son bilesen ise deger kriteridir ve ustin
yetenegdin toplum tarafindan degerli gértilmesi anlamini tagsimaktadir. Bu kuramda
belirtimis olan bes kriterin hepsini birden karsilayan bireyler Ustun yetenekli

bireyler olarak tanimlanmaktadir.

Sternberg ve Zhang’'in kuramindan sonra VanTassel-Baska (2005) Ustln yetenegi;
genel zekanin herhangi 6zel bir alanda, dikkate deger derecede ve normun
Uzerinde ortaya konmasi/gosteriimesi olarak tanimlamistir. Ancak, bu tanimda
verilmis olan “herhangi 6zel bir alanda” ifadesi Ustin yetenegin birden fazla alanda
da ortaya c¢ikabilecedini savunan arastirmacilar tarafindan tartismal

bulunmaktadir.

VanTassel-Baska’'nin tanimi ile es zamanl olan diger bir tanimda Matthews ve
Foster (2005), Ustlin yetenek tanimini yaparken dokuz farkh kriter belirlemis ve bu
kriterler aracihgiyla bir Ustin yetenek tanimi yapmistir. Onlar Ustin yetenegi,
belirgin alana 0zgu yuksek kabiliyet ve bunun sonucunda 6grencinin 6grenme
ihtiyacinin belirli dizenlemelere gidilmeden mifredatla uyusmamasi durumu

olarak tanimlamayi uygun gérmusgtur.

Matthews ve Foster’in dokuz farkli kriter aracihigiyla yapmis olduklari tanimi takip

eden yilda ise MEB (2006) ustun yeteneg@i tanimlamaktansa Ustlin yetenekli bireyi
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tanimlamayi tercih etmistir. MEB’e goOre Ustlun yetenekli birey; zeka, yaraticilik,
sanat, spor, liderlik kapasitesi veya 6zel akademik alanlarda akranlarina gore
yiksek dizeyde performans gosteren birey olarak tanimlamaktadir. MEB’in bu
Ustin yetenekli birey taniminda dikkati ceken nokta 1988 yilinda Amerika Birlesik
Devletlerinde Javits Hareketi (Javits, 1988) tarafindan yapilmis olan Ustin
yetenekli birey tanimi ile birebir 6rtustyor olmasidir. Son yillarda MEB tarafindan
yayinlanmis olan farkli yonetsel metinlerde Ustin yetenek kavraminin yerine 6zel

yetenek kavraminin kullanildigi gdéze ¢arpmaktadir (MEB, 2013).

Buraya kadar verilmis olan ustin yetenek tanimlari var olan tanimlarin sadece
belirli bir kismini olusturmaktadir. Ustiin yetenegin tek bir tanimini yapmak ya da
ustiun yetenek kavrami igin kesin bir tanim bulmak imkansiz bir durum gibi
gorinmektedir. Hany (1987’den akt. Freeman, 1995) Ustln yetenegin ylzden fazla
farkh tanimi olduguna dikkati ¢ekmistir. Anderson (2000) ise Ustun yetenegin Ug¢
yuz farkh taniminin oldugunu 6ne surmektedir. Fakat, o yillardan bugiine dek
yaklasik on bes yillik bir zaman diliminin geride birakildidi da dikkate alinacak
olursa; oldukca fazla sayida ve farkl tanimlarin ilgili alanyazina yansimis oldugunu
ve de su an nicelik olarak ¢ok fazla sayida tanimla kargilagiimasinin olasi oldugu
ctkariminda bulunulabilir. Belki de Ustin yetenek alaninin zenginlegsmesini
saglamakta olan temellerden birisinin bu farkli tanimlar oldugu bile disunulebilir.
Ozetle, yukarida ele alinmis olan tim muhafazakar ve 6zgir tanimlar baglaminda
Ustiin yetenek, “herhangi bir ya da birden fazla alanda akranlarina kiyasla

olaganustu performans sergileme” olarak kapsamli bir bigcimde tanimlanabilir.

B. Ustiin Yetenek Nasil Tanilanir?
Ustiin yetenekli olarak tanilanmak, yetenek gelisimine 6zgii destekleri edinebilme
ve ilgili programlara kabul edilebilme seceneklerini de beraberinde getirmektedir.
Ancak; utangag¢ olan, dil ve kilturel olarak farkli olan, dezavantajli olan ya da
yetenekli yonlerin cesaretlendiriimedigi siniflarda egitim gdéren bazi &grenciler
kolay kolay tanilanamamaktadir (Johnsen, 2009). Bu baglamda tanilama
surecinin, Ustin yetenekli her bir 6grencinin belirlenmesi ve yeteneklerinin
desteklenmesi baglaminda kritik bir dnem tagimakta oldugu 6ne siirilebilir. Ustiin
yetenek tanimlarinda da vurgulanmis oldugu uGzere Ustun yetenekli bireyi
tanilamak icin Ustun yetenegin nasil tanimlandigi ve tanimda hangi olgutlere yer

verildigi  6nemlidir. Kullanilan farkli Olgutlerin  varligi  dogal olarak dstin
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yeteneklilerin tanilanmasinda kullanilan yontemleri de farkhlastirabilmektedir.
Asagida, tanilamada kullanilan olgutler ve ilgili dlgutlere iliskin agiklamalara yer

verilmistir.

Zeka bolimu: Zeka bolumiu (ZB) Alfred Binet tarafindan 1905'te bulunmus olan
bir terimdir ve o gunki formult zeka yasi bolu takvim yasi bigimindedir. Bu formul
Alman psikolog William Stern tarafindan duzenlenerek bugunki kullanimi olan
zeka yasi boll takvim yasi ¢arpi yuz haline getirilmistir ve giinimuzde de halen bu
sekilde hesaplanmaktadir. ZB puanina bagli tanilamalarda Wechsler, Stanford
Binet gibi standardize edilmis zeka testlerinde ortalama puanin en az iki standart
sapma uzerinde puan almis olmak, Ustin olarak tanilanmak icin yeterli
gorulmektedir. Zeka testlerinin gosterdikleri normal dagilima bakildiginda
toplumun %2-3 civarinin ZB temelinde Ustln yetenekli olduklari distntlmektedir.
Ancak Ataman (1998), zeka bolumu oOl¢utinin ¢ocugun sinif ortaminda nasil bir
performans gosterdidi ya da nasil bir basari gosterebilecedini kestirmede
kullanilamayacagina, pahali ve uygulamasi uzman ve zaman gerektiren Olcekler

olduguna ve kulturel sinirlilik ve yanhliklari bulunduguna dikkat cekmektedir.

Yetenek: Bir diger yontem alana 6zgu yetenek testleridir. Bloom (1985) yetenegi
“Ozel bazi ilgi ya da calisma alanlarina 6zgu alisiimigin disinda ylksek seviye
kabiliyet, basari ya da beceri” olarak tanimlamaktadir (Akt. Shaklee, 2009, s. 257).
Yetenegin ¢ok genis bir yelpazeye yayildigi dusunuldigunde, siradan bir toplumun
yaklasik %10-15’inin en azindan bir alanda Ustin yetenege sahip oldugu
dusundlmektedir (Sak, 2008). Cunku, yetenege farkli yetenek alanlarindan
bakmak muimkundir. Gagné’in (2005) ortaya atmis oldugu Ustin yetenegin
farklilagtirlmis modeline gore bu yetenek alanlari entelektlel, yaratici, sosyo-
duyussal, duyu-devinimsel ve diger (6rn. altinci his) olarak siralanmaktadir. Bu
baglamda, yetenek alanlarina 6zgu o&lgme ve degerlendirme araglar ile
tanilamalarin yapilmasi hem egitim programlarinin etkililigini artiracak hem de
ustiin yetenekli dgrencilerin hangi alan ya da alanlarda desteklenmeleri gerektigi

sorusunu da henuz daha surecin baslarinda iken yanitlayabilecektir.

Aday gosterme: Aday gosterme, 6znel temellere dayali olarak yapilan bir
degerlendirme islemidir ve 6gretmen, akran, ebeveyn aday gostermesi ile kendi
kendini aday gosterme turlerini kapsamaktadir (Merrick ve Target, 2004). Aday
gostermede amag sadece tek bir tanilama testi sonucuna dayali olarak tanilama
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yapmak yerine ogrenciye iliskin gelisimsel farkliliklar hakkinda bilgi sahibi olan
ebeveyn, Ogretmen ya da akranlar araciliiyla yapilan degerlendirmelerin bir
birlesiminden yola ¢ikarak tanilama ve degerlendirme yoluna gitmektir (Schader,
2009). Cunku, ozellikle ebeveyn ve 6gretmenler 6grencinin gelisimini en yakindan
gozlemleyen bireyler olarak ogrenciye iliskin degerli tanisal bilgiler
aktarabilmektedir. Renzulli'ye (2009) gore oOgretmenler vyaraticilik, liderlik,
motivasyon gibi ozellikler ile mizik, sanat ve drama gibi 06zel yetenekleri
tanilayabilme becerisine sahip olduklarindan ogretmen aday gostermesi,
standardize edilmis testlerde iyi performans gosteremeyen ogrencilerin
tanilanmasina yardimci olabilmektedir. Bir o6grencinin ya da bireyin aday
gosterilmesi strecinde siklikla kontrol listeleri, dereceleme Odlgekleri ve benzeri
betimleyici araclar kullaniimaktadir. Ancak, 6zellikle 6gretmen aday gostermesinin
islevsel olarak kullanilamadigi yonunde arastirma bulgulari mevcuttur (Akar ve
Uluman, 2013).

Yaraticilik: Yaraticilik ve yaraticilik testleri hem tanilama hem de degerlendirme
amach olarak kullanilabilmektedir. ilgili alanyazin incelendiginde, yaraticiigin farkli
turlerine ve farkl tanimlarina rastlanmaktadir. Sternberg ve Lubart’a (1999) gore
yaraticilik, uygun ve 06zgun bir seyler uUretme kabiliyetidir. Renzulli (1986),
Sternberg ve Zhang (1995) yaraticiigi ve Uretkenligi Ustlin yetenedin dnemli bir
bileseni olarak degerlendirmistir. Onlara gore bir bireyin Ustin yetenekli olarak
tanilanabilmesi igin yaratici performans sergilemesi gerekmektedir. Ustln
yetenege salt zekd bolumu cergevesinden bakildiginda yaraticilik ve zeka
arasindaki iligkinin ¢ok yuksek olmadigi yonunde arastirma bulgularina rastlamak
muimkindiar (Barron ve Harrington, 1981; Sternberg ve O’hara, 1999’'dan akt.
Preckel, Holling ve Wiese, 2006). Hatta bazi arastirmacilara gore yaratici olmak
icin orta derecede bir zekaya sahip olmak gerekir anlayisini benimseyen bir esik
teorisinden bahsetmek bile mumkindudr (Barron, 1963; 1969; Getzels ve Jackson,
1962; Torrance, 1962°’den akt. Preckel ve digerleri, 2006). Bu teoriyi destekleyen
(Barron, 1963; 1969; Guilford ve Christensen, 1973; Guilford ve Hoepfner,
1966’dan akt. Preckel ve digerleri, 2006; Jauk, Benedek, Dunst ve Neubauer,
2013; $ahin, 2014a) ve desteklemeyen (Mednick ve Andrews, 1967’den akt.
Preckel ve digerleri, 2006; Kim, 2005; Preckel ve digerleri, 2006; Runco ve Albert,

1986;) arastirma bulgulari mevcuttur. Bir arastirmanin bulgularina gore Ustun
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yetenekli olan ve olmayan bireylerin (N=1328) zeka duzeyleri ile yaraticilik
duzeyleri arasinda orta duzey bir iligkinin (r= 0,50) oldugu saptanmistir (Preckel ve
digerleri, 2006). Diger bir glincel arastirma (N=330) ise orta diizey Ustin yetenekli
cocuklarin zeka duzeyleri ile yaraticiliklari arasinda anlamli fakat dtsuk bir iliskinin
(r= 0,21) oldugunu, yuksek duzey ustun yetenekli cocuklarin zeka duzeyleri ile
yaraticiliklari arasinda anlaml bir iliskinin (r= 0,02) olmadigini ortaya ¢ikarmigtir
(Sahin, 2014a). Ancak vyaraticiliga, problemlere yaratici ¢ézimler getirme
penceresinden bakilacak olursa Ustin yetenekli olma ile yaraticilik arasindaki
iliskinin daha yuksek olabilecegi dusunulebilir. Bunun bir gostergesi olarak Ustun
yetenekli ogrencilerin egitimlerine odaklanmis bazi okul harici programlarda
ogrencilerin  tanilanmalari, izlenmeleri ve degerlendirilimeleri igin yaratici
performansi o6lcen Uretkenlik testlerinin kullaniliyor olmasi gosterilebilir (Sak,
2011).

Performans ve iriin degerlendirme: Ustiin yetenegi en uygun ve de en givenilir
sekilde tanilama yontemi belki de uzun slreli gézlem ve degerlendirme yapmaktir.
Cunku, bir 6grencinin performansi ve yetene@i hakkinda en dogru bilgilere ve
yargilara ulagsmak igin o Ogrenciyi dogrudan gozlemleyerek &6grencinin
performansini inceleyebilmek ve ona ait olan her turld Grine ulasabilmek ve o
artnleri analiz edebilmek gerekir. Lea-Wood (2009), ustin yeteneklilerin
tanilanmasi surecinin hem nesnel hem de 0Oznel dlgme ve degerlendirmeleri
icermesi gerektigine dikkati cekmektedir. Ogrenci performansi ve (riinleri
hakkinda detayl bilgi verebilecek olan Urin dosyalarinin 6znel bir degerlendirme
tird oldugunu belirtmektedir. Uriin dosyalari, 6grencinin ev 6devlerinin saklandigi
dosyalar olarak degil de, belirli bir amaca yénelik olarak 6grencinin yazin, muzik,
gorsel sanatlar, mekanik gibi alanlardaki UrUnleri ile s6zli sunumlar, video
kayitlari, bilimsel projeler, icatlar, matematiksel problemler ve ¢éztmleri gibi orijinal
artnlerini icermelidir (Piirto, 2009). Turkiye’de yapilandirmaci egitim yaklagsiminin
benimsenmesinin ardindan performans ve Urtn temelli degerlendirmelere yénelik
urin dosyasi olusturulmasi ve saklanmasi uygulamasinin hayata gegctigi
gorulmektedir. Egitim kurumlarinda her 6grenci igin dogru bir sekilde kaydedilen
uriin dosyalarinin incelenmesi ve degerlendiriimesi ile Ustin yetenek isaretleri

tasiyan 6grencilerin tespit edilmesi saglanabilir.
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Ustiin  yetenek dereceleme Olgekleri: Bu Olgekler tanilama siirecinde
kullaniimaktadir. Pfeiffer'e (2009) gore Ustiin yetenekli olmak yluksek ZB puanina
sahip olmaktan daha fazla bir anlam tasidiginda, dereceleme Olcekleri; aday
gOsterme, otantik degerlendirme, Urin dosyasi degerlendirmesi ve dinamik
degerlendirme ile birlikte kullanilirsa, Gstun yetenegin tanilanmasinda bir rol oynar.
Cunku, Ustin yetenek standardize edilmis bir test puanindan fazlasi olarak
tanimlandiginda ustun yetenegi tanilamak igin c¢oklu olg¢ut kullaniimasi geregi
ortaya c¢ikar. Ustiin yetenek dereceleme olgekleri Ustlin yetenek programlarina
ogrenci alimlarinda en sik kullanilan araclardir (Pfeiffer, 2009). Ayrica okul 6ncesi
¢agdaki Ustln yetenekli gocuklarin tespitinde de siklikla bir tir dereceleme 6lgegdi
olan gelisim olceklerinden yararlaniimaktadir. Ek olarak, tek bir standardize test
puani ile tanilanmis 6grencilerin alana 6zgu performansinin tespiti icin de bu tr
dlgeklere bagvurulmaktadir. Ornegin; Ustiin  yetenekli 6grencilerdeki liderlik

yetenedi liderlik Olgekleri ile belirlenebilmektedir.

Norolojik yaklagim: Bazi uzmanlar  Ustln yeteneklilerin, EEG
(Elektroensefalografi) ve MRI (Manyetik Rezonans Goruntilemesi) yoluyla
goruntilenen beyin aktivitelerini incelemis ve beyin fonksiyonlarinin farklilastigi
yoniinde bulgular elde etmistir. Ornegin, matematikte {stiin yeteneklilerin beyinleri
ile ortalama matematik yetenedine sahip olanlarin beyinlerinin fonksiyonel
Ozelliklerini nitel ve nicel acilardan karsilastiran arastirma bulgulari (O'Boyle, 2000;
2005; O’Boyle ve Benbow, 1990; O'Boyle ve Gill, 1998; O'Boyle, Alexander ve
Benbow, 1991; O'Boyle, Gill, Benbow ve Alexander, 1994; O'Boyle, Benbow ve
Alexander, 1995) mevcuttur. Bu arastirmalar matematikte Ustin yetenekli
bireylerin beyin aktivitelerinde bir takim essiz 6zelliklerinin oldugunu gostermistir.
JauSovec (2000) yaraticilik ve zeka duzeylerine gore dort gruba ayirdigi (ortalama
ve yuksek) elli yetigkinin problem ¢6zme esnasindaki beyin aktivitelerini incelemis
ve bir dizi 6nemli bulguya ulagsmistir. Bu bulgular su sekildedir: YUksek ZB puanina
sahip bireyler kapali ucglu problemleri ¢ozerken ortalama ZB puanina sahip olan
bireylere nazaran daha az zihinsel gcaba harcamaktadir; yuksek duzeyde yaratici
olan bireyler yaratici problem ¢ézerken ortalama dizeyde yaratici olan bireylere
nazaran daha az zihinsel gaba harcamaktadir. Ek olarak da, yaratici bireylerin
beyin bdélgeleri arasindaki isbirligi Ustlin yetenekli bireylere nazaran daha fazladir.
Bu noktadan hareketle noérolojik yaklasima 6Ozgu tanilama siregleri halen
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geligtiriimekte olup Ustlin yeteneklilerin bu yontemlerle de tanilanabilmesi ya da
bunun bir 06lgit olarak kullanilabilmesi yonindeki c¢alismalar halen

surddurilmektedir.

Coklu olcut kullanimi: Ustiin yeteneklilerin tanilanmasi sirecinde Ustiin yetenegi
kesin olarak yordayabilen tek bir 06lgut bulmak oldukga zordur. Tanilama
sureclerinde kullanilmakta olan OlglUtler ise basari, yetenek, zeka bolimd,
yaraticilik, performans, dogrudan gézlem, aday goésterme, ylzdelik dilim (%1, %5,
%15), urln dosyasi, Ustun yetenek dereceleme Olcekleri ve digerleri (6rn. beyin
fonksiyonlarinin  goruntulenmesi) olarak siralanabilmektedir. Trost (2000),
boylamsal ¢alismalardaki 6lgimlere dayanarak, basarinin herhangi bir dlgutindeki
degiskenligin %30’dan fazlasini yordayan tek bir yordayicinin olmadigina dikkat
cekmektedir. Ek olarak, capraz gecerlik ¢alismalarina dayanarak, birden fazla
yordayicinin  kombinasyonunun bile basarinin %50’den fazlasini nadiren
aciklayabildigini belirtmektedir. Bu sebeple, gunimuz tanilama sureglerinde aday
gosterme, orneklem alma, alana 6zglu akademik basari, yetenek testi puani,
yaraticilik ya da Uretkenlik testi puani gibi farkh 6lcutlerin bir arada kullanilarak
tanilamalarin gerceklestirildigi gorulmektedir. Brown ve digerleri (2005) tarafindan
yapllmig olan bir arastirmada (N=2918) ustin vyetenekli &grencilerin
tanilanmalarinda kullanilan uygulamalara iliskin varsayimlar; Ustiin yetenek
alaninda calisan profesorler, egditim liderleri, uzmanlar, yoneticiler ile sinif
Oogretmenlerinden olugsan bir gruba sorulmustur. Arastirmanin bulgular;
katilimcilarin, Ustun yetenekli 6grencilerin tanilanmasinda c¢oklu dl¢ut kullanimina
tamamen katilmakta iken basari, zeka bolumu, yuzdelik dilim vb. gibi élcttlerin yer
aldigr sinirli degerlendirmeye katilmadiklarini ortaya ¢ikarmistir. Bu noktadan
hareketle, ¢oklu 6l¢ut kullanilarak yapilan tanilamalarin farkli bakis agilarindan
bilgi toplanmasini ve tek bir olgut ile yapilan tanilamalara kiyasla daha az hata

pay! ile tanilama igsleminin gerceklestiriimesini saglayacagi savunulabilir.

C. Ustlin Yetenekliler icin Uygulanan Egitimsel Yaklagimlar
Ustiin yetenekli 6grencilerin yeteneklerini desteklemek amaciyla uygulanmakta
olan farkli egitim segenekleri mevcuttur. Bunlar okul harici programlar, 6zel okul,
okul icinde okul, tam ve kismen 6zel sinif, sinif-i¢i gruplar, derleme sinif,

kaynastirma sinifi, hizlandirilmis siniflar arasi sinif, kaynak oda ve mentor
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uygulamalar olarak siralanabilmektedir. Agsagida bu egitimsel yaklagimlara ve

seceneklere iliskin aciklamalara yer verilmigtir.

Okul harici programlar: Bu programlar belirli él¢cttlere dayali olarak ogrencileri
tanilayan ve okul sonrasinda ya da hafta sonlari egitim vermekte olan
programlardir. Ustiin yetenekli dgrenciler kendileri gibi ustiin yetenekli olan
akranlari ile birlikte 6zel olarak hazirlanmis bir mifredat ya da egitim programi
kapsaminda egitim alirlar. Cogunlukla bu tir okul harici programlarin kendilerine
0zgu beceri ya da yetenek alanlarina atfen belirlenmis kazanimlari vardir ve bu
kazanimlar c¢ercevesinde programlamalar gergeklestiriimektedir. Turkiye’de
BILSEM ile Ustiin Yetenekliler Egitim Programlari (Sak, 2011) bu uygulamaya
ornek olarak gosterilebilir. Okul harici programlar hakkinda yapiimis olan
calismalarin bir meta-analizi bu tir programlarin olumlu yénde ve anlamli
derecede etkili oldugunu destekler niteliktedir (Vaughn, 1991). Bu meta-analizdeki
okul harici programlarin Ustin yetenekli 6grencilerin basari, yaratici disinme ve
elegtirel dusunme alanlari Uzerindeki etki buyuklukleri sirasiyla 0,65, 0,32 ve 0,44
olarak hesaplanmigtir. Yine ayni meta-analize iligkin ilging bir bulgu da ustin
yetenekli 6grencilerin okul harici programlara katilimlarinin onlarin benlik algilari

Uzerinde anlamli bir etkisinin olmamasidir.

Ozel okul: Bu okullar sadece Ustin yetenekli 6grencilerin kabul edildikleri
okullardir. Gruplama turleri arasinda tam zamanh yetenek gruplamasi sinifina
girmektedir. Kendileri gibi Ustun yeteneklilerin oldugu siniflarda tam zamanl olarak
egitim alirlar. Turkiye’de halen egitim vermekte olan fen liseleri kurulug amaci
itibariyle buna 6rnek olarak gosterilebilir. Arastirmalar 6zel okul modelinin Ustlin
yeteneklilerin egitiminde akademik olarak en etkili olan modellerden biri olduguna
isaret etmektedir (Delcourt ve digerleri, 1994). Ancak, normal olan akranlarindan
ayrilarak kendileri gibi Ustun yetenekli olan o6grencilerle birlikte egitim aliyor
olmalari bu o6grencilerin benlik algilarinin ve 6zguvenlerinin dismesine neden
olabilmektedir. Cunki, genel egditim sinifinda Ustin performans sergileyen bir
Oogrenci, kendisi gibi Ustlin &6grencilerin arasina girdiginde tamamen farkli bir
ortama dahil olmus olacagl icin kendini geri ¢ekme gibi davraniglar

sergileyebilecektir.

Okul i¢cinde okul: Normal mufredatlar ve okul yapilarinda karsilanamayan 6zel
egitim uygulamalarini desteklemek icin gelistirilmis bir secenektir. Bu segenek
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ustin yetenekli 6grencilerin yetenekleri ve ilgileri baglaminda bir grup haline
getiriimeleri ve neredeyse =zamanlarinin tamaminda bir araya gelerek
farkhlastirilmis ya da zenginlestiriimis bir mifredati ve egitim programini takip
etmeleri temeline dayanmaktadir. Ancak, bazi aragtirmacilara gore ustun yetenekli
ogrencilere tam zamanli olarak ayri sinif, okul ya da programlarda egitim vermek
esitlik ve elitizm sorunlarini da beraberinde getirebilmektedir (Borland, 2003; Ford,
2003; Matthews ve Kitchen, 2007). Cunku egitim sistemi igerisinde ayni kurumu
paylasan ogrencilerin bir kisminin digerlerinden ayrilarak farkh ve 0zel
uygulamalara maruz birakiliyor olmasi diger &grenciler tarafindan farkh

algilanabilmektedir.

Tam veya kismen o6zel sinif: Bu uygulama yeterli sayida Ustin yetenekli
ogrencisi bulunan okullarda yetenekli 6grenciler icin ayri siniflar olusturularak tam
ya da kismi zamanli olarak bu siniflarda farkli bir egitim almalarina olanak
saglamaktadir. Tamamen 6zel siniflarda Ustlun yetenekli 6grencilerin kendileri gibi
ustin yetenekli olan ogrencilerle Dbirlikte tam zamanl egitim almalari
amaclanmakta ve programlamalar bu hedef dogrultusunda gergeklestiriimektedir.
Tarkiye'deki bazi 6zel okullarda tamamen 06zel siniflarda egitim uygulamasi
gerceklestirimektedir. Kismen 6zel sinifta ise Ustun yetenekli 6grenci hem
akranlari ile birlikte egitim almakta hem de glinun belirli derslerinde kendisi gibi
ustun yetenekli 6grencilerle birlikte olabilecegi ve birlikte egitim alabilecegi 6zel

siniflara yonlendiriimektedir.

Sinif-i¢i yetenek gruplari: Bu uygulama da bazi ilkogretim okullarinda zaman
zaman uygulanmakta olan kiime uygulamasina benzemektedir. Rogers’a (2002)
gore bu yaklasim c¢ogunlukla ilkokul diizeyinde kullaniimaktadir. O’na goére sinif-ici
gruplama; ogrencilerin Ustin yanlar ile yetenekleri temelinde birbirlerine yakin
duzeylerde olan 6grencilerin ayni gruplara alinarak kiguk gruplarin olusturulmasi
anlamina gelmektedir. Bu gruplardaki 6grenciler, ileri seviyelerde ya da yetenekli
olduklari ders ve konularda &gretmenin onlar igin hazirlamig oldugu farkl
etkinliklerle ugrasarak egitimlerini surdururler. Bu yaklasimda, her bir grup
ogretmen ile birebir ¢alisabilme firsatini giinde bir kez yakalayabilmektedir. Geriye
kalan zaman igerisinde gruplar 6gretmen tarafindan verilen gérevleri yada ddevleri
takip etmektedir. Sinif-ici yetenek gruplarini farkli siniflamalara ayirmak
mumkuandur. Sak (2013) bu siniflamalari benzer yetenek, karisik yetenek ve g¢ok
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duzeyli gruplar olarak ele almaktadir. Sinif-ici benzer yetenek gruplamasinda
ogrenciler benzer yeteneklerine gore gruplara yerlestirilirler. Sinif-ici karisik
yetenek gruplamasinda ise ogrenciler yetenek duzeylerine bakilmaksizin rastgele,
kendi tercihlerine ya da 6gretmenin atamasina gore gruplara yerlestirilirler. Sinif-ici
¢ok duzeyli gruplamada da ogrenciler grup iginde normal dagilim gosterecek
sekilde yuksek, orta ve dusik seviye performans gosterme durumlarina gore

yerlegtirilirler.

Derleme sinif: Bir okulda 6grenim gérmekte olan ayni sinif dizeyindeki tim Gstin
yetenekli dgrencilerin ayni subeye ya da sinifa yerlestiriimeleri ve akranlar ile
birlikte egitim almalarini hedefleyen bir uygulamadir (Rogers, 2002). Ek olarak, bu
siniflarda egitim verecek &gdretmenin; Ustin yeteneklilerin egitimine ilgi duyan,
konuya iliskin 6zel egitim almis ya da almaya hevesi olan ve egitim-6gretim
faaliyetleri icin gerektiginden fazla zaman harcayabilecek bir 6gretmen olmasi
gerekmektedir. Bu uygulama bir anlamda genel egitim sinifinda yetenek temelinde
tirdes gruplarin olusturulabilmesi ve benzer sekilde Ustun yeteneklileri diger
akranlari ile Dbirlikte olusturabilecekleri gruplara liderlik ederek onlari
yonlendirmeleri ve etkilemeleri acisindan avantajli gorinmektedir. Benzer sekilde
ustln yetenekli 6grencilerin ayni ortamda hem kendisi gibi Ustlin olan dgrencilerle
hem de diger akranlar etkilesimde bulunmalarina olanak sagladigi igin derleme
sinifin etkili bir egitim ortami olabilecegi disunulebilir. Rogers (2002), bu yaklagim
uzerine yapilmig olan bir dizi arastirma bulgularina dayali olarak bu egitimsel
yaklasim taranan kesinlikle degerlendiriimesi gereken bir segenek oldugunu 6ne

strmektedir.

Kaynastirma sinifi: Ustiin yetenekli ya da dezavantajli olarak tanilanmis olan
ogrencinin bir ya da birka¢c o6grenci ile sinirh kaldigi ve bazi durumlarda hem
dezavantajli olarak tanilanmis hem de (Ustin yetenekli olarak tanilanmig
ogrencilerin tanisi olmayan akranlari ile bir arada egitim almalari amaciyla
yerlestirildikleri siniftir (Coleman ve Olthouse, 2009). Bu siniflarda Ustin yetenekli
ogrencilere 6zel gereksinimli olmalari nedeniyle bireysellestirme ve/veya yetenek
gelisimlerine 6zgu diger destekler verilmektedir. Ancak, paralel olarak genel egitim
mufredat da takip edilmektedir. Bu tur siniflardaki Ustin yetenekli 6grenciler tim
derslerini ve zamanlarini normal duzeydeki akranlari ile gecirmektedir.

Ogretmenlerin  Ustin yetenekli 6grencinin  yetenegini destekleme amaciyla
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yapacag! her turlu dizenlemeyi bu sinif ortamlarinda gergeklestirmeleri, hem
ustiin yetenekli hem de diger ogrenciler agisindan gelisimi destekleyici olarak

nitelendirilebilir.

Siniflararasi yetenek gruplari: Bu tir yetenek gruplamasinda, farkli sinif
dizeylerindeki Ustin vyetenekli Ogrenciler bagari ve yeteneklerine gore
gruplandirilarak tam gun ya da bir derse yonelik egitim gorecekleri ayri bir sinifa
yerlestirilirler (Kulik ve Kulik, 1992). Matematikte tstin yetenekli 3., 4. ve 6. sinif
gibi farkh sinif dizeylerinden gelen &grencilerin olusturdugu ve sadece
matematige ya da diger tum alanlara ve derslere iligkin egitimlerini de birlikte
surdurdukleri bir sinif, hizlandiriimis siniflar arasi sinifa érnek olarak gosterilebilir.
Tieso’ya (2003) gbére bu uygulamanin bir dizi avantajlari vardir. Bunlari su sekilde
siralamak mumkuanduar: Gruplamalarin daimi olmamasi nedeniyle Ustlin yetenekii
ogrencinin performasina gore grup igi ya da gruplararasi bir hareketlilige olanak
saglanmasi, o6gretmene mdifredatta dizenlemeler yapabilme olanagi sunmasi
nedeniyle herkese uyacak bir mufredat yerine grubun gereksinimlerine yoénelik bir
mufredat olusturabilme seceneginin saglanabilmesi ve disiuk basari sergileyen

ogrencileri olumsuz yonde etkilemeden bir heterojenligin saglanabilmesi.

Kaynak oda: Bir tur kismi zamanl kaynastirma olarak da nitelendirilebilir.
Ogrenci, haftanin belirli glinlerinde ya da ders saatlerinde akranlarindan ayrilarak
kendisi gibi diger Ustln yetenekli ¢cocuklar ile birlikte ya da tek basina onlar igin
Ozel olarak hazirlanmis ya da gelistiriimis olan uygulamalara maruz birakilir. Bu
uygulamalar, eger ogrenci uUstin yetenekli ise onlarin egitiminde uzman olan
ogretmenler tarafindan, eder o6grenci dezavantajli ise o dezavantaja yodnelik
egitimde uzman olan Ogretmenler tarafindan yoratdlir. Kaynak oda
uygulamalarinda sikhkla ogrenci ile egitim uzmani ya da ogretmenin birebir
etkilesimi s6z konusudur. Kaynak oda olarak nitelendirilen ortam okulun ya da
kurumun dogal bir parcasidir ve bu odada 06zel gereksinimli 6grencinin
gereksinimlerini karsilayacak arag-gereg¢, materyal, teknoloji, aktivite vb. cesitli
kaynaklarin hazir bulundurulmasi gerekmektedir. Coleman ve Olthouse (2009)
kaynak oda uygulamasinin su faydalarina dikkati ¢ekmektedir: Ustin yetenekli
ogrencilerin kendileri gibi Ustlin yeteneklilerle etkilesime gegme firsati bularak

kendilerini en zeki insan olarak gormekten vazgegmeleri ve akranlari arasinda zeki
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olduklari i¢in alay edilmeye ya da zorbalida maruz kalmayacaklari guvenli bir

duygusal alan yaratmasi.

Mentor uygulamalari: Akil hocaligi ya da kogluk olarak da nitelendirilebilecek
olan bu uygulamanin kékenleri cok eskilere dayanmaktadir. Mentoérlik, Anadolu
kultarinde yaygin olarak gorulmekte olan usta-girak etkilesimine benzer. Bu egitim
seceneginde amag Ustln yetenekli 6grenci ile 6grencinin yetenekli oldugu alanda
uzmanlasmis ya da yuksek performans gostermekte olan bir yetiskin arasinda bag
kurarak Ustin yetenekli 6grencinin yetenegdinin yetigkin tarafindan olumlu yénde
etkilenmesini saglanmaktadir. Mentorligun ustin yetenekli 6grenciler Uzerindeki
etkilerine yonelik olarak yapilmis olan arastirmalar mentorligun bir dizi faydasinin
olduguna isaret etmektedir (Nash, 2001; Siegle, 2005; Torrance; 1984’den akt.
Sak, 2013; Hebert ve Neumeister, 2000; Hebert, 1997; Gray, 1982; Sahin, 2014b;
Terry, 1999; Wright ve Borland, 1992; Ryan ve digerleri, 2002’den akt $ahin,
2014b). Bunlar okulda daha vyuksek basari gosterme, derslere daha az
devamsizlik yapma; okula karsi daha olumlu tutum sergileme; iyi bir 6zgivene
sahip olma; Universiteye gitme olasiliginin artmasi; okuldaki akademik alan
gelisimi; kisisel konulara yonelik ¢esitli seylerin ve problem ¢dzme becerilerinin
ogrenilmesi; olumlu etkilenmis 06zsaygi, goéreve bagli kalma, daha iyi bir
organizasyon, problem ctzme ve akademik beceriler ile genel egitim sinifindaki
ustiin  yetenekli 6grencinin farklilastinimis mufredatinin  elverigliligi  olarak
siralanabilir. Ek olarak, mentorligun hem ustin yetenekli hem de ortalama
ogrencilere yaratici disunce becerilerinin 6gretiminde etkili oldugu (Sahin, 2014b)

yoninde bulgulara da rastlamak mamkunddir.

D. Ustiin Yetenekliler icin Uygulanan Egitim Stratejileri
Bir 6nceki baslik altinda ele alinmis olan egitim segeneklerinin iceriklerinde tstin
yeteneklilerin  yeteneklerini destekleyecek egitim programlarinin  ya da
uygulamalarinin var olmasi beklenmektedir. Ancak, burada beklenti iginde olunan
egitim programi ya da uygulamalarinin normal egitim muifredatina ya da
programina kiyasla bir dizi farkliliklari icermesi gerekmektedir. Cunkl, hedefte
yetenegdi desteklenecek olan égrenci ortalamanin Uzerinde performansa sahip olan
ustin yetenekli ogrencidir. Bu nedenle, Ustin yeteneklilerin egitiminde siklikla
kullanilmakta olan bazi stratejiler vardir. Bunlar bireysellestirme, farkhlastirma,
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zenginlestirme, hizlandirma olarak siralanmaktadir. Asagida bu stratejilere iligkin

aciklamalara yer verilmistir.

Bireysellestirme: Tim grubu degil de sadece 6zel gereksinimi olan birey(ler)e
odaklanmayi hedefleyen bir yaklasimdir. Bireysellestiriimis egitim programlari
(BEP) kullanilarak egitimin bireysellestiriimesi saglanmaktadir. Ozel gereksinimli
bireylere yonelik olarak BEP kullaniimasi yasal bir zorunluluktur (Kargin, 2008).
BEP Turkiye’de ve Dinya’da Ozellikle dezavantajli 6grencilerin hem normal hem
de 06zel siniflarda egitimleri igin kullaniimaktadir. Ancak, hem ustin yetenekli
ogrenci hem de dezavantajli 6grenciler s6z konusu oldugunda bireysellestirme tek
basina degil de diger stratejiler ile birlikte kullanildiginda anlaml bir hal almaktadir.
Burada 6gretimin bireysellestiriimesi kavrami énem tagimaktadir. Ogretimin
bireysellestiriimesi ayni zamanda BEP’in de kritik bir bilesenidir. Bireysellestirmede
esas amag¢ BEP araciligiyla belirlenmis olan hedeflere ulagsmak icin 6grencinin
ogrenmesini ya da yetenek gelisimini etkileyen tim etmenleri 6grenci 6zelliklerine
go6re dizenlemektir (Kargin, 2008). MEB, 6zel gereksinimli bireylere yonelik BEP
uygulamasinin yapilmasini Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde (MEB, 2006)
onermektedir fakat uygulamada ogretmenlerin sadece dezavantajli égrencilere
yonelik bireysel planlamalarin yapilmasi gerektigi yoninde bir aligkanlik ve algi
s6z konusudur. Ayrica BEP’in yapisi gereg@i Ustiin yetenekli 6drenciye yonelik
detayli bir planlamaya firsat vermedigi de dusUunuUlebilir. Bireysellestirme
uygulamalarinin Ustin yetenekli 6grencilere yonelik olarak da gergeklestiriimesini
saglayan farkli programlama araglari ile bireysel planlamalarin yapilmasi

saglanabilir.

Farkhlagtirma: Ustiin yeteneklilerin egitimindeki genel inanisin aksine
farklilagtirma, egitim alaninda yeni bir kavram olmamakla birlikte uzunca bir
suredir icerigin, aktivitelerin, projelerin, testlerin, degerlendirmelerin ve/veya
ogrenme ortamlarinin bir 6grenci ya da bir grup édrencinin akademik ve 6grenme
ihtiyaclarina goére kasitli olarak degistiriimesi anlaminda kullaniimaktadir (Adams
ve Pierce, 2009). Ancak, bu kavramin ustin yeteneklilerin egitiminde siklikla
kullaniliyor olmasi onun yeni bir kavram oldugu seklinde bir yanhs algiya yol
agmaktadir. Roberts (2005) farklilastirmayi zenginlestirmenin bir bi¢imi olarak
gormektedir. O’'na goére farklilagtirma; Ogrencilere ayni igerigi, kendi sinif

duzeylerine kiyasla, daha ileri seviye dizeylerde galisma olanagl saglar. Riley
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(2011) ise farklilagtirmanin, Ogrencilerin gereksinimlerine daha iyi bir bigimde
uyacak icerik, sure¢ ve UrUnlerde yapilan degisikliklere karsilik geldigini
belitmektedir. Ayrica bu tanimda; igerigin dgrencilerin 6grendiklerine ve onlara
ogretilenlere, surecin ogrencilerin nasil 6grendiklerine ve onlara nasil dgretildigine,
arinun ise ogrencilerin 6grendiklerini gosterebildikleri ¢iktilara yada yollara karsilik
geldigini vurgulamaktadir. Basit bir ifadeyle farklilagstirmay1 6grencinin yetenegine
vel/veya gereksinimlerine hitap eden farkli bir mifredat gelistirmek ve uyarlamak
olarak tanimlamak mumkundur. Bu yaklasim sikistirma, yenilik, karmasiklik,
derinlik, bireysellestirme dgelerinden olugmaktadir. Bunlara ek olarak,
farkhlastirmaya; mufredat daraltma, 6grenme merkezleri, sirali 6gretim, esnek

gruplar, anlamli menuler 6rnek olarak gosterilebilir.

Zenginlestirme: Turk Dil Kurumu zenginlestirmeyi “zenginlestirme isi” olarak
tanimlamaktadir. Farkli s6zllklerdeki anlamlara bakildiginda ise daha detayl bir
tanim olarak Ozellikle istenen kalite, tutum ya da igerigin eklenmesi ya da
arttinimasi ile bir seyleri zengin ya da daha zengin hale getirme olarak
tanimlandigi goértlmektedir. Ancak bilimsel tanimlar bu tanimlara kiyasla farkliliklar
gostermektedir. Renzulli ve Reis (2000) gelistirmis olduklari okul geneli
zenginlestirme modelinde zenginlestirmeyi; geng bireylerin, farkh konulara, ilgi ve
calisma alanlarina maruz birakilarak ve ayrica ileri seviye icgerikler, sture¢ egitim
becerileri ve yontemsel egitimleri kendi sectikleri ilgi alanlarina uygulamalari adina
egitilerek, yaratici Urinler ortaya koymalarini 6zendirmek igin tasarimlanmis olan
ogrenme aktiviteleri olarak tanimlamistir. Roberts (2005) ise zenginlestirmenin, bir
ogretmenin ileri seviye 6grenme olanaklarina ihtiya¢g duymakta olan bir 6grenci ya
da bir grup 6grenci icin normal mufredatin Otesine gitmek amaciyla yaptigi
degisiklikler anlamina geldigini savunmustur. Ek olarak zenginlestirmenin ilgileri
atesleyen, beceri ve uzmanligi gelistiren okul igi ve digi programlari ya da
servisleri icermekte oldugunu da vurgulamistir. Schiever ve Maker (2003) ise
amacsal cerceveden bakarak zenginlestirme programinin, genel mufredata kiyasla
daha derinlemesine veya geniglemesine bir mufredat ortaya koyarak ogrencinin
ustiin yetenegini gelistirme olanagr sunmasi ve 0Ogrenciye meydan okumasi
gerektigini  belirtmistir  (akt. Roberts, 2005). Genel olarak bakildiginda,
zenginlestirmenin var olan mufredati, Ust seviye disinme becerileri (analitik ve

yaratici dusunce vb), problem ¢ozme vb.lere odaklanan kazanimlarla ve/veya
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aktivitelerle genisletmek anlamina gelmekte oldugu dugunulebilir. Zenginlegtirme
okul-ici ve okul-digi ortamlarda gercgeklestirilebilmektedir. Okul-igi zenginlestirme
uygulamalarina okul takimlari, yarigmalar, tartismalar, problem ¢6zme
programlari, edebi programlar, liderlik seminerleri 6rnek olarak gosterilebilir. Okul-
digi zenginlestirmeye ise kulUpler, organizasyonlar, okuma ya da kitap kulUpleri,
drama, muzik ve sanat kurslari, yaz programlari, hafta sonu programlari, galisma

gruplari, gezi ¢caligmalari 6rnek olarak verilebilir.

Hizlandirma: Genel bir tanimla kolay ya da zaten 06grenilmis olan
kazanimlari/konulari  bir  kenara birakip, ileri ya da (Ust seviye
kazanimlarla/konularla egitime devam etmek olarak tanimlanabilir. Coleman ve
Cross (2005), hizlandirmanin ¢ok genis ve kapsamh bir terim oldugunu 6ne
surmustir. Onlara goére hizlandirma; 6grenenin, bir ders sirecini beklenenden
daha kisa surede tamamladigi bir programlamadir. Hizlandirmada, 6grenenin bir
ya da daha fazla alanda akranlarindan ileri seviyelere gitmesi saglanmaktadir.
Hizlandirma tlrleri olarak dizeyi olmayan siniflar, cok dizeyli siniflar, tst sinif ya
da okuldan ders alma, Universiteye erken giris, mufredat daraltma, ders muafiyeti
vb. gosterilebilir. Hizlandirma, bazi durumlarda en geleneksel hizlandirma yontemi
olarak bilinen sinif atlatma olarak da gerceklestirilebilmektedir. Ancak, sinif
atlatmanin avantajli ve dezavantajl yanlari vardir (Ogdurlu, 2011) ve bu avantaj ve
dezavantajlarin iyi irdelenmesi gerekmektedir. Arastirmacilar zenginlestirmenin
yapildigr ortamlarda hizlandirma stratejisinin  kullanilmamasinin potansiyel bir
tehlike durumu olusturdugunu, hizlandirmanin &grencileri kendilerini rahat
hissedecekleri ve basarili olabilecekleri bir diizeye getirebildigini ve Ustin yetenekli
icin  zenginlegtirmenin  hizlandirma ile iyi iligkilendirimeden bir anlam
tasimayacagini belirtmistir (Stanley, 1978; VanTassel-Baska; 1981’den akt. Davis
ve Rimm, 1989). Steenbergen-Hu ve Moon (2011), 1984 ve 2008 yillar1 arasinda
gerceklestiriimis olan hizlandirma konulu otuz sekiz ¢alisma ile bir meta-analiz
yapmis ve hizlandirmanin Ustun yetenekli 6grencilerin akademik basarilari ve
sosyo-duygusal geligsimleri Uzerinde etkili oldugunu ortaya koymustur. Daha
oncesinde Kulik ve Kulik (1984) tarafindan hizlandirma konulu yirmi alti galisma ile
yapiimis olan farkli bir meta-analizde ise Ustun yetenekli 6drencilerin hizlandirma
yapilan siniflarda hizlandirma yapilmayan siniflara kiyasla daha basarili
olduklarini (etki buyuklugu 0,88) ortaya cikarmistir. Ayrica, ayni meta-analiz,
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hizlandirmaya katilan Ustun yetenekli 6grencilerin hizlandirilmig siniftaki yasca
bayUk ve ayni derecede zeki olan diger 6grencilerle kiyaslanabilir seviyede basari

sergilediklerini gostermigtir.

E. Genel Egitim Sinifinda Ustiin Yetenekli Ogrenci Olmak: Sinifta
Bekleme Olgusu ve Bunun Olasi Etkileri

Hangi duzeyde olursa olsun okul ortamlarinda egitim almakta olan her 6grenci
sinif ortaminda oldukga fazla zaman gecirir. Basit bir hesapla bir birey okul 6ncesi
donemden lisans mezuniyetine kadar gunde ortalama alti saatten toplamda on
sekiz bin U¢ yuz altmis saate yakin biz zamani sinifta gegirmektedir. Bir anlamda,
sinif, égrenciler icin bir yasam alani haline gelmektedir denebilir. Ancak, bu
yasama alani 6grenciler i¢in her zaman cazip, ¢ekici ve eglenceli bir ortam olarak
degerlendirilemeyebilir. Ozellikle de 6grenci ortalamanin Uzerinde performans

sergilemekte olan 6zel gereksinimli bir 6grenci ise...

Ortalamanin Uzerinde performansa sahip Ustin yetenekli bir 6grencinin sinif
ogretmeni bu 6grencinin genel egitim sinifi ortaminda egitimi ile kendi basina bag
edebilir olgusunu bir mit olarak ele alip tartisan Sisk (2009), bir dizi gikarimlarda
bulunmustur. O’na gore farkhlastirma her ne kadar genel egitim sinifi ortaminda
bir c6zUmmus gibi gorinse de sinif 6gretmeninin Gstlin yetenekli 6grenci ile kendi
basina bas edebilmesi halen bir mit olarak var olmaktadir. Dahasi profesyonel bir
gelisim ve uygulanmakta olan mifredata entegre edilecek Ustin yetenekli 6grenci
gereksinimlerini anlamaya istekli olmadan, sinif 6gretmeninin farkhlastirmaya
yonelik dnerilen stratejileri uygulamasi da oldukc¢a zor olacaktir. Ek olarak, ihtiyag
duyulan seyin dgrencilerde bireysel olarak Ustin yetenegin gelisimini destekleyen
bir inang sistemi ve okul kultird oldugunu ve sinif 6gretmeninin farkhlastirma ile ya
da farklilagstirma olmadan tek basina bu durumla basa c¢ikamayacagini
belirtmektedir. Bu durumun bir sonucu olarak Ustun yetenekli 6grenci genel egitim
sinifi ortaminda “yalniz basina 6grenen” bir 6grenci durumuna disecek ya da

sinifta oturup bos bos bekleyecektir.

Genel egitim sistemi icerisinde c¢ocuklarin sinifta oturup bekleme olgulari
alisilagelmis bir durumdur ve sadece sinifta Ustlin yetenekli olan bir 6grenciye
0zgu bir olgu degildir (Cullingford, 1991’den akt. Peine ve Coleman, 2010). Clnku
sinif ortamindaki 6grencilerin her biri farkli gereksinimlere, farkli 6grenme stillerine,

farkh 6grenme hizlarina, farkli ilgi ve meraka sahiptir. Bazi 6grenciler sinif-ici
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calismalari ya da aktiviteleri hizli bitirirken bazilari yavas bitirir ya da
tamamlayamaz. Ustiin yetenekli 6grenci agisindan bakilacak olursa durum biraz
farkhlasabilmektedir. Coleman ve Cross’a (2001) gore her egitim &gretim yili
basinda sinifa gelen Ustun yetenekli 6grenciler o yilki miufredatin %40 ila %60
civarini bilerek okula gelmektedir (akt. Peine ve Coleman, 2010). Bu bilgiye
dayanarak Ustun yetenekli bir 6grencinin genel egitim sinifi ortaminda katilmakta
oldugu aktivite, uygulama ya da streclerde %40 ila %60 gibi bir olasilikla sikiliyor
olma, zaten bildigini tekrar ediyor olma veya bos bos oturup sinifta bekleme gibi

durumlari yasadigini diginmek mumkuanddar.

Sinifta bekleme olgusunu ortaya g¢ikarmak amaciyla bir teori ingasi galismasi
gerceklestiriimistir. Peine ve Coleman’in (2010) birinci sinif ile sekizinci sinif
duzeyleri arasi on alti Ustln yetenekli 6grenciden toplanan nitel verilerin analiziyle
ortaya cikardiklari teori, ustin yetenekli 6grencilerin sinifta bekleme olgularinin Gg
turde gerceklestigini savunmaktadir. Bu tarler okul/sinif yapisi beklemesi,

egitim/6gretimsel bekleme ve gorev beklemesi seklinde siralanmaktadir.

Okul/sinif yapisi beklemesi 6gretmenin sinifi terk etmesi, hazirlik, 6gretim modeli,
yontemler ve ortamin degismesi kategorilerinden olusmaktadir. Okul/sinif yapisi
beklemesi sinifin organize edilmesi ile baglantili bir olgudur. Bu olgunun nedenleri
olarak davranis yonetimi, miufredatsal ve fiziksel ilerleme ve egitim/6gretimsel
model gosterilmektedir. Olgunun igeriginde ise egitim/6gretimsel model ve pratikler
ile sinif kurallari yer almaktadir. Mudahil durumlar olarak sinif tipi, 6gretmenin sinif
disinda olmasi, sinif dizeyi, gerceklestiriimekte olan aktivite, test elestirisi,
standardize edilmis testler gosterilmektedir. Etkilesim ve eylem stratejileri olarak
oturma, sosyallesme, okuma, verilen gorevi tamamlama, dikkatli bir sekilde dinler
gibi goérinmek oOn plana c¢ikmaktadir. Varilan sonuglar ise su iki maddeden

olusmaktadir: DUzenli siniflar ve hizli/yavas ilerleyen dersler.

Egitim/6gretimsel bekleme yeni kavramin sunumu ile iligkili olarak édnceden bilinen
bilgiler ve tekrar eden ogretimler; kavramin gozden gecirilmesi ile iliskili olarak da
apacgik sorulan sorular, ogrenci dikkatsizligi ve yontemler kategorilerini
icermektedir. Egitim/6gretimsel bekleme vyeni icerik ya da surece iliskin
materyallerin sunumu esnasinda geg¢en zaman olarak tanimlanmaktadir. Bu
olgunun nedenleri olarak materyale iliskin onceki bilgiler ve yeni materyali gok hizli
bir bicimde anlama gOsterilmektedir. Olgunun igeriginde ise yeni materyalin
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sunumu esnasinda sinifin zamani ve materyalin bir sonraki gun g6zden
geciriimesi yer almaktadir. Mudahil durumlar olarak sunum siresi, uygunsuz bir
davranig olarak dikkatsizlik, anlamli igerik, akranlarin sorulari, 6gretim stratejileri
ve cinsiyet gosterilmektedir. Etkilesim ve eylem stratejileri bilgiyi dinleme, kitap
sayfalarini gevirip durma, izleme, yeniden okuma ve yeniden yapma, dalginlik ve
kendi kendini gorevlendirme on plana g¢ikmaktadir. Varilan sonuglar ise su alti
maddeden olusmaktadir: Can sikintisi, muifredat icerisinde hareket edememe,
tahammdilsizlik, egitim/d6gretimsel zamanda %Z20’lik kayip, hayal kirikligi ve
esitlikgilik.

Gorev beklemesi ise daha hizli calisabilme, gorev organizasyonu ve gruplar
kategorilerinden olusmaktadir. Gérev beklemesi yeni bir igerige giris yapilmis olan
bir derste gerceklestirilen uzun sireli uygulamalarin ya da 6grencilerin siralarinda
yaptiklari ¢alismalarin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu olgunun nedenleri
olarak hizli 6grenme orani, ders kitabini unutma ve tim ders konularina iligkin
calismalarin bitirilmis olmasi gdsterilmektedir. Olgunun igeriginde sinifta bagimsiz
uygulamalara ayrilan zaman ya da ogretimden sonra verilen gorev yer almaktadir.
Mudahil durumlar olarak sinif kosullari, okumak igin kitap getirme, 6gretmen
beklentileri, grup ¢alismasi, turdes olmayan sinif ortami ve okul sonrasi aktiviteler
gOsterilmektedir. Etkilesim ve eylem stratejileri es zamanli bekleme, bilgisayar
aktivitesi, kitap okuma, sosyallesme, oturma, bir akranina ders verme ve dinlenme
én plana ¢ikmaktadir. Varilan sonuclar ise su (¢ maddeden olusmaktadir: Odevin

veya gorevin tamamlanmasi, can sikintisi ve évinme.

Yukarida verilmig olan bilgilerin de isaret ettigi Uzere ustun yetenekli 6grenciler
genel egitim sinifi ortamlarinin birer pargasidir. Onlara yoénelik bir takim
dizenlemelerin yapilmamasi bir anlamda bu 6grencilerin sinif ortamlarinda oturup
beklemeleri ve vakitlerini anlamsizca bosa harcamalari  sonuglarini
dogurabilmektedir.  Hatta  6grencinin  yeteneg@inin  kdrelmesine  neden

olabilmektedir.

Ustiin yetenedi emergenik kalitim ve epigenetik gelisim agisindan inceleyen
Simonton’a (2005) gore yetenek kaybolabilir. Bu yetenek kaybi iki sekilde
meydana gelebilir: topyekin kayip ve goéreceli kayip. Topyekin kayipta Ustin
yetenekli bir bireyin performansini olumsuz yonde etkileyecek bazi genetik

bilesenlerin sonradan gelismeye baglamasi nedeniyle Ustun yetenek tamamen
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ortadan kalkabilir. Ornegin, bir futbolcunun asiri sismanlik hastalijina yakalanmasi
ya da bir devlet liderinin duygusal ozelliklerinin zaman iginde gelismesi gibi...
Goreceli kayip ustin yetenekli bir bireyin gelisim slrecinde etkili olan genetik
bilesenlerin hizli bir sekilde baslayip sonradan yavaglamasi durumunda yetenekte
korelmelerin ortaya c¢ikabilecegi anlamini tasimaktadir. Bu durumda geligimi
surekli ve hizli olan ustin yetenekli bir birey ile gelisimi hizli baslamig fakat sonra
yavaslamig olan Ustin yetenekli bir birey karsilagtirildiginda aralarinda ciddi
farklarin olmasi ihtimal dahilindedir. Goéreceli kayip penceresinden bakildiginda
ustiin yetenekli 6grencinin genel egitim sinifi ortaminda oturup beklemesi gibi bir
olgunun onun yetenek gelisimine ciddi katkilar saglamayacagi asikardir. Ek olarak,
bireylerin gelisiminde genetik ve gevresel faktorlerin birbirleri ile etkilesimli olarak
etkili olduklari gergedi g6z O6ninde bulunduruldugunda genel egitim sinifi
ortaminda vyetenedi desteklenmeyen Ustin yetenekli &grencilerin yetenek
duzeylerinin, yetenekleri herhangi bir sekilde (okul ya da okul digl) desteklenmis
olan Ustun yetenekli 6grencilere nazaran daha dugsuk seviyede kalabilecedi, belki
de ortalama bireyler haline gelebilecekleri ileri surdlebilir. Tim bu ¢ikarimlar
gostermektedir ki; bilim, teknoloji vb. acgilardan insanligin ilerleyisini olumlu yénde
etkileme potansiyeline sahip Ustin yetenekli bireyleri kaybetmek demek ayni

zamanda insanoglunun da kaybetmesi anlamina gelebilmektir.
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2. ILGILIi ARASTIRMALAR

Arastirmanin odagi ve problem durumu baglaminda bu baslik altinda Ustun
yetenekliler egditiminde ogretmen yeterlikleri ve standartlari ile Ustin yetenekli
ogrencilerin genel egitim sinift ortamlarinda egitimleri Uzerine yapiimis olan
arastirmalara yer verilmigtir.
2.1. Ustiin Yeteneklilerin Egitiminde Ogretmen Yeterlikleri ve Standartlari
ile llgili Galigmalar
Ogretmenlerin, dgrenciler tGzerindeki gelisime etkilerinin ne derece anlamli ve de
onemli bir boyut teskil ettigi egitim arastirmacilar tarafindan tartisilagelen bir
olgudur. Ancak, o©grencilerin gelisimlerini olumlu yodnde etkilemesi beklenen
ogretmenlerin bir dizi yeterliklere sahip olmalari beklenmektedir. MEB’e (2008)
gore yeterlik, bir meslek alanina 6zgl goérevlerin yapilabilmesi i¢in gerekli olan
mesleki bilgi, beceri ve tutumlara sahip olma durumudur. Sahin (2004) ise yeterlik

kavramini ve yeterligi su sekilde agiklamaktadir:

Yeterlik kavrami bir isi ya da gérevi etkili bir sekilde yerine getirebilmek igin sahip
olunmasi gereken 6zelliklerdir. Yeterlik bir gérevi icra etmek ve gorevin gerektirdigi
sorumluluklari yerine getirmek icin ihtiya¢ duyulan yetenek, bilgi ve becerileri ifade
eden bir kavramdir. Bu kavram, belirli bir gérevi ya da rolu kabul edilebilir bir
diizeyde yerine getirmek i¢in sahip olunmasi gereken kapasiteyi vurgular (s.1).

Bu tanimlara 6gretmenlik meslegi acisindan bakildiginda, 6gretmen yeterligini
ogretmenlik meslek alanina 6zgu gorevlerin yapilabilmesi igin gerekli olan bilgi,

beceri ve tutumlara sahip olma durumu olarak ele almak mimktnddr.

Ogretmen yeterliklerine farkli acilardan bakilabilir. Genel egitim 6gretmenlerine
0zgu olarak ya da brans ya da 6zel egitim ogretmenlerine 6zgu olarak belirlenmis
farkli yeterliklerden s6z etmek mumkiindir. Ornegin, MEB (2008) ve TED (2009)
tarafindan yapiimis olan 6gretmen yeterliklerine iligkin iki farkli ¢alismada da genel
hatlariyla 6gretmen yeterlikleri ya da alana 6zgu ogretmen yeterlikleri ortaya
cikariimis olup sinifinda Ustiin yetenekli ya da herhangi bir 6zel gereksinimli
ogrencisi olan sinif 6gretmenlerine yonelik sadece birka¢ yeterlige MEB tarafindan
sinif 6gretmeni Ozel alan yeterlikleri arasinda yer verilmemigtir. Bu yeterlikler
0grenme-0gretme ortami ve gelisim yeterlik alani altinda su sekilde ifade
edilmigtir: “Ogrencilerin Ust yeteneklilik, 6grenme guglugu, 6grenme stilleri gibi
bireysel farklihlari dikkate alarak duruma uygun égrenme ortamlari hazirlayabilme

(s.155)” ve “Ogrenme Ogretme slrecinde 06zel gereksinimli ve 06zel egitime
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gereksinim duyan 6grencileri dikkate alan uygulamalar yapabilme (s.157)". Fakat,
sinifinda Ustun yetenekli ya da diger 6zel gereksinim gruplarindan égrencisi ya da
ogrencileri olan bir sinif 6gretmeni icin 6gretmen yeterlikleri genel yeterliklerden ya
da birkac 6zel alan yeterliklerinden ¢ok daha farkli yeterlikleri gerektirebilecedi
dugunulebilir. Ek olarak, ¢cok farkli ve nicelik olarak fazla sayida yeterliklerin varligi
genel egitim sinifi ortaminda ustin yetenekli bir 6grencinin desteklenebilmesi
adina daha belirgin ve acgik olarak ifade edilmis bir slreci temsil edebilecektir.
Cunklu sinif ortami o 6gretmen icin artik normal bir sinif ortami degil bir

kaynastirma sinifi ortamina donismektedir.

Hangi egitim secenegini almakta ya da egitim ortaminda olursa olsun, Ustln
yetenekli o6grencinin de dogal olarak en buylk etkiyi 6gretmen(ler)inden
gorebilecegi dusutnulebilir. Metin ve Daglhiogu (2004), Gstliin yetenekli ¢ocuklarin
sahip olduklar ilgi, 6grenme hizi ve derinligin diger c¢ocuklara nazaran farkli
olmalari nedeniyle 0ogretmenlerin sinif ortaminda programlama, planlama,
uygulama ve degerlendirmede bir dizi dnlemler almalari gerektigini vurgulayarak;
ustliin yeteneklilerin égretmenlerinin bazi farkli 6zelliklere ve donanima sahip
olmalar gerektigine dikkati cekmektedir. Bu baglamda Ustln yetenekli 6grencilere
egitim verecek ogretmenlerin genel egitim 6gretmenlerine kiyasla farkl birtakim
standartlara ve yeterliklere sahip olmalari gerektigi 6ne surilebilir. Ray’e (2009)
gore Ustun yeteneklilere egitim verecek ogretmenler genel 6gretmen yeterliklerine
ek olarak uUstin yetenekli 6grenciye yonelik, o o6grencinin yilik akademik
gelisiminde anlamli ilerlemeler saglamak igin, yeterli derinlikte ve karmasiklikta ve
uygun bir sekilde duzenlenmis bir egitimi saglayacak bilgi, beceri ve egilimleri
iceren yeterlikleri icermelidir. Ayrica, Ray (2009); bu 6gretmenlerin alan uzmanlari
ve meslektaglari ile isbirligi yapma; Ustun yetenekli o6grencilerin o6zellikleri,
tanilanmalari ve o6gretim modelleri hakkinda bilgi sahibi olma konularinda da

yeterliklerinin olmasi gerektigini 6ne surmustar.

Seeley (1998) O&gretmenleri  Ustin  yeteneklilerin  egitiminde rol alan
kolaylastiricilardan biri olarak gormus ve ustin yeteneklilerin 6gretmeninde bazi
Ozelliklerin bulunmasi gerektigini aktarmistir. Bu 6zellikler sunlardir: Olgunluk ve
tecribe, 6z-guven, ortalama Uzeri zeka, 6ziinde entelektiiel mesleki ilgiler, yuksek
basari gereksinimi; entelektiel gelisim tutkusu, Ustin yetenekli cocuklara yonelik
olumlu tutum, tutumlarda ve yanitlarda duzenlilik-hayalcilik-esneklik ve yaraticilik,
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mizah anlayisi, ogrenmeyi “yoneten” degil de “kolaylastiran” olma edgilimi, ¢ok
caligsabilme kapasitesi; 6gretmek icin fazladan zaman ve gaba sarf etme egilimi,
engin genel bilgi birikimi; belirgin alan uzmanhgi, bireysel farkliliklara inanma ve bu
farkhliklari anlama (Abraham, 1958; Bishop, 1968; Davis, 1954; Gear, 1979; Gold,
1976; Gowan ve Demos, 1964; Maker, 1975; Marland, 1971; Mirman, 1964,
Newland, 1976; Torrance, 1963; Ward, 1961°’den akt. Seeley, 1998). Ayrica,
Seeley (1998) Ustln yetenekliler 6gretmenlerinin yeterlikleri konusunda yaptigi bir
arastirmada su yeterliklerin en ylksek éneme sahip olduklarini bulmustur: Yiksek
seviyede biligsel 6gretme ve sorgulama; mufredat dizeltme stratejileri; Ozel
mufredat olusturma stratejileri; tanisal-yontemsel ogretim becerileri ve 6grenci
danisma stratejileri. Ek olarak, bir baska arastirmasinda; bu 6gretmenlerin ylksek
lisans derecesine sahip olmalari, genel egitim siniflarinda 6gretmenlik tecribesi
edinmis olmalari ve Ustlun yeteneklilerin egitiminde gesitli 6zel yeterliklere sahip

olmalari gerektigine isaret etmigtir (Seeley, 1979’dan akt. Seeley, 1998).

Farkli bir arastirmada da (N=528) Ustln yeteneklilere egitim verecek 6gretmenlerin
su yeterliklere sahip olmalari gerektigi belirlenmistir: Ustiin yeteneklinin dogasi ve
Ozellikleri bilgisi, yuksek diizeyde biligsel dusinme kabiliyetleri ve sorgulama
teknikleri gelistirme becerisi, Ustun yetenekli icin materyal ve yontem gelistirme
kabiliyeti, Ustlin yeteneklinin psikolojik/duyussal oOzellikleri bilgisi, bagimsiz
arastirma ve galisma becerilerini kolaylastirma becerisi, yaratici problem ¢oézimu
gelistirme kabiliyeti, bireysellestiriimis dgretim teknikleri becerisi, konu alanlarini
zenginlestirme ve genigletme yaklasimlari bilgisi, bir grup Ustun yetenekli 6grenciyi
egitmede denetimli pratik tecribeler (Seeley ve Hultgren, 1982'den akt. Seeley,
1998).

Daglioglu (2010) Ustin yeteneklilerin 6gretmenlerinde bulunmasi gereken yeterlik
ve Ozellikleri kisisel ve mesleki degerler, 6grenciyi tanima, 6gretme ve 6grenme
sureci, izleme ve degerlendirme, okul, aile ve toplum iligkileri ve program ve igerik
bilgisi olmak Uzere MEB tarafindan belirlenmis olan 6gretmenlik meslegi genel
yeterlikleri cercevesinde ele alarak derlemis ve tartismigtir. Tartismasinin
sonucunda Ustun yetenekli gocuklara egitim verecek ogretmenlerin sahip olmasi
gereken niteliklerin g¢ocuklarin yas ve geligsimleri dikkate alinarak her egitim
ogretim basamagi icin ayri ayri duzenlenecek egitim programlari ile saglanmasinin

mumkun oldugunu vurgulamaktadir. Bu da bir agidan okul dncesi, ilkokul, ortaokul,
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orta Ogretim ve yuksekogretim seviyelerinde ustin yetenekli cocuklara ya da
bireylere egitim vermekte olan 6gretmenlerin yeterliklerinin ayri ayri ele alinarak

branglar temelinde ortaya c¢ikariimasinin gerekliligine dikkati cekmektedir.

Yeterlik kavramindan farkli olarak ustlin yeteneklilerin 6dretmenlerinin sahip
olmasi beklenen bir dizi standartlardan bahsetmek mumkundur. VanTassel-Baska
ve Johnsen’in (2007) var olan guncel 6gretmen standartlarindaki farklliklari analiz
ederek gelistirmis olduklari on standart alani bulunmaktadir. Bu ogretmen
standardi alanlar esaslar, Ustliin yetenekli égrencilerin 6zellikleri ve gelisimleri,
bireysel 6grenme farkliliklari, 6gretim stratejileri, 6grenme ortamlari ve sosyal
etkilesim, dil ve iletisim, 6gretimin planlanmasi, degerlendirme, profesyonel ve etik
pratikler, isbirligi seklinde isimlendirilmistir. Bu arastirmacilar her bir standart
alanina iliskin olarak bilgi ve beceri dizeyinde toplam 69 farkli yeterlilik

listelemistir.

Genel hatlariyla bakildiginda bu standart alanlarindan alana iligkin temeller
boyutundaki yeterlikler Gstliin yetenegin tarihsel gelisimi, kuramlar, tanimlar, yasa
ve yoOnetmelikler, tanilama, Uustin yetenegi etkileyen Kkulturel, toplumsal ve
ekonomik etmenler, 6zel egitim ile iligkisi ile simirlandinimistir. Ogrencilerin
Ozellikleri ve gelisimleri boyutunda ise bilissel ve duyussal 6zellikler, ¢cevresel ve
kUlturel etmenlerin Ozellikleri, aile ve toplumun roll, gelisim asamalari, diger
ogrencilere kiyasla benzerlikler ve farklliklar, birbirleriyle olan benzerlikler ve
farklihklar gibi yeterlikler belirlenmigtir. Bireysel 6grenme farkliliklari boyutunda ise
farklihk, akademik ve duyussal ozelliklerinin 6grenme ihtiyaclari Gzerindeki etkileri,
kendilerine 6zgu 6grenme bigimleri, farkh inanis, gelenek ve degerlerin iligkiler
Uzerindeki etkileri, egitimlerine farkh goérusleri entegre etme yeterlikleri ele

alinmaktadir.

Ogretim stratejileri boyutunda ise egitimi farklilastirmada faydali kaynaklar, etkili
egitim, 6gretim ve yonetim stratejileri, pedagojik bilgileri kullanma, ileri dugsinme ve
metabilis modellerini uygulama, dgrencileri yetenekli olduklari alanlarda arastirma
ve kesfetmeye yoneltme, O6grencinin ihtiyaglarini 6nceden belirleme ve
degerlendirme temelli farklilastirmalar yapma, &gretimin hizint  dgrencinin
gereksinimlerine goére ayarlama, bilisim teknolojilerini kullanabilme yeterlikleri
vurgulanmaktadir. Ogrenme ortamlari ve sosyal etkilesimler boyutunda ise

ogrencilerin ayrimciliga ve dislanmaya maruz kalabilecek durumlar, égrencilerin
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sosyal ve duygusal 6zelliklerinin iligkilerine ve 6grenme surecine olabilecek etkileri,
Ozyeterlik, Ozfarkindalik vb farkli Ozelliklerini destekleyici 6grenme ortamlari
olusturma, hem bagimsiz hem de igbirligi icerisinde caligabilecekleri ortamlar
olusturma, kulturlerarasi deneyimler temelli ortamlar olusturma, 6grencilerin kisisel
ve sosyal problemlerini ¢dzme becerilerini gelistirme yeterlikleri 6n plana

ctkmaktadir.

Dil ve iletisim boyutunda ise etkili iletisim yontemleri, iletigsimin etkisi, kultur, dil ve
davranigin gelisim Uzerindeki etkisi, iletisim becerilerini gelistirme odakl stratejiler,
sozel ve yazili iletisim araglarini kullanma yeterlikleri benimsenmektedir. Ogretimin
planlanmasi boyutunda ise 0Ogretim programinin gelistiriimesinde temel
olusturacak kuramlar ve arastirmalar, farklilastirlan mufredat ile genel mufredat
arasindaki farklar, hazirlanacak mufredat icerigindeki bilissel, duyussal, sosyal,
dilsel ve estetik yonler, egitim programi ile uyumlu farklilastirma uygulamalari
hazirlama, ogrenciye uygun farkhlastirlmis programlar tasarlama, farkhlastiriimis
programin kapsamini ve asamalarini geligtirme, ogrencinin 6zelliklerine uygun
kaynak, materyal ve strateji segme, zengin, doyum saglayici, karmagik ve Ust
duzey igerige sahip programlari se¢gme/uyarlama, ogrencilerin bireysel gelisim
planlarina akademik ve kariyer gelisimi destedi entegre etme vyeterlikleri yer

almaktadir.

Degerlendirme boyutunda ise tanilama suregleri, tanilama araglari ve tanilama
bilgilerinin yorumlanmasi, tanilama araglarinin sinirliklari, akademik geligimi
belirlemek amaciyla yapilan degerlendirmeler, tanilamada objektif yaklagimlar,
tanilama ve yerlestirme icin uygun nitel ve nicel degerlendirmeler, farkhlastiriimis
degerlendirmeler, alternatif degerlendirmeler konularinda yeterlikleri
vurgulanmaktadir. Profesyonel ve etik uygulamalar boyutunda da egitimlerini
etkileyen bireysel ve kultirel degerler, ilgili kurum, dernek, o6rgut ve yayinlar,
bireysel 6gretim becerilerini saptama, 6grenci ile ilgili her tarli gérisme, yazisma
vb belgeyi muhafaza, 6grenciler arasindaki farkliiga saygi, egditimlerine iligkin
profesyonel gelisim etkinliklerine katilim, 6z-dederlendirme yapma yeterlikleri ele
alinmaktadir. isbirligi boyutunda ise ogrenciyi ilgilendiren Kisilerle isbirligini
etkileyen davranis ve tutumlar, ebeveynlerin endigse ve kaygilari, hizmet goéturen

diger bireylerle igbirligi, 6grencilere ve ailelerine destek olma, tanilama ve egitim
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programi olusturma sureglerinde ilgili tum Kisilerle igbirligi yapma gibi yeterlikler

vurgulanmaktadir.

Ek olarak, bu baslik altinda ele alinmis olan tim standartlar ve yeterlikler; Gstln
yetenekli ogrencilere her tur ortamda egitim verebilecek yetkin ogretmenlerin
yetistirilebilmesi acisindan oldukga kritik éneme sahiptir. Ust seviye donanimli
ogretmenlerin bu 6grencilerle ¢alismalari igin o 6gretmenlere verilecek 6gretmen
egitim programlarinin temelinde bu standartlara ve yeterliklere gerekli hassasiyetin

verilmesi gerekir.

Ozetle; Ustlin yeteneklilerin dgretmenlerinde bulunmasi gereken o6zelliklere ve
yeterliklere iligkin farkli fikirler ve oneriler ortaya atilmistir. Fakat, daha 6zele inerek
ustiin yetenekli o6grenciyi genel egitim sinifinda destekleyecek bir sinif
ogretmeninin sahip olmasi gereken 6zellik ya da yeterliklerin de kritik bir 6neme
sahip oldugu dusundlebilir. Cunkd, bir sinif 6gretmeni i¢in en zorlayici
durumlardan birisi Ustin yetenekli 6grencilerin bilissel, duygusal ve sosyal
ihtiyaclarini karsilayabilmektir (Uresti, Goertz ve Bernal, 2002). Bu zorlayici
durumun Ustesinden gelmek icin farkh bir dizi yeterliklerden bahsetmek
gerekecektir. Ancak, arastirmaci tarafindan yapilmis olan alanyazin taramasinda
ustiin yetenekli dgdrenciyi genel egitim sinifi ortaminda destekleyecek bir sinif
ogretmeninde bulunmasi gereken yeterliklere iliskin herhangi bir bilgiye ya da

arastirmaya rastlanmamisgtir.

2.2. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Genel Egitim Sinifi Ortaminda Egitimleri
ile ligili Arastirmalar
Ustiin yetenekli dgrenciler genel egitim sinifi ortamlarinda oldukga cok vakit
gecirmektedir. Sinif-ici ortamin, derslerin ve gorev ya da ddevlerin iyi
yapilandirilamamis olmasi durumlarinda 6grencilerin sinifta oturup beklemeleri
gibi bir olgunun ortaya ¢gikmasina neden olmaktadir (Peine ve Coleman, 2010).
Ayrica, ustin yetenekli bir 6grenciyi genel egitim sinifi 6gretmeninin tek basina
destekleyebilmesi bir mit olarak da gortlmektedir (Sisk, 2009). Ustiin yetenekli
ogrencinin genel egitim sinifi ortaminda gereken hizmetleri alabilmesine iligkin
guclikleri ve olasiliklari irdeleyen Van-Tassel Baska ve Stambaugh (2005)
tartismalarini; konu alani bilgisi yetersizligi, sinif ydénetimi becerilerinden yoksun
olma ve mifredatta degisiklik yapabilme eksikligi, farkli kultirlerden 6grencilere

yanit verebilme ile ilgili konular, kaynaklarin konumu ve etkin bir sekilde
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kullaniminin  zor olmasi, 6gretmenin 6grenmeye yonelik tutum ve inanglari,
planlamaya ayiracak zamanin olmayisi, okul yonetiminin desteginin olmamasi ve

ilgili pedagojik becerilerden yoksun olma etrafinda yogunlastirmistir.

Arastirmacilar sinif-i¢ci ortamin Ustin yetenekli 6grencinin adaptasyonuna yonelik
olarak degistirilebilecegi yonunde birtakim o6nerilerde bulunmustur (Johnsen,
Haensly, Gail ve Ford, 2002). Bu oneriler siklikla hizlandirma, mufredat daraltma,
zenginlestirme, 6grenme merkezleri, yaratici problem ¢ézumdu, bagimsiz ¢alisma,
disiplinler arasi mufredat, problem temelli mifredat yoninde egilim gdstermistir.
Arastirmaci ve uzmanlarin oOnerileri bir yana dursun, uygulamaya gelindiginde,
genel egditim sinifi ortaminda degisim saglamanin pek de kolay olmadigi
gorulmektedir (Johnsen ve digerleri, 2002). Asagida, bu degisimi saglamaya
yonelik olarak ydritilmus calismalar ve bu calismalardan elde edilmis olan

bulgular ele alinmigtir.

Ulusal alanyazinda konu ile ilgili sinirli sayida aragtirmanin oldugu goéze
carpmaktadir. Darga (2010) tarafindan 2008-2009 egitim ve 6gretim yilinda ana
sinifi ve ilkégretim 1. sinifta 6grenim goérmekte olan Ustiin yetenekli cocuklara
yonelik olarak kaynastirma sinifi dahilinde bir zenginlestirme programinin etkililigi
arastinlmistir.  Toplam 497 birinci sinif 6grencisinin  katilmig oldugu bu
arastirmadan elde edilen bulgular, zenginlestirme programinin anlamh dizeyde
etkili olduguna ve hem ustun hem de normal olan 6grencilerin zenginlestirme
programindan faydalandiklarini ancak Ustin yetenekli 6grencilerin daha fazla

fayda saglamis olduklarina isaret etmektedir.

Genel egitim sinifi ortaminda zenginlestirme odakl farkli bir arastirma da Tekbas
(2004) tarafindan vyarutilmustar. Tekbas, kaynastirma sinifindaki bir Gstin
yetenekli 6grenciye yonelik olarak bir zenginlestirme programinin etkililigi Gzerinde
calismistir. Durum c¢alismasi deseninde yudrttulmis olan bu nitel arastirmadan
elde edilen bulgular Ustun yetenekli 6grencinin kaynastirma sinifinda egitim
gormesinin hem kendisi hem de arkadaslari i¢in guduleyici, 6gretimi zenginlestirici
oldugu; ustun yetenekli 6grencinin sosyal uyumuna onemli katkida bulundugu
yonundedir. Ayrica, yetenek duzeyine gore belirlenmis olan zenginlestirme
uygulamasinin da Ustlin yetenekli ddrenciyi ve arkadaslarini olumlu ydnde
etkiledigi ve sinif icerisinde uygulanan ogretimin niteligini olumlu bi¢imde artirdigi

da vurgulanmistir.
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Ekinci (2002), 456 sinif 6gretmeninin goruglerine basvurarak ilkogretim okullarinda
ustln yetenekli dgrencilerin egitimleri konulu bir arastirma yapmistir. Genel tarama
modelinde yurutulmus olan bu arastirmanin bulgularina gore, 6gretmenlerin
%59,2’si  ilkogretim okullarinda Ustun yeteneklilerin  egitimlerine hi¢ yer
verilmedigini; %26,7’sinin 6zel okul modelinin uygulanmasi gerektigini, %56,5’i
Ozel sinif uygulamasinin 6nerilen egitim modeli oldugunu belirtmistir. EK olarak,
ogretmenlerin %53,9’'u da Ustlin yeteneklilerin egitimine ydnelik formasyon bilgi

dizeylerinin az oldugunu belirtmigtir.

Celikdelen (2010) ise, bir okul harici tstiin yetenek programina (BILSEM) devam
eden 30 Ustun yetenekli 6grenci ile nitel bir arastirma yuratmuastir. Arastirmanin
bulgulari Ustin yetenekli o6grencilerin kendi okullarindaki fen ve teknoloiji
derslerinde bir dizi sorunlar yasamakta olduklarina isaret etmistir. Bu sorunlarin
kavram oOgretimi, laboratuvar calismalari, ders esnasinda ve sinavlarda sorulan
sorular, ders ara¢ gerecleri ve arastirma yapma becerisi kazanma etrafinda

toplandigi ortaya ¢ikariimistir.

Uluslararasi alanyazinda ise ustln yetenekli 6grencilerin genel egitim siniflarinda
egitim almalari Uzerine yurutilmds olan ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir.
Ustiin yetenekli 6grencilerin bulunduklari kaynastirma siniflarinda mifredati
farkhlastirma Uzerine yapilmis olan bir arastirmada, arastirmaya katilmis olan
ogretmenlerin gcogunun degisim gdstermis olduklari bulunmustur (Johnsen ve
digerleri, 2002).

Ustiin yetenekli 6grencilere ydnelik olarak bir eylem arastirmasi niteliginde
yurttilmis olan BEP uygulama calismasi Mazza-Davies (2008) tarafindan
yurutalmastar. Arastirmaci bes aylik bir sure igerisinde U¢ 6gretmen ile birlikte
calismistir. Arastirmanin bulgulari, BEP’in bir farklilastirma araci olarak oldukga
guvenilir olduguna; 6gretmenlere yonelik olarak BEP’lerin akillica ¢aligan araglar
olduguna ve dahasi arastirmaya katilan 6gretmenlerin Ustin yetenekli 6grencilerin
gereksinimlerinden edindikleri anlayiglar baglaminda kendi ogretme stillerinde

degisiklige gittiklerine isaret etmisgtir.

Bir arastirma da Moratta-Garcia (2011) tarafindan kaynastirma siniflarinda
farklilagtirlmig mufredat uygulayan 6gretmenlerle yapilmigtir. Bir karma yontem

arastirmasi olan bu arastirma Oncelikle 6gretmenlere bir anket uygulamasi ve

44



ardindan ogretmenlerin sinifinda yapilan gozlemler sirasini takip etmigtir.
Aragtirmanin bulgulart 6gretmenlerin yaptiklarini bildirdikleri farklilastirma ile
kaynastirma sinifinda uyguladiklari egitim arasinda olumsuz yénde bir iliskinin (-
0,57) oldugunu goéstermistir. Bu da bir anlamda teori ve pratik arasinda bir

boslugun bulunduguna isaret etmektedir.

Farkl bir aragtirmada Ustun yetenekli 6grencilerin genel egitim sinifi ortamindaki
egitimlerinde zenginlestirmenin uygulanmasi uzerine oOgretmenlere bir calistay
araciligiyla egitim verilerek yapilmistir  (Blumen-Pardo, 2002). Peru'da
gerceklestiriimis olan bu arastirma, tekrarli dlgumlere dayali deneysel desende
yuratulmastar. Calistaya katilan 40 6gretmen ve onlarin egitim vermekte oldugu
125 Ustin yetenekli ve 106 Ustin yetenekli olmayan toplam 231 ikinci sinif
ogrencisi arastirmanin  katihmcilarini  olugturmustur. Arastirmanin  bulgulari
zenginlestirme uygulamalarinin iyi niteliklere sahip ve iyi egitim almig 6gretmenler
tarafindan gergeklestiriimesinin, ikinci siniflarin okul basarisi ve sekilsel yaratici
performanslari Uzerinde anlamli derecede etkili oldugunu gdstermistir. Dahasi,
bulgular yapilmig olan zenginlestirme uygulamalarinin Ustin yetenekli olan ve

olmayan tum 6grenciler Uzerinde etkili oldugunu ortaya koymustur.

Yang, Gentry ve Choi (2012) Guney Kore’deki ustlin yetenekli 6grencilerin okul
harici programlara yonelik algilarini ve yine Ustin yetenekli 6grencilerin Ustun
yetenekli olmayan &grencilere kiyasla genel egitim sinift ortamlarina iligkin
algilarini ortaya cikarmayi hedefledikleri bir arastirma yurutmustar. Arastirmanin
katiimcilari Ggten altinci sinif dizeylerine kadar 478 6grenci olup bu 6grencilerden
86’s1 ustln yeteneklidir. Bulgular, Ustliin yetenekli 6grencilerin genel egitim sinifi
ortamlarina yonelik algilarinin Ustun yetenekli olmayan akranlarina kiyasla daha
olumlu oldugu ve Ustun yetenekli 6grencilerin okul harici programlari genel egitim

sinifi ortamlarina kiyasla daha olumlu algiladiklarini ortaya ¢ikarmistir.

Dimitriadis’in  (2012), ingiltere’de yiritmis oldugu nitel ydénteme dayali bir
arastirma projesininin bulgulari, ilkogretimdeki matematikte Ustin yetenekli
ogrencilerin kaynastirma sinifi ortamlarindaki gereksinimlerinin karsilanmasina
yonelik olarak uygulanacak her turlt ydntemin etkililiginin; 6gretmenin tecribesine
ve Ozguvenine, Ustin vyetenekli 6grenciye odaklanma duzeyine ve sinif
mevcuduna dayandigini gostermigtir. Eakin (2007), 12 o6gretmenin katihmiyla

yuratmuas oldugu nitel bir aragtirmada, 6gretmenlerin Ustun yetenekli 6grencilerin
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kaynastirma siniflarindaki egitimleri ile ilgili olarak kendilerinin mufredat
farklilagstirma stratejilerine ve Ustin yetenekliler icin egitim/6gretim yetkinligine
ihtiyac duymakta olduklarini bulmustur. Perez (1997) ise Ustin yetenekili
ogrencilerin kaynastiriimasina yonelik 6gretmenlerin (N=94) tutumlari (zerine
yapmis oldugu betimsel bir arastirmada tecribe, Ustin yeteneklilerin egitimi
uzerine fakultede alinan ders kredisi, Ustun yetenek caligtaylarina katihm gibi
degiskenler ile oOgretmenlerin Ustiun yetenekli ogrencilere yonelik tutumlari

arasinda iligki olmadigini bulmustur.

Mosse (2003), Pensilvanya Eyaletin’indeki yedi farkh ilkokulda kaynastirma
siniflarinda Ustun yeteneklilerin egitimlerini analiz ettigi bir aragtirma yuratmustar.
Bu okullardaki 4., 5. ve 6. sinif 6gretmenlerinin timundn katilmis olduklari bu
arastirma, personel gelistrme programina ihtiya¢ ile sonuglandiriimis ve
yoneticilerle 6gretmenlerin su konularda gereksinimleri oldugu bildirilmistir: Ustiin
yetenekli o6grencilere yonelik kendi sorumluluklarini  kabul etme, Ustln
yeteneklilerin egitimi ile ilgili daha fazla egitim alma, Ustlin yetenekliler alanindaki
uzmanlarla isbirligi yapmaya cesaretlendiriime ve ustin yetenekli ogrencilerin

kaynastirma siniflarindaki gereksinimlerine alismak i¢in sorumlu tutulma.

Palladino (2008) bir ilkokulda gorev yapmakta olup farklilastirma egitimi almis
olmakla birlikte kaynastirma siniflarinda Ustin yetenekli 6grencilere egitim
vermekte olan yirmi iki dgretmen ile bir durum ¢alismasi yaratmastur. Arastirmanin
bulgularina gore 6gretmenler Ustlin yetenekli 6grencilerini, onlara yonelik olarak
badimsiz ve grup farklilastirma egitimi verebilmek icin ¢esitli kaynaklar araciligiyla
tanilamisgtir; Gstin yetenekliler egitimini uygulamak icin esitlige ve hem ustiin hem
de normal 6grenciler icin beklentilerin karsilanmasina ihtiyag vardir; egitim liderleri
ustin yeteneklilerin egitimini  sekillendirirken 6gretmen goéruslerinin  farkinda

olmalidir.

Ozetle, Ustiin yetenekli 6grencilerin genel egitim sinifi ortaminda egitimlerini konu
alan ulusal ve uluslararasi alanyazindaki arastirmalar, konuyu farkl acgilardan ele
almaktadir. Bazilari gereksinimler ve sorunlar Uzerine odaklanirken; bazilari da
genel egditim sinifi ortaminda Ustin yetenekli 6grencinin desteklenmesi adina
farklilagstirma, zenginlestirme vb. yaklagimlarin uygulanmasini konu almistir.
Ancak, arastirma konusu ile ilgili olarak dogrudan ustun yetenekli 6grenciyi genel
egitim sinifinda destekleyecek sinif 6gretmenlerine yonelik yeterliklere ve / veya
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bu yeterliklerin belirlenmesi ya da kazandiriimasina odaklanan herhangi bir

calisma ile karsilasiimamisgtir.
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3. YONTEM

Bu boélimde arastirmanin deseni, arastirmacinin rolt, katihmcilar, ortamlar, veri
toplama araclari, verilerin toplanmasi ve analizi, arastirmanin guvenirligi ile

gegerligine iligkin bilgilere yer verilmigtir.
3.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirma bir karma yontem arastirmasidir. Karma yontemin farkli tanimlarina
rastlamak mumkundur (Creswell ve Plano Clark, 2014; Hesse-Biber, 2010).
Creswell ve Plano Clark’a (2014) gore karma yontem arastirmasi, bir calismada
arastirma problemini daha iyi ve derinlemesine anlayabilmek icin verilerin
toplanmasi ve analizi sureglerinde nitel ve nicel yontemlerin bir arada
kullanilmasidir. Karma yontem arastirmalarinin farkli tarleri vardir. Bu arastirmada
secilmis olan karma yontem turt kesfedici sirali desendir. Kesfedici sirali desenin

asamalar Sekil 1’de verilmistir.

Bir Olgme
Araci Gelistir

Nicel Veri

Nitel Veri Nitel Veri Nicel Veri
|:> Toplama |:> Analizi =

Toplama I:> Analizi

Creswell ve Plano Clark’tan (2014) uyarlanmistir

Sekil 1. Kesfedici sirali desen

Yukaridaki sekilde goruldagu Gzere, bu desende 6nce nitel yontemler kullanilarak
veriler toplanir ve analiz edilir. Nitel verilerin analizinden elde edilen bulgular ve
sonuglar nicel asamada kullanilacak olan degiskenlerin, veri toplama araglarinin
ve mudahalelerin bigcimlendiriimesinde kullanilir. Sonrasinda ise, nicel yontemler
kullanilarak veriler toplanir ve analiz edilir. Her iki veri tarane iliskin analizler
arastirma problemini yanittamak amaciyla birlestirilerek yorumlanir. Karma
yontemin kesfedici sirali deseni temelinde kurgulanarak bir durum calismasi, bir
eylem arastirmasi ve bir Delphi tekniginden olugsmus olan bu aragtirmanin sireci

asagidaki sekilde verilmistir.
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Durum Caligmasi

=

- Eylem Aragtirmasi

\\ .. K b
Nitel Verilerin‘Analizi
(Yeterliklerin Ortaya .
Gikanlmasi)

_\Delphi Tekniginin
" Uygulanmasi

Yeterlllfklere iliskin Géris Birliginin
" Saptanmasi

Sekil 2. Arastirmanin genel ¢ergevesi

Sekil 2'de goéruldaga Uzere, durum calismasi ve eylem arastirmasindan elde
edilmis olan verilerin analizi ile yeterliklerin ortaya cikarilmasi saglanmistir.
Devaminda ise Delphi teknigi ile yurutilmuas olan bir tartisma ile yeterliklere iliskin
gorus birligi belirlenmeye calisiimigtir. Nitel yontemde yudrutilmds olan durum
calismasi, eylem arastirmasi ve nicel yontemde yurGtilmas olan Delphi teknigi

sureclerine ait ayrintili agiklamalar agagida yapiimistir.

3.1.1. Durum Calismasi ve Eylem Arastirmasi
Arastirmanin ilk asamasini olusturmus olan durum calismasi ve eylem arastirmasi
birer nitel arastirma tartdur. “Ne zaman nitel bir arastirma yurGtalir?” sorusu farkh
yanitlar tasimaktadir. Creswell’e (2007) goére bir problemin ya da konunun
arastinimasi gerektiginde, bir konuya iligkin karmasik ve derinlemesine bir
anlayisa ve kavrayisa ihtiya¢ duyuldugunda, bireylerin kendi yasantilarini ve
hikayelerini  paylasmalari ve kendi seslerini  duyurmalari  ydéninde
cesaretlendiriimeleri istendiginde, katilimcilarin belirttikleri problem ya da konuya
iligkin kavramlarin ya da ortamin anlasiimasi istendiginde, teori ingsa edilmek
istendiginde ve Ozellikle nicel Olgumlerin ve istatistiksel analizlerin arastirma
problemi ile uyusmadigi durumlarda nitel arastirma yaratalar. Ayrica, nitel

arastirma yurutecek olan arastirmacinin sahada fazlaca zaman harcamaya,
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oldukga yogun veri setlerinin analizi i¢in karmagik ve zaman isteyen slrecler
gecirmeye, uzun paragraflar yazmaya, kesin hatlari ve belirgin prosedurleri
olmayan ve surekli gelismekte ve kalici olarak degismekte olan bir sosyal ve
beseri bilim arastirmasina katilmaya hazir olmasi gerektigini de belirtmektedir. Bu
arastirma da 06zel bir durum olan ustin yetenekli 6grencilerin genel egitim sinifi
ortaminda desteklenmeleri konusuna odaklanmis oldugu igin konuya iligkin
karmasik ve derinlemesine bir anlayisi ve kavrayisi gerektirmektedir. Clnku, tstin
yetenekli édrencinin akranlari ile birlikte egitim almakta oldugu sinif ortaminda
yasananlar ile 6gretmenlerin yasadiklari sorunlarin ve zorluklarin iyi bir sekilde
aciklanmasi gerekmektedir. Ayni sekilde 6gretmen, 6grenci ve ebeveynlerin kendi
yasantilarindan yola ¢ikarak kendi deneyimlerini paylasmalari ve kendi seslerini
duyurarak arastirma  sorusunun  yanitlanmasina  katkida  bulunmalari
beklenmektedir. Cunkil, o6gretmenin sinifta vermekte oldugu egitim bir hizmet
olarak dusunulirse, hizmeti sunanlar ve hizmeti alanlarin goéris ve deneyimleri
kritik 6neme sahip bilgi arz ederler. Benzer olarak, arastirmaya konu olan sinif
ortamlari ile katihmcilarin belirttikleri sorunlarin anlasiimasi da bu arastirmanin bir
parcasidir. Cunku, 6gretmen yeterliklerini saptamak igin arastirma konusuna iligkin
olarak yasanan gugclik ve sorunlarin iyi anlasilarak betimlenmesi gerekmektedir.
En onemlisi de var olan bir durumu ortaya ¢ikarma amaci guden bu arastirmanin
problemi nicel dlgcumler ve istatistiksel analizlerden ziyade nitel bir bakis agisindan
ele alinmalidir ki “ne, nerede, nicin, ne zaman, nasil, kim” sorularini yanitlamak
mumkin olabilsin. Ek olarak, onceki ifadelerde aciklanmis olan durumlar
cercevesinde arastirmacinin sahada fazla zaman harcamayi ve verilerin analizi
icin karmasik ve zaman alan suregler gegirmeyi en bagindan kabullenmis oldugu
soylenebilir. Tum bu gerekgeler temelinde ne zaman nitel arastirma yuratalar
sorusunun arastirmaci tarafindan da yanitlanmis olup arastirmanin nitel bir

arastirma olmasi gerekcgelendirilmistir.

“‘Ne zaman nitel arastirma yUrutulir?” sorusunu yanitlamig olan arastirmaciyi “nitel
arastirma nedir?” sorusu bekler. Nitel aragtirmanin farkli tanimlarina rastlamak
muamkundur (Creswell, 2007; Denzin ve Lincoln, 2005; Yildirrm ve Simsek, 2011).
Nitel arastirmalar arastirmacilarin arastiracaklari konu ya da konular dogal
ortamlarinda inceledikleri, arastirilan konunun olgusunu anlamlastirdiklari ve

yorumladiklari bir arastirma yontemi olarak gorulmektedir (Denzin ve Lincoln,
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2005). Bu arastirmada da benimsenmis olan prensip arastirma konusu olan ustin
yetenekli ogrencinin genel egitim sinifi ortaminda desteklenmesini kendi dogal
ortami olan sinif ve 6gretmen, égrenci ve ebeveyn perspektiflerinden incelemek,
anlamlastirmak ve yorumlamaktir. Bu sebepten dolay yukarida verilmis olan tanim
bu nitel arastirmayi tanimlayabilmektedir. Ote yandan, Fraenkel ve Wallen (2006)
nitel aragtirma yontemine iligkin farkl turlerin olduguna dikkati cekmekte ancak
nitel arastirmaya 6zgu kesin denilebilecek bir takim 6zelliklerin bulundugunu one
surmektedir. Bogdan ve Biklen’den aktardiklarina goére bu o&zellikler su sekilde
siralanmaktadir: 1-Nitel arastirmadaki dogrudan veri kaynagi arastirmanin dogal
ortamidir ve nitel arastirmada arastirmaci kilit arag rolindedir. 2-Nitel arastirmada
veriler sayilar ya da rakamlardan ziyade kelimeler, gorseller vb. bigimlerde
toplanmaktadir. 3-Nitel arastirmacilar Uriin kadar sirec ile de ilgilenmektedir. 4-
Nitel arastirmacilar verilerini timevarimsal olarak analiz etme egilimindedir. 5-Nitel
arastirmacilar igin oncelikli kaygi insanlarin onlarin yasantilarini nasil
algilayacaklandir. Bu arastirmada da Ustun yetenekli 6grencinin egitim gordugu
sinif ortami arastirmanin dogal ortami ve veri kaynagidir. Benzer sekilde bu
arastirmada kullanilan veriler sayilar ve rakamlar yerine kelime, gorsel vb.

bigimlerde toplanmistir.

3.1.1.1. Durum Caligsmasi
Durum cgalismasini farkli sekillerde tanimlamak mumkandir (Cresswell, 2007,
Stake, 2005; Yildirrm ve Simsek, 2011; Yin, 2003) . Bir tanimda Cresswell (2007)
durum calismasinin, arastirmacinin sinirh bir sistemi (durum) ya da ¢oklu sinirlari
olan sistemleri (durumlar) coklu veri kaynaklari (gdzlem, goérisme, ses-video
kayitlari, dokiman ve raporlar) kullanip detayli ve derinlemesine veri toplayarak
zaman icerisinde arastirmakta oldugu ve bir durum tanimini ya da durum temelli
temalari raporlastirdigi nitel bir yaklagim oldugunu savunur. Bu aragtirmanin
durum calismasi ayagi yukarida verilmis olan tanim ¢ergevesinde ustun yetenekli
ilkokul &grencisinin genel egitim sinift ortaminda desteklenmesi konusunda
yasanan guglikler gibi bir duruma odaklanmis ve ¢oklu veri kaynaklari kullanilip
derinlemesine veri toplanarak durum agiklanmaya c¢alisiimistir. Arastirmanin bu

yonuyle Creswell’'in yaptigi tanimla értistagu sdylenebilir.

Durum calismasini diger birgok arastirma turlerinden ayiran birtakim ozellikler

bulunmaktadir. Yin (2003), bu 6zelliklerden birisi olarak durum galismasinin “nasil”
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ve “nicin” sorularinin yoneltiimesinde tercih ediliyor olmasina isaret etmektedir.
Yildirm ve Simsek (2011) de buna ek bir Ozellik olarak durum g¢alismasinin
arastirmacinin bir olgu ya da olay! derinlemesine incelemesine olanak vermesini
gostermektedir. Bu arastirmada var olan durumu agiklamak icin “nasil” ve “nigin”
sorulari benimsenmek istendigi ve durumun derinlemesine incelenmesinin

gerektigi dusunulmasgtar.

Durum calismasi kendi iginde farkl tdrleri barindirmaktadir (Creswell, 2007,
Fraenkel ve Wallen, 2006; Yin, 2003). Yin (2003), dort farkli durum calismasi
turiinden sOz etmektedir ve bunlari butiincul tek durum deseni, i¢ ice gegmis tek
durum deseni, butuncul ¢oklu durum deseni ve i¢i ice gegcmis ¢oklu durum deseni
olarak adlandirmaktadir. Bir durum calismasi turt olan i¢ ice gecmis tek durum
deseni bu arastirmanin odagina hizmet etmektedir. Cinki, tek bir durumu
arastirmak igin gogu zaman birden fazla analiz birimine ihtiya¢ duyulabilmektedir.
Bu desen kullanilarak arastirmacinin ilgili siniflarda yapacagdi goézlemler,
ogretmenler, rehber ogretmenler, idareciler, Ustin yetenekli ogrenciler ve
ebeveynleri ile yapilacak olan goérismeler sonucunda kaynastirma siniflarinda
ustln yetenekli 6grencilerin egitimlerine yonelik olarak yasanan egitimsel durumlar

ve sorunlar i¢ ice ge¢gmis veri kaynaklarindan beslenerek betimlenmigtir.

3.1.1.2. Eylem Aragtirmasi
Eylem arastirmasini farkh sekillerde tanimlamak mudmkuindar (Heller, 2004,
Brydon-Miller, Greenwood ve Maguire, 2003; Yildirrm ve Simsek, 2011). Eylem
arastirmasi daha genis bir bicimde, herhangi bir okul, kurum, kurulus vb.
ortamlarda caligsan yani bizzat uygulamanin iginde olan bir uygulayicinin dogrudan
kendisinin ya da bir aragtirmaci ile birlikte gergeklestirdigi ve uygulama slrecine
iliskin sorunlari ortaya ¢ikarma, var olan sorunu anlama ve ¢b6zmeye yodnelik
sistemli veri toplamaylr ve analizi igeren bir arastirma yaklasimi olarak
tanimlamaktadir (Yildinm ve Simsek, 2011). Bu arastirmada da genel egitim sinifi
ortaminda Ustln yetenekli 6drenciyi destekleme sorunu ile karsilasmis olan sinif
Ogretmenleri arastirmay! yudrutmekte olan arastirmaci ile birlikte uygulamalari
gerceklestirmis, surece iliskin sorunlari ortaya c¢ikarmig, anlamis ve sorunlarin
¢ozumune yonelik veriler toplayip analiz etmistir. Bu nedenlerden dolay! yukarida
verilmis olan eylem arastirmasi tanimi bu arastirmada yudrutiulmus olan eylem

arastirmasini yeterli derecede agiklamaktadir.
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Eylem arastirmasi desenin kendi iginde farkh turleri yer almaktadir. Alanyazinda
da farkli siniflamalarin yer aldigi bilinmektedir. Berg (2001’den akt. Yildirm ve
Simsek, 2011) farkh yaklagimlari bir araya getirerek eylem arastirmalarini tg¢ tur
altinda toplamistir. Bunlar teknik / bilimsel / igbirlik¢i eylem arastirmasi, uygulama /
karsilikli isbirligi / tartisma odakli eylem arastirmasi ve 6zgurlestirici / gelistirici /
elestirel eylem arastirmasi olarak siniflanmaktadir. Bu tarler igerisinden uygulama
odakli eylem arastirmasi (Grundy, 1988’den akt. Yildirrm ve Simsek, 2011) tipinde
yurttilmis olan bu surecgte ise sinifinda Ustin yetenekli olarak tanilanmis
ogrencisi bulunan sinif 6gretmenleri ile birlikte calisiimistir. Sdreg, uygulama
odakli eylem arastirmasinin kuramsal c¢ergevesine goére sinif 6gretmeninin
sinifinda yapilacak gozlemler ve 6gretmen ile yapilacak gorismeler paralelinde
sorunlarin tespiti ve devaminda da sorunlarin c¢t6zimuine yonelik olarak
gerceklestirilecek olan uygulamalarin  gelistirimesi, uygulanmasi ve bu
uygulamalarin degerlendiriimesi seklinde ilerlemigtir. CoézUmlerin uygulanmasi
surecinde sinif ortami, 6gretmen ve Ogrenci Uzerindeki degisimler gdzlem,
gorusmeler, drunler, 6gretmen ve ogrenci degerlendirmeleri ile ortaya ¢ikariimaya
calisiimigtir. Tum bu uygulamalar 6ncesi, sirasi ve sonrasinda toplanan veriler

arastirma problemini yanitlamaya yonelik olarak kullaniimigtir.

3.1.2. Delphi Teknigi
Aragtirmanin ikinci asamasi ise hem nitel hem de nicel yontemlerin kullanildigi
Delphi teknigi adi verilen bir teknik ile yarataimustir. Bu teknik, 1950’lerde RAND
(Research and Development) sirketinde g¢alismakta olan Norman Dalkey ve Olaf
Helmer tarafindan gelistiriimis olup adini kehanetlerin bulunabilecegine inanilan
antik bir Yunan tapinagindan yada gelecege iliskin kehanetlerde bulunan Gnlt bir
Yunanli kahinin yasadigi yerden almis oldugu belirtiimektedir (Vernon, 2009;
Grisham, 2009; Sahin, 2001). Adini bir tapinaktan almis olan bu teknigi farkl
sekillerde tanimlamak mumkundur (Vernon, 2009; Linstone ve Turoff, 2002; Sahin,
2001; Hasson, Keeney ve McKenna, 2000). Bir tanima gore, Delphi teknigi; bir
problem durumuna iliskin uzman goéruslerini sistematik bir sekilde elde etmeye
yarayan bir teknik olarak tanimlanmaktadir (Sackman, 1975; Quinn, 1986’dan akt.
Sahin, 2001). Ayrica, Delphi tekniginin belirgin problem durumlari hakkinda

arastirma yuruatmek igin uygun oldugu dusunulmekte ve aragtirmacilarin bu teknigi
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se¢cmeden oOnce arastirmalarina konu edecekleri problemin dogasini dikkatli bir

sekilde incelemeleri tavsiye edilmektedir (Hasson ve digerleri, 2000).

Yukarida verilmig olan Delphi teknigi tanimindaki sistematiklikten kasit birbirini
takip eden Delphi anketlerinin belirli bir sisteme go6re kullaniliyor olmasi ve
katilimcilara kontrolli bir geri bildirimin saglaniyor olmasidir. Ek olarak, Delphi
teknigine 6zgu Ozellikler olarak katihmda gizlilik ve grup tepkisinin istatistiksel
analizi de gosteriimektedir. Delphi tekniginde katihmcilarin kigisel bilgileri ve
yanitlari sadece moderatoér tarafindan goéruntilenebilmekte ve sadece katilimcinin
kendisi ile paylasiimaktadir. Panelistlerin vermis olduklari yanitlarin istatistiksel

analizi yapilmakta ve bu analizlerin sonuglari panelistlerle paylasiilmaktadir.

Delphi tekniginde amag¢ bir konu Uuzerinde uzmanlar arasinda gorus birligi
saglamaktir. Ancak, bu goéras birliginin saglanmasi surecinde uzmanlar kesinlikle
yuz yize gelmemektedir. Delphi tekniginde, tartismayi yuritmekte olan bir
moderator tarafindan hazirlanan Delphi anketleri araciligiyla uzmanlarin gorusleri

alinmakta ve paylasiimaktadir.

Geleneksel, gercek zamanh ve politika olmak Uzere Ug¢ farkli Delphi teknigi tlra
vardir (De Villiers, De Villiers ve Kent, 2005). Geleneksel Delphi turinde amag
durum ya da gerceklerin dnceliklendirilimesi ve ortaya c¢ikariimasidir. Bu tirde
birinci anket paneslitlere gonderilir ve ikinci ankette de birinci anket sonuglari
panelistlerle paylasilir ve devam eden anketler de bu bigcimde killanilarak
panelistlerin dogrulama ve destekleri aranir. Gergek zamanl Delphi ise kisa suren
bir uygulamadir. Bu tur, bir toplanti ya da bulusma sirasinda herhangi bir durum ya
da soruya yanit vermis olan katilimcilara yanitlari aninda 6zetleme mekanizmasi
sunar. Politika Delphi ise karar verme yetkisine sahip olan bireyin 6nceden
bilgilendirmis oldugu bir gruptan gorus ve seceneklerini onlari destekleyen
kanitlarla birlikte sunmalarini talep ettigi bir uygulamadir. Bu tirde grubun bir
karara varmasi gibi bir beklenti yoktur. Bu arastirmada kullaniimis olan Delphi tiru
Geleneksel Delphi tarunun degistiriimis seklidir. Degisiklik ise sonuglarin ikinci
ankette degil de Uguncu ankette paylasiimig olmasidir.

Delphi tekniginde goérus birliginin saglanmasi igin birbirini takip eden anketlerin
toplam kag turda panelistlere gonderilmis ve yanittanmis olmasinin uygun olacagi

konusunda farkli gorugler mevcuttur. Ancak arastirma bulgulari, iki ya da t¢ turun
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yeterli olacagi yonundedir (Hasson ve digerleri, 2000). Ayrica, anketlerin
gonderilmesi ve yanitlanmasi, gorus birligine iliskin 6nceden belirlenmis olan
kriterler saglanana ya da panelistlerin yanitlarindaki degisim duragan bir hal alana
kadar devam etmelidir. Cunkt, Delphi tekniginin amaci bir konuya iligkin olarak

uzmanlar arasinda bir gorus birligi saglamaktir.
3.2. Arastirmacinin Roll

Nitel arastirma sureglerinde, arastirmayi gergeklestiren arastirmacinin rolu nicel
arastirmalara kiyasla farklilik gostermektedir. Bilindigi Uzere nicel arastirmalarda
arastirmaci belirlemis oldugu yonteme ve problem durumuna goére verilerini toplar
ve bu verileri nicel analizlerle igleyerek ¢ozimler. Ancak nitel arastirma sirecinde
arastirmaci sahada zaman geciren, arastirma ortamlari ve katilimcilar ile
dogrudan goérusmeler gergeklestiren, dogrudan gozlemleyen ve gerekli hallerde
onlarin deneyimlerini de tecribe eden, arastirma surecinde sahada elde ettigi
bakis acilarini da verilerin analizi surecine dahil eden kigidir. Bu baglamlardan
bakildiginda nitel arastirmacinin bir veri toplama araci haline geldigi bile
dusundlebilir (Yildirnrm ve Simsek, 2011). Bu arastirmanin her iki agsamasinda da
arastirmaci surecin dogal bir pargasi haline gelerek Ustlenmis oldugu rolleri yerine
getirme cabasi igerisinde arastirmayi gerceklestirmistir. Takip eden paragraflarda
hem durum calismasi hem de eylem arastirmasi sureclerinde arastirmacinin

roliine ve arastirmaciya iligkin bilgiler verilmistir.

Durum galismasi surecinde farkl iki ilkokulda yuratiimus olan gozlem, bireysel ve
odak grup gorusmeleri arastirmacinin bizzat kendisi tarafindan gergeklestirilmistir.
Yine ebeveyn ve o6grenci ile olan gorusmeleri de arastirmaci gergeklestirmistir. Bu
surecgte arastirmaci goérismeler esnasinda sadece sorulari ydnelten ve sinif
ortamini gézlemleyen bir roli benimsemis ve sure¢ sona erene kadar ortami ya da

katihmcilari etkileyebilecek davraniglar sergilememeye galismistir.

Eylem arastirmasi sirecinde ise arastirmaci uygulamalarin gergeklestirildigi
kurumlarda sinif égretmenleri ile birlikte calisarak sorunlari tespit etmis ve bu
sorunlarin ¢ézimuine yodnelik uygulamaya donuk onerilerini sinif 6gretmeni ile
etkilesim icerisinde kalarak gelistirmis ve sinif 6gretmeni tarafindan kaynastirma
sinif ortaminda uygulanmasini saglamistir. Sinif 6gretmenlerinin Gstlin yetenekliler

konusunda gereksinim duyduklari bilgi eksikliklerini de 6gretmenlerin talep ettikleri
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durumlarda gidermeye c¢alismistir. Ek olarak her wuygulama esnasinda
gerceklestiriimis olan gozlemler, gorismeler, degerlendirmeler, ses kayitlari ve

artin arsivlemesi arastirmaci tarafindan yurutaimastar.

Delphi teknigi ile yuratulmag olan tartismada ise arastirmaci moderator gorevi
ustlenmistir. Delphi anketlerinin panelistlere 6zel olarak hazirlanmasinda,
gonderilmesinde ve alinmasinda birincil rol Ustlenmistir. Ayrica, panelistlerden
gelen yanitlarin toplanmasi, analizi ve geribildirimin saglanmasi goérevlerini de

moderator olarak arastirmaci Ustlenmistir.

Aragtirmacinin aragtirma ortamlari (okul ve sinif) ile geriye donuk hicbir baglantisi
bulunmamaktadir. Ancak durum ¢alismasinin katilimcilarindan olan Ustin
yetenekli bir 6grenci ebeveyni ile arastirmacinin meslektag olmalarindan ve ayni
kurumda calisiyor olmalarindan kaynaklanan bir tanisikliklari vardir. O’'nun digsinda

hicbir katihmci ile herhangi bir gegmisi yoktur.

Arastirmaci, sinif d6gretmenligi lisans programi mezunu olup 2003-2010 yillari
arasinda sinif 6gretmeni olarak MEB’e bagh farkh egitim kurumlarinda goérev
yapmistir. Ayrica, ustin yetenekli ¢ocuklarin egitimi alaninda yuksek lisans
derecesine sahip olup, bir sure bir okul harici programda Uustin yetenekli
cocuklarla c¢alismis ve bilimsel arastirmalarini  Ustin yetenek konusuna
odaklanarak gerceklestirmekte olan bir akademisyendir. Arastirmaci, sinif
ogretmenligi yaptigi yillarda farkh 6zel gereksinime sahip 6gdrencilerle ¢alismis ve
sinif o6gretmenligi lisans programinda egitim almakta olan sinif 6gretmeni
adaylarina yonelik 6zel egitim ve ilkogretimde kaynastirma adh iki farkli ders
vermigtir. Arastirmacinin Ustlin yetenekli 6grencinin genel egitim sinifi ortaminda
desteklenmesi konusuna bakis agisi kendi kisisel tecrubeleriyle sekillenmistir.
Arastirmaci bu sureclerde edindigi tecrubelere ve bireysel ¢ikarimlarina dayanarak
genel egitim sinifi ortaminda Ustun yetenekli 6grenciyi desteklemenin genel egitim
sinifi ortaminda dezavantajli 6grencileri desteklemekten farkli bir anlam tagimakta
oldugu dusuncesini benimsemistir. Ek olarak, bu ogrencileri destekleyecek olan
sinif 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken beceri ve 06zelliklerin de bir dizi
farkliliklar gostermesi gerektigi yonunde bir durusa da sahip olmustur. Ustiin
yetenekli 6grencilerin genel egitim sinifi ortaminda desteklenmeleri konusunda

dikkatin sinif 6gretmenlerine verilmesi gerektigini savunmaktadir.
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3.3. Katilimcilar ve Ortam

Bu arastirma sireci iki asamali olarak gercgeklestiriimis oldugu icin her bir asama
icin katilimcilarin segimi, katiimcilar ve ortam tek tek ayri basliklar altinda ele

alinarak agiklanmistir.

3.3.1. Katihmcilarin Sec¢imi
Nitel arastirmalarda arastirmacilar c¢ogunlukla amacgli ornekleme egilimi
icerisindedir (Fraenkel ve Wallen, 2006). Aragtirmacilar ¢aligtiklari konuyu en iyi
sekilde anlamalarini ve kavramalarini saglayacaklarini hissettikleri orneklemi
secerler. Burada farkli 6rnekleme tlrlerinden bahsetmek mimkdnddr. Yine
Fraenkel ve Wallen en az sekiz tir orneklemenin varligindan bahsetmektedir.
Bunlar tipik érneklem, kritik drneklem, tlrdes orneklem, teorik érneklem, kartopu
orneklem, faydaci oOrneklem, dogrulayici orneklem ve maksimum cgesitleme
orneklem olarak siralanmaktadir. Burada belirtiimis olan maksimum c¢esgitleme
orneklem bu arastirma surecinde benimsenmis olan 6rnekleme turadidr. Durum
calismasi esnasinda farkli siniflarda, farkl ogretmenlerle, idareci, dgrenci ve
ebeveynler ile calisiimig olmasi maksimum cesitliligi saglamak amaciyla
yapiimigtir. Benzer sekilde eylem arastirmasi surecinde ilkokul bir, iki, U¢ ve
dordincu sinif dizeyleri ve bu siniflarin 6gretmenleri ile ¢alisiimis olmasi da

maksimum cesitliligi saglamak amacina hizmet etmektedir.

Durum calismasi Ankara il sinirlari igerisindeki iki farkli ilkokulda yaratalmustar. Bu
okullarin secgiminde bir dizi 6l¢it temel alinmistir. Bunlar sinif 6gretmeninin
sinifinda en az bir Ustlin yetenekli 6grenci bulunmasi, sinif 6gretmeninin bu
¢alismaya gonullu olarak katilmak istemesi ve siniflarin farkh sinif dizeylerinden
olmasidir. Ancak, bu Odlgutler ile degerlendirmenin yapilabilmesi igin bir takim
bilgilere ihtiyag duyulmustur. MEB Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Madurlagu’ne yapilan bilgi edinme talebi ve alinan resmi izin (Ek 2) ile Ankara’daki
iki farkll BILSEM’e talepte bulunularak kuruma kayitl olan ilkokul égrencilerinin
egitim almakta olduklari okullarin bilgisi edinilmigtir. Bu bilgiler incelenip
degerlendirildikten sonra BILSEM’e kayith 6grencisi en fazla olan ilkokullar
belirlenmistir. Ardindan, bu ilkokullarin yonetimleri ile iletisime gegilmis ve idare ve
ogretmenlerin  onaylr  dogrultusunda iki ilkokulda durum c¢alismasinin
gerceklestiriimesine karar veriimisti. Devaminda ise Ankara il Milli Egitim

Muadarligi’'ne arastirma izni talebinde bulunulmustur. Alinan izin onayi (Ek 3) ile
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birlikte ilgili okullara gidilmig ve okul yonetiminin destegi ile durum calismasina
gonulli olarak katilacak birer 6gretmen segcilmigtir. Ayrica, ayni okullarda goérev
yapmakta olup sinifinda Ustin yetenekli 6grencisi olan ya da gegmiste olmus sinif
ogretmenleri ile rehber 6gretmenler ve idarecilerden arastirmaya gonullu olarak
katilmak isteyenler belirlenerek surece dahil edilmigtir. Bir Gstlin yetenekli 6grenci
ve ebeveyninin secimi ve katilimi da ogrencinin ebeveyninin katihma gonullu

olmasi ile gerceklesmistir.

Eylem arastirmasi ise yine Ankara il sinirlari igerisindeki Ug¢ farkh ilkokulda
yuratulmastar. Bu okullarin ve birlikte caligilacak sinif 6gretmenleri ve siniflarin
secimi bir takim Olcutlere gore yapiimistir. Bu Olgutler sinifinda en az bir Gstin
yetenekli 6grencisi bulunma, Ustlin yetenekli 6grenciyi genel egitim sinifi
ortaminda destekleme konusunda destege ihtiya¢ duyma ve c¢alismaya gonullu
olarak katilmak istemenin yani sira farkli duzeylerdeki ilkokul siniflarini temsil
etmedir. Ek olarak, ogretmenlerin gorev yapmakta olduklari bu ¢ okulun
seciminde okullarin egitim vermekte oldugu bolgelerin sosyo-ekonomik olarak
dusuk, orta ve yuksek duzeylere karsilik gelen bolge ya da semtlerden olmasi da
belirleyici bir 6lgiit olmustur. Arastirmanin bu asamasi icin Ankara il Milli Egitim
MuadarlGgU’ne tekrar izin talebinde bulunulmus olup resmi onay alinmistir (Ek 4).
Bu ilkokullar da yukarida aciklanmig olan suregten yola cikilarak ogrenci bilgileri
ve sayilari alinan okullar arasindan segilerek ilgili okullarin yénetimleri ile irtibata
gecilmis ve arastirmaya katiimin uygunlugu igin onay alinmistir. Olgutleri
kargilayan Ug¢ ilkokul arastirmaci tarafindan ziyaret edilmis olup siniflarinda Ustun
yetenekli 6grencisi bulunan sinif 6gretmenleri ile birebir gérismustir. Yapilan
gorismeler neticesinde bu U¢ ilkokuldan toplam doért sinif 6gretmeninin
arastirmaya katilim olgutlerini sagladiklart anlagiimigtir. Aragtirma surecine gonullu
olarak katilmak isteyen bu doért 6gretmen katimci sinif 6gretmenleri olarak

secilmigtir.

Delphi teknigi ile yaratalmus olan tartismanin katilimcilari birer panelist olarak
nitelendiriimektedir. Sahin’e (2001) gére bu teknige panelist olarak secilecek
katilimcilarin uzman goruslerini yansitacak nitelikte olmalari, deneyimleri ve
nitelikleri neticesinde arastirma konusuna derin bir bakis agisi saglayabilmeleri ve
konu hakkinda onemli goruslere sahip olmalari gerekmektedir. Bu baglamda
panelistlerin segiminde yukaridaki dlcltler gozetilerek; farkh yillara gére deneyime
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sahip ve aktif olarak gorev yapmakta olan sinif 6gretmenleri ile Universitelerde
gorev yapmakta olup sinif egitimi, 6zel egitim, kaynastirma, Ustlin yeteneklilerin
egitimi alanlarinda bilimsel ¢alismalar yuritmekte olan akademisyenler panelist

olarak secilmigtir.

3.3.2. Katilmcilar
Bu arastirmanin katilimcilari; durum c¢alismasi, eylem arastirmasi ve Delphi
paneline katiimis olan katihmcilar geklinde uUg¢ grupta ele alinmistir. Durum
calismasi ve eylem arastirmasina katilmig olan sinif 6gretmenlerinin gergek
isimleri yerine takma isimler kullaniimistir. Benzer sekilde ogrencilerin gergek

isimleri yerine herbir 6grencinin isminin bas harfi kullaniimistir.

Durum calismasinin katiimcilari; a) iki farkli ilkokulda gérev yapan, biri G¢lncl
digeri dordincu sinif 6gretmeni olan iki sinif 6gretmeni, b) bu sinif 6gretmenlerinin
siniflarinda egitim-6gretime devam etmekte olan 6grenciler, c) bu iki okulda gérev
yapmakta olup daha 6nce siniflarinda Ustin yetenekli bir 6drencisi olmus veya
olan diger sinif d6gretmenleri, ¢) rehber 6gretmenler, d) bir idareci ve e) bir
ebeveyndir. A ilkokulundaki sinif ogretmeni Giler dg¢lncu siniflara egitim
vermektedir. Cinsiyeti kadindir ve meslekte yirmi birinci yihdir. B ilkokulundaki sinif
ogretmeni Mehmet doérdincli siniflara egitim vermektedir. Cinsiyeti erkektir ve
meslekte kirk birinci yilidir. Ek olarak, A ilkokulundan tglncu ve dérdinci siniflara
egitim vermekte olan bes sinif 6gretmeni ile bir mudur yardimcisi; B ilkokulundan
ise uglncu ve dorduncu siniflara egitim vermekte olan U¢ sinif 6gretmeni ile iki
rehber ogretmen odak grup gorusmelerine katiimigtir. Ayrica Ustun yetenekli
olarak tanilanmis doérdincu sinif dizeyindeki bir 6grenci ve onun ebeveyni de

durum c¢aligmasinin katilimcilari arasinda yer almigtir.

Eylem arastirmasinin katimcilari Gg farkl ilkokuldan olup birinci, ikinci, Gg¢tnci ve
dorduncu siniflara egitim vermekte olan dort sinif 6gretmenidir. Bu 6gretmenlerden
birinci ve Gglncu sinif 6gretmenleri ayni ilkokulda olup, diger ikinci ve dérdinci
sinif égretmenleri farkli ilkokullarda gérev yapmaktadir. Birinci ve uUguncu sinif
ogretmenleri C ilkokulunda, ikinci sinif 6gretmeni C ilkokulunda ve doérdincu sinif
ogretmeni D ilkokulunda gorev yapmaktadir. Birinci sinif 6gretmeni Ferdi erkektir.
Sinif égretmenligi mezunu olup on yildan fazla 6gretmenlik tecribesine sahip
olmakla birlikte yurtdiginda da dgretmenlik yapmistir. ikinci sinif dgretmeni Berna
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ise bayandir. Alman dili ve edebiyatt mezunu olup yirmi yildan fazla bir stredir
sinif dJretmeni olarak g¢alismaktadir. Uglincli sinif dgretmeni Veli erkektir. Sinif
ogretmenligi mezunudur ve dokuz yil tecribeye sahiptir. Dérdinci sinif 6gretmeni
Giiler ise bayandir. isletme mezunu olup yirmiden fazla yil dgretmenlik tecriibesine
sahiptir. Bu 6gretmen ayni zamanda durum calismasina katiimis olan gonulli

ogretmenlerden biridir.

Bir Delphi tartismasina katillacak panelistlerin toplam sayisi hakkinda kesin bir
yargl yoktur. Delphi teknigi ile yurttulecek olan arastirmalara katilacak panelist
sayllarinin ideal olarak yirmi olmasi (Sahin, 2001; Ludwig, 1997'den akt. Hsu ve
Sandford, 2007) ya da elliden az olmasi (Witkin ve Altschuld, 1995’ten akt. Hsu ve
Sandford, 2007) seklinde farkli dusinceler vardir. Cunki, Delphi tekniginde
uzmanlardan olugan panelistlerin sayisinin istatistiksel olarak temsil edici bir
orneklemi teskil etmesi gerekmez; bu teknikte yer alan temsil edilebilirligin
panelistlerin sayisi yerine panelistlerden olusan panelin kalitesine gore
degerlendiriimesi gerekir (Powell, 2003). Ayrica, Delphi tekniginde nicel verilerin
yani sira nitel verilerin de kullanihyor olmasi ve farkli turlarda katilimcilara 6zel
anketlerin hazirlaniyor olmasi gibi nedenlerden dolayl fazla sayida panelistin
katiiminin, tartismanin saglikli ve planlanan sure igerisinde yurutilmesi adina da
uygun olmayacagi dusunulebilir. Delphi teknigi ile yurttilmuais olan bu tartismaya
panelist olarak sinif 6gretmeni ve akademisyenler katilimci olarak secilmistir.
Panelistlerin toplam sayisinin 20 ile 50 arasinda olmasi planlanmistir. Anketleri
yanitlayarak tartismaya katilim gdstermis olan panelistlerin sayisi 36’dir.

Panelistlerin 15’i akademisyen, 21’i ise sinif 6gretmenidir.

3.3.3 Ortamlar
Durum calismasi A ve B ilkokullarinda gergeklesmistir. Bu ilkokullara ve siniflara

iliskin agiklamalar asagida verilmistir.

3.3.3.1. Ailkokulu ve Sinif Ogretmeni Giiler’in Sinifi
Bu ilkokul korumali bir site icerisinde yer almaktadir. Okul hem ilkokul hem de
ortaokul olarak hizmet vermekte olup fiziksel olanaklarin yetersizliginden dolayi ikili
dgretim yapiimaktadir. ilkokul dgrencileri egitimlerine 6glenci olarak devam
etmektedir. Okuldaki 6grenci ve 6gretmen mevcudu oldukg¢a fazla oldugu igin

blayUk bir binaya sahiptir. Benzer sekilde, ayni binada birden fazla égretmenler
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odasi mevcuttur. Okulun kuzeyinde, batisinda ve guneyinde 6grenciler igin spor ve
acik alanlar bulunmaktadir. ilkokul diizeyindeki her sinif seviyesi icin en az bes
sube mevcuttur. Sinif 6gretmeni Guller'in sinifinda yirmi ¢ 6gdrenci vardir. Bu
ogrenciler arasinda bir tanilanmig bir de 6gretmenin gorusune goére tanilanmamisg
fakat Ustin yetenekli olan bir 6grenci bulunmaktadir. Ek olarak, o6gretmenin
bildirdigine gore sinifta dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan iki 6grenci
(birisi davranis bozukluklarini u¢ dizeyde sergiliyor), bir asiri ice donik ve
duygusal bozukluklara sahip olabilecek ve bir de asperger sendromlu &égrenci
bulunmaktadir. Sinif ortami klasik olarak nitelendirilebilecek bir tarza sahiptir. Sinif
pencereleri giney cephede yer almaktadir. Giris kapisinin hemen sagindaki
duvarda yazi tahtasi ve onun hemen yaninda oOgretmen masasi ile dolap
bulunmaktadir. Ogrencilerin siralari sinifin geri kalan bosluklarina égretmen
masasl ve yazi tahtasi yoninde konumlandiriimistir. Ogretmen masasinda dizisti
bilgisayar yer almaktadir. ilk bakista sinif ortaminin renkli bir ortam oldugu géze
carpmaktadir. Ogrenciler de neseli ve giiler yuzlii gérinmektedir. Sinif panolari

dolu, renkli ve goriintse gore égrenci urtnleri surekli olarak sergilenmektedir.

3.3.3.2. B ilkokulu ve Sinif Ogretmeni Mehmet’in Sinifi
Bu ilkokul bir Gniversitenin yerleskesi icerisindedir. Bu okulda farkli binalarda
olmak tizere hem ilkokul hem de ortaokul égrencilerine egitim verilmektedir. ilkokul
ogrencilerinin egitim gordugu bina prefabrik tarzda yapilmis tek kath bir yapidir.
Ogrenciler egitimlerine tam giin olarak devam etmektedir. Okulun yerlestigi alanda
hem ilkokul hem de ortaokul 6grencileri icin ayri spor alanlari ve acik alanlar
mevcuttur. Sinif 6gretmeni Mehmet'in sinifinda otuz bes 6grenci vardir. Bu
ogrencilerden ikisi Ustlin yetenekli olarak tanilanmig, bir 6grenci de tanilanmamis
fakat dgretmenin goruslne gore ustlin yeteneklidir. Ek olarak, 6gretmen kendi
gOrustine godre bir 6grencinin 6grenme guclugu yasadigini bildirmektedir. Sinif
ortami renkli bir ortamdir. Panolarda Ogrencilerin yaptiklari resimler
sergilenmektedir. Kitaplik kapaginda &égrencilerin fotografli bir listesi mevcuttur.
Ayrica panoda performans ve proje gorevlerine iliskin konular ve degerlendirme
dlgltleri asiimis durumdadir. Ogrencilerin oturma diizeni yazi tahtasi yoninde (g
sira halindedir. Oturma dizeni her hafta belirli bir kurala gére kayarak
degismektedir. Grup ¢alisma dizeni ya da dizilimi yok fakat ortam buna uygun

gorinmektedir.
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Eylem arastirmasi C, C ve D ilkokullarinda gercgeklestiriimigtir. Bu ilkokullara ve

siniflara iligkin agiklamalar asagida verilmigtir.

3.3.3.3. C ilkokulu ve Sinif Ogretmenleri Ferdi ile Veli’nin Siniflari
Bu ilkokul bir mahalle icinde konumlanmistir. Sosyo-ekonomik olarak dusik seviye
olarak nitelendirilebilecek bir cevreye sahiptir. Hemen glneyinde bir zihinsel
engelliler okulu bulunmaktadir. Bu okul o kadar yakindir ki ders arasi igin ¢alan
ziller C ilkokulunun dersliklerinden duyulmaktadir. Fiziksel olarak bakildiginda
bayluk bir yapiya sahiptir. Okulun dort tarafinda da agik alan bulunmaktadir.
Sadece bir tarafl oyun ve spor alani olarak kullanilabilmektedir. Bina hem ilkokul
hem ortaokul o6grencileri tarafindan kullaniimakta oldugu igin ikili 6gretim
yapilmaktadir. Sinif 6gretmeni Ferdi’'nin sinifi okulun ikinci katindadir. Sinif klasik
bir goriinime sahiptir. Sinifta yirmi 6grenci vardir. Ogrencilerden ikisi Ustin
yetenekli olarak tanilanmistir. Ogretmen geng ve esprili bir tutuma sahip oldugu
icin sinif ikliminin iyi oldugu séylenebilir. Yirmi mevcutlu bir sinif oldugu igin alan
genis ve rahattir. Panolar aktif olarak kullaniimaktadir. Ogrencilerin oturma diizeni
yazi tahtasi yoninde g sira halindedir. Ogretmen masasi ve kitapli§i pencere
kenarinda ve yazi tahtasinin saginda kalmaktadir. Sinif 6gretmeni Veli'nin gorev
yaptigi sinif Gglincu katta olup cephesi oyun alanina bakmaktadir. Sinifta otuz yedi
dgrenci vardir. Ogrencilerden biri Ustiin yetenekli olarak tanilanmistir. Ogrenciler
siralari dort sira halinde yazi tahtasi yonunde dizilmistir. Sinifin orta béliminde 6n
taraftaki bir sirada Ug¢ 6grenci oturmaktadir. Sinif mevcudu fazla oldugu igin sinif
ortami biraz basik ve dar bir gorunume sahiptir. Hareket alaninin ¢ok genis
oldugunu séylemek gulgtir. Panoda 6grenci urunleri sergilenmekte fakat trlnler
tek tip, sanki ayni fabrikadan ¢ikmis gibi bir gérinime sahiptir. Bu durum sinif
ortaminda surekli olarak kilavuz kitaplarin takip ediliyor olmasina isaret etmekte
olabilir. Ogretmen masasinin arkasindaki kitaplikta hi¢ kitap bulunmamaktadir.
Kitaplar 6gretmen masasinda bulundurulmakta ve 6grencilerin kitaplarini istedikleri

zaman kolayca degistirmeleri saglanmaktadir.

3.3.3.4. G ilkokulu ve Sinif Ogretmeni Berna’nin Sinifi
Bu ilkokul korumali bir site igerisinde yer almaktadir. Sosyo-ekonomik olarak
yuksek seviye olarak nitelendirilebilecek bir ¢evreye sahiptir. Binasi uc¢ kathdir.
Okul binasi hem ilkokul hem de ortaokul &grencilerine ikili egitim sisteminde

hizmet etmektedir. Okulun 6n tarafinda genis bir oyun alani ve devaminda da
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adaclarla dolu bir bahce bulunmaktadir. Ikinci sinif égretmeni Berna’nin sinifi
binanin tglncu katindadir. Sinifta toplam otuz alti 6grenci vardir. Bu 6grencilerden
ikisi Ustlin yetenekli olarak tanilanmigtir. Sinif gliney cepheye bakmaktadir.
Ogrenci mevcudunun fazla olmasi sinif ortamini dar ve sikigik bir hale
biriindirmektedir. Siralarin arasinda gezinmek bile oldukga gulgtir. Ogrencilerin
siralari dort sira halinde yazi tahtasi yonunde siralanmigtir. Yazi tahtasinin hemen
yaninda 6gretmen masasi ve kitaplik yer almaktadir. Ogretmen masasinda bir
diziist bilgisayar bulunmaktadir. Panolar égrenci Urlnleriyle donatilmistir. Farkl

tasarimlarin ve Urunlerin sergilendigi agikga gorulmektedir.

3.3.3.5. D ilkokulu ve Sinif Ogretmeni Giiler’in Sinifi
Bu ilkokul durum ¢alismasindaki A ilkokulu ile ayni okuldur ancak analiz, bulgular
ve yorumlarda dogabilecek karmasikliga engel olmak igin D ilkokulu olarak
isimlendirilmigtir. D ilkokulu korumali bir site igerisinde konumlanmigtir. Sosyo-
ekonomik yénden orta seviye olarak nitelendirilebilecek bir cevreye sahiptir. Binasi
hem ilkokul hem de ortaokul olarak hizmet vermekte olup fiziksel olanaklarin
yetersizliginden dolayi ikili 6gretim yapilmaktadir. llkokul égrencileri egitimlerine
Oglenci olarak devam etmektedir. Okuldaki 6grenci ve 6gretmen mevcudu oldukga
fazla oldugu igin buyUk bir binaya sahiptir. Benzer sekilde ayni binada birden fazla
Ogretmenler odasi mevcuttur. Okulun kuzeyinde, batisinda ve gulneyinde
ogrenciler igin spor ve agik alanlar bulunmaktadir. Dérdinci sinif 6gretmeni
Guler'in sinifinda yirmi dort 6grenci vardir. Bu 6grenciler arasinda tstin yetenekli
olarak tanilanmis bir 6grenci bulunmaktadir. Ek olarak 6gretmenin bildirdigine goére
sinifta dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan iki égrenci (birisi davranis
bozukluklarini u¢ dizeyde sergiliyor), bir asiri ige donuk ve duygusal bozukluklara
sahip olabilecek ve bir de asperger sendromlu 6grenci bulunmaktadir. Ozel
gereksinimli 6grenci sayisinin oldukga fazla oldugu bu sinif bu agidan diger
siniflara  kiyasla farkli bir 6zellige sahiptir. Sinif ortami klasik olarak
nitelendirilebilecek bir tarzdadir. Sinif pencereleri bati cephede yer almaktadir.
Giris kapisinin hemen sagindaki duvarda yazi tahtasi ve onun hemen yaninda
dJretmen masasi ile dolap bulunmaktadir. Ogrencilerin siralari sinifin geri kalan
bogluklarina o6gretmen masasi ve yazi tahtasi yonunde konumlandiriimistir.
Ogretmen masasinda diziisti bilgisayar yer almaktadir. ilk bakista sinif ortaminin

renkli bir ortam oldugu gdze carpmaktadir. Ogrenciler de neseli ve giiler yizIi
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gorunuyorlar. Sinif panolari dolu, renkli ve gorunuse gore ogrenci Urunleri surekli

olarak sergilenmektedir.
3.4. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veri toplamak igin farkl araclar kullaniimigtir. Bu araclar gérusme,
odak grup gorugsmesi, gozlem, o6grenci urunleri ve Delphi anketleri olarak

siralanmaktadir. Veri toplama araglarina iliskin agiklamalar asagida verilmistir.

3.4.1. Goriisme

Nitel arastirmalarda siklikla kullaniimakta olan bir veri toplama aracidir. Kendi
icinde farkli turleri barindirmaktadir. Bunlar arasinda yapilandirilimig gérisme ve
yapilandiriimamis goérisme (Chadwick ve digerleri, 1984); yodnlendirici olan
gOrisme ve yonlendirici olmayan gorisme (Stewart ve Cash, 1985); sabit format
anket gorusmesi, acgik-uglu anket goérismesi, agik-uclu duyarlastirici gérisme ve
acik-uclu yogunlasmis gorisme (Rubin, 1983); sohbet tarzi goérisme, gorisme
formu yaklasimi ve standartlastinimis acgik uclu gérisme tarzi (Patton, 1987)
seklinde farkl yaklasimlara 6zgu turlerin varligindan s6z etmek mumkundur (akt.
Yildirm ve Simsek, 2011). Bu arastirmada gerek durum c¢alismasi gerek eylem
arastirmasi sulreclerinde gorisme bir veri toplama araci olarak kullaniimistir.
Gorusme turlerinden yapilandiriimamis gérisme ve sohbet tarzi gérisme turleri
secilmistir. Yapilandiriilmamis goriusme genel hatlariyla agik-uglu sorulari iceren ve
yanitlarin bilinmedigi bir goérigsmeye karsilik gelmektedir. Sohbet tarzi gérusme ise
arastirmacinin  gozlem amaciyla dogrudan ortama katildigr arastirmalarda
sorularin, etkilesimin dogal akisi icerisinde yoneltildigi ve onceden belirlenmis
sorularin bulunmadidi ve ek olarak gérusmenin hangi yone gideceginin kesin
hatlariyla énceden cizilemedigi gorusme turlne karsilik gelmektedir (Yildirnm ve
Simsek, 2011).

Durum calismasi sirasinda arastirmanin bu asamasinin amacina yonelik olarak
yapilmis olan 6gretmen, ogrenci ve ebeveynler ile gorugsmeler yapilandiriimamis
goériusme ve sohbet tarzi gorisme tarleri ile gergeklestiriimistir. Durum
calismasinin katihimcilari olan sinif 6gretmenleri ile birlikte ¢alisilan gunlerde ders
aralarindaki bosgluklar kullanilarak okul bahgesinde, okul koridorlarinda ve
ogretmenler odasinda sohbet tarzi gorugsmeler ve yapilandiriimamis gorusmeler

yapilmigtir. Okul idarecisi, Ustliin yetenekli 6grenci ve 6grencinin ebeveyni ile de
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yapilandirimamis gérismeler yapilmigtir. Ogretmenler, okul idarecisi, ustin
yetenekli 6grenci ve ebeveyni ile yapilmis olan gorusmelerin temelini asagidaki

odak sorular olusturmustur.

e Ogretmen Ustin yetenekli 6grenciyi destekleme konusunda ne gibi

guglikler yasamaktadir?
e Ogretmen 6grencinin yetenegdini nasil desteklemektedir?

e Ustiin yetenekli dgrencinin egitim gérdigu sinif ortaminda dgrencinin
yetenegini  desteklemeye yoOnelik egitimsel duzenlemeler nasil

gerceklestiriimektedir?

e Ogretmen hangi konularda ve sorunlarda akademik destege ihtiyac

duymaktadir?

e Okul idaresi ustln yetenekli 6grenciye yonelik olarak ne gibi olanaklar ve

kolayliklar saglamaktadir?

e Okul idaresi Ustliin yetenekli 6grenciye yonelik olarak ne gibi desteklere

ihtiyac duymaktadir?

e Ogrencinin ve ebeveyninin okul ve genel egitim sinifi ortamina iliskin

yasamakta olduklari sorunlar nelerdir?

e Ogrencinin ve ebeveyninin okuldan, dégretmenden ve diger égrencilerden

beklentileri nelerdir?

Eylem arastirmasi slirecinde yapilmis olan goérismeler genel olarak uygulamalarin
gerceklestirildigi anlarda anlk olarak secilmistir. Bu sebeple yapilandiriimamis
gorisme ve sohbet tarzi goérisme tarleri kullanilimigtir. Ancak, genel hatlariyla
bakildiginda sinif 6gretmeni ile yapilmis olan gorismeler ve ona yoneltilmis olan
gorisme sorularinin odagi Ustin yetenekli 6grencinin genel egitim sinifi ortaminda
desteklenmesi merkezinde yodunlagsmistir. Sinif ortaminda gergeklestiriimis olan
uygulamalar esnasinda sinif 6gretmeninin uygun gérdigl zamanlarda arastirmaci
ortama dahil olarak gozlemlerini yaptiktan sonra sinif 6gretmeni ile sohbet tarzi
gérismeler gergeklestirmistir.  Ornegin; ikinci  sinifta  farkhlastinimis  bir
uygulamanin gercgeklestiriimesi esnasinda arastirmaci ortamda gobzlemci olarak
bulunmus ve sinif ortaminda, dgdrencilerde ve Ustin yetenekli 6grencide ortaya

¢ikan her tarlG degisimi gézlemleyip not tutarak kayit altina almis ve devaminda da

65



sinif 6gretmeninin goruslerini alma yoluna gitmistir. Eylem arastirmasi surecinde

yapilmig olan gérusmelere temel olusturmus olan ana sorular asagidaki gibidir.

e Sinif 6gretmeninin Ustun yetenekli 6grencinin yetenegini genel egitim sinifi

ortaminda destekleme konusundaki gereksinimleri ne yondedir?

e Sinif 6gretmeni Ustun yetenekli 6grenciyi destekleme konusunda genel

egitim sinifi ortaminda ne tur dizenlemeler yapabilir?

e Sinif ortaminda yapilacak dizenlemeler uygulamaya donik olarak nasil

planlanip uygulanmahdir?

e Sinif ortaminda gergeklestirilien uygulamalar sinif ortamini  nasil

etkilemektedir?

e Sinif ortaminda gergeklestirilen uygulamalar Ustin yetenekli 6grenci ile

diger 6grencileri nasil etkilemektedir?

e Bu uygulamalara iliskin olarak ogrencilerin ve sinif 6gretmeninin gorusleri

nelerdir?

3.4.2. Odak Grup Gorusmesi
Nitel arastirmalarda etkili veri toplama aracglarindan birisi olarak odak grup
gorusmesi kullanilabilmektedir. Farkh kaynaklarda odak grup goérismesinin farkl
tanimlari ile karsilasmak mumkundur. Bu tanimlar genel hatlariyla incelendiginde
nitel arastirma desenleri icinde belirli bir konuya odakh olup bir grup ile yapilan
gOrusme; arastirmaci tarafindan segilerek bir araya getirilmis olan bir grup bireyin
kendi tecrubeleri baglaminda arastirma problemi hakkinda gorus belirtip
tartismalari; arastirmaya konu problem hakkinda grup igerisinde ortaya c¢ikan bir

“etkilesim” (Yildirnm ve Simsek, 2011) gibi tanimlara rastlamak olasidir.

Bireysel gorismeye kiyasla odak grup goérusmesinin bir dizi olumlu ydnlerinden
s6z etmek mumkundur. Odak grup gérismesi birden fazla katilimci ile ayni anda
gerceklestirildigi icin bireyler arasi etkilesimin saglaniyor olmasi gibi bir avantaji
dogurdugu ve arastirma odagina yonelik olarak daha detayli ve anlamli verilerin
elde edilmesine olanak saglamakta oldugu duasunulebilir. Ancak, bazi durumlarda
odak grup goérusmesinin katiimcilari yanhs olani bile hep birlikte savunur hale
gelebilmektedir. Bu arastirmanin durum galismasi agsamasinda siniflarinda Gstin

yetenekli 6grenci olmus ya da olan diger sinif dgretmenlerinin deneyimlerine
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odaklanmak amaciyla durum caligmasinin yuarataldugu ilkokullarda odak grup
gorusmeleri gergeklestiriimigtir. Gorusmeler okulun dogal ortami igerisinde okul
bahcesinde ve rehberlik servisinde gergeklestiriimistir. Odak grup gérismelerinin
odagini onceki bolumlerde verilmis olan bireysel gorisme ana sorularindan ilk

dorda sekillendirmigtir. Ana odak sorular asagida verilmistir.

e Ogretmen Ustin yetenekli 6grenciyi destekleme konusunda ne gibi

guclikler yasamaktadir?
e Ogretmen 6grencinin yetenegini nasil desteklemektedir?

e Ustlin yetenekli 6grencinin egitim goérdiigli sinif ortaminda 6gdrencinin
yetenegini  desteklemeye yoOnelik egitimsel duzenlemeler nasil

gergeklestiriimektedir?

e Ogretmen hangi konularda ve sorunlarda akademik destede ihtiyac

duymaktadir?

3.4.3. Gozlem
Nitelikli bilimsel verilere ve bulgulara ulagsmanin belki de en iyi yolu iyi gdzlem
yapabilmektir. Gézlem ayni zamanda nitel arastirmalarda siklikla kullanilan bir
diger veri toplama aracidir. Yildirrm ve Simsek’e (2011) gére gézlem herhangi bir
ortamda ya da kurumda olusan davranigi ayrintih olarak tanimlamak amaciyla
kullanilan bir yontemdir. Ancak, burada gozlemin bir yontemden ziyade bir veri
toplama araci ya da teknik olarak de@erlendiriimesi uygun olacaktir. Cunku,
gbzlem bir yontem olmaktan daha c¢ok nitel arastirmalarda arastirmacinin
gorusmeler araciligiyla elde edemeyecegi derinlikte ve detayda veri toplamasini
saglayan bir aractir. Gériusmede oldugu gibi gdézlem de kendi iginde farkli tarleri
barindirmaktadir. Bunlar yapilandiriimamig alan c¢alismasi, yapilandiriimig alan
calismasi, yapilandiriimamig laboratuvar galismasi ve yapilandiriimig laboratuvar
calismasi olarak siralanabilir (Bailey, 1982’den akt. Yildirrm ve Simsek, 2011). Bu
arastirmanin hem durum c¢alismasi hem de eylem arastirmasi slreglerinde
yapilandiriimamis alan c¢alismasi tlrine giren gozlem tard kullaniimigtir.
Arastirmaci herhangi bir gézlem araci yapilandirmadan sinif ortamlarina sahsen
katilip katilimci gozlemci olarak rol oynamis ve arastirmanin her bir agamasina
iliskin amaglar dogrultusunda iginde bulundugu sinif ortamini ve suregte yasanan

degisimi anlamaya ¢alismistir. Durum galismasi ve eylem arastirmasi sureglerinde
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gerceklestirilen gozlemler esnasinda arastirmaci tarafindan notlar tutulmus ve
kayit altina alinmistir. Her iki sure¢ icerisinde gergeklestiriimis olan gozlemlerin
genel hedefi Ustln yetenekli 6grencinin egitim gérmekte oldugu sinif ikliminin ve
sinif ortaminin durumu ve bu ortamda meydana gelen degisimin 6gretmen ve
ogrenci boyutlarindan degerlendiriimesini saglayacak verilerin toplanmasini

saglamaktir.

3.4.4. Urunler
Ogrenci Griinleri genel olarak egitimsel ortamlardaki gelisimin ve degisimin iyi birer
habercisi olarak nitelendirilebilir. Ustiin yetenekli 6grencilerin  egitiminde ve
yeteneklerinin gelisiminde bu ogrencilerin maruz birakildiklari uygulamalar ve
duzenlemelerin amaglari dogrultusunda ortaya c¢ikan urtinlere odaklanmak ve bu
urtnleri degerlendirmek, gelisimi ve degisimi degerlendirmenin gugla bir yolu
olarak kabul edilmektedir. Eylem arastirmasi surecinde sinif ortamlarinda
gercgeklestiriimis uygulamalar neticesinde ustun yetenekli ogrenci ile diger
ogrencilerin Urettikleri farkli Grinler de birer veri kaynagi olarak kabul edilmis ve
kayit altina alinmigtir. Uygulamalar esnasinda gergeklestirilen tartismalar
sirasinda uretilen fikirler, problemler, problemlerin ¢dézimuine yonelik ¢ozumler,
uygulama sureglerinde ya da sonunda uretilen her turlG icat, tasarim ile ¢izim,
resim vb. gorseller birer Urin olarak degerlendirilmistir. Urtinler arastirmaci ve

ogretmen tarafindan kaydedilmis ve de arastirmaci tarafindan saklanmistir.

3.4.5. Delphi Anketleri
Delphi teknidi ile yurGtilmuas olan tartisma sirecinde veriler I. Delphi anketi (Ek 5),
II. Delphi anketi (Ek 6) ve Ill. Delphi anketi (Ek 7) araciligiyla toplanmistir. Asagida

bu anketlere iligkin agiklamalara yer verilmistir.

3.4.5.1. |. Delphi Anketi
ilk Delphi anketi (I.DA), durum calismasi ve eylem arastirmasi sireglerinde
toplanan verilerin analizi sonucunda ortaya cikariimis olan otuz dort yeterlik
ifadesini icermektedir. Bu yeterlik maddeleri analiz sonucunda ortaya ¢ikariimig
olan asama ve yeterlik alanlari gozetilerek ankete yerlestiriimigtir. Panelistlere, bu
yeterlik ifadelerini degerlendirmeleri igin, her bir yeterlik maddesinin altinda yedili
Likert tipi bir dlgcek verilmistir. Bu yedili Likert tipindeki dlgekte “1” segenegdi “Bir

sinif dgretmeninin bu yeterlige sahip olmasi gerektigine kesinlikle katilmiyorum”
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anlamina gelirken “7” secenegdi “Bir sinif 6gretmeninin bu yeterlige sahip olmasi
gerektigine kesinlikle katilliyorum” anlamini tagimaktadir. Ayrica, her bir yeterlik
maddesinin altinda panelistin o yeterlik ifadesine katilim durumuna iligkin olumlu
ve olumsuz gerekgelerini yazabilece@i bos bir alan da verilmistir. Anketin ilk
sayfasinda, ankete ve arastirmanin amacina iliskin ayrintili bir acgiklama ile
panelistin meslegi ve e-posta bilgilerini girebilecegdi iki madde verilmigtir. Ek olarak
anketin son sayfasinda ankette verilmis olan yeterliklerden farklh olarak
panelistlerin eklenmesini dustndukleri yeterlik ifadelerini yazabilecekleri bos bir

alan birakilmistir.

3.4.5.2. Il. Delphi Anketi
ikinci Delphi anketi (I1.DA), énceki Delphi anketinde panelistlerin yapmis olduklari
Onerilerin degerlendiriimesi sonucunda yeterliklere eklenmesi uygun gorulen bir
yeterlik maddesinin eklenmesi ile, otuz bes yeterlik ifadesini icermektedir. Bu
yeterlik maddeleri analiz sonucunda ortaya c¢ikariimis olan asama ve yeterlik
alanlari gozetilerek ankete vyerlestiriimistir. Panelistlere, bu yeterlik ifadelerini
degerlendirmeleri icin, her bir yeterlik maddesinin altinda yedili Likert tipi bir 6lgek
verilmistir. Bu yedili Likert tipindeki dlgekte “1” se¢enegi “Bir sinif 6gretmeninin bu
yeterlige sahip olmasi gerektigine kesinlikle katiimiyorum” anlamina gelirken “7”
secenegi “Bir sinif 6gretmeninin bu yeterlige sahip olmasi gerektigine kesinlikle
katilyorum” anlamini tagsimaktadir. Ayrica her bir yeterlik maddesinin altinda
panelistlerin dnceki ankette o yeterlik ifadesine katihm durumuna iligkin olarak
belirtmis olduklari olumlu ve olumsuz gerekceler de verilmistir. Anketin ilk
sayfasinda, ankete ve bu asamada panelistlerden istenenlere iliskin ayrintili bir

acgliklama yapilmigtir.

3.4.5.3. lll. Delphi Anketi
Uglincl Delphi anketi (II1.DA), otuz bes yeterlik ifadesini icermektedir. Bu yeterlik
maddeleri, analiz sonucunda ortaya c¢ikarilmig olan asama ve yeterlik alanlari
gozetilerek ankete yerlestiriimistir.  Panelistlere, bu yeterlik ifadelerini
degerlendirmeleri icin, her bir yeterlik maddesinin altinda yedili Likert tipi bir 6lgek
verilmistir. Bu yedili Likert tipindeki dlgekte “1” se¢enegdi “Bir sinif 6gretmeninin bu
yeterlige sahip olmasi gerektigine kesinlikle katilmiyorum” anlamina gelirken “7”
secgenegi “Bir sinif 6gretmeninin bu yeterlige sahip olmasi gerektigine kesinlikle

katiliyorum” anlamini tasimaktadir. Ayrica her bir yeterlik maddesinin altinda o
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yeterlige iligskin I.DA ve II.DA istatistiksel verileri (ortalama, standart sapma, grup
yanit yuzdeleri) ile panelistin o yeterlige iliskin vermis oldugu |.DA ve I.DA yanitlar
verilmistir. Anketin ilk sayfasinda, ankete ve bu asamada panelistlerden istenene

iligkin ayrintili bir agiklama yapilmigtir.
3.5. Veri Toplama Sireci

Bir durum c¢alismasi ve bir eylem arastirmasi asamalarindan olusan bu
arastirmanin ilk asamasi sirasiyla 2012-2013 egitim ogretim yili bahar donemi ile
2013-2014 egitim ogretim yih giz doéneminde yudrutulmustar. Her iki arastirma
suresince her turli gobzlem, goérisme vb. veriler arastirmaci tarafindan
toplanmistir. Davidson (1996’dan akt. Creswell, 2007) verilerin her zaman dijital
ortamda kaydedilmesini ve saklanmasini 6nermistir. Bu arastirmada toplanan her

turll veri dijital ortama aktarilarak kaydedilmis ve saklanmistir.

Durum c¢alismasi A ve B ilkokullarinda gergeklestiriimigtir. Bu okullardan A
ilkokulunda dordinct ve B ilkokulunda dglncu sinif 6gretmeni olmak Uzere iki
ogretmenin siniflarinda dogrudan goézlem vyapimistir. Bu siniflarin - sinif
ogretmenleri Guler ve Mehmet 6gretmenler ile ders dncelerinde ve ders aralarinda
sohbet tarzi gorismeler gergeklestirilmistir. A ilkokulunda arastirmaya gonullt
olarak katilmak isteyen mudur yardimcisi ile kendi odasinda bir gérisme
gerceklestiriimistir. Yine A ilkokulunda gorev yapmakta olan sinif 6gretmenlerinden
odak grup goérismesine gonulli olarak katiimak isteyen bes sinif 6gretmeni ile
seminer haftasinda okul bahgesinde gortusulmustir. B ilkokulunda ise odak grup
gbrismesine gonulli olarak katiimak isteyen iki rehber 6gretmen ve bir sinif
ogretmeni ile gorugsme gergeklestiriimistir. Yine B ilkokulunda egitim almakta olan

ustln yetenekli bir 6grenci ve ebeveyni ile gérismeler yapilmistir.

Eylem arastirmasi surecinde ise C, C, D ilkokullarindan arasgtirmaya katiimis olan
dort sinif 6gretmeni ile yaklasik on iki haftalik bir zaman diliminde etkilesimde
bulunulmustur. Bu sirecin baslamasindan énce her bir sinif 6gretmeni ile birebir
on gorusmeler yapilmis ve surece iligskin bilgiler verilmigtir. Ek olarak 6gretmen ve
ogrencilerin arastirmaya katilimlari konusunda gonulli katihm formu (Ek 8),
bilgilendirme mektubu (Ek 9) ve 6grencilerin arastirmaya katilimlari konusunda veli
onay formu (Ek 10) dagitiimis ve toplanmigtir. Sirecte ise haftada en az bir kez

sistematik olarak gergeklestirilen gorismeler sonucunda sinif ortamina ya da
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ustin yetenekli 6grenciye yonelik gelistiriimesi planlanan uygulamalara karar
verilmig, uygulamalar geligtirilmis, uygulanmis ve go6zlem, gorusme, Uurlnler
araciligiyla uygulama sureglerine iligkin verilerin toplanmasi saglanmistir. Eylem
arastirmasi problem ¢dézmeye yonelik ve sureklilik gésteren bir stre¢ (Yildirm ve
Simsek, 2011) oldugu icin dnceki bdlumlerde verilmis olan eylem arastirmasi

dongusine benzer fakat duzeltilmis bir dongu takip edilmistir (Sekil 3).

VERI TOPLA PROBLEMI
TANIMLA
PLANI UYGULA BIR PLAN YAP

Sekil 3. Eylem sirecinde aragstirmaci ve 6gretmen tarafindan izlenen dongu

Delphi teknigi kullanilarak yurutulmig olan tartisma sureci ise 6nceki agsamada
toplanmis olan nitel verilerin analizi sonrasinda olusturulmus olan yeterlik ifadeleri
uzerine kurulmustur. Tartigma surecinin yapilandirilmasi, panelistlerin segimi,
anketlerin hazirlanmasi, gonderilmesi, yanitlarin toplanmasi sureci yaklasik olarak
Uc ay surmustur. Arastirmaci bu suregte kullanmis oldugu anketleri gevrimigi
ortamda (Google formlar) hazirlamis olup ilgili anketlerin panelistlere e-posta yolu
ile iletiimesini saglamistir. Cizelge 1’de U¢ turdan olugan Delphi tekniginin

uygulanmasina iligkin bilgiler verilmistir.
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Cizelge 1. Ug turdan olusan Delphi teknigi uygulamasi

1. Tur 2. Tur 3. Tur
Veri toplama araci 1.Delphi Anketi 2.Delphi Anketi 3.Delphi Anketi
Katilimci sayisi 36 36 36

Toplanan veriler Her bir yeterlik icin gorus
birligi dizeyi (yedili
Likert) ve gerekgeler ile
eklenmesi tavsiye edilen

yeterlikler

Her bir yeterlik icin gorus
birligi diizeyi (yedili
Likert)

Her bir yeterlik icin nihai
gorus birligi dizeyi (yedili
Likert)

Ortalama, standart
sapma, ortanca, yanit
yuzdeleri, ceyreklikler
arasi fark

Veri analizi 2. Delphi anketi icin
gerekeelerin icerik analizi
ve tavsiye edilen
yeterliklerin

degerlendiriimesi

3.Delphi anketi icin 1. ve
2. Delphi anketi
ortalama, standart
sapma, ortanca, yanit
ylzdeleri,

Cizelge 1’de de goruldugu uzere, Ug¢ turda gergeklestiriimis olan Delphi teknigi
uygulamasinin her anketinde panelistlerden yeterlikleri puanlamalari istenmis olup,
sadece birinci ankette gerekcelendirme ve eklenmesini istedikleri diger yeterlikler
hakkinda bilgi toplamak amagl acgik uglu sorular sorulmustur. ikinci ankette ise
yeterlik ifadelerinin altinda o yeterlige iliskin panelistlerden gelen gorusler verilmis
ve goruslerini bu gercevede yeniden degerlendirmeleri istenmistir. Son ankette
yeterliklerin altinda her bir yeterlige iligskin birinci ve ikinci tur anketlerinden elde
edilmis olan bazi istatistiksel bilgiler ile panelistin o yeterlige vermis oldugu birinci
ve ikinci anket yanitlari eklenmistir. Panelistlerden bu bilgileri de g6z 6nunde

bulundurarak yeterliklere iligkin nihai degerlendirmelerini yapmalari istenmisgtir.
3.6. Verilerin iglenmesi ve Coziimlenmesi

Durum galismasi ve eylem arastirmasi sureclerinde toplanmig verilerin veri tartine

go6re dagilimi ve yaplilan iglemler Cizelge 2’de 6zetlenmisgtir.

Cizelge 2. Toplanmig olan nitel verilerin 6zeti ve yapilan iglemler

Veri toplama araci Siklik Sire (dk) islem

Birebir gériisme 42 2518 Tutulan notlarin analiz programina
aktarimi ve ses kayitlarinin analiz
programina aktarilarak transkript edilmesi

Odak grup 2 123 Tutulan notlarin analiz programina

goOriismesi aktarimi ve ses kayitlarinin analiz
programina aktarilarak transkript edilmesi

Gozlem 70 2800 Tutulan notlarin analiz programina
aktarimi ve ses kayitlarinin analiz
programina aktarilarak transkript edilmesi

Dokiiman ve 311 - Uriinlerin ve dokiimanlarin

Urlnler fotograflanarak ya da taranarak analiz

programina aktarilmasi
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Cizelge 2'de goruldugu Uzere, durum ve eylem arastirmasi sureglerinde ikisi odak
grup gorusmesi olmak Uzere toplamda kirk dort goérusme (iki bin bes yiz
dakikadan fazla) ve yetmis ders saati olmak Uzere toplamda iki bin sekiz yuz
dakikay! bulan gozlemler sirasinda tutulan notlar ve alinan ses kayitlari analiz
programina aktariimis ve ses kayitlari transkript edilmistir. Ek olarak, arastirmaci
tarafindan toplanmig olan 311 dokiman ya da Urin fotograflanarak ya da
taranarak analiz programina aktariimig ve verilerin iglenmesi ve ¢6zUmlenmesi

asamasina gegilmigtir.

Nitel arastirmalarda toplanan verilerin islenmesi ve ¢dzUmlenmesi icin nicel
arastirmalara kiyasla farkl teknikler izlenmektedir. Strauss ve Corbin (1990'dan
akt. Yildirrm ve Simsek, 2011) iki veri analizi strecini 6nermektedir: betimsel analiz
ve icerik analizi. Betimsel analizde veriler dnceden belirlenmis olan temalara goére
dzetlenir ve yorumlanir. igerik analizinde ise daha derin bir isleme tabi tutma séz
konusudur. Bu analizde temel amag verilerin isaret ettigi kavramlara ve iligkilere
ulasmaktir. Bu iki analiz teknigi nitel aragtirmalarda siklikla tercih edilen teknikler
olarak nitelendirilebilir. Farkh teknikler olarak nitel arastirma tlrine 6zgu veri
analizi yaklasimlarini ele alan Creswell (2007) bes farklh nitel arastirma
yaklagsimina 6zgii analizlere dikkati gekmektedir. Ornegin bu yaklagimlardan biri
olarak kabul ettigi durum calismasi turt i¢in kodlama, kategorilendirme ve temalar

ya da oruntuler olusturma tekniklerinin kullaniimasini onermektedir.

Cresswell’e (2007) gore nitel arastirmalarda verilerin iglenmesi ve ¢dzUmlenmesi
icin arastirmacilarin genel olarak kullandiklari stre¢ verinin hazirlanmasi ve analiz
icin organize edilmesi, kodlama ve temalar yardimi ile verinin iglenmesi ve son
olarak verinin tablo, sekil ve tartismalar ile sunulmasidir. Ancak, Cresswell verilerin
islenmesi ve ¢ozUmlenmesi surecinin verilerin toplanmasi ve raporlastirma
sureclerinden tamamen bagimsiz olmadigini disinmektedir ve veri analizi spirali
olarak adlandirdigi bir sureci desteklemektedir (Sekil 4). Arastirmaci verilerini
analiz ederken dogrusal bir yaklasim izlemektense spiralde yer alan analitik
cemberlerde gezinme surecini takip eder. Spirale verileri ile giren arastirmaci,
spiralden arastirma raporu ile ¢ikar. Arastirmaci spiralin baglangici ve sonu
arasinda analizlerin farkli yonlerine ve c¢emberlere defalarca dokunmak
durumunda kalir. Spiraldeki ilk dongl olan veri yonetimi ile analiz sireci baglar.

Arastirmaci henuz ilk asamada iken verilerini organize eder ve analize hazir hale
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getirir. Veri yonetimini takip eden asamada ise tum veri seti Uzerinde bir algi
olusturma amaclanmaktadir. Bu asamada arastirmaci veri setinde yer alan her
tarlh veriyi okur, inceler ve notlar alir. Bir sonraki sarmala gegcildiginde verilerin
betimlenmesi, siniflanmasi, yorumlanmasi sureci baglar. Bu asamada arastirmaci
kategorilendirme, kodlama, karsilastirma gibi se¢mis ya da benimsemis oldugu
analize 6zgu teknikleri kullanarak verilerini gozimler. Son sarmalda ise aragtirmaci

artik c6zumleme sonucunda bulduklarini rapor eder ya da sunar.

islemler Ornekler
Rapor

Matris,
agaclar,
onermeler

Sunum,
gorsellestirme

k Baglam,
Betimleme, 4-_—___________———— kategoriler,
siniflama, kargilagtirmalar
yorumlama
Yansitma,
sorularla notlar

tutma

Okuma,
inceleme, not
tutma

Dosyalar,
birimler,
organize etme

Veri yonetimi

Creswell’den (2007) uyarlanmistir. Verilerin
toplanmasi

Sekil 4. Veri analizi spirali

Durum calismasi ve eylem arastirmasi slrecinde toplanmis olan verilerin
analizinde icerik analizi yapiimistir. Ayrica Creswell'in (2007) veri analizi spirali
verilerin islenmesi ve ¢6zimlenmesi surecinde arastirmaci tarafindan takip

edilmigtir. TUm nitel verilerin analizinde Maxgda 11 programi kullaniimisgtir.

Delphi anketlerinden elde edilmis olan verilerin istatistiksel analizinde ortalama,
standart sapma, ortanca, 1. ve 3. geyreklikler arasi fark ve yuzdelik degerler ile
bagil degiskenlik katsayilari hesaplanmistir. Ayrica yeterlik maddeleri tUzerindeki
gOrus birliginin tespitinde ihtiya¢ duyulan olcutler icin Sahin (2010) tarafindan

Onerilmis olan gorus birligi tamimi kullanilmigtir (Cizelge 3).
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Cizelge 3. Goris birligi tanimi

Gériig Birligi Durumu Aciklama
Var Ortanca =25 ve CAF*< 1,5
Ortanca 2 5, CAF < 2,5 ve 5-7 sikig1 = %70
Yok Ortanca<3ve CAF <15
Ortanca < 3, CAF < 2,5 ve 1-3 siklig1 = %70
Belirsiz Ortanca=4ve CAF <25

(Sahin, 2010°’dan uyarlanmigtir) (*CAF= 1. ve 3. geyrek degerleri arasinda fark)

Cizelge 3’e gore, bir yeterlik ifadesi Gizerinde goras birliginin saglanmis olmasi igin
o yeterlik ifadesinin ortanca degerinin bese esit ya da besten buyuk olmasi ve
ceyreklikler arasindaki farkin da bir buguga esit ya da daha dusuk bir deger almis
olmasi gerekmektedir. Ya da ceyreklikler arasindaki farkin bir buguktan buyuk
fakat iki buguga esit ya da daha disuk bir deder almis olmasi durumunda o
yeterlige iliskin verilmis olan yanitlardan 5, 6 ve 7’lerin sikliginin toplam yanitlarin
en az yuzde yetmisini olusturmasi gerekmektedir. Tim Delphi anketlerinden
toplanan verilerin analizinde Excel 2013 programi kullaniimigtir. Givenirlik

katsayilarinin hesaplanmasi SPSS 22 programinda yapilmistir.
3.7. Arastirmanin Gegerligi ve Gilivenirligi

Nicel arastirmalarin vazgecilmez unsurlari olan gecgerlik ve guvenirlik, nitel
arastirmalarda da tartisilmasi ve saglanmasi beklenen oOgeler olarak
arastirmacilarin karsgisina c¢ikmaktadir. Ancak nitel arastirmalarda gecgerlik ve
guvenirlik nicel arastirmalara gore farkli anlamlar tagsimaktadir. Gecgerlik, bir nitel
arastirma yapan arastirmacinin arastirmakta oldugu olguyu oldugu sekilde ve
olabildigince yansiz olarak gdzlemlemesi anlamina gelmektedir (Kirk ve Miller,
1986'dan akt. Yildinm ve Simsek, 2011). Diger bir ifadeyle inandiricilik ve
aktarilabilirlik kavramlari 6n plana ¢ikmaktadir. Givenirlik ise g¢ogunlukla
arastirmanin tekrar edilebilirliginden ziyade tutarlik ve dogrulanabilirlik anlamlarini
tasiyabilmektedir. Asagida bu arastirmanin gegerligini ve guvenirligini saglamak

amaciyla alinmis olan birtakim énlemlere ve tekniklere yer verilmigtir.

3.7.1. Arastirmanin inandiriciig
Arastirmalarda inandiricii@r saglamanin farkli yollari mevcuttur. Lincoln ve Guba
(1985’ten akt. Yildinm ve Simsek, 2011) uzun sureli etkilesim, derinlik odakli veri
toplama, cesitleme, uzman incelemesi ve katilimci teyidi stratejilerinin  nitel

arastirmalarin inandiriciligini saglamada kullanilabilecedini ileri surmektedir. Bu
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arastirma surecinde sinif ortamlarinda yapilan gozlemler, sinif dgretmenleri ile
gerceklestirilen gorusmelerin birkag kez degil de mimkuin oldugunca fazla sayida
ve saatte yapiimis olmasi ve birlikte galisilan sinif 6gretmenleri ve siniflar ile
yaklasik on iki haftalik bir zaman dilimi igerisinde etkilesimde bulunulmus
olmasinin uzun sureli olarak nitelendirilebilecek bir etkilesimi sagladigi
dusunulebilir. Derinlik odakli veri toplama konusunda da arastirmaci hem durum
calismasi hem de eylem arastirmasi sureglerinde toplamis oldugu verileri duruma
gb6re gunlik ya da haftalik olarak inceleyerek kayit altina almis ve verileri elestirel
bir bakig acisiyla irdeleyerek arastirma sorularina yanit verme yeterligini
sorgulamigtir. Verileri yetersiz gordigu durumlarda destekleyici nitelikte ek veri
toplama yoluna gitmistir. Cesitleme acgisindan bakildiginda arastirmacinin durum
calismasi esnasinda sinif 6gretmenleri, diger 6dretmen ve idareciler, Ustlin
yetenekli cocuk ve ebeveyni gibi farkh katilimcilar ile yapmis oldugu gérismelerin
yani sira farkll iki sinifta yapmis oldugu gozlemlerin veri toplamada farkli
kaynaklarin kullaniimis oldugunu goéstermektedir. Ek olarak, eylem arastirmasi
surecinde toplanan verilerin gorusme, gozlem ve o6grenci Urunlerinden olusmus
olmasi da g¢esitlemenin saglanmis oldugunu destekler niteliktedir. Uzman
incelemesi konusunda ise bu arastirmanin bir doktora tez calismasi olmasi
nedeniyle nitel arastirmalarda uzman olan bir 6gretim Uyesinin danismanliginda
yurutulmag olmasi bu stratejinin de gerceklestiriimis oldugunun bir gostergesidir.
Katilimci teyidi bakimindan da o6zellikle eylem arastirmasi surecinde sinif
ortaminda gercgeklestiriimis olan uygulamalara iligkin degerlendirmelerin hem
ogretmen hem de 6grenciler tarafindan degerlendirilmis olmasi bu stratejinin de

saglanmis oldugunu gostermektedir.

3.7.2. Aragstirmanin Aktarilabilirligi
Nitel arastirmalarda kullanilmakta olan aktarilabilirlik kavrami nitel arastirma
sonuglarinin benzer ortamlarda uygulanabilir olmasina iligkin birtakim yargilarin ve
test edilebilecek bir dizi denencenin olusturulmasi anlamini tasimaktadir.
Aktarilabilirligi saglamak icin iki yontem onerilmektedir: ayrintili betimleme ve
amacli érnekleme (Erlandson ve digerleri, 1993’ten akt. Yildirnm ve Simsek, 2011).
Bu arastirmada gerekli gorulmus olan durumlarda dogrudan alintilar yapilarak ham
veri yorum katilmadan okuyucuya aktarilmigtir ve ayrintili betimlemenin

gercgeklestiriimesi saglanmigtir. Arastirmanin gergeklestiriimis oldugu okullar ve
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siniflar ve birlikte ¢alisiimis olan sinif 6gretmenlerinin seg¢iminde sosyo-ekonomik
olarak farkli diuzeylerden gelme olgutinin kullanilmig olmasi bir anlamda
arastirmaya dahil edilen katilimci ve ortamlarin farkhli§i yansitacak bigimde
secgilmis oldugunun bir gostergesidir ve amacli érneklemenin yapiimis olduguna

isaret etmektedir.

3.7.3. Arastirmanin Tutarhgi
Nitel arastirmalarda givenirlik kavraminin yerine kullaniimakta olan tutarlik, tutarhk
incelemesi ile saglanabilmektedir. Tutarlik incelemesi arastirmaya disaridan
bakabilmek ve arastirma surecinde gercgeklestiriimis olan her tur etkinlikte tutarli
davranilip davraniimadigini sorgulamak ve ortaya koymaktir. Bu arastirmada
gerceklestiriimis olan gorugsme ve gozlemlerin bir sistematik ¢cercevesinde yapilmis
ve verilerin kaydedilmis, 6grenci drtnlerinin uygun olan her durumda toplanmis ve
kaydedilmis, her turlu verinin dijital ortama aktarilarak kaydedilmis ve saklanmig
olmasi tutarligin saglandigini destekler niteliktedir. Ek olarak, toplanmis olan
verilerin  kodlanmasi ve kavramsallagtirimasina ve verilerin  sonuglarla
iliskilendirilmesi  konularindaki tutarligin saglanmasi da bu doktora tezine
danismanlik yapan 0&gretim Uyesinin inceleme ve degerlendirmeleri ile

saglanmistir.

3.7.4. Arastirmanin Dogrulanabilirligi
Teyit edilebilirlik olarak da adlandiriimakta olan dogrulanabilirlik arastirmaci
tarafindan ulasilan sonuclari ham verilerle karsilastirmak ve dogrulama
mekanizmasinin ¢alistiriip ¢alistiriimadigini ortaya ¢ikarmaktir. Bunu saglamanin
bir yolu arastirmadan bagimsiz bir uzmanin degerlendirmesine bagvurmaktir. Bu
arastirmada toplanmig olan veriler, veri toplama araglari, analiz asamasinda
yapilan her tirlG islem ve rapor bagimsiz bir uzman tarafindan degerlendirilmis ve
uygun bulunmustur. Ek olarak, kodlayicilar arasi guvenirlik igin arastirmaci
kodlamis oldugu doért farkli goérisme metninin Ustin yetenekliler konusunda
calismalar yuritmekte olan bagimsiz bir akademisyen tarafindan kodlanmasini
saglamistir. Gorus birligi olan kod sayisi / Toplam kod sayisi X 100 hesabi
yapilarak ortaya c¢ikarilmis olan kodlayicilar arasi uyugsma orani %78’dir. Fahy
(2001) ve Kurasaki (2000) kodlayicilar arasi guvenirligin %70 Uzeri degerler

aldiginda kabul edilebilir oldugunu éne strmektedirler. Bu durumda, hesaplanmis
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olan kodlayicilar arasi guvenirlirlik ylzdesinin, kodlayacililar arasinda yeterli bir

uyusmanin olduguna isaret ettigi ne strulebilir.

3.7.5. Delphi Anketlerinin Glivenirligi
Arastirmanin ikinci asamasinda gergeklestiriimis olan Delphi tekniginde kullanilan
her bir anket icin Cronbach’in alfa guvenirlik katsayilari hesaplanmistir. Birinci
anketin guvenirlik katsayisi 0,97, ikinci anketin guvenirlik katsayisi 0,93 ve son
anketin guvenirlik katsayisi 0,94 olarak hesaplanmistir. Cortina (1993), alfa
degerinin 0,70’den yuksek olmasi durumunda kabul edilebilir ve yuksek bir deger
olarak gorulebilecegini vurgulamaktadir. Bu baglamda, hesaplanmis olan
degerlere gore Uc¢ anketin de guvenirliklerinin oldukga ylksek oldugu ©6ne

surdlebilir.
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4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu bolimde, arastirma problemlerini yanitlamak amaciyla; durum calismasi ve
eylem arastirmasi sureclerinde elde edilmis olan arastirma bulgulari ile Delphi
teknigi ile yuratulmig olan arastirmanin bulgular sirasiyla fakat ayri problemler
altinda verilmistir. Ayrica bulgulara iliskin tum tartismalar da bu bolimde yer
almaktadir.

4.1. Ustiin Yetenekli Bir ilkokul Ogrencisinin Genel Egitim Sinifi Ortaminda

Desteklenmesini Saglayabilecek Bir Sinif Ogretmeninin Sahip Olmasi
Gereken Yeterlikler Nelerdir?

Bu arastirma problemini yanitlamak icin oncelikle nitel veriler transkript,
bicimlendirme, dosyalama, dijital ortama aktarma ve Maxqda programina yukleme
islemlerine tabi tutulmustur. Toplamda yaklasik kirk dort saat goérisme, yetmis
ders saati gbzlem ile t¢ yiz on bir adet dokiiman ya da trin, durum galismasi ve
eylem arastirmasi 1, 2, 3 ve 4 seklinde adlandiriimis belge gruplar igerisine
kaydedilmistir. Tim bu veriler Maxgda programi kullanilarak bir icerik analizine tabi
tutulmustur. Bu icerik analizi yapilirken alt kodlar, kodlar, alt kategoriler ve
kategoriler hiyerarsisi takip edilmistir. Bu surecte kodlar yeterlik ifadelerine, alt
kategoriler yeterlik alanlarina ve kategoriler ise asamalara doénusturtlmastur.
Veriler kullanilarak gercgeklestiriimis olan toplam kodlama sayisi bin iki yUz yirmi
Uctur. Ek olarak veriler GUzerinde yapiimis olan kodlamalardan turetilen alt kod, kod,
alt kategori ve kategorilerin toplam sayisi iki yluz altidir. Bir yeterlik ifadesinin
ortaya cikariimasi ve yeterlik alanlari ile agsamalarin olusturulmasina iligkin sure¢

Sekil 5’te verildigi gibi gerceklesmistir.
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2 2 8

Alt Kod 5
Alt Kod 3
Alt Kod 9 Alt Kod 10

SN " g e e

Alt Kod 2
T Yeterlik 1 (Kod) Alt Kod 1

=)

Alt Kod 6 Yeterlik 3 (Kod)

=)

Yeterlik 2 (Kod
/

=g T 8

Alt Kod 7 Yeterlik Alani 1 (Alt kategori)

Alt Kod 13
ASAMA 1 (Kategori) Yeterlik 5 (Kod)

= =)

Yeterlik 4 (Kod) Yeterlik Alani 2 (Alt kategori)

2 g

Alt Kod 11

Alt Kod 12

Sekil 5. Yeterlik, yeterlik alani ve asamalarin alt kodlar, kodlar, alt kategoriler ve
kategoriler araciligiyla ortaya ¢ikarilmasi

Sekil 5'te goruldugu tzere durum calismasi ve eylem arastirmasi sireclerinde
toplanmis olan verilerin analizi sirasinda olusturuimus olan alt kodlarin
gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi ile kodlar yani diger bir ifadeyle yeterlik
ifadeleri ortaya cikarilmigtir.  Yeterlik ifadelerinin  gruplandinimasi  ve
siniflandinimasi ile alt kategoriler yani yeterlik alanlari olusturulmustur. Son asama
olarak da yeterlik alanlarinin batunlestirici bir sureci izlemesi gerektigi dustunulerek
yapillmig olan siniflandirma ve gruplandirma sonucunda da kategoriler yani
asamalar meydana cikariimigtir. Alt kodlarin gruplandirilmasi ve siniflandiriimasi
ile olusturulmus olan vyeterlik ifadeleri $ekil 6’dan baglayarak verilmis,

gerekgelendiriimig ve tartisiimistir.
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Erken tanilanmanin énemi Ustiin yetenekli 6grenci kimdir?

Ustiin yetenedi ve iistiin yetenekli olmayi anlayabilme

Ustiin yetenekli olmak

Sekil 6. Ustiin yetenegi ve iistiin yetenekli olmayi anlayabilme yeterlik ifadesinin alt
kodlar araciligiyla ortaya ¢ikariimasi

Yukaridaki sekilde goéruldugu Uzere bu yeterlik ifadesinin ortaya cikariimasi, alt
kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmistir.
Sekilde verilmis olan “Gstin yetenedi ve ustin yetenekli olmayi anlayabilme”
yeterligi icin; erken tanilamanin 6nemi, Ustin yetenekli olmak, dstin yetenekli
ogrenci kimdir alt kodlari kullaniimigtir. Bu yeterlikle iligkili olarak arastirmacinin
gozlemlerinden belki de en garpicisi Veli Ogretmen’in MEB’e ait bir uygulama olan
e-okulda ogrencilerine yonelik olarak doldurmakta oldugu bir formda fark etmis
oldugu bir durumdur (Ek 11). Bu durum aslinda MEB’in bir kurum olarak ustin
yetenekli olmaya nasil baktigini gésterir niteliktedir. iigili forma bakildiginda Ustin
yetenekli olmanin bir engel durumu olarak nitelendirildigi gorilmektedir. Ozel
gereksinim grubuna giren bir durumun engel olarak nitelendiriimis olmasi Veli
Ogretmen’in de tabir ettigi gibi “ayakba@i olmus gibi” bir yaklasimin hakim
oldugunu akla getirmektedir. Bu aslinda c¢cok sayida o6gretmeni bunyesinde
barindirmakta olan buyuk bir kurum icin pek de kabul edilebilir degildir. Diger
gozlemler ise Ustun yetenekli olmak konusunda 6gretmenlere gore okul 6ncesinde
tanilamaya 6nem verilmesinin uygun yerlestirmeler agisindan kritik bir durumu
temsil ettigini, sinif dgretmenlerinin Ustlin yetenekliyi ayristirmak ve 6n plana
ctkarmamak gibi bir yolu benimsediklerini hatta bir sinif 6gretmeninin “tim sinif
icinde eriyecek” tabirini kullandigini, okul yonetiminin bu 6grencilerden ve onlarin
gereksinimlerinden haberdar olmadiklarini ve 0Ogrenciyi tanima konusunda
sorunlar yasadiklarini ortaya c¢ikarmistir. Sinif 6gretmeni Mehmet ile Ustln

yetenekli bir 6grencisi arasinda gegen ve yeterince agik olmayan bir soruya soru
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ya da farkli bir yanit ile karsilik vererek ustin yetenekli olmayi bir anlamda

aciklayan su konusmalar dikkat ¢ekicidir:

Mehmet Ogretmen: Almanya’nin hangi sehirleri var?
Ogrenci: Hangi sehirleri derken?

Mehmet Ogretmen : “Sabah kahvaltisini krallar gibi, 6gle yemegini diikler gibi,
aksam yemedini ise fakirler gibi yiyin.” atasézii hangi (lkeye aittir?

Ogrenci: Aslinda 6glen fakir olsa? Gébek yapiyor da!

Mehmet Ogretmen: Bulgaristan’a gitmek icin Ankara’dan hangi yéne gitmeliyiz?

Ogrenci: Havaalani, Esenboga...
Ustiin yetenekli olmay! kavramis olan Feridun Ogretmen’in sinifindaki Ustiin
yetenekli 6grenci okul 6ncesinde tanilanmis ve de egitim almis bir 6grencidir. Bu
durumun oOgretmenin Ustlin yetenegdi ve ustin yetenekli olmayi anlayabilmek
hususunda etkili oldugu disunulebilir. Berna Ogretmen’in sinifindaki bir ustiin
yetenekli 6grencinin sunum yapmakta iken kullanmis oldugu ileri dizey kavramlar
da, 6rnegin “kara delik”, aslinda Ustun yetenekli olmanin ne olduguna isaret eder
niteliktedir. Berna Ogretmen ile arastirmaci arasinda Ustiin yetenek konusunda

gecen su konusma dikkat cekicidir:

Berna Ogretmen: Zekd mi yetenek mi. Birisi simdi hemen okudugunu
kavrayabiliyor. Hafiza olayi. Bazilarinin hafizasi ¢ok kuvvelli olabiliyor
hatirlayabiliyor bazisi yorum yapabiliyor. Hafiza olayi yok ama yorum yapabiliyor,
¢ctkarimda bulunabiliyor.

Aragtirmaci: Bazisi leb demeden leblebiyi anlayabiliyor. Bazisi anlatacaginiz
konuyu zaten 6nceden biliyor oluyor. Bazisi hep bagka tarafa gitmek istiyor.
Aslinda dediginiz gibi bu ¢ok zengin bir kavram yani zeka mi yetenek mi
sorusunun acitkcas! bana gbére daha c¢ok yetenek dedigimiz kavram zekdyi
kapsayan bir kavrammis gibi geliyor. Clnku bircok acidan bakabiliyoruz yetenege.
Zeka dedigimizde cogunlukla bir islem yapabilme, iyi kavrayabilme, iyi sorular
sorabilme daha sey bakabiliyoruz ama yetenek dedigimizde mesela bir
basketbolcu bir voleybolcu bir ressam..

Berna Ogretmen: Sey ben séyle disiiniiyorum. Zeka, yetenedi gelistirme
kapasitesi.

Arastirmaci: Olabilir, mimkandur tabi.

Berna Ogretmen: Sende o yetenek varsa olan yetenedi zekanla onu
geligtiriyorsun.

Arastirmaci: Evet. Biraz iste degisken bir kavram hani bana eee bana yetenek
dedigimizde ¢ok daha blyiik bir okyanusa bakiyormusuz gibi geliyor.

Berna Ogretmen: Ikisinin bir arada olmasi gerek degil mi?

Arastirmaci: Evet tabi ama sadece biligsel boyut degil duyugsal boyut, sosyal
boyut hani birgok seyi de isin icine koyabilmemiz gerekiyor bazi seylerin gelismesi
icin.
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Berna Ogretmen: Diindii galiba TV'de bir kanalda sey var kéyde bir kadin gitarla
ingilizce sarki séyliiyor hem ¢aliyor hem séyliiyor yani ondan oOyle bir sey
beklemezsiniz. Bulundugu ortam, Ingilizce sarki séylilyor gitar ¢aliyor. O kadin
belki daha farkli bir ortamda yetisseydi daha kii¢iik yaslarda yetisseydi ¢ok daha
farkli bir ortam olabilirdi.

Arastirmaci: Kesinlikle

Berna Ogretmen: O yiizden yani onlari bulunduklari ortamdan alip g¢ikartip
yetistirmek lazim.

Veli Ogretmen’in sinifindaki (stiin yetenekli 6grencisinin erken tanilanmasi ile ilgili

olarak ifade etmis oldugu su durum énemlidir:

Aslinda A’'nin anaokulu O6gretmeni hala bu okulda O6gretmen. Eee, onunla
gérustiigiim zaman hatta bu konu ile ilgili yanima geldi. Biz bir ara konusmustuk A
icin hani ne yapabilir, hani bir takim (stiin yetenekliler ya da o belli bir okullar,
tanilayan kurumlar var ise onlara goétiirelim diye. Sizin gelmeniz agikg¢asi iyi bir
tesadif oldu. Hani ben onlarla daha sonrasinda gériismedim bu konuyu ama
goriistiigiim zaman sbyleyecedim o zaten A'nin anasinifinda 6grenciyken onun
potansiyelinin o da farkindaymis zaten. ... Yani o okul éncesinde kegfedilmis ve
muhtemelen o okul éncesinde verilen egitimler ailenin de pekistirmesiyle okuma
yazma bilerek geldi.

Arastirmaci ile Veli Ogretmen arasinda gegmis olan su konusmalar da 6gretmenin

ustun yetenekli olma konusuna ne derece hakim oldugunu gosterir niteliktedir:

Veli Ogretmen: Formunuzda da vardi (EK 12) herhalde c¢ogunlukla karistirilan
parlak égrenci ile tstiin 6grenci... O belli bir alana sikisip kalmis basarili disiplinli
bir g¢alismanin sonucu olan bagarilar belki onun sadece parlak bir &grenci
oldugunu gésterir ama dstin yetenek sanirnrm béyle bir¢ok alanda ¢oklu zeka
kuramini da bilmiyorum ne kadar ¢ok igerisine alir ama. Yani bircok alanda en
azindan o stin yetenegini giddiilenirse ortaya koyabilecek kapasitede olmasi diye
dusdndyorum.

Arastirmaci: Evet kesinlikle katiliyorum. O parlak, mesela parlak ¢ocuk ustin
g¢ocuk kimdir. Bunun tablosu var aslinda ¢ok basit bir sekilde ayrim yapilabiliyor.
Birka¢ tane hatirlatayim bir ¢ocuk sinifta sorulan sorulara hep yanit verir ama
digeri hep soru sorar daha fazlasini ister. Birisi konuyu bilir digeri konunun étesine
gitmek ister. Biri derslerle yetinir digeri merakhdir, sizi.. Diyorsunuz ya...

Veli Ogretmen: Zorlar.

Aragtirmaci:. Sizinle miicadele eder sizle ugragir. Arkadaglari akranlaridir parlak
gocugun. Mesela surada Ferdi hocam ile gbzlemledik 2. sinif 6grencileri ile ¢kt
disariya 1. sinif grencisi.

Veli Ogretmen: Evet

Arastirmaci: Onlarla birlikte ¢ikti. Herkes zeminde oynarken onlar yamaca dogru
cikmaya caligiyorlardi énde Ustin yetenekli ¢ocuk. Bu tarz gseyler ¢ok belirgin
aslinda basarilidir ikisi de basarilidir.

Veli Ogretmen: Siradigina ¢ikmaya calisiyor degil mi olaganin étesinde..

Arastirmaci: Ortalamanin étesinde ortalamanin diginda bir seyler..

Arastirmaci: Ustiin yetenedi tanimlamaya galisan bazi arastirmacilar yaraticilik ve
Uretkenligi de igin igine koyuyorlar. Bir Ustin yetenegin varligini dogrulamak icin
trtin olmali. Kasina géziine bakarak yani ne bileyim verdigi yanitlar fikirler belki
trdndir ama genel anlamda ortaya ¢ikani gérebilmemiz lazim yani somut bir
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sekilde o da (retkenlik ve yaraticilikla. Hani bir ortalama Uzeri yetenekten
bahsedilir. Bir motivasyon st derece goreve badlilik mesela. Cogunlukla
6grenciniz A bagladigi bir isi yarim birakmaz diye diigiintiyorum.

Veli Ogretmen: Miimkiin dedil. Teneffiise bile gtkmama egiliminde.

Arastirmaci: Aynen Oyle. Goreve bagliliktan bahsedilmesi gerekir. Bir de
uretkenlikten bahsedilir. Baska uzmanlar bagka kriterler de koyabiliyorlar mesela
testlerle alinmis bir kanitin olmasi lazim, driinlerle olabilir. O bireyin Ustin
yetenegini sergiledigi alanda toplumun ona bir deger vermesi lazim. Mesela biraz
ug bir rnek olacak ama bazi arastirmacilar hapishanelerdeki (istiin yeteneklileri ve
yaratici bireyleri arastiriyorlar ama tabi bunlarinki karanlik tarafi oluyor. Mesela
Ustlin yetenekli olarak Hitler, kesinlikle dahidir ama deger veriyor muyuz
yaptiklarina, tabi o da tartisiir ama baktigimizda bir savas, insanlari 6liime
g6tiirmis olmasi, bir karanlik taraf var. Seri Katiller, hic yakalanamayan, onlarin da
bir yetenedi potansiyeli var ama karanlik tarafta. Kot boyutta.

Veli Ogretmen: Tabi. Ge¢miste maji dedigimiz iste biiyii uygulamalari, kara maji
yapan insanlar tabi dogadistii yetenekleri de belki isin igine katilabilir ama neticede
bunu bir sekilde kullanabilen ortaya bir lriin ya da hizmet diyelim c¢ikarabilen
insanlar. Potansiyel var.

Arastirmaci: Kesinlikle yani kanit olacak deger olacak. Bir Ustlnlik olacak.

Veli Ogretmen: Kabul edilmis.

Veli Ogretmen: Séyle de diisiinebilir miyiz olumlu ya da olumsuz o distiun yetenekli
olma potansiyeli tasiyan ya da olan ¢ocukta onu harekete geciren bir enerji bir
"ask" hani onu olumlu ya da olumsuz seylere sirikliiyor olabilir. Evet, boyle
dogrudan hiperaktivite olmasi ya da dogrudan ¢ok béyle sorumlulukla gorevlerinin
ustine digen biri olmasi, bu nedenlerin tamami ona ne kadar baglanir
bilemiyorum ama durdugu yerde sakin bir sekilde oturan bir gocugun da yani béyle
¢ok pasif, cok duragan, CUretkenligi olmayan bir ¢ocugun da dstin olma
potansiyelinin herhalde ¢ok az olmasi normal degil mi yani.

Ustiin yetenegi ve Ustlin yetenekli 6grenciyi anlayabilmek konusunda Vel
Ogretmen ile paylasiimis olan Ustiin yetenekli 6grenci ve parlak 6grenci tablosu

(Ek 12) ile iligkili olarak gegen su konusmalar da farkh durumlari yansitmaktadir:

Aragtirmaci:. Evet sinif ortaminda bu ¢ocuklar evet var sorulara cevap verirler islem
yaparlar, hep parmak kaldirir yanitlarlar. Acaba bu ¢ocuklar midir tstiin olanlar ya
da baska cocuklar midir? Bu ayrimi aslinda bize gésterebilen basit bir tablodur bu
tablo. Ama gercekten Ustiin yetenek dedigimizde yanitlari bilen cocuk mu yoksa...

Veli Ogretmen: Sorular soran mi?

Aragtirmaci: Yanitlari bilmesinin (izerinde daha baska yanitlari arayan, bir siri
soru Ureten cocuk mu? Bir sirii seye ilgisi, 6érnedin matematige, derse girer
6gretmenini dinler ilgidir ama ders bittiginde de bir seyleri matematik ile
aciklayabilmek matematiksel bakabilmek hayatin baska noktalarina entegre
edebilmek, bu meraka girer. Acaba béyle mi yapiyor 6grenci. Belki bu agilardan da
6drencilerinizi  degerlendirebilirsiniz. Evet &grenci yanitlyor ama sormuyor,
Otesinde gitmiyor. Ya da tam tersini yapiyor gibi. Cok giizel bir listedir aslinda.

Veli Ogretmen: Bence de evet. Ayni kavram ya da olgu (izerinde farki ayirt etmek
adina giizel diizenlenmis.

Arastirmact: Bir de ¢ok yaygin olarak bilinir hani.

Veli Ogretmen: Evet kolaylikla gézlemlenebilecek seyler. Ogretmen olmaya bile
gerek yok bir ebeveyn bir veli olarak her anne baba bile kullanabilir bunu. Cok ¢ok
aslinda igin temeli orada degdil mi. Clinki kéreltiliyor gogu...
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Arastirmaci: Tabi tabi.. Nereye bakacagimizi bildikten sonra bir seyleri kesfetmek
hi¢ de zor degil aslinda.

Veli Ogretmen: Farklilik diyebiliriz ama ¢ogunlukla. Siradigilik ya da. Normal
zamanlarda mesela biz sinavlarda daha ¢ok bu durumu gériiyoruz. Normalde de
benim tahtada yaptigim bir yanhsi A gibi birka¢ 6grenci hemen fark edip
uyarabiliyorlar. Normal, stres olmadiklari, tek bagina ¢alisma yapmadiklari, pasif
olduklari durumlarda dikkatliler ama bir is icerisinde iken o stres onlara biraz
olumsuzluk olarak yansiyor.

Giler Ogretmen’in sinifindaki Ustiin yetenekli 6grenci C okul ©ncesinde fark
edilmis; okul Oncesi oOgretmenleri ogrencinin ailesini uyarmislar bu c¢ocuk
bambaska seyler yapiyor, farkh diye... Giler Ogretmen’e gore ise 6grencisi
problem davraniglar sergileyen bir ¢ocuktur. Ancak, 6gretmen bu davraniglarin
nedeni olarak ortamdan kaynaklandigini sandigini 6ne surmustir. Arastirmacinin
gbzlem ve dusunceleri daha ¢ok Ustlun yetenekli olmakla iligkili olan bu durumun
ustln yetenekli 6grencilerde gézlemlenebilen bir durum oldugu ve Ustin yetenekli
olmay! ¢ok iyi bir bigimde kavrayamamis égretmenlerin siklikla bu ttr égrencilerin
uc olarak nitelendirilebilecek davraniglarini problem davranis olarak niteledikleri
yonindedir. Giler Ogretmen’in sinifindaki diger Ustiin yetenekli 6grenci igin ifade
etmis oldugu su durum da “D var bir de... O’nda higbir sey yok, normal bir cocuk
gibi davraniyor.” kendisinin Ustun yetenekli olmayr ¢ok iyi kavrayamamig
olmasindan kaynaklanmig olabilir. Arastirmacinin o sinifta yapmakta oldugu bir
g6zlem glinlinde bu 6drenci D tenefflste arastirmacinin yanina gelip “Senin tez
konun ne?” seklinde Ustin yetenekli olmayi belki de farkl bir boyuttan aciklayan
beklenmedik bir soru sormustur. Son olarak Guler Ogretmen’in égrencisi C ile ilgili
su gozlemi de ustlin yeteneklilige iliskin farkli ve belki de biraz u¢ bir durumu

yansitir niteliktedir:

Gecenlerde bir sinav yaptik ortak bir sinav. Diger siniftan bir 6grenci gelip dedi ki
o6gretmenimiz cevap anahtarini istiyor. Ben dedim hazirlamadim. O esnada bagka
bir sey ile ugrasan C kafasini kaldirip dedi ki "ne olmus yapamiyor muymusg
6dgretmen de cevap anahtarini istiyormus" dedi. Cok enteresan bir cocuk ya. Ben
de farkinda degildim olayin ama o bir taraftan bir sey ile ugrasiyor bir taraftan da
dinlemig cevap veriyor. Enteresan bir ¢cocuk.

Ustiin yetenedi ve Ustiin yetenekli olmayi anlayabilmek aslinda sadece sinif
ogretmenleri icin degil diger tum dgretmenler igin de dnemli bir yeterliktir. Yapilan
arastirmalar genel olarak ogretmenlerin Ustin yetenek ve Ustin yetenekli olmaya
iliskin sinirli bilgilere sahip olduklarini (Akar ve $engil-Akar, 2012; Gokdere ve
Ayvaci, 2004), Ustiun yetenekli olmayi c¢ogunlukla derslerde iyi performans

gosterebilme olarak gordtklerini (Rohrer, 1995; Schack ve Starko, 1990), butin
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ogrencileri Ustun yetenekli olarak goérmekte olduklari (Clark, 1997) yodninde
bulgulara igaret etmektedir. Tecribe sahibi sinif 6gretmenlerinin bile Ustin yetenek
hakkinda cok sinirli gortslere (Neumeister, Adams, Pierce, Cassady ve Dixon,
2007) ve geleneksel olarak nitelendirilebilecek tanimlara sahip olduklarini
gostermektedir (Moon ve Brighton, 2008). Ek olarak dgretmenlerin Ustln yetenek
kuramlari ve tanimlari bilgisi (VanTassel-Baska ve Jonhsen, 2007) ile Ustin
yetenedin dogasina (Seeley ve Hultgren, 1982’den akt. Seeley, 1998) hakim
olmalari gerektigi vurgulanmigtir. Tum bu arastirma bulgulari bir anlamda ustin
yetenekli 6grenciyi genel egitim sinifi ortaminda desteklemek isteyen bir sinif
ogretmeninin bu yeterlige sahip olmasi gerektigini destekler niteliktedir. Alt
kodlarin gruplandirilmasi ve siniflandiriimasi ile olusturulmus olan bir diger yeterlik

ifadesi Sekil 7°de verilmigtir.

Ogdrenci tercihleri Ogrenci gereksinimleri

Ustiin yetenekli cocuklarin/égrenciler ézelliklerini

taniyabilme \

Ogrenci 6zellikleri

Ustiin ve parlak gocuk ayrimi

Sekil 7. Ustiin yetenekli gocuklarin/égrencilerin 6zelliklerini anlayabilme yeterlik
ifadesinin alt kodlar araciligiyla ortaya gikarilmasi

Yukaridaki sekilde goéruldugu Uzere bu yeterlik ifadesinin ortaya ¢ikariimasi, alt
kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmistir.
Sekilde verilmis olan “UGstin yetenekli ¢ocuklarin/6grencilerin  dzelliklerini
anlayabilme” yeterligi icin; ogrenci tercihleri, 6grenci gereksinimleri, Ustin ve
parlak cocuk ayrimi, 6grenci 6zellikleri alt kodlar1 kullaniimistir. Bu yeterlikle iligkili
olarak arastirmacinin gozlemleri 6gretmenlerin Ustliin yetenekli 6grencilerin sahip
olduklari 6zelliklere yonelik olarak yetigkinlerle konusmayi tercih ettikleri, yazi
yazmak istemedikleri ve kendilerine bu durum soruldugunda “sen neden

ucamiyorsun” ya da “ben okurum” gibi farkh tepkiler verdikleri, kendisi gibi Gstin
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yetenekli olanlarla arkadaslik kurduklari, bu tar o6grencilerin Uzerlerine
gidildiklerinde ve zorlama ile karsilastiklarinda pek aktif olmay tercih etmedikleri,
okul badliliklarinin oldugu ve devamsizlik yapmaktan kagindiklari, arastirmaci
yonlerinin 6n plana c¢iktigi, arkadaslarina liderlik yaptiklari, farkh olduklarinin
bilincinde olduklari, bilimsel kavramlara yonelmeyi tercih ettikleri, okul
programlarinin diginda kaldiklari, ifade becerilerinin gug¢li oldugu, testlerde
basarili olduklari, u¢ sorular sorduklari, arastirmaya odakh olduklari, tartisma ve
beyin firtinasini tercih ettikleri, hata yaptiklarinda ciddi hayal kirikliklari yasadiklari,
mukemmeliyetci olduklari, disadonuk olduklari gibi farkl 6zelliklerden haberdar
olduklarini gostermigtir. Bir sinif 6gretmenini Ustun yetenekli 6gdrencisinin bir

ozelligi ile ilgili olarak belirtmis oldugu su durum dikkat ¢ekicidir:

Bir Ustiin yetenekli 6grencim erkek olmasina ragmen futbol oynamak istemedigini
diger oyunlari (kizlarin) oynadigini ve bu durumun elestirildigini dile getiriyor.
Ogrencim ilgisini takip ediyor ve kendisini $6yle savunuyor; top oynayip da ayagimi
mi kirayim?
Ustlin yetenekli bir dgrenci velisinin kizi hakkinda paylasmis oldugu su ifadeler de

oldukca 6nemlidir:

Erken konustu, dil gelisimi olduk¢a hizli oldu. TV'den izledigi reklamlardaki
sekillerle gercek tabelalari iliskilendirdi. ik kez Ziraat Bankasi’ni logosundan tanidi
ve soyledi. 3 yaginda sesleri tanimaya bagladi. MAN marka bir kamyonu manu
diye okumustu. 4 yasindayken Kizilay tabelasini okudu. Ozgiiveni yiiksektir,
cekinmeden 6gretmenin hatalarini bulup duzeltir... Liderlik vasfi motive edici bir
durum ortaya ¢ikariyor. Arkadas iliskilerinde gayet iyi, her tiir 6grenci ile arkadaslik
kurabilir; cokbilmis tavirlarindan dolayi hi¢ sikinti yasamadi. Herkesle oyun oynar,
ayrim yapmaz. Bagladigi isi bitirmeden birakmaz. Haksizliga hi¢ tahammdl
edemez ve bu sebepten dolay! 6gretmenleriyle ¢ok ¢atisma yagar.

Aragtirmacinin 6gretmenlerde tespit etmis oldugu Ustun yeteneklilere iligkin diger
farkh 6zellikler olarak; basarilarinin takdir edilmedigi durumlarda problem
davranislar sergiledikleri, yazmayi sevmedikleri ama ifade etmeyi sevdikleri, ifade
ederken farkh soézcukler kullandiklari, hatali soru ydnergelerini hemen
yakalayabildikleri, uzun betimlemeler yapabildikleri, sinif ortamina farklihk
kattiklari, ¢cok farkli fikirler ortaya attiklari, asiri merak ve derin ilgilerinin oldugu
gosterilebilir. Asiri merak ve derin ilgiye sahip olma ozellikleri konusunda Mehmet
Ogretmen’in paylastigi su durum ilgingtir: “Ustiin yetenekli bu ¢ocuk (4.sinif)
veteriner olmak istiyor. Odasinda hayvan besliyor ve bitki yetistiriyor. Hayvanlara
kargi o kadar derin ilgisi var ki, evinde duve bile beslemek istemisti.”. Sinif
ortamina Kattiklari farklilik ile iligkili olarak yine Mehmet Ogretmen’in sinifinda
g6zlemlenmis olan su durum da ¢ok dikkat ¢ekicidir:
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Aragtirmacinin, gézlemci olarak derse Katildigi bir gin matematik dersinde
égretmen su soruyu sinifa yéneltir: “U¢ noktadan kag¢ dodgru geger?”. Soru
ybnergesi hatali ve kavram yanilgisina yol agabilecek tiirdendir. Ogrenciler genel
olarak dogrusal (¢ noktay! disiinerek bir dogru yanitini vermeye baglarlar.
Arastirmaci 6gretmenden izin isteyip tahtaya kalkarak tahtanin farkli yerlerine
dogrusal olmayacak sekilde (i¢ nokta koyar. Tam bu sirada (istiin yetenekli 6grenci
su ifadeyi kullanir: “Dogrusal ve dogrusal olmayan...”.

Ferdi Ogretmen’in Ustiin yetenekli 6grencisi icin aktarmis oldugu su ifade 6zellikler
arasinda nitelendirilebilecek erken gelismislik acisindan farkl bir degere sahiptir:
“C'nin babasina sordum. C iki yasindayken esini bulma kartlari ile kartlari kapatip
esini bulma oyunu oynarmis. Kapatip oyun oynarlarmis. Kart ¢iktigi an nerede
oldugunu bilirmis.”. Bunlarin yani sira 6gretmenler, ilkokula baslamadan o6nce
okuyup yazabildikleri ya da temel bazi matematiksel islemleri yapabildikleri, 6z
diizenleme becerisine sahip olduklari, yliksek 6zguven sahibi olduklari, baskin
tavirlar sergileyebildikleri, tepkilerini hemen ortaya koyabildikleri, arkadas
iligkilerinde iyi olduklarini, kurallara uyduklarini ancak kurallari sorguladiklarini,
derslerde surekli aktif olmak istediklerini, konu disina ¢gikmak istediklerini, strekli
konusmak hep konusmak istedikleri gibi farkh o6zellikleri de dile getirmektedir.
Berna o6gretmenin Ustin yetenekli 6grencisinin farkli 6zellikleri ile ilgili sOylemis

olduklari farkli bir bakis agisini yansitmaktadir;

Aileden de kaynaklaniyor. Simdi ailenin destegi var; sen yaparsin, sen séylesin,
sen boylesin. Eee Oyle yetisen bir gocuktan beklenti de farkli olunca nasil olsa ben
yapiyorum diyor ve sinif ortaminda da ayni tepkiyi bekliyor. Herkesin onu
pohpohlamasini istiyor. Bu da tabi olmayinca bu sefer ne oluyor "Ona ben nasil
hikmedebiliim"  arayigina geciyor... Mikemmeliyetcilik bence anneden
kaynaklaniyor. Clnki su yazilida mesela siirekli kontrol ediyor. Bilemedigi kafasini
karistiran sorularda siirekli bana soruyor..... Gecen mesela ATO’da kitap fuari
vardi. K ile karsilastim orada. Makinelerle ilgili bilimsel kitaplar almiglar bir stird.
Baba da ¢cok merakli babadan kaynaklanan asil o K'yi bog birakmiyor. Dolayisiyla
o da ilgi alanina girdigi icin takviye yapmaya ¢alisiyor.

Ustiin yetenekliyi anlamada oldugu kadar Ustin yetenekli 6grenci 6zelliklerini fark
edebilmede de faydali olan Gstlin yetenekli 6grenci parlak égrenci ayrimi tablosu
(EK 12) arastirmaci tarafindan Veli Ogretmen ile paylasildiktan sonra tablodan
etkilenen 6gretmen su yorumu yapmistir “Su an M’nin potansiyelinin A’dan daha
fazla olabilecegini disiiniyorum.”. Ustiin yetenekli dégrencisi A'nin dzellikleri ile

ilgili olarak da su ifadeleri kullanmigtir:

O’nun potansiyelinin 1.siniftan beri farkindayim. lyi yerlere (okul, kurum vb.)
gitmesini istiyorum. O’nun fikirleri ve davraniglari yetiskin diizeyindedir. Kendisine
st diizey sorular sordugumda yanitlayabiliyor. 2. siniftayken 3. sinif diizeyinde
carpmalar yapabiliyordu. Normalde c¢ocuklarin séyledikleri gsarki tirkiler popdiler
olanlardir ama A daha béyle dramatik seylere merakll. Bbyle dertli dedigimiz
tarzda. Normalde iste 40-50 yasinda amcalarin teyzelerin dinleyecegi seyler
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séyliiyor. Yetiskin tirkiileri, alblim yapsa boéyle bir ismi olurdu yani. Mesela
anlamadigi zaman rahatsiz oluyor bunu anlamam lazim illa ki diye hissediyor.

Yine Veli Ogretmen’in Ustiin yetenekli 6grencilerini  6zellikleri baglaminda

kiyasladigi su ifadeleri kayda degerdir:

Mesela A’nin tam tersi karakter ozelliklerine sahip M var. A cok iyi niyetli,
yardimseverdir. Aldigi gérevi sonuna kadar sabirla ve bliyik bir azimle yerine
getirmek konusunda ¢ok hirslhidir. Ama M ¢ok yirticidir. Evet, icinde iyiliksever bir
yani oldugunu diistinsem de pek géstermek istemez. Biraz daha sanki o kaba
glcle, yirticilikla var olmaya c¢aligiyor. Ama derslerde ¢ogu zaman siradisi
sorularla mesgul eden 6grencileimden birisi mesela. Yeri geliyor A’dan ¢cok daha
siradigi ¢éziimler getirebilen bir ¢gocuk... M aslinda A’ya 6zgl olumlu davraniglari
sergiler ama bizlerin kontrolii altinda sergiler. Tek basina kaldigi zaman A yine
ayni Adir ama M yapmaz. Ama cadin, yasin gerektirdigi gibi beslendikleri
kaynaklar TV, sokak, internet ortami hep yipratici ortam neticede. Hakkini mesela
M ile ilgili yorumlardan biri de oydu, siddete maruz kalirsa hakkini siddetle
aramaya c¢alisiyor.

Guler Ogretmen’in sinifindaki Gstiin yetenekli 6grencinin 6zelliklerine yonelik
olarak da birgok seyi hizli yapip bitirdigi, cabuk sikildigi, kendisini s6zli ya da
yazili olarak ifade etmedigi, sporu oyun olarak yani bos vaktini degerlendirmek
olarak dusundigu ama oyun oynayacak arkadasini bulamadigi i¢in spor degil de
oyun olarak kabul ettigi, verilen gorevleri dikkatlice ve titizlikle yerine getirerek
super performans sergiledigi gibi yukaridakilerden farkl bazi 6zelliklerin oldugu
ortaya ¢cikmigtir. Arastirmaci 6grenci ile yapmis oldugu goérismede 6grenciye en
¢ok ne yapmak istedigini sormus ve su, belki de dusunduricu olan, yaniti almistir:

“Lojmanda ¢ocuklarla birlikte bisiklete binmek isterdim.”.

Ustiin yetenekli 6grenciler ya da cocuklar akranlarina kiyasla cok farkh bir dizi
Ozellige sahiptir. Fakat, dgretmenler tarafindan bu o6zelliklerden bazilar Gstin
yetenekli 6grenciden ¢ok genel 6grencilere 6zgu oldugu halde Usttin yetenekli bir
ogrenci Ozelligi olarak addedilebilmektedir. Akar ve Sengil Akar (2012) tarafindan
yapilmig olan bir arastirmanin bulgulari 6gretmenlerin Ustlin yetenekli 6grencilerin
Ozellikleri olarak farkli, basarili, merakl, Uretken, asosyal, davranis problemlerine
sahip, asiri hareketli, sikilgan gibi 6zellikleri siklikla siraladiklarini gostermektedir.
Bu bulgular Ustin yetenekli 6grenci 6zelliklerinden ¢ok kulaktan dolma edinilmis
Ozellikler olarak nitelendirilebilir. Gokdere ve Ayvacrnin (2004) yapmis oldugu
farkli bir calismada da sinif 6gretmenlerinin Ustlin yetenekli dgrencilerin kigisel ve
zihinsel 6zellikleri hakkinda %50 civarinda bir basari ve sosyo-duygusal ve fiziksel
Ozellikleri hakkinda da %30 dolaylarinda bir basari gostermis olduklari ortaya
citkmigtir. Ray (2009), Seeley ve Hultgren (1982'den akt. Seeley, 1998) ve
Vantassel-Baska ve Johnsen (2007) de Ustun yeteneklilerin 6gretmenlerinin Ustin
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yetenekli ogrencilerin 0Ozellikleri konusunda vyeterli bilgiye sahip olmalarini
vurgulamistir. Bir sinif 6gretmeninin Ustun yetenekli 6grencilerin ya da ¢ocuklarin
Ozelliklerine hakim olmasi demek bir onceki yeterlikle iligkili olarak Ustun yetenekli
olmayi anlayabilmesi demektir. Ustlin yetenekli 6grencilerin belirlenmesinde de
sinif 6gretmenlerinin bu 6grencilerin 6zelliklerinden haberdar olmalari kritik bir
onem tasimaktadir. Ozetle, bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi Ustiin
yeteneklilerin egitimine yonelik belirli temellerin olugsmasi agisindan 6nem arz
etmektedir. Alt kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi ile olusturulmus olan

bir diger yeterlik ifadesi Sekil 8'de verilmigtir.

Sinif seviyesinin etkisi Ogrenciyi destekleme yollari

Sinif ortamini yeniden dizenleme
Ogretmen davraniglari

Okulda destek segenekleri

Ustiin yeteneklilerin egitimine iliskin temel bilgilere
hakim olabilme

- \ Ogretmen tutumlari
En uygun egitim ortami

Ogretmen yeterlikleri

Ustiin yeteneklinin egitimi felsefesi

Sekil 8. Ustiin yeteneklilerin egitimine iligkin temel bilgilere hakim olabilme yeterlik
ifadesinin alt kodlar araciligiyla ortaya ¢ikariimasi

Yukaridaki sekilde goéruldugu Uzere bu yeterlik ifadesinin ortaya cikariimasi, alt
kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmistir.
Sekilde verilmis olan “UGstin yeteneklilerin egitimine iliskin temel bilgilere hakim
olabilme” yeterligi igin; en uygun egitim ortami, okulda destek secgenekleri, sinif
ortamini yeniden diizenleme, sinif seviyesinin etkisi, 6grenciyi destekleme yollari,
ogretmen davraniglari, ogretmen tutumlari, Ogretmen vyeterlikleri, Ustln
yeteneklinin egitimi felsefesi alt kodlar kullaniimistir. Bu yeterlikle iligkili olarak
arastirmacinin gozlemleri; 6gretmenlerin Ustin yetenekli 6grencilerin genel egitim
sinifi ortamlarinda desteklenmelerinin daha uygun olacagdi ya da onlara yonelik
0zgln ve 6zel okullara gitmeleri gerektigini savunduklarini, genel egitim siniflarinin

ustiin yetenekli ¢ocuklarin ayri bir seviyeyi temsil etmeleri nedeniyle onlarin
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ogretmene yuk olduklari ve 6gretmenin de gereksinimlerini karsilayamadigini, ayri
bir destek birimi ya da unitesinin, 6zel siniflar ya da destek odalarinin var olmasi
gerektigini, okulda yari zamanli kaynastirma tipinde kendi seviyesindeki 6gdrenci
gruplariyla desteklenmelerinin muhtemel oldugunu, laboratuvar tarzi her amaca
yonelik bir ortamin (yetenek gelisimi i¢cin) ya da siniflarin yeniden bu amaca
yonelik olarak duzenlenmesi gerektigini, ogretmenlerin derslerde igledikleri
konularin ogrencinin seviyesinin ¢ok gerisinde kaliyor olmasindan sikayetci
olduklarini,  yonlendirmelerin  ogrencileri desteklemede oOnemli oldugunu
g6stermistir. Berna Ogretmenin su ifadesi Ustlin yeteneklinin egitimine kendi bakig
acisi yonunden onemlidir: “Su anda mesela olmasi gereken ne benim gorusum
nasil engelli 6grenciler icin 6zel egitim varsa bunlar icinde 6zel egitim veren
okullarin sayisinin arttirilmasi gerekir.”. Veli Ogretmen’in Ustiin yeteneklilerin

egitimine yonelik su ifadeleri de dikkat gekici bir 6zellige sahiptir:

Mesela biz diin aksam itibariyle sey yaptik ara karne. Orada derslerdeki
kazanimlarin ne derece kazanilmig oldugu ile ilgili (ic dereceli bir dlgek var. Yani
¢ok iyi, iyi ve gelistiriimeli seklinde. Mesela o bana ¢ok sey geliyor evet akademik
basarida ne durumda oldugunu gdéstermeye geliyor ama igte tek bagina onun
6dgrencinin iyi, parlak ya da ilerisi igcin umut veren bir 6grenci olup olmadigini tek
bagsina ifade etmiyor. Ben isterdim ki suradaki kriterler cok ¢cok daha ¢ocugun farkli
yoniunu ortaya koyan kriterler. Keske bunlar da orada yer almis olsaydi en azindan
cevaplamaktan biraz daha zevk duyardik yani. Clinkii akademik basari bir sekilde
sey yapiliyor yani ilkokuldan verilen bilgilerin gelistirilmisi ortaokulda, biraz daha
gelistiriimigi lisede, en gelistirilmisi artik (niversitede veriliyor. Bilgilerle kapsam
genislemekle birlikte bazi seyler tekrardan ibaret oluyor. Ama hani bu yoénler
aclkcasi sanirim bu yaglarda ortaya ¢ikarilmasi ve bu yaglarda ylikseltimesi ¢cok
daha 6nemli degil mi?

Veli Ogretmen Ustiin yetenekli dgrencilerin egitiminde akademik basari ya da
ustin yeteneklileri desteklemenin yani sira onlara kendilerini yasayan sosyal bir
varlik olarak hissetmelerini saglamanin da énemine vurgu yapmistir. Kendisinin su

ifadesi de bu yeterlik konusunda farkh bir bakis agisi ortaya koymaktadir:

Simdi yetenekte de benzer bir durum var yetenek gelistirilebilir bir sey olarak
mesela Universiteye kadar hani yetenek ¢ok da gelistirilebilir bir sey degildi. Nasil
diyeyim biraz da iste kapasite ile hani bunun yapacag! da igte bu kadar tabiriyle
ifade edilen bir sey oldugunu zannederken eee mesela resme pek yetenegdim
oldugunu digtinmiyordum ama dniversitede aldigim yan alandaki bir resim
dersinde yaptigim tablolari gériince hani bunun egitimle ya da herhangi bir
programla bir takim yeteneklerin gelistirilebilecegine (riin bazli olarak da sahit
oldum. Bir¢ok insanda da bunu gérdiim. Dolayisiyla ya gizli kalmis oluyor ya da
bastiriimis birgok yetenegin yéni hi¢ daha o yetenege adim atmadan eee ¢ita ¢ok
ylikseltilerek onun gbéziniin 6éninde iste "sen kim onu yapmak kim" gibi
Onyargilarla. Ama ben kendimde de bunu yasadiktan sonra hakikaten su an
neredeyse kaynastirma egitimindeki ¢ocuklarin bile iyi programlanmig egitimlerle
normal Kigilerin seviyesine c¢ikmasi bir yana belki de siradisi yetenekler
kazandirilabilecegi kadar bir imidim var en azindan. Bu acgidan da belki egitimde
kaybedilecek birey yoktur, olmamalidir felsefesine daha yakin duruyorum.
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Ustiin yeteneklinin egitimine yonelik temel bilgilere hakim olmak bir anlamda sinif
ogretmeninin o 6grencinin genel egitim sinifi ortaminda desteklenmesi konusunda
motivasyonunu saglayabilir. Cunkl 6zel gereksinim grubuna giren bir 6grencinin
egitimi konusunda bilgi sahibi olmayan bir 6gretmenin bu eksikligi o o6grenciyi
desteklemek icin somut adimlar atmasinda bir engel teskil edebilir. Ekinci’nin
(2002) arastirmasina katiimig olan ilkdgretim 6gretmenlerinin yarisindan fazlasinin
ustln yeteneklilerin egitimlerine yonelik formasyon bilgi dizeylerinin az oldugunu
belirtmis olmalari ve Mosse’nin (2003) arastirmasi sonucunda belirtmis oldugu
gereksinimlerden birinin Ustun yeteneklilerin egitimi ile ilgili egitime ihtiyac
duyuluyor olmasi bu vyeterligi destekler nitelikte bir bulgulardir. Alt kodlarin
gruplandiriimasi ve siniflandirilmasi ile olusturulmus olan bir diger yeterlik ifadesi

Sekil 9’da verilmistir.

Aile etkisi Aday gdéstermede tek tiplilik

Ustiin yetenekli olma potansiyeline sahip égrencileri
etkili sekilde belirleyebilme ve aday gosterebilme

Potansiyeli fark etme Coklu aday gosterme teknikleri

Sekil 9. Ustiin yetenekli olma potansiyeline sahip ogrencileri etkili bir sekilde
belirleyebilme ve aday go6sterebilme yeterlik ifadesinin alt kodlar
araciligiyla ortaya gikarilmasi

Yukaridaki sekilde goéruldugu Uzere bu yeterlik ifadesinin ortaya ¢ikariimasi, alt
kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmistir.
Sekilde verilmis olan “Ustln yetenekli olma potansiyeline sahip égrencileri etkili bir
sekilde belirleyebilme ve aday gdOsterebilme” yeterligi icin; potansiyeli fark etme,
aile etkisi, coklu aday gdsterme teknikleri ve aday gostermede tek tiplilik alt kodlari
kullaniimistir. Bu yeterlikle iligkili olarak arastirmacinin gozlemleri; aday gdsterme
ve fark etme sureclerinde ailelerin etkisini, akran ve ebeveyn aday gdstermesinin

de kullanilmasi gerektigini, 6gretmenlerin sadece kendilerine birakilan bu aday
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gosterme surecinin  bazi hatalari beraberinde getirebilecedi dusuncesinde
olduklarini, 6grencilerin yeteneklerini tanima konusunda da sikintilar yasadiklarini,
Ogretmenlerden sadece bir tanesinin 6grencilerindeki yetenek ve potansiyeli
ortaya c¢ikarmak istedigini, siradigi problem ve sorularla potansiyeli olan
ogrencilerin belirlenebilecegini (EK 13), 6gretmen ve ebeveyn aday gostermesinin
birlikte kullanilmasinin gerektigini gostermistir. Veli Ogretmen’in dgrencilerdeki
potansiyeli kesfetmede ebeveyn aday gosterme formunun (Ek 14) kullaniimasi

konusunda belirttigi su ifadeler anlamhdir:

Bunlar1 bitin &grencilere uygulamamda sey var mi? Agikcasi ben merak da
ediyorum sundan dolayi. Okula gelirken ¢ocuk bir kiyafet giyerek geliyor; hem
fiziksel olarak hem de kimlik olarak kiyafet giyiyor. Okulda davranilmasi gereken
tarzi lzerine blrinip giyiyor yani sadece mavi énliik degil onun Ustiinde bir sey
daha var yani. Kigilik kisitlayici evde gdiddlerler iste gsbyle davranma bdéyle
davranma. Belki yaraticilik veya yeteneginde, zekasindaki piriltiyr kesfetmemize
engel olacak bazi kiyafetleri biiriiniip geldigi icin. Ben isterim, ailelerinde daha
rahatlardir daha 6zgdirlerdir. Ben hepsine uygulamayi isterim.

Ardindan Veli Ogretmen aday gosterme ile ilgili olarak su duruma isaret etmistir:

Daha Ustiin yetenekli cocuk ézelliklerini sergiliyor sinif igerisinde yani suradan bile
gitsem mesela daha ¢ok soru soruyor yani benim verdigim cevaplar sinifta verilen
cevaplar onu cok ilgilendirmiyor. Daha ¢ok slirekli kendi kafasini tatmin etmeye o
sorulari cevaplamaya caligiyor. Asiri merakli yani dersi béliip soracak kadar
merakli. Fiziksel olarak da katilim gésteriyor, parmak kaldirarak 3-4 sira éne gelme
durumlari oluyor. Sagma ¢ilgin diisiinceler. Gergekten su an buraya bakinca o
6dgrencinin de ustin yetenekli ¢cocuk davraniglarini sergilemede sey oldugunu
goérdiim yani, buraya bakinca aklima hep o geldi. Digeri belki de parlak bir cocuk
Ustlin yonleri olmakla birlikte ama bu égrenci sanki daha étesinde gibi. Ama igte bu
6dgrenci ayni zamanda sinif igerisinde uyumsuz, tartismaci, kavgaci, eee ¢ok
inatlasir mesela. Ailesinin bile bana sikayet ettigi iste hocam sbyle yapalim ne
yapalim siz sbyleyin gibi iste siz mtidahale edin tarzda bir gocuk. Digeri ise suraya
birak gérev ver onu yapar, bittigi zaman sadece sizi sikistirir. Onda da o anlamda
giriskenlik ¢ok fazla ama hani biraz daha belirtiler digerinde yogunlasiyor yani. Ben
en azindan bir farkindalik anlaminda bir farkindalik uyandirmasi acgisindan bu
formlar ¢ok faydali. Digtincelerimizin veliler ya da 3. bir kisi tarafindan paralellik
goéstermesini bilimsel yéntemlerle hazirlanmig formlar lizerinde gérmek daha ikna
edici ve guduleyici oluyor bence.

Ek olarak sinif 6gretmenlerinde aday gdsterme konusunda gobzlemlenmis olan
diger durumlar farkli aday gdsterme formlari kullaniimasinin farkh o6grenciler
uzerine de yogunlagilmasini saglamasi, ebeveyn ve 6gretmen aday gostermeleri
arasinda bir kiyaslamanin vyapilabilmesi, aday goOsterme isleminin zamana
yayllarak gergeklestiriimesi, ogrencilerden ilgi ve meraklari hakkinda bilgi
edinilmesi olarak siralanabilir. Yine Veli Ogretmen’in bu konuda dikkati ¢ektigi su

nokta kritik olarak degerlendirilebilir:

Mesela T'de de biraz var. Kendi ailesi de bunu ifade ediyor ben de, biraz mesafeli
bir cocuk halbuki akademik olarak basarili. Iginde birgeylerin oldugu belli ama onu
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ortaya ¢ikarmak igin onu 6zgir anlarinda gizli kamera ile takip etmeyi gerektirir. O
kadar kapali bir g¢ocuk. Belki ¢ogu cocuk okula maske takip geliyor ama o
tamamen postuyla geliyor olabilir maskenin otesinde. Tek basina oldugunda ne
yapar, bunu ancak o en iyi ifade eder ama orda bu cok yetersizdi mesela A
kendisine verdigimiz formda kendisi ¢ok bdyle kendisinde olan seylerin o da
farkinda degil.

Bu yeterlik 6ziinde, Ustlin yetenekli 6grencinin genel egitim sinifindaki egitim
surecinin baslamasini saglayan bir 6zelligi yansitmaktadir. Akar ve Uluman (2013)
tarafindan sinif 6gretmenlerinin  Gstin  yetenekli d6grencileri dogru aday
gOsterebilme durumlari Gzerine yapilmig olan bir arastirmanin bulgulari sinif
ogretmenlerinin %18 gibi ¢ok duslk bir basari ile bunu gergeklestirdiklerini ortaya
cikarmistir. Bu bulgu Ustiin yetenekli 6grencilerin sinif 6gretmenleri tarafindan fark
edilebilmesi ve Dbelirlenebilmesine iligkin olan bu yeterligin ¢ok guclu bir
destekgisidir. Alt kodlarin gruplandirilmasi ve siniflandiriimasi ile olugturulmus olan

bir diger yeterlik ifadesi Sekil 10’da verilmistir.

Akranlarla birlikte egitim Ozel desteklerin saglanmasi

Ustiin yeteneklilere ve onlarin kaynastirma egitimine
dahil edilmelerine yonelik yonetsel metinlere hakim

olabilme \

Ogretmenin sorumluluklari Okul yonetiminin sorumluluklar

Sekil 10. Ustiin yeteneklilere ve onlarin kaynastirma egitimine dahil edilmelerine
ybnelik yénetsel metinlere hékim olabilme yeterlik ifadesinin alt kodlar
araciligiyla ortaya gikariimasi

Yukaridaki sekilde goéruldugu Uzere bu yeterlik ifadesinin ortaya gikariimasi, alt
kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmistir.
Sekilde verilmis olan “Ustin yeteneklilere ve onlarin kaynastirma egitimine danhil
edilmelerine yonelik yonetsel metinlere hakim olabilme” yeterligi igin; 6gretmenin
sorumluluklari, okul ydnetiminin sorumluluklari, akranlarla birlikte egitim ve 6zel
desteklerin saglanmasi alt kodlari kullaniimistir. Yeterlik ifadesinde kullaniimig
olan yoOnetsel metin terimi; yasa, yonetmelik vb. tirden yazili metin anlamina

gelmektedir. Bu yeterlikle iligkili olarak arastirmacinin gdézlemleri okulun bu
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ogrencilerden ve gereksinimlerinden haberdar olmadiklarini ve herhangi bir destek
saglamadiklarini, ayri bir destek birimi ya da Uniteye ihtiya¢ duyuldugunu, okul
yonetimine sinif 6gretmenleri tarafindan herhangi bir sorun iletiimedigini ya da
yardim isteginde bulunulmadigini, &6zel desteklerin saglanmasina ihtiyag
duyuldugunu, toplantilarda alinan kararlarin MEB’e iletildigi fakat sahaya
yansimalarin olmadigini, sinif 6gretmenlerinin 6zel gereksinimlerin kaynastirma
egitimi almasina yonelik sorumluluklarini yerine getirmediklerini gdstermistir. Gllay
Ogretmen yeterli ya da gereken desteklerin saglanmamasi konusunda su carpici

ifadeyi dile getirmistir:

iste bu kadar heves kirici sey varken de ¢ok fazla bir sey yapamiyorsunuz, kenara
cekiliveriyorsunuz. Sonra digtinmiyorsunuz, bana ne diyorsunuz MEB
disiinmiiyorsa bakan dlistinmiiyorsa diyorsunuz ki ben alirrm maagimi otururum.
Cogu o6gretmenin dedigi gibi. Hani bunu ben yapmam da genel anlamda
konuguyorum, 6yle degil mi. Veli istemedi ne yapayim, geri adim attim oturdum.
Hee ben yapmam bunu elimden geldigince ¢abalarim ama bir benlik degil ki olay.
Bir sdirii zincirin halkasi var bir tane halka koptu mu bitti. ..

Tarkiye’de MEB tarafindan hazirlanmakta ve yayinlanmakta olan farkli mevzuatlar
icerisinde 6zel gereksinimli ve Ustln yetenekli 6grencilere ve onlarin egitimlerine
yonelik 6nlem ve duzenlemeleri igaret eden ifadeler yer almaktadir (MEB, 2003;
2006; 2007; 2008; 2013; 2014a; 2014b). Bir sinif 6gretmeninin bu yonetsel
metinleri ayrintili bir bicimde inceleyerek Ustin yetenekli 6grencisini genel egitim
sinifi ortaminda destekleme konusunda mevzuata hakim olmasi gerekir. Clnkd, o
ogrenciye yonelik olarak yapacagi uygulamalarini bu yonetsel metinlerden destek
alarak gergeklestirmesi 6gretmene yasal bir dayanak ve destek saglayabilecektir.
VanTassel-Baska ve Stambaugh (2005) Ustin yetenekli 6grencinin genel egditim
sinifi ortaminda gereken hizmetleri alamamasini tartisirken bunun nedenlerinden
biri olarak okul yonetiminin desteginin olmamasini gostermistir. Ek olarak
VanTassel-Baska ve Johnsen (2007) Ustun yeteneli 6grencilere egitim verecek
Oogretmenlerin yasa ve yonetmeliklere iligkin yeterliklerinin olmasi gerektigini
savunmaktadir. Bu bulgular bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasini
desteklemekle birlikte yonetsel metinlere hakim olmanin okul yonetiminin destegini
saglamada bir kolaylastirici olabilecegi dustincesini akla getirmektedir. Alt kodlarin
gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi ile olusturulmus olan bir diger yeterlik ifadesi
Sekil 11°de verilmigtir.
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Bireysel farkliliklara yonelik tutumlar Sinifta yetenegi destekleme

=

Bireysel farkliliklar gergcevesinde yetenekleri destekleyen
ve ihtiyaglar karsilayan bir anlayisi benimseyebilme

=

Her 6grenciye hitap etme

Sekil 11. Bireysel farkliliklar ¢cercevesinde yetenekleri destekleyen ve ihtiyaglar
karsilayan bir anlayigi benimseyebilme yeterlik ifadesinin alt kodlar
araciligiyla ortaya gikariimasi

Yukaridaki sekilde goruldugu Uzere bu yeterlik ifadesinin ortaya gikariimasi, alt
kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmistir.
Sekilde verilmis olan “bireysel farklliklar ¢cercevesinde yetenekleri destekleyen ve
ihtiyaclari kargilayan bir anlayigi benimseyebilme” yeterligi icin; her 6grenciye hitap
etme, bireysel farkhliklara yonelik tutumlar ve sinifta yetenegi destekleme alt
kodlart kullaniimigtir. Bu yeterlikle iligkili olarak arastirmacinin gozlemleri her
ogrenciye hitap edecek nitelikte sorulara yer verilmedigini, 6gretmenlerin bireysel
olarak ilgi gostermenin mumkuin olmadigini dile getirdiklerini ve derslerde islenilen
konularin ustiin yetenekli 6grencinin seviyesinin ¢ok gerisinde kaliyor olmasindan
sikayetci olduklarini, “Bir tek tstin yetenekli cocukla mi ilgilenecegiz?” tepkisinin
var oldugunu, dstin yetenekli cocuklari ayristirmak ve 6n plana ¢ikarmak gibi bir
yol benimsemediklerini, kalabalik sinif mevcutlarinin bireysel farkhliklara
odaklanmada sorun teskil ettigini, Ustin yeteneklinin sinif ortaminda var olmasi
durumun adaletsiz uygulamalari beraberinde getirdigini, her ogrencinin farkl
hepsinin gereksinimin ayri oldugu inanisinin hakim oldugunu, utstin yetenekli tim
sinif igerisinde eriyecek gibi bir anlayisin oldugunu, bireysel farkliliklar konusuna
gereken hassasiyetin verilmedigini, 140 ZB puani ile genel egditim sinifi ortamina
yerlesemeyenlerin oldugunu, 6gretmenlerin yetenedi mi yoksa temel becerileri mi
desteklemeli ¢catigsmasi iginde oldugunu, Ustin yetenekli 6grenciye surekli bireysel

ilgi gostermenin digerleri igin sorun yaratacagl inancinin var oldugunu, egitim
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programini yetistirme kaygisinin 6grenci gereksinimlerinin  6nune gegctigini

gostermistir.

Veli Ogretmen’in bireysel farklliklar cercevesinden yetenekleri destekleme

konusundaki su ifadeleri de dikkat ¢ekicidir:

Simdi yetenekte de benzer bir durum var yetenek gelistirilebilir bir sey olarak
mesela Universiteye kadar hani yetenek ¢ok da gelistirilebilir bir sey degildi. Nasil
diyeyim biraz da iste kapasite ile hani bunun yapacagi da iste bu kadar tabiriyle
ifade edilen bir sey oldugunu zannederken eee mesela resme pek yetenegim
oldugunu digtinmiyordum ama (niversitede aldigim yan alandaki bir resim
dersinde yaptigim tablolari gériince hani bunun egitimle ya da herhangi bir
programla bir takim yeteneklerin gelistirilebilecegine (iriin bazli olarak da sahit
oldum. Bir¢ok insanda da bunu gérdim. Dolayisiyla ya gizli kalmis oluyor ya da
bastiriimis birgok yetenegin yéni hi¢ daha o yetenege adim atmadan eee ¢ita ¢ok
ylikseltilerek onun gbéziinin éniinde iste "sen kim onu yapmak kim" gibi
Onyargilarla. Ama ben kendimde de bunu yagadiktan sonra hakikaten su an
neredeyse kaynastirma egitimindeki ¢ocuklarin bile iyi programlanmig egitimlerle
normal Kigilerin seviyesine cikmasi bir yana belki de siradisi yetenekler
kazandirilabilecegi kadar bir midim var en azindan. Bu agidan da belki egitimde
kaybedilecek birey yoktur, olmamalidir felsefesine daha yakin duruyorum.

Berna 6gretmenin bireysel farkliliklara yonelik olarak sinifinda yasadigi su durum

onemlidir:

Mesela bizim konularimizda ¢arpma islemi yok ama ben sunu ¢arpma ile yapabilir
miyim diye soruyor. Evet desen bir tirlii hayir desen bir tiirlli arada kaliyorum.
Bazen éyle bazen bdyle. O anki duruma gére. Clnki ona taviz verdigim anda
digerleri de igte yapabilen var yapamayan var, sonugta biz bu konuyu islemedik.
Islemedigimiz bir konuyu sen yap dedigim zaman ayricalik tanimig oluyorsunuz.
Veya da digerleri magdur durumda kaliyor.

Veli Ogretmen’in bireysel farkliliklarin énemine degindigi su ifadeleri de

tasimaktadir:

insan degerlidir yani. Degerli oldugundan dolayr bu diisiincesinin aksi
savunulmamali gibi bir diigincem var ama tabi genel kani hani élen Olir kalan
Sahalar bizimdir gibi genel sey var yani politika mi diyeyim yaklasim mi. Dolayisiyla
eee biraz orda da degisim yasanirsa bence ¢ok iyi olacak... Acikgasi ben merak
da ediyorum sundan dolayi. Okula gelirken ¢ocuk bir kiyafet giyerek geliyor; hem
fiziksel olarak hem de kimlik olarak kiyafet giyiyor. Okulda davranilmasi gereken
tarzi lzerine blrinip giyiyor yani sadece mavi énliik degil onun Ustiinde bir sey
daha var yani. Kigilik kisitlayici evde gldiilerler iste s6yle davranma béyle
davranma. Belki yaraticilik veya yeteneginde, zekasindaki piriltlyr kesfetmemize
engel olacak bazi kiyafetleri biriiniip geldigi igin.

Yine ayni 6gretmenin su tespiti de dikkat gekicidir:

Aslinda c¢ocuklarin igte egitim sisteminin de dayattigi o etraflarindaki ¢emberi
nereden kirdirmaya calissak kardir yani bir siire sonra o c¢emberin anlami
kalmiyor. Derslerde bunlari azar azar da uygulamaya c¢alisirsak ¢ocuk kendi kabini
asarak gikabilir. Ihtiyacimiz olan bence 6yle bireyler, ancak onlar bilim iretebilir,
sanat uretebilir.

onem
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Gller Ogretmen’in Ustlin yetenekli dgrencisinin 6nceki egitimine yonelik vermis
oldugu su bilgi de bireysel farkliliklarin ve ilginin 6nemine yonelik Snemli
gorulebilir:

Erzurum’da iken final okullarina gitmis, 6gretmeni ¢ok ilgiliymis; siniftaki engelli bir
Ogrenciyi entegre etmis ve tim &grencilerin kabuliini saglamis. O yillarda
davraniglarinin ¢ok degistigini séylediler. Tabi olumlu yénde.

Ek olarak ayni o6gretmenin su ifadesi de bireysel farkliliklari ve yetenegi

desteklemeye ne derece dnem verdigini gosterir turdendir:

... Onun disinda benim bir miifredatim var seyim var. Senin gocugun farkli olabilir
madem farkli bak C’nin ailesi béyle bir tepki ve talepte asla bulunmaz. Beklentilerin
¢cok fazla ise onlara cevap verecek bir 6gretmen bulacaksin. Ben buyum.

Bireysel farkliliklar genel egitim sinifinin bir gergegidir. Clnku, her égrenci farklidir
ve farkh olduklari nedeniyle farkli dzelliklere ve gereksinimlere sahiptir. Ustiin
yeteneklinin bulundugu ya da bulunmadigi tum sinif ortamlarinda 6gretmenlerin
belki de 6n plana ¢ikarmalari ve desteklemeleri gereken oncelikli olgulardan biri
bireysel farkliliklar konusudur. Seeley (1998), VanTassel-Baska ve Johnsen
(2007) ve MEB (2008) ogretmenlerin bireysel farkliliklari anlama, dikkate alma,
destekleme konularina dikkat c¢ekerek bir anlamda bu yeterligin bir sinif
Ogretmeninde  bulunmasi  gerektigini  desteklemektedirler. Alt  kodlarin
gruplandiriimasi ve siniflandirilmasi ile olusturulmus olan bir diger yeterlik ifadesi

Sekil 12°de verilmigtir.

@ Sisteme ayak uydurma @

@ Egitim odaklilik
Ogretmen yasantilari

Farkindalik sorunu / @
@ \ E] /oéretim odaklilik

Ogretmen o6zellikleri—— Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimine dahil
edilmesine yodnelik mesleki gereksinimlerinin farkinda
olabilme

B— =
Ogretmenin egitimsel gecmisi @/ \ RilayuzWiapiannyetersizi

Sinif ortaminin diizenlenmesi " o
@ Mesleki tecriibeler

Okulda saglanacak destekler

Sekil 12. Ustiin yetenekli dgrencinin kaynastirma egitimine dahil edilmesine yénelik
mesleki gereksinimlerinin farkinda olabilme yeterlik ifadesinin alt kodlar
araciligiyla ortaya gikarilmasi

Yukaridaki sekilde goéruldugu Uzere bu yeterlik ifadesinin ortaya cikariimasi, alt

kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandirimasi sonucunda meydana gelmigtir.
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Sekilde verilmis olan “Ustin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimine danhil
edilmesine yonelik mesleki gereksinimlerinin farkinda olabilme” yeterligi igin;
ogretmen yasantilari, 6gretim odaklilik, kilavuz kitaplarin yetersizligi icin mesleki
tecrubeler, okulda saglanacak destekler, sinif ortaminin diizenlenmesi, 6gretmenin
egitimsel ge¢cmisi, 6gretmen o6zellikleri, farkindalik sorunu, egitim odaklilik, sisteme
ayak uydurma alt kodlari kullaniimistir. Bu yeterlikle iligkili olarak arastirmacinin
g6zlemleri egitim ve 0Ogretim arasindaki farkin kavranamamis olmasi,
ogretmenlerin 6z-algilarinin her seye yettikleri ydoninde oldugu, neye gereksinim
duydugunun farkinda olamama, ustin yetenekliyi destekleme konusunda girisimde
bulunmama, okul yodnetiminden destek talep etmeme, Ozelestiri sahibi sinif
ogretmenlerinin olmasi gerektigi, 6gretmenin mesleki ve karakteristik ozellikleri ile
tutumlari 6nemli deg@iskenler olarak goruldugu, kigisel gelisime yonelik egitim
almalar gerektigi, 6gretmen okulu mezunu 6gretmenlerin daha etkili olabildikleri,
yetenek gelisimi icin uygun ortamlar saglayabilme, Ustun yetenekli 6grencilerin
farkh 6zelliklerinden kaynaklanan gereksinimleri desteklemek igin ve uygun sinif
ortamlarini dizenlemek icin destege ihtiya¢c duyduklari, okulda 6zel alan, birim ya
da bolumun acilmasi ile 6zel desteklerin saglanmasina ihtiya¢ duyduklari, okulda
var olan destek odalarinin dezavantajli ¢ocuklara yonelik olarak kullaniimakta
olmasi, destek odalarinda uzmanlarin dedil de norm fazlasi 6gretmenlerin
ogrencilere destek vermekte oldugu, yari zamanh kaynastirma tipinin dezavantajli
cocuklara yonelik uygulaniyor olmasi, Ustin yetenekli 6grencinin de destek
odasindan faydalanmasi gerektigi, 6gretmen kilavuz kitaplarinin yetersiz kaliyor
olmasi, mesleki tecrlibenin ¢ok fazla olmasi, sikici ve rutin aktivitelerin sinif
ortamina getiriliyor olmasi, temel bilgi ve beceri odaklilik, Ustin yetenekli 6grenciyi
aktif kilacak becerilerinden yoksun olma, 6dretmen merkezlilik, etkili ve dogru
pekistire¢ kullanamama, 6grenilenleri kavramsallastirmayl basaramama, anlamsiz
tekrar aktiviteleri, MEB’in kazanimlari, olanaklarin vyetersizligi, o6grencileri
cesaretlendirmeden yoksun olma, hizmetigi egitimlerin yetersizligi, sinif
ogretmenligi digi programlardan gelme, degisime ve yeniliklere agik olabilme,
muzik ve resim derslerinde yetersiz kalma, ogrencilerin dikkatini ¢cekmede ve
motivasyonlarini saglamada yasanan sorunlar oldugu yéninde durumlari isaret
etmistir. Berna Ogretmen’in sinifta yetenedi desteklemeye yoénelik su itirafi mesleki
gereksinimler agisindan ¢arpici bir durumu yansitmaktadir:
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Berna Ogretmen: Miizige karsi da ben yorumlayamayacadim ¢unki benim mizikle
seyim yok. Miizik becerim yok. O yiizden dederlendiremiyorum. Hee kim sarki
stylemek isterse tamam diyoruz yani.

Arastirmaci: Sinif i¢i zaten bir de miizik aleti yoksa. Birakin hani sizi beni,
cocuklarin bile kendini kesfetmesi cok muhtemel degil yani onlar bile bilmiyorlar.

Berna Ogretmen: Iste bende o yetenek olsa ben de o cocuklari kesfedeyim.
Muhakkak vardir sinif igerisinde byleleri ama..

Arastirmaci: Vardir. Biraz aileye kaliyor aslinda bu. Bir saat miydi muzik dersi
haftada?

Berna Ogretmen: Hi hi...
Aragtirmaci: Bir saatte ne yapilabilir ki?

Berna Ogretmen: Baska derslerden alabilirsiniz de biz genellikle ne yapiyoruz,
Turkce ve matematik.

Berna Ogretmen’in hizmetici egitimlerin yetersizligi konusundaki su ifadesi de
onemlidir: “Dezavantajlilarin egitimine yo6nelik olarak nasil kurslar veriliyorsa bu
ogrenciler icin de verilmesi lazim, hizmetici egitimler verilmesi lazim. Hani o
yuzden eee dedigim gibi neden olmasin. Onlari topluma kazandiriyoruz ama
bunlarin da topluma kazandirilmasi lazim ve bunlarin bizim igin getirisi daha
fazla.”. Ustlin yetenekli 6grencisini destekleyemedigi icin hatta diger 6grencilerin
yeteneklerini ortaya c¢ikarip onlari gelistiremediginden rahatsizlik duyan Veli
Ogretmen’in su itirafinin da g6z éniinde bulundurulmasi gerekir: “Biz 6gretmenler
yeterli degiliz bu konuda, 6gretmenler yeterli degiller.”. izlemis oldudu bir filmden

alinti yaparak 6gretmenin énemine ve dzelliklerine su sekilde dikkati cekmektedir:

Sey vardi bu Olii Ozanlar Dernegi filmi orada 6gretmen kendi masasinin (stiine
¢ciktiginda digerlerinin de ayni geyi yapmasini istedi ve sadece bakis agisini
degistirerek bile ne kadar ¢cok seyin farkli agidan gériilebilecegini géstermisti.
Mesela ben onu da ¢ok unutmadim. Mesela bu tarz érneklerin égretmen tarafindan
¢ocuklara verilmesi daha kolay algilanabilir. Clinkii égretmenin séyledikleri ¢cogu
zaman kanun oluyor égrenciler igin yani kabul etmesi daha kolay oluyor. Ayni seyi
annesi ya da babasi/ yaptiginda cocugun géziindeki degeri sarsilabilir ama
6dgretmenin 6yle degil yani. Tam tersine miithig bir sey égrenci igin.

Yine Veli Ogretmen’in vurgulamis oldugu su durum (stiin yeteneklinin kaynastirma
egitimine dahil edilmesi konusunda &gretmenlerin farkindaliklarini  yansitir
niteliktedir: “Din mesela A gelmig birbiri ile baglantili sorular soruyor. Uzaylilar
neden hep kotu gosteriliyor, uzaylilar var mi, vb.. Ama herkeste bir kivilcim oluyor

yani klasik seylerin diginda ¢gikmak onlara tamamen arti deger yani.”.

Arastirmacinin  Giler Ogretmen’e Discover Problem Matrisi (Ek 15) ile iyi
yapilandiriimis problemler ya da sorular kurabilme becerisi kazandirma sirasinda
gegen su konusma Ustun yetenekliyi destekleyecek bir sinif 6gretmeninin problem

ve ¢6zim kavramina yonelik bakis agisini ortaya koyar niteliktedir:
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Giler Ogretmen: Genelde yapiyoruz bu tarz ¢alismalarr ama béyle bir anda
karsilaginca ben de lrktlim. Zaten yapiyoruz soru-cevap yani ben genelde
¢ocuklarin uyanik kalmalari derse dikkatlerini toplamalari adina. Hani ben tutup da
surekli ders anlatmam hep soru-cevapla ee onlari uyandirmaya caligirm
dikkatlerini tfoplamak adina. Hani bunu zaten hep yapiyorum ama bunun Ssirasi
nedir nasil yapilir falan bunun farkinda olmadan yapiyoruz soru-cevap yontemiyle.
Bir sey anlatirim hemen soru sorarim cevap alirrm sonra hemen bir soru daha ama
bunun sirasi nedir buymus suymusg onu bilemiyorum.

Arastirmaci: Sirasi degdil aslinda énceden planlanip kurularak sinifa gétirilmiis
sorular ve problemler

Giller Ogretmen: Anladim. Ben sey yapmayacagim onlarin verdigi yanitlarla yeterli
kalacagiz 6yle mi? Problemi sordum c¢ocudga bir ¢dzim Uretti cevap verdi.
Midahale etmeyecek miyim?

Arastirmaci: Miidahale derken dogru yanlis mi?

Giiler Ogretmen: Evet hani bir tane dogru vardir ya...
Mifredatta yer alan kazanimlari da elestirmis olan Guler Ogretmen sunlari
belirtmistir: “Cok fazla beyin firtinasi yapamiyoruz, yapmamiza imkan yok.

Okumaya hazirhk yapar, onbilgilerini kullanir. Boyle kazanim mi olur? Al iste

okumak igin hazirlik yapar okuma amacini belirler...”. Ustiin yetenekli 6grencisi D

ile ilgili olarak yasadigi su durumlar da bir sinif 6gretmeninin  mesleki

gereksinimlerinin farkinda olmasinin énemini yansitir niteliktedir:

Gegen senenin sonlari... Bunlar ingiltere’ye falan gittiler oradaki egitim sistemi ile
bizimkini kiyaslamaya basladilar. Bizimki derken beni kiyasliyorsun sen ama. Sen
egitim sistemini kiyasla orda tamamiyla yaparak yasayarak bilimsel anlamda
deneylerle bilmem nelerle. Eee tamam da burasi 6yle degil yani. Bunu ben
degistiremem ki. Orasini gériince o Ingiltere’de bir dénemden fazla kaldi D.
Oradaki egitim sistemi ile buradakinin farkliliklarini eee sey yapmaya basladilar,
kiyaslamaya. Kiyas da sen beni kiyasliyorsun ama. Bu bir sistem ve ben de bu
sisteme olabildigince ayak uydurmak zorundayim. Bunun disina ¢ikamam Ki.
Imkanlarim buna el vermiyor.

D zaten 6zel okuldan gelmis. Oradan geldiginde dediler ki biz 6zel okulda ¢ok sey
goéremedik burada ¢ok memnunuz falan filan guzel. Sonra ne oldu bilmiyorum
gézleri acildi. Sinif seviyesi sinifa gbre gitmem onlar icin énemli degil. Kendi
¢ocuklarinin 6n plana ¢ikmasi igcin ¢aba sarf ediyorlar. Benim ¢ocugum ¢ok zeki
yapabilir fazlasini sorun hocam énemli degil yani étekiler. Ben de diyorum ki ne
oluyor, bir tek sizin ¢ocugunuz yok sinifta. Benim 25 tane 6grencim var. Hepsi
benim igin degerli. Bunun bir ortas! var seviyesi var. Ben bu seviyeye gére giderim.
Haa begenmiyor musun sen bilirsin. Alirsin nereye gétliriiyorsan goétiir.

Ozel gereksinimli dgrencilerin genel egitim sinifi ortaminda desteklenmeleri o 6zel
gereksinim turtne godre bir sinif 6gretmeninin var olan mesleki bilgi ve becerilerine
ek olarak farkh bir dizi bilgi ve becerilere de ihtiya¢c duymasina yol agabilmektedir.
Bu ihtiyaglarin bir sinif &gretmeni tarafindan 6z-degerlendirme yapilarak
sorgulanmasi, 6gretmenin o 6zel gereksinim grubuna yonelik mesleki ihtiyaglarini
kargilayabilmek ve bir anlamda kendisini gelistirebilmek igin kritik bir éneme
sahiptir. Seeley (1998) Ustiun yeteneklilerin 6gretmenlerinde bulunmasi gereken

Ozellikler arasinda 6zunde entelektiel mesleki ilgilerin olmasina dikkat gcekmistir.
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VanTassel-Baska ve Johnsen (2007) ise ustin yeteneklilerin 6gretmenlerinin
bireysel ogretim becerilerini saptama ve 0z-degerlendirme yapma &zelliklerine
sahip olmalari gerektigini vurgulamigtir. Bu bulgular dolayli olarak da olsa bu
yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasini destekler niteliktedir. Alt kodlarin
gruplandiriimasi ve siniflandirilmasi ile olusturulmus olan bir diger yeterlik ifadesi

Sekil 13’te verilmigtir.

= =)

Okula baglihk Yapilandiriimamis uygulamalar

=

Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimine dahil
edilmesi slrecini planli ve programli bir sekilde calisarak
stirdiirme anlayisini benimseyebilme

Programsiz ve plansiz bir sireg Planlama becerileri

Sekil 13. Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimine dahil edilmesi siirecini
plan ve programli bir sekilde c¢alisgarak surdirme anlayigini
benimseyebilme yeterlik ifadesinin alt kodlar araciligiyla ortaya
cikariimasi

Yukaridaki sekilde goéruldugu Uzere bu yeterlik ifadesinin ortaya cikariimasi, alt
kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmistir.
Sekilde verilmis olan “Ustin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimine danhil
edilmesi surecini planli ve programli bir sekilde c¢alisarak surdurme anlayigini
benimseyebilme” yeterligi igin; planlama becerileri, programsiz ve plansiz bir
sureg, okula baghlik ve yapilandiriimamis uygulamalar alt kodlari kullaniimistir. Bu
yeterlikle iligkili olarak arastirmacinin gozlemleri derslerde iglenilen konularin
ogrencinin seviyesinin ¢ok gerisinde kaliyor olmasinin 6grencinin kendini oyalayan
davranisglar sergilemesine yol agtigini, ustin yetenekli 6grencilerin bireysel ilgi ve
daha fazlasini isteme gibi ihtiyaglarindan dolayi ilgilerinin ¢cok ¢abuk dagildigini, bir
gunlerini okul disinda ya da BILSEM’lerde gecirmelerinin uygun olabilecegini yani
etkili programlamalarin yapilmasi gerektigini, derslerde ileri olmalarinin sorun
teskil ettigini, genel egitim sinifindaki var olan bu dizenlemesiz ve desteksiz

ortamin ve ikliminin onlara hitap etmedigini, planlama ve programlama konusunda
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cok sikintilarin oldugunu, derslerde gereksinimleri karsilanmiyor olsa bile okulla
bagliliklarinin ilkokul ¢aglarinda halen gucli oldugunu, sinif 6gretmenine planlama
becerilerinin kazandirilmasi gerektigini, BEP’in iceriginin yetersizligini, islevsel bir
programlama aracina duyulan gereksinimi, Ustln yetenekli 6grenciye yonelik farkh

uygulamalarin olmadigini gostermistir.

Odak grup gorusmelerinden birinde bir 6gretmenin vurguladidi su durum dikkat
cekicidir:
Ogrenciye yonelik yonlendirmeler yapiyorum ve hatta kendi gérevierime yardimci
olmasini bile istivorum. Ogrencimin usta ¢irak iliskisine benzer bir durumdan
faydalanmasini saglamaya calisiyorum. Ona yonelik dizenlemeler yapiyorum,

farkli sorular getiriyorum. Farkli sorumluluklar veriyorum. Zorluk derecesi farkli
sorular goturuyorum.

Ek olarak, arastirmacinin gozlemleri sinif 6gretmenlerinin planli ve programli
surecleri takip etmemesi ve uUstin yetenekli 6drencide var olan potansiyel
nedeniyle 6grencide ortaya cikan memnuniyetsizlik ve sikilganligin nedenlerinin
temelinde problem davranis olarak nitelendirilebilecek bir dizi davranislarin ortaya
cikabilecedi gercegini kagirmakta olduklari yéniindedir. Ozellikle Guler Ogretmen
ustiin yetenekli 6grencisi C’nin problem davraniglar sergileyen bir 6grenci
oldugunu siklikla dile getirmistir. Fakat, ayni 6gretmenin sinifinda bu 6grenciye
yonelik herhangi bir planlama ya da programlamanin olmadigi da gézlemlenmistir.
Bu durum esasen bu arastirmanin katihmcilari olan tum sinif 6gretmenleri icin

gecerli olan bir soruna isaret etmektedir.

Plansiz ve programsiz yurutulen suregleri takip etmek bir anlamda igi sansa
birakmak demektir. Ustiin yetenekli olsun yada olmasin ézel gereksinimli tim
ogrencilerin genel egitim sinift ortamlarindaki egditimlerinin, genel mufredatin
yurutilmesinde oldugu gibi, planli ve programh bir sekilde yuruatulmesi
gerekmektedir. Ancak planlama ve programlama becerilerinden yoksun
ogretmenlerin planh ve programli suregleri takip etme anlayisina hakim olmamalari
gibi bir guclu olasiliktan bahsetmek mumkundudr. Son yillarda rehberlik arastirma
merkezleri tarafindan genel egitim sinifi ortamindaki Ustin yetenekli égrencilere
yonelik planlama ve programlamalarin yapildigi bilinmektedir. Bu durum plansiz ve
programsiz sureglerin varlidina kiyasla daha iyi gibi goérinmekle birlikte
arastirmaciya goére birgok sorunu biinyesinde barindirmaktadir. Ozel gereksinimli
Oogrencilerin planlama sureglerine kendilerinin, ebeveynlerinin, akranlarinin,

dersine giren tum ogretmenlerin dahil edilmesinin gerektigi ve o 6grenci ile birebir
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etkilesimde bulunan en yakin gevresinin bu tur planlamalari en uygun sekilde
gerceklestirebilecegi gerecekleri gbzden kagirilabilmektedir. Bu baglamda ustin
yetenekli 6grenciyi genel egitim sinifi ortaminda destekleyecek bir sinif
ogretmenine planlama ve programlama becerilerinin kazandirilarak bu sureci
planli ve programlari bir sekilde yurutebilme anlayisina sahip olmasi yani bu
yeterlige sahip olmasi beklenmelidir. VanTassel-Baska ve Johnsen (2007) bu
yeterligi destekler sekilde Ustin yeteneklilere egitim vecerecek bir ogretmenin
ogretimin planlanmasi boyutunda belirgin Ozelliklere sahip olmasi gerektigini
vurgulamistir. Alt kodlarin gruplandirilmasi ve siniflandiriimasi ile olugturulmusg

olan bir diger yeterlik ifadesi Sekil 14’te verilmigtir.

=

Ogrenci merkezlilik

=

Ustiin yetenekliyi digerlerinden ayri tutma @
Bireysel ilgi gosterme

2

Bir ders stirecinden sadece bir 6grenci grubunun degil de
her bir 6grencinin kendi hizinda yararlanmasini bir
kaynastirma ilkesi olarak benimseyebilme

Ogrenme hizina odakli olma Toptanci egitim yaklasimi

Sekil 14. Bir ders siirecinden sadece bir 6grenci grubunun degil de her bir
ogrencinin kendi hizinda yararlanmasini bir kaynastirma ilkesi olarak
benimseyebilme yeterlik ifadesinin alt kodlar araciligiyla ortaya
cikariimasi

Yukaridaki sekilde goéruldugu Uzere bu yeterlik ifadesinin ortaya gikariimasi, alt
kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmistir.
Sekilde verilmis olan “bir ders slirecinden sadece bir 6grenci grubunun degil de
her bir 6grencinin kendi hizinda yararlanmasini bir kaynastirma ilkesi olarak
benimseyebilme” yeterlidi icin; toptanci egitim yaklasimi, 6grenme hizina odakh
olma, bireysel ilgi gosterme, Ustin yetenekliyi digerlerinden ayri tutma ve 6grenci
merkezlilik alt kodlari kullaniimistir. Bu vyeterlikle iligkili olarak arastirmacinin
gozlemleri Ustlin yetenekli d6grencinin tim sinif igerisinde erimesi, yetenegin
korelmesi ve normallesme tehlikesi, bireysel olarak ilgiye yer verilmeyen topyekin
egitim anlayisinin hakim oldudu, bireysel olarak 6gdrencileri desteklemenin Ustin

yetenekli ¢ocuklari ayristirmak ve 6n plana c¢ikarmak gibi algi olusturdugu,
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yapilandirmaci yaklagima olan yatkinlik, ogrenci merkezlilikten uzak olma,
ogrencinin degil de 6gretmenin surekli aktif olmasi sorunu, yapilandirmaciliktan
uzak sinif 6gretmenlerinin Ustun yeteneklilerin bulundugu siniflarda gérev yapiyor
olmasi, her 6grenciyi aktif kilacak becerilerden yoksun olma, farkli olan farkli
uygulamalarin adaletsizlik olarak algilanmasi, "ben anlatiyorum, basrolde benim"
tarzi 6gretim anlayisi, ek aktivitelerin uygulanmasi sorunu, mufredatin digina
cikma korkusu, siniftaki 6grencileri tek tip bireyler olarak gérme, 6grencinin degil
de sinifin seviyesinin 6n plana ¢ikmasi sorunu gibi durumlarin varligina isaret
etmigtir. Veli Ogretmen’in bu ayrimcilik konusuna hitaben belirtmis olduklari kayda

degerdir:

Bilimsel kitaplar getiriyorum sinifa degisik seyler gérstiinler istiyorum. Bir kapi
aralansin istiyorum. Aslinda cok farkli seyler yapilabilir ama dezavantajli bir
bdlgedeyiz. Bireysel olarak da ¢ok fazla bu olaylara girmek istemiyorum kendim bir
yerlere gétiirmek konusunda ¢link(i sonra beklentiler fazlalasacak ya da ayrimcilik
konulan giindeme gelecek iste neden tiim sinif dedil de 3-5 6grenci. O ylzden de
¢ok giremiyorum agikgasi.

Genel egitim sinifi ortaminda bir sinif 6gretmenin tum sinifi tek bir 6grenci gibi
gorerek tek bir d6grenciye egitim veriyormusgasina hareket etmesi bir agidan
ogretmenin mesleki yeterliklerine, diger agidan da uygulanmakta olan mufredat
program ile iligkili bir durumdur. Mesleki yeterlikler agisindan bakildiginda bireysel
farkhliklari gbézetmeyen oOgretmelerin toptanci bir egitim anlayigina girmeleri
olasidir. Ogrencilere bireysel farkliliklari agisindan bakabilen bir 6gretmenin (stiin
yetenekli, ortalama ya da normal olsun, her dizeyde ve hizda &6grencinin
faydalanabileceg@i dersleri mimkin oldugunca yapilandirmasini bir ilke olarak
benimsemesi bir agidan ogrencileri ayrigstirmak olgusunun yerini her duzey ve
gereksinimden 6grenciyi gdozetmek ve desteklemek olgusuna birakmasi anlamini
tasiyabilir. Bu baglamda Ustin yeteneklinin 6gretmeninde o6gretimin  hizinin
ogrencinin gereksinimlerine gore ayarlanmasi Ozelligi (VanTassel-Baska ve
Johnsen, 2007) genel egitim sinifi ortamina tasinacak olursa, 6gretimin hizinin
ogrencilerin gereksinimlerine gore ayarlanmasi olarak yeniden ifade edebilir.
MEB'in (2008) belirlemis oldugu bir yeterlik ifadesinin igeriginde vurgulamis olan
ogrencilerin 6zel gereksinimleri (Ustliin yetenek, 6grenme gugligu vb.), 6grenme
stilleri gibi bireysel farkhliklarin dikkate alinarak duruma uygun égrenme ortamlari
hazirlanmasi, bir agidan bu yeterlik ile 6rtisen bir yapiya sahiptir. Alt kodlarin
gruplandiriimasi ve siniflandirilmasi ile olusturulmus olan bir diger yeterlik ifadesi

Sekil 15’te verilmisgtir.
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= =

Asiri katihm sorunu Programi birakma

=

Ustiin yetenekli 6grencinin katilmakta oldudu ya da
katilacagi okul disi kurs vb. programlarla isbirligi
yaparak bu programlar ile okulda uygulanan
kaynastirma egitimi programi arasinda paralellik
saglayabilme

=

Program ve kursun icerigi

Sekil 15. Ustiin yetenekli 6grencinin katiimakta oldugu ya da katilacagi okul disi
kurs vb. programlarla igbirligi yaparak bu programlar ile okulda
uygulanan kaynastirma egitimi programi arasinda paralellik saglayabilme
yeterlik ifadesinin alt kodlar araciligiyla ortaya ¢ikarilmasi

Yukaridaki sekilde goéruldagu Uzere bu yeterlik ifadesinin ortaya cikariimasi, alt
kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmistir.
Sekilde verilmis olan “Ustun yetenekli 6grencinin katiimakta oldugu ya da
katilacagi okul disi kurs vb. programlarla isbirligi yaparak bu programlar ile okulda
uygulanan kaynastirma egitimi programi arasinda paralellik saglayabilme” yeterligi
icin; program ve kursun icerigi, asiri katihm sorunu ve programi birakma alt kodlari
kullanilmistir. Bu yeterlikle iligkili olarak arastirmacinin gdzlemleri BILSEM’e
devam etme ve BILSEM’in igerigi ile ilgili sikintilarinin oldugu, BILSEM ve okulun
birlikte olduk¢a yogun oldugunu yani asiri katihm sorunu yasadiklarini, yogun
olduklari giinlerde onlara ddev verilmedigini, BILSEM’e aday gosterilerek tanilanan
dgrencilerden BILSEM’i  birakanlarin  oldugunu, etit merkezlerine katihim
sorunlarinin  oldugunu, &grenci gereksinimleriyle okul harici uygulamalarin
ortugsemedigini, ogrencide zamanini bogsa harcamanin ortaya ¢ikabildigini, okul
dis1 program ya da kurs secgimine dnem verilmemesi durumlarini gostermistir. Etit
merkezine giden Berna Ogretmen’in (istlin yetenekli 6grencisi (2.sinif) K hakkinda
arastirmaci ile 6gretmen arasinda gegen su konusma okul digi programlara asiri

katilm konusunda 6nem arz etmektedir:

Berna Ogretmen: Ama K bu aralar ¢ok sey yapiyor. Sikintimiz var. Eee ben de
sundan oldugunu diisiintiyorum, ailesi ile de konustum bu konuyu. Sabah etit
merkezine gidiyor, etiit merkezinden dolayi da yoruluyor. Okula yorgun geliyor,
dikkatini toplamakta zorlaniyor.

Arastirmaci: Anladim, asiri katihm.
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Berna Ogretmen: Aile de olayin farkinda. Yeterli gelmedi daha dogrusu olumiu
sonug alamadiklarinin onlar da farkindalar.

Arastirmaci: Eee geksinler geri.

Berna Ogretmen: Ee ben de 6yle dedim. En azindan birisi gelsin veya birisinin
yaninda bulunmasi daha avantajli olur diye. Arastiracaklardi, bilmiyorum ne
yaptilar. Yani bu yeni bir konu.

Arastirmaci: lyi isabetli olmus bence. Var baska 6grencilerde de var ayni sikayeti
olan. Etut merkezinde mesela bir 6grenci soru sormak istiyormus, ama 6gretmen
sordurmuyormus. O da dayanamamis demis ki parani ben veriyorum, beni
dinlemek zorundasin.

Berna Ogretmen: Yasi bliyiiktiir ama.

Arastirmaci: Yoo 4. Sinif 6Jrencisi..
Giller Ogretmen’in Ustiin yetenekli 6grencisi C hakkinda ailesinin aktardigi su
bilgiler de dikkat ¢ekicidir:

C resim kursuna baglamisti, kursta olmaktan ¢ok keyif almisti. C'nin bir seye ya da
aktiviteye karsi ilgisini ¢gekersen yapar. Etit tarzi uygulama yapan bir yere kayit
olmustu ancak orada da aktiviteleri hizli bitirdigi i¢in sikildi. Hatta oradaki bir
ogretmenle tartismisti, hakli ancak kabul edilemez olarak “parani ben veriyorum
beni dinlemek zorundasin” demisti. Bu olaydan sonra okuldan sonralari evde mi
etltte mi olmak istersin diye sorduk. Evde olmak isterim seklinde yanitladi ve
etiidli birakti.

Okul harici programlarin Gstlin yetenekli 6grenciler i¢cin dnemi ve onlarin yetenek
gelisimleri icin 6nemi buyuktir. Genel egitim sinifi ortaminda gereksinimleri
kargilanmayan bir Ustin yetenekli 6grenci dogal olarak okul digi segeneklerini
degerlendirerek gereksinimlerini karsilamaya calisacaktir. Devam etmekte oldugu
okul ve okul harici programlarin birbirini destekler bir sekilde yuritmemesi
Oogrencide asiri katilm gibi sorunu ortaya ¢ikarmaktadir. Akar (2010) yapmis
oldugu bir arastirmada asiri katilim sorununun Ustun yetenekli ilkdgretim
ogrencilerinin en fazla rehberlik destegine gereksinim duyduklari konulardan biri
oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Arastirmaci asiri katilim sorunun bir etkisi olarak
ustin  yeteneklilerin  okul harici programlari terk ediyor olmalarinin
gosterilebilecegini dusunmektedir. Ek olarak, okul harici programlarin igerigi ve bu
icerigin orgun egitim ile paralellik saglamiyor olmasi da irdelenmesi gereken
onemli bir durumu isaret etmektedir. Bu baglamda bu yeterligin bir sinif
ogretmeninde bulunmasi ustin yetenekli 6grencinin asiri katilim gibi bir sorunla
yluz ylze gelmesini engelleyebilecek ve orgun egitimi ile okul harici egitimi
arasinda saglanacak senkronizasyon sayesinde yetenek gelisiminin tam zamanli

olarak surdurilmesine olanak saglanabilecektir. Alt kodlarin gruplandiriimasi ve
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siniflandinimasi ile olusturulmus olan bir diger yeterlik ifadesi Sekil 16’da

verilmigtir.

=)

@ Aileden bilgi edinme
Aileyi aktif kilma @

Aile becerileri

Ailenin tutumu—__ . o
Ustlin yetenekli 6grencinin ailesini Gstin yeteneklinin

kaynastirma egitimi stirecine dahil edebilme

=

@ Ailenin 6gretmene yo6nelik davraniglari

Ogretmen ve aile arasindaki etkilesim

Sekil 16. Ustiin yetenekli 6grencinin ailesini iistiin yeteneklinin kaynastirma egitimi
strecine dahil edebilme yeterlik ifadesinin alt kodlar araciligiyla ortaya
cikariimasi

Yukaridaki sekilde goruldugu Uzere bu yeterlik ifadesinin ortaya ¢ikariimasi, alt
kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmistir.
Sekilde verilmis olan “Ustin yetenekli 6grencinin ailesini Ustlin yeteneklinin
kaynastirma egitimi slrecine dahil edebilme” yeterlidi icin; ailenin tutumu, aileyi
aktif kilma, aileden bilgi edinebilmenin gerekliligi, aile becerileri, ailenin 6gretmene
yonelik davraniglari ve &ogretmen ve aile arasindaki etkilesim alt kodlari
kullaniimistir. Bu yeterlikle iligkili olarak arastirmacinin goézlemleri aileye Ustin
yetenekli ¢cocugunu yodnlendirme becerilerinin kazandirilmasi gerektigini, ¢ocugu
ile iletisim kurma, basa c¢lkma ve destekleme konularinda egitim almalari
gerektigini, sinif égretmenlerinin ailelerden genel olarak bir talep almadiklarini,
aileden cocugu hakkinda ayrintili bilgi edinilmesinin gerekliligini, aileye etkili
tavsiyelerde bulunulmasi gerektigini, yetenegi desteklemede aileye de etkin
rollerin verilmesinin 6énemini, ailenin gocuguna yonelik gdzlem ve tespitlerinin
paylasiimasini, ailelerin gocuklarinin kaynastirma egitimine dahil edilmesi stirecine
aktif katilimlarinin  saglanmasini, ailenin ¢ocugunu desteklemede yasadigi

sorunlarin var oldugunu gostermisgtir.
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Ustiin yetenekli 6grenciyi genel egitim sinifi ortaminda destekleyecek bir sinif
ogretmeninin belki de en buylk ortagi o 6grencinin ailesidir. Cunkl, 6gretmenin
sinif ortamina getirecegi farkli uygulamalarin okul disinda da surduriimesi
acisindan aileye buyuk gorevler dusebilmektedir. Bu calismada acgiklanmig olan
diger farkh yeterlikler altinda verilmis bazi tespitlerin igerisinde ya da kaynaginda
ailenin yatmakta oldugu gorilebilir. Ornegin, aileden bilgi edinmenin énemine
yonelik olarak bir sinif 6gretmeninin Ustin yetenekli 6grencisi hakkindaki gorsel
sanatlarda yetenekli olmadigi tespitinin aileden alinan bilgiler dogrultusunda
O0grencinin ajandasi incelenerek 6gretmenin tespitinin aksine 6grencide gorsel
sanatlara iliskin belirgin bir yeteneginin oldugu goériimustir. Farkl bir 6gretmenin
sinifindaki Ustliin yetenekli 6gdrencisine yonelik olarak ailesinin 6gretmenden
cocuklarina yonelik farkli uygulamalar talep etmekte olmasi da ailenin tutumuna iyi
bir 6rnek olarak gosterilebilir. Ozel gereksinimli diger 6grenciler igin oldugu gibi
ustiin yetenekli dgrenci igin de ailesi; bilgi edinme, planlama, programlama,
uygulama asamalarinda o6gretmene destekci olmalidir. Ozellikle dezavantajl
ogrencilere BEP ekibi olusturularak yapilan planlama ve programlamalar sirasinda
ailenin, ekibin dogal bir pargasi olarak gortulmesi gdz 6nunde tutuldugunda bu
yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi, Ustun yetenekli 6grencinin yetenek
gelisiminin ve alacagi desteklerin daha guglu bir sekilde saglanmasina araci
olabilecektir. Ek olarak VanTassel-Baska ve Johnsen (2007) Ustin yeteneklilerin
ogretmeninde bulunmasi gereken bir Ozellik olarak ebeveynlerin endise ve
kaygilari ile 6grenci ailelerin destek olma konularina dikkat ¢ekmistir. Bu da bir
anlamda bu yeterligin bir sinif 6gretmeni bulunmasini desteklemektedir. Alt
kodlarin gruplandirilmasi ve siniflandirilmasi ile olusturulmus olan bir diger yeterlik

ifadesi Sekil 17°de verilmigtir.
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= =

Okul yénetiminden destek talep etme Okul yonetiminden beklentiler

=

Okul yénetiminden ustln yeteneklilerin kaynastirma
egitimine dahil edilmeleri ile ilgili yonetsel metinler
kapsaminda verilmesi gereken destekleri alabilme

=l

Okul ydnetiminin saglamasi gereken destekler

Sekil 17. Okul yonetiminden ustun yeteneklilerin kaynastirma egitimine dahil
edilmeleri ile ilgili yonetsel metinler kapsaminda verilmesi gereken
destekleri alabilme yeterlik ifadesinin alt kodlar aracihigiyla ortaya
cikarilmasi

Yukaridaki sekilde goruldugu Uzere bu yeterlik ifadesinin ortaya gikariimasi, alt
kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmigtir.
Sekilde verilmis olan “okul yonetiminden Ustin yeteneklilerin kaynastirma
egitimine dahil edilmeleri ile ilgili yonetsel metinler kapsaminda verilmesi gereken
destekleri alabilme” yeterligi igin; okul yonetiminden destek talep etme, okul
yonetiminin saglamasi gereken destekler ve okul yonetiminden beklentiler alt
kodlari kullaniimistir. Bu yeterlikle iligkili olarak arastirmacinin goézlemleri sinif
ogretmenlerinin okul yonetimine herhangi bir sorun iletmedikleri ve yardim
talebinde bulunmadiklari, okul yonetiminin Ustln yetenekli 6grencilerden ve onlarin
gereksinimlerinden haberdar olmayisl, okul yonetiminin destek
saglamamasi/saglayamamasi, 6gretmenlerin is ve evrak yukinin fazla olmasi,
sinif 6gretmenlerine okul yonetimi tarafindan Ustlin yeteneklilerin desteklenmesi
konusunda egitim verilmiyor olmasi, égrencilerin ortaokul kademesinden itibaren
dikkate alinmadiklari ancak okul yonetiminin bu duruma mudahale edebilecegi,
okul yonetiminin gereken liderligi yapmasi durumunda iyi ortamlarin
saglanabilecegdi, okulda 0zel desteklerin saglanmasinin gerekliligi, destek ya da
kaynak odalarin iglevsel hale getiriimesinin geregi, sinif 6gretmenine yardimci ya
da golge 6gretmen destedinin saglanabilmesi, okulda uzman desteginin var olmasi
gerektigi, okullarda ustin yeteneklilere yonelik uygulamalarin olmamasi gibi
durumlari yansitmigtir. Veli Ogretmen’in su tecriibesi bu yeterlikle iligkili olarak

onemli gorulebilir: “ben 1. sinifta iken okul idaresinden Ustin yetenekli 6grencimin
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egitimine yonelik olarak destek istemistim fakat bana ileriki sinif seviyelerinde

destek alabilecegim soylenmisti.”.

Arastirmaci 6gretmenlerle gorusmeleri sirasinda surekli olarak okul yonetiminden
destek alamadiklarini vurguladiklarini fakat bir okul ydneticisinin herhangi bir
destek talebinde bulunan olmadigini belirttigini tespit etmistir. Bu durum bir agidan
bu yeterligin sinif 6gretmeninin yonetsel metinlere ne kadar hakim oldugu ile
iligkisini ortaya koymaktadir. Ornegin, arastirmacinin calistigi siniflar arasinda
mevcutlar ¢ok fazla olan siniflar bulunmaktaydi ancak anlasilan o ki o siniflarin
dgretmenleri Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde belirtiimis olan “Kaynastirma
yoluyla egditimlerine devam eden bireylerin bulundugu siniflarda sinif mevcutlari,
okul oncesi egitim kurumlarinda 6zel egitime ihtiyaci olan iki bireyin bulundugu
siniflarda 10, bir bireyin bulundugu siniflarda 20 6drenciyi gecmeyecek sekilde
duzenlenir. Diger kademelerdeki egitim kurumlarinda ise sinif mevcutlar; 6zel
egitime ihtiyaci olan iki bireyin bulundugu siniflarda 25, bir bireyin bulundugu
siniflarda 35 o6grenciyi gegcmeyecek sekilde dizenlenir (MEB, 2006 md. 23).”
ifadesinden haberdar olmus olsalardi, belki bunu okul yénetimine yansitip sinif
mevcutlarini  dizenlemeye yonelik destek alabileceklerdi. Boylelikle sinif
mevcutlarl ¢ok daha az olan siniflarda ustun yetenekli ve diger 6zel gereksinimli
ogrencilerle birlikte olacaklardi ve belki bu da o 6grencilerin gergekten destek
alabilmelerini beraberinde getirecekti. Ozetle, bir sinif 6gretmeni okul
yonetiminden MEB (2003; 2006; 2007; 2008; 2013; 2014a; 2014b) tarafindan
yayinlanmis yonetsel metinler temelinde destek talep etmelidir. Bu bir anlamda
sinif 6gretmeninin bu yonetsel metinler igerisinde Ustiin yetenekli 6grencisini genel
egitim sinifi  ortaminda destekleme ile ilgili mevzuata hakim olmasini
gerektirmektedir. Her ne kadar VanTassel-Baska ve Stambaugh (2005) ustln
yetenekli 6grencinin genel egitim sinifi ortaminda gereken hizmetleri alamamakta
olmasinin nedenlerinden biri olarak okul ydnetiminin desteginin olmamasini
gOstermis ise de bu ydnetsel metinlere hakim bir 6gretmen tarafindan
degistiriimesi muhtemel bir durum olarak dusundlebilir.  Alt  kodlarin
gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi ile olusturulmus olan bir diger yeterlik ifadesi

Sekil 18’de verilmigtir.
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= =l

Rehberlik servisinin yetersizligi Wzmandested]

=

Ustiin yeteneklilerin kaynastirma egitimine dahil
edilmelerine yonelik bilimsel galismalar yuriten
uzmanlarla etkilesimde bulunabilme

=

Uzmanlarla birlikte calisma

Sekil 18. Ustiin yeteneklilerin kaynastirma egitimine dahil edilmelerine yénelik
bilimsel galigmalar yiiriiten uzmanlarla etkilesimde bulunabilme yeterlik
ifadesinin alt kodlar araciligiyla ortaya ¢ikariimasi

Yukaridaki sekilde goruldugu Uzere bu yeterlik ifadesinin ortaya gikariimasi, alt
kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandirimasi sonucunda meydana gelmistir.
Sekilde verilmis olan “Ustin yeteneklilerin kaynastirma egitimine dahil edilmelerine
yonelik bilimsel galigmalar yuriten uzmanlarla etkilesimde bulunabilme” yeterligi
icin; uzmanlarla birlikte calisma, rehberlik servisinin yetersizligi ve uzman destegi
alt kodlari kullanilmigtir. Bu yeterlikle iligkili olarak arastirmacinin gézlemleri sinif
ogretmenlerinin uzmanlarin siniflarinda gézlem yapmalarini istediklerini, rehberlik
servisinin desteginin olmadigini, sinif 6gretmenlerinin kendilerine yardimci bir
olusuma gereksinim duyduklarini, destek birimi ve uzmanlarin okullarla
etkilesimde bulunmasini istediklerini, Ustin yetenekli o6grencilerinin  de
sosyallesmeleri adina uzmanlardan destek almalari gerektigini, Ustiin yetenekli
ogrencilerin farkli 6zelliklerinden kaynaklanan gereksinimleri desteklemek icin ve
uygun sinif ortamlar duzenlemek icin destege ihtiyag duyduklarini, dstin
yeteneklinin egitimine yonelik uzmanlardan paralel egitim almak istediklerini
gOstermigtir. Arastirmacidan uzman destegi alarak bir eylem arastirmasini
gerceklestirmis olan Giiler Ogretmen’in su ifadesi bu yeterlikle iligkili olarak dikkat
cekicidir:

Yeni O6gretmenlere tavsiyem fakliilteden mezun olur 6dgretmen olursun ama

donanimli 6gretmen olmak lazim. Bu hizmeti¢i egitimlerde bunlari daha faydali

¢ocuklara daha yararli olabilecek tarzda égretmenler olmak icin yeni 6gretmenler.

Hani biz gok hizli analiz edebiliriz ama yeni égretmenler ilk sinifa girdikleri zaman
hem adapte olmasi adina aldigi egitimlerin ¢ok faydali olacagini disiniyorum.
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Surada bizim 2-3 aylik seyde bile ben diyorum ki ¢ok kisith zamanda haftada bir
saat, glin bile degdil. Buna ragmen ben bile ¢cok faydalandiysam yani kesinlikle sizin
gibi  deneyimli hocalarimizin gb6zetimi altinda iyi &gretmen olacaklarini
diigtiniiyorum. Ama béyle olmaz tek bagina okulu bitirip de 6gretmen olunmuyor.
Yani deneme yanilma hayata tecriibesi, zamanlar tecriibe kazanacaksin ama bu
zaman diliminde kaybettiklerin ne olacak. Pat diye sinifa giriyorsun haydi bakalim...

Yeterli donanima sahip olsun veya olmasin Ustlin yetenekli bir 6grenciyi genel
egitim sinifi ortaminda destekleyecek sinif 6gretmeninin uzmanlarla bir sekilde
etkilesimde bulunmasi, 6gretmenin farkl yeterliklere kolaylikla ve hizlica sahip
olabilmesi adina bir avantaj saglayacaktir. Aragtirmacinin yuritmus oldugu eylem
arastirmasi sureclerinde birlikte calistigi sinif 6gretmenleri siklikla bir uzman ile
birlikte c¢aligiyor olmalarindan duyduklari memnuniyeti dile getirmistir. Buna ek
olarak Ustun yetenekli 6grencileri desteklemede uzman desteginin kritik bir unsur
oldugunu da hem arastirmaci hem de ogretmenler birlikte tecribe etmistir.
VanTassel-Baska ve Johnsen (2007) Ustin vyeteneklilerin 63dretmenlerinde
bulunmasi gereken bir 0zellik olarak hizmet goturen diger bireylerle igbirligine
vurgu yapmaktadir. Ayrica, tanilama ve egitim programi olusturma sureglerinde
ilgili tm Kkigilerle igbirligi yapmasi gerektigine dikkat c¢ekerek bir anlamda
uzmanlarla etkilesimde bulunmalarina isaret etmektedir. Mosse (2003), personel
geligtirme programi ile iligkili arastirmasinin bulgulari arasindaki Ustun yetenekliler
alanindaki uzmanlarla isbirligi yapmaya cesaretlendirime konusunda duyulan
gereksinim de uzmanlarla etkilesimin onemini gostermektedir. Ek olarak, Ustin
yetenekli 6grencinin bulundugu genel egitim sinifi ortamlarinda uzman destegi ile
yurttilmas olan bilimsel galismalarin anlamli yéndeki bulgulari (Blumen-Pardo,
2002; Darga, 2010; Tekbas, 2004) da sinif 6gretmeni ile uzmanlar arasindaki
etkilesimin 6nemini yansitmaktadir. Tum bu bulgular bir sinif 6gretmeninde bu
yeterligin bulunmasi gerektigini destekler niteliktedir. Alt kodlarin gruplandiriimasi
ve siniflandiriimasi ile olusturulmus olan bir diger yeterlik ifadesi Sekil 19'da

verilmigtir.
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Ustiin yetenekliye yénelik tutumlar Ustiin yetenek mitleri

=

Ustiin yetenekliler ve onlarin kaynastirma egitimine dahil
edilmelerine yonelik yayinlanmis olan bilimsel
kaynaklari takip edebilme

=)

Bilgi ve becerileri gelistirme

Sekil 19. Ustin yetenekliler ve onlarin kaynastirma egitimine dahil edilmelerine
yonelik yayinlanmig olan bilimsel kaynaklar takip edebilme yeterlik
ifadesinin alt kodlar araciligiyla ortaya ¢ikariimasi

Yukaridaki sekilde goéruldagua Uzere bu yeterlik ifadesinin ortaya cikariimasi, alt
kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmistir.
Sekilde verilmis olan “Ustun yetenekliler ve onlarin kaynastirma egitimine dahil
edilmelerine yonelik yayinlanmis olan bilimsel kaynaklari takip edebilme” yeterligi
icin; bilgi ve becerileri gelistirme, Ustin yetenekliye yodnelik tutumlar ve Ustin
yetenek mitleri alt kodlari kullaniimistir. Bu yeterlikle iligkili olarak arastirmacinin
gozlemleri sinif 6gretmenlerinin Ustln yeteneklilere ve egitimlerine yonelik bilimsel
kaynaklari takip etmediklerini, konuya iliskin sinirli bilgiye sahip olduklarini, tstin
yetenekli 6grencileri destekleme becerilerini gelistirmeleri gerektigini, Ustln
yetenekli 6grencilere ve egitimlerine yonelik algilarinin iyi dizeyde olmadigini,
onlara yonelik farkh inaniglara sahip olduklarini, Ustin yetenekli 6grencilere
yonelik tutumlarinin farklilastigini, Gstiin yeteneklilere yonelik bilgi ve becerilerini

geligtirme egdiliminde olmadiklarini gostermistir.

Bilimsel kaynaklari takip etmek ve onlardan faydalanabilmek her 6dretmende
bulunmasi gereken bir 6zelliktir. Ancak konu 6zel bir gereksinim grubuna yonelik
oldugunda bilimsel yayinlarin, aktivitelerin, egitimlerin sinirh kalmasi gibi durum
ortaya ¢ikabilmektedir. Bu durum da 6gretmeni bilimsel kaynak kitligi gibi sorun ile
bas basa birakarak yalnizlastirabilmektedir. Ustlin yeteneklilerin egitimi konusu da
Tarkiye’de 2000’lerden sonra bilimsel kaynaklar acgisindan zenginlesmeye
baslamistir. Yapilan bir arastirmalar Ustin yetenek konusunda ulusal alanyazinda
yayinlanmig olan lisans Ustl tez ve bilimsel makale sayisinin 150°’den fazla
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oldugunu gostermistir (Akar, Sengil-Akar ve Gugyeter, 2012). Arastirmaci son
yillarda konuya yonelik olan ilgi artisi ve Ustun yetenekliler ve egitimleri konusuna
yonelik birka¢ bilimsel hakemli derginin daha hayata gegcirilmis olmasi nedeniyle
guncel olarak bu sayinin 200’Un Uzerine ¢ikmis oldugunu disinmektedir. Bu tez
ve makalelerin ¢evrimici ortamda ulasilabilir olmasi bir agidan o6gretmenlere
yardimci olabilecek bilgilerin hizlica elde edilebilmesi anlamini tagimaktadir. Bir
sinif 6gretmenin de Ustin yetenekli 6grencisini genel egitim sinifi ortaminda
destekleyebilmek amaciyla teorik ve pratik bircok gincel bilgi ve uygulamalar icin
bu kaynaklara ulagsabilme ve bu kaynaklari takip edebilme becerisine sahip olmasi
gerekmektedir. VanTassel-Baska ve Johnsen (2007) ustun yeteneklilerin
ogretmeninin ozellikleri arasinda ogrenci Ozelliklerine uygun kaynak segcme ve
program gelistirmeye temel olusturacak kuramlar ve arastirmalar konularina dikkat
cekerken bir agidan 6gretmenlerin bilimsel kaynaklara da hakim olmasi gerektigine
isaret etmektedir. Bu baglamda bu yeterligin bir sinif 6gretmenin de bulunmasinin
ustun yetenekli 6grencisine bilimsel temellere dayali bir destekleme surecini
yapilandirabilmesi ve yurutebilmesi acgisindan kritik bir dneme sahip oldugu
dusundlebilir. Alt kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi ile olusturulmus

olan bir diger yeterlik ifadesi Sekil 20°de verilmigtir.

=

Derse motive olmalarini saglama

@ Normallesme olgusu
Sinifta bekleme olgusu

=

Ustiin yetenekli 6grencinin yeteneginin kérelmesine
neden olacak sinif igi durumlari ortadan kaldiracak

onlemler alabilme \

Dersten:sikiima clgusu Ders kitaplarindaki etkinlikler

=)

Erken bitirme olgusu

Sekil 20. Ustiin yetenekli 6grencinin yeteneginin kérelmesine neden olacak sinif igi
durumlan ortadan kaldiracak onlemler alabilme yeterlik ifadesinin alt
kodlar araciligiyla ortaya gikariimasi

Yukaridaki sekilde goéruldugu Uzere bu yeterlik ifadesinin ortaya ¢ikariimasi, alt
kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmistir.

Sekilde verilmis olan “Ustun yetenekli 6grencinin yeteneginin kdrelmesine neden
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olacak sinif i¢ci durumlari ortadan kaldiracak Onlemler alabilme” yeterligi icin;
dersten sikilma olgusu, sinifta bekleme olgusu, erken bitirme olgusu, derse motive
olmalarini saglama, ders kitaplarindaki etkinlikler ve normallesme olgusu bilgi ve
becerileri gelistirme, Ustun yetenekliye yonelik tutumlar ve Ustin yetenek mitleri alt
kodlari kullaniimigtir. Bu yeterlikle iligkili olarak arastirmacinin goézlemleri Ustln
yetenekli ogrencilerin sikildiklari ya da onlara hitap etmeyen konularda kagit
yirtmak gibi farkh davranislar sergilediklerini, derse ilgilerini saglamak igin motive
edici dizenlemelerin yapilmadigini, yeteneklerinin farkh sorularla desteklenmeye
calisildigini, kendi seviyelerinin sinifin Uzerinde olmasi nedeniyle konularin onlara
hitap etmedigini, ilgilerinin ¢ok c¢abuk dagildigini, derslerde islenen konularin
onlara hitap etmemesi nedeniyle sinif ortamina zarar vermeyen fakat kendilerini
oyalayan davraniglar sergilediklerini, derslerde ileri seviyede olmalarinin sorun
teskil ettigini, dstin yetenekliyi tum sinif icinde eritme egiliminin var oldugunu,
aktivite ve uygulamalari ¢ok hizl bitirdiklerini, sinifta bagka iglerle ilgilendiklerini,
ogrenciye farkli goérevler verildigini, ders kitaplarinda daha zorlayici aktivitelere
gereksinim duyuldugunu, Ustin yeteneklinin pasif kalmasi gibi bir durumun
varligini, ogretmene yardimci roller veriimekte oldugunu, ders ve kilavuz
kitaplardaki aktivitelerin incelenip sorgulanmadan ortama entegre ediliyor
oldugunu, o6grencilerin surekli aktif olma durtilerinden dogan sinif i¢ci olumsuz

durumlarla karsilasildigini gostermistir.

Bir 6grenci velisinin (4.sinif) dikkati ¢ektigi asagidaki durum gergekten de kritiktir:
“Ornegin A-B-C gibi hiyerarsik seviyedeki konularda A konusundan sonra B ve
C’ye yonelmiyor; gerekce olarak da 6gretmeninden 6grenmek istedigini yoksa
okulda sikilacagini soyluyor.”. Ayni ogrenci velisi su bilgiyi de aktarmigtir: “1.
Siniftayken hizl bitiren, hizli cevaplar veren bir 6grenciydi ve bu ylizden 6gretmeni
O’nu hep bastirdl.”. Ek olarak ayni 6grenci birinci siniftayken hizli yazdigi igin her
seyi erken bitiriyormus ve bu yilizden kitap roman okumaya tesvik edilmis. ilkokul
1. sinifta 6gretmeni gok konusmasindan sikayet etmis. Ogretmeni, kizlarinin
okuma yazma bildigi ve el yazisina odaklanmasinin faydali olacagi yoninde
uyarmiglar. Arastirmaci, Mehmet Ogretmen’in sinifindaki Ustiin yetenekli bir
odgrencinin surekli olarak arkasindaki arkadaslariyla ilgilenmekte ve dersi takip
etmemekte oldugunu gdézlemlemistir. Ogretmeni de rahatsiz eden bu durumun

nedenlerine inilip ¢ozumlenmesi gerekirdi fakat arastirmaci bu durumun nedeninin
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derste islenmekte olan konunun zaten o Ogrenci tarafindan bilinmekte ve
kendisine hitap etmemekte oldugu icin bdoyle bir davranigi sergilemis oldugunu

dusunmektedir.

Ferdi Ogretmen de bu yeterlikle iligkili olarak stiin yetenekli C'ye (1.sinif) yonelik
aldigi bir dnlemi soyle dile getirmistir: “C’ye derslerde okutma, tekrar ettirme ve
bazen de 6gretmen gorevleri veriyorum ve onu 0n plana ¢ikariyorum. Bir dnceki
derste C tahtada bir baska 6grenciye yeni bir heceyi tanitirken “yanlis” ya da
“dogrusu bu” seklinde degil de “bir 6nceki okudugun” diyerek ipucu ile 6grenciyi
cesaretlendirdi.”. C’nin sinifinda arastirmacinin yaptigi gézlemler égrenci okuma
yazma bildigi i¢cin tUm aktivitelere katiliyor ve hemen bitiriyor. Bu durum da
ogrencinin bildigi seyleri tekrar etmekte oldugu ve belki de zamanini bosa

harcamakta oldugu anlamina gelebilir.

Erken bitirme ve sinifta beklemeye yonelik olarak Berna Ogretmen’in (2.sinif)
siklikla yasamakta oldugu su durum dikkat gekicidir: “Mesela bir etkinlik yaptik
hemen baktim bir tanesi, ikisi de asagl yukari, gézumun 6nunde olan oydu eee
bizim yapmadigimiz etkinligi daha sira oraya gelmeden doldurmus tabi ki hizlica
tamamlamis diger etkinlige gec¢mis. Bu sefer sira ona geldi bir de sirayla
yaptirlyorum butin o6grencilere ki sira ona geldiginde nerede oldugumuzu

bulamad1.”. Berna Ogretmen ayrica su durumu da eklemektedir:

Mesela bizim konularimizda ¢arpma igslemi yok ama ben sunu ¢arpma ile yapabilir
miyim diye soruyor. Evet desen bir tiirlii hayir desen bir tirlii arada kaliyorum.
Bazen dyle bazen boéyle. O anki duruma goére. Clinki ona taviz verdigim anda
digerleri de iste yapabilen var yapamayan var, sonugta biz bu konuyu islemedik.
Islemedigimiz bir konuyu sen yap dedigim zaman ayricalik tanimis oluyorsunuz.
Veya da digerleri magdur durumda kaliyor.

Ogretmen’in siklikla yasadi§i bu duruma ydnelik bir ¢dzim Uretmis olan
arastirmaci matematik ve Turkge derslerine yonelik olarak biraz daha zorlayici ek
aktiviteler hazirlamigtir (Ek 16). Berna Ogretmen sicak baktigi bu ¢dziime soyle bir
elestiri getirmistir:

Berna Ogretmen: Soéyle bir sey de var acaba diger égrenciler de bir an énce yapip

ona gecme gibi olumsuz bir etkisi de olabilir.

Arastirmaci: Iste onu da degerlendirebilir miyiz?

Berna Ogretmen: Heh onu sey yapalim, degerlendirelim.

Arastirmaci: Sizin sinif diizeninize bagl...

Berna Ogretmen: Hihi bir ¢alisma vereyim, calismadan sonra erken bitirenlerde
nasil bir etki oluyor.
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Arastirmaci: Belki sadece bitirebilecek olan hizli olan &grencileri. Hani sey
demistiniz s6zel derslerde zaten ilerideler ve baska seylerle mesgul oluyorlar. Bazi
cocuklar sayisal bazi ¢cocuklar sézel derslerde daha ¢ok zamana ihtiya¢ duyuyor.

Berna Ogretmen: Tabi kisiye gére dedisir.
Aktiviteleri uygulayan ogretmen ek aktivite kullaniminin olumlu bir etkisi oldugunu
ve erken bitiren her 6grenciye verilmesi gerektigini dile getirmigtir. Zaman yonetimi
agisindan ise su elestiriyi yapmigtir: “Ek calisma yaparken mesela artik zilin
calmasina 2-3 dakika kala ogrenciler de geldiler istediler. Simdi onu versem
teneffise kayacak. Biz evde yapalim fasli oldu. Eee tabi o da simdi amacinin
disina ¢ikmis oluyor. O yiizden de onlara vermedim.”. Ogretmen bu uygulamanin

tekrarlarla olgunlastiriimasinin 6nemine atfen sunlari da eklemigtir:

Tamam, bu doldurmus ama birkac tane daha var. Mesela bazilari ben dedim
cocuklara bu zorunlu bir ¢alisma degil. Etkinlik bittikten sonra yapmak isteyen
ogrenciler. Alanlar geri getirdi ben yapmak istemiyorum deyip geri getirenler oldu.
Bazilari anlamad slirekli soru sorma ihtiyaci hissetti bu sefer normal ¢alismasini
yapan g¢ocuklarin dikkati dagildi. O yiizden hani 2. sinif seviyesinin Ustiinde olan
bir calisma...

Veli Ogretmen sinifindaki Ustin yetenekli 6grencinin erken bitirme konusuna

getirdigi bir c6zUmu su konugmada acgiklamaktadir:

Veli Ogretmen: Ornek vereyim sinav dagitiyorum. Bir ders siiresi icerisinde
herkesin bitirebilecegi bir seyi 10 dakikada bitirip veriyor.

Aragtirmaci: Erken bitirenlerden.

Veli Ogretmen: Ben de sirf onun yiiziinden kontrolcii diye bir mevki yarattim. iste
cogunluk A’ya kontrol ettirsin, digerleri bana gelsin.

Arastirmaci: Genel sikinti zaten erken bitirme. 10 dakikada bitiriyor 30 dakikas! var
daha. Orada baska faydali islerle ugragsmasi gerekiyor.

Veli Ogretmen: Aynen Gyle kesinlikle. Mesela bir test verdigim zaman digerlerine
goére erken bitiriyor ama bir hikaye yazin dedigim zaman verilen silireyi sonuna
kadar kullaniyor.

Coleman ve Cross (2001’den akt. Peine ve Coleman, 2010) her egitim 6gretim yil
basinda sinifa gelen Ustin yetenekli 6grencilerin o yilki mufredatin %40 ila %60
civarina hakim olduklarini vurgulamistir. Bu bilgi Peine ve Coleman’in (2010)
sinifta bekleme olgusu olarak ortaya cikarmig olduklari teorinin temellerini de
olusturmaktir. Peine ve Coleman Ustin yetenekli égrencilerin sinifta bekleme
olgularinin Gg¢ turde gergeklestigini savunmaktadir. Bunlari okul/sinif yapisi
beklemesi, egitim/6gretimsel bekleme ve gorev beklemesi seklinde siralamaktadir.
Bu bekleme turleri 6zetle sinif ortamlarinda Ustun yetenekli 6grenciye yonelik bir
takim dizenlemelerin yapilmamasinin bir anlamda bu 6grencilerin sinif
ortamlarinda oturup beklemeleri ve vakitlerini anlamsizca bosa harcamalari

sonuglarina isaret etmektedir. Bu durum da yetenek kaybina (Simonton, 2005) ya
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da korelmesine neden olabilmektedir. Tum bu bulgular da bu yeterligin bir sinif
ogretmenin de bulunmasinin ne kadar 6nemli oldugunu destekler niteliktedir. Alt
kodlarin gruplandirilmasi ve siniflandiriimasi ile olusturulmus olan bir diger yeterlik

ifadesi Sekil 21°de verilmigtir.

=)

Bireysel farkliliklara saygi @

@ Birden fazla isi ayni anda yapma olgusu

=

B—
inifin dazeyi (1-2-3-4)

Normal sinif ortamini ve siniftaki tim éérenci%n

kaynastirma e"itim7hazurlayabil<

Var olan sinif iklimi @ @

Her 6grenciye esit mesafede olma algisi
Sinif ortamindaki degiskenlerin analizi

Kaynastirma alanina iliskin sorunlar

Sekil 21. Normal sinif ortamini ve siniftaki tim o6grencileri kaynastirma egitimine
hazirlayabilme yeterlik ifadesinin alt kodlar araciligiyla ortaya ¢ikarilmasi

Yukaridaki sekilde goéruldugu Uzere bu yeterlik ifadesinin ortaya gikariimasi, alt
kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmistir.
Sekilde verilmis olan “normal sinif ortamini ve siniftaki tim 6grencileri kaynastirma
egitimine hazirlayabilme” yeterligi icin; sinifin duzeyi (1-2-3-4), sinif ortamindaki
degiskenlerin analizi, var olan sinif iklimi, kaynastirma alanina iliskin sorunlar,
bireysel farkliliklara saygi, her 6grenciye esit mesafede olma algisi ve birden fazla
isi ayni anda yapma olgusu alt kodlari kullaniimistir. Bu yeterlikle iligkili olarak
arastirmacinin  gozlemleri sinifin  iklimi ve siniftaki 6grencilerin  etkileyici
degiskenler oldugunu, ogretmenlerde sinif ortamlari ve &grencilere yonelik
kaynastirma alani sorunlarinin oldugunu, bireysel farklliklara yénelik égrenci ve
ogretmenlerdeki algilarin  etkileyici olduklarini, bireysel farkliliklara saygi
duyabilmenin gerekliligini, Ustin yetenekli 6grenciyi ayristirma ve ©6n plana
ctkarma yanilgisinin varligini, 6gretmenin 6grenciler arasindaki seviye farkliliklari
ve Ozel gereksinim durumlari degiskenlerini analiz edebilme becerisine ihtiyag
duydugunu, ustlin yetenekli 6grencinin bulundugu sinifin dizeyinin 6nemli bir
degisken oldugunu, 6gretmenin olusturdugu sinif ikliminin etkisini, Ustin yetenekli
ogrenciye yonelik farkli uygulamalarin bir sorun olarak goruliyor olmasini

gostermistir.
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Ferdi Ogretmen’in belirttigi su durum var olan sinif iklimi agisindan énemlidir:
“O’na 6zel etkinlik olmuyor, digerleri 6gretmenim bize de diyor.“. Berna Ogretmen
ise ayni hususta sunu aktarmistir: “Sinif diizenini saglamakta zorlaniyorum. 2 UY
ogrenci var. Derse girdigimizde aktif olmak istiyorlar. Farkli gorevier verme
konusunda acaba ayirmig olur muyum sorusu aklima geliyor”. Berna Ogretmen ek
olarak sinifindaki ustun yetenekli 6grencilerin ayni anda birden fazla ugrasa

yonelmeleri konusunda su ilging durumu aktarmistir:

Birden fazla isi ayni anda yapiyorlar; ugak, boyama gibi... Kizmiyorum. Hem
dinleyip hem de diger ugraslar yapabiliyorlar. Ama bu diger 6grenciler tarafindan
taklit ediliyor, tabi ki normal O6grenciler bunu bagarmiyorlar. Genellikle Ustin
yetenekli ¢ocuklar bunu Tiirkge, hayat bilgisi gibi derslerde yapiyorlar.
Uyarilmalarina ragmen birakmadilar, siranin altinda yapmaya devam ettiler.

Planlama eksikligi ile iligkilendirilmis olan bu soruna yotnelik olarak Berna
Ogretmen ile arastirmaci arasinda gegen su konusmada da farkl ayrintilar yer

almaktadir:

Arastirmaci: ... Simdi hocam slirekli soru sorma, konu disina tagsmak isteme ve iki
isi birden yapma ve bunu diger égrencilere de model olma. Esimle de tartistik ¢ok
farkli bir durum. Hocalarimla tartismam, arastirmam gerek cinkld benim de
karsilagtigim bir durum degil giizel oldu renkli oldu.

Berna Ogretmen: Onceki édrencilerimde de yasadim ayni seyi bu seviyede olup
da digerleri de ayni sekilde ucak katliyor bir sey katliyor, ugaklari ugurtmalar.

Arastirmaci: Anliyorum. iste beklenen bir sey birden fazla isi birlikte yapmasi ama
digerlerinin de onlar gibi olmak istemesi ve bu sefer onlarin olumsuz etkilenmeleri,
bu bambagka bir yere gétliriiyor bizi.

Berna Ogretmen: O tabi ki, sinifin dikkati dagiliyor bir, ilk basta en bilyiik sorun o
zaten. Bir de dikkati dagildigi gibi siz bir sey anlatiyorsunuz o algilayamiyor ¢linki
kapasitesi onun seviyesinde degil.

Arastirmaci: kesinlikle.

Berna Ogretmen: O sen bir defa anlattiginda anlayabiliyor ama onun zaten dikkati
farkl yénde. Sizin anlattiginizi anlayamiyor, bu sefer de ne oluyor sikinti ¢ikiyor.
Yine konusma konu diginda konusma ihtiyaci hissetmesi, aklina o anda ne
geliyorsa onu sbéyleme olayi. O da tamamen dikkatini dersin dagitiyor.

Veli Ogretmen’in sinifinda olusturmus oldugu sinif iklimi agisindan verdigi su

bilgiler de 6nem tagimaktadir:

O okul éncesinde kesfedilmis ve muhtemelen o okul dncesinde verilen egitimler
ailenin de pekistirmesiyle okuma yazma bilerek geldi. Biraz zorluklari oldu ama
benim icin de iyi tecribe oldu. Sinif igcinde bir tavsan olarak kullandim O’nu. O’nun
0 kapasitesini ben kullandim acikgasi, glizel oldu yani iyi bir érnekti ¢lnkdi.
Cocuklarin kendinde iyi, mesela A ile ilgili cocuklar olumsuz yorum yapmaktan hep
kacinirlar. Clnkd biliyorlar onun kendilerinden daha hani yetenekli oldugunu belki
daha 6zel oldugunu ddsiindyorlar bilemiyorum ama ya da ben belki oyle
hissettiriyorum. Birgok seyde sorularimdan da belki belli oluyordur iste sen ne
diigtiniiyorsun Al, bir de senin fikrini alalim gibi seyler sbyleyince ¢ocuklar biraz
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dokunulmazhik zirhini direk kendileri giydiriyorlar ona. Pek sey yapmiyorlar yani
disiplin anlaminda da pek fiziksel seye girmiyorlar onunla. Zarar vermek ya da
atismak gibi seylere girmiyor, gerci A da Oyle birisi degil ama biraz kabul edilmis bir
sey var. 1. sinifta okuryazar olmasi o ¢ocuklarin géziinde onu ofomatikman biz 1-0
yenik bagliyoruz gibi ya da onu belki 1-0 énde bagliyor gibi bir diislinceye sokmusg
olabilir.

Sinifi ve dgrencileri kaynastirma egitimine hazirlayabilmek bir sinif 6gretmeni icin
kritik bir beceridir. Hangi 6zel gereksinim grubundan olursa olsun genel egitim
sinifi ortaminda desteklenmesi planlanan ogrenciler igin oncelikli olarak sinif
ortaminin ve siniftaki 6grencilerin farkli uygulamalara hazir bulunusluklarinin
analiz edilmesi ve bu hazirbulunuslugun saglanmasi gerekir. Arastirmaci sinifi
kaynastirmaya hazirlayabilmenin g¢ogunlukla &6gretmenin 6zel gereksinimli
ogrencilere ve bireysel farkliliklara yonelik tutumlari ve yetkinligi ile iliskili olacagini
one siirmektedir. Ogrencilerine kendisi de dahil olmak (izere her bireyin kendine
has 6zel yeteneklerinin ve dezavantajli yani gelistiriimesi gereken 6zelliklerinin
oldugunu hissettirebilen ve ogrencilerden bazilarini degil de tum ogrencilerin
yeteneklerini destekleyen bir 6gretmen sinifina kaynastirma uygulamalarini
zorlanmadan adapte edebilecektir. Sucuoglu (2006) da etkili kaynastirma
uygulamalarinin temelinde sinif kaynastirmaya hazirlamanin yattigina dikkat
cekmektedir. Yang, Gentry ve Choi (2012) Ustlin yetenekli 6grencilerin genel
egitim sinifi ortamlarina yonelik algilarinin Ustin yetenekli olmayan akranlarina
kiyasla daha olumlu oldugunu bulmugtur. Ayni arastirmacilar bu durumun
nedenlerini de arastirmis olsalardi belki de genel egitim sinifi ortamlarinin
kaynastirma egitimine hazir olduklari gercegi ile karsilasacaklardi. Tum bu
tartismalar baglaminda bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasinin genel
egitim sinift  ortamina tasinacak her turli dizenleme ve uygulamayi
kolaylagtirabilecegi ve kaynastirma uygulamalarinin tim o&grencilerle birlikte
yurutulmesini saglayabilecegi savunulabilir. Alt kodlarin gruplandirilmasi ve
siniflandinimasi ile olusturulmus olan bir diger yeterlik ifadesi Sekil 22'de

verilmigtir.
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Siniftaki farkli 6zel gereksinimli 6grenciler

Siniftaki Gy éérencisaym\ /Sevive farkhliklari

Sinif ortamina 6zgu farkli degiskenlerden
kaynaklanabilecek sorunlarla bas edebilme

= =

Sinif ortaminin fiziksel yetersizligi Sinif mevieudu
Sekil 22. Sinif ortamina 6zgu farklhh degiskenlerden kaynaklanabilecek sorunlarla
bas edebilme yeterlik ifadesinin alt kodlar araciligiyla ortaya gikarilmasi
Yukaridaki sekilde goruldugu Uzere bu yeterlik ifadesinin ortaya ¢ikariimasi, alt
kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmistir.
Sekilde verilmis olan “sinif ortamina 6zgu farkh degiskenlerden kaynaklanabilecek
sorunlarla bas edebilme” yeterlidi icin; sinif ortaminin fiziksel yetersizligi, siniftaki
ustiin yetenekli 6grenci sayisi, siniftaki farkli 6zel gereksinimli égrenciler, sinif
mevcudu ve seviye farkliliklari alt kodlari kullaniimigtir. Bu yeterlikle iligkili olarak
arastirmacinin gézlemleri 6zel gereksinimli gocuk sayisinin fazla oldugu ortamlarin
ogretmene asiri yuk getirdigini, siniftaki 6zel gereksinimli sayisinin etkileyici bir
degisken oldugunu, kalabalik sinif mevcutlarinin bireysel olarak ilgi gostermeyi
pek mumkin kilmadigini ya da bireysel farkliliklara odaklanilamadigini, sinif
ortamlarinin yetersiz olduklarini, égrencilerin seviye farkhlklarinin sinif ortamina
olumsuz etki yaptigini, ideal sinif mevcutlarinin sinif ortamini olumlu etkiledigini,
birden fazla tstin yeteneklinin ayni sinifta olmasinin olumlu ve olumsuz etkilerinin

oldugunu gostermigtir.

Gller Ogretmen’in sinifinda (4.sinif) arastirmaci gdzlem yaparken, mevcudun
ideal oldugu bu sinifta, tanilanmis ve de tanilanmamig Ustin yeteneklilerin, birisi
davranis bozukluklarini u¢ duzeyde sergileyen iki dikkat eksikligi olan ve asiri
hareketlinin, bir asiri ice donuk ve duygusal bozukluklari olan ve bir de asperger
sendromlu 6grencinin varligini tespit etmistir. Sinifin dizenini saglamakta zorluklar
geken Berna Ogretmen ise kalabalik sinif mevcudu sorunundan séyle yakinmistir:

. Hani yirmi 6grenci olsa hi¢ sorun degil otuz alti 6grenci olunca inanin
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aralarinda bile dolagamiyorum.”. Sinifinda otuz yedi 6grencisi olan Veli Ogretmen
de kalabalik siniflarda yetenekleri kesfetmenin zorluguna dikkati ¢cekmistir ve sunu
vurgulamistir: “Ogrencileri taniyamadan mezun ediyoruz.”. Sinifinda ¢ok sayida
dzel gereksinimli 6grencisi olan Giiler Ogretmen seviye farkliliklari konusunda

sunlari dile getirmigtir:

Cesit gesit cocugun olmasi. O kadar ¢ok farkll tiirden ¢ocugun ayni sinifta olmasi

egitimin kalitesini de ddgdriyor. Cocuklar arasindaki iletisim &gretmenin

motivasyonu velileri arasindaki diyalog. Ben aslinda c¢ok bliyik zorluklarla

karsilastim ama yapilacak bir sey yok. Sonucta bunlarin hepsi ¢ocuk. Elimden

geldigince yapabilecegimin en iyisini yapmaya c¢alistim. Bir dénem kaldi zaten

bitiyor.
Sinif ortamlari ¢ok farkh égrencileri blinyesinde barindirmakta olduklari igin ¢ok
farkli degiskenlere ev sahipligi yapmaktadir. Dimitriadis (2012) Ustlin yetenekli
Oogrencilerin  kaynastirma  sinif ortamlarinda  desteklenmelerine  yonelik
uygulanacak yontemlerin etkililigini belirleyen unsurlardan biri olarak sinif
mevcudunu gostermektedir. Arastirmaci sinif mevcutlarinin yani sira siniftaki 6zel
gereksinimli 6grenci sayisinin da énem verilmesi gereken bir degisken oldugunu
savunmaktadir. Ek olarak, Peine ve Coleman’in (2010) sinifta bekleme olgusu
altinda bekleme turlerine yeniden bakilacak olursa her bir bekleme turtne iligkin
mudahil durumlarin gogunun sinif ortamina 6zgu farkl degiskenleri temsil ettikleri
gorulmektedir. Ozetle, bir sinif 6gretmeni Ustiin yetenekli bir 6grenciyi genel egitim
sinifi ortaminda desteklemek igin o sinif ortamina 6zgu farkli ve sureci
etkileyebilecek tum degigkenleri iyi analiz ederek o degiskenlerden
kaynaklanabilecek sorunlarla bas edebilecek becerilere sahip olmalidir. Tium bu
tartismalar bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasinin geregini yansitir
niteliktedir. Alt kodlarin gruplandiriilmasi ve siniflandiriimasi ile olusturulmus olan

bir diger yeterlik ifadesi Sekil 23’te verilmistir.
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. N ~ Ogrencinin astiin ézellikleri
Ogrencinin sosyal gelisimi

Ogrencinin merak ve ilgisi
BEP'in iglevsizligi

Bir Ustin yetenekli 6grenciye yonelik kaynastirma
egitimi programi hazirlamak igin gerekli olan bilgileri

toplayabilme / \

Orencinin duygusal gelisimi Ogrencinin yetenek alanlari

Ogrenci genel bilgileri

Sekil 23. Bir ustun yetenekli 6grenciye yonelik kaynastirma egitimi programi
hazirlamak igin gerekli olan bilgileri toplayabilme yeterlik ifadesinin alt
kodlar araciligiyla ortaya gikariimasi

Yukaridaki sekilde goéruldagu Uzere bu yeterlik ifadesinin ortaya cikariimasi, alt
kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmistir.
Sekilde verilmis olan “bir Ustun yetenekli 6grenciye yonelik kaynastirma egitimi
programi hazirlamak igcin gerekli olan bilgileri toplayabilme” yeterligi icin;
ogrencinin duygusal gelisimi, 6grenci genel bilgileri, BEP'in iglevsizligi, 6grencinin
merak ve ilgisi, Ogrencinin sosyal gelisimi, ogrencinin yetenek alanlar ve
ogrencinin Ustin ozellikleri alt kodlari kullanilmistir. Bu yeterlikle iligkili olarak
arastirmacinin gozlemleri ustin yeteneklilerin sosyal gelisimlerinin de hesaba
katilmasi gerektigi, derslerde iglenilen konular ile Ustun yetenekli 6grencinin
seviyesinin karsilastirilmasinin gerektigi, 6grencilerin 6n plana c¢ikan yetenek ya
da yonlerinin belirlenmesi, BEP’in Ustun yeteneklilerin genel egitim siniflarindaki
egitimleri icin yetersiz kalmasi, BEP iceriginde sinif ortami ve diger 6grencilere yer
verilmiyor olmasi, ustlin yeteneklinin ilgi duydugu alanlarin ortaya ¢ikariimasinin
gerekliligi, derin merak duydugu konularin tespit edilmesi, 6grencinin ustlin
yetenedinin hangi alanlarda oldugu, Ustin yetenekli o6grenciye ait farkl
kaynaklardan bilgi edinilmesi, 6grencinin gelisimsel acidan i¢inde bulundugu

evrenin degerlendiriimesi yonunde gergeklesmistir.

Ferdi Ogretmen’in 6grencisi C'nin (1.sinif) karalama defterini inceleyen arastirmaci
ogrencinin resimde de yeteneginin oldugu yonunde bir ¢ikarimda bulunmustur (Ek
17). Ayni 6grencinin yetenek alanlarina iligkin doldurmus oldugu bir formda (Ek 18)

Ferdi Ogretmen’in verdigi su bilgiler de bunu destekler niteliktedir:
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Resimlerinde ayrintilari iyi kullaniyor. Elbise ¢izerken ayrintili ¢iziyor. Resim
yapmayi seviyor. Artik kumaslardan elbise tasarliyor. Artik kagit, kumas, tahta, tas,
oyuncak pargalari onun igin birer tasarim ve faaliyet gerecleridir. El becerileri
arasinda resim, heykel, dokuma...

Ogretmen’in C'nin ailesinden yazil olarak istedigi bilgilere (Ek 19) dayanarak
yapmis oldugu tespitle C’nin resme ve gorsel sanatlara iliskin yeteneginin de
sorgulanmasini saglamigtir. Aslinda Ferdi Ogretmen’in kanisi resimde yeteneginin
olmadidi yonindeydi. Ek olarak 6gretmen derslerin timinde 1. sinif seviyesinin
Uzerinde oldugunu sdyledigi C’'nin okul 6éncesinde bir Universitenin gocuk gelisimi
bolumu tarafindan tanilanmig oldugu bilgisine sahip olup okuma yazma bilerek
okula basladigini belirtmistir. Berna Ogretmen (stin yetenekli 6grencisi H
hakkinda ailesinden edindigi bilgileri ailesine yonelik olarak su sekilde

yorumlamigtir:

Ailede burada fazla bir sey yok. O kendisi agiklamis. Ailesi onun sergiledigi
davraniglarin her égrencinin yaptigi gibi normal oldugunu diigiiniiyor. O yuzden de
¢ok fazla soyutlamak istemiyor. Sadece iste sorumluluk sahibi oldugunu belirtiyor.
Tek cocuk ama anne égretmen.

Berna Ogretmen sinifindaki Ustiin yetenekli dgrencileri K ve H'nin Ustiin yonlerine

Ozgu bilgileri paylasirken su kiyaslamayi yapmistir:

Ben merakli oldugunun farkindayim. Simdi K'nin yaptiklari ile H'yi kiyasladigim
zaman H daha aktif ders igerisinde, daha ¢ok sorguluyor, déniit almayr hemen
istiyor, fazla sabirli bir 6grenci degil. Onun yani sira soru sormasi, ¢ok farkli sorular
da sorabiliyor. Mesela etkinlik yaparken benim o anda gbéziimden kagmig bir sey
olabiliyor ve yahut da orda onu hemen tespit edip surada bir hata var gibilerinden
fark edebiliyor.

Ogrencisi K'ye yonelik olarak da tespit ettigi asagidaki konusmada gecen bilgiler
de 6nemlidir:
Arastirmaci: Sinifta sey ama H ile matematik performansini kiyaslasaniz

birbirlerine diresen &grenciler mi yoksa biri digerine gére farkli bir yerde, daha
ileride daha geride..

Berna Ogretmen: Simdi su. K dikkatsiz. Is yaparken de matematikte de ayni
sekilde. Dikkatsiz oldugu igin de hata yapiyor.

Arastirmaci: Anladim. Neden kaynaklaniyor?

Berna Ogretmen: Daginikliktan kaynaklandidini zannediyorum
Arastirmaci: Peki gorsel sanatlar dersinde?

Berna Ogretmen: K sey dedil ¢ok daginik.

Arastirmaci: Hee, daginik. Urinleri?

Berna Ogretmen: Uriinleri de 6yle yani sey degil derli toplu bir 6grenci degil.
Daginik oldugu icin kardegi bile onu elegtiriyor.
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Berna Ogretmen: Ders sirasinda islem yaparken sacma sapan hatalar yapabiliyor.
Yazili kagidi buradaydi herhalde. Iste su. Kesinlikle kafadan yapmistir o isi.

Arastirmaci: Olabilir. Acele ediyor iste bir an énce bitireyim.
Berna Ogretmen: Saat mesela surada.
Arastirmaci: Varsa 6yle bir kaygisi. Once ben bitireyim.

Berna Ogretmen: Bir an énce bitireyim seyi var iste. Yani bunlarin hepsini ¢ok
rahatlikla yapar.

Arastirmaci: Ciddiye alinmasi gereken bir durum.

Berna Ogretmen: Sey var "ben nasil olsa biliyorum" havasi.
Aragtirmaci: Varsa Oyle asiri bir 6zgiiven o da tabi..

Berna Ogretmen: Bu hatalari yaptiriyor.

Aragtirmaci:. Yaptirir.

Berna Ogretmen: Ondan kaynaklaniyor. H acaba ben hata yaptim mi diye ince
ince detayliyor, K ise ben nasil olsa yaptim diye gegistiriyor.

Veli Ogretmen’in Ustiin yetenekli 6grenci A’'nin yeteneklerine ve sosyal gelisimine

iliskin asagidaki tespitleri de ayri bir onem tagimaktadir:

A 0Oyle bir cocuk ki mesela akademik bagarisi olan ¢ocuklar genelde ilerleyen
zamanlarda oraya yogunlasirlar. Hayatin sosyal kismindan biraz uzaklasmaya
baslarlar ama A 0Oyle bir ¢cocuk degil yani mizige de ilgisi var. Tabi bizim onun
miizik yetenegini gelistirmek anlaminda ¢ok yeterli oldugumuz sdylenemez ama
elimden geldigi kadar hani bir miizik aleti calmak degil ama en azindan sarki tiirkdi
styletmek konusunda yardimci olmaya calisiyorum. Ama mesela beden
editiminde, futbolda cok yetenekli. Gecen mesela diger sinifi yendiler. Butun golleri
neredeyse A atti, (¢ tane gol. Ve hani izlemekten keyif alacaginiz bir oyuncu.
Hakikaten beyni ile oynadigini hissediyorsunuz yani. Onda da basarili olmasi
keyifli bir sey yani.

A’ya yonelik olarak su bilgilere de dikkati cekmigtir:

Birilerini geceyim diye degil kendini tatmin edeyim diye hirsi var. Olumlu niyetlerle
hirs yapan bir ¢ocuk. Sonug¢ olarak bir olumsuzluk meydana geliyor. Ayrintilari
kacirma gibi ya da hizli okuyor yanlis okuyor ve yanlig cevap veriyor. Olumsuz
yapida kurulmug soru climlesini kagirmak gibi. Sonradan gésterdigimde mdithig bir
Uzintlye neden oluyor. Sinaviarda bir an énce bitireyim duygusu kalkmadigi icin
hatalar var yani devam ediyor....

Hirsindan dolayi basarisi zaten var. Cogunlukla da bu ylizden basariya gidebiliyor
belki ama ayni hirs onu bazen bagarisiz da kilabiliyor. Acelecilik yliziinden
ayrintilari kagirma sorunu yasayabiliyor. Fazla hirsinin olmasi onun bazi geyleri
kagirmasina, bu durumda da basarisizliga neden oluyor. Basari dlismesi onu ¢ok
yipratiyor. Iste niye ben 80 puan aldim diye oturup aglayabiliyor. Ya da ailesine
yansitiyor ailesi de bana gelip iste diin oldukga kétiydi A basarisizliktan dolayi.
Yani basarisizlik olarak gériiyor hani 40-50 almaz zaten. Oyle bir sey olsa
sonuglarini  digsiinemiyorum hani. Kendisini affetmez herhalde &6yle bir sey
yaptiginda...

Var olan konunun hacimce genigletilmisi ona daha ilgi ¢ekici geliyor. Ama kafasina
yatmayan bir durumu anlamadigini belli ediyor. Cogunlukla yanima gelip séyliiyor
bu niye boyle. Matematikte mesela baska konularda da oluyor. Sunun farkinda
sanirim onu bilmedigi zaman digerlerini de yapamayacak. Onun kafasina yatmasi
gerekiyor sanirim. Onu bir sekilde kafasinda sorun olmaktan ¢ikarmasi gerekiyor...
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Ve sunlari da eklemigtir: “Verilen verilerle bir problem kurmasi istendigi zaman ¢ok
fazla asamali ve ayrintili bir problem Uretebiliyor.”, “O hikayedeki konusmalari
yasar gibi yaziyor, donup okumuyor ¢unku. Yaziyor ben aliyorum. Uzun yaziyor
kitaptaki metinlerden bile uzun.”. Ogrencinin Ustin yonlerine ydnelik olarak su
durum da dikkat cekicidir: “Cogu zaman A’y hakem yapiyorum biraz da kurallari
Ogretsin diye. Bazen top disari ¢iktiginda burada olmaz diyorum beni de uyariyor
kulUbe gittigi icin. Yapi olarak da arkadaslarina ustunluk taslamayan bir tip oldugu

icin arkadaslarini da yénlendirirken onlari ezmeye g¢alismiyor.”.

Gliler Ogretmen’in iyi karikaturler cizdigini dile getirdigi Ustiin yetenekli 6grencisi C
icin ailesinin verdigi su bilgiler 6grencisin sosyal gelisimi acisindan dikkat cekicidir:
“Bir gtin C, egyalarini alan bir gocuk yUzunden sorun yasamisti. O ¢ocuga yonelik
¢cok ug davraniglar sergileme istegi uyanmisti. Sosyallesmek ona zarar veriyor.”. C
ile arastirmacinin yaptigi gérismede C’nin su ifadesi sosyal yasantisina 1sik tutar
niteliktedir: “En ¢ok istedigim seylerden biri arkadaglar ile kantin civarinda bisiklete

binmek.”.

C, d6gretmeninin soyledigine gére her derste iyiymis. Ogretmen matematik, fen ve

resimde (Ek 20) oldukca ileri seviyede diye ekleyerek sunlari da paylasmistir:

isledigimiz konulara bakarsak mesela viicudumuzun anatomisi ile ilgili ben iste
sunu arastir derken ylizeysel anlamda veriyoruz detaylara inemiyorsunuz. Ama
bana diyor ki ben bunlari aragtirdim diyor su kadar damarimiz varmis su varmig bu
varmig diye ayrintilara girip séylliyor. Bundan sorumlu degilsiniz, bilmen ¢ok guizel
ama miifredatimizin (stiinde diyorum. Tesvik ediyorum arastirman c¢ok giizel
diye... Kitap okumayi seviyor ama kalin kitaplar okuyor. Ama sonra sikilip birakma
durumu da var. Tamamina hakim olmasi da ¢ok zor yani konu ve kitap yasinin ¢ok
Uzerinde. Ben bunu okuyorum diyor. Ben kitap veriyorum onlara kitapligimdan yok
yok bunu vermeyin bu ¢ok ince diyor ve atiyor kitabi. isimlerine bakiyor aa diyor bu
kalinmig bunu alabilirim diyor. Yazisi ¢ok kb6t mesela yazi ile hig ilgilenmiyor.
Defalarca soylememe ragmen diizeltemedim bir tirlii. Bana diyor hizli
soyliyorsunuz ondan koéti yaziyorum. Evde kim soyliyor orada da guzel
yazmiyorsun diyorum. Aceleci... Matematik ve feni ¢cok seviyor. Muhakeme gicl
cok giiglii. islem yapmadan ¢ogu soruya cevap verebiliyor, israr etmeme ragmen.
Nasil oldu diyorum séyle séyle yaptim, ama ben bunu kalem kullanarak islemle
yapmani istiyorum diyorum. Gereksiz buluyor ama artik zorla yaptiriyoruz. % 90
hatasiz gézer problemleri. Farkli ¢bziim ydntemleri buluyor ama irdelemiyor benim
yontemlerimi. Kendisi bulup kabul ediyor. Benim yéntemlerime de uyum saglar
disina ¢ikmamaya gayret eder ama arada problemlerin ¢bzimlerine farkli
yontemler bulur. Mesela ben tahtada bir soru yaziyorum daha soruyu yazarken
bana geldi dedi ki 21 2'ye bélinmez ki. Soruyu daha yazarken biliyor kestiriyor ve
beni uyariyor yanlis yaptim diye.

Ve ¢izim yetenegine yonelik olarak sunlari eklemigtir:

Cizgilerinin glizel oldugunu biliyorum ama verilen bir konuyu kafasina gére giziyor.
Bir kompozisyon icine asla oturtmuyor. Ben sagmaliyorum diyor. Ozgir ve 6zgin.
Bir sey yapmaya bir sey ortaya ¢ikarmaya ¢alismiyorum diyor. Konuyu verdiniz ¢iz
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dediniz. O kadar alakasiz bir kombine yapiyor ki. Ama c¢izgileri ¢ok glizel.
Defterinin kitabinin her bir kégesini kendince kicik cizgilerle nesneler ciziyor.
Derste bile bunu yapiyor bazen ders ilgisini ¢ekmiyorsa. Okurken bile kalemi eline
alip gizebiliyor ama bir taraftan da okur.

Ustiin yeteneklinin genel egitim sinifi ortaminda desteklenmesine yonelik etkili
planlama ve programlamalar yapabilmenin bir agidan 6grenciye yonelik detayli ve
farkh kaynaklardan bilgi edinebilme ile iligkili oldugu dugtnulebilir. Daghoglu (2010)
ustun yeteneklilerin 6gretmenlerinde bulunmasi gereken yeterlikleri tartigirken
MEB’in 06grenciyi tanima yeterlik alanina deginerek sunlari vurgulamistir:
“Ogretmenin Ustiin yetenekli gocuklarin giiclii ve zayif yonlerini gérebilmesi Gstiin
yetenekli gcocuklarin egitim ihtiyaglarinin belirlenmesi agisindan olduk¢a énemlidir.
Ustiin yetenekli cocuklar bir veya birkac alanda c¢ok tist diizey yeteneklere sahip
olabilirler ancak; diger bazi alanlarda ornegin; sosyal iligkiler, sanat veya motor
beceriler konusunda yasitlari hatta bazen yasitlarinin bile gerisinde gelisim
gOsterebilirler. Bu noktada 6gretmenin, Ustln yetenekli gocuklarin sadece basarili
olduklari alanlari degil diger zayif olduklari alanlari da gérerek mimkun oldugunca
bu alan/alanlardaki becerilerinin de gelistirmesini saglayacak egitimsel donlemler
almasi gerekmektedir.”. Bu ifadeler bir anlamda Ustlin yetenekli 6grenci hakkinda
farkli ve detayl bilgileri toplayabilmenin dnemini de yansitmaktadir. VanTassel-
Baska ve Johnsen (2007) Ustun yetenekli 6grencilerin 6gretmenlerinde bulunmasi
gereken bir Ozellik olarak 6gdrencinin ihtiyaglarini énceden belirleme becerisine
dikkat cekmektedir. Etkili planlama ve programlamalari beraberinde getirecek olan
bu ihtiyaclari 6nceden belirlemenin en etkili yolunun da Ustun yetenekli 6grenci
hakkinda mumkin olan en derin ve genig bilgiye sahip olabilmek olacagi
savunulabilir.  Tum bu tartismalar bu yeterligin bir sinif 06gretmeninde
bulunmasinin, Ustin yetenekli 6grenciyi tanima ve oOgrencinin gereksinimlerini
belirleme adimlarinin etkin bir bicimde gerceklestiriimesini saglayabilecegini
desteklemektedir. Alt kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandirilmasi ile olusturulmus

olan bir diger yeterlik ifadesi Sekil 24’te verilmigtir.
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Hedefe yonelik roller
Hedef odakli olma

Yetenegdi desteklemeye ve gelistirmeye yonelik kapsamli
ve etkili hedefler belirleyebilme

Hedefe yonelik ihtiyaglar

Dogru hedeflerin secimi

Sekil 24. Yetenegi desteklemeye ve gelistirmeye yonelik kapsamli ve etkili hedefler
belirleyebilme yeterlik ifadesinin alt kodlar araciligiyla ortaya gikariimasi

Yukaridaki sekilde goruldugu Uzere bu yeterlik ifadesinin ortaya gikariimasi, alt
kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmigtir.
Sekilde verilmis olan “yetenegi desteklemeye ve gelistirmeye yodnelik kapsamli ve
etkili hedefler belirleyebilme” yeterligi icin; dogru hedeflerin se¢imi, hedef odakh
olma, hedefe yonelik intiyaclar ve hedefe yonelik roller alt kodlari kullaniimistir. Bu
yeterlikle iligkili olarak aragtirmacinin gozlemleri derslerde islenen konularin
ogrencinin seviyesinin ¢ok gerisinde kaliyor olmasini, ogretmenlerin onlardan
kendi gorevlerine yardimci olmalarini istediklerini, farkli sorularin 6grencilere
getirilmesini, yapilandiriimamig farkli sorumluluklarin 6grencilere yuklenmesini,
ogrencilerin arastirmaci kimliklerinin 6n plana cikarilarak kendi kendilerine
Oogrenebilecekleri  ortamlara  tesvik  edilmelerini,  6gretmenlerin  onlari
yonlendirmesinin dnemini, kitaplarin ve materyallerin yetersiz oldugunu, hedefleri
olan etkili programlamalarin yapilmasi gerektigini, yetenegi gelistiren hedeflerden
uzak kalindigini, tekduze aktivitelerin uygulanmakta oldugunu, agik uclu streglerin
calistinlamadigini, iyi yapilandiriimamig sinirh  gorevlerin veriliyor oldugunu,
ogrenciye yonelik farkli uygulamalarin olmadigini, MEB’in kazanimlarinin
sinirhh@ini, planlama araglarinin kullaniimadigini, dogaglama islenilen derslerin
hakim oldugunu, ders kitaplarinin israrla takip ediliyor oldugunu, kitaptaki
basmakalip uygulamalarin sinif ortamina tasindigini, diz anlatim ve soru-
cevaplarla ders sirecinin yaratiliyor oldugunu, sinif ortaminda sikici ve rutin
aktivitelerin hakim oldugunu, hedefleri olmayan okul disi 6dev ve gorevlerin

verildigini gostermistir.
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Ferdi Ogretmen’in Ustlin yetenekli 6grencisi C igin hayat bilgisi dersinde izledigi su
yol aslinda bu hedef odakli olmanin ne denli 6nemli olduguna isaret etmektedir:

Arastirmaci: Hayat bilgisinde herhalde, ilgisini gekiyor mu yaptiginiz etkinlikler?

Ferdi Ogretmen: llgisini gekiyor da biraz daha.. Bir konu isliyoruz érnegin
digererine ben okuyorum o kendi okuyor.

Berna Ogretmen’in sinifinda izledigini sdyledigi su yol da hedefsiz sireglerin
izlendigini gosterir niteliktedir: “Odev veriyorum, sunum vyapiyorlar.”. Berna
Ogretmen’in Ustlin yetenekli 6grencilerine vermis oldugu calisma kagidi (Ek 21) bir
anlamda hedeften yoksun sureclerin takip edilmesinin etkilerini yansitir niteliktedir.
Bir dizi toplama igsleminden olusan galisma kagidi Ustun yetenekli bir 6grenci igin
birka¢c dakikada tamamlanabilecek turden olup herhangi bir sekilde yetenegi de
destekler nitelikte dedildir. Belirgin hedefleri takip eden bir sinif 6gretmeninin bir
calisma kagidini bu icerikle Ustin yetenekli 6grencisine vermeyecektir. Yine Berna
Ogretmen’in 6nceki yillarda sinifinda bulunmus Gstiin yetenekli bir diger 6grenci

icin belirttigi su durum da hedef odakli olmanini 6nemine isaret etmektedir:

Benim mezun ettigim siniflarda 1. sinifta 6yle bir 6grencim vardi. Ben ona artik
kitaplar veriyordum okumasi igin ¢linkii okuma yazmay: biliyordu. Sadece yazma
konusunda iste harflerin karakterlerini olusturma konusunda sikinti yasadi. Diger
konuda okumasi, yazma becerisi vardi. Ne yapiyorduk derste onlar calisma
yaparken o kitap okuyordu.

Ve Berna Ogretmen’in Ustiin yetenekli égrencilerine yonelik olarak belirttigi ve
onlem olarak aldigi su durum da hedeflerden yoksun bir sekilde yetenegi

desteklemenin mumkun olmayacagi mesajini verir niteliktedir:

Yani sey ¢ok detayci oldugu icin H sakin ve yavas yavas yapiyor, dogru yapmaya
caligtyor, stirekli yaptigini kontrol ediyor. O yiuzden de hani bir an 6nce bitireyim
olayr yok. Eee K de mesela ayni sekilde karalamalarla bilmem ne. Ben onlarin
dikkatini cekecek sey yaptim simdi matematikte renkli kalemlerle uygulattirdim.
Eee renkli kalem kullaninca tabi cabuk bitiremediler... Ozellikle dedim onlara
késeye yazacaksaniz eldeligi ondan sonra birler basamagini renkli kalemle onlar
basamagini baska bir renkli kalemle, yani iki tane renkli kalem kullandirttim. Tabi o
zaman da bir ders yetmedi... Yeni konulara artik girdigimiz igin bir geyler
6grenmeleri gerektiginin farkindalar yani isimiz artik okuma yazma degil. Bir¢ok
bilgi igin igine giriyor iste problem ¢bézme olsun diger dersler olsun ¢ok da fazla
bosluk yaratmadan ben onlarin énlerine stirekli bir gey getiriyorum.

Ogrencisi K'ye yonelik gerceklestirdigini séyledigi su uygulama da dikkat cekicidir:
“Enerji iste onu diyorum. K’yi yardimcim yaptim getir gotur iglerini verdim saglik
sorunu oldugu icin yizme falan da yapamiyor, hi¢ olmazsa bu sekilde enerijisini
atsin diye. Bu sekilde ¢aba sarf ediyoruz etkinlik veriyoruz onlari yapmaya
calisiyor.”. Hedefleri olmayan dogaglama vya da gelisigizel olarak

nitelendirilebilecek bu tur bir uygulamanin Ustin yetenekli 6drencinin yetenek
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gelisimine pek katkida bulunmayacagi agikca goérilebilmektedir. Ogrenci A’nin

yetenegini desteklemeye yoOnelik olarak arastirmaci ile hedefler olusturmaya

calisan Veli Ogretmen ile arastirmaci arasinda dogru hedefleri segebilme

konusunda gecgen su konusma 6nemlidir:

Aragtirmaci: Ornek olarak A’nin Tiirkge dersine ya da alanina iliskin olarak yazina
olan merakini, yetenegini iyi hikaye yazabilmesini desteklemek istiyoruz. Yaratici
ve farkli lirlinler ortaya koymasini istiyoruz.

Veli Ogretmen: Mesela fabl... Bunu yaratici yénlerini kolaylastirici olarak
kullanabilir miyiz?

Aragtirmaci:. Kesinlikle. Istedigimiz her seyi koyabiliriz. Yazin alaninda yaratici
Urtnler ortaya koyar kapsamii hedefini koyallm. Bunun altina istersek hikaye ile
masal ile ilgilenecegiz diye alt hedefler de koyabiliriz. Farkli yazin tiirlerini kesfeder
gibi alt hedefler de koyabiliriz. Hikaye tiirlerine iliskin derinlemesine bilgi edinir gibi
bir arastirma ile mesela. Kurgu yaparken farkli yaratici teknikler kullanir.
Bahsettigim teknikler sinektik, morfolojik sentez gibi... istersek aklimiza gelenleri
de ileride entegre edebiliriz buraya. Bu su anda tamamlanmasi gereken bir gsey
degil. Nereye varacadimizi kestirmek ¢ok miimkiin olmayabilir, belki A bir hedefi
bir ddnemde gerceklestirir, belki biitiin hedefleri. Clinkli agik uglu bunlarin hepsi.

Veli Ogretmen: Bir olay vardir ya hani Ay’a ulasmak istiyorsan Giines’e ulasmayi
hedefle gibi daha uzak bir uftka mi bakmaliyiz yoksa gercgeklestirebilecegine
inandigimiz alanlari mi? Gergeklestiremeyecedi seyler koymayacagdiz yani.

Arastirmaci: Mesela milyonlara hitap eden bir hikaye yazari olacak gibi bir
hedefimiz olmayacak. O zaten baska bir hedef olur. Biz burada yaratici (riinler
ortaya koymasini istiyoruz.

Veli Ogretmen: Su ana kadar bunlar somut olarak gézlemlenebilir hedefler.

Arastirmaci: Evet. Mesela (stteki hedef ile iligkili olarak "farkli hikayelerden
esinlenerek yeni hikayeler olugturur” hedefini koyabiliriz... Bir de bireysel mi olsun
istiyoruz bu hedefi?

Veli Ogretmen: Sinifa yénelik olmasi iyi en azindan onlarinda farketmelerini
sagdlayabiliriz, bunda bir mahsur yok hani.

Arastirmacinin Giler Ogretmen’e sinif ortamina tasiyabilecegi farklilastiriimis

uygulamalarin temelinde hedefli olmanin yattigini hissettirmeye c¢alistigi su

uygulamaya donuk konusmada gecgenler de farkl bir Sneme sahiptir:

Arastirmaci: Su carpma O6rnegi geldi yolda aklima. Carpma islemini ¢ok farkli
yollardan yapabilmek. Bu ¢ok farkli bir yéntem. Ben size goOstereyim. Amacimiz
6dgrencilere bunu &gretmek degil de bunun nasil c¢alistigini bulmalarini ve
kendilerine has bir yéntem gelistirebilmelerini saglamak olacak. (aragtirmaci
carpmayi gésterir)

Giiler Ogretmen: Hui. Hepsinde ¢ikiyor mu sonug?
Arastirmaci: Evet sekil biraz blyiiyor ama sonug ¢ikiyor.
Giiler Ogretmen: Enteresan. Iki basamaklilarla yapabiliriz ¢ocuklarla.

Arastirmaci: Cocuklara ¢bziilmiis halini verecegiz ve ¢ocuklara acaba bu carpma
islemini yapan kisi bunu nasil gergeklestirmis olabilir diye sorup sonra da acaba
sen alternatif bir garpma ydntemi olarak ne yapardin diye sorabiliriz.

Giiler Ogretmen: Biraz zor ama denemekte fayda var.

Aragtirmaci:. Bu islevsel olabilir en azindan biraz da Ust seviye.
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Giller Ogretmen: Bunu bir sinifta yoklamak isterim. Sonra da ev 6édevi olarak farkli
ybntemlerle nasil ¢arpabilirizi verebilirim ve sinifta anlatmalarini isterim.

Yetenedi desteklemek alisiimisin disindaki farkli hedeflerle gerceklestirilebilir.
Cunkt hedefler etkili yontem ve tekniklerle donatiimig planlama ve
programlamalarin gelistiriimesinde onemli bir rol teskil ederler. MEB (2008) sinif
ogretmeni Ozel alan yeterlikleri arasinda yer verdigi uygun 6grenme ortamlarinin
hazirlanmasi ve uygulamalarin yapilmasini igeren yeterlikler, bir agidan
ogretmenin belirlemis oldugu hedeflerle dogrudan iligkilidir. Ancak burada g6z
onunde bulundurulmasi gereken MEB'’in hedeflerinin Ustin yetenekli ya da diger
ogrencilerin yetenek gelisimlerine ne derecede odaklanabildigidir. Bu durumu iyi
analiz edebilen bir sinif 6gretmeni kolaylikla var olan hedeflerden yola ¢ikarak
zengin hedefler belirleyebilecek ya da hedefleri farkhlastirma yoluna gidebilecektir.
Bu acidan bakildiginda, sinifinda yetenegi desteklemek isteyen bir sinif
ogretmeninin bu yeterlige sahip olmasi gerektigi one surulebilir. Alt kodlarin
gruplandiriimasi ve siniflandirilmasi ile olusturulmus olan bir diger yeterlik ifadesi

Sekil 25’te verilmigtir.

Zenginlestirme

Sinif atlatma
Farkllastirma

Yéntem ve tekniklerin dnemi

Strateji kullanimi /
\

Ustiin yetenekli 6grencinin normal sinif ortaminda
egitimine yonelik etkili yontem, yaklasim, strateji ve
teknikler ile proje ve performans gérevlerini programa
dahil edebilme

== \ TR
Hizlandirma Yetenek gelisiminin desteklenmesi

Problemlerin iyi yapilandiriimasi

Proje, performans ve goérevlerde trin odakhlik

Sekil 25. Ustiin yetenekli 6grencinin normal sinif ortaminda egitimine yénelik etkili
yontem, yaklagim, strateji ve teknikler ile proje ve performans goérevlerini
programa dahil edebilme yeterlik ifadesinin alt kodlar araciligiyla ortaya
cikariimasi

Yukaridaki sekilde goéruldugu Uzere bu yeterlik ifadesinin ortaya cikariimasi, alt
kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmistir.
Sekilde verilmis olan “Ustln yetenekli 6grencinin normal sinif ortaminda egitimine

yonelik etkili yontem, yaklagim, strateji ve teknikler ile proje ve performans
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gorevlerini programa dahil edebilme” yeterligi icin; hizlandirma, strateji kullanimi,
farkhlastirma, zenginlestirme, sinif atlatma, yontem ve tekniklerin dnemi, yetenek
gelisiminin desteklenmesi, problemlerin iyi yapilandiriimasi ile proje, performans
ve gorevlerde urin odakhlik alt kodlari kullaniimistir. Bu yeterlikle iligkili olarak
arastirmacinin gozlemleri sinif atlatma seceneginin degerlendiriimekte oldugunu,
ogretmenlerin uygun yontem ve tekniklerin kendilerine kazandiriimasina olan
gereksinimlerini, 6grencilerin arastirmaci kimliklerinin én plana c¢ikarilarak géz
onunde bulundurulmasi gerektigini, yetenegi gelistirmeye tesvik edici aktivitelere
ve problemlere ihtiya¢ duyulmakta oldugunu, ogrenciye zorluk derecesi farkli
sorularin  getirilmekte oldugunu, &gretmenlere programa dahil edecegi
uygulamalari hazirlayabilecek becerilerin kazandiriimasi gerektigini, 6gretmenlerin
farkh strateji ve ydntemlere hakim olmalarinin saglanmasi gerektigini, sinif
ortaminda zenginlegtirilmis ve farkhlastinimig uygulamalara ihtiya¢ duyuldugunu,
ders kitaplarini takip etmenin bu yolda bir engel teskil ettigini, ders kitaplarindaki
aktivitelerin yetersizligini, ders kitaplarinda verilen proje ve performans gorevlerinin
sinirh kaldigini, diz anlatim ve soru cevaplarla yuratilen ders sureglerinin
oldugunu, gergek yasam problemlerinin yetenegi desteklemedeki 6neminin farkina
variimamig oldugunu, proje ve performans gorevlerini bilgi agirlikh olarak

yapilandirma sorunun oldugunu gostermistir.

Arastirmaci  Ferdi Ogretmen’e Ustin vyetenekli 6grencisi C'ye yonelik
farkhlastiriimis bireysel aktivitelerin nasil hazirlanacagini dort farkh aktivite ile
g6stermistir (Ek 22). Ferdi Ogretmen, disincelerinde degisime neden olmus olan
bu aktivitelerden zaman ve motivasyon sorunlari nedeniyle sadece bir tanesini
uygulamistir. Ogretmen uygulamis oldugu aktivitenin dgrencinin dikkatini cektigini

dile getirmigtir.

Arastirmaci Berna Ogretmen’e farklilastirilmis bir dersin nasil hazirlanacagini ve
sinif ortaminda nasil uygulanabilecegini uzay temasinin takip edildigi bir derste
NASA tarafindan yayinlanmis olan bir videoyu kullanarak géstermistir. S6z konusu
video uzay istasyonunda gérev yapmakta olan NASA astronotlarina bir grup lise
ogrencisinin génderdigi, fakat yaniti hakkinda éngoérilerde bulunduklari, deneysel
olarak yanitlanabilecek bir sorunun, bir astronot tarafindan uygulamali olarak
yanitlanmasini icermektedir (http://apod.nasa.gov/apod/ap130424.html).
Ogrencilerin astronota yonelttikleri soru sudur: “Uzay’da islak bir bezi sikarsak ne
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olur?“. Aragtirmaci, ilgili videonun Turkce seslendirmesini saglayarak Berna
Ogretmen’in sinifina tasimis ve belirli bir kisminin égrenciler tarafindan izlenmesini
saglamistir. Sonrasinda 6grencilere yukaridaki soruyu yoneltmis ve 6grencilerden
grup calismasi yaparak kendi yanitlarini bulmalarini istemistir. Gruplarin yanitlarini
paylasmasini saglayarak videonun tamamini 6grencilere izletmistir. Son olarak her
bir 6grenciden bu astronotun deneyerek yanitlamasini istedikleri farkli sorular
yazmalarini istemigtir. Bu uygulamanin bir degerlendirmesini yapan Berna
Ogretmen’in asagida belirtmis olduklari kendisinde gerceklesmis olan degisimi

gosterir niteliktedir:

Berna Ogretmen: Bu olay velilerin de hosuna gitmistir herhalde.
Arastirmaci: Cocuklara faydali olduysa.

Berna Ogretmen: Ama simdi farkli bir calisma oldugu igin
Arastirmaci: Siz nasil buldunuz?

Berna Ogretmen: Ben ben ¢ok hosuma gitti. Ciinkii sey dedil eeee miifredat ile
alakali bir sey dedil cok farkli bir calisma etkinlik ve ¢ocuklarin zihinlerini ¢alistiran
bir etkinlik.

Arastirmaci: Seydi zaten tam hedefi bunun kiiciik planlamada da vardi size de
bahsetmistim zenginlestirme, hizlandirma, farklilastirma.

Berna Ogretmen: Bu farklilagtirma.

Arastirmaci: Bu farklilastirma dedigimiz boyuta giriyor. Yani kitaplarda, MEB’in
planlarinda pek béyle bir sey yok.

Berna Ogretmen: Ama farkli bir ¢alisma

Arastirmaci: Farkli bir etkinlik. Bir éngdriide bulunmalari bir hipotez kurmalari
aslinda, béyle yapilsa ne olabilir? Arti yapmadan onu bir de..

Berna Ogretmen: Tahmin etmeye..

Arastirmaci: Tahmin etmeye calisiyorlar. Yani sey mesela ¢cok hosuma gitti. H
gercekten tahmin ettiyse mesela suyun dékilmeyecegini onunla iliskilendirmek
gayet guzel.

Yine arastirmacinin performans goérevlerine yodnelik olarak farklilastirma ve bir
anlamda o6grencilerde kavramsallastirmanin saglanabilecegi ¢ Problemi (Ek 16,
4.aktivite) 6nerisi Berna Ogretmen’in sinif ortamina tasinabilecek uygulamalar
iliskin bakig agisini degistirmistir. Ayrica Berna Ogretmen’in gelistirmis ve sinifinda
uygulamis oldugu geometrik sekilleri kullanarak 6zgun modeller olusturmalarini
(Ek 34) amag edindigi performans gorevi de dikkate deger bir uygulamadir. Berna
Ogretmen ile arastirmaci arasinda bu performans gérevine iligkin olarak su

konusmalar gegmistir:
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Berna Ogretmen: Bir performans gérevi hazirladim yénerge verdim geometrik
sekillerle bir sey yapacaksiniz. Evde yapacaksiniz dedim.

Arastirmaci: Anladim ama sey mi araba ugak bilinen bir sey olmak zorunda mi?

Berna Ogretmen: Hayir kendileri yarattilar ne olursa. Ben de altina geometrik
bélgenin adlarini yazmalari igin kutu koydum onlar1 yazacaklar kagar tane
kullandiklarini belirtecekler.

Arastirmaci: Glizel gayet acik.

Berna Ogretmen: Ben gorsel sanatlar ile hayat bilgisini birlestirip yaraticiliga tesvik
etmek istedim.

Arastirmaci: Evet, biraz da yaraticiliga lretkenlige tesvik ediyor. Glizel ¢ok hos

Berna Ogretmen: Birkag dersi birlikte sey yapiyoruz.
Veli Ogretmen’e arastirmacinin kazandirmaya calistigi farkhlastinlmis dersler
yapilandirabilme ve yurutebilme becerilerine yonelik olarak getirmis oldugu bir
matematiksel modelleme aktivitesi (Ek 23) sinif ortaminda gruplar halinde
calisarak uygulanmis ve Ogretmen bu uygulamay etkili ve farkli bulmustur. Bu
aktivite sonunda ustin yetenekli A'nin yapmis oldugu su degerlendirme kritik bir

dneme sahiptir:

Tam bana gére bir ¢alismaydi. Yani islemlerle ilgili ugrasmayi ¢ok seviyorum.
Hesap makinesiyle de arada sirada oynuyorum. Mesela iki yiiz kirk dokuz bulduk
diyelim her seferinde denedik¢e daha ustiint yapmak istiyorsunuz. Ve daha iyisine
ulasinca daha iyi anlayabiliyorsunuz. Daha iyi anlayinca da ne bulduk nasil oldu.
Cok giizel bir calismaydi. Grup halinde yapmamiz bizi daha (st yerlere tasidi. Cok
guzeldi.

Arastirmaci yine bir farkhlastirma araci olarak kullanilabilen Discover Problem
Matrisini (Ek 15) Veli Ogretmen’e tanitmis ve kendisi matrisi gok faydal bulmustur.
Ogretmen bu matrisi kullanarak farkli diizeylerde problemler hazirlamis ve
sinifinda uygulamistir. Bu uygulamaya da yedi adimda matematik adini vermistir
(Ek 24). Matrise kolay adapte olan Veli Ogretmen matrisi ileride de kullanacagini
aclkgca ifade etmigtir. Ek olarak o&grencilerin yedi adimda matematik
uygulamasindan keyif alarak faydalandiklarini da vurgulamistir. Veli Ogretmen’in
matrise ve uygulanmasina yonelik su degerlendirmesi dikkat ¢ekicidir:

Her seviyeye hitap eden bir 6zelligi de var. Neredeyse tek basina dogrudan bir
6lcme araci iglevi bile gérebiliyor, yani en azindan belirti araci olarak bile.. Mesela
matristeki problem tirlerine gbére hazirlanmis sorulari 6grenciye verdiginde ve
iginden sadece birini yanitla dediginde 6grencinin yénelmis oldugu soru o bile belki
de bir gésterge olabilir. Onun diginda ben ¢ok memnun oldum bbéyle bir araca
hakim olmaktan. Cocuklar icin eglenceli ve farkliyd.

Veli Ogretmen 6grencisi Ustlin yetenekli A'ya yonelik bir hizlandirma segenegi olan
sinif atlatmay1 didstinmedigini ve bunun nedeni olarak da fiziksel olarak ileri
dizeyde olmadidi icin ezilebilecegini belirtmistir. Sinif atlatmanin gergekten iyi

irdelenerek degerlendiriimesi gereken bir yaklasim oldugunu gdsteren Veli

135



Ogretmen’in  bu tutumu bu yeterligin sinif 6gretmeni agisindan  &nemini

gOstermektedir.

Yine Veli Ogretmen’e arastirmacinin kazandirmaya galistigi farkh tekniklere iliskin
olarak birbiri ile ilgisiz durumlari ya da varliklar bir araya getirerek yaratici trlnler
ortaya koymaya yarayan sinektik (Ek 25) ve birbiri ile ilgili varliklarin farkh
Ozelliklerini kullanarak yeni Urtnler ortaya koymaya yarayan morfolojik sentez (Ek
26) tekniklerinin tanitimi ve uygulanmasinda yasananlara iliskin arastirmacinin su

notlari dikkat ¢ekicidir:

Sinektik ve morfolojik sentez uygulamalarini gergeklestirdik. Bazi olumilu ve
olumsuz tecriibelerimiz oldu. Olumlu yani gocuklar oldukga farkl seyler lretmeye
galigtirlar tabi tek bir uygulamanin ardindan bunlari analiz etmeye ¢aligtigimiz igin
bekledigimiz yere ulasamadik diyebiliriz ama hedefimiz acaba bu teknikler sinif
ortamina getirilmeli mi, getirilebilir mi, nasil getirilmeli ve uygulanmali sorularinin
yanitlarini almak oldugu icin séyle birka¢ kaniya vardik. Her iki teknik i¢in de daha
fazla tekrar daha farkli derslere entegre etmek gerekiyor. Mesela sinektikte daha
boyle bir derse ya da bir konuya 6zgu 6rneklerle ve uygulamalarla baslamanin
daha mantikli olabilecedini séylemisti Veli Ogretmen, o sekilde bir dederlendirme
yapti. Bir de morfolojik sentezdeki agsamalarin isimlendirilerek degil de soru ve
cevap seklinde olmasi g¢ocuklari rahatlatabilecek. Tablo kullanma kismi da biraz
problem oldu. Ve bir de érnek verilmis oldugu icin 6grenciler mesela bir hayvan
ornegi vardi slaytta, neredeyse tim &grenciler bir hayvan olusturma egilimine
gectiler.

Bu uygulamalara iliskin Veli Ogretmen’in su konusma sirasinda vurguladiklari da

onemlidir:

Veli Ogretmen: Bu yaptigimiz galismalar tiimii igin séyliiyorum olgunlasmaya
muhtag¢ calismalar ¢lnki c¢ocuklarin ucundan kenarindan belki ¢ok fazla ve
sistemli sekilde uygulamadigimiz etkinlikler oldugu igin ¢ocuklarda algilama iste bu
nedir bizden neler isteniyor gibi sorgulamalara yol a¢ip belki igcerigi kagan durumlar
oluyor. Ama ilerleyen dénemde mutlaka olacaktir yani. tartisma yéntemini de ben
son zamanlarda biraz kullaniyorum. ilk basta sadece su arkadasin gériisiine
katillyorum ya da katilmiyorum durumunda iken su anda soru sormaya bagladilar
ya da ayirt etmeye bagladilar iste su diigtinceye katiliyorum suna katilmiyorum gibi
gitgide spesikiflesmeye basladi. inaniyorum ki bu uyguladigimiz tekniklerde de
benzer bir gelisme olacaktir yani. Ama iste bu ¢alismalari iyi yapilandirarak ortaya
koymamiz lazim. Bugiin mesela onun farkina vardik ya morfolojik sentez icin belirli
sorular seklinde bir kalip olusturarak uygulamak daha faydali olacak gibi.

Arastirmaci: Biz baktigimizda anladigimiz igin onlarin da anlayacagini
dusdndyoruz.

Veli Ogretmen: Ama genel anlamda bu hali de teknigin standart halini gérmelerini
sagladi. Bir sonraki versiyonu onlarin iglerini kolaylastirmaya yarar, bize daha az
soru sorma ihtiyaci igine girerler. Soru tarzinda olursa ¢linki onlar hep cevap
verme mantigi ile hareket ediyorlar. Ama en baskin olan 6rnek verme kisminda
mesela bu hayvan &érneginin disinda bir sey dersek belki bu sefer biraz daha iyi
olacak. Cunki ¢ocuklar biz istedigimiz kadar s6yleyelim onu yapiyorlar yani. Bagka
bir sey yok yani birazcik orda zorlamak gerekecek, ybnlendirmek daha dogrusu.
Yoksa farkli driinler.. Biraz da sentezi yapan da o pargalarin analizinin onlarda
olmasi gerek. Mesela bir kedinin fiziksel 6gelerini sentezleyebildikleri icin kolaylikla
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O6ge cikarabiliyorlar orda ama fotokopi makinasi deyince bilmiyor ve analiz
edemedigi igin de senteze gegemiyor.

Arastirmaci: Sinektik digerine gére ¢ok agik uglu bir teknik. Evet, daha zor aslinda

Veli Ogretmen: Kesinlikle zorlandilar onda, gelen iiriinler ¢ok seydi. Bir de bir ders
suresi icinde Uriiniin gelme siresi bile uzadir mesela ¢ogu haftaya kaldi. Yani evet
iste biraz bilgiyle deneyimle diinya gértsd ile ilgili bir sey, onunla da yaraticiligi bir
araya getirince ¢ikan Uriinler de sey oluyor yani.

Veli Ogretmen’in sinif ortamina farkli tekniklerin tasinmasi ve kendisine
kazandiriimigs olmasi konusunda belirtmis oldugu su ifadeler de 06nem

tasimaktadir:

Genel olarak bdyle tabi 6zelde de stlin yetenekli gocuklarin normal sinif
ortaminda yapilan etkinlilerde hakikaten ortaya ¢ikarilmasi ya da ydnlendirilerek
daha yeni driinler yaratici driinler ¢ikarilmasi ¢ok mimkiin. Tabi birazcik bu
tekniklere hakim olmayi da gerektiriyor. En basitinden o sinektik ve morfolojik
sentezde bile birazcik ugrasmis olmak bile zaman icinde tecriibe kazandiracak.
Ornegin Discover problem matrisini ikinci donem muhtemelen proje 6devlerini
verirken kullanmak istiyorum, Atatiirk temas! olacak ama igin ig¢inde biraz
matematik biraz hayat bilgisi biraz yaratici dlisiinceler, biraz daha sorgulayici
digiinmeye ybnlendirici seyler...

Guler Ogretmen’e de Discover Problem Matrisi'ni kazandirmis olan arastirmaci
ogretmen ile birlikte sosyal bilgiler dersi kurtulug savasi konusuna yonelik olarak
farkh duzeylerde sorular gelistirmis (Ek 27) ve 6gretmen bu sorulari kullanarak bir
ders surecini farklilagtirmistir. Ders sonunda ise su konusmada gegen yorumlari

yapmigtir:

Arastirmaci: Sosyal bilgiler dersinde uyguladigimiz sorular ortami ve égrencileri
nasil etkiledi?

Giller Ogretmen: Bu siiper oldu. Farkli gériislerini yorum yeteneklerini gelistirir bu.
Klasik cevaplarin Otesinde degisik yanitlar geldi mesela. Tek tip degildi igte
"sémiirge" diyor mesela ¢ocuk sosyalizmi anlatti, bence bu mdithis bir sey.

Arastirmaci: Peki ders ve c¢alisma kitabindaki problemler ya da sorularla
kiyasladiginizda?

Giiler Ogretmen: Onlarla hi¢ kiyaslamayin aman aman hi¢ ¢ok seyler basit
basmakalip tek diize. Zaten egitim sistemimiz tek dlize. Yani acgik uglu sorularin
aslinda ¢ocuklarin yogun glglerini diglincelerini kendini ifade edebilmelerine firsat
taniyamiyoruz ki onlarda bu sag¢cma sapan sistemden dolayi. Cocuklari
konusturmaya pek vaktimiz olmuyor ki harala giirele dersi yetistirme derdindeyiz.
Size dersime girmeyin bu hafta diyorum ¢linkii yetistiremedim diyorum. Geriyim,
hepsinden geriyim ben c¢iinki. Biraz fazla irdeledigim igcin ¢ocuklari biraz fazla
konusturursan hepten geri kaliyorsun. Zaten yok béyle bir sansimiz yok. Miifredati
yetistirmek zorundayim basitte olsa sagma da olsa bunu yapmak zorundayim.
Onun icin diyorum ki bu dstiin yetenekli cocuklarin daha béyle bilimsel yerlerde
yetistirilmesi gerekir. Devlet okullarinda bunu yapmanin imkani yok.

Benzer bir uygulamada fen ve teknoloji dersi igin hazirlanmis olan sorularla (Ek
28) gerceklestiriimistir. Ancak zamanin yetersiz kalmasi nedeniyle 6dretmen

arastirmaciya da performans gorevlerinin zenginlestiriimesi ag¢isindan bir fikir
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veren se¢cmeli performans gorevi uygulamasini gergeklestirmigtir. Bu uygulama Ek
28'deki 4., 5., 6. ve 7. tur problemlerin 6grencilere segmeli olarak sunulmasi ve
sectikleri herhangi bir problemi performans gorevi olarak yerine getirmelerini
icermektedir. Bu performans goérevinde en st seviye problemi secen Ustin
yetenekli 6grenci C'nin ortaya gikarmig oldugu siradisi ran (Ek 29) ve diger birkag
ogrenci urunleri (Ek 30) bu uygulamanin tim 6grencilere saglamis oldugu faydayi
gosterir niteliktedir. Ogretmen’in bu segcmeli performans calismasina iliskin olarak

ogrencilerden almis oldugu su degerlendirmeler de dikkat ¢ekicidir:

O: Ben evde de bu deneyi yapmistim ama burada keyif aldim. Bu sekli diigiiniirken
biraz zorlandim ama yaparken kolaydi. Bence bu tarz ¢alismalara devam edelim
¢linkii derslerimize daha odakli oluyoruz ve daha ¢ok bilgi 6greniyoruz.

I: Ben bunu yaparken biraz zorlandim ama keyifle yaptim. Sizin anlattiklarinizdan
da yararlandim. Boyle bir ¢calisma tabi biraz zorlandik tabi ne yapsak ne yapsak
diye ama yapinca keyfini aldik.

D: Azcik zorlandim ama keyif de aldim. Hem arastirma kabiliyetimiz gelisti hem de
sizin anlattiklarinizdan daha ¢ok faydalandim.

S: Evet biraz zorlandik ama boyle seyler yapa yapa zorlana zorlana 6grenildigi i¢in
zevkli oldu. Arastirarak bazi deneyleri ve ¢alismalari 6grenebiliyoruz.

C: Ben zorlanmadim. Tamamen benim fikrimdi ¢alisma hatta ilk énce ben onlari
okumayi unutmugtum. Unutunca da onlara gére degil de benim aklima geldi. Ailem
yardimci oldu ama diglince bana ait. Maketi yaparken babam yardimci oldu.

Arastirmacilar Ustin yeteneklilerin ogretmeninde su 06zelliklerin  bulunmasini
vurgulamigtir: 6gretim modelleri hakkinda bilgi sahibi olma (Ray, 2009); bagimsiz
arastirma ve calisma becerilerine kolaylastirma becerisi (Seeley ve Hultgren,
1982’den akt. Seeley, 1998); ylksek seviyede bilissel 6gretme (Seeley, 1979’dan
akt. Seeley, 1998); etkili egitim ve 6gretim stratejileri ile ileri disiinme ve metabilis
modellerini uygulama (VanTassel-Baska ve Johnsen, 2007). Sinif ortaminin Gstin
yetenekli 6grencinin dahil edilmesine yodnelik olarak degistiriimesi i¢in hizlandirma,
mufredat daraltma, zenginlestirme, 6grenme merkezleri ve vyaratici problem
¢6zimune 6nem verilmesi gerektigine dikkat ¢cekilmektedir (Johnsen ve digerleri,
2002). Bir arastirmanin bulgular Ustun yetenekli 6grencilerin genel egitim sinifi
ortaminda egitimleri ile ilgili olarak o6gretmenlerin mufredati farklilastirma
stratejilerine ve ustun yeteneklilere yonelik egitim ve ogretim yetkinligine ihtiyag
duyduklarini gostermistir (Eakin, 2007). Farkli bir arastirma bulgulari arasinda
ogretmenlerin yaratici problem ¢6zimu gelistirme ve bireysellestiriimis 6gretim
teknikleri becerisi ile konu alanlarini zenginlestirme ve genisletme yaklasimlarinda

yeterliklerinin olmasi gerektigi ve belirtiimigtir (Seeley ve Hultgren, 1982’den akt.
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Seeley, 1998). Bu bilgi ve bulgular bir sinif 6gretmenine bu yeterligin
kazandirimasinin  geredini destekler niteliktedir. Ozetle, ustiin  yetenekli
ogrencilerin egitimlerine yonelik yontem, teknik, strateji, yaklasim vb. donanimin
sinif 6gretmenine kazandirilarak programlamalara dahil etmeleri beklenmelidir. Alt
kodlarin gruplandirilmasi ve siniflandirilmasi ile olusturulmus olan bir diger yeterlik

ifadesi Sekil 26’da verilmigtir.

Sinif ortami ve diger 6grenciler

Sinifi bir batdn olarak algilama sorunu

Mifredati yetistirme kaygisi

Uygulanmakta olan genel egitim programi igerisinde
esnek davranarak Ustiin yetenekli 6grencinin
kaynastirma egitimi programi hedefleri icin hareket

alani bulabilme \

Mifredatta yer alan kazanimlar
Uygulayacak zaman bulamama

Sekil 26. Uygulanmakta olan genel egitim programi igerisinde esnek davranarak
ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programi hedefleri igin
hareket alani bulabilme yeterlik ifadesinin alt kodlar araciligiyla ortaya
cikarilmasi

Yukaridaki sekilde goéruldugu Uzere bu yeterlik ifadesinin ortaya cikariimasi, alt
kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmistir.
Sekilde verilmis olan “uygulanmakta olan genel egitim programi igerisinde esnek
davranarak ustln yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programi hedefleri igin
hareket alani bulabilme” yeterligi icin; mufredati yetistirme kaygisi, uygulayacak
zaman bulamama, sinif ortami ve diger 6grenciler, mufredatta yer alan kazanimlar
ve sinifi bir butlin olarak algilama sorunu alt kodlari kullaniimistir. Bu yeterlikle
iligkili olarak arastirmacinin gozlemleri derslerde islenen konularin ¢ok genis bir
zaman dilimini kapsadigini, diger 6grencileri hesaba katabilmenin 6nemini, var
olan kazanimlarin ve uygulamalarin sinirhiligini, mufredatin digina gikamama gibi
bir fobinin varligini, hedefleri okul digina tasimaya c¢alisma egiliminin oldugunu,
sinif dizeyinin olumsuz etkilerinin oldugunu, 6gretmenin zaman bulmakta sorunlar

yasadigini, zaman yonetimi becerilerinden yoksun olmanin etkilerini, var olan
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kazanimlarda zenginlegtiriimeye ve farklilastirmaya gidilebiliyor olmanin kolayhgini

gostermistir.

Veli Ogretmen ile arastirmaci arasinda gecen su konusma da mifredattaki

kazanimlarin hareket alanini zorlastirmasi hususunda dnem tasimaktadir:

Arastirmaci: Tirkce kazanimlarinda hikaye ile ilgili kazanimlar mevcut mu bu yil?

Veli Ogretmen: Oykii var biraz esanlamli olarak kullanilmis sanirim. Mesela teknik
olarak betimleme, ani yazma var. Cok fazla kazanim var.

Arastirmaci: Cogu da gereksiz aslinda bakin beden dilini kullanir, bilmem ne
yapmaz, sunu yapar bunu yapar. Bunlarin yerine sunu dese "konusurken anlatmak
istediklerini etkili bir bicimde anlatir".

Veli Ogretmen: Anlatir, bitti.

Arastirmaci: Bu da yUz tane kazanimi kapsayacak bir ifade. Biz ¢cocuklara yetersiz
bireylermis gibi davraniyoruz aslinda bu kazanimlarla.

Veli Ogretmen: Askerdeki talimnamelere benziyor. Ellerini kurula, prize dokun. Her
seferinde demis mesela dinlemeye hazirlik yapar...

Yine benzer sekilde, Giiler Ogretmen’in mifredatta yer alan kazanimlara yénelik
su elestirisi de dikkate degerdir: “Cok fazla beyin firtinasi yapamiyoruz,
yapmamiza imkan yok. Okumaya hazirlik yapar, onbilgilerini kullanir. Boyle
kazanim mi olur? Al iste okumak igin hazirlik yapar, okuma amacini belirler..”.
Giler Ogretmen Ustin yetenekli 6grencisi D’nin ailesinin talep etmis oldugu
cocuklarina yonelik farkli uygulamalara 6gretmenin mufredati yetistirme kaygisini

dile getirerek belirtmis oldugu su ifadesi de dikkat cekicidir:

Arastirmaci: Sinif icinde c¢ok kolay degil sirekli ama bazi derslerde bazi
zamanlarda farklilastirmak...

Giller Ogretmen: O baska onu yapiyoruz zaten. Onu elimden geldigince yapmaya
gayret g6steriyorum ben. Onun diginda benim bir miifredatim var seyim var. Senin
cocugun farkli olabilir madem farkli bak C’nin ailesi béyle bir tepki ve talepte asla
bulunmaz. Beklentilerin ¢ok fazla ise onlara cevap verecek bir 6gretmen
bulacaksin. Ben buyum.

Ve Giler Ogretmen mifredatin disina c¢ilkamiyor olmaktan sikayet ederek

asagidakileri vurgulamistir:

Bir miifredatimiz var onun digina ¢ok fazla ¢ikamiyoruz. Size ne dedim vaktim yok
derslerimi yetistiremiyorum bugin yapmasak gibi... Hala Tlirkge kitabini
bitremedim, senenin sonu gelmis. Hani ben biraz fazla etkinlik yapayim
dediginizde arkada kaliyorsunuz. Bu tarz gseylere iste kendini ifade etme anlaminda
etkinliklere cok fazla ¢coklu zeka; hani MEB'In dedigi cocuk kendini ifade edecek,
cocuk merkezli bir egitim olacak ama sézde bu. Oyle oldu ya bittik yani 6yle bir sey
yok. Cocuga gérev vereceksin, aragtiracak gelecek sana anlatacak ve égrenecek.
Odev bile vermiyoruz buna ragmen bir etkinligi pekistirmek amagli bile olsa eve
verdigimde ne yapiyor peki yapmiyor ¢ocuk, sinifta ne yaparsak.

VanTassel-Baska ve Stambaugh (2005) Ustin yetenekli 6grencinin genel egitim

sinifi ortaminda gereken destekleri alabilme konusundaki guglikler arasinda
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mufredatta degisiklik yapabilme eksikligi ile planlamaya ayiracak zamanin
olmayisina vurgu yapmaktadir. Arastirmaci mufredatta yer alan kazanimlarda
kismen farklilastirmaya ve zenginlestirmeye gidilmenin genel egitim sinifi ortamlari
icin en uygun yaklasimlar olacagini savunmaktadir. Clnkd sinif égretmenleri
siniftaki tim ogrencilere hitap etmekle yukumlu olduklari i¢in onlardan var olan
mufredati tamamiyla bir kenara birakmalari beklenmemelidir. Sonug olarak, o yilin
mifredatina ve kazanimlarina hakim bir sinif égretmeni hangi kazanim igin
farkhlastirma ve zenginlestirme yapabileceg@ini iyi analiz edebilirse miufredat
icerisinde Ustun yetenekli 6grenciye yonelik bir hareket alani yaratabilecektir. Bu
tartismalar temelinde bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasinin Gstin
yetenekli ogrenciye yonelik uygulamalarin somut olarak gergeklestiriimesine
olanak saglanabilmesi acgisindan gerekli oldugu savunulabilir. Alt kodlarin
gruplandiriimasi ve siniflandirilmasi ile olusturulmus olan bir diger yeterlik ifadesi
Sekil 27°de verilmigtir.

Ustiin yeteneklinin etkisi Ustiin yetenekliyi bir lokomotif olarak kullanma

Ustiin yetenekli 6grencinin yetenegini kullanarak etkili
bir kaynastirma sinifi iklimi olusturabilme

Ogretimde yardimai roller

Sekil 27. Ustiin yetenekli 6grencinin yetenegini kullanarak etkili bir kaynagtirma
sinifi iklimi olusturabilme yeterlik ifadesinin alt kodlar araciligiyla ortaya
cikarilmasi

Yukaridaki sekilde goéruldugu Uzere bu yeterlik ifadesinin ortaya ¢ikariimasi, alt
kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmistir.
Sekilde verilmis olan “Ustin yetenekli 6grencinin yetenegini kullanarak etkili bir
kaynastirma sinifi iklimi olusturabilme” yeterligi icin; ustin yeteneklinin etkisi,
ogretimde yardimci roller ve Ustin yetenekliyi bir lokomotif olarak kullanma alt

kodlari kullaniimistir. Bu yeterlikle iligkili olarak aragtirmacinin gozlemleri Gstin
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yetenekli 6grencilerin 6gretmenlerini genel olarak olumlu etkileyebildiklerini, rutinin
diginda bir durum sergileyerek 0Ogretmeni ve digerlerini bile arastirmaya
itebildiklerini, sinifi olumlu motive ettiklerini, sinifi olumlu ydnde etkilediklerini,
ogretmenin aktaramadigi konulari arkadaslarina ogretebiliyor olduklarini, Gstin
yetenekliyi ayrigstirma ve ©On plana c¢ikarma algisinin var oldugunu, iyi
yapilandiriimig sinif ortamlarinda Ustin yeteneklinin varliginin bambagka bir iklim
olusturabilecegini, ders sulrecglerinde farkh fikirleri ile siniftaki 6grencileri
etkileyebildiklerini, ders &ncesi hazirhk asamalarinda goérev alarak ortami
etkilemek adina faydali olabildiklerini, iyi yapilandirilmis ya da yapilandiriimamis

ogretmene yardimci gorev ve sorumluluklarin veriliyor oldugunu gostermistir.

Odak grup goérusmelerinden birinde bir sinif 6gretmeninin bahsetmis oldugu su
durum ustln yeteneklinin sinif ortamina katabilecekleri hakkina g¢arpici bir duruma
isaret etmektedir: “Bazi konulari dgrencilere aktaramiyorum. Boyle zamanlarda
ustiin yetenekli bu 6grencimden yardim aliyorum. ilgingtir ki O, sectigi yontemlerle
benim anlatamadigimi  anlatabilmeyi ve arkadaslarina kazandirabilmeyi
basariyor.”. Arastirmacinin Mehmet Ogretmen’in sinifinda (4.sinif) yapmis oldugu
g6zlemler arasinda bir Ustun yetenekli ddrencinin sunumuna iligkin su notlari

kayda degerdir:

Ustiin yetenekli bir erkek 6grenci elektrik konulu bir sunum yapiyor. Farkli gérseller
kullanmis, sunu plani hazirlamis. Ogrencilere soruyor: “Ya elektrik olmasaydi?”.
Cocuk gergekten ortami etkiliyor ya da etkileyebilir. Ogretmen burada bu soru
lizerinde bile durmuyor. Halbuki birka¢ ders (zerinde tartigilabilecek ve ¢ok farkli
fikirlerin - geligtiriimesini saglayabilecek cok Kaliteli bir soru. Ogrenci slaydini
animasyonlarla donatmis; TV ve Singer Bob gibi. Kuru bilgiden ziyade elektrik
kaynaklarini tanitma ve olasi tehlikelere karsi yapilmasi gerekenler (lizerine
odaklanmis. Karikatiirlerle desteklemis, okulda ne vyapabiliriz sorununa
odaklanmis. Onlemler ve uyarilar gergevesinde sunum yapiyor. Ayrica islak ve
kuru pilden bahsediyor. Slayt sonuna kendi yasamindan fotograflar eklemis.
Ogretmen’in  séyledigine gére mesleklerle ilgili verdigi bir 6devde yakin
cevresindeki esnaflari gezip onlarla konugup fotograflarini ¢gekerek sunum yapmis.
Etkileyici. Verilen gérevier sinirl bile olsa égrenci potansiyelini yansitabiliyor.

Yine ayni o6grenciye iliskin olarak sinif icinde gézlemlenmis olan ve ustln
yeteneklinin sinifa yonelik olasi etkisine bir drnek olarak degerlendirilebilecek su

durum dikkat ¢ekicidir:

Aragtirmaci, gézlemci olarak derse katildigi bir giin matematik dersinde 6gretmen
su soruyu sinifa yéneltmistir: “U¢ noktadan kag dogru geger?”. Soru yénergesi
hatali ve kavram yanilgisina yol agabilecek tirdendir. Ogrenciler genel olarak
dogrusal (¢ noktay! disiinerek bir dogru yanitini vermeye bagladilar. Arastirmaci
O6gretmenden izin isteyip tahtaya kalkarak tahtanin farkli yerlerine dogrusal
olmayacak sekilde U¢ nokta koymustur. Tam bu sirada (stiin yetenekli 6grenci su
ifadeyi kullanmistir: “Dogrusal ve dogrusal olmayan...”.
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Ferdi Ogretmen’in Ustiin yetenekli 6grencisi C'yi (1.sinif) kendisine yardimci
gorevler vererek ogrenciyi on plana g¢ikarmaya calistigini ve bir keresinde su
durumu gozlemledigini aktariyor: “Bir dnceki derste C, tahtada bir bagka 6grenciye
yeni bir heceyi tanitirken “yanlis” ya da “dogrusu bu” seklinde bir donit vermek
yerine “bir dnceki okudugun” diyerek ipucu ile 6grenciyi cesaretlendirmeyi segti.”.
Berna Ogretmen’in sinifindaki Ustlin yetenekli 6grenci H'nin (2.sinif) uzay konulu
bir sunum yaparken kullanmis oldugu “karadelik” kavrami da arastirmacinin
dikkatini ¢ekmis olan durumlardan biridir. Ustiin yetenekli 6grencilerinin
yeteneklerini sinif ortamina ve iklimine pek yansitamamis olan Berna Ogretmen’in
almis oldugu su tedbir, Ustin yeteneklinin sinif ortamini olumlu etkileyebilmesi
acgisindan bir tehlike arz etmektedir: “Enerji iste onu diyorum. K'yi yardimcim
yaptim getir gotur islerini verdim saglik sorunu oldugu icin yizme falan da

yapamiyor, hi¢ olmazda bu sekilde enerijisini atsin diye...”.

Veli Ogretmen Ustiin yetenekli 6grencisi A'nin siniftaki varligi sayesinde sinif
icinde bazi 6grencileri olumlu etkilemis oldugunu dile getirerek sunu eklemistir:
“A’nin yanina oturacak kisinin ondan bir seyler alabilecek kapasitede biri olmasina
dikkat ediyorum. Biraz da A’yi verici olarak kullaniyorum. Hem akademik hem de
davranis anlaminda.”. Ve sunlari da vurgulamistir: “...Sinif icinde bir tavsan olarak
kullandim O’nu. O kapasitesini ben kullandim acikcasi, guizel oldu yani iyi bir
ornekti cunkd...” , “Codu zaman T ile A’yi hakem yapiyorum biraz da kurallari
ogretsinler diye... Yapi olarak da arkadaslarina UstunlUk taslamayan tipler olduklari

icin arkadaslarini da yénlendirirken onlari ezmeye ¢alismiyorlar.”

Sinifindaki Ustiin yetenekli 6grencinin yetenegini desteklemeye yonelik fakat
bireysel dedil de tim sinifga yapilmis olan bir uygulama sonrasinda Giler
Ogretmen’in su tespiti, Ustlin yeteneklinin varliginin bile sinifi etkileyebildigine

isaret eder niteliktedir:

Biraz béyle hani katilimci olduklari zaman c¢ocuklar eee daha etkinler. Aktif bir
sekilde katildiklarinda onu daha iyi gbézlemledik. Yani performansa dayali
oldugunda daha iyi gbzlemledik. Hani ben zaten égrencilerimi taniyorum biliyorum
ama eee farkli yanlarini mesela P dért yillik 6grencim, fark etmedigim degisik
yanlarini o performansta, hani ¢ok sasirdim. Hakikaten hi¢ ilgilenmeyecek dedigim
gocugum bile ilgisini ¢ektiginde kendisini ifade etmesi ¢ok guzeldi yani..

Ustln yetenekli 6grencinin genel egitim sinifi ortamindaki varligi hem égretmeni
hem de diger dgrencileri bircok yonden etkileyebilmektedir. lyi yapilandirimis

sureglerin takip edildigi ortamlarda Ustln yetenekli 6grencinin ortama katacagi her
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tarla farkh Grdn diger 6grencilerin de ufkunu ve vizyonunu degistirebilecektir. Bir
sinif 6gretmeni Ustin yetenekli dgrencisinin yetenegini kullanarak bundan diger
ogrencilerin de faydalanmasini saglamalidir. Bir agidan Ustin yetenekli 6grencinin
sinif ortamindaki kabulliint de destekleyebilecek olan bu durum etkili bir sinif iklimi
olusturabilmesi agisindan sinif 6gretmenine buyuk kolaylik saglayabilir. Bu
baglamda, bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi uygun bir sinif ikliminin
saglanabilmesi agisindan onemli gorulebilir. Alt kodlarin gruplandiriimasi ve
siniflandinimasi ile olusturulmus olan bir diger yeterlik ifadesi Sekil 28'de

verilmigtir.

Ogretmen ydnergelerinin kalitesi

Birlestirilmis siniflarda egitim felsefesi
Espri anlayisi

Ustiin yetenekli 6grencinin dahil edildigi kaynastirma
sinifinin yonetimine 6zgl beceriler sergileyebilme

v oS ) Sinif yonetimi temel becerileri
Herkesin 6gretmeni olmak

Sekil 28. Ustiin yetenekli 6grencinin dahil edildigi kaynastirma sinifinin yénetimine
06zgl beceriler sergileyebilme yeterlik ifadesinin alt kodlar aracilhigiyla
ortaya cikariimasi

Yukaridaki sekilde goruldugu Uzere bu yeterlik ifadesinin ortaya gikariimasi, alt
kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmistir.
Sekilde verilmis olan “UGstlin yetenekli 6grencinin dahil edildigi kaynastirma
sinifinin yonetimine 6zgu beceriler sergileyebilme” yeterligi icin; espri anlayisi,
herkesin 6gretmeni olmak, 6gretmen yodnergelerinin kalitesi, sinif yonetimi temel
becerileri ve birlestiriimis siniflarda egitim felsefesi alt kodlari kullaniimigtir. Bu
yeterlikle iligkili olarak arastirmacinin gozlemleri 6z-elegtiri sahibi 6gretmenlerin bu
siniflarda olmalari gerektiginin belirtildigini, disuk kontrolll, serbest, 6zgur birakan
bir 6gretmen olmanin 6nemli goéruldugund, bu tar siniflari  yonetmekte
zorlanmayan o6gretmenlerin birlestiriimis siniflarda 6gretmenlik tecriibesine sahip
olduklarini, sinif 6gretmenlerinin birlestirilmis siniflarda egitim felsefesine hakim

kilinmasi gerektigini, espri ve mizah anlayigi gugli 6gretmenlerin etkin bir sekilde
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bu tur siniflari yonetebileceklerini, temel sinif yonetimi becerilerinden yoksun
ogretmenlerin guclik gektiklerini, 6gretmenlerin yonergelerinde hatalarin oldugunu
ve Ustun yetenekli 6grencilerin bu hatalari hemen yakaladiklarini, iletisim becerileri
gucli 6gretmenlerin etkili bir sekilde bu siniflari yonetebildiklerini, geribildirimlerin
olumsuz yapida kullaniliyor oldugunu (yanhs, olmaz vb.), her bir 6grenciye hitap
eden degdil de sinifi bir batin olarak algilayarak tek bir 6grencinin 6gretmeni
olunmasinin tercih edildigini, Ustlin yetenekli 6drencilerin surekli aktif olma
durtdlerinin yol agtigi sorunlarin (gok soru sorma, surekli konusmak isteme, konu
digina ¢ikmak isteme vb.) ele alinmiyor oldugunu, 6gretmenin sinifi ve Ustin

yetenekli 6grencileri guduleme sorunlari yasadigini gostermigtir.

Arastirmaci, Mehmet Ogretmen’in sinifinda gézlem yaparken Ustiin yetenekli
ogrenci ile 6gretmen arasinda sOyle bir gcatismanin gergeklestigini gozlemlemigtir:
“Ogretmen 6grenciyi yine dinlemedi; ddrenci ¢ogunlukla sdz almadan katihm
saglamaya calisiyor. Boyle olunca da 6gretmen cogunlukla fikrini dinlemiyor ¢unku
s6z alarak konusmasi gerektigine odaklaniyor. Sonra 6grenci sorudaki farkl bir
hatayr buldu.”. Ogretmen’in ydnergelerini sirekli elestiren ve hatalari bulup
dizelten bu 6grenci ile 6gretmen arasinda gegen su konusmalar aslinda bu
durumu agiklamada énemlidir:
Mehmet Ogretmen: Almanya’nin hangi sehirleri var?

Ogrenci: Hangi sehirleri derken?

Mehmet Ogretmen: Bulgaristan’a gitmek i¢in Ankara’dan hangi yéne gitmeliyiz?

Ogrenci: Havaalani, Esenboga...
Berna Ogretmen ile arastirmacinin sinifta gergeklestirmekte oldugu bir uygulama
(sonraki yeterliklerde ele alinacak) esnasinda slreg¢ gere@i ogrencilerin gruplari
arasinda tartismasini gerektiren bir asamada dogal olarak sinif ortaminda kaliteli
bir guraltinin ortaya ¢ikmis olmasini fark edemeyen 6gretmen siniftaki gurtltiye
son vermeye calismis ve dgrencilere sdyle seslenmistir: "lyi bir bilim adami olmak
isteyen bir insan bu kadar ¢ok konusmaz.". Ustiin yetenekli égrencilerin sinif igi
bazi davraniglarindan sikayetgi olan Berna Ogretmen’in sinif yonetimini saglama
amaclh ogrencilerin U¢ uyari ve ardindan ceza aldiklari U¢ uyari adini verdigi
uygulamasi da pek kabul edilebilir olarak gorialmemekle birlikte 6gretmen

uygulamasindan duydugu memnuniyeti sdyle dile getirmigtir:
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...Su aralar dedigim gibi bu yéntemi uyguladigimdan beri dersler dolu dolu geciyor.
Yani g¢ocuklari uyarma ihtiyaci hissetmiyorum. Uyarma ihtiyaci hissetmeyince de
derslerin akisi daha olumlu geciyor. Daha hizli gidebiliyoruz. Etkinliklere daha fazla
vakit kaliyor.

VanTassel-Baska ve Stambaugh (2005) Ustiin yetenekli 6grencilerin genel egitim
sinift ortaminda gereken destekleri alabilmesi konusundaki gugliuklerden birisi
olarak ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerinden yoksun olmasini gostermistir.
Arastirmaci da sinif ydnetimine iliskin temel beceri ve tecribelere sahip
ogretmenlerin bu tir siniflarin ydénetimine 6zgu farkh becerileri edinebileceklerini
savunmaktadir. Ray (2009) ise uUstun yeteneklilerin 6gretmenlerinin  mizah
anlayigsina ve ortalama tzeri zekaya sahip ve yoneten degil de kolaylastiran olma
egiliminde olmalari gerektigine dikkat cekmektedir. Cunki Ustin yetenekli
o6grencinin bulundugu sinif ortami disuk kontrolll, genis bir ¢cerceveye sahip ve
herkesin 6gretmeni olabilmeyi basarmis 6gretmenlerin dogru ve etkili bir sekilde
yonetebilecekleri bir ortamdir. Bu bilgiler ve tartismalar bu yeterligin bir sinif
ogretmeninde bulunmasini destekler niteliktedir. Alt kodlarin gruplandirilmasi ve
siniflandinimasi ile olusturulmus olan bir diger yeterlik ifadesi Sekil 29'da

verilmistir.

Uyari ve ceza

Ug davranislardan kaginma Teknik kullanimi
Ozdiizenleyici go\ / Sirekli aktif olma diirtiisii

Ustup ygEenekli égfencinin §|mf_o!'tamA|nda sergilemekte Asir duygusallik ve duyarlilik
oldugu 6grenme-6gretme stirecini etkileyecek
davraniglarini yonetebilme

Asiri merak

Mikemmeliyetgilik

Arkadas iligkileri

istenmeyen davranislar
Kendini geri gekme

Sekil 29. Ustiin yetenekli dgrencinin sinif ortaminda sergilemekte oldugu égrenme-
ogretme siirecini etkileyecek davraniglarini yonetebilme yeterlik
ifadesinin alt kodlar araciligiyla ortaya ¢ikarilmasi

Yukaridaki sekilde goéruldugu Uzere bu yeterlik ifadesinin ortaya ¢ikariimasi, alt
kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmistir.
Sekilde verilmis olan “Ustlin yetenekli dégrencinin sinif ortaminda sergilemekte

oldugu 6grenme-o6gretme surecini etkileyecek davraniglarini yonetebilme” yeterligi
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icin; u¢ davraniglardan kaginma, mukemmeliyetgilik, 6z-duzenleyici gorevler, uyari
ve ceza, teknik kullanimi, surekli aktif olma durtusu, asirt merak, asiri duygusallik
ve duyarhlik, istenmeyen davranislar, arkadas iliskileri ve kendini geri gcekme alt
kodlar kullaniimistir. Bu yeterlikle iligkili olarak arastirmacinin gozlemleri Ustin
yetenekli oOgrencide kiskanclik duygusunun gozlemlendigini, haksizhiga hic
tahammul edemediklerini ve bu nedenle 6gretmenlerle ¢atigtiklarini, yazi yazmak
istemediklerini, basarilarinin takdir edilmedigi durumlarda problem davraniglar
sergilediklerini, mikemmeliyetcilik sorunlarinin oldugunu, diger c¢ocuklara karsi
kicuk dasurucu davraniglar sergilediklerini, duygusal olduklari ancak duygularini
yansitmakta zorlandiklarini, icedonuk olduklarini, duygularini gizleyen yanlarinin
oldugunu, coskusuz olduklarini, asiri duyarliklarinin oldugunu, meraklari ve aktif
olmak istemeleri nedeniyle sinif ortaminda problem c¢ikaran &égdrenci izlenimi
uyandirdiklarini, uyumsuz olmadiklarini, u¢ davraniglar sergilemediklerini,
arkadaslarina kargi baskin ve ezici olabildiklerini, s6z almadan konusmak
istediklerini, konu disina ¢ikma egilimlerinin oldugunu, davranis yonetimi igin uyari
ve ceza tekniginin kullaniimakta oldugunu, davraniglarin nedenlerine inilerek iyi
analiz edilmediklerini, arkadaslar iyi iligkiler kurabildiklerini, 6z diizenlemeye tegvik

edilmediklerini gostermigtir.

Arastirmaci sinif ortaminda uUstlin yetenekli 6grencilerin davranislarini analiz
etmek icin Berna Ogretmen’e ABC formu ornedi (Ek 31) getirmis ve ne ise
yaradigini aktarmistir. ABC formu basit bir sekilde istenmeyen ya da ortami
olumsuz etkileyen davranisin nedenlerini ve etkilerini ortaya ¢ikarmada kullanilan
bir tekniktir. Ancak Berna Ogretmen teknigi uygulamadan kendi ydntemini
kullanarak davranig yonetimini sagladigini iddia etmigtir. Arastirmacinin igerik ve
kalicillik acgisindan anlamh bulmadigi bu uygulamaya iligkin Ogretmen ile

arastirmaci arasinda gegen su konusmada farkli bilgiler yer almaktadir:
Berna Ogretmen: Simdi sey yapti mesela derste bu takip etmedidi igin uyari aldi.
Uclincii uyaridan sonra ceza alacak.

Arastirmaci: Iste o davranis sonrasinda sizin yaptiginiz mesela ne yaptiniz,
uyardiniz.

Berna Ogretmen: Uyardim

Arastirmaci: Eee bu 6grenci tizerinde bir etki birakti mi tartismamiz gereken bunlar
olacak. Acaba uyarmamiz mi gerekiyor yoksa baska bir sey mi yapmamiz
gerekiyor. Aslinda bunun gérmemizi saglayacak bu form yani kendi kendimizi
analiz etmemizi saglayacak. Oz degerlendirme gibi.

Berna Ogretmen: Uyari yeterli mi?
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Aragtirmaci: Acaba dogru seyi mi yapiyorum ya da égretmenden mi kaynaklanan
bir sey var yoksa yaninda oturan arkadasi mi buna sebep oluyor. Ya da sinif
ortamina koydugumuz baska bir sey mi buna neden oluyor. Gercek resmi
g6rmemizi saglayacaktir. Bu sey olur islevsel olur diye distniiyorum.

Berna Ogretmen: Bakalim. Sonugta digerlerini de tetikleyebilir. Uclincii uyaridan
sonra dedim ceza aliyorsunuz.

Berna Ogretmen: Simdi ne olabilir iste séz almadan konusma olabilir ayada
kalkma olabilir. Gegen film izletecektim birden H kalkti 1s1g1 kapatti, yapmamasi
gerek bir davranisti. Sonunda UcUncU uyariyi aldi ve bu bayagdi etkili oldu sinifta.

Arastirmaci: Ug uyari, giizel.

Berna Ogretmen: Hihi. Eee ve ii¢ uyarinin sonucunda da sadece mesela ¢ocuklar
diyorum uyariya basladim. Derse girdigimde uyariya basladim ve blitin gin
devam ediyor bu yani bir derse sey degil ginliik.

Arastirmaci: Ginde (¢ uyari gibi bir kredileri var.
Berna Ogretmen: Ug uyari ve bayadi da etkili oldu.
Arastirmaci: Glzel, hos.

Berna Ogretmen: Cok daha rahat ders isleyebiliyoruz. Hee arada bir bazen sey
olabiliyor toleransli davrandigim zamanlar olabiliyor ama bunun haricinde bayagi
etkili. Eee 6zellikle ilk seyde mesela H aldi ceza K aldi bir égrenci daha ald..
Onlara verdigim ceza 6devi olarak hayat bilgisinde bir ¢galismamiz vard iletigsimle
ilgili hacivat karagbz diyaloglari ile ilgili bir diyalog bulacaksiniz dedim iki kigiye.
Burada sunumunu yapacaksiniz dedim arastiracaksiniz birbirinizle irtibata
gireceksiniz. Ondan sonra da H’ye de sey dedim ilging bir meslek bulup
arastiracaksin, 6grencinin dikkatini ¢ekecek ve bunu sinifta sunacaksin gibi bir
ceza.

Arastirmaci: Ceza olarak

Berna Ogretmen: Bir ceza olarak aslinda amag seydi ailesi bu isyan etti bagirdi
cagirdi ben bunu yapmam etmem, tepki koydu. O itiraz etti ama onun yapisinda
bdyle bir itiraz etme huyu var.

Arastirmaci: Hii, peki bu davranislarin ¢ikis nedeni olarak ne diisiiniiyorsunuz?

Berna Ogretmen: Aileden. Anne ile konustum. Biz dedi simdiye kadar beraber
yatiyorduk dedi biz uyutuyorduk dedi bundan sonra kendi basina yatiyor uyuyor.
Biraz bunun etkisi var yani ailevi yasantidan dolayi evde de ¢linkii ayni seyleri
yaplyormus bir de aglamaya huyumuz var yani bunlar tabi ki bizimle ilgisi olan bir
sey degil aile yasantist ile ilgili olan bir sey.

Berna Ogretmen Ustin yetenekli 6grencisi H'nin milkkemmeliyetgiliginin sinif

ortamini etkilemesi ile ilgili olarak sunlari dile getirmistir:

Mukemmeliyetcilik bence anneden kaynaklaniyor. Cilinkii su yazilida mesela
surekli kontrol ediyor. Bilemedigi kafasini karigtiran sorularda sdrekli bana soruyor.
Oyle mi boyle mi? Yani sonucu bulabilmek icin benim agzimdan laf almaya
caligtyor. Ama emin olmadigi seyde soruyor bunu.

Sinifindaki Ustin yetenekli 6grenci C’nin arkadaslarina yénelik bazi davraniglarinin
ortami olumsuz etkilediginden siddetle sikayetci olmus olan Giler Ogretmen C ve
diger &grencilerin  kendisinin  Gzuleceginden c¢ekinerek u¢ davranislar

sergilemekten kacindiklari yoninde bilgiler vermistir. Arastirmaci 6gretmenin bunu
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kullanarak ogrenci ya da ogrencileri durdurabilecegini diusindigunu saptamis ve
kendisine bunun kalici olmayacagini ve onun olmadigi ortamlarda hos olmayan
davraniglari sergileyebileceklerini belirtmistir. Ogretmen’e 6z diizenleyici gérevlerin
bu gibi sorunlarin Ustesinden gelmede faydali olabilecegini acgiklayarak C’ye
yonelik bir uygulama (Ek 32) 6nerisinde bulunmustur. Bu uygulama C’nin davranis
problemleri ile basetme konusunda Giiler Ogretmen’e okul ortaminda ders ici ve
digi ortamlarda 6grencilerin sergilemekte olduklari olumsuz davraniglari arastirma
odaklidir. Giller Ogretmen bu fikri olumlu kargilamis ve uygulamaya karar
vermistir. Arastirmaci kendisinin 6grencilerin isimlerini almama konusunda C'yi
kesinlikle uyarmasi gerektigini belirtmistir. Ek olarak, bdyle bir goérevi yerine
getirmenin C’nin davranislan Uzerinde bir dedisime yol agip agmadigini ortaya
cikarabilmek icin kendisinden C’nin olumsuz davranisglarina yonelik gunlik frekans
tutmasini talep etmistir. Ogretmen C’ye bu gbrevi nasil verdigini su sekilde

aktarmistir:

Ben ona kiiglik bir not yazdim bir de kliglik bir not defteri verdim. O’na dedim ki
ben bir arastirma yapiyorum senin de bana yardimci olacagini diginddgim igin
sana bir not defteri verecedgim. Eger bu arastirmamda bana yardimci olursan ¢ok
sevinirim. Ne dersin? Aaa ¢ok sevinirim 6gretmenim nasil bir arastirma dedi.
Dedim ki isim yazmadan sadece cinsiyet belirterek etrafindaki arkadaslarini
gbzlemleyeceksin ama onlar gézlemledigini fark etmesin. Senin de elinde bir not
defterin olsun ama bu da aramizda sir olsun. Tamam 6gretmenim, dedi. Iki kisi
arasinda yasanan gatismayi analiz edeceksin igte benim bagima gelseydi ben ne
yapardim ya da o magdur olan arkadagin ne durumda neler hisseder falan diye
hem notumda yazdim hem de sézlii olarak ifade ettim O’na. C de c¢ok
heyecanlandi ¢ok glizel hosuna gitti. Baktim beden egitimi dersinde ben de onu
g6zlemliyorum, elinde defteri mefteri yok fakat sonra bir kagit aldi hemen baktim
haril haril yaziyor. Ne yapiyorsun C dedim, fisilti ile arastirmamizi yapiyorum
6dgretmenim dedi. Kimse duymasin. Tamam. Devam et ¢aktirma ¢ok glizel. Yazdi
sonra o kagidini dedim o not defterine gegir. Tamam dedi.

Bir sonraki hafta bir degerlendirme yapan Giiler Ogretmen gecen hafta verilen bu
gorevin ise yaradigini, C'nin bir haftadir gayet sakin ve sikayet getirmeyen bir hale

barinduaguna dile getirmistir. Ve su konugsmada gecgenleri eklemistir:

Arastirmaci: Gayet sakin buluyorsunuz C'yi?

Giiler Ogretmen: Sakin dedil yine hareketli ama yine kipir kipir fakat yasadigimiz
herhangi bir sorun yok. Ingilizce dersinde de dgretmeni tesekkiir etmis C’ye, aferin
C seni iste béyle gérmek istiyorum bak ¢ok glizel falan diye. Geldi bana dedi ki C,
égretmenim size bir mijdem var. Séyle C. Ingilizce 6gretmenimiz bana tesekkiir
etti dedi. Ayy cok sevindim dedim sarildim &ptiim falan. Bbyle de bir haftalik bir
stire¢ yasadik. Bakalim neler yazdi bilmiyorum onlari bir beraber okuyalim ben de
okumadim.

Arastirmaci: Evet, topladigi bilgiler, gbtzlemledikleri. Guzel. Bdyle bir geyi
gbzlemlemis olmasi belki de...
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Giller Ogretmen: Kesinlikle. Gézlemleyince etrafina zarar veremedi yani onlari
gbzlemlemekten. Olaya fazla miidahale edemedi diye diigiindiyorum. Cok glzel
oldu. Ben bundan sonra da uygulayacagim bu yéntemi.

Arastirmaci: Cok iyi bir taktiktir. Kim ne tiir sorun yasiyorsa onu o sorunun igine
girebilecegi, kendisini gbremiyorsa bile bagkalarinda kendini gérebilecegi
sureclerin icine sokmak gerekir.

Giiler Ogretmen: Deneyim tecriibe kesinlikle. Ama bir haftada bile C ile ilgili olumiu
degisimler oldu. Bu ¢ok basit bir 6rnekten yola ¢iktik ama C’deki degisimi ben fark
ettim. Hee yarin ne olur bilmiyorum. Ama su anda glzel gidiyor. Zaten dersleri gok
iyi. Davranislari da diizelirse siiper olacak.

C’nin ailesi ise O’nun yasadigi her problem durumunun arkasinda ya bagka bir
ogrenci ya da 6gretmen ¢iktigini belirterek su énemli bilgiyi vermistir: “Kendisinden
kaynakli olmayan ancak potansiyelinden dolayl sorunmus gibi goriinen bir ¢ocuk
oldu. Yani anlagilamadi ¢ogu zaman.”. Bu aslinda Ustun yetenekli ¢ocuklarin
¢ogunlukla yasadiklari bir durumu isaret etmektedir. Plansiz ve programsiz
surecler nedeniyle siniflarda bosa vakit harcayan bu &6grenciler, 6gretmenleri
tarafindan problem davraniglar sergileyen 6grenciler olarak nitelendirilebiliyorlar.
C’nin sinif iginde sergiledigi ve 6gretmenin sorun olarak gérdigu ¢ok soru sormasi
ya da ilgisiz sorular sormasi konusunda arastirmaci o6gretmene aklina gelen
sorulari not almasi ve zamani geldiginde sormasini saglamasini 6nermis fakat
ogretmen bu durumu su sekilde elestirmistir: “Sonra 6grenciler dersle ilgilenmeyip
bir seyler yazarlar. Ben kendim onu uyariyorum. O zaman duruyor.”. Bu durum da
bir acidan yine uyarilarin kullaniimakta fakat belki sadece o an etkili olmakta

oldugunun bir gostergesi olarak gorulebilir.

Ustiin yetenekli 6grenci ile basedebilmenin anahtari belki de Ustiin yetenekli
ogrenciye yonelik olumlu tutumlara sahip olmaktir. Olumlu tutumlara sahip olmak
ise Ustin yetenegin dogdasini ve Ustun yetenekli 6grencilerin 6zelliklerine olarak
Ustiin yetenekli 6grenciyi taniyabilmekten geger. Ustiin yetenekli dgrenciler
akranlarina kiyasla c¢ok farkli ve essiz Ozelliklere sahip olabilmektedirler. Bu
Ozelliklerinden ve ustin yetenekli olmalarindan dolay! sergilemekte olduklari
davraniglar da diger dgrencilere gore ¢ok farkli olabilmektedir. Bir sinif 6gretmeni
ustiin yetenekli d6grencinin sinif ortaminda sergilemekte oldugu davraniglardan
sureci olumsuz etkileyecek olanlari belirleyebilmelidir. Devaminda da bu
davraniglari uygun yontem ve tekniklerle analiz ederek nedenlerini tespit
edebilmeli ve etkin ¢ozimler gelistirerek bu nedenleri ortadan kaldirabilmelidir. Bir
sinif 6gretmeninin tum bunlari gergeklestirmesini beklemek icin kendisine dncelikle

bu yeterligin kazandirilmasi gerektigi dusunulebilir. Alt kodlarin gruplandiriimasi ve
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siniflandinimasi ile olusturulmus olan bir diger yeterlik ifadesi Sekil 30°'da

verilmigtir.

E =

Her 6grenciye dokunabilmek Tim 6grencilerin faydalanabilmesi

=

Ustiin yetenekli 6grencinin ve diger égrencilerin egitim
durumlarini ve 6grenme yasantilarini yetenek gelisimini
destekler nitelikte dizenleyerek uyarlayabilme

=

Ustiin yeteneklinin olumlu etkisi

Sekil 30. Ustiin yetenekli 6grencinin ve diger égrencilerin egitim durumlarini ve
ogrenme yasantilarini yetenek geligsimini destekler nitelikte diizenleyerek
uyarlayabilme yeterlik ifadesinin alt kodlar araciligiyla ortaya ¢ikariimasi

Yukaridaki sekilde goéruldagu Uzere bu yeterlik ifadesinin ortaya cikariimasi, alt
kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmigtir.
Sekilde verilmis olan “Ustun yetenekli 6grencinin ve diger 6grencilerin egitim
durumlarini ve 06grenme yasantilarini yetenek gelisimini destekler nitelikte
duzenleyerek uyarlayabilme” yeterligi icin; her 6drenciye dokunabilmek, Ustin
yeteneklinin olumlu etkisi ve tim &grencilerin faydalanabilmesi alt kodlari
kullaniimistir. Bu yeterlikle iligkili olarak arastirmacinin goézlemleri yapilandiriimis
sureclerin takip edilmedigini, siniftaki ogrencilerin yeteneklerinin iyi analiz
edilmedigini, Ustin yeteneklinin yetenegini desteklemenin diger 6grencilerdeki
yetenedi kesfetmek ve de desteklemek anlamini tasiyabilecedinin farkinda
olunmadigini, tim sinifa yodnelik olarak yapilacak olan farklilastiriimig
uygulamalarda siniftaki ogrencilerin hazir bulunusluklarinin tespit edilmesine
ihtiyag duyuldugunu, BEP’in planlamaya iliskin kisimlarinda diger 6grencilere yer
verilemedigini, sinif ortamina getirilecek olan uygulamalarin Ustin yeteneklinin
yani sira diger ogrencilere de katkida bulunmasinin bir kriter olarak kabul

edilmesinin gerektigini gostermistir.

Genel egitim sinift ortaminda Ustin yetenekliyi desteklemek esasen diger
ogrencilerin de bu durumdan fayda saglayabilecegi bir olgudur. Arastirmacinin
genel olarak edinmis oldugu tecribe ve gozlemler gostermektedir ki Ustln
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yetenekli 6grenciye yonelik olarak sinif ortamina taginacak yetenegi destekleyici
uygulamalar siniftaki diger Ogrencilerde merak uyandirabilir ve onlar
heyecanlandirip cesaretlendirerek kendi yeteneklerini kesfedebilecekleri ve ortaya
koyabilecekleri ortamlari saglayabili. Bu acgidan bu yeterligin bir sinif
ogretmeninde bulunmasi gerektigini 6ne suren arastirmaci ek olarak Ustin
yetenekli d6grenciyi genel egitim sinift ortaminda desteklemenin sinif ortaminda
kaynastirma ya da dahil edilme kavramlarindan c¢ok farkli olarak bambaska bir
olguyu ortaya ¢ikartmakta oldugunu ve bu olgunun da bilimsel olarak arastiriimasi
gerektigini disunmektedir. Alt kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi ile

olusturulmus olan bir diger yeterlik ifadesi Sekil 31’de verilmigtir.

= =

Etkili ydntem, teknik ve strateji secimi Yetenek geligimi

=

Normal sinif ortaminda Ustlin yetenekli 6grencinin
yeteneklerini gelistiren yontem, yaklasim, strateji ve
teknikleri etkin ve dogru bir bicimde uygulayabilme

=

Sinifta bekleme olgusunu asmak

Sekil 31. Normal sinif ortaminda listiin yetenekli 6grencinin yeteneklerini gelistiren
yontem, yaklasim, strateji ve teknikleri etkin ve dogru bir bigimde
uygulayabilme yeterlik ifadesinin alt kodlar araciligiyla ortaya ¢ikarilmasi

Yukaridaki sekilde goruldugu Uzere bu yeterlik ifadesinin ortaya gikariimasi, alt
kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmistir.
Sekilde verilmis olan “normal sinif ortaminda Ustlin yetenekli &grencinin
yeteneklerini geligtiren yontem, yaklasim, strateji ve teknikleri etkin ve dogru bir
bicimde uygulayabilme” yeterligi igin; etkili ydontem, teknik ve strateji se¢imi, sinifta
bekleme olgusunu asmak ve yetenek gelisimi alt kodlari kullaniimistir. Bu yeterlik
“Ustin yetenekli 6grencinin normal sinif ortaminda egditimine yoénelik etkili ydontem,
yaklasim, strateji ve teknikler ile proje ve performans gorevlerini programa dahil
edebilme” yeterligi ile dogrudan iligkili bir yeterliktir. Bu sebeple, arastirmaci bu
yeterligin ¢ikis noktasi olarak o yeterlik altinda acgiklanmis olan gerekgeleri

gOstermektedir.
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Kaynastirma siniflarinda farkhlastiriimis egitim veren o6gretmenlerle yapiimis olan
bir arastirmanin bulgusu o6gretmenlerin yaptiklarini sdyledikleri ile gergekte
yaptiklari arasinda olumsuz yonde bir iligkinin oldugunu ortaya c¢ikarmistir
(Moratta-Garcia, 2011). Bu bulgu, bir anlamda bu yeterligin gerekcesini ortaya
koymaktadir. Bir sinif 6gretmeni her ne kadar yontem, yaklagim, teknik, strateji
vb.’ye hakim oldugunu savunsa da, gergekte yapilanlarin dogru ve etkin olup
olmadiginin sorgulanmasinin ve degil ise dogru ve etkin bir bigimde
uygulanabilmesini  saglayacak  becerilerle  donatiimalidir.  Alt  kodlarin
gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi ile olusturulmus olan bir diger yeterlik ifadesi
Sekil 32°de verilmigtir.

Secmeli performans gorevi
Uriin odakh proje ve performans gérevleri

Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi
surecinde verilen proje ve performans goérevlerini trin
odakli ve yetenegi destekler nitelikte yapilandirarak
uygulayabilme

Sekil 32. Ustiin yetenekli dgrencinin kaynastirma egitimi siirecinde verilen proje ve
performans gorevlerini iiriin odakh ve yetenegi destekler nitelikte
yapilandirarak uygulayabilme yeterlik ifadesinin alt kodlar araciligiyla
ortaya ¢ikariimasi

Yukaridaki sekilde goéruldugu Uzere bu yeterlik ifadesinin ortaya cikariimasi, alt
kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmistir.
Sekilde verilmis olan “Ustin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi surecinde
verilen proje ve performans goérevlerini Uriin odakl ve yetenegi destekler nitelikte
yapilandirarak uygulayabilme” yeterligi icin; Grin odakh proje ve performans
gorevleri ve secmeli performans gorevleri alt kodlari kullaniimistir. Bu yeterlikle
iligkili olarak arastirmacinin gézlemleri verilen goérevlerin sinirli kalmakta oldugunu,
bilgi agirlikh caligmalara odaklanildigini, yetenegi desteklemeye yeteri kadar
onemin verilmedigini, uriin odakliigin ya da uretkenligin on plana ¢ikarilmadigini,

proje ve performans gorevlerinde farkl segeneklerin gelistiriimedigini gostermistir.

Arastirmacinin performans goérevlerine yonelik olarak farklilastirma ve bir anlamda

ogrencilerde kavramsallastirmanin saglanabilecegi C Problemi (Ek 16, 4.aktivite)
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dnerisi Berna Ogretmen’in sinif ortamina tasinabilecek uygulamalara iligkin bakig
acisini degistirmistir. Ayrica, Berna Ogretmen’in gelistirmis ve sinifinda uygulamis
oldugu geometrik sekilleri kullanarak 6zgun modeller olusturmalarini (Ek 34, 35)
amag¢ edindigi performans gorevi de Urun odakli olmasi agisindan dikkate degder
bir uygulamadir. Berna Ogretmen ile arastirmaci arasinda bu performans gorevine

iligskin olarak su konusmalar gegmistir:

Berna Ogretmen: Bir performans gérevi hazirladim yénerge verdim geometrik
sekillerle bir sey yapacaksiniz. Evde yapacaksiniz dedim.

Arastirmaci: Anladim ama sey mi araba ugak bilinen bir sey olmak zorunda mi?

Berna Ogretmen: Hayir kendileri yarattilar ne olursa. Ben de altina geometrik
bélgenin adlarini yazmalari igin kutu koydum onlar1 yazacaklar kagar tane
kullandiklarini belirtecekler.

Arastirmaci: Glizel gayet acik.

Berna Ogretmen: Ben gérsel sanatlar ile hayat bilgisini birlestirip yaraticiliga tesvik
etmek istedim.

Arastirmaci: Evet, biraz da yaraticiliga liretkenlige tegvik ediyor. Glizel ¢ok hos

Berna Ogretmen: Birkag dersi birlikte sey yapiyoruz.
Bir performans gorevi uygulamasi da fen ve teknoloji dersi igin hazirlanmis olan
sorularin uygulanmasi sirasinda gergeklestiriimistir. Bu uygulamada zamanin
yetersiz kalmasi nedeniyle 6dretmen arastirmaciya performans gorevlerinin
zenginlestiriimesi agisindan bir fikir veren segmeli performans goérevi uygulamasini
gerceklestirmistir. Bu uygulama 4., 5., 6. ve 7. tlr problemlerin 6grencilere
secmeli olarak sunulmasi ve sectikleri herhangi bir problemi performans gorevi
olarak yerine getirmelerini icermektedir (Ek 33). Bu performans godrevinde en ust
seviye problemi secen ustlin yetenekli 6grenci C’nin ortaya c¢ikarmis oldugu
siradisi urtn (Ek 29) ve diger birka¢ 6grenci artnleri (Ek 30) bu uygulamanin tim
dgrencilere saglamis oldugu faydayi gdsterir niteliktedir. Ogretmen’in bu segmeli
performans ¢alismasina iligkin olarak o6grencilerden almis oldugu su

degerlendirmeler de dikkat ¢ekicidir:

O: Ben evde de bu deneyi yapmigtim ama burada keyif aldim. Bu sekli diigiiniirken
biraz zorlandim ama yaparken kolaydi. Bence bu tarz ¢alismalara devam edelim
¢clnkl derslerimize daha odakli oluyoruz ve daha cok bilgi 6greniyoruz.

I: Ben bunu yaparken biraz zorlandim ama keyifle yaptim. Sizin anlattiklarinizdan
da yararlandim. Bbyle bir ¢calisma tabi biraz zorlandik tabi ne yapsak ne yapsak
diye ama yapinca keyfini aldik.

D: Azcik zorlandim ama keyif de aldim. Hem arastirma kabiliyetimiz gelisti hem de
sizin anlattiklarinizdan daha ¢ok faydalandim.
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S: Evet biraz zorlandik ama bdyle seyler yapa yapa zorlana zorlana &grenildigi igin
zevkli oldu. Arastirarak bazi deneyleri ve ¢alismalari 6grenebiliyoruz.

C: Ben zorlanmadim. Tamamen benim fikrimdi ¢alisma hatta ilk énce ben onlari
okumayi unutmustum. Unutunca da onlara gére degdil de benim aklima geldi. Ailem
yardimci oldu ama diglince bana ait. Maketi yaparken babam yardimci oldu.

Guler Ogretmen ile arastirmaci arasinda gecmis olan su konusma proje ve
performans gorevlerinin yetene@i destekleyecek sekilde yapilandiriimasi ve

uygulanmasi agisindan 6nem tasimaktadir:

Arastirmaci: Ders kitaplarindaki performans ve proje gérevleri ortalama égrencilere
hitap ediyor, Ust ve alt seviye &grencilere hitap etmiyor. Sorun bundan
kaynaklaniyor aslinda.

Gliler Ogretmen: Pek onlara da bakmiyorum. Genelde sinifta yaptigim etkinlikleri
baz alirm performans gérevierinde. Mesela cok rahatlikla yapti C; karisimlari
ayirma yoéntemleri. C eline almis bir slizgeg, ¢ay yapti g¢ayi slizdi. Bir taraftan
miknatisla ayirdi, dagitti ortaligi. Gayet giizel iste performans gérevi. Ben tutup da
bdyle ¢ok uc performans gérevleri vermiyoruz hani.

Arastirmaci. Bazi yetenekli 6grencilere segme sansi verebilmemiz gerek.

Giiler Ogretmen: Veriyoruz zaten. Fen ve teknoloji dersinden dért bes konu var
icinden bir tanesini secin diyoruz. O dért bes konudan bir tanesi seviyelerinin
Uzerinde, se¢sin onu 0 zaman. Yapsin hani yapmadi. Yapinca yapma mi diyoruz.
Yapsin getirsin sussun.

Arastirmaci proje ve performans gorevlerinin sinif 6gretmenlerine Ustiin yetenekli
ogrencileri genel egitim sinifi ortaminda desteklemede kritik bir 6neme sahip
oldugunu dusunmektedir. Bu goérevlerin gergek yasam problemleri ve gelecekte
karsilagilabilecek problemler kullanilarak ve/veya Discover Problem Matrisi (Ek 15)
gibi farkh teknikler kullanilarak Ust seviye ve acgik uglu (yani problemin belli fakat
yontemin ve ¢6zimun bilinmedigi hatta problem, yéntem ve c¢6zimin dahi
bilinmedigi) bicimde yapilandirilarak Ustin yetenekli ve diger potansiyeli olan
ogrencilere yonelik yetenegi gelistirici ve siradigi UrUnler ortaya koyabilecekleri
olanaklarin saglanmasi gereklidir. Bu baglamda bu yeterligin bir sinif
ogretmeninde bulunmasi yetenegi destekleyici ve gelistirici gorevlerin genel egitim
sinift  ortamlarina tasinabilmesi acgisindan &énemli goérulebilir. Alt kodlarin
gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi ile olusturulmus olan bir diger yeterlik ifadesi
Sekil 33’te verilmigtir.
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=)

Grup galigmalarinin yuritilmesi

=)

Sinif iginde farkl gruplama turlerine goére gruplar
olusturarak Ustiin yetenekli ve diger 6grencileri grup

calismalarina cesaretlendirebilme \

Grup calismalarina cesaretlendirebilme Gruplama tiirleri

Sekil 33. Sinif iginde farkli gruplama tirlerine gore gruplar olusturarak ustiin
yetenekli ve diger ogrencileri grup c¢alismalarina cesaretlendirebilme
yeterlik ifadesinin alt kodlar araciligiyla ortaya gikarilmasi

Yukaridaki sekilde goruldugu Uzere bu yeterlik ifadesinin ortaya gikariimasi, alt
kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmistir.
Sekilde verilmis olan “sinif icinde farkli gruplama tirlerine gére gruplar olusturarak
ustiin yetenekli ve diger o6grencileri grup c¢alismalarina cesaretlendirebilme”
yeterligi  i¢cin; grup  c¢alismalarinin  yurutilmesi, grup  c¢alismalarina
cesaretlendirebilme ve gruplama turleri alt kodlari kullaniimistir. Bu yeterlikle iligkili
olarak arastirmacinin gozlemleri grup calismalarina yer verilmiyor olmasi,
gruplama tarlerinden tirdes gruplarla galismalarin yUratilmesinin Ustin yetenekliyi
desteklemeye yonelik bir kolaylastirici olabilecegi, siniflarda grup calisma duzeni
ya da grup dizilimlerinin olmadigi, sinif ortamlarinin fiziksel yetersizligi nedeniyle
grup calismalarina yer verilemedigi, grup c¢alismalarini gerceklestirmeye ve
surdirmeye gereken dnemin verilmedigi, mevcudu ¢ok fazla olan siniflarda grup
calismalarinin 6gretmene kolaylik saglayabilecegdi, farkli dizeydeki 6grencilerin
grup calismalarina olanak vermediginin éne surulmesi, égretmenlerin gruplama
turleri ve grup calismalari ile ilgili olarak yeterli donanima sahip olmadiklari, grup
calismasi odakli birliktelik ve igbirlikgi ortamlarin tesvik edilmesi gerektigi yonunde
gerceklesmistir.

Arastirmacinin Berna Ogretmen’in sinifinda gergeklestirdigi bir grup calismasi
esnasinda ogrencilere yonerge verilirken 6grencilerin grupga tartismalar gereken
sorulara parmak kaldirarak yanit vermeyi caligtiklari gdzlemlenmistir. Ogrencilere
gruplar iginde tartismalari gerektigi hatirlatildiktan sonra bile 6grencilerin 1srarla
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parmak kaldirarak yanit vermek istedikleri de gdzlemlenmistir. Veli Ogretmen’in
sinifinda gergeklestirdigi bir matematiksel modelleme grup aktivitesinin (Ek 23)
gruplarla yuruttlmesine yonelik olarak vermis oldugu su 6n bilgi: “Hani kafadan
sdyleyeyim muhtemelen sinifin yarisi grubun igerisinde higbir sey yapmadan
bekleyecektir. Herhangi bir sey yapmaktan katki sunmaktan uzak duracaktir giinku
bu onun i¢in bambagka bir sey hani ¢ok uzak ¢ok anlamsiz ¢ok ulasilmaz. Cok
ilgisizi kalacagini disuinlyorum hani merak etse bile bir sey sunamayacagi igin
kendini geri ¢ekecektir’ ve yapmis oldugu su degerlendirme de dikkat ¢ekicidir:
“Grup ici etkinlik calismalarinin yeterince yapillmamasi sebebiyle calismadan
yeterince verim alamadik. Grup i¢i ve grupla ¢alisma disiplinine sahip olmayan
ogrenciler calismalarin etkili olmasina engel oldular. Ayni grup c¢aligsmasina
yonelik Ustlin yetenekli 6grencisi A’nin degerlendirmesi ise grup ¢alismalarinin

etkisini agiklar niteliktedir:

Tam bana gbére bir ¢alismaydi. Yani islemlerle ilgili ugragsmayi ¢ok seviyorum.
Hesap makinesiyle de arada sirada oynuyorum. Mesela iki yiiz kirk dokuz bulduk
diyelim her seferinde denedik¢e daha ustiint yapmak istiyorsunuz. Ve daha iyisine
ulaginca daha iyi anlayabiliyorsunuz. Daha iyi anlayinca da ne bulduk nasil oldu.
Cok gtizel bir calismaydi. Grup halinde yapmamiz bizi daha (st yerlere tasidi. Cok
glzeldi.

Genel egitim sinifi ortaminda grup calismalarinin yUratilmesi bir anlamda seviye
gruplarn olusturarak benzer yeteneklere ya da potansiyele sahip dgrencilerin farkli
gorevler Uzerinde birlikte calisabilmelerine olanak saglayabilmektedir. Sinif
ortaminda Ustin yetenekli 6grencisini desteklemek isteyen bir sinif 6gretmeni igin
grup calismalari glcli bir kolaylastirici olarak gorilebilir. Cunkl sinif ortamina
O0zgu farkli degiskenlerden ya da farkli uygulamalar i¢cin zaman bulamama
sorunlarindan kaynaklanan Ustin yetenekliyi ve yetenekleri destekleyememe
olgusunu iyi yapilandiriimis grup ¢alismalari ile asmak mumkin goérinmektedir.
Ancak, bir sinif 6gretmeninin bunu saglayabilmesi igin grup ¢alismalari yuritmeye
gudulenmis ve gruplama turlerine hakim olmasini beklemek yerinde olacaktir. Bu
agidan bakildiginda bir sinif 6gretmeninin  bu yeterlige sahip olmasi bir
kolaylastirici olarak grup calismalarinin etkin bir bicimde genel egditim sinifi
ortamlarina tasinabilmesi ve dolayl olarak yeteneklerin desteklenebilmesi adina
onemli gorulebilir. Alt kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi ile olusturulmus

olan bir diger yeterlik ifadesi Sekil 34’te verilmigtir.
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=)

@ Anlik diizenlemelerle siireci farkli ve etkili kilma
Yaraticiliga ve Uretkenlige tesvik

=

Ustiin yetenekli 6grencide yaraticihdi ve iiretkenligi
suirekli kilacak diizenleme ve uygulamalarda bulunarak
6grenciyi yaraticiliga ve tretkenlige tesvik edebilme

=

Yaraticiliga ve tretkenlige verilen 6nem

Sekil 34. Ustiin yetenekli ogrencide yaraticihgi ve iiretkenligi siirekli kilacak
diizenleme ve uygulamalarda bulunarak ogrenciyi yaraticihiga ve
tiretkenlige tesvik edebilme yeterlik ifadesinin alt kodlar araciligiyla
ortaya ¢ikariimasi

Yukaridaki sekilde goéruldugu Uzere bu yeterlik ifadesinin ortaya ¢ikariimasi, alt
kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmigtir.
Sekilde verilmis olan “Ustlin yetenekli 6grencide yaraticiligi ve Uretkenligi strekli
kilacak duzenleme ve uygulamalarda bulunarak &grenciyi yaraticihga ve
uretkenlige tesvik edebilme” vyeterligi icin; yaraticiiga ve uretkenlige tesvik,
yaraticiliga ve uretkenlige verilen dnem ve anlk dizenlemelerle sureci farklh ve
etkili kilma alt kodlar kullaniimigtir. Bu vyeterlikle iligkili olarak arastirmacinin
gozlemleri sinif panolarinda sergilenen Uurlnlerin ortamda vyaraticiigin ve
uretkenligin tesvik edilmedigine isaret ettigini, 6grencilere verilen gorevlerin sinirli
oldugunu, coktan secmeli maddelerin agirlikh olarak kullanildigi ¢alismalarin
dizenleniyor oldugunu, acgik ucluluga gereken énemin verilmiyor oldugunu, gercek
yasam problemlerinin sinif ortamina tasinmiyor oldugunu, uretkenligi tesvik eden
sureclerin yapilandiriimiyor oldugunu, bilgi odakh olmanin dretkenlige yonelik
olumsuz etki yaptigini, tekrar amagh ¢alisma kagitlarinin ¢ok fazla kullaniliyor
oldugunu, ortalama 6grencilerin agik uglu sureglere yonelik hazir bulunugluklarinin
olmadigini, 6gretmenlerin yaraticiligi gelistiren tekniklerden haberdar olmadiklarini

gostermigtir.

Arastirmacinin Mehmet Ogretmen’in sinifinda gdzlem yaparken yapmis oldugu su

tespit dnemlidir:

Ogrenciler sonra masal anlatti, bildikleri masallari... Kimseye masal kurdurma ya
da olusturma tesvik edilmedi, acik ucluluk ve yaraticilidi tesvik neredeyse hig yok.
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Ders sonunda égretmen édev verdi, herkes bliyliklerinden masal égrenip gelsin
seklinde. Aslinda 6dev isteyen 6grensin, isteyen kendisi bir masal yazsin ya da
kurgulasin seklinde olabilirdi.

Sinifindaki tim o6grencilerin birlikte hazirladiklari siradigi bir G¢ boyutlu resmin
sergilendigi Guler Ogretmen’in sinifinda, gérsel sanatlar dersi basinda bir

ogrencinin yoneltmis oldugu su soru dikkat cekicidir: “Ne resmi yapacagiz?*“.

Berna Ogretmen’in sinifinda 6grencilere verdigi bir performans gorevi calismasi
aslinda ustun yetenekli olsun ya da olmasin 6grencileri Uretkenlige ve yaraticiliga
tesvik etmenin iyi yapilandiriimig gorevlerle mimkun olabileceginin bir gostergesi
olarak gorilebilir. Ogretmen’in égrencilere vermis oldugu goérevin (Ek 34) amaci
ogrencilerin geometrik sekilleri kullanarak 6zgun modeller olusturmalarini
saglamaktir. Ogrencileri tamamen acgik uclu bir siirece gétiren bu uygulama
sonrasinda ortaya c¢ikan Urunleri yaratici olarak nitelendirmek mumkundur (Ek 35).
Ancak, burada gbze carpan nokta, Ustin yetenekli 6grencilerin Grtnlerinin yani
sira diger 6grencilerden 6zellikle bir tanesinin ortaya ¢ikarmis oldugu trlndur (Ek

35) (Ustteki resim alt sirada soldan saga doérdinci).

Arastirmaci Veli Ogretmen’in sinifinda gézlemlerini siirdiirmekte iken hayat bilgisi
dersinde 6gretmenin kitaptaki su yonergeyi 6grencilerine aktardigini fark etmistir:
“‘Hayalinizdeki evi yaziniz ve anlatiniz.”. Bir sure sonra so6z almaya baslayan
ogrencilerin yanitlari neredeyse tek tipti: havuzlu villalar, asansorlu apartman
daireleri, oniinde limuzini olan evler vb. Ornegin Ustin yetenekli 6grenci A
hayalindeki evi: “Elma agaglari ile kapli bir bahgede, asansérinde koltuk ve TV
olan bir ev. istedigim zaman her seyi yapabilecegin bir ev olsun.” seklinde ifade
etmistir. Ders arasinda arastirmaci Veli Ogretmen’e soyle bir tavsiyede
bulunmustur: “Ogretmenim, hayalinizdeki ev ile ilgili ydnergeyi sinifiniza
dondugunuzde oyle bir ev hayal edip tasarimlayin ki o ev dinya Uzerinde higbir
yerde olmasin seklinde degistirerek yeniden uygular misiniz?”. Veli Ogretmen
farkli bulmus oldugu bu 6neriyi sinifinda uygulayarak Ustiin yetenekli (Ek 36) ve
diger 6grencilerin (Ek 37) tamamen siradigi Urlnler ortaya koymalarini saglamistir.
Bir anlamda anlik duzeltmeler ve duzenlemelerle 6grencileri pek Uretkenlige tesvik
etmeyen uygulamalarin bile tam tersi yone cevrilerek égrencilerin ¢ok siradigi ve
yaratici Urlnler ortaya koymalarinin saglanabilecegini gosteren bu durum belki de
bu yeterligin en guclu gerekgesi olarak gorulebilir.
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Renzulli (1986), Sternberg ve Zhang (1995) yaraticiigi ve Uretkenligi Ustun
yetenegin onemli bir bileseni olarak kabul ederek Ustiin yetenekli bireyin yaratici
performans sergilemesine vurgu yapmistir. Renzulli, kendisinin ortaya atmis
oldugu iki Ustin yetenek tipinden biri olan yaratici-Uretken Ustiin yetenegdin
gelisiminin daha fazla sayida o6grencinin bulug ve kesifler yapacak seviyede
yaraticl olmasindan ziyade toplumlari ve kulturleri degistirecek seviyede yaratici
olabilmeleri sansini artirmayi hedefledigini belirtmistir. Bunun Grin odakli bir bakig
acisini oldugunu savunarak bu yonde yapilacak uygulamalarin Oorgun egitim
uygulamalarindan niteliksel olarak farkli olmasi gerektigine isaret etmektedir. Bu
niteliksel farkliigi saglamasi beklenen bir sinif 6gretmeninin bu yeterlige sahip
olmasi, genel egitim sinifi ortaminda destekledigi Ustin yetenekli 6grencisinin
toplumlari ve kudlturleri degistirecek seviyede yaratici bir birey olabilmesi yolunda
atmasi gereken ilk adim olarak gorulebilir. Alt kodlarin gruplandiriimasi ve
siniflandinimasi ile olusturulmus olan bir diger yeterlik ifadesi Sekil 35'te
verilmistir.

=)

Grup calisma olanaklari

= =

Gorevi yapilandirma sorunu Esitlik sorunu

=)

Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programi
kapsaminda yapilan uygulama ve verilen gorevlerin
bireysel / grup / tiim sinifa yonelik olarak

uygulanmasini analiz ederek sinif ortamina

entegrasyonlarini saglayabilme \

@ Sinifa yonelik uygulamalar
Bireysel calisma olanaklari @
Ailenin tercihi

Sekil 35. Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programi kapsaminda
yapilan uygulama ve verilen gorevlerin bireysel / grup / tiim sinifa yonelik
olarak uygulanmasini analiz ederek sinif ortamina entegrasyonlarini
saglayabilme yeterlik ifadesinin alt kodlar araciligiyla ortaya ¢ikarilmasi

Yukaridaki sekilde goéruldugu Uzere bu yeterlik ifadesinin ortaya gikariimasi, alt
kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmistir.
Sekilde verilmis olan “Ustlin yetenekli édrencinin kaynastirma egitimi programi
kapsaminda yapilan uygulama ve verilen gorevlerin bireysel / grup / tum sinifa

yonelik olarak uygulanmasini analiz ederek sinif ortamina entegrasyonlarini
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saglayabilme” yeterligi igin; sinifa yonelik uygulamalar, grup calisma olanaklari,
ailenin tercihi, esitlik sorunu, bireysel ¢calisma olanaklari ve gorevi yapilandirma
sorunu alt kodlari kullaniimistir. Bu yeterlikle iligkili olarak aragtirmacinin
gozlemleri bireysel galisma zamanlari ve aktivitelerin hem Ustin yetenekli hem de
diger ogrenciler icin gerekli oldugunu, wuygulama ve gorevlerin iyi
yapilandiriimasinin  gerektigini, Ustin yetenekli o6grenciye yonelik bireysel
etkinliklerin sidrekli olmasinin diger dégdrenciler i¢in sorun yaratacagi disuncesinin
varoldugunu, ailenin  bireysel uygulamalara yonelik olumsuz tutumlar
sergilediklerini, ustun yetenekli 6grenciye farkli ddevler vermenin ayrimcilik olarak
algilandigini, sinif-igi ve disi gorevlerde grup calismalarini cesaretlendirmede

yetersiz kalintyor oldugunu gostermigtir.

Ustiin yetenekli dgrencilerine yonelik bireysel uygulamalardan uzak durmayi
savunan Berna Ogretmen ile arastirmaci arasinda gegen su konusma dikkat
cekicidir:

Berna  Ogretmen:  Yapabildigimiz ~ kadariyla,  gérdiigiimiiz ~ kadariyla,
paylagabildigimiz kadariyla. Hem 6grencilerin, ben zaten birkag¢ égrenci igin degil
tim sinif igin calismalar yaptigimizdan dolayi bireysel olarak.

Arastirmaci: Zaten ¢ikis amacimiz oydu.
Berna Ogretmen: Heeh. Bireysel olarak onlara hissettirmeden.

Arastirmaci: Aileler istememisti ama baska siniflarda ben 6gretmenlere tavsiye
ediyorum dogrudan sunu bu ¢ocuga gétiriin gibisinden. Aileler itiraz etmiyorlar.

Berna Ogretmen: Oyle bir beklenti icerisinde olanlar var, bizimkiler dyle bir beklenti
icerisinde girmedikleri icin sinif ortaminda yapild.

Aragtirmaci: Ikinci sinif zaten yani ne kadar bireysel verebilirsin. ikinci dénem igin
mesela K’nin makinelere iliskin ciddi meraki var. Ona iligkin...

Berna Ogretmen: Bireysel bir ¢alisma olabilir.
Veli Ogretmen’in bir uygulamayi tim sinifa yoénelik olarak gergeklestirimesini su

sekilde gerekgelendirmigtir:

Sinifta yapiyoruz toplu olarak yani eee bunlarin tamamini da uygulamamiz
gerekecek olabilir. Bu calisma sadece A ile yapalim diyebilecegim bir ¢alisma
degil. Diger &grencilerin de ©n bilgilenmesi agisindan kullanabiliriz. Tirkce
dersinde ben biraz daha genel bir sinif anlaminda da genel bir sey istiyordum hani
farkli seyler goérsiinler. Slirekli hikaye kitabi dagitiyordum ya gecenlerde birkag
tane dergi dagitmaya bagladim, Bir ilgi duyuyorlar en azindan. Velilere de
séylliyorum hep ayni seyi okutmayin cocuklara. A bile isyan etmis hikayelerde
gergekler anlatiimiyor diye. Ama buluslar kitabinda gercekler anlatiliyor

Tum sinifa yonelik se¢cmeli bir performans gorevini uygulamis olan Guler
Ogretmen 6grenci velilerinden mucit mi yetistiriyoruz seklinde bir elestiri aldiktan

sonra sinifinda 6grencilerine su degerlendirmeyi yapmistir:
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Simdi benim verdigim performans gérevlerini biliyorsunuz sinif icinde yapilan
calismalar éyle ¢ok fazla abartili gbrev vermiyorum. Bu tamamiyla ¢ocuklar bizim
hayal diinyamiz, bilgimiz her seyimizin arastirmamizin harmanlandigi bir ¢calisma.
Bu tarz ¢calismalari inadina daha sik yapacadim. Annelerinize de selam sdyleyin.
Demek ki kabahat bende. Ben yeteri kadar sizleri zorlamamisim. Mucit neden
olmayasiniz g¢ocuklar? Mucitler de bu siralarda oturdular. Herkesin &zel bir
yetenegi var. Herkesin kendi yetenegi dogrultusunda yapacadi bir¢cok sey var.
Onemli olan kendimizi tanimamiz, bilmemiz ve yetenedimizi ortaya ¢ikarmamiz.
Amacim burada sizlerin kendi yeteneklerinizi kesfetmenizi saglamak.

Ve Giiler Ogretmen arastirmaciya asagidaki degerlendirmesini de aktarmistir:

Simdi bu tarz ¢alismalarda iste velinin késtedi ile de karsilagtik. Veli biz dedi mucit
mi yetistiriyoruz da bu kadar agir seyler. Oysa oradan bizim beklentimiz ¢ocugun
bir mucit gibi davranmasi degil de sadece yapabildigi kadariyla arastirmaya
yobneltmek, kendisini ufacik da olsa ifade etmesine imkan vermekti. Ne oldu. Fakat
velinin ters tepkisiyle. O cocudga evde de o anne baba bu ne ya falan demisse bu
gocugun motivasyonunu kirarak. Hani siz tek basiniza bir sey yapamiyorsunuz ben
onu anladim ha bunun yaninda ¢ok fazla destek veren velilerim de oldu ama
bunlar bir elin parmaklari kadardi. Bana, 6yle bir ortami yaratan 6gretmene gelip
tesekkiir etmen gerekirken, eee gocuklarimizi ¢gok glizel sey yapiyor, bakiyorsunuz
bos zamanlarinda bile yapabilecegi seyler, ya tabi ifade etme adina ne glizel
6zglin calisma yapmig arastirmaya ydneltiyor ¢ocugumuzu demeleri gerekirken,
mucit mi olacak tarzi ifadeler. Aslinda ben onlari hicbir zaman dinlemem, bildigim
yolda ilerlerim ama ¢ocuklarin da yénlenmesi agisindan. Eee o zaman ne oluyor,
anne baba desteklemezse o ¢ocuk nasil kimden yardim alacak, tikanip kalacak.
Sonra elini kolunu sallaya sallaya gelecek sinifa. Burada arkadaslari sunarken o
kenarda oturacak. Aslinda ¢ocuguna verdigi zarari veli gbéremiyor. Cunki énemli
degil. Iki kere iki dort eder, onu égrensin yeter.

Genel egitim sinifi ortami Ustun yetenekli ve diger dgrencilerin bir arada egitim
gordukleri bir ortami temsil etmesi nedeniyle sinif ortamina tasinacak her tarll
farkh uygulamanin yapilandirilmasi sirecinde Ustln yetenekliye yonelik bireysel,
bir grup 6grenciye yonelik ya da tim sinifa yénelik olarak uygulanabilirliginin iyi
analiz edilmesi gerekmektedir. Arastirmacinin eylem arastirmasi sirasinda yapmis
oldugu uygulamalardan edinmis oldugu tecrubeler ozellikle yaraticihgin
desteklenmedigi sinif ortamlarina yaraticihigi destekleyici ve gelistirici tekniklerin
tasinmasinin sinif ortaminda bir bosluk yarattigi ve birgok 6grencinin 6zgur ve
istedigi gibi dusunUp Uretebilecek olmayi anlamlandiramadiklarini gdstermektedir.
Bu acidan bakildiginda Ustin yetenekliyi ve diger o6grencilerin yeteneklerini
gelistirmeye yoOnelik olarak yapilacak uygulama ve goérevlerin sinif ici ve digi
degigkenlerin  ve  Ogrencilerin  hazirbulunugluklarinin  hesaba  katilarak
yapilandiriimasi kritik bir durum olarak goéridlebilir. Bu baglamda bir sinif
ogretmeninin bu yeterlige sahip olmasinin ustin yetenekli 6grencinin genel egitim
sinifi ortaminda desteklenmesi surecinde adaletli uygulamalara yer verilmesini

saglamada etkili olabilecegi dusunulebilir. Alt kodlarin gruplandiriimasi ve
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siniflandinimasi ile olusturulmus olan bir diger yeterlik ifadesi Sekil 36’da

verilmigtir.

= =

Adaletli degerlendirmelere yer verme Degerlendirme maddelerinde hatalar

=)

Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programi
hedeflerine yonelik dederlendirmeleri yapabilme

=) =

Gerekli degerlendirme yontem ve tekniklerin Siradan degerlendirme uygulamalari
kazandirilmasi

Sekil 36. Ustiin yetenekli d6grencinin kaynastirma egitimi programi hedeflerine
yonelik degerlendirmeleri yapabilme yeterlik ifadesinin alt kodlar
araciligiyla ortaya gikariimasi

Yukaridaki sekilde goruldugu Uzere bu yeterlik ifadesinin ortaya gikariimasi, alt
kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmistir.
Sekilde verilmis olan “Ustliin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programi
hedeflerine yodnelik degerlendirmeleri yapabilme” yeterligi igin; adaletli
degerlendirmelere yer verme, degerlendirme maddelerinde hatalar, siradan
degerlendirme uygulamalari ile gerekli degerlendirme yodntem ve tekniklerin
kazandirilmasi alt kodlari kullaniimistir. Bu yeterlikle iligkili olarak arastirmacinin
gozlemleri ogretmenlerin degerlendirme konusuna yonelik egitim almalari ve
uygun yontem ve tekniklerin kendilerine kazandirilmasi gerektigini, belirgin
tekniklerle gelistiriimis problemler kullanarak normal 6grenci ile Ustin yetenekli
ogrencinin esit degil ama adil bir bicimde degerlendiriimesine gereksinim
duyuldugunu, coktan secmeli degerlendirmelerin yetenek gelisiminde belirleyici
olmadigdini, agik ucglu ve birden fazla yaniti olan degerlendirmelere odaklaniimasi
gerektigini, klasik turden (coktan seg¢meli, bosluk doldurma, eslestirme vb.)
degerlendirme maddelerinin hakim oldugunu, degerlendirmelerde bilgi odakli
kalintyor oldugunu, planh ve hedefli sureclerin uygulanmasinin hedeflere yonelik

degerlendirmeleri beraberinde getirecegini gostermistir.

Aragtirmacinin Mehmet Ogretmen’in sinifinda gergeklestirilmis olan bir sinav

esnasinda yapmis oldugu su tespitler dnemlidir:
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Ustiin yetenekli gocuk sinavi ¢ok ¢abuk tamamladi, hatta sinav esnasinda sinav
sorularindaki hatalari bile buldu. Erken bitiyor olmasi gésteriyor ki sorular onun
seviyesinin ¢ok gerisinde. Onun igin ¢ok basit ya da seviyesinin oldukga altinda.
Daha farkli bir sinav olsaydi ¢ok daha verimli bir durum ortaya ¢ikabilirdi.

Berna Ogretmen’in 6grencisi H ile ilgili olarak 6grencinin amacin en yiiksek puani
almak oldugu degerlendirmelere maruz birakiliyor olmasinin 6grenci Uzerindeki

etkisini su sekilde ifade etmigtir:

Sinaviarda mesela sulrekli kontrol ediyor. Bilemedigi kafasini karigtiran sorularda
sirekli bana soruyor. Oyle mi boyle mi. Yani sonucu bulabilmek icin benim
agzimdan laf almaya caligiyor. Ama emin olmadidi seyde soruyor bunu. Hedef ne
oluyor iste yiiz almak yani her zaman icin beklentisi o.

Veli Ogretmen’in sinifinda 6grencilerine uyguladi§i basmakalip degerlendirmelere

iliskin olarak yaptigi su elestiri de ciddi bir 5neme sahiptir:

Mesela biz diin aksam itibariyle sey yaptik ara karne. Orada derslerdeki
kazanimlarin ne derece kazanilmis oldugu ile ilgili iic dereceli bir 6lcek var. Yani
cok iyi, iyi ve geligtiriimeli seklinde. Mesela o bana ¢ok sey geliyor evet akademik
basarida ne durumda oldugunu gdéstermeye geliyor ama igte tek bagina onun
ogrencinin iyi, parlak ya da ilerisi igcin umut veren bir égrenci olup olmadigini tek
basina ifade etmiyor.

Yine Veli Ogretmen’in sinifinda gergeklestiriimis olan bir uygulama sonrasinda
ogrencilerin  Uruanlerini  de@erlendirme konusunda arastirmacinin  6gretmene
aktarmaya calistigi akicilik, esneklik ve yaraticilik kriterlerine gore farkli puanlama
konusunda 6gretmenin su yaptigi yorum ilgi ¢ekicidir:

Veli Ogretmen: Subjektif bir sekilde mi degerlendiriyoruz?

Aragtirmaci: Evet aynen oyle.

Veli Ogretmen: Bir de tiim sinifi degerlendirecegimiz igin kapali uglu degerlendirme
sorun olabilirdi.

Metin ve Daglioglu (2004) Ustin yetenekli cocuklarin 6gretmenlerinin genel egitim
sinifi  ortamlarinda yaptiklari degerlendirmelerde bir dizi onlemleri almalari
gerektigine dikkat c¢ekmistir. VanTassel-Baska ve Johnsen (2007) Ustun
yeteneklilerin  0gretmenlerinin  degerlendirme boyutunda akademik geligimi
belirlemek amaciyla yapilan degerlendirmeler, farklilastiriimis degerlendirmeler ve
alternatif degerlendirmeler konularinda yeterlige sahip olmalarn gerektigini
vurgulamistir. Ustiin yetenekli 6grencinin yetenek gelisiminin belirlenebilmesi ve
uygulanan programin etkililiginin ortaya konulabilmesi igin rutin degerlendirmelerin
Otesinde farkh degerlendirmelerin sinif ortamina tasinmasi gerekmektedir. Clnku
ustin yetenekli 6grenciler sinifta yapilan rutin degerlendirmelerden ¢odunlukla tam
puan ya da en yuksek puani almaktadirlar. Sirekli en yuksek puani alan bir

ogrenci igin bu durum istatistiksel olarak degerlendirildiginde dgdrenci gelisiminin
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duragan oldugu seklinde yanlis bir yargl ortaya c¢ikabilmektedir. Bu bilgiler ve
tartismalara dayanarak bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi belirgin
hedefler dogrultusunda gerceklesen yetenek gelisiminin dodru bir bigcimde
Olgcumlenip degerlendiriimesine olanak saglayabilmesi agisindan énemli gorulebilir.
Alt kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi ile olusturulmus olan bir diger

yeterlik ifadesi Sekil 37°de verilmigtir.

Planlama ve programlama becerilerinin yetersizligi Hedef odakl degerlendirme tirlerinin kullanimi

Uygulanmis olan Ustin yetenekli 6grencinin kaynastirma
egitimi programina yonelik olarak stiregen ve ayrintili

bir degerlendirme yapabilme \

Mifredattaki kazanimlar Yetenege yonelik degerlendirme uygulamalari

Sekil 37. Uygulanmig olan istiin yetenekli o6grencinin kaynastirma egitimi
y 9

programina yonelik olarak suregen ve ayrintihi bir degerlendirme
yapabilme yeterlik ifadesinin alt kodlar araciligiyla ortaya ¢ikarilmasi

Yukaridaki sekilde goruldugu Uzere bu yeterlik ifadesinin ortaya gikariimasi, alt
kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmistir.
Sekilde verilmis olan “uygulanmis olan Ustin yetenekli 6drencinin kaynastirma
egitimi programina yonelik olarak suregen ve ayrintih bir degerlendirme
yapabilme” yeterlidi icin; planlama ve programlama becerilerinin yetersizligi, hedef
odakli degerlendirme turlerinin  kullanimi, yetenege yonelik degerlendirme
uygulamalarn ve mifredattaki kazanimlar alt kodlar kullaniimigtir. Bu yeterlikle
iligkili olarak arastirmacinin gozlemleri planlama, programlama ve degerlendirme
becerilerinin 6gretmenlere kazandiriimasinin gerektigini, mifredattaki kazanimlara
yonelik degerlendirmelerin yetenek gelisimini ortaya c¢ikarmada guvenilir
olmadigini, deneme sinavlarinin degil de urtnlerin gucliu bir degerlendirme kriteri
olarak ele alinmasinin gerektigini, yetenegi gelistirmeye yonelik hedeflere odakli
degerlendirmelere  gereksinim duyuldugunu, her bir hedefin ayri ayri

degerlendiriimesinin  gerekliligini, programi  degerlendirmenin  programin
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uygulanmasi surecine vyayilarak gergeklestirimesine gereksinim duyuldugunu

gostermistir.

Genel egitim sinift ortaminda Ustin yetenekli 6grenciyi desteklemek amaciyla
uygulanmig olan bir program surecinde yapiimis olan degerlendirmelerin ne anlam
tasidiginin ortaya c¢ikariimasi gereklidir. Cunkd uygulanmig olan program
iceriginde hedeflenenler ile ulasilan nokta arasinda bir uyusumun olmasi
beklenmektedir. Bunu saglamanin bir yolu programa ydnelik olarak ayrintili bir
degerlendirme yapabilmektir. Ancak miufredatta yer alan kazanimlara ydnelik
yapillmig degerlendirmelerin yerine yetenek gelisimine ve program hedeflerine
yonelik olarak yapiimis farkli degerlendirmelerin g6z o6ninde bulundurulmasi
programi degerlendirme agisindan kritik bir énem arz etmektedir. Bir sinif
ogretmeninin bu yeterlige sahip olmasinin Ustun yetenekli 6grencisine yonelik
olarak uyguladigi programin etkisini ortaya koyabilmesi agisindan ciddi bir 6nem
teskil ettigi savunulabilir. Alt kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi ile

olusturulmus olan bir diger yeterlik ifadesi Sekil 38’de verilmigtir.

Planlama ve programlama becerilerinin yetersizligi Programsiz bir stirecin takibi

Degerlendirme sonuclarina gore stin yetenekli
dgrencinin kaynastirma egitimi programini diizeltebilme
/ slrdirebilme / yenileyebilme

Normallesme sorununu asma

Sekil 38. Degerlendirme sonuglarina gore listiin yetenekli 6grencinin kaynastirma
egitimi programini diizeltebilme / siirdurebilme / yenileyebilme yeterlik
ifadesinin alt kodlar araciligiyla ortaya ¢ikariimasi

Yukaridaki sekilde goéruldugu Uzere bu yeterlik ifadesinin ortaya gikariimasi, alt
kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmistir.
Sekilde verilmis olan “degerlendirme sonuglarina gore Ustin yetenekli 6grencinin
kaynastirma egitimi programini dizeltebilme / surdurebilme / yenileyebilme”
yeterligi icin; planlama ve programlama becerilerinin yetersizligi, normallesme

sorununu asma ve programsiz bir surecin takibi alt kodlari kullaniimistir. Bu
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yeterlikte iligkili olarak arastirmacinin gozlemleri normallesme sorununu ortadan
kaldirabilme ihtiyacinin oldugunu, program ve planlamalarin yapiimiyor oldugunu,
uygulanacak olan programlari degerlendirmenin édneminin farkinda olunmadigini,
ogretmenlere degerlendirme sonuglarini yorumlama becerilerinin kazandiriimasi
gerektigini, yetenegin gercekten desteklenip desteklenmediginin sorgulanmasi ve
ortaya c¢ikariimasinin kritik oldugunu, programin uygulanmasi surecinde ara
degerlendirmeler gerektiren BEP uygulamalarina yabanci kaliniyor oldugunu,
hedeflere ulasilma dizeyinin saptanmasina gereksinim duyuldugunu, alinan
onlemler ile yapilan duzenlemelerin etkinliginin belirlenmesi ihtiyacinin oldugunu,
ogretmenlere programi dizeltme-sirdiurme-yenileme becerilerinin kazandiriimasi
gerektigini, etkisi olmayan programlarin uygulanarak bosa vakit harcamanin 6niine

gecilmesinin gerektigini gostermistir.

Genel egitim sinifi ortaminda 6zel gereksinimli 6gdrenciyi desteklemek adina
uygulanan programlarin belirli araliklarla degerlendiriimesi ve bu degerlendirme
sonuglarina gore programda tespit edilen aksakliklarin gideriimesi, degisiklikler
yapilmasi, programin devam ettirilmesi ya da yeniden programlamanin yapilmasi
kararlarinin alinmasi gerekmektedir. Bu islemlerin donem sonu ya da egitim
ogretim yili sonunda gergeklestiriimesi ya da donem igerisinde yapiimasi etkisi
dusuk ya da etkili olmayan uygulamalarin yeniden duzenlenerek ortama
kazandiriimasini saglayacaktir. Bu da bir acidan bosa zaman ve emek
harcanmasini engelleyebilecektir. Ustiin yetenekli bir 6grenciyi genel egitim sinifi
ortaminda destekleyecek bir sinif 6gretmeni bu yeterlige sahip oldugunda
geligtirdigi ve uygulamakta oldugu programa yonelik bir 6z-degerlendirme
yapabilecek ve mumkun olan en ust duzey etki ile Ustun yetenekli 6grencinin ve
diger ogrencilerin yeteneklerinin desteklenmesini saglayabilecektir. Alt kodlarin
gruplandiriimasi ve siniflandirilmasi ile olusturulmus olan bir diger yeterlik ifadesi
Sekil 39°da verilmigtir.
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Brans 6gretmenleri sorunu Okula kars! isteksizlik

Takip eden sinif ya da okul seviyelerinde Ustlin yetenekli
o6grencinin kaynastirma egitimine dahil edilmesinin
devamlihgini saglayacak énlemler alabilme

Destegdi surekli kilma

Sekil 39. Takip eden sinif ya da okul seviyelerinde listiin yetenekli 6grencinin
kaynastirma egitimine dahil edilmesinin devamhlgini saglayacak
onlemler alabilme yeterlik ifadesinin alt kodlar araciligiyla ortaya
cikariimasi

Yukaridaki sekilde goéruldagu Uzere bu yeterlik ifadesinin ortaya cikariimasi, alt
kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmistir.
Sekilde verilmis olan “takip eden sinif ya da okul seviyelerinde Ustin yetenekli
ogrencinin kaynastirma egitimine dahil edilmesinin devamhligini saglayacak
onlemler alabilme” yeterligi icin; brans 6gretmenleri sorunu, destegi surekli kilma
ve okula karsi isteksizlik alt kodlari kullaniimistir. Bu yeterlikle iligkili olarak
arastirmacinin goézlemleri Ustin yetenekli 6grencilerin ortaokuldan itibaren dikkate
alinmiyor olduklarini, brans o6gretmenlerinin 6grencinin yetenegini tanimada ve
desteklemede sorunlar yasadiklarini, destegin devamliiginin saglanmamasinin
ustin yeteneklide okula karsi isteksizligi dogurabildigini, yonetsel metinlerde tstin
yetenekliye destegin surekliligini saglayacak agik ifadelere gereksinimin

duyuldugunu gostermistir.

Veli Ogretmen’in arastirmaciya arastirma slrecinden Ustlin yetenekli A'ya yonelik
beklentilerini aktarmis oldugu su ifade, bir acidan ileriye donUk olarak da
devamlihdi saglayacak onlemlerin alinmasi mesajini icermektedir: “Gelecege
yonelik ve destekleyici olarak A’ya firsatlarin sunulmasi veya ona yodnelik
seceneklerin belirlenmesi olur.”. Ek olarak, arastirmacinin tespitleri arasinda yerini
almig olan ustun yetenekli 6grencilerin ilkokul yillarindan sonra destek alamiyor
olmalari bu yeterligin boylamsal olarak Ustin yetenekliyi destekleme acisindan ne

derece 6nemli oldugunu agiklar niteliktedir.
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Bir egitim ve ogretim yihint genel egitim sinifi ortaminda desteklenerek
tamamlamis olan Ustlin yetenekli bir 6grenciyi sonraki egitim ve 6gretim yillarinda
farkh okullar ve 6gretmenler bekliyor olabilir. Sinif égretmenlerinin uygulamig
olduklari program ve degerlendirmesi ile iligkili olarak sonraki sinif ya da okul
duzeyinde ustin yeteneklinin 6gretmeni olacak meslektaslarina iletiimesi ve
saklanmasi igin okul yonetimine formal ve ayrintih bir rapor hazirlamasi, Ustin
yetenekli 6grencinin yeteneginin sonraki sinif ortamlarinda da desteklenebilmesi
adina bir okul kudlturinun ya da ogretmen motivasyonunun saglanmasini
saglayabilecektir. Bu agidan bakildiginda bir sinif 6gretmeninin bu yeterlige sahip
olmasinin, ustin yetenekli 6grencisinin sonraki sinif yada okul duzeylerinde de
genel egitim sinift ortaminda desteklenebilme olasiligini arttirici  bir  etki
yaratabilecegi dusunulebilir. Verilerin analizi sirasinda kullaniimig olan tum alt
kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda olusturulmus olan otuz

dort yeterlik ifadesi ve her bir yeterlige iligkin alt kodlar Cizelge 4’te verilmigtir.
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Cizelge 4. Yeterlik ifadeleri ve her bir yeterlige iligkin alt kodlar

Yeterlik

Alt Kodlar

Ustiin yetenegi ve Ustiin yetenekli olmayi anlayabilme

Erken tanilamanin énemi
Ustiin yetenekli olmak
Ustiin yetenekli 6grenci kimdir?

Ustiin yetenekli cocuklarin/égrencilerin 6zelliklerini taniyabilme

Ustiin gocuk parlak cocuk ayrimi
Ogrenci tercihleri

Ogrenci dzellikleri

Ogrenci gereksinimleri

Ustiin yeteneklilerin egitimine iliskin temel bilgilere hakim olabilme

En uygun egitim ortami

Okulda destek secenekleri

Sinif ortamini yeniden diizenleme
Sinif seviyesinin etkisi

Ogrenciyi destekleme yollari
Ogretmen davranislar

Ogretmen tutumlari

Ogretmen yeterlikleri

Ustiin yeteneklinin egitimi felsefesi

Ustiin yetenekli olma potansiyeline sahip égrencileri etkili bir sekilde belirleyebilme ve aday gdsterebilme

Potansiyeli fark etme

Aile etkisi

Coklu aday gosterme teknikleri
Aday goOstermede tek tiplilik

Ustiin yeteneklilere ve onlarin kaynastirma egitimine dahil edilmelerine yonelik yénetsel metinlere (yasa, yénetmelik vb.)
hakim olabilme

Ogretmenin sorumluluklari
Okul yonetiminin sorumluluklar
Akranlarla birlikte egitim

Ozel desteklerin saglanmasi

Bireysel farkliliklar gergevesinde yetenekleri destekleyen ve ihtiyaclari kargilayan bir anlayisi benimseyebilme

Her 6grenciye hitap etme
Bireysel farkliliklara yonelik tutumlar
Sinifta yetenegdi destekleme
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Ustiin yetenekli d3rencinin kaynastirma egitimine dahil ediimesine yénelik mesleki gereksinimlerinin farkinda olabilme

Sisteme ayak uydurma
Ogretmen yagantilari
Ogretim odaklilik

Kilavuz kitaplarin yetersizligi
Mesleki tecriibeler

Egitim odaklihk

Farkindalik sorunu

Ogretmen 6zellikleri
Ogretmenin egitimsel gegmisi
Sinif ortaminin diizenlenmesi
Okulda saglanacak destekler

Ustiin yetenekli dgrencinin kaynastirma egitimine dahil edilmesi siirecini planli ve programli bir sekilde galisarak siirdiirme
anlayisini benimseyebilme

Planlama becerileri

Programsiz ve plansiz bir slre¢
Okula baghhk
Yapilandiriimamis uygulamalar

Bir ders siirecinden sadece bir 6grenci grubunun degil de her bir 6grencinin kendi hizinda yararlanmasini bir kaynastirma
ilkesi olarak benimseyebilme

Toptanci egitim yaklagimi

Ogrenme hizina odakli olma

Bireysel ilgi gosterme

Ustiin yetenekliyi digerlerinden ayri tutma
Ogrenci merkezlilik

Ustiin yetenekli dgrencinin katilmakta oldugu ya da katilacagi okul digi kurs vb. programlarla isbirligi yaparak bu programlar
ile okulda uygulanan kaynastirma egitimi programi arasinda paralellik saglayabilme

Program ve kursun igerigi
Asiri katihm sorunu
Programi birakma

Ustiin yetenekli d3rencinin ailesini iistiin yeteneklinin kaynastirma egitimi siirecine dahil edebilme

Ailenin tutumu

Aileyi aktif kilma

Aileden bilgi edinme

Aile becerileri

Ailenin 6gretmene yonelik davranislar
Ogretmen ve aile arasindaki etkilesim

Okul yénetiminden Ustiin yeteneklilerin kaynastirma egditimine dahil edilmeleri ile ilgili yénetsel metinler kapsaminda
verilmesi gereken destekleri alabilme

Okul ydnetiminden destek talep etme
Okul yonetiminin saglamasi gereken destekler
Okul yénetiminden beklentiler
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Ustiin yeteneklilerin kaynastirma egitimine dahil edilmelerine yonelik bilimsel ¢alismalar yiiriiten uzmanlarla etkilesimde
bulunabilme

Uzmanlarla birlikte galisma
Rehberlik servisinin yetersizligi
Uzman destegi

Ustiin yetenekliler ve onlarin kaynastirma egitimine dahil edilmelerine yénelik yayinlanmis olan bilimsel kaynaklari takip
edebilme

Bilgi ve becerileri geligtirme
Ustiin yetenekliye yonelik tutumlar
Ustiin yetenek mitleri

Ustiin yetenekli 63rencinin yeteneginin kérelmesine neden olacak sinif igi durumlari (sinifta bos bog bekleme, isi erken
bitirerek dersten sikilma, bildiklerini tekrar etme vb.) ortadan kaldiracak énlemler alabilme

Dersten sikilma olgusu

Sinifta bekleme olgusu

Erken bitirme olgusu

Derse motive olmalarini saglama
Ders kitaplarindaki etkinlikler
Normallesme olgusu

Normal sinif ortamini ve siniftaki tim égrencileri kaynastirma egitimine hazirlayabilme

Sinifin diizeyi (1-2-3-4)

Sinif ortamindaki degiskenlerin analizi
Var olan sinif iklimi

Kaynastirma alanina iligkin sorunlar
Bireysel farkliliklara saygi

Her 6grenciye esit mesafede olma algisi
Birden fazla isi ayni anda yapma olgusu

Sinif ortamina 6zgti farkli degiskenlerden (6grenci sayisi, seviye farkliliklari, 6zel gereksinimli 6grenciler vb.)
kaynaklanabilecek sorunlarla bas edebilme

Sinif ortaminin fiziksel yetersizligi
Siniftaki Ustln yetenekli 6grenci sayisi
Siniftaki farkli 6zel gereksinimli 6grenciler
Sinif mevcudu

Seviye farkhhklari

Bir ustun yetenekli 6grenciye yonelik kaynastirma egitimi programi hazirlamak i¢in gerekli olan bilgileri toplayabilme

Ogrencinin duygusal gelisimi
Ogrenci genel bilgileri
BEP'in islevsizligi
Ogrencinin merak ve ilgisi
Ogrencinin sosyal geligimi
Ogrencinin yetenek alanlari
Ogrencinin stiin 6zellikleri
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Yetenegi desteklemeye ve gelistirmeye yonelik kapsamli ve etkili hedefler belirleyebilme

Dogru hedeflerin segimi
Hedef odakli olma
Hedefe yonelik ihtiyaclar
Hedefe yonelik roller

Ustiin yetenekli 6grencinin normal sinif ortaminda egitimine yénelik etkili ydntem, yaklagim, strateji ve teknikler ile proje ve
performans gorevlerini programa dahil edebilme

Hizlandirma

Strateji kullanimi

Farklilagtirma

Zenginlestirme

Sinif atlatma

Ydntem ve tekniklerin dnemi

Yetenek gelisiminin desteklenmesi
Problemlerin iyi yapilandiriimasi

Proje, performans ve goérevlerde Uriin odaklilik

Uygulanmakta olan genel egitim programi icerisinde esnek davranarak ustun yetenekli 6grencinin kaynagtirma egitimi
programi hedefleri igin hareket alani bulabilme

Mufredati yetistirme kaygisi
Uygulayacak zaman bulamama

Sinif ortami ve diger 6grenciler
Mufredatta yer alan kazanimlar

Sinifi bir batiin olarak algilama sorunu

Ustiin yetenekli 6grencinin yetenegini kullanarak etkili bir kaynastirma sinifi iklimi olusturabilme

Ustiin yeteneklinin etkisi
Ogretimde yardimei roller
Ustiin yetenekliyi bir lokomotif olarak kullanma

Ustiin yetenekli d3rencinin dahil edildigi kaynastirma sinifinin yénetimine ézgii beceriler sergileyebilme

Espri anlayisi

Herkesin 6gretmeni olmak

Ogretmen yénergelerinin kalitesi
Sinif yénetimi temel becerileri
Birlestirilmis siniflarda egitim felsefesi
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Ustiin yetenekli 6grencinin sinif ortaminda sergilemekte oldugu égrenme-dgretme siirecini etkileyecek davraniglarini (cok Ug davraniglardan kaginma
soru sorma, surekli konusmak isteme, birden fazla isi ayni anda yapma vb.) yonetebilme Mukemmeliyetgilik
Oz-duzenleyici gorevier
Uyari ve ceza
Teknik kullanimi (ABC-Sembol pekistirme)
Sirekli aktif olma durtusi
Asiri merak
Asin duygusallik ve duyarlihk

istenmeyen davraniglar (kétli yazma, gok konusma, gok
Soru sormay)

Arkadas iligkileri
Kendini geri cekme

Ustiin yetenekli 6grencinin ve diger égrencilerin egitim durumlarini ve 6grenme yasantilarini yetenek gelisimini destekler Her 6grenciye dokunabilmek
nitelikte diizenleyerek uyarlayabilme Ustiin yeteneklinin olumlu etkisi
Tum 6grencilerin faydalanabilmesi
Normal sinif ortaminda Ustiin yetenekli 6grencinin yeteneklerini gelistiren yontem, yaklagim, strateji ve teknikleri etkin ve Etkili yontem, teknik ve strateji segimi
dogru bir bicimde uygulayabilme Sinifta bekleme olgusunu asmak
Yetenek geligimi
Ustiin yetenekli 63rencinin kaynastirma egitimi siirecinde verilen proje ve performans gérevlerini (iriin odakli ve yetenegi Uriin odakli proje ve performans gérevleri
destekler nitelikte yapilandirarak uygulayabilme Secmeli performans gorevleri
Sinif iginde farkli gruplama tirlerine gére gruplar olusturarak Ustiin yetenekli ve diger 6drencileri grup galismalarina Grup ¢alismalarinin yurdttlmesi
cesaretlendirebilme Gruplama tiirleri
Grup ¢alismalarina cesaretlendirebilme
Ustiin yetenekli 63rencide yaraticiligi ve lretkenligi siirekli kilacak diizenleme ve uygulamalarda bulunarak égrenciyi Yaraticihda ve Uretkenlige tesvik
yaraticiliga ve tretkenlige tesvik edebilme Yaraticilia ve iretkenlige verilen dnem

Anlik diizenlemelerle siireci farkl ve etkili kilma

Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programi kapsaminda yapilan uygulama ve verilen gérevlerin bireysel / grup ~ Sinifa yénelik uygulamalar
/ tim sinifa yénelik olarak uygulanmasini analiz ederek sinif ortamina entegrasyonlarini saglayabilme Grup calisma olanaklari
Ailenin tercihi
Esitlik sorunu
Bireysel ¢alisma olanaklari
Gdrevi yapilandirma sorunu
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Ustiin yetenekli d3rencinin kaynastirma egitimi programi hedeflerine yonelik degerlendirmeleri yapabilme Adaletli degerlendirmelere yer verme
Degerlendirme maddelerinde hatalar
Siradan degerlendirme uygulamalari

Gerekli degerlendirme yontem ve tekniklerin
kazandiriimasi

Uygulanmigs olan ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programina yonelik olarak siiregen ve ayrintil bir Planlama ve programlama becerilerinin yetersizligi

degerlendirme yapabilme Hedef odakli degerlendirme tiirlerinin kullanimi
Yetenege yonelik degerlendirme uygulamalari
Mufredattaki kazanimlar

Degerlendirme sonuglarina goére Ustlin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programini diizeltebilme / stirdiirebilme / Planlama ve programlama becerilerinin yetersizligi
yenileyebilme Normallesme sorununu asma
Programsiz bir siirecin takibi

Takip eden sinif ya da okul seviyelerinde Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimine dahil edilmesinin devamliligini Brans 6gretmenleri sorunu
saglayacak 6nlemler alabilme Destegi stirekli kilma

Okula kars! isteksizlik
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Cizelge 4’te verilmis olan yeterlik ifadeleri bir sinif 6gretmeni ve iki akademisyen
tarafindan dikkatlice okunup anlasilirliklarinin irdelenmesi sonucunda duzeltilerek
son halini almig olan yeterlik ifadeleridir. Anlasilir olmadiklari dusunulerek
dizeltismis olan maddeler sunlardir: a) “lUstlin yetenekli 6grencinin kaynastirma
egitimi programi hedeflerine yonelik degerlendirmeleri uygulayabilme” olarak ifade
edilmis olan yeterlik “Gstin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programi
hedeflerine yonelik degerlendirmeleri yapabilme” olarak; b) “lstin yetenekli ve
diger ogrencilerin egitim durumlarini ve 6grenme yasantilarini yetenek gelisimini
destekler nitelikte dlzenleyerek uyarlayabilme” olarak ifade edilmis olan yeterlik
“Ustun yetenekli 6grencinin ve diger ogrencilerin egitim durumlarini ve 6grenme
yasantilarini yetenek gelisimini destekler nitelikte dlizenleyerek uyarlayabilme”
olarak; c) “Ustin yeteneklinin normal sinif ortaminda egitimine yonelik etkili
yontem, yaklasim, strateji ve teknikler ile proje ve performans gorevlerini programa
dahil edebilme” olarak ifade edilmis olan yeterlik “Ustun yetenekli 6grencinin
normal sinif ortaminda egitimine yonelik etkili yontem, yaklasim, strateji ve
teknikler ile proje ve performans gorevlerini programa dahil edebilme” olarak ve ¢)
“Ustiin yetenekli olma potansiyeline sahip ogrencileri etkili tarayabilme ve
gonderebilme / aday goOsterebilme” olarak ifade edilmis olan yeterlik “Gstlin
yetenekli olma potansiyeline sahip ogrencileri etkili bir sekilde belirleyebilme ve

aday gosterebilme” olarak yeniden dizenlenmistir.

Yeterliklerin olusturulmasindan sonra yeterlik alanlarinin ortaya c¢ikarilmasina
gecilmigtir. Alt kodlar araciligiyla yeterlik ifadelerinin olusturulmasindan sonra
ortaya cikan yeterliklerin siniflandiriimasi ile sekiz farkli yeterlik alani ortaya
cikarilmigtir. Kodlarin yani yeterliklerin gruplandirilmasi ve siniflandiriimasi ile

ortaya ¢ikariimis olan yeterlik alanlar Sekil 40’tan itibaren verilmistir.
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Ustiin yetenekli olma potansiyeline sahip égrencileri

Ustiin yetenekli gocuklarin/égrencilerin 6zelliklerini etkili bir sekilde belirleyebilme ve aday gosterebilme

enenime \

ALANA OZGU TEMELLER

Ustiin yetenegi ve Ustiin yetenekli olmayi anlayabilme

Ustiin yeteneklilerin egitimine iliskin temel bilgilere
hakim olabilme

Ustiin yeteneklilere ve onlarin kaynastirma egitimine
dahil edilmelerine yonelik yonetsel metinlere hakim
olabilme

Sekil 40. Alana o6zgu temeller yeterlik alaninin yeterlikler araciligiyla ortaya
cikarilmasi

Yukaridaki sekilde goruldigu Uzere, bu yeterlik alaninin ortaya c¢ikarilmasi,
yeterliklerin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmistir.
Sekilde verilmis olan “alana 6zgl temeller” yeterlik alani; “Ustlin yetenegi ve Ustln
yetenekli olmay anlayabilme”, “Ustin yetenekli gocuklarin/égrencilerin 6zelliklerini
taniyabilme”, “lUstin yeteneklilerin egitimine iliskin temel bilgilere hakim olabilme”,
“Ustln yetenekli olma potansiyeline sahip 6grencileri etkili bir sekilde belirleyebilme
ve aday gosterebilme” ve “Ustln yeteneklilere ve onlarin kaynastirma egitimine
dahil edilmelerine yonelik yonetsel metinlere hakim olabilme” yeterliklerinden
olusmustur. Yeterlik ifadelerinden anlasilacagdi uzere bu yeterliklerin hepsi Ustin
yeteneklinin egitimi konusunda gucli temeller olusturabilecek tlrde yeterliklerdir.
Ustiin yetenekli 6grenciyi genel egitim sinifi ortaminda destekleme siirecinin
saglam temeller Uzerine oturtulmasi bir anlamda o&grencinin ve belki diger
ogrencilerin yetenek gelisimlerini olumlu yonde etkilenmesini saglayabilecektir.
Kodlarin yani yeterliklerin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi ile olusturulmus

olan bir diger yeterlik alani Sekil 41’de verilmistir.
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Ustiin yetenekli 6§rencinin kaynastirma egitimine dahil Bir ders sirecinden sadece bir 6grenci grubunun degil de
edilmesi slrecini planh ve programli bir sekilde galisarak her bir 6grencinin kendi hizinda yararlanmasini bir
stirdiirme anlayisini benimseyebilme kaynastirma ilkesi olarak benimseyebilme

=)

Mesleki ilke ve Prensipler

=) =)

Ustiin yetenekli 8grencinin kaynastirma egitimine dahil
edilmesine yonelik mesleki gereksinimlerinin farkinda
olabilme

Bireysel farkhliklar gergevesinde yetenekleri destekleyen
ve ihtiyaglarn karsilayan bir anlayisi benimseyebilme

Sekil 41. Mesleki ilke ve prensipler yeterlik alaninin yeterlikler araciligiyla ortaya
cikariimasi

Yukaridaki sekilde goruldigu Uzere, bu yeterlik alaninin ortaya c¢ikarilmasi,
yeterliklerin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmistir.
Sekilde verilmis olan “mesleki ilke ve prensipler” yeterlik alani; “bireysel farkliliklar
cercevesinde yetenekleri destekleyen ve ihtiyaclari kargilayan bir anlayisi
benimseyebilme”, “Ustin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimine dahil
edilmesine ybnelik mesleki gereksinimlerinin farkinda olabilme”, “Ustiin yetenekli
ogrencinin kaynastirma egitimine dahil edilmesi surecini planli ve programli bir
sekilde calisarak sitrdirme anlayisini benimseyebilme® ve “bir ders surecinden
sadece bir ogrenci grubunun deg@il de her bir ogrencinin kendi hizinda
yararlanmasini bir kaynastirma ilkesi olarak benimseyebilme” yeterliklerinden
olusmustur. Yeterlik ifadelerinden de anlasilacadi Uzere bu yeterlikler Ustln
yetenekli bir 6gdrenciyi genel egditim sinifi ortaminda destekleyecek bir sinif
ogretmenin bir anlamda kendi mesleki hazirbulunuslugunu sorgulamasini ve bu
yonde gereksinimlerini belirleyerek kendisini kaynastirma egitimine hazirlamasina
odaklanmaktadir. Diger bir ifadeyle, sinif dgretmeni bu yeterlikler sayesinde
mesleki ilke ve prensiplerini gdzden gegirerek kendisini kaynastirma egitimine
hazirlayabilecektir. Kodlarin yani yeterliklerin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi

ile olusturulmus olan bir diger yeterlik alani Sekil 42’de verilmigtir.
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Ustiin yetenekli 6grencinin ailesini Gistiin yeteneklinin
kaynastirma egitimi stirecine dahil edebilme

= =2

Ustiin yetenekli 6grencinin katilmakta oldugu ya da

katilacagr okul disi kurs vb. programlarla isbirligi Ustiin yetenekliler ve onlarin kaynastirma egitimine dahil
yaparak bu programlar ile okulda uygulanan edilmelerine yonelik yayinlanmis olan bilimsel
kaynastirma egitimi programi arasinda paralellik kaynaklar takip edebilme

saglayabilme \

isbirligi ve Destekler

=) =

Okul yonetiminden Ustiin yeteneklilerin kaynastirma Ustiin yeteneklilerin kaynastirma egitimine dahil
egditimine dahil edilmeleri ile ilgili yonetsel metinler edilmelerine ydnelik bilimsel galismalar ylriten
kapsaminda verilmesi gereken destekleri alabilme uzmanlarla etkilesimde bulunabilme

Sekil 42. igbirligi ve destekler yeterlik alaninin yeterlikler aracihgiyla ortaya
cikariimasi

Yukaridaki sekilde goruldigu Uzere, bu yeterlik alaninin ortaya c¢ikarilmasi,
yeterliklerin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmistir.
Sekilde verilmis olan “isbirligi ve destekler” vyeterlik alani; “UGstlin yetenekli
ogrencinin katilmakta oldugu ya da katillacagi okul digi kurs vb. programlarla
igbirligi yaparak bu programlar ile okulda uygulanan kaynastirma egitimi programi
arasinda paralellik saglayabilme”, “Gstin yetenekli Ogrencinin ailesini Ustln
yeteneklinin kaynastirma egitimi strecine dahil edebilme”, “okul ydnetiminden
ustun yeteneklilerin kaynastirma egitimine dahil edilmeleri ile ilgili yonetsel metinler
kapsaminda verilmesi gereken destekleri alabilme “, “Ustin yeteneklilerin
kaynastirma egitimine dahil edilmelerine yonelik bilimsel c¢aligmalar yuruten
uzmanlarla etkilesimde bulunabilme” ve “Ustin yetenekliler ve onlarin kaynastirma
egitimine dahil edilmelerine yonelik yayinlanmis olan bilimsel kaynaklari takip
edebilme” yeterliklerinden olugmustur. Ozel gereksinimli diger tim 6grencilerin
genel egitim sinifi ortamindaki egitimlerinde oldugu gibi Ustun yetenekli 6grencinin
egitiminde de sinif dgretmeninin igbirligi yapmasi ve mumkin oldugunca farkh
kaynaklardan destek almasi gereklidir. Yukarida verilmis olan yeterlik ifadeleri bir
sinif 6gretmeninin ihtiyag duyacagi isbirligi ve alabilece@i destekleri isaret etmekte
olduklari icin bu yeterlik alani altinda toplanmistir. Kodlarin yani yeterliklerin
gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi ile olusturulmus olan bir diger yeterlik alani

Sekil 43’te verilmigtir.
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Ustiin yetenekli 6grencinin yeteneginin kérelmesine Sinif ortamina 6zgu farkli degiskenlerden
neden olacak sinif igi durumlari ortadan kaldiracak kaynaklanabilecek sorunlarla bas edebilme

onlemler alabilme

Onlemler ve Diizenlemeler

=

Normal sinif ortamini ve siniftaki tim 6grencileri
kaynastirma egitimine hazirlayabilme

Sekil 43. Onlemler ve diizenlemeler yeterlik alaninin yeterlikler araciligiyla ortaya
cikarilmasi

Yukaridaki sekilde goruldugu Uzere, bu yeterlik alaninin ortaya c¢ikariimasi,
yeterliklerin gruplandiriimasi ve siniflandirilmasi sonucunda meydana gelmistir.
Sekilde verilmis olan “Gnlemler ve dizenlemeler” yeterlik alani; “lstlin yetenekli
ogrencinin yeteneginin korelmesine neden olacak sinif i¢ci durumlari ortadan
kaldiracak onlemler alabilme”, “normal sinif ortamini ve siniftaki tim ogrencileri
kaynastirma egitimine hazirlayabilme” ve “sinif ortamina o6zgu farkh
degiskenlerden kaynaklanabilecek sorunlarla bas edebilme® vyeterliklerinden
olusmustur. Bu yeterlik ifadeleri Ustin yetenekli 6grenci ile genel egitim sinifi
ortaminda bag edebilme konusunda oOncelikli olarak ele alinmasi gereken
durumlara isaret etmekte olmalari nedeniyle onlemler ve duzenlemeler yeterlik
alani altinda toplanmistir. Ustiin yetenekli 6grencinin genel egitim sinifi ortaminda
desteklenmesini saglayacak bir sinif 6gretmeni belirli bir dizi dnlemleri alabilmesi
ve duzenlemeleri yapabilmesi uygun ve olumlu bir sinif iklimi olusturmaya yonelik
de kritik bir 6neme sahiptir. Kodlarin yani yeterliklerin gruplandiriimasi ve

siniflandiriimasi ile olusturulmus olan bir diger yeterlik alani Sekil 44’te verilmistir.
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Uygulanmakta olan genel egitim programi igerisinde
esnek davranarak Ustiin yetenekli 6grencinin
kaynastirma egitimi programi hedefleri igin hareket
alani bulabilme

Bir Ustiin yetenekli 6grenciye yonelik kaynastirma
egitimi programi hazirlamak igin gerekli olan bilgileri
toplayabilme

Kaynastirmaya Yonelik Planlama ve Programlama

TN

Yetenedi desteklemeye ve gelistirmeye yonelik kapsamli Ustiin yetenekli 6grencinin normal sinif ortaminda

ve etkili hedefler belirleyebilme egitimine yonelik etkili ydontem, yaklagim, strateji ve
teknikler ile proje ve performans gérevlerini programa
dahil edebilme

Sekil 44. Kaynastirmaya yonelik planlama ve programlama yeterlik alaninin
yeterlikler araciligiyla ortaya gikarilmasi

Yukaridaki sekilde goruldigu Uzere, bu yeterlik alaninin ortaya c¢ikariimasi,
yeterliklerin gruplandiriimasi ve siniflandirilmasi sonucunda meydana gelmistir.
Sekilde verilmis olan “kaynastirmaya yodnelik planlama ve programlama” yeterlik
alani; “bir ustin yetenekli ogrenciye yonelik kaynastirma egitimi programi
hazirlamak igin gerekli olan bilgileri toplayabilme”, “yetenegdi desteklemeye ve
gelistirmeye yonelik kapsamli ve etkili hedefler belirleyebilme”, “Gstin yetenekli
o6grencinin normal sinif ortaminda egitimine yonelik etkili yontem, yaklasim, strateji
ve teknikler ile proje ve performans gdrevlerini programa dahil edebilme* ve
“‘uygulanmakta olan genel egitim programi igerisinde esnek davranarak Ustun
yetenekli d6grencinin kaynastirma egitimi programi hedefleri igin hareket alani
bulabilme” yeterliklerinden olusmustur. Yeterlik ifadelerinden de anlasildigi Gzere
bu yeterlikler Ustun yetenekli 6grenciye yonelik planlama ve programlamanin
gerceklestirilebilmesi icin bir sinif 6gretmeninin yapmasi gerekenlere isaret
etmektedir. Bu nedenden dolayi bu yeterlikler kaynastirmaya yonelik planlama ve
programlama yeterlik alani altinda toplanmistir. Kodlarin yani yeterliklerin
gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi ile olusturulmus olan bir diger yeterlik alani

Sekil 45’te verilmigtir.
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Ustiin yetenekli 6grencinin yetenegdini kullanarak etkili
bir kaynastirma sinifi iklimi olusturabilme

Kaynastirma Sinifi Yonetimi ve iklimi

Ustiin yetenekli 6grencinin sinif ortaminda sergilemekte
oldugu 6grenme-6gretme stirecini etkileyecek
davraniglarini yonetebilme

Ustiin yetenekli 6grencinin dahil edildigi kaynastirma
sinifinin yoénetimine 6zgli beceriler sergileyebilme

Sekil 45. Kaynastirma sinifi yonetimi ve iklimi yeterlik alaninin yeterlikler araciligiyla
ortaya ¢ikariimasi

Yukaridaki sekilde goruldugu Uzere, bu yeterlik alaninin ortaya c¢ikariimasi,
yeterliklerin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmigtir.
Sekilde verilmis olan “kaynastirma sinifi yonetimi ve iklimi” yeterlik alani; “Gstun
yetenekli 6grencinin yetenegini kullanarak etkili bir kaynastirma sinifi iklimi
olusturabilme”, “Ustin yetenekli 6grencinin dahil edildigi kaynastirma sinifinin
yonetimine 0zgu beceriler sergileyebilme” ve “Ustin yetenekli 6grencinin sinif
ortaminda sergilemekte oldugu ogrenme-0gretme slrecini  etkileyecek

davraniglarini  yonetebilme yeterliklerinden olusmustur. Ustiin  yetenekli
ogrencinin egitim goérmekte oldugu genel egitim sinifi ortami 6zel gereksinimli
ogrencilerin bulunmadigi siniflara nazaran ¢ok farkl olumlu ve olumsuz durumlari
beraberinde getirebilmektedir. Sinif 6gretmeninin bu durumlarin var oldugu siniflari
yonetmek igin farkl bir takim becerilere sahip olmasi gereklidir. Yukarida verilmis
olan yeterlikler bu siniflarin yénetimi ve uygun bir sinif ikliminin saglanmasi
acisindan birliktelik arz etmeleri nedeniyle kaynastirma sinifi yonetimi ve iklimi
yeterlik alani altinda toplanmistir. Kodlarin yani yeterliklerin gruplandiriimasi ve

siniflandiriimasi ile olusturulmus olan bir diger yeterlik alani Sekil 46’da verilmistir.
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Sinif iginde farkh gruplama tirlerine gére gruplar
olusturarak Ustiin yetenekli ve diger 6grencileri grup
calismalarina cesaretlendirebilme

=) =)

Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programi

Normal sinif ortaminda iistiin yetenekli 6grencinin o
Y 9 hedeflerine yonelik degerlendirmeleri yapabilme

yeteneklerini gelistiren yéntem, yaklasim, strateji ve
teknikleri etkin ve dogru bir bicimde uygulayabilme

=)

@ Kaynastirma Programini Uygulama ve Degerlendirme @
Bua i sl L

Ustiin yetenekli dgrencinin ve diger 6grencilerin egitim Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programi
durumlarini ve 6grenme yasantilarini yetenek gelisimini kapsaminda yapilan uygulama ve verilen gérevlerin
destekler nitelikte diizenleyerek uyarlayabilme bireysel / grup / tim sinifa yonelik olarak

uygulanmasini analiz ederek sinif ortamina
entegrasyonlarini saglayabilme

=) =)

Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi Ustlin yetenekli 6grencide yaraticiig: ve tretkenligi
siirecinde verilen proje ve performans gérevlerini {iriin strekli kilacak diizenleme ve uygulamalarda bulunarak
odakli ve yetenegi destekler nitelikte yapilandirarak 6grenciyi yaraticiiga ve uretkenlige tesvik edebilme
uygulayabilme

Sekil 46. Kaynastirma programini uygulama ve degerlendirme yeterlik alaninin
yeterlikler araciligiyla ortaya gikarilmasi

Yukaridaki sekilde goéruldiglu Uzere, bu yeterlik alaninin ortaya cikariimasi,
yeterliklerin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmistir.
Sekilde verilmis olan “kaynastirma programini uygulama ve degerlendirme”
yeterlik alani; “lUstln yetenekli 6grencinin ve diger 6grencilerin egitim durumlarini
ve Ogrenme yasantilarini yetenek gelisimini destekler nitelikte dizenleyerek
uyarlayabilme”, “normal sinif ortaminda Ustlin yetenekli 6grencinin yeteneklerini
gelistiren yontem, yaklasim, strateji ve teknikleri etkin ve dogru bir bigcimde
uygulayabilme”, “Gstin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi surecinde verilen
proje ve performans gorevlerini Urin odakli ve yetenedi destekler nitelikte
yapilandirarak uygulayabilme®, “sinif iginde farkli gruplama tirlerine gére gruplar
olusturarak Ustin yetenekli ve diger o&grencileri grup c¢alismalarina
cesaretlendirebilme”, “Gstlin yetenekli 6grencide yaraticiidi ve Uretkenligi strekli
kilacak duzenleme ve uygulamalarda bulunarak ogrenciyi yaraticilliga ve
uretkenlige tesvik edebilme”, “Ustun yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi
programi kapsaminda yapilan uygulama ve verilen gorevlerin bireysel / grup / tim
sinifa yénelik olarak uygulanmasini analiz ederek sinif ortamina entegrasyonlarini
saglayabilme” ve “Ustin yetenekli o6grencinin kaynastirma egitimi programi
hedeflerine yonelik degerlendirmeleri yapabilme” yeterliklerinden olugsmustur. Bu
yeterliklerin timu0 bir kaynastirma programinin etkin bir sekilde yurutulebilmesi
odakl ifadeler olmalari nedeniyle kaynastirma programini uygulama ve
degerlendirme yeterlik alani altinda toplanmistir. Kodlarin yani yeterliklerin
gruplandiriimasi ve siniflandirilmasi ile olusturulmus olan bir diger yeterlik alani
Sekil 47°de verilmigtir.
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Degerlendirme sonugclarina gore Ustiin yetenekli
6grencinin kaynastirma egitimi programini diizeltebilme
/ stirdiirebilme / yenileyebilme

Uygulanmis olan Usttin yetenekli 6grencinin kaynastirma
egitimi programina yo6nelik olarak siiregen ve ayrintili

bir degerlendirme yapabilme \

Surdirdlebilirlik

Takip eden sinif ya da okul seviyelerinde Ustiin yetenekli
6grencinin kaynastirma egitimine dahil edilmesinin
devamliligini saglayacak 6nlemler alabilme

Sekil 47. Surdurulebilirlik yeterlik alaninin yeterlikler aracihigiyla ortaya ¢ikariimasi

Yukaridaki sekilde goruldagu Uzere, bu yeterlik alaninin ortaya c¢ikariimasi,
yeterliklerin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmistir.
Sekilde verilmis olan “surdurdlebilirlik” yeterlik alani; “uygulanmis olan Ustin
yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programina yonelik olarak suregen ve
ayrintili bir degerlendirme yapabilme”, “dederlendirme sonuglarina goére ustln
yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programini dizeltebilme / surdirebilme /
yenileyebilme” ve “takip eden sinif ya da okul seviyelerinde ustin yetenekli
ogrencinin kaynastirma editimine dahil edilmesinin devamhhigini saglayacak

onlemler alabilme “ yeterliklerinden olusmustur. Bu yeterlikler Ustin yetenekli
o6grencinin genel egitim sinifi ortaminda egitimine yonelik olarak gergeklestirilecek
her turli 6nlem, duzenleme ve uygulamalarin o egitim ve ogretim yilini takip eden
sinif ya da okul duzeylerinde de devamlihdini saglayabilmek amacini gutmektedir.
Bu nedenler bu yeterlikler surdarulebilirlik yeterlik alani altinda toplanmistir. Alt
kodlarin gruplandiriimasi ve siniflandirilmasi sonucunda ortaya ¢ikarilmig olan
otuz dort yeterlik ifadesinin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda toplam

sekiz yeterlik alani ortaya ¢ikariimistir (Cizelge 5).
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Cizelge 5. Yeterliklerin yeterlik alanlarina gére dagilimi

Yeterlik Alani Yeterlik
Alana 6zgl 1. Ustiin yetenegi ve (stiin yetenekli olmayi anlayabilme
temeller 2. Ustiin yetenekli gocuklarin/égrencilerin dzelliklerini taniyabilme
3. Ustiin yeteneklilerin egitimine iliskin temel bilgilere hakim olabilme
4. Ustiin yetenekli olma potansiyeline sahip dgrencileri etkili bir sekilde belirleyebilme ve aday gdsterebilme
5. Ustiin yeteneklilere ve onlarin kaynastirma egitimine dahil ediimelerine yénelik ydnetsel metinlere (yasa, ydnetmelik vb.) hakim olabilme
Mesleki ilkeler ve 1. Bireysel farkhiliklar gergevesinde yetenekleri destekleyen ve ihtiyaglari kargilayan bir anlayisi benimseyebilme
prensipler 2. Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimine dahil edilmesine yénelik mesleki gereksinimlerinin farkinda olabilme
3. Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimine dahil edilmesi siirecini planli ve programli bir sekilde galisarak siirdiirme anlayisini benimseyebilme
4. Bir ders surecinden sadece bir 6grenci grubunun degil de her bir 8grencinin kendi hizinda yararlanmasini bir kaynastirma ilkesi olarak benimseyebilme
Isbirligi ve 1. Ustin yetenekli 6grencinin katiimakta oldugu ya da katilacadi okul disi kurs vb. programlarla igbirligi yaparak bu programlar ile okulda uygulanan kaynastirma egitimi
destekler programi arasinda paralellik saglayabilme
2. Ustiin yetenekli 6grencinin ailesini (istiin yeteneklinin kaynastirma egitimi siirecine dahil edebilme
3. Okul ydnetiminden Ustun yeteneklilerin kaynastirma egitimine dahil edilmeleri ile ilgili ydnetsel metinler kapsaminda verilmesi gereken destekleri alabilme
4. Ustiin yeteneklilerin kaynagtirma egitimine dahil edilmelerine yonelik bilimsel galismalar yiriiten uzmanlarla etkilegsimde bulunabilme
5. Ustiin yetenekliler ve onlarin kaynastirma egitimine dahil edilmelerine yénelik yayinlanmis olan bilimsel kaynaklari takip edebilme
Onlemler ve 1. Ustin yetenekli 6grencinin yeteneginin kérelmesine neden olacak sinif igi durumlari (sinifta bog bos bekleme, isi erken bitirerek dersten sikilma, bildiklerini tekrar
dizenlemeler etme vb.) ortadan kaldiracak énlemler alabilme
2. Normal sinif ortamini ve siniftaki tim 6grencileri kaynastirma egitimine hazirlayabilme
Sinif ortamina 6zgui farkli de@iskenlerden (6grenci sayisi, seviye farkliliklari, 6zel gereksinimli 6grenciler vb.) kaynaklanabilecek sorunlarla bas edebilme
Kaynastirmaya Bir Ustln yetenekli 6grenciye yonelik kaynastirma egitimi programi hazirlamak igin gerekli olan bilgileri toplayabilme
yonelik Yetenegdi desteklemeye ve gelistirmeye yonelik kapsamli ve etkili hedefler belirleyebilme
programlama ve -
planlama Ustun yetenekli 6grencinin normal sinif ortaminda egitimine yénelik etkili yontem, yaklasim, strateji ve teknikler ile proje ve performans gérevlerini programa dahil
edebilme
4. Uygulanmakta olan genel egitim programi icerisinde esnek davranarak Ustln yetenekli dgrencinin kaynastirma egitimi programi hedefleri icin hareket alani bulabilme
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Kaynastirma sinifi 1. Ustiin yetenekli 6grencinin yetenegini kullanarak etkili bir kaynastirma sinifi iklimi olusturabilme
yonetimi ve iklimi Ustiin yetenekli dgrencinin dahil edildigi kaynastirma sinifinin yénetimine 6zgii beceriler sergileyebilme
3. Ustiin yetenekli 6grencinin sinif ortaminda sergilemekte oldugu 6grenme-égretme siirecini etkileyecek davranislarini (cok soru sorma, siirekli konusmak isteme,
birden fazla isi ayni anda yapma vb.) ydnetebilme
Kaynastirma Ustiin yetenekli dgrencinin ve diger égrencilerin egitim durumlarini ve 6grenme yasantilarini yetenek gelisimini destekler nitelikte diizenleyerek uyarlayabilme
ﬁ;‘;ﬂ'g’nﬁ'?(le Normal sinif ortaminda ustiin yetenekli 6grencinin yeteneklerini gelistiren yontem, yaklasim, strateji ve teknikleri etkin ve dogru bir bigimde uygulayabilme
degerlendirme Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi stirecinde verilen proje ve performans gorevlerini triin odakli ve yetenegi destekler nitelikte yapilandirarak
uygulayabilme
Sinif iginde farkh gruplama tirlerine gére gruplar olusturarak Ustiin yetenekli ve diger 6grencileri grup calismalarina cesaretlendirebilme
Ustiin yetenekli 6grencide yaraticiligi ve lretkenligi siirekli kilacak diizenleme ve uygulamalarda bulunarak égrenciyi yaraticiliga ve iretkenlige tesvik edebilme
Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programi kapsaminda yapilan uygulama ve verilen gérevlerin bireysel / grup / tiim sinifa yénelik olarak uygulanmasini
analiz ederek sinif ortamina entegrasyonlarini saglayabilme
7. Ustiin yetenekli 6grencinin kaynagtirma egitimi programi hedeflerine yonelik degerlendirmeleri yapabiime

Sardarilebilirlik

Uygulanmig olan ustin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programina yonelik olarak stiregen ve ayrintili bir degerlendirme yapabilme

Degerlendirme sonuglarina gore Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programini diizeltebilme / siirdiirebilme / yenileyebilme

Takip eden sinif ya da okul seviyelerinde Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimine dahil edilmesinin devamliligini saglayacak dnlemler alabilme
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Cizelge 5'te verilmis olan yeterlik alanlari hiyerarsik bir siraya gore verilmistir. Bu
yeterlik alanlari sirasiyla “alana 6zgu temeller” , “isbirligi ve destekler”
‘kaynastirma programini uygulama ve degerlendirme” , “kaynastirma sinifi
yonetimi ve iklimi” , “kaynastirmaya yonelik programlama ve planlama” , “mesleki
ilkeler ve prensipler” , “Onlemler ve dizenlemeler” ve “surdurdlebilirlik” olarak
isimlendirilmigtir. Kaynastirma programini uygulama ve degerlendirme yeterlik
alani yedi farkli yeterligi; alana 6zgu temeller ile isbirligi ve destekler yeterlik
alanlari beser farkh yeterligi kapsamaktadir. Mesleki ilkeler ve prensipler ile
kaynastirmaya yonelik programlama ve planlama yeterlik alanlari dérder farkh
yeterligi; onlemler ve duzenlemeler, kaynastirma sinifi yonetimi ve iklimi ile

surdurulebilirlik yeterlik alanlari ise Uger farkl yeterligi kapsamaktadir.

Yeterlik alanlarinin olusturulmasindan sonra asamalarin ortaya c¢ikariimasina
gecilmigtir. Alt kodlar araciligiyla yeterlik ifadelerinin olusturulmasindan sonra
ortaya c¢lkan yeterliklerin siniflandinimasiyla olusan yeterlik alanlarinin
gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi ile farkli asamalar ortaya cikarilmistir. Alt
kategorilerin yani yeterlik alanlarinin gruplandirilmasi ve siniflandirilmasi ile ortaya

cikariimig olan asamalar asagdidaki Sekil 48’den itibaren verilmigtir.

Alana Ozgii Temeller Mesleki Ilke ve Prensipler

KAYNASTIRMAYA GIRIS

Sekil 48. Kaynastirmaya giris asamasinin yeterlik alanlan araciligiyla ortaya
cikariimasi

Yukaridaki sekilde goruldugu Uzere bu asamanin ortaya cikariimasi, yeterlik
alanlarinin gruplandiriimasi ve siniflandirilmasi sonucunda meydana gelmigtir.
Sekilde verilmis olan “kaynastirmaya giris” asamasi; “alana 6zgu temeller” ve
“Onlemler ve duzenlemeler” yeterlik alanlarindan olugsmustur. Bu iki yeterlik alani
ustlin yetenekli bir 6grenciyi genel egitim sinifi ortaminda destekleme sureci icin
bir baglangi¢ ya da giris asamasini temsil ediyor olmalari nedeniyle kaynastirmaya

giris asamasi altinda toplanmistir. Alt kategorilerin yani yeterlik alanlarinin
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gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi ile ortaya c¢ikariimig bir diger asama Sekil

49’da verilmistir.

=

isbirligi ve Destekler Kaynastirmaya Yo6nelik Planlama ve Programlama

=

KAYNASTIRMA ONCESI

=

Onlemler ve Diizenlemeler

Sekil 49. Kaynastirma oncesi asamasinin yeterlik alanlar araciligiyla ortaya
cikarilmasi

Yukaridaki sekilde goéruldugu Uzere bu asamanin ortaya cikariimasi, yeterlik
alanlarinin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmistir.
Sekilde verilmis olan “kaynastirma oncesi” asamasi; “isbirligi ve destekler” |,
“kaynastirmaya yonelik programlama ve planlama” ve “Gnlemler ve duzenlemeler”
yeterlik alanlarindan olusmustur. Bu vyeterlik alanlarinin ortak o6zelligi Ustlin
yetenekli 6grencinin genel egitim sinifi ortaminda desteklenmesi sireci
bagslamadan once gergeklestirimesi gerekenlere odaklanmakta olduklari igin
kaynastirma oncesi asamasi altinda toplanmigtir. Alt kategorilerin yani yeterlik
alanlarinin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi ile ortaya c¢ikariimis bir diger

asama Sekil 50°de verilmistir.

=)

Kaynastirma Sinifi Yonetimi ve Iklimi Kaynastirma Programini Uygulama ve Dederlendirme

KAYNASTIRMA SIRASI

Sekil 50. Kaynastirma sirasi asamasinin yeterlik alanlan araciligiyla ortaya
cikarilmasi

Yukaridaki sekilde goérildigu Uzere bu asamanin ortaya cikarilmasi, yeterlik

alanlarinin gruplandiriimasi ve siniflandiriimasi sonucunda meydana gelmigtir.
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Sekilde verilmis olan “kaynastirma sirasi” agamasi; “kaynastirma sinifi yonetimi ve
iklimi” ve “kaynastirma programini uygulama ve degerlendirme” vyeterlik
alanlarindan olugsmustur. Bu iki yeterlik alani Ustlin yetenekli 6grencinin genel
egitim sinift ortaminda desteklenmesi sirasinda gercgeklestiriimesi beklenen
durumlari isaret etmekte olmalari nedeniyle kaynastirma sirasi agamasi altinda
toplanmistir. Alt kategorilerin yani yeterlik alanlarinin gruplandiriimasi ve

siniflandiriimasi ile ortaya ¢ikarilmis bir diger asama Sekil 51’de verilmigtir.

Sarduralebilirlik

KAYNASTIRMA SONRASI

Sekil 51. Kaynastirma sonrasi asamasinin yeterlik alanlan araciligiyla ortaya
cikarilmasi

Yukaridaki sekilde goruldugu Uzere bu asamanin ortaya cikariimasi, yeterlik
alanlarinin gruplandiriimasi ve siniflandirilmasi sonucunda meydana gelmistir.
Sekilde verilmis olan “kaynastirma sonrasi” asamasi; “surdurilebilirlik” yeterlik
alanindan olugsmustur. Bu yeterlik alani Ustun yetenekli 6grencinin bir egitim-
ogretim yili stresince genel egditim sinifi ortaminda desteklenmesi sonrasinda
ogrenciye yonelik desteklerin sonraki sinif ya da okul dizeylerinde de surekili
killnmasi adina yapilmasi gerekenlere isaret etmekte oldugu igin kaynastirma
sonrasi agsamasi altina yerlegtiriimigtir. Kodlarin yani yeterliklerin gruplandiriimasi
ve siniflandirimasi sonucunda ortaya cikariimig olan sekiz yeterlik alaninin
gruplandiriimasi ve siniflandirilmasi sonucunda toplam doért hiyerarsik asama

ortaya cikarilmigtir (Cizelge 6).
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Cizelge 6. Yeterliklerin yeterlik alanlarina ve yeterlik alanlarinin agamalara goére dagilimi

Asama Yeterlik Yeterlik
Alani
1. Ustiin yetenegi ve (stiin yetenekli olmayi anlayabilme
o 5 2. Ustiin yetenekli gocuklarin/égrencilerin 6zelliklerini taniyabilme
'§, g . 3. Ustiin yeteneklilerin egitimine iliskin temel bilgilere hakim olabilme
H G.) -
% <3 4. Ustln yetenekli olma potansiyeline sahip 6grencileri etkili bir sekilde belirleyebilme ve aday gosterebilme
E j—: E 5. Ustiin yeteneklilere ve onlarin kaynastirma egitimine dahil ediimelerine yénelik yénetsel metinlere hakim olabilme
§ 1. Bireysel farkhliklar gergevesinde yetenekleri destekleyen ve ihtiyaglari kargilayan bir anlayisi benimseyebilme
> 9 % 2. Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimine dahil ediimesine yénelik mesleki gereksinimlerinin farkinda olabilme
X % o g 3. Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimine dahil edilmesi siirecini planli ve programl bir sekilde galisarak siirdiirme anlayisini benimseyebilme
g % 05)_ 4. Bir ders surecinden sadece bir 6grenci grubunun degil de her bir 6grencinin kendi hizinda yararlanmasini bir kaynastirma ilkesi olarak benimseyebilme
1. Ustiin yetenekli 6grencinin katilmakta oldugu ya da katilacagi okul digi kurs vb. programlarla isbirligi yaparak bu programlar ile okulda uygulanan kaynastirma
egitimi programi arasinda paralellik saglayabilme
2. Ustiin yetenekli dgrencinin ailesini Ustiin yeteneklinin kaynastirma egitimi siirecine dahil edebilme
)
25 3. Okul yonetiminden Ustln yeteneklilerin kaynastirma egitimine dahil edilmeleri ile ilgili ydnetsel metinler kapsaminda verilmesi gereken destekleri alabilme
%’f{a 4. Ustiin yeteneklilerin kaynagtirma egitimine dahil edilmelerine yénelik bilimsel ¢aligsmalar yiriiten uzmanlarla etkilegimde bulunabilme
_@é 5. Ustiin yetenekliler ve onlarin kaynastirma egitimine dahil edilmelerine yénelik yayinlanmis olan bilimsel kaynaklari takip edebilme
'g 0D 1. Ustiin yetenekli 6grencinin yeteneginin kérelmesine neden olacak sinif ici durumlari ortadan kaldiracak énlemler alabilme
§ z g 2. Normal sinif ortamini ve siniftaki tim 6grencileri kaynastirma egitimine hazirlayabilme
E 5]
g IS ic) 3. Sinif ortamina 6zgu farkli degiskenlerden kaynaklanabilecek sorunlarla bas edebilme
[T
3 =3
> O o
g < 1. Bir Ustun yetenekli 6grenciye yénelik kaynastirma egitimi programi hazirlamak igin gerekli olan bilgileri toplayabilme
U =
X E, Yetenegi desteklemeye ve gelistirmeye ydnelik kapsamli ve etkili hedefler belirleyebilme
N 3. Ustiin yetenekli dgrencinin normal sinif ortaminda egitimine yonelik etkili ydntem, yaklagim, strateji ve teknikler ile proje ve performans gérevlerini programa
g > dahil edebilme
©
‘E" £ 4. Uygulanmakta olan genel egitim programi igerisinde esnek davranarak Ustun yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programi hedefleri igin hareket alani
S8 bulabilme
wE £
g5
585
€55
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Ustiin yetenekli 63rencinin yetenegini kullanarak etkili bir kaynastirma sinifi iklimi olusturabilme

g '% Ustiin yetenekli dgrencinin dahil edildigi kaynastirma sinifinin yénetimine 6zgii beceriler sergileyebilme
N
= .S - "
g'g E 3. Ustln yetenekli 6grencinin sinif ortaminda sergilemekte oldugu 6grenme-6gretme surecini etkileyecek davraniglarini ydénetebilme
Ssx
S ==
- o S
S X532
) o Ustiin yetenekli 6grencinin ve diger 6grencilerin egitim durumlarini ve 6grenme yagantilarini yetenek gelisimini destekler nitelikte diizenleyerek uyarlayabilme
‘é = ~§ Normal sinif ortaminda Ustiin yetenekli 6grencinin yeteneklerini gelistiren yontem, yaklagim, strateji ve teknikleri etkin ve dogru bir bicimde uygulayabilme
o g S 3. Ustlin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi siirecinde verilen proje ve performans gérevlerini Girin odakli ve yetenegi destekler nitelikte yapilandirarak
g S% uygulayabilme
§ g.g 4. Sinif iginde farkh gruplama tiirlerine gére gruplar olusturarak Ustiin yetenekli ve diger 6grencileri grup ¢calismalarina cesaretlendirebilme
g ¢ 5. Ustiin yetenekli dgrencide yaraticihdi ve iretkenligi stirekli kilacak diizenleme ve uygulamalarda bulunarak 6grenciyi yaraticiliya ve lretkenlige tesvik edebilme
% g 6. Ustiin yetenekli d3rencinin kaynastirma egitimi programi kapsaminda yapilan uygulama ve verilen gérevlerin bireysel / grup / tiim sinifa yénelik olarak
s L; uygulanmasini analiz ederek sinif ortamina entegrasyonlarini saglayabilme
S S 7. Ustiin yetenekli dgrencinin kaynastirma egitimi programi hedeflerine yénelik degerlendirmeleri yapabilme
© x 1. Uygulanmis olan Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programina yonelik olarak stiregen ve ayrintili bir degerlendirme yapabilme
E 7 % 2. Degerlendirme sonuglarina gore ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programini diizeltebilme / strdirebilme / yenileyebilme
& g Q2 3. Takip eden sinif ya da okul seviyelerinde Ustlin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimine dahil edilmesinin devamhhigini saglayacak énlemler alabilme
£ 0 =
% (7] S
X =
i}
(%]
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Cizelge 6’da verilmis olan asamalar bir surecin baslangicindan sonuna dogru bir
batunluk tegkil edecek sekilde diizenlenmistir. Bu asamalar “kaynastirmaya giris”,
‘kaynastirma o6ncesi’, “kaynastirma sirasi”” ve “kaynastirma sonrasi” olarak
isimlendirilmistir. Kaynastirmaya giris asamasi bes farkl yeterlikten olusan alana
O0zgu temeller ile dort farkh yeterlikten olusan mesleki ilkeler ve prensipler yeterlik
alanlarint kapsamaktadir. Kaynastirma Oncesi asamasi bes farkli yeterlikten
olusan isbirligi ve destekler, g farkl yeterlikten olusan énlemler ve dizenlemeler
ile dort farkl yeterlikten olusan kaynastirmaya yonelik programlama ve planlama
yeterlik alanlarini kapsamaktadir. Kaynastirma sirasi asamasi ug farkli yeterlikten
olusan kaynastirma sinifi yonetimi ve iklimi ile yedi farkl yeterlikten olusan
kaynastirma programini uygulama ve degerlendirme yeterlik alanlarini
kapsamaktadir. Kaynastirma sonrasi asamasi ise U¢ farkh yeterlikten olusan

surdurulebilirlik yeterlik alanini kapsamaktadir.

4.2. Ustiin Yetenekli Bir ilkokul Ogrencisinin Genel Egitim Sinifinda
Desteklenmesini Saglayabilecek Bir Sinif Ogretmeninin Sahip Olmasi
Gereken Yeterliklere lliskin Uzmanlar Arasinda Bir Gorus Birligi Var
Midir?

Buraya kadar verilmis olan bulgularin isaret etmis oldugu yeterlikler, yeterlik
alanlari ve asamalar kullanilarak gelistiriimis olan Delphi anketleri araciligiyla sinif
ogretmenleri ve akademisyenler arasinda yeterliklere iligkin bir gorus birliginin olup
olmadidi ortaya cikarilmaya calisiimistir. Delphi teknidi ile yurutiulmis olan bu
sure¢ birbirini takip eden Ug¢ anketten olusmustur. Birinci Delphi anketine iligkin

bulgular Cizelge 7’de verilmigtir.
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Cizelge 7. Yeterliklere iligkin I. Delphi anketi istatistikleri (N=36)

Yanitlarin Yizdelikleri

Yeterlik Ortalama Standart Ortanca CAF* 5-7 4 1-3 Goriis
Sapma Birligi

1. Ustiin yetenegi ve iistiin yetenekli olmayi anlayabilme 6,67 0,82 0 97,3 0,0 2,7 Var

2. Ustiin yetenekli cocuklarin/égrencilerin ézelliklerini taniyabilme 6,53 0,87 91,9 8,1 0,0 Var

3. Ustiin yeteneklilerin egitimine iliskin temel bilgilere hdkim olabilme 6,25 1,06 86,5 13,5 0,0 Var

4. Ustiin yetenekli olma potansiyeline sahip égrencileri etkili bir sekilde Var
belirleyebilme ve aday gosterebilme 6,53 0,99 7 0,25 91,9 5,4 2,7

5. Ustln yeteneklilere ve onlarin kaynastirma egitimine déahil edilmelerine Var
yonelik yonetsel metinlere hakim olabilme 6,22 1,34 7 1 89,2 5,4 5,4

6. Bireysel farkliliklar ¢cergevesinde yetenekleri destekleyen ve ihtiyaclari Var
kargilayan bir anlayigi benimseyebilme 6,44 1,09 7 1 91,9 5,4 2,7

7. Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimine dahil edilmesine yénelik Var
mesleki gereksinimlerinin farkinda olabilme 6,28 1,12 7 1 91,9 2,7 5,4

8. Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimine dahil edilmesi siirecini Var
planli ve programli bir sekilde ¢alisarak siirdiirme anlayigini
benimseyebilme 6,31 1,10 7 1 91,9 2,7 5,4

9. Bir ders siirecinden sadece bir 6grenci grubunun degil de her bir Var
ogrencinin kendi hizinda yararlanmasini bir kaynastirma ilkesi olarak
benimseyebilme 6,36 1,08 7 1 919 54 2,7

10. Ustiin yetenekli 6grencinin katiimakta oldugu ya da katilacagi okul disi Var
kurs vb. programlarla isbirligi yaparak bu programlar ile okulda uygulanan
kaynastirma egitimi programi arasinda paralellik saglayabilme 6,06 1,35 7 1,25 86,5 5,4 8,1

11. Ustiin yetenekli 6grencinin ailesini iistiin yeteneklinin kaynastirma egitimi Var
slirecine dahil edebilme 6,44 1,14 7 0,25 91,9 5,4 2,7

12. Okul yénetiminden (istiin yeteneklilerin kaynastirma egitimine dahil Var
edilmeleri ile ilgili y6netsel metinler kapsaminda verilmesi gereken
destekleri alabilme 6,11 1,31 7 1 91,9 2,7 5,4

13. Ustiin yeteneklilerin kaynastirma egitimine dahil edilmelerine yénelik Var
bilimsel ¢aligmalar yiiriiten uzmanlarla etkilegsimde bulunabilme 6,08 1,23 6 1 91,9 5,4 2,7

14. Ustiin yetenekliler ve onlarin kaynagtirma egitimine déhil edilmelerine Var
yoénelik yayinlanmig olan bilimsel kaynaklar takip edebilme 5,78 1,29 6 2 86,5 8,1 5,4
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15.

Ustiin yetenekli 6grencinin yeteneginin kérelmesine neden olacak sinif igi
durumlari ortadan kaldiracak énlemler alabilme

6,58

0,83

0,25

94,6

5,4

0,0

Var

16.

Normal sinif ortamini ve siniftaki tiim égrencileri kaynastirma egitimine
hazirlayabilme

6,44

0,93

91,9

8,1

0,0

Var

17.

Sinif ortamina 6zgii farkl degiskenlerden kaynaklanabilecek sorunlarla
bas edebilme

6,50

0,80

97,3

2,7

0,0

Var

18.

Bir iistiin yetenekli 6grenciye ybénelik kaynastirma egitimi programi
hazirlamak igin gerekli olan bilgileri toplayabilme

6,11

1,26

86,5

8,1

54

Var

19.

Yetenegi desteklemeye ve gelistirmeye ybnelik kapsamli ve etkili hedefler
belirleyebilme

6,19

0,91

94,6

54

0,0

Var

20.

Ustiin yetenekli 6grencinin normal sinif ortaminda egitimine yénelik etkili

yoéntem, yaklasim, strateji ve teknikler ile proje ve performans gérevlerini
programa déhil edebilme

6,50

0,80

97,3

2,7

0,0

Var

21.

Uygulanmakta olan genel egitim programi icerisinde esnek davranarak
uistiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programi hedefleri igin
hareket alani bulabilme

6,33

0,94

91,9

81

0,0

Var

22.

Ustiin yetenekli 6grencinin yetenegini kullanarak etkili bir kaynastirma
sinifi iklimi olugturabilme

6,33

0,91

94,6

54

0,0

Var

23.

Ustiin yetenekli 6grencinin dahil edildigi kaynastirma sinifinin yénetimine
6zgl beceriler sergileyebilme

6,42

0,79

97,3

2,7

0,0

Var

24,

Ustiin yetenekli 6grencinin sinif ortaminda sergilemekte oldugu égrenme-
ogretme siirecini etkileyecek davranislarini yénetebilme

6,50

0,76

97,3

2,7

0,0

Var

25.

Ustiin yetenekli 6grencinin ve diger égrencilerin egitim durumlarini ve
oégrenme yasantilarini yetenek gelisimini destekler nitelikte diizenleyerek
uyarlayabilme

6,33

0,94

94,6

2,7

2,7

Var

26.

Normal sinif ortaminda (istiin yetenekli 6grencinin yeteneklerini gelistiren
ybntem, yaklasim, strateji ve teknikleri etkin ve dogru bir bigimde
uygulayabilme

6,44

0,80

97,3

2,7

0,0

Var

27.

Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi siirecinde verilen proje ve
performans gérevlerini iiriin odakli ve yetenegi destekler nitelikte
yapilandirarak uygulayabilme

6,25

1,04

91,9

54

2,7

Var

28.

Sinif iginde farkli gruplama tiirlerine gére gruplar olugturarak Uistiin
yetenekli ve diger égrencileri grup ¢alismalarina cesaretlendirebilme

6,39

1,01

94,6

0,0

54

Var

29.

Ustiin yetenekli 6grencide yaraticiligi ve iiretkenligi siirekli kilacak
diizenleme ve uygulamalarda bulunarak 6grenciyi yaraticiliga ve
tiretkenlige tesvik edebilme

6,53

0,83

97,3

0,0

2,7

Var
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30.

Ustiin yetenekli 6grencinin kaynagtirma egitimi programi kapsaminda
yapilan uygulama ve verilen gérevlerin bireysel / grup / tiim sinifa yénelik
olarak uygulanmasini analiz ederek sinif ortamina entegrasyonlarini
saglayabilme

6,58

0,68

97,3

2,7

0,0

Var

31.

Ustiin yetenekli 6grencinin kaynagtirma egitimi programi hedeflerine
ybnelik degerlendirmeleri yapabilme

6,25

1,11

94,6

2,7

2,7

Var

32.

Uygulanmis olan iistiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi
programina yénelik olarak siiregen ve ayrintili bir degerlendirme
yapabilme

5,97

1,38

89,2

54

5,4

Var

33.

Degerlendirme sonuglarina gére Uistiin yetenekli 6grencinin kaynastirma
egitimi programini diizeltebilme / siirdiirebilme / yenileyebilme

5,83

1,48

86,5

54

8,1

Var

34.

Takip eden sinif ya da okul seviyelerinde iistiin yetenekli 6grencinin
kaynastirma egitimine dahil edilmesinin devamliligini saglayacak énlemler
alabilme

6,14

1,23

89,2

5,4

5,4

Var
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Cizelge 7'de veriimig olan istatistiklere bakildiginda otuz doért yeterligin
ortalamalarinin 5,83 ile 6,67 arasinda degisen yuksek degerler aldiklari
gorulmektedir. Standart sapma degerleri ise 0,68 ile 1,48 arasinda degisen
degerler almigtir. Ortanca degerleri ise gogunluk 7 olmak Uzere 6 ve 7 degerlerini
almistir. Ceyreklikler arasi fark ise 0 ile 2 arasinda degisen degerler almistir.
Panelistlerinden yeterliklere 5, 6 ve 7 puanlarinin vermis olanlarin ytuzdesi ise 86,5
ile 97,3 arasinda degisen degerler almistir. TUum yeterliklere iliskin degerler gorus
birligi tanimina goére incelendiginde otuz dort yeterlikten otuz ikisinin ortancalarinin
5ten buyuk ve c¢eyreklikler arasi fark degerlerinin 1,5 ‘ten kiguk oldugu
goOrulmektedir. Ayrica geriye kalan iki yeterligin ortancalarin 5ten buyuk ve
ceyreklikler arasi fark degerlerinin 2,5 ‘ten kiigik ve 5, 6, 7 yanitlarinin %70’den
fazla oldugu anlasiimaktadir. Bu degerlendirme |. Delphi anketinde yeterliklere
iligkin bir gorus birliginin ortaya ¢ikmis oldugunu gdstermektedir. Cizelge 8’de I.
Delphi anketinde panelistlerin yeterliklere iligkin yapmis olduklari olumlu ve

olumsuz gorusgler verilmigtir.

Cizelge 8’e bakildiginda tim vyeterliklere iliskin gelmis olan gorislerin
¢ogunlugunun o yeterligi olumlu yonde degerlendirmis olan panelistlerden gelmis
oldugu gérilmektedir. Ornegin “Ustiin yeteneklilerin kaynastirma egitimine dahil
edilmelerine yonelik bilimsel c¢alismalar yuriten uzmanlarla etkilesimde
bulunabilme” yeterligine yonelik yapilmis olan olumlu bir gorus “Evet, genetik
olarak farkli olan bu c¢ocuklarla galismalar takim calismasiyla yuratilmelidir. Bu
calismalar sadece akademik boyutta dustintlmemeli gocuklarin ruhsal gelisimleri
agisindan yonetimin de bu tip gocuklara nasil davranacagini bilmesi gereklidir. Bu
konuda soyle bir 6rnek vermek istiyorum; daha &énce okul fobisi rahatsizligi
yasayan ustun yetenekli bir 6grenciye bir yil kadar mentorluk yaptim. Bu konuda
okul idaresi, iki profesor, sinif 6gretmeni, zimre bagkani ve aileyle birlikte ¢alistik.
Cocuk agisindan ¢ok zorlu bir surecti ve herkesin bu rahatsizliktan kaynaklanan

semptomlari agmak icin ortak davranislar ve tepkiler sergilemesi gerekiyordu.
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Cizelge 8. I. Delphi anketinde yeterliklere olumlu ve olumsuz yanit veren panelistlerden gelen goriisler

Yeterlik

Olumlu Yanitlayanlarin Gériisler

Olumsuz Yanitlayanlarin Gériigler

1. Ustiin yetenegi ve iistin
yetenekli olmayi anlayabilme

-Ustiin yetenegin ne demek oldugunu bilemeyen 6gretmenlerin sonraki adimda onlara
verilecek hi¢ bir egitimden yarar saglayamayabilece@i gérusundeyim.

-Ustiin yetenekli bir 3renci normal égrencilerden daha kolay ve daha gabuk égrendigi icin
derslerde gabuk sikilip sinif ortamindan kopabiliyor; 6gretmen bu yetenegi anlayip 6grenme
taksonomisindeki tist basamaklara uygun soru sorarak ustlin yetenekli 6grenciyi derse
katabilmelidir.

-Bir sinif 6gretmeninin égrencisinin algisinin ne diizeyde oldugunu, Ustlin yonlerinin hangi
faaliyetlerde oldugunu ¢ok hizli bigimde fark etmesi 6nem tegkil eder.

-Ustiin yetenekli bir dgrenciyi anlayamayan égretmen; olumlu degerlendirilebilecek bir
6grencinin sinif, hatta toplum icinde olumsuz degerler yiklenen bireyler haline gelmesine
sebep olmaktadir.

-Ogrencileri arasindaki farklihgi ayirt edebilmeli ve degerlendirebilmelidir.

-Bir 6gretmenin bu yeterlige sahip olmasi siniftaki farkli zeka ve beceri sahibi 6grenciler igin
kesinlikle 6nemlidir.

2. Ustiin yetenekli
g¢ocuklarin/égrencilerin
Ozelliklerini taniyabilme

-Ustiin yetenek ve Ustiin yeteneklilerin dzellikleri bilinmeden onlara destek sunulmasi
olanaksizdir.

-Bir 6gretmen tim 6grencilerini iyi tanimaya calismalidir fakat Gstlin yetenekli 6grencilerin
duygusal agidan daha duyarh olduklari distnilerek onlarin davranislari ve onlara yonelik
davraniglar agisindan onlari daha iyi tanimak gerekmektedir.

-Ogretmenler tarafindan (istiin yetenekli gocuklarin sosyal, duygusal, fiziksel ve bilissel
acidan ne gibi gelisim 6zelliklerine sahip olduklarinin bilinmesi; bu 6grencilerin belirli
alanlarda neden daha fazla etkin olduklari betimlemek agisindan énemlidir.

-Ustiin yetenekli gocuklarin biitiin 6zelliklerini bilemeyebilir ama onlari ilk asamada
taniyabilmeye, anlayabilmeye yetebilecek kadar bilmesi gerekir.

3. Ustiin yeteneklilerin egitimine
iligkin temel bilgilere hakim
olabilme

-Normal sinif ortaminda Ustln yetenekli 6grencilerin tim ihtiyaglarini karsilamak ve kendini
ortaya koymasina olanak saglamak mimkin olmayacaktir. Mutlaka okul digi aktivite ve
Ustln yeteneklilerle grup calismasi gereklidir.

-Bu gocuklarin egitim sistemi icinde yasadigi sikintilar ortadadir. Sinif 6gretmenlerinin, ileri
dizeyde olmalarina karsi sinirlar koymasi veya programlarin derinlesmemesi nedeniyle
6gretmenin uygulama acisindan bilgisinin olmasi égrenciyi ve aileyi dogru yonlendirme
agisindan gereklidir.

-Yapilacak olan egitimlere katilmasi ve yenilikleri takip etmesi 6nemlidir.

-Bu noktada kendi yapabilirliklerini belirlemeli ve gerekli yonlendirmeleri yapmahdir.

-Bu ¢ocuklari destekleyebilecek yéntem ve teknik 6gretmen tarafindan bilinmeli.
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Ustiin yetenekli olma
potansiyeline sahip
ogrencileri etkili bir sekilde
belirleyebilme ve aday
gbsterebilme

-Bu konuda da 6gretmenlerin akademik basari ve Ustlin yetenek arasindaki farki ayirt
edemedikleri asikardir. Ben bu durumla karsi karsiya kalmis neredeyse dahi diizeyinde bir
6grenciyle calismistim. Sinif 6gretmeni israrla Ustin yetenekli olmadigini iddia ediyordu
ancak gocugun tanilanmasi sonucunda ¢ok ustiin zekal oldugu ortaya ¢cikmigti.

-Ustiin yetenekli 6grenci ne kadar erken farkedilirse, 6grencinin gelecek egitim hayatina o
derece katki saglanmis olur.

-Cevherleri, Gzerindeki gamura ragmen gorebilmek, bir 6gretmeni birey icin bir sansa
dénusturur. Bireyler de bu kadar sansi fazlasiyla hak ediyorlar.

Ustiin yeteneklilere ve onlarin
kaynastirma egitimine dahil
edilmelerine yonelik yonetsel
metinlere hakim olabilme

-Bu konuda sadece dgretmenler degil, okul yénetimi de oldukca sinirli bilgiye sahip.
-Ogretmenler kaynastirma egitimine iliskin yonetsel metinlere hakim olmalidirlar fakat her
zaman hakim olamayabilirler veya bu konudaki yénetmelikler cok sik degisebilir.
-Ogretmen égrencilerinin (istiin yeteneklerini kesfetse bile etrafindaki yéneticiler bu durum
hakkinda bilgi sahibi degilse, 6gretmenin her seyi abarttigini digtnlyorsa bu gibi
durumlarda mutlaka ihtiya¢ duyacaktir.

-Ustiin yetenekli bir birey 6grenme engeli bulunan bir bireyle ayni mevzuata tabii olmamali.
E-Okul sisteminde "6grenim engeli" olarak "Ustiin yetenekli olma" se¢enegdi bulunmamall.
Olsa olsa "6grenim firsat" olmali.

-Kaynastirma 6grencilerinden farkl bir kategoride olmasini daha dogru buluyorum.

Bireysel farklliklar
cercevesinde yetenekleri
destekleyen ve ihtiyaclari
karsilayan bir anlayisi
benimseyebilme

-Ben bu konuda kisisel gelisimden daha ¢ok sistem sorunu yasadigimizi distintyorum.
Turkiye'deki egitim yaklagiminin ve toplumun bu konuda yeterli bir bakis agisini kazanmasi
belki de 100 yillik bir zaman dilimi gerektiriyor. Ogretmenlerin bu gocuklara bakig agisinin
duygusal oldugunu disindyorum.

-Yasadigimiz diinyayi sadece bilen ve bilmeye calisan nesiller yetistirerek degil sinirlari
zorlayan ve kabuklari kiran nesillerle daha iyi bir yer yapabiliriz. Bu yolda ustiin yetenekliler
onderlerden olacaktir.

-Normal 6grencilerin bulundugu sinif

ortaminda uygulamak zor.

Ustiin yetenekli 6grencinin
kaynastirma egitimine dahil
edilmesine ydnelik mesleki
gereksinimlerinin farkinda
olabilme

-Sinif 6gretmeninin bu konuya y6nelik olarak kendini gelistirebilmesi igin ihtiyaglarini tespit
edebilmesi 6ncelikli bir durumdur.

-Ogretmenlerin bu konuda alacaklari egitim ve yetenek kazanimlarinin onlara uygulamali
ve slireg i¢i geri dontisimu olacak bir sekilde verilmesi; standart "seminer" mantigiyla
verilmemesi gerekmektedir.

Ustiin yetenekli 6grencinin
kaynastirma egitimine dahil
edilmesi siirecini planl ve
programli bir sekilde
calisarak siirdiirme anlayigini
benimseyebilme

-Bu 6nemli bir yeterlik. Egitim sistemimizde genel algi kaynastirmaya yonelik plan ve
programlari web sitelerinden indirip dosyalamak yéniinde. Ozellikle sinif gretmeninin
kaynastirma sureglerinde planli olmasinin ve kaynastirma egitimi programina sadik kalarak
sureci yuritmesinin, kendi isine de kolaylastiracaginin farkinda olmasi gerekir.

-Ogretmenin bu konuda iist yénetim kademeleri tarafindan giidiilenmesi gerekir. Ne
yaptiginin ve ne i¢in yaptiginin farkinda olmadan bu konuda verim elde etmek zor olabilir.
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Bir ders siurecinden sadece
bir 6grenci grubunun degil de
her bir 6grencinin kendi
hizinda yararlanmasini bir
kaynastirma ilkesi olarak
benimseyebilme

-Bir ders surecinde her 6grencinin kendi hizina gore ilerlemesi, 6§retmenin her 6grenciyle
birebir 6zel ilgisini gerektirir. Bu 6grenciler icin, bazi durumlarda da égretmenler igin ¢cok
yararli ve ¢dzime yonelik bir stregtir.

-Her 6grenciye ydnelik ders isleme sureci olusturup tim égrencilerin derse katilimi
saglanmahdir. Ozellikle Gistiin yetenekli égrencilerin derse katildiklarinda sinif basarisini
yukari ¢cekeceklerini dustndyorum.

-Ben bu maddenin sadece kaynastirma egitimi igin degil olagan egitim dgretim surecinde
de 6grencilerin bireysel farkliliklariyla, yasantilariyla baglantili oldugunu dugtniyorum.
-Bireysel farkhliklari gbzeterek 6gretim yaklasimlari sergileyip sonunda ayni ¢iktiyr ayni
sekilde her bir bireyden beklemek yanliglik olacaktir. Bu ylizden bireyin glicii ve emegi
kendi limitleri dahilinde degerlendirilmelidir.

- Mevcudun kalabalik oldugu
siniflarda saglikh bir sekilde

uygulanamayacagini digtunidyorum.

- Ben bu maddenin sadece

kaynastirma egitimi icin degil olagan

egitim 6gretim slrecinde de

dgrencilerin bireysel farkhliklariyla,

yasantilariyla baglantili oldugunu
distndyorum.

10.

Ustiin yetenekli 6grencinin
katilmakta oldugu ya da
katilacagi okul digi kurs vb.
programlarla isbirligi yaparak
bu programlar ile okulda
uygulanan kaynastirma
egitimi programi arasinda
paralellik saglayabilme

-Ustiin yetenekli bir 6grenci cogunlukla birgok kurs, aktivite, programa ailesi tarafindan
yonlendiriliyor ve bu asiri katilim gibi sorunu beraberinde getiriyor. Dahasi bu okul diginda
katildig1 kurs ya da programlar 6grencinin zamanini ve enerjisini bosa harcamasina neden
olabiliyor. Okul disi katilimlarin okul programi ve hedefleri ile 6rtiismesi yetenek gelisimi igin
arti bir destek anlamina gelir.

-40 kisilik bir sinifta her 6grenciye uygun program uygulamak her zaman mimkin
olmayabiliyor.

-Ogretmenin bu kurslara veya etkinliklere paralellik saglayabilmesi agisindan bu kurs ve
etkinliklere 6nceden katiimis/tanik olmus olmasinda fayda vardir.

11.

Ustiin yetenekli 6grencinin
ailesini tustin yeteneklinin
kaynastirma egitimi siirecine
dahil edebilme

-"Ulkemiz 6lgeginde ailelerin duyarlilik derecesi dikkate alinmadan tiim ailelere ydnelik aktif
bir egitim gerekmektedir.

-Ustiin zekalilarin egitiminde veli isbirligi ok dnemli. Cocugunun (istiin yetenekli oldugunu
6nemsemeyen, egitimi icin gayret sarf etmeyen ailelerin yaninda, egitimi i¢in cabalayan
velilere dogru yonlendirme yaparak, onlarla iletisim halinde olmali sinif 6gretmeni.
-Ogretmen ve aile bu konuda isbirligi igerisinde olmazsa yeterli basar elde edilemez.

-Aile gergekten bunun farkinda olmayabiliyor; yeterli bilgiye, beceriye sahip olmayabiliyor.
-Ustiin yetenekli 6grencilerin egitimi, ailelerle birlikte yiiriitiilecek bir siire¢. Bu durum
cocugun benlik gelisimi acisindan ¢ok tehlikeli boyutlara ulasabiliyor. Ailenin ¢cocuga bakig
acisl, bu durumu lanse edis bicimi cocugun Kisilik gelisimini olumsuz etkilerken; her an her
yerde ileri seviyede 6grenen bu ¢ocuklarin anne ve baba tarafindan da nabzinin tutulmasi
gerekiyor.

12.

Okul yénetiminden Ustiin
yeteneklilerin kaynastirma
egitimine dahil edilmeleri ile
ilgili ybnetsel metinler
kapsaminda verilmesi
gereken destekleri alabilme

-Okul y6netiminin destegi 6nemli; 6gretmenler cogunlukla destek talep etmedikleri halde
okul yénetiminden destek alamadiklarini dile getiriyorlar.

-Ben bu maddenin "Bireysel farkliliklar gercevesinde yetenekleri destekleyen ve ihtiyaclari
kargilayan bir anlayisi benimseyebilme" maddesiyle iligkili oldugunu dugtiniyorum.
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13.

Ustiin yeteneklilerin
kaynastirma egitimine dahil
edilmelerine yonelik bilimsel
calismalar yiiriiten uzmanlarla
etkilesimde bulunabilme

-Bu konuda uzman yardimi sarttir.

-Oncelikle okullarda kurulacak destek egitim odalari ile bu 6grencilerin kaynastirma egitimi
saglanmali, bu destek odalarinda galisacak Ustlin zekalilar 6gretmenleri ile sinif
ogretmenleri surekli etkilesim halinde olmali.

-Evet, genetik olarak farkli olan bu ¢ocuklarla ¢alismalar takim ¢alismasiyla yurittlmelidir.
Bu calismalar sadece akademik boyutta distnilmemeli gocuklarin ruhsal gelisimleri
agisindan yénetimin de bu tip gocuklara nasil davranacagini bilmesi gereklidir. Bu konuda
soyle bir drnek vermek istiyorum; daha dnce okul fobisi rahatsizli§i yasayan Ustin yetenekli
bir 6grenciye bir yil kadar mentorliik yaptim. Bu konuda okul idaresi, iki profesor, sinif
o6gretmeni, ziimre bagkani ve aileyle birlikte calistik. Cocuk agisindan ¢ok zorlu bir siregti
ve herkesin bu rahatsizliktan kaynaklanan semptomlari agsmak icin ortak davraniglar ve
tepkiler sergilemesi gerekiyordu. isbirligi icinde ¢ocuk aylar icinde tibbi tedaviler de
uygulanarak normal okul yagantisina gekildi.

14.

Ustiin yetenekliler ve onlarin
kaynastirma egitimine dahil
edilmelerine yonelik
yayinlanmig olan bilimsel
kaynaklari takip edebilme

-Bilimsel kaynaklar bu tir 6grencilere yonelik glincel uygulama ve ¢oéziimlere ulagsma
acisindan 6gretmene buyuk kolaylik sagdlar. Bence oldukga énemli bir yeterlik bu.

-Bu konuda 6gretmenlerin okuma egilimli oldugunu didstinmuyorum.
-Ogretmen bilgilerini yenilemeli standart bilgilerin étesine gitmelidir.

-Bu konuda 6gretmenlerin okuma
egilimli oldugunu disinmuyorum.

15.

Ustiin yetenekli 6grencinin
yeteneginin kérelmesine
neden olacak sinif igi
durumlari ortadan kaldiracak
Onlemler alabilme

-Bu maddeye katiliyorum ancak her 6gretmenin meslegine bu kadar énem verip
calisabilecegini dusinmuyorum.

-Bu durum sik sik olmamasi kaydiyla gocugun karsilasmasi gereken bir durum. Ustiin
yetenekli cocuk zaten sadece sinifta degil hayatinin bir¢ok yerinde bu durumla
karsilasacak. Amag onu hayata hazirlamak oldugu i¢in tamamen ortadan kaldiriimasi
gereken bir sey oldugunu distinmiyorum. Sik sik olmasi da onu koreltecedinden dengeli
bir sekilde bu durumlarla gocugun karsilastiriimasi gerekir.

-Var olan durum bu sekilde ne yazik ki...

16.

Normal sinif ortamini ve
siniftaki tiim égrencileri
kaynastirma egitimine
hazirlayabilme

-Eger sinif ortami ve 6grenciler kaynastirmaya hazirlanmazsa, ustiin yetenekli ya da
dezavantajl olsun fark etmez, 6zel gereksinimli 6grencinin sosyal olarak kabulii ve
kaynastirma egitiminin amaci riske atilmis olur.

-Bu durum da ¢ok profesyonel olmali, 6grencinin etiketlenmesi, veliler arasinda yasanilan
kiskanclik gibi bircok dinamik s6z konusu.

17.

Sinif ortamina 6zgii farkl
degiskenlerden
kaynaklanabilecek sorunlarla
bas edebilme

-Ustiin yetenekli 6grencinin ya da diger 6zel gereksinimli 6grencilerin egitim alacagi normal
sinifin mevcudu ¢ok fazla olmamali. Belki de bu konuda sinif 6gretmenlerine pozitif bir
ayrimcihk yapilmal.

-Bazi normal sinif ortamlarinda ¢ok sayida 6zel gereksinimli 6grenci olabiliyor. Bu durumun
da kaynastirma egitimlerinin saglikli ve verimli bir bicimde yuritilebilmesi agisindan ele
alinmasi ve bir okulda o sinif seviyesine dugsen 6zel gereksinimli 6grenci sayilarinin
dengelenmesi gerekir. Mesela bir 6gretmen arkadasimin sinifi 23 6grenciden olusmakta idi
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fakat sinifinda bes 6zel gereksinimli 6grenci vardi. Diger siniflarin bazilarinda hi¢ yoktu." .

18. Bir iistiin yetenekli 6grenciye
ybnelik kaynastirma egitimi
programi hazirlamak igin
gerekli olan bilgileri
toplayabilme

-Kesinlikle. Clinki bir sinif 6gretmeni 6grenci, sinif ortami, ebeveyn vb. hakkinda en fazla
bilgiye sahip olan kisidir. Yeterli bilgiye sahip olmasa bile bu bilgilere ulasabilecek en etkin
kisidir.

-Programin hazirlanmasinda Okul Rehber 6gretmenlerinin katkisi olmalidir. Sinif rehber
6gretmeninin uzmanlik alani tam olarak bu degil. O nedenle kaynastirma egitim
programinin diger paydaslarla (ebeveynler, okul rehber 6grt., okul yonetimi vb.) birlikte
hazirlanmasini dogru buluyorum. Sahi, Okul Rehber 6gretmenleri ne ise yariyor?

-Bu noktada diger brang 6gretmenlerinin ve rehber 6gretmenin de sorumlulugu oldugunu
distnliyorum.

-Kaynastirma programlarinin
O0gretmenlere hazir olarak
ulastirlmasinin daha etkili olacagini
dastndyorum.

-Bir sinif 6gretmeni kaynastirma
egitim programi hazirlama igsinden
daha ¢ok destek egitim odasi ve
rehberlik arastirma merkezleri
tarafindan hazirlanan egitim
programini uygularken 6grenciye
uygunlugu konusunda yardimci
olmali."

19. Yetenegi desteklemeye ve
gelistirmeye yénelik kapsamli
ve etkili hedefler
belirleyebilme

-Hedefleri olmayan bir siire¢ daha en basindan basarisizliga mahkum olmus demektir.

-Ustiin yetenekli 6grencilerin ézel gereksinimli égrenciler igerisinde sadece bir grup
oldugunu distindrsek, bir sinif 6gretmeninin bitiin alanlarda kapsamli ve etkili hedefler
belirleyebilecek durumda olmasini beklemek haksizlik olur. Ogretmenin nerelere
basvuracagini bilmesinin daha ulagilabilir bir beklenti oldugunu distntyorum.

-Bu noktada diger brans dégretmenlerinin ve rehber 6gretmenin de sorumlulugu oldugunu
dusunliyorum.

20. Ustiin yetenekli 6grencinin
normal sinif ortaminda
egitimine yénelik etkili
yoéntem, yaklasim, strateji ve
teknikler ile proje ve
performans gorevlerini
programa dahil edebilme

-Farkhlastirma, zenginlestirme gibi yaklagsimlara hakim olmasi gerekir ki sireci tim
ogrenciler igin faydali kilabilsin.
-Ben bir 6gretmen olarak sinifimdaki 6grencilere verdigim proje ve performans gorevlerini

farkl seviyelerde hazirlayip segmeli olarak sunuyorum. Bdylece Ustiin olsun olmasin, her
tip 6grencime hitap edebiliyorum.

21. Uygulanmakta olan genel
egitim programi igerisinde
esnek davranarak Ustin
yetenekli 6grencinin
kaynastirma egitimi programi
hedefleri icin hareket alani
bulabilme

-Sinif 6gretmenleri gogu kez genel miifredati yetistirmeye galisirken kaynastirma égrencileri

icin zaman bulamamaktan sikayet ederler. Ancak bu yeterlikte de belirtildigi gibi egitim-
o6gretim yili baglamadan 6nce kaynastirma 6grencisi igin hangi derste, ne zaman ve nasil
bosluk ya da olanak saglayabilecegini belirlemesi faydali olur.

-Ustiin yetenekli 6grenci icin hedeflere ulagsmaya calisilirken bagari seviyesi diisiik olan
ogrenciler ihmal edilmemelidir.

22. Ustiin yetenekli 6grencinin
yetenegini kullanarak etkili bir
kaynastirma sinifi iklimi
olusturabilme

-Ustiin yetenekli bir 8grenci o sinifin iklimini bambagka bir seviyeye tagiyabilir. Bu avantajin

kullaniimasi hem diger 6grenciler hem Ustlin 6grenci agisindan énemlidir.
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23.

Ustiin yetenekli 6grencinin
dahil edildigi kaynastirma
sinifinin yénetimine 6zgi
beceriler sergileyebilme

-Aslinda sinif yénetimi becerileri yliksek olan bir 6gretmen bir iki eklemeyle bu 6zel grup
gocuk icin de sinif yonetimi becerilerini genisletebilir bence.

-Bu konuda 6gretmenin oldukca eklektik bir yaklasim uygulamasi gerektigini digtndyorum.
Ozellikle sinif iklimine yansimasi igin ev ziyareti teknigini kullanarak stiin yetenekli
dgrenciyi evinde ziyaret etmeli. OJretmenin davranisg anlayistan gok égrencinin kisilik
gelisimini de gbzeten butlncul bir bakis agisiyla gocugu sahiplenmesi gerekir.

24.

Ustiin yetenekli 6grencinin
sinif ortaminda sergilemekte
oldugu é6grenme-6gretme
slrecini etkileyecek
davraniglarini yénetebilme

-Harika bir ifade. Bu gocuklar ya bildiklerini tekrar ediyorlar, ya da hizh olduklari igin erken
bitirerek baska islerle oyalanmak zorunda kaliyorlar ve sikildiklarinda da sorularin ardi
arkasi kesilmiyor. Bu durumlara yonelik dnlemleri alabilmesi gerekir bir sinif 6gretmeninin.

25.

Ustiin yetenekli 6grencinin ve
diger égrencilerin egitim
durumlarini ve 6grenme
yasantilarini yetenek
gelisimini destekler nitelikte
duzenleyerek uyarlayabilme

-Evet, tim 6grencilerin yeteneklerini desteklemek gerekir.

-Bu noktada diger brang 6gretmenlerinin ve rehber 6gretmenin de sorumlulugu oldugunu
dusundyorum.

26.

Normal sinif ortaminda Ustin
yetenekli 6grencinin
yeteneklerini gelistiren
ybntem, yaklasim, strateji ve
teknikleri etkin ve dogru bir
bicimde uygulayabilme

-Mesela sinif 6gretmeni dersi farklilastirabilmeli, zenginlestirebilmelidir. Ayrica bildigim
kadariyla basmakalip 6gretim tekniklerine kiyasla her seviyeden 6grencinin yetenegini
gelistiren farkli teknikler var sinif ortaminda kullanilabilen. Sinif 6gretmenlerine bunlar
kazandirmak gerek.

-Bu noktada diger brang 6gretmenlerinin ve rehber 6gretmenin de sorumlulugu oldugunu
distndyorum.

27.

Ustiin yetenekli 6grencinin
kaynastirma egitimi siirecinde
verilen proje ve performans
gérevlerini iiriin odakli ve
yetenegi destekler nitelikte
yapilandirarak uygulayabilme

-Ders kitaplarinda verilen proje ve performans gérevlerinin seviyesi disik ve yetersiz.
Ustiin yetenekli bir égrencinin ilgisini gektiklerini de pek sanmiyorum. lyi yapilandiriimig
gorevlerle yaraticihgin tesvik edilmesi ciddi bir konu.

28.

Sinif icinde farkli gruplama
turlerine gore gruplar
olusturarak listiin yetenekli
ve diger é6grencileri grup
calismalarina
cesaretlendirebilme

-Grup c¢alismalarinin sinif ortaminda yuratilmesi Ustin yetenekliyi hem liderlik hem de grup
ve bagimsiz caligma ve arastirma konularinda destekler. Mesela kalabalik mevcutlu
siniflarda her seviyeden yetenegi olan 6grencilerin yeteneklerini desteklemenin en etkili ve
pratik yollarindan biridir grup ¢alismalari.

-Bazi ustin yetenekli gocuklar grupla

calisma egiliminde olmayabilir, bu

konuda zorlayici olmamasi gerektigini

distndyorum. CUnku bireysel
calisma tercihi de Ustln
yeteneklilerde gorilen bir egilim.
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29. Ustiin yetenekli 6grencide
yaraticiligi ve iiretkenligi
stirekli kilacak diizenleme ve
uygulamalarda bulunarak
ogrenciyi yaraticiliga ve
liretkenlige tesvik edebilme

-Bu konuda da 6zellikle literatiirde ve uygulamada karsimiza ¢ikan sorunlardan biri; bu tip
cocuklarin drdn ortaya koymamalari...

30. Ustiin yetenekli 6grencinin
kaynastirma egitimi programi
kapsaminda yapilan
uygulama ve verilen
gorevlerin bireysel / grup /
tiim sinifa yénelik olarak
uygulanmasini analiz ederek
sinif ortamina
entegrasyonlarini
saglayabilme

-Bu aslinda 6nemli bir konu. Bazen bazi uygulamalar her 6grenciye hitap etmiyor. Bireysel
farkhhklari gbzeterek gérevleri yapilandirmak hem Ustiin hem de dider 6grenciler icin bol
kazaniml olabilir.

31. Ustiin yetenekli 6grencinin
kaynastirma egitimi programi
hedeflerine ydnelik
degerlendirmeleri yapabilme

-Alana tamamen hakim olmasinin her zaman beklenecek bir durum olmadigini ama genel
cerceveye hakim olmasinin beklenen bir sey olabilecegini distnuyorum.

-Burada hedeflere yonelik degerlendirmelerin igine slreg ve rtin, 6lgut temelli
degerlendirmeleri de katmak gerekir.

-Bu hedefin biraz ttopik oldugunu
disindyorum. Bunun igin
dgretmenlerin lisans egitimine kadar
inmemiz gerekir bence.

32. Uygulanmisg olan ustin
yetenekli 6grencinin
kaynastirma egitimi
programina y6nelik olarak
siiregen ve ayrintili bir
degerlendirme yapabilme

-Bence de ayrintili bir degerlendirme gerekir. Hatta her bir 6grenci igin yapilabilse keske.

-Sadece 6gretmenin degil 6gretmenle birlikte ya da ayri, kurumsallagsmis bir yapinin da
degerlendirmesi gerekir.

-Degerlendirmelerin destek odasi 6gretmeni ile beraber yapilmasi daha uygun olur.

-Degerlendirmelerin destek odasi
Odgretmeni ile beraber yapilmasi daha
uygun olur.

33. Degerlendirme sonuglarina
gore ustun yetenekli
ogrencinin kaynastirma
egitimi programini
dizeltebilme / surdirebilme /
yenileyebilme

-Bildigim kadariyla bu tur programlarin saghkli yuritilebilmesi igcin zaman zaman
degerlendirme sonuglari ile program hedeflerini karsilastirmak ve birtakim diizenlemeler
yapmak gerekiyor. Yoksa egitim-6gretim yili bittiginde Ustin yetenekli 6grencinin pek
faydalanamamis oldug@u bir sureci geride birakmig olmak sinif 6gretmeni igin bir hayal
kirikhgina neden olur.

-Burada ifade edilenler bir sinif
dgretmeninin siniftaki tim ogrencileri
bir kenara birakip sadece Ustlin
yetenekli cocukla ilgilenmesi
anlamina gelir.

34. Takip eden sinif ya da okul
seviyelerinde ustun yetenekli
oégrencinin kaynastirma
egitimine dahil edilmesinin
devamliligini saglayacak
onlemler alabilme

-Simdi ben bu yil bir Ustiin yetenekli bir 6grencime kaynastirma egitimi verdim fakat seneye
ortaokula baglayacak ve brans 6gretmenleri tarafindan ¢ok ciddiye alinmayacak ve belki de
yetenegini kaybedecek ileride. Bu egditimin bir sekilde devam etmesi saglanmal.
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Isbirligi iginde cocuk aylar iginde tibbi tedaviler de uygulanarak normal okul
yasantisina cekildi.” seklinde gerceklesmigstir. Farkli olarak “Bir ders surecinden
sadece bir o6grenci grubunun degil de her bir 6grencinin kendi hizinda
yararlanmasini bir kaynastirma ilkesi olarak benimseyebilme” yeterligine yodnelik
yapilmig olan olumsuz bir gorus ise “Mevcudun kalabalik oldugu siniflarda saglikh
bir sekilde uygulanamayacagini dusunuyorum.” seklindedir. Ayrica panelistlere
yoneltiimis olan |. Delphi anketi son sorusuna yani bu yeterliklere eklenmesini
istediginiz bagka vyeterlikler var mi sorusuna verilen yanitlar degerlendirilerek
“Ustiin yetenekli 6grencinin sosyal kabuliinii arttirmaya yonelik énlemleri alabilme”
yeterliginin Kaynastirma Oncesi asamasi Onlemler ve Dizenlemeler yeterlik
alanina eklenmesi uygun goérilmastir. Cizelge 9da Il. Delphi anketine iligkin

bulgular verilmigtir.

Cizelge 9’da verilmis olan istatistiklere bakildiginda yeni eklenen yeterlik ile birlikte
otuz beg yeterligin ortalamalarinin 5,78 ile 6,68 arasinda degigsen yuksek degerler
aldiklari goérulmektedir. Standart sapma degerleri ise 0,54 ile 1,51 arasinda
degisen degerler almistir. Ortanca degerleri ise 6, 6,5 ve 7 degerlerini almistir.
Ceyreklikler arasi fark ise 0 ile 2 arasinda degisen degerler almigtir.
Panelistlerinden yeterliklere 5, 6 ve 7 puanlarinin vermis olanlarin ytzdesi ise 83,8
ile 100 arasinda degisen degerler almistir. Tum yeterliklere iliskin degerler gorus
birligi tanimina gore incelendiginde otuz bes yeterlikten otuz birinin ortancalarinin
5ten buyuk ve c¢eyreklikler arasi fark degerlerinin 1,5 ‘ten kugik oldugu
goOrulmektedir. Ayrica geriye kalan dort yeterligin ortancalarin 5’ten buyuk ve
ceyreklikler arasi fark degerlerinin 2,5 ‘ten kiiglk ve 5, 6, 7 yanitlarinin %70’den
fazla oldugu anlasiimaktadir. Bu degerlendirme Il. Delphi anketinde de yeterliklere
iliskin goérus birliginin sirmekte olduguna isaret etmektedir. Cizelge 10’da IlI.

Delphi anketine iligkin bulgular verilmigtir.
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Cizelge 9. Yeterliklere iligkin Il. Delphi anketi istatistikleri (N=36)

Yanitlarin Yiizdelikleri

Yeterlik Ortalama Standart Ortanca CAF* 5-7 4 1-3 Goriis
Sapma Birligi
1. Ustiin yetenegi ve iistiin yetenekli olmayi anlayabilme 6,64 0,54 100,0 0,0 0,0 Var
2. Ustiin yetenekli cocuklarin/égrencilerin ézelliklerini taniyabilme 6,58 0,72 97,3 2,7 0,0 Var
3. Ustiin yeteneklilerin egitimine iliskin temel bilgilere hakim olabilme 6,50 0,96 94,6 2,7 2,7 Var
4. Ustiin yetenekli olma potansiyeline sahip égrencileri etkili bir sekilde Var
belirleyebilme ve aday gosterebilme 6,53 0,73 7 1 97,3 2,7 0,0
5. Ustiin yeteneklilere ve onlarin kaynastirma egitimine dahil edilmelerine Var
yonelik yonetsel metinlere hakim olabilme 6,11 1,07 6,5 2 91,9 5,4 2,7
6. Bireysel farkliliklar cergevesinde yetenekleri destekleyen ve ihtiyaclari Var
karsilayan bir anlayigi benimseyebilme 6,64 0,54 7 1 100,0 0,0 0,0
7. Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimine dahil edilmesine Var
yonelik mesleki gereksinimlerinin farkinda olabilme 6,39 0,72 6,5 1 97,3 2,7 0,0
8. Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimine dahil edilmesi Var
stirecini planli ve programli bir sekilde ¢alisarak siirdiirme anlayigini
benimseyebilme 6,50 0,65 7 1 100,0 0,0 0,0
9. Bir ders siirecinden sadece bir 6grenci grubunun degil de her bir Var
o6grencinin kendi hizinda yararlanmasini bir kaynastirma ilkesi olarak
benimseyebilme 6,39 1,03 7 1 91,9 54 2,7
10. Ustiin yetenekli 6grencinin katiimakta oldugu ya da katilacagi okul disi Var
kurs vb. programlarla isbirligi yaparak bu programlar ile okulda
uygulanan kaynastirma egitimi programi arasinda paralellik
saglayabilme 5,97 0,99 6 2 89,2 10,8 0,0
11. Ustiin yetenekli 6drencinin ailesini iistiin yeteneklinin kaynagtirma Var
egitimi siirecine dahil edebilme 6,47 0,76 7 1 100,0 0,0 0,0
12. Okul ydnetiminden ustln yeteneklilerin kaynastirma egitimine dahil Var
edilmeleri ile ilgili y6netsel metinler kapsaminda verilmesi gereken
destekleri alabilme 6,31 0,84 7 1 97,3 2,7 0,0
13. Ustiin yeteneklilerin kaynastirma egitimine dahil edilmelerine yénelik Var
bilimsel ¢aligmalar yiiriiten uzmanlarla etkilesimde bulunabilme 6,06 1,10 6 2 89,2 8,1 2,7
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14.

Ustiin yetenekliler ve onlarin kaynastirma egitimine dahil edilmelerine
y6nelik yayinlanmis olan bilimsel kaynaklari takip edebilme

6,00

1,00

89,2

10,8

0,0

Var

15.

Ustiin yetenekli 6§rencinin yeteneginin kérelmesine neden olacak sinif
i¢i durumlari ortadan kaldiracak énlemler alabilme

6,67

0,58

100,0

0,0

0,0

Var

16.

Normal sinif ortamini ve siniftaki tiim égrencileri kaynastirma egitimine
hazirlayabilme

6,44

0,80

97,3

2,7

0,0

Var

17.

Sinif ortamina 6zgii farkl degiskenlerden kaynaklanabilecek sorunlarla
bas edebilme

6,50

0,65

100,0

0,0

0,0

Var

18.

Ustiin yetenekli 6grencinin sosyal kabuliinii arttirmaya yénelik
onlemleri alabilme*

6,68

0,66

100,0

0,0

0,0

Var

19.

Bir Ustln yetenekli égrenciye yonelik kaynastirma egitimi programi
hazirlamak igin gerekli olan bilgileri toplayabilme

5,94

1,35

89,2

2,7

8,1

Var

20.

Yetenegi desteklemeye ve gelistirmeye yénelik kapsamli ve etkili
hedefler belirleyebilme

5,94

0,94

91,9

54

2,7

Var

21.

Ustiin yetenekli 6grencinin normal sinif ortaminda egitimine yénelik
etkili ybntem, yaklagim, strateji ve teknikler ile proje ve performans
goérevlerini programa déahil edebilme

6,50

0,80

97,3

2,7

0,0

Var

22.

Uygulanmakta olan genel egitim programi icerisinde esnek davranarak
tistiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programi hedefleri igin
hareket alani bulabilme

6,44

0,76

97,3

2,7

0,0

Var

23.

Ustiin yetenekli 6grencinin yetenegini kullanarak etkili bir kaynastirma
sinifi iklimi olusturabilme

6,25

0,79

97,3

2,7

0,0

Var

24.

Ustiin yetenekli 6grencinin dahil edildigi kaynastirma sinifinin
yOnetimine 6zgl beceriler sergileyebilme

6,36

0,71

6,5

100,0

0,0

0,0

Var

25.

Ustiin yetenekli 6grencinin sinif ortaminda sergilemekte oldugu
oégrenme-6gretme siirecini etkileyecek davraniglarini yénetebilme

6,56

0,60

100,0

0,0

0,0

Var

26.

Ustiin yetenekli 6grencinin ve diger égrencilerin egitim durumlarini ve
ogrenme yasantilarini yetenek gelisimini destekler nitelikte
dizenleyerek uyarlayabilme

6,25

1,14

6,5

94,6

2,7

2,7

Var

27.

Normal sinif ortaminda iistiin yetenekli 6grencinin yeteneklerini
gelistiren yéntem, yaklasim, strateji ve teknikleri etkin ve dogru bir
bicimde uygulayabilme

6,53

0,73

97,3

2,7

0,0

Var

28.

Ustiin yetenekli 6grencinin kaynagtirma egitimi siirecinde verilen proje
ve performans gérevlerini (iriin odakli ve yetenegi destekler nitelikte
yapilandirarak uygulayabilme

6,44

0,76

97,3

2,7

0,0

Var
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29.

Sinif iginde farkli gruplama tiirlerine gére gruplar olugturarak iistiin
yetenekli ve diger 6grencileri grup calismalarina cesaretlendirebilme

6,28

1,07

91,9

54

2,7

Var

30.

Ustiin yetenekli 6grencide yaraticiligi ve iiretkenligi siirekli kilacak
diizenleme ve uygulamalarda bulunarak égrenciyi yaraticiliga ve
tiretkenlige tesvik edebilme

6,50

0,60

100,0

0,0

0,0

Var

31.

Ustiin yetenekli 6§rencinin kaynastirma egitimi programi kapsaminda
yapilan uygulama ve verilen gérevlerin bireysel / grup / tiim sinifa
ybnelik olarak uygulanmasini analiz ederek sinif ortamina
entegrasyonlarini saglayabilme

6,39

0,76

100,0

0,0

0,0

Var

32.

Ustiin yetenekli 6§rencinin kaynagtirma egitimi programi hedeflerine
yoénelik degerlendirmeleri yapabilme

6,25

1,06

97,3

0,0

2,7

Var

33.

Uygulanmis olan iistiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi
programina yénelik olarak siiregen ve ayrintili bir degerlendirme
yapabilme

5,97

1,21

89,2

81

2,7

Var

34.

Degerlendirme sonuglarina gére (istiin yetenekli 6grencinin
kaynastirma egitimi programini diizeltebilme / siirdiirebilme /
yenileyebilme

5,78

151

1,25

83,8

54

10,8

Var

35.

Takip eden sinif ya da okul seviyelerinde (istiin yetenekli 6grencinin
kaynastirma egitimine dahil edilmesinin devamliligini saglayacak
Onlemler alabilme

6,11

1,10

6

1,25

94,6

2,7

2,7

Var

*Bu madde |.Delphi anketinde panelistlerden gelen énerilerin degerlendiriimesi sonrasinda yeterlikler arasina eklenmistir.
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Cizelge 10’da verilmis olan istatistiklere bakildiginda otuz bes yeterligin
ortalamalarinin 5,89 ile 6,75 arasinda degisen yuksek degerler aldiklar
gorulmektedir. Standart sapma degerleri ise 0,49 ile 1,51 arasinda degisen
degerler almistir. Ortanca degerleri ise ¢ogunluk 7 olmak Uzere 6, 6,5 ve 7
degerlerini almistir. Ceyreklikler arasi fark ise O ile 2 arasinda degisen degerler
almistir. Panelistlerinden yeterliklere 5, 6 ve 7 puanlarinin vermis olanlarin ylizdesi
ise 86,5 ile 100 arasinda degisen degerler almistir. Tum yeterliklere iligkin degerler
goérus birligi tanimina gore incelendiginde otuz bes yeterlikten otuz dordunin
ortancalarinin 5’ten blyuk ve c¢eyreklikler arasi fark degerlerinin 1,5 ‘ten kuguk
oldugu gorulmektedir. Ayrica geriye kalan bir yeterligin ortancasinin 5’ten buayuk ve
ceyreklikler arasi fark degerinin 2,5 ‘ten kiguk ve 5, 6, 7 yanitlarinin %70’den fazla
oldugu anlasiimaktadir. Bu degerlendirme nihai olarak Ill. Delphi anketinde de

yeterliklere iligkin bir gorus birliginin var oldugunu gostermektedir.

[., 1. ve Il. Delphi bulgulari kargilastiniidiginda Il. Delphi bulgularinda I. Delphi’ye
kiyasla yeterliklerin ortalama olarak aldigi en dusuk degerin 0,05 azaldigi ve
ortalama olarak aldigi en ylksek degerin 0,01 arttigi goérilmektedir. Tum
yeterliklerin ortalamalar karsilastirildiinda otuz dort yeterlikten on dordinin
ortalamalarinda 0,02 ile 0,25 arasinda degisen dusuglerin meydana geldigi
gorulmektedir. Alti yeterlik maddesinin ortalamalarinda higbir degisim olmayip
geriye kalan on dort yeterlik maddesinin ortalamalarinda da 0,03 ile 0,25 arasinda
degisen artislarin meydana geldigi gorulmektedir. Panelistlerin goruglerinde kuguk
de olsa bir degisimin gerceklestigine isaret eden bu durum nedeni olarak Il
ankette yeterliklerle birlikte o vyeterliklere iligskin goruslerin de verilmis olmasi
gosterilebilir. Ek olarak I. Delphi anketindeki yeterliklerden otuz ikisinin 1,5’ten
kiguk ve ikisinin de 2,5’ten kuguk; Il. Delphi anketinde ise otuz birinin 1,5'ten
klguk ve dordundn 2,5'ten kiuglik CAF degerleri almis olmasi tim gorus birliginden

bir miktar uzaklasiimis oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Cizelge 10. Yeterliklere iligkin IIl. Delphi anketi istatistikleri (N=36)

Yanitlarin Yiizdelikleri

Yeterlik Ortalama Standart Ortanca CAF* 5-7 4 1-3 Goriis
Sapma Birligi
1. Ustiin yetenegi ve iistiin yetenekli olmayi anlayabilme 6,72 0,56 0 100,0 0,0 0,0 Var
2. Ustiin yetenekli cocuklarin/égrencilerin ézelliklerini taniyabilme 6,67 0,58 100,0 0,0 0,0 Var
3. Ustiin yeteneklilerin egitimine iliskin temel bilgilere hakim olabilme 6,44 0,76 97,3 2,7 00 Var
4. Ustiin yetenekli olma potansiyeline sahip égrencileri etkili bir sekilde Var
belirleyebilme ve aday gosterebilme 6,61 0,59 7 1 100,0 0,0 0,0
5. Ustiin yeteneklilere ve onlarin kaynastirma egitimine dahil Var
edilmelerine yonelik yonetsel metinlere hakim olabilme 5,92 1,11 6 1 86,5 8,1 5,4
6. Bireysel farkliliklar ¢ergevesinde yetenekleri destekleyen ve Var
ihtiyaclari kargilayan bir anlayisi benimseyebilme 6,75 0,49 7 0 100,0 0,0 0,0
7. Ustln yetenekli 6§rencinin kaynastirma egitimine dahil edilmesine Var
yoénelik mesleki gereksinimlerinin farkinda olabilme 6,44 0,64 6,5 1 97,3 2,7 0,0
8. Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimine dahil edilmesi Var
stirecini planili ve programli bir sekilde ¢alisarak siirdiirme anlayisini
benimseyebilme 6,50 0,60 7 1 100,0 0,0 0,0
9. Bir ders siirecinden sadece bir 6grenci grubunun degil de her bir Var
ogrencinin kendi hizinda yararlanmasini bir kaynastirma ilkesi olarak
benimseyebilme 6,47 0,96 7 1 91,9 8,1 0,0
10. Ustiin yetenekli 6grencinin katilmakta oldugu ya da katilacagr okul Var
disi kurs vb. programlarla isbirligi yaparak bu programlar ile okulda
uygulanan kaynastirma egitimi programi arasinda paralellik
saglayabilme 6,08 0,89 6 1 89,2 10,8 0,0
11. Ustiin yetenekli 6grencinin ailesini iistiin yeteneklinin kaynagtirma Var
egitimi siirecine dahil edebilme 6,42 0,76 7 1 100,0 0,0 0,0
12. Okul yénetiminden (istiin yeteneklilerin kaynastirma egitimine dahil Var
edilmeleri ile ilgili y6netsel metinler kapsaminda verilmesi gereken
destekleri alabilme 6,11 0,87 6 1 94,6 5,4 0,0
13. Ustiin yeteneklilerin kaynastirma egitimine dahil edilmelerine yénelik Var
bilimsel ¢aligmalar yiiriiten uzmanlarla etkilegsimde bulunabilme 5,89 0,94 6 2 91,9 8,1 0,0
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14.

Ustiin yetenekliler ve onlarin kaynastirma egitimine dahil edilmelerine
ybnelik yayinlanmig olan bilimsel kaynaklari takip edebilme

6,00

0,78

0,25

94,6

54

0,0

Var

15.

Ustiin yetenekli 6grencinin yeteneginin kérelmesine neden olacak
sinif ici durumliari ortadan kaldiracak 6nlemler alabilme

6,61

0,59

100,0

0,0

0,0

Var

16.

Normal sinif ortamini ve siniftaki tiim égrencileri kaynastirma
egitimine hazirlayabilme

6,53

0,60

100,0

0,0

0,0

Var

17.

Sinif ortamina 6zgii farkll degiskenlerden kaynaklanabilecek
sorunlarla bas edebilme

6,58

0,60

100,0

0,0

0,0

Var

18.

Ustiin yetenekli 6grencinin sosyal kabuliinii arttirmaya yonelik
Onlemleri alabilme

6,53

0,72

100,0

0,0

0,0

Var

19.

Bir iistiin yetenekli 6grenciye ybénelik kaynastirma egitimi programi
hazirlamak igin gerekli olan bilgileri toplayabilme

6,03

1,30

89,2

54

54

Var

20.

Yetenegi desteklemeye ve gelistirmeye ybénelik kapsamli ve etkili
hedefler belirleyebilme

6,00

1,13

91,9

2,7

54

Var

21.

Ustiin yetenekli 6grencinin normal sinif ortaminda egitimine yénelik
etkili ybntem, yaklasim, strateji ve teknikler ile proje ve performans
goérevlerini programa dahil edebilme

6,42

0,89

97,3

0,0

2,7

Var

22.

Uygulanmakta olan genel egitim programi icerisinde esnek
davranarak listiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programi
hedefleri i¢cin hareket alani bulabilme

6,53

0,73

97,3

2,7

0,0

Var

23.

Ustiin yetenekli 6grencinin yetenegini kullanarak etkili bir
kaynastirma sinifi iklimi olugturabilme

6,50

0,60

100,0

0,0

0,0

Var

24,

Ustiin yetenekli 6grencinin dahil edildigi kaynastirma sinifinin
yOnetimine 6zgl beceriler sergileyebilme

6,50

0,60

100,0

0,0

0,0

Var

25.

Ustiin yetenekli 6grencinin sinif ortaminda sergilemekte oldugu
ogrenme-6gretme siirecini etkileyecek davraniglarini yénetebilme

6,61

0,64

100,0

0,0

0,0

Var

26.

Ustiin yetenekli 6grencinin ve diger égrencilerin egitim durumlarini
ve 6grenme yasantilarini yetenek gelisimini destekler nitelikte
diizenleyerek uyarlayabilme

6,47

0,69

97,3

2,7

0,0

Var

27.

Normal sinif ortaminda iistiin yetenekli 6grencinin yeteneklerini
gelistiren yéntem, yaklasim, strateji ve teknikleri etkin ve dogru bir
bicimde uygulayabilme

6,58

0,64

97,3

2,7

0,0

Var

28.

Ustiin yetenekli grencinin kaynastirma egitimi siirecinde verilen
proje ve performans gérevlerini liriin odakli ve yetenegi destekler
nitelikte yapilandirarak uygulayabilme

6,42

0,68

100,0

0,0

0,0

Var
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29.

Sinif iginde farkli gruplama tiirlerine gére gruplar olugturarak Uistiin
yetenekli ve diger 6grencileri grup ¢alismalarina cesaretlendirebilme

6,25

0,98

94,6

2,7

2,7

Var

30.

Ustiin yetenekli 6grencide yaraticiligi ve iiretkenligi siirekli kilacak
diizenleme ve uygulamalarda bulunarak égrenciyi yaraticiliga ve
tiretkenlige tesvik edebilme

6,53

0,55

100,0

0,0

0,0

Var

31.

Ustiin yetenekli 6grencinin kaynagtirma egitimi programi kapsaminda
yapilan uygulama ve verilen gérevlerin bireysel / grup / tiim sinifa
yénelik olarak uygulanmasini analiz ederek sinif ortamina
entegrasyonlarini saglayabilme

6,44

0,72

97,3

2,7

0,0

Var

32.

Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programi hedeflerine
yénelik degerlendirmeleri yapabilme

6,36

1,00

97,3

0,0

2,7

Var

33.

Uygulanmis olan iistiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi
programina yénelik olarak siiregen ve ayrintili bir degerlendirme
yapabilme

5,97

1,24

89,2

8,1

2,7

Var

34.

Degerlendirme sonuglarina goére listiin yetenekli 6grencinin
kaynastirma egitimi programini diizeltebilme / siirdiirebilme /
yenileyebilme

5,94

151

86,5

2,7

10,8

Var

35.

Takip eden sinif ya da okul seviyelerinde (istiin yetenekli 6grencinin
kaynastirma egitimine dahil edilmesinin devamliligini saglayacak
Onlemler alabilme

6,11

1,26

6,5

91,9

2,7

54

Var
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[ll. Delphi bulgularinda Il. Delphi’ye kiyasla yeterliklerin ortalama olarak aldigi en
duguk degerin 0,11 ve ortalama olarak aldigi en ylksek degerin 0,07 arttig
gorulmektedir. Tum yeterliklerin ortalamalari  karsilastirildiginda otuz dort
yeterlikten onunun ortalamalarinda 0,02 ile 0,19 arasinda degisen dusuglerin
meydana geldigi gortulmektedir. Dort yeterlik maddesinin ortalamalarinda higbir
degisim olmayip geriye kalan yirmi bir yeterlik maddesinin ortalamalarinda da 0,03
ile 0,25 arasinda degisen artislarin meydana geldigi gortulmektedir. Panelistlerin
goruslerinde olumlu yonde bir degisimin gergeklestigine isaret eden bu durum
nedeni olarak Ill. ankette vyeterliklerle birlikte o yeterliklere iligkin bir dizi
istatistiklerin verilmis olmasi gosterilebilir. Ek olarak Il. Delphi anketindeki
yeterliklerden otuz birinin 1,5’ten kigik ve dérdinin 2,5ten kuguk; Ill. Delphi
anketinde ise otuz dordindn 1,5'ten kiguk ve birinin 2,5’ten kiiglik CAF dederleri
almis olmasi nihai gorus birliginin 1. ve Il. Delphi bulgularina nazaran en ylksek

seviyesine ulasmis oldugu seklinde yorumlanabilir.

Nihai gorus birligi duzeyinin belirlenmis oldugu Ill. Tur Delphi bulgulari, bagil
degiskenlik katsayilarinin (varyasyon katsayisi) standart sapma / ortalama x 100
formdli ile hesaplanarak incelendiginde; I. ve Il. Tur Delphi bulgularina kiyasla

gorus birligini destekleyen degerler almig olduklari gérulmektedir (Cizelge 11).

Cizelge 11. Ug Tur Delphi anketindeki yeterliklerin bagil degiskenlik katsayilari

Bagil Degiskenlik Katsayisi*

Yeterlik 1.Tur 2.Tur 3.Tur
Ustiin yetenegi ve iistiin yetenekli olmayi anlayabilme 12,3 8,1 8,3
Ustiin yetenekli cocuklarin/égrencilerin ézelliklerini taniyabilme 13,3 10,9 8,7
Ustiin yeteneklilerin egitimine iligkin temel bilgilere hakim
olabilme 17,0 14,8 11,8
4. Ustiin yetenekli olma potansiyeline sahip égrencileri etkili bir
sekilde belirleyebilme ve aday gosterebilme 15,2 11,2 8,9

5. Ustiin yeteneklilere ve onlarin kaynastirma egitimine dahil
edilmelerine yonelik yonetsel metinlere hakim olabilme 21,5 17,5 18,8

6. Bireysel farkliliklar gergevesinde yetenekleri destekleyen ve
ihtiyaclari karsilayan bir anlayisi benimseyebilme 16,9 8,1 7.3

7. Ustiin yetenekli 6grencinin kaynagtirma egitimine dahil
edilmesine yénelik mesleki gereksinimlerinin farkinda olabilme 17,8 11,3 9,9

8. Ustiin yetenekli 6grencinin kaynagtirma egitimine dahil edilmesi
stirecini planli ve programli bir sekilde ¢alisarak siirdiirme
anlayigini benimseyebilme 17,4 10,0 9,2

9. Bir ders siirecinden sadece bir 6grenci grubunun degil de her bir
oégrencinin kendi hizinda yararlanmasini bir kaynastirma ilkesi
olarak benimseyebilme 17,0 16,1 14.8
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10.

Ustiin yetenekli 6grencinin katiimakta oldugu ya da katilacagi
okul dig1 kurs vb. programlarla isbirligi yaparak bu programlar
ile okulda uygulanan kaynastirma egitimi programi arasinda
paralellik saglayabilme

22,3

16,6

14,6

11.

Ustiin yetenekli 6grencinin ailesini tistiin yeteneklinin
kaynastirma egitimi siirecine dahil edebilme

17,7

11,7

11,8

12.

Okul yénetiminden iistiin yeteneklilerin kaynagtirma egitimine
dahil edilmeleri ile ilgili ybnetsel metinler kapsaminda verilmesi
gereken destekleri alabilme
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13,3

14,2

13.

Ustiin yeteneklilerin kaynastirma egitimine dahil edilmelerine
yénelik bilimsel ¢caligmalar yiiriiten uzmanlarla etkilesimde
bulunabilme

20,2

18,2

16,0

14.

Ustiin yetenekliler ve onlarin kaynagtirma egitimine dahil
edilmelerine yénelik yayinlanmig olan bilimsel kaynaklari takip
edebilme

22,3

16,7

13,0

15.

Ustiin yetenekli 6grencinin yeteneginin kérelmesine neden
olacak sinif i¢i durumlari ortadan kaldiracak 6nlemler alabilme

12,6

8,7

8.9

16.

Normal sinif ortamini ve siniftaki tiim égrencileri kaynastirma
egitimine hazirlayabilme

14,4

12,4

9,2

17.

Sinif ortamina 6zgii farkl degiskenlerden kaynaklanabilecek
sorunlarla bas edebilme

12,3

10,0

9,1

18.

Ustiin yetenekli 6grencinin sosyal kabuliinii arttirmaya yénelik
onlemleri alabilme

9,9

11,0

19.

Bir (istiin yetenekli 6grenciye yénelik kaynastirma egitimi
programi hazirlamak igin gerekli olan bilgileri toplayabilme

20,6

22,7

21,6

20.

Yetenegi desteklemeye ve gelistirmeye yonelik kapsamli ve etkili
hedefler belirleyebilme

14,7

15,8

18,8

21.

Ustiin yetenekli 6grencinin normal sinif ortaminda egitimine
yonelik etkili ydntem, yaklagim, strateji ve teknikler ile proje ve
performans goérevlerini programa dahil edebilme

12,3

12,3

13,9

22.

Uygulanmakta olan genel egitim programi igerisinde esnek
davranarak listiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi
programi hedefleri i¢gin hareket alani bulabilme

14,8

11,8

11,2

23.

Ustiin yetenekli 6grencinin yetenegini kullanarak etkili bir
kaynastirma sinifi iklimi olugturabilme

14,4

12,6

9,2

24.

Ustiin yetenekli 6grencinin dahil edildigi kaynastirma sinifinin
ybnetimine 6zgl beceriler sergileyebilme

12,3

11,2

9,2

25.

Ustiin yetenekli 6grencinin sinif ortaminda sergilemekte oldugu
oégrenme-6gretme siirecini etkileyecek davraniglarini
ybnetebilme

11,7

9,1

9,7

26.

Ustiin yetenekli 6grencinin ve diger é6grencilerin egitim
durumlarini ve 6grenme yasantilarini yetenek gelisimini
destekler nitelikte diizenleyerek uyarlayabilme

14,8

18,2

10,7

27.

Normal sinif ortaminda iistiin yetenekli 6grencinin yeteneklerini
gelistiren yéntem, yaklasim, strateji ve teknikleri etkin ve dogru
bir bicimde uygulayabilme

12,4

11,2

9,7

28.

Ustiin yetenekli 6grencinin kaynagtirma egitimi siirecinde verilen
proje ve performans gdérevlerini iiriin odakli ve yetenegi
destekler nitelikte yapilandirarak uygulayabilme

16,6

11,8

10,6

29.

Sinif iginde farkli gruplama tiirlerine gére gruplar olusturarak
tistiin yetenekli ve diger 6grencileri grup ¢alismalarina
cesaretlendirebilme

15,8

17,0

15,7

30.

Ustiin yetenekli 6grencide yaraticiligi ve iiretkenligi siirekli
kilacak diizenleme ve uygulamalarda bulunarak é6grenciyi
yaraticiliga ve liretkenlige tesvik edebilme

12,7

9,2

8,4
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31. Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programi
kapsaminda yapilan uygulama ve verilen gérevlerin bireysel /
grup / tiim sinifa yénelik olarak uygulanmasini analiz ederek
sinif ortamina entegrasyonlarini saglayabilme 10,3 11,9 11,2

32. Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programi
hedeflerine yonelik degerlendirmeleri yapabilme 17,8 17,0 15,7

33. Uygulanmis olan iistiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi
programina yénelik olarak siiregen ve ayrintili bir degerlendirme

yapabilme 23,1 20,3 20,8

34. Degerlendirme sonuclarina gére iistiin yetenekli 6grencinin
kaynastirma egitimi programini diizeltebilme / siirdiirebilme /

yenileyebilme 25,4 26,1 254

35. Takip eden sinif ya da okul seviyelerinde iistiin yetenekli
oégrencinin kaynastirma egitimine dahil edilmesinin devamliligini
saglayacak 6nlemler alabilme 20,0 18,0 20,6

*19 ve alti= puanlar birbirine yakin ve homojen dagilim, 20-25 arasi= normal dagilim, 26 ve lizeri=
puanlar birbirine uzak ve heterojen dagihm

Cizelge 11’de nihai gorus birligine iligskin olarak (3. Tur) 19, 33, 34 ve 35 numarali
yeterliklerin 20 ile 25 arasinda degisen dederler aldiklari, bunlarin disinda kalan
otuz bir yeterligin katsayilarinin 19 ve alti degerler aldiklari goérulmektedir. Bu
bulgu da otuz bes yeterlikten otuz biri Gzerindeki gorus birliginin yliksek oldugunu,

dordu Uzerinde ise gorus birliginin olduguna isaret etmektedir.

Cizelge 11’e yeniden bakildiginda 5, 10, 12, 13, ve 14 numarali yeterliklere iligkin
degerlendirmelerin ilk turda normal dagilim gostermekte iken diger turlarda
homojen dagilima dogru yakinsamanin gergeklestigi gorilmektedir. 34 numaral
yeterligin de ikinci turda heterojen dagilima dogru yoneldigi fakat Ggunci turda
normal dagilimda kaldigi, 35 numarali yeterligin ise ikinci turda homojen dagilima
yonelmigken son turda normal dagilima dogru yoneldigi yani bir anlamda

gOrusglerin birbirinden uzaklastigi anlasiimaktadir.

Birinci turdan Gglncu tura dogru tim yeterliklerin bagil degiskenlik katsayilari
incelendiginde en blyuk degisimin 6 numaral yeterlikte (fark 9,6) ve en kiguk
degisimin ise 29 numaral yeterlikte (fark 0,01) meydana geldigi gortlmektedir. Bu
durum da Ug¢ turdan olusan Delphi tekniginin tim yeterlikler Gzerindeki gortslerde
degiskenlige neden oldugu ancak bazi yeterlikler Gzerinde ¢ok fazla bazilarinda
ise ¢ok az gorus farkhhgr sagladigi seklinde yorumlanabilir. Bu da ¢ turdan
olusmus olan Delphi teknigi uygulamasinin ve geri bildirimlerin etkili oldugunun bir

gOstergesi olarak dusunalebilir.
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5. SONUG ve ONERILER

Bu boélimde arastirmanin bulgu ve yorumlarina dayali olarak ulasilan sonuca ve
bu sonuc temelinde gelistirilmis uygulamaya ve arastirmaya yonelik bir dizi

Onerilere yer verilmistir.
5.1. Sonug

Ustiin yeteneklileri genel egitim sinifi ortamlarinda destekleyecek sinif 6gretmeni
yeterlikleri, Ustun yeteneklilerin genel egitim olanaklari igerisinde uygun bir bicimde
tanilanmalarini ve egitilmelerini saglamak adina oncelikli olarak kargilanmasi
gereken gereksinimlerden biridir. Ustiin yetenekli 6grencilere yonelik egitim
ortamlarinin ve segeneklerinin saglanabilmesi ile yetenek gelisimine yonelik
programlarin genel egitim sinifi ortamlarinda da yapilabilmesi ve yurutilebilmesi
bir acidan sinif 6gretmenlerinin belirgin ve alana 6zgu yeterliklerle donatiimasini
gerektirmektedir. Riley (2011) Ustin yetenekli &grencilerin sahip olduklar
yeteneklerinin taninmasina, kabul edilmesine, onaylanmasina ve desteklenmesine
ihtiyac duyduklarini ve kaynastirma sinifi  6gretmenlerinin  onlarin  kendine
OzgulUkleri ile tanisacak destekleri saglayarak Ustin yetenekli 6grencilerin de
kendilerini  buginin  farkli  6grenenler topluluklarina  aidiyet  duygusu
hissedeceklerini vurgulamistir. Ustiin yeteneklinin yetenegdini desteklemeye ve
sinifta bekleme olgusunun (Peine ve Coleman, 2010) asilmasina yonelik olarak
sinif 6gretmenlerine, sahip olduklari genel alan yeterliklerine ek olarak bir dizi

yeterligin kazandiriimasi gereklidir.

Bu problem durumuna odaklanarak dért asama ve sekiz yeterlik alani altinda otuz
bes farkl yeterlik ortaya ¢ikariimis ve tim yeterlikler Uzerinde uzmanlar arasi bir
gOrus birliginin oldugu belirlenmigtir. Ortaya c¢ikarilimig olan otuz bes yeterlik
arasinda, uzerinde en yuUksek gorus birligi bulunan yeterlik “bireysel farkhliklar
cercevesinde yetenekleri destekleyen ve ihtiyaglari karsilayan bir anlayisi
benimseyebilme” yeterligidir. Ortaya ¢ikariimis olan sekiz yeterlik alani arasinda
en yuksek gorus birligi almis olan yeterlik alani ise, dort yeterlikten olusmus olan
“‘Onlemler ve duzenlemeler” yeterlik alanidir. Tum yeterlikler Gzerinde uzmanlar

arasi bir gorus birligine ulagiimigtir.

Bu arastirmanin sonucu olan yeterlikler; yeterlik alanlari ve agsamalar altinda su

sekilde siralanmaktadir:
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Asama: Kaynastirmaya Girig

Yeterlik Alani: Alana Ozgu Temeller

Yeterlikler:

1.

2.

Ustlin yetenegi ve Ustin yetenekli olmayi anlayabilme
Ustiin yetenekli cocuklarin/égrencilerin dzelliklerini taniyabilme
Ustiin yeteneklilerin egitimine iliskin temel bilgilere hakim olabilme

Ustiin yetenekli olma potansiyeline sahip 6grencileri etkili bir sekilde

belirleyebilme ve aday gosterebilme

Ustiin yeteneklilere ve onlarin kaynastirma egitimine dahil edilmelerine

yonelik yonetsel metinlere hakim olabilme

Yeterlik Alani: Mesleki ilkeler ve Prensipler

Yeterlikler:

1.

Bireysel farkhliklar ¢ercevesinde yetenekleri destekleyen ve ihtiyaclari

kargilayan bir anlayisi benimseyebilme

Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimine dahil ediimesine

yonelik mesleki gereksinimlerinin farkinda olabilme

Ustiin yetenekli 6grencinin  kaynastirma egitimine dahil edilmesi
surecini planli ve programli bir sekilde galisarak sirdurme anlayigini

benimseyebilme

Bir ders surecinden sadece bir 6grenci grubunun degil de her bir
ogrencinin kendi hizinda yararlanmasini bir kaynastirma ilkesi olarak

benimseyebilme

Asama: Kaynastirma Oncesi:

Yeterlik Alani: isbirligi ve Destekler

Yeterlikler:

1.

Ustiin yetenekli 6grencinin katilmakta oldugu ya da katilacagi okul digi
kurs vb. programlarla isbirligi yaparak bu programlar ile okulda
uygulanan kaynastirma egitimi programi arasinda paralellik

saglayabilme
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Ustiin yetenekli 6grencinin ailesini Ustiin yeteneklinin kaynastirma

egitimi strecine dahil edebilme

Okul ybénetiminden ustln yeteneklilerin kaynastirma egditimine dahil
edilmeleri ile ilgili yonetsel metinler kapsaminda verilmesi gereken

destekleri alabilme

Ustun yeteneklilerin kaynastirma egitimine dahil edilmelerine yonelik

bilimsel galigmalar yuriaten uzmanlarla etkilesimde bulunabilme

Ustiin yetenekliler ve onlarin kaynastirma egitimine dahil edilmelerine

yonelik yayinlanmig olan bilimsel kaynaklari takip edebilme

Yeterlik Alani: Onlemler ve Diizenlemeler

Yeterlikler:

1.

Ustiin yetenekli 6grencinin yeteneginin kdrelmesine neden olacak sinif

ici durumlari ortadan kaldiracak énlemler alabilme

Normal sinif ortamini ve siniftaki tum 6grencileri kaynastirma egitimine

hazirlayabilme

Sinif ortamina o6zgu farkli degiskenlerden kaynaklanabilecek

sorunlarla bas edebilme

. Ustlin yetenekli 6gdrencinin sosyal kabulini arttirmaya yonelik

onlemleri alabilme

Yeterlik Alani: Kaynastirmaya Yonelik Programlama ve Planlama

Yeterlikler:

1.

Bir Ustun yetenekli dgrenciye yonelik kaynastirma egitimi programi

hazirlamak i¢in gerekli olan bilgileri toplayabilme

. Yetenegi desteklemeye ve geligtirmeye yonelik kapsamli ve etKkili

hedefler belirleyebilme

Ustiin yetenekli 6grencinin normal sinif ortaminda egitimine yonelik
etkili yontem, yaklasim, strateji ve teknikler ile proje ve performans

gorevlerini programa dahil edebilme
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4.

Uygulanmakta olan genel egitim programi igerisinde esnek davranarak
ustlin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programi hedefleri igin

hareket alani bulabilme

Asama: Kaynastirma Sirasi:

Yeterlik Alani: Kaynastirma Sinifi Yoénetimi ve Iklimi

Yeterlikler:

1.

Ustiin yetenekli 6grencinin yetenegini kullanarak etkili bir kaynastirma

sinifi iklimi olusturabilme

. Ustlin yetenekli ogrencinin dahil edildigi kaynastirma sinifinin

yonetimine 6zgu beceriler sergileyebilme

Ustlin yetenekli 6grencinin sinif ortaminda sergilemekte oldugu

ogrenme-ogretme surecini etkileyecek davraniglarini yonetebilme

Yeterlik Alani: Kaynastirma Programini Uygulama ve Degerlendirme

Yeterlikler:

1.

Ustlin yetenekli 6grencinin ve diger dgrencilerin egitim durumlarini ve
0grenme yasantilarini  yetenek gelisimini destekler nitelikte

diizenleyerek uyarlayabilme

Normal sinif ortaminda Ustun yetenekli 6grencinin yeteneklerini
gelistiren yontem, yaklasim, strateji ve teknikleri etkin ve dogru bir

bicimde uygulayabilme

Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi siirecinde verilen proje
ve performans goérevlerini Urin odakli ve yetenegi destekler nitelikte

yapilandirarak uygulayabilme

Sinif icinde farkl gruplama tlrlerine gére gruplar olusturarak Ustin
yetenekli ve diger dgrencileri grup ¢alismalarina cesaretlendirebilme

Ustiin yetenekli 6grencide yaraticiliyi ve uretkenligi strekli kilacak
dizenleme ve uygulamalarda bulunarak o6grenciyi yaraticilliga ve

uretkenlige tesvik edebilme

Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programi kapsaminda

yapilan uygulama ve verilen goérevlerin bireysel / grup / tim sinifa
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yonelik olarak uygulanmasini analiz ederek sinif ortamina

entegrasyonlarini saglayabilme

7. Ustlin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programi hedeflerine

yonelik degerlendirmeleri yapabilme
Asama: Kaynastirma Sonrasi:
Yeterlik Alani: Surdurulebilirlik
Yeterlikler:

1. Uygulanmis olan ustin yetenekli ogrencinin kaynastirma egitimi
programina yonelik olarak sUregen ve ayrintili bir degerlendirme

yapabilme

2. Degerlendirme sonuglarina gore Ustin yetenekli 6grencinin
kaynastirma egitimi programini  dlzeltebilme / suardirebilme /

yenileyebilme

3. Takip eden sinif ya da okul seviyelerinde Ustun yetenekli 6grencinin
kaynastirma egitimine dahil edilmesinin devamhligini saglayacak

onlemler alabilme
5.2. Oneriler

Bu arastirmadan elde edilmis olan bulgular cercevesinde hem uygulamaya hem

de arastirmaya donuk olarak bir dizi 6nerilerde bulunulmustur.

5.2.1. Uygulamaya Déniik Oneriler
Bu arastirmanin sonucunda ortaya cikariimis olan yeterliklerin Gniversitelerin sinif
egitimi programlari tarafindan degerlendirilerek sinif 6gretmeni adaylarina yonelik
olarak seg¢meli derslerin acgilmasi, zorunlu derslerden olan 06zel egditim ve
ilkdgretimde kaynastirma derslerinin igeriginde yeterliklerle iliskili konulara yer
verilmesi dnerilmektedir. Ek olarak, Ustin yetenekli 6grencileri genel egitim sinifi
ortaminda destekleyecek sinif 6gretmenlerine yodnelik lisansisti  egitim
programlari ¢ergevesinde tezsiz ylksek lisans programlarinin ya da sertifika
egitimlerinin aciimasi ve bu programlarin ya da egitimlerin sekillendiriimesinde s6z

konusu yeterliklerin g6z 6nunde tutulmasi tavsiye edilmektedir.
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MEB tarafindan Ustun yetenekli 6grencilerin egitimleri konusunda dizenlenmekte
ya da duzenlenecek olan hizmeti¢i egitimlerde bu yeterliklere gereken hassasiyetin
verilmesi tavsiye edilmektedir. Hizmetici egitim programlarinda &ncelikli olarak
sinifinda Ustlin yetenekli 6grencisi olan sinif 6gretmenlerine 6zel bir uygulama ile
paralel egitimler serisinin dizenlenmesi yeterliklerin 6gretmenlere kazandiriimasi
ve kaliciigin saglanmasinda etkili olabilir. Daha fazla sinif 6gretmenine ulagmak
icin de okul yoOneticilerine ya da rehber ogretmenlere yonelik egditimlerin
dizenlenerek kisa zamanda birgok sinif o6gretmenine bu yeterliklerin

kazandirilmasi saglanabilir.

Egitim denetgileri, genel egitim siniflarinda gerceklestirecekleri denetimlerinde bu
yeterlikleri birer ol¢it olarak kullanabilirler. Clnku Gstlin yetenekli 6grencinin egitim
gordigu genel egitim sinifini diger genel egitim siniflarindan farkl bir sekilde
degerlendirmek gerekir. Bu tlur bir denetim, bir agidan Ustliin yetenekli 6grencilerin
genel egitim siniflarinda alacaklar destekleri saglama yonunde etkili olabilecektir.
Dahasi, bu tir bir denetime maruz kalacak olan bir sinif 6gretmeni, Gstiin yetenekli
ogrenciyi genel egitim sinifinda destekleme konusunda bir 6z-dederlendirme
yapma ve gerektiginde mesleki olarak kendini gelistirme slrecini aktif hale

getirebilecektir.

MEB’in belirlemis oldugu 6gdretmen yeterliklerinden sinif 6gretmeni yeterlikleri
yeniden incelenerek sinifinda Ustin yetenekli 6grencisi olan sinif 6gretmeni
yeterliklerine gereken 6nemin verilmesi onerilmektedir. CUnkl bu arastirmanin
bulgulari Ustin yetenekli 6gdrencinin egitim goérdigu genel egitim sinifi
ogretmenlerinin diger genel egitim sinifi 6gretmenlerine nazaran farkli yeterliklerle
donatiimalarini gerekliligini ortaya koymustur. Bu baglamda, bu arastirmanin
ortaya ¢ikarmis oldugu yeterliklere MEB sinif 6gretmeni yeterlikleri arasinda yer

verilmesi Onerilmektedir.

5.2.2. ileride Yiiriitillecek Olan Arastirmalara Doniik Oneriler
Bu arastirmanin sonucunda ortaya cikarilmig olan vyeterliklere iligkin tarama
¢alismalarinin yurutilmesi faydali olacaktir. Sinif 6gretmenlerinin bu yeterliklere
sahip olma durumlarinin ortaya ¢ikarilmasi bir anlamda bir ihtiyag analizi gorevi de
gorecektir. Ancak, yurutulecek olan tarama calismalarinin buylk orneklemlerle

yapilmasi isabetli olacaktir. Cunku, Turkiye 6rnegi dusunuldigunde, MEB c¢atisi
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altinda gorev yapmakta olan yuz binlerce 6gretmen iginde buyuk ¢ogunlugun sinif
ogretmenleri tarafindan temsil edildigi bilinmektedir. Ek olarak, bu tur tarama
calismalarinin buyuk bir érneklemi temsil edecek sinif 6gretmenlerinin katilimiyla
yarutalmesi, bu arastirma sonucunda ortaya c¢ikarimis olan vyeterliklerin

genellenebilirligi konusunda bilimsel destek saglayabilecektir.

Ortaya cikarilmis olan yeterlikler araciligiyla sinif 6gretmeni egitimi odakli nasil bir
program gelistiriilmeli ve nasil bir sure¢ izlenmeli sorularinin yanitlar
verilebilecektir. Yeterlikler temelinde gelistirilecek program ve streclere ek olarak
farkh o6lgme ve degerlendirme araclarinin gelistiriimesi; bircok betimsel, tarama,
iliskisel, karsilastirmali, deneysel vb. calismalarin gergeklestiriimesine olanak
saglayacaktir. Bu farkli calismalar ile Ustin yetenekli gocuklar ve onlarin genel
egitim siniflarindaki egitimleri konusuna yonelik 6zgun ve farkli bilimsel katkilar

saglanabilecektir.

Bir diger arastirmaya yonelik oneri de her bir yeterlik icin performans
gOstergelerinin ortaya ¢ikarilmasidir. Bu arastirmanin ortaya ¢ikarmis oldugu
yeterliklerin sinif 6gretmenlerine kazandirilabilmesi i¢in performans gostergeleri
kritik bir onem teskil edecektir. Performans gostergeleri araciliiyla uygulamaya

donuk somut 6rneklerin geligtiriimesi de saglanabilecektir.

Delphi teknigini kullanmig olan arastirmaci bu teknigin uygulanmasi agsamalarinda
bazi tecrubeler edinmistir. Bunlari zaman yonetimi, uygun panelist se¢imi, panelist
sayisi ve anketlere geri donusler olarak siralamak mumkindir. Arastirmaci,
Delphi tekniginin guglu bir teknik oldugunu; ancak, tartismaya katillacak olan
panelistlerin secgiminde c¢ok dikkatli olunmasi ve uygun Kisilerin seciminin
saglanmasini siddetle tavsiye etmektedir. Uygun kisilerin segimi ayni zamanda
anketlere geri donuslerin zamaninda gergeklesmesini de saglayacaktir. Ek olarak
panelist sayisinin da yirmi civarinda tutulmasinin zamanin iyi yonetilebilmesi ve is
yuklU acgisindan kolaylastirici olacagi dusunulmektedir. Bu bir anlamda anketlere
geri donuslerin de daha hizli olmasini saglayabilir. Aragtirmaci Delphi tekniginin bu
arastirmanin problemi gibi gorus birligi gerektiren her tur arastirma problemine

yonelik olarak kullaniimasini 6nermektedir.

Farkli 6zel gereksinim gruplarindan gelen 6grencilerin sinif 6gretmenlerinin egitim

verdigi genel egitim sinifilarinda akranlari ile birlikte egitim almalarina 6ncelik
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veriliyor olmasi temelinde; sinifinda dezavantaji olan (zihinsel, fiziksel, isitme ve
gorme yetersizligi olan, 6grenme gugligu ¢eken, otizmli, albinizmli vb.) 6grencileri
destekleyecek bir sinif 6gretmeninde bulunmasi gereken yeterliklerin de

arastiriimasi onerilmektedir.

Bu arastirmaya konu olan problemin okul oncesi, ilkokul, ortaokul, ortadgretim
kurumlarinda goérev yapmakta olan tum brang ogretmenlerine yoOnelik olarak
arastinlarak farkli egitim ve &gretim basamaklarinda goérev alan brang
ogretmenlerinin  Ustlin yetenekli 6grencileri genel egitim sinift ortamlarinda
desteklemeleri adina sahip olmalari gereken yeterliklerin de ortaya cikariimasi

onerilmektedir.
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EK 5. I. DELPHi ANKETI

USTUN YETENEKLI BIR OGRENCIYi NORMAL
SINIF ORTAMINDA DESTEKLEYECEK BIR SINIF
OGRETMENININ SAHIP OLMASI GEREKEN
YETERLIKLER

Degerli Hocam,

Bu arastirmanin amaci normal sinif ortamlarinin bir pargasi olan Gistlin yetenekli &grencilerin
bu sinif ortamlarinda da gereken destekleri alabilmeleri adina sinif 6gretmenlerinde
bulunmasi gereken yeterliklere iliskin bir fikir birlidi olusturmaktir. Bir sinif 6gretmeni olarak
mesleki bilgi, birikim ve tecrubeleriniz ya da bir akademisyen olarak ustlin yeteneklilerin
egitimi, 6zel egitim, kaynastirma egitimi, sinif 6gretmenligi egitimi alanlarindan bir ya da
daha fazlasina yénelik bilimsel ¢caligmalar yuratiyor olmaniz nedeniyle bu tartismaya
panelist olarak secilmis bulunmaktasiniz. Delphi teknigi adi verilen bir teknik ile
yurutulmekte olan bu tartisma birkag raunttan olusacaktir. Tartismaya katiliminiz, ileride;
Ustin yetenekli 6grencilerin normal sinif ortamlarinda desteklenmeleri ve sinif
dgretmenlerine ve sinif 6gretmeni adaylarina yonelik belirli 6zel yeterliklerin kazandiriimasi
adina yurdtulmesi planlanan farkli galismalarin hayata gegirilebilmesi agisindan Kritik bir
onem tasimaktadir.

Bu tartisma, karmasik desende yarutilmekte olan bir doktora tez ¢alismasinin son
asamasidir. Bu sayfay! takip eden sayfalarda, bir durum g¢aligmasi ve bir eylem arastirmasi
slregleri boyunca elde edilmis olan verilerin derinlemesine bir analizi sonucunda ortaya
cikarilmis olan otuz dort farkli yeterlik ifadesi sekiz farkli yeterlik alani altinda verilmigtir.
Sizden istenen, yeterlik maddelerini dikkatlice okuyup her bir yeterlidi yedili likertin
derecelerini dikkate alarak degerlendirmeniz ve verilen se¢eneklerden size uygun gelen
secenegi isaretlemenizdir. Dilerseniz her bir yeterlik maddesinden sonra birakilmis olan bos
alana o yeterlife yonelik degerlendirmenize iliskin olumlu ya da olumsuz gerekgenizi
ekleyebilirsiniz. Anketin sonunda, burada verilmis olan yeterliklerden farkli olarak sizin
eklemek istedidiniz yeterlik ifadelerini yazabileceginiz bos bir alan birakiimistir. Dilerseniz o
alana eklemek istediginiz yeterlikleri ekleyebilirsiniz. Anketi yanitlamak ortalama yirmi
dakika sirmektedir. Katkilariniz i¢cin simdiden ¢ok tesekkir ederim.

ibranim AKAR

Hacettepe Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitist

E-posta: ibrahim.akar@hacettepe.edu.tr

* Gerekli

1. Mesleginiz *
Uygun olanlarin tdmdadnd isaretleyin.

Akademisyen

Sinif 6gretmeni

2. E-posta adresiniz *
Bu bilgi sonraki rauntlarda dolduracaginiz
anketin size 6zel olarak dizenlenmesi ve
gonderilmesi gerektidi i¢in onemlidir.
Gondermis oldugunuz yanitlar sadece
moderatér tarafindan gorulebilecektir.

https://docs.google.com/forms/d/1ACg7MLOUPNpvel Xdj 7QBfJ 1EJUxojHsjCM77Z3IWjQ4/printform 119
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ALANA OZGU TEMELLER

3. 1- Ustiin yetenedi ve ustiin yetenekli olmayi anlayabilme *
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
6gretmeninin bu 6gretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi Q D O C) O D D sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

4. Varsa eklemek istediginiz olumlu ya da olumsuz gerekgeniz

5. 2- Ustiin yetenekli gocuklarin/égrencilerin 6zelliklerini taniyabilme *
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
ogretmeninin bu 6gretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi O O O C) O D Q sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

6. Varsa eklemek istediginiz olumlu ya da olumsuz gerekceniz

https://docs.google.com/forms/d/1ACg7MLOUPN pvol Xdj 7QBfJ 1EJUxgjHsjCM77Z3IWjQ4/printform 2119
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7. 3- Ustiin yeteneklilerin egitimine iliskin temel bilgilere hakim olabilme *
Yalnizca bir sikkr isaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7
Bir sinif Bir sinif

o6gretmeninin bu ogretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlige
olmas| Q O D O O Q Q sahip olmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katillyorum

8. Varsa eklemek istediginiz olumlu ya da olumsuz gerekgeniz

9. 4- Ustiin yetenekli olma potansiyeline sahip égrencileri etkili bir sekilde
belirleyebilme ve aday gdsterebilme *

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
6gretmeninin bu dgretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmas| C) O O Q Q O D sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

10. Varsa eklemek istediginiz olumlu ya da olumsuz gerekgeniz

https://docs.google.com/forms/d/1ACG7TMLOUPN pvol Xdj 7QBfJ 1EJUxojHsjCM77Z3IWjQ4/printform 319
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11. 5- Ustiin yeteneklilere ve onlarin kaynastirma egitimine dahil edilmelerine yénelik
yonetsel metinlere (yasa, yonetmelik vb.) hakim olabilme *

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
6gretmeninin bu 6gretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi D Q O Q Q Q D sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katilmiyorum katiliyorum

12. Varsa eklemek istediginiz olumlu ya da olumsuz gerekgeniz

MESLEKI ILKE ve PRENSIPLER

13. 1- Bireysel farkliliklar cercevesinde yetenekleri destekleyen ve ihtiyaglari karsilayan
bir anlayisi benimseyebilme *

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
ogretmeninin bu ogretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasl D Q Q C) C) D O sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

14. Varsa eklemek istediginiz olumlu ya da olumsuz gerek¢eniz

https://docs.google.com/forms/d/1ACG7MLOUPN pvol Xdj 7QBfJ 1EJUx0jHsj CM77Z3IW|Q4/printform

4/19
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15. 2- Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimine dahil edilmesine yénelik
mesleki gereksinimlerinin farkinda olabilme *

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
O0gretmeninin bu ogretmeninin
yeterlie sahip bu yeterlige

olmasi Q O C) D Q D C) sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katilyorum

16. Varsa eklemek istediginiz olumlu ya da olumsuz gerekceniz

17. 3- Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimine dahil edilmesi siirecini planh
ve programli bir sekilde calisarak siirdiirme anlayisini benimseyebilme *

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
6gretmeninin bu dgretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi Q D D O @ D Q sahip olmasi
gerektigine gerektidine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katilyorum

18. Varsa eklemek istediginiz olumlu ya da olumsuz gerekceniz

“ttps://docs.google.com/forms/d/1ACG7TMLOUPN pvol Xdj 7QBfJ 1EJUxojHsjCM77Z3IWjQ4/printform 519
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19. 4- Bir ders siirecinden sadece bir 6grenci grubunun degil de her bir 6grencinin
kendi hizinda yararlanmasini bir kaynastirma ilkesi olarak benimseyebilme *

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
ogretmeninin bu ogretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi D O Q Q C) Q Q sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

20. Varsa eklemek istediginiz olumlu ya da olumsuz gerekgeniz

ISBIRLIGI ve DESTEKLER

21. 1- Ustiin yetenekli 6grencinin katiimakta oldugu ya da katilacagi okul disi kurs vb.
programlarla isbirligi yaparak bu programlar ile okulda uygulanan kaynastirma
egitimi programi arasinda paralellik saglayabilme *

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
ddretmeninin bu 6gretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi D Q Q Q Q C) D sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katilmiyorum katiliyorum

22. Varsa eklemek istediginiz olumlu ya da olumsuz gerekgeniz

1tps://docs. google.com/forms/d/1ACG7MLOUPN pvol Xdj 7QBfJ 1EJUxojHsj CM77Z 3IWjQ4/printform

6/19
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23. 2- Ustiin yetenekli 6grencinin ailesini iistiin yeteneklinin kaynastirma egitimi
slirecine dahil edebilme *

Yalnizca bir $ikki igaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
ogretmeninin bu ogretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi Q C) Q Q O D Q sahip olmasi
gerektidine gerektidine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

24 Varsa eklemek istediginiz olumlu ya da olumsuz gerekgeniz

25. 3- Okul yonetiminden iistiin yeteneklilerin kaynastirma egitimine dahil edilmeleri
ile ilgili ydnetsel metinler kapsaminda verilmesi gereken destekleri alabilme *

Yalnizca bir ikki isaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7
Bir sinif Bir sinif

dgretmeninin bu 6gretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlige
olmasi C) Q D D Q D O sahip olmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle
katilmiyorum katiliyorum

26. Varsa eklemek istediginiz olumlu ya da olumsuz gerekgeniz

Wtps://docs.google.com/forms/d/1ACg7MLOUPNpvol Xdj 7QBfJ 1EJUx0jHsjCMT77Z3IWjQ4/printform 719
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27. 4- Ustiin yeteneklilerin kaynastirma editimine dahil edilmelerine yénelik bilimsel
calismalar yiiriiten uzmanlarla etkilesimde bulunabilme *

Yalnizca bir stkki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
6gretmeninin bu dFretmeninin
yeterlije sahip bu yeterlige

olmasi D D D D D D D sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katililyorum

28. Varsa eklemek istediginiz olumlu ya da olumsuz gerek¢eniz

29. 5- Ustiin yetenekliler ve onlarin kaynastirma egitimine dahil edilmelerine yénelik
yayinlanmis olan bilimsel kaynaklari takip edebilme *

Yalnizca bir SIkki isaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7
Bir sinif Bir simif

ogretmeninin bu ogretmeninin

yeterlije sahip bu yeterige
olmasi O D Q Q O D Q sahip olmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

30. Varsa eklemek istediginiz olumlu ya da olumsuz gerek¢eniz

ONLEMLER ve DUZENLEMELER

hitps://docs.google.com/forms/d/1AC g7MLOuPNpvolXdj 7QBfJ 1EJUxcjHsj CM77Z3IW]Q4/printform

819

244



31. 1- Ustiin yetenekli 8grencinin yeteneginin kérelmesine neden olacak sinif igi
durumlan (sinifta bos bos bekleme, isi erken bitirerek dersten sikilma, bildiklerini
tekrar etme vb.) ortadan kaldiracak énlemler alabilme *

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
ogretmeninin bu ogretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi D Q C) C) C) Q O sahip olmasi
gerektigine gerektidine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

32. Varsa eklemek istediginiz olumlu ya da olumsuz gerekc¢eniz

33. 2- Normal sinif ortamini ve siniftaki tiim égrencileri kaynastirma egitimine
hazirlayabilme *
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
6gretmeninin bu 6gretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi C) O Q Q O O Q sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

34. Varsa eklemek istediginiz olumlu ya da olumsuz gerekcgeniz

https://docs.google.com/forms/d/1ACg7MLOUPN pvolXdj7QBfJ1EJUxojHsjCM77Z3IWjQ4/printform 9/19
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35. 3- Sinif ortamina 6zgii farkl degiskenlerden (6drenci sayisi, seviye farkliliklari,
o6zel gereksinimli 6grenciler vb.) kaynaklanabilecek sorunlarla bas edebilme *

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
ogretmeninin bu ogretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi D D C) C) Q O Q sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katilmiyorum katiliyorum

36. Varsa eklemek istediginiz olumlu ya da olumsuz gerekgeniz

KAYNASTIRMAYA YONELIK PROGRAMLAMA ve
PLANLAMA

37. 1- Bir listiin yetenekli 6grenciye yonelik kaynastirma egitimi programi hazirlamak
icin gerekli olan bilgileri toplayabilme *
Yalnizca bir sikki igaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
6gretmeninin bu 6gretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi Q O D @ Q Q @ sahip olmasi
gerektidine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

38. Varsa eklemek istediginiz olumlu ya da olumsuz gerekgeniz

ttps://docs.google.com/fforms/d/1ACg7MLOUPN pvolXdj 7QBfJ 1EJUx0jHsjCM77Z3IWjQ4/printform

1019
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39. 2-Yetenegi desteklemeye ve gelistirmeye yonelik kapsamli ve etkili hedefler
belirleyebilme *
Yalnizca bir s1kk isaretleyin.

Bir sinif Bir simif
6gretmeninin bu 6gretmeninin
yeterlije sahip bu yeterlige

olmasi D C) D Q O Q C) sahip olmasi
gerektigine gerektidine
kesinlikle kesinlikle
katiimryorum katiliyorum

40. Varsa eklemek istediginiz olumlu ya da olumsuz gerekg¢eniz

41. 3- Ustiin yetenekli 8grencinin normal sinif ortaminda egitimine yénelik etkili
yontem, yaklasim, strateji ve teknikler ile proje ve performans gorevlerini programa
dahil edebilme *

Yalnizca bir sikk isaretleyin.

Bir sinif Bir simif
6gretmeninin bu 6gretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi D C) D D Q Q D sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katiimryorum katiliyorum

42. Varsa eklemek istediginiz olumlu ya da olumsuz gerekgeniz

hitps://docs.google.com/forms/d/1ACg7MLOuPNpvol Xdj 7QBfJ 1EJUxojHsjCM77Z3IWjQ4/printform 11/19
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43. 4- Uygulanmakta olan genel egitim programi igcerisinde esnek davranarak iistiin
yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programi hedefleri i¢in hareket alani
bulabilme *

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
Odgretmeninin bu dgretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi O O O Q O Q Q sahip olmasi
gerektigine gerektidine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

44, Varsa eklemek istediginiz olumlu ya da olumsuz gerekgeniz

KAYNASTIRMA SINIFI YONETIMI ve iKLiMi

45. 1- Ustiin yetenekli 6grencinin yetenegdini kullanarak etkili bir kaynastirma sinifi
iklimi olusturabilme *

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
ogretmeninin bu ogretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi Q Q Q Q Q Q C) sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

46. Varsa eklemek istediginiz olumlu ya da olumsuz gerekgeniz

tps://docs.google.com/forms/d/1ACg7MLOUPN pvol Xdj 7QBIJ 1EJUxojHsjCM77Z 3IWjQ4/printform 12119
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47. 2- Ustiin yetenekli 6grencinin dahil edildigi kaynastirma sinifinin ydnetimine 6zgii
beceriler sergileyebilme *
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
ogretmeninin bu ogretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi O D D Q Q D Q sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

48. Varsa eklemek istediginiz olumlu ya da olumsuz gerekgeniz

49. 3- Ustiin yetenekli 8grencinin sinif ortaminda sergilemekte oldugu égrenme-
ogretme siirecini etkileyecek davranislarini (cok soru sorma, siirekli konusmak
isteme, birden fazla isi ayni anda yapma vb.) yénetebilme *

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
égretmeninin bu 6gretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi D O Q D Q D Q sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

50. Varsa eklemek istediginiz olumlu ya da olumsuz gerekgeniz

KAYNASTIRMA PROGRAMINI UYGULAMA ve
DEGERLENDIRME

“ttps://docs.google.com/forms/d/1ACg7MLOUPN pvolXdj 7QBfJ 1EJUxojHsjCM77Z3IW|Q4/printform

13/19
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51. 1- Ustiin yetenekli 6grencinin ve diger 6grencilerin egitim durumlarini ve 6§renme
yasantilarini yetenek gelisimini destekler nitelikte diizenleyerek uyarlayabilme *

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
6gretmeninin bu o6gretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmas| D O D O O D Q sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

52. Varsa eklemek istediginiz olumlu ya da olumsuz gerekceniz

53. 2- Normal sinif ortaminda iistiin yetenekli 6grencinin yeteneklerini gelistiren
yontem, yaklasim, strateji ve teknikleri etkin ve dogru bir bigimde uygulayabilme *

Yalnizca bir sikki igaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
6gretmeninin bu O6gretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

omasi ) C ) C O (O ) () () sahipomasl
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katillyorum

54. Varsa eklemek istediginiz olumlu ya da olumsuz gerekgeniz

https://docs.google.com/forms/d/1ACg7MLOUPN pvolXdj7QBfJ 1EJUxojHsj CM77Z3IWjQ4/printform 14/19
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55. 3- Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi siirecinde verilen proje ve
performans gorevlerini tiriin odakli ve yetenedi destekler nitelikte yapilandirarak
uygulayabilme *

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7
Bir sinif Bir sinif

dgretmeninin bu dgretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlige
olmasi @ O Q D D Q O sahip olmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

56. Varsa eklemek istediginiz olumlu ya da olumsuz gerekgeniz

57. 4- Sinif iginde farkli gruplama tiirlerine gére gruplar olusturarak iistiin yetenekli ve
diger 6grencileri grup ¢alismalarina cesaretlendirebilme *

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
dgretmeninin bu dgretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi Q Q Q Q O O Q sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

58. Varsa eklemek istediginiz olumlu ya da olumsuz gerekgeniz

https://docs.google.com/forms/d/1ACg7rMLOUPNpvolXdj7QBfJ 1EJUxojHs] CMT77Z3IW|Q4/printform 15/19
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59. 5- Ustiin yetenekli 6grencide yaraticilig: ve iiretkenligi siirekli kilacak diizenleme ve
uygulamalarda bulunarak &grenciyi yaraticiliga ve iiretkenlige tesvik edebilme *

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
dgretmeninin bu Ggretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi D D Q D O C) Q sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

60. Varsa eklemek istediginiz olumlu ya da olumsuz gerekgeniz

61. 6- Ustiin yetenekli 8grencinin kaynastirma egitimi programi kapsaminda yapilan
uygulama ve verilen gérevlerin bireysel / grup / tiim sinifa yénelik olarak
uygulanmasini analiz ederek sinif ortamina entegrasyonlarini saglayabilme *

Yalnizca bir sikki igaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
dgretmeninin bu 6gretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi Q O Q Q D Q Q sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

62. Varsa eklemek istediginiz olumlu ya da olumsuz gerekgeniz

https://docs .google.com fforms/d/1ACgTM LOUPN pvolXdj7QBfJ1EJUxojHs|CM77Z3IWjQ4/printform 1619
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63. 7- Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programi hedeflerine yonelik
degerlendirmeleri yapabilme *
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
dgretmeninin bu 6gretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi @ O Q D D D D sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

64. Varsa eklemek istediginiz olumlu ya da olumsuz gerekgeniz

SURDURULEBILIRLIK

65. 1- Uygulanmis olan istiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programina
yonelik olarak siiregen ve ayrintili bir degerlendirme yapabilme *

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
dgretmeninin bu 6gretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi D Q D D Q Q D sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

66. Varsa eklemek istediginiz olumlu ya da olumsuz gerekgeniz

https://docs . google.com/forms/d/ 1 ACg7MLOuPN pvolXdj7QBfJ 1EJUxojHs| CM77Z3IWjQ4/printform

1719
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67. 2- Degerlendirme sonuglarina gore iistiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi
programini diizeltebilme / siirdiirebilme / yenileyebilme *

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7
Bir sinif Bir sinif

dgretmeninin bu ogretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlige
olmasi Q @ @ D O O Q sahip olmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

68. Varsa eklemek istediginiz olumlu ya da olumsuz gerekgeniz

69. 3- Takip eden sinif ya da okul seviyelerinde listiin yetenekli 6grencinin kaynastirma
egitimine dahil edilmesinin devamliligini saglayacak dnlemler alabilme *

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
ogretmeninin bu odretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi Q Q O D Q Q Q sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katilmiyorum katiliyorum

70. Varsa eklemek istediginiz olumlu ya da olumsuz gerekgeniz

https://docs.google.com/forms/d/1ACTMLOUPNpvolXdi7TQBfJ1EJUxojHs| CM77Z3IW|Q4/printform 1819
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71. Bu yeterliklerin disinda sizin eklemek istediginiz yeterlikler varsa agagidaki
bosluga yazabilirsiniz.
Yeterliklerin tam listesine gbz atmak i¢in su baglantiya tiklayiniz.

http://yunus .hacettepe.edu.tr/~ibrahim.akar/yeterlikler. pdf

Anket sona ermistir. Tesekkdurler...
Yanitlarinizi géndermek icin litfen asagidaki formu génder butonuna tiklayiniz.

Powered by
E Google Forms

https://docs.google.com/forms/di1ACg7MLOuPN pvolXdj7TQBfJ 1EJUxojHs| CM7TZ3IWQ4/printform 19/19
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EK 6. Il. DELPHI ANKETI

USTUN YETENEKLI BiR OGRENCIiYi NORMAL
SINIF ORTAMINDA DESTEKLEYECEK BIR SINIF
OGRETMENININ SAHIP OLMASI GEREKEN
YETERLIKLER: Il. DELPHi ANKETI

Degerli Hocam,

Sizin katkilannizla Ustin yetenekli bir 6drenciyi normal sinif ortaminda destekleyecek bir
sinif 6gretmeninde bulunmasi gereken yeterliklere iligkin tartismamizdaki ilk asamay| geride
birakmig bulunmaktayiz. Bu Il. Delphi anketinde; yeterlik ifadeleri ile her bir yeterlik maddesi
icin o yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmas gerektigini dliisiinen ve dislinmeyen
panelistlerin gérislerini her bir yeterlik ifadesinin alt kisminda verilmis olarak bulacaksiniz.

Not: Bir yeterlige iliskin kararsiz kalmis olan panelistlerin gérislerini, hem gerektigini
dislnen hem de gerektidini distnmeyen panelistlerin gdrisleri arasinda bulacaksiniz.

Sizden istenen her bir yeterlik maddesi i¢in asagidaki adimlan takip etmenizdir:

1. Yeterlik ifadesini dikkatlice okuyunuz.

2. O yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi gerektigini disinen ve distiinmeyen
panelistlerin gérislerini inceleyiniz.

3. Yeterlige iliskin dederlendirmenizi yapiniz ve yanitinizi se¢enekler arasindan segerek
isaretleyiniz.

Bilgilendirme: Yeterliklerin arasina yeni bir yeterlik ifadesi sizlerden gelen tavsiyelere dayal
olarak eklenmistir. O yeterlik maddesine iliskin herhangi bir gériis olmadig icin sizden
sadece degerlendirme yaparak puanlamaniz beklenmektedir.

Tesekkdr ederim.

ibrahim AKAR
Hacettepe Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitisi

E-posta: jbrahim.akar@hacettepe edu.tr
* Gerekli

ALANA OZGU TEMELLER

https://docs.google.com forms/di1Ft1DkgCGpBSnTwz-9YJcTYhsDOImmXvSzYoOC mJvP8A/printform 119
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1. 1- Ustiin yeteneqgi ve iistiin yetenekli olmayi anlayabilme *
Bu yeterlidin bir sinif gretmeninde bulunmasi gerektigini diisiinen panelistlerin gériisleri
sunlardir: "Ustiin yetenegin ne demek oldugunu bilemeyen 6dretmenlerin sonraki adimda
onlara verilecek hig bir egitimden yarar saglayamayabilecegi gériisindeyim." , "Ustiin
yetenekli bir 6grenci normal é6grencilerden daha kolay ve daha ¢abuk édrendigi igin
derslerde ¢abuk sikilip sinif ortamindan kopabiliyor; 6gretmen bu yetenegi anlayip
&drenme taksonomisindeki Ust basamaklara uygun soru sorarak lstiin yetenekli
6grenciyi derse katabilmelidir." , "Bir sinif 6gretmeninin 6grencisinin algisinin ne dizeyde
oldugunu, Ustin yonlerinin hangi faaliyetlerde oldugunu gok hizli bicimde fark etmesi
dnem teskil eder.” , "Ustiin yetenekli bir égrenciyi anlayamayan &gretmen; olumlu
degerlendirilebilecek bir 6grencinin sinif, hatta toplum iginde olumsuz degerler ylklenen
bireyler haline gelmesine sebep olmaktadir.” , "Ogrencileri arasindaki farklilig ayirt
edebilmeli ve dederlendirebilmelidir." , "Bir 6gretmenin bu yeterlige sahip olmasi siniftaki
farkli zeka ve beceri sahibi 6grenciler icin kesinlikle dnemlidir.” Bu yeterligin bir simif
6gretmeninde bulunmasi gerektigini distinmeyen panelistlerin gériasleri sunlardir:
"Herhangi bir goris belirtiimemis".
Yalmizca bir sikki isaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7
Bir sinif Bir sinif

dgretmeninin bu dgretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlige
olmasi D Q Q D C) O O sahip olmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle
katilmiyorum katiliyorum

2. 2- Ustiin yetenekli gocuklarin/égrencilerin ézelliklerini tanyabilme *
Bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi gerektigini disinen panelistlerin gorigler
sunlardir: "Ustiin yetenek ve (stiin yeteneklilerin ézellikleri bilinmeden onlara destek
sunulmasi olanaksizdir." , "Bir 6gretmen tiim &drencilerini iyi tanimaya ¢aligmalidir fakat
Ustan yetenekli 6grencilerin duygusal agidan daha duyarli olduklan digdnilerek onlarin
davranislan ve onlara yénelik davranislar agisindan onlarn daha iyi tanimak
gerekmektedir." , "Odretmenler tarafindan Ustiin yetenekli ¢ocuklann sosyal, duygusal,
fiziksel ve bilissel agidan ne gibi gelisim dzelliklerine sahip olduklarninin bilinmesi; bu
6grencilerin belirli alanlarda neden daha fazla etkin olduklar betimlemek agisindan
snemlidir." , "Ustin yetenekli gocuklarin bitiin ézelliklerini bilemeyebilir ama onlan ilk
asamada taniyabilmeye, anlayabilmeye yetebilecek kadar bilmesi gerekir." Bu yeterligin
bir sinif 6gretmeninde bulunmasi gerektigini diisiinmeyen panelistlerin gériisleri sunlardir:
"Herhangi bir goriis belirtiimemis"”.
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
dgretmeninin bu 6gretmeninin
yeterlije sahip bu yeterlige
olmasi O Q D O D O O sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katilmiyorum katiliyorum
https:/idocs.google. com/forms/d/1 Ft1DkgC GpBSnTwz-9Y.JcTYhsDOImmXvSzYoOC mJvP8A/printform 2119
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3. 3- Ustiin yeteneklilerin egitimine iliskin temel bilgilere hakim olabilme *
Bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi gerektigini diigiinen panelistlerin gérisleri
sunlardir: "Normal sinif ortaminda Ustiin yetenekli égrencilerin tiim ihtiyaglarini
karsilamak ve kendini ortaya koymasina olanak sadlamak mimkin olmayacaktir.
Mutlaka okul disi aktivite ve Gstln yeteneklilerle grup ¢alismasi gereklidir." , "Bu
¢ocuklarin egitim sistemi iginde yasadidi sikintilar ortadadir. Sinif égretmenlerinin, ileri
dizeyde olmalarina karsi sinirlar koymasi veya programlarin derinlesmemesi nedeniyle
&gretmenin uygulama acisindan bilgisinin olmasi &drenciyi ve aileyi dogru yénlendirme
agisindan gereklidir." , "Yapilacak olan egitimlere katilmas| ve yenilikleri takip etmesi
S&nemlidir." , "Bu noktada kendi yapabilirliliklerini beliremeli ve gerekli yénlendirmeleri
yapmalidir.” , "Bu ¢ocuklar destekleyebilecek yéntem ve teknik dgretmen tarafindan
bilinmeli." Bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi gerektigini diistinmeyen
panelistlerin gdrusleri sunlardir: "Herhangi bir goris belirtiimemis”.
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
dgretmeninin bu dgretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi D D D Q C:) D D sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katilmiyorum katiliyorum

4. 4- Ustiin yetenekli olma potansiyeline sahip dgrencileri etkili bir sekilde
belirleyebilme ve aday gosterebilme *
Bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi gerektigini diigiinen panelistlerin gérisleri
sunlardir; "Bu konuda da égretmenlerin akademik basari ve Ustlin yetenek arasindaki
farki ayirt edemedikleri asikardir. Ben bu durumla karsi karsiya kalmis neredeyse dahi
dizeyinde bir 6grenciyle calismistim. Simif égretmeni israrla tstlin yetenekli olmadigini
iddia ediyordu ancak ¢ocugun tanilanmasi sonucunda ¢ok Ustiin zekall oldugu ortaya
cikmistl." , "Ustiin yetenekli 6grenci ne kadar erken farkedilirse, 6drencinin gelecek
egitim hayatina o derece katki saglanmis olur.” , "Cevherleri, Uzerindeki ¢gamura ragmen
gbrebilmek, bir 6gretmeni birey i¢in bir "sans"a déniistrtr. Bireyler de bu kadar sansi
fazlasiyla hak ediyorlar.” Bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi gerektigini
distnmeyen panelistlerin gérusleri sunlardir: "Herhangi bir goris belirtiimemis".
Yalnizca bir sikki isaretieyin.

Bir sinif Bir sinif

dgretmeninin bu dgretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlige
olmasi Q D O Q C) O Q sahip olmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle
katilmiyorum katiliyorum
hitps://docs.google.com/forms/d/1Ft10kgC GpBSnTwz-9Y.Jc T YhsDOlmmXvSzYoOC mJvP8A/printform g
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5. 5- Ustiin yeteneklilere ve onlann kaynastirma egitimine dahil edilmelerine yénelik
yonetsel metinlere (yasa, yonetmelik vb.) hakim olabilme *
Bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi gerektigini diigiinen panelistlerin gérisleri
sunlardir: "Bu konuda sadece ogretmenler degil, okul yonetimi de oldukga simirli bilgiye
sahip." , "Ogretmenler kaynastirma egitimine iliskin yénetsel metinlere hakim olmalidiriar
fakat her zaman hakim olamayabilirler veya bu konudaki yénetmelikler cok sik
degisebilir." , "Ogdretmen ddrencilerinin Gstiin yeteneklerini kesfetse bile etrafindaki
yoneticiler bu durum hakkinda bilgi sahibi degilse, dgretmenin her seyi abarttigini
diistiniiyorsa bu gibi durumlarda mutlaka ihtiyac duyacaktir.” , "Ustiin yetenekli bir birey
ogrenme engeli bulunan bir bireyle ayni mevzuata tabii olmamali. E-Okul sisteminde
"6grenim engeli” olarak "Ustin yetenekli olma" se¢enegi bulunmamali. Olsa olsa
"ogrenim firsatl” olmali.” , "Kaynastirma ogrencilerinden farkli bir kategoride olmasini
daha dogru buluyorum.” Bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi gerektigini
disinmeyen panelistlerin gorisleri sunlardir: "Herhangi bir goriis belirtiimemis”.
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
ogretmeninin bu dgretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi D D D C) D D D sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

MESLEKI ILKE ve PRENSIPLER

6. 1- Bireysel farkliliklar ¢ergevesinde yetenekleri destekleyen ve ihtiyaglan karsilayan
bir anlayisi benimseyebilme *
Bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi gerektigini diigiinen panelistlerin gérisleri
sunlardir: "Ben bu konuda kisisel gelisimden daha ¢ok sistem sorunu yasadigimizi
distandyorum. Turkiye'deki editim yaklasiminin ve toplumun bu konuda yeterli bir bakis
acisini kazanmasi belkide 100 yillik bir zaman dilimi gerektiriyor. Odretmenlerin bu
cocuklara bakis agisinin duygusal oldugunu distntyorum." , "Yasadigimiz dinyayi
sadece bilen ve bilmeye calisan nesiller yetistirerek degil sinirlar zorlayan ve kabuklan
kiran nesillerle daha iyi bir yer yapabiliriz. Bu yolda Ustiin yetenekliler énderlerden
olacaktir." Bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi gerektigini diginmeyen
panelistlerin gérasleri sunlardir: "Normal égrencilerin bulundugu sinif ortaminda
uygulamak zor."
Yalnizca bir sikki igaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
dgretmeninin bu ogretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige
olmasi Q Q D O Q Q O sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum
https-//docs.google.com forms/d/1Ft1DkgC GpBSnTwz-9YJcTYhsDOImmXvSzYoOC mJvP8A/printform 419
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7. 2- Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimine dahil edilmesine yénelik
mesleki gereksinimlerinin farkinda olabilme *
Bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi gerektigini disinen panelistlerin gérisleri
sunlardir; "Sinif 6gretmeninin bu konuya y&nelik olarak kendini gelistirebilmesi igin
ihtiyaglarini tespit edebilmesi dncelikli bir durumdur.” , "Ogretmenlerin bu konuda
alacaklan egitim ve yetenek kazanimlarinin onlara uygulamali ve sireg ici geri
dénusUmi olacak bir sekilde verilmesi; standart "seminer" mantidiyla veriimemesi
gerekmektedir." Bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi gerektigini disiinmeyen
panelistlerin gbrisleri sunlardir: "Herhangi bir goris belirtiimemis".
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir simif Bir sinif
ogretmeninin bu dgretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi Q D O O @ Q Q sahip olmasi
gerektigine gerektidine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

8. 3- Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimine dahil edilmesi siirecini planli
ve programli bir sekilde galisarak siirdiirme anlayisini benimseyebilme *

Bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi gerektigini disiinen panelistlerin gorisleri
sunlardir: "Bu énemli bir yeterlik. Egitim sistemimizde genel algi kaynastirmaya yénelik
plan ve programlari web sitelerinden indirip dosyalamak yéniinde. Ozellikle sinif
6gretmeninin kaynastirma sdreclerinde planli olmasinin ve kaynastirma egitimi
programina sadik kalarak sireci yuriitmesinin, kendi isine de kolaylastiracaginin farkinda
olmas gerekir." , "Ogretmenin bu konuda st yénetim kademeleri tarafindan gudilenmesi
gerekir. Ne yaptiginin ve ne i¢in yaptiginin farkinda olmadan bu konuda verim elde
etmek zor olabilir.” Bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmas gerektigini
diistinmeyen panelistlerin gériisler sunlardir: "Herhangi bir goriis belirtiimemis".

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7

Bir sinif Bir sinif
dgretmeninin bu 6gretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlige
omast () () (O O O (O (O sahipomasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle

katiimiyorum katiliyorum

nttps://docs.google.com/fforms/d/1Ft1DkgCGpBSnTwz-9YJcTYhsDOImmXvSzYoOCm JvP8A/printform 519
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9. 4- Bir ders siirecinden sadece bir 6grenci grubunun degil de her bir 6grencinin
kendi hizinda yararlanmasini bir kaynastirma ilkesi olarak benimseyebilme *
Bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmas gerektigini disinen panelistlerin gériisleri
sunlardir: "Bir ders sirecinde her égrencinin kendi hizina gore ilerflemesi, 6gretmenin her
odrenciyle birebir 6zel ilgisini gerektirir. Bu 6grenciler i¢in, bazi durumlarda da
ogretmenler icin ¢cok yararli ve ¢6zime yénelik bir strectir.” , "Her 6drenciye ydnelik ders
isleme sreci olusturup tim &grencilerin derse katilimi saglanmalidir. Ozellikle Ustiin
yetenekli 6grencilerin derse katildiklarinda sinif basarisini yukar ¢ekeceklerini
disiniyorum.” , "Ben bu maddenin sadece kaynastirma egitimi i¢in degil olagan egitim
ogretim sirecinde de égrencilerin bireysel farkhliklanyla, yasantilariyla baglantil
oldugunu dasiindyorum." , "Bireysel farkliliklari gézeterek 6gretim yaklasimlan sergileyip
sonunda ayni ¢iktiyr ayni sekilde her bir bireyden beklemek yanlislik olacaktir. Bu
ylizden bireyin glci ve emegi kendi limitleri dahilinde degerlendiriimelidir.” Bu yeterligin
bir sinif 6gretmeninde bulunmasi gerektigini diigtinmeyen panelistlerin gériisleri sunlardir:
"Mevcudun kalabalik oldugu siniflarda saglikh bir sekilde uygulanamayacagini
distniyorum."” Bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi gerektigini disiinmeyen
panelistlerin gérlsleri sunlardir: "Ben bu maddenin sadece kaynastirma egditimi i¢in degil
olagan egitim dgretim siirecinde de &grencilerin bireysel farkliliklariyla, yasantilariyla
baglantili oldugunu disindyorum.”
Yalnizca bir sikki igaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
dgretmeninin bu 6gretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi Q D D Q D Q Q sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

iSBIRLIGI ve DESTEKLER

10. 1- Ustiin yetenekli 6grencinin katiimakta oldugu ya da katilacagi okul disi kurs vb.
programlarla igbirligi yaparak bu programlar ile okulda uygulanan kaynastirma
egitimi programi arasinda paralellik saglayabilme *

Bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmas gerektigini disinen panelistlerin gériisleri
sunlardir: "Ustiin yetenekli bir 8grenci cogunlukla birgok kurs, aktivite, programa ailesi
tarafindan yénlendiriliyor ve bu asin katilim gibi sorunu beraberinde getiriyor. Dahasi bu
okul disinda katildigi kurs ya da programlar égrencinin zamanini ve enerjisini bosa
harcamasina neden olabiliyor. Okul disi katilimlarin okul programi ve hedefleri ile
Ortlismesi yetenek gelisimi igin arti bir destek anlamina gelir.” , "40 kisilik bir sinifta her
odgrenciye uygun program uygulamak her zaman mimkiin olmayabiliyor.” ,"Ogretmenin
bu kurslara veya etkinliklere paralellik saglayabilmesi agisindan bu kurs ve etkinliklere
onceden katilmis/tanik olmus olmasinda fayda vardir." Bu yeterligin bir sinif
ogretmeninde bulunmasi gerektidini distinmeyen panelistlerin gérisleri sunlardir:
"Herhangi bir gorlis belirtiimemis".

Yalnizca bir sikki igaretleyin.

Bir sinif Bir sinif

dgretmeninin bu 6gretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlige
olmasi Q D D D D O D sahip olmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum
hitps://docs.google_.com/fforms/di1Ft1DkgC GpBSnTwz-9Y.JcTYhsDOImmXvSzYoOC mJvP8A/printform 619
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11. 2- Ustiin yetenekli 8grencinin ailesini iistiin yeteneklinin kaynastirma egitimi
silirecine dahil edebilme *

Bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi gerektidini disinen panelistlerin goriisleri
sunlardir: "Ulkemiz &lgegdinde ailelerin duyarlilik derecesi dikkate alinmadan tiim ailelere
yénelik aktif bir egitim gerekmektedir.” ,"Ustiin zekalilarin egitiminde veli isbirligi cok
onemli. Cocudunun Gstin yetenekli oldudunu énemsemeyen, egditimi icin gayret
sarfetmeyen ailelerin yaninda, egitimi i¢in ¢abalayan velilere dodru yénlendirme yaparak,
onlarla iletisim halinde olmali sinif égretmeni.” , "Odretmen ve aile bu konuda isbirligi
icerisinde olmazsa yeterli basan elde edilemez." , "Aile ger¢ekten bunun farkinda
olmayabiliyor; yeterli bilgiye, beceriye sahip olmayabiliyor.” , "Ustlin yetenekli
ogrencilerin egitimi, ailelerle birlikte yiritilecek bir stire¢. Bu durum ¢ocugun benlik
gelisimi agisindan ¢ok tehlikeli boyutlara ulasabiliyor. Ailenin ¢ocuda bakis agisi, bu
durumu lanse edis bigimi ¢ocugun kisilik gelisimini olumsuz etkilerken; her an her yerde
ileri seviyede dgrenen bu ¢ocuklarin anne ve baba tarafindan da nabzinin tutulmas:
gerekiyor." Bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi gerektigini diigtinmeyen
panelistlerin gérdsleri sunlardir: "Herhangi bir gorus belirtiimemis”.

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7
Bir sinif Bir sinif

dgretmeninin bu &gretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlige
olmasi D D D D C) D C) sahip olmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

12. 3- Okul yénetiminden ustiin yeteneklilerin kaynastirma egitimine dahil edilmeleri
ile ilgili yonetsel metinler kapsaminda verilmesi gereken destekleri alabilme *

Bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi gerektigini disinen panelistlerin goriisleri
sunlardir: "Okul yénetiminin destedi énemli; égretmenler cogunlukla destek talep
etmedikleri halde okul yénetiminden destek alamadiklarini dile getiriyorlar.” , " , "Ben bu
maddenin "Bireysel farklliklar cercevesinde yetenekleri destekleyen ve ihtiyaclar
karsilayan bir anlayisi benimseyebilme" maddesiyle iliskili oldugunu dusiniyorum." Bu
yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi gerektigini diisiinmeyen panelistlerin gériisleri
sunlardir: "Herhangi bir géris belirtiimemis".

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7
Bir sinif Bir sinif
dgretmeninin bu &dretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige
omasi () (O (O O O (O (O sahipolmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum
ttps://docs . google.com form s/d/1Ft1DkgC GpBSnTwz-9YJcTYhsDOImmXvSzYoOC mJvP8A/printform 7ng
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13. 4- Ustiin yeteneklilerin kaynastirma egitimine dahil edilmelerine yénelik bilimsel
calismalar ylriten uzmanlarla etkilesimde bulunabilme *
Bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi gerektigini dustinen panelistlerin gorls|eri
sunlardir: "Bu konuda uzman yardimi sarttir.” , "Oncelikle okullarda kurulacak destek
egitim odalari ile bu égrencilerin kaynastirma egitimi saglanmali, bu destek odalarinda
calisacak Ustln zekalilar 6gretmenleri ile sinif dgretmenleri strekli etkilesim halinde
olmall." , "Evet, genetik olarak farkli olan bu ¢ocuklarla ¢alismalar takim ¢alismasiyla
yuritdimelidir. Bu ¢alismalar sadece akademik boyutta distnilmemeli ¢ocuklarin ruhsal
gelisimleri agisindan ydnetimin de bu tip ¢ocuklara nasil davranacagini bilmesi gereklidir.
Bu konuda s6yle bir dmek vermek istiyorum; daha énce okul fobisi rahatsizligi yasayan
Gstlin yetenekli bir 6grenciye bir yil kadar mentdrilik yaptim. Bu konuda okul idaresi, iki
profesér, sinif 6gretmeni, ziimre baskani ve aileyle birlikte ¢alistik. Cocuk agisindan ¢ok
zorlu bir slirecti ve herkesin bu rahatsizliktan kaynaklanan semptomlari asmak igin ortak
davraniglar ve tepkiler sergilemesi gerekiyordu. Isbirligi igcinde cocuk aylar iginde tibbi
tedaviler de uygulanarak normal okul yasantisina ¢ekildi." Bu yeterligin bir sinif
&gretmeninde bulunmasi gerektidini disiinmeyen panelistlerin gérisleri sunlardir:
"Herhangi bir goriis belirtiimemis".
Yalnizca bir stkki isaretieyin.

1 2 3 4 5 6 7
Bir sinif Bir simif

dgretmeninin bu odretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlije
olmasi D D Q D O D D sahip olmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle
katilmiyorum katiliyorum

14. 5- Ustiin yetenekliler ve onlarin kaynastirma egitimine dahil edilmelerine yénelik
yayinlanmis olan bilimsel kaynaklan takip edebilme *
Bu yeterligin bir sinif 8gretmeninde bulunmasi gerektigini distinen panelistlerin gorisleri
sunlardir: "Bilimsel kaynaklar bu tir 6grencilere yonelik gincel uygulama ve ¢ézlimlere
ulagsma agisindan égretmene bilyiik kolaylik saglar. Bence olduk¢a dnemli bir yeterlik
bu." , "Bu konuda gretmenlerin okuma egilimli oldugunu distinmayorum.” , "Odretmen
bilgilerini yenilemeli standart bilgilerin 6tesine gitmelidir." Bu yeterigin bir sinif
&gretmeninde bulunmasi gerektidini disinmeyen panelistlerin gérisleri sunlardir: "Bu
konuda &dretmenlerin okuma egilimli oldugunu distnmuiyorum.”
Yalnizca bir sikki igaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7
Bir sinif Bir simif

dgretmeninin bu ogretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlige
olmasi Q O O Q Q O Q sahip olmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

ONLEMLER ve DUZENLEMELER

https://docs.google.com fforms/d/1Ft1DkgC GpBSnTwz-9YJeTYhsDOImmXvSzYoOC mJvP8A/printform 819
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15. 1- Ustiin yetenekli 8grencinin yeteneginin kérelmesine neden olacak sinif igi
durumlan (sinifta bos bos bekleme, isi erken bitirerek dersten sikilma, bildiklerini
tekrar etme vb.) ortadan kaldiracak énlemler alabilme *

Bu yeterligin bir sinif 8gretmeninde bulunmasi gerektigini diisinen panelistlerin gérusleri
sunlardir: "Bu maddeye katiliyorum ancak her égretmenin meslegine bu kadar énem
verip ¢alisabilecedini distnmiyorum.” , "Bu durum sik sik olmamasi kaydiyla ¢ocugun
karsilasmasi gereken bir durum. Ustiin yetenekli cocuk zaten sadece sinifta degil
hayatinin bir ¢ok yerinde bu durumla kargilagacak. Amag onu hayata hazirlamak oldudu
icin tamamen ortadan kaldinlmas| gereken bir sey oldugunu diistiinmiyorum. Sik sik
olmasi da onu kéreltecedinden dengeli bir sekilde bu durumlaria ¢cocugun
karsilastinlmas gerekir." , "Var olan durum bu sekilde ne yazik ki..." Bu yeterligin bir
sinif dgretmeninde bulunmasi gerektidini distinmeyen panelistlerin gérigleri sunlardir:
"Herhangi bir gdrus belirtiimemis”.

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
dgretmeninin bu 6g@retmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi D O C) O C) O D sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katilmiyorum katiliyorum

16. 2- Normal simif ortamini ve siniftaki tiim égrencileri kaynastirma egitimine
hazirlayabilme *

Bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi gerektigini digiinen panelistlerin goriisleri
sunlardir: "Eger sinif ortami ve égrenciler kaynastirmaya hazirlanmazsa, istin yetenekli
ya da dezavantajli olsun fark etmez, &zel gereksinimli &grencinin sosyal olarak kabulli ve
kaynastirma egitiminin amaci riske atilmis olur." | "Bu durum da ¢ok profesyonel olmali,
ogrencinin etiketlenmesi, veliler arasinda yasanilan kiskanclik gibi bir cok dinamik séz
konusu." Bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi gerektigini disinmeyen
panelistlerin gdrigleri sunlardir; "Herhangi bir goris belirtiimemis”.

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7
Bir sinif Bir sinif
6gretmeninin bu 6gretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige
omasi () (O (O O (O (O () sahipolmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum
nttps //docs.google.com fforms/d/1Ft1DkgC GpBSnTwz-9YJcTYhsDOImmXvSzYoOC mJvPBA/printform M9
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17. 3- Sinif ortamina 6zgii farkh degiskenlerden (6grenci sayisi, seviye farkliliklar,
ozel gereksinimli égrenciler vb.) kaynaklanabilecek sorunlarla bag edebilme *

Bu yeterligin bir sinif dgretmeninde bulunmasi gerektidini dislnen panelistlerin gérisleri
sunlardir: "Ustiin yetenekli 6grencinin ya da diger 6zel gereksinimli égrencilerin egitim
alaca@ normal sinifin mevcudu ¢ok fazla clmamali. Belki de bu konuda sinif
&dretmenlerine pozitif bir aynmeilik yapiimall." , "Bazi normal sinif ortamlarinda ¢cok
sayida dzel gereksinimli égrenci olabiliyor. Bu durumun da kaynastirma egitimlerinin
saglikli ve verimli bir bigimde yaritllebilmesi agisindan ele alinmasi ve bir okulda o sinif
seviyesine disen dzel gereksinimli 6grenci sayilarinin dengelenmesi gerekir. Mesela bir
&gretmen arkadasimin sinifi 23 édrenciden olusmakta idi fakat sinifinda bes 6zel
gereksinimli 8grenci vardi. Diger siniflarin bazilarinda hi¢ yoktu.” Bu yeterligin bir sinif
&gretmeninde bulunmasi gerektigini distUnmeyen panelistlerin gérisleri sunlardir:
"Herhangi bir goris belirtiimemis".

Yalnizca bir sikki isarstleyin.

Bir sinif Bir sinif
dgretmeninin bu ogretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi O Q O Q D Q C) sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

18. 4- Ustiin yetenekli 6grencinin sosyal kabuliinii arttirmaya yénelik énlemleri
alabilme *
Bu yeterlik, panelistlerin |. Delphi anketinde listede yer alan yeterliklerin disinda
eklenmesini istedikleri yeterliklere iliskin yapmis olduklan énerilerin dederlendiriimesi
sonucunda yeni bir yeterlik maddesi olarak bu yeterlik alanina eklenmistir. Yeterlige
iliskin degerlendirmenizi segerek isaretleyiniz.
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7
Bir sinif Bir sinif

dgretmeninin bu ogretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlige
olmasi D O D Q D C) D sahip olmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

KAYNASTIRMAYA YONELIK PROGRAMLAMA ve
PLANLAMA

ttps:/fdocs google.com/fforms/d1Ft1DkgC GpBSnTwz-9YJcTYhsDOImmXvSzYoOC mJvPBA/printform
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19. 1- Bir lstiin yetenekli égrenciye yonelik kaynastirma egitimi programi hazirlamak
icin gerekli olan bilgileri toplayabilme *
Bu yeterligin bir sinif gretmeninde bulunmasi gerektigini dislnen panelistlerin gorisleri
sunlardir: "Kesinlikle. Cinki bir sinif 6gretmeni égrenci, sinif ortami, ebeveyn vb.
hakkinda en fazla bilgiye sahip olan kisidir. Yeterli bilgiye sahip olmasa bile bu bilgilere
ulasabilecek en etkin kisidir." , "Programin hazirlanmasinda Okul Rehber égretmenlerinin
katkisi olmalidir. Sinif rehber égretmeninin uzmanlik alani tam olarak bu degil. O
nedenle kaynastirma egitim programinin diger paydaslarla (ebeveynler, okul rehber &grt.,
okul yénetimi vb.) birlikte hazirlanmasini dogru buluyorum. Sahi, Okul Rehber
6gretmenleri ne ise yariyor?" |, "Bu noktada diger brans égretmenlerinin ve rehber
&gretmenin de sorumlulugu oldugunu distntyorum." Bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde
bulunmasi gerektigini diisiinmeyen panelistlerin gériisleri sunlardir: "Kaynastirma
programlarinin édretmenlere hazir olarak ulastirimasinin daha etkili olacagin
distniyorum.” | "Bir sinif 6gretmeni kaynastirma egitim programi hazirlama isinden
daha ¢ok destek egitim odas| ve rehberlik arastirma merkezleri tarafindan hazirlanan
egitim programini uygularken dgrenciye uygunlugu konusunda yardimci olmali.”
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

20.

Bir sinif
dgretmeninin bu
yeterlige sahip
olmasi
gerektigine
kesinlikle
katiimiyorum

Bir sinif
égretmeninin
bu yeterlige
sahip olmasi
gerektigine
kesinlikle
katiliyorum

2- Yetenegi desteklemeye ve gelistirmeye yonelik kapsamli ve etkili hedefler

belirleyebilme *

Bu yeterligin bir sinif &gretmeninde bulunmasi gerektigini diisiinen panelistlerin gérisler
sunlardir: "Hedefleri olmayan bir sire¢ daha en basindan bagarisizlia mahkum olmus
demektir’ , "Ustiin yetenekli 6grencilerin 6zel gereksinimli 6grenciler i¢erisinde sadece bir
grup oldugunu disindrsek, bir sinif dgretmeninin butin alanlarda kapsaml ve etkili
hedefler belirleyebilecek durumda olmasini beklemek haksizlik olur. Odretmenin nerelere
basvuracadini bilmesinin daha ulasilabilir bir beklenti oldugunu disdniyorum.” |, "Bu
noktada diger brans 6gretmenlerinin ve rehber dgretmenin de sorumlulugu oldugunu
distniyorum.” Bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi gerektigini disiinmeyen
panelistlerin gérigleri sunlardir; "Herhangi bir gérus belirtilmemis”.
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif
dgretmeninin bu
yeterlige sahip
olmasi
gerektigine
kesinlikle
katiimiyorum

1ttps:/fdocs google comforms/di1Ft1DkgC GpBSnTwz-9YJcT YhsDOImmXvSzYoOC mJvP8A/printform

Bir sinif
ogretmeninin
bu yeterlige
sahip olmasi
gerektigine
kesinlikle
katiliyorum
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21. 3- Ustiin yetenekli 6grencinin normal sinif ortaminda egitimine yonelik etkili
yontem, yaklagim, strateji ve teknikler ile proje ve performans gorevlerini programa
dahil edebilme *

Bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi gerektigini disinen panelistlerin gorisleri
sunlardir: "Farklilastirma, zenginlestirme gibi yaklasimlara hakim olmasi gerekir ki sireci
tim &grenciler i¢in faydall kilabilsin.” , "Ben bir 6gretmen olarak sinifimdaki é§rencilere
verdigim proje ve performans gorevlerini farkli seviyelerde hazirlayip se¢meli olarak
sunuyorum. Béylece lstin olsun olmasin, her tip 6grencime hitap edebiliyorum.” Bu
yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmas| gerektidini distnmeyen panelistlerin gérisleri
sunlardir: "Herhangi bir gorlis belirtimemis".

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7
Bir sinif Bir sinif

dgretmeninin bu 6gretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlige
olmasi Q Q O Q O Q O sahip olmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle
katilmiyorum katiliyorum

22. 4- Uygulanmakta olan genel egitim programi igerisinde esnek davranarak iistiin
yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programi hedefleri igin hareket alani
bulabilme *

Bu yeterligin bir sinif 8gretmeninde bulunmasi gerektigini dislnen panelistlerin gérusleri
sunlardir: "Sinif égretmenleri cogu kez genel mifredati yetistirmeye calisirken
kaynastirma dgrencileri icin zaman bulamamaktan sikayet ederler. Ancak bu yeterlikte
de belirtildigi gibi egitim-6gretim yili baglamadan &nce kaynastirma dgrencisi i¢in hangi
derste? ne zaman? nasil? bosluk ya da olanak saglayabilecegini beliremesi faydal olur."
, "Ustiin yetenekli grenci icin hedeflere ulasmaya calisilirken basar seviyesi diisiik olan
ogrenciler ihmal edilmemelidir.” Bu yeterigin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi gerektigini
distinmeyen panelistlerin gérisler sunlardir: "Herhangi bir goris belitiimemis".

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7
Bir sinif Bir simif

dgretmeninin bu 6gretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlije
olmasi D D D D D D D sahip olmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

KAYNASTIRMA SINIFI YONETIMi ve IKLiMi

“ttps://docs.google.com/fform s/d/1Ft1DkgC GpBSnTwz-3YJc T YhsDOImmXvSzYoOC mJvP8A/printform 12119

267



23. 1- Ustiin yetenekli 6grencinin yetenegini kullanarak etkili bir kaynagtirma sinifi
iklimi olusturabilme *
Bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi gerektigini disinen panelistlerin gérusleri
sunlardir: "Ustiin yetenekli bir 6grenci o sinifin iklimini bambaska bir seviyeye tasiyabilir.
Bu avantajin kullaniimasi hem diger égrenciler hem lstiin égrenci agisindan énemlidir."
Bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi gerektigini disinmeyen panelistlerin
goriusleri sunlardir; "Herhangi bir gériis belirtiimemis”.
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir simif Bir sinif
dgretmeninin bu 6gretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi O D D O D D O sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

24, 2- Ustiin yetenekli 6grencinin dahil edildigi kaynastirma sinifinin yénetimine 6zgil
beceriler sergileyebilme *
Bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi gerektigini disinen panelistlerin gérisleri
sunlardir: "Aslinda sinif ydnetimi becerileri yiksek olan bir 8gretmen bir iki eklemeyle bu
&zel grup gocuk icin de sinif ydnetimi becerilerini genisletebilir bence.” , "Bu konuda
dgretmenin oldukca eklektik bir yaklasim uygulamasi gerektigini disiiniyorum. Ozellikle
sinif iklimine yansimasi icin ev ziyareti teknigini kullanarak Ustln yetenekli 6grenciyi
evinde ziyaret etmeli. Ogretmenin davranis¢i anlayistan ¢ok ddrencinin Kisilik gelisimini
de gdzeten butiincil bir bakis agisiyla gocudu sahiplenmesi gerekir." Bu yeterligin bir
sinif 8gretmeninde bulunmasi gerektigini dislinmeyen panelistlerin gérlsleri sunlardir:
"Herhangi bir goriis belirtiimemis”.
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif

dgretmeninin bu égretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlige
olmasi D Q C) D D D D sahip olmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum
https://docs.google.com/forms/d/1Ft1DkgC GpBSnTwz-9YJcT YhsDOImmXvSzYoOC mJvP8A/printform 1319

268



25. 3- Ustiin yetenekli 6grencinin sinif ortaminda sergilemekte oldugu 6grenme-
o6gretme siirecini etkileyecek davranislarini (gok soru sorma, siirekli konusmak
isteme, birden fazla isi ayni anda yapma vb.) yénetebilme *

Bu yeterligin bir sinif 6§retmeninde bulunmasi gerektigini diistinen panelistlerin gérisleri
sunlardir: "Harika bir ifade. Bu ¢ocuklar ya bildiklerini tekrar ediyorlar, ya da hizli
olduklan i¢in erken bitirerek baska islerle oyalanmak zorunda kaliyorlar ve sikildiklarinda
da sorularn ardi arkasi kesilmiyor. Bu durumlara ydnelik énlemleri alabilmesi gerekir bir
sinif égretmeninin.” Bu yeterligin bir sinif 8gretmeninde bulunmasi gerektigini
disinmeyen panelistlerin gérisleri sunlardir: "Herhangi bir gérus belitiimemis”.

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
dgretmeninin bu &gretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi Q O Q D O Q Q sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katilmiyorum katiliyorum

KAYNASTIRMA PROGRAMINI UYGULAMA ve
DEGERLENDIRME

26. 1- Ustiin yetenekli 6grencinin ve diger dgrencilerin egitim durumlarini ve 6grenme
yasantilarini yetenek gelisimini destekler nitelikte diizenleyerek uyarlayabilme *
Bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi gerektigini distinen panelistlerin gérisleri
sunlardir: "Evet, tim 6grencilerin yeteneklerini desteklemek gerekir." , "Bu noktada diger
brang 6gretmenlerinin ve rehber 6gretmenin de sorumlulugu oldugunu diistniyorum.” Bu
yeterligin bir simif dgretmeninde bulunmasi gerektigini diisinmeyen panelistlerin gorisleri
sunlardir: "Herhangi bir gériis belirtiimemis”.
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
dgretmeninin bu 6gretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmas! O D D Q Q D D sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katilmiyorum katiliyorum

ttps:/idocs.google.comfforms/d/1Ft1DkgCGpBSnTwz-9YJc T YhsDOImmXvSzYoOCmJvP8A/printform
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27. 2- Normal sinif ortaminda Ustiin yetenekli grencinin yeteneklerini gelistiren
ydntem, yaklasim, strateji ve teknikleri etkin ve dogru bir bigimde uygulayabilme *
Bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi gerektigini distinen panelistlerin gorisleri
sunlardir: "Mesela sinif dgretmeni dersi farklilastirabilmeli, zenginlestirebilmelidir. Ayrica
bildigim kadariyla basmakalip &gretim tekniklerine kiyasla her seviyeden dgrencibib
yetenegdini gelistiren farkli teknikler var sinif ortaminda kullanilabilen. Sinif
&gretmenlerine bunlar kazandirmak gerek." , "Bu noktada diger brans égretmenlerinin ve
rehber 6gretmenin de sorumlulugu oldugunu distntyorum.” Bu yeterligin bir sinif
&gretmeninde bulunmasi gerektigini diisinmeyen panelistlerin gérisleri sunlardir:
"Herhangi bir gériis belirtiimemis".

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7
Bir sinif Bir simif

dgretmeninin bu dgretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlige
olmasi Q Q Q Q O Q Q sahip olmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle
katilmiyorum katiliyorum

28. 3- Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi siirecinde verilen proje ve
performans gorevlerini iiriin odakli ve yetenegi destekler nitelikte yapilandirarak
uygulayabilme *

Bu yeterligin bir sinif 8gretmeninde bulunmasi gerektigini disiinen panelistlerin gorisleri
sunlardir: "Ders kitaplarinda verilen proje ve performans gdrevlerinin seviyesi disik ve
yetersiz. Ustiin yetenekli bir 6grencinin ilgisini ¢ektiklerini de pek sanmiyorum. lyi
yapilandinimis goérevlerle yaraticiligin tesvik edilmesi ciddi bir konu." , " Bu yeterligin bir
sinif 6gretmeninde bulunmasi gerektigini distinmeyen panelistlerin gérisleri sunlardir:
"Herhangi bir gériis belitiimemis”.

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7

Bir sinif Bir sinif
dgretmeninin bu Gdretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlije
omast ) (D) O ) O (O (D sanipolmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle

katilmiyorum katiliyorum

https://docs.google.com fforms/d/1Ft1DkgCGpBSnTwz-9YJeTYhsDOImmXvSzYoOC mJvP8A/printform 1519
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29. 4- Sinif iginde farkli gruplama tiirlerine gore gruplar olusturarak istiin yetenekli ve
diger dgrencileri grup ¢alismalarina cesaretlendirebilme *
Bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi gerektigini disiinen panelistlerin goriisleri
sunlardir: "Grup ¢alismalarinin sinif ortaminda yarittimesi Ustin yetenekliyi hem liderlik
hem de grup ve bagimsiz calisma ve arastirma konularinda destekler. Mesela kalabalik
mevcutlu siniflarda her seviyeden yetenegi olan égrencilerin yeteneklerini desteklemenin
en etkili ve pratik yollarindan biridir grup ¢alismalar.” Bu yeterligin bir sinif égretmeninde
bulunmasi gerektigini distinmeyen panelistlerin gorisleri sunlardir: "Bazi tstin yetenekli
¢ocuklar grupla ¢alisma egiliminde olmayabilir, bu konuda zorlayici olmamasi gerektidini
dusUnlyorum. CUnk( bireysel ¢alisma tercihi de Ustln yeteneklilerde gérilen bir egilim."
Yalnizca bir gikki igaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7
Bir sinif Bir sinif

dgretmeninin bu o6gretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlige
olmasi Q O D O D Q Q sahip olmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle
katilmiyorum katilhyorum

30. 5- Ustiin yetenekli 6grencide yaraticiligh ve iiretkenligi siirekli kilacak diizenleme ve
uygulamalarda bulunarak égrenciyi yaraticiliga ve iiretkenlige tesvik edebilme *

Bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi gerektigini disiinen panelistlerin goriisleri
sunlardir: "Bu konuda da ézellikle literatiirde ve uygulamada karsimiza ¢ikan sorunlardan
biri; bu tip cocuklarin Urlin ortaya koymamalari..." Bu yeterligin bir sinif égretmeninde
bulunmasi gerektigini diisinmeyen panelistlerin gorisleri sunlardir: "Herhangi bir goris
belirtiimemis".

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
dgretmeninin bu o6gretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige
olmasi O Q O @ O O O sahip olmas
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katilmiyorum katiliyorum
1tps:/idocs google. com fforms/d/1Ft1DkgC GpBSnTwz-9YJcTYhsDOImmXvSzYoOC mJvP8A/printform 16/19
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31. 6- Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programi kapsaminda yapilan
uygulama ve verilen gorevlerin bireysel / grup / tiim sinifa yénelik olarak
uygulanmasini analiz ederek sinif ortamina entegrasyonlarini saglayabilme *

Bu yeterligin bir sinif 8gretmeninde bulunmasi gerektigini diislinen panelistlerin g&rusleri
sunlardir: "Bu aslinda énemli bir konu. Bazen bazi uygulamalar her 6grenciye hitap
etmiyor. Bireysel farkliliklari gbzeterek gorevleri yapilandirmak hem stiin hem de diger
&grenciler i¢in bol kazanimli olabilir." Bu yeteridin bir sinif 8gretmeninde bulunmasi
gerektigini diisiinmeyen panelistlerin gorisleri sunlardir: "Herhangi bir goris
belirtilmemis".

Yalnizca bir stkki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
dgretmeninin bu ogretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi Q Q O Q Q Q Q sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

32. 7- Ustiin yetenekli 6@rencinin kaynastirma egitimi programi hedeflerine yénelik
degerlendirmeleri yapabilme *
Bu yeterligin bir sinif 8gretmeninde bulunmasi gerektigini diislinen panelistlerin g&rusleri
sunlardir: "Alana tamamen hakim olmasinin her zaman beklenecek bir durum olmadigini
ama genel ¢ergeveye hakim olmasinin beklenen bir sey olabilecedini disindyorum.” ,
"Burada hedeflere yonelik dederlendirmelerin i¢cine slre¢ ve (riin, &lgtt temelli
degerlendirmeleri de katmak gerekir." Bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi
gerektigini diisinmeyen panelistlerin gérisleri sunlardir: "Bu hedefin biraz ttopik
oldugunu disUntyorum. Bunun igin 8gretmenlerin lisans egitimine kadar inmemiz gerekir
bence.
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7

Bir sinif Bir sinif
dgretmeninin bu 6gretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlige
omasi ) D) O O O ) (D sahipomas

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle

katiimiyorum katiliyorum

SURDURULEBILIRLIK
ittps://docs google.com fforms/d/ 1 Ft1DkgCGpBSnTwz-9YJcTYhsDOImmXvSzYoOC mJvP8A/printform 1719
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33. 1- Uygulanmis olan istiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programina
yonelik olarak siiregen ve ayrintili bir degerlendirme yapabilme *
Bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi gerektidini disiinen panelistlerin gorisleri
sunlardir: "Bence de ayrintili bir dederlendirme gerekir. Hatta her bir drenci i¢in
yapilabilse keske." , "Sadece 6gretmenin degil 6gretmenle birlikte ya da ayri,
kurumsallagmis bir yapinin da degerlendirmesi gerekir.” ,"Degerlendirmelerin destek
odasi 6gretmeni ile beraber yapilmasi daha uygun olur." Bu yeterligin bir simif
&gretmeninde bulunmasi gerektigini disinmeyen panelistlerin gérisleri sunlardir:
"Degerlendirmelerin destek odasi ddretmeni ile beraber yapilmasi daha uygun olur."
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7
Bir sinif Bir sinif

dgretmeninin bu 6gretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlige
olmasi O O Q O D Q Q sahip olmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle
katilmiyorum katiliyorum

34. 2- Degerlendirme sonuglarina gore iistiin yetenekli 6grencinin kaynagtirma egitimi
programini diizeltebilme / sirdiirebilme / yenileyebilme *
Bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi gerektidini distinen panelistlerin goriisleri
sunlardir: "Bildigim kadariyla bu tur programlarin saghkl yaritilebilmesi i¢in zaman
zaman deg@erlendirme sonuglan ile program hedeflerini karsilastirmak ve birtakim
dizenlemeler yapmak gerekiyor. Yoksa editim-6gretim yili bittiginde tstun yetenekli
&grencinin pek faydalanamamis oldugu bir slireci geride birakmis olmak sinif 6gretmeni
icin bir hayal kirikligina neden olur.” Bu yeterligin bir sinif égretmeninde bulunmasi
gerektigini diigsiinmeyen panelistlerin goriisleri sunlardir: "Burada ifade edilenler bir sinif
&gretmeninin siniftaki tim &grencileri bir kenara birakip sadece stiin yetenekli ¢cocukla
ilgilenmesi anlamina gelir."
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif

dgretmeninin bu 6gretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlige
olmasi D D D D D C) D sahip olmas

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum
ittps://docs.google.com forms/d/1Ft1DkgC GpBSnTwz-9YJc TYhsDOImmXvSzYoOC mJvP8A/printform 18/19
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35. 3- Takip eden sinif ya da okul seviyelerinde ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma
egitimine dahil edilmesinin devamliligini saglayacak énlemler alabilme *
Bu yeterligin bir sinif &gretmeninde bulunmasi gerektigini disinen panelistlerin gérisleri
sunlardir: "Simdi ben bu yil bir Gstln yetenekli bir 6grencime kaynastirma egitimi verdim
fakat seneye ortackula baglayacak ve brans 6gretmenleri tarafindan cok ciddiye
alinmayacak ve belki de yetenedini kaybedecek ileride. Bu egitimin bir sekilde devam
etmesi saglanmali." Bu yeterligin bir sinif 6gretmeninde bulunmasi gerektigini
distnmeyen panelistlerin gérisleri sunlardir; "Herhangi bir gérils belirtiimemis."”
Yalnizca bir sikki isarstleyin.

1 2 3 4 5 6 7
Bir simif Bir sinif

ogretmeninin bu ogretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlige
olmasi O Q Q Q D D Q sahip olmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

Anket sona ermistir. Yanitlarinizi gondermek igin lutfen
asagidaki "Gonder" butonuna tiklayiniz.Tesekkdrler...

Powered by

Google Forms
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EK 7. lll. DELPHi ANKETI

USTUN YETENEKLI BIR OGRENCIiYi NORMAL
SINIF ORTAMINDA DESTEKLEYECEK BIR SINIF
OGRETMENININ SAHIP OLMAS| GEREKEN
YETERLIKLER: Ill. DELPHi ANKETI

Degerli Hocam,

Sizin katkilarinizla Gstin yetenekli bir 8grenciyi normal sinif ortaminda destekleyecek bir
sinif 6gretmeninde bulunmasi gereken yeterliklere iliskin tartismamizda son agsamaya
gelmis bulunmaktayiz. Bu lll. ve son Delphi anketinde; yeterlik ifadeleri ile her bir yeterlik
maddesine iliskin bazi istatistiksel bilgiler ve sizin énceki anketlerde o yeterlige vermis
oldugunuz puanlar her bir yeterlik ifadesinin alt kisminda verilmis olarak bulacaksiniz.

Omegin:
2- Ustiin yetenekli cocuklarin/égrencilerin dzelliklerini taniyabilme

BIRINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 5; Art.Ort.= 6,53; $=0,87: 1, 2 ya da 3 seklinde
yanitlayanlar: %0; 4 yanitini verenler: %8,1; 5, 6 ya da 7 seklinde yanitlayanlar: %91,9

IKINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 6; Art.Ort.= 6,58; S$=0,72; 1, 2 ya da 3 yanitini
verenler: %0; 4 yanitini verenler: %2,7; 5, 6 ya da 7 yanitini verenler: %97,3

Kisaltmalara iliskin agiklamalar asagidaki gibidir.

Art.Ort.: Bir merkezi egilim 6l¢istl olan aritmetik ortalama degeridir. TUm panelistlerden
gelen yanitlarin ortalamasini ifade eder.

S: Bir degisim &lgisii olan standart sapma degeridir. Bu deger puanlarn ¢odu ortalamaya
yakin ise kiigik; ortalamaya uzak ise blydktdr.

Sizden istenen her bir yeterlik maddesi i¢in asadidaki adimlan takip etmenizdir:

1. Yeterlik ifadesini dikkatlice okuyunuz.

2. O yeterlige iliskin 1. ve Il. Delphi anketi istatistiklerini ve sizin o yeterlige vermis
oldugunuz puanlari inceleyiniz.

3. O yeterlige iliskin tim istatistikler ile dnceki yanitlarinizi géz éniinde bulundurarak nihai
degerlendirmenizi yapiniz.

3. Yanitinizi segenekler arasindan sec¢erek isaretleyiniz.

Arastirmama katilarak destek oldugunuz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Ibrahim AKAR
Hacettepe Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisi

E-posta: jbrahim.akar@hacettepe.edu.ir
* Gerekli

ALANA OZGU TEMELLER

https://docs.google.com forms/d/uwNdvvajtgbmNE-hUrnM g8GKF 21819_puwEIBjJgNZ U /printform 1114
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1. 1- Ustiin yetenegi ve iistiin yetenekli olmay: anlayabilme *
BIRINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 6; Art.Ort.= 6,67; $=0,82; 1, 2yada 3
seklinde yanitlayanlar: %2,7; 4 yanitini verenler: %0; 5, 6 ya da 7 seklinde yanitlayanlar:
%97,3 IKINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 6; Art.Ort.= 6,64; $=0,54; 1, 2yada 3
yanitini verenler: %0; 4 yanitini verenler: %0; 5, 6 ya da 7 yanitini verenler: %100
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif Bir simif
dgretmeninin bu ogretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi Q O Q Q D Q Q sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

2. 2- Ustiin yetenekli gocuklarin/égrencilerin 6zelliklerini taniyabilme *
BIRINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 4; Art.Ort.= 6,53; $=0,87; 1, 2yada 3
seklinde yanitlayanlar: %0; 4 yanitini verenler: %38,1; 5, 6 ya da 7 seklinde yanitlayanlar:
%91,9 IKINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 5; Art.Ort.= 6,58; $=0,72; 1, 2yada 3
yanitini verenler: %0; 4 yanitini verenler: %2,7; 5, 6 ya da 7 yanitini verenler: %97,3
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7
Bir sinif Bir simif

dgretmeninin bu ogretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlige
olmasi Q O O Q D Q O sahip olmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

3. 3- Ustiin yeteneklilerin egitimine iliskin temel bilgilere hakim olabilme *
BIRINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 4; Art.Ort.= 6,25; S=1,06; 1, 2yada 3
seklinde yanitlayanlar: %0; 4 yanitini verenler: %13,5; 5, 6 ya da 7 seklinde
yanitlayanlar: %386,5 IKINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 3; Art.Ort.= 6,50; S=0,96;
1, 2 ya da 3 yanitini verenler: %2,7; 4 yanitini verenler: %2,7; 5, 6 ya da 7 yanitini
verenler: %94,6
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
dgretmeninin bu o6gretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi D O D Q O O D sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

1itps:/idocs.google.comforms/di1uwNdvvajtgbm N6-hUrnMg2GKF 21819 _puw EIBjJgNZU/printform
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4. 4- Ustiin yetenekli olma potansiyeline sahip 6grencileri etkili bir sekilde
belirleyebilme ve aday gosterebilme *
BIRINCI DELPHi ANKETI: Sizin yanitiniz: 6; Art.Ort.= 6,53; $=0,99: 1, 2yada 3
seklinde yanitlayanlar: %2,7; 4 yanitini verenler: %5,4; 5, 6 ya da 7 seklinde
yanitlayanlar: %91,9 IKINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 4; Art.Ort.= 6,53; $=0,54:
1, 2 ya da 3 yanitini verenler: %0; 4 yanitini verenler: %2,7; 5, 6 ya da 7 yanitini
verenler: %97.3
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
dgretmeninin bu Gdretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi Q Q Q Q Q O Q sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

5. 5- Ustiin yeteneklilere ve onlarin kaynastirma egitimine dahil edilmelerine yonelik
yonetsel metinlere (yasa, yonetmelik vb.) hakim olabilme *
BIRINCI DELPHi ANKETI: Sizin yanitiniz: 7; Art.Ort.= 6,22; $=1,34; 1, 2yada 3
seklinde yanitlayanlar: %5,4; 4 yanitini verenler: %5,4; 5, 6 ya da 7 seklinde
yanitlayanlar: %89,2 IKINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 6; Art.Ort.= 6,11; $=1,07;
1, 2 ya da 3 yanitini verenler: %2,7; 4 yanitini verenler: %5,4; 5, 6 ya da 7 yanitini
verenler: %91,9
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
dgretmeninin bu ogretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmas! Q Q Q Q C) D D sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katilmiyorum katiliyorum

MESLEKI ILKE ve PRENSIPLER

6. 1- Bireysel farkliliklar gergevesinde yetenekleri destekleyen ve ihtiyaglari karsilayan
bir anlayisi benimseyebilme *
BIRINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 2; Art.Ort.= 6,44; $=1,09: 1, 2yada 3
seklinde yanitlayanlar: %2,7; 4 yanitini verenler: %5.4; 5, 6 ya da 7 seklinde
yanitlayanlar: %81,9 IKINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 7; Art.Ort.= 6,64; S=0,54;
1, 2 ya da 3 yanitini verenler: %0; 4 yanitini verenler: %0; 5, 6 ya da 7 yanitini verenler:
%100
Yalnizca bir sikk! isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
dgretmeninin bu Gdretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi @ @ Q D Q D D sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

https-//docs.google.com fforms/d/1uwNdvvajtgbmN&-hUrnM g9GKF21819_puwEIBjJgNZU/printform
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7. 2- Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimine dahil edilmesine yonelik
mesleki gereksinimlerinin farkinda olabilme *
BIRINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 3; Art.Ort.= 6,28; $=1,12; 1, 2yada 3
seklinde yanitlayanlar: %5,4; 4 yanitini verenler: %2,7; 5, 6 ya da 7 seklinde
yanitlayanlar: %91,9 IKINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 6; Art.Ort.= 6,39; S=0,72;
1, 2 ya da 3 yanitini verenler: %0; 4 yanitini verenler: %2,7; 5, 6 ya da 7 yanitini
verenler: %97,3
Yalnizca bir sikki isarstleyin.

Bir sinif Bir sinif
dgretmeninin bu o6gretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi Q O Q O Q O O sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

8. 3- Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimine dahil edilmesi siirecini planh
ve programli bir sekilde ¢alisarak stirdiirme anlayigini benimseyebilme *
BIRINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 3; Art.Ort.= 6,31; $S=1,10; 1, 2yada 3
seklinde yanitlayanlar: %5,4; 4 yanitini verenler: %2,7; 5, 6 ya da 7 seklinde
yanitlayanlar; %91,9 IKINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 6; Art.Ort.= 6,50; $=0,65;
1, 2 ya da 3 yanitini verenler: %0; 4 yanitini verenler: %0; 5, 6 ya da 7 yanitini verenler:
%100
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
dgretmeninin bu o6gretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi Q O D C) O Q O sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

9. 4- Bir ders siirecinden sadece bir égrenci grubunun degil de her bir 6grencinin
kendi hizinda yararlanmasini bir kaynastirma ilkesi olarak benimseyebilme *
BIRINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 5; Art.Ort.= 6,36; $=1,08; 1, 2yada 3
seklinde yanitlayanlar: %2,7; 4 yanitini verenler: %5,4; 5, 6 ya da 7 seklinde
yanitiayanlar: %91,9 IKINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 3; Art.Ort.= 6,39; $S=1,03;
1, 2 ya da 3 yanitini verenler: %2,7; 4 yanitini verenler: %5,4; 5, 6 ya da 7 yanitini
verenler: %91,9
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7
Bir sinif Bir simif

dgretmeninin bu ogretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlige
olmasi Q D D D D O D sahip olmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

iSBIRLIGI ve DESTEKLER

1tps:/idocs.google.comforms/d/1uwNdvvajtgbm N6-hUrnM g@GKF21819_puwEIBjJgNZU/printform 414
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10. 1- Ustiin yetenekli 6grencinin katilmakta oldugu ya da katilacagdi okul disi kurs vb.
programlarla isbirligi yaparak bu programlar ile okulda uygulanan kaynastirma
eqgitimi programi arasinda paralellik saglayabilme *

BIRINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 6; Art.Ort.= 6,06; S=1,35; 1, 2yada 3
seklinde yanitlayanlar: %8,1; 4 yanitini verenler: %5,4; 5, 6 ya da 7 seklinde
yanitlayanlar: %86,5 iIKINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 5; Art.Ort.= 5,97; $=0,99;
1, 2 ya da 3 yanitini verenler: %0; 4 yanitini verenler: %10,8; 5, 6 ya da 7 yanitini
verenler: %89,2

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7
Bir sinif Bir sinif

dgretmeninin bu 6gretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlige
olmasi Q O O Q @ O Q sahip olmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle
katilmiyorum katiliyorum

11. 2- Ustiin yetenekli 6grencinin ailesini iistiin yeteneklinin kaynastirma egitimi
silirecine dahil edebilme *
BIRINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 7; Art.Ort.= 6,44; S=1,14; 1, 2yada 3
seklinde yanitlayanlar: %2,7; 4 yanitini verenler: %5.4; 5, 6 ya da 7 seklinde
yanitlayanlar: %91,9 IKINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitimiz: 5; Art.Ort.= 6,47; S$S=0,76;
1, 2 ya da 3 yanitini verenler: %0; 4 yanitini verenler: %0; 5, 6 ya da 7 yanitini verenler:
%100
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
dgretmeninin bu 6gretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi D D C) D C) O D sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

12. 3- Okul yénetiminden iistiin yeteneklilerin kaynastirma egitimine dahil edilmeleri
ile ilgili yénetsel metinler kapsaminda verilmesi gereken destekleri alabilme *
BIRINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 7; Art.Ort.= 6,11; S=1,31: 1, 2yada 3
seklinde yanitlayanlar: %5,4; 4 yanitini verenler: %2,7; 5, 6 ya da 7 seklinde
yanitlayanlar: %91,9 IKINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 6; Art.Ort.= 6,31; $=0,84;
1, 2 ya da 3 yanitini verenler: %0; 4 yanitini verenler: %2,7; 5, 6 ya da 7 yanitini
verenler: %97,3
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7

Bir sinif Bir sinif
dgretmeninin bu &gretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlige
omasi () (O (O O (O (O (O sahipolmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle

katiimiyorum katiliyorum
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13. 4- Ustiin yeteneklilerin kaynastirma egitimine dahil edilmelerine yonelik bilimsel
galigsmalar yiiriiten uzmanlarla etkilegsimde bulunabilme *
BIRINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 6; Art.Ort.= 6,08; $=1,23; 1, 2yada 3
seklinde yanitlayanlar: %2,7; 4 yanitini verenler: %5,4; 5, 6 ya da 7 seklinde
yanitlayanlar: %91,9 IKINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 3: Art.Ort.= 6,06; S=1,10;
1, 2 ya da 3 yanitini verenler: %2,7; 4 yanitini verenler: %8,1; 5, 6 ya da 7 yanitini
verenler: %89,2
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7
Bir sinif Bir sinif

dgretmeninin bu ogretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlige
olmasi Q Q Q D D Q Q sahip olmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle
katilmiyorum katiliyorum

14. 5- Ustiin yetenekliler ve onlarin kaynastirma egitimine dahil edilmelerine yonelik
yayinlanmis olan bilimsel kaynaklan takip edebilme *
BIRINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 5; Art.Ort.= 5,78; S=1,29; 1, 2ya da 3
seklinde yanitlayanlar: %5,4; 4 yanitini verenler: %8,1; 5, 6 ya da 7 seklinde
yanitlayanlar: %86,5 IKINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 4; Art.Ort.= 6,00; $S=1,00;
1, 2 ya da 3 yanitini verenler: %0; 4 yanitini verenler: %10,8; 5, 6 ya da 7 yanitini
verenler: %89,2
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7
Bir sinif Bir sinif

dgretmeninin bu ogretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlige
olmasi O (:) Q D O Q D sahip olmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

ONLEMLER ve DUZENLEMELER

15. 1- Ustiin yetenekli 8grencinin yeteneginin kérelmesine neden olacak sinif igi
durumlarn (sinifta bos bos bekleme, isi erken bitirerek dersten sikilma, bildiklerini
tekrar etme vb.) ortadan kaldiracak onlemler alabilme *

BIRINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 4; Art.Ort.= 6,58; $=0,83; 1, 2ya da 3
seklinde yanitlayanlar: %0; 4 yanitini verenler: %5,4; 5, 6 ya da 7 seklinde yanitlayanlar:
%94,6 IKINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 5; Art.Ort.= 6,67; $=0,58; 1, 2yada 3
yanitini verenler: %0; 4 yanitini verenler: %0; 5, 6 ya da 7 yanitini verenler: %100
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7
Bir simif Bir simif

dgretmeninin bu o6gretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlige
olmasi Q D Q D D D D sahip olmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle
katilmiyorum katiliyorum
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16. 2- Normal sinif ortamini ve siniftaki tim dgrencileri kaynastirma egitimine
hazirlayabilme *
BIRINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 7; Art.Ort.= 6,44: $=0,93; 1, 2yada 3
seklinde yanitlayanlar: %0; 4 yanitini verenler: %8,1; 5, 6 ya da 7 seklinde yanitlayanlar:
%91,9 IKINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitimz: 4; Art.Ort.= 6,44; S=0,80; 1, 2yada3
yanitini verenler: %0; 4 yanitini verenler: %2,7; 5, 6 ya da 7 yanitini verenler: %97,3
Yalnizca bir sikki isarstleyin.

Bir sinif Bir sinif
dgretmeninin bu o6gretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi Q O Q Q O Q Q sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

17. 3- Sinif ortamina 6zgii farkh degigkenlerden (6grenci sayisi, seviye farkliliklan,
ozel gereksinimli 6grenciler vb.) kaynaklanabilecek sorunlarla bas edebilme *
BIRINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 7; Art.Ort.= 6,50; $=0,80; 1, 2yada 3
seklinde yanitlayanlar: %0; 4 yanitini verenler: %2,7; 5, 6 ya da 7 seklinde yanitlayanlar:
%97,3 IKINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 6; Art.Ort.= 6,50; $=0,65; 1, 2 yada 3
yanitini verenler: %0; 4 yanitini verenler: %0; 5, 6 ya da 7 yanitini verenler: %100
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7
Bir sinif Bir simif

dgretmeninin bu ogretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlige
olmasi Q Q D O Q O O sahip olmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

18. 4- Ustiin yetenekli 6grencinin sosyal kabuliinii arttirmaya yénelik énlemleri
alabilme *
BIRINCI DELPHI ANKETI: Bu madde yeterlikler arasina 1. Delphi anketinde eklenmistir.
IKINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 6: Art.Ort.= 6,68; $=0,66; 1, 2 ya da 3 yanitini
verenler: %0; 4 yanitini verenler: %0; 5, 6 ya da 7 yanitini verenler: %100
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7
Bir sinif Bir simif

dgretmeninin bu ogretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlige
olmasi Q O O Q D D D sahip olmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

KAYNASTIRMAYA YONELIK PROGRAMLAMA ve
PLANLAMA
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19.

20.

21.

1- Bir iistiin yetenekli 6grenciye yonelik kaynastirma egitimi programi hazirlamak
icin gerekli olan bilgileri toplayabilme *

BIRINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 4; Art.Ort.= 6,11; S=1,26; 1, 2yada 3
seklinde yanitlayanlar: %5,4; 4 yanitini verenler: %8,1; 5, 6 ya da 7 seklinde
yanitlayanlar: %86,5 IKINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 5; Art.Ort.= 6,03; S=1,26;
1, 2 ya da 3 yanitini verenler: %5,4; 4 yanitini verenler: %2,7; 5, 6 ya da 7 yanitini
verenler: %91,9

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7
Bir sinif Bir sinif

dgretmeninin bu ogretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlige
olmasi Q Q O O O Q O sahip olmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle
katilmiyorum katiliyorum

2- Yetenegi desteklemeye ve gelistirmeye yonelik kapsamli ve etkili hedefler
belirleyebilme *

BIRINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 8; Art.Ort.= 6,19; $S=0,91; 1, 2yada 3
seklinde yanitlayanlar: %0; 4 yanitini verenler: %5,4; 5, 6 ya da 7 seklinde yanitlayanlar:
%94,6 IKINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 4: Art.Ort.= 5,92: $=0,95; 1, 2yada 3
yanitini verenler: %2,7; 4 yanitini verenler: %5,4; 5, 6 ya da 7 yanitini verenler: %91,9
Yalnizca bir gikki igaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7
Bir sinif Bir sinif

dgretmeninin bu 6gretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlige
olmasi Q O D O O Q Q sahip olmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle
katilmiyorum katilhyorum

3- Ustiin yetenekli 6grencinin normal sinif ortaminda egitimine yénelik etkili
yontem, yaklasim, strateji ve teknikler ile proje ve performans gdrevlerini programa
dahil edebilme *

BIRINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 5: Art.Ort.= 6,50; $5=0,80: 1, 2yada 3
seklinde yanitlayanlar: %0; 4 yanitini verenler: %2,7; 5, 6 ya da 7 seklinde yanitlayanlar:
%97,3 IKINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 5; Art.Ort.= 6,50; $=0,80; 1, 2yada 3
yanitini verenler: %0; 4 yanitini verenler: %2,7; 5, 6 ya da 7 yanitini verenler: %97,3
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif Bir sinif
dgretmeninin bu o6gretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi O O O O D O O sahip olmas
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katilmiyorum katiliyorum
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22. 4- Uygulanmakta olan genel egitim programi igerisinde esnek davranarak iistiin
yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programi hedefleri igin hareket alani
bulabilme *

BIRINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 4; Art.Ort.= 6,33; $S=0,94; 1, 2yada 3
seklinde yanitlayanlar: %0; 4 yanitini verenler: %8,1; 5, 6 ya da 7 seklinde yanitlayanlar:
%91,9 IKINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 6; Art.Ort.= 6,47; $=0,73; 1, 2yada 3
yanitini verenler: %0; 4 yanitini verenler: %2,7; 5, 6 ya da 7 yanitini verenler: %97,3
Yalnizca bir sikkr isaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7
Bir sinif Bir sinif

dgretmeninin bu ogretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlige
olmasi Q Q Q Q Q Q Q sahip olmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle
katilmiyorum katiliyorum

KAYNASTIRMA SINIFI YONETIMI ve iKLiMi

23. 1- Ustiin yetenekli 6grencinin yetenegini kullanarak etkili bir kaynastirma sinifi
iklimi olusturabilme *
BIRINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 5; Art.Ort.= 6,33; $=0,91; 1, 2yada 3
seklinde yanitlayanlar: %0; 4 yanitini verenler: %5,4; 5, 6 ya da 7 seklinde yanitlayanlar:
%94,6 IKINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 6; Art.Ort.= 6,25: $=0,79; 1, 2yada 3
yanitini verenler: %0; 4 yanitini verenler: %2,7; 5, 6 ya da 7 yanitini verenler: %97,3
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7
Bir sinif Bir sinif

dgretmeninin bu ogretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlige
olmasi D C) D C) C) C) Q sahip olmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle
katilmiyorum katiliyorum

24. 2- Ustiin yetenekli 6grencinin dahil edildigi kaynastirma sinifinin yénetimine 6zgii
beceriler sergileyebilme *
BIRINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 7; Art.Ort.= 6,42; $=0,79; 1, 2yada 3
seklinde yanitlayanlar. %0; 4 yanitini verenler: %2,7; 5, 6 ya da 7 seklinde yanitlayanlar.
%97,3 IKINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitimiz: 6; Art.Ort.= 6,39; S=0,68; 1, 2yada 3
yanitini verenler: %0; 4 yanitini verenler: %0; 5, 6 ya da 7 yanitini verenler: %100
Yalnizca bir sikki igaretleyin.

Bir simif Bir sinif
ogretmeninin bu dgretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige

olmasi D O D D D D D sahip olmasi
gerektigine gerektidine
kesinlikle kesinlikle
katilmiyorum katiliyorum
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25. 3- Ustiin yetenekli 6grencinin sinif ortaminda sergilemekte oldugu 6grenme-
égretme siirecini etkileyecek davranislarini (¢ok soru sorma, siirekli konusmak
isteme, birden fazla isi ayni anda yapma vb.) yénetebilme *

BIRINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 6; Art.Ort.= 6,50; $=0,76; 1, 2yada 3
seklinde yanitlayanlar: %0; 4 yanitini verenler: %2,7; 5, 6 ya da 7 seklinde yanitlayanlar:
%97,3 IKINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 6; Art.Ort.= 6,53; $=0,64; 1, 2yada 3
yanitini verenler: %0; 4 yanitini verenler: %0; 5, 6 ya da 7 yanitini verenler: %100
Yalnizca bir sikkr isaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7
Bir sinif Bir sinif

dgretmeninin bu ogretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlige
olmasi Q Q Q Q Q Q Q sahip olmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle
katilmiyorum katiliyorum

KAYNASTIRMA PROGRAMINI UYGULAMA ve
DEGERLENDIRME

26. 1- Ustiin yetenekli 6grencinin ve diger dgrencilerin egitim durumlarini ve égrenme
yasantilarini yetenek gelisimini destekler nitelikte diizenleyerek uyarlayabilme *
BIRINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 6; Art.Ort.= 6,33; $=0,94; 1, 2yada 3
seklinde yanitlayanlar: %2,7; 4 yanitini verenler. %2,7; 5, 6 ya da 7 seklinde
yanitlayanlar: %94,6 IKINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitimiz: 5; Art.Ort.= 6,28; S=1,10;
1, 2 ya da 3 yanitini verenler: %2,7; 4 yanitini verenler: %0; 5, 6 ya da 7 yanitini
verenler: %97,3
Yalnizca bir sikki igaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7
Bir sinif Bir sinif
dgretmeninin bu dgretmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige
omas () (O (O O O (O (O sahipomasi
gerektigine gerektidine
kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum
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27.

28.

29.

2- Normal sinif ortaminda listiin yetenekli 6grencinin yeteneklerini geligtiren
yontem, yaklasim, strateji ve teknikleri etkin ve dogru bir bigimde uygulayabilme *
BIRINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 6; Art.Ort.= 6,44; S=0,80; 1, 2yada 3
seklinde yanitlayanlar: %0; 4 yanitini verenler: %2,7; 5, 6 ya da 7 seklinde yanitlayanlar:
%97,3 IKINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 4; Art.Ort.= 6,53; $=0,73: 1, 2yada 3

yanitini verenler: %0; 4 yanitini verenler: %2,7; 5, 6 ya da 7 yanitini verenler: %97,3
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7
Bir sinif Bir sinif

dgretmeninin bu gretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlige
olmasi Q Q Q O D D Q sahip olmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle
katilmiyorum katiliyorum

3- Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi siirecinde verilen proje ve
performans gorevlerini lirlin odakli ve yetenegi destekler nitelikte yapilandirarak

uygulayabilme *

BIRINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 6; Art.Ort.= 6,25; S=1,04: 1, 2yada 3
seklinde yanitlayanlar: %2,7; 4 yanitini verenler: %5,4; 5, 6 ya da 7 seklinde
yanitlayanlar: %91,9 IKINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 6; Art.Ort.= 6,50; $=0,65;
1, 2 ya da 3 yanitini verenler. %0; 4 yanitini verenler: %0; 5, 6 ya da 7 yanitini verenler:

%100

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7
Bir sinif Bir simif

dgretmeninin bu dgretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlige
olmasi O O Q Q D O Q sahip olmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

4- Sinif iginde farkh gruplama tiirlerine gére gruplar olusturarak distiin yetenekli ve
diger égrencileri grup ¢alismalarina cesaretlendirebilme *

BIRINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 7; Art.Ort.= 6,39; $S=1,01; 1, 2yada 3

seklinde yanitlayanlar. %5.4; 4 yanitini verenler: %0; 5, 6 ya da 7 seklinde yanitlayanlar:
%94,6 IKINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 6; Art.Ort.= 6,31; S=1,05; 1, 2yada 3
yanitini verenler: %2,7; 4 yanitini verenler: %5,4; 5, 6 ya da 7 yanitini verenler; %91,9

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7
Bir sinif Bir simif

dgretmeninin bu dgretmeninin

yeterlige sahip bu yeterlige
olmasi D D C) Q @ D D sahip olmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum
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30.

5- Ustiin yetenekli 6grencide yaraticiligi ve iiretkenligi siirekli kilacak diizenleme ve
uygulamalarda bulunarak dgrenciyi yaraticiliga ve liretkenlige tesvik edebilme *
BIRINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 7; Art.Ort.= 6,53; S=0,83; 1, 2yada 3
seklinde yanitlayanlar: %2,7; 4 yanitini verenler: %0; 5, 6 ya da 7 seklinde yanitlayanlar:
%97,3 IKINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 6; Art.Ort.= 6,50; S=0,60; 1, 2 yada 3
yanitini verenler. %0; 4 yanitini verenler: %0; 5, 6 ya da 7 yanitini verenler: %100
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7
Bir sinif Bir simif

dgretmeninin bu 6g@retmeninin

yeterlige sahip bu yeterlige
olmasi C) O C) C) C) C) O sahip olmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle
katiimiyorum katiliyorum

31. 8- Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programi kapsaminda yapilan
uygulama ve verilen gorevlerin bireysel / grup / tim sinifa yénelik olarak
uygulanmasini analiz ederek sinif ortamina entegrasyonlarini saglayabilme *
BIRINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 8; Art.Ort.= 6,58; S=0,68; 1, 2yada 3
seklinde yanitlayanlar: %0; 4 yanitini verenler: %2,7; 5, 6 ya da 7 seklinde yanitlayanlar:
%97,3 IKINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 5; Art.Ort.= 6,42; S=0,72; 1, 2yada 3
yanitini verenler: %0; 4 yanitini verenler: %0; 5, 6 ya da 7 yanitini verenler: %100
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

1 2 3 4 5 6 7
Bir sinif Bir sinif

dgretmeninin bu 6g@retmeninin

yeterlige sahip bu yeterlige
olmasi O O Q O Q D O sahip olmasi

gerektigine gerektigine

kesinlikle kesinlikle

katiimiyorum katiliyorum

32. 7- Ustiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programi hedeflerine yénelik
degerlendirmeleri yapabilme *

BIRINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 8; Art.Ort.= 6,25; S=1,11; 1, 2yada 3
seklinde yanitlayanlar: %2,7; 4 yanitini verenler: %2,7; 5, 6 ya da 7 seklinde
yanitlayanlar: %94,6 IKINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 5; Art.Ort.= 6,22; $=1,08;
1, 2 ya da 3 yanitini verenler: %2,7; 4 yanitini verenler. %0; 5, 6 ya da 7 yanitini
verenler: %97,3
Yalnizca bir sikki isaretleyin.
1 2 3 4 5 6 7
Bir sinif Bir sinif
dgretmeninin bu S¢retmeninin
yeterlige sahip bu yeterlige
olmasi D D D D D D D sahip olmasi
gerektigine gerektigine
kesinlikle kesinlikle
katilmiyorum katihyorum
SURDURULEBILIRLIK
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33. 1- Uygulanmis olan iistiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi programina
yonelik olarak siiregen ve ayrintili bir degerlendirme yapabilme *
BIRINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 6; Art.Ort.= 5,97; S=1,38: 1, 2yada 3
seklinde yanitlayanlar: %5,4; 4 yanitini verenler: %5,4; 5, 6 ya da 7 seklinde
yanitlayanlar: %89,2 iIKINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 4; Art.Ort.= 5,94; S=1,22;
1, 2 ya da 3 yanitini verenler: %2,7; 4 yanitini verenler: %38,1; 5, 6 ya da 7 yanitini

35.

verenler: %89,2

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif
o6gretmeninin bu
yeterlige sahip
olmasi
gerektigine
kesinlikle
katiimiyorum

Bir simif
ogretmeninin
bu yeterlige
sahip olmasi
gerektigine
kesinlikle
katiliyorum

2- Degerlendirme sonuglarina gére lstiin yetenekli 6grencinin kaynastirma egitimi
programini diizeltebilme / siirdiirebilme / yenileyebilme *
BIRINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 4; Art.Ort.= 5,83; S=1,48: 1, 2yada 3
seklinde yanitlayanlar: %8,1; 4 yanitini verenler: %5,4; 5, 6 ya da 7 seklinde
yanitlayanlar: %86,5 IKINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 2; Art.Ort.= 5,83; S=1,44;
1, 2 ya da 3 yanitim verenler: %8,1; 4 yanitini verenler: %5,4; 5, 6 ya da 7 yanitini

verenler: %86,5

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif
dgretmeninin bu
yeterlige sahip
olmasi
gerektigine
kesinlikle
katilmiyorum

Bir simif
S¢retmeninin
bu yeterlige
sahip olmasi
gerektigine
kesinlikle
katilyorum

3- Takip eden sinif ya da okul seviyelerinde stiin yetenekli 6grencinin kaynastirma
egditimine dahil edilmesinin devamliligini saglayacak énlemler alabilme *

BIRINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 4; Art.Ort.= 6,14; S=1,23: 1, 2yada 3
seklinde yanitlayanlar: %5,4; 4 yanitini verenler: %5,4; 5, 6 ya da 7 seklinde
yanitlayanlar: %89,2 IKINCI DELPHI ANKETI: Sizin yanitiniz: 4; Art.Ort.= 6,11; S=1,10;
1, 2 ya da 3 yanitini verenler: %2,7; 4 yanitini verenler: %2,7; 5, 6 ya da 7 yanitini

verenler: %94,6

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Bir sinif
6gretmeninin bu
yeterlige sahip
olmasi
gerektigine
kesinlikle
katilmiyorum

Bir simif
6gretmeninin
bu yeterlige
sahip olmasi
gerektigine
kesinlikle
katihyorum

Anket sona ermistir. Yanitlarinizi gondermek icin lutfen

tttps-//docs google.com forms/diuwNdvvajtgbm NE-hUrnM g9GKF21819_puwEIBjJgNZU/printform
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asagidaki "Gonder" butonuna tiklayiniz.Tesekkiirler...

Powered by
E Google Forms
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EK 8. OGRETMEN GONULLU KATILIM FORMU

Tarih:

Degerli Ogretmenim,

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisii onayli ve tarafimca yuritilen
“Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Normal Sinif Ortaminda Desteklenmeleri” konulu
doktora tez ¢alismam igin sizinle birlikte ¢calismak isterim. Calismam hakkinda size
kisa bilgiler vermigtim. Dilerseniz ekteki bilgilendirme mektubunda yer alan ayrintili
aciklamalari okuyabilir, mektubu muhafaza edebilirsiniz. ilgili aciklamalari
okuduktan sonra galismaya katiliminizi onayliyorsaniz lutfen ilgili alana adinizi ve

soyadinizi yazarak imzalayiniz.

ibrahim AKAR

Arastirmaci

Yukarida ve ekteki mektupta yer alan aciklamalari okudum ve s6z konusu

¢alismaya gonulli olarak katiliyorum.

Ad ve Soyad:

imza:
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EK 9. BILGILENDIRME MEKTUBU

Merhaba, benim adim ibrahim AKAR. Ben Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitisi’nde doktora egitim almakta ve ayni zamanda da arastirma gérevlisi olarak gérev
yapmaktayim. Doktora egitim programinin bir pargasi olarak doktora tezi adi altinda bir
calisma yuritmek durumundayim. Calismamin amaci Ustln yetenekli 6grencilerin normal
sinif ortamlarinda desteklenmeleri konusu Uzerinedir. Bu konuda sizden isbirligi ve yardim

talep ediyorum.

Sizi bu sureg icerisinde yapacaklarim konusunda bilgilendirmek isterim. Genel
olarak sizinle ¢alisma konum odakl sistematik bireysel gorismeler gerceklestirecegimi /
destek saglayacagimi ve d&grencileriniz ile de gerekli durumlarda gdrismeler
gerceklestirecegimi, sinif ortaminizda gdézlemler yapacadimi, sizden ¢alisma konum
kapsaminda yasamakta oldugunuz sorunlara ydnelik birlikte gelistirecegimiz ¢ézimleri
sinif ortaminda uygulamanizi talep edecedimi ve o6grenci Urunlerini inceleyecegimi
bilmenizi isterim. Ayrica g¢alismanin 6ncesinde ve bitiminde bazi kontrol listelerini
doldurmanizi talep edebiliim. Bu listeleri yanitlamak yirmi dakika kadar surmektedir.
Yaklasik on hafta strecek olan bu etkilesim slireci icerisinde sizden benimle haftada en az
bir kez bir araya gelmenizi ve bireysel goriismelerle size destek olmami saglamanizi talep

ediyorum.

Birlikte calisacagimiz bu surecte gorismeler esnasinda veri kaybl yasamamak igin
ses kaydi ve gerektiginde sinif ortamindaki uygulamalar igin video kaydi yapmam
gerekecek. Toplanacak olan tim bu dijital veriler sadece ben ve diger ortak arastirmacilar
(danigman, tez komitesi Uyesi vb.) tarafindan dinlenecek / izlenecek olup bunun diginda
herhangi kisi ya da birimler tarafindan kesinlikle kullaniimayacak ya da herhangi bir yerde
yayinlanmayacaktir. Ayrica galismami raporlastirirken gercek isimlerin yerine takma
isimler kullanacagimi vurgulamak isterim. Calisma surecine katihminiz tamamen
gonullilik temelindedir. Dilediginiz an ¢alismadan cekilebilirsiniz.

Ben, bu tez galismasini Hacettepe Universitesi 6gretim (iyesi Dog. Dr. Ali Ekber
SAHIN’in danismanliginda yiiriitmekteyim. Her tiirl(i soru ya da sorununuzu benimle ya da

Dr. SAHIN ile paylasabilirsiniz. Kendisinin iletisim bilgilerini dilediginizde size bildirebilirim.

ibrahim AKAR
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EK 10. VELi ONAY FORMU

Tarih:
Degerli Velimiz,

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi onayli ve tarafimca yurtilen ve
amaci ustun yetenekli 6grencilerin normal sinif ortamlarinda desteklenmeleri
konusu Uzerine olan doktora tez calismam kapsaminda velisi oldugunuz
ogrencinizin sinif 6gretmeni ve sinifindaki 6grenciler ile birlikte calisilacaktir.
Asagida calisma ile ilgili kisa bilgiler yer almaktadir. Bu bilgileri okuduktan sonra
velisi oldugunuz 6grencinin galigmaya katihmini onayliyorsaniz lutfen ilgili alana

adinizi ve soyadinizi yazarak imzalayiniz.

Sinif o6gretmenine  o6grencilerin  yeteneklerini  destekleme

konusunda birebir uzman destegi ve yardimi saglamak ve bu
Calismanin .
A sayede hem odgrencilerin yeteneklerinin sinif ortaminda geligsimine
maci:
olanak saglamak hem de bu soruna yonelik olarak ileride tim sinif

ogretmenlerine hitap edecek bir 6gretmen egitim programinin
temelini atmak.

_ Sinif ortaminda yapilacak olan yetenegdi destekleyici uygulamalar ve bu
Veri Toplama o _ . o _
-~ uygulamalarin yapildigi derslerin video ile kaydedilmesi, 6grencilerle
raclar
¢ bireysel gorusme ve 6grenci urtnlerinin incelenmesi.

_ Elde edilen video kayitlari sadece tez calismasinda kullanilacaktir ve
Veriler nerede _ _ o 5
sadece arastirmaci tarafindan izlenecektir. Etik ilke ve kurallara bagh
kullanilacak
kalinacaktir.

Gahigmaya R .
Veli izninin olmasi yeterlidir.
katilim sartlan

Galismadan )
| Motivasyonunu kaybeden veya 0zel durumlari olan katiimcilar gerekge
ayriima ; -
gbstermeden ¢alismadan ayrilabilirler.
kosullar

Yukarida yer alan acgiklamalari okudum ve asagida kimlik bilgileri yer alan 6grencimin

arastirmaya gonulli katilimini onayliyorum.

Ogrenci Adi Soyad!:
Veli'nin Adi-Soyad:
Imza:
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EK 11. MEB E-OKUL FORMU
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EK 12. USTUN YETENEKLi VE PARLAK OGRENCi AYRIMI*

Parluk Cocuk

Ustiin Cocuk

Yanit lart bilir,

Sorular sorar,

lgilidir.

Asirt merak hdir,

Diklatini yoFunlagtinr.

Hem zihinszl hem de fiziksel olarak katilm
ghsterir

bwi fikrleri vardir,

Cilgin, sagma gelendiigineelere sahiptir.

Lok calisir,

Etrafta dolanip galigmaz gibi gériiniirken
sinavlarda basarihdir.

Sorular: vani lar,

Avrimtilan dikkate alamk tartisir,
zengin lestirir.

Ust grubu olugturur,

(rubun dtesindedir.

llgryle dinler.

Kuvvetli duygu ve disiinceler sergiler.

| - _
Kolaylklar &grenir.

Zaten bilivordur,

[am olarak & grenmesi igin 6-8 tekrar
gerektirir.

[amolamk 8Frenmesi igin 1-2 tekrar
veterlidir,

Misiincelert anlar,

Soyut lamalar vapar.

Yagitlarindan hoslanr,

Yetigkinleri tercth eder,

Anlam vakalar,

Warsavimlar ortava atar,

Odevlerini tamam lar.

Yeniproje atilimlarmda bulunur,

Alidir.

Ateslidir.

Do gru olarak kopya eder,

Yeni bir desen vamtir,

Chkulu sever,

ﬁ'l:! TENITEY ] SEVeT,
-] ]

Bilzileri amer.

Bilgilerle oynar.

[eknikgidir.

Leatoudir.,

i ezherler,

Iyi tahmmneidir,

Do gru, ardil bir somugtan hoslanr,

Karmasikhifa aglik duyar.

Uvamk ve dikkatlidir,

keskin gozlemeidir.

(grendigi kadanyla tatmin olur,

ok fazla Gz-elestirl vapar,

Tahla [ : Parlak ve

tiln Cocuk{Davasigil {995)

*Davashgil, 1995'ten uyarlanmistir.
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EK 13. POTANSIYELi KESFETMEDE KULLANILABILECEK SORULAR
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EK 14. USTUN YETENEKLI OGRENCILERIN BELIRLENMESI iGIN EBEVEYN

KONTROL LISTESi*

BOLUM A

Cocugunuzu en iyi tanimladigini distindugunuz kategoriyi igaretleyiniz.

KATEGORILER (1) Cogu zaman  (2) Siksik  (3) Ara sira (4) Nadiren

No | Maddeler
4
1 | Zengin bir kelime hazinesi ile temiz ve akici bir anlatima sahiptir.
2 | Hizli dGsdndr.
3 | Dogrulara kolayca ulasir.
4 | Aletlerin nasil ¢alistigini merak eder.
5 | Okumaya isteklidir.
6 | Birbiri ile ilgisi olmayan bilgileri yeni ve farkli yollarla bir araya getirir.
7 | Kolay sikilir.
8 | Neredeyse her sey icin “Nicin?” sorusunu sorar.
9 | Yetiskinlerin kullandi§i esyalari ve yetiskinlerle beraber olmayi sever.
10 | Asiri Merakhdir.
11 | Dusincesizdir/Disinmeden hareket eder.
12 | Maceracidir.
13 | Sans verildiginde digerleri Uzerinde egemenlik kurma egilimine girer.
14 | Israrcidir. Aldigi goéreve baghdir.
15 | lyi derecede fiziksel koordinasyon ve viicut kontroliine sahiptir.
16 | Bagimsizdir ve kendine yeterlidir.
17 | Sakaci bir sagduyuya sahiptir.
18 | Muhakeme eder.
19 | Cok genis ilgi alanlarina sahiptir.
20 | Girisimcidir.
21 | Problemler karsisinda kendi cevap ve ¢dzimlerini arar.
22 | Gelecek ve/yada dinya problemleri karsisinda genis ilgiye sahiptir.
23 | Karmasik yonleri takip eder.
24 | Sosyal risk almaya hazirdir.
25 | Liderdir.
26 | Karmasik oyunlardan hoslanir.
27 | Kendisi i¢in buyik amaclar edinir.
28 | Yeni mekanik aygitlar icat eder/yapar.
29 | Bagkalariyla kiyaslama yaparak kendini sorgular.
30 | ligilerini izleme, probleme konsantre olma ve problem c¢oézme

asamalarinda gerekli olan genig dikkat suresine sahiptir.
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BOLUM B

No | Sorular
Cocugunuz okula baglamadan 6nce mi okudu?
1
Eger cevap EVET ise, gocugunuz kendi kendine mi 6grendi?
Cocugunuz bir enstriman ¢aliyor mu?
2
Caliyorsa hangisi?
Cocugunuzun ev disinda katildigi aktiviteler nelerdir?
3
Cocugunuzun oncelikli hobileri ve ilgileri nelerdir?
4
Cocugunuzun zevk alarak okudugu son kitaplar nelerdir?
5

Latfen asagidaki maddelerden ¢cocugunuza uygun olanlar i¢in yorum yapiniz.

Cocugunuzun:

olagandigi basarilari — simdiki ve ge¢gmisteki
0zel yetenekleri

cevresindekilerle iligkileri

yalniz kaldiginda yapmay: tercih ettigi aktiviteler
Ozel sorunlari ve ihtiyaclar

Ozel firsatlari/durumlari

dilsel/kultarel altyapisi

(Gursel, 2008 lisanustu ders calismalari sirasinda uyarlanmistir)
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EK 15. DISCOVER PROBLEM MATRISi*

Discover Problem Matrisi

ProblemTiirii Problem Yontem Coziim
Ogrehnen G'grenci Ogretmen Ogre11ci ngt—uwu Ogrenci

I Bilinen Bilinen Tek Bilinen Tek Bilinmeven
I Bilinen Bilinen Tek Bilinmeyen Tek Bilinmeyen
I Bilinen Bilinen Degisen Bilinmeyen Tek Bilinmeyen
IV Bilinen Bilinen Tek Bilinen Degisen Bilinmeyen
\Y Bilinen Bilinen Degisen Bilinmeyen Degisen Bilinmeyen
VI Bilinen Bilinen Bilinmeyen Bilinmeyen Bilinmeyen Bilinmeyen
VI Bilinmeyen Bilinmeyen Bilinmeyen Bilinmeyen Bilinmeyen Bilinmeven

*Gugyeter, 2011'den uyarlanmistir.
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EK 16. EK AKTIVITELER

¢OZUMLERI DOLDURALIM
Asagida verilmis olan toplama islemini gok farkh
yontemler kullanarak ¢oziiniiz. Yonteminizi
kisaca agtklamayi unutmayiniz.
37
+55
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PROBLEM KURALIM
Asagida verilmis olan sayilardan en az ugtind (ligten
fazla da kullanabilirsin) kullanarak olusturabildigin
kadar gok sayida ve farkl matematik problemleri

olustur. Problemlerin sadece toplama islemi
kullanilarak ¢oziilmesi gerektigini sakin unutma. Lyi
eglenceler. ©
2,9,14, 35,57, 89, 95, 125
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BENIM NOKTALAMA ISARETIM
Litfen asagidaki kutularin tizerindeki
agiklamalar: dikkatlice oku ve senden
istenilenleri yerine getirmeye galis. ©

Asagidaki bosluga bugiine kadar 6grendigin noktalama isaretlerini ¢iz ve adlarini yaz.

yaradiklarini tahmin etmeye calis.
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Asagida verilmis olan bosluga noktalama isaretleri ile ilgili

tamamladiktan sonra renkli bir kalem ile yanlis kullanilmig
olan noktalama igsaretlerini yuvarlak igine al ve ok isareti

(

NOKTALAMA ISARETLERINE UYALIM,
UYMAYANLARI UYARALIM ©

oyle bir hikaye yaz ki o hikayedeki tiim noktalama
isaretleri yanhg yerde kullanilmis olsun. Hikayeni

) kullanarak dogru yerlerine tagi. Iyi eglenceler ©
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¢ PROBLEMI
o Ibrahim 2-C sinifi ile birlikte bir matematik dersine katildi. Derse gelirken yaninda 12 adet giilen yiiz ¢ikartmasi
getirdi ve derste sordugu problemleri ¢ozen 6grencilere giilen yiiz ¢ikartmalarindan birer tane verdi. Ibrahim, ders

sona erdiginde elinde 4 adet giilen yiiz ¢ikartmasi kaldigini fark etti. Ibrahim derste égrencilere kag adet giilen yiiz
¢tkartmasi vermistir?

1. Goreviniz: Yukaridaki problemi ¢ézmesi icin Ibrahim'e yardim etmeniz gerekiyor. Liitfen elinizde bulunan giilen yiiz
¢ikartmalarini kullanarak asagida verilmis olan bosluklar: doldurunuz.

|
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setsee  ee

- D=

3. Goreviniz: Yukarida "?" yerine gelmesi gereken sayiyi nasil hesaplayabiliriz? Yénteminizi agagidaki boglukta
deneyebilirsiniz.
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Géreviniz: Sizce bu performans galismasina nigin ¢ Problemi basligr konmustur? Asagidaki bosluga agiklamanizi
yapabilirsiniz.
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5. Goreviniz: Bu son géreviniz. Siniftaki arkadaglarinizin ¢ézmesi igin liitfen sizde yazabildiginiz kadar gok sayida ve
farkh ¢ Problemleri yaziniz. Litfen problemlerinizi olustururken giinliik yasaminizda karsilastiginiz durumlardan
faydalanmaya ¢alisiniz.
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EK 17. 1. SINIF USTUN YETENEKLI OGRENCININ RESIMLERI
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EK 18. OGRENCIi YETENEK ALANLARINA YONELIK OGRETMEN BILGILERI

Yetenek Alanlari

Yetenek diizeyi (Ogrencinin akranlarina kiyasla...)

Kibar bir gocuk oldugu icin iletisimde sorun yasamiyor. Her tirli tepkisini hemen dile getiriyor. Sizinle fikirleri uyustugunda ve bir yakinlik

iletisim gorduglnde size tim becerilerini sergileyebilir. Tersi olursa da en arkada kalir.
Turkce Okuma ve yazma biliyor. 3,5 yasinda 6grenmis. O sebeple biitlin etkinlikleri gabucak bitiriyor. Yazisi vasat. Kitap okumayi ve kendisine
okundugunda dinlemeyi seviyor. Hikayeler, bilim, belgesel, matematik konularinda okumayi seviyor.
Yabanci Dil |-
Matematik | Zihinden islemler yapabiliyor. Ders ici etkinlikleri hizl bitiriyor. Matematige cok ilgili.
Hayat Evcil hayvanlari seviyor. Cicek yetistirmeye ilgili.
Bilgisi
Akademik Sosyal -
Bilgiler
Muzik -
Spor Spor yapmayi sever. Oyun oynamay! da seviyor fakat hep yeni ve farkli oyunlar oynamak istiyor. Her oyunda lider olmak ve oyunu istedigi
gibi yonetmek istiyor (kurallara kendisi de uyarak tabi). Bale ve karateye gitmek istiyor.
Gorsel Resimlerinde ayrintilari iyi kullaniyor. Elbise gizerken ayrintili ¢izmisti. Resim yapmay! seviyor. Artik kumaslardan elbise tasarliyor. Artik
Sanatlar kagit, kumas , tahta, tas, oyuncak parcalari onun igin birer tasarim ve faaliyet gerecleridir. El becerileri arasinda resim, heykel, dokuma vb..
Uyumsuz bir gocuk degil. Nazik ve kibar bir cocuk. Siniftaki kizlara liderlik yapar. Teneffuslerde onlari toplayip oynatir. Emine ile iyi
Sosyal arkadaslar. Ancak, O’'nu da bazen eziyor. Ona kars! baskin kaliyor. Akranlarina nazaran farkli davranislar sergiliyor. Sakin ve agir basli bir
hali var. Arkadaslarina ve gevresindekilere hediyeler hazirlamayi ve surprizler yapmayi seviyor. lyilik yapma, yardimlasma ve paylasma,
konusarak ¢6zime ulagmay! sever.
Diger Liderlik vasiflarina sahip bir cocuk. Baskin ézellikleri ya da tavirlari var. Bagimsiz yani kendi alaninda yasayan bir gocuk. Hak hukuk

konularina cok 6nem verir. Sorgulayan bir cocuk. Sorduklarini aldigi yanitlardan tekrar sorular Uretip netlige kavusana kadar sorar. Mantik
konularina ilgili. Kaybetmek onun i¢in katlaniimasi zor bir durum. Oriimcek, fare ve yilandan korkar. Azarlanmak, yiksek sesle hitap edilmek
ve haksizliga tahammili yok. Yalan sdylemeyi ve s@yleyeni sevmez.
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EK 19. AILENIN VERDIGI BILGILER
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EK 20. USTUN YETENEKLI 4. SINIF OGRENCISINiN BiR URUNU
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EK 21. BIR SINIF OGRETMENININ USTUN YETENEKLI OGRENCISINE
VERMIiS OLDUGU BIiR GALISMA KAGIDI




EK 22. FARKLILASTIRILMIS ORNEK AKTIVITELER

¢OZUMLERI DOLDURALIM
Asagida verilmis olan toplama islemini gok farkh
yoéntemler kullanarak ¢oz. Yéntemini kisaca
agtklamayi da unutma.
17
+ 25
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SIHIRLT YIL*

1978 yili sihirli bir yildir. Soldaki 19 ile sagdaki 78
sayilarini fopladiginda ortadaki 97'yi bulursun.
Sence 1978 yilindan sonra gelen ilk sihirli yil hangisi
olabilir? Iyi eglenceler. ©

1978

*Blum ve digerleri, 1997’den uyarlanmistir.

Asagidaki boslugu ve sayfanin arkasini istedigin gibi kullanabilirsin.
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ILGING KUTULAR*

Asagida verilmis olan rakamlari alttaki kutularin
igine oyle bir yerlestir ki rakamlari soldan saga,
yukaridan asagiya ve ¢apraz topladiginda sonug hep
15 olsun. Tyi eglenceler. ©

1,2,3,4,5,6,7,8,9

*Blum ve digerleri, 1997°’den uyarlanmistir.
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7 Tabeira gL

~_ e =

N e S e s

Fge Topcd
- TR \/"”"{»/\\, o %

(Anonim)
Yukaridaki resmi Ege gizmis. Senden ricasi ise resimdeki kuslarin hikayesini
yazman. Ege'ye yardim eder misin?
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EK 23. BIR MATEMATIKSEL MODELLEME AKTIVITESI

iSQi KiIRALAMA PROBLEMi*
GOREVINiz
Grubunuz bir okuldaki temizlik, boyama ve esya tasima iglerini yapacak olan
iscileri kiralama ile gorevlendirilmigtir. Kiralayacaginiz isgiler okuldaki butun isi 4
gunde bitirmelidirler.
SARTLAR
1. Birsirketten sadece bir kez kiralama yapabilirsiniz ve o sirketin verdigi tim iscileri kabul
etmek zorundasiniz.
2. Kiralanacak her bir isginin esit slire calistigini ve esit miktarda is yaptigini varsayin.
3. 4 gilniginde esya tasimak icin en az 14 is¢iye, boyama igin en az 14 isgiye ve temizlik igin
de en az 14 isciye ihtiyaciniz var.

SUNUM

Yénteminizi ve ¢dziimiiniizii sinif arkadaslariniza sunmaniz gerekmektedir. iscileri
kiralamada kararlari nasil aldiginiz ve hangi farkli ¢cozimleri kullandiginiz hakkinda
ayrintili bilgi veriniz. Verimlilik indeksi (Sayfanin en altinda agiklanmistir) hazirlayin ve
kararinizi verirken bu indeksten faydalanin.

BILGILER
TEMIZLIK SIRKETLERI
Sirket A B S D E
isci Sayisi 4 2 6 3 5
Gunlik Ucret | 160 76 270 120 175
(TL)

BOYAMA SIRKETLERI

g

M

Sirket F G H R J

5]
\;
i

isci Sayisi 3 6 7 4 5

Gunluk Ucret | 114  [240 [315 [160 |210
(TL)

ESYA TASIMA SIRKETLERI

irket K L o N T
S

isci Sayisi 7 4 3 6 4

Gunluk Ucret | 245 160 135 228 140
(TL)

Verimlilik indeksi asagidaki gibi hesaplanarak hazirlanmalidir:
(Toplam is¢i sayisi + Toplam Ucret) x 10000
Verimlilik indeksi harcadiginiz paranin degerini alip almadiginizi tespit etmenize yarar.
Hesapladiginiz deger ne kadar biyuk olursa sizin igin o kadar iyi bir se¢im demektir.
*Chan, 2008’den uyarlanmigtir.
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EK 24. BIR SINIF OGRETMENININ DISCOVER PROBLEM MATRiSi_
KULLANARAK HAZIRLAMIS OLDUGU MATEMATIK PROBLEMLERI
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EK 25. SINEKTIK UYGULAMA FORMU

Birbiri ile ilgisi olmayan hangi durum, nesne, element vb.leri sectin?

Asagidaki bosluga yeni iiriinii olusturunuz ve gerekli a¢iklamalar1 yapiniz.
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EK 26. MORFOLOJIK SENTEZ UYGULAMA FORMU

Sorular

Cevaplar

Ne ortaya ¢ikarmak
istiyorsun?

Onu ortaya
cikartirken hangi
canli ya da cansiz
nesnelerden
yararlanmak
istersin?

Bu nesnelerin her
birinin ne gibi
Ogeleri ya da
ozellikleri var?

Bu nesnelerin hangi
Oge ya da ozelligini
seciyorsun? (bu
asamada asagidaki
tablodan
faydalaniniz)

Sectigin dgeleri ya
da ozellikleri
yandaki boslukta bir
araya getirir misin?
(tirtinii bu asamada
olusturunuz)

Kombinasyon Tablosu (Tabloya istediginiz kadar nesne ve dge yerlestirebilirsiniz.

Sectiginiz dgelerin altini ¢iziniz.)

Nesneler

OGELER
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EK 27. BIR SINIF OGRETMENININ DISCOVER PROBLEM MATRISI
KULLANARAK HAZIRLAMI$ OLDUGU SOSYAL BILGILER DERSINE

YONELIK SORULAR

Proble
m
Tara

PROBLEM

ACIKLAMA (Bu kisim gerekli
ise kullanilacak)

1.

Kurtulus Savasi sirasindaki 6nemli
gelismeleri kronolojik olarak siralayiniz.

2.

l. inénli Savasi => II. inénl Savasi=> ?

Kurtulus Savasi kag yil kag ay kag gun
surmastar?

Sececeginiz g farkh ulusal 6zelligimiz
ile Kurtulug Savasi'ni kazanmamiz
arasinda iligkiler kurunuz.

Kurtulus Savasi'nda kaybettiklerimizi
ve kazandiklarimizi dilediginiz sekilde
kiyaslayip yorumlayiniz.

lleride Il. Bir Kurtulug Savasrnin ortaya
cikmasini engelleyecek bir yol ya da
yontem geligtiriniz.

Savaslarin ¢cikmasina neden olan en
buyuk etkeni nasil ortadan
kaldirabiliriz?
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EK 28. BIR SINIF OGRETMENININ DISCOVER PROBLEM MATRISI
KULLANARAK HAZIRLAMI$ OLDUGU FEN ve TEKNOLOJi DERSINE
YONELIK SORULAR

Problem
Tar

PROBLEM

ACIKLAMA (Bu kisim gerekli ise
kullanilacak)

1.

Maddenin hallerini en diizensiz olan
en duzenli olana dogru siralayiniz.

2.

Sekerin alabilecegdi halleri ve hal
degistirme durumlarini nasil
aciklayabiliriz?

-40 derece sicakliktaki bir tlkedesiniz
ve bir deney yapiyorsunuz. Evinizin
mutfaginda 1 L su kaynattiniz ve
hemen digariya kogup suyu havaya
dogru firlattiniz. Sizce suyu havaya
firlattiktan sonra ne gézlemlenebilir?

Suyun sividan gaz haline gegcme
Ozelligi ile galisan bir mutfak aleti
tasarlayiniz.

ok

Suyun kati, sivi ya da gaz halinden
faydalanarak hareket ya da ener;ji
uretebilecegin bir ev aleti
tasarlayiniz.

Oyle bir madde tasarimlayin ki ayni
anda hem sivi hem kati hem de gaz
halinde olabilsin.

e Maddenin hal degistirmesinin
Dunya uzerindeki en dnemli
etkisini DUnya’ya yararli ya da
daha yararli hale nasil
getirebiliriz?

e Sececegin herhangi bir
maddenin herhangi bir ya da
daha fazla hale ge¢gme 6zelligi
ile galisan bir tasarim yapiniz.
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EK 29. USTUN YETENEKLI BiR OGRENCININ URUNU
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EK 30. OGRENCIi URUNLERI
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EK 31. ABC KAYDI

ABC KAYDI
Ogrencinin Adi- Gozlem Tarihi:
soyadi:
Gozlemci: Gozlem suresi:
Davranis:
Davranisin
amaci ya da
Ogretmen
Ortam ve Davranis oncesi Davranis (B) Davranis davranisinin
Zaman (A) Sonrasi (C) aciklamasi
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EK 32. BIR SINIF OGRETMENININ USTUN YETENEKLI OGRENCISINE
VERMIi$ OLDUGU 6ZDUZENLEYICi BIR GOREV

Arastirma konusu: Ogrencilerin olumsuz davraniglarini gézlemleme
Arastirmaci: C

Ortam: Okul (ders ici ve disl)

Sure: Degisen

Gorev: C arastirma konusunda ogretmene yardimci olacaktir ve 6gretmeninden
bilgilendirme aldiktan sonra tenefflislerde ve diger ortamlarda olumsuz
davraniglari gozlemleyerek not defterine not alacaktir. Davranigi sergileyen
Ogrencinin sadece cinsiyetini ve davranigi kaydedecektir. Ek olarak da bu
davranisin neden sergilendigi, sergileyen ve maruz kalanin neler hissetmis
olabilecegi ile olmasi gerekenin ne oldugu sorularina odaklanarak kendi

yorumlarini yapacaktir.
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EK 33. DISCOVER PROBLEM MATRISi KULLANILARAK GELISTIRILMIS BIR
SEGMELI PERFORMANS GOREVi

Konu: Maddenin Halleri

Performans Gorevi Secenekleri

[0 Suyun sivi halden gaz haline gegme 6zelligi ile galisan bir mutfak
aleti tasarlayiniz.

[0 Suyun kati, sivi ya da gaz halinden faydalanarak hareket ya da
enerji Uretebileceqiniz bir alet tasarlayiniz.

0 Oyle bir madde tasarlayin ki ayni anda hem sivi hem kati hem
de gaz halinde olabilsin.

[1 Maddelerin hal degistirme 6zelliginin dinya Uzerindeki en dnemli
etkisini dinyaya yararl ya da daha yararli hale nasil getirebiliriz?

[0 Segeceg@in herhangi bir maddenin herhangi bir hale geg¢me
ozelliginden faydalanarak galisan bir sey tasarlayiniz.

NOT: Yukaridaki performans goérevlerinden bir tanesini secerek
gerceklestiriniz. Performans gorevinizi tamamladiktan sonra bir sunum
hazirlayarak arkadaslarinizla paylasiniz.
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EK 34. BIR SINIF OGRETMENININ YARATICILIGI ve URETKENLIGI TESVIK
AGISINDAN iYi YAPILANDIRMIS OLDUGU BIR PERFORMANS GOREVi







EK 35. BIR SINIF OGRETMENININ YARATICILIGI ve URETKENLIGI TESVIK
ACISINDAN iYi YAPILANDIRMIS OLDUGU BiR GOREV SONUNDA URETILEN
OGRENCI URUNLERI
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EK 36. DEGISTIRILEREK YENIDEN UYGULANMIS OLAN HAYALINIZDEKI EV
GALISMASI USTUN YETENEKLI OGRENCi URUNLERI







EK 37. DEGISTIRILEREK YENIDEN UYGULANMIS OLAN HAYALINIZDEKi EV
GALISMASI DIGER BIRKAG OGRENCI URUNLERI
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EK 38. ORJINALLIK RAPORU

ssonosey ymEssey  ysepdian sBpaid foenug  Aoyog sbesn

‘paniasas SBu Iy "0 T ‘SWEIpEIB ¢10Z — 9861 © JuBukdon

GhOg-unr-5¢ £21819255 0 < B %E Zeup Jeye Wiyeiq)
3iva a1 ¥3dvd 374 SNOJSIY 30vy0 ALIEVTINIS ERINIY HOHLNY
sbumas Juswubisse up3 | podsy YiepyspelD) a4 Jwagns

& SUIdVd MIN SONIM3IA MON | XO8NI

Jaded

‘pajessusb usaq 184 Jou sey uodsy AyewBuo ay) 1eyl sa1eipul Lo3| paysoyl v uwned Auewis sy ul uod) wodey Ayeuibuo sieded ayy 3210 ‘Hodey AuEuibug ue maia o] e staded syl yoi2 ‘seded B mala 0] “xoqur Juswubisse ok s1 sy

sbed siyy jnogy

H3dVd < 40 < INOH DNIMIIA MON

saoualsjald uoISSNISIQ Jepus|eQ saueiq] joog apein sjuapnig SusWUBISSY pleoquseq

uniuang

moboq | dpH () | dewpeoy | & ysybug | & wopnisu| | sabessapy | oy sasn | ey iy

336



OZGEGMIS

Kigisel Bilgiler
Adi Soyadi ibrahim AKAR
Dogum Yeri Balikesir
Dogum Tarihi 1980

Egitim/Akademik Durumu

Lise Balikesir Sirri Yircali Anadolu Lisesi 1998
Lisans Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakultesi 2003
Yiksek Lisans | Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitist 2010

ingilizce: Okuma (lyi), Yazma (liyi), Konusma (lyi)

Yabanci Dil Almanca: Okuma (Temel), Yazma (Temel), Konusma (Temel)

ispanyolca: Okuma (Temel), Yazma (Temel), Konusma (Temel)
Is Deneyimi

Arizona Universitesi DISCOVER Projeleri (REAPS & 2014
STEM), Misafir Arastirmaci
Paving Roads: Gonulli Calisma Kampi(UNESCO)- 2010
Sarkdy, Tekirdag-Kamp Lideri
“Save Energy” isimli Okul Ortakliklari - 2008-2010
Projesi(Comenius)- Proje Koordinattri

Projeler )
Ustin Yetenekliler Egitim Programlari(107K059 nolu = 2007-2009
TUBITAK Projesi)- Anadolu Universitesi Egitim
Fakdltesi -Arastirma Asistani ve Mentor
Arkeoloji: Gonulli Calisma Kampi(UNESCO)-Boiro, 2008
Ispanya-Gonulli Katilimci
Arastirma Gorevlisi (OYP), Hacettepe Universitesi 2011-2015
Egitim Bilimleri Enstittisu

5 Misafir Arastirmaci, Arizona Univetsitesi 2014

Calistigi

Kurumlar .. - _ S
Arastirma Gorevlisi, Kastamonu Universitesi Egitim 2010-2011
Fakdltesi
Sinif Ogretmeni-T.C. Milli Egitim Bakanligi 2003-2010

337




Yayinlar

1)

2)

3)

4)

1)

2)

3)

4)

MAKALELER

Akar, i. (2014). Yaraticiiga Tesvik Edici Ogretmen Davranislari Indeksinin
(YODindeksi) Tiirkce'ye Uyarlanmasi. Abant izzet Baysal Universitesi Egitim
Fakultesi Dergisi, 14 (1), 304-328.

Akar, I. & Uluman, M. (2013). Sinif Ogretmelerinin Ustiin Yetenekli Ogrencileri
Dogru Aday Gésterme Durumlari. Ustiin Yetenekliler Egitimi Aragtirmalari Dergisi,
1 (3), 199-212.

Akar, I. & Sengil-Akar, S. (2013). The Effectiveness of the Creative Reversal Act
on Students’ Creative Thinking: Further Evidence from Turkey. TOJET: The Turkish
Online Journal of Educational Techonology, 12 (4). 183-191.

Akar, i. & Sengil-Akar, S. (2012). ilkégretim Okullarinda Gérev Yapmakta Olan
Ogretmenlerin Ustiin Yetenek Kavrami Hakkindaki Gériigleri. Kastamonu Egitim
Dergisi, (2), 423-436.

ULUSLARARASI ETKINLIKLERDE SUNULAN BILDIRILER

Glicim, B., Akar, I., Akcam, i. & Akdal, P. Who is The Academically Successful
Pre-Service Teacher? London International Conference on Education. November-
2012, London- England.

Sengil-Akar, S. & Akar, i. How Disadvantages Become Gift(s)? A Case Study of an
Academically Gifted Albino’s Parental Support. 12th Asia Pasific Conference on
Giftedness: Nurturing Talent, Growing Potential. July-2012, Dubai-United Arab
Emirates.

Sengil-Akar, S. & Akar, i. Twice or Thrice Exceptional? A Case Study of an
Academically Gifted Albino. The 19th Biennial World Conference of the WCGTC:
Making a World of Difference for Gifted Children. August-2011, Prag-Czech
Republic.

Akar, I., Uluman, M. & Sengil-Akar, S. An Investigation of the Elementary School
Teachers’ Accurate Nomination Level of Gifted Children: A Comprehensive

Analysis. 5" International Conference on Excellence in Education: Giftedness-

338




5)

6)

7)

8)

9)

1)

2)

3)

4)

5)

Creativity-Development. July-2011, istanbul-Turkey.

Akar, I. & Sengil-Akar, S. The Effectiveness of the Creative Reversal Act on
Students’ Creative Thinking: Further Evidence from Turkey. 5" International
Conference on Excellence in Education: Giftedness-Creativity-Development. July-
2011, istanbul-Turkey.

Sengil, S., Akar, i., Acikgdz, S. & Gliler, E. “llkégretim Ogrencilerinin izledikleri TV
Programlarini Algilamalari Uzerine Bir Arastirma / Primary Level Students’
Perceptions of Watched TV Programs”. 1st International Congress of Educational

Research. May-2009, Canakkale-Turkey.

Akar, I. & Sengil, S., “Primary School Teachers’ Perceptions’ of Giftedness”. 1st

International Congress of Educational Research. May-2009, Canakkale-Turkey.

Sak, U., Akar, i., Demirel, S., Karabacak, F., Turkan, Y. & Sengil, S. “TMT-Test of
Mathematical Talent: It's development and pscyhometric properties ", 4"
International Conference on Intelligence and Creativity , October-2008, Minster-

Germany.

Akar, ., “Creativity Fostering Behaviors in Turkish Pre-School Teachers”, 4™ International

Conference on Intelligence and Creativity , October-2008, Miinster-Germany.

ULUSAL ETKINLIKLERDE SUNULAN BILDIRILER

Akar, I., Sengil-Akar, S. & Gligyeter, S. “Ulusal Alan Yazinda Ustiin Zeka ve Ustiin
Yetenek Arastirmalari: lleriye Déniik Ongériiler”. 3. Tirkiye Ustiin Yetenekli

Cocuklar Kongresi, Kasim, 2012, Ankara-Turkey.

Akar, I. & Uluman, M. “Sinif Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencileri Aday
Géstermedeki  Bagari  Durumlan”.  10. Ulusal Sinif  Ogretmenligi  Egitimi

Sempozyumu, Mayis-2011, Sivas-Turkey.

Akar, i. & Sengil, S. “llkégretim Okullarinda Gérev Yapmakta Olan Ogretmenlerin
Ustiin Yetenek Hakkindaki Gériisleri”. 18. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultayi. Ekim-
2009, izmir-Turkey.

Akar, i., “Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Rehberlik Gereksinimleri’. Tirkiye Ustiin

Yetenekli Cocuklar Il. Ulusal Kongresi, Mart-2009, Eskigehir-Turkey

Sak, U., Karabacak, F., Akar, i., Demirel, S., Turkan, Y. & Sengil, S. “MYT-

339




Matematik Yetenek Testi: Gelisimi ve Psikometrik Ozellikleri’, Tirkiye Ustin

Yetenekli Cocuklar 1l. Ulusal Kongresi, Mart-2009, Eskigehir-Turkey.

6) Sengil, S & Akar, i. “Matematiksel Problem Olusturma Stratejisi: M-POS”, 7.
Matematik Etkinlikleri Sempozyumu, Kasim-2008, izmir-Turkey.

7) Akar, I. & Demirel, S. “Ustiin Yetenekliler Egitim Programlari-Program Tanitim/”,
Ustiin Zekali ve Yetenekli Cocuklar Dernegdi Kongresi, Temmuz-2008, Ankara-

Turkey.

8) Sengil, S. & Akar, i. "Ustiin Matematik Yetenedinin Gelisimi”, 6. Matematik
Etkinlikleri Sempozyumu, Kasim-2007, Ankara-Turkey.

iletisim

e-Posta Adresi brhmkr@gmail.com

ibrahim.akar@hacettepe.edu.tr

Juri Tarihi | 02.07.2015

340



