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Oz

Bu arastirmada 7. sinif 6grencilerin ders basarilarinin artirlmasi ve derse karsi tutumlarinin
pozitif yone ilerlemesine yodnelik hazirlanan zenginlestiriimis egitim uygulamalarinin
etkililigine ve dgdrencilerin, gerceklestirilen uygulamalara iliskin disincelerine bakilmigtir.
Calismanin ders basarisi dusuk olan ve derse karsi tutumlari negatif olan égrenciler ile
yuratilmesi tercih edilmistir. Clinkl bu ¢aligmada ders basarisinin ve derse kargi tutumun
olusmasinda etkili olan dezavantajlarin etkilerinin yok edilerek 06grenci basarisinin
artirlmasi ve derse karsi tutumun olumlu hale getiriimesi hedeflenmistir. Arastirmada nicel
ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigi karma (mix) yontem tercih edilmigtir.
Arastirmanin nicel boyutunda yari deneysel ydntemin on-test son-test modeli ve nitel
boyutunda ise goérisme, gdzlem ve dokiman incelemesi gibi teknikler kullaniimistir.
Arastirmanin calisma gurubunu, Ankara’da bulunan iki ortaokuldan secilen 32 &grenci
deney grubu ve 29 dgdrenci kontrol grubu olmak zere toplam 61 yedinci sinif 6grencisi ve
bu iki okulda ders veren iki Fen Bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir. Nicel veri toplama
araclari olarak, Vicudumuzdaki Sistemler Unitesi Basari Testi (VSUBT), Kuvvet ve Hareket
Unitesi Basari Testi (KHUBT), Yasamimizdaki Elektrik Unitesi Bagar Testi (YEUBT),
Kalicilik testleri ve Tutum testi ve anket kullanilirken; nitel veri toplama araci olarak, yari
yapilandirilmis gérisme formlari, gézlem formu ve &grenci gunlikleri kullaniimistir.
Arastirma sonucunda deney gurubu ile kontrol gurubu égrencilerinin VSUBT, KHUBT ve
YEUBT diizeltiimis én-test puanlarina gére deney gurubu lehine anlamli fark bulunmustur.
Deney gurubu ve kontrol gurubu égdrencilerinin VSUBT, KHUBT ve YEUBT kalicilik testi
puanlari deney gurubu lehine anlamh fark bulunmustur. Deney ve kontrol gurubu
dgrencilerinin tutum testi puanlari arasindaki fark deney gurubu lehine anlamli bulunmustur.
Ogrenciler ile gerceklestirilen gdriismeler sonucunda, ders siiresince gergeklestirilen
zenginlestirilmis egitim uygulamalari sonunda 6grencilerin Fen Bilimleri dersini sevmeye
basladiklari belirlenmistir. Arastirma sonucunda arastirma bulgularindan hareketle, Fen
Bilimleri dersi baglaminda sosyo ekonomik ve sosyo kiltirel acgilardan dezavantajli
ogrencilerin 6grenim goérdigu okullardaki dusiuk basarili égrencilerin Fen Bilimleri ders

basarilarinin artiriimasi igin ¢bézim dnerilerine yer verilmistir.
Anahtar sozciikler: Basari, fen egitimi, zenginlestiriimis egitim uygulamalari, tutum

Danigman: Dog. Dr. Cemil AYDOGDU, Hacettepe Universitesi, Fen Bilgisi Egitimi Anabilim
Dali



THE EFFECT OF ENRICHED EDUCATIONAL PRACTISES ON 7. GRADE
STUDENT’S ACADEMIC ACHIEVEMENT, ATTITUDE AND RETENTION OF
KNOWLEDGE IN SCIENCE COURSES

Sahin IDIN
ABSTRACT

This study examined the efficacy of enriched educational practices which were designed to
improve student unit achievement and to develop positive student attitudes toward the
seventh grade science courses. The study was conducted with low-achieving students
having negative attitudes toward science courses. This way, improvements in science
achievement and student attitude were aimed by eliminating the factors that have negative
influence on student science achievement and attitude. The mixed method research design
with the combination of quantitative and qualitative methods was employed in the study.
While the quantitative data was examined through pre-test and post-test quasi experimental
design, the qualitative data was investigated through document analysis, interviews and
observations. The study was conducted with a total of 61 seventh grade students from two
elementary schools in Ankara, Turkey and two science teachers at these schools. A total of
32 students were assigned to experimental group and 29 students were included in the
control group of the study. While the quantitative data was collected through Unit
Achievement Test of the Systems in our Body (UATSOB), Unit Achievement Test of Force
and Motion (UATFM), Unit Achievement Test of Electricity in Our Lives (UATEOL),
Retention tests, Attitude test and survey, the qualitative data was gathered through semi-
structured interviews, observation forms and student diaries. Based on the adjusted pre-
test scores in UATSOB, UATFM, and UATEOL, test results revealed significant differences
in the unit test scores between experimental and control group students in favour of the
experimental group. The retention test scores in UATSOB, UATFM, and UATEOL
significantly differed between experimental and control group students in favour of the
experimental group. Moreover, significant difference was observed in the attitude test
scores in favour of experimental group students. The interviews conducted with students
revealed that the enriched educational practices provided students enjoy the science
courses. The overall findings of the research provided recommendations to increase
science achievement of low achieving students who are studying at socio-economically and

socio-culturally disadvantaged schools.

Keywords: Achievement, science education, enriched education practices, attitude

Advisor: Assoc. Cemil AYDOGDU, Hacettepe University, Department of Science
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1.GIRIS

Fen egitimi, Ulkelerin gelismesinde ve kalkinmasinda énemli bir yere sahiptir. Bu
amaca ulasabilmek icin Uulkeler ozellikle Fen EQitimi Sistemlerine yatirm
yapmaktadirlar. Bu kapsamda Fen Bilimleri dersi ogretim programlari zaman
icerisinde degisiklige ugramaktadir. Ulkemizde de bu kapsamda 2004 yilinda alinan
bir kararla Fen Bilimleri dersi Ogretim Programi degistirilerek yenilenmistir. Buna
go6re dersin adi Fen Bilgisi iken, Fen ve Teknoloji olarak degistiriimigtir. Dersin
yapisinda oOgrencinin merkeze alinmasi, Ogretmenin ise danisman olmasi
benimsenmistir. Dersin vizyonu olarak, bireysel farkliliklari ne olursa olsun butin
ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesi, amacglanmistir. MEB aldigi
karar ile dersin 6gretim programinda 2013 yilinda tekrar degisiklik yapmistir. Dersin

adi Fen ve Teknoloji iken Fen Bilimleri olarak degistirilmistir.

Arastirmanin bu bdélumunde; problem durumu, arastirmanin amaci ve 6nemi,

problem cuimlesi ve alt problemler, sayiltilar, sinirhliklar ve tanimlara yer verilmigtir.
1.1. Problem Durumu

Zaman ilerledikge bilimin ilerlemesine bagli olarak teknolojideki gelismeler
toplumlarin yasamlarinda yenilikler ve kolayliklar getirmektedir. ileri toplum
seviyesine ulasabilmek igin yerylzindeki Ulkeler egitim sistemlerine yatirnm
yapmaktadirlar. Toplumlarin ¢agin gereklerine uygun olarak ilerlemesinde egitimin
etkisi bulunmaktadir. Egitim arastirmacilar tarafindan gesitli sekilde tanimlanmistir
(Ertark, 1993; Demirel, 1999). Tanimlamalara bakildiginda, bireyde istendik yonde
davranis degisikligi meydana getirme sureci, kasitli kiltirleme yoluyla davranig
degisikligi meydana getirme sureci egitim kavramini tanimlamada kullanildigi
gorulmektedir. Uluslarin aydinlanmalarinda, bilimde Ust noktalara ulasmalarinda
egitim sistemlerine ve ozellikle fen egitim sistemlerine 6nem vermektedirler. Cepni
(2007) ‘ye gore Fen Egitimi batin olarak dusundldiginde tim toplumun ve
gelecekteki insanlarimizin  bilimsel okuryazarhgini  ihtiyacini  kargilamak
durumundadir. Bu kapsamda Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinda fen
okuryazari bireylerin yetistiriimesi hedeflenmektedir. MEB (2005), aldigi bir karar ile
Fen Bilgisi dersinin yapisinda koklU degisikliklere gitmistir. Fen Bilimlerinde goérilen
degisimlere uygun olarak MEB (2013), aldigi kararla dersin yapisinda tekrar
degisiklige gitmigtir. Dersin ad1 Fen Bilimleri olarak degistiriimigtir. Hem 2005 Fen
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ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda hemde 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programinda dersin yapisinda fen okuryazari bireylerin  yetigtiriimesi
vurgulanmaktadir. Amerikan Ulusal Fen Egitimi Standartlarina (1996) gore, fen
okuryazarli§i yasamsal etkinliklere katilabilme i¢in gunlik yasamlarindaki karar
verme sureclerinde bilimsel kavram ve yontemleri bilmeleri ve anlamalari olarak

tanimlanmaktadir.

Ogrencilerimizin egitim slreclerini tamamladiklarinda birer fen okuryazari birey
olarak yetismeleri hedeflenmektedir. Bu hedefe ulasabilmek i¢in Glkemizde 6grenim
gormekte olan tum ogrencilerin kaliteli bir fen egitimine sahip olmalari onlarin en
temel hakkidir. Bununla birlikte gerek ulusal gerekse uluslararasi sinav ¢iktilarina
gére Ulkemizin fen egditim dizeyinin hedeflenen seviyede olmadidi ortadadir.
Ozellikle bu sinavlarda diisiik basarili dgrencilerin fazla olmasi Fen Bilimlerindeki
basarimizin asagi yonde ¢ikmasina neden olmaktadir (TIMSS, 2011; PISA 2012).
Ulkemizde 6grenim gdrmekte Fen ve Teknoloji/Fen Bilimleri dersinde diisiik bagarili
olan égrencilerin basarilarinin artiriimasi i¢in onlara diger 6drencilerle yarisabilecek
egitimsel ortamlarin saglanmasi gereklidir. Fen Bilimleri egitiminde égrencilerin ev
gecgmiglerinin, okul gecmiglerinin, sosyo kultirel ve sosyo ekonomik faktorlerin
onlarin ders basarilarina etkisi oldugu dusunidlmektedir. Yani dusuk basarili
ogrencilere ders basarilarina etkisi oldugu diasunulen egitimsel firsatlarin (firsat

esitligi kapsaminda) saglanmasi gerekli gérilmektedir.
1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bilimin hizla ilerlemesi ve onun Gruna olan teknolojideki gelismeler tUlkemizdeki Fen
Egitiminin  basarili olmasini  zorunlu kilmaktadir. Uluslararasi platformda,
ogrencilerimizin fen okuryazarlik seviyelerinin diger uluslarin 6grencilerinden geri

kalmasi 6nemli bir eksiklik olarak gorulmektedir.

2004 yilindan bu yana geg¢en zaman diliminde Ulkemizin, ulusal ve uluslararasi
sinavlardan elde edilen Fen Egitim c¢ikti sonuglari istenilen basarinin henlz
hedeflenen diizeyde olmadigini ortaya koymaktadir. PISA (Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Programi) (2009), sonuglarina gore Turkiye 33 OECD ulkesi
arasinda fen okuryazarligi ortalama puan agisindan % 95 olasilikla en yuksek 31,
en dustk 33. Sirada oldugu belirtiimigtir. Turkiye’nin fen okuryazarli§i ortalama
puaninin OECD (Ekonomik Kalkinma ve isbirligi Orgitl) ortalamasinin altinda

oldugu ortaya c¢ikmistir. PISA (2012), uluslararasi degerlendirme c¢alismasi
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sonuglarina gore Turkiye Fen alaninda sinava katilan 65 Glke arasinda elde ettigi
463 puanlik skorla 43.sirada yer almigtir. OECD Fen Bilimleri ortalamasi ise 501°dir.
Ulkemizin fen okuryazarlik seviyesinin belirlenmesi icin bir c¢ikti olan bu sinav
sonuglari Fen Egitimi konusunda basari dizeyimizi ortaya koymasi agisindan
onemli bir veridir. 2011 TIMMS (Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri
Aragtirmasi) sonuglarina gore, Turkiye’nin sekizinci sinif 6grencilerinin Fen Bilimleri
test ortalamasi 483 iken TIMMS 0&lgek orta noktasi 500°dur. Turkiye TIMSS 2011
sekizinci siniflarin Fen Bilimleri test ortalamasinda 42 Ulke igcerisinde 21. sirada yer
almistir. Turkiye’'nin dorduncu siniflar Fen Bilimleri test ortalamasi 463 iken, TIMSS
Olgek puani 500’dur. Her iki sinif dizeyinde de o6grencilerimizin Fen Bilimleri
puanlarinin TIMMS élgek puaninin (500) altinda kaldigi goérilimektedir. MEB (2013),
7. siniflar igin; 2010 yih SBS sonuglarina gore Fen Bilimleri test ortalamasi 18 soru
kapsaminda 4.77 (test ortalama yuzdesi 26.50), 2011 yili SBS sonuglarina gore Fen
Bilimleri test ortalamasi 18 soru kapsaminda 5.41 (test ortalama yuzdesi % 30.06)

olarak ortaya ¢ikmigtir.

Ulkemizin Fen Bilimleri ders basarisi maalesef uluslararasi Fen Bilimleri test
ortalamasinin altinda kaldigi ortaya c¢ikmistir. Fen Bilimleri dersine iligkin
basarisizligin Ozellikle test basarilarini ortalamanin altina g¢eken ogrencilerin
oransal olarak fazla olusu neden olabilmekte ve dolayisi ile onlarin égrenim
gordukleri okullarin mercek altina alinarak incelenmesi ve ¢dzim Onerilerinin
hazirlanmasi bir gerekliliktir. Aragtirmanin yurutuldigu okul Kegioren ilgesi sinirlari
icerisinde bulunan okullar arasinda, genel ders basarisi ve Fen Bilimleri ders
basarisi kapsaminda son siralarda yer almaktadir. Bu baglamda arastirmanin
gerceklestirildigi okulun o6grencilerin tim dersler genelinde, 6zelinde ise Fen
Bilimleri test basarisi hem ilge genelinin, hem de Ulkemiz Fen ve Teknoloji/Fen
Bilimleri test basarisinin maalesef ¢ok altindadir. Ornegin okulun 2014 yili Kasim
ayinda yapilan TEOG (Temel Egitimden Ortadgretime Gegis) sinavinda Fen ve
Teknoloji/Fen Bilimleri dersi yazili puan ortalamasi 41.71 iken Kegioren ilgesi'nin
Fen Bilimleri yazili puan ortalamasi 55.65’tir. MEB tarafindan ortaya konulan ve
mufredatin olmazsa olmazi olarak ongorulen “her bireyin fen okuryazari olarak
yetistiriimesi” vizyonu dusunuldugunde bu okulun ogrencilerinin Fen Bilimleri dersi

kapsaminda bu amaca henlz ulasamadiklari gértilmektedir.



Bu baglamda 6grencilerin Fen Bilimleri derslerini 6grenmelerinde dersin 6gretim
programi ¢ok dnemli bir islev Ustlenmektedir. Kullaniimakta olan 2005 MEB Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programi tim &grencileri; biyolojik, fizyolojik ve bilissel
anlamda esit olarak gérmekte olup, tek bir 6gretim programi ve buna bagh olarak
tum ogrencilerin kullanmasi igin gonderilen ders ve galisma kitabi hazirlamigtir. Bu
arastirmada 2005 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programindaki kazanimlar esas
alinmigtir. 2013 yilinda MEB dersin yapisinda kokli degisiklige gitmistir. Dersin adi
Fen Bilimleri olarak degistiriimistir. Su anda 7. siniflarde ders, Fen Bilimleri olarak
okutuldugundan bu arastirmada dersin adi olarak “Fen Bilimleri” olarak kullanilmasi
tercih edilmistir. Bunun yaninda Ulkemizdeki tim okullar ayni 6zellik ve imkéanlara
sahip degildirler. Kullaniimakta olan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi sayilan
nedenler dikkate alindiginda bireysel farkliliklari olan tim o6grencilere hitap
etmemektedir. llgili literatiir incelendiginde Fen Bilimleri derslerinin 6gretim
mufredatlarinin 6grencilerin ders basarisi, derse karsi tutumlari Gzerinde ¢ok onemli
roli oldugu belirlenmistir. Bu arastirmanin hedeflerinden biri de dersin 6gretim
programindaki bosluklari gidermektir. Arastirma kapsaminda hazirlanan
zenginlestiriimis egitim uygulamalari ile ders basarisi dusuk olan ve derse karsi
olumsuz tutumlara sahip olan farkh bireysel 6zellikteki 6grencilere yonelik olarak,
ders 06gretim programinda bulunan eksikliklerin giderilmesi hedeflenmistir. Bu
arastirma ile okul i¢ci ve okul diginda gergeklestirilen zenginlestiriimis egitim
uygulamalarinin sinif igerisindeki bireysel farkliliklari olan tum 6grencilerin, 6grenme
sureclerine katillarak ders basarilarinin artirlmasi ve derse kargi olumlu tutum

gelistirmeleri saglanmaya caligiimistir.

Bu arastirmanin amacini, Fen Bilimleri dersinin zenginlestiriimis egitim
uygulamalariyla islenmesinin Fen Bilimleri dersi acisindan dusuk basarih
ogrencilerin ders basarilarina, kaliciliga ve derse kargi tutumlarina etkisini ortaya
cikarmak, 6grencilerin gergeklestirilen uygulamalara iliskin goruslerinin belirlenmesi

olusturmaktadir.

Bu arastirma sonrasinda ders kapsaminda gergeklestirilen zenginlegtiriimis egitim
uygulamalarinin ders basarisi dusuk olan ve derse karsi olumlu tutuma sahip
olmayan ogrencilerin, Fen Bilimleri ders basarilarina, derse kargi tutumlarina ve

kaliciliklarina katkilar sunacagi dustunulmektedir.



1.3. Problem Cumlesi

Bu arastirmada problem cumlesi iki bdlimde hazirlanmigtir. Fen Bilimleri dersinin,
zenginlestirilmis egitim uygulamalari ile yurattlmesinin, Fen Bilimleri ders basarilari
dusuk olan ve derse kargi olumsuz tutuma sahip 6grenciler Uzerindeki etkileri
nelerdir? Ogrencilerin ders ile ilgili slirecte gergeklestirilen zenginlestirilmis egitim

uygulamalarina iligkin gorusleri nelerdir?

1.3.1. Alt Problemler
1.Kontrol grubu o6grencilerinin bagari testi on-test, son-test puan ortalamalari

arasinda anlaml bir fark var midir?

2.Deney grubu o6grencilerinin basari testi 6n-test, son-test puan ortalamalari

arasinda anlamli bir fark var midir?

3.Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarina gore duzeltilmis

basari son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi puan ortalamalari

arasinda anlamli bir fark var midir?

5.Kontrol grubu 6grencilerinin tutum testi dn-test, son-test puanlari arasinda anlamli

bir fark var midir?

6.Deney grubu 6grencilerinin tutum testi 6n-test, son-test puanlari arasinda anlamli

bir fark var midir?

7.Deney grubu ve kontrol grubu ogrencilerinin son-test tutum puanlari arasinda

anlamli bir fark var midir?

8. Deney grubu 6grencilerinin gergeklestirilen zenginlestiriimis egitim uygulamalari

ve sure¢ hakkindaki gorusleri nelerdir?
1.4. Sayiltilar

1.Uygulama silrecinde kontrol altina alinamayan istenmedik degiskenler deney ve

kontrol grubunu ayni oranda etkilemistir.

2.0grenci, 6gretmen ve veli gérusleri gergedi yansitmaktadir.



1.5. Sinirhliklar

1.Bu arastirma 2014-2015 egitim-6gretim yili giiz dénemi, Ankara ili, Kegiéren
iicesi’ndeki iki ortaokulda bulunan 7. Sinif égrencilerinden bir deney ve bir kontrol

grubu ile sinirlidir.

2.Bu arastirma 7. sinif “Vucudumuzdaki Sistemler”, “Kuvvet ve Hareket” ve

“Yasamimizdaki Elektrik” Gniteleri ile sinirlidir.
3.Bu arastirma 2014-2015 egitim-6gretim yilinin gz dénemi ile sinirhdir.
4. Bu arastirma 2005 MEB Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Basari: Fen Bilimleri dersinde Vicudumuzdaki Sistemler” “Kuvvet ve Hareket” ve
“Yasamimizdaki Elektrik” Unitelerinde yer alan kazanimlarin ne derece

gerceklestirildiklerinin gostergesidir.

Motivasyon: Fen bilimleri ile ilgili caligmalarda istekli olma ve bu c¢alismalara

gonullt katilim saglama.

Sosyal adalet: Adil, esitlik¢i, katilimci ve uyumlu bir toplum yaratmaya donuk

politikalar butinu.

Firsat Esitligi: Bireylere toplumsal yasamin her alaninda (egitim, kultir, ekonomi

vb.) kendilerini gelistirebilmeleri i¢in esit olanaklar saglanmasi.

Tutum: Fen bilimleri derslerini 6grencilerin hos, guzel, sikici, eglenceli, kotu vb gibi

duygular ile kargilamalari.

Zenginlestirilmis Egitim Uygulamalari: Fen Bilimleri derslerinin iglenis

sureclerinde dersin uygulamalar ve etkinliklerle desteklenmesi durumu.



1.7. Aragstirmanin Kuramsal Temeli

Bu boélumde arastirmanin kuramsal temeli hakkinda bilgiler baslklar halinde

verilmigtir.

1.7.1 Fen Egitimi
Bu bdlimde Fen Egitimi, fen egitiminin amaclari ve fen egitiminin tarihsel geligimi

basliklari altinda incelenmisgtir.

1.7.1.1. Fen Egitiminin Amacglari
Gunumuzde toplumlarin kalkinmiglik ve gelismiglik dereceleri sahip olduklari
imkanlar ile dogru orantili olarak kabul gérmektedir. Toplumlarin sahip olduklari
imkanlar ise Urettikleri ve insanligin hizmetine sunduklari drtnler olarak sdylenebilir.
Bu noktada bilim onemli bir rol Ustlenmektedir. Bir toplumun gelismiglik dizeyi o
toplumun yasadigi llkenin bilimsel giicti ile dogru iliskilidir. Ozellikle gelismis Ulkeler
denildiginde aklimiza ilk gelen Ulkelerin 6zellikle bilimsel alanlarda ileri dizeyde

olduklarini gérmekteyiz.

Bu noktada “Neden Fen Egitimi?” ya da “Fen Egitimi gerekli midir?” sorulari da
sorulabilir. Bu sorulara cevap olarak ise OECD raporlarina gére dinya genelinde
hangi Ulkelerin “gelismis” hangi Ulkelerin “gelismekte olan” hangi ulkelerin ise “geri
kalmig” olduklarini anlayabiliriz. Burada dikkat geken bir ayrinti Glkelerin uluslararasi
sinavlarda elde ettikleri Fen Bilimleri test basarilari onlarin gelismislik duzeyleri ve
fene ve bilime verdikleri dnem ile iligkili oldugunu sdyleyebiliriz. Ornegin PISA ve
TIMSS gibi uluslararasi sinavlar tlkelerin Fen Egitimi acisindan bulunduklari yeri
ortaya koymaktadir. PISA sinavlari her g yilda bir yapiimakta olan ve 15 yas grubu
ogrencilerinin okuma, Fen Bilimleri ve Matematik alanlarindaki okuryazarlk
seviyelerini Ulkelere gostermesi acgisindan 6nemli bir sinavdir. PISA sadece
okuryazarlik duzeyine odaklanmayip, okul disinda gerceklesen 6grenmeyi de
kapsamina almaktadir. PISA’da Fen Bilimleri alaninda égdrencilerin fen okuryazarlik
duzeyleri belirlenmektedir. Yani PISA 6grencilerin bildikleri ile neler yapabildiklerini
Olcen bir sinavdir. Diger bir uluslararasi sinavda TIMSS sinavidir. Bu sinav
dérdincu ve sekizinci sinif dgrencilerinin dort yilda bir girdikleri uluslararasi
seviyede matematik ve fen bilimleri basarilarini gérmelerine olanak veren bir
sinavdir. TIMSS ile ulkeler kendi 6gretim mufredatlarini da degerlendirme sansina
sahip olurlar. TIMSS’ te ¢ikan sorular derste ogretilenlerin 6grenciler tarafindan ne



derece kazanildiginin gostergesidir. Yani TIMSS o6grencilerin ne bildigini dlgen bir
sinavdir. Gerek PISA verileri gerekse TIMSS verilerinde en 0n siralarda yer alan
ulkelerin Fen Bilimlerinde, bilim ve teknolojide de 6n siralarda yer aldiklar
bilinmektedir. Fen Bilimleri derslerinin 6grenilmesinde dersin édretim programinin
dnemi buyuktir. Ogrencilerin fen bilimleri derslerinde basarili olmalari ve derse karsi
tutumlarinin belirlenmesinde dersin 6gretim programi 6nemli bir isleve sahiptir. Bu
baglamda dersin 6gretimini gerceklestirmede ogrenciler i¢cin Fen Bilimleri ders
kitaplari hazirlanirken ¢agin gerektirdigi kosullar ile dogru orantili olacak sekilde

hazirlanmalidir.

1.7.1.2. Ulkemizde Fen Egitiminin Tarihsel Geligimi
Ulkemizde Fen Bilimleri miifredatlarinda degisen ve gelisen diinya kosullarina uyum
saglayabilmek icin surekli olarak degisiklikler ve yenilikler yapilagelmektedir. Koy
Enstitulerinde Fen Bilimleri programlari Ug kez (1943 programi, 1947 programi ve
1953 programi) degistirilmistir. Buna baglh olarak ders isimleri de bu sure igerisinde
degisikliklere ugramigstir. 1943 programinda dersin adi “Tabiat ve Okul Saglik Bilgisi”
iken 1947 programinda “Tabiat Bilgisi” ve 1953 programinda “Tabiat ve Fen Bilgileri”
olarak degistirilmistir. Yapilan degisiklikler sadece dersin isminin degistiriimesi ile
sinirl olmayip, okutulacagi ders saati sayisi, sinif dizeyleri ve ders saatlerinde de
degisimlere gidilmistir. 1970’li yillara kadar ortaokullarda fen bilimleri dersi “Tabiat
Bilgisi” olarak okutulmaktaydi. Bu dersin igerigi fizik ve kimyadan olugmaktaydi. Bu
programda diger bir uygulama seklide fenin yapilarak 6grenilecegini 6n plana

cikaran “Toplu Fen Programi” ‘dir (Kaptan, 1998).

1992 yilina gelindiginde dersin yapisinda ve igeriginde degisikliklere gidilmigtir.
Dersin yapisinda laboratuvar kullanimi 6nemsenmeye baslanmigtir. Dersin
yapisinda insan ve ¢evre konulari on plana g¢ikarilmaya baslanmistir. 2000 yilina
gelindiginde dersin yapisinda kapsamli degisikliklere gidilmistir. Daha Onceki
programlara gore hazirlanan bu program farkli 6zelliklere sahiptir. Bu programda,
merak eden, elestirel bakabilen, arastiran, yaratici olan, bilimsel stire¢ becerilerine
sahip olan insanlar yetistirmeyi hedefleyen bir program olugturulmustur (Dindar ve
Taneri, 2011). 2000 yili Fen Bilgisi Ders Ogretim Programi gegmis programlara gore
daha yenilik¢i, daha esnek, dgdrencinin daha aktif oldugu ve 6gretmenin sinifta

ogrenciye yol gosteren lider oldugu bir 6gretim programi olarak dikkat cekmektedir.



2005 yihnda Milli Egitim Bakanhg: (MEB) aldigi karar sonucu Fen Bilgisi dersinde
koklu degisiklikler gergeklestirmigtir. Dersin adi Fen Bilgisi iken Fen ve Teknoloji
olarak degigstirilmistir.  Dersin yapisi Yapilandirmaci yaklagima dayali olarak
yeniden dizenlenmistir. Bunun yaninda hazirlanan ders ve galisma kitaplari da
yapilandirmaci yaklagima uygun olarak hazirlanmistir. Bu programda Fen ve
Teknoloji dersi kapsaminda “tum bireylerin fen okuryazari bireyler” olarak
yetistiriimesi vizyon olarak belirlenmistir (MEB, 2005). MEB 2013 yilinda aldigi karar
sonucu Fen ve Teknoloji dersinin yapisinda degisiklige gitmigtir. Dersin adi Fen
Bilimleri olarak degistirilmistir. Dersin yapisi Sorgulama Temelli (Inquary Based
Learning) yaklagima dayali olarak yeniden dizenlenmigtir (MEB, 2013).

Bu arastirma 2005 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi esas alinarak
hazirlanmistir. Arastirmanin gergeklestirildigi sirada dersin adi 7. sinif égrencileri
icin Fen ve Teknoloji olmasina kargin, 2013 yili ders 6gretim programinda dersin
adi1 Fen Bilimleri olarak kullanilmaya baslandigindan dolay! bu aragtirmada dersin

adinin Fen Bilimleri olarak kullaniimasina karar verilmistir.

1.7.2. Zenginlestirilmis Egitim Uygulamalari ve Fen Egitimi
Ulkemizdeki 6grenciler egitim kurumlarimizin ilkégretim kademesinde Uglincl
siniftan baslamak Uzere sekizinci sinif seviyesine kadar Fen Bilimleri derslerini
ogrenmektedirler. Fen Bilimleri dersinde soyut olan ¢ok miktarda kavram
bulunmaktadir. Uluslararasi sinav sonuglari ulkemiz sekizinci sinif 6grencilerinin
Fen Bilimleri test ortalamasinin gergeklestirilen sinavlarin puan ortalamasinin
altinda kaldigini géstermektedir (TIMSS, 2007; TIMSS, 2011). Ulusal duzeyde
gerceklestiriimis olan 2010 yili SBS 7. Siniflar Fen Bilimleri test ortalamasi (4,77) ve
8. Sinif 6grencileri igin olarak gergeklestirimeye devam edilmekte olan TEOG Fen
Bilimleri (2014 yil) yazil ortalamalari (54,42) olarak bulunmustur (MEB, 2010; MEB,
2014). Gerek ulusal sinav sonuglari gerekse uluslararasi sinav sonuglari tlkemiz
ogrencilerinin Fen Bilimleri ders basarilarinin istenilen dizeyde olmadidini ortaya

koymaktadir.

2005 yilindan 2015 yilina kadar 7. Siniflar icin MEB 2005 Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programi kullaniimaktaydi. Bu programda benimsenen temel 6grenme
yaklasimi Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimidir. 2015 yilindan itibaren de 7. Sinif
dgrencileri 2013 yilinda hazirlanan MEB Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi

kullaniimaya baglanmistir.  Fen Bilimleri Ogretim Programinin kullaniimasi
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kapsaminda kademeli gegis s6z konusu oldugundan Uguincu, dérdincu, besinci ve
altinci sinifta 6grenim goren ogrenciler yenilenmis programa goére Fen Bilimleri
derslerini islemektedirler. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda da Sorgulama
Temelli Ogrenme Yaklasimi (Inquary Based Learning) esas alinmaktadir. Gerek
2005 Fen ve Teknoloji Programi gerekse 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programinda temel olarak tek ogretim yaklagiminin benimsenmesi bireysel
farkhliklan farkli olan ayni sinifta 6grenim goérmekte olan 6égrenciler agisindan
dersteki konulari 6grenmeleri baglaminda cesitli zorluklari yasamalarina neden
olabilir. Literature bakildiginda 6gretme sureclerinde tek bir yaklasim ve yontem
dahilinde Fen Bilimleri derslerinde yer alan konularin ve kazanimlarin 6gretiminde
zorluklar yasandidi belirlenmistir. Sak (2011), Ustiin Yeteneklilerin Egitim Programi
(UYEP) kapsaminda yaptigi arastirmada, bir teknigin égretim siirecinde sadece bir
kez kullaniimasinin olmadigini ya da ¢ok az oldugunu ortaya koymustur . Kenan ve
Ozmen (2012), Fen Bilimlerinde farkli y6ntemlerin birlestirilerek hazirlanan
arastirma sayisinin yeterli olmadigini ortaya koymuslardir. Uluslararasi alanda da
bu kapsamda yapilan arastirmalar bulunmaktadir. Avustralya’da ylksekogretimde
yerli 6grenciler icin uygun ve surdurulebilir 6grenme ve 0Ogretim metotlarina ek
olarak, 6gretim mufredatlarinda bu kapasitelerde insa edebilmeleri igin tasarlamalar
yapmak gerektigini ve 6grenenler igin dengelenmis bilginin basariimasi, beceriler ve
sureglerin disiplin sinirlari igin firsatlar, yaratmaya ihtiya¢ oldugunu vurgulamaktadir
(Nakata, 2007). Ogrenmenin okul ortamlarinda tam olarak saglanabilmesi igin tek
bagina mifredatin yeterli olmasi ¢ok olanakli olmayabilir. Tiim ingiliz Kolombiya’si
mifredatt bu Uc 6grenme ilkesi kapsaminda diizenlenmektedir. Ogrenme
dgrencinin aktif katilimini gerekli kilar. insanlar farkli yollarda ve farkli oranlarda
dgrenirler. Ogrenme hem bireysel hem de grup sirecidir. Nerede olursa olsun her
uygun mufredat bu ihtiyaglarla yollarda karsilasmak ve esitligi saglamak igin tUm
ogrenenler 6grenme ¢iktilarina ve basari gostergelerine entegre edilir. Bu duruma
gére, Iingiliz Kolombiya’si miifredati, okullara, yoneticilere ve dgretmenlere birgok
firsat saglar (British Columbia, 2008).

Egitim dluzeyiniz sizin ileride nasil bir yagama sahip olacaginizi belirleyici anahtar
bir rol Gstlenir. Yuksek kaliteli bir egitim almak, daha iyi saglik, uzun yagsama ve daha
kaliteli yasam demektir. Ozkaynaklar, cinsiyet, irk, inang, sosyo-ekonomik stati,

engeller ve cografi farkhliklari g6z ardi etmektedir. Zengin ile fakir arasinda refahi
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yayma konusunda etkili ve adil davranma devletin sorumlugundadir. Endise okul
buyukluklerinin degismesinden gelir. Egitim sadece bir 6grencinin okula gitmesi
sonucu elde edilmez. Ogrenciler 6grenmelerine yardim eden égrenme iklimine
ihtiyac duyarlar. Ogrenciler bircok yasam becerilerini 6gretmenlerinden ziyade diger
cocuklardan ogrenirler. Bundan dolayr mufredatlar zihinsel becerileri, duygusal
olgunluk ve devam eden sosyal beceriler bir dnceki mufredattaki aktivitelerinden
gelmektedir. Bu etkinlik okuldaki yeterli sayida ve farkh 6zellikteki 6grencilerle daha
iyi calisir. Bundan dolayr okul blUyukligu ve 6grenci sayisi 6grenme agisindan
onemlidir. Burada diger bir nokta, resmi egitimin, ogretmene teslim edilmesidir
(Sedere, 2010). Ogrencilerin 6grenmeleri (izerine birden fazla faktor etki etmektedir.
Ogrenci basarisi lizerine sosyo ekonomik faktorlerde etki etmektedir. 2006 PISA
sonuglari degerlendirildiginde 6grencilerin sosyo ekonomik agidan farkl seviyede
olmalari ve 0ogrenim gordukleri okullardaki farkli sosyo ekonomik duzeydeki
ogrencilerin varligi fen basarilari Uzerinde Belgika, Bulgaristan, Almanya,
Yunanistan, Liksemburg ve Slovakya’dan elde edilmis okul performansi dagilimini
etkiledigi gorulmustar. Buna goére okullar bazinda sosyo-ekonomik dagilimin bu
ulkelerde ortalama basarlyr dusurmekte olup bunun adaleti saglayamadigi
diistincesi olugsmaktadir (OECD, 2007). Ozbas (2013), yaptigi arastirmada; fen
lisesi 6grencilerinin ilkogretimden sosyo ekonomik 6zelliklerinin de etkisiyle daha
fazla yarar sagladiklarini ortaya koymustur. Genel lise 6grencilerinin ise ilkdgretimi
akademik yonden yetersiz, genel liseleri ise okul tlrd agisindan yetersiz oldugu
dusuncesinde olduklarini belirlemigtir. Buna gore arastirmaci elde ettigi verilere
dayanarak o6grencilere ilkogretim seviyesinde sosyo ekonomik farkliliklarin géz ardi
edilmesi ve hepsine ayni firsatlarin sunulmus gibi distntlmesi sonucunda fen lisesi
ogrencilerinin genel lise 6grencilerine gore daha nitelikli ortadgretim imkanina sahip

olduklarini distinmektedir.

Tum bunlar digunuldigunde sosyo kulturel ve sosyo ekonomik agidan dezavantajli
bdlgede yer alan okullarin dolayisi ile bu okullarda 6grenim géren &gdrencilerin
basarilarinin istenilen seviyede olmadigi soylenebilir. Ogrencilerin basarilarinin
artirlmasi ve derse karsi tutumlarinin pozitif yone ilerlemesi igin tek bir 6grenme
ortaminda tek bir 6gretim yaklagimi, yontemi ve teknigine bagli kalmak gagin
gereklerine uygun digsmemektedir. Bir dersin 6gretim surecinde tek bir yontemden

ziyade farkli 6grenme yaklasim/yontem/tekniklerin bir arada kullaniimasi ile
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olusturulan programin zenginlestiriimesi saglanabilir. Dersin ilgili konularinda yer
alan kazanimlarin 6gretiminde farkli 6grenme yaklasimlari, yontemleri ve teknikleri
birlikte entegre edilerek kullanilabilir. Egitimin bireylerin yasantilarinda degigimler
olusturma sureci oldugu dusundldiginde, Fen Bilimleri derslerinin islenis
sureglerinde dersin  ¢esitli uygulamalar ile desteklenerek islenmesinin
zenginleglestirilmis egitim uygulamalari ile gergeklestirilebilecedi soylenebilir.
Bireysel ozellikleri farkli olan 6grencilerin fen okuryazari birey olarak yetistiriime
sureglerinde sahip olmalari gerekn Fen Bilimleri egitimlerinde tek bir 6gretim
yaklasimi, yontemi ya da tekniginden ziyade degisik yaklagimlarin, yontemlerin ve
tekniklerin birlikte kullaniimasi ile derslerin zenginlestirilerek 6grencilere aktarilmasi
dusundlmelidir. Bu arastirma kapsaminda dersin 6gretim slrecinde sadece, MEB
2005 Fen ve Teknoloji dersi Ogretim Programr’nda yer alan yaklasimlara,
yontemlere ve tekniklere bagh kalinmamigtir. Dersin; Vicudumuzdaki Sistemler
Unitesi (VSU), Kuvvet ve Hareket Unitesi (KHU) ve Yasamimizdaki Elektrik Unitesi
(YEU) nde yer alan kazanimlarin égretimi siirecinde zenginlestirilmis egitim
uygulamalarindan yararlaniimigtir. Zenginlestirilmis egitim uygulamalarina “3.1.4
Deney Grubu ile Yurutulen Uygulamalar’ bashgi altinda genig bigcimde vyer

verilmistir.

1.7.3. Fen Egitiminde Esitlik ve Firsat Esitligi
Fen Egitiminde esitlik ve firsat egitligi kavramlarini tanimlayabilmek igin oncelikle
egitimde sosyal adalet kavramindan bahsetmek gerekmektedir. Turk Dil Kurumu
(TDK) (2014), sosyal adalet kavramini “Adil, esitlik¢i, katilimci ve uyumlu bir toplum
yaratmaya donuUk politikalar butind” seklinde tanimlamaktadir. Egitimde sosyal
adalet kavrami ¢ok kesin sinirlar igerisinde tanimi ve alt faktorleri belilenmemekle
ve bu anlamda egitimciler arasinda belirlenmis net bir tanim olmamakla birlikte
literatirde bu kavramla ilgili gesitli galismalar mevcuttur. Miller (2001), modern
toplumlarin kompleks yapisina dikkat cekerek adalet kavraminin da kompleks
olmasi gerektigini belitmektedir. Adalet agisindan hazirladigi semada U¢ 6geyi
esas alir. Bunlar: 6dul, ihtiyag ve esitliktir. Mclnerney (2004), egitim baglaminda
adaletsizligin U¢ formuna vurgu yapar. Bunlar: Sosyo-ekonomik dezavantajlar,
irk¢ilik ve kualtirel baskidir. Nelson, Creagh ve Clarke (2012), akt. Connell (1993),
kaltdrel baskinhk Gzerine arastirmalar yapan biri olup, mufredat adaletini savunur ve

sosyal adalete iligskin tekrar dagitilabilen yaklagiminin benimsendigi bir mufredat
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reformu Onerisini yapmistir. Sturman (1977), egitimdeki dezavantaja odaklanir ve
sosyal adaletin U¢ bilegenine dikkat geker. Bunlar: dagitan bilesen, mufredat adaleti
ve maddi olmayan bilesen. James (2007, 2008), Egitimde sosyal adalet kapsaminda
uc oOzelligi icerdigini belitmektedir. Bunlar: esitlik, erisim ve katilimdir. Nelson,
Creagh ve Clarke (2012), bu kavramlara ek olarak, kendi gelecegini belirleme ve

hak kavramlarinin sosyal adalet baglaminda olmasi gerektigini belirtmiglerdir.

Gale (2000), sosyal adaleti egitim perspektifi bakimindan agiklamigtir. Sosyal
adaletin U¢ boyutu bulunmaktadir. Bunlar: dagitici, cezalandirici ve taniyicidir.

Gale’in sosyal adalet perspektifi ile ilgili bilgiler tablo 1.1’de belirtilmistir.

Tablo 1.1: Sosyal adalet perspektifi

Adalet irade Vermek igin Herkes igin Onlarin hakki

perspektifleri Sosyal adaletin neyi Sosyal adaletin Sosyal adaletten Sosyal adaletin
arzulamasi gerekir? saglanmasi nasil kimin yararlanmasi neyi teslim etmesi
Kimin arzusu? basarilir? gerekir? gerekir?

Dagitici Ozgiirlik,sosyal Orantili dagitma Dezavantaj Temel materyal ve
isbirligi ve édun. Bireyler sosyal
Bireyler/gruplar/devlet Gruplar araclar/firsatlar
temsilcileri/yetkililer

Cezalandirici Serbestlik, haklarin Rekabete agik ve  Topluma katki Materyal ve sosyal
korunmasi, ihlal  Hayatin ve saglayan bireyler araglar/
edenler icin cezalar. milkin devletge yetenek ve
Serbest piyasada korunmasi cabalarla esit
bireyler. firsatlar

Taniyici Herkes icin egzersiz En ufak c¢ikarlari Tdm insanlarin  Pozitif 6z kimlik.
kapasitesi ve onlarin  dahil eden deneyimlerinden Kendini gelistirme;
eylemlerini belirleme demokratik farkli olarak sosyal Kendi gelecegini
anlamina gelir. suregler gruplar arasinda belirleme.

Tdm insanlar

icerisinde ve sosyal
gruplar arasinda
Kaynak: Gale, T. (2000). Rethinking social justice in schools: how will we recognize it when we see it?, International Journal

of Inclusive Education, 4:3, 253-269.

Gale’'in sosyal adalet perspektifinde adalet, U¢ perspektif baglaminda ele
alinmaktadir. Tablo 1.1 incelendiginde Ug perspektif genelinde sosyal adaletin bir
hak oldugu ve herkes icin gerekli oldugu noktasinda birlesmektedirler. Sosyal adalet
ile ilgili literatlirden yola ¢ikilarak esitlik kavraminin sosyal adaletin bir boyutu oldugu
soylenebilir. Bu baglamda egitimde esitligin saglanmasi igin sosyal adaletin de

saglanmasi gerektigini soyleyebiliriz.

Tablo 1.1 incelendiginde sosyal adalet perspektifinin dagitici bilesenin olugabilmesi
icin dezavantajli bireylerin ve gruplarin yararlanmasi gerektigi belirtimektedir. Fen
egitiminde dezavantajli 6grenciler acisindan onlar diger 6grenciler karsisinda

engellerini asmalar igin destek politikalarinin bulunmasi 6nemli bir asamadir.
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Eurydice (2012), Fen Egitimi konularinda basari dizeyi duguk olan ogrenciler igin
Avrupa genelinde planlanmig bir destek politikasi bulunmamaktadir. Dusuk basari
gOsterenleri destekleme herhangi bir dersten basarisiz olan 6grencileri destekleme
kapsaminda genel gergevenin bir pargasi konumundadir. Bununla birlikte bazi
ulkelerde dusuk basariyla mucadele kapsaminda galismalar baslatilmistir. Destek
caligsmalarina iliskin planlamalarin gogu okul seviyesinde yapilmaktadir.

Sosyal adalet baglaminda literatlir destegiyle bes perspektiften bahsedilebilir.
Bunlar: Kendi gelecegini belirleme, katilim, erisim, haklar ve esitliktir. Bu aragtirma
fen egitimi agisindan firsat esitligine odaklanilmistir. Sosyal adaletin ilkeleri olan
kendi gelecegini belirleme, katihm, erisim ve haklar kavramlarinin etkisine

bakilmadigi icin bu kavramlar agiklanmamistir.

Fen Egitimi acisindan firsat esitligi kavramina gegmeden dnce esitlik anlayisi ve
esitlik kavramini anlamaya calisalim. Esitlik anlayisi, gelismis demokrasilerde
herkesin, sinifsal statllerine bakilmaksizin yetenekleri ve becerileri Olgisunde
kendilerini ifade edebilecekleri liberal anlayisa dayanan bir ilkedir. Bu anlayis
toplumlar nezdinde yasalarla ve kanunlarla dizenlenmigtir. Esitlik disuncesine gore
insanlari dis gorunuagleri, zekéd duzeyleri, karakter durumlari yonlerinden esit
olduklarini ya da olmalarini gerektigini sdyleyemeyiz. Literatlr incelendiginde esitlik
kavrami; dil, din, cinsiyet, iIrk ve firsat esitligi alt boyutlarinda incelenmesine ve

aciklanmasina karar verilmistir.

”e

Ulkemizin resmi dili “Tiirkge™dir. Bunun yaninda ulkemizde farkli etnik kdkenden
gelen insanlarin kullandiklari ana dilleri mevcuttur. Literatur incelendiginde ana
dilinin Turkgeden farkli olmasinin 6grencilerin Fen Bilimleri ders basarilari Gzerine
etkilerinin olup olmadigi ile ilgili az sayida arastirma bulunmaktadir. Bununla birlikte
bazi ¢calismalar mevcuttur. Akt. ERG (2010), TIMSS 2007 verilerine gore sekizinci
sinif 6grencilerinin evlerinde konusulan dilin Turkgeden farkli olmasi durumunda

Fen Bilimleri testi puanlarinin anlaml bigimde dugtugunu ortaya koymustur.

ABD, Kanada, Avustralya gibi ¢ok uluslu Ulkelerde birbirinden farkli milletlerin ve
inaniglarin egitim sistemlerinde dersler kapsaminda etkileri oldugu dustnulerek
bunlarin arastirildigi literatirde yer alan arastirmalardan gorulecegi Uzere

sOylenebilir. Fen Bilimleri dersleri kapsaminda gerek dersin ogretim mufredati
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gerekse Ulkemizdeki ders kitaplarinda din olgusuna iligkin ayirt edici semboller ve
yargilar icermedigi belirlenmigtir.

Egitimle ilgili cinsiyet esitligi yasa cergevelerini tanimlayan u¢ temel model yer
almaktadir (Scantleburyve Baker, 2010). Bunlar “genel esit muamele ve esit
firsatlar”, “egitimde esit muamele ve egit firsatlar” ve “egitimde cinsiyet esitliginin
aktif desteklenmesi” seklindedir. Egitime esit katim ve erigim ve okulu basari ile
bitirebilme cinsiyet esitliginin gdstergelerinden oldugu soéylenebilir (Eurydice,
2009b). Okullardaki cinsiyet rolleri ve stereotipilerle micadele egitim uygulayicilari
icin kolay degildir. Bununla birlikte; 6gretim metotlari, ders kitaplari, okuma
materyalleri ve gorsellerinin yenilenmesi ile birlikte cinsiyet stereotipilerinin ortadan

kaldirilabilecegi 6ngorulmektedir (Myers ve ark., 2007).

TDK (2015), irki; kalitimsal olarak ortak fizyolojik ve fiziksel yapiya ve ozelliklere
sahip insanlar toplulugu, biyolojik agidan ise; kalitimsal iralar (deri, g6z, sa¢ rengi,
sag bigimi, bags bigimi, boy, kan grubu vb.) bir birlik gosteren kisilerin olusturduklari
dogal topluluk olarak tanimlayip biyolojik olarak Gg¢ irk oldugunu (sari irk, beyaz irk
ve siyah irk) drneklemektedir. ABD, Kanada ve Avustralya gibi farkl irklarin yogun
olarak yasadiklari Ulkelerde egitim sistemlerinde irk ve irkgilik olaylarinin egitim (fen
okuryazarlik orani, egitime erigim vb. gibi) Uzerine etkili oldugu literaturde yer alan
arastirmalardan gérilebilir. Ulkemizde biyolojik agidan irk tanimi distinlldigiinde
ulkemizde 6grenim goérmekte olan insanlarin tamamina yakininin beyaz irktan

geldikleri sdylenebilir.

Bu arastirmada esitlik anlayisi ¢cergevesinde, fen egitimi agisindan dil, din, cinsiyet
ve Irk faktorlerine bakilmamistir. Ancak esitlik kavraminin tam olarak anlasiimasi
icin bu kavramlarin agiklanmasina ihtiya¢ duyulmustur. Arastirma esitlik anlayigi

cercevesinde fen egditiminde firsat esitligine odaklanmistir.

TDK, (2014), firsat esitligini; “Bireylere toplumsal yasamin her alaninda (egitim,
kdltir, ekonomi vb.) kendilerini gelistirebilmeleri igin egit olanaklar saglanmasr’
olarak aciklamaktadir. Unal ve Ozsoy (2013), esitik kavrami ginimiz
toplumlarinda firsat esitligi kavrami olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Aslinda firsat
esitligi kavrami kendi igerisinde bir geligkiye sahiptir. Clinku siniflasmanin oldugu
toplumlarda firsat, bir Ust seviyeye ya da sinifa ylkselmek demektir. Buna bagli

olarak firsat esitligi bir kisinin daha Ust seviyeye ulasabilmesi icin bagkalar ile
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yarismada esit haklara sahip olmaya indirgenmektedir. Bagka tanimlamalari ve
faktorleri dusinmedigimizde firsat esitligini, yeterince emek veren herkese, sahip
olduklari potansiyelleri acgiga c¢ikarmada daha insanca yasamlarini devam

ettirmeleri icin esit hak olarak tanimlanabilir.

1973 tarihli 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununda “firsat ve imkéan esitligine
onemli bir yer ayrilmaktadir. Bu kanunda: egitim kurumlarinin dil, irk, cinsiyet, din
ayrimi yapmaksizin herkese acik oldugu ve egitimde higbir kisi, aile ve siniffa
ayricalik yapilamayacagi vurgulanmaktadir. Bunun yaninda ilgili kanunda, “Kadin
ve erkege cinsiyetine bakilmaksizin firsat ve imkan esitligi saglanir.” ifadesine yer
verilmigtir. Ayrica “basgarili ancak maddi durumdan yoksun olanlara parasiz yatililik,
burs ve kredi; 6zel egitime muhtag olanlara ise yetistirmek icin 6zel tedbirler alinir’
denilmektedir. 1982 yilinda kabul edilen ve halen vydrurlikte Anayasasinin
10.maddesinde egitimde firsat esitligi kavramina yer verilerek agiklanmigtir. Bu
madde “Kanun 6niinde egitlik” Madde 10: “Herkes dil, din, irk, renk, cinsiyet, siyasi
dustince, felsefi inang, din ve mezhep ve benzeri sebeplerle ayrim gbzetilmeksizin
kanun éniinde esgittir. Higcbir aileye, ziimreye, kisiye veya Sinifa imtiyaz taninamaz.”

seklindedir.

Yasalar ve kanunlarda egitime erisimde firsat esitliginden bahsedilsede pratik olarak
buna ulasmada sikintilar yasanabilmektedir. Hukuki baglamda distnuldaginde
herhangi bir engel olmamasi ile birlikte insanlarin olanaklarinin egit olmayigi
egitimden esit anlamda yararlanmay! engellemektedir. Bundan dolay! egitimde
firsat esitliginin oldugunu varsayma hukuk yardimiyla esit egitim alma hakki ile yeteri
kadar saglanamaz (Dundar, 2010). PISA sonuglari dikkate alindiginda Fen
Bilimlerinde gerekli olan temel becerilere sahip olamayan o6grencilerin yuzdesi
egitimde kalite ve esitligin bir yansimasidir (Eurydice, 2012). Tlrkiye'de egitim
sisteminin en Onemli sorunlari sosyal adalet bakimindan “egitsizlik” yonetimsel
uygulamalar bakimindan ise “yetersizlik” kavramlar ile agiklanabilir. Ogrencilerin
ihtiyag duyduklari uygun bir egitimin firsat ve imkan esitliginin gostergesi olarak
disunilebilir (Ozbasg, 2013).

Fen egitiminde ogrencilerin fen okuryazari bireyler olmalari Uzerinde etkileri oldugu
dusunulen faktorler “sosyo-kultirel ve sosyo-ekonomik faktorler, dil, din, cinsiyet
esitligi ve 1irk” olarak dusunudlmektedir. Dolayisi ile bu faktorler 6grencilerin Fen

Bilimlerini etkili bir bicimde 63drenmeleri ve bu ders kapsaminda basarili olmalari
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Uzerine etkilidirler. Ozellikle sosyo-ekonomik ve sosyo-kiltirel faktorlerin
ogrencilerin fen ogrenmeleri GUzerinde etkili oldugu dusunulmektedir. Sosyo-
ekonomik ve sosyo kultirel agilardan dezavantajli bodlgelerde 6grenim goéren
ogrencilerin fen 6gdrenmelerinin sosyo kdiltirel ve sosyo ekonomik acidan
kendilerine gore daha avantajli olan 06grencilere goére daha zor oldugu

dusunulmektedir.

Fen Egitimine etkisi oldugu diusunulen sosyo kultirel ve sosyo ekonomik faktorleri
aciklamakta yarar vardir. Sosyo-kiiltiirel ve sosyo-ekonomik faktorler: Ogrencilerin
Fen Bilimleri; ders basarilari, okuryazarlik duzeyleri, derse karsi olumlu tutum ya da
olumsuz tutum sergilemelerinin ana nedenlerinden biri 6grenme sureglerinde sahip
olduklari sosyo-kultlirel ve sosyo-ekonomik faktorlerdir. PISA, TIMSS gibi
uluslararasi sinavlardan elde edilen veriler ve OECD’nin yaptigi arastirmalar ve
Eurydice raporlarindan ¢ikan sonuglar bu gorusu destekler niteliktedir. Bu baglamda
sosyo-kulturel ve sosyo-ekonomik faktorlerin, 6grenilmesi diger derslere gore daha
zor ve igerdigi kavramlar diger derslere gore daha fazla olan Fen Bilimleri derslerinin
Ogretilme sureglerinde etkili olduklari sdylenebilir. Ulusal ve uluslararasi
arastirmalar g6z onune alindiginda asagi verilen faktorlerin 6grencilerin Fen

Bilimleri derslerine iligkin performanslarina etki ettikleri sOylenebilir.

Sosyo-ekonomik ve sosyo-kulturel faktorler baglaminda; evinde ¢alisma odasinin
varh@i, ailenin aylik ekonomik gelir durumu, dgdrencinin okul diginda egitimine ek
yardim alip almama durumu, bilgisayardan Fen Bilimleri dersi kapsaminda
yararlanma durumu, ikamet edilen evin sahibinin kim oldugu, evin iIsinma durumu,
ailenin 6égrenci icin aylik harcama tutari, anne-baba medeni durumu, anne ve
babanin egditim dulzeyleri, anne ve babanin meslekleri, ebeveynlerin ¢ocuklarinin
egitimlerine yardimci olma dizeyi, égrencinin sahip oldugu kardes sayisi gibi
faktorler sayilabilir. Sayilan bu faktorler 6grencilerin ev gegmislerini olugturmaktadir.
Ev gecmiginin okul basarisinda onemli bir yer tuttuguna iligkin arastirmalar
bulunmaktadir (Breen & Jonsson, 2005). TIMSS ile ilgili hazirlanan raporlarda
ogrencilerin fen basarilari ile 6grenci gegmisi arasinda guglu bir iligkinin varhgi ifade
edilmektedir. Ogrencinin okudugu kitap sayisi, evde siirekli olarak konusulan dil
ogrenci gegmisi baglaminda soylenebilir (Martin, Mullis, Robitaille & Foy, 2009).
2006 yili PISA sonuglari ve anketleri incelendiginde disuk dezavantajli gruptan

gelen dgrencilerin her zaman dusuk basarili olmadiklari ortaya ¢ikmistir. Buna gore
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sosyo ekonomik agidan dezavantajli olan 6grenciler okulda fen 6grenmeleri igin
daha fazla zaman ayrildiklarinda kendilerine gore avantajli olan 6grencilerden daha
fazla puan aldiklari ve basarili olduklari belirlenmistir (OECD, 2011). Ogrencilerin
okuldaki basarilarini ev ortamlarinin destekleyerek sekillendirmede O6nemli
iglevlerinin olduguna yonelik 6nemli arastirmalar bulunmaktadir. Dort donemdir
yapilmakta olan TIMSS’a ait bulgular, ev gecmigleri ile 6grencilerin Fen Bilimleri
basarilari arasinda gugliu iliskiler oldugunu ortaya koymustur (Michael, Martin,
Mullis, Pierre ve Gabrielle, 2012). Egitimde firsat ve imkan esitliginin temel
belirleyici faktorlerinden birinin aile 0Ozelliklerinden kaynakli sosyo-ekonomik
degiskenler oldugu soéylenebilir (Ozbag, 2013). Tim bunlar dustnildiginde
ogrencilerin derslerindeki akademik basari dizeylerinde ve derse karsi tutumlarinda
ev gecmislerinin ve okul gecmislerinin etkili oldugu séylenebilir. Ogrencilerin sahip

olduklari olanaklarin onlarin basarilarinda belirleyici faktor olduklari belirtilebilir.

Ogrencilerin ders basgarilarinda bir etken olarak sayilabilecek diger bir faktér ailelerin
dgrencilerine yaptiklari egitim harcamasi oldugu belirtilebilir. Tlrk-is (2014), Eylil
ayinda yaptigi arastirmada Ulkemizde doért kisilik bir ailenin, saglkli ve dengeli
beslenebilmesi icin yapmasi gereken aylik minimum harcama tutarinin (aglik sinirr)
1032.05 TL oldugunu ve yoksulluk sinirini (gida, giyim, konut, ulasim, egitim, saglik
vb gibi harcamalar) ise 3361.71 TL olarak hesaplamistir. Bir ¢ok arastirmada
ogrenciler hakkinda bilgi toplanirken onlarin ailelerin aylik ekonomik dizeyleri
sorulmaktadir. Tirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) (2015), hane halki tiiketim
harcamasinin dagilimi isimli arastirmasinda; ulkemizde ailelerin gelirlerinin 2011
yiinda %2’sini, 2012 yiinda %2.3'Gnu ve 2013 yilinda %2.4’'UnUu “egitim
harcamasina” ayirdiklarini ortaya koymustur. Bir ailenin aylk gelirinin ¢ok az
miktarinin gocuklarin egitimlerine harcadiklari gértlmektedir. Verilen arastirma
sonuglarina gore ulkemizdeki ebeveynlerin oransal olarak ekonomik gelirlerinin ¢ok
azini gocuklarinin egitimleri icin harcadiklari ortaya c¢ikmistir. Bu durumun da

ogrencilerin basari seviyelerinin belirlenmesinde etken oldugu dustnulebilir.

Ogrencinin Fen Bilimleri ders basarilarinda okul gegmisinin de énemi biiyuktir.
Ogrencilerin  6grenim gordikleri okullarin; laboratuvarda cgalisma sikliklari ve
laboratuvarlardaki arag-gereglerin durumu, derslerde teknolojik arag-gereglerden
yararlanma durumlari (projeksiyon, tablet, akilli tahta vb gibi), okul kitiphanesinin

sahip oldugu bilimsel eserler, 6grencilerin sirekli olarak takip ettikleri bilimsel eserler
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(bilim dergileri, z ansiklopediler), okul digi egitim uygulamalari (bilim merkezi
gezileri, hayvanat bahgesi gezileri, botanik bahgesi gezileri, bilim merkezi gezileri vb
gibi) ve okullarin sahip olduklari materyaller okullarin maddi kaynaklari olarak
soylenebilir. Okullarda gorev yapan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin brans égretmeni
olmalari, alaninda kendilerini yetistirmis olmalari (yuksek lisans/ doktora yapmig
olmalarn), alanlar ile gerek MEB tarafindan gerekse uUniversiteler tarafindan
dizenlenen seminer/egitim/kongre/konferanslara  katilma  durumlari,  okul
idarecilerin fen bilimleri egitimine verdikleri deger, fen bilimleri egitiminin dneminin
bilincinde olmalari ve ona gore davranmalar gibi faktorler okul ge¢misinin diger
boyutunu olusturmaktadir. Tium bunlar disundldugunde firsat esitligi baglaminda
dezavantajli konumda olan 6grencilerin fen dersini 6grenmelerinde ve fen dersine
kargi tutumlarinin olugmasinda, ev gec¢miglerinin ve okul gecmislerinin etkili
olduklari ortadadir. Bu arastirmada firsat esitligi baglaminda Fen Bilimleri dersi
kapsaminda dezavantajli grupta bulunan duasik basarih  6grencilerin,
zenginlestiriimis egitim uygulamalari sonucu Fen Bilimleri ders basarilarinin
artirllmasi, derse kargi tutumlarinin olumlu yonde degismesi ve ders basarilarinin

kalicihginin artirilmasi hedeflenmisgtir.
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2. ILGILIi ARASTIRMALAR

Bu arastirmada dusuk basarili 6grencilerin ders basarilarinin, kaliciliklarinin
ve derse kargi tutumlarinin artirilimasi igin dersin 6gretimi strecinde zenginlestiriimis
egitim uygulamalari kullanilmigtir. Aragtirma sosyo ekonomik ve sosyo kulturel
acidan dezavantajli  o6grenciler ile yurOtdlmastir. Zenginlestiriimis egitim
uygulamalarinin tamaminin bir arastirmada kullanildigina iliskin ¢ok fazla ¢alisma
bulunmamaktadir. Arastirmanin bu boélimunde literatlrde bu arastirmada kullanimi
tercih edilen uygulamalarin  bulundugu ve fen Ogrenmede dezavantajlarin

nedenlerine iligkin 6rnek ¢alismalara yer verilmistir.

Akademik basarinin yuksek olmasini onleyen etkenler olarak ailenin
ekonomik gelir dizeyi, ailede slrekli yasayan birey sayisi, ebeveynlerin
mesleklerinin nitelikleri sayilabilir. Bununla birlikte cinsiyetin kiz olmasi,
ebeveynlerin egitim seviyelerinin yuksek olmasi ve ylksek sosyal statuden gelme
akademik basarinin ylksek olmasini olumlu yonde etkileyen faktdrler olarak

sdylenebilir (Sammons, 1995).

Fen Bilgisi 6gretim programlari Avrupa’nin birgok tlkesinde yapilmasi gerekli
olan reformlar kapsaminda tartisma konusu olmaktadir. iIgiIi reformlar, icerik,
yontem ve organizasyonun saglanmasi konulari kapsamindadir. Bu reformlar ayni
zamanda egitim standartlarini olusturmayi hedeflemektedirler. Olusturulan
standartlar kapsaminda bilgilerin ve vyeterlilikleri dlgmek amaciyla hazirlanmig
degerlendirme testlerinin geligtiriimesi birlikte yarutulmektedir (Eurydice, 2006).

Aile alt yapisi kontrol edildiginde o6grencilerin 6grenim goérdikleri yerin
Kirsalda bulunmasi ya da dogu bdlgesinde bulunmasi ile disuk test ortalamasi
arasinda anlamli bir iligki bulunmaktadir. Mekansal degigimler niceliksel anlamda
ulkemizde egitimde basari duzeyine iligskin esitsizlige toplam firsat egitsizliginin en
fazla beste birini agiklamaktadir (Ferreira & Gignoux, 2010).

Sahbaz (2010), deney grubu o&grencileri ile probleme dayali 6grenme
yaklagimi gercevesinde konulari islemis ve uygulama sonucunda deney grubu

ogrencilerinin normal o6gretim yapilan kontrol grubu o6grencilerinden akademik

basarilarinin anlamli derecede fazla oldugunu belirlemigtir.
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Baran (2011), arastirmasinda teknoloji ile desteklenmig proje tabanli 6grenme
yaklagiminin 11. Sinif ogrencilerinin fizik dersi elektrik konusunda akademik

basarilarinin arttigi sonucuna ulagmistir.

Memis (2011), yaptigi arastirmada, argumantasyon tabanh bilim &gretimi
yaklagimi kullaniminin altinci sinif 6grencilerinin yagamimizdaki elektrik ve madde

ve IsI Uniteleri kapsaminda akademik basarilarini artirdig1 sonucuna ulagmistir.

TIMSS 2011 verilerine gore evinde 25 ve alt sayida kitap, ebeveynlerinin egitim
seviyesi dusuk olan ve evinde ders destekleyicisi olmayan Tlrk dgrencilerin 454
puan olup; toplam Tdrk ogrencilerinin %54’Unu olusturmaktadir. Bununla birlikte
evindeki kitap sayisi 100°den fazla olan, evinde ders galisma odasi bulunan ve
ebeveynlerinden en az birisi Universite mezunu olan Turk dégrencilerin puani 614
olup; bu kaynaklara sahip 6grencilerin orani toplam 6grencilerimiz icerisinde %5

olarak belirlenmigtir (Michael, Martin, Mullis, Pierre ve Gabrielle, 2012).

Acil (2012), yaptigi arastirmada yaratici drama yontemini fen derslerinde
kullanmasi sonrasinda dordunct sinif 6grencilerinin akademik basarilarinin arttigini

ve fen derslerinin 6grenciler agisindan daha eglenceli gectigi sonucuna ulasmistir.

Ertas (2012), yaptigi arastirmada okul disi bilimsel etkinlikler ile yarutulen fizik
dersleri sonrasinda ogrencilerin derse karsi tutumlarini artirmada geleneksel

yonteme gore daha fazla etkili oldugu sonucuna ulagmistir.

Okul Matematiginin Standartlari ve Prensipleri (2013), matematik egitiminde
firsat esitligi batun ogrenciler agisindan yuksek beklenti ve guglu destek
gerektirmektedir. Butun ogrencilerin 6grenmesi icin etkili yontemlerin gelistiriimesi
ve 6gretmenlere, 6grencilere 6gretim surecinde gerekli olan kaynaklarin saglanmasi

bu hedefe ulasmada 6nemlidir.

Siatras ve Koumaras (2013), yaptiklari arastirmada, tim ogrencilere bilgi
toplumu agisindan sosyal hayata, is, politika, ekonomi ve kultarel yonlerden bunun
yani sira sosyal adalet, demokrasi, 6zgurluk, refah gibi kosullar saglayan Fen

mufredatlarini (Kibristaki fen mufredatlari) desteklediklerini belirtmiglerdir.
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3.YONTEM

Bu bolumde arastirmanin yontemi, arastirma deseni, arastirma modeli, ¢alisma
grubu, veri toplama araclari, etik, aragtirmanin i¢ ve dis gecerlilikleri ile ilgili alt

bdlimler yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada Karma (Mixed Method) yontem tercih edilmistir. Karma arastirma
nitel ve nicel ydntem veya paradigmalarin birlikte kullanildigi ve uyumlu olduklari bir
yaklagimdir (Balci, 2010). Nitel ve nicel verilerin elde edilmesi, hem nitel hem de
nicel verilerin analizi ve bu iglemlerin uygun sekilde yudrutlilme surecleri, desenin
analizi ve verilerin birlestirilerek yorumlanmasi, verilerin toplanma zamanlarinin ayni
ya da farkli olmasi gibi 6zelliklerin tamami karma arastirma yontemleri tanimlarken
kullanilabilir (Johnson, Onwuegbuzie & Turner, 2007). Karma arastirmalarda u¢
temel karma yontem desenleri bulunmaktadir. Bunlar: “Yakinsayan paralel karma
yontem deseni, Agimlayici sirali karma yontem deseni ve Kesfedici sirali karma
yontem deseni olarak sdylenebilir. Bu karma yontem desenlerine ek olarak gelismis
karma yodntem desenleri de bulunmaktadir. Bunlar: i¢ ice karma yontemler,
Donusturicu karma yontem ve ¢ok asamall karma yontemlerdir (Creswell, 2013).
Bu arastirmada yakinsayan paralel karma yontem deseni kullaniimasina karar
verilmistir. Yakinsayan paralel karma yontem deseninde nicel ve nitel verilere esit
onem verilir. Nitel ve nicel veriler ayri ayri analiz edilir. ilk olarak arastirmaci nicel
bulgulari rapor eder ve sonrasinda nitel bulgulari rapor eder. Elde ettigi sonuca gore
istatistiksel bulgulari ya dogrular ya da red eder. Bu desen yardimi ile nicel dlgme
araglar ile toplanan veriler desteklenir, arastirma nitel ve nicel verilerin
karsgilastirilarak kullaniimasi ile derinlemesine tahlil edilebilir ve arastirmanin
gegerligi artirilabilir (Creswell & Plano Clark, 2011; Creswell, 2013). Bu arastirmanin
deseni yakinsayan paralel desenin 6zellikleri ile uyumlu oldugundan bu arastirmada

desen olarak “Yakinsayan paralel karma yontem deseni” benimsenmisgtir.
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Nicel Veri Toplama ve
Analizi (NIC)

Karsilastirma

veya
iliskilendirrme

Nitel Veri Toplama ve
Analizi (NIT)

Sekil 3.1. Yakinsayan Paralel Karma Yontem Deseni

Sekil 3.1’de goruldugu Uzere Yakinsayan paralel karma yontem deseninde nicel
veriler ve nitel veriler ayri ayri toplanirlar. Yakinsayan paralel yontem desenlerinde
Nicel ve Nitel verilerin agirligi cesitli kiriterlere goére es deger kabul edilir. Bu
kapsamda nicel arastirmalari belirtmek icin “NiC” simgesi ve nitel arastirmalari
belirtmek igin “NIT” simgesi kullanilir (Creswell, 2013). Elde edilen veriler bulgularin
yorumlanmasi sirasinda birbirleri ile iligkilendirilerek karsilastirilirlar. Boylelikle elde
edilen nicel ve nitel verilerin birbirleri ile etkilesimlerini kullanarak arastirma hakkinda

derinlemesine veri elde edilebilir.
3.1.1. Deneysel Desen

Arastirmada nicel ve nitel yontemler eg zamanli olarak birlikte kullaniimistir. Nicel
arastirma kapsaminda yari deneysel yontemin On test son test kontrol gruplu deseni
tercih edilmistir (Fraenkel ve Wallen, 2011). On test son test kontrol gruplu desen
sik bicimde kullanilan karisik bir desendir. Arastirmanin katilimcilari deneysel
islemlerin dncesinde ve sonrasinda bagimli degiskenle ilgili olarak 6lgulmektedirler
(Buyukozturk, 2011).

Arastirma kapsaminda segilen deney ve kontrol gruplari ile Fen Bilimleri dersi
ogretmenleri uygun ornekleme (convenient sampling) (Yildirnm, Simsek 2005)
yontemi ile belirlenmigtir. Arastirmanin nicel boyutunda, iki farkli okuldan segilen bir
deney ve bir kontrol gurubu olmak Gzere iki sinif ve bu siniflara ders veren iki fen ve
teknoloji 6gretmeni ile calisiimistir. Deney grubu 6grencilerinin 6grenim gordukleri
okul, Ankara ili, Kegioren ilcesi sinirlari igerisinde 60. Egitim Bélgesinde (Kegidren
iicesinde yer alan okullar ¢esitli egitim bolgelerine ayriimaktadir. ilgili okul 60. Egitim

bolgesinde bulunmaktadir.) yer almaktadir. Egitim bolgeleri her ilgenin sosyo-
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ekonomik ve cografi kosullarina gore Milli Egitim Mudurlukleri tarafindan
belirlenmektedir (MEB Mevzuat, 1999). Uygulamalarin gerceklestirildigi okul
Kecioren ilgesi sinirlari igerisinde sosyo-ekonomik ve sosyo-kultlrel seviye
acisindan diisiik profile sahip bir bdlgede bulunmaktadir. Kegiéren iice Milli Egitim
Muaduarltgi’nden edinilen bilgiye gore deney grubu 6grencilerinin 6grenim gordugu
okul, 2011 yili SBS sonucuna gore ilge genelindeki tum okullar i¢cerisinde son sirada
yer almaktadir. Bunun yaninda ayni okul 2014 yii TEOG verilerine gore Fen
Bilimleri dersi kapsaminda Kegciéren ilgesinde sondan ikinci sirada yer almakta olup,
sekizinci sinif 6grencilerinin katildigi Fen Bilimleri dersi yazilisi (guz donemi) ikinci
yazili sinav puan ortalamasi 41.71’tir. Kontrol gurubu 6grencilerin 6grenim gordugu
okul idaresinden alinan bilgiye goére ilgili okulun 2014 yih Kasim ayinda
gerceklestirilen TEOG Fen Bilimleri test ortalamasi 64,124'tiir. Kecidren ilge’sinin
Fen Bilimleri dersi (guz donemi) ikinci yazili ortalamasi ise 55.65'tir (Kegioren Mem,
2014). Calisilan ogretmenlerden, deney grubunun O6gretmeni ayni zamanda
arastirmacidir. Calisma grubu ile ilgili daha ayrintil bilgi “3.2 Calisma Grubu” basligi
altinda sunulmustur. Uygulamalar oncesinde kontrol grubu ve deney grubu
ogrencilerin sosyo-kulturel ve sosyo-ekonomik 6zellikleri ve Fen Bilimleri dersine ait
gegmis deneyimleri ve derse iligkin gorusleri hakkinda kapsamli bilgi alabilmek
amaciyla Fen Bilimleri Dersi 6grenci tanima anketi uygulanmigtir. Calismanin
yurutilmesi sirasinda, deney grubunda, ders &gretmeni dersin mevcut
uygulamalara ilave olarak 6grencilerin sureg boyunca aktif olmalarini saglayacaklari
zenginlestirilmis okul i¢i ve okul disi uygulamalardan olugan 6gretim programini
uygulamasi saglanmistir. Bu program 6grencilerin Fen Bilimleri dersine kargi olumlu
tutum gelistirmelerini ve ders basarilarinin artmasini saglamaya yonelik

uygulamalar icermektedir.
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Tablo 3.1: Arastirmanin nicel deseni

Gruplar On-test Yiiriitiilen Son-test Uygulamalar
uygulama bittikten alti hafta
sonra
Deney grubu Tutum testi, Tutum testi, Kaliclilik testi
VSUBT,KHUBT, Zenginlestiriimis VSUBT, VSUBT,
YEUBT, egitim uygulamalari  KHUBT, KHUBT,
Fen Bilimleri YEUBT, YEUBT

Dersi 6grenci

tanima anketi

Kontrol grubu Tutum testi Tutum testi, Kalicilik testi
VSUB,KHUBT, Giincel MEB (2005) VSUBT,
YEUBT, Fen ve Teknoloji KHUBT, VSUBT,
Dersi Ogretim i )
Fen Bilimleri Programi YEUBT KHUBT,
Dersi 6grenci YEUBT

tanima anketi

Tablo 3.1 de gérilecedi gibi VSUBT, KHUBT, YEUBT, Tutum testi ve Fen Bilimleri
dersi 6grenci tanima anketi hem kontrol grubu 6gdrencilerine hem de deney grubu
ogrencilerine on-test olarak uygulanmigtir. Ders 6gretim programina gore 7. Sinif
dizeyinde ilk Gnite Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi'dir. Ilgili Gnite bittikten sonra
hem kontrol grubuna hem de deney grubuna VSUBT son-test olarak uygulanmistir.
Ayni islemler sirasiyla Kuvvet ve Hareket Unitesi ve Yasamimizdaki Elektrik
Uniteleri islendikten hemen sonra kontrol ve deney grubu 6grencilerine KHUBT ve
YEUBT son-test olarak uygulanmigtir. Her bir ilgili Ginitenin 6grencilere islenmesinin
bitiminden alti hafta sonra kontrol ve deney gruplarina VSUBT, KHUBT ve YEUBT
kalicilik testi olarak uygulanmistir. Tutum testi uygulama 6ncesinde hem kontrol
grubuna hem de deney grubuna oOn-test olarak uygulanmistir. Ayni tutum testi
uygulamalar bittikten sonra kontrol ve deney grubuna son-test olarak uygulanmigtir.
Kontrol grubunda yapilan Fen Bilimleri 6gretimine mudahale edilmemistir. Kontrol

grubunda MEB tarafindan belirlenmis olan mevcut 6gretim programina bagli
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kalinarak derslerin surdurtlmesi saglanmistir. Olusturulan program, calismanin

deney grubu 6gretmeni tarafindan yaratalmustar.

3.1.2. Durum Calismasi
Durum galigmasi nitel arastirmalarda ¢ok yaygin bicimde kullaniimakta olan nitel
stratejilerdendir. Durumlar farkli bigcimlerde karsimizda cikabilirler. Bireyler,
kurumlar ve bulunulan mekanlar durumlara ornek teskil edebilir. Nitel durum
calismasinin en 6nemli 6zelligi bir yada daha fazla durumun derin bir sekilde
arastinimasina olanak tanimasidir. Durum c¢alismalarinda veri cesitligine
ulagabilmek igin birden fazla veri toplama yonteminden yararlanilabilir (Yildinm ve
Simsek, 2011). Durum calismalari genel olarak doért bolimde incelenmektedir.
Bunlar: Bitiinciil tek durum deseni, i¢ ice gecmis tek durum deseni, Butiinciil goklu
durum deseni ve Ig ice gegmis ¢oklu durum deseni seklinde belirtilebilir. (Yin, 1984).
Arastirmanin deseninin i¢ ige gecmis ¢oklu durum deseni oldugu sdylenebilir. Bu
arastirmada analiz birimi deney grubu égrencileridir. Ogrencilerin zenginlestiriimis
egitim uygulamalarina iligkin goérusleri her bir 6grenci 6zelinde incelenmis ve elde
edilen veriler birbirleri ile kargilastirilarak derinlemesine ortaya konulmustur. Nitel
arastirma surencinde verilerin gozlem, gorusme gibi ¢esitli yollarla elde edilmesine
cesitleme (triangulation) denilmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Bu arastirmanin
nitel ydontemine ait verilerinin elde edilmesinde goérisme, gézlem ve dokiiman analizi
teknikleri kullaniimigtir. Boylece farkh veri kaynaklari, farkli veri analiz yontemleri
kullanarak arastirmanin nitel bolimunin gegerlik ve guvenirliginin artiriimasi
hedeflenmigtir. Deney grubu 6gretmeni ders surecinde kamera kullanarak dersi
kayit altina almigtir. Arastirmaci hem dersi yuriten hem de dersi gdzlemleyen
oldugundan arastirmacinin katilimci arastirmaci olmasi gerektigi dugunualmustar.
Deney grubu oOgrencileri ile uygulamalar sirasinda ve sonrasinda vyari
yapilandiriimig goérusme formu kullanilarak gorusmeler gergeklestiriimistir. Deney
grubu o6grencilerine uygulamalar sidrecinde yapilan c¢alismalara iliskin duygu,
dusunce, Fen Bilimleri dersine iliskin dusuncelerini belirlemek Uzere gunlikler
dagitilmigtir.  Birinci donem sonunda Unitelerin tamaminin islendikten sonra
gunlukler ogrencilerden toplanmigtir. Kontrol grubu ile gerceklestirilen derslerde
arastirmaci tarafindan gozlemlenmistir. Gozlemlerden elde edilen veriler kontrol
grubunda islenen Fen Bilimleri dersi hakkinda arastirmaciya kontrol grubu ve sireg

hakkinda derinlemesine bilgi sunmasi agisindan onemlidir.
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3.1.3. Programin Uygulanmasi
Arastirma kapsaminda hazirlanan etkinliklerden ve uygulamalardan olusturulan
program bir deney grubu ve bir fen bilimleri 6gretmeni ile yuratiimastir. Calisma
grubundaki katilimcilar ve 6gretmen ile ilgili ayrintili bilgiler “3.2 Calisma Grubu”
bashgi altinda sunulmustur. Calisma, 2014 — 2015 egitim-0gretim yili giz doneminin

tamami suresince, 7. sinif dizeyinde uygulanmistir.

Arastirma kapsaminda hazirlanan Ogretim Programi, MEB tarafindan 2005 yilinda
yurdrlige konulan Fen ve Teknoloji Ogretim Programinin 7. sinif Viicudumuzdaki
Sistemler, Kuvvet ve Hareket, Yagsamimizdaki Elektrik Unitesi kazanimlarini ve
Tutum Degerler kazanimlarini igine alacak sekilde tasarlanmistir. Dersin 6gretim
programinda belirtilen yukaridaki Unitelerde bulunan toplam 90 kazanimin
kargilanmasini  saglayacak sekilde zenginlestiriimis egitim  uygulamalar
tasarlanmistir. Bu kapsamda calisma 2014 yili Eylul ayindan baglayip, 2015 yili
Subat ayinin Uguncu haftasina kadar stirmastir. Uygulamalar kapsaminda ders
surecinin ilerletiimesine yonelik gunlik planlar olusturulmustur. Bunun yaninda
ogrencilerin ilgili bazi etkinlikler kapsaminda etkinlik foyleri hazirlanmis ve galisma
sonlarinda bunlar toplanmigtir. Bunun yaninda d6grencilerin yapilan uygulamalara
g6re dusuncelerini ortaya koymak igin uygulamalar dncesinde 6grencilere gunlikler
dagitilmistir. Gunltklerin dagitiima gerekgelerini, glnliklerin nasil ve neye gore
doldurulacaklari ogrencilere aciklanmistir. Tum uygulamalar bittikten sonra
gunlukler o6grencilerden toplanmistir. Gunltkler nitel veri kaynagi olarak
kullanilmistir. Ogrenci giinliikleri, etkinlik planlarinin drnekleri, 6grenci ve égretmen

foyleri eklerde sunulmustur.

3.1.4. Deney Grubu ile Yurutiilen Uygulamalar
Deney grubu ogrencileri ile birlikte bir donem boyunca agsagida agiklanan
zenginlestiriimis egitim uygulamalari gerceklestirilerek Fen Bilimleri dersinin
kazanimlarinin égrencilere verilmesi saglanmistir. Her bir uygulama ile ilgili olarak

ilgili ders planlarina EK’ler bolumunde yer verilmigtir.

Vicudumuzdaki Sistemler Unitesi kapsaminda gergeklestirilen zenginlestirilmis

egitim uygulamalari:

1-Sindirim sistemi: Bu Unite ile ilgili olarak alti ders saati slresi boyunca dgrenciler

ile birlikte arastirma sorgulama temelli olarak hazirlanmig olan etkinlikler
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kapsaminda dersler iglenmistir. Arastirma sorgulama yaklagimi esas alinarak
ogrencilerin sinif igerisinde her birinin aktif olacak sekilde 6grenme surecine
kazandirilmasi saglanmistir. Konu kapsamindaki ders planlarina Ekler béliumuinde

ayrintili olarak yer verilmigtir.

2-Bosaltim Sistemi: Bogaltim sisteminin yapi ve organlari, bu yapi ve organlari
islevleri ve bobrekler ile ilgili kazanimlar sinif ortaminda, alan uzmani bir tip
doktorunun (Nefrolog) hazirlanan bir ders plani dahilinde 6grencilere bu konunun
icerdigi kazanimlari vermesi saglanmistir. Alan uzmani nefrolog égrencilere ilgili
konulari dort ders saatinde vermigtir. Konu kapsamindaki ders planlarina Ekler

bolimunde ayrintili olarak yer verilmigtir.

Bosaltim sisteminin sagliginin korunmasi ve bdbrek hastaliklarinin tedavisinde
kullanilan teknolojik gelismeler konusu kapsaminda deney gurubu 6grencilerinin
Kegidren llgesi'nde bulunan 6zel bir diyaliz merkezine gétiriimeleri saglanmistir.
Deney gurubu 6grencileri ders saatleri suresince ilgili diyaliz merkezinde uzman
personel tarafindan konu ile ilgili egitim almalari saglanmistir. Diyaliz merkezindeki
ders iki ders saati kadar sirmustur. Gezi dncesinde diyaliz merkezi yetkililerine ve
saglik personeline gezinin amaci ve igerigi ile ilgili bilgiler verilmistir. Bu kapsamda
diyaliz merkezinde gorevli bir hemsire ve doktor 6grencilere ilgili konulari Fen
Bilimleri dersi kapsaminda ddretimini gerceklestirmislerdir. Ogrencilerin gezi éncesi
ve gezi sonrasi duygularini, disuncelerini ve neler dgrendiklerini belirlemek igin
onlardan bir resim, yazi, siir vb gibi Griinler ortaya koymalari istenmistir. llgili

caligsmalara ekler kisminda yer verilmigtir.

3-Denetleyici ve Dulzenleyici Sistemler: Bu boélimde merkezi sinir sistemi ve
cevresel sinir sistemi konulari bulunmaktadir. Bu sistemlerde yer alan yapi ve
organlar ve onlarin iglevlerinin neler oldugu ile ilgili konularin 6gretiminde ve ilgili
kazanimlarin gercgeklestirimesinde yaratici drama yonteminden yararlaniimigtir.
Yaratici drama, bir grupla ve grup uyelerinin yasantilarindan hareketle bir amacin,
disuncenin dogaglama, rol alma vd gibi tekniklerden yararlanilarak
canlandinimasidir (Adiguzel, 2012). Yaratici drama etkinlikleri ile islenen derslerin
suresi dort ders saati kadardir. Yaratici drama etkinlikleri deney grubuna ders veren
arastirmaci tarafindan yuratulmustar (Arastirmaci yaratici drama alaninda 3 yillik

bir tecribeye sahip olup, ilgili alan kapsaminda gerekli olan tim egitimleri almis ve
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bu alanda profesyonel olarak egitim vermektedir.). Konu kapsamindaki ders

planlarina Ekler bolumunde ayrintili olarak verilmistir.

4-Duyu Organlari: Duyu organlarinin dégretimi sirasinda égrencilerin bu konuda yer
alan organlarini ve islevlerini 6grenmeleri icin; sinif ortaminda bilimsel tartisma
yaklagimi ve aktif 6grenme yaklagsimina bagli teknikler kullanilarak 6grencilerin ilgili
konulari 6grenmeleri saglanmaya calisiimigtir. Duyu organlart ile ilgili galigmalar on
bir ders saatinte tamamlanmigtir. Duyu organlari konusunda gerceklestirilen

calismalar ve ders planlarina Ekler bélimunde ayrintili olarak yer verilmistir.

5-Vucudumuzdaki Sistemlerin Sagligi: Bagimlilik yapan maddelerin neler oldugu,
sagligimiza zararlari, vicudumuza olumsuz etkileri, sosyal hayatimiz Uzerindeki
olumsuz etkilerini 6grencilerin anlayabilmeleri i¢cin deney gurubu 6grencilerine,
Yesilay Ankara Subesi'nden elde edilen cesitli materyaller ile sinifin igerisi
donatilmigtir. Bunun yaninda ilgili konu kapsaminda Yesilay Ankara Sube
bagkanligindan alinan video gosterimler ve ilgili konu kapsaminda galigmalar yapan
kamu kurumlarinin ve Sivil Toplum Kurulusglarinin (STK) internet sayfalarinda yer
alan gorsel ve igitsel 6gelerden yararlanilarak konularin 6gretimi gerceklestiriimistir.
Bu konu kapsaminda ogrencilere organ bagisinin 6nemi de aktariimigtir. Bu
kapsamda organ bagisi ve organ bagisinin onemi ile ilgili Saglik Bakanhgi
tarafindan hazirlatilan Kamu Spotlar’nin 6grencilere izletiimesi saglanmistir.
Vicudumuzdaki Sistemlerin Saglidi konusu deney gurubu 6grencileri ile birlikte iki
ders saati kadar surede islenmigtir. Konu kapsamindaki ders planlarina Ekler

bolimunde ayrintili olarak yer verilmigtir.

Kuvvet ve Hareket Unitesi kapsaminda gerceklestirilen zenginlestiriimis egitim

uygulamalari:

1-Sarmal yaylarin 6zellikleri: Bu konunun 6gretimi iki ders saati suresinde deney
gurubu Ogrencilerine  tamamlanmistir.  Konu kapsaminda altt kazanim
bulunmaktadir. Konunun 6gretiminin saglanmasi icin iki ders saati suresince deney
gurubu 6grencilerinin tamami ile sinif icerisinde dinamometrelerin yapilmasi ve
bunlarla c¢esitli uygulamalarin ve O&lgimlerin yapilmasi saglanmistir.  Konu

kapsamindaki ders planlarina Ekler bolumunde ayrintili olarak yer verilmigtir.

2-Kuvvet, Is ve Enerji, Basit Makineler ve Sirtinme Kuvveti: Bu konu kapsaminda

yapilan calismalar ve literatiir incelendiginde is-Enerji-Gii¢ konularinin genellikle
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ogrenciler tarafindan kolay ogrenilmedigi, bu konular kapsamindaki kavramlar ile
ilgili olarak &grencilerin kavram yanilgilarina sahip olduklari belirlenmisgtir.
Gectigimiz senelerde yapilan OKS ve SBS gibi ulusal sinavlar ve TEOG gibi simdi
sekizinci sinif 6grencileri igin uygulanmakta olan sinavlarda bu konu kapsamindaki
sorularin genellikle dusiik ylizdelerde dogdru sekilde yanitlandiklari belirlenmistir. “Is-
Enerji-Gug”, “Basit Makineler” ve “Surtinme Kuvveti” konularini ilgilendiren konulara
iliskin derslerde Proje Tabanli Ogrenme (PTO) kapsaminda dersler
gerceklestiriimistir. Bu konularin 6gretimi 14 ders saati kadar sirmustir. Bu
kapsamda oOgrencilere, proje calismalari ile ilgili teorik bilgilerin verilmesi
saglanmigtir. iki ders saati siiresince 6grencilere PPT sunumlari esliginde “Proje
Calismasi Nedir? Proje Calismasi Nasil Yapilir? Proje Calismalarinda Neleri Dikkat
Edilmelidir? Bu Benim Eserim Proje Yarismasi, Proje Bankasi” gibi sorular
esliginde sinif ortaminda deney gurubu o6grencilerinin bu konulari 6grenmeleri
saglanmistir. Gerek ulusal gerekse uluslararasi alanda 6grencilerin gergeklestirdigi
proje calismalarindan érnek ¢alismalar deney grubu 6grencilerine gdsterilmistir. 12
ders saati suresince o6grencilerin grup arkadaslariyla birlikte projelerini sinif
ortaminda udretmeleri saglanmigtir. Proje ¢alismalarinin sonunda o6grenciler
tarafindan uretilen projelerin MEB-Bu Benim Eserim Proje Yarismasina
gonderilmesi proje sahibi 6grencilerin onayi ile gergeklestiriimistir. Proje ¢calismalari

ile ilgili ayrintih ders planlarina Eklerde yer verilmigtir.

Bunun yaninda, Basit makinelerin 6gretimi konusunda deney grubu 6grencileri ile
birlikte Ankara’daki Genglik Parkina gezi duzenlenmigtir. Bunun gergeklestiriime
sebebi d6grencilerin  6grenirken eglenmeleri ve o6grenmelerinin  kalicihginin
saglanmasidir. Bu uygulamada her 6grencinin parkta bulunan ara¢ gerecleri
kullanirken basit makineler ile ilgili iligki kurmalari ve ¢ikarimlarda bulunmalari

saglanmistir. Ilgili calisma kapsamindaki ders plani Ekler bélimiinde sunulmusgtur.

Yasamimizdaki Elektrik Unitesi kapsaminda gergeklestirilen zenginlestirilmis egitim

uygulamalari:

1-Elektriklenme ve Elektriklenme Cesitleri: Elektriklenme olayi ve elektriklenme
konulari ile ilgili kazanimlarin gergeklestiriimesinde Feza Gursey Bilim Merkezi’ne
bir gezinin dizenlenmesi saglanmistir. ilgili konularin 6gretimi Feza Girsey Bilim
Merkezi uzmanlari tarafindan saglanmistir. Gezi 6ncesinde arastirmaci, bilim

merkezi egiticileri ile gortserek ilgili gezinin yapilma gerekgesi, 6grenciler ile birlikte
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bilim merkezinde hangi yontem ve teknikler egliginde konunun igleneceqgi ile ilgili
bilgiler vermigtir. Bu kapsamda Feza Gursey Bilim Merkezi gezisinde dort saat Fen
Bilimleri dersi bilim merkezinde islenmigtir. Elektriklenme ve Elektriklenme Cesitleri
konusu ile ilgili on bir kazanimin 6gretimi gerceklestiriimistir. ilgili ders planina, Ekler

bolimuande yer verilmistir.

Elektriklenme ve Elektriklenme Cesitleri baghgi altinda yer alan 1.12 no’lu
kazanimin (Kazanim 1.12: Elektriklenmenin teknolojideki ve bazi doga olaylarindaki
uygulamalari hakkinda ornekler vererek tartigir (FTTC-5).) dgdrencilere ogretimi,
Turkiye Bilimsel Ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK)da gérev yapmakta
olan ve alaninda wuzman bir Elektrik-Elektronik muhendisi tarafindan
gerceklestirilmistir. ilgili uzman ile ders éncesinde bilgi alis-verisinde bulunulmus,
ilgili uzmanin ders sirasinda anlatacaklari, gosterecegdi ve izlettirece@i videolarin
ogrenciler agisindan uygun olup olmadigi ve ifade edecegdi kavramlar ile ilgili bir ders
plani hazirlanmistir. Boylelikle iki ders saati suresince alan uzmaninin yuksek
verimle konu kapsamindaki kazanimlari 6grencilere kazandirmasi saglanmaya

calisilmistir. ilgili ders planina ayrintili olarak, Ekler boliimiinde yer verilmistir.

2-Elektrik devresi-Elektrik akimi: ilgili konular ve igerdikleri kazanimlarin égrenciler
tarafindan 6grenilmesi amaciyla Hacettepe universitesi Fen Bilgisi ABD'de gorevli
bir akademisyen tarafindan 6grencilere bu konularin égretimi icin “Modelleme”
yontemi ile dersi aktarmasi saglanmistir. Modelleme kapsaminda hazirlanmis
etkinlikler ile dersler yuratilmustur. Modelleme yontemine iligkin ders planlari ve
etkinlik calisma vyapraklari ile ilgili bilgiler Ekler boéluminde ayrintili olarak

sunulmustur.

3-Amplillerin (direnclerin) baglanma sekilleri: ilgili konu ve icerdigi kazanimlarin
ogrencilere kalici olarak verilebilmesi amaciyla bu konunun 6gretiminde Probleme
Dayali Ogrenme (PDO) yaklasimindan yararlanilmistir. Bu konunun égretimi PDO
ile gerceklestiriimis olup, dersler alti ders saatinde tamamlanmistir. PDO
kapsaminda dersler planlanmig buna baglh olarak etkinlikler hazirlanmis ve dersler
bu sekilde tamamlanmistir. PDO ile ilgili ders planlari Ekler bélimiinde ayrintili

olarak sunulmustur.

*Fen Bilimlerinde Kariyer Bilinci Gelistirme Calismalari: Deney grubu 6grencilerinin

ogrenim gordukleri okulda rehber 6dretmen bulunmamaktadir. Fen egitiminde
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ogrencilerin iyi bir fen egitimine sahip olmalari “kariyer bilinci gelistirmeleri” ile de
ilgilidir. Bu baglamda alaninda uzman olan (tezli yuksek lisans yapmis) bir Psikolojik
danisman-rehberlik uzmani deney grubu 6grencilerine dénem igerisinde dort kez
gelerek Fen Bilimleri egitimi ile ilgili rehberlik boyutunda c¢alismalar
gerceklestirmistir. ligili ders planlari ve etkinlik galisma yapraklari ile ilgili bilgiler
Ekler bolumunde ayrintili olarak sunulmustur.

Deney grubunda derslerin nasil yurataldagune iliskin somut kanitlar sunmak adina

arastirmaci tarafindan tutulan goézlem notlarina ait cesitli 6rnekler asagida

verilmigtir.

Bosaltim Sistemi ile ilgili alan uzmaninin (Nefrolog) dersi iglerken elde edilen gozlem

notu:

Dersi aktaracak olan tip doktoru (nefrolog) sinifa ders 6gretmeni ile birlikte girdi ve
ders ogretmeni alan uzmani nefrologu tanittiktan sonra alan uzmani 6grencilere
Bosaltim Sistemi konusunu beraber isleyeceklerini belirterek derse giris yapti. Alan
uzmani o6grencilere; cocuklar, “5. Sinifta Vicudumuzun Bilmecesini Cdzelim
unitesi’nde bosaltim kavraminin anlamini ve bosaltimda goérevli yapi ve organlari
ogrenmigtik.” seklinde cumle kullandi. Sonrasinda alan uzmani, 6grencilere
bosaltim ile ilgili temel birka¢ soru sordu ve 6grencilerin yanitlamalarinin ardindan
onlarla bugunki iki saatlik Fen ve Teknoloji/Fen Bilimleri dersinde bir etkinlik
gerceklestiriceklerini belirtti. Ogrencilerden ikiser kisilik gruplar olusturmalarini
istedi ve onlara etkinlik ile ilgili malzemeler (oyun hamuru, fon karton, makas, kagit
ve plastik eldiven) dagitti. Alan uzmani 6grencilerden, bosaltimda goérev yapan ilgili
organlari gizmelerini istedi. Cizimler sirasinda, alan uzmaninin égrenciler arasinda
onlarin cizimlerini inceledigi gozlemlendi. Ogrencilere “Neden bu sekilde
giziyorsun? Acaba cizdikleriniz bosaltim organlarina mi ait?” seklinde sorular
sordu. Sordugu sorular ile 6grencilerin kendi grup arkadaslari ile kendi aralarinda
tartismalarini sagladi. Sonrasinda o6grencilerden oyun hamurlarini kullanarak
gizdikleri organlarin alanlarini tasirmadan organlari olusturmalarini istedi.
Sonrasinda organlar gruplarca olusturulduktan sonra, her grubun kendisine bir
sdzcu segmesini ve organlar sinifa paylasmalarini istedi. Alan uzmaninin, bunu
gerceklestirerek, dgrencilerin bogaltim sisteminde yer alan organlarin bulunduklari

yerler, bosaltim sistemi organlarinin gekilleri vb. gibi yanhs bilgiye sahip
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ogrencilerin bilgi eksikliklerini ve varsa kavram yanilgilarini gidermeye calistigi
goruldi. Bunun sonrasinda alan uzmani ogrencilerin kendi aralarinda
tartismalarini saglayarak 6grenmelerine rehber islevinde yardimci olmaya c¢alisti.
Alan uzmani, bosaltim sistemi ve bdbrekler konusu ile ilgili olarak sorusu olan

ogrencilerin sorularini yanitladiktan sonra, dersi sonlandirdi.

Elektriklenme ve Cesitleri konusu ile ilgili Bilim merkezinde (Feza Gursey Bilim

Merkezi) dersin islenirken elde edilen gézlem notu:

Ogrenciler, Yasamimizdaki Elektrik Unitesinde Elektriklenme ve Elektriklenme
Cesitleri konusu ile ilgili olarak dort dersin Feza Gulrsey Bilim Merkezi'nde
islemeleri amaciyla ders 6gretmenleri ile birlikte bilim merkezine, 6grenci velileri ve
idareden gerekli yasal izin alindiktan sonra goturiimuslerdir. Bilim merkezinin
girisinde oOgrencilere dersi anlatacak olan ve onlarla ilgilenecek olan Ug Fen
Bilimleri dersi 6gretmeni 6grencileri kapida karsilamiglardir.  Ogrencilerin
cantalarini ve montlarini askiliklara asmalari sagladiktan sonra, onlara bugunku
derslerinde neler yapacaklari hakkinda bilim merkezi 6gretmenleri tarafindan
kisaca bilgi verilmistir. Sonrasinda bilim merkezinde gobrev yapan bir 6gretmen
“Elektrik Gosterisi” etkinligini ogrenciler ile birlikte gerceklestirmigtir. Bunu
yaparken etkinlige katilmak isteyen égrencileri etkinlige katarak, etkinlik 6ncesinde
ve etkinlik sonrasinda onlarin hissettikleri, distnceleri ve bu etkinlikle neyin
hedeflendigi vb gibi sorulari 6grencilere yoneltmistir. Ogretmen égrencilerin sinifga
hep birlikte tartismalarini saglamaya calismigtir. ilgili etkinlik sonrasinda
ogretmenin rehberliginde dgdrenciler konuyu anlamaya cgalistiklari gdézlemlenmisgtir.
Ozellikle normal derslerde derse karsi ¢ok ilgili olmayan dgdrencilerin etkinlige
katilmaya istekli olduklari, etkinlik sonrasinda da 6gretmenin sordugu sorulari
yanitlamak igin s6z hakki istedikleri gozlemlenmistir. Bu bolumden sonra 10
dakikalik bir ara verilmistir. Sonrasinda bilim merkezinde gorev yapan diger bir
ogretmen dgrencilere Durgun Elektrik, Elektroskop ve Elektrostatik” gibi konularda
seminer vermigtir. Bu seminer 6grencilerle bir sohbet ortaminda, onlarin rahat bir
sekilde olmalarini saglayarak, verimli bir 6grenme ortaminin, 6gretmen tarafindan
olusturulmaya calisildigi gozlemlenmigtir. Ders surecinde 6gretmenin ilgili konular
ve kavramlar gergevesinde gerek gunlik hayattaki olaylardan gerekse teknolojinin

kullanim alanlarindan ornekler vererek dersi zenginlestirerek 6grencilere dersi
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islemeye calistigi gozlemlenmistir. Ders surecinde de oOgrencilerin 6grenmeye
istekli olduklari, o6gretmene merak ettikleri sorulari bol miktarda sorduklar
g6zlemlenmistir. Ogretmen 6grencilerin sorularina yanit verdikten sonra dersi

sonlandirmistir.

Yasamimizdaki Elektrik Unitesi kapsaminda Elektrik devrelerinde akim, direng ve
gerilim konularti ile ilgili alan uzmani 6gretim gorevlisinin dersi Modelleme yontemiyle

yurutmesi surecinde elde edilen gézlem notu:

Dersi isleyen Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi Egitimi ABD’de
gorevli 6gretim gorevlisi 6nce kendisini 0grencilere tanitti. Sonrasinda 6grencilere
buglinkl derslerinde dersi nasil igleyeceklerini ve onlarin neler égreneceklerine
dair bilgiler verdi. Sonrasinda 6gretim goérevlisinin 6grencilere; elektrik akimi,
elektrik devresi, akim, direng ve gerilim ile ilgili olarak 6grencilerin gegen yillarda
ogrendikleri ile ilgili bilgilerini hatirlamalarina yonelik sorular sordugu goézlemlendi.
Sonrasinda o&grencileri beser Kkisilik gruplara homojen bir sekilde ayirdigi
gézlemlendi. Ogretim gorevlisi, 6grencilere “Elektrik Akimi Nedir?” isimli etkinligi
modelleme yOnteminin islenis basamaklarina uygun olarak ogrenciler ile birlikte
dersi igledigi gozlemlendi. Bu sirada gruplarda bulunan 6grencilerin dersi veren
ogretim gorevlisinin  kendilerine dagittigi  malzemelerle ugrastiklari, kendi
aralarinda dogru sonuca ulagsmak igin tartismalar yaptiklari, kendilerine verilen
calisma kagidini doldurmaya calistiklari gozlemlendi. Tam gruplar etkinlikleri
bitirdikten sonra gruplarin kendilerine bir sdzcu segtikleri belirlendi. Sonrasinda tim
grup sozculeri elektrik akimi ile ilgili olarak olusturduklari modelleri tahaya cgizdiler
ve sinif¢a tartisarak hangi modellerin Elektrik Akimi kapsaminda dogru oldugunu
belirlediler. Ders surecinde 6gretim gorevlisinin dersin batinl dusunuldiginde
rehber konumda oldugu, ogrencileri daha c¢ok kendi iglerinde isbirligi, takim
calismasi, tartisma vb gibi diger teknikleri kullanmalarini sagladigi gozlemlenmistir.

3.1.5. Kontrol Grubu ile Yurutiilen Uygulamalar

Kontrol grubu 6grencileri ile 2014-2015 egitim-6gretim yilinin guz doneminin tamami
suresince Fen Bilimleri dersleri, MEB 2005 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programrna bagh kalinarak ilgili sinifin Fen Bilimleri dersi 6gretmeni tarafindan

yurattlmastar.
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Guz donemi suresince, Vicudumuzdaki Sistemler, Kuvvet ve Hareket ve
Yasamimizdaki Elektrik” Uniteleri MEB tarafindan okullarda okutulmasi onerilen

ders kitabi ve galisma kitabina bagli kalinarak yurataimastar.

Kontrol grubunda derslerin igslenme siregleri ile ilgili bilgi sahibi olmak ve dersi
ogretimi surecinde gergeklestirilen uygulamalara iligkin fikir sahibi olmak igin
arastirmaci kontrol grubu derslerinde gozlemci olarak bulunmustur. Arastirmaci,
Vicudumuzdaki Sistemler, Kuvvet ve Hareket ve Yasamimizdaki Elektrik Uniteleri
kapsaminda kontrol grubu derslerini gézlemlemistir. Her bir UGnite dort ders saati
olacak sekilde kontrol grubu toplam on iki ders saati suresince goézlemlenmigtir.
Kontrol grubunda derslerin nasil yaratildugune iliskin somut kanitlar sunmak adina

arastirmaci tarafindan tutulan gézlem notlarina ait bir 6rnek asagida verilmistir.

Ogretmen sinifa girdi ve égrencileri giinaydin diyerek selamladiktan sonra onlardan
siralarina oturabileceklerini belirtti. Ogretmen yoklamay! aldiktan sonra, ders
defterini imzaladi. Ogretmen égrencilerine, “Cocuklar, bugiinkii dersimizde Elektik
Akiminin ybnini égrenecegdiz.” dedi. Sonrasinda “6grencilerinden ders kitabinda,
sayfa 115’ agmalarini” istedi. Ogretmen Andre Marie Ampere’in hayati ile ilgili bir
hikayenin oldugunu ve kimin okumak istedigini ogrencilerine sorararak, istekli
olanlardan birine okumasi igin izin verdi. Ogretmen, 6grencilerinden okuma
parcasinda gecen “Ampere de bu gériisii benimsedi ve elektrik akiminin yéniiniin
pozitif kutbundan negatif kutba dogru oldugunu kabul ederek c¢alismalarini
sdrdirdi.” ifadenin altini gizmelerini isteyerek bu ifadenin 6nemli oldugunu belirtti.
Ogretmen, ilgili 6§rencinin okumasini bitirdikten sonra baska bir 6grenciye okumasi
igin izin verdi. Ogrenci okumay! bitirdiginde 6gretmen &6grencilerine “Cocuklar,
elektrik akiminin yéndni belirlemesinde ve ampermetreyi bulan kiginin de Ampere
oldugunu belirtti. Elektrik akiminin yéniiniin pozitif kutuptan negatif kutba dogru
oldugunu” acikladi. Ogrencilerden biri 6gretmene, “Ogretmenim, ama gercekte
elektrik akiminin yéndi titresimler nedeniyle negatif kutuptan pozitif kutba dogru degil
mi? Bu okuma pargasinda béyle yaziyor.” seklinde soru sordu. Ogretmen de
ogrencisine “Evet haklisin ancak birgok kuralda hala kullanildidi icin bunu size
séyledigim sekilde kabul etmeye devam ediyoruz.” seklinde agiklama yapti.
Ogretmen daha sonra elektrik akiminin yoéni ile ilgili olarak égrencilerine yaptigi

aciklamalari tekrar yaparak defterlerine yazmalarini istedi. Ogretmen aciklamalari
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sinifta yaparken sabit durmuyor ve 6grencilerden hangilerinin yazdigini hangilerinin
yazmadigini kontrol ediyordu. Ogretmen, yazmayanlara neden yazmadiklarini
sorarak, defterlerini tamamlamalarini istedi. Ogretmen daha sonra ders kitabinda
bulunan “Elektrik Akiminin YénunU” gésteren ¢izimi tahtaya cgizerek, égrencilerine
cizimde yer alanlar hakkinda agiklama yaptl. Sonrasinda tum ogrencilerden
tahtadakileri defterlerine gizmelerini istedi. Sonrasinda bes oOgrencinin yanina
gelmelerini istedi. Ogrencilerine dénerek “ Cocuklar, simdi bir elektrik devresinde
bulunan ampdliin  hangi durumda 1g1k verecegini hangi durumda 1sik
veremeyecegini, anahtarin islevi lzerinden size acgiklayacagim.” dedi. Tahtada
bulunan bes 6grenciden oncelikle kol kola girerek titresim hareketi yapmalarini
istedi. Bunu yaparken 6grencilerine “Cocuklar, bir elektrik devresinde anahtar kapali
iken elektrik ylikleri titresim hareketi yaparak enerji aktarimini gercgeklegtirirler.
Béylece amplil 1sik verir. “agiklamasini yapti. Sonrasinda bes 6grencinin kol kola
tekrar girmelerini ve hareketsiz kalmalarini istedi. Bu sirada 6grencilerine “Cocuklar,
burada gérdiiginiz gibi elektrik devresinde anahtar kapali iken enerji aktarimi
olmaz ve amplil 1sik vermez.” agiklamasini yaptl. Sonrasinda tahtadaki 6grencilere
tesekkur ederek 6grencilerinden yerlerine oturmalarini istedi. Sonrasinda 6gretmen
ders kitabinda “Kivang’la ilgili okuma parcasini” dgrencilerden birine s6z hakki
vererek okumasini istedi. Ogretmen, ogrencilerine Kivag'in yaptigi gibi
kendilerininde elektrik akimini élgeceklerini belirtti. Bunun igin sayfa 116’da yer alan
“4. Etkinlik- Ampermetreyi Devreye Baglayalim” isimli etkinligi yapacaklarini belirtti.
Sonrasinda siniftaki ogrencileri beg gruba ayirdi. Laboratuvardan getirdigi
malzemeleri gruplara dagitarak onlardan sayfa 116’da bulunan etkinlikte yer alan
elektrik devrelerini incelemelerini isteyerek, ilgili devreleri ¢izimlerden de
yararlanarak kurmalarini istedi. Bu sirada o6gretmen tum gruplar teker teker
dolasarak devreleri kuramayanlara yardimci oldu. Bu suregte sinif disindan
duyulacak sekilde, sinifta bir hengame ve giiriiltii olustu. Ogretmen bunun iizerine,
birka¢ 6grenciye donerek gruplarina dahil olmalarini istedi. Etkinlik strecinde bir
grubun Ampermetresi ¢alismadi ve bunun Uzerine 6gretmen ilgili grupta yer alan
ogrencilerin diger gruplara dagiimalarini istedi. Tum gruplar devrelerini kurdular.
Etkinlik sonunda 6gretmen 6grencilerine etkinlikte yer alan “Sonuca Varalim” baglhgi
altindaki dért soru yoneltti. Ogretmen, dgrencilerden sorulari yanitlamalarini istedi.

Bu sirada sinif ortaminda bir tartisma gézlemlenmedi. Ogretmen sorulari sordu ve
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ogrenciler sorulari yanitladilar. Daha sonrasinda 6gretmen etkinlik sonunda yer

alan acgiklamalari 6grencilerine okudu ve dersi sonlandirmig oldu.

Go6zlem notundan gorulduga Uzere 6gretmenin dersi islerken ders kitabina bagl

kaldigi ve 6gretmen merkezli ders igledigi belirlenmistir.
3.2. Calisma Grubu

Arastirma kapsaminda belirlenen problemlere ve alt problemlere yanit bulabilmek
icin ogrenciler ve o6gretmenler ile birlikte ¢alisiimasinin gerektigi dusinulmus ve
arastirma surecinde biri kontrol, biri deney grubunda gorevli, iki fen bilimleri dersi

ogretmeni ile dersler yurttilmagtar.

Calisma grubunda yer alan 6gdretmenler ve gruplarin dagihmi tablo 3.1’ de

verilmistir.

Tablo 3.2: Ogretmenler Ve Galisma Gruplarin Dagilhimi

Ogretmen 1 Ogretmen 2

Okul 1 (Kegidren) Deney Grubu

Okul 2 (Kegidren) Kontrol Grubu

3.2.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogretmenlerinin Ozellikleri
Aragtirmanin dogasi geredi hem ortaokul 6grencileri hem de fen bilimleri dersi
ogretmenleri galisma grubunu olusturmaktadir. Hazirlanan programin yuruticisu
dgretmen 1 ayni zamanda deney grubunun derslerini yuriitmistir. Ogretmen 2 ise

kontrol grubunun derslerini ylrutmustar.

Ogretmen 1, yliksek lisans mezunu ve yedi yildir devlete bagli resmi okullarda Fen
Bilimleri dersi 6gretmeni olarak gorev yapmaktadir. Ogretmen 2, lisans mezunu ve
alaninda 18 yildir devlete bagli resmi okullarda Fen Bilimleri dersi 6gretmeni olarak

gérev yapmaktadir. Ogretmen 1 ve dgretmen 2 erkek dgretmenlerdir.

3.2.2. Katihmcilarla ilgili Bilgiler
Bu bolimde deney ve kontrol grubu égrencilerine iligkin gesitli bilgiler verilmektedir.
Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin, Fen Bilimleri ders basarilarina etki ettigi
dusundlen faktorlere iliskin verdikleri cevaplar asagida verilen basliklar altinda

detayl bir bigimde verilmistir.
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3.2.2.1. Deney grubu ogrencileri
Deney grubunda Kegidren’de bulunan A Ortaokulunun 7/A sinifinda 6grenim goéren

32 dgrenci bulunmaktadir.
1.Bolum: Deney grubu 6grencilerine iligkin demografik bilgiler:

Bu bolimde deney grubu ogrencilerinin demografik 6zelliklerine iligkin bilgiler
asagidaki tablolarda detayli bir bicimde verilmistir.

Tablo 3.3: Deney grubu 6grencileri demografik verileri

Cinsiyet Toplam
Kadin Erkek
Yas 12 5 3 8
13 9 14 23
14 0 1 1
Toplam 14 18 32

Tablo 3.3’ te gorulecegi gibi deney grubunda 14 kiz 6grenci ve 18 erkek 6grenciden
olusmaktadir. Ogrencilerin 8'i 12 yasinda, 23’ 13 yasinda ve 1'i 14 yasindadir.

Tablo 3.4: Deney grubu 6grencileri aylik ekonomik durumlari ve ¢aligma odasi verileri

Calisma odasi Aylik ekonomik gelir durumu (TL) Toplam
0-500 501-1000 1001-1500 1501-2000
Evet Kadin 2 2 4 1 9
Erkek 2 2 4 1 8
Hayir Kadin 3 1 1 1 5
Erkek 3 5 2 0 10
Toplam 10 10 11 1 32

Tablo 3.4 incelendiginde deney grubu ogrencilerinden 17’sinin galisma odasinin
bulundugu ve 15'inin ¢alisma odasinin bulunmadi§i belirlenmistir. Ogrencilerden
10’unun ailesinin aylik ekonomik gelir durumu 0-500 TL, 10’unun 501-1000TL,
11’nin 1001-1500TL oldugu goértlmektedir. Buna goére deney grubu 6gdrencilerinin
tamaminin (32 o6grenci) ailelerinin aylik ekonomik durumu Ulkemiz igin belirlenen
2014 yihh Eylul ayr yoksulluk sinirin altinda bir degerdedir. Deney grubu
ogrencilerinin en az %62.5 (20 6grenci)’inin ailelerinin aylik ekonomik durumu
ulkemiz icin belirlenen 2014 yih Eylll ayi aglik sinirinin altinda bir degerdedir. Bu
durum bize deney grubu o6grencilerinin sosyo-ekonomik agidan yeterli seviyede

olmadigdi sonucunu ortaya ¢ikarmasi agisindan énemli bir veridir.
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Tablo 3.5 :Deney grubu 6grencileri anne-baba egitim diizey verileri

Baba Egitim Frekans Yiizde (%) Kiimiilatif Toplam
diizeyi
Okuryazar 1
Degil 31 31
likgretim 27 84.4 87.5
Lise 4 12.5 100
Anne Okuryazar g 25 25
Degil
likégretim 21 65.6 90.6
Lise 3 94 100

Tablo 3.5 incelendiginde 6grencilerin babalarinin %84.4’Unun ilkdgretim mezunu
oldugu, annelerin ise %25’inin okur yazar olmadigi ve %65.6’sinin ilkdgretim

mezunu oldugu gorulmektedir.

Tablo 3.6: Deney grubu 6grencileri iste ¢calisma durumu ile TV izleme siiresini veren
tablo verileri

Iste calisma durumu Toplam
Evet Hayir
TV izleme siiresi
0-1 1
2-3 4
4-5 3 11 14
6-7 1 1 2
8 ve Uzeri 0 1 1
Toplam 9 23 32

Tablo 3.6 incelendiginde deney grubu o6grencilerinin 9'u okuldaki dersler bittikten
sonra bir iste galismaktadirlar. 23’G ise herhangi bir iste ¢alismamaktadir. Deney
grubu 6grencilerinin 6’s1 gunde 0-1 saat TV izlemekte, 9'u 2-3 saat TV izlemekte,
14’0 4-5 saat TV izlemekte 2’si 6-7 saat TV izlemekte ve 1’i ginde 8 ve Uzeri saat
TV izlemektedir.

Baba meslek durumu: Deney grubu o6grencilerinin babalarinin %43,8’i (14 kisi)
serbest meslek, %31,3'0 (10 kigi) sofor, %3.1’i (1 kisi) isci, %15.6’s1 (4 kisi) emekli,
%3.1’i (1 kisi) memur ve %3.1°i (1 kisi) imamdir.

Anne meslek durumu: Deney grubu 6grencilerinin annelerinin %87,5’i (28 kisi) ev

hanimi ve %12.5’i (4 kigi) temizlikgi olarak ¢alismaktadirlar.
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Aile medeni durum: Ogrencilerin ailelerinin %87,5'i (28 kisi) birlikte yasamakta ve
%12.5'i (4 kisi) ayri yasamaktadirlar. Ogrencilerden birinin babasi vefat etmis olup,

diger 6grencilerin ebeveynlerinin tamami sagdir.
ikamet edilen mesken: Ogrencilerin %68,8’inin (22 kisi) kirada, %25'inin (8 kisi)
kendi evlerinde ve %6,3’Unun (2 kigi) diger meskenlerde yasadiklari belirlenmistir.

Meskenin 1sinma durumu: Ogrencilerin evlerinin %53.1°i (17 kisi) soba ile, %31.3’U

(10 kisi) dogalgaz ile ve %15.6’s1 (5 kigi) kalorifer ile 1sitiimaktadir.

Kardes sayisi: Ogrencilerin %50’si (16 kisi) 1-3 arasi kardese sahip, %31,3’U (10
kisi) 4-5 kardege sahip ve %18,8'i (6 kisi) 6-8 kardege sahiptir. Ogrencilerin %18,8’i
ailelerin ilk gocugu, %31,3’U0 ikinci gocugu, %34,4’0 ugluncu gocugu ve %15,7’si
dorduncu ve sonrasidir.

2.Bolim: Deney grubu dgrencilerinin fen bilimleri dersine iligkin bilgiler:

Bu bolimde deney grubu ogrencilerinin Fen Bilimleri dersine iligkin bilgiler asagida
detayl bicimde verilmistir.

Tablo 3.7: Fen Bilimleri ders notu ve ders ¢aligma siiresi verileri

Fen Bilimleri dersi calisma siiresi (saat) Toplam
0-1 2-3 4-5
1 Sayi 1 3 0 4
%Yuzde 3.1% 9.4% 0.0% 12.5%
Fen Bilimleri
Dersi notu Say! ’ 4 1 12
%Yuzde 21.9% 12.5% 3.1% 37.5%
3 Sayi 6 6 0 12
%Yuzde 18.8% 18.8% 0.0% 37.5%
4 Sayi 2 2 0 4
%Yuzde 6.3% 6.3% 0.0% 12.5%
Toplam Sayi 16 15 1 32
%Yuzde 50% 46.9% 3.1% 100%

Tablo 3.7 incelendiginde deney grubunda 6grenim géren 6grencilerden higbirinin bir
onceki ders yili sonundaki ders notu 5 olmamistir. 4 6gdrencinin notu “1”7, 12
ogrencinin notu “2”, 12 ogrencinin notu “3” ve 4 o6grencinin notu “4” tur. Tablo
incelendiginde ders notu zayif gelen 6grencilerin buyuk gogunlugu gun icerisinde

Fen Bilimleri dersine fazla zaman ayirmadigi gértlmektedir.
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Tablo 3.8 : Deney grubu 6grencileri bilimsel dergi kullanma verileri

Bilimsel bir dergi Frekans Yiizde (%) Kiimiilatif yiizde (%)
kullanma durumu

Evet 1 3.1 3.1

Hayir 31 96.9 100

Toplam 32 100 100

Tablo 3.8" den gorulecegi Uzere 6grencilerin %96.9'u (31 6grenci) duzenli olarak
ders ile ilgili olarak bilimsel bir eseri sirekli kullanmamaktadir. Ogrencilerin %3.1'i

(1 6grenci) duzenli olarak bilimsel bir eser kullanmaktadir.

Tablo 3.9: Egitim ek yardim alma verileri

Egitim ek yardim alma tiirii Toplam
Diger Almiyorum
Egitim ek yardim
Alma durumu
Evet Sayi 2 0 2
% Yilzde 6.3% 0% 6.3%
Hayir Sayi 0 30 30
% Yuzde 0% 93.8% 93.8
Toplam Sayi 2 30 32
% Yizde 6.3% 93.8% 100%

Tablo 3,9 incelendiginde deney grubu o6grencilerinden 2’si egitimine ek yardim
almaktadirlar. Bu oOgrenciler resmi egitimlerinin yaninda “diger” secgenegini
isaretleyerek egitimlerine ek yardim aldiklarini belirtmiglerdir. 30 &grenci ise

egitimlerine ek yardim almamaktadir.

Fen Bilimleri dersi kapsaminda teknolojiden yararlanma: Deney grubu 6grencilerin
17’sinin evinde bilgisayar bulunmakta olup; bu ogrencilerin 8’inin evinde internet
baglantisi bulunmakta ve 7 6grenci internet baglantisi yardimiyla égretmenlerinin
verdikleri proje ve arastirma gorevlerini arastirmak igin bilgisayarlarindan
yararlanmaktadirlar. Evinde bilgisayar olmayan 6grenci sayisi ise 15'tir. Bilgisayari
olmayan 6grencilerin 10’u proje ve arastirma gorevleri i¢in internet kafeye gitmekte
olduklarini belirtmislerdir. 5 6grenci ise proje gorevleri icin herhangi bir bicimde
internetten yararlanmamaktadirlar. Bilgisayarda iken sadece ders kapsaminda
arastirma yapan toplam 6grenci sayisi 7, ders diginda interneti kullanan 6grenci
sayisi ise 25'tir.

41



Evde 6grencilere ders kapsaminda yardim saglama: Deney grubu ogrencilerinin
aileleri (abla ve anneleri) %34,4’0 (11 6grenci) c¢ocuklarina 6devlerinde yardimci

olmaktadirlar. %65.6’s1 (21 6grenci) ise yardimci olmadiklarini belirtmiglerdir.

Okul saatleri icinde ders kapsaminda yapilan uygulamalar: Ogrencilerin verdikleri
yanitlar, Deney yapma, projeksiyon kullanilmasi, diz anlatim seklinde

siralanmaktadir.

Bir dnceki yil Fen Bilimleri dersi kapsaminda okul saatleri disinda ders kapsaminda
yapilan uygulamalar: Ogrencilerin verdikleri yanitlar; bilim merkezi gezisi, MTA
gezisi, Universite gezisi, proje vyarigmalarina katihm bashklari altinda
toplanmaktadir.

Laboratuvarda deney yapma sikhgi: Ogrencilerin tamami okulda laboratuvar
bulunmadigindan deneylerin ¢ok nadir yapildigini ve onlarinda sinifta yapildigini

belirtmiglerdir.

3.2.2.2. Kontrol grubu ogrencileri
1.Bolim: Kontrol grubu égrencilerine ait demografik bilgiler:

Bu boélumde kontrol grubu o6grencilerinin demografik 6zelliklerine iligkin bilgiler

asagida detayli bigimde verilmigtir.

Tablo 3.10: Kontrol grubu 6grencileri demografik verileri

Cinsiyet Toplam
Kadin Erkek
Yas 12 1 1 2
13 12 11 23
14 2 2 4
Toplam 15 14 29

Tablo 3.10 incelendiginde kontrol grubunda 15 kiz 6grenci ve 14 erkek 6grenciden

olusmaktadir. Ogrencilerin 2’si 12 yasinda, 23'li 13 yasinda ve 4’0 14 yasindadir.
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Tablo 3.11: Aylik ekonomik gelir durumu ve ¢aligma odasi verileri

Calisma odasi Aylik ekonomik gelir durumu (TL) Toplam
0-500 501-1000 1001-1500 1501-2000 4
Evet Kadin 1 3 0 0
Erkek 1 2 1 1 5
Hayir Kadin 4 3 5 1 11
Erkek 2 2 5 0 9
Toplam 8 10 9 2 29

Tablo 3.11 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinden 9’'unun g¢alisma odasinin
bulundugu ve 20’sinin galisma odasinin bulunmadigi belirlenmistir. Ogrencilerden
8’inin ailesinin aylik ekonomik gelir durumu 0-500 TL, 10’'unun 501-1000TL, 9’unun
1001-1500TL ve 2’sinin 1501-2000TL oldugu goérulmektedir. Buna goére kontrol
grubu dAgrencilerinin tamaminin (29 6grenci) ailelerinin aylik ekonomik durumu
ulkemiz icin belirlenen 2014 yili Eylul ayr yoksulluk sinirin altinda bir degerdedir.
Kontrol grubu o6grencilerinin en az %62.06 (18 ogrenci)’'sinin ailelerinin ayhk
ekonomik durumu tlkemiz igin belirlenen 2014 yili EylUl ay1 aclik sinirinin altinda bir
degerdedir. Bu durum bize kontrol grubu égrencilerinin sosyo-ekonomik agidan zor

durumlarda oldugunu ortaya ¢ikarmasi agisindan énemli bir veridir.

Tablo 3.12: Baba-anne egitim diizey verileri

Baba Frekans Yiizde (%) Kiimiilatif Toplam
Okuryazar 1
Degil 3.4 3.4
ilkégretim 15 51.7 55.2
Lise 12 41.4 96.6
Yiiksekokul 1 3.4 100
(2 yillik)

Anne Okuryazar 1 3.4 3.4
Degil
ilkégretim 20 69.0 72.4
Lise 7 241 96.6
Yiiksekokul 1 3.4 100
(2 yillik)

Tablo 3.12 incelendiginde kontrol grubu o6grencilerin babalarinin %55.2’sinin
ilkogretim mezunu oldugu, annelerin ise %3.4’Unun okur yazar olmadigi ve

%69’unun ilkogretim mezunu oldugu gorulmektedir.
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Tablo 3.13: TV izleme siiresi ve bir iste ¢alisma durum verileri

Iste calisma durumu Toplam
Evet Hayir

TV izleme siiresi (saat)

1-2 1 5 6

2-3 2 8 10

4-5 1 9 10

6-7 0 2 2

8 ve lzeri 0 1 1
Toplam 4 25 29

Tablo 3.13 incelendiginde kontrol grubu 6gdrencilerinin okuldan sonra herhangi bir
iste calisma durumlari ile okuldan sonra evlerinde bulunduklari sure igerisinde

gunde kag saat TV izledikleri ile ilgili bilgiler verildigi gorulmektedir.

Baba meslek durumu: Kontrol grubu 6grencilerinin babalarinin %48.3’Unun (14 kisi)
serbest meslek sahibi, %13.8’i (4 kisi) sofor, %13.8’i (4 kisi) is¢i, %10.3’0 (3 Kisi)
emekli, %3.4’G (1 kisi) yonetici, %3.4’G (1 kisi), %3.4’U (1 kisi) memur, %3.4°G (1
kisi) imam ve %3.4°G (1 kisi) de kuaférdir.

Anne meslek durumu: Kontrol grubu 6grencilerinin tamami (n=29) ev hanimidir.

Aile medeni durum: Kontrol grubu 6gdrencilerinin ebeveynlerinin %96.6’s1 (28 aile)
beraber yasamakta iken %3.4'G (1 aile) ayri yasamaktadirlar. Ogrencilerin

tamaminin anne ve babalari sagdir.

Ikamet edilen mesken: Kontrol grubu égrencilerinin %55.2’si (16 dgrenci) kendi

evlerinde, %44.8’i (13 6grenci) kirada ikamet etmektedirler.

Meskenin 1sinma durumu: Kontrol grubu égrencilerinin yasadiklarin meskenlerin
Isitilmasinda % 24.1 (7 6grenci) kalorifer, %72.4 (21 6grenci) dogalgaz ve %3.4 (1
ogrenci) soba kullaniimaktadir.

Kardes sayisi: Kontrol grubu o6grencilerinin %72.4’G (21 &6grenci) 1-3 kardese,
%24.1'i (7 6grenci) 4-5 kardese ve %3.4’0 (1 Ogrenci) 6-8 kardese sahiptirler.
Ogrencilerin %37.9'u (11 6grenci) ailelerinin ilk gocugu, %24.1' (7 6grenci)
ailelerinin ikinci gocugu, %20.7’si (6 6grenci) ailelerinin Gguncu ¢ocugu, %13.8’i (4
ogrenci) ailelerinin doérdincu ¢ocugu ve %3.4’0 (1 6grenci) ailelerinin besinci

cocuklaridir.
2.Bolum: Kontrol grubu 6grencilerinin Fen Bilimleri dersine iligkin bilgiler:

Bu boélumde kontrol grubu 6grencilerinin Fen Bilimleri dersine iligkin bilgiler asagida

detayli bicimde verilmistir.
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Tablo 3.14: Fen Bilimleri ders notu ve ders galisma siiresi verileri

Fen Bilimleri dersi calisma siiresi (saat) Toplam
0-1 2-3 4-5
1 Sayi 2 0 0 2
%Yuzde 6.9% 0% 0% 6.9%
Fen Bilimleri
Dersi  karne
notu 2 Sayi 7 2 0 9
%Yuzde 241%  6.9% 0% 31%
3 Sayi 2 5 0 7
%Yuzde 6.9% 17.2% 0% 24.1%
4 Sayi 3 6 0 9
%Yilzde 10.3%  20.7% 0% 31%
5 Sayi 0 1 1 2
%Yuzde 0% 3.4% 3.4% 6.9%
Toplam Sayi 14 14 1 29
%Yuzde 48.3%  48.3% 3.4% 100%

Tablo 3.14 incelendiginde kontrol grubunda 6grenim goren 6grencilerden 2’sinin
Fen Bilimleri dersi yil sonu karne notu “1”, 9 6grencinin notu “2”, 7 6grencinin notu
“3” ve 9 6grencinin notu “4” tir. 2 6grencinin ders notu ise “5” ‘tir. Tablo dikkatlice
incelendiginde ders notu duslk puanlarda gelen 6grencilerin buyuk ¢ogunlugu gin

icerisinde Fen Bilimleri dersine fazla zaman ayirmadigi gorulmektedir.

Bilimsel dergi duzenli olarak kullanma durumu: Kontrol grubu 6grencilerinin higbiri

dizenli olarak ders kapsaminda bir bilimsel eseri kullanmamaktadir.

Tablo 3.15: Egitim ek yardim alma durum verileri

Egitim ek yardim alma tiirii Toplam
Dershane Diger Almiyorum
Egitim ek yardim
Alma durumu
Evet Sayi 6 3 1 10
% Yuzde 20.7% 0.0% 3.4% 34.5%
Hayir Sayi 0 0 19 19
% Yuzde 0% 0.0% 65.5% 65.5%
Toplam Sayi 6 3 19 29
% Yuzde 20.7% 10.3% 68.9% 100%

Tablo 3.15 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinden 9'u egitimine ek yardim
almaktadirlar. Bu 6grencilerden 6’s1 dershaneye gitmektedir. 3'U ise egitimlerine ek
yardimlari farkl sekillerde almaktadirlar. Kontrol grubu &grencilerinin 19’u ise

egitimlerine ek yardim almamaktadir.

Fen Bilimleri dersi kapsaminda teknolojiden yararlanma: Kontrol grubu 6grencilerin
23’unun evinde bilgisayar bulunmakta olup; bu 6grencilerin 16’sinin evinde internet

baglantisi bulunmakta ve 9 6grenci internet baglantisi yardimiyla égretmenlerinin
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verdikleri proje ve arastirma gorevlerini arastirmak igin bilgisayarlarindan
yararlanmaktadirlar. Evinde bilgisayar olmayan 6grenci sayisi ise 6°dir. Bilgisayari
olmayan 6grencilerin 4’0 proje ve arastirma gorevleri icin internet kafeye gitmekte
olduklarini belirtmislerdir. 2 6grenci ise proje gorevleri icin herhangi bir bicimde
internetten yararlanmamaktadirlar. Bilgisayarda iken sadece ders kapsaminda
arastirma yapan toplam 6grenci sayisi 5, ders diginda interneti kullanan 6grenci

sayisi ise 24’tlr.

Evde 6grencilere ders kapsaminda yardim saglama: Kontrol grubu 6grencilerinin
aileleri (abla ve anneleri) %31’i (9 6grenci) c¢ocuklarina 6devlerinde yardimci
olmaktadirlar. %69’u (20 6grenci) ise yardimci olmadiklarini belirtmislerdir.

Okul saatleri icinde ders kapsaminda yapilan uygulamalar: Ogrencilerin verdikleri
yanitlar; Deney yapma, projeksiyon kullaniimasi, diz anlatim seklinde

siralanmaktadir.

Okul saatleri disinda ders kapsaminda yapilan uygulamalar: Ogrencilerin verdikleri

yanitlar cogunlukla “Hayvanat bahgesi gezisi’, basligi altinda toplanmaktadir.

Laboratuvarda deney yapma sikligi: Ogrencilerin 2’si Fen Bilimleri derslerinde hig
deney yapmadiklarini, 12’si nadiren deney yaptiklarini, 12’si ara sira deney
yaptiklarini ve 3 6grencide bazen deney yaptiklarini belirtmiglerdir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda nitel ve nicel veri toplama araglari birlikte kullaniimigtir. Nicel
veri toplama araglari; Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi, Kuvvet ve Hareket Unitesi
ve Yasamimizdaki Elektrik Unitesi basari testleri, kalicilik testleri, tutum testi ve
anket calismasidir. Nitel veri toplama araclari ise yari yapilandiriimis gorasmeler,

ve dokiman incelemesi ve gozlem notlaridir.

3.3.1 Basari Testleri
Basari testleri basligi altinda Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi, Kuvvet ve Hareket
Unitesi ve Yasamimizdaki Elektrik Unitesi kapsaminda hazirlanan bagsari testleri

hakkinda bilgi verilmektedir.

3.3.1.1. Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Basar Testi (VSUBT)
Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu égdrencilerinin basarilarini Vicudumuzdaki

Sistemler Unitesi kapsaminda karsilagtirmak igin bir bagari testi gelistirilmistir. Test
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gelistrme basamaklarini dikkate alarak 7.sinif o6grencilerinin  Vicudumuzdaki
Sistemler Unitesindeki bagarilarini ortaya koyan gegerli ve glivenilir bir lglim araci
hazirlanmistir.  Vicudumuzdaki Sistemler Unitesinde toplam 27 kazanim
bulunmaktadir. TUm kazanimlarin olglilmesine yonelik olarak her kazanimi
kargilayacak sekilde iki soru yazilarak testin 54 sorudan olusturulmasi saglanmistir.
2014-2015 egitim-6gretim yilinin birinci ddneminde Ankara Ili'nin iki farkli ilgesinde
ogrenim gormekte olan 219 sekizinci sinif 6grencisi arastirmanin érneklemini

olusturmaktadir.

Tablo 3.16: Orneklemin okullara gére dagilimi

Okul Adi Okul Tiirii Bulundugu lige Sinif diizeyi Ogrenci Sayisi
Okul A Ortaokul Kegioren 8 32
Okul B Ortaokul Keciéren 8 48
Okul C Ortaokul Kegidren 8 70
Okul D Ortaokul Keciéren 8 69
Toplam 219

Ornekleme dahil edilen okullarin tamami Kegciéren ilgesi’nde bulunmaktadir. Buna
g6re A okulundan 32, B okulundan 48, C okulundan 70 ve D okulundan 69 égrenci

basari testini yanitlamiglardir.

Bu basari testi gelistiriimeden dnce Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi ile ilgili olan
27 kazanim incelenmistir. ilgili kazanimlara yénelik olarak test maddelerinin
hazirlanmasina dikkat edilmigtir. Testteki sorular ilk olarak 54 sorudan
olusturulmustur. Sorular olusturulmadan once unite ile ilgili hazirlanmis soru
bankalari, konu anlatimli ders kitaplari, OKS, SBS ve TEOG, PISA ve TIMMS’de
¢ikmis olan sorular incelenmistir. Sonrasinda testte yer alan sorular arastirmaci

tarafindan 6zgln bicimde hazirlanmigtir.

Kapsam gegerligini sadlamak icin VSUBT'yi 6ncelikle alaninda en az bes vyl
deneyimi olan ve en az yuksek lisans mezunu olan tg¢ Fen Bilimleri dersi 6gretmeni
sorulari icerik yoninden incelediler. Gelen donutler sonrasinda sorular ile ilgili
anlasiimayan, eksik olan ve igerik ve dgrenci seviyesi agisindan uygun olmayan
kisimlar dizeltilerek yeniden diizenlenmistir. Sonrasinda Fen Bilgisi Ogretmenligi
Ana Bilim Dali'nda gorevli bir 6gretim Uyesi tarafindan testteki sorular igerik ve

format yoninden incelenmigtir. Alan uzmanindan gelen donutler sonrasinda test,
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Olgme ve Degerlendirme alaninda uzman bir &6gretim gorevlisi tarafindan
incelenmigtir. Gelen donutler sonrasinda teste son hali verilmigtir. Yapilan
degerlendirmeler sonrasinda basari testini inceleyen tum uzmanlar, testin Uniteyi
temsil ettigini, dil zorluk seviyesinin uygun oldugunu, yazilarin ve sekillerin
buyukluklerinin 7. sinif seviyesine uygun oldugunu, kazanimlari dlgen sorularin
uygun oldugunu ve testin uygulanmasi igin iki ders saatinin yeterli olacagini

belirtmislerdir.

Alanda gorev yapmakta olan Fen Bilimleri dersi 6gretmenleri ve alan uzmanlarindan
gelen donutler sonrasinda basar testinde gerekli duzeltmeler yapiimis ve test 54
sorudan olusturulmustur. Testte yer alan sorularin tamami c¢oktan segmeli
maddelerden olusturmaktadir. Her bir madde icin dort secenek olusturulmustur.
Secgeneklerde yer verilen yanitlarin guglu celdiricilerden olusturulmasina 6nem

gOsterilmistir.

Basari testi 6grencilere uygulanmadan once 20 ortaokul 6grencisine uygulanarak,
sorularda anlasilmayan, net olmayan ve eksik olan kisimlar belirlenerek testteki

sorular tzerinde gerekli duzeltmeler yapilmigtir.

VSUBT hazirlanirken, testte yer alan sorularin tamaminin Gnite kapsaminda yer
alan kazanimlarla dogrudan iligkili olmasina ve kazanimlarin dlgilmesine yonelik
olmasina dikkat edilmistir. ilgili kazanimlar incelendiginde bazi kazanimlarin diger
kazanimlari da icerebildigi belirlenmistir. Bununla birlikte her bir kazanimin
Olcilmesi icin 6zgun ve birbirinden bagimsiz soru maddelerinin olusturulmasi

saglanmistir.
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Tablo 3.17: Viicudumuzdaki sistemler iinitesi basan testi (VSUBT) kazanimlara gére
soru numaralari

ligili Kazanim Soru No flgili Kazanim  Soru No llgili Kazanim  Soru No
1.1 4 2.1. 26 3.1. 15
1.2. 13 2.2. 14 3.2. 20
1.3. 5 2.3. 22 3.3. 27
1.4. 2 24, 7 34. 16
1.5 1 3.5. 8
1.6. 6

1.7. 3

ligili Kazanim Soru No flgili Kazanim  Soru No

41. 11 5.1. 23

4.2. 9 5.2. 25

4.3. 19 5.3. 24

4.4, 21 5.4. 12

4.5. 18

4.6. 10

4.7. 17

Tablo 3.17° den gorulecegi gibi Vicudumuzdaki Sistemler Unitesi bes bolimden
olusmakta olup, uUnite genelinde toplam 27 kazanim bulunmaktadir.

VSUBT &grencilere Vicudumuzdaki Sistemler Unitesi islendikten sonra
uygulanmigtir. Test ortaokullarda 6drenim gdéren ve daha dnce Uniteyi iglemis olan
sekizinci sinif dgrencilerine uygulanmistir. VSUBT 'nin sonuglari icin Cronbach
alpha guvenirlik katsayisi 0.74 olarak bulunmustur. Madde analizi ise ITEMAN
madde analizi programi kullanilarak yapiimistir. Yapilan madde analizi ile testin
ortalama madde guclik ve ayirt edicilik endeksleri sirasiyla 0.370 ve 0.334 olarak
hesaplanmistir. Elde edilen sonuglar gelistirilen VSUBT 'nin gegerli ve givenilir

sonuglara ulagildigini gostermektedir.

Tablo 3.18: VSUBT igin istatistiki bilgiler

Soru sayisi 54
Uygulanan égrenci sayisi 219
Ortalama 19.959
Standart Sapma 6.448
Skewness 0.450
Kurtosis -0.105
Cronbach alpha 0.744
Ortalama madde gli¢liigii 0.370
Ortalama madde ayirt ediciligi 0.334

Tablo 3.18 'de goruldigu gibi testte yer alan toplam soru sayisi 54’tar. Testi 219
ogrenci yanitlamis olup, test ortalamasi 19.959’dir. Buna goére ortalama madde
gugligu 0.370 ve ortalama madde ayirt ediciligi 0.334 olarak hesaplanmistir.
VSUBT’nin guvenirlik katsayisi 0.74 olarak hesaplanmistir.
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Tablo 3.19: Maddelere iliskin Madde Giiclik Endeksi (M.G) ve Madde Ayirt
(M.A)Edicilik Verileri

Soru No M.G. M.A. Soru No M.G. M.A.
1 44 .51 28 .24 .33
2 .22 .38 29 -.03 -.03
3 .40 .49 30 .31 43
4 45 .59 31 .36 .38
5 11 12 32 .35 .51
6 .39 .51 33 .10 .04
7 .35 42 34 .15 17
8 .20 .30 35 -.02 -.08
9 .40 49 36 .26 .25
10 .30 .32 37 .29 .33
11 -.02 -.04 38 .45 .53
12 .40 .58 39 .36 41
13 13 12 40 11 .09
14 10 .07 41 .26 .26
15 .30 .31 42 .29 .35
16 41 .51 43 .18 15
17 .16 .15 44 .55 .70
18 .09 14 45 46 .55
19 .32 .38 46 27 .30
20 .06 .08 47 .25 .21
21 .33 .39 48 .49 .61
22 .08 .05 49 .29 .30
23 .33 .36 50 .39 43
24 .05 .04 51 42 .56
25 .52 .66 52 .00 .00
26 .04 .04 53 .00 .00
27 -.07 -.12 54 .00 .00

Burada s6z edilen madde guglik endeksleri O ila 1 arasinda degisen degerler
almakta ve o maddeyi dogru cevaplayan &égrencilerin oranini belitmektedir. P
degerlerinin yluksek olmasi ilgili sorunun kolay oldugunu, P degerlerinin dusuk
olmasi ilgili sorunun zor oldugunu gostermektedir. Maddenin ayirt edicilik endeksi
Rpbis ile gosterilmis olup, -1 ile 1 arasinda degerler alir. Negatif bir ayirt edicilik
indeksi ilgili maddeyi testten yiksek puan alanlardan ziyade disik puan alan
ogrencilerin dogru yanitladigini ve sonug itibari ile ilgili maddenin iyi bir madde

olmadigini ifade eder.

Madde analizi yapilirken maddelerin ayirt edicilik indeksi kapsaminda su kriterler
g6z o6ninde bulundurulmustur. Ayiricihgr 0.20 ile 0.30 olan maddeler testte
kullanilabilir 6zelliktedir. Ayiricih@i 0.30 ile 0.40 arasinda olan maddeler iyi, ayiricihgi
0.40'dan yuksek olan maddeler ise ¢ok iyi maddeler olarak sayilabilir. Ayiricihgi
0.20'den kuguk olan maddeler geligtirilerek kullanilabilir. Ayiricihdgr eksi olan
maddelerin testte hi¢ kullaniimamasi gerekir. (Ozgelik, 1989). Buna gore testte yer
alan sorulardan ayiriciligi 0.20’nin altinda olanlar g¢ikarilmistir. Bazi sorularin ise
ayirt ediciligi 0.20’nin Uzerinde olsa da ilgili sorunun birgok 6grenci tarafindan bog

birakildigi belirlenmigtir. Bu nedenle ilgili sorular Uzerinde uzman gorusu
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dogrultusunda gerekli duzeltmeler yapilmigtir. Testten ¢ikarilan sorulara asagida

birer érnek verilmistir.
Testten ¢ikarilmasi uygun bulunan soru 6rnegi asagida yer almaktadir.

Ornek Soru: Asagida verilen 6grencilerden hangisi ekmegin kana gecmesini

sirasiyla en dogru bigcimde agiklamaktadir?

a) Buse: Kimyasal sindirim- safra salgisi

b)Fatih:kimyasal sindirim-fiziksel sindirim

c) Cemre:safra salgisi-kimyasal sindirim

d) Omer:fiziksel sindirim-kimyasal sindirim

Yukarida verilen soru madde gugluk indeksi .11 ve madde ayirt edicilik indeksi .12
olarak bulunmustur. Yapilan degerlendirmeler sonucunda bu sorunun dlgme ve
degerlendirme acisindan basar testine uygun olmadigi goéristine varilmistir. Bu

sorunun basari testinden ¢ikarilmasina karar verilmistir.

Tablo 3.20: VSUBT’de yer alan sorularin Bloom Taksonomisine gore siniflandiriimasi

Biligssel Diizey Soru Numaralari

Bilgi 1,2,7,15,17,20,26,29,30

Kavrama 4,5,8,11,12,13,16,22,25,31,32,33,36,40,41,48
Uygulama 14,43,53

Analiz 3,9,10,18,19,21,23,39,44,54

Sentez 6,27,42,46,49,50

Degerlendirme 24,28,34,35,37, 38,45,47,51,52

Tablo 3.20 incelendiginde VSUBT te yer alan sorularin Bloom Taksonomisine gére
her bilissel diizeyden sorulardan olusturuldugu goriilmektedir. VSUBT de yer alan
28 soru alt biligsel duzey (Bilgi, Kavrama ve Uygulama) sorular; 26 soru ise Ust
bilissel duzey (Analiz, Sentez ve Degerlendirme) sorulardan olusmaktadir. Bloom
Taksonomisinin bilissel diizeyi distiniildiigiinde VSUBT nin soru sayisi agisindan

homejen bir 6zellik tagidigi gorulmektedir.

3.3.1.2. Kuvvet ve Hareket Unitesi Basari Testi (KHUBT)
Deney grubu o6grencileri ile kontrol grubu &égrencilerinin basarilarini Kuvvet ve
Hareket Unitesi kapsaminda karsilastirmak igin bir basari testi gelistirilmistir. Test
gelistirme basamaklarini dikkate alarak 7.sinif 6grencilerinin Kuvvet ve Hareket
Unitesi'ndeki basarilarini ortaya koyan gecerli ve glvenilir bir dlgim araci

hazirlanmistir. Kuvvet ve Hareket Unitesinde toplam 31 kazanim bulunmaktadir.
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Tum kazanimlarin dlgtimesine yonelik olarak her kazanimi kargilayacak sekilde iki
soru yazilarak testin 62 sorudan olusturulmasi saglanmigtir. 2014-2015 egitim-
dgretim yilinin birinci déneminde Ankara ili'nin Gg farkli ilgelerinde d6grenim gérmekte

olan 253 sekizinci sinif 6grencisi arastirmanin érneklemini olusturmaktadir.

Tablo 3.21: Orneklem ile ilgili bilgiler

Okul Adi Okul Tiirii Bulundugu iige Sinif diizeyi Ogrenci
Sayisi

Okul A Ortaokul Kegidren 8 35

Okul B Ortaokul Cankaya 8 95

Okul C Ortaokul Kegidren 8 70

Okul D Ortaokul Sincan 8 70
Toplam 270

Ornekleme dahil edilen okullardan ikisi Kegioren llgesi'nden, biri Cankaya
iicesi’nden ve biride Sincan ilgesinden segcilmistir. Tablo 3.21°de belirtildigi Gizere, A
okulundan 35, B okulundan 95, C okulundan 70 ve D okulundan 70 6grenci basari

testini yanitlamiglardir.

Kuvvet ve Hareket Unitesi basari testi (KHUBT) gelistirimeden 6nce Kuvvet ve
Hareket Unitesi ile ilgili olan 31 kazanim incelenmistir. ilgili kazanimlara yénelik
olarak test maddelerinin hazirlanmasina dikkat edilmistir. Testteki sorular ilk olarak
62 sorudan olusturulmustur. Sorular olusturulmadan 6nce Unite ile ilgili hazirlanmig
soru bankalari, konu anlatiml ders kitaplari, OKS, SBS ve TEOG, PISA ve
TIMMS’de ¢ikmis olan sorular incelenmistir. Sonrasinda testte yer alan sorular

arastirmaci tarafindan 6zgun bigimde hazirlanmistir.

Kapsam gecerligini saglamak igin basar testini dncelikle alaninda en az bes vyil
deneyimi olan ve en az yuksek lisans mezunu olan Ug¢ Fen Bilimleri dersi 6gretmeni
sorulari igerik yonunden incelemislerdir. Gelen dénutler sonrasinda sorular ile ilgili
anlasilmayan, eksik olan ve igerik ve dgrenci seviyesi agisindan uygun olmayan
kisimlar dizeltilerek yeniden diizenlenmistir. Sonrasinda Fen Bilgisi Ogretmenligi
Ana Bilim Dali'nda gorevli bir 6gretim gorevlisi tarafindan testteki sorular icerik ve
format yoninden incelenmigtir. Alan uzmanindan gelen donutler sonrasinda test,
Olgme ve Degerlendirme alaninda uzman bir 6gretim gérevlisi tarafindan
incelenmistir. Gelen donutler sonrasinda teste son hali verilmigtir. Yapilan
degerlendirmeler sonrasinda basgar testini inceleyen tim uzmanlar, testin Uniteyi

temsil ettigini, dil zorluk seviyesinin uygun oldugunu, yazilarin ve sekillerin
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buyukltklerinin 7. sinif seviyesine uygun oldugunu, kazanimlari dlgen sorularin
uygun oldugunu ve testin uygulanmasi i¢in 2 ders saatinin yeterli olacagini

belirtmislerdir.

Alanda gorev yapmakta olan Fen Bilimleri dersi 6gretmenleri ve alan uzmanlarindan
gelen donutler sonrasinda basar testinde gerekli duzeltmeler yapiimis ve test 62
sorudan olusturulmustur. Testte yer alan sorularin tamami c¢oktan segmeli
maddelerden olusturulmustur. Her bir madde icin doért secenek olusturulmustur.
Secgeneklerde yer verilen yanitlarin guglu celdiricilerden olusturulmasina 6nem

gOsterilmistir.

Basari testi 6grencilerde uygulanmadan once 25 ortaokul 6grencisine uygulanarak,
sorularda anlasilmayan, net olmayan ve eksik olan kisimlar belirlenerek testteki

sorular tzerinde gerekli dizeltmeler yapilmigtir.

(KHUBT) hazirlanirken, testte yer alan sorularin tamaminin Gnite kapsaminda yer
alan kazanimlarla dogrudan iligkili olmasina ve kazanimlarin dlgilmesine yonelik
olmasina dikkat edilmistir. ilgili kazanimlar incelendiginde bazi kazanimlarin diger
kazanimlari da icerebildigi belirlenmistir. Bununla birlikte her bir kazanimin
Olcilmesi icin 6zgun ve birbirinden bagimsiz soru maddelerinin olusturulmasi
saglanmistir. Kuvvet ve Hareket Unitesinde yer alan kazanimlar; Sarmal yaylarin
Ozellikleri (5 kazanim), Kuvvet, is ve enerji (14 kazanim), Basit makineler (7
kazanim) ve Surtinme Kuvvetinin enerji kaybina yol agmasi (5 kazanim)

bolimlerinde yer almaktadir.
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Tablo 3.22: KHUBT sorularinin kazanimlarla iliskilendirilmesi

ligili Kazanim  Soru No flgili Kazanim  Soru No ligili Kazanim Soru No

1.1. 13 2.1. 18 3.1. 1

1.2. 14 2.2. 17 3.2. 4

1.3. 10 2.3. 24 3.3. 5

1.4. 15 2.4, 23 3.4. 3

1.5. 16 2.5. 22 3.5. 2
2.6. 31 3.6. 8
2.7. 19 3.7. 27

llgili Kazanim Soru No llgili Kazanim  Soru No

2.8. 20 4.1 29

2.9. 26 4.2 28

2.10. 9 43 25

2.11. 21 4.4 30

2.12. 6 4.5 12

2.13. 7

2.14. 11

Tablo 3.22’de gérildigu Uzere Kuvvet ve Hareket Unitesi kapsaminda toplam 31
kazanim bulunmaktadir. Buna gére KHUBT nin son haline gére yer alan 31 sorunun

tamaminin kazanimlar ile iliskilendiriimesi tablo 3.22’de gdsterildigi gibidir.

KHUBT &grencilere Kuvvet ve Hareket Unitesi islendikten sonra uygulanmistir.
Test ortaokullarda 6grenim goren ve daha once uUniteyi iglemis olan sekizinci sinif
dgrencilerine uygulanmistir. KHUBT'nin sonuglari igin Cronbach alpha glvenirlik
katsayisi 0.82 olarak bulunmustur. Madde analizi ise ITEMAN madde analizi
programi kullanilarak yapilmigtir. Yapilan madde analizi ile testin ortalama madde
guglik ve ayirt edicilik endeksleri sirasiyla 0.309 ve 0.367 olarak hesaplanmistir.
Elde edilen sonuclar gelistirilen KHUBT'nin gegerli ve glivenilir sonuglara ulasildigini

gOstermektedir.

Tablo 3.23: KHUBT igin istatistiki bilgiler

Soru sayisi 62
Uygulanan égrenci sayisi 270
Ortalama 19.185
Standart Sapma 7.827
Skewness 1.205
Kurtosis 1.093
Cronbach alpha 0.804
Ortalama madde gii¢liigii 0.309
Ortalama madde ayirt ediciligi 0.367

Tablo 3.23’ de goruldigu gibi testte yer alan toplam soru sayisi 62°dir. Testi 270
ogrenci yanitlamis olup, test ortalamasi 19.185tir. Buna gbre ortalama madde
gucligu 0.309 ve ortalama madde ayirt ediciligi 0.367 olarak hesaplanmistir.
KHUBT nin guvenirlik katsayisi 0.804 olarak hesaplanmistir.
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Tablo 3.24: Maddelere iligkin Madde Giiclik Endeksi (M.G) ve Madde Ayirt
(M.A)Edicilik Verileri

Soru No M.G. M.A. Soru No M.G. M.A.
1 .04 .06 32 .28 .30
2 .48 .56 33 .46 .36
3 .40 46 34 A7 .58
4 .20 11 35 40 43
5 .23 .19 36 .06 -.04
6 .39 42 37 .19 A7
7 .04 -.03 38 .29 .18
8 .25 .29 39 43 .49
9 15 .09 40 .50 52
10 -12 -17 41 *12 13
11 45 57 42 .37 42
12 .52 .54 43 .18 17
13 .18 A7 44 48 .48
14 .16 15 45 43 .36
15 .25 .35 46 .22 .33
16 -.05 -.05 47 .18 A7
17 .31 41 48 .36 .38
18 .35 .31 49 .06 -.02
19 .56 .57 50 13 .16
20 .59 74 51 .18 13
21 10 -.05 52 .18 13
22 .33 .37 53 .34 .34
23 .49 .50 54 *.09 11
24 .40 .51 55 *-14 -.16
25 .07 -.09 56 12 11
26 .28 27 57 .28 .29
27 .34 .29 58 .24 .19
28 .50 .54 59 .37 .33
29 .40 44 60 .18 .19
30 .26 .19 61 41 .38
31 .40 .36 62 .35 .32

Burada s6z edilen madde guglik endeksleri O ila 1 arasinda degisen degerler
almakta ve o maddeyi dogru cevaplayan ogrencilerin oranini belirtmektedir. P
degerlerinin yluksek olmasi ilgili sorunun kolay oldugunu, P degerlerinin dusuk
olmasi ilgili sorunun zor oldugunu géstermektedir. Maddenin ayirt edicilik endeksi
Rpbis ile gosterilmis olup, -1 ile 1 arasinda degerler alir. Negatif bir ayirt edicilik
indeksi ilgili maddeyi testten yluksek puan alanlardan ziyade dusik puan alan
ogrencilerin dogru yanitladigini ve sonug itibari ile ilgili maddenin iyi bir madde

olmadigdini ifade eder.

Madde analizi yapilirken maddelerin ayirt edicilik indeksi kapsaminda su kriterler
g6z onunde bulundurulmustur. Ayiricihgr 0.20 ile 0.30 olan maddeler testte
kullanilabilir 6zelliktedir. Ayiricih@i 0.30 ile 0.40 arasinda olan maddeler iyi, ayiricihgi
0.40'dan yuksek olan maddeler ise ¢ok iyi maddeler olarak sayilabilir. Ayiriciligi
0.20'den kuguk olan maddeler geligtirilerek kullanilabilir. Ayiricihdgr eksi olan
maddelerin testte hi¢ kullaniimamasi gerekir. (Ozgelik, 1989). Buna gore testte yer
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alan sorulardan ayiriciligi 0.20'nin altinda olanlar ¢ikariimigtir. Bazi sorularin ise
ayirt ediciligi 0.20’nin Uzerinde olsa da ilgili sorunun birgok 6grenci tarafindan bog
birakildigi belirlenmistir. Bu nedenle ilgili sorular Uzerinde uzman gorusu
dogrultusunda gerekli duzeltmeler yapilmistir. Testten c¢ikarilan ve duzeltmeler

yapilan sorulara agsagida birer 6rnek verilmistir.

Tablo 3.25: Sorularin Bloom Taksonomisine gore siniflandiriimasina iligkin veriler

Biligsel Diizey = Soru Numaralari

Bilgi 17,26,30,32,34,35,38,41,45,56

Kavrama 1,2,10,11,12,13,14,16,18,19,22,23,25,27,37,44,46,47 48,
49,50,51,52,53,54,57,58,59, 60,61,62

Uygulama 3,4,5,6,7,8,9,28,31,40,55

Analiz 15,20,21,24,29,33,36,39,42,43

Sentez

Degerlendirme

Tablo 3.25 incelendiginde KHUBT'te yer alan sorularin, Bilgi, Kavrama, Uygulama
ve Analiz bilissel dizeylerinde hazirlandiklari gorilmektedir. Basari testinde Sentez

ve Degerlendirme biligssel 6grenme dizeyinde soru hazirlanmadigi goértlmektedir.

3.3.1.3. Yagamimizdaki Elektrik Unitesi Bagari Testi (YEUBT)
Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin bagarilarini Yagamimizdaki
Elektrik Unitesi kapsaminda karsilastirmak igin bir basari testi gelistirilmistir. Test
gelistirme basamaklarini dikkate alarak 7.sinif 6grencilerinin  Yasamimizdaki
Elektrik Unitesi'ndeki basarilarini ortaya koyan gegerli ve givenilir bir 6lglim araci
hazirlanmistir.  Yasamimizdaki  Elektrik Unitesinde toplam 32 kazanim
bulunmaktadir. Tim kazanimlarin olglilmesine yoénelik olarak her kazanimi
kargilayacak sekilde iki soru yazilarak testin 64 sorudan olugturulmasi saglanmigtir.
2014-2015 egitim-6gretim yilinin birinci ddneminde Ankara Ili'nin iki farkl ilgelerinde
ogrenim gormekte olan 253 sekizinci sinif 6grencisi arastirmanin orneklemini

olusturmaktadir.
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Tablo 3.26: Orneklemin okullara gére dagilimi

Okul Adi Okul Tiirii Bulundugu ilge Sinif diizeyi Ogrenci Sayisi
Okul A Ortaokul Altindag 8 105
Okul B Ortaokul Kecidren 8 34
Okul C Ortaokul Kecioren 8 70
Okul D Ortaokul Kecidren 8 44
Toplam 253

Ornekleme danhil edilen okullardan ticli Kegiéren ilgesi'nden, biri Altindag ilcesi’nden
secilmistir. Tablo 1'de belirtildigi Uzere, A okulundan 105, B okulundan 34, C
okulundan 70 ve D okulundan 44 6grenci basari testini yanitlamiglardir.

Bu bagari testi gelistirimeden énce Yasamimizdaki Elektrik Unitesi ile ilgili olan 32
kazanim incelenmigstir. ilgili kazanimlara yénelik olarak test maddelerinin
hazirlanmasina dikkat edilmigtir. Testteki sorular ilk olarak 64 sorudan
olusturulmustur. Sorular olusturulmadan once unite ile ilgili hazirlanmis soru
bankalari, konu anlatimli ders kitaplari, OKS, SBS ve TEOG, PISA ve TIMMS’de
¢ikmis olan sorular incelenmistir. Sonrasinda testte yer alan sorular arastirmaci

tarafindan 6zgln bicimde hazirlanmigtir.

Kapsam gegerligini sadlamak icin YEUBT'yi 6ncelikle alaninda en az bes vyl
deneyimiolan ve en az yuksek lisans mezunu olan dort Fen Bilimleri dersi 6gretmeni
sorulari igerik yoninden incelediler. Gelen donutler sonrasinda sorular ile ilgili
anlasilmayan, eksik olan ve igerik ve dgrenci seviyesi agisindan uygun olmayan
kisimlar dizeltilerek yeniden diizenlenmistir. Sonrasinda Fen Bilgisi Ogretmenligi
Ana Bilim Dali'nda gorevli bir 6gretim gorevlisi tarafindan testteki sorular icerik ve
format yoninden incelenmigtir. Alan uzmanindan gelen donutler sonrasinda test,
Olgme ve Degerlendirme alaninda uzman bir 6gretim gérevlisi tarafindan
incelenmistir. Gelen donutler sonrasinda teste son hali verilmigtir. Yapilan
degerlendirmeler sonrasinda bagar testini inceleyen tim uzmanlar, testin Uniteyi
temsil ettigini, dil zorluk seviyesinin uygun oldugunu, yazilarin ve sekillerin
bayuklUklerinin 7. sinif seviyesine uygun oldugunu, kazanimlari dlgen sorularin
uygun oldugunu ve testin uygulanmasi i¢in 2 ders saatinin yeterli olacagini

belirtmiglerdir.
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Alanda gorev yapmakta olan Fen Bilimleri dersi 6gretmenleri ve alan uzmanlarindan
gelen donutler sonrasinda basar testinde gerekli duzeltmeler yapiimis ve test 64
sorudan olugturulmustur. Testte yer alan sorularin tamami c¢oktan segmeli
maddelerden olusturulmustur. Her bir madde icin dort secenek olusturulmustur.
Secgeneklerde yer verilen yanitlarin guglu geldiricilerden olusturulmasina 6nem

gOsterilmistir.

Basar testi 6grencilerde uygulanmadan 6nce 30 ortaokul 63rencisine uygulanarak,
sorularda anlasilmayan, net olmayan ve eksik olan kisimlar belirlenerek testteki

sorular Uzerinde gerekli duzeltmeler yapilmigtir.

YEUBT hazirlanirken, testte yer alan sorularin tamaminin Gnite kapsaminda yer
alan kazanimlarla dogrudan iligkili olmasina ve kazanimlarin élgtlmesine yonelik
olmasina dikkat edilmistir. ilgili kazanimlar incelendiginde bazi kazanimlarin diger
kazanimlari da igerebildigi belirlenmistir. Bununla birlikte her bir kazanimin
Olcilmesi i¢in 6zgun ve birbirinden bagimsiz soru maddelerinin olusturulmasi
saglanmistir. Yasamimizdaki Elektrik Gnitesinde yer alan kazanimlar; Elektriklenme
ve cesitleri (12 kazanim), Elektrik devrelerindeki akim, gerilim ve direng iliskisi (12

kazanim) ve Ampullerin baglanma sekilleri (8 kazanim) bolumlerinde yer almaktadir.

Tablo 3.27 : YEUBT sorularinin kazanimlarla iligkilendirilmesi

llgili Kazanim Soru No llgili Kazanim Soru No llgili Kazanim  Soru No
1.1 7 2.1 23 3.1 6
1.2 32 2.2 24 3.2 1
1.3 18 2.3 22 3.3 4
1.4 16 2.4 30 3.4 9
1.5 20 2.5 3 3.5 11
1.6 21 2.6 27 3.6 2
1.7 5 2.7 28 3.7 12
1.8 17 2.8 13 3.8 8
1.9 14 2.9 25

1.10 15 2.10 31

1.11 19 2.1 29

1.12 26 212 10

Tablo 3.27 'da gorildigi tzere Yagamimizdaki Elektrik Unitesi kapsaminda toplam
32 kazanim bulunmaktadir. Buna gére YEUBT'nin son haline gére yer alan 32

sorunun tamaminin kazanimlar ile iliskilendiriimesi tablo 3.27°’te gosterildigi gibidir.

YEUBT 6grencilere Yasamimizdaki Elektrik Unitesi islendikten sonra uygulanmistir.
Test ortaokullarda 6grenim goren ve daha once uUniteyi iglemis olan sekizinci sinif
dgrencilerine uygulanmistir. YEUBT'nin sonuglari igin Cronbach alpha glvenirlik

katsayisi 0.82 olarak bulunmustur. Madde analizi ise ITEMAN madde analizi
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programi kullanilarak yapilmigtir. Yapilan madde analizi ile testin ortalama madde
guglik ve ayirt edicilik endeksleri sirasiyla 0.384 ve 0.368 olarak hesaplanmistir.
Elde edilen sonuclar gelistirilen YEUBT'nin gegerli ve glivenilir sonuglara ulasildigini

gOstermektedir.

Tablo 3.28: YEUBT igin istatistiki bilgiler

Soru sayisi 64

Uygulanan égrenci sayisi 253
Ortalama 24.601
Standart Sapma 8.818
Skewness 0.815
Kurtosis 1.052
Cronbach alpha 0.82
Ortalama madde gii¢liigii 0.384
Ortalama madde ayirt ediciligi 0.368

Tablo 3.28 'de goruldugu gibi testte yer alan toplam soru sayisi 64’tur. Testi 253
ogrenci yanitlamis olup, test ortalamasi 24.601°dir. Buna goére ortalama madde
gucligu 0.384 ve ortalama madde ayirt ediciligi 0.368 olarak hesaplanmistir.
YEUBT nin guivenirlik katsayisi 0.82 olarak hesaplanmistir.
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Tablo 3.29: Maddelere iliskin Madde Giigliik indiksi ve Madde Ayirt Edicilik Verileri

Soru No M.G. M.A. Soru No M.G. M.A.
1 .28 .31 33 .18 .21
2 .46 40 34 .16 .16
3 .26 .24 35 A7 A7
4 .16 .15 36 .28 .24
5 .37 .35 37 .55 46
6 .22 .21 38 A7 41
7 A4 .28 39 40 .34
8 A7 .37 40 .58 .50
9 51 42 41 .25 .23
10 A7 40 42 .26 .23
11 *.09 .08 43 48 41
12 .28 .30 44 A7 .39
13 .35 .34 45 .62 .54
14 .60 .49 46 .35 .33
15 *.04 .02 47 49 44
16 .61 .50 48 *10 .10
17 .35 .34 49 45 42
18 42 .36 50 .33 .35
19 .23 .26 51 .29 .22
20 .19 .20 52 *.08 .09
21 11 11 53 .29 .31
22 .28 .28 54 *.05 .01
23 14 17 55 .23 .26
24 15 .21 56 .21 .23
25 *-.09 -.08 57 .35 .28
26 45 42 58 14 .18
27 46 .38 59 .37 .31
28 .39 .32 60 .06 .09
29 27 27 61 .22 .24
30 73 .57 62 41 40
31 .61 .50 63 A7 .22
32 .19 14 64 .21 .24

Burada s6z edilen madde guglik endeksleri 0 ila 1 arasinda degisen degerler
almakta ve o maddeyi dogru cevaplayan 6égrencilerin oranini belitmektedir. P
degerlerinin yuksek olmasi ilgili sorunun kolay oldugunu, P deg@erlerinin dusuk
olmasi ilgili sorunun zor oldugunu gostermektedir. Maddenin ayirt edicilik endeksi
Rpbis ile gosterilmis olup, -1 ile 1 arasinda degerler alir. Negatif bir ayirt edicilik
indeksi ilgili maddeyi testten yiksek puan alanlardan ziyade dusik puan alan
ogrencilerin dogru yanitladigini ve sonug itibari ile ilgili maddenin iyi bir madde
olmadigini ifade eder.

Madde analizi yapilirken maddelerin ayirt edicilik indeksi kapsaminda su kriterler
g6z o6ninde bulundurulmustur. Ayiricihgr 0.20 ile 0.30 olan maddeler testte
kullanilabilir 6zelliktedir. Ayiriciligi 0.30 ile 0.40 arasinda olan maddeler iyi, ayiriciligi
0.40'dan yuksek olan maddeler ise ¢ok iyi maddeler olarak sayilabilir. Ayiricihgi
0.20'den kuglk olan maddeler gelistirilerek kullanilabilir. Ayiricihdr eksi olan
maddelerin testte hi¢ kullaniimamasi gerekir. (Ozgelik, 1989). Buna gore testte yer

alan sorulardan ayiriciligi 0.20'nin altinda olanlar ¢ikariimigtir. Bazi sorularin ise
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ayirt ediciligi 0.20’nin Uzerinde olsa da ilgili sorunun birgok 6grenci tarafindan bog
birakildigi belirlenmigtir. Bu nedenle ilgili sorular uUzerinde uzman gorusu
dogrultusunda gerekli duzeltmeler yapilmistir. Testten c¢ikarilan ve duzeltmeler

yapilan sorulara asagida birer érnek verilmistir.

Tablo 3.30: Sorularin Bloom Taksonomisine gore siniflandiriilmasina iligkin veriler

Bilissel Diizey = Soru Numaralari

Bilgi 3,17,21,22,29,32,46,54,57,62

Kavrama 1,5,10,18,20,31,35,43,48,51,63

Uygulama 7,8,9,16,23,24,25,27,28,30,34,36,38,41,44,52,55,60
Analiz 2,6,12,15,19,26,33,39,40,42,45

Sentez 4,13,14,37,55,58

Degerlendirme 11,47,49,50,53,59,61,64

Tablo 3.30 incelendiginde Bloom Taksonomisine gore her bir bilissel seviyeden soru
hazirlandigi gérilmektedir. YEUBT kapsaminda hazirlanan sorulardan alt biligsel
seviye agisindan sorularin gogu uygulama basamaginda yer almakta ve ust duzey

bilissel seviye sorularinin gogu analiz dizeyinde bulunmaktadir.

3.3.4. Kalicilik Testi
Ogrenilen bilgilerin gegen siire igerisinde hatirlanma diizeyi olarak tanimlanabilen
bilgilerin kalicihginin belirlenmesi icin VSUBT, KHUBT ve YEUBT her bir (nitenin
islenmesinden alti hafta sonra hem deney grubuna hem de kontrol grubuna kalicilik

testi olarak uygulanmistir.

3.3.5. Tutum Testi
Arastirma kapsaminda Akinoglu (2001) tarafindan gelistirilen “Fen Bilgisi Tutum
Olgegi” kullanilmistir. ilgili 8lgegin giivenirlik katsayisi (Cronbach Alpha) 0.89 olarak
bulundugu belirlenmistir. Tutum Olgceginde Fen Bilgisi dersine yonelik toplam 20
madde bulunmaktadir. Olgegin yarisi olumlu yargi igeren diger yarisi da olumsuz
yargilar iceren ifadelerden olusturulmustur. Akinoglu tarafindan gelistirilen dlgek 5’li
likert tipindedir. Olcekteki derecelendirme, “Kesinlikle katiliyorum”, Katiliyorum”,

“Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle katilmiyorum” geklindedir.

Tutum oOlgeginde maddelerin puanlanmasinda agagidaki durumlara dikkat edilmigtir.
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Tablo 3.31: Tutum dlgeginin kodlanmasi

Olumlu yargi Olumsuz yargi
Kesinlikle katiliyorum: 5 Kesinlikle katiliyorum: 1
Katiliyorum: 4 Katiliyorum: 2
Kararsizim: 3 Kararsizim: 3
Katilmiyorum: 2 Katilmiyorum: 4
Kesinlikle katiimiyorum: 1 Kesinlikle katiimiyorum: 5

Tutum Olgeginin kodlanirken olumlu yargi iceren ifadeler, “Kesinlikle katiliyorum:5,
Katiliyorum:4, Kararsizim:3, Katiimiyorum:2, Kesinlikle katilmiyorum:1” seklinde
kodlanmigtir. Tutum 6lgegdinin kodlanirken olumsuz yargi igeren ifadeler; “Kesinlikle
katiliyorum:1, Katiliyorum:2, Kararsizim:3, Katilmiyorum:4, Kesinlikle

katiimiyorum:5” seklinde kodlanmistir.

Arastirma kapsaminda kullanilan tutum olgegi, bu arastirma kapsaminda 240
ogrenciye tekrar uygulanmis ve dlgegin guvenirlik katsayisi (Cronbach Alpha) 0.91

olarak hesaplanmistir.

3.3.6. Ogrenciyi Fen Bilimleri Dersi Kapsaminda Tanima Anketi
Ogrencilerin ders basarilari lizerinde etkileri oldugu diisinilen faktorler diistinilerek
iki bolumld bir anket gelistiriimistir. Gerek TIMSS, gerekse PISA gibi uluslararasi
ogrenci degerlendirme arastirmalarinda 6grencilere ve 6gretmenlere sorulan anket
sorularinda gerekse OECD gibi uluslararasi kuruluslarin ortaya koyduklari
raporlarda ev ortaminin, ev gegmisinin 6grencilerin Fen Bilimleri basarilari ile iligkili
oldugu belirlenmistir. Bu arastirmada 6grencilerin Fen Bilimleri ders basarilarina
etkileri oldugu dusunulen faktorlere iliskin veriler 6grencilerden anket ¢alismasi ile
elde edilmistir. Anketin birinci boliminde 6grencilerin Fen Bilimleri ders basgarisi
uzerinde etkili olan sosyo-kulturel ve sosyo- ekonomik faktorlerden olusturulan 13
maddelik soru yer almaktadir. Birinci bolumdeki maddeler olusturulurken, firsat
esitligi baglaminda ogrencilerin sosyo-kulturel ve sosyo-ekonomik faktorler goz
onunde bulundurulmustur. Anketin ikinci bolumu 6grencileri Fen Bilimleri dersine
iliskin daha derinlemesine tanimak icin 14 maddeden olusturulmustur. ikinci
bdlimdeki maddeler olusturulurken dgrencilerin ders basarilarini ve derse karsi
tutumlarinin olusmasinda etken olan 6grenim gordukleri okullardaki imkanlar, egitim
uygulamalari vb gibi faktorler gé6z 6ntinde bulundurularak maddeler olugturulmustur.
Anket olusturulurken, literatiir kapsamli bir bigimde taranmistir. Ulkemizde 2012
yihinda Devlet Planlama Teskilati (DPT) tarafindan yapilan kapsamli bir arastirma,

PISA ve TIMMS gibi uluslararasi sinavlarda ogrencilere yoneltilen anketlerdeki
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maddeler de incelenmigtir. Ylcel, Karadag ve Turan (2013)’e gore TIMSS 2011°de
ogrenci anketinde; ogrencilerin ev ve okul yasantilari, kendileri ile ilgili algilari, fen
derslerine yonelik tutumlari, bilgisayar kullanim durumlari, ev 6devi ve okul disi
etkinlikleri ve edve sahip olduklari ara¢ gereclere iligkin sorular yer almaktadir.
Ogrencilerin Fen Bilimleri ders bagarilari izerinde etkileri oldugu diistinllen faktérler

ankete eklenerek, 6grencilerin sorulara yanit vermeleri saglanmistir.
1. Bolim: Demografik yapi belirleme:

Bu boélimde, dgrencilerin; kendilerine ait ¢galisma odalarinin varligi, ailelerinin aylik
ekonomik gelir duzeyleri, anne ve babalarinin medeni durumlari, anne-babalarinin
egitim duzeyleri, anne-babalarinin meslekleri, okul saatleri diginda neler yaptiklari,
gunde kag saat TV izledikleri vb. gibi maddeler yer almaktadir. Anketin bu bolimtne

Ekler bélimunde ayrintili olarak yer verilmigtir.

2.Bolum: Fen Bilimleri Dersine iligkin bilgiler:

Bu bolimde ogrencilere; gegctigimiz yilki Fen Bilimleri ders puanlari, ders
kapsaminda egitimlerine ek yardim alma durumlari, ginde ka¢ saat Fen Bilimleri
dersine calistiklar, bilgisayarlarinin olup olmamasi, interneti Fen Bilimleri dersi
arastirmalari igin kullanma durumlari, ailelerinde Fen Bilimleri derslerine yardimci
olan birinin olup olmadigi, okullarinda Fen Bilimleri derslerinde sahip olduklari
imkanlar ve okulda ders kapsaminda yurutttkleri faaliyetler vb. gibi maddeler yer

almaktadir. Anketin bu bélimune Ekler bdliminde ayrintili olarak yer verilmigtir.

3.3.7. Yan Yapilandiriimis Gorigsme

3.3.7.1. Ogrenciler ile gergeklestirilen yari yapilandiriimig goriigme
Gergeklestirilen uygulamalarin ve etkinlikler hakkinda ogrencilerin, Fen Bilimleri
dersine iliskin goruslerinde nasil bir egilimin oldugunu ortaya g¢ikarmak i¢in deney
grubu ogrencilerle (17 06grenci) icin yar yapilandiriimis gorusmeler
gerceklestiriimistir. Gérisme formu kapsaminda, 6grencilere uygulamalardan sonra
ders ile ilgili goruslerini ayrintili olarak belirlenmeye calisiimistir. Bu kapsamda
ogrencilere yedi soru yoneltilmistir. Ogrenciler ile gergeklestirilen goériismeler
yaklasik olarak 10-15 dakika surmustur. Gorusme verileri iki uzman tarafindan
incelenmis ve birbirinden bagimsiz olarak temalar ve kodlar olusturulmustur.
Gorisme formundan elde edilen kodlarin ve temalarin glvenirligini belirlemek

amaciyla Miles ve Huberman'in (1994) oOnerdigi “uyum yuzdesi” formulu
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kullanilmigtir. Uyum yuzdesi= (Uzlasma)/(Uzlagsma+Uzlagmama)X100 seklinde
formule edilmektedir. Bu formuile gore gorusme formundaki uyum yuzdesi 89,36

olarak bulunmustur. ilgili sorularin yer aldigi gériisme formu Ek 9'da yer almaktadir.

3.3.7.2. Veliler ile gergeklestirilmis yari yapilandirilmig gorigsme
Etkili bir Fen Egitimi kapsaminda okul-veli-6grenci uglemesinin 6nemli oldugu
dusundlmektedir. Bu U¢ yapinin da basarili bir Fen Egitimi agisindan birbirinden ayri
dusundlmesi beklenmemelidir. Bu amagla, program gelistiriimeden énce, velilerin
de ogrencilerinin ders basarilarina etkileri oldugu dusunulen faktorlerin belirlenmesi
ve ogrencileri hakkinda derinlemesine bilgilerin edinimine yonelik olarak gorusmeler
gerceklestiriimistir. Goérisme formundan elde edilen kodlarin ve temalarin
guvenirligini belirlemek amaciyla Miles ve Huberman'in (1994) oénerdigi “uyum
yuzdesi” formali kullaniimigtir. Uyum yuzdesi=
(Uzlagsma)/(Uzlasma+Uzlagsmama)X100 seklinde formule edilmektedir. Bu formule
gbre gorisme formundaki uyum ylzdesi 94,73 olarak bulunmustur. Veliler ile
gerceklestirilen gorismeler ile 6grencilerin yanitladiklari Fen Bilimleri Dersi anketine
verdikleri yanitlarin tutarliiklarinin da goérulmesine olanak vermigtir. Bu kapsamda
velilere dort soru yoneltilmigtir. Bes veli ile gorusmeler gergeklestirilmistir. Yapilan
incelemeler sonucunda velilerin verdikleri yanitlar ile &grencilerinin verdikleri
yanitlarin ayni dogrultuda oldugu dolayisi ile 6grencilerin anket verilerini dogru

bicimde doldurduklari belirlenmigtir.
Velilere yoneltilen sorulara iliskin drnek veli yanitlari asagida verilmigtir.

Soru 1 “Ogrenciniz okul disinda bulundugu zamanlarda Fen ve Teknoloji dersini
calismakta midir? Calisiyorsa bu kapsamda neler yapmaktadir? Aciklar misiniz?”
seklindedir. Bu soruya cevap veren velilerin dordu okul sonrasinda 6grencilerinin
dersine galismadiklarini, velilerin ikisi dersine ara sira ¢alistiklarini, iki 6grenci velisi

de ogrencilerinin okul disindayken fen dersine galistiklarini belirtmislerdir.
Soru 1 ile ilgili 6rnek veli gorusleri asagida verilmigtir.

Veli 1: Acikgasi Fen ve Teknoloji dersine gocugumun okuldan sonra eve geldiginde
pek calistigini gérmedim. Ders yapmiyor. Sirekli uyardigimiz halde oyun oynuyor.

Istedigimiz gibi calismiyor.
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Veli 2: Benim gocugum c¢alismiyor. Fen dersinde verilen 6devlerin bazilarini yapiyor
bazilarini yapmiyor. Okumam yazmam olmadigi icin anlamiyorum. Odevlerini

severek yapmiyor.

Soru 2 “Size gdre dgrencinizin Fen ve Teknoloji ders basarisi tzerine etkili olan
faktorler nelerdir?” seklindedir. Bu soruya veliler; okuldaki laboratuvarin varligi,
arag-gereclerin varhgi, bilgisayar kullanilmasi ve projeksiyon cihazinin varligi gibi

cevaplar vermislerdir.
Soru 2 ile ilgili 6rnek veli gorusleri asagida verilmigtir.

Veli 3: Ogrenci sadece okulun icindeki malzemelerle yetinmeyecek. Bilgisayar,

projeksiyon olmadigi i¢in gocuklar eksik kaliyorlar.

Veli 6: Okulda yeterli materyallerin olmasi gerekir. Laboratuvarin olmasi gerekir. Ve
laboratuvarda yeterli arag-gereglerin olmasi gerekmektedir.

Soru 3 “Ogrencinizin Fen ve Teknoloji ders basarisi izerinde okulun sahip oldugu
imkanlarin herhangi bir etkisi var midir? Agiklar misiniz?” geklindedir. Bu soruya
veliler, “okul imkanlarinin kisith olmasi, malzeme eksikligi, bilgisayar eksikligi,

laboratuvarini bulunmamasi” gibi cevaplari vermislerdir.
Soru 3 ile ilgili drnek veli gorusleri asagida verilmigtir.

Veli 5: Hocam, bu okulda imkanlar olmadigi igin ¢ocugumu bu okuldan almak
istedim. Ancak durumum olmadigi igin okuldan alamadim. Okulun imkanlari fen ders

basarisina ¢ok etki ediyor.

Veli 4: Okulda imkan olarak higbir sey yok. Laboratuvar yok. Gérsellik anlaminda
g¢ocuklara higbir sey gosterilmiyor. Okul kligiik oldugu igin labratuvar agilamiyor.

Bundan dolayi Fen derslerinde ¢ocuklar higbir sey inceleyemiyorlar.

Soru 4 “Ogrencinizin Fen ve Teknoloji ders basarisinin, derse Kkarsi
motivasyonlarinin, ilgilerinin artmasi igin sizce neler yapilmalidir? Agiklar misiniz?”
seklindedir. Veliler bu soruya; rehber ogretmenin bulunmasi, laboratuvarin
yapilmasi, bilgisayarin ve diger arag-gereclerin varligi hastane gezileri gibi cevaplar

vermiglerdir.

Soru 4 ile ilgili 6rnek veli gorusleri asagida verilmigtir.
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Veli 6: Okullarda gerekli arag-gereglerin bulunmasini isterdim. Odrencilerin
hastanelere giderek, gezmelerini isterdim. Okulda kalmalarini istemezdim. Gérerek

ogrenmelerini isterdim.

Veli 4. Sadece okulda kaldiklarimla kalmazdim. Laboratuvarlar olustururdum.
Hastanelere, goétliriirirdim. Sadece okuldaki derslerle kalmazdim. Bunlar yapilirsa

memnun kaliriz.

Veli gérasmeleri, 6grenci yanitlari soru 1 ve soru 4 dusunulduginde 6grencilerin
ankete verdikleri yanitlar (Anket verileri 3.2.2 baslik altinda detayli olarak verilmistir.)
ile ortustugu belirlenmistir. Bunun yaninda ogrenci velilerinde okulun imkanlarinin
kisith olmasinin ogrencilerinin Fen ve Teknoloji ders basarilari ve derse karsi

tutumlarina etkileri oldugunu duastndUkleri ortaya ¢ikmistir.

ilgili sorularin yer aldigi gériisme formu Ek 14’te yer almaktadir.

3.3.8. Dokiiman incelemesi
Yapilan galismalar surecinde, 6grencilerin arastirma kapsaminda gergeklestirilen
uygulamalara iliskin duygularini ve dustncelerini belirlemek igin 6grencilerin gunlik
tutmalar saglanmigtir. Gunlukler yardimi ile 6grencilerin gergeklestirilen galisma
sonrasinda Fen Bilimleri dersine iligkin dustnceleri ve ders sonunda 6grendiklerinin
neler oldugunun belirlenmesi amaclanmistir. Bu baglamda okullarin basladigi ilk
Fen Bilimleri dersinde deney gurubu égrencilerinin tamamina gunlikler dagitiimistir.
Gunluklerin hangi amacla dagitildigi ve nasil doldurulmasi gerektigi ile ilgili
ogrencilere bilgiler ders ogretmeni tarafindan verilmigtir. Gunltkler 6grencilerden
arastirma kapsaminda gergeklestirilen uygulamalar bittikten sonra (2015 Subat)
toplanmistir. GunlUklerden elde edilen verilere, “Bulgular® boliminde detayh olarak

verilmigtir.
3.4. Veri Toplama Araglarinin Uygulanisi

Arastirmada nicel ve nitel veriler birlikte kullaniimigtir. Kontrol grubu ve deney grubu
ogrencilerinin Uniteler kapsaminda ders basarilarini belirlemek igin gelistirilen basari
testleri uygulamalar dncesinde, sonrasinda ve unitelerin islendikten alti hafta sonra
ilgili kalicilik testleri uygulanmigtir. Ogrencilerin derse olan tutumlarini belirlemek
icin de uygulamalar 6ncesinde ve sonrasinda On-test ve son-test olarak tutum
testleri uygulanmigtir. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin ders kapsamindaki

duzeylerini, derse iligkin goruglerini ve demografik durumlarini belirlemek igin
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uygulamalar oncesinde “Fen Bilimleri dersi kapsaminda tanima anketinin®
doldurulmasi saglanmistir. Deney grubu ogrencileri ile uygulamalar sonrasinda
gérusmeler gercgeklestirilmistir. igili gorismeler dersin islendigi sinifta
gerceklestiriimistir. Gorusme verileri ses kayit cihazi ile kaydedilmigtir. Uygulamalar
dncesinde 6gretmenler ve veliler ile goriismeler gergeklestiriimistir. ligili gérigmeler
ogretmenler odasinda gercgeklestirilip gorusmeler ses kayit cihazi ile kaydedilmigtir.
Uygulamalar 6ncesinde ogrencilere derste yaptiklarinin ilgili glinin sonunda
dusuncelerine ortaya koymalari agisindan gunltkler verilmigtir. Gunlukler tim

uygulamalarin bitiminde 6grencilerden toplanmigtir.
3.5. Verilerin islenmesi ve Géziimlenmesi

Arastirmanin nicel bolumi kapsaminda deney ve kontrol gruplarinin Gnitelere ait
bagsari testlerinde aldiklari puanlar arasinda anlamli bir farklihdin olusup
olusmadiginin belirlenmesi igin t-test ve F-test (ANOVA ve ANCOVA) analizleri
yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin basari testlerinden aldiklari 6n test son test
puanlari (alt problem 1 ve 2) arasinda istatistiki agidan anlamli bir farkin olup
olmadigini belirlemek igin Bagimh Gruplar t-testi yapiimistir. Basar testleri on-test
olarak hem kontrol grubuna hem de deney grubuna uygulamalar Oncesi
uygulanmigtir. Basari testleri son-test olarak hem deney grubuna hem de kontrol
grubuna uygulamalar bittikten sonra uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
basar testlerinden aldiklari 6n test puanlarina gore duzeltilmis bagari son test puan
ortalamalari (alt problem 3) arasinda istatistiki agidan anlamli bir farkin olup
olmadigini belirlemek igin ANCOVA yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin tutum
testlerinde aldiklari 6n test son test puanlari arasinda (alt problem 4 ve 5) anlamli

bir farklihgin olusup olusmadigini belirlemek icin Bagimli Gruplar t-testi yapilmigtir.

Arastirmanin nitel verileri goérisme, go6zlem ve dokiman analizi teknikleri
kullanilarak elde edilmistir. Buna gore gorusmelerin ham verileri arastirmaci ve
alaninda uzman iki akademisyen tarafindan ortaya cikariimigtir. Alan uzmanlari ve
arastirmaci oncelikle verileri kodlara ayrmislardir. Sonrasinda kodlardan elde edilen
verileri temalar altinda toplamiglardir. Arastirmaci gerek kontrol grubunda gerekse
deney grubunda cgesitli gozlemler yapmigtir. Yaptigi gozlemleri gesitli kriterler
altinda incelemis gézlemini raporlastirmistir. Ogrencilere ilgili Fen Bilimleri dersinde
yaptiklari ile ilgili duygu ve duslncelerii yansitsinlar dilye dagitilan gunlikler

arastirmaci tarafindan incelenerek analiz edilmigtir.
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3.6. Etik, Arastirmanin i¢ ve Dis Gegerligi

Arastirma kapsaminda, ortaokul dgrencileri, 6grenci velileri ve 6gretmenler ile
birlikte c¢alisiimistir. Arastirmanin yapilabilmesi icin Hacettepe Universitesi, Etik
Komisyonundan ve Ankara Il Milli Egitim Miidirligi'nden gerekli olan yasal izinler
alinmistir (Ek: 5-6). Sonrasinda ogrencilerin aragtirmaya katilmasi i¢in Veli Onay
Formu ve 6grencilerin arastirmaya gonulll olarak katildiklarini onaylayan Goénalli
Katilim Formu hazirlanarak velilerin ve 6grencilerin onaylari alinmigtir. Katilimcilarin
tamamina, arastirmaya katihmlarinin gonulluk esasina dayal oldugu, arastirmanin
gerceklestiriime nedeni, suresi, hangi tur verilerin elde edilecegi ve hangi amagla

nerelerde kullanilacagi arastirmaci tarafindan agiklanmigtir.

Arastirma desenlerinde arastirmanin i¢ ve dis gecerligini etkileyen bazi faktorler
bulunmaktadir (Eckhardt ve Ermann, 1977; Spyridakisi, 1992; Karasar, 1995 ve
Blyukozturk, 2011). Ig gegerligi etkileyen faktorler: “Deneklerin segimi, deneklerin
olgunlagmasi,veri toplama araclarinin etkisi, deneklerin ge¢misi, denek kaybindan
kaynaklanan sorunlar, on test etkisi ve beklentilerin etkisi” olarak sayilabilir. Disg
gecerligi etkileyen faktorler: “Ornekleme etkisi, beklentilerin etkisi ve on test son test
deneysel degisken etkilesim etkisi” seklinde belirtilebilir. Aragtirmalarin i¢ gegerligini
ve dis gegcerligini etkileyen bu faktorler 3.6.1 ve 3.6.2 basliklari altinda bu arastirma
kapsaminda detaylh bir bigimde belirtilmigtir.

3.6.1. Arastirmanin i¢ Gegerligi
Arastirmanin dogasina uygun olacak sekilde Ankara ili Kegiéren ilgesi’nden ayni
egitim bolgesinden iki ortaokul belirlenmistir. MEB’e badli egitim kurumlarinda
“egitim bolgeleri” olusturulurken okullarin cografi konumlari ve g¢evrenin sosyo-
ekonomik Ozellikleri dikkate alinmaktadir. Arastirma kapsaminda deney grubu ve
kontrol grubu 6grencilerinin yansiz segim islemlerinden 6nce arastirmaya katilan
deney grubu ve kontrol grubu 6gdrencilerinin benzer gegmiglere sahip bir katilmci
havuzu olusturulmasi yansiz atama ile olusabilecek hatalarin en dusuk seviyeye
indirgenmesi amagclanmistir. Arastirmaya dahil olan iki ortaokulun 6grencilerinin
basari durumlari, fiziki 6zellikleri, sahip olduklari imkéanlar (ders arag-gerec,
laboratuvar), cografi konumlari, égrencilerin ailelerinin sosyo-kultirel ve sosyo-
ekonomik ozelliklerinin birbirine yakin olmalari sebebiyle deney grubu ve kontrol
grubunu olusturan okullar belirlenmistir. Deneysel ¢alismalarin yuratualdagu okulda

yedinci sinif tek olugsundan dolayi kontrol grubu deneysel galismalarinin yarataldagu
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okul ile ayni egitim bolgesinden segilmigtir. Bu sec¢im ile olasi Hawthorne etkisinin
ortaya ¢ikmasini ve galismanin i¢ gegerligine etki edebilecek i¢ tehdidin olusmasini
dnlemistir. Arastirmadaki katihmcilarin dzellikleri “Calisma Grubunun Ozellikleri”
béliminde detayli bicimde aciklanmistir. Arastirma baglaminda deney grubu ile
birlikte gerceklestirilen uygulamalarin bir b6lumu sinif ortaminda bir bolumu de sinif
ortami disinda yurutulmustar. Kontrol grubu 6grencileri ise derslerin tamamini sinif
ortami igerisinde yurutmuslerdir. Arastirma kapsaminda deney ve kontrol
gruplarinin basari durumlari, 6grenmelerinin kaliciklarinin karsilastiriimasi igin
basar testleri gelistiriimistir. Bagar testlerinin gegerlik ve guvenirlik galismalari
gerceklestirildikten sonra kontrol grubu ve deney grubu 6grencilerine uygulanmalari
saglanmistir (Basar testlerinin gelistiriime suiregleri ile ilgili detayh bilgiler 3.3.1
basligi altinda verilmigtir.). Arastirmada 6grencilerin basari durumlarini belirlemek
icin geligtirilen basari testlerindeki soru sayilari farklilagsmaktadir. Buna goére,
Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi'nde 27 soru, Kuvvet ve Hareket Unitesi'nde 31
soru ve Yasamimizdaki Elektrik Unitesi’nde 32 soru bulunmaktadir. Hem deney hem
de kontrol grubunu o6grencilerinin tim basar testlerini bir ders saati suresince
yanitlamalari saglanmisgtir. Yapilan gozlemler sonucunda deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin bagar testlerini zamaninda yanitladiklarini ve stre anlaminda sorun
yasamadiklari belirlenmigtir. Basari testleri deney grubuna arastirmaci tarafindan
kontrol grubuna ise ders 6gretmeni tarafindan uygulanmistir. Basari testleri 6n test
ve son test olarak uygulanmigtir. Arastirmanin tamaminin toplam uzunlugu géz
onune alindiginda olgunlasma etkisinin olusmamasi igin ilgili Unitelerin
islenmesinden alti hafta sonra basari testleri deney ve kontrol grubu égrencilerine
kalicilik testi olarak uygulanmigtir. Kontrol grubu ve deney grubu dgrencilerini Fen
Bilimleri dersi kapsaminda daha derin tanimak icin bir anket gelistirilmistir. ilgili
anket PISA, TIMSS gibi uluslararasi sinavlarda ve ulusal arastirmalarda 6grencilere
sorulan sorular dikkate alinarak hazirlanmigtir. llgili anketin gecerliginin
saglandiktan sonra aragtirmanin katilimcilarina uygulanmasi gergeklestiriimistir.
Kontrol grubu ve deney grubu ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersine karsi
tutumlarini belirlemek icin Akinoglu (2001) tarafindan gelistirilen (gecerligi ve
guvenirligi saglanmig 6lgme araci) ve arastirma kapsaminda guvenirlik calismalari
tekrar yapilan “Tutum testi” 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Basari testleri
ve tutum testleri kontrol grubu 6grencilerine ve deney grubu égrencilerine 6n test ve

son test olarak uygulanmistir. Uygulanan bu testler ayni testlerdir. Arastirma
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suresince gerek deney grubunda gerekse kontrol grubunda katilimci sayisinda
herhangi bir degisim olmamistir. Bu nedenle arastirmanin batinu diusunuldagunde
denek kaybi etkisi yagsanmamistir. Arastirma kapsaminda kontrol grubuna ders
ogretmeni, MEB tarafindan belirlenen 6gretim programini uygulamistir. Deney
grubunda ise aragtirmaci ayni zamanda deney grubunun ders ogretmenidir.
Uygulamalar yuruaten de arastirmacidir. Bunun yaninda deney grubu ile yaruttlen
derslerde alan uzmanlari, bilim merkezi uzmanlari ve uygulamalarin yapildigi
merkezlerde gorev yapan alan uzmanlari deney grubu &grencileri ile dersleri
yurutmuslerdir. TUm bunlar disunuldigunde deney grubuna hem aragtirmaci hem
de alan uzmanlari arastirma kapsamindaki Unitelerde yer alan farkli kazanimlarin
gerceklestiriimesi kapsaminda dersleri deney grubu ile yuratmaslerdir. Arastirma
surecinde deney grubu o6grencilerinin basarilarinin ve derse karsi tutumlarinda
deney grubunun lehine c¢ikacak sonuglara etkisinin olmamasina c¢alisiimistir.
Arastirma Oncesinde arastirmanin katilimcilarina (deney ve kontrol grubu
ogrencileri) uygulanan 6lgme araclari ve uygulanma nedenleri ile ilgili olarak
bilgilendiriimeleri saglanmistir. Bdylece katilimcilarda ortaya ¢ikmasi muhtemel olan
beklentilerin olugsmasi onlenmeye calisilmistir.  Ogrenciler ile uygulamalar
sonucunda gerceklestirilen gorusmelerden elde edilen veriler de deney grubu
ogrencilerinin basarilarinda ve derse karsl tutumlarinda yapilan uygulamalarin
etkisinin oldugu belirlenmistir. Kontrol grubu 6gretmenin 6grencilerine ydnelik olarak
onlari etkileyecek bir davraniglarinin bulunup bulunmadigini belirlemek i¢in kontrol

grubu ile yurutulen galismalar arastirmaci tarafindan gézlemlenmistir.

3.6.2. Arastirmanin Dis Gegerligi
Arastirmanin  deneysel bolumuinde dig gecerligi tehdit etmesi olasi olan bazi
faktorler bulunabilir. Bunlar; ornekleme etkisi, beklentilerin etkisi ve on-test-deneysel
degisken etkilesim etkisi seklinde belirtilebilir. Arastirma deney grubundaki 32
ogrenci ve kontrol grubundaki 29 dgrenci ile yurttalmustar. Arastirmanin dogasi ve
icerigi geredi katilimcilar belirli bélgelerde yer alan iki okuldan segilmiglerdir. Deney
grubu 6grencileri ile birlikte dersler Ug Unite (Vicudumuzdaki Sistemler, Kuvvet ve
Hareket ve Yasamimizdaki Elektrik) kapsaminda zenginlegtirilmis uygulamalar ile
islenmistir. Bu baglamda deney grubu o&grencilerine onlarin beklentilerinden
kaynaklanabilecek olasi disg tehditlerin olusmasini 6nlemek igin deney grubu

ogrencilerinin gergeklegtirilen uygulamalarin deneysel bir aragtirmanin pargasi
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oldugu belirtiimemistir. Arastirma kapsaminda kullanilan Olgme araclari deney
grubu ve kontrol grubu 6grencilerine on test ve son test olarak uygulanmistir.
Boylelikle olgme araglarinin katimcilara 6n test olarak uygulanmamasindan
kaynakli olasi dis tehditlerin dnlenmesi saglanmistir. Arastirma karma bir arastirma
oldugundan nitel boluminde gorusme, gozlem ve dokiman incelemesi gibi nitel veri
toplama araclari da kullaniimigtir. Boylelikle arastirma bulgulari gesitlendiriimeye
calisilarak elde edilen verilerin farkh tirde olmasi saglanmigtir. Bunun sonucunda
nitel verilerin guvenirligi ve anlamlandiriimasi artinlmigtir. Nitel verilerin
kodlamalarina ait guvenirligin belirlenebilmesi icin alan uzmani iki akademisyen
tarafindan secilen veriler kodlanmigtir. Arastirmaci ve iki akademisyen olmak tzere
uc¢ kodlayicinin; veli goérusme verilerinin tutarhdr % 94,73 ve 6grenci gorusme
verilerinin tutarliligi %89,36 olarak bulunmustur. Elde edilen bu veri nitel verilerin

guvenli oldugunu ortaya koymaktadir.
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4. BULGULAR VE TARTISMA
Arastirmada yer alan alt problemlere iligkin bulgular alt baglklar halinde verilmistir.
4.1. Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Kontrol grubu 6grencilerinin basar testi on-test
son-test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?” olarak belirlenmistir.
Arastirma kapsaminda 3 Unite (Vlicudumuzdaki Sistemler, Kuvvet ve Hareket ve
Yasamimizdaki Elektrik) ile ilgili olarak basari testleri gelistiriimigtir. Birinci alt

probleme yonelik analizler ilgili Gniteler kapsaminda asagida sirasiyla verilmistir.

4.1.1. Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi (VSU) kontrol grubu 6grencilerinin én-test

son-test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Kontrol grubu égrencilerinin VSUBT’ten aldiklari 6n test ve son test puanlari
arasinda istatistiki agidan anlamlh bir farklihlk olup olmadigini belirlemek igin
eslestiriimis t testi yapiimigtir.

Analizler sonunda elde edilen kontrol gruplarinin VSUBT 6n test ve son test

ortalamalarinin betimsel istatistik degerleri Tablo 4.1’ de verilmistir.

Tablo 4.1: Kontrol Grubu VSUBT On Test ve Son Test Betimsel istatistik Degerleri

N Min Mak Ort SS Varyans Carpiklik Basiklik
VSUBT On 29 11,11 55,56 32,76 11,70 136,904 ,078 -,590
VSUBT Son 29 22,22 74,07 47,29 11,64 135,586,064 ,161

Tablo 4.1 incelendiginde kontrol grubunu olusturan égrencilerin 6n test ve son test
puan dagilimlarinin garpiklik ve basiklik degerlerinin normal dagihm sinirlari (+1,5,
-1,5) arasinda kaldig1 gorulmustur. Verilerin dagihmina iliskin daha fazla kanitin elde
edilebilmesi icin  normallik testlerinin de incelenmesinin uygun olacagi
disunulmustar.

Kontrol grubu VSUBT 6n test ve son test uygulamalarina ait normallik test sonuglar

Tablo 4.2’ de verilmigtir.

Tablo 4.2: Kontrol Grubu VSUBT On Test Ve Son Test Uygulamalarina Ait Normallik
Test Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

istatistik sd P Istatistik sd P
VSUBT-én ,090 29 ,200 977 29 ,748
VSUBT-son ,138 29 ,168 ,966 29 ,464

(p>0.05)
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Tablo 4.2’ de verilen Shapiro-Wilk degerleri incelendiginde, kontrol grubu VSUBT
Oon uygulamasinda ve son uygulamasinda puanlarin normal dagildigi, (p>0,05)
belirlenmistir. Normallik testlerindeki veriler, carpiklik ve basiklik katsayilari birlikte
incelendiginde, kontrol grubuna ait VSUBT 6n test ve son test puanlari arasindaki
farkin incelenebilmesi icin parametrik testlerin yapilmasinin uygun oldugu
belirlenmistir. Kontrol grubunun VSUBT 6n test ve son test puanlar arasinda
anlamli bir farkin bulunup bulunmadiginin belirlenmesi icin yapilan eslestiriimis t-

Test sonuclari Tablo 4.3'te verilmistir.

Tablo 4.3: Kontrol Grubu VSUBT On Test - Son Test Ortalama Puanlarinin
Karsilagtirmasi

N Ort SS sd t P
On test 29 32,82 11,70

VSUBT testi 28 -5,201 ,000
Son test 29 47,38 11,64

Tablo 4.3 incelendiginde kontrol grubunun 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin bulundugu (p<0,05) gérulmektedir.
Elde edilen sonuca gore kontrol grubunda uygulanan programin ogrencilerin
Vicudumuzdaki Sistemler Unitesi kapsaminda akademik basarilarina anlamli

dizeyde etki ettigini ortaya koymaktadir.

4.1.2. Kuvvet ve Hareket Unitesi (KHU) kontrol grubu 6grencilerinin én-test son-test

puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Kontrol grubu 6grencilerinin KHUBT’ten aldiklari 6n test ve son test puanlari
arasinda istatistiki agcidan anlamli bir farklihk olup olmadigini belirlemek igin

eslestiriimig t testi yapiimistir.

Analizler sonunda elde edilen kontrol gruplarinin KHUBT 6n test ve son test
ortalamalarinin betimsel istatistik degerleri Tablo 4.4’ te verilmigtir.

Tablo 4.4: Kontrol Grubu KHUBTT On Test ve Son Test Betimsel istatistik Degerleri

N Min Mak Ort SS Varyans Carpiklik Basiklik
KHUBT On 29 16,13 54,84 30,76 9,52 90,64 ,445 ,019
KHUBT Son 29 12,90 80,65 44,84 16,03 257,121 ,053 -,103

Tablo 4.4 incelendiginde kontrol grubunu olusturan 6grencilerin 6n test ve son test
puan dagilimlarinin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin normal dagilim sinirlari (+1,5,

-1,5) arasinda kaldigi goérulmustur. Verilerin dagihmina iliskin daha fazla kanitin elde
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edilebilmesi icin normallik testlerinin de incelenmesinin uygun olacagi
dusundlmustar.
Kontrol grubu KHUBT 6n test ve son test uygulamalarina ait normallik test sonuglari

Tablo 4.5’ te verilmistir.

Tablo 4.5: Kontrol Grubu KHUBT On Test Ve Son Test Uygulamalarina Ait Normallik
Test Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Istatistik sd p Istatistik sd p
KHUBT-6n ,131 29 ,200 ,949 29 72
KHUBT-son ,107 29 ,200 ,988 29 ,977

(p>0.05)

Tablo 4.5’ te verilen Shapiro-Wilk degerleri incelendiginde, kontrol grubu KHUBT 6n
uygulamasinda ve son uygulamasinda puanlarin normal dagildigi, (p>0,05)
belirlenmistir. Normallik testlerindeki veriler, carpiklik ve basiklik katsayilari birlikte
incelendiginde, kontrol grubuna ait KHUBT 6n test ve son test puanlari arasindaki
farkin incelenebilmesi icin parametrik testlerin yapilmasinin uygun oldugu
belirlenmistir. Kontrol grubunun KHUBT 6n test ve son test puanlar arasinda
anlaml bir farkin bulunup bulunmadiginin belirlenmesi igin yapilan eslestiriimis t-

testi sonuclari Tablo 4.6’ da verilmistir.

Tablo 4.6: Kontrol Grubu KHUBT On Test - Son Test Ortalama Puanlarinin
Karsilagtirmasi

N Ort SS sd t p
On test 29 31,18 9,52
KHUBT testi 28 -3,808 ,001
Son test 29 44,93 16,03

Tablo 4.6 incelendiginde kontrol grubunun 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin bulundugu (p<0,05) gérulmektedir.
Elde edilen sonuca gore kontrol grubunda uygulanan programin dégrencilerin Kuvvet
ve Hareket Unitesi kapsaminda akademik basarilarina anlamli diizeyde etki ettigini
ortaya koymaktadir.

4.1.3. Yasamimizdaki Elektrik Unitesi kapsaminda kontrol grubu égrencilerinin én-

test son-test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Kontrol grubu ogrencilerinin YEUBT'den aldiklari 6n test ve son test puanlari
arasinda istatistiki agcidan anlamli bir farklihk olup olmadigini belirlemek igin

eslestiriimig t testi yapiimistir.
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Analizler sonunda elde edilen kontrol gruplarinin YEUBT 6n test ve son test
ortalamalarinin betimsel istatistik degerleri Tablo 4.7’ de verilmigtir.

Tablo 4.7: Kontrol Grubu YEUBT On Test ve Son Test Betimsel istatistik Degerleri

N Min Mak Ort SS Varyans Carpiklik Basiklik
YEUBT On 29 12,50 50,00 34,53 12,66 160,387 -,489 -1,372
YEUBT Son 29 15,63 71,88 37,45 13,36 178,620,740 ,529

Tablo 4.7 incelendiginde kontrol grubunu olusturan 6grencilerin 6n test ve son test
puan dagilimlarinin ¢garpiklik ve basiklik degerlerinin normal dagilim sinirlari (+1,5,
-1,5) arasinda kaldigi goérulmustur. Verilerin dagihmina iliskin daha fazla kanitin elde
edilebilmesi icin normallik testlerinin de incelenmesinin uygun olacagi
dusundlmustar.

Kontrol grubu YEUBT &n test ve son test uygulamalarina ait normallik test sonuglari

Tablo 4.8’ de verilmistir.

Tablo 4.8: Kontrol Grubu YEUBT On Test Ve Son Test Uygulamalarina Ait Normallik
Test Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Istatistik sd p Istatistik sd p
YEUBT-6n ,212 29 ,002 ,867 29 ,002
YEUBT-son ,160 29 ,057 ,951 29 ,199

Tablo 4.8 de verilen Shapiro-Wilk degerleri incelendiginde, kontrol grubu YEUBT
Oon uygulamasinda puanlarin normal dagiimadigi (p<0,05) ve son uygulamasinda
ise puanlarin normal dagildigi, (p>0,05) belirlenmistir. Normallik testlerindeki veriler,
carpiklik ve basiklik katsayilari birlikte incelendiginde, kontrol grubuna ait YEUBT
on test ve son test puanlari arasindaki farkin incelenebilmesi igin parametrik testlerin
yapiimasinin uygun oldugu belirlenmistir. Kontrol grubunun YEUBT 6n test ve son
test puanlari arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadiginin belirlenmesi igin

yapilan eslestiriimis t-Test sonuglari Tablo 4.9’ da verilmistir.

Tablo 4.9: Kontrol Grubu YEUBT On Test - Son Test Ortalama Puanlarinin
Karsilastirmasi

N Ort SS sd t p
On test 29 34,15 12,66
YEUBT testi 28 -,973 ,339
Son test 29 38,03 13,36

Tablo 4.9 incelendiginde kontrol grubunun 6n test ve son test puan ortalamalari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin bulunmadigi (p>0,05) gorulmektedir.
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Elde edilen sonuca gore kontrol grubunda uygulanan programin ogrencilerin
Yasamimizdaki Elektrik Unitesi kapsaminda akademik basarilarina anlamli

dizeyde etki etmedigini ortaya koymaktadir.
4.2. ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Deney grubu 6grencilerinin basari testi on-test son-
test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?” olarak belirlenmigtir.
Arastirma kapsaminda 3 Unite (Vlicudumuzdaki Sistemler, Kuvvet ve Hareket ve
Yasamimizdaki Elektrik) ile ilgili olarak basari testleri gelistirilmistir. Ikinci alt
probleme yonelik analizler asagida sirasiyla verilmigtir.

4.2.1. Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi kapsaminda deney grubu égrencilerinin

On-test son-test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deney grubu &grencilerinin VSUBT'den aldiklari én test ve son test puanlari
arasinda istatistiki agidan anlamlh bir farklilk olup olmadigini belirlemek igin

eslestiriimig t testi yapiimistir.

Analizler sonunda elde edilen deney gruplarinin VSUBT o6n test ve son test

ortalamalarinin betimsel istatistik degerleri Tablo 4.10’ da verilmigtir.

Tablo 4.10: Deney Grubu VSUBT On Test ve Son Test Betimsel istatistik Degerleri

N Min Mak Ort SS Varyans Carpiklik Basiklik
VSUBT On 32 14,81 70,37 30,70 14,44 208,734 1,092 1,020
VSUBT Son 32 33,33 85,19 56,55 13,61 185,503,173 -,642

Tablo 4.10 incelendiginde deney grubunu olusturan 6grencilerin dn test ve son test
puan dagilimlarinin garpiklik ve basiklik degerlerinin normal dagihm sinirlari (+1,5,
-1,5) arasinda kaldigi1 gorulmustur. Verilerin dagihmina iliskin daha fazla kanitin elde
edilebilmesi icin normallik testlerinin de incelenmesinin uygun olacagi

disunulmustir.

Deney grubu VSUBT 6n test ve son test uygulamalarina ait normallik test sonuglari
Tablo 4.11° de verilmigtir.
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Tablo 4.11: Deney Grubu VSUBT On Test Ve Son Test Uygulamalarina Ait Normallik
Test Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Istatistik sd p Istatistik sd p
VSUBT-6n 144 32 ,091 ,887 32 ,003
VSUBT-son ,100 32 ,200 ,974 32 ,612

Tablo 4.11’ de verilen Shapiro-Wilk degerleri incelendiginde, deney grubu VSUBT
on uygulamasinda puanlarin normal dagilmadigr (p<0,05) ve testin son test
uygulamasinda puanlarin normal dagildigi, (p>0,05) belirlenmigtir. Bununla birlikte
deney grubu VSUBT nin 6n test puanlarinin ve son test puanlarinin Kolmogorov
Smirnov testine gore normal dagildigi (p>0,05) belirlenmistir. Bunun yaninda,
carpiklik ve basiklik katsayilari birlikte incelendiginde, deney grubuna ait VSUBT 6n
test ve son test puanlari arasindaki farkin incelenebilmesi i¢in parametrik testlerin
yapiimasinin uygun oldugu belirlenmistir. Deney grubunun VSUBT én test ve son
test puanlari arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadiginin belirlenmesi igin

yapilan t-Test sonuglari Tablo 4.12’ de verilmistir.

Tablo 4.12: Deney Grubu VSUBT On Test - Son Test Ortalama Puanlarinin
Karsilagtirmasi

N Ort SS sd t P
On test 32 31,82 14,44

VSUBT testi 31 -7,009 ,000
Son test 32 56,82 13,61

Tablo 4.12 incelendiginde deney grubunun 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin bulundugu (p<0,05) gorulmektedir.
Elde edilen sonuca gore deney grubunda uygulanan programin ogrencilerin
Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi kapsaminda akademik basarilarina anlamli

dizeyde etki ettigini ortaya koymaktadir.

4.2.2. Kuvvet ve Hareket Unitesi kapsaminda deney grubu édrencilerinin én-test

son-test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deney grubu dégrencilerinin KHUBTten aldiklari 6n test ve son test puanlari
arasinda istatistiki agidan anlamli bir farklihk olup olmadigini belirlemek igin

eslestiriimis t testi yapiimigtir.

Analizler sonunda elde edilen deney gruplarinin KHUBT 6n test ve son test

ortalamalarinin betimsel istatistik degerleri Tablo 4.13’ te verilmistir.
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Tablo 4.13: Deney Grubu KHUBT On Test ve Son Test Betimsel istatistik Degerleri

N Min Mak Ort SS Varyans Carpikilik Basiklik
KHUBT On 32 9,68 48,39 31,13 8,38 70,323 ,112 ,351
KHUBT Son 32 32,26 83,87 52,82 13,71 187,976 ,280 -,913

Tablo 4.13 incelendiginde deney grubunu olusturan 6grencilerin 6n test ve son test
puan dagilimlarinin garpiklik ve basiklik degerlerinin normal dagihm sinirlari (+1,5,
-1,5) arasinda kaldigi1 gorulmustur. Verilerin dagihmina iliskin daha fazla kanitin elde
edilebilmesi icin normallik testlerinin de incelenmesinin  uygun olacagi
dusunulmustir.

Deney grubu KHUBT 6n test ve son test uygulamalarina ait normallik test sonuglari

Tablo 4.14’ te verilmisgtir.

Tablo 4.14: Deney Grubu KHUBT On Test Ve Son Test Uygulamalarina Ait Normallik

Test Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Istatistik sd p Istatistik sd p
KHUBT-6n ,161 32 ,033 ,946 32 ,107
KHUBT-son ,139 32 122 ,949 32 ,136

(p>0.05)

Tablo 4.14’ te verilen Shapiro-Wilk degerleri incelendiginde, deney grubu KHUBT
Oon uygulamasinda ve son uygulamasinda puanlarin normal dagildigi, (p>0,05)
belirlenmistir. Normallik testlerindeki veriler, carpiklik ve basiklik katsayilari birlikte
incelendiginde, kontrol grubuna ait KHUBT 6n test ve son test puanlari arasindaki
farkin incelenebilmesi i¢in parametrik testlerin yapilmasinin uygun oldugu
belirlenmistir. Deney grubunun KHUBT &n test ve son test puanlari arasinda anlamli
bir farkin bulunup bulunmadiginin belirlenmesi igin yapilan eslestiriimis t-Test

sonuglari Tablo 4.15’ te verilmistir.

Tablo 4.15: Deney Grubu KHUBT On Test - Son Test Ortalama Puanlarinin
Karsilagtirmasi

N Ort SS sd t p
On test 32 31,04 8,38
KHUBT testi 31 -7,629 ,000
Son test 32 53,22 13,71

Tablo 4.15 incelendiginde kontrol grubunun 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin bulundugu (p<0,05) gorulmektedir.
Elde edilen sonuca gore deney grubunda uygulanan programin 6grencilerin Kuvvet
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ve Hareket Unitesi kapsaminda akademik basarilarina anlamli diizeyde etki ettigini
ortaya koymaktadir.

4.2.3. Yagsamimizdaki Elektrik Unitesi kapsaminda deney grubu édrencilerinin én-
test son-test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deney grubu 6grencilerinin YEUBT’ten aldiklari 6n test ve son test puanlar
arasinda istatistiki agidan anlamlh bir farklilk olup olmadigini belirlemek igin

eslestiriimig t testi yapiimistir.

Analizler sonunda elde edilen deney gruplarinin YEUBT o6n test ve son test

ortalamalarinin betimsel istatistik degerleri Tablo 4.16’ da verilmigtir.

Tablo 4.16: Deney Grubu YEUBT On Test ve Son Test Betimsel istatistik Degerleri

N Min Mak Ort SS Varyans Garpikiik Basiklik
YEUBT On 32 18,75 59,38 34,67 11,54 133,401,257 -,877
YEUBT Son 32 28,13 84,38 51,25 16,07 258,277 ,647 -, 735

Tablo 4.16 incelendiginde deney grubunu olugturan 6grencilerin 6n test ve son test
puan dagilimlarinin garpiklik ve basiklik degerlerinin normal dagihm sinirlari (+1,5,
-1,5) arasinda kaldigi goértlmustur. Verilerin dagihmina iliskin daha fazla kanitin elde
edilebilmesi icin  normallik testlerinin de incelenmesinin uygun olacagi
dusundlmustar.

Deney grubu YEUBT 6n test ve son test uygulamalarina ait normallik test sonuglari

Tablo 4.17° de verilmistir.

Tablo 4.17: Deney Grubu YEUBT On Test Ve Son Test Uygulamalarina Ait Normallik
Test Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Istatistik sd p Istatistik sd p
YEUBT-6n ,123 32 ,200 ,951 32 ,149
YEUBT-son ,182 32 ,009 ,918 32 ,018

Tablo 4.17 de verilen Shapiro-Wilk degerleri incelendiginde, deney grubu YEUBT
On uygulamasinda puanlarin normal dagildigi (p>0,05) ve son uygulamasinda ise
puanlarin normal dagiimadigi, (p<0,05) belirlenmigstir. Normallik testlerindeki veriler,
carpiklik ve basiklik katsayilari birlikte incelendiginde, deney grubuna ait YEUBT 6n
test ve son test puanlari arasindaki farkin incelenebilmesi i¢in parametrik testlerin
yapiimasinin uygun oldugu belirlenmistir. Deney grubunun YEUBT &n test ve son
test puanlari arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadidinin belirlenmesi igin

yapilan eslestiriimis t-Test sonuglar Tablo 4.18’ de verilmigtir.
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Tablo 4.18: Deney Grubu YEUBT On Test - Son Test Ortalama Puanlarinin
Karsilagtirmasi

N Ort SS sd t p
On test 32 35,05 11,54
YEUBT testi 31 -4,634 ,000
Son test 32 51,75 16,07

Tablo 4.18 incelendiginde deney grubunun 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin bulundugu (p<0,05) gorulmektedir.
Elde edilen sonuca gore deney grubunda uygulanan programin ogrencilerin
Yasamimizdaki Elektrik Unitesi kapsaminda akademik basarilarina anlamli

dizeyde etki ettigini ortaya koymaktadir.
4.3. Ugiincii Alt Probleme iligkin Bulgular:

Arastirmanin Uguncu alt problemi “Deney grubu ve kontrol grubu &égrencilerinin
basari testi 6n test puanlarina gore dizeltiimis basari son test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark var midir?” olarak belirlenmistir. Bu alt problemin analizleri
icin ANCOVA testleri 3 (inite (VSU, KHU ve YEU) kapsaminda yapilmistir. Asagida
sirasiyla Uniteler kapsaminda ANCOVA analizleri verilmistir.

4.3.1. Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi deney ve kontrol grubu &grencilerinin
dlzeltilmis 6n test puan ortalamalarina gbre son test puan ortalamalari arasinda

anlamli bir farklilik var midir?

Analizler sonunda elde edilen deney ve kontrol gruplarinin Vicudumuzdaki
Sistemler Unitesi Basari testi son test ortalamalarinin betimsel istatistik degerleri

Tablo 4.19’ da verilmistir.

Tablo 4.19: VSUBT Son Test Sonuglarina Gére Betimsel istatistik Degerleri

Gruplar N Ort ss Diizeltilmis
Puan Ortalama

Deney 32 56,82 13,61 56,81

Kontrol 29 47,38 11,64 47,29

Tablo 4.19 incelendiginde gruplarin dizeltilmis son test ortalamalari arasinda 9.52
puanlik bir fark oldugu gorulmektedir. Bu puan farkinin istatistiki olarak anlamli olup
olmadiginin belirlenmesi amaciyla kovaryans analizi yapiimistir. VSUBT 6n test

puanlarinin kovaryant olarak atandigi ANCOVA sonuglari Tablo 4.20° de verilmistir.
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Tablo 4.20: VSUBT On Testlerine Gére Diizeltiimis Son Test Puanlarinin Gruplara

Gore ANCOVA Sonuglari
Varyansin Kareler Toplam sd Kareler F p
Kaynagi Ortalamasi
On Test 18,283 1 18,283 111 ,740
Grup 1367,725 1 1367,725 8,325 ,005
Hata 9528,732 58 164,288
Toplam 10904,675 60

(p<0,05)

Tablo 4.20 incelendiginde gruplarin VSUBT 6n testlerine gére diizeltilmis son test
puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulundugu (F1,5s
= 8,325, p = ,005 , 12 = 0,089) belirlenmigtir. Elde edilen bu sonug yuritilen
programin deney grubu o6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin Vicudumuzdaki
Sistemler Unitesi'ndeki bagarilari arasinda anlamli bir farkhilik olusturdugu
soylenebilir. Deney grubu 6grencileri ile yurutllen program sonucunda deney grubu

ogrencilerinin aldiklari puanlarin istatistiki olarak anlamli oldugu sdylenebilir.

4.3.2. Kuvvet ve Hareket Unitesi deney ve kontrol grubu égrencilerinin diizeltilmig
On test puan ortalamalarina gére son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

Analizler sonunda elde edilen deney ve kontrol gruplarinin Kuvvet ve Hareket
Unitesi Basari testi son test ortalamalarinin betimsel istatistik degerleri Tablo 4.21’

de verilmistir.

Tablo 4.21: KHUBT Son Test Sonuglarina Gére Betimsel istatistik Degerleri

Gruplar N Ort ss Diizeltilmis
Puan Ortalama

Deney 32 53,225 13,71 53,220

Kontrol 29 44,938 16,03 44,951

Tablo 4.21 incelendiginde gruplarin duzeltilmis son test ortalamalari arasinda 8.269
puanlik bir fark oldugu gorulmektedir. Bu puan farkinin istatistiki olarak anlamli olup
olmadiginin belirlenmesi amaciyla kovaryans analizi yapilmistir. KHUBT 6n test

puanlarinin kovaryant olarak atandigi ANCOVA sonuglari Tablo 4.22’ de verilmistir.
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Tablo 4.22: KHUBT On Testlerine Gore Diizeltiimis Son Test Puanlarinin Gruplara

Gore ANCOVA Sonuglari
Varyansin Kareler Toplam sd Kareler F p
Kaynagi Ortalamasi
On Test 79,617 1 79,617 ,357 ,553
Grup 1040,106 1 1040,106 4,659 ,035
Hata 12947,043 58 223,225
Toplam 162247,658 61

(p<0,05)

Tablo 4.22 incelendiginde gruplarin KHUBT 6n testlerine gére diizeltilmis son test
puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulundugu (F1,5s
= 4,659, p = ,035 , 112 = 0,048) belirlenmigtir. Elde edilen bu sonug yuritilen
programin deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin Kuvvet ve
Hareket Unitesindeki basarilari arasinda anlamli bir farklilik olusturdugu
soylenebilir. Deney grubu ile vyuritilen program sonrasinda deney grubu
ogrencilerinin puan artiglarinin kontrol grubu o6grencilerininkine goére istatistiki

acgidan anlaml oldugu soéylenebilir.

4.3.3. Yasamimizdaki Elektrik Unitesi deney ve kontrol grubu égrencilerinin
dlzeltiimis 6n test puan ortalamalarina gbre son test puan ortalamalari arasinda

anlamli bir farklilik var midir?

Analizler sonunda elde edilen deney ve kontrol gruplarinin Yagsamimizdaki Elektrik
Unitesi Bagari testi son test ortalamalarinin betimsel istatistik degerleri Tablo 4.23’

te verilmigtir.

Tablo 4.23: YEUBT Son Test Sonuglarina Gére Betimsel istatistik Degerleri

Gruplar N Ort ss Duzeltilmis
Puan Ortalama

Deney 32 51,757 16,07 51,861

Kontrol 29 38,038 13,36 37,925

Tablo 4.23 incelendiginde gruplarin dizeltilmis son test puan ortalamalari arasinda
13.936 puanlik bir fark oldugu goértlmektedir. Bu puan farkinin istatistiki olarak
anlamh olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla kovaryans analizi yapilmigtir.
YEUBT 6n test puanlarinin kovaryant olarak atandiyi ANCOVA sonuglari Tablo
4.24’te verilmigtir.
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Tablo 4.24: YEUBT On Testlerine Gére Diizeltiimis Son Test Puanlarinin Gruplara

Gore ANCOVA Sonuglari
Varyansin Kareler Toplam sd Kareler F p
Kaynagi Ortalamasi
On Test 499,658 1 499,658 2,317 ,133
Grup 2950,115 1 2950,115 13,679 ,000
Hata 12508,280 58 215,660
Toplam 140693,359 61

(p<0,05)

Tablo 4.24 incelendiginde gruplarin YEUBT 6n testlerine gére diizeltilmis son test
puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulundugu (F1,5s
= 13,679, p = ,000 , * = 0,185) belirlenmigtir. Elde edilen bu sonug yuritilen
programin deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin Yagamimizdaki
Elektrik Unitesindeki basarilari arasinda anlamh bir farklilk olusturdugu
soylenebilir. Deney grubu &grencileri ile ydritilen programin deney grubu
ogrencilerinin puan artisini kontrol grubu dégrencilerinkine goére istatistiki acidan

anlamli oldugu soéylenebilir.
4.4. Dérdiincii Alt Probleme iligkin Bulgular:

Doérdincl alt problemin ¢ézimuine yodnelik olarak kontrol grubu ve deney grubu
dgrencilerinin (i¢ Unite kapsaminda (VSU, KHU ve YE) kalicilik testi puan
ortalamalari arasinda istatistiki olarak anlaml bir farkin olup olmadiginin
belirlenmesi icin bagimsiz dérneklem t testi teknigi kullaniimigtir. Bu alt problemin

¢6zUmlenmesi dahilinde 3 Uniteye ait bulgular yer almaktadir.

4.4.1. Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi kontrol ve deney grubu égrencilerinin

kalicilik testi puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Bu alt problemin ¢ézimune iligkin bagimsiz 6rneklem t testi verileri tablo 4.25

verilmigtir.
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Tablo 4.25: Deney ve Kontrol Grubu Kalicilik Testi Puan Ortalamalarina iliskin
Bagimsiz Orneklem t testi Sonugclan

Gruplar N Puan Ort. SS df t P
Deney 32 44,67 18,36 55,696 2,178 0,034
Kontrol 29 35,88 12,90

Tablo 4.25 incelendiginde deney grubunun Vicudumuzdaki Sistemler Unitesi
kalicilik testi ortalama puanlari 44,67 iken kontrol grubu égrencilerinin kalicilik testi
ortalama puanlari 35,88’dir. Bu sonucun istatistiki agidan anlamli olup olmadigini
belirlemek icin bagimsiz 6rneklem t testi yapilmigtir.

Gruplar arasindaki puan farki istatistiksel olarak, t(59)= 2,141 p<0.05 oldugundan
anlamli bulunmustur. Deney grubu 6grencilerinin ile kontrol grubu égrencilerinin
Vicudumuzdaki Sistemler Unitesi kalicilik testi puanlari arasindaki puan farklihginin
istatistiki olarak deney grubu lehine anlamli oldugu belirlenmigtir.

4.4.2. Kuvvet ve Hareket Unitesi kontrol ve deney grubu égrencilerinin kalicilik testi

puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Bu alt problemin ¢6zimune iliskin bagimsiz 6rneklem t testi verileri tablo 4.26° da

verilmigtir.

Tablo 4.26: Deney ve Kontrol grubu Kalicilik Testi Puan Ortalamalarina lliskin
Bagimsiz Orneklem t testi Sonuglari

Gruplar N Puan Ort. SS df t P
Deney 32 43,75 17,45 59 2,251 0,028
Kontrol 29 34,48 14,35

Tablo 4.26 incelendiginde deney grubunun Kuvvet ve Hareket Unitesi kalicilik testi
ortalama puanlari 43,75 iken kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi ortalama
puanlari 34,48°dir. Bu sonucun istatistiki agidan anlamli olup olmadigini belirlemek

icin bagimsiz 6rneklem t testi yapiimistir.

Gruplar arasindaki puan farki istatistiksel olarak, t(59)= 2,251 p<0.05 oldugundan
anlamli bulunmustur. Deney grubu o6grencilerinin ile kontrol grubu 6grencilerinin
Kuvvet ve Hareket Unitesi kalicilik testi puanlari arasindaki puan farkhh@inin

istatistiki olarak deney grubu lehine anlamli oldugu belirlenmigtir.
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4.4.3. Yasamimizdaki Elektrik Unitesi kontrol ve deney grubu égrencilerinin kalicilik

testi puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Bu alt problemin ¢ézimune iliskin bagimsiz érneklem t testi verileri tablo 4.27° de

verilmigtir.

Tablo 4.27: Deney ve Kontrol Grubu Kalicilik Testi Puan Ortalamalarina iliskin
Bagimsiz Orneklem t testi Sonugclari

Gruplar N Puan Ort. SS df t p
Deney 32 43,94 14,28 59 2,257 0,028
Kontrol 29 35,23 15,84

Tablo 4.27 incelendiginde deney grubunun Yasamimizdaki Elektrik Unitesi kalicilik
testi ortalama puanlari 43,94 iken kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi ortalama
puanlari 35,23’tlr. Bu sonucun istatistiki agidan anlamli olup olmadigini belirlemek

icin bagimsiz 6rneklem t testi yapiimistir.

Gruplar arasindaki puan farki istatistiksel olarak, t(59)= 2,257 p<0.05 oldugundan
anlamli bulunmustur. Deney grubu d6grencilerinin ile kontrol grubu égrencilerinin
Yasamimizdaki Elektrik Unitesi kalicilik testi puanlari arasindaki puan farkliiginin

istatistiki olarak deney grubu lehine anlamli oldugu belirlenmigtir.
4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular:

Arastirmanin besinci alt problemi “Kontrol grubu égrencilerinin tutum testi 6n-test
son-test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” olarak belirlenmigtir. Kontrol
grubu 6grencilerinin tutum testinden aldiklari 6n test ve son test puanlari arasinda
farkin istatistiki olarak anlamli olup olmadigini belirlemek icin eslestiriimis t testi

yapiimigtir.

Analizler sonunda elde edilen kontrol gruplarinin Tutum On test ve son test

ortalamalarinin betimsel istatistik degerleri Tablo 4.28’ de verilmigtir.

Tablo 4.28: Kontrol Grubu Tutum On Test ve Son Test Betimsel istatistik Degerleri

N Min Mak Ort SS Varyans Carpikiik Basiklik
Tutum On 29 61 89 75,68 8,69 75,60 ,041 -1,335
Tutum Son 29 40 95 69,97 16,01 256,38 ,004 -1,083

Tablo 4.28 incelendiginde kontrol grubu ogrencilerinin 6n test ve son test puan

dagihmlarinin garpiklik ve basiklik degerlerinin normal dagihm sinirlari (+1,5 , -1,5)
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arasinda kaldigi gorulmustar. Verilerin dagilimina iligkin daha fazla kanitin elde
edilebilmesi icin normallik testlerinin de incelenmesinin uygun olacagi
dUsundlmustir. Kontrol grubu Tutum 6n test ve son test uygulamalarina ait normallik

test sonuclari Tablo 4.29’ da verilmistir.

Tablo 4.29: Kontrol Grubu Tutum On Test Ve Son Test Uygulamalarina Ait Normallik
Test Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Istatistik sd p Istatistik sd p
Tutum-6n ,151 29 ,091 ,934 29 ,072
Tutum-son ,149 29 ,101 ,952 29 ,207

(p>0.05)

Tablo 4.29’ da verilen Shapiro-Wilk degerleri incelendiginde, kontrol grubu Tutum
Oon uygulamasinda ve son uygulamasinda puanlarin normal dagildigi, (p>0,05)
belirlenmistir. Normallik testlerindeki veriler, carpiklik ve basiklik katsayilari birlikte
incelendiginde, kontrol grubuna ait Tutum On test ve son test puanlari arasindaki
farkin incelenebilmesi icin parametrik testlerin yapilmasinin uygun oldugu

belirlenmistir.

Kontrol grubunun tutum on test ve son test puanlari arasinda anlamh bir farkin
bulunup bulunmadiginin belirlenmesi icin yapilan eslestiriimis t-testi sonuglari Tablo

4.30’ da verilmigtir.

Tablo 4.30: Kontrol Grubu Tutum On Test - Son Test Ortalama Puanlarinin
Karsilagtirmasi

N Ort SS sd t p
On test 29 75,62 8,69
Tutum testi 28 1,650 ,110
Son test 29 69,79 16,01

Tablo 4.30 incelendiginde kontrol grubunun tutum on test ve son test puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin bulunmadigi (p>0,05)
gorulmektedir. Elde edilen sonuca gore kontrol grubunda uygulanan programin
ogrencilerin Fen Bilimleri dersine karsi tutumlarina anlamli dizeyde etki etmedigini

ortaya koymaktadir.
4.6. Altinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Arastirmanin altinci alt problemi “Deney grubu 6grencilerinin tutum testi 6n-test son-

test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” olarak belirlenmistir. Deney grubu
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ogrencilerinin tutum testinden aldiklari 6n test ve son test puanlarinin istatistiki

olarak anlamli olup olmadigini belirlemek icin eglestiriimig t testi yapilmistir.

Analizler sonunda elde edilen deney gruplarinin Tutum o6n test ve son test

ortalamalarinin betimsel istatistik degerleri Tablo 4.31 de verilmigtir.

Tablo 4.31: Deney Grubu Tutum On Test ve Son Test Betimsel istatistik Degerleri

N Min Mak Ort SS Varyans Carpiklik Basiklik
Tutum On 32 55 99 72,79 11,22 126,112 ,573 -,169
Tutum Son 32 60 100 78,37 9,37 87,93 ,098 ,451

Tablo 4.31 incelendiginde deney grubunu olusturan 6grencilerin dn test ve son test
puan dagilimlarinin garpiklik ve basiklik degerlerinin normal dagihm sinirlari (+1,5,
-1,5) arasinda kaldigi1 gorulmustur. Verilerin dagihmina iliskin daha fazla kanitin elde
edilebilmesi icin normallik testlerinin de incelenmesinin uygun olacagi

disunulmustir.

Deney grubu Tutum 0On test ve son test uygulamalarina ait normallik test sonuglari

Tablo 4.32’ de verilmigtir.

Tablo 4.32: Deney Grubu Tutum On Test Ve Son Test Uygulamalarina Ait Normallik
Test Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Istatistik sd p Istatistik sd p
Tutum-6n ,110 32 ,200 ,964 32 ,342
Tutum-son ,(104 32 ,200 ,971 32 538

(p>0.05)

Tablo 4.32 de verilen Shapiro-Wilk degerleri incelendiginde, deney grubu tutum 6n
uygulamasinda ve son uygulamasinda puanlarin normal dagildigi, (p>0,05)
belirlenmistir. Normallik testlerindeki veriler, ¢carpiklik ve basiklik katsayilari birlikte
incelendiginde, deney grubuna ait tutum 6n test ve son test puanlari arasindaki
farkin incelenebilmesi icin parametrik testlerin yapilmasinin uygun oldugu
belirlenmistir. Deney grubunun tutum on test ve son test puanlari arasinda istatistiki
acidan anlamli bir farkin bulunup bulunmadidinin belirlenmesi icin yapilan

eslestiriimis t-test sonuclari Tablo 4.33’ te verilmistir.
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Tablo 4.33: Deney Grubu Tutum On Test - Son Test Ortalama Puanlarinin
Karsilagtirmasi

N Ort SS sd t p
On test 32 73,21 11,22
Tutum testi 31 -2,126 ,042
Son test 32 78,50 9,37

Tablo 4.33 incelendiginde deney grubunun 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin bulundugu (p<0,05) gorulmektedir.
Elde edilen sonuca gore deney grubunda uygulanan programin 6grencilerin Fen

Bilimleri ders tutumlarina anlamli dizeyde etki ettigini ortaya koymaktadir.
4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi “Deney grubu ve kontrol grubu égrencilerinin son-
test tutum puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?” olarak belirlenmigstir. Deney
grubu &grencileri ile kontrol grubu o6grencilerinin tutum testlerinden aldiklari
puanlarin istatistiki agidan anlamli olup olmadigini belirlemek icin bagimsiz
orneklem t testi yapilmistir.

Tablo 4.34: Deney ve Kontrol Grubu Tutum Testi Puan Ortalamalarina iliskin
Bagimsiz Orneklem t testi Sonugclari

Gruplar N Puan Ort. SS df t P
Deney 32 78,50 9,37 44,250 2,558 0,014
Kontrol 29 69,79 16,01

Tablo 4.34 incelendiginde deney grubunun tutum testi son test ortalama puanlari
78,50 iken kontrol grubu ogrencilerinin tutum testi son test ortalama puanlari
69,79'dur. Bu sonucun istatistiki agidan anlamli olup olmadigini belirlemek igin
badimsiz drneklem t testi yapilmistir. Gruplar arasindaki fark istatistiksel olarak,
t(59)= 2,558 p<0.05 oldugundan anlamli bulunmustur. Deney grubu dgrencileri ile
kontrol grubu 6grencilerinin tutum testi son test puanlari arasindaki puan farkhliginin

istatistiki olarak deney grubu lehine anlamli oldugu belirlenmigtir.
4.8. Sekizinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Aragtirmanin sekizinci alt problemi “Deney grubu 6grencilerinin gerceklestirilen
uygulamalar hakkindaki gorugleri nelerdir?” olarak belirlenmistir.
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Bu alt problemin analizinde deney grubu 6grencileri ile yapilan gérigsme verileri ve
ogrencilerin  tuttuklari  gunliklerden yararlanilmigtir.  Goérugme  verilerinin
¢6zUmlenmesinde igerik analizi ve betimsel analizden, yararlaniimigtir. Gérisme
verilerden yola c¢ikilarak temalar ve kodlar belirlenmigtir. Tema ve kodlarin
frekanslari ve ylizdelik degerleri icerik analizi tablosunda gdsterilmistir. Ogrencilerin

duguncelerini yansitan gunluklerden de betimsel analiz yoluyla yararlaniimigtir.

Ogrencilerle yapilan gériismelerde Fen Bilimleri dersinde gergeklestirilen

uygulamalara yoénelik 6grencilere yedi soru yoneltilmigtir.

Soru 1: Fen ve Teknoloji/Fen Bilimleri dersi kapsaminda 1 donem boyunca (1.
Donem) gergeklestirdiginiz uygulamalari/etkinlikleri nasil degerlendiriyorsun?

Birinci soruya iliskin 6grenci gortslerinden elde edilen temalar ve kodlara ait frekans

ve yuzde degerleri tablo 4.35’ de verilmistir.

Tablo 4.35: Deney grubu goriigme formu- 1. soru bulgulari

Tema ve Kodlar f %
Ogrenme
Daha iyi anlama 4 23,52
Kavrama 2 11,76
Kendi kendine 6grenme 1 5,88
Motivasyon
Istekli olma 1 5,88
Tutum ve Deger
Hoslanma 1 5,88
llgi gekici bulma 1 5,88
Etkileyici 1 5,88
Eglenceli bulma 3 17,64
Giizel 9 52,94

Birinci soru kapsaminda 6grencilerin soruya verdikleri yanitlarin kodlari “6grenme”,
“motivasyon” ve “tutum ve de@er’ temalar altinda olusturulmuglardir. Ogrenme
temasinda; “daha iyi anlama”, “kavrama” ve “kendi kendine 6grenme” kodlari
bulunmaktadir. Motivasyon temasinda ise “istekli olma” kodu bulunmaktadir. Tutum

LN TH LEEN 11 1] 4 )

ve Deger temasinda ise “hoslanma”, “ilgi gekici bulma”, “etkileyici”, “eglenceli bulma’
ve “glizel” kodlari yer almaktadir. Ogrenme temasinda; 6grencilerin 4’ konulari
uygulamalar surecinde ve sonrasinda daha iyi anladiklarini, 2’si daha iyi
kavradiklarini ve 1’'i de kendi basina 6grenmesine katki sundugunu belirtmistir.
Ogrencilerden 1'i “yapilan etkinliklere karsi ¢ok istekliyim” seklinde yanit vermistir.
Ogrencilerden 9'u yapilan uygulamalari giizel buldugunu, 3’U eglenceli buldugunu,

1’i etkileyici buldugunu, 1’i ilgi ¢ekici buldugunu ve 1'i de hoslandigini belirtmistir.
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Asagida uygulamalar surecinde Fen ve Teknoloji dersine karsi ilgisiz olan bazi
ogrencilerin gerceklestirilen uygulamalar iligkin dusuncelerini yansitmalari amaciyla

tuttuklari gtnluklerden érnekler sunulmustur.

Sevgili ginliik, Bugiin fen ve teknoloji dersinde yaptigimiz etkinlikler harika ve
eglenceliydi. Yaparken ¢ok eglenmistik. Etkinligimizin ismi de “Sindirim Sistemimiz”
di. Derse karsi ilgim ¢ok iyiydi. Derse kargi duyarliydim ve elimden geldigince
etkinligimize yardim etmeye c¢alistim. Dersimiz de ¢ok glizel gegcti. Bugiin fen ve
teknoloji dersine daha ¢ok isinmaya basladim. Iste sevgili giinliik benim giiniim bu
kadar... (25.09.2014-Ogrenci 20)

Sevqili glinliik, bu giin fen dersimizi anlatmaya doktor geldi. Bize bébrekler olmazsa
neler olabilecegini bizlere katkisini ve solunum sistemini anlatti. Bu konu bana zevk
katiyor ve bende daha iyi anliyorum. Doktor bize anlatirken arkadasimizin lizerinden
anlatti yani bu ders ¢ok sey anladim... (06.10.2014-Ogrenci 30)

Diyaliz merkezine yaptigimiz gezi ¢ok glizeldi. Diyaliz merkezindeki diyaliz hastalari
yani bébrek hastalari tedavi gériiyor. Haftada 3 kez gidiyorlar ve her gittiklerinde 5
saat kaliyorlar. Kanlarinin temizlenme siireci makine sayesinde oluyor. Derse olan
ilgim ¢ok daha iyi oldu. Yararli oldu. Clinkii merak ettigim seyleri 6grendim. Hemsire
¢ok glzel anlatti. Benim hogsuma gitti. Bu geziyi ¢ok begendim... (15.10.2014-
Ogrenci 4)

Bugiin Kaan hoca geldi. Bize elektrik hakkinda bilgiler dgretti. Izledigimiz bilim
adaminin hayati ¢ok glizeldi. Bir fikir ortaya atip onun yolundan ydiriimeyi 6gretti bu
belgesel. Bilim adamlari hayal giici ile ortaya fikir atarmig. Hayal glicli ¢ok

O6nemlidir. Elektrik akimini 6grendik. Grubum ile formlari gayet glizel doldurduk.

Dersimiz ¢ok gtizel gegti... (16.01.2015-Ogrenci 12)
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Ogrenci 12 giinliigii (16.01.2015) Ogrenci 4 giinligii (15.10.2014)

Yukarida, Fen ve Teknoloji dersine karsi ilgisiz olan ve ders basarisi duguk olan
bazi 0Ogrencilerin ders kapsaminda gerceklestirilen uygulamalara yoOnelik
dusunceleri ve suregte hissettikleri 6grenci gunliklerinden bire bir alinarak
aktarilmigtir. Hem 06grencilerle yapilan goérisme verileri hem de &grenci
gunluklerinden elde edilen verilerden 6grencilerin yapilan galismalari sevdikleri,
derse karsgi ilgi ve meraklarinin arttigi ve motivasyonlarin yukseldigi gorulmektedir.

Birinci soruda alt boyut olarak ogrencilere “Yapilan
calismalar/uygulamalar/etkinlikler konulari anlamana yardimci oldu mu? Nasil?”
sorusu yoneltiimistir. Ogrencilerin verdikleri yanitlara iligkin igerik analizi verileri tablo

4.36’ da verilmigtir.

Tablo 4.36: Deney grubu goriigsme formu- 1. soru 1. Alt boyut bulgulan

Tema ve kodlar f %
Etkili oldu
Geziler 3 17,64
Deneyler 1 5,88
Uzman katilmi 3 17,64
Giinliik tutma 1 5,88
Etkinlikler 2 11,76
Akademik basari
Ders bagarim artti 3 17,64
Tutum 5 29,41
Ogrenmeye katki
Yardimci oldu 17 100

Birinci alt boyut sorusu kapsaminda 6grencilerin soruya verdikleri yanitlarin kodlari
“etkili oldu”, “akademik basari” ve “tutum” ve “6grenmeye katki” temalar altinda

7 “*

olusturulmuslardir. Etkili oldu temasinda; “geziler”, “deneyler”, “uzman katihmi”,
“‘gunluk tutma” ve “etkinlikler” kodlari kodlari bulunmaktadir. Akademik basari
temasinda ise “ders basarim artti” kodu bulunmaktadir. Tutum ve 6grenmeye katki
temasinda ise “yardimci oldu” kodu yer almaktadir. Ogrencilerin 3’ti yapilan geziler,
1’i yapilan deneyler, 3’ uzmanlarin ders vermesinin, 1’i ginluk tutmalarini ve 2’si
etkinlikleri yapmalarinin konulari anlamalan etkileri oldugunu belirtmiglerdir.
Ogrencilerin 3’0 yapilan calismalardan sonra ders basarilarinin  arttigini
belirtmislerdir. Ogrencilerin 5'i yapilan uygulamalar sonrasinda derse Kkarsi
tutumlarinin arttigini belirtmislerdir. Ogrencilerin tamami (17 6grenci) yapilan tim

calismalarin 6grenmelerine yardimci oldugunu belirtmigtir.
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Yapilan etkinlik galismalarina iligkin iki 6grencinin gunlugune yazdigi ifadeler aynen
aktarilarak agagida verilmistir.

Sevqili giinliik, Bugliin ilk iki saatimiz Fen ve Teknoloji dersiydi. Bugiin derste sinir
sistemi ile ilgili drama yaptik. Ben ilk defa yapmistim. Gayet eglenceli bir seydi.
Dramayla konuyu daha iyi anladim. Daha etkili oldu...(20.10.2014-Ogrenci 5)

Bugiin ¢ok glizel gecti. Gegen ki giin gibi etkinlik yaptik. Ve ¢ok giizel oldu.
Etkinligimiz zararli besinler yersek ne gibi hastaliklar olurdu. Biz konumuzu giizel bir
sekilde yapip tamamladik. Cok glizel bir sonug ¢ikardik. Sonucumuz zararl besinler
yememeliyiz. Ve sadlimiza dikkat etmeliyiz ve dengeli beslenmeliyiz. lyi sonug
cikardik... (29.09.2014-Ogrenci 10)

Yukarida iki 6grencinin gunltklerine yazdiklari cimleler aynen aktariimigtir. Yapilan
uygulamalarin o6grencilerin konulari anlamalarina yardimci olduklari 6grenci

gunluklerinden anlagiimaktadir.

Birinci soru  kapsaminda 2. Alt boyut sorusu olarak “Yapilan
calismalar/uygulamalar/etkinlikler ilgini gekti mi?” sorusu yoneltilmistir. Soruya iligkin

ogrenci yanitlari tablo 4.37° de verilmigtir.

Tablo 4.37: Deney grubu goriigme formu 1. soru 2. Alt boyut bulgulari

Tema ve Kodlar f %
Derse karsi tutumum degisti 3 17,64
Motivasyonum artti 3 17,64
Evet 17 100
Hayir - 0

Bu alt boyut sorusuna iligkin 6grenci yanitlari “derse karsi tutumum degisti”,

LT3

“motivasyonum arttl”, “evet” temasinda toplanmistir. Ogrencilerin 3'G “derse karsi
tutumum degisti”, 3’0 “yapilan uygulamalar sonrasinda motivasyonum artti”, ve

tamami yapilan ¢aligmalarin ilgilerini ¢ektiklerini belirtmistir.
Asagida bu soruya cevap veren ogrenci agiklamalarindan érneklere yer verilmigtir:

Glizel degerlendiriyorum. Farkli farkli yerlere gittik. Feza Girsey’e gittik, doktor

Mehmet bey geldi.....(1. Ogrenci)

lyi yénden destekliyorum. Ciinkii bana birgok yarari oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii
geziler yaptik, eglendik derste. Normalde direkt konuya gqirip ¢iktigimiz halde
ogretmenimiz dersi daha eglenceli hale getirip bizi daha motive etmek igin glizel

seyler yaptik. (2.0grenci)
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Tabii ki oldu. Konuyu daha iyi anladim. Daha bir ilgim artti. Clinkii gegen sene Fen
derslerinden ¢ok sikiliyordum ve konulari anlayamiyordum. Ama bu seneki dersteki
uygularimiz sayesinde derse ilgim artti ve 6devlerimi daha iyi yapiyorum. Onceden
anlayamiyordum. Soru sormaya cekiniyordum ama artik yapilan g¢alismalardan

sonra konuyu anlamama yardimei oldu.(3. Ogrenci)

Eskiden Fen ve Teknoloji derslerine girmek istemiyordum. Kaan hoca geldi.
Etkinlikler yaptik. Mehmet hoca geldi. Bize bdébrekler ile ilgili etkinlikler yapti.
(4.Ogrenci)

Yardimci oldu. Kaan hoca geldi, elektrigi anlatti. Ben elektrigi hi¢ anlamiyordum.

Artik elektrigi anliyorum.(5.Ogrenci)

Ogrencilerin  cevaplarindan anlasilacagi lzere ders kapsaminda vyapilan
uygulamalardan sonra 6grencilerin dersi sevmeye bagsladiklari, konulari anlamaya
bagladiklari, uygulamalar sirasinda eglendikleri, 6devlerini yapmaya basladiklarini
ve dersten artik gekinmediklerini belirtmislerdir.

Soru 2: Fen ve Teknoloji/Fen Bilimleri dersindeki, etkinlik, uygulama, deney, gezi,
bilim insanlar ile c¢aligmalar vb. gibi uygulamalar sonucunda, derse iligkin

goruslerinde nasil bir degisim meydana geldi?

Ikinci soruya iligkin 6grenci gorislerinden elde edilen temalar ve kodlara ait frekans

ve yuzde degerleri tablo 4.38’ de verilmistir.
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Tablo 4.38: Deney grubu goriigme formu 2. soru bulgulari

Tema ve Kodlar f %
Motivasyon
Motivasyonum artti 5 29,41
Merakli olma 1 5,88

Tutum

Hoslanma 5 29,41

Dersi sevmeye bagladim 9 52,94

Iigi artti 7 41,17
Deger verme

Odevleri yapma 4 23,52

Arastirma yapma 1 5,88

Aileme soruyorum 1 5,88

internete bakiyorum 1 5,88

Soru sorma 2 11,76
Daha iyi Ogrenme ve anlama 5 29,41
Basari

Akademik basari 2 11,76

Ders igi katilim 1 5,88
Davranig degisikligi

Artik soru sormaya ¢ekinmiyorum 2 11,76

Davranigim yiikseldi 1 5,88

Ikinci soru kapsaminda ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlarin kodlari
“motivasyon”, “tutum” ve “deger verme” , “daha iyi 6grenme ve anlama”, “basari” ve
“‘davranis degisikligi” temalari altinda olusturulmuslardir. Gergeklestirilen
uygulamalar sonucunda 6grencilerin; 5’i motivasyonlarinin arttigini, 1’i, derse karsi
merakli olmaya bagsladigini, 5’i dersten hoglanmaya basladigini, 9'u dersi sevmeye
bagladigini, 7’si derse kargi ilgisinin arttigini, 4’G ddevlerini artik yaptigini, 1'i ders
kapsaminda arastirma yapmaya basladigini, 1’i ailelerine de 6devleri ile ilgili olarak
sorular sordugunu, 1’i internetten arastirma yapmaya basladigini, 2’si 6gretmene
soru sormaya basladigini, 5'i dersi daha iyi 6grenmeye ve anlamaya basladigini,2’si
ders basarisinin arttigini, 1'i ders igi katilimmnin arttigini, 2’si artik 6gretmene soru

sormaya ¢ekinmedigini ve 1’i davraniglarinin ylkseldigini belirtmistir.
Asagida bu soruya cevap veren 6grenci agiklamalarindan érneklere yer verilmigtir.

Evet, meydana geldi. Eskiden dersi génilllii dinlemiyordum artik derse ilgim
uygulamalardan dolayi ¢ok artti. Motivasyonum artti. Eskiden dersi sevmiyordum

ama simdi gok fazla seviyorum.(1.Ogrenci)

Eskiden Fen ve Teknoloji dersini hi¢ sevmiyordum. Artik dersi seviyorum ve ilgim

artt. Bunun nedeni yapilan calismalardir. (2.O0grenci)

Motivasyonum c¢ok artti. Clinkii Kaan hoca elektrikle ilgili okulumuzda olmayan

malzemeleri getirdi deney yaptik. (3.0grenci)
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Derse 6nceden sikilarak giriyordum, girmek zorundaydim. Ve derste yine koétd bir
halim yoktu, dersi dinliyordum. Ama bu sefer, dersi severek katilarak

dinliyorum.(4.Ogrenci)

Dogruyu sbéylemek gerekirse &devleri yapmak istemiyordum, kaile almiyordum.

Simdi hocami piir dikkat dinliyorum ve édevierimi yapiyorum.(5.0grenci)

Verilen cevaplardan anlagilacagi Uzere ders kapsaminda yapilan uygulamalardan
sonra Ogrencilerin derse karsi olumlu ydonde bir degisim meydana geldigi, derse

kargi olumlu tutum geligtirdiklerini ve motivasyonlarinin arttigi belirlenmistir.

Yapilan uygulamalardan sonra derse kargi meydana gelen degdisime iligkin bir
ogrencinin gunlugune yazdigi ifadeler aynen aktarilarak asagida verilmistir.

Sevqili glnlik, Bugiin ilk iki saat fen ve teknoloji dersiydi. Bugiin derste
argimantasyon ve bilimsel tartisma igledik. Goérme organimiz sinif ve
o6gretmenimizle tartisarak igledik. G6z konusu benim ilgimi gekmisti. Clink(i benimde
gbzlerim rahatsizdi. Benim rahatsizligim ¢ok ylksek numaralari benim miyop. Yani

merak ettigim bir seydi. Anlayinca da merakimi giderdim...(27.10.2014-Ogrenci 5)

ilgili 8grencinin yazdiklarindan anlasilacagi (izerine yapilan uygulama bu égrencinin
ilgisini konuya vermesini saglamis ve uygulama sonucunda Ogrencinin merakini

giderdigi belirlenmistir.

Soru 3: Fen ve Teknoloji/Fen Bilimleri dersinde gercgeklestirdiginiz etkinliklere ve

uygulamalara katilimin nasil gergeklesti? Aciklar misin?

Uglincli soruya iliskin dgrenci goruslerinden elde edilen temalar ve kodlara ait
frekans ve ylzde degerleri tablo 4.39’ da verilmistir.

Tablo 4.39: Deney grubu goriigsme formu 3. soru bulgulari

Tema ve Kodlar f %
Motivasyon
Isteyerek katildim 16 94,11
Bazen isteyerek katildim 1 5,88
Tutum
Hoslandim 17 100
Uzmanlarin ders anlatmalarini sevdim 8 47,05
Geziler diizenlenmesini sevdim 7 4117

Uclincli soruya oégrencilerin verdikleri yanitlar “motivasyon” ve “tutum” temasi
altinda olusturulmustur. Motivasyon temasinda “isteyerek katildim” ve “bazen

” 113

isteyerek katildim” kodlari; tutum temasinda ise “hoglandim”, “uzmanlarin ders

anlatmalarini sevdim” ve “geziler dizenlenmesini sevdim” kodlari yer almaktadir.
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Ogrencilerin 16’s1 yapilan uygulamalara isteyerek katildiklarini 1'i ise bazen
isteyerek katildigini belirtmigtir. Ogrencilerin 17’si uygulamalardan hoglandiklarini,
8’i uzmanlarin ders anlatmalarini sevdiklerini ve 7’si geziler diuzenlenmesinin

sevdiklerini belirtmiglerdir.
Asagida bu soruya cevap veren ogrenci agiklamalarindan érneklere yer verilmigtir.

Isteyerek katildim. Kaan hocanin gelisi ve elektrik (initesini anlatisi hosuma
gitti.(1.Ogrenci)

Kaan hoca ile ilgili yaptigimiz etkinlik. Bize malzemeler getirmigti. Elektrik devresi
yaptik. Birde bize kagit verdi, doldurduk.(2.Ogrenci)

Cok hosuma gitti. Cok memnun kaldim.(3.Ogrenci)

Hocam, Ben kendim isteyerek katildim. Anladigim sorular oldugu i¢in daha istekli
oldum.(4.Ogrenci)

Bazen oldu ama daha c¢ok istekliydim. Daha c¢ok Bilgi dagarcigim
fazlalasti.(5.Ogrenci)

Verilen cevaplardan anlasilacagi Uzere ders kapsaminda yapilan uygulamalara
ogrencilerin isteyerek katildiklari, geziler dizenlenmesinin ve dersi uzmanlarin

anlatmasini sevdiklerini belirtmislerdir.

Soru 4: Gegtigimiz senelerdeki Fen ve Teknoloji/Fen Bilimleri dersleri ile ilk donem
(birinci donem) gergeklestirdiginiz Fen ve Teknoloji dersleri arasinda herhangi bir

fark gértyor musun?

Doérduncu soruya iligkin 6grenci goruslerinden elde edilen temalar ve kodlara ait
frekans ve yuzde degerleri tablo 4.40’ da verilmistir.
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Tablo 4.40: Deney grubu goriigme formu 4. soru bulgulari

Tema ve Kodlar f %
Gegen seneki dersler
Okuyup ve tahtaya yazip gegme 7 41,17
Sadece anlatiyordu 3 17,64
Bu seneki dersler
Anlamam saniyordum-hoca geldi anladim 1 5,88
ve 6grendim
Blyiik fark var 4 23,52
Bu sene daha iyi anliyorum 3 17,64
Daha giizel, etkinlikler, deneyler 4 23,52
Egleniyorum 1 5,88
Seviyorum 1 5,88
ilgimiz artti 1 5,88
Cok zevkli 2 11,76

Tablo 4.40° ta 6grencilerin “Gegtigimiz senelerdeki Fen ve Teknoloji/Fen Bilimleri
dersleri ile ilk donem (birinci ddnem) gercgeklestirdiginiz Fen ve Teknoloji dersleri
arasinda herhangi bir fark gériyor musun?” sorusuna verdigi yanitlar gérilmektedir.
Verilen yanitlar “gegen seneki dersler’” ve “bu seneki dersler” temasi altinda
olusturulmustur. Ogrencilerin 7’si dersi okuyup tahtaya yazip gegme olarak ve 3’U
ders sirasinda 6gretmenin konuyu sadece anlattigini belirtmiglerdir. Bu seneki

L1

dersler temasi altinda ise 6grencilerin; 1’i “anlamam saniyordum- hoca geldi dersi
anladim ve ogrendim.”, 4’ U “bu seneki dersler ile gegen seneki dersler arasinda
bayuk fark var”, 3’4 “Dersleri bu sene daha iyi anliyorum”, 4’4 “Bu sene daha guzel

deneyler ve etkinlikler yapiyoruz.”, 1°, “egleniyoruz”, 1’i “dersi seviyorum”, 1’ “derse

ilgimiz artti” ve 2’si “ders ¢ok zevkli” kodlar altinda yanitlarini vermislerdir.
Asagida bu soruya cevap veren 6grenci agiklamalarindan érneklere yer verilmigtir.

Evet, derste ¢cok degisik konular vardi, anlamam saniyordum. Hocalar geldi, ¢ok iyi

anladim ve égrendim. Bu seneki dersler daha iyi.(1.Ogrenci)

Hocam kiyaslama yaparsak, 6. Sinifta dersimize giriyordunuz. Biz konulari
anlamiyorduk. Anlatip geciyordunuz. Ama 7. sinifta konular (¢ boyutlu yaparak

daha iyi anlamaya basladik.(2.Ogrenci)

Dersin islenigi ybéninden, ben ve arkadaslarimda birgok dedisim oldu. Ve bu
degisimlere eklenecegini dlsinidyorum. Ders ¢ok degigti Derste arkadaglarim
Simarmasina ragmen, hocalarim cezalandirmasina ragmen arkadaglarim derse
katilmiyorlardl. Su an ise derse katilmak dersi pir dikkat dinleyelim, derse

odaklanalim béyle iste...(3.Odrenci)
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Cok blyik bir fark gériiyorum. Dedigim gibi eskiden kagasim geliyordu. Ders
gelmesini istemiyordum. Kitap okuyorduk ve yazi yaziyorduk., sikiliyorduk Ama bu

sefer deneyler yapiyoruz. Insanin daha fazla katilasi geliyor.(4.Ogrenci)

Evet, baya fark gériiyorum. Hem yazililarima daha istekli ¢alistigim igin notlarimda
fark var. Ya dersi iglerken, eskiden hi¢ ilgimi vermiyorum. Hocamiz ¢ok glizel

anlatiyor.(5.0grenci)

Verilen cevaplardan anlasilacagi Uzere ders kapsaminda yapilan uygulamalardan
sonra ogrencilerin Fen ve Teknoloji bakis agilarinda olumlu yénde degdisimler
gerceklesmistir. Ogrenciler gegen yilki fen dersleri ile bu yilki fen dersleri arasinda
onemli farklar gormektedirler. Etkinliklerle zenginlestiriimis dersin kavramalarinda
ve anlamalarinda etkili oldugunu, motivasyonlarinin arttigini ve eglenceli bir

o6grenme ortami sagladigini belirtmiglerdir.

Gecgen seneki (2013-2014 egitim-6gretim yili) Fen dersleri ile bu yil (2014-2015
egitim-6gretim yili, gz donemi) yurutulen Fen derslerine iligkin bazi 6grencilerin
dusuncelerini  belirlemek igcin 6gdrenci gunliklerinde vyazilan ifadeler aynen

aktarilarak asagida verilmigtir.

Bugiin vicudumuzdaki sistemleri 6grendik. ...... hoca viicudumuzdaki sistemleri
bize séyledi, bize ¢ok gsey Ogretti ve dersin hep bdyle ge¢mesini istiyorum...
(14.11.2014-Ogrenci 11)

Bugtin fen ve teknoloji dersinde Duyu organlarimizdan gézii igledik ve ¢ok zevkli bir
dersti. Bu dersi de ¢ok degisik bir teknikle isledik ve bu teknikte ¢ok glizeldi. Glizel
bir giindii. Dersi ¢ok iyi anladim. Hep béyle olmasini dilerim...(20.10.2014-Ogrenci
18)

Fen dersini bu sefer yaratici drama ile isledik. Ben bu sekilde yani farkli olmak
sartiyla fen dersini gok sevdim. Bu sene fen dersi gegen seneki sikiciligindan ziyade

bu sene ¢ok edlenceli oluyor. Gayet giizel bir giin gegti... (20.10.201-Ogrenci 23)

Ogrenci 11, 6grenci 18 ve Ogrenci 23’lin glinliikleri incelendiginde her ti¢ 6grencinin
de “dersin hep bdyle olmasini dilerim... dersin hep bdyle gegmesini isterim.... Bu
sene fen dersi gecen seneki sikiciligindan ziyade bu sene ¢ok edlenceli oluyor.”
cumlelerinden anlagilacagr Uzere oOgrencilerin bu arastirma kapsaminda
gerceklestirilen uygulamalarla islenen Fen ve Teknoloji dersini daha ¢ok sevdikleri

ve dersin bu tir uygulamalarla igslenmesini daha ¢ok tercih ettikleri belirlenmisgtir.
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Soru 5: Yaptiginiz etkinlik ve uygulamalardan sonra Fen ve Teknoloji/Fen Bilimleri

ders basarinda herhangi bir degisim meydana geldi mi? Agiklar misin?

Besinci soruya iliskin 6grenci gorugslerinden elde edilen temalar ve kodlara ait

frekans ve ylzde degerleri tablo 4.41’ de verilmistir.

Tablo 4.41: Deney grubu goriigme formu 5. soru bulgular

Tema ve Kodlar f %

Akademik Basarim artti 15 88,23
Proje yapmaya ilgim artti 5 29,41
Ders igi etkinligim artti 10 58,82
Daha iyi anlama ve kavrama 2 11,76

Ogrencilerin besinci soru kapsaminda verilen yanitlarina gére “akademik basarim
artti”, “proje yapmaya ilgim artti”, “ders ici etkinligim artti” ve “daha iyi anlama ve
kavrama” temalari belirlenmistir. Buna gore goérisme yapilan 6grencilerin; 15’i ders
basarilarinin arttigini, 5’i proje yapmaya ilgilerinin arttigini, 10’u ders igi etkinliklere
katilimlarinin arttigini ve 2’si dersi daha iyi anladiklarini ve kavradiklarini

belirtmiglerdir.
Asagida bu soruya cevap veren dgdrenci agiklamalarindan érneklere yer verilmigtir.

Genellikle, gok ilgim artiyor. ligim artinca dersi dinliyorum. Dersi dinleyince ders
yazili puanlarim artiyor. Bu seneki fen puanlarim, gecen seneye gbére daha

yiiksektir.(1.O0grenci)

ik dénem puanlarim ¢ok iyiydi. Gegen sene sinifta kalacagim durumu ilk dénem
tesekkiri kacgirdim. Simdi de dereceye girdim. Ders adina projelere girdim.

Dereceye girmeye calisiyorum. (2.0grenci)

Hocam benim 5. Ve 6. Sinifta fen ve teknoloji dersi puanlarim ddglktd. 2 filand..

Ama bu sene daha iyi anladigim igin 4 geldi.(3.0grenci)

Projelerde ¢ok degisim oldu. Eskiden projeleri hi¢ yapamiyordum. Yardim
aliyordum. Artik projeleri kendim yapabiliyorum.(4.Ogrenci)

Onceden ¢ok cekinerek kaldiriyordum. Yanlissa égretmen bana kizar diye bir
dustincem oluyordu. Ama simdi &yle degil. Bilgime gbre parmak kaldiriyorum.
Yanlissa da olsa dogru da olsa parmak kaldirip séylilyorum.(5.0grenci)

Verilen cevaplardan anlagilacagi Uzere ders kapsaminda yapilan uygulamalardan
sonra ogrencilerin Fen Bilimleri dersinde akademik basarilarinda, proje faaliyetleri
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katilimlarinda ve derse katilimlarina artislar meydana gelmis ve bu artislarin ders

basarilarini olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir.

Soru 6: Fen Bilimleri derslerindeki tim konularin ve Unitelerin islenmesinde bu tarz

uygulamal/etkinliklerin yapilmasini ister miydin? Neden?

Besinci soruya iliskin 6grenci goruglerinden elde edilen temalar ve kodlara ait

frekans ve ylzde degerleri tablo 4.42’ de verilmistir.

Tablo 4.42: Deney Grubu Goériisme Formu 6. Soru Bulgulari

Tema ve Kodlar f %

Isterdim-Ciinkii

Daha iyi anliyorum ve kavriyorum 5 29,41
Eglenceli 5 29,41
Tiim konular etkinliklerle islenmeli

(deney, gezi, uzman katilimi vb) 3 17,64
Aragtirma y6nlendiriyor 1 5,88
Planl galigmami sagliyor 1 5,88
Akademik basarim yilikseliyor 2 11,76

Tablo 4.42 incelendiginde 6grencilerin cevaplari “isterdim-¢inkd” temasinda gesitli
kodlar altinda olusturulmustur. Ogrencilerin tamami (17 6grenci) Fen Bilimleri
derslerinin tamaminda bu tarz uygulamalarin yapilmasini istediklerini belirtmiglerdir.
Ogrencilerin; 5'i “dersi daha iyi anliyorum ve kavriyorum”, 5, “eglenceli”, 3’ tim
konular etkinliklerle islenmeli” 1’i “arastirma yonlendiriyor”,1’i “planh galismami

sagliyor”, 2’si akademik basarim yukseliyor” kodlari isiginda yanitlarini vermiglerdir.
Asagida bu soruya cevap veren dgrenci agiklamalarindan érneklere yer verilmigtir.

Evet, isterdim. Culnki ¢ok glizel uygulamalar yapiyoruz ve dersi iyice

anliyorum.(1.0grenci)

Isterdim. Ciinkii diger derslere sikilarak giriyorum. Béyle olsaydi bunun gibi

Etkinlikler olsaydi daha giizel olurdu.(2.Ogrenci)

Isterdim. Diger derslerde siirekli yaz, oku ¢iz. Siirekli olarak ama fen derslerinde
etkinlikler yaparak eglenceli oluyor. Diger derslerde béyle yapilmasini

isterdim.(3.Ogrenci)

Isterdim. Ciinkii daha ¢ok fazla anlayabilirdik. Etkinlikleri aklimizda kalirdl.
Sinavlarda bu yaptigimiz geyler bizi basarili yapabilirdi. Deneyler yapiyoruz. Daha
fazla c¢alismamizi kolaylastiriyor. Projeler yapiyoruz. Anlamadigimiz yerlerde

hocamiza soruyoruz ve bize yardimci oluyor.(4.6grenci)
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Evet, cok isterdim. llgim artardi daha ¢ok arastirma yapardim. Konularin iizerinde
daha c¢ok yogunlasirdim.(5.6grenci)Verilen cevaplardan anlasilacagi Uzere ders
kapsaminda vyapilan uygulamalardan sonra o6grencilerin tamaminin Fen ve
Teknoloji dersinde bu tarz uygulamalarin yapilmasini istedikleri goralmektedir. Bu
tarz uygulamalarin, dersi anlama ve kavramalarina, dersi ilgi gekici ve eglenceli

yaparak sagladigini ifade etmiglerdir.

“Fen Bilimleri derslerinde diger Unitelerde ve konularda bu derste gergeklestirilen bu
tarz farkl uygulamalarin yapilmasini ister miydin?” Ogrenci 18’in gliinligiine yazdigdi

ifadeler aynen agagdiya aktariimistir.

Bugiin Fen ve Teknoloji dersinde ¢ok eglendim. Ve giinii cok begendim. Clnkii bu
derste drama yaptik. Bundan sonraki derslerimizde yaratici drama ile islemek ¢ok
isterim. Clinkl ¢ok zevklidir. Drama ile aklimda daha iyi giriyor daha iyi anliyorum.
Drama hep olursa derse olan ilgim daha ¢ok olur ve olacagini
diisiiniiyorum...(20/10/2014-Ogrenci 18)

Ogrenci 18’in ifadelerinden gériildiigi tizere Fen Bilimleri dersinde farkli yontemlerin
ve tekniklerin kullaniimasi 6grencilerin diger fen derslerinde de bu yéntem ve

tekniklerin kullaniimasini istediklerini ortaya koymaktadir.

Soru 7: Diger derslerinizde de bu tir uygulamalari gergeklestiriyor musunuz? Diger

derslerinizde de bu uygulamalari gergeklestirmek ister miydin?

Besinci soruya iliskin 6grenci gorugslerinden elde edilen temalar ve kodlara ait

frekans ve ylzde degerleri tablo 4.43’ de verilmistir.

Tablo 4.43: Deney grubu goriigsme formu 7. Soru bulgulari

Tema ve Kodlar f %
Gergeklestirmiyoruz ama isterdim 17 100
Gergeklestirmiyoruz bu nedenle anlamiyorum 1 5,88
Gergeklestirmiyoruz bu nedenle ilgisizim-

Sikiliyorum 6 35,29
Dersler etkinliklerle islenmeli 8 47,05
Daha eglenceli olurdu 3 17,64

Yedinci soruya verilen ogrenci yanitlari “gergeklestiremiyoruz ama isterdim (17
ogrenci)’, “gerceklestiremiyoruz  bu nedenle anlamiyorum (1 06grenci)’,
“gerceklestiremiyoruz  bu nedenle ilgisizim-sikiliyorum (6 &drenci)’, “dersler
etkinlikler islenmeli (8 ogrenci)” ve “daha eglenceli olurdu (3 Ogrenci)” temalari

altinda toplanmigtir.

101



Asagida bu soruya cevap veren ogrenci agiklamalarindan érneklere yer verilmigtir.

Gergeklestirmiyoruz. Evet isterdim. Mesela Tiirkgce dersinde hep ayni geyi
yaptigimizdan sikiliyorum. Fen dersinde oldugu gibi daha farkli seyler yapmak
isterdim.(1.Ogrenci)

Yok yapmiyoruz. Bbyle olsaydi dersler daha glizel ve eglenceli gegerdi. Daha

isteyerek katilirdim.(2.Ogrenci)

Dinlemiyorum. Dinlemedigim igin derslerden sikiliyorum. Dersler béyle ¢ok sikici
geciyor. Béyle oldugu igin derslerime kendimi tam vermiyorum. Odevlerimi

yapmiyorum.(3.Ogrenci)

Maalesef hocalar yapmiyorlar. Uygulamak isterdim. Hocalarimizla daha iyi vakit

gecgirmek. Dersi daha eglenceli hale getirmek.(4.Ogrenci)

Yapmiyoruz.  Diger derslerde de bdyle uygulamalarin  yapilmasini

isterdim. (5.Ogrenci)

Ogrenciler diger derslerde de bu tir etkinlik ve uygulamalar olmasinin etkili
olacagini, derslere karsi ilgilerinin artacagini, daha ¢ok egleneceklerini ve anlama-

kavrama becerilerinin artacagini ifade etmislerdir.
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5.SONUG VE ONERILER

Bu bolumde arastirmada yer alan alt problemlere iliskin sonuglar ve onerilere yer

verilmistir.
5.1. Alt Problemlere Yonelik Sonuglar

Arastirmada yer alan alt problemlere iligkin sonuglar bulgulardan yararlanarak alt
bagliklar halinde verilmigtir.

5.1.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Sonuglar
Kontrol grubu 6grencilerinin Viicuduzdaki Sistemler Unitesi kapsaminda basari 6n
test puan ortalamasi ile son test puan ortalamasi arasindaki farkin istatistiki agidan
anlamli oldugu belirlenmistir. Elde edilen sonuca gore kontrol grubu 6grencileri ile
yuritilen giincel MEB Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin égrencilerin
VSUBT puan artiglarina anlamli derecede etkisinin oldugunu sdyleyebiliriz. Bununla
birlikte bu Unitenin 6gretimi sonrasinda, kontrol grubu 6grencilerinin on-teste gore
puan ortalamasindaki artisin istenilen seviyede olmadigi gortlmektedir. 2014 yili
guz donemi TEOG verileri de bu gortsi desteklemektedir. MEB (2015), tlkemizdeki
8. Sinif dgrencilerinin 2014 yili gtz dénemi TEOG sinavi Fen Bilimleri testi
ortalamasi 54,42'dir. Kontrol grubu &grencilerinin VSU kapsamindaki son test
ortalamalarinin 2014 yili TEOG Fen Bilimleri dersi puan ortalamasi altinda kaldigi
ortaya ¢cikmistir. TEOG Fen Bilimleri dersi ortalamasi ile kontrol grubu 6grencilerinin
test puan ortalamalari arasinda bir iligki kurulabilir. Bu sonugtan hareketle kontrol
grubu 6grencilerinin VSU testinden aldiklari puanlarin yeterli olmadigi dolayisi ile
dersin iglenis bigiminde ve kullanilan programda birtakim degigikliklerin yapilmasi

gerektigini soyleyebiliriz.

Kontrol grubu égrencilerinin Kuvvet ve Hareket Unitesi kapsaminda basari 6n test
puan ortalamasi ile son test puan ortalamasi arasindaki farkin istatistiki agidan
anlamli oldugu belirlenmigtir. Elde edilen sonuca gore kontrol grubu 6grencileri ile
yiritilen giincel MEB Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi sonucu égrencilerin
KHUBT puan artiglarina anlamli derecede etkisinin oldugunu sdyleyebiliriz. Bu
unitenin ogretimi sonrasinda, kontrol grubu o6grencilerinin On-teste godre puan
ortalamasindaki artigin istenilen seviyede olmadigi gorulmektedir. Kontrol grubu
dgrencilerinin KHU test ortalamalarinin 2014 yili TEOG Fen Bilimleri test

ortalamasinin altinda kaldigi belirlenmigtir. Bu sonugtan hareketle kontrol grubunun
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kendi iginde On test son test puan ortalamasi arasindaki farkin istatistiki anlamda
farkli olmasinin kullanilan yontemin ogrencilerin ders basarilarina ¢ok onemli
etkisinin oldugunu séyleyemeyiz. MEB 2013 yilinda Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programinda degisiklige giderek dersin igslenmesinde temel yaklagsim olarak
sorgulama temelli yaklagimi benimsemistir. MEB’in aldig1 bu karar 2005 Fen ve
Teknoloji Ogretim Programinin (initelerde yer alan konularin égretimiigin artik yeterli

olmadigini ortaya koymustur.

Kontrol grubu égrencilerinin Yasamimizdaki Elektrik Unitesi kapsaminda basari 6n
test puan ortalamasi ile son test puan ortalamasi arasindaki farkin istatistiki acidan
anlamli olmadigi belirlenmistir. Elde edilen sonuca gore kontrol grubu 6grencileri ile
yuritilen 2005 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi sonucu 6grencilerin
YEUBT puan artislarina anlaml derecede etkisinin olmadigini sdylenebilir.
Yasamimizdaki Elektrik Unitesinde anlamli 8grenme agisindan uygulama gerektiren
etkinliklerin ~ bolca yapilmasinin  6grencilerin  Unitede gegen kavramlari
ogrenmelerine yardimci oldugu dusundlmektedir. Bu baglamda kontrol grubu
dgrencilerinin  her birinin Yasamimizdaki Elektrik Unitesi (YEU) kapsaminda aktif
olarak ilgili etkinlikleri gok fazla yapamadiklari gozlemlenmigtir. Ders surecinde bu
unitedeki konularin anlagiimasi igin degerlendirme etkinliklerine yeterince yer
verilmedigi gézlemlenmistir. Sayilan bu nedenler YEU kapsaminda kontrol grubu
ogrencilerinin 6n test ve son test puan farkinin istatistiki olarak anlamli bi¢cimde
artirmamasinin nedenleri olarak sodylenebilir. Bunun yaninda kontrol grubu
ogrencilerinin YEUBT test ortalamalarinin lkemiz sekizinci sinif dgrencilerinin
TEOG 2014 yili Fen Bilimleri testi ortamasinin altinda kaldigi belirlenmistir. Bu
sonug, kontrol grubu ile islenen Fen Bilimleri derslerinde gercgeklestirilen
uygulamalarda ve etkinliklerde 6grencilerin daha aktif olacak sekilde derslerin

yeniden duzenlenmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

5.1.2. ikinci Alt Probleme Yonelik Sonuglar
Deney grubu égrencilerinin Viicuduzdaki Sistemler Unitesi kapsaminda basari 6n
test puan ortalamasi ile son test puan ortalamasi arasindaki farkin istatistiki acidan
anlamli oldugu belirlenmistir. Elde edilen sonuca gore deney grubu 6grencileri ile
yuritilen program sonucu égrencilerin VSUBT puan artiglarina anlamli derecede
etkisinin oldugunu sdyleyebiliriz. Deney grubu ddrencilerinin VSU test ortalamasinin

2014 yili TEOG ortalamasinin (54,42) Uzerinde oldugu ortaya ¢gikmistir. Bu sonugtan

104



yola g¢ikarak deney grubu ile yuratilen egitim uygulamalarinin égrencilerin ders
basarilarina anlamli derecede etkisinin oldugunu soOyleyebiliriz. Deney grubu
ogrencilerinin test ortalamalarinin Turkiye’deki sekizinci sinif égrencilerinin Fen

Bilimleri testi ortalamasindan yuksek ¢ikmasi bu gorisu desteklemektedir.

Deney grubu 6grencilerinin Kuvvet ve Hareket Unitesi kapsaminda basari 6n test
puan ortalamasi ile son test puan ortalamasi arasindaki farkin istatistiki agidan
anlamli oldugu belirlenmigtir. Elde edilen sonuca goére deney grubu 6grencileri ile
yiritilen program sonucu égrencilerin KHUBT puan artislarina anlamli derecede
etkisinin oldugunu soyleyebiliriz. Deney grubu o6grencilerinin @ KHU test
ortalamalarinin Ulkemizde o6grenim goren sekizinci sinif ogrencilerinin 2014 yil
TEOG ortalamalarinda yuksek degerde olmasi bu gorisu desteklemektedir. Deney
grubu ile vydrutilen derslerde gergeklestirilen uygulamalarin  égrencilerin

ogrenmelerine anlamli derecede etkie ettigi sOylenebilir.

Deney grubu dgrencilerinin Yasamimizdaki Elektrik Unitesi kapsaminda basari 6n
test puan ortalamasi ile son test puan ortalamasi arasindaki farkin istatistiki agidan
anlamli oldugu belirlenmigtir. Elde edilen sonuca goére deney grubu 6grencileri ile
yurdtilen program sonucu dgrencilerin YEUBT puan artiglarina anlamli derecede
etkisinin oldugunu soyleyebiliriz. Bununla birlikte deney grubu 6grencilerinin test
ortalamasi Ulkemiz 6grencilerinin TEOG Fen Bilimleri test ortalamasinin (54,42)
altinda kaldigi belirlenmistir.  YEU'de elektrikle ilgili cok miktarda kavram
bulunmaktadir. Deney grubu 6grencilerinin ders basarilart dusuk olan 6grenciler
oldugu g6z 6nunde bulunduruldugunda bu Unitede yer alan kavramlarin 6grencilere
anlamli bigimde 6gretilmeleri igin Gnitenin 6gretimi strecinde 6gdrencilerle daha fazla
etkinlik ve uygulamalar gergeklegtirmeleri gerektigi ortaya ¢ikmigtir. Dolayisi ile
deney grubu dgdrencileri ile YEU kapsaminda daha fazla zaman ayrilmasi sonucu
deney grubu &grencilerinin - YEU kapsaminda basgarilarinin  artacagi

dusunulmektedir.

5.1.3. Ugiincii Alt Probleme Yoénelik Sonuglar
VSU kapsaminda deney grubu o6grencilerinin diizeltimis ortalama puanlari ile
kontrol grubu ogrencilerinin  duzeltiimis ortalama puanlarinin farkli oldugu
belirlenmistir. Bu farkhligin istatistiki agidan anlamli oldugu belirlenmigstir. Bu sonuca
gbre deney grubu o&grencileri ile yurGtilen program sonrasi 6grencilerin ders

basarilarindaki artisin kontrol grubu o6grencilerinin basarilarina gore anlamh
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derecede fazla oldugu soylenebilir. Elde edilen bu sonug deney grubu ile yurutilen
programin ogrencilerin ders basarilari Uzerine anlamli olarak etki ettigini gosterdigi
soylenebilir. Deney grubu 6grencileri ile birlikte yapilan gdérismeler ve égrenci
gunlikleri elde edilen sonucu teyit ettigini sdyleyebiliriz. Gérismeye katilan
dgrencilerin tamami VSU kapsaminda gerceklestirilen uygulamalar ile ders igi
katilimlarinin, yazili puanlarinin ve proje gorevlerinden aldiklari puanlarin arttigini
belirtmiglerdir. Deney grubu 6grencileri gectigimiz senelerde Fen Bilimleri dersine
ayni 6gretmenin girdigi halde; Fen Bilimleri dersince, sinif i¢i derse katilimlari, yazili
puanlarinin ve proje gorevlerinin bu donemki derste gergeklestirilen uygulamalar
kadar ylksek olmadigini belirtmiglerdir. Ogrencilerin belirttigi gorusler ders
siirecinde ylritilen uygulamalarin onlarin Fen Bilimleri ders basarilarina VSU
kapsaminda istatistiki olarak anlamli bigimde etki ettigi sonucunu desteklemesi

acgisindan 6nemlidir.

KHU kapsaminda deney grubu &grencilerinin diizeltilmis ortalama puanlar ile
kontrol grubu o6grencilerinin  diUzeltiimis ortalama puanlarinin  farkli oldugu
belirlenmistir. Bu farkhligin istatistiki agidan anlamli oldugu belirlenmistir. Bu sonuca
gore deney grubu ogrencileri ile yurutilen program sonrasi Ogrencilerin ders
basarilarindaki artis kontrol grubu 6grencilerinin basarilarina gére anlamh derecede
fazla olmustur. Elde edilen bu sonu¢ deney grubu ile ydratilen programin
ogrencilerin ders basarilari Uzerine anlaml olarak etki ettigini gostermektedir.
Deney grubu ogrencileri ile birlikte yapilan gorismeler ve 6grenci gunlukleri bize bu
sonucu teyit ettigini gdstermektedir. Gérismeye katilan égrencilerin tamami KHU
kapsaminda gergeklestirilen uygulamalar ile ders i¢i katilimlarinin, yazili puanlarinin
ve proje gorevlerinden aldiklari puanlarin arttigini belirtmiglerdir. Deney grubu
ogrencileri gectigimiz senelerde Fen Bilimleri dersine ayni 6gretmenin girdigi halde;
Fen Bilimleri dersince, sinif i¢i derse katilimlari, yazili puanlarinin ve proje
gorevlerinin bu donemki derste gercgeklestirilen uygulamalar kadar yiksek
olmadigini  belirtmiglerdir. Ogrencilerin  belirttigi  gorisler (inite  slirecinde
gerceklestirilen uygulamalar sonucu 6égrencilerin Fen Bilimleri ders basarilarina
KHU kapsaminda istatistiki olarak anlamh bicimde etki ettigi gorisuni
desteklemekedir.

YEU kapsaminda deney grubu égrencilerinin diizeltimis ortalama puanlari ile

kontrol grubu o6grencilerinin  dlUzeltiimis ortalama puanlarinin  farkli oldugu
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belirlenmistir. Bu farkhligin istatistiki agidan anlamli oldugu belirlenmigtir. Bu sonuca
gore deney grubu ogrencileri ile yurutilen program sonrasi Ogrencilerin ders
basarilarindaki artis kontrol grubu 6grencilerinin basarilarina gére anlamlh derecede
fazla olmustur. Elde edilen bu sonu¢ deney grubu ile ydratilen programin
ogrencilerin ders bagarilari Uzerine anlaml olarak etki ettigini gostermektedir.
Deney grubu 6grencileri ile birlikte yapilan gorismeler ve 6grenci gunltklerinin bu
sonucu teyit ettigini sdyleyebiliriz. Gérismeye katilan dgrencilerin tamami YEU
kapsaminda gergeklestirilen uygulamalar ile ders i¢i katilimlarinin, yazili puanlarinin
ve proje gorevlerinden aldiklart puanlarin arttigini belirtmiglerdir. Deney grubu
ogrencileri gegtigimiz senelerde Fen Bilimleri dersine ayni 6gretmenin girdigi halde;
Fen Bilimleri dersince, sinif i¢i derse katilimlari, yazili puanlarinin ve proje
gorevlerinin bu doénemki derste gerceklestiriien uygulamalar kadar ylksek
olmadigini belirtmiglerdir. Ogrencilerin belirttigi bu gorlis bize Unite slirecinde
gerceklestirilen zenginlestiriimis egitim uygulamalarin deney grubu 6grencilerinin
Fen Bilimleri ders basarilarina YEU kapsaminda istatistiki olarak anlaml bicimde

etki ettigi gorlisunu desteklemektedir.

Bu arastirma kapsaminda okul igi ve okul disinda zenginlestiriimis egitim
uygulamalari g¢ercevesinde deney grubu ile Fen Bilimleri dersi iglenmistir. Bu
baglamda deney grubu o6grencileri ile birlikte égrencilerin anlamli 6grenmelerine
olanak veren cesitli 6grenme yaklasimlari gergevesinde zenginlestiriimis egitim
uygulamalari ve etkinliklerle dersler yurutulmustir. Bu arastirma kapsaminda
gerceklestirilen 6grenmek yaklasimlari ¢cergcevesinde gergeklestirilen uygulamalarla
elde edilen sonugclarla; benzer 6grenme yaklasimlari ¢cergevesinde gergeklestirilen
uygulamalarin yapildigi farkh ¢alismalardan elde edilen sonuglar arasinda paralel
sonuglar bulunmaktadir. Ozaydin (2010), 5.siniflar Viicidumuzdaki Sistemler
Unitesi kapsaminda yapti§i arastirmada, ilgili Gnite icin 5E yaklasimina dayali
hazirladigi etkinliklerin ve bilimsel sureg¢ becerileri etkinliklerinin uygulandigi deney
grubunun akademik basari puanlarinin, yalnizca 2005 MEB Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programina gére ders islenen kontrol grubu égdrencilerinin puanlarindan
anlaml duzeyde yuUksek bulmustur. Gugluer (2012), yaptigi arastirmada, fen
okuryazarligini geligtirici etkinlikle islenen derslerin deney grubu 6grencilerinin Fen
ve Teknoloji ders basarilarina Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi kapsaminda

akademik basarilarina anlamli etkisinin oldugunu ortaya koymustur. Tatar (2006),

107



“Tum Canllarla Ortak Yuvamiz Mavi Gezegenimizi Taniyalim ve Koruyalim” Unitesi
kapsaminda yaptidi arastirmada arastirmaya dayali 6grenme yaklasimi ile deney
grubuna ders iglemistir. Kontrol grubu ile 6gretmen merkezli agiklayici égretim
yaklasimini benimsemistir. Uygulamalar sonucunda deney grubu &grencilerinin
akademik basarilarinin kontrol grubu o6grencilerine gore anlamli derecede farkli
oldugu sonucuna ulasmigtir. Ko¢ (2013), yaptigi arastirmada deney grubu
ogrencileri ile Baglam Temelli ve kontrol grubu 6grencileri ile MEB tarafindan
belirlenen o6gretim yaklasimina gore Fen derslerini islemistir. Deney grubu
ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin Isik Basar testinden aldiklari son test
puanlari arasinda deney grubu ogrencileri lehine anlamli farkhlik sonucuna
ulasmistir. Hasangebi ve Gulnel (2013), ilkdgretim dizeyinde maddenin yapisi ve
Ozellikleri Unitesi kapsaminda yaptiklari arastirmada, Argumantasyon Tabanl Bilim
Ogretimi (ATBO)'ne gore ders igslenen deney gruplarinin sinav sonuglarinin MEB
tarafindan belirlenen programa gore ders isleyen kontrol grubu 6grencilerinin sinav
sonuglarina gore istatistiki anlamda deney grubu o&grencileri lehine oldugunu
belirtmigtir. Asiroglu (2014), 5. siniflar Canlilar Dlnyasini Taniyalim ve Gorelim
unitesi kapsaminda deney grubu oOgrencileri ile aktif o0grenme etkinlikleri
cergevesinde konulari islemis ve uygulama sonucunda deney grubu 6grencilerinin
kontrol grubu o6grencilerinden basari testi puanlarinin anlamli derecede fazla
oldugunu belirlemistir. Duran (2014), 6. siniflar Maddenin Tanecikli Yapisi Unitesi
kapsaminda yaptigi arastirmada, arastirmaya dayali 6grenme yaklagimina gore
ders islenen deney grubu 6grencilerinin ortalama basari puanlarinin, ders kitabina
bagli kalinarak ders islenen kontrol grubu 6grencilerinden daha yutksek oldugunu
belirlemistir. MEB (2014), TIMSS sonuglarina goére tlkemiz sekizinci sinif dgrencileri
Fen Bilimleri test ortalamasinin altinda kalmistir. TIMSS 2011’de fen bilimlerinde en
basarili Ulkenin test ortalamasi 590 iken; Ulkemiz sekizinci sinif 6grencilerinin test
ortalamasi 483’tur. TIMSS sinavina giren 6grencilerin fen bilimleri test ortalamasi
ile bu arastirma kapsaminda olan kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri test
ortalamasinin dusuk olmasi baglaminda paralel sonug oldugu belirlenmistir. Deney
grubu ile derslerin islenmesi sirasinde gergeklestirilen uygulamalarin 6grencilerin
ders basarilarina anlamli derecede etki ettigi yukarida verilen literatirdeki
calismalarla benzer sonuglari ortaya koymasi agisindan 6nemlidir. Buradan
hareketle deney grubu ile gergeklestirilen uygulamalarin Fen Bilimleri dersi

baglaminda disiik basarili olan deney grubu 6grencilerinin VSU, KHU ve YEU
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kapsaminda basgarilarinin artirlldigi  ve ilgili kazanimlarin  6gretimlerinin

gerceklestirildigi soylenebilir.

5.1.4. Dorduncu Alt Probleme Yonelik Sonuglar
Deney grubu o6grencileri ve kontrol grubu ogrencileri Unitelerin islenmesinin
bitiminden alti hafta sonra ilgili Uniteler kapsaminda hazirlanan basari testleri
kalicilik testi olarak 6grencilere uygulanmistir. Kalicilik testleri sonuglarina goére
deney ve kontrol grubu o&grencilerinin ilgili Unite kapsaminda 6grendiklerini ne

derece hatirladiklari ve uygulamaya donusturdukleri belirlenmeye ¢alisiimistir.

VSU kapsaminda deney grubu dgrencilerinin kalicilik testi puan ortalamalari ile
kontrol grubu o6grencilerinin kalicihk testi puan ortalamalarinin farkli oldugu
belirlenmistir. Puan farkinin gruplar arasinda istatistiki olarak anlamh oldugu
belirlenmistir. Buna gore deney grubu 6grencilerinin VSU kapsaminda uniteye iligkin
basari duzeyleri kontrol grubu 6grencilerine gore anlamli derecede daha yuksek
olmustur. Dolayisi ile deney grubu égrencilerinin VSU kapsamindaki konulari
kontrol grubu 6grencilerinden daha iyi duzeyde hatirladiklarini sGyleyebiliriz. Deney
grubu ogrencileri ile gerceklestirilen goérusmeler ve o6grenci gunlukleri kalicilik
testinden elde edilen sonucu teyit etmektedir. Ogrenci glinliiklerinden elde edilen
verilere gore 6grencilerin VSU kapsamindaki uygulamalar ile derste cok aktif
olduklarini, alan uzmanlarindan ders almalari, farkli yontemler ve teknikler ile dersi
islemeleri, deneyleri ve etkinlikleri kendilerinin arkadaglari ile birlikte
gerceklestirmeleri sonucu konulari daha iyi hatirladiklarini ve o6grendiklerini

unutmadiklarini belirtmislerdir.

KHU kapsaminda deney grubu égrencilerinin kalicilik testi puan ortalamalar ile
kontrol grubu &grencilerinin kalicihk testi puan ortalamalarinin farkli oldugu
belirlenmistir. Puan farkinin gruplar arasinda istatistiki olarak deney grubu lehine
anlamh oldugu belirlenmigtir. Buna goére deney grubu 6grencilerinin  KHU
kapsaminda Uniteye iligskin basari dizeyleri kontrol grubu 6grencilerine goére anlaml
derecede daha yuksek olmustur. Deney grubu ogrencileri ile gergeklestirilen
gorusmeler ve ogrenci gunlukleri kalicilik testinden elde edilen sonucu teyit
etmektedir. Ogrenci gunliklerinden elde edilen verilere gore ogrencilerin KHU
kapsamindaki uygulamalar ile derste ¢ok aktif olduklarini, deneyleri ve etkinlikleri

kendilerinin arkadaslari ile birlikte gergeklestirmeleri, proje Gretmeleri ve Urtnleri ile
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ulusal yarigmalara girmeleri gibi uygulamalar sonucu konulari daha iyi

hatirladiklarini ve 6grendiklerini unutmadiklarini belirtmiglerdir.

YEU kapsaminda deney grubu égdrencilerinin kalicilik testi puan ortalamalari ile
kontrol grubu o6grencilerinin kalicihk testi puan ortalamalarinin farkli oldugu
belirlenmistir. Puan farkinin gruplar arasinda istatistiki olarak deney grubu lehine
anlamli oldugu belirlenmigtir. Buna gbére deney grubu 6grencilerinin YEU
kapsaminda Uniteye iligskin basari dizeyleri kontrol grubu 6grencilerine goére anlaml
derecede daha yuksek olmustur. Deney grubu ogrencileri ile gergeklestirilen
gorusmeler ve ogrenci gunluklerinden elde edilen veriler kalicilik testinden elde
edilen sonucu teyit etmektedir. Ogrenci ginliklerinden elde edilen verilere gore
dgrencilerin YEU kapsamindaki uygulamalar ile derste ¢ok aktif olduklarini,
deneyleri ve etkinlikleri kendilerinin arkadasglari ile birlikte gergeklestirmeleri, bilim
merkezinde uygulamalar yapmalari ve alan uzmanlarinin derse gelmeleri gibi
uygulamalar sonucu konulart daha iyi hatirladiklarini  ve o6grendiklerini

unutmadiklarini belirtmislerdir.

Benzer sonuglara bu arastirmada kullanilan yaklasim, yontem ve tekniklerin
kullanildigi bagka arastirmacilar tarafindan da ulasiimistir. Sizen (2007), besinci
sinif 6grencileri ile Madde ve Degisim unitesi kapsaminda yaptigi arastirmada
deney grubu o6grencileri ile aktif 6grenme ydntem ve tekniklerinin, kontrol grubu
ogrencileri ile MEB mufredatina gore dersler yurutilmuas ve kalicilik testlerinden elde
edilen puanlarin deney grubu 6grencilerinin lehine anlamli derecede farkli oldugunu
ortaya koymustur. Coruhlu (2013), yedinci sinif Giines Sistemi ve Otesi: Uzay
Bilmecesi (nitesi kapsaminda 5E Ogrenme Modeline gére gelistirdigi rehber
materyaller ile deney gruplari ile Fen ve Teknoloji derslerini iglemigtir. Uygulamalar
bittikten 3.5 ay sonra gelistirdigi kavram testini deney grubuna geciktirilmis test
olarak uygulamis ve deney grubu ogrencilerinin son-test puanlari ile geciktiriimig
test puanlan arasinda anlamli farklihgin bulunmadigini ortaya koymustur. Bu
sonuca goére deney grubu &grencilerinin gelistirilen etkinlikleri uzun sire
belleklerinde kalarak etkisini sirdigu sonucuna ulagsmistir. Deney grubu ile islenen
dersler sonrasinda zenginlestiriimis egitim uygulamalarinin  dusuk basarili
ogrencilerin ders basarilarina kalici olarak etki ettigi yukarida verilen literatlrdeki
calismalarla benzer sonuglari ortaya koymasi agisindan 6nemlidir. Buradan

hareketle deney grubu ile gergeklestirilen uygulamalarin Fen Bilimleri dersi
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baglaminda disik basarili olan deney grubu 6grencilerinin VSU, KHU ve YEU
kapsaminda ilgili Unitelerde yer alan kazanimlari hatirlama dizeylerinin kontrol

grubu 6grencilerine gére anlamli olarak daha yluksek oldugu sdylenebilir.

5.1.5. Besinci Alt Probleme Yonelik Sonuclar
Kontrol grubu 6grencilerinin Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarini belirlemek igin
dénem basinda ve donem sonunda kontrol grubu &grencilerine tutum testleri
uygulanmigtir. Kontrol grubu égrencilerinin 6n test ve son test puan ortalamalarinin
farkli oldugu belirlenmigtir. Kontrol grubu 6grencilerinin derse yonelik tutumlarinda
istatistiki agidan anlamli bir farkliik bulunamamigtir. Bu sonuca gore kontrol grubu
ogrencilerinin Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarindaki degisimin anlamli
olmadidi sonucuna ulasabiliriz. Kontrol grubu ile yUratulen 2005 Fen ve Teknoloji
ders programinina dayali iglenen dersler sonrasinda ogrencilerin Fen Bilimleri
derslerine olan tutumlarinda herhangi anlamli bir degisimin saglanamadigini
soyleyebiliriz. Kontrol grubu o6grencilerinin derse karsi tutumlarinin ilgili Gniteler
sonunda olumsuz olmasinin nedenini, ders 6gretmeni; dersin hep ayni sinif
ortaminda tek duze yoOntemlerle iglenmesine bagladigi belirlenmigtir. Ders
ogretmenine gore, farkli bireysel 6zelliklere sahip olan 6grencilerin kapali sinif
ortaminda ders kitabina bagl kalinarak ders islenmesinin 6grencileri derse karsi
soguttugu gortsunua belirtmistir. Kontrol grubu derslerinin gézlemlenmesi sonucu da
ogretmenin goruslerini dogrulamaktadir. Sinif ortaminda, ders kitabina bagli
kalinarak igslenen dersler sirasinda kontrol grubu 6grencilerinin bir cogunun derse
katiimadiklar ve ilgi gdstermedikleri gézlemlenmistir. Ogretmenle yapilan gérisme
verileri ve kontrol grubunun gdézlemlenmesi ile elde edilen veriler birbirini
desteklemektedir. Buna gore, sadece ders kitabina bagli kalinarak sinif ortaminda
ders iglenmesinin kontrol grubu 6grencilerinin Fen Bilimleri dersi tutum testi son test

puanlarinin disuk ¢ikmasina neden oldugu soylenebilir.

5.1.6. Altinci Alt Probleme Yonelik Sonuglar
Deney grubu ogrencilerinin Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarini belirlemek igin
donem basinda ve donem sonunda deney grubu ogrencilerine tutum testleri
uygulanmigtir. Deney grubu 6grencilerinin tutum 6n test ve son test puanlarinin
farkh oldugu belirlenmistir. Deney grubu 6grencilerinin derse yonelik tutumlarinda
istatistiki agidan anlamli bir farklihk bulunmustur. Bu sonuca gore deney grubu

ogrencilerinin Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarindaki degisiminin anlamli
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oldugunu soyleyebiliriz. Yani deney grubu ogrencileri ile yuruttlen zenginlestiriimis
egitim uygulamalar sonrasinda oOgrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik
tutumlarinda pozitif ydnde bir degisimini oldugu sdylenebilir. Ogrenci gériismeleri,
ve gunluklerden elde edilen veriler de bu sonucu desteklemektedir. Buna gore
deney grubu o6grencilerinin, U¢ Unite kapsaminda gergeklestirilen uygulamalar ile
islenen Fen Bilimleri derslerini sevmeye basaladiklarini belirtmeleri, derse karsi
Isinmaya baslamalari, derse daha fazla katilim gésterme istekleri, deney grubu
ogrencilerinin Fen Bilimleri dersine kargi pozitif yonde tutum gelistirmeye
bagladiklarini sdyleyebiliriz. Literatirde bu arastirma ile benzer sonuglara ulagilan
arastirmalarin oldugu belirlenmistir. Sahin (2012), yaptigi arastirmada, yaratici
drama yontemi kullanilarak islenen Fizik IV derslerinde, Manyetik Alan konusu
kapsaminda 6gretmen adaylarinin derse karsi ilgi, ilgi baglantili davranis, basari-
motivasyon ve Ozyeterlik alt boyutlari acisindan olumlu tutumlar geligtirdikleri
sonucuna ulagmistir. Bu arastirmada kullanilan 6grenme yaklagimlari gergevesinde
kullanilan uygulamalar sonucu elde edilen sonuglarla, benzer 6grenme yaklasimlari
kapsaminda kullanilan uygulamalarda elde edilen sonuglar arasinda paralellik

bulundugu literatur yardimiyla soylenebilir.

5.1.7. Yedinci Alt Probleme Yonelik Sonuglar
Deney grubu ve kontrol grubu o6grencilerinin tutum testi son test puan
ortalamalarinin istatistiki agidan farkli oldugu belirlenmistir. Elde edilen sonuca gore
deney grubu ogrencileri ile vyurutilen program sonucunda deney grubu
ogrencilerinin Fen Bilimleri dersine iliskin tutumlarinda pozitif yonde gelisme
yasanirken ayni sonuca kontrol grubu égrencileri ile yUrutilen program sonrasinda
ulagilamamistir. Deney grubu o6grenci gorugmeleri, gunlukleri ve sinif igi gozlem
verileri, deney grubu dgrencilerinin Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarinda pozitif

yonde degisimlerin oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu arastirma sonucu elde edilen verilerle benzer sonuclara ulasilan calismalar
bulunmaktadir. Yavuz (2006), yaptigi arastirmada benzer sonuglara ulasarak,
kimya o6gretmen adaylarinin proje tabanh 6grenme kapsamindaki uygulamalari
sonucunda, gevreye yonelik tutumlarinda gelismeler goruldugunt belirlemigtir.
Akamca (2008), Canlilar Danyasini Gezelim Taniyalim Unitesi kapsaminda yaptigi
arastirmada, “Anolojiler, Kavram Karikaturleri ve Tahmin et-Gdzlemle-Agiklama”

etkinlikleri ile desteklenmis derslerin islendigi deney grubunun, normal O6gretime
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gore derslerin islendigi kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test ve son-test tutum testi
puanlari arasinda deney grubu ogrencileri lehine anlamli farkin oldugunu
belirlemistir. Aydin (2011), Hicre Bolunme ve Kalitim Unitesi kapsaminda yaptigi
arastirmada, yapilandirmaci yaklagima uygun etkinlikle iglenen Fen ve Teknoloji
dersine katilan deney grubu 6grencilerinin tutum testi son-test puanlarinin, normal
programda yer alan etkinliklerle islenen Fen ve Teknoloji dersine katilan kontrol
grubu 6grencilerinin tutum testi son-test puanlarindan anlaml derecede daha fazla
oldugunu belirlemistir. Bu arastirmada kullanilan 6grenme yaklagimlari
cercevesinde kullanilan zenginlestiriimis egitim uygulamalari sonucu elde edilen
sonuglarla, benzer 6grenme yaklasimlari kapsaminda kullanilan uygulamalarda

elde edilen sonuglar arasinda bezer sonuglarin elde edildigi sdylenebilir.

5.1.8. Sekizinci Alt Probleme Yonelik Sonuglar
Deney grubu 6grencileri ile uygulamalar bittikten sonra yari yapilandiriimis gorus
formu yardimi ile goérismeler gergeklestiriimistir. Bunun yaninda &grencilerin
tuttuklar gunlikler de &grencilerin yapilan uygulamalar ile ilgili disincelerini

yansittigindan ilgili bulgularin tartismasi bu boliumde yapilmigtir.

Asagida gorusme formu kapsaminda her bir soruya verilen 6grenci cevaplari

tartisiimaktadir.

1. Birinci soruya ait bulgulara goére 6grenciler Fen Bilimleri dersinde gerceklestirilen
zenginlestiriimis egitim uygulamalari sonucu dersi daha eglenceli, daha etkileyici,
ilgi cekici ve guzel bulduklarini ve dersten daha fazla hoslandiklarini belirtmislerdir.
Bu goruslerin deney grubu ogrencilerinin Fen Bilimleri dersine karsi tutumlarinin
pozitif sekilde degistigini ortaya koydugu séylenebilir. Ogrenciler ayni zamanda
dersteki konulari daha iyi kavradiklarini ve anladiklarini, 6grenmelerinin daha kolay
oldugunu belirtmiglerdir. Ayni zamanda derste gergeklestirilen zenginlegtiriimis
uygulamalar sonucunda motivasyonlarinin arttigini belirtmislerdir. Ogrenciler
gunluklerinde; dersi daha fazla sevmeye basladiklari, derse karsi tutumlarinin pozitif
yone kaydigini ve motive olmaya basladiklarini yansitmislardir. Hem &6grencilerin
gorusme bulgulart hem de o6grenci gunlukleri Fen Bilimleri dersi kapsaminda
gerceklestirilen zenginlestirilmis egitim uygulamalari sonucunda 6grencilerin derse

kargl duygu ve dusuncelerinin benzer oldugunu ortaya koymustur.
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Bu arastirma kapsaminda hem sinif i¢i etkinlikler hem de sinif disi uygulamalar
gerceklestiriimistir. Bu arastirmada elde edilen verilerle benzer sonuglara sahip
arastirmalar bulunmaktadir. Atmaca (2012), o6gretmen adaylariyla yaptigi
arastirmada, derslik disi etkinliklerin 6gretmen adaylarinin kendilerine olan 6z
guvenlerini olumlu yonde etkiledigini ve kendilerine uygulamaya donuk katkilar
getirdiklerini belirlemistir. Bunun yaninda oOgretmen adaylarinin bu etkinlikleri
coskulu bicimde anlatmasi ve meslek hayatlarina basladiktan sonra derslik digi fen
etkinliklerini uygulayacaklarini 6gretmen adaylari ile gergeklestirilen gérismelerden

elde etmistir.

Birinci soru kapsaminda alt boyut sorusu olarak yapilan ¢alismalarin 6grencilerin
konulari anlamalarina etkisinin olup olmadigi, olduysa bunun nasil gerceklestigi
sorulmustur. Elde edilen bulgulara goére goérismeye katilan égrencilerin tamami
yapilan c¢alismalarin konulari anlamalarina yardimci oldugunu belirtmiglerdir.
Yapilan galismalarin 6grencilerin konulari anlamalarinda etkili oldugunu belirten

” o« EE 11

ogrenciler, “gezi”, uzman katihmi”, “deneylerin”, “etkinliklerin” ve gunlik tutmalarinin
konulari anlamalarinda etkili oldugunu savunmustur. Ogrencilerin glnliklerine
yazdiklari ifadeler incelendiginde 6grencilerin konularin islenmesi surecinde dersten
hem keyif aldiklari hem de konulari 6grendiklerini belirttikleri tespit edilmistir.
Ogrenci 5'in gunligiine yazdigi “Dramayla konuyu daha iyi anladim. Daha etkili
oldu.” cumlesi ilgili 6grencinin konularini 6grenmelerinde ve anlamalarinda
gerceklestirilen uygulamalarin etkilerinin pozitif oldugunu soyleyebiliriz. Birinci soru
kapsaminda ikinci alt boyut sorusu 6grencilere yoneltiimis ve 6grenci ifadelerinden
bulgular elde edilmistir. Ogrencilere yapilan ¢alismalarin ilgilerini cekip cekmedigi
sorulmustur. Gorusmeye katilan 6grencilerin tamami bu soruya “evet” yaniti
vermislerdir. Ogrenciler gérislerine neden olarak ise derse olan motivasyonlarinin
arttigini ve derse karsi tutumlarinin degistigini belirtmislerdir. Ogrencilerle yapilan
gorusmelerin betimsel analiz verileri de dikkatle incelendiginde ogrencilerin derse
kargl tutumlarinin pozitif yonde degismesine ve motivasyonlarinin artmasina
yapilan uygulamalari eglenceli, glzel, etkileyici ve ilgi ¢ekici bulmalarinin etkili
oldugu dusunulmektedir. Buradan hareketle deney grubu 6grencilerinin tutum testi
son testi ile On test puanlari arasinda istatistiki olarak anlamli ¢itkmasinin nedenleri
de o6grencilerin dersi sevmeye baslamalari, etkinlikleri begenmeleri, ilgi ¢ekici ve

etkileyici bulmalari ile agiklanabilir.
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2. Ikinci soruda yapilan uygulamalardan sonra derse karsi goriislerinde meydana
gelen degisim, 6grencilere sorulmustur. Elde edilen bulgulara gore 6grenci gorusleri

” {3 ” [ ” [

, ‘tutum”, “deger verme”,

” [

“motivasyon daha iyi 6grenme ve kavrama”, “basari” ve

“‘davranis degisikligi” temalarinda toplanmisgtir. Bu soru kapsaminda 6grencilerce
dile getirilen bu gorusler bize etkili bir fen egitiminin tasimasi gereken c¢iktilarin
oldugunu gostermektedir. MEB (2005) programinda; “BSB”, “Tutum ve Degerler” ve
‘FTTC”; MEB (2013) Fen Bilimleri ders dgretim programinda ise “Bilgi”, “Beceri”,
“Duyus” ve “FTTC” baslklari altinda Fen Bilimleri Ders Ogretim Programi
Vizyonunda 6grencilerin dile getirdikleri gorusleri kazanmalari hedeflenmektedir. Bu
acidan bakildiginda ogrencilerin dugunceleri yurutilen program sonunda dersin
vizyonu kapsaminda hedeflenen amaclara ulasildigini ortaya koymaktadir. Ogrenci
gunlukleri incelendiginde gérismelerden elde edilen bulgularla glnliklerden elde
edilen bulgularin benzer duygu ve dusunceleri yansitan gorusler igerdigi
belirlenmistir. Ogrencilerin tamaminin gergeklestirilen uygulamalardan sonra Fen
Bilimleri dersini sevmeye basladiklarini, motivasyonlarinin arttigi, dersi daha iyi
istekli bicimde islemeye basladiklarini gtnliklerinde yazdiklari ifadelere dayanarak

soyleyebiliriz.

3. Uglincli soru kapsaminda 6grencilere yapilan uygulamalara katilirken istekli olup
olmadiklari sorulmustur. Ogrencilerin tamamina yakini gerceklestirilen ¢alismalara
isteyerek katildiklarini, biri ise gergeklegtirilen calismalara bazen isteyerek
katildiklarini  belirtmiglerdir.  Ogrencilerin  tamami yapilan uygulamalardan
hoslandiklarini, ifade etmislerdir. Ogrencilerin yiritilen caligmalardan hoglanmalari
da derste gercgeklestirilen uygulamalara isteyerek katildiklari  gorasinu

desteklemektedir.

4. Ogrencilere dérdiincli soru olarak, gecen seneki Fen Bilimleri dersleri ile
uygulama galismalarinin yapildigi Fen Bilimleri dersi arasinda herhangi bir fark
gOrup gormedikleri sorulmustur. Buna gore 6grenci gorusleri; gegen senelerde ders
ogretmenin konuyu tahtaya yazip gegtigini ve 6gretmenin konuyu sadece anlattigini
ifade etmiglerdir. Bu sene yapilan Fen Bilimleri dersine iliskin olarak da dégrencilerin
bu seneki dersler ile gegcen seneki dersler arasinda buyuk farklar oldugunu, bu
seneki dersleri daha iyi anladiklarini, bu sene derslerde bolca guzel deneyler ve
etkinlikler yaptiklarini, konulari anlamayacaklarini digstnduklerini ancak yapilan

uygulamalar sonucunda konulari anladiklarini ifade etmislerdir. Gérisme yapilan bir
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ogrencinin “Gegtigimiz sene derse katilmayan ve yaramazlik yapan ogrencileri
ogretmenimiz cezalandirmasina ragmen onlar derse ilgi gostermeyip derse
katiimiyorlardi. Ancak bu sene o 6grencilerin higbir dersi kagirmayip her dersi pur
dikkat dinliyorlar.” climlesi deney grubu ile yudrutilen cgalismalarin amagclarina
ulagtigini ortaya koymaktadir. Ogrenci 11, &6grenci 18 ve Ogrenci 23’Un
gunluklerinden elde edilen verilere gore bu oOgrenciler arastirma kapsaminda
gercgeklestirilen uygulamalarin oldugu Fen derslerini daha ¢ok sevmiglerdir. Ve
derslerin bu sekilde iglenmesi gerektigini belirtmiglerdir. Bunun nedeni olarak ise
gecgen seneki Fen derslerinin sikici oldugunu bu seneki Fen derslerinin ise eglenceli
olup, eglendirirken ogretici oldugunu belirtmiglerdir. Aragtirma kapsaminda deney
grubu 6gretmeni ayni zamanda arastirmacinin kendisidir. Deney grubu égretmeni
deney grubu &6grencilerinin Fen Bilimleri derslerine U¢ yildir devam etmektedir.
Ogrenci gorislerinden anlagilacagi lzere deney grubu o6grencileri gegtigimiz
senelerdeki Fen Bilimleri derslerinin islenis bigcimine ve ders sureglerinde
yasadiklarini begenmeyerek elestirmektedirler. Bununla birlikte arastirma
kapsaminda Fen Bilimleri derslerinde yurutilen uygulamalari sevdiklerini, derse
motivasyonlarini artirdigini, derse karsi daha ilgili olmalarini sagladiklarini
belirtmislerdir. Ogrencilerin basari testi ve tutum testlerinden aldiklari puanlarin
artmasi 6grenci gorusleri ile birlikte distunuldiginde aralarindaki iliskinin paralel ve

ortak sonuglar tasidigini ortaya koymaktadir.

5. Besinci soru olarak ogrencilere, yapilan uygulamalar sonucunda Fen Bilimleri
ders basarilarinda herhangi bir degisimin olup olmadigi yoneltilmistir. Ogrenciler;
ders akademik basarilarinin arttigini, ders igi katilimlarinin arttigini, proje yapmaya
ilgilerinin arttigini ve dersi daha iyi kavradiklarini ifade etmislerdir. Deney grubuna
on test ve son test olarak uygulanan basari testlerinin analizlerine bakildiginda
deney grubunun 6n test ortalama puanlari ve son test ortalama puanlari arasinda
anlaml derecede fark oldugu tespit edilmigtir. Bunun yaninda deney grubu
ogrencilerinin ortalama test puanlarinin kontrol grubu égrencilerinin ortalama test
puanlarindan anlamli  derecede vyuksek olmasi o6grencilerin  goruslerini
desteklemektedir. Dolayisi elde edilen bu sonuca gore deney grubu ogrencileri ile
yurutilen Fen Bilimleri dersinde hedeflenen o6grencilerin ders basarilarinin

artirlmasi amacina ulasildigi sdylenebilir.
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6. Altinci soru olarak ogrencilere Fen Bilimleri dersi iglenirken gergeklestirilen
zenginlegtirilen egitim uygulamalarin diger Fen Bilimleri derslerinde de
uygulanmasini isteyip istemedikleri, bunun nedenini agiklamalari istenmigtir.
Gorusmeye katilan égrencilerin tamami diger derslerinde de bu tarz uygulamalarin
yapilmasini istediklerini belirtmislerdir. Gerekgelerini ise dersi daha iyi anladiklarini,
kavradiklarini ve dersi eglenceli bulduklarini, tim konular etkinliklerle iglenmeli,
akademik bagsarimi artirdigindan dolayi, planli ¢alismami sagliyor ve bu tarz
uygulamalar beni arastirmaya yonlendiriyor, seklinde ifade etmislerdir. Etkili bir Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programinin en énemli amaci fen okuryazari bireyler
yetistirmektir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlar géz 6niine alindiginda
deney grubu ile yUratilen bu programin 6grencilerin fen okuryazari bireyler
olmalarina imkan tanidi§i sdylenebilir. Ogrenci 18’in gunliigline yazdi§i “Bundan
sonraki derslerimizde yaratici drama ile islemek ¢ok isterim. Clinki ¢ok zevklidir.
Drama ile aklimda daha iyi giriyor daha iyi anliyorum. Drama hep olursa derse olan
ilgim daha c¢ok olur ve olacagini diginiyorum.” gseklinde ifadesi diger fen
konularinin da drama yontemi seklinde islenmesi gerektigini disindugunu ortaya
koymaktadir. Bu arastirmada elde edilen verilerle benzer sonuglar tagiyan
arastirmalar bulunmaktadir. Durusoy (2012), arastirmasinda yaratici drama yontemi
kullanilarak iglenen Kuvvet ve Hareket Unitesinde &grencilerin yaratici drama
yonteminin Fen ve Teknoloji derslerinde surekli olmasini istediklerini ve 6grencilerin
daha kalici ve kolay ogrendiklerini ortaya koymustur. Buradan hareketle fen
derslerinin diger konularinda da farkli yontem ve tekniklerin yer aldigi okul i¢i ve okul

disiI uygulamalara yer verebilecegimizi sdyleyebiliriz.

7. Yedinci soru olarak ogrencilere diger derslerinde bu tarz uygulamalari
gerceklestirip gergeklestirmedikleri sorulmustur. Gérismeye katilan 6grencilerin
tamami diger derslerinde bu tarz uygulamalarinin yapilmadigini belirtmislerdir.
Ogrencilerin  bir kismi  diger derslerde bu tarz uygulamalarla dersi
isleyemediklerinden derse kargi ilgisiz olduklarini ve dersten sikildiklarini
belirtmislerdir. Ogrencilerin bir bdlimi diger derslerde bu tarz uygulamalarin
gerceklestiriimesi gerektigini belirtmiglerdir.Boylelikle derslerin daha eglenceli hale
gelebilecegini ifade etmiglerdir. Ogrenci gérisleri dikkate alindiginda diger
derslerde derslerin dinleniimemesinden dolayi derslerin sikici gectigi sonucu ortaya

¢cikmistir. Bunun bir sonucu olarak derste verilen 6devlerin tam olarak yapiimadigi

117



ifade edilmigtir. Bu soru kapsaminda verilen oOgrenci gorugleri dikkatle
incelendiginde Ozellikle, derse karsi ilgisiz, dersi sevmeyen, ders sirasinda ders disi
islerle ugrasan dgrencilerin derse kazandirilmasindan bu tarz uygulamalarin ders
plani kapsaminda gergeklestiriimesinin dgrencilere dersi sevdirerek etkin ve anlami

ogretimin yapilacagi dusunulmektedir.
5.2. Oneriler

1.Ders basarisi dusuk olan ve derse kargi tutumlari olumsuz olan &grencilerin
surekli olarak aktif ve etkin olduklari etkinlikler ve uygulamalar sonucunda ders
basarilarinda ve derse karsi ilgi ve tutumlarinda pozitif yonde degisimler
kaydettikleri belirlenmistir. Bu kapsamda 6zellikle kaliteli egitim imké&nina sahip
olmayan 6grencilere MEB tarafindan bu imkanlarin okullar aracihgi ile taninmasi
saglanabilir. Bunun saglanmasi igin firsat esitligine sahip olmayan dusuk basarili
ogrencilerin 6grenim gordukleri okullarda bu oOgrencilerin daha kaliteli bir fen
egitimine sahip olmalari igin bu arastirma kapsaminda hazirlanan zenginlestiriimis

egitim uygulamalarinin kullanilmasi énerilebilir.

2.0kul disinda ogrencilerle gesitli etkinliklerle ders iglenmesinin 6grencilerin Fen
Bilimleri ders basarilarini artirdigini ve derse karsi tutumlarinda ve derse olan
ilgilerinde pozitif yonde degisimler oldugu belirlenmigtir. Bu degisimler dikkate
alindiginda ders kapsaminda iyi temellendirilmis ders planlari dogrultusunda Fen
Bilimleri dersinin diger konu ve Unitelerinde de bu tlr uygulamalarin yapilmasi

onerilebilir.

3.Ulkemizde okullarin bulunduklari cografi yerler ve okullara devam eden
ogrencilerin sosyo-ekonomik ve sosyo-kultirel 6zellikleri dikkate alindiginda bu
yonde bir firsat esitsizliginin olustugu gerek ulusal sinav gerekse uluslararasi sinav
sonuglari ile karsimiza ¢ikmaktadir. Bu arastirma kapsaminda ogrencilerle
gerceklestirilen uygulamalarda laboratuvar malzemesi ve ders materyalleri
arastirmaci tarafindan égrencilere sunulmustur. Ogrencilerin ders basarilarinin ve
derse karsi tutumlarinin olumlu yénde degdismeye basladigi distunuldigtne, kisitli
imkénlara sahip ogrencilerin devam ettikleri okullarin Fen Bilimleri dersleri
kapsaminda laboratuvar malzemesi, ders arag-gerecleri ve teknolojik malzemeler

anlaminda modern materyaller ve gorsellerle desteklenmesi dnerilebilir.
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4.0grencilerle ile yapilan gérismeler ve ginliiklerden elde edilen veriler 6grencilerin
arastirma kapsaminda gergeklestirilen zenginlegtirilmis egitim uygulamalari
sonrasinda dersi sevmeye basladiklar, dersi ilgiyle takip ettikleri ve ders
kapsaminda verilen 6devleri yaptiklari belirlenmistir. Bunlar dikkate alindiginda sinif
icerisinde dersi sevmeyen, verilen Odevleri yapmayana, derste ilgisiz olan
ogrencilere yonelik bu arastirma kapsaminda gercgeklestirilien etkinliklerle fen

bilimleri derslerinin yurutlilmesi dénerilebilir.

5.0grenciler ile gerceklestirilen goriisme bulgular ve dgrenci giinliiklerden elden
edilen verilere gore dgrencilerin arastirma kapsamindaki uygulamalari sevdikleri ve
Fen Bilimleri derslerinin diger Unite ve konularinda da gergeklestirmek istedikleri
ortaya ¢ikmistir. Bu arastirma kapsaminda kullanilan yontem ve metotlarin diger fen

konulari ile iligskilendirilerek Fen Bilimleri derslerinin bu sekilde islenmesi dnerilebilir.

6.Her ogrencinin kaliteli bir fen egitimine sahip olmasi hedeflenmelidir. Bu
arastirmada dusuk basarili 6grenciler zenginlestiriimis egitim uygulamalari egliginde
materyalleri aktif olarak kullandiklarinda ders basarilarinin arttigi belirlenmistir.
Devlet ekonomik durumu elverigli olmayan aillerin ¢gocuklarini aylik bazda maddi
olarak desteklemektedir. Bu yerine burs verilecek 6grencinin egitimleri icin gereken
masraflar, bilimsel dergi ve dersle ilgili bilimsel eserleri takip etmeleri, kirtasiye
malzemeleri, proje vd gibi gorevler icin MEB tarafindan destek verilmesi onerilebilir.
Baoylelikle 6grencilerin derse karsi tutumlari degisebilir ve ders akademik basarisinin

artinlmasi saglanabilir.

7-Basarili bir Fen Egitimi icin; okul-veli-6grenci ug¢geni ¢gok dnemlidir. Bu arastirma
kapsaminda okul-veli-6grenci lggeni etkin bicimde kullaniimistir. Ogrencilerin
dersteki konulari 6grenmelerinde ve dersi sevmelerinde bu paydaslarin énemli
olduklari sdylenebilir. Bu baglamda, égrencilerin feni anlayarak, severek ve deger
vererek 6grenmeleri icin okul-veli-6grenci igbirliginin etkin bigimde Fen Bilimleri dersi

kapsaminda gergeklestiriimesi onerilebilir.

8-Bu arastirmada yapilan uygulamalar neticesinde cinsiyet ve dil farkhliklarinin
ogrencilerin Fen Bilimleri ders basarilarina ve derse karsl tutumlarina etkisine
bakilmamigtir. Bundan sonra yapilacak arastirmalarda, arastirmacilara bu

degiskenleri gbz 6nune alarak aragtirmalar yapmalari onerilebilir.
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EK 3. OGRENCI ANKETI
Sevqili 6grenciler,

Bu anket galigmasi siz 6grencilerin, daha kaliteli bir Fen ve Teknoloji dersi egitimi
alabilmeniz igin bir ¢calisma niteligindedir. Arastirmanin guvenirliginin artmasi igin
lutfen her bir maddeyi okuduktan sonra, dusuncelerinizi kutucuklara “X” isareti
koyarak ve bosluklara da “yazi yazarak” belirtiniz. Sorulari i¢tenlikle yanitlamaniz
calismanin amaci i¢in gok dnemlidir. Bu anket ¢calismasi sadece bilimsel ¢alismaya
veri toplama amaciyla uygulanmaktadir. Bunun diginda bilgileriniz higbir yerde
kullanilmayacaktir. Bu anket calismasina vereceginiz yanitlar hi¢c kimse ile
paylasiimayacaktir. Anket caligmasini igtenlikle doldurdugunuz igin gsimdiden
tesekkur ederim.

Sahin IDIN
Doktora Ogrencisi

OGRENCIYIi “FEN VE TEKNOLOJi DERSI” KAPSAMINDA TANIMAVE
DEGERLENDIRME ANKETI

1.BOLUM:DEMOGRAFIK BILGILER

1.Yasiniz kagtir? ...... Cinsiyetiniz? Kiz () Erkek ( )
Ogrenci Numaraniz:

2.Evinizde kendinize ait galisma odaniz var mi? Evet () Hayir ()

3.Ailenizin aylik gelir durumu ? (TL)

0-500 ( ) 501-1000 ( ) 1001-1500 ( ) 1501-2000 ( ) 2001 ve
Uzeri ()
4. Anne baba medeni durumu Birlikteler ( ) Ayrilar ()
5.Anne -Baba durumu Anne sag ve Babasag () Annedli veya Baba

Oli (2 ) Anne ve baba 06lu(3)
6.Babanizin mesledi Nedir? e
7. Babanizin 6grenim durumu nedir?

Okur Yazar Degil () ikdgretim( ) Lise ()
Yiiksekokul /2 Yillik ( )

Yiiksekokul /4 Yillik ( )  Universite /4 Yillik () Yuksek Lisans( )
Doktora ( )

8.Annenizin meslegi nedir? .
9. Annenizin 6grenim durumu nedir?

Okur Yazar Degil () lIkdgretim( ) Lise ()
Yuksekokul /2 Yillik ()
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Yiiksekokul /4 Yillik ( )  Universite /4 Yillik () Yuksek Lisans( )
Doktora ( )

10. Yasadiginiz ev? Kendi Eviniz ( ) Kira( ) Lojman(
) Diger (

11. Evinizin 1sinma durumu nasildir? Kaloriferli( ) Dogalgazli( ) Sobal (

)

12. Glnde kag saat televizyon izliyorsunuz?

0-1 Saat () 2-3 Saat( ) 4-5Saat( ) 6-7Saat( ) 8ve Uzeri( )
13. Okul saatleri disinda herhangi bir iste ¢alisiyor musunuz? Evet ()
Hayir ()
a-)Kag kardessiniz? (Siz dahil) 1-3 () 4-5 () 6-8( ) 9vedlzeri (
)
b-)Ailede kaginci gocuksunuz? 1. () 2. () 3. () 4.() 5.
( ) Diger (6)

2. BOLUM: FEN VE TEKNOLOJI DERSINE ILISKIN BILGILER

1.Gecgen sene karnenizde Fen ve Teknoloji dersi kagti (5'lik sistemdeki veya
100’luk not sistemdeki karsihgini belirtiniz.)

*4’|Uk sistemdeki notunuz: ........ *100’lik not sisteminde ders notunuz:

2. Okul saatleri diginda Fen ve Teknoloji dersine guinde ka¢ saat zaman
ayirlyorsunuz?

0-1 Saat () 2-3 Saat () 4-5Saat( ) 6-7 Saat( ) 8 ve Uzeri( )

3. Fen ve Teknoloji dersi kapsamindalile ilgili olarak herhangi bir bilimsel eseri
dizenli olarak kullaniyor musunuz? Kullaniyorsaniz disuncelerinizi asagiya
belirtiniz.

4 Egitiminizde Fen ve Teknoloji dersi kapsaminda ek yardim aliyor musunuz?
Evet ( )Hayir ()

5.Bir dnceki soruya verdiginiz cevap “Evet” ise; bu yardimi hangi sekilde
aliyorsunuz?

Dershaneye gidiyorum ( ) Ozel ders aliyorum ( ) Etat
merkezine gidiyorum ( ) Okuldaki kurslara devam
ediyorum () Diger () Almiyorum ()

6. Evinizde bilgisayar var mi? Evet () Hayir ()
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7. Bilgisayarinizin internet baglantisi var mi? Evet () Hayir ()

8.Bilgisayarinizdan (internetten de yararlanarak) Fen ve Teknoloji dersi ile ilgili
Odev/arastirma/performans ve proje gorevleri igin yararlaniyor musunuz?
Yararlaniyorsaniz bunu ne sekilde yapiyorsunuz?

9.Bilgisayarinizda ve internette Fen ve Teknoloji dersi disinda herhangi bir islem
yapilyor musunuz? Yapiyorsaniz, yaptiginiz iglemi
DEIITINIZ. . . e e

10.Evinizde size Fen ve Teknoloji dersinde yardimci olan biri var midir?

Bir 6nceki soruya verdiginiz yanit “evet” ise size Fen ve Teknoloji dersinde nasil bir
yardim saglaniyor?

11.0kulunuzda Fen ve Teknoloji derslerinde asagidakilerden hangisi ya da
hangilerinden yararlaniyorsunuz?

Deney: ...... Projeksiyon kullaniimasi: ......... Yaratici Drama: .......
Oyun: .............. Duz Anlatim: ........ Proje calismalari:

12.0kul saatleri diginda Fen ve Teknoloji dersi kapsaminda asagidakilerden
hangisini/ hangilerini gergeklestiriyorsunuz?

Bilim Merkezleri gezisi: .................... MTA gezisi:........cooeivviinnnnn
Bilim Parklari gezisi: ........................ Hayvanat Bahcgelerine gezi: ..........
Bilim Muzelerini ziyaret: ................... Planateryum gezisi: ..................
Bilim gsenlikleri gezisi: ...................... Proje yarismalarina katilim:
Universitelere gezi: ...................... Proje yarismalarina katilim:

13 o =T P
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14.0Okulunuzda Fen ve Teknoloji dersinde laboratuvar ¢alismalarindan ne siklikla
yararlaniyorsunuz?
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EK 4. VUCUDUMUZDAKI SISTEMLER UNITESi BASARI TESTI

VUCUDUMUZDAKI SISTEMLER UNITESI BASARI TESTI
1) Asagida verilen ifadelerden hangisi enzimlerin kimyasal sindirimdeki islevini en iyi agiklar?

A) Bliylk molekilli besinlerin kana gegislerini daha dizenli saglarlar.

B) Blylik molekilli besinlerin kimyasal acidan en kiiglik yapitaslarina ayrilmalarini saglarlar.

C) Buyuk molekilli besinlerin fiziksel olarak sindirilmeleri icin safra kesesine iletimini saglarlar.
D) Biyiik molekdlli besinlerin karacigere iletimini hizl sekilde saglarlar.

2) Gunluk yasamimizdaki bazi etkenler sindirim sistemimizin sagligini olumlu ya da olumsuz olarak
etkilemektedir. Asagida verilenler ile bir gruplama yapilirsa hangisi ayni grubun disinda kalir?

a) Sigara tiketmek

b) Dilizenli egzersiz yapmak

c) Kola, gazoz gibi icecekleri tiiketmek

d) Organik ve inorganik besinleri gelisiglizel tiketmek

Yukaridaki verilen sekilde sindirim Sisteminde gorevli olan organlar verilmistir. Buna gore,
bu organlar ile ilgili olarak asagida verilenlerden hangisi yanlstir?

a) 5 numarali organ kimyasal sindirimin tamamlandigi organdir.

b) 2 numarali organ proteinlerin ilk kez sindirime ugradigi organdir.

¢) 3 numarali organda yaglarin tamami kimyasal sindirime ugrar.

d) 4 numarali organda bazi besin maddelerinin viicuda geri emilimi saglanir.

4)

=1Emre, Fen ve Teknoloji  dersinde
arkadaslarina, “Arkadaslar vicudumuza
aldigimiz besinler, sindirime ugramasaydi

ne olurdu?” sorusunu yoneltmigtir. Buna

I. Besinlerin tadini tam ve daha glizel alamazdik.

I. Besinlerin fiziksel olarak sindirimi tam olarak gerceklesmezdi.
lll. Enerji gerektiren faaliyetlerde bulunamazdik.

IV. Besinlerin kana gecisi yavaslardi.

a)l, llve IV b)l, lll ve IV c)l, llvelll d) I, lllve IV
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5) Asagida verilen ifadelerden hangisi bobrek hastaliklarinin tedavisinde yararlanilan teknolojik
uygulamalardan biri degildir?

a) Haftanin bazi gilinlerinde diyaliz makinesine girmek

b) insanlar arasinda bébrek nakillerinin yapilmasi

c¢) Ultrason cihazi ile bobreklerin yapisinin kontrol edilmesi

d) Stetoskop cihazinin bébreklerin muayenesinde etkin bicimde kullaniimasi

6) Selin 6gretmenin, “Bosaltim sistemimizin saghgini korumak igin neler yapmaliyiz?” sorusuna
ogrencileri tarafindan verilen cevaplar asagidaki gibidir.

I.Tuvaletimizi miimkiin oldugunca uzun araliklarla yapmaliyiz.

Il. GUnllk hayatta glinde en az 2.5 litre su icmeliyiz.

Ill. Doktorumuza danismadan bilmedigimiz ilaglari kullanmamaliyiz.
IV.Protein ve kalsiyum iceren besinlerden ¢ok fazla almaliyiz.

Buna gore yukarida, 6grenciler tarafindan verilen cevaplardan hangisi yada hangileri dogrudur?
a) lvelll b) lvell c) lvelv d) Ilvelv
7) Asagidaki resimde bir hastanenin diyaliz Unitesinde tedavi géren yash bir amca gorilmektedir.
Buna gore bu amcaninasagida verilen hangi organinda saglik acisindan bir
sorun bulunmaktadir?

a) Akcigerler  b) ince bagirsak
c) Kalp d) Bobrekler

8) Asagidaki 6grenciler, i¢ salgi bezleri ile ilgili ¢esitli agiklamalarda bulunmaktadirlar. Buna gore
hangi 6grencinin verdigi bilgi yanhstir?

a) Halil: Hipofiz bezi merkezi sinir sisteminin oldugu bolgede bulunup, bliyimeden sorumlu
hormon salgilar.

b) Merve: Troid bezi, bogaz bolgesinde bulunup, troksin adi verilen bir hormon salgilar.

¢) Duygu: Pankreas salgiladigi glukagon hormonu ile kan sekerini diigirdr.

d) Tarik: Ostrojen hormonu eseysel bezler tarafindan salgilanan bir hormondur

9)
Yandaki gorselde bir goz ve bu goze ait yapilar oklar ile
numaralandirilmistir. Buna gére ka¢ numarali yapi, goze ilk kez
gelen isigin kirildigi géziin bolimudir? (géze numaralar

eklenecek!)
a)1l b) 2
)3 d) 4
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10) Bilgi: Duyu organlarimiz bizler icin ¢ok 6nemlidir. Glinlik yasantimizda saglikh bir bicimde
yasamamiz icin duyu organlarimiza gereksinim duyariz. Bu nedenle duyu organlarimizin sagligina
gereken 6nemi vermeliyiz.

Yukaridaki bilgi dikkate alindiginda asagidaki 6grencilerden hangisinin sdyledigi dogrudan duyu
organlarinin saghgini korumak icin alinabilecek dnlemler arasinda yer almaz?

a) Melek: Okuma sirasinda gozlerimiz ile kitap arasindaki mesafenin en az 20 cm olmasi.
b) Emir: Cok sicak ya da ¢ok soguk yiyeceklerin tiketiminden kaginmak.

c) Mehmet: Alkol iceren icecekleri tiketmemek.

d) Ceyda: A vitamini iceren besinleri bol miktarda tiketmek.

11) Asagida gorselleri verilen yapilardan hangisi kulak zarimizin disaridaki yiiksek basingtan
etkilenerek patlamasini 6nleyici gérev yapar?

A) Kulak kepgesi B) Salyangoz C) Ostaki Borusu D) Oval Pencere

12) Fen ve Teknoloji sinavindan yiiksek not alan bir 6grencide;
I. Asirt sevinme |l. Kalp atislarinin hizlanmasi
Ill. Nabzin artmasi

Yukarida verilenlerden hangisi ya da hangileri dogrudan sinir sisteminin etkisinde degildir?

a)lvelll b) Yalniz Il c)Yalnizlvell d) I, lvelll

13) Refleks olayinin olusma siirecinde sinirsel uyartilarin degerlendirildigi merkezler farkhdir. G6z
kirpma, limon goriince agzin sulanmasi, bacaga igne batirildiginda bacagin aniden ¢ekilmesi ve
emme gibi olaylar reflekse 6rnektirler.

Buna gore yukarida verilen refleksler dikkate alindiginda uyartinin iletim asamalarinda
asagidakilerden hangisi yoktur?

a) Uyarti mesajinin sinirler ile iletimi

b) Dis ortamdan uyarinin alinmasi

¢) Mesajin beyinde degerlendirilip cevap olusturulmasi
d) Cevabin ilgili organlara iletilerek tepki verilmesi

- Fr 4

14)
Meral arkadasi Buse’nin evine ders calismaya gitmistir. Buse’nin evine vardiginda arkadasini
yatakta halsiz, bir bicimde uzandigini gérmustir. Elini Buse’nin alnina degdirdiginde, atesinin
oldugunu fark etmistir. Meral arkadasinin derisine bir uygulama yapmistir. Bu uygulamadan sonra
Meral’in atesinin biraz distiginl gdzlemlemistir.

Buna gore Meral asagidaki uygulamalardan hangisini yapmis olabilir?

a) Mevcut almaclarla duyularin alinmasini saglamasi

b) Viicudu fiziksel ve kimyasal etkilerden korumasi

¢) Vicuda sekil ve bitinlik kazandirmasi

d) Vicut 1sisinin diizenlemesini saglamasi
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15) Sindirime ugrayan biiyik molekil yapil besinlerin bagirsaklardan kana gegcmeleri
gerekmektedir. Buna gore asagidaki 6grencilerden hangisi bu durumun nedenini dogru
actklamistir?

a) Gizem: Boylece, besinler yardimi ile fotosentez yapilabilir.

b) Mehmet: Boylece, besinlerin yardimi ile enerji hemen Uretilir.

c) Meltem: Boylece, besinlerin yardimi ile besinlerin kana gecisi saglanir.

d) Yavuz: Boylece, besinlerin yardimi ile dolasim sisteminin islevi tamamlanir.

16) Vicudumuzda sistemler tinitesini isleyen Fen ve Teknoloji dersi 6gretmeni, 6grencilerine
yandaki resmi gostererek, cocuklar bu resimde gordigliniiz adam bir cocuk gibi goriinebilir ama
bu sizi yaniltmamalidir. Clink{ resimdeki kisi aslinda 40 yasinda bir adamdir.

Peki sizce bu adamin viicudundaki ......ccoceeveveceenrennnnnen. sistemlerin diizenli ve birbiriyle es glidimli
¢alismamasindan kaynaklandigi soyleyebiliriz?
Ogretmenin bos biraktigi yer asagidakilerden hangisi il en uygun bicimde doldurulabilir?

a) Denetleyici ve sinir sistemi b) Diizenleyici ve solunum sistemi
c) Denetleyici ve diizenleyici sistem d) Diizenleyici ve dolasim sistemi

17) Yolda gérme engelli birini gérsem karsidan onun karsidan karsiya gecmesine yardimci olurum.
Metroda yapilan anonslari duyamayan isitme engelli birine anonsun icerigi hakkinda agiklama
yaparim...

Yukaridaki ifadelerden kendini bu sekilde tanitan biri icin asagidakilerden hangisi daha uygundur?

a) Gorme ve isitme engelli bireylerin giinlik hayattaki yasadigi zorluklari cekmektedir.

b) Gorme ve isitme engelli bireylerin glinlik hayattaki yasadigi zorluklari anlamaktadir.

c) Gorme ve isitme engelli bireylerin glinlik hayattaki sorunlarini cevredeki diger insanlara
gostermeye calismaktadir.

d) Gérme ve isitme engelli bireylerin engellerini asarak yasayabileceklerini kanitlamaya
calismaktadir.

18)
ilgili hastalik adi Tat algilama diizeyi
Nezle -
Grip -
Su cicegi +

(“+” tadin algilandigini, “-“ tadin algilanamadigini belirtir.)

Yukaridaki tabloda grip ve nezle gibi hastalik durumlarinda besinlerin tatlarinin algilanma
durumlari belirtilmistir.

Yukarida verilen durumun olusmasini asagidakilerden hangisinde en uygun bicimde ifade
edilmistir?

a) Grip ve nezle sonucu dildeki tat tomurcuklari gérevlerini yerine getiremezler.
b) Tat algilama diizeyinin disik olmasi tim hastaliklar icin gecerlidir.

c) Grip ve nezle sonucunda hem koku hem de tat alinamaz.

d) Koku ve tat duyulari, beyinde birbiriyle baglantili merkezlerde yorumlanir.
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19)

YASASIN ARTIK DUYMA KAYBIM OLMAYACAK!

Diger duyu organlarinda oldugu gibi isitme organimizda da disaridan gelen uyarilari algilayan
almaclar bulunur. i¢ kulakta yer alan bu almaglar, ses dalgalarinin mekanik uyarisini sinirsel
uyariya gevirirler. isitme duyumuzun yaslanmayla beraber zayifladigi bilinir. Bu, isitme
hiicrelerimize 6zgii bir durumun sonucudur. isitme hiicreleri zaman iginde 6ldiikge, isitme
duyumuz da geri déniissiiz bicimde zayiflar. isitme hiicrelerinin komsularini isitme hiicrelerine
dondstiren bir uygulama farelerde sagirliga karsi basarili oldu.

Yukaridaki makale bir dergiden alinmistir. Makalede, sagirliga karsi bir uygulamanin basarih
oldugu durumundan bahsedilmektedir.
Buna gore bunun basarilmasini olanakl kilan asagidakilerden hangisidir?

a) Alternatif tip b) Makineler
c¢) Teknoloji d) Yarim daire kanallari
20) Betiil 6gretmen Fen ve Teknoloji dersinde gorme olayinin gdziimziin “sari benek” adi verilen
boliminde gergeklestigini soylemisti. Bunun icin de géziimiize disaridan gelen isinlarin sari
benege ulasana kadar iki kez g6ziin bazi bélimlerinde kirilmaya
‘ ugramalari gerektigini anlatmisti.

Buna gore Betlil 6gretmenin belirttigi gozlin bolimleri asagidakilerden
hangisinde belirtilmistir? (numara eklenecek!)

a)l byl ol d)Iv

21)Asagidaki resimde sinir sistemimize ait bazi yapilar numaralandiriimislardir. Buna gére
bu numaralandiriimis yapilardan hangisi “6grenilmis olaylarin kontroliinii” saglamaktadir?
(numaralar eklenecek!)

a)l b)Il ol d)IV

22) (resim) Melis: Ogretmenim, besinlerden tam olarak yararlanmak icin ne yapmamiz gerekir?
(resim) OBretmMEN: ...ttt
(resim) Melis: Sorunun cevabini anladim 6gretmenim, tesekkirler.

Yukarida verilen diyaloga gére 6gretmenin soruya verdigi cevap asagidakilerden hangisi olabilir?
a) Besinleri fiziksel olarak iyice sindirmeliyiz.

b) Besinleri 6nce su ile 1slatarak, sonrada cigneyerek kiictiltmeliyiz.

c) Besinleri bagirsaklarimiza ulasincaya kadar sindirmeliyiz.

d) Besinleri 6nce kimyasal sonra da fiziksel sindirime ugratmalyiz.

138




23) ORGAN BAGISI iYiCE AZALDI!

Prof. Dr. Mehmet Bagis, organ bagislarinin iki yildir gittikge azaldigini vurguladi. Dr. Bagis,
Ulkemizde binlerce hastanin acilen organ nakline ihtiyacinin oldugunu belirtti. Ancak organ
naklinin ancak ihtiyacin onda birini karsiladigini belirten Dr. Bagis, organ bagisi konusunda daha
fazla destege ihtiyaclari oldugunu belirtti.

Yukaridaki gazete haberini okuyan Buket 6gretmen, 6grencilerine organ naklinin neden nemli
oldugunu sormustur. Buna gore asagidaki 6grencilerden hangisi Buket 6gretmeninin sorusuna en
dogru cevabi vermistir?

a) Huseyin: Organ bagisi ile fazladan bir organ kazanilabilir.

b) Elgin: Her bireyin organ nakli konusunda haberdar edilmesi gereklidir.

c) Umut: Organ nakilleri ile istenmeyen organlardan kurtulunur.

d) Ekin: Bagislanan her organ bir insanin daha saglikli yasamasini saglayabilir.

24) Asagida verilen birbiriyle baglantili cimleler arasindaki D “Dogru”, Y “Yanlis” anlamindadir.
Bagimhiliga neden olan maddeler hakkinda yeterli bilgiye sahip olan 6grenci kaginci ¢ikisa ulasir?

A 1.Ckis
Bagimlilik yapan maddeler insanlarda D
ruhsal agcidan degisiklik yapabilirken
fiziksel agidan bir degisiklige ~
yol agmazlar. Y
X 2.cikis
~D
Titln, bagimlihk yapan
bir madde olup,
kullanimi sonucu bronslarin
daralmasi gorilebilir.
o~ Y\ // 3.Cikis
galul, tiner ve benzin - D
agimlilik yapan ugucu
maddelerdir. G
Y
\ 4.Cikis
a) 1.Cikis b) 2. Cikis
c)3.Cikis d) 4. Cikis
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25)

| Il 1] vV

Yukaridaki grafikte bosaltim sisteminde goérevli organ ve yapilar 11l ve IV ile
numaralandirilmislardir. Bu organ ve yapilarin gorevleri su sekilde numaralandirilmistir?

|.Bobrekler ile mesane arasinda iletimi saglamak. lll.idrarin depolanmasini
saglamak.
Il.idrari viicut disina géndermek. IV.Kani stizmek.

Buna gore |, 11, Il ve d ile sembolize edilen harfler sirasiyla hangi organlari temsil etmektedir?

a) l.ireter Il.mesane I Il.0retra IV.bobrekler
b) l.ireter Il.0retra lll.mesane IV.bobrekler
c) l.iretra Il.mesane lll.Greter IV.bobrekler
d) l.iretra Il.Greter lll.mesane IV.bobrekler

26)Ogrenciler karacigerin sindirimdeki islevine ydnelik olarak bir arastirma yapmuiglardir.
Arastirmanin icerigine uygun olarak baslik icin bir slogan climlesi belirlemislerdir. Buna gore
asagida verilenlerden hangisi en uygun basliktir?

a) Viicut sicakligini diizenlerim! b) Amonyagi lreye ceviririm!
c) A, D ve K vitaminlerini depolarim!  d) Safra salgisini salgilarim!

27) Ali: Kiguk kardesim, 6 aylik oldu ama halen daha oturamiyor ve yiriyemiyor.
Sence bu normal mi Esin?

Esin: Tabi ki normal!

Ali: Peki, bu durumun nedeni nedir?

Esin: cocvvveeenns

Yukaridaki diyaloga gore Esin’in cevabi asagidakilerden hangisinde verilmistir?
a) Beyincik b) Omurilik c) Beyin d) Omurilik sogani

VUCUDUMUZDAKI SISTEMLER UNITESI BASARI TESTi CEVAP ANAHTARI

15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27
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EK 5. KUVVET VE HAREKET UNITESi BASARI TESTI

Yanda, 4 r yaricapl I kasnagi ile r yarigapl II kasnaginin, bir kayisla birlestirilmesi ile
olusturulan sistem verilmistir. B kasnag1 ok yoniinde 1 tur

atarsa A kasnaginin goriintiisii asagidakilerden

hangisi olur?

B)

@ o
- .

Yandaki sekilde yiikseklikleri esit ve 3 m olan iki egik diizlem verilmistir. Egik diizlemler P;=80
N ve P,=240 N’luk yiiklerle dengede olduguna gore ; / 1, oran1 asagidakilerden hangisinde dogru
olarak verilmistir?

A)3 B)2 C)4 D)1

Sekildeki agirligi dnemsiz sabit ve hareketli

=, makaralardan olusan sistem dengededir. P yiikiiniin
agirligl 16 N olarak verildigine gore G yiikiiniin
agirlig1 asagidaki siklardan hangisinde dogru olarak
verilmigtir?
1
P=16N G
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A) 4N B) 8N C) 16N D) 32N

P =100 N
P=40N

Yiiksekligi h, boyu L olan egik diizlem sekildeki gibi 100 N ve 40 N ‘luk ytiklerle
dengelenmistir. Buna gore h / L oran1 kagtir?

A) i B) i C) l D) l
2 5 2
Sekil | Sekil I
p & E
P
G

Yandaki sistemlerde P ve G agirliklar1 F kuvveti ile dengelenmistir. Makaralar agirliksiz
olduguna
gore G yukii kag P’dir?

A) 1P B) 2P C)3P D) 4P
m 2m 3m
K Q L Q M Q

Kiitleleri sirastyla m, 2m ve 3m olan K, L, M cisimleri aym yiikseklikten yere birakiliyor.

Cisimlerin yere ¢arptiklar: anda sahip olduklar1 kinetik enerjiler arasinda nasil bir iliski vardir?

A)EM>EL>EK B)EK>EL>EM

C) Ex=EL=Ewm D) EL> Em> Ex
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Zaman

......... Kinetik Enerji
Potansiyel Enerji

Yandaki grafik bir cismin zamana bagli potansiyel
ve kinetik enerji degisimlerini gostermektedir.

Bu grafige sahip hareketli asagidakilerden hangisi
olabilir?

A) Yere diigen top

B) Yerden yukarn firlatilan tag

C) Diiz bir yolda hiz anan araba

D) Okgunun firlattig1 ok

P

[1]

A

Asagida verilen basit makinelerden hangisinin ¢alisma prensibi, sekilde verilen
kaldiracin ¢alisma prensibiyle paralellik gosterir?
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9.Asagida verilen yaylardan hangisinin esneklik potansiyel enerjisi en fazladir? (T noktast yayimn
denge noktasidir.)

A) B)
3 2 e
g >
c) i
D)
a1 r
| x
g
-

Yayin uzama miktan {cm)

10.

M e O S0

Yandaki grafikte bir yaya asilan agirliklar ve bu agirliklarin asilmasi ile yayda olusan uzama
miktarlarinin iligkisi verilmistir. Buna gore asagida verilen yaylardan hangisi grafigi verilen yay
olabilir?

A)

11.

N

Stirtlinmesiz yiizeyde bulunan m kiitleli bir top K noktasindan serbest birakiliyor. Buna gére;
L L noktasinda potansiyel enerjisi yartya iner

IL. L — M arasinda potansiyel enerjisi degismez.
I1I. N noktasinda potansiyel enerji sifirdir.

yargilarindan hangileri dogrudur?

A) Yalniz I B)Ivell
C)Ilvelll D)I,velll
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12. Asagida verilen tanilayici dallanmig agagta dogru olan ¢ikis ka¢ numarali ¢ikistir?

1. CIKIS
Su igerisinde bulunan /

cisimlere su tarafindan
bir direng kuvveti uygulant 2. CIKIS

Siirtiinme kuvveti

yasamimizi her 3. CIKIS
\ Araba lastiklerine /

anlamda
zorlagsmaktadir. zincir takilmasi
stirtlinmeyi azaltir. 4. CIKIS
A) 1. CIKIS C) 3. CIKIS
B) 2. CIKIS D) 4. CIKIS
13.

Serbest haldeki bir yaym ucuna bir yiik asilinca yay sekildeki gibi dengede kaliyor. Buna gore yay cisme
hangi yonde kuvvet uygular?

A)l B)2 03 D) 4

14. Yaylara kuvvet uygulandiginda yaylar sikisabilir veya gerginlesebilirler. Buna gore asagidakilerden
hangisi bu yoniiyle digerlerinden farklidir?

o) /WWW  -F
) AW
F

B) A) \

b F

15. Asagida verilen tanilayici dallanmis agacta dogru olan ¢ikis kag numarali ¢ikistir?

1. Cikis
Dinamometreler yaylarin
esneklik 6zelliklerinden/
yararlanilarak yapilmistir.
T Cikis
Yaylara, gereginden
Fazla Kuvvet

Uygulandiginda Esnekligini

kaybedebilirler. \

Dinamometreler 3. Cikis
Olcebilecegi /

en biiylik agirlik

bakimindan farklilik

gosterirler. ~ 4. Cikis

A) 1. Cikis B) 2. Cikis C) 3. Cikis D) 4. Cikis
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16. I. Dinamometreler 6lgebilecegi agirlik bakimindan farklilik gosterebilirler.

II. Dinamometrelerin i¢cinde sarmal yay bulunur.
II1. El kantart ile kiiclik agirliklar olgiiliir.
Yukarida verilenlerden hangisi ya da hangileri dogrudur?

A) Yalnmiz IT B) Ive Il
O)lvell D) I, 11 ve III
17. I. Okul ¢antasmin omuzda taginmasi

II. Duvara itme kuvvetinin uygulanmasi
III. Yerde durmakta olan kitab1 masanin iizerine birakmak
Yukaridaki durumlardan hangisinde yada hangilerinde is yapilmis olur?

A) Yalnmiz I B) Yalniz 111
O)lvell D) I ve II1
18.

1

P ————
P i—ry -

Baslangigta durmakta olan 1 ve 2 numarali araglar yere birakildiklarinda, yere ¢arptiklar1 andaki enerjileri

esit olmamaktadir. Buna gore, ¢arpma anindaki enerjilerinin esit olmamasina neden olan faktorler

asagidakilerden hangisi ya da hangileridir?

I. Kiitleleri II. Hy
III. H, IV. Baslangigtaki kinetik enerjileri
A)IL I ve IV B)L1IlvelV
O L I velV D)L, Il ve IV
19.
)

Sekildeki top sirasiyla K, L ve M noktalarina yerlestiriliyor. Topun bu noktalarda sahip oldugu ¢ekim

potansiyel Ex Er ve Ev arasindaki iliski nasildir?

A) Ex>Ei>Ewm B) Em>EL> Ex
C) Ex>Em>EL D) EK,:EL =Em
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20.

5h yiiksekliginden serbest birakilan cismin ¢ekim potansiyel enerjinin cismin yerden 2h yiiksekliginden sahip
oldugu cekim potansiyel enerjisine orani kagtir?

A) 32 B) 2/3 Q) 3/5 D)5/2

21.

M ve N cisimlerinin bagli oldugu yaylar sekil [’de 5m kadar sikistiriliyor. Sekil II de ise 15m kadar
geriliyor. Sekil I’deki cismin esneklik potansiyel enerjisi E1, sekil II’de ise E2 olduguna gore, El'in E2’ye
orani kagtir?

A)3 B)1/3 o1 D) 2/3

22,

I Kinetik Enerji

_ Zaman

t 2t 3t

Bir hareketli cismin kinetik enerji-zaman grafigi sekildeki gibidir. Buna gore I, II ve III zaman araliklarinda
cismin siiratlarindaki degisim nasil olmaktadir?

I I o1
A) Sifir Artryor Sabit
B) Sabit Artiyor Azaliyor
O) Sifir Sabit Azaliyor
D) Sabit Artiyor Sifir

147



23. Asagida verilen tanilayict dallanmig agacta dogru olan ¢ikis kag numarali ¢ikigtir?

1. Cikis

Enerjinin /
birimi joulediir.
\ 2. Cikis

Enerji olmadan

i yapilabilir.
Enerjiler 3. Cikis
birbirine
Déniistiigiinden enerjiler
korunur. \
4. Cikis
B) 1. Cikis B) 2. Cikis
C) 3. Cikis D) 4. Cikis
24.
L Duvara monteli olan dolabr iten adam
II. Halat yardimiyla daga tirmanan sporcu
1. Diiz bir yolda elindeki gantay1 sallamadan yiiriiyen adam

Yukarida verilen durumlarin hangisinde ya da hangilerinde fiziksel anlamda is yapilmaktadir?

A) Yalniz I B) Il ve IIT
O) Yalmiz II D) 1Ivelll
25.
A K
B C

Bir cisim AKBC yolunun A noktasindan serbest birakiliyor. Buna gore, cisim belirli bir siire sonra C
noktasinda duruyor. Asagida verilen 6grencilerden hangisi bu durumun nedenini en iyi agiklamaktadir?

A)Yigit: A noktasinda sahip olunan enerjinin tamami C noktasinda potansiyel enerjiye doniismiistiir.
B)Sevgi: A noktasindaki enerjinin bir kismi1 KB yolunda potansiyel enerjiye doniismiistiir.

C)Melih: Cisim BC yolundaki siirtiinmeden dolay1 yavaslayarak durmustur.

D)Cisim enerjisinin tamamint B noktasinda harcamistir.

148



26. Bilgi: Bazi cisimler esnek olduklarindan, esneklik potansiyel enerjisine sahiptirler. Buna gore asagidaki
ogrencilerden hangisinin verdigi bilgi yanlistir?

A) Semih: TV kumandasinin icerisinde bulunan yay esneklik potansiyel enerjisine sahiptir.

B) Ceyda: Yaylarda enerji depolanmaktadir.

C) Mehmet: Pille calisan oyuncaklarin hareketleri sirasindaki depolanan esneklik potansiyel enerjisi cekim
potansiyel enerjisine doniistir.

D) Yasemin: Camasirlar1 asmak i¢in kullanilan mandallardaki yaylarda esneklik potansiyel enerjisine
sahiptir.

27. Yukaridaki sistemde bir otomobil bir P yiikiinii ok yoniinde hareket ettirmektedir. Buna gore bu deneyin
yapilma amacini agagida verilenlerden hangisi ya da hangileri agiklayabilir?

I. P yiikiiniin dengede kalabileceginin ispat edilmesi

II. Yukartya dogru hareket ettirilen cisimlerin ¢ekim potansiyel enerjisi kazandiklarini géstermek.

II1. Uzun siireli kullanilan bilesik makinelerin hangi kisimlarinin agimacagini gostermek.

A) Yalmz III B)Ivell
O)Ivelll D) I, I ve III

28. Diiz bir siirtiinmeli yolda siirati sabit olan bir otomobilin kinetik enerjisinin zamanla degisim grafigi
asagidakilerden hangisi olabilir?

A) B)
C) D)
29.
——
K L M

Bir F kuvveti yardimi ile hareket ettirilen cisim KLM yolunun M noktasinda durmustur. Cismin yolun KL
bolimiinde hizlanip LM boliimiinde yavaslayan hareket gerceklestirdigi gozleniyor. Asagidaki yargilardan
hangisi one siiriilebilir?

L Yolun LM béliimiinde kinetik enerji potansiyel enerjiye doniigiir.
II. Yolun LM béliimii siirtiinmelidir.
1. Yolun LM arasindaki kinetik enerjisinin 1s1 enerjisine doniismiistiir.
A)lvell B) Yalniz III
C) I velll D) I ve Il
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30. Yerden 12.000 metre yiikseklikte bulunan ugaktaki Parasiit¢iiler Cemil ve Kemal bir atlayis
gerceklestiriyorlar. Parasiitlerini agtiktan sonra Cemil’in yere Kemal’den sonra inis yaptig1 gézleniyor. Bu
durumun nedenini asagidaki 6grencilerden hangisi en dogru bicimde agiklamaktadir?

A) Duygu: Kemal’in siirati Cemil’den daha fazladir.

B) Kerem: Cemil’in parasiitiiniin Kemal’inkinden daha biiytiktiir.

C) Cemre: Kemal’in agirligi Cemil’inkinden daha azdir.

D) Cemil’e etki eden hava direnci Kemal’e etki eden hava direncinden daha biiytiktiir.

31. m Sekildeki gibi h yiiksekliginden birakilan m kiitleli
cismin yere ¢arptig1 andaki kinetik enerjisi ,
Q L Kiitle
: IL. h yiiksekligi
h
: I1I. Yer ¢ekimi
—ee niceliklerinden hangilerine baghdir?
A) Yalniz 1 B)Ivell
C)lvelll D) I, I velll
KUVVET VE HAREKET UNITESi BASARI TESTi CEVAP ANAHTARI
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16
B A c B B A A A c B D D B c A D
17 18 19 20 |21 22 23 (24 |25 26 |27 28 | 29 30 31
B B c D B B D C c c D B C D D
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