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OKUL ONCESI EGITIMDE DEGERLENDIRME SURECINE YONELIK AILE-
OGRETMEN GORUS VE BEKLENTILERININ INCELENMESI

Feyza OZKAN
6z

Bu arastirmada, okul Oncesi egitimde Ogretmen ve ailelerin 6grenmenin
deg@erlendiriimesine yonelik gorus ve beklentileri incelenmigtir. Nitel arastirma
yontemi kullanilarak yurGtilen bu arastirma durum c¢alismasi seklinde
gergeklestiriimistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu 2014-2015 egitim-6gretim yili
Ankara ili Altindag ve Yenimahalle ilgelerinde MEB’ e bagdli bagimsiz anaokullari,
ilkokul ve ortaokula bagl anasiniflarinda calisan 8 0Ogretmen ve 24 aile
olusturmustur. Veriler goérisme, goézlem ve dokiman incelemesi yontemleri
kullanilarak elde edilmigtir. Gorismelerde veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan dizenlenen vyari yapilandinimis “Ogretmen Goériisme Formu” ve
“Ebeveyn Goérisme Formu” kullaniimistir. Gézlem slrecinde arastirmaci ortamda
alan notlari tutmustur. Dokuman incelemesine yonelik olarak o6gretmenlerin
degerlendirme amaci ile tuttuklari kayitlar ve aile ile iletisimde kullandiklari yazih
materyaller incelenmistir. Bu dokimanlarin icinde 8 adet aylik egitim plani, 40 adet
gunlik egitim akisi, 18 6gretmenlerin ¢ocuklar icin tuttugu portfolyo, 24 gelisim
raporu, 5 gelisim gézlem formu ve 5 haber mektubu bulunmaktadir. Goézlem,
gorusme ve dokuman incelemesinden elde edilen bulgular kodlanarak ortak

kategoriler olusturulmustur.

Analiz sonucu elde edilen bulgulara bakildiginda 6grenmenin degerlendiriimesine
yonelik 6gretmen ve aile gorusleri arasinda fark oldugu sonucuna ulasiimistir.
Ogretmenler 6grenmenin degerlendiriimesi hakkinda; siirece yénelik oldugunu ve
aileden cocukla ilgili 6grenme surecine yonelik geri bildirim almayi 6nemsediklerini
belirtmiglerdir. Aileler ise o6grenmenin degerlendiriimesini akademik ve sosyal
beceriler olarak nitelendirmiglerdir. Aileler, etkinlik sonuglarini dnemsemektedir

fakat cocuklarin nasil dederlendirildigi konusundaki gorusleri sinirli kalmaktadir.

Ogretmenlerin  degerlendirmeye yoénelik uygulamalari hakkindaki bulgulara
bakildiginda; ogretmenlerin gdzlem, soru-cevap, oyun ve sohbete uygulamalarina
siklikla yer verildigi gorulmektedir. Portfolyo ve gelisim raporu 6gretmenlerin



tamami tarafindan uygulanan kayit ve bilgi paylasim araci olarak
kullanmaktadirlar.  Ogretmenler degerlendirmeye yonelik kayit tutarken
zorlandiklarini belirtmiglerdir. Zorlanma sebeplerini ise siniflarin kalabalik olmasi,
yas grubunun kiglk olmasindan kaynakh sinifta anlik durumlarin olusabilecegi,
degerlendirmeye yonelik bilgi eksikliklerinin oldugu ve okul dncesi egitim ile ilkokul
arasinda cocuklar hakkindaki bilgi kayitlarinin surekliligin olmadigi seklinde ifade

etmislerdir.

Degerlendirmeye yonelik ogretmen-aile igbirligine bakildiginda aile ve
dgretmenlerin isbirligini dnemsedikleri goérilmektedir. Ogretmenler aileleri farkl
etkinliklerle sinif iginde ve disinda egitim sdrecine dahil etmektedirler. Aile ve
ogretmenler her gun girig-¢ikiglarda iletisim kurmaktadirlar. Aile ve o6gretmenler
iletisim kurarken zaman ve mekan gibi benzer unsurlara dikkat etmektedirler. Yz
yuze iletisim hem aile hem de ogretmenler tarafindan en sik kullanilan iletisim
yontemidir. Aile ve dgretmenlerin iletisimde karsilastiklari problemlere bakildiginda
ise, okulda veli gorugsme odasinin olmadigi ve bu durumun 6gretmen ve ailenin
bas basa gorisme yapmasini engelledigi gorulmektedir. Ailelerin ¢ocuklarinin
olumsuz durumlarini ya da 06zel gereksinim ihtiyaci oldugunu kabul etmemesi
ogretmenlerin belirttigi diger dnemli bir problemdir. Aileler ise 6gretmenle iletisimde

herhangi bir problem ile karsilasmadiklarini belirtmiglerdir.

Ogretmenler degerlendirme sirecinde ailenin yer almasina cocuklari daha iyi
tanima ve onlar hakkinda objektif degerlendirme yapmak adina olumlu

bakmaktadirlar.

Ogretmenler ailelerin en ¢ok 6z bakima ydnelik bilgilere 6énem verdiklerini
belirtmigler, aileler ise en ¢ok ilkokula hazirlik ve sosyal beceriler Uzerinde
durduklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler ailelerden ev-okul tutarliigina yonelik
bilgiler beklediklerini bu sayede c¢ocuklarin 6grenme suregleri hakkinda geri
bildirim alabileceklerini ifade etmislerdir. Bunun yaninda 6gretmenler sosyal
etkinlikleri ¢ocuklarin farkli ortamlarda nasil davranmasi gerektigini 6grenmesi
agisindan onemli bulmakta ve ailelerin de bu etkinlikleri gocugu ile birlikte
yapmasini istemektedirler. Aileler de ddretmenlerden c¢ocuklarin 6grenmelerinin

kalici olmasi icin sosyal etkinlikler beklemektedir.
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EXAMINATION OF PARENT-TEACHERS’ VIEWS AND EXPECTATIONS ON
ASSESSMENT IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION

Feyza OZKAN

ABSTRACT

In this study it has been aimed to reveal the views of the teachers and the families
for assessment for learning in preschool education, and their mutual expectation in
the process. This qualitative research has been implemented as a case study. 8
teachers who work for independent preschools depending on Turkish Ministry of
National Education, and the kindergartens affiliated to elementary and secondary
schools in Altindag and Yenimahalle districts of Ankara in 2014-2015 school year
and 24 families have participated in this research. Data has been collected
through interviews, observation and document review. For the interviews, semi-
structured “Teacher Interview Form” and “Parent Interview Form” developed by the
researcher have been used. During observation process, the researcher has
recorded the field notes. Concerning the document review, the recordings about
assessment and the written materials the teachers have used for the
communication with the families have been examined. These examined
documents include 8 monthly education plans, 40 daily educational schedules, 18
portfolios that teachers prepared for children, 24 developmental reports for
children, 5 development and observation form, and 5 newsletters. The findings of
observation, interview and document review have been coded and common

themes have been formed.

Having looked at the findings of the analysis, it is seen that teachers and the
parents disaccord on the assessment for learning. Teachers have stated that
assessment for learning depends on process and they have a high opinion of
getting feedback from parents about children and children about learning process.
As for the families, assessment for learning is related to academic and social
skills. The families attach importance to the results of activities but they have

limited views on how the children are evaluated.

When it comes to the findings on the assessment-based practices of teachers, it
has been observed that teachers often give place to observations, questions-



answers, games, and conversations. Portfolio and progress report have been used
by all of the teachers as a means of recording and knowledge sharing. The
teachers have stated that they have a difficulty in recording information for
assessment and it is by reason of the fact that the classrooms are too crowded
and any situation may break out since the age group is too small, and due to lack
of information and lack of continuation of document sharing between preschool

education and primary schools.

In terms of assessment for learning, the teachers and the families care about
cooperation. The teachers involve parents in the education process through a
variety of activities inside or outside of the classroom. The teachers make contact
with the families every day in the course of entry and exit. While the teachers and
the families communicate they pay attention to the time and place. It is seen that
the teachers and the families prefer face to face interaction. When it comes to the
communication problems the families and the teachers have confronted the fact
that there is no visiting room for parents in the school deter parents and teachers
from talking privately. The fact that parents do not accept that their children have a
problem or special needs is another issue the teachers have stated. Parents have
asserted that they have not faced with a communication problem with the

teachers.

Teachers look positively at involving parents in assessment process in terms of

knowing the children better and making remark objectively.

The teachers have said that the families pay attention to the information about
self- care and the families have stated that they mostly give importance to school
readiness and social skills. The teachers have expressed that they expect
information about home-school consistency from families so that they can get
feedbacks on learning process of the children. Besides that the teachers consider
the social activities are important for the children to learn how to behave in
different environments and they believe that the families should participate in
these social activities with their children. Families also expect social activities from

the teachers to provide the children with permanent learning.
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1. GIRIS

Bireyin beyin gelisiminin genetik faktorlere bagh oldugunu savunan geleneksel
goruglere karsi beyin gelisimi hem genetik faktérler hem de g¢evreden gelen
uyaricilarla desteklenmektedir. Genlerde bulunan potansiyel faktorlerin de aciga
¢clkmasi igin; bireyin c¢oklu uyarici saglayan c¢evresel faktorlerle i¢ ice olmasi
gerekmektedir. Beynin gorevi bilgiyi depolamak, kullanmak ve yaratmaktir.
insanlar bilgileri dlslinerek, hissederek ve iletisim kurarak yasadiklari
deneyimlerden elde ederler. Hem dogustan bireyin sahip oldugu genetik faktorler
hem de bireyin deneyimler yoluyla edindigi cevresel faktorler beyin gelisiminin
temelini olusturmaktadir. Buradan da anlasilacagi gibi ¢ocuklarin uyarici gevre ile
olan etkilesiminin nasil oldugu genetik yatkinligina baghdir. Cocugun iginde
bulundugu kultar, ailesi ile olan etkilesimi ve ailenin diginda kalan ¢evresi gocugun
cevreyi nasil yorumladigi Gzerinde etkilidir. Bundan dolayi aileler ve egitimciler
cocuklarin sahip olduklari genetik ve cevresel faktérlerden dolayi bireyselligini
onlarin bakimlarinda géz éntinde bulundurmalidir. Genetik ve ¢evresel faktorlerin
bir uyum ve birbirini destekler nitelikte olmasi erken gelisimde oldukga 6nemlidir
(Phillips ve Shonkoff, 2009).

Erken cocukluk dénemi bireyin gelisiminin en hizli oldugu ve cevreden en fazla
etkilendigi yaslardir. Cocuklar zaman gegtikge yeni beceriler kazanmaya baslarlar.
Cocuklarin gelisimsel 6zelliklerini bilmek onlardan daha gergekgi beklentiler iginde
olmayi kolaylastiracaktir (ACEV, ty). Gelisimin en hizli oldugu bu dénemde
cocuklarla ilgili verilecek kararlar, uygulanacak etkinlikler ve alinacak onlemler
onlarin gocukluk ve ileriki yasam donemlerini daha saglikli bir gsekilde gecgirmelerini
saglayacaktir. Cocuklarin gelisim ve ogrenmeleri hakkinda bilgi edinmek,
mudahale gerektiren durumlari belirlemek ve 6zel gereksinimi olan ¢ocuklari tespit
etmek igin erken ¢ocukluk déneminde degerlendirme olduk¢a dnemlidir (McAfee
ve Leong, 2012).

1.1. Problem Durumu

Gelisim ve 6grenmenin en hizli oldugu erken cocukluk déneminde c¢ocuklari
tanimak ve degerlendirmek; onlarin gelisim Ozelliklerini bilmek ve gelisimlerini
etkileyecek durumlari 6grenmek igin 6nemlidir (Akman, 2013). Ayrica ¢ocuklarin
gelisim sulreclerini izlemek, 6grenme sureclerinin verimli gecmesi igin sinif
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planlamasina karar vermek ve gocuklarin 6zel gereksinimleri belirlemek amaci ile
degerlendirme yapilmaktadir (Mcafee ve Leong, 2012). Bu nedenle degerlendirme
gocugun cevresi ile isbirligi icinde olmayi gerektirmektedir. Aile uUyeleri, iginde
yasanilan toplumun Uuyeleri, 6gretmenler, okulun diger personelleri ve 6zel
egitimciler bu gevreyi olusturmaktadir (Brassard ve Boehm, 2007). Aile dogumdan
itibaren ¢ocugu hakkinda gereken tum bilgilere sahip olmasi agisindan gocugu
tanima ve degerlendirme surecinde oldukga Onemli bir role sahiptir. Aile
degerlendirme surecinin iginde yer almalidir. Boylece aile hem ¢ocugun gelisim ve
ihtiyaclari hakkinda bilgi sahibi olur hem de erken yastaki geligsiminin 6nemi ile ilgili
farkindalik kazanir (Brassard ve Boehm, 2007; Mcafee ve Leong, 2012; Wortham,
2001). Aileler ve ¢ocugun bakimi ile ilgilenen kKisiler gocuklarin hayatlarinda etkili
olan en 6nemli kisilerdir. Onlarin destekleri egitimin her asamasinda énemli rol
oynamaktadir. Aile c¢ocugunun o6grenme surecinde destekleyici oldugunda
gocugun davranis ve akademik basarisinda buylk fark yaratmaktadir. Aile
cocuklarinin guglt yonlerini, basarilarini ve gelisim sureglerini bildikleri igin
degerlendirme slrecinde duzenli bir bilgi kaynadi konumundadirlar. Aileler
ogrenme sureglerine katildiklarinda gocuklarinin nasil degerlendirildikleri hakkinda
bilgi sahibi olurlar ve g¢ocuklarin 6grenmelerini destekleyebilirler (Education
Scotland, 2015). Dolayisiyla aile degerlendirme surecinde okul ve ev arasinda

kOpru gorevi gorur.

Degerlendirme ¢ocuklarin yaptiklari, sOyledikleri ve cizdikleri Uzerinden onlari
kesfetme surecidir. Egitimciler degerlendirme yaparken c¢ocuklarin gelisim ve
ogrenme surecinde onlarin sahip olduklari 6zellikler ve desteklenmesi gereken
yonleri hakkinda bilgi sahibi olurlar. Egitimcilerin degerlendirme surecindeki
kazanimlari ve gorevlerine baktigimizda (Victorian Curriculum and Assessment
Authority, 2011);

. Kendi rolleri hakkinda bilgi sahibi olurlar.

. Cocuklarin kendi stiregleri hakkinda bilgi edinmesini saglarlar.

. Ailelerin deneyimleri hakkinda bilgi sahibi olarak onlarin beklentilerini
karsilarlar.

. Ailelere cocuklari hakkinda onlarin ¢ocuklari destekleyebilecekleri sekilde
seffaf ve tarafsiz bilgiler verir.

. Farkli kaynaklardan bilgiler toplar, analiz eder ve gelecek siireci planlar.

. Ailelere ve gocuklara en iyi sekilde rehberlik eder (s.13).

Erken c¢ocukluk egitiminde gocuklarin bireysel ozelliklerini bilmek i¢in yas 6nemli
bir faktdr olsa da tek basina yeterli degildir. Ogretmenlerin gcocuklarin gelisim ve
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egitim sdreclerini planlamalari ve onlarin 6zelliklerine gore ihtiyacglarini karsilamasi
icin farkli kaynaklar kullanmasi gerekmektedir. Bu nedenle degerlendirme
ogretmenler icin onemli hale gelmektedir. Degerlendirmenin etkili bir sekilde
yapilabilmesi igin; ¢ocugun iginde bulundugu kulturel 6zellikler, gocugun kendi
gelisim ve 6grenme surecinden haberdar olmasi, ailelerin gorugslerinin  danhil
edilmesi, ¢oklu metotlari kullanmak ve tarafsiz olmak gibi bir takim faktorlere

dikkat edilmesi gerekir (Flottman, Stewart ve Taylor, 2011).

Okul 6ncesi egitim siniflarinda gocuklarin yaslari ve gelisim 6zelliklerinden dolayi
ogretmenin etkinliklerini ve gunlik rutinlerini iyi bir sekilde planlamasi
gerekmektedir. Uygulama sirasinda 6gretmenin bir diger gorevi ¢ocuklarin ilgi ve
ihtiyaglari hakkinda bilgi edinmek icin gézlem yapmaktir. Ogretmen cocuklardan
elde ettigi bilgileri ailelerle farkli etkinlikler ya da kayitlar aracihdi ile paylasir.
Yapilan aile toplantilari, gérusmeler ve eve gonderilen farkl kayit yontemleri ile

aileler de degerlendirmeye yonelik bilgi sahibi olurlar (Wortham, 2001).

Aileler c¢ocuklarinin sinif ve okul icindeki deneyimlerinden haberdar olmak
istemektedirler. Bu suregte ¢ocukla ilgili bilgi, aile ile isbirligi konusunda en énemli
aractir. Ogretmenler ve diger erken gocukluk egitimi galisanlari degerlendirmeden
elde edilen bilgileri ailelerin ¢ocuklarin gelisim ve 6grenmelerini desteklemesi igin
paylagsmalidirlar. Boylece aileler ¢ocuklarinin gelisim sureglerinin daha donanimli
bir parcasi olurlar (Office of Head Start, 2011). Siddiqi, Irwin ve Hertzman’a (2007)
gore aileler cocuklarinin bakimini saglayan ve onlarla deneyim yasayan ilk
kisilerdir. Wortham’a (2001) gore ise aileler ¢ocuklari hakkinda degerli bilgilere
sahiptir. Bu durum ailelerin degerlendirme surecinde aktif rol almalarini
gerektirmektedir. Degerlendirme surecinde ailelerle iletisim sadece onlara
cocuklari hakkinda bilgileri rapor etmeyi degil, bu suregte onlardan bilgi edinmeyi

de kapsamaktadir.

Egitimciler cocuklari sadece 6grenci olarak gorselerdi aileleri okullardan ayri
dusinirlerdi. Ogrencilere gocuk olarak bakildiginda ise aile ve toplum da ¢cocugun
gelisim ve egitiminde paydas olarak yerini almaktadir. Bu paydaslar ¢ocuklar igin
etkili programlar hazirlamak ve c¢ocuklarin ihtiyaglari olan firsatlari sunmak igin
sorumluluklar paylagsmaktadirlar. Okul, toplum ve aile igbirliginin gelismesinin
temel sebebi gocuklarin okul ve yetiskin hayatinda basarili olmasini saglamaktir.
Okullarin aile ile guglu iletisim kurmasi 6gretmenlerin gocuklarin geligsimlerine
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yardimci olmasini saglar (Epstein, Sanders, Simon, Salinas, Jansorn ve Voorhis,
2002).

Bronfenbrenner (1977) nin ekolojik sistemler kuramina gdre insan cevresi en
yakindan baslayarak en uzaga dogru birbiri ile iligkili sistemlerden meydana
gelmektedir. Cocugu merkeze alan bu kuramda sistemler karsilikli olarak birbirini
etkilemektedir. Anne, baba, kardes, 6gretmen ve arkadaslar ¢ocugun en yakin
cevresini olusturmaktadir. Bu kuram ¢ocugun gelisiminde c¢evre faktorindn
onemini vurgulamaktadir. Bu g¢evrenin baginda c¢ocuklarin ilk deneyim yasadigi
Kisiler yani aileler gelmektedir. Temel'e (2013) gbére bu kuram c¢ergevesinde
¢ocugu iginde bulundugu aile, okul ve sosyal cevre gibi gelisiminde etkili olan

ortamlarla birlikte dUsunmek egitimde basariyi getirecektir.

Ogretmen degerlendirme yaparken cocuklara ve egitim etkinliklerine uygun
degerlendirme yontemleri segmelidir. Degerlendirme sonuglarindan elde ettigi
bilgileri cocuklarin bireysel 6zelliklerine uygun 6grenme sureglerini planlarken goz
dninde bulundurmahdir. Ogretmenler degerlendirme sonuclarini aileler, égrenciler
ve diger egitimcilerle paylagsmalidir. Ayrica degerlendirme yaparken etik ilkeleri
g6z onunde bulundurmalidir (NAEYC, 1990). Ogretmenler g¢ocuklarin gugli
yonlerini ve yeteneklerini hatirlamak amaci ile onlarla ilgili bilgileri kayit etmelidir
(McAfee ve Leong, 2012). Ayrica bu kayitlar ailelerle bilgi alis verisinde
kullaniimaktadir. Aile ile 6dretmen arasindaki iletisim okul ve ev arasindaki
isbirligini guclendirir ve o6grencilerin basarisini arttirmak icin birlikte galigsiimasini
gerektirir (Epstein vd., 2002). Ogretmen gocuklarin gelisim 6zelliklerine gére uygun
degerlendirme yodntemlerine karar vermekle sorumludur. Cocuklar merkezlerde,
dis mekanda, kuguk gruplarda ya da buyuk gruplarda calisirken o6gretmen
gocuklar hakkinda detayh bilgi toplar. Ogretmen gocuklarin ilgileri ve ihtiyaglarina
gore bilgi toplayarak gelecek egitim surecini planlar. Ayrica 6gretmen, ailelerle
iletisim kurarak c¢ocuklarin gelisim ve o6grenmesini en Ust dizeyde destekler
(Wortham, 2001).

Degerlendirme vyetigkinlerin gocuklarla gunlik etkilegimlerinin bir pargasidir.
Yetigkinler ¢ocuklarin gelisim ve 6grenmeleri hakkinda bilgiler edinerek onlarin
gelisim sureglerine katkida bulunabilirler (Dunphy, 2008). Degerlendirme
surecinde c¢ocukla ilgilenen vyetigkinler arasinda aile, birincil derecede bakim
verenler ve ogretmenler bulunmaktadir. Ogretmenler degerlendirme yaparak
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sinifindaki ¢ocuklar hakkinda bilgi edinir ve uyguladigi programin etkililigine karar
verir (Gullo, 2005). Degerlendirme surecinde 6gretmenin rold ¢ocuklarin geligsim ve
ogrenmeleri hakkinda bilgi edinmek, onlara geri bildirim vermek ve gelecek egitim

planlarini yapmaktir (Daly ve Forster, 2010).

Goruldagu gibi aile ve o6gretmen hem toplum igin hem de gocuk igin egitim
surecinin temel yapi tasidir. Gerek toplumun ihtiyaglari gerekse gocugun ihtiyaclari
konusunda aile birincil bilgi kaynagini olustururken o6gretmen de bu ihtiyaglar
egitim surecine aktararak beklentilerin kargilanmasini saglamaktadir. Bu sebepten
dolay! 6gretmenin aileyi surecin diginda tuttugu bir egitim anlayisinin basarili olma
sansi ¢ok azdir. Egitimin planlanmasi ve uygulanmasi sirecinde oldugu gibi
hedefe ne kadar yaklasildigini gésteren degerlendirme asamasi da ailenin iginde
yer almasi gereken bir surectir. Mehlig’e (2013) gore ailelerin degerlendirme sureci
hakkindaki bilgileri ve katihmlari; o6gretmenlerin ailelerle paylasimlari da ev
Odevleri, testler ve raporlarla sinirlidir. Cocuklar hakkinda karar verme
asamasinda aileler cesaretlendiriimeli ve egitim politikalar1 ile birlikte

desteklenmelidir.

Aileler ¢ocuklarinin gelisim ve 6grenme surecinde onlarin ihtiyaglari ve ilgilerinin
en Ust dizeyde karsilanmasi agisindan onemli bilgi kaynaklaridirlar. Aile ve
ogretmen arasindaki bilgi alis verisi ¢cocuklarin okuldaki 6grenme sureglerinin evde
de devam ettiriimesi agisindan onemlidir. Bu arastirmada okul oncesi egitimde
degerlendirmeye yonelik 6gretmen-aile gorusleri, bu suregteki igbirliginin dnemi ve

ogretmenlerin uygulamalari incelenmistir.
1.2. Aragtirmanin Amaci ve Onemi:

Bu arastirmanin amaci okul 6ncesi egitimde degerlendirme sirecine yonelik aile-

ogretmen gorius ve beklentilerinin incelenmesidir.

Aileler geleneksel olarak degerlendirme sonuglarini karnede ya da raporda
inceleyen kisiler olarak dugunulmesine ragmen etkin bir sekilde ¢ocuklari hakkinda
bilgi sahibi ve bu bilgileri O6gretmenle paylagsma potansiyeline sahiptirler.
Degerlendirme surecinde farkli yontem ve aracglar sayesinde bilgi toplarken
ailelerden bilgi almak cocuklar icin gecerli ve objektif degerlendirmenin
yapilabilmesi igin gereklidir (Breedekamp, 2015). Erken c¢ocukluk egitiminde

batincul ve anlamli bir degerlendirme yapilirken aile yapisi ve onlarin beklentileri
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acik bir sekilde ortaya konmalidir. Bu yuzden egitimcilere gocuklarin gelisimlerini
en Ust duzeye getirmek icgin ailelerle igbirligi ve iletisimde buyuk sorumluluk
dismektedir (Slentz, 2008; NAEYC, 2005). Aileler ¢ocuklarin sahip olduklari
kulturel ozellikler bakimindan ve egitim ortami digindaki yasantilari hakkinda en
onemli bilgi kaynaklaridir. Ogretmenler de egitim ortami ve bakim merkezlerinde
cocuklarin batuncul gelisimlerini desteklemek icin ¢alisirlar. Bu iki ortam arasindaki
dengenin saglanarak c¢ocuklarin gelisim ve oOgrenmelerini desteklemek igin

ogretmen ve ailenin karsilikl iletisimleri oldukga 6nemlidir (Breedekamp, 2015).

Okul oncesi egitimde degerlendirmeye yonelik yapilan ¢alismalara baktigimizda
degerlendirmenin 6nemi ve ogretmenlerin degerlendirmeye yonelik goris ve
uygulamalari (Hanes, 2009; Buldu, 2010; Diffily, 1994) degerlendirme ydntem ve
araclarinin derinlemesine incelendigi (Turupgu, 2014; Eren, 2007), ailelerin
degerlendirme surecinde olmasi gerektigi (Can Gul, 2009; Buldu, 2010; Hanes,
2009) vyapilan c¢alismalarla ortaya koyulmustur. Ayrica bazi arastirmalar
ogretmenlerin  degerlendirme araclarint  uygularken bir takim zorluklarla
karsilastiklarini ortaya koymustur (Buldu, 2010; Kang, 2013; Kroeger ve Cardy,
2006). Ogretmen aile isbirligine yonelik (Sihle Madondo, 2002; Isik, 2007; George,
2012) ailelerin 6gretmenlerle iletisim suregleri, ailelerin beklentileri ve iletisim
sureclerinde karsilastiklari  zorluklar incelenmistir.  Ailelerin  degerlendirme

surecinde gorunur olmadidi belirtiimistir (Mehlig, 2013).

Bu arastirma ailelerin degerlendirme surecindeki roli hakkinda 6gdretmenlerin
gorusglerini ortaya koymak acgisindan énem tasimaktadir. Ailelerin bilgi kaynaklari
olarak goruldugu degerlendirme surecinde 6gretmenlerin aileleri bu surece nasil
dahil ettikleri incelenmistir. Ailelerin 6grenmenin degerlendiriimesine yonelik
gorusleri ortaya koyularak c¢ocuklarinin degerlendirme surecine yonelik sahip
olduklari bilgiler ortaya koyulmustur. Aile ve dgdretmenlerin ortak noktalari olan
cocuklar hakkinda bilgi aligveriginin nasil yapildigi, 6gdretmen ve ailelerin
degerlendirmeye yonelik en ¢ok hangi bilgiler Uzerinde durduklari ve bu surecte
birbirlerinden beklentilerini ortaya koymaktadir. Okul éncesi egitimde bir avantaj
olarak gorlilen ve en sik iletisim kurulan giris- c¢ikis saatleri (Cardona, Jain ve
Canfield-Davis, 2012; Temel, Bayraktar ve Guven, 2015) aile ve 6gretmenlerin
gunluk bilgi paylagimlarini saglamaktadir. Cocugun ev ortamindan okula gegiste

ve gun sonunda okul ortamindan eve geciste hem aileler hem de 6gretmenler igin
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cocuklar hakkinda onemli bilgilerin paylasilacagi zaman dilimleridir. Bu
arastirmanin diger bir amaci giris ¢ikis saatlerinde yapilan gézlemler sonucu aile
ve O0gretmen arasindaki paylasilan bilgilerin hangi konuda daha agirlik gosterdigini
de ortaya koymaktadir. Ayrica aile ve 6gretmen arasindaki yazil iletisim ve bilgi
amacli kullanilan haber mektuplar ve gesitli notlar incelenmis olup yazili iletisimde
de gorugilen bilgiler ortaya konmustur. Ogretmenlerin sinif i¢i degerlendirme
uygulamalari hakkinda gozlem yolu ile bilgiler toplanarak 6gretmenlerin kendi
uygulamalari yéniinde gorusleri alinmistir. Ogretmenler daha 6nceki calismalarda
belirttikleri gibi degerlendirmeye yonelik kayit tutarken yasadiklari problemler

g6zlem aracihdi ile derinlemesine incelenmistir.

Elde edilen bulgulardan yola c¢ikilarak getirilecek O6nerilerle uygulamalarda
ogretmenlerin aileleri degerlendirme sirecine aktif olarak dahil etmesi ve ailelerin
de sinif i¢ci degerlendirme uygulamalarindan haberdar olmasi beklenmektedir.
Ogretmenlerin  sinif igerisinde degerlendirme uygulamalarinda yasadiklari
zorluklara yonelik ¢dézim Onerileri sunulmasi ve ogretmenlerin degerlendirme
uygulamalarina yonelik beklentilerinin ortaya koyulmasi 6gretmenlerin bu agidan
ihtiyaglarinin giderilmesi agisindan 6nemlidir. Degerlendirme slrecinde aile ve
ogretmenlerin iletisim ortamlari hakkinda derinlemesine yapilan inceleme
sonucunda bu ortamlarin verimliligini saglamak icin getirilen Onerilerin aile ve

ogretmenlerin iletisim sureclerini daha saglikli hale getirecegi dusunulmektedir.
1.3. Problem Ciimlesi:

Bu arastirmanin problem cimlesini “Okul dncesi egitimde degerlendirme stirecine

yonelik aile-6gretmen gorus ve beklentileri nelerdir?” sorusu olusturmaktadir.

1.3.1. Alt Problemler:
Arastirmanin alt problemleri agagidaki sorulardan olugmaktadir:

1. Ogretmenler “6grenmenin degerlendiriimesi” kavramini nasil tanimliyorlar?
2. Ogretmenlerin  “6grenmenin  degerlendirimesine” yonelik yaptiklar
uygulamalar nelerdir?
3. Ogretmenler “6grenmenin degerlendirilmesi” siirecinde,
a. Ailelerle iletisim kurarken hangi noktalara dikkat ediyorlar?
b. Ailelerle iletisimde kullandiklari yontemler nelerdir?

c. Ailelerle iletisimde kargilastiklari problemler nelerdir?



4. Ogretmenler “6grenmenin degerlendirilmesi” slrecinde,
a. Ailelerden ne tur bilgileri aliyorlar?
b. Ailelerden almak istedikleri bilgiler nelerdir?
c. Ailelerden etkinliklere yénelik beklentileri nelerdir?
5. Ogretmenlerin  d6grenmenin  dederlendirilmesi  sirecinde ailenin  roli
hakkindaki dusunceleri nelerdir?
6. Aileler 6grenmenin degerlendiriimesi kavramini nasil tanimhyorlar?
7. Aileler “6grenmenin degerlendiriimesi” suirecinde,
a. Ogretmenle iletisim kurarken hangi noktalara dikkat ediyorlar?
b. Ogretmenle iletisimde kullandiklari yéntemler nelerdir?
c. Ogretmenler iletisimde karsilastiklari problemler nelerdir?
8. Aileler “6grenmenin degerlendiriimesi” stirecinde,
a. Ogretmenlerden ne tir bilgileri aliyorlar?
b. Ogretmenden almak istedikleri bilgiler nelerdir?

c. Ogretmenlerden etkinliklere yonelik beklentileri nelerdir?

9. Ogretmen ve aileler giris-cikis saatinde hangi konularda bilgi alis verisi

yapmaktadirlar?

10. Ogrenmenin degerlendirimesine yobnelik aile, 6gretmen goriis ve

beklentilerindeki farkhliklar nelerdir?

1.4. Sayiltilar:

Arastirmaya katilan aile ve ogretmenlerin goérismelerde samimi ve tarafsiz

olduklari varsayiimaktadir.

Arastirmacinin veri toplama surecinde her 6gretmen ve her aile i¢in ayni tutarlihgi

gOsterdigi varsayilmaktadir.
1.5. Sinirhihiklar:

Nitel arastirmalarin dogasi geregi ilk sinirlilik katimcilarin sayisidir. Bu arastirma;
2014-2015 egitim o6gretim yilinda Ankara’ nin Altindag ve Yenimahalle ilgelerinde
calisan sekiz okul dncesi 6gretmeni ve her 6gretmenin galismaya katilimci olarak

gOsterdigi yirmi dort aile ile sinirhidir.



1.6. Tanimlar:

Ogrenmenin degerlendirilmesi: Ogrenmenin degerlendiriimesi  égrenciyi
merkeze alan, ogretmenin sureg¢ iginde geri bildiim ve sorularla sureci
zenginlestirdigi, elde edilen verilerle 6gretmenin bir sonraki egitim surecini
yansittigr, gozlemin ve diyaloglarin 6nemli oldugu degerlendirme seklidir
(Klenowski, 2009). (Bu arastirma icin 6grenmenin degerlendiriimesi kavrami
alternatif degerlendirme ydntemleri ile bilgilerin toplanmasi, kayit edilmesi ve

paylasiimasi olarak sinirlandiriimigtir.)

Portfolyo: Cocuklarla ilgili her tarld bilgilerin ve Granlerin belirli bir amag
cercevesinde sistematik olarak toplanip saklandi§i gelisim dosyalaridir (Gullo,

2005). (Bu arastirma igin Urtn dosyasi yerine portfolyo ifadesi kullanilimistir.)

Aile: Bu arastirma icin kullanilan aile sézcugu veli-ebeveyn, anne-baba yerine

kullaniimistir.



1.7. Arastirmanin Kuramsal Temeli

1.7.1 Degerlendirme Nedir?
Erken gocukluk doneminde degerlendirmeye yonelik tanimlara baktigimizda farkli
goruglere rastlanmaktadir. Wortham’a (2001) goére degerlendirme, cocuklarin
bireysel ozelliklerini 6grenmek, gelisim ve akademik beceri hakkinda bilgi sahibi
olmak, saglik agisindan tani koymak, bebekler ve ¢ocuklar i¢in uygun programlar
gelistirmek ve ¢ocuklarin varsa eger 6zel gereksinimlerini belirlemek gibi pek ¢ok
amaca yonelik olarak gergeklestirilen bir islemdir. Withcomb ve Merrell’e (2013)
gbre degerlendirme, kavramsal ve amagsal olarak problem ¢6zme surecidir.
Gullo’ya (2005) gore degerlendirme terim olarak 6lgmenin yerine kullanilan
gocugun bireysel olarak herhangi bir 6zelligine karar vermek igin uygulanan bir
islemdir. Slentz, Early ve McKenna’ya (2008) gore degerlendirme ¢ocugun gelisim
ve ogrenmesini desteklemek ve en iyi sekilde anlamak i¢in ¢gocuk hakkinda bilgi
edinme surecidir. Degerlendirme denildiginde akla ilk testler gelse de erken
cocukluk egitiminde bir cocugu kalem ve kagitla test edildigini gdoremeyiz. Erken
cocukluk egitiminde degerlendirme dogal gozlemlerle ve gesitli kayit yontemleri ile
yapilmaktadir. Brassard ve Boehm’e (2007) gore erken ¢ocuklukta dederlendirme,
cocuklari anlayabilmek igin gergeklestirilen standart testleri, gozlemi, aile-
ogretmen gorismelerini, calisma orneklerini, kayitlari ve gevresel faktorleri iceren
bilgi toplama islemidir. Sadler’'e (1989) gore degerlendirme, dgrencinin ¢alismasi
ve performansi hakkinda bir goris ya da yargiy1 belitmektir. Qu ve Zhanga
(2013) gore degerlendirmenin etkili olabilmesi icin belirli zaman araliklarinda
ogretim ve 6grenme hakkinda geri bildirim verilmesi ve 6grenme hedeflerinin

acikca belirlenerek bu hedeflerin bir surece yayilmasi gereklidir.

Degerlendirme, bireyi tanimak, 6zel durumlarini, ihtiyaglarini tespit etmek, gelisim
ve 6grenme sulrecine katki saglamak, bireyin kendi farkindaligini kazandirmak ve
bireye uygun olanaklar sunmak igin gesitli kaynaklardan bilgi edinme ve bir yargiya

varma surecidir.

1.7.2. Ogrenmenin Degerlendirilmesi
Ogrenmenin degerlendiriimesi 6grenciyi merkeze alan, 6gretmenin siireg iginde
geri bildirim ve sorularla sureci zenginlestirdigi, elde edilen verilerle 6gretmenin bir

sonraki egitim surecini yansittiyi, gozlemin ve diyaloglarin 6nemli oldugu
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degerlendirme seklidir (Klenowski, 2009). Ogrenmenin degerlendirimesi
ogrencilerin 6grenme sureglerinde kanit toplanmasi ve onlarin kendi sureglerinin
farkinda olmasini saglamaktir (William, 2011). Ogrenmenin degerlendirilmesi igin
belirli bir zaman dilimi gerekmektedir. Ogretmen sinif ici degerlendirme yéntem ve
teknikleri ile 6grencilerin hangi agamada olduklarini belirler. Degerlendirme sureci
baslamadan neyin nasil de@erlendirilecegi amacg olarak belirlenir. Elde edilen
veriler 6gretmen tarafindan uygun bir sekilde kayit ve analiz edilir. Ogretmen
analiz ettigi sonugclari 6grenci ve ailelerle paylasir. Bu sayede 6grenciler de kendi

gelisimlerini izleme firsati elde ederler (Stiggins, 2006).

Ogrenmenin degerlendiriimesi farklh ara¢ ve metotlarla gocuklarin bireysel
Ozelliklerine uygun ogrenme amaglarina gore geri bildirimler kullanilarak
ogrencilerin aktif oldugu bir degerlendirme surecidir (Core, 2010). Geri bildirimler
uygun zamanda ve bireyin ihtiyaglarina yonelik olarak uygulandigi zaman etkili
olmaktadir. Ogretmenler, geri bildirim verdiklerinde 6grencilerin hangi konuyu
anlaylp anlamadiklari hakkinda bilgi sahibi olmaktadirlar (William, Sliwka ve
Istance, 2008). Siure¢ degerlendirme bir olay ya da metottan ziyade 6grenme
surecini gelistirmek icin uygulanan bir takim etkinliklerden olugur. Formal ya da
informal uygulamalarla 6grenciler hakkinda bilgi toplanarak bu bilgiler, gelecek
egitim etkinlikleri planlarinda kullaniimaktadir. Sinif iginde uygulanan testler,
quizler, projeler ve anketler formal uygulamalar arasinda yer almaktadir. informal
uygulamalara bakildiginda ise anekdot notlari, gdzlem, sohbet ve soru cevap
yontemleri kullaniimaktadir (Chappuis, 2009). Erken c¢ocukluk ddneminde
ogrenmenin degerlendiriimesi ¢ocuklarin gelisim ozellikleri geredi en iyi sekilde
g6zlem, sohbet, dgrenme surecini dékimante etme- yansitma ve portfolyolar

araciligi ile yapiimaktadir (Dunphy, 2010).

1.7.3. Ekolojik Degerlendirme
Bronfenbrenner’ in ekolojik sistemler kuramina gore bireyin gevresi i¢ ice gegmis
ve birbirlerini etkileyen yapilardan olugur. Bu kurama gore insan gelisimi karmasik
ve karsilikh birbirini etkileyen c¢evreden olusmaktadir. Cocuk bu yapilarin
merkezindedir ve daha ¢ok etkilesimde bulundugu sistemden etkilenir. (Dunphy,
2008). Bu sistemin basinda aile gelmektedir ¢unklu ¢ocuk zamaninin buyuk bir
kismini ailesi ile birlikte gecirmekte ve duygusal olarak en c¢ok aileden
etkilenmektedir. Cocugun gelisimi bu ortamlarda gegirdigi zamanin kalitesine ve
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sistemler arasindaki etkilesime gore sekillenmektedir. Ornegin aile ve dgretmen
arasindaki iletisim ve gocugun gelisimine yonelik beklentiler hakkinda tutarl
olunmasi ¢ocugu etkilemektedir (Keyes, 2002; Eastman, 2004). Ekolojik sistemler
kuraminda bireyin gelisiminin yani sira sosyal ve fiziksel ¢evrenin gelisimi de ele
alinir. Bronfenberenner ekolojik kuraminda en yakin c¢evreden baslayarak
mikrosistem, mezosistem, ekzosistem ve makrosistemden bahseder. Mikrosistem
bireyin en yakinindaki sosyal ve fiziksel ¢cevreyi olusturmaktadir. Aile, 6gretmen ve
kardegler bu sistemin icinde yer almaktadir (Bronfenbrenner, 1977). Ekolojik
sistemler kuramina gore degerlendirmeyi yapan Kkisiler, ¢ocuk hakkinda bilgi

toplarken gocugun ¢evresindeki herkesten yardim alir (Brassard ve Boehm, 2007).

Bu calismanin temelleri ekolojik sistemler kuramina dayanmaktadir. Bu kurama
go6re cocugun gelisim ve 6grenmesinde c¢evre faktori dnemlidir ve bu gevrenin ilk
basamagini aile olusturmaktadir. Aile ¢ocukla ilgili bilgi edinme surecinde birincil
basamaktir. Degerlendirme sulrecinin ilk asamasi olan bilgi toplama aile ile
baglamakta ve 6gretmenin bu bilgileri organize edip bir sonuca varmasi ile devam
etmektedir. Aile ve 6gretmenin isbirligi ve iletisimi degerlendirme surecinin saglikli

bir sekilde yuratilmesi agisindan dnemlidir.

1.7.4. MEB Okul Oncesi Egitim Programinda Degerlendirme Unsuru
Ulkemizde okul dncesi programi degerlendirme unsurunu farkli ydnlerden ele
almakta ve 2013 okul Oncesi egitim programina baktigimizda degerlendirme
unsurunun  6nemi  ayrintili  bir  sekilde vurgulanmaktadir.  Programin
deg@erlendiriimesi, cocuklarin  degerlendiriimesi ve  o6gretmenin  kendini
degerlendirmesi degerlendirmenin alt boyutlaridir. Programin degerlendiriimesi,
ogretmenlerin hazirladiklar ayhk egitim plani ve gunluk egitim akisinin gézden
gegiriimesi ile olmaktadir. Planlanan ile uygulama sureci arasinda fark var mi,
etkinliklerde yeni ihtiyaclar ¢ikti mi ve hedeflere ne kadar ulasildi sorularinin
cevaplari kaydedilmelidir. Ogretmenin kendini degerlendirmesi; dgretmenin kendi
guclu ve zayif yonlerinin farkinda olmasini ve zayif yénlerini tamamlayarak kendini
gelistirmesini saglar. Cocuklarin degerlendiriimesi igin “Gelisim Goézlem Formu”
yer almaktadir. Bu formlar ¢ocuklarin neleri nasil yaptiklar hakkinda égretmene
bilgi verecektir. Gelisim gézlem formlarindan elde edilen bilgiler 1s1ginda dénem
sonlarinda olmak Uzere iki kez “Gelisim Raporu” hazirlanmasi gerekmektedir.

Gelisim raporlari gelisim gézlem formlarindan elde edilen bilgilerden yola ¢ikilarak
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hazirlanan, ¢ocugun butun gelisim alanlarina yonelik ailelere bilgi ve 6neri verilen
formlardir. Cocuklar hakkinda 6zel durumlar, c¢ocuklarin ilgileri ve c¢ocuklari
desteklemek icin dneriler bu formlarda mutlaka bulunmalidir. Bunlarin yani sira
ogretmenlerin  her ¢ocuk igin portfolyo (gelisim dosyasi) hazirlamasi
gerekmektedir. Portfolyolarda gocukla ilgili kayit ve gocuklarin yaptiklari calismalar
bulunmaktadir (MEB, 2013)

1.7.5. Degerlendirme tiirleri

1.7.5.1. Alternatif (Otantik) Degerlendirme
Alternatif degerlendirme tek bir dogru cevabi olan ¢oktan se¢gmeli testlerin disinda
kalan, ¢cocugu kendi dogal ortaminda buttncill olarak degerlendirme etkinliklerini
icerir. Alternatif degerlendirme ¢ocuklar ve ailelerin gunlik rutinlerinden onlar
hakkinda bilgi toplar. Goézlemler, oyun, anekdotlar, portfolyolar ve goérismeler
Alternatif degerlendirme tekniklerindendir. Cocuklarin dogal ortamlarinda daha
rahat olduklari icin kendi Ozelliklerine yonelik daha ¢ok ipuglari verirler. Ayrica
cocuklari tek bir ara¢ Uzerinden degerlendirmek onlar hakkinda elde edilecek
bilgileri kisitlar (Kihg ve Aydin, 2014; Buldu, 2010; Eren, 2007). Alternatif
degerlendirme gocuklar ve aileleri hakkinda dogal ortamlarindan standart testlerin
disinda yontemlerle Dbilgilerin sistematik olarak toplanmasidir. Otantik
degerlendirme, slre¢ iginde ¢ocuk hakkinda geri bildirim verdiginden aile ve
ogretmenlerin gocugu taniyarak beklentilerinin de onlarin gelisim seviyelerine
uygun ve gercekci olmasini saglar. Alternatif degerlendirmede dogal rutinlerden
bilgi toplamanin yaninda bu bilgileri dékimante etmek ve paylasmak alternatif
degerlendirmenin kritik noktasidir (Neisworth ve Bagnato, 2004). Bu asamada
ogretmenlerin gocuklarin gegmis yasantilarini da g6z énunde bulundurarak iyi bir
g6zlemci olma roliinli Ustlenmeleri gerekmektedir. Ogretmen cocuklar hakkindaki

bilgileri toplar, dizenler, analiz eder ve ailelerle paylasir (Zumwalt, 2012).

1.7.5.2. Sureg Degerlendirme
Sure¢ degerlendirme, dgrencinin sonuglarini ¢oklu kriterlere gbére g6z onunde
bulundurarak, ogrencinin cevaplarinin kalitesi hakkinda yargiya varan bir
degerlendirme turaddr (Sadler, 1989). Heritage’'ye (2007) gbre sureg
degerlendirme, 6grencinin 6grenme seviyesini belirleyerek, 6grenme hedeflerine

ulasmasini saglamak igin surekli olan bilgi toplama surecidir. Stre¢ degerlendirme
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ogrenci ve 6gretmenin aktif, 6grencilerin 6grenme hedeflerinden ve surecin igleyis
asamalarindan haberdar oldugu bir islemdir. Ruland’a (2011) gore sureg
degerlendirme, ogrencilerin 6grenme ihtiyaclarinin nasil kargilanmasi gerektigine
karar vermek icin yapilan bilgi toplama surecidir. Stinggins’e (2005) goére sireg
degerlendirme, &grencinin basarisini desteklemek igin O6grenme surecinde
gerceklestirilen bir degerlendirmedir. Geleneksel degerlendirmenin aksine slreg
degerlendirme, ogrencilerin basarisini arttirmaya yonelik 6gretmenlere daha sik
kanit sunar. Bundan dolayl slre¢ degerlendirme &grencinin 6grenmesini
gelistirmeye yoneliktir. Friesland’a (2010) gore sure¢ degerlendirme, égrencilerin
belirli zaman araliklarinda neler 6grendigini belirlemek igin yapilir. Schacthe’ye
(2009) gore sure¢ degerlendirme belirli siklikta 6grencilere geri bildirim veren,
onlarin kendi sureglerini gozden gecirmelerine olanak saglayan ve sonug

degerlendirmede basarilarini arttirmaya yardimci olan bir degerlendirme taradar.

Sure¢ degerlendirme o6grencilerin anlamalarini takip etmek ve d6grenmelerini
arttirmak icin kullanilir. Bu de@erlendirme turt egitim planlamalari ve uygulamasi
sirasinda ortaya ¢ikar ve ogretmene ogrencilerin bireysel ihtiyaclarini belirleme
firsati verir. Sinif ici bilgiler 6grencilerin sureclerini gostererek 6gretmenin egitim
planlari hazirlamalarinda yardimci olur (Cornelius, 2013). Sure¢ degerlendirme,
genis bir zamana yayilan, ogretme ve 6grenme etkinliklerini igeren, gozlem ve
kendini degerlendirme yolu ile 6grenciler hakkinda bilgi veren degerlendirmedir
(Hilberg, 2012). Sure¢ degerlendirme; yazili ya da sozlu yorumlar, formal ya da
informal gozlemler ve c¢ocugun Oogretmenle olan etkilesimi ile ilgili veriler
icermektedir. Bu verilerden bireylerin kendi surecleri hakkinda ve 6gretmenlerin
ogrenciler hakkinda haberdar olmasi geri bildirim yolu ile saglanmaktadir. Geri
bildirim, 6grenme ve 6gretme aktivitelerini dizenleyen etkinliklerdir (Hilberg, 2012;
Black ve William, 1998).

1.7.5.3. Sonug¢ Degerlendirme
Siure¢c degerlendirmenin aksine sonug¢ degerlendirme planlanan bir slrecin
sonunda ortaya c¢lkan ve bu sonugta 6grencinin basarili olup olmadigina
odaklanan bir degerlendirme turadar (Oneal-Self, 2015; Schacthe, 2009; Hilberg,
2012). Sonug degerlendirme, bireylerin performanslarini 6zet olarak ifade etmek
icin kullanilir. Baska bir ifade ile sonug degerlendirme(,) bireylerin sistematik bir

sekilde giden 6grenme etkinliklerinin sonunda yer alir (Morgan, Dunn, Parry ve
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O’Reilly, 2004). Sonu¢ degerlendirme herhangi bir programin sonunda karar

vermek i¢in yapilan degerlendirmedir (Edman, Gilbreth ve Wynn, 2010).

Genel olarak sure¢ ve sonu¢ degerlendirmeye baktigimizda ikisinin de kullanim
yerlerine degisiklik gostermektedir. Bazi durumlarda ise ikisi birbirini tamamlayici
olmaktadir. Sure¢ degerlendirmede geri bildirimler anlk olabiliyorken sonug

degerlendirmede geri bildirimler igin belirli bir zamanin gegmesi gerekmektedir.

1.7.5.4. Formal ve informal Degerlendirme
Formal degerlendirme, her birey igin sabit tutulan kosullar altinda ¢esitli testler ya
da olgeklerle ogrencilerden geri bildiim almayl igermektedir. informal
degerlendirme, formal dederlendirmenin aksine dogal ortamlara gergeklesir ve
daha az caba gerektirir. informal degerlendirme siirecinde ©6gretmen ya da
arastirmaci bireyin zayif ya da guglu yonleri hakkinda bilgi edinebilir (Kraker, 2005;
Maben, 2013). Brown ve Rolfe’'ye (2005) gére formal degerlendirme ¢ocugun
gelisim ve performansini dlgmek igin standartlastiriimis testleri ve bu testlerden
elde edilen puanlari icerir. informal degerlendirme ise cocugun performansi
hakkinda puanla ya da diger gocuklarin performansi ile karsilastirma yapilmayan
degerlendirme seklidir. Gullo’'ya (2005) gore formal degerlendirme gocugun akran
grubu icindeki performansini 6lgmeye yarayan bir takim standart testlerle yapilan
degerlendirme seklidir. Erken ¢ocukluk egitiminde farkli amacglara yonelik olan
formal degerlendirme araclari mevcuttur. Gelisim izleme testleri, hazirbulunusluk

testi, basari testi ve tanilayici testler formal degerlendirme igin kullaniimaktadir.

informal degerlendirme, giinlilk rutinlerin icinde yer alan gézlem, goériisme ve
deneyimleri icerir. informal degerlendirme siirecinde égrencilerle ilgili her tiirlii bilgi
degerlendirme icin kullanilacak veri potansiyeline sahiptir. Ogrencilerin s6zI{-
s6zsUz iletigsimleri, yazili notlar- resimler ve 06grencilerin akran grubu icindeki
davraniglari informal degerlendirme icin bilgi kaynagidir (Ruiz Primo, 2011). Erken
cocukluk egitiminde cocuklarin icinde bulundugu donem ve gelisim ozellikleri
acisindan informal degerlendirmeye, formal degerlendirmeye gére daha cok yer
verilmelidir (Hanes, 2009).

1.7.5.5. Okul Oncesi Egitimde Degerlendirmenin Onemi
Erken cocukluk egitiminde degerlendirmenin tarihgesine baktigimizda Montessori

ve Frobel in gobzlemler araciligi ile yetigkinlerin c¢ocuklar hakkinda bilgi
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edinebilecegini vurguladigini gormekteyiz. Piaget kendi cocuklarina yonelik
uyguladigi gozlemlerde biligssel yapiyr dort donemde incelemigtir. Malaguzzi
cocuklardan gézlem yolu ile elde edilen bilgilerin yazi, fotograf, video ve resim gibi
araglarla kayit edilmesinin 6nemini vurgulamigtir. Vygotsky, gozlemlerin ¢ocuklar
uzerinde yapilandiriimis testlerden daha etkili oldugunu, godzlemler sayesinde

cocuklarin seviyelerinin 6grenilebilecegini soylemistir (Brodie, 2013).

Erken cocukluk egitiminde c¢ocuklarin nasil ve ne derece geligip olgunlastigini
bilmenin yaninda, ¢ocuklarin gelisim ve 6grenmesinde bir problem olup olmadigini
bilmeye ihtiyacimiz vardir. Bu sebepten dolaylr degerlendirme nedir ve neden
ihtiyacimiz vardir sorularina farkli bakis agilariyla cevap verilmistir. Degerlendirme,
bireyin dogumundan once baglayan, bebeklik ve erken ¢ocukluk donemini de igine
alan, bu surecgte bireyin davraniglarini c¢esitli yontem ve araglarla belirleyen
islemler dizisidir. Erken ¢ocukluk doneminde dederlendirme; gocugun akademik
becerileri hakkinda bilgi edinmek, ¢cocugun saglik agisindan tanilanmasi, ¢ocugun
gelisiminde bir gecikme olup olmadigi, erken ¢ocukluk egitimi programlarinin o6zel
egitimle desteklenip desteklenmeyecegi ve program gelistirmek amaci ile
yapilmaktadir (Wortham, 2001).

Degerlendirme surecinde formal ve informal yontemlerle toplanan bilgiler cocugun
gelisimi ve erken cocukluk egitimi programlari agisindan buyuk onem tasimakta,
ayrica yetiskinlere cocuklari tanimalari agisindan firsat vermektedir (Brown ve
Rolfe, 2005). Erken gocukluk déneminde degerlendirme teshis koyma, tanilama,
program izleme ve dederlendirme amaciyla yapilan, her amag igin 6zel kararlar
gerektiren ve cocuklarin aileleri de dahil bir cok uzman tarafindan karar vermek
icin yapilan bilgi toplama surecidir (Appl, 2000). Erken ¢ocukluk alani hizli bir
sekilde degisim gosterdiginden dolayi aileler, 6gretmenler ve egditimciler daha fazla
cocuklarin gelisim suregleri ile ilgilenmeye baslamislardir. Bu degisimle birlikte
erken cocuklukta sadece birka¢ tane olan degerlendirme araglarinin da sayisi
artmigtir. Bundan dolay1 gocuklarin gelisimsel ozelliklerine uygun degerlendirme
uygulamalari yapmak ogretmenler icin zor olabilmektedir. (Shaughnessy ve
Greathouse, 1997; Demircan ve Olgan, 2011). Cocuklar etkinliklerde yaparak
yasayarak bilgi ve becerilerini ortaya koyduklari igin gunlik rutinler ¢ocuklar

hakkinda o6nemli bilgiler elde etmek icin olduk¢a oOnemlidir. Gunlik rutinlerde
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egitimciler gocuklar hakkinda ihtiyaclari olan bilgileri farkh ara¢ ve yontemlerle elde

etmelidirler (Slentz, Early ve McKenna, 2008).

Brassard ve Boehm’e (2007) gore okul éncesi donem degerlendirme sirecinde
cocuklarin 6grenme, sosyal ve duygusal deneyimlerini gelistirmek cesitli temel

varsayima dayanmaktadir (s.22). Bunlar;

. Degerlendirme sirecinde ¢ocugun ihtiyaglarina gbre ev ve okul ortaminda
tekrar degerlendirme yapilabilir.
. Cocuklar ev, okul ve iginde bulunduklari toplumlarin Kiiltiirlerinden

etkilendikleri igin davraniglari farkli ortamlarda gegitlilik gésterebilir. Bundan dolayi
aile merkezde olmak (lizere sosyokiiltiirel faktérler degerlendirme yapilirken géz
6niinde bulundurulmalidir.

. Miimkiin oldugu kadar ¢ocugun dogal ortaminda gerceklestirilen
yapilandiriimig ve yapilandiriimamis gbézlemler degerlendirme siirecinde yer
almalidir.

. Degerlendirmede &gretmenler, bakim veren kigiler ve 6zel egitimciler gibi
gocugun etrafinda bulunan kigiler isbirligi icinde olmali ve aile degerlendirmenin
her agsamasinda yer alan etken olmalidir.

. Degerlendirme siirecinde sadece c¢ocuga odaklanmak yerine aile ve
ogretmenin isbirligi sonucunda gerekli uygulamalar yapiimalidir.

Erken gocukluk doneminde gelisim; hizli, karmasik oldugu ve ¢evresel faktorlerden
cok fazla etkilendigi icin degerlendirme kolay olmamaktadir. Cocuklar bilgilerini
kalem- kagit testleri ile ifade edemediklerinden formal testlerin yapilarina
uzaktirlar. Bu testler, surecin sadece bir bolumune odaklanmaktadir ve gocuklarin
hizli 6grenme ve gelisimlerini temsil etmez. Bu sebeplerden dolay! erken ¢ocukluk
doneminde degerlendirme belirli prensip ve kriterler etrafinda yapilmaktadir.
Asagidaki prensipler tim degerlendirme uygulamalari igin rehber olmahdir
(Shepard, Kagan ve Wurtz, 1998; s. 5-6).

. Degerlendirme tiim ¢ocuklarin yararina olmalidir.

. Degerlendirme uygulamalari ¢ocuklarin yasina uygun gecerli ve glivenilir
olmaldir.

. Degerlendirme siirecinde g¢ocuklarin farkli gelisim alanlarindan bilgi elde

etmek icin onlarin qlglli  yanlarini  gésterebilecekleri metot ve araglar
kullanilmalidir.

. Degerlendirme ¢ocuklarin sahip olduklari anadilleri ve varsa ikinci dillerine
uygun olmalidir.
. Ailelerin degerlendirme icin zengin bilgi kaynaklari oldugu ve ailelerle

degerlendirme sonuglarinin paylasiimasi gerektigi unutulmamalidir.
Degerlendirme  sdrecinin  nasil  yurUtilecegini  degderlendirmenin  amaci
belirlemektedir. Degerlendirmenin igerigi, bilgi toplama yontemleri, bilgilerin hangi
kaynaklardan elde edilecegi, gecerligi- guvenirligi, sonuglarin kimlerle
paylasilacagi ve sonuglardan nasil kararlar verilecegi degerlendirmenin amacina

baghdir.
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1.7.6. Okul Oncesi Egitimde Degerlendirme Siireci

Erken c¢ocukluk doéneminde degerlendirmenin 6nemi, editimciler tarafindan
vurgulanmaktadir. Erken gocukluk egitimi programlari, ¢ocuklarin ihtiyacglarini ve
onlarin basarilarini degerlendirmektedir. Erken cocukluk egitiminde degerlendirme,
cocuklarin gelisim ve 6grenmelerini en Ust seviyeye ¢ikarmak igin bir takim arag ve
yaklagimlarin uygulandigi bir surectir. Bu sure¢ ¢ocuklar hakkinda bilgi edinmeyi,
bilgileri organize ve analiz etmeyi ve paylasmayi icermektedir (Beaty, 2006;
Flottman, Stewart ve Tayler, 2011). Erken c¢ocukluk egitiminde kaliteli bir
degerlendirme sureci, ¢ocuklarin dogal ortamlarinda farkli degerlendirme
yontemleri kullanmayi ve aileleri bu stirece dahil etmeyi gerektirir (Grisham-Brown,
Hallam ve Brookshire, 2006).

Degerlendirme tlrlerine ve degerlendirmenin tanimlarina  baktigimizda;
degerlendirme, ¢ocuklar hakkinda bilgiler edinme asamasi ile baslar. Toplanan
bilgiler kayit ve organize edilerek amacina uygun olarak analiz edilir. Ortaya ¢ikan

sonuglar ¢ocugun birincil bakim verenleri ya da aileleri ile paylasilir.

1.7.7. Bilgilerin Toplanmasi
Degerlendirme surecinin ilk agsamasi, c¢ocuklar hakkinda bilgileri toplamaktir.
Cocuklar hakkinda bize detayli bilgi saglayabilecek her tirli bilgiyi aileler, gézlem,

gorusme ve gocuklarin ortaya ¢ikardigi Uranlerden elde edebiliriz (Linder, 2013).

1.7.7.1. Gozlem
Gozlem, degerlendirme slrecinde 6nemli bir gbrevi olan ¢ocuklarin gelisimini,
davraniglarini ve onlarin egitimine rehberlik etmek icin kullanilan bir yontemdir.
Go6zlem, g¢ocugun dogal davraniglarina odaklanarak, g¢ocuk hakkinda
derinlemesine bilgi edinimini saglar ve ¢ocugun gelisim surecine yardim etme
olanagi verir. Ogretmen cocugun glcli ve zayif yonlerini gdzlem vyolu ile
kesfederek ona uygun etkinlikler hazirlama firsati yakalar (Beaty, 2006). Ayni
zamanda gozlem dgretmenlerin yaninda aileler, bakicilar ve 6zel egitimciler igin
oyun ve gunlik rutinleri igerdigi icin tercih edilen bir yontemdir. Standart test
tekniklerinin  aksine gozlem, dogal vyollardan g¢ocuklarin davraniglarina
odaklanmaya imkan verir. Goézlem, Ozellikle kendini ifade edemeyen ya da
sorulara cevap vermekten gekinen ¢ocuklari tanimak igin énemli bir ydntemdir.

Akran iligkileri, yardim etme becerileri, motor geligsim, erken okur-yazarlik, duygu
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ve dikkat gelisimi izlemede temel yontemdir. Son olarak go6zlem, diger
degerlendirme araglari igin bilgi toplar ve erken midahale stratejilerinde énemli rol
oynar (Brassard ve Boehm, 2007). Turupgu'ya (2014) goére gozlem, diger
degerlendirme yontemleri igin dogrudan bilgi saglayan temel bilgi toplama
yontemidir. Gozlem planli ya da anlik olarak ¢ocuk hakkinda detayli bilgi edinmeyi
saglar. Gozlem kayit altina alindiginda, gocuklar hakkinda objektiflik saglanmig
olur. Wortham’a (2001) gbére gbzlem gocuklarin gruptan ziyade sadece ¢ocuklarin
bireyselliklerine odaklanan, so6zli davraniglarin yaninda c¢ocuklarin bedensel
etkinliklerini de ¢cocugun gelisim ve dgrenmesi hakkinda dogrudan bilgi edinmeyi
saglar. Gézlem, gocugun sosyal davraniglari hakkinda bilgi edinmek, gelisim ve
ogrenme surecini degerlendirmek ve varsa 0Ozel gereksinimlerini belirlemek

amaciyla yapilir.

Cocuk gelisimi, karmasik ve degisken bir sure¢ oldugundan gbézlem, bu slrecgte
cocuklarin ihtiyaglarini ve problemlerini belirleme agisindan temel olusturmaktadir.
Gozlem, izlemenin yaninda go6zlemi yapan Kisinin ayni zamanda farkinda
varmasini ve dusunmesini gerektirir. Gézlemci bir davranigin farkhliklarini ve
nedenlerini gézlem aninda dusunebilir. Strecinin kaliteli gegmesi i¢in kayit tutmak
bir zorunluluktur. Gozlemleri kaydederken kontrol listeleri, derecelendirme
Olcekleri, betimsel kayitlar, fotograf, video ve ses kayitlarindan yararlanilabilir.
Kayitlarda dikkat edilmesi gerekenler; ¢ocugun adi- soyadi, tarih, saat, yer,

gOzleyenin kim oldugu ve olayin agik¢a yazilmasi gerekmektedir (Bradford, 2012).

1.7.7.2. Soru cevap
Ogretmen dgrenci diyaloglari standart testlerin yaninda 6zellikle de kalem kagit
etkinlikleri ile kendilerini agiklayamayan ¢ocuklar igin kullanilan ve bilgiyi dogrudan
¢ocuktan elde etmeye yarayan bir yontemdir (Gullo, 2005; Wortham, 2001; Mcafee
ve Leong, 2012). Diyaloglar ¢ocugun her aktivitesinde ortaya cikabilecegi igin
Oogretmen her zaman dikkati olmalidir. Diyaloglar anlik olabilecegi gibi,
yapilandiriimis da olabilir. Yapilandirilmis diyaloglar gocuk hakkinda belli bir
amaca yonelik planlanir. Diyaloglar sirasinda notlar alinabilir ya da ses kayitlari
tutulabilir (Wortham, 2001). Ogretmenler, cocuklarla bire bir gériismek icin vakit
bulmakta zorlansa da ¢ocuklarla aralarinda gegen diyaloglarina bir takim gérusme
tekniklerini ekleyerek detayli bilgi elde edebilirler. Ogretmenler sorularini ve
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cumlelerini beklentilerine gore organize ederek karsilik gelen cevaplardan bir

batanlik saglamalidir (Mcafee ve Leong).

1.7.7.3. Ogrenci Uriinleri

Sinifta yapilan etkinliklerin gogunda gocuk hakkinda bilgi edinmeyi saglayan pek
¢ok Urun ortaya c¢ikar. Bu drunler tek basina ya da belli bir sure¢ sonunda
birikerek, slre¢ olarak degerlendirmeye de olanak saglar. Cocuklarin Urlnleri
ortaya koyma surecinde onlarin materyalleri kullanma bigimleri ve bu asamadaki
gelisimleri hakkinda bilgi toplanir. Urlinler aracilidi ile bilgi toplamak oldukga kolay
gibi gorunse de bu Urunleri degerlendirirken dikkat edilmesi gereken noktalar
vardir. Oncelikle Grinlerin hangi zaman araliklarinda toplanmasi gerektigine karar
verilmelidir. Urlinlerin Gzerine kime ait oldugu, tarihi ve hangi etkinlik Grin{ oldugu
not alinarak tarih sirasina gore depolanmaldir (Mcafee ve Leong, 2012).
Cocuklarin  sinif icinde yaptigi etkinlik ornekleri informal degerlendirme
yontemlerinden biridir. Etkinlik érneklerinin amacina goére portfolyolarda organize
edilmesi, ogretmenlerin ogrencilerini ve ailelerin ¢ocuklarini sure¢ igerisinde
gOrmelerini saglar. Cocuklar da kendi gelisimlerini somut bir sekilde
gOzlemleyebilirler. Etkinlik orneklerinin saklanirken bir takim noktalara dikkat
etmek, sonradan cikacak olan karigikligin onune gegebilir. Bu orneklerin hangi
sirada ortaya ciktigini gérmek icin mutlaka Uzerine tarih yaziimalidir. Orneklerden
elde edilen bilgilerin cocuklarin hangi gelisim alanlarini nasil destekledigi yonunde
bilgi edinmek igin toplanan orneklerin nigin toplandigi énceden belirlenmelidir
(Gullo, 2005).

1.7.7.4. Aile
Ailelerin degerlendirme siirecine katilmalari igin birgok sebep vardir. Oncelikli
olarak aileler, gocuklari hakkinda énemli bilgi edinme hakkina sahiptirler. Digeri ise
aileler, cocuklari ile 6gretmenden daha fazla vakit gecirdigi icin cocuklari hakkinda
degerli bilgilere sahiptirler. Ogretmenin ailelerden elde edecegi bilgiler 6gretmenin
egitim etkinliklerini planlamasina ve uygulamasina yardimci olacaktir. Ailelerden
bilgi edinmek ve degerlendirme surecinden aileyi haberdar etmek igin 6gretmenler
ailelerin degerlendirme siirecinde yer almasini saglamaktadirlar. Ogretmenler, bu

surecte ailelerden elde edecekleri bilgilere odaklanarak ailelerin degerlendirme
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surecine aktif katihmlarini saglamak igin cesaretlendirmelidirler (Rutland ve Hall,
2013).

Aile, cocuklarin degerlendirme slrecinde anahtar kigilerdir. Degerlendirme
surecindeki aile-6gretmen isbirligi, cocugun ilgi ve ihtiyaglarini belirler ve varsa
gocugun Ozel gereksinimlerini tanimlamaya katki saglar. Ogretmenler ailelerden
gorusmeler ve sorular aracihgi ile bilgi edinebilir. Aile anketleri ve duzenlenen
konferans, toplanti gibi etkinliklerle daha derin bilgiler saglanabilir. Aile anketleri,
cocuklarin davranig ve gelisimleri hakkinda ailelerin goruglerini ve aileler
hakkindaki bilgileri elde etmek icin bir takim sorulardan olusmaktadir. Anketler;
cocuk sagligi, gelisimi, aligkanliklari ve tercihleri, aile bilgileri konularinda kapsamli

sorulari icermektedirler (Mindes, 2007).

Ailelerin ve o6gretmenlerin ¢ocugun okuldaki basarisini ve gugcli yonlerini
gelistirmek igin ¢caba gostermeleri ortak noktalaridir. Bu anlamda gocugu tanimaya
yonelik sorularin cevaplarini ararlar. Ogretmenler aileler ile yakin iletisimde
bulunurken c¢ocugun gelisimi hakkinda en c¢ok oOgrenmek istedikleri konuya
odaklanirlar. Cocugun yeni cevresi, stresli durumlarla nasil bas edecegi,
arkadaslar ile oynayip oynamadigi, paylasimda bulunup bulunmadigi hakkinda
aile ve 6gretmen gorus alis verisinde bulunabilir. Ayni zamanda ailelere gocuklari

hakkinda ne tir bilgiler edinmek istedikleri sorulabilir (Beaty, 2006).

Ogretmenler ailelerle bilgi aligverisinde bulunarak aile gelenegi ve kulturi
hakkinda bilgi edinirler. Aileler ¢ocuklarini uzun bir sure¢ igerisinde goézlemlemis
olduklarindan, ¢ocuklarinin yetenekleri, gug¢li yonleri, olasi problemleri ve egitim
ihtiyacglari konularinda onemli bilgilerle katki saglayabilirler. Aile Uyeleri ¢gocugun
gelisimi hakkinda bilgi sahibi olan ilk bireylerdir. Aileler ¢cocuklari ile ilgili problem
durumunda goruglerini paylasmaktan ¢ekinebilirler. Fakat ailelerin hassas oldugu
g6z 6nunde bulundurularak uygulanan goérismelerde gorusleri ve endise ettikleri

durumlari paylagmalari saglanabilir (Mindes, 2007).

1.7.8. Bilgilerin Kaydedilmesi
Degerlendirme surecinde bilgilerin toplanmasindan sonraki asama, toplanan
bilgilerin kaydedilmesi ve diuzenlenmesidir. Kayit asamasinda yazil kayit araglari

ve dijital kayit araglari kullanilabilir (Linder, 2013).
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1.7.8.1. Anekdotlar-Betimsel Kayitlar
Sistematik goézlem, informal gdzlemden farkli olarak ¢ocuk hakkinda belli bir
amaca yonelik bilgi toplamayi gerektirir. Sistematik gdézlem, sadece bilgi edinmeyi
degil; toplanan bilgilerin kayit altina alinmasina ihtiyag duyar. Anekdot kayitlari
cocuklarin dogal ortamlarinda gozlemlerinden elde edilen bilgilerin go6zlemci
tarafindan 6nemli gorlilen olaylarin kayit edildigi yontemdir. Zaman, yer, olayin
tanimi, nasil oldugu, neler soylendigi ve yapildigi, kimlerin bu olayda yer aldigi
anekdot kayitlarinda yer almasi gereken bilgilerdir. Kayitlar, olay esnasinda
tutulabilece@i gibi olaydan sonra da tutulabilir. Anekdot kayitlari kisa olsa da
zaman icinde biriken bu kayitlar, cocuk hakkinda detayl bilgiler vermektedir.
Anekdot kayitlarini tutmak igin 06zel bir egitime ihtiyag duyulmadigindan
ogretmenler, psikologlar, 6zel egitimcilerin yaninda aileler de bu notlari tutabilirler.
Anekdotlar gbzlemciye hangi davranis ya da olaylarin kaydedilecedine dair
esneklik sagmaktadir. Bu esnekligin yaninda gozlemcinin ne durumda hangi
olaylari kayit altina alip almayacagindan emin olamamasi bu yontemin

dezavantajlarindan sayilabilir (Boyd-Batstone, 2004; Beaty, 2006).

Betimsel kayitlar, anekdot kayitlarina benzese de icerik olarak anekdot
kayitlarindan daha ¢ok bilgiler icermektedir. Betimsel kayitlarda belirli bir zaman
araliginda c¢ocugun her yaptidi ve her soyledigi kayit altina ahlinir. Cocuklarin
sosyal gelisimi ve davraniglarina yonelik olarak betimsel kayitlar oldukga bilgi
saglamaktadir. Gozlemci betimsel kayitlarn tutarken dikkati olmali ve yargilayici
ifadelerden kaginmalidir. Olaylar detayli bir sekilde anlatilacagi i¢in 6gretmenler
kolaylikla kullanabilir. Fakat her seyi yazarken onemli detaylarin kagiriimasi ve
zaman kisitlamasinin olmasi sinirhliklari arasinda sayilabilir. Ayrica 6gretmenin
sinifta tek bir ¢ocuga odaklanarak kayit tutmasi, diger c¢ocuklari anlk
geligtirebilecegi olaylarda hakimiyeti zorlastirir (Guddemi ve Case, 2004; Beaty,
2006).

1.7.8.2. Davranig Siklik Sayimlari
Davranis siklik sayimlari, bir davranigin ya da durumun belirli zaman araliginda
meydana gelen frekansini kayit etmek igin kullanilan araglardir. Bir davranisin
artigini ya da azaldigini gorebilmek icin haftalik ya da aylik zaman dilimlerinde

g6zlem ve kayit yapilabilir. Davranis siklik sayimlarini uygulamaya baslamadan
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once hangi davranisin gozlenecegi agikca belirtiimelidir (Hintze, Volpe ve Shapiro,
2002).

1.7.8.3. Kontrol Listeleri

Kontrol listeleri, erken ¢cocukluk doneminde yaygin olarak uygulanan, gocuklarin
hangi becerilere sahip oldugu ya da son zamanlarda hangi gelisimsel 6zellikleri
gOsterdigine karar vermek igin kullanilan kategorilendirilmis sirali davranig
Ozelliklerinden olusan bir aragtir. Kontrol listeleri kisa slrede pek ¢ok davranigi
gOzlemleme olanagi ve gelisim raporlari i¢in bilgi saglama agisindan oldukca
kullanighdir (Gullo, 2005; Wortham, 2001). Kontrol listeleri ¢ocuklarin sureglerini
gormeleri icin ailelere yardimci olmaktadir. Bunun yaninda cocuklarin bireysel
olarak degerlendiriimesinde kullanim kolayligi acisindan oldukg¢a avantajlidir.
Kontrol listeleri kullanilirken her c¢ocuk igin ayri oldugu ve uygulama tarihinin
yazildigina dikkat edilmelidir (Gullo, 2005; Brassard ve Boehm, 2007).

1.7.8.4. Derecelendirme Olgekleri ve Rubrikler
Derecelendirme Olgekleri gcocuklarin davraniglarinin derecesini ve kalitesini sayilar
araciligi ile ifade etmeye yarayan kayit yoludur (Wortham, 2001; Brassard ve
Boehm, 2007). Bu dlgeklerde uzman, yeterli, gelistirilebilir ve yetersiz gibi ifadeler
yer almaktadir. Derecelendirme Olgeklerindeki en temel zorluk c¢ocugun
davranisinin Olgegi dolduran kigilere gore 6znellik gdsterebilmesidir (Gullo, 2005;
Brassard ve Boehm, 2007).

Rubrikler, bireyin davranislarinin niteligi hakkinda daha dnceden belirlenmig puan
sistemine gobre ifade etmesine yarayan kayit aracidir. Rubriklerde her bir
davranisin 6zelligi sabit bir puandan olugsmaktadir. Cocuklarin davranislarini ve
calismalarini sayilarla ifade etmek zor oldugundan rubriklerin farkli puanlayicilarla

uygulanip aradaki tutarlilik saglanarak olusturulmalidir (Mcafee ve Leong, 2012).

1.7.9. Bilgilerin Paylagimi

Ogretmenler gocuklari degerlendirme siirecinde elde ettikleri bilgileri ailelerle farkli
yontemlerle paylasabilirler. Cocugu birakip alma zamani, telefon gérusmeleri, faks
ya da mail, aile toplantilari ya da ev ziyaretleri, kahvalti toplantilari ve haber
mektuplari 6gretmenlerin ailelerle bilgi ahlgverigsinde kullandigi yontemlerdir.
Ogretmen ve aile arasinda gegen tim bilgi alis verisi kayitlari gocugun
portfolyosunda saklanmalidir (Beaty, 2006).
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1.7.9.1. Portfolyo
Portfolyolar, ¢ocuklarla belirli amaca yoénelik olarak c¢ocuklar hakkinda bilgi ve
artnlerin toplanarak cocuklarin gelisim sureclerinin gdsterilmesidir. Portfolyolar
cocuklarin kendi segtikleri urunlerin biriktirilmesine izin vererek onlarin kendi
gelisim sureglerini gozlemlemelerine firsat vermektedir (Davies ve LeMahieu,
2003).

Portfolyolar pek c¢ok &gdretmen tarafindan c¢ocugun slregelen gelisimini
degerlendirmek igin tercih edilen en iyi yontemdir. Portfolyo, ¢ocugun bireysel
gelisimini goOsteren duzenli kayit ve dokumanlarin birikimi ile olusur.
Portfolyolardan saglikl veriler elde etmek bir takim kriterlere baglidir (Beaty, 2006;
Baki ve Birgin, 2002; Oncti, 2009). Bunlar;

e Portfolyolarin hangi amaca hizmet edecegdi 6nceden belirlenmelidir.

e Bir portfolyo degerlendirme takvimi hazirlanarak hangi alanlarda hangi
calismalarin ne siklikta toplanacagina karar verilmelidir.

e Sure¢ sonunda galismalarin ne sekilde degerlendirilecegine dair odlgutler
belirlenmelidir.

e Portfolyoda olan Grlnler cocugun tiim gelisim alanlarina yénelik olmalidir.

e Portfolyodan elde edilen sonuglar o6gretmenler ve ailelere 6grenme
ciktilarini gostermelidir.

e Sonuglar, cocugun devam eden gelisimine yonelik olmalidir.

e Ogretmen ve aile kayitlari, fotograflar, sanat ¢alismalari, cocuk hakkindaki
tum formlar ve belgeler, anekdot kayitlari, aile-6gretmen iletisim kayitlari ve
cocuk ses kayitlari portfolyolarda yer almalidir.

e Portfolyodaki udrtnler aile ve diger yetiskinlerle iletisim kurmak igin
kullanilabilir.

e Sonugclar program ve etkinlik hazirlama sureclerinde kullanilabilir.

e Portfolyolardaki calismalar ve dederlendirme kriterleri cocuk ve ailesi igin

anlamli ve agik olmahdir.

Beaty’a (2006) goére ailelerin, calisanlar ya da diger egditimcilerle daha kolay
paylasim yapabilmesi igin portfolyolar ¢ok agir ya da buaylik olmamalidir. Donem

basindan itibaren portfolyolar &dretmenler tarafindan dizenli olarak
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olusturulmahdir. Portfolyolar sadece cocuklarin drunlerine yonelik degil ¢ocukla

ilgili her tarlt belge ve formlari icermelidir.

1.7.9.2. Panel

Paneller cocuklara ait resimlerin, fotograflarin, el yapimi drunlerin, gocuklarin
akran ve ogretmeni ile olan etkilesimine dair notlarin yer aldigi sinif i¢i veya sinif
disi cocuklarin gelisim ve o0grenme surecine katki saglayan durumlari igerir.
Cocuklar bu sayede kendi gelisim slregleri hakkinda bilgi sahibi olmaktadirlar.
Ayrica paneller ailelerle iletisim kurmanin bir yoludur. Ailelerle geleneksel iletisim
yolu olan haber mektuplarindan ziyade paneller, gorselligi agisindan daha detayl
bilgi saglamaktadir. Aileler bu sayede sinif igi etkinlik sireglerinden ve gocuklarin
gelisimleri hakkinda detayl bilgi sahibi olmaktadirlar. Tasinabilir panel ornekleri
oldugu gibi sinif icinde ya da disinda duvarlar dokimantasyon paneli olarak
kullanilabilir (Kline, 2008; Linder, 2013; Mitchell, 2010). Paneller ¢ocuklarin akran,
dgretmen ve materyallerle olan etkilesimlerini igerirler. Ogretmenlerin ve
egitimcilerin ¢ocuklarin 6grenme suregleri ile ilgili gdozlem notlarini yansitirlar.
Hazirlanan paneller icerik olarak amacina uygun ve 06grenme surecini en iyi
sekilde yansitacak sekilde hazirlanmalidir. Okuyucunun dikkatini dagitmamasi
agisindan yazi ve fotograf oranina dikkat edilmelidir (Pedagojik Dékimantasyon,
2015).

1.7.9.3. Biilten

Sinif bdltenleri, ¢ocuklarin 6grenme deneyimlerine yoénelik olarak kullanilan
dokumantasyon aracidir. Bultenler, aylik surecglerde okulda olan etkinlik haberleri,
ailelere yonelik edgitici etkinlik tavsiyeleri, bir sonraki aya yonelik duyurular, kaynak
Onerileri, 6gretmen tarafindan yazilmig makale ve ¢ocuklarin gelisim ve 6grenme
sureclerine yonelik etkinlikleri icermektedir (Pedagojik Dékimantasyon, 2015).
Bultenler yazili olarak eve gonderilebilir, velilerin kendisine verilebilir ya da internet
Uzerinden de velilerle paylasilabilir. Ogretmen bunun kararini ailelerle gdériserek
verir ve onlarin tercih ettikleri yollardan ailelere ulastirabilir (Temel, Aksoy ve
Kurtulmus, 2013).

1.7.9.4. Geligsim Raporlari
Gelisim raporlari gelisim gézlem formundan elde edilen bilgilerin dizenlenip ve

analiz edilerek c¢ocuklarin butin gelisim alanlari hakkinda aileye bilgi veren
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raporlardir. Gelisim raporlari birinci donem ve ikinci donem sonu olmak Uzere yilda
iki defa hazirlanir. Gelisim raporlarinda gocuklarin guglu ve desteklenmesi gereken
yonleri ve ilgileri hakkinda ailelere bilgi verilir. Gelisim raporlari hazirlanirken
cocuklarin gelisim sureglerini sinirlandiran hazir formatlar yerine 6gretmenin gocuk
hakkindaki gozlem ve goruslerini agik bir sekilde ortaya koyan duizen tercih
edilmelidir. Ogretmen gelisim raporu hazirlarken goézleme basladigi tarihten
raporun hazirlandigi tarihe kadar olan zaman dilimini géz onunde bulundurmalidir
(MEB, 2013; Aktas Arnas, 2013).

1.7.9.5. Haber mektuplari
Haber mektuplari 6dretmenler tarafindan hem bilgi paylasimi hem de iletisim
amagli kullandig1 ydntemlerden biridir. Ogretmenler ailelere géndermek istedikleri
form ya da bilgi mektuplarini fotokopi araciligi ile ¢ogaltip yollayabilir. Bu sekilde
ailelerde bu galisma kagitlarini okumak ve doldurmak igin yeterli zamana sahip
olmakta ve bu evraklari tekrar c¢ocuklari araciigi gonderme kolayligi

yasamaktadirlar (Beaty, 2006).

1.7.10. Okul Oncesi Egitimde Aile ve Ogretmen isbirligi
Erken cocukluk déneminde cocuklarin gelisim ve 6grenmesinde birincil faktor
ailelerdir. Egitim ortamlari ve bakim merkezleri de ¢ocuklar i¢in son derece onemli
olup bu iki ortamin gocuklarin gelisimlerini en iyi sekilde desteklemeleri igin birlikte
calismalari gerekmektedir (Breedekamp, 2015). Aileler ve okullar ¢ocuklarin
potansiyellerini Ust seviyeye ¢ikarmalari i¢in ¢calismaktadirlar. Aileler ¢gocuklarin ilk
egitimcileri olmakla beraber okul da c¢ocuklara zengin 06grenme ortamlari
sunmaktadir. Cocuklarin bu zengin egitim ortamlarindan edindikleri deneyimleri
evde devam ettirebilmeleri gucla bir okul aile igbirligi gerektirmektedir. Karsilikl
saygl, sorumluluk ve guven etkili igbirliginin temelini olusturmaktadir (Family
School, t.y). Okul- aile isbirligi egitimciler ailelerin iletisimi, ailenin evde etkinliklere
katilimi ve ailenin okulda etkinliklere katilimi araciligi ile yapilabilir (CASEL, 2011).
Erken gocukluk egditiminde aile ve cgalisanlarin iletisimlerinin iyi olmasi uygulanan
programlarin basariya ulasmasina katki saglamaktadir. Okul- aile iletisiminin iyi
olmasi, bu donemdeki kaliteli egitim ve bakimin on kosuludur. Ayrica ailelerin
egitime katilmalari ¢ocuklarin egitim etkinlikleri ve gelisimlerini arttirmaya yardimci

olmaktadir (Hughes ve MacNaughton, 2001).
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Ogretmen, okul ve aile arasinda kopri gérevini Ustlenmektedir. Amag gocugun
gelisim ve 6grenmesini Ust dlizeye cikarmak oldugundan 6gretmen-aile isbirligi
dogal olarak ortaya ¢cikmaktadir. Ogretmen-aile isbirliginin etkili olabilmesi igin okul
ve ev igin gorev ve sorumluluklarin belirlenmesi, sosyal olarak belirli duzeyde
karsilikh saygl gerekmektedir (Keyes, 2002). Hi¢ suphesiz ki 6grencinin okuldaki
egitimi, basarisi ve gelisiminde ilk gorev kendisine dismektedir. Okul, aile ve
cevre tek bagina bireyin basarisinda etkili degildir. Ancak ortak yapilan, egitimi
destekleyici, rehberlik edici ve bireyin motivasyonunu arttiracak etkinliklerle bireyin

basarisinin artmasina yardimci olunabilir (Epstein vd., 2002).

Ailelerin egitim sureclerine katihmlari oncelikli olarak okul-ev arasini igbirligini
gelistirmekte, aileler okul Oncesi egitimin 6nemini kavramakta ve okula karsi
olumlu tutumlar gelistirmesini saglamaktadir. Aileler bu sayede okul oncesi
egitimin gocuklar Uzerindeki etkisini yakindan gorerek okulda devam eden egitimin
evde de surekliliginin saglanmasi yonunde bilinglenmektedirler (Temel, Aksoy ve
Kurtulmus, 2013; MEB, 2006). Ailenin egitim surecine katilimlari aile, 6gretmen ve
cocuk acisindan farkli kazanimlari vardir. Aileler ¢cocuklari hakkinda daha detayl
bilgi sahibi olurlar ve gocuklarinin farkh ortamlarda nasil davrandiklari yonunde
g6zlemleme firsati elde ederler. Farkl etkinliklere katilarak diger ailelerle tanisarak
ortak deneyim ve problemlerini paylasma imkani bulurlar (OBADER, 2013). Bu
durum az da olsa aileleri ev ortaminin digsina tasiyarak sosyallesmelerine katki
saglar (Temel, Aksoy ve Kurtulmus, 2013). Cocuklar agisindan faydalarina
baktigimizda okul ve ev arasindaki egitim surecinin birbirine uyumu artar.
Ogretmen ve okul acgisindan aile katihminin yararlarina baktigimizda 6gretmenler
cocuklarin okula baglamadan onceki surecgteki deneyimleri hakkinda bilgi edinir.
Aile ve c¢ocugu tanir ve onlarin ihtiyaglarina gore programi duzenleyebilir
(OBADER, 2013).

MEB’e (2006) gore ailenin egditim surecine katilimi; aile egitim etkinlikleri, aile
iletisim etkinlikleri, ailenin sinif i¢i etkinliklere katihmi, evde egitim etkinliklerinin
uygulanmasi ve yonetim- karar verme surecine katihmi  seklinde

gergeklesmektedir.
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1.7.11. Okul Oncesi Egitimde Ogretmen Aile isbirligine Yonelik
Yapilan Etkinlikler

Erken cocukluk egitim okullar ailenin programlarina yakin olmasini saglamak
amaciyla veli ziyaretleri, aile konferanslari, aile mektuplari, aile katihm etkinlikleri
ve aile calistaylarini okul programlarina eklemektedirler. Ailelerin ya da birinci
dereceden bakim veren Kigilerin ¢ocuklarin egitim programlarina dahil olmalari,
cocuklarin daha verimli olmalarini saglamaktadir. Cocugun aile ve o6gretmen
arasindaki tutarliigi fark etmesi onun okula olan guvenini arttirmaktadir (Beaty,
2006).

1.7.11.1. Gorusme
Erken cocukluk egitiminde aile, egitimin kalitesini arttirmaya yonelik iletisimin
vazgecilmez unsurudur. Bu iletisim slrecinde 6gretmen-aile gérismeleri 6nemli bir
rol oynamaktadir. Ogretmen-aile arasindaki diyaloglar okul ve ailelerin birbirinden
beklentileri ve sorumluluklarin paylasiilmasinda bir kopria goérevi gormektedir.
Gorusmelerin iglevleri zamana ve anlik gelisen durumlara gore degisebilmektedir
(Guleg ve Geng, 2010). Gortusmeler ylz yuze yapilabilirken, teknolojinin ilerlemesi
ile farkli yollardan 6dretmen ve aileler iletisim kurabilmektedir. Sosyal medya,
telefon gorusmeleri, telefon ve internet mesajlari, video goruntuleri ve mailler
bunlara 6rnek verilebilir. Bu tur gorigmeler aileye ve 6gretmene zaman ve mekan

agisindan kolaylik saglamaktadir (Graham-Clay, 2005).

Aile ve ogretmen arasindaki gorugmelerin saglikli bir sekilde gerceklesmesi igin bir
mekan saglanmali ve gorismelerin bolinmemesi igin tedbirler alinmahdir.
Gorusme oOncesinde ailelerde olumsuz kaygilarin olusmasini engellemek igin
gorusmelerin amaglar acgiklanmalidir. Goérlismelerde sadece tek tarafli degil
karsilikh bilgi aligverisi olmalidir (MEB, 2006). Bireysel gérismeler her zaman
planli olamayacagi gibi ¢ocugu birakip alma zamanlari 6gretmen ve aileler igin
gorusmelere olanak saglamaktadir. Cocugu birakip alma zamanlarinda hem
ogretmen hem de veliler icin yogun ge¢gmesinden dolayi goérusmeler kisa sureli
olmali ve genel olarak gunu degerlendirme ydninde bilgiler veriimelidir (Aktas
Arnas, 2013).

Aile- ogretmen gorusmelerinde bir takim faktorler iletisimin kalitesine engel
olabilmektedir. Kultarel farkliliklar, okula ve 06gretmene karsi negatif tutumlar,

ekonomi, zaman ve mekan yetersizlikleri, teknolojinin yetersiz ya da amaci disinda
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kullanimi bu engeller arasinda yer almaktadir (Graham-Clay, 2005). Cikis saatleri
ogretmen ve ailelerin gunu degerlendirme igin uygun bir zaman goérunse de
ogretmenlerin ¢ikis saatlerinde yorgun olmalari ve 6gretmenlerin hem veli hem de
cocuklarla ilgilenmek zorunda olmasi ¢ikis saatlerindeki gorusmelere engel

olabilmektedir (Cardona, Jain ve Canfield-Davis, 2012).

1.7.11.2. Toplantilar
Okul, sinif ve cocuklar hakkinda bilgilerin paylasildigi ve egditim etkinliklerinin
saglikh bir sekilde yuratulebilmesi igin ailelerin, yoneticilerin ve 6gretmenlerin ortak
paylasimlar yaptigi ve ortak kararlar aldigi etkinliklerdir. Toplantilarin verimli bir
sekilde gegmesi dncelikle hangi amag igin yapilacagi belirlenmelidir, katilimcilar bu
amagctan haberdar olmalidir ve toplantinin yeri ve zamani ailelere bildirilmelidir.
Toplanti baglamadan 6nce veliler sicak bir sekilde karsilanmali bu sayede veliler
kendilerini rahat hissetmelidirler. Toplanti suresince velilere esit derecede zaman
ayirmaya gayret edilmeli, edger mumkin degilse bireysel gorusmelerle
desteklenmelidir. Velilerin anlayabilecegi sekilde durumlar ve beklentiler dile
getirilmelidir. Ailenin ve ¢ocugun kisiligine yonelik yorum yapilmamalidir. Ortak
alinacak kararlarda herkesin fikri sorulmal ve herkese uygun kararlar verilmelidir.
Veli toplantilarinin verimli gsekilde ge¢gmesi icin karsilikli saygl ve hosgoruye dikkat
edilmeli, toplanti sirasinda konusulan konular not alinmali ve toplanti sonrasinda

genel bir durum degerlendiriimesi yapilmalidir (Isik, 2007; Celik, 2005).

Ailelerin toplantiya caginldiklarinda para istenecegi algisi toplantiya katilim
saglanmasi onunde engel olusturmaktadir. Bu yargilarin degistiriimesi igin ¢aba
gOsterilmelidir. Ayrica aileler toplantilarda c¢ocuklarinin olumsuz durumlarina
yonelik toplantilarda goérismek istememektedir. Bu tlr durumlarda ailelerle
bireysel gorusmeler planlanmaldir (MEB, 2006; Temel, Aksoy ve Kurtulmus,
2013).

1.7.11.3. Ev Ziyaretleri
Ev ziyaretleri 6gretmenin aileyi, ev kurallarini, aile igi iligkileri ve gocugun ortamini
tanima amaclh yapilan etkinliklerdir. Ev ziyaretlerinin aile tarafindan olumlu ve
profesyonel kargilanmasi igin amaci dogrultusunda yapilmasi ¢ok énemlidir. Aksi
halde ev ziyaretleri profesyonel olmaktan c¢ikip sosyal bir etkinlikmis gibi

algilanabilir. Ev ziyaretlerinde ¢ocugun ortamini gérmek, onun sartlarina uygun
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verimini arttiracak egitsel etkinlikler dnermek, olumlu veya olumsuz davraniglara
yonelik aileyi bilgilendirmek ve egder varsa okulda yasanan problemler hakkinda
aileyi haberdar etmek amaglari ile yapilabilir. Cocuk bu slregte 6gretmen
tarafindan 6nemsendigi hisseder ve kendine guveni gelisir (Temel, Aksoy ve
Kurtulmus, 2013).

Ev ziyaretleri cocugun yasadigi ev ortamini, ailesiyle olan iligkilerini gozlemlemek,
gocugun ilgi ve ihtiyaglarina yonelik aileleri bilgilendirmek, okuldaki egitim sureci
hakkinda aileyi bilgilendirmek igin yapilir. Ev ziyaretlerinde dikkat edilmesi gereken
husus ise ev ortaminin aile ve gocuk i¢in 6zel oldugunu ve buradan elde edilen
bilgilerin ¢cocugu ve aileyi desteklemenin disinda yetkili olmayan kimselerle
paylasiimamasi gerektigidir (MEB, 2006; OBADER, 2013).

1.7.11.4. Haber Mektuplari
Haber mektuplari belirli zaman araliklarinda sinifta olan egitim etkinliklerine
yonelik ya da 6zel durumlarin bildiriimesine yonelik 6gretmenler tarafindan ailelere
gonderilen yazili iletisim yontemidir. Haber mektuplari ailelerin anlayacagi sekilde
acik ve anlasilir bir sekilde yazilmalidir. Evde vyapilacak etkinliklere yodnelik
bilgilendiriimeler haber mektuplar ile yapilabilir. Haber mektuplarinin kaybolma
ihtimaline ya da ailenin okuma bilmeme ihtimaline tedbir amacli ikinci bir iletigsim

yolu uygulanmahdir (Brown- Dupaul, Keyes ve Segatti, 2012).

1.7.11.5. internet

Teknolojinin gelismesi ve egitimde teknoloji kullaniminin artmasi insan hayatini
farkh acilardan kolaylastirdigi gibi teknoloji ve internetin kullanimi egitim
etkinliklerine de yansimigtir. Aile ve 6gretmenler internet Gzerinden haberlesebilir
ve gunlik egditim surecine yonelik fotograflar ailelerle paylasilabilir. Sosyal medya
ve farkli telefon uygulamalari ile anlik bilgilerin ayni anda birden cok kigiye
ulagsmasi saglanabilir. internet lzerinden iletisim bu gibi kolayliklar saglasa da
dusUk sosyo-ekonomik grupta bulunan ailelerin erigiminin kisith olmasi bu tur
iletisimin engellerindedir (OBADER, 2012; Ozding, 2014; George, 2012).

1.7.11.6. Sosyal ve Kilturel Etkinlikler
Okulda devam eden egitimi kapsayici ve pekistirici etkinlikler aile ile birlikte sosyal
olarak da devam ettirilebilir. Ozel giin ve haftalarda yapilacak olan etkinlikler,
sergiler, portfolyo paylasim gunleri, alan gezileri, égrencilerin egitim sureclerini
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yansitan 6zel gunler ve toplantilar bu etkinlikler arasinda yer almaktadir (MEB,
2013; Epstein vd., 2002). Cocuklarin egitim etkinlikleri ve gelecege yonelik planlar
yapmak adina okul kultirel etkinlikler duzenleyebilir. Aileler bu sayede
gercgeklestirilecek olan sosyal etkinliklerde gorev alarak egitim surecine
katilabilirler (Epstein, 1992; OBADER, 2013). Sosyal etkinlikler insanlarin surekli
icinde bulundugu ortamdan uzaklasip farkli insanlarla farkh konularin paylasgilacagi
etkinliklerdir. Bu tur etkinlikler ailelerin okula olan tutumlarinin olumlu yonde
degistirerek okul ev arasindaki engellerin asilmasina yardimci olur. Geziler,
piknikler, ailenin ogretmenle farkli mekanlarda gorismesi ve okulda duzenlenen

acihis ve yilsonu partileri bu etkinliklere 6rnek olarak verilebilir (Aktas Arnas, 2013).
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2. ILGILIi ARASTIRMALAR

Bu bolimde ulusal ve uluslararasi alan yazinda degerlendirmeye yonelik yapilan
calismalara yer verilmigtir. Calismalar kronolojik olarak yeniden eskiye dogru
siralanmis olup degerlendirmeye yonelik gorugler ve degerlendirmeye yonelik aile

ogretmen isbirligine yonelik olmak Uzere iki baslik altinda incelenmisgtir.
2.1. Degerlendirmeye Yonelik Gériislerin incelendigi Galismalar

Alacam ve Olgan’in (2015) okul oOncesi egitimi ve ilkokul birinci sinif
ogretmenlerinin portfolyo kullanimina iliskin goéruslerini inceledikleri ¢alismaya 10
okul 6éncesi 6gretmeni ve 10 birinci sinif 6gretmeni katilmistir. Nitel desende
gerceklestirilen calismada veriler gérisme yolu ile toplanmistir. Ogretmenler
portfolyonun gocugun geligimini izlemek amaciyla kullanildigini, gocugun gelisim
surecini yansittigini ve c¢ocugun kendini degerlendirmesine izin verdigini
belirtmiglerdir. Ogretmenler portfolyonun igeriginde aile katihm etkinlikleri, sanat
etkinligi, fen ve matematik etkinligi, cocuklarin gdézlem raporlari ve sosyal
etkinliklerine yonelik kayitlarin olmasi gerektigini belirtmiglerdir. Ogretmenler,
portfolyolari ailelerle paylastiklarini fakat bu paylasimi, ¢ocuklarin ve ailenin aktif
olarak slrece katilarak yapmadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler portfolyonun
birinci sinif 6gretmenleri ile paylasiimadigini ¢inki bu durumun birinci sinif
Oogretmenleri tarafindan talep edilmedigini ifade etmislerdir. Birinci sinif
ogretmenleri okul 6ncesi egitimde tutulan portfolyolarin kendilerine ulastiriimasinin

yararli olacagini ifade etmisglerdir.

Turupgu (2014) 6gretmenlerin gézleme yonelik goruslerini inceledigi calismada 6
okul dncesi 6gretmeni ile calismistir. Ogretmenler degerlendirme siirecinde
g6zlemi tercih ettiklerini ¢unkl degerlendirmenin  temelini  olusturdugunu
dusunduklerini belirtmislerdir. Gézlem 6gdretmenler tarafindan farkli yer ve zaman
gerektirmediginden kullanigh bulunmaktadir. Fakat 6gretmenler kalabalik siniflarin
gbzlem sirasinda dokimantasyon yapmaya engel oldugunu belirtmiglerdir. Bunun
yaninda, oOgretmenlerin is yukinden dolayr da dokimantasyon yapmak
zorlagsmaktadir. Zaman yetersizligi de dokumantasyona engel olan diger bir
sebeptir. Fakat ogretmenler, cocuklarin yas gruplarina gozlemin daha uygun

oldugunu dusunmektedirler.
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Uzun (2013) farkh tlrde okul 6ncesi egitim kurumunda calisan ogretmenlerin
olcme ve degerlendirme yeterliligine ait goruslerini belirlemigtir. Tarama modelinde
olan calismaya 373 okul Oncesi 6gretmeni katilmistir. Calisma sonunda okul
oncesi ogretmenleri kendilerini 6lgme degerlendirme konusunda genel olarak
yeterli gordukleri sonucuna ulagiimigtir. Devlet okullarinda galisan 6gretmenlerin;
gozlemleri kisa sure icinde kayit altina alma, 6grencilerin gelisimlerini izlemek igin
etkinlikler hazirlama, paydaslari bilgilendirme 6zel okullarda galisanlara gore fazla

cikmistir.

Kang (2013) okul oOncesi ogretmenlerinin farkh ortamlarda dokimantasyona
yonelik calismalarini incelemistir. Doktora tezi olarak gergeklestirilen bu
arastirmaya 5 okul dncesi 6gretmeni katiimis ve nitel desende gercgeklestirilmigtir.
Ogretmenler dokiimantasyon sirecinde zaman eksikligi ve kayit alanina
odaklanma konularinda problem vyasadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
odaklandigi yerin haricinde sinifin timdnde kayit edilmesi gereken durumlarin

oldugu gozlenmigtir.

Bonner (2012) sinif o6gretmenlerinin  gunlik sinif  etkinliklerinde  stireg
degerlendirme stratejileri kullanimini incelemistir. Karma desende gercgeklestirilen
calismaya 15 ogretmen katilmig olup veriler anket ve goérisme yolu ile
toplanmistir.  Ogretmenler sinif ici uygulamalarinda 6grencilerin  6grenme
sureclerini  gelistirmek ve kendi etkinliklerini duzenlemek icin  sureg
degerlendirmeye yer verdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler siirec icerisinde geri

bildirimi oldukg¢a kullandiklarini ifade etmiglerdir.

Mangino (2012) yuksekogretimde fakilte Uyelerinin  sinif igerisinde sireg
degerlendirmenin bilesenlerini nasil kullandiklarini incelemigtir. Aragtirmaya 10
fakulte Uyesi katilmis ve nitel desende gergeklestiriimistir. Fakllte Gyeleri dncelikle
sinif igerisinde dgrencilerle sohbet esnasinda sorularla onlarin kultirleri, akademik
gecmisleri, motivasyon faktorleri ve 6grenme stilleri hakkinda bilgi edinmektedir.
Sinif igerisinde teknoloji ve geleneksel ydntemleri kullanarak o6grencilere geri

bildirim vermektedirler.

Buldu (2010) okul oncesi 6gretmenlerinin degerlendirmeye yonelik goris ve
uygulamalarini incelemistir. 200 okul éncesi 6gretmeni ile yapilan bu ¢alismada

oyun cocuklarin geligsimlerinin degerlendirmesi surecinde oyunun onemli bir
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degerlendirme  araci  oldugunu  belirtmiglerdir.  Ogretmenler  gocuklari
degerlendirirken aileden, diger ogretmenlerden ve uzmanlardan bilgi almayi
onemli gormektedirler. Fotograflar ve c¢izimler degerlendirme araci olarak
Ogretmenler tarafindan o6nemli bulunmaktadir. Buna karsilik geleneksel
degerlendirme yontemleri galisma kagitlari, ¢calisma kitaplari vb. gelisime uygun
degerlendirme  aracglari  kadar  6nemli  bulunmamistir.  Ogretmenlerin
degerlendirmeye yonelik gorusleri ve uygulamalari arasindaki iligki oldukga yuksek

cikmistir.

Erden (2010) un okul oncesi egitim 6gretmenlerinin program uygulamalarinda
kargilastiklari problemleri inceledigi ylksek lisans tezinde 223 okul 6ncesi egitim
dgretmenine anket uygulanmis ve 8 6gretmenle gérisme yapilmistir. Ogretmenler
programi uygularken g¢esitli problemlerin yaninda degerlendirmeye yonelik
problemlerle karsilastiklarini belirtmiglerdir. Ogretmenler degerlendirme siirecinde
karsilagtiklari probleme yonelik her gin degerlendirme yazmanin gereksiz
oldugunu belirtmislerdir. Clinkd her giin degerlendirme yazmanin ihtiyag duymayip
bu islemi is yuku olarak gérmektedir. Ayrica sinif igindeki sorumluluklarindan

dolay1 degerlendirme kaydi yapmaya zaman bulamamaktadirlar.

Sezer (2010) okul 6ncesi 6gretmenlerinin hangi dlgme degerlendirme yontemlerini
hangi nedenle tercih ettiklerini ve yontemler hakkindaki goruslerini belirlemistir.
lliskisel tarama modelinde olan calismaya 106 okul éncesi 6gretmeni katilmistir.
Ogretmenlerin en ¢ok uyguladigi degerlendirme araglari kazanim degerlendirme
formu ve gelisim raporu olarak gorilmektedir. Anekdot kaydi kullanan 6gretmenler
cocukla ilgili onemli olaylarin kaydedilmesinde kolaylik sagladigi icin tercih

edilmektedir. Gelisim dosyalari da 6gretmenlerin gogu tarafindan kullaniimaktadir.

Hanes (2009) doktora tezinde okul 6ncesi egitimcilerinin kendi okullarindaki
degerlendirme surecine yonelik algilarini ve dederlendirme uygulamalari
hakkindaki goruslerini almistir. Tarama arastirmasi olarak gergeklesen bu ¢alisma
230 okul Oncesi 6gretmeni, yonetici ve Ogretmen asistani ile gergeklesmistir.
Egitimcilerin degerlendirmeye yonelik gorusleri olumlu bulunmustur. Katilimcilarin
baylk c¢ogunlugu kendi okullarinda kullanilan degerlendirme araglarini ve
uygulamalarini olumlu ve kullanisli bulmuslardir. Katilimcilarin blyidk ¢ogunlugu

degerlendirme aracinin aileye, ev kulturine ve ev diline uygun olup olmadigi
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konusunda nétr kalmislardir. Guncel degerlendirme araci ve ailenin degerlendirme

surecindeki roli hakkinda katilimcilarin yaridan fazlasi olumlu gorus bildirmigtir.

Deslandes, Rivard, Joyal, Trudeau ve Laurencelle (2009)" un okul- aile igbirligine
yonelik c¢ocuklari ilkogretime devam ailelerin okul raporlari ve ailelerin
ogretmenlerin degerlendirme surecindeki rollerine yonelik goruglerini inceledigi
calismaya 125 aile katilmisgtir. Tarama niteligindeki bu ¢alismada veriler anket ve
yarl yapilandiriimis goérisme formlari aracihgl ile toplanmigtir. Elde edilen
bulgulara gore aileler ogretmenlerin kullandiklari degerlendirme yontemleri
hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmasi degerlendirmeden elde edilen sonuglari da
daha iyi anladiklarini gostermektedir. Okul raporlari agik ve anlasilir oldugunda
ailelere gocuklarinin sureglerini izlemek daha anlamli gelmektedir. Ailelerin buyuk
cogunlugu g¢ocuklarinin performanslarini onlari diger yasitlari ile karsilastirmak icin

onemli gérmektedirler.

Maloley (2008) ogretmenlerin degerlendirmeye yonelik uygulamalarini ve bu
uygulamalari nelerin etkiledigini doktora tezinde incelemigtir. Nitel desende
gerceklestirilen bu arastirmaya 7 sinif 6gretmeni katilmistir. Ogretmenlerin sinif
icinde cesitli amaclara yonelik olarak cgesitli yollardan ¢ocuklar hakkinda bilgi
edinmektedirler. informal gézlemler dgretmelerin gocuklarla gunliik aktivitelerinde
onemli yer tutmaktadir. Ayrica ogretmenler c¢ocuklarin bir konudaki bilgisine
yonelik standart testlerin yerine ¢ocukla birebir gergeklestirilen etkilegimi

kullanmaktadirlar.

Eren (2007) portfolyo degerlendirmenin anaokulu dgretmenleri, ¢cocuklar, aileleri
ve anaokulunun egitim sistemi Uzerindeki etkilerini incelemigtir. Karma desende
gerceklestirilen bu c¢alismaya 0Ozel bir anaokulu kurumundan 6 anaokulu
ogretmeni, 10 alti yas grubu cocuk ve aileleri katilmistir. Sonuglara gére anaokulu
ogretmenleri portfolyo degerlendirmesine kargi pozitif yonde gorus belirtmislerdir.
Ogretmenler portfolyoyu hem kapsamli hem de detayh bir ara¢ olarak
belirtmislerdir. Ogretmenler sistematik olarak dokiimantasyon yapmanin, zamani
yonetmenin, aile ve ¢ocugu bu surece dahil etmenin zor oldugunu belirtmislerdir.
Portfolyo aile ve okul arasindaki iligskiyi daha guglu ve pozitif yapmaktadir. Aileler
portfolyonun c¢ocuklarin ilgi ve becerilerini 6grenme konusunda yol gosterici

oldugunu belirtmiglerdir.
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Nassif'in (2007) okul oncesi ogretmenlerinin sinif i¢i degerlendirmeye yonelik
inanis ve algilarini galistigi doktora tezi karma desende yapilmigtir. Arastirmaya
197 okul Oncesi ogretmeni katilmig, veriler anket yolu ile toplanmig ve gonullt
dgretmen ile gérisme yapilmistir. Ogretmenlerin tamami temel degerlendirme
yontemi olarak informal gézlemi kullandiklarini ve dokimantasyon yapmadiklarini
belirtmiglerdir. Ogretmenler gérismelerde goézlemleri kaydetmediklerini ve gocukla
ilgili dokiiman tutmadiklarini ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenler ailelere vermek
Uzere gelisim temelli kontrol listeleri hazirladiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
degerlendirmeye yonelik Dbilgileri ve uygun degerlendirme yontemlerini
kullanmadaki sinirl bilgilerinin gocuklari etkiledigini belirtmiglerdir. Ogretmenlerin
hepsi degerlendirmeye yonelik egitime ihtiyag duymaktadirlar. Sinif iginde
degerlendirme yapmanin da c¢ocuklarin egitim ve bakim zamanlarini

kisitlamaktadir.

Taner (2005) okul dncesi 6gretmenlerinin bireyi tanima tekniklerini uygulamasina
yonelik goruslerini inceledigi yuksek lisans tezinde 145 okul dncesi 6gretmeni ile
calismigtir. Tarama calismasi olarak gergeklestirilen bu calismada o6gretmenler
bireyi tanima tekniklerinden en ¢ok gorusme ve gbézlemi kullandiklari, daha sonra
ise ev ziyaretlerini uyguladiklari gérilmektedir. Ogretmenler gézlem sirecinde
cocuk sayisinin fazla olmasindan kaynakli problemler yasamaktadirlar.
Ogretmenlerin gézlemden elde ettikleri bilgileri aileler ile paylasma yollarina
bakildiginda dosyalar, karneler veli toplantilarini kullandiklari goértulmektedir.
Ogretmenlerin  gocukla ilgili tuttuju dosyalarda ddnem igerisinde yapilan

faaliyetler, gézlem formlari ve ¢ocuklarla ilgili bilgiler yer almaktadir.

Martinez, Martinez ve Perez (2004) un gocuklari ilkokula devam eden ailelerin
cocuklarin degerlendirme sureci hakkindaki goruslerini inceledigi ¢calismaya 188
aile katilmigtir. Karma desende gercgeklestirilen galismada veriler acik uglu, kapali
uclu ve likert tipi sorularin bulundugu anket araciligi ile toplanmigtir. Ailelerin
cogunlugu ogretmenlerin g¢ocuklarini nasil degerlendirdigi yonunde bilgi sahibi
olmadiklarini belirtmiglerdir. Aileler g¢ocuklarinin 6grenme suregleri hakkinda
Ogretmenle gorUserek bilgi sahibi olduklarini  belirtmislerdir.  Aileler okul
raporlarinin ¢gocuklarinin 6grenme sureglerini yansittigini dugsiinmektedirler. Fakat
aileler o6gretmenle gorusmelerin gocuklarin 6grenme suregleri hakkinda daha
detayl bilgi verdigini disunmektedirler.
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Trepanier-Street, McNair ve Donegan (2001) in okul oncesi 6gretmenlerinin
degerlendirmeye yonelik goruglerini inceledigi galismaya 298 6gretmen katiimigtir.
Nicel desende yapilan bu caligmada veriler anket araciligi ile toplanmistir.
Ogretmenler kullandiklari degerlendirme uygulamalarina yonelik olarak godzlem,
yazil notlar, portfolyo ve ailelerle gorigsme yaptiklarini belirtmislerdir. Bu
degerlendirme ara¢ ve yontemlerini belirlerken ise programin amaclarini ve

gocuklarin 6zelliklerine uygunlugu bakimindan dikkat ettiklerini belirtmiglerdir.

McMillan ve Nash (2000) in 200 ingilizce ve matematik égretmeni ile
gerceklestirdigi calismada sinif i¢ci degerlendirme uygulamalarini incelemistir.
Ogretmenlerin degerlendirmeye yonelik inaniglari ile sinif igi uygulamalari tutarli
bulunmustur. Ogretmenler siire¢ degerlendirmeyi egitim uygulamalari esnasinda
kullanmaktadirlar ve elde ettikleri bilgileri de egitim surecleri hakkinda kararlar
alirken kullanmaktadirlar. Ogretmenler degerlendirmenin 6grencilerin 6grenme
sureclerini gelistirdigini dusinmekte ve degerlendirme yaparken farkli arag ve

yontemlerin kullaniimasinin iyi oldugunu belirtmiglerdir.

Diffily (1994) erken ¢ocukluk donemi egditimcilerinin degerlendirmeye yonelik inanig
ve uygulamalarini incelemistir. Karma desende olan bu ¢alismaya 84 okul dncesi
egitimi 6gretmeni katilmis, veriler anket ve goriusme yolu ile toplanmigtir. Calisma
sonunda genel olarak o6gretmenler standart testlere karsi negatif gorus
bildirmiglerdir ve bu testlerin ¢ocuklar igin uygun olmadigini belirtmislerdir.
Geleneksel degerlendirmeye goére alternatif degderlendirmeye karsi daha guglu
inaniglar oldugu goérulmustir. Uyguladiklari degerlendirme yontemleri geleneksel
degerlendirmeden alternatif degerlendirmeye kadar degisiklik gostermektedir.
Ogretmenlerin  blylk g¢ogunlugu gdézlemin gunlik rutinlerde giivendikleri
degerlendirme yontemi olarak belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler kontrol listeleri ve
rubrikler gibi daha dnceden kurgulanmis dederlendirme araglarini kullanmayi daha
kolay bulduklarini belirtmiglerdir.

2.2. Degerlendirme Siirecinde Aile-Ogretmen isbirligine Yénelik Yapilan
Calismalar

Temel, Bayraktar ve Guven (2015) in okul éncesi 6dretmenlerinin aile iletisim
etkinliklerini uygulamalari ile ilgili goruslerini inceledigi ¢alisma tarama modelinde
olup Turkiye genelinde 893 6gretmen calismaya katilmistir. Veriler anket araciligi

toplanmis olup &gretmenler ailelerle iletisim kurmak igin en ¢ok gelis- gidis
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saatlerini tercih etmektedirler. Daha sonra sirasi ile haber mektuplar, telefon
gorusmeleri, kaset video kayitlari, brogurler, kitapgik ve etkinlik 6rnegi 6gretmenler

tarafindan kullanildigi bulunmustur.

Ozding (2014) aile katiliminda sosyal medyanin kullanimina yonelik olarak galistigi
yuksek lisans tezi nitel desende gergeklestiriimistir. Buna yonelik olarak 52 veli ile
gorusme yapilmistir. Aile katihminda sosyal medyanin kullanimina yonelik olarak
aileler en ¢ok cocuklarinin okulda gecen gunun detaylarini merak etmektedirler.
Buna yodnelik olarak fotograf paylasimi sosyal medyada oldukg¢a kullaniimaktadir.
Bu amacin diginda yapilan etkinlikler ve okul-sinifla ilgili duyurulara yonelik olarak
sosyal medya kullaniimaktadir. Sosyal medya kullanimina yonelik olarak aileler
cocuklarina kolaylikla ulasabildiklerini ve bu durumun hosuna gittiklerini

belirtmislerdir.

George (2012) doktora tezinde U¢ yas grubu dgretmenlerinin ailelerle galigirken
edindigi deneyimlerini arastirmistir. Karma desende vyapilan bu c¢alisma
betimseldir. 125 katihmciya anket uygulanmistir. Bu katihmcilarin arasinda
gorusmeye katilmayi kabul eden 33 katilimci ile gorugsme yapilmigtir. Katihmcilarin
tamamina yakini ailelerle iletisim kurarken en ¢ok yuz yuze ya da telefon araciligi
ile gorustuklerini belirtmislerdir. Bunun diginda yazili notlar da en ¢ok tercih edilen
yontemlerden biri olarak gorulmektedir. Mail yuksek gelirli ailelerde sik kullanilan
bir yontem olmasina ragmen dusuk gelirli ailelerde mail araciligi ile haberlesmenin
daha az tercih edildigi gorulmustir. Ayrica sosyal medya, internet sitesi ya da
mesaj gibi teknoloji Uzerinden haberlesme de ev ve okul arasindaki iletisimi de
daha ulasilabilir hale getirmektedir. Toplantilar ve haber mektuplari gibi yontemler

de kullanilir olmasina ragmen ev ziyaretleri en az kullanilan yontemler arasindadir.

Gule¢ ve Geng (2010) un okul oncesi egitimde okul aile igbirligi hakkinda
ogretmen ve ailelerin goruslerini inceledigi ¢alismaya 35 ogretmen 180 aile
katilmistir. Tarama niteliginde olan bu c¢alismada veriler anket araciligi ile
toplanmigtir. Ogretmenler ailelerin gocuklari problemli davranis gésterdiklerinde ya
da disiplin problemleri oldugunda gorisme talep etmektedirler. Ogretmenler
ailelerle goriusmeden once gorusulecek konular hakkinda plan yaptiklarini
belirtmiglerdir. Gorusmelerde aileler ¢ocuklarinin genel performanslarina ya da
sinif arkadaslari ile iligkisini sormaktadirlar. Okul aile isbirligine yonelik senede bir
defa yapilan toplantilarda sene igerisinde yapilacak olan sosyo-kulturel etkinlikler
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hakkinda gorugulmektedir. Aileler, 6gretmenlere cocuklarinin bakim ve sosyal
becerilerine yonelik sorular sormakta 6gretmenler ise ailelere ¢ocuklarin bakim ve

evdeki etkinlikleri hakkinda sorular yoneltmektedir.

Binicioglu (2010) un ilkogretimde okul aile iletisim etkinliklere yonelik 6gretmen ve
veli goruglerini inceledigi calisma nitel desende gercgeklestiriimis olup 11 6gretmen
ve 31 veli katilmistir. Ogretmenlerin gogu okul-aile iletisimine yonelik olarak
toplanti, 6zel gorusmeler, seminer, gezi ve kermes gibi etkinliklerin yapildigini
belirtmiglerdir. Aileler 6gdretmenle; c¢ocugun desteklenmesi gerektigi, okulda
yasanan sorunlar, ¢ocuklarin okuldaki durumlari ve evdeki gocugun davraniglarina
yonelik konularda gorustuklerini belirtmislerdir. Ailelerin gogu 6gretmenle iletisim

kurmakta sikinti yasamadiklarini ifade etmislerdir.

Ozdemir (2009) in ailelerin ilkbgretimde aile katihimi ile ilgili goruslerini inceledigi
yuksek lisans tezi tarama seklinde olup ¢ocuklari ilkogretime devam eden 501 aile
calismaya katilmistir. Veri toplama araci olarak Isik (2007) tarafindan gelistirilen
“Okul-Aile isbirligi Calismalari” isimli anket kullanilmistir. Katiimcilar 359 anne,
142 babadan olusmustur. Arastirma sonuglarina gére ev ddevleri ailelerin ve
cocugun birlikte yaptigi en sik yapilan etkinlik olarak goérulmustir. Aileler okul
etkinliklerine katihimlarinin az oldugunu belirtmiglerdir. Bunun yaninda g¢ocugu
okula birakip okuldan alma zamanlarinda 6gretmenle yuz yize iletisim kurma ve
okul panosu hazirlama aile katilim etkinlikleri arasinda birinci sirada ¢ikmigtir.
Okullarin aile ve 6gretmeni bir araya getiren cocuklarin akademik, motor ve sanat
etkinliklerinin sergilendigi 6zel gun etkinlikleri duzenledigi gorulmuastir. Bu
okullarda aile katilim formlari, bultenler ve okuldaki egitim etkinliklerine yonelik
notlarin 6gretmen tarafindan uygulanmadigi belirtilmigtir. Aile katilm etkinliklerinin
cocugun egitim etkinliklerini guglendirdigi, aileleri mutlu ettigi ve bu etkinlikleri
kismen yeterli bulduklarini belitmislerdir. Aileler bu konu hakkindaki beklentilerini
daha ¢ok konferans, 6gretmen-veli gérismeleri ve bilgilendirici kitaplar olarak dile

getirmiglerdir.

Abbak (2008)’ in okul dncesi egitim programinda aile katihm etkinliklerine yonelik
ogretmen ve veli goérUslerini inceledigi calismaya 288 aile ve 61 0Ogretmen
katilmistir. Tarama niteliginde gergeklestirilen calismada veriler anket ve yari
yapilandiriimis gérisme formu aracih@ ile toplanmigtir. Ogretmenler ailelerle
yaptiklari yazismalarda daha ¢ok materyal talebi, okulla ilgili duyuru ve gunlik
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etkinliklere yonelik bilgilendirme yer almaktadir. Aileler 6gretmenlerden etkinliklere
yonelik ev ziyareti yapmalarini beklemekte c¢unkd ogretmenlerin ev ortamini

gormelerini istemektedir.

Yildirm ve Dénmez (2008) in okul aile isbirligine iliskin 6gretmen ve veli
goruglerini inceledigi ¢calisma nitel desende gergeklestirilmistir. Calismaya dokuz
ogretmen 8 veli katilmigtir. Veriler gorusme ve dokuman incelemesi yolu ile
toplanmigtir. Arastirma sonucunda veliler ve ogretmenler iletisim surecinde yuz
yuze gorismelerin daha etkili oldugunu belirtmislerdir. CuUnki bu tarz
gorusmelerde ogretmenler veliye daha fazla zaman ayirabilmektedirler. Veliler
kendilerini rahat hissedip bu gorigmeleri daha samimi bulduklarini ifade
etmiglerdir. Okul- aile igbirliginin gelistirimesine yonelik 6gretmenler ve veliler
daha rahat ve samimi ortamlar yaratan etkinliklerin dlizenlenmesi konusunda
gbriis  bildirmislerdir. Ogretmenler; yilsonu gezileri, cay saatleri, piknikler,
seminerler, tanisma toplantisi vb. faaliyetlerin okul- aile igbirliginin artacagini,
ailenin ¢gocuk hakkinda daha fazla bilgi sahibi olacagini ve ailenin kendini degerli
hissetmesini sagladigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin sorumlulugu paylagiimakta
ve bu durum gocugun basarisini olumlu yonde etkilemektedir. Velilere gore bu
isbirliginin artmasi sonucu g¢ocugun guveni gelisir, aile g¢ocugun okuldaki
durumundan haberdar olur ve 6gretmen ¢ocugun kosullari hakkinda bilgi sahibi
olur. Velilerin c¢aligiyor olmasi, bu igbirligini engelleyen nedenler arasinda
gorulmustar. Ayrica okul ¢agirinca para istenece@i algisi da bu sebepler

arasindadir.

Isik'in (2007) okul 6ncesi egitim kurumlarinda gerceklestirilen okul-aile igbirligi
calismalarini anne-baba goruslerine gore inceledigi yuksek lisans tezi tarama
modelinde olup c¢ocuklari ana sinifinda egitim goéren 403 anne-baba ile
gerceklestiriimistir. Katilimcilarin 333’ U kadin, 70’i erkektir. Veriler arastirmaci
tarafindan geligtirilien ve 23 sorudan olusan anket araciligi ile toplanmistir.
Arastirma sonucunda anne-babalarin goértslerine gore okul tarafindan en sik
kullanilan ydntem ylz ylize goérismedir. Buna karsihk olarak telefon
gorusmelerine, konferanslara, seminerlere, ev ziyaretlerine, dilek-sikayet kutusuna
ve aile tanisma-kaynasma toplantilarina okul tarafindan pek yer verilmedigi
gorulmasgtur. Veli toplantilarinin ise yilda bir-iki kez yapildigr goralmagtir. Aile
tarafindan duzenlenen etkinliklere bakildiginda az da olsa kermes, piknik, ev
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ziyaretleri, sergiler ve aile yemekleri takip etmektedir. Anne-babalarin okul-aile
igbirligi etkinliklerine katilmama sebeplerinden ilk olarak zaman faktoranu
belirtmislerdir. Aileler en ¢ok ihtiyaclari oldugu konularda bilgilendirme ve ¢gocugun
egitimi hakkinda isbirligi yapmay! okuldan beklemektedirler. Anne-babalar okul
tarafindan gercgeklestirilen etkinlikleri kismen yeterli bulmuglardir. Okul tarafindan
dizenlenmesi beklenen etkinlikler arasinda ise sirasiyla veli toplantilari ve
gorusmeler, anne- baba egitim c¢alismalari ve bilgilendirici kitapgiklar basta
gelmektedir. Aileler tarafindan dizenlenmesi beklenen diger etkinlikler arasinda
ogretmene etkinlik hazirlamada yardimci olma basta gelmigtir. Okul-aile isbirligi
kapsaminda aile okulda yapilan etkinlikler ve c¢ocuk hakkinda bilgilendiriimeyi

kurumdan beklemektedir.

Gerawatanakaset (1990) doktora tezinde yoneticilerin, 6gretmenlerin ve ailelerin 3-
5 yas arasi okul oncesi egitim programindan beklentileri arastiriimistir. Betimsel
olarak gerceklestirilen bu ¢alismada veriler, 52 sorudan olusan anket araciligi ile
toplanmigtir. Toplamda 40 devlet ve herhangi bir kuruma bagl anaokullarindan 40
yonetici, 74 ogretmen ve 101 aile arastirmaya katilmistir. Elde edilen bulgulara
goOre yoneticiler, sosyal gelisimi sirasiyla akademik, duygusal ve fiziksel geligimi
dnemli gérmuslerdir. Ogretmenler; sosyal ve akademik gelisimi esit derecede
onemli bulup bunlardan sonra sirasiyla duygusal ve fiziksel gelisim gelmektedir.
Aileler sosyal gelisimi birinci olarak goértip bunu takiben sirasiyla akademik,
duygusal ve fiziksel gelisimi 6nemli gormusglerdir. Ayrica okul oOncesi egitim
kurumlari gocuk bakimi ve erken egitim kurumlari olarak gorulmustir. Yoneticiler,
ogretmenler ve aileler bakimi akademik gelisimden oncelikli gormuglerdir. Aileler
ogretmenlerden, 6gretmenler de yoneticilerden bakimi daha ¢ok vurgulamiglardir.
Okul oOncesi egitim kurumlari, aileler icin oncelikle bakim merkezleri olarak

gOrulmektedir.
2.3. ilgili Arastirmalar Ozet

Erken c¢ocukluk egitiminde degerlendirmeye yonelik yapilan c¢alismalara
baktigimizda  6gretmenlerin  degerlendirmeye  yonelik  goérUslerinin  ve
uygulamalarinin incelendigi ¢alismalari gormekteyiz. Erken gocukluk egitiminde
degerlendirmeye yonelik inanis ve uygulamalara yoOnelik arastirmalar
ogretmenlerin  degerlendirmeye yonelik hem geleneksel hem de alternatif
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yontemleri kullansalar da alternatif yontemlere daha c¢ok o©onem verdiklerini
belirtmiglerdir (Diffily, 1994, Buldu, 2010; Hanes, 2009).

Ogretmenlerin degerlendirme uygulamalarinda  karsilastiklari sorunlar
ogretmenlerin degerlendirmeye yonelik bilgi eksiklikleri, degerlendirme yapmanin
zaman gerektirdigi ve kalabalik siniflar olarak gorilmektedir (Nassif, 2007; Erden,
2010; Kang, 2013)

Ogretmenlerin  dlgme degerlendirmeye yonelik goéris ve uygulamalarina
bakildiginda ogretmenlerin gorisme ve gozlemi uygulamalarinda siklikla
kullandiklari gorulmektedir (Trepanier-Street, McNair ve Donegan, 2001; Taner,
2005; Maloley, 2008; Uzun, 2013). Gozlemi 6gretmenler igin farkh yer ve zaman
gerektirmediginden ve c¢ocuklarin yaslarina daha uygun oldugu igin tercih
etmektedirler (Turupgu, 2014). Ogretmenlerin dlgme dederlendirme araglarindan
kazanim degerlendirme formu, gelisim raporu, anekdot kaydi ve gelisim dosyasini
uygulamalarinda siklikla kullandiklari gorilmastir (Sezer, 2010). Ogretmenlerin

portfolyolara yonelik aile ile iletisimi gticlendirdigini belirtmislerdir (Eren, 2007).

Ogrenmenin degerlendiriimesine yonelik yapilan calismalara bakildiginda
ogretmenler sure¢ degerlendirme de geri bildirimi siklikla kullandiklarini
belirtmiglerdir (Bonner, 2012; Mangino, 2012). Ogretmenler 6Jrenmenin
degerlendiriimesinin o6grencilerin 6grenme sureglerini gelistirdigini belirtmislerdir
(McMillan ve Nash, 2000).

Ailelerin okul tarafindan gdnderilen raporlara yonelik gorusleri gocuklarin 6grenme
sureglerini yansittigini disunmektedirler (Martinez, Martinez ve Perez, 2004) fakat
raporlarin daha acgik ve anlagilir olmasi ailelerin gocuklarin sureclerini izlemelerini
kolaylastiracagi belirtiimistir (Deslandes, Rivard, Joyal, Trudeau ve Laurencelle,
2009).

Aile ve ogretmenlerin egitim surecinde igbirligine ve iletisim sureclerine yonelik
calismalara bakildiginda aile ve 6gretmenler en sik ylz ylUze iletisim kurduklar
ortaya koyulmustur (Isik, 2007; Yildirnm ve Dénmez, 2008; Ozdemir, 20009;
George, 2012; Temel, Bayraktar ve Glven, 2015). Bunun yaninda telefon ve
internet gibi teknoloji temelli iletisim yontemleri de aile ve 6gretmenlerin tercih
ettikleri yontemler arasindadir (Ozding, 2014). Aile, dgretmen ve yoneticilerin okul

oncesi egitimden beklentilerine yonelik olarak U¢ grup da sosyal gelisimi diger
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gelisim alanlarindan 6nemli gormektedirler (Gerawatanakaset, 1990). Ailelerin
ogretmenlerden etkinliklere yonelik ev ziyareti bekledikleri gorilmektedir (Abbak,
2008). Aile ve ogretmenler cocugun okuldaki ve evdeki durumuna yodnelik

birbirlerinden bilgiler almaktadirlar (Guleg ve Geng, 2010; Binicioglu, 2010).

Bu arastirma; aile ve ogretmenlerin 6grenmenin degerlendiriimesi hakkindaki
goruglerinin  yaninda, ogrenmenin degerlendiriimesi surecinde o6gretmenlerin
uygulamalarini, karsilagtigi gugclukleri, aile ile iletisim sureglerini ve 6grenmenin

degerlendiriimesine yonelik hangi bilgilerin 6n plana ¢iktigini ortaya koymaktadir.
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3. YONTEM

Bu bodlumde arastirmanin yontemi, c¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri

toplama sureci, verilerin analizi, gegerlige ve guvenirligine yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Yontemi

“Okul Oncesi egitimde degerlendirmeye yonelik aile-6gretmen goéris ve
beklentilerinin incelenmesi” isimli bu arastirma betimsel tlrde olup nitel arastirma
yontemlerinden durum c¢alismasi seklinde gercgeklestiriimigtir. Durum c¢alismasi
"sinirll bir sistemin derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesidir." (Merriam,
2013; s.40). Calismanin durum calismasi olabilmesi i¢in bir program ya da sinirl
bir sistem secilmelidir. Durum c¢alismasinin en onemli 0Ozelligi c¢alismanin
nesnesinin yani durumun sinirlandiriimasidir (Merriam, 2013). Buyukozturk, Kilig
Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel’e (2009) gore durum c¢alismasi bilimsel
sorulara cevap aramada kullanilan ayirt edici bir yaklagim olarak gorulmektedir.
Durum calismasi belirli bir olay ya da program Uzerinde yurutulur. Bu ¢alismanin
sonunda elde edilen bilgiler betimlenir ve okuyucu durum galismasindaki ortaya
konan Uranu daha iyi anlar (Merriam, 2013). Durum caligsmalari, belirli bir olay
hakkinda detayli bilgi verir. Okuyucu kendi tecribeleriyle yapilan ¢calisma arasinda

yorumlar yapabilir (Blyukoztark vd., 2009; Merriam, 2013).

Bu arastirma ile okul oncesi egitimde o6grenmenin degerlendiriimesine yodnelik
ogretmen ve ailelerin gorusleri, birbirleriyle iletisim sdrecleri, birbirlerinden
beklentileri ve o6gretmenlerin degerlendirmeye yonelik sinif ici uygulamalar
derinlemesine incelenmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara’ nin Altindag
ve Yenimahalle ilgelerinde MEB’ e bagli bagimsiz anaokullari, ilkokul ve ortaokul
banyesindeki anasiniflarinda calisan 8 0Ogretmen ve 24 aile olusturmaktadir.
Arastirmanin ¢alisma grubu, amacli 6rnekleme yontemlerinden olan tipik durum
orneklemesi yolu ile belirlenmistir. Altindag ve Yenimahalle ilgeleri Ankara’ nin
farkli sosyoekonomik katmanlarini iginde bulunduran iki ilge olup tipik durum

orneklemesi igin ideal bir populasyona sahiptir.

Nitel arastirmalarda elde edilen bulgulari desteklemek ve bulgularin birbirleri ile
tutarhihdini gérmek igin farkli veri kaynaklari kullanilir (Creswell, 2014). Nitel
calismalarda c¢oklu veri kaynaklarinin kullanimi arastirmada toplanan bilgilerin
objektifliginin saglanmasi agisindan Onemlidir. Patton’a (2014) goére bir
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arastirmada farkli veri kaynaklarindan bilgiler toplanmasi, arastiriimasi gereken
problemler igin birbirini destekleyici bilgilerin edinilmesini saglar. Bu arastirma igin
ogretmen ve ailelerin 6grenmenin degerlendiriimesi ve bu surecgteki igbirligine
yonelik goruslerini belirlemek icin gorismeler yapilmigtir.  Goérisme sirasinda
ogretmen ve aileler icin hazirlanan yari yapilandiriimig gorisme formlari
uygulanmigtir. Ogretmenlerin sinif ici uygulamalari ve aile ile iletisim siregleri
hakkinda bilgi edinmek igin gdzlem yapilimistir. Gézlem siurecinde 6gretmenlerin
degerlendirmeye yonelik uygulamalari ve aile ile iletigsim surecleri hakkinda bilgi
edinmek icin alan notlari tutulmustur. Her sinif i¢cin 16 saat olmak Uzere toplam
128 saat gozlem vyapilmistir. Gozlemler cocuklarin giris ve c¢ikis saatlerini
kapsamakta, 32 c¢ikis saati ve 20 giris saati gozlenmigtir. Son olarak
ogretmenlerin degerlendirme amaci ile tuttuklari kayitlar ve aile ile iletisimde
kullanilan yazili dokimanlar incelenmigtir. Bu dokimanlarin iginde 8 aylik egitim
plani, 40 gunldk egitim akisi, 18 6gretmenlerin gocuklar igin tuttugu portfolyo, 24
gelisim raporu, 5 gelisim gézlem formu ve 5 haber mektubu bulunmaktadir. Bu

arastirma icin veri kaynaklari G¢ggenlemesi Sekil 1. de verilmistir.

/7 GORUSME ™\
"Aile Gérisme
Formu"

13 soru

"Ogretmen Goriisme
Formu"

12 soru

.

ARASTIRMA SORUSU\W

Okul 6ncesi egitimde
degerlendirme
surecine yonelik
B - aile-6gretmen goris

e \ ve beklentileri
' GOZLEM | nelerdir? \ DOKUMAN iNCELEME

8 adet aylik egitim plani

Katihmci olmayan o
gozlemci 40 adet gunliik egitim akis!

.. L 18 adet gocuk portfolyolari
Sinif gézlem siresi 4

24 adet gelisim raporu
saat e E

5 adet gelisim- gézlem formu
Toplam 128 SAAT | 5 adet haber mektubu

8

Sekil 1. Veri Kaynaklarn Uggenlemesi Gosterimi
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3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin galisma grubu 2014-2015 egitim ogretim yilinda MEB'e bagli
Ankara il merkezindeki okul Oncesi Ogretmenleri ve okul oncesi egitim alan
cocuklarin velileri arasindan amacli O6rnekleme yontemlerinden tipik durum
orneklemesi yolu ile secilmistir. Amacli érnekleme arastirmacinin merak ettigi konu
ile ilgili pek ¢ok bilgi verecek olan bir galisma grubunun sec¢imidir (Merriam, 2013).
Tipik durum 6rneklemesi sira digi olmayan bir durumun segilerek bu érneklem
uzerinden bilgi toplanmasidir (Merriam, 2013; Buyukozturk vd., 2009). Toplam 8
Ogretmen arastirmaya dahil edilmistir. Her &ogretmenden de arastirmaya
katilabilecek 3 ailenin belirlenmesi istenmistir. Ogretmenler arastirma igin zaman
ayirabilecek aileleri belirleyerek katilimlarini saglamigtir. Boylece katilimcilarin
diger parcasi olan 24 aile uygun orneklem yolu ile segilmigtir. Uygun 6rnekleme,
ulasiimasi kolay ve galigilmasi maliyetli olmayan zaman, mekan ve para agisindan

kolaylik saglayacak érneklemin secilmesidir (Patton, 2014; Merriam, 2013).

3.2.1. Calisma Grubunun Ozellikleri
Cresswell’'e (2012) gore o6rneklem bir arastirma igin segilen ve problem hakkinda
bilgi sadlayacak galisma grubudur. Johnson ve Christensen’e (2014) gore nitel
arastirmalarda katiimcilar c¢alisma ile ilgili detayl bilgi toplanacak c¢alisma
gruplandir. Arastirma oncesinde katilimci o6zellikleri belirlenerek kimlerin bu

calismada katilimci olarak yer almasi gerektigine karar verilir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Calistigi Yas Grubu ve Mesleki Kidemleri

Mesleki deneyim

Ogretmen Calistigi yas grubu (yil)
61 5 18

62 5 24

03 5 12

64 3 7

65 5 15

066 4 6

o7 3

68 5 24

Ogretmenlerden hepsi lisans mezunu olup yarisindan fazlasi 5 yas grubu

cocuklarla galigmakta ve 10 yil izerinde mesleki deneyime sahiptir.
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Tablo 2.0gretmen ve Ailelerin Demografik Ozelliklerine Gére Dagilimi

Ogretmen Aile

Cinsiyet

Kadin 8 24
Erkek -

Yas

20-25 yil - 2
26-30 yil
31-35yil
36-40 yil -
41- yil 4

N | W

Ogrenim durumu

ilkokul -
Ortaokul -
Lise -

On lisans -

ORr |0 O

Lisans 8

Yiksek lisans -

Mesleki deneyim

1-5 yil
6-10 yil
11-15 yil
16-20 yil
21 yil-

N|(R [k

Katilimcilarin hepsi kadindir ve ailelerden calismaya sadece anneler katiimistir.
Ogretmenlerin yarisi 40 yasin lzerinde ve meslekte tecriibeli 6gretmenlerdir.

Annelerin gogunlugu lise mezunu olup genel olarak otuzlu yaslardadirlar.

3.2.2. Ortam
Nitel arastirmalarda ortam arastirmacinin ilk elden bilgi toplayacagi alanlardir.
Ortam davranig, etkilesim ve durumlarin yasandigi sinirlandiriimis ¢evredir.
Ortamlar katiimcilarin davraniglarini ve hareketlerini etkilemektedirler (Agee,
2002).

O1 kodlu bagimsiz anaokulu sabah ve 6gle olmak Uzere ikili egitim vermektedir.
Toplamda yedi sinif bulunmakta ve bu siniflarin G¢ tanesi sabah, doért tanesi
dJleden sonra grubundadir. iki katll olan okulda giris katta danisma, memur,
muadar odasi, muadur yardimcisi odasi, mutfak, yemek salonu, ¢ok amaglh salon,

personel wc ve cocuk we bulunmaktadir. Ust katta ise 4 sinif ve cocuk we vardir.
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Okulun toplamda 155 6grencisi bulunmaktadir. O1 kodlu 6gretmenin sinifinda,
siras| ile giriste sagda ayna, ¢Op kovasi, kapakh dolap (Uzerinde g¢ocuk
portfolyolari) , 6gretmenin evrak dolabi, blyulk bir kapakli dolap (Uzerinde faaliyet
klasorleri), ¢cekmeceli dolap, bilgisayar masasi, sehpanin Uzerinde duran bir
fotokobi makinesi, oyuncak ve bloklarin oldugu acik rafli dolap, g¢ocuklarin
malzemelerini koyduklari gekmeceli dolap ve tam Uzerinde Atatlurk kosesi, iki tane
duvara monteli pano, kapakli bir dolap, Uzerinde duvara monteli ecza dolabi,
cocuklarin boya kutularini Gzerine koyduklari bir dolap, mutfak koésesi, sinifin

ortasinda yuvarlak bir hali ve masalar bulunmaktadir.

Ayna
O Dolap y
o
Q
©
Masa Kapi
o
& © =
= @ Q
D 0] =y
n=> o Ogretmen
Masasi
Fptokopi
Makingsi Masa
)
o
Dolap Dolap Dolap =

Sekil 2. 01 Kodlu Sinif

02 kodlu okul, bunyesinde ug¢l sabah grubu ve gl 6gle grubu olmak Uzere alti
anasinifi olan bir ilkokuldur. Toplamda 150 anasinifi cocugu bulunmaktadir. 02
kodlu 6gretmenin sinifi giris katta anasiniflarina ait bir koridordaki ilk siniftir.
Kapidan girigste bir duvar boyunca dolaph ve ¢ekmeceli dolap vardir. Dolabin
Uzerinde kukla sahnesi, ¢ocuklara ait etkinlik klasorleri, c¢esitli materyallerin
bulundugu kutular, dramatik oyun merkezi, Atatiurk kodsesi, bilgisayar masasi,
yazicl, kitap merkezi, vestiyer, fen merkezi, su sebili, suluk ve temizlik malzemeleri

olan dolap, ¢op kovasi ve Uzerinde duvara monteli ecza dolabini barindiran sinifin
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ucte ikisi hali ile kaph olup ve c¢ocuk masalari iki sira halinde yan yana
dizilmiglerdir. Dolabin kapaginda beslenme listesi, sinif mevcudunu gosteren bir

liste ve haftanin kahramani listesi yer almaktadir.

Fen Masa
Merkezi Dolap
> Masa Masa Kapi
O
((b]
>
Masa Masa
N
a O Hali T
S o o
S =
Ataturk
Yazicl Kosesi

Sekil 3. 02 Kodlu Sinif

O3 kodlu okul blnyesinde dort anasinifi olan bir ilkokuldur. Anasiniflarinin ikisi
sabah ikisi 6gleden sonra egitim vermektedir. Anasiniflarinin kendilerine ait koridor
ve tuvaletleri yoktur. Siniftan giriste sol duvar boyunca cocuklarin vestiyerleri
bulunmaktadir. Yine bu duvar boyunca etkinlik panolari vardir. Cocuklarin
malzemelerinin oldugu dolaplar kargi duvar boyunca devam etmektedir. Sonra
dramatik oyun merkezi, 6gretmen masasi ve evrak dolaplar vardir. Yansitici
beyaz perde ve duvara monte edilmis televizyon, kapinin sag yanindadir.

Televizyonun altinda yine gocuklarin vestiyer dolabi yer almaktadir.
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o
Masa
Kapi
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O ©
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Dramatik Dol
Oyun Merkezi olap

Sekil 4. 03 Kodlu Sinif

04 kodlu okul bagimsiz bir anaokuludur. Dordu sabah, altisi 6gleden sonra olmak
uzere toplam 10 sinifi ve 170 6grencisi bulunmaktadir. Anaokulunun binasi bu
amaca yonelik insa edilmediginden fiziki yapisi bagimsiz anaokuluna uygun
degildir. Ug katl olan bu binanin duvarlari oldukga yliksektir. Giris katta idareci
odasi, yemekhane ve mutfak, birinci katta tg¢ sinif, idareci odasi ve personel wc,
ikinci katta ise uU¢ tane sinif bulunmaktadir. Ayrica her katta g¢ocuk wc
bulunmaktadir. Kapidan giriste solda gocuklarin yedek kiyafetlerinin bulundugu
kapakh dolap, dolabin Gzerinde etkinlik dosyalari ve c¢esitli materyaller
bulunmaktadir. Yan duvarda boy Olgme araci, yine dosya ve materyallerin
bulundugu iki dolap vardir. Dolaplarin Uzerinde fen merkezi ve mevsim panolari
bulunmaktadir. Sonra Ataturk kosesi ve c¢ocuklarin boya ve ara¢ gereclerinin
oldugu dolap vardir. Dramatik oyun merkezi, blok merkezi ve kitap merkezi sirasi
ile yer almaktadir. Daha sonra kukla merkezi ve ogretmen evrak dolaplari
bulunmaktadir. Bu dolaplarin yaninda bilgisayar masasi ve televizyon
bulunmaktadir. Cocuklarin suluklarini koydugu masa, ecza dolabi ve tasinabilir
beyaz tahta kapiya dogru yerlestiriimigtir. Cocuklarin masa ve sandalyeleri

kapidan girigte “L” seklinde yerlestirilmigtir.
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Sekil 5. 04 Kodlu Sinif

O5 kodlu okul bir ilkokuldur ve sadece bir tane anasinifi bulunmaktadir. Sabah
egitim veren anasinifinin bolgedeki restorasyon g¢alismasindan dolay! 9 tane okul
oncesi ¢ocugu egitim gormektedir. Okulun giris katinda bulunan anasinifi bir
paravanla koridordan ayrilmistir. Bu paravanin iginde ayakkabi dolabi, vestiyer ve
etkinlik panosu bulunmaktadir. Sinifa girince sagda ayna, ecza dolabi, iki kapakh
blayUk bir dolap, ¢op kutulari, aski, kitap merkezi, etkinlik panosu, dramatik oyun
merkezi yer almistir. Kargi tarafta fen merkezi, mizik merkezi ve televizyon
bulunmaktadir. Sinifin sol tarafinda ise dolaplar, blok merkezi, 6gretmen masa ve
sandalyesi, materyal dolaplari, c¢ocuklarin esya dolaplari bulunmaktadir.
Duvarlarda etkinlik panolari yer almaktadir. Cocuk masa ve sandalyeleri sinifin
ortasinda kare seklinde dizenlenmigtir. Eski bir bina olmasindan duvarlari ylksek

olan sinif, biraz karanlk olsa da farkl materyallerle sinifa renk katilmigtir.
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Sekil 6. 05 Kodlu Sinif

06 kodlu okul bir ortaokuldur ve bunyesinde biri sabah grubu ve biri 6gle grubu
olmak Uzere iki anasinifi vardir. Okulun toplamda yirmi okul Oncesi ¢cocugu
bulunmaktadir. Okul merkezi bir yerde olmasina ragmen toplamda yirmi okul
oncesi gcocugu bulunmaktadir Bolgedeki restorasyon galismasi nedeni ile aileler bu
bdlgeden ayrilmislardir. Dolayisi ile cocuk sayisi da azalmistir. Ogleden sonraki
anasinifi calismaya dahil edilmistir. Buradaki anasinifi okulun bodrum katinda yer
almasina ragmen dezavantaji avantaja gevirebilen nadir siniflardan biridir. Okulun
zemin katindan merdivenlerden inerek sinifa ulasiimaktadir. Sinifin dis kapisindan
girince sagda duvarda etkinlik panosu ve karsida ayakkabi dolabi bulunmaktadir.
Tekrar birkag basamak merdiven inince buyuk bir koridorla kargilagiimaktadir.
Burada muzik merkezi, kitap merkezi, dramatik oyun merkezi ve ¢ocuklarin buyuk
kas becerilerini destekleyecek park oyuncaklari bulunmaktadir. Koridorun sonunda
cocuklara ait lavabo ve tuvalet vardir. Koridorun basinda bulunan kapidan igeri
girince sagda ¢ocuklara ait vestiyer ve tam karsida gesitli materyallerin muhafaza
edildigi kiguk bir oda mevcuttur. Solda ise anasinifi mevcuttur. Anasinifi da
oldukca genigtir. Kapidan girince sagda beyaz yazi tahtasi, bilgisayar masasi ve

bilgisayar bulunmaktadir. Hemen yaninda iki tane blytk kapakli dolap mevcuttur.
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Dolabin Uzerinde c¢ocuklara ve velilere ait bilgiler mevcuttur. Dolabin hemen
saginda masa ve anasinifina ait bir telefon bulunmaktadir. Bunun devaminda
gocuklarin masalari siralanmigtir ve sandalyeler de Ust Uste dizilmigtir. Beslenme
ve etkinlik zamanlarinda masalar ve sandalyeler sinifin ortasina dizilmektedir.
Pencere oOnleri genis oldugundan ogretmen burayr sanat merkezine
donugturmustir. Cocuklarin yaptigi faaliyetler burada sergilenmektedir. Sinifin
karsi duvarinda Atatlrk kosesi mevcuttur. Hemen altinda blok merkezi vardir.
Onun yaninda egitici oyuncak merkezi vardir. Merkezler dolap ve puflar aracihgi
ile birbirinden ayrilmistir. Sinifin sol duvarinda tavana kadar alti agik, Ustl kapakl
blayuk bir dolap vardir. Agik olan kisminda gocuklara ait etkinlik klasérleri vardir.
Onun yaninda fen merkezi bulunmaktadir. Fen merkezinin yaninda yine ¢ocuklara
ait esyalarin bulundugu bir dolap vardir. Sinif bodrum katinda oldugu icin biraz
karanliktir fakat gerek duvarlara yapilan resimlerle gerekse duvarlara asilan

panolar ve sinifin perdeleriyle ortam renklendirilmigtir.
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Sekil 7. 06 Kodlu Sinif
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O7 kodlu okul toplamda 65 6grencisi olan bagimsiz bir anaokuludur. Giris kati ve
zemin kati bulunan okulun girig katinda idare odasi, dort sinif, personel ve ¢ocuk
tuvalet, bekleme salonu bulunmaktadir. Zemin katta ise yemekhane, oyun salonu
ve ¢ok amacgl salon vardir. Sinifin girisinde sagda cocuklarin suluklarinin
bulundugu raf, mutfak kosesi, dramatik oyun merkezi, fen merkezi, gocuklarin
etkinlik dosyalarinin bulundugu rafli dolap, oturaklar, 6gretmen evrak dolabi, kitap
merkezi, cocuklarin masa ve sandalyeleri, bir duvar boyunca ¢ocuklarin kapakli
dolap ve blok merkezi bulunmaktadir. Ogrenme merkezleri farkli renkteki bantlarla

birbirinden ayrilmistir. Duvarlarda panolar ve ¢esitli gorseller yer almaktadir.

N Dramatik | Mutfak Kdsesi Dolap
o | [Oyun Merkezi
)
O
Kapi
©
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Sekil 8. 07 Kodlu Sinif
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08 kodlu okul blinyesinde dért anasinifi bulunan bir ilkokuldur. iki sabah ve iki
0gle grubu vardir. Okulun toplam yetmis bes okul dncesi 6grencisi bulunmaktadir.
Giris katta bulunan anasiniflari ayri bir bélimdedir. Anasiniflari koridoruna girince
duvarlarda etkinlik panolari bulunmaktadir. Giriste sagda, sirasi ile ayakkabi
dolabi, tuvalet ve diger anasinifi bulunmaktadir. Kapidan giriste sagda, kitap
merkezi ve oturaklar, blok merkezi, dramatik oyun merkezi, gocuklarin masa ve
sandalyeleri, fen merkezi, egitici oyuncak merkezi, 6gretmen masasi, ¢ocuklarin
esya dolaplari, bu dolaplarin orta boslugunda televizyon ve yansitici perde

bulunmaktadir. Duvarlarda mevsim panolari, sayi kartlari ve gesitli gorseller vardir.
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Sekil 9. 08 Kodlu Sinif

3.3. Veri Toplama Araglari

Bu boélimde veri toplama araglari tanitilmigtir.  Okul ©Oncesi egitimde
degerlendirmeye yonelik aile ve 6gretmen gorusleri incelenirken; veriler gérisme,
g6zlem ve dokiman incelemesi yapilarak toplanmistir. Arastirmada 6gretmene ve
aileye yonelik olmak Uzere iki farkh gorigsme formu aracihdi ile goérisme
gerceklestiriimis, o6gretmenin  sinifinda  kullandi§gi  degerlendirme  yontem-

tekniklerini belirlemek icin alan notlari tutularak goézlem yapilmis ve 6gretmenlerin
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degerlendirmeye yonelik tuttuu dokimanlar, bu slregte aile ile iletisimde

kullandigi yazili araglar incelenmistir.

3.3.1. Goriisme
Gorusme iki kisi veya daha fazla kisi arasinda sozlu olarak gerceklestirilen,
arastirmada merak edilen sorular etrafinda veri toplama seklidir (Buyukozturk vd.,
2009, s. 158). Bu arastirma igin degerlendirmeye ydnelik 6gretmen goértisme formu
ve aile gorisme formu olmak Uzere iki adet yari yapilandiriimis goérisme formu
uygulanmigtir. Yari yapilandiriimis gérisme formlari hem sabit segenekli sorularin
hem de katiimcidan daha 6zel bilgiler edinmek icin sorularin oldugu formlardir
(BuylUkoztirk vd., 2009; Merriam, 2013). Bu arastirmada kullanilan yari
yapilandiriimis gérisme formlari arastirmaci tarafindan degerlendirmeye yonelik
ogretmen ve aile goruslerini incelemek amaciyla gelistirilmigtir. Gérusme formlari
ilk kisimda i1sinma sorulari, ikinci kisimda alt problemlere ydnelik sorular olmak
Uzere iki kisimdan olugsmaktadir. Isinma sorularinda katilimcilarin demografik
bilgilerini agiga cikaran sorular da yer almaktadir. Ogretmen goériisme formunda 12
soru, aile gorusme formunda ise toplam 13 soru bulunmaktadir. Gorusmeler
katilimcilarin kendilerini rahat hissedebilecekleri bir ortamda arastirmaci ile yuz
yluze gerceklestiriimistir. GorlUsmeye baslamadan 6nce calisma hakkinda bilgi
verilmistir ve ses kaydi igin izin istenmistir. Batun katilimcilar ses kaydi igin onay
vermigtir. Ailelerle yapilan gorismeler ortalama 15-20 dakika, 6gretmenlerle
yapilan gérismeler ortalama 25-30 dakika surmustir. Gorisme verileri arastirmaci

tarafindan yazili hale getirilip analiz edilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Formu Gériisme Sorulari Dagihimi

Arastirma Sorusu Goriisme Sorulari

1 1,2,3

Degerlendirme ve Ogrenmenin Degerlendiriimesi

3 4,5,6,7

Degerlendirme  Sirecinde Ailelerle lletisim  Kurma
Yontemleri ve Karsilastiklari Problemler

4 8,9, 10,11

Degerlendirme Sirecinde Ailelerden Edindikleri Bilgiler ve
Beklentileri
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Tablo 3’ te arastirmanin 1., 3. ve 4. alt problemlerini karsilayan soru numaralari

yer almaktadir.

Merriam’a (2013) goére yari yapilandiriimig gérisme formlarinin en dnemli 6zelligi
gorusme esnasinda sorunun ya da durumlarin kaynagina inebilmek icin dnceden
belirli olmayan sorular sorulabilir. Bu arastirmada yari yapilandiriimis gorusme
formunda yer almayan fakat Ogretmenlerden arastirma sorularina yonelik
derinlemesine bilgi almak amaci ile asagida yer alan sorular gérisme esnasinda

ogretmenlere yoneltilmigtir.

e “Sinif icerisinde hangi degerlendirme yontemlerini uyguluyorsunuz?”

o “Degerlendirme yaparken elde ettiginiz bilgileri nasil organize ediyorsunuz?”

e “Ailelerin degerlendirme sirecinde olmasi gerektigini dlistiniyor musunuz?
Nicin?”

Tablo 4. Aile Formu Goriigme Sorulari Dagilimi

Aragtirma Sorusu Goriigsme Sorulari

6 1,2,3

Degerlendirme ve Ogrenmenin Degerlendirilmesi

7 4,5,6,7,8

Degerlendirme Siirecinde Ogretmenlerle iletisim Kurma
Yéntemleri ve Kargilastiklari Problemler

8 9,10, 11, 12

Degerlendirme Siirecinde Ogretmenden Edindikleri Bilgiler
ve Beklentileri

Tablo 4’ te arastirmanin 6., 7. ve 8. alt problemlerini karsilayan soru numaralari
yer almaktadir.

3.3.2. Gozlem
Gozlem, bir arastirmada verilerin insan, toplum ya da dogda gibi belli mesafelere
odaklanilarak ciplak gozle ya da bir ara¢ kullanilarak toplanmasi surecidir.
Gozlem, betimleyici arastirmalarda siklikla kullanilan bir yontemdir (Blyukodzturk
vd., 2009, s. 141). Gozlemler arastirmaciya ilk elden bilgi saglar. Gézlemler ortaya
cikan bilgileri kanitlamak i¢in gorisme ve dokiman incelemesi ile birlikte kullanilir
(Merriam, 2013). Bu arastirmada katiimci olmayan gozlem yontemi kullaniimigtir.

Katilimci olmayan gozlemci, disaridan bir yabanci olarak durumlar izler ve alan
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notlari alir. Durumun igerisine ve etkinliklere girmez (Creswell, 2013). Gdzlemci
g6zlem yapilan ortamda bulunur. Gézlemci verilerden ipucu olacak olanlari kisa
not alir daha sonra detaylandirir. Bunun yaninda goruntu alinip ses kayitlari da
yapilabilir (Buyukoéztirk vd., 2009). Arastirmaci katilimci olmayan gézlemci rolu ile
veri toplama alaninda bulunmustur. Katilimcilara arastirmacinin hangi amacla
orada oldugu ve arastirmaci rolu hakkinda bilgi verilmigtir. Her sinifta haftanin 4
giini boyunca dénisumli olarak gézlem yapilmistir. Ogretmenlere arastirmacinin
hangi tarihlerde sinifta gdzlem icin bulunacadi énceden bildirilmistir. Arastirmaci
ogretmenin gosterdigi, sinifi ve etkinlikleri rahat gorebilecegi bir yerde oturmustur.
Aragtirmaci elde etmek istedigi bilgilere yonelik olarak alan notlar tutmustur.
Go6zlem surecinde 6gretmenlerin degerlendirmeye yonelik sinif i¢i uygulamalari ve
degerlendirmeye yonelik aile ile iletisim suregleri hakkinda bilgi toplanmistir. Her
sinif igin 16 saat olmak Uzere toplam 128 saat gdzlem yapilmistir. Gozlemler
cocuklarin giris ve ¢ikis saatlerini kapsamakta olup toplam 32 c¢ikis saati 20 giris

saati gozlenmistir.

Tablo 5. Ogretmen Goézlem Takvimi

Pazartesi Sal Carsamba Persembe Cuma
1. Hafta 01, 62 03, 04 X
2. Hafta X 05, 06 07, 08
3. Hafta 03, 04 01, 62 X
4. Hafta X 07, 08 05, 06
5. Hafta 05, 06 07, 08 X
6. Hafta X 01, 62 03, 04
7. Hafta 07, 08 05, 06 X
8. Hafta X 03, 04 01, 62

Tablo 5’ te arastirmacinin gézlem takvimi yer almaktadir. Her sinif toplamda doért
gln olmak uzere haftanin Pazartesi, Sali, Persembe ve Cuma gunleri gdézlenmistir.
Her glin sabah ve 6gleden sonra olmak Uzere iki sinifta gdézlem yapilmistir. Siniflar

glnde 4 saat olmak Uzere toplam 128 saat gézlem yapilimistir.
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3.3.3. Dokiiman inceleme
Dokuman, arastirma oncesi elde olan veri demektir. DokUmanlar arastirmaciya
veri toplama surecinde cesitlilik saglar. Dokuman incelemenin ilk adimi
incelenecek dogru dokimanlari tespit etmektir. Bu yuzden arastirmaci kendisine
kaynak olabilecek dokumani segerken dikkatli olmalidir (Merriam, 2013). Bu
arastirma igin arastirmaci ogretmenlerin degerlendirme ve aile ile iletisimde
kullandigi dokuman ve belgeleri toplamistir. Bu dokimanlarin iginde 8 adet aylik
egitim plani, 40 adet gunluk egitim akigi, 18 6gretmenlerin ¢ocuklar i¢in tuttugu
portfolyo, 24 gelisim raporu, 5 gelisim goézlem formu ve 5 haber mektubu

bulunmaktadir.
3.4. Veri Toplama Siireci

Bu kisimda arastirmanin veri toplama surecine iligkin bilgilere yer verilmistir. Alan
yazin incelenerek hazirlanan gorisme formlarinin gegerliligini saglamak icin okul
oncesi egitimde degerlendirme konusunda galigmasi olan 6gretim uyesi uzman iki
kisiden gelen geri bildirimlere gére gérisme formlari dizeltiimigtir. ik olarak
sorular alt problemlere gore gruplandiriimig, soru siralari dizenlenmis ve aile-
ogretmen formlarinda yer alan sorular arasinda paralellik saglanmistir. Daha sonra
ikinci uzmandan gelen geri bildirimlere gére goérisme formlarina sorular
eklenmistir. 2015 Ocak ayinda Hacettepe Universitesi Etik Kurul Komisyonu’ na
katilimcilara uygulanacak goérusme formlari ile basvuru yapilmistir. Etik kurul izni
alindiktan sonra 2015 Subat ayinda MEB’ e gorisme formlari, calisilacak okul
isimleri ve veri toplama takvimi sunularak izin istenmistir. MEB izni ile birlikte ayni
ay icerisinde gorusme formlarinin gegerliligi, sorularin agikligi ve anlasilirhgina
yonelik olarak Ankara’ nin Polatl ilgesinde 3 aile ve 1 6gretmen ile pilot gérisme
yapilmigtir. Pilot goérismeler transkript edilmis ve yanitlar sorulara gore
incelenmigtir. Pilot gérismelerden sonra iki haftalik bir stirede okullara gidilerek
dgretmenlerle gortsulmistir. Ogretmenlere tezin amaci ile birlikte alinan izinler
hakkinda bilgi verilmistir. “Gonulli Katihm Formu” tanitilarak haklarinin gtiivence
altinda olacag bildirilmistir. Arastirmaya katilmayi kabul eden égretmenler, gonullt
katim formlarini imzalayarak arastirmaya dahil olmuglardir. Ogretmenlere
calismanin aile boyutu hakkinda bilgi verilmis ve calismaya katilmada gonallu
olabilecek ailelerin belirlenmesinde yardim istenmigtir. 2015 Mart ayinin ilk

haftasinda veri toplama slrecine baslanmistir. Bu slregte 6gretmenin belirledigi
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ailelerle de tanisilip galisma hakkinda bilgi verilmistir. Kendi haklarini korumaya
yonelik hazirlanan gonullu katilim formlari aileler tarafindan imzalanmis ve teslim

alinmigtir.

Veri toplamaya gozlemlerle baglanmigtir. Her sinifta dontsimlu olarak haftanin 4
gunu (Pazartesi, Sal, Carsamba, Persembe) gozlem yapilmistir. Her sinifin
gOzlemi ortalama 4 saat surmustur. Her sinifta 16 saat olmak Uzere, toplam 128
saat gézlem yapilmistir. Gézlemler ¢ocuklarin giris ve ¢ikis saatlerini kapsamakta
olup toplam 32 cikis saati 20 giris saati gézlenmistir. Bu sure igerisinde ailelerle
iletisim kurularak gorusmeler igin randevu alinmigtir. Gorusmeler, okullarda
katilimci ve arastirmacinin bas basa olduklari sessiz bir alanda gergeklestirilmistir.
Gorusmelerden dnce ses kaydi igin izin istenmis ve tim katilimcilar ses kaydi icin
onay vermistir. 24 aile ile gorusmeler tamamlandiktan sonra ogretmenlerle
goérismelere baglanmistir. Ogretmenlerle gériismelerin sona birakilimasinin sebebi
yapillan gorusmelerin  6gretmenlerin  degerlendirmeye  yonelik  siniftaki
uygulamalarini etkilememesi igindir. 24 aile ile yapilan gorusmelerin suresi
ortalama 340 dakika, 8 ogretmen ile yapilan gorismelerin suresi ise ortalama 210
dakika surmustar. Bu slregte ayrica her dgretmenin aylik egitim plani ve gunluk
egitim akigi ornekleri, veli ile iletisim surecinde haber mektubundan yararlanan
ogretmenlerin haber mektubu 6rnekleri ve gorusme yapilan ailelerin gocuklarinin
gelisim raporu ornekleri alinmigtir. Veri toplama sureci Haziran ayinin ilk haftasi
bitirilmistir.
3.5. Arastirmaci Rolii

Nitel calismada veriler, nicel calismalarin aksine anket, dlgek ya da araclarla elde
edilmedigi icin arastirmaci temel veri toplama aracidir. Nitel arastirma tirleri
yoruma dayalh ve katilimcilarla  etkilesim  gerektiren  bir  slregte
gercgeklestirimektedir. Bu durum etik konular ve kigisel yaklagimlarin galisma
surecinde belirtiimesini gerektirir. Arastirmacilar c¢aligmayi etkileme olasihgi
bulunan yaklagim bigimlerini, bu konudaki deneyimlerini ve etik konularla ilgili
gereklilikleri ve uygulamalari agikga belirtirler (Cresswell, 2014; Merriam, 2013).
Nitel caligmalarda katilimcilar ve arastirmaci arasindaki iligkiler yakin ve hassas

oldugundan arastirmaci etik prosedurleri saglamak zorundadir (Brinkmann, 2007).
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Bu arastirma icin olusturulan cgergevede arastirmaci katilimcilarin hepsine ayni
tutarlihgr gostermistir. Gorusmeler, katihmcilarin kendilerini rahat hissedecekleri
sessiz bir ortamda gergeklestiriimistir. Arastirmaci gozlem surecinde katilimci
olmayan gozlemci rolu ile ortamda bulunmustur. Bu rolun geregi olarak
Ogretmenlere ve ailelere arastirmacinin ortamda bulunma amaci 6nceden
belirtilmigtir. Arastirmaci 6gretmenin gosterdigi, sinifi ve etkinlikleri rahat
g6zlemleyebilecedi bir yerde oturarak goézlem notu almistir. Sinif igerisindeki

etkinliklerde, gocuklarla ve ailelerle ilgili uygulamalarda aragtirmaci yer almamistir.
3.6. Verilerin islenmesi ve Géziimlenmesi

Nitel arastirmalarda veri analizi igin ilk basamak, ham verileri bir araya getirmektir.
Bu ham veriler alan notlari, gorisme c¢ozumlemeleri ve dokumanlardir. Ham
verileri bir araya getirdikten sonra veriler hakkinda genel bilgi edinmeye yodnelik
verilerin tamaminin okunmasi gerekmektedir. Bu suregte benzer kelimeler bir
araya getirilerek bir kategori altinda toplanir. Kodlar probleme yonelik bulunmasi
beklenen cevaplardir. Kodlama ile ilgili iki farkl yaklasim timdengelim ve
tumevarim analiz yaklasimlaridir (Cresswell, 2014). Patton’a (2014) goére
tumdengelimsel analiz yaklasiminda temel degiskenler ve bu degiskenler
arasindaki beklenen iligki dnceden belirlenir. Tumevarimsal yaklasim ise analiz
surecinde ortaya c¢ikan kod-tema ve oruntulerden yola ¢ikilarak durumlarin ortaya
konmasidir. Bu yaklasimda énemli olan boyutlar dnceden belirlenmez ve sureg

icinde gikmasina izin verilir.

Bu arastirmada veriler tUmevarimsal yaklagsim cercevesinde ¢ozumlenmistir.
Gorusme transkriptlerinden elde edilen veriler detayli bir sekilde okunarak
arastirmaci ve okul oncesi egitim alaninda uzman ikinci bir kisi tarafindan cevap
potansiyeline sahip olanlar kodlanmigtir. Bu kodlardan benzerlik gdsterenler
kategoriler altinda toplanmistir. Arastirma sorularina yonelik olarak yapilan gézlem
ve dokuman incelemesinden elde edilen kodlarda kategoriler altinda

birlestiriimigtir.
3.7. Arastirmanin Gegerligi

Arastirmanin gecerliligini saglamak igin ilk olarak, veri toplama araglarinin
arastinimak istenen problemleri Olgip 6lgmedigi yonunde goériusme formlarinin

gegerliligi saglanmistir. Gérisme formlari hazirlanirken alan yazin incelenmis ve
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gorusme formlarinin ilk taslagi hazirlandiktan sonra okul Oncesi egitimde
degerlendirme konusunda uzman kigilerin goérusleri alinmigtir. Gelen geri
bildirimlere gére éncelikle sorular alt problemlere gére gruplandiriimig, soru siralari
dizenlenmis ve aile-6gretmen formlarinda yer alan sorular arasinda paralellik
saglanmistir. Gerekli izinler alindiktan sonra sorularin agikligi ve anlagilirhd igin
pilot uygulamaya c¢ikilmistir. 3 veli ve 1 6gretmen ile ylz yuze pilot gorusmeler
yapilarak sorularin agikhgr ve anlasilirhgr test edilmigtir. Pilot gorismeden elde
edilen bilgiler sonucunda gorugme sorularinin acgik ve anlagilir oldugu, aile ve
ogretmen tarafindan anlasiimigtir. Bu sebepten dolay pilot gérismelerden form

uzerinde herhangi bir degisiklige gidilmemistir.

Arastirmanin gecerliligini saglamak i¢in kullanilan bir diger yontem ise
ucgenlemedir. Cresswell’e (2014) gore uggenleme farkli veri kaynaklarindan elde
edilen temalarin birbiri ile tutarli olmasidir. Merriam’a (2013) gore veri
kaynaklarinin gesitliligi saglanarak yapilan Uggenleme, farkli zamanlarda ve farkli
veri toplama araglari  kullanillarak elde edilen Dbilgilerin  birbirleriyle
karsilastiriimasidir. Bu arastirma igin aile ve ogretmenlerle mulakat yapilmisg,
ogretmenlerin sinif ici degerlendirme uygulamalari hakkinda detayli bilgi saglamak
ve aile ve ogretmenlerin iletisim slreclerini ortaya koymak igin gézlem yapilmigtir.
Ayrica ogretmenlerin degerlendirmeye yonelik tuttuklari dokimanlar ve iletisimde
kullandiklari yazili materyaller incelenmistir. Ogretmenlerin  goriismelerde
belirttikleri degderlendirme uygulamalarina yonelik bilgiler yapilan goézlemlerle
desteklenmistir. Ogretmenlerin degerlendirme amaci ile tuttuklar kayitlar ve
ailelerle haberlesmede kullandiklari yazili araglar incelenerek 06gretmen-aile

arasinda daha ¢ok hangi konulara yonelik bilgi alis verisi saglandigi incelenmistir.

Arastirmanin gecerligine yonelik okuyucularin ortamla ilgili detayli bilgiler
edinebilmesi igin verilerin toplandigi siniflar detayli bir sekilde agiklanmis ve sinif
krokileri arastirmaya eklenmigstir. Ayrica mulakatlardan elde edilen kodlarin hangi
gorusmelerden c¢ikarildigini agikga ortaya koymak igin katilimci gorugmelerinden

alintilar eklenmistir.
3.8. Arastirmanin Giivenirligi

Arastirmanin guvenirligine yonelik olarak katilimci dogrulamasi ya da Uye kontrolu
denilen yonteme basvurulmustur. Merriam’a (2013) gore katihmci dogrulamasi
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gorisme yapilan katihmcilarin bir kismina ulagilarak elde edilen bilgilerin
dogrulugu hakkinda geri bildirim alinmasidir. Uye kontrollii sadece ortaya ¢ikan
ham verilerin degil ortaya ¢ikmaya baglayan bulgular hakkinda katilimcilardan geri
bildirim alinmasini kapsamaktadir. Yapilan gorugmelerin ses kayit transkriptleri,
katilimcilardan 3 6gretmene ve 8 aileye gonderilerek verilen cevaplarin dogrulugu
teyit edilmigtir. Bunun yaninda gbzlem sirasinda alinan alan notlari, 6gretmenlere
iletilerek alinan notlarin dogrulugu yonunde onay alinmigtir. Ayrica transkriptlerden
ve gozlem alan notlarindan elde edilen arastirmanin ilk bulgularini olusturan
kategori tablolari hakkinda katilimcilardan geri bildirim alinmistir. Katilmcilar

verdikleri cevaplarla olusturulan kategorilerin értustaguna belirtmislerdir.

Arastirmada ogretmenlerin degerlendirmeye yonelik uygulamalari ve bu surecgte
ailelerle igbirligini nasil sagladiklarini belirlemek i¢in gozlem sirasinda alan notlari
tutulmustur. Gozlemden elde edilen alan notlarinin Gye kontrolint saglamak igin
ogretmenlere alan notlari gonderilerek dogrulugu hakkinda onaylari alinmistir.
Ogretmenlerin tamami gdzlem sirasinda alinan notlarin alandaki durumlari

yansittigini onaylamistir.

Aragtirmanin guvenirligine yonelik olarak yansiticillik olarak da ifade edilen
arastirmaci roll agik bir sekilde ortaya konmustur. Johnson ve Christensen (2014)’
e yansiticilik arastirmacinin surecgte ve ortaya ¢ikan bulgulara yonelik kendi kisisel
goruslerini ve varsayimlarini agikga ortaya koymasidir. Arastirmaci suregte etik
kurallar ydoninden ve arastirmanin bulgularina yonelik bakis agisini agik bir sekilde

ortaya koymustur.

Gorusme transkriptleri yazildiktan sonra arastirmaci tarafindan farkli zamanlarda

tekrar ses kayitlari dinlenerek kontrol edilmigtir.

Arastirmanin guvenirligini saglamak igin akran degerlendirmesi yontemine
gidilmistir. Akran degerlendirmesi arastirmacinin disinda uzman bir kisi tarafindan
verilerin kodlanarak ayni veya benzer kodlamalarin yapildiginin kontrol edilmesidir
(Cresswell, 2014). Arastirmaci ve okul o6ncesi egitim alaninda uzman ikinci
kodlayicinin elde ettikleri kodlar karsilastirilarak kodlarin birbiri ile tutarli olup
olmadidi kontrol edilmistir. Arastirmaci ve ikinci kodlayicinin aile ve 6gretmen
gorusme formlarindan elde edilen cevaplarin %40’ | kodlanarak kodlayicilar arasi

uyum %88 bulunmustur. Miles ve Huberman’a (1994) goére nitel arastirmalarda
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guvenirligin yliksek olmasi i¢in kodlar arasindaki tutarlihigin %80 dizeyinde olmasi
gerektigini belirtmistir (Akt. Creswell, 2014).
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4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu boélimde elde edilen verilerin analiz sonuglarina ve literatir 1siginda bu
analizlerin tartismalarina yer verilmistir. Bulgular, arastirma sorularina gore ortaya
clkan kategorilere dayanarak organize edilmigtir. “Okul Oncesi egitimde
degerlendirmeye yonelik aile-6gretmen gorus ve beklentilerinin incelenmesi” isimli
bu arastirmada bulgular 6gretmenler ve aileler agisindan U¢ farkl boyutta
incelenmigstir. Ogretmenlerin 6grenmenin degerlendiriimesine yonelik gorisleri, bu
surecte aile ile iletisimleri ve ailelerden beklentileri 6gretmenlere yonelik bulgulari
olusturmaktadir. Ailelerin 6grenmenin degerlendiriimesine ydnelik goérusleri, bu
suregte ogretmenle iletisimleri ve ogretmenden beklentileri ise ailelere yonelik
bulgulari olusturmaktadir. Bu boyutlarin yaninda, &gretmenlerin  sinif igi
degerlendirme uygulamalari ve dgretmenlerin ailelerin degerlendirme surecindeki

rolU hakkindaki gorugleri ortaya konmustur.
4.1. Ogretmenlerin Ogrenmenin Degerlendirilmesine Yénelik Goriisleri

Arastirmanin birinci alt problemi “Ogretmenler 6grenmenin degerlendirilmesi
kavramini  nasil tanimhyorlar?” gseklinde ifade edilmisti. Bu baglamda
ogretmenlere o6grenmenin degerlendiriimesi kavrami ve okul oOncesi egitimde
dgrenmenin degerlendiriimesi hakkindaki dustnceleri sorulmustur. Ogretmenlerin
arastirmanin bu sorusuna yonelik cevaplarindan elde edilen kod-kategoriler Tablo

6’ da sunulmustur.

Tablo 6. Ogretmenlerin Ogrenmenin Degerlendirilmesine Yénelik Gériigleri

Ogretmenlerin 6grenmenin degerlendirilmesine yénelik gériigleri

Kategori Kod f
Geri bildirim 6
. Ogrenilenlerin gegerliligi 4
Siire¢
Davranis kazandirma 3
Aile ve gocugu tanima 2
2013 Okul Oncesi  Giinliik egitim akisi-aylik egitim plani degerlendirme 4
Egitim Programi e
Degerlendirme Kazanim-gésterge 3
Boyutu Gelisim raporu
Etkinlik sonucu
Sonug

Olgme
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Ogrenmenin degerlendirimesine yonelik 6gretmen gérlsleri incelendiginde
ogretmenler cogunlukla “davranis kazandirma, geri bildirim, aile ve gocugu tanima,
Ogrenilenlerin hayata aktarilmasi, 6grenilenlerin gecerliligi” gibi strece yonelik
olarak cevaplar vermislerdir. Bunun yaninda o&gretmenlerin bazilar “etkinlik
sonucu ve Olgme” gibi sonuca yonelik cevaplar vermiglerdir. Ogretmenlerin
ogrenmenin  degerlendiriimesine yonelik verdikleri cevaplarin bazilarinda

programin degerlendirme boyutuna yonelik uygulamalar yaptiklarini belirtmislerdir.

Ogrenmenin degerlendiriimesinin siireg iginde olduguna yonelik 6gretmenler; “O3:
Genel olarak geri dénlit gibi bir sey degerlendirme. (Bireysel Gériisme, 14 Nisan
2015)”, “O2: yani geri bildirim yani ¢ocuk geribildirimde bulundugu zaman ancak
ben 6grenmenin gergeklesip gergeklesmedigini anlayabilirim. (20.05.2015)” , “O5:
Ogrenmenin degerlendiriimesi de gocuda vermis oldugum bilgilerin geri déniit
olarak size déntigidir. (Bireysel Gériisme, 24 Haziran 2015)” “O8: Cocuktan
dondit alabiliyorsam ben veya orada eksiklerimi gocugun eksiklerini gérebiliyorsam
bu da 6grenmeyle alakali bir degerlendirmedir. Onu g¢ocuk hayatinda ne kadar
kullanabiliyor. (Bireysel Goériisme 26 Mayis 2015)” seklinde 06grenmenin

degerlendirilmesini surece yonelik olarak ifade etmiglerdir.

Davranis kazandirmaya yonelik gérisler “O4: Eger degerlendirme yapmazsak geri
dénitimiiz de olmaz. Cocuga ne verdigimizi bilemeyiz, ne aldigimizi bilemeyiz.
Davraniglari kazanip kazanmadigini bilemeyiz. (Bireysel Goérisme, 20 Mayis
2015)”, “O5: Simdi ¢ocuda bir takim davranislar iste kavramlar veriyorsunuz.
Ogrettiginiz seylerin tekrar karsiigini aldiginizda daha mutlu oluyorsunuz. Bu
streci de onlarin &6grenip 6grenmedigini de degerlendirme sonucu karar
verebiliyorsunuz. (Bireysel Gériisme, 24 Haziran 2015)”, “O7: Cocuklara
verdiklerimin onlar (zerinde ne kadar etkili oldugu, ne kadar kazanim ve
gbstergelerime ulastigim ve ne kadar olumlu davranis &6zellikle ben davranis
degistirme ¢linki kiiglk yas olumlu davranis kazandirma (lizerine ne kadar etkisi
olduguna bakiyorum degerlendirmede. (Bireysel Goérisme, 9 Haziran 2015)”

seklinde ifade edilmistir.

Aile ve gocugu tanimaya yonelik gorlgleri 6gretmenler “O5: Sinif igerisinde
cocugun yapmig oldugu aktif ya da pasif olabilecek her seyin gézlemlenerek bir
rapor seklinde hazirlanip o ¢ocuk hakkinda bir genel bilgi. (Bireysel Gériisme, 24
Haziran 2015)”, “O8: ¢ocukta ne gibi degisiklikler var. Aileyi tanidigin zaman

66



cocugu da taniyorsun. Ailesini ne kadar taniyabilmisim. Ben aile ve ¢ocugu her
zaman bir bitiin olarak disindrim. (Bireysel Gériisme, 26 Mayis 2015)” seklinde

belirtmislerdir.

Ogrenilenlerin hayata aktarilmasi ve gegerliligine yonelik olarak 6gretmenler “O7:
Ogrenmenin degerlendiriimesi bir davranisin veya 6drenilen bilginin gegerliligi,
sdrekliligini ifade ediyor. Hayatinda da uygulayabilir olmasini ifade ediyor.
(Bireysel Gériisme, 9 Haziran 2015)”, “O8: Cocuktan déndit alabiliyorsam ben veya
orada eksiklerimi gocugun eksiklerini gérebiliyorsam bu da 6grenmeyle alakali bir
degerlendirmedir. Onu ¢ocuk hayatinda ne kadar kullanabiliyor. (Bireysel Gériisme

26 Mayis 2015)” seklinde goruslerini ifade etmiglerdir.

Ogrenmenin  degerlendiriimesine  yonelik olarak  6gretmenler programin
degerlendirme boyutu ile ilgili gorus belirtmiglerdir. Bu baglamda &gretmenler
‘plan, kazanim-gostergeler, gunluk egditim akigi, ayhk egitim plani
deg@erlendirmeleri, gelisim raporu ve kazanim degerlendirme sorular” hakkinda
cevaplar vermislerdir. Ogretmenler “O1: Dedigim gibi kazanim géstergeleri, geligim
raporlari, iste soru cevap ybntemi ile degerlendiriyoruz o &grendikleri seyleri
yaptigimiz ¢alismalari. (Bireysel Gériisme, 20 Mayis 2015)”, “O4: Acaba amacina
ulagildi  mi yaptiklarimiz. Program acgisindan, O&gretmen acgisindan, ¢ocuk
acisindan. Gidnin akisi olarak bir ayin degerlendirmesi olarak yilin
degerlendirmesi olarak zaten bunu siirekli yapiyoruz. (Bireysel Gériisme, 20 Mayis
2015)” seklinde 6grenmenin degerlendiriimesine yonelik program uygulamalarini

belirtmiglerdir.

Ogretmenler 6grenmenin degerlendiriimesi hakkinda sonuca yoénelik olarak
“lcme, etkinlik sonucu” hakkinda cevaplar vermiglerdir. “O3: Verdigimizin
karsiligini ne kadar aldigimizi 6lgmemize yariyor bence. (Bireysel Gériisme, 14
Nisan 2015)”, O2: sinifta yaptigim bir etkinligin yani sonucunu gérmek igin
degerlendiririm. (Bireysel Goérigme, 20 Mayis 2015)”  seklinde goérislerini
belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin tamami okul 6ncesi egitimde o6grenmenin degerlendiriimesinin
gerekli oldugunu dustinmektedirler. Boyle duslinme sebeplerini ise g¢ocuklardan
geri bildirim almak, etkinlik planlarini ihtiyaca goére hazirlamak ve c¢ocugun

gelisimindeki ilerlemeyi gormek olarak ifade etmiglerdir.
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Ogrenmenin degerlendiriimesine ydnelik bu bulgular Turupcu (2014) ve Fluckiger,
Vigil, Pasco ve Danielson (2009), Mcmillan ve Nash (2000)’ in elde ettigi bulgular
ile benzerlik goéstermektedir. Turupgu’'nun (2014) degerlendirme teknigi olarak
gbzlemi inceledigi arastirmasinda oOgretmenler degerlendirmeye yonelik geri
bildirim ve sureg ifadelerini kullanmiglardir. Fluckiger, Vigil, Pasco ve Danielson’un
(2009) sureg igerisinde kullanilan geri bildirimi inceledigi ¢galismada, geri bildirimin
ogrencilerin 6grenme sureglerini degerlendirmede temel olusturdugu belirtilmigtir.
Mcmillan ve Nash’in (2000) ingilizce ve matematik édretmenlerinin sinif igi
degerlendirme uygulamalarini inceledigi arastirmada, 6gretmenler sureg icerisinde
yaptiklari de@erlendirme uygulamalarindan elde ettikleri bilgileri egitim sUrecini
planlarken uyguladiklarini belirtmiglerdir. Ayrica ogretmenler degerlendirmenin
ogrencilerin 6grenme sureglerini gelistirdigini ifade etmiglerdir. Bonner’in (2012)
sinif dgretmenlerinin  gunluk etkinliklerinde sure¢ degerlendirme stratejilerinin
kullanimini inceledigi arastirmada, 6gretmenler sire¢ degerlendirmenin 6grenmeyi
gelistirdigini ve ogrencilerin kendi geligsimleri hakkinda bilgi sahibi olmasini
sagladigini belirtmislerdir. Ogretmenler giinlik etkinliklerinde geri bildirimi siklikla
kullandiklarini ifade etmiglerdir. Mangino’nun (2012) yuksekogretimde sinif
icerisinde sure¢ de@erlendirmenin nasil kullanildigini inceledigi arastirmada
egitimciler sinif icerisinde farkli zamanlarda ve farkh sekillerde geri bildirim vererek

ogrencilerin katilimlarini arttirdiklarini belirtmislerdir.

Bulgular ve vyapilan benzer arastirma sonuglarina bakildiginda, 6gretmenler
degerlendirmenin ¢ocuklarin 6grenme surecini gelistirdigi, sure¢ icerisinde farkl
zamanlarda geri bildirimi kullandiklari ve degerlendirme surecinde elde ettikleri
bilgileri egitim etkinliklerini planlarken g6z onunde bulundurduklari gorulmektedir.
Bu arastirmada, ogretmenlerin 6grenmenin  degerlendiriimesi  surecinde
cocuklardan alinan geri bildirimi 6nemsedikleri ortaya c¢ikmistir. Cocuklardan
alinan soru-cevap sonuglari ve ailelerden alinan bilgiler 6gretmenlerin en fazla
kullandiklari geri bildirimlerdir. Bunun sebebi geri bildirimin degerlendirme
surecinde uygulanmasi kolay oldugu icin ogretmenlerin tercih ettigi bir teknik
olarak dugsunulmektedir. Bu sekilde 6gretmenler, 6grenmenin degderlendiriimesini

olusturan parcgalari kullanmaktadirlar.
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4.2. Ogretmenlerin Degerlendirmeye Yoénelik Uygulamalari

Arastirmanin ikinci alt problemi “Ogretmenlerin 6grenmenin degerlendirilmesine

yonelik yaptiklari uygulamalar nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Bu baglamda

ogretmenlere degerlendirmeye yonelik sinif ici-sinif digi uygulamalari sorulmus,

sinif igerisinde uygulamalar goézlenmis ve degerlendirmeye yonelik tuttuklar

dokUmanlar incelenmigtir. Arastirmanin bu sorusuna yonelik elde edilen kod-

kategoriler Tablo 7 ve Tablo 8 de sunulmustur.

Tablo 7. Ogretmenlerin Degerlendirmeye Yoénelik Uygulamalan (Gériisme-Goézlem-
Dokiiman incelemesi karsilagtirmasi)

Sinif i¢i uygulamalara

Sinif igi uygulamalar

Kayit yéntemleri

Degerlendirmeye
yoénelik sinif igi
uygulamalar

Degerlendirmeye
yoénelik tutulan kayitlar

Aile ile isbirligine
yénelik uygulamalar

y O?Ce;lc.'i’: 5’5 (:ggler (Goézlem) (Dokiiman analizi)
Soru cevap Soru cevap
AL AL AL 01, 02, 63, 04, 05, 08,
01, 04, 07, O8 67 08
Gozlem Gozlem

01, 63, 05, 06, 08

Oyun
06, O7

Cocukla sohbet
o7

Gelisim gdzlem formu
01, 02, 04, 67

Portfolyo
03, 04, 07, 08

Plan degerlendirme
01, 03, 04, 68

Gelisim raporu
03

Kuguk notlar
02, 06

Aile gorugmeleri
01, 02,05

Haber mektubu
o7

Ev ziyareti
o)

01, 02, 03, 04, 05, 08,
07, 08

Oyun

01, 02, 03, 04, 05, 06,
07, 08

Cocukla sohbet

01, 02, 03, 04, 05, 08,
07, 08

Gelisim gdzlem formu
04, 07

Portfolyo
01, 02, 04, 086, 07, 08

Aile gorugmeleri

O1 02 03, 04, 05, 08,
07, 08

Haber mektubu

o7

Gelisim gdzlem formu
04, 07

Portfolyo

01, 02, 04, 08, 07,
08

Plan degerlendirme
01, 04, 07, 08
Gelisim raporu

01, 02, 03, 04, 05,
0s6, 07, 08

Sinif igi 6zel raporlar
o7

Haber mektubu
o7

Fotograf

o7
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Genel olarak 6gretmenlerin degerlendirmeye yonelik uygulamalarina bakildiginda,
ogretmenlerin tamami bireysel gorismelerde belirtmeseler de en ¢ok gdzlem,
soru-cevap, oyun ve sohbet ydntemlerini sinif igcinde uygulamaktadirlar. Bu
yontemler, ogretmenlerin sinif iginde en sik basvurduklari degerlendirme
yontemleridir. Ogretmenlerin degerlendirme ile ilgili kayitlarina baktigimizda,
arastirmacinin siniflarda bulundugu gozlem suresi boyunca kayit yaptiklar
g6zlenmemigstir. Fakat gelisim raporu égretmenlerin tamami tarafindan, portfolyo
ise tamamina yakini tarafindan uygulanmaktadir. Gézlem formunu uyguladigini
belirten oOgretmenlerden bazilarinin dokiman incelemelerinde bu formlara
rastlanmamistir. Gozlem formu ve haber mektubu, 6gretmenler tarafindan en az
uygulanan kayit yontemleridir. Ogretmenlerin tamami aile ile birebir gériismeler
yapmaktadirlar. Ozellikle giris-cikis saatlerinde 6gretmen ve aileler arasinda bilgi

aligverigi saglandigi gézlenmisgtir.

Tablo 8. Ogretmenlerin Degerlendirmeye Yonelik Uygulamalar

Ogretmenlerin degerlendirmeye yénelik uygulamalari

Kategori Kod f

Soru- cevap
.. Gozlem
Sinif igi uygulamalar
Oyun

Sohbet

= N o1 o

N

Aile gorugmeleri
Ev ziyareti
Sinif dis1 uygulamalar Haber mektuplar

(S

Gelisim gozlem formu
Portfolyo

) Gelisim raporu
Kayit yéontemleri
Plan degerlendirme

L N L

Ev etkinlikleri

Sinif i¢i uygulamalarinda 6gretmenler en ¢ok “gbzlem ve soru-cevap” yontemini
kullandiklarini belirtmiglerdir. Bunlari takiben “oyun” ve “sohbet” gelmektedir. Sinif
icinde tutulan kayit yéntemlerinden ise “gdzlem formu, kuguk notlar, gelisim

raporu, portfolyo, ddev, haber mektubu” kullanmaktadirlar. Gelisim raporu ve
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portfolyo gorusmelerde belirtimese de gozlem ve dokiman incelemesinden elde
edilen bulgulara gore en ¢ok kullanilan kayit yontemi olarak bulunmustur. Daha
sonra gelisim gobézlem formu, kigik notlar ve ev etkinlikleri gelmektedir.
Ogretmenlerin  degerlendirmeye yoénelik sinif disi  uygulamalarini ise “aile
gorusmeleri, ev ziyareti ve haber mektuplar” olusturmaktadir. Ogretmenlerin
degerlendirmeye yonelik uygulamalari hakkinda goérusleri ve gobzlemden elde

edilen veriler asagida verilmigtir.

“O1: Dedigim gibi soru cevap iste gbézlem oluyor. Baska gbzlem teknikleri soru
cevap var. Cocuklarla konusuyoruz velilerle konusuyoruz. Orada ki iste veli
Ziyaretlerimiz var oralara gidiyoruz. Orada da gbzlemlerimizi degderlendiriyoruz
cocuklari o gekilde. Onlarin formlari var c¢ocuklarin mesela ginlik tutuyoruz
mesela planlarda da ben almayan c¢ocuklarin kazanimlari not aliyorum. Daha

sonra igte onlari tamamlamaya calisiyoruz. (Bireysel Gériisme, 20 Mayis 2015)

Diyerek degerlendirmeye yonelik uygulamalari hakkindaki goruslerini belirtmistir.

O1 in sinif ici degerlendirmeye yonelik uygulamalar hakkindaki goruslerini
uygulamalarinda buyuk 6lctide yansittigi gézlenmistir. O1 sinif i¢i degerlendirmeye
yonelik soru- cevap yontemini uyguladigini, gézlem yontemini kullandigini ve plan
degerlendirmesi yaptigini belirtmigtir. Sinif iginde soru- cevap, gézlem, oyun ve

sohbet 6gretmenin en ¢ok kullandigi yontemler olarak gozlenmistir.

“Matematik ve oyun etkinliginde her cocugun kendine bir es ve esi ile birlikte bir
renk se¢mesine yardimci olundu. Ardinda &gretmen oyunun kurallari anlatti.
Renkleri secen ¢ocuklar mandallarla kendi sectikleri renkteki toplari alarak diger
arkadaginin kucagina toplari biriktirdi. 5 dk iginde toplar ¢ocuklarin kucaginda
birikmis oldu. Toplanan toplari eslesen cocuklar tek tek saydi. Ogretmen sayilari
not alarak gruplarin topladigi sayilari séyledi ve g¢ocuklara hangi egsler en fazla
toplamis diye soru yéneltti. Cocuklar bu sekilde en ¢oktan en aza dogru siralama
yaptilar. (9 Nisan 2015; 3. Gézlem notu)”

Verilen gbzlem notlar 6rneginde gorildiigi gibi O1 etkinliklerde gocuklarin
calismalarini ve oyunlarini gdzlemleyerek ¢ocuklara sorular yoneltmekte ve onlarla
sohbet etmektedir. Sinif icinde 6dretmen sistematik olmayan gozlemi kullanmakta
ve aile katilim gcalismalarina 6nem vermektedir. Ailelerin sinifta zaman gegirerek

cocuklarini  okul ortaminda gozlemlemelerine firsat vermektedir. Yine
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degerlendirme surecinde 6gretmen aile ile gorusmeler yaptigini ve ev ziyaretlerine
gittigini  belirtmistir. Gozlem surecinde de oOgretmenin c¢ikis saatinde ailelerle
gorustugu kaydedilmistir. Ama okuldaki kurallar geregi ogretmenler donugumlu
olarak c¢ikis saatinde ndbetci olmaktadir. O1 sadece kendi nébet glinlerinde
aileleriyle gikis saatinde gériismeler yapmaktadir. Ogretmenin degerlendirmeye
yonelik sinif igi tuttugu dokimanlara bakildiginda, gozlem sireci boyunca
ogretmenin degerlendirmeye yonelik sinif icinde dokiman tuttugu gézlenmemistir.
O1’ in gocuklar hakkinda tuttugu degerlendirme kayitlarina bakildiginda ise
cocuklarin portfolyolari ve plana yonelik degerlendirme kayitlari 6gretmenin tuttugu
dokumanlar arasinda yer aldig1 gorilmektedir. Portfolyolarda ¢ocuklar ve ailelerine
yonelik bilgiler ve ¢ocuklarin sinif igcinde yaptiklari etkinlik érnekleri vardir. Yine
ogretmenin tuttugu dokumanlar arasinda donem sonunda ailelere c¢ocuklarin
gelisimleri hakkinda bilgi verme amagh kullanilan gelisim raporlari vardir.
Ogretmenin aylik egitim planina ve etkinlik planlarina bakildiinda ise sadece

etkinlik planlarini degerlendirdigi gozlenmistir.

“O2: En gok gézlem formu kullaniyoruz. Cocuklari takip ediyoruz. Olumlu veya
olumsuz gérdigiumiz geyleri not aliyoruz. Veli ile gériisme yapmadan énce bu
aldigimiz notlar 1siginda veli ile konusuyoruz. Kendimize 06zel defterlerimiz
kagitlarimiz oluyor. Onlar (zerinde notlar aliyoruz. (Bireysel Gériisme, 20 Mayis
2015)”

02 degerlendirmeye yonelik sinif igi uygulamalarinda gézlem formu kullandigini,
cocuklar hakkinda notlar tuttugunu ve aile gérismeleri yaptigini belirtmistir. Buna
yonelik, yapilan gézlem slrecinde 6gretmenin gézlem formu kullandigina ve ¢gocuk
hakkinda not alma uygulamalarina rastlanmamistir. Ogretmen, ailenin okula girig
ve c¢lkis saatlerinde aile ile gorugsmektedir. Yine Ogretmen gorusmelerde
belitmemesine ragmen sinif icinde en ¢ok soru- cevap, sistematik olmayan

g6zlem, oyun ve sohbeti kullanmaktadir.

“Cocuklar sanat etkinliginde annelerine verilmek lizere anneler ginii davetiyesi
hazirlamak igin masalara gectiler. Farkli renklerde olan dikddrtgen seklindeki
kartlar ¢ocuklarin sectikleri renk dogrultusunda dagitildi. Masalara genis kaplara
parmak boyalari yerlestirildi. Cocuklara simdi herkeste farkli olan bir etkinlik
yapacagiz dedi 6gretmen. Herkeste farkli olan sey nedir? Diyerek g¢ocuklarin bu
konudaki fikirlerini ifade etmelerini sagladi. Bizde farkli annelerimize bize 6zel bir
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sey goénderelim diyerek el baskilarini yapmalari istendi. Ardindan g¢ocuklarin el
baskilari yan yana koyuldu ve g¢ocuklarin arkadaslarinin baskilarini incelemelerine
firsat verildi. Cocuklar kendi elleri ve arkadaslarinin elleri ile olan farkliliklari
gbzlemlediler. Hangisi daha bliyiik? Hangisi daha kuliglik? Hangisinin ¢izgileri daha
belirli? Gibi sorularla ¢ocuklarin gbézlem sonuglarini ifade etmeleri saglandi. (8
Mayis 2015; 4. G6zlem notu)”

O2 goérismelerde belitmemesine ragmen gerek etkinliklerde gerekse cocuklarin
serbest oyunlarinda sohbet ve soru-cevap yontemini oldukga fazla kullanmaktadir.
Ogretmenin degerlendirmeye yonelik dokiimanlari ise oldukga sinirlidir. Ogretmen,
degerlendirmeye yonelik sadece etkinlik dosyasi tutmaktadir. Bu dosyada
cocuklarin etkinliklerdeki trlnleri yer almaktadir. Cocuklarin ve ailelerin bilgilerinin
yer aldigi dosyalar ise ayri bir klasérde muhafaza edilmektedir. Gelisim raporlari
yine 6gretmenin hazirladi§i dokimanlar arasindadir. incelenmek igin 6gretmenden
ornekleri alinan aylik egitim plani ve etkinlik planlarinin degerlendirmelerinin
yapiimadi§i gézlenmistir. Buna yénelik olarak “O2: Ben bu degerlendirmenin
surekli bir yerlere not alinmasi gerektigini ¢ok fazla diigtinmiiyorum. Belki de
zamanimiz olmadidi icin belki de yapamadigimiz igcin. Sonunda bir fotograf
cekebiliriz. O onu yapti bu bunu yapti strekli evrak isi ile ilgilenmek istemiyoruz.
Clanku yapamiyoruz. Teneffiissiiz bir sekilde sabahtan geliyoruz 6gleye kadar
bazen oluyor ki tuvalete gitmeye zamanimiz olmuyor. Bir de o kadar ¢ocuk 20- 25
tane ¢cocugun iginde onlari birakip da iste drama c¢alismasinda su yapildi diye bir
de bunlari not etmeye kalksam zaten konsantre olup da yazamam. Zaman da
bulamam. Yazili kaynak konusunda eksigimiz var. (Bireysel Gériisme, 20 Mayis
2015)” diyerek degerlendirmeye yonelik dokiman tutmamasinin sebebinin
siniflarinin kalabalik olmasindan, zamanin kisitli olmasindan ve degerlendirmeye
yonelik kayit konusunda eksikleri olmasindan kaynaklandigini ifade etmistir. Bu
durum igin Oneri olarak “Ben siniflara kamera konulmasini destekliyorum. Clinkdi
zaman zaman Universitedeki goreviiler bunlari inceleyip nerede sikinti varsa
bunlari inceleyip gbzlemleyip bizleri hani bu sey degdil. Hani teftis amacli dedil.
Bizden bir (ist basamak daha aragtiran daha yeniliklerden haberi olan insanlarin
bizlere yardimci olmasini istiyoruz. Kamera kayitlari olabilir ve bu belli dénemlerde
ogretmenler ¢agirilip o davranislar belki tiyatro bélimiindeki 6grencilerden yardim

istenebilir. O 6gretmenleri rencide etmeyecek sekilde o 6gretmenlerin davraniglari
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verilebilir. Tiyatrodaki kigiler oynayabilir. Ve bize hani fark ettirilmeden bu
yaptiginiz davranis yanlis, olumlu érnekleri de, olumsuz 6rnekleri de ¢ok glizel
izleyebiliriz. (Bireysel Goérisme, 20 Mayis 2015)” seklinde kamera sisteminin
kurulmasi ve uzman rehberliginin kendilerine yardimci olacagini belirtmigtir.
Degerlendirmeye yonelik aile isbirligine bakildiginda ise; 6gretmen, giris ve ¢ikis
saatleri basta olmak Uzere velileri ile gorismeler yapmaktadir. Fakat O2' nin
calistigi  kurumun fiziksel 06zelliklerinden dolayr giris-¢cikis zamanlarinda
kalabaliktan dolay! kargasa oldugu gdézlenmistir. Anasinifinin diger siniflarla ayni
koridorda yer almasi, giris-gikis saatlerinde ailelerin koridorda ayni zamanda
bulunmasi O2’ nin bu zaman dilimlerinde ailelerle saglikl iletisim kurmasina engel

olmaktadir.

“O3: Sinifimizda genellikle gézlem degerlendirmesi gézlem yapiyoruz. Yani
gcocuklarr gbézlemliyoruz. Bagka? Yazili olarak gelisim raporlari tutuyoruz.
Portfolyolar tutuyoruz. Ailelere karne dénemlerinde verdigimiz iste gelisim formlari,
kazanim degerlendirme formlarimizi tutuyoruz. Bu gekilde degerlendirmeler
yapiyoruz. Sinif igerisinde o anlik gelisen gézlemler genelde. Hani yapilandiriimis
da oluyordur zamanla ama genelde ¢ocuklarda sey zaten hani o anda ¢ok farkli
seyler gbsterebilecekleri icin bize genelde yapilandiriilmamis oluyor gbézlemlerim.
O verilerimizi de formlarimiz var gelisim formlari, gbézlem formlari. Onlara not
alarak, belirli tarihler araligi ile not alarak degerlendiriyoruz. (Bireysel Gériisme, 14

Nisan 2015)” seklinde siniftaki uygulamalarina yonelik goruslerini belirtmistir.

O3 degerlendirmeye yonelik sinif i¢i uygulamalarinda sistematik olmayan gézlem,
portfolyo ve gelisim raporu kullandigini belirtmistir. Fakat yapilan gézlemlerde ve
incelenen dokumanlarda c¢ocuklarin portfolyolarinin tutulmadigi gézlenmisgtir.
Go6zlem surecinde 6gretmenin uygulamalarina bakildiginda belitmemesine

ragmen soru- cevap, oyun ve sohbeti de kullandigi gézlenmisgtir.

“ O3 degerler egitimine ybnelik nceden yaptiklari bir etkinligi devam ettirmek igin
cocuklar degerler egitimi ¢cantalarini dagittl. Sevgi saygi ve rica sézclikleri deyince

akliniza ne geliyor? Diyerek soruyu yéneltti.
-Annecim seni seviyorum.
-Annecim bana su verir misin?

-Sabah uyandigimizda glinaydin demek.
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Seklinde c¢ocuklardan gelen cevaplar kagitlara yazilarak ¢ocuklarin gantalarinda
toplandi. (10 Nisan 2015; 2. G6zlem notu)”

Go6zlem notunda da goérildugi gibi O3 etkinliklerde soru-cevap ve sohbeti de
kullanmaktadir. Ogretmen degerlendirmeye yoénelik portfolyo ve kazanim
degerlendirme formu tuttugunu gorismede belirtmigtir. Fakat dokiman
incelemesinde bu belgelere ve gozlem surecinde 6gretmenin degerlendirmeye
yonelik kayit tutma islemine rastlanmamistir. Cocuklarin ve ailelerinin bilgilerinin
yer aldigi dosyalar bulunmakta fakat cocuklarin Urlnleri yilsonu sergisinde
gosterilecedi icin ¢ocuklarin Grunleri dosyalanmamigtir. Bu Urunler okulun uygun
bir odasinda saklanmaktadir. Ogretmenin aylik egitim plani ve etkinlik planlari
incelendiginde degerlendirme kayitlarina rastlanmamistir. Gelisim raporlari ise
ogretmenin  ailelere  gonderdigi dokUmanlar arasinda yer almaktadir.
Degerlendirmeye yonelik aile ile igbirligine yonelik ise ddretmenin ozellikle g¢ikis
saatlerinde aileler ile gorustugi gézlenmistir. O3’ (in galistigi kurumun fiziksel
ozelliklerinden dolay giris-¢ikis saatlerinde ailelerle iletisim saglkli olmamaktadir.
Anasinifinin diger siniflarla ayni koridorda yer almasi bu zaman dilimlerinde
karmasa yasanmasina sebep olmaktadir. Ogretmenin gorislerinde belirttigi

dokumanlar sinif i¢i uygulamalarinda gézlenmemistir.

“O4: Gelisim gézlem formlarindan yararlaniyoruz. Cocuklarin yaptiklari etkinlik
dosyalarina bakiyorum. Veya geri déniit alma amacgli gocuga sorular soruyorum bir
etkinlik yapacagimiz zaman soru cevap ydntemini kullaniyorum. O sekilde dénlitler
alabiliyorum. Onu ileriye ybnelik olarak mesela o ay yapiyoruz. Bir sonraki ay
ulasiimamigsa hedefine sonraki ay ulagsilmayan hedefleri aliyorum. Hedef
demeyelim biz ona. Kazanim ve géstergeler. Hangileri ulasiimamissa bir sonraki
ay ona deginiyorum. Onunla ilgili etkinlikler aliyorum. Cocugu o konuda
ybénlendiriyorum. (Bireysel Gériisme, 20 Mayis 2015)” degerlendirmeye yodnelik

uygulamalari hakkinda goruslerini belirtmistir.

O4 degerlendirmeye yoénelik sinif ici uygulamalari ile gérisleri biylk olglide
ortismektedir. O4 kodlu 6gretmen gorismelerde degerlendirmeye yonelik soru

cevap yontemini kullandigini belirtmigtir.

“Sanat etkinliginde el isi k&gidindan yapilmig balik figirt gosterilip baliklar

hakkinda konusuldu. Nerede yasarlar, ne yerler gibi? Sinifta bulunan balik ile
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benzerlikleri konuguldu. Yuzgegleri, agzi, gézleri gibi. El isi kagitlari ¢ocuklarin
istedikleri renklere gére dagitildi. Kégitlarin katlanmasi esnasinda ¢ocuklara tek
tek ybnergeler verildi ve birebir yardim edildi. Bu esnada kagidin sekli ve rengi
hakkinda konuguldu. Her ¢ocuk yanindaki arkadaginin kagidinin rengini séyledi.
(10 Nisan 2015, 2. Gézlem notu)”

O4’ iin gdzlem notundan anlasilaca@i gibi 6gretmen etkinlik esnasinda gézlem ve
soru-cevap yontemini kullanmaktadir. Ogretmen ¢ocuklarin etkinlikleri ve serbest
oyun sirasinda sistematik olmayan gozlemi gorismede belitmemesine ragmen
kullandigi gézlenmistir. Ogretmen degerlendirmeye yoénelik glnlik egitim akisi
degerlendirmesi, goézlem formu kullandigini ve etkinlik dosyasi tuttugunu
belirtmistir. Gbézlem siureci boyunca d6gretmenin sinif icinde degerlendirmeye
yonelik dokuman hazirlamasina rastlanmamigtir. Fakat dokimanlar arasinda
degerlendirmeye ydnelik kayitlar bulunmaktadir. incelenen dokiimanlar arasinda
etkinlik dosyasi, gunluk egitim akigi degerlendirmeleri ve gelisim gézlem formu yer
almaktadir. Aile ile igbirligine yonelik ise ogretmen giris ve cikislarda ailelerde
gérismektedir. O4’ Un calistigi kurumda o6zellikle ¢ikis saatinde okuldaki biitin
siniflarin asagida toplanmasi kalabalik yaratmaktadir ve bu zaman diliminde
O4’Un aileler ile gorismelerinin saglikh olmadi§i gozlenmistir. Aileler igin
hazirlanan gelisim raporlari  6gretmenin degerlendirme amach hazirladigi

dokUmanlar arasinda yer almaktadir.

“O5: Gézlem haricinde uyguladigim seyler yani ara¢ derken? Sinif igerisindeki
objeleri kullaniyoruz, dogadaki bir takim canli ve cansiz varliklari kullaniyoruz,
insanlar arasindaki hani mesela iste atiyorum ne olabilir? Davraniglardaki
davraniglari 6grenmede, alile ile iletisim, o ¢ok énemli. Ondan sonra bagka ne
yapiyoruz? Gézlemin haricinde igte soru cevap tabiki yani mesela bir hikdye
anlatiyorsun g¢ocugun dil gelisiminin iyi olup olmadigini hikaye igerisinde soru
sorarak yanit alabiliyorsunuz. (Bireysel Goériisme, 24 Haziran 2015)” seklinde

degerlendirme uygulamalarina yonelik goruslerini belirtmigstir.

O5 degerlendirmeye yonelik sinif ici uygulamalarinda gdézlemi kullandigini
belirtmistir. Gérismelerde belirtmemesine ragmen gdzlem sirecinde O5’ in
g6zlem, soru- cevap, oyun ve sohbete sinif i¢ci uygulamalarinda yer verdigi

gozlenmigtir.
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“llk olarak égretmen etkinlikte ne yapacaklarini sarki yolu ile sordu. Cocuklarin
fikirlerini aldi. Oyun etkinliginde égretmen sayarak ¢ocuklarin o kadar ziplamalarini
istedi. Birden ona kadar. Hizli yavas ybnergeleri ile kosmalarini istedi. Drama
etkinliginde bir orman tanimlamalarini istedi. Ormanda neler var? Sorusu soruldu
¢ocuklardan cevaplar geldi. Verilen cevaplara gbre hayvanlarla ilgili sorular
soruldu. Tavsanin kag ayadi var? Tavsanin bagka neleri var? Tavsan en ¢ok neyi
sever? Havucun rengi ne? Sinifta turuncu renk olan nesneleri gbsterdiler. Hangi

meyveler turuncu? Bu meyvelerin tatlari nasil? (27 Mart 2015; 2. Gézlem notu)”

O5’ in gbzlem notuna bakildiginda 6gretmen soru-cevap yéntemine etkinliklerinde
yer verdigi gorilmektedir. O5 goériismede belirtmemesine ragmen soru-cevap,
oyun ve sohbete sinif ici uygulamalarinda siklikla yer vermektedir. Gelisim raporu
ogretmenin hazirladigi ve donem sonlarinda ailelerle paylastigi bir dokimandir.
O5 in incelenen dokiimanlari arasinda aylik egitim plani ve etkinlik planlari
bulunmaktadir. Planlarin degerlendirme o6gesinin tamamlanmadigi gozlenmistir.
Ogretmen degerlendirmeye yonelik aile gdrigsmelerine énem verdigini belirtmistir.
Yapilan gézlemlerde O5'’ in ailelerle giris-gikis saatlerinde goristigi gézlenmistir.
Ayrica 6gretmen haftanin cuma gunleri anne gunu yaparak annelerin sinifta vakit
gecgirmesine olanak saglamaktadir. Bdylece anneler sinif ortamini daha iyi
g6zlemlemekte, ¢ocugu ile birlikte etkinlik yapabilmekte ve ¢ocugunu farkli bir
ortamda tanima firsati elde etmektedir. O5 in gbzlem slreci boyunca
degerlendirmeye yonelik kayit tuttugu gézlenmemistir. O5 bunun sebebini ise
gérismelerde “O5: Kayit ediyoruz etsek de bu kayitlari ettim ne oldu? Bana bir
yilhigina okul éncesinde anasinifina ¢ocuk bir yilligina geliyor. Ben egitimimi
veriyorum neyse gereken. Ya da aldiysa ya da almadiysa gelisim raporu
hazirliyoruz. Sonug ne? Sonucta higbir sey yok. Ne oluyor? Senin yazdigin gelisim
raporu birinci sinif 6gretmenine ulasiyor mu? Ulasmiyor. Sen degerlendirme
yapmissin ama degerlendirme sonucunda yaptigin sonucun ulastigi bir yer yok. O
bir yilin sonunda senin her seyin tamamen bitiyor. Kopukluk var yani. Sen de bir
emek harciyorsun zaman harciyorsun. Yaziyorsun. Normalde ben c¢ocugumu
zaten taniyorum sinif igerisinde. BOyle bir kayit yapmak bana zaman kaybindan
baska bir sey degil gibi geliyor. (Bireysel Gériisme, 24 Haziran 2015)” seklinde
dokumanlarin surekli olmadigini ve gocuk hakkindaki bilgilerin gereken yerlere

ulagmadigini belirtmistir.
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“O6: Ben oyunu tercih ediyorum daha ¢ok oyunlarla ilgili yani bu dedigim konularla
ilgili oyunlari tercih ediyorum. Ya da c¢izgi ¢alismalari olabiliyor iste kagit isleri
olabiliyor. Hani bu tarzda olabiliyor. Masa ¢alismalari olabiliyor. Gézlem de giriyor
isin igine. (Bireysel Goérisme, 29 Mayis 2015)” diyerek sinif uygulamalarina

yonelik goruglerini belirtmigtir.

O6 gorismelerde sinif igcinde gdzlem ve oyundan oldukga vyararlandigini
belirtmigtir.  Yapilan gdézlemlerde bu uygulamalarin  6gretmenin  gunlik
etkinliklerinde yer aldigi gozlenmigtir. Yine o6gretmenin belitmemesine ragmen
soru-cevap ve sohbet, 6gretmenin uygulamalari arasinda siklikla kullandigi

yontemler arasindadir.

“Sanat etkinliginde tiyatro sahnesi yapildi. Bliylk bir kartonun (zerine gocuklarin
kesip boyadigi insan figirleri yerlegtirildi. Bu sirada sahne ne demek, perde ne
demek, oyuncu ne demek konusuldu. Hig tiyatroya gittiniz mi? evet- hayir. Tiyatro
nasil basliyor? Herkes sessiz oluyor. Igiklar kapaniyor. Sadece oynayanlara i1sik
aciliyor. Gibi soru cevap yolu ile gocuklarin tiyatroya dair bilgileri agiga ¢ikarildi.
(27 Mart 2015; 2. Gbézlem notu)”

Go6zlem notlarindan géruldigu gibi, etkinlik sirasinda O6’ nin soru-cevap ve
sohbet yéntemini kullandigi gortilmektedir. O6 cocuklarla ilgili etkinlikler sonrasi
kiguk notlar tuttugunu belirtmigtir. Fakat incelenen dokumanlar arasinda
ogretmenin bu kayitlarina rastlanmamistir. Sinifta ¢ocuklarin Grinlerine yonelik
etkinlik dosyasi tutulmaktadir. Cocuk ve aile bilgileri farkli bir yerde dosyalanmistir.
Gelisim raporu oOgretmenin hazirladigi dokimanlar arasinda yer almaktadir.
Ogretmenin aylik egitim plani ve érnekleri incelendiginde plan degerlendirmesine
yer vermedigi gorulmektedir. Ogretmen degerlendirme sirecinde aile isbirligine
yonelik olarak aile goérigmeleri yaptigi gézlenmigtir. O6’ nin galistigi kurumun
fiziksel 6zelliklerinden dolayi anasinifi ayri bir bdliimde yer almaktadir. Ogretmenin
giris-cikis saatlerinde aileler ile iletisimi saglikh olmaktadir. O6 sinifta dokiiman
tutulamamasinin sebebini “O6: Simdi yas olarak ¢ok kiigiik benim ¢ocuklarim 48
aylik girigliler var bunun disinda 66-67 aylik da var yas araligi 20-24 ay bir siire var
yani 2 yil gibi neredeyse. Simdi ¢ocuklarin arasinda ézellikle de anlik degismeler
gelismeler olabiliyor. Ben o sirada not alirken hi¢ beklenmedik bir gey
gerceklesebiliyor yani kiiglik yas farkinda olmadan bir sey yapabiliyor. (Bireysel
Gériisme, 29 Mayis 2015)” seklinde belirtmistir. O6 degerlendirmeye yonelik kayit
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tutmamasinin sebebini yas grubu 6zelliklerinden kaynakh sinifta anlik durumlarin

gelisebilecegdi intimali olarak belirtmigtir.

“O7: Oyun basglicasi ama soru cevap, sohbet, 6zellikle hikaye ile ilgili geri déniisleri
almami sagliyor. Yaparak yasayarak 6grenmeleri, bunun sonucunda ortaya ¢ikan
6zgln driinler bana c¢ocuk hakkinda fikir verebiliyor. Ne kadar gelistigini
gériyorum. Onlari gelisim gbézlem formlarina kaydediyorum. Aylik olarak her ay
icin iki alanda igte psikomotor, biligsel, sosyal, 6z bakim gibi alanlarda aylik olarak
her gocuk igin iki alanda doldurmam gereken bir evrak o evrak zaten. Burada da
neyi kaydediyorum en c¢ok ilgimi ¢eken, dikkatimi ¢eken olumlu olumsuz
davraniglar. Arti ailelere haber mektuplari yolluyorum. Bu da benim igin bir kayit
iste ¢ocugunuz bu glnkl dramada bu rolli aldi ve ¢ok glizel (stlendi gérevini
yerine getirdi gibi annelere de haber mektuplari yolluyorum. Bunu kayit olarak
kullaniyorum. En ¢ok kullandigim yéntemler bunlar. (Bireysel Gériisme, 9 Haziran

2015)” Diyerek sinif i¢i uygulamalarina yonelik goruslerini belirtmistir.

O7’ nin degerlendirme uygulamalarina yénelik gorisleri ve sinif ici uygulamalari
oldukga ortismektedir. O7 degerlendirmeye yonelik sinif icinde soru- cevap,
sohbet ve oyuna yer verdigini belirtmistir. Ogretmenin belirtmemesine ragmen
g6zlem 6gretmenin kullandigr yontemler arasindadir ve 6gretmen gozleme yonelik

kayitlar tutmaktadir.

“Aile katilim ¢alismasi igin veli ile miizik, parmak oyunu ve hikaye etkinligi yapildl.
Hikaye sonrasi c¢ocuklara sorular sorarak hikdye tekrar edildi. Iki ke¢i nereye
gitmis? Irmagin (izerindeki koprii nasil bir képriymiis? Kecgiler neden kavga
etmigler gibi? Sorular ¢ocuklarla tartigildi ve hikdye tekrar betimlendi. Sorulara
cevap veren cgocuklarin yanagina sticker yapigtirildi. Etkinligi yapan anne ve

cocugu evde neler yaptiklarini sinifa agikladilar. (26 Mart 2015; 2. Gézlem notu)”

O7 degerlendirmeye yonelik tuttugu kayitlar hakkinda goézlem formuna ve
portfolyolara yer verdigini belirtmigtir. Dokiiman incelemesinde 6gretmenin tuttugu
bu kayitlar gézlenmistir. Portfolyo igerisinde gelisim gbézlem formlari, cocuklara ait
fotograflar, gocuklarin sinif igerisindeki 6zel durumlarina (beklenmedik durumlar,
davranigsal problemler) yonelik imzali rapor, ¢ocuklarin ailelerine yonelik bilgiler,
haber mektuplari ve aile katilim etkinlik detaylari yer almaktadir. Ogretmen 3 yas

grubu ile galigtigi igin ¢ocuklar ve ailesine yonelik dokiman ve etkinliklere oldukca
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onem vermektedir. Portfolyolarda bulunan raporlar 6zel durumlara yonelik oldugu
icin  6gretmen bu dokimanlarin igerigini paylasmamistir. Ogretmen aile ile
isbirligine yonelik olarak aile katihmi yaptigini belirtmistir. Yapilan gézlemlerde aile
katilim etkinlikleri gézlenmistir. Ogretmenin degerlendirmeye ydnelik ve ailelerle
haberlesme amagh tuttugu dokimanlar incelendiginde, fotograflar ve haber
mektuplarinin yer aldigi gorulmektedir. Fotograflarin igerigi daha ¢ok sinif icinde
yapilan etkinliklere yonelik olup fotograflarin altinda etkinligi betimlemeye yonelik
acgiklamalar bulunmaktadir. Haber mektuplarinin gocugun sinifta yaptigi davranis,
etkinlik, diyalog gibi seylere yonelik yapildigi goézlenmistir. O7’ nin incelenen
dokUmanlari arasinda aylik egitim plani ve gunlik egditim akisi da bulunmaktadir.
Bu dokimanlarin degerlendirme kayitlarinin  tutuldugu gézlenmistir. O7
degerlendirme surecinde aile ile isbirligine yonelik aile gortismeleri ve aile katilimi
yapmaktadir. O7’ nin galistigi kurumun fiziki sartlarinin elverisli olmasi giris-gikis

saatlerinde aile-6gretmen gorusmelerinin saglh olmasini saglamaktadir.

“O8: Ben genelde gézlem ¢ok kullanirim. Soru cevap somut seylerde kullaniliyor.
Cocukla birebir ¢alisma yaparken, onun davraniglarini iste yaptigi seyleri nasil
dustinebiliyor onlari gbzleyerek yaparim daha ¢ok gézleme dayalidir. Anlik gelisen
gbézlemler daha etkili yani mesela standart bir sey o glin ¢ocuga zaman ayirirsin
her ¢ocuga belli zaman ayirirsin. Ama o tarihte saatte cocuktan hicbir dénit
alamayabilirsin. (Bireysel Gérisme, 26 Mayis 2015)” Seklinde sinif igindeki

uygulamalarindan bahsetmigtir.

O8 degerlendirmeye ydnelik soru-cevap ve gézlemi en g¢ok kullandigi yéntemler
arasinda belirtmistir. Sohbet ve oyun da dgretmenin goérismelerde belirtmedigi
ama sinif i¢i uygulamalarinda yer verdigi ydntemler arasindadir. Ogretmenin

gorusleri ile uygulamalari bayuk olgude uyugsmaktadir.

“Matematik etkinliginde geometrik sekiller bilgisayardan slayt yardimi ile gésterildi.
Gdsterilen sekillerin benzerleri sinifta var mi yok mu ¢ocuklarin bulmalari istendi.
Etkinlik sirasinda ¢ocuklara soru sorularak onlarin neler bildiklerini 6gretmen agiga
¢cikardl. Dikdértgene benzeyen ne var? Bilgisayarin sekli ne? Gibi gsekiller
hakkindaki ¢ocuklarin bildiklerini ifade etmelerine ybnelik sorular soruldu. 26 Mart
2015; 2. Gézlem notu)”
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O8 degerlendirmeye yonelik dokiiman olarak portfolyo ve ginlik egitim akigi
degerlendirmelerini kayit ettigini belirtmistir. Cocuklarin Grunlerinin yer aldigi
portfolyolar, gunlik egitim akislari ve aylik egitim planlari dokliman olarak
incelenmistir. incelenen planlarda, sadece glnlik egitim akislar igin
degerlendirme yapildigi gézlenmistir. Ogretmen degerlendirmeye yonelik aile ile
igbirliginde ise ailelerle goérusmeler yapmaktadir. Gelisim raporu 06gretmenin
hazirladigi dokimanlar arasinda yerini almaktadir. Bunlarin haricinde, o6gretmen
degerlendirmeye yonelik dokiman tutmadigini belirtmistir ve gézlem sirecinde de
bu bulgulara rastlanmamistir. O8 dokiiman tutulmamasina yonelik olarak “O8:
Sinifta aktif oluyoruz. O an elimize bir defter ge¢cmiyor veya not tutma adina sikinti
oluyor. (Bireysel Gériigsme, 26 Mayis 2015)” seklinde dokiman tutmamasinin

sebebini agiklamigtir.

Bu bulgular Buldu (2010), Turupcu (2014), Diffily (1994), Taner (2005) ve
Trepanier-Street, McNair ve Donegan (2001)" in arastirmalarindaki bulgularla

benzerlik gostermektedir.

Buldu’nun (2010) okul dncesi 6gretmenlerinin degerlendirmeye ydnelik gorus ve
uygulamalarini inceledigi arastirmasinda o6gretmenler oyunu en 6nemli
degerlendirme araci olarak gorduklerini belirtmiglerdir. Ayni zamanda aile
gorusmeleri degerlendirme strecinde énemli bilgi edinme yolu olarak bulunmustur.
Turupgu'nun (2014) degerlendirme araci olarak gbézlemi inceledigi ¢calismasinda
ogretmenler siniflarinda c¢ocuklar hakkinda bilgi saglamak icin en ¢ok gozlemi
tercih ettiklerini, gobzlemle birlikte c¢ocuktan zengin bilgiler elde ettiklerini
belirtmiglerdir.  Diffily’in (1994) egitimcilerin degerlendirmeye yonelik inanis ve
uygulamalarini inceledigi calismasinda, ogretmenler gozlemi degerlendirme
surecinde birincil derecede basvurduklari yontem olarak belirtmiglerdir ve
degerlendirme surecinde ¢ocukla ilgili 6nemli bilgilerin gdzlemle elde edilecegine
inanmaktadirlar. Taner’in (2005) okul 6ncesi 6gretmenlerinin bireyi tanima
tekniklerine yonelik uygulamalarini inceledigi calismasinda 6gretmenler gozlem ve
gorusmeyi bireyi tanima amaciyla her gun uyguladiklarini belirtmiglerdir.
Trepanier-Street, McNair ve Donegan’in (2001) okul &ncesi 6gretmenlerinin
degerlendirmeye yonelik goruslerini inceledigi arastirmada o6gretmenlerin buylk

¢ogunlugu sahip olduklari degerlendirme yaklasimlari olarak goézlem, gobzleme
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yonelik not tutma ve ailelere ¢ocuklarin akademik basarilar hakkinda not ya da

rapor gonderme oldugunu belirtmislerdir.

Nassif'in (2007) okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif i¢ci degerlendirmeye yonelik
inanis ve algilarini inceledigi ¢alismada o6gretmenlerin sinif icerisinde en ¢ok
sistematik olmayan gozlemi kullandiklari ve buna yonelik dokiman tutmadiklar
gorulmustar. Ogretmenler gelisim kontrol listelerine bagh olarak yilda iki kere

ailelere raporlar gondermektedirler.

Ogretmenlerin degerlendirme siirecinde kayit tutma ile ilgili yasadiklari zaman
problemi, kayit tutmanin gereksiz oldugu, siniflarin kalabalik olmasi ve sinifta kayit
esnasinda anhk ve onemli olaylarin geligsebilecegine yonelik gorusleri Erden
(2010), Buldu (2010), Sezer (2010), Kang (2013) ve Kroeger ve Cardy (2006)’ nin

bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Erden’in  (2010) okul oOncesi 0ogretmenlerinin  program uygulamalarinda
kargilastiklari problemleri inceledigi arastirmasinda ogretmenler, degerlendirme
surecinde kayit tutmanin gereksiz ig yuUku oldugunu, gun iginde birgok
sorumluluklari oldugundan dolayr zaman bulamadiklarini ve kayit esnasinda farkl
ihtiyaglarin ortaya ¢ikabilecegini ifade etmiglerdir. Ayrica siniflarin kalabalik olmasi

her ¢cocuk icin degerlendirme kaydinin tutulmasini guglestirdigini belirtmislerdir.

Kang’'in (2013) okul ©ncesi 06gretmenlerinin  farkli ortamlarda yaptiklari
dokUimantasyonlar inceledigi arastirmada ogretmenler dokimantasyona yonelik
zaman eksikligi ve kayit edilecek durumlara odaklanmada zorluk yasadiklarini
belirtmiglerdir. Degerlendirme kaydi tutmanin zaman alan bir is olmasina yonelik
benzer bir arastirmada ogretmenler degerlendirmeye yonelik kayit tutmanin
zaman alan bir is oldugunu belirtmislerdir (Buldu, 2010). Kroeger ve Cardy’a
(2006) gore ogretmenler degerlendirme ile ilgili kayit tutarken zaman sikintisi,

organizasyon ve kaynak eksikligi problemleri ile kargi kargiya kalmaktadirlar.

Ogretmenlerin degerlendirme yoniindeki bilgi eksiklikleri Nassif'in (2007) bulgular!
ile tutarhhk gostermektedir. Nassifin (2007) okul 6ncesi o6gretmenlerinin
degerlendirmeye yonelik inanig ve algilarini inceledigi arastirmada 6gretmenlerin
degerlendirmeye yonelik bilgilerinin sinirli olmasi onlarin sinif igerisinde ¢ocuklara
uygun degerlendirme uygulamalari yapmalarini  kisitladigi  géraimustar.

Ogretmenler degerlendirmeye yonelik egitim ihtiyaglarinin oldugunu belirtmisler ve
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sinif igerisinde degerlendirmeye zaman ayirmalarinin onlarin egitim suirelerini

kisitladiklarini ifade etmislerdir.

Okul 6ncesi egitimde cocuklarla ilgili tutulan kayitlarin ilkokul 6gretmenine
ulasmamasindan kaynakli ogretmenlerin degerlendirme uygulamasi yaptigi
gorulmektedir. Alagam ve Olgan’in (2015) ilkokul birinci sinif ve okul
ogretmenlerinin portfolyoya iligkin goruslerini inceledigi arastirmada her iki grupta
bulunan  6gretmenler portfolyolarin  ilkokul  &gretmenlerine  ulasmadigini
belitmislerdir. Arastirmaya katilan ilkokul ogretmenleri okul oncesi egitimde
gocuklar igin tutulan portfolyolarin kendilerine ulastiriimasinin yararli olacagini

belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin tamami ¢ocuklar hakkinda 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’ nin
gerekliliklerinden olan gelisim raporunu hazirlamaktadirlar. Gelisim raporlari
cocuklarin butin gelisim alanlarina yonelik olarak ogretmenlerin yilda iki kez
hazirladigi ve ailelerle gocuklar hakkinda bilgi paylasiminin yapildigi raporlardir.
Ogretmenlerin gelisim raporlari aracihd: ile ailelerle ne tir bilgiler paylastigini
incelemek icin arastirmaya katilan ailelerin gocuklarinin geligsim raporu ornekleri
incelenmistir. incelenen gelisim raporu 6rneklerine bakildiginda 6gretmenlerin
cocuklarin bes farkli gelisim alanlari hakkinda bilgi verdikleri gérilmektedir. MEB’e
(2013) goére gelisim raporlari ailelere c¢ocuklarin 6grenme sureglerinin nasil
ilerledigi hakkinda bilgi vermelidir. Fakat gelisim raporlari hazirlanirken hangi
degerlendirme yontemlerinin  kullanildidi ve bunlarin nasil analiz edildidi
belirtiimemigtir. Bu sebepten dolayl ailelerin ¢ocuklarin 6grenme suregleri
hakkinda detaylh bilgi edindikleri dusunulmemektedir. Ayrica incelenen geligsim
raporlari gostermektedir ki 6gretmenler her gcocuk icin gelisim ozelliklerine yonelik
ayni bilgileri tekrarlamaktadirlar. Bu durum g6z oOnunde bulunduruldugunda
ogretmenlerin  ¢ocuklarin bireysel &zelliklerini fark edecek kadar tanima-
degerlendirme uygulamalari hakkinda bilgi sahibi olmadiklar duagtunulmektedir.
YOK (2007) nin egitim fakiltesi 6gretmen yetistirme lisans programlarinin igerigi
incelendiginde, 0zel olarak gocugu tanima ve degerlendirme dersinin yer almadigi
fakat 6lgme ve de@erlendirme dersinin bir icerigi olarak bu konulara deginildigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin bilgi eksikliklerinin sebebi olarak bu dersler, genelde
Oolcme ve degerlendirme bolumlerinden gelen hocalar tarafindan verilmesinden

dolayr g¢ocugu tanima ve de@erlendirmeye yonelik bilgi ve formlarin ders
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kapsaminda yeterince yer almadigi ve bu nedenle de 6gretmen adaylarinin bu

konuda yeterli bilgiye sahip olmadan mezun olduklari digtinulmektedir.

Bulgular ve benzer arastirma sonuglarina bakildiginda, d6gretmenlerin
degerlendirme uygulamalarinda oyun ve gozlem yontemlerini siklikla kullandiklari
gorulmektedir. Okul oncesi egitimde yas grubu ve gelisim Ozellikleri gz 6ninde
bulunduruldugunda o6gretmenlerin oyun ve gozlemi kullanmalarinin gocuklar igin
uygun oldugu dusunulmektedir. Cunkl okul dncesi egitimde oyun c¢ocuklarin en
temel ve dogal etkinligidir. Beaty’a (2006) goére gdzlem g¢ocugun dogal
davraniglarina odaklanarak, cocuk hakkinda derinlemesine bilgi edinimini saglar
ve cocugun gelisim surecine yardim etme olanagi verir. Fakat ogretmenlerin
cocuklarin oyun esnasindaki gozlemlerinden elde ettikleri bilgileri kayit altinda
tutmadiklari ¢alismada ortaya c¢ikmigtir. Degerlendirmeye yonelik kayit
tutmamanin sebeplerine bakildiginda ise siniflarin kalabalik olmasi 6gretmeni
engelleyen faktorler arasinda gorulmektedir. Kayit tutmanin zaman alan bir is
oldugu g6z éniinde bulunduruldugunda, kayit tutma sinif mevcudu 20-25 arasinda
degisen, tek oOgretmen bulunan ve kaynastirma &grencisi bulunan siniflarda
ogretmenler icin zor bir uygulamadir. Ancak galismada ¢ocuk sayisinin az oldugu
siniflarda yapilan goézlemlerde de kayit tutulmadigi gérilmastir. Bunun sebebi
olarak o6gretmenler tarafindan farkli durumlar belirtiimistir. Bunlardan bir tanesi
cocuk yas grubunun kiguk olmasindan kaynakl sinifta anlik durumlarin
gelisebilecegi ve digeri kayitlarin ilkokula ulasmadigindan gereksiz oldugu
algisidir. Degerlendirmenin siniflarda yapilmamasi, 6gretmenlerin  ¢ocuklari
taniyarak onlarin kapasitelerini gelistirmelerini engellemektedir. Cinki 2013 Okul
Oncesi Egitim Programi’ nda degerlendirme unsuru ¢ocuk, égretmen ve program
agisindan ele alinarak amaca ne kadar ulasildigi hakkinda ogretmene bilgi
verecek olan uygulamalari igcermektedir. Ogretmen degerlendirme uygulamalarini
yaparak elde ettigi geri bildirimlerle kendisi, ¢ocuklar ve bir sonraki egitim sureci
igin 6nemli bilgiler elde etmelidir. Fakat 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’ nda
degerlendirme unsuru one c¢ikariimakla birlikte 6gretmenlerin ¢ocuklari tanima ve
degerlendirme igin kullanacaklari araglar yetersiz kalmaktadir. Var olan araglarla
yapilan degerlendirmeler (gelisim-gdézlem formu) calismada da goéraldugua gibi
ylzeysel olup birbirinin benzeri bilgiler icermektedir. Ogretmenlerin tamami gelisim

raporlarini uygulasa da igerik olarak c¢ocuklarin gelisim durumu ve ogrenmesi
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yansitilmamaktadir. Cocuklarla ilgili kayitlarin ilkokula ulagsmamasi yonundeki
goruglere bakildiginda, ogretmenlerde bos yere degerlendirme yapiyorum algisi
olusturdugu dusunulmektedir. Kayitlarin gerekli yaptirimlarla okul oncesi egitim ve
ilkokul arasinda surekliliginin saglanmasi, hem ilkokul ogretmenlerinin ¢ocuklari
daha kolay taniyacaklari hem de okul Oncesi ogretmenlerini bu kayitlan
tutmasinda motive edecegdi dusunulmektedir.

4.3. Ogretmenlerin Degerlendirme Siirecinde Ailelerle iletisim Yollari ve Bu
Surecgte Karsilastiklari Problemler

Arastirmanin Gigiincu alt problemi “Ogretmenlerin degerlendirmeye yonelik ailelerle
iletisim surecleri nasildir?” seklinde ifade edilmigtir. Alt problem hakkinda
ogretmenlere aile ile iletisimde dikkat ettigi noktalar, aile ile iletisim yontemleri ve
bu siirecte ailelerle kargilastiklari problemler sorulmustur. Ogretmenlerden
arastirmanin bu sorusuna yonelik elde edilen kod-kategoriler Tablo 9, Tablo 10 ve

Tablo 11’ de sunulmustur.

Tablo 9. Ogretmenlerin Degerlendirme Siirecinde Aile ile iletisim Kurarken Dikkat
Ettikleri Noktalar

Ogretmenlerin degerlendirme siirecinde aile ile iletigim
kurarken dikkat ettikleri noktalar

Kategori Kod f
i Aile yapisina dikkat etme 4

Aile agisindan o N e

hazirlik Ailenin hassas oldugunu gz 6niinde 3
bulundurma
Aile-cocuk arasindaki iliskiye dikkat etme 1
Aile katilimi plani yapma 1

Zaman-mekan Randevu verme

agisindan haziritk Giris-gikis saatlerinde goriisme

Konu ag¢isindan Cocukla ilgili 6n bilgiler hazirlama 2

hazirlik Gorusulmesi gereken konuya karar verme 2

Tablo 9 daki bulgular “Ogretmenlerin 6grenmenin degerlendiriimesi slrecinde
ailelerle iletisim kurarken hangi noktalara dikkat ediyorlar?” sorusuna cevap
olusturmaktadir. Ogretmenler en fazla “aile-cocuk arasindaki iligkiye dikkat etme,
ailenin hassas olmasina dikkat etme ve aile katiimi plani yapma” gibi aile
acgisindan dikkat ettikleri noktalari belirtmiglerdir. Daha sonra “randevu verme ve
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giris ¢ikis saatlerinde gorusme” gibi zaman-mekéan acgisindan hazirliklara yonelik
oldugunu belirtmiglerdir. Bunu takiben aile ile iletisim Oncesinde “cocuk ve
go6rusulmesi gereken konu hakkinda 6n bilgiler hazirlama” seklinde konuya yonelik
hazirlik yaptiklarini belirtmiglerdir. Katihmcilar; “O1: Onceden veli gériismek
istedigini belli ettiginde iste yarin bu saatte gériselim diye o ¢ocukla ilgili 6n bilgiler
hazirliyorum mesela. (Bireysel Gériisme, 20 Mayis 2015)”, “O2: Eder bir gocugun
velisini ¢agiriyorsam $éyle bir portfolyo dosyasini bir agiyorum calismalarina bir
bakiyorum. (Bireysel Gériisme, 20 Mayis 2015)”, “O7: Velinin talebine gére veya
benim talebime gére veli gériisme formlari tutuyoruz. Bu veli gériisme formlari da
zaten ders saatleri disinda randevulu olarak talep ettikleri bir sey. (Bireysel
Goérisme, 9 Haziran 2015)” seklinde zaman ve gocuk hakkinda hazirlik yaptiklarini

belirtmislerdir.

Aileye yonelik hazirliklari ise “O3: Yani zaten gériismeler esnasinda zaten aileleri
taniyarak onlar ¢ocukla aile arasindaki o iliskiyi birazcik kestirerek daha ¢ok sey
yapiyoruz dahil ediyoruz. (Bireysel Gériisme, 14 Nisan 2015)”, “O4: Benim 17
tane 6grencim var. 17 aile de sinifta var farkli farkli. Aile yapisina dikkat ediyorum.
Sosyokiiltiirel farkhiliklar var. Maddi manevi ¢ok farkliliklar var. Onlara dikkat
ederek o sekilde gériisme yapiyorum. (Bireysel Gériisme, 20 Mayis 2015)”, “O6:
Tabiki karsi tarafi kirmadan ¢link( ¢ocuklarin daha ilkokul deneyimleri oldugu igin
cocuklarin ilkokul deneyimleri. Cok hassas davranabiliyorlar. (Bireysel Gériisme,
29 Mayis 2015)” seklinde aile yapisini ve ailenin hassas oldugu noktalari g6z

onunde bulundurduklarini belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin ailelerle iletisim éncesi yaptiklar hazirliklar Ustiibal (2015), Glleg
ve Geng (2010) un bulgulari ile benzerlik géstermektedir. Ustibal’in (2015) okul
oncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilim c¢alismalarinin aile-6gretmen
arasindaki iletisim ve igbirligine etkisini inceledigi arastirma “Anne Katilim
Programlari” na annelerin uygun olduklari zamanda, onlarin ilgi ve ihtiyaglarina
gore hazirlandiginda katilimin fazla oldugu goériimustur. Gileg ve Geng’in (2010)
okul Oncesi egitimde okul-aile isbirligine yonelik ogretmen ve aile goruglerini
inceledigi c¢alismasinda oOgretmenler ailelerle goérisme ©Oncesinde gorisme

konularini planladiklarini belirtmiglerdir.

Ailelerin ozelliklerinin go6z o6nunde bulundurulmasi gerektigine yonelik bilgiler
literatirde yer almaktadir. Mindes’e (2007) gore ogretmenler gocuk ve ailenin
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kultarel ve bireysel degerleri hakkinda bilgi sahibi olmalidir. Aileler ¢ocuklari ile
ilgili problem durumunda goruslerini paylagsmaktan cekinebilirler. Fakat ailelerin
hassas oldugu g6z Onunde bulundurularak uygulanan gorismelerde onlarin

gorusleri ve endise ettikleri durumlari paylagmalari saglanabilir.

Ogretmenlerin ailelerle iletisimde dikkat ettikleri noktalara yénelik bulgulara ve alan
yazinda yapilmig benzer arasgtirmalarin sonuglarina bakildiginda, 6gretmenlerin
ailelerle iletisim kurarken randevu vererek gorisme yaptiklari, bu gorismelerde
aile yapilarina dikkat ettikleri ve bazi konularda ailelerin hassas olduklarini goz
onunde bulundurduklarn gérulmektedir. Yapilacak olan etkinliklerin ailelere uygun
zamanda vyapilmasi onlarin katilimini arttirdigi  yapilan arastirmalarla ortaya
konmustur. Yine ailelerin g¢ocuklari konusunda hassas olduklari géz ©Onune
alinarak yapilan gorismelerde onlarin kendilerini rahat hissederek ogretmenle

daha detayli bilgiler paylasacaklari digunulmektedir.

Tablo 10. Ogretmenlerin Degerlendirme Siirecinde Aile ile iletisim Kurma

Yoéntemleri
Ogretmenlerin degerlendirme siirecinde aile ile iletisim
kurma yéntemleri
Kategori Kod f
Birebir 8
gérusme
Yiiz yiize iletisim Toplant
Ev ziyareti
Telefon
Teknoloji lizerinden
iletisim WhatsApp
Sosyal medya
Etkinlikler araciligi ile Aile katilimi 1

iletisim

Yazili kayitlar araciligi  Portfolyo
ile iletigim Haber mektuplari

Tablo 10’ daki bulgular “Ogretmenlerin 6grenmenin degerlendirilmesi sirecinde
ailelerle iletisimde kullandiklari  yontemler nelerdir?” sorusuna cevap
olusturmaktadir. Ogretmenler aileler ile goérisiirken en fazla “toplanti, birebir
gorusmeler ve ev ziyareti” gibi yuz yuze iletisimi kullandiklarini belirtmiglerdir.

Daha sonra ise “telefon, WhatsApp ve sosyal medya” gibi teknoloji Gzerinden, “aile
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katilimi” gibi etkinlikler araciligi ve “portfolyo, haber mektuplar” gibi yazili kayitlar
gelmektedir. Bunun yaninda 6gretmenlere bu iletisim yontemlerinden hangisinin
etkili oldugu soruldugunda tamamina yakini birebir gorigsme cevabini vermigtir.
Bunun sebebini ise birebir gorismeyi samimi bulduklari ve ¢ocuk hakkinda ozel
konusmak adina uygun oldugu icin cevabini vermislerdir. Katilimcilar; “O2: Birebir
gérusidyoruz. Mesaj gbénderiyoruz. Fotograf video gbnderiyoruz. Toplanti
yapiyoruz. Yani kargilikli gbériismenin en etkili oldugunu ddgindyorum. Cidnki
orada ytz yize oluyorsunuz. Bir mesaj gbénderip karsidakinin duygularini ¢ok fazla
gbéremiyorsunuz. Ama kargilikli oldugu zaman oturup bir bardak cay igerken
samimi oluyor. (Bireysel Gériisme, 20 Mayis 2015)”, O3: En g¢ok birebir gériismeyi
kullaniyoruz. Birebir gbériigme etkili bence. Daha yakin iletisim kuruldugunu
diisiiniiyorum birebir gériismenin. (Bireysel Gériisme, 14 Nisan 2015)”, “O8:
Birebir gériisme daha etkili. Clnki o baskalarinin yaninda veli de konusmak
istemiyor. Cocugun yaninda olumsuz veya da 6grenme degerlendirmesi yaparken
sunlari gunlari sizin gocugunuz yapamiyor ve ya da surada desteklenmeli derken
baskasinin yaninda veli bunu duymak istemiyor. (Bireysel Gérigsme, 26 Mayis

2015)” seklinde birebir gériismeler hakkinda dusuncelerini ifade etmiglerdir.

Aile katilimina yonelik “O4: Aile katihm c¢alismalari énemli oluyor burada. ilk olarak
aileyi sinifa ¢agiriyyorum. Sinifta gocugunu gézlemlemesini sagliyorum yarim saat
ya da bir saat. (Bireysel Gériisme, 20 Mayis 2015)”, teknoloji ve yazili kayitlara
yonelik ise “O7: Onlarla daha c¢ok telefon, haber mektubu, yine internetten
duyurularla okulun dagittigi duyurularla 11 mesajlarla bir sekilde iletisim kuruyorum.
(Bireysel Gériisme, 9 Haziran 2015)”, “O5: Yani teknolojiden faydalaniyoruz iste
telefonla, internet (lizerinden. (Bireysel Gériisme, 24 Haziran 2015)” seklinde

ogretmenler gorus bildirmiglerdir.

Ogretmenlerin en sik birebir gérismeyi kullandiklarina yoénelik bulgular Temel,
Bayraktar ve Giiven (2015), Ozdemir (2009), Yildirim ve Dénmez (2008) ve Isik
(2007) in arastirmalarindaki bulgular ile paralellik goéstermektedir. Temel,
Bayraktar ve Glven’in (2015) okul éncesi 6gretmenlerinin aile iletisim etkinliklerine
yonelik goruslerini inceledikleri ¢alismada 6gretmenler en sik kullanilan iletisim
yolunu gelis-gidis saatleri olarak belirtmislerdir. Ozdemirin (2009) ailelerin
ilkogretimde aile katilimina yonelik goruUslerini inceledigi arastirmada aile katilim

etkinliklerinde ¢ocugu birakip alma zamanlarinda 6gretmenle yuz yuze gorusme
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aileler tarafindan uygulanan etkinliklerden ilk sirada ¢ikmigtir. Isik’in (2007) okul
oncesi egitim kurumlarinda uygulanan okul-aile igbirligine yonelik anne-baba
gorusglerini inceledigi arastirmada anne-babalar okul tarafindan en sik uygulanan
yontemin ylz yluze gérisme oldugunu belirtmiglerdir. Yildirim ve Dénmez’in (2008)
okul aile igbirligine iliskin 6gretmen ve veli goruslerini inceledigi arastirmada
katilimcilar yuz yuze gorugsmelerin daha etkili oldugunu belirtmislerdir. Sebebi ise
ogretmenlerin velilere daha fazla zaman ayirmasi, ailelerin kendilerini daha rahat
hissetmesi ve bu gorugsmeleri daha samimi bulmalari olarak acgiklanmigtir.
Mindes’e (2007) gore yuz yuze iletigsim surecinde aile ve 6gretmen arasinda dogal

bir iletisim saglanmakta, aileler kendilerini rahat ve saygidegder hissetmektedirler.

Ogretmen-aile iletisim etkinliklerine yonelik kullanilan aile katilimi etkinlikleri,
sosyal medyanin kullanimi ve toplanti yapilmasina yonelik bulgular Ustibal
(2015), Ozding (2014), Atakan (2010) ve Binicioglu (2010) nun yaptiklari
arastirmalardan elde edilen sonuglarla benzerlik gostermektedir. Ustiibal’a (2015)
gore “Aile Katihm Program/’ nda yer alan etkinliklerin 6dretmen ve anneler
arasindaki iligkiyi ve igbirligini guclendirdigi gorulmektedir. Ayrica sosyal medya ve
karsilikli fotograf video génderimi de o6gretmenler tarafindan tercih edilmektedir.
Ozding’in (2014) okul éncesi egitimde aile katiliminda sosyal medyanin kullanimini
inceledigi arastirmada aileler sosyal medya uzerinden c¢ocuklarinin okulda ne
yaptiklarina kolayca ulastiklarini ve bu durumun hoslarina gittigini belirtmislerdir.
Bu arastirmada sosyal medya uzerinden kullanilan en fazla igerik ¢ocuklarin sinif
icerisinde yapilan etkinliklerde gekilen fotograflari oldugu gorulmektedir. Atakan’in
(2010) okul oncesi egitimde aile katiim calismalarinin 6gretmen ve ebeveyn
goruglerine gore inceledigi arastirmasinda ogretmenlerin buyuk cogunlugu aile
katiimina yonelik olarak duzenli toplantt ve birebir gorigsme yaptiklarini
belirtmiglerdir. Binicioglu’nun (2010) ilkdgretimde okul aile iletisim etkinliklerine
yonelik yaptigr 6gretmen ve veli goruglerini inceledigi arastirmada 6gretmenlerin
¢ogu okul-aile iletisimine yonelik olarak toplanti, 6zel gorugmeler, seminer, gezi ve

kermes gibi etkinliklerin yapildigini belirtmiglerdir.

Literatirde 6gretmen-aile iletisim etkinliklerine baktigimizda Epstein vd. (2002)
birebir gorusmeler, toplantilar, ev dédevleri, telefon gérismeleri, haber mektuplari
ve mail ile 6gretmen ve ailelerin iletisim yontemleri oldugunu belirtmigtir. Haber

mektubuna yonelik olarak O7 kodlu &gretmenin ailelere gonderdigi haber
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mektuplarinin igerigi incelenmistir. O7 haber mektuplarini sinifta olan durumlardan
aileyi haberdar etme ve aile katilimina yonelik ailelerden yardim talep amacgh
kullanmaktadir. O1 ise ailelere sinifta yapilacak olan etkinlikleri haber vermek igin
aylik haber bulteni hazirlamaktadir. Haber bulteni ve haber mektubuna yonelik
bulgular Abbak’in (2008) bulgulari ile benzerlik gostermektedir. Abbak (2008) aile
katilm etkinliklerine yonelik aile ve 6gretmen goruslerini inceledigi ¢galigmasinda
ogretmenlerin ailelerle olan yazigsmalarinin igeriginde gunlik bilgilendirme, etkinlik

icin artik materyal isteme ve okulla ilgili duyurulari paylastiklari gorulmektedir.

Ogretmen-aile iletisim etkinliklerinde 6Jretmenlerin en fazla ylz yiize ve teknoloji
Uzerinden goérismeyi kullandiklari ortaya gikmistir. Ogretmenler yiiz yiize gériisme
icerisinde birebir goérismeyi 6nemli bulmaktadir. Cunkl birebir goérisme
ogretmenlerin ailelerden cocuklar ve aileler hakkinda detayl bilgi alabilecekleri
yontemdir. OBADER’e (2013) gobre ogretmenler c¢ocuklarla ilgili durumlari
bagkalarinin yaninda paylasmak istemedikleri icin ailelerle birebir gdrigsmeyi tercih
etmektedirler. Aileler cocuklari ile ilgili endise ettikleri durumlari 6gretmenle
paylasmak igin bire bir gorismelere ihtiyagc duymaktadirlar. Ailelerle amacina
uygun yapilan bire bir gérigsmelerin onlarin bu konuda beklentilerini karsilayacagi
dusundlmektedir. Diger onemli bir bulgu da teknolojinin iletisim icin daha fazla
kullanildigidir. Bunun sebebi ogretmen ve aileler gun igerisinde anlik bilgi

paylasimini daha kolay ve hizli yapabilmeleridir.

Tablo 11. Ogretmenlerin Degerlendirmeye Yénelik Aileler ile iletisim Siirecinde
Karsilagtiklar Problemler

Ogretmenlerin degerlendirmeye yénelik aileler ile iletisim
stlirecinde karsilastiklari problemler

Kategori Kod f
.. Olumsuz durumlari ailenin
Ozel durumlar agisindan kabullenmemesi S
problemler
Zaman-mekan agisindan Veli gbrilsme odasi yok 1
problemler
Calisan annelerle goriismede 2
zorluklar
Problem yok Problem yok 3

Tablo 11" deki bulgular “Ogretmenlerin 6grenmenin degerlendiriimesi sirecinde
ailelerle iletisimde karsilastiklari problemler nelerdir?” sorusundan elde edilmigtir.
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Degerlendirmeye yonelik aile ile iletisim slrecinde karsilagilan problemler olarak
Oogretmenler en fazla “6zel durumlari ailenin kabul etmemesi” seklinde 06zel
durumlara yonelik problemler ve “veli gdérisme odasinin olmamasi, c¢alisan
annelerle goérismelerin zor olmasi” gibi zaman-mekan sikintisina ydnelik
goruslerini  belirtmislerdir. Ogretmenlerin bazilari sorun yasamadiklarini ifade
etmislerdir. “O4: Birebir gériismede eder sorunlu bir durum varsa kabul etmeyen
veli ¢ikabiliyor. Bu durumu kabul etmiyor. Calisan annelerde zaman problemi var.
(Bireysel Gérisme, 20 Mayis 2015)7, “O6: ¢ocugun durumu hakkinda
konustugunuzda aileler kabul etmiyor olabiliyor. Kabullenici olmayabiliyorlar yani.
Gecg 6grenmeyi ya da geriden takip etme durumlarini ¢ocuklarinin kabullenmiyor
olabiliyorlar. Ya da farkli bir durumlarini geligtirilebilir dediginiz zaman bunlari
kabul etmiyor olabiliyorlar. (Bireysel Gériisme, 29 Mayis 2015)”, O7: Olumiu
seyleri kabul ettirmek ¢ok glizel ama istenmeyen durumlari kabul ettirmek aileye
¢ok zor. (Bireysel Gériisme, 9 Haziran 2015)” seklinde ailelerin 6zel durumlarda

kabullenici olmamalarindan kaynakli problemler yasadiklarini belirtmiglerdir.

“O2: Bizim bir veli gériisme odamiz yok. Veli ile ya kapi 6niinde konusmak
zorundayiz ya da o gérdiglniiz genis alana ¢agirip o ses ortaminda konusmak
zorundayim. Bdyle birbirimizi duymak icin hani insanin belli siniri vardir. O siniri
bile asiyoruz. Birbirimizin kulagina egilip séylemek zorunda kaliyoruz falan. Bunlar
hi¢ hogs seyler degil (Bireysel Gériisme, 20 Mayis 2015).” seklinde mekan problemi
yasadiklarini belirtmistir. “O7: Velilerim ¢alisiyor tam giin. Ben yarim giin burada
calisiyorum. Evim uzak oldugu igin ¢ikiglarda gitmek zorunda kaliyorum. Bu
nedenle zaman yetersizligi yasanabiliyor. Velilerin yogunlugu var ve benim
yogunlugum var. Bu ylizden randevu sistemi var. (Bireysel Gériisme, 9 Haziran
2015)” diyerek zaman sikintisi yasadiklarini fakat buna buna ¢6zim olarak

randevu sistemini getirdiklerini belirtmiglerdir.

Ailelerin 6zel durumlar kabul etmemelerine yonelik elde edilen bulgular Celik'in
(2005) ilkogretim birinci kademe yoneticileri, 6gretmenleri ve anne-babalarin okul-
aile iligkilerinde yasadiklari sorunlar hakkindaki goruglerini inceledigi arastirma
sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Bu arastirmaya gore 6gretmenler ailelerden
kaynakli ¢ocuklarda gorulen olumsuz davraniglari ailelerin kabul etmediklerini
belirtmiglerdir. Elde edilen bulgularla benzerlik gosteren bir diger arastirmaya gore
ogretmenlerin ailelerle gorusmelerinde ortaya g¢ikan problemlerden bir tanesi ozel
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egitime yonelik konularla ilgili olmaktadir. Ogretmenler cocuklarin 6zel gereksinimi
olabilecegini ailelere belirtmekte zorlandiklarini ¢inkd aileler gocuklarinin bdyle bir

ihtiyacinin olduguna inanmamaktadirlar (George, 2012).

Ogretmenlerin aile goérisme odasinin olmamasindan kaynakli yasadiklari
problemler aile ile ayakustu yapilan goérusmelerin verimli olmadigi yonundedir.
OBADER (2013)" te 6gretmen-aile arasinda yapilacak bireysel goérusmeler igin
uygun bir ortam ayarlanmasi bireysel gorismelerde dikkat edilecek etik kurallar ve
ilkeler arasinda yer almaktadir. Ozellikle ortaokul ve ilkokul biinyesinde yer alan
anasiniflarinin diger siniflarla ayni koridorda yer almasi giris-gikiglarda karisikliga
sebep olmakta ve oOgretmen-aile saglikli bir sekilde iletisim kuramamaktadir.
Okullarda veli gérisme odalari olmasinin aile-6gretmen iletisimini daha saglikl,

anlasilir ve guven icinde gerceklesmesine katki saglayacagi dusunulmektedir.

4.4. Ogretmenlerin Degerlendirmeye Yoénelik Ailelerden Aldiklan Bilgiler ve
Bu Surecte Ailelerden Beklentileri

Arastirmanin dordiinct alt problemi “Ogretmenlerin  degerlendirme siirecine
yonelik ailelerden aldiklari bilgiler ve beklentileri nelerdir?” seklinde ifade edilmistir.
Alt problem hakkinda ogretmenlere ailelerden aldiklar bilgiler ve bu surecte
beklentileri sorulmustur. Arastirmanin bu sorusuna yonelik elde edilen kod-

kategoriler Tablo 12, Tablo 13 ve Tablo 14’ te sunulmustur.

Tablo 12. Ogretmenlerin Degerlendirme Siirecinde Ailelerden Aldiklan Bilgiler

Ogretmenlerin degerlendirme siirecinde ailelerden

aldiklari bilgiler

Kategori Kod f
Beslenme 3
Oz bakim beceriler Temizlik 3
Tuvalet 1
) Aile- gocuk iletisimi 1

Sosyal- duygusal beceriler
Kurallar 3
Etkinlikler Ev etkinlikleri 4
Okul 6ncesi egitim programi Kazanim- géstergeler 2

degerlendirme boyutu
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Tablo 12’ deki bulgular “Ogretmenlerin 6grenmenin degerlendirilmesi slrecinde
ailelerden ne tir bilgiler aliyorlar?” sorusundan elde edilmistir. Ogretmenlere
degerlendirme surecinde ailelerden aldiklari bilgiler soruldugunda verilen cevaplar
en fazla “ beslenme, temizlik ve tuvalet” gibi 6z bakim becerilere yonelik olmustur.
Sonra sirasiyla “aile ¢cocuk iletisimi, kurallar” gibi sosyal geligsim, “ev etkinlikleri” gibi
etkinlikler ve “kazanim gOstergeler” gibi programin degerlendirme boyutuna

yonelik olmusgtur.

Katihmcilar; “O1: Beslenmesi ile g¢ok ilgileniyorlar. Temizligi ile de ilgili sorular
soruyorlar iste yeme problemi olan ¢ocuklari soruyorlar ne yapabilirim. (Bireysel
Gériisme, 20 Mayis 2015)”, “O5: Onlar icin gok 6nemli olan sey beslenme. Oysa ki
bu bizim alanimiz diginda. Yani alanimiz disinda derken biz onlara egitim égretim
veriyoruz. (Bireysel Gériisme, 24 Haziran 2015)”, “O4: Daha ¢ok editimine yénelik
bir iki veli. Diger yarisindan ¢ogu yemegini soruyor. Bakimini soruyor. Benim
cocugum tuvaletine dizenli gitti mi? Yemegini yedi mi bugin. Sinifta nasildi
bugiin? Ateslendi mi? (Bireysel Goériigsme, 20 Mayis 2015)” seklinde ailelerden
aldiklari bilgileri ifade etmiglerdir. Sosyal gelisime yonelik olarak aileler “O4: Bazen
sinifta yaptigimiz etkinliklerin gocuga soruyorum evde de aynisini uygulamasini
istiyorum. Daha c¢ok kurallar acgisindan. Cinkl c¢ocuklarda kurallar tam
oturmamigti. (Bireysel Gériisme, 20 Mayis 2015)” O1: Genelde evdeki ¢ocukla
iletisimi ile ilgili aliyorum. (Bireysel Gériisme, 20 Mayis 2015)” seklinde sosyal
duygusal gelisime ydnelik dusincelerini belirtmislerdir. Etkinliklere yonelik “O6:
Odevilerle ilgili oluyor. Yani daha ¢ok 6édevler bizim ¢ok yardimcimiz oluyor bu
konularda. Ya da ¢ocuk evde bir tane konuyla égrendigi konu ile alakali bir faaliyet
yapip da getirebiliyor bana. O kendisi benim aileye sormadan kendisi yaptigi bir
sey. Odevler ama etkili oluyor bu konularda. [Ev etkinlikleri] (Bireysel Gériisme, 29
Mayis 2015)” ve programin degerlendirme boyutuna yonelik olarak “O2: Ben
bazen sorarim mesela kazanimin yani bu ayin sonunda aldigim kazanimlara sbyle
baktigim zaman 111 ben kendi degerlendirmemi yaparken de tamam bir seyler
yaplyoruz ama acaba su kazanimlari gergekten verebildik mi? (Bireysel Gériisme,

20 Mayis 2015)” seklinde 6gretmenler goruslerini belirtmislerdir.

Elde edilen bulgulara bakildiginda, égretmenler ailelerden daha ¢ok 6z bakim,
sosyal beceriler ve ev etkinliklerine yonelik bilgiler aldiklarini ¢gunki ailelerin bu
becerileri daha ¢ok dnemsediklerini belirtmislerdir. Aragtirmanin bu bulgulari Foot,
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Howe, Cheyne, Terras ve Rattray’in (2010) ailelerin okul 6ncesi egitime yonelik
tercihleri, bilgileri ve beklentilerini inceledigi arastirma bulgularn ile benzerlik
gOstermektedir. Bu arastirmaya gore aileler okul oncesi egitimden bakim ve
egitime yonelik beklentileri yuksek bulunmustur. Ailelerin 6z bakim becerilerini
onemsediklerini gosteren bir diger ¢alisma ise, Sagkes (2013) tarafindan anne-
baba ve o0gretmenlerin okul dncesinde 6nem verilmesi gereken gelisim alanlarini
belirlemek icin yapilmistir. Bu arastirmaya gore, orta sosyo-ekonomik duzeydeki
ailelerin okul 6ncesi egitim veren kurumlardan beklentilerinin arasinda ¢ocuklarinin
0z bakim becerilerinin kazandiriimasini ve desteklenmesini beklemektedirler.
Literatire baktigimizda o6gretmenler ailelerle g¢ocuklarin ilgileri, ihtiyaglari, guglu
yonleri ve desteklenmesi gereken yonleri hakkinda bilgi aligverigi ev okul

arasindaki igbirligini gticlendirecegi yer almaktadir (Brassard ve Boehm, 2007).

Ogretmenlerin ailelerden 6z bakima yoénelik bilgi almalari hakkinda 6gretmenler
okul dncesi egitimin ¢ocugun butln gelisim alanlarini destekledigi konusunda hem
fikirlerdir fakat 6z bakim kaygilarinin gocuklarin diger gelisim alanlarinin éniine
gecmesi konusunda rahatsizlik duymaktadirlar. Bu durumun sebepleri arasinda
ailelerin okul dncesi egitimin ve okul dncesi egitim kurumunun iglevlerinin farkinda
olmadi§i diisuntiimektedir. Ogretmenler ailelere okul 6ncesi egitimin amaglarini ve
okul icerisindeki etkinlik sureglerini somut bir gsekilde goOstererek ailelerin bu
algilarini degistirebilecegi dustnulmektedir. Ogretmenler ailelerin okul 6ncesi
egitim hakkinda bilgilendirmek icin OBADER’ i ve MEB 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi’ ni ailelere tanitmahdir. Ogretmenler ev etkinlikleri hakkinda ailelerden
bilgi almalarinin sebebi okuldaki 6grenme surecinin evde devam etmelerini

istemeleri olarak dusunulmektedir.
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Tablo 13. Ogretmenlerin Degerlendirme Siirecinde Ailelerden Almak istedikleri

Bilgiler
Ogretmenlerin ailelerden almak istedikleri bilgiler

Kategori Kod f

Aile ile iletisim 2
.Ogl:elfrzr'en-alle Ev- okul arasindaki tutarlilik 3
isbirligi

Cocuk hakkinda geri bildirim 2
" Temizlik 1
Oz bakim beceriler

Beslenme 1

o Ev etkinlikleri sirasinda rehberlik 1

Etkinlikler . o L

Evde sinif icindeki etkinliklere yonelik tekrarlar 2

Tablo 13’ deki bulgular “Ogretmenlerin 6grenmenin degerlendirilmesi slrecinde
ailelerden almak istedikleri bilgiler nelerdir?” sorusundan elde edilmigtir.
Ogretmenlere degerlendirme surecinde ailelerden almak istedikleri bilgiler
soruldugunda verilen cevaplar en fazla “aile ile iletisim, ev- okul arasindaki
tutarlilik ve cocuk hakkinda geri bildirim” gibi 6gretmen aile igbirligine yonelik
olmustur. Bunu sirasiyla “ev etkinliklerinde rehberlik ve evde tekrar” gibi etkinlikler

ve “temizlik, beslenme aligkanhig1” gibi 6z bakim beceriler takip etmektedir.
Katilimcilar; “O2: Anasinifinda hakikaten geri bildirim siz sorarsaniz siz iletisime
girerseniz siz birazcik beklerseniz geri déniyor. Eger veli ile iletisime girmezseniz
kapidan al kapidan ver ile bu is ydriidigl zaman ne olup bittigini bilmemek de belli
bir siire sonra égretmenin kendi kabuguna cekilmesine neden oluyor. (Bireysel
Gériisme, 20 Mayis 2015)”, “O3: Evde bambaska bir diinyasi olabiliyor. Onunla
ilgili evdeki davraniglari ile ilgili onlari 6grenmek isterim. Clinkii ¢ocugun evde ki
davranigi ile buradaki davraniginin tutarli olup olmadigi ile ilgili onu égrenmek
isterim. (Bireysel Gériisme, 14 Mayis 2015)” “O5: Yani beklenti olarak hani en
azindan onlarin da g¢ocuklardan biz nasil davraniglarini diizeltmelerini ya da aileye
karsi nasil davranmasi gerektigini sOylliyorsak aynisini anne babanin evin
icerisinde g¢ocuklara karsi davraniglarinin dlizenli olmasi gerekiyor. Sen okulda
¢ocuklara egitimi veriyorsun. Cocuga bir takim seyleri veriyorsun ama eve gittigi
zaman evin igerisinde bitlin her sey kopuyor ¢linkl evin igerisinde o tir bir iletisim

yok. Hep deriz ya iste okul-aile-6gretmen hepsi bir arada yani bir sa¢ ayagi gibi.
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(Bireysel Gorisme, 24 Haziran 2015)” seklinde ifade etmislerdir. Etkinliklere
yonelik “O8: Cocuk evden bir seyler yapip getiriyor zaten veya verdiginiz seyin tam
yapiyorlar. (Bireysel Gériisme, 26 Mayis 2015)”, 6z bakima yonelik ise “O4: Diger
yarisindan g¢ogu yemedgini soruyor. Bakimini soruyor. Benim g¢ocugum tuvaletine
dizenli gitti mi? yemegini yedi mi bugdn. Sinifta nasildi bugiin? Ateglendi mi?
genelde bakimina ybénelik soruyorlar. (Bireysel Gériisme, 20 Mayis 2015)”

seklinde dusuncelerini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin ailelerden ev etkinlikleri hakkinda rehberlik ve evde tekrara yonelik
beklentileri ile ilgili bulgular Binicioglu'nun (2010) bulgular ile benzerlik
gOstermektedir. Binicioglu’ nun ilkdgretimde okul- aile iletisimine yonelik aile ve
ogretmen goruslerini inceledigi arastirmasinda, 6gretmenler ailelerle cocugu evde
nasil destekleyebilecekleri hakkinda gorustuklerini belirtmiglerdir. Bunun yaninda
ogretmenler gocukla ilgili bilgi almak, ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarini 6grenmek icin

ailelerle iletisim kurmaktadirlar.

Ogretmenlerin ailelerden evde yapilabilecek etkinlikler konusundaki beklentilerinin
sebebi okuldaki 6grenme surecinin evde devam etmesi yonunde oldugu
disinilmektedir.  Ogretmenlerin ~ 6grenmenin  degerlendiriimesine  yonelik
goruslerindeki bulgulardan geri bildirime 6nem verdikleri goriimektedir. Ailelerin
evde cocuklari ile birlikte yapacaklari etkinlikler sayesinde 6gretmenler cocugun
evdeki durumuna yonelik ailelerden geri bildirim alabileceklerdir. Ogretmen-aile
isbirligi saglandiginda ¢ocuklarin daha guclu bir sekilde desteklenerek daha iyi

sonuglarin elde edilecegi dusunulmektedir.

Tablo 14. Ogretmenlerin Degerlendirme Siirecinde Ailelerden Bekledigi Etkinlikler

Ogretmenlerin ailelerden etkinliklere yénelik beklentileri

Kategori Kod f

Gezi

Tiyatro

Sinema

Park

Piknik

Ozel giin ve bayram
kutlamalari

Sosyal etkinlikler

N NN N B»

N

Sinif ve ev igi Ev etkinlikleri
etkinlikleri Aile katihmi 3
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Tablo 14’ teki bulgular “Ogretmenler 6grenmenin degerlendiriimesi slrecinde
ailelerden etkinliklere yonelik beklentileri nelerdir?” sorusundan elde edilmigtir.
Ogretmenlere degerlendirme slrecinde ailelerden yapmalarini  bekledikleri
etkinlikler soruldugunda 6gretmenler en fazla “sinema, tiyatro, park, geziler, piknik,
O0zel gun ve bayram kutlamalar’” gibi sosyal etkinlikler beklediklerini ifade
etmiglerdir. Daha sonra “aile katilimi ve ev etkinlikleri” gibi sinif i¢i ve sinif disina

yonelik etkinlikler beklediklerini belirtmiglerdir.

Katilimcilar; “O2: Zaman zaman oluyor tabi sinifta yaptigimiz seyleri ne olabilir
mesela tesekkir etme. Tesekklir etmeyi islemisizdir. Mesela diyorum ki eve
gittigimiz zaman yemek yerken annemiz yemegi verdi alirken tesekkdir et. Yani biz
bunlari sinifta isleyince eve gidince de yapalim diyorum. Tabi markete gittigi
zaman olabilir sinemaya qittigi zaman olabilir. Hayatin her aninda digarida parkta
oynarken her yerde bunu uygulayabilirler. Bu ybénergemi ben genelde ev olarak
veriyorum. Cocugun yasantisi ne olur. iste parkta diyorum arkadaslarinizia
oynarken siraya giriyor musunuz? Sinemanin kurallari. Sinemaya gétiirdii annem
bizi. Iste ne yaptin. Gérdiigiin sahne ile ilgili babanla konustun mu? (Bireysel
Gériisme, 20 Mayis 2015)” “O4: Sosyal olarak da bir geziye gidiyoruz. Cocuk
gezide nasil davranmasi gerektigini bilmiyor. Saskina déniyor. Oradan oraya
kosturuyor. Bir alig veris merkezine gidilir ¢ocuk orada nasil davranmasi
gerektigini bilir. llla aligveris amagl degil. Orada gezmesini bilir. Nasil yiiriimesi
gerektigini bilir. Veya tiyatroya gittiginde sessiz olmasi gerektigini bilir. Sinemaya
gittiginde sessiz olmasi gerektigini toplum icerisinde yeme kurallari, oturmasi,
kalkmasi ayni sekilde anneyle babayla bir iletisim olarak yasamasi gerektigini
disiniiyorum. (Bireysel Gériisme, 20 Mayis 2015)”, “O5: Ozel giinler-bayramlar-
anneler gind olabilir. 23 Nisan 19 Mayis iste ramazan kurban bayrami o tir
etkinliklerde sinif igerisinde ya bir gésteri ya da ne bileyim 23 Nisan da anitkabir
Ziyareti miizeler haftasinda miizeye gitmek etrafimizda miize var. Piknige gitme
sosyal dis gevrede davranis mesela. (Bireysel Gérisme, 24 Haziran 2015)”

seklinde ifade etmiglerdir.

Ogretmenler sosyal etkinliklerin cocuklarin farkli ortamlarda nasil davranacaklarini
dgrenmelerine katki saglayacagini distinmektedirler. “O3: Sinif ici etkinliklerde
ailelere de yer verebiliriz. Hani ¢ocuklarin da sinif igcinde gériip onlarin da farkli

gbzle degerlendirmeleri igin ¢ocuklarini. (Bireysel Goériisme, 14 Nisan 2015)”
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Seklinde aile katilimina yonelik, “O5: Degerlendirme siirecinde ailelerden séyle
yani kesmede basarili degilse bu ¢ocuk evde sik sik yaninda anne veya herhangi
biri oturarak makasla kesme ¢alismasi ya da yirtma ¢alismasi yapmasi, oyun yolu
ile bunlari kopartalim, kar tanesi yapalim ya da iste avucumuzda doldurup bunlari
uguralim. (Bireysel Gériisme, 24 Haziran 2015)”, “O8: Sadece burada yapilanlari
evde de slirdiirstin kalici olsun. (Bireysel Gériisme, 26 Mayis 2015)” seklinde ise

evde yapilacak etkinliklere yonelik beklentilerini belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin ailelerden evde c¢ocuklarini destekleyecek etkinliklere yonelik
beklentileri Makgopa’'nin (2012) bulgulari ile paralellik gostermektedir. Makgopa’
nin 6gretmenlerin aile katihmina yonelik beklentilerini inceledigi calismada
ogretmenler ailelerden c¢ocuklarinin  egitimini desteklemeye yonelik evde
yapilabilecek etkinlikler beklediklerini ifade etmislerdir. Aileler ¢ocuklarini temel

konularda destekledikleri takdirde kendilerine yardimci olduklarini belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin ailelerden bekledikleri etkinliklere yonelik bulgular ve alan yazinda
yapilan benzer arastirmalar incelendiginde ogretmenler ailelerin ¢ocuklari evde
destekledigi takdirde kendilerine yardimci  olacagini  dusunmektedirler.
Ogretmenlerin ailelerden sosyal etkinliklere yonelik beklentileri de oldukga yiiksek
oldugu gériilmektedir. Ogretmenler ailelerden gocuklari ile birlikte disarida sinema,
tiyatro, gezi ve 0Ozel gun kutlamalari gibi sosyal etkinlikler beklediklerini
belirtmiglerdir. Sosyal etkinliklerin ylksek c¢ikmasinin sebebi olarak c¢ocuklarin
toplum igindeki farkli ortamlarda nasil davranmasi gerektigini yasayarak
deneyimlemelerini istemeleri olarak disunulmektedir. Diger bir sebebi de ailelerin
birbirleri ile sosyal etkinlikler duzenleyerek ¢ocuklarin ve ailelerin sosyallesmesini

beklemeleri olarak dusunulmektedir.
4.5. Degerlendirme Siirecinde Ailenin Roliine Yénelik Ogretmen Gériisleri

Arastirmanin besinci alt problemi “Ogretmenlerin 6grenmenin degerlendirilmesi
surecinde ailenin roli hakkindaki dusunceleri nelerdir?” seklinde ifade edilmigtir.
Bu baglamda 6gretmenlere degerlendirme surecinde ailenin yer almasina yonelik
dusunceleri sorulmustur. Arastirmanin bu sorusuna yodnelik cevaplarindan elde

edilen kod-kategoriler Tablo 15’ te sunulmustur.
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Tablo 15. Degerlendirme Siirecinde Ailenin Roliine Yonelik Ogretmen Gériigleri

Degerlendirme siirecinde ailenin roliine yénelik 6gretmen
goriigleri

Kategori Kod f

c “u t Cocuk hakkinda 6n bilgi almak
ocugu tanima

agisindan Ailenin gocugu ile daha gok zaman 1
gegirmesi

Objektiflik Cocuk icin dogru bir degerlendirme 3
yapmak

Ozel durumlar Qopukla ilgili 6Gnemli durumlari 1
belirlemek

Ev-okul tutarhiligi Okuldaki strecin evde devami 1

Ogretmenlere “degerlendirme sirecinde aileler yer almali mi?” diye soruldugunda
dgretmenlerin tamamina yakini “evet” cevabini vermiglerdir. Ogretmenlerden
bazilari ise belirli sinirlar icinde ailenin bu surecte yer almasi gerektigini
belirtmiglerdir. “Nicin yer almali?” sorusuna ise 6gretmenlerin ¢odunlugu “cocuk
hakkinda bilgi almak” gibi ¢cocugu tanima agisindan ve “cocuk i¢in dogru bir
degerlendirme yapmak” gibi objektiflik acisindan cevaplar vermislerdir. “Onemli

durumlar” ve “tutarlilik” ise en az verilen cevaplar olmustur.

Ogretmenler bilgi almaya yoénelik “O1: Yani ¢ocugunu en ¢ok taniyan ailedir.
Onlardan én bilgiyi aliyoruz. (Bireysel Gériisme, 20 Mayis 2015)” O3: Zaten okul
ilk acildigi zaman seyi istiyoruz ¢ocuklarinizi bize tanitan birer mektup yaziniz.
Onlar iste mektuplarini yaziyorlar. Cocuklarini bize tanitiyorlar. (Bireysel Gériisme,

14 Nisan 2015)” Seklinde dusuncelerini ifade etmislerdir.

Objektiflik agisindan verilen cevaplara bakildiginda “O2: Bir kazanimin amaca
ulasip ulasmadigini dedigim gibi sadece sinifta ben karar veriyorum. Bir de anne
babaya, aileye ya da arkadaslarina da ihtivacim var. Onlarla iletisim kurdugum
zaman daha glizel bir degerlendirme oldugunu diisdnidyorum. (Bireysel Gériigme,
20 Mayis 2015)” “O7: Tabiki aileyi siirece sonradan dahil ediyorum ve kendi
fikirlerimi de onlarla paylagiyorum tabiki ¢ocuk igin en iyisi olsun diye. (Bireysel

Gorisme, 9 Haziran 2015)” Seklinde dile getirilmigtir.

Onemli durumlar ve ev-okul arasindaki tutarlii§in saglanmasina yonelik ise “O5:

Cocukta ciddi problemler varsa onun takip edilmesi gerekiyorsa ya da aileyi sen
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buna inandiramadin ya da aile kabullenmiyorsa o zaman degerlendirmenin igine
daha sik sokarsin. (Bireysel Gériisme, 24 Haziran 2015)”: “O4: Benim
ybéntemlerimi eve de 6neriyorum aynisini yapiyorlar. O ¢ocukta bliyiik gelisme kat
ediyoruz. (Bireysel Gérisme, 20 Mayis 2015)” seklinde 6gretmenler goruslerini

dile getirmiglerdir.

Belirli sinirlar igindeki gorusler ise “O5: Cocukta ciddi problemler varsa onun takip
edilmesi gerekiyorsa ya da aileyi sen buna inandiramadin ya da aile
kabullenmiyorsa o zaman degerlendirmenin igine daha sik sokarsin. Yoksa onun
haricinde degerlendirmeye c¢ok fazla veliyi katmiyorum.”, “O8: Ama tabi mutlaka bu
konuda fikirleri alinacak ¢ocugunun genel dederlendirirken onun da etkileri olacak
yani. Yani belli okul iginde g¢ocugun yasantilarini ¢ok da miidahale etsin

istemiyorum.” Seklinde ifade edilmistir.

Arastirmanin bu alt problemine yonelik bulgular Can Gul (2009), Buldu (2010) ve
Hanes (2009)" un bulgular ile tutarhlik gostermektedir. Can Gul’an (2009) 2006
okul Oncesi egitim programinin degerlendirme unsuruna yonelik 6gretmen ve
ogretmen adaylarinin gorus ve davranislarini inceledigi arastirmada ogretmenler
degerlendirmeye  yoOnelik ailelerle  goérisme  yaptiklarini  belirtmislerdir.
Degerlendirme surecinde ailelerden bilgi edinmenin énemli oldugu (Buldu, 2010)
ve oOgretmenlerin ailenin degerlendirme sureci hakkindaki goruslerinin  olumlu
olmasi (Hanes, 2009) ortaya konmustur. Rutland ve Hall'in (2013) ailenin
degerlendirme surecine katilimini farkh stratejilerle inceledigi c¢alismasinda
ogretmenlerin ailelerin gocuklari hakkinda degerli ve essiz bilgilere sahip
oldugunun gdz ardi edilmemesi gerektigi vurgulanmistir. Ogretmenlerin aileleri
degerlendirme surecinin aktif katilimcilari olarak cesaretlendirmeleri gerektigi

ortaya koyulmustur.

Degerlendirme slrecinde ailenin olmasi gerektigi, ailelerin hem bilgi kaynadi hem
de bilgilerin paylasildidi kisiler oldugu literattrde de belirtiimigtir ( Wortham, 2001;
Beaty, 2006; Mindes, 2007; Brassard ve Boehm, 2007; McAfee ve Leong, 2012).

Ailelerin degerlendirme surecindeki roline yonelik elde edilen bulgulara ve alan
yazinda yapilan benzer arastirmalardan elde bulgulara bakildiginda ailelerin
deg@erlendirme surecinin disinda tutulmamasi gerektigi gortlmektedir. Ailelerin

cocuklari hakkinda onemli bilgi kaynaklari oldugu ve ailelerin degerlendirme
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surecine aktif olarak katilmalari gerektigi vurgulanmistir. MEB’e (2013) gore aileler
cocuklari hakkinda belirli zaman araliklarn ile bilgi sahibi olmalari gerektigi
belirtilmistir. Bu bilgilere gore aileler hem g¢ocuklari hakkinda bilgi kaynagi hem de

gocuklarinin geligim sureci hakkinda bilgi edinmesi gereken kigilerdir.
4.6. Ailelerin Ogrenmenin Degerlendirilmesine Yonelik Goriisleri

Arastirmanin altinci alt problemi “Ailelerin 6grenmenin degerlendiriimesi kavramini
nasil tanimhyorlar?” seklinde ifade edilmistir. Bu baglamda ailelere 6grenmenin
degerlendiriimesi kavrami ve okul 6ncesi egitimde ogrenmenin degerlendiriimesi
hakkindaki dusunceleri sorulmustur. Arastirmanin bu sorusuna yodnelik elde edilen

kod- kategoriler Tablo 16’ da sunulmustur.

Tablo 16. Ailelerin Ogrenmenin Degerlendirilmesine Yoénelik gériigleri

Ailelerin 6grenmenin degerlendirilmesine yénelik gériisleri

Kategori Kod f

Ogrendiklerini uygulamasi 11

. ) Yoénergelere uymasi
Akademik beceriler
Kavramlar

N

Sorulara cevap vermesi

Paylagim

Sosyallik
Sosyal- duygusal A
beceriler lletisim

Sorumluluk

N N W w b

Kurallara uymasi

Cocugun ilgi ve yeteneklerini
bilmek

Ailelerle cocuk hakkinda bilgilerin
paylasiimasi

Cocugu tanima

" Yemek
Oz bakim beceriler o
Temizlik

El kaslarinin gelisimi 1

Kiiglik kas becerileri  E| pecerisi gerektiren faaliyetler
yapmasi

s Etkinlikten sonra yapilan yorum
onu
§ Basari
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Ailelerin 6grenmenin degerlendiriimesine yonelik gorusleri incelendiginde aileler en
fazla “zihinsel beceri, evde 6grenilenlerin tekrari, kavramlar, yonergelere uymasi,
ogrendiklerini hayatinda uygulamasi ve sorulara cevap verebilmesi” gibi akademik
becerilere ve “iletisim, sosyallik, sorumluluk sahibi olmasi, paylasim ve kurallara
uymasi” gibi sosyal becerilere yonelik cevaplar vermiglerdir. Daha sonra “gocugun
ilgi ve yeteneklerini bilmek” gibi tanimaya, “yemek ve temizlik” gibi 6z bakim
becerilerine, “el becerisi ve el kaslarinin gelisimi” gibi kiglUk kas becerilerine
yonelik cevaplar vermislerdir. Yapilan etkinliklerin sonucuna yonelik ise “olayin

sonucu, etkinlikten sonra yorum ve basari” gibi cevaplar verilmigtir.

“O1, V2: Mesela diyelim ki haftalik ders programlari var. Cocuklar yarin tek ve gift
sayilari 6grenecekler. Eve geldigi zaman o ginin sonunda mesela soruyorum.
Tek ve c¢ift sayillari 6grendiniz mi? ya da onu iste degerlendirmek icin onu nasil
anlatabilirsin bana diye mesela diyor (¢ tane kug var ikisini bir alirsak tanesi
kaliyor. Hani o sekilde ¢ocugun &grendigi seyleri denetlemeyi ya da
degerlendirmeye calisiyorum. (Bireysel Gériisme, 9 Nisan 2015)”, “O3, V2: Basari.
Basari yani gelecege ybnelik iyi yerlere gelebilmek, iyi adimlar atabilmek,
ogrenmek yani bilmiyorum benim igin ¢ok ¢ok énemli bir kavram. Bagari diyorum
ben kisacasi basari. (Bireysel Gériisme, 29 Nisan 2015)”, “O7, V1: Ogrendigi
seyleri uygulayabiliyorsa ve bunda da basariya ulagabiliyorsa benim igin
dgrenmenin degerlendiriimesi de budur. (Bireysel Gériisme, 26 Mart 2015)”, “O2,
V3: Onun igin krese ya da anasinifina giden &grencilerin degerlendirimesinde
Olcut olarak degerlendiriimesinden yana pek degilim. Hani aile ile bir seyler
paylasilabilir. Ozel bilgiler verilebilir. Ama ¢ocuklara karne verilmesi bana sa¢gma
geliyor.  (Bireysel Goériisme, 9 Nisan 2015)” $eklinde 6grenmenin
degerlendiriimesinin akademik becerilere yonelik oldugunu ve daha ¢ok

becerilerini hayatinda uygulamasina yodnelik oldugunu belirtmislerdir.

Sosyal becerilere yodnelik olarak “O2, V3: Insan yetistirirken onu sosyal hayata
katmak énemli olan. Yaptigi davraniglarla halka vatanina milletine faydasi olabilen
bir evlat yetistirebilmis miyiz? Verdigim egitimin ¢ocuga bir katkisi var mi?
Ozgiivenini gelistirmis miyim? Diirtist mii? Yaptigi isi bagsarabiliyor mu? Tutarlilik
sahibi mi? devam ettirebiliyor mu? Bir iste devami var mi? Bu sire¢ ¢ok énemli.
(Bireysel Gériisme, 9 Nisan 2015)”, “O3, V2: Yani egditim agisindan acikcasi ilk

aklima gelen o benim. Egitim acgisindan degerlendirme yani siniftaki bagarisi
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arkadaslariyla olan iliskisi o ¢ok énemli. Ogretmeniyle birebir kisisel iliskileri yani

benim igin ¢ok ¢ok énemli degerlendirmede. (Bireysel Gériisme, 29 Nisan 2015)

Seklinde aileler goruslerini ifade etmislerdir.

Ailelerin tamamina yakini okul dncesi egitimde 6grenmenin degerlendiriimesinin
gerekli oldugunu ifade etmislerdir. Bunun sebebi soruldugunda ise ilkokula hazirlik
icin ve davranig kazanimlarinda etkili oldugunu dusunduklerini ifade etmiglerdir.
“O1, V1: Bu yaslarda genelde her seyi 6greniyorlar degerlendiriyorlar. Daha kolay
kavriyorlar anliyorlar. Bunlar yani. Tabi gerekli oldugunu disiniyorum. Dedigim
gibi yani fiziksel ve zihinsel acgidan faydali olacagini ddstintiyorum. Okula
basladiginda daha faydali daha yararli olacagini dlsdnliyorum. (Bireysel
Gériisme, 9 Nisan 2015)”, “O4, V2: sonugta bliyiyor ve okula adim atmaya
calisiyor. Ve birinci sinif zaten artik ¢ok zor oldugunu hepimiz biliyoruz. Hem
egitim hem davraniglari olsun. gerek kendi yapabilecekleri hani el yiz tuvalet
aligkanligi, yemek yeme aliskanligi bu konuda kendi baglarina bazi gseyleri
yapabilmeleri yani. (Bireysel Gériisme, 29 Nisan 2015)” Seklinde aileler ilkokula
hazirhk acisindan ogrenmenin  degerlendiriimesi  hakkindaki  goruglerini

belirtmiglerdir.

Ailelerin 6grenmenin degerlendiriimesi hakkindaki goruslerine baktigimizda en
basta farkli gelisim alanlarinda da olsa ¢ocuklarin beceri kazanmalarini énemli
gormektedirler. Ailelerin ¢ocuklarinin okulda nasil degerlendirildikleri yonundeki
bilgileri sinirhdir. Deslandes, Rivard, Joyal, Trudeau ve Laurencelle’nin (2009)
ailelerin okul raporlarina yonelik gorugslerini inceledigi c¢alismada aileler
cocuklarinin performanslarini  diger akranlari ile karsilastirmak igin 6nemli
gormektedirler. Okul raporlari aileler igin agik ve anlasilir oldugunda gocuklarin
surecleri de ailelere daha anlamli gelmektedir. Martinez, Martinez ve Perez’in
(2004) ailelerin g¢ocuklarinin degerlendirme suregleri hakkindaki goéruslerini
inceledigi calismada ailelerin  ¢odunlugu &gdretmenlerin  ¢ocuklarini  nasil
deg@erlendirdigi yonunde bilgi sahibi olmadiklarini belirtmislerdir. Aileler ¢ocuklar
hakkindaki okul raporlarinin gocuklarin 6grenme sureglerini yansittigini disunse
de Oogretmenle konusarak c¢ocuklari hakkinda daha detayh bilgi aldiklarini
belirtmiglerdir. Alan yazinda ailelerin degerlendirme surecine ve okul raporlarina
yonelik ailelerin goruslerinin incelendigi galigmalar gorulmektedir. Bu galismalarda
aileler okul raporlarina yonelik goruslerini belirtmiglerdir. Arastirmanin bu alt
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problemine yonelik elde edilen bulgular alan yazinda yapilan arastirma sonuglari

ile farklihk gostermektedir.

Arastirmanin bu alt problemine yonelik elde edilen bulgular incelendiginde ailelerin
cocuklarin farkli gelisim alanlarinin desteklenmesini bekledikleri gdériimektedir.
Aileler cocuklarinin nasil degerlendirildikleri hakkinda her hangi bir gorus
belirtmemiglerdir. Ogretmenlerin degerlendirmeye ydnelik uygulamalarindan elde
edilen bulgulara bakildiginda gelisim raporu ve portfolyonun en fazla yer verilen
degerlendirme uygulamalari oldugu gorulmektedir. Fakat aileler gorugmelerde bu
uygulamalardan bahsetmemislerdir. Buradan anlasiimaktadir ki aileler 6gretmenin
uyguladigi ve c¢ocuklarin gelisimlerine yonelik ailelerle paylastigr yontemler
hakkindaki bilgileri sinirlidir. Bunun sebebi ise, 6gretmenlerin aileleri okul dncesi
egitimin onemi ile ilgili bilgileri paylagmadiklari, yapilan toplantilarda bu bilgilerin
yerine daha ¢ok problem durumlarin ¢ézimu Gzerine konulara yogunlastiklaridir.
Ogretmenler ailelere degerlendirme uygulamalarinin amacindan, cocuga ve aileye
faydasindan bahsettiklerinde bu uygulamalar ve cocuktan elde edilen bilgiler

aileler icin daha anlaml olacaktir.

4.7. Ailelerin Degerlendirme Siirecinde Ogretmenle iletisim Yollar1 ve Bu
Surecgte Karsilastiklari Problemler

Arastirmanin yedinci alt problemi “Ailelerin degerlendirmeye ydnelik 6gretmenlerle
iletisim surecleri nasildir?” seklinde ifade edilmigtir. Alt problem hakkinda ailelere
ogretmen ile iletisimde dikkat ettigi noktalar, 6gretmen ile iletisim yontemleri ve bu
surecte karsilastiklari  problemler sorulmustur. Ailelerden arastirmanin bu
sorusuna yonelik elde edilen kod-kategoriler Tablo 17, Tablo 18 ve Tablo 19’ da

sunulmustur.
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Tablo 17. Ailelerin Degerlendirme Siirecinde Ogretmenle iletisim Kurarken Dikkat
Ettigi Noktalar

Ailelerin degerlendirme siirecinde &gretmenle iletisim
kurarken dikkat ettigi noktalar

Kategori Kod f
Zaman-mekan Uygun zaman belirleme
agisindan Randevu alma

Gortisme konusuna karar

Konu agisindan
verme

Dikkat edilen bir

durum yok Dikkat edilen bir durum yok 13

Tablo 17’ deki bulgular “Aileler 6gretmenle iletisim kurarken hangi noktalara dikkat
ediyorlar?” sorusundan elde edilmistir. Ailelerin degerlendirmeye yoOnelik
ogretmenle iletisim Oncesi dikkat ettikleri noktalar soruldugunda ailelerin
yarisindan fazlasi dikkat ettikleri herhangi bir durum olmadigini ifade etmislerdir.
Bunu takiben sirasiyla aileler “uygun zaman belirleme ve randevu alma” gibi
zaman-mekan agisindan, “goérisme konusuna karar verme” gibi konu agisindan
dikkat ettikleri noktalari belirtmiglerdir. “O1, V3: Yani ¢ok kolay iletisim
kurabiliyoruz. Higbir sorun yasamadim. Herhangi bir sorun oldugunda direk
dgretmenle birebir gériisebiliyorum. (Bireysel Gériisme, 9 Nisan 2015)”, “O3, V3:
Gorismeler éncesinde degil zaten almaya geldigimiz zaman gériisiiyoruz. Ya da
tam ders baglamadan ders bittikten sonra gérisme yapiyoruz. Onun disinda
herhangi baska bir sey yok yani. Onden bir sizinle gériisecediz gériismek
istiyorum falan gibi bir gériismemiz olmuyor bizim. (Bireysel Gériisme, 29 Nisan
2015)”, “O8, V3: Siirekli zaten diyalog halindeyiz. Sabah gérilyoruz, aksam
gortyoruz. Yani dedigim gibi strekli biz mesela seyiz. Bir problem oldugu zaman
hani hocam bir problem var konusabilir miyiz diyoruz. O da tamam hani
konusuyoruz sey yapiyoruz. Oyle bir randevu sistemi olmadi. (Bireysel Gériisme,
26 Mart 2015)” seklinde aileler 6gretmenle iletisim dncesi her hangi bir hazirlik

yapmadiklarini belirtmiglerdir.

Aileler zaman mekan acisindan dikkat ettikleri noktalari “O2, V1: Anasinifi dersi
bélerek degil [Etkinligi bolerek], cocugumu birakirken eger égretmen miisaitse izin
alarak. (Bireysel Gériisme, 9 Nisan 2015)”, “O4, V2: Ariyoruz mesela telefonla ne
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zaman mdisait olursunuz stajyer 6gretmenin oldugu zaman birakip ben sizinle
yarim saat yirmi dk. Gortdgebiliim agisindan. Yani o sekilde. Bize vakit ayirmaya
caligiyor. (Bireysel Gériisme, 29 Nisan 2015)", “O7, V1: Zaten hocalarimizda bu
konuda ¢ok hassas. Eger ki bir sorun falan varsa bu bizim talebimizle ¢ocugun
yaninda ya da bagka bir velinin yaninda degil aynen suan sizinle yaptigimiz gibi
ayri bir yerde karsilikli oturup konusmak seklindeydi. (Bireysel Gériisme, 26 Mart
2015)” seklinde ifade etmislerdir. Konuya yonelik hazirliklari ise “O1, V1: Yani pek
yok genelde g¢ocuk hakkinda bilgi aliyorum. Tabi dislniyorum ne soracagimi
falan da ddstndyorum nasil soracagimi, yanlis sormamak igin nasil soracagimi
falan da digiiniiyorum. Oyle ariyorum &gretmeni. (Bireysel Gériisme, 9 Nisan
2015)”, “O1, V2: Degerlendirmede &gretmenlerle genelde ben sinif annesi
oldugum igin ¢ok iletisime gegiyorum ama diger velilerde genelde olmuyor. Hani
bir sikinti oldugu zaman &gretmenle gérisebiliyorum. Onun iginde toplanti
zamanlari oluyor burada. Iki haftada bir ya da ayda bir diizenlendigi oluyor. O
zaman velilerle beraber hep beraber toplaniyoruz. Herkes énceden belirledigimiz
konular neyse mesela diyorlar ki iste benim ¢ocugum daha sayilari 6grenemedi
onunla ilgili biraz destekleyelim diyor. (Bireysel Gériisme, 9 Nisan 2015)” seklinde

dile getirmiglerdir.

Ailelerin ogretmenle iletisimde dikkat ettikleri noktalara yonelik elde edilen
bulgulara bakildiginda, ailelerin ¢ogunlugu ogretmenle iletisim kurarken dikkat
ettikleri her hangi bir durumun olmadigini belirtmiglerdir. Aileler bunun sebebini ise
ogretmenle surekli iletisim halinde olduklarini, bu sebepten dolaylr goérismeler
oncesinde zaman-mekan acgisindan dikkat ettikleri durumlarin  olmadigini
belirtmiglerdir. Okul 6ncesi egitimde gelis-gidis zamanlar aile ve 6gretmenlerin
guncel olaylar ve gelismeler hakkinda bilgi aligverisi yapabildikleri zaman
dilimleridir (OBADER, 2013). Ailelerin gunlik ¢ocugu birakip alma zamanlarinda
ogretmenle az da olsa gunlik iletisim kurmalari ve 6gretmenlerin iletisim igin kolay
ulasilabilir olmalari ailelerin dusuncelerini desteklemektedir. Ailelerin 6gretmenle
istedikleri zamanda iletisim kurabilmeleri 6gretmen ve aile agisindan olumlu bir

durumdur.
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Tablo 18. Ailelerin Degerlendirme Siirecinde Ogretmenle iletisim Kurma Yéntemleri

Ailelerin degerlendirme siirecinde égretmenle
iletigim kurma yéntemleri

Kategori Kod f
e u e Birebir gérigsme 17
Yiiz yiize iletigim
Toplanti 9
Telefon 4
Teknoloji iizerinden iletisim \WhatsApp 3

[EY

Sosyal medya

Etkinlikler araciligi ile

iletisim Aile katilimi 1

Yazili kaynaklar aracihigi ile ~ Gelisim raporu 1
iletigim Haber mektubu 1

Tablo 18 deki bulgular “Aileler 6drenmenin degerlendiriimesi slrecinde
ogretmenle iletisimde kullandigi yontemler nelerdir?” sorusundan elde edilmigtir.
Ailelerin degerlendirme surecinde 6gretmenle “birebir gorusme ve toplanti” gibi yiz
yuze iletisim, “telefon, WhatsApp, sosyal medya” gibi teknoloji araciliyla, “haber
mektubu, gelisim raporu” gibi yazili kaynaklar ve “aile katilimi” gibi etkinlikler yolu
ile iletisim kurmaktadirlar. Aileler en fazla birebir gorisme, daha sonra ise toplanti
yolu ile iletisim kurduklarini belirtmiglerdir. “O1, V2: Yani yéntem olarak hani
o6gretmenle konusuyoruz sadece iletisim yolu ile. Yiiz yiize de konusuyoruz. Bence
ylz yiize bire bir gbériisme iletisim daha etkili. Cilnki telefonda bir karmasa
olusuyor. Yani vermek istedigin mesaji karsidaki yanlis anliyor bu sefer. Yiiz ylize
oldugu zaman daha net anlatabiliyor. Daha etkili oluyor o sekilde. (Bireysel
Gériisme, 9 Nisan 2015)”, “O2, V3: Ben &dretmenimizle birebir gériistiyorum.
Konusmak ¢ok hosuma gidiyor. Yiiz yiize gbriismek daha iyi 6gretmenimiz de bu
ybntemi istiyor zaten. Onun da kullandi§i yiiz yiize birebir. Cilinki gbézlerine
bakiyorsunuz. Duygularini hissediyorsunuz. Insanlarin neler hissettigini bakarak
anlayabilirsiniz. (Bireysel Gériisme, 9 Nisan 2015)”, “O6, V1: Giris- ¢ikig saatleri ve
mesajla bilgi veriyor. Konugarak daha iyi. En azindan karsilikli cevaplar daha
kolay verilir. Clnki yiiz yiize daha iyi ifadeler daha iyi kullanilir. Bu ylizden yliz
ylzeyi dlsdndyorum. (Bireysel Gérisme, 27 Mart 2015)”, seklinde birebir

gorusmeye yonelik dusuncelerini ifade etmiglerdir.
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Ailelerden yarisindan fazlasi birebir gérismenin samimiyet, daha iyi anlasabilmek
ve cocuk hakkinda 6zel konusabilmek adina etkili oldugunu dustnmektedirler.
Toplantiya dair aileler “O4, V1: Biz iste seyle toplanti ile iletisim kuruyoruz. Veya
bir sorunum olursa giriglerde c¢ikiglarda konusuyoruz. Toplantida daha genis
konuguyorsun. Daha ayrintili konusuyorsun. Okul giris ¢ikiginda ¢ocuklar geliyor,
béliintiyor. O oradan bir sey soruyor. Toplanti sana ayrilmis bir stire. (Bireysel
Gériisme, 14 Nisan 2015)”, “O5, V1: Yiiz yiize. Toplanti. Bu sekilde. Bence yiiz
ylize gérisme, toplanti ¢ok etkili bence. Cilinkii grup halinde herkes bir sey
séylediginde ondan bir sey 6greniyorsun mesela. Su séyle yapsin dedigin zaman
ondan bir gsey égreniyorsun. YUz yilize gorustigin zaman bazi bilgiler eksik kaliyor
mesela. Senin sormayi unuttugun mesela ne bileyim sunu yapsin, bunu yapsin,
sunu nasil yapsam daha iyi olur. Sormayi unuttugum zaman baska veliler soruyor
mesela benim igin faydali oluyor yani. (Bireysel Gériisme, 31 Mart 2015)” seklinde
dusuncelerini belirtmistir. Toplantinin iletisimde daha etkili oldugunu dusinen
aileler gerekge olarak toplantinin 6zel bir zaman oldugu ve toplanti strecinde grup

olarak bilgi aligverisinin olmasini belirtmislerdir.

Toplanti ve birebir gérismenin yaninda teknoloji aracihigiyla gorismeye yonelik
aileler “O7, V2: Biz intemeti aktif olarak kullaniyoruz WhatsApp’ 1 stirekli hatta giin
icinde de resimleri génderebiliyor. Eskiden sosyal medyadan ¢ok gorisiyorduk
yasaklandi iste. Bazen telefon gériismesi de yapabiliyoruz. Yiiz ylize de yani her
anlamda géristiyoruz. Kagitlar veriliyor bilgilendirme amacgli. Yani k&git bir sekilde
ulasmiyor etmiyor ama telefon siirekli hepimizin elinde oldugu igin bu konuda ben
¢ok memnunum. Cocugumun okulda bir seyler yaptigini biliyorum ama
goéremiyorum. Resimle bana her seyi anlatiyor onu demek istiyorum. Hatta
sarkilarin sézlerine kadar &gretmenimiz bize goénderiyor. Biz oradan tekrar
yapiyoruz. Videolari linkleri ekliyor. Onu destekliyoruz yani okulda &grenilip
kalmiyor. Onu devam ettiriyoruz. O yénden ¢ok sansliyiz. (Bireysel Gériisme, 30
Mart 2015)” seklinde okulda yapilan etkinliklerden anlik haberdar olmasi agisindan
etkili oldugunu belirtmistir. Aile katihmina yénelik katimci “O1, V1: Veli etkinlikleri
iste. Hem c¢ocuklar ailenin égretmenin bir arada glizel vakit gecgirmesi, onlarin
eglenmesi, zihinsel ve fiziksel olarak mutlu olmalari. (Bireysel Gériisme, 9 Nisan
2015)”, seklinde aile, 6gretmen ve ¢cocugun birlikte guzel vakit gegirmesi agisindan

etkili oldugunu ifade etmigtir.
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Aile-6gretmen iletisimine yoOnelik olarak elde edilen bulgular Atakan (2010) ve
Binicioglu (2010) ile benzerlik gostermektedir. Atakan’in (2010) okul oncesi
egitimde aile katiim c¢aligmalarinin ogretmen ve ebeveyn goruslerine gore
inceledigi arastirmasinda, aileler 6gretmenle gorusurken veli toplantilari ve birebir
gorusmeleri ihmal etmediklerini belirtmiglerdir. Benzer bulgular Binicioglu'nun
(2010) arastirmasinda da gorulmektedir. Bu arastirmaya gore aileler 6gretmenlerin
kendileri ile iletisim kurarken toplanti, telefon, yuz ylze goérisme, haber mektubu
ve ev ziyaretleri yaptigini belirtmislerdir. Teknoloji Uzerinden haberlesmeye yonelik
bulgular Hicks'in (2014) o6gretmen ve aileler arasindaki iletisime yonelik aile
goruglerini inceledigi arastirma ile benzerlik gostermektedir. Bu arastirmaya goére

aileler telefon gérismelerini ve mesaijlari iletisimde etkili bulduklarini belirtmiglerdir.

Arastirmanin bu alt problemine yonelik elde edilen bulgular ve alan yazinda
yapilan benzer arastirmalar incelendiginde aileler 6gretmenle iletisimde en fazla
birebir gorusmeyi tercih ettikleri gorulmektedir. Bunun sebeplerine bakildiginda
aileler cocuklari hakkinda yalniz gérusmek istedikleri ve birebir gorigsmeyi daha
samimi bulduklari gorulmektedir. Bunun yaninda teknoloji Uzerinden haberlesme
ve anlk durumlarin paylasiimasi aileler tarafindan kullaniimakta, aileler okuldaki
etkinliklerden anlik haberdar olmaktadirlar. Teknolojinin  kullanimi aile ve
ogretmen arasinda anlik bilgilerin paylasilmasina olanak sagladigi icin aileler

tarafindan tercih edilmektedir.

Tablo 19. Ailelerin Ogretmenle iletisim Siirecinde Karsilastiklari Problemler

Ailelerin é6gretmenle iletisim siirecinde
karsilagtiklari problemler

Kategori Kod f

Yuz yize iletisim az 3
Zaman- mekan agisindan

problemler Aile goérisme odasi yok 1

Problem yok Problem yok 20

Tablo 19 daki bulgular “Ailelerin 6grenmenin degerlendiriimesi slrecinde
ogretmenle iletisimde karsilastiklari problemler nelerdir?” sorusundan elde
edilmigtir. Ailelerin degerlendirmeye yonelik o6gretmenle iletisim surecinde
kargilastiklari problemler incelendiginde ailelerin tamamina yakini herhangi bir
problemle kargilagsmadiklarini belirtmislerdir. Ailelerden bazilar “ylz yuze iletisimin
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az olmasi ve okulda goérisme odasinin olmamasi” gibi zaman-mekan agisindan
problemler yasadiklarini ifade etmiglerdir. “O1, V2: Yani belli bir problemimiz yok
ama benim yok ama velilerden bazilarinin égretmenle yeterli diyalog kuramadigini
bu yiizden de mesela ¢ocukla ilgili verim alamadigini falan duyuyorum. O da
herhélde yine yiiz yiize iletisim olmadigi icin oluyor bence. Yani zaman
Sikintisindan oluyor. Cikis saatlerinde ancak gériisebiliyoruz. O da bir karmaga
oluyor strekli herkes gocugunu alip gitmek istiyor. (Bireysel Gériisme, 9 Nisan
2015)”, “O2, V3: Zaman ve mekan agisindan tek problem bununla ilgili herhangi
6zel bir odamiz yok. Gériisme odamiz olabilirdi. Ya da ézel bir zaman ayrilabilirdi.
Bununla ilgili idare izin verebilirdi. (Bireysel Gériisme, 9 Nisan 2015)” seklinde
aileler yasadiklari problemleri belitmislerdir. Herhangi bir problem yasamadiklarini
belirten aileler “O3, V3: Yok hayir benim 6yle bir sikintim yok. Ben birebir
gériisiiyorum her zaman. (Bireysel Gériisme, 29 Nisan 2015)”, “O5, V1: Yok hig
olmadi. Hig éyle seyler yasamadik yani. (Bireysel Gériisme, 31 Mart 2015)”, “O8,
V2: Yok. (Bireysel Goérigsme, 26 Mart 2015)” seklinde dusincelerini ifade

etmislerdir.

Ailelerin 6gretmenlerle iletisimde herhangi bir problemle karsilasmadiklarina
yonelik bulgular Binicioglu’nun (2010) bulgular ile benzerlik géstermektedir. Bu
arastirmaya goére ailelerin ¢ogu oOgretmenle iletisim kurmakta sorun

yasamadiklarini ifade etmislerdir.

Arastirmanin bu alt problemine yonelik bulgulara bakildiginda ailelerin gogunlugu
ogretmenle iletisimde her hangi bir problemle karsilagsmadiklarini belirtmislerdir.
Bu durum ogretmenlerin aileler icin kolay ulagilabilir oldugunu ve 6gretmenlerin
ailelerin bu konudaki beklentilerini karsiladiklarini gostermektedir. Bunun yaninda
okullarda aile gorigsme odasinin olmamasi az da olsa aile agisindan problem
olarak gorulmektedir. Aile gorisme odasinin olmamasina yodnelik yasanan
problem o&gretmenler tarafindan da dile getirilmigtir. Okullarda aile goérisme
odasinin olmasi aile-ogretmen arasindaki bilgi paylasimini arttiracaktir.

4.8. Ailelerin Degerlendirmeye Yonelik Ogretmenlerden Aldiklan Bilgiler ve
Bu Siirecte Ogretmenden Beklentileri

Arastirmanin sekizinci alt problemi “Ailelerin degerlendirme surecine yonelik
ogretmenlerden aldiklari bilgiler ve beklentileri nelerdir?” seklinde ifade edilmigtir.

Alt problem hakkinda ailelere 6gretmenlerden aldiklari bilgiler ve bu suregte

110



beklentileri sorulmustur. Arastirmanin bu sorusuna yonelik elde edilen kod-

kategoriler Tablo 20, Tablo 21 ve Tablo 22’ de sunulmustur.

Tablo 20. Ailelerin Degerlendirme Siirecinde Ogretmenden Aldig: Bilgiler

Ailelerin degerlendirme siirecinde égretmenden

aldigi bilgiler

Kategori Kod f

Kavramlar 8
ilkokula hazirlik Kalem-makas tutmasi 6

Okuma yazmaya hazirlik 5

calismalari

iletisim 5
Sosyal- duygusal beceriler  Kurallara uymasi

Topluma uyumu 4
Oz bakim beceriler Beslenme 3

. L Cocugun gelistiriimesi 5

goqugu tanimaya yonelik gereken yénleri
bilgiler o

Cocugdun ilgileri 1
Kiigiik kas becerisi Hamurla oynamasi

Boyama 2

Tablo 20’ deki bulgular “Ailelerin 6grenmenin degerlendiriimesi surecinde
ogretmenden aldigi bilgiler nelerdir?” sorusundan elde edilmigtir. Ailelerin
ogretmenlerden aldigi bilgiler incelendiginde aileler 6gretmenlerden en fazla
“kavramlar, kalem-makas tutmasi, okuma-yazmaya hazirhk c¢aligsmalar” gibi
ilkokula hazirlik boyutunda bilgi almaktadirlar. Daha sonra “iletisim, topluma uyum
gOstermesi ve kurallara uymasi” gibi sosyal becerilere, “beslenme” gibi 6z bakim
becerileri ve “cocugun ilgileri, gelistirimesi gereken yonleri” gibi gocugu tanimaya
yonelik bilgi aldiklarini belirtmislerdir. “O1, V2: arkadaslari ile oynarken sira
Ozellikle sirayla oynama sirayla bir sey yapma etiket yapistirirken sirayla
yapistirma mesela onlari biraz daha ¢ocugunuza kazandirmaniz gerekir bu yonde
biraz eksigi var diyebiliyor. O sekilde gseyler. (Bireysel Gériisme, 9 Nisan 2015)”,
“O4, V3: Daha ¢ok oglumun siniftaki durumu hakkinda, arkadaslari ile olan iletigimi
hakkinda bilgi almak istiyorum. Aslinda kisacasi oglumun toplu bir sekilde hareket
edip etmemesi hakkinda bilgi aliyorum ben. Mesela arkadaglari ile birlikte yemek

masasina oturup onlarla birlikte kalkmasi gibi. (Bireysel Gérisme, 29 Nisan

111



2015)”, “O5, V3: Evet. Yani ilk basta biz geldigimizde sinifi yabancilad..
Ogretmenimiz de beni dinlemiyor, bazen beni takmiyor gibisinden. Ben
konusuyorum ama bosa konusuyorum gibisinden. Biz bunu konustugumuzda
kendisiyle kizimla. Sonra gitgide dlizelmeye bagladl. Biraz daha dlizeldi yani. Hani
bana anlattigi icin bende kizimi ona gére ybnlendirebiliyorum. (Bireysel Gériisme,
31 Mart 2015)” seklinde aileler sosyal gelisime yonelik bilgi aldiklarini
belirtmislerdir.

llkokula hazirliga yonelik aileler ; “O3, V3: Genelde ders ¢ocuk hakkinda ders. Iste
hizlandirmasi gerektigini, ¢ok yavas oldugunu. [Etkinlik] (Bireysel Gériisme, 29
Nisan 2015)”, “O5, V1: Bakiyorum yani ben evde de destekliyorum gocugumu.
Sekiller olsun, sayilar olsun. Yani ¢ocugum geride diye onu yapmamazlik
yapmiyorum. Sayi yazdirmaya calisiyorum. Sekil liggen, kare vs. mesela ben
gbstermeden liggen kareye gelmeden 6gretmen &gretmis oluyor. Evde mesela
ben onlari gésterdigimde bu daire, bu (¢gen, kare dikdbrtgen diyebiliyor mesela.
(Bireysel Gériisme, 31 Mart 2015)”, “O6, V2: Evet. Kavramdaki eksikliklerini falan
o6gretmen birebir soylliyor veliye hangi ¢cocukta varsa. Ya da yanlis bir davranigini
gérdiiyse. Onlar bire bir kendi velisiyle ¢cocugun velisi ile konuguyor. (Bireysel
Gériisme, 27 Mart 2015), “O8, V3: Ben daha ¢ok séyle diyeyim kalem tutabiliyor
mu, yazabiliyor mu, mesela 6gretmenin verdigi bir etkinligi yapabiliyor mu, kesim
mesela, kesebiliyor mu, bir hale getirebiliyor mu ben en c¢ok bunlari sey
yapiyorum. (Bireysel Gériisme, 26 Mart 2015)” seklinde dusUtncelerini
belirtmiglerdir.

Ailelerin gocuk hakkinda ogretmenle iletisimde gorusulen konulara yonelik bulgular
Binicioglu (2010), Giileg ve Geng (2010) ve Ozdemir (2009) un bulgulari ile
benzerlik goéstermektedir. Binicioglu'nun (2010) bulgularina gére ailelerin ¢gogu
Oogretmenle ¢ocugun okuldaki durumuna yoénelik iletisime gegmektedir. Bunun
yaninda c¢ocukla ilgili 6zel durumlar, ¢ocugun sosyal davranislari, gocugun ilgi
alanlari ve ailelerin evde c¢ocuklari desteklemeye yonelik neler yapacagi
gorusulmektedir. Glleg ve Geng'in (2010) bulgularina gbre aileler ¢ocuklari
hakkinda en ¢ok arkadaslari ile iliskisine yonelik 6gretmenlere soru sormaktadirlar.
Ozdemir'in (2009) bulgularina gére aileler 6gretmenle cocuklarin evde égrenme
surecini devam ettirmeye yoOnelik bilgi edinmek icin iletisime gecmektedirler.
Ailelerin okula hazirlik boyutunda okul 6ncesi egitimden beklentileri ise Kildan’in
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(2012) bulgular ile paralellik gostermektedir. Bu arastirmaya gore ailelerin okul

oncesi egitimden beklentileri okula hazirlik boyutunda yuksek bulunmusgtur.

Ailelerin 6gretmenden aldigi bilgilere yonelik bulgular ve alan yazinda yapilan
benzer arastirmalar incelendiginde aileler o6gretmenlerden daha c¢ok ilkokula
hazirlk ve sosyal-duygusal becerilere yonelik bilgiler almaktadirlar. ilkokula
hazirlik boyutunda bakildiginda aileler gocuklarinin bir Ust kademeye gectiklerinde
temel becerileri yerine getirmesini beklemekte ve okul dncesi egitimde de bu
becerilerin Uzerinde durulmasini beklemektedirler. Ailelerin en fazla sosyal-
duygusal becerilere yonelik bilgi almalarinin sebebi ise c¢ocuklarin toplum

icerisinde uyumlu bir birey olarak yetigsmesini istemektedirler.

Tablo 21. Ailelerin Degerlendirme Siirecinde Ogretmenden Aimak istedigi Bilgiler

Ailelerin degerlendirme siirecinde 6gretmenden almak istedigi

bilgiler
Kategori Kod f
Kavramlar 4
iIkokuIa hazirlik Okuma yazmaya 3
hazirhk calismalar
Cocugun kalem ve 3
makas tutabilmesi
Sosyal-duygusal o
beceriler lletisim 4
Topluma uyumu 3
Cocugu tanimaya Cocugun ilgilerini
snelik bilail
yénelik bilgiler Kesfetmek 2
Beslenme 2
Oz bakim beceriler Tuvalet
Kiyafetlerini
R ; 1
giyebilmesi

Tablo 21’ deki bulgular “Ailelerin 6grenmenin degerlendiriimesine yonelik
ogretmenden almak istedikleri bilgiler nelerdir?” sorusundan elde edilmistir.
Ailelerin 6gretmenlerden almak istedikleri bilgiler incelendiginde aileler yine en gok
“kavramlar, okuma-yazmaya hazirlik g¢aligmalari, ¢ocugun kalem ve makas
tutabilmesi” gibi ilkokula hazirlik, “iletisim ve topluma uyum” gibi sosyal becerilere
yonelik cevaplar vermiglerdir. Bunu takiben “beslenme, tuvalet ve kiyafetini

kendisinin giymesi” gibi 6z bakim becerileri ve “gocugun ilgi alanlari” gibi ¢ocugu
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tanimaya yonelik bilgiler gelmektedir. Aileler ilkokula hazirliga yonelik beklentilerini
“O2, V1: Ya ben daha c¢ok hani ilkégretim kismina gececedi zaman ¢ok
zorlanmasin diye ben ona ne yaptirabilirim ben toplanti da sormugtum. (Bireysel
Gériisme, 9 Nisan 2015)”, “O4, V1: Daha kizim ne bilgilenecek. Veya seneye daha
ne oOgrenecekler. Ondan sonraki seneye tekrar benim g¢ocugum hani okula
baslamiyor iki senemiz daha var bundan sonra. (Bireysel Gériisme, 14 Nisan
2015)” seklinde ifade etmislerdir.

Sosyal gelisime yonelik olarak “O3, V2: Sadece arkadaslari ile beraber yapmasi
gereken aktiviteleri yapmasi, verilen gérevleri yapmasi. Ne bileyim hani ¢ocuklar
arasindaki diyaloglarin saglamlastiriimasi gibi. Sabah biraktigin zaman &glene
kadar itirazsiz bir sekilde beklemesi. (Bireysel Gériisme, 29 Nisan 2015)”, “O4, V3:
Tabi mesela sey de var. Oglum geziye katildiginda ¢iktiginda mesela nasil hareket
ediyor? Onlari da ¢ok merak ediyorum. Onlar hakkinda da sorular soruyorum
mesela. (Bireysel Gériisme, 29 Nisan 2015)” Seklinde beklentiler bulunmaktadir.
Oz bakim becerilere yoénelik aile “O6, V1: Tuvalet ihtiyacini daha iyi giderebiliyor
mu? Gibi. Bir de beslenmesi zaten evde sikintili burada da sikintili oldugunu gene
anliyorum yani. (Bireysel Gériisme, 27 Mart 2015)” seklinde goruslerini ifade
etmistir. “O5, V3: Kesmeyi soruyorum siirekli kesmede biraz gerideyiz. (Bireysel
Gorigme, 31 Mart 2015)” seklinde aile, kliguk kas becerilerine yonelik beklentisini

ifade etmigtir.

Ailelerden bir kismi ogretmenlerden yeterli bilgileri aldiklarini ve bu konuda
beklentilerinin olmadigini ifade etmislerdir. “O8, V2: Yok baska konular yok yani
bizi ilgilendiren konularla aliyoruz zaten. Cocuklarimizia ilgili olsun, bir programla
ilgili olsun, digardaki islerimizle olsun, yani ortam oldugu zaman. (Bireysel
Goérisme, 26 Mart 2015)” aile bu sekilde beklentinin olmadigina yonelik

dusuncesini ifade etmigtir.

Sosyal becerilere yonelik beklentiler Kuzu (2006), Gogebakan (2011), Kaya
(2002), Aktas Arnas (2002) ve Seving (2006)’ nin yaptigi ¢calismalardaki bulgularla
benzerlik gostermektedir. Bu calismalara gore sosyallik ve 6z bakima yonelik
ailelerin beklentileri yuksek ¢ikmistir. Kuzu’nun (2006) yaptigi arastirmada aileler
cocuklarini anaokuluna gonderme nedenleri olarak ilk sirada ¢ocuklarinin
sosyallesmesini istediklerini belirtmiglerdir. Gogebakan'in (2011) c¢ocugu okul
oncesi egitim kurumuna devam annelerin okul oncesi egitime iligkin goruslerini
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inceledigi arastirmasinda anneler okul o6ncesi egitimin c¢ocuklar ilkokula
hazirladigini ve psiko motor, sosyal ve biligssel yonlerden ¢ocuklari destekledigini
dusunmektedirler. Ayrica okul oncesi egitim alan gocuklarin sosyal ve 6z bakim
beceriler kazandigi goérusundedirler. Kaya’nin (2002) okul o6ncesi egitim
kurumlarinda uygulanan programlara ailelerin ilgi ve katilimlarini inceledigi
arastirmada aileler gocuklari ile ilgili 6gretmen ve arkadaslari ile olan iligkileri ve
cocugun desteklenmesi gereken vyonleri hakkinda bilgi almak istediklerini
belirtmiglerdir. Aktas Arnas’in (2002) velilerin okul dncesi egitim ve kurumlarina
yonelik tutumlarini inceledigi ¢calismasinda ailelerin buyuk ¢odunlugu okul éncesi
egitim kurumlarinin en énemli gorevinin ¢ocuklara sosyal beceriler kazandirmak
oldugu yonunde gorus bildirmislerdir. Seving’'in (2006) okul 6ncesi egitim alan
cocuklarin annelerinin okuldan beklentilerini inceledigi galismasinda ¢ocugun
cevresiyle olumlu iligkiler gelistirmesi ve sosyal davraniglari 6grenmesi gibi sosyal

becerilere yonelik beklentileri ilk sirada ¢ikmistir.

Arastirmanin bu alt probleminden elde edilen bulgulara bakildiginda, ailelerin
ogretmenden aldigi bilgiler ve bekledigi bilgiler arasinda tutarliik oldugu
gorulmektedir. Aileler cocuklarinin ilkokula hazirlik ve sosyal duygusal becerilerinin
gelismesini beklemektedirler. Aileler gocuklarinin bir Ust kademeye gegisinde
zorluk cekmemesi acgisindan ilkokula hazirlik ailelerin 6gretmenlerden beklentileri
icerisine girmektedir. Cunku aileler cocuklarinin ilkokuldaki basarilarini arttirmaya
yonelik becerileri kazanmasini istemektedirler. Bunlarin yaninda aileler
cocuklarinin kendi kigisel ihtiyaclarini bireysel olarak yerine getirebilmeleri icin

cocuklarin 6z bakim becerilerine yonelik beklenti icinde olduklari da gorulmektedir.
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Tablo 22. Ailelerin Degerlendirme Siirecinde Ogretmenlerden Bekledigi Etkinlikler

Ailelerin degerlendirme siirecinde 6gretmenlerden bekledigi

etkinlikler
Kategori Kod f
Gezi 8
Tiyatro 6
Sosyal Pikni.k 1
etkinlikler Sergiler 1
Pf)rtfollyo paylasim 1
glnleri
Sanat gunleri
Bilim senligi
Ev ici etkinlikler  Ev etkinlikleri 2
Beklenti yok Beklenti yok 12

Tablo 22’ deki bulgular “Ailelerin 6grenmenin dederlendiriimesi slrecinde
ogretmenden etkinliklere yonelik beklentileri nelerdir?” sorusundan elde edilmigtir.
Degerlendirmeye yonelik ailelerin  6gretmenlerden  bekledikleri  etkinlikler
incelendiginde ailelerin yarisi 6gretmenlerin yaptigi etkinlikleri yeterli bulduklarini
ve bu konuda beklentilerinin olmadigini belirtmislerdir. Aileler etkinliklere yonelik
en fazla “gezi, tiyatro, piknik, sergi, portfolyo paylasim gunleri ve sanat gunleri”’ gibi
sosyal etkinliklere ydnelik beklentilerinin oldugunu belirtmislerdir. “O3, V1: Yani
yapiliyor. Gergi 10 Kasimda falan ziyaretlerimiz olacakti ama havalar sogudugu
icin gitmedik. Cocuklar zaten kuiglik. Cogu kisi de gitmek istemedi. Ama su an bir
sey yok. Atatiirk’i ziyaret, anitkabir mesela. Geziler ¢cocuklarin daha ¢ok dikkatini
cekiyor. Daha ¢ok seviniyorlar gériyor. En azindan gériiyorlar. Gérmedikleri sey
olmuyor. Gérmediklerinde kafalarinda canlanmiyor. O agidan geziler daha iyi olur.
(Bireysel Gériisme, 10 Nisan 2015)”, “O6, V3: Ozellikle sanat giinleri benim igin
cok énemli. Ozellikle ben tiyatroyu ¢ok seven bir insanim. Tiyatroyu 6zellikle gok
istiyorum. Tabiki gezileri de ¢ok énemli ama. Cocugun farkl diinyalar gérmesi,
sanati sevmesi, kbti aliskanliklar kazanmamasi igin en énemlisi. Sanati sevmesi
¢ok 6nemli benim igin. Yine dedigim gibi sosyallesmesi. Farkli diinyalar tanimasi.
Hani bu da varmis demesi. lIste dediginiz gibi alan gezileri, portfolyo paylasim
gunleri, bilim genlikleri, 6zellikle eger yetenegi varsa mesela. Deney yapilmasi
bilimde degigik insanlarin gelip de c¢ocuklara farkli pencereler agmasi énemili.
Yetenedi varsa ortaya ¢ikmasi icin. (Bireysel Gériisme, 27 Mart 2015)” “O7, V2:
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Yani ellerinden geleni yapiyorlar ama c¢ocuklar da kapali bir kutunun igin de
sadece anlatilani 6greniyor. Daha ¢ok gérsel seyler kullanip dokunarak (i¢ boyutlu
gezebilirler bir yerlere gidebilirler canli seyleri gérebilirler deneyebilirler. (Bireysel
Gérisme, 30 Mart 2015)” seklinde aileler sosyal etkinliklere yonelik beklentilerini
dile getirmistir. Aileler gezilerin g¢ocuklarin 6grenmelerinde daha kalicilik
sagladigini ve tiyatronun sosyal gelisime katki saglayacagini dusinmektedirler.
Aileler ev ziyaretine yoénelik “O3, V1: Evde olsun yani ne bileyim kisi ziyaretleri.
Hani mesela g¢ocuklarla ilgili bir sorun var bir sikinti var. Evdeki seylerini kontrol
etmek icin. (Bireysel Gériisme, 10 Nisan 2015)”, “O7, V1: Mesela ev ziyaretinin
olmasini daha c¢ok istiyorum c¢lnkii ¢ocugum birebir evde odasi var mi tamam
belki biz dolduruyoruz doklimanlari yaziyoruz falan ama bunun birebir gbrilmesi o
sekilde degerlendiriimesi evde yanlig yapilan seyler varsa belki biz hani bunu
gbézumiiz alisik oldugu igin bize ¢ok normal gelebilir ama normalde belki
gocuguma ¢ok ¢ok zararli bir sekilde de sey olabilir. (Bireysel Gériisme, 26 Mart
2015)” seklinde goruslerini ifade etmiglerdir.  Yapilan etkinliklerin yeterligi
olduguna yoénelik aileler “O4, V3: Bekledigim etkinlikler. Yani suan yeterli oldugunu
disiiniyorum. (Bireysel Gériisme, 29 Nisan 2015)”, O6, V2: Hayir. Her tirlii
etkinligi yapiyoruz. Hayir yok. (Bireysel Goériisme, 27 Mart 2015)” seklinde

goruslerini dile getirmiglerdir.

Ailelerin okuldan farkh etkinlikler bekleme ve beklentilerinin olmamasina ydnelik
Isik (2007), Argon ve Akkaya (2008)’ in bulgulari ile paralellik gostermektedir. Isik
(2007) nin arastirmasindan elde edilen bulgulara gore aileler okul tarafindan
yapilan calismalarin yeterli oldugunu belirtmiglerdir. Argon ve Akkaya’'nin (2008)
ebeveynlerin okul oncesi egitime ve okul oncesi egitim kurumuna yonelik
goruslerini inceledigi calismada aileler kurumda vyapilan etkinlikleri yeterli

bulduklarini belirtmiglerdir.

Ailelerin 6gretmenden etkinliklere yonelik beklentilerinden elde edilen bulgular ve
alan yazinda yapilan benzer arastirma bulgularina bakildiginda ailelerin gogunun
beklentilerinin olmadigi gorulmektedir. Bunun yaninda ailelerin sosyal etkinliklere
yonelik beklentileri de yuksek ¢ikmistir. Bunun sebebi olarak aileler ¢ocuklarinin
ve kendilerinin sosyallesme ihtiyacini bu etkinlikler araciligi ile gidermek istemeleri

olarak dusunulmektedir.
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4.9. Ogretmen ve Ailelerin Giris- Cikis Saatlerindeki Bilgi Paylagimlari

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi ogretmen ve aileler girig-¢gikis saatlerinde
hangi konularda bilgi alisverisi yapmaktadirlar? Seklinde ifade edilmistir. Bu
baglamda arastirmanin bu sorusuna yonelik olarak 6gretmen ve ailelerin girig-¢ikis
saatinde gorustukleri konular hakkinda goézlem notlari alinmigtir. Arastirmanin bu

sorusuna yonelik olarak elde edilen veriler Tablo 23’ de sunulmustur.

Tablo 23. Ogretmen ve Ailelerin Girig- Cikis Saatindeki Bilgi Paylagimlari

Ogretmen ve ailelerin giris- ¢ikis saatindeki bilgi paylagimlari

Kategori Kod f(Cikis) f (Giris)
Etkinlik duyurusu ve 7
o hazirlig
Etkinlikler o
Evde yapilan etkinliklerin 5

okula dondsu
Evde yapilacak

etkinliklerin ailelere 6

verilmesi

Cocugun kullanmasi 1 1
. gereken ilag
Oz bakim vemek 3

Kiyafetlerinin temizligi 1 2
Giinii Gun igerisinde yapilan 5
degerlendirme etkinlikler

Cocugun 6zel durumuna 1

Ozel durumlar yonelik doktor kontrolii

Ogretmen ve ailelerin ¢ikis saatindeki bilgi paylasimlarina bakildiginda égretmen
ve aileler en fazla etkinlik duyurusu ve hazirligina yonelik bilgi alisverisi
yapmaktadirlar. Blyuk c¢ogunlugu eve gonderilen etkinlikler hakkinda ve
cogunlugu gini degerlendirmeye yonelik bilgi paylasmaktadirlar. Ogretmen ve
aileler daha sonra sirasi ile gocuklarin gunlik 6z bakim durumlarina ve bazilari ise

Ozel durumlara (davranig bozuklugu) yonelik bilgi aligverigi yapmaktadirlar.

Etkinlik duyurusu ve hazirhg@ina yoénelik “O2: Cikis saatinde velilere davetiyeler
verildi. Anneler giini etkinligi saati ve yeri hakkinda bilgi verildi. (8 Mayis 2015; 4.
Gézlem notu)”, O8: Haftaya tiyatroya gidilecedi bildirildi. Okuldan servisin kagta
hareket edecegi séylendi. (13 Mart 2015; 1. Gézlem notu)” seklinde gdzlem notlari
alinmigtir. Eve gonderilen etkinliklere yonelik “O3: Annelere evde yapacaklar ¢izgi
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calismasi kagitlari verildi. (10 Nisan 2015; 2. Gézlem notu)”, “O7: Cikis saatinde
gcocuklarin kiitiphaneden anneleri ile birlikte kitap se¢melerine firsat verildi. Aksam
secilen kitaplarin ¢ocuklara okunmasi tavsiye edildi. (30 Mart 2015; 3. Gbzlem
notu)” seklinde gézlem notlari alinmistir. Ogretmen ve ailelerin giinii degerlendirme
hakkindaki paylagimlarina baktigimizda “O5: Cikis saatinde panoya asilan fare
figlrleri hakkinda veli konustu. Kuyrugunu neden kesemedi seklinde c¢ocugu
hakkinda bilgi aldi. (7 Nisan 2015; 3. Gézlem notu)”, “O6: Cikis saatinde gocuklara
uygulanan florir bakimi hakkinda bilgi verildi. Artik yemek yiyebilecekleri séylendi.
(25 Mayis 2015; 4. Goézlem notu)” seklinde bilgi paylasimlari gorilmektedir.
Cocuklarin 6z bakim durumlarina yonelik olarak “O7: Defne yemedini yedi bitirdi mi

o6gretmenim? (13 Mart 2015; 1. G6zlem notu)” seklinde bilgi paylasiimistir.

Cocuklarin girig saatlerinde 6z bakimina yonelik bilgiler “O5: Cocugun velisi
ogretmene ¢ocugun kullanmasi gereken ilaglari teslim ederek ilacin saati hakkinda
bilgi verdi. (27 Mart 2015, 2. Gézlem notu)”, “O7: Cocugun uyku saatinde giydigi
pijamasi kirlendigi igin yerine yenileri getirilerek 6gretmene teslim edildi. (30 Mart
2015, 3. Gézlem notu)”.

Eve verilen etkinliklere yonelik ise aileler gocuklarin etkinliklerini 6gretmene ya da
siniftaki yardimciya teslim etmektedir. Girig saatlerinde hem ailelerin ise yetisme
telaslari hem de 6gretmenin gune baglama telagindan dolayi bilgi aligverigi ¢ikis

saatine gore daha az oldugu gozlenmisgtir.

Okul gelis-gidis zamanlari 6gretmen ve ailelerin kisa sureli bilgi aligverisi
yapabildikleri zaman dilimleridir. Bu zaman dilimleri 6gretmenlerin yogunlugu
sebebi ile gun igerisinde yapilan etkinlikler, ¢ocuklarin ev ve okuldaki durumlari
hakkindaki bilgiler kisa olmaktadir (Temel, Aksoy ve Kurtulmus, 2013; Aktas Arnas,
2013). Cikis zamanlari 6gretmenlerin ailelere gocuklar hakkinda egitim, 6z bakim,
saglik ya da farkh gelisim alanlarina yonelik bilgi vermeleri icin dnemli firsatlardir
(Center for the Study of Social Policy, 2007). Cikis saatindeki yogunluga ydnelik
olarak Cardona, Jain ve Canfield-Davis'in (2012) ev okul arasindaki iligkileri
inceledikleri calismada aileler ¢ikis saatlerinde gocuklar hakkinda 6gretmenlerden
daha fazla bilgi bekledikleri fakat bu zaman diliminin 6dretmen acisindan yogun

olmasi sebebi ile beklentilerin gergceklesmedigi ortaya konmustur.
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Ogretmen ve ailelerin giris-gikis saatlerindeki bilgi paylasimlarindan elde edilen
bulgulara bakildiginda girig-¢ikis saatlerinin aile-6gretmen arasinda kisa sureli bilgi
alisverisi sagladigi goérilmektedir. Cikis saatlerinde 6zellikle okulda ve evde
yapilacak olan etkinlikler hakkinda aileye bilgi verildigi gortulmektedir. Bunun
yaninda ¢ikig saatlerinin 6gretmen ve ailenin gunun degerlendirmesini yapmak igin
onemli bir zaman dilimi oldugu gérilmektedir. Ogretmen ¢ikis saatlerinde ailelere
kisaca gunu 6zetlemektedir. Giris saatlerinde ise daha ¢ok dnceki glinden veya

haftadan evde yapilacak etkinliklerin 6gretmene dénlsu saglanmaktadir.

4.10. Ogrenmenin Degerlendiriimesine Yonelik Aile, Ogretmen Gériis ve
Beklentilerindeki Farkhhklar

Aragtirmanin onuncu alt problemi “Ogrenmenin degderlendiriimesine ydnelik aile,
ogretmen gorus ve beklentilerindeki farkliliklar nelerdir?” seklinde ifade edilmigtir.
Bu alt probleme yonelik olarak elde edilen aile ve 6gretmen goruglerine yonelik
bulgular karsilastinimigtir. Karsilastirilan bu bulgulardan aile ve 6gretmenlerin
ogrenmenin degerlendiriimesine yonelik goruslerin karsilstiriimasi Tablo 24’ te

verilmigtir.
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Tablo 24. Aile ve Ogretmenlerin Ogrenmenin Degerlendirilmesine Yonelik
Goruslerinin Karsilagtiriimasi

OGRETMEN AILE
Kod Kategori Kategori Kod f
Geri bildirim Ogrendiklerini 11
uygulamasi
Ogrenilenlerin Yoénergelere 3
gegerliligi Si Akademik  uymasi
kazandirma Ogrenmenin Kavramlar 3
Aile ve gocugu dggerllen(_j_w]_lmesme Sorulara cevap 2
tanima yonelik gorusler vermesi
Okul Oncesi
Kazanim- Egitim Sosyal- Paylasim 4
gosterge Programi duygusal
Gelisim raporu Degerlendirme beceriler Sosyallik
Boyutu
Kurallara uymasi
Sorumluluk
Etkinlik sonucu Cocugunilgive 5
o yeteneklerini
Sonug Gocugu bilmek
tanima
) Ailelerle gocuk 1
Olgme hakkinda bilgilerin
paylasiimasi
Oz bakim  Yemek
beceriler Temizlik
El kaslarinin 1
gelisimi
Kigik kas  E| becerisi 2
becerileri gerektiren
faaliyetler
yapmasi
Etkinlikten sonra 2
Sonug yapilan yorum
Basari 2
Aile ve ogretmenlerin 6drenmenin degerlendiriimesi hakkindaki goruslerine

bakildiginda aile-6gretmen goruglerinin farkli oldugu gorulmektedir.

Ogrenmenin degerlendirimesine yonelik dgretmenlerin gérislerini incelendiginde

Ogretmenlerin  gorusleri  6grenmenin  degerlendiriimesinin  slrece yonelik

oldugudur. Geri bildirim 6gretmene gelecek egitim etkinliklerini planlamasi igin yol
gOsteren Dbilgilerdir. Yapilan gdézlemlerde o6gretmenlerin geri bildirim sinif igi

uygulamalarinda siklikla kullandiklari gdzlenmistir. Ogretmenler 6Jrenmenin
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degerlendiriimesine yonelik programda yer alan degerlendirme ve plan

uygulamalari hakkinda cevaplar verdigi gorulmektedir.

Ailelerin 6grenmenin degerlendiriimesi hakkindaki gorusleri incelendiginde ailelerin
goruslerinin daha ¢ok akademik ve sosyal becerilere yonelik oldugu gorulmektedir.
Aileler bir olay ya da etkinlik sonucunda yapilan yarglyr 6nemsemekte ve basari
olarak nitelendirmektedirler. Buradan anlagiimaktadir ki aileler ¢gocuklarin geligim
alanlarina yonelik beceriler kazanmasini 6nemsemekte fakat ¢ocuklari hakkinda

degerlendirmenin nasil yapildigina yonelik gorugleri sinirli kalmaktadir.

Ogretmenlerin  tamami ve ailelerin tamamina yakini okul 6ncesi egitimde
dgrenmenin degerlendiriimesinin gerekli oldugunu diisiinmektedirler. Ogretmenler
cocuklardan aldiklari geri bildirime dnem vermekte ve ¢ocuklarin ihtiyaglarina goére
etkinlik planlamak i¢cin 6grenmenin degerlendiriimesinin  gerekli oldugu
goOrusundedirler. Aileler ise c¢ocuklarinin davranis kazanimina ve ilkokula hazir

olmalarina onem vermektedirler.

Aile ve O0gretmenlerin iletisim slrecinde dikkat ettikleri noktalara yonelik

goruslerinin karsilastiriimasi Tablo 25’ te verilmigtir.
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Tablo 25. Aile ve Ogretmenlerin iletisim Siirecinde Dikkat Ettikleri Noktalara Yonelik
Goruslerinin Karsilagtiriimasi

OGRETMEN

AILE

Kod

Kategori

Kategori

Kod

Randevu verme

Uygun zaman
belirleme

Cocukla ilgili 6n

Zaman- mekan
agisindan
hazirhk

Konu agisindan
hazirlik

Zaman- mekan
agisindan
hazirhk

Konu agisindan
hazirhk

Uygun zaman
belirleme

Randevu alma

Gortisme
konusuna

©

N

bilgiler hazirlama karar verme
Gortigsme 2
konusuna karar .
verme lletisimde

dikkat edilen

noktalar
Aile yapisina 4

dikkat etme

Ailenin hassas 3
oldugunu g6z
onldnde

bulundurma Aile acisindan

hazirlik
Aile- cocuk 1 azirt

arasindaki iligkiye
dikkat etme

Aile katihmi plani 1
yapma

Aile ve ogretmenlerin degerlendirmeye yonelik iletisim sudrecleri hakkindaki
bulgulara bakildiginda aile ve o6gretmenlerin benzer konulara dikkat ettikleri

gorulmektedir.

dikkat

ve aile acisindan

Ogretmenlerin  iletisim  sirecinde ettikleri noktalara baktigimizda

ogretmenler zaman-mekan durumlara dikkat ettikleri
gorilmektedir. Ogretmenler ailelerle gdrusiirken randevu vererek ya da ailelerin
misait olduju zamanlarda goriismeye calismaktadirlar. Ogretmenlerin alti ders
saati sinifta bulunmalarindan dolayi teneffluslerde ailelerle gérisme imkéanlari
yoktur. Bundan dolay! ailelerle gorusurken hem kendilerinin hem de ailenin musait
zamanina gore gorusmeler yapmakta ve gorismelerin daha saglikli bir sekilde
gerceklesmesi icin randevu uygulamasi yapmaktadirlar. Ogretmenler ailelerin
cocuklari hakkinda ¢ok hassas oldugunu bilerek iletisimde bu faktori de g6z
oninde bulundurmaktadirlar. Ayrica aile yapilarinin farkli olmasi, égretmenlerin

aileyi taniyarak onlarin kudltar, egitim ve ekonomik o6zelliklerine uygun sekilde
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iletisimlerini surdurddklerini - belirtmiglerdir. Daha sonra gorusme oOncesinde

gorusulmesi gereken konuya yonelik hazirlik yaptiklari gorulmektedir.

Ailelerin iletisim surecinde dikkat ettikleri noktalara bakildiginda ise ailelerin buyuk
¢ogunlugu dikkat ettikleri bir durumun olmadigini belirtmiglerdir. Anaokullari ve
anasiniflarinin  ortamlari  ailelerin  okulda egitim surecine katiimalarini
desteklemektedir. Aileler sinif igcinde ve sinif disinda ¢ocuklarla ve 6gretmenle
surekli iletisim halindedir. Cocuklarin okula aileler tarafindan birakilip ve alindigi
da g0z onunde bulunduruldugunda giris-gcikis saatleri aile ve oOgretmenlerin
iletisimini kolaylastirmaktadir. Bu sebepten dolayi ¢alismaya katilan ailelerin ¢ogu
iletisim oOncesinde dikkat ettikleri durumlarin olmadigini belirtmislerdir. Bunun

yaninda aileler randevu alarak 6gretmenle gorugsmektedirler.

Aile ve ogretmenlerin iletisimde tercih ettikleri yontemlere yonelik goruglerinin

karsilastiriimasi Tablo 26’ da verilmigtir.

Tablo 26. Aile ve Ogretmenlerin iletisimde Tercih Ettikleri Yontemlere Yoénelik
Goriiglerinin Karsilastiriimasi

OGRETMEN AILE
Kod f Kategori Kategori Kod f
Birebir gérisme 8 Birebir gérusme 17
W Yuz yize iletisim
Toplanti 3 Yiz ylze iletisim Toplanti 9
Ev ziyareti 2
Telefon 3 Telefon 4
. Teknoloji
WhatsApp 3 Teknoloji tizerinden iletisim WhatsApp 3
Uzerinden iletisim iletisimde
S I med S I med
osyal medya 1 kullanilan osyal medya 1
Etkinlikler yontemler
Aile katihmi 1 aracihgi ile Etkinlikler Aile katilimi 1
iletisim aracihgi ile
iletisim
Portfolyo Yazili kayitiar Yazili kayitlar Gelisim raporu
1 o araciligi ile 1
aracihgi ile aractiig
iletisim iletigim
Haber L Haber mektubu
mektuplari

Aile ve o6gretmenlerin iletisim kurma yollarina bakildiginda en c¢ok tercih edilen
yontem yuz yuze iletisimdir. Birebir gorusme ve toplantilar her iki grup katihmci igin
en sik tercih edilen yontemlerdir. Aile ve ogretmenler birebir gorusmeyi hem daha
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samimi bulmakta hem de iletisimin bu sekilde daha saghkh yurataldaganu
dusunmektedirler. Birebir gorisme ve toplantidan sonra teknoloji Uzerinden iletisim
oldukga kullaniimaktadir. Ozellikle WhatsApp ve sosyal medya bilgi paylasiminda
iki grup icin de kolaylik saglamaktadir. Aileler WhatsApp Uzerinden gonderilen
anlik mesajlar ve fotograflarla okuldaki etkinlik sirecinden aninda haberdar
olmaktadir. Yine dgretmenler sosyal medya Uzerinden ailelere etkinlik drnekleri
paylasmaktadirlar. Yapilan goézlemlerde aile katiliminin égretmenler tarafindan
uygulandidi gézlenmistir. Haber mektuplari, portfolyo ve gelisim raporlari da yazili

olarak iletisimde kullanilan yontemlerdir.

Aile ve ogretmenlerin iletisimde karsilastiklari problemlere yonelik goéruslerinin

karsilastiriimasi tablo 27’ de verilmigtir.

Tablo 27. Aile ve Ogretmenlerin iletisimde Karsilagtiklari Problemlere Yonelik
Gorislerinin Karsilagtiriimasi

OGRETMEN AILE
Kod f Kategori Kategori Kod f
Aile gorisme odasi 1 . R Aile gérisme 1
yok Zaman-mekan Zaman-mekan  oqag) yok

agisindan agisindan L
Galisan annelerle 2 problemler problemler Yiiz yuze 3
gOrismede zorluklar iletisimde iletisim az
karsilasilan

Olumsuz durumlari 5 Ozel durumlar problemler
ailenin agisindan
kabullenmemesi problemler
Problem yok 3 Problem yok Problem yok Problem yok 20

Ogretmenlerin  iletisimde  karsilastiklari  problemler hakkindaki bulgulara
bakildiginda 6gretmenler en ¢ok ailelerin gocuklarinin olumsuz davraniglarini ya
da 0Ozel gereksinime ihtiyaci oldugunu kabul etmemeleri ydéninde problem
yasadiklarini ifade etmiglerdir. Ogretmenler ailelerin gocuklari konusunda gok
hassas oldugunu ve bu sebepten dolayl olumsuz durumlari kabullenmekte gugluk
cektiklerini belirtmiglerdir. Bunun yaninda ogretmenler okullarda veli goérisme
odasinin olmamasindan kaynakli sorun vyasadiklarini belirtmiglerdir. Yapilan
g6zlemlerde ortaokul ve ilkokula bagl anasiniflarinin diger siniflarin bulundugu
koridorda yer almasi giris ve cikislarda karisikliga sebep olmakta, bu sebepten
dolay! aile ve 6gretmenlerin iletisimlerinin saglikli olmadigi goruimustur. Uygulama

yapilan bagimsiz anaokullarinda ise okulun fiziki sartlarindan dolayi 6gretmen
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ailelerle gérismek igin uygun mekan ayarlayabilmekte ve yapilan gorusmeler

amacina uygun gerceklestirilebilmektedir.

Ailelerin iletisimde karsilastiklari problemlere bakildiginda, ailelerin gogunlugu her
hangi bir problemle karsilagsmadiklarini ifade etmislerdir. Aileler 6gretmene kolay
ulastiklarini, okula gelemeseler bile telefondan haberlestiklerini belirtmiglerdir.
Bunun yaninda okulda aile gorugsme odasinin olmamasi ve 6gretmenle yuz yize
iletisimin az olmasi ailelerin problem olarak goérdigu noktalardir. Anasiniflarinin
bulundugu okullarin fiziki sartlarinin sinirli olmasi aile-6gretmen goértsmelerinin

saghkh yuratilmesini kisitlamaktadir.

Aile ve oOgretmenlerin birbirlerinden aldiklar bilgilere yo6nelik goruslerinin

karsilastiriimasi Tablo 28’ de verilmistir.

Tablo 28. Aile ve Ogretmenlerin Birbirlerinden Aldiklari Bilgilere Yénelik
Gorislerinin Karsilagtiriilmasi
OGRETMEN AlLE
Kod f Kategori Kategori Kod f
Beslenme 3 Sosyal- Toplumauyumu 4
Teminlic s SZ b"".'l"m duygusal Kurallara uymasi 4
ecernier beceriler iletigim 5
Tuvalet 1 Kavramlar
Sosyal-duygusal Degerlendirme ilkokula Okuma-yazmaya 2
Kurallar 3 beceriler siirecine yonelik hazirlik hazirlik
paylasilan bilgiler calismalari
Ev etkinlikleri Etkinlikler Kalem-makas 6
tutmasi
Okul dncesi .
Kazanim- egitim programi Oz bakim 3
- o > : Beslenme
gOstergeler degerlendirme beceriler
boyutu
Cocugu Cocugun ilgileri
tanimaya Cocug
A dun
yonelik bilgiler gelistirilmesi
gereken yonleri
Boyama 2
Kuiglk kas H |
becerileri amuria 3
oynamasil

Degerlendirme surecinde aile ve o6gretmenlerin birbirlerinden aldiklari bilgilere
bakildiginda &gretmenler ailelerin en ¢ok 6z bakima yodnelik bilgilere 6nem

verdiklerini belirtmiglerdir. Cocuklarin okulda bulundugu surede beslenmesi,
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temizligi ve tuvaleti aileler tarafindan oldukga merak edilmektedir. Ogretmenler
okul oncesi egitimin 6z bakim becerileri kazandirmasi gerektigi yonunde
hemfikirdirler fakat ailelerin bu konuda daha cok beklenti icinde olmasina ve
bakima yonelik endigelerin egitim surecinin Onune gegmesine olumsuz

bakmaktadirlar.

Ailelerin 6gretmenlerden aldiklari bilgilere bakildiginda en ¢ok ilkokula hazirlik ve
sosyal geligsim uzerinde durduklari gorulmektedir. Aileler ¢ocuklarinin ilkokula
yonelik temel becerileri kazanmalarini beklemektedirler. Cocuklarin sosyal
gelisimlerine yonelik olarak topluluk iginde nasil hareket ettigini, topluma uyum

gOsterip gostermedigini ve arkadaslari ile olan iligkilerini merak etmektedirler.

Aile ve ogretmenlerin birbirlerinden beklentilerine  yonelik  goruglerinin

karsilastiriimasi Tablo 29’ da verilmistir.

Tablo 29. Aile ve Ogretmenlerin Birbirlerinden Beklentilerine Yonelik Goriislerinin
Karsilagtiriimasi

OGRETMEN AILE
Kod f Kategori Kategori Kod f
Aile ile iletisim 2 S | iletisim

osyal
Ev- okul arasindaki 3 becgriler Tooluma uvumu 3
tutarhlik Ogretmen- p y
2 aile igbirligi -
Cocuk hakkinda B'.l.g”e.re : Okuma-yazmaya
geri bildirim yonelik llkokula hazirlik 3
beklentiler hazirlik
Temizlik 1 Sezczerlill(érrn Kavramlar 4
Ev etkinlikleri Cocugun kalemve 3
sirasinda rehberlik 1 Akademik makas tutabilmesi
ademi
Evde sinif icindeki 2 beceriler
etkinliklere yonelik Beslenme 2
tekrarlar Oz bakim
beceriler Tuvalet
Kiyafetlerini
giyebilmesi

Ogretmen ve ailelerin birbirlerinden bilgi alig verigine yonelik beklentilerine
bakildiginda ogretmenler en c¢ok ailelerden okul ve ev arasindaki tutarhligin
saglanmasina yénelik bilgiler beklemektedirler. Ogretmenler, ailelerden cocuk
hakkinda geri bildirim almak istediklerini bu sayede ¢ocuklarin 6grenmeleri
hakkinda bilgi edinebildiklerini belirtmiglerdir. Aileler ise 6gretmenlerden en ¢ok

ilkokula hazirlik ve sosyal becerilere yonelik bilgiler edinmek istemektedirler.
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Cocugdun ilgi alanlari, kuglk kas becerileri ve 6z bakim becerilerine yonelik bilgiler
ailelerin beklentileri arasindadir. Ailelerin hem aldiklari bilgiler hem de
beklentilerine bakildiginda c¢ocuklarin ilkokula hazirhk c¢alismalari ve sosyal
gelisimlerinin aileler icin onemli oldugu gorulmektedir. Ailelerin bu anlamda
beklentileri ¢cocuklarin ilkokula daha kolay uyum saglamasi ve farkli ortamlara

kolay adapte olmasi yonunden anlamlidir.

Aile ve oOgretmenlerin  etkinliklere yonelik birbirlerinden  beklentilerinin

karsilastiriilmasi Tablo 30’ da verilmistir.

Tablo 30. Aile ve Ogretmenlerin Etkinliklere Yonelik Birbirlerinden Beklentilerinin
Karsilastirilmasi

OGRETMEN AILE
Kod f Kategori Kategori Kod f
Gezi 4 Gezi 8
Tiyatro 2 Tiyatro 6
Park 2 Piknik 1
Sinema 2 o Sergiler 1
Sosyal etkinlikler
o Sosyal Etkinliklere yénelik Portfolyo 1
Piknik 2 etkinlikler  beklentiler paylagim
gunleri
Ozel giin ve bayram 2 Sanat giinleri 1
kutlamalari
Ev etkinlikleri 2
Akademik Akademik
C o becerilere becerilere yonelik N .
Ev etkinlikleri 4 yonelik etkinlikler Bilim senligi 1
etkinlikler
Beklenti yok Beklenti yok 12

Aile ve ogretmenlerin etkinliklere yonelik birbirlerinden beklentilerine ydnelik
bulgulara bakildiginda, ilk sirada sosyal etkinlikler gelmektedir. Ogretmenler
cocuklarin tiyatro, sinema, piknik, 6zel gun ve bayram kutlamalarinda aktif olarak
yer almasini ¢gocuklarin farkli ortamlarda nasil davraniimasi gerektigini 6grenmeleri
acisindan beklemektedirler. Sosyal etkinliklerin yaninda 6gretmenler ailelerin sinif
ortaminda yer almalari ve gocuklarini okul ortaminda gdzlemlemeleri ig¢in ailelerin

sinif ici etkinliklere katilmalarini beklemektedirler.

Ailelerin 6gretmenlerden etkinliklere yonelik beklentilerine bakildiginda, yine ilk

sirada sosyal etkinlikler yer almaktadir. Tiyatro, gezi ve sergiler gibi etkinliklerde
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aileler ¢cocuklarinin aktif olarak gorerek dokunarak 6greneceklerini ve bu bilgilerin
kalici olacagini dusunduklerini belirtmiglerdir. Bunun yaninda ev etkinlikleri ve
okulda yapilacak bilim senligi gibi etkinlikler aileler tarafindan beklenilen etkinlikler
arasindadir. Ailelerin yarisi ise her turli etkinligin okulda ve okul disinda

uygulandigini bu sebepten dolayi beklentilerinin olmadigini belirtmislerdir.
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5. SONUG ve ONERILER

Okul 6ncesi egditimde 6grenmenin degerlendiriimesine yonelik aile ve édretmen
goruslerinin incelendigi bu arastirmanin yapilan analizler sonucu elde edilen
bulgularina ilgili bolimde yer verilmistir. Bu bolimde bulgularin 6zetlenmesine ve
arastirma-uygulamaya yonelik Onerilere yer verilmistir. Ayrica 6grenmenin
degerlendiriimesine yonelik aile ve 0gretmen gorusleri bu bolumde

karsilastiriimigtir.
5.1. Sonuglar

Ogrenmenin degerlendirilmesi, gocuklarin zaman icinde gelisim ve basarilarina
yonelik bilgilerin kayit edilerek aile veya c¢ocugun c¢evresindeki bireylerle
paylasiimasidir. Degerlendirme surecinde ¢ocuklari hakkinda detayli bilgi sahibi
olan aile ya da birincil bakim verenleri 6gretmene oncelikle bilgi alma agsamasinda
yardimci olmaktadir. Ogretmenin degerlendirmeden elde ettigi bilgileri rapor
etmesi ve paylagsmasinda ise aileler 6gretmenden bilgi beklemektedirler. Aile ve
ogretmen arasindaki bilgi akisi ¢ocugun ihtiyacglarini, ilgilerini ve varsa 06zel
gereksinim ihtiyaglarini belirlemede 6nemli rol oynamaktadir. Bu bilgi akisinin
saglikh ve objektif olarak gerceklesmesi icin 6gretmen ve aile isbirligi oldukca
onemlidir. Saglikli olarak yUratilen bir igbirligi 6gretmenin cocugun evdeki
durumunu bilmesini ve ailenin okuldaki egitim surecinden haberdar olmasini

saglayarak ¢cocugun 6grenme surecini en Ust dizeyde destekleyecektir.
Bu arastirmadan elde edilen bulgular su sekilde 6zetlenebilmektedir;

Arastirmaya katilan 6gretmen ve ailelerin demografik 6zelliklerine baktigimizda,
katilimcilarin tamami kadindir. Arastirmaya ailelerden sadece anneler katiimistir.
Ogretmenlerin tamami lisans mezunu, annelerin ise gogunlugu lise mezunudur.

Annelerden bes tanesi lisans mezunu fakat sadece ¢ tanesi meslek sahibidirler.

Ogretmenlerin  dgrenmenin degerlendiriimesine yoénelik goruslerinin daha gok
strece yonelik oldugu gorulmektedir. Ogretmenler, ¢ocuklarin kendilerinden ve
ailelerinden geri bildirim almaylr 6nemsemektedirler. Yapilan gdzlemlerde
ogretmenlerin etkinlik sirasinda ve sonrasinda c¢ocuklardan geri bildirim aldiklar
gozlenmigtir. Bunun yaninda o6gretmenler 6grenmenin degerlendiriimesi icin okul

oncesi egitim programinda yer alan degerlendirme unsurlarini yerine getirdiklerini
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ifade etmiglerdir. Ogrenmenin degerlendiriimesinin  sonuca ydnelik oldugu
dgretmenlerin verdikleri cevaplar arasinda yer almaktadir. Ogretmenlerin tamami,
okul oOncesi egitimde ogrenmenin degerlendiriimesinin gerekli oldugunu
belirtmiglerdir. Bu durumun sebebini ise, c¢ocuklarla ilgili elde edilen geri
bildirimlerin  onlarin ihtiyaglarini  karsilayacak egitim sirecini planlamada

kendilerine yardimci oldugu olarak agiklamislardir.

Ogretmenlerin  degerlendirmeye ydnelik uygulamalari hakkindaki bulgulara
bakildiginda, d6gretmenlerin  gbzlem, soru-cevap, oyun ve sohbete
uygulamalarinda siklikla yer verildigi gorulmektedir. Portfolyo ve gelisim raporu
ogretmenlerin tamami tarafindan uygulanan kayit ve bilgi paylasim araci olarak
kullaniimaktadirlar.  Ogretmenler degerlendirmeye yoénelik kayit tutarken
zorlandiklarini, bunun sebeplerini ise; sinifin kalabalik olmasindan dolayi olup
degerlendirmeye yonelik bilgi eksiklerinin  oldugundan dolayr oldugunu
belirtmigtirler. Bunun yaninda dgretmenler kiguk yas grubundan kaynakh anlik
durumlarin gelisebilecegini ve bir olay hakkinda kayit yaparken gocuklarin farkli
durumlarini gézden kagirabileceklerini dugunmektedirler. Kayit yapiimamasinin bir
diger sebebini ise ilkokul ve anasinifi arasindaki baglantilarin kopuk olmasi
yonunde acgiklamiglardir. Cocuklarin kayitlarinin ilkokul 6gretmenine ulagsmamasi
ogretmenin kayit yapmasina engel olmaktadir. Degerlendirmeye yonelik kayitlarini
sistematik olarak tutan ogretmenler U¢ yas grubu ogretmenleridir. Yas grubunun
klguk olmasindan kaynakli 6gretmenler ¢cocuklarin sinif icindeki durumlarinin kayit
edilmesine ve bu bilgilerin ailelerle paylasilmasina 6nem vermektedirler.
Degerlendirmeye yonelik aile ile igbirliginde ise aile gorusmeleri 6gretmenlerin
tamami tarafindan her giin uygulanmaktadir. Ogretmenlerin aile katihmini
Onemsedigi ve ailelerin sinifta zaman gegirmesini, etkinlik surecini gdzlemlemesi

acisindan farkl etkinlikler yaptiklari gériimektedir.

Ogretmenlerin degerlendirme sirecinde ailenin yer almasina yonelik bulgular
incelendiginde ogretmenlerin tamamina yakini degerlendirme surecinde ailenin
olmasi gerektigini disunmektedir. Cocuklari tanima ve onlar igin objektif bir
deg@erlendirme yapabilmek igin aileleri bu slrece dahil ettiklerini belirtmislerdir.
Fakat ailelerin hassas olmasi sebebiyle sinif igindeki durumlara c¢ok fazla
mudahale etmelerinin istenmedigi, ailelerin belirli sinirlar iginde bu surece dahil

olmasi gerektigi de gorusler arasinda yer almaktadir.
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Ogretmenlerin 6grenmenin degerlendiriimesi siirecinde aile ile iletisim slregcleri
incelendiginde, Ogretmenler en fazla aile yapisina dikkat ettiklerini ifade
etmislerdir. Bunun yaninda zaman-mekan agisindan sikinti olmamasi igin randevu
verme ve uygun zamanda ailelerle gorismeye caligtiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin ailelerle iletisim kurma ydntemlerine bakildiginda 6gretmenler en
¢cok yuz yuze iletigimi tercih etmektedirler. Bunun yaninda teknoloji Uzerinden
iletisim 6gretmenler tarafindan tercih edilen ydntemler arasindadir. Ogretmenlerin
ailelerle iletisimde karsilagtiklari problemlere bakildiginda ise ailelerin ¢ocuklari
konusunda hassas olmalarindan kaynakli onlarin olumsuz durumlarina ya da 6zel
gereksinim ihtiyaglari  olduguna yonelik durumlar kabullenmede zorluk
yasadiklarini belirtmislerdir. Okullarda aile gérisme odasinin olmamasi ve galisan
annelerle gorismelerin  zorlugu da oOgretmenlerin iletisimde kargilagtiklari

problemler arasindadir.

Ogretmenlerin dgrenmenin degerlendirilmesi surecinde ailelerden aldiklari bilgilere
ve beklentilere bakildiginda daha ¢ok 6z bakim becerilere yonelik ailelerden bilgi
aldiklarini  belirtmiglerdir. Evde yapilacak etkinlikler, ¢gocugun sosyal-duygusal
becerileri ve programin degerlendirme boyutu ile ilgili bilgiler 6gretmenin ailelerden
aldig1 bilgiler arasindadir. Ogretmenlerin ailelerden almak istedigi bilgilerin en
basinda ogretmen-aile igbirligini saglamaya yonelik bilgiler gelmektedir.
Ogretmenler gocuklarin evdeki durumlari hakkinda geri bildirim almay: ailelerden
beklemektedirler. Ogretmenlerin etkinliklere yoénelik ailelerden beklentilerine
bakildiginda ise, en fazla sosyal etkinliklere yonelik beklentilerin oldugu

gorulmektedir.

Ailelerin 6grenmenin degerlendiriimesine yonelik goruglerine bakildiginda aileler
en fazla gocuklarin akademik becerileri ve sosyal becerilerine yonelik cevaplar
vermislerdir. Cocugu tanima, 6z bakim becerileri ve kuglk kas becerisi ailelerin
verdigi cevaplar arasindadir. Sonu¢ degerlendirme de ailelerin 6grenmenin
degerlendiriimesi hakkindaki gorusleri arasinda yer almaktadir. Ailelerin
ogrenmenin degerlendiriimesine yonelik goruslerinin sinirh oldugu sonucuna

ulasiimigtir.

Ailelerin 6grenmenin degerlendiriimesine yonelik 6dretmenle iletisim sureclerine
bakildiginda ailelerin gogunlugu ogretmenle iletisim kurarken dikkat ettikleri her
hangi bir durumun olmadigini belirtmislerdir. Zaman-mekan ve goérusme konusuna
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karar verme ailelerin dikkat ettikleri noktalar arasinda oldugu gorulmektedir.
Ailelerin 6gretmenle iletisim kurma yontemlerine bakildiginda ise aileler en ¢ok yuz
yuze iletisimi tercih etmektedirler. Teknoloji Uzerinden iletisim de ailelerin iletisim
kurma yontemleri arasinda gorulmektedir. Ailelerin 6gretmenle iletisim kurarken
kargilastiklari problemlere bakildiginda ailelerin gogunlugu her hangi bir problemle
kargilagsmadiklarini belirtmiglerdir. Okullarda aile gérisme odasinin olmamasi ve
ogretmenle yuz yuze iletisimin az olmasi ailelerin iletisimde karsilagtiklari

problemler arasinda gorulmektedir.

Ailelerin 6grenmenin degerlendiriimesi surecinde ailelerden aldiklari bilgilere
bakildiginda aileler en fazla ilkokula hazirlik ve sosyal-duygusal becerilere yonelik
bilgi aldiklarini belirtmislerdir. Oz bakim, kiiciik kas becerilerine yonelik bilgiler ve
cocugun ilgi ve yeteneklerini kesfetmeye yonelik bilgiler ailelerin 6gretmenden
aldig1 bilgiler arasindadir. Ailelerin g¢ocuklari hakkinda o6gretmenden almak
istedikleri bilgilere bakildiginda ise ilkokula hazirlik ve sosyal beceriler en fazla
beklenilen bilgilerdir. Oz bakim, kiiclik kas becerileri ve gocudu tanimaya yonelik
bilgiler de ailelerin beklentileri arasindadir. Ailelerin o6gretmenden etkinliklere
yonelik beklentileri ise en fazla sosyal etkinliklere yoneliktir. Yine ailelerin
¢ogunlugu her tarla etkinligin gergeklestigini ve bu yonde beklentilerinin olmadigini

ifade etmiglerdir.

Ogretmenlerin giris-cikis saatinde ailelerle olan bilgi alisverisine ydnelik bulgulara
bakildiginda en cok etkinliklere yonelik hazirhk ve duyurulara yonelik bilgi
alisverisinin oldugu go6zlenmigtir. Daha sonra gun igerisinde yapilan etkinlikler
hakkinda gunu degerlendirmeye yonelik bilgi paylasimlarn gézlenmistir. Giris
saatlerinde daha ¢ok aileler 6z bakim ve onceki gunlerde evde etkinlik yapilmigsa

buna yonelik paylagim yapmaktadirlar.
5.2. Oneriler

Bu bolimde arastirma bulgularindan ve yapilan alan yazin taramasi igiginda
ogrenmenin degerlendiriimesine yonelik okul oncesi ogretmenlerine, kurum
ybneticilerine ve arastirmacilara oneriler getirilmistir. Oneriler uygulamaya ve

arastirmaya yonelik olarak iki bolimde sunulmustur.
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5.2.1. Arastirmaya Déniik Oneriler
Nitel calismalarin dogasi geregdi bu arastirma sekiz 6gretmen ve yirmi dort anne
gorugsleri ile sinirlidir. Ankara ya da Turkiye capinda daha c¢ok katilimci ile

¢ogunlugun fikirlerini ortaya koymak i¢in benzer nicel ¢calismalar yapilabilir.

Bu arastirma her 6gretmen icin toplam on alti saatlik gdzlem uygulamalarini
icermektedir. Tek bir 6gretmen daha uzun surede derinlemesine incelenerek

degerlendirmeye yonelik uygulamalari ve aile ile olan isbirligi ortaya konabilir.

Ogretmenlerin lisans egitiminde gocugu tanima ve degerlendirme dersi alip
almama durumlarina gore degerlendirmeye yonelik goris ve uygulamalari

karsilastirilabilir.

Arastirma sadece MEB’ e bagh anasiniflari ve bagimsiz anaokullarinda
yuratulmastar.  Anasiniflarinin  fiziki sartlari ve siniflarin  kalabalik olmasi,
ogretmenler tarafindan degerlendirme uygulamalari yapilmasina engel gordukleri
faktorler arasindadir. Fiziki sartlarin elverisli oldugu 6zel okullarda durumlar
derinlemesine incelenerek orada yasanan problemler ya da uygulamalarin nasil

yerine getirildigi ortaya konabilir.

Arastirmaya ailelerden sadece anneler dahil edilmistir. Bunun sebebi babalarin
gun boyu iste olmasi ve ¢ocuklarla ilgilenme gorevinin daha ¢ok annede olmasidir.
Babalar da cocuklari hakkinda en az anneler kadar bilgi sahibi olmalari ve
cocuklarin babalariyla etkilesimlerinden c¢ocuklar hakkinda farkli bilgiler elde
edileceginden anne ve babalarin birlikte degerlendirmeye yoOnelik gorusleri

incelenebilir.

Ogretmen ve ailelerin iletisimde kargilagtiklari problemlere ¢dziim getirebilmek ve
birbirlerinden beklentilerini derinlemesine bir sekilde ortaya koymak icin aile ve

ogretmenlerin yer aldigi odak grup goérismeleri yapilabilir.

Ogretmenlerin degerlendirme surecinde bilgi eksikligi, siniflarin kalabalik olmasi
ve siniflarinda alti ders saati boyunca bulunmalari gere@i kendi ihtiyaglarini bile
kargilayamadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin karsilastigi bu sorunlari
derinlemesine incelemek i¢in odak grup goérUsmeleri yapilabilir. Ortaya c¢ikan

problemlere yonelik ¢6zUm getirici uygulamalar 6nerilebilir.
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Ogretmenlerin degerlendirmeye yonelik kayit tutmamalarinin bir sebebi, cocukla
ilgili verilerin surekli olmadi§i yonindedir. Ilkokul 6gretmenleri ve okul 6ncesi
ogretmenleri arasinda bilgi aligveriginin olmamasi ogretmenlerde bos yere kayit
tutma algisi olusturmaktadir. Cocuklarin ilkokula gegis uygulamalarinda
ogretmenlerin bilgi aligverisi yapmalari ve okul oncesi egditimde cocukla ilgili

bilgilerin ilkokul 6gretmenlerine ulastiriimasi tegvik edilmelidir.

5.2.2. Uygulamaya Déniik Oneriler
Aileler ogretmenle iletisim kurarken c¢ocuklari hakkinda 06zel gorusmek
istemektedirler. Cocuklarinin 6zel durumlari ya da varsa eger olumsuz davranislari
hakkinda hassas davranmakta ve diger ailelerin yaninda 6gretmenle goérismek
istemedikleri goriilmektedir. Ogretmen ve ailelerin iletisimde karsilastiklar bir diger
problem ise zaman ve mekan agisindan yasanmaktadir. Ozellikle ortaokul ve
ilkokul bunyesindeki anasiniflarinda aile ve 0ogretmenlerin 6zel olarak
gorusecekleri mekanlar bulunmamaktadir. Bu baglamda bu tarz goérismeler igin
ortamlar olugturulmasi, 6gretmenin randevu sistemini uygulamasi 6gretmen ve

aileler arasindaki bilgi aligverisini arttiracagi dusunulmektedir.

Ogretmenlerin degerlendirme silrecinde uygulamalarina bakildiginda programin
gerekliliklerinden olan plan degerlendirme, gelisim raporu, portfolyo ve gelisim
g6zlem formunu uyguladiklarini belirttikleri gorilmektedir. Fakat programda yer
almayan degerlendirme yontemlerine uygulamalarinda yer vermedikleri
gOzlenmistir. Ayrica ogretmenler degerlendirme konusunda bilgi ve rehberlik
konusunda eksiklerinin oldugunu belirtmislerdir. C6zim olarak édretmenler sinif
icindeki uygulamalarina ve davraniglarina yonelik yansitici uygulamalar
beklediklerini ifade etmiglerdir. Ogretmenlere bu konuda uzman destedi ve
rehberligi saglanmasi onlarin uygulamalarini geligtirmeye tegvik edici oldugu
dusunulmektedir. Programda 6gretmenlerin degerlendirme planlama, uygulama ve
sonuca varma sureglerinin agik bir sekilde veriimesi 6gretmenlere bilgi konusunda

rehberlik edecegi dugstinulmektedir.

Ogretmenlerin uygulamalarinda aile katiimina ve igbirligine énem verdikleri
gérilmustir. Ogretmenler cesitli etkinliklerle aileleri sinif ici ve sinif disi etkinliklere
katmaktadirlar. Fakat 6gretmenlerde az da olsa ailelerin sinif icine mudahale etme
konularinda tereddut ettikleri gorulmektedir. Degerlendirme surecinde ailenin nasil
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yer almasi gerektigi ve ailelerle birlikte yapilacak etkinliklerle degerlendirme
surecinde aile faktorinin gorinlir olmasinin 6gretmenlere rehberlik edecedi

dusunulmektedir.

Ortaokul ve ilkokul bunyesinde bulunan anasiniflarinin fiziki sartlarindan dolayi
giris ¢ikis saatlerinde karmasa yasandigi ve bu sure zarfinda 6gretmen ve ailelerin
iletisimlerinin saglikli olmadigi gozlenmistir. Bu sebepten dolayr anasiniflarinin
bulundugu koridor okulun diger boélumlerinden ayrilarak kendilerine ait olmasi
saglanmalidir. Bu sekilde aile ve ogretmenler daha sakin bir ortamda iletisim

kurabilirler.

“Okul oncesi egitimde degerlendirme surecine yonelik aile-6gretmen goéris ve
beklentilerinin incelenmesi” isimli bu arastirmadan elde edilen bulgulardan aile ve
ogretmenlerin  6grenmenin degerlendiriimesine yonelik gorusleri, bu surecgte
birbirleriyle olan iletisim sirecleri ve 6gretmenlerin degerlendirme uygulamalari
incelenmigtir. Elde edilen bulgulardan yola c¢ikilarak getirilen Onerilerin, cesitli
uygulamalarla ailelerin degerlendirme surecinde gorinur olmasi ve ailelerin sinif
ici degerlendirme hakkinda bilgilerinin artmasi beklenmektedir. Bunun yaninda
program guncelleme c¢alismalarinda degerlendirme uygulamalarinin daha agik
aclk bir sekilde ortaya koyulmasi, ogretmenlere rehberlik edecegi
dusundlmektedir. Sonug olarak bu calismanin alanda degerlendirmeye yoénelik

yapilacak ¢alismalar ve uygulamalar i¢in kaynak olmasi beklenmektedir.
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EK 1. ETIK KURUL ONAY BIiLDIiRiMi

T.C.
HACETTEPE UNIVERSITESI
Genel Sekreterlik

Sayr : 76000869/ [

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

llgi:  Bila tarih ve 106 sayili yaziniz.

Enstitiiniiz Ilkogretlm Anabilim Dali Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali Tezli viiksek lisans
programu Ogrencisi Feyza OZKAN"1n, Yrd. Dog¢. Dr. Arif YILMAZ damgmanhginda yurtittiigi
“Okul Oncesi Egitimde Degerlendirme Siirecine Yonelik Aile ve Ogretmen Goriislerinin
incelenmesi” bashikli tez ¢alismasi, Universitemiz Senatosu Etik Komisyonunun 12 Subat 2015
tarihinde yapmis oldugu toplantida incelenmis olup, etik agidan uygun bulunmustur.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Omer U
Rektor a.
Rektor Yardimcisi

44

i

Ek: I'utanak
Hacettepe Universitesi Genel Sekreterlik 06100 Sihhiye-Ankara }'\}_'nn;ulllli;lg_‘j |¢Im;
Telefon: 0 (312) 305 1003 - 1004 = Faks: 0 (312) 310 5552 Yazi Isleri Miidiirltigri

E-posta: yazimd@hacettepe.edu.tr » www.haceuepe.edu.tr 0 (312) 305 1008
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EK 2. MiLLi EGITiM BAKANLIGI OLUR YAZISI

T.C.
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Miidiirliigii

Sayr : 14588481/605.99/2731569 12/03/2015
Konu: Arastirma izni ) i

reeeveeeene. ILCE MILLI EGITIM MUDURLUGUNE

flgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mildurlagiiniin 2012/13 nolu Genelgesi.
b) Hacettepe Universitesinin 20/02/2015 tarihli ve 318 sayili yazisi.

. Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisii Yitksek Lisans Ogrencisi Feyza
OZKAN' i "Okul éncesi egitimde degerlendirme siirecine yonelik aile ve égretmen
goriislerinin incelenmesi' baglikl tezi kapsaminda ilcenize bagh ekli listede belirtilen
okullarda gozlem ve gorilsme yapmas: Midurlagiumiizee uygun goriilmiistiir.

Uygulama formunun (7 sayfa) uygulama yapilacak sayida arashrmaci tarafindan
gogalularak, arastirmanin ilgi (a) genelge gergevesinde, okul ve kurum ybneticileri uygun
gbrdugu takdirde goniilliiliik esasina gdre uygulanmasini rica ederim.

Ali GUNGOR
Mudiir a.
Sube Miidiiri
EK:
1-Uygulama formu (7 sayfa)
2-Okul listesi (1 sayfa)
DAGITIM:
Altindag-Yenimahalle
Atatlirk Blv. 06648 KizilayfANKARA Ayrnuli bilgi igin: Ad SOYAD Unvan
Elekironik AZ: www.meb.gov.tr Tel: (0 312) XXX XX XX
c-pasta: adsovad@meb.gov.tr Faks: (0312) XXX XX XX

Bu evrak guvenli elektronik imza ile imzalanmistir. hutp://evraksorgu meh gov tr adresinden €€70-f7¢5-37€0-8809-107b kodu ile teyit edilebilir,
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EK 3. GONULLU KATILIM FORMU

HACETTEPE UNIVERSITESI

OKUL ONCESIi EGITIMDE DEGERLENDIRME SURECINE YONELIK AILE VE
OGRETMEN GORUSLERININ INECELNMESI

GONULLU KATILIM FORMU

Bu calismanin amaci okul 6ncesi egitim siniflarindaki degerlendirme
surecine yonelik aile ve 6gretmen goéruslerini incelemektir. Calismada arastirmaci
tarafindan uzman gorusu alinarak hazirlanan goérisme formu, bu formdan elde
edilen bilgileri desteklemek igin gozlem kaydi ve dokiman incelemesi yapilacaktir.
Elde edilen veriler igerik analizi ile gozUmlenecek ve sonuglar isteyen katilimcilarla
paylasilacaktir. Bu arastirma herhangi bir kurumun destedi olmadan

arastirmacinin bagimsiz olarak yurattugu bir ¢alismadir.
BILGI

Gorusme formunda yer alan sorulara katilimcilarin cevap vermesi beklenmektedir.
Verileri desteklemek icin ses kaydi ve dokuman incelemesi kullanilacaktir.
Aragtirmacinin  gerekli gordugu durumlarda katihmcilardan bilgi  almasi

gerekmektedir.

RISKLER

Bu calisma herhangi bir risk faktori tagsimamaktadir.
YARARLAR

Calisma okul 6ncesi egitimde degerlendirme surecine yonelik aile ve dgretmen
goruglerini belirlemeyi amaglamaktadir. Katilimcilar ¢galisma hakkinda arastirmaci
ile iletisime gegip galisma sonucu hakkinda bilgi sahibi olabilecektir.

GizLiLiK

Bu calismanin bilgileri kesinlikle gizli tutulacaktir. Elde edilen bilgiler sadece
arastirmaci tarafindan gorulecek ve degerlendirilecektir. Katilimcilarin isimleri
kimse ile paylasilmayacak, arastirmaya katilan 6gretmenlere ve ailelere numara

verilecektir. isteyen katilimcilar arastirmanin sonucu hakkinda bilgi sahibi

olabilecektir.
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ILETiSIM
Gorusme sorulari veya arastirma ile ilgili herhangi bir sorunuz oldugunda sorumlu

arastirmaci ve yardimci arastirmaci ile iletisime gecgebileceksiniz

Yrd. Dog. Dr. Arif YILMAZ, Hacettepe Universitesi ilkdgretim Boélimi, Beytepe,

Ankara.
Tel: 312-297 86 25

E-mail: arif@hacettepe.edu.tr

Eder bu formda s6zi edilen kurallar disinda davranildigi veya katilimci olarak
gizliliginiz tehlikeye atildigi takdirde Hacettepe Universitesi Senato Etik Komisyonu

ile iletisime gegebilirsiniz.

Hacettepe Universitesi Senato Etik Komisyonu
Hacettepe Universitesi

Rektorlik 1. Kat

06800, Ankara

Tel: 312-3052001

KATILIM

Bu calismaya katiliminiz tamamen gonlillilik ilkesine dayanmaktadir. istediginiz
takdirde katilmayi herhangi bir yaptirrma maruz kalmaksizin reddedebilirsiniz.
Katildiginiz takdirde herhangi bir agsamasinda calismayi yarida birakabilirsiniz.
Eger calismayi veri toplama islemi bitiminden 6nce biraktiysaniz isteginiz halinde
veriler size verilecek ya da imha edilecektir. Elde edilen veriler tamamen gizli

kalacak ve cevaplardan elde edilen sonuglar kesinlikle sizi isaret etmeyecektir.
ONAY

Bu belgeyi okudum ve bir kopyasini aldim. Gerekli gordigum batin cevaplari
almis durumdayim. Sinifimda okul oncesi egitimde degerlendirmeye yonelik aile
ve ogretmen gorusgleri isimli galismanin yapilmasina onay veriyorum.
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Tarih:

Katilimci:

Adi,Soyadi:

Adres:

Tel:

E-posta:

imza:

Sorumlu Arastirmaci

Adi, Soyadi: Yrd. Dog.Dr. Arif YILMAZ

Adres: Hacettepe Universitesi, ilkdgretim
Bolumu, Beytepe Kampusu, Ankara

Tel: 312-297-8626

E-posta: arif@hacettepe.edu.tr

imza:

Yardimci Arastirmaci:
Adi, Soyad:: Ars. Gor. Feyza OZKAN
Adres: Hacettepe Universitesi, ilkdgretim

Bolumu, Beytepe Kampusu, Ankara

Tel: 553-595-5180

E-posta: ozkan.feyza@gmail.com

imza:
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EK 4. DEGERLENDIRMEYE YONELIK OGRETMEN GORUSME FORMU

GiRIiS

Merhaba benim adim Feyza Ozkan. Hacettepe Universitesi ilkégretim Bélimi Okul
Oncesi Egitimi Anabilim Dali Ogretim Uyesi Yrd. Dog. Dr. Arif Yimaz n
danismanh@inda yirattigam ‘Okul Oncesi Egitimde Degerlendirmeye Yonelik Aile ve
Ogretmen Gérislerinin incelenmesi’ isimli tez ¢alismam icin bilgi toplamak amaciyla

goruslerinizi almak istiyorum.

Arastirma sonucunda saglikli bilgilerin elde edilmesi sizin vereceginiz cevaplarin
samimiyetine baghdir. Arastirma sonucunda elde edilecek bilgiler sadece bu arastirma
icin kullanilacak ve gizlilik ilkesine uyulacaktir. Gériismemizin yaklasik 20 dk strecegini

tahmin ediyorum. izin verirseniz gériismeyi kaydetmek istiyorum.

Bu arastirmaya katilmayi kabul ettiginiz i¢in tesekkur ederim. Goérismeye baslamdan

once sormak istediginiz bir soru var mi?

izin verirseniz sorulara baslamak istiyorum.

ISINMA VE OZGEGMiS SORULARI

1. Kendinizden kisaca bahsedebilir misiniz?
2. Bu bdlimU segcmenizdeki etkenleri kisaca belirtebilir misiniz?

3. Ogretmenlik gecmisiniz ile ilgili kisaca bilgi verir misiniz?

ALT PROBLEMLERLE iLiSKIiLi SORULAR

izin verirseniz ilk olarak degerlendirme ve ©&grenmenin degerlendirilmesine
yonelik gorislerinizi almak istiyorum. Bu boélimde amacim degerlendirme ve

ogrenmenin degerlendirilmesi kavramlarina bakis acginizi belirlemektir.
1. Degerlendirme kavrami sizin igin ne ifade ediyor?

Alternatif: Degerlendirme deyince akliniza ne geliyor?

Sonda: Plan, program, etkinlik, 6lgme vs.

2. Ogrenmenin degerlendirilmesi kavrami sizin igin ne ifade ediyor?
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Alternatif: Ogrenmenin degerlendiriimesi deyince akliniza ne geliyor?
Sonda: Kazanim- gosterge, gelisim raporu, soru- cevap Vvs.

3. Okul oncesi egitimde ogrenmenin degerlendiriimesi hakkinda

diisunceleriniz nelerdir?
Alternatif: Okul 6ncesi egitimde 6grenmenin degerlendiriimesi sizin igin ne ifade ediyor?

Sonda: Plan hazirlamaya yardimci, cocuklarin gelisimlerini gozlemlemek, ailelere

cocuklar hakkinda objektif bilgiler vermek vs.

Bu bolimde degerlendirmeye yonelik ailelerle iletisim siireciniz hakkinda bilgi
almak istiyorum. Amacim iletisim surecinde kullandiginiz ydntemler ve

karsilastiginiz problemler hakkinda bilgi edinmektir.

4. Cocuklarin 6grenmelerinin degerlendirilmesi sirecinde ailelerle iletisim

kurarken dikkat ettiginiz noktalar nelerdir?

Alternatif: Degerlendirme surecinde ailelerle iletisim kurarken g6z ©Onunde

bulundurdugunuz noktalar nelerdir?

Sonda: Herkese uygun zaman ve mekan belirlemek, ailelerin beklentilerini gz éninde

bulundurmak vs.

5. Gocuklarin o6grenmelerinin degerlendiriimesi surecinde ailelerle hangi

yontemleri kullanarak iletigim kuruyorsunuz?

Alternatif: Degerlendirme slrecinde ailelerle hangi yollar araciligi ile iletisim

kuruyorsunuz?

Sonda: Telefon goérusmeleri, ¢cocugu okula birakip alma zamani, ev ziyaretleri, veli

toplantilari, haber mektuplari, mail vs.

6. Gocuklarin o6grenmelerinin degerlendirilmesi surecinde ailelerle iletigim

kurarken etkili oldugunu diisiindiigiiniiz yontem sizce hangisi? Nigin?

Alternatif: Degerlendirme surecinde ailelerle iletisim kurarken hangi yontem-teknigin

sizin igin etkili oldugunu dusunldyorsunuz?

Sonda: Cocugu birakip alma zamani. Her gun veliyle gériusme imkanina sahip olundugu

icin vs.
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7. Degerlendirme siirecinde ailelerle iletisim kurarken hangi konularda

problem yasiyorsunuz?

Alternatif: Degerlendirme slrecinde ailelerle iletisim kurarken problem yasadiginiz

konular nelerdir?
Sonda: Zaman ve mekan yetersizligi, degerlendirmeye yonelik beklentiler vs.

Bu boliimde amacim degerlendirme stirecinde ailelerden daha ¢ok hangi konulara

yonelik bilgi aldiginizi ve ailelerden beklentilerinizi 6grenmektir.

8. Cocuklarin 6grenmelerinin degerlendirilmesi siirecinde ailelerden hangi

konulara yonelik bilgiler aliyorsunuz?

Alternatif: Degerlendirme surecinde aileler sizinle hangi konulara yonelik bilgileri

paylasiyorlar?

Sonda: Kavramlar, etkinlikler, materyaller, cocugun bakimi, ¢cocugun temizligi, cocugun

hastaligi vs.

9. Cocuklarin ogrenmelerinin degerlendirilmesi surecinde ailelerden aldiginiz
bilgilerin ¢gocuklarin 6grenmesine yonelik oldugunu disiiniyor musunuz?
Nicgin?

Alternatif: Degerlendirme surecinde ailelerin sizinle paylastigi bilgilerin  gocugun

ogrenmesini gosterdigini dugunuyor musunuz? Nigin?

Sonda: Evet/hayir. Bilgiler cocuklarin bakimi, temizligi, sanatsal faaliyetleri ya da

kazanimlara yonelik vs.

10.Ailelerden gocugun degerlendirilmesine yonelik almak istediginiz bilgiler

nelerdir?

Alternatif: Cocugun degerlendiriimesine yodnelik ailelerden ne tur bilgiler almak

istersiniz?

Sonda: Cocugun o gun okulda dgrendiklerini evde goésterebiliyor olmasi, okul diginda

ogrendiklerini aktarabiliyor olmasi vs.

11.CGocuklarin  6grenmelerinin  degerlendirilmesi silirecinde ailelerden

yapmalarini istediginiz etkinlikler nelerdir?

Alternatif: Degerlendirme surecinde ailelerin hangi etkinlikleri yapmalarini istersiniz?
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Sonda: Sinif ici etkinlikler,
Sosyal etkinlikler,

Ev ici etkinlikleri,

12.Degerlendirmeye yonelik eklemek istediginiz herhangi bir konu var mi?

Gorusme sorularim burada bitmistir. Bana zaman ayirdiginiz igin gok tesekkur ederim.

Bu konuda bilgi almak isterseniz yardimci olabilirim. lyi glinler.
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EK 5. DEGERLENDIRMEYE YONELIK EBEVEYN GORUSME FORMU

GiRIiS

Merhaba benim adim Feyza Ozkan. Hacettepe Universitesi ilkégretim Bélimi Okul
Oncesi Egitimi Anabilim Dali Ogretim Uyesi Yrd. Dog. Dr. Arif Yimaz n
danismanh@inda yirittigim ‘Okul Oncesi Egitimde Degerlendirmeye Yoénelik Aile ve
Ogretmen Gérislerinin incelenmesi’ isimli tez ¢alismam icin bilgi toplamak amaciyla

goruslerinizi almak istiyorum.

Arastirma sonucunda saglikli bilgilerin elde edilmesi sizin vereceginiz cevaplarin
samimiyetine baghdir. Aragtirma sonucunda elde edilecek bilgiler sadece bu arastirma
icin kullanilacak ve gizlilik ilkesine uyulacaktir. Gériismemizin yaklasik 20 dk strecegini

tahmin ediyorum. izin verirseniz gériismeyi kaydetmek istiyorum.

Bu arastirmaya katilmayi kabul ettiginiz i¢in tesekkir ederim. Goérismeye baslamadan

once sormak istediginiz bir soru var mi?

izin verirseniz sorulara baslamak istiyorum.

GORUSME FORMU SORULARI
ISINMA VE OZGEGMiS SORULARI

1. Kendinizden kisaca bahsedebilir misiniz?
2. Okul 6ncesi egitim hakkinda dustinceleriniz nelerdir?
3. Okul oOncesi egitimde ailenin o6gretmenle isbirligi hakkinda neler

dusundyorsunuz?
ALT PROBLEMLERLE iLiSKiLIi SORULAR

izin verirseniz ilk olarak degerlendirme ve 6grenmenin degerlendirilmesine
yonelik gorislerinizi almak istiyorum. Bu bolimde amacim degerlendirme ve

ogrenmenin degerlendirilmesi kavramlarina bakis aginizi belirlemektir.
1. Degerlendirme kavrami sizin ne ifade ediyor?
Alternatif: Degerlendirme deyince akliniza ne geliyor?

Sonda: Cocugunuzun 6zelliklerini bilmek, cocugunuzun 6zelliklerinin farkinda olmak vs.

158



2. Ogrenmenin degerlendirilmesi kavrami sizin igin ne ifade ediyor?
Alternatif: Ogrenmenin degerlendiriimesi deyince akliniza ne geliyor?

Sonda: Soru- cevap, gocugunuzun bildiklerini g¢esitli yollarla sergilemesi, evde galisma

kagitlari yapmak vs.

3. Okul oncesi egitimde ogrenmenin degerlendiriimesi hakkinda

dislinceleriniz neler?
Alternatif: Okul dncesi egitimde 6grenmenin degerlendiriimesi sizin i¢in ne ifade ediyor?

Sonda: Cocugunuz hakkinda daha detayli bilgi sahibi olmak, ¢cocugunuzun seviyesine

uygun etkinliklere katilmasini saglamak vs.

Bu boliimde degerlendirmeye yonelik 6gretmenlerle iletisim sireciniz hakkinda
bilgi almak istiyorum. Amacim ogretmenlerin sizinle iletisim kurarken
kullandiklari yontemleri belirlemek ve bu siire¢te ogretmenlerle iletisimde

karsilastiginiz problemleri belirlemektir.

4. Degerlendirme siirecinde ogretmenlerle iletisim kurarken dikkat ettiginiz

noktalar nelerdir?

Alternatif: De@erlendirme surecinde o6gretmenlerle iletisim kurarken g6z &nlnde

bulundurdugunuz noktalar nelerdir?

Sonda: Ogretmenden randevu almak, 6gretmene hangi konu hakkinda gérisme

yapmak isteginizi bildirmek vs.

5. Gocugunuzun ogretmeninden hangi yontemlerle degerlendirmeye

yonelik bilgiler aliyorsunuz?

Alternatif: ~Cocugunuzun  Ogretmeni hangi yontemleri kullanarak size

degerlendirmeye yonelik bilgiler veriyor?
Sonda: Telefon gérismeleri, toplantilar, ev ziyaretleri, mail vs.

6. Cocugunuzun o6gretmeninin kullandigi yontemler arasinda sizce etkili

oldugunu dusiindigunuz yontem hangisi? Nigin?

Alternatif: Cocugunuzun o6gretmeninden bilgiler alirken o6gretmenin kullandigi

yontemlerden hangisinin etkili oldugunu dusunuyorsunuz? Nigin?
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Sonda: Cocugu birakip alma zamani, telefon goriasmeleri vs. zaman ve mekan

agisindan uygun oldugu igin vs.

7. Ogretmenin kullandigi yontemlerin haricinde siz hangi yontemin

kullanilmasinin yararh olacagini disiiniyorsunuz?

Alternatif: =~ Cocugunuzun  6gretmeninin  kullandigi  yontemlerin  diginda

kullanilmasinin iyi olacagini dusundugunuz yontem var mi? Hangisi?
Sonda: Bilgilendirme toplantilari, brosurler, aile paylasim toplantilari vs.

8. Degerlendirmeye yonelik ogretmenlerle iletisim surecinde

karsilastiginiz problemler nelerdir?

Alternatif: Dedgerlendirme surecinde oOgretmenlerle iletisim kurarken problem

yasadiginiz konular nelerdir?

Sonda: Zaman ve mekan vyetersizligi, aile ve 06gretmenin uygun zamaninin

olmamasi vs.

Bu boélimde amacim ogretmenlerin sizinle degerlendirme ile ilgili
paylasimda bulundugu bilgiler ve bu siiregte 6gretmenlerden beklentilerinize

yonelik bilgiler almaktir.

9. Cocugun ogrenmesinin degerlendiriimesi siirecinde 6gretmenlerden

hangi konulara yonelik bilgiler aliyorsunuz?

Alternatif: Ogretmenler degerlendirme siirecinde hangi konular hakkinda size bilgi

veriyorlar?

Sonda: Cocugun siniftaki olumlu- olumsuz davranislari, ¢ocugun temizlik ve

bakimina yonelik bilgiler, kavramlar, etkinlikler, materyaller vs.

10.Cocuklarin o6grenmelerinin degerlendirilmesi siirecinde o6gretmenden
aldiginiz bilgilerin gocugunuzun 6grenmesine yonelik oldugunu dustiniiyor

musunuz? Nigin?

Alternatif: Degerlendirme surecinde oOgretmenin sizinle paylastigi bilgilerin

gocugunuzun dgrenmesini yansittigini disuniyor musunuz?

Sonda: Evet/hayir. Bilgiler ¢gocugumun kazanimlarina, kavram &grenimlerine,

¢ocugumun bakimina, hastaligina ya da siniftaki davraniglarina yonelik vs.
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11.CGocuklarin ogrenmelerinin degerlendirilmesi surecinde

ogretmenlerden bilgi edinmek istediginiz hangi konular var?

Alternatif: Degerlendirme slrecinde 6gretmenlerin sizinle paylasmasini istediginiz

konular nelerdir?

Sonda: Cocuklarin 6grenmelerini degerlendirmeye yonelik tekniklere iligkin bilgiler,
ogrenmenin degerlendiriimesinin tanimi ve dnemine yonelik bilgiler, gocugun evde

ogrenmelerini pekistirmeye yonelik bilgiler vs.

12.Gocuklarin ogrenmelerinin degerlendirilmesi surecinde
ogretmenlerden gerceklestirmelerini beklediginiz etkinlikler var mi?

Varsa neler?

Alternatif: ~ Ogretmenlerin  degerlendirme  siirecinde  hangi  etkinlikleri

gerceklestirmelerini beklersiniz?

Sonda: Dénem-yil sonu sergileri, bilim senlikleri, alan gezileri, portfolyo paylagim

gunleri, sanat gunleri vs.
13.Degerlendirmeye yonelik eklemek istediginiz herhangi bir konu var mi?

Gorusme sorularim burada bitmistir. Bana zaman ayirdiginiz igin ¢ok tesekkur ederim.

Bu konuda bilgi almak isterseniz yardimci olabilirim. lyi gtinler.
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