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Bu arastirmanin amaci, “GeoGebra apletleri ve videolarla zenginlestiriimis web

calisma sayfasi ile video konu anlatimlarinin 6grenci basarisina ve 0z-yeterligine

etkileri nelerdir? ” sorusuna cevap aramaktir.

Arastirmanin ¢alisma grubu; Afyon ili, Dinar Yavuz Sultan Selim Anadolu
Lisesinde 6grenim goren 61 (kontrol grubu; N= 30, deney grubu; N=31) onuncu
sinif dgrencisinden olusturulmustur. Deney kontrol gruplu yari deneysel deseninin
kullanildigi arastirmada 0ogretim konusu olarak “cemberde agilar” konusu
secilmistir. Bu galismanin deney grubundaki d6grenciler kendi tabletleri yardimiyla
arastirmaci tarafindan hazirlanan www.anlatankitap.com web sitesi Uzerinden ders
islemiglerdir. Kontrol grubundaki ogrenciler, arastirmaci tarafindan hazirlanan
video dersleri izlemiglerdir. iki grupta da 6gretmen ders akisina midahil olamamis,
sadece alt yapi ile ilgili sorular cevaplamak ve sinif disiplinini saglamak igin sinif
ortaminda bulunmustur. Calisma, deney ve kontrol grubunda ginde iki ders saati
uzerinden 4 gun surmustur sonrasinda basari testi uygulanmigtir. Ayrica derslere
baslamadan hemen 6nce ve dersler bittikten hemen sonra geometri 6z yeterlik
Olcegi dn-test ve son-test olarak uygulanmistir. Veri analizleri SPSS 23 programi
ile géziimlenmistir. ik olarak, deney ve kontrol gruplarinin geometri basarilar
arasinda anlamli bir farkliik olup olmadigini belirlemek icin geometri sinav
sonuglarina iligkisiz orneklemlerde t testi uygulanmistir. Deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasinda 6z-yeterlik duzeylerinde
bir farklilasma olup olmadigini belirlemek icin iligkili drneklemlerde t testi
uygulanmigtir. Son olarak, deney ve kontrol gruplarina uygulanan iki farkh
yontemin sonunda 6grencilerin 6z-yeterlik duzeyleri arasindaki iligkiyi goérmek icin

bagimsiz drneklemlerde t testi uygulanmigtir.

Veri analizi sonrasinda deney grubunun basari testi puanlarinin kontrol grubuna

gore anlamli derecede yuksek oldugu gorulmustur. Kontrol grubundaki 6grencilerin


http://www.anlatankitap.com/

0z-yeterliklerinde anlamli bir degisiklik olmazken deney grubu 6grencilerinin 6z-
yeterlikleri anlamli bir sekilde artmigtir. Ayrica deney ve kontrol grubunun 06z-
yeterlik son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamh bir fark tespit

edilmistir.

Anahtar sozcuikler: Web tabanh 6gretim, e-6grenme, GeoGebra, video,

cemberde agllar, 6z-yeterlik

Danigsman: Prof. Dr. Necla TURANLI, Hacettepe Universitesi, Orta Ogretim Fen
ve Matematik Alanlar Egitimi Anabilim Dali, Matematik Egitimi Bilim Dali
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ABSTRACT

The purpose of this study is to seek answers to the question “What are the effects
of enriched web pages and explanatory videos on student success and self-
efficacy"”.

The study group consists of 61(control group; N= 30, experimental group; N=31)
10th grade students studying in Yavuz Sultan Selim Anatolian High school in
Afyon. In the study quasi-experimental design which has experimental and control
group was used. “Angle of circles” was chosen as teaching subject. Students
which were involved in the experimental group of this study mastered the subject
using their tablets on the web site “www.anlatankitap.com” that was created by the
researcher. Students involved in the control group, on the other hand, followed the
explanatory videos prepared by the researcher. In the both groups, the teacher did
not intervene the course flow. He was in the class to answer the questions related
to substructure and to maintain class discipline. The study lasted four days and it
included two hours of lessons per day. After the lessons achievement test was
implemented. Besides, geometry self-efficacy scale was implemented as pre-test
and post-test just before the lesson began and right after the lesson finished. Data
analysis was analyzed with SPSS 23. Initially, to determine whether there is a
significant difference between experimental group’s geometry success and control
group’s geometry success, independent samples t-test was implemented.
Additionally, to determine whether there is a difference with regard to students'
self-efficacy levels before and after the implementation, paired samples t-test was
implemented. Finally, to see the relation between the students self-efficacy levels
at the end of the implementation of two different methods at experimental and

control groups, independent samples t-test was used.

The analysis revealed that achievement test scores of the experimental group

were significantly higher than those of control group. . While no significant change



observed in self-efficacy levels of the control group, experimental group's self-
efficacy level increased significantly. Besides, a significant difference in favor of
experimental group was identified between the self-efficacy posttest scores of the

both groups.

Keywords: Web based education, e-learning, GeoGebra, video, angles in circle,
self-efficacy
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1. GIRIS

GuUnumuz dinyasinda bilgi tarihte oldugundan daha 6nemlidir, bunun igin “bilgi”
kavrami ve “bilim” anlayisi da degismistir. Bu degisime uyum saglamak igin
toplumun bireylerinden beklenen beceriler de degismistir. Gunumuizde egitim
sistemlerinin amaci, O6grencilere hazir bilgiyi aktarmaktan c¢ok, bilgiye ulagsma
becerisi kazandirmak olmalidir. Ancak internet kullaniminin yayginlagsmasi bilgiye
ulasmay! kolaylastirdigi gibi dogru ve nitelikli bilgiye ulasmay! zorlastirmigtir.
Internet ortaminda artan bilgi miktari gérmezden gelinemeyecek bir bilgi kirliligine
neden olmugtur. Bu bilgi kirliliginden korunmak icin ogrenciler internette bilgiye
ulasmakla yetinmemeli, bu bilginin kaynaklarini da arastirip kaynagi belli olan bilgi
ile kaynaksiz bilgiyi ayirt edebilmelidir. Bunun icin egitim sistemleri; édrencinin
ezber yerine kavrayarak ogrenmesini, hayatinda karsilasabilecegi problemleri
¢Ozebilmesini ve bu g¢ozumlere ulagmak icin ihtiyaci olan bilgiyi toplama
becerilerini edinmesini saglamahdir. Ogrencinin dogru bilgiye internette arama
yaparak ulasabilmesi kadar egitimcilerin de o6grencilere bu nitelikli kaynaklari

sunmasi onemlidir.

Ersoy, (2003) uzun yillar matematik egitim ve Ogretiminde yaz tahtasi, kagit,
tebesir ve kalem gibi araglarin kullanildigini ancak son yillarda matematik egitimi
ve Ogretiminde kullanilabilecek teknolojik araglara olan ilginin arttigini belirtmistir.
Ogrencilere ezber bilgi sunup zihinlerini yormak yerine yaraticiliklarini,
matematiksel disiunme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmek igin arag
kullaniminin  yayginlastigini - belirtmistir  (Ersoy, 2003). Ogretim programlari
yenilenmig ve bu alisilagelmis araclarin yaninda 6grenciler, matematik konularini
somutlastirirken, anlamlandirirken ve iligkilendirirken teknoloji kullanimi bir ihtiyag
haline gelmistir. Ancak geleneksel 6gretim yontemleri dogrultusunda hazirlanan
derslerde teknoloji kullanilsa da bu kullanim genelde sunum yontemini
destekleyen bir ara¢ olarak gorulmustir. Teknolojinin bu sekilde kullanimi aslinda
ogrenci merkezli 6gretimi guglendirmekten ¢ok geleneksel ogretimi desteklemigtir.
Grafik materyalleri, Televizyon, Slaytlar, Projeksiyon, Tepegdz gibi 6gretim
araclarinin  kullaniminda etkilesim yoktur ve Ogrenci aktif rolde dedgildir.

Geleneksel 6gretimden 6grenci merkezli 6gretime gecis 6gretimde teknolojinin



kullanimindan ¢ok Dbilgisayarin  O0gretimde kullanilmaya baslanmasi ile

saglanmistir.

Calik ve Sezgin’e (2005) gore bilgisayarin egitimde kullaniimasi bir¢ok kolaylik
saglamistir. Ogrenciler kendileri i¢in hazirlanmis bilgisayar programlarini
kullanarak bilgiye bireysel olarak ulagmistir. Bu programlar kullanilirken 6grenci
aktif oldugu igin 6grencinin kendine guveni artmigtir. Ayrica bilgisayarin egitimde
kullaniimasi édrenciyi aktif hale getirdigi icin 6gretimi kalici ve ezberden uzak hale
getirmistir. Baki'ye (2001) gore, Bilgisayar Destekli Ogretimin éne c¢ikan bir 6zelligi
de bilgisayarin bir hesaplama araci olarak degil de onun matematigin soyut
kavramlarini somut hale getirebilme glcunden de faydalaniimasidir. Bu baglamda
ogrencilerin  bilgisayari bir 6grenme araci olarak gormesi ve kullanmasi

gerekmektedir.

Internet kullaniminin yayginlasmasi ve internetin egitimde daha etkin bir sekilde
kullanilabileceginin anlagiimasi bilgisayar destekli 6grenmenin farklilagsmasina yol
acip web Uzerinde yeni egitim ortamlari ortaya c¢ikarmistir. Bu ortamlar web
kullanicilarinin “her yerde 6grenme” olarak kullandiklari zamandan ve mekandan
badimsiz olarak o6grenme gergeklestirebilecekleri anlamina gelen, vyeni
teknolojilerin kullanildigi bir olgunun ortaya gikmasina sebep olmustur. Bu olgu en
genel anlamda elektronik 6grenme olarak adlandiriidii gibi e-6grenme, web
tabanh egitim, web tabanh 6drenim, web tabanli égretim, sanal 6grenme ortami
gibi farkl sekillerde adlandiriimaktadir (Kainnen, 2009).

Nitelikli ve surekli egitimin amaclandigi bilim ¢agi ve bilgi toplumlarinin odagindaki
insanin bilgili olmasindan ¢ok bilgi tGretmesi 6nemli gértlmektedir(Ersoy, 2003). Bu
nedenle egitim sistemini giinimuz dinyasinin gerekleri dogrultusunda yenilerken
web tabanli egditimin sagladigi olanaklardan da yararlanmak gerekmektedir.
Egitimde teknoloji kullanimini geleneksel 6gretim yontemlerini destekleyicisi olarak
gormekten ¢ok bu teknolojiyi egitimin farkh bir boyutu olarak gérmek gerekir.
Balaban (2012), goéruntuli ve sesli iletisimin etkin kullanildi§i uzaktan 6grenmenin
orgiin  egitim sistemi ile rekabet edebilir dizeye geldigini, E-Ogrenme
uygulamasinin bir teknoloji veya yazilim projesi degil, bilgi Uretme ve yayma

projesi olarak gortulmesi gerektigini belirtmektedir.



1.1. Problem Durumu

Matematik &grencilerin blyuk bir kismi tarafindan 6nyargi ile bakilan ve fazla
sevilmeyen bir derstir. Alako¢ (2003), bunun en temel sebeplerinden biri olarak
matematik dersinin bolca soyut kavramlari barindirmasini goéstermektedir.
Ulkemizde bilgisayarlar matematik derslerinde soyut kavramlari somut hale
getirmek i¢in degil daha ¢ok hesaplama yapmak ve basit sekilleri gostermek igin

kullaniimaktadir. Ogrenciler bilgisayari bir 6grenme araci olarak gérmemektedirler.

Baykul'a (2002) gore ulkemizde ogrencilerin buylk bir kismi, matematigin zor
oldugunu ve matematigi basaramayacagini dustinup kaygilanmaktadir. Buna
paralel olarak da 6grencide matematige karsi olumsuz tutum gelistirmektedir.
Ogrencilerdeki bu diisiince ilkdgretim caginda baslamakta ve ileriki yillarda artarak
devam etmektedir. Bu olumsuz tutumlar 6grencilerde matematigi 6grenecek kadar
zeki olmadiklari, matematikle bas edemeyecekleri gibi yanlis duslncelere sebep

olmaktadir.

Hicbir insanda kaygi kendiliginden olusmaz. Kaygi kavrami bireyin onceki
yasanmisliklariyla 6nemli derecede baglantiidir. Ulkemizde de 6grencilerin
matematik dersine karsi kaygi duymalari tesaduf degildir. Cunku Glkemizin
matematik basarisi uluslararasi sinavlarda bugune kadar hep ortalamanin altinda
kalmistir (TIMSS, 2011; PISA, 2009; PISA, 2006; PISA, 2012). Ogrencilerin de
bireysel olarak bu basarisizligi 6gretim hayatlarinda tecribe etmemeleri
kacinilmazdir. Tarkiye'nin TIMSS 2011 verilerine gore 4. sinif 6grencilerin % 70’i
matematik dersini sevdigini sdylerken bu oran 8.sinifta %31'e dusmektedir.
Ogretim kademesi arttikca dersi sevme oraninin bu derece énemli bir disus
gOstermesinin olumsuz yasantilar ile baglantili olabilir. Cunkl 4.sinifta sadece

%16 olan kendine givenmeme durumu 8.sinifta %49'a ¢cikmistir.
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Sekil 1.1. TIMSS 2011 Uygulamasina Tiirkiye’den Katilan 4. simif Ogrencilerinin
Matematik dersini sevme durumu (Oral ve McGivney, 2013)
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Sekil 1.2. TIMSS 2011 Uygulamasina Tiirkiye’den Katilan 8. sinif Ogrencilerinin
Matematik dersini sevme durumu (Oral ve McGivney, 2013)

GUnUmuizde Matematigin énemini anlamak igin matematigi sadece kendi iginde
degil diger bilimlere olan katkilari ile ele almak gerekir. Bir Ulkenin egitim sistemine
verdigi 6nem ile Uretebildigi teknolojinin iligkili oldugu yadsinamaz. Olglioglu’na
(2010) godre bir Ulkenin dunyada matematik ve geometri 6gretimindeki yeri; o

ulkenin gelismiglik, bilim ve teknolojideki yeri ile de baglantilidir.



Bireylerin yasam kalitelerini yukseltmek ve egitimdeki aksakliklarini gidermek
isteyen Ulkeler, ulusal verilerle yetinmeyip, uluslararasi degerlendirme verilerini
kullanmaktadir. Mevcut egitim sistemleri igcin gegerli ve guvenilir sonuglar elde

etmeye caligmaktadirlar.

Ulkelerin gelismislik dizeyleri ve bu alanda diinyadaki yerlerini uluslararasi
kargilastirmalarla daha gercekgi olarak belirlemek icin yapilan PIRLS okuma
aliskanlklari ve okumaya yonelik tutumlarn oOlgmektedir. TIMSS &6grencilerin
matematik ve fen alanlarinda kazandiklari bilgi ve becerilerin degerlendiriimesine
yonelik bir sinavdir. PISA (Program for International Student Assessment) sinavi
ise OECD ulkelerindeki ogrencilerin ginimuz bilgi toplumunda karsilarina ¢ikan

durumlarda ne 6lc¢tide basarili olduklarini 6lgmek icin yapilmaktadir.

Yapilan uluslararasi matematik sinavlarinin timinde Turkiye ortalamanin altinda
performans gostermektedir. Ornegin, 2007 yilinda yapilan ve 48 (lkenin katildig
TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study — Uluslararasi
Matematik ve Fen Bilimleri Egilimleri Arastirmasi) sinavinda Turkiye matematik
alaninda 30. Sirada yer almistir. TIMSS raporuna gore Turkiye 432 puanla
ortalama puan olan 500 puanin 68 puan altinda kalmigtir. Ayrica Ulkemizin cebir,
sayl, veri, geometri ve olasilik alt konularinin tamaminda puani ortalamanin
altindadir. Turkiye, ortalamanin; olasilik konu alaninda 55 puan, cebir konu
alaninda 60 puan, say! konu alaninda 71 puan altinda puan almistir. Ancak en
dusuk basari geometride elde edilmis ve ortalamanin 89 puan altinda kalinmigtir.
Bu calismada Ulkeler geometri alt boyutundaki basarilarina goére siralansaydi
Turkiye 48 llke icinde 36. sirada kalacakti. Ulkemizde geometri alt boyutunun
Turkiye’nin matematik ortalamasini bu derece dusurmesi onemli bir sorundur
(Okstiz, 2010).

2006 PISA sonuglarina gore Turkiye'deki 6grencilerin % 24'G Dizey 1'in altinda
yer almaktadir (MEB,2007). TIMSS 2011’e katilan 8. sinif dgrencilerinin ise
yalnizca % 67’si en azindan temel matematik bilgisine sahiptir. Geriye kalan %
33’luk bélum bu dizeyin de altinda performansa sahiptir. Turkiye'deki égrencilerin
bu kadar blyuk bir kisminin dusuk dizeyin altinda olmasi Ulkemizdeki egitim
kalitesi ve Ogretim sureglerinin gereken duzeyde olmadigini goésterir. John
Locke'nin ortaya attigi bos levha onermesi dikkate alinirsa bu dgrenciler yeterli

egitim olanaklarina ulasamamigtir. Ulkemizde uzaktan egitimin daha verimli



kullanilmasi Gokdemirin (2009) belirttigi gibi egitimde standartlagmayi saglayip

kismen de olsa firsat esitligi yaratabilir.

TIMSS 2011 sonuglarinda matematik 4. sinif dizeyinde Turkiye'nin puan
ortalamasi 469 puandir. Bu ortalama 8. sinif dizeyinde ise 452 puanda kalmistir.
Bu iki ortalama da 500 puan olan TIMSS olgek ortalamasinin altindadir. Sonuglara
gOre Turkiye’nin puan ortalamasinin Avrupa Birligi Ulkelerinin ortalamasindan

asagida oldugu sonucuna varilabilir. (Oral ve McGivney, 2013)

Blyukozturk (1992) Tuarkiye'deki firsat esitsizligini kent, kirsal, iller ve bolgeler
agisindan incelemistir. Calismasinda erkeklerin kizlara gore, kentsel nufusun
kirsal nufusa gore, kalkinan iller ve bdlgelerin geri kalan iller ve bolgelere gore
egitim hizmetlerinden daha fazla yararlandigi sonucuna varmigtir. Ginimuzde de
bu durum degismemistir. Olglioglu’na (2015) gére Dinya bankasi 2011 verileri
bdlgeler arasi farklarin kapandigini géstermektedir. Ancak bazi bdlgelerde okula
kayit olma oranlarinda hala cinsiyete gore farliliklar bulunmaktadir. Ulkemizde
artik eskisi gibi bdlgeler arasi buyuk farklar olmasa da bu farklarin tamamen
ortadan kalktigini sdylemek yanlis olur. Tuarkiye'’de internet baglantisinin
yayginlasmasi e-6grenmeyi daha etkili kullanilabilir hale getirmigtir. E-6grenmeyi
daha verimli kullanarak daha ¢ok o6grenciye egitim hizmetlerinden yararlanma

firsati sunulabilir.



Yeterlik Duzeyi (%)
ULKE
lleri | Ust | Orta | Dusiik Diisiik
Duizey | Duzey | Duzey | Duzey | Duzey Alt
4, sinif
Turkiye 4 17 30 26 23
Singapur 43 35 16 5 1
Tum tulkeler 4 24 41 21 10
8. sinif
Turkiye 7 13 20 27 33
Tayvan 49 24 15 8 4
Tum tlkeler 3 14 29 29 25

Sekil 1.3. TIMSS 2011 Matematik Sinavinda Uluslararasi Ortalama Yeterlik Yiizdeleri
ve Turkiye’nin yeterlik yuzdeleri (Oral ve McGivney, 2013)

Sekil 1.3’te goruldugu gibi TIMSS 2011 Matematik sonuclarinda Turkiye’deki ileri
duzey Ogrenci sayisi ortalama ile benzerdir. Ancak en dikkat c¢ekici durum
Oogrencinin tam sayilar, islemler, ondalik sayilar ve temel grafiklere iligkin bazi
bilgilere sahip olmasinin beklendigi dusuk dizeyin altindaki 6grenci sayisinin
ortalamanin ¢ok Ustiinde olmasidir. Oral ve McGivney’e (2013) gobre 6grenci
basarilarinin iki ayri ugta toplanmasi; esitsizligin Turkiye egitim sisteminde buyuk

bir sorun oldugunu gosterir.

Tarkiye 4. ve 8. sinifta ileri duzeyde ortalama performans goOsterirken dusuk
duzeyin altinda bu kadar ¢ok o6grencinin bulunmasi ulkemiz ogrenci basarisi
dagiliminda 6nemli bir ugurumun oldugunu gosterir. Bu sonug egitim sisteminin
herkese ulasabilme kabiliyeti Uzerinde soru isaretleri dogurur. McGivney ve Oral'a
(2013) gore Turkiye'de teste katilan 4. sinif 6grencilerinden dortte biri temel
matematik bilgisine sahip degildir. Teste katilan 8. siniflarda 6drenci sayisinin Ugte
birine yukselmektedir. Bu sonuglar 6grencilerin okula devam etmelerine ragmen

temel matematik bilgilerini alamadiklarinin gostergesidir.

Ulkeler, TIMSS anketlerini matematik alaninda sadece 6grencilerin basarilarini ve
basarisizliklarint  dlgmek igin degil bunlarin nedenlerini arastirmak igin de
kullanmaktadir. Olglioglu (2015), Tarkiye'nin TIMSS 2011 verilerine dayanarak

odrencilerin basarisini en c¢ok etkileyen degiskenin alan yaziniyla benzer



dogrultuda matematikle ilgili duyussal Ozellikler oldugunu belirtmistir. Askin ve
Gokalp (2013) vyaptiklart arastirmada Tuarkiye’deki ogrencilerin  matematik
basarisini etkileyen en o6nemli faktérin o6grencinin  6zgutveni oldugunu
belitmislerdir. Bu sonuglar goOsteriyor ki Ulkemizdeki matematik basarisini
arttirmak igin matematik ogretimine 6nem vermek tek basina yeterli degildir.
Istenen basarly! yakalamak igin matematik 6gretiminin alt amaclarindan biri de

ogrencinin matematikle ilgili duyugsal ozelliklerini geligtirmek olmalidir.

Egitim Arastirma Gelistirme Dairesi Bagkanhgi'nin (EARGED) (2003), 1999 yili
TIMSS verilerine gore ogrencilerin matematik basarilarini en fazla etkileyen
duyussal faktor 6z yeterlik olmustur. Ancak raporda okullarda kullanilan 6gretim
programlarinin konu agirlikli oldugu ve programlarin hazirlanma asamasinda
duyussal oOzelliklerin goz ardi edildigi belirtilmigtir. Ayrica o6grenciler matematik
alaninda basarisiz olduklarini  dusinlip matematikte kendilerini caresiz

hissettiklerinde basarilari dugsmektedir.
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Sekil 1.4. TIMSS 2011 Uygulamasina Tiirkiye’den Katilan 4. sinif Ogrencilerinin
Matematik dersini sevme durumu ve 6grenci basarisi( Oral ve McGivney,
2013)



Panel B — Derste kendine guvenme durumu
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Sekil 1. 5. TIMSS 2011 Uygulamasina Tiirkiye’den Katilan 4. sinif Ogrencilerinin
Matematik dersinde kendine giivenme durumu ve 6grenci basarisi( Oral
ve McGivney, 2013)

Sekil 1. 4. ve sekil 1. 5. incelendiginde matematik alanina yonelik 6grencinin
derste kendine guvenmesinin ve dersi sevmesinin yuksek puanlar ile dogru orantil

oldugu sonucuna varilabilir.

Panel A - Dersi sevme durumu Panel B - Derste kendine giivenme durumu
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Sekil 1. 6. TIMSS 2011 Uygulamasina Tiirkiye’den Katilan 8. sinif Ogrencilerinin
Matematik dersinde kendine glivenme durumu ve 6grenci basarisi( Oral
ve McGivney, 2013)

Ayrica sekil 1.6. incelendiginde Ulkemizdeki 8. sinif 6grencilerinin %70'lik
bdlimunin matematigi biraz da olsa sevdigini belirtip ayni édrencilerin sadece
%14'luk bolimindn matematikte kendine guvendigini belirtmesi ¢ozulmesi

gereken 6nemli bir problemdir.
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TIMSS 2011 matematik alaninda yuksek basari puaninin glven degiskeni ile
baglantili oldugu goérulmektedir. Oral ve McGivney (2013) Matematikte kendine
guvenen ogrencilerin kendilerine guvenmeyen ogrencilerden 170 puana kadar
yiiksek performans gdsterme olasiligi oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin kendi

performanslarina guvenmemesi basari ile ilgili nemli bir problemdir.

TIMSS 2011 sinavinda matematik puanlarina en buyuk etkiyi matematikle ilgili
duyussal Ozelliklerin gosterdigi goz oOnune alinarak Ulkemizdeki matematik
egitiminin agirhik vermesi gereken calismalar belirlenebilir. Cesitli devlet kurumlari
ve Ozel kuruluglardan okul yoneticileri ve o6gretmenlere kadar bir¢ok kesimine
dgrencilere matematigi sevdirmek icin sorumluluk digmektedir. Olglioglu (2015)
ogrencilerin matematik 6z glvenlerini arttirmaya yonelik c¢alismalarin fayda

saglayacagini belirtmistir.

Yilmaz'a (2011) goére matematik kaygisina sahip ogrencilerin derste iglenen
konulari anlamayip basarisiz olmasi matematik kaygisinin dogal bir sonucudur. Bu
kaygl durumunu azaltacak ve 0z yeterligi arttiracak etkinlikler yapilirsa kaygi daha

fazla buylimeden bu sorunun dnline gegilebilir.
1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi:

Yapilan arastirmalar, ogrencilerin geometride genellikle zorlandiklarini ve bazi
ogrencilerin de bu derste basarisiz olduklarini ortaya ¢ikarmistir. Gorselligin en
onemli oldugu geometride sinif uygulamalarinin gorsellikten uzak olmasi
geometrideki basarisizliklarin nedenlerinden biri olarak gdsterilmektedir (Bintas,
Ozmus, Giziroglu ve Kiyak, 2010). Glven ve Karatas (2003) bilgisayarin
matematik o6gretiminde etkin bir sekilde kullaniimasi igin &grencilere bir
matematikginin  yasamis oldugu deneyimleri yasatip kendi matematiklerini

olusturma imkani vermek gerektigini belirtmiglerdir.

Dinamik geometri yazilimlari etkilesimli yapilari ile 6grencilere bu deneyimleri
sunabilir. Glven ve Karatas'a (2003) gore 6grenciler dinamik geometri yazilimlari
ile ogrendikleri bilgileri, teoremlerin kendilerine anlatiimasina gore daha lyi
yapilandirmaktadirlar. Bu c¢alismada deney grubuna uygulanan web tabanli
matematik oOgretiminde bir dinamik geometri yaziimi olan GeoGebra'dan

faydalanilimigtir.
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Alakog'a (2003) gore sinifta kullanilan klasik 6gretme yontemlerinin, ogretimde
olmasi gereken Olgutlerin butinune istenen Olglide cevap vermesi olanaksizdir.
Aktimen ve Kagar (2003) 6gretimden beklenen sonucu almak igin kaliteyi
dusurmeden ogrenci basina dusen oOgretmen sayisini artirmak gerektigini
belirtmiglerdir. Fakat ginUmuz sartlarinda bu sayiyi artirsak bile 6grenci gunun her
saati soru sormak ya da konu 6grenmek icin bir 6gretmene ulagsamayabilir. Buna
ragmen ogrenciler artik kolayca bilgisayara ve internete ulasabilmektedirler.
Ogrencilerin gelisen internet olanaklari sayesinde web tabanli 6gretime istedikleri
mekanda ve zamanda ulagabilmeleri ayni zamanda bilgiye ve sorularinin
cevaplarina da ulasabilmeleri anlamina gelmektedir. Web tabanli 6gretim ile
bilgisayarlar hesaplama araci olmaktan ¢ikip daha ¢ok bir 6greticiye donusmeye
baslamistir. Bu calismada tasarlanan web sitesi; d6grencilerin, okuldaki
bilgisayarlarindan, tabletlerinden ya da internete erigebildikleri her yerden, bu
ogreticiye erigebilirligini arttirabilir.

Ulkemizdeki egitim sistemini gelistirebilmemiz igin ©ncelikle egitim sisteminin
basarili ve basarisiz yanlarini saptamak gerekir. Daha sonra basariyl saglayan
faktorler attinlip basarisizlida neden olan faktorler igin tedbirler alinabilir. TIMSS
ve PISA gibi uluslararasi sinavlardaki basari dusuklugu ile égrencilerin duyussal
Ozellikleri ve Turkiye'deki firsat esitsizligi baglantisini kurmak yanlis bir bakis agisi
olmayacaktir. Olglioglu'na (2015) gére Turkiye ayni sehirdeki kamu ve 6zel okul
arasindaki farklar ve cografi bolgeler arasindaki farklar ile birlikte mozaik bir
yapidadir. Bu sonuca gére Olglioglu bdlgesel farkliliklar ortadan kaldirmanin bir
tedbir olabilecegini belirtmistir. Ancak bir Ulkede bdyle kokllu degisiklikler yapmak
on yillar alabilir. Uzaktan egitim Turkiye'deki firsat esitsizliginin ve bdlgesel
farkhliklarin yarattigi olumsuz etkileri kisa vadede azaltabilir. Gékdemir (2009),
internet tabanli uzaktan egitim sistemini, geleneksel egitime gbre daha az
maliyetli; zaman, mekan ve parasal bagimsizliklarin 6ne ciktigi bir egitim sistemi

olarak tanimlamigtir.

Gokdemir'e (2009) gore internet tabanli uzaktan egitim sisteminde o6grenciler,
kendi ortamlarinda 6gretim gorebilir. Bu ise 6grencilerin cinsiyet, yas, para, sosyal
statl, sosyoekonomik durum, zaman ve yer agisindan serbest olmalari anlamina
gelebilmektedir. Ogrencinin dgrenmesini etkileyen bir unsur olan fiziksel ortam

ogrencinin kendini rahat hissettigi (kendi evi gibi) bir ortam oldugundan, bilgisayar
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ve interneti bir bilgi kaynagi olarak kullanmalari nedeniyle internet tabanli uzaktan
egitim geleneksel egitime gore daha esnek bir yapidadir (Gokdemir, 2009).

Teknolojinin gittikge ylkselen ¢ézimlerine baktigimizda verilen egitimin etkinliginin
de teknolojinin ylUkselisi ile dogru orantili olmasi beklenir. Ne kadar yuksek
teknolojili olursa o kadar etkili olur anlayigi ulkemizde yaygin olarak
benimsenmistir. Halbuki egitim ortamlari s6z konusu oldugunda teknolojinin iyi
kullaniimasinin yaninda e-6grenme ortaminin iyi planlanmig olmasi ve mesajlarin
etkili bir sekilde hazirlanmasi daha 6nemlidir. Dolayisi ile 6nemli olan en son
teknolojiyi kullanmak degil, en verimli e-6grenme ortamini olusturmaktir (Tozmaz,
2011). Bu galismada hazirlanan web tabanli 6gretim planlanirken 6nce dersin
gerekleri ve ogrencinin ihtiyaglari belirlenmis daha sonra kullanilacak teknolojiler

secilmigtir.

llgaz'a (2013) gore e-6gdrenme ile ilgili gcalismalarda genelde c¢alisan bellek
Uzerinde durulmasina ragmen Ortuk bellegin, otomatiklesen iglemler icermesi ve
bilingli farkindaliga gerek duymadan kodlama yapmasi oldukga dnemlidir. Buna ek
olarak oOrtuk bellek ile edinilmis bilgi turleri daha kalicidir. llgaz e-6grenme
ortamlari tasarlanirken oOrtik bellek performansina etki eden faktorlerin

incelenmesi gerektigini belirtmistir.

E-6grenme ekran goruntuleri tasarlanirken birgok 0ge ekrana yerlestirilir ve
ogrencilerin  sunulan igcerik yardimiyla verimli bir 6grenme gerceklestirmesi
beklenir. ligaz'a (2013) gore 6grencinin bilgisayar veya tablet yardimiyla icerikle
etkilesime girmesi bile tek basina dikkati dagitici bir unsurdur. Ayrica ekran
tasariminda kullanilan bilesenler 6grencilerin dikkatlerinin dadiimasina yol acabilir.
llgaz'a gore E-6grenmede kullanilan web sayfalarinda dikkati yonlendirme
sorunlari olugsmaktadir. www.anlatankitap.com web sayfasi tasarlanirken dikkati
yonlendirerek bellek Uzerindeki is yukunu hafifletmek i¢in baglamsal ipuglarindan

yararlaniimigtir.

Bilissel yuklenmenin egitsel suregler Uzerindeki etkisini arastiran Schar ve
Zimmerman (2007) c¢ahsan hafizanin sadece belirli sayidaki elemani
kavrayabildigini ve bu sinir asildiginda asiri bilissel yuklenmenin meydana
geldigini belirtmislerdir. Bilgi miktarindaki bollugun biligsel yluklenmeyi tetikledigini

ve oOgrencilerde dikkat dagimasina yol agtigini savunmuslardir. Bu tez igin
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hazirlanan web tabanli e-6gretim sayfalari asiri biligssel ylklenmeye neden

olmayacak sekilde Mayer'in goklu ortam teorisi g6z 6nune alinarak tasarlanmistir.

Mayer, etkili bir coklu 6grenme ortamini tasarlamada yol gosterici yedi ilkeden s6z
etmektedir (Akkoyunlu & Yilmaz, 2005)

1. Coklu ortam ilkesi: Ogrenenler, resim ve sdzclklerin birlikte sunuldugu
o0grenme ortamlarinda, sadece sozcuklerden olusan 6grenme ortamlarina gore

daha iyi 6grenirler.

2. Uzamsal yakinlk ilkesi: Ogrenenler, iligkili sézclk ve resimlerin sayfa (ya da
ekran) Uzerinde birbirine yakin oldugu ortamlarda, uzak oldugu ortamlara gore

daha iyi 6grenirler.

3. Zamansal yakinlik ilkesi: Ogrenenler, birbiriyle iligkili sézciik ve resimlerin ayni
anda sunuldugu ortamlarda, ilgili sézcuk ve resimlerin birbiri ardi sira sunuldugu

ortamlara gore daha iyi 6grenirler.

4. Tutarlihk (mantikhlik) ilkesi: Ogrenenler, konu ile ilgisi olmayan sézclk, resim ve

seslerin ortamin disinda tutuldugu durumlarda daha iyi 6grenirler.

5. Siraya koyma ilkesi: Ogrenenler animasyon ve seslendiriimis sozclklerden

(anlatim), anlatim ve yazi ile sunulmus s6zcuklere gore daha iyi 6grenirler.

6. Gereksizlik ilkesi: Ogrenenler, animasyon ve anlatimin birlikte sunuldugu
ortamlarda, animasyon, anlatim ve yazili sdézcuklerin birlikte sunuldugu ortamlara

goOre daha iyi 6grenirler.

7. Bireysel farkliliklar ilkesi: Tasarimin etkisi, daha az bilgiye sahip 6grencilerde,
daha c¢ok bilgiye sahip olanlara goére daha ylksek ayrica, yuksek uzamsal
kavramaya sahip olanlarda, dusuk uzamsal kavramaya sahip olanlara gore daha

fazla olmaktadir.
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Sekil 1.7. TIMSS 2011 Matematik Sinavinda 4. Sinif seviyesinde okulun bulundugu
bolgenin gelir diizeyi ve 6grenci basarisi( Oral ve McGivney, 2013)
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Sekil 1.8. TIMSS 2011 Matematik Sinavinda 8. Sinif seviyesinde okulun bulundugu
boélgenin gelir diizeyi ve 6grenci basarisi( Oral ve McGivney, 2013)

Sekil 1.7 ve Sekil 1.8'de goruldugu gibi TIMMS 2011 verilerine gore fen ve
matematik alaninda sosyoekonomik olarak yuksek gelir dizeyine sahip aileler
bulunan bolge okullarindaki 6grenci bagarisi yuksek olmaya yatkindir. Bu konuda
dezavantaji olan 6grencilerin gogunlukta oldugu okullarda ise daha dusuk olmaya
egilimlidir. Gelir dagilmi adaletsizliginin; 6grencinin beslenmesinden evdeki

calisma ortamina, okul ara¢ gereclerinden motivasyonuna kadar basari-ailenin
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gelir duzeyi iligkisini etkileyen birgok degigkene etki ettigi aciktir. Fakat Ulkemizde
Ozel ders ve dershane sektorinin de 6grencinin basarisini etkiledigi yadsinamaz
bir gercektir. Bu duruma bagli olarak okuldan sonra anlamadigi yerleri 6grenebilen
ogrenciler ile buna firsat bulamayan 6grencilerin basarilar arasinda fark olmasi

kaciniimazdir.

Gokdemir (2009) internet Tabanli Uzaktan Egitimin bazi avantajlarini siralamistir:
a) Egitimde zaman ve mekan gibi kavramlardan daha bagimsizdir,

b) Kismen de olsa egditimde firsat esitligi yaratir,

c) Ogrencilere kendi hizlarinda egitim firsati sunar,

d) Ogrencilerin resim, grafik, video ve animasyonlar kullanmasiyla daha etkili

ogrenme ortami saglar,
e) Bireysel 6grenmeyi destekler,

f) Ogrenciler 6gretim kaynaklarindan istedikleri anda istedikleri kadar

faydalanabilirler,
g) Egitimde belirli bir standart sagdlar,
h) Ders icerikleri kolayca degistirilebilir ve glincellenebilir.

internet Tabanli Uzaktan Egitim bu 6zellikleriyle Glkemizdeki esitsizligi azaltabilir.
Oral ve McGivney (2013)'e gore Sosyoekonomik dezavantajin o6grencide
basarisizliga neden olmasi, genclerin gelecegi ve ulkenin kalkinma politikasi
yonunden olumsuz bir durumdur. Bu okullarda basarinin artmasi icin 6nlemler

alinmalidir.

isman ve Dabaj'in arastirma sonuglarina gére égrencilerin %85’i uzaktan egitimde
etkilesimin olmamasindan yakinmaktadirlar (isman ve Dabaj, 2005). Web'den
indirilebilen, her bilgisayarda kullaniimasi igin Java destekli olan GeoGebra’nin
HTML (Hyper Text Markup Language) dinamik galisma sayfasi olusturmaya imkan
vermesi sebebiyle GeoGebra'ya etkilesimli e-6grenme aracidir denilebilir
(Edwards ve Jones, 2006; Hacidomeroglu ve digerleri, 2009; Hohenwarter ve
Fuchs, 2004). Calismanin deney grubunda kullanilan GeoGebra apletleri ile
etkilesimi arttirmak amaclanmistir.
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Karatas ve Simsek (2009) internet temelli ve yuz ylze etkilesim yoluyla sunulan
esit ogrenme deneyimlerinin, 6grenme sonuglarinda bir farka neden olup
olmadidini belirlemek icin bir galisma yapmigslardir. Bu ¢alismada birinin digerine
gbre daha ustin ya da zaylf oldugunu sdylemenin dogru olmayacagini
belirtmiglerdir. Cunkl calisma sonunda her iki yontemin de biligsel alanin farkl
duzeylerinde artisa ya da azalisa yol agtigi belirlenmistir. Bunun igin bu ¢alismada
hazirlanan 6grenme sayfasi yuz ylze egitimle (klasik ders ortami) kiyaslanmamis,
yine ulkemizde en ¢ok kullanilan internet temelli uzaktan egitim araci olan video

dersler ile kiyaslanmistir.

Ulkemizde Bilgisayar Destekli Egitim ile sinif igi yiz yilize egitimi karsilastiran
arastirmalar yapilmaktadir. Ancak Web Tabanli Egitim uygulamalarini kendi iginde
kargilastiran ¢ok az calisma vardir. Turkiye'de matematik konu anlatimi
videolarina talep sanilandan fazladir. Google arama motorunda "matematik konu
anlatimi" anahtar kelimesi ile arama yapinca birinci sayfada genellikle video ders
sayfalari ¢gikmaktadir. Lise matematik icin ilk sirada konu anlatim videolarinin yer
aldigi http://www.senolhoca.com/ sitesi ¢ikmaktadir. Bu sitedeki konu anlatim
videolari youtube Uzerinden 11.06.2016 tarihi itibari ile 94.224.027 kez izlenmistir.

Yayin hayatina 07.09.2011 tarihinde baslayan sitenin Ekim 2015 tarihinden
Haziran 2016 tarihine kadar 8 ayda takipci sayisinin 203.392'den 353.947'e
cikmasi video derslere ilginin arttiginin énemli bir goéstergesidir. Bu siteye benzer
birgok site internette mevcuttur ve verilen sayilar sadece bir site icindir (Senol

hoca Youtube Kanali).

Salman Khan tarafindan 2006 vyilinda kurulan Khan akademi'nin ise dinya
capinda 842.223.950 goruntilenme ve 2.632.519 takipg¢i sayisina ulagsmasi, web
tabanh 6gretim videolarina sadece Turkiye'de degil tim dinyada buyuk bir talep

oldugunun gostergesidir (Khan Academy Youtube Kanal).

Turkiye'de Matematik konu anlatim videolarinin bulundugu bir youtube kanalinin
uc yuz elli bin kullanici tarafindan takip edilmesi dikkate deger bir durumdur.
Ayrica yine ayni videolarin doksan dort milyon kez izlenmesi bu alanda buyuk bir
ihtiya¢c oldugunu gosterir. Buna ragmen uUlkemizde Web Tabanh Egitim alaninda
video derslerin kullanimi hakkinda ¢ok az sayida arastirma bulunmaktadir. Egitim

ve ogretimde video kullanimiyla ilgili tezler vardir ancak bunlar ¢ok bluyuk oranda
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videolarin sinif ortaminda kullanimiyla ilgili ya da videolarin klasik 6gretime destek

olarak kullanimiyla ilgilidir.
1.3. Problem Cumlesi:

Bu calismanin temel problemi “GeoGebra apletleri ve videolarla zenginlestiriimis
web calisma sayfasi ile video konu anlatimlarinin 6grenci basarisina ve 0z-

yeterligine etkileri nelerdir? ” sekline olusturulmustur.

1.3.1. Alt Problemler:

1- GeoGebra apletleri ve videolarla zenginlestiriimis web c¢alismasi
sayfalari ile 6grenim goren deney grubu ogrencileri ile video konu
anlatimlari ile 6grenim goren kontrol grubu ogrencilerinin geometri
basarilari arasinda anlaml bir fark var midir?

2- Deney grubu ogrencilerinin 6z yeterlik dlgegi on test-son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

3- Kontrol grubu ogrencilerinin 6z yeterlik 6lgegi on test-son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

4- Uygulanan iki farkli yéntem sonunda deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin 6z-yeterlik duzeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

1.4. Sayiltilar:

1- Deney ve Kontrol grubundaki ogrenciler gemberde acilar basari testini

cevaplandirirken ayni derecede gudulenmistir.

2- Deney ve Kontrol grubundaki 6grenciler geometri 6z yeterlik dlgegdini ictenlikle

ve O0zenle cevaplamislardir.

3- Deney ve kontrol grubu ogrencileri arasinda basariyi etkileyecek herhangi bir

etkilesim olmamistir.

4- Kontrol edilemeyen ders digi degiskenler deney ve kontrol gruplarini esit derece

etkilemigtir.
1.5. Sinirhiliklar:
1- Calisma 2015-2016 egitim ve 6gretim yili ile sinirhdir.

2- Uygulama okulundaki internet hizi sinirli sayida kullanicinin birlikte ¢alismasina
olanak sagladigi igcin galisma Afyon ilinde Dinar Yavuz Sultan Selim Anadolu

Lisesinde 6grenim goren 61 onuncu sinif 6grencisi ile sinirhdir.
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3- Calisma 10. Sinif matematik dersi “gemberde agilar’ konusu ile sinirlidir.
1.6. Tanimlar:

Surdurilebilir dikkat (Sustained attention): Dikkatin belli bir noktaya uzun stre
odaklanmasiyla performans devamliliginin saglandigi bir dikkat turu olarak ele

alinmigtir (llgaz, 2013).

Baglamsal ipucu (Contextual cueing / Attentional cueing): Ekran tasarimlarina
fazladan bir bilgi eklemeksizin katilimcilarin dikkatlerini dogrudan yonlendirme

amaciyla eklenen gorseller olarak ele alinmigtir (ligaz, 2013).

Ortiik bellek (Implicit memory): Onceden kazanilmig bilgilerin bir gérevi yerine
getirirken performansa etki ettigi ve bilgilerin bilingsiz bir sekilde ve otomatik olarak

getirildigi bellek tirt olarak ele alinmistir(ligaz, 2013).

Biligsel Yiik: Ogrenenin farkli kanallardan aldigi bilginin kapasitesi sinirli olan
kisa sureli bellekte (isleyen bellek) asir yuk olusturmasi sonucunda Kkisinin

zihninde olusan yuklenme olarak tanimlanir (Schar ve Zimmerman, 2007).

Bicimsel Ozelliklerden Kaynaklanan Asiri Biligssel Yiiklenme: Materyallerin
renk, ses, hareket gibi ozelliklerinden, genel sayfa veya ekran duzeninden ve

punto-font kullanimindan kaynaklanan asiri bilissel yuklenmedir (Taskin, 2011).

icerikten Kaynaklanan Asiri Bilissel Yiiklenme: Igerikteki ciimle uzunlugu, bilgi
tekrari, konu bdlimlendirme, bilgilerin verilis sirasi ve kullanilan sorulardan

kaynaklanan asiri bilissel yuklenmedir (Tagkin, 2011).
1.7. Arastirmanin Kuramsal Temeli

Bu bdlimde “ Bilgisayar destekli 6gretim”, “Web Destekli Ogretim —~Web Tabanli
Ogretim”, “GeoGebra”, “E-Ogretimde Video kullanims”, “Oz-yeterlik” ve “Uzaktan
Egitim (e-6grenme)” alt konu basliklarina yer verilmistir. Bu konular literatirden

yararlanarak kisaca agiklanmigtir.

1.7.1. Bilgisayar Destekli Ogretim
Usun (2000) bilgisayar destekli 6gretimi (BDO) bilgisayarin 6gretimde égrenmenin
meydana geldigi bir ortam olarak kullanildigi, 6gretim slrecini ve 6grenci
motivasyonunu guglendiren, dgrencinin kendi 6grenme hizinda yararlanabilecegi,
kendi kendine 6grenme ilkelerinin bilgisayar teknolojisiyle birlesmesinden olusmus

bir dgretim ydntemi olarak tanimlamaktadir. BDO'de bilgisayar sinifta yapilan
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Oogretimden bagimsiz degil daha ¢ok sinifta yapilan o6gretimi destekleyici
niteliktedir. Bilgisayarin okullarda kullanimina yonelik iki yaklagsimdan so6z edilebilir.
ilki ve daha cok kullanilaninda ders icerigi bilgisayar yardimiyla sunulup
bilgisayarin gdrsel ve isitsel dzelliklerinden yararlanmak amaclanir. ikincisinde ise
bilgisayar kritik dUginmeyi ve Ust duzey 6grenmeyi saglamak i¢in bir ara¢ olarak
kullanilir. Ama bu iki BDO yaklasiminda da bilgisayar destekleyici unsur olmaktan

Oteye gecemez ve internet kullanimi yoktur.

1.7.2. Web Destekli Ogretim —Web Tabanlh Ogretim
Web Destekli Ogretim (WDO) ve Web Tabanli Ogretimin (WTO) Bilgisayar
Destekli Ogretimden en blyik farki internetin bu iki 6gretimde onemli yer
tutmasidir. BDO internet olmadan da yiritilebilir ama bu durum WDO ve WTO
icin gegerli degildir. Gunimizde WDO ve WTO farkh anlamda kullaniimaktadir.
WDO, genellikle bilginin internet (zerinden sunulup diger 6grenme etkinliklerinin
sinif ortaminda devam ettigi sistemler icin kullanilirken, WTO ise tim 6gretim
aktivitelerinin internet Uzerinden vyapildigi sistemler igin kullaniimaktadir
(Cakiroglu, 2010). Web destekli 6gretim tanimi Web Tabanli Ogretim tanimina
benzese de internetin, sinifta ders yapilan durumlarda geleneksel 6gretimle birlikte
uygulanmasi ya da derslere destek olarak uygulanmasi internet tabanli egitim

tanimina girmemektedir.

Cakiroglu'na (2001) go6re bugun icin artik internetin 6gretimde kullanilip
kullaniimayacagi degil, en etkili bicimde nasil kullanilabilecegi arastiriimalidir.
Gunumuzde nitelikli egitime artan ihtiyag cesitli egitim kurumlarini ve sirketleri
kendi WDO modellerini gelistirmeye ydnlendirmektedir. Birgok egitimci hizla artan
dinya nudfusunun egitiimesinin ancak web tabanli 6gretimin kullaniimasiyla

mumkun gérmektedir.

1.7.3. GeoGebra
GeoGebra matematiksel girdileri sekle dokerek matematigi anlamay! kolaylastiran
ve daha anlamli hale getiren dinamik bir geometri yazilimidir. Boylece matematik
ve geometri dersinde 6gretmen acgisindan ogretmeyi, 6grenci agisindan 6grenmeyi
kolaylastirir. Yazilim 190'dan fazlada ulkede pek cok 6grenci ve o6gretmen
tarafindan kullanilmaktadir ve 57 dile gevrilmigtir. GeoGebra’nin en o6nemli

avantajlarindan biri web sitesinden tUm dosyalari herkesin Ucretsiz bir sekilde
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paylasabilmesi ve indirebilmesidir. Gergcekten matematik yazilimlarinin ¢ogu

kullanim igin 6grencilerden ya da okuldan bir Ucret talep etmektedir. Bu nedenle

parasal durumu yetersiz olan 6gretmenin ve 6grencinin yazilima ulasma imkanini

her zaman bulamamasi énemli bir problemdir. Ancak 6grenciler gesitli konularda

alistirmalari ve egzersizleri GeoGebra ile Ucretsiz bir sekilde yapabilir.

Guven ve Karatas (2003) dinamik matematik yazilimlarinin 6zelliklerini su sekilde

belirtmislerdir;

Geometrik sekiller ¢ok rahatlikla olusturulabilir (Analitik geometri dersi

kapsamindaki sekiller danhil).

Olusturulan sekillerin 6zelliklerini belirlemek i¢in agl, ¢cevre, uzunluk ve alan

Olculeri gibi 6lgumlerin yapilmasina olanak saglar.

DGY’nin en onemli 6zelligi sekillerin ekran Uzerinde surlklenebilmesidir.
Ayrica sekiller genigletilip daraltilabilir ve ddndurulebilirler. (Bu ozellikler
yardimiyla d6grenci seklin bazi 6zelliklerini degistirip degismeyen 6zelliklerini

g6zlemleyerek kesfederek 6grenebilir.)

Yapi hareket ettirildiginde daha énce olgulen nicelikler de dinamik olarak
degisir. Ogrenciler bu 6zelligin yardimiyla yapinin degisimini izlerken yapi
hakkinda hipotezler kurabilir, kurduklari hipotezleri test edebilir,

genellemelerde bulunabilirler.

Bu yazilimlar hi¢bir hazir bilgi ve konu icermezler.

GeoGebra’nin avantajlarini Dikovic (2009) su sekilde agiklamaktadir;

GeoGebra Grafik ve hesap makinesi 6zelliklerini barindirir.

GeoGebra’nin amaci 6grencilerin matematiksel anlama kabiliyetlerini
artirmaktir. Ogrenciler kolay bir sekilde, bagimsiz objelerin yerlerini
degistirerek veya slrgl kullanarak degisiklik elde edebilmekte ve bu
degisime  bagh  olarak  bagimh  objelerin  nasil  etkilendigini
ogrenebilmektedirler. Bdylece 6grencilerin matematiksel iligkileri dinamik
olarak go6zlemlemelerini saglayarak problem c¢6zmelerine firsatlar

sunmaktadir.

GeoGebra dgrencilerin kendi istekleri dogrultusunda nesne olusturmalarina

imkan veren bir arayluze sahiptir.
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- GeoGebra igbirlik¢i 6grenme igin firsatlar sunar.

- Geogebra programinda kullanicilar cebir girisi yardimiyla yeni nesneler
olugturabilir ya da var olani degigstirebilirler. Ayrica ¢alisma dosyalari ¢ok

kolay bir sekilde web sayfasi olarak da yayinlanabilmektedir.

1.7.4. E-Ogretimde Video kullanimi
Egitimde video kullaniminin ilk érnekleri egitici filmlerdi. ABD'nin ikinci Diinya
Savasina hazirlandigi donemde savas egitmenlerinin dinyanin farkl bolgelerinde
hizmet veren ordu gorevlilerine ulagsmasi, asilmasi gereken bir problemdi. Birgok
egitim bodlge komutanlarinin  sorumlulugunda oldugu igin, ABD’nin ordu
egitimlerinin deniz asiri Ulkelerde sekteye ugrayabileceginden endise duyulmaya
baslanmisti. Hollywood bu probleme ordu egitim filmleriyle ¢6zim buldu.
Hollywood’un yaklasimi o kadar basarili oldu ki, ordu savas sonrasinda da filmler
ve televizyonun ordunun egitimi icin kullanilmasi c¢alismalarina devam etti.
Amerika ordusunun yaptigi bu calisma 6gretimde video kullaniminin baslangici

olarak kabul edilebilir.

Egitimcileri gercekten heyecanlandiran televizyon kullaniminin yayginlagmasiydi.
Halk televizyonu ¢ok sevmisti fakat buna ragmen 6grencilerin bayik kismi egitici
televizyon programlarini hala sikici buluyordu. Bunun en 6nemli sebebi egitimin
olmazsa olmazinin, égretici ile 6grenen arasindaki cift yonlu iliskinin olmamasiydi.
Egitici televizyon filmleri uzun vyillar geri besleme 6zelligi olmadan tek yonlu bilgi
saglayici olarak islevlerini sturdurduler. Birgok insan yemek yapmay1 6grenmek ya
da daha iyi yemek yapmak igin televizyon izler. Yani televizyon o6gretimde
islevsizdir demek yanlis olur. Ancak televizyon matematik 6gretiminde buyuk
oranda iglevsizdir ¢cunkii matematik ve geometri 6gretiminde ogrenci takildigi,
anlamadigi yerde programi durduramaz. Televizyon oOgrencinin kendi hizinda
ogrenmesine olanak vermez. Etkilesim yok denecek kadar az oldugu igin verimli
degildir. insanlar bazi becerileri izleyerek edinebilir, ancak geometri ve matematik
gibi soyut dusinme gerektiren ugraglarda basarili olmak ic¢in yaparak yasayarak

ogrenme sarttir.

1980’li yillarda bilgisayar destekli editimin baslangicina egitimcilerin televizyondaki
donut eksikligini giderme ugragslarinin yol agtigi sdylenebilir. Kisisel bilgisayarlarin
her evde kullaniimaya baglanmasi uzaktan egitim i¢in bir donum noktasi oldu. 21.
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Yuzyillda internetin ve bilgisayar programlarinin gelismesi uzaktan egitimin

kullanilabilirligini ve kalitesini arttirdi.

Gecgmiste, Internet (izerinden video paylasimi oldukca sinirliydi. Bir videoyu
izlemek i¢in o videonun dosyasini bilgisayara kaydetmek gerekiyordu ve bu
dosyalar genelde buyuk yer kapladigi i¢cin uzun sure beklemek gerekiyordu.
Youtube ve benzeri video paylagsim siteleri sayesinde videolar web tarayicisi
Ustiinden hizli ve kolay bir sekilde izlenebilir hale geldi. internetin hizinin ve bant
genigliginin artmasi yuksek c¢ozunurluklu videolarin bile beklemeye gerek

kalmadan izlenebilmesini saglamisgtir.

Video dersler her ne kadar karmasik konularin 6gretilmesinde tek basina yeterli
olmasa da gunumuzde ¢ok kolay ulasilabilir olduklarindan konularin 6gretilmesine
destek saglamak, aktif 6grenme etkinliklerini desteklemek veya soru ¢ézimdi igin

kullaniimaktadir.

Brecht ve Ogilby’e (2008) gore video dersler, sinifta iglenen dersleri tam olarak
anlayamayan ogrencilere ek zaman tanimakta ve destek materyalleri olarak
kullanabilmektedir. Ogrenciler dersin konularini istedikleri siklikta ve anlayana
kadar inceleyebilmektedir. Bu ¢alisma kaynaklari buyuk ogrenci gruplarina egitim

vermede dnem tagimaktadir.

Video dersler geleneksel olarak ilk kez kullanilmaya baglandiginda, konu
anlatiminda veya soru ¢oziminde c¢esitli sorunlarla karsilasiimis ve istenen

basariya ulagilamamistir. Caladine (2008) bu sorunlari:

- Beyaz tahtadan is1§in gereginden fazla ya da az yansimasi,
- Video ¢ozunarlugu ile ilgili sorunlar,

- Beyaz tahtadaki yazilarin tam okunamamasi,

- Ogretmenin goruntlisiiniin tahtadaki ¢6zimii zaman zaman perdelemesi olarak

siralamigtir.

Matematik 6gretiminde kullanilan videolarda, resim formatindaki ¢ozimler veya
geleneksel kayit yontemi kullanarak soru ¢ézmek genel anlamda faydali olsa da
bu yontemlerde bazi eksiklikler de bulunmaktadir. Teknolojinin gelismesiyle birlikte
el yazisini es zamanl olarak bilgisayar ekranina aktaran sistemlerin gelistiriimesi

bu eksiklerin giderilmesine yardimci olmustur. Konu anlaticinin el yazisini es
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zamanli bir sekilde ekrana aktarmak video ders kaynaklarindaki cesitliligi de
arttirmistir.

Geleneksel video ¢ekimi Akills tahta videolar:

E v 1
SmFL{, the fraction _L;._’_ . Yo %

Xen (&) (’)
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Sadece elin génindiigi Grafik tablet videolar
videolar

Sekil 1.8. Ogretimde kullanilan gesitli matematik konu anlatim videolar
gosterilmigtir.

Teknolojinin gelismesi egditimde kullanilan videolarin hazirlanma ydntemlerini,
ortamlarini, bunlari hazirlama surelerini ve hazirlayan kigi sayisini degistirmigtir.
Grafik tabletler ve gorintl yakalama programlari ile hazirlanan egitim videolari
Ozellikle geleneksel video derslerin hazirlanmasina gore sure ve hazirlayan Kigi
sayisi bakimindan énemli avantajlara sahiptir. Ayrica grafik tablet kullanimi arka
plan olarak herhangi bir ¢izim programi kullanmaya olanak verdigi i¢in video arka
plani icin dekor hazirlamaya gerek birakmaz. Bu ¢alismada da kullanilan grafik
tablet ve goéruntl yakalama programlari; bilgisayar ekranindaki her hareketi (imleg
hareketleri, tiklamalar, yazilan yazilar ...) , sesi, resimleri ve uygulamalar video

olarak kaydetmeye olanak saglamaktadir.

1.7.5. Oz-yeterlik
Oz yeterlik inanci, Bandura tarafindan 1977 yilinda ortaya atilan ve kisilerin sahip

olduklari becerileri etkili sekilde kullanabilmeleri i¢in; dnce, ilgili alanda 6zguven
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duymalar gerektigini savunan sosyal 6grenme kuraminin en temel kavramidir
(Pajares, 2002). Sonrasinda egitim, psikoloji, tip, isletme, uluslararasi iligkiler gibi
¢cok cesitli alanlarda 0Oz-yeterligin insan davraniglarinda belirleyici olduguna
ulasiimistir. Bandura'ya (1986) gore dusuncelerin davraniglari etkilemedigini kabul

eden bir kuram karmasik insan davranislarini agiklamakta yetersiz kalir.

Oz yeterlik insan davranislari sekillenirken énemli bir etkiye sahiptir. Bandura
bireyin, belli bir performansi gdstermek igin gerekli etkinlikleri organize edip,
basarili bir sekilde devam ettirebilme kapasitesi hakkinda kendine iligkin yargisi"

seklinde tanimlamigtir (Bandura, 1986).

Yadigar, (2010) wuzaktan egitim programlari tasarlanirken 6grencinin surekli
bireysel olarak g¢alismasindan kaynaklanabilecek motivasyon eksikliginin goz ardi
edilmemesi ve motivasyonu arttirmak igin onlemler alinmasi gerektigini belirtmigtir.
Uzaktan egitimde 6z yeterligi arttirici etkinliklere yer vermek ogrencinin ¢alisma
motivasyonunu arttirip uzaktan egitimin verimliligini arttirabilir. Bikmaz'a (2004)
gore 0z yeterlik inanci; insanlarin kendileri igin belirledikleri amaglara ulagmak igin
ne kadar ¢aba harcayacaklarina, bu amagclara ulasirken karsilastiklari gugliklerle
ne kadar sure yUz yuze kalabileceklerine ve basarisizlik karsisindaki tepkilerine
etki etmektedir. Bu calismada kullanilan web calisma sayfalarinda 06z-yeterligi
arttirmaya calismanin nedeni: uzaktan egitimde her 6grencinin basinda 6gretmen
olmadidi icin kisa sureli kliguk basarisizliklarda 6grencinin umutsuziuga kapilip
egitimi yarida birakabilmesidir. Oz yeterligi arttirmak kendi kendine calismakta
sikinti yasayan ya da sabirsiz 6grencilere bu kisa sureli basarisizlik durumlarinda

devam etme gulcu ve istegi saglayabilir.

Web tabanli 6gretimde o6grencinin 6grenmeye istek duymasi énemlidir. CUnku
Ozellikle internet tabanli uzaktan egitimde ogrenciyi okuldaki gibi derse ¢agiran bir
zil yoktur. Bunun icin c¢ogunlukla 6grencinin okul diginda ders calismaya
baslamasinin nedeni kendi istegidir. Kurbanoglu'a (2004) gore bireyler kendilerini
yeterli ve guvenli hissettiklerinde o isi yapma, kendilerini guvensiz ve yetersiz
hissettiklerinde o isten kagma egilimi gosterirler. Ayrica bir isi yapmak igin
gOsterilecek gayretin duzeyi eylemin tahmini sonucuna bagli olarak belirlenir. Eger
birey istedigi sonucu alacagina inanmiyorsa harekete gegme konusunda isteksiz

davranabillir.
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Yilmaz'a (2011) gore ogrenme suregleri goz onune alindiginda, 6grencinin 6z
yeterlik algisinin geligtiriimesi dersteki basarisini arttiracaktir. Bunun igin
ogretimde ve degerlendirmede sadece objektif testler ile yetiniimemeli 6gretimde

0z-yeterlik gibi algilari gelistirici etkinliklere yer verilmelidir.

Bandura (1995) 6z yeterlik inancinin dort temel kaynagi oldugunu belirtmistir.
Bunlar: tam ve dogru deneyimler, sosyal modeller tarafindan saglanan dolayli
yasantilar, s6zel ikna ve bireyin fiziksel ve duygusal durumu olarak siralanir. Bu
kaynaklarin en etkilisi bireyin bizzat yasadigi deneyimlerdir. Bu c¢alismada
hazirlanan web sayfalarinda GeoGebra'nin etkilesimli yapisindan yararlanarak

ogrencilerin geometri ile ilgili deneyimleri olumlu yonde arttirmak hedeflenmistir.

Bandura'ya (1986) gore kisinin yaptigi islerde gosterdigi basari onun daha sonra
benzer iglerde basarili olacagini gosterir. Dolayisiyla yasanmis basarilar odul
etkisi yapmakta ve bireyi gelecekte de benzer davraniglara gudulemektedir.
Davraniglar ve deneyimler arasindaki iliski gibi, deneyimler ile 6z yeterligin
gelismesi de birbirine yakindan baglantihdir. Sonug olarak bireyin yasadigi, olumlu
yondeki tecrubeleri onun 0z-yeterliginin de gelismesine katki saglamaktadir
(Bandura, 1986). Ogretim amagli hazirlanan videolarin belli bir akigi oldugu igin
ogrenciler sorulara istedikleri kadar vakit ayirip ugrasamazlar. Bu ¢alisma igin
hazirlanan web sayfalari 6grencilere istedikleri sorularla ugrasma, istedikleri
sorunun ¢6zUm videosunu izleme firsati vermistir. Web sayfalari tasarlanirken;
ogrencilerin kendi hizlarinda ilerlemeleri, yaptiklari sorularda bu basar etkisini

hissetmelerini saglayip bunun 6z yeterliklerini gelistirmesi amaclanmistir.

Her ne kadar 6z yeterlilik ve tutum birbirinden farkli seyler olsa da birbirilerini
etkilemediklerini sdylemek yanlis olur. Yilmaz (2011) arastirmasinda 6, 7 ve 8.
sinif égrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlari ile matematik 6z yeterlik
inanglar arasinda da pozitif ve yuksek duzeyde anlamh bir iligki tespit etmis ve
matematik 6z yeterlik inancinin, matematik dersine yonelik tutum Uzerinde yuksek
bir etkiye sahip oldugunu belirtmistir. Ayrica matematik 6z yeterlik inancinin,
matematik dersine yonelik tutumun 6nemli bir yordayicisi oldugunu belirtmistir.
Yani 6grencinin matematik 6z-yeterligini arttirmak sadece matematige yonelik
tutumunu da arttirmak anlamina gelmez. Bu ayni zamanda dolayli yoldan

ogrencinin gelecekteki matematik basarisina da olumlu yonde etki edebilir.
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Bandura'ya (1989) gore 6z yeterlik kavrami bir inan¢ oldugu igin kigilerin deger
yargilarina gore degisebilir. Yani birey bir isi gerceklestirmek i¢in gerekli olan bilgi
ve beceriye sahip olmasina ragmen bu isi yapamayacagina inanabilir. Tam
tersine, birey bu is icin gerekli bilgi ve beceriye yeterince sahip olmamasina
ragmen isi yapabilecegine inanabilir. Ornegin, geometri konusunda gerekli bilgi ve
beceriye sahip olmayan bir 7. sinif o6grencisi kendini bu konuda yeterli
hissedebilirken, ona goére yeterli bilgi ve beceriye sahip olan bir arkadasi bu
konuda kendisini yetersiz hissedebilir. Ancak bu durumun bir diger etkisi de bireyi
basariya ulagtirabilmesidir. Cunku tehlikeli olmayan etkinliklerde iyimser bir 6z
degerlendirmenin kigiyi basari icin motive edebilecegi ifade edilmektedir (Bandura,
1989). Bu calismada hazirlanan web sayfalarinda GeoGebra apletlerine yer
verilmesi ile 6grencinin tanimlari aplet Uzerinde dustnip, deneyerek 6grenmesi
amaclanmistir. Sayfalarda tanimdan 6rnege gegmeden 6nce GeoGebra apletleri
konulmustur. Ayrica 6grencinin tanim hakkindaki eksigini veya yanligini soruyu
yanhls ¢dzerek ya da ¢dzemeyerek degil GeoGebra apleti (izerinde gérmesi tercih
edilmistir. CUnkU 6gdrencinin eksigini kendisinin bulmasi 6z yeterligini arttirabilirken

sorunun cevabina bakip yanhg ¢6zdugunu gormesi 6z yeterligini azaltabilir.

Bu calismada tanim hakkinda bilgisi eksik 6drencilerin soruyu yanlhs ¢6zip dogru
cevabi cevap anahtarindan 6grenmeleri yerine tanimi aplet lzerinde uygularken
kendilerinin 6grenmesi tercih edilmistir. Bu uygulamanin 6z yeterlige daha fazla

katki saglamasi amaclanmigtir.

1.7.6. Uzaktan Egitim(e-6grenme)

Cizelge 1.1: Diinyadaki bazi ilk uzaktan egitim uygulamalari

Yil Ulke Uzaktan Egitim Uygulamasi
1840 Ingiltere Pittman, Mektupla steno egitimi
1856 Almanya Langenscheid Dil Okulu
1874 Amerika lllinois Wesleyan Universitesi
1898 isveg Hans Hermod Lisesi
1910 Avusturalya Qucesland Universitesi
1922 Yeni Zelanda Mektupla Ogretim Okulu

Ankara Universitesi Banka ve Ticaret

1956 Tarkiye Hukuku Arastirma Enstitiis

1972 ispanya Ulusal Uzaktan Egitim Universitesi

Kaynak: Calimfidan, M.: “Internete Dayali Uzaktan Hizmet igi Egitim Yéntemiyle Bilgisayar Egitimi Hakkinda Ogretmen
Gorlgleri”, Yiiksek Lisans Tezi, Yeditepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul, Tiirkiye, (2007).
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Dunyada uzaktan egitim bu kadar erken baglamigken ulkemizde internet kullanimi
yaygin olmasina ragmen hala yeterli seviyede degildir. Ulkemizde PISA ve TIMMS
gibi uluslararasi sinavlarin sonuglarinda gorulen ortalama altindaki basariyi
arttirmak igin uzaktan egitimi gelistirmek mutlaka degerlendiriimesi gereken bir

secenektir.

Teknolojinin gelismesi ve yayginlasmasi, interneti insan hayatinin bir pargasi
yapmistir. Kaginilmaz olarak internet de egitim dgretim faaliyetlerinde kullaniimaya
baglanmigtir. Dogal olarak bilgi ve iletisim teknolojilerindeki bu gelismeler egitim ve
ogretim yontemlerinde bazi degisikliklere neden oldu. Daha onceden kullanilan
mektup, radyo ve televizyonun kullanildigi uzaktan egitimin yerini ginimuzde artik

internet tabanli uzaktan egitim almigtir.

Bu gline kadar uzaktan egitim kavramini ifade etmek icin ilgili literatirde birgok
farkh tanim kullaniimistir. Ancak igerik olarak hepsi, kiguk farklar barindirmasina
ragmen, ayni anlami tasimaktadir. Calimfidan, (2007) bu tanimlari asagidaki

sekilde siralamistir:

- Uzaktan Ogretim (Distance Learning)
- Uzaktan Egitim (Distance Education)
- Online Ogretim (Online Learning)

- Acik Ogretim (Open Learning)

- Elektronik Ogretim (E-Learning)

- Uzak Egitim (Remote Education)

Gokdemir'e (2009) gore internet tabanli uzaktan egitimin, 6grencinin bilgiye
kendisinin ulagsmasi, bu bilgiyi kullanmayr o6grenmesi, soyut kavramlari
somutlastirmasi ve 6grenme hizini kendisinin ayarlayabilmesi gibi olanaklar
sunmasi internet tabanli uzaktan egitimin 6grenci merkezli bir model olmasini
saglamistir. Ayrica geleneksel egitim yontemlerinin zaman ve mekan gibi
sinirlarinin olmasi bu konularda esneklige imkan veren uzaktan egitimin tercih

edilebilir bir segenek oldugunu belirtmistir.
Cekig (2010) uzaktan egitime ihtiya¢c duyulmasinin sebeplerini;

- Ogretmen eksikligi,

27



- Okullarin tcretlerinin yuksek olmasi,

- OzUrl( bireylerin kigilik haklarina da énem verilmesi ve onlarin da okuma haklari

oldugunun dasunulmesi,

- Zamandan tasarruf edilmek istenmesi,

- Calisan kesime de egitim imkani verebilme,

- Derslerin esnekligi ve ders se¢gme hakkinda duyulan ihtiyaclar,
- Egitime esneklik kazandirmak istenmesi olarak siralamistir.

Gokdemir (2009) internet tabanli uzaktan egitimin avantajlarini su sekilde

siralamigtir:

1- Egitimde zaman ve mekan gibi kavramlardan daha bagimsizdir.
2- Kismen de olsa egitimde firsat esitligi yaratir.

3- Yasam boyu 6grenmenin destekleyicisidir.

4- Ogrencilere kendi hizlarinda 6grenme firsati sunar.

5- Ogrencilerin derslerde grafik, resim, video ve animasyonlar kullanmasina

olanak saglayip daha etkili bir 6grenme ortami sunar.
6- Bireysel 6grenmeyi destekler.

7- Ogrencilerin  dgretim kaynaklarindan istedikleri anda istedikleri kadar

faydalanabilmesini saglar.

8- Egitimde belirli bir standart saglanabilir.

9- Ders maliyetini azaltir (kirtasiye & dagitim gibi).

10- Ders icerikleri kolayca degistirilebilir ve guncellenebilir.

internet tabanli uzaktan egitimin dezavantajlarini ise asagidaki gibi belirtmistir:
1- Her 6grenci bir bilgisayar donanimina ihtiya¢ duyar.

2- Yuksek hizli internet baglantisi gereklidir.

3- Uzaktan egitimde guvenlik sorunlari olugabilir

4- Teknolojinin gelismesiyle donanimlar da surekli degisir.
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5- Kendi kendine galigma becerisi kazanamamis veya sikinti yasayan ogrenciler

uyum problemleri yagayabilir.

6- Egiticinin uzaktan egitim dersleri igin yeterliligi olmayabilir ya da egitici teknik

deste@e ihtiyag duyabilir.

7- Uzaktan egitim sistemin gelisimi ve yayginlasmasi igin zamana ihtiyag duyulur.

1.7.6.1. E- 6grenme Cesitleri
E-6grenme, ogrenme zamaninin nasil planlandigina ve diger Kisilerle nasil

iletisime gegildigine gore degisen 3 temel ¢eside sahiptir (Henderson, 2003).
- Senkron e-6grenme (Es zamanli)
- Self-directed e-6grenme (Kendini ydneten)
- Asenkron e-6grenme (Es zamansiz)

Senkron e-6grenme: Bu turde 6grenciler ayni zamanda ancak farkli mekénlardan
internet araciligiyla bir ogretici ile bulugur. Birbirleri ile iletisim kurduklar sure
boyunca hepsi cevrimicidir. Ogrenci-6grenci ve dgrenci-ogretici etkilesimi vardir
(Henderson, 2003). Senkron 6grenmede o6grenci ve ogretici farkli mekéanlarda
olmalarina ragmen ayni anda ayni etkinligi gerceklestirdikleri icin sinif benzeri bir
yap! sunar (Carlier, 2002). Bu sebeple senkron e-6grenme Ogrencilere daha
tanidik bir ortam sunmaktadir. Bu da ogrencilerin kendilerini e-0grenme

calismalarinda daha rahat hissetmelerini saglar.

Self Directed e-6grenme: Ogrenci kendisine internet aracihgiyla iletilen
materyalleri kendi galismasi ile 6grenir. Bu e-6grenme tipinde 6gdrencinin iletigim
kuracagi bir dgretici ya da baska o6grenciler yoktur (Henderson, 2003). Genellikle
CD-DVD uzerinden yapilan e-6grenme ¢alismalari ya da internet Uzerindeki ders

videolari bu tipte e-6grenmeye ornek gosterilebilir.

Asenkron e-6grenme: Asenkron e-6grenme diger iki e-6grenme tipinin karmasi
seklindedir. Asenkron e-6grenmede bir grup égrenci internet araciliiyla ogretici ile
bulusur ve iletisim kurar. Ancak ayni anda gevrimici olmalari gerekmez. Ogrenciler
birbirlerine ve 6greticilere sonradan cevaplanacak mesajlar birakirlar. Ogrenci
kendi kendine caligabilir ama hala diger kisilerle iletisim kurabilir (Henderson,
2003). Materyaller dersler halinde 6grenciye sunulur ve dersler problem ¢ézme,

simllasyon (benzetim) inceleme gibi formal dersler ve arkasindan alistirmalar
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seklinde diizenlenmistir. Ogrenen dogrudan bilgisayarla etkilesim kurarak dersleri
takip eder. Ders sonlarinda genellikle degerlendirme ya da test mevcuttur (Carlier,
2002). Asenkron e-6grenmede Kkisilerin kendi 6z disiplinleri ¢ok &énemlidir.
Asenkron 6grenme yazi ve gorsel agirlikh bir 6grenme ortami sundugundan kiginin
duzenli ve etkin okuma becerisi ile galistigi konu hakkindaki dusuncelerini yazili
olarak ifade etme becerisine sahip olmasi gerekmektedir. Bu da zaman zaman

ogrencileri zorlayabilmektedir.

Hills, (2010) e-6grenme ortamlarinin basarisizlikla sonuglanmasindaki en énemili
nedenlerden biri olarak 6gretim tasarimcisinin 6grenciyle ve gevresiyle ilgili olarak
yanlig kararlar vermesini géstermistir. Ogretim tasarimcisi 6grenci yagamina iligkin
ne kadar ¢ok bilgiye sahip olursa o kadar verimli 6grenme ortamlari olusturabilir ve
iceriklerin 6grenciler icin anlamli olmasini saglayabilir. Uzaktan egitim programlari
hazirlanirken 6grencilerin; yas gruplarina, yasam tarzlarina, ilgi alanlarina uygun
ortamlar hazirlanmaya dikkat edilmelidir. E-6grenme ortamlarinda bu bakimdan
pek c¢ok sorunla kargilasiimaktadir. Bunun en onemli nedeni e-0grenme
ortamlarinin gogunda ogrenciyle yuz yuze gorusme sansi bulunmamasidir. Bu
arastirmada e-6grenme igin hazirlanan web sayfalarinin uzunluklari, sayfa sayilar
ve ders sureleri, o6grencilerin yas grubuna ve ilgi alanlarina uygun sekilde

hazirlanmaya gayret gosterilmigtir.

Tozmaz'in (2011) arastirmasinda e-6grenme ortamini kullanan 6grenciler, e-ders
iceriklerinde bol 6rnege yer verilmesini tercih edeceklerini belirtmiglerdir. Benzer
sekilde kullanilan dilin teknik kavramlardan arindirilmasini tercih edeceklerini;
cUnki e-6grenme ortamlarinda, geleneksel sinif ortamindan farkli olarak
ogretmenle her an iletisim kuramadiklari ve sormak istedikleri yerleri cogu zaman
unuttuklarini  belirtmiglerdir. Tozmaz'in astirmasindaki 6grenciler bu durumun

ogrenmelerini etkiledigini vurgulamiglardir.

Kaban'in (2013) arastirmasinda o6grenciler; uzaktan egitim programlarinin en
avantajli yonunun zamandan ve mekandan bagimsiz olmasi ve istedikleri zaman
ve istedikleri yerde ders dinleyebilmeleri olarak belirtmigtir.  Paralel sekilde
ogrenciler online dersleri istedikleri zaman tekrar tekrar dinlemenin olumlu

bulduklarini belirtmiglerdir.
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Basili materyallerle karsilastirildiginda internet tabanli uzaktan egitimin
dzelliklerinden en 6nemlisi kolay giincellenebilmesidir. Ornek olarak bugiin alinmis
bir gazetede diunun haberlerine ulasilabilirken bu gazetenin web sitesinde anlik ve

guncel haberlere ulasmak mimkudnddar.

E-O0grenme ortamlarinda etkin bir 6grenmenin saglanabilmesi i¢in bir e-6grenme
materyali; ses, metin, basit grafikler, videolar, animasyon ve simulasyonlar,
oyunlar, test sistemleri, geri bildirimlerle desteklenmis etkilesimler gibi bilegenlere
sahip olmalidir (Cebeci, 2003). Fakat bunlarin hepsinin birden kullanimi é6grencinin
biligsel yukinde artisa neden olabilir. Bu tez i¢in hazirlanan web sayfasinin
gereginden fazla bilissel yuklenmeye neden olmamasi igin sadece metin, sekil,
video ve etkilesimli GeoGebra apletlerine yer verilmistir. Yadigar; (2010)
hazirlanan programlarda, uzaktan egitimin en buyuk eksiklerinden biri olan iletigim
boyutunu geligtirici uygulamalara yer verilmesi gerektigini belirtmigtir. Bu
calismada etkilesimli GeoGebra apletleri kullanilarak gereksiz  sayfa

bilesenlerinden kaginmaya calisilip etkilesimi arttirmak amaclanmistir.
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2. ILGILIi ARASTIRMALAR

Bu boélumde, alan yazinindaki GeoGebra, 6z-yeterlik ve uzaktan egitim ile ilgili

arastirmalar 6zetlenmistir.

2.1. GeoGebra ile ilgili Calismalar
Cekmez (2013) yili doktora tez galismasinda GeoGebra programi destekli islenen
derslerin 6grencilerin turev kavramina yonelik etkisini incelemistir. Calismada yari
deneysel tasarim kullaniimigtir. Deney grubunda GeoGebra yardimi ile tasarlanan
calisma yapraklar ile bilgisayar sinifinda ders iglenmis, kontrol grubunda ise
dersler geleneksel sinif ortaminda islenmigtir.  Arastirma sonucunda deney
grubundaki 6égrencilerde kontrol grubundaki édrencilere gére daha iyi anlamalar
gerceklestirdigi  gorulmustar. Ayrica dinamik matematik yazilimi  destekli
tasarlanmis 6grenme ortaminin 6grencilere dinamik dustnme sureci kazandirdigi

ve problem ¢dzme becerilerini pozitif yonde etkiledigi ortaya ¢cikmistir.

Ceylan (2012), yaptigi arastirmada GeoGebra programi kullanarak ilkégretim
matematik o6gretmenligi boliminde okuyan 2. Sinif 6gretmen adaylarinin ispat
bigimlerini incelemistir. Ayrica 6grencilerin yaptiklari ispat bicimlerini belirlemeye
calismistir. Calismada o6grencilerden karsilastiklari ispat sorularini GeoGebra
programini kullanarak ¢6zmeleri istenmigtir. Arastirma slrecinde 2. Sinif
ogrencileri verilen ispat problemlerinde GeoGebra yazilimindan amaglari
dogrultusunda vyararlanabilmigler ve vyazilimda yer alan birgok araci
kullanmiglardir. Bu stregte GeoGebra yazilimi, édrencilerin geometrik 6zellikleri
kesfetmelerini, akil yurtitme ve genelleme yapabilmelerini, farkli ¢ézim yéntemleri
aramalarini tesvik etmistir. Bunun yaninda GeoGebra dinamik yaziliminin
Ogrencilerin varsayim yapmasini ve ispat yapmasini tegvik ettigi sonucuna

ulasiimistir.

Kepceoglu (2010), calismasinda limit ve sUreklilik kavramlarinin égretiminde, bir
dinamik geometri yazilimi olan GeoGebra'nin 6gretmen adaylarinin basarisina
etkisini incelemistir. Ders anlatimlari kontrol grubunda geleneksel yontem ile
yapilirken, deney grubunda GeoGebra ortaminda hazirlanan ders anlatimi
seklinde uygulanmigtir. Calisma sonrasi uygulanan testte, deney grubundaki
ogretmen adaylari kontrol grubundaki 6gretmen adaylarina gbére daha basaril

sonuglar almistir. Bu bulguya paralel olarak deney grubundaki 6gretmen adaylari
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GeoGebra ile desteklenmis 6gretim gordukleri igin limit kavramina yonelik bakig
acilarinda pozitif bir artis olmugtur. Buna ragmen deney grubundaki 6gretmen
adaylarinda sureklilik kavramina yonelik bakis acilarinda pozitif artis daha az

olmustur.

Sari (2012), arastirmasinda ilkogretim 7.sinif “donusum geometrisi” konusunda
Geogebra ve Geometer's Sketchpad kullaniimasinin bagariya ve bilgilerin
kaliciigina etkisini arastirmistir. Ug¢ grup ile ylrGtilen arastirmada dersler ilk
deney grubunda GeoGebra Dinamik Geometri Yazilimi kullanarak, ikinci deney
grubuna Sketchpad Dinamik Geometri Yazilimi kullanarak islenmistir. Kontrol
grubunda ise deney grubundaki bilgisayar destekli egitim yerine 6gretmen kitabina
gbre sunus yoluyla ders anlatiimistir. Tezin sonu¢ kisminda bilgisayar destekli
egitimin uygulandigi iki deney grubunda da sunus yoluyla 6gretim yapilan kontrol
grubuna goére basarinin arttigi ve oOgrenilen bilgilerin daha kalici oldugu

belirtilmigtir.

Mercan (2012) arastirmasinda bir dinamik geometri yazilim programi olan
GeoGebra’nin ilkégretim 7. sinif “Déntisim Geometrisi” konusu 6grenci basarisina
ve kaliciligina etkisini incelemistir. Calisma deney ve kontrol grubunda iki hafta
sureyle yurutulmustir. Bu suregte deney grubunda GeoGebra’'nin etkili kullanimini
gerektiren, yapilandiriimis GeoGebra insa aktiviteleri kullanilirken kontrol
grubunda MEB miufredat programina uygun olarak ders islenmistir. Calisma
sonucunda GeoGebra’nin basariyi olumlu yonde etkiledigi gortulmastur. Ayrica
deney grubunun kalicilik testi sonuglarinda kontrol grubuna goére pozitif yonde

anlamli bir fark bulunmustur.

Oztirk (2012) yaptigi arastirmada 8. sinif trigonometri ve egim konulari
kazanimlarinin o6gretilmesinde, GeoGebra kullaniminin matematik basarisina ve
Van Hiele geometrik diisinme diizeyine ne derece etki ettigini incelemistir. On-
test, son-test kontrol gruplu deneme modelli g¢alismada kontrol grubunda
yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun sekilde ders islenmis, deney grubunda
arastirmaci tarafindan gelistiriien GeoGebra kullanilarak hazirlanmis 6gretim
materyali kullaniimistir. Calisma sonucunda bilgi ve kavrama duzeyinde bir farkhlik
olmamasina ragmen kavrama duzeyinde deney grubu ogrencileri daha basarili
olmuslardir. Buna paralel olarak deney grubundaki ogrencilerin akademik basarisi
kontrol grubuna gobre anlamli duzeyde artmistir. Ayrica Kkalicilik testinin
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sonuglarina gore dinamik geometri yaziliminin kaliciiga anlamli bir gekilde katkisi

olmustur.

Filiz (2009) calismasinda Cabri ve GeoGebra programlari kullanilarak hazirlanmis
web destekli 6gretimin geometri basarisina etkisini incelemigstir. Ayrica Cabri ve
GeoGebra yazilimlarinin kullanildigi bir web sitesi ve konuyla ilgili ¢alisma
yapraklari ile islenen derslerde gerceklesen ogrenmelerin nasil gelistigi
gozlemlenmistir. Deney-kontrol gruplu yari deneysel olarak tasarlanan galismada
ogrenciler; deney grubunda, hazirlanan web destekli materyal ile 6gretim gorurken
kontrol grubunda geleneksel 6gretim gormuslerdir. Sonuglar igin 8. sinif geometri
0grenme alaninin dort kazanimindaki o6grenmeleri belirlemek igin c¢alisma
yapraklari analiz edilmistir. Arastirmaci ¢alisma sonunda deney grubunda yer alan
ogrencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha etkili (U=28.00, p<.05) bir

ogrenme gergeklestirdigini ifade etmigtir.

Sumen (2013) 4. Sinif matematik simetri konusu 06gretiminde GeoGebra
kullaniminin 6grenci basarisi ve kaygiya etkisini arastirmigtir. Bunun igin on test,
son test kontrol gruplu yari deneysel yontemi ve o6grencilerin bilgisayar destekli
Ogretime yonelik dusuncelerini incelemek igin nitel arastirma yontemlerini
kullanmistir. ilkokul 4. sinif 6grencilerinden segcilen; deney grubunda GeoGebra ile
bilgisayar destekli 6gretim yapilirken, kontrol grubunda resmi mifredat
kapsaminda yapilandirmaci yaklasima gére 6gretim yapiimistir. Deney ve kontrol
grubunda simetri konusu 3 saat igslenmigtir. Deney grubundaki 6grencilerin ders ve
GeoGebra yazihmi ile ilgili goruslerini belirlemek icin 6gdrencilerle yapilan yari
yapilandiriimis gériasmeler sonucunda GeoGebra yaziliminin kullanildidi bilgisayar
destekli ogretimin ogrencilerin matematik basarilarini yapilandirmaci yaklasima
go6re daha fazla artirdigi sonucuna varilmistir. Deney ve kontrol grubu matematik
kaygisinda bir degisiklige rastlanmamistir. Ayrica 6grenciler bilgisayar destekli
ogretimle iglenen derslerin daha kolay anlasilir, faydali, eglenceli ve zevkili

oldugunu belirtmislerdir.

Tas (2010) GeoGebra kullanarak “EGRISEL INTEGRALLER” konusunu
gorsellestirmeye calismistir.  ilk bdlimde GeoGebra yazilimi tanitiimis, daha
sonra konu incelenmigtir. GeoGebra'nin hazirlanan ¢alisma sayfalari araciligiyla,
kendisinin de gelistirilebilmesine yénelik fikirler ortaya atilmistir. ikinci bolimde

konu teorik olarak anlatiimig, bazi kavram ve terimler GeoGebra kullanilarak
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gorsellestiriimistir. Ayrica GeoGebra'nin “EGRISEL INTEGRALLER” konusunun
teorik anlatimina katkisi incelenmigtir. Sonug olarak GeoGebra yaziliminin konuyla
ilgili kavramlari gorsellestirmede basarili oldugu tespit edilmis ve bazi eksikleri

tespit edilip gelecek arastirmalar igin fikirler sunulmustur.

Uzun (2014) yaptigi ¢alismada GeoGebra kullaniminin 7. Sinif 6grencilerinin
geometri basarilarini ve matematige karsi tutumlarini nasil etkiledigini incelemistir.
Arastirmada islenecek konular “Doértgensel Bolgelerde Alan”, “Cember ve Cember
Parcasinin Uzunlugu” ve “Daire ve Daire Diliminin Alani” olarak belirlenmis ve
haftada 4 ders saati olmak Uzere toplam 12 saat sureyle iglenmigtir. Yari deneysel
olarak tasarlanan c¢alisma suresince deney grubunda GeoGebra ile hazirlanmig
materyaller yardimi ile ders islenirken, kontrol grubunda ayni konulari
yapilandirmaci ogretim ile islenmistir. Uygulanan basari testi sonucunda deney ve
kontrol gruplarinin her ikisinde de 6grenci basarisinin arttigi, ancak goézlenen artis
GeoGebra’'nin kullanildigi deney grubunda daha fazla oldugu belirlenmistir. Ayrica
uygulanan geometri tutum olgegine gore bilgisayar destekli 6gretimin kullanildigi
deney grubunda tutum puanlari kontrol grubuna gore anlamli bir sekilde daha

yuksek gikmigtir.

2.2. Oz-yeterlilik ile ilgili Calismalar
Bagdat, (2014) ylksek lisans g¢alismasinda matematik dersinde 6grenme nesnesi
kullaniminin ~ 7.sinif ~ 6grencilerinin  akademik basarisina, 06z-yeterliklerine,
motivasyon ve kalicilik diizeylerine etki edip etmedigini arastirmistir. On test-son
test kontrol gruplu deneysel deseninin kullanildigi arastirmada kontrol grubunda
yenilenen ilkogretim programina gore ogrenme nesneleri kullaniimadan ders
yapiimig, deney grubuna ddrenme nesneleri yardimiyla égretim yapilmigtir. On-
test ve son-test olarak uygulanan Akademik Basari Testi, Motivasyon Olcegi ve
Oz-Yeterlik Algisi Olgegi'nin sonuglarinin analizlerine gére deney grubunun
akademik basarisinda olumlu bir artis go6zlenmigtir. Ayrica deney grubu
ogrencilerinin 6z-yeterlik algilari olumlu yonde yuksek cikmistir. Fakat 6grenme
nesnesi kullanimi deney grubunun 06z-yeterlik puanlarinda anlamh bir artis

saglayamamigtir.

Yilmaz, (2011) tez calismasinda ilkégretim ikinci kademe 6grencilerindeki
matematik 0z-yeterligi, kaygisi ve gudusi ile matematige karsi tutumlar
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arasindaki iliskiyi incelemeyi amaclamistir. iliskisel tarama modelinin kullanildig
arastirmada ogrenci gudusu, matematik Oz-yeterlik inanci, basari gudusu
faktorlerinin 6grencilerin matematige yoénelik tutumlarini dnemli derecede etkiledigi

saptanmigtir.

Tataroglu, (2009) tez calismasinda 10. sinif matematik derslerinde akilli tahta
kullaniimasinin; 6grencilerin akademik basarisina, matematige yonelik tutumuna
ve Oz-yeterliklerine etkisini incelemistir. Yari deneysel ve son test kontrol gruplu
modele dayanan arastirmada dersler deney grubunda akilli tahta yardimiyla,
kontrol grubunda bilgisayar-projeksiyon yardimiyla islenmigtir. Arastirma
sonucunda akilli tahta kullanilan deney grubunun akademik basarisi ile kontrol
grubunun akademik basarisi arasinda anlamli bir fark olusmamistir. Fakat iki
grubun tutum duzeyleri kargilastirildiginda deney grubu lehine anlamli istatistiksel
bir fark bulunmustur. Ayrica deney ve kontrol gruplari arasinda 6z yeterlik puanlari

bakimindan anlaml bir farka rastlanmamistir.

Ozkan, (2010) calismasinda ilkdgretim 2. kademe 6grencilerinin geometriye
yonelik 6z-yeterlik inanci ile 6grenci cinsiyeti, anne-baba egitim durumlari ve sinif
seviyesi yonunden bir baglanti olup olmadigini arastirmigtir. Daha c¢ok bu
makalenin konusuyla ilgili olarak diger degiskenler sabitken 6z-yeterlik inancinin
geometri basarisi Uzerindeki etkisini incelemigtir. Arastirmada cinsiyet, anne ve
baba egitim durumu kontrol edildiginde tim sinif seviyelerinde akademik basari ile
geometri 6z-yeterlik inancglari bakimindan istatistiksel olarak anlaml bir baglant
saptanmigtir. Basari ile olumlu 6z-yeterlik inanglar arasinda pozitif yonde bir

baglanti oldugu bulunmustur.

Cagdlayan, (2010) yaptigi arastirmada lise 1 6grencileri geometri 6z-yeterlikleri ve
geometriye yonelik tutumlarinin 6grencilerin akademik basarilarini yordama
derecesini bulmayl amaclamistir. Calismada geometri 6z-yeterlikleri ve geometriye
yonelik tutumlarin geometrideki akademik basarlyr yordadigi sonucuna

ulasiimigtir.

Akarsu, (2009) yaptigi arastirmada; 6z yeterligi, disa yonelik motivasyonu, ice
yonelik motivasyonu ve matematik basarisini kullanarak bu degiskenlere bagh
alan yazini sonuglarindan vyararlanarak bir model tasarlamigtir. Arastirma

sonucunda Finlandiya ve Turkiye'de 0z yeterligin matematik bagarisini yordamada
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guglu bir faktor oldugu bulunmustur. Buna ragmen disa ve i¢ce yonelik motivasyon
matematik bagarisini istatiksel olarak yordamamistir. Buna ek olarak 6z-yeterligin

ice yonelik motivasyon igcin énemli bir yordayici oldugu goralmustar.

Usta, (2013) tez arastirmasinda ortaokul matematik dersinde problem temelli
ogretimin odgrencilerin akademik basarisina, matematik problemlerini ¢bzme
becerilerine ve matematik 6z-yeterliklerine nasil etki ettigini incelemistir. Kontrol
grubunda dersler geleneksel yontemle islenmis, deney grubunda probleme dayali
ogrenme yontemi ile ders islenmistir. Derslerin problem ¢ozmeye dayali 6gretim
yontemi ile islendigi deney grubunda ogrenci akademik basarilari, geleneksel
yontemle ders iglenen kontrol grubu 6grenci basarilarindan anlamli derecede
yuksek ¢iktigi belirlenmigtir. Buna paralel olarak deney grubundaki ogrencilerin
matematik dersine yonelik 6z-yeterlikleri, kontrol grubundaki ogrencilerin 6z-

yeterliklerinden anlamli dizeyde daha yuksek bulunmustur.

Bas, (2007) arastirmasinda web tabanl 0Ogretime yonelik 6z duzenleme
becerilerini sinif dlizeyleri agisindan karsilastirmaylr amaglamistir. Bu web tabanl
egitime yonelik 6z dizenleme becerilerini 3 boyutta incelemigtir. Bunlar; 6grenme
becerileri, 6grenme stratejileri ve 6z yeterliktir. Karsilagstirmali-nedensel arastirma
modelinin kullanildigi arastirma bulgularinda web tabanli 6gretime yonelik 6z
duzenleme becerilerine gore ogrenme stratejileri boyutu ve bunun alt boyutu olan

kendini ve zamanini ydnetme boyutunda anlamli bir fark bulunmustur.

2.3. Uzaktan Egitim ve E-Ogrenme ile ilgili Galismalar
Tozmaz, (2011) arastirmasinda e-6grenme ortamlarinin tasarlanmasinin énemi
uzerinde durmus ve yeni bir model gelistirmigtir. Arastirmaci ¢alisma kapsaminda
var olan e-6grenme modellerinden literatirde ©6ne c¢ikanlari incelemis, bu
modellerin olumlu yonlerini dikkate alarak yeni bir e-6grenme tasarim modeli
geligtirilmigtir.  Arastirmaci bu o6gretim tasarimi modelini temel alarak yaptigi
tasarimla bir e-6grenme ortami olusturmustur. Calismada e-6grenme ortamlarinin
tasariminda dikkat edilmesi gerekenler ve 6grenme ortaminda bulunmasi gereken
bazi Ozellikler sunulmustur. Ayrica arastirmaci olusturdugu modeli kullanarak

hazirladigi e-6grenme ortami ile gergek bir 6rnek sunmustur.

llgaz, (2013) doktora tezinde e-0grenme ortamlarinda baglamsal ipucu
kullanmanin  sirdurdlebilir  dikkat dizeyleri  farkli  kigilerin ~ 6rtik  bellek
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performanslarini nasil etkiledigini arastirmistir. Arastirma sonucunda baglamsal
ipuglarinin kullaniimasinin kigilerin ortuk bellek performanslarina etki ettigine dair
sonuglara ulasilmamistir. Sardardlebilir dikkat dizeyi dikkate alinmadan yapilan
analizlerde baglamsal ipucu kullaniimasinin értik bellek performansina etki ettigi

bulunmustur.

Taskin, (2011) yilinda yaptigi arastirmada e-6grenmede kullanilan bigcimsel ve
icerik kaynaklh degigkenlerin, ogrenci biligssel yukine ve akademik basarisina
etkilerini bulmayi amaclamistir. Ayrica akademik basari ile bilissel ylklenmenin
birbiriyle anlamli derecede iligkili olup olmadigini incelemistir. Yari deneysel
kontrol gruplu desen kullanilan arastirmada bir kontrol ve iki deney grubu vardir.
Kontrol grubuna eski ders igerigi sunulmus, birinci deney grubuna Mayer’ in bilissel
yukl azaltmaya yonelik ortaya koydugu 9 ilke dikkate alinarak hazirlanan ders
icerigi sunulmusg ve ikinci deney grubuna Mayer’in ilkeleri ve alan yazinindaki
ilkeler gbz 6nune alinarak olusturulan igerik sunulmustur. Sonuglara goére 6grenci
basarisi ve bilissel yuklenme arasinda ters yonlu iliski anlamli dizeydedir.
Arastirma sonuglarina dayanarak ¢oklu ortam tasarim ilkeleri ve bilissel

yuklenmeyi goz onune alan e-6grenme tasarimlarinin yapilmasi énerilmigtir.

Simsek, (2009) tezinde cgesitli e-6gretim sistemleri ile uyumlu c¢alisabilen soru
bankasi Ureten ve bu sorular ile sinav formu hazirlama olanagi sunan bir modil
hazirlamaylr amaclamistir. Arastirmacinin OnEx adini koydugu cevrimicgi sinav
sistemi “Bilgi, Kavrama, Uygulama, Analiz, Sentez, Degerlendirme” diuzeylerinde
soru bankasi olusturulabilmeye ve “Agik Uglu, Coktan Sec¢meli, Eslestirmeli,
Dogru-Yanls, Bosluk Doldurma” soru tiplerinde sinav formlari hazirlanabilmesine
olanak vermektedir. Bu program &grencilerin girdikleri sinav sonucunda hangi
o0grenme duzeylerinde ne derece basarili oldugu hakkinda bilgi verebilmektedir.
Bu sayede arastirmaci, ogrenciler bireysel 6grenme surecindeyken konu
uzmanlarindan dogru yardimi alabilmesini hedeflemistir. Web tabanl bir sinav
modulli olan OnEx sistemi mevcut e-6grenme sistemlerine entegre edilebilecek

sekilde tasarlanmigtir.

Demir, (2013) tez calismasinda e-6grenme araclarinin egitim fakultesinde 6grenim
gOren o6gretmen adaylari tarafindan kabul dizeylerini ¢esitli degiskenler agsindan
incelemeyi amaclamistir. Kesitsel tarama modeline uygun olarak planlanan ve

yurutilen arastirmanin sonucunda o6gretmen adaylarinin e-6grenme aragclarini
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kabul duzeylerinin cinsiyet, bolium, lise mezuniyet turu gibi demografik ozelliklere
gore farklilasmadigi gorulmastir. Buna ragmen adaylarin e-6grenme araglarini
kabul dlzeyleri kigisel bilgisayarin olmasi, internet baglantisi sahibi olma ve
interneti  kullanma suresi gibi teknoloji kullanimi ve deneyimine yoOnelik
degiskenlere gore farklilagsmistir. Sonug¢ kisminda e-6grenme araglarinin kabul

duzeyinde bu araclara yonelik kullanim ve deneyimin énemli oldugu belirtilmistir.

Yabas, (2011) tez ¢alismasinda ilkdgretim matematik 6gretiminde kullanilan bir e-
o6grenme portali hangi 6zellikleri barindirmalidir sorusuna cevap aramigtir. Alan
yazini incelemesi yapilmis ve 6gretmen goruslerini almak i¢in anket uygulanmigtir.
Verilerin degerlendiriimesi sonucunda alan yazini bulgulari ve 06gretmen

goruslerinden olusturulan 22 madde agagidaki gibi listelenmigtir:

- Ogrencinin problemi farkli yollardan ¢dzdiigiinde dogru sonuca ulasmasinin

saglanmasi

- Ogrencinin ¢dzdugu problemle ilgili aninda dénit almasini saglayici bir

mekanizmanin yer almasi
- Problem ¢ozumlerine 6grencinin hemen ulagmasinin engellenmesi
- istenildigi kadar 6rnek ¢dzme imkani/kolayligi saglanmasi

- Matematikteki soyut iglem basamaklarinin  gorsel-igitsel  Ogelerle

somutlagtiriimasi
- Ders iceriginin 6grenci dizeyine bagl olarak farkl bigcimlerde sunulmasi

- Etkinliklerin genel olarak bireysel galismaya uygun olarak hazirlanmasi ancak
dersin ve mufredatin amacina uygun olarak grup c¢alismasini gerektirecek

etkinliklere de yer verilmesi

- Rekabet ortami olusturacak etkinliklere yer verilmesi

- Okul diginda da yapilabilecek etkinliklerle 6grenmenin devamhiliginin saglanmasi
- Etkinliklerin istenildigi kadar izlenebilmesi

- Her sinif dizeyi i¢in ders planlarinin bulunmasi

- Hazir ders videolarinin kullaniimasi

- Sistemin degerlendirme ve not verme islemlerine olanak saglamasi
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- Etkinliklerin istenildigi zaman ¢alisma yapragi olarak indirilebilmesi
- Kullaniminin kolay olmasi

- Karikatur-animasyon gibi edlence igeriklerinin bulunmasi ve bu ozelligin linkler

seklinde kullanima sunulmasi

- 4 veya daha az sayida renk kullaniimasi ve renk sayisinin sinif duzeyi arttikca

azaltiimasi
- Dersin ciddiyetini bozacak gorsellikten kaginiimasi

- Etkinlikler i¢in sure kisitlamasinin istenildigi zaman kullanilacak veya kaldirilacak

sekilde ayarlanmasi
- Surenin kademeli olarak arttirilabilir veya azaltilabilir bicimde yapilandiriimasi

- Ogrencinin bilgiye kolay ve glivenilir bir bigimde ulasmasini saglamak igin site

icinde arama motorlarinin olusturulmasi
- Kavramlarin gizgi film—karikatir—resim ile birlikte verilmesi
- Ses, muzik ve video kullaniimasi.

Yine elde edilen verilere gore ogretmen gorugleri arasinda cinsiyet, kidem yil ve

brans gibi kisisel degiskenlere gére anlamli farkliliklar belirlenmistir.

Ozgiir, (2011) doktora tezinde 6gretmen adaylarina uyguladiyi web destekli
ogretimde akademik basarinin, web tabanli 6gretim tutumunun ve hatirda tutma
duzeyinin nasil etkilendigini belirlemeyi amaclamigtir. Arastirmada yapilan
istatistiksel analizlerde deney grubu ve kontrol grubunun son-test ile 6n-test
akademik basari puanlari arasinda anlaml dizeyde farkhlik bulunmustur. Kontrol
grubunun akademik basari son-test ile kalicilik testi sonuglari arasinda anlamli
dizeyde fark bulunmustur. Tutum Olgceginden elde edilen sonuglarda; deney
grubunun puanlarinda, 6n test ile son test sonuglari arasinda anlamh bir
farkhlasma gortlmastir. Ayrica galisma sonrasi 6gretmen adaylari e-6grenme

materyalinin kullanigliigindan genel olarak memnun kaldiklarini belirtmistir.

Ugur (2010) yaptigi arastirmada Uzaktan Egitim Programlarina kayith 6grencilerin
ogrenme stillerini belirleyip, kullanilan e-Ders tasarimlarina iligkin goruglerini
belirlemeyi amaclamistir. Bu dogrultuda, ogrenme stillerinin belirlenmesi igin

Kolb’un 1984’te gelistirdigi “Ogrenme Stilleri Envanteri” kullanilimigtir. Ogrencilerin
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e-ders tasarimlarini degerlendirirken tasarima iliskin tipografik 6geler, gorseller,
hareketli goruntuler, icerik ve gezinim-yonlendirme boyutlarina iligkin goruslerinin
olumlu olabilecegi sdylenmistir. Ogrenciler 6zellikle islevsellik, sayfa dizeni ve
renk boyutlarinda genel olarak olumlu goérls bildirmislerdir. Ancak e-ders
tasarimlarinin yapisal ozelliklerine bagl boyutlarin alt maddelerinin belirli bir

kismina iligkin negatif goruglere sahip olabilecekleri belirtilmistir.

Kaban (2013) arastirmasinda alan yazin taramasi ve belge incelemesi ile elde
edilen verilere dayanarak uzman gorugleri dogrultusunda Uzaktan Egitim Kalite
Standartlarini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada oncelikle uluslararasi uzaktan
egitim kurumlarinin belirledigi uzaktan egitim standartlarina yonelik belge
incelemesi sonucu elde edilen maddeler uzman gorusu ile degerlendirilip "Uzaktan

Egitim Kalite Standartlari" olarak belirlenmistir.

Ozer (2011) yaptigi calismada Tirkiye'deki uzaktan egitim programlarini; amag,
sureg, icerik, degerlendirme boyutlarinda ogretim UGyeleri ve o6grencilerin
goruglerine basvurarak degerlendirmeyi amaclamistir. Arastirmaci tarafindan
hazirlanan anket ile tarama yontemi sonucu elde edilen verilerin analizi sonucunda
Oogrencilerin uzaktan egitimi tercih etme nedenleri buylk oranda zaman ve

mekandan bagimsiz olmasi oldugu belirtilmigtir.

Cekic, (2010) yuksek lisans tezinde 6nce uzaktan egitimle ilgili tanimlara deginmis
daha sonra uzaktan egitimin tarihsel gelisimini, bu egitim sisteminin nasil
gerceklestirildigini ve ozelliklerini incelemistir. Uzaktan egitimin kazandirdiklarinin
yaninda neleri engelledigi Uzerinde de durmustur. Calismada uzaktan egitimin
yaninda e-6grenme ile ilgili bilgiler vermis ve gelistirilen standartlar gostermistir.

Ayrica Ogrenim Yonetim Sisteminin ne oldugunu incelemistir.

Yadigar 2010 ylksek lisans tez ¢alismasinda Gazi Universitesi bilisim sistemleri
uzaktan egitim tezsiz ylksek lisans programini, bu programda 6grenim goren
Oogrencilerin  goruslerini alarak degerlendirmeyi amacglamigtir. Bu gorusler
dogrultusunda ogrencilerin buyuk bir kismi gelecekte tekrar uzaktan egitim
programini tercih edebileceklerini belirtmislerdir. Ogrenciler programin 6n hazirhig
ve amaglarini begendiklerini belirtmigler fakat énemli bir kismi da bu konuda
sorunlar yasadiklarini, programi igerik yonlinden vyetersiz bulduklarini buna

ragmen dgretim sureglerini ise olumlu bulduklarini dile getirmiglerdir. Ogrenciler
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sistemin en olumsuz tarafinin Ogrenme siirecine etkin katiliminin saglanamamasi
ve bir sorunla kargilastiklarinda yeterince yardim alamamak olarak belirtmiglerdir.
Ayrica programin uygulamali dersler, arag-geregler ve kendilerine saglanan donut

konusunda yetersiz oldugunu belirtmiglerdir.

Engin  (2013), arastirmasinda ulkemiz dniversitelerinde kullanilan teknolojik
uzaktan egitim sistemlerinde Uretimi, uygulama ve yOnetim sureclerindeki
karakteristikleri, uygulanan araclari ve yasanan sorunlari incelemistir. iliskisel
tarama modeli gergevesinde planlanan ve uygulanan arastirmada elde edilen
bulgulara gore bazi Universitelerin 6grenme-o6gretme sureclerinde, ders
gelistirmede, Olgcme-degerlendirmede, ders yapisinda eksiklerinin bulundugu
belirtilmistir. Ayrica Universitelerin uzaktan egitimde genellikle es zamansiz ve es
zamanli modelleri tercih ettikleri belirlenmistir. Universitelerin uzaktan egitimle ilgili
deneyimlerinin sinirh oldugu fakat egitimde internetin kullaniminin artmasi ile

universitelerin bu uygulamalara yoneldikleri belirtilmistir.

Kenanoglu, (2008) yuksek lisans tezinde Web Tabanli Uzaktan Egitim Sisteminin
akademik basariya, 6grenilen bilgilerin kaliciligina ve Bilgisayar tutumuna etkilerini
arastirmigtir. Basari testi puanlarinin analizi sonucunda Web tabanli Ogretim
yonteminin kullanildidi deney grubunun erigi puanlari geleneksel ogretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubuna gore anlamli sekilde yuksek bulunmustur.
Web Destekli Ogretim yontemlerinin kullanimi kalicilik puanlarini da pozitif ydnde
anlamli sekilde etkilemigtir. Ayrica web tabanli 6gretim yontemi uygulamalarinin

tutum acisindan geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu belirtilmistir.

2.5. ilgili Aragtirmalar Ozet

Ulkemizde, Dinamik Geometri Yazilimlarinin kullanildi§i 6gretim yontemlerinin
geleneksel ogretim ile kiyaslandigi gesitli arastirmalarda DGY destekli 6gretimin
geleneksel yontemlere gore daha basarili oldugu gorulmustar (Uzun, 2014;
Aydogan, 2007; Vatansever, 2007; Ubuz Vd., 2009; Filiz, 2009; Geng,2010;
Kepceoglu, 2010; Tayan, 2011; Mercan,2012; Oztirk, 2012; Sari, 2012;
Sumen,2013). Literatlr incelendiginde GeoGebra’'nin kullanildigi birgok ¢alisma
olmasina ragmen bu calismalarin tamami Bilgisayar Destekli Ogretim kapsamina
girmektedir. Yani GeoGebra’'nin sinif igerisinde kullanimi ile ilgilidir. Geogebra’yi
Web Tabanli Ogretim igerisinde kullanan bir galigmaya rastlanmamistir.
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Literatur incelendiginde geometri basarisi ile geometri 6z-yeterliginin birbiri ile
baglantili oldugunu belirten caligmalara rastlanmistir (Ozkan, 2010; Caglayan,
2010; Akarsu, 2009). Geogebra ile Oz-yeterlik iliskisini arastiran iki calisma

olmasina ragmen bu calismalar da yine BDO kapsamindadir.

Ulkemizde matematik 6gretiminde kullanilan WTO kapsaminda az sayida calisma
vardir. Ancak bu c¢alismalarda ortuk bellek kullanimi, surdurulebilir dikkat duzeyi,
Mayer’in bilissel yukl azaltmaya yonelik ilkeleri ve baglamsal ipucu kullanimina

dikkat eden bir caligmaya rastlanmamistir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu bdolimde arastirma modeli, ¢calisma grubu, deney grubu igin olusturulmus web
sitesi, kontrol grubu igin hazirlanan video konu anlatimlari, veri toplama araclari,
veri toplama araclarinin nasil uygulandigi ve kullanilan analiz yontemleri hakkinda

bilgi verilmistir.

Bu cgalismanin amaci; hazirlanan web sitesindeki ¢alisma sayfalarinin 6grenci
basarisina ve 0z-yeterlige etkisini, video konu anlatimlari ile karsilagtirmak oldugu
icin deney kontrol gruplu yari deneysel yontem kullaniimistir. Bu yontemin
kullanilis amaci gruplarin birinde gozlenen degismenin digerindeki degismeden ne

kadar farkli oldugunu test etmektir (Buyukozturk vd., 2008).

Calisma, deney ve kontrol grubunda gunde iki ders saati Uzerinden 4 gun
surmuagtur sonrasinda basari testi uygulanmigtir. Ayrica derslere baslamadan
hemen once ve dersler bittikten hemen sonra geometri 6z yeterlik 6lgegi on-test ve

son-test olarak uygulanmistir.

Bu calismanin deney grubundaki ogrenciler kendi tabletlerini kullanarak

arastirmaci tarafindan hazirlanan www.anlatankitap.com web sitesi Uzerinden

ogrenim gormuslerdir. Deney grubundaki oOgrencilerle herhangi bir ek ders
islenmemis ve ogretmen site hakkindaki sorulari cevaplamak disinda konu
ogretimine mudahil olmamigtir. Her dgrenci kendi basina tableti ve kulakligiyla

kendi hizinda sitedeki sayfalar ile etkilesime girerek konu galismistir.

Kontrol grubundaki 6grenciler arastirmaci tarafindan hazirlanan video dersleri
izleyerek ogretim gormuslerdir. Kontrol grubunda da deney grubuna benzer olarak
ogretmen ders akisina mudahil olmamis sinif ortaminda disiplin saglamak ve

videolar hakkindaki sorulari cevaplamak igin bulunmustur.
Cemberde acilar konusunun segilmesinin nedenleri:
- Gorsellestiriimeye uygun olmasi

- Konu hakkinda bazi kavram yanilgilarinin tespit edildigi bir galismanin
bulunmasi (Ozsoy, 2004)
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- 10. Sinif 6grencileri igin lise mufredatinda daha Once hi¢ islenmemis

olmasi.

- GeoGebra yardimiyla 6grenme nesnesi hazirlanabilecegi icin daha 6nce
hazirlanmis o6grenme nesnelerini kullanma zorunlulugu olmamasi. Bu
kolaylk; web sayfasinda, konu anlatimini 6grenme nesnesine gore degil

o0grenme nesnesini konu anlatimina gore tasarlama sansi dogurmustur.
3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, Afyon ili Dinar Yavuz Sultan Selim Anadolu Lisesinde
ogrenim goéren 61 (kontrol grubu; N= 30, deney grubu; N=31) onuncu sinif
ogrencisinden olusturulmustur. Okulda 2015-2016 egditim ve 6gretim yilinda 10.
Sinifa devam eden iki sube dgrencilerinin ayni sene igindeki U¢ matematik sinavi
notlarinin aritmetik ortalamasi alinmig ve 6grenciler bu ortalamalara gore basari
sirasina konmustur. Sonrasinda Deney ve kontrol gruplarina en basarih
ogrenciden baglayarak sirayla 6grenciler dagitiimigtir. Boylece gruplar arasindaki
basari farki en aza indiriimeye calisiimistir. Grup sayilarinin 30 civarinda
tutulmasinin nedeni okuldaki 10. Sinif 6grenci sayisinin yetersizligi ve internet

hizinin verimli bir sekilde kullaniimak istenmesidir.

Calisma yapilmadan 6nce milli egitim mudurligtinden gerekli izinler alinmigstir.
Sonrasinda uygulamanin yapilacagr okul muduri ile goérlsulip uygulamanin
amaci belirtilmistir ve uygulamanin daha dizgun ilerleyebilmesi igin idareden

okulun teknolojik alt yapisi ve 6grenciler ile ilgili bazi bilgiler alinmigtir.
3.3. Uygulama Siiresi

Matematik 6gretim programina gore “gcemberin temel elemanlar” ve “gemberde
acllar” konularina sinus teoremi hari¢ toplam 8 ders saatlik bir zaman ayriimistir.
Calisma deney ve kontrol grubunda da glnde iki ders saati Uzerinden 4 gin
strmistir. Takip eden Gglincl glin basari testi uygulanmistir. Ogrencilerin daha
once ¢emberde agilar konusu ile hi¢ kargilasmadiklari hesaba katilarak basari testi
on test olarak uygulanmamistir. Ayrica derslere baslamadan hemen 6nce ve
dersler bittikten hemen sonra geometri 6z yeterlik dlgegi 6n-test ve son-test olarak

uygulanmigtir.
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3.4. Web Tabanh Ogretim Materyali

3.4.1. www.anlatankitap.com Sitesinin Olugturulmasi
Web sitesinin hazirlanma asamasinda ilk olarak kigisel web sitesi olusturmaya

olanak saglayan www.wix.com sitesinden dyelik alindi. Daha sonra

“‘www.anlatankitap.com” alan adi bir senelik olarak satin alindi.

3.4.2. Verilerin Hazirlanmasi ve Web Sitesinin tasarlanmasi
Sitenin  Oncelikle ana menusu olusturulimus ardindan c¢alisma sayfalar
olusturulmustur. Ana menu tasarlanirken birbiri ile zit iki renk olan lacivert ve
turuncu renklere agirlik verilmis bdylece lacivert arka planda turuncu yazilarin ve
dugmelerin dikkat cekmesi amaclanmistir. Ayrica 6grencinin sitede kaybolmasini

engellemek igin olabildigince sade bir tasarim sekli benimsenmistir.

ana sayfa soru ¢dziimleri

Sekil 3.1. Sitenin ana sayfa goriintisii

Sitenin konu anlatimlari kisminda dort adet digme bulunmaktadir. Bu digmeler
Oogrencinin o gun c¢alisacagl sayfalar ile baglantihdir ve 6grenci o digmeyi

tikladiginda calisma sayfasina yonlendirilir.
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soru ¢oziimleri

Tanim 2.5.1.
ic agr:
Bir gemberde kesigen iki kirigin arasinda kalan agiya D
i¢ ag1 denir. ic acinin Slgiisti gordiigii yaylarin toplaminin
yarisina egittir. (

m(AB) m(DC)
X = — —
2 2

R
Sekil 3.2. Sitenin konu anlatim sayfasi goriintiisii
Calisma sayfalari yardimiyla 6grenmeyi saglamak icin tanimlar/teoremler ve
drnekler olmak (izere iki temel 6geye yer verilmistir. Ogrencinin bu 6gdeleri saglikli
bir sekilde 6grenmesini saglamak igin calisma sayfalari gesitli bilesenlerden
olusmustur. Bunlar tanimlar/teoremler igin: ders kitaplarina benzer yazi ve sekil
iceren tanimlar/teoremler, tanimlari/teoremleri agiklayici konu anlatim videolari,
ogrencinin  tanimlari/teoremleri  6zimsemesi igin tasarlanmis GeoGebra
apletleridir. Ornekler igin: ders kitaplarindaki gibi sekil ve yazi iceren drnek sorular

ve bu orneklerin ¢ozumdu igin video ornek ¢ozumleridir.
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Teorem 1.8. : Ayni yayi géren cevre acilarin dlculeri esittir.
B
C 2x
m(AB)=2x ise
m(ACB)= m(ADB)= m(AEB)=x A A
N

m(AB)=2x ise

m(A-(:ii)» m(l‘\.bh)— n\(}'\-l’ﬁ)- X

T— —

B noktasim slrlikleyerek yangap: degisgtirebilirisiniz
8 D, F, va G noktalanm slirlideyerek gevre
agilann kégelenini dedistirebilirsiniz

C ve E noktalanm sUrlikieyerek yay ve
agi dedigimlerini gézleyebilirsiniz

yay 76

Ornek 1.8.1.

D
Cemberde
m(BAC)=43° ise A

Sekil 3.3. Sitenin ¢aligma sayfasi gorintiisi

Sayfa 8

Sayfa 9/15
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Cozum 15
O, yarim gemberin merkezi

[CO] | [AB]

P
m(DCO)=75°

m(DBA)=x \99;\

Yukandaki verilere gore, x kag derecedir?

A)IS B)20 C)3Q D)35 E)MO
|

P o) 317/318 S @ 7

Sekil 3.4. Konu anlatim videosu ekran goruntiisii 1

Cozum 2.5.7.

[ABLgap [AC] 1 [BD] = {E}

o
m(AED)=61° olduguna gére,

m(DC) kag derecedir?

A)54 B)58 C)60 D)61 £)62
' stk
490~ 120 - cy ¥ it

L) = o~+b

P o) 1:45/1:47 =S @ [

Sekil 3.5. Konu anlatim videosu ekran goruntiusu 2
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B noktasini siiriikleyerek yarigapi degistirebilirisiniz

D, F, ve G noktalarini siirlikleyerek ¢evre
acilarin kbselerini degistirebilirsiniz.
c Cve E noktalarini siiriikleyerek yay ve
acl degisimlerini gdzleyebilirsiniz

yay = 76°

fbrahim Tolga Bedelogiu

Sekil 3.6. GeoGebra apleti ekran goriintlisi 1

DC ¢apli gemberde E ve C noktalarini
siriikleyerek gapi goren gevre aginin
her zaman 90 derece oldugunu
gozlemleyiniz.

fbrahim Tolga Bedelogiu

Sekil 3.7. GeoGebra apleti ekran goriintlisi 2
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Teorem 1.8. : Ayni yayl goren cevre acilarin olculeri esittir.
B

m(AB)=2x ise

m(ACB)= m(ADB)= m(AEB)=x

Sekil 3.8. Teorem ekran goriintusu
Calismada deney grubuna uygulanan web tabanli matematik 6gretimi

tasarlanirken dikkat edilen hususlar:

- ilgili literattr tarandi.

- 0gretim programi incelendi.

- kazanimlar belirlendi.

- konu ile ilgili ge¢gmis yillarin tim 6sym sorulari incelendi.

- konu ile ilgili meb ders kitaplari ve diger test kitaplari tarandi.
- cember konusundaki kavram yanilgilari aragtirildi.

- web sayfasi hazirlanirken biligsel yuk kuramina dikkat edildi.
- bulus yoluyla 6grenim stratejisi benimsenmeye ¢alisildi.

Calisma sayfalari olusturulurken yazi, sekil iceren érnekler ve tanimlar 6nce kagit-
kalem yardimiyla olusturulmustur. Daha sonra fx draw programi yardimiyla
bilgisayarda ¢izilmis, png dosyasi olarak kayit edilip siteye png resim formatiyla

yuklenmistir.

Konu anlatimi ve 6rnek ¢6zum videolari i¢cin arka plan olarak Microsoft paint
programi ya da GeoGebra apletleri kullaniimistir. Png formatinda kayit edilen soru
resimleri paint programinda acilip grafik tablet yardimiyla ¢ozullrken bir ekran
gOruntlsu yakalama programi olan bandicam programi ile bu goéruntuler video

formatina gevrilmigtir. Olusturulan videolari paylasima agip sitede kullanabilmek
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icin youtube video paylagsim sitesinde bir kanal olusturulup videolar bu kanala

yuklenmistir.

Sitede kullanilan GeoGebra apletleri arastirmaci tarafindan GeoGebra
programinda hazirlanip daha sonra programin kendi paylasim sitesi
GeoGebratube kanalinda paylagima acgiimigtir. Boylece apletler html kodu olarak
siteye gomulebilmis ve 6grencilerin sitedeki apletleri kullanabilmesi igin GeoGebra
programini tabletlerine yiiklemelerine gerek kalmamistir. Ogrenciler site ile
bireysel olarak etkilesim halinde olacaklari icin GeoGebra apletlerinde 6gdrencileri
yonlendirici ipuglari ve yodnergeler kullaniimistir.  Ogrenciler GeoGebra
programinda noktalari sirukleyip birakarak geometrik cisimleri istenen sekle
uyana kadar degigstirebilir. Apletlerde tanimi ya da teoremi 6grenciye hazir olarak
vermek yerine 6grencinin sekil Uzerindeki bazi noktalari hareket ettirip sekilleri
olusturarak kurallara kendisinin ulagsmasi hedeflenmistir. Boylece kesfederek ve

bulus yolu ile 6grenmeleri amacglanmistir.

Web calisma sayfalarinin tasariminda 6grencinin ortik belledini ve igleyen
bellegini yormamak igin gereksiz her turlu bilesenden kacginilmaya caligiimistir.
Sayfalarda; bilgi iceren tanim ve soru resimleri, videolar ve GeoGebra
apletlerinden bagka sadece sayfalar arasi gecgis yapmaya yarayan (6grencilere
hangi sayfada olduklarini gésteren) digmelere yer verilmigtir. Arka plan olarak
beyaz renk secilmistir ve sayfa arka planina baska herhangi bir dikkat dagitici

resim ve sekil konmamistir.

3.4.3. Konu Anlatim Videolarinin Hazirlanmasi
Konu anlatim videolar1 alt yapi olarak web sitesinde kullanilan videolarla ayni
sekilde; fx draw, paint, bandicam programlari ve grafik tablet yardimiyla
hazirlanmistir. Tek fark web sitesinde kullanilan videolar her tanim ve 6rnek igin
ayri ayri siteye konurken konu anlatim videolari microsoft movie maker
programinda birlestiriimistir. Web tabanli calisma sayfalarinda yer verilen her
tanim ve ornege video konu anlatimlarinda da ayni siralama ile yer verilmigtir.
Konu akigl ve her iki ydontemde de kullanilan soru ¢dézUm videolari birebir ayni
tutularak deney ve kontrol grubu degerlendirmesini istenmeyen degiskenlerin

etkilemesinden sakiniimaya c¢alisiimistir. Dort ders gunu igin konu anlatim sirasina
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uygun dort adet tek parga video olusturulmus ve kontrol grubu 6grencileri her gun

bir video izlemiglerdir.
3.5. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veri toplamak icin basari testi ve 6z-yeterlik dlgegi olmak Uzere iki
dlgme araci kullanilmistir. Basari testi arastirmaci tarafindan gelistiriimigtir. Oz
yeterlik Olgcegi olarak Cantlirk ve Baser'in (2007) hazirladii geometri 6z yeterlik

Olgeqi kullaniimigtir.

3.5.1. Cemberde Acilar Basari Testi
Basar testi geligtirilirken soru se¢gmek icin cgesitli ders kaynaklar (Ders Kitaplari,
YGS-LYS kitaplari, ge¢gmis yillarin OSYM sorulari) incelenmis ve 34 soruluk bir
soru havuzu olusturulmustur. Daha sonra bu sorularin konu ile ilgili kazanimlari ne
derece Ol¢tugunu bulmak i¢in uzman goérustune basvurulmustur. Uzman gorusu

alindiktan sonra pilot uygulama i¢cin madde sayisi 25’e dusurilmustar.

Pilot uygulama; Afyon ilinde Dinar Fen Lisesi ve Dinar Yavuz Sultan Selim
Anadolu Lisesinde okuyan, ¢emberde acilar konusunu daha 6nce derslerinde
islenmis, toplamda 179 6grenciye uygulanmistir. Ogrencilere testteki her dogru
cevaplari i¢cin 1 puan, yanlg cevaplari igin 0 puan verilmigtir. Madde analizinde
sorular ayiriciliklarina ve gugligune gore degerlendirilmistir. Madde ayiriciliklarina

gore degerlendirme yapilirken asagidaki tablodan yararlaniimistir:

Cizelge 3.1: Madde Ayiriciligi Sinir Degeri (Yilmaz,2012)

Madde Ayiriciligi Madde Degerlendirmesi
0,40 ve daha bliyiik Cok iyi bir madde
0,30-0,39 arasi Oldukga iyi bir madde
0,20-0,29 arasi Diizeltiimeli ve gelistirilmeli
0,19 ve daha kiigiik Cok zayif madde

Kaynak: Yilmaz, H. (2012). Egitimde Olgme ve Degerlendirme. Cizgi Kitabevi, Konya
Madde analizi sonuglarina gére madde ayiricihdi 0,29’dan kuguk olan 2., 5., ve 7.

Maddeler testten ¢ikariimigtir. Madde analizinde madde guglagu icin ideal deger
ortalama gugligin 0,50 civarinda olmasidir. Calismadaki 6grenci akademik
basarilari dugunulerek 3. ve 19. maddeler guglukleri 0,20’'nin altinda oldugu igin
cikarilmigtir. Nihai test kalan 20 maddeden olusturulmustur. Nihai testin
Cronbach’s Alpha guvenirlik sonucu 0.88 ¢ikmigtir. Bu deger testin guvenirliginin

yeterli seviyede oldugunu gosterir.
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Cizelge 3.2: Geometri Basar Testi Pilot Uygulama Maddelerinin Ayiricilik ve Gugliik

Degerleri
Madde Numarasi G,\:'Ii?;clji(ijgel'i A}“ﬁ"f;licliﬁL
! 0,44 0,35
2 0,56 0,18
8 0,19 0,33
4 0,45 0.29
> 0,22 0,28
6 0,40 0,46
! 0,07 0,03
8 0,42 0.39
9 0,36 0,44
10 0,38 0,46
1 0,39 0,33
12 0,22 0,36
L3 0,33 0,50
L 0,42 0,47
15 0,44 0,40
16 0,40 0,54
17 0,31 0,56
e 0,29 0,50
19 0,19 0,39
2 0,38 0,60
21 0,27 0,40
22 0,28 0,50
23 0,26 0,43
24 0,26 0,40
25 0,35 0,51

3.5.2. Geometriye Yonelik Oz-Yeterlik Olgegi
Cantirk ve Baser (2007) tarafindan hazirlanan geometri 6z-yeterlik olcegi 25
Likert tipi maddeden olusmaktadir. Bu maddelerden 12’si 6grencinin geometriye
yonelik olumlu 6z-yeterlik inancglarini, 6’s1 6grencinin geometri bilgisini kullanmasi
ile ilgili inanglarini, 7’si 6grencinin geometriye yonelik olumsuz 6z-yeterlik
inanclarini 6lcmektedir. Ogrenciler “Her zaman=5, Cogu zaman=4, Kararsizim=3,
Ara Sira=2, Hicbir zaman=1 “ derecelendiriimesi ile degerlendirilmistir. Veriler
kodlanirken olumsuz maddelerde bu puanlama ters gevrilerek uygulanmigtir. Yani

sirasl ile 1’den baslayip 5’e kadar deger verilmigtir.

Arastirmacilar, guvenirlik analizi igin testi; ilkogretim ikinci kademedeki 6. ,

7. , ve 8. Siniftan 385 kisiye uygulamistir. Testin geneli igin Cronbach Alpha
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Guvenirlik Katsayisi 0,90 ¢cikmistir. Bu sonuca gore 0Olgegin 6grenci 6z-yeterligini

olgmek igin gegerli ve guvenilir bir arag oldugu sonucuna varilabilir.
3.6. Veri Toplama Araglarinin Uygulanigi

Basari testi konu anlatimindan sonra bir kez, 6z-yeterlilik 6lgegi 6grencilere konu
anlatimindan once ve sonra olmak Uzere iki kez uygulanmistir. Konu anlatimindan
sonra uygulanan 0z-yeterlik Olgegi; Ogrencilerin basari testinden alacaklari
sonuglarin 6z-yeterliklerini etkilememesi icin basar testinden once uygulanmistir.
Basar testi uygulanmadan 6nce oOgrencilere bu sinavin okul notlarina etki
etmeyecegi iyice agiklanmis ayrica yanhs sorularin dogru sorulari gotirmeyecegi
belirtiimistir. Sinav slresince hem deney grubunda hem kontrol grubunda

ogrencilerin birbirileriyle etkilesime girmeleri azami 6l¢gude engellenmigtir.
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4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu bolimde deney grubuna uygulanan web tabanli zenginlestiriimis calisma
sayfalari ve kontrol grubuna uygulanan video konu anlatimlarinin égrencilerin
geometri basarilarinda ve geometriye yoOnelik Oz-yeterlilik duzeylerinde bir
farkhlasmaya sebep olup olmadigini belirlemek Uzere bazi sorulara cevap
aranmigtir. Veri analizleri SPSS 23 (IBM SPSS Statistics 23) programi ile
yapilmistir. ilk olarak, iki farkli yéntem uygulanan deney ve kontrol gruplarinin
geometri basarilari arasinda anlamli bir farkhlik olup olmadigini belirlemek igin
geometri sinav sonuglarina iligkisiz érneklemlerde t-testi uygulanmistir. Ikinci ve
uguncu alt problemlerde, deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin uygulama
Ooncesi ve sonrasinda 06z-yeterlik dizeylerinde bir farklilasma olup olmadigini
belirlemek icin iligkili 6rneklemlerde t-testi uygulanmigtir. Son olarak, deney ve
kontrol gruplarina uygulanan iki farkh yontemin sonunda 6grencilerin 6z-yeterlik
dizeyleri arasindaki iliskiyi goérmek icin badimsiz o&rneklemlerde t-testi

uygulanmigtir.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin ilk alt problemi, “GeoGebra apletleri ve videolarla zenginlestiriimis web
calismasi sayfalari ile 63renim goéren deney grubu &grencileri ile video konu
anlatimlarini izleyerek o6grenim goren kontrol grubu o6grencilerinin geometri

basarilari arasinda anlamli bir fark var midir?” olarak belirlenmistir.

Bu problemde oOgrencilerin geometri sinav puanlarinin web tabanh calisma
sayfalari ile 6grenim gdren deney grubu 6grencileri ile video konu anlatimlarini
izleyerek 6grenim goren kontrol grubu 6grencileri arasinda anlaml bir farklilik olup
olmadigina bakilmistir. Oncelikle verinin normal dagilip dagiimadigi kontrol
edilmistir. Grup buyudkldkleri 50’'den kuguk oldugu icin Shapiro-Wilks testinin
sonuglari incelenmistir (BUyukoztirk, 2011). Hesaplanan p degerleri, deney
grubunda a=.084 ve kontrol grubunda a=.160 ¢ikmistir. Her iki grupta da p
degerinin a=.05ten blUyUk c¢ikmasi, bu anlamlilik dizeyinde puanlarin normal
dagihm goésterdigini ifade etmektedir. Bundan dolayi, deney ve kontrol gruplarinin
sinav puanlari arasinda anlamh farkhlik olup olmama durumu iligkisiz drneklemler t

testi ile incelenmigtir. Sonuglar Tablo 1°de verilmistir.
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Cizelge 4.1. Geometri Sinav Puanlarinin Deney ve Kontrol Grubuna Goére t-Testi

Sonuglari
N X S sd t p
Deney Grubu 31 12,65 3,14 59 2,75 ,008
Kontrol Grubu 30 10,03 4,23

Cizelge 4.1.’e bakildiginda, geometri sinav puanlari deney ve kontrol gruplarina

gbre anlamh bir farklilk gdstermektedir t(59)=2.75, p<.05. deney grubunun
geometri sinav ortalamasi (X=12,65), kontrol grubunun sinav ortalamasindan
(X=10,03) daha vyiiksektir. Bu sonu¢ deney grubuna uygulanan web tabanli

calisma sayfalarinin 6grencilerin geometri basarisi tzerinde olumlu etkileri oldugu

bigiminde yorumlanabilir.
4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin ikinci alt problemi, “Deney grubu 6grencilerinin 6z yeterlik dlgegi 6n

test-son test puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?” olarak belirlenmistir.

Bu problemde deney grubundaki o6grencilerin web tabanh calisma sayfalari ile
ogrenim gordukten sonra geometriye yonelik 6z yeterlik dlzeylerinin, web tabanl
calisma sayfalari ile 6grenim gérmeden énceki 6z yeterlik dizeylerinden anlamli
bicimde farkhlasip farklilagsmadigina bakilmistir. Burada da Oncelikle verinin
normal dagilip dagiimadigi kontrol edilmigtir. Verinin normal dagilip dagiimadigi
Shapiro-Wilks testi ile incelenmis ve hesaplanan p degerleri, 6n testte a=.737 ve
kontrol grubunda a=.190 c¢ikmistir. Her iki durumda da p degerinin a=.05’ten
buyuk ¢ikmasi, 6z yeterlik ortalama puanlarinin normal dagildigini géstermektedir

(Buyukozturk, 2011). Bundan dolayi iligkili 6rneklemlerde t testi yapiimigtir.

Cizelge 4.2. Geometriye Yénelik Oz-yeterlik Olgeginin Deney Grubu On-test ve Son-
test Ortalama Puanlan t-Testi Sonuglari

N X S sd t p
Deney Grubu 3,11 ,68
on-test 31 30 -2,63 ,013
Deney Grubu 3,48 ,55

31
son-test

Cizelge 4.2’ye bakildiginda, deney grubundaki 6grencilerin web tabanli ¢alisma
sayfalari ile 6grenim gordukten sonra geometriye yonelik 6z yeterlik duzeylerinde
anlamh bir ylkselme oldugu goérilmektedir( (30)=2,63, p<,05). Ogrencilerin web
tabanl calisma sayfalari ile 6grenimden énce 6z yeterlik puanlarinin ortalamasi

X=3,11 iken, web tabanh calisma sayfalari ile 6grenimden sonra 6z yeterlik
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puanlarinin ortalamasi X=3,48’e ylkselmistir. Bu bulgu, web tabanh calisma
sayfalarinin ogrencilerin geometriye yonelik 6z yeterliklerinin yukselmesinde

olumlu etkileri oldugunu gosterir.
4.3. Uglincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Calismanin tguncu alt problemi, “Kontrol grubu 6grencilerinin 6z yeterlik dlgegi 6n

test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir” olarak belirlenmistir.

Bu problemde kontrol grubundaki ogrencilerin video konu anlatimlarini izleyerek
ogrenim gordukten sonra geometriye yonelik 6z yeterlik duzeylerinin, video konu
anlatimlari ile 6grenim gérmeden onceki 6z yeterlik duzeylerinden anlamli bicimde
farklilagip farkhlasmadigina bakilmistir. Verinin normal dagilip dagiimadigi
Shapiro-Wilks testi ile incelenmis ve hesaplanan p degerleri, 6n testte a=.096 ve
kontrol grubunda a=.344 cikmistir. Her iki durumda da p de@erinin a=.05ten
buayuk ¢cikmasi, 6z yeterlik ortalama puanlarinin normal dagildigini géstermektedir
(Buyukozturk, 2011). Bundan dolay: iligkili orneklemlerde t testi yapilmistir.

Sonuglar Tablo 32te verilmigtir.

Gizelge 4.3. Geometriye Yoénelik Oz yeterlik Olgeginin Kontrol Grubu On-test ve
Son-test Ortalama Puanlan t-Testi Sonuglari

N X S sd t p
Kontrol Grubu 30 3,40 ,69 29 2.02 053
On-test
Kontrol Grubu 30 3,11 ,38
Son-test

Ogrencilerin video konu anlatimlar ile 6drenim gérmeden dnce 6z yeterlik
puanlarinin ortalamasi X=3,40 iken, video konu anlatimlari ile égrenim gérdiikten
sonra 6z yeterlik puanlarinin ortalamasi X=3,11’e diismiistir. Ancak Tablo 3'teki
degerlere bakildiginda bu dislisin anlamli olmadigi gorilmektedir, t(29)=2.02,
p>.05. Buradan video konu anlatimlarinin, kontrol grubundaki ogrencilerin
geometriye yonelik 6z yeterlikleri Gzerinde anlamli bir degisime yol agmadigi

sdylenebilir.
4.4. Dérdiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Calismanin dordincu alt problemi, “Uygulanan iki farkl ydontem sonunda deney ve
kontrol grubu o6grencilerinin 6z-yeterlik duzeyleri arasinda anlamli bir fark var

midir?” olarak belirlenmistir.
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Bu problemde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin aldiklari farkh egitimlerden
sonra geometriye karsi 0z yeterlik algilarinin farklilasip farkhlagsmadigina

bakilmistir. Bunun igin bagimsiz orneklemlerde t testi yapiimistir.

Gizelge 4.4. Geometriye Yonelik Oz yeterlik Olgegi Son-test Puanlarinin Deney ve
Kontrol Grubuna Gore t-Testi Sonuglari

N X S sd t p
Deney Grubu 3,48 ,55
son-test 31 59 3,10 ,003
Kontrol Grubu 30 3,11 ,38
son-test

Deney grubundaki ogrencilerin web tabanli konu anlatimini aldiktan sonra
geometriye yoOnelik 6z vyeterlik dizeylerinin (X=3,48), kontrol grubundaki
ogrencilerin video tabanli konu anlatimi aldiktan sonraki geometriye yonelik 6z
yeterlik diizeylerden (X=3,11) daha yuksek oldugu gorilmektedir. Tablo 4’e
bakildiginda bu farkin anlaml oldugu goérulmektedir, 1(59)=3.10, p<.05. Bu bulgu,
web tabanl ¢caligma sayfalarinin, 6grencilerin geometriye yonelik 6z yeterliklerinin

yukseltmede video konu anlatimina gére daha etkili oldugunu gdsterir.

59



5. SONUG ve ONERILER

Bu bolumde arastirmanin sonuglari 6zetlenmis ve bu sonuglar goz oOnunde

bulundurularak bazi 6nerilerde bulunulmustur.
5.1. Sonuglar

5.1.1. Ogrenci Basarisina Yénelik Sonuglar
Basar testi sonuglarina gore web tabanh calisma sayfalar ile 6grenim goéren
deney grubu oOgrencilerinin basari puanlari video konu anlatimlari ile 6grenim
goren kontrol grubundan anlamli bir sekilde yuksek c¢ikmistir. Bunun en onemli
nedenlerinden biri Dinamik Geometri yazilimi olarak GeoGebra’nin kullaniimasi
olabilir. Ulkemizde, Dinamik Geometri Yazilimlarinin kullanildigi  6gretim
yontemlerinin geleneksel ogretim ile kiyaslandigi c¢esitli arastirmalarda DGY
destekli ogretimin geleneksel yontemlere gore daha basarili oldugu gorulmustur
(Uzun, 2014; Aydogan, 2007; Vatansever, 2007; Ubuz Vd., 2009; Filiz, 2009;
Geng,2010; Kepceoglu, 2010; Tayan, 2011; Mercan,2012; Ozturk, 2012; Sari,
2012; Simen,2013). Uzaktan egditimin en buyuk eksiklerinden biri etkilesimin ¢ok
yetersiz olmasidir. GeoGebra dinamik yapisiyla etkilesimi arttirarak 6grenciyi konu
Oogrenirken aktif hale getirir. Etkilesimin artmasi daha kalici 6grenmeler

saglayabilir.

Bir Ulkede butln 6grencilerin egitim olanaklarindan esit derecede yararlanabilmesi
mumkun degildir. Bunun hem sosyoekonomik hem sosyokulturel olarak ¢ok sayida
nedeni olabilir. Bu konuda normallesmenin saglanmasi icin uzaktan egitim dnemli
bir segenektir. Ulkemizde ylritilen Fatih projesinin okullarda akilli tahta ve tablet
kullanimini yayginlastirmasi bu konuda 6nemli bir adimdir. Ancak teknolojik alt
yapinin uygun olmasina ragmen akilli tahta ve tabletlerde kullanilabilecek
iceriklerin sayisi su an igin yetersizdir. Ulke genelinde dgrencilerin tabletlerinden
ulasabilecekleri e-6grenme materyallerinin sayisini ve verimliligini arttirmak daha
¢ok sayida ogrenciye egitim olanaklarindan yararlanma firsati verebilir. Bu

calismada kullanilan www.anlatankitap.com sitesindeki ¢alisma sayfalari,

ogrencilerin tabletlerine higbir ek program yuklemeye gerek kalmadan istedikleri
yerde ve zamanda etkilesimli bir sekilde konu 6grenme olanagi sunmaktadir.

Calismadaki ogrenciler daha oOnceki 6grenim hayatlarinda “cemberde agcilar’

konusu ile hi¢ karsilasmadiklari i¢in bu konudaki 6n bilgilerinin yok denecek kadar
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az oldugunu kabul etmek yanlis olmaz. Uygulama okulunun ogrenci seviyesi
dugunuldugunde video konu anlatimlarini izleyen kontrol grubu o6grencilerinin
basari ortalamasinin 20 soru Uzerinden 10,03 c¢ikmasini basarisizlik olarak
degerlendirmemek gerekir. Ancak deney grubunun ortalamasinin 12,65 ¢ikmasi
ve bu farkin anlamli olmasi hazirlanan web g¢alisma sayfalarinin daha verimli bir

secenek oldugunu gosterebilir.

5.1.2. Oz-yeterlige Yonelik Sonuglar
Bu galismada video konu anlatimlari ile 6grenim goren deney grubunun kendi
icinde 0z vyeterlik on test-son test puanlari arasinda anlamh bir farka
rastlanmamistir. Buna ragmen web tabanli ¢alisma sayfalari ile 6grenim goéren
deney grubu ogrencilerinin 6z-yeterlik puanlari uygulama oncesine gore uygulama
sonunda anlamli derecede artmigtir. Bu bilgilerin sonucunda deney grubundaki 6z-

yeterligin artmasini gesitli etkenler saglamis olabilir.

Bandura’'ya gore (1995) 6z yeterlik inancinin en temel kaynagi bireyin bizzat
yasadigi deneyimlerdir. Bu ¢alismada hazirlanan web sayfalarinda GeoGebra'nin
etkilesimli yapisindan yararlanmak ogrencilerin geometri ile ilgili deneyimlerini

olumlu yonde arttirarak 6z-yeterliklerinin artmasini saglamis olabilir.

Bandura’ya (1986) gore bireyin yasadigi, olumlu yoéndeki tecribeleri onun 6z-
yeterliginin gelismesine katki saglamaktadir. Bu calisma igin hazirlanan videolarin
belli bir akigi oldugu igin 6grenciler sorulara istedikleri kadar vakit ayirip, sorularla
yeteri kadar ugrasamamis olabilirler. Deney grubu igin hazirlanan web g¢alisma
sayfalari ogrencilere istedikleri sorularla ugrasma, istedikleri sorunun ¢6zim
videosunu izleme firsati vermistir. Ogrencilerin web tabanli ¢alisma sayfalarinda
kendi hizlarinda ilerlemeleri, yaptiklari sorularda bu basari etkisini hissetmelerini

saglayip, 6z yeterliklerini gelistirmis olabilir.

Bu c¢alismanin deney grubunda tanim hakkinda bilgisi eksik 6grencilerin soruyu
yanlis ¢ozup dogru cevabi cevap anahtarindan ogrenmeleri yerine tanimi aplet
uzerinde uygularken kendilerinin 6grenmesinin tercih edilmesi 0z vyeterligin

artmasina katki saglamig olabilir.

Cesitli arastirmalarda DGY kullaniminin 6grenci tutumlari Gzerinde pozitif bir etkiye
sahip oldugu belirlenmistir (Aydogan, 2007, Akyar, 2010, Geng, 2010; Turhan,
2010). Yiimaz (2011) arastirmasinda ortaokul 6grencilerinin matematik dersine
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yonelik tutumlari ile matematik 6z yeterlik inanglari arasinda pozitif ve yuksek
duzeyde anlamli bir iligki tespit etmistir. Bu bilgiler 1s1ginda deney grubundaki 6z-

yeterlik artisinda GeoGebra kullaniminin da etkisi oldugu sonucuna varilabilir.

Ozkan (2010) geometri basarisi ile geometri 6z yeterligi arasinda dogru orantili
anlamli istatiksel bir iligki oldugunu belirtmistir. Ayrica Caglayan (2010) geometri
0z-yeterliginin geometri basarisinin yordadigini belirtmistir. Akarsu (2009) Turkiye
ve Finlandiya’nin 2003 PISA verilerine dayandirdigi calismasinda 6z-yeterligin
matematik basarisini diger duyussal oOzelliklerden daha gugli bir sekilde
yordadigini belirtmigtir. Bu sonuglara gore deney grubundaki basari artigi 6z-
yeterligin artmasini, 6z-yeterligin artisi da basarinin artmasini saglayan bir geri
besleme olusturmus olabilir. Bu geri beslemenin olusmasi ders sayisi arttikga

basarinin ve 6z-yeterligin birlikte daha guclu bir sekilde artmasini saglayabilir.

Son olarak deney grubu o6grencilerinin son-test 6z yeterlik puanlarinin kontrol
grubu o6grencilerinin son-test puanlarindan anlamli derecede yuksek ¢ikmistir.
Buradan calisma igin hazirlanan web tabanh calisma sayfalarinin 6z-yeterligi

arttirmada etKkili bir materyal oldugu sonucuna varilabilir.
5.2. Oneriler

E-6grenmenin 6dnemi glinimiizde yadsinamaz bir gergektir. Ulkemizde teknolojik
alt yapi gelismesine ragmen bu alt yapiyl kullanan materyal sayisi olduk¢a azdir.
Ornegin Dinamik Geometri yaziimlarini Bilgisayar Destekli Ogretim ve Web
Destekli Ogretimde kullanan gok sayida calisma varken bu yazilimlari Web
Tabanli Ogretimde kullanan calisma sayisi yok denecek kadar azdir. DGY

kullaniminin WTO’de artmasi e-6grenmedeki verimliligi de arttiracaktir.

Bu arastirmada konu olarak sadece 10. sinif matematik dersi “cemberde acilar”
konusu igslenmistir. Ortaokul ya da lise mufredatindaki diger konular igin de benzer

calismalar yapilabilir.

E-6grenmede her 6grencinin basinda 6gretmen olmadigi icin kisa sureli kiiglk
basarisizliklarda 6grenci umutsuzluga kapilip egitimi yarida birakabilir. Oz yeterligi
arttirmak kendi kendine ¢alismakta sikinti yasayan ya da sabirsiz 6grencilere bu
kisa sureli basarisizlik durumlarinda devam etme gicu ve istegi saglayabilir. E-
ogrenme calismalarinda 6z-yeterligi arttirici etkinliklere yer vermek e-6grenmenin

bu kisithligini azaltabilir.
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Yapilan birgok arastirmada 06z-yeterlikle matematik akademik basarisinin dogru
orantili oldugu belirtilmigtir. Yani 6grencinin matematik 06z-yeterligini arttirmak
sadece duyussal bir 6zelliginin artmasi anlamina gelmez. Bu ayni zamanda dolayl

yoldan ogrencinin gelecekteki matematik basarisina da olumlu yonde etki edebilir.

E-6grenme gelisen internet sayesinde gunumuzde kitlelere ulasmada orgun
egitimden daha etkilidir. CUnkU bir bilgisayar, grafik tablet ve internet baglantisi
yardimiyla egitici bir video hazirlanip youtube’a ylklenerek milyonlarca insana
ulasilabilir. Khan akademi, youtube kanali iki milyonu askin abonesi ve toplam 855
milyon izlenme sayisi ile e-6grenmenin Kitlelere ulagmadaki glcune canli bir
ornektir. Ulkemizde de benzer youtube kanallari olmasina ragmen e-6grenmenin
bu koluna ydnelik akademik ¢alismalar oldukga azdir. Ginimuzde Finlandiya gibi
basarili egitim modelleri her 6grencinin degerli oldugunu ve higbir 6grencinin
kaybedilmemesi gerektigini benimsemistir. E-6grenme alaninda yapilacak yeni
calismalar daha ¢ok ogrenciye ulagiimasina ve egitimin batin bir jenerasyona

daha homojen sekilde sunulmasina yardimci olabilir.
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EK 2. GONULLOU KATILIM FORMU

GONULLU KATILIM FORMU

Sevgili Ogrenci,

Bu aragtirmada 'GeoGebra ve video destekli, web 2.0 teknolojisi ile
hazirlanmis web destekli egitimin, 6grencilerin geometri basarisina ve geometriye
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yuklenmeyecektir.

Yukarida adi gegen galismaya katilmayi kabul ediyorum.

Tarih:
Katilimci:
Adi-Soyadi:
Adres:

Tel:

imza:

Veli:
Adi-Soyadi:
imza:

Arastirmaci:

Adi-Soyad!: ibrahim Tolga Bedeloglu
Adres: Dinar Fen Lisesi

Tel: 05553544906

E-Posta: ibrahimtolgabedeloglu@gmail.com
Imza:
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EK 3. BASARI TESTi PILOT UYGULAMA(25 SORU)

1)

|. Duzlemde sabit bir noktaya esit uzakhkta bulunan
noktalar kumesine ¢cember denir.

4)
II. Gember ile sadece bir ortzk noktas: olzn dogruya
teget denir. A B
«
11l Cemberi farkli iki noktada kesen dogruya kesen
denir.
Asagidakilerden hangileri dogrudur? o
A} Yalmz | Bjivell Chilveln 70 ¢
3]
Djivell E) 1, lve il
E
[BA, O merkezli gembere A noktasinda tegettir,
A, C, E dogrusal, m{DCE)=70"
-
2) olduguna gore, m(ABD)=a kag derecedir?
I. cemberin farkh iki noktasi arasindaki parcasina A) 35 B) 30 C)25 D) 20
bu gemberin yayi denir.
Il. Cember Uzerindeki farkl iki noktay birlestiren
dogru pargasina yarigzp denir. 5)
1. Cemberin merkezinden gegen kirise ¢ap denir.
A B.C.D
Asagidakilerden hangileri dogrudur? xalan O
A} valniz | B)ivell Clilve i merkezii comber
Gzerinde
Djivell E) 1, lve Ll
MOAL) = 55°
m(&) = 120"
3) Yukandaki verilere gére, m(ALB) = x kag derece-
dir?
O ot gemberde A c A)80 B)85 CJ90  DJ100  E)105
[OF| LjAB) ] \
[OE)L(CD) / \ \
|OF| < |OE| " “@\/i'\f \
|AF | =(3x-1) em \ / ) \/
|CO| =16 cm ;'\—//\'6
olduguna gbre, x In alabileced en kOclk
tamsayr degor! kagtu?
A2 B3 C)4 D) & E)6

E) 15
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6)

BE // CD
m(BC) = 40"

m(EDC) = 170°

Yukandaki verilere gére, m(CAD) = x kag derece-
dir?
A)65 B)75 C)85 D)S5  E)105

A, B, C, D gember
Gzerinde

[AC] ~ [BD] = {K}
m(CKD) = 85°
m(Be) = 70°

A}90  B)100 C€)110  D)120  E}130

8)

[TC ve [TD, O merkezli gemberin kesenleri
m(BOA) = 40° ve m(CD) = 130° dir

Buna gdre, m(CTD) = a kag derecedir?

A)40  BJ45  C)S0  D)S5  E}60

9)

O merkezli gember yay!
A, B, C noktalanindan

gegmektedir.

m(OIA\B) = B80°
m(O’C\B) = 50*

olduguna gbre, m(AOC) = x kag derecedir?

A) 100 B)105 C)110 D)115 E)120

10)

Sekide BA, B noktasinda
cembere tedetti

m(6CD) = 70°

olduguna gdre, m(ABD) = x kag derecedir?

A) 50 B) 55 C) 60 D) 65 E) 70
11)
Sekildeld O merkezk comberde
IABI = IBCI
c
ml(ABE) = 130°

olduguna gére, m(BCD) = x kag derecedir?

A) 85 B)jso QC75 D)70 E)6S
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12)

Sekideli O merkezli
° yanm cemberce
1DE) « IEBI

o 0 . m(@)-w
oldujuna gore, m(OCB) = x kag derecedir?
A) 45 B)50 C)5%5 D)&0 E)ES

13)

Selikde [BA), A nok-
lasinda gembere te-
Gettir,

C —
mlABC) = 30"
m(A?B) = 40’

olduguna gdre, m(ADC) = x kag derecedir?

A)S0 B)60 C)70 D)80  E)90

14)
Sekildeld O merkezli

m(@) = 40°

olduguna gbre, m(m)-l kag derecedir?

A)40 B)SO C)sé0 D)70 E)®0

15)

Sekildekd O merkezli
gomberde

m(B'?O) = 50°
m(@) = 70"

olduguna gore, m(ADC) = x kag derecedir?

A)100 B)110 C)120 D)130 E)140

16)

A ; Sekilde d dofrusu
gembere, C noktasin-
da tedotsr,

d
" m(A’C\B)-w
e ° m(ABC) = 55
olduduns gre, m(BCD) = x kag derecedir?
A6S B)70 C)75 D)8 E)BS
17)

Sekilde [AB, O mer-
kezli gembera B nok-
tasinda tofottir,

m(CAB) = 32*

oldufuna gdre, m(ACB) = x kag derecedir?

A)29 B)30 C)32 D)34 E) 38
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18)

Sekiide [BA, O
merkezi gembere A

olduguna gdre, m(ADC) = x kag derecedir?
A)50 B)SS C)60 D)8s E)70

19)

noktadir.

m(8CD) = 170°

olduguna gdre, m(AED) = x kag derecedir?

A)140 B)130 C)120 D)110 E)100

20)
(" 5] O gemberin merkezi
v
‘ AC]
& [AC] ¢ap
Pecy m(DEC) = 26°
| —~~
| m(ACD) = a
8

- — —

Yukandaki verilere gore, a kag derecedir?
A) 54 B) 58 C) 62 D) 64 E) 72

Sekilde A, B, C, D, E
gomber (zerinde birer

21)
s A, B.C,D.E
8 /fﬂ‘\ noktalan gember
A ) (zerinde
‘ A€
‘ | |BC|=|CD|=|DE|
\ J
"\I / m(BAE) = 120°
\J = / .//

Yukandaki verilere gre, a kag derecedir?
A} 90 B} 100 C) 110 D) 120 E} 130

22)
==Y (CD], yanm
P Gemberin cap!
u/l_/ N E
: ¢ (e€1//[co)
|"1 ">£'! m(ﬁ = 130"
E——_V " 'D m(E&) -a

Yukandaki verllore gdre, a kag derecedir?.

A}S5 BJS0 C]65 D70 E)7S

2z

e S [AB ve [AC,
N gembere B ve
C noktalannda
teget

m(ﬁC) = B0*

,{/ g m(B,aC) -

Yukandaki verilere gbre, a kag derocedir?

A)100 B)110 C)120 D)130 E) 140
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24)

D

[AB], yanm
gemberin ¢api
m(@)-w‘

A

Yukandakl geklide; [AD] n [BC)] = {E} oldu-
guna gore, CO yaymnin Siglsd kag derecedir?

A)50 B)60 C)65 D)70 E)80

25)

()

S

Sokikdoki gemborde
mACB) = 75°
m(CBD) = 35°

JAC| = |BD|

olduguna gbre, m(ABC) = x kag derecedir?
A)35 B)40 C)45 D)S0  E)SS5

10O
20060
3IWEOEG
+®OEOOO

s OOOOO
TOEOOG

' OEOOG

5§ OO

0WHEOEE

NOOOEEORIOEOEOEG

HOEEEOKMEO®EEOE®
15OEEEPOREEEOO
1010161010} 10]010I0]0,
17TOEOEEERIEEOE®O

8 WEOOOEOIBOEOOO®RROE®EOE®E

1WOEEEEROEEEE
2ROEEEORIGOEEO®E
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EK 4. BASARI TESTi SON TEST (20 SORU)

1)

|. Duzlemde sabit bir noktaya esit uzakhkta bulunan
noktzlar kimesine cember denir.

Il. cember ile sadece bir ortak noktasi olan dogruya
tegst denir.

Ill. Gemberi farkh iki noktada kesen dogruya kesen
denir.
Asagwdakilerden hangileri dogrudur ?

A) Yalniz ! Bylvell Cliive
Djlvelll E} I, 1l ve HI
2)
A B
@
o
c
70"
D

[BA, O merkezli cembere A noklasinda tegettir.
A, C, E dogrusal, m(llca.ro'
olduguna gore, m(ABD)=a kag derecedir?

A) 35 B) 30 C)2s D) 20 E) 156

3)

Uzerinde
BE // CD
m(e’b) - 40"

m(EDC) = 170"

Yukandaki verilere gore, m(CAD) = x kag derece-
i
A)65 B)75 C)85 D)95  E)105

a)
A A, B, C, D gember
zerinde
8 [AC] ~ [BD] = {K}
m(CKD) = 85°
L m‘&)-w
c D

Yukandaki verilere gére, m(AD) kag derecedir?
A} 80 8) 100 Cji10 D) 120 E) 130

5)

[TC ve [TD, O merkezli gemberin kesenleri
m(@)-w ve m(65)-130' dir.
Buna gore, m(CTD) = « kag derecedir?

A)40 BJ45  C)SO  D)S5  E}60

6)

ge¢mektadir.

olduguna gére, m(AOC) = x kag derecedir?

A) 100 B)105 C)110 D)115 E)120

m(OAB) = 80°
m{O’C\B) = 50°

O merkezli gember yay!
A, B, C noktalarindan
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7

okduguna gore, m(ABD = x keg derscedir?
AIS0  B)S5  C)60 D65 E)TO

Sekildeki O merkezl cembarde
1481 = IBCI

mlABE) = 130°

olduguna gore, mlBCD) = x kag derecedir?
AjBas B) 80 C} 75 D) T0 E} 65

9)

Sekildeki O merkazli
o VAR pambnce
IDE] = IEBI
A 5 b wlABD) = 200
oldufune gire, mIGCE) = x key derscedir?
A) 45 B) 50 C) 55 09 B0 E) B5

10)

Sekikie [BA], A nok-
1aginaa cemibere 18-

edtir,
mlABE) = 30"
mfﬁ] = 40

olduguna gire, mlADC) = x kag derecedir?

A}SD  B)&D C)j70 Dj80  E)oo

11)

oidugjuna gbrs, m{AGB) = x kag derscedir?

Aj40  BIS0 Cjs0 D)0 E)&0

12)

mfﬁﬁ! = 5307

m{ﬁ}- o

olduguna gore, m{ADC) = x kag derecedir?

Ay100 By10 G120 D)130  E) 140
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13)

Sekilde d dofrusu
gembere, C noktasin-
da tedeteir,

mlACB) = 50°

m(@) = 55°

olduguna gore, m(BCD) = x kag derecedir?

ABS B0 C)75 D)8 E)BS
14)

Sekilde [AB, O mer-
kezli gembere 8 nok-
tasinda tofettir.

m(&\s) =32

olduguna gore, m(ACB) = x kag derecedir?
A) 29 8) 30 C)az2 D) 34 E) 39

15)

olduguna gdre, m(ADC) = x kag derecedir?
A)S0 B)S5 C)80 D)85 E)70

16)

() O gemberin merkezi
[AC] cap
C
f m(A/C\D)=a
B y

————

Yukandaki verilere gore, a kag derecedir?

AS54 B)s8 Ce D4 B2
17)
R A, B,C.D.E
< 7% //1?5.‘\-1:;__ noktalan gember
v/ (<
\x Gzedinde
2
| 4 /| |BC|=|CD|=|DE|
\ | F) w6 -2
:_-\:j-i e }j{/” mEDT) = a

el
Yukandaki verilere gbre, a kag derecedir?
A}90 B) 100 C} 110 Dj 120 E} 130

18)
A (CO], yanm
S, 5‘\ byl e
9,;.2 —_— -\‘F [BE] // [CD)
‘ D). 2
Cl ©  mEDT) = a

Yukandakl verilere gbre, a ka¢ derecedir?.

4)55 B)80 C)65 D)70  E)7S
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18}

[AB

cembere B ve
C noktalannda

teget
m(@)-w’
m(BDC) = o

ve [AC,

olduguna gére, m(ABC) = x kag derecedir?

A) 35 B) 40 C)45

Yukandaki verilere gbre, a kag derecedir?

A)100 B)110 C)120 D)130 E) 140

20)

D [AB], yanm

gembernn ¢api

m(@)-w

A B

Yukandaki gekiide; [AD)] N [BC] =

{E} oldu-

guna gbre, CD yayinin diglsh kag derecedir?
A)50 B)60 C)es D)70 E)80

1OEOEE
2WEEOOE
3OEOO®
4t OEEOG
Nolojelole,
e OEEOG
7TOEOEO
8 WEEOG
' WEOOO
10WEREEOEE

1OEEEEROEOOE

2EEOEEEOROEEEE
BOEOEEOROEEEO
HEOOOEOUEOEO®EEE
15OEOEOREOEEEE
1B8OEOOEOROEOEE
17OEEOEERI®EEE®
1BOOOEERO®EEEE
1WOEEEOROEEE®
2ROEEEPRLIOEEOE®

Sekildokl gemberde

m(ACB) = 75
m(CBD) = 35°
|AC| = |BD)

D) 50

E) 55
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EK 5. Z YETERLIK OLGEGI

GEOMETRIYE YONELIK OZ-YETERLIK OLGEGI

ACIKLAMA: Bu bolimde verilen cumleler sizlerin geometri dersiyle ilgili dusuncelerinizi
belilemek amaciyla hazirlanmistir. Lutfen asagidaki maddeleri dikkatlice okuduktan sonra
bu maddelerde ifade edilen goéruslerin sizin dlsincenize ne derecede uygun olduguna
karar veriniz. Her bir maddedeki goruge ne derecede katildiginizi: Higbir zaman, Ara
Sira, Kararsizim, Cogu Zaman, Her zaman seceneklerinden birinin yanindaki parantez (
) icine, carpi ( X ) isareti koyarak belirtiniz.

Tutum Olgegine katkilarinizdan dolay simdiden tesekkirlerimizi sunariz.

UYARI: Litfen higbir maddeyi cevapsiz birakmayiniz.

ibrahim Tolga BEDELOGLU

_ Matematik Ogretmeni
H. U. Yiiksek Lisans Ogrencisi

Katilma Dereceniz
< c
MADDELER g £ g <
N © N ¢ £
= | =] 2| 5| s
S| 5|%|s
I |<|xx|o|I
1 | Geometrideki kavramlari rahatlkla anlayabilirim. O 1T OO0 0
2 | Ginlik yasamda gordiigim nesneleri geometrik sekillere benzetebilirim. OO O] 0] 0
3 | Geometride arkadaslarim kadar iyi olmadigimi dustntyorum. OO OO0
4 | Bir geometrik sekil gordugumde onun 6zelliklerini hatirlayabilirim. OO O[O0
5 | Bir geometri sorusu goriince ne yapilacagini bilemem. O 1O 0O 1010
6 Saatlerce caligssam bile geometride basarili  olamayacagimi Ololololo
dusundyorum.
7 | Geometriile el becerilerimi arttirabilecegimi disunidyorum. OO0 010
8 | Geometri bilgimi diger derslerde kullanabilirim.. OO0 1010
9 | Geometri konusunda yeterli bilgiye sahip degilim OO OO0
Geometri konusunda verilecek olan projelerde basarili olacagimi
10 diisiinii OO O[O0
dsuniyorum.
Geometri sorusu ¢ozdukce kendime olan guvenimin artacagini
11 dusdni OO OO0 [0
ustndyorum.
12 | Geometrik sekiller ile ilgili materyal geligtiremem.. OO0 1010
13 | Geometrik sekilleri kafamda canlandirabilirim. OO0 010
14 | Geometri ile ilgili problemler yazabilirim. OO0 010
15 | Geometri konusunda kendimi basarili gértiiyorum. O1O1O1T0O]10
Bir geometri problemini ¢ézmek igin gereken islem basamaklarini
16 e OO O[O0
cikarabilirim.
17 Matematiksel problemleri ¢Ozerken geometrik sekillerden Ololololo
yararlanirim.
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18 | Geometrik sekiller arasindaki iligkileri sdyleyemem. O]1OLO]0O 1O
Geometrik sekillerin sahip olduklari ¢evre uzunluklarini tahmin

19 OO O[O0
edebilirim.
Yabanci bir yerde yolumu kaybedersem geometri bilgim ile

20 | yolumu bulabilirim. O10O10O]10]10
Geometri ile ilgili sorun yasayan arkadaslarima yardimci

21 OO O[O0
olabilirim.

22 | Bir geometrik seklin 6zelliklerini duydugumda seklini gizebilirim. O10O10O]10]10
Geometrik  sekilleri  kullanarak yeni bir geometrik sekil

23 OO O[O0
olusturabilirim.
Bir geometri sorusunda iglemleri yaparken telasa kapilacagimi

24 . 2 O 1010010
dusundyorum.

25 lleriki yillarda geometri bilgisinin kullanildigi bir meslek secersem Ololololo

basarili olacagima inaniyorum.
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EK 6. BASARI TESTi UZMAN GORUSU

Sayin Uzman,

10. Sinif matematik alt testinin kapsam gecerligini belirlemeye iligkin bir ¢calisma
yuratmekteyiz. Sorularin altinda, o sorunun 6grenme alani ile ilgili kazanimlardan
bazilari yer almaktadir. Sizden istenen, sorunun belirtilen her bir kazanimi dlgip
Olgcmedigini asagidaki U¢ kategorili dlgekte isaretleyerek belirtmenizdir.
Calismaya katkilarinizdan dolayi tesekklr ederiz.

1)

I. Dizlemde sabit bir noktaya esit uzakhkta bulunan
noktalar kiimesine gember denir.

Il. Cember ile sadece bir ortak noktas: olan dogruya
teget denir.

. Cemberi farkh iki noktada kesen dogruya kesen
denir.

Asagidakilerden hangileri dogrudur?

C) e NI

Al Yalmiz | Bl lwell

D) I ve Il E} 1, 1 ve 1l

Cevap: E

Kismen
olguyor

Kazanimlar | Olgiiyor Olgmiiyor

2)

I. Cemberin farkl iki noktasi arasindaki parcasina

bu cemberin yay denir.

Il. Cember Gzerindeki farkh iki noktay birlestiren

dogru parcasina yancap denir.

. Cemberin merkezinden gecen kirise cap denir.

Asagidakilerden hangileri dogrudur?

A)¥almiz |

Bl lwell

o) 1we

C} il wve 1l

E} I, 1 we 1l

Cevap: D

Cember
tanimini
yapar.

Kazanimlar

Olgiiyor

Kismen
olgliyor

Olgmiiyor

Yaricap
kavramini
agiklar.

Cemberde yay
kavramini
aciklar.

Cemberde
merkezi
agiklar.

Cemberde
yarigap
kavramini
aciklar.

Cemberde
teget
kavramini
aciklar.

Cemberde ¢ap
kavramini
aciklar.

Cemberde
kesen
kavramini
aciklar.

Cemberde
kiris kavramini
aciklar.
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3)
O meorkezli comberde
[OF]L[AB]
[OE]LICD) /
|OF | < | OE| |
| AF | = (3x-1) am \ / o
|CD|«16 cm

oldufuna gbre, x in alablleced! en kiclk
tamsay! degeri kactu?

A) 2 B) 3 C)4 D)S

E) 6

Cevap: C

Kismen
olcuyor

Kazanimlar | Olgiiyor

Olgmiiyor

Cemberde kirig
kavramini
aciklar.

4)

A B

4
Séc

E

[BA, O merkezli gembere A noktasinda tegettir.

A, C, E dogrusal, m(DCE)=70°
olduguna gore, m(ABD)=c kac derecedir?

A) 35 B) 30 C) 25 D) 20

E) 15

Cevap: D

Kismen
olgliyor

Kazanimlar | Olgiiyor

Olgmiiyor

Bir g¢emberde
kiriglerin
uzunluklari ile
merkeze olan
uzakliklar
arasindaki iligki
incelenir.

Cemberde
teget
kavramini
aciklar.

Cemberde kirig
kavramini
aciklar.

Bir ¢emberde,
Kirisin orta
dikmesinin
cemberin
merkezinden
gectigi ve bir
Kirisin orta
noktasini
cemberin
merkezine
birlestiren
dogrunun
kirise
oldugu
kesfettirilir.

da
dik

Cemberde cap
kavramini
aciklar.

Bir gember ile
dogrunun
birbirine  gdre
durumlari
incelenir.

Bir cember ile
dogrunun
birbirine

durumlari
incelenir.

gore

8

6




5)
ey A,B,C,D
//,‘/‘ P \\ \ nomlan o
; merkezli gember
] 7 bt i 2t G
A ‘ x\. [.) ] ( uzerinde
/  m(OA) = s5°
\ ?

Yukandaki verilere gére, m(A/L\B) = X ka¢ derece-
dir?

A) 80 B) 85 C) 80 D) 100 E) 105

Cevap: B

6)

A,B,C,DveE
N noktalan gember
uzerinde
' BE // CD
m(BC) = 40

B m(EDC) = 170°

27
Yukandaki verilere gore, m(CAD) = x kag derece-
dir?

A) 65 B) 75 C) 85 D) 95 E) 105

Cevap: A

Kazanimlar | Olgiiyor | Kismen | Olgmiiyor
olcliyor

Kazanimlar | Olgiiyor | Kismen | Olgmiiyor
olcliyor

Cemberde yay
kavramini
aciklar.

Cemberde yay
kavramini
aciklar.

Cemberde
cevre aclyl
agiklar.

Cemberde
cevre aglyl
aciklar.

Cemberde
cevre acl ile
gordugu yayin
Olcllerini
karsilagtirir.

Cemberde
cevre acl ile
gordigu yayin
Olcllerini
karsilastirir.

Cemberde i¢
aclyl aciklar.

Cemberde ¢
acl ile gérdugu
yayin Olgulerini
karsilagtirir.

Paralel
kiriglerin
ayirdigi  yay
pargalarinin es
oldugu fark
ettirilir.
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7)
A A, B, C, D gember
; R e Gzerinde
74 \ [AcInED) = K)
:‘ = ' m((%) = 85°
3; ) mE) =70

Yukanidaki verilere gére, m(A’b) kag derecedir?
A) S0 B) 100 C) 110 D) 120 E) 130

Cevap: C

Kazanimlar | Olgiiyor | Kismen | Olgmiiyor
olcliyor

Cemberde kiris
kavramini
agiklar.

Cemberde yay
kavramini
aciklar.

8)

o
J/
~ ,'/
LA
7oA B &
&7 4 \
{/ \
{,‘f/ ——»0 |
/ \ 40& J
/' \ /,v" /u
'y 'v\ /
- /,,/\51 — ,4_‘:‘:;, — A/—{\’ -~
AN

[TC ve [TD, O merkezli gemberin kesenleri
m(BOA) = 40° ve m(CD) = 130° dir.

Buna gore, m(C/ﬁJ) = o« kag derecedir?

A) 40 B) 45 C) 50 D) 55 E) 60

Cevap: B

Kazanimlar | Olgiiyor | Kismen | Olgmiiyor

olcliyor

Cemberde ¢
agly! aciklar.

Cemberde ¢
agl ile goérdugu
yayin Olgulerini
karsilagtirir.

Cemberde
merkezi
aciklar.

Cemberde
kesen
kavramini
aciklar.

Cemberde
merkez  aglyl
aciklar.

Cemberde
merkez agl ile
gérdugu yayin
Olcllerini
karsilastirir.

Cemberde yay
kavramini
aciklar.

Cemberde dis
acly! agiklar.

Cemberde dis
acl ile gérdigu
yayin Olgulerini
karsilastirir.
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9)

A merkezli

cEyrak cemberde
|EC|=|ED|=|BD|

e

olduguna gére, m(AED)=a kac derecedir?

A) 80

B} 75

C) 60

D) 50

E) 45

Cevap: B

10)

O merkezli gember yay
A, B, C noktalanindan
gegmektedir.

m(OAB) = 8o*
m(OCB) = 50°

oldufuna gbre, m(ﬁn] = x kag derecedir?

A) 100 B)105 C) 110 D)y11s E)120

Cevap: C

Kazanimlar

Olgiiyor

Kismen
olguyor

Olgmiiyor

Kismen | Olgmiiyor

olgliyor

Kazanimlar | Olgiiyor

Cemberde
merkezi
aciklar.

Cemberde
merkezi agiklar.

Cemberde yay
kavramini
aciklar.

Cemberde
kavramini
aciklar.

yay

Cemberde
yarigap
kavramini
aciklar.

Cemberde
yaricap
kavramini
aciklar.

Es kiriglerin
ayirdigi yay
parcalarinin

es oldugu fark
ettirilir.

Cemberde
merkez
aciklar.

aclyl

Cemberde
merkez aglyl
agiklar.

Cemberde
merkez agl ile
goérdugu yayin
Olgulerini

karsilagtirir.

89




11)

Sekilde BA, B noktasinda
gembere tefjettir,

m{E-!_EE}}= 70

olduguna gire, m(ABD) = x kag derecedir?

A) 50 B) 55 C) 60 D) 65 E) 70

12)

Sekildeki O merkezli gemberde
IABI = IBCI

m(ABC) = 130°

olduguna gbre, m(8CD) = x ka¢ derecedir?

A) 85 B) 80 C)75 D) 70 E) 65

Cevap: E
Kazanimlar Olgliyor | Kismen | Olgmiiyor
_ olgiiyor Cevap: E

Cemberde  teget Kazanimlar | Olgiiyor | Kismen | Olgmiiyor
kavramini Slciivor
aciklar. bord cuy
Cemberde teget- Eem - 3B
kiris aclyl agiklar. az:/kr;rpml
Cemberde teget- Cemberde kiris
kiris agl ile kavramini
gordugu yayin aciklar.
Olgilerini Cemberde
karsilastirir. merkez
Cemberde ¢evre kavramini
aclyi acgiklar. aciklar.

E kiriglerin
Qemt_)erde .. Qe..vf? a)?lrdlgl ’ yay
agl ile ._go_r_dugu_ parcalarinin  es
yayin  Olgulerini oldugu fark
karsilastirir. ettirilir

Cemberde c¢evre

acl ile goérdugu

yayin  Olcilerini

karsilagtirir.
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13)

c Sekildeki O maerkezli
o yanm gambearda
= IDEI = IEBI
A B i
) mlABD) = 20°

oldujuna gre, mfnﬁ}-: kag derecedir?

A) 45 B)50 C)55 D)60 E)65

Cevap: C

Kazanimlar | Olgiiyor | Kismen | Olgmiiyor

olglyor

14)
Sekilde [BA], A nok-
A
tasinda gembere te-
Gedtir.
x
8 30 40

. N
“\_/ m(ABC) = 30°

m{ACB) = 40"
oldufjuna gtire, m(ADE) = x kag derecedir?

A)50  B)60 C}70  D)80 E) 50

Cemberde
merkez
kavramini
aciklar.

Cemberde Kkiris
kavramini
aciklar.

Cemberde
yaricap
kavramini
aciklar.

Cevap: C
Kazanimlar | Olgiiyor | Kismen | Olgmiiyor
olgliyor
Cemberde
cevre aclyl
aciklar.
Cemberde

gevre acgl ile
g6rdigld yayin
olcllerini
karsilastirir.

Bir kirisin orta
noktasini
¢emberin
merkezine
birlestiren
dogrunun

kirise dik
oldugu
kesfettirilir.

Cemberde
teget-kiris aciyi
aciklar.

Cemberde
teget-kiris  agI
ile goérdugu
yayin olculerini
karsilastirir.

Cemberde dis
acly! aciklar.

Cemberde dis
acl ile gérdugi
yayin olculerini
karsilastirir.
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15)

Sekildeki O merkezi

A B
S =
v A m{-ﬁ} = 40°

oldugjuna gore, m(AOB) = x kag derecedir?

A) 40 B) 50 C)s0 D)70 E) 80

Cevap: E

Kazanimlar | Olgiiyor | Kismen | Olgmiiyor
olcliyor

16)

Sekildeki O merkazli
cemberde

miﬂiﬁ}= 50°
mffﬂ} = 70"

olduguna gdre, m(AOC) = x kag derecedir?

A)100 B)110 C)120 D)130 E) 140

Cevap: C

Cemberde
merkez
kavramini
aciklar.

Kazanimlar | Olgiiyor | Kismen | Olgmiiyor
olcliyor

Cemberde
merkez  aclyl
aciklar.

Cemberde
merkez
kavramini
aciklar.

Cemberde
merkez agl ile
goérdugu yayin
Olcllerini
karsilagtirir.

Cemberde
yarigap
kavramini
aciklar.

Cemberde
merkez aglyl
aciklar.

Cemberde
cevre aclyl
aciklar.

Cemberde
cevre agl ile
gordugu yayin
Olgulerini
karsilagtirir.
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17)

Sokilde d dodrusu
gambera, C nolktasin-
da tedattir,

m(ACB) = 50°
m{ﬁﬂj = §5°

olduguna gore, m(BCD) = x kag derecedir?

A) B5

B) 70

C) 75

D)80 E)85

Cevap: C

18)

Sekilde [AB, O mer-

kezli cembere B nok-
tasinda tedettir.

m(CAB) = 32°

oldufjuna gdre, m(ACB) = x ka¢ derecadir?

A) 29

B) 30

C) 32

D)34 E)39

Cevap: A

Kazanimlar

Olgiiyor

Kismen | Olgmiiyor

olgliyor

Kazanimlar

Olgiiyor

Kismen
olcliyor

Olgmiiyor

Cemberde
teget
kavramini
aciklar.

Cemberde
teget
kavramini
aciklar.

Cemberde
cevre aclyl
agiklar.

Cemberde
cevre agl ile
goérdugu yayin
Olgulerini
karsilastirir.

Bir gcember ile
dogrunun
birbirine gore
durumlari
incelenir.

Cemberde
teget-kiris
acly! aciklar.

Cemberde
yaricap
kavramini
aciklar.

Cemberde
teget-kiris acil
ile gordugu
yayin

Olcllerini
karsilagtirir.

Cemberde
merkez aglyl
aciklar.
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19)

A Sekilde [BA, O
merkezli cambera A
a 200 = 0 o noktasinda tegettir.
L\ wio-a
D

olduguna gdre, m(ADC) = x kag derecedir?

A)50 B)55 C)s0 D)B5 E) 70

20)

Sekide A, B, C, D, E
gember lzerinde birer

noktadir.

mI[B”E‘E} = 170°

olduguna gore, m{AED) = x kag derecedir?

A)140 B)130 C)120 D)0 E) 100
Cevap: B
Kazanimlar | Olguyor | Kismen | Olgmiiyor
olguyor Cevap: C
Cemberde e = -
teget Kazanimlar | Olgliyor t(ls_r_nen Olgmiiyor
kavramini Olcliyor
aciklar. Cemberde ¢ap
Bir cember ile kavramini
dogrunun aciklar.
birbirine goére Cemberde
durumlari gevre aclyl
incelenir. aciklar.
Cemberde GCemberde
yaricap cevre acl ile
kavramini gordugu yayin
aciklar. Olgulerini
Cemberde karsilastirir.
merkez Cemberde yay
kavramini kavramini
agiklar. aciklar.
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21) 22)
v O merkezlli cemberde = [AB], O merkezli gem-
e [BA teget berin Kirgi
DH {C [OD]LIAB]
| MABD) = 40 m(AOD) = 36°
m(AOC 80° ist
m(HBC) = o kac de- = ——
ir? ——
recediri Yukandaki verilere gore, m(ADB) kag derece-
A) 40 B) 50 C) 60 D) 70 E) 80 e
A) 36 B) 48 C) 54 D) 60 E) 72
_ Cevap: C
Kazanimlar | Olgliyor | Kismen | Olgmuyor
olcuyor _ Cevap: E
Cemberde Kazanimlar | Olguyor | Kismen | Olgmiiyor
teget kavramini Slcii
olcuyor
aciklar. Cemberde
?ru cember ile 7
bpg_rgnun . kavramini
irbirine  gore aciklar.
durumlari Cemberd
incelenir. yarigap e
Qemberclj(le dig kavramini
aclyl aciklar. aciklar.
Cemberde dis Cemberde
acl ile gordugu kiris kavramini
yayin Olgulerini aciklar.
karsilastirir. Bir kirisin orta
Bir g¢emberde, noktasini
Kirigin orta ¢emberin
dikmesinin merkezine
cemberin birlestiren
merkezinden dogrunun
gectigi  ve bir kirige dik
kirigin orta oldugu
noktasini kesfettirilir.
¢emberin Bir cemberde,
merkezine Kirisin orta
birlestiren dikmesinin
dogrunun da gemberin
kirise dik merkezinden
oldugu gectigi
kesfettirilir. kesfettirilir.
Cemberde

cevre acl ile
gordigu yayin
Olgulerini
karsilastirir.
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23)

— e

AT O ¢emberin merkezi

"1ih\ | [AC] gap

NC |

| M‘ﬁ%’r | m(DBC) = 26°
2 ‘

m(A/(Sb)-—-a

Yukandaki verilere gbre, « kag derecedir?

24)

A O gemberin merkezi
[oBlnIDC]
m(CAB) = 20°

m(DOB) = x

Yukandaki verilere gire, x kag derecedir?

A) 54 B) 58 C) 62 D) 64 E)72
A)120 B) 130 C) 140 D} 150 E) 160
Cevap: E
I __Cevap: D Kazanimlar Olgiiyor | Kismen | Olgmiiyor
Kazanimlar | Olgiuyor | Kismen | Olgmiiyor dlciiyor
Slgliyor Cemberde ¢ap
Cemberde cap kavramini agiklar.
kavramini
aciklar. Cemberde cevre
Cemberde acl ile gordagu
cevre aglyl yayin  Olgulerini
aciklar. karsilastirir.
Cemberde Paralel kiriglerin
cevre acl ile ayirdigi yay
gordugu yayin pargalarinin  es
olcllerini oldugu fark
karsilastirir. ettirilir.
Capi gbren Cemberde
gevre aginin merkez agl ile
90 derece gordugu yayin
oldugu fark Olculerini
ettirilir. karsilastirir.
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25)

A, B CDE
noktalan cember
uzerinde
|BC|=|CD|=|DE|

m(BAE) = 120

m(EBC) = O

26)

[CD]), yarm
cemberin gapi

(BE] // [CD]
m(BAE) = 130

m(EEC) =

Yukandaki verilere gore, a kag derecedir?.

Yukaridaki verilere gbre, a kag derecedir? A) 55 B) 60 C) 65 D) 70 E) 75
A)S0  B) 100 C) 110 D) 120 E) 130
_ Cevap: D
) _ Cevap: B Kazanimlar | Olgiiyor | Kismen | Olgmiiyor
Kazanimlar | Olgiuyor | Kismen | Olgmuyor olgliyor
olgliyor Cemberde cap
Cemberde kavramini
gevre aclyl aciklar.
aciklar. Cemberde
Cemberde cevre aclyl
cevre acl ile aciklar.
gordiugu yayin Cemberde
olculerini cevre agl ile
karsilastirir. gérdugu yayin
Es kirislerin Olcllerini
ayirdigi yay karsilastirir.
parcalarinin Paralel
es oldugu fark kirislerin
ettirilir. ayirdigi yay
Cemberde yay pargalarinin es
kavramini oldugu fark
aciklar. ettirilir.
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27)

[AB ve

[AC

cembere B ve

C noktalannda

teget
m(BAC)

m(BDC)

80

L

Yukandaki verllere gore, o ka¢ derecedir?

A) 100

B) 110

C) 120

D) 130 E)

140

Cevap: D

28)
[AB], yanm
gcemberin gap!

m(DEB) = 50°

Yukandaki sekilde; [AD] n [BC] = {E} oldu-
guna gore, CD yayinin élgusu kac derecedir?

Kazanimlar

Olgiiyor

Kismen
olgliyor

Olgmiiyor

Cemberde
teget
kavramini
aciklar.

Cemberde dis
agly! aciklar.

Cemberde dig
agl ile goérdugu
yayin
Olgulerini
karsilagtirir.

Cemberde
cevre aclyl
agiklar.

A) 50 B) 60 C) 65 D) 70 E) 80

Cevap: E

Kazanimlar | Olguyor | Kismen | Olgmiiyor

olgliyor

Cemberde yay

kavramini

aciklar.

Cemberde Kkirig

kavramini

aciklar.

Cemberde i¢

aglyl aciklar.

Cemberde i¢

acl ile gérdugu

yayin

Olgulerini

karsilastirir.

Cemberde
cevre acl ile
goérdugu yayin
Olcllerini
karsilagtirir.

Cemberde yay
kavramini
agiklar.
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29)

Yukaridaki sekilde [CE, E noktasinda [AB] ¢apl
yanm cembere teget, [DE] // [AC), m(ACE) = 20°

olduguna gore, m(D/A\C) = ot kac derecedir?

A) 50 B) 55 C) 60 D) 65 E) 70

Cevap: B

A Sekildeki gemberde
/’<\\_ LIRS m(ACB) = 75'
m(CBD) = 35°
IAC| = |BD|

olduguna gore, m(AEC) = x kac¢ derecedir?

A) 35 B) 40 C) 45 D) 50 E) 55

Cevap: A

Olgiiyor | Kismen | Olgmiiyor
olgliyor

Kazanimlar

Kazanimlar | Olgiiyor | Kismen | Olgmiiyor
olgliyor

Cemberde yay
kavramini
aciklar.

Cemberde yay
kavramini
aciklar.

Cemberde dig
aglyi aciklar.

Cemberde
cevre aglyl
aciklar.

Cemberde dig
agl ile goérdugu
yayin
Olcllerini
karsilastirir.

Cemberde
cevre acl ile
gordugu yayin

Paralel
kiriglerin
ayirdigr  yay
parcalarinin es
oldugu fark
ettirilir.

Olgulerini
karsilastirir.

Es kiriglerin
ayirdigi  yay
pargalarinin es
oldugu fark
ettirilir.

Cemberde
gevre agl ile
gordugu yayin
Olcllerini
karsilagtirir.
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31)

TK, T noktasinda

’/'f NG gembere teget
X //A"-{ [TC] L [AB]
: i -/ / \" 7] = [OC|
\/ | m(ATK) = 80°

olduguna gore, m(T/A\B) = x kac¢ derecedir?

[DA, O merkezli cembe-

’ re A noktasinda tedet
D
/ V | [ADNI(DC]={D)

m(ABE) = 40

Yukandaki verilere gore, mtBAD) kac derece-
dir?

A) 130 B) 140 C) 150 0) 160 E) 170

A) 10 3) 12 C) 15 D) 20 E)40
Cevap: A
Kazanimlar | Olguyor | Kismen | Olgmiiyor
— __cevap: A olgliyor
Kazanimlar | Olgliyor !.(ls.r_nen Olgmiiyor Cemberde cap
olguyor kavramini
Cemberde agiklar.
teget Cemberde
kavramini teget-kiris agi
aciklar. ile gordugu
Cemberde yayin
teget-kirig Olgulerini
aclyl aciklar. karsilastirir.
Cemberde Cemberde

teget-kiris aci
ile goérdugu
yayin olcilerini
karsilastirir.

cevre agl ile
goérdugu yayin
Olcllerini
karsilastirir.

Bir ¢emberde,
kirisin orta
dikmesinin
¢emberin
merkezinden
gectigi
kesfettirilir.

Capi goren
gevre aginin
90 derece
oldugu fark
ettirilir.

Cemberde cap
kavramini
agiklar.

Capi gbren
gevre aginin
90 derece
oldugu fark
ettirilir.
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33)

2

Sekildeki O merkezli

gemberde
I0Al = IBCI

m(BB\O) = 70°

olduguna gdre, m(CBD) = x kag derecedir?

34)

Yukandakxi verilere gore 1 KAcC derecedir?
A)S B)6 C)9 D) 10 E) 16
Cevap: D
Kazanimlar | Olguyor | Kismen | Olgmiuyor _ _Cevap: C
olgiiyor Kazanimlar | Olguyor | Kismen | Olgmiiyor

Cemberde Olcliiyor
yarigcap Cemberde Kkiris
kavramini kavramini
aciklar. aciklar.
Cemberde Cemberde
merkez cevre aglyl
kavramini aciklar.
aciklar. Cemberde
Cemberde cevre agl ile
teget gordugu yayin
kavramini Olgulerini
aciklar. karsilastirir.

Es kiriglerin

ayirdigi  yay

pargalarinin es

oldugu fark

ettirilir.
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