BiR OGRENME STRATEJiS| OLARAK INFOGRAFIK
OLUSTURMA SURECININ MODELLENMESI

MODELLING INFOGRAPHIC GENERATION PROCESS AS A
LEARNING STRATEGY

Pinar NUHOGLU KiBAR

Hacettepe Universitesi
LisansUsti Egitim-Ogretim ve Sinav Ydnetmeliginin
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali igin Ongérdiigu
Doktora Tezi

olarak hazirlanmistir.

2016



Egitim Bilimleri Enstitist Mudurlagi'ne,

Pinar NUHOGLU KIBAR'In hazirladigi “Bir Ogrenme Stratejisi Olarak Infografik
Olugturma Sarecinin Modellenmesi” baslikli bu ¢alisma jurimiz tarafindan Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali, Doktora Tezi olarak kabul edilmistir.

Baskan Prof. Dr.

Uye (panisman) Prof. Dr.

Uye Prof. Dr.,

Uye Prof. Dr.

Uye Prof. Dr.,

ONAY

, Yasemin K. USLUEL _\Q’—:E %\ .

, Buket AKKOYUNLU %) J\/"’I\/\//\

C

Deniz DERYAKULU ( /7/?&;;/
, Mukaddes ERDEM U( gl«)//\,\

Zahide YILDIRIM \/},/%/ UZ/L/\/ |

Bu tez Hacettepe Universitesi Lisansusti Egitim-Ogretim ve Sinav Yénetmeligi'nin ilgili

maddeleri uyarinca yukandaki juri Uyeleri tarafindan ..... loidi tarihinde uygun

gorulmis ve Enstitt Yonetim Kurulunca ...../....[J........ tarihinde kabul edilmistir.

Prof. Dr. Berrin AKMAN
Egitim Bilimleri Enstitist Mudurd




BiR OGRENME STRATEJiSi OLARAK INFOGRAFIK OLUSTURMA SURECININ
MODELLENMESI

Pinar NUHOGLU KIiBAR

0z

infografik, karmagsik bilginin etkili bir sekilde sunulmasini amaglayan gérsellestirme
bicimidir. Bu ¢alismada, bir 6grenme stratejisi olarak infografik olusturma surecinin
modellenmesi amaclanmistir. Calisma, egitsel tasarim arastirmasi yodntemiyle,
Universite dizeyinde 6gretmen adaylari ve ortaokul dizeyinde 7. sinif 6drencileriyle
iki ayri uygulamayla gerceklestiriimigtir. Her bir uygulama makro déngu olup, makro
donguler kendi iginde birbirini takip eden iki ayri mezo dénguden ve her mezo dongu
“analiz ve inceleme”, “tasarim ve gelistirme”, “degerlendirme ve yansima” olmak
Uzere U¢ mikro donguden olusmaktadir. Mezo dongu sonlarinda tasarlanan
infografikler ve alinan yansimalar “degerlendirme ve yansima” mikro dongusunde
degerlendiriimis ve edinilen bulgular dogrultusunda infografik tasarim sireci her iki

duzey igin de yeniden duzenlenmigtir.

Makro donguler oncesi gerceklestirilen “analiz ve inceleme” mikro dongusu
dogrultusunda alanyazin taramasiyla 6grenenlerin infografik tasarlamak igin sahip
olmalari gereken bilgi ve beceriler belirlenmis ve infografik tasarim bilesenlerine
yonelik genel bir gergeve, infografik tasarim slreci asamalari ve infografik tasarim
Olcutleri olusturulmustur. Belirlenen bu cergeve mezo donguler dogrultusunda
geligtiriimis ve o6grenenlerin bulunduklari dizey ve gereksinimleri dogrultusunda
infografik tasarim slreci diizenlenmistir. Universite diizeyi birinci mezo déngi
sonunda infografik tasarim olgutleri genisletilerek “igerik ¢dzimleme” ve “gorsel
tasarim ¢6zumleme” boyutlarindan olusan infografik tasarim rubrigi gelistirilmigtir.
Geligtirilen  rubrik infografik tasarim sdrecini  destekleyecek sekilde ve
bicimlendirmeye donuk donit vermek amaciyla kullaniimig, tasarlanan infografikler

dongu sonlarinda rubrikle degerlendirilmigtir.

infografik olusturma siireci tiiretimci 6grenme stratejileri ve infografik tasarim ilkeleri
temel alinarak bilesenlerine ayrilmis ve asamalandiriimistir. Uygulamalar sonunda

ulasilan modele gore infografik tasarlama sureci “igerik ¢ézimleme”, “gorsel tasarim

¢6zimleme” ve “dijital tasarim” ana bilesenlerinden olusmaktadir. Bu bilesenlere goére



ogrenenin infografik tasarlayabilmesi icin “igerik bilgisi”, “gérsel tasarim bilgi ve
becerisi” ile“dijital tasarim uygulamasi kullanma bilgi ve becerisi’ne sahip olmasi
gerekmektedir. Her iki dUzeyde gercgeklestirilen uygulamalar sonunda “igerik edinimi”,
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“icerik hazirlama”, “icerik ¢cozumleme”, “taslak olusturma”, “gérsel tasarim”, “dijital
tasarim” ve “yayinlama” ortak ana asamalar olarak belirlenmis, tasarlama sirecinin

alt asamalarinin 6grenenlerin bulunduklari dizeye gore farklilastigr gorulmustur.

Universite dlizeyinde gergeklestirilen ilk uygulama sonunda igerik ¢oziimleme ve
gorsel tasarim c¢ozumleme puanlari duguk bulunmus, icerik ¢ozumleme boyutu
ayrintili  sekilde asamalandiriimig, tasarim surecinde ve son degerlendirmede
kullanilmak Uzere iki boyutu da kapsayacak nitelikte infografik tasarim rubrigi
gelistirilmistir. ikinci mezo déngide ilk mezo dongiden farkli olarak siireg dnemli
boyutta agamalandiriimis, her asama sonunda donut verilecek sekilde tasarlanmistir.
infografik tasarim rubrigi hem dérnek incelerken, hem de 6z-degerlendirme amaciyla
sure¢ boyunca ogrenenler tarafindan aktif sekilde kullaniimigtir. Tasarim sureci
cevrimici tasarim araglarinin  kullanimi  esnek tutulmustur. Tum o6grenenlerin
birbirlerinin infografik tasarimlarindaki gelisimi ve verilen doénutleri gorebilecekleri

cevrimigi ortam Uzerinden donut verilmistir.

Ortaokul duzeyinde gergeklestirilen ilk uygulama sonunda infografik tasarim puanlari,
dgrenci ve 6gretmen yansimalari dogrultusunda siire¢ yeniden diizenlenmistir. ilk
donguden farkli olarak dile getirilen zaman ve tasarim aracindan dolayl yasanan
aksakliklar, tasarim sureci 6grencilerin kendilerine ait tabletlerle tasarim yapacaklari
sekilde dizenlenmistir. ilk dongldeki ayrintili taslak asamasi hizl taslak asamasina
donusturilmus, ayrintili igerik ¢ézimleme asamasi sadelestiriimis, 6grencilerin dijital

ortamda tasarima daha kisa zamanda gecgebilecekleri bir streg tasarlanmistir.

Ogrencilerin ve 6gretmen adaylarinin infografik tasarim puanlar, igerik ¢éziimleme
ve gorsel tasarim ¢ézumleme puanlari incelendiginde her iki duzeyde de 2. mezo

dongulerde edinilen puanlarin daha ytksek oldugu goérulmustar.

Anahtar sozciikler: infografik Olusturma, Ortaokul Ogrencileri, Ogretmen Adaylari

Danigman: Prof. Dr. Buket AKKOYUNLU, Hacettepe Universitesi, Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Anabilim Dall
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ABSTRACT

Infographic is a kind of visualization form which aims to display complex information
in an effective way. The aim of this study was modelling the process of infographic
generation as a learning strategy. Study was conducted through two separate
implementation within educational design research method with university students
who were also preservice teachers and 7th grade secondary school students. The
two implementations were the two macro cycles according to the design method. The
macro cycles comprised of two consecutive mezo cycles which consist of three
consecutive micro cycles as “analysis and exploration”, “design and construction” and
“evaluation and reflection”. Infographic design process was developed by taking
account the findings of the evaluation and reflection micro cycles, in which generated

infographics and reflections of the participants were evaluated.

In the first premise analysis and exploration cycle that is conducted before macro
cycles, the essential knowledge and abilities for generating infographics were
determined based on literature. Also the framework related to infographic design
components, the stages of the infographic design process and the infographic design
criteria were determined. The infographic design process belongs to mezo cycles
were developed through this framework and the process were arranged for
preservice teachers and students according to their learner preferences and
requirements. At the end of the first university level mezo cycle, infographic design
criteria was extended and infographic design rubric was develeopedwhich was
comprised of two dimensions as content generation and visual design generation.
The rubric was used in order to give formative feedback in the design process and

evaluate the generated infographics at the end of the design process.

The infographic generation process was seperated in to its components and
allocated into stages. According to the developed ultimate model, infographic design

process comprised of “content generation”, “visual design generation” and “digital
design” main components. Based on these components for being able to design
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infographics learner should have “content knowledge”, “visual design knowledge and

ability” and “knowledge and ability for using digital design application”.

At the end of the whole implementations “lecture on content”, “content preparation”,
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“content generation”, “draft generation
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, “visual design”, “digital design” and “publish”
were determined as the main common stages. It was observed that the sub stages of
the infographic design process differs between the cycles of the preservice teachers

and students in line with their preferences and requirements.

At the end of the university level first macro cycle, the content generation and visual
design generation scores were founded low. Based on this, the two dimensional
detailed rubric was developed in order to use through the design process and the
content generation stages were detailed. Different from first mezo cycle, in the
second cycle the process was allocated into stages and developed in order to give
sustained feedback after the whole stages. The rubric was used during viewing
infographic examples and throughout the whole process on the purpose of self-
evaluation effectively. The learners were allowed to use online design applications
optionally. The design process was promoted by giving online feedback where all of
the preservice teachers were allowed to see the whole drafts and feedback which

were given.

The second mezo cycle of secondary school level was developed based on the
infographic design performances and, student and teacher reflections. Different from
the first mezo cycle, the issues on time and design medium were tried to be solved
by arranging the process by changing the medium from PC to students’ tablets. The
detailed draft generation process was transformed into rapid draft generation, the
detailed content generation stage simplified in order to made students to pass

through digital design earlier.

Considering infographic design performances of preservice teachers and students, it
has seen that the content generation and visual design generation scores were found

higher in the second mezo cycles than the first mezo cycles.

Keywords: Infographic Generation, Secondary School Students,
PreserviceTeachers

Supervisor: Prof. Dr. Buket AKKOYUNLU, Hacettepe University, Department of
Computer Education and Instructional Technology
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1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Gunumuzde mobil teknolojilerin  kullaniminda bas donddracu  bir  artis
yasanmaktadir. Dijital 2016 raporuna gore 2015 yilindan itibaren % 4 artis ile
dinya Uzerindeki yaklasik 3 milyar 790 milyon kisi mobil teknolojileri kullanabilir
durumdadir (Kemp, 2015). Turkiye’'de ise son bir yil igcinde yagsanan % 5’lik artigla
yaklasik 71,3 milyon (% 90) mobil kullanici bulunmaktadir. Hanehalki Bilisim
istatistikleri, akilli telefon kullananlarin % 10’'unun 18 yas alti ¢cocuklardan, % 31
gibi blayuk bir kitlenin 18 - 25 yas arasi genglerden olustugunu, 26 - 30 yas arasi
kullanim oraninin ise % 38lere ulastigini gostermektedir (TUIK, 2015).
Ogrenenlerin bireysel olarak sahip olduklari dijital araclar, onlarin gevreleyen bilgi
alaninin geniglemesine ve farkli kaynaklardan istendik ya da istenmedik, surekli
gorsel ve igitsel uyaricilara maruz kalmalarina neden olmaktadir. Diger yandan
ogrenenlerin kendi araclarina sahip olmalari aradiklari ve gereksinim duyduklari
bilgiye daha hizli ve kolay erismelerini saglamaktadir. Ogrenenler sahip olduklari
dijital aracglari baglamin kurgusu ve kosullari dogrultusunda okulda ya da okul
disindaki 6grenme sureclerinde kullanabilmektedirler. Bu noktada &gdrenenlerin
araclarla erigtikleri uyarici yogun ortamla basa c¢ikabilmeleri igin araclari teknik
olarak kullanmanin otesinde, bilgiyi yapilandirma acisindan etkili kullanmalarini
saglayacak vyeterliklere sahip olmalari gerekmektedir. Kirschner ve van
Merriénboer (2013)’in de vurguladigi gibi, 6grenenlerin dijital araglari teknik olarak
iyi kullanabiliyor olmalari, erigtikleri ortamlardan etkili bicimde yararlanabildikleri
anlamina gelmemektedir. Bu nedenle, 6grenenlerin uyarici yogun bu ortamlarla
bas edebilmesi, kendi bilgisini yapilandirabilmesi ve yayabilmesi icin etkili

stratejilere sahip olmasi gerekmektedir.

GUnUmlz dunyasinin sosyal ve mesleki gereksinimlerinin kargilanabilmesi,
teknolojik araglarin, “dil, sembol ve metin’, “enformasyon ve bilgi” gibi
sosyokdulturel araclarla etkilesimli bicimde kullanimiyla mumkin olabilmektedir
(DeSeCo, 2005). Sosyokdulturel araglarin etkili kullanimi ise iletisim ve okuryazarlik
kavramlari ile yakindan iligkilidir. 21. yuzyill o6grenenleri teknolojik araglari
kullanma, bilgiyi anlama ve hatirlama yeterliklerini agarak Ust diuzey dusunme

becerilerini harekete gecirerek aradiklari bilgiye erisebilen, anlamlandirabilen,



bilgisini yapilandirabilen ve bu dogrultuda bilgiyi tasarlayabilen ve yayabilen
bireyler olmak durumundadirlar (P21, 2009).

Ogrenenin bilgi yodun ortamlardan yarar saglayabilmesi, elestirel diisinme,
problem ¢6zme gibi Ust dizey becerilerini harekete gecirecek, etkili iletisim
kurmasini ve igbirligi yapmasini saglayacak etkili yontem ve stratejiler
kullanmasiyla mimkiin olabilmektedir. Ogrencilere st dizey becerilerin
kazandiriimasinda cesitli stratejiler kullaniimaktadir. Gorsellestirme, bireylerin bilgi
ve enformasyon ydénunden zengin durumlarla basa cikabilmeleri igin 6grenme
surecinde sik¢a kullanilan etkili bir strateji (Keller ve Tergan, 2005) olup, 6grenene
herhangi bir konudaki igerigin aktarilmasi, o6grenenin igerikle etkilesime

girebilmesini saglamaktadir (Stokes, 2002).

Hizli ve evrensel iletisim kurmanin gereklilik haline geldigi bilgi ve iletisim yogun
yasam kosullarinda, gorseller ¢6zim olarak gorulmektedir (Metros, 2008).Son
donemlerde gergeklesen “resimsel donusum’le birlikte gorsellerin varligi eglence
ve resimlemenin oOtesinde iletisim ve anlam olusturma igin kritik deger tagimaya
baslamistir (Felten, 2008). Metros ve Woolsey (2006), 6grenenlerin gorsel
mesajlari yorumlama ve sozcukler olmadan gorsel iletisim kurma becerileri
acisindan eksik olduklarini belirtmektedirler. Gorsel mesajlarin artigiyla birlikte
gorsel bilginin etkili bir sekilde nasil iglenecegi ve bu dogrultuda gorsel
okuryazarlik ve uzamsal becerilerinin nasil gelistirilebilecegi sorulari 6nem
kazanmakta (Mohler, 2000); editsel baglamda so6zel becerilerin yanisira gorsel
okuryazarlik becerilerinin  nasil kazandirilabilecegi tartigiimaktadir (Eilam,
2012).Gorsel okuryazarlik gereksinimi, 6grenen icin “gorsel bigcimde 6grenme”,
ogretmen igin ise “gorsel bicimde ogretmeyi 6grenme” (Stokes, 2002) kaygisini
dogurmaktadir.

Gorsel uyaranlarca yogun bir dinyada yasiyor olmak dgrencilerin karmasik gorsel
okuryazarlik becerilerine dogal olarak sahip olabilecekleri anlamina gelmemektedir
(Felten, 2008). Bir muzik dinleme aracini kullanabiliyor olmak ogrencilerin
dinlediklerini analiz etmelerini ve eser uretmelerini saglamayacag: gibi,
erisebildikleri tasarim araclarini tim 6zellikleriyle kullanabiliyor olmak onlarin etkili
gOrsel mesajlar tasarlamalari icin vyeterli olmamaktadir. Gorsel mesajlari

yorumlayabilmeleri ve etkili gorsel mesajlar Uretebilmeleri icin gorsel iletisim



becerilerinin ve gorsel okuryazarliklarinin gelismis olmasi gerekmektedir (Sims,
O'Leary, Cook ve Butland, 2002).

Gorsel okuryazarlik kavrami farkh arastirmacilar tarafindan farkh sekillerde
tanimlanmakta, temelinde farkli alanlarin etkisinin olmasi nedeniyle ortak bir tanim
uzerinden hareket edilmesini zorlastirmaktadir. Arastirmada Uluslararasi Gorsel
Okuryazarlik Birliginin (IVLA) de temel aldigi Debes (1969) tarafindan yapiimig
gorsel okuryazarlik tanimindan hareket edilmektedir. Debes (1969)’e gore gorsel
okuryazarlik, bireyin gorerek ve diger duyulari ile edindigi deneyimler
dogrultusunda gelistirebilecegi gorme duyusuna bagl bir grup yeterliktir. Ogrenme
sureci icin gelistiriimesi gereken onemli yeterliklerden biri olarak gorulmektedir.
Gorsel okuryazar birey, karsilastigi gorulebilir dodal ya da yapay bir olayin,
nesnenin veya sembolun ayirdina varabilmekte ve onlari anlamlandirabilmektedir.
Birey, bu yeterliklerini yaratici sekilde kullandiginda digerleriyle iletisim amaciyla
kullanabilmektedir. Gorsel okuryazarlik, gorsel mesajlari dogru bigcimde yorumlama
ve gorsel mesajlar olusturabilme becerisi olarak ele alinmaktadir (Brill, Kim ve
Branch, 2007). Gorsel okuryazarlik becerisinin gelistiriimesi igin 6ncelikli olarak
ogrenenlere, var olan gorselleri okuma, analiz etme, yorumlama, gorsel uyarandan
anlam cikarmalarina odaklanan kod agma stratejileri ve yontemleri sunulmalidir.
Heinich, Molenda, Russell ve Smaldino (1999)’'nun da énemle altini ¢izdigi gibi,
kod agmanin bir ist asamasi olarak da gorselleri tasarlayarak anlam olusturmalari
ve gorselleri iletisim araci olarak kullanmalarina yonelik kodlama stratejilerini

kullanma becerisi kazandiriimalidir.

Gorsel okuryazarlik tanimina goére gorsel mesajlarin  yorumlanmasi ve
olusturulmasi asamalarinin her ikisinde de anlam kavrami 6n plana ¢ikmaktadir.
Ogrenenin olusturdugu anlam Uzerine odaklanan anlamli 6grenme ise dgrenme
sureci dogrultusunda yeni anlamlar edinimi ve Ogrenenin yansimalarinda yeni
anlamlarin olusmasi olarak agiklanmaktadir (Ausubel, Novak ve Hanesian, 1968).
Bilgi, anlamanin amaci olup (Biggs, 2011); anlama, bilginin hatirlanmasindan daha
ust dizey bir formdur (White ve Gunstone, 2014).

Ogrenen, anlamli égrenme ya da kavramsal anlamlandirma ile sonugclanan
0grenme surecinde derin bilissel ve 6z duzenleyici stratejiler kullanmak
durumundadir (Chin ve Brown, 2000). Bilgi gorsellegtirme anlamli 6grenme
surecinin gerceklesebilmesi igin arag olurken, tasarlanan gorsel bilgi anlamli



O0grenme surecinin Urinu ve amaci olmaktadir. Anlam olusturabilme g¢abasiyla
bilgiyi gorsellestiren 6grenen, 6grenme slrecinde ust dizey duslinme becerilerini,
gorsel okuryazarlik becerisini, 6z-dUzenleme ve derin biligsel dugunme stratejilerini

harekete gecirmektedir.

Ogrenenler, 6grenme sirecinde en ¢ok kavram yodun karmasik bilgiyi
anlamlandirma, ogrendikleri bilgiyi transfer etme ve 0z duzenlemede sorun
yasamaktadirlar (Chen ve McGrath, 2005). Bu noktada i¢sel (zihinsel imgeler...) ve
digsal temsillerden (resim ve grafik, animasyon...) olusan gorsellestirme karmasik
bilginin yapilandiriimasinda etkili bir strateji olmaktadir (Keller ve Tergan, 2005).
Etkili bir strateji olmasinin nedeni, ¢alisan bellekte tutulandan daha yogun i¢sel ve
karmasik kavramsal yapinin digsal gorsellere donusturulerek temsil edilmesine
olanak saglamasindan kaynaklanmaktadir (Ware, 2005). Foster (2008)'in de
belirttigi gibi, gorsellestirme, basit bir disincenin ya da kavramin goérsel olarak
kalem kullanilarak k&gida aktariimasi olabilecegi gibi; karmagik kavramsal bir
yapinin ve bilginin arastirilmasini, betimlenmesini ya da sunulmasini kapsayan
yapillandirma sureci de olabilmektedir. Bilginin gorsellegtirilerek gorunur hale
getirilmesi, bilginin daha erisilebilir, tartigilabilir, gogunluk tarafindan yonetilebilir
bicime girmesi anlamina gelmektedir (Eppler ve Burkhard, 2004). Ogrenen,
dusincesini goérunur hale getirerek, o duslince ya da bilgiyi enformasyona
donusturmekte, olusturdugu anlam dzerine dusUnebilme, dusinme surecini
yeniden ayrintil dizenleyebilme olanagini yakalamaktadir (Chen ve McGrath,
2005).

Gorsellestirme yontemlerinin  derlendigi en kapsamli ¢alisma gorsellestirme
yontemleri periyodik tablosu olup (Lengler ve Eppler, 2007), yaklasik yuz farkli
yontemi veri, enformasyon, kavram, strateji, metafor ve bilesik gorsellestirme
olmak Uzere alti boyutta siniflandirmaktadir. Veri gorsellestirme, nicel verinin alan,
cizgi, pasta grafigi gibi yontemlerle gorsellestirmesini amaclarken; enformasyon
gorsellestirme, akis diyagramlari, anlamsal aglar gibi yontemlerle bilginin kullanici
tarafindan etkilesimli sekilde dizenlenebilmesini amaclamaktadir. Kavram
gorsellestirme, kavram haritalari, zihin haritalari gibi ydntemlerle kavramlar
arasindaki iligkiyi ayrintili aktarirken; metafor gorsellestirmeler karmasik
durumlarin etkili ve basit metaforlarla anlatiimasini; strateji gorsellegtirmeler ise

organizasyonel durumlarin iletiimesini saglamaktadir. Bilesik gorsellestirme ise



siralanan diger tum gorsellestirme yontemlerinin amaca go6re bir arada
kullanilmasina olanak saglayan bir yapi sunmakta; karikatlr, zengin resim, bilgi

haritalari yontemleri bilesik gorsellestirme altinda ele alinmaktadir.

Alan yazinda gorsellestirme, enformasyon gorsellestirme ve bilgi gorsellestirme
olmak Uzere iki ayri konu alani olarak ele alinmaktadir. Enformasyon
gorsellestirme oncelikli olarak bilgisayar bilimleri ile ilgiliyken; bilgi gorsellestirme
kOklerini sosyal bilimlerden almakta Oncelikli olarak ogrenme ve Ogretme
bilimlerinin calisma konular arasinda yer almaktadir (Keller ve Tergan, 2005).
Enformasyon gorsellestirme ile buyuk miktarlardaki verinin islenerek erigilebilir
hale getirilmesi, soyut veriden yeni ¢gikarimlar elde edilmesi amacglanmaktadir. Bilgi
gorsellestirmede ise enformasyon goérsellestirmeye gore daha iletisime kayan bir
bakis acisliyla, bilginin en az iki birey arasinda iletiimesi amaciyla tasarlanmasi

amaclanmaktadir (Eppler ve Burkhard, 2004).

Burkhard (2005) tarafindan geligtirilen Bilgi Gorsellestirme Modeli birbirine baglh ve
dongusel bir yapida gonderici, ortam ve alici olmak Uzere U¢ bolumden
olusmaktadir. iletisim siireci goéndericinin kendi bilgisini bir aliciya aktarmak
istemesiyle baslamaktadir. Gonderici bilgisini birbirini batlinleyecek nitelikte gorsel
g6sterimlere dénustirerek gérinir hale getirmektedir. Oncelikli olarak génderdigi
gorselle alicinin dikkatini gekmesi, ardindan aktarmak istedigi bilginin ¢ergevesini
ve icerigini yansitacak ve aliclya hareket icin segcenek sunacak nitelikte
gorsellestirme yapmasi gerekmektedir. MUmklnse bu sure¢ her iki taraf arasinda
dinamik diyalog dogrultusunda gergeklesmelidir. Gorsellestirme Uzerinden alici
kendi bilgisini zihinsel olarak olusturmaktadir. Farkli varsayimlar ya da 6n bilgiden
dolayi yanlis ¢ikarimlar ya da anlamlandirmalar gerceklesebilmektedir. MUmklnse
gondericinin gorsellestirmesini zenginlestirerek mudahale etmesi iletisim surecinin
diizenlenmesini saglayacaktir. iletisim siirecinin istenilen diizeye gelene kadar

tekrarli sekilde gergeklestiriimesi 6ngértulmektedir.

Kavram haritalari, bilgi gorsellestirme amaciyla kullanilan en bilindik yontem olup,
bilgi haritalar, sezgisel eskizler ve gorsel metaforlar da bilgi gorsellestirme
kapsaminda ele alinmaktadir (Foster, 2008). Burkhard (2005) “Bilgi Gorsellestirme
Cercevesi’nde, eskiz, sema, resim, harita, nesne, etkilesimli gorsellestirme ve
hikayeyi bilgi gorsellestirmenin yollari olarak ele almaktadir. (Marzano, Gaddy ve
Dean, 2000) so6zel olmayan gosterimleri grafik duzenleyiciler, resimler ve



piktogramlar, zihinsel imgeler, somut gosterimler ve kinestetik aktiviteler olmak
uzere bes yontemde ele almakta ve grafik dizenleyicilerin 6n plana ciktigini
belirtmektedir. Grafik duzenleyicileri ise tanimlayici 6rintd duzenleyicileri,
zaman/sira oruntld duzenleyicileri, sure¢/neden-sonug Oruntl dizenleyicileri, olay
oruntt duzenleyicileri, genelleme/ilke oOruntd ddzenleyicileri, kavram orunti
duzenleyicileri, c¢oklu duzenleyiciler bigiminde siniflandirmaktadir.  Grafik
duzenleyiciler, sozel ve sOzel olmayan iletisim modlarini bir araya getirmekte,
kavramlar arasindaki iligkilerin oklar ile gosterilerek bir igcerige ait buylk resmin
gorsellestirimesini  saglamakta, bu yonuyle kavram haritalarina oldukga

benzemektedirler.

Kavram haritalari, bilginin organize edilmesi ve gorsellestiriimesini amaclayan bilgi
gorsellestirme yontemlerinden biri olup anlamh o6grenmeyi temel almaktadir
(Novak ve Canas, 2008). Kavram haritalari, kavramlar arasindaki iligkilerin sézel
ve basit ifadelerle goOsteriimesini amaclamaktadir. Dijital kavram haritalari
gelistirme uygulamalariyla sbézel ifadelerin yani sira gorsel o6gelerin
kullanilabilecegi, enformasyon ve kaynak baglantisinin yapilabilecegi, farkh
kavram haritalariyla baglanti kurulabilecek, dijital kaynaklar eklenebilecek ara
yuzler sunulmaya (Alpert, 2005; Cafias ve digerleri, 2005) calisiimaktadir. Bu
uygulamalar incelendiginde 0grenene daha kapsamli bilgi gorsellestirmeler
yapabilmesi, daha karmasik iligkiler kurabilmesi icin ortam sunulmasinin
amaclandigi gorulmektedir. Gorsel kaynak ya da etiket ekleme islevi ile 6grenen,
daha gorsel kavram haritalari geligtirebilmekte, onceki kavram haritalar ile

birlestirme islevi sayesinde onbilgisi ile iligki kurma olanagini yakalamaktadir.

Ogrenenin 6grenme ortaminda kurdugu iligkiler dogrultusunda anlamli 6grenmenin
gerceklestigi savindan hareketle turetimci 6grenme modeli (Wittrock, 1992),
Oogrenenin 6grenme surecinde aktif olarak iki tir iliski kurmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Anlamli 6drenmenin gerceklesmesi icin O6grenen, Uzerinde
calistigi karmasik bilginin pargalari arasinda iligkiler kurmali ve bu pargalar ile
onbilgisini iliskilendirmelidir. Turetimci 6grenme modeli her iki iligki tUranun
kurulabilmesi icin turetimci 6grenme stratejileri 6nermektedir. Kavram haritalari
turetimci 6grenme modelinde onerilen stratejilerden sadece biri olmakla birlikte,
metin ve gorseller olusan igerigin iligkiler turetilerek ¢oézumlenmesini saglamaya

odaklanmaktadir. Stratejiler baglik olugturmadan, analoji kurmaya varan farkl



zorluk derecesinde olabilmekte, oOgretmen tarafindan 0Ogrenme ortaminda
uygulanabilmekte ya da 6grenen tarafindan gergeklestirilebilmektedir. Ogrenme
durumunun  karmasikligina ve  kurgusuna  gOre  stratejiler  birlikte
kullanilabilmektedir. Grabowski (2004) turetimci 6grenme stratejilerinin bir arada

kullanildigi arastirmalarin yapilmasi gerekliligine isaret etmektedir.

Bu arastirma kapsaminda 6grenenlerin 6grenme surecinde karmasik bilgi ile basa
cikabilmeleri amaciyla bilgi gorsellestirme yontemi olarak infografik tasarim streci
analiz edilmis ve infografik tasarim modeli gelistiriimistir. infografik tasarim siireci
turetimci 6grenme stratejileri dogrultusunda analiz edilmis ve asamalandiriimigtir.
Farkli gorsellestirme yoOntemlerinin bir arada kullanimina olanak saglayan
infografik tasarimi bilesenlerine ve 6gelerine ayrilmis ve ilkeler 6grenme — 6gretme
surecinde uygulanmak Uzere uyarlanmistir. Bu amagla infografik tasarim
modelinin ¢atisini olusturan infografik tasarim ve turetimci 6grenme modeli iki ayri

alt baglik halinde incelenmistir.

1.1.1. infografik Tasarim
infografik, karmasik bilginin ya da verinin hizli ve acik bir bigimde gdrsellestirilerek
sunulmasini amagclamaktadir (Smiciklas, 2012). Amaca gore veri gorsellestirme,
bilgi tasarimi, bilgi mimarisi ya da bilgi grafikleri olarak adlandiriimaktadir.
infografikler grafik tasarim alaninda bilgilendirme tasarimi uygulama alanlarindan
biri olarak ele alinmaktadir (Dur, 2011). infografikler sanatsal goriintiiler olmanin
Otesinde karmasgik bilginin iletiimesini olanakli kilan araclardir (Albers, 2011). Bilgi
tasarimi, bilginin en dogru gosterim bigimine ve hedef kitlenin gereksinimlerine
odaklanirken; bir mesajin agik, erigilebilir ve anlagilmasi kolay sekilde iletiimesini
amaglamakta (O'Grady ve O'Grady, 2008); iletisim, grafik tasarim, bilgisayar
bilimleri, psikoloji ve killttrel arastirmalari igcine alan disiplinlerarasi bir bakis agisi

gerektirmektedir.

infografikler, karmasik bilgideki iliskilerin gorsellestirme 6zelligi agisindan diger
gorsellestirme yontemlerinden ayrigmakta; igerigin birbirini tamamlayan nitelikte
metin ve grafiklerle butlinsel bir gorsele donusturdlmesine yodnelik genel bir
cerceve sunmaktadir (Albers, 2011). Bir gorsellestirme tara olarak infografikler
sozel ve soOzel olmayan sistemlerin bulugtugu en etkili nokta olma oOzelligi

nedeniyle (Krauss, 2012), 6grenenlerin karmagsik bir disunce ya da igerige ait



bayUk resmi gorsellestirmelerini saglamaktadir (Lamb ve Johnson, 2014). Estetik
ve gorsel tasarim infografik tasarim igin dnemli olmakla birlikte infografiklerde en
onemli nokta sozcuklerle anlatimin dogru secimiyle yakindan iligkili olmaktadir
(Hankey, Longley, Tuszynski ve Ganesh, 2013). Bilginin igerigindeki iligkilerin
iletiimesi karmasik bilginin iletilmesinin temelini olusturmakta (Albers, 2014),
icerikteki Oonemli iligkilerin sunuldugu etkili infografikler karmagik bilginin

aktariimasini saglayabilmektedir.

Bilgi tasarimi, hedef kitlenin gereksinimlerine cevap vermek amaciyla bir mesajin
analizini, planlamasini, sunusunu ve anlasiimasini kapsamaktadir (Pettersson,
2002). Bu bakis agisiyla tasarim sureci, tasarimcidan hedef kitleye dogru
gerceklesmekte, yiuksek kalitede enformasyon igeren bir infografik gelistirmek asil
amag¢ olmaktadir. Etkili iletisim gerceklestirmek amaciyla farkh alanlarda yogun bir
bicimde kullanilan infografikler (Lankow, Ritchie ve Crooks, 2012), gorsel
okuryazarlik kavraminin 6n plana cikisiyla egitsel baglamda gorsellestirme turl
olarak nasil yorumlanacagi ve tasarlanacagi tartismalariyla onem kazanmistir
(Farrell, 2013). infografik tasarim egitim baglaminda ele alindiginda iletisimin
amaci ve iletisim surecine katilanlarin rolleri planlanan 6grenme surecine goére
degismekte ve farklilasmaktadir. infografikler 6gretmen tarafindan &grenciye
sunulabilir, 6grenci tarafindan 6gretmenine ve diger 6drencilere sunulmak Uzere
bilgi gorsellestirme araci olarak tasarlanabilir, igbirlikli bir 6grenme ortaminda grup
ici bilginin yonetilmesi amaciyla gorsellestirme yontemi olarak kullaniimaktadir.
infografik tasarim, 6grenme sireci iginde bilginin yapilandirimasi amaciyla
uygulandiginda hedef kitleye mesaj iletmenin Otesinde bilissel bir strateji
olmaktadir.

infografikler 6zellikle &Jrenme - 6gretme acisindan disinildiginde diger
gorsellestirme turlerinden gorsellestirme niteligiyle ayrismaktadirlar. (Borkin ve
digerleri, 2013)tarafindan yapilan arastirmada, gorsellestirme turlerine gore
hatilama duzeyi incelenmigtir. Arastirma sonugclari, gorsellerin daha yogun
kullanildigi, daha ¢ok piktogram iceren, renk skalasi genig, daha dusuk veri-
murekkep oranina sahip gorsellestirmelerin diger gorsellestirme tlrlerine gore
daha hatirlanabilir oldugunu, infografiklerin ise en yluksek hatirlama duzeyine sahip

oldugunu ortaya koymustur (Sekil 1.1).



Metin-grafik ve infografiklerin kullanildigi 6grenme sureci arasindaki farkin
incelendigi bagka bir calismada ise infografiklerin kullanimi ve dogru cevaplama
arasinda pozitif iliski oldugu; infografik kullanan égrencilerin metin-grafik kullanan
ogrencilere gore verilen bilgiyi daha uzun zaman hatirladiklari belirlenmistir (Lyra
ve digerleri, 2016).
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Borkin, M. A, Vo, A. A., Bylinskii, Z., Isola, P., Sunkavalli, S., Oliva, A., & Pfister, H. (2013). What makes a visualization
memorable? Visualization and Computer Graphics, |IEEE Transactions on, 19(12), 2306-2315.

Sekil 1.1. Sol uist kogseden sag alt kosedeki gorsellestirmeye dogru hatirlanabilirlik
azalmaktadir

Bu noktada 6grenme - 6gretme surecinde 6grenene sunulan infografiklerin bilginin
hatilanmasini  saglamasinin  6tesinde infografiklerin  6drenen tarafindan
tasarlandig! bir durumda 6grenme surecine etkisi ve surecin nasil gergekleseceqi

sorusu onem kazanmaktadir.

infografikler, farkli bicimlerde siniflandirimaktadir. (Hankey ve digerleri, 2013)
infografikleri, bilgilendirici ya da arastirmaya yonlendirici olmak uUzere ikiye
ayirmaktadir. Bilgilendirici infografikler, tasarimci tarafindan bilginin sunumunu
amaclarken; arastirmaya yonlendirici infografikler, okuyucunun kendi anlamini
yapilandirmasina yonelik bir ¢ikis noktasi sunmayl amaglamaktadir. Lankow ve
digerleri (2012)’a gore infografikler, iletisimin tirine goére kesfedici ve oykuleyici
olarak tasarlanabilmektedir. Kesfedici infografikler, arastirmanin sonuglarinin ya
da dusuncenin derlenerek okuyucu ile paylasilmasini amaglarken; oOykuleyici

infografikler okuyucuya belirli bir mesajin iletiimesini amaglamaktadir.

Lankow ve digerleri (2012) infografikleri ayni zamanda, igerdigi bilgiye gore sabit
ya da degisken, etkilesim duzeyine gore aktif ya da pasif olarak nitelendiriimekte,



statik, yari dinamik ve dinamik olarak tasarlanabilecegini belirtmektedirler
(Sekil1.2). Statik infografikler dinamik olanlara goére daha kolay tasarlanabilir,

guncellenebilir ve paylasilabilir olduklari icin daha ¢ok tercih edilmektedir.

INFOGRAFIK Aktif Dinamik
Tasarim Bigimleri Yari Dinamik
Etkilesimli ® statik
Etkilesimli
(Kontrol Paneli)
Etkilesimli
(Sabit kodlu)
Sabit Bilgi Degisken
=
® statik 2
.
i

Hareket l Etkilesimli

(Gercek Zamanlh)

Pasif

Lankow, J., Ritchie, J., & Crooks, R. (2012). Infographics: The power of visual storytelling: John Wiley & Sons.

Sekil 1.2. infografik Tasarim bigimleri

Albers (2011), infografikleri madde imli liste (A), grafiksel ihtiyaclara yonelik anhk
goruntl (B) ya da duz bilgi (C) ve bilgi akisi/sureci (D) olmak Ulzere dort kategoriye
ayirmaktadir (Sekill.3). Madde imli liste infografikleri, gorseller eklenmis liste
halinde bilgilerden olusmakta; anlik gérintu infografikleri ise herhangi bir okuma
sirasinin olmadigi, karsilastirmaya donuk bir yapi sunmayan, statik bilginin
sunumunu amaglamaktadir. DGz bilgi infografikleri okuma sirasinin olmadigi ancak
kargilastirma yapilabilecek sekilde iliski ve veri sunan infografikler olup; bilgi
akisi/sureci infografikleri, belli bir okuma sirasinda bir bilgi akigi ya da slreg
sunmaktadir. DUz bilgi infografikleri (C) ve bilgi akigi/streci infografikleri (D)
okuyucuyu yonlendirmesi nedeniyle karmasik bilginin sunumu igin daha elverigli

gOrulmektedir.
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Albers, M. J. (2011). Infographics and Communicating Complex Information. In A. Marcus (Ed.), Design, User Experience,
and Usability: Users and Interactions (Vol. 9187, pp. 267-276): Springer International Publishing.

Sekil1.3. infografik tiirleri (A. Madde imli liste, B. Anlik gériintii, C. Diiz bilgi D. Bilgi
akisi/siireci)

Dyjur ve Li (2015), iki ya da daha fazla noktanin karsilastirildigi karsilastirma;
okuyucuya takip edebilece@i dallanan bir yapi sunan akis diyagrami; kronolojik
bilginin oldugu zaman seridi; sirali agsamalar ve adimlarin verildigi sureg; fotograf
ve grafiklerin baskin oldugu gorsel tabanli; istatistiki verilerin grafikler ve sayilarla
gorsellestirildigi veri, bir dykinin gorsellerle desteklendigi dykusel, metaforlarin
gorsellestirildigi metafor ve bir ya da birden fazla tlrin bir arada kullanildig

birlesik olmak Uzere dokuz tur infografik tanimlamaktadir.

Hagen ve Golombisky (2010), infografikler igin bir siniflandirma yapmaktansa
daha genis bir bakis agisiyla infografiklerde yer alabilecek bilesenler ve bdlimleri
tanimlamakta (Sekill.4), tanimlanan bdlimlerin ya da bilesenlerin bir araya

getiriimesiyle infografiklerin tasarlanabilecegini belirtmektedir.
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Hagen, R., & Golombisky, K. (2010). The Scoop on Infographics: Maximum Information in Minimum Space White Space is
Not Your Enemy: A Beginner's Guide to Communicating Visually through Graphic, Web & Multimedia Design,
Edition 2 (pp. 154 - 166): ELSEVIER INC.

Sekil1.4. infografik tiirleri kutusu
Bu bakis acisi Dyjur ve Li (2015)'nin bilesik infografik tlri ve Lengler ve Eppler
(2007)'in  bilegik

Arastirmacilarin

gorsellestirme  siniflandirmasiyla da  drtismektedir.

infografik kavramini tanimlarken karmasik bilgi Uzerinde

durduklari,  siniflandinirken  ise  karmasik  bilginin  gorsellestirilebilecegi
gorsellestirme tlrlerini kapsayan daha genis bir yapi ile acikladiklari goralmektedir.
Diger gorsellestirme tirlerini icine alan bir yapi sunan infografik tasarimin
Ogelerinin ve ilkelerinin neler oldugu ve iyi infografik nedir sorularinin cevabi ise

gorsel tasarim ve igerik ¢dzimleme ile baglantili olmaktadir.
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1.1.1.1. infografik Tasarim Ogeleri ve ilkeleri
Tasarimin ne kadar etkili oldugu mesajin ilgi c¢ekiciligi, anlasilirhigr ve
hatirlanabilirligi ile baglantili olmaktadir (Lankow ve digerleri, 2012) (Sekil 1.5).
Kullanim amacina ve alanina gore ilgi gekicilik, anlasilirhk ya da hatirlanabilirlik
Ozelliklerine farkli dizeylerde dnem verilmektedir. Reklam ve pazarlama alani igin
ilgi cekicilik 0Ozelligi agir basarken, bilimsel amaglar tasiyan tasarimlarda

anlasilabilirlik on plana gikmaktadir.

iINFOGRAFIK llgi Cekicilik

Tasarim Dinamikleri

Akademik - Bilimsel

Pazarlama

Yayincilik

Anlama Hatirlama

Lankow, J., Ritchie, J., & Crooks, R. (2012). Infographics: The power of visual storytelling: John Wiley & Sons.
Sekil 1.5. infografik Tasarim dinamikleri

Ogrenme - 8gretme siirecinin hangi asamasinda ve ne amagcla kullanilacagi bu tg¢
dzelligin nasil bir énem siralamasina sahip olacagini belirlemektedir. Ogretmen
dersin giris asamasinda tasarladigi infografikle ilgi cekicilik 6zelligini 6n plana
cikarirken, dersin gelisme asamasinda anlamayi, sonu¢ asamasinda Ozetleme
yaparken hatirlamayi 6n plana cikarabilir. Bu noktada tasarlanan infografigin
ogelerinin nasil kullanildigi ve tasarim ilkelerine ne kadar dikkat edildigi tasarimin

amacina ulasiimasinda belirleyici rol oynamaktadir.

infografik tasarim surecinde kullanilan 1zgara sistemi, yazi, renk, goruntu, hareket

ve ses Ogeleri ayni zamanda gorsel iletisim tasarimi oOgeleri olup, tasarim
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surecinde infografiklerin karmasik bilgiyi aktarma amaci dogrultusunda
kullaniimaktadir (Dur, 2011). Tasarimin etkililigi ise ogelerin siradizen, karsitlik,
ritim, vurgu, sureklilik, denge ve butunlik ilkeleri dogrultusunda tasarimin amacina
uygun kullanilma duzeyine bagh olmaktadir. lzgara sistemiyle yatay ve dikey
cizgilerle algisal olarak ayrilan alanlar kullanilarak yazi, renk ve goruntu dgeleriyle

ilkelere uygun tasarim duzeni yakalanmasi amaclanmaktadir.

Malamed (2011), anlasilirlik dlzeyi yuksek gorsellestirmeler yapabilmek igin 1)
algi icin dizenleme, 2) g6zl yonlendirme, 3) gercekligi azaltma, 4) soyutu somut
hale getirme, 5) karmasikliga agiklik getirme ve 6) duygusal dikkat cekme olmak
uzere kapsamli ve birbiriyle i¢ ice gecmis 6 ilke onermektedir. Algiya yonelik
diizenleme gdrsel bilginin diizenlenmesi ve gruplanmasi ile iliskilidir. icerikteki
Ogelerin gruplanarak dizenlenmesi Gestalt ilkelerince tasarimin bitininde ve
parcalar arasindaki iliskilerle gergeklestiriimektedir. Ogelerin birbirlerine gére nasil
yerlestirildigi, vurgunun hangi ogelere ve nasil bir agirlhklandirma ile yapildigi,
oklar ve sayilar gibi gorsel ipuglarinin kullanimi, hareket etkisi veren gorsellerin
yerlesimiyle okuyucu tasarimi nasil bir sira ile okuyacagl noktasinda
yonlendirilmektedir. Ozellikle infografiklerde gercekligin olabildigince azaltilarak
gOrsel gurultiden uzak, yalin, ikonik ve siluet ve ¢izgi bigimlerinin tercih edilmesi
tasarimin okunakhligini arttirmaktadir. Soyut ve karmasik igeriklerin daha somut
hale getiriimesi icin icerige dair buyuk resmin izlenebilinecedi buyuk resim
diyagramlar olusturmak, veriyi grafiklerle gorsellestirmek, zaman gibi akisi olan
iceriklerde zaman c¢izelgesi gibi ¢ozimler kullanmak kolaylastirici olmaktadir.
Karmasikhgr bolimleme ve siralama yaparak, kesit alma, mercekleme gibi
Ozellesmis gorsellestirme yollar ile ¢oézimlemek mimkin olabilmektedir. Goérsel
metaforlar Uzerine kurgulamak ve hikayelestirme yapmak ise duygusal olarak

izleyenin dikkatini cekmeye yonelik cozumler olarak kullanilabilmektedir.

Hankey ve digerleri (2013) bilgi gorsellestirmeyi hedef kitle agisindan ele alarak
duslUnceyi yakalama, resmi yakalama ve ayrintlyi yakalama olmak Uzere Ug¢
asamaya ayirmaktadir. ilk asamada izleyenlerin dikkatini gekme ve onlari bir
konuyla kargi karsiya getirmek ve o konuyla ilgili ileriye dénik inceleme
yapmalarini saglamayi amaclanmaktadir. izleyende merak uyandirma ve ilgi cekici
bir gorsellestirme igin, aliskin olunanin disina gikmak, bir analoji ya da metafor
kullanmak, zithk veya geligki Uzerinden hareket etmek, izleyeni rahatsiz edecek bir
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tasarim yapmak gibi yollar 6nerilmektedir. izleyenin resmi bulmasi ise tasarimcinin
yuksek nitelikli bilgiyle tasarimin hikayesini kurgulamasiyla mumkin olmakta,
izleyenin konuyu anlamasi ve ilgisini c¢ektigi noktalara odaklanabilmesi
amagclanmaktadir. Tasarimcinin resmi yakalayabilmesi i¢in neyi nasil anlatacagina
dair dnemli sorular sormasi gerekmektedir. infografik tasarimda en zorlu asama,
izleyenin oykuyu yakalayabilmesi igin dykinun dogru olusturulmasi ve belirlenen
bilginin éykilye en uygun sekilde diizenlenmesi olmaktadir. izleyenin ayrintiy
yakalayabilmesi i¢in yogun veri Uzerinden karmasik gorsellestirmeler, dinamik veri

tabanlari ile baglantil etkilesimli infografikler dnerilmektedir.

infografik tasarlama sirecine arastirma, beyin firtinasi ve kiigik taslak eskizler ile
baslamanin 6énemli oldugunu vurguladiklari ¢alismalarinda Hagen ve Golombisky

(2010), infografik tasarlarken dikkat edilebilecek 9 ipucu 6nermislerdir:

1. Infografikler bagimsiz olabilmelidir. infografiklerin baska bir bilgi
kaynagindan bagimsiz ve butlncul bir yapiya sahip olduguna dikkat

edilmelidir.

2. Tasarima baglamadan &nce konu ile ilgili arastirma yapin. Etkili anlatim

gergeklestirebilmek igin dncelikli olarak tasarimci konuyu anlamalidir.

3. Infografigin yapisini olusturmak ve bilgiyi organize etmek igin i1zgara
kullanin. |zgara kullanimi tutarlik ve butunligun yakalanmasina yardimci

olurken, okuyucunun infografikteki bilgiyi takibini saglayacaktir.

4. Ogeleri gruplayin. Birbiriyle iligkili 6geleri bir araya getirerek ve diger
Ogelerle aralarinda uygun bosluklar olusturarak tasarlamak yakinlik ilkesine

uygun sonug elde edilmesini saglayacaktir.

5. Tasarimin geneline uygun tasarim gemasi segin. Tasarlanan infografik
bagka bir ortama butunlestiriimek Uzere tasarlaniyorsa o ortamin gorsel
yapisi goz 6nunde bulundurulmali, degilse yaz tipi, renk ve diger tasarim

ayrintililar dogrultusunda tasarim semasi olusturulmali.

6. Infografiginiz siyah beyaz gériintiilenecekse bu noktaya dikkat ederek
tasarim yapin. Renk infografikler énemli bir 6ge olmasi nedeniyle egder
siyah beyaz goruntilenecekse siyah-beyaz gecisinin akillica kullaniimasi

etkililigini arttiracaktir.

15



7. Referans verin. Kullanilan metin ya da goérsel her tarlG bilgi i¢in alinti ise

referans vermeyi unutmayin.

8. Suslemeyi azaltin. Mesajin aktarimini guglestirecek suslemeler yapmaktan
kaginmak infografiklerin daha anlasilabilir, sade ve etkili olmasini

saglayacaktir.

9. Baslik, alt basliklari ve manset bilgiyi kisa tutun. Olabildigince bilginin 6zina

aktaracak metinler olusturmak mesaiji iletiimesine olumlu etki edecektir.

Hagen ve Golombisky (2010), infografikleri baslik, st bilgi, etiketler, kaynak ve
tasarimci bilgisi olmak Uzere bes temel bolume ayirmaktadirlar. Bashgin buyuk,
net ve etkileyici olmasina, ust bilgi kisminda infografigin geneline yonelik izlenim
verecek nitelikte acgiklama verilmesine, kaynak bolumunde kullanilan nesnelerle
ilgili eger varsa kaynak gosterilmesine, etiketlerle infografikteki 6nemli noktalarin

vurgulanmasina dikkat edilmesi gerektigini belirtmektedirler.

Lamb ve Johnson (2014), &gretmenlerin 6grencilerine kendi infografiklerini
tasarladiklari 6grenme ortami olusturabileceklerini ve geng yastaki 6grenenlerin bu
sirecle basa cikabileceklerini belirtmistir. Ogrencilere infografik gelistirmenin
amacina ve nedenlerine odaklanmalarina yardimci olunmasi gerektigini
vurgulamistir. Bu dogrultuda infografik tasarladiklari hedef kitlenin kim oldugu,
hangi sorulara cevap bulmak istedikleri, hangi bilgiyi saglamayi amacladiklar
sorularinin yodnetilmesi ile ilgili 6grencilerle konusulmasini dnermistir. Ogrenciler
tasarim amaclarini tamamladiklarinda gorsellestirme yontemlerinin agiklanmasi ve
kendi infografiklerinde hangi gorsellestirme ydnteminin uygun olacaginin
tartisiimasiyla devam edilebilecegini belirtmig, asagidaki bes tasarim esasini

vurgulamigtir:

1. Yalin olmasina 6zen gésterin. Ogrencilerin ana bir kavrama ya da soruya
odaklanmalari saglanarak, aciklayici bir baglk olusturmalari ve anahtar

dusunceleri ekleyerek devam etmeleri saglanabilir.

2. Kelimeleri sinirlandirin. Dogru dilbilgisi kullanimiyla yapilan kisa agiklamalar
ve kurulan paragraflar infografigin etkililigini arttiracaktir. Ana dugtunceden
hareketle, bnemsiz ayrintiy1 eleyerek igerigi olusturmak, bazi dnemli kelime
gruplarini kutucuk igine alarak ya da farkli yollarla én plana ¢ikarmak da

okunabilirligi arttiracaktir.
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3. Farkli dusinin. Farkh bakis acilarini  birlestirerek  bilginin  nasil
gorsellestirilebilecegi sorusu Uzerinde durmak bilindik gorsellestirme

yontemlerinin digina ¢ikmak infografigi siradisi hale getirebilir.

4. Tasarim ilkelerini uygulayin. lgeridi olustururken sarfettiginiz yalin olma
¢abanizi tasarim yaparken de devam ettirmek; c¢izgi, renk, sekil, doku,
bosluk, bi¢cim ve diger bilesenlerin etkili kullanilmasi i¢in segimlerinizi yapip
tutarli sekilde kullanmak infografigi goérsel agidan okunabilir hale

getirecektir.

5. Referans gésterin. infografiginizdeki bilgiden daha fazlasini incelemek

isteyenler icin referans listesi paylasabilirsiniz.

Krauss (2012), infografiklerin 6grencilerin analiz ve anlamlandirma yeterliklerini
gelistirmek amaciyla kullanilabilecegini belirtmis, infografik tasarlama strecini
sayisal verinin gorsellestirimesi (zerinden asamalandirmistir.  infografik
tasarlarken uyulmasi amaciyla, bir hikdye anlatiyor olmasi, tasarimin agik olmasi,
iyi ve yeni veri kullanma ve etraftaki infografiklere dikkat etmek ve infografiklere

yonelik gorsel okur-yazarhgi gelistirmek olmak Uzere 4 kural 6nermistir.

Abilock ve Williams (2014), dgrencilerin infografik tasarlama sirecinin buyuk bir
kismini infografiklerini yapilandirmaya baglamadan 6nce harcadiklarini 6ngérmus,
surtinme olarak isimlendirdikleri bu 6énclil asama icgin 6grencilerin dusliinme
surecini yavaslatmak amaciyla sirayla dort elverigli durum Onermislerdir.
Arastirmacilara gore kesfedici bir yaklagimla 6grencilerin 6n-arastirma yapmalari
ve sorgulayici bir soru bulmalari ile baglayan sureg; yeniden arastirma sirecine
girip uygun kaynaklari ve alt problemlerini belirlemeleri, yaygin olarak bilinen bilgiyi
tanimlamalari ile devam etmektedir. Strtinme asamasi asil kaynaklarin secilmesi
ve ayrintill incelenmesi dogrultusunda farkh ve ortak noktalarin kargilastirilarak
degerlendiriimesi agsamasinin ardindan son olarak organize etmek tUzere 6nemli
noktalarin c¢ikarilmasi, yeniden okunmasi, ag¢imlanmasi ile tamamlanmaktadir.
Konunun aragtirimasi agsamasinin sorularla yurutilmesinin énemini vurgulayan
arastirmacilar; Uzerinde galisilan sorularin hedef kitle, problem, secgimler, distince
ve igerik boyutlariyla sorgulanmasini 6énermistir. Tasarim asamasina gegmeden
hemen 6nce hikayenin gercevesini olusturmalarina yardimci olmak adina baska

bir matris de alt problemlere ait bilginin organizasyonu ve nasil
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gorsellestirilecegine yonelik planlama yapilmasina yardimci olmak amaciyla

onerilmistir.

infografikler, gorsel yénleriyle 6n plana c¢ikabilmekte; bu durum icerigi
gOlgeleyebilmektedir. Bu noktada gorsellestirmenin gugla bir tartisma ya da ilgi
cekici nitelikte sozcuklerle anlatimdan daha ustin olmadiginin unutulmamasi
gerekmektedir(Hankey ve digerleri, 2013). Igerigi arka planda birakarak grafiksel
Ozelliklere oncelik veren infografikler, bilginin iletimesine odaklanmamalari
nedeniyle etkiyi kaybetmektedirler (Albers, 2014). infografiklerde bilgi okuyucunun
uygulamaya donuk ornekler gorebilecedi ve okuyucuyu ilgisi dogrultusunda
inceledigi infografigin Otesinde arastirmaya yonlendirecek sekilde sunulmalidir
(Hankey ve digerleri, 2013). lyi bir infografik bilginin karmasikhigini korurken,
anlasilmasi onundeki engellerin kaldirilmasini saglayacak nitelikte olmalidir
(Albers, 2011). Okuyucuyu etkileyebilecek bilgi ise acik ve ayrintili analizlere
dayanmaktadir (Hankey ve digerleri, 2013). Arastirma kapsaminda infografik
tasarim surecinde icerigin analizi ve ¢ozUmlenmesi turetimci 6grenme stratejileri

dogrultusunda incelenmis ve agsamalandiriimigtir.

1.1.2. Turetimci Ogrenme Modeli

Taretimci 6grenme modeline gére 6grenme, 6grenenin yeni karsilastigi bilgilerle
uzun sureli bellegindeki bilgi ve deneyimi arasinda anlamli iligkiler turetmesi ve
aktif olarak kendi anlamini olusturmasi ile gerceklesmektedir (Wittrock, 1992).
Model, 6grenme - 6gretme surecinde uygulanabilir etkinliklerle anlam olugsturmanin
turetimci dogasini agiklamaya c¢alismaktadir. Biligsel gelisim ve sinir bilim
arastirmalarini temele alan turetimci 6grenme modeli, 6grenme durumuna uygun

ogrenen odakli stratejilerin belirlenmesini amacglamaktadir (Grabowski, 2004).

Ogrenme siirecinde tiretilen iliskiye gore diizenlemeye ve bitiinlestirmeye yénelik
olmak uzere iki tur turetimci 6grenme etkinligi tanimlanmaktadir (Grabowski,
2004). DUzenlemeye yonelik etkinlikler, 6grenenlerin baglamda bulunan igerigin
farkh bilegsenleri arasinda iligki kurulmasina yonelik olup; baghk bulma, soru
olusturma, amaci belirleme, 6zetleme, grafik ¢izme, tablo olusturma, ana fikir
clkarma stratejileri, bu iligki tlrG i¢in Onerilen stratejilerdendir. Bltlnlestirmeye
yonelik etkinlikler ise, 6grenenlerin digsal uyaranla 6n bilgileri ve deneyimleri

arasinda iliski turetmelerine olanak saglayan etkinlikler olup; gOsterimler

18



dizenleme, metaforlar olugturma, analojiler kurma, Oorneklendirme, gorsel
olusturma, aciklama yapma, ag¢imlama, c¢ikarimda bulunma butinlestirmeye

olanak saglayan turetimci etkinlikler olarak onerilmektedir.

Bir etkinligin turetimci olarak nitelendirilebilmesi igin anlam olusturmayi icermesi
gerekmektedir (Grabowski, 2004). Turetimci 6grenme bakis agisina gore o6grenen,
ogrenme surecinin aktif katilimcisi olup, 6grenme baglamindaki bilgiye ydnelik
iligkiler kurarak kendi anlamini olusturmaktadir. Turetimci 6grenme, ne 6grenen,
ne oOgretici ne de 6gretimin rolinu baskin olarak tanimlamamakta, aksine bu Ugu
arasinda surecgte ortaklik oldugu varsayimindan hareket etmekte (Lee, Lim ve
Grabowski, 2008), bu Uug¢ bilesen arasinda denge kurmayi amaclamaktadir
(Grabowski, 2004). Aktif katiimci olmanin 6tesinde tlretimci 6grenmenin
gerceklesebilmesi igin 6grenenlerin kendi iligki tiretme sureglerini kontrol etmeyi
dgrenmeleri gerekmektedir (Wittrock, 1990). Ogrenenler, égrenme durumlarina
secgimleri dogrultusunda katilarak yeni gelen bilginin pargalari ve onbilgileri
arasinda iliski tlretmekte, bu dogrultuda Kkarsilastiklari bilgiyi yeniden
dizenlemekte, kavramsallastirmakta, ayrintilandirmakta ve iligkilendirmektedirler
(Wittrock, 1992).

Yanlig anlamalarin ve iligki kurmanin mimkun oldugu turetimci 6grenme surecinde
0z duzenleme kritik bir dneme sahip olmaktadir(Lee ve digerleri, 2008). Bu
noktada oneri niteliginde donut saglamanin etkisinin ne oldugu, dénut verme
yollarinin neler olabilecedi sorulari dnemli olmaktadir. Turetme bir kesfetme degil
anlam olusturma surecidir (Wittrock, 1990). Turetimci anlayisa gore 6grenenin bir
sorusuna iliskin cevabi1 6grenmesi anlamasina destek ya da engel olmamaktadir.
Ogrenenin sunulan bilgiyi analiz etmesi, iliskilendirmesi ve bu dogrultuda
amagclanan anlami olusturmasi gerekmektedir. Onemli olan verilen ya da ulasilan
cevap niteligindeki bilgi ile ilgili olarak sonrasinda 6grenenin ne dusundugu ve
bilgisi ile nasil butunlestirdigidir (Wittrock, 1990). Ayrica soruya iliskin cevabin
verilmesinin otesinde o6gretmenin iletiimek istenen anlama ydnelik acgiklama
getirmesi de 06grenenin anlam olusturabilmesi i¢cin engelleyici olarak
gorilmemektedir. Ogrenen 6gretmenin getirdigi agiklama (zerinden tlretimci

ogrenme stratejileriyle kendi anlamini olusturmahdir.
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Taretimci 6grenme modeline gore 6gretmenin ya da tasarimcinin roli 6grenenlerin
iliski yapilandirma surecini nasil ve ne zaman kolaylastiracagini bilmektir(Wittrock,
1990). Taretimci 6drenme icin kontrolin &gdrenene verildigi, 6grenenin farkli
bicimlerde sunulan bilgi Uzerinde fiziksel ya da zihinsel olarak degisiklik
yapabildigi, kendi  kurduklari iligkilere  yonelik  olusturduklari  anlami
degerlendirebilecegi, istediginde oOgretmenlerinden destek alabilecegi ortam
olusturulmahdir. Baska bir deyigle ogrenenlere basarilarinin yonlendirildigi,

odullendirildigi ve desteklendigi ortam sunulmahdir (Lee ve digerleri, 2008).

Tlretimci 6grenme modeli 6grenmeyi gudulenme, dikkat, bellek ve tlretim
surecleriyle incelemektedir. Bu arastirma kapsaminda tdretimci o6grenme
modelinin  tlretim sureclerine odaklaniimig, Oonerilen turetimci etkinlikler

dogrultusunda infografik tasarim sureci ve infografik tasarim rubrigi gelistirilmistir.

1.1.2.1. Turetimci Ogrenme Stratejileri

Taretimci  etkinlikler ogretmen tarafindan 6grenme slrecinde 0Ogrenene
sunulabilmekte ya da o6grenme ortami Ogrenenin etkinligi gerceklestirebilecedi
sekilde duzenlenebilmektedir. Tlretimci suregleri uyarmanin yollari (Tablo 1.1)
iliskinin tarine goére, a) sunulan kavramlar arasinda ve b) 6nbilgi ve deneyim

arasinda olmak Uzere iki alt boyutta ele alinmaktadir (Wittrock, 1990).

Ogretmen, 6grenene sundugu icerigin o6zelliklerini kullanarak 6grenenlerin
turetimci o6grenmelerini harekete gegirebilir, icerigi ¢ozUmlemeleri igin iligki
tiretmelerine destek olabilir. igerikteki kavramlar ve bilesenler arasinda
ogrenenlerin iliski kurabilmeleri igin igerigi olusturan kelimelere, basliklara,
hikayelere, analojilere, metaforlara, diyagramlara, gorsellere 6gretmen tarafindan
dikkat cekilebilir. Ogretmen, sundugu igerik ile ddrenenin onbilgi ve deneyimi
arasinda iligki kurmasini saglamak icin agiklamalar ve agimlamalar yapabilir, ana
dusunce verebilir, cikarimlarda bulunabilir, 6zetleyebilir, 6n drgutleyici ve drnekler
kullanabilir, soru sorabilir, metaforlar, analojilerden faydalanabilir, 6grencilerin

doldurmasi i¢in metin icinde bosluklar birakabilir.
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Tablo 1.1. Tiiretimci Ogrenmeyi Uyarmanin Yollari

('5gretmen tarafindan verilen Ogrenen tarafindan yapilandirilan
Ogretim siirecinde sunulan kavramlar arasinda

Basliklar Baslik olusturma
Baslangic Baslangi¢ olusturma
Sorular Sorulari olusturma
Amaglar Amaglari belirtme
Ozetler Ozet yapma
Grafikler Grafik gizme
Tablolar Tablo hazirlama

Ana duslince

Ana disilinceyi olusturma

Ogretim siirecinde sunulanlarla énbilgi ve deneyim arasinda

Gosterimler Ogrenci gosterimleri
Metaforlar Metafor olusturma
Analojiler Analoji kurma

Ornekler Ornek verme

Gorseller Gorsel gcizme
Uygulamalar Problem ¢6zme
Aciklamalar Aciklamalar gelistirme
Acimlamalar Kendi cimleleri ile yazma
Cikarimlar Cikarimlarda bulunma

Kaynak: Wittrock, M. C. (1990). Generative processes of comprehension. Educational Psychologist, 24(4), 345-376.

Taretimci 6grenme stratejileri aktif olarak 6grenenler tarafindan gergeklestirilir, bu
dogrultuda ogretmen bir igerigi inceleme esnasinda ya da sonrasinda
ogrenenlerden baglik, alt baglik olusturmalarini, ¢ikarimlarda bulunmalarini, 6zet
cikarmalarini, soru olusturmalarini, metafor ve analojiler kurmalarini, cevap
uretmelerini, gorseller tasarlamalarini, kavram haritasi ve tablolar gizmelerini,
aksini ispatlamalarini, farkli bir agiklama getirmelerini, elestiri yapmalarini
isteyebilir. Ogrenenin kendi 6grenme siirecini kontrol altinda tutabilmesi icin
surecte yasayabilecedi problemleri ¢ozebilmesi ya da igerigi dilbilgisi ve sdylem
bicimi acisindan anlamlandirmasina yardimci olmak igin Ustbilis stratejilerini
ogretebilir (Wittrock, 1990).

Grabowski (2004), turetimci 6grenme stratejilerine yonelik yuratulmus galigmalari
g6z onunde bulundurarak turetimci 6grenme etkinliklerini basit kodlama, karmasik
kodlama, duzenleme g¢alismalari, butlnlestirme stratejileri ve kodlama ile
butinlestirme  stratejilerinin -~ bir arada  kullanildigi  etkinlikler  olarak
siniflandirmaktadir. Basit kodlamada ogrenen icerigi altini cizerek, not alarak,
tamamlayici ve gomullu sorularla ¢ozimlemeye c¢alisirken, karmasik kodlamada
dizenlemeye yonelik stratejileri kullanarak ve nesnelerin yerlerini degistirerek
icerik Uzerinde iliski tliretmektedir. igerikteki bilesenler arasinda hiyerarsi

olusturma, bilesenleri eslestirme, icerige yonelik baslangi¢c kurgulama, cumle

21



anlamlari Uzerinde c¢alisma duzenleme c¢alismalari olarak 6nerilmektedir.
Batunlestirmeye yonelik iliski kurmak i¢in ise igerigin gorsellestirimesi,

ayrintilandiriimasi, igerikle ilgili analojiler kurma ele alinmaktadir.

Ogrenme durumuna gore kodlama ve butiinlestirme stratejileri bir arada
kullanilabilmektedir. Bu noktada hangi stratejilerin birlikte kullanildigi ve nasil
siralandigr onemli olmaktadir. Stratejiler kurulan iligskinin zorluk derecesine bagl
olarak gerceklestiriimesi daha karmasik bilissel sure¢ gerektirebilmektedir.
Ornegin imgeleme tamamlayici sorulardan, analojiler ise ozetlerden, kendi
kendine soru sormak 6zetlemeden daha zor olarak nitelendirilebilir. Etkinliklere ait
stratejilerin siralamasi 6grenenleri daha karmasik biligsel sureglere hazirlamak igin
destekleyici olmaktadir (Grabowski, 2004). Tablo 1.2'de bilissel isleme dizeyine
gére Onerilen turetimci etkinlikler yer almaktadir. Onerilen etkinlikler, 6grenme
durumuna gore yurutulen bilissel isleme duzeyi ve kurulan iliskinin dizenleme ya
da batunlestirmeye yonelik olusuna gore farklilasabilmektedir. Not alma, diyagram
¢cizme ve kavram haritasi olusturmanin tum biligssel duzeylerde ve iligki turlerine

goOre uygulanabilecegi belirtiimektedir.

Tablo 1.2. Tiiretimci Etkinliklerin Biligsel isleme Diizeyi ile Eslestirilmesi

Biligsel islemenin diizeyi Onerilen Tiiretimci Etkinlik
Kodlama Baslik ve etiket olusturma
Diizenleme Ana hatlarini belirleme
Ozetleme

Diyagram olusturma

Kavramsallagtirma Agimlama
Aciklama
Kavram haritasi olusturma
Onemli bilgiyi tanimlama

Bitinlestirme Uygun ornekler olusturma
On bilgi ile iliskilendirme
Metaforlar ve analojiler olusturma
Sentezleme

Dénistirme Degerlendirme
Soru sorma
Analiz etme
Tahmin etme
Sonug ¢ikarma

Kaynak: Grabowski, B. L. (2004). Generative learning contributions to the design of instruction and learning. Handbook of
research on educational communications and technology, 2

1.2. Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirma kapsaminda 6grenme - Ogretme slrecinde uygulanmak Uzere

O0grenme stratejisi olarak infografik olusturmaya yénelik infografik tasarim sireg
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modeli geligtiriimesi amaclanmigtir. Sunulan tasarim modelinde 06grenenlerin
ogrenme surecinde etkili bilgi gorsellestirme yapabilmeleri igin sureci olugturan
bilesenler ve asamalar turetimci 6grenme stratejileri ve infografik tasarim ilkeleri
temele alinarak ortaya konulmustur. infografik tasarim siirecinin karmasik yapisi
infografik tasarim ilkeleri ve tlretimci Ogrenme stratejileri dogrultusunda
bilesenlerine ayrilmis ve agsamali bir hale getirilmistir. Tasarlanan model, Universite
ve ortaokul duzeyinde gercgeklestirilen c¢alismalarla farkh baglam ve yas
gruplarinda uygulanmigtir. Ulasilan sonuglar incelenerek model duzenlenmis ve
tekrar uygulanmistir. Ikinci déngi sonunda edinilen bulgular dogrultusunda
modelin ileriye doniik uygulanmasina yonelik éneriler sunulmustur. Universite ve
ortaokul dlzeyi icin iki farkh model o6nerisiyle infografik tasarim modeli
dogrultusunda ogrenenlerin karmasik bilgiyi ¢cozumlemeleri ve
gorsellestirebilmeleri icin izleyebilecekleri bir yol sunulmaya calisiimistir. Alan
yazinda var olan infografik tasarim sureci Onerisi getiren calismalarin 6tesine
gecilerek daha ayrintilandiriimis asamalardan olusan infografik tasarim sureci ve
surecin genelini kapsayacak infografik tasarim rubriginin  gelistiriimesi

amaclanmistir.
1.3. Arastirma Problemi

Etkili bir 6grenme ortami olusturmak amaciyla bir 6grenme stratejisi olarak

infografik olusturma sureci nasil modellenmelidir?

1. Universite diizeyindeki 6gretmen adaylari igin bir 6grenme stratejisi olarak

infografik olusturma stureci nasil modellenmelidir?
2. Ortaokul dizeyindeki 6grenciler icin bir 6grenme stratejisi olarak infografik

olusturma sureci nasil modellenmelidir?

1.3.1. Universite Diizeyi 1. Mezo Déngii Alt Problemleri
1. Ogretmen adaylarinin 1. mezo dongide tasarladiklari infografikler, ITR
bilesenleri acisindan ne dizeydedir?

a. Ogretmen adaylarinin 1. mezo déngiide tasarladiklari infografikler,

icerik cdzimleme agisindan ne duzeydedir?

b. Ogretmen adaylarinin 1. mezo dongude tasarladiklar infografikler,

gorsel tasarim ¢ozimleme agisindan ne duzeydedir?
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1.3.2. Universite Diizeyi 2. Mezo Dongii Alt Problemleri
1. Ogretmen adaylarinin 2. mezo déngiide tasarladiklari infografikler, TR

bilesenleri agisindan ne dizeydedir?

a. Ogretmen adaylarinin 2. mezo dongide tasarladiklar infografikler,

icerik gozimleme agisindan ne duzeydedir?

b. Ogretmen adaylarinin 2. mezo ddngiide tasarladiklari infografikler,

gorsel tasarim ¢dézimleme agisindan ne dizeydedir?
2. Ogretmen adaylarinin 6grenme - dJretme sirecinde infografik tasarlamaya
yonelik gorugleri nelerdir?
a. Ogretmen adaylarina goére infografik tasarlarken neleri iyi yapabildiler

ve yapamadilar?

b. Ogretmen adaylarina gére infografik tasarlama slreclerini

kolaylastiran ve zorlastiran etmenler nelerdi?

c. Ogretmen adaylari mesleki yasamlarinda 6grenme 6gretme

surecinde infografikleri kullanmayi tercih ediyorlar mi?

d. Mesleki yasamlarinda 6grenme - ogretme surecinde infografikleri
kullanmayi planlayan 6gretmen adaylari hangi amaglarla kullanmayi

planlanmaktadir?

1.3.3. Ortaokul Duzeyi 1. Mezo Déngu Alt Problemleri
1. Ogrencilerin 1. mezo déngide tasarladiklar infografikler, ITR bilesenleri

acisindan ne duzeydedir?

a. Ogrencilerin 1. mezo doénglde tasarladiklari infografikler, igerik

¢6zumleme agisindan ne duzeydedir?

b. Ogrencilerin 1. mezo doénglde tasarladiklari infografikler, gérsel

tasarim ¢ézimleme agisindan ne duzeydedir?

2. Ogrencilerin 6grenme - 6gretme slirecinde infografik tasarlamaya yénelik

gorugleri nelerdir?

a. Ogrencilere gore infografik tasarlarken neleri iyi yapabildiler ve

yapamadilar?
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b. Ogrencilere goére infografik tasarlama sireglerini kolaylastiran ve

zorlastiran etmenler nelerdi?

3. Ogretmenlerin 6grenme - 6Jretme slrecinde infografik tasarlamaya yonelik

gOrusleri nelerdir?

a. Ogretmenlere gore o6grenciler infografik tasarlarken neleri iyi

yapabildiler ve yapamadilar?
b. Ogretmenlere goére 6grencilerin infografik tasarlama sureglerini

kolaylastiran ve zorlastiran etmenler nelerdi?

1.3.4. Ortaokul Diizeyi 2. Mezo Dongu Alt Problemleri
1. Ogrencilerin 2. mezo dongiide tasarladiklari infografikler iTR bilesenleri

agisindan ne duzeydedir?

a. Ogrencilerin 2. mezo doénglide tasarladiklari infografikler igerik

¢b6zumleme acgisindan ne duzeydedir?

b. Ogrencilerin 2. mezo déngide tasarladiklar infografikler gorsel

tasarim ¢ézumleme agisindan ne diizeydedir?

2. Ogrencilerin 6grenme 6gretme sirecinde infografik tasarlamaya yonelik

gorugleri nelerdir?

a. Ogrencilere gore infografik tasarlarken neleri iyi yapabildiler ve

yapamadilar?

b. Ogrencilere goére infografik tasarlama sireglerini kolaylastiran ve

zorlastiran etmenler nelerdi?

3. Ogretmenlerin 6grenme 6gretme sirecinde infografik tasarlamaya yonelik

gorusleri nelerdir?

a. Ogretmenlere gbére 6grenciler infografik tasarlarken neleri iyi

yapabildiler ve yapamadilar?

b. Ogretmenlere gdére ogrencilerin infografik tasarlama slreclerini

kolaylastiran ve zorlagtiran etmenler nelerdi?
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2. ILGILIi ARASTIRMALAR

Bu boélimde 6drenme - 6gretme surecinde infografiklerin 6grenenler tarafindan
tasarlanmasina yonelik model ya da sure¢ onerisi getiren ¢caligmalar ele alinmigtir.
Caligsmalarda oOnerilen infografik tasarim slreci Ozetlenmis; uygulamasi
gerceklestirilen calismalar, de@erlendirme bi¢cimi ve wuygulama sonuglariyla

incelenmistir.

2.1. infografiklerin 6grenenler tarafindan tasarlanmasina yonelik tasarim
slreci Onerisi getiren arastirmalar

Kos ve Sims (2014) tarafindan 8. sinif dlizeyinde 5 haftalik program seklinde
gerceklestirilen uygulamada 6grencilere verilen listeden segtikleri bir konu ile ilgili
infografik hazirlamalari istenmistir. Bu projeyle yeni bir iletisim bigimi olarak
ogrencilerin infografik tasarlamaylr 6grenmeleri ve slre¢ sonunda Uzerinde
calistiklari  konuyu diger ogrencilere tasarladiklari infografikleri kullanarak
sunmalari amaclanmistir. Uygulama sureci, giris (1. gln), arastirma (2. gun),
organizasyon ve enformasyonun akigi (3. gun), tasarim: metin ve renkler (4. gun),
tasarim: grafikler ve resimler (5. gun), calisma (6. gun), akran degerlendirme ve

¢alisma (7. gun), son galisma (8. gun), sunum (9. gun) olmak Uzere tasarlanmigtir.

Giriste, infografik kavraminin tanitilmasi, iyi ve kotu infografik orneklerinin
sunulmasi ile baglanmig, infografik gelistirilecek konunun agiklanmasiyla devam
edilmistir. Arastirmada ogrenciler listeden konu secgerek, ilgili 20 olgunun
bulundugu calisma kagidindan hareketle arastirma yapmislardir. Organizasyon ve
enformasyon akigi asamasinda 6grenciler 5 paragraflik makale yapisina (Sekil2.1)
benzer olarak olgulari siniflandirmis ve infografiklerinin bélimlerini belirlemis ve
taslaklarini olusturmuslardir. Tasarim: metin ve renkler asamasinda tasarimin
temelleri ele alinmisg, bilgisayar laboratuvarinda c¢evrimigi araclar tanitilmistir.
Ogrenciler, sablon se¢mis ve onceki gin olusturduklari taslagi dijital ortama
aktarmiglardir. Tasarim: grafikler ve resimler asamasinda 6grencilere iyi grafikler
olusturma ve uygun gorsel ekleme anlatiimig, Ogrencilerden bu derste
infografiklerine eklemek Uzere bir grafik olusturmalari ve iki resim bulmalari
istenmistir. izleyen 3 asamada égrenciler infografikleri lizerinde calismig, akran
degerlendirmesi ve Ogretmen tarafindan verilen dondtler dogrultusunda

calismalarini tamamlamis, son hafta projelerini sinifta sunmusglardir.
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5 paragraflik makale Infografik

Giris GO0z alici kanca

Paragraf 1 Bolim 1

Tema cumlesi Baslik

Destekleyici 3 fikir Destekleyici 3 bulgu/durum
Paragraf 2 Bolim 2

Tema cumlesi Baslik

Destekleyici 3 fikir Destekleyici 3 bulgu/durum
Paragraf 3 Bolim 3

Tema cumlesi Baslik

Destekleyici 3 fikir Destekleyici 3 bulgu/durum
Sonug Hatirlanmaya deger bulgu

Kos, B. A., & Sims, E. (2014) Infographics: The New 5-Paragraph Essay. Paper presented at the Rocky Mountain
Celebration of Women in Computing 2014, Laramie.

Sekil 2.1. Bes Paragraflik Makale ve infografik Yapisi
Arastirma surecinde tasarlanan infografikler icerik ve bilgi rubrigi (Tablo 2.1)ve
tasarim ve estetik rubrigi(Tablo 2.2) olmak Uzere iki rubrik kullanilarak

degerlendirilmigtir.

Tablo 2.1. igerik ve Bilgi Rubrigi

Olgular Grafikler Resi Kaynaklar
mler
A 10 (tim dislncelerde yaziimig) 2 grafik (tam etiket ile) 3 4
B . - 2 grafik (tam etiket ile 1, yarim
8 (tim dusuncelerde yaziimis) etiket ile 1) 2 3
C 6 (tum duslincelerde yazilmis) 1 grafik (tam etiket ile) 1 2

Kaynak: Kos, B. A.,&Sims, E. (2014). Infographics: The New 5-Paragraph Essay.Paperpresented at
theRockyMountainCelebration of Women in Computing 2014, October 23-24, Laramie.

Tablo 2.2. Tasarim ve Estetik Rubrigi

Okunaklilik Vurgu Yalinlhik Tutarlhihik

A Hersey% 100 okunakli 1-2 vurgu noktasi Enformasyonun timi  Renkler ve genel tasarim
(metin, grafik, resim) amaca sahip uyumlu

B Metin ya da arka plan 3-4 vurgu noktasi Bazi enformasyonlar Bazi renkler yersiz
renginden dolayi bazi aclk amaca sahip kullaniimig ama genel
bélimlerin okunmasi glig degil tasarim tutarli

C Bolimlerin gogu okunakli 5yadadahafazla  Olduk¢a amagsiz Renkler ve tasarim
ancak metinlerin ve vurgu noktasi fazla enformasyon segimleri uyumlu degil
grafiklerin blyik bir kismi bulunmakta
okunakli degil

Kaynak: Kos, B. A.,&Sims, E. (2014). Infographics: The New 5-Paragraph Essay.Paperpresented at
theRockyMountainCelebration of Women in Computing 2014, October 23-24, Laramie.
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Kos ve Sims (2014) 8. sinif dizeyindeki 6grencilerle gerceklestirdikleri bu calisma

sonucunda;

Infografik gelistirmeye yonelik sablon sunan araglarin farkli diizeylerde

yaraticilik ve teknik becerilere sahip 6grenciler igin ¢ézim sundugunu,

Infografiklerin 5 paragraflik makaleye gére veri ya da bulgulari iletebilmek

icin cesgitli ve digerlerine gore daha tercih edilebilir bir ydontem sagladigini,

infografikler daha az metin icermesi nedeniyle ana dilinde degil de ikinci
dilinde derse katillan ogrencilerin de digerleri ile esit dlizeyde katilim

gostermelerini sagladigini,

Ogrenciler tarafindan bilinen bir ortamin kullaniimasinin égrencilerin sirece
katilimlarini ve sureg dncesinde 6grencilerin infografiklere ilgilerinin olmasi

projeye adapte olmalarini sagladigini,

Projenin acik uclu yapisinin 6zellikle infografik tasarlama gorevi konusu ile

oncesinden de ilgilenen 6grenciler tarafindan cazip bulundugunu,
Ogrencilerin makale yazmaktansa infografik gelistirmeyi daha eglenceli

bulduklarini belirlemiglerdir.

Tasarlama surecinde;

Cevrimici infografik gelistirme ortaminin herhangi bir Gcret veriimeden

erigsilen ara ylizunun araglar agisindan sinirlandirilmis olmasinin,
Bilgisayar laboratuvarlari kosullarinin yetersiz olmasinin,

Ogrencilerin cevrimici araci kullanirken kullanici adi ve sifreleri ile oturum
acmak durumunda olmalarinin ve suregte kullanici adi ve sifrelerini

unutmalarinin,

Bazi o6grencilerin fotograf isleme gibi uygulamalar kullanmaya ydnelik

bilgilerine yonelik eksiklerinin olmasinin,

Ogrencilerin paragraf olugturarak, metinleri makaledeki gibi infografiklere

ekleme aligkanliklarini devam ettirme egilimlerinin

sorun olarak kargilarina geldigini belirtmiglerdir.
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Davidson (2014), ortaokul duzeyi fen dersinde ogrencilerin kendi infografiklerini
tasarladiklari ¢calismasinda surece, ders ile ilgili infografik ornekleri gostererek ve
infografiklerdeki icerigin sorularla degerlendiriimesiyle baglamistir. Ardindan
infografiklerin olgulari hangi dizeyde gorsel olarak sunabildigini daha ¢ekici hale
getirmek icin neler yapilabilecegi Uzerine tartismalari ile devam etmistir. Diger bir
etkinlik olarak ogrencilere belli bir konuda en iyi infografigi buldurma etkinligini
dnermistir. Ogrencilerin buldugu bes infografik arasindan en iyisini secmeleri
icerigini siniftaki arkadaslarina sunmalari ve neden iyi oldugunu savunmalari
istenmigtir. Sinif icinde yapilan bir tartisma ile iyi infografik olgutleri oy birligi
saglanarak listelenmistir. Ogrenciler, son degerlendirme éncesinde kendilerinin ve
arkadaslarinin infografiklerini bu d&lgut listesi (Tablo 2.3) dogrultusunda
degerlendirmislerdir. infografik tasarimlarin gerceklestirilecegi dijital araglar
Oogrencilerin  segimine birakilmig, slre¢ sonunda infografikler &grencilerin

anlatimiyla sergilenmis, 6grenciler birbirlerinin infografiklerini incelemislerdir.

Tablo 2.3. infografik Olgiitleri

K-Cup Infografigi élgiitleri

Yaraticilik igeriyor.

Bir hikaye anlatiyor.

Konu ile ilgili bir durum sunmaktadir.

Bilgi organize olmus sekilde sunulmus.

Bilgi acik ve 6z bicimde sunulmus.

Sayisal bilgi grafikler kullanilarak sunulmus.

icerikte bulunmakta: K-Cups Nedir?

icerikte bulunmakta: K-Cups Neyden yapilir?

igerikte bulunmakta: K-Cups’dan dolayi hangi problemler ortaya gikabilir?

igerikte bulunmakta: K-Cups kahve tiiketimini nasil etkiler?

igerikte bulunmakta: K-Cups nasil déniistiiriilebilir?

Tudm bilgi ve goérseller infografigin mesajina katki saglamaktadir.

Guvenilir ve birden fazla kaynak kullaniimis ve referans verilmis.

Metin rahat¢a okunabilmekte ve arka planla zithk olusturmaktadir.

Baslik 6n plana ¢ikacak sekilde, icerik ve mesaja uygun verilmis.

Beyaz bosluklarin miktari uygun

Gorseller agik, uygun; orijinal, telif hakki gerektirmemekte ya da referans verilmis.

Yazi tipi, sekiller ve renk tutarlidir.

Kaynak: Davidson, R. (2014). Using infographics in  thescienceclassroom: threeinvestigations in
whichstudentspresenttheirresults in infographics. TheScienceTeacher, 81(3), 34 - 39.

Davidson (2014), ortaokul dizeyi fen dersinde gerceklestirdikleri calismada
ogrencilerin; guvenilir kaynaklara ulagarak bilgiyi filtrelemeyi, uygun gorseller

bulmayi ve gelistirmeyi, veriyi duzenlemeyi, laboratuvar gozlemleri sonucunda ve
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arastirmalardan ulastiklari bulgulari yerlestirmeyi, infografikleri sinifin belirledigi
Olcutleri yakalayana kadar guncellemeyi 6grendiklerini belirtmigtir. Fen igerigine
yonelik edindiklerinin yani sira o6grenciler, medya ve dijital okuryazarliklarini
gelistirmig, basili klasik bir poster hazirlamaktan daha kisa zaman diliminde
infografiklerini hazirlayabilmiglerdir. Tasarimlari Uzerinde hizlica degisiklik
yapabilmis, bilgi ve tasarim arasindaki en iyi uyumu yakalayana kadar

tasarimlarini yeniden dizenlemeye devam etmislerdir.

Matrix ve Hodson (2014), arastirma temelli grafik tasarim gérevi olarak 6grenme
surecinde infografik tasarlama stratejisini kullandiklari ¢alismalarinda Universite
duzeyinde iki uygulama gergeklestirmis, surecte edindikleri deneyim ve 6grenci
gérisleri dogrultusunda uygulamalari degerlendirmislerdir. ilk uygulama cevrimigi
ders kapsaminda 500 ogrencinin katilimiyla gerceklestiriimis, ogrenciler dijital
medya kalturl Uzerine guncel bir kavrami bir ddnem boyunca galigarak infografik
yontemiyle gorsellestirmis, surece yonelik yansima niteliginde 300 kelimelik bir
rapor hazirlamislardir. Hazirladiklari infografiklere c¢evrimici sistem Uzerinden
dénit verilmistir. Ogrencilerin gelistirdikleri infografikler Gi¢ bélimden olusan rubrik

(Tablo 2.4) ile degerlendirilmistir.

Ikinci uygulama 120 &grenci ile dijital okuryazarlik dersi kapsaminda haftalik
etkinlik olarak gerceklestiriimis, 6grenciler haftalara goére haftanin konusuna uygun
web analitigi ile ilgili bir kavrami Pictochart kullanarak gorsellegtirmislerdir.
Ogrencilerden web analitigi gurusu olan Avinash Kausik'in web ginliginden
génderi temel alarak infografiklerini geligtirmeleri istenmistir. Ogrenciler
gelistirdikleri  infografikleri genele agik gunliklerinde, yansimalarn ile
paylasmiglardir. Ogrencilerin geligtirdikleri infografikler ilk uygulamada kullanilan
rubrige gore daha yapilandiriimig dort bolumden olugan dort dereceli rubrik (Tablo
2.5) ile degerlendirilmigtir.
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Tablo 2.4. Birinci Uygulamalarinda Kullanilan Rubrik

Tasarimcinin yansimasi tasarladigi infografikle birlikte degerlendirilmistir. Yansima, infografik tasarim
surecine yonelik asagidaki kisa cevapli sorulardan olusmaktadir.

-- Akademik analiz bigimi olarak infografikleriniz nasildi? Arastirma raporu ile karsilastirildiginda nasildi?
-- Tasarim asamasinda hangi araglari kullandiniz?

-- Tasarim gegmisiniz var mi? Bu ¢calisma sireci sizin gorsel iletisim ve yaraticilik becerilerinizi arttirdi mi1?
-- ilIhami nereden aldiniz?

Sorulara verilen cevaplar tutarlik, derinlik, yazim bigimi ve bilesenlerine gére degerlendirilmis. Her cevap igin
en az belli bir kelime sayisi beklenmigtir.

A. Gorsel Kompozisyon:
-- Gorsellerin ve metnin akigl iyi organize edilmis.

-- Karmasikliktan uzak, glcli bir sayfa diizeni bulunmakta, ¢cok fazla metin bulunmamakta, uygun beyaz
bosluk icermektedir.

-- Etkili gorsel secimler (tasarim, yazi tipi, grafikler...)

-- memnun edici ve koordine edilmis renk semasina sahip. Renk kodlama igerigi gérsel olarak ayristiracak ve
dusgunceler arasindaki baglantiy1 gésterecek nitelikte, etkili sekilde kullaniimis.

-- YUksek ¢6zUnurltklt gorseller kullaniimis, metin kullanimi minimalde tutulmus, ancak grafikler arasindaki
iliskiyi anlatacak yeterlikte verilmistir. Gorseller izinsiz kullaniimamigtir.

-- Galisma sonunda alinan uygulama c¢iktisi ¢gevrimici ortamda paylagsilabilir nitelikte yiksek ¢dzinuirlige
sahiptir.
-- Bilgilendirici, uygun, sansasyonalizme basvurmayan baslik kullanilmistir.

-- standart ve tutarli dilbilgisi, noktalama kullaniimig, yazim hatalar ve giinlik konusma dilinden uzak
durulmus.

B. Arastirma ve Analiz:

-- infografik veri ile desteklenmis sekilde inandirici tartisma ya da ilgi uyandiran sosyal bir yorum
yapmaktadir.

-- Tema guincel ve ders konusuna uygun segilmis.

-- Konuya yoénelik orijinal cevap saglamak amaciyla bakis agisi genellemelerin, gelisigtizel girisin ve derste
sunulan igerigin otesindedir.

-- Anlam butinligu ve arastirma verisinin gorsel anlati biciminde kapsamli sentezi yakalanmis.
-- Dislincelerin mantiksak akisi, en iyi hikaye etkisini yakalamak igin organize edilmis.

-- Tim kaynaklar atif yapilarak belgelenmistir. Bilgi dogru ve glivenilir kaynaklardan alinmigtir.
-- Yaratici ve kritik diistince bulgusu niteligindedir.

Kaynak: Matrix, S., & Hodson, J. (2014). Teaching with infographics: practising new digital competencies and visual
literacies. Journal of pedagogic development.

Tablo 2.5. ikinci Uygulamalarinda Kullanilan Rubrik

4 3 2 1
Sunum infografik dilbilgisi ya da yazim hatasi ... ... infografikte 4'ten fazla dilbilgisi ya
barindirmamakta, ilgili konuyu da yazim hata; genis ¢apta icerik
anlatmaktan 6te gostermektedir hatasi ya da eksikligi bulunmakta,
vegorseller hikaye ile uyumludur. icerigi sozel olarak iletmekte,

gorseller sonradan akla gelen
disunce gibi durmaktadir.

Ders materyalinin infografik ders igerigine ait en az 2 ... ... Infografik haftaya ait ders
anlasildigina kavramin anlagildigini gésteriyor. igeriginin anlagildigini
ybnelik gosterge gbstermiyor.
Digsal infografik isaret edilen web ... ... Infografik isaret edilen web
materyallerin glnliginun en az bir gtinlik gunliginun higbir gdnderisinin
kullanimi gonderisinin anlasildigini gésteriyor. anlasildigini gostermiyor.
Yansima Kisisel yansima gonderisi 6grencinin ... ... Kisisel yansima gonderisi
bilgi gorsellestirme surecini anladigini bulunmamakta ya da ¢ok kisa
gOsteriyor. Génderi ders igerigi ile verilmis. Gonderi igerikle baglantili
baglantili sekilde, icerigin 6tesinde degildir.

anlaml bakis agisi sunmaktadir.

Kaynak: Matrix, S., & Hodson, J. (2014). Teaching with infographics: practising new digital competencies and visual
literacies. Journal of pedagogic development.
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Matrix ve Hodson (2014), Universite ogrencileriyle gergeklestirdigi uygulamalar
sonucunda arastirmacilar, infografik tasarim surecinin o6grencilerin grafik
uygulamalarini kullanmalari ve sorgulama temelli 6grenme yoOntemiyle ¢evrimigi
arama becerilerini kullanarak duguncelerini desteklemeleri gerektigini belirtmistir.

Ogrenciler ise;

e infografik tasarlamak icin kullanmaya aligskin olduklari uygulamalari tercih
ettiklerini ve teknik becerilerini gelistirmek amaciyla ¢evrimi¢ci materyallere
bagvurduklarini, kendilerini dijital ortamda tasarim agisindan gelistirmek

durumunda kaldiklarini,

e Ogrenciler tasarim surecinin baglangicinda daha kolay ve basit oldugunu
disinmus ancak on planlama surecinin 6nemli miktarda zaman ve c¢aba

gerektirdigini gorduklerini,
ifade etmiglerdir.

Tasarim siurecinde infografiklerin  ¢evrimigi ortamda paylasilarak akran
degerlendiriimesi yapilmasi ile ilgili olarak erken yukleyen ogrencilerin daha fazla
déniit alabilmistir. Ogrenciler yansimalarinda olabildigince ¢ok dénit olmak igin
infografiklerini ortama erken yuklemeye calistiklarini, diger infografikleri gérebiliyor
olmalarinin kendi infografiklerini gelistirmeleri icin dnemli oldugunu belirtmiglerdir.
Arastirmacilar, 6zellikle kalabalik gruplarda forum ortami kullanilarak verilen
bireysel donutlerin 6zguveni, sinif ici etkilesimi ve topluluk hissini arttirdigini

eklemistir.

Ogrenciler geleneksel makale yazma ile infografik olusturmanin ortak noktalarinin
ayristigi noktalardan ¢ok oldugunu belirtmis; etkili infografik gelistirebilmek igin
dusuncenin 6zinU yakalamis olmalari, iyi bir gergceve olusturmalari ve etkili gorsel
bir dil yakalamalari gerektigini vurgulamislardir. infografik tasarlama sirecinin bir
konuya sinirlandirarak o konuyu destekleyecek gorsellestirilebilir anahtar

kavramlar belirlemenin onlari zorladigini belirtmiglerdir.
Matrix ve Hodson (2014), ileriye donuk yapilacak arastirmalar igin;

e Ogzellikle farkh vyeterliklere sahip 6grencilerin olusturdugu gruplarda
yapilacak uygulamalarda, tasarim aracinin yari otomatize edilmis pictochart

gibi gevrimici araglara sinirlandirilabilecegi,
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e Ogrencilerin tasarim sireglerine yonelik yansimalari diger 6grencilerin de

gorebilecegi ¢evrimici ortamlarda paylasilabiliceqgi,

e infografiklerin 6grencilerden beklenen arastirmanin derinligine gore final

projesi olarak ele alinabilicegi,
onerilerinde bulunmuslardir.

Thompson (2015), universite oOgrencileriyle yuruttigu calismasinda infografik
tasarlamayi alternatif bir iletisim yolu olarak ele almis ve 06grencilerinin
tasarladiklari infografiklerle gérsel miras birakabilme potansiyellerini gérmelerini
amaclamistir.  Ogrencilerine; “Nasil bir gorsel miras birakmak istersiniz?
infografikleriniz okul duvarlarinda, okula ait sosyal medyada paylagilacak olsa
sectiginiz konu ile ilgili neyin hatirlanmasini istersiniz? Infografiginiz onu
inceleyenlerle nasil etkilesime girer?” sorularini yoneltmistir. Bir ddnem boyunca
projeyi tanitmak Uzere, tanimi yapilmis, degerlendirme rubrigi paylasiimis;
infografik nasil tasarlanir, infografikler neden 0Onemlidir, etkili bir infografik
Ozellikleri nelerdir sorularina yanit aranmistir. Bir sonraki agsamada ogrencilerle
birlikte ders planina uygun bir¢ok infografik 6rnegi incelemis, iki infografigi icerik ve
goérsel boyutlariyla degerlendirmislerdir. Ogrenciler, tasarim sirecinin basinda
infografikler tamamlandiktan sonra okul duvarlarinda, okula ait sosyal medyada
paylasilacagd! yoéninde bilgilendiriimistir. Ogrencilerden dort bdliimden olusan,
infografiklerin en alt kenarinda not edilmis en az Ug referans verilmis infografikler
tasarlamalari istenmistir. Ogrenciler islenmekte olan kisilerarasi iletisim dersi
icerigi ile baglantii 150 konu bashgindan olusan listeden konu seg¢mislerdir.
infografigin igerigine yonelik arastirma alanini daraltmak ve o6grencilerin
hikayelerini sekillendirmek amaciyla 6grencilerden sectikleri konu ile ilgili merak
ettikleri U¢ soruyu sormalari ya da birlikte neden bu konuyu ilging bularak
sectiklerini yazmalari istenmis, gelen cevaplar dogrultusunda donut verilmigtir.

Konu ile ilgili ayrintili arastirma yapmak Uzere birka¢ hafta kutuphaneye gidilmistir.

Thompson (2015), dikkat ¢ekici ve ilging olan bulgulara erismenin amaglandigi bu
asamanin projenin en Onemli agsamasi oldugunu vurgulamis ve bu sureci
desteklemek amaciyla duzenledigi g¢alisma kagidini o6grencilerle paylagsmigtir.
Calisma kagidi ile 6grencilerin arastirma surecinde yayinlarin sonug¢ ve tartisma

bdélimlerine odaklanmalarini saglamalari; bulgunun diger bulgularla baglantisinin
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ne oldugunu ve bulgunun nasil gorsellestirilebilecegini  sorgulamalari
amaclanmistir. Olasi okuyucu olarak 6gretmen bulgulara ve bulgularin batinine
yonelik donlt vermis. Bir sonraki asamada 6grenciler birbirlerinin infografiklerine
dénit vermis ve infografikler bu dogrultuda yeniden diizenlenmistir. infografikler
tamamlandiktan sonra tum o6grencilerin birbirlerinin infografiklerini inceledigi bir

oturum duzenlenmistir, infografikleri rubrikle degerlendirilmigtir (Tablo 2.6).

Tablo 2.6. infografik Tasarim Projesi izlencesi Ve Rubrik

Béliim 1. KONU: Dersten 6nce sisteme yuklenmelidir.

1. Verilen listeden konunun segilmesi ya da liste disindan belirlenmek isteniyorsa agiklanmasi. (Cok
karmasik olmamasina dikkat edilmeli, karmasik konu secimi acik bir infografik gelistiriimesini
zorlastiracaktir.)

2. Konu ile ilgili birkag soru olusturun y da bu konunun neden ilginizi ¢ektigini agiklayin. Bu asama arastirma
surecinizi kolaylastiracaktir.

Béliim 2. TASLAK: Dersten 6nce sisteme yiklenmelidir.

Béliim 3. SON TASLAK: Dersten 6nce sisteme yiklenmelidir.

1. Ug arastirma makalesi

Uzerinde galistiginiz (i¢ arastirma makalesini galismanizi etkileyen béliimleriyle birlikte paylasin.
2. infografik

- En az dort bélimden olugmali.

- Ug arastirma makalesini de kullaniyor olmalisiniz. Daha fazla makaleden de yararlanabilirsiniz.

- En az iki farkli tirde bolim olmali. Her bolim farkl gorseller ve bilgi icermeli. Her bélim farkl ama genele
bakildiginda uyumlu bir yapida olmal..

- infografik tek belge olmali. Béliimleri ayri ayri diizenlediyseniz birlestirmelisiniz.

- Arastirma makalelerinin referanslarini eklemis olmalisiniz.

- infografiginiz ilgi ve dikkat gekici basliga sahip olmali.

3. Secimlerin agiklamasi

- Her bélim icin segimlerinize yonelik bir paragraf agiklama yapmalisiniz (farkli bir belge Gizerinde).

- infografiginizle nasil bir hikaye anlatmak istiyorsunuz? Hangi bilgiyi gérsellestirdiniz ve neden? Bélimler
arasi baglantiyi nasil sagladiniz? Sectiginiz grafiksel 6geleri bilgiyi aktarmada nasil kullandiniz?

Béliim 4.INFOGRAFIK: Gelistirdiginiz infografigi sinifa sunmaniz, amacini anlatmaniz ve tasarim
deneyiminizi aktarmaniz beklenmektedir.

Degerlendirme rubrigi:

25 puan: Taslaginizin zamaninda sisteme yliklenmis olmasi.

25 puan: Arastirma makalelerindeki bulgularin birbirleriyle uyumuna yénelik se¢iminiz.
25 puan: Arastirma bulgularinin gésteriminin dogrulugu.

50 puan: Gérsel 6gelerin kullanimina yonelik yaraticilik dizeyi.

25 puan: Bélumlerin organizasyonu ve ilgi gekici hikaye aktarabilmek icin bilginin akisi.
25 puan: Segimlerinize yonelik yaptiginiz aciklamalarin acikligi ve kapsami.

25 puan: Kaynaklarin dogru ve eksiksiz referans olarak gosterilmesi.

=200 puan

Kaynak: Thompson, C. M. (2015). Creating “Visual Legacies”: Infographics as a Means of Interpreting and Sharing
Research. Communication Teacher, 29(2), 91-101. doi: 10.1080/17404622.2014.1001761

Thompson (2015), arastirma sonucunda 6grencilerin gogunlugunun infografikleri
ile ilgili olarak memnun olduklarini, bir kisminin paylasmaktan gurur ve heyecan
duydugunu belirtmistir.Birka¢g ogrencinin bu projeyi gercgeklestirebileceklerine
yonelik kuskulu olduklarini ancak sure¢ sonunda boyle dusunen oOgrencilerin

aksine gururla projelerini paylastiklarini  vurgulamistir.  Ogrenciler, infografik

34



tasarim surecinde birbiriyle iligkili olmayan arastirma bulgularini infografiklerinin
kapsamina alma ve gorsellestirme noktasinda miicadele etmislerdir. Ogrenciler,
infografiklerinin gorsel tasarimina karar vermis ancak ulastiklari bazi bilgileri nasil
yerlestireceklerine dair karar vermekte zorlanmiglardir. infografiklere verilen
donutler daha ¢ok gorsellestiriimemis metin ya da bilgi ile iligkili olmayan gorsellere

odaklanmistir.

Thompson (2015)’a goére infografik tasarim projesinde 6grencilerininfografikleri igin
arastirma yaparken bilgiye yonelik startejik secimler yapmayi, ulastiklari bulgulari
bilgilendirici ve ilgi gekici bir hikaye bigiminde gelistirebilmeleri icin gorsel ve metni
nasil kullanacaklarina karar vermeyi 6grendiklerini belirtmigtir. Thompson (2015),
ileride gercgeklestirilecek c¢alismalar icin infografik tasarim uygulamasinin bir
déneme yayilabilecegini, gelistirilen infografiklerin farkl ortamlarda farkh sekillerde
(sosyal medyada, s6zlu sunumlarda) sunulabilecegini, alanyazin ya da kaynakga
belgeleriyle  butlnlegtirilebilecegini  ifade  etmigtir.  Farklhh  dersler igin
duzenlenebilecegini ve uygulanabilecegini, 6rnegin arastirma yontemleri dersinde
bulgularin derlenip yorumlanarak sunulmasi icin alternatif bir yol olarak

kullanilabilecegini eklemistir.

Dyjur ve Li (2015), neredeyse tUmu ogretmen olarak gorev yapan lisansustu
duzeyi ogrencilerle yurattukleri calismada gorsel okuryazarlik, dijital okuryazarlik
ve ogretim tasarimi yeterliklerini gelistirmek amaciyla infografik tasarlama etkinligi
gerceklestirmiglerdir. Kuramsal olarak o6grendiklerini uygulamalarini saglamak
amaciyla ogrencilerden bir 6gretim tasarimi gergevesi dogrultusunda infografik
tasarim sirecini ylritmeleri istenmistir. ilk asamada déniit almak tizere infografik
tasarlayacaklari konuyla ilgili bilgi ve kavramsal c¢ergeveyi olusturduklar ve
kullanacaklari infografik tirinU tanimladiklari éneriyi teslim etmiglerdir. Bir aylik
surecin sonunda Pictochart kullanarak tasarladiklari infografikleri ve hedef Kkitle,
ogrenme ciktilar, icerik ve tasarim kararlari ve projeye yonelik yansimalarini
paylastiklari belge birlikte teslim etmiglerdir. Tasarim surecinin basinda
infografiklerinin degerlendirilecedi rubrik dgrencilere verilmistir. infografikler,
odagin acik bir sekilde verilmis olmasi, gorsel yapi, metin ve grafiklerin kullanimi
ve ayrintilardaki 6zen boyutlariyla; beraberindeki belge ise infografige ydnelik

beklenen 6grenme ¢iktisi, hedef kitle tanimi, icerik ve tasarim kararlari, infografigin
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geligtiriimesi ve kullaniimasina yonelik verilen yansimanin egitsel boyutu

degerlendirilmigtir.

Dyjur ve Li (2015), lisansustl duzeyde egitim alan 63retmenlerle gerceklestirdigi
arastirma suUreci sonunda oOgrencilerden aldigi yansima ve goOzlemleri
dogrultusunda ayni zamanda 6gretmen olan 6grencilerinin infografik tasarlama
projesiyle 21. yy yeterlikleri gergevesinden bir deneyim kazandirdigini belirtmistir.

Ogrenciler ¢calisma sonunda;

¢ Projenin basinda amag ve hedef kitle 6zellikleri ile ilgili yaptiklari ¢galismanin
icerigi dijital bir bicimde tasarlamak igin iyi bir baglangi¢c oldugunu ve daha
en basindan ayrintili donut almanin projenin odagini tanimlamak agisindan

¢ok degerli oldugunu,

e Piktochart uygulamasinda bulunan sablonlarin  tasarim  surecini
kolaylastirdigini, mesajin acgik, 0z ve gorsel acgidan etkili sekilde

tasarlanmasi agsamasinin daha zor oldugunu,

e Ogretmenler olarak 6grenme — dgretme suirecini gelistirecek nitelikte farkli

dijital Urtnler olugturma deneyimi ve becerisi kazandiklarini
ifade etmiglerdir.

Dyjur ve Li (2015), ileride gerceklestirilecek calismalar icin bigimlendirici donut
olmasi amaciyla akran degerlendirmesinin surece eklenebilecegini, surecin birkag

hafta daha uzatilabilecedini belirtmiglerdir.

infografiklerin égrenenler tarafindan tasarlanmasina yonelik tasarim slreci énerisi
getiren  arastirmalar  degerlendirildiginde  tasarim  sdreci asamalarinin
ayrintilandirilmasi ve ozellikle igerigin olusturuldugu baslangig asamasinin igerik
¢6zimlemenin dnemine uygun olarak gelistirimesi gerektigi gérilmustir. infografik
tasarlayan ogrencilere yol gostermesi, 6z ve son degerlendirmeyi desteklemesi
icin sureci ve Urinu kapsayacak nitelikte analitik ve genel rubrik gelistirme

calismasinin anlamli olacagi kanisina variimistir.
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3. YONTEM

Arastirma, Universite ve ortaokul olmak Gzere iki farkh dlizeyde ve her iki dlizeyde
de iki uygulama dongusu olacak sekilde egitsel tasarim aragtirmasi yontemi temel
alinarak yudrutulmastir. Bu bolumde egitsel tasarim arastirmasi yontemi ilkeleri
dogrultusunda tasarlanan arastirma modeli aciklanmig, uygulama duzeyleri ve
dongulere goére farklilasan calisma grubu betimlenmis, veri toplama araglari,

uygulama sureci ve verilerin analizine yer verilmigtir.

Arastirma kapsaminda tasarim tabanl aragtirma yontemi ilkeleri temel alinarak,
McKenney ve Reeves, (2012)tarafindan egitsel baglamda tasarim arastirmasi

yuratilmesi icin gelistirilen, “egitsel tasarim arastirmasi” olarak adlandirmayi
uygun bulduklari jenerik model temel alinmistir.McKenney ve Reeves (2012)’in
tasarim tabanli arastirmayi egitsel tasarim arastirmasi olarak adlandirmasinin iki

temel nedeni bulunmaktadir. Bunlar;
a) Diger alanlarda gercgeklestirilen tasarim arastirmalari ile karistirlmamasi,

b) Arastirma temelli tasarim kavrami ile bir tutularak kuramsal ¢ikti amacinin

g6z ardi edilmesinin 6nune gecilmesidir.

Bu boélumde arastirmanin yodntemi, tasarim tabanli arastirma ydnteminden
hareketle egitsel tasarim arastirmasi igin gelistiriimis jenerik modele odaklanilarak

aciklanmistir.
3.1. Tasarim Tabanl - Egitsel Tasarim - Arastirma(si) Yontemi

Tasarim tabanli arastirma, 6grenmenin gergeklestigi dogal ortamlarda 6grenme-
ogretme surecini etkileyebilecek kuram, olgu ya da uygulamalarin geligtiriimesinin
amaclandigi bir dizi tekrar ve uygulama dongusunid kapsayan yaklasim olarak
tanimlanmaktadir (Barab ve Squire, 2004). Diger bilimsel sorgulama bigimlerinden
farkh olarak gercek yasam durumlarinda paydaslarla igbirligi icinde, ayni anda
hem kuramsal bakis acisi hem de egitsel Urun, siUreg, program ya da politika
olmak Uuzere farkli bigimlerde uygulamali ¢ézimlerin ortaya konulmasi

amaclanmaktadir (McKenney ve Reeves, 2012).

Tasarim tabanli arastirma ydntemi, tasarimin bireylerin nasil disundugu, bildigi,
davrandigi ve ogrendigi ile ilgili kapsamli modeller gelistrme amaciyla ise
kogulmasidir. Baglamlara 06zgu gereksinimleri karsilamaktan Ote kuramsal
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iligkilerin ortaya c¢ikarilmasi, incelenmesi ve gergeklenmesi icin kuramsal bir
gundem olusturulmasini saglamaktadir (Barab ve Squire, 2004). Kuram ve
uygulamanin birlikte arntildigi bir sure¢ izlenen tasarim tabanli arastirma
yonteminde; kapsadigi ilkelerin uygulamayi ne kadar gelistirdigi ve uygulamaya
hangi boyutta zemin olusturdugu kuramin degerinibelirlemektedir (Wang ve
Hannafin, 2005).

Kuram yonelimli olarak tanimlanan tasarim tabanh arastirma yonteminde kuram,
arastirmanin gergevesini olusturmaktan oOte gergcek yasam problemlerinin
¢bzumune yonelik gelistirilen tasarimin sekillendiriimesini de saglamaktadir
(McKenney ve Reeves, 2012). Ogrenmenin gergeklestigi karmasik gergek yasam
durumlarinda (Barab ve Squire, 2004), planlanan tasarim modelinin tasarim sureci
gercek yasam durumlari ile bUtlnlestirilerek yurGtilmektedir (Wang ve Hannafin,
2005). Ogrenme ile iligkili gergek yasam problemlerine yonelik ¢ozim Uretilmesinin
amaclandigi yontemde mudahale bigimi, gelistirilecek egitsel trln, sureg, program

ya da politikalar olabilmektedir (McKenney ve Reeves, 2012).

Arastirma sureci, cevresel degiskenleri (6grenenler arasi isbirligi, var olan
kaynaklar gibi), cikti degiskenlerini (icerigi 6grenme ya da transfer etme gibi),
sistem degigkenlerini (yayihm, surdurdlebilirlik gibi) igceren ¢oklu bagimli
degiskenleri kapsamaktadir. Yontem, arastirma surecinin onculi olmasa bile
karmasik duruma ait tum bilegenlerin ayrintili tanimlanmasini 6ngérmektedir
(Barab ve Squire, 2004).Tasarim tabanh bir bakis agisiyla ¢dézim Uretiimesi
amaclanan 6grenme problemiyle baglantisi olan kigiler ya da paydaslar arasinda
igbirligini gerektirmektedir (McKenney ve Reeves, 2012). Arastirma surecinde
katilimcilar uygulamalara atanan denekler degil, tasarim ve hatta degerlendirmede
etkisi olan eg-katihmcilar olarak yer almaktadirlar (Barab ve Squire, 2004). Farkl
alanlardan katihmcilarin suregte yer almalari,degisen uzmanliklarini tasarimi
gelistirmek ve analiz etmek amaciyla birbirlerinin dikkatini bagka yonlere ¢cekecek
sekilde surece dahil etmeleri ve sosyal etkilesim iginde duguncelerini paylagsmalari
ongorulmektedir (Barab ve Squire, 2004).

Tasarim tabanli arastirma yontemini diger yontemlerden ayiran en énemli 6zelligi,
arastirma sonuglarinda belli bir doygunluga ulasilana kadar modelin uygulamalar
dogrultusunda guncellenerek yeniden uygulanmasi, vyinelemeli bir slreg

izlenmesidir. Arastirmayi kavrayis ve mudahale bigimi, inceleme, gelistirme,
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degerlendirme ve yeniden duzenleme agsamalarina yonelik c¢oklu tekrarlar
dogrultusunda gelistiriimektedir (McKenney ve Reeves, 2012). Tasarim, gelistirme
ve uygulama bilesenlerinden olusan yinelemeli stre¢ dogrultusunda, kavramsal
anlama ve uygulamanin yayllimina dénuk 6grenme ilkeleri Uretiimektedir (Wang
ve Hannafin, 2005).

Her uygulama dongusu igin 6grenme sureci 6grencilerin karsilastiklar zorluklar
dogrultusunda nitelendiriimekte ve karsilasilan zorluklari gidermek amaciyla
ogrenme-ogretme surecini iyilestirmeye yonelik bir sonraki dongude uygulanmak
uzere tasarim cozumleri Uretilmektedir (McKenney ve Reeves, 2012). Deneme
niteligindeki birincil uygulamaya gore tasarim, esnek bir bakis acisiyla, farkli
yonleriyle incelenerek yeniden dizenlenmektedir (Barab ve Squire, 2004).
Genellikle ayrintinin daha az oldugu ilk planin uygulandidi sure¢ icinde
arastirmacilar surecin gereksinimleri dogrultusunda degisiklikler yapabilmektedirler
(Wang ve Hannafin, 2005).

Ozetle tasarim tabanli arastirma yéntemi gercek yasam durumlarinda, problemle
iligkili kuramlar ile desteklenerek, baglama entegre bi¢cimde, arastirmaci,
uygulayici ve katilimcilar olmak Uzere tum paydaslarin igbirligiyle, problemin
¢bzumune yodnelik tekrarli uygulamalarin sonuglarina gore Oonerilen tasarimin
surekli iyilestiriimesi ile gercgeklegtirilir. Alan yazinda tasarim tabanl arastirma
(Barab ve Squire, 2004; Kelly, 2003, 2004), egitsel tasarim arastirmalari
(McKenney ve Reeves, 2012; Van den Akker, Gravemeijer, McKenney ve
Nieveen, 2006),gelistirme arastirmasi (Van den Akker, 1999) ve tasarim deneyleri
(Brown, 1992; Collins, Joseph ve Bielaczyc, 2004; Middleton, Gorard, Taylor ve
Bannan-Ritland, 2006) olarak isimlendirildigi de gorulmektedir.

3.2. Egitsel Tasarim Arastirmasi i¢in Jenerik Model

Editsel baglamda yulrutilecek tasarim arastirmalarina c¢ergeve olusturmasi
amaciyla olusturulan modelde(McKenney ve Reeves, 2012) , analiz ve inceleme,
tasarim ve gelistirme, degerlendirme ve yansima olmak Uzere U¢ ana asamadan
olusan esnek ve tekrarl bir yapi dnerilmektedir (Sekil 3.1). Kuram ve uygulamaya
ayni anda odaklanan, etkilesimli arastirma ve tasarim slreci yurGtilmesini
ongoren modelde ikili bakis agisiyla sure¢ sonunda kuramsal ve uygulamaya
donuk g¢iktiya ulagsilmasi amaclanmaktadir. Uygulama ve yayilim bileseniyle
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baglamsal uyumluluk prensibi dogrultusunda uygulama ile

vurgulamakta, uygulamadan beslenen bulgular 6nerilmektedir.

surekli etkilesimi

;

!

!

Analiz Tasarim Uygulama Olgunlasan

“ ” muidahale

; .- Kuramsal
Inceleme Gelistirme Yansima anlayis

A 3 'y

McKenney, S., & Reeves, T. C. (2012). Conducting Educational Design Research: Routledge.
Sekil 3.1. Egitsel tasarim arastirmasi igin jenerik model

Tasarim ve
Gelistirme

Analiz ve
inceleme

Tasarim ve
Gelistirme

Analiz ve Degerlendirme

ve Yansima

Degerlendirme
ve Yansima

Mikro

Mezo

Macro

McKenney, S., & Reeves, T. C. (2012). Conducting Educational Design Research: Routledge.
Sekil 3.2. Egitsel tasarim arastirmasinda mikro-, mezo- ve makro- dongiuler

3.2.1. Analiz ve inceleme
Problemin tanimlandigi ve tani konuldugu analiz ve inceleme asamasinda,
problemin ve baglamin ¢ézimlenebilmesi igin problemin gergeklestigi baglamdaki
uzmanlar ya da uygulayicilarla isbirligi kurulur, alan yazin taramasi gergeklestirilir.
Problemin agik bir bicimde anlagildigi bu asama arastirmanin gelecegine donuk
hedeflerin tanimlanmasini saglamaktadir. Uygulamaya yonelik olarak olanaklarin
ve kosullarin incelenerek tasarim gereklilikleri kismen belirlenmekte, baglama
yonelik ulasilan 6ngoru dogrultusunda oncul tasarim bilesenleri olusturulmaktadir.
Kuramsal agidansa baglama 06zgu problem betimlenmekte ve analitik olarak

¢6zimlenmektedir. Analiz ve inceleme ddngusu sonunda taslak problem cimlesi
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raporlanmakta, uzun donem hedefler belirlenmekte, kismen tasarim gereksinimleri

ve Ooncul tasarim onerisi sunulmaktadir.

3.2.2.Tasarim ve Gelistirme
Bu mikro dongude analiz ve inceleme dongusunde ulasilan bilgi birikimi
dogrultusunda probleme yonelik gegici, deneme niteliginde ¢6zim sureci
olusturulmaktadir. Potansiyel ¢ozumler Uretilmekte, tekniklerle eglestiriimektedir.
Onerilen tasarim cergevesinin paylasilabilir ve Uzerinde tartigilabilir olmasi igin
tasarimin temellendirildigi kuramsal ve uygulamaya donuk dugunce ve
yaklasimlarin agiklanmasi gerekmektedir. Gelistirme ise tasarim dusuncesinin
¢ozUme yonelik gercekte nasil uygulanacagina dair yapilandiriimasini
kapsamaktadir. Bu dongu dogrultusunda uygulamaya yonelik olarak mudahale
bicimi tasarlanmakta ve derlenmekte, kurama yonelik olarak ise tasarimin

temellendirildigi cerceve gerekgeleriyle agikga ortaya konulmaktadir.

3.2.3. Degerlendirme ve Yansima
Degerlendirme asamasinda tasarlanan sUre¢ amaglanan yakin ya da uzak
hedefler acgisindan ydratilen on c¢alisma ya da muiudahale ile gecerligi,
uygulanabilirligi ve etkililigi agisindan incelenmektedir. Yansima asamasinda ise
kuramsal anlayis olusturmak amaciyla arastirma ve gelistirmeye yonelik sureg¢
tasarimi igin temel alinan kuramsal yaklagim, uygulama sonrasi ulasilan bulgular
ve surece yonelik 6znel tepkilerin bir arada degerlendiriimesi 6ngorulmektedir.
Uygulama agisindan bu dongide yeniden tasarlama duslncesi ve/veya
mudahaleyle ulasilan sonuglar ortaya konulmaktadir. Kuramsal agidan ise bu
dongude Uretilen bilgiyle midahale bigimine ya da mudahalenin temellendirildigi
olguya yonelik genis c¢apta kuramsal anlayisa katkida bulunulmasi

amaclanmaktadir.

3.2.4. Olgunlagan Miidahale ve Kuramsal Anlayis
Egditsel tasarim arastirmasi sureci boyunca mudahale ve kuramsal anlayis
olgunlasmaya devam etmektedir. Sure¢ sonunda ulagilan mudahale ya da
kuramsal anlayis baglama 0zgu gecerli olabilecegi gibi genis capta da
uygulanabilir olabilmektedir. Sure¢ icinde gerceklestirilen midahaleler uygulamaya
dogrudan katki saglarken, kuramsal anlayisa dolayli katki saglamaktadir.

Deneysel bulgular ve sonuca dair kestirimler ise kurama dnemli katkilar saglarken,
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yeni mudahalelerin yapilandirimasinda dolayli olarak uygulamaya donuk katki

saglamaktadir.

3.2.5. Uygulama ve yayilim
Egitsel tasarim arastirmasi olanaklar ve kisitlar dogrultusunda arastirma ile iligkili
paydaslarin analiz asamasindan itibaren katilim duzeyleri artarak yurutilmektedir.
Paydaslarin ya da uygulayicilarin analiz ve inceleme asamasinda arastirmaya
katkisi problemin tanimlanmasi, olasi kisitlarin belirlenmesi, tasarima yansitilacak
gereksinimlerin ve beklentilerin belilenmesine yonelik iken; tasarim ve gelistirme
asamasinda deneyimleri dogrultusunda es-tasarimcilar olarak arastirma sdrecine

dahil olabilmektedirler.
3.3. Arastirmanin Modeline Genel Bakig

Arastirma, Universite ve ortaokul dizeyinde olmak Uzere iki makro donguyu ve bu
makro dongulerin baslaticisi olan problem durumunun belirlendigi ve ilgili alan
yazinin ortaya konuldugu birincil analiz ve inceleme mikro dongusunu
kapsamaktadir. Arastirma modeli, McKenney ve Reeves (2012) tarafindan
Onerilen egitsel tasarim arastirmasi jenerik modeli temel alinarak gorsellestiriimigstir
(Sekil 3.3, Sekil 3.4). Birincil analiz ve inceleme mikro déngusu arastirmanin
problem durumu ve ilgili alan yazin bashgi altinda ele alinmaktadir. Universite ve
ortaokul dizeyindeki makro donguler kendi i¢cinde iki mezo ddonguyu kapsamakta,
her mezo dongl analiz ve inceleme, tasarim ve gelistirme, degerlendirme ve
yansima olmak Uzere u¢ mikro donguden olusmaktadir. Arastirmanin ilk mezo
dongusu Universite duzeyinde, ikinci mezo dongusu ortaokul duzeyinde
yuratilmastar. Her iki dizeyde yudrutulen ikinci mezo donguler eszamanl olarak

gergeklestirilmistir.

42



Analizve Tasarmve |Degerlendirme
inceleme Geligtirme ve Yansima

Analiz ve
inceleme

Tasarim ve |Degerlendirme
. Gelistirme ve Yansima
Analiz ve

inceleme

Mikro Mikro Mikro Mikro

Mikro

1. Mezo Dongli 2.Mezo Déngli

Analiz ve Tasanm ve |Degerlendirme| Analizve Tasanimve |Degerlendirme
inceleme Gelistirme ve Yansima inceleme Gelistirme ve Yansima
Mikro Mikro Mikro

Mikro 1. Mezo Dongu

2.Mezo Dongli

Ortaokul Diizeyi Makro Dongu

Sekil 3.3. Aragstirmada yiriitiilen mikro — mezo - makro dongiiler

inceleme 4 Tasarim ve ,17\
" 4, &eli;tirme @ “
¢ .

’ y " A

& Analizve g "= 3

inceleme [] C‘:

Genel Mikro ’ ']

3 \ ] Déngu ¢ Degerlendirme &
. ’ veYansima &

T, Meogirsee 1
..--D-on-gg-"
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3.4. Calisma Grubu

Arastirma, dniversite 2. sinif dizeyinde ogretmen adaylariyla ve ortaokul
dizeyinde 7. sinif 6grencileriyle ve her dizeyde arka arkaya iki uygulama

bigiminde ve farkh ¢alisma gruplariyla yaratalmustar.

3.4.1. Universite Diizeyi Calisma Grubu
Arastirma kapsaminda gergeklestirilen birinci mezo déngu Hacettepe Universitesi
Egitim Fakultesi 6grencisi 64 6gretmen adayinin (32 kadin ve 32 erkek) katilimiyla
yurGtiimistir. Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimi ikinci sinif
ogrencilerinin yer aldigi calisma, 2012 - 2013 egitim - ogretim yili bahar
déneminde Ogretim Tasarimi dersi kapsaminda gerceklestirilmistir. Ogretmen
adaylariyla gergeklestirilen ikinci mezo dongu 2014 - 2015 egitim - ogretim yil
bahar doneminde 48 Ogretmen adayinin (28 kadin ve 20 erkek) katihmiyla
yurGtiimistir. Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimi ikinci sinif
dgrencilerinin yer aldigi calisma ilk dongiide oldugu gibi Ogretim Tasarimi dersi
kapsaminda gercgeklestirilmistir. Ogrenciler 6grenimlerinin énceki dénemlerinde
“Egitimde Materyal Tasarimi ve Kullanimi” ve “Ogretim ilke ve Yoéntemleri’

derslerini almiglardir.

Universite diizeyindeki arastirma grubunun Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Bolumu ogrencileri olarak belirlenmis olmasinin nedeni ayni zamanda
Bilisim Teknolojileri 6gretmen adaylari olmalari ve infografik tasarlama stratejisinin
uygulanabilmesi icin merkezi nitelikte gobrev Ustlenecekleri varsayimindan
kaynaklanmaktadir. Infografik tasarim siirecinin, icerige bagh olarak alan
ogretmeni ve gorsel sanatlar 6gretmeniyle isbirligi dogrultusunda gergeklestiriimesi
icin Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerinin infografik tasarim stratejisini uygulayarak
ogrenmis olmalari gerekmektedir. Bilisim Teknolojileri 6gretmeninin, édrencilerin
dijital tasarim aragclarini kullanma bilgi ve becerilerini desteklemenin 6tesinde, bir
ogrenme stratejisi olarak infografik tasarlamasurecinin uygulanmasinda bilesenleri
bir arada tutmak ve izlenmesi gereken adimlarin gergeklestirimesi noktasinda

merkezi bir rol Ustlenmesi gerekmektedir.
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3.4.2. Ortaokul Diizeyi Calisma Grubu

Ortaokul dizeyinde o6grencilerin dijital tasarim araglarini kullanma bilgi ve
becerileri g6z 6nudnde bulundurularak surecin 7. sinif dizeyinde uygulanmasina
karar verilmistir. Ortaokul diizeyinde gerceklestirilen her iki mezo dongi Ozel Ari
Okullarrnda 7. sinif 6grencilerinin katihmiyla yarutulmastar. Birinci mezo dongu
2013 - 2014 gluz doéneminde 21 6grencinin (9 kiz, 12 erkek), ikinci mezo déngu
2014 - 2015 bahar déneminde 21 o6grencinin (9 kiz, 12 erkek) katihmiyla
gerceklestirilmigstir.

Universite diizeyindeki uygulamadan farkli olarak ortaokul diizeyindeki uygulama
ogretmenlerle igbirligi icinde yurutilmustur. Yeni doneme hazirhk seminerleri
kapsaminda arastirma sureci igcinde bulunma ihtimali olan Fen ve Teknoloji (5),
Sosyal Bilgiler (4), Turkce (4), Bilisim Teknolojileri (3) ve Gorsel Sanatlar (4)
zumresindeki 20 ogretmenle bir araya gelinmistir. Uygulama sureci 1 Bilisim
Teknolojileri 6gretmeni merkez olmak tzere 2 Fen ve Teknoloji, 1 Gérsel Sanatlar
ve 1 AR-GE birimi uzmanindan olusan c¢ekirdek grup ile igbirligi iginde

yuratulmastar.
3.5. Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda infografik tasarlama slrecinin incelenmesi amaciyla veri
toplama araci olarak infografik tasarim rubrigi, 6grenci yansima formu, 6gretmen
yansima formu ve o6gretmen odak grup goérusmesi formu kullaniimistir. Veri

toplama araglarinin tumu arastirma kapsaminda gelistirilmigtir.

3.5.1. infografik Tasarim Rubrigi
infografik tasarim rubrigi (Ek 1), infografik tasarim siirecinin izlenmesi ve siireg
sonunda tasarlanan infografiklerin degerlendiriimesi amaciyla infografik tasarim
modeli temel alinarak infografik tasarim slreci agsamalarini kapsayacak nitelikte
geligtirilmigtir. Analitik rubrik bakis agisiyla hazirlanmig rubrik, tanimlanan olgutler
ve dort performans duzeyinde aciklamalariyla infografik tasarim sureci iginde
odgrenen ya da ogreticilere gelistirilecek infografigin nasil olmasi gerektigine dair bir
cerceve sunmaktadir. Farkh igerikler igin  gelistiriimis  infografiklerin
degerlendiriimesine olanak saglayacak nitelikte, verilen 06grenme gdrevinin

iceriginden bagimsiz olarak genel rubrik prensibinde hazirlanmistir.
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Rubrik gelistirme slreci, yukaridan asagl ve asagidan yukari rubrik gelistirme
yaklagimlari (Brookhart, 2013) birlikte kullanilarak diizenlenmistir. infografik,
ogrenme-ogretme baglami icin yeni bir kavram olmasi nedeniyle geligtirme sureci,
yukaridan asagi yontemiyle bagslatimis, katilimcilarin gelistirme sirecine
katilmasinin ulagilacak sonucu guglendirecegi dusuncesiyle asagidan yukari
yontemiyle tamamlanmigtir. Yukaridan asagi yontemi dogrultusunda kavramsal
cerceve tanimlanmig, infografik tasarim performans olgutleri olusturulmus,
performans dlzeylerine yonelik agiklamalar yazilmistir. Rubrik taslaginin gecerlik
calismalari amaciyla uzmanlar surece dahil edilmistir. Asagidan-yukari yontemi,
rubrik taslaginin guvenirlik calismalari amaciyla Universite 6grencilerinin surece
katilmasi ile uygulanmaya baslanmis, 6gretmen adaylari ve 6gretmenlerle yapilan

uygulamalarla devam etmistir.

Rubrik gelistirme sureci gorevin tanimlanmasi, oOlgek yapisinin belirlenmesi,
OlcUtlerin belirlenmesi, 6lgutlere ait performans dizeyi agiklamalarinin yazilmasi
bdélimlerinden olusmakta, yansima, listeleme, gruplama - etiketleme ve uygulama
anahtar asamalari dogrultusunda gelistiriimektedir (Stevens ve Levi, 2011). ilk iki
dongu yansima, listeleme, gruplama - etiketleme asamalarini izleyerek, 6grenme
gOrevinin tanimlanmasi, olgek yapisinin belirlenmesi, dlgutlerin belirlenip, dl¢ltlere
ait performans dizeyi aciklamalarin yazilmasi bélimlerinden olusmaktadir. Son ug¢

dongu rubrigin kullanildigi uygulamalari ve guvenirlik caligmalarini kapsamaktadir.

3.5.1.1. Olgiitlerin Belirlenmesi
Yansima, listeleme, gruplama ve etiketleme: Ogrenenlerin yeni karsilastiklari ve
tasarim surecinin ¢iktisi olmasi nedeniyle nispeten daha soyut bir kavram olarak
infografigin somutlastirimasi icin hem &grenenlerle tasarim surecinin basinda
paylasmak Uzere hem de Olcutlerin belirlenebilmesi amaciyla 6drenme gorevi
tanimlanmistir.  Ogrenme goérevinin tanimlanmasi yansima asamasinin ilk
basamagi olup égrenenlerin gelistirmeleri istenen infografik kavrami ve dlgitlerinin
somutlastirimasina olanak saglamaktadir. Gelistiren arastirmacilar i¢in hatirlatic
ve rubrigi ilk kez inceleyenler igin yodnlendirici olmasi (Stevens ve Levi, 2011)
amaciyla gérev tanimi rubrigin kullanim yénergesine eklenmistir. Ogrenme gérevi
universite ogrencilerine gore daha yapilandiriimis bir tasarim suireci izlenen
ortadgretim ogrencileriyle yapilan her iki uygulamada da igerikle iligskilendirilerek

diizenlenmis ve kullaniimistir. icerikten bagimsizlastiriimis égrenme gorevi Sekil
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3.5'te gorsellestiriimigtir. Yapi olarak ¢ok benzer her iki 6rnek gorsellestirme de
baslik, genel bilgi, gdvde ve sonug¢ olmak Uzere dort ana bdlumden olugsmakta,
amaca gore ikiye ayrilan bir yapi ya da ana gorseli merkeze alan bir yapi

onerilmektedir.

BASLIK infografigin konusuyla

infografigin konusuyla
ilgili genel bilgi BAGHK ilggili ggenel bilgi !
Ana Kavram
Kavram haritasi ™S
/ ----- Odaklanilan Kavram
(Alt baglik(lar)) Odaklanilan Kavram
""" Tanim (Alt baglik(lar))
Kavrama yénelik Tanim
Odaklanilan Odaklanilan islevin agiklamasi Kavrama yénelik
Kavram Kavram islevin agiklamasi
(Alt baslik(lar)) (Alt baglik(lar))
Tanim Tanim
Kavramin tiirleri Kavramin tiirleri Ana
Kavrama yénelik Kavrama yénelik Gorsellegtirme
islevin aciklamast islevin aciklamasi
Gorsellestirme Gorsellestirme
Odaklanilan Kavram
& acgiklamalar & agiklamalar
(Alt baglik(lar))
Tanim
Kavrama yénelik
islevin aciklamasi
Sonug

Sonug

Sekil 3.5. igerik bagimsiz infografik 6grenme gorevi

Olgltlerin belirlenmesi igin “Ogrenenlerin gelistirmesini bekledigimiz infografikler
hangi bilesenlere ve O&zelliklere sahip olmali?” sorusuna cevap aranmis,
tanimlanan 6grenme gorevi ve infografik tasarim sireci dogrultusunda olgutler
listelenmistir. Olgltler listelenirken uygunluk, tanimlanabilirlik, gézlemlenebilirlik,
diger Olcltlerle binismeme, butlnllik, performans dlzeylerine goére acgiklama

karsiligi bulunma (Brookhart, 2013) niteliklerine dikkat edilmistir.

Rubrik, infografikleri model bilesenleri ve tasarim sulrecini temel alarak igerik
¢ozumleme ve gorsel tasarim c¢ozumleme olmak uUzere iki ana alt boyutta
incelemektedir (Sekil 3.6).
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infografik Tasarim Modeli ve Siireci
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Sekil 3.6. infografik tasarim modeli — siireci ve infografik tasarim rubrigi iligkisi

infografik tasarim siirecine gére belirlenen konu ile ilgili olarak ilk asama olan
icerik ¢ozumleme asamasinda oOncelikle konu ile ilgili bilgi sahibi olunmali ve
infografikte kullanilacak igerik olusturulmahdir. Bu oncelikli gereksinim igerik
¢bzumleme baglhgi altinda baslik, alt baslik, bilginin organizasyonu, bilginin niteligi
ve kimlik Olgutleriyle rubrigin ilk boyutunu olusturmaktadir. Bilginin organizasyonu
gruplama, sistematik, sureklilik alt oOlgutleriyle; bilginin niteligi ise onemli bilgi,
anahtar kavramlar, agiklamalar, érnekleme, sonug alt dl¢Utleriyle ele alinmaktadir.
ikinci ana alt boyut olarak gérsel tasarim ¢dziimleme boyutu, infografik tasarim
surecinin igerik ¢ozumleme - taslak olusturma ve dijital tasarim agamalarini temel
almaktadir. Gorsel tasarim ¢ozUmleme boyutu O6grenenlerin gelistirdikleri

infografikleri buyuk resim ve bilesenler alt boyutlariyla degerlendirmektedir. Blyuk
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resim ve bilesenler boyutlari gorsel tasarim ¢ézumleme ilkelerinden beslenmekte,
blayUk resim boyutu hiyerarsi, ritim, vurgu, sureklilik, denge ve butunluk olgutlerini
kapsamakta; bilesenler boyutu infografikleri yazi, renk ve gorseller agisindan

incelemektedir.

3.5.1.2. Performans diizeyi agiklamalari
Ogrenenlerin tasarladiklari infografiklerin niteligine yonelik beklenti, performans
duzeyi aciklamalarinin yazilmasiyla somutlastiriimisgtir. Duzey acgiklamalari 6nce
en Ust ardindan en alt dizey belirlenerek yazilmigtir. Duzeyleri tanimlamak igin en
ust dizeyden en alt duzeye dogru, ¢ok iyi (4), oldukga iyi (3), kabul edilebilir (2),
baslangic dizeyinde (1) terimleri kullaniimistir. Aciklamalarin  betimleyici,
performans dlzeylerini kapsayici, dizeylere gore ayirt edilebilir, dl¢itler arasinda
duzeylere gore uyumlu olmasina dikkat edilmistir (Brookhart, 2013). Rubrigin
gegerligi ve guvenirligi agisindan oOlgutlerin ve Olgutlere iliskin agiklamalarin ne
duzeyde bu ozellikleri karsiladigli taslak Uzerinde ikinci dongude uzmanlarla

yapilan ¢alismada da ayrintili olarak incelenmigtir.

3.5.1.3. Uzmanlarla igbirligi
Rubrik taslagi U¢ ogretim tasarimi uzmani ile igbirligi yapilarak incelenmigtir.
Birikimli bir suUre¢ yakalamak amaciyla uzmanlarla ayri ayri ve sirayla
goOrusulmustur. Uzmanlarla yapilan gorisme sonuglari, her goérisme sonrasi
deg@erlendiriimis ve taslaga yansitilmigtir. Goérismeler arastirmada ele alinan
infografik kavraminin ve &grenme gorevinin tanitimasi ile baslatiimistir.
Uzmanlardan oncelikle olgltler Uzerinde inceleme yapmalari ardindan duzey
aciklamalarina gegmeleri istenmigtir. Uzmanlarin bireysel olarak yaptiklari
inceleme sonrasinda, getirdikleri oOneriler arastirmaciyla yapilan goérismede
madde madde incelenmistir. ik goériisme sonunda iki alt dlgit diger dlgitlerle
binigiyor olmalari nedeniyle ¢ikariimig, Ug Ol¢ut basligi dizenlenmisg, agik olmayan
iki olgut yeniden yapilandirilmig, on u¢ duzey acgiklamasi genisletilerek duzeyler
arasinda ayirt edicilik yakalanmis, dilbilgisi yanhslari dizeltilmistir. ikinci uzman
gorisl  dogrultusunda rubrik  kullanim  ydnergesi hazirlanmig, dizey
aciklamalarinda gegen “okuturluk” kavramina iliskin acgiklama eklenmis, ayirt
edicilik kaygisiyla alti agiklamada dizenleme yapilmigtir. Uglincli uzman gérisi
dogrultusunda yine ayirt edicilik i¢in iki agiklama dizenlenmistir. Uzman goérusleri

dogrultusunda rubrik dizenlenmis ve uzmanlarin, 6gretmen adaylarinin ve
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ogretmenlerin  katildigi uygulamalardan olugsan son donguye gecilmistir.
Uygulamalarda erisilen veri Uzerinden yapilan gecgerlik ve guvenirlik analizleri

sonuglari raporlanmistir.

3.5.1.4. Rubrik Uygulamalarn ve Guvenirlik Caligmalari
Ogretmen Adaylariyla Rubrik Uygulamalar:  Ogretmen adaylariyla
gerceklestirilen ikinci mezo doéongl kapsaminda, infografik tasarim slrecinin
basinda ve sonunda olmak Uzere rubriklerin 6dretmen adaylar tarafindan
kullanildigr iki uygulama gergeklestiriimistir. Iinfografik tasarlama sireci basinda
gerceklestirilen uygulama tasarim oOncesi, sUre¢ sonunda gercgeklestirilen
uygulama tasarim sonrasi olarak adlandiriimis ve iki alt baghkta anlatiimistir. Her
iki uygulama da o6grenenlerin uygulama esnasinda rubrik gelistirme surecine danhil
edildigi sunum modeli (Stevens ve Levi, 2011) temel alinarak duzenlenmigtir.
Sunum modelinde 6gretmen ya da arastirmaci 6grenenlerle rubrigi paylagsmakta
ve ogrenenlerin tepkilerini gozlemlenmektedir. Etkilesimin en az oldugu bu model
daha c¢ok kalabalikk gruplarla dar zamanda vyapilan c¢alismalarda tercih

edilmektedir.

Tasarim Oncesi Rubrik Uygulamasi: infografik kavramina ve nasil
tasarlanacagina yonelik yapilan sunum ve incelenen ornekler ardindan infografik
OlcUtlerinin 6gretmen adaylari tarafindan ayrintih okunarak, o6rnek Uzerinden
irdelenmesi amaciyla tasarim oOncesi rubrik uygulama c¢alismasi yapilmistir.
Ogretmen adaylarinin rubrik lgutleri Gizerinde maksimum dikkatle ¢alismalari igin
bu rubrik dogrultusunda degerlendirilecekleri belirtiimis, infografik tasarlayacaklari
konu ile ilgili dnceki uygulamada yine 6dretmen adaylari tarafindan gelistirilmis

infografikler verilmigstir.

46 ogrenci verilen bes infografikte kendilerine atanan 6drenme goreviyle ayni
konuda  gelistiriimis  infografigi  rubrik  dog@rultusunda  deg@erlendirmistir.
Degerlendirmeler arasindaki guvenirlik kime igi korelasyon analizi (Shrout ve
Fleiss, 1979; Sencan, 2005) ile belirlenmistir. iki yonlii karma etki modeline gére
yapilan analiz sonucunda her infografik 6rnedi icin yapilan degerlendirmeler
arasinda anlamli iliski oldugu gérilmistir (p<0.5). infografik dérnekleri icin kiime igi
korelasyon katsayilari sirasiyla birinci érnek igin KiK (3, 9) = 0.80, % 95 glivenle
(0.68, 0.89); ikinci drnek igin KiK (3, 6) = 0.61, % 95 glivenle (0.37, 0.79); tglincii
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ornek igin KIK (3, 11) = 0.84, % 95 glvenle (0.75, 0.91); dérdlncii érnek igin KIK
(3, 10) = 0.78, % 95 giivenle (0.65, 0.88); besinci drnek icin KiK (3, 10) = 0.81, %
95 glvenle (0.70, 0.90) olarak bulunmustur.

Tasarim Sonrasi Rubrik Uygulamasi: Hedeflenen 63renme goérevinin iyi
Ozelliklerinin  betimlendigi rubrikler, ogrenenlere kendi 6grenme geligimlerini
izleyebilecekleri uygun referans noktasi olarak onerilmektedir (Brookhart, 2013).
infografik tasarim siiresince égretmen adaylari rubrigi bicimlendirici degerlendirme
aracl olarak kullanmig ve calismalarini olgutler dogrultusunda geligtirmislerdir.
infografiklerini teslim etmeden énce rubrigdi kullanarak 6z-degerlendirme yapmalari
istenmistir.  Oz-degerlendirme calismasiyla dgretmen adaylarinin  lgitler
dogrultusunda infografiklerini elestirel bir bakis agisiyla incelemeleri ve gerekli
gordukleri olgutleri saglamak igcin tasarimlarini geligtirmeleri amaclanmigtir.
infografik tasarim sureci sonunda 6z-degerlendirme sonuglari ile birlikte teslim
edilen tasarimlar arastirmaci tarafindan da degerlendirilmistir. Ogretmen
adaylarinin 6z-degerlendirme sonuglari ve arastirmacinin degerlendirme sonugclari
arasindaki iliski Pearson korelasyon analizi ile incelenmis ve orta dizeyde, pozitif

anlamli bir iliski oldugu gorulmustar (r= .47 n= 50, p< 0.01).

Uzmanlarin degerlendirmesine gére glvenirlik sonuglari: infografik tasarim sireci
sonunda 6gretmen adaylarina gelistirdikleri infografiklere dizey belirleyici donut
vermek amaciyla 6gretmen adaylarinin gelistirdigi 46 infografik arastirmaci
tarafindan degerlendirilmistir. Olgutlerin en iyi incelenebilecedi en ylksek puani
alan infografik (Sekil 3.7) ve ayni konuda tasarlanmis en dusuk puani alan
infografik (Sekil 3.8), guvenirlik analizi igin segcilmistir. Segilen iki infografik iki
Ogretim tasarimi uzmani tarafindan degerlendirilmistir. Arastirmaci ve iki uzmanin
deg@erlendirmeleri arasindaki uyum kume igi korelasyon analizi ile incelenmig, iki
yonlU karma etki modeli sonucu kiime igi korelasyon katsayisi anlamli bulunmustur
(KIK (3, 3) = 0.97, % 95 giivenle (0.74, 1), p<0.5).

Ogretmenlerle Rubrik Uygulamasi: Ogretmen adaylariyla yapilan tasarim éncesi
uygulama ogretmenlerle gergeklestirilen infografik tasarim seminerinde de benzer
amacla gerceklestirimistir. Ogretmen adaylariyla yapilan uygulamadan farkli
olarak rubrikle degerlendiriimek Uzere Ogretmenlere ayni infografik oOrnegdi
dagitilmistir.  Ogretmenlere, Ogretmen adaylarinca gelistiriimis  infografikler
arasinda en yuksek puani almig infografik, A3 formatinda renkli ¢iktisi alinarak
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verilmigtir. 47 6gretmenin katildig1 uygulamada eksik rubrikler analiz dis1 birakilmig
ve 43 infografik degerlendirmesi lizerinden analiz yapilmistir. iki yénli karma etki
modeli sonucunda kiime igi korelasyon katsayisi anlaml bulunmustur (KiK (3, 43)
= 0.94, % 95 guvenle (0.90, 0.96), p<0.5).

Ogretmen Adaylariyla Rubrik Uygulamasi: islemsel olarak ayni c¢alisma
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimi dérdinct sinif dgrencisi,
ogretmen adaylari ile gergeklestiriimis. Tamamlanmis 25 degerlendirme arasindaki
uyuma bakildiginda kiime igi korelasyon katsayilari anlamh bulunmustur (KiK (3,
25) = .92, % 95 guvenle (0.87, 0.95), p<0.5).
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3.5.2. Yansima Formlari
infografik tasarim siirecine katilan &grencilerin, 6gretmen adaylarinin ve
dgretmenlerin gorislerini belirlemek Gizere yansima formlari gelistirilmistir. Ogrenci
yansima formu tek bdélimden, 6gretmen adaylari ve o6gretmenlerin yansima
formlari iki bélimden olusmaktadir. Tim yansima formlarinin ilk bolimleri KEFE

(SWOT) analizi temel alinarak hazirlanmig doért kutucuktan, diger bolimler ise agik
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uclu sorulardan olugmaktadir. Yansima formlari Gniversite duzeyi ilk mezo dongu

haricinde tim dongulerin sonunda uygulanmistir.

3.5.2.1. Yansima formu birinci bolim
Ogrencilerin ve ogretmen adaylarinin infografik tasarlarken kendilerini gigli
bulduklari yénleri belirlemek igin “Infografik tasarlarken iyi yapabildiklerim”; eksik
yonleri ise “infografik tasarlarken iyi yapamadiklarim” baslikli kutucuklari
doldurmalari istenmistir. Tasarlanan sdrecin onlarin infografik tasarlamalarina
yonelik olusturdugu firsatlar acgisindan degerlendirmeleri igin  “infografik
tasarlamami kolaylastiran seyler”; surecin yarattigi engelleri 6grenmek icin
“Infografik tasarlamami zorlastiran seyler’ baslikli bos kutucuklar yoneltiimistir.
Ayni bélim uygulama sirecine katilan &gretmenlere “infografik tasarlarken
dgrenciler zorlanmadan yapabildiler: ..., “infografik tasarlama sirecinde
dgrenciler zorluk yasadr: ...”, “Infografik tasarlamaya yonelik hazirlanan siregte

tasarlamayi kolaylastiran asamalar/ adimlar/ etkinlikler: ve ‘“Infografik
tasarlamaya yonelik hazirlanan surecte tasarlamayi zorlastiran asamalar/ adimlar/

etkinlikler: ...” ifadeleriyle sorulmustur.

3.5.2.2. Ogretmen adaylar igin yansima formu ikinci boliim
Yansima formunun Utglncu béliminde Universite 6grencilerine asagidaki sorular

yoneltilmistir.

e Ogretmen aday olarak, 6gretmenlige basladi§inizda infografikleri 6grenme-

O0gretme surecinde kullanmayi tercih eder misiniz?

e Kullanmayr tercih ediyorsaniz 6grenme-0gretme surecinin  hangi
asamalarinda, hangi amaglarla kullanirsiniz? Gegirdiginiz tasarlama
surecinde duzenlemeler yapmak ister misiniz? Ne gibi dizenlemeler

yaparsiniz?

¢ Kullanmayi tercih etmiyorsaniz nedenleriyle agiklar misiniz?
3.5.2.3. Ogretmenler igin yansima formu ikinci boliim
Yansima formunun ikinci bolimunde 6gretmenlerden infografik tasarim surecinde

etkin olarak katildiklari asamayi (icerik ¢ozimleme, taslak olusturma, dijital

tasarim) g6z énlnde bulundurarak sorulari cevaplamalari istenmigtir.
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e infografik tasarlama siirecinde infografik tasarlamaya yénelik gérisleriniz

nelerdir?

e infografik tasarlama siirecini diizenlemeye yénelik onerileriniz var midir?

Varsa nelerdir?

3.5.3. Ogretmen Odak Grup Gériismesi Formu
Arastirma surecine aktif olarak katilan o6gretmenlerle ikinci mezo doéngu
tamamlandiktan sonra gergeklegtirilen odak grup gorusmesi agilig, tanitma
sorulari, gecis sorulari, anahtar sorular, arastirma sorulari ve kapanig sorulari
boélimlerinden olugacak sekilde planlanmigtir (Cokluk, Yiimaz ve Oguz, 2011).

Odak grup goruasmesi bu plan gergevesinde yurutulmuastar.

Acihis: Odak grup goérismesinin nedeni acgiklanir ve katilimcilar hakkinda bilgi
verilir. Her iki uygulama surecinde bulunan 6gretmenler icin her iki uygulama da
uygulama sdrecini anlatan semalarla 6gretmenlere anlatilir. Her iki ¢alismaya
katilan 6gretmenlerin bir arada bulundugu bu odak grup gérismesinin amaci iki
uygulama arasindaki farklar tGzerinden uygulamayi irdelemek ve modele Oneriler
getirmektir (Ogretmenlerin siireci anlatirken siirece yonelik tartismak istedikleri,

oneri getirmek istedikleri noktalari not alabilecekleri belirtilir.).

Tanitma Sorulari: Uygulama sirecine dair genel izlenimleri nelerdir? ilk
uygulamaya katillan ogretmenlerden baslayarak, icerik ve ardindan gorsel
acisindan arastirma surecinde etkin olan ogretmenlerin genel gorugleri alinir

(Olumlu-olumsuz genel elegtiri).

Gegis Sorulari: Yansima Formlari 6gretmenlere geri dagitilir ve yansima
formlarinin  6nylzindeki 4 kutucuk Uzerinden diger katihmcilarla goérugslerini
paylasmalari istenir. ilk uygulamadan baslanarak énce icerik baglaminda destek
olan Fen ve Teknoloji 6gretmeni olmak uUzere ardindan gorsel ve dijital tasarim

destegdi veren Gorsel Sanatlar 6gretmeni ve arastirmaci gorusleri alinir.

Anahtar Sorular: Sdrecin geligtirimesine ve iyilestiriimesine yonelik neler
yapilabilir? icerik ve Gorsellestirme acisindan, dijital ortamda tasarlama
acisindan...
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Arastirma Sorulan: Ogrencilerin yansimalarindan yola g¢ikarak, olumlu ve
olumsuz gérisleri hakkinda ne disiiniyorsunuz? Ogrencilere ne tir katkilar

saglamis olabilir?

Kapanis Sorusu: Su an benimsenen 6grenme-6gretme slrecinin biraz diginda
kalarak, kisitlari goz ardi ederek, objektif bir gdzle cevaplamalari istenir. Uygulama
sureci size ve 6grenme-ogretme surecine katki sagladi mi? Bu yonde calismalar
o0grenme-6gretme surecinde uygulamayi tercih eder misiniz? Ne tur kosullar

saglanirsa (zaman, donanim vb.) uygulamayi tercih edersiniz?
Final Sorusu: Eklemek istediginiz, tartisilmasini istediginiz noktalar var midir?
3.6. Arastirmacinin Rolu

Egitsel tasarim arastirmasinda arastirmaci ve uygulayici arasinda gugli ve
anlamli igbirligi kurulmasi arastirmada desenlenen modelin yuratilebilmesi ve
uygulamanin amacina ulagilabilmesi igin olmazsa olmazdir McKenney ve Reeves
(2012). Kurulacak igbirligi arastirma sorusu, arastirma slreci paydaslan ve
katimcilar ve arastirmanin  gergeklestirilecegi  baglam  dogrultusunda
sekillendiriimektedir.  Uygulamanin  gercgeklestirilecegi  baglamin  kosullar
arastirmaci — uygulayici isbirligini sekillendirirken, diger yandan arastirmacinin

rolinu de belirlemektedir.

Wagner (1997), arastirmaci-uygulayici isbirligi icin “veri alma anlagsmasi”, “tarafsiz
ortaklik” ve “igbirlikli 6grenme anlagsmasi” olmak uzere U¢ form tanimlamakta, alan
yazindaki egitsel tasarim arastirmalarinda veri alma anlasmasi ve isbirlikli
0grenme anlasmasi formlarinin  birlesimi igbirligi modellerinin  uygulandigi
belirtimektedir. Bu arastirmada arastirmanin gergeklestiriimesi planlanan okul
yonetimi ve AR-GE birimi uzmanlari ile yapilan toplanti dogrultusunda uygulama
surecinin olabildigince isbirligi icinde gergceklesmesi kararlastiriimis, égretmenler
ve AR-GEbirimi uzmanlarinin da etkin olabilecegi bir model olan isbirlikli 6grenme

anlagsmasi formu temel alinmistir.

isbirlikli 6grenme anlasmasina gére arastirmaci, arastirmaci ve uygulayici roliinde;
uygulayici ise uygulayici ve kendi okulunda arastirmaci rolinde uygulama
surecine katilmiglardir. Arastirma sureci, esnek ve baglamin kosullari ve
beklentileri dogrultusunda duzenlenebilecek nitelikte, arastirmaci ve uygulayicinin
esit oranda sorumluluk sahibi olarak iletisim iginde oldugu sekilde
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gerceklestiriimistir. Uygulama esnasinda ayni zamanda bilisim teknolojileri
ogretmeni olan arastirmaci, uygulayici ve AR-GE uzmani modelin uygulanmasi
esnasinda aktif rol almis, uygulamalar sonrasinda yansimalariyla surecin
arastirma ve uygulama agisindan gelistiriimesi igin donut vermiglerdir. Diger
yandan 6gretmenler kendi okullarinda ¢ikarilan dergi igin uygulamanin sonuglarini
irdeledikleri makale yazmuglardir. Igbirlikli uygulama ve arastirma siireci edinilen
deneyimler dogrultusunda arastirmaci arastirma agisindan, ogretmenler ve AR-
GEuzmani kendi okullarinda ydrutulen sure¢ acgisindan birbirini  butunleyen

degisiklikler yapabilme sorumlulugu ile strecin yuratilmesini saglamiglardir.
3.7. Sinirhiliklar

Arastirmanin bulgulari, arastirmanin orneklemini olusturan ortaokul dgrencileri ve
ogretmen adaylarinin infografik tasarim surecindeki performanslari ile sinirli olup,

bulgular yorumlanirken arastirmacinin roll de g6z énunde bulundurulmustur.
3.8. Arastirmanin Modeli

Arastirma kapsaminda Universite ve ortaokul dizeyinde olmak Uzere iki makro
dongu, her iki makro dongude de iki ayri uygulama olmak Uzere 4 ayri uygulama
gerceklestiriimistir. Egitsel tasarim arastirma yonteminin dogasi geregi birikimli bir
sure¢ izlenmis, uygulama suregleri bir onceki uygulama surecinden elde edilen
veriler deg@erlendiriimis, yapilan analiz sonucunda yeniden duzenlenerek
uygulanmigtir. Egitsel tasarim arastirma yontemi prensibi dogrultusunda her mezo
dongu kendi iginde analiz ve inceleme, tasarim ve gelistirme, degerlendirme ve

yansima mikro dongulerinden olusacak sekilde desenlenmigtir.

3.8.1. Universite Diizeyi Makro Déngii
Universite diizeyinde dgretmen adaylari ile yuritilen her iki uygulama 6gretim
tasarimi  dersinde gergeklestirilmistir. Ogretim tasarimi dersi kapsaminda
ogretmen adaylarina o6gretim tasarimi ilkeleri dogrultusunda 6grenme ortamini
analiz edebilme ve problemi tanimlama, tanimlanan problemlere ¢6zim bulma, var
olan oOgretim tasarimi modellerinden yola ¢ikarak yeni modeller tasarlama,
problemin ¢oézumune yonelik 6gretim tasarimi modeli dogrultusunda ise materyal
tasarlayabilme bilgi ve becerisi kazandirilmasi amaglanmaktadir. Dersin kuramsal
kisminda oOgretim tasarimi ve teknolojilerinin temelleri ve tarihgesi, 6gretim

ihtiyacinin belirlenmesi, 6grenen o6zellikleri, dgretim hedefleri, édretim tasarimi
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modelleri, icerik turlerine dayali 6gretim modelleri ve degerlendirme bagliklari

islenmig; uygulama kisminda infografik tasarim uygulamasi gergeklestirilmigtir.

3.8.1.1. Universite Diizeyi Birinci Mezo Déngii
Birinci Mikro Dongii - Analiz ve inceleme: Universite diizeyinde gerceklestirilen
analiz ve inceleme mikro dongusu temelini makro donguler Oncesinde
gercgeklestirilen analiz ve inceleme mikro dongusunden almaktadir. Problemin
tanimlandigr ve probleme yonelik alan yazin taramasinin raporlandigi problem
durumu ve surecin temel alinarak tasarlandig ilgili alan yazin ilk analiz ve
inceleme mikro déngusiini olusturmaktadir. infografik tasarim siireci bu dénguide
analiz edilmeye baslanmis ve infografik degerlendirme o&lgutleri belirlenmistir
(Nuhoglu Kibar ve Akkoyunlu, 2014). Olgitlerin belirlenmesi infografik kavraminin
acimlanarak infografik tasarim surecinin tasarlanmasi ve infografik tasarim
rubriginin gelistirilmesine zemin olusturmustur. Ogretmen adaylari tarafindan
birinci mezo doénglde gelistirilen infografikler bu olgitler dogrultusunda
degerlendirilimis, performanslari dogrultusunda boyutlar ve olgltler genigletilerek
infografik tasarim rubrigi gelistiriimig, infografik gelistirlen son rubrikle tekrar

degerlendirilmigtir.

ikinci Mikro Déngii - Tasanim ve Gelistirme: Tasarm ve gelistirme mikro
dongusu kapsaminda arastirma problemine yonelik potansiyel ¢6zUm olarak
infografik gelistirme slreci tasarlanmistir. infografik tasarlama sureci, analiz ve
inceleme dongusunde yapilan alanyazin incelemesi temel alinarak icerik
¢ozumleme ve gorsellestirme ana bilegenlerini kapsayacak nitelikte, belirlenen
infografik tasarim dlgutlerine isaret edecek sekilde dizenlenmistir.

infografik tasarlama sireci 6gretim tasarimi modelleri konusunun islenmesi ile
bagslamis infografik tasarima hazirlik, igerik ¢gézimleme, taslak olusturma ve dijital
ortamda tasarim asamalari ile devam etmistir. Slreg¢, haftalar halinde derse
hazirlik ve ders esnasinda olmak lUzere Tablo 3.2’de 6zetlenmig, asamalar Sekil
3.9'da gorsellestirilmigtir.
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Tablo 3.2. Universite Diizeyi Birinci Mezo Doéngii Haftalara Gore infografik
Tasarlama Siireci

Hafta Derse Hazirlik Ders Esnasinda
1. Hafta Ogretim tasarimi _ e Ogretim tasarimi modellerine yénelik sunum
infografik Tasanima  modellerinin incelenmesi o infografik nedir? Nasil bir yol izleyecegiz?
Hazirlik Sorularina yonelik teorik sunum
2. Hafta infografik drneklerinin e lgerik gdziimleme calismasi
icerik Céziimleme incelenmesi e Taslak olusturma ile ilgili sunum
Ham igerigin hazirlanmasi
3. Hafta icerik coziimleme e Taslak olusturma
Taslak Olugturma calismasinin  Dijital ortamda tasarima baglama
tamamlanmasi
4. ve 5. Hafta Tasarima devam o Dijital tasarima devam
Dijital Ortamda
Tasarim
icerik Edinimi infografik Tasarlama Siirec Semasi
(Konu anlatimi) Proje Universite diizeyinde birinci mezo déngii
TV infografik Gorevi
Tasarlama

Bilgisi icari .
g icerik % icerik

Hazirlama Coziimleme Taslak N
Olusturma Dijital

)

Tasarim
Donut ﬁ Cikts
Donuit ﬁ
Donit

Sekil 3.9. infografik tasarlama siire¢ semasi — Universite Diizeyi Birinci Mezo Déngii
infografik Tasarima Hazirhk (1. Hafta): Yol haritasinin (Sekil 3.10) verilmesi ile
baglayan slUre¢ dort hafta boyunca proje teslimine kadar devam etmistir. Yol
haritasi iki bélimden olugmaktadir. ilk bolim 6gretim tasarimcisinin ekip icindeki
goérevine ve takim arkadaslariyla baglantisina dair bir 6zet sunarken, ikinci bolim
infografik tasarimina yoénelik islem adimlari sunmaktadir. Dersin uygulama
suresince kullaniimasi amaclanan bu infografigin tanitimi esnasinda sunulan
yapinin gereksinimleri ve kendi okumalari dogrultusunda esnetebilecekleri ve
gelistirebilecekleri belirtiimig, bir baglama noktasi oldugu vurgulanmstir. infografik
nedir sorusuna yonelik sunum gergeklestiriimis, Ornekler incelenmisg, igerik

¢bzumleme asamasina odaklanan yol haritasindaki asamalar agiklanmigtir.

ikinci Haftaya Hazirlik: Ogretmen adaylarindan bir sonraki haftaya hazirlik olmasi

amaciyla infografik ornekleri incelemeleri ve infografik gelistirecekleri 6gretim
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tasarimi modeli ile ilgili icerik ¢dziUmlemesi yapmak Uzere metin ve gorsellerden

olusacak ham icerikleri hazirlayarak gelmeleri istenmigtir.

icerik Géziimleme (2. Hafta): Ham icerikler lizerinden metnin anlamh parcalara
bolunmesi, metindeki anahtar kelime ya da kavramlarin belirlenmesi asamalari
gerceklestiriimigtir. Amaca gore metindeki sistematigin sorgulanmasi ve anlaml
parcalar arasindaki sistematigin dizenlenmesi, iligkilerin belirlenmesi ve bu
calisma sirasinda icerikte gorilen eksikliklerin eklenmesi, ya da fazla gérilen
bolumlerin ¢ikarilmasi asamalariyla devam edilmigtir. Basliklandirma, onemli

noktalarin vurgulanmasi agamalari gerceklestirilerek haftalik ders tamamlanmigtir.

Ugiincii Haftaya Hazirik: Ogretmen adaylarindan bir sonraki haftaya hazirlik
olmasi amaciyla igerik ¢ozumleme asamasini tamamlamalari ve kullanacaklari

gorselleri dijital ortamda kullanmak tUzere hazirlamalari istenmigtir.

Taslak Olusturma (3. Hafta): Ogretmen adaylarindan MS Powerpoint
uygulamasini kullanarak infografik taslaklarini olusturmalari istenmis, taslak
olusturma ile birlikte dijital tasarima gecis yapilmistir. Adobe lllustrator ya da MS
Powerpoint uygulama yazilimlarini kullanabilecekleri belirtiimistir. Laboratuvarda
gerceklestirilen taslak olusturma ve dijital tasarim asamasinda arastirmaci

tarafindan surekli donut verilmigtir.

Dijital Tasarim (4. ve 5. Hafta): Ogretmen adaylari dijital ortamdaki tasarimlarina

devam etmis ve bir sonraki hafta tamamlayarak tasarimlarini teslim etmislerdir.

infografiklerin teslimiyle tamamlanmasiyla uygulamanin etkililiginin incelenmesi
degerlendirme ve yansima mikro déngusune gegilmis, ikinci mezo dongudeki

uygulama surecinin tasarimini sekillendirecek yansimalar gikariimistir.

Ugiincii Mikro Déngii - Degerlendirme ve Yansima: Universite diizeyi birinci
mezo donglude tasarlanan infografikler &ncelikle infografik olgutleri ile
incelenmistir. inceleme esnasinda dlgitlerin kapsaminin yeterli olmadidi ve icerik
¢bzumleme ve gorsellestirme boyutlarinin birbiri igcine ge¢gmis olmasinin dlgmeyi
glglestirildigi goérulmustar. Uygulama surecinde edinilen deneyim, infografiklerin
degerlendirime asamasi ve alan yazin temelinde infografik tasarim rubrigi
gelistiriimistir. infografikler, icerik ¢cdziimleme ve gérsel tasarim g¢oziimleme

boyutlarindan olusan ITR ile tekrar degerlendiriimis ve Universite diizeyi birinci

59



mezo dongude gercgeklestirilen infografik tasarim

surecinin etkililigi ulasilan bu
bulgular dogrultusunda incelenmisgtir.
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Sekil 3.10. Universite diizeyi birinci mezo déngiide takip edilen yol haritasi

Bulgular dogrultusunda o6zellikle gorsel tasarim c¢ézumleme bileseni agisindan
infografiklerin niteligini arttirmaya yonelik sirecin gelistiriimesi, igerik ¢ézimleme
bileseni asamalarinin daha sistematik bir yapida sunulmasi gerektigi gorulmustur.

infografik tasarim sirecinin gérsel tasarim ¢éziimleme bileseninin biyik resim
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boyutu ve renk ve gorseller alt boyutu agisindan nasil gelistirilebilecegi sorusuna
odaklaniimasi planlanmigtir. Ogretmen adaylarina érnek infografikleri incelemenin
Otesinde analiz etmelerini saglayacak onlemler alinmasina karar verilmigtir.
infografik tasarlama siirecinin her asamasinin égretmen tarafindan daha ayrintili
izlenmesi ve dijital tasarim asamasinin daha uzun tutularak, donuttn olabildigince

arttinlmasi gerektigi belirlenmigtir.

3.8.1.2. Universite Diizeyi ikinci Mezo Doéngii
Birinci Mikro Déngii - Analiz ve inceleme:Universite diizeyi birinci mezo déngii
sonunda belirlenen sorunlardan yola c¢ikilarak infografik tasarlama suirecini
gelistirmeye yonelik ¢ozumler Uretilmigtir.  Birinci mezo dongude metin
¢b6zumlemesine odaklanilimis igcerik c¢c6zimleme sureci gorsellestirme boyutu
eklenerek gelistirilmistir. icerigin aktariimasina yonelik olusturulacak metin ve
gorseller 6ge olarak adlandiriimig ve igerik gézimlemenin yalnizca metin olmadig,

gorsel ve metnin birbirini tamamlayan o6geler oldugu vurgulanmistir.

Ham icerigin hazirlanmasi agsamasinda yalnizca metne degil metin ve gorsele
birlikte odaklanmalari gerektigi belirtiimistir. icerik ¢dzimleme yol haritasi icerik
¢6zlimleme ve taslak olusturma olmak lizere genisletilmistir. Ogretmen adaylarinin
icerik ¢ozUmleme surecini izleyebilmek amaciyla icerik ¢Ozimleme 06z
degerlendirme formu (Ek 2) olusturulmus, icerik ¢ézimleme surecini bu form
dogrultusunda gergeklestirmeleri saglanmistir. Formda icerik ¢d6zUmleme
asamalarinin hangi duzeyde gerceklestirildigini sinamaya donuk maddelere ek
olarak igerigin kavramlar agisindan analiz edilmesi igin kavram haritasi olugsturma
bolumu olusturulmustur. Birinci mezo dongude en dusuk ortalamanin ulagildigi
sonu¢ bolumunu desteklemek amaciyla 6gretmen adaylarinin infografigin amacini

sorgulamalari i¢in ana fikir gikarma bdlimu eklenmisgtir.

Ogretmen adaylarinin infografik érneklerini incelemekten 6te analiz etmeleri ve
infografik nedir sorusuna daha net cevap bulabilmeleri icin ITR ile érnek
infografikler analiz etme asamasi eklenmigtir. Ders esnasinda gercgeklestiriimesi
planlanan bu etkinlikle ©gretmen adaylarinin ITR &lgitlerini  kavramalar
amaclanmistir. Gelistirdikleri infografiklerin dlgitleri dikkate almalari amaciyla iTR
dlgitleri dogrultusunda degerlendirilecegi, siire¢ sonunda ITR ile 6z degerlendirme
yaparak sureci tamamlayacaklari belirtiimistir.
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“Infografik nedir ve nasil tasarlanir?” egitiminin igerigi, gorsel tasarim ¢éziimleme
bileseni acgisindan infografik gelistirme sirecini blyuk resim ve 6geler boyutlari;
yazi ve renk ve gorseller alt boyutlarini ayri ayri irdeleyecek sekilde genigletilmigtir.
Taslak olusturma agsamasina ornekler Uzerinde i1zgaralama teknigini ile inceleme
adimi eklenmig, buyuk resmi gorerek Ogeleri simgeleyen kutucuklarla hizl taslak

olusturmalari istenmisgtir.

Ogretmen adaylarina istedikleri araci kullanarak tasarimlarini gelistirebilecekleri ve
birinci donglden farkli olarak c¢evrimici hazir araglari da kullanabilecekleri
belirtiimis ve tasarim araclar listesi paylasiimistir. Ek olarak renk skalasi
olusturabilecekleri gevrimigi bir ara¢ onerilmistir. Dijital ortamda tasarim asamasi
iki haftaya cikariimig, derste olabildigince doénut verilmistir. Ders saatlerine ek
olarak 6gretmen adaylarindan cevrimigi ortamda periyodik sekilde infografikleri
herkesin gorebilecegi sekilde paylagsmalari istenmis ve her infografige ayrintili
dénit yazilmigtir. infografikleri ve donitlerin timinl incelemeleri énerilmistir.
infografikler tamamlandiktan sonra cevrimici ortamda grup ici puanlama yapilacagi

ve en iyi U¢ infografigin secilecegi bilgisi verilmistir.

ikinci Mikro Déngii - Tasarim ve Gelistirme: Infografik tasarlama siireci
infografikleri geligtirecekleri konu olan 6gretim tasarimi modelleri konusunun ders
kapsaminda sunulmasiyla baslamis, donemin son bes haftasi boyunca projelerin
teslim ediimesine kadar devam etmistir. Ogretim tasarimi modelleri ile ilgili
infografik tasarlayacaklari bildirilmig, model ile ilgili okuma ve aragtirma gorevi
verilmigtir. Haftalara gére uygulama surecinin nasil gerceklestigi derse hazirlik ve
ders esnasinda basliklariyla Tablo 3.3'de 6zetlenmis; izlenen sureg, Sekil 3.11°'de
gorsellestirilmigstir.

infografik Tasarima Hazirlik (1. Hafta): infografik tasarlamaya baslamadan énce
infografik kavrami ile ilk kez tanisan 6gretmen adaylarina “Infografik nedir?
infografik tasarim ilkeleri nelerdir? Nasil bir slreg izleyecegiz?” sorularina yonelik
uc¢ bolumde ayrintih kuramsal sunum yapilmistir. Bilgi gorsellestirme araci olarak
infografikler sunumunda veri-enformasyon-bilgi kavramlari arasindaki iligki
incelenmisg, gorsellestirme ve bilgi gorsellestirme tanimi yapilmis, infografik tanimi
yapilmis infografik tasarim dinamikleri, yaklasimlari, bigimleri anlatiimis,
infografiklerin 6nemi, gorsel okuryazarlik gereksinimi, infografikler ve anlamli

ogrenme iliskisi Uzerinden vurgulanmig, gorsellestirme yontemleri icinden neden
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infografikler Gzerinde duruldugu agiklanmigtir. Tasarim 6geleri kapsaminda 1zgara
sistemi, yazi, renk, gorseller; tasarim ilkeleri kapsaminda siradizen, buatunluk,
sureklilik, kargithk, ritim, vurgu, odak, denge kavramlari Uzerinde durulmus,
ornekler Gzerinde bu kavramlar incelenmigtir. Nasil bir sure¢ izlenecegi sorusuna
yonelik, icerik ¢Ozimleme ve taslak olusturma yol haritasi adim adim

acgiklanmigtir.

Tablo 3.3. Universite Diizeyi ikinci Mezo Déngii Haftalara Gére infografik Tasarlama

Siireci
Hafta Derse Hazirlik Ders Esnasinda
1. Hafta Ogretim tasarimi modellerinin e Ogretim tasarimi modellerine yénelik sunum
Infografik Tasanma  incelenmesi o infografik nedir ve tasarim ilkeleri nelerdir?
Hazirhk Nasil bir yol izleyecegiz? Sorularina yénelik
teorik sunum
2. Hafta icerik ¢éziimleme calismasi e lcerik cdziimlemesine yonelik igerik
icerik Céziimleme ¢6zimleme rubridi ile 6z-degerlendirme
Taslak Olugturma e Rubrikle 6rnek infografik degerlendirme
o Dijital taslak olusturma
3. Hafta icerik coziimleme ve taslak e  Gorsel tasarim ¢oziimleme ve dijital tasarim
Dijital Ortamda olusturma calismasi
Tasarim
4.ve 5. Hafta Gorsel tasarim ¢dziimleme ve e Tasarima devam
Dijital Ortamda Dijital Tasarima devam e Tasarimlarin tim grubun katilimiyla
Tasarim incelenmesi
6. Hafta Tasarimlarin tamamlanmasi e infografiklerin incelenmesi
Oz-degerlendirme ve Rubrikle 6z-dederlendirme e Yansima alinmasi
Yansima Cevrimigi ortamda infografiklerin e  Cevrimigi ortamda puanlama
paylasiimasi
icerik Edinimi ] infografik Tasarlama Siirec Semasi
(Konu anlatimi) Infografik Universite diizeyinde ikinci mezo déngii
Tasarlama | . .
Bilgisi Infografik Proje

. . Konusu
Icerik Cozimleme

Bilgi Gorsellestirme iceri
iceri erik
pilgisi icerik Ny, Jeer
Hazirlama Rubrikle Cozimleme
Ornek infografik Adimlan

Degerlendirme " @ C.ITailak
usturma
icerik
.. 9 | \ Dijital
6ziimleme
¢ Tasarlms

Cikt

Oz degerlendirme  psnit

Sekil 3.11. infografik tasarlama siire¢ semasi — Universite Diizeyi ikinci Mezo Dongii
igerik Géziimleme ve Taslak Olusturma Adimlar: icerik cdziimleme ve taslak

olusturma yol haritasi (Sekil. 3.12) birbirini izleyen onalti adimdan olusmaktadir.
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Her ne kadar birbiriyle yakindan iligkili ve baglantil islem adimlar olsa da

ogretmen adaylarinin kendi sureglerini izleyebilmeleri amaciyla sirali bir yapi

olusturulmustur.

1.

2.

8.

9.

Anlamli bilgi gruplarini belirleme

Anlamli bilgi gruplari arasindaki sistematigi inceleme ve duzenleme
Anlaml bilgi gruplari ve 6geleri arasindaki iligkiyi belirleme
icerikteki 6nemli bilgiyi belirleme

icerikteki anahtar kavramlari belirleme

Kavram haritasi olusturma

Ana ve ara bagliklari olusturma

Aciklamalari olusturma

Ana fikir gcikarma

10.Infografiginle cevap vermeyi amagladigin ana ve alt sorulari olugturma

11.Anlaml bilgi gruplarini ve ogeleri nasil yerlestirecegine karar ver, sayfa

duzeni taslagini olusturma

12.Kavram haritasi ile taslagindaki kavramlari karsilastirma

13.Gergek yasamdan alinmis ornekler belirle ve taslagina yerlestirme

14.Taslaginla olusturdugun sorulara cevap verip vermedigini inceleme

15.Cikardigin anafikri taslaginda yansitip yansitmadigini degerlendirme

16.Yansitmak istedigin anafikri g6z 6nlnde bulundurarak ana bashgini tekrar

dizenleme

2. Haftaya Hazirlk: Ogretmen adaylarindan bir sonraki derse hazirlik amaciyla,

sunulan igerik gozimleme ve taslak olusturma yol haritasindaki adimlari izleyerek

infografik gelistirecekleri konuyla ilgili igerik ¢dzimleme ¢alismasini dijital ortamda

kelime islemci kullanarak gergeklestirmeleri ve dersin oOncesinde e-posta ile

gbéndermeleri istenmistir. icerik ¢dzimleme ve taslak olusturma yol haritasinin

O0gretmen adaylarina derste anlatilarak derse hazirlik 6devi olarak veriimesinin

nedeni, icerik ¢ozumleme adimlarini gergeklestirirken eksik gordukleri igerigi

saglamak igin bireysel galisma zamani yaratmakiir.
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Icerik Cozimleme ve Taslak Olusturma (2. Hafta): Ogretmen adaylarinin igerik
¢ozumleme ve taslak olusturma calismalarini incelemek ve dijital tasarima
yonlendirmek amaciyla ikinci hafta 6z-dederlendirme etkinligi ile baslatiimis,
infografik tasarim rubrigi ile 6rnek infografik degderlendirme etkinligi yapilmis ve
taslaklarini gelistirmek icin ayrintili bireysel donut verilmigtir. Calismanin tumu
bilgisayar laboratuvarinda, her 6gretmen adayi kendi bilgisayarinda bireysel olarak

caligsabilecegdi sekilde gerceklestirilmigtir.

Ogretmen adaylariyla bir araya gelinen ikinci derste dz-degerlendirme rubrigi
Oogretmen adaylarina verilerek igerik ¢éziumleme ve taslak olusturma calismalarini
degerlendirmeleri ve gerekli gordukleri dizenlemeleri yaparak gelistirmeleri
istenmistir. Oz-degerlendirme rubrigi icerik ¢b6ziimleme ve taslak olusturma
adimlarina odaklanmakta (Sekil 3.12), 6gretmen adaylarini gorsellestirerek
adimlar Gzerinde galismaya yonlendirmeyi amaclamaktadir. Ogretmen adaylarina
istege bagli olarak dersten sonra da duzeltme yapmaya devam edebilecekleri ve

tekrar gonderebilecekleri belirtilmigtir.

Ogretmen adaylarinin infografik Slcttlerini ayrintili incelemeleri ve dlcitleri 6rnek
uzerinden somutlastirabilmeleri icin infografik tasarim rubrigi ile 6rnek inceleme
calismasi yapilmistir. Universite diizeyinde birinci mezo déngu kapsaminda
geligtiriimis infografikler 6gretmen adaylariyla paylasiimis, iclerinden belirlenen
infografigi  ayrintil  degerlendirmeleri  istenmistir.  Ogretmen  adaylarinin
degerlendirecekleri infografik drnedi konu bazinda en ylksek puani almis olma
dlcitiine gore belirlenmistir. OJretmen adaylarina kendi konulari ile ayni konuda
gelistiriimis infografikler degerlendirimek Uzere atanmistir. Rubrikle 06rnek
degerlendirme etkinliginin ikincil amaci ise 6gretmen adaylarinin rubrik Olgutlerine

ve duzey agiklamalarina yonelik tepkilerini incelemektir.

Haftanin son oturumunda 6gretmen adaylari 6z-degerlendirme ve rubrikle 6rnek
inceleme c¢alismasi dogrultusunda edindikleri dogrultusunda taslaklarini
Powerpoint yazihmini  kullanarak gelistirme c¢alismasina baslamislardir.
Aragtirmaci tarafindan oOgretmen adaylarinin tasarimlarina yonelik sorulari
cevaplanmig, gelistirmeye yénelik déniit verilmistir. Ogretmen adaylarinin sorulari
olabildigince kendi tasarim sorunlarina kendilerinin ¢ézUm Uretmeleri amaciyla,

onlari rubrigin ilgili Olgutine yonlendirecek sekilde ya da geligtiriimis ornekler
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Uzerinden elestirel yorumlar yapilarak cevaplanmistir. Ogretmen adaylarindan

oturumun sonunda taslaklarini e-posta ile gdndermeleri istenmistir.

- - |
infografik |
tasarliyorum. | icerik ¢éziimleme
___________________ | Sp—— S, A . (S A
|
- | o -?
T mp gy fn @ 8, _____ 23}
r Anlamls bil = 1 | Anlam bilgi gruplanni | | Anlamli bilgi gruplan F I_ Tkt_k'T i !
% arasindaki sistematigi > ve dgeler arasindaki ! > I g‘.m. e.l on.em ! |
gruplanni belirle. | | L 1 | ey s 1 bilgileri belirle.
| I S L incele ve diizenle. ) L iliskileri belirle. y [ I i I | u
l —————— - B s = = = l!h
| Gikardigin ana fikri taslaginda 1 Icerikteki anaf’jtar I
| yansitip yansitamadigim 1 | kavramlan belirle. 1
‘ | degerlendir. 1
R L& FEh
| Taslaginla olusturdugun | | Yansitmak istediginana | I ol kstak
sorulara cuevapverip " | fikri gz dniinde [ _5_-_ 1
| veremedigini incele 3 | bulundurarak ana baghgini |
________ tekrar diizenle v %
A L ———1 1 S g L
e — |. v I Ana ve ara 1
| Gergek yagamdan 1 l.ba;llklarlolu;tur. |
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dgeleri nasil yerlestirecegine <
karar ver sayfa diizeni taslagim
olusturmaya basla.

1 infografiginle cevap vermeyi L Ana fikir gikar j
| amagladigin ana soru ve alt < _____
sorulan olustur.

Sekil 3.12. Universite diizeyi ikinci mezo déngii icerik ¢éziimleme ve taslak
olusturma yol haritasi

3. Haftaya Hazirlik: Ogretme adaylarina oturumun sonunda bir sonraki derse
tasarimlarina yonelik ilerleme kaydetmis olarak gelmeleri gerektigi, kargilastiklar
sorunlari ya da cevaplayamadiklari sorulara yonelik donuat alabilecekleri
belirtilmistir. istedikleri uygulama yaziimini ya da gevrimigi infografik tasarim
aracini kullanabilecekleri sdylenmis, kullanabilecekleri yazilim ya da cevrimigi
araglarin neler olabilecegi ile ilgili bilgi verilmigtir. Kullandiklar platformdan baski
icin yeterli ¢ozinurlikte ve formatta cikti alabiliyor olmalarina dikkat etmeleri

gerektigi vurgulanmigtir.

Dijital Ortamda Tasarim (3. Hafta): Dijital ortamda tasarima devam edilen
ucuncu hafta suresince ders esnasinda bilgisayar laboratuvarinda ve ders diginda
cevrimici ortam Uzerinden donut verilmigtir. Genel olarak yasadiklari sorunlara

yonelik genel duyurular dizenlenmis ve sosyal ag Uzerinden paylasiimigtir.
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4. Haftaya Hazirhk: Aldiklari donutler dogrultusunda tasarimlarini duzenlemeleri
ve tum o6gretmen adaylarinin izleyebilecegi sekilde ¢evrimici ortamda paylagsmalari
istenmistir. Ogretmen adaylarinin tasarimlarina yonelik sirekli sorgulama iginde
olmalari amaciyla olusturulan paylagim ortamiyla hem kendi tasarimlarina donut
almalart hem de akranlarinin tasarimlarina verilen donutler dogrultusunda
tasarimlarina yonelik surekli sorgulama iginde olmalari amaglanmistir. Paylagim
ortamiyla tasarimin surecin geneline yayillmasi igin kontrol mekanizmasi
olusturulmus ve arastirmacinin tasarim surecini izleyebilmesi olanakli hale
getirilmigtir. Ozel mesaj ya da e-postayi tercih eden 6gretmen adaylari tasarim

sureclerinin basinda degillerse paylasim ortamina yénlendirilmiglerdir.

Dijital Ortamda Tasarim (4. ve 5. Hafta): Ogretmen adaylari dérdiincii haftayi
laboratuvar dersinde ve dersten sonra cgevrimicgi ortam Uzerinden surekli donut

alarak tasarimlarini gelistirerek gegirmislerdir.

Oz-degerlendirme ve Yansima (6. Hafta): infografik tasarim sireci infografik
tasarim rubrigi ile 6z-degerlendirme, tasarimlarin grup halinde incelenmesi ve
sirece yonelik yansima alinmasi etkinlikleriyle tamamlanmistir. Ogretmen
adaylarindan c¢evrimigi ortamda infografiklerini paylagsmalari ve infografikler

arasindan ug infografigi segmeleri istenmisgtir.

Ugiincii Mikro Déngii - Degerlendirme ve Yansima:ikinci mezo déngii sonunda
ITR ile yapilan inceleme bulgularina gére birinci mezo déngiiye gére infografiklerin
niteliginin tim bilesenler agisindan énemli derecede arttigi goérulmastur. Bulgular
boyutlara gdre ayri ayri incelendiginde ise diger boyutlara gore nispeten dusuk
sonug alinan renk ve gorseller alt boyutu agisindan surecin geligtiriimesi gerektigi
sonucuna varilmistir. Universite dizeyi infografik tasarlama siirecine yonelik
bulgular ayrintili sekilde yorumlanmig, sonug tartisma ve Oneriler bagligi Universite
duzeyinde gergeklestirilecek uygulamalara yonelik Oneriler, sonug, tartisma ve

Oneriler baghgi altinda sunulmustur.

3.8.2. Ortaokul Diizeyi Makro Dongli
Ortaokul duzeyindeki makro dongu arastirmaci ve ortaokulda gorev yapan okul
yonetimi, ogretmenler ve arastirma gelistirme biriminde goérevli uzmanlar ile
yapilan igbirligi dogrultusunda yuratulmustur. Analiz asamasiyla baglayan isbirligi

arastirma surecinin tamamlandigi degerlendirme agsamasina kadar yogun bir
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bicimde devam etmistir. Uygulama surecinde arastirmaci, arastirmaci ve
uygulayici rolinde, uygulayici ise uygulayici ve kendi kurumlarinda arastirmaci
rolinde “igbirlikli 6grenme anlagsmasi” (Wagner, 1997) biciminde yer almistir.
Arastirma sureci, igbirlikli 6grenme anlasmasi prensibi dogrultusunda esnek,
sistematik sorgulama ile arastirmaci ve uygulayicinin surekli iletisim icinde olarak
sorumlulugu paylagsmasiyla gergeklestiriimistir. Arastirmaci ve uygulayicilar

uygulama surecini igbirligi igcinde aktif olarak yurttmuslerdir.

3.8.2.1. Ortaokul Duzeyi Birinci Mezo Dongu
Birinci Mikro Déngii - Analiz ve inceleme: Bu mikro déngli ortaokul diizeyi
makro dongusu kapsaminda gergeklestirilen ilk analiz ve inceleme mikro dongusu
olmasi nedeniyle, izleyen mezo dongulere zemin olusturacak nitelikte kapsamli
calismalardan olusmaktadir. Okuldaki tum ogretmenlerin katilimiyla birinci
Oogretmen semineri, uygulama surecinde yer alacagl ongorilen 6gretmenlerin
katihmiyla ikinci 6gretmen semineri ve AR-GE birimi uzmanlariyla AR-GEtoplantisi

gerceklestiriimistir.

Birinci Ogretmen Semineri: “Bilgi gorsellestirme araci olarak infografikler’
baslikh seminer ortaokul duzeyinde gdrev yapan tum ogretmenlerin katihmiyla
konferans oturma dlzeninde sunum ve ardindan soru-cevap seklinde
gerceklestiriimistir. Uygulama okulundaki yapilan bu ilk seminerde infografik
kavrami anlatiimig, 6grenme-6gretme surecinde infografiklerin kullaniminin énemi
vurgulanmig ve ortaokul dizeyinde yapilmasi planlanan arastirma ve uygulamanin
amaci ve gergevesi sunulmustur. Seminerde veri, enformasyon ve bilgi kavramlari
arasindaki iligki, gorsellestirme ve bilgi gorsellestirme kavramlari, infografik
kavrami, tasarim dinamikleri, tasarim yaklagimlari ve bigimleri, bilgi gorsellestirme
ve infografiklerin 6nemi, 6grenme surecinde infografikler konu basliklarina
deginilmig, planlanan arastirma yontemi kapsaminda ongorulen arastirma modeli

(Sekil 3.13), arastirma grubu 6gretmenlerle paylasiimistir.

Seminerde arastirmanin 6. ya da 7. sinif dizeyinde, bilisim teknolojileri, igerik
bilgisine gore Fen ve Teknoloji ya da Sosyal Bilgiler, Bilisim Teknolojileri, Gorsel
Sanatlar ve Turkge dersi 6gretmenlerinin igbirligi ile yurutilmesinin planlandigi
belirtilmigtir. Arastirma modeline gore ogrencilerin infografik tasarlayabilmesi icin
infografik tasarlayacaklari icerik bilgisine sahip olmalari, tasarim uygulamasi
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kullanabiliyor olmalari, gorsel tasarim ve yazili ve so6zlu ifade becerilerine sahip
olmalari gerekmektedir. Tanimlanan bu gereklilikler dogrultusunda arastirma
surecinde aktif olarak yer alacak Fen ve Teknoloji ya da Sosyal Bilgiler dersi
ogretmeni ile infografik tasarimi icin uygun kazanimlarin belirlenmesi, Bilisim
Teknolojileri 6gretmeninin tasarim uygulamasinin belirlenmesi, Gorsel Sanatlar
tasarima yonelik ve Turkge Ogretmeni ile bilginin
Modelin
ogretmenlerle yapilacak ikinci seminer veAR-GE toplantilariyla sekillenecegi,

de

ogretmeni ile gorsel

orgutlenmesine yonelik etkinliklerin  planlanmasi  6ngorulmugtar.

uygulama surecinde kosullara ve gereksinimlere gobre sure¢ icinde

degisebilecedi belirtilmistir.

Bilgi Gorsellestirme
Bilgi Turleri

infografik tasarimiicin
uygun kazanimlarin
belirlenmesi

Fen ve Teknoloji

Sosyal Bilgiler
Bilisim Tiirkce )
Tasanimyada Teknolojileri Bl!_glnln Orgiitlenmesi
infografik Tasarim G_OI’S€| Okuma
Uygulamasi Gérsel Dil Anlatim
Sanatlar Bilginin 6rgiitlenmesi,

infografik tasarimi yapilacak
bilgisayar tasarnim
uygulamasinin

gorsel okuma
dil anlatim becerilerine

yonelik etkinliklerin

belirlenmesi ve kullanma
planlanmasi

becerisinin kazandirilmasina
yonelik etkinliklerin
planlanmasi

Grafik Tasanim ilkeleri
ve Ham Maddeleri

Grafik tasanim ilkeleri
ve ham maddelerinin kullanimina yonelik
etkinliklerin planlanmasi

Sekil 3.13. Ogretmen seminerinde sunulan arastirma modeli
ikinci Ogretmen Semineri: Kuramsal ve uygulamali olmak iizere iki giin devam
eden seminer uygulamada aktif yer alacagi éngorulen Fen ve Teknoloji (5), Sosyal
Bilgiler (4), Bilisim Teknolojileri (3), Gorsel Sanatlar (4) ve Turkge (4) dersi 20
ogretmenin katilimiyla duzenlenmistir. Seminer, ilk ¢ oturum sunum agirlikli, son

oturum ise uygulamali olmak Uzere dort oturumda gergeklestiriimistir.
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Birinci oturum: Ogretmenlerle bir araya gelinen ilk seminerde deginilen konularla
ilgili kisa hatirlatma yapilarak oturum baglatilmigtir. infografik kavramini
ayrintilariyla irdelemeden énce gorsellestirme ydntemleri ve aralarindaki farklar
lizerinde durulmustur. infografikler ve diger gorsellestirme ydéntemleri ile arasindaki
benzerlik ve farkhliklar 6rnekler Gzerinden incelenmistir. Sunum ve incelenen
orneklerin ardindan kavram haritalarindan infografiklere baglikli uygulama

gergeklestiriimistir.

Uygulama, bilgi goérsellestirme yodntemleri arasindaki farki vurgulamak; goérselin
etkililigi ve okuyucu etkilesimi arasindaki iliskiye dikkati ¢ekmek amaciyla
yapilmigtir. Gorsel bir 6zetin etkililiginin, o goérselin okuyucuyu gorsele dogru
cektigi ve bilgilendirdigi, ona ilham kaynagi oldugu ve okuyucunun etkilegsime
girebildigi derecede oldugunu (Hankey ve digerleri, 2013) bir uygulama ile
ogretmenlere gosterilmesi amacglanmigtir. Uygulama dort bdlimden olusan
calisma kagidiyla farkli brangtan iki 6gretmenin eslesmesiyle bes adimda (Tablo
3.4) gerceklestiriimistir. Gorsellestirme yontemi olarak kavramlar arasindaki
iligkilerin gorsellestiriimesi i¢in kullanilan kavram haritasi secilmistir. Kavram
haritasi, bireylerin bilgilerini digerleri tarafindan kolaylikla anlasilabilecek bir
bicimde ifade edebilmelerini saglayan grafik bir ara¢ olmasi (Canas ve digerleri,
2005), 6gretmenlerin kisa zamanda olusturulabilecekleri nitelikte ve kullandiklar

bir gorsellegtirme yontemi olmasi nedeniyle tercih edilmigtir.

Tablo 3.4. ikinci Ggretmen Semineri Kavram Haritalanindan infografiklere
Uygulamasi Islem Adimlari

Islem Adimlan Yénerge

Adim 1 (Anlatim 1): Konu alaninizla ilgili basit bir kavram haritasi olusturunuz.

Adim 2: Alaninizdan olmayan bagka bir 6gretmene kavram haritasi gizdiginiz kagidi
’ veriniz.

Adim 3: Size ulasan kavram haritasini yazili anlatimla alttaki bos alani kullanarak

aciklayiniz. Kavram haritasini ¢izmis olan 6gretmene geri veriniz.

Kavram haritasiyla aktardiginiz bilginizi tercih ettiginiz bicimde kisaca (s6zel ve
Adim 4 (Anlatim 2): gorsel bicimde) anlatiniz. Anlatimi tamamladiktan sonra kavram haritanizi
yorumlayan 6gretmene veriniz.

Adim 5: Size ulasan anlatimi kendi ifadenizle s6zel olarak agiklayiniz.

ikinci oturum: infografik tasarimi &geleri ve ilkeleri, drnekler (izerinden

incelenerek sunulmus ve seminerin ilk giinu bu oturumla tamamlanmigtir.

Ugilincii oturum: Seminerin ikinci giini infografik tasarlama grup calismasi ve

grup calismasina yonelik hazirlik niteliginde sunum yapilmistir. Uglincli oturumda
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infografik tasarlama sureci ayrintilandiriimig, éngorilen sure¢ modeli ve adimlari
ogretmenlerle paylasiimistir. Birinci 6gretmen seminerinden farkli olarak arastirma
modeli infografik tasarim slreci adimlari eklenerek ve kapsami genisletilerek
sunulmustur (Sekil 3.14). Dérdincu oturumda gergeklestirilecek grup calismasinda

ogretmenlerden alanlarina yonelik beklentiler belirtilmistir.

Bilgi Gorsellestirme

infografik tasarimiicin uygun
kazamimlarin belirlenmesi

Fen ve Teknoloji

Sosyal Bilgiler
Biligsim .
: T Tirkge
TeknOIOJ”erl Bilginin orglitlenmesi,
; - Gorsel gorsel okuma
Infografik tasanmi yapilacak dil anlatim becerilerinin

bilgisayar tasarim Sanatlar
uygulamasinin

belirlenmesi ve kullanma

becerisinin kazandirimasi

kazandirilmasi GELI§TIRI‘JIE
Grafik tasanmilkeleri | [GERIREsamase b
ve ham maddelerinin
kullarimina ilkelerin

kazandinlmasi

Sekil 3.14. Ogretmen seminerinde sunulan arastirma modeli ve infografik tasarim
siire¢c adimlari

infografik tasarim siire¢ adimlari amag, igerik, taslak, gorsel tasarim, gelistirme,

yayinlama bi¢ciminde asagidaki gibi aktariimistir.
Amag: Amacin belirlenmesi, verilmek istenen ana mesajin belirlenmesi

icerik: Amaca yénelik igerigin olusturulmasi, arastirmayla veri, enformasyon
biriktiriimesi, igcerigin ¢bzumlenmesi, organize edilmesi, kavramsallastirilmasi,
icerigin anlamli pargalara boliunmesi, 6zetlenmesi, dnemli bilginin belirlenmesi,
kavram haritasinin olusturulmasi, ana baslik ve ara basliklarin olusturulmasi,

icerigin agimlanmasi, alt agiklamalarin olusturulmasi

Taslak ve Gorsel Tasarim: Gorsel tasarim igin taslak olusturma, gorsellerin
belirlenmesi, grafik, ikon, resim, fotograf harita vb. bulunmasi ya da olusturulmasi,

Orneklerin olusturulmasi, metafor, analoji ya da hikayenin diizenlenmesi,
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okuyucunun yonlendiriime bigiminin  planlanmasi, yoOnlendirme ve bilgi

organizasyonu igin gorsel ve metinlerin belirlenmesi

Gelistirme ve Yayinlama: Gelistirilecek platforma karar verilmesi, yayinlanacak

ortama gore dlzenlemelerin yapilmasi, gelistirilen infografigin yayinlanmasi

Dérdiincii oturum: infografik tasarim uygulamasi her grupta Fen ve Teknoloji ya
da Sosyal Bilgiler, Bilisim Teknolojileri, Gorsel Sanatlar, Turkge alanlarindan en az
bir dgretmenin oldugu grup calismasi bigiminde gerceklestirilmistir. infografiklerin
konusunu Fen ve Teknoloji ve Sosyal Bilgiler zimreleri tarafindan belirlenen
kazanimlar olusturmustur. Bu c¢alismanin en 6nemli amaci gergeklestirilecek
infografik tasarim projesi igin 6grencilerin gecirecekleri infografik tasarlama sureci
uzerinde dusUnmelerini saglamak ve suUrece yonelik Onerilerini almaktir.
Ogretmenler Gglincl oturumda anlatilan tasarim strecini ve kendi alanlarina
yonelik beklenti géz 6nunde bulundurarak grup galismasina katimiglardir (Sekil
3.15). Ogretmenler seminer igin ayrilan zaman nedeniyle taslak olusturma

asamasini gergeklestirerek semineri tamamlamislardir.

Sekil 3.15. Ogretmen semineri grup galismasindan gériintiiler

AR-GE Toplantisi: Arastirma ve uygulama AR-GE birimindeki uzmanlar ile
iletisim ve igbirligi icinde yurttulmustar. Seminerlerin ardindan yapilan toplantida
baglama yoOnelik sorular cevaplanmig, uygulamaya doénuk gereksinimler
belirlenmistir. Okul yonetimi ve ogretmenlerin belirttigi gereksinim dogrultusunda
arastirmanin 7. sinif duzeyinde Fen ve Teknoloji dersi kapsaminda yurutulmesine

karar verilmistirAR-GE toplantisinda planlanan sltre¢ adimlarn Gzerinde
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gorusulmusg, surece yonelik zaman ve mekén gereksinimlerinin saglanmasina
yonelik oneriler Gzerinde konusulmustur. Uygulamanin egitim-0gretim surecine
entegre edilirken olabildigince baglamin korunmasina dikkat edilmesi gerekliligi

vurgulanmigtir.

Fen ve Teknoloji zimresinden AR-GE birimi tarafindan uygulama surecinde aktif
rol almasi uygun gorilen Fen ve Teknoloji 6gretmeninin toplantiya katihmiyla
infografik geligtirilecek kazanim belirlenmigtir. Kazanim, Fen ve Teknoloji
ogretmeni tarafindan 6grencilerin 6grenme surecinde yogun goérsele gereksinim
duyduklari Basit Makineler konusundan secilmigtir. Surecte aktif rol oynayacak
Gorsel Sanatlar, Bilisim Teknolojileri ve Turkge oOgretmenleriyle AR-GE ile
planlanan sure¢ takvimi Uzerinde gorusulmus ve oOgretmenlerle igbirligi agi

kurulmustur.

ikinci Mikro Déngii - Tasarim ve Geligtirme: Ortaokul diizeyi infografik
tasarlama sureci, Universite duzeyi birinci mezo dongu yansima ve degerlendirme
mikro dongusunde ulagilan gikarimlar temel alinarak universite duzeyi ikinci mezo
dongu ile eszamanli sekilde tasarlanmistir. Tasarim surecindeki asama, adim ve
etkinlikler ortaokul 6grencilerinin kavrayabilece@i ve gergeklestirebilecegi dizeye
indirgenmeye cahlisiimistir (Nuhoglu Kibar ve Akkoyunlu, 2015). Haftalara goére
uygulama surecinin nasil gerceklestigi derse hazirhk ve ders esnasinda
basliklariyla Tablo 3.5de o6zetlenmis; izlenen slreg, Sekil 3.16’de

gorsellestirilmistir.

icerik Edinimi (Konu Anlatimi): Ortaokul &grencileriyle gerceklestirilen ilk
uygulama dongusu Fen ve Teknoloji 6gretmeninin Basit Makineler Unitesindeki
Makaralar ve Kaldiraglar konusunu islemesiyle baslamistir. Fen ve Teknoloji
o6gretmenleri konunun islenmesiyle birlikte 6grencilere bu konu ile ilgili infografik

tasarlama galismasi yapacaklarini bildirmigtir.

infografik Tasarlama Bilgisi: Ogrencilerle bir sonraki ders “infografik nedir, nasil
tasarlanir, 6geleri nelerdir, tasarlarken nelere dikkat etmeliyiz?” sorularina yonelik
konu anlatimiyla bir araya gelinmigtir. Derse infografik konusuna dikkat ¢ekmek
amaciyla hazirlanmig animasyon sunulmustur. Konu anlatimi esnasinda sunumda
ilkeleri somutlastirmaya yonelik goérseller ve Uuniversite duzeyinde kullanilan

orneklerden daha yalin infografik drnekleri kullaniimistir. Universite diizeyinden
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farkli olarak infografik orneklerinin oldugu galisma kagitlari (Ek 3) Uzerinde 6n
uygulama yapilmistir. Ogrencilere istedikleri zaman inceleyebilecekleri infografik
nedir, nasil tasarlanir ve nelere dikkat etmeliyiz sorularina yonelik ¢evrimigi ortam

olusturulmustur.

Tablo 3.5. Ortaokul Diizeyi Birinci Mezo Déngii Haftalara Gore infografik Tasarlama

Sureci
Hafta Derse Hazirlik Ders Esnasinda
1. Hafta e Fen ve Teknoloji dersinde konunun islenmesi
Igerik Edinimi - e Ogrencilerin islenen konuyla ilgili infografik
(Konu Anlatimi) gelistirecekleri ydonunde bilgilendirilmeleri

2. Hafta

infografik nedir ve
nasil tasarlanir

e infografik nedir ve nasil tasarlanir egitiminin veriimesi
e Proje Ydnergesinin paylasiimasi

egitimi e Ham igerik hazirlama 6devinin verilmesi

3. ve 4. Hafta Kelime islemci ile ham e Fen ve Teknoloji 6gretmeninin katilimiyla igerik
Igerik Coéziimleme iceriklerin ¢ozimleme ve A3 boyutunda kagitlar tzerine ayrintih
Taslak Olusturma hazirlanmasi taslak olusturma calismasinin yapiimasi

5.ve 6. Hafta igerik ¢oziimleme ve  Infografik taslaklarina Fen ve Teknoloji ve Gorsel
Dijital Ortamda taslak olusturmanin Sanatlar 6gretmenlerinin dénit vermesi

Tasarim tamamlanmasi o  Gorsel tasarim gdziimleme ve dijital tasarim

7. Hafta i .

inf fikleri Infografiklerin . inf fiklerin basil i .
nfografiklerin i nfografiklerin basiimasi ve sergilenmesi

sergilenmesi

infografik Tasarlama Siire¢ Semasi
Ortaokul diizeyinde birinci mezo déngii

icerik Edinimi Proje
(Kenu anlatimi) Gdrevi
C%_ﬂm‘ograﬂk Yonergesi
Tasarlama

Bilgisi ierik o
Hazwlam&lge“k

Aaii Taslak
Coziimleme
ﬁ Olusturthijital
Tasarim
Donit ﬁ Cikts
Donat
Ddnut

Sekil 3.16. infografik tasarlama siire¢ semasi — Ortaokul Diizeyi Birinci Mezo Déngii
icerik Hazirlama ve Proje Yénergesi: Infografik tasarlama bilgisinin
anlatilmasinin ardindan o6grencilerden konuyla ilgili metin ve gorsellerden olugsan
kendi igeriklerini kelime islemci kullanarak hazirlamalarini ve bir sonraki derse
basili olarak getirmeleri istenmistir. Universite diizeyinden farkli olarak ortaokul

ogrencilerine infografik tasarlama proje yonergesi (Sekil 3.17) hazirlanmistir.
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tasarliyorum. | Projemiz

- - |
infografik |
E
___________________ NN A G
Yasamimizin pek ¢ok noktasinda sorunlarla
karsilagiyor ve bu sorunlari ¢6zmek i¢in basit

makineler tasarliyor ve kullaniyoruz.

Senden derste basit makineler konusunda Al mibrdurmens S
1 o i i o i S fempitte AWt
ogrendigin bilgilerden yararlanarak basit makine ool s e e
tirlerinden “kaldiraglar” ve “makaralar” ile ilgili

bir infografik tasarlamani bekliyoruz.

¥

=23
&

infografik | ......... Bahk......

tasarliyorum. | Projemiz
! Basit Makine?
Tasarlamani bekledigimiz infografik; / \\
1. Basit makinenin ne oldugunu tanimlamal. kama frik
2. Basit makine tiirlerinin hepsini iceren bir Gl
kavram haritasticermeli. v f ...
3. Kavram haritasindaki basit makine tiirlerinden
“kaldiraclar” ve “makaralar” konusuna 'I \
odaklanmali ve o noktadan itibaren infografik Kaldiraglar Makaralar
dikeyde ikiye ayrilmali.
4. Kaldiraclar ve makaralar olmak tizere iki ayri
siitunda Nedir? Nedir?
a. Kaldirag/makara tanimlanmali.
b. Kaldirag/makara tiirleri verilmeli. Tiirleri nelerdir? Tirleri nelerdir?
c. Kaldirag/makara calisma prensibini
anlatmali.
5. Giris kuvvetinden daha biiyiik bir Nasil galigirlar? Nasil caligiriar?
cikis kuvveti elde edilip edilemeyecegi
gercek yasamdan alinan bir 6rnek

tizerinden agiklanmali.

Yasamimizi nasil kolaylastirirlar?

Sekil 3.17. Ortaokul birinci mezo dongu infografik tasarlama proje yonergesi
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icerik Goziimleme: icerik ¢dziimleme yol haritasi (Sekil 3.18) izlenerek,
ogrencilerle birlikte icerik ¢ozumleme c¢alismasi yapilmigtir. Fen ve Teknoloji
dersinde alan uzmani Fen ve Teknoloji ogretmeni ile birlikte yurutulen sureg
ogrencilerin  igcerik  ¢ézimleme c¢alismalarina  birebir  dénat  verilerek

gerceklestirilmigstir.

infografik [
tasarliyorum. | icerik Géziimleme
4 T+ %9
I - | 8, - &, ____D

Ly e
Igerikteki 6nemli

Anlamli bilgi I
£ ve dgeler arasindaki I >|

1 Anlamll bilgi gruplarnm I > | Anlamli bilgi gruplarn
|

| arasindaki sistematigi

I T . .
Lgriplimlbe_hrl_e H L incele ve diizenle. l iliskileri belirle. _b'l_g'lf”EEI'_'le'_ b
g\ i JE] S - |
I Gikardigin ana fikri taslaginda 1 Igerikteki ﬂnﬁ"_‘tﬂr
| vansitpyansitamadigini | l Ea\flaniarl_beﬁrli
1 | degerlendir. 1
B I - | T
| Taslaginla olusturdugun Y | Yansitmak istediginana | avra;n tarl ast
i S olustur.
| sorulara CEpapveng I fikri gz 6nlinde T _1= 1
1 veremedigini incele _: | bulundurarak ana baghgini :
________ tekrar diizenle
A L foiekmcdizenle | ; 2 %L
- |.. v | Anaveara
| Gergekyasamdan ) l.ba;hklarlolugtur |
linmis Brnekler belirle o e e eem—————
12 1
| taslagina yerlegtir. | . fgne”gf
"" T T ¢oziimledin! ' — _' n1
L. gER () oy oy .| = E | Aciklamalan |
| Kavram haritasi ile taslagindaki | L olustur. |
L kavramlan karsilastic ———— e L 4 Ll L
1 Anlamh bilgi gruplarnive , & — — = — — = -| -1 [———— B

I dgeleri nasil yerlestirecegine < | i
" karar ver sayfa dlizeni taslagim
olusturmaya basla.

nfografiginle cevap vermeyi L Ana fikir cikar.
amacladigin ana soru ve alt < _____
sorulan olugtur.

Sekil 3.18. Ortaokul diizeyi birinci mezo doéngi icerik ¢oziimleme ve taslak
olusturma yol haritasi

Taslak Olusturma: Ogrencilere A3 boyutunda kagitlar dagitimis ve taslak
olusturma c¢alismasi gerceklestiriimistir. icerik ¢éziimleme asamasinin devami
niteliginde olan taslak olusturma caligmasi ile 6grencilerin orgutledikleri bilgiyi
taslak olarak kagit duzlemine yerlestirmeleri ve dijital tasarim 6ncesi taslaklarini
olusturmalari beklenmistir. Ogrencilerden taslaklarini tamamlayarak déniit almak

icin Fen ve Teknoloji 6gretmenlerine teslim etmeleri istenmisgtir.

Doniit: Ogrencilerin infografik taslaklari icerik acisindan Fen ve Teknoloji
ogretmeni tarafindan, taslagin gorsel yapisi agisindan Gorsel Tasarim ogretmeni

tarafindan degerlendirilmis ve donat verilmistir.
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Dijital Tasarim: Dijital tasarim bilgisayar laboratuvarinda MS Office Powerpoint
uygulamasi kullanarak gergeklestiriimistir. MS Office Powerpoint uygulamasi
Bilisim Teknolojileri o6gretmeninin  yonlendirmesiyle o6grencilerin  kullanmayi
bildikleri uygulama olmasi nedeniyle tercih edilmistir. Calisma siresince Bilisim
Teknolojileri  6gretmeni tarafindan dénit verilmistir.  Ogrencilerle (¢ hafta
laboratuvarda bir araya gelinmisg, infografiklerini tamamlayarak Bilisim Teknolojileri

ogretmenlerine teslim etmeleri istenmistir.

Ugiincii Mikro Dongii - Degerlendirme ve Yansima:Ortaokul birinci mezo
dénglde gergeklestirilen siireg, infografiklerin ITR sonuglari, égrencilerin ve
dgretmenlerin  yansimalari dogrultusunda degerlendirilmistir. infografik tasarim
sureci olugturulurken ve gergeklestirilirken Universite duzeyinde arastirmaci
baglami daha esnek bir sekilde duzenleyebilirken, ortaokul duzeyinde
uygulamanin baglama olabildigince entegre sekilde tasarlanmasi gerekmektedir.
Gergeklestirilen bu dongu olabildigince bu kaygi dogrultusunda tasarlanmig; ancak
Ozellikle alinan yansimalardan hareketle bazi duzenlemeler yapilmasi gerektigi
gOrulmustir. Ortaokul duzeyi birinci dongu sonunda ulasilan bulgular, infografik
tasarlama surecinin baglama daha entegre bir sekilde nasil duzenlenebilir ve
bununla birlikte ogrencilerin infografik tasarlama sureci nasil olmaldir sorularina

cevap vermek amaciyla incelenmigtir.

Ogretmenlerin yansimalari ve okulun olanaklari dogrultusunda infografik tasarim
surecinde yasanan zaman problemini asmak amaciyla suregte 6onemli iki
dizenlemenin yapiimasina karar verilmistir. Ogretmenlerin  ydnlendirmesi
dogrultusunda o6grencilerin  kendilerine ait tabletlerin uygulama surecinde
kullanilabilece@i Onerisi dikkate alinmis, degisen ara¢ dogrultusunda uygulama
surecinin agamalarinin nasil duzenlenmesi gerektigi sorusuna cevap aranmistir.
Uygulama surecinde yapilan duzenlemelerle surecin olabildigince hizlandirilmasi,

dijital tasarima daha uzun zaman ayrilmasi amaglanmistir.

3.8.2.2. Ortaokul Diizeyi ikinci Mezo Déngii
Birinci Mikro Déngii - Analiz ve inceleme: Ortaokul diizeyi ikinci mezo déngii
infografik tasarlama sureci, birinci mezo doéngl tasarim sureci temel alinarak,

birinci mezo dongu sonunda ulagilan bulgular dogrultusunda duzenlenmistir.
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Ogretmenler ve 6grencilerin yansimalari dogrultusunda siirecin olabildigince

hizlandirilmasi ve daha aktif bir streg tasarlanmasi amaglanmistir.

Kendi Aracini Getir (Alberta Education, 2012; Rogers, 2016) uygulamasi
dogrultusunda Ogrencilerin daha zaman ve mekan bagimsiz sekilde
bireysellestiriimis ortamlarda galisabilmeleri amacglanmistir. KAG ile 6grencilerin ev
ve okul arasinda kullandiklari araglar arasindaki uyum sorunlari, dijital
kutuphanelerini, ¢alisma dosyalarini derleyememe, caligtiklari araglar arasinda
aktaramama ve Dbilgisayar dersliginde suregen bir c¢alisma ortami
ayarlayamamasorunlarinin 6nune gegilmesi amaglanmistir (Nuhoglu Kibar ve
Akkoyunlu, 2016). Okulda uygulanan KAG modeli, European Schoolnet raporunda
(Attewell, 2015) aciklanan “planlanmis, kontrolll, okul genelini kapsayan KAG
modeli’dir. Bu model kapsaminda, &6grenciler yonetim tarafindan belirlenmis
araclari okula getirebilmekte, okul dis kaynakli ve kendisine ait teknik destek ekibi
ile KAG alt yapsini yurtitmekte, 6grenciler aracglarini ders esnasinda égretmen izin
verdiginde, ders disinda istedikleri zaman kullanabilmektedir. Ogretmenlerin amaci
ise araglar kullanarak 6grencilerin daha isbirlikli, aktif ve sorgulayici 6grenme
ortami olusturmaktir. Ortaokul duzeyi 2. mezo dongu, var olan bu kosullar

dogrultusunda planlanmis ve yarutalmustar.

ikinci Mikro Déngii - Tasarim ve Gelistirme: Bu dogrultuda 6grencilerin
kendilerine ait tabletlerin siirecte kullanmalarina karar verilmistir. ilk déngiide uzun
zaman alan A3 boyutunda kagit Uzerinde taslak olusturma asamasi kapsami
daraltilarak ve hizlandirilarak hizli taslak haline getirilmistir. igerik ¢éziimleme
asamasil, gorsel tasarim ¢ozumleme ve dijital tasarim agsamalariyla i¢ ice gegecek
sekilde planlanmistir. icerik ¢6éziimleme islem adimlari birlestirilerek ve
sadelestirilerek daha yalin hale getirilmistir. Fen ve Teknoloji 6gretmeninin rolu
icerige yonelik donut vermek amaciyla dijital tasarim slrecinde donut verecek
sekilde yeniden diizenlenmistir. infografik gelistirilecek icerigin kapsami daha dar
olacak sekilde belirlenmig, gorsellestirmelerin tablet ortaminda olusturulabilecek
nitelikte olmasina dikkat edilmistir. infografik nedir ve nasil olusturulur egitiminin
taslak olusturma boyutu glncellenmis, taslak olusturma verilen egitimin hemen
ardindan gergeklestirilecek sekilde planlanmistir. Dijital tasarim asamasinin
ogrencilerin Teknoloji Tasarim ogretmeni olan Gorsel Sanatlar 6gretmeni ile

birlikte yuratilmesi planlanmis ve ilk donguye gore ayrilan zamanin buyuk bir
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bolumu bu asama igin ayrilmigtir. Tableti, Teknoloji Tasarim dersinde farkli
uygulamalarda kullaniyor olmalari nedeniyle tablet ve tablette tasarim
uygulamalarinin kullanimina hakim Goérsel Sanatlar 6gretmeninin sirece 6nemli

katkl saglayacagi ongorulmastur.

Haftalara gore uygulama surecinin nasil gergeklestigi derse hazirlik ve ders
esnasinda basliklariyla Tablo 3.6’da Ozetlenmis; izlenen sireg, Sekil 3.19'da

gorsellegtirilmistir.

Tablo 3.6. Ortaokul Diizeyi ikinci Mezo Doéngii Haftalara Gore infografik Tasarlama

Sureci
Hafta Ders Esnasinda
1. Hafta e Fen ve Teknoloji dersinde konunun iglenmesi
Igerik Edinimi e Ogrencilerin islenen konuyla ilgili infografik gelistirecekleri yéniinde
(Konu Anlatimi) bilgilendirilmeleri

2. Hafta

infografik nedir ve
nasil tasarlanir
egitimi

e infografik nedir ve nasil tasarlanir egitiminin veriimesi
e Proje yonergesinin paylagiimasi
e Hizl taslak olusturulmasi ve icerik ¢6zimlemeye baglanmasi

3. 4. 5. Hafta
Dijital Tasarim

Igerik ve Gérsel
Tasarim Goéziimleme

e Gorsel Sanatlar/Teknoloji Tasarim 6gretmeni ve Bilisim Teknoloji 6gretmeni
ile dijital tasarim

e Fen ve Teknoloji 6gretmeninin icerik ¢éziimleme donuti vermesi

6. Hafta
Tasarimlarin dijital e Tasarimlarin dijital ortamda derlenerek ¢alisma surecinin tamamlanmasi
ortamda derlenmesi

infografik Tasarlama Siire¢ Semasi
) Ortaokul diizeyinde ikinci mezo ddngli
Icerik Edinimi Proje
(Konu anlatimi) % Gorevi
Infografik Yénergesi
Tasarlama

Bilgisi igerik Céziimleme
Taslak Olusturma \
ﬁ Dijital
Tasarim
Déniit -

ikt
Donut ¢

Sekil 3.19. infografik tasarlama siire¢ semasi — Ortaokul Diizeyi ikinci Mezo Déngii
igerik Edinimi (Konu Anlatimi): Ortaokul &grencileriyle gerceklestirilen ikinci

uygulama dongisi Fen ve Teknoloji dersi Maddelerin Yapisi ve Ozellikleri
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unitesindeki Kimyasal Baglar konusu uzerine gergeklestirilmistir. Uygulama sureci

konunun iglenmesiyle baglamistir.

infografik Tasarlama Bilgisi: Birinci mezo déngiide oldugu gibi “infografik nedir?”
konulu kisa animasyon sunulmus; “infografik nedir, nasil tasarlanir, égeleri
nelerdir, tasarlarken nelere dikkat etmeliyiz?” sorularina yonelik konu anlatimi
gergeklestiriimistir. Ayni sunu ve ¢alisma kagitlari kullanilmig, 6grencilerin sunuda
anlatilan noktalara yonelik infografik 6rneklerinin oldugu calisma kagitlari Gzerinde

uygulamalari istenmistir.

Proje Yonergesi: Infografik tasarlama bilgisi dersinin hemen ardindan proje

yonergesi 6grencilerle paylasiimigtir (Sekil 3.20).

i nfog rafi k Senden derste 6grendigin bilgilerden yararlanarak “iyonik bag” ve “kovalent bag” ile
tasarllyorum . Proje ilgili bir infografik tasarlamani bekliyoruz.
[ ......... Baslik........ ] — Bagllk.atmahsm.
Infografigin genelini 6zetleyecek, sonucu
Atom i vurgulayacak bir baslik bulmalisin.
Olugy
Urye N> oo @) Kavram Haritasi cizmelisin.
............... Cizecegin kavram haritasi atom, atomu olusturan
\ A tanecikleri icermeli, iyonik ve kovalent bagi
a \a\
rasinda olusyr Or(a\(\aﬁmas aciklamali.
\
7 \
A Y\
iyonik Bag Kovalent Bag
i X mmm) iyonik Bag ve Kovalent Bag olmak iizere
? ?
Nedir? Nedir? ikiye ayirmalisin.
«Nedir ve nasil olusur?» sorularini 6rneklerle
Nasil olugur? Nasil olugur? gorsellestirerek aciklamalisin.
iyonik bag ve kovalent

bag karsilagtiralim. iyonik bag ve kovalent bagi
\ J kargilagtirdigin bir tablo olusturmalisin.
= .

r 3\

Sogazar ien BayapHian mmm) Soygazlarin neden bag yapmadigini agiklamalisin.

Bir 6rnek izerinden gorsellestirerek

\ 4 aciklamalisin.

Adini soyadinive tasarladigin tarihi yazmayiunutma;)

Sekil 3.20. Ortaokul ikinci mezo déngii infografik tasarlama proje yonergesi

icerik Céziimleme ve Taslak Olusturma: iki mezo déngi arasindaki en dnemli
fark slUrecin 6grencilerin infografik tasarlama projesine yodnelik tim g¢alismayi
okulda yapmalarina yonelik tasarlanmis olmasidir. Bu dogrultuda ilk mezo
dongude ogrencilere verilen ham igerik hazirlama 6devi bu déongude verilmemistir.
iki déngli arasindaki ikinci 6nemli fark gerceklestirilen etkinligin 6grencilerin istegi
uzerine olabildigince hizli ve aktif bigcimde ilerlemesini saglamaya calismak

olmustur. Bu noktada ise sirali gergeklestiriien icerik ¢ézimleme ve taslak
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olusturma asamalari birlestiriimis ve sadelestiriimistir. Sadelestirilen igerik
cozumleme ve taslak olusturma asamalar (Sekil 3.21) izlenerek, ogrencilerle
birlikte icerik ¢éziimleme galismasi yapilmistir. ilk mezo déngiiden farkli olarak
ogrencilere A4 boyutunda kagit dagitilmis, bu kagitlari kullanarak infografik
taslaklarini hazirlamalari istenmigtir. Stre¢, Fen ve Teknoloji ve Gorsel Tasarim
ogretmeninin  katilmiyla 6grencilere yogun bir bigimde donut verilerek

yuratalmastur.

Dijital Tasarim: iki dongii arasindaki énemli farklardan bir digeri de dijital
tasarimin tabletlerde gergeklestirimis olmasidir (Sekil 3.22). Ogrenciler
tabletlerinde yuklu olan ve kullanmayi bildikleri Pages uygulamasini kullanarak
infografik tasarlamiglardir. Dijital tasarim stresince Bilisim Teknolojileri ve Gorsel
Sanatlar 6gretmeni slrekli donat vermistir. Fen ve Teknoloji 6gretmeni ise ¢alisma

ogrencilerin ¢alisma surecini donut vererek igerik agisindan takip etmistir.

neledir?

r |
Sonug Alani

Soygazlar neden bag
yapmaz?
Ornek olarak...

4 - |
infografik |
| - -
tasarliyorum. | icerik Céziimleme & Taslak Olusturma Q&
7777777777777777777 | M JCESAINE, Sy ST S CTCPNTSI ARSI, S S SO YN A - T . 5 y
|
1 Alan Belileme 2 Kavram Haritasi 3 Icerigi Yerlestirme 4 Basliklandirma
;- :m:ca_gi;e b-ilg;li T | igerigin kavram I 1 Aktavrmak istedigimiz | | Arabashklarnve |
yerlestirecegimiz | > | haritasinin olugturulmas: | > | icerigin cdziimlenmesi I > ana bashgin |
alanlan belirleme | ve kavram haritasi | | ve alanlara taslak I olusturulmas I
O S L T B L alanina yerlestirilmesi | l_bi(;iminde yerlestiriimesi | @ | o= o= e o - -
- ) — —
_J__l @ﬁl. _____ " BEse - - — _ s | s . -
| Baslik Alani Atom l—‘ Kimyasal bag nedir? | ‘*ko |
e [ o | " Kimyasal bag nasil I | » Va/ent,g 3 I
o] e - luss, TR o~
Genel Agiklama i ury IR L s I -~
' : [ 4 ! i lyonik bag nedir? ! Lo Bia bla, |
Alani ) | - I
T s o ) | | Nasil olugur? I Na Holeiin ]
f | m——————_ la ! \ o | | Ornek olarak... | || f~~ surp
| Kavram Haritasi | 35INda ofygy, ﬂa\dagn’\ﬁ 1 Kovalent bag nedir? | L = Bla bla,. ‘l i
L | _Ala:| S | ! ‘ * i | Nasil olugur? I : N = I
=== . J 1 T1T7 1 (. Ornek olarak... I ) () (= T
Ana Igerik Alani 1 | Ikisi arasindaki farklar |
I I
I I
H I
I

Sekil 3.21. Ortaokul diizeyi ikinci mezo dongii icerik ¢coziimleme ve taslak olugturma
yol haritasi
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Sekil 3.22. Ogrenciler bilgisayar dersliginde calisirken (1. Mezo Déngii - solda),

ogrenciler kendi mobil araglari ile ¢alisirken (2. Mezo Déngii - sagda)

Ugiincii Mikro Déngii - Degerlendirme ve Yansima:ikinci mezo déngiide
gerceklestirilen infografik tasarlama sureci tasarlanan infografikler, yansimalar ve
odak grup gorusmesine gore degerlendiriimig, ayrintili sekilde yorumlanmis,
ortaokul duzeyinde gercgeklestirilecek uygulamalara yonelik 6neriler sonug,

tartisma ve Oneriler baghgi altinda sunulmustur.
3.9. Veri Analizi

Aragtirmada veriler katihmcilarin tasarladiklari infografikler, surece yonelik
katilimcilarin goéruslerinin alindi§i yansima formlari ve odak gérisme, goézlem
kayitlari aracihgiyla toplanmistir. Tablo 3.7'de dongulere gore kullanilan veri

toplama araglari 6zetlenmistir.

Tablo 3.7. Dongulere Gore Veri Analizi

Universite Diizeyi Makro Déngii Ortaokul Diizeyi Makro Déngii

Veri Toplama Birinci Mezo ikinci Mezo Birinci Mezo Ikinci Mezo Déngii

Araci Doéngii Déngii Déngii

infografik

Tasarim Rubrigi * * +
+ + .

Yansima Formu - oJe ol i .
(6gretmen (E)grencﬂer ve (Ogrenciler)
adaylarr) o6gretmenler)

Odak Grup +

Goriigsme - - .

Formu (Ogretmenler)
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3.9.1. infografiklerin infografik tasarim rubrigine gore
degerlendirilmesi

Aragtirmadaki tim dongiilerde tasarlanan infografikler infografik tasarim rubrigi ile
degerlendirilmig, infografiklerin genel niteliklerini belirlemek i¢in toplam puan,
rubrigin alt boyutlari ve olgutler bazinda alt puanlar hesaplanmistir. 1 ile 4
arasinda 4 dereceli geligtiriimis rubrik dogrultusunda en yluksek 128 puan
alinabilmektedir. Boyutlar agisindan bakildiginda igerik ¢gozimleme boyutundan en
yuksek 44 puan, gorsellestirme boyutundan 84 puan alinabilmektedir. Buyuk resim
(en fazla 28 puan) ve ogeler (en fazla 56) olmak Uzere ikiye ayrilan gorsellestirme
boyutu icin iki alt puan; kendi i¢cinde yazi (en fazla 28 puan), renk (en fazla 16
puan) ve gorseller (12 puan) olmak Uzere Uge ayrilan 6geler boyutu icin U¢ alt

puan daha hesaplanmistir.

3.9.2. Yansima formlarinin ve odak grup goriigmesinin
degerlendirilmesi

Universite diizeyi ikinci mezo déngu sonunda o6gretmen adaylari, ortaokul
dizeyinde birinci ve ikinci mezo déngu sonunda o6grencilerin ve 6gretmenlerin
gorusleri yansima formlariyla belirlenmistir. Ortaokul duzeyi makro dongu sonunda

yansima formu yani sira 6gretmenlerle odak grup gérismesi gerceklestiriimistir.

Universite diizeyinde alinan 51 yansima formu infografik tasarim siireci sonunda,
ogrencilerin proje teslimi esnasinda elektronik ortamda alinmistir. Ortaokul
duzeyinde ise ogrenciler yansima formlarini uygulama slreci sonunda ders
esnasinda cevaplamig, 6gretmenler ise ders digsinda bireysel ayirdiklari zaman
diliminde doldurarak e-posta ile géndermiglerdir. Ortaokul diizeyinde birinci mezo
dongu sonunda 21 6grenci, 3 6gretmen yansimasi; ikinci mezo dongu sonunda ise

19 6grenci, 2 6gretmen yansimasi alinmistir.

Uygulama surecine aktif katilan 6gretmenlerle yuz ylze gergeklestirilen odak grup
gorusmesi esnasinda ses kaydi alinmigtir. 37 dakika uzunlugundaki ses kaydi,
ortalama 6680 kelime olup metne aktariimig, duzenlenerek saha notlari haline

getirilmigtir.

On analiz yéntemlerinden kodlama (Miles ve Huberman, 1994) ile yansimalar ve
odak grup goérismesi anlamli pargalara ayrilarak analiz edilmistir. Yansimalari
kodlamaya, kaynagini kavramsal gerceve, arastirma sorulari, hipotezler, sorun

alanlari ve anahtar kavramlar oldugu belirtilen baslangi¢ listesi olusturularak
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baglanmig, timevarimci kodlama teknigi(Strauss ve Corbin, 1990) ile kodlama
yapilmigtir. Yansima formlarinin analizinin baglangi¢ listesi (Tablo 3.8) igin

yansima sorulari temel alinmigtir.

Tablo 3.8. Yansima Formlarinin Analizine Yonelik Baglangi¢ Listesi

Yansima Formlari Baglangi¢ Kod Listesi

infografik nedir ve nasil tasarlanir egitimi

igerik gdziimleme

Gorsel tasarim ¢dziimleme - bliylk resim

Goérsel tasarim ¢oéziimleme — 6geler/renk ve gorseller

Gorsel tasarim ¢oziimleme — 6geler/yazi

Taslak olusturma

Dijital ortamda tasarim

Zaman yetersizligi

Teknik sorunlar

3.10. Gegerlik ve Guvenirlik

Aragtirmanin i¢ gecerligi, ic gecerligin sorgulanmasina yonelik sorulan sorular
(Miles ve Huberman, 1994; Akt. Yildirrm ve Simsek) dogrultusunda irdelenmistir.
Arastirma bulgularnt ortam Ozellikleri dikkate alinarak yorumlanmis ve ortam
Ozelliklerince anlaml bulunmustur (Soru 1). Farkh veri toplama araglari ile edinilen
verilerin analizi dogrultusunda ulasilan bulgular tutarl, bir butin olusturacak

nitelikte ve iligkili bulunmustur (Soru 2, 3).

ic glivenirlik icin dnerilen (LeCompte ve Goetz, 1982; Akt. Yildirm ve Simsek) ic
guvenirlik stratejilerine  basvurulmustur. Toplanan veriler betimsel analiz
dogrultusunda raporlanmis (strateji 1), arastirmacinin gdézlem bulgularini
desteklemek amaciyla yansimalar alinmig, odak grup goérusmesi yapilmigtir
(strateji 3). Veri analizi esnasinda bagka bir arastirmaci da surece katilarak verinin
bir kismi Uzerinde c¢alismistir (strateji 4). Analize kavramsal gergeveyi yansitan
baslangi¢ tablolari olusturularak baslanmis, raporlama baslangig listesi Gzerinden
yapimistir (strateji 5). Arastirmada ulasilan nitel verinin yaklasik % 25’lik bir
bolumu Uzerinde gergeklestirilen “kontrol kodlamasi” (Miles ve Huberman, 1994)
dogrultusunda ilk asamada arastirmacilar ayri ayri kodlama islemini
gerceklestirmis, ardindan bir araya gelerek kodlamalar karsilastirmislardir. ilk
kodlama iglemi sonunda yapilan guvenirlik analizi sonunda kodlayicilar arasindaki
guvenirlik % 67.25 bulunmus, kontrol kodlamasi sonucunda ise guvenirlik % 87.50

bulunmustur. ilk kodlama ve ikinci kodlama arasindaki farkliligin karsilastirma
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esnasinda baslangi¢ listesinde sunulan yapilarin kapsaminin tam anlamiyla

kodlayici tarafindan bilinmemesinden kaynaklandigi goralmustur.

Arastirmanin egitsel tasarim arastirmasi yontemi ile gergeklestiriimis olmasi

nedeniyle dis gegerlik iddiasI bulunmamaktadir.
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4. BULGULAR

Bu boliumde arastirma surecinde veri analizi sonucunda elde edilen bulgular

arastirma problemleri sirasiyla alt basliklar halinde agiklanmaktadir.
4.1. Universite Diizeyi 1. Mezo Déngii Bulgulari

4.1.1. (")gretme_n adaylarinin 1. mezo dongiude tasarladiklari
infografikler ITR odlgutleri agisindan ne duzeydedir?

Ogretmen adaylarinin tasarladigi 69 infografik ITR ile degerlendirilmis, infografik

tasarim puanlari ortalamasi (¥= 2.13) rubrigin icerik ¢cozimleme (¥= 2.45) ve

gorsel tasarim ¢ézimleme (X¥= 1.98) bilesenlerinin ortalamalari ve bu bilesenlere

ait alt boyut ve dlgitlerin ortalamalari hesaplanmistir. icerik ¢cdziimleme ve gérsel
tasarim c¢ozumleme bilesenlerinin ortalamalari karsilagtirildiginda o6gretmen
adaylarinin igerik ¢dzUmleme acgisindan daha vyuksek dizeyde olduklari
gérilmistir (Tablo 4.1). ITR diizeylerine gore bakildiginda icerik ¢éziimlemenin 2.
ve 3. duzey arasinda oldugu, gorsel tasarim ¢ozimlemenin ise 1. ve 2. duzey
arasinda oldugu bulunmustur. Gorsel tasarim ¢dzimleme boyutlarinin ve alt
boyutlarinin yazi boyutu haricinde 1. ve 2. dlzey arasinda kalmis olmasi dikkat
cekicidir.

Gorsel tasarim c¢ozumleme bileseni alt boyutlari agisindan incelendiginde

infografiklerin bayldk resim (¥= 1.97) ve Ogeler (X¥= 1.99) boyutlarinda benzer
ortalamaya sahip oldugu gérilmastir. Ogelerin alt boyutu olan yazinin (¥= 2.45),

renk ve gorsellere (X¥= 1.53) gore ylksek ortalamaya sahip oldugu belirlenmistir.
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Tablo 4.1. Un_iversite Diizeyi 1. Mezo Dongiide Ogretmen Adaylarinin Tasarladig
Infografiklerin ITR’ye Gore Gorsel Tasarim Cozumleme Bilegenine
lligkin Betimsel Istatistikler

Infografik Tasarim Madde Sayisi En diigiik En yiiksek X S.S.
icerik Coziimleme 10 1.30 3.90 2.45 5.30
Gorsel Tasarim Céziimleme 21 1 3.33 1.98 0.54
BuyUk Resim 7 1 3.29 1.97 0.59
Ogeler 14 1 3.36 1.99 0.57
Yazi 1 3.71 2.45 0.71

Renk ve Gorseller 1 3.43 1.53 0.57
infografik Tasarim 31 1.13 3.52 2.13 0.50

infografik tasarim siireci ana bilesenleri olan igerik ¢oziimleme ve gérsel tasarim
¢bzumleme, alt boyutlari ve Olg¢utleri agisindan alt problemler kapsaminda ayri ayri

incelenmektedir.

4.1.2. Ogretmen adaylarinin 1. mezo dongiide tasarladiklari
infografikler igerik ¢oziimleme a¢isindan ne diizeydedir?

icerik c¢oziimleme bileseninin  drnekleme odlgiitl, icerigin tiri ve kapsami
orneklemeye elverigli olmamasi nedeniyle analiz disi tutulmus, kimlik boyutu ise
tasarim tarihi ve kaynakgasi dahil edilmeden yalnizca tasarimci bilgisi agisindan
degerlendirilmistir. icerik ¢cdzimlemeye ait dlcltler icin frekans ve yiizde bilgileri

Tablo 4.2’de gosterilmigtir.
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Tablo 4.2. Un_iversite Diizeyi 1. Mezo Dongiide Ogretmen Adaylarinin Tasarladig
Infografiklerin Igerik Cozumleme Bilesenine lligkin ITR Diizeylerine
Gore Betimsel Istatistikler

ITR Diizeyleri
_ gﬁfﬂgﬁ Kabul Edilebilir  Oldukga lyi gg’;ﬁ:ﬂ,ebiﬁr
igerik Céziimleme 1) () (3) )
f % f % f % f %

Ana baslik 11 15.9 39 56.5 10 14.5 9 13.0
Ara bagliklar 1 1.4 29 42.0 30 43.5 9 13.0
Bilgi organizasyonu

Gruplama 8 11.6 4 5.8 22 31.9 35 50.7

Sistematik 6 8.7 34 49.3 24 34.8 5 7.2

Streklilik 7 10.1 38 55.1 21 30.4 3 4.3
Bilgi Niteligi

Onemli bilgi 9 13.0 12 17.4 33 47.8 15 21.7

Anahtar kavramlar - - 5 7.2 41 59.4 23 33.3

Aciklamalar 11 15.9 21 304 22 31.9 15 21.7

Sonug 49 71.0 5 7.2 15 21.7 -
Kimlik 58 84.1 - - - - 11 15.9
Igerik Céziimleme 160 23.19 187 27.10 218 31.59 125 18.12

icerik ¢cdziimleme puanlari ITR diizeyleri acisindan incelendiginde % 18.12’sinin
ornek gosterilebilir (4. duzey), % 31.59’unun oldukga iyi nitelikte (3. duzey), %
27.10unun kabul edilebilir, % 23.19unun baslangic dizeyinde oldugu
belirlenmistir. Olgutler, diizeyler acgisindan incelendiginde gruplamanin (% 50.7) 4.
dizeyde; anahtar kavramlar (% 59.4), dnemli bilgi (% 47.8), ara basliklar (% 43.5)
ve acgiklamalarin (% 31.9) 3. dlzeyde; ana baslik (% 56.5), sureklilik (% 55.1),
sistematigin (% 49.3) ve 2. duzeyde; kimlik (% 84.1) ve sonucun (% 71.0) ve 1.
dizeyde oldugu gorilmektedir. Olgitlerin  dizeylere gdére dagilimlarina
bakildiginda genellikle 2. ve 3. duzeyde yigildiklari gorulurken; gruplamanin 4.

dizeyde; kimlik ve sonug dl¢utlerinin 1. dizeyde aldigi deger dikkat cekmektedir.
infografik tasarimlarinin icerik ¢éziimleme olgltlerine gére aldiklar ortalamalar

(Tablo 4.3) incelendiginde sonug¢ (¥= 1.51) ve kimlik (¥= 1.48) Olgltlerinin en
disuk, anahtar kavramlar (¥= 3.26) dlgutlintin en ylksek ortalamaya sahip oldugu
gorilmektedir. iTR diizeylerine gore anahtar kavramlar (¥= 3.26) ve gruplama

(X= 3.22) 3. ve 4. dlzey arasinda; sonug (¥= 1.51) ve kimlik (¥= 1.48) 1. ve 2.
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dizey arasinda yer alirken, diger tum Olcutler 2. ve 3. dizey arasinda yer
almaktadir. Olgutlerin aldigi en disik ve en yiiksek degerler incelendiginde
anahtar kavramlarin en dusuk 2 ve sonucun en yuksek 3 almig olmasi dikkat
cekicidir.

Tablo 4.3. Universite Diizeyi 1. Mezo Déngiide Ogretmen Adaylarinin Tasarladig

infografiklerin ITR’'ye Gore lgerik Coéziimleme Bilesenine iligkin
Betimsel Istatistikler

Igerik Coéziimleme N En diigiik En yiiksek X S.S.
Ana basglik 69 1 4 2.25 0.88
Ara basliklar 69 1 4 2.68 0.72
Bilgi organizasyonu
Gruplama 69 1 4 3.22 0.10
Sistematik 69 1 4 2.41 0.75
Sireklilik 69 1 4 2.29 0.71
Bilgi Niteligi
Onemli bilgi 69 1 4 2.78 0.94
Anahtar kavramlar 69 2 4 3.26 0.59
Aciklamalar 69 1 4 2.59 1.01
Sonug 69 1 3 151 0.83
Kimlik 69 1 4 1.48 111
Igerik Céziimleme 69 13 39 24.45 5.30

4.1.3. Ogretmen adaylarinin 1. mezo dongiide tasarladiklari
infografikler gorsel tasarim ¢oziimleme agisindan ne diizeydedir?

Gorsel tasarim ¢ozumleme ana bileseni buylk resim ve ogeler olmak Uzere iki
boyutta, dgeler boyutu ise kendi icinde yazi ve renk ve gorseller olmak Uzere iki alt
boyutta incelenmektedir. Bilesen, alt boyut ve dlgutlere ait frekans ve yuzde
bilgileri duzeylere gore Tablo 4.4’te gosterilmigtir.
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Tablo 4.4. Un_iversite Diizeyi 1. Mezo Dongiide Ogretmen Adaylarinin Tasarladig
Infografiklerin ITR’ye Gore Gorsel Tasarim Cozuimleme Bilegenine
lligkin Betimsel Istatistikler

ITR Diizeyleri
Baglangig Kabul [ Ornek
Diizeyinde Edilebilir Oldukealyi  Gssterilebilir
Gérsel Tasarim Goéziimleme 1) @) (3) )
f % f % f % f %
Blyuk Resim 143 27.88 249 48.54 113 22.03 8 1.56
(")geler 467 48.34 189 19.56 166 17.18 144 1491
Yazi 164 33.95 70 14.49 118 24.43 131 27.12
Renk ve Gorseller 303 62.73 119 24.64 48 9.94 13 2.69
Gorsel Tasarim GCéziimleme 610 41.24 438 29.61 279 18.86 152 10.27

Blyuk resim ve dgeler boyutlarina bakildiginda blyuk resmin (% 48.54) en yuksek
2. duzeyde; ogelerin (% 48.34) ise yaklasik bir degerle 1. dizeyde yogunlastigl ve
4. duzeyde blyuk resme gore nispeten yuksek bir deger aldig1 goriimektedir. Yazi
ve renk ve gorseller alt boyutlari karsilastirildiginda yazinin ((1): % 33.95; (2): %
14.49; (3): % 24.43; (4): % 27.12), renk ve gorsellere ((1): % 62.73; (2): % 24.64;
(3): % 9.94; (4): % 2.69) gore duzeylere daha homojen dagildidi; renk ve
gorsellerin 1. dizeyden 4. diuzeye dogru azalma gosterdigi 1. dizeyde

yadsinamayacak bir deger aldigi1 gorulmektedir.

Blyuk resim alt boyutu dlgitlerine (Tablo 4.5) ilk bakista Olcitlerin neredeyse 4.
duzeyde deger almadigi ve 1. duzeye dogru oOzellikle 2. duzeyde yigildigi
goOrulmektedir. Vurgunun 1. duzeydeki (% 66.7) degeri ile, vurgunun tersine 3.
dizeyindeki yogunlagsma ile batlnluk élgutindn diger olgutlerden ayristigi dikkati
cekmektedir. Olgltler, diizeyler agisindan incelendiginde vurgunun (% 66.7) 1.
dizeyde; sureklilik (% 60.9), ritim (% 58.0), gorsel hiyerarsi (% 53.9), yonlendirme
(% 53.6) ve dengenin (% 43.5) 2. dlzeyde; butunligin 3. dizeyde en yuksek

deger aldigi belirlenmektedir.
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Tablo 4.5. Un_iversite Diizeyi 1. Mezo Dongiide Ogretmen Adaylarinin Tasarladig
Infografiklerin ITR’ye Gore Buiyuk Resim Boyutuna lliskin Betimsel
Istatistikler

ITR Diizeyleri
Baslangig Diizeyinde Kabul Edilebilir  Oldukga lyi gg.’;‘i:r"e bilir
Biiyiik Resim @) @) ®) )
f % f % f % f %
Siradiizen
Gorsel hiyerarsi 22 31.9 37 53.9 10 14.5 - -
Yonlendirme 17 24.6 37 53.6 15 21.7 - -
Ritim 11 15.9 40 58.0 18 26.1 - -
Vurgu 46 66.7 13 18.8 10 14.5 - -
Sureklilik 14 20.3 42 60.9 13 18.8 - -
Denge 19 275 30 43.5 19 27.5 1 1.4
Butlnluk 14 20.3 20 29.0 28 40.6 7 10.1
Biiyiik Resim 143 27.88 249 48.54 113 22.03 8 1.56

Ogeler boyutu yazi ve renk ve gorseller olmak lizere iki alt boyutta incelenmekte,

OlcUtlere ait frekans ve yuzde bilgileri duzeylere gore Tablo 4.6 ve Tablo 4.7’'de

gOsterilmektedir.

Yazi alt boyutu Olcitleri agisindan bakildiginda yazi tipi (% 55.1) ve satir

uzunlugunun (% 40.6) 4. duzeyde; hizalama (% 44.9), yazi rengi (% 43.5) ve satir
bosluklarini (% 33.3) 3. duzeyde; yazi buyukligu (% 42.0) ve buyuk-kuguk harf

kullaniminin (% 39.1) 1. dizeyde en yuksek degeri aldigi goériimektedir.

Tablo 4.6. Un_iversite Duizeyi 1. Mezo Dongide Ogretmen Adaylarinin Tasarladigi
Infografiklerin ITR’'ye Gore Yazi Alt Boyutuna lligkin Betimsel
Istatistikler

ITR Diizeyleri
L'B)ta'iileay’:'gg:e Eg itl)g Lilir Oldukga lyi gg;etle(rilebilir
Ogeler (1) @) (3) )
f % f % f % f %
Yazi
Yazi tipi 28 406 3 4.3 - - 38 55.1
Yazi rengi 26 377 11 15.9 30 43.5 2 29
Yazi buyikluga 29 420 6 8.7 10 145 24 34.8
Buyuk-kigik harf kullanimi 27  39.1 11 15.9 11 15.9 20 29.0
Satir uzunlugu 19 27.5 9 13.0 13 18.8 28 40.6
Satir bosluklari 16 23.2 18 26.1 23 33.3 12 17.4
Hizalama 19 275 12 17.4 31 49 7 10.1
Yazi 164 33.95 70 1449 118 2443 131 27.12
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Renk ve gorseller alt boyutu Olgutleri agisindan ise bilginin goranarligine renk
etkisi (% 49.3) 2. duzeyde en yuksek degerini alirken, diger Olg¢utlerin hepsi 1.
dizeyde en yuksek degeri almislardir (gorsellerin gerceklik dizeyi (% 84.1),
bilginin gorsel yansimasi (% 79.7), gorsel etiketleme (% 75.4), ydnlendirmede renk
etkisi (% 60.9), renk uyumu (% 50.7), arka plan rengi (% 46.4)).

Tablo 4.7. Un_iversite Diizeyi 1. Mezo Dongude Ogretmen Adaylarinin Tasarladig
Infografiklerin ITR’ye Gore Renk Ve Gorseller Alt Boyutuna lligkin
Betimsel Istatistikler

ITR Diizeyleri
[B;?iileay’;gge Eg :Jlglloilir Oldukga lyi gcrb":::rilebilir
Ogeler 1) @ 3) )
f % f % f % f %
Renk ve Goérseller
Bilginin gor. renk etkisi 29 42.0 34 49.3 6 8.7
Renk uyumu 35 50.7 17 24.6 17 24.6
Yoénlendirmede renk etkisi 42 60.9 17 24.6 10 145
Arka plan rengi 32 46.4 27 39.1 10 14.5
Bilginin gorsel yansimasi 55 79.7 8 11.6 1 1.4 5 7.2
Gorsellerin gergeklik dizeyi 58 84.1 4 5.8 3 4.3 4 5.8
Gorsel etiketleme 52 75.4 12 17.4 1 14 4 5.8
Renk ve Goérseller 303 62.73 119 2464 48 9.94 13 2.69

infografiklerin gérsel tasarim ¢éziimlemeden aldiklari ortalamalar (Tablo 4.8)

incelendiginde blyuk resim boyutunda butlnlikte (¥= 2.41) en ylksek, vurguda
(¥= 1.48) en disuk ortalamaya sahip oldugu goériimektedir. Butlnlik (¥= 2.41),
ritim (X¥= 2.10) ve dengenin (X¥= 2.03) 2. ve 3. dluzey arasinda; sureklilik (X=

1.99), yonlendirme (¥= 1.97), gorsel hiyerarsi (X¥= 1.83) ve vurgunun (¥= 1.48)
1. ve 2. dUzey arasinda oldugu belirlenmistir. Yazi alt boyutunda ise en yuksek

ortalamanin satir uzunlugunda (X= 3.90), en disUk ortalamanin da yazi renginde
(¥= 2.12) oldugu; butlnlik (X= 2.41), ritim (¥= 2.10), dengenin (X= 2.03) 2. ve
3. dlizey arasinda; sureklilik (¥= 1.99), yonlendirme (¥= 1.97), gorsel hiyerarsi

(= 1.83) ve vurgunun (X¥= 1.48) 1. ve 2. dlzey arasinda oldugu belirlenmistir.
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Renk ve gorseller alt boyutunda en yuksek ortalamaya renk uyumunda (¥= 1.74),

en dusuk ortalamaya da gorsellerin gerceklik duzeyinde (¥= 1.32) ulasildigi ve

tum Olgutlerin 1. ve 2. dUzey arasinda oldugu tespit edilmigtir.

Tablo 4.8. Un_iversite Diizeyi 1. Mezo Dongiide Ogretmen Adaylarinin Tasarladig
Infografiklerin ITR’ye Gore Gorsel Tasarim Cozumleme Bilegenine
lligkin Betimsel Istatistikler

Gérsel Tasanim Céziimleme N En digiik  Enyiiksek 7% S.S.
Bliylik Resim
Siradiizen
Gorsel hiyerarsi 69 1 3 1.83 0.66
Yonlendirme 69 1 3 1.97 0.69
Ritim 69 1 B 2.10 0.65
Vurgu 69 1 3 1.48 0.74
Streklilik 69 1 3 1.99 0.63
Denge 69 1 4 2.03 0.79
Butlnlik 69 1 4 241 0.93
Biiyiik Resim 69 7 23 13.80 4.14
Ogeler
Yazi
Yaz! tipi 69 1 4 2.70 1.47
Yazi rengi 69 1 4 2.12 0.96
Yazi bluyuklugu 69 1 4 2.42 1.34
Buyuk-klgik harf kullanimi 69 1 4 2.35 1.27
Satir uzunlugu 69 1 4 2.72 1.26
Satir bogluklar 69 1 4 2.45 1.04
Hizalama 69 1 4 2.38 1.00
Yazi 69 7 26 17.13 4.99
Renk ve Gorseller
Bilginin gorundrligune renk etkisi 69 1 3 1.67 0.63
Renk uyumu 69 1 3 1.74 0.83
Yonlendirmede renk etkisi 69 1 3 1.54 0.74
Arka plan rengi 69 1 3 1.68 0.72
Bilginin gbrsel yansimasi 69 1 4 1.36 0.84
Gorsellerin gerceklik diizeyi 69 1 4 1.32 0.81
Gorsel etiketleme 69 1 4 1.38 0.79
Renk ve Gérseller 69 7 24 10.68 4.01
Ogeler 69 14 47 27.81 8.04
Gorsel Tasarim Céziimleme 69 21 70 41.61 11.41
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4.2. Universite Diizeyi 2. Mezo Dongii

4.2.1. Ogretme_n adaylarinin 2. mezo dongiude tasarladiklari
infografikler ITR dl¢utleri agisindan ne diizeydedir?

Ogretmen adaylarinin tasarladigi 48 infografik, iTR ile degerlendiriimis, infografik

tasarim toplam puanlarinin ortalamasi (¥= 3.22) hesaplanmistir. Rubrigin icerik

¢bzumleme (¥= 3.43) ve gorsel tasarim ¢ézimleme (¥= 3.11) bilesenlerinin ve

bu bilesenlerin alt boyut puanlarinin ve her bir dlgutin ortalamalari elde edilmistir.
icerik ¢dziimleme ve gérsel tasarim c¢dziimleme bilesenlerinin ortalamalari
karsilastirildiginda 6gretmen adaylarinin igerik géziUmleme agisindan daha yuksek

dizeyde olduklari goérulmusgtur (Tablo 4.9).
Gorsel tasarim ¢ozumleme bilegeni alt boyutlart agisindan incelendiginde

ogretmenlerin buydk resim (¥= 3.00) ortalamalarinin 6gelere (¥= 3.17) gore
nispeten daha disuk oldugu gorilmus, égelerin ise renk ve gorseller (X¥= 2.78) ile
yazl (¥= 3.56) boyutuna goére duslk ortalamaya sahip oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.9. Un_iversite Diizeyi 2. Mezo Dongude C")gretmen_AdayIarmm Tasarladigi
Infografiklerin ITR Diizeylerine Gore Betimsel Istatistikler

infografik Tasarim Madde Sayisi En diigiik En yiiksek X S.S.
icerik Céziimleme 10 2.20 4 3.43 0.37
Gorsel Tasarim Coziimleme 21 1.86 4 3.12 0.55
Buylk Resim 7 1.71 4 3.00 0.63
Ogeler 14 1.92 4 3.17 0.54
Yazi 7 2.85 4 3.56 0.33

Renk ve Gorseller 7 1.00 4 2.79 0.81
infografik Tasarim 31 1.97 3.97 3.22 0.46

infografik tasarim siireci ana bilesenleri olan igerik ¢dziimleme ve goérsel tasarim
¢ozumleme, alt boyutlari ve Olgutleri agisindan alt problemler kapsaminda ayri ayri

incelenmektedir.
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4.2.2. Ogretmen adaylarinin 2. mezo dongiide o6gretmen adaylarinin
tasarladiklari infografikler igerik c¢oziimleme acgisindan ne
diizeydedir?

Universite diizeyinde ilk déngide oldugu gibi ikinci déngiide de igerik ¢éziimleme
bilegeninin ornekleme Olgutu analiz digi tutulmusg, kimlik boyutu ise yalnizca
tasarimc bilgisi agisindan degerlendirilmistir. icerik ¢bziimlemeye ait Slgitler igin

frekans ve ylUzde bilgileri Tablo 4.10’da gosterilmistir.

icerik ¢bziimleme puanlari iTR diizeyleri agisindan incelendiginde % 58.12’sinin
ornek gosterilebilir (4. dizey), % 28.95'inin oldukga iyi nitelikte (3. dizey) oldugu
belirlenmistir. Olgitler, diizeyler agisindan incelendiginde anahtar kavramlar (%
97.9), kimlik (% 89.6), ana baslik (% 72.9), dnemli bilgi (% 68.8), aciklamalar (%
54.2), sistematik (% 52.1), sonu¢ (% 47.9), sureklilik (% 41.7) olcutlerinde 4.
dizeyde; gruplama (% 77.1) ve ara basliklar (% 62.5) olcutlerinin 3. dizeyde en
yiksek oldugu gorulmektedir. Olgutlerin diizeylere gore dagihimlarina bakildiginda
genellikle 3 ve 4. duzeye yigildiklari goralirken; sonug¢ ((1): % 14.6; (2): % 8.3;
(3): % 29.2; (4): % 47.9); sureklilik ((2): % 29.2; (3): % 29.2; (4): % 41.7) ve
sistematik ((2): % 18.8; (3): % 29.2; (4): % 52.1) olcgutlerinin 1. ve 2. dizeyde
yadsinamayacak deger aldiklar dikkati gekmektedir.

Tablo 4.10. Universite Diizeyi 2. Mezo Dongiide Ogretmen Adaylarinin Tasarladig

infografiklerin igerik Céziimleme Bilesenine lligkin ITR Diizeylerine
Gore Betimsel Istatistikler

ITR Diizeyleri
) gZﬁffy'}ﬁife Eg ﬁglloinr Oldukga lyi gcrag‘:grilebilir
igerik Céziimleme 1) @) 3) 4)
f % f % f % f %

Ana baslik - - 9 18.8 4 8.3 35 72.9
Ara basliklar 1 2.1 1 2.1 30 62.5 16 33.3
Bilgi organizasyonu

Gruplama - - - - 37 77.1 11 22.9

Sistematik - - 9 18.8 14 29.2 25 52.1

Streklilik - - 14 29.2 14 29.2 20 41.7
Bilgi Niteligi

Onemli bilgi 5 10.4 10 20.8 33 68.8

Anahtar kavramlar 1 2.1 - - 47 97.9

Aciklamalar - 6 12.5 16 33.3 26 54.2

Sonug 7 14.6 4 8.3 14 29.2 23 47.9
Kimlik 5 104 - - - - 43 89.6
Igerik Céziimleme 13 2.70 49 10.20 139  28.95 279 58.12
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Ogretmen adaylarinin infografik tasarimlarinin igerik ¢éziimleme 6lgutlerine goére

aldiklari ortalamalar (Tablo 4.11) incelendiginde sureklilik (= 2.92) dl¢ltinlin en

disuUk, anahtar kavramlar (X= 3.96) Ol¢itinin en ylksek ortalamaya sahip

oldugu; sureklilik dlgutinun 2. ve 3. duzey arasinda, diger tum Olgutlerin 3. ve 4.

duzey arasinda oldugu gorulmektedir.

Tablo 4.11. Upiversite Duizeyi 2. Mezo Dongude Ogretmen Adaylarinin Tasarladig
Infografiklerin ITR’ye Gore Igerik Coziimleme Bilesenine lligkin
Betimsel Istatistikler

Igerik Coéziimleme N En diigiik En yiiksek X S.S.
Ana baslik 48 2 4 3.54 0.80
Ara basliklar 48 1 4 3.27 0.61
Bilgi organizasyonu
Gruplama 48 3 4 3.23 0.43
Sistematik 48 2 4 3.33 0.78
Sdureklilik 48 1 2.92 0.90
Bilgi Niteligi
Onemli bilgi 48 2 4 3.58 0.68
Anahtar kavramlar 48 2 4 3.96 0.29
Aciklamalar 48 2 4 3.42 0.71
Sonug 48 1 4 3.10 1.08
Kimlik 48 1 4 3.69 0.93
Igerik Céziimleme 48 1.97 3.97 3.22 0.46

4.2.3. Ogretmen adaylarinin 2. mezo dongiide tasarladiklari
infografikler gorsel tasarim ¢oziimleme agisindan ne diizeydedir?

Gorsel tasarim ¢ézimleme ana bileseni buylk resim ve dgeler olmak Uzere iki
boyutta, 6geler boyutu ise kendi icinde yazi ve renk ve gorseller olmak uUzere iki alt
boyutta incelenmektedir. Bilesen, alt boyut ve olgltlere ait frekans ve ylzde
bilgileri duzeylere gore Tablo 12’de gosterilmigtir.

Gorsel tasarim ¢éziimleme puanlari ITR diizeyleri agisindan incelendiginde igerik
¢ozumlemeye gore daha homojen bir dagilm gosterdigi, % 46.53’'Unun Ornek
gOsterilebilir (4. dizey), % 25.60’inin oldukga iyi nitelikte (3. dizey), % 20.73’Unin
kabul edilebilir (2. dizey), % 7.14’GnUn baslangi¢ duzeyinde (1. duzey) oldugu
belirlenmistir. Baylk resim ve ogeler boyutlarina bakildiginda dgelerin (% 52.23)

baylk resme (% 35.12) gore 4. duzey lehinde daha heterojen bir dagilima sahip
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oldugu ve Ogeler agisindan daha yuksek degerde ornek gosterilebilir oldugu

goOrulmektedir.

Yazi ve renk ve gorseller alt boyutlari karsilastirildiginda renk ve gorsellerin ((1):
% 19.35; (2): % 20.83; (3): % 21.73; (4): % 38.10) yaziya ((2): % 10.42; (3): %
23.21; (4): % 66.37) gore duzeylere daha homojen dagildigi goérulmekte, yazinin 4.
duzey degeri yuksek olusundan oturu dikkat cekmektedir. Diger yandan yazi
acisindan bakildiginda yogunlugun 4. dizeyden 2. duzeye dogru azaldigi; renk ve
gorseller agisindan ise 4. duzeye dogru yogunlugun nispeten homojen bigcimde

azaldigi goérulmektedir.

Tablo 4.12. Upiversite Diizeyi 2. Mezo D6ngude Ogretmen Adaylarinin Tasarladig
Infografiklerin ITR’ye Gére Gorsel Tasarim Coziimleme Bilesenine
lligskin Betimsel Istatistikler

ITR Diizeyleri

g?;f';;gi Kabul Edilebilir ~ Oldukga lyi gg’;‘:ﬁri,ebiﬁr
Gorsel Tasarim Goziimleme (1) (2 3) )
f % f % f % f %
Buyuk Resim 7 2.08 104 30.95 107 31.85 118 35.12
C")geler 65 9.67 105 15.63 151 22.47 351 52.23
Yazi - - 35 10.42 78 23.21 223 66.37
Renk ve Gorseller 65 19.35 70 20.83 73 21.73 128 38.10
Gorsel Tasarim Céziimleme 72 7.14 209 20.73 258 25.60 469 46.53

Blyuk resim alt boyutu dlgltlerine (Tablo 4.13) ilk bakista dengenin 4. dizeydeki
(% 62.5) degeri ile diger Olcutlerden ayristigi, yonlendirmenin 3. (% 41.7) ve 4. (%
37.5) dizeydeki degerleriyle onu izledigi gérilmektedir. Olgltler, diizeyler
acisindan incelendiginde denge (% 62.5) dlgutinun 4. duzeyde yonlendirme (%
41.7), sureklilik (% 39.6) dOlgutlerinde 3. dizeyde; goérsel hiyerarsi (% 41.7), ritim
(% 39.6), vurgu (% 37.5), batunluk (% 37.5) olgutlerinde 2. dizeyde en yuksek

oldugu gorulmektedir.

97



Tablo 4.13. Upiversite Diizeyi 2. Mezo Dongiide Ogretmen Adaylarinin Tasarladigi
Infografiklerin ITR'ye Gore Buyuk Resim Boyutuna lligkin Betimsel

istatistikler

ITR Diizeyleri
33?3’7-339 Eg iblgkl)ilir Oldukga lyi g’i;,;etgrilebilir
Biiyiik Resim ) @) 3 )
f % f % f % f %
Siradiizen
Gorsel hiyerarsi - - 20 41.7 13 27.1 15 31.3
Yonlendirme - - 10 20.8 20 41.7 18 37.5
Ritim - - 19 39.6 17 354 12 25.0
Vurgu 4 8.3 18 375 13 27.1 13 27.1
Sureklilik 3 6.3 12 25.0 19 39.6 14 29.2
Denge - - 7 14.6 11 22.9 30 62.5
Butlnlik - - 18 37.5 14 29.2 16 33.3
Bliylik Resim 7 2.08 104 30.95 107 31.85 118 35.12

Ogeler boyutu yazi ve renk ve gorseller olmak (izere iki alt boyutta incelenmekte,

OlcUtlere ait frekans ve yuzde bilgileri duzeylere gore Tablo 4.14 ve Tablo 4.15'te

gOsterilmektedir.

Yazi alt boyutu dlgitleri agisindan bakildiginda hizalama (% 89.6), yazi tipi (%
70.8), satir bosluklari (% 70.8), satir uzunlugu (% 79.2), yazi buyuklugu (% 66.7)
ve yazl rengi (% 58.3) Olcutlerinde 4. duzeyde en yuksek, blUyuk-kugik harf

kullaniminin (% 43.8) 2. dizeyde en yuksek degeri aldigi goériimektedir.

Tablo 4.14. Upiversite Duizeyi 2. Mezo Dongude Ogretmen Adaylarinin Tasarladigi
Infografiklerin ITR’ye Gore Yazi Alt Boyutuna lligkin Betimsel

istatistikler

ITR Diizeyleri
33??;}352 Eg itl)gl!)ilir Oldukga lyi ggz:rilebilir
Ogeler (1) @) (3) )
f % f % f % f %
Yazi
Yaz! tipi - - 3 6.3 11 229 34 70.8
Yazi rengi - - 10.4 15 31.3 28 58.3
Yazi buyuklugu - - 2.1 15 313 32 66.7
Buyuk-kuguk harf kullanimi - - 21 43.8 13 27.1 14 29.2
Satir uzunlugu - - - - 10 20.8 38 79.2
Satir bosluklari - - 5 10.4 18.8 34 70.8
Hizalama - - - - 104 43 89.6
Yazi - - 35 1042 78 23.21 223 66.37
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Renk ve gorseller alt boyutu oOlgutleri agisindan ise gorsel etiketleme (% 77.1),
arka plan rengi (% 47.9), renk uyumu (% 37.5) olgutlerinin 4. dizeyde, gorsellerin
gerceklik duzeyi (% 43.8) 3. dizeyde, bilginin gorsel yansimasi (% 41.7) ve
bilginin gérunurligune renk etkisi (% 39.6) 2. dizeyde; ydonlendirmede renk etkisi

(% 35.4) ise 1. dlzeyde en yuksek degeri aldigi gérilmektedir.

Tablo 4.15. Upiversite Diizeyi 2. Mezo Dongiide Ogretmen Adaylarinin Tasarladigi
Infografiklerin ITR’ye Gore Renk Ve Gorseller Alt Boyutuna lligkin
Betimsel Istatistikler

ITR Diizeyleri
) g?éf}';ﬁfe Saiepily | Olduksalyi  QEes
Ogeler 1) @ (3) )
f % f % f % f %
Renk ve Gérseller
Bilginin gor. renk etkisi 10 20.8 19 39.6 13 27.1 6 125
Renk uyumu 6 12.5 9 18.8 15 31.3 18 37.5
Yoénlendirmede renk etkisi 17 354 12 25.0 8 16.7 11 22.9
Arka plan rengi 13 271 5 10.4 7 14.6 23 47.9
Bilginin gdrsel yansimasi 4 8.3 20 417 9 18.8 15 31.3
Gorsellerin gergeklik diizeyi 8 16.7 1 2.1 21 43.8 18 375
Gorsel etiketleme 7 14.6 4 8.3 - - 37 77.1
Renk ve Gérseller 65 19.35 70 20.83 73 21.73 128 38.10

Ogretmen adaylarinin infografik tasarimlarinin  gdrsel tasarim ¢dziimleme

bileseninden aldiklari ortalamalar (Tablo 4.16) incelendiginde buyuk resim

boyutunda denge (¥= 3.48) dlgutlinde en ylksek, vurgu (X= 2.73) Ol¢utinde en
disuUk ortalamaya sahip oldugu goérilmektedir. Butlnlik (¥= 2.96), sureklilik (X=
2.92), gorsel hiyerarsi (X¥= 2.90), ritim (X= 2.85) ve vurgu (¥= 2.73) olgltlerinin 2.

ve 3. dlzey arasinda; denge (¥= 3.48) ve yonlendirme (X= 3.17) dlgutlerinin 3. ve

4. duzey arasinda oldugu belirlenmistir.
Yazi alt boyutunda ise en yuksek ortalamanin hizalamada (¥= 3.90), en dusuk

ortalamanin da buyuk-kugik harf kullaniminda (X= 2.85) oldugu ve buyuk-kuguk
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harf kullanimi haricinde tum Olgutlerin 3. ve 4. duzey arasinda oldugu

belirlenmistir.
Renk ve gorseller alt boyutunda en ylksek ortalamaya gorsel etiketlemede (k=
3.40), en dusuk ortalamaya da yonlendirmede renk etkisinde (X¥= 2.85) ulasildigi

tespit edilmistir. Gorsellerin gergeklik dizeyi (¥= 3.02) ve gorsel etiketlemenin (¥=

3.40) 3. ve 4. duzey arasinda oldugu, diger tum Olcutlerin 2. ve 3. dizey arasinda

oldugu belirlenmigtir.

100



Tablo 4.16. Upiversite Diizeyi 2. Mezo Dongiide Ogretmen Adaylarinin Tasarladig
Infografiklerin ITR’ye Gore Gorsel Tasarim Cozumleme Bilegenine
lligkin Betimsel Istatistikler

Gorsel Tasarim Céziimleme N En diisiik  En yiiksek X S.S.
Biiyiik Resim
Siradiizen
Gorsel hiyerarsi 48 2 4 2.90 0.86
Yonlendirme 48 2 4 3.17 0.75
Ritim 48 2 4 2.85 0.80
Vurgu 48 1 4 2.73 0.96
Streklilik 48 1 4 2.92 0.90
Denge 48 2 4 3.48 0.74
Butlnlik 48 2 4 2.96 0.85
Biiyiik Resim 48 12 28 21.00 4.3
Ogeler
Yazi
Yaz! tipi 48 2 4 3.65 0.60
Yazi rengi 48 2 4 3.48 0.68
Yazi buyUkligi 48 2 4 3.65 0.53
Buyuk-kugik harf kullanimi 48 2 4 2.85 0.85
Satir uzunlugu 48 3 4 3.79 0.41
Satir bosluklari 48 2 4 3.60 0.68
Hizalama 48 3 4 3.90 0.31
Yazi 48 20 28 2492 2.33

Renk ve Gérseller

Bilginin géranurligune renk etkisi 48 1 4 231 0.95
Renk uyumu 48 1 4 2.94 1.04
Yonlendirmede renk etkisi 48 1 4 2.27 1.18
Arka plan rengi 48 1 4 2.83 1.29
Bilginin gorsel yansimasi 48 1 4 2.73 1.01
Gorsellerin gergeklik diizeyi 48 1 4 3.02 1.04
Gorsel etiketleme 48 1 4 3.40 1.14
Renk ve Gérseller 48 7 28 19.50 5.64
Ogeler 48 27 56 4441 751
Gorsel Tasarim Géziimleme 48 39 84 65.42 11.49

4.2.4. Ogretmen adaylarinin 6grenme 6gretme siirecinde infografik
tasarlamaya yonelik gorusgleri nelerdir?

Ogretmen adaylarinin infografik tasarlama sireclerine ydnelik goérislerini
belirlemek icin yansima formunda infografik tasarlarken iyi yapabildikleri ve
yapamadiklari asamalar, infografik tasarlamalarini kolaylastiran ve zorlastiran
etmenler sorulmustur. 48 6gretmen adayinin yansimalarina iliskin bulgular Tablo
4.17°de verilmektedir.
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Ogretmen adaylarinin % 77.08'i igerik ¢ézlimlemede, % 41.66’sI renk ve gorseller
boyutlariyla, % 35.42’si buyuk resim boyutuyla, gorsel tasarim ¢ézumlemede iyi
olduklarini belirtmislerdir. % 35.42’si icerik ¢ozimlemede, % 33.33’U buyuk resim,
% 27.08’i renk, % 14.58'’i gorseller boyutlariyla gorsel tasarim ¢dézimlemede iyi

olmadiklarini ifade etmiglerdir.

Tablo 4.17. Universite Diizeyi 2. Mezo Donguye Katilan Ogretmen Adaylarinin
Sirece Yonelik Yansimalarina lliskin Tema, Kod, Frekans Ve Yiizdeleri

Tema Kod Frekans Yiizde
icerik goziimleme 37 77.08
Gorsel Tasarim Coziimleme — Ogeler/Renk 20 41.66
“infografik Gérsel Tasarim Coziimleme — Ogeler/Gérseller 20 41.66
tasarlarken iyi Gorsel Tasarim Cézumleme — Blyik Resim 17 35.42
yapabildiklerim Dijital Ortamda Calisma 7 14.58
Metafor Kullanma 6 12.5
Gorsel Tasarim Céziimleme — Ogeler/Yazi 5 10.42
icerik ¢6ziimleme 17 35.42
Gorsel Tasarim Cézimleme — Blyiik Resim 16 33.33
“Infografik Gorsel Tasarim Coziimleme — Ogeler/Renk 13 27.08
tasarlarken iyi — — .. -
yapamadiklarim” Gorsel Tasanim Cozimleme — Ogeler/Gorseller 7 14.58
Metafor 4 8.33
Dijital Ortamda Calisma 4 8.33
Cevrimici infografik Tasarlama Araglari 20 41.66
infografik Nedir ve Nasil Tasarlanir Egitimi 17 35.42
“Infografik Déniit 17 35.42
tasarlamami " -
kolaylastiran seyler” _Ornek Inceleme 12 25
Dijital Ortamda Tasarim Araglari Kullanma Yeterligi 11 22.92
icerigin Kapsam Yapisi 9 18.75
Gorsel Tasarim Céziimleme 21 43.75
icerigin Kapsamina Yénelik Yeterlik 16 33.33
“Infografik Dijital Ortamda Tasarim Araglari Kullanma Yeterligi 8 16.66
tasarlamami Gelistirme Araclarinin Sinirhihgi 8 16.66
zorlagtiran seyler” Zaman 6 125
Deneyimsizlik 5 10.42
Tasarima Yénelik Ozyeterlik Algisi 4 8.33
Soruyu Cevaplayan Ogretmen Adayi Sayis| 48 100

Ogretmen adaylarinin % 41.66’s1 gevrimici infografik tasarlama araglarinin, %
35.42’si infografik tasarlamaya yonelik verilen egitimin, % 35.42’si suregte verilen
donatlerin, % 25'i incelenen infografik orneklerinin infografik tasarlamalarini
kolaylastirdigini  belirtmiglerdir. Ogretmen adaylarinin % 43.75’i infografik

tasarlama sirecinin ana bileseni olan gorsel tasarim ¢dzimleme bileseninin, %
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33.33'U igerigin, % 16.66’sinin gelismis tasarim araclarini kullanma yetersizliginin,
cevrimici geligtirme araclarinin  sinirhh@inin  infografik tasarlama surecini

zorlastirdigini belirtmislerdir.

4.2.5. Ogretmen adaylarinin mesleki yasamlarinda 6grenme 6gretme
surecinde infografikleri kullanmaya yonelik gorusleri nelerdir?

4.2.5.1. Ogretmen adaylari mesleki yasamlarinda 6grenme 6gretme
surecinde infografikleri kullanmayi tercih ediyorlar mi?

Soruyu cevaplayan 30 6gretmen adayinin timua infografikleri 6grenme 6gretme
surecinde infografikleri kullanmayi tercih ettiklerini belirtmislerdir. Hazir
infografiklerin kullaniminin yani sira 17 (% 56.66) 6gretmen adayi 6grenme
stratejisi olarak o6grencilerine infografik tasarlatma etkinligi yaptirabilecegini, 4
ogretmen adayi zor ve zaman alan bir uygulama oldugu gerekgesiyle 6grencilerine
infografik tasarlama etkinligi dizenlemeyi tercih etmediklerini belirtmig, 9 6gretmen
aday! ise bu konuda goriis bildirmemistir. infografikleri kullanmanin &tesinde,
ogretmen adaylarinin % 50’si 6grenme stratejisi olarak 6grencilerine infografik

tasarlattirabileceklerini belirtmiglerdir.

Ogrenme - Ogretme sirecinde 6grenme stratejisi  olarak infografik
tasarlatabileceklerini beliten 6gretmen adaylari bu sayede o6grencilerinin eksik
olduklari ya da O©grencilerine zor gelen konularda 060grenme surecini

destekleyecegini dusinmektedirler:

“Ogrencilere konuyu anlattiktan sonra infografik olugturmalarini isterim. Kavramlar
arasinda ligkileri gdéstermek, ©grenilen bilgilerin  6zetlenebilmesi, stirecin
acgiklanmasi ve akilda daha kalici olabilmesi igin kullanirim.” (M1M2_05)

“.. Ders kapsaminda bir én test-son test uygulanmasi yoluna giderek, égrencilerin
bireysel olarak eksik olduklari konulari belirlerim ve sire¢ sonunda bu konularda
bir infografik tasarlamalarini isterim.” (M1M2_034)

“...Hatta onlardan zor gelecek olan konular (zerine bir infografik gelistirmelerini
isteyebilirim.” (M1M2_Q8)

“Infografik olusturmak igin 6grencilerin segilen konu ile ilgili fikrinin olmasi
gerekiyor. O yizden konuyu daha iyi anlamalari igin infografik tasarlattirirdim.”
(M1M2_044)

“... Bir de o ilgili konu tamamlandiginda, konu sonunda Ggrencilerden, konu ile
ilgili 6grendiklerine dair bir infografik olusturmasini isterim.” (M1M2_015)

Ogrenme 6gretme slrecinde infografik tasarlatmayi tercih etmeyen 6gretmen
adaylari, bu tercihlerini kendi gegirdikleri infografik tasarlama surecinde yasadiklari
zorlukla gerekgelendirmekte, zor bir sldre¢ oldugu igin tercih etmediklerini

belirtmiglerdir, gekincelerini su sekilde ifade etmislerdir:
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“Ogrencilere hemen tasarlatmaya ¢ok iyi yénde bakmiyorum. Ciinkii ben kendim
baya zorlanmistim. Cok iyi anlayip caligip tasarlama asamasina gelmelerini dogru
buluyorum. Ama su gergegi de g6z ardi etmemek gerekir zaten tasarlarken de
nerdeyse hemen hemen her geyi 6grenmis oluyoruz. Yani bir infografigi
tasarlamak daha ¢ok bilgi sagliyor bizlere. Ama tabi zor olan kismi burasi... Bu
ylizden égrencilerin zorlanacagina inaniyorum. Hazir infografikleri kullanarak daha
cabuk ve kolay égrenebileceklerini diisiiniyorum.” (M1M2_022)

“... Pek tercih edecegimi séyleyemem ¢linkii siireci elime yiiziime bulagtirdigim bir
gercek. Bence bu is bilmekten 6te yaraticilik, yetenek gerektiriyor ve bende bunlar
pek yok sanirim. Anahtar kelimeleri bulmak 6zetlemek kolay fakat bunun gérsele
aktarmasi basli basina yetenek isi bence. ... Hazir infografigi kullanmayi tercih
ederim amaca uygun infografikler buldugum siirece...” (M1M2_024)

“...Clnkd tam anlami ile konuya uygun gérsel ve metinsel anlatimi olusturmak ve
infografik hazirlamak gergekten zor. ... Hazir infografikler tabi ki de kullanilabilir.
Arkadaglar da cok glizel infografikler tasarlamiglardi. Anlattiklari konu hakkinda
gayet gtizel bilgiler iceriyordu ve konuyu hi¢ bilmeyen birisi icin bile bazi geyleri
Ogretir nitelikteydi. Sanirrm ben pek tasarlayamiyorum biraz da onun etkisi var.”
(M1M2_033)

Ogrencilerine infografik tasarlatmay tercih eden 6gretmen adaylari, siirecte bazi
degisiklikler yapmak isteyeceklerini belirtmislerdir. Sirecgteki islem adimlarini
azaltmayi, daha fazla 6rnek gostermeyi, infografik gelistirilecek konu kapsamini
daha sinirli tutmayi, 6zellikle igerik ¢ozimleme asamasi olmak Uzere slrecin daha
genis zamana yayllacak sekilde planlanmasini, uygulama oncesinde tasarima ve
dijital ortamdaki tasarim uygulamalarini kullanmaya yonelik onbilgilerinin ve

becerilerinin incelenmesini dnermiglerdir:
“Stireyi daha uzun tutardim ve daha fazla 6rnek sunardim. Kiglk yas grubu
oldugu i¢in daha fazla déndit verirdim.” (M1M2_045)

“Icerik ¢éziimleme siirecini gbz éniine alirsam gerceklestirmemiz gereken 16 adim
vardi. Ben bu adimlarin hepsini uygulamak yerine bazi adimlarini azaltirdim...”
(M1M2_046)

“Céziimleme asamasini daha uzun zamanda gergeklestirirdim.” (M1M2_03)

“Dersin konusu ve kapsami dahilinde onlara da yaptirabilirim. Bizim yaptiklarimiz
belirli bir model lzerineydi onlarin ki daha sinirli bir konu secilerek yaptirilabilir.”
(M1M2_046)

“..Olumsuz yani ise tasarlarken zorlanabilir ve de dersten soguyabilirler. ...
Ogrencilerin seviyesine gbre tasarlatmayi digiinirim, yani én &grenmelerini
kontrol ederek karar veririm. Ozellikle dijital ortamda tasarim bilgisi var mi diye
kontrol ederim. Sonra &grencinin analiz yapabilme yetisi var mi &grendiklerini
grafige dékebilecek diizeyde mi diye kontrol ederdim.” (M1M2_035)

4.2.5.2. Mesleki yasamlarinda ogrenme - ogretme siirecinde
infografikleri kullanmay1 tercih eden ogretmen adaylan hangi
amaglarla kullanmayi tercih etmektedirler?

Ogretmen adaylarinin % 86.66’s! infografikleri konuyu 6zetlemek, % 80’i gorsel
materyal sunmak, % 63.33’0 kalicihgi arttirmak, % 50’si 6grenme stratejisi olarak
tasarlatmak, % 43.33’'U kavramlar arasi iligkileri géstermek, % 36.66 konunun

blylk resmini gostermek, % 23.33'U konudaki 6nemli bilgiyi vurgulamak, %
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23.33’0 konuya dikkat cekmek, % 13.33’0U motivasyon saglamak, % 66.6’si

degerlendirme yapmak ve oOgrenme-0gretme surecini agiklamak amaglariyla

kullanabileceklerini ifade etmislerdir (Tablo 26).

Tablo 4.18. Qniversite Duzeyi 2. Mezo Dongiiye Katilan Ogretmen Adaylarinin
Infografikleri Ogrenme-Ogretme Sirecinde Kullanma Amagclarina
Yonelik Yansimalarina lligkin Tema, Frekans Ve Yuzdeleri

Tema Kod Frekans Yiizde
Konuyu 6zetlemek 26 86.66
Igerigin Kavramlar arasi iligkileri gdstermek 13 43.33
sunumu Konunun biyilk resmini gdstermek 11 36.66
Konudaki énemli bilgiyi vurgulamak 8 26.66
infografikleri Gorsel materyal sunmak 24 80.00
Ogrenme-Ogretme ~ Aras Ogrenme stratejisi olarak tasarlatmak 15 50.00
Sirecinde olarak Degerlendirme araci olarak kullanmak 2 6.66
Kullanma Amaglan ~ kullammi = 9
Ogrenme-6gretme sirecini agiklamak 6.66
Kalicihgr arttirmak 19 63.33
Sti'i"e”e” Konuya dikkat cekmek 7 23.33
Motivasyon saglamak 2 6.66
Soruyu Cevaplayan Ogretmen Adayi Sayisi 30 100

Konuyu o6zetlemek: Ogretmen adaylarinin biylk bir cogunlugu (% 86.66)

infografikleri 6grenme O6Jretme stlrecinin giris, gelisme veya sonuc¢ boélimlerinde

islenen konu ile ilgili 6zet sunmak amaciyla kullanabileceklerini belirtmislerdir:

“‘Daha c¢ok dersin gelisme ve sonu¢ kisminda kullanirdim. Girigte konuyu tanitir,
6grencilerin dikkatini toplardim. Gelisme kisminda konuyu genig bir sekilde ele alir,
sorular sorardim. Daha sonra genel bir ézet niteliginde infografikleri kullanirdim.
Sonug¢ kisminda da akilda daha ¢ok kalici olmasi agisindan son bir 6zet seklinde
tekrar infografigi kullanirdim.” (M1M2_020)

“Infografikleri de materyal olarak (konunun gérsel O&zeti) olarak &grencilere
sunmayi distniyorum.” (M1M2_027)

“Unite veya béliim sonunda bilginin anlamlandiriimasi ve égrenmeyi tamamlamak
igin kullanirim.” (M1M2_010)

‘Derse baglama asamasinda dersin 6zeti seklinde ders hakkinda én bilgi vermek
igin kullanmayi tercih ederim.” (M1M2_044)

Gorsel materyal sunmak:

Ogretmen adaylari (% 80) infografiklerin gérsel

niteligini vurgulayarak ozellikle konuya iliskin etkili gorsel materyal sunmak

amaciyla kullanabileceklerini belirtmislerdir:

“Belirli bir derse ait belirli bir konu kapsaminda &gretim géreviisi tarafindan
hazirlanmig bir infografik égrencilere sunulabilir. Ogrenciler bu mevcut infografigi
inceleyerek, gézlemleyerek cikarimlarda bulunur ve bu c¢ikarimlar cergevesinde
ogrencilerin  derse  katilimini  saglanarak &gretim  slrecini  sdrdlrdrdm.”
(M1M2_015)
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“...Cunki o6drenciler gdrsel yol ile 6grendikleri bilgileri kolay kolay unutmaziar.”
(M1M2_08)

“Infografikler sayesinde bilgiyi gérsellestirerek &grencilere daha iyi sunabilir,
grafikler sayesinde de bilgiyi daha anlamii hale getirebiliriz.” (M1M2_023)

“Ornek gésterme ya da anlamlandirma asamalarinda &grenenin Sdrenilecek
konunun daha c¢abuk anlamlandirmasinda ve zihinde kolayca canlandirmasina
yardimci olmak igin kullanirim.” (M1M2_03)

“Ogrencilerin infografik (izerindeki gérseller ile konuyu daha lyi kavrayacagi ve
Zihinlerinde daha uzun siire kalacagini ddgiindiyorum.” (M1M2_035)

“Ogrencilerime 6nce 6nbilgi veririm daha sonra infografik kullanirim. Clinkii
infografik daha basit daha kisa ve daha anlasilir bir ¢calisma. Bunlarin yaninda
6nemli diger bir husus gérsellestirme ve gruplandirma. Gdérsellestirme her zaman
daha cok kalicilik sadlar. Gruplandirma ise daha iyi ve kolay anlamayi sadlar. Bu
asamada 6grencilerin daha kolay égrenecedini diigiiniiyorum.” (M1M2_022)

Kaliciigi arttirmak: Ogretmen adaylari (% 63.33) infografiklerin 6grenmenin
kaliciligini arttiracagi  dusincesinden hareketle 6grenme oOgretme surecinde

kullanabileceklerini belirtmislerdir:

“Ogrencilerin infografik (zerindeki gérseller ile konuyu daha lyi kavrayacagini ve
zZihinlerinde daha uzun siire kalacagini diisiiniiyorum.” (M1M2_035)

‘Kisa yazilar igerdiginden ve dikkat cekici gdrseliyle daha akilda kalacagini
digtniyorum.” (M1M2_04)

“Infografikler aracihigiyla 6grenciler konu ile ilgili bilgileri etkili ve kalici bir bigimde
6grenebilirler.” (M1M2_01)

“Clnki infografikler &grencilere kisa ama &nemli bilgileri gérsellerle birlikte
aktarma imkani sunuyor. Bu durumda 6grenci hem konunun énemli olan kismini
6greniyor hem de gérsel hafizasi sayesinde bilginin zihninde kaliciligini arttiriyor.”
(M1M2_020)

“Clnkl égrenciler gérsel yol ile 6grendikleri bilgileri kolay kolay unutmazlar.”
(M1M2_08)

“Konu ilerledikge adim adim neler yapabilecegini gbrebilmesi konunun daha kalici
hale gelmesi acisindan yararli olacagini diistiniiyorum.” (M1M2_09)

Kavramlar arasi iligkileri gostermek: Ogretmen adaylari (% 43.33) 6zellikle
karmasik konularda kavramlari ve kavramlar arasindaki iligkileri ogrencilere

goOsterebilmek amaciyla kullanabileceklerini dile getirmiglerdir:

“Ogrencilere karmasik gelen bir olayi veya bilgiyi daha kolay ve rahat anlamalari
icin kullanirim. Kavramlar arasinda iliskileri gdstermek, d&grenilen bilgilerin
6zetlenmesi, sirecin agiklanmasi ve sunumunun rahat yapilip etkili bir sekilde
akilda kalmasi igin kullanirim.” (M1M2_045)

“Ben, infografikleri 6grenme - 6gretme siirecinde kullanmay: tercih ederim; ¢linkii
kavramlari anahtarlagtirarak anlatmak ya da kavramlarin birbiri ile olan
baglantilarini géstermek igin gayet uygun bir ara¢ olur diye distndyorum...”
(M1M2_046)

“‘Kavramlarin resmedilmesi ve iliskilendirimesi 6nemli, bu nedenle Ggrencilere
kavramlar! verdikten sonraki asamada infografikleri kullanabilirim.” (M1M2_016)

‘infografikleri &grencilere sunma anlaminda kullanmayi tercih ederim. Clnki
kazanimi 6grenciler daha kolay algilayabilir ve edinebilirler sekiller ve aralarindaki
baglantilar ile kavramlar arasindaki baglantiyi daha iyi kavrarlar.” (M1M2_013)
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Konunun biiyiik resmini géstermek: Ogretmen adaylari (% 36.66) isleyecekleri
konuya iligkin genel bir ¢erceve sunabilmek amaciyla infografikleri derslerinde

kullanabileceklerini belirtmislerdir:

“‘Ben daha c¢ok konunun genel kapsamini ve sinirlarini ¢izmede kullanirim.
Sayfalarca yazi okumak yerine iyi tasarlanmis bir infografigi inceleyen Ggrenci
daha ¢ok verim elde edecektir.” (M1M2_01)

“Ogrencilerin ne égreneceklerini bir batinden g6rmeleri igin anlatilan konunun en
baginda kullanmayi tercih ederim.” (M1M2_09)

Konudaki énemli bilgiyi vurgulamak: Ogretmen adaylar (% 26.66) isledikleri
konudaki énemli bilginin belirlenmesi ve vurgulanmasi i¢cin amaciyla infografikleri

kullanabileceklerini belirtmiglerdir:
“Ogrencilerim kalabalik bir bilgi yogunlugundan _kafalari karismasin ve 6nemli
bilgileri vurgulamak amaciyla kullanirim.” (M1M2_06)

“..CUnkd  bir konu hakkinda &grenilen  bilgilerin en dnemli  kisimlarinin
belirlenmesinde 6nemlidir.” (M1M2_011)

“Bizim dersimizde oldugu gibi 6nemli kavramlari pekistirmek ya da bir konuya ait
en Onemli noktalari 6grencinin  kendi belirlemesi seklinde  kullanirdim.”
(M1M2_030)

Konuya dikkat cekmek: Ogretmen adaylari (% 23.33) igledikleri konuya dikkat

cekmek amaciyla kullanabileceklerini dile getirmiglerdir:

“Hazirlanan infografikleri 6grenmeye bagslamadan énce dikkat ¢ceksin akilda bazi
bilgiler kalsin diye kullanirrm. Tasarim olarak ve igerdigi bilgiler olarak, konuya
baslamadan 6nce O&grencinin birka¢c anahtar kelime 6grenmesini saglayacakitir.
Sonra konu anlatimi yapip konunun sonunda &ézet olarak yine veririm. Bu sayede
égrenmenin kaliciig artacaktir.” (M1M2_042)

“Infografikleri 6grencilerin dikkatini toplayabilmeleri igin kullanmak daha mantikli
geliyor.” (M1M2_043)

Motivasyon saglamak: Ogretmen adaylar (% 6.66) infografikleri kullanarak

motivasyonu arttirabileceklerini dusinmektedirler:
“Ogrencilerime uzun uzun metinler okutmaktansa infografiklerle daha eglenceli bir
6grenme ortami olusturmayi tercih ederim.” (M1M2_035)

“Dersin islenis stireci daha eglenceli ve &gretici olur. Gérselle§tirergk bir seyler
6dgretmek uzun sireli belleklerine atmalarinda yardimci olur.” (M1M2_046)

Degerlendirme araci olarak kullanmak: Ogretmen adaylarinin az da olsa bir
kismi (% 6.66) 6grenme Ogretme surecinde infografikleri sire¢ ya da sonug

degerlendirme amaciyla kullanabileceklerini belirtmiglerdir:

“Onemli kavramlari pekistirmek ya da bir konuya ait en énemli noktalari 6grencinin
kendi belirlemesi seklinde kullanirdim. Bu sayede konunun énemli kisimlarini
6dgrenci kendince belirleyecek ve anlatilan bu konudan ne anlamig oldugunu da
ben gérmiis olacagim. Atlamis oldugu kisimlar var mi yanlis olan yerler nereler
bunlari tespit imkdnim olacak. Fakat sanirim ben bunu dénem i¢i ve dénem sonu
olmak iizere iki kez yaptirirdim.” (M1M2_030)
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Ogrenme ve 6gretme siirecini agiklamak: Ogretmen adaylar (% 6.66) 6grenme
ve Ogretme surecinin nasil gerceklesecegini 6grencilere aktarabilmek amaciyla

kullanabileceklerini eklemislerdir:

“Ornegin  siireci  gérsellestirmek i¢in  (mesela haftalik  konu  dagilimini
gérsellestirmek igin) infografik kullanabilirim.” (M1M2_027)

4.3. Ortaokul Diizeyi 1. Mezo Dongii Bulgulari

4.3.1. Ogrencilerin 1. mezo déngiide tasarladiklan infografikler iITR
olciitleri agisindan ne duzeydedir?

Ogrencilerin tasarladigi 18 infografigin infografik tasarim puanlari ortalamasi (&=
2.60), icerik ¢bzimleme (¥= 3.33) ve gorsel tasarim c¢ozimleme (¥= 2.22)
bilesenlerinin ortalamalari; blylk resim (¥= 3.11) ve 6geler (¥= 3.28) boyutlari;

yazi (¥= 3.89) ve renk ve gorseller (¥= 2.65) alt boyutlarinin ortalamalari

hesaplanmistir. igerik ¢éziimleme ve gdrsel tasarim c¢odzimleme bilesenlerinin
ortalamalari karsilastirildiginda infografiklerin igerik ¢éozUmleme agisindan daha
yuksek dizeyde olduklari gorilmustir (Tablo 4.19). Blyidk resim ve dgeler
boyutlariyla goérsel tasarim ¢oztimlemeleri incelendiginde infografiklerin 6geler
agisindan, ogelerin alt boyutlari agisindan bakildiginda ise yazi agisindan daha

yuksek duzeyde oldugu belirlenmisgtir.

Tablo 4.19. Ortaokul Duzeyi 1. Mezo Dongude C')_grencilerin Tasarladigi
Infografiklerin ITR Diizeylerine Gore Betimsel Istatistikleri

infografik Tasarim Madde Sayisi  En diisiik En yiiksek ¥ S.S.
icerik Céziimleme 11 2 4 3.33 0.60
Gorsel Tasarim Céziimleme 21 1.33 2.95 2.22 0.54
Biyik Resim 7 1.85 4 3.11 0.76
Ogeler 14 2.57 3.93 3.28 0.46
Yazi 7 3.57 4 3.89 0.14

Renk ve Gorseller 7 1.42 3.85 2.65 0.84
infografik Tasarim 32 1.56 3.28 2.60 0.54

infografik tasarim siireci ana bilesenleri olan igerik ¢éziimleme ve gorsel tasarim
¢bzumleme, alt boyutlari ve Olgutleri agisindan alt problemler kapsaminda ayri ayri

incelenmektedir.
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4.3.2. Ogrencilerin 1. mezo dongiide tasarladiklarn infografikler icerik
¢ozumleme acgisindan ne diuzeydedir?

icerik ¢dziimleme puanlari ITR dizeyleri agisindan incelendiginde % 55.05’inin
ornek gosterilebilir (4. duzey), % 26.77’sinin oldukga iyi nitelikte (3. dizey), %
14.65’inin kabul edilebilir, % 3.54’UnlUn baslangi¢ dizeyinde (1. dizey) oldugu
belirlenmistir. Olgitler incelendiginde ise sonug (% 77.8), anahtar kavramlar (%
77.8), gruplama (% 61.1), ara basliklar (% 61.1), 6nemli bilgi (% 44.4), aciklamalar
(% 44.4), sureklilik (% 38.9) ve kimlik (% 100) olgutlerinde 4. duzeyde; sistematik
Olcltinin 3. ve 4. dizeyde esit; ana bashgin (% 72.2) 3. dlzeyde; 6rneklemenin

2. duzeyde en ylUksek oldugu goértlmektedir (Tablo 4.20).

Tablo 4.20. Ortaokul Duzeyi 1. Mezo Dongide 6g_rencile_rin Tasarladig
Infografiklerin Igerik Cozumleme Bilesenine lligkin ITR Diizeylerine
Gore Betimsel Istatistikleri

ITR Diizeyleri
ggﬁfy’:.g:fe Kabul Edilebilir  Oldukga lyi 83’;‘;';”9“”,
icerik Céziimleme 1) 2 (3) @)
f % f % f % f %
Ana baslik - - - - 13 72.2 5 27.8
Ara basliklar 1 5.6 - - 6 33.3 11 61.1
Bilgi organizasyonu
Gruplama - - 4 22.2 3 16.7 11 61.1
Sistematik - - 4 22.2 7 38.9 7 38.9
Streklilik 3 16.7 3 16.7 5 27.8 7 38.9
Bilgi Niteligi
Onemli bilgi 4 22.2 6 333 8 44.4
Anahtar kavramlar 1 5.6 3 16.7 14 77.8
Aciklamalar 5 27.8 5 27.8 8 44.4
Ornekleme 8 44.4 4 22.2 6 33.3
Sonug 3 16.7 1 5.6 14 77.8
Kimlik - - - - - - 18 100.0
Igerik Céziimleme 7 3.54 29 14.65 53 26.77 109 55.05

infografiklerin icerik ¢éziimleme dlgltlerine gére aldiklari ortalamalar (Tablo 4.21)

incelendiginde sureklilik (X¥= 2.89) ol¢itinin en duslk, anahtar kavramlarin (X=

3.72) en yuksek ortalamaya sahip oldugu; surekliligin 2. ve 3. dlzey arasinda,

diger tim olgutlerin 3. ve 4. dlizey arasinda oldugu gértulmektedir.
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Tablo 4.21. Ortaokul Duzeyi 1. Mezo Dongude Ogrencile_rin Tasarladigi
Infografiklerin Igerik Cozumleme Bilesenine lligkin ITR Diizeylerine
Gore Betimsel Istatistikleri

Igerik Céziimleme N En diigiik En yiliksek X S.S.
Ana baslik 18 3 4 3.28 0.46
Ara bagliklar 18 1 4 3.50 0.79
Bilgi organizasyonu
Gruplama 18 2 4 3.39 0.85
Sistematik 18 2 4 3.17 0.79
Sdreklilik 18 1 4 2.89 1.13
Bilgi Niteligi
Onemli bilgi 18 2 4 3.22 0.81
Anahtar kavramlar 18 2 4 3.72 0.58
Aciklamalar 18 2 4 3.17 0.86
Sonug 18 1 4 3.44 1.15
Kimlik 18 4 4 4.00 4.00
Igerik Céziimleme 18 22 44 36.67 6.60

4.3.3. Ogrencilerin 1. mezo dongiide tasarladiklar infografikler gérsel
tasarim ¢ézumleme agisindan ne diuzeydedir?

Gorsel tasarim g¢ozimleme puanlari ITR diizeyleri agisindan incelendiginde %
55.55’inin ornek gosterilebilir (4. duzey), % 20.37’sinin olduk¢a iyi nitelikte (3.
dizey), % 15.09'unun kabul edilebilir (2. dizey), % 8.99’'unun baslangi¢ dizeyinde
(1. duzey) oldugu belirlenmistir (Tablo 4.22).

Tablo 4.22. Ortaokul Duzeyi 1. Mezo Dongude Ogrencilerin Tasarladigi
Infografiklerin ITR’ye Gore Gorsel Tasarim Goziimleme Bilegenine
lligskin Betimsel Istatistikler

ITR Diizeyleri
Baslangi¢ Kabul . Ornek
Diizeyinde Edilebilir Oldukealyi  Gssteritebilir
Gérsel Tasanm Géziimleme (1) @) 3) @)
f % f % f % f %
Buyuk Resim 5 3.97 27 21.43 42 33.33 52 41.27
Ogeler 29 11.51 30 11.90 35 13.88 158 62.70
Yazi 1 0.60 1 0.60 8 4.81 116  93.97
Renk ve Gorseller 28 22.22 29 23.02 27 21.43 42 33.33
Gérsel Tasarim GCéziimleme 34 8.99 57 15.09 77 20.37 210 5555

Blyuk resim alt boyutu olgutleri, duzeyler agisindan incelendiginde gorsel hiyerarsi
(% 55.6), ritim (% 50.0), sureklilik (% 44.4) ve butlunluk (% 44.4) olgutlerinde 4.
dizeyde; denge (% 50), yonlendirme (% 44.4) ve vurgu (% 33.3) olgutlerinde 3.
duzeyde en yuksek oldugu gorulmektedir (Tablo 4.23).

110



Tablo 4.23. Ortaokul Duzeyi 1. Mezo Dongude Ogrencile(in Tasarladigi
Infografiklerin ITR’ye Gore Buiyuk Resim Boyutuna lliskin Betimsel
Istatistikler

ITR Diizeyleri

gf.;g’ig:fe Kabul Edilebilir  Oldukga lyi gg’;‘i:ﬁ,ebmr
Biiyiik Resim 1) (2) @) 4)
f % f % f % f %
Siradiizen
Goérsel hiyerarsi 1 5.6 3 16.7 4 22.2 10 55.6
Yonlendirme - - 4 22.2 8 44.4 6 33.3
Ritim - - 2 111 7 38.9 9 50.0
Vurgu 3 16.7 4 22.2 6 33.3 5 27.8
Sureklilik - - 5 27.8 5 27.8 8 44.4
Denge 1 5.6 2 111 9 50.0 6 33.3
Butunlik - - 7 38.9 3 16.7 8 44.4
Biiyiik Resim 5 3.97 27 21.43 42 33.33 52 41.27

Ogeler boyutu yazi ve renk ve gorseller olmak Uzere iki alt boyutta incelenmekte,
OlcUtlere ait frekans ve yuzde bilgileri duzeylere gore Tablo 4.24 ve Tablo 4.25'te

gOsterilmektedir.

Buyuk resim alt boyutu olgutleri, dUzeyler agisindan incelendiginde tUm olgutlerin
4. duzeyde en yuksek degeri aldigi, diger olclUtlerden farkh olarak yazi rengi

Olgutinde 3. duzeyde yogunlasarak farklilik olusturdugu gorilmektedir (Tablo 32).

Tablo 4.24. Ortaokul Duzeyi 1. Mezo Dongude 6§rencik—.:rin Tasarladigi
Infografiklerin ITR’ye Gore Yazi Alt Boyutuna lligkin Betimsel

istatistikler
ITR Diizeyleri
gﬁfﬁﬁi aiebilir Oldukga lyi Costorilebilr
Yazi 1) @) (3) 4)
f % f % f % f %
Yaz tipi - - 1 5.6 - - 17 94.4
Yazi rengi - - - - 6 33.3 12 66.7
Yazi blyuklugu - - - - - - 18 100.0
Buyuk-kuguk harf kullanimi 1 5.6 - - - - 17 94.4
Satir uzunlugu - - - - 1 5.6 17 94.4
Satir bogluklari - - - - 1 5.6 17 94.4
Hizalama - - - - - - 18 100.0
Yazi 1 0.60 1 0.60 8 4.81 116  93.97
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Renk uyumunun, yonlendirmede renk etkisi ve gorsellerin gerceklik dizeyinin 2. ve
4. duzeyde ayni ve en yuksek dederi aldigi; bilginin gorsel yansimasi 2. dizeyde,
gorsel etiketleme ise 1. dizeyde en yuksek degeri aldidi belirlenmistir (Tablo 33).

Tablo 4.25. Ortaokul Diizeyi 1. Mezo Dodngiide Ogrencilerin Tasarladig

infografiklerin iTR’ye Gére Renk Ve Gérseller Alt Boyutuna lligkin
Betimsel Istatistikler

ITR Diizeyleri
gZﬁf}'}gfe Eahebili Oldukga lyi Gosterilobili
Renk ve Gérseller 1) @) 3) )
f % f % f % f %
Bilginin gor. renk etkisi 3 16.7 5 27.8 4 222 6 33.3
Renk uyumu 3 16.7 7 38.9 1 56 7 38.9
Ydnlendirmede renk etkisi 3 16.7 6 33.3 3 16.7 6 33.3
Arka plan rengi 4 22.2 1 5.6 6 333 7 38.9
Bilginin gbrsel yansimasi 9 50.0 3 16.7 6 333
Gorsellerin gerceklik diizeyi 3 167 1 5.6 7 389 7 38.9
Gorsel etiketleme 12 66.7 3 167 3 16.7
Renk ve Gérseller 28 22.22 29 23.02 27 2143 42 33.33

Gorsel tasarrm c¢b6zumleme bileseninden alinan ortalamalar (Tablo 4.26)

incelendiginde buyuk resim boyutunda ritim dlgitiinde (¥= 3.39), vurgu dl¢utinde

(X=2.72) en disuk ortalamalarin elde edildigi, vurgu haricinde tim o&lgutlerin 3. ve
4. duzey arasinda deger aldigi gortulmektedir. Yazi alt boyutunda ise en yuksek

ortalamanin hizalama (X¥= 4.00) ve yazi buyukligu (¥= 4.00), en dusuk

ortalamanin da yazi renginde (X¥= 3.67) oldugu ve tim olgutlerin 3. ve 4. duzey

arasinda oldugu belirlenmigtir. Renk ve gorseller alt boyutunda en yuksek

ortalamaya gorsellerin gerceklik dizeyinde (X¥= 3.00), en disUk ortalamaya da

gorsel etiketlemede (X= 1.83) ulasildig tespit edilmistir. Gorsel etiketlemenin 1. ve

2. duzey arasinda, gorsellerin gergeklik duzeyinin 3. dlizeyde, diger tum odlgutlerin

2. ve 3. duzey arasinda oldugu belirlenmistir.
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Tablo 4.26. Ortaokul Duzeyi 1. Mezo Dongude Ogrenciler_in Tasarladigi
Infografiklerin Gorsel Tasarim Cozimleme Bilesenine lligkin Betimsel
Istatistikleri

Gérsel Tasarim Céziimleme N En diisiik  En yiiksek * S.S.
Biiyiik Resim
Siradiizen
Gorsel hiyerarsi 18 1 4 3.28 0.96
Yoénlendirme 18 2 4 3.11 0.76
Ritim 18 2 4 3.39 0.70
Vurgu 18 1 4 2.72 1.07
Sdreklilik 18 2 4 3.17 0.86
Denge 18 1 4 3.11 0.83
Batunlik 18 2 4 3.06 0.94
Biiylik Resim 18 13 28 2183 5.29
Ogeler
Yazi
Yazi tipi 18 2 4 3.89 0.47
Yazi rengi 18 3 4 3.67 0.49
Yazi buyukligu 18 4 4 4.00 0.00
Biyuk-kiguk harf kullanimi 18 1 4 3.83 0.71
Satir uzunlugu 18 3 4 3.94 0.24
Satir bosluklari 18 3 4 3.94 0.24
Hizalama 18 4 4 4.00 0.00
Yazi 18 25 28 27.28 0.96
Renk ve Goérseller
Bilginin gérunurligine renk etkisi 18 1 4 2.72 1.13
Renk uyumu 18 1 4 2.67 1.19
Yonlendirmede renk etkisi 18 1 4 2.67 1.14
Arka plan rengi 18 1 4 2.89 1.18
Bilginin gorsel yansimasi 18 2 4 2.83 0.92
Gorsellerin gergeklik dlizeyi 18 1 4 3.00 1.09
Gorsel etiketleme 18 1 4 1.83 1.25
Renk ve Goérseller 18 10 27 18.61 5.90
Ogeler 18 36 55 4588 6.25
Gorsel Tasarim Céziimleme 18 28 62 46.72 11.37

4.3.4. Ogrencilerin 6grenme 6gretme siirecinde infografik tasarlamaya
yonelik gorusleri nelerdir?

Ogrencilerin infografik tasarlama siirecine iligkin gérislerini belilemek amaciyla
infografik  tasarlarken iyi  yapabildikleri, yapamadiklari ve  sureclerini
kolaylastiran/zorlastiran etmenler sorulmus, elde edilen bulgular Tablo 4.27°de
verilmistir. Ogrencilerin % 55.55'i icerik ¢coziimlemede, % 50’si dijital ortamda

calismada ve renk ve gorsellerde, % 33.33’U yazida, % 16.66’s1 blyuk resimde iyi
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olduklarini belirtmiglerdir. % 38.88’i renk ve gorsellerde, % 33.33’U buyuk resimde,
% 27.77’si kagit uzerinde ayrintili taslak olusturma ve yazida, % 22.22’si igerik
cozimlemede iyi olmadiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin % 77.77’si dijital
ortamda galismanin, % 66.66’s1 donutin, % 44.44°( internetin, % 38.88'i infografik
nedir ve nasil tasarlanir egitiminin, % 22.22’si fen dersi kitap ve defterinin
infografik tasarlamalarini kolaylastirdigini  belirtmiglerdir. % 66.66’s1 zaman
yetersizliginin, % 61.11°i gorsel tasarim ¢ézimlemenin, % 16.66’s1 kagit Uzerinde
ayrintili taslak olusturmanin ve teknik sorunlarin infografik tasarlama strecini

zorlastirdigini ifade etmislerdir.

Tablo 4.27. Ortaokul Duzeyi 1. Mezo Donguye Katilan Ogrencilerin Siirece Yénelik
Yansimalarina lliskin Tema, Kod, Frekans Ve Yiizdeleri

Tema Kod Frekans  Yiizde
icerik Céziimleme 10 55.55
“Infografik Gorsel Tasarim Coziimleme — I?uyuk Resim 3 16.66
tasarlarken iyi Gorsel Tasarim Coziimleme — Ogeler/Yazi 6 33.33
yapabildiklerim Gorsel Tasarim Céziimleme — Ogeler/Renk ve Gérseller 9 50.00
Dijital Ortamda Calisma 9 50.00
icerik Céziimleme 4 22.22
“infografik Gorsel Tasarim Coziimleme — I?uyuk Resim 6 33.33
tasarlarken iyi Gorsel Tasarim Coziimleme — Ogeler/Yazi 5 27.77
yapamadiklarim Gorsel Tasarim Céziimleme — Ogeler/Renk ve Gérseller 7 38.88
Kagit Uzerinde Ayrintili Taslak Olusturma 5 27.77
Donut 12 66.66
“Infografik Dijital Ortamda Calisma 14 77.77
tasarlamami
kolaylastiran Internet 8 44.44
seyler” infografik Nedir ve Nasil Tasarlanir Egitimi 7 38.88
Fen Dersi Kitabi/Defteri 4 22.22
, Zaman Yetersizligi 12 66.66
“Infografik N .
tasarlamami Gorsel Tasarim Cézimleme 11 61.11
zorlagtiran Teknik Sorunlar 3 16.66
seyler” -
Kagit Uzerinde Ayrintili Taslak Olusturma 3 16.66
Soruyu Cevaplayan Ogrenci Sayisi 18 100
4.3.5. Ogretmenlerin 6grenme - o6gretme siirecinde infografik

tasarlamaya yonelik gorusleri nelerdir?
Uygulama sirecine aktif olarak katilan Fen ve Teknoloji (O_FT) ve Gorsel
Sanatlar/Teknoloji Tasarm (O_GS_TT) ve Bilisim Teknolojileri (O _BT)

Ogretmenlerinin surece yonelik olumlu ve olumsuz gorlglerini ve Onerilerini
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belirlemek Uzere yansima formu yoneltilmistir. Ogretmenlerin gorislerinin analizi

sonucunda ulagilan bulgular Tablo 4.28’de 6zetlenmisgtir.

Ortaokul 1. mezo donglde Fen ve Teknoloji 6gretmeni agirlikli olarak igerik
¢bzumleme ve taslak olusturma surecinde, Gorsel Sanatlar/Teknoloji Tasarim
ogretmeni ise taslak olusturma ve dijital tasarim surecinde, Bilisim Teknolojileri
ogretmeni ise dijital ortamda tasarim surecinde aktif rol almislar, aktif olduklar
asamalarin disinda da sureci izlemis, geribildirimlerle 6grencilerin tasarim siurecine

katilmislardir.

Fen ve Teknoloji ve Gorsel Sanatlar/Teknoloji Tasarim 6gretmenleri 6grencilerin
icerik ¢ozUmleme ve igerigin taslaga aktarilmasini zorlanmadan yapabildiklerini,
Bilisim Teknolojileri 6gretmeni icerigi dijital ortama aktarmada ve 6gretmenlerin

timu ogrencilerin dijital ortamda ¢alismakta zorluk yasamadiklarini belirtmiglerdir.

Ogretmenler, dgrencilerin A3 boyutunda kagitlara ayrintih taslak olusturma
calismasinda zorlandiklarini, 6zellikle infografigin buylk resmini gormekte ve
blaylk resim niteliklerini karsilamakta zorluk yasadiklarini ifade etmistir. Bilisim
Teknolojileri ogretmeni dijital ortamda c¢alisirken buylk resmi gormekte
zorlandiklarini belirtmigtir. Fen ve Teknoloji 6gretmeni ilgi ¢ekici baslk bulmakta,
gorsel tasarim 6gretmeni kagit Gzerinde ayrintili taslak olustururken igerigi yazma
asamasinda gugcluk yasadiklarini eklemistir. Bilisim Teknolojileri o6gretmeni,
uygulama silrecinin zaman yonetimini 6nemli boyutta etkileyen projenin dijital

dosyalarinin saklanmasi, aktariimasinda genel bir sorun yasandigini vurgulamistir.
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Tablo 4.28. Ortaokul Diizeyi 1. Mezo Donguye Katilan Ogretmenlerin Siirece Yonelik
Gortuslerine lligkin Tema Ve Kodlar

Fen ve Teknoloji Gorsel Biligsim Teknolojileri
(O_FT) Sanatlar/Teknoloji  (&_BT)
Tasarim
(6_GS_TT)
“Infografik icerik cdziimleme ve taslaga aktarma icerigi tasarima aktarma

tasarlarken égrenciler

zorlanmadan Dijital ortamda ¢alisma

yapabildiler”
Kagit tzerinde ayrintili taslak olusturma

Gorsel tasarim ¢ézimleme (blyuk resim)

i . Gorsel tasarim Gérsel t
infografik coziimleme gézUm(I)errsnee (%Sg?arlle?:/renk Gorsel tasarim gdziimleme
tasarlarken 6grenciler ogeler/renk ve - ogeler/ gorseller
zorluk yasadilar” ( ggérseller) ve gorseller) (69 9 )
Kagit tzerinde ayrintil T
T Projenin dijital dosyalarini
Baslik bulma tg.slgk igin go!’_sel tasarim saklama ve aktarma
¢oziimleme (Ogeler/yazi)
Dijital ortamda ¢aligmak
“Tasarlamayi - - r e
kolaylastiran Infografik nedir ve nasil tasarlanir egitimi
asamalar/adimiar/ Déniit
etkinlikler”
Alanlarin birlikte galigsmasi

“Tasarlamayi Calismanin zamana yayilmasi ve zaman yetersizligi
zorlastiran
agsamalar/adimlar/ Kagit iizerinde ayrintili taslak olugturma
etkinlikler”

Ogretmenler dijital ortamda ¢alismanin, siirecin baginda verilen infografik nedir ve
nasil tasarlanir egitiminin ve slre¢ boyunca surekli verilen doénutlerin infografik
tasarlamalarini kolaylastirdigini dile getirmislerdir. infografik tasarim siirecinin
uzun zaman alan bir etkinlik olmasi, buna karsin okulda infografik tasarimlar
uzerine c¢alismak icin yeterli zamanin ayrilamamasi nedeniyle o6gretmenler
calismanin zamana vyayllmasi ve zaman yetersizligini tasarim surecini
zorlastirdigini belirtmiglerdir. Bununla paralel 6gretmenler uzun zaman alan A3
boyutunda kagit Uzerine ayrintili taslak hazirlamanin silreci 6nemli derecede

uzattigini ve zorlastirdigini vurgulamistir.

Ogretmenlerin siirece yonelik gérisleri incelendiginde alanlar arasi igbirliginin
onemini, igcerik gozumleme surecinin okulda islenen konunun 6grenilmesine etkisi,
dijital ortamda calismanin uygulama surecini kolaylagtirdigini, uygulamanin bilgi
gorsellestirmeye giris niteliinde 6grenme sagladigini ve zaman yetersizligi
sorununu vurguladiklar belirlenmistir. Surecgte aktif rol aldiklari asamalarla
baglantili olarak Fen ve Teknoloji 6gretmeni daha ¢ok icerikle baglantili noktalara
deginirken, Guzel Sanatlar/Teknoloji Tasarim 6gretmeni gorsel tasarim ve dijital
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ortamda tasarima, Bilisim Teknolojileri 6dretmeni ise dijital ortamda c¢alisma

asamasina yogunlagmisgtir.

Alanlar arasi igbirligi: Farkli alanlardan &gdretmenlerin slire¢ boyunca birlikte

calismalarinin dnemli oldugu ifade edilmigtir:

“Tasarim yapma slirecinde diger alanlarla isbirligi ve sizin desteginiz 6grencilerin
ve slirecin gelisimine katki saglamis olmall.” (O_FT)

“Tasarim sirecinde disiplinler arasi iliskinin énemi tasarimin yapilmasinda ve
konunun daha iyi anlatiip tasarlanmasinda blylk bir etki saglamaktadir.”
(O_GS_TT)

“Farkl alanlardan 6gretmenlerin isbirligi icinde ¢alismasi sireci anlamli hale getirdi
diye dustiniyorum. Igerik anlaminda Fen ve Teknoloji 6gretmeni, gérsel anlamda
Gdrsel Sanatlar 6gretmeni hem 6grencilere hem de bana ¢ok destek oldu.” (O_BT)

igerik ¢oziimleme siirecinin konunun égrenilmesine etkisi: Ozellikle icerik
¢ozUmleme asamasinin ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersinde islenen konu
uzerinde ayrintili incelemeleri, 6gretmenlerinden donut alarak eksiklerini gormeleri
ve konuyu daha iyi kavrayabilmeleri agisindan 6nemli bir etkisi oldugu dile
getirilmigtir:

“infografigin igerigi olmasi planlanan konu islenmis olmasina ragmen infografik
tasarliyorum streci basladiginda fazla pekismemisti. Zaten o&grencilerin genel
anlamda zorlandiklari, kolay 6grenemedikleri bir konudur. Bu c¢alisma icin bu
konuyu se¢memizin en &6nemli sebebi de zaten buydu. Dolayisiyla icerik
¢bziimleme agamasi icin getirdikleri ham iceriklerde de eksiklikler, yetersizlikler
vardi. lgerik ¢6ziimleme asamasinda incelenmesinin, déniifler veriimesinin,
ybnlendirilmelerinin dogru ve olumlu oldugu disiincesindeyim. ... Tam olarak
zaten anlamamis olduklari konuyu biraz daha pekistirmeye bagsladiklarini rahatlikla
séyleyebilirim.” (O_FT)

“Iigerik ¢éziimleme igin arastirma yaparken konuyu da daha iyi kavramis olduklarini
digdintiyorum. Akademik geligsimlerine katki saglad.” (O_GS_TT)

“Icerigi dijital ortama aktarirken zorluk yasamadilar, ¢iinkii 6nceki adimda ayrintili
taslak hazirladiklari icin dijital ortamda calisirken taslaklarindan faydalandilar.
icerik ¢bziimleme ve taslak olusturma sirecinin ayrintili gergeklestiriimesi hem
icerik Uzerinde O&grencilerin daha fazla calismasini sagladi, hem de tasarim
asamasinda igerik anlaminda sorun yasamadilar. Taslak asamasinda égrencilerin
yanlis anladiklari yerleri diizeltmeleri ya da eksik biraktiklari noktalari
tamamlamalari ybniinde dbéndt almalari icerigin  égrenilmesine dair énemli
oldugunu gérdiik.” (O_BT)

Taslak olusturma ve dijital ortamda tasarim: Kagit Uzerinde gercgeklestirilen
taslaklarin dijital ortama gecildiginde degisim gosterdigi, dijital ortamda tasarim

yapmanin sureci hizlandirdigi ve destekledigi belirtilmigtir:

“Dijital ortamda tasarim asamasi hiz ve zaman kaybini 6nlemistir. Hizli miidahale
edebilme, yapilan ¢alismanin geriye déniik hatalarini kolay ¢éziimleyebilmek igin
dijital aracgla tasarirm daha etkili olmustur. ... Kagit, kalem, silgi, yapigtirici
diglincelerini tasarima aktarmada zorluk ¢ikardi, umutsuz bir durum yaganirken
PC ortaminda? daha rahat hareket edebildik.” (O_GS_TT)
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“Kagit lzerindeki eskizlerin bir taslak ¢izim oldugu, égrencilere tasarim stirecinde
fikir verdigi ve yapilacak tasarimlarin daha farkli olabilecedi gbzlemlenmistir.
Eskize bagl kalinmamasinin nedenini ise dijital ortamda hazir sablon ve imgelerle
desteklenmesinden dolayidir. Ogrenci eskiz siirecinde diisiindiigii her seyi
aktaramamustir. Dijital ortamda yaptigi tasarimlarda ise dusindiklerini imge ve
ikonlari birlestirerek daha farkli bir slre¢ igerisinde degerlendirmistir. Renkleri
degistirmek ¢ok daha kolay olmustur. Yazi karakterleri, boyutlari, bigimleri de
tasarimin bir pargasidir ve yine degisiklikleri hizli yapmada tasarim sirecini
etkilemistir. Ogrenci eskiz asamasinda karsilastigi zorluklari burada daha hizli
bicimde ¢éziimlemigstir.” (O_GS_TT)

Dijital tasarim asamasina yoOnelik olarak 6grencilerin araca ¢ok hakim oldugu,
eksik olduklari noktalarda donit verildiginde hizlica uygulayabildikleri

vurgulanmistir:

“Ogrenciler kullanmayi bildikleri bir yazilimla infografik tasarlama etkinligi
gergeklestirdikleri igin dijital ortamda c¢alisirken genellikle zorlanmadilar.
Kullandiklar1 araylize ve araglara ¢ok hakimlerdi. Daha &nceden yapmadiklari
sayfa boyutlarini degigtirme gibi noktalarda da énden bilgi verildiginde hizlica
uygulayabildiler.” (O_BT)

Ogrencilerin dénlt aldiklarinda dijital ortamda daha kolay ve hizli dizenleme
yapabildikleri belirtiimigtir:
‘Kéagit dzerinde caligirken degigiklik yapmakta zorlaniyorken, 6grencilerin dijital

ortamda dénlitlerle diizenleme sansinin olmasi sireci kolaylastirdi diyebilirim.
(G_BT)

Ogrencilerin dijital ortamda buiyiik boyutlarda calismaya aliskin olmadiklarini bu
yonde ekrandaki ¢alisma alanlarini bayuterek ve kugulterek ¢alismalarina yonelik

donutlerle desteklendikleri ifade edilmistir:

“Dijital ortamda 17 inch monitér ekranlarda A3 ebatinda ¢ikti (retilecek sekilde
calismaya aliskin olmayan d&grencileri sayfanin gercek boyutu ve ekrana
sigdirilmis hali arasindaki iliskiyi gbrerek ¢alismalarini saglamak igin yénlendirmek
gerekti ancak bir kismi ¢ok hizli adapte oldular. Bu durum infografigi biyiik resim
halinde gérmelerini glglestirse de sayfayi blydtlp kigllterek calismaya alistilar.”
(O_BT)

Bilgi gérsellestirme uygulamasi: Ogrencilerin, karmasik ve zor olarak
nitelendirilen, okulda isledikleri bir konuyu bu uygulama ile dijital ortami kullanarak

nasil gorsellestirebileceklerini deneyimledikleri ifade edilmigtir:

“Karmasgik ve zor bir konuyu nasil daha kolay anlagilabilir hale getirebileceklerini
g6rmiis oldular. Bilgisayar teknolojilerini kullanma firsati bulmug oldular. Konuyu
en iyi destekleyebilecekleri gbrselleri secmeyi ve kullanmayi 6grenmis oldular. Zor
ve belki sikici bulduklari bir konuyu cgarpici hale getirmis oldular. Ders gérsellerle
de desteklenmis oldu. Dijital ortamda ¢alistiklari igin ¢ok keyif aldilar.” (O_GS_TT)

Ogrencilerin hazir gérselleri kullanmaktan ote gérselleri kendilerinin olusturmalari

yonunde giris duzeyinde de olsa deneyim kazandiklarini belirtilmigtir:

“Ogrencilerin ¢ok azi déniit veriimeden hazir gérselleri kullanmaktan &te kendileri
cizme girisiminde bulundular. Ornegin basit makinelerle ilgili makaranin temel
sekillerden olustugunu gérip cizmeye galisan bir égrenci gergekten ¢ok dikkat
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cekiciydi. Birgogu goérselleri kendi olusturmakta isteksiz davrandi. Onlari
yapabileceklerine inandirmak igin siirekli dondit verdim. Bir kisminin zorlanarak da
olsa yapabildiklerini gérdiim.” (O_BT)

Ogretmenlerin goérisleri incelendiginde slirece yonelik olumsuz gérislerinin zaman
ile iligkili konularda oldugu goérulmustur. Uygulama igin ayrilan zamanin yetersiz
oldugunu, bu uygulama icin daha genis zamana gereksinim duyuldugunu, dijital

ortamda dosyalarin aktariminin da zaman kaybina neden oldugu belirtilmistir.

Zaman yetersizligi: Okulda uygulama igin ayrilan zaman sinirh oldugu igin
dzellikle ayrintili taslak asamasinin evde tamamlanmasi istenmisti. Ogretmenler
uygulama igin ayrilan zamanin kisa oldugunu, yonetimle yapilacak planlama
dogrultusunda okulda uygulama igin ayrilan zamanin uzatiimasi gerektigi
belirtilmistir:

“Sdrecin daha iyi planlanip, tim calismalari okulda yapmalari saglanabilirse daha
hizli ve keyifli bir siire¢ olacagini digiiniiyorum.” (O_FT)

“Dijital tasarim asamasinin her Ggrenciye ulasabilecek sekilde biraz daha uzun
olmasi avantajli olacaktir.” (O_GS_TT)

“Tasarlama iginin zamana yayilmasi, &égrencilerin uzun soluklu dijital projelere
aliskin olmamalari ve zaman yetersizligi stireci zorlastirdi diyebilirim.” (O_BT)

Dosyalarin aktarim sorunu: Dijital ortamda ¢alisirken dosyalari saklamak, bagka

bir araca aktarmak ile ilgili sorun yasandigi ve bunun sureci aksattigi belirtilmigtir:

“Ogrenciler dijital ortamda tasarim yapilan haftalarda en gok sorun yasadiklari
konu caligtiklari dosyalara erigsimle ilgili oldu. Bu da uzun sireli dijital projeler
tiretme yasantilarinin az olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Cok azi taginabilir
bellek kullaniyor, dosyalarin farkli ¢alisma ortamlarina aktarilmasi (eve, evden
okula gibi) 6nemli bir sorundu.” (O_BT)

4.3.6. Ogretmenlerin 6grenme - o6gretme siirecinde infografik
tasarlama sirecini diizenlemeye yonelik onerileri nelerdir?

Ogretmenlerin ileriye donuk gerceklestirilecek uygulamalar igin verdikleri éneriler
incelendiginde 6gretmenlerin zamani daha verimli kullanmaya odaklandiklari ve bu
dogrultuda genis zaman ayrilan taslak asamasini hizlandirmaya (O_GS_TT),
ogrencilerin kullandiklari dijital tasarim aracinin daha erigilebilir olmasi igin her
dgrencinin kendisine ait tabletlerle caligma slrecinin yuritilebilecegi (O_GS_TT,
O_FT) onerilerini getirmiglerdir. Fen ve Teknoloji 6gretmeni (O_FT) infografik
tasarlamayr ek bir etkinlik olarak degil de ders isleyisine dahil edilerek
gerceklestirilebilecegini, konu secimi ile ilgili daha kolay ¢ézumleyebilecekleri bir

konuda 6grenme gorevi duzenlenebilecegini belirtmistir.
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Taslak olugsturma asamasinin yeniden duzenlenmesi: Taslak olusturma
asamasinin ogrencilerin taslak agsamasinda zamani daha verimli kullanarak, daha

hizl taslak ¢ikarabilmeleri saglayacak sekilde duzenlenmesi onerilmigtir:

“Oncelikle égrencilere eskiz ve taslak tasarimin mantigi verilmelidir. Ogrenciyi
estetik tasarima yoénlendirecek farkli tasarim yéntemleri ve taslak tasarimlar
gosterilmelidir. Taslak tasarimi algilayan dgrenci kendi taslak tasarimini hazirlama
strecinde daha hizli hareket ederek bunu dijital ortama tasimay! 6grenecekdir.
Taslak tasarimlarinda renk bilgisinin vurgusu ve ©6nemi (izerinde durulmasi
gerektigi gibi yazilarin bagliklari 6nemli vurgulanacak kisimlarin da renk bilgisi ve
yazi karakteriyle biitiinlesmesi gerekmektedir.” (O_GS_TT)

“Kagit lizerindeki taslak ayrintili olusturulmasaydi, dijital tasarima daha ¢ok zaman
ayirabilseydik ya da kazanimin kapsamini zaman darligi yasayabilme ihtimaline
karsin daha dar tutsaydik daha nitelikli tasarimlar ¢ikabilirdi. Diger yandan kagit
lizerinde ayrintill taslak hazirlamak &grencileri  taslagin aynisini  yapmaya
yénlendirdi maalesef, ayrintinin daha az oldugu taslaklar hazirlanabilirdi.” (O_BT)

Ogrencilere taslak ile tasarim arasindaki iliskinin daha ayrintili agiklanmasi
gerektigi belirtilmis, ogrencilerin aradaki baglantiyr gorebilmeleri igin surecte

dizenleme yapilmasi onerilmistir:

“Konuyu anlayip &zetlemesi hedef cimleyi bulup bunu tasarim igerisinde
vurgulamasi ve tasarimi tamamlamasi gibi bir stiregten gegen &grenci, tasarimin
konuyu anlatmadaki temel unsur oldugunu 6grenmelidir. Bu stre¢ igerisinde
ogrencilerin taslak tasarimini tam algilamasi diger basamaklarin hizli ¢ikilmasinda
etkili olacaktir.” (O_GS_TT)

Tablet kullanimi: Ogrencilerin infografik siirecinde motivasyonlarini arttirmak,
tasarim surecini hizlandirmak amaciyla o6grencilerin kendilerine ait tabletlerini

tasarim surecinde kullanilabileceg@i onerilmistir:

“..Tasarimlarin programlarinin  6grencilerin  yasglarina uygun farkli tablet
uygulamalari ile tasarlamalari da uygun olabilir. ... Tabletlerle ¢alismak zaman ve
hiz kaybini azaltabilir diisiincesiyle slire¢ ona uygun planlanabilir.” (O_GS_TT)

“..Infografik nedir ve nasil tasarlanir dersinin sunulmasi ve siirecin iglenis
biciminde bir sikinti oldugunu disinmiyorum. Ham icerik hazirlama agsamasinin
evde yapilmasi sdreci lizerinde degisiklik yapilabilir ya da bu igi 6grenci i¢in daha
keyifli hale nasil getirebilecegimiz (zerinde digindlebilir. ... Tablet kullanmaktan
gercekten c¢ok keyif aliyorlar. Bunu tamamen tablette yapabilecekleri hale
getirebiliriz. Belki tiim asamalarin kendilerine ait tabletler (zerinden olmasi
saglanabilirse daha istekli olurlar. Clinkli tablet lizerinden ¢alismak onlar igin ¢ok
kolay.” (O_FT)

Ders siirecine entegre planlama: infografik tasarimin ek etkinlik olarak degil de

dersin icine dahil edilerek uygulanabilecedi onerilmistir:

“Gercgekten infografigi bilen gruplarla, iyi ve dogru planlanan bir siregle, dogru
ybénlendirmelerle bazi sinif diizeylerinde en azindan birka¢ konuda yapilacak boyle
bir galismanin ¢ok faydall olacagini diisiiniiyorum. Ekstra bir ¢alisma gibi degil de
ders igleyisimizin igine giizel bir planlama ile dahil edebilmek basarilabilirse ¢ok
faydasi olabilir.” (O_FT)
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infografigin konusu: infografik 6grenme gdrevinin 6grencilerin daha az

zorlandiklari konularda duzenlenebilecedi onerilmistir:

“Ayrica nota déniismiiyor, 6dev degil, o zaman buna ekstra bir ylik gbziiyle bakan
ve isteksiz olan az da olsa Ogrenciler vardl. Biz bu c¢alismada O&grencilerin
zorlandiklar1 bir konuyu daha iyi kavramalarini saglamayi amacgladik. Ama belki
konuya tam hakim olamamalari ¢alismada sikinti yaratmig olabilir. Konuya hakim
olsalardi da bu yaraticiliklarini ortaya ¢ikarmadan &6teye gidememis bir ¢alisma
olabilirdi. O zaman fen dersi anlaminda akademik gelisimlerine nasil bir katki
saglardi diye digiindilebilir.” (O_FT)

4.4. Ortaokul Duzeyi 2. Mezo Dongli

4.4.1. Ogrencilerin 2. mezo ddngiide tasarladiklar infografikler iTR
olgiitleri agisindan ne diizeydedir?

Ogrencilerin tasarladigi 19 infografigin infografik tasarim puanlari ortalamasi (£=
3.34), icerik ¢ozlimleme (X= 3.48) ve gorsel tasarim ¢ozimleme (X= 3.26)
bilesenlerinin ortalamalari; buyldk resim (¥= 3.15) ve ogeler (¥= 3.31) boyutlari;

yazi (¥= 3.65) ve renk ve gorseller (¥= 2.98) alt boyutlarinin ortalamalari

hesaplanmistir. icerik ¢déziimleme ve gdrsel tasarim codziimleme bilesenlerinin
ortalamalari karsilastiriidiginda ilk déngude oldugu gibi infografiklerin igerik
¢bzumleme acisindan daha yuksek duzeyde olduklari goralmustir (Tablo 4.29).
BlUyuk resim ve ogeler boyutlariyla gorsel tasarim ¢ozimlemeleri incelendiginde
infografiklerin 6gelerin; Ogelerin alt boyutlari agisindan bakildiginda ise yazi

acisindan daha yuksek duzeyde oldugu belirlenmigtir.

Tablo 4.29. Ortaokul Duzeyi 2. Mezo Dongude ('j_grencilerin Tasarladigi
Infografiklerin ITR Diizeylerine Gore Betimsel Istatistikleri

infografik Tasarim Madde Sayisi  En diisiik En yiiksek X S.S.
icerik Coziimleme 11 3 3.90 3.48 0.25
Gorsel Tasarim Céziimleme 21 2.52 3.80 3.26 0.39
Bulylk Resim 7 3.15 3.85 3.15 0.56
Ogeler 14 2.71 3.85 3.31 0.34
Yazi 7 3.28 4 3.65 0.23

Renk ve Gorseller 7 2 3.85 2.98 0.53
Iinfografik Tasarim 32 2.81 3.81 3.34 0.29
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4.4.2. Ogrencilerin 2. mezo doéngiide tasarladiklar infografikler icerik
¢ozumleme acgisindan ne duzeydedir?

icerik ¢dziimleme puanlari ITR dizeyleri agisindan incelendiginde % 59.81’inin
ornek gosterilebilir (4. duzey), % 31.58’inin oldukca iyi nitelikte (3. duzey), %
5.74’GUnun kabul edilebilir, % 2.87’sinin baslangi¢ dizeyinde (1. diuzey) oldugu
belirlenmistir. Olgutler incelendiginde ise ana baslk (% 100), ara basliklar (%
57.9), gruplama (% 94.7), sistematik (% 68.4), drnekleme (% 84.2) ve kimlik (%
73.7) olgutlerinin 4. dizeyde; sureklilik (% 63.2), 6nemli bilgi (% 63.2) ve
aciklamalar (% 57.9) olcutlerinin 3. dlzeyde; sonug Ol¢itlinin 3. ve 4. dizeyde
esit sekilde; anahtar kavramlarin 2. duzeyde en yuksek oldugu gorulmektedir
(Tablo 4.30).

Infografiklerin icerik ¢bziimleme &lglitlerine gére aldiklari ortalamalar (Tablo 4.31)
incelendiginde anahtar kavramlarin (= 2.74) en disik, ana bashgin (¥= 3.72) en

yuksek ortalamaya sahip oldugu; anahtar kavramlarin 2. ve 3. duzey arasinda,

diger tum olgutlerin 3. ve 4. duzey arasinda oldugu gorulmektedir.

Tablo 4.30. Ortaokul Duzeyi 2. Mezo Dongude 6grencile_rin Tasarladigi
Infografiklerin Icerik Cozumleme Bilesenine lliskin ITR Duzeylerine
Gore Betimsel Istatistikleri

ITR Diizeyleri
g?ii?ﬁgi Eg ﬁgtl)ilir Oldukga lyi ggzgrilebiﬁr
igerik Céziimleme 1) @) 3) 4)
f % f % f % f %
Ana baslik - - - - - - 19 100
Ara bagliklar - - - - 8 42.1 11 57.9
Bilgi organizasyonu
Gruplama - - - - 1 5.3 18 94.7
Sistematik - - - - 6 31.6 13 68.4
Streklilik - - - - 12 63.2 7 36.8
Bilgi Niteligi
Onemli bilgi - - - - 12 63.2 7 36.8
Anahtar kavramlar - - 10 52.6 4 211 5 26.3
Aciklamalar - - 2 10.5 11 57.9 6 31.6
Ornekleme - - - - 3 15.8 16 84.2
Sonug 1 5.3 - - 9 47.4 9 47.4
Kimlik 5 26.3 - - - - 14 73.7
Igerik Céziimleme 6 2.87 12 5.74 66 31.58 125 59.81
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Tablo 4.31. Ortaokul Duzeyi 2. Mezo Dongude Ogrencilerin Tasarladigi
Infografiklerin Igerik Coziimleme Bilesenine lligkin Betimsel Istatistikleri

Igerik Coziimleme N En diigiik  En yliksek X S.S.
Ana baslik 19 4 4 4.00 0.00
Ara basliklar 19 3 4 3.58 0.51
Bilgi organizasyonu
Gruplama 19 3 4 3.95 0.23
Sistematik 19 3 4 3.68 0.48
Sreklilik 19 3 4 3.37 0.50
Bilgi Niteligi
Onemli bilgi 19 3 4 3.37 0.50
Anahtar kavramlar 19 2 4 2.74 0.87
Agciklamalar 19 2 4 3.21 0.63
Sonug 19 1 4 3.37 0.76
Kimlik 19 1 4 3.21 1.36
Igerik Céziimleme 19 33 43 38.32 2.75

4.4.3. Ogrencilerin 2. mezo dongiide tasarladiklar infografikler gérsel
tasarim ¢ézumleme agisindan ne diizeydedir?

Gorsel tasarim g¢ozimleme puanlari ITR diizeyleri agisindan incelendiginde %
46.37’sinin 6rnek gosterilebilir (4. dizey), % 36.84’Gnln oldukga iyi nitelikte (3.
dizey), % 13.53’Unun kabul edilebilir (2. dlzey), % 3.26’sinin baslangi¢ dizeyinde
(1. dizey) oldugu belirlenmistir (Tablo 4.32).

Tablo 4.32. Ortaokul Duzeyi 2. Mezo Dongude Ogrencilerin Tasarladigi
Infografiklerin ITR’ye Go6re Gorsel Tasarim Co6ziimleme Bilesenine
lligskin Betimsel Istatistikler

ITR Diizeyleri
Baglangig Kabul . Ornek
Diizeyinde  Edilebilir  Oldukealyi gy eritebilir
Gorsel Tasanm Géziimleme ) @) 3) )
f % f % f % f %
Bulylk Resim - - 30 2255 53 39.84 50 37.59
Ogeler 13 4.89 24 9.03 94 35.34 135 50.75
Yazi - - 10 7.51 26 19.54 97 72.93
Renk ve Goérseller 13 9.77 14 10.53 68 51.13 38 28.57
Gorsel Tasarim Géziimleme 13 3.26 54 13,53 147 36.84 185 46.37

Blyuk resim alt boyutu Olgutleri, dizeyler agisindan incelendiginde (Tablo 4.33)
denge (% 57.9), yonlendirme (% 42) ve butunlik (% 47.4) dlgutlerinin 4. dizeyde;
gorsel hiyerarsi (% 42.1), ritim (% 52.6) ve vurgu (% 52.6) dlgutlerinin 3. dlzeyde;
sureklilik (% 36.8) olcutinun 3. ve 4. duzeyde esit sekilde en yuksek degeri aldigi
gOrulmektedir.
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Tablo 4.33. Ortaokul Duzeyi 2. Mezo Dodngude Ogre_ncilerin Tasarladigi
Infografiklerin Buyluk Resim Alt Boyutuna lligkin ITR Duzeylerine Gore
Betimsel Istatistikleri

ITR Diizeyleri
gﬁf’;}gﬁ Kabul Edilebilir  Oldukga lyi gg’;ﬁ:ﬂ,ebiﬁr
Biiyiik Resim 1) @) ®) )
f % f % f % f %
Siradlizen
Gorsel hiyerarsi - - 6 31.6 8 42.1 5 26.3
Yonlendirme - - 4 211 7 36.8 8 42.1
Ritim - - 2 10.5 10 52.6 7 36.8
Vurgu - - 6 31.6 10 52.6 3 15.8
Sdreklilik - - 5 26.3 7 36.8 7 36.8
Denge - - 1 5.3 7 36.8 11 57.9
Butunluk - - 6 31.6 4 21.1 9 47.4
Biiyiik Resim - - 30 22.55 53 39.84 50 37.59

Ogeler boyutu yazi ve renk ve gorseller olmak (izere iki alt boyutta incelenmekte,
OlcUtlere ait frekans ve ylzde bilgileri dizeylere goére Tablo ve Tablo’da

gOsterilmektedir.

Yazi alt boyutu Oolgitleri (Tablo 4.34) incelendiginde, satir uzunlugunun 3.
dizeyde, diger tum dlgutlerin 4. duzeyde en yuksek degeri aldigi gorulmektedir.
Tablo 4.34. Ortaokul Diizeyi 2. Mezo Dodngiide Ogrencilerin Tasarladig

infografiklerin Yazi Alt Boyutuna lligkin ITR Diizeylerine Gare
Betimsel Istatistikleri

ITR Diizeyleri

gﬁfﬁﬁi S anebilir Oldukga lyi Costorilebilr
Yazi 1) @) (3) 4)
f % f % f % f %
Yaz tipi - - - - - - 19 100
Yazi rengi - - - - 5 26.3 14 73.7
Yazi buyUklagi - - 3 15.8 5 26.3 11 57.9
Buyuk-kuguk harf kullanimi - - - - - - 19 100
Satir uzunlugu - - 5 26.3 8 42.1 6 31.6
Satir bosluklari - - - - - - 19 100
Hizalama - - 2 10.5 8 42.1 9 47.4
Yazi - - 10 7.51 26 19.54 97 72.93

Renk ve gorseller alt boyutu olgutleri incelendiginde (Tablo 4.35), bilginin
gorunurligune renk etkisi (% 36.8) dlgutlerinin 4. dlzeyde, renk uyumu (% 42.1),

arka plan rengi (% 52.6), bilginin gorsel yansimasi (% 84.2), gorsellerin gergeklik
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duzeyi (% 73.3) ve gorsel etiketleme (% 63.2) odlgutlerinin 3. dizeyde en yuksek
degeri aldigi; yonlendirmede renk etkisi dlgutinun en yuksek degerinin esit sekilde
1. 2. ve 4. duzeye dagildigi gorulmektedir.

Tablo 4.35. Ortaokul Diizeyi 2. Mezo Dodngiide Ogrencilerin Tasarladig

infografiklerin Renk Ve Gérseller Alt Boyutuna iligkin ITR Diizeylerine
Gore Betimsel Istatistikleri

ITR Diizeyleri
gfiify’;ggfe Kabul Edilebilir  Oldukea lyi gg’;‘i:r”ebmr
Renk ve Gérseller 1) (2 (3) @)
f % f % f % f %
Bilginin gor. renk etkisi 4 211 4 211 4 211 7 36.8
Renk uyumu 4 211 2 105 8 42.1 5 26.3
Yonlendirmede renk etkisi 5 26.3 5 26.3 4 21.1 5 26.3
Arka plan rengi 3 15.8 10 52.6 6 31.6
Bilginin gorsel yansimasi - - - - 16 84.2 3 15.8
Gorsellerin gergeklik diizeyi - - - - 14 737 5 26.3
Gorsel etiketleme - - - - 12 632 7 36.8
Renk ve Goérseller 13 9.77 14 10.53 68 51.13 38 28.57

Gorsel tasarim ¢6zumleme bileseninden alinan ortalamalar (Tablo 4.36)

incelendiginde buylk resim boyutunda denge olgutinde (¥= 3.53), wvurgu

Ol¢ltinde (X= 2.84) en dusuk ortalamalarin elde edildigi, gorsel hiyerarsi ve vurgu
Olcutleri haricinde 3. ve 4. duzey arasinda deger aldigi gorulmektedir. Yazi alt

boyutunda satir uzunlugu (X¥= 3.05) dl¢utinde en dusuk; yazi tipi (X= 4.00), blylk-

kiguk harf kullanimi (X= 4.00) ve satir bogluklar (X= 4.00) dl¢utlerinde en ylksek

ortalamalar elde edilmistir. Renk ve gorseller alt boyutunda ise yonlendirmede

renk etkisi (X¥= 2.47) en disUk, gorsel etiketleme (X¥= 3.37) en ylksek ortalamalara

ulasildigi belirlenmigtir.
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Tablo 4.36. Ortaokul Duzeyi 2. Mezo Dongude Ogrenciler_in Tasarladigi
Infografiklerin Gorsel Tasarim Coziimleme Bilesenine lligkin Betimsel
Istatistikleri

Gorsel Tasarim Gé6ziimleme N En diigiik  En yiiksek X S.S.
Biiylik Resim
Siradiizen
Gorsel hiyerarsi 19 2 4 2.95 0.78
Ydénlendirme 19 2 4 3.21 0.79
Ritim 19 2 4 3.26 0.65
Vurgu 19 2 4 2.84 0.69
Sdureklilik 19 2 4 3.11 0.81
Denge 19 2 4 3.53 0.61
Batunlik 19 2 4 3.16 0.90
Biiyiik Resim 19 15 27 22.05 3.94
Ogeler
Yazi
Yazi tipi 19 4 4 4.00 0.00
Yazi rengi 19 3 4 3.74 0.45
Yazi buyuklugu 19 2 4 3.42 0.77
Buyuk-kiguk harf kullanimi 19 4 4 4.00 0.00
Satir uzunlugu 19 2 4 3.05 0.78
Satir bogluklari 19 4 4 4.00 0.00
Hizalama 19 2 4 3.37 0.68
Yazi 19 23 28 25.58 1.61
Renk ve Gérseller
Bilginin gérunurligine renk etkisi 19 1 4 2.74 1.20
Renk uyumu 19 1 4 2.74 1.10
Yoénlendirmede renk etkisi 19 1 4 2.47 1.17
Arka plan rengi 19 2 4 3.16 0.69
Bilginin gorsel yansimasi 19 3 4 3.16 0.38
Gorsellerin gergeklik dizeyi 19 3 4 3.26 0.45
Gorsel etiketleme 19 3 4 3.37 0.50
Renk ve Gorseller 19 14 27 20.89 3.74
Ogeler 19 38 54 46.47 4.72
Gorsel Tasarim Géziimleme 19 53 80 68.53 8.28

4.4.4. Ogrencilerin 6grenme 6gretme siirecinde infografik tasarlamaya
yonelik gorusleri nelerdir?

1. mezo ddéngude oldugu gibi, égrencilerin infografik tasarlama surecine iligkin
goruslerini  belirlemek amaciyla infografik tasarlarken iyi yapabildikleri,
yapamadiklari ve sureglerini kolaylastiran/zorlagtiran etmenler sorulmus, elde

edilen bulgular Tablo 4.37’de verilmistir.
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Ogrencilerin % 68.42’si renk ve gorsellerde, % 63.16’sI taslak olusturmada, %
31.58’i yazida, % 26.32’si igerik ¢ozumlemede ve % 21.05’i buyuk resimde iyi
olduklarini belirtmiglerdir. % 57.89’u tablet uygulamasinda nesne yerlestirmede, %

42.11’i renk ve gorsellerde iyi olmadiklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin % 47.37’si tablet ve tablet uygulamasi kullanmanin, % 31.58'
infografik nedir ve nasil tasarlanir egitiminin ve internetin infografik tasarlamalarini
kolaylastirdigini belirtmislerdir. % 47.37’si tablet uygulamasinin yetersizliginin, %
10.52’si donanimsal yetersizligin, % 5.26’s1 fen dersinde yetersiz olmasinin

infografik tasarlama surecini zorlastirdigini ifade etmislerdir.

Tablo 4.37. Ortaokul Duzeyi 2. Mezo Donguye Katilan Ogrencilerin Siirece Yénelik
Yansimalarina lliskin Tema, Kod, Frekans Ve Yiizdeleri

Tema Kod Frekans Yiizde
Taslak Olusturma 12 63.16
) Gorsel Tasarim Goziimleme — Ogeler/Renk ve 13
“Infografik Gorseller 68.42
tasarlarken iyi N = i .
yapabildiklerim” Gorsel Tasarim Coziimleme — I?uyuk Resim 4 21.05
Gorsel Tasarim Cozimleme — Ogeler/Yazi 6 31.58
igerik Céziimleme 5 26.32
“infografik Tablet uygulamasinda nesne yerlegtirme 11 57.89
tasarlarken iyi Gorsel Tasarim Coziimleme - Ogeler/Renk ve 8 42.11
yapamadiklarim” Gérseller
Tablet 9 47.37
“Infografik Tablet Uygulamasi 9 47.37
tasarlamami -
kolaylastiran seyler” _|nfografik nedir ve nasil tasarlanir egitimi 6 31.58
Internet 3 15.79
“Infografik Tablet Uygulamasinin Yetersizligi 9 47.37
tasarlamami Donanimsal Yetersizlik 2 10.52
zorlastiran seyler Fen dersinde yetersizlik 1 5.26
Soruyu Cevaplayan Ogrenci Sayisi 19 100

4.45. Ogretmenlerin 6grenme 6gretme siirecinde infografik
tasarlamaya yonelik gorusleri nelerdir?

2. mezo dongude uygulama surecine aktif katilan Goérsel Sanatlar/Teknoloji
Tasarm (O_GS_TT) ve Bilisim Teknolojileri (O_BT) &gretmenlerinin siirece
yonelik olumlu ve olumsuz goruslerini ve onerilerini belirlemek Uzere yansima
formu yéneltilmistir. ilk déngliden farkli olarak sireci hizlandirmak amaciyla
modelde yapilan degisiklik dogrultusunda suregte daha az aktif olan Fen ve
Teknoloji 6gretmenine yansima formu yoneltimemis, ikinci donguye yonelik

gorusleri odak grup goérismesinde alinmistir. Bu dogrultuda yansima formunun ilk
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boliminde  ogretmenlerin  g6zinden infografik tasarlarken  o©grencilerin
zorlanmadan yapabildikleri, zorluk yasadiklari, tasarlama sureglerini kolaylastiran
ya da zorlastiran asama, adim ya da etkinliklerin neler oldugu belirlenmis; ikinci
bolumunde surecin geneline donuk olumlu olumsuz gorugleri ve ileriye donuk

Onerileri alinmistir.

Fen ve Teknoloji 6gretmeni agirlikli olarak igerik ¢ozimleme sirecinde, Gorsel
Sanatlar/Teknoloji Tasarim ve Bilisim Teknolojileri 6dretmenleri ise taslak
olusturma ve dijital tasarim asamasinda aktif rol almislar, aktif olduklari asamalarin
disinda da sulreci izlemis, geribildirimlerle &grencilerin tasarim sirecine

katiimiglardir.

Tablo 4.38. Ortaokul Duizeyi 2. Mezo Donguye Katilan Ogretmenlerin Siirece Yonelik
Goriiglerine lliskin Tema Ve Kodlar

Gorsel Sanatlar - Bilisim
Teknoloji Tasarim Teknolojileri
6 _GSs_TT 6 BT

Taslak Olusturma ve
. Izgaralama Y&ntemini -
“Infografik tasarlarken égrenciler Kullanma
zorlanmadan yapabildiler”

Gorsel Tasarim Coziimleme - Blyik Resim

Dijital ortamda c¢alisma

Gorsel Tasarim Céziimleme - Ogeler/Gérseller

. Tablet ekraninda nesneleri
“Infografik tasarlarken égrenciler Uzun sureli odaklanma boyutlandirmak ve birbirleriyle
zorluk yagadilar” iliskilendirmek

Gorsel Tasarm
Cozimleme - Ogeler/Renk

A4 boyutunda hizli taslak hazirlama ve 1zgaralama yéntemi
Uzerinde 6n ¢alisma yapmak

“Tasarlamayi kolaylastiran Tablet uygulamasinin geometrik sekilleri
asamalar/adimlar/ etkinlikler”

Kendi aracglarinda tasarim (Tablette tasarim)

Dosya aktarim ortaminin kullanimi

Tablet Uygulamasinin Yetersizligi

“Tasarlamayi zorlagtiran

asamalar/adimlar/ etkinlikler” . Dokunmatik ekranda tasarim
deneyimsizligi

Ogretmenlerin gorislerine gore (Tablo 4.38) dgrenciler tabletlerle dijital ortamda
zorluk yasamadan caligabildiler, tasarimlarinin  buydk resmini goérerek
tasarlayabildiler (O_GS_TT, O_BT) ve taslak olusturma ve i1zgaralama yontemini
tasarimlarina uygulayabildiler. Ogrenciler hazir gérselleri kullanmanin Gtesinde
gorselleri kendileri olusturmakta (O_GS_TT, O_BT) ve renk skalasi belirlemekte

zorluk yasadilar (O_GS_TT), bu zorlugun en énemli nedeni tablet ekraninda
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nesneleri boyutlandirma ve birbirleriyle iligkilendirmekte yasadiklart guglikle
ilgiliydi (O_BT). Ogrencilerin bir diger yasadiklar sorun tasarimlarina uzun sireli
odaklanamamakt (O_GS_TT).

Ogretmenlere gdre ogrencilerin tasarim sirecini A4 boyutunda hizli taslak
hazirlama ve 1zgaralama yontemi ile ilgili 6n calisma yapmis olmak, tablet
uygulamasinin geometrik sekilleri ve kendi aracglarinda tasarim yapmak
kolaylastirmistir (O_GS_TT, O _BT). Tablet uygulamasindaki menilerin ve
araclarin vyetersizligi (O_GS_TT, O_BT) ve 6grencilerin dokunmatik ekranda

tasarim deneyimsizlikleri sireci zorlastirmistir (O_BT).

Ogretmenlere ilk déngl ile karsilastirarak ikinci dénglye yonelik gorisleri
soruldugunda Gorsel Sanatlar/Teknoloji Tasarim 6gretmeninin taslak olusturma

asamasi ile ilgili yansimasi dikkat ¢ekicidir.

“Ogrenciler, ilk uygulamada kagit iizerine yaptiklari ayrintili taslagi dijital ortama
aktarmakta sorun yasamiglardi. ikinci uygulamada hizli taslak olusturduklari igin,
taslaklari tizerinden hareket ederek distindliklerini dijital ortama aktarabilmislerdir.
Taslak mantigini égrenebildiler, daha rahat ilerlediler. Dijital tasarima daha rahat
gecis yapilmig oldu.” (O_GS_TT)

4.4.6. Ogretmenlerin 6grenme - o6gretme siirecinde infografik
tasarlama sirecini diizenlemeye yonelik onerileri nelerdir?

Ogretmenlerin ileriye doniik gerceklestirilecek uygulamalar icin verdikleri dneriler
incelendiginde, renk bilgisini kazandirmaya (O_GS_TT, O_BT) ve temel sekilleri
kullanarak gorseller olusturmaya yonelik 6n uygulamalar duzenlenebilecegini
(O_BT) belirtmiglerdir. ilk kez infografik gelistirecek 6grenciler igin infografigin
konusunun daha geri planda tutularak 6grencilerin daha eglenceli bulacaklari
nitelikte secilebilecegi (O_GS_TT) 6nerilmistir:

Renk bilgisi icin 6én calisma: Ikinci dénglide gergeklestirilen 1zgaralama
uygulamasi gibi renk bilgisinin 6grencilerde yerlestirilebilmesi i¢in 6n c¢alisma
yaptirilabilecegi, renk skalasi olusturmaya yonelik kuguk uygulamalarin

kullaniminin surece dahil edilebilecegi onerilmistir:

“‘Renk  bilgisinin iyice pekistiriimesi gerekiyor, o noktada o6nden uygulamalar
yapilimali.”” (O_GS_TT)

‘Renk carki (zerinden renk segimi ve skala olusturmayi saglayan uygulamalar
kullanilarak 6grencilerin renkle ilgili yasadiklari sorun éntine gegilebilir.” (O_BT)
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Temel sekilleri kullanarak gérsel olusturma igin 6n galigma: Ogrencilerin sekil
olusturma becerilerini gelistirmek icin temel sekilleri kullanarak gorseller olusturma

uygulamasi yapilabilecegi belirtilmigtir:

“Ogrenciler gérselleri kendileri olusturmakta ¢ok zorlanmiglardi, uygulamadan da
kaynaklanmaktaydi bu durum ancak yine de O&geler arasindaki iliskiyi
gorebilmelerine ybnelik 6n uygulamalar yapilirsa infografik tasarlarken daha rahat
kendi gérsellerini olugturabilirler diye diigiiniiyorum. Goérselleri gérsellestirme igin
6zellesmis farkli uygulamalarda olusturup infografiklerine eklemeleri de énerilebilir.
Ekranin tiimiinde bir gérsel (izerinde rahat galisma alani olusacaktir boylelikle.
Gorseli  olugturayim derken infografiklerine  ekledikleri  diger nesnelerin
bozulmasinin da éniine gegilmis olur hem de...” (O_BT)

infografigin konusu: infografik 6grenme gérevinin ilk kez infografik tasarlayacak
ogrenciler igin daha eglenceli bulacaklari bir konuda duzenlenebilecegi ifade
edilmistir:

“Baslayanlar icin infografik tasarlamada konu olarak érnegin oyun tasarlama gérevi
verilmesi ya da eglenceli bulacaklari baska bir konu ¢alismayi daha eglenceli ve
daha c¢ok odaklanarak gerceklestirmelerini saglayacaktir. Goérselleri daha ¢ok
kullandiklari bir dersin igerigi de kullanilabilir, derse ybnelik okuryazarliklari daha
yiiksek olacagindan daha rahat ilerleyebilirler.” (O_GS_TT)

4.4.7. Ogretmenlerle Odak Grup Gériismesi
Ortaokul dlzeyi ikinci mezo doéngu sonunda uygulama surecinde etkin
ogretmenlerin  katimiyla iki mezo donguyu kapsayacak nitelikte odak grup
gorusmesi gergeklestiriimistir. Gorusmenin analizi yapildiginda alanlar arasi
isbirligi, zaman yetersizligi ve tasarim surecinin uzunlugu, surecin derste
gercgeklestiriimesi, tablet kullanimi, deneyim, islenen konuyla paralellik, konu
secimi ve ileride infografik uygulamasi gergeklestirme basliklarinin altinda

toplandigi belirlenmigtir (Tablo 4.39).

Ogretmenler, infografik tasarlama siirecinin yuritilebilmesi igin alanlar arasi
igbirliginin onemini vurgulamisg, uygulamanin istenilen duzeyde
gerceklestirilebilmesi icin okulda daha uzun zaman ayriimasi gerektigini
belirtmislerdir. Uygulamanin planlanan model dogrultusunda gergeklestirilebilmesi
icin tum sdrecin okulda ogretmenlerle birlikte yuratilmesinin daha anlamli
olacagini ifade etmislerdir. ikinci dénglide tablet kullanimina yénelik olumlu goriis
belirtmiglerdir. Derslerde islenen konularla badglantih bir icerik Uzerinden
gidilecekse slrecin konunun iglendigi zamanla paralel gergeklestiriimesinin
onemine deginmiglerdir. Her uygulamada da oldugu gibi deneyimin etkisinin buyuk
oldugunu vurgulamiglardir. Soru isaretleri oldugunu da ekleyerek, derste

islenmeyen konularla ilgili de infografik gelistirme c¢alismasi yapilabilecegi,
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konunun esnek tutularak Ogrencilerin segimine birakilabilecegi Onerisini
getirmiglerdir. Ogretmenlerin timi 6zellikle infografik gelistirme uygulamasi
yapmis olan gruplarla ileriki donemlerde derslerinde 0grenme stratejisi olarak

infografik tasarlama c¢alismasi yaptirabileceklerini belirtmislerdir.

Tablo 4.39. Ortaokul Diizeyi Makro Déngii Ogretmen Odak Grup Goériismesi

Sonuglari

Kodlar 6 GS 1T O_FT 6 FT 2
Alanlar arasi igbirligi X X

Zaman yetersizligi ve tasarim surecinin uzunlugu X X X
Tablet kullanimi X X

Deneyim X

Sdirecin derste gergeklestiriimesi X X

islenen konuyla paralellik X X X

Konu segimi X X

ileride infografik uygulamasi gergeklestirme X X X

Alanlar arasi igbirligi: Ogretmenler, alanlar arasi isbirliginin gerektigi infografik
tasarlama uygulamasinda isbirligi icinde hareket edilmesinin  surecin
yurUtulebilmesi ve etkili sonu¢c elde edilebilmesi igin 6nemli oldugunu

belirtmiglerdir:

“Ya gergekten sunu ben ¢ok inandim. Yani ziimreler arasinda hani mesela benim
de derse girip mesela dinlemem gerekiyor kimyasal bagi ki cocugu tasarim
sirasinda neyi nereye koyabilecegimi daha net... Derse girmeliymisim dedim. En
azindan dersi dinleyip nedir ne degildir? Ya da yani ne bileyim... Bir materyalden
bakmal.” (O_GS_TT)

“Atiyorum bir ders hocam dinler bir derste iste biz onlarin atdlyelerine hani gidip bir
sbyle bir destek olursak aslinda en verimli ¢calisma éyle ¢ikiyor.” (O_FT)

ilk déngiude taslak olusturma asamasinda etkin olan Fen ve Teknoloji
ogretmenlerinin rolu ilk dongude elde edilen bulgular dogrultusunda o6grencilerin
surecte donut gereksinimlerini karsilamak ve zamani daha verimli kullanmak
amaciyla yeniden duzenlenmigtir. Fen ve Teknoloji 6gretmeni hizli taslak
olusturma asamasiyla birlikte slUrece dahil olmus, 6grenciler dijital ortamda
tasarima devam ederken igerikle ilgili olarak déniit vermislerdir. ikinci déngiide rol
alan Fen ve Teknoloji 6gretmeni suregteki rolune yonelik igerik anlaminda

ogrencileri destekleyebildigini ve sorun olmadigini ifade etmisgtir:

‘S6yle ya bizim ikinci déngtide uygulama strecine ilk basta girmememizin ¢ok bir
eksisi oldugunu gérmedim gbézlemleyemedim kendimce. Igerik anlaminda ¢linki
sonra doénlit sagladilar. Tekrar ben baktim olmus dedim buralar. Cok ufak detay

hani o da ne iste akademik anlamda degil. ... Yani akademik yénden olmakla
olmamamiz arasinda olsaydim sbéyle daha iyi olur dedigim bir sey c¢ikmad..”
(O_FT2)
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Zaman yetersizligi ve tasarim surecinin uzunlugu: Gorusme suresince
ogretmenler en gok zaman yetersizligi ve infografik tasarim surecinin uzunluguna
isaret edecek yansimalarda bulunmuslardir. ilk uygulamanin ikinci uygulamaya
gbre daha uzun zamana yayildigini, uzun suren c¢alismalarda ogrencilerin
odaklanmalarini saglamakta genel olarak gucluk yasandigini belirtmis; ilk
uygulamaya gore ikinci uygulamada yapilan diuzenlemelerle zamanin daha verimli

kullanildigi yonunde gorus bildirmiglerdir:

“llk uygulamada bir acemilik oldu siire¢ ¢ok yayildl, o tabi bizden de kaynaklandi...
Cocuk dolayisiyla ister istemez olaydan koptu.” (O_FT)

“llk uygulamada 35*70 ebatinda kagida ¢ocugun asil gérmesi gereken boyutu
kullanarak taslak olusturmasini istedik ve orada da g¢ocuk dagildi. Cocuk kagidi
kalemi kullanip oturup konuyu yazmaya ¢alisti. Hem yazi yazip hem konuyu
kisaltip hem de bir taraftan gérselleriyle birlestirmesi ve kompozisyon kurmasi zor
oldu.” (0_GS_TT)

“Cocuk, uzayinca gergekten sikiliyor ve konudan kopuyor. Ciinkii o kafasinda onu
bitirdiyse sen ona hani 1 ekletebiliyorsun en fazla 3 tane bir sey ekletebiliyorsun.
4.’de tamam hocam diyor mesela. Orada sana dur diyor ¢cocuk. Yani hani bir kere
daha zorlasan hani biraz daha iizerine gitsen birakiyor.” (O_GS_TT)

“Cocuklari bir dbnem boyunca bir konuya odaklamak ¢ok zor oluyor. Bilingli gocuk
igini biliyor zaten, surecini kendi icerisinde kisaltiyor. Birka¢ tane &grencimiz,
taslagini hazirladi ondan sonra her sey hazir bilgisayara geldi. Bilgisayarda da
hepsini hazirladi ve arkadaglarinin siirecini de gézlemleyebildi. O anlamda o stireyi
digerlerine gére daha hizli kullandi. Yani bunu gergekten iyi sentezleyen bir
gocugun stireci daha kisalttigini ben 7-A’da gézlemledim mesela.” (O_FT)

ikinci uygulamada taslak olusturma asamasinda yapilan diizenlemenin etkili
oldugu ve zamani nispeten verimli kullanabildiklerini, yine ogrencilerin dijital
tasarim asamasinda kendi araglarini kullanmalarinin ve infografik tasarimlara
erisim icin ortak depolama aginin kullanilmasinin sdreci hizlandirdigini

belirtmislerdir:

“...Ikinci uygulamada taslak olusturma asamasindaki zaman problemini taslak
hazirlama asamasini hizli bir taslak hazirlamaya dbénistirerek ¢bzdik. Ders
icerisinde 20 dakikada hizli taslagini bitiren ve taslaginin diizgin olduguna
inandigimiz 6grenciyi tabletlerinde tasarima baglamalari igin yénlendirdik. ... ilk
uygulamada 6grencilerin tasarimlarini toplama sorununu da veri toplamayi da
daha da hizlandirip ikinci uygulamada ortak paylasim alaninda bir havuz
olusturarak ¢6zdiik. Infografiklere ulasmamiz da daha kolay oldu. ... ikinci
uygulamada ¢ocuk ¢ok da béyle dadilmadan ve konudan uzaklasmadan ve
stkilmadan infografigini gelistirdi.” (O_GS_TT)

Siirecin derste gerceklestirilmesi: ilk uygulamada zaman sorunundan dolayi
taslak olusturma asamasinin ve ham igerik asamalarinin 6grencilerin evde
olusturmasi istenmisti. ilk dénglde aktif rol alan Fen ve Teknoloji dgretmeni bazi

asamalarin eve ddev seklinde verilmesinin olumsuz oldugunu belirtmistir:
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“Biz ilk uyguladigimizda bazi seyleri gocuda eve ddev seklinde verdik, onun
eksileri oldu. Clinkii burada sbyle bir sikinti var maalesef cocuga yapmasi gereken
6devi bile yaptiramiyorsunuz. ... Bu uygulamada da édev verince hem konudan
koptu, hem de onu bir ekstra sorumluluk gibi aldi... E bunu da ¢ocuk keyif bile alsa
ekstra bir yiik gibi diisiindi.” (O_FT)

ilk déngli sonunda alinan déniit dogrultusunda ikinci déngiide siire¢ yeniden
dizenlenerek tim asamalari okulda gergeklestirilmistir. Ogretmenler ikinci
dongude uygulamanin tim asamalarinin okulda gerceklestirimesine yonelik

olumlu goéras bildirmiglerdir:

“Ikinci uygulamadaki infografik calismasini hergeyiyle okulda yapti. O ylizden de
¢ok kopmadi konudan mesela.” (O_GS_TT)

“Ikinci uygulamada herseyi okulda yaptigi igin ekstra bir yiik olmadi 6grenciler igin.
O zaman g¢alismayi tabi ki de daha keyifli yliriitti.” (O_FT)

Tablet kullanimi: ilk déngl sonunda 6gretmenlerin onerileri dogrultusunda
ogrencilerin suregteki motivasyonlari arttirmak ve zamani daha verimli kullanmak
amaciyla ikinci dongude ogrencilerin kendi tablet kullanarak surece katilmalarina
karar verilmis ve uygulanmistir. ikinci déngide tabletlerin kullanildigr dijital
tasarim asamasinda aktif rol alan Gorsel Sanatlar/Teknoloji Tasarim 6gretmeni
tabletlerin surecin yurutulmesinin sonucunu olumlu olarak degerlendirmis, sureci
yakindan izleyen ilk déngude aktif rol alan Fen ve Teknoloji 6gretmeni ikinci

dongudeki sureg tasarimini daha etkili oldugunu belirtmigtir:

“Ikinci uygulamada farkli olarak tabletler vardi. Bilgisayar dersliginden g¢iktik.
Derslik degistirme gibi  bir sikintiya girmedik. Herkesin kendi tabletinde
caligabilecegi sekilde planladik. Daha hizli déniit almaya basladik.” (O_GS_TT)

“Ikinci uygulamadaki gibi yapildigi zaman infografik gelistirme calismasi ¢ocuklar
icin mutlaka daha faydali olur.” (O_FT)

Deneyim: ilk déngiide aktif rol alan Fen ve Teknoloji dgretmeni infografik
tasarimin onlar igin de yeni oldugunu surecin yurutulebilmesinde deneyimin dnemli

oldugunu belirtmigtir:

“...Zaten artik hani herkes deneyimli daha hizli ilerler siire¢. Zaten o siiregte de
siIkinti olacagini sanmiyorum. ... Bir de gercekten acemilik olmasaydi A (ilk
déngdndn ydratialdiagd sinif) cok keyifli caligilabilecek bir siniftl.” (O_FT)

islenen konuyla paralellik: Ogretmenler, infografik tasarlama uygulamasinin
infografigin igerigini olusturacak islenen konu henliz sicakken hi¢ ara vermeden

gerceklestiriimesi gerektigini vurgulamiglardir:

“Yani infografik tasarlanacak konu islenecek ve ¢ok hizli davranilacak. Konunun

sinavi bile bitmeden gocuk o konuyla ilgili infografik tasarlamis olacak. Hemen
konu anlatiminin akabinde ve siire¢ ¢ok uzatiimadan seri bir sekilde yapilacak.”
(O_FT)
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Ikinci dénglide aktif rol alan Gorsel Sanatlar/Teknoloji Tasarim égretmeni ikinci

dongude konuya daha paralel hareket edilebildigini belirtmigtir:

“Konu bitti mi? -Evet, bitti. -Hadi basliyoruz hemen tasarima deyip mesela biz de
orada hemen tasarima basladik. Cocuk hem konudan kopmadi hem de
tasarimdan. ... O anlamda ikinci uygulamadaki en bdyiik deneyimimiz zamani
hepimiz acgisindan ¢ok hizli kullanmak ve her seyi bir arada ¢ikarmak oldu. Sdreyi
bes alti haftaya yaymadan (i¢ haftaya kisitladik.” (O_GS_TT)

Konu segimi: Ogretmenler 6grencilerle gergeklestirilen uygulamalarda igerigin
onemli bir etken oldugunu, icerik 6grencilerde ilgi uyandirmiyorsa, anlasiimasi zor

ve karmasgiksa surecin yurutulmesinin zorlagtigini belirtmiglerdir:

“Hani sey olur ya sevdigin konunun (izerine gidersin ya ben sahsen &yle
diigtiniiyorum. Basit makineyle ¢ok yapan ¢ikmazdi mesela o zaman zaten
zorlandiklari gok sey yapmadiklari bir konu sevmedikleri bir konu hani oturayim da
aman ben iste bu konuyla ilgili infografik ¢alisayim diyen de ¢ok olmazdi diye
digiintiyorum. Daha keyif aldigi daha iyi anladigi 6yle bir konuya ydnelirdi yani
kendine biraktiginda.” (O_FT)

“Daha hékim oldugu konuyu secer ki bu her insan igin olagan bir sey. Clinkii sey
de var bizim yapimiz geregi de bOyle. Hakim oldugum konuyu daha iyi bir sekilde
sentezlerim.” (O_GS_TT)

“Cok kolay sikilabiliyorlar. Mesela ilk anda neymis merak ediyorlar ama icerigin
keyif vermedigini anladiklari an tak diye kendilerini kapatabiliyorlar o olaya ve
duruma kargi. Yani ne olursa olsun bu édev de olsa ayni, ya da yapilacak herhangi
bir uygulama da olsa ayni sekilde.” (O_GS_TT)

ileride infografik uygulamasi gerceklestirme: Ogretmenler ileriki dénemlerde
derslerinde infografik tasarlama uygulamasi gergeklestirebileceklerini, hatta proje

Odevleri ve 6zel hedefler arasina alabileceklerini belirtmislerdir:

“Bu yil kendi dersimde buluglar konusu ile ilgili fragman yaptirmistim. Ama ben
mesela 6nimlizdeki yil, 2015-2016 egitim Ogretim yilini infografik tasarim
yaptirarak degerlendirmeyi diisintiyorum.” (O_GS_TT)

“Proje Odevierimize bile alabiliriz... Proje sununla ilgili bir infografik ¢alismasi
yapalim gibi... Ozel hedeflerimize de alabiliriz. Ozel hedef dedigimiz sey séyle:
Cocuk digan ciktiginda arkadaslarina desin ki - Biliyor musun, biz bugiin fen
dersinde séyle bir sey yaptik... Hani farkli, herkesin yapmadigi bir sey...” (O_FT)

4.5. Modelleme Siirecine iligkin Bulgular

Modelleme sirecine iligkin bulgular, tim mezo dénguler sonunda gergeklestirilen
degerlendirme ve yansima donguleri kapsaminda yapilan degerlendirmeye
dayanmakta, bir sonraki mezo dongude g6z onunde bulundurulmasi gereken
sonuglar sunmaktadir. Yontem bolumunde arastirma modeli bashdi altinda ilgili
mezo dongulere ait degerlendirme ve yansima mikro dongulerinde irdelenen
modelleme surecine iligkin bulgular bu baslik altinda Universite ve ortaokul duzeyi

icin ayri ayri ele alinmigtir.
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4.5.1. Universite Diizeyi Makro Déngii Bulgulari
Universite dlizeyi birinci mezo déngu arastirma kapsaminda yirGtilen ilk mezo
dongu olmasi nedeniyle tum duzeylerde icin ardindan gergeklestiriien mezo
dongulerden farklilagsmaktadir. Makro donguler oncesi gercgeklestirilen analiz ve
inceleme mikro dongusu dogrultusunda yodun olarak alanyazina dayali olarak
tasarlanan infografik olusturma sulreci, Universite duizeyi birinci mezo déngude
gercgeklegtirilen uygulama sonrasi Onemli derecede yeniden duzenlenmigtir.
Universite dizeyi birinci mezo déngi degderlendirme ve yansima mikro dénglsi
dogrultusunda igerik ¢dzUmleme slreci asamalari ayrintilandiriimig, infografik
olusturmaya yonelik on yetistirme surecinin kapsami belirlenen gereksinimler
dogrultusunda yeniden duzenlenmis ve genigletilmig, uygulama oncesi listelenen

infografik olc¢Utleri gelistiriimis ve kapsamli infografik tasarim rubrigi tasarlanmistir.

infografik olusturma sirecinin bilesenleri icerik ¢cdzimleme ve gdrsel tasarim
¢ozUmleme olmak Uzere belirlenmis ve tasarim sureci asamalari bu dogrultuda
yeniden dizenlenmistir.1. Makro doéngide sunulan yol haritasinin (Sekil 3.10)
icerik ¢dzumleme Uzerine odaklandigi ancak eksik kaldigi ve gorsel tasarim
¢bzumleme ile ilgili asamalari icermemesi nedeniyle guncellenmis igerik
cozimleme ve taslak olusturma yol haritasi (Sekil 3.12) hazirlanmigtir. On
yetistirme asamasi kapsaminda ogrencilere sunulan igerik gorsel igerik
¢ozumleme ve tasarim ilkelerini kapsayacak sekilde genisletimis ve ara

uygulamalar (renk skalasi olusturma, alan belirleme vb.) eklenmisgtir.

ilk déngli sonunda 6gretmen adaylarinin daha fazla dénit almasi gerekliligi
gorulmas, bu noktada ikinci dénglde gelistirilen kapsamli infografik tasarim rubrigi
On yetistirme asamasinda 6rnek degerlendirme, suregte tasarim rubrigi ve sonugta
son degerlendirme rubrigi olarak kullaniimistir. Ogrencilerin ilk déngiide igerik
¢bzumleme ile ilgili asamalar arasinda yasadiklari kaybolmanin onine gegmek
amaciyla igerik ¢6zimleme 0z-degerlendirme formu (Ek. 2) gelistiriimigtir.
Ogrencilerin agamali olarak kendilerini degerlendirmeleri istenmis, bu form
dogrultusunda yaptiklari degerlendirmeler, olusturduklari kavram haritalari,
cikardiklari ana fikir ve sorular incelenmis ve doniit verilmistir. ik mezo déngiiye
gore donut onemli duzeyde arttirlmig, tum oOgrencilerin verilen tum donatleri

gorebilecekleri ¢cevrimigi bir ortam Uzerinden tasarimlarina surekli donut verilmistir.
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Infografik tasarim rubrigi ile yapilan degerlendirme sonuglarina gére Universite
dizeyi ikinci mezo dongude 6gretmen adaylarinin daha yuksek puanlar aldiklar
belirlenmistir. ikinci mezo déngii degerlendirme ve yansima mikro déngiisii
dogrultusunda gergeklestirilecek muhtemel bir mezo dongude renk ve gorseller
boyutunun On yetistirme agamasi agisindan daha da ayrintilandiriimasi gerektigi

sonucuna varilmigtir.

4.5.2. Ortaokul Diizeyi Makro Dongu Bulgulari
Ortaokul duzeyi makro dongusu Universite duzeyi ikinci mezo dongusinde
uygulanan sure¢ ortaokul duzeyine indirgenerek tasarlanan sure¢ dogrultusunda
yuruttlmastir. Universite diizeyindeki uygulamadan farkli olarak infografik tasarim
bilesenleri dogrultusunda farkli alanlardan 6gretmenlerle isbirligi yapilmistir. On
yetistirme asamasinda Universite duzeyinde 6gretmen adaylarina sunulan 6rnek
infografikler yerine ortaokul ogrencilerinin duzeyine uygun infografik Ornekleri
ogrencilere sunulmus, uygulamalar bu infografik érneklerinin oldugu basili galisma
kagitlariyla gercgeklestiriimistir. Ortaokul dizeyi ilk déngude A3 boyutlarinda
kagitlarla ayrintih taslak asamasi gergeklestiriimis, Universite duzeyi ikinci
dongude uygulanan igerik ¢ozimleme yol haritasi (Sekil 3.12) izlenmistir. Dijital

aragla tasarim agsamasi bilgisayar laboratuvarinda gerceklestiriimistir.

Ortaokul dlzeyi birinci déngu sonunda Universite dizeyinden farkli olarak
surecteki ayrintili igerik ¢ézimleme ve taslak olusturma asamasinin yalin hale
getirilmesi (Sekil 3.21), ayrintili taslak asamasinin daha pratik ve hizli bir sekilde
gerceklestirilecek sekilde duzenlenmesine karar verilmistir. Araca erisim ve devam
eden bir proje olmasi nedeniyle dijital dosyalarin proje sonuna kadar
saklanabilmesi amaciyla dgrencilerin kendilerine ait tabletleriyle ¢alisabilecekleri
sekilde duzenlenmistir. Ortaokul dizeyinde gergeklestirilen ikinci mezo doéngu
degerlendirme ve yansima mikro donguslune goére ulasilan sonuglar sirecin daha
yalin olarak tasarlanmasi ve aracin tablet olarak belirlenmesinin birinci dongude
yasanan sorunlarin onune gegilmesini sagladigini gostermektedir. Diger yandan
aracin degisiminin tabletin PC ortamina gore fiziksel olarak farkli bir ortam
sunmasl ve varolan dijital tasarim uygulamalarinin kisithihginin geligtirilecek
infografiklerdeki  bilginin  ve  gorsellestirmenin  kapsamini  sinirlandirdigi

gOrulmustur. Bu noktadan bakildiginda ortaokul duzeyinde gergeklestirilecek bir
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sonraki uygulamada belirlenen 6grenme gorevinin kapsaminin arag segimiyle

uyumlu olmasina dikkat edilmesi gerektigi kanisina varilmigtir.

4.6. Bir Ogrenme Stratejisi Olarak infografik Olusturma Siire¢ Modeli

infografik olugturma siireg modeli “igerik ¢éziimleme”, “gérsel tasarim ¢oziimleme”
ve “dijital tasarim” bilesenlerinden olugmaktadir. Ogrenenlerin bu bilesenler
dogrultusunda infografik olusturma stratejisini kullanabilmeleri icin igerik bilgisine,
icerik ¢ozumleme bilgisine, gorsel tasarim bilgi ve becerisine ve dijital tasarim
uygulamasi kullanma bilgi ve becerisine sahip olmalari gerekmektedir. Alt
asamalar uygulamanin gerceklestirildigi 6grenen grubunun gereksinimleri ve
yeterlikleri dogrultusunda farkhlasmakla birlikte 6nerilen modele gore infografik

U [1H ” [1H ”» [

olusturma sulreci “igerik edinimi”, “icerik hazirlama”, “icerik ¢dézlimleme”, “taslak
olusturma”, “gorsel tasarim”, “dijital tasarim” ve “yayinlama” ana asamalarindan

olusmaktadir.

icerik edinimi ve icerik hazirlama: “icerik edinimi” ve “icerik hazirlama’
asamalari infografik olusturma stirecine hazirlik asamalari olup, hazirlanan igerigin
kapsami ve niteligi ilerleyen asamalarin temelini olusturmaktadir. igerik ediniminin
nasil gerceklestirilecedi o6gretmenin ya da ogrenenin sec¢imi dogrultusunda
belirlenebilmekte, ogretmenin igerige yonelik yapacagi sunumla baslayan icerik
edinimi sureci, 6grencilerin farkli kaynaklara erisimiyle devam edebilmektedir.
Ulagilan metin ya da gorsel igerik, icerik hazirlama asamasinda derlenerek igerik

¢6zUumleme asamasina gegilir.

infografik nedir ve nasil tasarlanir? (On yetistirme): Sunulan model infografik
tasarimla yeni tanisan ogrenenleri dikkate alarak tasarlanmis olmasi nedeniyle
modelde infografik nedir ve nasil tasarlanir sorusuna cevap verilmesi amaglanan
on yetistirme asamasi bulunmaktadir. infografik kavramini bilen ve uygulama
surecini gegirmis ogrencilerle gergeklestirilecek uygulamada 6n yetistirme sureci
ogrenen gereksinimleri dogrultusunda duzenlenebilir ya da on yetistirme asamasi
atlanarak bir sonraki igerik edinimi, hazirlama agsamalariyla surece baglanabilir ve

icerik cozimleme ve taslak olusturma asamalariyla devam edilebilir.

On yetistirme asamasi 6grenenlerin gereksinimleri dogrultusunda diizenlenebilir.
On yetistirme agamasindaki diizenleme, 6grencilerin sahip olmasi gereken igerik

¢ozumleme agsamalarini gergeklestirebilme duzeyleri, gorsel tasarim ilkeleri ve
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Ogelerine yonelik bilgi ve becerileri, dijital tasarim uygulamasi kullanma bilgi ve

becerisine gore yapilmaldir.

icerik ¢b6ziimleme ve taslak olusturma: igerik ¢céziimleme infografik olusturma
surecinin Kilit agsamasi olup 6grenenin 6grenme gorevinin amaci dogrultusunda
icerigi analiz ettigi asamadir. Modelde igerik ¢ozimleme kapsaminda birbiri igine
gecmis kismen hiyerarsik bir yapida onalti alt adim 6nerilmektedir. Onerilen bu
onaltt adim var olan zaman, kosullar, 6grenen duzeyi, 6grenme gorevi ve
gorsellestiriimesi istenen bilginin kapsami dogrultusunda alt adimlara indirgenebilir
ya da birlestirilebilir niteliktedir. icerik ¢bziimleme ve taslak olusturma asamasi
istenilen duzlem boyutlarinda, kagit ya da dijital ortam kullanilarak
gerceklestirilebilir. Bu noktada ortamin sec¢imi icin gorsellestiriimesi amacglanan

bilginin kapsami, var olan zaman ve fiziksel kosullar géz énliinde bulundurularak

icerik gbziimleme slireci, icerik edinimi ve icerik hazirlama asamasinda 6grenenin
zihinsel ya da fiziksel olarak gergeklestirdigi anlamli bilgi gruplarini belirlemesiyle
baglamaktadir. Bu dogrultuda ogrenenlerin bilgi gruplari arasindaki sistematigi
incelemesi, belli bir hiyerarsi olusturmasi, gorsel ya da metin ogeleri arasindaki
iligkileri belirlemesi, icerikteki anahtar kavramlari igerigin kavram haritasini
olusturacak nitelikte gikarabilmesi ve icerikteki vurgulanmasi gereken onemli bilgiyi

belirlemesi beklenmektedir.

icerikte var olan ara basliklarin belirginlestirimesi, yoksa olusturulmasi, variimak
istenen sonug ya da anafikirle bagl olarak ana bashgdin kurulmasi istenmektedir.
Belirlenen ara basliklar infografigin ilk bakigta alt bolumlerini olusturacagr g6z
onunde bulundurularak igerikteki bolumleri kapsayacak nitelikte olmasina dikkat
edilmelidir. Ardindan igerik hazirlama asamasinda derlenen igcerik temel alinarak
alt bagliklara yonelik, anahtar kavramlari iceren agiklamalar olusturulmaldir.

Modelde igerik ¢6zimleme asamasi kapsaminda Onerilen bir diger adim
infografige yonelik ana fikir gikarma olup, sonuglari itibariyle infografikte 6ge olarak
yerlestiriimese de infografigin amacina ulasabilmesi agisindan tasarim slrecinde
onemle uUzerinde durulmasi gerekmektektedir. Ana fikir infografigin tasarim
amaciyla dogrudan iligkili olup, belirlenmis olmasi 6grenenin tasarim slrecinin her
asamasinda bir odaga sahip olmasini saglayacaktir. Ana fikirle baglantil olarak,

infografikle cevap verilmesi amaglanan ana ve alt sorularin olusturulmasi adimiyla
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infografik bolumlerinin, alt basgliklarinin, ana baghdinin ve acgiklamalarin
irdelenmesi ve yeniden duzenlenmesi icin 6greneni yonlendirici referans noktalari

olusturmasi amaclanmaktadir.

Bu noktadan itibaren belirlenen anlaml bilgi gruplari ve o6gelerin duzlemde nasil
yerlestirilecegine karar veriimeye baslanir. Dizenli bir yapi olusturulabilmesi igin
Ozellikle infografikle yeni tanigan Ogrenenler icin dikey ve vyatay cizgilerin
kullanildigi 1zgaralama tekniginin kullanimi dnerilmektedir. Ogelerin yerlesiminde

metin ya da gorsel olsun birbirleriyle olan iligkilerine dikkat edilmelidir.

icerik, gercek yasamdan 6rnekler ya da veri sunulmasina elverigli ise igerigi
somutlastiracak sekilde metin ya da gorsel 6geler eklenebilir. Bu adimdan itibaren
aslinda oOgrenenin olusturdugu taslagi tekrar gozden gecirmesi, irdelemesi
beklenmekte; izleyen adimlarda, olusturdugu sorulara cevap verme, anafikri

yansitma niteligini incelemesi, ana basligin etkisini sinamasi istenmektedir.

Infografik tasarim rubriginin (Ek.1) icerik ¢dziimleme boyutu tim bu asamalar
kapsayacak nitelikte gelistiriimis, daha ayrintili tasarlanmis icerik ¢oziimleme 6z
degerlendirme  formuyla (Ek.2) ise Ogrenenlerin tasarim  sUreglerini
degerlendirmeleri amaglanmistir. icerik ¢éziimleme silrecinde her iki ara¢ da

ogrenenlerin tasarim sureclerini desteklemek amaciyla kullanilabilir.

Gorsel ve dijital tasarim: icerik ¢dziimleme ve taslak olusturma asamasiyla
ortaya konulan infografik taslagi, gorsel ve dijital tasarim asamasinda dijital
tasarim uygulamasi kullanilarak geligtirilir. Dijital tasarim uygulamasi ileri duzey
vektorel gorsellestirme araglarindan sablonlarin ve ikon kitiphanesi sunan
cevrimici hazir uygulamalara kadar farkli segenekler arasindan amaca uygun
olarak o6grenen duzeyi gbz onunde bulundurularak belirlenebilir. Bu asamada
gorsel tasarim ilkeleri ve Ogeleri Uzerine olusturulmus infografik tasarim rubrigi
gorsel tasarim ¢ézumleme alt boyutu olan 6geler boyutundaki dlgutler gdoz dniinde
bulundurulmalidir. Ogeler boyutu tasarimda kullanilan yazi, renk ve gorseller
acisindan ayrintili bigimde dlgit listesi sunmaktadir. infografigin gorsel tasarim
¢ozumleme agcisindan belli bir noktaya ulasabilmesi icin 6grenenin tasarim
uzerinde surekli galismasini gerektirmektedir. Bu noktada égretmen, uzman ya da

akran tarafindan verilen donut cok dnemlidir.
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Donit: Cok asamall ve 6grenme gorevinde gorsellestirimesi amaglanan bilginin
karmasikligi infografik tasarim surecinin  karmasikliginda belirleyici bir rol
oynamaktadir. Asamali yapinin 6grenenler tarafindan takip edilebilmesi icin ve
asamalarin gerceklestirilebilmesi icin donlt, infografik tasarim slrecinde Kilit bir
bilesen olmaktadir. Ogrenenlere verilecek birebir dénitin  yanisira  tim
ogrenenlerin verilen her donutu gorebilecekleri gevrimici bir ortam Uzerinden
surekli verilecek donutler, gruptaki tum ogrencilerin tasarim surecini olumlu yonde
etkileyebilmektedir. Bu noktada oOgretmenlerin  donut  mekanizmasini
onemsemeleri, mumkunse eger farkh alanlarin igbirligi icinde oldugu bir sure¢
planlamalari ve infografik tasarim bilesenleri dogrultusunda bilisim teknolojileri,
gorsel sanatlar ve infografigin igcerigini olusturan alan bilgisi 6gretmeninden strekli

donut almalarini saglayacak bir sure¢ planlamalari dnerilmektedir.
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5. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu bolumde arastirmanin sonuglarina ve sonuglardan ulagilan Onerilere yer

verilmistir.
5.1. Sonuglar

Bu arastirmada 6grenme stratejisi olarak infografik olusturma sureci Universite
dizeyinde Ogretmen adaylariyla ve ortaokul dizeyi 7. sinif d6grencileriyle
gerceklestirilen iki ayri uygulama dogrultusunda modellenmigtir. Her iki dizeyde
de birbirini takip eden iki mezo dongu gergeklestiriimis, dongl sonlarinda yapilan
analizler sonunda edinilen bulgular dogrultusunda infografik tasarim sureci
yeniden dizenlenmistir. Modele gore 6drenme stratejisi olarak infografik tasarim
olusturma slreci “igcerik ¢dzUmleme”, “gorsel tasarim c¢ozumleme” ve “dijital
tasarim” bilesenlerinden olusmakta, bu yapi 6grenenin infografik tasarlayabilmesi
icin icerik bilgisi, gorsel tasarim bilgi ve becerisi ile tasarim uygulamasi kullanma

bilgi ve becerisine sahip olmasi gerektigi anlamina gelmektedir (Sekil 5.1).
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infografik Tasarim Bilesenleri

Sekil 5.1. Ogrenme Stratejisi Olarak infografik Olugturma Siirecinin Bilesenleri

Her iki dizeyde gercgeklestirilien uygulamalar sonunda 6grenme stratejisi olarak

infografik olusturma sdrecinin ortak ana asamalari, “igerik edinimi”, “igerik
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hazirlama”, “igerik ¢ozumleme”, “taslak olusturma”, “gorsel tasarim”, “dijital

tasarim” ve “yayinlama” olarak belirlenmigtir (Sekil 5.2).

icerik

edinimi Infografik tasarim

g dersi
Icerik
Hazwlama% @
icerik Coziimleme

Taslak Olusturma Gorsel ve Dijital

ﬁ Tasarim %

' Dont
Infografik Tasarlama Siireci ﬁ Yayinlama
Ana Asamalari DNt

Sekil 5.2. Ogrenme Stratejisi Olarak infografik Olusturma Siirecinin Ana Asamalari

Geligtirilen tasarim modeli dogrultusunda bir 6grenme stratejisi olarak infografik
olusturma surecinin farkli dizeydeki 6grenen gruplariyla uygulanabilmesi igin bir
yol sunulmasi amaglanmaktadir. Ogretmen adaylari ve &grencilerle
gergeklestirilen uygulama doénguleri sonunda suregteki alt asamalar ve uygulanis
bicimlerinin, 6grenenlerin bulunduklari duzeye ve gereksinimlerindeki farkliliklar
dogrultusunda degisim gosterdigi belirlenmistir. Degerlendirme ve yansima mikro
déngiileri kapsaminda siirecin tasarimi dgrenenlerin iTR'den aldiklari puanlar,
surece katilan oOgrenen gorugleri ve oOgretmen gorlUsleri dogrultusunda

degerlendirilmigtir.

Ogrencilerin ve 6gretmen adaylarinin infografik tasarim puanlari, icerik ¢éziimleme
ve gorsel tasarim ¢o6zimleme puanlari incelendiginde her iki duzeyde de 2. mezo
déngllerde edinilen puanlarin daha ylksek oldugu gérilmektedir (Sekil 5.3). ilk
doéngu sonunda alinan puanlara bakildiginda igerik ¢d6zimleme puanlarinin goérsel
tasarim ¢oziimlemeye gore daha yiksek oldugu gérilmektedir. Ozellikle Gniversite
duzeyindeki igerik ¢ozimleme ve gorsel tasarim c¢ozUmlemedeki yukselis
universite duzeyinde yuarutilen 1. mezo déngundn arastirmanin timunde yurGtilen
ilk dongu olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Aragtirma surecindeki ilk dongu
sonunda tasarim surecinin dnemli boyutta yeniden diuzenlenmesine neden olacak
bulgular elde edilmis, tasarim siireci énemli derecede gelistiriimistir. ik déngiide
uygulama esnasinda kullanilan 8lgitler genisletilerek iki boyutlu ITR gelistirilmis,

rubrik gelistirme calismasi boyutlarinin daha net tanimlanabilmesi ve bu
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dogrultuda siirecin asamalarinin ayrintilandiriimasini  saglamistir. ik déngi
sonunda igerik ¢ozumleme ve gorsel tasarim ¢ozumleme boyutlari ayri ayri
irdelenmis; icerik ¢dzimleme, tlretimci 6grenme stratejileri dogrultusunda, gorsel
tasarim ¢ozimleme ise gobrsel tasarim ilkeleri dogrultusunda ayrintii hale
getirilmigtir. Gergeklestirilen bu duzenleme universite duzeyi ilk mezo dongu
sonunda yapildidi igin Universite duzeyindeki iki dongu arasindaki puan farkinin

daha fazla olmasina neden oldugu sdylenebilir.

infografik Tasarim

icerik Céziimleme

Gorsel Tasarim
Cozimleme

Blyik Resim
Ogeler

Yazi

Renk ve Gorseller

1,00 1,50 2,00 2,50 3,00 3,50 4,00
Universite Dizeyi 1. Mezo Déngii m Universite Diizeyi 2. Mezo Déngii
Ortaokul Diizeyi 1. Mezo Dongli m Ortaokul Diizeyi 2. Mezo Dongl

Sekil 5.3. ITR’nin Alt Boyutlarina Gére Diizey ve Dongiilerin Karsilagtiriimasi

ITR alt boyutlari agisindan bakildiginda ise Universite diizeyinde tiim odlgitlerde
yukselis oldugu ancak; ortaokul duzeyinde igerik ¢ozumlemede anahtar kavramlar
ve sonug Olcutlerinde (Sekil 5.4); gorsel tasarim ¢ézimlemede gorsel hiyerarsi,
ritim, sureklilik (Sekil 5.5); yazida yazi buyudkligld, satir uzunlugu, hizalama
Olgutlerinde(Sekil 5.6); renk ve gorsellerde ydnlendirmede renk etkisi dlgutinde
(Sekil 5.7) ¢ok ciddi dizeylerde de olmasa da dususler oldugu gorulmektedir. Bu
durumun Universite dizeyinden farkli olarak ortaokul dizeyinde uygulama aracinin
degistirilerek tablette gergeklestiriimis olmasindan kaynaklandidi dustnulmektedir.
Tablet ortami daha kuguk bir duzlemde dokunmatik caligmayi gerektirmesi ve
tablet tasarim uygulamalarinin PC uygulamalarina gére daha kisith olmasi gorsel

tasarim ¢o6zUimleme puanlarinda dislis yasanmasina neden olmus olabilir.
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Ogrencilerin ve 6Jretmenlerin yansimalarinda vurguladiklari gibi tablet uygulamasi
KAG uygulamasi nedeniyle sureci kolaylastirmis ancak tasarim uygulamasinin
sinirlih@r ve bu sinirliliklarla birlikte dokunmatik ekranda c¢aligmak tasarlama
surecini zorlastirmigtir. Diger yandan igerik kapsami duzeylerde her iki dongude
olabildigince yakin tutulmaya calisiimis ancak; tablet dizleminin daha kuguk
olmasi nedeniyle ortaokul dizeyindeki ikinci dongude daha sinirh tutulmasi
gerekliligi gozden kaciriimis olabilir. Kiguk duzlemde yuksek ¢ozunurluklu ¢alisma
deneyimi olmayan oOgrenenler ic¢in tasarim esnasinda ekrandaki nesneleri
yakinlastir/uzaklastir islevinin kullanma bilgi ve refleksinin olmayisi da bu anlamda
gorsel tasarim ¢oézumleme puanlarinda az da olsa dusus yasanmasina neden
olmus olabilir. Ayrica ortaokul 6grencilerinin tasarladiklari infografikler bu goézle
incelendiginde ilk bakista nesne yerlesimleri ve buyuklUklerinin kullanilan aragtan
onemli derecede etkilendigi gorulmektedir. Bu noktada gorsellestiriimesi istenen
icerigin sinirh tutulmasi, tablet gibi kicik duzleme sahip araglarda daha hizli ve
kapsami dar 6grenme gorevlerinin verilmesi, araca gore stratejinin donusturulerek
uygulanmasi anlamh bir ¢ézim olabilir. KAG uygulamasi dogrultusunda belirtilen
alanyazindaki olumlu yonleriyle paralel olarak (Alberta Education, 2012; Rogers,
2016) dgrenciler tasarim surecinde olusturduklar dijital kitiphanelerine istedikleri
zaman erigebilmis, tasarimlarina istedikleri zaman ve mekanda devam edebilmis,
ogretmenlerinden dersin digindaki zamanlarda da donut alabilme sansini
yakalamiglardir. Kendi sahip olduklari araglari hem teknik 06zellik hem de
depoladiklari gorsel ve metinsel materyaller agisindan daha rahat ve kolay
kullanabildikleri icin tabletleriyle ¢alismanin tasarim sureglerini kolaylastirdigini
yansimalarinda belirtmiglerdir.
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Ana bashk

Ara bagliklar
Gruplama
Sistematik
Sireklilik

Onemli bilgi
Anahtar kavramlar
Agiklamalar

Sonug

1,00 1,50 2,00 2,50 3,00 3,50 4,00
1 Universite Diizeyi 1. Mezo Déngii m Universite Diizeyi 2. Mezo Déngii

= Ortaokul Dlizeyi 1. Mezo Déngli  m Ortaokul Diizeyi 2. Mezo Déngl

Sekil 5.4. iTR’nin igerik GCéziimleme Boyutuna Goére Diizey ve Déngiilerin
Karsilastirnimasi

Gorsel hiyerarsi

Yonlendirme

Ritim

Vurgu

Streklilik

Denge

Butlinlik

1,00 1,50 2,00 2,50 3,00 3,50 4,00
= Universite Diizeyi 1. Mezo Déngii m Universite Diizeyi 2. Mezo Déngii

= Ortaokul Diizeyi 1. Mezo Déngii m Ortaokul Diizeyi 2. Mezo Dongli

Sekil 5.5. iTR’nin Biiyilkk Resim Alt Boyutuna Gore Diizey ve Déngiilerin
Karsilagtiriimasi
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| | |
Yaz Tipi

Yazi Rengi m
Blylik-kiictk harf kullanimi E
Satir Uzunluéu m
Satir Bogluklari m

1,00 1,50 2,00 2,50 3,00 3,50 4,00

Yazi BlyUkIUgu

Hizalama

Universite Dlizeyi 1. Mezo Déngii

Ortaokul Duzeyi 1. Mezo Déngl

m Universite Diizeyi 2. Mezo Dongli

m Ortaokul Diizeyi 2. Mezo Dongl

Sekil 5.6. iITR’nin Yazi Alt Boyutuna Gére Diizey ve Déngiilerin Karsilagtiriimasi

Bilginin gérinGrligiine renk etkisi

Renk uyumu

Yonlendirmede renk etkisi

Arka plan rengi

Bilginin gdrsel yansimasi

T —
—
——
————
TR

Gorsellerin gerceklik dizeyi

Gorsel etiketleme

1,00 1,50 2,00

Universite Diizeyi 1. Mezo Déngil

Ortaokul Diizeyi 1. Mezo Ddngul

2,50 3,00 3,50 4,00

m Universite Diizeyi 2. Mezo Déngii

m Ortaokul Diizeyi 2. Mezo Déngl

Sekil 5.7. iTR’nin Renk ve Gorseller Alt Boyutuna Gére Diizey ve Déngiilerin

Karsilastiriimasi
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Ogretmen adaylarinin ilk déngiide gérsel tasarim ¢dzimlemeden nispeten yiiksek
aldiklari icerik ¢dzUmleme puanlari, Olgutler bazinda incelendiginde sonug
Olgutunun digerlerine gore dusuk olmasi dikkat ¢ekicidir. Bu durum bilgi niteliginin
alt olgutd olan sonug Olgutunun saglanabilmesi igin bilgi niteliginin diger alt olgutleri
olan énemli bilgi, anahtar kavramlar ve agiklamalar dl¢Utlerinden daha ust duzey
bir beceri sergilemesi ve gorsellestirdigi icerige yonelik sentezlenmis bilgiyi sonug
olarak sunmasini gerektirmesinden kaynaklandigi dusunulmektedir. Yine 1. mezo
dongude o6gretmen adaylarinin buyuk resim boyutunda ritim, denge ve butlunluk
OlcUtlerinde gorsel hiyerarsi, yonlendirme, vurgu ve sureklilie gore nispeten
yuksek puan almig olmasi bu olcutlerin anlamsal duzeyde belli bir yeterlige sahip
olmalarini gerektirmesinden kaynaklaniyor olabilir. Yazi boyutunda renk ve
gorsellere gore daha yuksek puan almalari renk ve gorsellere gore daha somut

ilkelerle hareket etmeleriyle ilgili oldugu soylenebilir.

Ogretmen adaylariyla gergeklestirilen ikinci déngide ilk déngiden farkli olarak
uygulama basinda verilen hazirlik sureci ozellikle duguk puan aldiklari Olgutlere
yonelik genisletilmig, Olgutler rubrikle ayrintilandiriimis ve ogrencilerin rubrikle
ornek infografik degerlendirmeleri istenmistir (Sekil 5.8). Davidson (2014),
infografik kavramini anlattigi  On-yetistirme asamasinda Ornekler Gzerinden
deg@erlendirme yapma ve ardindan en iyi infografigi bulma etkinligi diizenlemis ve
olumlu sonug elde ettigini belirtmistir. Kos ve Sims (2014) ise benzer olarak iyi ve
k6t infografikleri analiz etme yoluna gitmistir. Ogretmen adaylarinin érnek
incelemenin olumlu etkisini vurgulamis olmalari yeni 6grendikleri infografik

kavramini tanimalarina yonelik dnemli bir agama oldugu sonucunu gostermektedir.

Sdrecin ayrintilandiriimasi ve dlgutlerin  tanimlanmasinin  puanlar agisindan
bakildiginda 6nemli dizeyde katki sagladigi goérulmektedir. Sirecin ilerleyen
asamalarinda ITR ve igerik ¢éziimleme 6z-dederlendirme rubridi 6z-degerlendirme
araci olarak kullaniimistir. ilk déngiiden farkh olarak her asamada 6gretmen
adaylarinin somut c¢iktilar Gretmeleri saglanmis ve donit verilmistir. Ogretmen
adaylari yansimalarinda puanlarla paralel olarak icerik ¢ozumleme acgisindan
kendilerini daha gug¢lu bulduklarini, goérsel tasarim ¢ézimleme boyutunda 6zellikle
blyUk resim zorlandiklarini belitmektedirler. Bu durumun buyuk resim boyutunun
icerikle gorsellestirme arasindaki anlamsal yapinin  somutlastiriimasi igin

oneminden kaynaklandigi dusunulmektedir.
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Ogretmen adaylarinin dénitiin tasarim surecini kolaylastirdigini belirtmis olmalari
surecgte yapilan en 6nemli duzenlemelerden biri olarak sureci daha etkili hale
getirdigi soylenebilir. Matrix ve Hodson (2014)'in c¢alismalari dogrultusunda
onerdikleri gibi infografiklerin ¢evrimigi ortamda paylasimi ve olabildigince ¢ok
donut alarak tasarimlarini geligtirmelerini saglamistir. DonGt igin ¢evrimigi ortamda
tum oOgretmen adaylarinin gorebilecegi sekilde ortam saglanmasi, grup igin
puanlama etkinliginin duzenlenmesi, 0Ogretmen adaylarinin tasarimlarinda

ilerledikge surekli donat alabilmelerinin etkili oldugu gorulmektedir.

Ogretmen adaylari ile gergeklestirilen 2. mezo doéngide ilk déngliden farkli olarak
cevrimici infografik tasarim uygulamalarinin kullanimi esnek birakilmig, 6gretmen
adaylari istedikleri tasarim uygulamasini kullanmiglardir. Ogretmen adaylari
cevrimicgi infografik tasarim uygulamalarinin tasarim streglerini kolaylastirdigini
belirtmiglerdir. Yapilan arastirmalar (Dyjur ve Li, 2015; Matrix ve Hodson, 2014)bu
sonucudestekler nitelikte olup, Pictochart kullaniminin olumlu etkisinden dolayi
farkh ozelliklere sahip 6grenenlerden olusan gruplar igin Pictochart gibi cevrimici

tasarim uygulamalarinin kullanilabilecegi ifade edilmektedir.

Ogretmen adaylarl 6gretme surecinde infografik tasarlama stratejisini kullanmaya
olumlu vyaklasim sergilemis; konuyu Ozetlemek, kavramlar arasi iligkileri
gOstermek, konunun buyuk resmini gostermek, dnemli bilgiyi vurgulamak, gorsel
materyal olarak sunmak, kaliciligi arttirmak amaclariyla kullanabileceklerini
belirtmiglerdir. Belirttikleri bu amaclar infografik tasarim sdrecinin 6gretmen
adaylari tarafindan anlamlandirildigi ve uygulamanin amacina ulasmis oldugunun

gOstergesi olarak ele alinabilir.

Ortaokul dizeyi 1. mezo dongude o6grencilerin aldiklari puanlarin 6gretmen
adaylarinin 1. mezo dongude aldiklari puanlardan yuksek olmasi dikkat cekici
olabilir. Bu durumun nedeni tasarim slrecinin arastirmanin ilk mezo déngusu olan
universite dizeyi 1. mezo dongusinde 6nemli derecede gelistiriimis olmasi ve
ortaokul 1. mezo  dongusunun  gelistiriimis  bu  sUre¢ izlenerek
gerceklestirimesinden kaynaklandigi  soOylenebilir. Diger yandan ortaokul
duzeyinde gergeklestirilen uygulamalarda alanlarasi isbirliginin yapiimis olmasi ve
ogretmenlerin sureci 6zellikle donutleriyle desteklemis olmalarinin da énemli bir
etken oldugu g6z oninde bulundurulmaldir. 1. Mezo donglde ogrencilerin

puanlari incelendiginde igerik ¢ozUmlemede sureklilik saglamakta sikinti
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yasadiklari, renk ve gorseller boyutunda diger boyutlara gore daha dusuk puan
aldiklar gorilmektedir. Ogrencilerin yansimalari da rubrik puanlarini destekler
nitelikte olup, ogrenciler gorsel tasarim ¢ozumlemeye gore igerik ¢ozimlemede
daha iyi olduklarini belirtmislerdir. Ogretmen adaylari ile benzer olarak dégrencilerin
de dénit almayr dnemle vurguladiklari, verilen infografik nedir ve nasil tasarlanir?
egitiminin tasarim sureclerini kolaylagtirdigini  belirtmiglerdir. 1. Mezo dongu
sonunda ogrencilerin ve ogretmenlerin vurguladiklari zaman yetersizligi ve tasarim
surecinin uzunlugu ikinci dongude duzenleme yapilmak Uzere dikkate alinmigtir.
llk dénglde uzun tutulan kagit (izerine ayrintih taslak hazirlama asamasi 2.
dénguide kisaltilmistir. ilk ddnglideki zaman problemini ve dosyalarin haftalar arasi
ve araglar arasi aktarilmasi sorunlarina ¢ozum bulmak amaciyla olanaklar
dogrultusunda KAG uygulamasina gecilmistir. iki déngi arasindaki puanlari
yorumlarken aracin ve dijital ortamda tasarim uygulamasinin sinirlihk ve
farkliliklari gdz 6niinde bulundurulmaldir. Ogretmenlerle uygulama sonunda
yapilan odak goérismede ileride infografik olusturma stratejisini kullanabileceklerini
ve hatta proje 6devleri ve 6zel hedefleri arasina alabileceklerini belirtmis olmalari
stratejiye ilskin olumlu yaklagsima sahip olduklarinin gostergesi olarak alinabilir.
Deneyimin bu stratejinin uygulanmasinda 6nemli olusu, alanlar arasi isbirliginin
siki  bir sekilde saglanmasi, KAG uygulamasiyla sirecin daha kolay
ilerleyebilecedine yonelik yaptiklari aciklamalar ileriki uygulamalarda 6nemle

dikkate alinmalidir.

Ogretmen adaylarinin  ve &grencilerin  gelistirilen model dogrultusunda
tasarladiklar infografikler ve aldiklari sonuglar, donguler arasindaki gelisim g6z
oninde bulunduruldugunda, infografik olugturma stratejisinin 6grenme - 6gretme

surecinde kullanilabilecegi ileri strilebilir. “igerik gbziimleme”, “gdrsel tasarim” ve
“dijital tasarim” bilesenlerinden olusan U¢ ayakli yapinin tum boyutlariyla ele
alinarak, bilesenlerle baglantili olarak 6grenenlerin 6zellikleri ve yeterlikleri g6z

onunde bulundurularak yuratuldugunde etkili sonug elde edilecedi soylenebilir.
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5.2. Oneriler

5.2.1. Aragtirmaya Déniik Oneriler
e infografik tasarim siirecini gergeklestirmis infografik kavramiyla tanismis
gruplarla boylamsal cgalismalar yapilarak, infografik tasarlamaya ydnelik

gelisimleri izlenebilir.

e infografigin icerigi ile tasarim siireci arasindaki iliski ayni grupla farkli alan

ve konularda yapilarak incelenebilir.

e infografik tasarim sirecinde infografik gelistirilecek konunun secimi
ogrenenlere birakilarak ogrencilerin tasarim surecine olan yaklagimlari

belirlenebilir.

e On vyetistrme asamasinda konu segimi &gretim programi disindan

yapilabilir ya da égrenenlerin istegi dogrultusunda belirlenebilir.

e infografik tasarim siireci farkli baglamlarda ve farkli égrenen &zelliklerine

sahip gruplarla uygulanarak geligtirilebilir.

e Aragtirmada gelistirilen kapsamli rubrikten yola ¢ikilarak 6grenme - 6gretme
sureci esnasinda ogretmenler ve Ogrenenlerin  pratik  sekilde
kullanabilmeleri icin kapsami koruyarak daha rubrik kontrol listesi olarak
dizenlenebilir.  infografik tasarm rubrigi tasarim slrecinde ve
degerlendirmede kullanilmak Gzere iki ayri rubrik olarak hazirlanabilir.
Rubrik, ortaokul duzeyindeki 6grenciler icin daha yalin ve gorsel sekilde

tasarlanabilir.

e On vyetistrme asamasinin ardindan arastirmacinin siregte pasif role
gecerek stratejinin tamamen dersi ylUraten 6gretmen tarafindan ders ile
batunlestiriimis olarak uygulanmasi surecin olabildigince az etkilenmesini
saglayabilir. Bu dogrultuda &gretmenlerle gergeklestirilen uygulamalar
sonrasinda infografik tasarlama stratejisini  kullanmayr  63renmis
ogretmenlerin yurattigu sure¢ olabildigince dogal ortaminda izlenebilir ve

model yeniden duzenlenebilir.

e Infografik tasarim siirecinin 6n bilgilendirme agamasi, ortaokul diizeyinde ve

universite duzeyinde oOgrencilerin nispeten dusuk puan aldiklaridlgltlere
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(renk ve gorseller alt boyutu olgutleri) yodnelik bilgi ve becerilerini

gelistirmekamaciyla ek uygulamalar planlanabilir, agamalar eklenebilir.

Nispeten daha az karmasik bilginin 6grenme surecinde gorsellestiriimesi

icin hizli infografik tasarim sureci modellenebilir.

Ogrenenlerin infografik tasarim suirecinde en gok zorlandiklari agamalar ve
tasarlanan infografiklerdeki eksiklikler belirlenerek bunlara yonelik ¢oztmler

uretilebilir.

Kagit Uzerinde gergeklestirilen 6n yetistirme ve taslak olusturma asamalari

dijital ortamda gergeklestirilecek sekilde duzenlenebilir.

infografik olusturma stratejisinin igbirlikli 6grenme ortamlari igin grup ici bilgi

gorsellestirme araci olarak kullanildigi arastirmalar gergeklestirilebilir.

5.2.2. Uygulamaya Déniik Oneriler

infografik olusturma stireci dzellikle yogun bilginin gorsellestirildigi 6grenme
durumlarinda uzun zaman gerektirmektedir. Kavramlarin ¢ok oldugu ve
yogun bilginin gorsellestiriimesinin amaclandigi 6grenme durumlarinda
ogrenme surecinde gerekli zaman diliminin ayrilmasi uygulamanin amacina
uygun olarak yuratulebilmesi igin 6nemli olmaktadir. Bu noktada zaman
planlamasi igerige gore yapilabilir ya da etkinlik i¢in ayrilabilinecek zamana

gore infografik gelistirilecek icerik sinirli tutulabilir.

infografik tasarim sireci, sire¢ bilesenleri dogrultusunda ilgili alanlarin
isbirligi yapmasini kaginilimaz hale getirmektedir. Onerilen infografik tasarim
stratejisinin  uygulanabilmesi igin 6gretmenin infografik gelistirebilecek
yeterlige sahip olmasi ya da sureci ilgili alanlarla igbirligi iginde
gerceklestirecek sekilde planlamasi dnerilebilir. Stratejiyi kullanmak isteyen
ogretmenler uygulamal olarak infografik tasarim surecini
deneyimleyecekleri seminerler duzenlenebilir, bu noktadan itibaren kendi
ogretme suregleri icin modeli geligstirecek noktaya da gelebilirler.

infografik olusturma (st diizey becerilerin harekete gegirildigi yogun bir
tasarim slreciyle basarili bir sekilde gergeklestirilebilmektedir. Ogrenenlerin
infografik tasarim asamalarini etkili bir sekilde tamamlayabilmeleri igin

olabildigince bigcimlendirmeye yonelik donut verilmesi, 6grenme ve infografik
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olusturma surecini 6nemli derecede destekleyecektir. Diger yandan icerige
bagli olarak alan bilgisi, gorsel tasarim ve dijital tasarim bilesenlerine bagh
bilgi ve becerilerce gergeklestirilen bir surecte o6grenenlerin bilesenlere
yonelik uzman ogretmenlerden surekli, zaman ve mekan bagimsiz donut
alabilecekleri ortamin saglanmasi uygulamayi daha etkili ve sonuglari

acisindan daha tatmin edici hale getirecektir.

Infografik nedir ve nasil tasarlanir? egitiminin 6grenenlerin 6n-bilgisi ve
yeterlikleri dogrultusunda duzenlenmesi ve gelistiriimesi, 6grenenlerin
tasarlama surecindeki basarisini 6nemli derecede etkileyecektir. infografik
tasarim sureci oncesindeki on yetistirme surecinde olabildigince rubrikteki
OlcUtlerin 6grenenlerin yeterlikleri gergcevesinden incelenmesi ve temel bilgi

ve becerileri kazandirmaya yonelik alt asamalar eklenebilir.

Ozellikle Universite diizeyi gibi blyik yas gruplarindaki dgrenenler icin
infografik tasarim surecinde 60z-degerlendirmeyi destekleyecek rubrikler
kullanilabilir, donut verilirken 6grenenlerin kendi sorunlarina yonelik tasarim
¢ozumleri bulmalari yonunde sorularla 0z-degerlendirme yapmalari

saglanabilir.

Kisa zaman ayrilan infografik tasarim etkinliklerinde, dijital tasarim araci
kullanma bilgi ve becerisi ileri dizey olmayan 6grenen gruplariyla yapilacak
uygulamalarda ya da tasarim surecine On yetistirme asamasinda ikon
kUtlUphanesi ve sablon sunan, kullanimi kolay c¢evrimici tasarim araclari

kullanilmasi tercih edilebilir.

infografik tasarim siireci dzellikle yogun bilginin gorsellestirildigi durumlarda
bir doneme varan zaman dilimlerinde gergeklestiriimektedir. Zamana
yayllan ve birikimli ilerleyen bir sire¢ olmasi nedeniyle suregte onemli
boyutta sozel ve gorsel olusturulmaktadir. Bu gorseller donutler
dogrultusunda guncellenmekte ve infografik tasarlayan 6grenen kendi dijital
kGtiphanesini olugsturmaktadir. Bu noktada dosyalarin dijital araglar
arasinda aktarimi zorlagsmakta, édrenenler olabildigince kendi araglarinda
calismayi tercin etmektedirler. Ogrenme ortami 6grenenlerin  kendi
araclarini kullanarak sureci gercgeklestirmelerine uygunsa ya da boyle bir

ortam olusturulabiliyorsa KAG uygulamasi desteklenebilir.
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EK 2. INFOGRAFiIK TASARIM RUBRIGI

ICERIK GOZUMLEME
Baslangig Diizeyinde Kabul Edilebilir Oldukga lyi Gok lyi
@) _ &) 3 4

Ana Basghk Hi¢ bulunmamakta ya Icerigi yansitmakta ancak  Ana mesaji yansitmakta  Ana mesaji

da igerigi gereginden uzun/kisadir.  ve yeterli uzunluktadir. yansitmakta, ideal

yansitmamaktadir. uzunlukta ve ilgi gekici

niteliktedir.

Ara Basliklar Hi¢ bulunmamakta ya icerigi yansitmakta ancak igerikle ilgili izlenim Alt bilgi gruplarini tam

da igerigi
yansitmamaktadirlar.

Bilginin Organizasyonu

Gruplama

Sistematik

Sireklilik

Bilginin Niteligi

Onemli Bilgi

Anahtar

Kavramlar

Aciklama

Ornekleme

Sonug

Bilgi gruplari
bulunmamaktadir.

Ogelerin yerlesimi bir
sistematige sahip
degildir.

Ogeler arasinda
anlamsal sureklilik
bulunmamaktadir.

icerikteki 6nemli bilgiler
tasarimda
bulunmamaktadir.

icerikteki dnemli
kavramlar tasarimda
bulunmamaktadir.

Onemli kavram ya da
ilkelere yonelik
aciklama
bulunmamaktadir.

icerige yonelik drnekler
bulunmamaktadir.

icerige yonelik gikarilan
sonug
bulunmamaktadir.

gereginden uzun ve
karmasik niteliktedir.

Bilgi gruplari icerigi tam
anlamiyla
yansitmamaktadir.

Ogelerin yerlesimi bir
sistematige sahip ancak
icerikle uyumlu degildir.

Ogeler arasi gegislerde
bazi anlamsal
kopukluklar surekliligi
bozmaktadir.

icerikteki 6nemli bilginin
bir kismi tasarimda
bulunmaktadir.

icerikteki dnemli
kavramlarin bir kismi

tasarimda bulunmaktadir.

Kavram velveya ilkelere
yonelik agiklamalar,icerik
acisindan yetersiz
diizeyde velveya
gereginden uzundur.

Ornekler, icerikteki
6nemli bilgiler ile ilgili
degildir.

icerige ybnelik gikarilan
sonug yetersizdir.

vermekte, ilgili icerigi
kisa ve net bigcimde
aktarmaktadir.

Bilgi gruplari igerikle
uyumlu ancak genel
anlamsal yapiyi
yansitmamaktadir.

Ogelerin yerlesimi
icerikle uyumlu bir
sistematige sahiptir.

Ogeler arasi gegislerde
anlamsal sureklilik
bulunmaktadir.

icerikteki 6nemli bilginin
blyudk bir kismi
tasarimda
bulunmaktadir.
icerikteki dnemli
kavramlarin blyuk bir
kismi tasarimda
bulunmaktadir.

Kavram ve/veya ilkelere
yonelik
aciklamalar,igerigi
yansitmakta ancak
gereginden
kisa/uzundur.

Ornekler, icerikteki
onemli bilgiyi
desteklemektedir.

icerige yonelik gikarilan
sonug yeterlidir.

olarak yansitmakta,
ilgili icerigi kisa ve net
bicimde aktarmaktadir.

Bilgi gruplari icerikle
uyumlu ve anlamsal
yaplyi tam olarak
yansitmaktadir

Ogelerin yerlesimi
icerikle uyumlu ve
algilamayi
kolaylastiracak bir
sistematige sahiptir.
Ogeler arasinda
algilamayi
kolaylastiracak
anlamsal sireklilik
bulunmaktadir.

ierikteki dnemli bilgi
eksiksiz bigimde
tasarimda
bulunmaktadir.
icerikteki dnemli
kavramlarin tima
tasarimda izlenimsel
bir kavram haritasi
olusturmaktadir.
Kavram ve/veya
ilkelere yonelik
aciklamalar,icerigi
yansitmakta ve yeterli
uzunluktadir.

Ornekler gercek
yasam durumlarini
yansitmakta ve
icerikteki 6nemli bilgiyi
desteklemektedir.
Sonug, igerigin
sentezlenmesiyle
glclu bir bicimde
ortaya konulmaktadir.
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GORSEL TASARIM GOZUMLEME - Biiyiik Resim

Baslangi¢ Diizeyinde
1)

Kabul Edilebilir
()

Oldukga lyi
(3)

Cok lyi
(4)

Hiyerarsi
Gorsel
Hiyerarsi

Yonlendirme

Ritim
Vurgu
Sireklilik
Denge
Biitiinliik

Ogeler arasinda gérsel
bir hiyerarsi
bulunmamakta ya da
olusturulan hiyerarsi
karmagikliga neden
olmaktadir.

Ogelerin yerlegimi
izleyeni
yonlendirmemekte ya

da yetersiz kalmaktadir.

Ogeler arasinda ritim
bulunmamaktadir.

Vurgulama yapiimamis,
odak noktasi
bulunmamaktadir.

Ogeler arasinda
sureklilik
bulunmamaktadir.

Ogeler arasinda denge
g6z ardi edilmis.

Ogeler biitiinliik
olusturmamaktadir.

Ogeler, belirli bir
gorsel hiyerarsi
olusturmaktadir.

Ogeler izleyeni
yonlendirecek
bicimde
yerlestirilmis ancak
boyutlandirma,
renk, karsitlik ya da
gorsel ipuclari
kullaniimamis.

Ogeler arasinda
ritimsel gorsel
iligkitekrarlayan ya
da benzer 6geler
(sekil, renk, agl,
doku vb.)
kullaniimadan
saglanmis.

icerikteki Gnemli
bilgi parcalari
vurgulanmis.

Ogeler arasinda
sekil, renk, agl,
doku vb. benzerlik
yakalanmis ancak
tam anlamiyla
streklilik
saglanamamis.

Ogeler, yazi ve
gorsel dengesini
saglayacak bigimde
yerlestiriimis.

Batunlik
yakalanmig ancak
yetersiz
kalmaktadir.

Ogeler,anlamli bilgi
gruplamasina uygun
gorsel hiyerarsi
olusturmaktadir.

Yénlendirme;
boyutlandirma, renk,
karsitlik ya da gorsel
ipuclar kullanilarak
saglanmis.

Anlamli bilgi gruplari
arasindaki ritim
tekrarlayan 6geler ya
da benzer dgelerle
(sekil, renk, ag1, doku
vb.) saglanmistir.

icerikteki 6nemli bilgi
vurgulanmis, odak
noktasi olusturulmus.

Anlamli bilgi
gruplarini olusturan
Ogeler arasinda sekil,
renk, agi, doku vb. ile
sureklilik saglanmis.

Ogeler, yazi ve gorsel
dengesinisaglayacak
ve 6nemli bilgiyi 6n
plana ¢ikaracak
bicimde yerlestiriimis.

Farkli 6geler bir
bltlnin pargasi
oldugu izlenimi
olusturacak bigcimde
tasarlanmis.

Ogeler, anlaml bilgi
gruplamasina ve
bilginin 6nem
derecesine uygun
gorsel hiyerarsi
olusturmaktadir.

Yonlendirme;
boyutlandirma, renk,
karsithk ya da gorsel
ipuclar kullanilarak
saglanmig, 6geler
geometrik bir érintu
olusturacak bigimde
yerlestirilmis.

Anlamli bilgi gruplari
icindeve bu gruplar
arasindaki ritimsel
iliski tekrarlayan ya
da benzer dgelerle
(sekil, renk, aci, doku
vb.) saglanmigtir.

icerikteki dnemli bilgi
vurgulanmis, odak
icerikteki veriimek
istenen ana mesaj
Uzerine olusturulmus.
Anlamli bilgi
gruplarini olusturan
Ogeler kendi
aralarinda ve butliinu
yansitacak sekilde
sekil, renk, acl, doku
vb. ile streklilik
saglanmis.

Ogeler, alt bilgi
gruplari ve genelde,
yazi ve gorsel
dengesinisaglayacak
ve 6nemli bilgiyi 6n
plana ¢ikaracak
bicimde yerlestiriimis.

Anlamli bilgi
gruplarindakendi
icinde ve infografigin
genelinde butlnlik
yakalanmis.
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GORSEL TASARIM GOZUMLEME - Ogeler/Yazi

Baslangig Diizeyinde Kabul Edilebilir Oldukga lyi Cok lyi
@ @ 3 “4)
Yaz Tipi Yazi tipi okunakh Yaazi tipleri okunakl Okunakli yazi tipi Okunakli yazi tipi
degildir. ancak fazla yazi tipi kullanilmig, birbiriyle kullanilmig, birbiriyle
kullanimi okuturlugu* uyumlu, en fazla iki uyumlu, en fazla iki yazi
olumsuz etkilemektedir.  yazi tipi segilerek tipi icerikle uyumlu
okuturluk saglanmis. nitelikte secilerek
okuturluk saglanmis.
Yazi Rengi Yazi rengi, zemin Yazi rengi, zemin rengi  Yazi rengi, metin zemin  Yazi rengi, metin zemin

Yazi Buyukliugi

Biyuk/kiglik
harf kullanimi

Satir Uzunlugu

Satir Boglugu

Hizalama

icinde kaybolmaktadir.

Yazi blyUkligu
okunakli degildir.

Buyuk - kuguk harf
kullanimi okuturlugu
olumsuz etkilemektedir.

Satir uzunluklari /situn
geniglikleri okuturlugu
olumsuz etkilemektedir
(gereginden uzun ya da
kisa).

Satir aralarindaki
bosluklar okuturlugu
olumsuz yénde
etkilemektedir
(gereginden dar ya da
genis).

Hizalama yontemi
okuturlugu olumsuz
yonde etkilemektedir.

ile uyumlu degildir.

Yazi buyuiklugu
okunakli ancak
kullanilan farkli yazi
buyuklukleri okuturlugu

olumsuz etkilemektedir.

Buyuk - kuguk harf
kullanimi okuturlugu
olumlu yénde
desteklemektedir.

Satir uzunluklari /sttun
genislikleri okuturlugu
olumlu yénde
desteklemektedir.

Satir aralarindaki
bosluklar okuturlugu
olumlu yénde
desteklemektedir.

Hizalama okuturlugu
olumlu yénde
desteklemektedir.

iliskisi gozetilerek
okuturlugu arttiracak
bicimde kullanilmis.

Yazi blyiklugu
okunakli ve kullanilan
farkh yazi bayuklikleri
okuturlugu olumlu
etkilemektedir.

Buyuk - kiuiguk harf
kullanimi metnin
dinamikligini
arttirmaktadir.

Satir uzunluklar /sttun
genislikleri algilamayi
kolaylastiracak
uzunlukta/genislikte,
akici okumaya elverigli
niteliktedir.

Satir aralarindaki
bosluklar algilamayi
kolaylastiracak
geniglikte, akici
okumaya elverigli
niteliktedir.
Hizalama yontemi
algilamayi
kolaylastirici, akici
okumaya elverisli
niteliktedir.

iliskisi gozetilerek
okuturlugu arttiracak
bicimde igerikle uyumlu
nitelikte segilmis.

Yazi buyiklugi okunakli
olup, farkli yazi
buyuklukleri icerikle
uyumlu nitelikte
kullaniimis.

Buyuk - kuguk harf
kullanimi metnin
dinamikligini arttirmakta
ve infografigin genelinde
tutarlidir.

Satir uzunluklar /sttun
genislikleri algilamayi
kolaylastiracak
uzunlukta/geniglikte, akici
okumaya elverigli nitelikte
infografigin genelinde
tutarlidir.

Satir aralarindaki
bosluklar algilamayi
kolaylastiracak genislikte,
akici okumaya elverigli
nitelikte infografigin
genelinde tutarhdir.
Hizalama yontemi
algilamayi kolaylastirici,
akici okumaya elverigli
nitelikte infografigin
genelinde tutarhidir.

*Okuturluk: Yazinin paragraf, sayfa ya da sutun gibi blylk miktarlarda oldugunda icerigin okunabilme hizi, kolay
ve acikhgina karsilik gelmekte, yazinin okunakhhdi ile birlikte genel tasarim ve sayfa diizeni ile ilgilidir.

164



GORSEL TASARIM GOZUMLEME - Ogeler/Renk ve Gorseller

Baslangi¢ Diizeyinde
@)

Kabul Edilebilir
)

Oldukga lyi
3

Cok lyi
4)

Renk ve bilgi
etkilegimi

Renk uyumu

Renk ve
yonlendirme

Arka plan
rengi

Bilginin
gorsel
yansimasi

Gorsellerin
gergeklik
dizeyi

Gorsel
etiketleri

Renkler okunakllik ve
okuturlugu bilginin
gOrundrlaguna
olumsuz yénde
etkilemektedir.

Renkler birbiriyle
uyumlu olmamakla
birlikte karisik bir yapi
olusturmaktadir.

Renkler kullanimi
algilamayi
glclestirmektedir.

Zemindeki desen-renk
okunakliligi ve
okuturlugu olumsuz
yonde etkilemektedir.

Gorseller igerigi
yansitmamaktadir.

Gorseller karmasik bir
yap! sunmaktadir.

Gorsellerde etiketler
ya da aciklamalar
bulunmamaktadir.

Renkler okunakhhgi ve
okuturlugu olumlu
yonde etkilemektedir.

Renkler birbiriyle
uyumlu ancak ¢ok fazla
dikkat dagitmaktadir.

Renk kullanimi
algilamayi olumiu
yénde
desteklemektedir.

Zemindeki desen ya da
renk okunakliligi ve
okuturlugu olumlu
yénde
desteklemektedir.

Gorseller igerikle iligkili
ancak birbirleriyle
uyumlu degildir.

Gergekligi azaltiimamig
gorseller algilamayi
guclestirmektedir.

Gorsellerin ne ile ilgili
olduklarini tanimlayan
kisa agiklamalar
bulunmaktadir.

Renkler stislemeden 6te
icerigin okuyucuya
aktarilmasini
destekleyecek
niteliktedir.

Renkler uyumlu bir paleti
olusturmakta, cesitlilik
segilen renklerin farkli
tonlariyla
saglanmaktadir.

Renkler anlamli bilginin
gruplar halinde
izlenebilmesini
saglamakta ve bilgi
gruplari arasinda gegisi
desteklemektedir.

Desensiz, diz ve agik
renk zemin dikkati yazi
ve gorsel dgelere
cekmektedir.

Gorseller igerikteki
onemli bilgiyi
yansitmakta ancak
birbirleriyle uyumlu
degildir.

Gergekgiligi azaltiimig
gorseller (siluet, ikonik
bicimler, gizgi) icerigin
basit ve somut bigimde
aktarilmasini saglayacak
niteliktedir.

Gorsellerin okunmasini
kolaylastiracak etiketler
ve ne ile ilgili olduklarini
tanimlayan kisa
aciklamalar
bulunmaktadir.

Renk kullanimi belli
oge turlerine atanan
renkler sayesinde
kodlamayi
destekleyecek
niteliktedir.

Uyumlu renklerden
olusan renk
paletiicerikle uyumlu
olup, cesitlilik secilen
renklerin farkli
notlariyla
saglanmaktadir.
Renkler anlamli bilginin
gruplar halinde
izlenebilmesini
saglamakta, bilgi
gruplar! arasinda gecisi
desteklemekte,
infografigin genelinde
tutarhidir.

Desensiz, duz ve agik
renk zemin dikkati yazi
ve gorsel dgelere
cekmekte, birakilan bos
alanlar okuyucuya
dinlenme alani
saglamaktadir.
Gorseller igerikteki
onemli bilgi ile ilgili
olup, birbirleriyle
uyumlu niteliktedirler.

Gergekgiligi azaltiimis
gorseller (sillet, ikonik
bicimler, ¢izgi) icerigin
basit ve somut bigimde
aktariimasini
saglayacak nitelikte ve
birbirleriyle uyumludur.
Gorsellerin okunmasini
kolaylastiracak etiketler
ve ne ile ilgili olduklarini
tanimlayan kisa
aciklamalar gorsellere
yakin konumda ve
birbirleriyle uyumlu
niteliktedir.
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EK 3. iCERIK GOZUMLEME OZ-DEGERLENDIRME FORMU

infografik ) ) B Ad-
tasarliyorum. 7aslagimi Degerlendiriyorum Soyad:.....oveeeeeeneen,
Bu asamayi Ustiinde Cok iyi
tekrar biraz daha diizeyde
yapmaliyim.  g¢alismaliyim. yapmigim.
(1 puan) (2 puan) (3 puan)

1. Konuylailgili yazi ve gorsellerden olusan igerik
topladim.

2. Konuyla ilgili topladigim icerikteki anlamli bilgi
gruplarini belirledim.

3. icerikteki anlamli bilgi gruplar arasindaki
sistematigi inceledim ve diizenledim.

4. lcerigi olusturan anlamh bilgi gruplari ve égeler
arasindaki iliskileri belirledim.

5. icerikteki vurgulanmasi gereken 6nemli bilgileri
belirledim.

6. Iicerikteki anahtar kavramlari belirledim.

7. igerikteki anahtar kavramlarla kavram haritasini
olusturdum.

8. Belirledigim bilgi gruplarina gére ana ve ara
basliklari olugturdum.

9. Anahtar kavram ve ilkelere yonelik aciklamalari
olusturdum.

10. igerikte vurgulanmasi gereken ana fikri ¢ikardim.

11. Anlamli bilgi gruplarini ve 6geleri nasil
yerlestirecegime karar verdim ve infografigin sayfa
diizeni taslagini olusturdum.

12. Olusturdugum kavram haritasini gz 6niinde
bulundurarak infografik taslagimdaki kavramlarin
yerlesimini karsilastirdim.

13. igerigi daha somut anlatabilmek icin uygun
ornekler belirledim ve taslagima yerlestirdim.

14. infografigimle cevap vermeyi amacladigim ana
soru ve alt sorulari olusturdum ve taslagimla bu
sorulara cevap verip veremedigimi inceledim.

15. Cikardigim ana fikri infografik taslagimda yansitip
yansitamadigimi degerlendirdim.

16. infografigimle yansitmak istedigim ana fikri goz
oniinde bulundurarak ana basligimi tekrar
diizenledim.
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Anafikir:

Soru ve alt sorular:

Kavram haritasi:
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EK 4. ORTAOKUL DUZEYi GALISMA KAGITLARI

infografik | Ad-
tasarliyorum. /nfografik hangi gelerden olusur? Soyad:........cooviiiinnnns

Photosynthes1s ﬁ, ff":vStat.e“s“ of %“iv.‘&

Ve o it Ny you e Pares uae Sghe eraegy . SORwe Ster % haee .
e IDS :
e W o
.l | er =I==. DISCOVER ;
W o 6 vl EAenge 9
s © L
. Gases > Liquids
B e . 0o €050 T of wae
aorimner £ 0 3 4 300, we g 5 0w e Lbe @ et e

Solids o

Py fnnd Pl Ty woe et e Q
o wone

»
- . ’
P et e ey Te o s O & I AD. 90 pay beed v R

o, Foeed
a Ien MO g Oy Cupgen B oy s o y
; Then, P ydogen ] i ey e s b Yot *® 4

Rl o e mies TG % Bacae T mMEAe 7 4 Y .

e N i P

Caton Gonice W
e o v e st
-
Cxview

Potential vs Kinetic i The Water CYCle

N1om Brewting 1o rictng &
e 10 Laking & Ao, AR Wi, you gt Bursty you e
= ,":r": I"', “"‘d.:"‘ :MU: Mmm::-(-n\-:ﬁmam’: B
-
o o ¥ oove. Th s P water Eyie.
G ond
POTENTIAL ENERGY i stored energy, KINETIC ENTRGY i energy ot work.
Nergy ready 10 0. A rate Car M the A TH0R GO PTG MOUNS B COMer, v
Sarting Ine of & rece, & Byt on tep -memm.uﬂ.u\o
of 2 1, and hudents. g0 home fam wchoot
':nt SCHON! e oF eraenied 8¢ Cramples of BRetC erergy

i

?

As e oy o3 Grwn
the BIL RO has BOR kinetic
W00 tentn gy Me s

168



EK 5. UNiVERSiTE_ DUZEYi 1. MEZO DONGU OGRETMEN ADAYLARININ
INFOGRAFIKLERINDEN ORNEKLER
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EK 6. UNIVERSITE DUZEYi 2. MEZO DONGU OGRETMEN ADAYLARININ
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EK 7. ORTAOKUL DUZEYi 1. MEZO DONGU OGRETMEN ADAYLARININ
INFOGRAFIKLERINDEN ORNEKLER
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EK 8. ORTAOKUL DUZEYi 2. MEZO DONGU OGRETMEN ADAYLARININ
INFOGRAFIKLERINDEN ORNEKLER
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