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FARKLILASTIRILMIS OGRETIM YAKLASIMINA iLiSKIN BIR DURUM
CALISMASI

Saadet ZORALOGLU

0z

Bu calismanin amaci, bir sinif 6gretmeninin farklilastiriimis 6gretim yaklasimi ile
iligkilendirilebilecek uygulamalarini tespit etmek ve bu uygulamalari detayh bir
sekilde betimlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda o6grenme-6gretme surecince
farkhlastirilmis 6gretim yaklasimi ile oOrtlisebilecek durumlar ve bu yaklagimi
destekleyecek uygulamalarin neler oldugu incelenmigtir. Ayrica 6grenme-6gretme

surecinde farklilastirmayi gerektiren ama farklilagtirilmayan durumlarin neler

oldugu da detayh bir sekilde betimlenmistir.

Arastirma, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Ankara’nin bir ilgesindeki tipik
orneklem yontemi ile segilen bir okuldan katillan bir birinci sinif 6gretmeni ile
gerceklestiriimistir. Nitel yontem benimsenerek tekli durum calismasi seklinde
desenlenen arastirmada veriler gdzlem, goérisme, dokuman ve sinif
materyallerinden elde edilmigtir. Verilerin analizinde icerik analizi kullanilimis,

analiz sonuglari anlati bigiminde yazilarak dogrudan alintilarla desteklenmisgtir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda, sinif 6gretmeninin bazi 6grenci 6zelliklerini
dikkate alarak ogretimi bazi boyutlarda farklilastirdigi sonucuna ulasiimistir.
Ogretmen, o6gretimin farkhlastirlmasinda ogrencilerin  duisiik hazirbulunusluk
seviyesi, o0grenme stili, sosyo-kultirel durum ve 06zel gereksinimini dikkate
almaktadir. Bu Ozelliklere gore icerik, sure¢ ve ogrenme ortaminda cesitli
uyarlamalar yapmaktadir. Ogretmenin bu uyarlamalarini destekleyecek nitelikte
kullandigi materyal, yontemler ve degerlendirme teknikleri ile kendine 6zgu sinif
yonetimi anlayisi, kullandigi dil ve egitim felsefesi, 6gretimi farklilastirmasina

yardimci olmaktadir.

Katihmci 6gretmenin 6gretimi farkhlagstirmadigi bazi durumlar bulgular arasindadir.
Ogretmenin 6gretimi farklilagtirirken égrencilerin ilgisini ve yiiksek hazirbulunusluk
seviyesini dikkate almadigi durumlar olmustur. Kimi zaman ogretimi Urun, igerik,
sire¢ gibi boyutlarda farkllastirmadigi gorulmistir. Ogretimi farkhlagtirma

ilkelerinden olan esnek gruplama yapmamasi, 6n degerlendirme tekniklerini



kullanmamasi, materyal eksikligi ve ev Odevlerinin farkhlastirimamasi,
farklilagtirilmig ogretime yardimci olan uygulamalarin eksikligine iligkin bulgular

arasindadir.

Anahtar sozciikler: Bireysel farkhliklar, farklilastiriimis ogretim, farkhlastiriimis

ogretim uygulamalari

Danigman: : Dog. Dr. Ali Ekber SAHIN, Hacettepe Universitesi, Ilkdgretim
Anabilim Dali, llkogretim Bilim Dal



A CASE STUDY OF DIFFERENTIATED INSTRUCTION APPROACH

Saadet ZORALOGLU

ABSTRACT

The purpose of the study is to determine a classroom teacher’s practices that can
be associated to differentiated instruction approach, and describe these practices
in detail. In line with this purpose, the situations related to differentiated instruction
approach in teaching-learning process and the implementations supporting this
approach were examined. The practices which required to be differentiated, yet

failed to do so were also described in detail.

This study was conducted in 2015-2016 academic year with a first grade
classroom teacher working at a public school in Ankara, which was chosen with
typical case sampling. In this qualitative case study, the data were collected
through observation, interview, documentation, and classroom artifacts. The data
were analyzed using content analysis, and the findings were listed narratively
which were supported with direct quotations from the data.

Based on the findings, it was revealed that the classroom teacher differentiated
the instruction at certain aspects of teaching considering certain features of
students. The teacher differentiated the instruction considering low readiness
level, learning styles, socio-cultural features, and special needs of the students. In
accordance with these features, the teacher made various adaptations on the
content, process, and learning environment. The materials, approaches,
assessment techniques, together with her own understanding of classroom
management, her classroom language, and teaching philosophy helped
differentiating the instruction.

The data reflected teacher did not differentiate the instruction in some situations.
There were also situations where the teacher did not consider students’ interest
and high readiness level while differentiating the instruction. It was observed that
she occasionally did not differentiate the instruction in terms of product, content,
and process. The lack of flexible grouping, pre-assessment techniques, materials,
and differentiated homework were among the findings related to the application

that contribute to the differentiated instruction.
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1. GIRIS

Bu bolumde problem durumu, arastirmanin amaci ve 6nemi, problem cumlesi,

sayiltilar, sinirhliklar, tanimlar ve arastirmanin kuramsal temeli yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Bireylerin ilgileri, dogduklari ve yasadiklari ¢evre, aile yapilari, zeka seviyeleri,
ogrenme ve ifade etme bigimleri, tecrtbeleri, bildikleri, bilmedikleri, yetenekleri gibi
bircok ozellikleri birbirinden farkhidir. Bu farkliliklarin, kronolojik olarak ayni yasta
olan bireylerin paylastigi bir sinifta akademik cesitliligi de beraberinde getirdigini
soylemek yanhg olmayacaktir. Bireylerin kronolojik yaslarinin ayni olmasi,
gelisimsel olarak da ayni Ozellikleri tasiyacaklari anlamina gelmemektedir.
Ornegin, ayni yasta olan kisilerin zeka yaslari ve 1Q seviyeleri arasinda ciddi
farklar oldugu g6ze carpmaktadir (Goodlad ve Anderson, 1987; Aktaran Sahin,
2014). Bu nedenle her bir bireyin birer 6grenen olarak kendine 6zgu 6zellikleriyle

biricik oldugu anlayisi, her gecen gun daha fazla kabul gérmektedir.

Heacox’a (2002) (Aktaran Yabas, 2008) gore, yukarida belirtilen tim ozellikler
bireysel farkliliklari meydana getirir ve bireysel farkliliklar su sekilde siralanmigtir:
bireysel beceri ve yeterlikler, 6grenme stilleri, hazirbulunusluk, 6grenme hizi,
ogrenmeye deger verme derecesi ve 6zguvendir. Tum bu farkhliklarin bir arada
oldugunu bir ortamda, kaliteli bir 6gretme-6grenme yasantisinin sunulabilmesi igin

herkese hitap eden 6grenme yollarinin bulunmasi gerekir.

Tomlinson’a (2014) gére “hala belirli bir yastaki cocugun ayni yastaki 6teki gcocuga
benzedigi ve ayni miufredatin Ustesinden vyasitlariyla ayni bicimde gelecegi”
duguncesi elestirilen bir ifadedir (s.44). Her sinifta 6grenme gugligu olan,
bulundugu sinif duzeyindeki davraniglari sergileyen ve oldugu sinif duzeyinin
uzerinde performans sergileyen 6grenciler bir arada olabilir. Tum bu ogrencilerin
ilgileri ve 6grenme stilleri de farklh olabilir. Bitiin bu degiskenler g6z 6ninde
bulunduruldugunda, toplu 6gretim ile bir sinif igerisindeki farkhliklarin gézetilmesi

mumkun gorulmemektedir.

Egitimde firsat esitsizligi, guncelligini strduren bir konudur. Bu kavram, akla ilk
olarak maddi imkéansizliklari getirse de, so6zu edilen esitsizliginin bir kisminin

ortadan kaldiriimasi, &gretmenin sinif ortaminda kullandi§i  yaklagimlarla



saglanacaktir. Bu noktada o6gretmenlere dusen gorev, 6grencilerin kendilerine
uygun ogrenme yasantilarini sinif icerisinde bulabilmelerini saglamaktir. Farkh
yetenekleri ve ilgileri bir arada barindiran 6grencilerin ayni guglik derecesine
sahip ogretimsel etkinliklerin icerisine dahil edilmesi adalet kavramina ters
dugecektir. Sinif icerisinde tum 6grencilere “adil” bir 6grenme sureci yasatmak, her
ogrencinin kendi potansiyelini en Ust duzeyde kullanmasina yardimci olacaktir
(Sahin, 2014).

Kaliteli ve etkili bir 6gretmen, sinifindaki égrencilerin 6zelliklerini bilmeli ve sinif
icerisindeki adaleti saglamaya calismalidir. Hizli veya yavas 6grenenler, 6grenme
gugligu olanlar, Ustun yeteneklilik gibi birgok farkli 6zellige sahip bireyler ayni
sinifta olup blyuk bir gesitlilige neden olabilirler. Bu durumda ortalama seviyedeki
ogrenciler icin hazirlanmis olan o6gretim programlari, ortalamanin diginda kalan
durumdaki 6grencilerin ihtiyacini dikkate alamaz (Avci ve Akinoglu, 2014). Dikkate
alinmayan bu mental yetilerin diginda, bireylerin 6grenme stilleri ve tercihleri de
farklilik gosterebilmektedir. Ogrenciler kendi 6grenme stillerine hitap eden bir
ortamda olmazlarsa, 6grenmeleri de zor gerceklesecektir (Bremner, 2008). Bu
durumda 6grenme stilleri ve tercihleri ile mental yetilere cevap verebilecek bir
ogrenme-6gretme ortaminin  sunulmamasi etkili bir gekilde 6grenmenin
gerceklesmemesine neden olmaktadir. Bu nedenle égdrenenleri tim farkliliklariyla

kucaklayacak bir yaklagimin ihtiyaci dogmaktadir.

Homojen ve heterojen olmak Uzere cesitli gruplama teknikleri ile 6grencilerin
farkhliklarina cevap verebileceg@i dusunulmus, fakat uygulamalarda kati bir sekilde
yetenek temelli homojen olarak yapilan gruplamalar elestiriimistir (Ireson ve
digerleri, 2000). Bu elestiriler, esnek gruplamayi ilke edinmis yeni bir yaklagimi
beraberinde getirmistir. Bu da farkhlastirilmis 6gretimdir. Beecher ve Sweeny’in
(2008), ogrencilerin farkliliklarina cevap verebilmek ve aralarindaki akademik
basari dengesizligini en aza indirmek icin farkhlastiriimig 6gretim yaklasimi ve
zenginlestirme modelini kullanmaya baglayan bir okulun sekiz yillik surecini
anlattigi bir calismasi bulunmaktadir. Bu sureg, okulda zenginlestirme surecini
yonetecek takimi olusturma, farkhlastirilmis o6gretim yaklasimina goére ders
planlarini olusturma, zenginlestirme programini olusturma, hizmet ici egitim plani
olusturma ve olgme araclarinin uygulanmasi gibi basamaklarin yardimiyla

yonetilmistir. Calismada, bu yaklasimin égrencilerin okula karsi olumlu tutum,



sinav puanlarinda artis ve Ogretim surecinde aktif bir sekilde katilim
gerceklestirdigini ortaya koymustur. Ornekte goruldigi gibi, égrenci farkliliklarina
cevap vermek igin uygulanan farklilastiriimis 6gretim yaklasimi, okul genelinde
uygulamaya ve bu uygulama igin uzun vyillar boyunca c¢alismaya deger

gorulebilecek kadar onemlidir.

Tomlinson’a (2000) gore farkhlastirma, en basit anlamda, ogretmenlerin
ogrencilerin farkliliklarina cevap verme c¢abasidir. Farklilastirma kavramini biraz
daha acacak olursak, 6gretmenlerin 6grenmeyi en ust seviyeye ¢ikarma amaciyla,
ogrencilerin bireysel farkliliklarini gozetip mufredati, 6gretim tekniklerini, kaynaklari
ve ogrenme etkinliklerini degistirebilmesi oldugu da soylenebilir (Tomlinson ve
digerleri, 2003). Aslinda ¢ok da yeni bir kavram olmayan farklilagtiriimis 6gretim,
ogrenme ortamlarinin hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme stillerine gore tasarlanmasi

gerektigini sdyler (Tomlinson, 1995).

Roberts ve Inman’a (2013) goére, bir sinif igcerisinde Ug¢ farkli grup vardir: 1)
Ogretilecekleri zaten biliyor olanlar, 2) 6grenecek olanlar ve 3) 6grenmek igin
fazlasiyla cabaya gereksinimi olanlar. Bu durumda farklilastiriimis o6gretim
yaklagiminin benimsenerek tum o6grencilerin gerek duydugu bir sekilde derslerin
planlanmasi gerekmektedir. Bu sekilde her bireyin 6grenmesi saglanacak, ders
basarilarinda bir artis s6z konusu olacaktir (Tomlinson, 2000). Bu ifadeyi
destekleyen birtakim ¢alismalar da mevcuttur. Avci ve digerlerinin 2009 yilinda siir
bilgisi konusu igin tasarlanmig farkhlastiriimig o6gretim ortaminin 6grencilerin
ogrenmeleri Uzerine olumlu etkileri oldugu tespit edilmistir. Yabas’in 2008 yilinda
yaptigi bir arastirmada farklilastiriimis 6gretim tasariminin 6grencilerin 6zyeterlik
algilari, Dbiligustu becerileri ve akademik basarilarina etkisi arastiriimig,
farkhlastirilmis égretimin bu Gg¢ alanda da artis sagladigi ortaya konmustur. Beler,
2010 yilinda farkhlagtiriimig 6gretim ortaminin sinif yonetimine ve ogrencilerin
akademik basarisina etkisini arastirmistir. Onun bulgulari da diger arastirmacilarin

bulgularini destekler niteliktedir.

Saldirdak’in, 2012'de farklilagtirlmis 6gretim uygulamalarinin  matematik
basarisina etkisini arastirdigi deneysel c¢alismasinda farklilastiriimis o6gretimin
uygulandidi grubun, geleneksel yontemin uygulandigi siniftan daha basarili
oldugunu goruastar. Ferrier, 2007 yilinda ikinci sinif 6grencileriyle farkhlastiriimig
ogretimin akademik basariya etkisini incelemistir. Bu ¢alismada ¢oklu zeka, kath



ogretim ve ensek gruplamadan yararlanan arastirmaci, farkhlastiriimig 6gretimin
geleneksel dgretim yaklagimlarina gore 6grencilerde daha fazla basari sagladigini
isaret etmistir. Gault, 2009 yilinda 6grencilerin matematik dersinden aldiklari
puanlarin incelemesiyle farkhlastiriimis égretimin uygulandigi grubun daha basarih
oldugunu gormuastuar. Farklilagtinlmig 6gretim tasariminin  uygulanmasinin

ogrencilerin basarilarinda artis meydana getirdigi asikardir.

Yukaridaki tim bu veriler dikkate alindiginda farkhlastirilmis 6gretimin égrenciler
Uzerinde birgcok olumlu etkileri vardir. Bu denli yararlari olan farklilastiriimis
ogretim yaklagiminin uygulanmasini saglayabilmek icin yapilmasi gerekenler,
siniflarimizin igerisindeki durumun apagcik sekilde betimlenmesi ve etkili 6rneklerin
ogretmenler ile paylagsmasidir. Bu sekilde teorik olarak semasi belirli olan

farkhlastiriimis égretime iliskin érnekler 6gretmenlere ulastirilabilir
1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi:

Farklilastiriimig 6gretim yaklasimi ile ilgili yapilan bazi arastirmalar, farkhlastiriimis
ogretimin ogrencilerin basarisini, ilgisini ve motivasyonunu arttirdigi yonunde
veriler sunmaktadir (Ferrier, 2007; Yabas, 2008; Gault, 2009; Saldirdak, 2012). Bu
durum, farklilastirlmis ogretim yaklasiminin ogrencilerin 6grenmeleri Uzerine
kaliciigi arttirici etkisi oldugunun (Demir, 2013) ve oOgretmenler tarafindan
uygulanma ihtiyaci hissedildiginin (Burkett, 2013) bir kaniti olarak goérulmelidir.
Bahsedilen calismalarda nicel verilerin agirhkta oldugu, o6gretmenler igin
uygulamaya yonelik oOrnekler sunmadigi gorulmektedir. Tomlinson (2000),
profesyonel bir sorumluluk olan farkhlastiriimis 6gretimi uygulamak igin tavsiyeler
ve uygulama oOrneklerinin, o6gretmenlerin ihtiyaclari arasinda oldugunu
belirtmektedir. Bu nedenle de bu ihtiyaglara cevap verebilecek nitel arastirmalarin
ortaya konmasi ve uygulayicilara ulastiriimasi gerekmektedir. Bu c¢alismanin
amaci, bir sinif ortamindaki farkhlastirlmig  6gretim  yaklasimi ile
iliskilendirilebilecek uygulamalari tespit etmek ve farkhlastirilmis 6gretim
yaklasimina iliskin bu uygulamalari detayli bir sekilde betimlemektir. Bu sekilde
hem durum tespiti yapiimis olup hem de o&gretmenlere sinif icinde o6gretimi

farkhlastirabilecekleri uygulama érnekleri verilmesi hedeflenmisgtir.



1.3. Problem Ciimlesi:

Tipik 06zellik gbsteren bir sinifta o6grenme-6dretme surecinde 6gretmenin

farkhlastiriimis 6gretim yaklasimiyla iligskilendirilebilecek uygulamalari nelerdir?

1.3.1. Alt Problemler:
1. Ogrenme-dgretme suresince farklilastiriimis 6gretim ile drtlisebilecek durumlar

ve bu yaklasimi destekleyecek uygulamalar nelerdir?

2. Ogrenme-6gretme slresinde farklilastirmay gerektiren ama farklilastiriimayan

durumlar nelerdir?
1.4. Sayiltilar:

Arastirma icin edinilmesi gereken tum veriler manipule edilmeden toplanmistir.
Sinif igerisindeki durumu belirleyebilmek igin sahada yeteri kadar zaman

gecirilmigtir.
1.5. Sinirhliklar:

Bu arastirma 2015-2016 egitim ogretim yilinin birinci doneminin Ekim ve Subat
aylari arasinda, Ankara ili sinirlari icerisinde bulunan bir ilkokulun birinci sinif

subesi 6grencileri ve 6gretmeninden elde edilen veriler ile sinirlidir.
1.6. Tanimlar:

Bireysel farklilik: Bireylerin bilissel, duyussal ve fiziksel yetileri, icinde
bulunduklari sosyal ve kulturel ortamlari, cinsiyetleri, gudtilenme duzeyleri, ilgileri

gibi birbirinden farkhlik gosteren 6zelliklerin butinunua ifade eder.

Farkhlagtinimig ogretim: Bireylerin ihtiyaclarinin g6z onunde bulundurularak

mufredatin 6grenciye ulastiriima ¢abasidir.

Farklilagtinimis ogretim uygulamalari: Bireysel farkhliklari gz 6nline alarak

ogretimde uyarlamalar yapilmasini saglayan strateji ve metotlarin buatinuddr.
1.7. Arastirmanin Kuramsal Temeli

Bu basglik altinda bireysel farkliliklar, farklilastirlmis o6gretim, farkhlastiriimis
ogretimin temelleri, farkhlagsan o6grenci o6zellikleri, farklilagtirma boyutlari ve
farkhlastiriimis 6gretim ile ilgili tekniklerden bahsedilecektir.



1.7.1. Bireysel Farklilik
Gegmise goére artan okullagsma orani, pargcalanmis ailelerde blyume, dijital cagin
getirdigi yenilikler gibi etmenler ile yasanilan ¢evre tarafindan hem zenginlestirilip
hem de yoksunlastirlan c¢ocuklar, artik ogretmenlerin hedef kitlelerini
olusturmaktadir (Tomlinson, 2014). Bu farkh ozellikler igerisinde buyuyup okul
cagina gelen o&grencilerin bagka farklhliklari da ortaya c¢ikmaktadir. “Mental
yetenekler, bilissel yetiler, 6grenme stilleri, kigilik ve on bilgiler gibi bireye ait
Ozellikler”, bireysel farkhliklar olusturmaktadir (Jonassen ve Grabowski, 2011,
s.4). Birey bu farkhliklari, 6grenme - 6gretme yasantilarinin gelistirdigi ortama da
getirecektir. Ogrenciler, nadiren ayni derecede hazir olacak sekilde siniflara
gelmektedir (Roberts ve Inman, 2013). Bu durumun altinda da bireysel farkhliklar
yatmaktadir. Bireysel farkliliklari bircok boyutta ele alip bu o&grencilerin
intiyaglarina cevap verebilmek icin farkhlastirlmig o6gretim yaklasimi ortaya

atilmistir.

1.7.2. Farkhlagtinlmis Ogretim
Farkhlastirlmis ogretim Tomlinson’a (2000) gore en basit anlamda 6grenci
farkhliklarina ve ihtiyaglarina cevap verebilme ¢abasi olarak tanimlanmaktadir. Bu
tanimi destekleyecek sekilde Campbell (2008), farkhlastirilmis 6gretimi sadece bir
strateji ya da teknik olmasindan ¢ok, égrencilerin tim farkhliklarinin géz éntnde
bulundurulup kapasitelerini en iyi sekilde kullanmalarini saglamak amaciyla
Ogretimde vyapilan kasith uyarlama ve wuygulamalarin butund olarak
tanimlamaktadir. Gregory ve Chapman (2007) ise 6grencilerin hedeflenen noktaya
ulastirimasi amaciyla tum farkliliklarin ve ihtiyaclarin dikkate alinarak planlama

yapilabilmesini saglayan bir felsefe oldugunu ileri surmastar.

Bu tanimlarin, 6grenci farkhliklarini dagtnerek bu farkli 6zelliklere hitap eden bir
o6grenme ortaminin tasarlanmasi konusunda birlestigi gorulmektedir. Bu farkliliklari
hem o6grencilerin yasadiklari ¢evre ve c¢evrenin onlar Gzerindeki etkisi, hem de
dogustan beraberlerinde getirdikleri bilissel ve duyussal yetileri olusturur. Bu
baglamda farklilastiriimis 6gretim, icerisinde bircok degiskeni barindiran uyarlama,
karar verme ve planlama surecinin dinamik bir sekilde yurutilmesidir. Bu surecin
en iyi sekilde igleyebilmesi igin uygulayicinin, 6grencilerin hazirbulunusgluklarini,
ilgilerini, 6grenme stillerini duslnerek ise baslamasi gerekir (Tomlinson, 1995,

2000; Tomlinson ve digerleri, 2003) . Ogrencilere yasanti zenginligi saglayabilmek



ve kavramlar arasinda anlamli iligkiler kurdurmak igin, bir sinif igerisindeki tim
ogrencilerin ilgi, 6grenme stili ve hazirbulunusluk basliklari altinda ne gibi
Ozelliklere sahip oldugu bilinmelidir. Bu sekilde farkliliklara saygi gdstererek
guvenli bir sinif atmosferi saglanmaya c¢alisilir ve gerekli olan uyarlamalar ise
kogularak 0Ogrenmenin en ust seviyeye c¢lkmasi saglanir. Bu nedenle
ogretmenlerin, bu temeldeki uygulamalarin neler oldugunu bilmesi 6nemsenmesi

gereken bir konudur.

Tomlinson (2000) hazirbulunusluk, 6grenme stili ve ilgiye gére en az dort 6genin
farkhlastirilabilecegini belirtiyor. Bunlar icerik, sureg, urin ve 6grenme gevresidir.
icerik, 6grenilecek olanlarin bitiinidir. Cesitli seviyelerdeki metinler ve kitaplar,
isitsel materyaller ve gorsel materyallerin bir arada kullaniimasi, ¢abalayan
Oogrencilerle klUgik grup hélinde farkh materyaller ile c¢alisma igerikte
farklilagtirmaya 6rnek olarak verilebilir. Ogrencilerin igerigi edinmek igin yaptig
etkinlikler butund anlamina gelen surecte ise, ayni beceri ve kavrami edinmeyi
saglayan kath etkinlikler, o6grencilerin ilgilerine hitap edecek ilgi merkezleri,
cabalayan o&drenciler icin fazladan sire verme gibi uyarlamalar yapilabilir
(Tomlinson, 2000). Edinilen bilgi ve becerilerin gosteriimesine imkan saglayan
dge ise Urindir. Ogrencilere 6grenme Uriinlerini ortaya koymalari igin segenekler
sunma, bireysel veya grup seklinde bir proje Uzerinde c¢alisma drinde
farkhlastirma icin uygun uygulamalardir. Derslerin iglendigi yeri ifade eden
O0grenme ortami, bireysel ya da grup c¢alismalarinin yapilabilecedi alanlar
olusturarak ve derslerde kullanilan materyalleri ulasilabilir sekilde yerlestirerek

farkhlastirmaya elverigli hale getirilebilir.

Farklilastiriimis 6gretimin ne olup ne olmadiginin tam olarak anlasiimasi icin ve
kavram kargasasina neden olunmamasi igin birtakim anahtar bilgiler veriimektedir
(Tomlinson, 1995, 2015; Tomlinson ve digerleri, 2003):

e Farkhlagtiriimig ogretim gelecege yonelik onlemler i¢ceren bir yaklagimdir:
Saglam temellere dayanan farklilagtirimis ogretim, sinif igerisindeki
dinamikleri dikkate alarak butun dgretim 6gelerini bu dinamiklere gére tum

onlemleri goz 6nune bulundurup planlanan bir zincirdir.

o Farklilagtinimig 6gretim, bireysellestirme dedil; buylk ve kiguk grup ile

bireysel calismalarin butinuadur: Bireysellestiriimis 6gretim, her birey igin



farkli bir program hazirlanmasi gerektigini savunur. Farkhlastiriimis 6gretim

ise tum bireyler i¢in anlaml 6grenme ve 6gretme yasantilari sunar.

Farklilagtirlmig ogretim kaotik degil, aksine organiktir: Farklilastiriimis
siniflardaki 6gretim yasantilari, 6grencilerin farkhliklarina saygi gosterilecek
sekilde esnek planlanir; ¢unklu ogretmen, olmasi gerekenin bu sekilde
oldugunu dugunur. Bu esneklik, kurallar ve rutinler ile birlikte inga edilir.
Boylelikle ¢ogu o6gretmenin sinif igerisinde kaos c¢ikmasindan korkma

durumu da ortadan kalkmis olur.

Farkhlastiriimig ogretimde nitelik, nicelikten Ustundur: Burada onemli olan
sinif igerisindeki etkinlik, materyal, 6dev sayilarindaki ¢okluk degil, bunlarin

ogrencilere yararli olabilecek kalitede olmasidir.

Farklilagtirlmig o6gretim, homojen gruplarla c¢alismak degildir: Benzer
Ozellikleri olan 6grencileri bir araya alarak bu gruplari dagitmadan galismak,
ogrencilerin zayif olduklari alanlari fark edememesine ya da guglu olduklari
alanlarda gerilmesine neden olabilir. Farklilastiriimis égretimde dnemli olan
esnek gruplamalar yapilarak 6grencilerin birbirlerini gelistirmelerine olanak

saglamaktir.

Ogretimin Farkhlagtinimasi
Bir 6gretmenin, 6grencilerin gereksinimlerine gore,
farklilastirmanin

Bireysel farkliliklara uygun gorevier « — surekli degerlendirme ve uyarlama

esnek gruplama
ilkelerini kullanarak yanit vermesidir.

Ogretmen,
| | |

icerik Sirec Urtin

gibi mufredat 6gelerinde, 6drencilerin

Hazirbulunusluk ilgi Ogrenme Stili

ozelliklerini dikkate alarak degisiklik yapabilir.

Bunu cesitli 6gretim ve sinif yonetimi stratejilerini kullanarak yapar.

-coklu zeka -kademelendirilmis etkinlik -4MAT modeli

-yapbozlar -0grenme merkezleri -soru sorma stratejileri
-kasetler -kademelendirilmis Grinler -ilgi merkezleri

-serbest etkinlikler -6grenme sozlesmeleri -cesitli 6devler

-cesitli tablolar -kicuk grupla 6gretim -ogretimin yogunlastiriimasi
-cesitli ek malzemeler -grup alistirmasi -cesitli guinlik sorular
-edebiyat toplantilan  -badimsiz calisma -karmasik 6gretim

Sekil 1. Tomlinson’in farklilastiriimig 6gretim modeli (Tomlinson, 2014)



1.7.3. Farklilagtiriimis Ogretimin Temelleri
Son yillarda ismi sik sik telaffuz edilmeye baslayan farklilastiriimis 6gretimin
temelleri, aslinda ¢ok da yeni olmayan sosyal yapilandirmacilik, disinme ve
ogrenme stilleri, beyin arastirmalari gibi birtakim yaklasim ve bunlarla ilgili
arastirmalara dayanir. Farkhlastiriimig ogretim ile ilgili ilk olarak géz 6ninde
bulundurmamiz gereken kuram Rus psikolog Vygotsky’nin ortaya attigi sosyal
yapilandirmaciliktir  (Subban, 2006; Avci ve Yuksel, 2014). Sosyal
yapilandirmacilik kuraminin temelinde, kulturel ve sosyal olarak etkili bir sekilde
planlanmig olan etkinlikler ile bilgiyi yapilandirma arasinda bir baglanti oldugu fikri
vardir (Akyol ve Fer, 2010). Bu duslnce, 6grenenlerin nasil bir ortamda etkili

sekilde bilgiyi i¢sellestireceklerini ortaya koyar.

Farkhlastirilmis 6gretim tum bireyleri, kendilerine has 6zellikleriyle ele almaktadir.
Hazirbulunusluk, bu o6zelliklerden bir tanesidir. Vygotsky (1978, 1986) (Aktaran
Tomlinson, 2003; Subban, 2006) yakinsak gelisimin alani kavrami ile
hazirbulunugluk durumunun o6grenme ile arasindaki bagi acgik¢a belitmektedir.
Yakinsak gelisim alani, 6drenenin bulundugu seviye ile olmasi istenen seviye
arasindaki farktir, 6grenmenin gerceklesecegdi yerdir. Bireyler yakinsak gelisim
alani igerisinde ogrenmelerini saglayabilmek icin yetkin olan bir rehberin ya da bir
akranin yonlendirmesine, yardimina, destegine ihtiya¢ duyar. Burada yuksek
seviyede sosyal etkilesim vardir. Yeterli etkilesim saglandiginda, istenilen bilgi ve
beceri edinimi saglanabilmektedir. Byrnes (1996) (Aktaran Tomlinson, 2003),
ogrenmenin saglanabilmesi igin mutlaka 6grencinin o andaki durumundan daha
ileri seviyede ogretim yapilmasini, 6grencinin yakinsak gelisim alani icerisinde
Ogretilmesini, bu alandan c¢ok ileride ya da gerisinde olursa da 6grenmenin
gerceklesmeyecegini  sdylemistir. Bu durum, &gretim yapilmadan &nce

hazirbulunuslugun belirlenmesi gerektiginin arkasinda yatan nedendir.

Farkhlagtiriimig ogretim ile baglantih olan beyin arastirmalari, beynin yapisi ve
bilgiyi nasil isledigimizle ilgili birtakim bilgiler sunmustur. Her bireyin beyninin
kendine 6zgu oldugu, bilgiyi kendine 6zgu bir sekilde bicimlendirerek i¢sellestirdigi
bilinmektedir (Tomlinson, 2014). Bu bilgiler 1sidinda da beyin temelli 6grenmenin
ilkeleri ortaya konmustur. Beyin temelli 6grenmeye gore oOgrenenler, ne
ogreneceklerini segebilirler, kendilerinin ve igerisinde olduklari grubun 6grenme

sureclerinden sorumlu olup nasil ilerlediklerini kontrol edebilirler (Caine ve Caine,



1995). Ogrenmenin olabilmesi igin dJrenenlerin beyinlerini zorlayacak ve anlamli
baglantilar kurabilecekleri fikirler sunulmahdir (Tomlinson ve digerleri, 2003;
Subban, 2006). Beynin en iyi sekilde 6grendidi anlar, orta derecede zorlandigi
anlardir. Ogrenilecekler cok zor olursa, dgrenenler ¢ok zorlanir ve kendilerini
koruma altina alir; ayni sekilde ¢ok basit bir icerik ya da beceri 6gretiimeye
calisildiginda ogrenen rehavet durumuna girer (Tomlinson, 2014). Bu nedenle
ogrenme ortamlari hazirlanirken 6grencileri biraz zorlayacak, onlari 6grenme
surecine aktif olarak dahil edebilecek, ilgilerini hep canli tutacak sekilde olmasina

O0zen gosterilmelidir.

Bir konunun o6grenenlere ilgi gekici gelmesi, konunun onlarin ilgi alani igerisinde
olmasina baglidir. Motivasyona bagli olarak bireylerin ilgisi, 6grenme sirecinde
guclu bir etken olabilir; ¢unki ilgi duyulan durum keyifli ve tatmin edicidir; ayni
zamanda kiginin kendini zorlamasini saglar (Tomlinson, 2000; Tomlinson ve
digerleri, 2003). Csikszentmihalyi (1997), motivasyon ve 6grenme ile dogrudan
ilgili olan akis (flow) kavramini ortaya atmistir. Akis, kiside caba gostermeden
olusan ylksek motivasyon ve keyif alma durumudur. Akis, ilgiden kaynaklanan
psikolojik bir durumdur ve ilgi alani igerisinde yer alan yeni bir beceriyi edinmede
bir katalizér olarak gérev yapabilir. Ornegin 6grenenlerin ilgileri dahilinde segim
yaparak kendilerinin olusturduklari iceriklerin, derslere kargi olumlu tutum

gelistirmeye yardimci oldugu gorulmustir (Tomlinson ve digerleri, 2003).

Dustunme bigimleri, 6grenme stilleri ve zeka ile ilgili yapilan arastirmalar ve
olusturulan kuramlar da farkllastirlmig &gretime yonelik bazi ipuglarini
g6stermektedir. Ogrenme stilleri ile ilgili galismalar cevresel, duygusal, sosyolojik,
psikolojik ve biligsel tercihlerin 6grenci basarisina etkisine yonelik bulgular ortaya
koymustur (Dunn ve digerleri, 2002). Ornegin bir birey bilgiyi islerken ve
anlamlandirirken odanin sicakhdr ve renginden etkilenebilir, sebatsiz bireyler
o0grenme surecinde sik sik ara verme ihtiyaci duyabilir ya da bazi bireyler grupla
daha rahat caligiyor olabilir (Landrum ve McDuffie, 2010). Dunn ve digerlerine
(2002) gore bireyler gorsel, isitsel, dokunsal ve kinestetik duyulari tek tek ya da
birlikte kullanarak &grenir. Ogretmenler derslerini planlarken bireylerin  bu

oOzelliklerini dikkate almalidirlar.

Ogrenme stilleri ve disiinme bigimlerinin bazen birbirinin yerine kullanildig

gorulmektedir. Sternberg ve Zhang (2005), 6grenme stilini bir konuyu ogrenmek
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icin tercih edilen yol olarak gorurlerken (dokunsal, kinestetik gibi) digunme bigimini
ise ogrenilecek konu hakkinda tercih edilen diginme yolu olarak tanimlarlar. Yani
dusunme bigimleri daha ziyade biligssel bir sure¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir ve
o0grenmeyi dogrudan olmasa da, dolaylh olarak etkilemektedir. Bu dislinme
bicimleri Sternberg’e gore (1999) uce ayrilmaktadir: analitik, pratik ve yaratici
bigimler. Zeké& bigimleri olarak da adlandirilan bu U¢ alana gore derslerin
hazirlanmasi, 6grencilerin basarisini arttirmaktadir (Sternberg, 1999). Zeka ile ilgili
calismalari olan Gardner (1993) c¢oklu zekd kurami olarak adlandirdigi
calismasinda insan zekasinin sekiz farkli alana ayrildigini soylemistir: dilsel,
muziksel, mantiksal-matematiksel, uzamsal, bedensel-kinestetik, ice donuk, sosyal
ve doga zekd. Tum bu zekéa turleri ve bu tlrlerin kombinasyonlari, bireyleri
birbirinden farklilastiran 6zellikleri olusturur. Burada 6nemli olan nokta bireyin,
gUglu oldugu 6zelliklerini kullanarak eksik oldugu taraflarini gelistirmesine olanak

saglayacak firsatlar sunulmasidir.

Yakinsak gelisim alani, dusinme ve ogrenme stilleri, ¢coklu zeka kurami ve beyin
temelli arastirmalar, bireyin 6grenmesine iligkin bilgileri, 6grenmenin dogasini ve
ne gibi faktdrlerden etkiledigini anlamaya yardimci olabilecek bilgiler sunmaktadir.
Tum bu bahsedilen arastirmalar ve teoriler, bireysel farkliliklari gozeten
farkhlastirilmis 6gretimin  kavramsal c¢ergevesini olusturmustur. Bu sekilde
ogrenme-ogretme yasantilari bu bilgilerin 1s1ginda planlanabilecek ve maksimum

seviyede 6grenme saglanabilecektir.

1.7.4. Farklilagsan Ogrenci Ozellikleri
insan olarak yasamsal faaliyetlerimizi gerceklestirmeye yarayan her tirli
fonksiyonumuz ve bedensel Ozelligimiz, ortak noktalarimiz olarak kabul
edilmektedir. Dogustan getirdigimiz, kalitsal 6zelliklerimizle ve gevresel faktorlerle
sekillenen kisiligimiz, mizacimiz, 6grenme stilimiz, ilgimiz, zeka stillerimiz ise
birbirinden farklilasan, bizi birey yapan bireysel 6zelliklerimizdir. icerisinde
yasadigimiz cevre, yetistigimiz kultlr, aile yapisi, sosyo-kulturel ve ekonomik
durumlar da bireyden bireye farklilk gosteren ézelliklerimizdir. Tium bu sebeplerle

sosyal bir varlik olan insan, gevresinden ayri ele alinamaz ve degerlendirilemez.

Bu farklilhklarla bir sinifta egitim almak igin toplanan bireylerin farkliliklarini ve
Ozellikleri anlayabilmek i¢in bazi kategoriler ortaya konmustur. Bunlar arasinda
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hazirbulunusluk, ilgi, 6grenme stili, 6grenme hizi ve sosyo-ekonomik ozellikler yer
almaktadir. Tomlinson (1995; 2000), bireysel farkliliklardan kaynaklanan akademik
cesitlilige en iyi sekilde cevap verebilmek icin farkhlastirilmis 6gretimi bir ¢6zim
olarak sunmustur. Asadida, adi gecen bireysel ozellikler detayli bir sekilde

acgiklanmaya calisiimistir.

1.7.4.1. Hazirbulunusluk
Tomlinson’a (2014) goére hazirbulunusluk, bir 6grencinin bilgi ya da beceri
kazanma surecinin bagindaki duzeyidir. Bireyin sahip oldugu 6n bilgi dizeyi, konu
ya da beceri 6gretiminde dogrudan 1sik tutan bir baslangic noktasidir. On bilginin
belirlenmesi ve planlamanin belirlenen ozellikler Gzerine yapilmasi, 6gretmenin
dersi saglikh bir sekilde yurutebilmesi agisindan buyuk bir avantaj saglayacaktir.
Tomlinson’a gore, hazirbulunugluk dizeyi dusuk ve yuksek olan dgrencilerin

ihtiyaglari su sekilde belirtilmistir:

Hazirbulunusluk diizeyi dlisiik 6grencilerin ilerlemeleri igin, gerekli olan én bilgilerin
ne oldugunu belileme ve bunlari tamamlama konusunda yardim gérmeleri;
dogrudan &égretim ve alistirma yapmasi icin firsat bulmalari; deneyimlerine daha
yakin olan ve daha basit okuma becerilerini gerektiren, karmagik olmayan, daha iyi
yapilandirilmig ya da daha somut etkinlik ve lriinler ve daha disik hizda
ilerlemeye ihtiyaci vardir. Hazirbulunugluk seviyeleri yiliksek olan &6grencilerin;
aligtirmaya daha az zaman ayirma; daha karmasik, agik uglu, soyut, ¢ok yénlii ve
ileri seviyede okuma malzemesi iceren etkinlik ya da dUriinler, yiiksek hizda
ilerleme ya da daha detayli ¢aligabilmek igin fazla zaman ayirabilmeye ihtiyaglari
olabilir (s. 25-26).

Ogrencilerin gliclii ve gelistiriimesi gereken yanlarinin belirlenmesi ve egitim-
ogretim yasantilarinin bu dogrultuda duzenlemesi, egitimin daha basarili olmasini
saglayacaktir (is Guzel, Sahin ve Konak, 2014). Bu durumlarda &gretmenin,
hazirbulunusluk  bakimindan uygun seviyede olan 06grencinin ilerlemesini
saglayabilmek adina onu daha ilerletecek, hazirbulunusluk bakimindan zayif olan
ogrencilerine ise gerekli on bilgi ve beceriyi kazanmasini saglayacak ortamlar

sunmasi gerekmektedir.

1.7.4.2. llgi
ilgi, bir olaya ya da duruma yakin olma, dnceligini ona verme, ondan hoslanma
durumunu ifade etmektedir. Oznel tercihi ifade eden bu agiklama, bireyin tamamen
kendi hoslandigi ve istegi yonde belirledigi konularla galismasini belirtmektedir.
Birey, sevdigi ve yatkin oldugunu hissettigini alanlarda istekli bir gekilde ve
kendiliginden gudulenmis olarak gahgir. Csikszentmihalyi (1997), ortaya attigi akis
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kavrami ile sevilen ve ilgi duyulan etkinligin yapilmasi, insanlarda buyuk bir haz
yaratma, zamanin nasil gegtigini anlamama gibi hisler uyandigini ifade etmektedir.
ilgi ceken etkinliklerin égrencilerle bulusturulmasi, tutum ve motivasyonlarinin da

ogrenmelerine katki saglayacak seviyede olmasina yardimci olacaktir.

1.7.4.3. Ogrenme Stili
Ogrenme stilli, bireyin 6drenme surecini yonetme bicimi olarak karsimiza
cilkmaktadir. Zekéd ve dusunme stilleri, ogrenme stilini dogrudan etkileyen
unsurlardir (Tomlinson, 2014). Birey 6grenme sureci igerisinde bulundugu ortam
ve onun fiziki 6zellikleri, icerisinde bulundugu duygu durumu, sosyal ortam gibi
faktorlerden etkilenebilir. Bazi ddrencilerin sessiz ortamda 6drenmesi, kiminin
grupla 6grenmeyi tercih etmesi; kiminin yazarak ve gorerek calismayi sevmesi,
kimilerinin ise ig Uzerinde 6grenmeyi yeglemesi, kisilerin 6grenme stilini yansitan

oOzelliklerdendir.

1.7.4.4. Sosyo-Kiiltiirel Ozellikler
Icerisinde yasadigimiz kultir; deger vyargilarimizi, tutumlarimizi, inanis ve
davraniglarimizi sekillendirir. Bu unsurlar, benlik bilincimizi ve kendimizi nasil
tanimladigimizi ifade eder. Buyludugumuz kaltlr, gcevremizdeki uyaranlari algilama
ve yorumlamamizda da etkilidir (NYU-Steinhardt, 2008). Bu nedenle, karsimizdaki
bireyi anlamak, neleri nasil algiladigi konusunda bilgi sahibi olabilmek, belki de
gugli ve zayif yanlarinin neler olabilecegi konusunda bir fikir ileri surebilmek

agisindan, herkesin sosyo-kultirel gegmisini bilmek bazi veriler sunmaktadir.

Ogretimi kiltirel dgelerle desteklemek, 6grencinin yasadi§i ve yasiyor oldugu
tecribelerinden yararlanmak demektir. Sternberg ve arkadaslarinin (2004)
(Aktaran Sternberg, 2006) Alaskal 6grenciler Uzerinde yaptidi bir arastirmada, bu
ogrencilerin adaptasyon konusundaki derin bilgilerini kesfetmistir. Burada kuguk
kabilelerde yasayan o6grencilerin, hayatta kalabilmeye dair ciddi derecede pratik
bilgi sahibi oldugunu gormustur. Kabilede ve sehirde yasayan ogrencilere pratik
yasam ve akademik bilgilerini dlgen testler uygulandiginda sehirdeki ¢ocuklarin
akademik bilgi iceren testte, kabiledekilerin ise pratik yasam bilgisi ile ilgili testte
birbirlerine gére daha basarili oldugu goériimistir. Ogrencilerin glgli yonleri

uzerinden yola g¢ikmak, onlarin basarili olabilme duygusunu tatmalarini
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saglamanin  yani sira, bu gug¢li vyonlerini kullanarak eksik taraflarini

tamamlamalarina da yardimci olmayi saglar.

1.7.4.5. Ozel Gereksinim

Kargin (2004) 6zel gereksinimli bireyleri, “bedensel, zihinsel de sosyal 6zellikleri
yonunden akranlarindan farkh gereksinimini olan bireyler” olarak tanimlamaktadir
(s.2). Milli Egitim Bakanligi [MEB] Ozel Egitim Hizmetleri Yoénetmeliginde (2000,
s.10) tanimlanan “zihinsel, isitsel, gérme, ortopedik yetersizlikler; konusma ve
ogrenme gugclugu ile otizm gibi yaygin gelisimsel bozukluk” durumuna sahip olan
bireyler gerekli tanilama surecinin ardindan kaynastirma egitimi o6grencisi
olabilirler. Bu 6grenciler genel siniflarda kendilerine 6zel bireysellestiriimis egitim
planlari hazirlanarak ogretimlerine devam ederler. Bu ogrencilerin bulundugu
kaynastirma egitimi yapilan siniflarda basariya ulagsmayi garantileyen, ogretimin
farklilagtiriimasidir (Westwood, 2001).

1.7.5. Farkhlagtirma Boyutlari
Farklilagtirlmig 6gretim yaklasiminin uygulama boyutlarini anlayabilmek ve
bireylerin ihtiyaclarina cevap verebilmek adina yapilacak uyarlamalara i1sik tutan
konu, nelerin farklilastirilabilecegine iliskin bilgidir. Asagida bu boyutlarin neler

oldugu ele alinmaktadir.

1.7.5.1. igerik
Ogretilecek olan bitiin konu, beceri, ilke, tutum ve prensipler bitinligine icerik
denilmektedir. Ulkemizdeki 6gretim programlarina bakildiginda belli standartlara
gore, milli egitimin hedefleri dogrultusunda belirlendigini gérmekteyiz. Ogretim
programlarinin tUm o6grencilere ayni standartlar dgretilecek sekilde hazirlandigi
asikardir, fakat farklilastirimis 6gretim yaklasimina gore icerik; hazirbulunusluk,
ilgi ve dgrenme profiline gére uyarlamalara aciktir. icerik farkhlastiriimasi; konunun
en gerekli ve onemli olan temel kavramlari, suregleri ve becerileri Uzerinde

durularak ya da karmasiklik duzeyi degistirilerek gergeklestirilebilir (Demir, 2013).

1.7.5.2. Siireg
icerigin 6grenciye ulastirimasi durumuna siire¢ denilmektedir. Ders islenirken
kullanilan yontem ve teknikler, materyaller, 6gretmenin davranislari gibi dogrudan

ogrenene yonelik olan unsurlar sireci olusturmaktadir. Bu boyut da tipki igerik gibi
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hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme stiline gore farkhlagtinlabilir. Seviyelere gore
kademelendirilmis etkinlikler, kaynaklar ve c¢alisma gruplari; grupla, bireysel ve
isbirligine dayali calismalar, teknoloji kullanimina bagvurma gibi etkenler

farkhlasmayi saglayan etkenlerdir (Avci ve Yuksel, 2014).

1.7.5.3. Oriin
Ogrenme ciktilarinin butind, Grind olusturur. Bagka bir deyisle, dgrenilen her
unsurun (bilgi, beceri vb.) gosterilmesi, Grindir. Urlinler elle tutulabilir, gbzle
gorilebilir, hissedilebilir ya da isitilebilir mahiyette olabilmektedir. Ogrenme
ciktilarinin ortaya konabilmesi igin 6grencilere farkh firsatlar yaratmak, onlari bu
konuda istekli hale getirecek ve daha rahat hissetmelerini saglayacaktir. Her
ogrenci yazili ya da sozlu sinavda kendi potansiyelini ortaya koyamayabilir.
Bireyselliklerini ve gugli yonlerini ortaya c¢ikarmalarini saglayacak en onemli
unsurlardan biri olan UrGnleri, 6grencilerin tercihine birakmak onlar 6zgur
hissetmelerine katkida bulunmasi ve yapabildiklerini gérmeleri bakimindan da

kendilerine glivenlerinin artmasini saglayacaktir (Algozzine ve Anderson, 2007).

1.7.5.4. Ogrenme Ortami
Ogrenme ortaminda farklilastirma, mekanin ve materyallerin siireci kolaylastiracak
sekilde tasarlanmasini vurgulamaktadir (Tomlinson, 2000). Sesli ve sessiz ¢alisma
alanlari, grup ve bireysel galismaya uygun sekilde duzenlenmis siralar, kolay
ulasilabilir durumda vyerlestiriimis ders materyalleri, 6drenme ortaminin

farkhlastirilmasina yardimci olan dizenlemelerden birkagidir.

1.7.6. Farkhlagtirmanin ilkeleri
Farklilastirma ile d6grenciye hissettirilecek en dnemli sey, daha basaril olduklari,
kapasitelerini daha etkili sekilde kullandiklari ve tamamen ogrenme ile mesgul
olduklanidir. Bunu ogrenciye hissettirebilmek i¢cin bazi ilkelerden taviz

verilmemelidir. Tomlinson (2000): bu ilkeleri asagidaki gibi siralamistir

e Surekli degerlendirme: Etkili bir sekilde o6gretim yapilabilmesi igin 6n
bilgilerin yoklanmasi ve planlamanin bu dogrultuda yapmasi sarttir. Strekli
degerlendirme ilkesi, 6gretimin basindan sonuna kadar olan sulrecin
ogretmenin kontrolu altinda olmasina yardimci olur. Hazirbulunusluk, bilgi,
ilgi gibi 6zellikler degisebilir niteliktedir. Surekli degerlendirme ilkesi, bu
degiskenlere gore farklilastirma yapmayi saglayabilecek ilkedir.
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Herkese hitap eden oOgretim: Bireysellige saygi fikri ile olusturulan
farkhlastiriimis sinif atmosferinde tim d6grencilerin Ustesinden gelebilecegi
gorevler verilmelidir. Bu gorevler de tum ogrenciler icin egit derece ilgi
cekici, onemli ve guduleyici olmaldir (Tomlinson, 2014). Bu o6zelliklere
sahip goérevlerin 6grencilere verilmesi, &6grencilerin ilerleyecekleri
konusunda kendilerine guven duymasini saglar ve Dbecerilerini

kesfetmelerine olanak tanir.

Esnek gruplama: Geleneksel siniflarda kendini gdsteren toplu &égretim
farkhlastirilmis 6gretimde yerini esnek gruplamaya birakir. Bu yaklasimda
da toplu ogretim yapilabilmektedir ancak, ogrencileri ihtiyaclarina gore
gesitli gruplarla c¢alismanin avantajlarin  yararlaniimaktadir. Gruplar,
homojen bir sekilde seviye gruplari olabildigi gibi, heterojen sekilde de
olabilir. Dinamik bir gruplamanin olmasi, 6grencinin sinif icerisinde
sosyallesmesini saglarken akranlarinin gugli 6zelliklerinden etkilenerek

kendilerinin de gelismesine katkida bulunur.

1.7.7. Farkhlagtinlmis Ogretime Baslama

Farkhlastirilmis 6gretimi uygulayabilmek icin kullanilabilecek bir recete yoktur fakat

uygulamaya basglayacaklar igin birtakim ipuglari  verebilecek Oneriler

bulunmaktadir. Tomlinson (2000; 2014), 6gretmenlere yardimci olabilecek onerileri

su sekilde siralamistir:

Egitim felsefenizle sinif i¢ci uygulamalarinizi strekli gbézden gecirin.

Ortlismeyen yonleri bir kenara not edin.

Sinifinizin nasil gérinmesini istedigini surekli hayal edin ve bunu planlama

yaparken kullanin.

Ogrenci ve velilere farklilastiriimis dgretimi tanitin, onlara bu yaklagimin
gerekliliklerini anlatin ve sinif i¢ci uygulamalarin bu yaklasimla ortusecegi
fikrine onlari hazirlayin. Gerekli yardimi onlardan alabilmeniz adina bu

gereklidir.

Farkhlagtirlmig 6gretimi adim adim uygulayin. Bir anda mucizeler
yaratmaya calisarak hayal kirikligina mahal vermeyin. Sinif icerisinde
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uygulanacak rutinler ile ilgili iyice dusunun ve bunlar 6grencilere 6gretecek

yollar arayin.

e Olusturdugunuz rutinleri ve sinif i¢i uygulamalarinizin nasil isledigini

degerlendirin.

e Meslektaglarinizdan ve okul yonetiminden yardim alin. Meslektaslarinizla

calisma gruplar olusturun, yaptiginiz planlari birbirinizle paylasin ve

katettiginiz gelisimden keyif alin.

Kendini zihin olarak farklilagstirmaya hazir hisseden 6gretmen, bu yaklasimin sinif

icerisinde ne gibi diizenlemeleri beraberinde getirdigini de 6grenecektir. Oncelikle

bireylere kilavuzluk etme tutumunu gbézden gecirecek ve sinifta kendinin de bir

dgrenen oldugunu hesaba katacaktir. Ogrenme ortamini esnek ve tehdit unsuru

kullanmadan dizenleyecektir. Ders planlarini yaparken hangi yéntem ve teknikleri

kullanacagini 6zenle segecektir. Asagidaki sekil, farklilastiriimis 6gretime baglama

icin bir planlama semasi olarak kullanilabilir.

1.Kazanimlar: Ogrenci ne 6grenmeli ve neleri yapabilmelidir?

Veri toplama igin Olgme araglar:
(gunlik, kontrol listesi, gézlem, portfolyo,
rubrik, 6grenme anlasmalari)

Ogrenciler igin Hazirlanmis Sorular:

2. lgerik: (kavramlar, anahtar kelimeler, temel
bilgiler)

Beceriler: Alan ile ilgili beceriler

3. Etkinlestirme Ana etkinlik: On degerlendirme:

stratejileri

On degerlendirme
On bilgiler& 6grenciyi aktif tutma

Mini sinavlar, testler, anketler, biliyorum-
6grenmek istiyorum-6grendim  tablolari,
gunlikler, beyin firtinasi, kavram gelistirme
dersleri

4. Becerileri kazandirma: Tum grup ya da kuguk grup

Diz anlatim, sunum, gosterip yaptirma,
ayrilip birlesme, video gosterimi, gezi,
misafir konusmaci

5. Gruplama teknikleri: (tim grup, bireysel, esli, kiiglk grup;
seckisiz, karma, homojen, ilgi, yapilandirilmis sekilde
olusturulma)

UYGULA
UYARLA

Ogrenme merkezleri, projeler, éjrenme
kontratlari, zenginlestirme, problem tabanh
6grenme, sorgulama, arastirma, bagimsiz
calisma

6.Degerlendirme

Farkliliga sayg! (6grenme stilleri, ¢coklu zeka, kisisel ilgiler vb.)

Testler, mini sinavlar, performans, drinler,
sunum, gosteri, gunlik, kontrol listesi,
portfolyo, rubrik, Ustbilis

Sekil 2. Farkhlastirimis ogretim icin alti basamakh planlama modeli (Gregory ve

Chapman, 2007°den uyarlanmistir.)
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Tum bu bahsedilenlerin yaninda dersligin fiziksel dizenlemesi de farklilagtiriimis
ogretime baslarken uygulayicinin géz énunde bulundurmasi gereken bir unsurdur.
Sinifta 6grenmeye tesvik edecek sekilde bireysel ve grupla galismaya uygun
alanlar olusturulmasi ve oturma duzeninin ogretmenin her o6grenciye rahatca
ulagabilecedi gibi olugturulmasi gerekir. Siniftaki materyaller 6grencilerin
ulasabilecegi gibi konumlandiriimalidir. Bu tur fiziksel duzenlemeler, 6gretimi

farkhlastirmaya baslarken sinif yénetimine de olumlu katkilarda bulunacaktir.

1.7.8. Farkhlasgtinlmis Sinifin Ozellikleri
Beyin, kendine anlamli gelen bilgileri isler. Cok basit gorevleri yaparken sikilir ve
¢ok zor olan gorevlerde de dogrudan yapamayacagini disundr. Beyin stres, korku
ve baski ortaminda kendi potansiyelini kullanamaz (Gregory ve Chapman, 2007).
Ogrencinin icerisinde bulunacagi sinif ortami, onu strese sokmayan, korku temelli
yaklagsimin olmadigi, 6zgur bir ortam olmahdir. Farklilagtirimis bir sinifin temel

ilkeleri, Tomlinson (2014) tarafindan asagidaki gibi belirlenmistir:

Ogretmen ders konusunun 6nemli noktalarini iyi bilir.

o Ogretmen, égrenci farkliliklarini anlar; bunlarin 6nemini bilir ve 6gretim
stratejilerini bu farkliliklara gére olusturur.

o Degerlendirme ve égretim birbirinden ayrilmaz bir bdtiind(ir.

e fFarklilastinlmig sinifta hedef, en yiiksek gelisimi ve bireysel bagariyi
saglamaktir.

e Esneklik, farklilastiriimig sinifin en 6nemli 6zelligidir (s. 86).
Ogretmen tiim égrencilerin 6grenecedine inanmali, onlara dJrenebileceklerine dair
kendilerine guven duymalarini saglamali ve 6grenenlerin bagimsiz bir sekilde
hareket edebildikleri ve galisabildikleri bir ortami 6grenciye saglayabilmelidir. Sinif
kGltarG  olusturma slrecinde o6nemli olan bireylerin kendini sinifa ait
hissedebilecegi bir yasam alani olusturabilmektir. Ogrencilerin akranlariyla birlikte
bir duzen igerisinde yasayabilecekleri kurallar birlikte konularak ve rutinler

olusturularak sinif ydnetimi stireci de kolaylastirilabilmektedir (Tomlinson, 2014).

Farklilastiriimis sinifin ortam Ozellikleri 6gretmenin kendi egitim felsefesi ve
ogrenmenin dogasina iliskin bakis agisi ve inanglariyla sekillenir. Bu bakis agisi,
dgretmenin sinif igerisindeki roliinli belirlemesine yardimci olan bir élguttir. lgi
seviyesi ve gudulenmigligi yuksek olan 6grenci dahi, kendisinden daha deneyimli
bir yetigkinin rehberligi ile birlikte potansiyelini en yuksek sekilde kullanabilir

(Tomlinson, 2004). Ogretmen, o&grencilerin 6grenmeye karsi olumlu tutum
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sergilemesine yardimci olan ve 6grenme igin istekli hale getiren pekistirecleri sinif
icerisinde kullanmalidir. Tim bu duzenlemelerin yapilmasi ve ipuglarinin
kullaniimasiyla olusturulan sinif ortami, farkhlastiriimis 06gretim stratejilerinin

kullaniimasiyla anlam kazanacaktir.

1.7.9. Farklilagtirilmis Ogretim Strateji ve Teknikleri
Ogretim yaklagimlarinin siniflara tasinmasi icin yéntem ve teknikler ortaya
atilmistir. Ortaya atilan her yontem ve teknigin birbirine gore sinirhiliklari ve
avantajlari olabilir. Onemli olan, 6gretmenin her durumda uygun teknigin hangisi
oldugunu dusundp sinifinda onu uygulamasidir. Farkhlastiriimis 6gretim yaklagimi,
surekli degerlendirme ilkesi ile 6gretim slrecini tasarlar. Bu dinamikligin etkili bir
sekilde Ustesinden gelebilmek icin, bazi teknikleri ve bu tekniklerin nasil
uygulandigini bilmek ogretmene yardimci olacaktir. Asagida bazi teknikler,
ornekler ve kullanihglarina yer verilmistir. Bahsedilen teknikler fikir vermek
acisindan uygulayicilara yardimci olurken duruma gore uyarlamalara agik bir

sekilde esnek olarak da yeniden tasarlanabilir.

1.7.9.1. igerigi Farklilastirmada Kullanilan Teknikler
Farklilastirilmis 6gretimde igerik; hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme profiline gore
farklilastirilabilir. icerik, 6égretim programi icerisinde yer alan égretilecek olanlarin
butinudur. Igerigi  farkhlagtirrken sorulacak en 6nemli soru “Kime, ne
ogretiyorum?” olmalidir. Bu soruya cevap verilmesinin ardindan igerik nitelik ve
nicelik olarak farklilastirilabilir. Ogrencilerin bireysel hizlarina gére ddrenileceklerin
miktarinin belirlenmesi  niceliksel  olarak igerigin  farklilastirimasina,
hazirbulunusluklarina goére temel kavram ve ilkelerin bir gruba, kompleks fikirlerin
bagka bir gruba o6gretiimesi icerigin niteliksel baglamda farkhlastirilmasina 6rnek
olarak verilebilir. Asagida yer alan teknikler her turli uyarlamaya agik olacak

sekilde duzenlenebilir.

e Program Sikistirma: Bu kavram Renzulli (Aktaran Gregory ve Chapman,
2007) tarafindan, kapasitesi ¢ok ylksek olan &grenciler igin derin
sorgulama yapabilecekleri, zengin igerikte konu ogrenebilmeleri igin ortaya
atilan bir tekniktir. Her bireyde oldugu gibi ileri seviyedeki 6grencilerde de
ogrenmenin olabilmesi igin beynin zorlanmasi ve ilgi ¢ekici konularin

ogrencilere sunulmasi gerekir. Teknigin amaci ogrencileri homojen sekilde
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gruplamak dedgil,

sadece normalin Uzerinde biligsel

ogrencilere daha zengin icerik saglamaktir.

yetenekte olan

1. Basamak

Kesif basamagi niteligindedir.

On Degerlendirme:

e Testler

e Portfolyo

2. Basamak

Edilen bilgilerin analiz edildigi
basamaktir.
Hakim oldugu beceri ve

kavramlar nelerdir?

Hakim olmasi gereken bagka

neler var?

3. Basamak
ileri derecede zorlu gorevler

e Arastirma

e Probleme dayall
6grenme
e Proje

e Ogrenme kontratlari

e Topluma hizmet amagh

olunur:

Ogrenci hakkinda bilgi sahibi Bunlar nasil dgrenecekler? etkinlikler
. Sternberg’ in zekd kuramini
e Tumgrup
uygulama firsatlar
Bildikleri e Bireysel calisma
Bilmedikleri e Evddevi e  Analitik
Bilmek istedikleri e Uzaktan 6gretim e Pratik
e Esli/ mentor yardmi ya e Yaratici

da okul disinda

Sekil

3. Program sikistirma icin kullanilacak basamaklar (Gregory ve Chapman,
2007’den uyarlanmistir)

Ogrenme Kontratlari: Akademik kontrat da denilen bu teknik, dgrencinin
kendi 6grenmesinden sorumlu tutuldugu, icerigi kendi ilgisi dogrultusunda
sekillendirecegi, 6grenci ve ogretmen arasindaki karsilikli anlasmadir
(Gregory ve Chapman, 2007; Tomlinson, 2014). Ogrenci, sdzlesmenin
icerigini tamamen kendisi belirleyebilecegi gibi, 6gretmeninden destek de
alabilmektedir. S6zlesme, zaman konusunda o6grenciden taahhut istedigi
icin ogrencileri calismaya tesvik eder. Gorevler yerine getiriimediginde
da

anlatiimahdir. Ancak bireysel calismaya dayali oldugu icin, bu becerilerin

onceden ogretmenin belirledigi  yaptirimlar ogrenciye acgikca

bulunmamasi durumunda basta zorluklar yasanabilir (Avci ve Yuksel,
2014). Bu teknik, uygun yapildigi takdirde

farklilastirmada da kullanilabilir.

uyarlamalar sureci

Katli Ogretim: Farkh hazirbulunugluk seviyesine sahip 6grenciler igin ayni
kavram ve beceriler edinebilmeleri icin farkl zorluk derecesindeki icerikleri
ogrencilere sunulmasidir. Katli 6gretim sadece igerikte degil, sure¢ ve
uriinde de farklilastirma konusunda 6gretmenlere fazlaca yardimci olan bir

tekniktir. Bu teknikte once, o6grencilerin bilmesi gereken bilgi, becerilerin
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neler oldugu belirlenir. On degerlendirmenin ardindan 6grencilerin konu
hakkinda ne kadar bilgi sahibi olduklarina bakilir. Ogrencilerin
hazirbulunusluguna goére farkhlastirma yaparken Bloom taksonomisinden
yararlanilir. DUzenlenen bir etkinlik, oncelikle en zor seviyede tasarlanir,
ardindan bu etkinlik klonlanarak alt seviyelere uygun en az iki, en fazla alti
tane olacak sekilde yeniden tasarlanir (Tomlinson, 2014; Avci ve Yuksel,
2014).

Menuler: En alt seviyeden, en yuksek seviyeye kadar olan 6grencilerin
kendine gore gorevler bulabilmesi igin tasarlanmig, oOgrencilerin gorev
segmesine olanak taniyan bir uygulamadir (Education Service Agency
[ESA], 2006). Dort baglktan olusur. Aperatif, bir dizi listeden olusur ve
ogrenciler bir tanesini seger. Ana yemekte, herkesin tamamlamasi gereken
bir gorev vardir. Yardimci yemekler de bir dizi listeden olugur, 6grenciler iki
tane gorev secerler. Tatli, kargi konulmaz gorevlerin yazili oldugu ama

istege bagh kisimdir. Ogrenci isterse buradan bir gérev secebilir.

1)
Etkinlik icerigini secin: 3
-Kavram genel bir kavrayig
-beceri cercevesine temel
-genelleme nlusturan dgele

dgrencileriniz dzelliklerini diigtnlin veya
dederlendirmelerden yararlanin:

-hazir bulunugluk duzeyleri *beceriler

-ilgi alanlan *okuma

-0grenme profilleri *digtinme
*bilgi

-yetenekler
3
-ilgi cekici 4 ]
-nitelikli Etkinligin i cok karmasgik
-6drencilerin temel bir fikri zorlugunu
anlamak icin temel bir beceriyi planlayin.
kullanmasini saglayan bir etkinlik
olusturun. az karmasik

5

C\t'jgrencilerinizin uygun zorluk derecesinde caligmasini ve basgarya ulagsmasini
saglamakicin, etkinligi merdivenin basamaklarnina klonlayin. Etkinliginizi su
olcitlere gore degerlendirin.

-malzemeler: temel dizeyden ileri dizeye

-ifade bicimleri: bilinenden bilinmeyene

-deneyim: bireysel deneyimden baslayip bu noktadan gittikce uzaklagan
deneyimler

-dengeleyici: kazandinlacak becerilerin hepsinin dengeli sekilde eklenmesi

6
Odrencilerin 6grenme profillerini ve ilgi alanlarnini temel alarak, her égrenci icin
etkinligin farkl bir bicimini secin.

Sekil 4. Kath 6gretimi tasarlayabilmek igin algoritma (Tomlinson, 2014)
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Bahsedilen tum bu tekniklerin yaninda, igerigi farkhlagtirmaya yarayan cesitli
seviyede ve konuda yazilmis kitaplar, film, muazik, klip, egitim yazilimlar igeren
multimedya kaynaklari da sinifta bulunmalidir. Ogretmen, tim bu teknikleri
uygularken rehber olmasi gerektigini unutmamali, grupla c¢alismalar yapildigi
sirada mutlaka her gruba ugrayip go6zlem yapmalidir. Bu sekilde sureci

degerlendirmis olup yolunda gitmeyen durumlari tespit etmis olacaktir.

1.7.9.2. Sureci Farkhilagtirmada Kullanilan Teknikler
Siireg, igerigin sunulmasidir. Ogrenenin igerigi anlamlandirabilmesi igin sirecin;
ogrencilerin ilgi, hazirbulunusluk ve 0ogrenme stillerine goére tasarlanmasi
gerekmektedir. Slreg, bireylerin nasil 6grendigini, 6grenirken tercih ettigi stillerin

neler oldugunu yansitacak sekilde dizenlenmelidir (ESA, 2006).

e Secim Tahtasi: Secim tahtalari, 6grencilere bilgiyi isleme icin degisik yollar
sunar, bilgi ve becerilerini gelistirir. Ogrenciler, dgretmenlerin onlar igin
sundugu seceneklerden uygun olanlari segerek bireysel, esli ya da grup
olarak tamamlamaya ¢aligir. Bu uygulama, oncesinde 6gretmen hazirhgi
gerektirir. Coklu zeka ve Bloom taksonomisi baglamlarinda segim tahtalari
olusturulabilir. Burada onemli olan, o6grencinin sagdan sola, yukaridan
asaglya ya da ortadaki segcenek basta olmak Uzere, toplamda Ug¢ farkli

gOrevi secip tamamlamasidir.

Unitede  &grendigimiz  islem | Yaziilmis olan 5 tane =zor | Bu Unitenin kavramlarini
yapma becerilerini anlatan bir | problemin 2 tanesini ¢6z. hatirlamaya yardimci olan bir rep
sema giz. pargasi yaz.

Uniteden égrendigin bilgilerle 3 Unitedeki  6nemli  kelimeleri

tane problem yaz. cizerek ya da resim vyaparak

Ogrencinin segtigdi bir etkinlik
acikla.
(Ogretmen onayi gerekir.)

Calisma kitabindaki tekrar | Bu (nitede &grenilen becerileri | Uniteden dért kavram segerek
sorularini ¢6z. kullanarak bir oyun tasarla. gercek hayatta nasil kullandigini

acikla.

Sekil 5. llkokul seviyesindeki bir matematik iinitesinin tekrarina iliskin segme
tahtasi (Carella, 2016’dan uyarlanmistir.)

e Merkezler: Merkez, bir hedefin kazanilmasina yoénelik olarak bir alan
icerisinde tasarlanmis materyaller toplulugudur (Gregory ve Chapman,

2007). Bu alanlar, bir 6grencinin yeni konu 6grenmesini, gerekiyorsa tekrar
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etmesini, 6grenilen konular ile ilgili alistirmalar yapmasini saglar. Merkezler,
birbirlerinden bagimsiz sekilde, 6grencilerin tek ya da grupla ¢alisabilecedi,
yonergeleri ve galisma prensipleri agikga belirtiimis bir sekilde; 6gretmenin
onceden plan ve hazirlik yapmasiyla 6grenme ve ilgi olmak Uzere iki sekilde
kurulabilir (Gregory ve Chapman, 2007; Avci ve Yuksel, 2014; Tomlinson,
2014). Merkezler, 6grenme odakl, gelisimlerini hizlandirici, bolca materyal
iceren, ogrencilerin ilgi ve ogrenme stillerine hitap edecek sekilde
dizenlenmelidir. Kitlphane, sanat, masa oyunlari, kesif, drama, blok,
muzik, okuma, yazma, bilim, bilgisayar, el yazisi, matematik, dil gibi
merkezler sinif icerisinde tasarlanabilir (Avci ve Yuksel, 2014). Merkezlerin
sorunsuzca isleyebilmesi icin bir takip cizelgesinin olmasi gereklidir. Bu
sekilde merkezlerde calisan oOgrencilerin kontroli ve degerlendirmesi

saglikh bir sekilde yapilabilir.

Merkez:
Kazanimlar:
icerik:
Ogrenciler:
Etkinlikler: Malzemeler:
Yer:
Degerlendirme: Ogretmen Notlari:

Sekil 6. Merkezler igin takip ¢izelgesi (Gregory ve Chapman, 2007)

istasyonlar: Ogrencilerin sinif icerisinde ayni anda cesitli gérevler izerinde
calistigi noktalardir (Tomlinson, 2014). Merkezlerle bircok benzer yonu
bulunan istasyonlar, birbirleriyle baglantili olmalari yoninden farklilik
gosterir. Olusturulan istasyonlar ayni kavram baglaminda, farkh suirecleri
iceren etkinlikleri barindirmaktadir. istasyonlar arasi gegis kurallarinin net
bir sekilde belirtiimesi, tipki merkezler stratejisinde oldugu gibi ziyaret eden
dgrenciler igin bir takip cizelgesi olmasi gereklidir. istasyonlar igerik, siireg
ve urlnu etkili sekilde farklilagtirmaya yarayan bir uygulamadir. Tomlinson

(2014), bir matematik dersi tam sayilarda dort islem 6gretiminde bes farkl
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istasyon gesidine yer vermistir: 6gretme, kanit, alistirma, dukkan ve proje

istasyonlari.

Ajandalar: Belirli bir 6grencinin belirli bir zamanda tamamlamasi gereken
gorevleri gosteren bir defterdir. Bu uygulama 6gretmene, dgrencinin eksik
oldugu ya da hizlanmasi gereken konular Uzerinde c¢aligmasi igin
kendilerine 6zglu caligabilecekleri bir 6dev verme olanagi saglar (Avci ve
Yiksel, 2014). Ogretmen verdigi ddevi, gerekiyorsa fazladan talimat ve
aciklamay 6grencinin defterine ayrintili sekilde yazar, gorev bittigi zaman

onunla oturup Uzerinde degerlendirme yaparak bitirir.

Ayrilip Birlesme: Bu teknik, bireysel ve grup c¢alismasini gerektirir ve az
zamanda fazla konuyu kapsamaya yardimci olur (Gregory ve Chapman,
2007) . Bu teknik icin GU¢ ya da dort tane grup olusturulur. Gruptaki her
ogrenci, bir konu Uzerine cgalisir. Ardindan ayni konu Uzerinde calisan
Oogrenciler bir araya gelerek uzman grubu olusturur. Burada bilgilerini
paylagirlar ve birbirlerinden de yeni seyler oOgrenirler. Ardindan eski
gruplarina geri donerek bir uzman olarak o6grendiklerini paylagirlar. Bu
paylasimin ardindan bir degerlendirme yapilarak uygulamanin sonucuna
bakilir.

1
Esas Gruplar /

o
ANER

NP
NP
N
NPAN

Nl

N TN
S,

£
[/

Uzman Gruplari

caYa
g

\

Esas Gruplarda / 1

Paylagim

Sekil 7. Ayrilip birlesme teknigine gore gruplarin olusturulmasi (Gregory ve

Chapman, 2007)

Yukarida bahsedilen teknikleri uygulamak igin hazirlik yapilirken dusunme/

ogrenme stilleri, coklu zekd kurami, akis kurami, Bloom taksonomisi gibi bilimsel

temeller goz onunde bulundurulmalidir. Bu sekilde hangi Ozelliklerin dikkate

alinarak farklilastirma yapilacagi konusunda karisiklik yasanmayacaktir. Genelde
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grupla yapilan uygulamalarin yer aldigi bu baslik altinda, 6gretmen 6grencilerin
bireysel sekilde calisabilecegi sekilde duzenlemeler de yapabilmelidir. Kavram
haritasi, okuma ¢emberi, rol oynama gibi tekniklerden sureci farkllastirma

boyutunda yararlaniimalidir.

1.7.9.3. Uriinii Farkhlagtirmada Kullanilan Teknikler
Ogrencilerin icerigi anlamlandirma sirecinin ardindan ortaya koyduklarinin butini
arinu olusturmaktadir. Geleneksel siniflarda 6grenme ciktilarini kontrol etmek
amaciyla sure¢ sonu degerlendirmesi yapilir (Tomlinson, 2014). Bu sekilde
o0grenme sureci ile ilgili Grand tek bir boyutta ele alinmis olmakta ve farklilastiriimis
dgretimin felsefesine ters diismektedir. Ogrencilerin kendilerini ifade edebilecegi,
kendi ilgi ve diustinme stiline uygun sekilde anlayisini yansitabileceg@i UGrlnlerin

ortaya konmasi saglanmalidir (ESA, 2006; Tomlinson, 2015).

1.7.10. Farkhlastinlmis Ogretimde Degerlendirme
Degerlendirme, karne notu verme ve sinif gecme icin yillardir kullanilan bir egitim
programi unsurudur. Zaman igerisinde degerlendirme; o6gretime baglayabilmek,
ogretimin nasil ilerledigini gorebilmek ve ogrenme ciktilarini gorebilmek gibi
islevler de yuklenmistir. Degerlendirme, 6grencilerin gugll ve zayif yanlari, ilgi ve
ogrenme stilleri ile ilgili bilgileri edinip bu bilgileri onlarin yararina kullanmayi
amaclayan bir gozlem sureci olarak tanimlanabilir (Moon, 2005). Bu bilgi edinme,
uc boyutta gerceklesmektedir: ogrencilerin 6n bilgilerini yoklama, surecteki
gelisimlerini takip etme ve istenen davraniglara ulasma duzeyini belirleme

(Brimijion, Marquissee ve Tomlinson, 2003).

Ogrenme ve 0Ogretme yasantilarinin  tim boyutlariyla ilgili  bilgi  veren
degerlendirme, o6gretmenin igerisinde oldugu sure¢ hakkinda karar vermesine
yardimci olmaktadir. Buradaki karar verme, sinif icerisindeki ogretimin hangi
yonde ilerleyecegdini belirlemeyi ifade eder. Slre¢ devam ederken &grencilerin
ihtiyaclarinda birtakim degismeler olmus olabilir. Bu tekniklerin slirece katki
saglayacak sekilde kullaniimasi igin; yapilan her degerlendirmenin ‘kime, ne, nasil
ve nerede ogretecedim?’ sorularina yanit vermesi gerekmektedir (Tomlinson,
2001). Farkhlastiriimis ogretimin ilkelerinden biri olan surekli degerlendirmeyi
sureg igerisinde uygun bir sekilde kullanabilmek icin 6gretmenlerin basvuracagi

ornekler asagida siralanmistir.
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1.7.10.1. On Degerlendirme Teknikleri
Ogretime baslanmadan once ogrencilerin neleri bilmeleri, anlamalari ve
yapabilecekleri ile ilgili planlari olmalidir. Bu, ogretmenin ogrencilerine ne
yaptiracagi, hangi becerileri kazandiracagini bildigini gosterir. Etkili bir 6gretimin
yapilabilmesi igin, 6grencilerin 6grenme stili ve kapasitesi bilinmelidir. Ogrencilerin

on bilgi, beceri ve ilgilerinin neler oldugunu 6n degerlendirme ile belirleriz.

Etkili bir 6n degerlendirme, 6gretimin ana hatlarinin belirlenmesine yardimci olur
ve dgretimin kalitesinin artmasini saglar. On degerlendirme, ana noktalari dlgmeye
yardimci olmalidir. Ogrencinin hizlica tamamlayabilecegi, 6gretmenin de hizlica
sonuglarini gorebilecedi sekilde tasarlanmalidir. Asagida bazi 6n degerlendirme
tekniklerine yer verilmistir (Gregory ve Chapman, 2007; Stancil, 2015; Hickson,
2016).

o Kobse Kapmaca: Sinifin tim koéselerine ‘hi¢’, ‘bazen’, ‘sik sik’ ve ‘kesinlikle’
yazan Kartlar yerlestirilir. Ogretmen konu ile ilgili sorularini sorarken
ogrencilerden kendine uygun koselere gitmesini ister, bu sekilde de dort

farkh grup olusturulmus olur.

e Kutu iginde Kutu: Biri blylk biri kiigiik olmak (izere, i¢ ice iki kutu cizilir.
Ogrencilerin digtaki kutuya konu ile ilgili bildiklerini, igteki kutuya da ne

ogrenmek istedikleri yazdirilir.

e Evet- Hayir Kartlari: Her bir 6grenciye evet ya da hayir yazan kartlar
hazirlanir. Ogretmen temel kavramlar ile ilgili bilgi seviyesini 6lgmek igin
sorular sorar ve ogrenciler de bu sorulara ellerindeki kartlarla cevap verir.
Cevabi bilenler s6z hakki alarak kavramlari aciklayabilir, bu sekilde

bilmeyen 6grenciler de bu sire¢ sonunda kavramlara asina olur.

e Biliyorum-Ogrenmek istiyorum-Ogrendim Tablolari: Ogrencilere i¢ siitundan
olugan bir tablo verilir. Bu tabloya bildikleri, o6grenmek istedikleri ve
ogrendiklerini yazmalari istenir. Sonrasinda yazilanlar paylasilir ve tablolar

duvara asilir.

e Dort Kése Tablosu: Ogrencilere dort kutucuklu bir tablo verilir. Her
kutucugun Uzerinde ‘bildiklerim’, ‘sorularim (2 tane)’, ‘etkinlik énerilerim’ ve
‘calismayi istedigim kisiler’ basliklari bulunur. Ogrenciler bu basliklarin altini

doldururlar.
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Koro Tipi Cevaplar: Ogretmen tim sinifa soruyu sorar ve égrenciler bir
agizdan cevap verir. Cok cabuk ve kolay sekilde yapilabilir bir
degerlendirmedir, fakat her 6grenci hakkinda net bir bilgi vermemesi bir
sinirhlik olarak kargsimiza ¢ikmaktadir. Sure¢ degerlendirme teknigi olarak

da kullanilabilmektedir.

Ip: Ogretmen konudan biraz bahsettikten sonra, sinifa asti§i gamasir ipinin
bir ucuna ‘gok biliyorum’, diger ucuna da ‘hi¢bir sey bilmiyorum’ yazar.
Ogrencilerden de kendi isimlerinin yazili oldugu kagitlari, iki u¢ arasinda

uygun bir yere asmasini ister.

Girig Karti: Dersin girisinde, 6gretmenin bir karta yazdigi sorulari 6grenciler

cevaplar.

1.7.10.2. Sureg Degerlendirme Teknikleri

Farklilagtirimig ogretimin etkili bir sekilde igleyebilmesi igin 6dretmenin sireg

icerisinde bulunan bireyler hakkinda dogru bilgiler elde ederek karar vermesi

gerekir (Moon, 2005). Ogrenciler hakkinda bilgi edinme siireci, siire¢ igerisinde

yapilacak degerlendirmelerle mumkuin olabilmektedir. Bu degerlendirmeler

ogrencilerin geldikleri seviyeyi, kavram yanilgilarini, konuya iligkin anlayiglarini

belirlemeye yardimci olmaktadir. Onerilen bazi sire¢c degerlendirme teknikleri

asagida madde madde verilmistir (Gregory ve Chapman, 2007; Stancil, 2015;
Hickson, 2016).

ic ice Cemberler: Ogrencilerin yarisi disa déniik bir cember, diger yarisi da
bu i¢ gembere dogru yuzleri donuk sekilde dis ¢cember olusturur. Birbirine
dénlk olan dgrenciler konu hakkinda sorular sorar. Ogretmen de siireg

boyunca tum 6grencileri dinlemeye c¢alisarak notlar alir.

Disiun-Esles-Paylas: Uzerinde calisilan konu hakkinda 6grencilerin
dusunup degerlendirme yapmasi istenir. Sonrasinda eslesmeleri saglanir.
Esler konu hakkinda tartisirlar ve sonrasinda da tartislarini tim sinif ile

paylasirlar.

Renkli Kartlar: Bu sistem, sinif icerisinde 6grenciler galisirken onlari takip
edebilmek igin etkili bir ydbntemdir. Ogrencilere yesil, sari ve kirmizi kartlar
verilir. Yesil kart, her seyin yolunda gittigini; sar kart, yardima ihtiyacin
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oldugunu; kirmizi kart ise ¢ok acil sekilde yardima ihtiyaglari oldugunu

anlatmaktadir.

e Bas Parmagi Kaldirma: Ogretmen, 6grencilere bir kavram ya da konuyu
sorar. Ogrenciler de anlayip anlamadiklarini parmaklari ile gdsterirler. Bas
parmaklari su sekilde kullanirlar: bilenler yukariyi, biraz bilgi sahibi olanlar

yanli, hi¢ bilmeyenler de asagiyi isaret eder.

e Yumruk Yapma: Ogrenciler anlayip anlamadiklarini yumruk yaparak
gOsterirler, burada her parmak bir dereceyi gosterir. Ogrenci bir parmak
goOsterdiginde anlamaya yeni basladigini, iki parmak pratik yapmaya
ihtiyaci oldugunu, G¢ parmak biraz yardimla Ustesinden gelecegini, dort
parmak kendi basina halledebilecegini, bes parmak gdsterdiginde ise

baskasina anlatabilecek kadar iyi yaptigini ifade eder.

o Gergedi Gosteren Yiiz Ifadeleri: Konu ile ilgili 6grenme durumunu duygular
vasitasiyla ifade etmeye yardimci olur. Ogretmen soru sordugunda
ogrenciler ellerindeki mutlu, kararsiz ve tzgun yuzler olan kartlar ile cevap

verir.

e Uc¢ Dakika Ara: Ogretmen bilgi aktardiktan sonra, 6grencilerin ne

ogrendiklerini U¢ dakika i¢erisinde g¢alakalem yazmalarini ister.

e Akis Diyagramlari ve Tablolar: Sebep- sonug iligkileri, siralama,
karsilastirma, benzetme gerektiren kavramlarin degerlendirmesinde sik sik
kullanilan araclardir. Ogretmen konuya uygun sekilde olan diyagrami

ogrencilerinden tamamlamasini ister.

e Yaz- Boz Tahtalari: Her 6grencinin kendine ait, Uzerine yazi yazildiginda
kolaylikla silinebilen bir tahtasi ya da lamine edilmis kartonu bulunur.
Herhangi bir ders ya da konu ile alakali kisa cevapli birka¢ soru sorup

cevaplarini tahtalarina yazmalari istenir.

1.7.10.3. Sonug Degerlendirme Teknikleri
Ogretim sirecinin etkili bir sekilde isleyip islemedigi, dgrencilerin kazanimlari
edinmesiyle ile ilgilidir (Moon, 2005). Tum surecin ne kadar etkili oldugu sonug

degerlendirmesi ile anlagiimaktadir. Sonu¢ degerlendirmesi, 6grencilerin Unite
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bitiminde nerede oldugunu, hangi kavram yanilgilarinin sik¢a tekrar ettigini ve bir

sonraki unite igin nereden baglamak gerektiginin bilgisini bize vermektedir.

Tam sdrecin etkililigi ele alindigi icin portfolyo, proje gibi slireden degerlendirme

teknikleri ise kosulabildigi gibi not verme amaciyla yapilan kalem- kagit testleri de

sonu¢ degerlendirme teknikleri olarak kullanilabilir. Bu teknikler ile birlikte bazi

sonu¢ degerlendirmesine Ornek olarak sayilabilecek teknikler agsagida ayrintili bir

bicimde ele alinmistir. (Gregory ve Chapman, 2002; Dodge, 2009; Stancil, 2015;
Hickson, 2016 ).

Konusma Halkasi: Ogrencileri Ggerli  kisilik gruplar  olusturulur.
Ogrencilerden biri konugmaya baslar ve &6gretmenin ikazina kadar
konugmasina devam eder. Daha sonradan ikinci ogrenci de konusmaya
baslar ve o da ikaza kadar devam eder. Ardindan da uguncu o6grenci
konusmaya basglar, U¢gen halindeki ogrencilerin sdyleyecek bir seyleri
kalmayana kadar konugmasi devam eder. Bu sekilde tum ogrencilerin konu

hakkinda neleri ne kadar bildiklerine bakilir.

ifade-Fikir-Savunma: Bu degerlendirme teknigi, Unitelerin ana fikirlerinin
anlasilip anlagilmadigini yoklamak icin oldukg¢a kullanighdir ve 6gretmenin
hazirlayacag:r basit bir form bu degerlendirmenin kolayca yapilmasini
saglar. Ogretmen tahtaya bir ifade yazar. Ogrenci, bu ifadeye katilip
katilmadigini kagida yazarlar. Sonrasinda bu fikirlerini gerekgeleriyle birlikte

savunmalarini ister.

Vardiyall Konusma: Ogretmen sinifin her kdsesine islenen konularin
isimlerini/ fikirleri asar. Tum o6grencilerin eline konusmalarindaki 6nemli
noktalari yazabilecekleri formlar temin edilir. Ogrenciler gruplar halinde her
késede vardiya esasina gore tartisma firsati bulur. Ogretmen, verdigi bir
isaretle gruplarin degismesini saglar. Bu sekilde her konu, tum gruplar

tarafindan tartisiimis olur.

Bitis Gorevi: Ogrencilere lizerinde belirli ifadeler yazan bir form hazirlanir ve
doldurmalari istenir. Formun Uzerinde ‘Bu konuda... 6grendim, yarin...
ogrenmem gerekiyor.’, ‘Bu konu hakkinda... hissettim.’, ‘Sonraki derste

umarim...” gibi ifadeler yer almaktadir. Bireysel olarak doldurulabilen bu
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formlar, grup olarak da doldurulabilmektedir. Bu sekilde sure¢ boyunca

neyin iyi neyin kotu gittigi anlasilabilir.

Portfolyo: Portfolyo, belirlenen kavram ve becerilerin 6grenildigine dair
ogrencilerin  yaptigi tum islerin toplandigi kanit niteligindeki bir
koleksiyondur (Gregory ve Chapman, 2007). Bu koleksiyon, 6grencinin tim
sureg igerisinde nasil bir ilerleme sagladigini gosteren bir delil, guglu ve
zayif yonlerinin gorilmesini saglayan, suregen bir degerlendirme olarak

kullanilabilecek bir dosyadir.

Kagit-Kalem Testleri: Ogretmenin coktan secmeli ya da klasik olarak
hazirladigi tum testlerdir. Genellikle karne notu vermede kolaylik sagladigi
ve puanlamasinin kolay oldugu igin tercih edilir. Yukarida sayilan diger

tekniklere gore daha farkliliklara daha az hitap eden tekniklerdir.
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2. ILGILIi ARASTIRMALAR

Bu bolumde, s6z konusu olan alan yazin ile alakali yurt i¢i ve yurt disinda yapilan

calismalardan bahsedilmistir.

2.1. Turkiye’de Yapilan Caligsmalar
Farklilastiriimig 6gretim ile ilgili yurt icindeki calismalar nitel, nicel ve karma
yontemler kullanilarak yapilmistir. Yapilan c¢alismalar genellikle farklilagtiriimis
ogretimin akademik basariy1 arttinp arttirmadigina yonelik bilgiler edinmeye
odaklanmistir. Bunlarin yaninda biligistu beceriler, kalicilik puanlari, tutum ve sinif

yonetimine iligskin veriler de edinilmigtir.

Yurticinde yapildigi bilinen ilk ¢alisma, Yabas’in 2008 yilinda “Farkhlastiriimis
Ogretim Tasariminin  Ogrencilerin  Ozyeterlik Algilar, Bilisiisti Becerileri ve
Akademik Basarilarina Etkisinin incelenmesi” adli 6n test- son test deney deseni
kullanarak yaptigi nicel ¢calismadir. Matematik dersi ondalik sayilar konusu ile ilgili
bir farklilastirnilmis 6gretim tasarimi planlanarak bu tasarimin 6grencilerin
akademik basarilari, bilisistu becerileri ve 6zyeterlik algilar Gzerine olan etkileri
belirlenmeye calisiimistir. Calisma sonucunda kurulan tim hipotezler dogrulanmis;
farkhlastirilmis 6gretim yaklasiminin 6grencilerin  6zyeterlik algilari, biliststu

becerileri ve akademik basarilarinda bir artis sagladigi gorulmustur.

Farklilagtiriimig ogretimin akademik basariyi arttirdigi ile ilgili baska bir nicel
calisma Demir tarafindan 2013 vyilinda yapilmistir. Farkhlastirimig o6gretim
yontemlerinin 6grencilerin akademik basari ve kalicilik puanlari Gzerindeki etkisini
arastiran bu calisma, kontrol gruplu 6n test-son test-tekrar test modeli kullanilarak
farklilagtirilmig 6gretim tekniklerinden katl 6gretim ve istasyon ile fen ve teknoloji
dersinde uygulanmistir. Buna gore kath 6gretim ve istasyon teknigi ile 6grenen
ogrencilerin, geleneksel 6gretim yontemleri ile O6gretim goérenlerden daha |yi
ogrendikleri ve kalicilik puanlarinin da daha yuksek oldugu ortaya konmustur.
Arastirmaya goére derin 6grenen 6grencilerin de farkhlastiriimig 6gretim teknikleri

ile ders islendiginde daha iyi ve kalici 6grenmektedirler.

Nicel veriler toplanarak yapilan galismalarin yaninda, nitel veriler de desteklenerek
yapllan karma desenli calismalar da bulunmaktadir. Beler, 2010 vyilinda

farklilagtirilmig 6gretim ortaminin sinif yénetimine ve o6grencilerin akademik
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basarisina etkisini arastirmak igin nitel ile nicel yontemleri bir arada kullanarak bir
calisma yapmistir. Arastirmaci, ilkdgretim 3. sinif hayat bilgisi dersinin bazi
konularini  farklilastiriimis 6gretim yaklasimina uygun olarak katli 6gretim
stratejisine gore tasarlayip ogretim yapmistir. Bulgulara gore son testte ogrenciler,
diger calismalarin sonuglarini da destekler nitelikte olacak sekilde, daha basarili
bulunmus ve bu yaklasimla daha iyi 6grendiklerini belirtmiglerdir. Ayni zamanda
arastirmaci 6gretmen, bu yaklagsimin sinif yonetiminde de kolaylik sagladigini,
ogrencilerin derslere daha istekli olarak katildigini, sinif icerisinde engelleyici

davraniglarin azaldigini ifade etmigtir.

Saldirdak’in, 2012'de farklilagtirlmis ogretim uygulamalarinin  matematik
basarisina ve duyussal 6zelliklere etkisini arastirdigi 6n test-son test deneysel bir
calisma yapmis, nitel veriler ile de galismasini desteklemistir. Calismasinda deney
grubu o6grencilerinin farklilagtiriimis o6gretim yaklasimi benimsenerek islenen
dersten kontrol grubuna goére daha basarili olduklari goralmustar. Arastirmaci,
farkhlastirilmis o6gretim ile 6grenen erkek o6grencilerin kiz 6grencilerden daha
basarill oldugunu da soylemistir. Arastirmadan birtakim nitel veriler de elde
edilmistir. Bu verilere gore deney grubundaki édrenciler duyussal 6zelikler ile ilgili
durumlarini yazih olarak ifade etmis, farklilastirnimis 6gretim yaklasiminin kendi

ogrenmelerine olumlu katkilari oldugunu vurgulamislardir.

Yurtseven, Dogan ve Altun 2013 yilinda, Understanding by Desing [UbD]
modeline gore hazirlanmig farklilagtiriimis fen ve teknoloji 6gretim planinin 6grenci
basarisina etkisini nitel ve nicel verileri birlikte toplayarak incelemislerdir. Oncelikle
bir Unite Ubd modeline gore farkllastirilmis 6gretim tekniklerinden kath 6gretim ve
istasyon ile hazirlanmis ve U¢ hafta stresinde 6gretimi yapilmistir. Arastirmanin
sonucuna goére UbD modeli kullanilarak farklilastiriimis fen ve teknoloji 6gretim
plani 6grencilerin basarisini arttirmaktadir. Toplanan nitel verilerden elde
sonugclara gore, ogrenciler farkhlastirnimis 6gretimle daha iyi 6grendiklerini, diger
calismalarin bulgularindan farkl olarak, daha ¢ok sosyallestiklerini ifade etmis,
Ogretmen de bu ifadeyi desteklemistir. Arastirmanin bir sonucuna gore, bu
yaklagimin Turk egitim sistemindeki merkezi sinavlara hazirlanma sebebiyle pek

de etkili sekilde kullanilamayacagi ifade edilmistir.

Bu calismalardan farkl olarak Karadag, 2010 yilinda ilkdgretim Turkge dersinde

farklilagtirilmig dgretim yaklagiminin uygulanabilirligi ile ilgili nitel ve nicel verileri
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birlikte elde edebilecegi bir eylem arastirmasi tasarlayip uygulamigtir.
Arastirmacinin farklilagtiriimis 6gretim yaklagsimi benimseyerek hazirladigi eylem
planinda Turkge dersinin 6grenme alanlarina yonelik olusturdugu merkezler ve ilgi
merkezleri bulunmaktadir. Arastirmanin sonucuna goére, farkhlastiriimis 6gretim
yaklasimi  benimsenerek Turk¢ce dersi etkinliklerinin tasarlanabildigi ve
uygulanabildigi gorulmustar. Tasarlanan bu etkinliklerin 6grencilerin dil gelisimlerini
olumlu yonde desteklemesi ve derinlemesine ogrenmelerini saglamasinin yani
sira, Ogrencilere grupla ve bireysel bir sekilde calismaya olanak tanidigi igin
bagimsiz bir sekilde c¢alisabilme aligkanligini da kazandirdigi gorulmagtur.
Ogrencilere uygulanan tutum 6lgegi puanlari, farkhlastiriimis 6gretim yaklasiminin

Turkge dersine karsi olumlu tutum geligtirmeye yardimci oldugunu gostermigtir.

Karadagd'in (2010) bulgularini destekler nitelikte sonucglara ulasan Avci, YUksel,
Soyer ve Balikgioglu'nun 2009 yilinda yapti§i “Siirin Konusu igin Tasarlanan
Farklilagtiriimig Sinif Ortaminin Biligsel ve Duyussal Degisimler” isimli, siir bilgisi
konusu icin tasarlanmis farklilastiriimis égretim ortaminin 6grencilerde meydana
getirdigi bilissel ve duyugsal degisimi incelemek igin bir nitel arastirma
tasarlanmistir. Siir bilgisi konusu ile ilgili istasyon ve ilgi merkezlerinin kullanildigi
arastirmada, gozlem ile birlikte 6grenciler ve 6gretmenle goriusmeler yapilmistir.
Calismanin sonunda farkhlastirilmis 6gretimin  6grenme, tutum ve derse

katihmlarda olumlu etki ettigi bulunmustur.

Akademik basari, tutum, duyussal Ozellikler ve kalcihdr arttirdigi gorulen
farkhlastirilmig o6gretim yaklasiminin 6gretmenler tarafindan ne kadar bilinip
uygulandigi ile ilgili bir arastirma Cam tarafindan 2013 yilinda yapiimistir.
Ogretmenlerin farklilastiriimis 6gretim yaklagimini uygulama ve iligkin yetkinlik
dizeylerini arastirmak icin nicel arastirma turlerinden tarama modelini kullanarak
bir calismada, arastirmasi kendi gelistirdigi Olcekleri tabakali oArnekleme
yontemiyle basit rastlantisal sekilde ulastigi ortaokul 6gretmenlerine uygulamis ve
dgretmenlerin dgretimi orta derecede farkllastirdiklarini bulmustur. Ogretmenler
kullandiklari etkinlikleri, degerlendirme tekniklerini ve hazirladiklari materyalleri
ogrenci ihtiyaclarini disunerek planlarken, 6grenme ortamini farklilagtiriimis
Ogretime gobre pek hazirlayamadiklari tespit edilmistir. Arastirmaya gore
ogretmenlerin farkhlastinimis o6gretime iliskin yetkinlik dizeylerinin uygulama

duzeylerinden daha yuksek bulunmustur. Arastirmanin bir diger sonucu ise
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ogretmenlerin farklilastirilmis 6gretimi uygulama duzeyleri puanlari ile 6gretim
programlarina iligkin algi dl¢geginden aldigi puanlar arasindaki iligkinin pozitif yonde
oldugudur. Uygulama duzeyleri orta derece ¢ikan 6gretmenlerin, programa yonelik
algilarinin da orta duzeyde c¢lkmasi gerekir. Bu da, o6gretmenlerin mevcut
durumdan pek de memnun olmadiklari halde, bu durumu degistirmek igin ¢ok da

istekli olmadiklari gibi ¢arpici bir yorum yapilmasini saglayabilir.

Yapilan tim bu c¢alismalarin yaninda, farkhlastirilmig 6gretimin Gstliin yetenekli
cocuklar Uzerindeki etkisine bakildigi arastirmalar da vardir. Kok, 2012 yilinda
ustin zekah ve yetenekli ogrencilerde farklilastiriimis geometri 6gretiminin
yaraticiliga, uzamsal yetenege ve basariya etkisine baktigi nicel yontemlerden 6n
test- son test deneysel desen ile sekillendirdigi bir calisma yapmistir. Yaratici
dusunme ve paralel 6gretim modeline gore hazirlanan geometri dersleri deney
grubu ile iglenmis, kontrol grubu ile hali hazirda var olan egditim programina devam
edilmigtir. Aragtirmanin sonucunda Ustun zekali ve yetenekli 6grencilerin akademik
basari, uzamsal yetenek ve yaratici dusunme- sekilsel Gretim testi puanlarinda

deney grubu lehine bir artig bulunmustur.

Benzer bir galisma, Farklilastinlmis Yabanci Dil Ogretiminin Ustiin Zekall
Ogrencilerde Erigiye, Elestirel Disiinmeye ve Yaraticiiga Etkisi ismi ile Kaplan
Say tarafindan 2013 yilinda nitel ydntem ile desenlenerek, ingilizce dersinin bir
unitesi farkhlastiriimis 6gretim yaklasimiyla hazirlanmis ve ilkégretim besinci sinif
ogrencileriyle birlikte arastirmaci tarafindan islenmigtir. Kontrol grubu, kendi
ogretmeni ile derslerini yuritmeye devam etmistir. Yapilan analizler sonunca
yaratma duzeyi, ¢ozumleme ve hatirlama erisi puanlari arasinda deney grubu
lehine anlamli ¢ikmistir. Bu sonuclarin yaninda, farklilastiriimis égdretimin Ustin
zekalh ogrencilerde yaratici diusunme yeteneg@i puanlarinda da kontrol grubuna

gOre anlaml bir artis oldugunu gorulmustar.

Ogrencilerin bas aktor olarak yer aldiklar ¢alismalarin gogunlukta oldugu dikkat
cekmektedir. Farkh &6grenci profilleri Uzerinde eftkililigi cesitli calismalar ile
kanitlanmisg olan farklilastiriimig 6gretim yaklagimi ile ilgili arastirmalarin,
ogrenme-6gretme yasantilarinin énemli aktorlerinden olan 6gretmenler Uzerinde
fazla yapilmadigi gorilmektedir. Bu durum oégretmenlerin farklilagtiriimis égretim

ile ilgili dugunceleri, tutumlari, uygulamaya yonelik ihtiyaclari ve sahada uygulama
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durumlarinin tespiti gibi alanlarda bir eksiklik olarak sayilabilir. Bu alandaki

calismalarin daha ziyade yurt diginda yapildigi gorulmektedir.

2.2. Yurt Disinda Yapilan Caligmalar
Farklilagtiriimig 6gretim yaklasimi ile ilgili yurt disinda yapilmis galismalarda, tipki
yurt icindeki caligmalar gibi nitel, nicel ve karma yontemler kullanilmigtir. Yurt
disinda Turkiye'ye oranla farkhlastiriimis o6gretim ile ilgili daha erken tarihli
caligsmalar bulunmaktadir. Farkhlastiriimig 6gretimin akademik basariya etkisi gibi
baglamlarin yaninda, 6gretmen, oOgretmen adaylari ve yoneticiler gibi egitim
paydaslarinin bu yaklasimla ilgili goris ve uygulama durumlarini da ortaya

clkarmaya galisan ¢aligsmalara da yer verilmektedir.

Ferrier, 2007 yilinda ilkokul ikinci sinif fen derslerinde farklilastiriimis 6gretimin
akademik basariya etkisini arastirmak icin yari deneysel bir calisma tasarlamistir.
Kendisi de 6gretmen olan arastirmaci, ¢alismasinda kendi okuttugu sinifi, baska
bir sinift ve doéngu ile surekli 6grencilerin degistigi bir sinifi kullanmistir. Bu
calismada katl 6gretim, ¢coklu zeka, 6grenme merkezleri ve ensek gruplamadan
yararlanan aragtirmaci, farkhlastirlmis ogretim teknikleri ile 6drenmenin
geleneksel ogretim teknikleri ile 6grenen ogrencilere goére daha fazla basari

sagladigini bulmustur.

Benzer amagla Gault tarafindan 2009 yilinda yapilan bir ¢calisma, geriye donuk
verileri de kullanarak ilkokul dGg¢lncl sinif 6grencilerinin matematik dersinde
farklilagtirilmig 6gretimin uygulanmasinin basariya etkisi Uzerinedir. Son iki yilda
farkhlastirilmis ogretim ile matematik dersi goéren o6grencilerin, U¢ yil Ust Uste
standart bir matematik testinden alinan puanlarin edinilerek ilk yila oranla
puanlarinda bir artis goérulmustir. Bu sonug, bundan 6nce bahsedilen arastirma
sonuglariyla da paralellik gostererek farklilastiriimis 6gretimin 6grenci basarisina

yonelik olumlu bir etki ettigini ortaya koymusgtur.

Graham diger arastirmalardan farkh olarak 2009 yilinda zorunlu bir sekilde
farklilagtirilmig 6gretimi kullanan orta 6gretim kurumunda bu yaklagimin etkililiginin
incelendigi yari deneysel bir desen tasarlayarak nitel verilerle destekleyip
¢alismasini yuratmuastur. Lise diuzeyinde farklilagstiriimis 6gretim yapilan okulda

edebiyat ve biyoloji derslerinde, dgrencilerin daha basarili oldugu gorulmustar.
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Ogrenci ve 6gretmenlerin farkhlastirlmis 6gretime diistinceleri soruldugunda da

farkhlastiriimig 6gretimin 6grencilere faydali oldugunu ifade etmiglerdir.

Cesitli dersler kapsaminda farklilastiriimis 6gretim yaklasimi ile temellendirilerek
hazirlanan 6gretim planlarinin 6grenciler Uzerindeki etkisini inceleyen ¢alismalarin
yaninda 6gretmen adaylari ile yapilan ¢alismalar da mevcuttur. Finley (2008), ders
icerisinde farkhlagtiriimig ogretimin kullanilabilmesi igin hangi yontemlerin gerekli
oldugu ile ilgili bir soru sormus ve bu soruya “Farkllastiriimis Ogretim icin
Universitelerden ilkokul Siniflarina Bir Transfer” adli calismasinda yanit bulmaya
calismistir. Calismayi, ogretim derslerini almis dort 6gretmen adayi ve onlarin
danigsman ogretmenleri ile bir donem boyunca gozlem, gunlik, odak grup ve
bireysel goérisme gibi yontemleri kullanilarak nitel veriler toplamis, bu derslerde
ogrendikleri strateji ve teknikleri incelemistir. Bu slrecin sonunda ydntem ve
teorilerin derslerde ortak bir sekilde anlatiimasi, saha tecrubesi, danisman destedi,
danisman ile aday 6gretmenin igbirligi ve degerlendirme toplantilarinin yapilmasi
gibi noktalarin, farklilastinimis 6gretimi etkili sekilde uygulayabilmek icin aday
ogretmenlerin ihtiyag duydugu elementler oldugu gorulmustir. Farkhlastiriimig
ogretimin yapilamamasindaki sikintinin da zaman yetersizligi oldugu bulgusu géze

carpmigtir.

ilkokul, ortaokul ve lise seviyesindeki derslerde farkllastirimis 6gretim
yaklasiminin uygulanabilirligi ve etkililigi Uzerine bircok c¢alisma yapildigi
gorulurken yUksekdgretim seviyesinde bu tarz bir ¢alismanin yapiimadigr géren
Santangelo ve Tomlinson, 2009 vyilinda bu eksiklige yonelik bir calisma
yapmislardir.  “Ayricalikhi ¢ocuklarin psikolojisi ve egitimi” adli lisans duzeyindeki
bir ders, farkhlastirilmis 06gretim yaklagsima goére tasarlanip sunulmustur.
Calismanin sonucunda yuksekogretim seviyesinde farklilastiriimis 6gretim
yaklagimi ile tasarlanan doénemlik bir dersin etkili bir sekilde yurutulebilecedi
sonucuna ulasmiglardir. Bu etkililigi saglayan en Oonemli unsurun surekili
degerlendirme ve Urinde farklilastirma oldugu gorilmektedir. Ayni zamanda etkili
bir sekilde 6gretimi farkhlastirabilmek igin iyi bir hazirlik asamasi, emek ve zaman

istedigi de bulgular arasindadir.

Yaklagimin uygulanabilirligi ve etkilerinin yaninda Adlam (2007), ilkokul
ogretmenlerinin farkhlastiriimig 6gretimi kullanimlarina iliskin sahip olduklari bilgiyi

arastirmigtir. Nicel yontemlerden tarama modeline goére hazirlanan bir anket
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kullanilarak verilerin toplandigi arastirmada 6gretmenlerin farklilagtiriimis 6gretime
asina oldugu ortaya ¢ikmistir. Bir 6nceki arastirma sonucuna paralel bir sekilde,
bu arastirmada da farklilagtirimis 6gretim yaklasima goére planlama yapmanin
vakit yetersizligi nedeniyle géz ardi edildigi ve gerekli malzeme eksikliginden
dolayr her teknigi sikga kullanamadiklari belirlenmistir. Ogretmenlerin en fazla
matematik ve dil derslerinde farklilagtiriimig 6gdretime bagvurduklari da bulgular

arasindadir.

Ogretmenler Uzerinde bagka bir ¢alisma, 2006 yilinda Arens tarafindan karma
siniflarda okumada zorlanan o6grencilere farklilastirimig 6gretim yaklagimi ile
egitim veren ogretmenleri incelemek igin yapilmistir. Nitel veriler toplanarak
yurUttlen arastirmada, zorlanan 6grenciler icin uygulanan farkhlastirilmis 6gretimi
ogretmenler U¢ tema cevresinde sekillendirmistir: ogretimi sekillendiren surekli
degerlendirme, akran 6gretimine olanak taniyan esnek gruplama ve 6zel okuma
stratejileri uygulama. Ayrica 6gretmenler okuma metinlerini segerken de dgrenci
ilgilerini g6z oOnunde bulundurduklarini 6grenmeyi arttirmak adina bu metinleri

paylasimli okuma ve tekrarli okuma teknikleriyle okuttuklarini dile getirmiglerdir.

Bunlardan farkli olarak Burkett'in 2013 yilinda yaptigi 6gretmenlerin farkhlagtiriimis
ogretim ile ilgili algilari ve bunun ogretime etkisi konulu fenomenolojik bir
calismada, 11 tane ilkdgretim 3, 4 ve 5. sinif 6gretmenleri ile yari yapilandiriimis
gorusmeler yapmistir. Nitel verilerin elde edildigi bu c¢alismada, o6gretmenler
bulunduklar sinif seviyesinde farklilagtirmanin genellikle yapildigini  dile
getirirmiglerdir ve buradan hareketle birtakim temalara ulasiimistir. Yapilan bu
gbrismelerin sonucunda etkili bir 6gretim icin farklilastirmanin gerekli oldugu,
farkhlastirmanin sinif icerisinde dogal olarak beliren bir ihtiya¢ olarak algilandigi,
hizmet ici egitimin gerekliligi, meslektaslarla isbirligi, farklilastiriimis 6gretimin
yaygin oldugu, sinif ortaminin elverigli olmasi gibi hususlarin ortaya ciktig

gOrulmektedir.

Ogretmenler ile yapilan nitel arastirmalara Ankrum, 2006 yilinda bir baskasini
daha eklemistir. Bu ¢alisma 6rnek nitelikte bir 6gretmenin farkhlastiriimis okuma
ogretimi ile ilgili bir durum arastirmasi olmasi yonu ile diger arastirmalardan
ayrilmaktadir. Farkhlastirilmis 6gretim yaklasimini kullandidi belirlenen tek bir
ogretmenin ders igerisinde yaptigi tum uygulamalari gozlem ile gériugsmeler yapip
ve ogrenci yapimi materyalleri toplayarak nitel veriler elde etmigtir. Arastirmanin
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sonucuna gore ogretmenin materyal, kuguk grupla gegcirdigi zaman, dersin
yapilandiriimasi ve odak noktalari, 6grencileri cesaretlendirmek icin kullandigi
konusma tarzi ve okuma sonrasinda verilen 6devlerde farklilastirma yaptigi
belirlenmis, farklilastirma yapmadan o6nce surecgte degerlendirmeden fazlaca
yararlandigi sonucuna ulasiimistir. Ankrum’un bahsi gegen arastirmasi, 6gretimin
farkhlastiriimasi ile ilgili uygulamalarin belirlenmeye calisildigi bu arastirmaya da

Isik tutmustur.

Ogretmenler ile yapilan galismalarin yaninda yoneticiler ile de yapilan ¢alismalar
dikkat cekmektedir. Richardson (2007) farklilagtiriimis 6gdretimin uygulama boyutu
hakkinda okul muddrleri ile goruserek, onlarin farkhlastiriimis o6gretimi
desteklemek icin neler yaptiklarini bulmaya caligsmigtir. Mudurler bu slrece
katkilarini zUmreler olusturarak, zumrelerin birlikte galismasina olanak taniyarak,
surekli kendilerini gelistirerek ve bdlge destek sorumlusunun destegini alarak
saglamaktadirlar. Farkhlagtiriimig ogretimin devamlihdini saglamak amaciyla
ogrenci basar verilerini kullanma, beklentilerini agikga paylasma, farklilastiriimis
ogretimi diger igler ile baglantili kullanma ve ogretmen egitimi gibi teknikleri
kullandiklari gorulmektedir. Mudurlerin - bir  kismi  farkhlastirilmig  6gretimi
surdirmede karsilarina bir engel ¢ikmadigini ifade ederken, bir kismi da rekabet
girisimleri, zaman kisithhigi, merkezi sinavlar, materyal eksikligi ve kidemli

ogretmelerin tutumu gibi engellerin oldugunu ifade etmistir.

2.3. llgili Arastirmalarin Ozeti
Yurt ici ve yurt disinda yapilan g¢alismalara butunsel olarak bakildiginda,
farkhlastirilmis égretimin birgok boyutu ele alinarak arastirmalar yapilmis ve cesitli
sonuglara ulasiimistir. Yonetici, 6drenci, ogretmen ve ogretmen adaylari gibi
paydaslarin hepsinin ayri ayri basrolde oldugu ¢alismalarin yapiimasinin yani sira,
bu paydaslarin birlikte incelendigi de goérulmustir. Yapilan arastirmalara goére
farkhlastirilmis 6gretimin 6grencilerin, Ustliin zekah ve yetenekliler de dahil olmak
uzere, akademik basari, derse yonelik tutum, bilgilerin kalicihidi, motivasyon, derse
katiim, Ozyeterlik algilari ve bilisisti becerileri Gzerine olumlu katkilar
bulunmaktadir. Ogretmenlerin farklilastirilmis égretim kavramina iliskin bilgileri
oldugu ve bu yaklagsima basvurduklari, bazi sebeplerden oturu etkili sekilde
kullanmadiklari da ¢aligmalarin sonuglari arasindadir. Bu yaklagsimin sinif

yonetiminde kolaylik sagladigi, Ogrencilerin bagimsiz ve grupla c¢alisma
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becerilerini arttirdiyi da bulgular arasinda yer almaktadir. Ogrenciler de bu
yaklagimin kendilerini sosyallegtirdigini de belirtmektedir. Goruldugu gibi
farkhlastirilmis 6gretim, o6gretmenlere ve o6grencilere olumlu katkilari olan bir

yaklagimdir.

Bahsedilen  arastirmalar ve  arastirmalarin  sonuglari g6z  6nlinde
bulunduruldugunda, ozellikle yurt iginde, sinif ortamlarindaki mevcut durum,
ogretmenler ve 6gretmenlerin uygulamalari ile ilgili calisma yapilamamis olmasi bir
eksiklik olarak gorilmektedir. Ogrenci ve 6gretmenlere birgok yarari olan bu
yaklagim ile ilgili siniflardaki durumun nasil oldugu ve uygulama orneklerine iligkin
bir arastirma olmasi, faydalari sayilan bu yaklagima iliskin 6gretmenlere yonelik
ornek uygulama goOstermek adinda katki saglayacaktir. Bu arastirmanin
tasarlanmasinda, s6z konusu olan eksikligi gidermek igin 6gretmenlere uygulama
ornekleri sunmak ve siniflardaki mevcut durumlarin nasil oldugunun agiga

clkarmak amaclanmistir.
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3. YONTEM

Bu kisimda; arastirmayi yapabilmek icin tercih edilen arastirma yontemi, katilimci,
ortam, arastirmacinin roll, veri toplama araglari, veri toplama sureci, verilerin

analizi ve gecerlik ile ilgili bilgiler verilmigtir.
3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu calismada farklilastiriimis 6gretim ile iliskilendirilebilecek 6grenme-6gretme
sureclerinin neler oldugu ortaya c¢ikariimaya calisiimistir. Bu nedenle arastirma,
nitel yontem benimsenerek desenlenmistir. Nitel aragtirma, arastirma ortamindaki
durumlarin ne oldugunu, nasil oldugunu ve ortamdaki kisilerin tim durumlari nasil
algiladiklarini anlamak amaciyla yapilan derinlemesine bir sorgulama surecidir
(Gay ve Airasian, 2000). Nitel arastirmacilar, gunlik hayattaki sosyal iligkiler ve
insanlarin bu sosyal iligkilere olan katkilari ile ilgilendikleri igin surekli dogal
ortamdadirlar (Marshall ve Rossman, 2011). Bu arastirmada, farklilastiriimis
ogretim ile iligkilendirilebilecek 6grenme-6gretme yasantilarinin neler oldugunun
ortaya konulabilmesi i¢in, arastirma ortaminda uzun sure gegirilmis ve katilimcinin
dogal ortaminda bulunularak bir sorgulama ve yargiya varabilme sureci iginde
bulunulmustur. Bu sorgulama surecinde elde edilebilecek verilerin toplanmasi
surecinde “derinlemesine gorisme, dogrudan gdézlem ve yazili dokimanlar”
arastirmaciya yardimci olmaktadir (Patton, 2002, s.4). Arastirmaci, arastirma
sorusuna cevap bulabilmek igin dogal ortamin igerisinde dogrudan gozlem yapmis,
katiimci ile birebir gorlserek konuya iliskin detaylari 6grenmistir. Sorgulama
surecinde daha anlamli veriler elde edebilmek adina sinif icerisindeki dokimanlar
edinilmig, veri kayiplarinin yasanmamasi igin video kayitlar tutulmustur. Sireg
boyunca yapilan tim bu uygulamalar, arastirmanin nitel yontem benimsenerek

yurutilmesi gerektigini ortaya koymustur.

Arastirma sorusuna cevap alabilmek icin nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasi secilmigtir. Durum g¢alismalarina, bir olayin nasil oldugunu anlamada,
arastirmacinin olaylar Gzerinde etkisi olmadiginda ve gergek yasam igerisindeki
guncel olgulara odaklanildiginda basvurulur (Yin, 2009). Durum c¢alismasinda
odak, bir ya da birkag durumun derinlemesine aragtirimasidir. Buradaki aragtirma
sorusuna cevap bulabilmek igin tekli durum deseni kullaniimigtir. Ortalama durumu

temsil edebilecek tipik bir okul segilmis, bu okuldan bir 6gretmen ile c¢alisma
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yurutulmastur. Tipik olarak secilmis olan tekli durum desenli galismalarda, guindelik
ya da olagan bir olayin durum ve kosullarini yakalamak hedeflenmektedir (Yin,
2009). Bu tip arastirmalardan ¢ikan sonuglar, ortalamayi yansitan bir kisi ya da bir
kurumun tecrubelerine iligskin bilgilerdir. Bu arastirma, tipik olan tek bir durumun
secilmesi ve gundelik yasantisi igerisinde incelenmesi gibi ozellikleri goz 6nune

alindiginda tekli durum galigmasina uygun olarak desenlendigi gorulmektedir.
3.2. Katihmci

Calismanin katilimcisinin belirlenmesi i¢i dncelikle bir okul segilmesi planlanmigtir.
Okul segilirken tipik durumu yansitmasi dikkate alinmigtir. Kuzel (1992) ve Patton
(1990), tipik durum 6rnekleminin amacinin normal ya da ortalama olanin altini
cizmek oldugunu belirtir (Aktaran Miles ve Huberman, 2015). Bu baglamda ortam
bashgl altinda, secilen okul ayrintii  bir sekilde betimlenmigtir. Okulun
belirlenmesinin ardindan okul mudurt ile iletisime gecilerek calismaya
katilabilecek uygun bir 6gretmen o6nermesi istenmistir. Muudir, mufettis
degerlendirmelerinde gecgen yil yuksek not alan, ayrica s6z konusu okulda goreve
basladigi andan itibaren 6zverili galismalari ve velilerden aldigi olumlu donutleri

g6z éniinde bulundurup Ayse Ogretmen’i (takma isim) katilimci olarak énermistir.

“Gegmis yillardaki ¢alismalari, yani geg¢mis yillarda gerek ders denetiminde,
gerekse velileriyle diyaloglarinda geri dbnlslerden dolayi size bu o6gretmeni
ybnlendirdim. Miifettis, doktora yapan bir arkadagimizdi. Onun da bir ¢alismasi
vardl. Benden yardim istedi. Benim de yliksek lisanstan sinif arkadasimdi. Dersiyle
ilgili degisik yéntemler uygulandi. Bu égretmenin dersine girdi izleyici olarak. O da
¢ok memnun kaldi. Yani degisik yéntemleri gbrdiigiinden dolayi, farkli, iste kubasik
6dgretme ybntemini kullandigindan bayagi etkilenmisti.” (Mid(ir-17.12.2015)

Mddur bu oneride bulunurken katilimcinin arastirmaci ile uyumlu bir sekilde
calisacagina da kanaat getirmistir. Oneri (izerine secilen 6gretmen ile gérisilerek
sinifinda bir arastirmacinin bulunulacadi kendisine 6nce mudur tarafindan,
ardindan da arastirmaci tarafindan sdéylenmistir. Katihmcinin kendisi ile bilgiler,

yapilan formal ve informal gérismeler ile gdzlemlerden derlenerek aktariimistir.

Bu galismanin katilimcisi olan Ayse Ogretmen, Ankara ili sinirlari igerisindeki bir
ilkokulda birinci sinif 6gretmeni olarak c¢alisan otuz alti yasinda kadin bir
ogretmendir. Egitim hayati boyunca Ankara’daki okullarda okumus ve lisans
egitimini sinif 6gretmenligi Gzerine tamamlamig, halk egitim merkezlerinin agmis
oldugu ingilizce, drama gibi kurslara katilmistir. Farklilastirilmis 6gretim yaklagimi

ile ilgili bir egitime katiimamis ve bu yaklagimla ilgili bilgisi bulunmamaktadir. Kendi
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gocuguna da yardimci olabilmek adina disleksi ile ilgili bilgileri ozellikle takip
etmekte, ayrica disleksi vakfina da uyelidi bulunmaktadir. Vakif bunyesinde

dizenlenen egitimlere katilma amacini sdyle ifade etmektedir:

“Disleksi lizerine su anda egitimlere katiliyorum. Kendi ¢ocugum da 6yle oldugu
icin, hani kendi c¢ocugumdan yola c¢ikarak onlara nasil egitim verebilirim,
ayricaligini nasil kapatabiliim? Ustiinde ya da altindaysa nasil dengeleyebilirim,
diye ddgdintiyorum.” (Katilimci-18.02.2016)

Katildigi egitimler ilgili soyledikleri, kendisinin yagsam boyu o6grenmeye agcik
oldugunu da vurgular niteliktedir. Bunlarin disinda 6gretim etkinliklerinde kendisine
yardimci olabilmesi adina bazi sosyal paylagim platformlarindan egitim igeriklerini
duzenli olarak okumakta ve uygulamaya yonelik onerileri takip etmektedir. Okul
icerisinde meslektaslariyla her daim iletisim halinde olmakta ve onlarla birlikte sinif
ici uygulamalar hakkinda tartismaktadir. Bu baglamda meslektaglarinin uygulama
orneklerine kulak vermekte ve bunlar sinifinda uygulamaktadir. Kendisinin her
zaman gelisime ve mesleki paylasima acgik bir 6gretmen oldugunu sdylemigtir.
Turkce dersinde yaptigi okuma seviyesini belirleme ile ilgili uygulama, buna bir

ornek olarak gosterilebilir:

“Eski kafali gibi bagnaz, ne bileyim, bu benim egitim sistemimdir degistiremem,
demem. Simdi ben okuma yarigi yapiyorum mesela. Bir metni dakikada kag kelime
okudu, ona gére Olgeriz. Hep Oyle blgtiim, ¢ocuklar tek tek yanima alirrm, bir
dakikada iste o sayfadan kag kelime okudu diye bakarim. Kelime sayisiyla. Bu
sene bir hocamdan égrendigim bir yénteme gbre yaptim, baktim onun yéntemi
hosuma gitti mesela onu égrendim, hi¢ de gocunmadim.” (Katilimci-18.02.2016)

2002 yilinda 6gretmenlik hayatina baglayan Ayse Ogretmen, su andaki okulunda
2011 yilindan bu yana calismaktadir. ilk gérev yeri, dogu gérevini yerine getirmek
icin qittigi Agri ili sinirlari igerisindeki bir ilkokuldur. Yeni atanan bir 6gretmen
olarak ilk gorev yerinde mevcudu 55 kisi olan bir Gguncu sinif kendisine verilmistir.
Cok buyuk efor ile galistigini ifade eden 6gretmen, Gglncu siniflari almig olmasina
ragmen okuma yazma bilmeyenlerin, hatta Tlrkge bilmeyen 6grencilerin sinifinda
oldugunu belirtmistir. Bu ogrencilere kargi olan yaklasimi, her 06grencinin
farkhligina cevap verme sorumlulugu oldugunun bir gostergesi olarak karsimiza

ctkmaktadir.

“Tirkge bilmeyen cok kisi vardi 55 kiginin iginde. Tlirkge bilenler ile bilmeyenlerin
yan yana oturup terctiman olmasini sagladim. Ama &grettim, Tirkge 6grettim. Yazi
égrettim. O zaman diiz yaziydi, el yazisi yoktu. Ogrettim yani, ondan sonra da
derse kattim.” (Katilimci-18.02.2016)

Ug yiIl burada caligtiktan sonra 2005 yilinda evlenerek tayin isteyip Ankara-

Elmadag sinirlari igerisindeki bir ilkogretim okuluna atanmistir. ElImadag'da 4 ay
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calismasinin ardindan es durumundan tayin isteyerek Kayas ilce sinirlari
icerisindeki ilkogretimin ilk kademesinin oldugu bir okulda go6revilendirilmistir.
Okulda ikinci kademenin olmayisi kisa sure sonra ailelerin kdyden tagsinmasina ve
okula yakin yerlere yerlesmesine sebep olmustur. Bu sebeple, buradaki 7 yillik
ogretmenlik yasantisinda kisa bir sdreligine birlestirilmis sinif da okutmustur.
Mevcudun gitgide azalmasiyla norm fazlasina gikan 6gretmen, 2011 yilinda tayin
istemis ve su anda calistigi okulda goreve baslamistir. 2015 yilinda birinci siniftan
dordincu sinifa kadar okuttugu oégrencilerini mezun ederek bu yilin basinda

tekrardan birinci siniflari okutmaya baglamistir.

Katihmci 6gretmen egitimin iglevinin hayata hazirlamak oldugu gorusundedir. Bu
gérusu dogrultusunda, oOgrencilerin uyum saglama yetisi ve temel becerileri
edindirme ile onlari dogru ydnlendirmeye cabalama icerisinde oldugunu
belirtmektedir. Bireylerin hayatlarini kolaylagtirmayl saglayacak olan anlamli
bilgilerin 6gretilmesini savunan katiimci 6gretmen, derslerini islerken her zaman
somutlastirmaya basvurdugunu dile getirmektedir. Ogretmen olarak ders isleme
metodu ile ilgili belli bir yontemi takip etmedigini sOyleyen o6gretmen, ders
isleyisinde anlik karar vererek dogacglama olarak birgok durumu kotarmaktadir.
Yapilan goézlemlere gore 6gretmenin sinif yonetimi anlayisina bakildiginda dugsuk

kontrol seviyesine yakin bir anlayisa sahip oldugu gorulmektedir.

“Tatl sert olarak gdriiyorum kendimi... Ben gbéziimle oturtmayi severim g¢ocugu.
Cocuk beni seviyorsa géziine baktigimda oturur zaten. Ben g¢ocugun gbéziine
uzunca bakarim, yani on saniye kadar. Oturuyorsa beni sevmigtir ya da ne
dedigimi anlamigtir... Bunu sinifta oturttugunda dersi yb6netmen rahat diye
digtniyorum.” (Katilimci-18.02.2016)

Sinif igerisinde okulun ilk haftasindan bu yana 6gretmenin rutinlestirdigi gorilen
bazi davraniglar gozlemlenmistir: beslenme saatleri geldiginde tim o6grencilerin
masa Uzerine bez sererek yemek yemesi, sinifta ¢op vb. Kkirlilik oldugunda
ogrenciler tarafindan supurge ile supurulerek atilmasi, oyun hamuru ile galigilacagi
zaman masa Ortllerinin kaldiriimasi, 6dev ve gorev kontrollerinde siraya
gecilmesi. Bu rutinlerin kisa surede oturmasinin temelinde, model olarak 6gretme
oldugu katihmci 6gretmen tarafindan vurgulanmistir. Sinif kurallarinin biraz daha
zor oturdugunu belirterek arkadaslarina saygili olma, s6z hakki alarak konusma
gibi kurallarin da model olarak surekli tekrarlanarak zaman igerisinde oturacagina

inandigini sylemistir. Kurallarin yazilarak asilmasinin bir faydasi olmadigini
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beliten o6gretmen, bu surecin zamana birakilarak dogal olarak o6grenilmesi

gerektigini savunmaktadir.

Katihmci 6gretmen somut ve soyut pekistireclerden sikga yararlanmaktadir. Bu
sekilde ogrencileri gorev odakli tutmayi basardigini, bu sekilde yapmalari gereken
g6revleri mutlaka yapmaya odaklandiklarini belirtmistir. Ogretmenligi ve 6grencileri
sevdigini ifade eden 6gretmen, o6grencilerin aksam evde galismalarini saglamak
amaciyla veliler ile igbirligi yapip evlerine kamera koyduklari ve her aksam hepsini
o kameradan izledikleri ile ilgili bir beyaz yalan soéylediklerini belirtmistir. Bu
sekilde, ailelerin de destegiyle evde en azindan tekrar etmelerini saglayan bir

mekanizmayi olusturduklarini dile getirmistir.

Bu egitim-6gretim yilina hazirlanirken yillik planlarin hazir bir sekilde geldigini,
planlarda istedigi ya da uygun olmayan vyerleri kendine goére degistirdigini
sOylemigtir.  Bu planlarin  zimre ile alnan kararlar dogrultusunda
yapilandirilabilecedini de belirtmigtir. Derslerine hazirlarken mutlaka 6ncesinde
yillik ve gunlik plana goéz attigini beliten 6gretmen, ders icin sinifa kendisinin
getirmesi gereken bir materyal varsa bir gun onceden evde hazirladigini,
velilerden getirmelerini istedigi materyal varsa da oncesinde 0Odev kagidina

yazdigini belirtmistir.

Katilimci 6gretmen, arastirma surecinin ilk yarisinin ardindan kiguk ¢apta bir trafik
kazas! gecirmistir. Bu sebeple iki hafta boyunca rapor almistir. Kazanin ardindan
hareketleri bir miktar kisitlanan 6gretmen, sinif icerisindeki bazi rutinlerinin sekteye
ugradigini belirtmigtir, fakat bu suregte de o6grencilerinin yaninda olmak igin

elinden geleni yapmistir.

Katihmci ogretmenin sene igerisinde zorluk c¢ektigi ve eksik hissettigi bazi
durumlar olmustur. Bunun sebebi de sinifinda yaygin gelisimsel bozukluklardan

otizm tanili bir tam zamanh kaynastirma o6grencisinin bulunmasidir.

“Otizmi geligtirmek istiyorum. Onun (izerinde egitim. inan ki onun okumayi
6grenmesini ¢ok istiyorum... Otizmliye nasil &gretebilirim diye aragtiriyorum.”
(Katilimci-18.02.2016)

Ogretmen, cocuklarla bas basa kaldigi anlarda kendisini rahat hissetmektedir.
Velilerin kendi aralarinda olan iletisimlerindeki bozukluklarin kendine yansimasi ve
bu iletisimsizlik durumlarinin igerisinde bulunmasi ile c¢ocuklari okula geg¢

getirmeleri gibi konularda ise sikinti duymaktadir:
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“Ge¢ kalmalarda velilerin hatasi var. Toplantida da so6yledim, liitfen geg
géndermeyin derse, 15 dakika ge¢ kalan égrenci var. Ben dedim, harfi sesi vermis
oluyorum. Tekrar dénmiyorum, dénemem, dedim. Ortadan basliyor ¢ocuk, geri
kaliyor litfen erken gelsin, bugiin erken geldi mesela. Hig dersim béliinmedi. Bir
6dgrenci daha &yleydi, annesine séyledim. Onu da babasi geg¢ getiriyormus. Simdi o
da ge¢ gelmiyor.” (Katilimci-18.02.2016)

Ogrencilerin  velileri sebebiyle ge¢ kalmasi, 6gretmeni olumsuz yonde
etkilemektedir. Velilerin ge¢ kalmadaki rolleri ¢ocuklarini onemsemedikleri
clkarimina sebep olabilir ancak ogretmen secgimlerindeki yorumlari bunu haksiz
cikarir niteliktedir. Ogretmenin aktarimlarina gére bazi velileri 6zellikle gocuklarinin
Ayse Ogretmen’in sinifinda olmasini istediklerini séylemistir. Bu durum da, Ayse
Ogretmen’in kabul géren bir 6gretmen oldugunun ispati niteligindedir. Katihmciya
iligkin verilen bu bilgiler, katilimcinin 6gretmenlik anlayisi ve mesleki gegmisini net
bir sekilde anlamaya yoneliktir. Bu sekilde katilimcinin sinif igerisinde yaptigi

uygulamalarin hangi dusuncelerle yapildigi anlasgilacaktir.
3.3. Ortam

Ortamin yeteri kadar detayli bir sekilde betimlenmesi, okuyucularin nerede
calisildigini anlamalarini saglar (Patton, 2002). Ortam betimlemeleri dncelikle fiziki
ortamin betimlenmesiyle baglar, ardindan sosyal ortam, ortamdaki kigiler, kisiler
arasindaki iligkilerin betimlenmesiyle devam eder. Tasvirin saglkh bir gekilde
yapilabilmesi, ortam ile ilgili bilgilerin dogru ve gergekgi sekilde yansitilabilmesi igin
okul mudura ile goérisme yapilmig, ayrica okulun Genel AJ sayfasindaki bazi
dokUmanlardan yararlaniimistir. Okul maduru ile yapilan gérismede, ortam ile ilgili
soyledigi kisimlar dogrudan alinti yapilarak desteklenmigtir. Ortam tasvirinde
oncelikle sosyal ortamdan baslanarak sinif ortamina dogru 6zellesmis bir sekilde
anlatim tercih edilmigtir. Ortamin tanimlanmasinin ardindan da &grencilerin

Ozelliklerinin betimlendigi bir kisim bulunmaktadir.

Tipik durumu temsil etmesi sebebiyle secilen okulun bulundugu mahalle ve ikamet
eden ailelerin Ozellikleri, okul ve okuldaki dinamik iligkiler ayrintih bir sekilde
batinuyle betimlenmigtir. Secgilen okulun bir devlet okulu olmasi, mahalle arasina
konumlanmasi, okuldaki velilerin gelirlerinin diguk ya da orta seviyede olmasi ile
egitime ayirdiklari kaynak, velilerin egitim seviyelerinin dusuk olmasi, okuldaki
ekonomik sikintilar, okulun 6grenci populasyonunun fazla olmasi gibi unsurlar, bu

okulun tipik oOzelligi yansittigina iligkin kistaslardir. Tipik Ozellikleri yansitacak

45



okulun seg¢iminde tez danigmaninin gesitli okul mudurleri ile goérismesi sonrasinda

bir karara variimistir.

Calisma icin Ankara il sinirlar icerisindeki Milli Egitim Bakanhgina bagh A ilkokulu
(takma isim) secilmistir. Bu okul, il ve ilge merkezlerine yakin olan, éncesinde
gecekondularin hakim oldugu, fakat sonrasinda bu gecekondularin yikilarak
apartmanlarin yukseldigi bir mahallenin ara sokaginda yer almaktadir. Muhit
disaridan fazlasiyla go¢ almakta olup ve kozmopolit bir yapiya sahiptir. Bu
cevrede yasayan ailelerin genelde sosyo-ekonomik dizeylerinde esitsizlik
bulunmakta olup genel olarak dusuk ve orta gelir seviyesine sahiptir. Sosyo-
ekonomik yonden dezavantajli olarak tanimlanabilecek bu muhitte ikamet eden
velilerin egitime ayirdigi kaynagdin da gelirleriyle orantili oldugu sdéylenmektedir.
Velilerin egitim duzeylerine bakildiginda ilkokul ve ortaokul mezunu, ¢ok azi
universite  mezunudur. Parcalanmis ailelerin fazlahgi bir dezavantaj olarak

gorulmekte ve bu ailelerin sorunlari bazen okula yansimaktadir.

“Burasi gecekondudan dbéniismiis bir yer, yani gecekondulardan apartmanlara

déniismiis ylizde doksan dokuz. Cok az bir gecekondu var mahallede. Fakat

apartmana dénligsmesi egitim seviyesini yiikselttigi anlamina gelmiyor. Egitim

seviyesi ¢ok fazla (list diizeyde degil. Ekonomik diizeyleri de 6yle. Genelde isgi,

¢ok az (niversite mezunu velimiz var.” (Mdd(r-17.12.2015)
Dolmus ve otobuslerle rahatlikla ulasim saglanan bir muhite konuglanan ve 1968
yilinda hizmete acilan okulun su anki binasi 2013 yilinda tamamlanmig yeni bir
binadir. 4+4+4 sistemi olarak bilinen egitim reformu ile 6287 numarali ilkégretim ve
Egitim Kanunu ile ilgili Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanunun
kabulinden o6nce ilkogretim okulu olarak devam eden kurum, ilgili kanunun 2.
maddesi geregince ilkokul olarak 6gretime devam etmektedir. 8.50-14.30 saatleri
arasinda normal egitim- 6gretim veren okulda 1, 2, 3 ve 4. sinif seviyelerinde
yediser, ikili 6gretim yapan ana siniflarinda ikiser sinifla toplamda 32 subesi olan
sinifta 760 adet o6grenci okumaktadir. Bu ogrencilerin 86 tanesi ana sinifi
seviyesindedir. Okulda bir tanesi orta, bir tanesi de agir dizeyde zihinsel engeller
sinifi olmak Gzere 2 adet 6zel alt sinif bulunmaktadir. Okul toplamda dokuz ylz
metrekarelik bir alana kurulu olup bes kattan olusmakta ve okulun oninde genis
bir oyun bahgesi yer almaktadir. Okulun cgevresi guvenlik nedeniyle duvar ve
duvarlarin Uzerinden yuUkselen demir parmakliklarla gevrili, okulun 6n kisminda
arabalar i¢in olan demirden yapilmis surgulu bir kapisi bulunmaktadir. Bahgeye

araba alinmadigi i¢in bu kapi genelde acgik tutulmamakta, bunu yerine yayalar igin
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olan kuguk giris kapisi kullaniimaktadir. Bu kapinin hemen yaninda minik bir
kulibe bulunmaktadir. Buyuk surgulu kapi genelde kapali durmakta ve iceriye 6zel

durumlar disinda ara¢ alinmamaktadir.

Okulda 28 adet ilkokul dersligi, 2 adet 6zel alt sinif dersligi ve 2 adet okul dncesi
dersligi olmak tzere toplamda 32 adet derslik bulunmaktadir. 2 rehberlik odasina
sahip olan okulda UglUncu sahis tarafindan igletilen 1 adet kantin bulunmaktadir.
Bunun yaninda okulda 1 adet ¢cok amagli salon, 1 adet bilgisayar laboratuvari, 1
adet kitiiphane ve 1 adet de dgretmenler odasi vardir. Okulda internet erigimi
bulunmaktadir. Fiziki yapi olarak eksigi olmayan okulun 1 adet su deposu,
asansorl, yangin tesisati ve guvenligi saglayabilmek adina okulun igini gérecek
bicimde her katta 2 adet, okulun girisini ve dort kosesini gorecek sekilde
yerlestiriimis 5 adet kamera bulunmaktadir. Okulun isinmasi kalorifer sistemi ile
saglanmakta ve yakit olarak dogal gaz kullaniimaktadir. Velilerin istegi Uzerine
okulun girigsinde, Uucreti okul butgesinden saglanan bir guvenlik gorevlisi

bulunmaktadir.

Bu populasyonun ihtiyaglarina cevap vermek Uuzere bir muadur, iki mudur
yardimcisi, yirmi sekiz sinif 6gretmeni, dort ana sinifi 6gretmeni, iki rehber
dgretmen ve iki Ingilizce 6gretmeninin gérev yaptigi okulda iki hizmetli
calismaktadir. Mudur 2010 yilindan bu yana bu okulda ¢aligmakta olup meslekte
25. yilini galismaktadir ve lisans ile yuksek lisans egitimlerini Ankara sinirlari
icerisindeki bir devlet Universitesinde almis biridir. Gegmis yillarda sinif
ogretmenligi de yapmis olan mudir, o6lcme ve de@erlendirme alaninda bilgi
sahibidir. Norm olarak doért adet 6zel alt sinif normu ve bir adet din kultirt ve ahlak
bilgisi normu olmasina ragmen bunlar bostur. Okulda su anda bos gecen bir ders
yoktur. ingilizce kadrosundaki &gretmenin birinin dogum izninde, digerinin de
bakanlikta gorevlendiriimesi sonucunda, bu derslerin surekliliginin saglanmasi icin
cevre okullardan ogretmenler gorevilendirilmistir. Bos olan kadrolarin derslerinin
yurutulmesi, c¢evre okullardan bulunan o6gretmenlerin goreviendiriimesi ile

yapiimaktadir.

Ogretmenler icin yaz déneminde hizmet ici egitim firsati sunulmaktadir. Hizmet igi
egitim surecinde Oncelikle 6gretmenler, egitim almak istedikleri konu basliklarini
belirlemis ve bu istek valilige gonderilerek onay alinmasi saglanmigtir. Bunun

ardindan da egitim slrecine baslanmistir, fakat verimli olmadigi ifade edilmigtir.
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“Bizde séyle bir sey var &gretmen arkadaslarda, tlikenmislik sendromu mu
dersiniz, sene boyunca egitimle ilgilendiklerinden dolayi sene sonundaki seminer
déneminde bu c¢alismalari angarya olarak gérdiiklerinden dolayi ¢ok fazla verimli
olmuyor. Katilim zorunlu oluyor ama ¢ok da verimli olmuyor. Cok ¢abuk bitiriimesi
isteniyor. Bir an 6nce okuldan gitmek istiyorlar.” (Miidiir-17.12.2015)

Okulun gecmis yillara ait bazi bilimsel ve sportif basarilari bulunmaktadir. Artik
okulda beden egitimi normu olmamasindan dolayl spor musabakalarina takimca
girilememektedir. Son zamanlarda takimdan ziyade bireysel sporlarin daha 6n
planda oldugu gorulen okulda artistik jimnastik ve okguluk gibi dallar ile ilgilen iki
dgrenci bulunmaktadir. Okul, gecmis yillarda TUBITAK ve eTwinning’e bagl bazi
projelerde bulunup éduller almistir. Bu gergevede Avrupa Kalite Belgesi ve Ulusal
Kalite Belgesi bulunmaktadir. ilkégretim okulu olarak hizmet verilen vyillarda
TUBITAK 4006 projesi ile ilge Milll Egitim Mudirligin ve g¢evredeki okul
yoneticilerinin katilimi ile bir bilim senligi dizenlenmistir. Gegmis yillarda yapilan
bu etkinlikler, artik ilkokul seviyesine uygun bir sekilde yapilamadigi igin, katihm
gOsterilememektedir. Okul yonetimi ve o6gretmenler, bu tir proje ve etkinliklere

destek vermekte ve katilim gostermeyi istemektedir.

“Ogrencilerimiz ¢ok glizel calismalar yapt.. Bununla ilgili TUBITAK'tan gelen
uzman da begendi. ligemizdeki diger okullardan gelen okul miidiirleri, iige Milli
Egitim Mudiirliiginden gelen yetkililerle beraber ¢ocuklarimizin sergiledigi eserleri
incelediler. Onlardan bilgi aldilar. Tabi o ¢ocuklarin bilimi sevmesi, ondan sonra
basarmanin tadini almasi anlaminda cocuklara bayagi bir faydali oldu. Ben
ilkokullar1 bu projeye katmayi ¢ok istiyorum, ama ilkokullari bu seylere almiyorlar.”
(Mdidiir-17.12.2015)

Okuldaki tek gelir kaynagi, uglncu sahislar tarafindan kantinin kira geliridir.
Okulun butge, yardimci eleman eksikligi, 6grenci kayitlari, cevre 6zellikleri ve veli
profilinden kaynakh olmak tGzere bazi sorunlarinin oldugu dile getirilmistir. Okulun
giderlerini kargilayabilmek adina 6denegdi olmayisi ve velilerin bu konuda okula
destek olmayisi, bazi sikintilara yol agmaktadir. Bu gibi sikintilarin Ustesinden
gelinmesi icin mudur, sahsi gabalari ve kisisel iligkilerini kullanarak ¢ézum bulmaya

calismaktadir.

“Temizlik malzemesi alinmasini ve egitim materyali alinmasiyla ilgili ihtiyaglarin
karsilanmasini saglayacak blitcemiz yok. Okul- aile birligi de velilerden zorla para
alinmaz diyor. Veli de bu gevrenin velisi zaten, boyle bir sey oldugu zaman hemen
itiraz ediyor. Bir kismi okula maddi katki sagliyor. Yillik 60 TL belirlendi okul- aile
birligi ve ben de verdim ¢ocuklarimla ilgili olarak. Ama yani su anda 750 6grencim
varsa bunlarin 200- 250 tanesi vermistir.” (Mid(ir-17.12.2015)

“Biz para bulmak igin lige Milli Egitim Miidiirliijiine gidiyoruz. Onlardan para rica
ediyoruz. Eger tanidiklarimiz varsa Il Milli Egitim Midirliigiinden para bulmaya
caligiyoruz. Yani ahbap, dost iliskisiyle yapilan igler bu. Hatir- génliil, rica ile
mlidiiriin yanina gidiyoruz, durumu anlatiyoruz. Sag olsunlar yardimci oluyorlar.”
(Miidiir-17.12.2015)

48



Okulun buyuk olmasindan dolay! kadrolu yardimci eleman eksikligi de bir sorun
haline gelmektedir. Mudur yapilan goérismede, gesitli baglamlarda bu sorunlara
deginmigtir:

“Hizmetli sorunu var. Benim kadrolu hizmetlim yoktu. Bir tane hizmetli verdiler.

Yiizde doksan kiistir gérme engelli yani kamu hesaplari bilgi sisteminde engel

durumu 80- 7100 arasi gériiniiyor. Biz buna bir is yaptiramayiz. Ahlaki de degil,

insani de degil. Bu okulun 800°e yakin 6grencisi var. Bu okul 32 derslikli. Ama
hizmetlisi yok.” (Mtidiir-17.12.2015)

“Kendimiz iki tane hizmetli ¢alistiriyoruz. Birini Iskur'dan calistiriyoruz, birisini su
anda Ocak ayina kadar milli egitimden calistiriyoruz. Ocak ayinda milli egitimdeki
isi bitecek. Okul aile birligi ¢alistiracak.” (Miid(ir-17.12.2015)

Cevrede kaynakh bazi sorunlarin, okulun guvenligi icin birtakim tedbirler

alinmasini gerektirmistir.

“Guvenligi veliler talep etti. ‘'Hocam mutlaka giivenlik olsun.’ dediler, ¢iinki sikintili
bir bélge. Bazen veliler igeriye girip ¢ocuklari déviiyorlar. Kendi ¢ocuguyla kavga
eden bir veli oldugu zaman cocuga siddet uyguluyor. Biz higbir gocuga kesinlikle
siddet uygulamayiz, ama veli bunu yaptigi zaman gergekten insani sikintiya
sokuyor, veliler arasinda c¢atisma oluyor ve bize de yansiyor. Bununla ilgili
mahkemeye gittim. Bir veli, bir veliyi darp etti okulda géziimiin 6niinde. Bir veli ile
yine mahkemeye gidecegim. Bosandigi esi burada gelmis. Kadin korkuyla benim
odama, g¢ocuguyla geldi. Ben adami disariya cikarttim. Polis ¢agirdim. Gitmem
gerekiyordu, kadini ona teslim ettim. Arkadas iyi niyetli, bize zorluk ¢ikarmadi, ben
gitmek zorundayim, size teslim ediyorum, dedi. Sonradan 6grendim, cebinden
kocaman bir bigagi yola atmis. Okulun igerisinde eder o veli esini yakalamig olsa
ne yapardi?” (Miidiir-17.12.2015)

Ogrencilerin kayitlari zamaninda da bazi sikintilarla karsilagiimaktadir. Subelerin
olusturulmasinda kura yolu ile rastlantisal bir yolu tercih edilmektedir. Buna

ragmen velilerin sirece mudahalesi s6z konusu olmaktadir.

“Sene basinda kayit déneminde velilerin ciddi baskilari ve siyasileri devreye
sokmalari, kurayla yaptigimiz ¢alismalara farkli bicimde miidahale etmeleri bizi
yoruyor.” (Midiir-17.12.2015)

Okul binasi, saat 14.30’dan sonra ilge Halk Egitim Merkezi tarafindan agilan bazi
kurslara ev sahipligi yapmaktadir. Hem okuldaki 6grencilerin, hem de g¢evredeki
kadinlarin yararlanabilecegi bu kurslar, binanin bahsi gegcen saatten sonrasinda
bos olan binanin kullanilabilirligi olmasi istendiginden acgiimigtir. Yetiskinler igin Ug
boyutlu bi¢cimlendirme, ebru, boyama gibi kurslar; ¢ocuklar i¢cin de baglama ve halk
oyunlari kurslari bulunmaktadir. Bu kurslarin hepsi Halk Egitim Merkezi
binyesinde hizmet veren usta dgreticiler tarafindan yuratilmektedir. Halk oyunlari
kursu oOzellikle mudur tarafindan acilmasi istenmis olup hem 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayrami kapsaminda hazirlanmasi planlanan etkinliklere
destek olmak hem de halk oyunlari yarismalarina yonelik hazirlanma amaciyla

yurutulmektedir. Baglama kursu, ogrencilerin ilgileri goz 6nune alinarak agilmistir.
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Drama ve satrang kurslari da agilmak istenmis ancak Halk Egitim Merkezinde bu

konu ile ilgili usta 6gretici bulunamadigindan dolayi agilamamistir.

Kalabalik bir egitim kadrosu olan okulda 6gretmenler, 6gle arasi ve teneffls
aralarinda o6gretmenler odasinda sosyallesmektedirler. Ogretmenlerin kisisel
esyalarini koymak igin ayrilan dolaplarin oldugu bu odanin ortasinda buyuk oval
bir masa ve etrafinda biro tipi sandalyeler bulunmaktadir. Ug¢ adet pencere ile
aydinlik bir atmosferi olan odanin bir kisminda mutfak olarak kullanilan bir yer
mevcuttur. Burada gay kazani, bulagiklarin yikanabilecegi bir lavabo, bardaklarin
kondugu bir dolap, yemek yenilebilecek bir masa ve sandalyeler ile fotokopi
makinesi bulunmaktadir. Ogretmenler bu fotokopi makinesinden sahip olduklari bir
kart sayesinde yararlanabilmektedirler. Sene basinda 6gretmenlere verilen bu
kartta, cektirilebilecek fotokopi miktarlari yuklidir. Genel olarak herkesin iletisim
halinde oldugu gozlemlenen okulda mudur, 6gretmenler arasi iliskilerde yapici bir

rol Ustlenmektedir.

“Ogretmenler arasinda bir birliktelik vardir. Ogretmen arkadagslarin birbiri ile
iletisimleri iyidir. Genelde ¢atisma ortami olmamasi igin sarf ederim ben de.
Aralarindaki ufak sorunlari ¢6zmeye ¢alisirim, bazen oluyor. Bazen ¢bziilmeyecek
diizeyde ise unutturmaya ¢alisirim, zamana birakirim.” (Miid(ir-17.12.2015)

Belirlenen okul ile ilgili fikir sahibi olabilmek ve okulun tipik 6zelliklerini fark etmek
amaciyla detayl bir sekilde anlatilan bu kismin ardindan katihmci 6gretmenin
sinifi ayri bir baslik altinda ele alinmistir. Bu baslik altinda sinifin fiziksel 6zellikleri

ve siniftaki 6grencilerin 6zellikleri detayh bir sekilde verilmistir.

3.3.1. Sinif
Arastirmaya katilan 6gretmenin sinifi, okulun giris katinda, bina giris kapisinin sag
tarafindaki koridorda siralanan siniflarin ikincisidir. Okulun yan giris kapisinin
oldugu noktaya c¢ok yakin bir konumdadir. Bu nedenle gun sonunda okuldan
ayrilirken, katilimcinin sinifi bu kapiyi kullanmaktadir. Sinif, okulun én cephesinde
bulunmakta ve penceresinden bakildiginda okul bahgesi ve bahgenin ana c¢ikis
kapisi gortulmektedir. Sinif duvarlarinin alt kismi yavruadzi, Ust kismi ise beyaz
saten boya ile boyanmistir. iki adet pencerenin oldugu sinifta, beyaz tiil ve krem
rengi guneslikler asilidir. GUnun her saatinde gunes 1s1gd1 alan sinif genellikle
aydinlik olup tavanda yapay Isik kaynagi olarak beyaz floresan lambalar

bulunmaktadir.
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Sinif igerisinde birer tane 6gretmen masasi ve buro tipi doner sandalyesi, on beser
adet ogrenci masa ve sirasl, bir adet Kilitli kitap dolabi, bir adet kilitli bilgisayar
dolabi, bir adet acik kitaplik, bir adet yazi tahtasi, bir sira askilik, bir adet ¢oép
kovasl, 6grenci galismalarinin sergilendigi biri buyidk olmak Gzere iki adet pano,
panolarin Uzerinde kalin kartona bastiriimig Ataturk’an hayatini gosteren bir poster
ve onun yaninda yine ayni cins materyale bastiriimis mevsimler posteri, bir adet
duvar saati, ilk okuma ve yazma o6gretiminde kullanilan, kelime ve harflerin
yazildigi kagitlarin iplere asilarak sergilendigi bir pano vardir. Sinif tertipli ve
diizenli gérinmektedir. Ogretmen ve 6grenci masalarinin (zerinde sari renkte
Ortuler mevcuttur. Bu oOrtulerin temizligi veliler tarafindan saglanmaktadir. Her
haftanin Cuma gunU velilerden biri ortuleri alip evine goéturdikten sonra yikayip
geri getirmektedir. Siniftaki teknolojik ara¢ gereclerin tavana sabitlenmis bir
projektor, diz Ustl bilgisayar ve yazici oldugu gorulmektedir. Sinifta bulunan
dizUstu bilgisayar ile yazici, 6gretmenin gegen sene mezun ettigi ogrencilerin
velilerinin ortaklasa almis oldugu ekipmanlardir ve bu ekipmanlarin saklandigi kilitli

dolap da bir velisi tarafindan yapilip 6gretmene hediye edilmistir.

Sinifin igerisinde agik bir kitaplik bulunmaktadir. Bu kitaplikta 6gretmenin gegcmis
yillardaki siniflarin kalan kitaplar bulunmaktadir. Su andaki kitaplarin yetersiz
oldugunu soyleyen 6gretmen, ileride veliler ile isbirli§i yaparak sinif kiitiphanesini
daha da geligtireceklerini belirtmistir. Bu kitaplikta 113 tane ilk okuma seviyesinde
kitap bulunmaktadir. Bunlarin diginda 27 tane yuz temel eser kitabi ve 62 tane de

ilk okuma seviyesinin Uzerinde kitap bulunmaktadir.

Siniftaki siralarin kiimelenmis sekilde dizildigi goriimektedir. Katilimci, gézlem
yapilan on u¢ haftanin on iki haftasinda 6grencileri asagdidaki (Sekil 8.) oturma
duzenine gore oturtmustur. Klasik oturma duzenini begenmedigini dile getiren
ogretmen, gozlem yapilan ikinci haftada sinif dizeninde yeniden bir dizenlemeye
gitmistir. Yeni bir oturma didzenine gecilmesinin amaci, 6grenciler ile daha kolay

ilgilenme ve onlara daha rahat olarak ulagmaktir.

Geligtirdigi yeni oturma dizen, sinifin temizlenmesinde gorevlilere engel olmustur.
Ayrica bu dizeni yapmasinin ardindan bir 6gretmen iki gin rapor almis, onun
ogrencilerinden bir kismi gegici olarak katilimci 6gretmenin sinifina gelmistir.
Bundan dolay! sinifina aldigi yeni &6grencileri yerlestirmek amaciyla oturma

dizenini degistirmesi sonucunda bir daha eski duzenine getirememistir. Siralarin
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diuzenini, temizlik sonrasinda degistiren gorevli ile de bagsa ¢ikamayan 6gretmen
ikinci hafta kullandigi dizenini bir daha kullanamamis ve tekrardan ilk duzenine
geri donmek durumunda kalmistir. Katilimci i¢ ice U bigiminde (Sekil 9.) dizilen
siralarin ogrenci- ogretmen iletisimine olumlu katkisi oldugunu belirtmistir, ancak

kullanmaya devam etmemistir.
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Ortamdaki fiziksel ozelliklerin yaninda, ortamda bulunan bireylerin ozelliklerine
bakmak calismanin odak noktasina bizi goturecektir. Katilmci 6gretmenin sinif
icerisinde yaptigi tim uygulamalarin etkiledigi kigiler, siniftaki 6grencilerdir.
Ogrenme- 6gretme ortaminda 6gretmenin aldigi tim kararlar, dogrudan ortamdaki
bireylerin 6zelliklerine gore sekillenmektedir. Bu nedenle katihmcilar ile ilgili bazi

demografik bilgilere yer verilmesi gerekmektedir.

Katilimcilara ait demografik veriler, 6gretmenin sene basinda e-okul yonetim ve
bilgi sistemine girmekle yukumlu oldugu bilgileri elde etmek icin ailelere gonderdigi
bilgi formalarindan elde edilmigtir. Katiimci o6gretmen ile ortamdaki bireyler
hakkinda yapilan informal bir gorigmede ogrenci bilgilerinin kaydedildigi
dokUmanlarin olup olmadigi sorulmus ve bu tarz dokimanlarin oldugu yaniti
alinmistir. Bu yanitin ardindan dokimanlarin kullaniimasina iligkin katilimcidan
sozel izin alinmigtir. Katilimci 6gretmen, dokimanlarin sinifindan ¢ikarmayacagini
ancak fotokopilerinin veya fotograflarinin gekilebilecegini soylemigstir. Fotograf
cekiminin daha pratik olmasindan dolayr dokimanlarin fotografi cekilmistir.
Asagidaki cizelgede (Cizelge 1.) sinifin genel durumunu anlamaya yardimci

olacak bazi bilgiler bulunmaktadir.

Cizelge 1. Ortamdaki Ogrencilerin Ozellikleri

Ogrencilerin Ozellikleri Frekans Yiizde
Cinsiyet Kiz 13 59
Erkek 9 41
Ailenin gelir diizeyi Diisiik 6 27
Orta 12 55
iyi 4 18
Annenin egitim durumu Tahsili yok 1 5
ilkokul 5 23
Ortaokul 5 23
Lise 6 26
Universite 5 23
Babanin egitim durumu ilkokul 6 26
Ortaokul 3 14
Lise 9 41
On lisans 1
Lisans 2
Yiiksek lisans 1
Anne- baba durumu Birlikte 22 100
Ayri 0 0
Okul 6ncesi egitim Var 16 73
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Yok 6 27
Annenin igi Ev hanimi 13 59
Ozel sektér 1 5
Yardimci personel 4 17
Memur 1 5
Ogretmen 3 14
Babanin isi isGi 3 13
Ogretmen 1
Memur 1 5
Temizlik gorevlisi 5 22
Guvenlik gorevlisi 1 5
Ozel sektér 3 13
Serbest 1 5
Matbaaci 1 5
Asci 1 5
Garson s 5
Oto tamir 2 9
Tekniker 2 9
Ogrencinin durumu Kaynastirma 1 5
Kaynastirma olmasi muhtemel 5 22
Kaynastirma olmayan 16 73
Okula baglama yas! 68 ay 1 5
(30.09.2015 itibariyle) 6972 ay 5 >
72- 80 ay 15 68
96 ay 1 5
Kardes sayilari 0 3 14
1 13 59
2 5 22
3 1 5
Siiregen hastalik var 4 18
Yok 18 82

Dokumanlar igerik analizine tabi tutularak elde edilen verilerin kolaylikla
anlasiimasi igin tablo olugsturma yoluna gidilmigstir. Katilimcidan alinan bilgiye gore,
civar gevrede oturan ogrencilerin gogu okula yurtyerek gidip gelmektedir. Ailelerin
¢ogu ekonomik olarak orta dizeyde gelire sahip olduklarini belirtmistir. Babalarin
cogunlugu lise mezunu iken annelerin egitim durumu ¢cogunlukla ortaokul ve lise
diizeyindedir. Ogrencilerin anneleri genelde ev hanimi olmakla birlikte babalari da
Ozel sektorde cgalismaktadir. Okulda ve cevrede genelde pargalanmis ailelerin
oldugu belirtilse de, bu siniftaki ailelerin tamaminin birlikte oldugu gorulmektedir.
Toplamda 22 6grenci olan sinifta 1 tane kaynastirma 6grencisi bulunmaktadir. 5
tane Ogrenci, sinif 6gretmeninin rehber o6gretmen ile yaptigi goérismeler

sonucunda 6grenme sorunu oldugu goéruslyle rehberlik arastirma merkezine

54



yonlendirilmek istenmistir. Bu 6grencilerden 3 tanesi rehberlik aragtirma servisine
gitmis, ikisi hakkinda kaynastirma raporu gikarilmasina, birinin de disaridan destek
almasina karar verilmistir. 2 0Ogrencinin ailesi rehberlik arastirma merkezine
gitmeyi reddetmistir. Ogrencilerinin gogunun bir kardese sahip oldugu sinifta, hi¢

kardesi olmayanlar ile birlikte, en fazla iki kardese sahip olanlar bulunmaktadir.

Ogrencilerin hepsinin okula kayit yaptirabilecek yasta olduklari, kayit yaptiran en
geng 6grencinin 68, en yasli 6grencinin de 96 aylik oldugu goértlmektedir. Okul
dncesi egitimi alan 6grenciler buyik bir kismi olusturmaktadir. Ogrencilerden kalp
ve bobrek ile ilgili hastaliklar ile brongit ve astim hastaligina sahip olanlar vardir.
Tum bu veriler, o6grencilerin arasindaki farkhliklarin gorulmesine yardimci

olmaktadir.
3.4. Arastirmacinin Rolu

Nitel arastirmalar, arastirmacinin katihmcilarla uzun sureli ve yogun sekilde
etkilesim halinde oldugu, yorumlayici bir anlayisla surdurtlen bir surectir.
Arastirmacinin sure¢ igerisindeki bu durumu g6z énune alindiginda kisinin deger
yargisi, arastirma konusu hakkindaki ilgisi, tarzi, inanglari ile ilgili birgok bilginin
verilmesi gerekmektedir (Creswell, 2003). Arastirmaci, Sinif Ogretmenligi
Programi lisans derecesine sahip olup Baskent Universitesi Egitim Fakultesi
iIkdgretim Bolumia Sinif Egitimi Ana Bilim Dalinda iki yildir arastirma gérevlisi
olarak calismaktadir. Arastirmaci bu kurumda calismaya baslamadan 6nce 6zel
bir vakfa ait ilkokulda (¢ sene sinif dgretmeni olarak calismistir. Ogretmenlik
yaptigi kurumda farklilastirimis 06gretimin profesyonel bir sorumluluk olarak
uygulaniyor olmasi, arastirmacinin bu konu ile ilgili bilgi sahibi olmasini saglamis
ve bu baglamda hem uygulama ornekleri gormus hem de uygulayici olma sansini
yakalamistir. Kendisinin bu konuyu se¢mis olmasinda 6gretmenlik yaptigi yillarda
farkhlastirilmis 6gretime duydudu ilgi, kendi derslerinde yaptigi uygulamalar ve bu
yaklagsimin uygulanabilirligi Uzerine olan meraki olmustur. Arastirmaci, nitel
yontem ile desenledigi bu calismasinda ylksek lisans ders déneminde bilimsel
arastirma yontemi dersini almis ve misafir 6grenci olarak nitel arastirma teknikleri

dersine katilimistir.

Calismaya baslamadan 6nce arastirmaci tarafindan Hacettepe Universitesi Etik

Komisyonuna basgvurulup ilgili etik izin alinmistir (EK 1.). Etik iznin alinmasinin
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ardindan ¢alisma yapilmasi planlanan okul madura ile iletisime gegilerek ¢alisma
istegi dile getirilmigtir. Okul mudurinden so6zel olarak onay alinmasi, sahaya
girilmeyi kolaylastiracagi diisiincesiyle basvurulmustur. Bunun ardindan il Milli
Egitim MudurlGgunden okulda galisma yapmak igin izin bagvurusu yapiimig ve
olumlu yanit ahinmigtir (EK 2.). Okul mudura ile yapilan gorusme ile belirlenen
katilimci, mudarin kendisi ile konugmasinin ardindan gonalli olarak arastirmaya
katilacagini  belirtmigtir. Katilimci ile arastirmacinin  tanismasini  takiben,
arastirmaci sinif igerisindeki gidisata muidahale etmeyecegini, sadece gobzlem
yapacagini, elde ettigi tum verilerin gizli olacagini ve yalnizca bu ¢alisma dahilinde
kullanilacagini soylemigtir. Katilimciya, istedigi takdirde tum verilerin ham halinin
kendi ile paylasabilecegi de soylenmistir. Arastirmaci, katilimcinin ve ortamin
gizliligini korumak adina takma isimler kullanmistir. Ogrencilerden bahsedilecegi

zaman bu 6grencilerin isimlerinin bas harfi kullaniimigtir.

Veri toplamaya yardimci olacagi dusinulen kamera, ses kayit cihazi ve fotograf
makinesi gibi aracglarin kullanilmasi durumunda katilimcidan izin alinmistir.
Katilimci, istenilen tim ekipmanlarin sinifta rahathkla kullanilabilecegini
belirtmistir. Bu gibi ekipmanlar kullanilacagr ve etik kurul onayinin kapsami
geregdince, katilimci 6gretmen, siniftaki 6grenciler ve velilerden gonuallalik formunu
imzalamalari istenmis ve bu gsekilde de suregten haberdar olmalari saglanmistir.
Verilerin  toplanmasinin  ardindan arastirmaci analiz  slrecinde verileri
anlamlandirma ve yorumlama rolini Ustlenmistir. ilgili basliklar altinda bu

sureclerin nasil yarutaldigu detayli sekilde aciklanmistir.
3.5. Veri Toplama Araglari

Veri toplama araglari, arastirma yontemine ve amacina uygun bir sekilde
secilmeye calisiimigtir. Bu arastirmada nitel olarak birincil veri toplama yollarindan
olan gozlem, gorusme ve dokumanlardan (Marshall ve Rossman, 2011)

yararlaniimigtir. Asagida tum veri toplama araclari detayli bir sekilde agiklanmistir.

3.5.1. Gozlem
Go6zlem, bu arastirmanin temel veri kaynagini olusturmaktadir. Durum
aragtirmalari dogal ortamlarda yapildidi i¢in dogrudan gozlem imkani ortaya
citkmaktadir (Yin, 2009). Goézlem; ortamda bizzat bulunma, insanlari tanima,

rutinleri ortaya cikarma igin olaylari ve insan iligkileri ile ilgili kayitlar tutma gibi
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bircok etkinligi igine alan bir ifadedir. Formal (kontrol listesi kullanilarak) ya da
informal (belli bir forma bagli kalmadan) olmak Uzere iki gesitte yapilan gézlemde
onemli olan; olay, davranig ve objeler ile ilgili notlarin sistematik bir sekilde
g6zlemlenip kaydedilmesidir (Marshall ve Rossman, 2011). Bu arastirmada,
katilimci 6gretmenin sinif igerisindeki etkinlikleri dogal ortaminda, dogrudan

gozlemlenmisgtir.

Dogrudan go6zlem, gozlemcinin ortamda gelisen olaylara mudahale etmeden
sadece godzlem yaparak notlar almasidir (Creswell, 2003). Arastirmada tipik bir
okulda goérev yapan bir 6gretmenin, sinif igerisindeki ogretimsel etkinliklerinde
farkhlastirlan  baglamlarin  belirlenmeye c¢alisilmasi, arastirmacinin  sinif
icerisindeki olaylara mudahil olmamasi gerekliligini de beraberinde getirmistir.
Arastirmaci katilimcinin sire¢ ortasinda gecirmis oldugu kazadan dolayi
hareketlerinin kisitlanmasi sebebiyle, sadece ¢ok gerekli olan durumlarda onun
isini kolaylastirmak adina ogretim etkinliklerine mudahale etmeden kendisine

bilgisayar agma, projektoru kontrol etme gibi konularda yardim etmistir.

Dogal ortamin gozlemlenmesiyle ortaya c¢ikarilmasi planlanan oruntu ve acgiklayici
baglamlar, sahada uzun slre vakit gecgirmeyi beraberinde getirir. Bu sebeple,
arastirmaci on U¢ hafta sahada bulunmugtur. Gézlemlerin yapildid1 gunlerde, okul
gunu boyunca sahada kalan arastirmaci, gozlemlerini 9.00-14.30 zaman
araliklarinda gercgeklestirmistir. Gozlemlere 2015-2016 egitim ve o6gretim yilinin
basladigi ilk haftanin 1 Ekim 2015 Persembe giinii baslanmistir. ilk alti hafta
Persembe gunu go6zlemlere gidilmis ve haftanin diger gunlerinde yapilan
etkinliklerin neler oldugu ogretmen ile gorismeler yapilarak anlagiimigtir. Alti
haftanin sonunda, tekrara disulmesinin ardindan goézlemlerin siklastiriimasina ve
farkh gunlerde sinifin gorilmesine karar verilmistir. Bu kararin ardindan katihmci
ogretmen kuguk bir trafik kazasi gecirmis ve iki hafta rapor almistir. Bu nedenle
Aralik ayinin ikinci haftasindan itibaren yogunlastiriimis goézlemler yapimistir.
Gozlemler planlanirken bir hafta Pazartesi, Carsamba ve Cuma gunleri, diger
hafta da Sali ve Persembe gunleri gidiimeye cahlgiimistir. Gozlem yapilmasi
planlanan (20-21 Ocak 2016) iki gun kar tatili olmasi nedeniyle
g6zlemlenememistir. Bu nedenle veri kaynagina gidilen son gun, egitim 6gretim
yilinin ikinci ddneminin 18 Subat 2016 Persembe gunu olmustur. Asagida verilen

Cizelge 2. gbzlem yapilan zamanlari géstermektedir.
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Cizelge 2. Gozlem Yapilan Hafta ve Tarihler

Haftalar Tarihler
1. Hafta 1.10.2015
2. Hafta 8.10.2015
3. Hafta 15.10.2015
4. Hafta 22.10.2015
5. Hafta 5.11.2015
6. Hafta 12.11.2015
7. Hafta 7.12.2015- 9.12.2015- 11.12.2015
8. Hafta 15.12.2015- 17.12.2015
9. Hafta 21.12.2015- 23.12.2015- 25.12.2015
10. Hafta 28.12.2015- 29.12.2015
11. Hafta 11.01.2016- 14.01.2016
12. Hafta 19.01.2016
13. Hafta 18.02.2016

Arastirmacilar sahada gbézlem vyaparken bireylerin davranislarini, igerisinde
olduklari durum ve ortam hakkindaki bilgileri yapilandinimis ya da
yapilandiriimamis formlar hazirlayarak saha notlari adi altinda kaydederler
(Creswell, 2003). Arastirmaci, sahaya gqittigi ilk glinden itibaren saha notlarini
tutmak icin kullandigi defterine sinif ve 6gretim etkinlikleri ile ilgili notlar almistir.
Sinif igerisinde gozlemlenen tim olaylarin kaydedildigi bu defterde, arastirmacinin
kendi yorumlarini igeren yansitici kisimlar da bulunmaktadir. Arastirmacinin
yorumlarinin oldugu kisimlar, gézlemlerin objektifligini bozmamasi adina gozlem
notlarinin sonuna yazilmistir. Gézlem notlari, sinif ve 6gretmene dair su bilgileri
icermektedir: sinifin oturma dizeni, égrencilerin sayisi, ders bilgileri, kullanilan
materyaller, 6gretmen ve oOgrencilerin etkilesimi, ogrencilerin birbirleri ile
etkilesimleri ve sinif igerisindeki tim uygulamalar. Arastirmaci notlarini beser
dakikalik kisimlardan olugsacak sekilde tum gozlemlerde detayli bir sekilde

tutmustur.

Dogrudan gozlem yapilacagi, katihmci 6gretmene aciklanmis ve sinifin igerisinde
hicbir sekilde kendisi ve oOgrencilere mudahale edilmeden uygun bir yerden
g6zlemlerin yapilacagi soylenmistir. Sinif igerisindeki 06gretim etkinliklerine
farkhlastirlmig 6gretim yaklasimi baglaminda dikkat edilecegi katilimciya
aciklanmistir. Ogretmen dgrencilerine arastirmaci ile ilgili bilgiyi kendisi vermistir.
Ogrencilere, 2015- 2016 birinci ddnemi boyunca siniflarinda bir misafir olacagini,

kendisini gozleyecegi, gerektiginde fotograf cekip kamera kaydi yapacagini
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soOylemigtir. Sinifta duracak olan kameraya zarar vermemeleri konusunda da

kendilerini uyarmistir.

Gozlemler sirasinda tutulan notlarin yani sira, sinifa video kamera da
yerlestiriimigtir. Kamera yerlegtirimeden once katilimcidan izin alinmigtir.
Kameranin konumlandiriimasi, sinifin tim goruntisini alacak sekilde, Ugayak
kullanilarak yapilmigtir. Arastirmaci gerekli gordugunde kamerayi eline alarak
cekimleri kendi gergeklestirmistir. Yaklasik altmis saatlik kamera kayitlari, saha
notlari esliginde izlenerek saha notlarinda goézden kagciriimis olan durumlarin
oldugu tespit edildiginde, tespit edilen bu eksik noktalar yaziya gegirilip

dokumlenmigtir.

Durum arastirmalarinda gozlemleri daha guclu bir sekilde aktarabilmek igin
fotograf da cekilebilir (Yin, 2009). Bunlarin disinda, gbézlemler sirasinda anlk
olarak betimlenemeyen sinif igerisindeki fiziksel o6zelliklerin kaniti olarak
kullaniimak Gzere fotograflar ¢cekilmistir. Cekilen fotograflar saha notlari ve kamera

kayitlari ile birlikte degerlendirilmistir.

3.5.2. Goriisme
Bireylerin kendi dunya anlayiglari, algilari, dinyaya karsi bakis agilari gibi konular
gézlemlenebilir nitelikte degildir. insanlarin hikayelerini bilmek ve fikirlerini anlamak
icin goérusmeler yapilir (Patton, 2002). Arastirma sorusuna cevap verebilme
dogrultusunda 6gretmen ve okul muduru ile gérusmeler yapilmistir. Okul muduri
ile okulun durumu, kaltird ve bulundugu cevre ile ilgili detaylh bilginin alinmasi
amaciyla gorugulmustur. Mudurun kendi odasinda yapilan bu gorisme yaklasik 38
dakika surmus ve tum konusma mudurun izniyle kayit cihazi kullanilarak

kaydedilmigtir.

Ogretmen ile hem anlk olarak yapilandinimamis gérigsmeler hem de
yapilandiriimis goérisme vyapilmistir. Yapilandirilmamis gorusmeler, gobzlem
yapilan derslerin oncesinde ve sonrasinda derslerin islenisine dair sorulan
sorulardan olugmaktadir. Bu sorular, derslerin planlanmasina iligkin ve dersin
bitiminin ardindan 6gretmenin izlenimlerini 6grenme amacl olup bu sorulardan
alinan vyanitlar arastirmaci tarafindan saha notlarinin yazildigi deftere
kaydedilmistir. Bazi zamanlarda ise dogrudan ses kayit cihazina kaydedilmistir.

Yapilandiriimig gorasmenin igerigi ise o6gretmeni tanimaya, felsefesini anlamaya
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ve goOzlemleri dogrulamaya yonelik sorulardan olusmus olup yaklasik 100 dakika
surmugtur. Gorugme, ogretmenin kendisini rahat hissedecegini ifade ettigi bir kafe
ortaminda, samimi bir sekilde yapilmigtir. Tum gorusme, oOgretmenin rizasi

alinarak kayit cihazi kullanilarak kaydedilmigtir.

Yapilan gorusmeler esnasinda not alinmasina gerek duyulmamistir. Sorularin
katilimcilar tarafindan anlasiilmadigi dusunuldigu anda, ana fikir ayni kalmak
sartiyla soru formlar degistiriimistir. Madir ile yapilmis ve kaydedilmis olan
gbrisme, arastirmaci disinda bir kisi tarafindan yaziya aktariimistir. Arastirmaci
yaziya aktarilan gérismeyi ses kaydini dinleyerek kontrol etmistir. Ogretmen ile

yapilan gérugmeleri ise arastirmaci kendisi yaziya gegirmistir.

3.5.3. Dokiiman ve Sinif Materyalleri
Calismayl desteklemesi adina bazi materyaller de veri kaynagi olarak
kullaniimistir. Dokimanlar ve materyaller, arastirilan konular ile ilgili derin bilgiler
verebildidi icin arastirmacilar tarafindan kullanilabilir (Marshall ve Rossman, 2011).
Sinif igerisinde o6grencilerin Uzerinde calistigi ve kullandigi kitap, defter ile
materyaller; 6grencilerin kisisel bilgilerini iceren formlar ile 6gretmenin yararlandigi
ve hazirladigi her turlt ders planlariyla materyallerin degerlendirilebilmesi icin bu
materyaller toplanmaya calisiimistir. Ogretmen yapimi materyallerin kopyalarinin
alinmasi kolay olurken &grencilerin defterlerinde ve kitaplarinda yaptiklari
galismalarin alinmasi mimkiin olmadidi igin bunlarin fotograflari gekilmistir. ikincil
dereceden veri kaynagi olan bu fotograflara, sinif igerisindeki gercek orneklerin

disariya ¢ikarilamamasi nedeniyle ihtiya¢c duyulmustur.
3.4. Verilerin Analizi ve Raporlastirma

Analiz sureci, yazili ve gorsel verilerden anlam c¢ikarmaylr amaclamaktadir
(Creswell, 2003). Bu sure¢ verilerin analize hazirlanmasi, analiz tekniklerinin ise
kosulmasi, verilerin igerisinde anlam aranmasi, bu anlamlari yorumlama gibi
basamaklari igermektedir. Arastirmaci var olan analiz yaklagim ve tekniklerini
gb6zden gecirerek elindeki 6zgun veri setini anlamlandirmak ig¢in arastirmanin

dogasina uygun bir sekilde strateji gelistirir (Yildirrm ve Simsek, 2013).

Verilerin ¢dziimlenebilmesi icin igerik analizinden yararlaniimistir. igerik analizinde
amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavram ve iligkilere ulasmaktir (Yildirm ve

Simsek, 2013). Burada dnemli olan birbirine benzeyen verileri belli kavram ve
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temalarda birlestirerek okuyuculara anlayacaklari gsekilde yorumlanarak

sunulmasidir. igerik analizi kodlama, temalara ulasma, verilerin temalara gére

duzenlenmesi ve ulasilan bulgularin yorumlanmasi olmak Uzere dort agamadan

olugmaktadir. Buna gore analiz sureci su sekilde gergeklestiriimistir:

Analiz yapillmaya baslanmadan o©Once bazi hazirliklar yapiimigtir:
Arastirmacinin defterine yazmis oldugu bu saha notlari daha okunabilir
olmasi adina bilgisayarda tekrardan yazilmistir. Yazma iglemi arastirmaci
ve arastirmaci diginda bir kiginin yardimi ile yapiimigtir. Yardim eden bu kisi
muadur ile yapilan gorismeyi de yaziya gecirmistir. Katilimci 6gretmen ile
yapilan formal ve informal gérismelerin dokimunu arastirmaci yapmistir.
Arastirmaci, kendisi diginda yazili dokum haline getirilen metinlerin
kontrolini ses kaydini ve dokumua karsilastirmali olarak dinleyerek
yapmistir. Patton’a (2002) gore veri kaynaklarina bagsvurabilmek igin
mutlaka onlari etiketlemek gerekir. Bu sebeple bilgisayarda metin dosyasi
haline getirilen saha notlari ve gérismeler, ait olduklar tarihler ile birlikte
isim olarak yazilarak etiketlenmigtir (katihmci-tarih, mudur-tarih, saha
notlari-tarih vb.). Daha sonra bu belgelerin her sayfasina ve satirina
numaralar verilmistir. Gézlemler boyunca c¢ekilmis olan kamera goéruntuleri
arastirmaci tarafindan saha notlari ile kargilastirmali bir sekilde izlenmisgtir.
Saha notlarinda eksik oldugu goérilen kisimlar oldugunda kamera
goruntulerinden bu eksiklikleri tamamlayacak sekilde dokumler yapilmistir.
Yaziya gecirilen tim bu belgelerin ciktilari alinmistir. Ogrencilere ve
Ogretmene ait bilgileri iceren dokimanlar ile sinif igerisinde c¢ekilen
fotograflarin da ¢iktilari alinmistir. Verilerin analize hazirlanma asamasi bu

sekilde son bulmustur.

Elde olan verilerin timud, genel bir yargiya varilmak adina birgok defa
okunmustur. Varilan genel yargilar, butina gérmek ve kodlamaya hazirlik

olmasi agisindan buyuk kagitlar Uzerine ana basliklar halinde yazilmigtir.

Kodlama sureci baslatiimistir. Arastirmaci burada el ile kodlamay: tercih
etmigtir. Kodlama, elde edilen verilerin isimlendiriimesi surecidir. Bu
isimlendirme kimi zaman cumleler, kimi zaman da paragraflar kullaniimigtir.
Strateji, etkinlik, ortam, Kkisiler, yaklagimlar ile ilgili kod isimlerinde,

literatirde yer alan terimler kullanilmistir. Farkhlastirilmis o6gretimin
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boyutlari elde edilen temalar olacak sekilde, belirlenen kodlar bu temalarin

altina yerlestirilmistir. Kod ve tema gizelgesi ¢ikariimigtir.
e Temalarin destekleyecek drneklerin neler oldugu belirlenmistir.

Analiz ile ilgili yapilan bu iglemlerin ardindan bulgulari raporlastirma asamasina
gecilmigtir. Bilindigi gibi nitel arastirmacilar, sahada yaptiklari c¢alismalarda
dogrudan dogal ortam igerisinde olduklarindan verileri kolaylikla betimleyebilir ve
verilerin dogasina uygun bir bicimde raporlama tarzi belirleyebilir. Bu sebeple
arastirmanin sonuglarinin  sunulmasinda bilimsel bir raporlamadan ziyade
betimleyici ve anlati tarzinda ifadeler kullanilabilir (Creswell, 2003). Buna gore
arastirmada problem durumlarina uygun olarak, farkhlastiriimis &gretim ile
iligkilendirilebilecek ve iligkilendirilemeyecek olan durumlar oldugu gibi
betimlenmeye calisiimigtir. Patton’a (2002) goére, “betimleme ve alinti nitel
arastirmanin temelini olusturdugu” icin bolca alintilara yer verilmistir (s.503).
Ogretimin farklilastirildigr anlara iliskin betimlemelerde, 6zellikle ilgili bashidi en iyi
yansittigi dastnilen durumlar ve etkinliklerin secgilmesine 6zen gosterilmigstir.
Secilen etkinlikler bazen uzun uzun betimlenmis, bazen de saha notlari,
gOrusmeler ya da video dokimlerinden dogrudan alintilanmistir. Bu kaynaklardan
dogrudan alinti yapilirken ait olduklari tarihler ile birlikte yazilmistir. Durumlarin
anlatilmasinin ardindan, ilgili bagliklar baglaminda yorumlanmig ve ¢esitli anlamlar
yuklenmigtir.  Arastirmanin sonu¢ kisminda elde edilen tum bulgular, ilgili
temalarin altinda iligkilendirilerek sunulmus, ardindan sonuglar yazilarak ilgili

literatlr baglaminda tartisiimistir.
3.5. Aragtirmanin i¢ ve Disg Gegerligi

Arastirmalarda bilimsel olmanin 6nemli odlgutlerinden biri, sonuglarin inandirici
olmasidir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Kirk ve Miles’a (1986) (Aktaran Yildirrm ve
Simsek, 2013) gore, bu inandiricihdin saglanabilmesi icin arastirmacinin yapmasi
gereken, arastirdigl olgunun oldugu bigimiyle ve olabildigine yansiz bir sekilde
g6zlemlemesidir Bu baglamda arastirmanin gecerliginin saglanmasi igin i¢ ve dis

gegerlik olmak Uzere iki baglik altinda gesitli onlemler alinmaya galisiimistir.

3.5.1. Aragtirmanin i¢ Gegerligi
Arastirmanin i¢ gecerligi icin sure¢ boyunca birtakim Onlemler alinmistir.

“‘Arastirma sonuglarina ulasirken izlenen surecin c¢alisilan gercegdi ortaya
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ctkarmadaki yeterligi

iy

arastirmanin i¢ gecerligini ifade etmektedir (Yildinm ve

Simsek, 2013, s.289). i¢c gecerligi saglayabilmek adina arastirma slrecinin

basindan baslanarak raporlastirma kismina degin elestirel bir bakis agisiyla

yaklagilmistir. Bu arastirmanin i¢ gecerliginin saglanabilmesi adina asagidaki

Ozelliklere dikkat edilmigtir:

Arastirma sorusuna cevap almak igin zengin veriye ulagabilmek adina veri
kaynaklarinda cesitlemeye gidilmistir. Bu amacla arastirmanin esas veri
toplama araci olan dogrudan gozlem sirasinda saha notlari dikkatli bir
sekilde tutulmus, gézden kagan nokta olmamasi adina video kaydi
yapilmig, gerektiginde fotograflar ¢ekilmis, veri kaynagi olabilecek her turlt
dokiman toplanmigtir. Bunlarin yaninda katilimci 6gretmen ve mudur ile

gorusmeler yapiimigtir.

Ortamdaki ve olgudaki gercekligi yakalamak i¢in uzun sure boyunca sahada

vakit gegirilmigtir.

Arastirma bulgularini agiklayabilmek ve bu aciklamalara rehber olabilmek
icin kuramsal temelden faydalaniimis; verilerin analizi asamasinda
kavramsallagtirma ve temalarin ismini verme amaciyla bu kuramsal temel

dogrudan rehber olarak kullaniimistir.

Verilerin analizinde temalarin olusturabilmek igin yapilan kodlamalarda,
arastirmaci kendi tutarhligini gérmek maksadiyla veri setindeki bir kismi
kodlamig ve kod listesini ¢ikarmistir. Bu kodlamanin tGzerinden belli bir stre
gectikten sonra veri setinin ayni kismini tekrar okuyup so6zel olarak

kodladiginda tutarhlik oldugunu gormustur.

Eksik oldugu duslinllen ve acgiklamanin zor oldugu durumlarda sahaya
donulerek katilimci ile gorusmeler yapiimistir. Bunun diginda bulgularin
dogrulugunu kontrol edebilmek icin analizler sirasinda katilimci ile

gOrusulmus ve onay alinmistir.

Bulgularin yazilmasi sirasinda veri setinden gerektigi yerlerde alintilar

yapilarak ve bolca betimlemeye yer verilerek bulgular desteklenmistir.
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3.5.2. Arastirmanin Dis Gegerligi
Arastirmanin dis gecerligi “elde edilen sonuglarin benzer gruplara ya da ortamlara

aktarilabilirligi” olarak tanimlanmaktadir (Yildinrm ve Simsek, 2013, s.289).
Sonuglarin  benzer gruplara aktarilma durumu, evrene genelleme kaygisi
tasimamaktadir. Nitel arastirmalarda evrene genelleme degil, durumun kendi
icerisinde olusan tutarliigi g6z 6ndne alarak analitik genellemelere gidilmesi
onemlidir. Bu arastirmanin dig gecerliginin saglanabilmesi i¢cin asagidaki

uygulamalar titizlikle gergeklestirilmistir:

e Arastirma igin segilen katilimci, c¢ogunlugu temsil edebilmesi ve
kargilastirilabilme yapilabilmesi acgisindan tipik durumu temsil edecek

sekilde secilmistir.

e Arastirmanin katilimcisi ve arastirmasini gectigi ortam, okuyucunun
kargilastirma ve iliskilendirme yapilabilecegi duzeyde ayrintili bir sekilde

tanimlanmistir.

e Arastirma sorusuna cevap vermek Uzere gizilen yontem, farkli arastirmalara

yol gosterecek sekilde detayli bir sekilde anlatiimigtir.

e Aragtirmanin sonuglari, okuyucunun kendi deneyimleri ile
iliskilendirebileceg@i, kendi ortami icin gecerli olabilecek bazi sonugclari

cikarabilecegdi sekilde detayl ve anlati tarzinda yazilmisgtir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmada “Tipik 6zellik gosteren bir sinifta 6grenme-6gretme slrecinde
ogretmenin farkhlastirilmis 6gretim yaklasimiyla iliskilendirilebilecek uygulamalari
nelerdir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu amagla “Ogrenme-6gretme slresince
farkhlastiriimig 6gretim ile ortisebilecek durumlar ve bu yaklasimi destekleyecek
uygulamalar nelerdir?” ve “Ogrenme- 6gretme siresinde farklilastirmayi gerektiren
ama farklilastirimayan durumlar nelerdir?” olmak tzere iki alt problem yazilmistir.
Bu bolumde, alt problemlere paralel olarak verilmis arastirma bulgulari ve bu
bulgularla ilgili yorumlar yer almaktadir.

4.1. Ogrenme-Ogretme Siirecinde Ogretimin Farklilagtirimasina iligkin
Bulgular

Arastirmanin ilk alt problemi olan “Ogrenme-dgretme siiresince farklilastiriimis
ogretim ile ortusebilecek durumlar ve bu yaklagsimi destekleyecek uygulamalar
nelerdir?” sorusuna iligkin bulgular bu baslik altinda yazilmistir. Burada anlatilan
tum uygulama Ornekleri ve durumlar, ogretmenlere 1sik tutabilmesi adina
olabildigine ayrintii ve betimsel bir sekilde ele alinip sunulmaya calisiimistir.
Gozlemler ile elde edilen verilerden saglanan bulgular, 6gretmen ile yapilan
gorusmelerden alintilarla ve gerektiginde fotograflar ile desteklenerek

sunulmustur.

4.1.1. Ogretimin Farklilagtirildigi Ogrenci Ozelliklerine iligkin Bulgular
Katilimci  6gretmenin  6grencilere  sundugu 6gretmen-6grenme  yasantilari
surecinde dikkate aldigi ogrenci farklihklarini asagidaki bashklar altinda
degerlendiriimis ve Ogretimi bu o6zelliklere gbére bazi boyutlarda farklilastirdigi
gorulmustur. Bagliklar altinda yazilmig olan bulgular katihmci ile gorugsmeler ile

saha notlari ve kamera dokumleri desteklenerek verilmigtir.

4.1.1.1. Hazirbulunusluk
Ogretmenin cevap vermeye calistigi farkhliklar arasinda hazirbulunusluk yer
almaktadir. Ogretmenin hazirbulunugluk baghgr altinda sirekli vurguladig
gelisimsel ozellikler, onun 6grenme-6gretme yasantisini duzenlemede karar
vermesine yardimci olan 6zellikler arasindadir. Gézlem yapilan Gguncu hafta, bir
haftalik rutinin nasil oldugu ile ilgili konusurken o6gretmenin sdyledikleri, bu
dusunceleri destekler niteliktedir:
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“Ben derslerimi g¢ocuklarin durumuna gdére yapiyorum. Eder ki sikildilar ise on
dakika bir top oynatip sonrasinda sinifa getiriyorum. Sesi Pazartesi giinii verdim.
O zaman ¢ok sikildilar. Bir ders yaptik, bir ders digarida oynadik, bir ders yaptik bir
ders disariya oynadik. ikinci giin daha arttirdim ders sayisini. Bugiin Persembe,
dérdiincid giin, o nedenle dért saat ayirdim. Onun igin égleden sonraya biraktim
oyun saatini. Giin gegtikge oyun saatini azaltip ders sayisini arttirryorum. Yarin
biraz daha arttiracagim, ¢linkli haftaya | sesine gegecegiz. Pazartesi | sesine
gecgecedim. Pazartesi yine 6yle olacak. ilk verdigimde bir ders bir oyun, bir ders bir
oyun. iki ders bir oyun gibi gidecediz. (...) Genelde haftanin ilk giinlerinde yani ilk
dért saat hep ders oldugunda cocuklar sikiliyor. Ama persembeye geldik ya
gocuklar aligiyorlar. E sesine de alistiklari igin, elleri de alistigi igin sikilmalari
azaldi. Ama ilk gin yorulduk, sikildik, haydi oyun oynayalim, dedim, digari ¢iktik.
Sarki séyleyelim, top oynayalim. ikinci giin biraz daha arttirarak, ig¢iincii giin biraz
daha arttirarak alistirma amacli. Anaokulu ¢ocugu gibi. Uyum haftamiz da olmadigi
icin yavag yavas. Hamura oynayacagiz mesela 6gleden sonra ilk derste. Sikilirsak
disariya ¢ikariz. Cocuklar nasil isterse ona gére yapariz.” (Saha Notlari-
15.10.2015)

Gelisimsel ozellikleri dikkate alarak derslerin igleyisini planladigini anlatan
ogretmen, zihinsel farkliliklari ve onlarin 6grenmeye hazir olma durumlarini da géz
onunde bulundurarak 6grenme-6gretme yasantisi sundugunu farkli bir gériusmede

daha belirtmigtir:

“...) Su anda &grenci olarak onlari disitndigimde zihinsel yetilerinin ve
farkindaliklarinin farkliliklari olarak degerlendiriyorum. Cocuk yeterli mi, el kaslari
iyi gelismis mi, gocuk bu konuyu égrenebilir mi, bakiyorsun ki égrenebilir, bir liste
¢clkiyorsun, 6grenemiyorsa ya seviyede kaliyorsun ya seviyenin birazcik altina
indirgiyorsun, tabi o gocugun anlayacagi sekilde indiriyorsun. Bu tarz égrencim
oldugunda ben daha ¢ok somutlastirmaya bagvuruyorum, sinifa materyaller
getiriyoruz.” (Katilimci-18.02.2016)

Ogretmen burada da ifade ettigi gibi farkli hazirbulunusluk seviyelerini dikkate
almaktadir. Ozellikle zorlanan 6grencileri daha yakindan takip ettigi gorilen
ogretmen, bu 6grencilerin zayif yonlerini iyi bilmekte ve gecmis egitim yasantilar
ile ilgili de sorusturmalar yapmaktadir. Ornegin matematik dersinde ¢ok zorlanan

bir 6grencisiyle ilgili olarak su ifadeleri dile getirmektedir:

“O.’ye sayilari 6gretemiyorum. Sayi algisi ile ilgili ana sinifi égretmeniyle de
goriistim, hangi 6gretmende oldugunu arastirdim. Sayi algisini o zaman da
gelistirememigler. Onu bir rehber égretmenimize séyledim. Dil peltekligi de var,
harfleri gikaramiyor.” (Saha Notlari-7.12.2015)

Bu baglamda hazirbulunusluk farkliliklarini géz 6ndne alirken kendini elestirdigi
noktalar da bulunmaktadir. Zorlanan ve ¢abalayan 6grencilere daha fazla vakit
ayiran ve onlara uygun uyarlamalar yaptigini belirten 6gretmen, ¢abuk 6grenenler
icin uygun uyarlamalari pek yapamadigini dile getirmistir. Elestirdigi durumlari
dizeltebilmek igin uyguladigi bazi stratejileri su sekilde ifade etmektedir:

“Ayse: Yavag ve ge¢ 6grenenleri birazcik daha zorluyoruz ama ¢abuk 6grenenleri
sanki birazcik yok ediyormusum gibi disiniyorum. Neden, bdyle diisiiniiyorum?
H. kendi yaptigi icin bana ihtiyac duymuyor, B. kendi yapti§i icin bana ihtiyac
duymuyor, tzdldyorum.
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Saadet: Onlari zorluyor musunuz mesela bazi konular igin?

Ayse: Tabi, ayri sorular soruyorum. Bazen kafadan soruyorum. Bazen tahtadan
soruyorum. Mesela tahtada bir soru ac¢tigim zaman toplamada, mesela
matematikte, toplamada diyelim, B.’ ye orada 11 ile 9'u toplatip 20 buldururken O.’
ye 4 ile 5’i toplatiyorum, parmaklarini kullansin tahtada diye. B. kafadan yapiyor,
ona zor soru soruyorum. Problem bile sorsam yapar. Ama O. ya da N. ya da S.” ye
strekli somutlagtirarak, sorulari da ona gére indirgemeye calisarak égretiyorum.”
(Katilimci-18.02.2016)

Yukaridaki alintilanmisg kisimdan da anlasilacagi uzere, 6gretmen hazirbulunugluk
farkhliklarinin farkinda ve bu farkliliklara gére mutlaka uyarlamalar yapmak icin
caba harcamaktadir. Sinif seviyesinin Gzerindeki 6grencileri icin de uyarlamalar
yaptigi fakat bu konudaki uygulamalarinin yetersiz oldugu gorulmektedir.
Kendisinin de ifade ettigi gibi, bu 6grencilere daha Ust seviyede sorular sorarak
desteklemeye calismaktadir. Genellikle icerik boyutunda hazirbulunuslugun
dikkate alinarak yapildi§i uyarlamalarin birgok derste yansimasi oldugu goérilmas,

ilgili bagliklar altinda detayli bir sekilde agiklanmistir.

Ogretmen farkl hazirbulunusluk seviyelerinin nedenlerinden biri olarak okul éncesi
egitim alma durumunu goérmektedir. Ogretmenin ifadelerini destekler sekilde, bu
ogrencilerin sinifa adapte olmakta bazi sikintilar yasadigi ve 63renme sureci
icerisinde birtakim gorev odaklh olmayan davranislar sergiledikleri gorulmustur.

Ogretmen okul dncesi egitimi almamig olmanin getirdigi sikintilar ve bunlarla bas

etme yollarini su sekilde ifade etmektedir:

“N.’yi annesi evde takviye ettigini sbyliiyor ama ev ortami biraz karigik sanirim.
Dikkati daginik bir cocuk. Bilissel bir sikintisi olmadigini disiiniyorum ama
gcalismayi sevmeyen bir gocuk olacak. Oyunu seviyor. Ders esnasinda slirekli
boyama yapmaya c¢aligiyor. Ana sinifina gitmedigi igin de bu eksikligini
giderememis diye ddsgiiniiyorum. Su anda okula geldi, evde kalem silgi vb.
verilmediyse, tam da bilmiyorum, simdi onun acligini gidermeye, boyamamin
acligini gidermeye c¢alisiyor bu sinifta. Ben Oyle disiiniyorum. O boyama
yaparken bazen miisaade ediyorum tabi, fakat ders icerisinde dikkatini dagitacak
boyuta geldiginde mutlaka elinden aliyorum bu tarz materyalleri.” (Saha Notlari-
7.12.2015)

Sinif igerisinde okul dncesi egditimi eksik olan kisi sadece S. ile sinirli degildir.
S.’nin diginda bes kisi daha okul 6ncesi egitimi almamistir. Ogretmen bu
ogrencileri bilmekte ve eksik kalmig olan yonlerini tamamlayabilecek uygulamalari
sirece dahil etmek igin gaba igerisindedir. Ogrencilerin sire¢ igerisindeki
ilerlemelerini siklikla takip eden ogretmen, ilerlemelerinden endise duydugu
dgrencileri ve ailelerini de okul rehberlik servisine ydnlendirmistir. Onlem alinmasi

gerekli gorilen égrenciler ise rehberlik arastirma servisine yénlendirilmistir. Ozel
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bir destege ihtiya¢ duydugunu hissettigi 6grencileri i¢in erken mudahalede bulunan

ogretmenin, rehberlik servisine yonlendirme ile ilgili disunceleri su sekildedir:

“Ozel egitime ihtiyaci olan g¢ocuklarin, mutlaka &ézel bir zaman diliminde
ilgilenilmesi gerektigine inaniyorum. Tabi ki tam zamanli kaynagtirma o6grencisi
olarak sinifta yer almali ve etkinliklere katilmalidir. Ancak ézel siniflarda gegirecegi
zamanda yapacad etkinliklerin onlari daha ileriye tasiyacagini diisiiniiyorum. Ozel
egitim ile ilgili raporlari ¢ikacak olan 6grenciler ile ilgili durumu da séyleyeyim sana.
Biliyorsun benim S., S., O., N. ve G.'nin gidisatlarindan endisem vardi. O sebeple
okul rehberlik servisine ybénlendirdim. Aileleriyle ben de gériistim. Rehber
O6dgretmen ile RAM’a ybnlendiriimesi gerektigini sbyledik. S.’nin annesi g6tiirmek
istemedi. N.’nin annesi de kendi ¢abalariyla onu ilerleteceklerini diigiindi, korktu
glinki. Nitekim bagarili da oldu, N. okuyabiliyor ¢ok giizel. S., O. ve G.’nin aileleri
gotirdi ¢ocuklarini. G. ile ilgili karar, sinifta kalabilecegi ve okul saatleri diginda
destek alacagi yéniinde oldu. Ozel editim raporu gikariimadi ona. S. ve O.niin ise
raporlari ¢ctkmak lizere.” (Katilimci-21.04.2016)

Ogretmen slrekli gozlemleyerek degerlendirdigi 6grenci durumlarini rehberlik
arastirma merkezlerine yonlendirme konusunda da kullanmig ve bu sekilde ihtiyaci
olan oOgrencilerin 6zel egitim kurumundan da yararlanmasi amaclanmistir.
Zorlanan ve ilerletiimek icin g¢aba gosterilen bu o6grenciler, o6gretimin
farkhlastirlmasinda g6z o6nunde bulundurulan kistaslardan bir tanesidir.
Arastirmaci, o6gretimin hazirbulunusluga goére farklilastinldigini tespit ettigi

boyutlari ilgili bagliklar altinda anlatmistir.

4.1.1.2. Ogrenme Stili
Katilimci 6gretmen ile yapilan goérisme ve sinif icindeki gézlemlere bakildiginda
ogrenme stiline gore 6gretimi farklilastirmanin s6z konusu oldugu goértlmustur.
Yapilan gorusmede 6grenci farkliliklarini neye gore siniflandirdigi tzerine sorulan
bir soruda o6gretmen, sinifindaki o6grencilerin 6grenme stillerini su sekilde

degerlendirmistir:

“Su anki sinifimda birinci sinif olduklari igin gérerek daha algiliyorlar. Gérenleri,
yani yazanlari ayirt edemiyorum. ikinci sinifta daha ok anlagilacak. Bu tip
Ozelliklerini bulmaca ¢ézdliriirken gériiyoruz. Bulmaca ¢6zdigimiizde ya da
verilen kelimelere gére bulmaca oldugunda hangisi gérselden &greniyor, okuyarak
mi &greniyor, isiterek mi 6greniyor, orada anliyoruz. Cocuk diyorsa, égretmenim
ben bunu anlamadim, okudum ama anlamadim diyorsa demek ki duyarak
6dgreniyor. Olmadi tekrar bir daha bak dedigimde, gbérsel mi onlari ayirt
edebiliyorum. A.’ninki daha ¢ok mesela gérsel ya da I.’ninki daha ¢ok gérsel,
C.’ninki daha ¢ok isitsel, duyuyor; géz iletisimi daha az oldugu igin, duyuyor. G. de
ayni gekilde, onun da igiterek, dinleyerek daha iyi égrendigini digiindyorum.”
(Katilimci- 18.02.2016)

Ogretmenin yukaridaki ifadesi incelendiginde dgrencilerin 6grenme stillerine iliskin
farkindaligin ve bilgilerin uzun gézlemler sonucunda edilebilecegi dusuncesine
sahip oldugu sdylenebilir. Kendisi, bazi 6grencilerinin hangi sekillerde daha rahat

ogrendigi ile ilgili bilgi sahibidir ve bunlari kendi gozlemlerine dayanarak
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sOylemistir; ©6grenme stili ile ilgili herhangi bir envanter ya da test
kullanmamaktadir. Ogrenme-dgretme sirecinde 6grenme stillerini siirece dahil
ettigi gorulen ogretmen, bunu sure¢ icerisinde kullandigi materyaller ve 6gretim
teknikleriyle saglamaktadir. Birinci sinifta tam olarak 6grenme stillerini takip
etmedigini dile getirse de slreg igerisinde gorsel, isitsel, dokunsal materyalleri
kullanarak her ogrenciye uygun sekilde ogrenme-ogretme yasantilari sunmaya

gayet gostermektedir.

Tam bu gayretler, 06zellikle surecin farkhlastirlmasinda goértlmektedir.
Farklilagtirma boyutlarindan sdre¢ basligi altinda anlatiimis olan ornekler,
ogretmenin bireyleri dikkate alma, cocuga uygunluk, anlasiimay! arttirma gibi
kaygilarla ortaya konmus uygulama ornekleriyle doludur. Somutlastirmaya verdigi
onem g6z oOnune alindiginda, ogrencilerin gelisimsel ozellikleri ve 6grenmenin
dogasi ile értiisecek uygulamalari siirece dahil etmeye calistigi aciktir. Ornegin
derslerde kullanilan mazik ve oyun, isitsel ve gorsel 6geleri bolca icermektedir; bu
sebeplerle farkh 6grenme stillerine hitap eden bir uygulama oldugu sdylenebilir.
Ogretmen mizigin 6grenilenlerin kaliciligini arttirdigina inanmaktadir ve bu konu

ile ilgili sdyledikleri uygulamalariyla ortusur niteliktedir:

“(...) Mesela seneye gérecekleri bir sey var ¢ikarma isleminde. Cikarma isleminde

eksileni bulmak, ¢ikani bulmak. Ben sarki yazdim ona, sarki uydurdum. (Melodili
sekilde s6yleyerek) Cikani bulmak igin gikar, eksileni bulmak igin topla. Biz stirekli,
otururken, aradayken, ben mirildaniyorum onlar da mirildaniyor. Onlari tahtaya
kaldirdigimda unuttum dedikleri anda, sarkimizi séyle, diyorum. ‘Eksileni bulmak
icin topla’, dedikleri anda ‘Aa, toplayacagim!’ diyor, hemen oradan buluyor. Ben
uydururum bdyle sarkilar. Sarki degil de iste, ¢ocugun aklinda kalsin diye.”
(Katilimci-18.02.2016)

Bunlarin disinda farklilastirmanin mekan boyutunda da o6grenen stiline uygun
sekilde yapilmis farklilastirma 6rnekleri bulunmaktadir. Ogrencilerin yalniz ya da
dikkatleri dagilmayacak sekilde ve grup ile galisacaklari uygun alanlar saglama
gibi uygulamalar, bireyin nasil daha rahat ve kendine uygun bi¢cimde dgrenmesini
saglayacak uyarlamalardandir. Bu sekilde oOgrenciye uygun olarak yapilan
dizenlemeler, sinifta tehditkar bir hava yerine davetkar bir hava yaratarak beynin
ogrenmeye acglk olmasini saglayip 6grenmeye karsi olumsuz tutumlarin

olusmasini dnlemektedir.

Siure¢c bashgl altinda 06grenme-6gretme etkinliklerinin  detayli bir sekilde
anlatiimasinin yaninda, ogretmenin sadece beynin sagd ve sol boélumlerini

esgudumlu bir sekilde galismasina yardimci olacak bir etkinlik yaptirmasi dikkat
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cekicidir. 5 Kasim 2015 tarihinin altinci ders saati olan oyun ve fiziki etkinlikler

dersinde yapilan etkinlik su sekilde gerceklesmistir:

“(...) Ogretmen o6devleri verdikten hemen sonra ‘Simdi bir miizik agacagim,
miizikle birlikte bir seyler yapacagiz. Acaba neler yapacadiz?’ dedi. Ogretmen, iki
Odrenciyi tahtaya aldi, onlarin iki eline de tahta kalemi verdi. Sirtlar1 yazi tahtasina
yapigsik bir sekilde onlari durdurttu. Sonra da telefonundan miizik acti. Tahtaya
sirtlari déniik vaziyette iki ellerinde olan tahta kalemiyle arkalarindaki tahtaya
muzik egliginde bir seyler ¢izmelerini istedi. Bu iki égrenci tahtadayken diger tim
égrenciler oyun hamuru ile serbest etkinlikler yapiyorlardi. Ogrencilerin arkalarina
bakmadan cizmeleri gerekiyordu. ilk ¢ikan &grenciler, kendilerince bir seyler
giziyorlar. Ogretmen ortalama olarak iki dakika onlari tahtada tutup sonrasinda
yerine oturtuyor. Cizdiklerini kendilerine yorumlatmiyor. Fakat &grenciler bu
etkinligi neden yaptiklarini bilmiyorlar. Cizerken oldukca edgleniyorlar, hatta
cizemediklerinde de birbirlerine  giiliiyorlar. Ogrenciler tahtada gizerlerken
O6dgretmen de onlarin yaninda ‘Mutlaka iki elinde birlikte ¢izmelisin, gdzlerini
acabilirsin ama arkana bakmaman gerekiyor.’ gibi ybénergeler veriyorlar. Tahtadaki
iki égrenci bitirip yerine oturdugunda 6gretmen tahtayi siliyor ve yeni 6grencileri
tahtaya cikariyor.”(Saha Notlari-5.11.2015)

Etkinlige iliskin bir godrsel eklerde sunulmus olup (EK 3.) saha notlarindan

alintilanan bu etkinligin amacina iligkin bilgileri 6gretmen goyle aktarmigtir:

“Beynin sag ve sol lobunu birlikte calistirmaya yarayan bir etkinlikmis. Bir
televizyon kanalindaki programda gérdiim, koca koca kartonlara parmak boyalar
ile yaptiriyorlardi. Benim de hosuma gitti, nasil yaptirabilirim diye disiindim, en
kolayi tahta ve tahta kalemleriyle yapmakti. Farkindaysan genelde saglak olduklari
icin sol ellerinin ¢alismasi biraz zayifti.” (Saha Notlari-5.11.2015)

Ogretmenin yaptirdigi bu etkinlik, dogrudan beynin gelismesine katkida bulunan
bir etkinliktir. Ogrenmenin sinirlari olmadigini ve her zaman 6grenmeye acik
oldugunu soyleyen ogretmenin, ogrencilerin her yonden gelismesini saglayan
etkinlikleri sinifa getirmek icin ¢abalamakta oldugunu sdylemek yanhg

olmayacaktir.

4.1.1.3. Sosyo-Kiiltiirel Ozellikler
Ogretmen derslerini planlarken cevresel &zellikleri dikkate aldigini belirtmistir.
Ogrencilerin yagadigi gevre ve aile yapilari ile ilgili bilgi sahibi olan 6gretmen, aile
tarafindan desteklenmeyen o&grencilerin daha ¢ok zorlandigini, bu nedenle de
okulda onlarla daha fazla ilgilenmek gerektigini distinmektedir. Bu konu

basliginda farklilasan 6zellikler ile ilgili verdigi bir 6rnek su sekildedir:

“S.” nin annesi okuma yazma bilmiyormus, kii¢lik gocugum var diye de S. ile evde
hig ilgilenmiyormusg. O nedenle ¢ok geri kaldi.” (Saha Notlari-9.12.2015)

Hazirbulunusluk seviyesi de ana sinifl yagsantisi olmadigi igin yetersiz olan S.’nin,
ailede destek gérmemesi sebebiyle, 6gretmen tarafindan fazladan ilgileniime ve
birebir destek gormesi s6z konusudur. Ogretmen, ogrencinin bu durumunu

bilmekte ve onun ilerlemesini saglayabilmek adina birebir destek saglamaktadir.
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S.nin evde c¢ok fazla calismasi gerektigi hélde velisinin destek olmayacagini
bilmekte ve gerekli takviyeyi sinifta yapmaya calismaktadir. Ogretmen burada,
gocugun ogrenmesini destekleyecek olan ¢evre hakkinda bilgi sahibi olmaya acik

oldugunu gostermektedir.

Ogretmen, 6grenme-6gretme yasantisi igerisinde yaptiracag: etkinlikleri segerken
ailelerin sosyo-kulturel ozelliklerini dikkate aldigini belirtmektedir. Genel olarak
ailelerin ekonomik durumlarini ifade etmek icin kullanildigi “cevre ortami” ifadesi,
ogretmenin plan yaparken g6z onunde bulundurdugu ailenin yapmaya gucunun
yetecedi ve dgrenciyi destekleyecedi durumlardir. Ozellikle ekonomik durumlari
g0z oOnune alarak materyal temini, etkinlik sec¢imi ve ders planlarini yaptigini

belirten 6gretmen, konu ile alakali sunlari soylemistir:

“Cevre ortami, yani dersi planlarken g¢evreyi de dikkate aliyorsun, bu aileler bunu
yapabilir mi ya da bunu getirebilir mi, ya da neye ulasabilirler? (...) Odev
verdigimde &zellikle, cocuklariniz kendisi yapsin derim ailelere. Nasil diyeyim, siz
yapmayin, ¢ocuk bana en koétisiini yapsin ama kendi yazsin, kendi yapsin ya da
internetten arastiriyorsa, tamam ¢iktisini alsin ama sen is yerinden ¢iktisini alip
geldigin zaman gocuk higcbir seyini 6grenmeyecek ki! Bu tarz 6devleri verirken
velilerin durumlarini diistiniiyorsun igte. (...)Tabi zengin ¢evrede daha farkli seyler
yapabilirsiniz. Mesela, sinemaya gidip incelemesini isteyebilirken burada
cocuklardan onu istemek olmuyor. Burada ‘Evde ne izledin? Evde su filmi
izleyebilir misin? Su kanalda Keloglan var, onu izler misin?’ deyip ¢evre
farkhiliklarina gére yapmamiz lazim...” (Katilimci-18.02.2016)

Ogretmen yukarida bahsetmis oldugu durumu g6z éniinde bulundurarak yaptig

uygulamalarda ise hangi firsatlardan yararlandigini su sekilde belitmektedir:

“(...) Ben de daha cok projeksiyon ile sinemayi sinifa getirmeye c¢alisiyorum.
Sinemayi sinifa getiriyoruz. Cogu c¢ocuk sinema gérmemis oluyor. Gegen yilki
sinifimda, ilk defa 3 boyutlu gérenler vardi. Bu okulda degil, eski kiiglik okul vardi
ya yukarida, oradaydik. Orada salonumuz olmadigi igin, imkan ¢ok kisitliydi. Ben
aldm sinemaya alis veris merkezine gétirdim, sinemaya. (...) Gérmemis,
Ankara’da oldugu halde gétiriilmemis. Ama bunlar biraz daha farkli, bir de bizim
asagida gosteri salonumuz var. Oraya da (¢ boyutlu sinema geliyor mesela, 3
liraya. Onlara siirekli inmelerini ya da tiyatroya stirekli gitmelerini tesvik ediyorum.”
(Katilimci-18.02.2016)

Ogretmenin dgrencilerinin sosyo-kultirel dzelliklerine dair farkindaligi, onlarin aile
yasantilari ve gecmislerine dair ne kadar bilgi sahibi oldugundan anlagilabilir.
Ogrencilerinin giicll ya da zayif oldugu yanlari ile ilgili bilgi toplamakta ve bunlarin
sebeplerini sosyo-kultirel 6zellikler baglaminda kendine gore analiz etmektedir.
Ogretmen ile ayakisti yapilan bir sohbette 6grencilerinin  durumlarini
degerlendirmig, onlarin gegmigleri ile gugli ve zayif yonleri hakkinda sdyle bilgiler

vermistir:
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“Ayse: P. biraz simarik. Tek ¢ocuk, anne baba olarak ¢ok simarttik, dedi. Onlarin
ailecek géristiikleri de S. var bir de. Onun adabeyi de bendeydi. Annesi arka
arkaya dogurdu. Agabeyi hi¢c konusmazdi onun. S. de sessiz ama konuguyor.
Agdabeyi konusmaya basladiginda bu hangi ses, kimin sesi derdin.

Saadet: Bazilarinin okul éncesi egitimi yok demistiniz. Kimler onlar?

Ayse: Kimin yok, N., S., O.’niin yok sanirim. C. héla etiide gidiyor annesi babasi
calistigi icin. lyi ilerliyor. G.’nin yok. S. ve G.nin yok.

Saadet: G. bugiin ¢ok iyiydi derslerde.

Ayse: G.’ nin kaslari iyi. El kaslari iyi. Onlar 3 kardes. Ortanca olarak kendini
gelistirmis diye distnliyorum. Agabey var, kii¢lik kardes var. Kliglik kardeg sey,
rahatsiz sanirim. Tek kiz gocugu, kendini gelistirmis.

(...)

Ayse: A. E.” nin anne ve babasi (niversite mezunu, annesi ¢ok bilgili kiltirli bir
kadin ama babasi biraz asabi. Onu diyordum, gecen geldi kapida, iceriye almak
istememigler. Hayir, kendim verecegim g¢ocugumu, ben teslim edecegim, ben
alacagim demis. Kavga etti biraz. I.’nin annesi bizim arkadasimiz, égretmen.
Genelde ortaokul mezunu var.

Saadet: H. ve E. de fena degil.

Ayse: E.'nin kiglik kardesi dogdugu igin ben biraz problem yagayacagiz diye
ddgdintiyorum, ¢lnki ben velilerime birinci sinifta dogum yapmayin diye
tembihliyorum. Gergekten, kiskancliktan cocuklar okumuyor ya da ikinci sinifa
baslarken g¢ocuk olunca annem beni birakacak korkusuyla okula baslamak
istemiyor. Yani ¢ocuk geri gidiyor, evde kardesim hastaydi, diyor. S.’nin mesela
kardesi hastaneden cikarildi. Anne zaten ilgisiz, simdi hi¢cbir sekilde ilgilenmiyor. Y.
Sincan'da biraz anaokuluna gitmis. Sincan'dan geldi, Sincan'da iki l¢ ay gitmis,
sonra maddi imkansizliklardan dolayi gidememis. Onun bdbrek Ustii bezi yok.
Hasta.

Saadet: Tedavi aliyor mu?

Ayse: Evet, aliyor. Dikkat ediyoruz ona, ateslenmemesi lazim, bayilmamasi da.
Ama durmayan bir ¢ocuk, fakat bu ara iyi gitti, iyi gelisme gdésterdi ana sinifina
gitmemesine ragmen. N.'de problem yasayabiliriz, ana sinifina da gitmedigi igin.
Elleri de sey zayif, ana sinifina gitse dikkatini biraz daha toplayabilirdi.

Saadet: E. nasil? Ana sinifina gitmemis demistiniz.

Ayse: E. de biliyor, okumayi biliyor. Annesi diyor ki, agabeyi okuyup yazarken
6dgrendi yaninda. Evde biri oldugu zaman iyidir. Ama o da sikiliyor. N. zorlar, bir de
G.'den tedirgin oluyorum. G.’nin ablalari varmis. Iki ya da (i¢ ablasi varmig. Evin en
kiigigd bildigim kadariyla. Yani nasil davrandiklarini bilmiyorum. Annesi ¢ok saf,
hicbir seyden haberi yok, telefonu yok. Dig diinya ile alakasi yok.

Saadet: Ablalari yasca blytikler mi?

Ayse: Sanirim blylikler, biri lniversiteye gidiyor galiba. Egitim durumunu
sordugum bir ka&git vardi, ablasi diger diye isaretlemis. Digeri de neresi dedim,
bilmiyorum dedi. Universitede mi okuyor ablan dedim, bilmiyorum dedi. Gegen
bana mesaj atmist, o numarayi kaydettim. Ben de o numaraya mesaj atiyorum
simdi, bir sey oldugunda.

Saadet: A. her seye agliyordu gectigimiz haftalarda, bu hafta daha sakin ve
uyumlu gérdiim onu.

Anne: Annesi ¢alismaya basladidi icin yapiyordu. Anne bu hafta evde. Bir haftada
dedim ki kendi kendime, inan ki ¢ok fark etti, miithis fark etti. Hemen yaziyor,
hemen yapiyor. Cikacagim demiyor, saati sormuyor, ¢ok rahatladik. Artik annesi
isinden feda etti. Cok da iyi oldu bence, dogru karar oldu. A.'dan dmitliyim. Kiglik
canavar olacak o. O. g6z iletisimi kuramiyor.
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Saadet: Evet, ben de bu hafta fark ettim.

Ayse: O. g6z iletisimi kuramiyor. Bakiyorum ona, takip ediyorum onu, baska bir
problem var mi diye.” (Saha Notlari-15.02.2015)

Ogretmen, edindigi bu bilgileri etkili bir sekilde egitim yasantisi hazirlamakta
kullanmakta, ogrenciler igin gerekli olan destedi aileden isterken ya da kendisi
sag@larken bu bilgiler 1s1ginda hareket etmektedir. Akademik olarak onlari her gin
daha ileri seviyelere gotirmek igin yaptigi etkinlikleri planlama ve sosyal anlamda
saglikli sekilde gelismelerini saglamak ig¢in ogrencilerin gegmisine dair bilgileri

edinmenin 6nemli olduguna inanmaktadir.

Ogretmenin, égrencilerinin saglik durumlari ile ilgili bilgi sahibi oldugu anlagilmig
ve ayni zamanda onlari bu konuda takip ettigi de gortimistir. Ornegin, stregen
hastaliklari olan égdrencileri her teneffliis sonrasinda sdézel olarak yoklamakta, nasil
hissettiklerini sormaktadir; bazi ogrencilerin ¢ok fazla kosmamasi, terlememesi
gerekmektedir. Ogretmen, égrencilerine dair bu tiir durumlari ve aile yasantilarini
bilmenin, onlari anlamada ve herhangi bir sorun karsisinda onlara nasil
davranilacagina karar vermede onemli rol oynadigi, ayni zamanda akademik
anlamada ilerlemelerini saglamada basat bilgilerden biri oldugu dusuncesine

sahiptir, denilebilir.

4.1.1.4. Ozel Gereksinim

Sinif igerisinde otizm tanili bir 6grenci bulunmaktadir. Ogretmen, bu 6zel
gereksinimli d6grencinin ihtiyaclarini dikkate alarak ona uygun uyarlamalar
yapmaktadir. Ozel gereksinimli dgrencilerin bireysellestiriimis egitim planlarinin
olmasi nedeniyle dogal olarak farkh icerikler dahilinde galismalari gerekmektedir.
Farklilagtiriimig o6gretimin bireysellestirmeden farkh oldugu bilinmektedir, ancak
ogretmenin bu 6grenci icin yaptigi uyarlamalar ile ona sundugu uyaranlari sinifin
genelinden fazla ayirmadigi ve onu da sinifin bir pargasi olarak gordugu ve
ogrenebilir bir otistik olduguna inandidi icin, 0zel gereksinime gore oOgretimin
farkhlastirildigi yéoninde yorumda bulunulabilir.

Bazi gunler 6zel egditim kurumuna giden &grenci, tam zamanh kaynastirma
ogrencisi oldugu igin 6zel egitime gitmedigi gunlerde sinifta kalmaktadir. Gun

boyunca sinifta kalmak durumunda oldugu zaman, molalara ihtiyag duymaktadir.

Ozel gereksinimli 6grenciye mola verilmesini saglama, genelde okulun rehber
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Oogretmeni tarafindan yapilmaktadir. Bazi derslerde rehber 6gretmen tarafindan

ogrenci siniftan alinmaktadir. Bu konu ile ilgili 6gretmen sunlari soylemigtir:

“Sinifa arada bir rehber 6gretmen geliyor ve sinif 6gretmeni ile 6grencinin bir seye
ihtiyaci olup olmadigina bakiyor. Ogretmene gelmesinin yararli olup olmadigini
sordum. ‘Onun gelmesi yararli oluyor, ¢link(i molaya ihtiyaci olabiliyor. Bizler uzun
streli caligiyoruz sinifta, onun bazen mekan dedistirmeye ihtiyaci oluyor.’ diye
cevap verdi.” (Saha Notlari-8.10.2015)

Bazi durumlarda rehber 6gretmen sinifa hemen gelememekte ve 6zel gereksinimli
ogrenci icin mola bir ihtiya¢c hélini almaktadir. Bu tarz durumlarda 6gretmenin
kullandigl bir sistem sayesinde ogrenci dogrudan rehber ogretmenin yanina

gidebilmektedir:

“C. rehber 6gretmenin yanina gitmek istedigini séyliiyor. Ogretmen de surayi
bitirirsen seni yollayacagim, dedi. Ogretmen ona yazdiriyor, bu sirada tahtadakiler
de kendi islerini yapiyorlar. Ogretmen elindeki kdgida D. yazdi. O sirada yaninda
oldugum igin bana ag¢iklama yapti. ‘D. bizim rehber égretmenimiz, C. arada bir
hava almak istiyor, ben de bdyle notlar yazarak direkt olarak C.’nin ona gitmesini
sagliyorum. Ona not gétiirdiigiini distniyor. O da bana bir seyler yazip yolluyor.
Bu sekilde ona gdrev vererek dogrudan ihtiyaci olan molayi saglamis oluyorum.’
dedi. C. elindeki k&gidi alarak siniftan disariya ¢iktl.” (Saha Notlari-22.10.2015)

Ogretmen, sinif icerisinde bu 6grencisinin var oldugunu ve bu 6grencisine gore her
daim uyarlamalar yapmasi gerektiginin farkindadir. Rehber 6gretmen ile is birligi
icerisinde c¢esitli materyaller hazirladigi gorilen 6gretmen, 6grencisi igin bir dosya
tutmakta ve yaptigr tim etkinlikleri orada saklamaktadir. Bu dosyanin igerisinde
¢izgi ve boyama calismalarinin oldugu cesitli ¢alisma yapraklari, yap-bozlar,
yazilip silinebilen harf ve sayi materyalleri, tG¢ boyutlu harfler (EK 4.) gibi

malzemeler bulunmaktadir.

Kilavuz cizgili defteri olan ve Turkge derslerine genel olarak dik temel harfler
yazarak katilan 6grenci (kaynastirma ogrencileri i¢in saglanan bir ayricalik) igin
defterine 6gretmen tarafindan harfin formunu belirten bazi nokta ve isaretler
konmaktadir (EK 4.). Gittigi 6zel egitim kurumunda bu sekilde yazdiginin bilgisini
ogrencinin annesinden edinen ddretmen, 6zel editim merkezi ile paralel bir sekilde
egitim vermeye calismaktadir. Ogrenci bu sekilde Tirkce derslerine katilim

gOstermektedir.

Derslerde diger o6grencilerden farkli ancak sinif etkinliklerine paralel sekilde
calismalar yaptirilan 6grenci igin 6gretmenin dosyasinda bulundugu belirtilen
materyallerden mutlaka yararlaniimaktadir. Bu dégdrenci igerik olarak her daim farkh
bilgiler edinmektedir. Ornedin matematik dersi yapildiginda kendi materyalleri ile
calismakta, sayma gibi performans gerektiren durumlarda ise tim grubun
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calismalarina katilmaktadir. Turkge dersinde 6grenci dik temel harfler ile galigirken

sinifin geri kalani da bitisik egik harfler ile calismaktadir.

Yukaridaki érneklerde genelde icerigin bu 6grenciye goére nasil farkhlastirildigi ile
ilgili 6rnekler verilirken, 6grenci icin slrecin nasil farklilastirildiina da bakmak
gerekir. Ogrencinin bireysel sekilde calistigi anlar olmakta ve bu anlarin hemen
ardindan 6gretmen ile birebir galismaktadir. istedigi zaman, kendinin de rahat
hissedecedi anlarda bir akran ile g¢alismaktadir. Ozellikle yap-boz, l¢ boyutlu
harfler ve oyun hamuru ile ¢aligilan etkinliklerde onunla galismak isteyen ya da
onun birlikte calismak istedigi 6grenciler oldugunda 6gretmen hemen musaade

etmekte ve akran ogretimi igin firsat saglanmis olmaktadir.

Ogretmenin dik temel harfler ile yazilan ve ona dzel egitim merkezinde 6gretilmis
olan kelimeler ile hazirladi§i materyaller de mevcuttur. Ogretmen hazirladigi bu
materyaller vasitasiyla égrenci ile birebir galismaktadir. Ogrendigi kelimelerin
yerlerini degistirerek farkli cumleler elde edip 6grenciye okutturmaktadir (EK 4.).
Ogretmen, burada sayilan uygulamalari siniftaki diger etkinlikler ile es zamanli ve

diger ogrencilerin 6grendikleri ile paralel olarak yurutmektedir.

4.1.2. Ogretimin Farklilastirildigi Boyutlara iliskin Bulgular
Yapilan analizler sonucunda, &6gretimin farkhlastirildigi boyutlar belli temalar
altinda toplanmistir. Bu temalar literatir ile ortakhk gostermektedir. Her boyutun
altinda, o boyuta iliskin drnekler ve boyutla ortisen uygulama ozellikleri yer

almaktadir.

4.1.2.1. igerik
Ogretmenin farklilastirma yaptigi boyutlardan biri iceriktir. igerik ile ilgili verilecek
olan drnekler genelde hazirbulunusluga gére yapilan uygulamalardir. Ogretmen
kendi ifadelerinde de icerik ile ilgili farklilastirmaya ihtiyaci olabilecek durumlarin
hazirbulunugluga gore olabilecegdini belirtmistir. Yillardir kullandigi bir ¢evrim-igi
egitim portalinin igerigini degerlendirirken soyledikleri, dogrudan hazirbulunusluga

gore igerik farkhlastirmasiyla ortusur niteliktedir:
“Ayse: (...) Portalda sinifimi 1 olarak kaydedince direkt birinci sinif konulari tikir
tikir dékildi. Ama bagka sinif agamiyorsun. Sadece birinci sinifinkini agryorsun.
Saadet: Farkli siniflara da ihtiyag oluyor mu?

Ayse: Bazen, yani bazi konuda ileri gidiyorsun, ikinci sinif konularindan iglemen
gerekiyor, hafif geliyor birinci sinif olmuyor. Ya da ikinci siniftasin, bir gocuga tekrar
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ettirmen gerekiyor, birinci sinifa inmen gerekiyor olmuyor. Onu da baska sekilde
iste, Internet (izerinden slaytlarla hallediyorsun...

Saadet: Yani bu tarz ihtiyaciniz oldugunda bir (st dbnem miifredatina bagvurma
durumunuz séz konusu?

Ayse: Evet, yani diyorum ya B. mesela ¢ift basamaklilarla islem yapar yakinda. Ust
sinif videolarini oradan izletemem, ha izletirim mesela son saat izletirim, B., H., I.,
E. ve E.’nin aklinda kalir. Ama acgilmadigi igin izletemiyorum. O zaman baska
sekilde gbsterivorum. Bazi  yayinevlerinin  etkilesimli  CD’leri var. Onlari
kullaniyorum.” (Katilimci-18.02.2016)

Ogretmenin igerigi farklilastirmayi bir ihtiyag olarak gérmesi, 6grenme-6gretme
yasantilarina yansimistir. Bunlardan bazilari dodrudan icerik farklilagtirimasina
ornek olmasa bile, farkh disiplinlerin iceriklerinin bir araya getirilerek
olusturulmasindan o6turl uygulamaya yonelik bir 6rnek niteliginde oldugu

dusundldugunden 6zellikle bu bagslk altina yazilmistir.

Anlatilacak olan ilk 6rnek, farkli disiplinlerin igeriklerinin bir araya getirildigi bir
etkinlik ornegidir. 12 Kasim 2016 Persembe gununin 5. saatindeki serbest
etkinlikler dersinde yapilan bu etkinligi anlatmadan 6nce, gunun ilk saatlerinde
neler yapildigini bilmek gerekmektedir. Gunun ilk saatlerinde olan matematik
dersinde 6 rakamini tanima, yazma ve sayma ile ilgili etkinlikler yapildi. Turkce
dersinde ise i harfi ile ilgili fark etme, tanima ve yazma calismalarinin yaninda
seslerden heceler ve hecelerden kelimeler olusturma etkinlikleri yer aldi. Bu
etkinliklerin ardindan 0Ogleden sonraki ilk ders olan serbest etkinlikler dersinde
Turkce ve matematik derslerindeki igerik, bir resim etkinligi ile birlestirildi (EK 5).

Ogretmenin yaptigi bu etkinlik dogrudan video dékimiinden alintilanmistir:

“Bazi &grenciler o6nceki dersteki etkinligi bitirmemislerdi, onlar &gretmenin
masasinda etkinlik yapiyor. ‘Simdi bitirenler, konusmuyoruz.’ dedi 6gretmen. Hoca
da bir yandan oturan &grenciler ile ilgilenip onlara ybnerge veriyor: Bitirenler
Oniiniizde bir sey kalmasin, dedi. Bitirenlerden, simdi bu kagitlara (eline bir sdrii
bos beyaz kagit alarak) alti tane it yapmasini istiyorum, dedi. Uzerine it de
yazacaksiniz, dedi. Ogrenciler 6gretmeni dinlerken it neydi, diye sordu. B. képek
gibi bir sey, diye cevapladi. Ogretmen evet éyle, diye onaylayarak; pekiyi siz
kdpiglerin macerasini biliyor musunuz, diye sordu. Eline bir tahta kalemi alarak
tahtaya gecti ve ‘Ben anlatayim, arkani yasla ve dinle. Bu bir kiz kdpismis,
arkadag! erkek képis...” (...) diye bir hikdye anlatarak tahtaya képekler ¢izmeye
basladl. Sonrasinda da, 6 tane it yapmanizi istiyorum, dedi. Bir &grenciden
kagitlari dagitmasini istedi. Renkli kalemlerinizle, rengédrenk yapmanizi istiyorum,
dedi. Masadaki grup bir 6nceki dersteki etkinligine devam ederken diger 6grenciler
kagitlarini alir almaz kdpek cizmeye bagladi Bazi 6grenciler égretmenin yanina
gelerek yaptiklarini gésteriyor. Resim konusunda yardim isteyenlere asla yardim
etmedi 6gretmen. ‘Senin kbépeklerin onlar, sen nasil hayal ediyorsan Syle olacaklar.
Senin képeklerin, senin istedigin gibi olacak.’ diye cevap verdi. P.yi ‘Uzerine it
yaziyoruz, el degdil.’ diye diizeltti. Ogretmenin masasinda galisan égrenciler bitirdigi
zaman, kendi masasina gegerek yeni etkinlige bagsladi. ‘it etkinligini bitirenler,
resim defterine baska resim yapabilir.” diye bir yénerge geldi. Ogretmen bitirenlere
bunu evinizdeki dolabiniza asmanizi istiyorum, dedi. Ogrencilerin hepsi kendi
bagina calisti. Ogrenciler istedikleri kisiler ile oturdular. Ogretmen gelenlerin
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etkinligini kontrol etmenin disinda, masasindaki 6dgrenciler ile ilgilendi.” (Video
Dékiimii-12.11.2015)

Etkinlige bakildiginda, tum gun icerisinde yapilmis olanlarin bir degerlendirmesi
niteliginde oldugu dahi séylenebilir. Ogrenilen igeriklerin bir arada sunuldugu bu

etkinlik ile ilgili 6gretmen sunlari sGylemigtir:

“Gin boyunda biraz yogun calistik, sen de gérdiin. Hayat bilgisi olsun, Tiirk¢e
olsun, matematik olsun, hep dolu dolu gegti. Ogleden sonralari onlarin bu yogun
gecen derslerini diistinerek daha keyif alacaklari etkinlikler hazirlamayi seviyorum.
Bu sekilde hem yapilanlar tekrar ediyorlar; hem de boyama, ¢izme ihtiyaglarini
gideriyorlar. Birden fazla amaca hizmet eden etkinlikler yapmak da bana daha
anlamli geliyor.” (Saha Notlari-12.11.2015)

Ogretmenin yukarida yaptigi etkinlie benzer baska bir uygulama 19 Ocak 2016
Sali gununun 5. saati olan serbest etkinlikler dersinde yapildi. Turkce dersinde
ogrendikleri b harfi ile hecelerden kelimeler yaptiklari sirada, 6gretmen tarafindan
O0gleden sonra babalarimiza surpriz yapacagiz, deyip Turkge dersi ile baglantili bir
etkinlik yaptiracaginin sinyalini verdi. 5. ders saatinde herkese bos bir kagit
vererek “Uzerine baba yazmaniz istiyorum, sonrasinda da kenarina kenar sisii
yapacagiz.” diye yonerge verdi. Zorlanacak olan 6grenciler i¢in tahtaya hem buyulk
hem de kiclk harf ile baslayan baba kelimelerini yansitti. Ogrenciler baba
kelimesini yazarken kenar suslerinin nasil olduguna iligkin drnekler de yansitt.
Kelimeyi yazan ogrenciler kendi isteklerine gore kagitlarina gorseller eklediler.
Ogretmenin bu etkinlikte tahtaya kelimeleri yansitmasi icerik ile ilgili acik destekte

bulundugunun gostergesidir.

icerik farklilastirmasina ornek olarak verilebilecek en glizel uygulamalar, dzel
gereksinimli ogrenci i¢in yapilan uyarlamalardir. 23 Aralik 2015 Carsamba
gununun 2. saati olan matematik dersinde yapiimig bir uygulama, igerik

farkhlastirilmasina érnek olarak verilebilir. Ders su sekilde yurataimastar:

Zilin galmasiyla birinci derste kitap Uzerinde yapilan etkinliklere hala devam ettigi
gorulen 6grencilerden matematik ile ilgisi olmayan tum materyallerin kaldiriimasi
istendi. Dersin kazanimi “Toplamlari 20’ye kadar olan iki dodal sayinin toplamini
bulur.” idi. Ogretmen “Hazirsaniz arkaniza yaslanin.” dedi ve 6zel gereksinimli
ogrenciye sen de bizimle matematik yapacaksin, diyerek dosyasindaki matematik
materyalini ¢ikardi ve o©nune koydu. Verdigi calisma k&gidi 1 rakaminin

yazilmasiyla ilgiliydi.
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Ogretmen, surekli kullandigi egitim portalindan toplama ile ilgili bir video agti.
Simdi hep birlikte videoyu izleyeceklerini sOyleyerek sessiz olmalarini rica etti.
Toplama iglemi ile ilgili olan bu videoda toplamanin anlami olan birlestirme, bir
araya getirme, cogaltma, artma, ekleme gibi anlamlarina deginildi. Videoda
toplama iglemi gerektiren sayi problemleri de soruluyordu. Ogrenciler bu
problemleri parmak hesabi yaparak ¢ozmeye calistilar. Bazilari ¢ozebilirken
bazilar ¢ézemedi. Ogretmen c¢dzemeyenler icin modelleyerek anlatip ¢ozdu.
Ogrencilerden de problemi tekrar sdzel olarak ¢ozmelerini istedi, yani Uzerine

saymalarini istedi. Bu sirada tum ogrencilerin gérev odakli oldugu goruldu.

Sonrasinda 0Ozel gereksinimli olan C.ye donerek “Haydi, seninle de sayma
yapalim.” dedi. C. saymayi sevdigi icin 6gretmen ile birlikte saydi. Ogretmen
videoyu tekrardan oynatti, bittigi zaman da alistirmalara gegecegiz, simdi herkes
sayma igin getirdigi fasulyelerini masanin Uzerine koysun, dedi. Herkes fasulyesini
cikarirken 6gretmen C.’ye onun igin hazirlanmis silinebilir yazma materyalini verdi
(EK 6.). Ona “Buradaki tim sayilarin Gzerinden tahta kalemi ile gec¢meni
istiyorum.” dedi. Ogrenci icin etkinligi baslatan 6gretmen, sonrasinda da sinifin
ilgilenecegi etkinligi baslattl. Projektorden toplama islemi ile ilgili bol gorselli bir
calisma kagidi acti. “Simdi bu ugur bdceklerinin altinda yazan sayilari
toplayacagiz (tahtada 1+1 islemi var), ama siz bunlari yapmak igin bir elinize bir
tane, diger elinize de bir tane fasulye alacaksiniz. Sonrasinda bu fasulyeleri tek
elinizde birlestireceksiniz ve sayacaksiniz.” dedi. Ogrenciler bunu yaparken
ogretmen bir yandan C.’nin etkinligini nasil yaptigi ile ilgilendi, bir yandan da S., S.,
O., ve N.’nin de yanina gidip onlara sayi saydirdi. Ogrenciler bu etkinligi yerlerinde
yaparken bir yandan da sira ile 6gretmen 6grencileri kaldirarak tahtaya da sonucu

yazdirmaktaydi.

Ogretmen bu etkinlikte 6zellikle 6zel gereksinimli égrencinin galisacadi igerigi
belirlemistir. Tum 6grenciler toplama ile ilgili bir icerikte sayma egzersizi yaparken
bahsi gecen ogrenci de kendi basina Ustesinden gelebilecedi bir materyal ile
sayma ve rakam yazma c¢alismasi yapmaktadir. Ogretmen bu tarz igerik
farklilagtirmalarini sik sik ise kogmaktadir. Bu 6grencinin ¢alisacagi materyalleri
hazirlarken rehber 6gretmen ile isbirligi icerisinde oldugu goérulen 6gretmen, bu

sayede onu da surece rahat bir sekilde dahil ettigini belirtmistir.
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icerik farkhlastirimasina baska bir érnek yine ayni tarihli farkli derslerin birinden
gelmektedir. 23 Aralik 2015 Persembe gunu, birinci siniflardan bir 6gretmenin
raporlu olup gelememesi sebebiyle sinifa Ug¢ tane farkli siniftan misafir 6grenci
gelmistir. Bu ogrencilerden bir tanesi, arastirmacinin da oyun sahasinda
gozlemleme firsati buldugu ve durumu ile ilgili 6gretmeni ile konustugu N. idi. N.
derslerde zorlanan ve arkadaslar ile sosyal iliskileri pek yolunda gitmeyen bir
ogrencidir. Katiimci 6gretmen, sinifinda olan bu 6grencinin durumuna iligkin
birtakim yargilara vararak onu da surece dahil etmek igin bu bireye goére birtakim

uyarlamalar yapmistir.

Glnin dérdiinc saati Turkge dersi iglenecekti. Ogretmen tahtaya Kilim adli bir giir
yansittl. Siir su sekildeydi: Emel o kilim ne renk?/ Kilim mor renkli mi?/ O kilim kirli
mi?/ Mor kilimi kim kirletti?/ Kerim mi kirletti? Oncelikle siiri 6gretmen okudu,
sonrasinda da tekrarli okuma yaptilar. Okumanin arindan 6grencilerin gorevi bu
siiri bakarak kilavuz gizgili deflerine yazmak oldu. Ogretmen giizel yazmazsaniz
silmek durumunda kaliriz, glizel yazarsaniz da yildiz alacaksiniz, dedi. Ogrenciler
sessizce yazmaya basladi. Ogrenciler siiri yazmaya basladiginda 6gretmen sinif
defterini doldurdu. Misafir 6grenci olan N. 6gretmenin yanina defteri ile geldi ve
“Ogretmenim, ben bunlari yazamam, bilmiyorum c¢lnki.” dedi. Ogretmen de
“Bence senin yazabileceg@in kelimeler de vardir, mesela sunu yazabilir misin? Bir
dene bakalim.” diyerek defterine bir kelime yazdi. N. yerine gecti, kelimeyi yazdi.

Bu sirada bazi 6grenciler yazilarini bitirdi.

Ogretmen bitirenlerin masanin éniinde siraya gegmesini istedi (Kazadan sonraki
bir tarih olmasi nedeniyle etkinligi bu sekilde kontrol ediyordu.). N. de bu siraya
dahil oldu. Ogretmen yazanlara yildiz atti. N.'nin defterini kontrol etti ve dogru
yazdidi icin ona farkli bir kelime daha yazdi. N. tekrar yerine oturarak bu kelimeyi
de bakarak yazdi. Ogretmen siraya gecmis olan 6grencilerin yazdiklarini kontrol
ederken bitirenlerin yazdiklarini U¢ kez okuduktan sonra defterlerini gantalarina
koymalarini istedi. Okuyanlara da acgik kitliphaneden kitap alabileceklerini sdyledi.
Ogretmen kontrol iglemine devam ederken bazi 6grencilere yardimci olmasi igin
onlara akran atadi. N. yazdiklarini getirip kontrol ettirdikge 6dretmen ona farkl

kelime yazdi. Ogle arasina girilecegdi igin dersi bitirdi.

Ayni ginln besinci saati olan oyun ve fiziki etkinlikler dersinde sinif igerisinde bir
oyun oynandi ve N. bu oyuna katiimay! istemedi. Ogretmen de onu zorlamayarak
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ne yapmak istedigini sordu. O da yazi yazmak istedigini sdyledi. Ogretmen hazir
olan calisma kagitlarina bakmig, ona uygun oldugunu diasundugund bir kagidi
alarak “N. bak, bu tam senlik!” dedi. N. kadgidi alip masasinda yapmak istedi,
sonrasinda da ogretmen masasina geldi, burada c¢aligip galisamayacagini sordu.
Ogretmen de ¢alisabilecegini sdyledi. Bu sayede ona rahat bir sekilde destek olup

birebir ilgilenme olanagi da bulmus oldu.

Buradaki uygulama orneklerine bakildiginda farkh siniftan gelen N. adli 6grenci
icin icerigin seviyeye gore uyarlanmasi s6z konusudur. Ogretmen bu dgrenciyi
tanimamasina ragmen sinifa geldigi an gozlemlemeye baslamis ve
yapamayacagini iddia ettigi konuda onu cesaretlendirmek icin daha uygun bir
etkinlik sunmustur. Goézlemlendigi kadariyla 6grenci kendini daha rahat

hissetmistir. Ogretmenin N. ile ilgili séyledikleri saha notlarina su sekilde gecmistir:

“N. kendi séyledigi gibi yapamiyor, yazamiyor degil. Sadece (izerine daha cok
diiglip onu cesaretlendirmek gerekir. Yaziyor ayrica. Ama biraz zorlar tabi. Farkli
siniftan geldigi icin belki burada utanmisg, sikilmis da olabilir, bilemiyorum. Sonugta
gocugu yapmak istemedigi etkinlige zorlananin liizumu yok. Yapabilecegine
inandigi etkinlikleri yapti ve mutlu oldu.” (Saha Notlari-23.12.2015)

Orneklerde gorildiigii gibi, farkli igeriklerin bir araya gelerek olusturuldugu
etkinlikler icerigin zenginlestiriimesine érnek olarak verilecek etkinlikler arasinda
gosterilebilir. Ozellikle dgrencilerin hazirbulunusluk seviyesine uygun etkinliklerin
sunulmasi da igerigin farkhlastirimasina 6rnek olarak gdsterilebilir. Ozel
gereksinimli 6grenci icin yaptigi etkinliklerde ise dogal olarak icerigin farklilastigi
gérilmektedir. Ogretmen bu 6grenci icin bircok kez icerik farklilastirmasina
bagvurmustur. Bu etkinliklerin  sure¢ igerisinde yoOnetiimesi de igerik
farkllagtirmasinin uygulanabilirligini géstermistir. Ogrencilerin gérev odakli bir
sekilde etkinliklere dahil olmalari, herkesin aktif bir sekilde 6greniyor oldugunun bir

gOstergesidir.

4.1.2.2. Siire¢
Ogretmenin 6gretimi farklilastirdigi boyutlardan bir tanesi sirectir. Stirece dair
farklilagtirma basliginin altinda yazilabilecek birgok uygulama sinif igerisinde
gérilmustir. Ogretmenin genelde toplu 6gretim yaptigi ve esnek gruplama ilkesine
gOre gruplar olusturmadigi gorllse de, derslerinde kullandigi teknikler, materyaller,

birebir ilgilenme, akran deste@i, oyunla ve muzikle 6gretim, kimi zaman ise
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homojen gruplama gibi uygulamalarla 6grencilerin 6grenme stillerine hitap edecek

bir ortam yarattigi gérilmektedir.

Ogretmenin sireci her dgrenciye uygun hale getirmek icin kullandigi uyarlamalar
detayli bir sekilde anlatiimigtir. Detayli bir gekilde anlatilan bu o6rneklerin
ogrencilerin hangi ozellikleri dikkate alinarak yapildigi da eklenmistir. Uygulamalar
betimsel bir gekilde anlatimis olup vyeri geldiginde dogrudan alintilarla

desteklenmistir:

Surecin farklilagtiriimasi ile ilgili anlatilacak ilk ders érnegi 5 Kasim 2015 tarihinin
4. saatinde yapilan bir matematik dersidir. ilgili matematik kazanimlari “Rakamlari
okur ve yazar.” ile “Nesne sayisi 10’dan az olan topluluktaki nesnelerin sayisini
belirler ve bu sayiyl rakamla yazar.” seklindeydi. Bu derste 6gretmen, 5 rakami
kavramini hem ¢okluk hem de rakam formu olarak ele alarak calisti. Teneffis
arasinda disari ¢gikmayan 6gretmen, ders zili caldiginda tim o6grencilerinin yerine
oturmasini masasinda bekledi. Ardindan tum o&grencilere “Herkesin tahtaya
cikmasini istiyorum.” diye bir ydnerge verdi. Tum &grenciler tahtaya cikti.
Ogretmen ogrencilerden ikili grup olmalarini istedi. Herkes yanina bir arkadas
alarak ikili grup oldu. Ogretmen bu gruplarda kacar kisi oldugunu saydirtti.
Ardindan Ugli gruplar olmasini istedi. Sonrasinda bazi gruplar bdlunerek ikili
gruplara eklenip Ug¢li grup oldu. Gruplarda kac¢ kisi oldugu tekrar sayildi.
Sonrasinda dort kisilik gruplar olmasini istedi. Yine gruplardaki kisiler sayildi.
Ogretmen en son doérderli gruplardan birine kendisini ekledi ve saymaya basladi.

Bu saymayi toplu bir sekilde yaptirdi.

Bu saymadan sonra simdi de beserli gruplar olalim, dedi. Ogretmen, gruplarin
soylenen sayida olup olmadigini yine sayarak kontrol ettirdi. Dort tane bes kisilik
grup, bir tane de iki kisilik grup kaldi. Kalan bu grup da sayildi, 6gretmen “Kag kisi
daha olsayd! bu grubu bese tamamlayabilirdik?” diye sordu. Ogrencilerden B., |I.
ve H. Ug, dediler. Dogru cevabin Ug¢ oldugunu onaylayan 6gretmen, onlara cevabi
nasil bulduklarini sordu. Sonrasinda sordugu sorunun nasil cevaplanacagini
dgrenciler ile modelledi: iki kisi kalan grup ile bes kisilik olan bir grubu yan yana
aldi. Bes kisilik gruptan iki tanesini ayirdi. Kalan kisileri sinifa toplu olarak saydirdi.
Kalanlarin Gg kisi oldugu goruldu. Yapilan tim sayma islemlerinde ozellikle kisiler

ve sayilar birebir eglendi.
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Bu sayma isleminin ardindan 6gretmen, “Bizim sayili bir garkimiz vardi, onu
hatirlayanlar kimler?” diye sordu. Sonrasinda “Say-Bak” sarkisi soylediler.
Sarkinin ardindan 6gretmen herkesi yerine oturttu. Masasinin Uzerindeki sayi
kartlarindan GUzerinde bes yazani eline alarak sinifin ortasinda geldi. Bu kartin
Uzerinde bes tane c¢anta vardi. “Burada kag¢ g¢anta var, iginizden sayin.” dedi.
Ogrenciler sessizce saydiktan sonra bir agizdan bes, diye cevap verdiler.
Ogretmen bir 6grenciyi yanina alarak onunla birlikte saydi. Onu yerine oturttuktan
sonra da “Simdi herkes kalemliginden bes tane kalem c¢ikarsin.” diye yonerge
verdi. Ogrenciler kalemleri ¢ikarirken 6gretmen de tim masalari tek tek dolasti,
yapanlari ve yapmayanlari kontrol etti. Bir 6§renci yapamamisti. Ogretmen hemen
onunla birlikte sayarak bes tane kalem ¢ikarmasini sagladi. Ardindan ¢ikardiklari
kalemleri 6grenciden tekrar saymasini istedi. Ogretmen, bu etkinlikte zorlanacak
olan &grencilerin (S., O., S., G. ve N.) yanina 6zellikle gidip onlardan saymasini

istedi. Bir 6grenciyi tahtaya kaldirarak sesli olarak saymasini sagladi.

Bu sayma iglemlerinden sonra, ogretmen herkesten kalemlerini kaldirmasini ve
arkasina yaslanmasini istedi. Kullanilan egitim portalindan bes rakami ile ilgili
sayma ve tanmimaya yardimci bir video agti ve grenciler seyretti. Ogretmen bu
videoyu seyrederken gerekli gordugu yerlerde durdurup agiklama yapti, sayma
etkinliklerini 6zellikle durdurarak ¢ocuklarla birlikte saydi. Videonun sayma ile ilgili
kismini bir kez daha izletti. Daha sonra bes rakaminin yazilisi ile ilgili olan kisim
geldi. Bu videoda 0Ozellikle bes rakaminin dik ¢izgi ve yarim daire olan kismini
once yaptiklarini, daha sonra ise uzerinde olan yatay c¢izginin ¢izildigini sdyledi.
“Simdi biz de bes yazacagiz.” diyerek dnceden ciktisini almis oldugu bes ile ilgili
calisma kagidini sinifa dagitti. Bu kagitta hem sayma hem de yazma calismalari
bulunmaktaydi. Calisma kagidi projektérden tahtaya da yansitildi. Ogretmen,
yazan yonergeleri 6grencilere kendisi sdyledi: “Agacin Uzerinden bes tane elma
boyamanizi istiyorum.” gibi... Calisma kagidinin bu kismindaki etkinliklerin
yonergelerini okuduktan hemen sonra, bes rakaminin nasil yapildigini gosteren
videoyu agarak tahtaya yansitti. Ogrencilerin nasil yaptiklarini kontrol etmek igin

masalari teker teker gezdi.

Sinifin gogunlugunun yazma etkinligine gectigini gordugu vakit, “Besi simdi
havada hep birlikte yapalim m1?” dedi. Herkesten elini havaya kaldirmasini istedi,

havada bes rakamini ¢gizdiler. Sonrasinda da bes rakamini yazmayi yaptilar. Bazi
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ogrenciler zorlandiklarini belirttiler. Ogretmen bu &grencilerin yanina giderek
onlara destek oldu. Ellerinden tutarak yazdirdi. Bazi 6grenciler de calismalarini
dnce bitirdiler. Ogretmen erken bitiren 6grencileri, zorlanan égrenciler ile eslestirdi

ve onlara destek saglamis oldu.

Yukarida anlatilan bu uygulamada ogrencilerin bircok duyusuna hitap edecek
sekilde farkl uyaranlar ise kosularak bir ders yapildigi gorulmustar. Derste
oncelikle o6grencilerin kendisini kullanarak saymasi, video kullanimi, birebir
esleme, 5 rakaminin yaziminin video ile gosterimi, ¢calisma yapraklari ile tekrar
etme, oOgrencinin ihtiyaci oldugu anda ogretmenin gelerek birebir ilgilenerek
ellerinden tutup yazdirmasi surecin saglikli bir sekilde isletiimesi igin yapilan
uygulamalardir. Ogretmen burada somutlastirma icin yaptigi grup olma etkinligi ve
kalemler ile sayma, c¢ocuklarin gelisimsel 06zelliklerine paralel bir sekilde

ayarlanmistir. Ogretmenin bu ders ile ilgili sdyledikleri s6yledir:

“Onceden de séyledigim gibi somutlastirmak icin bircok sey kullaniyorum.
Cocuklarin anlamasi ve aklinda kalmasi igin yapiyorum bunu. Birgok kez sayinca
Odreniyorlar, sayi algilari gelisiyor. Calisma kagidini onlar yaparken benim
yetisemedigim, kontrol edemedigim ya da nasil yazildigini gésteremedigim anlar
olursa diye videoyu hep agik tutuyorum. Yapamayanlara yardimci olsun diye
bitirenlerden birini yénlendiriyorum.” (Saha Notlari-5.11.2015)

Ogretmenin yukarida séylemis olduklari, slrecin farklilastirimasiyla birebir
ortusmektedir. Rakam yazma c¢alismasinda kendi kendilerine galisan 6grencilerin
rehbere ihtiyaci olmasi durumunda videonun onlarin yardimina yetismesi, zaman
kaybinin olmasini ve aninda destek almalarini saglamistir. Bu &grencilerin
akranlar vasitasiyla yazma imkanini bulmasi da ayni sekilde avantaj
saglamaktadir. Ogretmen, égrencilerin kendi yasitlari ile calismanin onlari mutlu

ettigine inanmaktadir. Bu sebeple de sik sik akran desteginden yararlanmaktadir.

Ogretmen, dgrencilerinin hazirbulunusluk seviyesini gbzeterek dzellikle zorlanan
ogrenciler ile birebir ilgilenmekte, onlarin anlayip anlamadiklarini dogrudan test
etmektedir. Bu sekilde onlari da suregten ayirmamaktadir. Hizlica bitiren
ogrencilerin, hazirbulunusluklari yuksek olan 6grenciler olduklari goriimektedir.
Onlarin destek¢i olarak kullaniimasi, kendilerini yetkin hissetmelerini saglamakta
ve guglu olan akademik yonlerini fark etmelerine ve bunu kullanmalarina olanak

tanimaktadir.

Benzer bir sekilde surecin farklhlastirildigi bir ders, 17 Aralik 2015 Carsamba

gununun ikinci saati olan Turk¢ede gergceklesmistir. Bir dnceki Turkge dersinde m
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sesi ile ilgili bazi etkinlikler yapilmisti. O etkinlikleri bitirenlerin 6gretmen masasina
toplanmasiyla ders baslamis oldu. Etkinliklerini getirenler kontrol ettirdi. O sirada
rehber ogretmen 6zel gereksinimli 6grenci igin hazirladigi bir materyali getirdi.
Tahtaya yansiyan kitap sayfalari vardi, rehber 6gretmen C. ile ben ilgilenirim,
deyince ogretmen tahtadaki etkinligin nasil yapilacag: tim sinifa anlatti. Kitaptan
yansiyan etkinligin agiklanmasinin ardindan ogrenciler sirayla tahtaya geldi. Bu
sirada C. ile ilgilenen rehber 6gretmen, onun igin hazirladi§gi materyali ona
okutmustu, glzelce okudugu icin 6grencilerden C.’yi alkigslamasini istedi ve rehber

ogretmen ona bir daha oku, arkadasin dinlesin diyerek siniftan ayrildi.

Ogrenciler tahtaya yansiyan m harfi ile etkinlikleri yapmaya devam ettiler.
Ogretmen tahtaya yazilanlarin bir yandan da okunmasini istedi. Bu sirada
masasina gelenlerin etkinlilerini kontrol etmisti. Ogrenciler sira ile tahtaya gelmeye
devam ederken o6gretmen bir yandan C. ile ilgileniyor, bir yandan da tahtadaki
etkinligin nasil ilerledigini kontrol ediyordu. C.'ye ne yapmasi gerektigini
soyledikten sonra, onu yerine oturttu ve masasina gelen 6grencilerin yaptiklarini
kontrol etti, yardima ihtiyaci olanlara yardim etti. N. tahtadaki etkinligi yapmakta
zorlandi ve tahtada diger ogrencilerden daha fazla vakit gegirdi. N. etkinligi
tamamladiginda ona “Aferin!” dedi. Onu hizlanmasi i¢in zorlamadi, yeteri kadar
zaman ve gerekiyorsa ipucu verdi. Bakarak yazmasina da olanak taniyarak ona

destek oldu.

Etkinlik tahtada devam ederken kitabini yapip bitirenlerin sayisi artmaya basladi.
Bu sirada zorlanan 6égrenciler de hala mevcuttu. Ogretmen bitiren dgrencilerden
zorlanan 6grencilere destek vermesi icin hemen akran atamasi yapti. Akranlarin
goérevi, zorlananlarin eksik kaldigi yerleri tamamlatma idi. Ayni zamanda
yazilanlari okutup dinlemeleri gerekiyordu. C. ile ilgilenmeyi de unutmayan
ogretmen, akranlari atamasinin ardindan tum etkinlileri kolaylikla takip edebilir
duruma geldi. Bu sekilde galismalarinin ardindan dis kontrolu igin gorevlilerin
gelmesiyle ders son buldu. Bu etkinlikteki énemli unsurlara bakildiginda 6zel
gereksinimli ogrenci icin mutlaka bir etkinlik olmasi, dgrencilere ihtiyaci olan
zamanin verilmesi, kitaptan yapilan etkinligin tahtaya yansitilarak zorlananlara
destek olmasini saglamak oldugu gorulmektedir; bunlar strecin farklilagtiriimasi ile
bagdastirilabilecek unsurlardir. Ogretmenin zorlanan 6grencinin tahtada diger

Ogrencilere gore daha fazla zaman gecirmesine misaade etmis olmasi, 6grencinin
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yapabilecegine inanmasindan kaynaklanmaktadir. Ogretmen her égrencisi igin
ihtiyaci kadar zaman temini konusunda hassas davranmaktadir. Ogretmenin

burada 6grencilerin bireysel hizina gore hareket ettigi sdylenebilir.

19 Ocak 2016 Sal ginunun ilk saati olan hayat bilgisi dersi, streg farkli bir sekilde
ele alinarak islendi. Onceki glinlerde dogal afetler ile ilgili bir ders yaptiklari igin
oncelikle onu tekrar ettiler. Ardindan 6gretmen deprem nasil olusuyordu isterseniz
bir yapalim, haydi sallayin hemen siralari, diye yénerge verdi. Ogrenciler siralar
sallarken 6gretmen deprem oldugunda ne yapacadiz, nerelere tutunacagiz gibi
sorular sormaya devam ediyordu. Bu sorularin ardindan verilen cevaplara gore
ogrencilere yonergeler vermeye basladi. Verdigi yonergeleri kendi de uygulayarak
sinif icerisinde deprem aninda neler yapiimasi gerektidi ile ilgili bir tatbikat bagslatti.

Tatbikat sirasinda 6gretmen tarafindan séylenenler su sekildedir:

“(...) Siranin bacagina tutunmak lazim. Evet, simdi siralarin altina giriyoruz, herkes
siranin bacagina tutunsun. Kafanizi da disariya c¢ikarmamaniz lazim. Halé
sallaniyorsunuz. Neden bunu yapmamiz lazim peki, ¢linkl siralar sert ve lzerinde
demir var.. Uzerimize duvar ve lambalarin diismesini engeller. Ciinkii tepeden bir
sey diigserse kafamiza zarar gelir. O nedenle ne yapmamiz lazim? Simdi ¢ikalim ve
Oyle konugalim.” (Video D6kiimii-19.01.2016)

Siranin altindan c¢iktiklarinda 6gretmen basi korumanin énemi ve cenin
pozisyonunda bekleme, sarsinti gegcene kadar saglam bir yerde durmayi, evdeki
esyalarin dismemesi igin alinmasi gereken onlemleri, devletin deprem aninda
elektrik, gaz, su gibi hizmetleri kesmesi gibi konularini anlatti. Sonrasinda okulda
deprem olsa giivende olmak igin izlenecekleri tatbik ettiler. ilk basta yaptiklarina
benzer sekilde siranin altina girip tutundular, 6gretmen sarsintinin gectigini
soylediginde kapinin 6ninde hemen sira olacaklarini, siniftan herhangi bir esya
almadan dogrudan okulun bahgesinde bir yerde bekleyeceklerini sdyledi. Evde,
Ozellikle uykuda, depreme vyakalanildiginda ne yapacaklarini konustular.
Ogretmen S.’yi yanina alarak uyku aninda depreme yakalanilirsa ne yapilacag ile

ilgili bir canlandirma yapti.

Evde korunmak igin ¢camasir ve bulasik makinesi gibi saglam esyalarin yaninda
durulmasi gerektigi, deprem cantasinin igerigi ve 6nemi ile ilgili konusuldu.
Ogretmen depremin verdigi hasara dair bir video izletmek istedi fakat teknik bir
aksakliktan dolayi video galismadi. Dersin sonlarina gelindigi i¢in zilin gcalmasiyla
dgrenciler teneffise giktl. Ogrencilere dzellikle gosterip yaptirma, rol oynama gibi

teknikler ile deprem aninda yapilmasi gerekenlerin tatbikat seklinde yapilmasi, bu
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tatbikatin anlatimla desteklenmesi, bir deprem aninda farklh mekéanlarda ve
durumlarda kendilerini nasil koruyacaklari, nelere dikkat edecekleri ile ilgili
uygulamali bir ders islemis oldu. Genel olarak hayat bilgisi derslerinin diger
derslere oranla daha az materyal ve teknik kullanimi ile gectigi tespit edildiginden

surecin farkhlastirilmasina uygun olarak bu 6rnek segilip anlatiimistir.

18 Subat 2016 Persembe gununun 4. saati olan matematik dersinde onluk ve birlik
kavramiyla ilgili bir ders yapildi. Ders igin gereken materyaller bir gin onceden
ailelerden istendi. Ogrenciler kendilerine lazim olan lastik ve sayi gubuklarini
cantalarindan c¢ikarirken ogretmen de bilgisayarindan tahtaya yansitacagi etkinligi
artyordu. Ogrenciler malzemelerini cikardiklarinda 6gretmen de bir tane sirayi
sinifin ortasina, herkesin gorebilecegi bir ¢cekti ve masasin Uzerine Gzerinde onluk
ve birlik yazan kutular koydu. Tahtaya yansiyan etkinlige goére verilmis olan sayiyi
onluk ve birliklerine ayirmak gerekiyordu. Sayilar 10-19 arasindaydi. Bazi
ogrenciler lastik getirmemigsti, 6gretmen bu eksiklikleri, fazladan materyal getiren
dgrenciler sayesinde tamamlamaya calisti. ik érnegi 6gretmen ¢dzdii. Ogretmen
nasil ¢ozeceklerini modelledi. Oncelikle yansiyan sayi kadar cubuk aldilar.
Sonrasinda bu gubuktaki onluklari lastikle bagladilar. Onluk kutusunun igine attilar.
Geri kalanlar da birlik olarak kaldi ve birlik kutusuna attilar. Ogretmen ayni etkinligi
yapmak igin ders boyunca 7 kisiyi tahtaya kaldirdi. Ozellikle iyi 6grencilerini
secerek tahtaya kaldiran 6gretmenin, bu 6grencilerin zorlananlara érnek olmasi
icin kaldirdigr dustnilmektedir. Ogrenciler tahtada etkinligi yaparken 6gretmen
masalari dolasip onluk-birlikleri ayirmakta zorlananlara yardimci oldu. Onlarla tek
tek saydi, saydiklari gubuklar ona ulastiginda lastikle baglayip bir tane onluk

yaptilar. Ogle arasina yaklasildigindan dgrencilerin hazirlanmasi igin ders bitirildi.

Yukardaki érneklerin cogunda da goéruldigu gibi gruplama teknikleri ile pek ders
islemedigi gorulen 6gretmen, okulun ikinci haftasi tek seferligine mahsus olmak
uzere homojen bir grup olusturarak giin boyunca onlar ile 6zel olarak ilgilenmistir.
8 Ekim 2015 tarihinde siralarin dizenini de degistirmis olan 6gretmen, bu oturma
duzeninden en yuksek seviyede yararlanmak adina 6grencilerden benzer 6zellikte
olanlarini ayni masa grubuna oturtmustur. Bunun gerekcesini de teneffus
arasindaki konusmalarin saha notlarina yansidigi sekilde asagidaki gibi ifade

etmigtir:
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“Sinifin ortasini bos biraktim. Herkese daha kolay ulasabileyim diye. Bakalim,

umarim etkili olur bu diizen. Kapi tarafindaki grup, yapamayan grup, biraz zorlanan

bir grup, onlara daha iyi ulasabileyim istedim. Masa &6niindeki grup iyi yapiyor

mesela. O nedenle onlari oraya aldim. (Masasini kullanmadigi igin géz éniinde

olmaya pek de ihtiya¢ olmayan bir gruptu.)” (Saha Notlari-8.10.2015)
Ogretmen zorlananlar olarak niteledigi bu grup ile giin boyunca birebir ilgilenme,
ellerinden tutup yazdirma, fazladan zaman verme gibi destekleyici unsurlar ile
onlari ilerletmeye galsmistir. Ogretmen 6grencileriyle ders diginda da
ilgilenmektedir. Katilimci 6gretmen ndbet¢i olmadigi gunlerin  teneffislerinde
siniftan gikmamaktadir, bu sekilde teneffls aralarinda da 6grenciler ile birebir vakit
gecirebilmektedir. Teneffius boyunca hep sinifta olan 6gretmen, &grenci ile
calismasa dahi bir sonraki derse hazirlik, ders defteri yazma, 6dev hazirlama gibi
iglerini de bu vakitte yapmaktadir. Kendisine eslik etmek isteyen ogrencilerin
oldugu gbézden kagcmamis, teneffiste siniftan c¢ikmayip c¢alisan o6grenciler
gOrulmustir. Bu durum meslektaslan tarafindan da fark edilmis olan 6gretmen,

aldig1 bir yorumu su sekilde ifade etmistir:

“S. Bey gecen geldi, nébetciymis. Ben de églene kadar ¢ikmiyorum ya. Bunlar
nasil oturuyorlar boéyle, dedi. Nasil oturuyormus hocam, dedim. Hani u seklini
soyliyor zannettim. Boyle glizel oturuyorlar, dedi; evet dedim, u seklini seviyorum.
Yok, onu demiyorum, bunlar, giriyorlar sinifa, girdikleri gibi ders yapiyorlar, ben de
goriiyorum, dedi. Dersi varsa yapar hocam, dedim. Teneffiis hakkini veriyorum
evet, ama bazilari da ¢ikmadan yapmak istiyor. Feragat ediyorlar. Bir de zili duyar
duymaz gelip geri oturup kitaplarina devam ediyorlar. Hani, nasil yapiyorsun bunu,
diye sordu. Yapmasi gerekiyor ki yapiyor hocam dedim. Bitirmesi gerektigini biliyor
(...)” (Katihmci-18.02.2016)

Surecin farkllastirlmasina 6rnek olarak Ust Uste bircok ders betimlenmistir. Bu
dersler incelendiginde genel olarak materyal kullaniminin fazla oldugu,
hazirbulunusluk durumlarina goére birebir destek olanaginin 6gretmen tarafindan
saglandigi, surece akranlarin dahil edildigi, kalicihgr arttirmak icin modellemenin
yapildigi, farkh 6drenme stillerine hitap etmek icin goérsel-isitsel ve dokunsal
uyaranlarin kullanildigi gértlmustir. Gruplamaya pek fazla basvurmadigi goérilen
ogretmen, bir kez homojen gruplama uygulamasini denemis, daha sonrasinda
kullanmamistir. Anlatilan 6rneklere bakildiginda farklh uyaranlarin derslerde surekli
kullanildigi ve bunun tim sinifa hitaben yapildi§gi goralmustir. Bu sekilde
uygulanabilirligi olan bu boyutun, esnek gruplama ilkesi ile birleserek daha etkili bir

sekilde ele alinacadi disunulmektedir
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4.1.2.3. Ogrenme Ortami
Ogretimin farkllastirlmasinda 6grenme ortami boyutuna iliskin bazi bulgular
bulunmaktadir. Ogretmen, sinifinin icerisinde dgrencileri ile etkili bir sekilde iletisim
kurabilecegi bir ortam olusturmustur. Oturma duUzeninin esnekligi, acik
katiphanenin olusu, sinifindaki teknolojik materyallerin bulunmasi ve bunlarin
kullanimi, mekéanin etkili bir sekilde tasarlanip kullaniimaya c¢abalandigini
gostermektedir. Ogretmen kendine goére sinifinin oturma diizenini dizayn etmis,
herkesi gorebilecegi bir sekilde 6grencilerini oturtmustur. Sinifinda fazladan sira
bulundurmaktadir, bunun sebebi olarak bazen tek bagina oturtulmasi gereken
ogrencilerin oldugunu gdstermistir. Bu sebeple sinifinda hi¢ oturulmayan siralar da
mevcuttur. Yapilan gozlemlerde ogretmenin, 6zellikle duzeni bozan ve yanindaki
Kisiyi rahatsiz ettigini gordugu ogrencileri kendi basina oturtmaktadir. Bunlarin
diginda ogretimi etkili bir sekilde sunabilmek adina bazen 6gretim yapilan mekani
degistirme ya da sinif icerisinde 06zellikle 6grencilerle birebir iletisim kurularak
calisacaklari ortam sunmasi gibi uygulamalari bulunmaktadir. Asagida,

ogretmenin yaptigi bazi uygulamalar detayli bir sekilde agiklanmistir.

Ogretmen, Tirkce dersi kapsaminda okuma-yazma &gretimi yaparken mekani
farkhlastirmaya 6rnek olacak bir uygulama yapmistir. 15 Ekim 2015 Persembe
gununde gergeklesen uygulama, bahsi gecen guinin kisaca anlatilmasiyla birlikte

su sekilde betimlenmistir:

Ogleden dnceki ilk dort ders boyunca birbiriyle iligkili bir sekilde yuritilerek Tiirkge
dersi etkinlikleri yapilmistir. ilk kez harf égretimi bu 12 Ekim 2015 Pazartesi giinii
yapilmisti. Dersler kapsaminda e sesini tanima ve fark etme ile ilgili ¢esitli video
izleme, muzik ve hikdye dinleme etkinlikleri yapildi. Bunun ardindan harfin
yazimina gecildi ve kilavuz cizgili defterlere e harfi yazildi. Harf yaziminda
zorlananlar ise égretmenin ydnlendirmeleriyle gizgi calismasina déndii. Ogretmen,
tim etkinlikler sdrerken masalarda dolasip 06grencilerle birebir ilgilenerek
calismalarini  tamamlamalarint  sagladi. Bazi  ogrenciler,  ogretmenin
yonlendirmesiyle akran ile birlikte galisti. Ogrenciler bu genis zaman diliminde,
farkli etkinlikler (izerinde calisma olanagi buldu. Ogleden sonraki ilk ders saati,
okulun bahgesine ¢ikildi. Bu sirada 6zel gereksinimli 6grenci ailesi tarafindan
alinip 6zel egitime goétirildi. ik saatlerde sirekli sinifta olmalari nedeniyle,

ogretmen oOncelikle agik havada fiziksel etkinlik yapmalarn gerektigini belirterek
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istop oyununu oynatti. On bes dakika boyunca oynanan bu oyunun ardindan,
Oogretmen tum ogrencilerini okul bahgesinin yanindaki toprak alana c¢agirdi.
Ogretmenin etkinligi yaptirmak icin verdigi yonerge saha notlarina su sekilde

yansimigtir:

“(...) Ogretmen herkesi toprak alana topladiktan sonra ‘Biliyorsunuz ki sabah hep
birlikte bol bol e sesi ve e harfi (izerine ¢alistik. Cok siki bir sekilde calistiniz,
hepinize kocaman bir alkis 6ncelikle. (Ogrenciler burada kendilerini alkigladilar.)
Simdi burada biraz eglenceli bir etkinlik yapacadiz. Hepinizin toprak ile oynamayi
sevdigini biliyorum. Simdi sizlerden parmaginizla ya da elinize alacaginiz
cubuklarla e harfini topradin (izerine gizmenizi istiyorum.’ dedi. Ogrencilerin ¢ogu
parmaklarini kullanmayi tercih ettiler. (...)” (Saha Notlari-15.10.2015)

Ogretmenin verdigi bu ydnergenin ardindan ¢odu 6grenci topraga yazmak igin
kendi parmagini kullanmay tercih ederken bir kismi da kedine bir dal pargasi
buldu. Ogretmen parmagdini kullanarak topragin tzerine bir érnek yazdi, dncelikle
bir tane kuguk e, ardindan Ug¢ tane birlesik e, en sonunda da blyuk e harfi yazdi.
Daha sonrasinda cocuklar dgretmenlerini izlemelerinin ardindan, ogrendikleri e
harfini topragin Uzerine yazmaya bagsladilar. Ogretmen de bu sirada tim
ogrencilerin nasil yazdigini kontrol ediyor, yazamayanlar oldugunda onlarin yanina
gidip ellerinden tutarak yazdirmaya calisiyordu. Dis mekéanda calisildigi igin
gurdlta seviyesi ile ilgili bir telas s6z konusu olmadi. Kimi édrenci kendi basina
yazisini yazarken kimisi de yakin arkadaslan ile birlikte bir grup olarak yazdi.
Ogretmen, tipki sinif igerisinde oldugu gibi dis mekanda da zorlanan dgrencilere
akran destegi sagladi. Burada vyapilan c¢alismalarla ilgili gorseller (EK 7.)
eklenmigtir. Ogrenme ortaminda farklilastirma ile ilgili anlatilan drnege iliskin

ogretmenin soyledikleri su sekildedir:

“...) Cocugun aklinda nasil kalir, sorusunu soruyorum kendime hep. Digarida da

topragi kullaniyorum biliyorsun. Orada toprakta yazsin diye, disariya g¢ikariyorum.

Yabanci llkelerdeki gibi sinifa kum getirme sansimiz yok, bahgeyi kullaniyoruz. Ya

da oradaki sekilleri kullaniyoruz. Dairede durduk, kareye gectik, yildizin ucundayiz.

Igerideki- digaridaki _oyununu oynadik. Yuvarlagin igine zipla, icindeyim; disma

zipla digindayim. lIginde- diginda oyunu, tamamen dogaclama.” (Katilimci-

18.02.2016)
Etkinlik yirmi dakika sirmustur. Bu sure zarfi icerisinde duzeni bozacak ve sureci
engelleyecek bir davranig olmamistir. Tum ogrenciler gorev odakli bir sekilde
topragin Uzerinde yazilarini yazmistir. Birbirleri ile etkilesim halinde olmalari,
topraga yazi yazmadan 6nce biraz top oynamalari, gun igerisinde surekli e harfi ile
ilgili etkinlikler Gzerinde ugrasiyor olmalari digarida yapilan etkinlige aktif bir
sekilde tum ogrencilerin katilmasini saglamistir. Kimi zaman bazi 6grenciler top ile

oynamaya devam edip edemeyeceklerini sorsalar da, 6gretmen bundan sonraki
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teneffuste nasilsa top ile oynayacaklarini, bu nedenle bu ders boyunca istedikleri
arkadaslaryla, istedikleri sekilde e harfi Uzerinde galigsacaklarini sdyledi. Etkinligin

planlama agamasina iligkin sorulan soruya 6gretmenin verdigi cevap su sekildedir:

“Sana énceden de séyledigim gibi, cogu etkinlik dogaclama olarak geligir bende.
Bu etkinlik de o sekilde oldu. Ogrenciler giin boyunca e harfi iizerine ¢alisacak,
bundan sonra yapacadimiz serbest etkinlikler dersinde de 6dgrenciler yine e harfi
lizerinde c¢alisacaklar ancak farkl bir sekilde. Toprakta yazdirmayi ben &énceki
gérev yerlerimde de yaptiriyordum. Digarida olmalari hem onlarin daha rahat
calismayi sagliyor, hem hava almis oluyorlar, hem de toprak gibi bir zeminde
yazilarinin dizgin olup olmadigi kaygisini tasimamis oluyorlar. Tam benim
istedigim gibi bolca tekrar etmis oluyorlar.” (Katilimci-15.10.2015)

Bir sohbet esnasinda 6gretmen, arastirmacinin gozlem igin okulda olmadigi bir
gun, matematik derslerinin birini disarida yaptigini sdylemigtir. Tam olarak tarihi
belirtiliemeyen bir glinde yapilan uygulama su sekildedir: Okulun bahg¢esinde oyun
oynanmak Uzere cizilmis gesitli sekiller bulunmaktadir. Genelde geometrik sekiller
ile olugturulmus olan bu oyun alanlarinda, kolaylikla bazi matematik kavramlarinin
Ogretilebilecegi gorulmustir. Bu alanlarda o6gretmen bazi uzamsal iligkileri
ogretmeye calismistir. Matematik kazanimlarindan olan “Uzamsal iliskileri ifade
etmek igin uygun terimler kullanir ve bir model Uzerindeki 6gelerin birbirine gore
durumlarini uzamsal iligkilerin uygun terimlerini kullanarak aciklar.” kazanimlari ile
ilgili bir ders yapmistir. Kazanimlar dahilinde yer alan altinda-ustiinde-tzerinde,
etrafinda-solda-sagda-arada, 6nde-arkada, yuksekte-algakta, uzak-yakin, icinde-
disinda gibi ifadeleri vurgulamak icin okul bahgesine cizilmis olan sekillerden
yararlanmistir (EK 8.). Ogrencileri bahgedeki sekiller Uzerine konumlandiran
ogretmen, onlarin birbirine gore durduklari yerlerle ilgili sorular yoneltmigtir.
Ogretmen kavramlarin ne olduklarini ve nasil kullanilacagini onlara anlatmamis,
dogrudan onlarin ne kadar bildiklerini anlamak igin soru sorarak derse baglamayi
uygun gormustir. Bu kazanimlarin disarida islenmesiyle daha fazla ornek
bulabildiklerini, okulun ¢evredeki binalara gére hangi konumda oldugunu, buradan
adreslerin 6neminden ve yol tarifinden bahsediime imkéanlarinin oldugunu

belirtmistir.

Sinif igerisinde 6gretmen o6grencileriyle gogu zaman birebir ¢alismaktadir. Aktif
olarak masasinda oturmayan ve masasini ders anlatiminda fazla kullanmayan
Oogretmen, bu alani 6grenciler ile ¢calismak ya da ogrencilerin kendi baglarina
calismasi icin kullanmaktadir. Ozellikle kaza gegcirdikten sonra kullanmak zorunda

kaldig1 masasini, 6grencilerle birebir ya da kuglk gruplarla galisma yaparken etkili
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bir sekilde kullandigi gériulmektedir. Ozellikle etkinlik kontrolli yaptirmak igin
masanin onunde siraya gecen ogrenciler ile ilgilendikten sonra, destege ihtiyaci
oldugunu dusundugu ogrencileri bazen tek tek, bazen de grup olarak yanina
cagirmaktadir. Sinifin buydk bir kismi siralarinda caligirken 6gretmenin kendi
masasinda gelen ogrenciler ile mini ders niteliginde o6gretim yaptidi gorulmuagtur.
Burada genellikle yeni 6grenilen harfi yazma aligtirmalari, matematikte problem
¢bzme, eksik kalan etkinliklerin tamamlanmasi gibi durumlarda galisiimaktadir (EK
9.). Gozlem yapilan her gun rastlanan bu uygulamanin nasil yapildigi ile ilgili
detayll bir tasvirin yapilamasina gerek duyulmamigtir. Ogretmen gerekli gérdigu

anlarda 6grencileri yanina almig, masasinda galismistir.

Ogrenciler kimi zaman kendi baslarina calismak istemektedir. Bunu bazen
dikkatlerinin dagildigini dusunmeleri ve bazen de vyaptiklarinin o6gretmen
kontrolinde olmasini istediklerinde yapmaktadirlar. Ogretmen de onlarin bu
isteklerini geri ¢cevirmemekte, masasinda c¢aligabileceklerini sdylemektedir.
Cocuklarin burada ayakta calisiyor olmalari, dezavantajli bir durum olarak
karsimiza c¢ikabilir. Bu da o6gretmenin klguk grupla galismalar yapabilecegi bir
alan kurma girisimine katkida bulunabilir. Ogretmen bu gibi durumlarda sinifta
kullaniimayan masalardan da yararlanmaktadir. Istekleri dogrultusunda 6grencileri

bos siralarda oturtmakta ve etkinliklerini tamamlamalarini saglamaktadir.

4.1.3. Ogretimin Farkhlagtinimasini Destekleyen Durumlara iligkin
Bulgular

Bu baslik altinda, 6gretmenin farkhlastiriimis 6gretimi destekleyecek durumlara
iliskin bulgular; kullandigi yontem ve teknikler, degderlendirme, sinif yonetimi
anlayisi, materyaller, kullandigi dil ve felsefesi olmak Uzere alti tema altinda

okuyucuya sunulmustur.

4.1.3.1. Yontem ve Teknikler
Ogretmenin farklilastiriimis 6gretimi destekler sekilde kullandigi bazi yéntemler
bulunmaktadir. Ogretmen kendi 6gretme yaklasimini, dodaclama olarak
tanimlamaktadir. Buradaki dogaclama kelimesi; sectigi yontem, teknik, konu ve
gidisatin tamamen sirecin akigi ile gelismesini ifade etmektedir. Ogrencilerin
icerisinde bulunduklari durumlari degerlendirerek ihtiyaglarini géz o6nudnde
bulundurup dersin gidisatini belirlemektedir. Ogretmen 6grencilerin durumuna

iliskin bu degerlendirmesini, tum ogrencileri géz onune alarak yapmaktadir. Bunu
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yapmasinin sebebi, tum grubu dahil edebilecedi uygulamalari ise kosmak ve
herkese hitap eden yasantilar sunmaya c¢alismaktir. Burada genellikle 6grencilerin
gelisim Ozelliklerini hesaba kattigi gorulen o6gretmen, tim sinifa toplu olarak
sordugu sorulardan aldi§i cevaplara gore ya da yaptigi gbézlemlerden hareketle
surec ile ilgili kararlar vermekte, ogrenme-0gretme yasantisinin hangi yonde
gelisecegini planlamaktadir. Genellikle derslerinde somutlastirmaya yer verdigini
belirten 6gretmen, 6gretimde kullandigi yontemlerin neler olduguna iliskin soruya

asagidaki sekilde cevap vermistir:

“Egitim sistemi olarak da ben, karmasik, hangi 6grenciye nasil yetisebilirim diye
digtiniiyorum. Mesela S.’ye nasil anlatabilirim, C.’ye nasil 6gretebiliim? E.’ye
farkl, daha 6nden gittigi icin, nasil 6gretebiliim? Asil B.’ye nasil égretebilirim?
Onda da bir dahi zekasi goériiyorum, disiniyorum. Yani hangi 6grenciye, nasil ve
nereden yaklagabilirim diye digiiniiyorum. Belli bir programim var, evet ama ben
tamamen dogacglama yaptigimi digtiniyorum. O anda nasil gelisiyorsa, ¢ocuk
nasil 6greniyorsa, o sekilde gidiyorum. En kolay, yani somutlastirmak igin,
matematik olsun, hayat bilgisi olsun, Tlirkge olsun somutlagtirarak yapmaya
calistigim gok sey var.” (Katilimci-18.02.2016)

Eklektik bir sistemi oldugu anlasilan 6gretmen, somutlastirmaya oOzellikle 6nem
verdigini kendisi belirtmistir. Yapilan gozlemler 6dretmenin verdigi bilgiler ile
paralellik gostermis olup somutlastirma ile ilgili bircok 6rnegin sinifinda kullanildigi
goOrulmektedir. Bu uygulama orneklerinin hepsi farklilagtirilan boyutlarda ayrintili

bir sekilde agiklanmistir.

Ogretmenin, somutlagtirmanin ¢ocuklarin igerisinde bulundugu gelisim déneminin
bir gerekliligi oldugu inancina sahip oldugu c¢ikariminda bulunulabilir.
Somutlastirma sayesinde bilgilerin anlam kazandigini, gercek hayat ve sinif
arasinda baglantinin da daha rahat kuruldugunu séylemektedir. Ogretmen, sadece
bilgi dizeyinde 6gretim yapmanin dgrencilere yarari olmadidini diustinmektedir.
Bireylere ¢ozum ve ¢ikis yolu gostermenin daha onemli olduguna inanmaktadir.

Tum bu baglamda ifade ettikleri su sekildedir:

“Yani somutlastirmak, ¢lnki ¢ocuk hayal diinyasinda geziyor. Ben hep kendimi
digtniyorum. Ben nasildim? Ben anliyor muydum? Simdi diisiinliyorum, yani hani
simdi Istiklal Margi’nin okurken bile, bize ne ifade ettigini bilmiyorduk. Ya da iste bir
sey ile bir seyi carparken bir neden carpiyoruz ya da neden ezberlememiz
gerekiyor? Ben hi¢ carpmayi ezberletmedim ¢ocuklarima. Sadece ritmik sayma
olarak verdim. Parmaklarini kullan, yaz, ciz éyle 6gren. Nasil olsa 6grenecek
dedigim gibi, orta sonda 6grensin ¢arpim tablosunu, ¢ok mu 6nemli? Degil! Ama
ritmik sayma? Unutursa bulamaz, atiyorum 9 kere 4’ unutursa hayati boyunca
diusdndr, yazili boyunca digltnir. Ama ritmik sayma ile bulmasinin ydéntemini
6dretiyorum yani, dedigim hayata hazirlamak bu, ybntemini kendisi kegfetsin,
mantigini kavrasin.” (Katilimci-18.02.2016)
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Ogretmen sureg igerisinde kullanacagdi teknikleri 6grencilerin  6grenmelerine
katkida olacak sekilde segmektedir. Ornegin 6gretmen bir okuma yazma dersinde
harf 6gretimi yapiyorsa, bu harfin égretinde birgok materyali bir arada kullanarak
o6grencinin her duyusuna hitap etmeye calismaktadir. Buna iligkin olarak video,
calisma yapraklari, muzik, dans, hikdye, masal, oyun hamuru gibi materyalleri bir

arada kullanmaktadir.

Ogretmen, ogrencilerini mutlaka tahtaya kaldirmakta ve burada hem iglem
yapmalarini hem de yazi yazmalarini saglamaktadir. Ogrencileri tahtaya
kaldirirken neye gore kaldiracagi ile ilgili bir sira sistemi gelistirmistir, bu sekilde
ogrencileri tahtaya kaldirirken herkesin tahtaya kaldigindan emin oldugunu ve
onlari tahtada kontrol etmesinin de olanakli oldugunu belirtmistir. Ogretmenin
sorulari cevaplamasi ile ilgili sinif i¢i 6rnekler ile 6gretmenin bu yéntemi secme

sebepleri ile ilgili 6rnekler asagidaki gibidir:

“Ogretmen ¢iktisini aldigi calisma kagidini tahtaya da yansitti, égrenciler bir yanda
yerlerinde c¢alisma kagidini doldururken bir yandan da tahtaya c¢ikarak orada
yazacaklar. Ogretmen U. ve P.’yi tahtaya kaldirdl. Sonrasinda da S. ve E.Yi
kaldirdi. Oturma sirasinda gére 6grencileri kaldiriyor.”(Saha Notlari-22.10.2105)

“Simdi zaten tek tek her ders onlari kaldirmayi disinidyorum, sirayla. Sirayi
sasirmayayim diye de iste sagdan basliyorum, ortadan bagliyorum ki, hani listeye
gbre gittim olmadi, nerede kaldigimi igsaretledim, isaretlemedim. Ama onlar sirayla
geldiginde sira bende kalmisti diyebiliyorlar. Yénetmem de kolay oluyor o zaman.”
(Katilimci-18.02.2016)

Ogretmen sorulari cevaplayacak ya da tahtaya kalkacak 6grencileri secerken
ogrencilerin tercihlerini de hesaba katmaktadir. Bir 6grenci sorulan bir soruya

cevap verdiginde, kendinden sonra cevap verecek olan 6grenciyi secebilmektedir.

“...) R sesi ile ilgili video ikinci kez izlendikten sonra ‘Hangi kelimelerin icerisinde r
ses vardi?’ diye sordu égretmen. D. parmak kaldirdi, 6gretmen de onu secip
cevabi séylemesini istedi. Dogru cevap verdi ve 6gretmen ona cevap vermesi igin
birini se¢cmesini séyledi. O da E.’yi sec¢ti. E. de dogru cevap verdi ve her cevap
veren kendinden sonraki cevaplayacak kisiyi secti. Igerisinde r sesi gegen
kelimeler bittiginde de farkli bir etkinlige gecildi.” (Saha Notlari-9.12.2015)

“Ogretmen éniindeki her seyi toplayin dedikten sonra, k sesi ile ilgili bir gérsel
yansitti tahtaya. Buglin k sesini tekrar ederek baglayacagiz, I. de sizlerden birilerini
secerek tahtaya yansiyanlardan hangisinin igerisinde k sesi oldugunu
cevaplamanizi isteyecek, dedi. Ogretmen de bu sirada C. igin dik temel harfler ile
ilgili bir materyal bulmaya calisiyordu.” (Saha Notlari-23.12.2015)

Akran ogretimine oldukga fazla yer verildigi gorulen 6gretmen, onlarin sadece
akademik anlamda birbirinden beslenmediklerini, sosyal anlamda da birgok

beceriyi bu gsekilde elde edeceklerini dusunmektedir. Birbirlerini korumayi
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ogrendikleri ve sevdikleri zaman akademik olarak da akranlarin birbirine daha

fazla katki saglayacagina inanmaktadir:

“Sinifta paylagim icerisinde olmalari igin ugrasiyorum. Birbirlerinden arkadasglik,
dostluk égrensinler diye ugrasiyorum. Géreceksin zamanla da olusacak birbirlerine
yardim etmek, derste birbirlerini takviye etmek, tamamlamak gibi seyler. S.
yapamiyor ya bazen, E. sey yapiyor, “S...” kulagina fisildiyor. Mesela, diin h harfi
idi, h harfiyle ilgili bir sey séyle S. diyorum. S. de hani suskun oldugu igin, ona
‘hali’y1 s6yle diyor. E. diye uyariyorum. O da hali diyor, séyliiyor mesela. Onu
oradan takviye ediyor, kiyamiyor.” (Katilimci-18.02.2016)

Akranlarin birbiri ile daha iyi etkilesim kurabilmesi ve destek saglayabilmesi igin
oturma duzeninde de uyarlama yaptigini belirten 6gretmen, akran ogretiminin
kendisine olan vyararlari ve suregte sagladigi kolayliklari su sekilde dile

getirmektedir:

“H. ile E. yan yana. H. daha basarili E.'den. E. de okumada kuvvetli. Onlarin
arkasindakilere dikkat ettiysen Y. ile O. var. Ikisi de dikkati ¢abuk dagilabilecek
gocuklar. Bir sey oldugunda arkanizdakilerle ilgilenir misiniz, diyorum. Hemen
arkaya dénip E., Y. ile ilgilenirken H. de O. ile ilgileniyor benim yetilemedigim
yerde. Ben de iste o arada S. ile ilgileniyorum. Onlar onu bitiriyor, ben S.’yi
bitiriyorum. N.’ye gegerken, I.’ye diyorum ki A. bitirmemis, ona bakar misin? Bu
gocuga hem sorumluluk veriyor, hem ben bitirdim ben okutabilirim, ben
gosterebilirim diyebilmek igin yetkinlik diizeyi veriyor. Agik¢as! bana da rahatlik
sagliyor yetisemedigim yerde. Bakiyorum blitiin kitaplari, ders igindeki etkinlikleri
kontrol etme sansim olmuyor. Eskide ¢ok yapardim, birakmazdim. Mimkiin degil,
o kitabi, elindeki etkinligi bitirmeden ¢ikamazdi. Simdi yanindakine bakar misin
bitirmis mi? Yazamamus, yazdirir misin, diyorum.” (Katilimci-18.02.2016)

Ogretmen akran 6gretimi kapsaminda okuma esleri uygulamasini da yapmistir.
Okuma konusunda iyi olan ve zorlanan oOgrencileri bir araya alarak birlikte
okumalarini saglamistir. Gruplar nasil okuyacaklarini kendileri se¢migtir. Kimi
gruplar tekrarlh okuma yaparak baslarken kimi gruplarda zorlanan égrenciye diger
ogrencinin destek vererek ve rehber olarak okutturdugu gorulmustur. Bu sekilde
akran destegini matematik ve hayat bilgisi derslerinde de uygulamaktadir. Ayni
zamanda akranlari 6devlerini yapmayan ogrenciler oldugunda da destek olarak

kullanmaktadir.

Katihmci ogretmen her ders suresi igerisinde mutlaka ogrencileriyle birebir
ilgilenmektedir. Her 6grencinin elinden tutarak yazdirdigini gérmek, okumalarini
dinlemektedir. Gozlemlerden c¢ikarimlarla g¢ogunlukla birebir ilgilenmeye meyilli

olup olmadigi soruldugunda sunlari sGylemistir:

“Evet, tek tek gérmek istiyorum. Elleri nasil yaziyor gérmek istiyorum, harfi nasil
geviriyor, diizglin mii yaziyor gérmek istiyorum. (...) Ya da iste ben matematik
dersinde onluk birlik ¢aligtirirken gubuklari baglatirken hepsini tek tek dolasirim,
bugiin tamamlamamis ama yarin 6bir glin tamamlarlar, tahtaya actigim onluk-
birlik kavramlari énlerinde olur, ona bakarlar. Oradaki etkinligi yaparlarken hepsini
tek tek dolasirm. (...) Evet, diger siniflardan bir harf geriyiz ama tamamlariz.
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Clnki ben harfi veriyorum ama onlar harfi yazarken de zorlananlarla teker teker
ilgileniyorum.”(Katilimci-18.02.2016)

Ogretmen birebir ilgilendiginde, dégrencilerin tahtaya ¢ikardigi anda ya da onlara
soru sordugunda yardima ihtiyaglari oldugu zaman mutlaka destek olmaktadir. Bu
destek kimi zaman bir ipucu, kimi zaman ac¢ik destek oldugu goérulmuastir. Agik
destekten kasit, ogrencinin ¢ok zorlandigi ve cevap veremeyecegi an oldugunu
anladiinda ona bir 6grenme firsati yaratabilmek adina ¢dézim adimlarini birebir
Ogrenciye yaptirtmak ya da ogretmen yonergesi ile cevabin verilmesini
saglamaktir. Ogretmen bunu zorlanan &grencileri igin her zaman yapmustir.

Asagida 6gretmenin yaptigi bir destek alintilanmistir.

“...) K sesi ile ilgili videonun ardindan yansiyan kelime ve ciimlelerin okunmasi
gerekiyordu. Ogretmen tahtaya G.'yi gikardi. G ilk basta okumakta zorlandi. O
nedende 6gretmen yansiyan climlenin bdtiinini hecelerine ayirdi. Bu sekilde G.
yavas da olsa okumaya basladi. Cimleyi bitirdigi anda tiim sinifa alkiglattird:.”
(Saha Notlari-25.12.2015)

Dramayi ve drama yontemini derse uyarlanigini sevdigini her firsatta dile getiren
ogretmenin derslerinde drama yonteminin bazi yansimalari gorulmektedir.
Ozellikle hayat bilgisi derslerinde drama ydnteminin rol oynama ve canlandirma
tekniklerini kullandigi gorulmektedir. Derslerinde kullandigi drama teknigine 6rnek

olarak verilebilecek bir uygulama su sekildedir:

14 Ocak 2016 Persembe gununidn ilk saati olan hayat bilgisi dersinde “Trafikte
gbérme ve gorulmenin dnemini kavrar.” Kazanimina hizmet eden bir ders islendi.
Ogretmen sinifa girdiginde her zamanki gibi 6devleri kontrol etti ve ardindan okula
yuriyerek ve servisle gelenlerin kimler oldugu sordu. YurlUrken nelere dikkat
edileceg@i ile ilgili konustu. Trafik isiklari, yaya gecidinden gecis kurallari ve
kaldinmdan yurime gibi 6nemli konulara deginildi. Bu konusmasinin ardindan
ogretmen bir kiz 6grenciyi yanina ¢agirarak S. benim kizim olsun, dedi. Sinifin
ortasinda onun elini tutarak bekledi. Iki erkek 6grencinin yanina gelmesini istedi.
Onlari kargisina alarak araba olduklarini séyledi. Bu iki kisiye araba olarak
gidecekleri yolu ve kendisi ile kizinin yuruyecekleri kaldirimi gosterdi. Es zamanl
olarak arabali o6grenciler kendi yolunda, 6gretmen ve kizi da kaldirrmdan
yuruduler. Bundan sonra bir 6grenci daha tahtaya alindi ve onun trafik 1s1g1 oldugu
soylendi. Ogretmen bu trafik 1siginin bir diigmesi oldugunu ve bastikga 1SI§In
degisecedini sOyledikten sonra isiklarinin ne anlamlara geldigi ile ilgili konustular.
Ogretmen trafik lambasinin digmesine basti ve kirmizi 1sik yandi. Yaya

gecidinden nasil gegilecegini gosterdi, ayni zamanda sézel olarak da ifade etti.
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Yesil 1sik yandiktan sonra ogretmen cgesitli komutlar vererek tum ogrencilerin
eklenerek dahil oldugu bir dogaglama ortaya ¢ikti. Bu dogaglama ile ilgili kisimlar

video dokumlerine su sekilde yansimigtir:
“Ayse: Kim hazir bakayim simdi arabalar ¢arpisti kaza oldu su anda, biz de
yarallyiz, ne yapacagiz?

Bu sirada araba olan Gdrenciler yavasga birbirine carpti, &gretmen ve kizini
canlandiran égrenci de yaralanmig gibi yapip yere distiiler. Ogretmenin sordugu
sorulara da toplu olarak cevap veriyorlar.

Sinif: Ambulans ¢agdrilacak.
Ayse: Kim biliyor numarasini?
Sinif: 112, ambulans gelmesi lazim.
Ayse: Tutsun biri yarallyi o zaman.

Burada kimler miisait ise ekleniyor canlandirmaya. Ogrencilerin tahtaya ¢ikarken
bir tereddlit yagamadigi gériiliiyor.

Ayse: Ambulans bizleri nereye gétiirecek?
Sinif: Hastaneye.

Hemen sinifin bir késesinde ogrenciler bir araya geldi ve ‘Sen doktorsun, sen
hemsiresin.’ diye rol dagitimi yaparak, gelen hastalari karsiladilar. B. de biri ¢ekici
olsun, dedi; D. c¢ekici oldu. Hemen arabayi cekip gétirmeye caligti. E. S.i
muayene ediyor, gézlerini kontrol ediyor. Ogretmen bu sirada arag trafiginin
olmadigi taraftan gitmenin gerekli oldugunu hatirlattl. Hastanedeki muayene
bittiginde ve gekicinin araci ¢ekmesi ile 6gretmen herkesin yerine oturmasini rica
etti. Sonrasinda neler yaptiklari ile ilgili bir degerlendirme yaptilar.” (Video
Dékiimii-14.01.2016)

Yukarida anlatilan bu 6érnek gibi uygulamal hayat bilgisi derslerinde kullaniimistir.
Dogal afetler ve korunma vyollar, yemek yeme kurallari, planli yasama gibi
konularin islendigi siralarda benzer sekillerde drama tekniklerinin kullanildigi
gorulmustur. Kullandigr bu yontem somutlastirma ile ilgili dustnesini destekler
niteliktedir.

Bunlarin diginda diz anlatim ve soru cevap yodntemlerine de bagsvurdugu
gérilmektedir. Ozellikle hayat bilgisi ve matematik derslerinde konu veya
kavramlarin ana noktalarinin ogretiminde duz anlatima basvurdugu gorulmektedir.
Ogretmen diz anlatima basvursa da anlatim yapilan siirenin ¢ok kisa oldugu géze
carpmaktadir. Agiklama niteliginde olan bu anlatim siresini kisa tutmasi, video,
fotograf gibi somut olan materyallerin gosterim surelerini arttirma istedinden ileri
gelmektedir. Soru cevap yontemi de Ozellikle hayat bilgisi dersinde kullandigi
tekniklerden biridir. Genel olarak 5N-1K kelimeleri ile olusturulan sorular,
Oogrencilerin sorgulama yapmalari ve Dbildiklerini ortaya c¢ikarmalari adina

sorulmaktadir.
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Ogretmen oyun ve mizigi isin icine katarak o6gretim yapti§i gorilmektedir.
Ogrencilerin guinlik hayatta oynadiklari bazi oyunlari derslerine uyarlamaktadir. 7
Aralik 2015 Pazartesi gununun 4. saati olan matematik dersinde yuze kadar birer
birer sayar kazanimini bir oyun ile ele almistir. “Sizlerin ve ailelerinizin bir gérevi
vardi, 100’e kadar saymaya g¢alisacaktiniz. Simdi bir oyun oynayacagiz, biraz da
yarig gibi bir oyun.” diyerek ogrencileri dersten haberdar etti. Birden baslayip ylze
kadar herkesin sirasi geldiginde bir sayi sOyleyecegini, eger yanlis soyleyen olursa
da onun “BOM” diyerek yanacagini soyledi. Masasina yakin oturan gruptaki bir
kisiden 1’den baslamasini isteyerek sira ile sayacaklarini sdyledi. Ogrenciler
saymaya basladilar. Yanlis soyleyenler oldugunda 6gretmen BOM diyerek onlarin
yandigini belirtti. Yananlar arttikga bu oyunun dikkat ve takip gerektirdigini anlatti.

Bu 6rnege benzer baska bir 6rnek asagida ele alinmigtir.

Matematik dersinde kullandigi, dodrudan oyun olmasa da, oyunlastirdigi bir
uygulama 11 Aralik 2015 Cuma gununin 4. saati olan matematik dersinden
gerceklesti. Yine sayma ile ilgili olan bu oyunda 6gretmen 10x10 cm boyutundaki
kagitlara 1-22 arasi sayilari yazarak ogrenciler dagitti, sonrasinda sayilari sirayla
saydirdi. Kendinde 1 sayisi olan kisi kagidini kaldirdi, ardindan 2, ardindan 3...
seklinde ilerledi. Ogretmen daha sonra sayilari karisik bir sekilde soyledi ve
ogrencilerden kendi sayilarini kaldirarak sinifa gostermelerini istedi. Bunu daha
sonradan hizli bir sekilde yaptirtti. Ogrenciler daha sonra (zerinde sayi yazan
kagitlar sira ile tahtaya yapistirdilar. Matematik defterlerini agarak sayilari 6nce 1-
22, daha sonra da 22-1 sirasina gore yazdilar. Onlar tim sayilari yazdiktan sonra
ogretmen kagitlari tahtanin en Gst kismina asarak bir sayl dogrusu olusturdu (EK
10.). Bu sekilde yapilan uygulama, 6grencilerin ihtiya¢ duyduklar vakit destek
alabilecekleri bir firsata déniismus oldu. Ogretmenin oyunla birlikte ele aldig ileri-
geri sayma ve rakam tanima becerisini gelistirme etkinligi tekduzelikten ¢ikmisg,

ogrencilerin daha keyifle katildigi bir etkinlik haline gelmisgtir.

7 Aralik 2015 Pazartesi guninun 5. saati olan Tlrkge dersinde adam asmaca
oyunu, 6gretmenin tahtayr kullanmasiyla tum 6grenciler ile birlikte oynandi. “Ben
bir cimle duslnecedim, siz de onun harflerini tahmin edip ne oldugunu
bulacaksiniz. Eger cumlede olmayan harf sdylerseniz olmayan her harf igin,
tahtaya sallanan adamin bir pargasini gizecegim.” dedi. Sonrasinda 6gretmen,
dgrendikleri tim harfleri tekrar ettirdi. Ogrenciler agiklamayi tek seferde anlayarak
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oynamaya basladilar. Harfleri sdyleyecek ogrenciler parmak kaldiranlar arasindan
Oogretmen tarafindan secildi. Sectigi cimleler Ela tonton nine ol, Eren iri nar al,
Lale Ela el ele, oldu. Ogretmen oyunu (i¢ ciimle sorarak bitirdi. Ogrencilerden
bazilari, harflerin bir kismi gikmadan tahmin etmeye calisti. Ogrenciler oyunu
ilgiyle takip ettiler ve bagka zaman da oynamak istediklerini séylediler. Ozellikle ilk
okuma ve yazma oOgretiminde ses-harf iligskisini 6grenen 6grencilerin tUme varim
sureciyle okuma yazmaya erigmeleri igin bu oyunun rahatlikla kullanilabilecegi

goruldu.

Oyun aracihgiyla yurattugu derslerin yaninda, muzik ile yaptigi ogretimler de
mevcuttur. Konu tekrarlarinda ozellikle kalicihigi arttirmak ve tekrari keyifli héle
getirmek icin muzigi ise kosmaktadir. 11 Ocak 2016 Pazartesi glininin son ders
saatinde hem “Saglik Sarkisi” adl bir parca 6grenilmis hem de saglikli yasamak ile
ilgili tekrar yapilmis oldu. Sarkinin sozleri ile birlikte saglkli olmak fikri hakkinda
konusuldu. Sarkinin sozleri su sekildeydi: Kim erken yatarsa vaktinde kalkar/
Pislikten hi¢ hoslanmazsa ¢ok uzun yasar/ Sicadi ¢ok sevme, soguktan da kag/
Tertemizdir acik hava en iyi ilag. Ogretmen gevrim-ici bir paylasim sitesinden
actigl sarkiyr dnce ogrencilerine dinletti, ardindan da soézlerini tek tek soyledi,
sonra da melodili bir sekilde soyleyerek ogrencilerine tekrar ettirdi. “Bu sarkiyi
neden soOyledik, sarkida nelerden bahsediyor?” diye sordu, parmak kaldirip cevap
verdiler. Ogretmen de bu cevaplari dinledi ve sonra tim cimleleri aciklayarak tek

tek ornek verdi:

“Cocuklar, Ozellikle bebekler uyuyarak bdlyirler, uyumazsak blylyemeyiz.
Uyudugumuz zaman viicudumuz bir bliyiime hormonu salgiliyor. O nedenle aksam
en ge¢ 21.30da yatakta olmaniz lazim ki vicudunuz sizi blyitecek seyleri
salgilasin. Az uyuyanlarin da boyu kisa kaliyormus, bununla ilgili arastirma var.
(...) Sicakta da mikroplar ¢ok g¢abuk Uriyorlar. O nedende sicagi ¢ok sevme, diye
séyliiyor bize.” (Video Dékiimleri-11.01.2016)

Ogretmen kullandigi bu gibi yontemlerin yaninda firsat egitimine de mutlaka yer
vermektedir. Normalde yillik plani takip ettigini belirten 6gretmen, yeri ve konusu
geldigi zaman bazi kazanimlarin yerlerini degistirerek icerisinde bulunulan durumu
firsata donusturerek ders yapmaktadir. Bu konu ile dogrudan alakali olan iki 6rnek
g6zlemlenmistir. Bunlardan bir tanesi 11 Ocak 2016 Pazartesi gunudnin ilk
saatindeki hayat bilgisi dersinde ele alinan dogal afetler konusudur. 10 Ocak 2016
Pazar guninin aksami merkez Ussu sehir diginda olan ancak Ankara’dan da

hissedilen deprem, Pazartesi giiniinin ilk dersinin konusu oldu. Ogretmen derse
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depremi hissedenlerin olup olmadigini sorarak basladi. Ardindan depremin nasil
gerceklestigini anlatti. Sonra sel ve ¢ig gibi dogal afetlerin olduguna da degindiler.
Ogrenciler kasirga ve yildinm dismesi gibi doga olaylarinin oldugunu séylediler.
Ogretmen daha sonra bu afetler ile ilgili videolar izletti. Bazi videolarin izlenmesi o

derste tamamlanamadigi igin bir sonraki derste izlendi.

Bu derse benzer bagka bir ders ise 17 Aralik 2015 Pergsembe gununun 4. ders
saatinde yurutulmastur. 2. ders saatinde ogrenciler genel bir dig kontrolU yapilip
dislerine flor uygulandi. Ogretmen, o giin dis kontroliiniin oldugunu bildigi icin dis
ile ilgili bu videoyu aksam oOzellikle bulup yaninda getirdi. 3. saat Turkce dersi
islenen sinifta, 4. ders 6gretmenin belirlemis oldugu dis ile ilgili video izlendi. Dig
sagligi ve bakimi ile ilgili dogru ve uygulanabilir bilgiler veren video ayni zamanda
takibi de kolay bir sekilde olup cocuklara gére hazirlanmisti. Ogretmen videoyu
durdura durdura, aciklamalar yaparak ilerletti. Videonun da flor uygulamasinin
gerekgelerine deginmis olmasi, yapilan dis bakiminin amacinin ne oldugunun
anlasiimasina ¢ok yardimci oldu. Bahsedilen érneklerin hepsi, 6gretmenin 6gretim
surecinde kullandigi ve 6gretimin farklilastiriilmasina yardimci yontem ve teknikler

arasindadir.

4.1.3.2. Degerlendirme
Ogretmen, siire¢ degerlendirmesi ile ilgili bazi uygulamalari ise kosmaktadir. Bu
degerlendirme uygulamalarinin amaci 6grencilerin nerede oldugunu belirlemek, ne
kadar o6grendiklerini dlgmektir. Buyuk c¢ogunlugunu okuma yazma oOgretimi ve
temel matematik becerilerini edindirme ile geciren 6gretmen, bu donemde her
ogrencinin ¢ok iyi bir sekilde takip edilmesi gerektigini savunmaktadir. Ders
icerisindeki uygulamalarinin hepsini birer degerlendirme sureci olarak gérmekte ve
yapilan her etkinlikte 6grencileri mutlaka gdzlemlemektedir. Ogretmenin Turkge
dersi dahilinde okuma-yazma 6gretiminde yaptigi degerlendirmeye iliskin gorseller
(EK 11.) sunulmustur. Ogretmen dgrenilmis olan birinci ses grubu ve ikinci ses
grubunun iki harfi ile ilgili bir degerlendirme yapmistir. Bu degerlendirmenin
icerigini ses, kelime ve cimle yazma olusturmustur. Ogretmen 6ncelikle kilavuz
cizgili kagitlari gogaltmis, ardindan yazdiracagi kelimeleri belirlemistir. Ogretmen
kelimelerin se¢iminde belli bir kistasi olmadigini soylemistir. Bu hazirliklar
yapmasinin ardindan gozlem vyapilan tarihlerin diginda yapilan bu uygulama,

ogretmen tarafindan su sekilde agiklanmistir:
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“Sen yokken béyle bir dederlendirme yaptim. Aslinda bunlari ¢ok daha erken ve de
stk yapmam lazimdi. Zaten ne kadar yapabildiklerini biliyorum fakat bu sekilde de
elimde resmi bir belge olmus oluyor. Ogrencilere kaditlari dagittim ve size bazi
ses, kelime ve cimleler sbyleyecegim; sizden de bunlari dinleyerek yazmanizi
isteyecegim, dedim. Yazarken her satira bir tane yazmanizi istiyorum, yan yana
yazmayin kelimeleri, dedim. Biraz vaktimizi aldi tabi yaparken. Bunlari
degerlendirirken (izerine puan yazmiyorum, sadece dogru olanlara + koyuyorum,
nasilsa bende kalacak.” (Saha Notlari-11.12.2015)

Uygulamasi vakit alan bu degerlendirmenin ardindan 6gretmen daha pratik sekilde
uygulanacak baska arayislar icerisinde girmistir. Ogretmenin velilerinden birinin
matbaa isi ile ugrasiyor olmasi, 6gretmenin bazi materyalleri kendine temin etmesi
agisindan bulyilk kolaylik saglamistir. Ornegin ogretmen Tirkge dersinde
kullanmak Uzere velisine rica ederek hazirlattirdigi blok notlar (EK 12.) ile

ogrencilerine dikte yaptirarak yazma becerilerini takip edebilmektedir.

“O kiglik kagitlar1 gérdiin ya onlardan veriyorum, (¢ climle yazdiriyorum, not
veriyorum onlardan. Ama nasil bir not: 5, 4, 3, 2 ve ¢ok nadir 1. 2 ve 1 olan notlari
hic yazmadiysa veriyorum. En ufak bir kelime yazdiysa falan 3 ya da 4e
ylkseltiyorum. Cesaretlendirmek icin. Simdi ilk defa yaptim. Aslinda sene
basindan beri verdigim kelimelere gbére yapmam lazimdi ama bir tirli firsatim
olmadi, kendimi ayipliyorum, neden yapamadim diye, c¢lnki yetistiremedim.”
(Katilimci-18.02.2016)

Bu degerlendirmelerin ¢ok o6nemli oldugunu dusunen o6gretmen, o6grencilerin
ilerlemelerini gorerek derslerin nasil gelisecegine kadar vermektedir. Bu gibi
degerlendirmelerin ardindan genelde birebir ilgilenerek ve destek olarak bireylerin
ilerlemesine yardimci olmakta ve kimin Uzerine daha g¢ok dusecegine de bu
sekilde karar vermektedir. Katihmci ile ilerleyen vakitte yapilan bir goérismede

degerlendirmeye dair su sekilde degisikliklere gidildigi 6grenilmistir:

“Artik yazma dederlendirmesi igin ayri bir defter daha tuttum, ézellikle dinleyerek
yazdiklari bir defterleri var. O kii¢iik blok k&gitlardan da cogalttirdim, her hafta
Cuma glini o kagitlari kullanmaya karar verdim. Cuma gini gitmeden evvel
degerlendirmemizi yapacagiz.” (Katilimci-21.4.2016)

Ogretmenin yapmay! planladigi bu uygulamanin siire¢ ve sonug¢ degerlendirme
tekniklerinden olan girigs ve c¢ikis kartlari uygulamasi ornegi ile ortustugu
goérilmektedir. Ogrenciler haftayi bitirmeden evvel dikte yapma becerileri ile ilgili

yeterliklerini gostererek cikis kartlarini 6gretmene verip haftayi bitirmektedirler.

Ogretmen yazma becerisinin yaninda okuma becerisini degerlendirmek igin de bir
yontem kullanmaktadir. ilk basta okuma yarisi olarak basladiklari bu uygulamayi
daha sonrasinda sadece okuma degerlendirmesi olarak kullanmaya devam
etmiglerdir. Ogretmen 6grencilere bir metin vermektedir. Ogrenciler bu metni

bagstan sona kadar okumalidirlar. Ogretmen, ddrencilerin metni okuma sirelerini
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tutmaktadir (EK 13.). Kullandigi bu yontemi bir ogretmen arkadasindan

dgrenmistir. Ogretmen bu ydntemi asagidaki gibi degerlendirmektedir:

“Bir metnin ne kadar siirede okunduguna bakiyorum. Metni énceden veriyorum.
Mesela, simdiden verdim. On birinci sayfadan, haftanin sonuna dogru okuma
yarisi yapacadiz. Onu var ya nasil diyeyim sana, evde 20-30 kere okuyan oluyor.
Ben hizli okuyacagim, ben birinci olacagim, en az siirede ben okuyacadim, diye.
Ne oluyor, g6z hafizasinda kaliyor, ¢ocuk oradaki yaziyi okudugunda bircok kere,
hizli okumaya geciyor. Bir hocamdan gérdiim, ben senin sistemini ¢ok begendim
kullanmak istiyorum, dedim. (...) Bu yéntem hizli okumalarini saghyor.” (Katilimci-
18.02.2016)

Bu okuma yonteminin uygulanigiyla ilgili dikkat ettigi bazi noktalarin oldugunu da
ogretmen eklemigtir. Ogrencilere genis bir metin verdigini sdyleyen 6gretmen,
onlarin bu sekilde farkli farkh kelime ve cumle gruplariyla karsilasmasini
saglamaktadir. Uygulamada hakkaniyetin saglanmasi ve degerlendirmenin nesnel

olabilmesi icin metin degisikligine asla gidiimemektedir.
“(...) Bir de bliylik bir sayfa veriyorum, ama belli bir kismini okutuyorum. Hangisini
okuyacaksiniz, sdéylemem, dedim. Bazen basini, bazen ortasindakini bazen
sondakini okutuyorum. Ama her ¢ocuga ayni yeri okutturuyorum, kesinlikle farkli
yeri okutmuyorum. Burayi ne kadar stirede bitiyor, bitiriyor mu, 240 saniyede

okusun. Kag dakika ediyor, 6 dakika ediyor. Okusun, ama 240 saniyede okusun.”
(Katilimci-18.02.2016)

Ogretmen ile daha sonradan yapilan bir gériismede okuma yarisi uygulamasina
bir son verdigini belirtmistir. Ogrencilerin durumlarina gére degerlendirme yéntem
ve tekniklerinde uyarlama yaptidi gorulen 6gretmen, onlarin duyussal tepkilerini

dikkate aldigini ve bunlara kulak verdigini su ifadelerle belirtmigtir:

“Okuma yariglarini biraz azalttim, yarig olarak degil de daha ziyade okutma olarak
yaptim. Baktim ki ¢ok stres ediyorlar kendilerine, Oyle oldu ki okula gelmek
istemediler, problem olmaya basladl. Yaris olmaktan ¢ikardim artik, sadece onlara
belli etmeden ben kontrol ediyorum.” (Katilimci-21.4.2016)

Okuma-yazma ogretiminde o6grencilerinin  bulundugu seviyeyi gormek igin
kullandigi tekniklerin yaninda, bu tekniklere benzer sekilde matematik dersinde
kullandigi ydontemler de mevcuttur. Ogrencilerin matematik dersindeki becerilerine

iligkin sunlari soylemigtir:

“Hepsini teker teker tahtaya kaldiriyorum, hem toplamada, hem ¢ikarmada. Hangi
6grencilerin yaptigina bakiyorum, hangisinin yapamadigina bakiyorum. Onlar
tahtada o etkinlikleri yaparken bir yandan énlerinde de ayni etkinligi kdgida ¢ikarak
veriyorum. O kégitlardan da takip ediyorum. Matematikte yapip yapamayani daha
kolay ve rahat anlayabiliyorum. Masalarini gezerken de destek olmaya
calisiyorum.” (Katilimci-21.4.2016)

Ogretmenin, dénem basindan itibaren kullanmasa dahi kendi igin hazirladigi bir
kontrol gizelgesi bulunmaktadir. Ogrencilerin isimleri satirlara, tarinler de siitunlara

yazilarak bir gozlem gizelgesi olusturulmustur. Bu gizelgeler hayat bilgisi, Turkce

101



ve matematik dersleri igin ayri ayri dizenlenmigtir. Ogretmen cizelgeye, dgrenciler
ders igerisinde tahtaya ciktiklarinda ya da bir performans sergilediklerinde arti (+)
veya eksi (-) koyarak onlarin ne kadar yapabildiklerini takip etmektedir. Bu ¢izelge

ile ilgili sunlari sOylemistir:

“Hafta sonu hazirladim bu cizelgeleri. Bu gizelgeler sayesinde onlarin yaptiklarini

da takip edebilmis oluyorum. Tiirkge dersinde slrekli okuma-yazmalarini kontrol

ediyorum. O ders igerisinde iyi bir sekilde ¢alismissa ya da tahtaya kalkip dersin

geregini yerine getirmisse bir arti aliyor, ama getirememisse eksi aliyor.

Yapabildigi bazi seyler varsa da yarim arti koyuyorum. Matematik dersinde de ayni

sekilde, ézellikle islem becerilerini gérmek ve takip etmek benim igin 6nemli. Hayat

bilgisi dersi icin de ¢izelgemiz var, onda da etkinlikleri yapip yapamama

durumlarina gére isaret koyuyorum. Amacim bunlardan not vermek degil tabi ki de.

Ben takip edebileyim diye béyle bir yola bagvurdum.” (Saha Notlari-23.12.2015)
Ogretmenin burada yapti§i degerlendirmelere bakildiginda genel itibariyle
surecteki durumu degerlendirme odakli uygulamalar oldugu gorulmektedir.
Ogrenciler tahtaya kaldirmasi, onlari stirekli gézlemlemesi ve yapip yapamadiklari
durumlarda mudahale etmesi, sure¢ degerlendirmesine verdigi onemi
gb6stermektedir. Ogretmen her ders igerisinde dgrencileri tek tek gézlemlemektedir.
Bu da her ders degerlendirmeye vakit ayrildiginin isaretidir. Ogretmen bu
degerlendirmelerinde gézlemlenebilir davraniglara odaklanmaktadir. Ornegin; bir
sesi taniyabilme, sesleri birlestirip kelime olusturabilme, bunlari yazabilme,
okuyabilme, sayl sayabilme, basit toplama iglemlerini yapabilme, rakamlari
yazabilme gibi. Bu gibi gézlemlerle degerlendirmenin ardindan, 6égrencinin ihtiyaci
olan destedi saglama konusunda girisimler yapmaktadir. Bu da sure¢
degerlendirmesinin amacina uygun bir uygulamadir. Ogretmenin yaptig
uygulamalara bakildiginda sureg¢ degerlendirme ile ilgili vakit harcadigi ve veri elde
etmek icin cabaladigl, ayni zamanda elde ettigi bulgulari surecin

yapilandiriimasinda kullandigi gorulmektedir.

4.1.3.3. Sinif Yonetimi Anlayisi
Ogretmenin sinif yénetimi  anlayisina bakildiginda, esnek &grenme ortami
olusturmay! destekleyecek bazi bulgulara rastlanmaktadir. Ogretmenin sinif
yonetimi anlayisinda dusuk duzeyde kontrol yaklagimini sergiledigi gorulmektedir.
Ogretmen tipki bu yaklagimdaki gibi 6gdrencilerinin bir birey olduguna ve
gonderilen basit mesajlarin 6grenciler tarafindan anlasilacagina inanmaktadir.

Ogretmen, kendi sinif ydnetimi anlayisini su sekilde belirtmektedir:

“Tatl sert olarak gériiyorum kendimi. Bazen evet, yetisemedigim durumlarda, bu
sene icin konusursak yetisemedigim durumlarda, yetersiz hissediyorum bazen bu
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konuda. (...) Ben gbéziimle oturtmayi severim c¢ocugu. Cocuk beni seviyorsa
gbziine baktigimda oturur zaten. Ben ¢ocugun géziine uzunca bakarim, yani on
saniye kadar. Oturuyorsa beni sevmigtir ya da ne dedigimi anlamigtir.” (Katihmci-
18.02.2016)

Sinifta dizeni olusturmaya iligkin bazi kural ve rutinlerin oldugu, gézlem yapilan ilk
haftalardan itibaren goze carpmigtir. Temizlik ile ilgili rutinlerinden bir 6rnek

gOzlem yapilan ilk hafta saha notlarina bu sekilde yansimistir:

“Ogretmen gizgi calismasini bitirenler hamur ile oynayabilir, diye yénerge verdi.
Bunun lzerine etkinligi bitiren &grenciler énce masalarindaki értiileri ¢ikarip
masanin késesine koydular, ardindan da ¢antalarindan oyun hamurlarini ¢ikararak
oynamaya basladilar.” (Saha Notlari-1.10.2015)

Ogrencilerin masa ortllerinin kirlenmemesi ile ilgili rutinlerinin yaninda benimsedigi
ve uyguladigi bir temizlik kurali daha vardir. Siniflarini ve sinif esyalarini temiz ve
duzenli kullanmalari ile ilgili kuralin uygulama boyutundaki yansimalari ilk haftadan
gbzlemlenmis; beslenme saatinde yere dokulenleri supurge ve kurek alarak
temizleyen 6grenci goruldigunde ikinci hafta 6gretmene bu kural nasil oturttugu
sorulmustur. Ogretmen, kural olarak konulan bu uygulamanin oturmasi igin

yaptiklarini ve gerekgeleri su sekilde agiklamistir:

“Toplamasi gerektigini bilmeli. Tim o6dgrenciler, hi¢biri arasinda ayrim yapmadan.
Déktiugii zaman temizlemesi gerektigini bilmeli. Gerek okulda, gerek evde, gerek
digarda atmamasi gerektigini bilmeli. Hani bunu konugsarak anlatmali, énceden
O6rnek gostererek bdyle siptirmeliyiz, diye séylemeliyiz. Benim bir seyim
dbkliliiyorsa ya da ortaya bir sey doékliliiyorsa ben topluyorum. Kalemimin ¢épd mii
dokdldi, orayr ¢ok temizlemesi énemli degil, siiplrgeyi eline alip onu yapmasi
6nemli. Su anda ben demeden toplamaya bagladilar farkindaysan. Artik siranin
altina doékilmus, topla, demiyorum. Onlar dékdldigini fark ettigi zaman hemen
stpdrgeyi kapip topluyorlar. Yani yasadiklari yeri temiz tutmalar gerektigini
bilmeliler.” (Katilimci-18.02.2016)

Sinif kurallarindan bir tanesi de herkesin birbirine karsi saygili bir sekilde
davranmasidir. Bu sayginin buyuk gostergelerinden bir tanesi de s6z hakki alarak
konugsmak ve baskasinin konusmasini bolmemektir. Bu kuralin 6gretmenin de
dedigi gibi biraz zor yerlestigi gérilmustir. Ogretmen bunun sebebini, cocuklarin

gelisimsel ozelliklerine baglamaktadir.

“Arkadaglarina saygili olmasi gerektigini bilmeliler. Sinif icerisinde s6z almadan
konusma hakki biraz zor oturuyor, her sene bir problem yaganiyor, izinsiz
konusma hep oluyor. Onu da birazcik ben c¢ocukluklarina veriyorum.
Heyecanlarina baglhyorum. Bildikleri icin sdylemek geredi hissediyorlar, diye
diigtntiyorum. Buna baglyorum. Yani kendi iglerine sigamiyorlar, biliyorlar, onu
ispatlamaya calisiyorlar. (...) Sinifa girdigimde ayada kalkilmasi yavas yavas, bir
blyiik geldiginde saygili olmasi, ders bitmeden, 6gretmen digari gidebilirsiniz
demeden disari ¢gitkmamasi, bunlari oturtmaya c¢aligsiyorum. Cocuklar yavas yavas
6grenecek ama en ©Gnemlisi, 6rnek bizler olmaliyiz. Ben o c¢ocuguna saygi
gosteriyorsam, digerleri de ona saygi gosterir, dalga ge¢mez.” (Katilimci-
18.02.2016)
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Ornek davraniglar sergilemenin, gocuklarda istendik davranis olusturmada
oneminden bahseden 6gretmen, sinif i¢ci uygulamalarinda da 6grencilerine kargi
sayglll davraniglarda bulunarak tutarli bir sekilde davranmaktadir. Ogrenciler
sorulara cevap verdiginde ya da s6z hakki alip konusmaya bagladiginda onlarin
s6zU bitene kadar, ilgisiz bir baglam dahilinde konussalar dahi sozlerini kesmeden

ve ilgisiz oldugunu belirtmeden dinlemektedir.

Kurallarin zamanla oturdugunu sdyleyen 6gretmen, konmasi planlanan kurallarin
sik sik sinif igerisinde tekrar edilmesinin kural edinimine katki sagladigini
belirtmistir. Ogretmenin kaza gegirmesinin ardindan ddev ve etkinlik kontrolliniin
rahatlikla saglanabilmesi igin oOgrencilerin siraya geg¢mesi ile ilgili bir kural
konmustur. Yapilan gozlemlerde oOgrencilerin bu kurala ¢abuk uyum sagladigi
gérilmistir. Ogretmen 6zellikle kural o6gretiminde, yanhis yapilan ya da
yapillmadigi goérulen bir davranigin dogrusunu oturtmak i¢in mutlaka davranisi
tekrarlatmaktadir. Ornegin, kapiyr ¢almadan iceriye giren dgrenciler oldugunda

onlari disari ¢ikarip kapiyi calmalarini saglayarak iceriye almaktadir.

“Onlar mesela masama yigildigi zaman hep sirana geg, arkadasinin &éniine

gegcme, sirani unutma, diye uyariyordum. Yavas yavag ediniyor, siraya gegmeyi

bazen unutuyorlar. (...) C. bile siraya geg¢iyor mesela bir sey oldugunda. Siraya

gecmis olmak igin bile gegiyor. Problem degil ama égretmek, kural 6gretmek, zor.

Kurallari asiyoruz ama hangisi bakiyor? Bakmiyor. Yasayarak Ogrenecekler,

yasayarak 6grenmeliler. Kapi ¢almak, 6ziir dileyerek igeriye girmek, ge¢ kaldigi

igin izin isteyerek, Oziir dileyerek girmek bunlar da zor oturuyor.” (Katilimci-

18.02.2016)
Kural olusturma ile ilgili gézlemlenen durumlar ve oOgretmen ile gorismeler
sirasinda ifade edilenler, hayat bilgisi derslerinin birinde ele alinmig ve 6gretmen
tarafindan sinif i¢i kurallarla ilgili gorsel 6gelerin sinifin duvarlarina asilmis oldugu
gorulmustir (EK 14). 1. sinifin ilk doneminin hemen basinda sinif kurallarinin
yazilarak asilmasinin ogrenciler i¢cin anlam ifade etmedigini savunan 6gretmen,
model olarak onlarin kurallari 6grenmeleri ardindan hatirlatici unsur olarak

gorebilecekleri yerde kurallarin asilmasi olmasinin gerekliligine inanmaktadir.

Ogretmen pekistire¢ ve ddil kullanmaktadir. Her dersinde mutlaka sézel ve sozel
olmayan pekistire¢ 6rnegi goriimektedir. Ogretmenin édiil olarak nitelendirdigi bu
uygulama sayesinde ogrencileri gorev odakli tutabildigini ve onlari ¢alismaya

heveslendirdigini dile getirmigtir:

“Gérevlerini bitirdiklerinde &dil aliyoriar. Odiil yildiz olur, yemek olur- kendi
yemedgini yemek- ya da diger arkadagina yardim etmeyi 6dil olarak gérenler de
var. ‘Bak ben bitirdim, égretmenim bana yildiz verdi, ben de ona 6gretebiliyorum’.
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Ben kime yardim edeyim?” Bana béyle geliyorlar. ‘Ben kime yardim edeyim?' Hani
istemeyen c¢ocuk zaten yardim etmek istemez. (...) ya da pekistire¢ olarak
harikasin, yapmissin, diyorum siirekli. Bir de ben seyi ¢ok seviyorum, canim,
kuzum, tathm demeyi. (...)” (Katilimci-18.02.2016)

Ogretmenin ifadesinde yer alan ‘arkadasina yardim etme’ durumu, sinif igerisinde
fazlasiyla gozlemlenmis olup ilgili basliklar altinda bu konu ile ilgili bilgi verilmigtir.

Dersinde kullandigi pekistirecler su sekildedir:

“Ogrenciler siralarinda ¢alisma kaditlari ile calisirken égretmen tek tek égrencileri
tahtaya kaldirarak onlarin okumalarini kontrol ediyor. Giizel okuyan &grencilere
mutlaka ‘Aferin, sen harikasin, ¢ok glizel okudun, ne giizel okudun, iste bu,
arkadaginiza bir alkis’ gibi sézel ifadelerle onlara pekistire¢ veriyor.” (Saha Notlari-
7.12.2015)

“BOM oyunun artik sonuna dogru geliniyordu, kalan son dért kisi E., H., A. ve E.
idi. Aralarinda kiyasiya yaris devam ediyor. (...) Son ikiye kalanlar ise E. ve A.
oldu. Ikisi de yanmadan 100’e kadar sayabildiler. Oyle olunca bu turun birincisi E.
ve A. oldu. Ogretmen onlara hemen renkli lokum kutusundan her renkten olacak
sekilde beser tane lokum verdi. Bazi égrenciler de ‘Ogretmen bir daha oynayalim,
ben de lokum istiyorum.’ dedi.”(Saha Notlari-7.12.2015)

“3. ders boyunca égrenciler hem okudu hem yazdi, 6gretmen de onlarin okuma ve
yazmalarini dederlendirdi. 4. ders yine Tiirkceydi. Ogretmen, bir énceki ders
yapmas! gereken her geyi bitirenler 6diil olarak hamur ya da boyama yapabilir,
dedi. O anda bitirmis olan dért kisi 6gretmenin dedigi bu etkinlige basladi. Kalanlar
da bir énceki dersteki etkinliklerine devam ettiler.” (Saha Notlari-9.12.2015)

“Dis kontroliiniin yapilmasindan sonra édrencilerin biraz dikkati dagildi. Ogretmen
de alistirma etkinligi olsun diye herkesten defterini ¢cikarmasini ve Umut yazmasini
istedi. Yazanlar &gretmenin masasinin 6niince kontrol ettirmeye geldi.
Yazamayanlara 6gretmen kendisi yazip bakarak yazin, dedi. Yazanlara da hemen
¢cikartma yapistirdl.” (Saha Notlari- 17.12.2015)

Ogretmen doéniit ve dizeltmeye de sik sik basvurmaktadir. Ozellikle ddevlerin
kontrolinde yaptigi gorulen donut verme ve duzeltme iglemini, her derste mutlaka
kullanmaktadir. Ozellikle kagit-kalem etkinlikleri ile okuma-yazma caligsmalari
yapilirken 6gretmen ogrencilerini kontrol etmekte, bu kontroller sirasinda yanlis
olan kisimlar 6gretmen tarafindan defter/kitap/¢alisma kagidina isaretlenmektedir.
Bu isaretlemenin ardindan ise duzeltilerek 6gretmen tarafindan yazilmakta,
sonrasinda 6grenciye yazdirilarak anlasilip anlasiimadigi kontrol edilmektedir. Bu
gibi isaret veya yazili donut-duzeltmenin yaninda sozlu olarak ifade ettigi donut ve
dizeltmeler de bulunmaktadir. Ornegin &grencilerin  giinlik konusmalarinda
(6gretmene hitabet, arkadaslari arasinda konusma vb.) yaptiklari hatali sdyleyigleri

oOzellikle duzeltmektedir:

“(...) Atatlirk’in Ankara’ya geliginin 96. yil déndmd ile ilgili okul hoparlériinden
yayin yapilmaya baslandi. Durum fazlaca kitabi cliimleyle anlatiimaya c¢aligiliyor,
sinif hoparlériinden diizgin duyulmadigi igin ¢ocuklar yaptiklari islere devam
ediyorlar. B. o sirada oturdugu yerden ‘Sihir mi okunuyor, tam da anlamiyorum.’
dedi. Ogretmen B.’nin dedigini duyarak tiim sinifa ‘Siir okunuyor.’ dedi. Ardindan
da B.yi yanina cagirarak ‘Ne okunuyormus?’ diye sordu. B. de sihir, dedi.
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Ogretmen de kelimeyi siir diye telaffuz ederek, B.ye de sihir dedil, siir demelisin,
dedi.” (Saha Notlari-28.12.2015)

“Ogretmen masanin 6niinde siraya gegenlerin defterlerini kontrol ediyor. D.
séylenen kelimeyi yanlis yazmis, 6gretmen de ona yanlis yazdigini séyledi.
Sonrasinda da bir kelimeyi dogru ya da yanls yazdigimizi anlamak igin mutlaka
kelimeyi tekrardan okumamiz gerektigini sbéyledi. Sonrasinda D. yazdigini okudu
ve neresinde yanlis oldugunu kendi buldu.” (Video Dékiim(i-17.12.2015)

Okul ¢capinda uygulanan “Ayin Ogrencisi” adli bir uygulama bulunmaktadir. Okulun
tim siniflarinda bu uygulamanin yansimalari gorilmektedir. Bu uygulama okul
rehberlik servisi ve okul yonetiminin ortaklasa aldigi bir karar ile yurarlige girmistir.
Uygulamanin sinif igerisindeki yansimasi su sekildedir: Ogretmenin, dgrencilerin
sinif icerisindeki performanslarini ya da yaptiklari etkinlikleri géz 6nune alarak
onlara yildiz verdigi bir gizelgesi bulunmaktadir. Bu gizelgede bir ay icerisinde en
fazla yildizi alan 6grenci, ayin 6grencisi olmaya hak kazanmaktadir. Segilen bu
ogrencinin fotografi, okulun girisinde ayin égrencisi bagslikli panoya asiimaktadir.
Ogrencilere kitap, dergi gibi cesitli hediyeler verilmektedir. Ogretmen bu
uygulamayi yaparken sadece c¢ok fazla yildiz almis 6grenciyi degil, ayin égrencisi
olabilecek kadar yildiz alamayacak &grencilerin isimlerini de ilgili komiteye
bildirmektedir. Ogretmenin uygulama igin kullandidi gizelge (EK 15.) eklenmistir.

Uygulamaya iliskin 6gretmenin dile getirdikleri su sekildedir:

“Ogretmen ayin 6grencisi uygulamasi ile ilgili sunlar dile getirdi: Béyle bir
uygulama yapiyoruz. Kim iyi yaparsa ya da derste aktif olursa ona yildiz veriyoruz,
bu ay sanirim C. secilir. Gergekten ¢ok iyi ilerliyor. Yazisina bir bak! Bu kadar
motive olmasinda ayin 6grencisi girisiminin etkili oldugunu dlsindyorum.” (Saha
Notlari-5.11.2015)

“Benim ayin égrencisinde su huyum var: Her ay ii¢ ya da iki ad verecegiz. Uge
¢cikardik bu isimleri, ister ¢aligsin, ¢alismasin; yarin bir giin bir sey olacak, bu ay B.
ve I. ise; 6biir ay A. ya da S. olsun ki hepsi segilmis olsun. Sene sonuna kadar
hepsine verecegdiz, ¢aligsin ya da ¢alismasin. Cinkl bu, onu desteklemektir, bu
ogrencileri motive etmektir. Amag, ayin érnek &grencisini géstermek degil, cocugu
motive etmektir.” (Katilimci-18.02.2016)

Ogretmenin etkinlikleri ydnetme ve etkinlikler arasi geciste dikkat ettigi bazi
hususlar bulunmaktadir. Bu vyil birinci siniflarda uyum haftasinin olmamasi
nedeniyle, egitim-6gretim yilinin o6zellikle ilk iki haftasi, 6gretmen tarafindan okula
uyum ve okuma-yazma ile ilgili becerilerin kazandiriimasina ayriimistir.
Ogrencilerin kiminin okul dncesi egitiminin olmamasi sebebiyle kalem tutma ve
yazma kurallari ile ilgili yetersizlikleri bulunmaktaydi. Bu sebeple sikildiklarini ve
yorulduklarini belirten 6grenciler igin 6gretmen slreg icerisinde mola ve dinlenme

etkinliklerine yer verdigi gorulmektedir:
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“(...) Ogdrenciler kitaplarindaki ¢izgi ¢alismasina ikinci ders de devam ediyorlar.
Bazi égrenciler ellerinin yoruldugunu séyledi, 6gretmen de bunun (izerine haydi el
egzersizi yapallm o zaman, dedi. ‘Evet, simdi herkesin ellerini havada géreyim.
Séyledigim her sayida parmaklarimizi agip kapatacagiz. Bir, iki, (¢... on. Bundan
sonra da hamur ile oynayacagiz, o zaman da elleriniz i1sinacak ve yeni seyler
6dgrenecegiz.’ dedi. Egzersizden sonra égrenciler kalemlerini alip ¢izgi ¢izmeye
devam ettiler. Bazi 6grenciler héla ellerinin yoruldugunu séylemeye devam etti.
Ogretmen de o zaman ‘Elleri yorulanlar liitfen kalemlerini biraksin ve dinlensin.’
dedi. (Saha Notlari-1.10.2015)

Ogretmenin dizeni koruma ve slrdirme ile ilgili uyguladigi yodntemlere
bakildiginda ilk olarak ben mesaji gorulmektedir. Ben mesaji kullanmayi sik sik
kullanmaya 0Ozen gOsteren oOgretmen, bunlarin yaninda kural hatirlatma ve

konusganlarin arasina ¢anta koyma gibi uygulamalari da yaptigina rastlanmistir.

Ogretmen diizenin bozulacagina dair bir sinyal aldiginda durumsal midahalede
bulunmaktadir. Ogrenciler genelde uyumlu ve diizeni bozmayan sekilde hareket
etmektedirler ancak ders esnasinda ilgisiz materyal ile ilgilenme davranisini

fazlasiyla gosteren 6grencileri 6gretmen uyarmaktadir:

“'Ogrenciler cizgi calismasini yapmaya devam ederken D. defteri ile ilgileniyordu.
Ogdretmen, defterini ¢antana koy, yoksa mecburen benim olacak, dedi.” (Saha
Notlari-8.10.2015)

“Ogrenciler o harfi ile ilgili etkinlikler yaparlarken N. hala yan tarafinda acik olan
boyama kitabiyla ilgileniyordu. Ogretmen N.’nin boyama ile ilgilendigini gérdiigii
anda onu hemen kaldirmalisin, yoksa almak zorunda kalacagim, dedi.” (Saha
Notlari-7.12.2015)

Ogrencilerin dikkatleri dagildiginda ise onlari kendilerine getirecek aralar vermekte

ve bu aralarda bazi etkinlikler yaptirmaktadir:

“Oyun ve fiziki etkinlikler dersinde masal anlatmak icin C. tahtaya kalkti. Masalina
kendi de eklemelerde bulunarak biraz uzun bir sekilde anlatti. Bu sirada diger
égrenciler dinlememeye, kendi aralarinda konusmaya basladi. Ogretmen de o
zaman C.’yi uyardi ve bence artik toparlamalisin, uzun anlattin, dedi. C. yerine
oturdugu anda Ogretmen herkesin ayaga kalkip sinifin ortasinda tahtaya yizii
déniik sekilde siraya geg¢mesini istedi. ‘Sanirim biraz uykunuz geldi, sizin
uykunuzu acacak bir seyler biliyorum. Herkes benim yaptigim hareketleri yapsin.’
dedi. Ogrenciler igin bazi agma-germe hareketleri yapti. Bu hareketlerden sonra
6dgrencilerinden aga¢ olmalarini, istediginiz yere dogru uzamanizi istiyorum, ama
yaninizdaki arkadaginiza degmeyin, dedi. Biraz esneme hareketi yapmalarinin
ardindan yerlerine oturttu.” (Saha Notlari-28.12.2015)

Ogretmen sadece ilgisiz materyali kaldirtma degil, ayni zamanda sik sik
ogrencilerin yerlerini de degistirerek dizeni koruma ve surdirme ile ilgili cabasini

da ortaya koymaktadir.

“(...) Ogrenciler tahtaya kalkip etkinligi yapmaya basladiginda Y. siirekli yanindaki
D.ye hem sbézel olarak satasiyor, hem de dokunarak dikkatini dagitiyordu.
Ogretmen durumu hemen fark ederek, Y seni oradan aliyorum, konusuyor ve
dikkat dagitiyorsun, dolaptan bir masa értiisii al ve hemen U.’nun arkasina geg,
dedi.” (Saha Notlari-28.12.2015)
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Davranig problemleriyle genel olarak karsilasilmayan sinifta bazi durumlarda
mutlaka yonetilmesi ve degistiriimesi gereken olaylar ile karsilasiimaktadir.
Birbirleri ile catisan iki 6grenciden hatali olan ve davraniglarinda sikinti olan
ogrencinin davranigini duzeltmek igin 6gretmenin yaptigi bir uygulama asagidaki
gibidir:

“Teneffiiste A. E. ve P. yakin arkadas olmalarina ragmen biraz c¢atismiglar. Su

anda sinifta bir sikdyet ritiieli oldu. Teneffiiste olanlar ile ilgili konuguyorlar. P.

kendini ifade ediyor su anda olanlar ile ilgili, 6gretmen de ben senin su anda neden

béyle davrandigini ¢gbzmeye calisiyorum, dedi. A. E. benimle arkadaslik yapmadigi

igin (zgundm, dedi P. O zaman A. E. de ben de seninle arkadaslik yapmak

istiyorum ama beni rahatsiz ediyorsun, dedi. Ogretmen de ben sana yapmaman

gerekeni séyliiyorum ama sen unutuyorsun. O zaman ben de senin eline yildiz

koyacagim, sag eline kavga etme, sol eline vurma anlamina gelen yildizlar koydu,

P. de bunlara baktiktan sonra tim siniftan O6zir diledi.” (Video D&kimii-
17.12.2015)

Genel olarak sinif yonetiminin oturmus oldugu goérulen bu toplulukta, 6grenci
merkezli etkinliklerin rahatlikla yapilabilecegi soylenebilir. Ogretmenin dizeni
bozan durumlara iligkin mudahalelerde tutarli oldugu gorulmektedir. Bu durum da
Oogretmen ile ogrenciler arasinda bir guven bagi olusmasini, 6grencilerin de
kendilerini sinifin  bir ferdi olarak goérmelerini saglamaktadir. Ogretimin
farkhlastirlmasinda esnek olan sinif ortamini yonetebilmek igin 6gretmenin egitim

felsefesine uyumlu bir sekilde uyguladidi sinif yonetimi anlayisi oldugu asikardir.

4.1.3.4. Materyaller
Ogretmenin egitim felsefesi ve sundugu 6grenme-dgretme yasantilarinin
Ozelliklerine bakildiginda, somutlagtirmaya ne kadar onem verdigi, yaptigi
uygulamalardan ve kisisel yorumlarindan yola c¢ikilarak onceki basliklarda ele
alinmisgtl. Somutlastirmaya verdigi bu 6nemi 6grenme-6gretme faaliyetlerinde ise
yarar hale getirebilmek icin birtakim materyallere ihtiyaci olmaktadir. Ogretmenin
sahip oldugu ve surekli kullandigi materyallerin baginda gorsel ve isitsel destegin
saglanabilmesi igin bilgisayar, projektor, yazici ve hoparldor bulunmaktadir.
Ogretmenin bu materyalleri nasil kullandidi, 6gretimin farkhlastirildigi boyutlar

bashginda ayrintili sekilde agiklanmigtir.

Bunlarin yaninda sinif igerisinde bir agik kitaplik bulunmaktadir. Ogretmen,
sinifinda acik kitaplik olmasini 6zellikle istemis, bu sistem igin dnceki yillarda bir
velisinden kendisi icin kitaplik yaptirdigini belirtmistir. Her qittigi sinifa bu kitaplig
da beraberinde goturen 6gretmen, kitap sayisinin ve niteliginin yetersiz oldugunu
dusunmektedir. Kituphanede klasik kitaplarin yaninda ilk okuma seviyesi ile 2 ve
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3. sinif seviyelerine yonelik kitaplar bulunmaktadir. Bu kitaplikta 113 tane ilk
okuma seviyesinde kitap bulunmaktadir. Bunlarin disinda 27 tane yuz temel eser
kitab1 ve 62 tane de ilk okuma seviyesinin Uzerinde kitap bulunmaktadir. Siniftaki
acik kitaplik, 2016 yilinin Mayis ayinin baslarinda bir grup Universite 6grencisinin
yurutmekte oldugu bir proje kapsaminda toplanan kitaplar ile zenginlegtiriimis ve
kutiphanelerine 155 tane daha kitap eklenerek toplamda 357 kitaba ulasmigtir
(EK 16.).

Ogretmen sinifindaki kitaphigin kullanimi ile ilgili sunlari séylemektedir:

“Bir kismi benim gegen seneden kalan kitaplarim. Ust raftakiler klasikler, eskiden
kalanlar. Kitaplarin bir kismini da diger ikiye gecen &gretmenler génderdi. Bu
seneki kitapligimiz seyde olusacak simdi, harfler bittikten sonra kitap alacagiz seri
hélinde, okuma kitaplari kismini onlarla olusturacagiz. Normalde benim
kitapligimda hep kitaplar durur. Cocuklar istedigi gibi ali ve okurlar, onun igin o agik
kitaphigi ben o6zel yaptirdim, hicbir sinifta yok. Yani gitsin, alsin, okusun, geri
koysun. Ama kitaplarin yetersiz oldugunu diigliniiyorum, daha nasil
zenginlegtirecegim bilmiyorum. Ailelerin bir kismi ¢ok ilgili, eksikleri séyleyin
diyorlar. Yani o ailelerden seri hélinde getirip koyacaklar olabilir.” (Katilimci-
18.02.2016)
Acik kitaplik uygulamasi farkhlastirlmig o6gretimi  destekleyen uygulama
orneklerinden biridir. Ogrencilerin etkinliklerini bitirdikleri anda ya da yaptiklari
etkinlikler igin kaynaga ihtiyaclari oldugunda bu acik kdtuphaneden
yararlanabildiklerini belirten o6gretmen, sistemi simdiye kadarki 6gretmenlik
yasantisinda bu sekilde kullanmayi strdurdigini belirtmistir. Ogretmenin yaptig
bu aciklamalara uygun bazi goézlem sonuglari da olmustur. Bazi 6grencilerin
etkinliklerini bitirmesinin ardindan kitap alarak, henuz tam olarak okumayi
ogrenmeseler bile, resimlerden gorsel okuma yaptiklari gortlmustur. Bu sekilde

ogrencilerin okumaya karsi olumlu tutum geligtirdikleri de sdylenebilir.

Genel olarak kitaplardan ve acik kutuphaneden fazlasiyla yararlanildigi gorilen 7
Aralik 2015 Pazartesi gununin 3. saatindeki Turkce dersinde, bir dnceki derste
yapillmaya baslanan 2. ses grubu ile ilgili caligsma k&gidina devam eden ogrenciler
vardl. Bazi 6grenciler her zamanki gibi hizlica bitirmisti. Etkinlikleri bitirenler,
“Bitirenler g¢antasindaki kitaplardan ya da kitapliktaki kitaplarda alip okuyabilir.”
yonergesine uyarak c¢antalarindaki kitaplar ¢ikarip okumaya basladilar. Calisma
kagitlarini yapamayanlar ya da yardim isteyenler, 6gretmen masasinin onunde
siraya gecti, gereken destegi alip yerlerine gecerek tamamlamaya bagladilar.
Okuyan o6grencilerden bazilari ise okuduklari kitaplari bitirdiklerini, o nedenle simdi

ne vyapacaklarini sordu. Ogretmen de onlara kitapliktan yeni bir kitap
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alabileceklerini soyledi. Ogrenciler heniiz tim harfleri 6grenmemis olduklari igin
biraz tereddut ettiler. Aralarindan C., kitapliga giderek bir tane resimli kitap aldi.
Ogretmen de bu sirada masasinda S. ile yaziyor, U.’nun okumasini dinliyordu.
Onlar okudukca ve yazdikga aferin, harikasiniz gibi pekistirecler kullandi.
Etkinligini bitiren 6grencilerden bazilarini yanina ¢agirdi. Bu 6grencileri 6zellikle
zorlanan ogrenciler ile ilgilenmesi i¢in gorevlendirdi. S.’nin okumasini saglamak

igin iki 6grenciyi onun sagina ve soluna oturttu.

Ogretmen masasinin dniindeki grupta olan égrenciler yazmaya devam ediyordu.
Resimli bir kitabi almig olan C.’nin resimlere bakarak yorumladi, hatta bununla da
yetinmeyip olay orgusu olan bir hikdye anlatmaya bagladi. Kendini o kadar
kaptirarak anlatiyordu ki, yanina gelen H. ve E. “Sen gergcekten okuyor musun?”
diye sordular. C. de resimleri okudugunu sdyledi. Bu kez C.’nin okumasi, A. E.’nin
dikkatini ¢ekti. Onun yanina gidip dinledi. Okumasi bittiginde de “Bir daha okur
musun?” dedi. C. de sadece resimlerini okudugunu sdyledi. O zaman A. E. “Acaba
ben de mi bir kitap alsam?” diyerek kitapliga dogru yoneldi. Oradan bir kitap alip

resimlerine bakmaya basladi. Sonrasinda sessizce kendi kendine okudu.

Ornekte goruldigi gibi, kitaphktan kitap alan bir 6grencinin, okumayi heniiz
ogrenmemesine ragmen gorsel okuma yapmasi, kendi gibi olan arkadaslarini
cesaretlendirmeye yetmistir. Onu goren 6grenciler, hem sasirmis, hem de aynisini
yapabilmek icin bir istek duymustur. Buradan da anlagilacagi gibi acgik kitaphk

uygulamasinin égrencileri okumaya karsi motive ettigi gorulmektedir.

Etkili bir sekilde somutlastirabilmek icin 6gretmenin kullandigini ifade ettigi
yardimci materyaller bulunmaktadir. Bu materyalleri kullanmasin gerekgisi olarak
ogrenmeyi arttirici etkisi oldugunu belirten 6gretmen, farklilastiriimis 6gretimin de
temelinde yatan anlamli 6grenmelerin olusmasina yardimci olmaktadir. Ogretmen

bu materyaller ile ilgili sunlari sdylemektedir:

“Materyallerden kendi telefonumu daha ¢ok kullaniyorum Internet olarak.
Projeksiyon kullaniyorum. Baska ne var kullandigim, okulda ne varsa! Dal, toprak,
yer, zemin, siniftaki tahta kalemi ile ¢izerim, ne varsa! Cocuk da neyi kullanirsa
kullansin, yeter ki 6grensin, derdim o.” (Katilimci-18.02.2016)

Ogretmen projektéri dzellikle her ders kullanmaktadir. Ozellikle video izleme,
sunu gosterme ve Uzerinde calisilan materyali yansitirken kullandigi gorulen

projektoru sik kullanmasinin nedenini su sekilde anlatmaktadir:
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“Projeksiyon ile ¢ok yansitiyorum, kitaplarindaki konularin hepsini indirdim ben.
Oradan yansitiyorum ki oradan bakip yazmalari da kolay olsun. Yoksa tek tek
yanima gelip ben yazamadim, ben yapamadim derler, gerek yok. (...) Projektor
kalicihgi sagliyor. Cocuk orada yaziyor, yazarken duslintiyor. Bilgisayarda gériiyor,
gbriirken de gbz hafizasina aliyor. Yanindakine 6gretirken de bir daha bir tekrar
ediyor. Ug kez tekrar etmis oluyor diisiindiigiin zaman. Ben bir de (izerine
okuttugum zaman, tamam artik ¢ézmdisgtiir diye disiindyorum, ¢ogu zaman ben
¢ok dogaglama yani.” (Katilimci-18.02.2016)

Kullanilmasi planlanan materyallerin temininde bazi yollar izledigi gorulmektedir.
Ders surecinde kullanilan bazi materyalleri ailelerden saglarken kendi ¢abasi ile
temin ettikleri de mevcuttur. Aile destegi ve kendi ¢abasi disinda, okulun imkanlari
dahilinde de elde edebilecedi materyalleri okuldan temin ederek materyal ihtiyacini

kargilamaktadir.

“Kagit ¢ok var benim stoklarimda, problem olmuyor. Kirtasiyeyi ariyorum, o
getiriyor. Kantinde varsa, o veriyor. Aileye ylizde elli yiikleniyorum, o kadar sunu
da gdénderin bunu da génderin demiyorum.” (Katilimci-18.02.2016)

Etkinlikler sirasinda hizli bir sekilde bitiren 6grenci oldugunda ya da ders ile ilgili
materyali yaninda olmayan oldugunda, bu ogrencilerin gorev odakli kalabilmesi ve
bos kalmamasi adina, ogretmen hemen hazir olan materyallerinden ogrenciye
vermektedir. Ogretmen &zellikle matematik dersinde defter eksikligini gidermek
nedeniyle ¢ikti alarak temin ettigi kareli kagitlan Kkiliti dolabinda muhafaza
etmektedir. Boyama yapmak icin gerekli olabilecek ¢iktilari da alarak sene basinda
hazirlanmis ve bunlar bir kutunun icerisine vyerlegtirerek pencerenin 6nune
koymustur. Ogretmenin yapmis oldugu bu hazirliklarin gogu zaman kurtarici ve
kotarici 6zellikte oldugu gorulmuagstur. Konu ile ilgili verilebilecek bazi 6rnekler saha

notlarindan su sekilde alintilanmigtir:

“(...) Ogretmen serbest etkinlikler dersi igerisinde tahtada adam asmaca oyununu
bitirdiginde zilin ¢almasina bes dakika kalmigti. Bu sebeple &grencilere, ‘Simdi
herkes resim defterlerini ¢ikarsin.” diye ydnerge verdi. Bazi &grenciler resim
defterinin yaninda olmadigini séyledi. Ogretmen o sirada, sene basinda ¢iktilarini
alip fotokopilerini ¢cekerek hazirladigi bos boyama kagitlarindan isteyen olup
olmadigini sordu. Ayrica 6grencilere bos kagit da verebilecegini séyledi.” (Saha
notlari-7.12.2015)

“Ogretmen bazi égrencilerini tahtaya cikarip oradaki metinleri okumalarini saglyor.
Calisma kagidini yapmaya devam edenler de var. E. ve E. yazma c¢alismalarini
bitirdikleri icin boyama kutusundan kendilerine bos boyama kégidi aldilar.” (Saha
Notlari-9.12.2015)

Yukarida verilen érneklerle, gézlem yapilan haftalarda pek ¢ok kez karsilagiimistir.
Asagida verilen 6rnek ise sadece bir ders gézlemlenmistir. Ogretmenin burada

tedarikli olduguna dair bir veri elde edilmektedir.

“...) Herkes matematik defterini ¢ikarsin, diye ydnerge verildi. Bazi 6grenciler
matematik defterlerinin yaninda olmadigini séyledi, 6gretmen de o zaman
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dolabindaki kareli kadgitlardan alarak hemen defteri olmayan 6dgrencilere dadittl.”
(Saha notlari-15.12.2015)

Ogretmen c¢esitli etkinlikler icin kullanacagi materyalleri segerken bireylerin
gelisimsel 6zelliklerine uygun olup olmadigini da mutlaka kontrol etmekte ve buna
gbre bir secim yapmaktadir. Ogretmeni burada da 6grenmeye ve arastirmaya olan
duskinlagu ile hareket etmekte, pozitif 6grenme-6gretme ortamlari yaratmak igin

ogrenmeye acik kisiligini kullanarak materyal temin etmektedir.

“Eva slingerleri var, bilirsin. Ben onu ¢ok kullaniyorum. Mesela, kirtasiyecim sag
olsun, ¢ok arastiriyor, getiriyor, ben de hemen ondan aliyorum. Siparis veriyorum,
internetten gériiyorum, o bana buluyor, getiriyor. Kege kullanirim bazi etkinliklerde.
(...) Yani ¢ocuklar birinci sinif gocuklari ya, kegenin yapigtirmasi da kolay, kesmesi
de. Materyalleri de hep arastiriyorum, g¢ocuklarin el kaslarina hangisi daha uygun
diye.” (Katilimci-18.02.2016)

Teknolojik ekipmanlara yer verdigi gorilen 6gretmen, bu ekipmanlari ise yarar
sekilde kullanmak icin elektronik kaynaklara da yer vermektedir. Kendisi bluyuk bir
egitim portalina Gyedir. Bu portalda yer alan etkinliklere, videolara, ¢evrim-igi
Odevlere her derste yer vermeye calismaktadir. Bu uygulamayi sadece kendisi
deqil, bazi meslektaslarinin da kullanmasi igin onlari da tesvik ettigini sOyleyen

ogretmen, bu kaynagin kendisi igin oldukga yararli oldugunu belirtmistir:

“Uygulamayi kullanmaya bu okulda basladim, yani besinci yilimdayim. Okula
basladigim sene, kullanima ilk acgildigi zamanlardi. Bdyle bir sey oldugunu
duymustum, c¢ok arastirdim. Baslarda Uiyelik islemleri ¢ok mesakkatliydi. Nasil
diyeyim &gretmen kimligimi istediler, okuldan onay istediler. ik baslarda &yle
giristik, birkag égretmeni de zorla liye yaptim! Bir kere (iye oldun mu, seni her sene
takip ediyorlar. Ne kadar kullanmigsin, ylizdelik dilim, ka¢ &grencin orada aktif,
hepsini gérebiliyorsun. Orada interaktif 6devler génderdim ben gegen seneki
Ogrencilerime. Bazen &dev atiyordum, onlar yapip goénderiyorlardl.” (Katilimci-
18.02.2016)

Ogrencilere sadece kitap, fasikiil, ¢alisma yapradi gibi tekdiize kagit-kalem
etkinliginden kurtarmak isteyen 6gretmen, onlarin yazmaktan daha keyif alacagi
ve pratik olan bir materyal bulmaya ydneltmistir. Bu sebeple matbaa isi ile ugrasan
velisinden rica ederek ogrenciler igin bir materyal yaptirtmigtir. Piyasada bulunan
okuma-yazma oOgretimi setlerinden birinin eki olan bu materyal, bir A4 boyutunda
kartondan yapilmis bir yazi yazma materyalidir (EK 17.). Ogretmen bu materyali
herkese aldiramayacag! i¢in cogaltmayi tercih etmistir. Uc tane blyik aralikh satiri
olan bu materyal, poset dosya ile kaplidir. Uzerine tahta kalemi ile rahatlikla yazi
yazilan ve kagit mendil ile silinebilen materyal ile yapilan Turkge dersinin bir

bolumu saha notlarina bu sekilde yansimigtir:

“Ogretmen &devleri  kontrol ettikten sonra herkesten defterlerini g¢antasina
koymasini istedi. Sinifa bir soru sordu, ‘Hangi harfi 6grendik? Ondan dnce ne
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6dgrendik?" Bu sorularin cevaplarini aldiktan sonra, herkesten tahta kalemlerini
cikarmasini istedi. Simdi sizlere bir siirprizim var, dedi. Ogretmen kendisi de bir
siri tahta kalemi c¢ikardl. Dersle alakasiz olan her seyi kaldirtti. Bazi 6grenciler
kalemlerle sesli sesli oynuyorlar. Kalemi olmayanlar benim masamdan kalem
alabilirler, ders bitiminde de kalemleri geri birakacaklar, dedi 6gretmen. Sizlere,
tizerinde tahta kalemleriyle bir seyler yazabilecediniz seyler hazirladim, dedi.
Elindeki kilavuz ¢izgili yazilabilir- silinebilir k&gidin nasil kullanilacagini anlatti.
Kagidin tizerinde bir poset dosya vardi. ‘O dosyayi hi¢ ¢cikarmayacak, lizerine yazi
yazacadiz, tahta gibi silecediz.” dedi. Ogretmen 6rnek olsun diye bir seyler yazdi.
‘Bakin, bunun lizerine yazi yazilabiliyor ve sinilebiliyor. Kimseye gbstermeden ona
bir e harfi yazmanizi istiyorum. Kiiglik e. Arkadagsina gbsterme. Bitiren havaya
kaldirsin. Bakalim kimler dogru yazmis?’ dedi. Simdi 6gretmen herkesin nasil
yazdigini kontrol ediyor. Masa gruplarinin yanina giderek &grencilere bakiyor.
Ogrenciler gizgiler arasinda yazarken biraz zorlandilar, ¢ok kiigiik yazdilar. (...) ‘Bu
kagitlar eve gidip gelecek, ama lizerindeki naylon dosyay! ¢ikarmayacaksiniz.
Evde de bu sekilde yazabilirsiniz.” dedi” (Saha Notlari-22.10.2015)

Yukaridaki ornekte, 6gretmen materyalin ne oldudu ile ilgili agiklamis, materyalin
kullanimini anlatmis ve kullanim konusunda modelleme yapmistir. Pratik bir
sekilde her derste kullanilabilecegi gorulen bu materyal eve de gonderilerek
¢alisma yapmalarina katkida bulunulmustur. Dersin sonunda hazirlanan materyal
hakkinda 6gretmen ile su sekilde bir konugma ge¢migtir:

“Saadet: Bunlar ¢ok giizel olmus bu arada, béyle ¢ok daha rahat siliniyor.

Ayse: Simdi defteri silmek istemedigim igcin bdyle c¢alismalar yapayim diye
hazirlamistim. Ben kaygan istiyordum ama normal silinebilenleri vardi bunun.
Matbaaci anlamamis, yanlis yapmis. Bunu ben de yaptim. Nasil yapayim dedim,
evde hepsine dosya kapladim.

Saadet: Bu daha gtizel siliniyor.

Ayse: Degil mi? Digerleri zaman igerisinde asinabilirdi. Bantladim ilk basta,
sonrasinda bantlari sékerler bunlar dedim. Zimbalayayim en iyisi dedim.

Saadet: Biraz aligsmakta zorlandilar.

Ayse: Deftere kiiclik yaziyorlardi ya, bir anda bliylk geldi sanirim bunlar. Bunu,
yazalim ve hemen kaldiralim diye diiglinerek yaptirdim.” (Saha Notlari-22.10.2015)

Ogretmen 6grencilerine kaynak olarak bagvurabilecekleri bazi materyaller tavsiye
etmigtir. Sistem geregince kaynak materyallerin zorunlu kilinmamasi ve okula
getirimemesi gerektigini bilen ogretmen, bir tavsiye olarak velilerine oneride
bulunmustur. Ogretmen, birinci sinifta ilk okuma ve yazma égretimi yapildigi icin
surekli yazma ahlgtirmasi yapmalari gereken ogrencilere temin edilen zorunlu
materyallerin yetmedigini belirtmigtir. Birbirine benzer c¢alisma yapraklar ve
materyaller Uzerinde ¢alismanin ogrencileri siktigini belirtmigtir. Okul yonetiminin
de ogrencilere kaynak tavsiye edilebilecegini belirtmesi, 6gretmenin bu ihtiyaca
yonelik bir tedbir almasini saglamistir:

“‘Kaynak 6nerdim, evet. Bir hafta e sesi veriyorum mesela. Kitaptakini gérdin mu
bilmiyorum. Iki sayfa falan. Bir hafta ben simdi ne yapayim, sadece bunu vermigler.
(Bu sirada bana kitabi gdsteriyor). Defterlerine yazdim. Ama (izerlerinden
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gecmeleri lazim. Gegmezlerse mimkiin degil yapamiyorlar. Yazilari pek énemli
degdil, zamanla diizelecek ama. Ciktilar aldim, iki giin Oyle idare ettik. Velilere de
tavsiye ettim. Alirsaniz faydali olur, daha iyi ilerleriz. Elleri daha iyi alisir.
Fotokopide de tekrar yapiyorlar. Farkl bir sey olmayinca ‘Biz bunu yaptik.’
diyorlar.” (Saha Notlari-15.10.2015)

Ogretmen sinif igerisinde animasyon, cizgi film, video gibi gorsellerden mutlaka
yararlanmaktadir. Bu videolara genellikle siklikla kullanilan bir video paylasim
sitesinden ulasan Ogretmen, bazi videolari Ozellikle sik¢a kullanarak tekrar

yapmak istedigi konularin da tekrarini da saglamaktadir:

“Her giin mutlaka Pepe ¢izgi filminin sayilar videosunu agiyoruz ve tekrar ediyoruz
bu sekilde. Sen de biliyorsun ki héld bazi égrenciler ézellikle sayilar konusunda
sikintilar yasiyor. Aksi halde O., S. ve G. éJrenemeyecek. Genellikle giiniin
sonunda aciyorum, bu sekilde tekrar ediyoruz, siniftan c¢iktiklarinda en son
hatirladiklari sey bu oluyor.” (Saha Notlari-19.01.2016)

Ogretmenin kullandidi tim bu materyaller, kendisi tarafindan kaliciigi arttirdidi igin
kullaniimaktadir. Ogretmen bu gibi gérsel materyallerin yaninda isitsel materyalleri
de kullanmaktadir. isitsel materyallerin hayal giiciine ve yaraticihga katkilari

olduguna inanmaktadir.

“Bir de masal dinletmeyi ¢ok seviyorum ben, hayal dinyasi olarak. Tamam,
izletmek igin acgiyorum ama sesli olarak telefonumdan c¢ok acarim. Goézlerinizi
kapatin, haydi simdi masal dinleyecediz, herkes hayal etsin derim. Onu resim
dersinde de ¢ok kullanirrm. Hayal ettikten sonra haydi resme dékelim derim. Onun
diginda anlatmalarini da isterim. Ne gbérdiim, hayalinde nereye gqittin, nasil bir
masal? Evet, masalin ana hatlarina sahip olmalarinin yaninda en sevdigi ya da
sevmedigi arkadaglarini da orada kullaniyorlar. Onu da seviyorum.” (Katilimci-
18.02.2015)

Ogretmen, dgrenmenin niteligini arttirmak icin mutlaka materyal kullanmaktadir.
Kullandigi her materyalin bir kullanilma nedeni ve amaci vardir. Genelde kaliciligi
arttirmak, destek olmak, yaraticiligi arttirmak gibi kaygilarla kullanilan materyaller
ile farkhlastirlmis 6gretimi destekler nitelikte uygulamalarin ortaya konmasina

yardimci oldugu gorulmustur.

4.1.3.5. Ogretmenin Kullandig Dil
Katihmci 6gretmenin kullandidi dilin, ortamdaki tum 6grencileri birer birey olarak
gOrme, bu bireylerin yasanilan ortamin birer pargasi olduklarini vurgulama, guvenli
bir ortam icerisinde olduklarina inanma ve iletisim kanallarinin agik oldugu
davetkar bir sinif ortaminin olusturulmasina blyuk katkilari oldugu goériimektedir.
Gozlem yapilan ilk ders itibariyle 6gretmenin 6grencilerine karsi kullandigr dil ve
kurdugu cumleler dikkat cekicidir. 1 Ekim 2015 tarihinde 6grenci ile 6gretmen

arasinda gegen bir diyalog, saha notlarina su sekilde yansimigtir:
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“Ayse Hanim ile ayaklistii konusmamizin ardindan bana oturmam igin kendi
masasini gésterdi. Ben de herhangi bir égrencinin yanina oturmamin onlari takip
edebilmek agisindan daha uygun olacagini séyledim. O da tek basina oturan bir
6grencisine dbnerek:

-Ogretmeninin yaninda oturmasinda bir sakinca var mi? Sana bugiin boyunca
arkadaslik etmesini ister misin?

-Tabi ki oturabilir, 6gretmenim.
-Tesekklirler B.!

Bu diyalogdan sonra Ayse Hanim beni 6grencisinin yanina oturtarak dersine
devam etti.” (Saha Notlari-1.10.2015)

Yukaridaki diyalog, egitim ve 6gretimin basladigi ilk hafta yasanmistir. Ogretmen
kargisindaki Ogrenciyi birey olarak gordugunt hissettirmig, onu dogrudan
etkileyecek durumlara karsi rizasini almigtir. Bu durum, her davranis ile 6grenciye
ornek olunmasi gerektigi fikrine sahip olan 6gretmenin, iletisim konusunda da
ornek bir tavir gosterdigi ve dusuncesi ile davraniglarindaki tutarhhig

sergilemektedir.

Ogretmenin sik sik cesaretlendirmeye yer verdigi goriilmektedir. Ogrencilerin
motivasyonunu daim tutmak ve istekli bir sekilde dersteki gorevlerini devam
ettirebilmelerini saglamak amaciyla onlara s6zel olarak surekli kendilerini yeterli
hissedebilmelerini saglayacak ifadeler kullanmaktadir. Ogretmenin sozel
pekistirecten farkli bir amagcla kullandigi bu ifadeler, égrencilerin yeni durumlari
denemesi, yaptiklarini kendilerinden Ust bir otoriteye sunabilmesi ve derse karsi
olumlu tutum geligtirebilmesi icin onlar cesaretlendirmek amaciyla 6grenme-
ogretme yasantilari boyunca bagvurulmustur. Bu sekilde sinif ortaminda pozitif ve
paylasima davetkar bir hava olusturuimasina da katki saglanmistir. Ogretmen, bu

davranisi ile ilgili asagidaki ifadeleri dile getirmistir:

“...) Mesela kétii yazdiklarinda, benim igin ¢irkin yazmasi inan ki hic umurumda
degil. Sen yaparsin, sen bir tanesin diye seyler séylerim siirekli 6grencilere.
Bugiin mesela hani stajyer geldiginde c¢ocuklar ¢irkin yazdiklarinda hemen ‘Sunu
yanhs yapmigsin.’ dedi. (...) Olsun, bu problem yaratmiyor. (...) Ogretmenim
yazdim ama deyip begenilmeyecegini disindiikleri zaman, sen harika yazmigsin,
6nemli degil, bir dahakine yazarsin, derim.” (Katilimci-18.02.2016)

Ogrencilerini tanima asamasinda oldugu ve kendince uyum calismalari yaptirdigi
ilk haftada, 6gretmenin teneffis boyunca siniftan ¢ikmadigi gézlemlenmistir. Bu
davranisini da déonem boyunca devam ettirmistir. Bu sekilde aralarda hem kendi
calismakta, hem de &grencilerini calistirabilmistir. ilk haftalarda siniftan
clkmamasinin sebebinin ogrencilerini daha iyi gozlemleyebilmek ve onlara

teneffis boyunca yardim edebilmek oldugunu sdyleyen 6dretmenin kullandigi dil,
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g6zlem yapilan ilk dersin ardindaki ilk teneffuste dikkat ¢ekmis ve buna benzer

orneklere gozlem suresi boyunca rastlanmigtir:

“Ogretmen teneffiiste siniftaydi. Bir 6grenci yanina gelerek lzerinde calistigi ¢izgi
calismasini gésterdi. Ogretmen ona sen ¢ok glizel gizgiler gizebilecek el kaslarina
sahipsin, gel birlikte lizerinde gecelim, dedi.” (Saha Notlari-1.10.2015)

“Ogrenciler masalarinda ¢izgi ¢alismasi yapmaya devam ediyordu. S.’ye tahtaya
cikar misin, diye sordu. Tahtaya ¢ikmak istemedi. Ogretmen bunun (izerine, ben
senin guizel yazini gergekten ¢ok merak ediyorum, tahta kalemin varsa onu alip
ctkar misin, dedi. Ogrenci de bunun iizerine giilimseyerek tahta kalemini alip
tahtaya dogru yéneldi.” (Saha Notlari-8.10.2015)

“Ogretmen tahtaya k harfinin videosunu agti. Hepsine bu harfle ilgili kagitlar da
dagitti. Sonrasinda da, videoyu actim size, izleyeceksiniz, yapabileceginizi
biliyorum, miikemmelsiniz hepiniz. Yapabilecek kadar da zekisiniz, haydi bakalim,
diyerek yazmalarini istedi.” (Saha Notlari-21.12.2015)

Yukaridaki ifadeler incelendiginde 6grenciler kendini ve yaptigi isleri Gnemseyen
biri ile karsi karsiya oldugu dislncesine sahip olmalari beklenmektedir. Bu
dusunce onlari, 6grenmeye karsi direncgli bir durus sergilemelerinin aksine
dgrenme  igin  istek duyan &grenciler haline getirecektir.  Ozellikle
hazirbulunusluklar yiksek olan ogrencilerin kendi islerini bitirmelerinin ardindan
arkadaslarina yardim etmek istemeleri, c¢abalayan ogrencilerin ¢ekinmeden
ogretmenden yardim istemesi; ogrencilerin 6grenmeye karsi istekli olduklarinin

gOstergeleridir.

Ogretmen, 6grenci ile olan diyaloglarinda, ders anlatiminda, uyardiginda genel
olarak sesini siddeti dusik bir bicimde kullanmaktadir. Sinifta sesinin siddetini
arttirdigi zamanlar yok denecek kadar azdir. Sesinin siddetini korumasi, 6grenme
ortaminda tehditkar bir havanin olugsmasini 6nlemektedir. Ogretmenin bu sekilde
kullanmis oldugu dilin, pozitif 6grenme ortamina dogrudan katki sagladigi

gorulmektedir.

4.1.3.6. Ogretmenin Felsefesi ve inanglari
Ogretmenin egitim felsefesi ve dgretim anlayisina bakildiginda farklilastiriimis
ogretim yaklasimi ile ortusturulebilecek bazi yanlarinin oldugu gorulmektedir.
Ogretmen egitimin islevinin hayata hazirlamak oldugunu ve 6grencilerin ise yarar
bilgiler ile donatilmasi gerektigini dusinmektedir. Ogretmen, égrencilerini birey
olarak gorUp onlari hayata hazirlamanin ardindan edindikleri beceriler ile kendi
kendilerine dahi gereken bilgileri edinebilecekleri goriistindedir. Ogretmen, egitim

felsefesini su cumleler ile ifade etmektedir:
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“Benim ilkokuldaki amacim, dersten ¢ok hayata hazirlamaktir. Yani bir gocuk okula
basladiginda ilk basta, bir ve ikinci sinifta 6zellikle, hayata hazirlamaya ¢alismaktir;
diye diigtindyorum. Nerede oturacak, nerede kalkacak, nasil uyum goésterecek?
Harf-ses bilmem ne veriyoruz ama bunun diginda ben hayata hazirlamak olarak
digtniiyorum. (...) Temel bilgileri verip ¢ocuk elbet eger aliyorsa, sen hayata
ettikten sonra, o ortaokulda da égrenir, lisede de &grenir. Akl yettigi stirece her
seyi égrenir. Ben a’yi b’yi égretmesem de 3 veya 4. sinifta zaten kendiliginden
Ogrenir. Ama egitimi hayata hazirlamak, dogru yénlendirmek olarak dlstniyorum
kendi acimdan.” (Katilimci-18.02.2016)

Yukaridaki ifadesinde her bireyin kendi hizinda 6grenmesini destekler niteliktedir.
Temel bilgileri 6gretip sonrasinda uygun sekilde yonlendirme seklinde ifade ettidi
ogretmenin gorevi, farkhlastiriimis 6gretim yapan 6gretmende bulunmasi gereken
Ozellikle ortismektedir. Bu ifadesini destekler nitelikte ilkokulda okuma yazma,
temel matematik ve yasam becerilerini 6grettigini belirten 6gretmen, kendisini bir

yol gosteren ve anne olarak gormektedir:

“Benim derdim, gocuklar hayati sevsin, olumsuzluklara kargi gégis gersin. Yani,
cevreden kendini korusun, savunsun ama kendini de ifade etsin. Bilmiyorum, ben
anne gibi olmak istiyorum onlara, bir yol gésteren. Egitimciden ¢ok yol gbsteren
olmak istiyorum. Yolu da gdsteriyorsam ne mutlu bana diye digliniyorum.”
(Katilimci-18.02.2016)

Katilimci 6gretmen, cocuklarin aile ortaminda desteklenerek daha iyi yerlere
gelecegdini dugsunmektedir. Evde birgok uyariciya ve destek alma imkanina sahip
olan cocuklarin daha basarili olduklarina inanmaktadir. Ogretmen, velilerin okulda
ogrenilenleri evde saglikli bir sekilde tekrar ettirebilmeleri icin gerektiginde sinifta
onlara da bir egitim verilmesi gerektigine inanmaktadir. Bununla ilgili gecmiste

yaptiklarini su sekilde agiklamistir:

“Birinci sinifta aslinda ¢ok sik olmasi lazim, 10 giinde bir. Onceden her harf
Ogrettigimde, hepsini iceriye alirdim. Harfi $6yle seslendireceksiniz, su sekilde
yazdiracaksiniz diye hepsine gésteriyordum ama bu seneki velilerin igeriye
allnmamasindan dolayr ¢ok zorlandim. Veli sesi nasil sOyleyecegdini bilmiyor.
Mesela, biliyorsun bazi égrencilere diiz yazi &gretiyor aileleri evde. Ya da iste t
harfini, ‘te’ diye seslendiriyorlar. Harfin yazig y6éniini bilmiyorar. Bu gibi konulari
anlatmak gerekiyor velilere. O ylizden toplantilarin ¢ok sik yapilmasi lazimdi birinci
sinifta.” (Katilimci-18.02.2016)

Ogretmen, velilerin egitim-6gretim surecine katkilarini esirgememeleri ve onlarla
organik bir sekilde iletisim saglayabilmek adina, kendisini ailelere yakin bir
konumda tutmaktan g¢ekinmemistir. Katilimcinin iletisim temelli olmak Uzere,
velileri ile bazi sorunlari olmustur. Bu sene kendini en ¢ok zorlayan durumlarin da
bu iletisim problemleri nedeniyle veliler ile ilgili oldugunu sdylemistir. Bu gibi
durumlarda velilerden gerekli olgunlukta davranmalarini istemis, onlara veli-

Ogretmen arasindaki olumsuz durumlarin gocuklara yansitiimamasi gerektigini
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soylemistir. Ogretmen, bir veli toplantisinda gegen konusmayi su sekilde

aktarmistir:

“Yani ben velilere dedim, ben sizin kardesinizim, ablanizim, arkadasinizim, béyle
olmazsa ilerletemeyiz. Aramizda problem olsa da bunu ¢ocuklariniza yansitmayin.
Bunlar séyliiyoruz ama her insan farkli bir yapiya sahip. Anlayan anliyor,
anlamayan ters anliyor, anlamayan geliyor bana ¢ikismaya kalkiyor. Catiyor. Ben
de artik her seyi olgunlukla karsilayamiyorum. (...) Gene de onlari dinliyorum,
dinlemeyi seviyorum. insanlari seviyorum, ¢ocuklar arada mahvolmasin istiyorum.”
(Katilimci-18.02.2016)

Ogretmen, mutlaka veli toplasini yapmaktadir. Veli toplantilarinda gocuklarin
basari durumlarini degerlendirmektedir. Anne ve babalarin bu toplantilarla detayh
bir sekilde bilgilendiriimesi gerektigini savunan ogretmen, okulun politikasi
geregince velilerin iceriye alinmasinda yasanan sikintilardan oturu istedigi siklikta
toplanti yapamadigini eklemistir. Toplantilar ile bazi konularin ailelere surekli
hatirlatiimasinin 6nemli oldugunu dusinen 6gretmen, yaptidi bir veli toplantisini su

sekilde 6zetlenmisgtir:

(...) Toplantiyr her ay yapmam lazim, on giinde bir yapayim demigtim ama. Her ay
mutlaka yapmam lazim. (...) Son yaptigim toplantida c¢ocuklarin durumlarini
degerlendirdik, okumalarini, nasil yardimci olacaklarini, eksik kalanlarin nasil
tamamlanacagdini, biraz da Kkorkutmak icin sinifta kalip kalmayacaklarin kimler
oldugunu, siniftaki problemleri konustuk, 23 Nisan’'da ne yapilacak, diye konustuk.
(...) Temizliklerine, okula gelis gidiglerine dikkat etmelerini, édev kontroliinin
o6nemli oldugunu, yapamadiklarinda mutlaka bana dénmelerini ve belirli saatlerde-
sabah 8 aksam 8 arasinda- arayabileceklerini s6yledim. (...)” (Katilimci-
18.02.2016)

Ogretmen, velilerin kendi arasindaki iletisimin cocuklarin ilerlemelerini saglayacak
onemli bir unsur oldugu goérusundedir. Dorduncu sinifa kadar gocuklarinin bir
arada okuyacagini, bu sebeple de aralarindaki iletisimin kuvvetli olmasinin
gerekliligine inanmaktadir. Bu sekilde 6gretmen, gelmeyen &6grencilerin evde
takviye alabilmesi, okuldan geri kalmamasi icin de dAdevlerinin iletiimesinin bu
kanal vasitasiyla saglanabilecegine inanmaktadir. Veliler arasindaki iletisim ile ilgili

ogretmen sunlari sdylemigtir:

“Odevi anlamadiklarinda direkt beni ariyorlar. Dedim ki beni aramayin,
birbirinizden alin. Benimle iletisim agisindan degil, birbirleriyle iletisimleri olsun diye
digtniiyorum velilerin. Yok, ben kimseyle gérismuiyorum demesinler.’ ¢liinkii dért
yil boyunca burada beraber olmak zorundalar. Bir kigiyi sec¢in dedim, ondan édev
alirsiniz. (...) Beni acil durumlar disinda, édev diye aramayin. Mesaj grubunuz var,
cep telefonunuz var, herkesin var. Bir sekilde ulasilabilirsiniz birbirinize, diyorum.
(...) Bugiin E.nin 6devini veremedim mesela, bugiin gelmedi. Onceden
soruyordum kiminle géndereyim diye. Kimsemiz yok diyordu. Mesela oraya yakin
kim oturuyor? G. oturuyor. G.'ye verin, ondan alirrm, demesi lazimdi. Gegen
dénem ben gbéyle ¢bziim bulmustum. Babasina dedim ki ben kirtasiyeye
birakiyorum, oradan alin dedim; aldilar, almadilar bilmiyorum. Aldiklarini duydum,
kirtasiyeyle konustum. ” (Katilimci-18.02.2016)
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Ogretmenin kendi inancina gore, gocuklar sosyal etkinliklere katiimalidir. Bu tarz
etkinliklerin ¢ocuklarin kendini tanimasinda ve ifade etme becerisinde énemli rol
oynadigini dugunmektedir. Sene basinda drama dersinin baglatiimasi ile ilgili
ogretmenin girisimi olmustur. Ancak digaridan bir drama egitmeninin okul sinirlari
icerisinde ders vermesi uygun olmadidindan bu girisim sonugsuz kalmigtir.
Ogretmen bu firsatin disinda da gocuklarin igerisinde aktif olarak yer alabilecegi

bazi etkinlikleri degerlendirmeye calismaktadir.

Bu etkinliklerden ilki 10 Kasim Atatiirk’i Anma Gind ile ilgilidir. Ogretmen, bu 6zel
glin icin cocuklar ile siir okuma etkinligi Uzerinde calismistir. Ogretmen,
ogrencilerinin bir kisminin hali hazirda bildigi, bazilarinin da agina oldugu 10
Kasim siirini secerek bunu toplu olarak okutturacagi bir sahne performansi
dizenlemeye karar vermistir. Ogretmen bu performansta her 6grencisinin gorev
almasini istemistir. 5 Kasim Persembe gunu 5. ders saatini 6gretmen prova igin
ayirmistir. Bu prova saatinde Oncelikle ogrenciler ile siiri toplu olarak ezbere
okutarak sinif¢ca tekrar etmislerdir. Sonrasinda tim 6grencilerin ayaga kalkmasini
isteyerek siiri okuyacaklari zaman nasil bir duzende durmasini istiyorsa o duzene
gore onlar bir siraya dizmigtir. Sonrasinda siiri iki kez daha okutarak tim
ogrencileri torenin yapilacak oldugu okul bahgesine g¢ikarmigtir. Her 6grencinin
nerede ve nasil duracagini unutmamasi igin birbirlerine sorumluluk vermeyi ihmal

etmemisgtir.

“...) Yaninizda kimin oldugunu unutmamalisiniz, yaninizdaki arkadaglarinizdan
siz sorumlusunuz. Siiri okumak igcin merdivenlerdeki yerimize gerecegimiz zaman
yaninizdaki kisi ile el ele tutusarak yerinizi almanizi istiyorum. Bu sekilde daha
kolay bir sekilde yerinizi alabilir ve hizlica siraya ge¢mis olursunuz. Sorusu olan
varsa litfen sorsun, eger sorunuz yoksa bir kez de burada prova yapalim. (...)”
(Saha Notlari-5.11.2015)

Ogrencilerin kiigiik capta almis oldugu bu goérevin ardindan 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayrami kapsaminda birtakim etkinliklerin okulca yapilmasi
planlamistir. Ogretmen, kendi sinifi icin yapmayi planladigi etkinlikleri, bir veli
toplantisi araciligiyla velilerine iletmigtir. Bu toplanti ile ilgili sOyledikleri, velilerin ve

kendisinin sosyal etkinliklere olan bakis agisini ortaya koyar niteliktedir:

“...) Dramayi cok istemislerdi, drama nedir demelerine ragmen, bir kismi
dramanin ne oldugunu bilmiyordu. Tiyatro diyordum. Cocugun kendini tanimasi
olarak ifade etsen de, onlar diyor ki gocuk kendini taniyor, neyini taniyacak? Igsel
diinyasinin ¢ikacagini bilmiyorlar. 23 Nisan ile ilgili olarak da, biri toplantida hocam
yanlis anlamayin, gecen yilki hocamiz béyle etkinliklere hi¢ katiimazdi, biyiik
gcocugunun égretmenini séyliyor. Neden, dedim. Onun yerine, siz derslere daha
agirlik verseniz, derslere daha ¢ok calistirsaniz olmaz mi, dedi. Siz bilirsiniz ama
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dedim, o g¢ocugun haftada iki saat 23 Nisan’a katilmak ya da okuma bayramina
katilmak icin calismasi, eglenmesi benim icin dersten ¢ok daha énemli, dedim.
Yani strekli ders, siirekli ders de nereye kadar, dedim. Sdrekli ¢ocuklari derse
itmek nereye kadar? Yine orada ben onu dedim, benim amacim ¢ocugu hayata
hazirlamak. (...) Oradan bir velimiz, tamam dogru séyliiyorsunuz ama ben
gocugumun kiiltiirel ya da sosyal ag¢idan da ilerlemesini istiyorum, bence
yapmalilar, dedi. Oy birligi ile 23 Nisan’a katilmalarina karar verdik.” (Katilimci-
18.02.2016)

Bu gibi uygulamalarin yaninda, 6gretmenin egitim-0gretim yasantisi sunarken
basvurdugu kaynaklar su sekildedir: Ogretim sirecinde birgok dogaglama
uygulama yaptigi gorulen o6gretmen, etkili bir 6grenim sunabilmek adina yillik
plana basvurdugunu soylemektedir. Kazanimdan haberdar olmak ve onceden
yaptigi plandan da destek almak adina bunu yaptigini sdylemis ve derslerine nasil

hazirlandigi ile ilgili soruyu soyle yanitlamigtir:

“Yerine gbére degisiyor. Yani derslere, yarin ne isleyecegime, &érnegin hayat
bilgisine bakiyorum. Yarin neyim var benim konu olarak. Eger materyal lazimsa,
materyal daha ¢ok matematikte kullanirim, hayat bilgisinde kullanabildigimiz,
sadece c¢ikti olarak alabildigimiz kagitlar oluyor. Ben evde bilgisayarda
hazirliyorum. Ciktisini aliyorum. Evde bir tane ¢ikarirsam fotokopisini ¢ektiriyordum
ama bu bel kirikhdindan dolayr inip ¢ikamadigim igin kendi yazicimdan
cikariyorum. Calisma kagidi hazirlarken de takip ettigim bazi internet siteleri var,
onlara bakiyorum. Bazen hazir sunulardan suradan ikinci ya da dgilinci etkinligi
tiklayacagim diye kafama yaziyorum, bir kenara not aliyorum. Oradan hemen
¢lkariyorum, c¢ocuklara veriyorum. Yani O6ncesinde bir bakiyorum, yarin ne
Ogretecedim diye. Cok aksi bir durumda 6rnegin tatil giriyor, ya da unuttuysam da
tenefflise ¢ikmadigim icin o zaman bakiyorum. Mutlaka bakiyorum ne
hazirlayabilirim, ne yapabilirim, diye.” (Katilimci-18.02.2016)

Ogretmen, sinif icindeki uygulamalarini, 6zellikle i¢ ice gecmis icerikler ile ilgili
derslerini  degerlendirirken  tecribenin  6neminden bahsetmistir.  Durum
degerlendirmesi yapip ¢6zim odakli olmanin ve etkili 3grenme-6gretme yasantilar

sunmanin da tecrubeden gectigini vurgulamistir.

“(...) Bir sorun varsa, o anda ¢bézmeye c¢aligsiyorsun. Bu da birazcik baslarda
olmuyor, 10 yildan sonra basliyor. Seslerde mesela degisik uygulamalar
yapiyorsun. Mesela ses veriyorsun, baba &greniyorsun, resim etkinliginde baba
cizdigimiz, yazdigimiz zaman hem kalicilik sagliyor. Ya da baba roliinde bir sey
anlattiginiz zaman yine kalicili artiyor. Tiirkge kitabinda bu hafta Keloglan
masaliyla ilgili bir gérselimiz vardi. Bu gérsele gbre ¢cocuk hikdye anlatacak ya da
masal anlatacak. Oyle bir sey var Tiirkge dersi igin. Onu sona biraktim. Daha
sonra, serbest etkinliklerde masal anlatma, dinletme konusuyla bagdastirdim.
Haydi, bu resmi inceleyelim, ne olabilir, nasil olabilir, 6nce onlari anlattirdim. Daha
sonra ben anlattim dogru diizgiin. Sonra ne oldu biliyor musun? C. kalkti (Ozel
gereksinimli) o masali anlatti bize, ben anlatacagim diye. E. dinlememis, dedim ki
anlat o resimde ne var. Ben de anlattim Keloglan nereye gitmis, ne bulmus falan
diye. Keloglan bir sofra kurmus, dedi; tas varmis, adam gelmis, dedi. Deve adam
diyor. Anlatti. Alkisladik, oturdu. Hani o anda demek ki C. gérsel ve igitsel olarak
onu duymus. Bir yandan hissetmis diye disiiniyorsun. QOrada tamamen
dogaclama. Ben orada masal anlatma-dinletme konusunda Keloglan'dan
baskasini alsaydim etkisi az olurdu. Ama kitaplarindaki resmi kullandigim igin
kendileri de gérdiigi icin daha etkili oldu. Daha bugiin de ne yaptik? Film izleme
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etkinligimiz vardi, Keloglan’i aldik. Pekistirme. Yani igslenen gayet dogacglama
olarak, baglantili gitmeye c¢alisarak, dyle oluyor.” (Katilimci-18.02.2016)

Ogretmenin felsefesinde gocugun yararina olacak sekilde onu hayata hazirlama,
sosyallestirme amaci ve inanci bulunmaktadir. Ayni zamanda 6gretmen velileri ile
toplantt yapmaktan c¢ekinmeyen ve onlarla is birligi icerisinde olmaya 06zen
gOsteren biridir. Bu Ozellikler etkili bir sekilde o6gretimi farkhlastiracak olan
ogretmenin ozelliklerinden bazilaridir. Farklilagtirilmis ogretim ile ilgili bilgi sahibi
olmayan ogretmenin bu 6zellikleri tagiyor olmasi, farklilastirmaya sezgisel olarak
ihtyac duymasina ve bu vyaklagimi kullanmak igin igsel bir motivasyon

olusturmasina katkida bulundugu soylenebilir.

4.2. Ogretme- Ogretme Siirecinde Ogretimin Farkllagtirimadigi Durumlara
lligkin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Ogrenme-6gretme silresinde farklilagtirmayi
gerektiren ama farklilagtirilmayan durumlar nelerdir?” sorusuna iligskin bulgular bu
baslik altinda yazilmistir. Burada 6grenci farkliliklarini g6z énine almadan yapilan
etkinlikler ve uygulamalar ve d6grencilerin 6grenme-6gretme yasantilarina aktif
olarak dahil olamadigi durumlar betimsel bir sekilde ele alinip sunulmaya
calisiimigtir. Gozlemler ile elde edilen verilerden saglanan bulgular, 6gretmen ile

yapilan goriusmelerden alintilarla birlikte sunulmustur.

4.2.1. Ogretimin Farkhlagtinimadigi Ogrenci Ozelliklerine iligkin
Bulgular

Katihmci  o6gretmenin  Ogrencilere  sundugu o6gretmen-6grenme  yasantilari
surecinde, dikkate almadigi o6grenci farklihklari asagidaki basliklar altinda
degerlendiriimis. Asagida yer alan hazirbulunugluk bashgi, 6gretimin
farklilagstirmasinda bazi zamanlar etkili bir sekilde dikkate alinirken, bazen de g6z
onunde bulundurulmayan bir Ozellik olmustur. Basgliklar altinda yazilmis olan
bulgular katilimci ile gorusmeler ile saha notlari ve kamera dokumleriyle

desteklenerek verilmistir.

4.2.1.1. ilgi
Literatirde &gretimin farkhlastinimasinda g6z o6nidnde bulundurulan 6grenci
farkhliklarin bir tanesi ilgidir. Ogretmen, 6grenme-6grenme yasantisi igerisinde
kullanacagi etkinligi belirlerken o6grencilerin ilgilerini dikkate aldigini soyledigi

noktalarin, farkhlastirilmis o6gretimdeki baglam ile uyusmadigi gortlmastir.
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Ogretmen ile yapilan gérismede, planlama asamasinda hangi 6grenci 6zelliklerini
dikkate aldigi ile ilgili soru soruldugunda dogrudan gocuklarin ilgilerini goze
aldigini belirtecek sekilde ifadeler kullanmamistir. Daha ziyade sureg igerisinde
etkinliklere karar verirken cocuklarin isteklerini kimi zaman dikkate aldigini

belirtmigtir. Bu konu ile ilgili sunlari ifade etmistir:

“(...) Ya bir de nasil diyeyim, gocuklarin isteklerini gbz énline alarak ben bunu
veriyorum kabul etmek zorundasiniz, demiyorum. Cok nadir o, hani sey diyorlar,
ders yapmasak da oyun; hayir diyorum, orada ders yapmak zorundayiz diyorum
ama onu disin diginda; sunu yapalim mi, bunu yapalim mi diye soruyorum. (...)
Fikirlerini katiyorum, katmak istiyorum yani izlemek istemiyorsaniz c¢izgi filmi
kapatayim diyorum. Yok, istiyoruz diyorlar. izlemek isteyenler diyorum,
istemeyenler diyorum, oylamaya sunuyorum. Ona gére izlemek isteyenler ¢oksa
izliyoruz. Ama bakiyorum ki herkes sikilmig. Bagka bir seye gegiyoruz. (...) Sinifta
mesela tahtada sey yapiyorum, matematik ¢bzmeye c¢aligsiyorum ya da onlarin
tercihine birakiyorum. Matematik mi ¢6zmek istersiniz sinifta oyun mu oynamak
istersiniz. Matematik ¢6zmek isteyen c¢ok olurdu, hep oyunlastirdigim igin.”
(Katilimci-18.02.2016)

Farkhlastirlmis 6gretimin dikkate aldigi bireyin ilgisi bashginda, kiginin ilgisini
ceken, yapmaktan keyif aldigi, sevdigi konu ile ilgili ugrasirken zamanin nasil
gectigini anlamadigi etkinliklerin ona sunulmasi ya da bu tarz etkinliklerin onlarin
tercihine sunulmasi demek oldugu gorulmektedir. Yukaridaki ifade dikkatle
incelendiginde o6gretmenin bu baglama yonelik bir farkindaligi olmadigi
¢cikariminda bulunulabilir. Yapilan gozlemlerde de o6grencilerin ilgisine uygun
etkinliklerin sunulduguna dair bir iz gorulememistir. Ancak 6gretmenin etkinlikler ile
ilgili 6grencilerin fikrini alma, oylamaya sunma gibi uygulamalarin, demokratik sinif

olusturmaya yonelik attigi bir adim olarak gorebiliriz.

4.2.1.2. Hazirbulunusluk
Ogretmenin dgretimi farkhlastirdigi 6grenci  6zelliklerine iliskin bulgularin alt
basliklarindan biri olan hazirbulunusluk, 6gretimin farklilastirimadigi 6grenci
Ozelliklerinde de bazi bulgulari gz 6nine sermektedir. Bu baslik ile ilgili Gnemli bir

bulgu, gézlem yapilan ilk glin saha notlarina su sekilde yansimistir:

“Yaninda oturdugum &grenci, ¢izgi calismasini bitirdi. Kitabini kapatip cantasina
koydu. Yirmi saniye kadar bos ofurdu, sonrasinda da resim defterini ¢ikarip
duvarda asilan panodaki yazilar taklit ederek yazmaya bagladi. (...) Daha sonra
mevsim seridine bakarak oradaki mevsim isimlerini yazmaya caligti. Dik temel
harfler ile yazmaya calisiyor.” (Saha Notlari-1.10.2015)

Burada bahsi gecen 0Ogrencinin, ayni gun icerisinde baska bir derste yaptigi
etkinlik, saha notlarina su sekilde yansimistir:

“(...) Ogretmen herkesin eline hamur alip silindir yapmasini istedi. Ogretmen bu
etkinlik sirasinda tiim masalarin arasinda dolagip nasil yaptiklarina bakiyordu.
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Silindirlerini yapan &grenciler serbeste galisabilir, diye ydnerge geldi 6gretmenden.
Yaninda oturdugum 6grenci bu yénergeden sonra hamuru kullanarak 6gretmeninin
adini yazmaya basladl.” (Saha Notlari-1.10.2015)

Bu ogrencinin gug¢lu yanlart ve yuksek hazirbulunusluk seviyesi o6gretmen
tarafindan bilinmektedir. Gozlem yapilan ilk gin okuma yazma bildigi anlagiimistir.
Ogretmen bu ogrencilerin  gligli  yoénlerinin  oldugunun farkindadir ve bu

ogrencilerin durumlarina dair detayl bilgi sahibi oldugu gorulmektedir:

“B. okuma-yazmayi kendi s6kmis. Annesinin dedigi kadariyla éyle. Ben de hig
ellemedim, dedi, kendi kendine yazdi ve okudu, dedi. Engellememek daha iyi, ket
vurmak olarak gériyorum. Yapsin, siz é6gretmeyin ama zorlamayin, dedim ben de.
Cok iyi bir 6grenci, sikiliyor, cabuk sikiliyor. (...) E. de okumayi biliyor, annesi diyor
ki, agabeyi evde okuyup yazarken ondan bakarak 6grenmis. Evde bliylik birinin
olmasinin yararlari bunlar. Ama o da sikiliyor. H. ve E. de iyiler, birlikte de iyi
anlastiklari igin de birlikte oturtuyorum onlari, giizel ¢alisiyorlar. C. etlit merkezine
gidiyor, annesi ve babas! galigiyor ¢iinki. Bunlar iyi ¢ocuklar.” (Saha Notlari-
15.10.2015)

Ogretmen, hazirbulunusluklari bulundudu sinif seviyesinin altinda olan égrenciler
icin Ozellikle birebir ¢alisma, destek olma ve ders suresi diginda ilgilenirken
hazirbulunusluklari yiksek olup okuma—yazma bilen 6grenciler igin herhangi bir
hizlandirma galismasi yapmamaktadir. Bahsi gegen ogrencilerin 6dev yaparlarken
ve dersteki etkinliklerde c¢abuk sikildiklarinin farkinda olan ve bunu sdyleyen
Oogretmen, bu &grencilerden akranlarina destek olarak yararlanmaktadir.
Ogrencilerin akranlari ile birlikte uyum igerisinde caligtiklari ve bu sekilde
kendilerini ifade etme, liderlik, uyum saglama becerileri ve hosgdri duygusu gibi
Ozellikleri kazansa da akademik olarak gucli yanlarina hitap edecek 6grenme-
dgretme yasantisi sunulmamaktadir. Ogretmenin egitim felsefesinde her égrenciye
uygun egitim yasantilari sunmak fikri var olsa da, Ust dizeydeki 6grencilerin
kapasitelerini en Ust dizeyde kullanabilecekleri uyaran sunmada eksik kaldigi
sOylenebilir. Bu durum dncesinde ele alinmis bagliklarin birinde de ifade edildigi

uzere 6gretmenin bu agiklamasiyla desteklenmigtir:

“ (...) cabuk &bgrenenleri sanki birazcik yok ediyormusum gibi diginiyorum.”
(Katilimci-18.02.2016)

Ogretmenin ifade ettigi durum ve uygulamada eksik oldugunu disindigu
taraflarin nedenini, gecirdigi ufak gaptaki kaza ve sinifindaki kaynastirma egitimi
gerektirecek dgrenci sayisinin fazla olmasina baglamaktadir. Ogrenciler ile birebir
ilgilenme ve eksikleri tamamlatma konusunda olduk¢a fazla gayret gosteren

ogretmen, kimi zaman bir gun igerisinde her 6grencinin tim ihtiyacina yanit
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veremeyecegi durumlarin yasanabilecegini sdylemistir. Ogretmen, gdzlem yapilan

son gun ogrencilerin durumunu ve sureci su sekilde degerlendirmigtir:

“Su anda sinifin yarisi iyi, yarisi kétilymiis gibi hissediyorum. Ozel editim alan ve
almasi gereken toplamda 7 kisi. 22 &grenciden 5 tanesini ¢ikar, 17 tane. O 17
tanenin 10 tanesi ¢ok iyi, 7 taneyi de ben sanki ulasamiyormugsum gibi
hissediyorum. E. mesela, kaybediyormusum gibi geliyor ya da iste G., onu
kaybediyormusum gibi geliyor. Baska kim var A., A. da ¢ok iyi bir okuyan ama
yazmak istemeyen, U. da c¢ok iyi okuyan ama yazmak istemeyen bir 6grenci. P.
aslinda ¢ok katilabilecek bir gocuk, ama onlari katamiyormusum gibi geliyor. 6-7
tanesine boyle ulasamayacakmigim gibi geliyor. Neden, zorlananlar ile ilgilenirken
onlari yanima almak zorundayim. O.’niin elinden tutmak zorundayim. S. eksik harf
yazdiginda tamamlamak zorundayim. G. desen dyle, onun eksigini tamamlarken
bir bakiyorum ders bitiyor. Digerlerine hani déniit almak icin masama gelmeleri
disinda ki halim de ortada strekli dolasamiyorum, eskiden tek tek yanlarina
oturuyordum. Simdi oturup kalkmakta da zorlandigim icin tek tek gidemiyorum.
Yani sanki yetisemiyormusum gibi hissediyorum. Simdiye kadar higbirine
yetisemedigim olmamsti.” (Katilimci-18.02.2016)
Gozlemler ve ogretmen ile yapilan gorusmeler incelendiginde, hazirbulunusluk
dizeyleri disuk olan &grencilerin slirece dahil olmasi icin daha fazla caba
harcanirken tam tersi durumdaki 6grenciler hali hazirda surece dahil etmek igin
ugras gerektirmediginden bu alanda eksik kalinmigtir. Bazi anlarda gug¢ 6grenen
dgrencilerin de siirece aktif olarak dahil edilemedigi zamanlar da olmaktadir. ihmal

edilen bu durumlarin tespiti asagidaki baslik altinda detayl bir sekilde anlatiimistir.

4.2.2. Ogretimin Farklilagtinimadigi Boyutlara iligkin Bulgular
Yapilan analizler sonucunda, oOgretimin farkhlastirimadigi bazi boyutlar belli
temalar altinda toplanmistir. Bu temalar, literatur ile ortakliklari olup dolayisiyla da
birinci alt problemlerin temalariyla benzerlik gostermektedir. Ogretimin
farklilagtirildidi  bazi  boyutlarin, ayni zamanda farkhlastinimadigi  da
g6zlemlenmistir. Ogretimin farkhlastirlamadigi durumlar, ilgili basliklar altinda
ayrintili bir sekilde acgiklanmistir. Ozellikle slrec ve icerik baslklari altinda
farkhlastirlamayan durumlar ayrintili sekilde betimlenmigtir. Bu sekilde ayrintili bir
betimlemenin yapiimasinin nedeni, 6gretimin farklilastiriimasi gereken durumlarla
ilgili net bilgi sahibi olabilmek ve farklilastirma icin ortaya fikir atilabilmesini

saglayabilmektir.

4.2.2.1. Uriin
Katihmci 6gretmenin sinifinda o6grencilerin  6grendiklerini gosterebildikleri ve
ogrenme ciktilari olarak adlandirilan Grlnlerin farkhlastirildigina rastlanmamistir.
Sinif icerisinde farkli hazirbulunusluk dizeyi, 6grenme stili ve sosyo-kultirel

Ozelliklere sahip olan 6grenciler 6gretmen tarafindan bilinse dahi her 6grencinin
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uzerinde calisacagi farkh materyaller ya da kendilerini gosterebilecekleri degisik
yollar sunulamamaktadir. Okuma ve yazmayi bilen 6grenciler ve sureg icerisinde
okuma-yazma o6grenenler ayni materyal Uzerinde c¢alismakta ve ayni seyleri
uretmektedirler. Sinif seviyesinin Uzerinde performans sergileyerek okuyabilen,
yazabilen, matematik derslerinde destek almadan kolaylikla problem dahi
¢cOzebilecek olan 6grenciler, kendilerini ifade edebilecekleri, guglu yonlerini ortaya
koyabilecekleri kendi ilgi, hazirbulunusluk ve 6grenme stillerine hitap edecek
drinler ortaya koymalari igin ortam saglanmamaktadir. Ayni sekilde sinif
seviyesinde zorlanan, surekli destek alarak ilerleyen 6grencilerin de kendilerine

uygun sekilde Urunler ortaya koyacaklari suregler yaratiimamaktadir.

Ogrencilerin tek tip Urlnler ortaya koymasinin nedeninin, onlara secgenek
sunulmamasindan kaynaklandigi soéylenebilir (EK 18.). Genel olarak matbu
bicimde basilan ¢alisma yapraklari ve kitaplar Uzerinde tum o6grencilerin ¢alistigi
gorulmektedir. Ogrenci UrGnlerinin farklilagtirldigr bir 6grenme-6Jretme yasantisi
gorulmedigi gozlem surecinde, oOgrencilerin Grunlerini  kendi c¢abalariyla
zenginlestirdikleri gorulmustir. Genellikle 6grencilerin  serbest bir sekilde
calistiklari, hamur ve boyama kalemleriyle etkinlik yaptiklari anlarda daha yaratici
ve kendine 6zgu eserler ortaya ¢ikardiklari gérulmastir. Bu durum da, 6grencilere
firsat verildigi anda kendilerine 6zgl Urlnleri ortaya cikarabildiklerini
gOstermektedir. Farklilastirmanin icerik boyutunda ele alinmis bir etkinlik
orneginde oOgrencilerin ortaya koyduklari drin ornekleri, urin boyutunda
farklilagstirma yapilmasi gerektigi ile ilgili ipuclar ortaya koymaktadir (EK 19.).
Eklerdeki orneklerde bazi ogrencilerin galismalarini zenginlestirme girisiminde
olduklari gorulmektedir. Bu sekilde kendilerine 6zgu ve kendilerini daha iyi ifade

eden urunleri ortaya koyabileceklerdir.

4.2.2.2. igerik
Birinci alt problemde icerik farkhlastirilmasini yansitan bazi durumlara ornekler
verilmistir. Buradaki icerik farklilastirmasina iliskin verilen drnekler genel olarak
Ozel gereksinimli 6grenci ve hazirbulunugluk seviyesi duslik olan o6grencilere
yonelik yapilan uyarlamalardir. Bu tarz érnek olan uyarlamalarin hazirbulunusluk
seviyesi yliksek olan égrenciler icin de yapiimasi gerekmektedir. icerik sadece
hazirbulunusuluga gore degdil ilgi ve ogrenme stiline gore de kolaylikla

uyarlanabilmektedir. Ancak burada farklilastirlmasi gereken durumlar genelde
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hazirbulunusluk baglaminda degerlendiriimig, 6grenme stili ve ilgi gibi ozellikler

dikkate alinmamistir.

Okumayi bilen égrencilerden bazilarinin yazma seviyelerinin de yuksek oldugu
gorilmesine ragmen bu o&grencilerin ilerlemelerini saglayacak uygulamalarin
eksikligine, bu sebeple de hizlica etkinlik bitiren 6grencilerin kimi zaman bos
kaldigina sahit olunmaktadir. Kimi 6grencilerin bos kaldiklari bu durumlara ¢ok sik
rastlanmasa da o anlardaki anahtar ifadelerin anlatilmasi, 6nlem alinmasi gereken

durumlarin neler olduguna iliskin acgik bir resim ¢izmeye yardimci olacaktir.

Ogrencilerin  hizlica bitirip etkinlik ile mesgul olmadi§i zamanlara yoénelik
betimlemelerin yer alacagi bu kisimdaki ilk 6rnek 5 Kasim 2015 Persembe
gununun ilk saati olan Turkge dersinden gelmistir. Her zaman oldugu gibi ders yine
ddev kontrol ile basladi. Odevlerini yapmayanlar 6gretmen tarafindan ddevlerini
yapmalari igin tesvik edildi. Kitaplarindan t sesi ile ilgili alistirmalarin oldugu
sayfalar acildi ve 6gretmenin yonergeyi okumasiyla birlikte 6grenciler yerlerinde
etkinligi yapmaya bagladilar. Ogrencilerin icinde t sesi olan gorselleri isaretlerken
Odev kontrolu sirasinda hatalari oldugu tespit edilen 6grenciler ile 6gretmen birebir
ilgileniyordu. Ogrencilerden bir tanesi sinifa fistik getirmisti, 6gretmen bu

ogrenciden odevlerini yapanlara fistik dagitmasini istedi.

“Su anki sayfay bitirdiyseniz, bir sonraki sayfayl da acabilirsiniz.” seklinde bir
yonerge geldi. Ozel gereksinimli dgrenci, kalem tutma becerisini gelistirebilmek
igin noktalari birlestirme ve boyama etkinligi yapiyordu. Ogretmen arada bir onu da
ilgileniyordu. “Sonraki sayfayi bitirenlere yildiz verecegim.” diyen o6gretmen,
masalari teker teker gezerek o6grencilerin nasil yazdiklarini kontrol etti. Kontrolin
hemen ardindan, bilgisayardan surekli kullandidi egitim portalini acti, t sesiyle ilgili
olan yerlerde ne gibi etkinliklerin oldugunu inceledi. T harfinin yazimi ile ilgili
videoyu acti ve tekrardan ogrencileri kontrol etmeye gitti. Bu sirada yan yana
oturan B. ve C. ise etkinlikten bagimsiz bir sekilde kendi aralarinda konusmaya
basladi. Ogretmenin yapmalarini istedikleri ilk sayfay! coktan bitirmigler ve oteki
sayfaya gecmiglerdi. C. bu ay ¢ok iyi ilerledigi icin ayin 6grencisi olacak kadar

yildiz almigti. B. de okuma-yazma bilerek gelen 6grencilerden biriydi.

Ogrencilerden bazilari tahtaya yansiyan t harfinin yazimina bakip destek alirken

ogretmen masalar tek tek gezmekte, t yazmakta zorlananlarin ellerinden tutarak
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yazdirdi. Bu sirada H. de hizlica yazarak yapmasi gerekenleri bitirdi. Dersin
bitmesine on dakika kala B., H., G. ve C. yapmasi gerekenleri yapmis ve bos bir

sekilde zilin galmasini beklediler.

Yukaridaki bu ornekte, herkese sunulan ayni igerigin, bireysel hiz ya da
hazirbulunusluk gibi 6zelliklerden dolayl herkese hitap etmedigi gorulmektedir.
Yukarida anlatilan ornekteki o6grenciler, her derste basari ve hizli performans
gOstermektedirler. Bu sebeple etkinliklerini bitirdikleri anda bos kalma durumlari
olmaktadir. Ogretmen ile vyapilan goérismelerde bu &grencilerin  yapilan
etkinliklerden cabuk sikildiklarini belirtmigti. Hizlarina ve seviyelerine gore igerik
olmasi durumunda, 6rnegin t harfini rahatlikla yapabiliyor olduklari bilindiginden t
ile ilgili kelime yazma, kelimelerden cumlelere ulasma gibi etkinlikleri rahathkla
yapabilecekleri gorulmektedir. Bu gibi icerik uyarlamalari sayesinde derslerde
sikilma, bos kalma gibi bir durumun ortada kalmayacagi soylenebilir. Ozellikle
Tirkge derslerinde bu gibi érneklere rastlanmaktadir. Ogretmen ¢cogu zaman bu
ogrencilerden 6grenci kocu olarak yararlanmakta ve akran egitimi yapilmasini

saglamaktadir.

Matematik derslerinin bazilarinda 6grencilerin bos kaldigi ve sayi algisi olmayan
dgrencilerin siire¢ igerisinde zorlandi§i anlar olabilmektedir. Ornegin sayma
becerisinde sikinti yagsayan bir 6grencinin problem ¢oézumu ile ilgili toplu 6gretim
yapildigi derslerin bazilarinda bol materyal kullanarak sureci farklilastirmanin da
ise yaramadigi gorulmustur. Bu duruma verilecek 6rneklerden biri 11 Ocak 2016
Pazartesi gununun ikinci saati olan matematik dersinde yasanmistir. Dersin
basinda, bir dnceki hayat bilgisi dersinde izlenilemeyen ve 6Jretmenin teneffls
boyunca aradigi bir video izlenmis ve yorumlanmis, bu da toplamda yedi dakika

surmuastar. Ardindan asagidaki diyalogla dogrudan derse gecilmigtir:

‘Ayse: Arkamiza yaslanalim. Toplama isleminde ne yapiyorduk, alt alta gelen iki
sayiy! topluyorduk. Mesela 3 ile 2 ka¢ ediyor diyorduk? (Burada tahtaya alt alta
olacak gekilde 2+3 yazdi.)

Ogrenciler: 5!

Ayse: Simdi ben bu Usttekini vermeyecegim. Ortadakini ve alttakini yazacagim.
OIlmayani nasil bulacagiz? Ustteki sayiyr nasil bulacagim, hangi sayinin lizerine 2
eklersem 5 olur? 2’den 5’e kadar sayacagim. Haydi sayalim.

Ogrenciler: 3, 4, 5! (Hoca bu sirada tahtaya kalkti.)

Ayse: 3 parmak yukarida yaptim (Toplama isleminde toplananlardan biri olarak
gGstererek), (Projektbri  kapatti, tahtayr kullanmasi gerekiyor) 2 parmak da
asagida yaptim, kag oldu, 5. Onceki yaptiklarimizda sadece sonucu vermiyordum,
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2 ile 3 yaziyordum topluyordunuz. Simdi ne yapacadim, bir tanesini silecedim, soru
isareti koyacagim oraya. (3’ silip soru isareti koydu.)

Ogrenciler: 7.

Ogretmen bunun iizerine 2'den 5'e kadar saydirarak kag tane parmak gittiklerini
buldurdu.” (Video Dékiim(i-11.01.2016)

Ogretmen, toplananlardan biri verilmediginde bunu bulmanin yolunu anlattigi ilk
girisimi, somutlagtirmanin eksikliginden 6tur(i anlasilamadi. Ogretmen daha sonra
farkli bir 6rnek yazarak onun Uzerinden anlatmaya calisti. D. 6gretmenin yazdigi
yeni ornegin sonucunu bildi. Daha sonra farkli rakamlar yazarak yine ayni sekilde
drnekler ¢ozdurdi. Bu kez de B. bildi. Ogretmen de iki kisinin olay! kavradigini bu
sekilde devam edeceklerini sOyledi. Tahtada iglem yapilirken 6gretmen mutlaka
ogrencilerden parmaklarini kullanmalarini istedi. Ogrenciler veriimeyeni bulmak
icin verilenin Uzerine sayip toplam sayiya ulasana kadar saymalari gerektigini ilk

olarak anlamadilar.

Ogretmen bu orneklerden toplamda on tane yapti. Her érnegi farkli bir égrenci
bildi. Bilen 6grenci sayisi arttikga “Gitgide artacagiz diye umuyorum.” dedi. Bu
islemin mantigin1 kavrayanlar zaten ileri olan 6grenciler idi, anlamayanlar da sayi
algisi  olmayan, matematikte zorlanan 6grencilerdi. Ogretmen zorlanan
ogrencilerden bazilarini da tahtaya kaldirarak ayni iglemi yaptirtti, fakat onlarin
burada yapabildigi tek sey saymak oldu. S., O., G. ve N. tahtada islemler devam
ederken hicbir sekilde tahta ile ilgilenmedi. Ogretmen daha sonra durumun daha
kolay anlasiimasi igin tahtada bir cizim yapti (EK 20.). Bu cizimi defterlerine

gecmelerini istedi ve dersi bitirdi.

Tahta ile ilgilenmeyen, sayl algisinda ve sayma mantiginda sorun yasayan
ogrencilerle ilgili daha hafif bir igerigin hazirlanmasi gerekliydi. Hazirbulunusluk
dizeyi Ogretmen tarafindan bilinen &grenciler icin 6ncelikle sayr algisini
gelistirecek, sonrasinda da toplamanin ekleme, artma, birlestirme anlamlarinin
kavranacag! bir surecin hazirlanmasi uygun bir igerik planlamasi olarak onerilebilir.
Toplananlardan birini bulma, toplama islemi konseptinden biraz daha karmasik
oldugu icin ogrencilerin ellerinde mutlaka saymalarina yardimci olacak abakus,
fasulye, sayl gubugu gibi somutlagtirmaya yardimci destek saglanmaliydi. Tum bu
gerekcgelerden dolayl, yukaridaki derste igerigin farklilagtirimasi gerekir.
Yukaridaki ornekte surecin farkli isletiimesine dair birtakim ipuglarina da

rastlanmaktadir. Ogrencilerin bazilarinin ellerine uygun materyaller verildiginde
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kendi stratejilerini kendilerinin de bulabilecegi bir sure¢ olusturulmasi alternatifi de

degerlendirilebilir.

Yukarida bahsedilen durum, bariz bir sekilde icerik farklhlastiriimasinin olmasi
gerektigi ile ilgili 6rnektir. Ogretmenin bu etkinlikte herkesin islemin mantigini
kavrayana kadar tekrar ettirerek ilerlemesi, zorlananlar i¢in avantaj iken kolaylikla

ustesinden gelebilenler icin bir dezavantaj olmaktadir.

4.2.2.3. Sureg
Ogretimin  slire¢  boyutunda farklilastirilmasi baghigi altnda bazi  6rnek
uygulamalara yer verilmistir. Bu o6rnek uygulamalarin g¢ogunlugunun dusuk
hazirbulunugluk seviyesi ve ogrenme stili gibi 0zellikler dikkate alinarak
gerceklestirildigi tespit edilmisti. Hazirbulunusluk seviyeleri yuksek olan 6grenciler

icin sUrecgte uyarlama yapmak ile ilgili eksikligini 6gretmen kendi de dile getirmistir.

Ogrenme-6gretme slirecinde farkl teknik ve materyalleri kullanarak sinifindaki
akademik cesitliligine cevap vermeye calisan ogretmenin, genel olarak toplu
ogretim yaptigi gorulmektedir. Yaptigr toplu ogretimlerden bazilarinda, birebir
ilgilenme, farkl etkinlikler ve bol materyal kullanmadigi belirlenmis olup bu gibi
derslerde oOgrencilerin farkliliklarina cevap veremedigi gorulmustur. Asagida yer
alacak olan bazi &rneklerde toplu 6gretim yapilan anlar ile ilgili birtakim
betimlemeler bulunmaktadir. Ozellikle tekdiize bir siire¢ seklinde strdirildigu
gorulen anlar, bu bashk altinda ele alinmig, hangi 6zelliklere gore 6gretimin

farklilagtiriimasi gerektigi de belirtilmigtir.

23 Aralik 2015 Carsamba gununin 3. saati olan Turkcge dersinde 6gretmen zilinin
calmasiyla tim ogrenciler yerini aldi (Bir birinci sinif subesinin 6gretmenin raporiu
olmasi sebebiyle sinifta iki tane farkli subeden dgrenci bulunmaktaydi.). Ogretmen
tahtaya “k” sesiyle ilgili bir PowerPoint sunusu acgti. Sununun ilk sayfasindan bu
derste “k” sesiyle ilgili seslerden heceler, hecelerden kelimeler ile ilgili etkinlikler
yapilacagi anlasiimis oldu. Ogretmen 6grencilerinden bir tanesini tahtaya ¢ikardi
ve yanslyan sunuda, igerisinde k sesi olanlari sdylemesi i¢in 6grencilere s6z hakki
vermesini istedi. Ogretmen de bu sirada 6zel gereksinimli 6grenci igin gereken dik

temel harfler ile ilgili caligma kagitlarini aramakla mesgul oldu.

Bu sirada tahtada olan 6grenci ile de ilgilendi, ne oldugu anlasiimayan resimler
(Gorselleri anlagiimayan bir etkinlikti.) ile ilgili ipuclar verdi. Tahtadaki k sesi ile
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ilgili etkinlik bitip de seslerden heceler olusturma etkinligine gecildiginde 6gretmen
eline bir degnek alarak tahtaya kalkti. Tahtaya yansiyan o ve k seslerini teker teker
toplu olarak sinifa okuttu. Daha sonra bu iki sesi birlestirerek ortaya ¢ikan “ok”
kelimesini de toplu bir sekilde tim 6grencilere okutturdu. Ok kelimesinin altinda
“‘Umut ok at.” cumlesi yaziyordu, o6gretmen bu cumleyi de ayni sekilde tim

ogrencilerine okutturdu.

Bunun ardindan baska bir sunu yansitti. Burada “Murat kek al.” yaziyordu. “Bu
sefer parmak istiyorum, kim okumak ister bu cumleyi?” diye sordu. Y. tahtaya
kalkmak istedi, 6gretmen de onu tahtaya alarak okumasini dinledi. Okumakta biraz
zorlandi. Bu sirada yerlerinde oturan sinifin geri kalani, kendi kendilerine acilan
cumleyi okumaya bagladilar. Y. tahtada iki buguk dakika kadar kaldi. Bu sirada
yerinde oturan égrenciler bos kaldi. Y. okuyup yerine oturduktan sonra, 6gretmen
kullandigr egitim portalindan bu konu ilgili bir video agacagini ve oradan da k
sesini tekrar edeceklerini sdyledi. Burada agilan bir video ile birlikte, tahtaya bir
metin yansidi. Metin ayni zamanda sesli sekilde diizenlenmis bir dinleme metniydi.
Ogretmen metnin bir ciimlesini 6grencilerine dinletiyor, ardindan onlarin tekrar
etmesini istiyordu. Bu sekilde tekrarli okuma yapildi. Metin bir kez bastan sona
tekrarli bir sekilde okunduktan sonra, baska bir metin acildi. Ogretmen bu kez
“Sizleri tek tek kaldiracagim ve nasil okudugunuza bakacagim.” dedi. Oncelikle
S.yi kaldirdi. O okumakta zorlandidi icin 6zellikle onu kaldirdi ve tahtada ona
destek olmak istedi. Bu sebeple S.'nin Uzerine fazlaca dustu. Siniftaki 6grencilerin
bir kismi 6gretmenin yavas anlatimi ve desteginden aktif olarak yararlanirken bir
kismi da kendi kendine okuduktan sonra kisik sesli bir sekilde aralarinda

konugmaya bagladi.

Bes clmlelik metnin ilk G¢ cumlesini S.'ye okutan 6gretmen, sonrasinda A.yi
tahtaya kaldirdi. A. ile S.’ye nazaran daha kisa bir sure ilgilenen 6gretmen, A.’nin
okumasini dikkatle dinledi, tahtada bir dakika civarinda kaldi. Ardindan hazirlamig
oldugu takip gizelgelerine arti-eksi koyarak okumalariyla ilgili degerlendirmesini de
yaptl. Ogretmen bu sirada “Herkes tahtada olanlari icinden okuyacak.” dedi. Bu
sirada oturan dgrencilerin bos kaldigi gériildi. Ogretmen metni degistirdi ve baska
ogrencileri tahtaya kaldirmaya basladi. U. tahtaya geldiginde okumasi ¢ok hizli
olmadidi icin tipki S. gibi tahtada ortalama sureden biraz daha uzun kaldi. Daha

sonrasinda 6gretmen, U.'nun ikiz kardesi olan ve farkli subeden olan Y.’yi tahtaya
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kaldirdi. Bazi ogrenciler de tahtaya kalkarak okumak istediklerini soyleseler de
ogretmen sirayla tahtaya kaldirdigi igin bu 6grencilerin istekleri ders bitimine kadar
gerceklesmemis oldu. Bu sekilde dort kisiyi daha tahtaya alarak okumalarinin

dinlenmesiyle, ders son buldu.

Bu surecin tek bir materyal Uzerinden yurutulen bireysel performansa dayali bir
ders oldugu gorilmektedir. OJretmen burada, sik sik basvurdugu sekilde kendince
yaptigi  de@erlendirme  yontemlerinden biri  olan  okumalarini  dinleyip
degerlendirmesini yapmistir. Ancak performanslari bu denli bireysel olarak
degerlendirmek icin yapilan bu etkinlik, sinifin geneline hitap edecek sekilde bir
dgrenme-6gretme yasantisi sunulamamasina neden olmustur. Ogretmen bundan
once yaptigi uygulamalarda, bir etkinlik Uzerinde ¢aligmakta olan 6grencilerden
birini sirayla yanina alarak onlar ile bireysel olarak ilgilenmeyi tercih etmisti. Bu
sekilde 6grenme faaliyeti her 6grenci i¢cin devam etmigti. Hali hazirda okumayi
bilen 6grenciler, bu okuma temelli derste, kendi seviyesine uygun bir etkinlik
bulamamis, ders boyunca onlari ilerletecek bir etkinlikle kargilagsmamistir. Bu
sebeple hazirbulunugluk duzeyinin dikkate alinmadan surduruldugu bu sureg,

farklilagtiriimasi gereken uygulamalari icermektedir.

Buna benzer bir uygulama, 28 Aralik 2015 gunundn 1. saatinde islenen hayat
bilgisi dersinde de gorulmustir. Grip salginindan dolayl 7 kisinin devamsizlik
yaptigi o gun, sinifta 15 kisi vardi. Cogu zaman oldugu gibi édevleri kontrol ederek
glne basglayan 6gretmen, dnce 6grencilerden hayat bilgisi kitaplarini gikartmalarini
isteyip ardindan sudrekli kullanmakta oldugunu egitim portalindan bir video agti.
Sonrasinda “Okuldaki Davranislarimiz” bashkh farkli bir video agti. Bu video

empati, kaba davranig gibi konular hakkinda ¢ocuga uygun bazi bilgileri i¢eriyordu.

Videonun izlenmesinin ardindan “Bakalim bununla ilgili ne gibi ¢galismalar varmis?”
diyerek videonun etkinliklerine bakti. Etkinlik bir dogru yanlig testi idi. Ogretmen
G.'den basglayallm o zaman diyerek sira ile 6grencileri tahtaya kaldirip dogru-
yanhs testini c¢dzdirecegini soyledi. Ogrencilerden ilkini tahtaya kaldirdi ve
yansiyan ifadeyi ona okudu. Ogrenci de dogru ya da yanlis diye tek kelime ile
cevap verdi. Bu sirada eger ifadeyi anlamayan bir dgrenci olduysa ona sozel
olarak aciklama desteginde bulundu ya da “istersen durumu canlandiralim, o
sekilde daha iyi anlayabilirsin.” dedi. Tahtada olan 6grenci konu ile alakal olarak
soru g¢ozerken sinifin geri kalani bu etkinligi izlemekteydi. Bazi 6grenciler bu
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sirada aralarinda konuguyor, sinifin dikkatini dagitiyordu. Ogretmen bir 6grencinin
yerini yanindakini rahatsiz ettigi gerekcesi ile degistirdi. 7 tane dogru-yanhs testi
ifadesi oldugu icin yedi 6grencinin tahtaya ¢iktigi bu etkinligin ardindan, égretmen

Ozel gunler ile bagka bir video agmis, bu video Uzerine biraz konusuldu.

Goruldagu gibi ders boyunca 7 6grencinin tahtaya kalktigi etkinlik, o anda sinifta
olan 15 6grenciden 8’inin aktif olarak derse dahil olamamasina neden olmustur.
Codu 6grencinin bildigi anlasilan bu konu, bir 6n degerlendirme yapilmadigindan
dolay! bir nevi tekrar niteligindeydi. Cogdu 6grencinin hazirbulunusluk seviyesinin
altinda oldugu gorulen etkinlik, tahtaya kalkan ogrenciler disinda oturan diger
Oogrencilerin bos kalmasina, kimi zaman da gorev odaksiz bazi davranislarin
ortaya cikmasina neden olmustur. Slrecin toplu o6gretim seklinde ve tim
ogrencileri bir tutarak iglenen bu ders, herkese ayni sure¢ sunmasi bakimindan
farklilagstirmanin gerekliligini beraberinde getirmigtir. Buna benzer bir sure¢ 29
Aralik 2015 Sali gunundn ilk saati olan hayat bilgi dersinde sinif ve okul
esyalarimiz ile ilgili yapilan bir derste tekrarlanmig, ogrencilerin hepsinin etkinlige

katilamamasi, gorev odakli davranislardan uzaklagma gibi durumlara yol agmistir.

Yukaridaki orneklere ek olarak bariz bir sekilde ogretimin farkhlastiriimasini
gerektiren uygulama orneklerinden bir tanesi farkli bir boyutla matematik dersinde
karsimiza c¢ikmaktadir. Verilecek olan bu 0Ornek, materyal kullanimi ve
somutlastirma gerektirdiginden tam anlamiyla sirecin farklilastirilmasina bir 6rnek

olacagi icin dzellikle yer verilmigtir.

19 Ocak 2016 Sali gununun 2. saati olan matematik dersinde nesneleri agirliklari
yonunden karsilagtirarak iligkilerini belirtir ile en ¢ok Ug¢ nesneyi agirliklarina gore
siralar, kazanimlarina yonelik bir ders yapilmistir. Dersin asagida anlatildigi

sekilde yurutulmustar:

Ogretmen, tartma adli videoyu acti. Bu videoda tahterevalli (zerinde oturan
cocuklar vardi. Ogretmen bu gdrselden yola ¢ikarak hangi tarafin daha agir, hangi
tarafin daha hafif oldugu ile ilgili sorular sordu, ardindan da bazi agiklamalar yapti.
Bu gorselin ardindan videonun devaminda terazi kefelerinde olan nesnelerin
agirhk bakimindan karsilastiriimasi gerekiyordu. Yansiyan goruntulerde agir olan
tarafin asagiya dogru ¢oktigu goriliiyordu. Ogretmen bu kez de parmak kaldiran

cocuklara hangi taraf daha agir, diye sordu. Alti 6grenciye s6z hakki vererek bu
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tarz sorulari cevaplamalarini sagladi. Bazi 6grenciler agir olan bir nesnenin
terazide tartildiginda daha asagida duracagi ile ilgili ¢ikarimda bulunamadigi igin
hangi nesnenin daha agir oldugunu da bilemedi. Ogretmen o zaman “Elinize agir
bir poset aldiginizda asagiya dogru egiliriz. P. ¢antasini alsin bakalim kucagina.

Biraz egildin degil mi agirliktan?” deyip durumu somutlagtirmaya calisti.

Bu kisimdan sonra ogretmen olgme araglarinin tanitimi ile ilgili bir PowerPoint
sunusu actl. Sunuda esit kollu terazi igin, 6zellikle kitle kavrami kullaniimisti fakat
ogretmen bunu agirlik olarak degistirip 6grencilerin semasina uygun bir dille ifade
etti. Sunumdaki bilgileri 6grencilere aktarip uygun bir ifade héline getirmeye calisti.
Ogrencilerden bir tanesi tartmanin mantig ile ilgili bir soru sordugunda 6gretmen
ona bir cevap verdi ve ardindan uygun miktardaki malzemelerin, uygun tarti
cesitleriyle tartilmasi gerektigini soyledi. Video dékiminden alintilanan diyalog
asagidaki gibidir:
“(...) B. Ogretmenim, tartilan seylerin 2 kilo, 1 kilo oldugunu nasil anliyorlar?

Ayse: Terazi ile bir seyler tartildiginda kefenin diger tarafina kilolar konuluyor, bu
sekilde anliyorlar, denge olmasi gerekiyor. Ama bazen de dogru yanitlar
vermeyebiliyor tartilar. Artik elektronik olanlar daha guvenilir. Uygun agirliklari
uygun tartilarla tartmak gerekir bir de. Kantar ile ¢cok agir esyalari, tarti ile alisveris
yaparken aldigimiz sebzeler ve meyveleri tartariz. Cok az almak istedigimizle gram
ile almamiz gerekiyor. Bizim alirken kullandigimiz birimler nedir, gram, kilogram.
Daha agir oldugunda ton kullaniyoruz. (...)” (Video D6kiim(i-19.01.2016)

Ogretmen sorulan sorulara gerekli agiklamalari yapmasinin ardindan dgrencilere
ek bilgiler de vermeye caligti. Bu sunumdaki bazi bilgilerin gocuklara agir olacagi
dusuncesiyle, 6gretmen o bilgileri aktarmadi. Alistirma yapilan kisma gecildi, en
¢cok U¢ nesneyi agirliklarina gore siralama etkinligi vardi. Bu etkinlik sadece U¢
taneydi, 6gretmen U¢ ogrenciyi tahtaya alarak etkinligi yaptirtti. Dogru yapanlari
alkiglattirdi, yapmakta zorlanan S.'ye de fazladan zaman verip destek olarak
bilmesine yardimci oldu. Ogretmen tahtada S. ile ugrasirken siniftakiler kendi
aralarinda konusmaya basladilar. Sonrasinda kendi de tahtaya kalkarak tartmanin
prensiplerini anlatmaya basladi. Terazide tartmanin ana noktasinin denge
oldugunu, bir tarafa konulan nesnelerin diger tarafa konulan Kkilolar ile
dengelenmesi gerektigini anlatti. Daha sonra terazinin gdvdesi olarak
kullanabilecegi tek nesne olan supurge sapini eline aldi. Bunu ortasindan tutarak
dengenin nasil oldugunu gdsterdi. Zilin galmasina yakin ikinci teneffiise girilecegi

icin beslenmelerini yapabilecekleri ile ilgili yonerge verilerek derse son verildi.
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Tartma ve agirliklar karsilastirma ile ilgili bu derste, mutlaka esit kollu terazi
kullanilarak ders yapilmasi gerekmekteydi. Yeterince somutlagtirmanin olmamasi,
nesnelerin teraziler ile nasil tartildiginin gérilememesi, égrencilerin zihinlerinde
yeterince durumun canlanamamasina neden olmustur. Ogretmen de bu ders
iceriginde mutlaka terazi kullaniimasi gerektigini savunmustur. Genel olarak,
hazirbulunusluk seviyesi dusuk olan 6grenciler icin agirlik kargilastirma etkinligi
zor gelmigtir. Hazirbulunugluklari yuksek olan ogrenciler, tartma mantigi ve
prensibi ile ilgili sorular sorarken sadece agirlik karsilastirmasi yapiimasi da onlara
pek hitap etmemigtir. Dersin video ve sunum gibi tek etkinlik Uzerinden yurutilmesi
ve sorulan sorulari cevaplamasi igin ogrencilerin tahtaya bir bir ¢ikariimasi ise,

ogrencilerin bir kisminin bos kalmasina neden olmustur.

4.2.3. (")gretim_in Farkhlagtinilmasini Destekleyen Uygulamalarin
Eksikligine lligkin Bulgular

Bu kisimda, uygulandiginda farkhlastirilmis égretim yaklagiminin uygulanabilirligini
arttiran etkenlerden bazilarinin eksikliklere deginilecektir. Bu eksiklikler, gozlemler
sirasinda rastlanilmayan ve gorusmeler sirasinda da yapiimadigi belirtilen bazi
uygulamalardir. Eksik olarak nitelendirilen bu uygulamalarin varligi, 6gretimin
farkhlastirlmasini  kolaylastiracagi i¢cin 6nemli bulunup bu bashk altinda

toplanmistir.

4.2.3.1. On Degerlendirme
Katilimci 6gretmenin sinifinda 13 haftalik yapilan gézlemler sonucunda formal ya
da informal sekilde yaptigi 6n degerlendirme drnegine rastianmamistir. Ogretmene
kullandigi degerlendirme tekniklerinin neler oldugu soruldugunda “Biliyorum ne
kadar yaptiklarini.” (Katilimci- 18.02.2016) cevabi alinmistir. Yapilan gézlemlerde
goéruldigu kadariyla, derslere genellikle 6dev kontroll ile baslayan 6gretmen,
herhangi bir derse baslarken ogrencilerin hazirbulunusluklarini yoklayacak, hangi
bilgilere sahip olduklari gérmesini saglayacak bir degerlendirme yapmamaktadir.
Ogretmen, ogrencilerinin ne kadar yapabildiklerini bildigini séylemesi, sireg
boyunca ogrencilerini surekli gozlemledigi, gesitli sire¢ degerlendirme tekniklerini
ise kostugu icin Ozellikle ©On degerlendirme teknigi kullanmaya ihtiyag
hissetmediginden o6turlu olabilir. Genel itibariyle o6grencilerin  6zellikle dusuk
hazirbulunusluk duizeyine sahip olanlarin zayif yoénlerini bilip buna uygun

uyarlamalar yapabilen 6gretmenin, sure¢c degerlendirme tekniklerinden elde ettigi
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sonuglari dikkatli degerlendirdigi sOylenebilir. Ancak ogretmenin kendini eksik
hissettigi alan olan yuksek hazirbulunusluk seviyesine sahip ogrenciler icin
sunmak istedigi 6grenme-0gretme yasantilari ihtiyaci, yine on degerlendirme
eksikligi sebebiyle etkili sekilde kargilanamayan bir boyut olarak kargimiza
ctkmaktadir. Hazirbulunuslugu yuksek olan 6grencilerin durumunu belirleyici on

degerlendirme testlerinin olmasi bir gereklilik olarak goriimektedir.

On degerlendirme, dgrencilerin sadece hazirbulunusluk seviyesini degil, ilgi ve
dgrenme stili ile ilgili veriler saglamasi adina da énemli bir uygulamadir. Ogretimin
farkhlastirimadigr 6grenci 6zelliklerine iliskin bulgulara bakildiginda, ilgiye gore
farklilagtirimanin  eksikligi gorulmektedir. Bunun sebeplerinden birinin  6n

degerlendirme eksikligi oldugu séylenebilir.

Ogrenme stili ile ilgili bir envanter ya da test yapildigi gérilmemistir. Ogretmen
ogrenme stili ile ilgili bilgilerini 6nceki basliklar altinda belirtildigi gibi yaptigi
gOzlemlerden elde ettigini soylemistir. Bu o6grenci 6zelligine iliskin de bir 6n

degerlendirme uygulamasi oldugu gorulmemistir.

4.2.3.2. Gruplama Teknikleri
Bazi dgretim yontem ve tekniklerine 6grenme-6gretme yasantisinda yer verdigi
gorllen 6gretmenin, yapilan gézlemlerde farkhlastiriimis 6gretimin ilkelerinden biri
olan esnek gruplamaya iliskin bir uygulamasi oldugu goérilmemistir. Genellikle
bireysel bir sekilde ilgilenmeye meyilli olan 6gretmen, gruplama ile ilgili uygulama

ve tutumuna dair yoneltilen soruda sunlari sdylemigtir:

“Yan yana birlestirip grup degil de bireysellestiriimis grup olarak yani. Onlar tahtayi
izlerken ben C. ile ilgilendim. S. ile ilgilendim. iste N.’yi yanima aldim yazdirdim. A.
E.’yi yanima aldim. Oyle grup degil de bireysel olarak grup grup diyeyim. Aslinda
grup olustursam glizel olur, ama iste ¢ikista su grup otursun desem, bu sefer
aileler sey yapiyor. Etiketlenmis gibi olur diye digtindyorum.” (Katilimci-
18.02.2016)

Yapilan gézlemler, 6gretmenin yukarida ifade ettikleri ile ortismektedir. Gézlem
yapilan gunlerden sadece bir tanesinde homojen gruplama o6rnegi gorulmus,
gruplanmis olan bu o6grenciler ile galigilirken yine bireysel olarak ilgilenilmigtir.
Aslinda grup olusturma fikrine sicak bakan 6gretmen, velilerin tepkisinden de
endiselendigi i¢in bu uygulamaylr donem basinda bir kez denemistir. Akranla
ogretimden fazlaca yararlanan 6gretmenin, aslinda esnek gruplama temelindeki

basit bir uygulamaya yer verdigi soOylenebilir. Akran oOgretiminde guclu olan
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ogrencinin zayif 6grenci ile eslestirilerek rehber olmasi s6z konusudur ve sinif

icerisinde bu uygulamaya yonelik gok¢a 6rnek bulunmaktadir.

Esnek gruplama adindan da anlagilacagi gibi kimi zaman homojen kimi zaman
heterojen bir sekilde sadece glclu 6grencilerin, sadece zayif 6grencilerin, gugli ve
zayif ogrencilerin, ayni ilgiye sahip olan ya da benzer sekillerde 0Ogrenen
ogrencilerin bir araya getirilmesiyle olusturulabilir. Bu baglamda bakildigi zaman
esnek gruplamanin, katilmci 6gretmenin sinifinda bir eksiklik olarak goze carptigi

soylenebilir.

4.2.3.3. Ev Odevleri
Ogretmenin her giin icin mutlaka ddev verdigi gorilmektedir ve gline ddev toplama
ya da 6dev kontroll ile baslamaktadir. Bu ddevlerde 6grencilerin farkhliklarina
gOre uyarlamalar yapmanin pek mumkun olmadigini sdyleyen 6gretmen, tek tip
ddev verdigini belirtmistir. Odev konusunda farklilagtirmanin bir ihtiyag oldugu
dgretmenin kendi sdzlerinden anlasiimaktadir. Ogretmen ddev politikasi ile ilgili

sunlari soylemistir:

“Bireysel farkliliklara gbre &devleri ayirmak zor oluyor. Ciinkii matbu olarak
basiyorsun ya da veriyorsun. 3 ve 4. siniflarda, hatta 2. sinifta B.’ye fazladan
verecegim mesela, sunu evde yap gel diye. Ya da G. ¢ok istekli, ona ek dergi
veriyorum bazen, I.’'ye ek dergi veriyorum, onlar istekli. B.’'ye fazladan verdigim
zaman sikiliyorum, yapmayacagim diyor. Biliyor simdi gocuk, okuma yazma bilerek
geldi buraya. Calismayana da verdigin zaman &devi, yapmadan geldiginde
tziliyorsun. S. mesela, yapmiyor, yanimda bliitiin g¢alisma defterini kendi
yazdirdim. Yapmayacadim diyor. Yapmiyor, anne de yaptirmiyor, umursamiyor.
Yapmayinca da yaptiramiyorum. Yani bireysel farliliklarda su anda degil, daha
sonralari dikkate alacagiz. Aslinda daha fazla ¢alismalari lazim evde. Sire olarak
kisa ama sik sik tekrarlarla yapmalari lazim. (...) Yani, simdi kendi bagina
yapabildigi zaman bireysel farliliklara gére etkinlikler artacak. Su an igin oturamad..
Clnkd birinci sinif, harflerin bitmesi lazim, elleri yoruldugu igin de kaslari da yeni
oldugu igin ¢ok ¢ok fazla zorlamamalari gerektigini diisiinliyorum. Biraz eglensin,
stkilmasin, 2. sinifta birazcik daha bunaltmaya basliyorum 6devler ile.” (Katilimci-
18.02.2016)

Odevlerin farklilastirimasinin pek de mimkiin olmadigini sdyleyen égretmen, bu
dusiincesini yansitir sekilde bir uygulama yapmaktadir. Ogretmenin ddev verme,
Odevleri takip etme ve 6devlerin yapilmamasi durumunda yaptirimlari ¢ok acgik bir
sekilde ogrenciler tarafindan bilinmektedir. Kendince ddev sistemini basarili bir
sekilde oturtup uygulayan ogretmenin 6dev vermede nasil bir yol izledigi, hangi
stratejileri kullandigi detayli bir sekilde agiklanmistir.

Ogretmenin 6dev vermedeki amaci kendinin de belirttigi gibi tekrar yapmalarini ve

dgrendiklerinin pekismesini saglamaktir. Odev miktarindaki kistasi ise genellikle
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sayfa sayisidir. Ornegin her giin mutlaka iki sayfalik bir ddev vermektedir. Bu
Odevlerin kaynaklari ders kitaplari, ¢alisma yapraklari, defterler ve o6grencilere
tavsiye ettigi kaynak kitaplar olusturmaktadir. Ogretmen verecedi 6devi
bilgisayardan yazarak her ogrenci igin bir ¢iktisini alip gin sonunda dagitmaktadir.
Verilen bu 0&devlerin, katihmci o6gretmenin  sundugu 6grenme-ogretme
yasantilarinda onemli bir yeri bulunmaktadir. GUne baglarken mutlaka bu 6devler
kontrol edilmektedir. Goézlem yapilan her gin, 6devler calisma kagidi olarak
verildiyse 6gretmen tarafindan toplanmis, kitap, kaynak kitap ya da defterden édev

verildiyse bu ddevler kontrol edilmigtir.

Gozlem yapilan ilk alti hafta, 6gretmenin saglik problemi olmadigi zaman, derse
baglar baslamaz ylrlyen sandalyesini alarak tim &grencilerin yanina gidip
Odevlerini kontrol edip d6devlere dogrudan dénit ve dizeltme vermistir. Calisma
kagidi seklinde bir ddev verildiyse de tim ogrencilerden 6dev kagitlarini 6gretmen
masasina koymasini istemektedir. Tenefflis aralarinda ndbetgi olmadidi gunlerde
sinifindan hi¢ gikmayan 6gretmen, ¢alisma kagidi seklinde olan 6devleri bu zaman

araliginda okumakta ve ogrencilerine geri vermektedir.

Odev kontrolii konusundaki hassasiyetini 6devlerin yapilmasinda da gostererek
ogrencilerin 6dev yapmamasi durumunda bir yaptirrm ortaya koymustur.
Odevlerini yapmamis olan 6grenciler, mutlaka tenefflis boyunca sinifta kalip
Odevini yapmak durumundadir. Eger odevini kendi basina bitiremeyecedgi
ogretmen tarafindan 6ngorilen bir 6grenci olursa ya kendi onderliginde ya da bir
akran onderliginde 6devinin yaptirildigina sahit olunmustur. Bu yaptirim, gozlem

yapilan her hafta icerisinde mutlaka gértlmustur.

Ogretmen, kaza gecirdikten sonra 6dev kontrol seklini kendi durumuna gére
yeniden duzenlemistir. Oncesinde 6grencilerinin yanina giderek kontrol ettigi
Odevleri, arttk masasinda kontrol etmektedir. Bunu yapabilmek igin de o6dev
kontroll ile ilgili bir rutin olusturmustur. Bu rutin, 6gretmen geldikten sonra
ogrencilerin 6devlerini yanlarina alarak masasinin onunde siraya gegmeleridir. Bu
rutinin kisa slre igerisinde Ogrenciler tarafindan benimsendigi ve oturdugu
g6zlemlenmistir. Kaza oncesi ve sonrasindaki 6dev kontrol durumlari saha

notlarina su sekilde yansimistir:

“Ogretmen tiim 6grencilerden defterlerini ¢ikarmalarini istedi. ‘Haydi, yerlerimize

oturalim ¢linkii ben d&devleri kontrol edecegim.’ dedi. Ogrenciler G6devlerini
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¢clkarirken 6gretmen onlar igin bir ¢alisma kégidi yazdiriyordu. Bu kagidin 6n
kisminda noktalari birlestirme ve boyama, arka kisminda ise dlzenli ¢izgi
calismasi vardi. Bu kagidi bir égrenciye vererek tim sinifa dagittirdi. Ogretmen,
tekerlekleri sayesinde hareket eden sandalyesine oturup kapinin yanindaki masa
grubundan baglayarak &devleri kontrol etmeye bagladi. Eline kirmizi tiikenmez
kalemini alarak &devini yapanlara yildiz atiyor. Eksik ya da yanlis yapan varsa
yaninda mutlaka dénitiinii sézel olarak verip dogrusunu ona yazdiriyor.” (Saha
Notlari-8.10.2015)

“Evet, herkes bir otursun ben de bir dolanayim bakalim, dedi éJretmen. Kirmizi
kalemini alarak tiim égrencilerin yanina gitti ve édevleri kontrol etti. Odevleri, hayat
bilgisi kitabindan arkadaslik ile ilgili bir sayfaya uygun resim yapistirmak/ ¢izmek
idi. Ogretmen &édevleri dért dakika gibi kisa bir siirede kontrol etti ve égrencilere
hemen hayat bilgisi kitaplarinin 15. sayfasini agmasini istedi. Odev kontrolii bittigi
anda derse gectiler.” (Saha notlari-12.11.2015)

Odevini yapmayan 6grenciler oldugunda ise siirecin nasil isledigini gésteren érnek
asagidaki gibidir:

“Ogretmen sinifa geldiginde zilin ¢almasina yedi dakika vardi. Tuvaleti olanlar
liitfen bu arada tuvaleti gitsin, dedi. Zil ¢aldiginda herkes kendiliginden masanin
éniinde siraya gecti. Odevleri verilen hece kadgidindaki ii¢c tane sirayi defterlerine
dikte etmekti. Ogretmen, édevlerini yapmayanlar siniftan disariya ¢ikmayacak, Y.
ve S. édevlerini yapacaklar teneffiiste mesela, dedi. Ogretmen, ben édev kontrol
ederken sizlerin de hece k&gidini okumanizi istiyorum, dedi. Y. 6devini yapmak
icin hemen masasina gecti, 6gretmen de S.'nin dikte yapabilmesi igin I.’yi
gbreviendirdi. Ona, ‘S.’ye buradaki heceleri okuyup yazmasini saglar misin?’ dedi.
I. de bunu yapmayi kabul etti. Masaya gidip édevi yapmaya basladilar.” (Saha
Notlari-9.12.2015)

“Ogretmen sinifa girdi ve diidiigiinii boyuna asar asmaz hemen édev kontroliine
gecti. Ogrenciler 6dev kontroliinde ses yaptigi zaman hemen diidiigiinii ¢aldi. S.
6devini  yapmamis. Ogretmen bu sebeple onun teneffiise ¢ikmayacadini,
kendinden izin almadan da sinifi terk etmeyecegini séyledi. Bunu sinif baskanina
da tembihledi. Tim &devieri kontrol ettikten sonra defterlerini ¢antalarina
koymalarini istedi.” (Saha Notlari-22.10.2015)

Ogretmen calisma kagidi ya da kaynak kitap gibi materyallerden édev verdiginde
ise 0dev kontrolU suresinde bir azalma olmaktadir. Bununla ilgili 6rnek de asagida

su sekilde verilmigtir:

“Ogretmen sinifa girer girmez kaynak kitaplarinizin yedincisini bitirdiniz mi, diye
sordu. Ogrenciler de toplu bir sekilde evet cevabini verdi. O zaman masamin
iizerine birakir misiniz onlari, dedi. Ogrenciler masanin (izerine koymaya basladi.
Ogretmen daha sonrasinda hepsini toplayarak kontrol etmek (izere pencerenin
6niine aldi kitaplari.” (Saha Notlari-11.1.2016)

Odevlerin etkili bir sekilde yapilabilmesi igin veliler ve ogretmenin is birligi
icerisinde cocuklara beyaz bir yalan soyledikleri belirlenmigtir. Bu yontemi onceki
siniflarinda da uyguladigi belirtilen 6gretmen, bu sekilde 6gdrencilerin izlendikleri
dusuncesi ile ddevlerini daha etkili bir sekilde yaptiklari disinmektedir. Evde
Odevlerini yapmayan ve bu konuda anne-babalarini dinlemeyen o6grenciler,
Oogretmenin uyarisi ile daha buyuk bir yaptinm ile kargi karsiya kalmakta ve
Odevlerini yapmaktadirlar. Bu sayede ¢ocuk ile anne-baba arasinda da ddev ile
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ilgili bir catisma yasanmamig olacaktir. Ogretmenin bu yéntemi kullanma ile ilgili

gerekgesi ve acgiklamasi asagidaki gibidir:

“‘Ben diyorum ya evlerde kamera var ben gérdiim diye, hepsi inaniyor. I. mesela
evde soyunmuyormus. Odasina gidiyormus ya da banyoya kenara gidiyormus.
Bunu neden kullaniyorum? Hani eskiden kuslar oldugu igin, simdi de kameralar
var. Anne g¢aktirmadan beni ariyor. Hocam ders yaptiramiyorum. Hemen ariyorum,
‘Ben seni kameradan gérdiim.’ Bir el salla bakayim, cabuk &devine otur, bir saat
sonra ben arayacadim diyorum. Bunu yapiyoruz yani, kim olursa olsun ariyor beni.
N. ariyor beni mesela. Annesi daha ¢ok yaptiramadigi zaman ariyor. Simdi E.’nin
babasi ile konusuyoruz. ‘Yaptiramiyoruz, ben bagdirip ¢agiracagim olmayacak.’
dedi. Dedim ki sen beni ara. Siz de kars! karsiya gelmemis olursunuz.” (Katilimci-
18.02.2016)

Ozellikle 6dev kontrolleri sirasinda kimi zaman bu kamera uygulamasi ile ilgili bazi

hatirlatmalar 6gretmen tarafindan yapilmaktadir:

“Ogrenciler kendi aralarinda édev ile ilgili konusmaya basladilar. Ogretmen: ‘Ben
kameradan gérdiim &dev yapmayanlari, o nedenle de hemen annenizi ararim.
Kamerayi evinize ben koydum, yaptiginiz her seyi de gériiyorum. Odevlerinizi
diizenli bir sekilde yapmaniz ve aksam c¢alismaniz benim igin 6nemli.’ dedi.” (Saha
Notlari-1.10.2015)

Buradaki detayli aciklamalardan da anlagilacagi gibi, oturmus olan 6dev sistemi iyi
bir sekilde yurutilmektedir. Bu kadar sistemli bir uygulamada farklilastirmaya
gidilmesi aslinda ¢ok zor olmayacaktir. Detayl agiklamalar ve 6gretmenin
sozlerinden anlasildigi Uzere, ev ddevinde farklilastirmaya gidilmesi bir gereklilik
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bazi ogrencilerin odevlerini yapmamasl ya da
yaparken zorlanmasi, Odevlerin onlara goére olmadiginin bir gdstergesidir.
Ogretmenin bahsettigi ve ddevini yapmadigi icin cogu zaman teneffiise ¢gikmadan
O0dev yapan S. adl 6grenci, okul 6ncesi egitimi olmadigindan hazirbulunusluk
seviyesi duslk bir sekilde okula gelmistir. Ogretmen bu égrenci ile derslerde ve
her bos buldugu anda birebir ilgilenmektedir. Ozellikle dikte calismasi gerektiren
bazi 6devlerde, velinin destegine ihtiya¢ oldugu gorulmektedir. Bu tarz 6devlerde
de S'yi ailesinin pek desteklenmedigi bilinmektedir. Aile destegdinin eksikliginden
Odevlerini yapamadigi bilinen S. ve onun durumu ile benzerlik gosteren diger

ogrenciler icin 6devlerin farklilastiriimasi gerekmektedir.

Bu 6grenciler diginda, ortalamanin Gzerinde seyir gosteren, hali hazirda okuma ve
yazma bilen 6grenciler oldugu goriiimektedir. Ogretmenin ifade ettigine gore
verilen bazi ddevler ya da tekrarlar, bu 6zelliklere sahip dgrencilerin sikilmalarina
neden olmaktadir. Bu sebeple o 6grencilere de onlari zorlayacak, varsa zayif
yanlarini kuvvetlendirecek ya da guglu yanlarini daha da agida ¢ikaracak ddevlerin

verilmesi gerekmektedir. Farkinda olunan bu durum ve ogrenciler arasinda var
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oldugu soylenen farkliliklar, 6devlerin tek tip veriimemesine bir gerekce olarak
sunulabilir. Bu ogrencilerin ilerlemelerinin surekliligini saglamak i¢in oturmus olan
odev sisteminde onlarin hazirbulunugluk, ilgi, 6grenme stili ve sosyo-kulturel goz

onune alinarak uyarlamalar yapilmalidir.

4.2.3.4. Materyaller
Ogrenme-6gretme slreci icerisinde kullanilan materyalin eksik olmasi sirecin
kendisini ve 6zelde farkhlastirilmis 6gretimi olumsuz bir sekilde etkilemektedir.
Ogretimin  farklilastirllamadigi  boyutlar incelendiginde ve 6gretmenin bazi
yorumlarina  bakildiginda materyal eksikligi sebebiyle bazi derslerin
ylrutilmesinde sikinti yagsanmistir. Ogretmen ayni zamanda materyal eksikligi
yasadi§i anlarin en zor anlar oldugunu da belirtmistir. Ogretmen, bir matematik

dersindeki materyal eksikligi ile ilgili sdyle yorumlarda bulunmustur:

“(...) Bugiin yaptigimiz onluk-birlik dersinde mesela materyalimiz eksik kaldl.
Materyalleri bazen aileden isterim, mesela bak bugiinki etkinlikte lastikler eksikti.
O anda eksik olan lastikleri benim takviye etmem lazimdi. Bazilarinkini takviye ettik
ama hepsi miimkin olmadi. Evden getirmem lazimdi benim, top top lastigim de
vardi. Diinkii durumlardan dolayr ben de unuttum, getirmedim.” (Katilimci-
18.02.2016)

Ogretmenin etkinlik aninda fark ettigi materyal eksikligi, kimi zaman bazi
ogrencilerin getirdigi fazla materyaller sayesinde kapatilabilmis olsa da bazi
anlarda olusan buyudk eksiklikleri tamamlamanin pek de mumkin olmadigi
gérilmuistir. Ozellikle matematik derslerinde abakiis, esit kollu terazi, sayi
cubuklari gibi eksiklikler, surecin isletiimesini zorlastirmistir. Bazi eksiklikler, esit
kollu terazi gibi, 6gretmenin kendisi tarafindan da tamamlanmasinin pek mimkuin

olmadigi gorulmektedir.

Ogrenciler ile birebir ya da grupla calisan 6gretmen, bu calismalari kendi masasini
kullanarak yapmaktadir. Ogrencilerin ayakta durarak etkinlik yaptiklari bu anlarin
iyilestiriimesi adina grup ile caligsilacak mekanlarin olusturulmasi igin gerekli
malzemeler, merkez ve birtakim istasyonlari olusturabilmek icin gerekli olan
materyallerin olmasi gerekmektedir. Bu tarz eksik materyallerin tamamlanmasi,
ogretimi farklilagtirmak igin gerekli olan uygulamalarin da kullanilabilecedi

anlamina gelmektedir.
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5. SONUG VE TARTISMA

Bu boélumde arastirmanin bulgu ve yorumlarina dayali olarak ulagilan sonug¢ ve
tartisma kismi bulunmaktadir. Sonuclar ve tartisma, alt problemlere uygun sekilde
yazilan basgliklarin altinda birlikte irdelenip ve ilgili literatir c¢ergevesinde
tartisiimigtir.

5.1. Ogrenme-Ogretme Siirecinde Ogretimin Farkhilastiriimasina iligkin
Sonuglar ve Tartigsma

Burada arastirmanin birinci alt problemi olan “Ogrenme-6gretme siresince
farkhlastirilmig 6gretim ile ortisebilecek durumlar ve bu yaklasimi destekleyecek
uygulamalar nelerdir?” sorusunun yanitlari ilgili, literatir gergevesinde tartisilip
sunulmaktadir. Katilimci 6gretmenin ogretimi farkhlastirdigi o6grenci oOzellikleri
temasina bakildiginda hazirbulunugluk, 6grenme stilleri, sosyo-kulturel durum ve
dzel gereksinim gibi dzellikler oldugu gorulmustir. Ogretmen bu dzellikleri dikkate
alarak 6grenme-0gretme yasantilarina karar verdigini sOylemis, derslerini de bu
dzelliklere gore gerceklestirdigi yapilan goézlemlerde gorilmustir. Ogretmenin
farkinda oldugu ve cevap vermeye calistigi bu 6grenci O6zelliklerinden
hazirbulunugluga c¢ektigi  dikkat, vyapilan diger arastirmalarla paralellik
gOstermektedir (Ankrum, 2009; Santangelo ve Tomlinson, 2009; Beler, 2011;
Tawil, 2014; Paladina, 2015). Ogretmenin 6zellikle disik hazirbulunusluk
seviyesine sahip ogrencilere ulasmak igin surecte birtakim degisiklikler yaptigi,

gozlemler ve gorusme sonucunda tespit edilmistir.

Bunun yaninda o6gretmen, ogrencilerin 6grenme stillerine iligkin gozlemler
yapmakta ve derslerinde her 6grenciye hitap edecek sekilde yasantilar saglamaya
calismaktadir. Cunningham (2006) bir arastirmasinda da &grenme stili,
ogretmenler tarafindan bir farkhlik olarak goérulmekte ve bu farkliliklar gdzlem
yapllarak anlasiimaktadir. Ogretmenin gdrsel, isitsel ve dokunsal materyalleri
bolca sure¢ igerisinde kullaniyor olmasi planlama yaparken 6grenme stillerini
dikkate aliyor oldugunun gostergeleridir. Burada bilgisayar, projektor, hoparlor,
yazici gibi teknolojik materyaller, kitaplar ve oOgretmen yapimi materyallerin
Ogretimi farklilagtiran uygulamalar destekledigi gértlmustar. Burris’in (2011)
yaptigi bir aragtirmada 6gretmenler, dzellikle goklu zekayi temele alip dgrencilerin

ogrenme stillerini belirleyerek bu stillere hitap edecek sekilde cesitli materyalleri
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derslerinde kullaniyor olmasi, bu aragtirmanin sonucunu destekler niteliktedir. Ayni
zamanda ogrencilerin yalniz ya da grupla galisabilecegi alanlarin saglanmasi ve
beyin gelismesini saglayan etkinliklerin sinifta uygulanmasi, 6gretimin égrenme

stiline gore farklilastirildiginin isaretlerindendir.

Sinifta tam zamanli bir kaynastirma ogrencisinin olmasi, farkhlastirma gerekliligini
beraberinde getirmistir. Ozel gereksinimli 6grencinin derse dahil edilmesinde, ona
uygun icerikte materyal temin etme ve bireysel ilgilenme gibi uyarlamalar yapildigi
gérilmuistir. Ogretmenin yaptigi bu uyarlamalar sayesinde 6zel gereksinimli
ogrencinin gorev odakl oldugu, uyum gosterdigi ve galistigi materyal ya da konu
uzerinde bazi yeterlikler gosterdigi gorulmustar. Bu sonucu destekler sekilde
Ernest ve digerlerinin (2011) G¢ kaynastirma 6grencisinin oldugu bir sinifta, sinif
ogretmeni ile igbirligi icerisinde olan bir 0zel egitim ogretmeninin surekli
degerlendirme ilkesini gbz onune alarak farkhlagtiriimis 6gretim yaklasimina goére
hazirladiklari plan ile 6gretim yapmis ve bunun 6grenciler Uzerinde olumlu etkileri
oldugunu goérmustir. Ayni zamanda Servilio (2009) kaynastirma o6grencilerinin
basarisini arttiracak sekilde 6gretiminin farklhilastirlmasini temele alan bir model
ile derse katilimi da arttirarak bu yaklasimin 6zel gereksinimli 6grenciler Gzerindeki

olumlu etkilerini ortaya koymustur.

Katihmci ogretmen bu egitim-6gretim yilinda kendini otizm konusunda yetersiz
hissetmis, bu konu ile ilgili kendine yardimci olacagini dusundugu yazilari okumus,
uygulama orneklerini arastirmig, rehber 6gretmen ile igbirligi yaparak gelisime acik
olan yapisiyla 6grencinin yararina olacak sekilde uygulama o6rneklerini sinif
getirmeye calismistir. Bu 6grenciye yararli olabilmek adina ¢aba harcadigi gorulen
ogretmen, Gray’in (2008) arastirmasindaki kaynastirma ogrencileri icin 6gretimi
farkhlastirmaya direng gosteren d6gretmenlerin tam tersi sekilde imaj gizmektedir.
Gray’in arastirmasinda, Oogretmenlerin kendini yetersiz hissetme kaygisi,
ogrencileri geligtirmeye yonelik 6gretimi farkhlastirmaya katki saglamamig, aksine
destek, materyal ve zaman yetersizligi sebebiyle uygulanmasinin gu¢ oldugu
vurgulanmiglardir. Katihmci 6gretmenin 6zel gereksinimli 6grenci igin 6gretimi

farkhlastirirken uyguladiklari, diger 6gretmenlere de drnek olacak niteliktedir.

Katilimci 6gretmenin o6gretimi farkhlastirildigr boyutlar temasina iliskin ulagilan
sonuglara bakildiginda igerik, sure¢ ve 6grenme ortami alt boyutlarina ulagiimigtir.
Adlam (2007), yaptigi bir arastirmada ilkogretim 6gretmenlerin en fazla matematik
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ve dil derslerinin 6gretimini icerik boyutunda farkhlastirdiklarini bulmustur. Ulasilan
bu sonug, katilimci 6gretmenin uygulamalariyla da ortiisir niteliktedir. igerik
farkhlastirmasina érnek olarak verilen farkli disiplinlerin igeriklerini birlestirerek
sundugu etkinlikler, 6gretmene goére disiplinler arasi bag kurulmasina yardimci
olmakta ve kaliciligi arttirmaktadir. Burns’in (2004) New Jersey’deki ortaokul ve
lise Ogretmenleriyle yaptigi arastirmada, Oogretmenlerin icerigi kalici ve
derinlemesine bir sekilde 6gretebilmek icin farklilastirilarak sunulmasi gerektigine

inandiklari ve buna uygun uygulamalar yaptiklari géraimustar.

Ogretmenin genellikle siireci, 6grenme stili ve hazirbulunuslugu dikkate alarak
farkhlastirdigi noktalarda kullandigi model olma, gosterip yaptirma, canlandirma,
rol oynama, birebir ilgilenme, akran destedi, oyun ve muzikle 6gretim gibi bazi
teknikler ona vyardimci olmaktadir. Ayni zamanda Ogrencilerin  zaman
kullanimlarinda esneklik sagladigi, ihtiyaci olana daha fazla zaman tanidigi da
gOrulmustir. Bu sonug Ankrum’un (2009) yaptigi bir galisma sonucuyla paralellik
gOstermis, o6gretmenlerin 6gretimi farklilastirirken farkli seviyeye sahip okuma
materyalleri, zamanin ensek kullanimi, birebir ilgilenme gibi tekniklerin kullanildigi
gorilmustir. Ogretmenin esnek oturma diizeni olugturmasi, acik kiitiiphane, yalniz
calisilabilecek alanlar, bahgede Ogretim gibi uygulamalarla 6gretim ortamini
farkhilastirdigi gérilmastir. Ogrenme alaninda yapilmis olan bu gibi uyarlamalara
baska calismalarda da rastlanmaktadir (Ankrum, 2009; Burris, 2011; Whipple,
2012).

Farkhlastirilmis ogretimin ilkelerinden olan surekli degerlendirme, oOgretmen
tarafindan 6zellikle matematik ve Turkce derslerinde kullaniimaktadir. Ankrum
(2009) ve Burris (2011) tarafindan yapilan calismalar, 6gretmenlerin surekli
degerlendirme ilkesi ile 6gretimi farkhlastirdiklari ancak bu calismadaki katilimci
ogretmenden farkli olarak, degerlendirme sonuglarini esnek gruplamalar yapmak
icin kullandiklari goérulmuastiur. Katilimci  6gretmen, buradaki degerlendirme
sonuglarl ile 6gretim surecini insa etmekte, degerlendirme sonuglarini kimlerin
daha fazla destede ihtiyaci olduguna kanaat getirmek igin kullanmaktadir.
Katilimci 6gretmenin, 6gretimin gidisati konusunda karar vermede tecribenin
onemli oldugunu dusunmektedir. Tawilin (2014) sinif 6gretmenleriyle yaptigi
calismasi da bunu destekler niteliktedir ve deneyimli o6gretmenlerin o6gretimi
farklilagtirmada basarili olduklari ortaya konmustur.
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Yapilan uyarlamalarin yaninda Ogretmenin bazi Ozelliklerinin  6gretimi
farkllagtirmasinda yardimci oldugu gérilmektedir. Ogretmenin kullandigi dil, sahip
oldugu egitim felsefesiyle inanglari ve sinif ydnetimi anlayisi 6gretimi
farkhlastirmak icin destekleyici, belki de en 6énemli unsurlardandir. Arastirmanin
katilimcisi farkhlagtinimig 6gretime dair bilgi sahibi olmamasina ve bu konuda
egitim almamis olmasina ragmen, sezgisel olarak ya da deneye yanila bu
yaklasimi bazi yanlariyla uygulamaktadir. Ornegin 6gretmenin sirekli bireysel
olarak ogrencilerine yaklasiyor olmasi, bazi ogrencilerine ihtiyaci kadar zaman
vermesi, deneyimleri sonucunda ise yarar uygulamalar oldugunu goérmesi
sebebiyle surekli kullandigi uygulamalardir. Ogretmenin egitim felsefesine
bakildiginda, her 6grencinin 6grenebilecedi ortam ve imké&ni onlara saglamak
gerektigi yatmaktadir. Okul mudura tarafindan kabul géren ve etkili bir 6gretmen
olarak isaret edilen katilimci, toplu 6gretime devam ettigi noktalar olmakla birlikte
kendi cabalari ve egitim anlayisi sonucunda etkili oldugunu gordigu birtakim
uyarlamalari egitim-6gretim yasantilarina yansitmaktadir. Cunningham (2006)
yaptigi arastirmada 6gretmenlerin farklilastiriimis 6gretim ile ilgili egitim ve destek
almamalarina ragmen, sahip olduklar egitim felsefesi ve yaklagimlarin, onlar
ogretimi  farkhlastirmaya goéturdugu sonucuna ulagmistir.  Ayni  arastirma,
farkhlastirilmis 6gretimin kullanilabilmesi i¢in sinif yonetimi anlayisinin esnek
olmasi gerektigi sonucunu da agiga ¢ikarmistir ve varilan sonug, bu arastirmanin

sonucuyla da oértismastar.

Katilimci 6gretmenin esnek bir sinif yonetimine sahip oldugu, bunun da
ogrenmeye olumlu katkilarinin oldugu gorulmustar. Kurallarinin ve rutinlerin
oturdugu bu sinifta, yeri geldiginde 6grenciler ile bireysel bir sekilde ilgilenilmesine
ve ¢ogu ogrencinin bu anlarda kendi basina g¢alismasina ragmen sinif icerisinde
gurultt seviyesinin yukselmedigi gorulmektedir. Tawil (2014) ve Paladina (2015)
yaptiklari ¢alismada bu durumun tersi bir sonuca ulagsmislardir. iki arastirmanin
sonucu da oOgretmenlerin farkhlastirilmis 6gretiminin  édrenci ihtiyaglarini
karsilamaya yonelik ¢6zim olduguna inandiklari ancak sinif ydnetimini
zorlastirdigina iligkin gorus sahibi olduklari ortaya ¢ikmistir. Beler'in 2011 yilinda
yaptigi bir aragtirma ise, farkhlastirilmig 6gretimin sinif yonetimine olumlu katkilari
oldugunu gérmustir. Ogrencilerin kendi 6grenmesinin sorumlulugunu aldigi bu

yaklasimda, kurallarin oturtuldugu ve 6gretmenin bu kurallar ¢ergevesinde cizdigi
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yaptirnmlar bilindiginde sinif yonetiminde herhangi bir sorun yasanmayacagi

ongorulebilir.

Sonug olarak tipik 6zellik gosteren bir okulda etkili olarak gértlen ve kabul goéren,
farkhlastirilmig 6gretim ile ilgili bilgi sahibi olmadan birtakim deneyimlerine
dayanarak yapti§i uygulamalarin 6grencilerin yararina oldugunu anlayan
ogretmen, ogretimi farkhlagtirmanin sistematik olarak nasil yapacagini bilmedigi
icin destegi ve c¢abasi ile birtakim uygulamalari gerceklestirebilmektedir.
Ogrencilerin yarari igin etkili oldugunu disindigiu uygulamalart sinif ortamina
getirmistir, kendince dogaglama olarak adlandirdigi eklektik 6gretim anlayisini sinif
ortamina yansitmisgtir. Sinifin kendi dinamigine gore bagka 6gretmenler tarafindan
da rahatlikla uygulanabilecek 0grenme-0gretme yasantilari ortaya koymustur.
Yapilan bir arastirmaya gore merkezi sinavlara hazirlaniimasi nedeniyle
ogretmenler bu yaklasimin kullanilamayacagini 6ne surmustiur (Yurtseven, Yabas
ve Altun, 2013; Paladina, 2015). Ancak etkili 6gretmenler ne olursa olsun, ogretimi
farkhlastirarak basariya ulasacaklarini disunmektedirler (Graham, 2009; Tawil,
2014). Arastirmanin katilimci olan ve okul yoénetimi ile veliler tarafindan etkili
olarak gorulen ogretmen de bu gorlusu destekler nitelikte olacak sekilde, etkili
ogrenme durumlarinin her 6grenciye uygun sekilde yaklasilarak olusturulacagina
inanmaktadir. Karadag (2010) yaptigi bir eylem arastirmasinda uygulanabilir bir
yaklasim oldugunu goérdtugu farkhlastirimis &6gretimin, higbir g¢ocugun geri
kalmamasi ve egitim hakkini saglikh bir sekilde kullanabilmesi igin ise kosulmasi
gerektigini savunmasi, bu aragtirmanin sonuglarini destekleyecek nitelikte bir ifade

olarak gorulebilir.

Ogrenci basarisini arttirdigi (Ferrier, 2007; Yabas, 2008; Gault, 2009; Beler, 2011;
Saldirdak, 2012; Demir, 2013), derse karsi olumlu tutum gelistirdigi (Avci ve
digerleri, 2009; Karadag, 2010), 6grenci ve dgretmenlerin faydal olarak goérdigu
(Graham, 2009) ve bu sebeple etkili yaklagimlardan biri olarak gorilen
farkhlastirlmis ogretim ile ilgili kavramsal cerceveye iliskin birgok kaynak
bulunmaktadir. Ancak 6gretimin farkhlastiriimasina iligkin uygulama o6rneklerinin
anlatildigr  ve durum tespitinin yapilmaya calisildigi arastirmalara pek
rasttanmamaktadir. Bahsedilen bosluga iliskin olarak sinif 6gretmenlerinin

farkhlastirilmig 6gretim uygularini tespit etmek amaciyla yapilan bu ¢alisma, hem
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yapilan tespitler, hem de uygulama ornekleri sunabilmesiyle, bir nebze olsun alana
katki saglamakta ve bu sayede calisiilma gerekgesini yerine getirmektedir.

5.2. @Qretme-ﬁgretme Siirecinde Ogretimin Farkhlagtirimadigi Durumlara
lligkin Sonuglar ve Tartisma

Bu baslk altinda arastirmanin ikinci alt problemi olan “Ogrenme-6gretme
suresinde farklhlastirmayi gerektiren ama farkhlastirilmayan durumlar nelerdir?”
sorusuna iligkin sonuglar ve sonuglarin literatir gergevesinde tartigsiimasi yer
almaktadir. Bu alt probleme cevap verebilmek igin veriler analiz edilmis ve ug farkh
temaya ulasiimistir. Bunlar 6gretimin farkhlastirimadigr 6grenci o6zellikleri,
ogretimin farkhlastirlmadigr boyutlar ve farklilastiriimis &gretimi destekleyen

uygulamalara iliskin eksikliklerdir.

Katilimcr 6gretmenin  6grenme-6gretme surecinde 6gretimi  farkhlastirmadigi
ogrenci ozellikleri temasina bakildiginda ilgi ve hazirbulunugluk alt boyutlarina
ulasiimistir. Ogretimin farklilastirildigi baglik altinda yer alan hazirbulunugluk
basligi, burada da yer almaktadir. Bunun nedeni dusuk hazirbulunusluk dizeyine
sahip 6grencilere uygun ortamlar saglanirken yuksek hazirbulunusluk seviyesine
sahip 6grencilere hitap edecek 6grenme-ogretme yasantilarinin sunulamamasidir.
Buna paralel olarak Cunningham’in (2006) arastirmasinda, ileri seviyede olan
ogrencilerin kendi seviyelerine uygun etkinliklerle bulusturulmasinin zor oldugunu
ifade eden 6gretmenler bulunmaktadir. Buna karsin Smith’in (2011) arastirmasinin
katihmcisi olan ogretmenler, seviyesi yuksek ogrenciler igin uygun yasantilar
hazirlamak igin ¢aba icerisinde olduklarini belirtmislerdir. Arastirmaci da bunun
sebebinin 6gretmenin kendi 6grencilik yasantilarinin 6gretmenliklerine yansimasi

oldugu yorumuna varmistir.

Yapilan gozlemler ve gorusmelerden, dgretmenin 6grenci ilgisine gore ogretimi
farkhlastirdigina rastlanmamistir. Buna benzer bir sonug Whipple’in (2012) yaptigi
nicel bir arastirmada Ogretmenlerin farkhlastiriimis 6gretimden haberdar
olmalarina ragmen en az urin boyutunda farklilagtirmanin yapildigini ve
ogrencilerin ilgisine nasil cevap vereceklerini bilemediklerini belirtmiglerdir.
Arastirmada drin boyutunda farklilagtirmanin en az sekilde yapiliyor olmasi ve
ilgiye nasil cevap verileceginin bilinmemesi, bu arastirma ile paralellik
gOstermektedir. Christian’in  (2005) arastirmasinda brang o6gretmenlerinin,

ogrencilerin 6grenme stili ve ilgisine yonelik bilgi edinmenin vakit aldigini ifade
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ettikleri, bu durumun katilimci 6gretmenin de kaygilar icerisinde yer aldigi
gOrulmustar. Bunlarin yaninda igerik ve surecte farklilastirma ile ortusturalebilecek
uygulamalar oldugu kadar farkhlastirlmasi gereken uygulamalar da
bulunmaktadir. Bunun sebebi olarak da ogretmenin kigisel ¢abasinin bir yere

kadar yardimci olabilecegdi gosterilebilir.

Katilimci 6gretmenin ogretimi farkhlastirmada yardimci olan unsurlarin eksikligi
temasina iliskin sonuglara bakildiginda dort tane alt boyuta rastlanmistir. Bunlar
on degerlendirme, gruplama teknikleri, ev 6devleri ve materyallerdir. Ogretmenin
kendini eksik hissettigini belirttigi durum olan ylksek hazirbulunusluk seviyesine
sahip Ogrencilere uygun etkinlik sunulamamasinin ve ilgiye gore ogretimin
farkhlastirlamamasinin ~ altinda 6n  degerlendirme  eksikliginin  yattigi
dUsundlmektedir. Sure¢ boyunca degerlendirmede kullandidi teknikler ve ayirdidi
zaman dikkate alindidinda oOgretmenin rahatlhkla ilgi, o6grenme stili ve
hazirbulunuslugu olcen 06n degerlendirme tekniklerini de uygulayabilecegi
dusiinilmektedir. Ogrencilerin ilgilerini belirleyebilecek bir envanterin uygulanmasi,
daha kolay ve etkili bir sekilde ders planlari hazirlanmasini saglamaktadir (Peters,
2012). Bunu destekler nitelikte, Servilio (2009) kaynastirma 6grencilerinin oldugu
bir sinifta okuma seviyelerindeki endige ile baslatilan 6drenci secimlerine ve ilgiye
gore farklilagtirma ile ilgili modelin, édrencilerin basarilarini arttirmakta ve aktif bir
sekilde derse katilimlarini sagladigini gérmastir. Marone’un 2013 yilinda, tarih
dersinde ogdrencilerin secimlerine dayanarak ogretimin farkhlastirimasiyla ilgili
calismasinda toplanan nitel verilerden, ogrencilerin kendi segtikleri etkinlikleri
yaparken ogretim ile daha fazla mesgul olduklari, derinlemesine sorguladiklari ve
daha gorev olduklarnyla ilgili bir sonuca variimigtir. Bu nedenlerden dolayl 6n
degerlendirme, ilgi ve 6grenci sec¢imlerinin 6grenme-ogretme yasantisi igerisinde

olmasi gerekmektedir.

Katilimci 6gretmenin suregteki onemli eksigi, farkhlastirilmis 6gretimin ilkelerinden
olan esnek gruplamay! yapmamasidir. Gruplama tekniklerini ise kosmamasinin
sebebi olarak velilerden gelebilecek olan olumsuz tepkiler ile ilgili endisesi
olmasini gostermektedir. Burris (2011) ortaokul 6gretmenlerinin matematik ve
okuma derslerinde yaptiklari 6n degerlendirmeler sonucuna goére mutlaka esnek
gruplamaya gidip hazirbulunusluk seviyelerine gore etkinlikler ile derse devam
etmekte ve bu sistemin basariya gittigini dusunmektedirler. Ayni zamanda esnek
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gruplama ile olusan gruplar sayesinde ogrencilerin sosyallestiklerine iligkin

bulgular bulunmaktadir (Yurtseven, Yabas ve Altun, 2013).

Ogretmen bunun yaninda ev o&devlerinde farklilastirlmaya gitmemektedir.
Ogretmenin ev ddevi politikasina bakildiginda oldukga sistemli isleyen bir ddev
sistemi bulunmaktadir. Ancak bu sistemde her 6grenciye ayni o6dev verildigi
gorulmekte, ogretmen de bu durumu degistirmenin zor oldugunu dile
getirmektedir. Bu sistemli 6dev politikasinin farkhlastirilmig 6gretim esaslarina
gbre duzenlemesinin zor olmayacagdi, bu sekilde bu eksikligin giderilebilecegi

soylenebilir.

Ogrenme-6gretme yasantilarinin  strdirilebilmesi icin gerekli olan materyalin
eksikliginin yasanmasi durumunda 6gretim surecinin olumsuz yonde etkilenmesi
s6z konusudur. Bu durum hem goézlemler, hem de o6gretmenin ifadeleri ile
dogrulanmigtir. Materyal eksikligi sebebiyle farkhlastiriimis 6gretim yaklasiminin
uygulanmakta zorlanildigi farkh arastirmalarin sonucunda ulagiimigtir (Adlam,
2007; Tawil, 2014). Ayni zamanda materyal eksikliginin, ileri dizeyde olan
ogrencilere yonelik 6gretimi farklilastirma ¢abalarini olumsuz yonde etkiledigine

yonelik bulgular s6z konusudur (Cunningham, 2006).

Sonug olarak, arastirmanin katilimcisi olan 6gretmen farklilagtirilmig 6gretim ile
ilgili bilgi sahibi olmadigindan yaptigi uygulamalar bir yerde sinirli kalmaktadir.
Arastirmaya baslamadan once, tipik bir okulda kabul goren o6gretmenin bazi
durumlarda ogretimi farklilagtiracagi beklenmekte, bazi durumlarda da yetersiz
kalabilecegi  6ngorilmekteydi. Arastirmanin  sonucunda da bu 06ngoru
dogrulanmistir. Uygulayicilara yonelik oneriler sunma ve durum tespiti yapma
amaciyla yurutulen bu galismada, tipik bir okulda ¢aligan iyi bir 6gretmenin yaptigi
uygulamalara iligkin tespitler yapilmis, uygulama ornekleri ve eksiklikler detayli
sekilde aciklanarak nedenleri ortaya konmaya cahsilmistir.  Ogretimi
farkhlastirmanin sistematik olarak nasil yapilacagini bilmeden, bu yaklagsimla
iligkilendirilebilecek uygulama orneklerinin ortaya konabiliyor olmasi, yaklagima
iligkin bilgi ve becerilere sahip uygulayicilarla 6grenciler igin zengin ve daha kaliteli
ogrenme-0gretme yasantilari ortaya konacagi ¢ikarimina varilabilir. Bu ¢ikarimlari
ve elde edilen tUm aragtirma sonugclarina iliskin bilgiler 1s1ginda bazi 6neriler bir

sonraki baslik altinda siralanmistir.
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6. ONERILER

Bu kisimda arastirmanin sonu¢ ve tartisma kismindan yapilan cgikarimlar ile

arastirmaya ve uygulamaya donuk bazi onerilerde bulunulmustur.
6.1. Aragtirmaya Déniik Oneriler

Arastirmada tipik 6zellik gosteren bir okulda gérev yapan, veliler ve okul yénetimi
tarafindan etkili bir 6gretmen olarak kabul géren ve farklilastiriimis 6gretimle ilgili
bilgisi olmayan bir ogretmen ile calisiip bu yaklagimla ortusturilebilecek
uygulamalarin olup olmadigina iligkin bir durum degerlendirmesi yapiimis ve
uygulamaya donuk ornekler veriimeye calisiimistir. Katilimci 6gretmenin bazi
ogrenci ozelliklerini gz dnunde bulundurarak 6gretim yasantilarini bazi boyutlarda
farkhlastirdigi gorulmastir. Sonraki c¢alismalarda ug¢ Orneklem yontemi ile
belirlenebilecek, konu alaninda bilgi sahibi olan 6gretmenlerin katilimci olarak

secilmesiyle daha zengin uygulamalarin gorulebilecegi ¢alismalar tasarlanabilir.

Yapilan bu arastirma tekli durum galismasi seklinde planlanmis ve bir katilimci ile
gerceklestiriimistir. Bu sekilde tipik bir okuldaki uygulama &rneklerinin neler
olduguna yonelik birtakim bilgiler edinilmigtir. Bundan sonraki ¢alismalarda farkl
okul tiplerinden secilecek katilimcilar ile birlikte kargsilastirmali bir bicimde coklu
durum calismasi yapilabilir, bu sekilde farkl 6zelliklere sahip okullardaki durumlar

da belirlenmeye c¢aligilabilir.

Caligsma bir birinci sinif 6gretmeninin katihmiyla gerceklesmis olmasi ve egitim-
ogretim yilinin ilk doneminde yurutulmesinden dolayi, gozlemlenen uygulama
ornekleri sinirli olabilir. Calisma ayni sinif seviyesinde egitim-6gretimin ikinci
doneminde uygulanabilir. Bunun yaninda ilkokulun daha ileriki siniflarinda 6gretim
yapan bir katihmci secilerek calisma ayni yontem ile tekrar edilip uygulamaya

yonelik ipuclari elde edilebilir.

Calisma sadece uygulama O&rneklerinin neler olduguna iliskin bir durum
degerlendirmesi yapmayi amaclamistir. Buradaki uygulama orneklerinin 6grenci
basarisini arttirip arttirmadigi bilinmemektedir. Sonraki galismalar, 6grencilerin ne
kadar ilerledigini gOrebilmeyi saglayan verilerle desteklenerek uygulama

orneklerinin ise yararlihdi hakkinda fikir yGratilecek sekilde tekrarlanabilir.
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6.2. Uygulamaya Déniik Oneriler

Ogretimin farklilastiriimasi ile ilgili 6§retmen, d6drenci ve yoneticilerle birlikte birgok
calisma yapiimistir. Burada ele alinan ¢alisma, farkhlastirilmis égretim ile ilgili bilgi
sahibi olmayan fakat egitim anlayigi ve felsefesi ile 6gretimde bireyleri esas alan,
her ogrenciye Ozel bir sekilde yaklasan, sezgisel bir bicimde ele aldigi
uygulamalariyla  ogrencilerini  ilerletmeye  c¢alisan  bir  o0gretmen ile
gerceklestirilmistir.  Ogretmenin konuya iliskin bilgi sahibi olmadan yaptig
uygulamalar, konuya yonelik bilgi sahibi olmasina firsat verildigi anda daha Ust
seviyelere ¢ikabilecek ve bu durumun kolektif bir basariyr beraberinde getirecegi

yorumundan yola ¢ikilarak uygulamaya yonelik bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Egitim reformu olarak adlandirilan 4+4+4 sistemine gecilmesiyle, MEB Okul
Oncesi Egitim ve Ilkégretim Kurumlari Yénetmeliginde (2014) yer alan maddelere
gore 60-66 aylik arasindaki c¢ocuklarin veli istedi ile ilkokul birinci sinifa
kaydedilebildigi, 72 aylik ve Uzerinde olan c¢ocuklarin ise zorunlu olarak
kaydedilmeleri gerektigi bilinmektedir. Bu durumda okula baslama yasina
bakildiginda ciddi farkliliklar oldugu goérulmektedir. Yagtan kaynaklanan bu
farklihklarin ~ yansimalarinin, dogrudan &dgrencilerin  fiziksel ve  zihinsel
gelisimlerinde kendini gdstermesi kacginilmazdir. Bu durumda, bir sinifin
icerisindeki 6grenciler arasinda zekd yasi ile anlama ve kavrama yetileri
baglaminda farkliliklar olmasi beklenmektedir. Olusan bu farklilik sadece ilkokul
duzeyine degil, ilerleyen yillarda kendini ortaokul ve orta 6gdretim kurumlarinda da
gOstermeye devam edecektir. Haliyle bu denli farkhliklarin Ustesinden gelebilmek
icin hem sinif oAgretmenlerinin, hem de brans 06gretmenlerinin farkhliklar
konusunda farkindaliklari olmal ve farkhlastirimis ogretim ile ilgili becerilerle

donanik olmasi gerekmektedir.

Arastirmanin katilimcisi olan 6gretmenin sinifinda okula baglayan égrencilerin yas
araliklarina bakildiginda 68-96 arasinda degistigi gortulmektedir. Genelde zihinsel
farkhliklar fark ettigini sdyleyen égretmenin égrenci ihtiyaglarina cevap verebilmek
icin deg@erli uygulamalar sergiledigi goruimustur. Egitim sistemi igerisinde yer alan
tum ogretmenler, en azindan okula baglama yasi gerekgesi géz 6nune alinarak
Ogretimi farkhlastirmaya tesvik edilmelidir. Sinif édretmenlerinin 6grencileri ile
surekli bir arada olmasi, onlarin haklarinda derinlemesine bilgi sahibi olabilmeleri

ve herkesi tek tek degerlendirebilme avantajina sahiptirler. Bunun yaninda brang
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ogretmenlerinin kisith zamanlarda 6grenciler ile vakit gecirme ve ders verdigi
siniftaki 6grencileri bir butin olarak gérme durumlari s6z konusudur. Bu sebeple
brans 6gretmenler ile sinif 6gretmenlerinin 6gretimi farklilastirmak icin gerekli olan
becerilerinin farkhlasabilecegi ile ilgili bir yorumda bulunulabilir. Bu nedenle
ogretimi farkhlagtirabilmek icin gerekli olan yeterliklerin neler oldugu belirlenmel,
bu dogrultuda belirlenen yetilerin tim aday ogretmenlere kazandirilmasina yonelik
calismalar baslatiimalidir. Bu sayede egitim fakultelerinde bazi pedagojik
yeterliklerle donatilan aday ogretmenlerin, bireyi temele alan ve onun ozelliklerini
taniyarak saygl duyduklari bir sinif ortami yaratacaklari sekilde yetistiriimeleri

saglanabilir.

Belirlenen 6gretmen yeterliklerinin ardindan lisans duzeyinde bu yaklagima yonelik
ders icerigi Onerilerinde bulunulabilir. Finley’'in (2008) aday o6gretmenlerle
farkhlastirilmis 6gretim yaklasimina iligkin ders planlari yapmalari ve uygulamalari
istenmisg, teori ve uygulamanin bir arada olmasi ile danismanin destegi sayesinde
uygulanabilir ders planlari yaptiklari gérilmustir. Bu durum, fakiltelerde 6gretimi
farkhlastirma ile ilgili derslerin yaratulebilecegini gostermektedir. Farkhlastiriimis
ogretim yaklagimina iligskin yeterlikleri kazandirmak igin ders igerikleri hazirlanirken
Yiksek Ogretim Kurumu ve egitim fakilteleri igbirligi icerisinde caligabilir.
Konulmasi onerilen, konulan ders veya derslerden edinilen bilgilerin gosterilecegi
sekilde tasarlanan okul deneyimi ve ogretmenlik uygulamasi derslerinde, aday
ogretmenlerin bu yaklasima iliskin uygulama orneklerini ortaya koyabilmeleri

saglanmali ve bu dérnekler ciddi sekilde degerlendiriimelidir.

Egitim ile ilgili alan ¢alismalarinin hizla devam ettigi guinumuzde yillardir sistemin
icerisinde olan ogretmenleri yeni yaklasimlardan haberdar etmek ve uygulama
ornekleri ile ilgili gincel bilgileri onlara aktarmak gerekmektedir. Bu durum hizmet
ici egitimlerin gerekliligini beraberinde getirmektedir. Burkett (2013) Oklahoma’daki
ilkokul 6gretmenleriyle, Peters (2012) Florida’da farklilastiriimis ogretimi kullanan
ortaokul dil dersleri 6gretmenleri ile yaptigi calismada o6gretmenlerin hizmet ici
egitime ihtiyaglari oldugunu belirtmiglerdir. Hizmet i¢i egitimlerin saglanabilmesi
icin Milli Egitim Bakanligi ve Universiteler arasindaki baglar kuvvetlendirilmelidir.
Deneme-yanilma ya da sezgisel yontemlerle en iyi sekilde nasil dgretilir sorusunun
cevabini bulmaya calismak, gelecedi emanet edecegimiz bireylerin hayati igin

onemli, meslek yasami igerisindeki ogretmenler igin gorece onemsiz gorunebilir.
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Bu durumu tersine gevirmek i¢in sadece hizmet igi egitimler degil, 6gretmenlere
etkili uygulamalar ile ilgili strekli destegin saglanabilecegi birimler olugturulmahdir.
Bunun yaninda ogretmenlerin meslektaslari ile 6rnek uygulamalari paylasabileceqi

platformlar kurulmalidir.

Buradaki 6gretmenin gruplama tekniklerini ise kosamamasinin ardinda yatan
sebep olarak 6ne surdugu velilerin tepkisi ile ilgili endigesi, okullarin 6gretim ile
ilgili politika ve uygulama esaslari getirmesiyle birlikte son bulabilecektir. Okullarda
ogretimi farklilagstirma ile ilgili okul yonetiminin destegi, veliler ile &gretimin
farkhlastirildigina dair bilgi paylasimlarinin yapilacagi toplantilar, bu konudaki
cekincelerin ortadan kalkmasina yardimci olabilecektir. Christian (2005) yaptigi
calismada 6gretmelerin okul yonetimi ile isbirligi yapmasi sartiyla farklilastiriimis
ogretimin yurUtulebilecegini belirtmistir. Buna karsi olarak Richardson (2007) okul
maddarleri ile yaptigi calismasinda okul yonetimi olarak 6gretmenlerin nasil
desteklenecegine iliskin yapilabileceklerin net sekilde belirlenmesi gerektigini
soOylemiglerdir. Bu durumda 6gretmenlerin, 6gdretimi farkhlastirmak icin kendilerine
gerekli olan destegin mahiyetini net sekilde belirlemeleri, bunun ardindan
yoneticilerin 6gretmelere yardim igin gerekli olan basamaklarin belirlenmesi
saglanmahdir. Bu iglem icin Milli Egitim Bakanhgi ile 6gretim kurumlari ortaklasa

bir bicimde ¢aligiimahdir.

Tum Onerilere bakildiginda egitim paydaslarinin buyuk bir isbirligi icerisinde
calismasi gerektigi sonucuna ulasilabilir. Ogretimin farklilastiriimasi ile ilgili
kuramsal bilgi ve sistematik basamaklarin var olmasi, sistem icerisinde saglkl bir
sekilde uygulaniyor oldugunun bir goOstergesi degildir. Bu sebeple kuram ve
uygulama arasinda kurulamadigi her firsatta dile getirilen bagin, kurumlar arasi is

birlikli calisma ile kuvvetlenebilecegi soylenebilir.
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