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ON SOZ

Gilinlimiizde hayatin hemen hemen her alaninda kendine yer edinen bilgi ve iletigim
teknolojilerinin kullanimi ile getirdigi sorumluluklarin farkinda olabilecek yeterli
bireyler yetistirilmesi 6nem kazanmistir. Bilgi ve iletisim teknolojileri egitimi ise bu
konuda nitelikli bireyler yetistirilmesinde onemli bir rol oynamaktadir. Bu sebeple
bilgi ve iletisim teknolojileri egitimini saglayacak olan 6gretim programlarinin ¢agi
yakalayabilen ve Ogrencilerin on bilgi seviyelerine ayak uydurarak ihtiyaclarina
dogru bir sekilde karsilik verebilecek nitelikte olmasi gerekmektedir. Bu amacla
arastirmada bilisim teknolojileri dersi 6gretim programinin gelistirilmesine yonelik
bir program gelistirme modeli olusturulmaya g¢alisilmistir. Arastirmada oncelikle
modelin olusturulma asamasinda yapilan arastirmalar ve modelin gelistirme
asamalar1 sunulmustur. Daha sonra modelin denenmesine yonelik uygulama stireci

ve sonuglar1 yer almaktadir.

Arastirma siirecimin her asamasinda emegi olan, sabir ve anlayisla benden
yardimlarini esirgemeyen tez danismanim Saym Yrd. Dog. Dr. Ozcan Erkan
AKGUN’e ve tez siirecim boyunca bana rehberlik eden ve katkilarini esirgemeyen
tez izleme komitesi iiyeleri Saym Dog. Dr. Mehmet Baris HORZUM’a ve Sayin Yrd.
Dog. Dr. Zeynep DEMIRTAS a tesekkiirlerimi iletmeyi bir borg bilirim. Ayrica her
konuda ve her zaman bana manevi gili¢ veren sevgili esime, anneme ve babama ¢ok

tesekkiir ederim.
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OZET

SURDURULEBILIR BiR BILiSiM TEKNOLOJILERiI OGRETIM
PROGRAMI GELISTIRME MODELININ (SOPGEM)
HAZIRLANMASI VE ETKILILIGININ INCELENMESI

Albayrak Ozer, Ebru

Doktora Tezi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ana Bilim Dali
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bilim Dali
Danisman: Yrd. Dog. Dr. Ozcan Erkan AKGUN
Agustos, 2017. xx+300 Sayfa.

Glinlimiizde hizla gelismekte olan bilgi ve iletisim teknolojileri birgok alanda
kullanilmaya baglanmistir. Bu durum giiniin teknolojik bilgisini yakalayabilen ve bu
teknolojileri etkili bir sekilde kullanabilen bireylerin yetistirilmesi ihtiyacini
beraberinde getirmistir. Egitim-0gretim slirecleri igerisinde yer alan bilgi ve iletisim
teknolojileri egitimi ise bu ihtiyac1 karsilamalidir. Bu nedenle bilgi ve iletisim
teknolojileri 6gretim programlarinin iyi bir sekilde hazirlanmasi ve siirekli olarak
caga ayak uydurabilir bir nitelikte gelistirilmesi gerekmektedir. Bu arastirmada
bilisim teknolojileri dersi 6gretim programinin gelistirilmesine yonelik bir program
gelistirme modeli olusturulmaya c¢alisilmistir. Modelin gelistirilmesi siirecinde alan
yazin ile birlikte Tiirkiye, Kanada, Ingiltere, Avustralya, Irlanda, Finlandiya, Cin,
Hong Kong, Yeni Zelanda, ABD ve Japonya’da bilgi ve iletisim teknolojilerine
yonelik program gelistirme stirecleri ile 6gretim programlar1 incelenmis ve ayrica
Tiirkiye’de kullanilmis olan “Ortaokul Bilisim Teknolojileri Dersi Ogretim
Programi”na yonelik 6gretmen, O0grenci ve akademisyen goriisleri ile olusturulan
modele yonelik goriigler alinmigtir. Tiim bu arastirmalarin sonucunda "Siirdiirtilebilir
(Siirekli giincellenebilir) Bir Bilgi ve lletisim Teknolojisi Ogretim Programi
Gelistirme Modeli-SOPGEM" 6nerisi hazirlanmistir. Daha sonra bu model
dogrultusunda 6. sinif bilisim teknolojileri ve yazilim dersi 6gretim programi 4 hafta
stiresinde uygulanabilecek sekilde uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanmis ve

uygulanmigtir. Arastirma sonucunda modelin 6gretmen ve akademisyenlerce uygun
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bulundugu goriilmiistiir. Modelin ¢alistigt ve bu modele dayali olarak hazirlanan
ogretim programimin uygulanmasi sonucunda ise esneklik, giincellik, anlasilirlik,
ogrenci diizeyine uygunluk gibi ihtiyaglarin giderilmesi ile 6gretmen ve Ogrenci
beklentilerinin karsilanarak ders siire¢lerinin verimli ge¢mesi saglanarak modelin
basarili oldugu sonucuna varilmistir. Bu modelin diger simif kademelerinde daha
uzun bir siireci kapsayacak sekilde kullanilmas1 ve tekrarlamali siirecin test edilmesi

Onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Bilisim Teknolojileri Egitimi, Dinamik ve Siirdiiriilebilir

Model, Egitimde Program Gelistirme Modeli
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ABSTRACT

DESIGN OF A SUSTAINABLE INFORMATION
TECHNOLOGIES CURRICULUM DEVELOPMENT MODEL
AND A STUDY OF ITS EFFECTIVENESS

Albayrak Ozer, Ebru

Doctoral Thesis, Department of Computer Education and Instructional Technologies
Computer Education and Instructional Technologies
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Ozcan Erkan AKGUN
August, 2017. xx+300 Pages

Fast-growing information and communication technologies are being used in
numerous fields today. This new situation requires training individuals who can
grasp contemporary technological knowledge and use them efficiently. Information
and communication technologies education, one of the teaching-education processes,
must be used to serve this purpose. Therefore, information and communication
technologies curricula must be designed well and adapted to changing conditions.
This study aims to construct a program development model for information
technologies curriculum. While developing the model, the author studied the relevant
literature as well as information and communication technologies program
development processes and teaching programs from Turkey, Canada, England,
Australia, Ireland, Finland, China, Hong Kong, New Zealand, the U.S.A. and Japan
and resorted to the views of teachers, students and scholars on Secondary School
Information Technologies Curriculum used in Turkey and the structured model. At
the end of this study, a “Development Model for a Sustainable Information
Technologies Curriculum (DEMSITEC)” was designed. Then, 6th grade information
technologies course curriculum was designed and applied for 4 weeks according to
this model and views of experts. Study findings show that teachers and scholars find
the model useful and suitable. After applying the curriculum based on this model, it
was observed that the program increased the efficiency of courses by overcoming

current problems, enabling flexibility, updatability, intelligibility and meeting student
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and teacher needs and expectations. It is suggested that this model be used for other

grades for longer periods and repetitive process be tested.

Keywords: Information Technologies Education, Dynamic and Sustainable Model,

Curriculum Development Model in Education
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GIRIS

Egitim, toplumlarin yapisin1 degistirmesi ve gelistirmesi bakimindan iilke
gelisiminde ¢ok Onemli bir yere sahiptir. Bireylerin gelisiminden (Sigman, 2003)
iilkelerin siyasal, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik yapisini etkileyecek kadar genis bir
yelpazede etkili olan egitim, lizerinde titizlikle ¢alisilmasi gereken bir unsurdur.
Ancak bu etkilenme tek tarafli degildir. Yiiksel’e (1998) gore egitimin kendisi de
toplum, kiiltiir, bilgi ve teknolojinin siirekli degisim gostermesinden dnemli oranda
etkilenmektedir. Bu karsilikli degisimin egitim siirecinde dikkate alinmasi, izlenmesi
ve egitimin buna gore planlanmasi gereklidir. Bu sebeple planli ve programli
egitimin gerceklestirilmesini saglayan Ogretim programlarinin da stirekli olarak

yenilenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir (Demirel, 2009).

Ogretim programmnin  tanimma bakildiginda belirli bir alandaki konularin
ogretiminde gerekli olan amag, icerik, 6grenme-6gretme durumlar1 ve degerlendirme
boyutlarini i¢eren bir kilavuz oldugu dikkat ¢ekmektedir. Baska bir deyisle d6gretim
programi Ogretimin tiim siireclerinin planlanmasini icermektedir (Yazic1 ve Koca,
2014). Bu siireglerin saglikli ilerleyebilmesi igin 6gretim programlarinin iglevsel
olmas1 6nem tasimaktadir. Bir 6gretim programinin islevsel olabilmesi igin ise belirli
kurallar ¢er¢evesinde ve dogru kosullarda planlanmasi1 gerekmektedir (Bilen, 2006).
Ogretim programi gelistirilirken belirli olasiliklar ve fikirler dahilinde siirecin
planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi gerekmektedir (Kelly, 2009). Ancak
ortaya ¢ikan {iriin, lirlinlin ortaya ¢ikmasi i¢in gecen siire dikkate alindiginda ¢ogu
zaman yetersiz olacaktir ¢linkii toplum ve teknoloji siirekli degismekte ve egitim
sisteminin bu degisime ayak uydurmasi gerekmektedir. Bunun i¢in kisiler, ihtiyaclar,
stire, mekan, kaynaklar, materyaller ve degerlendirme siiregleri gibi birgok unsurun

birbirine uyumlu bir sekilde program gelistirme siirecine dahil edilmesi ve siirekli
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olarak giincellenmesi bir diger deyisle siirdiiriilebilir olmas1 gerekmektedir (Wiggins
ve McTighe, 2005). Bu giincellenme ise bilimsel verilere dayanan arastirma

stirecleriyle gergeklesmelidir (Tan, Kayabasi ve Erdogan, 2002).

Stinbiil’e (2011) gore Ogretim programi: tasarim, uygulama, degerlendirme ve bu
asamalarin her birinin de tekrar degerlendirilmesi siirecidir. Bu siireglerde 6gretim
programini olusturan temel boyutlar ise hedef, i¢erik, 6grenme-6gretme durumlari ve
olusturmada temel adimlari igerir. Bu yiizden her bir adimin iyi bir sekilde
planlanmas1 ve programin da bu adimlara gore diizenlenmesi gerekmektedir (Tyler,
1949). Bir programin kaliteli olabilmesi i¢in programm olusturmasinda dikkat
edilmesi gereken bazi konular ayrica 6nem tasimaktadir. Bu konular; programin
islevsel ve esnek olmasi, gereksinimleri karsilayabilmesi ve siirekli gelismekte olan

diinyaya uyum saglayabilmek i¢in degisime acik olmasidir (Nas, 2000).

Tiirkiye’de de dijital cagda meydana gelen degisimlere ve yeni yaklagimlara uyum
saglama ¢abalarin1 gérmekteyiz. Daha once davranig¢1 yaklasimi benimseyen egitim
sistemi bireysel Ozelliklere yonelik degisen yeni bakis agist ile bireyin kendi
deneyimleri ve diislinceleri sonucunda kendi bilgilerini olusturmasina dayanan
yapilandirmaci anlayisa sahip olmay1 hedefleyen bir 6gretim programi kullanmaya
baslamistir (Titiz, 2005). Bu degisim birtakim ¢alismalarla gergeklesebilmistir. Bu
caligmalarin gergeklesebilmesinde de birtakim konularin g6z Oniine alinmasi
gerekmektedir. Varig’a (1988) gore egitimde program gelistirme, belli kisilerin kendi
fikirleri c¢ercevesinde smirli kalarak c¢oziilemez. Egitim siirecinin gelisimini
saglayabilmek i¢in sorunun kaynagina inmek, okul igerisinde dgrenci ve 0gretmen

basarisini incelemek, okulun isleyisini gdzlemlemek gerekmektedir.

Uygulama alanmi iyi tammmanmn yani sira Tyler hedefleri belirlemede bazi
standartlarin da kullanilabilecegini savunmustur. Diger bir deyisle 6grenenlerin o
anki durumlar1 ile standartlar arasindaki fark ihtiyaci ortaya ¢ikaracaktir (akt.
Prestamo, 1990). Bilisim teknolojileri egitimi acisindan diisiliniildiiglinde
Ogrenenlerin sahip olmalar1 gereken bilisim becerilerinin bazi ¢alismalara dayal
olarak standartlarla belirlendigi ve standartlarin siirekli giincellendigi goriilmektedir.

ISTE (International Society for Technology in Education: Uluslararasi Teknoloji
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Egitimi Toplulugu) ve ECDL (European Computer Driving Licence: Avrupa
Bilgisayar Yetkinlik Sertifikasi) bilisim alaninda belli yetkinliklerin olusturulmasi
adina gelistirilen standartlar arasinda en ¢ok bilinen standartlardandir. Bunun
yaninda diinya ¢apinda Yeni Zelanda, ABD, Ingiltere, irlanda, Avustralya, Kanada
ve Cin gibi bir¢ok iilke kendi teknoloji yeterliliklerini tanimlayan standartlarini

belirlemiglerdir.

Program gelistirmede oncelikle siire¢ igerisinde neler yapilabilecegine dair bir yol
haritasinin ¢izilmesi 6nemli goriilmektedir. Bu amagla her ne kadar diinya capinda
birgok yaklasim ve model gelistirilmis olsa da literatiir (Shaari ve Shaari, 2013:
Demirel, 2009: Ornstein ve Levine, 2008: Sonmez, 1997) incelendiginde siirekli
olarak degisen bilisim teknolojilerinin egitimine yonelik olarak siirekli degisen
ihtiyag, konu ve sorunlar1 karsilamaya yonelik olarak hizli cevap verecek bir
program gelistirme modeli bulunmamaktadir. Tiirkiye’de ise son olarak Demirel
(2009) ile birlikte MEB’in gelistirdigi program gelistirme modeli, 6gretim
programlarinin olusturulma siirecine 151k tutmustur. Ancak alt paragraflarda yer
verilen, bilisim teknolojileri dersi 6gretim programina yonelik ¢aligmalarin sonuglari

bu programin yeterli olmadigin1 géstermektedir.

Tirkiye’de ilkogretim diizeyinde bilisim teknolojileri egitimi igin 1998 (Donmez,
2009), 2006 (MEB, 2006) ve 2012 (BTE, 2013) yillarinda 6gretim programlari
hazirlanmigtir.  Ancak konu ile ilgili yapilan arastirmalarda genel olarak
programlarda, tizerinde ¢alisilmast gereken bazi sorunlarin  oldugu agik¢a
goriilmiistiir. Bu sorunlar farkli yillarda gergeklestirilen Ogretim programi

caligmalarina gore gruplandirilarak asagida sunulmustur.

IIk olarak 2012 yilinda olusturulan ortaokul bilisim teknolojileri ve yazilim dersi
Ogretim programina yonelik sorunlara bakilacak olursa, 6gretmen goriislerine gore;
hedeflere ulasmada okul altyapisinin yetersizligi, kazanimlarin 6grenci Seviyesine
uygun olmamasi (Baran, Akpinar, Karakoyun ve Koca, 2016; Karakus, Cosgun ve
Lal, 2015; Aslan, 2014; Uzgur, 2014) ve programin 6gretmenlerce anlagilamamasi
(Domag, 2016; Karakus, Cosgun ve Lal, 2015) gibi sorunlarin yasandigi, bu yiizden
programin giincellenmesi gerektigi goriilmektedir. Bu giincellenme ayni zamanda

farkli 6n bilgi seviyelerine sahip dgrencilere yonelik farkli diizeylerde kazanimlari
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icermelidir (Baran, Akpinar, Karakoyun ve Koca, 2016; Karakus, Cosgun ve Lal,
2015; Uzgur, 2014). Programla ilgili agiklamalarin yetersiz olmasi ise 6gretmenlerin
uygulama konusunda kararsizlik yasamasina sebep olmaktadir (Aslan, 2014).
Ogretmenlerin siireci iyi anlayarak saglikli bir sekilde yiiriitebilmesi icin dgretim
programina yonelik bir kilavuz kitabin hazirlanmasi da yerinde olacaktir (Karakus,
Cosgun ve Lal, 2015; Aslan, 2014; Uzgur, 2014). Bunlardan baska programda
Olgme-degerlendirmeye yoOnelik yeterli bilgi olmamas: degerlendirme siire¢lerini
olumsuz etkilemektedir (Karakus, Cosgun ve Lal, 2015; Domag, 2016; Aslan, 2014).
Programin uygulanmasinda ders saatlerinin yetmemesi (Domag, 2016) ise programla

ilgili baska bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ikinci olarak 2002 yilinda yayinlanan ilkdgretim bilgisayar dersi dgretim programina
yonelik sorunlar da incelenmistir. Bu konuda alinan Ogretmen goriisleri
dogrultusunda programin bazi konularinin 6grenci seviyesi i¢cin uygun olmadigi
(Sahna, 2012; Ozbey, 2011; Karal vd., 2010; Tanatas, 2010) ve bu durumun
asilabilmesi i¢in Ogrenci hazirbulunuslugunun g6z Oniine alinmasi gerektigi
belirtilmistir (Sahna, 2012). Ancak 6gretim programini hazirlama siirecinde boyle bir
calisma dikkate alinmadigi i¢in Ogretmenlerin programin hedeflerine her zaman
ulasamadiklar1 belirlenmistir (Aydin, 2009). Hedeflere ulasamamanin baska bir
sebebi ise 6gretim programindaki bazi hedeflerin agik ve net olmamasidir. Buna ek
olarak Sahna (2012) ve Ozbey (2011) arastirmalarinda programda sunulan basamak
sistemi karigik geldigi i¢in Ogretmenlerin programin yapisini anlamadiklari
bulgusunu elde etmislerdir. Farkli teknik alt yapida olan okullarda (Karal vd., 2010)
egitimin yapilabilmesi ve bolgesel farkliliklarm (Ozbey, 2011) karsilanabilmesi icin
ise dersin 6gretim programina alternatif uygulama yontemlerinin eklenmesi gerektigi
goriilmektedir. Bagka bir sorun ise bazi linitelerin zor olmasindan dolay1 o tinitelere
ayrilan siirelerin son iki Ogretim programinda da yetersiz oldugu yoniindedir
(Akbiyik ve Seferoglu 2012; Kabakei, Kurt ve Yildirim, 2008). Bu yilizden 6gretim
programi hazirlanirken ders saatlerinin de daha iyi bir bigimde goz 6niine alinmasina

ihtiya¢ vardir (Karal vd., 2010).

Yukarida goriildiigii gibi Tiirkiye’de yapilan arastirmalar neticesinde olusturulan son

iki 6gretim programinin hedeflerinin; farkli 6grenci seviyeleri, farkli okul altyapilar



ve O0gretmenlerce bazi hedeflerin anlasilmamasi bakimindan sorunlar olusturdugu
anlagilmigtir. Bunun yaninda Ogretim programinin nasil uygulanacaginin bazi
ogretmenlerce anlagilmadigi, programin uygulanmasinda ders saatlerinin yeterli
olmadig1, son programda degerlendirme siireclerine dair bilgi yetersizliginden dolay1
bu siireglerin saglikli gerceklestirilmedigi goriilmektedir. Buradan anlasiliyor ki
ortaokul bilisim teknolojilerine yonelik hazirlanan 6gretim programlarinda birgok
sorun bulunmaktadir ve bu sorunlar giiniimiizde de asillamamustir. Program su ana
kadar birkag defa yenilenmesine ragmen Yyine de ihtiyaglar1 bir tirlii
karsilayamamaktadir. Yapilan literatlir arastirmasinda diinya ¢apinda Ogretim
programlarinin gelistirilmesine yonelik birgok modelin bulundugu goriilmiistiir.
Ancak bilisim teknolojilerinin hizli degisimi ile igerikler de farklilasmakta, bu
icerigin Ogretimine yonelik sahanin istek ve beklentileri ise bu modellerle
karsilanamamaktadir. Ayrica mevcut modeller, ortaya ¢ikan 6grenenlerdeki 6n bilgi
farkliliklari, fiziksel altyap1 yetersizligi ile bu yetersizliklere olas1 uyum ihtiyaci ve
Ogretim programinin anlasilmast ve uygulamasinda ortaya ¢ikan sorunlar
karsilamaya yonelik hizli cevap verebilecek bir programin gelistirilmesine de olanak

vermemektedir.

Burada elde edilen sonu¢ daha once de belirtildigi gibi oOncelikle, bir 6gretim
programinin olusturulmasinda izlenecek adimlarin yani dinamik, etkilesimli ve
stirdiiriilebilir (stirekli gilincellenerek c¢agi yakalayabilen) bir 6gretim programi
gelistirme modelinin gelistirilmesine ihtiya¢ oldugudur. Bu konuda onerilebilecek
¢cozlim ise bilisim teknolojileri 6gretim programlarimin gelistirilmesine yonelik bir
model Onerisinin gelistirilmesidir. Boylelikle giiniin ihtiya¢larinin karsilanabildigi ve
stirekli giincellemenin yapilabilecegi 1yi bir bilisim teknolojileri 6gretim programinin

hazirlanabilecegi diisiiniilmektedir.

1.1 PROBLEM

Bu ¢aligmada ortaokul bilisim teknolojileri dersi 6gretim programinin hazirlanmasini

ve diizenli olarak gilincellenerek bilisim teknolojilerinde meydana gelen



degisimlerden kaynaklanan bireysel ve toplumsal ihtiyaglar1 karsilayabilecek
nitelikte siirdiiriilebilir olmasim1 saglayan bir program gelistirme modelinin
gelistirilmesi amaglanmistir. Arastirmanin problem ciimlesi, “Ortaokul bilisim

teknolojileri dersi i¢in nasil bir 6gretim programi gelistirme modeli olmalidir?”

1.2 ALT PROBLEMLER

Calismada su sorulara yanit aranmagtir;

1. Ortaokul bilisim teknolojileri dersi Ogretim programi ile ilgili sorunlar
nelerdir?

2. Ortaokul bilisim teknolojileri dersinin 6gretim programinin hazirlanmasi
stirecinde nasil bir Ogretim programi gelistirme modeli kullanilmalidir?
Modelin 6zellikleri neler olmalidir?

3. Mevcut ihtiyag ve beklentileri kargilayabilecek yeni bir dgretim programi
gelistirme modeli ne olabilir?

4. Gelistirilen modele yonelik uzman goriisleri nelerdir?

5. Gelistirilen modelin pilot uygulamasinin etkililigi nedir?

1.3 ONEM

Cagimizda siirekli olarak gelisim gosteren bilgi ve iletisim teknolojileri hayati
kolaylagtirmak adina her alanda kullanilmaya baglanmistir. Bu durum bilgi ve
iletisim teknolojilerini gerek okul disinda (Ornegin bir hastaneden randevu almak...)
gerekse egitim diinyasinda (6dev, proje hazirlamak, uzaktan egitim almak...)
bireylerin yasamlarimin her aninda karsilasabilecekleri onemli bir unsur haline
getirmektedir. Ayni1 zamanda bireylerin toplum yasamina uyum saglayabilmeleri
acisindan bu teknolojilerden haberdar olmasinin gerekliligi 6gretim programlarinin
da diizenli olarak gelistirilmesi ihtiyacint dogurmaktadir. Yapilan literatiir

aragtirmasinda Ogretim programlarinin gelistirilmesine yonelik birgok modelin



bulundugu ancak kendine 0zgii yapist ile son derece degisken olan biligim
teknolojileri alan1 6gretiminin ihtiyaglarini karsilayabilecek bir modelin bulunmadigi
goriilmiistiir. Arastirmalara gore bilisim teknolojileri egitimi 6gretim programlarinda
yer alan hedeflerin farkli 6grenci seviyeleri ile okul altyapilarini karsilamasi, 6gretim
programi dgretmenlerce anlasilir olmasi, 6gretim programindaki yontem, etkinlik ve
Olcme Onerilerinin ise yeterince verilmesi gerekmektedir. Tim bu konularin
karsilanabilmesi i¢in alan uzmani, 6gretmen ve dgrenci goriisiinii de yansitan bilgi ve
becerilerin gelismesiyle birlikte programin hizlica degismesini saglamasi agisindan

dinamik bir modele ihtiya¢ duyuldugu anlasilmaktadir.

Bu agidan bilisim teknolojileri dersi 6gretim programinin olusturulmasi i¢in rehber

olacak bir model 6nemli goriilmektedir.
Bu arastirma;

e Ortaokul bilisim teknolojileri dersi 6gretim programinin olusturulmasi i¢in
kullanilabilecek bir program gelistirme modelinin ortaya konulmasi agisindan
ozgiin;

e (Cag1 yakalayabilen bilisim teknolojileri konularmin 6gretimini ve bu 6gretimin
gerektirdigi altyapit ve farkli 6grenci diizeyleri ihtiyaclarmi karsilamasi
acisindan giincel,

e Alan yazinda bilisim teknolojileri egitiminin ihtiyaclarim1 karsilayabilecek
yeterli bir model bulunmamaktadir. Bu ihtiyaglar1 karsilayabilen bir modelin
olusturulmasini igermesi agisindan gerekli;

e Modelin bilisim teknolojileri alaninin 6gretimini saglamasi ve kullanilabilir

olmasi, agisindan islevsel olarak goriilmektedir.

1.4  SINIRLILIKLAR

Bu arastirmada;

1. Pilot uygulama ortaokul 6. smif bilisim teknolojileri ve yazilim dersinin

gergeklestirilmesiyle sinirhidir.



2. Pilot uygulama siireci 4 hafta ile sinirlidir.

3. Pilot uygulamalar 4 okuldaki 4 sinif, 4 6gretmen ve toplam 286 6grenci ile
sinirhidir.

4. SOPGEM modeli etkililiginin incelenmesi, bu model kapsaminda gelistirilen
bilisim teknolojileri 6gretim programinin 6. siiflar i¢in bir {inite ve 4 haftalik
uygulamay1 kapsayacak sekilde denenmesi ile sinirlidir.

5. Pilot uygulamada 6grenci diizeyine yonelik bilgiler 6gretmen goriisleri ile
siirhdir.

6. Arasgtirmada yer alan iilkelerin 6gretim programi gelistirme caligmalarina

yonelik bilgiler iilkelerin sundugu Ingilizce kaynaklarla smirlidir.

1.5 TANIMLAR

Egitim Programi: Egitim siirecinde okulda ve okul disinda yer alan tiim etkenlerin

diizenlenmesini igeren yasantilar biitiini.

Ogretim Programu: Belirli bir alanin egitim siirecinin her asamasiyla planli bir
sekilde ilerlemesini saglayan kilavuz. Bu tez kapsaminda programdan

bahsedildiginde 6gretim programi kastedilmektedir.

Program gelistirme: Belli bir programin tiim diizeylerini planlama ve bu diizeylerin

uyum i¢inde ¢alismasini saglama siireci.

Program gelistirme modeli: Programin dogasina uygun olacak sekilde o programin

olusturulmasina ya da giincellenmesine yonelik 6nceden belirlenmis adimlar biit{ini.

Siirdiiriilebilir: Gegerli ve giincel kalarak devamliligini saglayabilen, ¢agin getirdigi

ihtiyaglara uyum saglayan ve cevap veren.

Esneklik: Uygulayicilarin programi kullanma ve gelistirmede kendi inisiyatiflerini

kullanabilmelerine olanak taniyan.
Dinamik Model: Bir 6gretim programi modeli niteligi olarak) Devamli olarak
yapilandirilma ve gelistirilme siirecinde ¢ift yonlii etkilesim ve yOnetisim

saglayabilen.



Modelin Etkililigi: Arastirma kapsaminda hazirlanan bir iinitelik 6rnek Ogretim

programinin uygulanmasi sonucundaki etkilerin incelenmesi.

Cok diisiik diizey deney ve kontrol grubu: Bilisim teknolojilerine yonelik 6n
bilgilerinin ¢ok diisiik diizeyde oldugu uygulama yapilan deney grubu ve uygulama

yapilmayan kontrol gruplarini olugturan 6grenciler.

Orta diizey deney ve kontrol grubu: Bilisim teknolojilerine yonelik 6n bilgilerinin
orta diizeyde oldugu uygulama yapilan deney grubu ve uygulama yapilmayan kontrol

gruplarini olusturan dgrenciler.

Yiiksek diizey deney ve kontrol grubu: Bilisim teknolojilerine yonelik 6n
bilgilerinin yiiksek diizeyde oldugu uygulama yapilan deney grubu ve uygulama

yapilmayan kontrol gruplarini olusturan d6grenciler.

1.6 KISALTMALAR

BT programi: imam-hatip ve ortaokul bilisim teknolojileri ve yazilim dersi dgretim

programi
BT dersi: Bilisim teknolojileri ve yazilim dersi
MEB: Milli Egitim Bakanlig1

NETS: Ulusal bazda teknoloji egitim standartlari. Teknoloji egitimi konusunda

siirecte yer alan paydaslarin rollerini belirler.

ISTE: Uluslararas1 bazda teknoloji egitim standartlari. NETS zamanla uluslararasi

bir boyut kazanarak ISTE adin1 almustir.
O1: ihtiyag analizinde yer alan 6gretmen. 02, 03...015 seklinde devam etmektedir.

T1: Bilisim teknolojileri 6n bilgisi konusunda temel diizeyde olan &grenci

T2,T3...T6 seklinde devam etmektedir.

O1: Bilisim teknolojileri 6n bilgisi konusunda orta diizeyde olan O6grenci O2,

03...06 seklinde devam etmektedir.



I1: Bilisim teknolojileri 6n bilgisi konusunda ileri diizeyde olan dgrenci 12, 13...16
seklinde devam etmektedir.

OU1: Cok diisiik diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip simiflarda egitim
veren ve pilot uygulamada yer alan 6gretmen

OU2: Orta diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip siniflarda egitim veren ve

pilot uygulamada yer alan 6gretmen

OU3: Orta diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip siniflarda egitim veren ve

pilot uygulamada yer alan gretmen (Imam-hatip)

OU4: Yiiksek diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip siniflarda egitim veren

ve pilot uygulamada yer alan 6gretmen (imam-hatip)

f: Frekans. Kag kisinin bahsi gegen goriise katildigini gosterir.

DDK1: Cok diisiik diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip deney grubu kiz
ogrenci 1

DDK2: Cok diisiik diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip deney grubu kiz
ogrenci 2

DDKa3: Cok diisiik diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip deney grubu kiz
ogrenci 3

DDE4: Cok diisiik diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip deney grubu erkek
ogrenci 4

DDES5: Cok diisiik diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip deney grubu erkek
ogrenci 5

DKK1: Cok diisiik diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip kontrol grubu kiz
ogrenci 1

DKKZ2: Cok diisiik diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip kontrol grubu kiz
ogrenci 2

DKE3: Cok diisiik diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip kontrol grubu

erkek 6grenci 3
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DKE4: Cok diisiik diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip kontrol grubu
erkek 6grenci 4

DKES: Cok diisiik diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip kontrol grubu
erkek 6grenci 5

ODEL1: Orta diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip deney grubu erkek
ogrenci 1
ODE2: Orta diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip deney grubu erkek
ogrenci 2

ODKa: Orta diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip deney grubu kiz 6grenci
3

ODKA4: Orta diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip deney grubu kiz 6grenci
4

ODKS5: Orta diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip deney grubu kiz dgrenci
5

OKEL: Orta diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip kontrol grubu erkek
ogrenci 1
OKEZ2: Orta diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip kontrol grubu erkek
ogrenci 2
OKES3: Orta diizeyde bilisim teknolojileri on bilgisine sahip kontrol grubu erkek
ogrenci 3
OKK4: Orta diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip kontrol grubu kiz
ogrenci 4
OKKS5: Orta diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip kontrol grubu kiz
ogrenci 5
ODIE1: Orta diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip deney grubu erkek
ogrenci 1
ODIE2: Orta diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip deney grubu erkek
ogrenci 2
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ODIE3: Orta diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip deney grubu
ogrenci 3
ODIE4: Orta diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip deney grubu
ogrenci 4
ODIES5: Orta diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip deney grubu
ogrenci 5
OKIE1: Orta diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip kontrol grubu
ogrenci 1
OKIE2: Orta diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip kontrol grubu
ogrenci 2
OKIE3: Orta diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip kontrol grubu
ogrenci 3
OKIE4: Orta diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip kontrol grubu
ogrenci 4
OKIES: Orta diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip kontrol grubu

ogrenci 5

erkek

erkek

erkek

erkek

erkek

erkek

erkek

erkek

ODIK1: Orta diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip deney grubu kiz

ogrenci 1

ODIiK2: Orta diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip deney grubu kiz

ogrenci 2

ODIiK3: Orta diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip deney grubu kiz

ogrenci 3

ODIiK4: Orta diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip deney grubu kiz

ogrenci 4

ODIKS5: Orta diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip deney grubu kiz

ogrenci 5

OKIiK1: Orta diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip kontrol grubu kiz

ogrenci 1
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OKIK2: Orta diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip kontrol grubu kiz
ogrenci 2
OKIiK3: Orta diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip kontrol grubu kiz
ogrenci 3
OKiK4: Orta diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip kontrol grubu kiz
ogrenci 4
OKIKS5: Orta diizeyde bilisim teknolojileri n bilgisine sahip kontrol grubu kiz
ogrenci 5
YDK1: Yiiksek diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip deney grubu kiz
ogrenci 1
YDK2: Yiiksek diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip deney grubu kiz
ogrenci 2
YDKa3: Yiiksek diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip deney grubu kiz
ogrenci 3
YDK4: Yiiksek diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip deney grubu kiz
ogrenci 4
YDKS5: Yiiksek diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip deney grubu kiz
ogrenci 5
YKKZ1: Yiiksek diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip kontrol grubu kiz
ogrenci 1
YKK2: Yiiksek diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip kontrol grubu kiz
ogrenci 2
YKK3: Yiiksek diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip kontrol grubu kiz
ogrenci 3
YKKA4: Yiiksek diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip kontrol grubu kiz
ogrenci 4
YKKS5: Yiiksek diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip kontrol grubu kiz
ogrenci 5
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BOLUM I

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI
ARASTIRMALAR

Bu boélimde egitim kavrami, program gelistirme kavrami, programin nasil
gelistirilebilecegi, program gelistirmeye yonelik tasarim yaklasimlari, program
gelistirme modelleri, diinya ¢apinda program gelistirme siiregleri ve yaklagimlar ile
teknoloji egitimini gelistirmeye yoOnelik yapilan c¢alismalarla ilgili bilgiler yer

almaktadir.

2.1 EGITIM

Egitim, bireylerin topluma uyum saglayabilmesi ve yasadigi diinyay1 taniyabilmesi
icin gerekli bir unsurdur (Sigsman, 2003). Daha genis bir pencereden bakildiginda ise
egitim, birey ve toplumun gelecegini sekillendiren, dolayisiyla iilkelerin siyasi ve
ekonomik durumlarin1 dogrudan etkileyen bir igleve sahip olmasi itibariyle biiyiik bir
Ooneme sahiptir. Bir yandan da her an degismekte olan diinyamizda, egitim sistemi
kendini siirekli olarak revize ederek bu degisime ayak uydurabilme 6zelligine sahip
olmalidir. Egitimin bu 6zelliginin hayata dontstiiriilmesi ise program gelistirme ile
yakindan iliskilidir. Bagka bir deyisle egitim sisteminin diizgiin ve planl islemesi
icin egitim ve 6gretim programlari gelistirilmekte ve kullanilmaktadir (Ornstein ve
Hunkins, 2014). Lund ve Tannehill’e (2015) gore bir 6gretim programi, okul
programi igerisinde yer alan bilgi, yetenek ve Ogrencilerin belirlenmis hedeflere
ulagmalarinda kritik 6neme sahip olan planlanmis ve sirali 6grenme deneyimlerini

icermektedir.
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2.2 EGITIMDE PROGRAM GELISTIRME

Bilgi ve teknolojinin siirekli gelismesi, toplumlarin da degisim gostermesine neden
olmaktadir (Yiiksel, 1998). Hiikiimetler boyle bir degisimi karsilayabilecek egitim
sisteminin  kurulmas: gerekliligine karar vermekte, sonugta egitim-6gretim
programlarinin degistirilip gelistirilmesi i¢in ¢aligmalar yapilmaktadir. Bu ¢aligmalar
bazen felsefi, bazen psikoloji alani ile ilgili olarak bazen de toplumsal sebeplerle
gerceklestirilmektedir (Demirel, 2009). Bir programin olusturulmasinda felsefenin
konular1 bireylerin hem iyi bir vatandas ve nitelikli bir is¢i olarak yetistirme hem de
hayatin1 idame ettirebilecek yeterlilige sahip olabilmeleri ile ilgilidir. Psikolojinin
konular ise bireylerin nasil 6grendigi tizerinedir (Ornstein ve Hunkins, 2014). Bunun
yaninda programlarin giincel kalarak islerliginin saglanmasi i¢in gerceklestirilecek
gelistirme g¢alismalarinin bilimsel temellere dayanmasi gerekmektedir (Karakaya,

2004).

2.2.1 Program Gelistirme Nedir?

Program gelistirme kavramina bakildiginda alanda farkli tanimlarin oldugunu

gormekteyiz. Alandaki belli bagli uzmanlara gore program gelistirme;

Programin kapsadigi amaclarin sagliklt ve etkin bir sekilde saptanmasi ve
gerceklestirilmesi icin faydalanilan esaslari, prensipleri (teori) ve faaliyetleri
(uygulama) operasyonel anlamda ele alan bir ¢calismadw (Varws, 1988:21).

Egitim programinin hedef, icerik, 6grenme-ogretme siireci ve degerlendirme
ogeleri arasindaki dinamik iligkiler biitiiniidiir (Demirel, 2009:5).

Okullarda ogretilen ve dgrenilenlerin, ders ve okul programlarina yansiyacak
sekilde sistematik planlanmas siirecidir (Kattington, 2010:18)

En  genel tammiyla egitim programlarimin tasarlanmasi, uygulanmasi,
degerlendirilmesi ve degerlendirme sonucu elde edilen veriler dogrultusunda
yeniden degerlendirilmesi siirecidir (Siinbiil, 2011:43).

Sosyolojik, kiiltiirel, ekonomik, teknolojik ve kiiresel gelismeler dogrultusunda
bir programin hedef, icerik, egitim durumlari ve degerlendirme o6gelerinin
sistem yaklasimi icinde daha gercekgi, yararl, verimli ve etkili duruma
getirilmesine yonelik arastirma-gelistirme siirecidir (Usun, 2012.5).
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Ertirk (1972:14) ise program gelistirmeyi yetisek olarak adlandirmis ve program
gelistirmeyi “Belli dgrencileri belli bir zaman siiresi i¢inde yetistirmeye ydnelik

diizenli egitim durumlarinin timii” olarak tanimlamstir.

Bu tanimlar arasinda dikkat ¢eken kavramlara bakilacak olursa gore Varis (1988)
program gelistirme i¢in genel anlamda “program” kavramina odaklanirken Ertiirk
(1972:14) program gelistirmeyi “egitim durumlar’” bazinda tanimlamig, Demirel
(2009) ve Siinbiil (2011:43) ise “egitim programi” acisindan degerlendirmistir.
Ancak egitim programi ile Ogretim programi arasinda farkliliklar vardir. Egitim

programu ile ilgili literatiirde yer alan tanimlara bakilacak olursa;

Tasarlandik durumlarin gergeklestirilmesi igin gerekli egitim faaliyetlerini
zaman ve sira belirterek gésteren bir programdir (Doruk, 1980:2)

Ogrenene okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan
yasantilar diizenegidir (Demirel, 2009:6)

Goriildugi gibi egitim programi hem okul i¢i hem okul dis1 faaliyetleri kapsayan bir
yonlendirmeyi ifade etmektedir. Ogretim programmi gelistirmede ise genis
cercevede kalmamali bunun yaninda disiplinler diizeyine de inilmesi gerektigi

distintilmektedir.

Ertiirk’e gore (1972: 13) egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla ve
kasitli olarak istendik davranis degisikligi meydana getirme siirecidir. Burada dikkat
edilmesi gereken nokta egitimin belli sinirlar1 olmaksizin gergeklestirilmesi yani ¢ok
genis bir alan1 kapsamasidir. Cilinkli egitim bireyin dogumundan baslayarak tiim
hayati boyunca davramiglarinda meydana getirilen degisim siirecidir (Senemoglu,
2001; Erdem, 2005). Ogretim ise egitimin 6zel bir parcasidir. Genel tanimiyla
Ogretim; Ogrenci, 0gretmen, materyal ve dgrenme-Ogretme ortamlarinin sistematik
bir sekilde organize edilmesi, 6grenmenin kilavuzlanmasidir (Yalin, 1999: Simsek,

2011).

Ogretim programi belli bir alanin 6gretiminde ihtiya¢ duyulan amag, igerik,
ogrenme-0gretme durumlar: ve degerlendirme asamalarini igeren bir yoldur (Yazici
ve Koca, 2014). Sinbil (2011: 43) ogretim programini “Belli bir 6gretim
basamagindaki ¢esitli sinif ve derslerde okutulacak konulari, bunlarin amaglarini, her

dersin smiflara gore haftada ka¢ saat okutulacagini ve Ogretim metotlarini,
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tekniklerini gosteren kilavuz” olarak tanmimlamistir. Oliva ise (2005) Ogretim
programi kavramimin bir¢ok yapiy1 ifade ettigi savunmustur. Bu yapilar; konular
biitiinii, icerikler, ¢aligmalar, materyaller biitiinii, dersler dizisi, performans hedefleri,
okuldaki tiim etkinlikler ve deneyimler, 6gretim siirecinde yer alan personellerin

planlandig: her seydir.

Egitim programi egitim baglamini 6gretim programi ise dgretim baglamini temel alir.
Egitim programi gelistirme, egitim siirecindeki tiim etkenlerin diizenlenmesini
icerirken 6gretim programi gelistirme ise dgrenci-6gretmen arasindaki etkilesime ve
bu etkilesim ortaminin etkenlerine odaklanabilmektedir (Siinbiil, 2011). Diger bir
ifade ile Ogretim siirecinin her asamasiyla planli bir sekilde ilerlemesi Ogretim
programiyla olacaktir. Bu yiizden daha dar bir alanda ¢alisma ihtiyacin
karsilayabilecek olan ve egitim kurumlarinin amagclarina ulasabilmek i¢in bir
disiplinin 6gretiminde, siirecin her ayrintisini iceren 6gretim programlari diizeyinde

calismalara ihtiya¢ duyulmaktadir (Yazici ve Koca, 2014).

2.2.2 Program Gelistirme Siirecinin Temelleri

Bir 6gretim programi Ogretilmesi gerekenlerin ne zaman ve nasil yapilacagina
odaklanir (Kattington, 2010). Tyler (1949) ise 6gretim programinda hangi egitimsel
amaglarin tasindigl, 6grenme deneyimlerinin nasil olmasi gerektigi, bu deneyimlerin
nasil organize edilecegi ve bu amagclara ulasilip ulagilmadiginin nasil anlasilabilecegi
sorularinin sorulmasi gerektigini savunmustur. Ancak Ogretim programi gelistirme
cabalar1 sadece kalem-kagit iizerinde ¢alismalar yapilarak ya da kisilerin kendi
fikirlerini paylagmalariyla istenilen sonucun elde edilmesini saglayamaz. Egitimde
yenilik meydana getirebilmek i¢in 6nce sorunun kaynagina inmek, okul icerisinde
Ogrenci ve Ogretmen basarisin1 incelemek, okulun isleyisini gozlemlemek
gerekmektedir. Sistemi incelerken goz Oniinde bulundurulacak kriter ise 6grencinin
sinif gegme durumu degil onlarda meydana getirilecek davranis degisikligi olacaktir.
Program gelistirme tamamlandiktan sonra uygulama esnasinda bazen sorunlar
cikabilir. Bu problemlerin ¢oziimiinde ise mevcut arastirma raporlarindan

yararlanilabilir ya da isbirligi ile eylem arastirmalar1 yapilabilir (Varis, 1988).
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Bir 6gretim programinin hazirlanmasinda planlama, tasarim ve gelistirme siiregleri
yer almalidir. Ancak hepsinden 6nce 6gretim programinin kavramsal altyapis1 iyi
oturtulmalidir. Bu yap1 hazirlandiktan sonra sirasiyla programin planlanma ve
tasarim stireci hazirlanir. Bu siiregler genel olarak yazili hale getirilir ve uygulama ve

degerlendirme asamalar1 gergeklestirilir (Print, 1993).

Ogretim programlari iizerine dnemli ¢alismalar yapmus olan Tyler’e (1949) gore ise
bir dgretim programu hedef, icerik, dgrenme-0gretme durumlar1 ve degerlendirme
boyutlarini igermelidir. Konu ile ilgili ¢alismalar gergeklestiren birgok uzman da bu

boyutlarin gelistirilmesi ile ilgili calismalar yapmuistir.

Bir oOgretim programinin planlanmasi ve siirekli gelistirilmesi amacglaniyorsa
hedeflerinin mutlaka belirlenmesi gerekmektedir. Boylelikle belirlenecek olan hedef
davranislar, materyal, igerik, 6gretim yoOntemleri ve Ol¢me tekniklerinin Ol¢litii
olacaktir (Tyler, 2014). Oliva’ya (2015) gore hedefler bir basari kriteri belirlemeden
olusturulan nihai beklentilerdir. Bu beklentiler 6grenciye kazandirilmasi gereken

davranislar ve programin igerigini olusturmaktadir (Demirel, 1999).

Hedefler uzak, genel ve yakin olmak fiizere iige ayrilabilir (Ertiirk, 1972). Uzak
hedefler toplumsal hedefleri, genel hedefler ulusal egitim hedeflerini, 6zel hedefler
ise ders ve lnite hedeflerini icermektedir (Nas, 2000). Bu hedefleri belirlemede
toplum, konu alani ve bireysel diizeyde analizler yapmak gerekmektedir. Toplum
diizeyindeki analizlerde bireylerin topluma uyum saglayabilmesi icin ihtiyag
duyduklar1 yeterlilikler ve toplumun geldigi nokta iyi belirlenmelidir. Konu alanm
diizeyinde, hangi bilgilerin 6grenilmesi gerektigi ve bu bilgilerin miktar1 ve derinligi
onemlidir. Birey diizeyinde ise egitim ihtiyaci, ilgi, tutum, beceri, gegmis yasantilar
gibi bireysel 6zellikler iyi analiz edilmelidir (Erden, 1998). Mager’e (1962) gore bir
ogretim programinda olusturulacak olan hedefler belirli bir dlgiitle karsilastirilarak
belirlenebilir nitelikte olmalidir. Bunlara ek olarak hedef belirlemede oOnkosul
ogrenmeler ve Ogrenen niteliklerinin agikliga kavusturulmas: gerekmektedir

(Senemoglu, 2013).

Ogretim programimin bir diger boyutu olan icerik boyutunda amaglara ulasmada ne

ogretilecegi belirlenmelidir (Demirel, 1999; Giiltekin, 2005). Senemoglu’na (2013)
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gore icerik hedeflere ulasmada bir aractir. Bu boyut konularin diizenlenme siirecini
icerir. Bu konular belirlenen hedeflere yonelik olarak hazirlanir. Igerigin cagmn
bilimsel, sanatsal ve felsefi bilgisine sahip ve dgrencinin hazirbulunusluk diizeyine

uygun olmasi 6nemlidir (Sonmez, 1997).

Ogretim programinmn egitim durumlar1 boyutu belirlenen hedeflere ulasmada
ogrencilerin hangi 6grenme yasantilarini gegirecegine dair kosullarin olusturulmasini
icerir (Erden, 1998). Bu boyutta 6grenme yasantilari, 6grenme-dgretme stratejilerinin
belirlenerek ise kosulmasi ile ayni zamanda uygulama siireci yer almaktadir
(Demirel, 1999). Ogrenme yasantilarimin hazirlanmasinda 6gretim yontem ve
teknikleri (Giirses vd., 2005) ve 6gretim materyallerinin secilmesi dnemlidir. Bu
yontem ve materyallerin hedef davranislart kazandirici nitelikte olmasi, 6grenen

ozelliklerine uyumlu ve pratik olmasi gerekmektedir (Senemoglu, 2013).

Degerlendirme boyutunda ise gerceklestirilen egitimin kalite kontrolii yapilir
(Demirel, 1999; Giiltekin, 2005). Tyler’e gore degerlendirme boyutu program
gelistirme siirecinin biitiinlestirici bir pargasidir ve egitimcilerin hedeflere ulasildikga
degerlendirme yapmalar1 saglanmalidir (Madaus ve Stufflebeam, 1989). Bu yiizden
degerlendirme ile programin hedeflere ulasma durumunun agiga ¢ikarilmasi ve
programin goézden gecirilerek gereken degisikliklerin yapilmasi s6z konusu

olabilmektedir (Erden, 1998; Demirel, 1999).

Yukarida yer alan bilgiler bir 6gretim programinin gelistirilme adimlarini gesitli
uzmanlarin bakis acgisini yansitacak sekilde agikliga kavusturmaktadir. Ancak
Ogretim programinin gelistirilmesinde izlenmesi gereken adimlarin belirlenmesinden
once bir programin felsefesinin olmasina da ihtiyag vardir (Candela, 2015; Lund ve
Tannehill, 2014). Bu konuda geg¢misten giinlimiize birgok yaklasim O6gretim
programlarinin temelini olusturmustur. Asagida program gelistirmede c¢esitli
yaklasimlar ve dayandiklar1 temel felsefeleri ile ilgili bilgiler ve alanda ¢okga
kullanilmasi ile birer 6dncli olma niteligine sahip program gelistirme modelleri yer
almaktadir. Teknoloji egitimi siireclerini de olusturan giincel program gelistirme
modelleri ise dig iilkelerin program gelistirme siireglerinin agiklanmasindan sonra

verilecektir.
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2.2.2.1 Program tasarim yaklasimlar

Egitimde program gelistirmede farkli tanimlar yapilmakta ve bu durum farkh
yaklasimlarin ve bu yaklagimlara dayali farkli modellerin ortaya ¢ikmasina sebep
olmaktadir (Karakaya, 2004). Alanda yer alan yaklasimlardan en yaygin olanlar

asagida verilmistir.

2.2.2.1.1 Konu merkezli program tasarimlari

Egitim uygulamalarinda genelde bu tasarim tiirii kullanilmaktadir. Konu merkezli
program tasarimlarinda programin her dgesi biitiin olarak algilanir (Demirel, 2009).
Bu tasarim tiiriinde belirli konu alanlarinda akademik basari odakli olarak sistemin
degerlendirilmesi yer alir. Boylelikle bu siiregte icerigin yeterliligi olctliir
(Middlewood, 2001). Ornstein ve Levine’e (2008) gore bu tasarim en eski ve en
genel kullanilan tasarim tlriidiir ¢linkii okulun kendine 6zgii kurumsal yapisina
uygundur. Boyle bir anlayisa sahip okullarda ogretmenlerin de konu merkezli bir
Ogretim programui uygulamasi baskis1 vardir. Bu yaklasimda konular mantikli bir
sirada organize edilir ve 6gretmen konu alan1 uzmanlari olarak yetistirilir. Dort ana

sekilde goriiliir;

Konu alani tasarimi: Temeli idealist felsefeye dayanir. Ogrenci hazir bulunusluguna
uygun olmasi i¢in konular basitten karmasiga, kolaydan zora olacak sekilde
siralanmalidir (Sonmez, 1997). Bu tasarim tiiriinde her konu bilginin bir pargasi olan

ozel ve dzerk bir yap1 olarak kabul edilir (Ornstein ve Levine, 2008).

Disiplin tasarimi: Egitim programi akademik disiplinler iizerinde yogunlasir.
Konularin verilis sekli ve nasil kullanilabilecegi 6nemlidir (Demirel, 2009). Konu
alan1 tasariminda icerigin acgik ve bir temele dayandirilmis olmasina Onem

verilmezken bu tasarimda bu duruma 6nem verilmektedir (Sonmez, 1997).

Genis alanli tasarim: Konular1 mantikli bir sekilde birlestirme amaglanir. Orn.

Sosyal bilgiler (Demirel, 2009).
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Stire¢ tasarimi: Her konu i¢in ayr1 6grenme yollar1 diizenlemek yerine tiim konular
icin ortak 6grenme yolunu ortaya ¢ikarmayi benimseyen bir yaklasimdir (Ornstein,

1988; akt. Demirel, 2009).

2.2.2.1.2 Ogrenen merkezli program tasarimlari

Bu tasarim modelinde 6grenenin bireysel Ozellikleri dikkate alinir. Bu ozellikler
arasinda Ozellikle 6grenenin bilgiyi almasi, analiz etmesi, kavramlar1 yapilandirmasi

ve 6grendiklerini sunmasi siiregleri nem tagimaktadir (Middlewood, 2001).

Cocuk merkezli tasarimlar: Bu yaklasima gore 6grenme yasantidan ayrilmamalidir.

Ilgi ve ihtiyaclar 6n plana alinir (Demirel, 2009).

Tecriibe merkezli tasarimlar: Ogrenci ilgi ve yetenekleri 6n plandadir. Bu yiizden
tasart 6grenen Ozellikleri d6grenildikge siire¢ igerisinde yeniden diizenlenir (Sonmez,
1997). Tasarim siireci problem ¢ozme ve aktif Ogrenci katilimini igerir.
Sosyallesmeyi ve okul toplum baglarinin giiclii olmasi gerektigini vurgular.

(Ornstein ve Levine, 2008).

Romantik (Radikal) tasarimlar: Her 0grencinin kendi dogasi 6n plana alinir. Bu
yiizden var olan ogretim programlar1 Ogrenci yapisina uygun olacak sekilde

degistirilmelidir (Demirel, 2009).

Hiimanistik tasarimlar: Ogretmen- dgrenci arasinda daha anlamli bir iliski olmasi
gerektigini vurgular. Ogretmenler dgrencilerin psikolojik ihtiyaglarinin ve kisisel

problemlerinin farkinda olmalidir (Ornstein ve Levine, 2008).

Bu modeller i¢inde, her 6grencinin kendi dogasmin 6n plana alindigi Romantik
(Radikal) tasarim, MEB’in modelinde temel yaklasim olmasi sebebiyle dikkat
cekmektedir (Karakaya, 2004).

2.2.2.1.3 Ogrenen merkezli ve konu merkezli yaklasimlarin karsilastirilmasi

Ogretim programlar1 incelendiginde o6grenen merkezli ve konu merkezli

yaklasimlarin program gelistirmede daha ¢ok kullanildig1 goriilmektedir. Bu sebeple
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bu iki yaklasimin 6zel olarak karsilastirilmasi yararli olacaktir. Asagida iki

yaklasimin karsilastirilmasi yer almaktadir;

Ogrenci merkezli < > Konu merkezli
Siireg < > Icerik
Sinif kontrolii < > Devlet kontrolii

Agik Uglu Hedef yonelimli

A
v

Sekil 1. Ogrenen merkezli ile konu merkezli program yaklasimlarinin
karsilastirilmasi (Middlewood, 2001).

Cogu o6gretim programinda konu merkezli ve 6grenen merkezli yaklagim bir arada
kullanildig1r goriilmektedir. Ancak her zaman bir yaklasim digerine gore daha

agirlikli olarak benimsenir (Ornstein ve Levine, 2008).

2.2.2.1.4 Sorun merkezli program tasarimlari

Yasam sartlart tasarimi: Gergek diinya ile ilgili sorunlari kavrama ve genelleme

becerisi kazandirmak amaclanir (Demirel, 2009).

Cekirdek (CORE) tasarumi: Program sorunlara gore tasarlanir. Biitlinlestirme,
ogrenci gereksinimleri, etkin katihm ve 6grenme-yasant1 arasinda bag kurulmasi
onemlidir (S6nmez, 1997). Bu tasarim tiiriinde temel konular cekirdek Ogretim
programi olarak adlandirilir (Ornstein ve Levine, 2008).Tasarim 06grenciyle
karsilasilmadan 6nce yapilir. Toplum sorunlari 6nemlidir. Okullarda ayr1 ayr

derslerin iglenilmemesi gerektigini savunmaktadir (Demirel, 2009).

Toplumsal sorunlar ve yeniden kurmacilik tasarimi: Toplumun sosyal, politik ve
ekonomik gelismeleri goéz Oniine alir. Egitim programi sayesinde toplumun

tyilestirilebilecegi diistiniiliir (Demirel, 2009).
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2.2.2.1.5 Tasarim yaklasimlarinin karsilastirilmasi

Tablo 1.Tasarim Yaklasimlariin Karsilagtirilmasi

Tasarim Tiiri Ogretim Dayandig1 Kaynak Savunuculari
Programinin Felsefe
Vurgusu
Konu alant ~ Ayrt Konular, her Esasicilik Bilimsel Bilgi Harris,
konu 6zerk Daimicilik Hutchins
Disiplin Bilimsel Disiplinler Esasicilik Bilgi, Bilim Bruner, Phenix,
Daimicilik Schwab, Taba
Genis alan Disiplinlerarast Esasicilik Bilgi, Toplum  Broudy, Dewey
Konular ve llerlemecilik
Bilimsel Disiplinler
Siire¢ Cesitli Disiplinlerin Ilerlemecilik  Psikoloji, Bilgi ~ Adams,
Yontemsel Bilgisi, Dewey, Papert
Diisiinme Yollari
Cocuk Cocugun Ilgi ve Ilerlemecilik Cocuk Dewey,
merkezli Ihtiyaglari Kilpatrick,
Parker
Tecriibe Cocuklarin Ilgi ve Ilerlemecilik Cocuk Dewey, Rugg,
Tecriibeleri Schumaker
Radikal Cocuklarin ilgi ve Yeniden Cocuk, Toplum Freire,
Tecriibeleri Kurmacilik Habermas,
Holt, {llich
Hiimanistik ~ Tecriibe, Ilgi, Kisi- Yeniden Psikoloji, Combs,
Grup Ihtiyaclart Kurmacilik,  Cocuk, Toplum Fantini,
Varolusculuk Maslow,
Rogers
Yasam sartlar1  Yasam (Sosyal) Yeniden Toplum Spencer
Problemler Kurmacilik
Cekirdek Temel konular, Yeniden Ogrenci Ornstein,
toplum  sorunlari, Kurmacilik Gereksinimleri, Levine
cocuklarin Etkin Katilim
ihtiyaclari, Ve Ogrenme-
Yasanti
Toplumsal Toplumda meydana Yeniden Toplum Apple, Brameld
sorunlar ve  gelen sosyal, politik Kurmacilik
yeniden ve ekonomik
kurmacilik gelismeler

(Shaari ve Shaari, 2013; Demirel, 2009; Ornstein ve Levine, 2008; Sonmez, 1997)
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2.2.2.2 Program Gelistirme Modelleri

Bu kisimda diinya ¢apinda en sik kullanilan program gelistirme modelleri ile

Tirkiye’de kullanilan MEB 2004 program gelistirme modeline yer verilmistir.

2.2.2.2.1 Taba modeli

Taba’nin genel stratejisi Ogrencilerin kritik diistinme becerilerini gelistirme ve
kavrayarak Ogrenmelerini saglamakti (Laanemets ve Kalamees-Ruubel, 2013).
Calismalar1 ve arastirmalar1 sonucunda 7 asamadan olusan bir program gelistirme

modeli olusturdu. Bu model tiimevarim yaklasimmi benimsemistir (Oliva,

2005:134).

[htiyaclarin Belirlenmesi
v

Amaglarin Belirlenmesi

v
Igerigin Segimi

oY )

I¢erigin Diizenlenmesi
v

Ogrenme Yasantilarinin Se¢imi
v
Neyin, Nasil Degerlendirileceginin Saptanmasi

v
Program Ogelerinin Siras: ve Iliskilerinin Kontrolii

Sekil 2. Taba Program Gelistirme Modeli

Hilda Taba Ogretmenleri, yOneticileri ve arastirmacilar1 program gelistirme
konusunda egitebilecek yenilik¢i ve esnek bir modeli savunuyordu. Ortaya ¢ikardigi

model egitimin amagclarina yonelik onemli konulari, igerigin sec¢imini, organize
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ogrenme siirecini, okul gelistirmeyi ve degerlendirme asamalarini igermektedir.
Boylelikle Taba’nin gelistirdigi bircok program gelistirme prensip ve fikirleri
modern program gelistirme modellerine temel olusturmustur (Laanemets ve

Kalamees-Ruubel, 2013).

2.2.2.3 Tyler modeli

Tyler bir 6gretim programu gelistirirken bazi sorular tizerinde durmaktaydi. Kendi
gelistirdigi modelin mutlaka izlenmesi gerekmedigini ancak asagidaki sorunlarin

¢Oziilmesi gerektigini savunuyordu (Wesley, 2011);

1- Okul hangi egitim amaglarina ulasmay1 hedeflemeli?
2- Segili hedeflere ulasmada hangi 6grenme deneyimleri kullanigl olabilir?
3- Etkili bir 6gretim i¢in 6grenme deneyimleri nasil organize edilebilir?

4- Ogrenme deneyimlerinin etkililigi nasil degerlendirilebilir?

Tyler’in ortaya koydugu bu sorular daha sonra egitim diinyasinda belirlenen
kazanimlar ya da hedefler, ders planlari, kilavuzlar ve 6grenmeyi degerlendirme

unsurlarmin i¢ine kodlanmistir (Slattery, 2012).

Tyler, program gelistirme alaninda uzun yillar siiren ¢aligmalari neticesinde tiimden
gelim yaklasimina dayali bir model gelistirmistir (Laanemets ve Kalamees-Ruubel,
2013). Tyler modeli hedeflere dayali bir program modelidir. Bu yapisiyla daha sonra
gelistirilen biitiin programlarda Tyler modelinin izleri goriilmektedir (Karakaya,

2004).

Tyler modelinde igerik Ogesine yer verilmemistir. Modelin asamalar1 asagidaki

gibidir (Oliva, 2005:133).
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( Kaynak W ( Kaynak W ( Kaynak W
L Birey J L Toplum J k Konu Alani J
! ! !

[ Olasi Genel Amaglar ]

! !

Stizgec Suzgeg
Egitim Felsefesi Ogrenme Psikolojisi
| |
: Kesinlesmis Ogretim Araglari :
'

: Ogrenme Yasantilarinin Segimi :
'

: Ogrenme Yasantilarinin Diizenlenmesi :
.

: Ogrenme Yasantilarinin Yonlendirilmesi :
'

: Ogrenme Yasantilarinin Degerlendirilmesi :

Sekil 3. Tyler Program Gelistirme Modeli

2.2.2.3.1 Taba ve Tyler program gelistirme modellerinin karsilagtirilmasi

Yukarida bahsedilen iki modeli birbirinden aymran bazi temel yaklagimlar

bulunmaktadir. Bu yaklagimlar asagidaki tabloda sunulmaktadir;
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Tablo 2.Taba ve Tyler Program Gelistirme Modellerinin Karsilagtirilmasi
(Laanemets ve Kalamees-Ruubel, 2013)

Taba Program Gelistirme Modeli Tyler Program Gelistirme Modeli

Timevarim yaklagimini benimsemistir. ~ Tiimden gelim yaklasimini
benimsemistir.

Ogretmenlerin, Ogrenci ihtiyaglarmm Y®netimin Ogretim programini

farkinda olan bireyler olarak, Ogretim tasarlamasim1 ve Ogretmenlerin  bu

programlarinin tasarlayicilari ve programi  uygulamalar1  gerektigini

uygulayicilar1  olmalart  gerektigini savunmustur.

savundu.

Model egitim amacglar1 ile degil Hedef, degerlendirme ve kontrol
toplumun egitim talebine yonelik unsurlarina vurgu yapar.

arastirmayla baslar. Ogrencilerin anlamli

O0grenmeyi elde edebilmeleri i¢in igerik

se¢imi  ve  organizasyonlarina  da

odaklanir.

2.2.2.4 Taba-Tyler modeli

Taba ve Tyler modellerinin  birlestirilerek  olusturuldugu bu  model
Rasyonel Planlama Modeli olarak da bilinmektedir. Asamalar1 asagidaki gibidir
(White, 1988:26, akt. Demirel, 2009);
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BASLA Ogrenme deneyimlerinin
secilmesi

Genel amaglarin . ) o
Ogrenme deneyimlerinin

belirlenmesi '
organizasyonu
L A
Ihtiyaglarin
tanilanmasi Degerlendirme
Hedeflerin Evet

olusturulmasi

Ayrintili islemleri sapta

icerigin secimi

Hayir

Igerigin islemleri uygula
organizasyonu

SON

Sekil 4. Taba-Tyler Program Gelistirme Modeli

2.2.2.5 MEB -2004 yeni program gelistirme modeli

Bu model Taba-Tyler modeline uygun olarak Ozcan DEMIREL tarafindan
gelistirilmistir. Modelde 6grenen oOzelliklerini temel alan, 6grenen merkezli bir
yaklasim benimsenmistir. Yine de daha 6nce bir ihtiya¢ analizi sonucunda ortaya
cikan konulara gore hedeflerin belirlenmesi asamasini igermesi bakimindan konu
merkezli bir yaklagimin izlerini de tasimaktadir (Demirel, 2009). Model Tiirkiye’ de
program gelistirme ¢alismalar1 kapsaminda kullanilmaktadir (Milli Egitim Bakanlig1
Tebligler Dergisi, 2004).
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ihtiyaglarin Belirlenmesi

Qa

A Genel Hedeflerin Belirlenmesi

Diger
Alanlarla
Baglantilar

Kavram
Haritalarinin
Olusturulmasi

-

Alanin Kavram, ilke ve
Becerilerinin Belirlenmesi

-

Ogrenme Alanlari ve Alanin
Kazanimlarinin Belirlenmesi

4 )

|
|
|

.

Ogrenme Alanlarinin Kapsadigi
Unitelerin/Temalarin
; Belirlenmesi

L

Ogretim
N Etkinlikleri, Olcme
Degerlendirme ve
<:>I Ogretmen
Kilavuzu
U )
Paydaslarla Paylagimin Saglanmasi \ /
\ — V.
f N
Materyal Geligtirilmesi
\ V.
4 N
Programlarin Onaya Sunulmasi
\ J
4 )
Programlarin Denenmesi
1l izlenmesi ve Degerlendirilmesi
. J

Sekil 5. MEB-2004 Program Gelistirme Modeli



2.2.2.6  WuUIf & Schave modeli (Sistem yaklasimi modeli)

ABD’de gelistirilen bu model sistem yaklagimini temel alir.
ogretmenler de Ogretim programlarii gelistirebilir. Modelde degerlendirme islemi
modelin her asamasinda yapilmakta ancak agirlikli olarak degerlendirme boyutunda

gerceklestirilmektedir.

(Demirel, 2009).

Wulf ve Schave (1984) modeli asagida yer almaktadir

Asama

Islem

Problemin tanimi

Gelisme

Amacin belirlenmesi

v

Komisyon Uyelerinin se¢imi

'

Icerigin se¢imi

\Il
v

Ogrenciye Doniik amaglarin yazilmasi

\Il
A4

Amagclarin davranisa doniistiiriilmesi

J
v

Uygun ders planlarinin yazilmasi

\Il
\4

Ogretim materyallerinin gelistirilmesi

\Il

Ogrenme ortamlarinin desteklenmesi

\II

Degerlendirme

v

Sonuglarin degerlendirilmesi

\

\4

Siirekli doniit saglanmasi

Sekil 6.Wulf Ve Schave Modeli
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2.2.2.7 Kerr modeli

Bu model Ingiltere’de ortaya ¢cikmistir. Kerr, program gelistirme siirecinde
olusturulan amaglarin 6grenci, toplum ve konu alanindan olustugunu belirtmistir

(Erisen, 1998). Model asamalar1 asagidaki gibidir (Chaudhary ve Kalia, 2015).

1.Hedefler 3.Degerlendirme

4. Okuldaki
Ogrenme
Yasantilari

Sekil 7. Kerr Modeli

Modelde dort bilesen birbirleriyle dogrudan ya da dolayli olarak baglantilidir.
Hedefler okuldaki Ogrenme deneyimleri ve bilinmesi gereken bilgilerden

olusmaktadir (Chikumbu ve Makamure, 2000).

2.2.2.8 Geriye dogru tasarim modeli

Wiggins ve McTighe tarafindan gelistirilen bu model istenen sonuglarin belirlenmesi
ile baglar. Model mimarlik ve miithendislik alanlar1 incelenerek gelistirilmistir
(Ornstein ve Hunkins, 2014). Modelin asamalar1 asagidaki gibidir (Wiggins ve
McTighe, 2005)

1- Istenen sonuglari tanimla

Ogrencinin neyi bilmesi, anlamas1 ve yapabilmesi gerektigi agikliga kavusturulur.

Hedefler ile ulusal ve yerel standartlar belirlenir.
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2- Kabul edilebilir kanitlara karar ver
Ogrenciler belirlenen hedeflere ulasabilir mi? Ogrenenlerin anlama ve yeterlilikleri

ile ilgili kanitlar gecerli mi? Siire¢ nasil degerlendirilebilir? sorularina cevap aranir.

3- Ogrenme deneyimleri ve dgretime karar ver.
Etkinlikler, igerikler, konular, kavramlar, ilkeler, materyaller, bilgi ve yetenckler

belirlenir.

2.2.2.9 Wheeler modeli

Bu model Tyler modelini elestirmis ve degerlendirme asamasiin biitiin sathalara
yayilmasi gerektigini savunmustur. Model degerlendirme asamasindan sonra basa
donmekte yani dongii icermektedir (Urevbu, 1985:22, akt. Chaudhary ve Kalia,
2015).

1.Hedef, amag

ve davranislar \

Degerlendirme 2.0grenme

deneyimlerinin

segimi
Ogrenme  deneyimi ve 3.igerigin
icerigin organizasyonu ve L
birlesimi secimi

Sekil 8. Wheeler Modeli

Wheeler oOgretim programini gelistirmede bazi temel ilkeleri savunmustur

(Chaudhary ve Kalia, 2015).
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1- Amaglar, nihai hedefleri ortaya ¢ikaran Ogrenmenin son {riiniine atifta
bulunan davraniglar olarak tartisilmalidir.

2- Ogretim programimni  planlamada amaglar genelden 6zele  dogru
olusturulmalidir.

3- Igerik, 6grenme deneyimlerinden farklidir.

2.2.2.10 Walker modeli

Walker modeli her asamasinin giincellenebilir ve diger asamalarla etkilesebilir
ozelligiyle dinamik 6gretim programi gelistirme modelleri arasinda yerini almistir
(Hassanien ve Dewhurst 2005). Model platformdan baslayarak tasarimda son
bulmaktadir. Bu modelde hedefler klasik modellerin aksine bir baslangi¢ degildir.
Burada hedefler 6gretim programi gelistiricileri tarafindan platformda politikalara
uygun ilkeler ¢ergevesinde olusturulacaktir. Baska bir deyisle platformda politikaya
uygun bir vizyon belirlenir ve hedefler olusturulur. Ancak burada belirlenen hedefler
birer veri halinde karar verme asamasina iletilir ve hangi hedeflerin izlenecegi ve
alternatif hedefler karar verme asamasinda belirlenir. Daha sonra &gretim
programinin ders siiregleri, igerikleri, etkinlikleri tasarlanir. Modelde degerlendirme
zorunlu tutulmamaktadir. Ancak degerlendirme yapildiginda elde edilen veriler daha
1yi bir tasarim yapilmasina yardime1 olacaktir. Asagida Walker modelinin agamalari

yer almaktadir (Walker, 1971).
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Sekil 9. Walker Modeli

2.2.2.11 Nicholls ve Nicholls modeli

Bu model dairesel bir model olma 6zelligi tasimaktadir ve modelde sirali bir
ilerleyisi vardir. Bunun yaninda modelde bir dongli vardir ve giincellenme soz
konusudur (Hassanien ve Dewhurst 2005). Ogretmenler tarafindan olusturulan bu
model ayn1 zamanda esnek ve dairesel bir 6zellik tasimaktadir (Print, 1993). Nicholls

ve Nicholls (1978) modeli asamalar1 asagidaki gibidir (De Mesa, 2017);

1) Durum analizi

2) Hedeflerin Olusumu

3) Icerik Se¢imi ve Organizasyonu

4) Yontemin Se¢imi ve Organizasyonu

5) Degerlendirme
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2.2.2.12 OKkul temelli program gelistirme modeli

Okul temelli program gelistirme modeli hiimanizm felsefesini temel alir (Demirel,
2009), 6grenme-0gretme siireglerinin planlanma ve organize edilmesini igerir. Ayni
zamanda bu model okulda aktivitelerin nasil olmasi gerektigini ortaya cikarir.
Modelin agamalar1 asagidaki gibidir; (Skilbeck, 1984);

1) Durumsal Analiz

2) Amag

3) Programin Tasarimi

4) Yorumlama ve Uygulama,

5) izleme

6) Geri Besleme,
7) Degerlendirme ve Destekleme

2.2.2.13 Diger program gelistirme modelleri

Literatiire bakildiginda program gelistirmeyle ilgili onlarca modele rastlamaktayiz.
Yukarida bahsedilenler haricinde siire¢ yaklasimi modeli, yenilik¢i/durumsal model
(Demirel, 2009), PROGEL (DACUM) (URL14), Mesleki ve teknik alanda program
gelistirme modeli (Karakaya, 2004) nispeten daha fazla bilinen modeller arasindadir.
Alanda ¢ok sayida model tipi olmasinin sebebi egitimin ¢ok yonli olmasi, her egitim
tiirtinde farkli yaklagimlarin benimsenmesi ve bu yiizden farkli yollarin izlenme
ihtiyacinin duyulmasidir. Ornegin siire¢ yaklasimn modeli 6gretmenlerin ders plani
hazirlamalari stireci ile ilgili bir yaklagimken (Demirel, 2009), PROGEL (DACUM)
ve mesleki ve teknik alanda program gelistirme modeli mesleki yeterlilige yonelik
bir profil ¢ikarmakta (URL14; Karakaya, 2004), yenilik¢i/durumsal model ile okula
dayali program gelistirme modeli ise okulu merkeze almakta ve okul kiiltiirtinden

yararlanmaktadir (Karakaya, 2004; Demirel, 2009).
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2.3 TURKIYE VE DIS ULKELERDE VERILEN BIiLiSiM
TEKNOLOJILERI DERSLERI VE OGRETIiM PROGRAMLARININ
HAZIRLANMA SURECLERI

Cagimizda siirekli olarak gelisim gosteren bilgi ve iletisim teknolojileri hayati
kolaylagtirmak adina her alanda kullanilmaya baslanmistir. Bu durum bilgi ve
iletisim teknolojilerini gerek okul disinda (Ornegin bir hastaneden randevu almak...)
gerekse egitim diinyasinda (6dev ya da proje hazirlamak, uzaktan egitim almak...)
bireylerin yasamlarinin her aninda karsilasabilecekleri onemli bir unsur haline
getirmektedir. Ayni1 zamanda bireylerin toplum yasamimna uyum saglayabilmeleri
acisindan bu teknolojilerden haberdar olmasmin gerekliligi 6gretim programlarinin
da diizenli olarak gelistirilmesi ihtiyacin1 dogurmaktadir. Bu ¢alismada Tiirkiye’de
ve diger iilkelerde ilkdgretimde bilisim teknolojileri egitimine yonelik verilen dersler

ve bu dersler i¢in hazirlanan 6gretim programlari incelenecektir.

2.3.1 Tiirkiye

Tiirkiye’de bilisim teknolojileri egitimine yonelik ilk ders 1997 yilinda “bilgisayar
dersi” adi altinda ilkogretim okullarinda se¢meli ders olarak 6gretim programina
dahil edilmistir (BTE, 2013). 1998 yilinda ise dersin Ogretim programi
yayinlanmistir. Bu program 2006 yilina kadar uygulanmis ancak 2006’dan itibaren
yirtirlikten kaldirilmistir (Dénmez, 2009). Yine 2006 yilinda yeni bir 6gretim
programi olusturulmus ve ders bilisim teknolojileri dersi adi altinda se¢meli ders
olarak verilmeye baglanmistir (MEB 2006).1997 yilindan itibaren bu siiregte
degerlendirme konusunda da degisiklikler meydana gelmistir. 2005 yilina kadar
derse yonelik kazanimlar notla degerlendirilmistir. Ancak 2005 yilinda notla
degerlendirme kaldirilmistir. 2007°de sadece 2 se¢meli ders secilebilmesine olanak
veren sistem, bilisim teknoloji dersine uygun bir ortamin yiiksek maliyet
gerektirmesi ve bakim ihtiyaglari olmasi sebebiyle ve bircok yerde bdyle bir ortamin
saglanamamasinin da etkisi ile dgrencileri diger segmeli ders olan Ingilizce dersini

secmeye yoOnlendirmistir. O zamanlar bilisim teknolojileri dersini verecek yetkin
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ogretmenlerin  yeterince bulunmamast da bu derslerin saghkli bir sekilde
yiirtitiilememesi sonucunu dogurmus ve dersin Ogretim programindaki varligim
zayiflatmistir. 2010 yilinda ise sadece 6. 7. 8. Siiflarda 1 ders saati olacak sekilde
verilmis ancak dersi karsilayacak bir 6gretim programi hazirlanmamistir. Derslerin
saglikli iglenememesi okullari, daha gerekli oldugu inanciyla, bilisgim teknoloji
smiflarinin normal dersliklere doniistiirmeye yonlendirmistir. 2012 yilinda ders saati
2 saat olmus ve hazirlanan bir 6gretim programu ile bu ders 5. Smifta verilmeye
baglanmistir. Bunun yaninda ders diger sinif kademeleri ile karma bir sekilde
verilmistir. 2013’te bilisim teknolojileri dersi ilk kez zorunlu tutulmustur (BTE,

2013).

2.3.1.1 Bilisim teknolojileri ve yazihm dersi

Bilisim teknolojileri ve yazilim dersinin amaci bilgi ve iletisim teknolojilerini etik
kurallara da wuyarak etkili ve iretken bir sekilde kullanabilmektir. Bilisim
teknolojileri ve yazilim dersi 6gretim programimin gelistirilmesi siirecinde bilgi ve
iletisim teknolojilerine yonelik biligsel ve teknik yeterliliklerin neler olmasi1 gerektigi
arastirilmig, farkli iilkelerin belirledigi standartlar ile 6gretim programlari ve diinya
capinda kabul edilen standartlar incelenmistir. Bu standartlardan 6gretim programina
en fazla 151k tutani ise ISTE standartlaridir. Bunun yaninda Irlanda da kurulmus olan
uluslararas1 dgretim progranu ve degerlendirme konseyinin ve Ingiltere’de faaliyet
gosteren NAACE adli kurulusun gelistirmis oldugu standartlar da incelenmistir. Bu
standartlardan da yararlanilarak iilkemize uygun bir 6gretim programi planlanmustir.
Bu 6gretim programi her yil eylem plani ile paydas ve 6grenci goriisleri alinarak
yenilenmesi amaglanmaktadir. Ogretim programinin gelistirilmesinde bilgi ve
iletisim teknolojilerinin kullaniminda 6grenme diizeyleri ETS, Californiya ve
Ingiltere tarafindan belirlenen adimlar incelenerek olusturulmustur. Teknolojide
meydana gelen siirekli degisim sebebiyle belirlenen standartlarin her yil tekrar

incelenmesi gerekebilir (MEB, 2012).

Ogretim programinda kazammlar olusturulurken standartlarmn yaninda Tomei’nin
teknoloji kullanimina yonelik goriislerini yansitan taksonomisi incelenmistir. Bunun
yaninda Fraillon ve Ainley’in (2011) bilgisayar ve bilgi okuryazarligmma yonelik
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belirledigi temel becerilerden yararlamilnustir. Ogretim programma  ydnelik

belirlenen diizeyler su sekildedir (MEB, 2012);

Tablo 3. Program Icin Belirlenen Diizeyler

Diizey Aciklama

Temel | Biligim teknolojilerini kavrama
Temel 11 Bilgiye erigme ve degerlendirme
Ortal Bilgiyi yonetme

Orta Il Bilgiyi doniistiirme

fleri I Bilgiyi olusturma

fleri I1 Bilgiyi paylasma

Ogretim programimin uygulamsinda amag smif diizeyleri igin belirli kazanimlarin
gelistirilmesi yerine genel yeterliliklerin belirlenerek 6grencileri miimkiin olan en iyi
seviyeye getirmektir. Ders siirecinde ulasilacak bilgi, beceri ve degerlere yonelik

birtakim yeterlilikler belirlenmistir. Bu yeterlilikler su sekildedir;

¢ Biligim okuryazarligi

e Bilisim Teknolojilerini Kullanarak iletisim Kurma, Bilgi Paylasma ve
Kendini [fade Etme

e Arastirma, Bilgiyi Yapilandirma ve Isbirlikli Calisma

e Problem C6zme, Programlama ve Ozgiin Uriin Gelistirme (MEB,

2012).

Hazirlanan 0Ogretim programi ile gelisen teknolojinin beraberinde getirdigi
ihtiyaclardan olan dijital vatandaslik sorumlulugunun gelistirilmesi ile bilgi ve
iletisim teknolojileri yeterliliklerine sahip olabilecek bireylerin yetistirilmesi
amacglanmistir. Yine bu ders kapsaminda egitim alacak olan &grencilerin bireysel

farkliliklar1 da dikkate alinmustir.
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2.3.1.2 MEB -2004 yeni program gelistirme modeli

7. Cergeve Program: Farkh Diizeyler igin Kazammlar

Temel I Diizey: Temel II Diizey: Orra I Diizey: Orra II Diizey: Ileri I Duzey: Tleri IT Diizey:
Diizeyler — Biligim Bilgiye erigme ve Bilgiyi yénetme Bilgiyi doniigtirme Bilgiyi olugturma Bilgiyi paylagma
tekmolojilerini degerlendirme
Srandardar | kavrama
LL BITn * Bilgi ve iletizim ® Belick bir amagigin | * Bilg yonetim * Bilgiyi dénizticme * Giinlik yazamda * BIT araglan
Giinliik teknolojis: araglanm kmllanilmaz gereken kavramun tansmlar, Eavramen: tanemlas. bilginia BIT kmllanarak
Yagamdald Listeler. biizim teknolojisine | ® Giinliik yazamda bilgi | ® Bilgi dénfisthome aracilifyla olngnm olgtardngn bilgiv
Onemi # Biisim teknolojilerin karar verir. Fonetiminia Gnemini araglacuns listeler. sticecini agiklar. paylazma bigimlerini
giinlik hayatmizdaki | » Fackl teknolojlesin agdklar. ® Ulagmak istedigi amac | * BIT araclacidle agddar.
kmllansm amaglanm olnmln ve olnmsnz ® Bilg: kirliliz dogmlmsnada bilgivi ostarabilecedi bilg: | # Bilivi paylasmamn
agklar. vonlerini konnsnada dnyads dinfistiicmenin tiiderini agklar. Snemimni ve
* Bilisim teknolojlein | defedendicic. daveame. Gnemini agiklar, * BIT amaclan ile bilgi | Famdanm aglklar.
ginkik havatmuzdaki | ® Vesilen baglamda  Bilginin fackl clstarmann * Olngmedngn bilgivi
nemini agiklac. bilginia nygoalninan bigimlerde basamaklac palagse.
degedendiric. sunmlabiddifiam Listeler. # Belich bir koan igin
faskmna vaoe # Belirlenen bir bilgiyi vyacla.
konnda BIT
araglann kmllanarak
bilgi alngmms.
1.2, BIT'in Bilisim teknolojilerinin | BIT"in sosyal ve BIT kllanidarak BIT asaglar knllansdacak | Bireysel ve toplumsal | Bilgi yonetioi
Sosyal ve bireyzel ve toplnmsal Ienltiiel katkdarm, gesceklesen bilgi dénisticilen bilginin agudan bilgl sireglerine iliskin
Kiiltiirel agudan sosyal ve bigiye edzme ve Tonetiminin sosyal- sosyal ve kiltarel olnstarma sicecine aragtirona sonnglacuu
Katlalan kiltiicel bayata degedendicme kiltiicel hayata hayata etkisine yonelik | iliskin arasurma palags.
kathilanos acdklar. kapsaminda katklanns agiklar. goriy gelisticic. Fapas.
yornmlar.
1.3, BIT'in  BIT e dligkin temel Biligim araglaru: BIT knllanm siicecinde | Faskh teknolojilerin Islevleini belirdedigi | Apm tirde fackl
Temel Jreamlan tansmlar, amacina uygno karplasty teknikc degizik amaclar igin yeni bir teknoloj marka ve model
EKavramlan « BIT'e ilickin tamel ssuflandiese. somalara cézim firetic. Enllanim: kommsnada tasaclar. teknolopilerin
bilesenleri listeles. o Fapar. bilegenlesini
3 karglastrarak snnar.
14. BIT'ni * Elektronik * Elektronik Elektronik verder ® Elektronik ortamdaki | ® BIT kmllanarak Enlnt bilizim
Eullanma ve ortamlardak: ortamdaki veslerin suuflama ve saklama werileri farkl bigimlere galizma ve Girenme yaklagumna nygna
Yénetme verilecin, yonetsel siuflanmas: ve konnsnada dogm dinigricic. ortamlanm bigmde bdgm

15

Sekil 10. MEB-2004 Modeli ile Gelistirilmis BT Ogretim Programm Capraz Tablosu

Ortadgretim bilisim teknolojileri ve yazilim dersi 6gretim programinda, bu dersin
nasil islenebilecegine dair net aciklamalar yer almamakta, matriksin ¢alisma prensibi
ile ilgili yeterli bilgi verilmemektedir. Bunun yaninda kazanimlarin igeriklerinin ne
olacag1 ve icerige yonelik etkinlik ve degerlendirme Onerileri ise genel yontemler
seklinde verilmistir. Degerlendirme ile ilgili olarak ayrica programa goére her
basamak ile ilgili proje veya performans 6devi yapilmasi, her iinite ve her basamak
sonunda o T{nite ya da basamagin tiim kazanimlarim1 kapsayacak sekilde
degerlendirme etkinliklerinin yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Ancak programin
nasil calistigi, diizeylerin ne ifade ettigi, kazanimlarin nasil bir yol izlenerek
ogretilecegi, kazanim igerikleri, etkinlik Onerileri ve kazanimlara 6zel hangi
onerilerinin  bulunmamasinin

degerlendirme yontemlerinin kullanilabilecegine

uygulamada sorunlar ¢ikarabilecegi diisiiniilmektedir.
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2.3.2 Baz Ulkelerde Bilisim Teknolojileri Egitimi

Egitimde bilisim teknolojilerinin 6gretilmesine yonelik calismalara diger iilkeler
bazinda baktigimizda birgok farkliliklar goze g¢arpmaktadir. Calisma kapsaminda
Atlantik Kanada, Ingiltere, Avusturalya, Irlanda, Finlandiya, Cin, Shangai, Hong
Kong, Yeni Zelanda, ABD, Japonya ve Hollanda incelenmistir. Bu iilkelerde yapilan
incelemeler {ilkelerin sunduklar1 bilgilerle ve ulasilan Ingilizce ve Tiirkge

kaynaklarla siirlidir.

2.3.2.1 Kanada

Kanada’da bilisim teknolojileri egitimi 6gretim programinin farkli y1l seviyeleri i¢in
2002, 2006, 2009, 2012 yillarinda gilincellendigi bilinmektedir. Ancak bu yillarin her
birinde program birer kez giincellenmistir (URL11). Kanada ile ilgili tiim bilgilere
Kanada egitim bakanlig sitesinden ulagilmistir (Department of education-DE, 2001).
Kanada’da bilisim teknolojileri egitimi kapsaminda okutulan dersin adi “teknoloji
egitimi” dir. Bu derse ait 6gretim programi ise, egitimden elde edilen ¢iktilardan yola
cikilarak hazirlanmis, tiim dersler ile birlikte modiiler 6gretim programi bileseni
olarak karakterize edilmistir. Bu program Atlantik Kanada Vakfi (Atlantic Canadian
Foundation) tarafindan K12’nin tiim diizeylerine yonelik olusturulmustur. Ogretim
programinin olusturulmasi siireci biitiin teknolojik sistemleri, egitim siireglerini,
kaynaklar1 ve elde edilen sonuglar1 kapsamaktadir. Eskiden bu konular sadece insaat,
iiretim, iletisim ve gii¢ sistemleri gibi alanlar1 kapsardi. Artik 6grenciler yeni egitim
sistemi ile daha genis ¢ergevede yer alan iletisim, iiretim, algilayici-kontrol, giic-
enerji, biyo-teknoloji ve yonetim gibi teknolojik sistemlerle ilgili konular {izerinde

calisabilmektedirler.

Ozetle bu &gretim programmin odagi o&grencilerin  teknoloji  okuryazarhig,
yeterlilikleri ve sorumluluklarinin (Uluslararas: teknoloji egitimi kurulusu, 1996)
gelisiminin saglanmasidir. Oncelikli stratejisi ise ogrencilerin problemlere ¢oziim
olusturulabilecek teknolojik sistemlerin tasarimi, gelistirilmesi, yOnetilmesi ve

degerlendirilmesi ve gelisimi konularia hakim olabilmeleridir.
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2.3.2.1.1 Programin anahtar ozellikleri

e Teknoloji egitimi Ogrencilere giinliikk, ger¢ek diinya problemlerine teknolojik
¢Ozlimler liretmesine-yapilandirmasina imkan tanir.

e Teknoloji egitimi 6grencilerin teknolojik faaliyetler ile ilkelerin ve temelde yatan
bilimsel, matematiksel konular ile kanunlar ve teoriler gibi diger konularla olan
baglamsal iligkilerini tanimlamalaria yardimci olur.

e Teknoloji egitimi 6grencilerin giinliik hayatta ve is diinyasinda ya da ileri egitim

diinyasinda teknolojik yeterliliklere sahip olmalarini saglar.

*Kanada’da eyaletler bazinda ihtiyag duyuldugunda 6gretim programina eklemeler

de yapilabilmektedir.
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Sekil 11: Baslica Yeterlilikler, Ogretim Programu Ciktilar1 Ve Okul Diizeyleri
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Atlantik kanada 6gretim programi 6grencilerin 6gretim siireci sonunda elde etmeleri
beklenen yeterlilikleri estetik anlatim, vatandaslik, iletisim, kisisel gelisim, problem
¢ozme ve teknolojik yeterlilik olarak belirlemistir. Bu yeterliliklerin her biri teknoloji

egitimi de dahil olmak tizere biitiin disiplinlerde kazandirilmaktadir.

2.3.2.1.2 Teknoloji egitimi sonucunda elde edilecek olan genel 6gretim ¢iktilari
e Teknoloji ile ilgili karsilasilan Problemleri C6zme

Ogrenciler teknoloji ile ilgili karsilagilan problemlere sunulacak ¢oziimleri tasarlar,

gelistirir, degerlendirir ve net bir sekilde ifade ederler.
e Teknolojik Sistemler

Ogrenciler teknolojik sistemleri kullanabildiklerini ve ydnetebildiklerini gdsterirler

(Sistemlerin dogasini anlar ve nasil ise kosulacagini bilir).

e Teknolojinin Gelisimi ve Tarihi

Ogrenciler teknolojinin gelisimi ve tarihi ile sosyal ve kiiltiirel uygulamalarini bilir
e Teknoloji ve Kariyer

Ogrenciler var olan ve gelismekte olan meslekleri ve bu mesleklerin dogasinda etkili

olan teknolojiyi bildigini gosterir.
e Teknolojik Sorumluluk

Ogrenciler teknolojik segimlerinin sonuglarini anladigimi gosterir.

2.3.2.1.2.1 Ogrenme baglam ve 6gretme

Bu konu basliklar halinde incelenmistir;

2.3.2.1.2.2 Teknoloji egitimi miifredatinin ilkeleri

Bu ilkeler, otantiklik, yapilandirmacilik, biitiinliik (farkli caligma alanlar1 arasindaki

anlamli  baglantilar1  benimser), isbirligi, Ozerklik (6grenenin  Ogrenme
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sorumlulugunun kendinde olmasi), siirekli sorgulama, siirekli gelisim ve siirekli

ogrenmedir.

2.3.2.1.2.3 Ogrenme cevresi

Fiziksel bosluk (Ogrencilerin ¢alisabilecekleri alan saglanmasi), kaynaklar (teknoloji,
bu teknolojik kaynaklarla 6grenme baglami olusturma iletisim, arastirma yapma),
bilgi (teknolojik aktiviteleri besler), tecriibe, materyaller (teknolojik aktivitelerde
kullanilan her sey Orn. tahta, metal plastik esyalar), ara¢ ve ekipman ve zamani

(dogru planlama) kapsar.

2.3.2.1.2.4 Esitlik ve ¢esitlilik

Her 6grencinin Ozelliklerine gore Ogretim ortamlarini diizenleyerek esit 6grenme

imkan1 saglanir.

2.3.2.1.2.5 Egitimde yer alan roller

Toplum, egitim sistemi (egitim departmani, iiniversiteler, okullar, kolejler ve okul

cevresi), okul yoneticileri, 6gretmenler, aileler, 6grenciler

e Ogrenci 6grenmesini dlgme ve degerlendirme

e Olgme, degerlendirme, raporlama

2.3.2.1.2.6 Kilavuz prensipler

Ogrencinin &gretimsel ihtiyac ve basaris1 hakkinda kesin bilgi edinebilmek igin

belirli kilavuz prensipler olmalidir. Bu prensipler asagida yer almaktadir;

e Ogrenci dgrenmesini teknoloji egitimi sinifinda dlgme

e Degerlendirme stratejileri, ¢iktilar, isbirligi stratejileri, deneysel otantiklik
e Digsal degerlendirme

e Genel, biitiinciil degerlendirme

e Program ve sistem
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2.3.2.1.3 Ol¢me ve degerlendirme

Etkili bir 6lgme degerlendirme olmadan o6gretmenin Ogrenci Ogrenim diizeyini
anlamasi imkansizdir. Bu ylizden 6l¢gme ve degerlendirme 6grenci performansiyla
gliclii bir bag kuruldugunda kaliteli olacaktir. Bu yilizden Ogretmenin &grenciye
geribildirim vermesi, Ogrenim g¢iktilarina ulasip ulagsmadigini kontrol etmesi,
ogrencinin belirli performans diizeylerini gosterip gostermedigi, gelecek 6grenmeler
icin hedef kazanimlar belirlemesi, ailelerle 6grenci 6grenmeleri lizerine goriisiilmesi,
ogretmenlerin 6gretim yontemlerinin etkililigi, program ve 6grenme ¢evresi ile ilgili
bilgilendirilmeleri ve rehber ve yonetici destegi ihtiyacinin karsilanmasi

gerekmektedir.

Kanada’da 6grenci kazanimlarini belirleme ii¢ asamadan olugsmaktadir. Bu agamalar

Ol¢me degerlendirme ve raporlamadir.

2.3.2.1.3.1 Ol¢me

Olgme asamasi elde edilen kazanmmlarla ilgili bilgilerin toplandig1 sistematik bir
siirectir. Ogrencilerin dgrenmelerini dlgmede onlara kendilerini gdsterebilecekleri
birden fazla se¢enek sunulmalidir. Bu secenekler resmi ve resmi olmayan gozlemler,
calisma Ornekleri, Onemli goriilen zamanlarin kayitlari, konferanslar, testler,
portfolyolar, egitim igerikli gazeteler, soru sorma, performans degerlendirme ile

akran ya da 6z degerlendirme olabilir.

2.3.2.1.3.2 Degerlendirme

Degerlendirme dlgmede elde edilen bilgilerin analizi, diisliniilmesi, 6zetlenmesi ve
bir sonuca varilmasi siirecidir. Bu siire¢ agik ve net kriterlerin olusturulmasi, ¢oklu
kaynaklardan elde edilen bilgilerin sentezlenmesi, var olan tiim bilgilerin degerinin

belirlenmesi ve uzman kararlara varmay igerir.
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2.3.2.1.3.3 Raporlama

Bu siiregte 0grencilerin hangi 6grenim ¢iktilarina ulastiklar1 bilgisine odaklanilir.
Raporlama sayesinde gerekli kisilere 6grenim durumlar1 6zetlenir ve birlikte

yorumlanir (DE, 2001).

Miifredat programina bakildiginda her {inite i¢in belirli bir agirlik yilizdesinin
belirlendigi ve her birine 6zel 6lgme ve degerlendirme Onerilerinin hazirlanmis
oldugu goriilmektedir.  Yine her bir iinitenin i¢inde gerceklestirilecek olan
degerlendirme yontemlerinin degerlendirme yiizdesi belirlenmis ve o {initenin nasil
degerlendirilebilecegine yonelik ayrintili bilgilendirme yapilmistir. Ornek olarak
yedinci sinif boyunca iginde birgok konuyu barindiran toplam {i¢ iinite igerisinden
tasarim aktivitesi iinitesinde tasarim siireci, tasarim portfolyosu, ¢6ziim ve raporlama
asamalar1 onerilmis, bu asamalara sirasiyla %10, %40, %30, %20’lik degerlendirme
ylzdesi verilmistir. Bu siireglerin nasil gerceklestirilecegi ile ilgili bilgilendirmeler
de ayrica verilmistir. Bu i¢erigin ¢ok uzun olmasi ve siireclerin genel olarak bilindigi
diisiincesiyle bu arastirmaya dahil edilmemistir. Son olarak bu {initeye diger ii¢ {linite

arasindan %60’ lik degerlendirmeye katk: yiizdesi verilmistir (DE, 2002).

2.3.3 Ingiltere

Ingiltere’de toplam 4 diizeyde egitim vermektedir. Her diizey belli yas gruplarini
kapsar. Hazirlanan Ogretim programi ise sarmallik ve alt sarmallik igceren bir
yapidadir ve siire¢ dogrusal bir ¢izgide ilerler (ICT capability, 2014). Ingiltere’de
teknoloji egitimi ilk olarak tasarim ve teknoloji dersi adi altinda 1990 yilinda
verilmeye baslanmistir (Layton, 1995). Su anda ders “computing” adi altinda

verilmektedir.

2.3.3.1 Bilgisayar dersi (Computing)

Bu ders, ¢ocuklarin bilgi-islemsel diisiinme (computational thinking) becerisine sahip
olmalarmi ve yaratict olmalarini saglar. Matematik, fen bilimleri, tasarim ve
teknoloji dersleriyle yakindan iliskili olan; dogal ve yapay sistemlerin anlagilmasina
da yardim eden bu derste ¢ocuklarin bilgi ve bilgisayar kullaninminin prensiplerini,
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dijital sistemlerin ¢alismasini ve programlamada bu bilginin nasil kullanilacagini
ogretmek amaglanir. Bunun yaninda bu derste ¢ocuklar dijital okuryazar olur ve bilgi

ve iletisim teknolojisi ile ilgili fikir gelistirebilirler.

2.3.3.1.1 Dersin amaci

e Bilgisayar ile ilgili soyut, mantik, algoritma ve veri gosterimi dahil tiim bilgilere
sahip olur ve bu bilgileri kullanir.

e Bilgisayar terimleri ile ilgili problemleri bilir ve bu problemlerin ¢dziimiinde
bilgisayar programlarini yazma konusunda tekrar tekrar deneyimler elde eder.

e Yeni ve bilinmeyen teknolojiler dahil bilgi teknolojilerini degerlendirir ve
uygular

e Bilgi ve iletisim teknolojisinin sorumlusu, uzman, kendine giivenen ve yaratici

kullanicilar olurlar.

2.3.3.1.2 Kazanim hedefleri

Her bir diizey sonunda ¢ocuklarin belirlenen kazanimlara ulagmalar1 beklenmektedir.

2.3.3.1.3 Programin olusturulmasi

Ingiltere programini olusturmada son yillarda bir kurumdan yardim almaktadir. Ad
Yeterlikler Ofisi ve Smav Yonetmeligi (The Office of Qualifications and
Examinations Regulation-OFQUAL) olan bu kurum Ingiltere ve Kuzey Irlanda’nin
kullandig1 Genel Ortaokul Egitimi Sertifikas1 (The General Certificate of Secondary
Education-GCSEs (4 asamali egitim sonunda girilen simnav, llkemizde 9. ve 10.
Smiflara karsilik gelmektedir) standartlar1 ve yeterliklerin giivenirligini belirler. Bu
kurum devletten bagimsizdir ve direkt olarak parlamento ve kuzey Irlanda meclisine
rapor verir. Degerlendirme icin ise cesitli web siteleri
(http://www.curriculumonline.ie/) hizmete sunulmustur. Bu sitelerde uzman gruplar
cesitli materyal ve Onerileriyle 6gretmenlere yardimc1 olmaktadir. Bu uzmanlar bir

lise 6gretmeni ya da bir miizisyen olabilmektedir (Department of Education, 2013).
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Egitimde teknoloji ile ilgilenen herkes i¢in Ulusal Birligi (The National Association
for all those interested in technology in education-NAACE) (2012) tarafindan
hazirlanan raporda ise, teknoloji egitimine c¢ergeve olusturmasi i¢in 5 baslik
belirlenmistir: (1) Dijital Okur-yazarlik, (2) Beceriler, (3) Diinyadaki Teknoloji, (4)
Teknik Anlayis ve (5) Gizlilik, Giivenlik ve Hukuk. Dijital okuryazarlik i¢in ise
kiiltiirel ve sosyal anlayis gelistirme, elestirel diislinme ve degerlendirme, teknoloji
kullanma becerileri kazanma, yaraticilik, gizlilik ve giivenlik, etkili iletisim kurma,

isbirligi, dogru bilgiyi ayirt edebilme standartlar1 belirlenmistir.

2.3.3.1.4 Degerlendirme

Ingiltere programinda dgretmenler i¢in hazirlanns derse yonelik hazirlanmis kilavuz
kitaplarinda bilgi ve yetenekleri nasil Olgebileceklerine dair genel oneriler yer

almakta konu diizeyinde 6neriler bulunmamaktadir (Department of Education, 2013).

2.3.4 Avustralya

Avustralya’da bilgi ve iletisim teknolojileri 6gretimi kapsaminda ders ad1 “teknoloji”
olarak ge¢mekte ancak Ogretim siireci iki farkli derse boliinmektedir. Bunlardan
birincisi “tasarim ve teknoloji” dersi digeri ise “dijital teknolojiler” dersidir.
Bunlardan dijital teknolojiler dersi igeriginin c¢alisma kapsaminda incelenen ders
icerigine oldukca benzer olmasi1 bakimindan bu arastirma kapsaminda incelenecek
olan derstir. Bu iilkede 6gretim programi hazirlanirken farkl tilkelerin programlari
ve NETS, ISTE gibi standartlar incelenmistir. Sonu¢ olarak NETS ve ISTE
standartlar1 6 yeterlilik sunarken Avustralya bu yeterlilikleri 5 bagslik altinda
toplamistir (ICT capability, 2014). Program olusturma siirecinin tanimlanmasinda
Avustralya Egitim Arastirmalart Konseyi (Australian Council for Educational
Research -ACER), Ulusal Degerlendirme Programi (National Assessment
Programme-NAP) Egitim bakanlhigi c¢alisanlari, &gretim programi danigsmanlari
egitim hedef ve standartlarini gelistirmede gorev almustir (Burrill, Lappan and
Gonulates, 2015; ICT capability, 2014). Bu 6gretim programinda dersin devam eden,

ardisik, sistematik ve diizenli olmasi amaglanmistir. Diger bir¢ok iilkeden farkli
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olarak Avustralya’da bu ders diger disiplin alanlarindan tamamen bagimsiz ve
zorunlu olarak verilmektedir. Baz {ilkelerde dersin bagimsiz verilmemesi teknolojiye
dair kavram ve yapilarin diger alanlar i¢erisinde 6gretilmesi ve teknolojinin sadece o
alanlarla baglantisinin  anlasilmas: seklinde bir ders Ogretimi  Ssonucunu
dogurabilmektedir. Kimi c¢evreler ise bu dersin bilgi, iletisim ve genel teknoloji
yeterlikleri olarak 6grenme alanlarina ayrilmasi gerektigini savunmaktadir (DET,
2014).

2.3.4.1 Dijital teknolojiler dersi (The Australian curriculum, 2014)

Avustralya’da ilkdogrenim 10 asamali olarak ger¢eklesmektedir ve bu ders her
asamada yer almaktadir. Bu ders O&grencilere bilgi sistemlerini kullanma ve
gelistirmede ihtiyaclar1 olan merak, giiven, kalicilik, yenilik, yaraticilik, saygi ve

isbirligi becerilerini elde etmelerinde yardimei olur.

2.3.4.1.1 Dersin amaci
Ogrencilerin su kazanimlar yerine getirmesi beklenir;

e Ihtiyag duyulan dijital ¢dziimleri tasarlar, olusturur, yonetir ve degerlendirir.

e Dijital ¢oziimleri olusturmada bilgi-islemsel diisiinceyi ve soyutlamanin ana
kavramlarini; veri toplama, sunum ve yorumlama ile algoritmalar1 kullanir.

e Verilerin bilgiye etkili ve verimli dontisiimii ile yaratici fikirlerin olusumunda
dijital sistemleri giivenli bir sekilde kullanir.

e Bilinen ve bilinmeyen kisilerle protokolleri ve yasal kurallar1 da gozeterek
giivenli, etik ve saygi ¢ercevesinde iletisim ve isbirligi kurar.

e Bilgi sistemlerinin kendi i¢inde ve kendi aralarindaki iliskileri ile toplum ve
ekonomi tizerindeki etkilerini gdzlemler, analiz eder, varsayimlarda bulunur

ve sekillendirir.

Avustralya’da dijital teknolojiler dersinin hedefleri her iki sinif diizeyine tek bir
hedef grubu gelecek sekilde hazirlanmistir. Ornegin ilk yil ile ikinci yil igin
belirlenen hedefler aynidir. Ogrencilerden ilk hedefleri iki yil iginde
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gergeklestirmeleri beklenir. Bu hedefler her hedef grubu i¢in su sekilde
gruplandirilmistir; “Dijital sistemler”, “veri sunumu”, “veri toplama, yOnetimi ve
analizi”’, dijital c¢oziimlerin; “tanimlanmasi1”, “tasarimi”, ‘“‘uygulamasi” ve

degerlendirmesi” ve “igbirligi ve yonetim” (The Australian Curriculum, 2014).

Bilgi ve haberlesme yeterlilikleri (ICT) ise halen diizeltilmis degildir. Fakat bunun
sebebi teknolojinin siirekli olarak gelismesi ve buna paralel olarak 6grencilerinde
bilgiyi yapilandirma ve digerleriyle iletisim siireclerinin degismesidir. Siirekli
ogrenme icin bilgi ve iletisim teknolojilerinde belirlenen gorevler gergek hayat
baglaminda gergeklestirilmelidir. Ogrenciler bilgi ve iletisim teknolojilerinde

asagidaki yeterliliklere sahip olmalidir (ICT capability, 2014).

* Bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullaniminda sosyal ve etik protokoller ile
deneyimleri uygulama

* Bilgi ve iletisim teknolojileri ile arastirma

* Bilgi ve iletisim teknolojileri ile olusturma

» Bilgi ve iletisim teknolojileri ile iletisim kurma

» Bilgi ve iletisim teknolojileri ile yonetme ve isletme

Bu yeterlilikler altinda alt basliklar da belirlenmistir. Her bir kazanima o&zel

degerlendirme onerileri bulunmamaktadir (ICT capability, 2014).

2.3.5 irlanda

Irlanda’da bilgi ve iletisim teknolojileri ilkokul diyebilecegimiz (primary education)
ilk 8 yillik egitimde siire¢ icerisinde verilen derslere entegre edilerek hem
kullanilmakta hem de ogretilmektedir. Irlanda’da kurulan uluslararasi &gretim
programi ve degerlendirme konseyine (NCCA) gore BIT ile 6grenme ii¢ yolla
gerceklestirilebilir (DES, 2014a);
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BIT’i Ogrenme BiT ile Ogrenme

BIT Yoluyla

Ogrenme

Sekil 12: BIT ile Ogrenme-Ogretmenin Yollar

Learning about ICT (BIT’i égrenme): Ogretmenler ve ogrenciler &grenmeyi

desteklemek i¢in BIT e yonelik yetenek ve bilgilerini gelistirir.

Learning with ICT(BIT ile Ogrenme): Ogretmenler ve dgrenciler bilgi ve iletisim

kaynaklar1 ile sinif 6gretim programini destekler

Learning through ICT (BIT yoluyla égrenme): Ogretmenler ve dgrenciler BIT’i

ogrenme-0gretmeye transfer ederek yeni yollarla 6grenirler.

NCCA’nin olusturmus oldugu bilgi ve iletisim teknolojileri hedefleri de yer
almaktadir. Bu hedefler; Olusturma, iletisim ve isbirligi, temel bilgi, beceri ve
kavramlar1 gelistirme, elestirel ve yaratict diisinme ve bilgi ve iletisim

teknolojilerinin sosyal ve kisisel etkilerini anlayabilme olarak belirlenmistir (NCCA,

2007).

Bilgi ve lletisim Teknolojileri dersi i¢in son olarak Egitim ve Beceriler Kurumu
(Department of Education and Skills) Okullar i¢in Dijital Strateji (Digital Strategy
for Schools) olusturmus ve bu strateji ile ilkogretim ve ilkdgretim sonrasi (post-
primary) diizeylerinin egitimi i¢in ana temalar olusturulmustur. Bu temalar diger
iilkelerin olusturdugu standartlara benzer olarak Ogrencilerin sahip olmasi gereken
2015-2020 yillar1 arasint kapsayacak sekilde temel becerileri belirlemektedir.
Beceriler asagida yer almaktadir (Department of Education and Skills, 2015).
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Tablo 4. ICT'de Okullarda Belirlenen Tema Ve Alt Temalar Raporu

Ana Tema

Alt Tema

BIT kullanarak Ogretme,
Ogrenme ve Degerlendirme

Tema 1:

Ogretim ve Ogrenmede BIT Kullanimu.
BIT kullanarak 21. Yiizy1l Becerilerini
Gelistirme.

Degerlendirme ve BIT.

Internet Giivenligi (Internetin elestirel ve
ahlaki kullanim dahil)

Okullar i¢in Dijital Igerik.

Dahil olma.

Tema 2: Ogretmenin Mesleki Ogrenmesi

Ogretmenin Mesleki Bilgisini Belirleme.
Ogretmenin Mesleki
Ogrenmesini Destekleme.

Bilgisini

Tema 3: Liderlik, Arastirma ve Politika

Politika Ydiritiiclisii Olarak Ulusal ve
Okul Liderligi, Planlama ve Aragtirma.

Tema 4: BIT Altyapisi

Internet Baglantis1.

Bilgi islem Cihazlarina ve Diger
Teknolojilere Erigim.

Teknik Destek ve Bakim.

Satin alma ve Tedarik.

2.3.5.1 Teknoloji dersi

Ik 8 yildan sonra Irlanda’da 12-15 yaslar1 arasma denk gelen “junior cycle” denen

ortaokul diizeyinde teknoloji dersi verilmektedir (DES, 2014). 1999 yilinda bu dersin

ogretim programi diizenlenmis, 2001 yilinda yeni bir caligma yapilarak pilot

uygulamasi yapilmis, 2004 yilinda ise son hali verilerek asil uygulamaya geg¢ilmistir

(NCCA, 2004). Sonrasinda 2007 yilinda ogretmen ve Ogrencilerle goriisiilerek

program revize edilmistir (NCCA, 2007). Degerlendirme

Degerlendirme asamasi bir gérev ya da proje igerebilir. Bu siirecte ise iki tiirlii ortam

saglanmalidir;

e Rehberlik ve yonlendirme

e Ogrencinin yaraticihig1 ve problem ¢dzme

51



Bu siirecin gergeklestirilmesi iki farkli baslik altinda incelenebilir. Bunlardan ilki
olan bilginin 6l¢iilmesinde sdzel olarak soru sorma, kisa cevapli ya da ¢oktan segmeli
sinav ya da kompozisyon yazdirma uygulanabilir. Ikinci olarak yeteneklerin
Olgiilmesi gerekir. Bu durumda Ogrencinin, kendisine verilen gorevleri
gerceklestirme slirecinde gozlemlenmesi gerekir. Bazen bu siire¢ igerisinde
ogrenciye geri bildirim verilebilir. Siirecin baglangicinda 6grenciyle konusulmali ve
ogretim programinin agirligt da dikkate alinarak o6grencinin 6zelliklerine uygun
olarak onun yapabilecegi gorevler verilmelidir. Ogretim progranunin en altinda ise
ogretmenlerin yararlanmast icin teknoloji dersinde bir goérevin gerceklestirilme

asamalarina yonelik 6rnek degerlendirme 6lgegi verilmistir (DES, 2014b).

2.3.6 Finlandiya

Finlandiya’da bilisim teknolojilerine yonelik 6zel bir ders bulunmamaktadir. Bunun
yaninda teknoloji Ogrenimine dair bir agiklama da bulunmamaktadir. Ancak
ve iletisim teknolojileri yeterliliklerine sahip bireyler olmalar1 beklendigi
vurgulanmistir (URL7). Uluslaras1 bir kurulus olan ve basariy1 dlgen PISA verilerine
gore Finlandiya bilgisayar1 okullarinda en fazla kullanan {lkedir (European

Commission, 2012).

2.3.7 Cin

Bu iilkede merkeze bagli veya 6zerk yapilar bulunmaktadir. Cin’e tamamen baglh
olan Shangai gibi kentlerin tilkece belirlenmis standartlara uyma zorunlulugu vardir.
Hong Kong ise 6zerk bir yap1 olarak standartlarmi kendi olusturmustur (Burrill,
Lappan ve Gonulates, 2015). Bu yiizden Cin, Shangai ve Hong Kong olarak iki farkl
yapida incelenecektir. Cin’de egitim sistemi kapsaminda ilkokul 6 yil, alt-ortaokul 3
yil ve iist-ortaokul 3 yil olacak sekilde egitim verilmektedir. Ogretim programu ise ilk
olarak 1997 yilinda yapilan etraflica bir calisma sonucu Ingiltere, Amerika Birlesik
Devletleri, Kanada, Almanya, Japonya, Avustralya, Giiney Kore, Tayland, Rusya,

Isvigre, Finlandiya, Yeni Zelanda, Hindistan, Brezilya ve Misir iilkeleri incelenerek
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olusturulmustur (Nanzhao vd, 2007). Ulkede bilisim teknolojilerine yonelik verilen
ders ise teknoloji dersi adimi tagimaktadir. Cin’de smiflarin yapisina bakildiginda
ortalama 50 kisi oldugu goriilmektedir. Bu say1 bolgelere gore 100°e kadar
¢ikabilmekte veya 50°den daha az olabilmektedir (URL4). Bu iilkede teknoloji
egitimi ortaokul yillarinda verilmektedir. Teknolojinin insan hayatindaki Onemi
diisiiniildiiglinde ise bunun yetersiz oldugu diisiiniilmektedir. Bu ylizden 6grencilerin
tiretken bir ruha sahip, hayat boyu teknolojiyi de 6grenen bireyler olarak yetismeleri
gerekmektedir (Feng, Siu ve Gu, 2011).

2.3.8 Shangai

Shangai PISA o6l¢limlerinde matematik, fen ve problem ¢dzebilme alanlarinda en
basarili tilke olmustur. Ancak teknolojinin kullanim diizeyi bakimindan ayni1 basariy1
gostermemistir. Bu iilkede bilisim teknolojilerinin 6gretiminde verilen dersin adi
teknoloji dersidir. Bu dersin 6gretim programi ISTE standartlar1 géz oniine alinarak
hazirlanmigtir. Ayrica program teknoloji alaninda gerceklesen gelismelere uyum
saglamaktadir. Teknoloji, biitlin egitim kademelerindeki Ogretim programlarina
entegre edilmistir. Bu kapsamda &grenciler her derste teknolojiyi 6grenmekte ve
kullanmaktadirlar. Bu ders kapsaminda 6grencilerin ilgi ¢ekici ve anlamli teknoloji
deneyimlerini ede ederek gergek diinya ihtiyaclar1 ve konularma hakim birer birey
olarak yetismeleri hedeflenmektedir. Bu ders sonunda ogrenciler ayni zamanda
teknoloji toplumlarin1 anlayacak ve bu toplumlara dahil olacaklardir (URLL).
Shanghai’de 0Ogretim programinin 1988, 1998 ve 2008 yillarinda yenilendigi
bilinmektedir (OECD, 2010).

2.3.9 Hong Kong

Hong Kong’da ogretim programi en son 2014 yilinda giincellenmistir. Ancak
Ingilizce olarak 2006 yili ve 2002 yili Ogretim programm ¢aligmalarina

ulasilabilmektedir.

Teknoloji insanliga yarar saglamasi amaciyla kaynaklar1 kullanmada bilgi, yetenek

ve deneyimlerin uygulanmasidir. Teknoloji yasamin bir parcasi olarak toplumlarin
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kiiltiirlerinden etkilenmektedir. Teknoloji egitimi ise her bir 6grencinin insanligin
karsilastigi glinliik problemlere ¢6ziim iretebilmeye ve bu ¢oéziimleri, zamanla
cikabilecek yeni problemlere transfer yapilabilmeye yetkin olmasidir. Bu yiizden
teknoloji egitimi dgretim programinin tasarlanmasinda, 6grencinin kendi egilim, ilgi
ve yeteneklerini kavrayabilme yetilerinin gelistirmesi 6n plana alinmalidir (URL3).
Hong Kong’da verilen teknoloji egitimi sadece istenen hedeflere ulagilmasini degil

ayni zamanda Ogrencilerin yasadiklar1 diinyaya uyum saglamalarmi da

hedeflemektedir (Kong, 2008).

2.3.9.1 Teknoloji egitiminin farkl anahtar diizeyleri (URL3)

e Diizey 1 ve 2 (ilkdgretim 1-6): Farkindalik ve kesif
e Diizey 3 (Ortaokul 1-3): Kesif, deneyim ve alistirma
e Diizey 4 (Ortaokul 4-5) ve sonrasi: Yasam boyu Ogrenme ve Uzmanlasma

icin uyumu kesfetme

2.3.9.2 Teknoloji egitiminin amaglar:1 (URL3)

Teknoloji egitiminin amaglar1 asagida yer almaktadir;

e Ihtiyac, problem ve firsatlar1 tamimlama, iletisim kurma ve c¢oziimleri
degerlendirme ve karar alabilmek i¢in teknoloji yeterliligine sahip olmalidir

e Farkli teknolojilerin kavram, bilgi ve siireclerinin dogasini disiplinler arasi
baglamda kavrayabilecek teknoloji anlayisina sahip olmahdir.

e Gelisen teknolojilerin kiiltiirel ve baglamsal bagimliligini ve birey ve toplum

tizerindeki etkilerini gorebilecek teknoloji farkindaligina sahip olmalidir.

2.3.9.3 Kilavuz Prensipler

Ogretim programinin hazirlanmasinda géz Oniine alman prensipler asagida
yer almaktadir;

e Ulkenin ve okullarin mevcut durumlarini giinden giine iyiye tasima
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e Ogretim programm giinliik yasamla ve yerel ekonomik sartlar ile teknolojik
degisimlerle iliskilendirme
e Ogretim programimi 6grencilerin tecriibe ve ilgileri ile iliskilendirme

e Ogrencilerin potansiyellerini gelistirmek i¢in bosluk birakma

Sureg
Etksii

Bilgi ve iletisim Teknolojileri

Materyaller ve Yapilar

islemler ve Uretim

Stratejiler ve YOnetim

Sistemler ve Kontrol

Teknoloji ve Yasam

Teknolojide
Teknolojinin

Sekil 13. Teknoloji Egitimi Ogretim Programi Gelistirme Siireci (URL3)
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Teknoloji Egitimi Ogretim Programini gelistirme siireci basamaklarmin
gereklilikleri asagida agiklanmaktadir;

Bilgi ve Iletisim Teknolojileri:

Bilgi ve iletisim teknolojileri artik giinliik hayatin bir parcasi ve Oncelikli
O0grenme araci haline gelmistir.

Materyaller ve Yapilar:

Teknolojinin tiiketicisi ya da uzmani olarak tasarim siire¢lerinde materyalleri
ve kaynaklar1 anlamak 6nemli konu bir haline gelmistir.

Islemler ve Uretim

Ogrencilerin tasarim yapabilmeleri i¢in kaynak ve siirecleri yiiriitebilecek
becerileri elde etmeleri 6nemlidir.

Stratejiler ve Yonetim

Ulkenin sahip oldugu finansal ve ticari konumu icin Ogrencilerin is ve
yonetim konusunda gerekli kavramlar: benimsemis olmalar1 gerekmektedir.
Sistemler ve Kontrol

Sistemler biiyiik ya da kiiciik Olcekli olarak evde, iste, egitimde ve her
yerdedir. Bu ylizden 6grencilerin sistemlerle ilgili kavram ve uygulamalari iyi
anlamalar gerekmektedir.

Teknoloji ve Yasam

Teknoloji insanlarin  yagamlarin1 etkilemekte ve hayat Kkalitelerini

artirmaktadir.

Hong Kong’da 6gretim programinin gelistirilmesi i¢in bir konsey olusturulmustur.

ogretim programi gelismelerle birlikte de§ismeye hazir ve esnek olmalidir. Bu

ilkede bilisim teknolojileri ilkdgretimde teknoloji egitimi dersi adi altinda

verilmektedir. Hong Kong’da karar verilen teknoloji egitimi reformu asagidaki

gibidir (URL3);

Bu reformda oncelikle teknoloji egitiminin anahtar 6zellikleri yer almaktadir. Bu

ozellikler farkindalik, kesif, deneyim, uzmanlik ve hayat boyu 6grenmedir. Reform

kapsaminda belirlenen teknoloji egitiminin genel konular1 ise teknoloji ve toplum,

56



giivenlik ve saglik, bilginin islenmesi ve sunumu, tasarim ve uygulama ve tiiketici

egitimi olarak karsimiz ¢ikmaktadir.

Teknoloji egitiminde konular ardisik ilerleyebilecegi gibi birbirine entegre sekilde de
verilebilir. Konuya agiklik getirebilmek i¢in 6rnek olarak bilgisayar okuryazarligi ve

tasarim ve teknoloji 6gretim programi organizasyonu asagidaki gibi sunulabilir;

Bilgisayar Okuryazarlg Tasarim ve Teknoloji

Tasarim ve

iletisim
r

Sekil 14. Teknoloji Egitimi Konularinda Ogrenme Elementlerinin Entegre Edilmesi

Sekil 14’te goriildiigli gibi bilgisayar okuryazarligi konular ile tasarim ve teknoloji
konularindan ortak olanlar bir araya getirilmis ve ders siirecinde bu konularin
Ogretimi, dersleri veren oOgretmenlerin isbirligi yaparak konular1 birbirini
tamamlayict sekilde anlatmalar1 amaglanmistir. Bu sekilde farkl: derslerin egitimini
veren Ogretmenler takim olarak c¢alisacaklardir. Boylelikle 6grencilerin

ogrenebilmeleri kolaylasacak ve daha etkili bir 6grenme saglanabilecektir.
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2.3.9.4 Ogretim programu cercevesinde iliskiler

Bilisim teknolojileri o6gretimi i¢in Ogretim programi cercevesinde Ogrenmeyi
organize eden ve konularin 6gretilmesini igeren birtakim bilesenler icermektedir. Bu
bilesenler; bilgi, yetenekler, deger ve tutumlardir. Ogretim programi cergevesini
Sekil 15°de daha agik bir sekilde gorebilmekteyiz.
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Amag

Degisime uyum saglamasi i¢in 6grencilerin teknoloji
yeterliligi, teknoloji anlayisi1 ve teknoloji farkindaligt
ile birlikte teknoloji okuryazarliginin, gelistirilmesi

\

Asama

e Teknolojide bilgi baglami

e Teknoloji siireci

nel <a> - N ]
Gene e Teknolojinin etkisi <:> Deger  ve
Tutumlar

Yetenekler

Okul Tabanli Teknoloji Egitimi
Gelistirmenin Farkli Modlari

¥

Planlama, Ogrenme, Ogretme ve

Degerlendirme Aktiviteleri

Icsellestirme ‘ l

Ogrenci Ogrenmesi

Sekil 15. Teknoloji Egitimi Ogretim Progranu Cergevesi
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Sekil 15°de goriildiigii gibi teknoloji egitimi 6§retim programi gercevesi 6grencilerin
bilmesi gerekenleri, degerleri ve okul kademelerine uygun olarak sahip olmalari
gereken becerileri aciga cikarmaktadir. Bu cerceve ayni zamanda Ogretmenlere,
ogrencilerin O6grenme ihtiyaclart ve okullarin durumlarina goére kendi Ogretim

planlarint yapmalarinda esneklik saglamaktadir.

2.3.10 Yeni Zelanda

Yeni Zelanda’da teknoloji dersi ayr1 bir konu alan olarak ilk kez 1990’11 yillarda
ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerde teknoloji bilgisinin eksik olmasinin, onlarin toplumda
etkili olamamalar1 gibi bir sonu¢ dogurmasi bu konunun 6nemini daha da artirmistir.
Toplumsal degerler, kiiltiirel ve ekonomik kosullar, bir birey olarak ihtiya¢ duyulan
bilgi ve beceriler teknoloji egitimi dersi konularmi etkileyen faktorler arasinda yer
almistir (Jones, 2003). Yeni Zelanda'da bilisim teknolojilerine yonelik ders
“teknoloji dersi” adi altinda verilmektedir (URL2). Teknoloji egitiminde amag
ogrencilerin yaratici lirtin ve sistemlerin gelistiricisi ve akilli tliketiciler olmasidir.
Yeni Zelanda’da sorgulamaci bir O0gretime ve pedagojiye Onem verilmektedir.
Ogretim programi ise sekiz asamada gerceklesmekte ve 13 yillik bir siiregte farkli
diizeylerin birbiriyle i¢ ice olmasi seklinde gerceklesmektedir. Bunun sebebi ise ileri
diizey Ogrenmeleri olan &grenciler ile dil bilmeyen G6grencilerin egitim siirecinde
cabuk ilerleme ve siirece uyum saglayabilmeleri i¢in ayni yil kademesinde farkli
Ogretim programi diizeyine tabi tutulmalaridir. (URLS8). Bu program 1992, 2002,
2006 ve son olarak 2007 yilinda revize edilmistir. Programin gelistirilmesinde
bakanlik; 6gretmenler, okul miidiirleri, veliler, isveren temsilcileri, 6gretim programi
dernekleri, egitim sektorii organlar1 ve akademisyenler ile isbirligi yapmustir
(Ministry of Education (ME), 2007). Teknoloji egitimi; bilgi ve iletisim teknolojileri,
biyoteknoloji, yemek, yapi, kontrol gibi konular1 ve bilgisayar oyunu yazilim ile

giivenlik sistemlerini igermektedir (URLS).
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Sekil 16. Yeni Zelanda Farkli Ogretim Programi Diizeyleri Ile Yillar

2.3.10.1 Teknoloji egitiminin yapilandirilmasi1 (URLS)

199 <

Bu 6grenme alani; “teknoloji deneyimi”, “teknoloji bilgisi” ve “teknolojinin dogas1”
olmak iizere ii¢ kisimdan olusmaktadir. Ogrenme ve 6gretme programlari bu iigiiniin
birbirine uyum saglamasiyla ve sadece bir ya da ikisine odaklanilarak
olusturulmaktadir. Iliskiler arasi1 baglantilarn kurulmasi ve anlama diizeylerinin
artirilmast igin ise Ogrencilerin 6grenme baglaminda 6grenmeleri gerekmektedir.
Yine o&grenciler bilgi ve becerileri diger alanlarda kullanabilme yetisine sahip

olmalidir.

Teknoloji deneyimi kapsaminda; dgrenciler teknolojileri kullanir ve sahiplenirler. Bu
konuyla ilgili {irtin, kavram, plan, 6zet, teknoloji modelleri ve sistemlerini anlarlar.
Ayn1 zamanda tasarim prensipleri ve yaklasimlarini, etik kurallar1 ve yasal konulari,

protokolleri, uygulama kodlarini1 ve paydaslarin potansiyel etkilerini de kavrarlar.

Teknoloji bilgisi g¢ergevesinde; teknolojinin nasil ¢alistigini ve teknolojiye yonelik
kuruluslar1 bilirler. Fonksiyonel modellemeyi, sistemlerin amacin1 deneyimlemek ve

kendi tiriinleri i¢in prototipleri gelistirebilmek i¢in anlarlar.

Teknolojinin dogas: kisminda ise 6grenciler teknolojiyi bir disiplin alan1 olarak goriir

ve diger disiplinlerden nasil ayrildigini bilirler. Teknolojinin toplumlar iizerinde
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etkisini ve sonuglarini ve hangi toplum tizerinde nasil farkliliklar meydana getirdigini

ve getirecegini anlarlar.

Teknoloji egitimi 6gretim programina drnek olarak 4. ve 8. yillar arasi i¢in teknoloji

egitiminin temelleri asagidaki gibidir (URLS);

2.3.10.1.1 Teknoloji deneyimi
Ogrencilerden sunlar beklenmektedir:
- Deneyim i¢in planlama

Ogrenme diizeylerinin tanimlanmasi ve {iriin gelistirebilme icin gerekli kaynaklar

planlama. Siirecin gézden gecirilmesi, sonraki uygulamalar i¢in karar verme.
- Ogzet gelistirme siireci

Istenen ¢iktinin dogasim tamimlama, ihtiyag ya da firsati nasil karsilayacagini
aciklama. Bir iriiniin gelistirilmesini ve degerlendirilmesini saglayan niteliklerin

tanimlanmasi.
- Uriin gelistirme ve degerlendirme

Potansiyel iiriinler i¢in bir fikir gelistirebilme baglamimi arastirma. Ihtiya¢ ya da
firsat1 karsilayan bir ¢iktinin gelistirilmesi ve se¢ilmesi i¢in niteliklerin denenmesi ve
degerlendirilmesi. Bu dirtiniin ihtiyag ve firsati nasil karsilayabildiginin

degerlendirilmesi

2.3.10.1.2 Teknoloji bilgisi
Ogrencilerden sunlar beklenmektedir:
- Teknoloji modellemesi

Teknoloji olanaklarin1 anlayabilmek ve bunlara karar verebilmek icin prototip

ireterek teknoloji tirlinlerini ve daha ileri gelismeleri degerlendirebilme.

- Teknoloji iirtinleri
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Kullanilan materyaller arasindaki iligkileri ve teknoloji iirlinlerinin performans

Ozelliklerini anlama.
- Teknoloji sistemleri

Sembolik dil araglar1 ile gosterilen teknoloji sistemlerini anlama.

2.3.11 ABD

Amerika Birlesik Devletleri’nde 6gretim programi son yirmi yilda standartlara dayali
olarak gelistirilmistir. Ozellikle 2009 PISA sonuglarinda bazi iilkelere gore geride
kaldig1 icin, basarili iilkelerin O6gretim programini inceleyerek bu konudaki
calismalarini hizlandirmistir. Ulkede igerik standartlarina dnem verilmis ve dénemin
baskani Clinton zamaninda “teknoloji okuryazarligi miicadelesi fonu” agilmustir.
Daha sonra “Teknoloji okuryazarligi standartlar” olusturulmus ve bu standartlar

2002 ve 2007 yillarinda yenilenmistir (Sparapani vd. 2014).

ABD’de bilisim teknolojilerine yonelik dersin adi Teknoloji Egitimi’dir (Sparapani
vd. 2014). Bu ders ABD i¢in gelistirilmesi gereken oncelikli dort dersten (Fen,
Teknoloji, Miihendislik ve Matematik) biridir (URL10). ABD’de &grencilerin
ogrenme ihtiyaclarini kargilamak iizere kurulmus olan No Child Behind Left (NCLB)
adli kurulusun tespitleri sonucunda ise resmi bir K12 bilisim teknolojileri 6gretim
programinin olusturulmasi gerektigi anlasilmistir (Shaffer, 2008). Bu kurulus egitime
cesitli desteklerin yaninda kanitlanmis egitsel metodlar1 sunmaktadir. ABD’de
standartlasmaya c¢ok Onem verilmekte ve standartlasmamis bir egitim sisteminin

bireyleri yeterli diizeyde yetistiremeyecegi belirtilmektedir.

2.3.11.1 Maryland

Maryland ABD’nin bir eyaleti’dir. Bu eyalette verilen egitim Amerika’da kurulmus
olan Technology for All Americans Project (TfFAAP) (1995) projesi ile olusturulan
teknoloji egitimi igerik standartlar1 ile teknoloji egitimi vermektedir. Daha sonra
1996 yilinda Tiim Amerikalilar I¢in Teknoloji: Teknoloji Calismasi I¢in Bir Gerekge
ve Yapi isimli bir calisma yaymlanmistir. 2000 yilinda ise Teknolojik Okur Yazarlik
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Standartlari: Teknoloji Calismalar1 i¢in Icerik adli yeni bir calisma daha
yaymlanmistir. The International Technology Education Association (ITEA) bu
calismalar1 yiirliten gorevli kurulustur. Bu kurulus teknoloji okuryazarliginm
“Teknolojiyi kullanma, yOnetme, anlama ve degerlendirme becerisi.” olarak
tammlamigtir (URL12). Ogretmenlerden beklenen ise eyalet standartlarina uygun bir
icerigi takip etmeleridir Eyaletin belirledigi bu standartlar 6grencilerin ne bilmesi ve
ne yapabilmesi gerektigini ortaya c¢ikarmaktadir. Bu standartlarin her birinin
gostergeleri, her gostergenin hedefleri olmaktadir ve bu hedeflerin her biri belirli
smif diizeylerine gore hazirlanmaktadir. Bu hedefler ise belirli standartlara gore
yiiriitilmektedir. Maryland Teknoloji Egitimi Standartlar1 birbirine baghi bes
kavramsal anlayis kategorisinde diizenlenmistir (MSDE, 2016);

1. Teknolojinin Dogas1
2. Teknolojinin Etkileri
3. Miihendislik Tasarimi ve Gelistirilmesi
4. Temel Teknolojiler ve Tasarim Diinyas1

5. Hesaplamali Diigiinme ve Bilgisayar Bilimleri Uygulamalar1

2.3.12 Japonya

Japonya’da bilisim teknolojilerine yonelik bir ders bulunmamaktadir. Bu iilkede
arastirmacilar, egitim bakanlig1 calisanlari, 6gretim programi danigsmanlari, egitim
hedef ve standartlarin1 gelistirmede gorevlidir (Burrill, Lappan and Gonulates, 2015;
URL 9).
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2.4 BAZI ULKELER BAZINDA GELIiSTIRILEN GUNCEL OGRETIM
PROGRAMI GELiSTIRME MODELLERI

2.4.1 Kanada

Kanada’nin bir eyaleti olan Alberta’da egitimde program gelistirme, siirekli olarak
daha etkili ve verimli olma, kaliteyi artirma ve hep daha iyiye ulasmay1 hedefleyen
bir siirectir. Bunun i¢in program gelistirme siirecinde izleme, planlama, gelistirme,
uygulama ve siirdirme faaliyetleri bir sirkiilasyon halinde devam etmektedir

(Parsons & Beauchamp, 2012).

- Ilgili konular1 ve sorunlar

- Materyal yonetimini sagla tammla
- Program ve uygulama - Ihtiyaclar1 degerlendir
bilgisini ilet ~ . - Konuya yonelik arastirma
- Ogretmenin uyum Uygu lama GoOzden ve temel bilgileri gdzden
saglamasini ve uygulama i¢in geg irme gegir
destek almasini tegvik et
Danig
Isbirligi Yap - Degisiklik ve
- Program ¢iktilarini etkileri tamimla
gelistir L. iletici - Amaclanmu
- Kaynaklari tammla - Geligtime lletisim Kur Baslangi¢ degi;klikleii
- Geribildirim topla hedefler,
Ve program, politikalar ve
kaynak ya da stratejik planlarla
degerlendirmeyi iliskilendir
tekrar diizenle
Planlama

- Proje plam gelistir (kim, ne,
nasil, fiyat ve siire)

Sekil 17: Alberta Egitimde Program Gelistirme Siireci

Alberta’da bu dongii 6gretim programinin olusturulmasi i¢in baslangicta iyi gibi

gorlinse de siirekli degisen diinyaya, teknolojiye uyum saglanmasi agisindan yeterli
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goriilmemistir. Ciinkii bir 6gretim programinin olusturulmasi i¢in asagidaki sorulara

cevap aranmasi gerekmektedir.

Tablo 5. Program Bilesenleri Ve ilgili Sorular (Thiss ve van den Akker’dan (2009)
uyarlanmistir. (Parsons ve Beauchamp, 2012)

Bilesen

Ilgili Soru

Program Gerekgesi ve Vizyonu

Ogrenciler neden dgrenir ve ne 6greniyorlar?

Program Hedef ve Kazanimlar1

Ogrendikleri hedef ve kazanimlar nedir?

Program/Ders Igerigi Ne Ogreniyorlar  (6rn. Yeterlik, tecriibe,
yetenek...)
Ogrenme ve Ogretme Ogrenmek i¢in ne kullantyorlar? (yazili yada dijital

Kaynaklar1 (Yazilh ya da
Dijital)

kaynaklar, materyaller)

Ogrenme Aktiviteleri

Nasil  Ogreniyorlar?  (Orn. Simulasyonlar,

tartigmalar, tasarim ve kurma)

Ogrenme Zamani

Ne zaman 6greniyorlar?

Ogretmen Rolii

Ogrenci gretmenden nasil yararlaniyor?

Ogrenci Gruplari

Kiminle 6greniyorlar? (6rn. Yas, smf derecesi,

diger gruplar)

Mekan Nerede 6greniyorlar (6rn. Sinif, ¢evrimici ortamda,
is deneyimi ile)

Degerlendirme Ogrenme nasil dlgiiliir?

Alberta hiikiimeti bu kistaslar1 saglayarak siirekli gelisim gosterebilen yeni bir

ogretim programu gelistirme modeli olusturmustur. Yeni 6gretim program gelistirme

modeli asagidaki gibidir;
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w

Faz: Siirekli Gelisim igin

Degerlendirme ve Yeniden

Diizenleme

o Gelisim i¢in ihtiya¢ ve konu
ile ilgili hissedilen aksakliklar
tanimlanir.

o Ogretim programinin
etkililigi degerlendirilir.

- Istenilen ¢iktilar1 karsilama

- Uygunluk (iliski)

- I¢ tutarlilik

- Ogrenme ve 6gretme
kaynaklari, ¢aligma
programlar1 ve
degerlendirme arasindaki
ahenk

o Aragtirma ve deneyimleri
tekrar edzden gecirme

Faz: Prototipin Arastirilmasi, Analizi ve

Kavramsallastirilmasi

o Ogretim program iiriinleri ve/ya da siireglerinin
taslaginin ¢ikarilmasi
- Konuya odakl: arastirma siireci yiiriitiiliir.
- Gelisim i¢in ihtiya¢ ve konu ile ilgili
hissedilen aksakliklar tammlanir.
- Baglam ve onerilen drnekler analiz edilir.

Ogretim program iriinleri ve/ ya da gelistirme
stiregleri ile ilgili belirsiz fikirler tanimlanmali

Yeniden diizenleme yapmak {izere istenen
ciktilar tanimlanir. l

Faz: Prototipi Test Etme, Hatalardan

Arindirma ve Degerlendirme

o Taslak Uriin ya da Siireci Degerlendir ve

hatalardan arindir

- Ihtiyac ve konu ile ilgili hissedilen
aksakliklarmn belirlenip belirlenmedigine
karar verme

- Istenen ¢iktilara ulagilip ulasiimadigina
karar verme

- Dokiiman analizi ve siireg ile ¢giktilarin
belirlenmesi

- Uriin ve siirecin 6lceklendirilmesi ya da
doniistiiriilmesi l

~N

Faz: Uygulama

o Ogretim program igin
bakanlik yetkilendirilmesi
alma

e Yeniden diizenlenmis/yeni
6gretim programinin
tirlinlerinin uygulanmasi
konusunda iletigim kurmak

o Ogretmen oryantasyonu ve
uygulama i¢in destek
saglanmasi

O Faz: Tam Olgekli Gelistirme

o Ogretim programu iiriinlerini genis
6lgeklendirme (calisma programlari,
degerlendirme, 6grenme ve 6gretme
kaynaklar1) yeniden tanimlanmus iiriin ve
siireglerin ise kosulmasi

— ° Ogretim programu gelistirme siirecinin

y Cl:j hatalardan armdirilmasina katkida bulunma

Alt Streclerin tekrarlamali gelistirilmesi ve her

bir fazin igerisinde ve fazlar arasi bigimsel

degerlendirme

Siire¢ boyunca asagidakiler iligkilendirilir;
e Arastirmacilar
o Egitimciler
o Konu/disiplin uzmanlari
o Diger paydaslar

Sekil 18: Alberta Senkronize Ve Siirekli Ogretim Programi Gelistirme Siireci
(Parsons & Beauchamp, 2012:65)
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**Alberta programinda ders diizeyinde program yapma asamalar1 ve program ornegi

bulunmaktadir.

Bu program yeni veya gozden gegirilmis bir 6gretim programinin gelistirilmesine
yonelik prototip bir ¢alisma niteligindedir. Programda her bir faz siiresince ve fazlar
boyunca ortaya ¢ikan yinelenen ve tekrarlayan bir siire¢ gerceklesmektedir. Fazlarin
belirli bir swralamast yoktur. Ihtiya¢c duyulan faz kapsaminda c¢alisma
yapilabilmektedir. Bu sayede prototipin siirekli test edilmesi ile kisa siirede kaliteli

urunler elde edilecektir.

2.4.2 Avustralya

Avustralya 2008’de Avustralya 6gretim programi, degerlendirme ve raporlama
kurumunu (The Australian Curriculum, Assessment and Reporting Authority,
ACARA) olusturmustur. Bu kurum 6gretim programlarinin gelistirilmeye ihtiyaci
oldugunu belirlemis ve hizli bir sekilde, teknoloji egitimi de dahil olmak iizere biitiin
disiplin alanlarinda &gretim programlarmi gelistirmigtir. Ogretim programin
gelistirirken uluslararast 0grenci basarilarint 6lcen PISA gibi testlerin sonuglari
motivasyon kaynagi olmustur. Ogretim programinda igerigin fazla olmamasi ve
ogrenciye asir1 yiikleme yapilmamasi gerektigi diisiiniilmektedir. Ogretim programi
planlanirken Ogretmenlerin bu programi uygulayabilecek yeterlilige de sahip
olmalar1 saglanmalidir. Ogretim programlarinin gelistirilmesi ise {i¢ farkli yaklasima

dayanmaktadir (DET, 2014).
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Tablo 6. Ogretim Programmin Ug Farkli Yaklasimm

Ogretim Program

Ogrenim Ciktilarma
Dayal1 Egitim

Standartlar

Kurulu disiplinlere dayanir

21. Yiizy1l beceri ve

Kurulu disiplinlere

yeteneklerine odaklanilir dayanir
Ogretim programinin Ogretim programinin Ogretim programinin
belirleyicileri agik, kisa ve  belirleyicileri cogunlukla  belirleyicileri agik, kisa ve
kolay anlasilirdir belirsiz ve geneldir kolay anlasilirdir

Ogrencilere ne
ogretilecegi detaylandirilir

Ogrenme ¢iktilarina
odaklanilir

Ogrencilere ne dgretilmesi
gerektigine odaklanilir

Y1l seviyeleri ile iligkilidir

Karigik yetenek 6gretimi
ile birlikte genel 6gretim
programi

Y1l seviyeleri ile iligkilidir

Ogrencilerin yetenek ve
ilgilerine yonelik
farklilastirilmis 6gretim
programi

Ogrenme ve
degerlendirmeyi
bi¢imlendirici ve gelistirici
yaklagim

Genel 6gretim programi
ve karigtirllmis yeterlik ve
akis

Ozetleyici, yiiksek risk
testi ve degerlendirmesi

Yapilandirmaci yaklasim

Kazanim standartlar
iceren Ozetleyici ve
bi¢imlendirici
degerlendirme

Belirgin 6gretim

Belirgin 6gretim

1950’lerde Avustralya ve PISA olclimlerine katilmis bazi Asya iilkeleri, dgretim

programinin kendisine odaklanmistir. 1990’larda ise yapilandirmaci bir anlayisa

dayanan Ogrenim ¢iktilarina dayali egitim anlayisi benimsenmistir. Bu sayede

ogretmenlerin kilavuz rolii agir basarken 6grenciler de bilginin arayicilar1 ve dijital

gocmen statiisiine yerlesmistir. Bu anlayista belirli bir konuyu anlamaya ya da

beceriye odaklanmak yerine dgrencinin, bilgiyi arayan, takim g¢aligmasi yapabilen,
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problem ¢6zebilme becerilerine sahip bir birey olmasi iizerinde c¢alisilmaktadir.

Avustralya 6gretim programi 2008 ve 2014 yillarinda giincellenmistir (DET, 2014).

Bu iilkede Ogretim programi gelistirme siireci fazlar halinde planlanmistir (DET,

2014)
Avustralya’da 6gretim programi gelistirme fazlar1 asagidaki gibi planlanmistir;

e Ogretim programini gelistirme
e Ogretim programini yazma
e Uygulama hazirlhig

e Ogretim programini1 gézlemleme, degerlendirme ve yeniden gézden gegirme

2.4.2.1 Ogretim Programim Gelistirme Faz

Bu fazda 6grenme alaninin genel cergevesi belirlenmektedir. Bu konuda alan

uzmanlarindan yararlanilmaktadir (DET, 2014).

e Bir metin taslagi hazirlama

- Ogzel bir alan igin proje plan1 yapilir

- Ulusal ve uluslararasi politika incelenir. Alanla ilgili diger iilkelerin 6gretim
programlari incelenir.

- Uzman bir grup bir araya gelerek gelistirme asamalarina yonelik onerilerde
bulunur.

- Tarama yapilir ve literatiir tekrar incelenir

e 1lk 6neri ¢aligma taslag1 hazirlama

e Ik oneri calisma taslagi icin ulusal forum damismanligi ve taslag:i online
olarak sunma ve O6neri alma

e Hazirlanmis ¢alismanin taslak sekli

e Hazirlanmig ¢alismanin taslak seklinin finali

2.4.2.2 Ogretim Programim Yazma Faz

Bu fazda da uzmanlardan yararlanilarak icerikler ve basar1 standartlar1 yazilir
(DET, 2014).
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e Taslag: hazirlanmig 6gretim programinin sinir ¢izgileri (Gerekgesi, amagclart,
kapsami ve sirasi)

e Ogretim programi materyallerinin detaylandirilmis taslaginin hazirlanmasi

e Ogretim programi malzemelerinin taslaginin sonuglandiriimasi

e Taslak 6gretim programi kurulmasi ve ¢evrimi¢i danigmanlik i¢in programin
yayinlanmasi.

e Danigmanlik raporu, deneme okulu raporu ve yayinlanmig anahtar bulgulara
Onerilen cevaplar

e Taslak dgretim programi materyallerin yeniden diizenlenmesi

¢ Yeniden diizenlenmis taslagin web sitesi iizerinde halka acilarak Onerilerin
alinmas1

e Taslaga son halinin verilmesi

e Taslagin bakanlik¢a onaylanmasi

243 Cin

Cin’de program gelistirme siirecini Feng’in (2006) c¢alismasindan Cin Egitim
Bakanlig'nin (MOE, 2001) Cince hazirladigi siteden yaptigi c¢eviri ile
ulasilabilmektedir. Asagida bir Ogretim programimin hazirlanmasinda izlenmesi

gereken ilkeler yer almaktadir.
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NEDEN

Ortiik varsayimlar ve degerler

NASIL l NASIL l NASIL ¢
5. Opretim 4. Ogretim
<:> 8. Uygulama <:> o
materyalleri sureci
BILGI BILGI
N\ la. Amag

1b. Hedefler

I

<:> 6. Degerlendirme

J

3. Standartlar

- &

2. Yapi

A4

ALTYAPI ALTYAPI

7. Ogretmen hazirligi ve gelisimi

Sekil 19: Ogretim Programu ilkeleri (Feng, 2006)

Bu sekilde yer alan ortiik varsayimlar ve degerler su sekildedir;

e Ulkenin gelecegi olacak iiretken ve orijinal fikirlere sahip olabilecek bireyler
yetigtirme,
e Bireylere anlaml 6grenmeler saglama ve pozitif tutum gelistirme,

e Icerikten ziyade 6grenmeyi 6grenmenin saglanmasi

Bu varsayim ve degerler O6gretim programi reformunun mantigmi da ifade
etmektedir. Boylelikle bu varsayim ve degerler 6gretim programinda amag, hedef,
standartlar ve yapt bakimindan ne yapilacagina, Ogretim materyallerinin

hazirlanmasina, Ogretim siirecine, Ogretmenin silirece hazir hale getirilmesi
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caligmalarina ve degerlendirme siireglerine 11k tutar. Yukarida yer alan bu ilkeler

dogrultusunda Cin’de kullanilan 6gretim programi 8§ asamada gelistirilmistir;
Bilesen 1: Amag ve Hedefler:

Egitimin tek amaci ¢ok yonli kaliteli bir egitim saglamaktir. Egitim hedefleri ise 6
tanedir.

a) Egitim siirecinde 6grenene nasil 6grenebileceginin dgretilmesi ve bu konuda
pozitif tutum gelistirmesinin saglanmasi.

b) Konular arasinda dengeli, biitiinlestirici ve segici 0gretim programi yapisi
gelistirme

c) Eskide kalmis konular yerine 6grencinin hayat boyu 6grenmesini destekleyen
onemli bilgi ve yeteneklerin kazandirilmasi

d) Ogrencilerin aktif, problem ¢dziicii olmalarin1 saglayan iletisim ve isbirligi

icinde 6grenebilmelerinin saglanmasi

Bilesen 2: Ogretim Programi Yapisi: Ogretim programn “kapsamli” ve
“simiflandirilmis” olmak iizere iki ders kategorisine gore siniflandirilmistir. Bu
kategorilerden “kapsamli” olan ders fen bilimleri gibi, igerisinde ¢esitli alt konular
(fizik, kimya, yer bilimi) barindiran dersi ifade eder. Siniflandirilmis kategori ise
okuma ve geometri gibi tek bir disiplini ifade eder. Bu kategorilerin her biri ilkokul,
ortaokul ve liseye gore kendi icerisinde farklilagmaktadir. Ogretim programi ayni
zamanda ulusal, yerel ve okul Ogretim programi olarak kendi icerisinde

ayrilmaktadir.

Bilesen 3: Ogretim Programi Standartlari: Ogretim programi her asamada devlet

tarafindan belirtilen ulusal 6gretim programi standartlar1 1s181inda gelistirilmelidir.

Bilesen 4: Ogrenme ve Ogretme Siiregleri: Bu siireglerde dgretmen smifta pozitif bir
iklim olusturmali, 6grencilerin derslere aktif katilimini saglamali, 6grencilerin

ogrenmeye yonelik motivasyonlarini artirmali ve becerilerini gelistirmelidir.

Bilesen 5: Ogretimsel materyalleri gelistirme: Ogretim programinda yer alan
konularin 6gretiminde ulusal standartlara uygun olarak ve uzman goriisleri de
alinarak 6gretimsel materyallerin gelistirilmesi gerekmektedir. Bu materyaller ilgili
okulun ihtiya¢ ve kosullarina gore secilerek kullanilabilmelidir.
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Bilesen 6: Degerlendirme sistemleri: Ug farkl 6zelligi tasir. Birincisinde dgrencinin
ogrenme siireci ve elde ettigi ¢iktilar1 degerlendirilir. Ikincisinde Ogretmenlerin
davranislarmi gelistirme amaglanir. Ugiinciisiiniin amac1 ise gretim programinin

genel olarak degerlendirilmesidir.

Bilesen 7: Ogretmen hazirligi ve gelisimi: Universitelerin hedefleri, programlari,
ogretim programu yapisi ve yaklagimlar: degisen programa uyum saglayacak sekilde
degistirilip gelistirilir.

Bilesen 8: Uygulama ve 6gretim programi reformu: Egitim bakani bu konuda lider
konumundadir. Oncelikle pilot uygulama yapilmasi saglar. Egitimciler,

arastirmacilar, aileler ve toplumun ilgili kisileri de 6gretim programinin reformunda

aktiftirler.
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2.4.4 Hollanda

Hollanda'da 6gretim programina yonelik gelistirilen model asagida yer almaktadir;

Hedefler ve Kazanimlar
Degerlendirme Hangi 6grenme hedefleri izleniyor?

Ogrenmelerinin
degerlendirmesi
nasil yapilabilir?

icerik

Ne 6greniyorlar?

Zaman Ogrenme Aktiviteleri

Gerekge

Ne zaman Nasil 6greniyorlar?

Neden

e 5 .
6greniyorlar? Ogreniyorlar?

Ogretmenin rolii

Mekan - - . .
Ogretmen 6grenmelerini

Nerede 6greniyorlar? nasil kolaylastiriyor?

7 \

Gruplama Materyal ve Kaynaklar

Kimlerle dgreniyorlar? Neyle 6greniyorlar?

Sekil 20. Hollanda Ogretim Programi Gelistirme Modeli (Nieveen, Folmer ve
Vliegen, 2012)

Bu modelde 6gretim programini gelistirme siireci program iretimiyle ilgili genel bir
fikir olusturmakla baslar. Bu fikir olusturulurken hedef grubun yapis1 ve var olan
bilimsel bilgi temel alinir. Bu ger¢evede program belirlenen fikrin mantigina ve
hedeflere uygun olarak yukaridaki adimlar1 gerceklestirecek sekilde tasarlanir. Daha
sonra lirtin uygulanarak kullanigliligi ve hedefleri gerceklestirme diizeyi test edilir.

Bu siireg siirekli olarak tekrarlanarak 6gretim programi revize edilir.
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2.5 ULKELER BAZINDA OGRETIM PROGRAMI CIKTILARI

Arastirma kapsaminda incelenen iilkeler genel olarak 6gretim programlar igin iilke
genelinde belirli standartlar gelistirmistir. Amerika ve Cin gibi eyalet yonetimi olan

iilkeler ise her bir bolge i¢in farkli standart gelistirilmesine izin vermektedir.

Bilgi ve iletisim teknolojileri egitimine birgok iilkede ayri1 bir disiplin olarak ele
almmis ve bu alana 6zel 6gretim programlari gelistirilmistir. Gelisim asamasinda ise
program sonunda her bir 6grencinin karsilamasi1 gereken standartlar belirlenmistir.

Bu standartlar genel olarak su sekildedir:

e Sahip oldugu bilgileri kullanarak yeni teknolojik tiriinler elde edebilir (Yeni
Zelanda, ISTE).

e Teknolojiyi kullanarak iletisim ve isbirligi kurar (ingiltere (NAACE), irlanda
(NCCA), Avustralya, Hong Kong, ISTE)

e Bilgiyi arastirabilir, yorumlayabilir ve kullanabilir (Ingiltere (NAACE),
Avustralya, ISTE)

e Giinliik hayatta karsilastiklar1 problemlere teknolojik ¢oziimler iiretir (Kanada,
Avustralya, Yeni Zelanda, ISTE)

e Teknoloji ile ilgili kavramlar1 ve teknolojik sistemleri anlar (Kanada, Ingiltere,
Irlanda, Hong Kong, Yeni Zelanda, ISTE)

e Teknolojinin toplum iizerindeki etkilerini ve teknoloji ile ilgili etik kurallar1 bilir
(Kanada, Ingiltere, Avustralya, Hong Kong, Yeni Zelanda, ISTE)

e Teknoloji ile ilgili giivenlik konularini bilir (Ingiltere (NAACE), Avustralya,
Hong Kong, Yeni Zelanda, ISTE)

Goriildiigii gibi bircok iilke kendi standartlarmi belirlemistir. Ulkelerin dgretim
programi gelistirme ¢alismalarina bakildiginda sadece Avustralya’nin standartlarinin
bir kisminin farklilastigi goriilse de genel olarak fikir birliginin Ustte yer alan
yeterlikler lizerinde oldugu goriilmektedir. Konuya yonelik, alaninda uzman oldugu
bilinen akademisyenlerin goriisleri alindiginda bazi akademisyenler biligim
teknolojilerine yonelik bir 6gretim programi gelistirmede, programin kullanilacag:

iilkenin de sartlar1 géz onilinde bulundurularak, standartlarin temel alinmas1 gerektigi
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ve bu standartlarin hangileri olacagina karar vermede dis iilkelerin ¢alismalarinin ve
tercihlerinin iyi incelenmesine ihtiya¢ oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Tiim
bunlarin 15181nda diinyanin 6nde gelen tilkelerin tercihleri ve uzmanlarin goriisleri de
g6z Oniine alinarak aragtirma kapsaminda bu alanda gelistirilecek olan Ogretim
programi gelistirme modelinin, standart temelli olmas1 gerektigi diistiniilmiistiir. Bu

standartlar giiniin sartlarina gore degisebilir.

2.6 BILiSIM TEKNOLOJILERI DERSI iCiN YENI BiR OGRETIM
PROGRAMI GELISTIRME MODELININ SAHIP OLMAS|I GEREKEN
OZELLIKLER

1980’11 yillarda kisisel bilgisayarlarin evlere, igyerlerine ve ¢esitli alanlara yayilim
gostermesi ile birlikte teknoloji giinliik hayatta kendine Oonemli bir yer edinmis
(Voogt, 2008) ozellikle gelismis iilkelerde insanlarin ig, ev ve okul yasamlarinda
bliylik degisimler meydana getirerek c¢alisma, 6grenme ve eglenme bigimlerini
degistirmistir (Kozma, 2008). Boylelikle her bireyin bazi temel bilgi teknolojileri
yeterliliklerine sahip olmas1 ihtiyact duyulmaya baslanmis ve Kuzey Amerika ile
Bat1 Avrupa’da ilk kez bilgisayar okuryazarliina yonelik yeni bir 6gretim programi
ortaya c¢ikmistir. Daha sonralar1 bu programin kapsami bilgi okuryazarligina
yonelmistir. Buna ragmen zamanin sartlarina uyum saglayabilecek bir Ogretim

programinin gelistirilemedigi kanisina varilmistir (Voogt, 2008).

Egitimin amaglar1 incelendiginde deneyimlere dayali becerileri gelistirme, ¢ocuklari
gelecege hazirlama (ylizyilin gerekliliklerini kargilama), kisisel anlamda gelistirme,
iretkenligi giliclendirme, toplumsal degerler ve kiiltiirleme yer almaktadir (DET,
2014). Bireylerin giinliik hayatta ve is hayatlarinda bazi yeterliliklere sahip olmasi
icin ise biligim teknolojileri egitimi 6nemli bir unsur olarak goriilmektedir. Ciinkii bu
dersin 6gretiminde Ogrencilerin problemlerini ¢ézmede ve insani yeterliliklerini
gelistirmede teknoloji ile ilgili bilgi ve stirecleri 6grenmeleri saglanmaktadir (MSDE,

2016). Bunun yaninda kendi igerisinde siirekli olarak degiskenlik gosteren boylesine
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onemli bir disiplin alami i¢in hazirlanacak olan Ogretim programinin ihtiyaglari

karsilayabilme durumu yakindan incelenmelidir.

2.6.1 Siirdiiriilebilir Bir Ogretim Program Modeli

Literatiirde 6gretim programlari siirecte ilerleme mantiina gore i¢ farkli kategoriye
ayrilmaktadir. Bunlar; rasyonel (linear), dairesel ve dinamik 6gretim programlaridir.
Rasyonel model (Taba ile Tyler modelleri) hedef belirleme ile baslar ve diger
Ogretim programi gelistirme adimlarinin uygun bulunan islem sirasina gore
ilerlemesi mantig1 tizerine kuruludur (Knight, 2010; Hassanien ve Dewhurst 2005).
Dairesel model (Wheeler ile Nicholls ve Nicholls’un modelleri) rasyonel modellere
gore daha gelismis bir yapida mantikli ve sirali bir ilerleyisi ifade eder. Bu modelde
stireklilik gosteren bir dongii vardir ve giincellenme s6z konusudur (Hassanien ve
Dewhurst 2005). Boylelikle bu modelde, 6gretim programi gelistiricileri mevcut
programla ilgili durumu gbézden gecirerek tekrar tekrar diizeltme imkani
bulabilmektedirler (Pawilen, 2012). Bu sayede bu tiir modeller kullanilarak
gelistirilen 6gretim programlar1 bir anlamda canli 6gretim programlar1 olmakta ve
stirekli gegerli, giincel, giivenilir ve igler kalabilmektedirler. Bu nedenle hedeflenen
yeni Ogretim programi gelistirme modeli Onerisinde en Onemli ozellik olarak
stirdiiriilebilirlik niteligi 6ne alinmugstir. Dinamik bir 6gretim programi modeli ise
devamli olarak yapilandirilma ve gelistirilme siirecindeki bir 6gretim programini
ifade etmektedir (Keating, 2015; Dutta, 2009; Wiles, 2008). Bagka bir tanim ile
dinamik model (Skilbeck ile Walker’in modelleri) esnek, etkilesimli ve
degistirilebilir  6zellik tagimaktadir. Bunun yaninda §gretim programini
gelistirenlerce modelin herhangi bir asamasindan baslanabilmekte, program
gelistirme asamalar1 birbiriyle baglanabilmekte ve program algilanan G6grenen
ihtiyaclarina gore diizenlenebilmektedir (Hassanien ve Dewhurst 2005). Bir 6gretim
programini gelistirme modelinde siirekli degisim siirecini yiiriitiirken, degisimin ne
yarar getirece8i, llkenin egitim sisteminde nasil bir etkisinin olacagi ve
yararlanilabilecek hangi ek kaynaklarin bulundugu konular1 g6z Oniinde
bulundurulmalidir (Wiles, 2008). Bilginin siirekli degismesi ise dinamik, deneysel ve

gelisime agik bir 6gretim programini gerektirmektedir (Walker, 1992). Bilisim
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teknolojileri egitimi alanindaki siirekli degisim boyle bir 6gretim programina ihtiyag

duymaktadir.

Konuya ogretim programinin siiriidiiriilebilirligi agisindan bakilacak olursa, burada
toplumlarin degisen yapisi 6n plana g¢ikmaktadir. Giinlimiizde toplumlar, sanayi
toplumundan bilgi toplumuna dogru gecis yapmustir. Artik bireyler ¢cok miktardaki
bilgileri yonetebilmeye ihtiya¢ duymaktadir. Bir 6grencinin mezun olduktan sonra
belki de 6grenim gordiigli yillarda hi¢ olmayan bir meslegi yapabilecek konuma
gelmesi s6z konusu olabilmektedir. Birgok alandaki is giicii ihtiyaci bireylerden bazi
yeterlikleri saglamalarin1 beklemektedir. Teknolojinin siirekli degisimi bu acidan
Ogretim programlarinin da siirekli olarak giincellenip gelismesini gerektirmektedir
(Voogt, 2013). Bu durumda ogretim programimin sik sik giincellenmesi yerinde
olacaktir (MEB, 2012).

2.6.2 Programin Esnek Olabilmesi Ve Standartlar

Iyi bir 6gretim programinin islevsel ve esnek olmasi gerekmektedir. Diger bir deyisle
program, gereksinimleri karsilayabilmeli ve siirekli degisen ve gelisen diinyaya
uyum saglayabilmek icin degisime agik olmalidir. Program gelistirmede dncelikle bu
felsefenin benimsenmesi programin kaliteli olmasi bakimindan Onemlidir (Nas,
2000). Esnek bir 6gretim programinin asagidaki 6zellikleri tasimasi beklenmektedir

(HM Inspectorate of Education, 2003);

* Okullarin yerel kosullarin1 dikkate alir;

« Ogrencilerin gereksinimlerini tanir;

« Ogrencilerin ihtiyag ve beklentilerini kargilar

* Genel olarak siiregte yer alan paydaslarin ve toplumun beklentilerini kargilar

Egitim sistemine giren her Ogrencinin ge¢cmis yasantilari ve deneyimleri farkli
olacagindan sahip olacaklar1 6nbilgi ve hazirbulunugluklar: da farklilik gosterecektir.
Ogretim programimin esnek olmasi ise programin her bir 6grenciye uyumlu olmasin
saglayacaktir (O'Connor, 2004). Baska bir deyisle daha esnek bir §gretim programa,

okullarin, her bir 6grencinin ihtiyaclarini ve isteklerini karsilamak {izere tasarlanmis
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ve tlim Ogrencilerin tam potansiyellerini yerine getirme firsat1 bulmalarin1 amaglayan
ogrenme deneyimleri elde etmelerine yardimer olur (HM Inspectorate of Education,
2003). Ogretim programimin esnekliginin saglanmasinda bazi &zel konular da goz
Oniine alinmalidir. Bunlardan biri farkli yerel ihtiyaclarin gozetilmesidir (Topi ve
digerlerine, 2010). Boylelikle 6gretim programi her kesime hitap edebilen ve
ihtiyaglar1 daha genis cergevede karsilayabilen bir yapida olacaktir. Esnekligin
saglanabilmesi i¢in ayrica Ogrencinin fikirlerinin alinmasi da yararli olacaktir.
Boylelikle ozellikle ilkogretim diizeyinde yer alan 6gretmen ve Ogrenciler igin
ogrenme ¢iktilar1 daha agik ve net olacaktir. Bunun yaninda 6gretim programinin
uygulanigindaki siirelerin esnek olmasi onerilmektedir (Donaldson, 2007). Gorgone
ve digerlerinin (2006) gerceklestirdikleri bilgi sistemleri egitimine yonelik 6gretim
programi gelistirme calismalarinda esnekligin, islenilecek konulara dair bilgilerin
genel yapisina hakim olan 6grencilerin zaten bildikleri konularla ilgili egitimi
almama sanslarinin olmasi ya da daha fazla deneyim kazanmalarinin saglanmasi
acisindan gerekli oldugu bulgusuna erisilmistir. Bu bulgu 6gretim programlarinda

esnekligin bir bagka getirisidir.

Esneklik ile ilgili iilkeler bazinda da cesitli ¢alismalar yapilmistir. Ornegin Isvigre bu
konuda bir 6gretim programimi esneklestirmeye yonelik bilgileri iceren asagidaki

tabloyu olusturmustur (Chatterton, Parcell, Richardson ve Knight, 2005).
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Tablo 7. Isvigre Esnek Ogretim Programi Olusturma Aract

1.ASAMA:
Degisen program
yuriitiiciilerini  ve
ihtiyaglar1 yansit

ASAMA 2: Uygulamayi iyilestir

Yiiriitiicti ve Ogretim programi esnekliginin dért boyutu
ihtiyaglarin  yedi
boyutu Harici katilim Her yerde ve Giris, gecis, Ogrenme
ve ortakliklar her zaman ilerleme ve modeli,
O0grenme cikis kisisellestirme
ve dgrenci
katilimi
Temel Temel Temel Temel
odaklanma odaklanma odaklanma odaklanma
alanlari alanlari alanlari alanlari
» Ogrencilerin + Ogretim « Ogrencilerin * Esnek * Esnek
ihtiyag ve programini teknolojilere, ogrenme yollart  pedagojilerin
beklentileri Ozellestirmek  egitim siirecine  ve gelistirilmesi;
o icin isverenlere ve dgretmenlere zamanlamalar1  Or. Sosyal ve
* Hiikiimet 4 v . . s
i, ve diger esnek erigimi or. Giris, acik 6grenme ve
politikalari ) o
paydaslara ¢ Yeni esnek ilerleme, ¢ikis.  6grenme
* Temel kurumsal  ilham vermek . S yaklasimlarini
I, pedagojik * Uzerinde 3 .
yiiriitiiciiler, a degerlendirme.
» Ogretim yaklagimlari tartisilan
hedefler ve .. o
. programint, desteklemek miifredat ve * Kendini
oncelikler . £ .. - . . .
degisen icin teknoloji degerlendirme yonlendiren
* Kiiresellesme ve  sektore ile gelistirilmis  segenekleri. Ogrenenler
Uluslararasilasma  mesleki ihtiyag  6grenme . 08 . yetistirmek igin
; s baglamlarla  yaklagimlarini grenct Ogrenmeyi
* Isveren ihtiyag ge I'ktg Kull yolculugu Kisisellesti
ve beklentileri Irh Ie o ullanma. boyunca, 1s1sellestirme.
N uyumiu hale * Esnek ve lisanstistii » Karma
* Ne ve nasil getirme. L S e
o e teknoloji ile niteliklerin ve 6grenme
ogrettigimiz C e -
. gelistirilmis istihdam yaklagimlarini
konularindaki > e
U Ogrenmede edilebilirligin acik/kapali
degisiklikler Lo o .
' Ogrenen gelistirilmesi de  okulda
» Istihdam ve becerileri ve dahil olmak kullanma.
koruma 5i i
destegi lizere, « Fsnek
rehberlige ve N
< miifredat
destege
. . K tasarimi /
erigmenin esnek o 0
araglari e .
6grencinin
katilimai.
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Diinya ¢apinda egitim alaninda gelistirilen 6gretim programi gelistirme modelleri
incelendiginde Hong Kong ve Alberta’nin, siirekli olarak gelisim gosteren bilgiye
uyumlu ve esnek bir Ozellik tasiyan kendi Ogretim programi modellerini

gelistirdikleri goriilmektedir (URL3; Parsons & Beauchamp, 2012).

Biligim teknolojileri alaninda ise 0gretim programinin, bu alanin siirekli degisim
gosteren dinamik yapisi dolayisiyla siirekli olarak yenilenmesi gerekmektedir (Noll
ve Wilkins, 2002; Oliver, 2016). Ciinkii bu alanda gerceklesen degisimler ne
ogrenildiginin yaninda ne zaman, nerede ve nasil 6grenme gerceklesecegini de
belirlemektedir. Sadece icerigin ne olduguna odaklanan geleneksel 6grenmeden
farkli olarak diger konulara da cevap verebilen bir 6gretim programi bu alanda
vazgegilmezdir. Bunun yaninda igerik tabanlidan yeterlik tabanli bir Ogretim
programi yerini almaktadir. Bu sayede alanda 6grenen merkezli ve problem ¢6zme
tabanli bir egitim saglanabilmektedir. Bilgi ve iletisim teknolojileri alanindaki genel
yeterlikler-beceriler  ise  su  sekildedir; gerekcelendirebilme  (reason
formally), karsilasilan sorunlar1 ¢ozebilme, etkili iletisim, elde edilen sonuglari
miizakere edebilme, zamani yOnetmek, proje yoOnetimi, isbirligi ve takim
calismasidir. Son yillarda giinlik yasamda bilgi ve iletisim teknolojilerinin
yerlesmesi ise bu alandaki becerileri genisletmis ve bilgi okuryazarligi ile
gelecekteki gelismeler ve teknoloji uygulamalarini da igine almistir (Oliver, 2002).
Bunlardan bagka Moylan (2008) 21. Yiizyil bilgi ve iletisim teknolojileri genel

yeterliklerini sdyle belirlemistir;

e Elestirel diisiinme ve problem ¢6zme

Yaraticilik ve yenilikgilik

Isbirligi, takim ¢alismasi ve liderlik

Kiiltiirler aras1 anlayis

Iletisim ve bilgi akicilig

Bilgisayar ve bilisim akicilig

e Kariyer ve 6grenme 6zgliveni

Ekstrom vd. (2006) ise teknoloji egitiminde, bilgi ve iletisim teknolojilerini se¢me,

olusturma, uygulama, entegrasyon ve yonetim yeterliliklerinin bulunmas1 gerektigini
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belirtmiglerdir. Boyle bir 6gretim programinda ise su konu alanlarinin yer almasi

beklenmektedir;

Bilgi Teknolojilerinin Temelleri (ITF)

Insan Bilgisayar Etkilesimi (HCI)

Bilgi Giivencesi ve Glivenligi (IAS)

Bilgi Yonetimi (IM)

Biitiinciil Programlama ve Teknolojileri (IPT)

Ag iletisimi (NET)

e Programlamanin Temelleri (PF)

e Platform Teknolojileri (PT)

e Sistem YOnetimi ve Bakimi (SA)

e Sistem Entegrasyonu ve Mimarisi (S1A)
e Sosyal ve Mesleki Konular (SP)

e Web Sistemleri ve Teknolojileri (WS)

Son olarak Castaneda ve Prendes (2013) calismalarinda bir 6gretim programinda
teknoloji s6z konusu oldugunda genel olarak planlama, etkilesim, esneklik ve

sanallik boyutlarinin yer almas1 gerektigini savunmuslardir.

Ogretim programinin hazirlanmasinda bagka bir konu 6gretmenlerin etkililigidir.
Esneklik gosteren bir Ogretim programinda Ogretmenler programi kendileri
yazabilmelidirler. Amerika’da Ogretmenlerin  belirlenen ulusal standartlar
cercevesinde Ogrencilerden beklenen hedefleri gergeklestirmelerini saglamalarini
gerektiren, dis hatlar1 belirginlestirilmis bir dgretim programinin igerigini yazma
zorunlulugu getirilmistir. Bir standart tabanli Ogretim programi ise Ogrencilerin
gostermesi gereken ve belirlenen standartlar1 karsilayacak ilgili bilgi, yetenek ve
ilgileri ifade etmektedir. Boylelikle bir Ogretim programinin tasarlanmasi
standartlarla ve onlar1 gerceklestirecek etkinliklerle baslar. Bu etkinliklerden hedefi
gerceklestirmede ¢esitli sebeplerden etkisini yitirecek olanlar ise Ogretmenler
tarafindan elenebilir. Standart tabanli bir O6gretim programmin bir avantaji,
ogretmenlerin  hangi hedeflere ulasilmast gerektigini agikca gorebilmeleri,

ogrencilerin ise ne kadar basariya ulasabildiklerine dair fikir edinmelerini
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saglamasidir (Lund ve Tannehill, 2014). Amerika’nin yaninda Yeni Zelanda,
Ingiltere, irlanda, Avustralya, Hong Kong ve Kanada’da da 6gretim programlari

standartlara dayal1 olarak gelistirilmistir.

Asagida Pawilen’in (2012) cesitli 6gretim programi gelistirme modellerini ve
alandaki fikir ve goriisleri inceledikten sonra Ogretmen, okul yOneticileri ve
uzmanlardan aldiklar1 goriislerle gelistirdikleri, bir 6gretim programi i¢in standart
gelistirme modeli yer almaktadir. Bu model ayn1 zamanda bir 6gretim programi
gelistirme modelidir. Pawilen’e (2012) gore 6gretim programu gelistirme modeli
stireci standart gelistirme siireciyle ayr1 tutulamaz. Model arica 6gretim programi
gelistirme teorileri olan rasyonel (linear), dairesel ve dinamik teorilerin {i¢linii de

yansitmaktadir.
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Ogretim —» | 1. Durumsal Analiz <

Programi

Kaynaklari o
=% 1 2. Amag ve Hedef Se¢imi

e Ogrenenler

e Toplum .
3. Ogretim Programi Standartlarini Gelistirme
e Disinlin —1>
1. Kapsamli standart grubu
I L » 2. Standartlari gesitli kriterlere gore siralama
3. Ogretmen girdilerini puanlama
Ogretim 4. Uzman degerlendirmesi
Programinin
Etkileri
o Igsel =% 1 4. icerik ve Konu Alani Segimi
e Digsal
o Orgiitsel

~®1 5. 0grenme Deneyimlerini Segme ve Orgiitleme

=% 1 6. Uygulama

-1 7. Degerlendirme —>

Sekil 21. Ogretim Programu Igin Standart Gelistirme Modeli

Bilisim teknolojileri egitimi ile ilgili bir baska standart caligmasi ise Avrupa
Bilgisayar Yetkinlik Sertifikasi (Europian Computer Driving License, ECDL)

kapsaminda yapilmaktadir.
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2.6.3 Avrupa Bilgisayar Yetkinlik Sertifikas1 (Europian Computer Driving
License, ECDL)

Avrupa Bilgisayar Yetkinlik Sertifikasi1 (ECDL) bireylerin bilgisayar kullanimi
konusundaki becerilerini belgelendiren bir programdir. Bu programda bilgisayar
becerileri belirlenen standartlara gore Olciiliir. Bu standartlar ise Avrupa Birligi,
Birlesmis Milletler ve Unesco gibi 6nemli kurumlar ile Birlesmis Milletler’in
(UNDP) 131 tilkede ve 5.000’in {izerinde ¢alisani tarafindan kabul gérmiistiir. Bugiin
Avrupa Birligi’nde ¢aligan 500 kisi ECDL programina katilmigtir. UNESCO isimli
kurulus ise ECDL’i tamimanm yaninda Ortadogu'da ICDL lisansorliigii de
yapmaktadir (URL16). Avrupa disinda ECDL, Uluslararas1 Bilgisayar Yetkinlik
Sertifikas1 (ICDL — International Computer Driving Licence) olarak bilinir (URL17).

2.6.4 1ISTE Standartlar:

Bir baska bilisim teknolojileri egitimi standardi ise uluslararasi teknoloji egitimi
standartlaridir  (International Standards Of Technology Education-ISTE). Bu
standartlar diinya genelinde kabul goren ve uygulanan, dijital ¢agin G6grenme,
ogretme ve yoOnetme standartlaridir. Boyle bir organizasyon ile giin gegtikge
meydana gelen devasa teknolojik bilgilerin olusturdugu karmasaya karsin gesitli
bilimsel arastirmalar sonucu bu bilgileri diizenleyerek belirli bir ¢erceve
olusturulmakta ve egitimcilere bu bilgilerin nasil 6gretilebilecegine dair bir kilavuz
saglanmaktadir. Daha Once ulusal bazda teknoloji egitim standartlar1 (NETS) olarak
ABD’de yol gosterici gorevi tistlenen yapi 6grenci, 08retmen ve yoOneticilerin
teknoloji egitimindeki rollerini ve sahip olmas1 gereken 6zelikleri standartlastirmstir.
Zamanla bu organizasyonun yapist uluslararasi bir 6zellik kazanarak uluslararasi
teknoloji egitimi standartlar1 (ISTE) adimi almistir. Bu standartlar yapilan son
arastirmalar neticesinde Ogrenci, Ogretmen, yonetici, ko¢ ve bilgisayar bilimleri
egitimcileri i¢in ayri ayrt olusturulmustur. (URLI15). Arastirmanin  kapsami
bakimindan &gretim programinin gelistirilmesi agisindan bu ¢aligmada temel alinan

ogrenci standartlarina ayrintili olarak yer verilecektir.
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2.6.5 ISTE-Ogrenci Standartlar1 (URL15)

ISTE-Ogrenci standartlari, dgrenenlerin giiniin teknolojik bilgisini yakalayabilen,
bulundugu bolge ve sartlarin elverdigi imkanlardan etkilenmeksizin arastirmaci,
tretken ve kesfedici Ozellige sahip bir nitelikte olmalarin1 saglamak igin
tasarlanmistir. Bu amagcla cesitli bilimsel arastirmalar yapilmis ve ISTE-0grenci
standartlar1 7 bashik altinda meydana gelmistir. Bu standartlar; giliclendirilmis
ogrenen, dijital vatandas, bilgi yapilandiricisi, yenilik¢i tasarimei, bilisim odaklt

diisiinen, tretken iletisimci, kiiresel igbirlik¢i olarak 7 baslik altinda toplanmistir
(URL15).

2.6.5.1 Gii¢lendirilmis 6grenen

Ogrenciler, &grenme hedefleri icerisinde dgrenme bilimleri tarafindan
bilgilendirilerek teknolojiyi; se¢me, elde etme ve gelistirme konularinda aktif rol

alarak kullanabilirler.

2.6.5.2 Dijital vatandashk

Ogrenciler dijital diinyanin yasama, Ogrenme ve calismayla ilgili alanlarinda
sorumluluklarini ve buralarda elde edebilecegi firsatlar1 anlar ve bu ortamlarda hem
kendi glivenligini koruyarak hem de yasal ve etik konular1 gozeterek kendine bir

davranis modeli olustururlar.

2.6.5.3 Bilgi yapilandiricisi

Ogrenciler elestirel olarak bilgi kurmak, ilham verici eserler iiretmek ve kendileri ve
baskalar1 i¢in anlamli 6grenme deneyimleri elde etmek i¢in dijital araglar1 kullanarak

cesitli kaynaklar bir araya getirirler.
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2.6.5.4 Yenilikci tasarimci

Ogrenciler, yeni, kullamsli ve ilham verici ¢dziimler iireterek sorunlari tanimlamak

ve ¢ozmek i¢in tasarim siirecinde ¢esitli teknolojileri kullanirlar.

2.6.5.5 Bilisim odakh diisiinen

Ogrenciler, sorunlara ¢dziim iiretmek ve gelistirmek icin teknolojik ydntemlerin

giiciinden yararlanarak sorunlar1 anlama ve ¢6zme stratejileri gelistirir ve kullanirlar.

2.6.5.6 Uretken iletisimci

Ogrenciler, hedeflerine uygun platformlar, araglar, stiller, formatlar ve dijital
ortamlar1 kullanarak net bir sekilde iletisim kurar ve kendilerini yaratici bir sekilde

cesitli amaclarla ifade ederler.

2.6.5.7 Kiiresel isbirlikci

Ogrenciler, perspektiflerini genisletmek ve dgrenmelerini diger bireylerle isbirligi
yaparak zenginlestirmek ve yerel ve diinyadaki ekiplerde etkili bir sekilde caligmak

icin dijital araglar1 kullanirlar.

2.6.6 Ogretim programimin asamalihi ve asamamalarda dikkate alinan

ozellikler

Bilisim teknolojileri egitimine yonelik bir O6gretim programi gelistirilirken
teknolojinin dogal gelisim siireci goéz Oniinde bulundurulmalidir. Teknolojide
meydana gelen stirekli degisimler (Basic-Pascal-C programlama dillerinin geliserek
birbirlerinin yerine gecisi gibi) bilisim teknolojileri egitimi tasarimcilarinin bu
degisimlere ayak uydurabilen bir 6gretim programi hazirlamalarini ve bu programi
stirekli olarak giincellemelerini gerektirmektedir (Kong, 2008; Shaffer, 2008). Bu

durum 6gretim programini gelistirmede yer alacak biitliin asamalar i¢in gecerlidir.
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Etkili bir 6gretim programi, program adimlari arasindaki tutarliligi saglayan,
deneysel uygulama sonucunda uzman goriislerini iceren, esnek, 6gretmenlerin
programla ilgili olumlu diisiinmeleri ve 6grenenlere yonelik farkliliklarin farkinda
olarak egitim verebilmelerini saglayabilecek nitelikte olmalidir. Ogretim programi
yazma siireci iSe, 6grenen ozellikleri, mevcut kaynaklar, programi yazanlarin bilgi,
O0grenme ve Ogretmeye yonelik kisisel bakis agilarmi icermesi bakimindan
tekrarlamali bir siireci icermelidir (Bound, Rushbrook ve Sivalingam, 2013). Bu
stire¢ ayn1 zamanda gerceklestirilecek etkinliklerin sirali yapisinin gelistirilmesi ya
da Ogrencilerin elde ettikleri okul deneyimleri sonucunda arzulanan hedeflere
ulagmay1 saglayabilecek uygun bir 6gretim program gelistirme modelinin se¢imini
de gerektirmektedir (Lund ve Tannehill, 2014). Gelistirilecek 6gretim programi
gelistirme modeli ise oncelikle bir felsefeye dayandirilmalidir. Bu felsefe 6nceden
gelistirilmis olan birtakim standartlar olabilir (Candela, 2015; Lund ve Tannehill,
2014). Programin ana hatlarina bakilacak olursa genel gergeve, ¢iktilar (yontem ve
degerlendirme), program asamalari, dersler, siyaset, Ogrenciler, egitimciler,
kaynaklar (Candela, 2015), 6grencinin belirlenen hedeflere ulasabilmesi, 6grenme
etkinlikleri ve degerlendirme siiregleri yer almasi gerektigi disiiniilmektedir (Lund
ve Tannehill, 2014).

Yapilan literatlir arastirmasi ile ortaya c¢ikan baska bir durum bir Ogretim
programinin gelistirilmesinde program gelistirme uzmanlari, konu alanit uzmanlari,
ogretmenlerin ve ilgili diger paydaslarin isbirligi icerisinde caligmalarina ihtiyag
duyulmas: konusudur. Bunun yaninda iilkede, ilgili egitim seviyesinde Ogrenim
gorecek bir 6grencinin sahip olabilecegi bilgi miktarinin belirlenmesi ve bu bilgilerin
verilmesi yerine 6grencilerin sahip oldugu bilgilerin Slgiilerek yeni bilgilerin bu
bilgiler iizerine inga edilmesi gerektigi anlagilmaktadir. Ciinkii daha Onceden
Ogrenilmis olan bilgilerin tekrar sunulmasi 6grencilerin merak duygularini azaltacak

ve dersin sikicilagsmasina sebep olacaktir.

Literatiirde program gelistirme modellerinin adimlarina bakildiginda ise ilk asamada
bir ihtiya¢ analizinin yapildigi goriilmektedir. Bu duruma ornek olarak Hollanda,
Alberta ve Taba-Tyler modelleri gosterilebilir (Nieveen, Folmer ve Vliegen, 2012;
Parsons ve Beauchamp, 2012; White, 1988: 26, akt. Demirel, 2009). Ancak daha

89



once var olan bir 6gretim programinin sifirdan olusturulmasi yerine mevcut 6gretim
programinin Oncelikle degerlendirilmesi, eksiklerinin belirlenmesi ve revize
edilmesi, ilerleme kaydedilebilmesi agisindan gerekli goriilmektedir (Parsons &
Beauchamp, 2012). Bunun yaninda program gelistirme siirecinde ihtiya¢ analizi
gercek ihtiyaclar1 analiz etme, egitim programlarinin ¢agdas diinyaya uyum
saglamasi1 ve programlarin degerlendirilmesini saglamasi agisindan 6nemlidir. Bir
ihtiya¢ analizinde toplumun sosyo-ekonomik sorunlari, kiiltiirel yapis1 gibi faktorler
ile bireysel oOzelliklerin arastirilmasi gerekmekte ve konu alani ile hedeflerin

tutarliliginin saglanmasi 6nem arz etmektedir (Arsal, 1998).

Ogretim programi hazirlanirken hedeflerin belirlenmesinde toplum hayatinda énemli
bir yer edinmis teknolojilerin ve teknoloji egitimine yonelik belirlenen standartlarin
yaninda, diger iilkelerin giincel hedefleri, 6grenenin 6n bilgileri ve iilke olanaklar1
gibi bircok unsurun da goéz Oniinde bulundurulmasi gerektigi diisiiniilmektedir.
Plomp’a (2013) gore ihtiyaglarin belirlenmesinde literatiir taramasi yapilarak alanla
ilgili yapilan ¢alismalarin incelenmesi yararl olacaktir. Bunun yaninda bir egitim
tasarimu arastirmasi su sekilde yapilabilir. Farkli bir tilkenin basaris1 incelenir. Kendi
ogretim programu ile diger iilkelerin 6gretim programlari arasindaki benzerlik ve
farkliliklar belirlenir. Izlenilen yaklasimlarin giiclii ya da zayif yonleri belirlenir.
Ogretim programinda bazi kosul ve karakteristik oOzellikler bir araya gelince
olusabilecek olumsuz sonuglar dnceden tahmin edilir. Belirlenmis kazanimlar1 elde

edebilmek i¢in 6grenme ve dgretme stratejileri belirlenir.

Program gelistirme siirecinde igerik hazirlamada ise standartlara dayali bir program
gelistirme yaklagimina bakildiginda oncelikle 6grencilere ne dgretilmesi gerektigine
odaklanildig1 goriilmektedir (DET, 2014). Hedef ve kazanimlarin yaziminda
uzmanlarin goriislerine gore asamali ve standartlara dayali bir yaklasim
benimsenmelidir. Bunun yaninda her ne kadar bilisim teknolojileri alami stirekli
degismekte ve bu durumun bir sonucu olarak 6gretim programinin esnek olmasi
gerekmekte ise de Ogretim programinda belirtilen kazanimlarin ucunun ¢ok agik
birakilmamas1 hem siirecin uygulayicilar1 olan 6gretmenlerin hem de Ogrencilerin
ogretilecek olan icerigi anlayabilmesi agisindan gerekli bir ihtiyag oldugu

diistiniilmektedir.
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Bunlardan bagka literatiir incelendiginde iilkelerin genel olarak igerige ozel
degerlendirme Onerisi vermedigi goriilmiistiir. Degerlendirme siireclerinin, bir
programin asamalarinin amacima ulasip ulasmadigini belirlemesi (Kiiciikahmet,
2009) bakimindan iizerinde titizlikle durulmasi gereken, amacina ulagsmamis bir
program eksik kalmis bir program olacagi da goz oOniine alindiginda en az siirecin

gerceklestirilmesi kadar onemli bir siire¢ oldugu diisiiniilmektedir.

Bunlara ek olarak derste kazanimlara yonelik grenme etkinlikleri ile 6gretmenin
ders siirecindeki rollerinin de belirlenmesi gerekmektedir (Nieveen, Folmer
and Vliegen, 2012). Ogrenme etkinlikleri belirlenirken 6grencilerle de konusulmali

ve onlarin yapabilecegi etkinlikler planlanmalidir (DES, 2014b).

Ogretim programlarinda genel olarak degerler egitimine de ayrica dnem verilmelidir.
Bu degerler her asamada dayandiklar1 felsefe ve kisiler arasi iliskileri icermelidir.
Degerleri 6grenciler kesfetmeli, okullar ise onlar1 nasil olusturacaklarini, programa
nasil entegre edebileceklerini ve bunun sonuglarimi nasil gdzlemleyebileceklerini

bilmelidir (URL2).

Literatiirde bir dgrencinin sahip olmasi gereken degerlerle ilgili birbirinden farkli
nitelikte bilgilere rastlamaktayiz. Bu konuda Yeni Zelanda’da gelistirilen degerler iyi

bir 6rnek niteligi tasimaktadir. Bu degerler asagidaki gibidir (URL13);

o Miikemmellik, sebat ile zorluklar karsisinda yiiksek hedef almak,

o Yenilik¢ilik, sorgulama ve merak, elestirel diisiinme, yaraticilik ve diisiinme,
o (egsitlilik, farkl kiiltiirlerimizin, dillerimizin ve miraslarimizin bulunmasi,

e Fsitlik, adalet ve sosyal adalet yoluyla,

o Toplum ve katilim, kamu yarar1 i¢in,

o FEkolojik siirdiiriilebilirlik, ¢gevreye 6nem verir,

e Diiriistliik, diirtist, sorumlu ve hesap verebilir olmak ve etik davranma,

e Saygi, kendilerine, baskalarina ve insan haklarina saygi.

Aragtirmalara gore bu degerlerin kazandirilmasinda 6gretmenlerin rol model olmasi,
degerlerin  kazaniminin  degerlendirilmesinde =~ 6grencinin  kendi  kendini
degerlendirmesi ve Ogretmenin Ogrenci davraniglari {lizerindeki gozlemlerinin yer

almas1 gerektigi gorilmektedir. Bunun yaninda Ogretmenlerin kisisel degerleri,
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programda belirtilen degerleri etkilemektedir. Bunlara ek olarak degerleri 6grenme,
ogretmenin 6grenme diizeyini degerlendirmesi konular1 ilkokul ve ortaokul 6gretmen

egitimi programlarina eklenmelidir (Notman vd., 2012).

2.7 TLGILI ARASTIRMALAR

Bu kisimda arastirmanin kapsami bakimindan Tiirkiye’de ve yurt disinda {lkdgretim
bilisim teknolojileri dersi 6gretim programina yonelik yapilan arastirmalar, biligim
teknolojileri 6gretim programini gelistirmeye yonelik yapilan arastirmalar ve bilisim
teknolojileri 6gretim programi i¢in model gelistirmeye yonelik calismalar yer

almaktadir.

2.7.1 Tiirkiye’de Ilkégretim ve Ortaokul Bilisim Teknolojileri Dersi Ogretim

Programina Yonelik Yapilan Arastirmalar

Bu baslik altinda ge¢misten giliniimiize Tiirkiye’de bilisim teknolojilerinin egitiminde
kullanilan 6gretim programlarina yonelik yapilmis tiim ¢alismalar yer almaktadir. i1k
olarak 2012 yilinda gelistirilmis olan ortaokul ve imam-hatip ortaokulu biligim
teknolojileri ve yazilim dersi 6gretim programina yonelik arastirmalar yeniden eskiye

dogru sunulmaktadir;

Domag¢ (2016) c¢alismasinda Balikesir’de gorev yapan 46 ortaokul biligim
teknolojileri 6gretmeninin ortaokul bilisim teknolojileri ve yazilim dersi 6gretim
programima yonelik gorlislerini almistir. Calismada elde edilen bulgulara gore
programda; kazanimlarin 6gretmenlerce anlasilmadigr ve 6grenci diizeyleri i¢in de
uygun olmadigi, 6grenme-6gretme siireclerinde ders saatlerinin yetmedigi ve dlgme-

degerlendirme siireci boyutunun yetersiz oldugu gorilmiistiir.

Baran, Akpinar, Karakoyun ve Koca (2016) arastirmalarinda Izmir/Buca da gérev
yapan 4 bilisim teknolojileri 6gretmeninden bilisim teknolojileri ve yazilim dersine

yonelik goriis almiglardir. Bu goriislerden 6gretim programinin igeriginin ¢ok genis
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oldugu ve kazanim diizeylerini 6grenci diizeyine uygun olmadigi sonucu elde

edilmistir.

Karakus, Cosgun ve Lal’in (2015) ¢esitli illerde gorev yapan 13 bilisim teknolojileri
Ogretmeniyle yaptiklar1 goriismeler sonucunda dersin  &gretim  programinin
kazanimlarinin farkli seviyelerde olmasiin dgretmenlerin isini kolaylastirdigi ancak
kazanimlardan bazilarinin 6grenci hazirbulunusluguna uygun olmadigi ve derste
kilavuz bir kitabin olmamasinin bu olumsuzlugu artirdig1 bulgusunu elde etmislerdir.
Bunun yaninda 6lgme-degerlendirme ile ilgili yeterli Onerinin bulunmamasi ve
ogretmenlere yonelik bir kilavuz kitabinin bulunmamasi da 6gretmenlerin igini
zorlagtirmaktadir. Arastirmada programin esnek olmasi ve kazanimlarin basamak

basamak belirtilmesi ayrica dnerilmistir.

Tazic1 (2015) ise iistte yer alan arastirmalarin aksine Tiirkiye’nin c¢esitli illerinde
gorev yapan 60 bilisim teknolojileri 6gretmeniyle gergeklestirdigi calismasinda
dersin 6gretim programinin hedeflerinin 6grenci diizeyine uygun oldugu bulgusunu

elde etmistir.

Aslan (2014) arastrmasinda Bursa ilindeki okullarda goérev yapan 45 bilisim
teknolojileri 6gretmeninden bilisim teknolojileri ve yazilim dersi 6gretim programina
yonelik gorlis almistir. Arastirma sonucunda bilisim teknolojileri &gretmenleri
kilavuz kitabin olmamasini, programla ilgili ag¢iklamalarin yetersiz olmasindan
dolay1 anlagilmamasini, dersin degerlendirilmesine iligkin belirsizliklerin sorunlar
olusturdugunu ve bilisim teknolojileri smiflarinin mevcut Ogretim programi
kullanilarak dersi islemeye uygun olamamasini programin olumsuz yonleri olarak
belirtmislerdir. Olumlu olarak ise programin esnek olmasi, igerigin giincel olmas1 ve

yazilim yOniiniin 6n plana ¢ikmasi olarak belirmiglerdir.

Uzgur (2014), izmir, Mugla ve Denizli’de gérev yapan 118 bilisim teknolojileri
ogretmeni ile yaptigi calismasinda genel olarak Ogretmenlerin ortaokul bilisim
teknolojileri ve yazilim dersi d6gretim programina yonelik olumsuz goriisleri oldugu
bulgusunu elde etmistir. Calismaya gore bazi okullarda dersin uygulamasina uygun
altyap1 olmadigi i¢in bazi hedeflere ulasilamamaktadir. Bunun yaninda bir 6gretmen

kilavuz kitabina ihtiyag duyulmaktadir. Ayrica 6grenenlerin 6n bilgi seviyelerinin
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farkli olmasindan dolay: farkli seviyeler i¢in farkli kazanim 6nerilerinin verilmesi ve
ogretmenlerin de bu kazanimlar arasindan se¢im yapma imkaninin olmasi gerektigi
diisiiniilmektedir. Son olarak ise programin genel hedeflerinin giincellenmeye ihtiyag

duydugu belirtilmistir.

Bu baslik altinda Ikinci olarak ilkdgretim bilgisayar dersi (1-8. siniflar) gretim

programina yonelik yapilmis ¢aligmalar yeniden eskiye dogru yer almaktadir;

Sahna (2012) calismasinda ilkdgretim bilisim teknolojileri dersinde ilkdgretim
bilgisayar dersi (1-8. siniflar) 6gretim programinda yer alan “Okulumu Tanitryorum”
ve “Hesaplama Yapiyorum” initelerine yonelik Ogretmen ve Ogrenci goriisleri
almigtir. Arastirmanin c¢alisma grubunu 2010-2011 Ogretim bahar yariyilinda
Izmir’deki ilkogretim okullarinda gérev yapan 12 bilisim teknolojileri gretmeni ve
altinc1 smifta 6grenim goéren 36 Ogrenci olusturmaktadir. Yapilan goriismeler
sonucunda ders programimin Ogrenci seviyesine uygunlugu konusunda
ogretmenlerden bir kismi uygun, bir kismi 6grenci seviyesinin lizerinde, bir kismi ise
ogrenci seviyesinin altinda oldugunu belirtmislerdir. Yine programda yer alan
“Hesaplama Yapiyorum” adli linite kazanimlarini elde edebilmede 6grencilerin sorun
yasadig1 dolayisi ile bu tiinite ile ilgili calismalarin yapilmasi gerektigi anlasilmistir
ve bu iki durumda 6grencinin hazirbulunuslugunun géz oOniine alinmasi gerektigi
onerilmistir. Ogretmenler programda yer alan hedeflerden bazilarinin agik ve net
olmadig1 konusunda fikir birligi igerisindedirler. Sorun yasanan hedef climlelerinin
anlam ve yapt bakimindan diizeltilmesi ihtiyac1 duyulmaktadir. Ayrica bazi
hedeflerin icerige gore ¢ok genel kaldigi goriisii ortaya ¢ikmustir. Buna ek olarak
ogretmenler “Okulumu Tanittyorum” iinitesinde yer alan gorseller konusuna yonelik
belirlenen hedefler ile bu konunun daha saglikli islenebilmesi i¢in ayrilan siirenin
artirilabilecegi, Ogrencilerin algoritma mantiZin1 kavrayamadigr ve “Okulumu
tanittyorum” iinitesi ile bu konunun biitiinliikk acisindan uygun olmadigi, hesap
yapabilmek i¢in yazilan formiilleri 6grencilerin anlamadig1 ve gercek hayatta ne i¢in
kullanabileceklerini sorguladiklar1 ve o6zellikle matematik becerileri iyi olmayan
ogrencilerin bu hedefi gerceklestirebilmekte ¢ok zorlandiklari, bu sebeple bu hedefin
cikarilmasi gerektigi goriisiindedirler. Bunun yaninda programda igerik siralamasinin

sinav haftalarina yaklasildig1r icin donem sonuna zor konu gelmeyecek sekilde
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degistirilmesi  gerektigi, icerigin hedefi gergeklestirmede yetersiz oldugu
goriilmiistiir. Olgme degerlendirme konusunda ise 6z degerlendirme formlar1 ve
kontrol listelerinin &gretmenler tarafindan zaman ve Ogrenci ciddiyeti agisindan
kullanilmak istenmedigi, dijital iirlin dosyalarinin bazen ogretmenler tarafindan
yanliglikla silindigi ve donem sonunda Ogrenci degerlendirmede sorunlar yagandigi
goriilmiistiir. Ayrica programda yasanan bir aksakligin diger 6geleri de olumsuz
etkiledigi bu sebeple biitlin programin iyi planlanmasi gerektigi goriisii ortaya

cikmustir.

Akbryik ve Seferoglu (2012) caligmalarinda ilkogretim bilisim teknolojileri dersinde
Ogretim programina yonelik 51 bilisim teknolojileri 6gretmeninin goriislinii almis ve
ogretim programindaki konularin iglenmesi i¢in slirenin yetmedigi bulgusunu elde
etmistir. Bunun yaninda 6gretmenler MEB tarafindan hazirlanan 6gretim programini
takip etmede sikint1 yasadiklarini ayrica belirtmislerdir.

Ozbey (2011) arastirmasinda 46 bilisim teknolojileri 8gretmeninden dersin dgretim
programina yonelik gorlis almustir. Arastirma sonucunda bilisim teknolojileri
ogretmenlerinin  6gretim programini yeterince anlamadiklari, programin bastan
ogretmenlere yeterince anlatilmadigi, ders konularinin diizeylerinin 6grencilere
uygun olmadigi, konular1 igslemek i¢in yeterli zamanin da olmadigi ve dersin

degerlendirme siireglerinin saglikli yapilamadig: bulgusu elde edilmistir.

Tiirkmen’in (2011) ¢caligmasinda 44 devlet ilkdgretim okulunda gérev yapmakta olan
36 okul midiiri, 83 miidiir yardimcist 517 smif Ogretmeni ve 542 brang
ogretmeninden olusan toplam 1178 kiginin goriisii alinmistir. Veriler tarama modeli
cercevesinde anket yapilarak elde edilmistir. Elde edilen veriler 1s18inda bilgisayar
dersi 0gretim programinin ¢agin gereksinimlerini karsilayabilmesi i¢in 3 yilda bir

gbzden gegirilerek diizenlenmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Karal vd. (2010) ¢alismalarinda Tiirkiye genelinde bolgeleri kapsayacak sekilde 150
ogretmenden anket yoluyla goriis almislardir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerden
bazilar1 programin basamak sistemini anlayamadiklar1 i¢in kendi ders programlarinm
olusturmak zorunda kalmislardir. Bunun disinda programdan memnun olduklarinm
belirtmislerdir. Ozellikle dogu bélgeleri igin bazi kazamimlar Ogrenciye agir

gelmektedir. Ogretmenlerden bazilari konularin bir kismuni gereksiz bulurken
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bazilar1 da icerigi yetersiz bulmustur. Ogretmenler ders icerigini dgrenci seviyesine
gore secerek dersi islemektedir. Olgme degerlendirme konusunda ise sikintilar
yasandig1 ortaya cikmustir. Ogretmenlere gore programda yer alan &lgme
degerlendirmeye yonelik bilgiler ve degerlendirme Ornekleri yetersizdir. Farkli
teknik alt yapida olan okullar i¢cin de alternatif yontemlerin eklenmesi ihtiyaci
hissedilmektedir. Kalabalik sinif sorununun asilmasi i¢in grup c¢aligmalarina yer
verilmelidir. Programin, ders saatlerinin de goz Oniline alinarak hazirlanmasi

gerekmektedir.

Tanatas (2010) ¢alismasinda Malatya il merkezindeki 55 ilkogretim okulunda gorev
yapan 66 bilisim teknolojileri 6gretmeni ile anket yapilmistir. Arastirma sonucunda
Algoritma Mantig1 ve Veri Tabani Programi konularimin smif seviyesini astigi 6lgme

degerlendirmede alternatif secenekler gelistirilmesi gerektigi bulgusuna erisilmistir.

Aydin’in (2009) ¢alismasinda 2007-2008 o6gretim donemi bahar yariyilinda gorev
yapmakta olan Tiirkiye genelindeki 75 ilden 290 tane bilgisayar 6gretmeni Ornek
olay yontemi ile se¢ilmis ve bu dgretmenlerle anket yoluyla goriismeler yapilmistir.
Ogretmenlerden bazilar1 dersin hedefine ulasabildigini diisiiniirken bazilar1 ise
Ogretim programinin igerigini yeterli bulmamistir. Bunun yaninda o6gretmenlerin
cogu Olgme degerlendirme konusunu bilgilendirme kisminin yeterli olmadigi
goriisiindedir. Arastirma sonucunda bilisim teknolojileri 6gretim programinin belli

araliklarla revize edilmesi gerektigi ortaya ¢ikmigtir.

Kabak¢1i, Kurt ve Yildirnm (2008) ilkogretim bilisim teknolojileri 6gretim
programinin, program dgeleri agisindan uygunluguna iliskin goriislerini belirlemek
tizere bir ¢aligma ylirlitmiiglerdir. Caligma Eskisehir ilinde gorev yapan 95 bilgisayar
ve formatdr Ogretmen ile anket yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore, bilisim
teknolojileri dersi programinin genel 6geleri agisindan 6gretime uygun oldugu ancak
bazi {initelerin zor olmasindan dolay1 o {initelere ayrilan siirelerin yetersiz oldugu

sonucuna ulagmislardir.

Seferoglu (2007) arastirmasinda ilkogretim bilgisayar dersi Ogretim programini
incelemis ve programa yonelik 6gretmen goriislerini almistir. Arastirma sonucunda

yeni programin yapilandirmaci bir anlayist benimsedigi ancak ilkégretim biligim
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teknolojileri dersinde Ogretmenlerin, Ogrencileri proje yontemi ile st diizey
becerilerini gelistirmedikleri bunun yerine anlatim, soru cevap ve gosterip yaptirma

yontemlerini kullanmakla yetindikleri bulgusuna erigmistir.

2.7.2 Bilisim Teknolojileri Ogretim Programim Gelistirmeye Yonelik Yapilan

Yurt Dis1 Arastirmalar

Shaffer (2008) arastirmasinda bir banliyd okulu bilgisayar teknolojisi dersi 6gretim
programini  gelistirmeye yonelik bir arastirma yapmustir. Arastirma bilgisayar
teknolojisi 6gretim programi gelistirme siirecine yonelik veri toplamaya dayali olarak
karigik desende gerceklestirilmistir. Aragtirmanin verileri katilime1 gézlemci seklinde
eylem arastirmasi metodu ve miitevazi (Unobtrusive) Ol¢iimlerin yapilmasi metodu
ile toplanmistir. Bu metot dogrultusunda verilerin bir kismi1 okul web sitelerinden
toplanirken bir kismi da e-mail, birebir goriisme ya da yazi yolu ile ilgili kisilerden
toplanmistir.  Veriler 2006-2007 egitim-6gretim  yilinda Allegheny County,
Pensilvanya’da bulunan devlet okullarindan toplanmustir. Miitevazi Olgiimler ise
mevcut Ogretim  programlarinin  durumu  hakkinda bilgi alinmasit icin
gerceklestirilmistir. Tkinci olarak 6gretim programinin gelistirilmesi icin alanda var
olan programlarin incelenmesine yonelik literatiir aragtirmas1 yapilmistir. Daha sonra
bir dgretim programu taslagi hazirlanmistir. Bu taslak hazirlanirken ISTE 6grenci
standartlar1 gbz Oniline alinmistir. Taslagin hazirlanmasi i¢in Oncelikle bahsi gecen
biitlin kademelere yonelik ihtiya¢ analizi yapilmistir. Analizin yapilabilmesi i¢in
program gelistirme komitesi ilkdgretim Ogretmenleri ve lise Ogretmenleri olarak
ikiye ayrilmistir. Daha sonra eldeki 6gretim programi komitede tartisilmistir. Bu
analiz sonucunda verilen egitimin, teknoloji okuryazarligi konusunda yetersiz oldugu

sonucuna varilmistir.

Watkins (2006) Los Angeles’te bulunan Alexander Bilim Merkezi Okulu’nun 2005-
2006 egitim Ogretim yilinda ilkogretim 4. ve 5. kademede yer alan Ogretim
programini gelistirme ve degerlendirme iizerine bir aragtirma yapmistir. Arastirmada
4. ve 5. kademelerinin secilmesinin sebebi California Standartlar1 testinin bu
kademelerle smirli  olmasidir. Bdylelikle aragtirmacit  Ogretim  programinin
yeterliligini, belirlenen standartlarla kontrol edebilecektir. Arastirmada yer alan
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Ogretim programi yeniligin programa entegre edilmesini saglayan Concerns Based
Adoption Modeli ile gelistirmistir. Arastirmada Oncelikle var olan Bilim &gretim
programinin kullanim diizeyini belirlemek tizere ilkdgretim 4. ve 5. kademede goérev
yapmakta olan ve programi kullanan 3’er 6gretmenle goriismeler gerceklestirilmistir.
Bunun yaninda derslere yonelik gézlem ve ilgili programin gelistirilmesi ile ilgili
dokiiman inceleme metotlar1 da kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi programin dogru
bir sekilde uygulanip uygulanmadig: ile ilgili kontrol saglamistir. Goriismeler
sonucunda ise engelleri agabilme adina {i¢ Onemli faktore ulagilmistir, 6gretmen
isbirligi, yonetim destegi ve mesleki gelisim. Bu faktorler 6gretim programini

basariya ulagsmasinda ve engellerin ortadan kaldirilmasinda etkili olmaktadir.

Rasinen, (2000) calismasinda Avustralya, ingiltere, Fransa, Hollanda, Isve¢ ve ABD
ogretim programlarini incelemis ve Finlandiya’daki iiniversite temsilcilerinden
ilkdgretim diizeyindeki teknoloji dersi 6gretim programinin gelistirilmesinde ihtiyag
duyulan elementlere yonelik goériis almistir. Arastirma sonucunda teknolojinin el
sanatlar1, uygulamali bilimler ve bilgi teknolojilerinden olustugu ve teknoloji egitimi
dersi konularinin teknoloji ve toplum, teknoloji ve ¢evre arasindaki denge, temel
teknik bilgi, pratik beceri ve girisimcilik ile iliskilendirilmesi gerektigini bulgusunu

elde etmistir.

Templeton (1999) arastirmasinda teknoloji egitimi Ogretim programinda olmasi
gereken tema, hedef ve davranislari belirleyebilmek i¢in alan taramasi yapmustir.
Aragtirma sonucunda teknoloji egitimi Ogretim programinda ana tema olarak
teknoloji okuryazarliginin olabilecegi bu temanin altinda ise problem ¢dozme,
teknolojik metod, elestirel diisiinme, olusturmaci problem ¢6zme, tasarim siireci ve
stirec-tabanlt olmak {izere 6 baslik altinda hedeflerin yazilabilecegi Onerisini

getirmistir.

2.7.3 Bilisim Teknolojileri Ogretim Program icin Model Gelistirmeye Yonelik

Cahismalar

Arch (1984) arastirmasinda ilkogretim bilgisayar bilimleri dersinde, bilgisayar dersi

Ogretim programi igin bir model gelistirmistir. Gelistirdigi bu model alt1 adimdan
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olusmaktadir. Bu adimlar sirasiyla 1- Bilgisayar bilimcilerinin genelde kullandiklar
problem ¢6zme metotlarin1 tanimla, 2- Bu problem ¢6zme becerilerini ilkogretim
ogrencilerine dgretmek igin etkinlikler gelistir, 3-Etkinlikleri dene, 4-Ogrencilerle
goriisme yap, S5-Ogretmenlerlegdriisme yap, 6- Bir proje gelistir. Arastirma
kapsaminda bu model gelistirildikten sonra, bir okulda pilot ¢alisma yapilarak bu
model uygulanmistir. Uygulama sonucunda 6gretmen ve 6grencilerden goriis alarak
ve projeyi gerceklestirebilme basarisini 6lgerek veri toplanmistir. Elde edilen veriler
1s181inda, alanda bu ders i¢in problem ¢6zme becerilerini temele alan bir modele

ihtiya¢ duyuldugu sonucuna varilmigtir.

2.8 ALANYAZIN TARAMASININ SONUCU

Yapilan tiim aragtirma ve analizler sonucunda literatiirde bir 6gretim programinin
gelistirilmesine yonelik bircok yaklasim ve model bulundugu goriilmektedir. Diinya
capinda bilisim teknolojisi egitimine yonelik ¢aligmalara bakildiginda ise teknoloji
egitiminin igeriklerinin standart ve yeterlilikler temelli yaklasimlarla belirlendigi ve
bu konuda caligmalar yapmasi i¢in komisyonlarin kuruldugu ortaya g¢ikmustir.
Tiirkiye’de ise gegmisten bugiine kurulan komisyonlarla bilisim teknolojileri egitimi
ogretim programinin gelistirilmesinde birgok ¢alismalarin bulundugu ancak bu
alanda giincelligini koruyabilen, siirdiiriilebilir ve tiim hedef Kkitleyi kapsama
acilarindan yeterli bir 6gretim programinin gelistirilmedigi anlasilmistir. Gelistirilen
ogretim programlarinin kullanimiyla ilgili yasanan sorunlar ise genel olarak soyle
ozetlenebilir; Ogretim programinin hedefleri farkli grenci seviyeleri ve farkli okul
altyapilar1 agilarindan uygun olmayabilmektedir. Ciinkii bilisim teknolojilerinin
maliyet ve bakim ihtiyag¢lar1 bulunmaktadir ve bu ihtiyaglar bazi okullarda altyap:
yetersizliginden dolay1 karsilanamamaktadir. Bunun yaninda giinlik yasamda
kullanimindan dolay1 bilisgim teknolojileri konusunda toplumu olusturan bireylerin
bilgi miktarlar1 cesitlilik gostermektedir. Boylelikle farkli 6grenci seviyelerinin
olusmasi kagmilmaz olmaktadir. Bu sebeplerden dolay1 bilisim teknolojilerine
yonelik hazirlanan bir 6gretim programinin farkli hedef veya kazanim seviyelerinin

olmas1 gerektigi diisiniilmektedir. Bunlardan baska &gretim programlarindaki bazi
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hedeflerin ve programin uygulanis bi¢iminin Ogretmenlerce anlagilmamasi, ders
saatlerinin yeterli olmamasi ve 2012 yilinda olusturulmus olan son programda
degerlendirme siire¢lerinin bilisim teknolojilerine yonelik bilginin 6l¢iilmesinde nasil
yapilabilecegine dair bilgi yetersizligi de bu siireglerde yasanan diger olumsuzluklar

olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

Bilisgim teknolojilerinin §gretimine yonelik hazirlanan Ogretim programlarinda
gecmisten gliniimiize benzer sorunlarin yasanmasi programin hazirlanisinda,
sunulmasinda ve uygulanmasinda kullanilan yontemlerle ilgili sorunlarin oldugunu
gostermektedir. Kullanilan MEB-2004 program gelistirme modeli ise, program
gelistirmek i¢in uzun siire gerektirmesi, sahadan gelen geri bildirimlerle revizeleri
icermemesi, dinamik ve siirdiiriilebilir olmamas1 agilarindan bilisim teknolojileri
alaniin ihtiyaglarini kargilayamamaktadir. Bu sebeple bilisim teknolojileri alanina
ozel bir program gelistirme modeline ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu konuya en yakin
goriilen model ise incelenen tiim yayinlar ve Tiirkiye, Kanada, Ingiltere, Avustralya,
Irlanda, Finlandiya, Cin, Hong Kong, Yeni Zelanda, ABD ve Japonya’nin egitim
sistemi ve gelistirilen d6gretim programlar1 arasinda esnek ve siirekli gelistirilebilir
yapistyla tiim dersler igin belirlenmis olan Alberta Senkronize ve Siirekli Ogretim
Programi Gelistirme Siireci (Parsons ve Beauchamp, 2012) modelidir. Bu ¢alismada
Olusturulan model, literatiirdeki diger 6gretim programlarinin 1s18inda ve Alberta
hiikiimetinin olusturdugu model alinarak bilisim teknolojileri alanina 6zel olarak

gelistirilmistir.
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BOLUM Il

YONTEM

Bu c¢alismada bilisim teknolojileri dersine yonelik ihtiyaclar1 karsilayabilecek bir
program gelistirme modelinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Bu baglamda ¢aligma,
var olan ihtiyaglar1 gidermek i¢in gelistirilen modelin tasarlanmasi, gelistirilmesi ve
degerlendirmesi asamalarini icermesi bakimindan Tip 2 Tasarim Gelistirme
Arastirmasidir (Biyiikoztiirk vd., 2016). Wang ve Hannafin’e (2005) gore tasarim
gelistirme arastirmasi analiz, tasarim, gelistirme ve uygulama siireglerinin siirekli
olarak tekrar ettigi, yapisinda sistematikligi ve esnekligi bir arada barindiran,
aragtirmacilar ile uygulamada yer alan katilimcilarin isbirligini i¢eren bir arastirma
tirtidiir. Bu arastirma tiirii Tip 1 ve Tip 2 olarak ikiye ayrilmaktadir. Tip 1 tasarim
gelistirme arastirmasi {irlin ve ara¢ tasarlama, gelistirme Vve degerlendirme
siireclerine odaklanirken tip 2 tasarim gelistirme arastirmasi ise bir modelin
tasarlanarak gelistirmesi, onaylanmasi ile alaninda kullanilarak degerlendirmesi ve
stirekli olarak gelistirilmeye devam edilmesi siireglerini ig¢erir. Bunun yaninda Tip 2
arastirmalar1 bir modelin yeniden gelistirilmesi ya da sifirdan olusturulmasini saglar

(Richey ve Klein 2014).

Calisma kapsaminda yiiriitiilen tasarim gelistirme arastirmasi siiresince hem nitel
hem de nicel yontemlerden yararlanilmistir. Bu baglamda oncelikle alandaki
program gelistirme silire¢ ve modellerine yonelik inceleme yapmak iizere dokiiman
analizi teknigi kullanilmis ve ayrica uzmanlarla goriismeler yapilarak veriler
toplanmugtir. Aktag’a (2015:363) gore dokiiman analizi, aragtirmanin konusu ile ilgili
bilgi igeren materyallerin analizidir. Dokiiman analizi kapsaminda literatiirde bilisim
teknolojileri egitimine yonelik yapilan caligmalar ve gelistirilen modeller analiz
edilmistir. Daha sonra arastirmada 6. sinif bilisim teknolojileri ve yazilim dersi

ogretim programina yonelik sorunlarin agiga ¢ikarilmasi amaciyla bir ihtiyag¢ analizi
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yapilmistir. Analiz kapsaminda Tiirkiye’deki ortaokul bilisim teknolojileri ve yazilim
dersi 6gretim programina yonelik goriisler alinmistir. Demirel’e (2009) gore basarili
bir programin olusturulabilmesi i¢in dncelikle ihtiya¢ analizi yapilmalidir. Bu analiz
hedeflerin ekonomi ve zaman boyutlar1 géz 6niine alinarak planlanmasini igerir ve bu
asamada ¢esitli 6lgme ve analiz tekniklerine bagvurulur. Bu dogrultuda ortaokul 6.
siif bilisim teknolojileri dersine yonelik yeni bir program gelistirme ihtiyacin
belirlemek iizere ilk asamada &grenci, 6gretmen ve akademisyen goriigleri alinarak
programda degistirilmesi gereken ya da eksik kalan kisimlar ve olasi uygulama

adimlarmin tespiti yapilmustir.

Yukaridakilere ek olarak kuramsal cercevede Tiirkiye, Kanada, Ingiltere, Avustralya,
Irlanda, Finlandiya, Cin, Hong Kong, Yeni Zelanda, ABD ve Japonya’da ortaokul
diizeyinde bilisim teknolojilerinin Ggretilmesine yonelik gelistirilen 6gretim
programlari ile bu programlarin gelistirilme siire¢lerinin analiz edildigi dokiiman
analizi sonuglart mercek altina almmistir. Tiim bu arastirmalar sonucunda bilisim
teknolojilerinin hizli degisimi ve yayilimi toplumlarin yapisim1 6nemli oranda
etkiledigi ve bireylerin bu degisime ayak uydurabilecek yeterliliklere ve sorumluluk
bilincine sahip nitelikte yetistirilmesi gerektigi anlasilmistir. MEB-2004 program
gelistirme modelinin ise stirdiiriilebilirlik ve dinamiklik 6zelliklerinin olmamasi
bakimindan ihtiyaglar1 yeterince karsilayamadig: diistiniilmektedir. Boyle bir ihtiyact
ise siirdiiriilebilirlik ve dinamiklik 6zelliklerinin yaninda sorun merkezli yaklagima
sahip bir modelin karsilayacagi disiiniilmektedir. Toplumda var olan sorunlarin
¢oziilmesiyle bireylerin gelisimine odaklanan sorun merkezli tasarim bu 6zelligiyle
ayni zamanda yeniden kurmacilik felsefesine dayanmaktadir (Ornstein ve Levine,

2008: Varis, 1988).

Sonug olarak alanda siirdiiriilebilir, dinamik ve sorun merkezli yaklasima sahip yeni
bir 6gretim programi gelistirme modeli ihtiyacinin oldugu goriilmiis ve elde edilen
veriler 1s131inda “Siirdiiriilebilir Bilisim Teknolojileri Ogretim Programi Gelistirme
Modeli (SOPGEM) Onerisi” olusturulmustur. Bu asamadan sonra olusturulan
modele yonelik akademisyen ve Ogretmen goriisleri alinmistir. Alinan gorisler

dogrultusunda modele son hali verilmistir.
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Olusturulan modelin test edilmesi icin SOPGEM kullanilarak 6. smiflar i¢in bir iinite
ve 4 haftalik uygulamayr kapsayacak sekilde yeni bir Ogretim programi
hazirlanmistir.  Programin hazirlanmasi  silirecinde {lilkemizin olanaklar1 ve
ogrenenlerin 6n 6grenmeleri tespit edilmistir. Ardindan ihtiya¢ analizinden elde
edilen verilerden yola ¢ikilarak diinya capinda iilkelerin kullandigi standartlar ile
ISTE (Uluslararas1 Teknoloji Egitimi Toplulugu) ve ECDL (Avrupa Bilgisayar
Yetkinlik Sertifikas1) standartlar1 ve uzman 6gretmenlerin de goriisleri dogrultusunda
Tirkiye’de 6. smif 6grencisinden beklenebilecek konular géz Oniine alinarak bir

standart belirlenmistir.

Belirlenen standarta uygun olarak ihtiya¢ analizinden elde edilen sonuglar dikkate
almarak o6grenim c¢iktilar1 belirlenmis ve kazanmmlar yazilmistir. Bu kazanimlar
ogrenci diizeyindeki farkliliklarin1 karsilayacak sekilde kolaydan zora dogru liger
diizeyde belirlenerek sunulmustur. Bu siirecte de akademisyen ve Ogretmen
goriislerinden faydalanilmistir. Kazanimlar daha 6nce ihtiya¢ analizinde ortaya ¢ikan
ve standartlar1 olusturan 6grenim ¢iktilar1 goz Oniinde bulundurularak Mager’in
(1962) ABCD modeline uygun olacak sekilde olusturulmustur. Her bir kazanimin ne
kadar siirede verilecegi planlandiktan sonra dersin nasil islenebilecegine ydnelik
yontemsel Oneriler hazirlanmistir. Ders islenisi sirasinda uygulanabilecek 6rnek
etkinlikler tiim kazanim diizeylerine uygun olarak hazirlanmigtir. Daha 6nce de
belirtilen yeni teknolojilerden kodlama mantigin1 kolaylastirict etkisi olan
SCRATCH isimli 6grenme-6gretme materyalinin kullanilmasi Onerilmistir. Bu
materyalin nasil kullanilabileceginin bilgisi de program igerisinde verilmis ve
programla islenebilecek Ornek ders siiregleri hazirlanmistir. Bunun yaninda
programin kullanilmasinda yararlanilabilecek bir kaynak da temin edilmistir. Bu
kaynak TUBITAK tarafindan hazirlanmistir ve SCRATCH programmnin nasil
calistign ve nasil dgretilebilecegi ile ilgili bilgiler icermektedir. Ulke olanaklar1 gz
ontine alindiginda SCRATCH programinin bilgisayar laboratuvari, bilgisayar, tablet
ve akilli tahta bulunan biitiin okullarda uygulanabilecegi anlasilmaktadir. Ancak yine
de dijital ortam imkan1 olmayan okullar igin teorik olarak islenebilecek ders siiregleri
de sunulmustur (EK1, EK5). SOPGEM’in gerekliliklerinden biri olarak programa

yonelik bir de web sitesi hazirlanmistir. Bu web sitesi ile dgretmenler 6gretim
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programmi pdf ve docx uzantili olarak elde edebilmektedirler. Ogretim programi
ayrica Ogretmenlerin ortak bir platformda dinamik olarak tizerine Oneriler
yazilabilecekleri sekilde sunulmustur. Bu Oneriler programin revize siireglerinde
dikkate alinarak programin siirdiiriilebilir ve islevsel tutulmasinda dikkate
alinabilecektir. Bunlara ek olarak sitede yer alan mesaj kutusuna isteklerini
iletebilmekte, forum kisminda ise kendi aralarinda goriislerini paylasabilmektedirler

(EK14).

Yukaridakilere ek olarak her bir kazanima yonelik 6l¢me araglar1 6rnek sorulariyla
birlikte program igerisinde sunulmustur. Konuya uygun olarak bazi kazanimlarda

birden fazla 6lgme araci Onerisi yer almaktadir (EK1, EK2, EK3, EK4).

Modelin uygulanmasi amaciyla hazirlanan 6gretim programinin  gelistirilme
sirecinde de hem Ogretmen hem de akademisyen goriisii alinmustir. Daha sonra
programa son hali verilerek uygulama siire¢lerine baglanmistir. Uygulama siireci i¢in
oncelikle deney ve kontrol grubunda yer alan daha once hicbir siirecte yer almamis
olan 6gretmen ve dgrencilerin 6n goriisleri alinmustir. Bunlardan sonra 6gretmenlere
programa yonelik egitim verilmistir. Daha sonra 4 hafta boyunca bu program
uygulanmistir.  Arastirma sonucunda ise programin etkililigine yonelik goriisler

almmustir.

3.1 CALISMA GRUBU

Arastirma kapsaminda veri toplanan gruplar ve bunlarin 6zellikleri ilgili alt basliklar
altinda sunulmustur. Bu gruplar bilisim teknolojileri egitimi alanindaki ihtiyaglar
ortaya cikaracak olan ihtiya¢ analizi ¢aligma grubu, yeni olusturulacak modele
yonelik Onerilerin alindigi model Onerisi uzman goriisii calisma grubu, olusturulan
model ¢ercevesinde hazirlanan yeni 6gretim programina yonelik uzman goriisii
calisma grubu ve bu programin uygulanarak mevcut programla karsilastirildig: pilot
uygulama ¢aligma grubudur. Arastirmada tiim goriismeler goniillik esas1 gozetilerek
yapilmis ve ses kaydi alinmasina izin veren katilimcilardan ses kaydi ile izin

vermeyenlerden ise ses kaydi alinmadan goriis alinmistir
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3.1.1 (ihtiya¢c Analizi Calisma Grubu

Arastirmada ilk olarak ihtiya¢ analizine yonelik c¢alisma grubunu ortaokullarda
bilisim teknolojileri ve yazilim derslerini veren ve bu okullarda ¢alisan Ankara,
Istanbul, Sakarya, Kocaeli, Diizce ve Sirnak illerinde gérev yapmakta olan ve kidem
yillar1 2-10 y1l arasinda degisen 7’si bayan 8’1 erkek 15 dgretmen ile bilgisayar ve
ogretim teknolojileri egitimi alaninda alan deneyimi 8-14 yil arasinda degisen bir
bayan, 2 erkek olmak iizere uzman ii¢ akademisyen, egitim programlari ve 6gretimi
alaninda alan deneyimleri 14-28 yillar1 arasinda degisen 2’si bayan, 2’si erkek olmak
tizere uzman 4 akademisyen, ayrica Sakarya ve Diizce illerinde 6. sinif diizeyinde
bilisim teknolojileri ve yazilim dersini alan, bu derste 6’s1 temel, 6’s1 orta ve 6’s1 ileri

seviyede bulunan 9’u erkek ve 9’u bayan toplamda 18 6grenci olusturmaktadir.

3.1.2 Model Onerisi Uzman Gériisii Calisma Grubu

Arastirma kapsaminda olusturulan model Onerisine yonelik alan deneyimi 4-14 yil
arasinda degisen bilgisayar ve Ogretim teknolojileri alaninda 4’li bayan, 7’si erkek
olmak iizere 11 uzman ve alan deneyimleri 13-14 yi1l arasinda degisen 2’si bayan, 1’i
erkek olmak tizere 3 program gelistirme uzmanindan, hazirlanan 6gretim programina

yonelik goriis alinmistir.

3.1.3 Model Kapsaminda Hazirlanan Ogretim Programina Yénelik Uzman

Goriisii Calisma Grubu

Modelin olusturulmasindan sonra hazirlanan &gretim programinin hazirlanma
siirecinde Sakarya ilinde ortaokullarda bilisim teknolojileri ve yazilim dersini veren
kidem yillar1 2-9 arasinda degisen 3 bayan ve 1 erkek olmak iizere 4 §gretmenden

gorlis alinmigtir.

Daha sonra alan deneyimi 8-22 yil arasinda degisen bilgisayar ve Ogretim
teknolojileri alaninda 1’1 bayan ve 4’1 erkek olmak {izere 5 uzman ve alan deneyimi
13-14 y1l arasinda degisen 2’si bayan ve 1’1 erkek olmak {izere 3 program gelistirme

uzmanindan, hazirlanan 6gretim programina yonelik goriis alinmstir.
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3.1.4 Pilot Uygulama Cahsma Grubu

Aragtirmada son olarak pilot uygulama kapsaminda 4 okul yer almigtir. Okullarda
yer alan Ogrencilerin bilisim teknolojilerine yonelik 6n bilgi diizeyleri 6gretmen
gorlsleri ile belirlenmistir.

Ogrenci 6n bilgisinin ¢ok diisiik oldugu okul

Ogrenci 6n bilgisinin orta diizeyde oldugu okul
Ogrenci 6n bilgisinin orta diizeyde oldugu okul

Mo e

Ogrenci 6n bilgisinin yiiksek diizeyde oldugu okul

Bu okullarin her birinde birer bilisim teknolojileri 6gretmeni uygulama yapmustir.

Asagida 6gretmenlerin demografik bilgileri yer almaktadir.

Tablo 8. Katilime1 Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

Cinsiyet Kidem Bilgisayar Okul Ogrenci 6n bilgisi
yili Laboratuvari imkani diizeyi
O1 Erkek 10 Var 1 Cok diisiik
02 Bayan 8 Yok 2 Orta
03 Erkek 7 Yok 3 Orta (Imam-Hatip)
04 Bayan 9 Var 4 Yiiksek  (Imam-

Hatip)

Arastirmada bu 6gretmenlerin her biriyle 6n ve son goriismeler yapilmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin yer aldig1 okullarda ayrica her bir siiftan 5’er 6grenci ile 6n
goriisme ve son gorlisme yapilmistir. Asagida her bir okulun simif mevcudu bilgileri

yer almaktadir.

106



Tablo 9. Pilot Uygulamada Yer Alan Gruplarin Sinif Mevcudu Bilgileri

Cinsiyet
Ogregfl on bilgi Grup Toplam
uzeyl Kiz Erkek
Deney 14 13 27
Cok diistk
Kontrol 11 15 26
Deney 15 17 32
Orta Kontrol 16 15 31
. . Erkek Deney 31 28 59
Orta (fmam-hatip) £ ek Kontrol 31 28 59
Yiiksek (Imam- Kiz Deney 30 - 30
hatip) Kiz Kontrol 32 - 32
Genel toplam 180 116 296

Goriildiigu gibi arastirmaya bilisim teknolojileri 6n bilgisi ¢ok diisiik orta ve ytliksek
ozellik gosteren 180 kiz ve 116 erkek olmak {izere toplam 296 6. sinif 6grencisi
katilmigtir. Arastirmada On bilgisi yiiksek olan ve deney ve kontrol grubu olarak
birbirine denk iki erkek smifi veya karma sinif bulunamadigi i¢in kiz deney ve

kontrol gruplar1 yer almistir.

3.1.5 Ogretim program énerisini hazirlama siireci

Ogretim programmin olusturulmasinda ilk olarak bir ihtiya¢ analizi yapilmistir. Bu
analizin tiim asamalari, model ve kuramsal c¢aligmalar kapsaminda daha Once
belirtildigi i¢in burada yer verilen analiz bilgileri daha genel ¢ercevede belirtilmistir.
Analiz kapsaminda mevcut 6gretim programu ile ilgili yasanan sorunlar program
gelistirme uzmanlari, konu alani uzmanlari, 6gretmenler ve 6grencilerle goriismeler
yapilarak ortaya cikarilmistir. Yine ayni calisma grubundan programin olmasi
gereken yonleri hakkinda degerlendirme ve oneriler alinmistir. Daha sonra alan
arastirmasi yapilarak diinya capinda iilkelerin teknoloji egitiminde hangi konular1
nasil Ogretmekte olduklar1 incelenmis ve Ogretilen konular1 belirlemede hangi

yontemleri kullandiklari ortaya ¢ikarilmastir.

Yapilan arastirmalar sonucunda 6. smniflar i¢in programlamanin temel mantiginin

Ogretilmesinin uygun olacagina karar verilmistir. Bu konuda diinya ¢apinda yapilan
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uygulamalara bakildiginda irlanda (URL18) ve Hong Kong’da bu diizeydeki
ogrencilere programlamanin temel mantig1 anlatilmaktadir. Hong Kong’da bu
derslerin igeriklerinin ayrintilarinin problem ¢6zme yollari, programlama fikirleri,
gercek hayattan Ornekler, algoritma ve veri isleme oldugu goriilmektedir (Education
Bureau, 2014, The Curriculum Development Council, 2002). Fransa’da da aym
sekilde temel diizeyde programlama Ogretilmekte ve bu konunun Ogretilmesinde
Scratch programi kullanilmaktadir (BCMS, 2014). Scracth bir gorsel programlama
ortamidir. Bu ortamda kullanicilar animasyon veya oyun gelistirebilir ve bunu
yaparken programlamanin temel mantigin1 eglenerek ogrenebilir (Maloney vd,
2010). Kullanict bu programlamada hazir olan kod kaliplarin1 bir ortama tagiyarak
komutlar dizisini olusturur. Bu sayede temel diizeyde kodlama mantiginin nasil
oldugu kolaylikla anlagilir. Ayn1 zamanda bu kodlar programin i¢inde hazir bulunan
ya da disaridan eklenebilen karakterlerin, istenilen komutlar1 yerine getirmelerini

saglar.

Scratch programi yukarida belirtilen 6zelliklerinin yaninda egitimde kullanildiginda
ogrencilerin programlama konusunda akademik ozgiivenlerini de gelistirmektedir.
Bunun yaninda ogrencilerin programlamaya yonelik meraklarim1 uyandirmakta ve
diisiinme becerilerini artirmaktadir (Demirer ve Sak, 2016). Boylelikle alanda yer
alan caligmalar 1s18inda Scratch programinin bu konu i¢in uygun oldugu kanisina

varilmstir.

Ogretim programi hazirlanirken bir sonraki islem olarak iilkemizin olanaklar1 ve
ogrenenlerin 6n oOgrenmeleri tespit edilmis ve ihtiya¢ analizinden elde edilen
verilerden yola ¢ikilarak, iilkelerin kullandigi standartlar ve Tiirkiye’de 6. Sinif
ogrencisinden beklenebilecek konular da goz Oniline alinarak bir standart

belirlenmistir.

Yapilan islemlerden sonra belirlenen standarta uygun olarak daha once elde edilen
ogrenim c¢iktilarmin 1s1¢inda  kazanimlar yazilmistir. Bu kazanmimlar &grenci
diizeyindeki farkliliklar1 karsilayacak sekilde kolaydan zora dogru iicer diizeyde
belirlenerek sunulmustur. Bu siiregte de akademisyen ve Ogretmen goriislerinden
faydalanilmistir. Kazanimlar daha 6nce ihtiyag¢ analizinde ortaya ¢ikan ve standartlar

olusturan 6grenim c¢iktilar1 goz Oniinde bulundurularak Mager’in ABCD modeline
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uygun olacak sekilde belirlenmistir. Her bir kazanimin ne kadar siirede verilecegi
planlandiktan sonra dersin nasil islenebilecegine yonelik yontemsel Oneriler
hazirlanmistir. Ders islenisi sirasinda uygulanabilecek oOrnek etkinlikler ise tiim
kazanim diizeylerine uygun olarak hazirlanmistir. Bu etkinliklerde daha once de
belirtilen yeni teknolojilerden kodlama mantigin1 kolaylastirict etkisi olan
SCRATCH isimli program Onerilmistir. Bu programin nasil kullanilabileceginin
bilgisi ve programla yiiriitiilen 6rnek ders siire¢leri hazirlanmigtir. Bunun yaninda
ogretmenlerin programi kullanabilme konusunda yararlanabilecekleri bir kaynak da
temin edilmistir. Ulke olanaklar1 géz oniine alindiginda bu programin bilgisayar
laboratuvari, tablet bilgisayar ve akilli tahta bulunan biitiin okullarda
uygulanabilecegi anlasilmaktadir. Ancak yine de akilli tahtasi ile ilgili sorun yasayan
ya da hi¢ olmayan okullar i¢cin teorik olarak islenebilecek ayri bir ders siireci de

sunulmustur.

Aragtirmada ayrica her bir kazanima yonelik 6l¢me araglar1 6rnek sorulariyla birlikte
sunulmustur. Konuya uygun olarak bazi kazamimlarda birden fazla Olgme araci

Onerisi sunulmustur.

Ogretim programinin kullamim siirecinin desteklemesi icin ise bir web sitesi
hazirlanmistir. Bu web sitesi ile 6gretmenler 6gretim programini pdf ve docx uzantil
olarak elde edebilmektedirler. Ayrica sitede yer alan mesaj kutusuna isteklerini

iletebilmekte, forum kisminda ise kendi aralarinda goriislerini paylasabilmektedirler.

3.1.6 Uygulama Siireci

Aragtirmada uygulama Oncesinde 6gretmenlerden mevcut BT programina yonelik
goriisleri alinmis 6grencilerden ise derse yonelik goriisleri ile dersten beklentilerini
iceren goriisleri almmistir. Daha sonra arastirma kapsaminda olusturulan G6rnek

Ogretim programi 6gretmenlere aciklanmustir.

Arastirmaya katilan 4 okulda uygulama 4 hafta siireyle tez kapsaminda hazirlanmig
olan Ogretim programiyla 6gretmenler tarafindan gergeklestirilmistir. Bu siiregte
ogretmenler yardime1 materyal olarak web sitesini de etkin olarak kullanmiglardir.
Arastirma sonucunda ise programa yonelik goriisler alinmstir.
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3.2 VERIi TOPLAMA ARACLARI

3.2.1 [lhtiya¢ Analizine Yonelik Veri Toplama Araclari

Arastirmada bilisim teknolojileri egitiminin ihtiya¢ ve sorunlarini ortaya ¢ikaracak
olan ihtiyag¢ analizine yonelik goriismeler i¢in yar1 yapilandirilmis 6grenci, 6gretmen
ve akademisyen goriisme formlar1 (EK6, EK7, EK8) kullanilmigtir. Daha 6nceden
arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan goriisme sorulari alan uzmanlari tarafindan
da incelendikten sonra, formun anlasilabilirligi ve islerliginin test edilmesi i¢in birer
ogrenci, Ogretmen ve akademisyen ile pilot goriisme yapilmistir. Daha sonra
formlari son hali verilmistir. Bu formlardan 6gretmen goriisme formunda bilisim
teknolojileri 6gretim programinin olumlu, olumsuz yoénleri, eksiklikleri, 6gretmene
tamidig1r esneklik Olciisii, konularinin 6grencilere uygunlugu, o6gretim yontemi
onerilerinin yeterliligi, ne kadar siirede bir giincellenmesi gerektigi, hangi vasita ile
ogretmene ulastirilabilecegi ve mnasil agiklanabilecegine yonelik sorular yer
almaktadir. Bir diger form olan 6grenci goériisme formunda bilisim teknolojileri
dersinin hosa giden ve gitmeyen yonleri ile ders islenisi, konular ve sinif ortamina
yonelik beklentileri sorulmugtur. Akademisyen goériisme formunda ise Ogretmen
goriisme formunda sorulan sorularla beraber mevcut BT programin hazirlanmasi
stirecleri, dinamik bir 6gretim programimin nasil olmasi gerektigi, Ornek ders
kazanimlar1 ve Ogretmenlerin yeni bir program hazirlanacak olursa bu konuda

yeterliliklerinin nasil saglanabilecegine yonelik sorulara yer verilmistir.

3.2.2 Model Onerisi Uzman Gériisiine Yonelik Veri Toplama Araclar

Model onerisine yonelik uzman goriisleri i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formlari
kullanilmigtir. Daha ©nceden arastirmaci tarafindan hazirlanmig olan goriisme
sorular1 alan uzmanlari tarafindan da incelendikten sonra, formun anlasilabilirligi ve
islerliginin test edilmesi igin iki akademisyen ile pilot goriisme yapilmistir. Daha
sonra forma son hali verilerek arastirma kapsaminda olusturulan modele yonelik
oneriler alinmistir (EK14). Form icerisinde modelin yapis1 ve igerigi ile standart

belirleme asamalarina yonelik sorular sorulmustur.
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3.2.3 Model Kapsaminda Hazirlanan Ogretim Programn Uzman Goériisiine

Yonelik Veri Toplama Araclar:

Arastirmada model kapsaminda hazirlanan 6gretim programina yonelik 6gretmen ve
akademisyen goriisleri program taslagi kendilerine sunulduktan sonra programla
ilgili olumlu ve olumsuz goriisleriniz nelerdir? Programda eksik ve diizeltilmesi
gerekenler nelerdir? sorulari yoneltilerek toplanmustir. Daha Onceden arastirmaci
tarafindan hazirlanmis olan goriisme sorulart alan uzmanlar1 tarafindan da
incelendikten sonra, formun anlasilabilirligi ve islerliginin test edilmesi igin iki

akademisyen ile pilot goriisme yapilmistir

3.2.4 Pilot Uygulama

Arastirma kapsaminda model gelistirilmis ve uygulama bu modelden yararlanilarak
olusturulan yeni G6gretim programi ile gergeklestirilmistir. Uygulama Oncesinde,
ogretmenlere 1 saat siiresince yliz ylize olarak hazirlanan yeni programin neyi
amacladigi, nasil hazirland1g1, genel yapisi ve nasil kullanilabilecegi ile ilgili egitim
verilmistir. Daha sonra yine uygulama oncesinde arastirma kapsaminda olusturulan
yeni &gretim programina yonelik yapilan goriismeler i¢in akademisyen goriisme
formu (EK11) kullanilmistir. Bu formda akademisyenlerin yeni 6gretim programina
yonelik olumlu ve olumsuz goriisleri, 6gretim programinin standart tabanli olmas1 ve
kazanim esnekligine yonelik goriisleri ile kazanim diizeyleri, yontem, siire ve 6lgme
degerlendirme onerilerinin uygunlugu gibi konular yer almaktadir. Ikinci olarak
mevcut BT 6gretim programina yonelik 6gretmen goriisme formu (EK9), BT dersine
yonelik olumlu, olumsuz goriis ve beklentilerin soruldugu 6grenci goriisme formu
(EK10), uygulama sonrasinda ise yeni olusturulan 6gretim programina yonelik
ogretmen goriislerinin alindig1r 6gretmen son goriisme formu (EK13) , BT dersine
yonelik olumlu, olumsuz son 6grenci goriisleri ile Ogrencilerinin beklentilerinin
karsilanip karsilanmadigina yonelik sorular iceren Og8renci son goriisme formu

(EK12) kullanilmastir.
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3.2.4.1 Siirdiiriilebilir bilisim teknolojileri 6gretim program gelistirme modeli

(SOPGEM) onerisi

Bu model bir bilisim teknolojileri &gretim programinin  planlanmasini  ve
stirdliriilebilir olmasini yani siirekli olarak gelistirilmesini igermektedir. Bu amagla
modelde bir planlama ve gelistirme siireci bir de uygulama siireci yer almaktadir.
Modelde yer alan turkuaz renkli dig ¢cember planlama ve gelistirme siireglerini, agik
mavi renkli i¢c ¢cember ise uygulama siirecini ifade etmektedir ve bu i¢ ¢emberin
icindeki adimlar uygulama sirasinda diizenli olarak geribildirimlerle birlikte
giincellenmektedir. Bu geribildirimler uygulama sirasinda yapilan degerlendirmelerle

elde edilmektedir. Modelde ise bunu turuncu renkli oklar temsil etmektedir.

112



ihtiyag
Analizi

ihtiyaglar
Hedefler

Olgme
Araglarini
Belirleme

Standart
Belirleme

Olgme
Araglari
-Ogretmen
-Ogrenci
-Uzman

Etkinlik,
Ogretim
Yontemi ve
Materyal
Onerileri

Ogrenme-

Ogretme

Sureciigin Kazanimlari
Oneriler Belirleme

Gelistirme

113



3.2.5 SOPGEM’in Bilesenleri

Bu model bilisim teknolojileri alaniyla ilgili bir dersin 6gretim programinin
hazirlanmasini ve siirdiiriilebilir nitelikte stirekli olarak gelistirilmesini igcermektedir.
Bu amagla modelde bir planlama ve gelistirme siireci bir de uygulama siireci yer
almaktadir. Modelde yer alan turkuaz renkli dis ¢cember planlama ve gelistirme
stireglerini, agik mavi renkli i¢ gember ise uygulama siire¢lerini ifade etmektedir ve
ic ¢emberin icindeki yapilar uygulama sirasinda diizenli olarak geribildirimlerle
birlikte giincellenmektedir. Modelde yer alan turuncu renkli oklar ise siirecte yapilan
degerlendirmeler sonucunda elde edilen verilerin geribildirim olarak dis ¢embere

aktarilmasini ifade etmektedir.

3.25.1 Planlama ve gelistirme siirecleri

Modelde yer alan dis dairede bir O0gretim programinin tasarlanmasinda izlenen
ihtiya¢ analizi, standart belirleme, kazanimlar1 belirleme, 6grenme-6gretme siirecleri
icin Oneriler gelistirme ve 6lgme araclarini belirleme asamalar1 bulunmaktadir. Bu
asamalar uygulama asamalarindan siirekli gelen geri bildirimlerle beslenerek
gerceklestirilir ve asamalar arasi tutarhiklar dikkate alinarak her bir asama
tyilestirilerek 6gretim programu siirekli iyilestirilir. Bu sayede siirekli ileri besleme

gergeklestirilir.

3.25.1.1 ihtiyac analizi:

Ik olarak bir ihtiyag analizi yapilmalidir. Thtiyag analizinde 6ncelikle daha énce bir
ogretim programi varsa, bu 0gretim programi incelenir. Programla ilgili program
gelistirme uzmanlari, konu alani uzmanlari, 6gretmenler ve dgrencilerle goriisiilerek
stirece dair degerlendirme ve Oneriler toplanir. Daha sonra toplumda etkisini
gostermis yeni teknolojiler arastirilir. Diinya ¢apinda kabul goren standartlar
incelenir ve 6grenme c¢iktilar1 bir araya getirilir. Bundan sonra teknoloji egitiminde
basarili calismalar yapmus iilkelerin hedefleri incelenir. Ulkenin yeni teknolojilerden
hangisini 6gretebilecegine dair eldeki olanaklar incelenir. Bilisim teknolojileri dersi

ile diger derslerin igeriklerinin iligkisi belirlenir. Son olarak Ogrenenlerin 6n

114



ogrenmeleri tespit edilir. Bunlardan sonra ihtiya¢ analizinden elde edilen verilerden
yola cikilarak ihtiyaclar ve hedefler yazilir. Bu hedeflerle mevcut programin
hedefleri karsilastirilir. Eksik olan hedefler eklenir. Degistirilmesi gerekenler
diizeltilir, glinlin ve iilkenin sartlar1 ve 6grencilerin 6n 6grenmelerine gore gerekli

olmadig1 ortaya ¢ikan hedefler elenir.

3.2.5.1.2 Standart belirleme

Ihtiyag analizinde yapilan arastirmalar neticesinde belirlenen son teknolojiler, diinya
capinda kabul goren standartlar, diger dllkelerin belirledigi ya da tercih ettigi
standartlar incelenerek iilkenin ihtiya¢ duydugu standartlar belirlenir. Bu standartlar
ihtiyag analizinden elde edilen Ogretim ¢iktilariyla da iliskilendirilerek

olusturulmalidir.

3.2.5.1.3 Kazanmimlari belirleme

Her bir standart icin ornek kazanimlar Ogretmenlere, rehber olmasi amaciyla,
standartlar1 olusturan 6gretim ¢iktilarindan yararlanilarak ve uygulama siirecinden
once hazirlanarak sunulur. Bu kazanimlar gereken durumlarda, okul ve &grenci
diizeyindeki farkliliklar1 karsilayacak sekilde kolaydan zora dogru iicer diizeyde
belirlenerek sunulmalidir. Kazanimlar daha 6nce ihtiyag analizinde ortaya ¢ikan ve
standartlar1 olusturan 6grenim ¢iktilar1 goz 6niinde bulundurularak Mager’in ABCD
modeline uygun olacak sekilde belirlenir. Bu sekilde hedef kitle, davranig, kosul ve
kademe mantigimi gozetilerek kazanim cilimleleri olusturulur. Bu kazanimlar
ogretmen kendi tercihine gore sifirdan olusturabilir ya da ornek kazanimlar
dogrudan-degistirerek kullanabilir. Daha sonra her bir kazanimin ne kadar stirede
verilecegi planlanir. Kazanimlar yazilirken ayn1 zamanda 6grencilere kazandirilmasi
gereken degerler de goz onilinde bulundurulmali ve gerekli yerlerde bu degerlere de
yer verilmelidir. Ogretmenler 6rnek kazanimlar1 secerken ya da standarda uygun
kazanimlar1 belirlerlerken bu kazanimlarin mutlaka kendi bulunduklari sartlara

uygun olmasina dikkat etmelidirler.
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3.2.5.1.4 Ogrenme-Ogretme Siireci icin Oneriler

Her bir kazanimda gergeklestirilmesi gereken 6grenme etkinlikleri revize edilir ya da
sifirdan  planlanir. Belirlenen etkinliklerin  hangi yontemlerin  kullanilarak
yapilabilecegi yazilir. Bu etkinlikler oneri niteligi tasimalidir. Ogretmenin kendi
becerilerine ve Ogrencilerin  ilgisine gore farkli etkinliklerle  &grenme
gerceklestirilebilir. Bunun yaninda 6gretmen ve Ogrencilerin ders siirecindeki ve
ogrenme etkinliklerindeki rolleri belirlenir. Bu adimlardan sonra hedeflerin elde
edilmesinde gerekli kaynaklar iilke olanaklar1 da goz Onilinde bulundurularak
belirlenir. Varsa kaynaklar temin edilir. Kaynak yoksa veya 6gretim ortami uygun
degilse ilgili hedefin elenebilecegi ya da degistirilebilecegi 0gretim programinda
belirtilmelidir. Ozellikle 6gretmen icin 6gretim programinin nasil kullanilabilecegi
bilgisini de igeren bir kilavuz ders kitabi ve web sitesi hazirlanmalidir. Ogretmenler
egitim stiregleri i¢in hazirlanmis bir web sitesinden (EBA gibi) kullanima hazir

malzeme ve materyallere ulasabilmeli ve kendi aralarinda paylasabilmelidirler.

3.25.1.5 Olg¢me araglarim belirleme

Her bir kazanima yonelik hangi Olgme aracinin kullanilacagi ve elde edilen
Olgtimlerin nasil degerlendirilecegi belirlenir. Bilisim teknolojileri dersi, teknoloji
iriinlerini kullanmay1 i¢eren bir ders oldugu i¢in uygulama ihtiyaci olan bir derstir.
Bu ylizden derste gergeklestirilen uygulamalarin nasil 6l¢iiliip degerlendirilecegi de

gerekli goriilen yerlerde 6neri seklinde verilmelidir.

Planlama ve gelistirme asamasindan sonra hazirlanan 6gretim programi derslerin
islenmesinde kullanilir. Bu siirecte ihtiyaclar-hedefler, standartlar, kazanimlar,
etkinlik, yontem ve materyal ile 6lgme araglar1 6gretmen, 6grenci ve uzmanlarin

goriislerine bagvurularak iyilestirilir.

3.2.5.2 Uygulama siirecleri

Bu asamada Ogretim programindaki iyilestirmeler alanda ¢alisan &gretmenler
tarafindan siirekli izlenir ve bir dnceki planlama ve gelistirme siireclerinde yapilan
degisiklikler hemen buraya yansir. Ogretim programi egitim-dgretim siireci
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icerisinde uygulanirken elde edilen sonuglar, istek, Oneri, ¢ikti ve ihtiyaglar ilgili

basamaklara geri bildirim olarak stirekli sunulur ve bu sayede geri besleme yapilir.

3.2.5.2.1 Tihtiyaclar-Hedefler

Ihtiyaglar-Hedefler asamasinda siirec icerisinde ihtiya¢ duyulan her sey ve eklenmesi
gerektigi belirlenen hedefler ihtiyag analizi asamasina geribildirim olarak program

gelistiricilere sunulur.

3.2.5.2.2 Standartlar

Standartlar asamasinda daha once belirlenmis olan standartlarin 6grenen kitlesi ve
egitim silirecine uygunlugu ile eklenmesi gereken yeni standartlarla ilgili

geribildirimler standart belirleme agamasina aktarilir.

3.2.5.2.3 Kazammlar

Kazanimlar asamasinda uygulama siirecine Oneri niteliginde sunulan kazanimlarin
sirece uygunlugu ve anlasilirligr ile ilgili geribildirimler kazanimlar1 belirleme

asamasina aktarilir.

3.2.5.2.4 Etkinlik, uygulama yontemi ve materyal onerileri

Bu asamada planlama ve gelistirme siirecleri asamasinda sunulmus olan etkinlik,
uygulama yontemi ve materyal onerilerinin siirece uygunlugu ve kullanilabilirligi ile
ilgili geribildirimler 6grenme-6gretme siireci i¢in Oneriler gelistirme asamasina

aktarilir.

3.2.5.2.5 Olg¢me araci onerileri

Bu asamada planlama ve gelistirme siirecleri asamasinda Onerilmis olan dlgme
araclarinin islerligi ile ilgili geribildirimler ve yeni Oneriler 6lgme araglarini

belirleme agamasina sunulur.
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*Programa yonelik goriislerin alinmasi ve diizeltmelerin yapiimasi

Yeniden diizenlenen ogretim programina yonelik alaninda uzman, Ggretmen
yetistiren ve bu konuda 6nemli fikirlere sahip olan kisilerin, siirecin uygulayicilar
olan &gretmenlerin ve 6grencilerin goriisleri alinir ve ilgili basamaklarda gereken
diizeltmeler yapilir. Bu siire¢ program olusturulduktan sonra da uygulama esnasinda

siirekli olarak devam eden bir siirectir.

*Programin ogretmenlerle paylasilmasi ve uyum egitimleri

Gelistirilen ogretim programi Ogretmenlerle paylasilir ve gerekli uyum egitimleri
verilir. Bu egitimlerde uygulamalarin nasil yapilacagl ve 6gretim programinda yer
alacak yeni teknolojilerin tanittmi da yer almalidir. Uyum egitimlerinin
Ogretmenlerce daha anlasilir olmasi ve katilimin saglanabilmesi i¢in uzmanlar

tarafindan bu egitimler miimkiin oldugunca yiiz yiize yapilmalidir.

3.3 VERILERIN ANALIiZi

Bu kisimda aragtirma kapsaminda 6grenci, 6gretmen ve akademisyenlerle yapilan
ihtiyag analizine yonelik goriismeler, olusturulan modele yonelik gorisler,
olusturulan Ogretim programina yonelik yapilan goriismeler, uygulama Oncesi ve
uygulama sonrasinda yapilan goriismelerden elde edilen tiim verilerin analizine

yonelik bilgiler yer almaktadir.

3.3.1 [lhtiya¢ Analizine Yénelik Verilerin Analizi

Arastirmada bilisim teknolojileri egitiminin ihtiya¢ ve sorunlarini ortaya ¢ikaracak
olan ihtiya¢ analizine yonelik gorlismeler icin daha Once arastirmaci tarafindan
hazirlanmis olan yari yapilandirilmig 6grenci, 6gretmen ve akademisyen goriisme
formlar1 alan uzmanlari tarafindan da incelendikten sonra, formun anlasilabilirligi ve
islerliginin test edilmesi i¢in birer Ogrenci, Ogretmen ve akademisyen ile pilot
gorisme yapilmigtir. Daha sonra formlardan elde edilen verilere igerik analizi
uygulanmustir. Igerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi

sOzciiklerinin daha kiiciik igerik Kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir
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bir teknik olarak tanimlanir (Biyiikoztirk vd., 2016:250). Bu kapsamda arastirmaci
elde ettigi kodlar1 dogasina uygun olarak birkag tema altinda toplamigtir. Daha sonra
bu kod ve temalar arastirmaci disinda 1 alan uzmani tarafindan inandiriciliin (i¢
gecerlilik) kontrol edilmesi agisindan tekrar olusturulmus ve arastirmacinin
olusturturmus oldugu kod ve temalarla %95 uyum iginde oldugu goriilmiistiir
(Y1ldirim ve Simsek, 2006). Buna ek olarak baska bir alan uzmani tarafindan ise kod
ve temalarin dogru ifade edilisi ve birbirine uyumlulugu kontrol edilmistir. Bunun
sonucunda da tim kod ve temalarm uyumlu oldugu goriilmiistiir. Calismanin
aktarilabilirligini (dis gecerlik) saglamak i¢in ise amagli drnekleme yontemlerinden
Olgiit ornekleme yoluna gidilmis (Yildirrm ve Simsek, 2006) ve BT 0ogretim
programini kullanan gretmenler, bu program ile islenen dersi alan 6grenciler ve alan
uzmanlari ile goriismeler yapilmistir. Daha sonra goriismelerden elde edilen veriler
kodlanmis ve bu kodlar nitel arastirmalarin nicellestirilebilmesi (Mayring, 2000)
ozelligi ile siklik tablolar1 icerisinde sunulmustur. Bu tablolar1 agiklayici olmasi
amaciyla konu ile ilgili 6rnek ifadelere de yer verilmistir. Son olarak arastirmanin
gilivenirliginin saglanmasi i¢in elde edilen kodlar ayn kisi tarafindan bir ay arayla

tekrar kodlanmis ve ayrica farkli bir arastirmacinin da kodlama yapmasi saglanmastir.

3.3.2 Model Onerisi Uzman Gériisiine Yonelik Verilerin Analizi

Model Onerisine yonelik uzman goriisleri i¢in 6gretmen goriigleri ihtiya¢ analizi
kapsaminda hazirlanan goriisme formundaki sorularla elde edilmistir. Akademisyen
goriisleri icin ise yar1 yapilandirilmig goriisme formlar: kullanilmistir. Daha 6nceden
arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan goriisme sorulari alan uzmanlar1 tarafindan
da incelendikten sonra, formun anlasilabilirligi ve islerliginin test edilmesi i¢in iki
akademisyen ile pilot goriisme yapilmistir. Daha sonra forma son hali verilerek
arastirma kapsaminda olusturulan modele yonelik oneriler alinmistir (EK14). Form
icerisinde modelin yapis1 ve igerigi ile standart belirleme asamalarina yonelik sorular
sorulmustur. Bu islemlerden sonra formlardan elde edilen verilere igerik analizi
uygulanmistir. Bu kapsamda arastirmaci elde ettigi kodlar1 dogasina uygun olarak
birka¢ tema altinda toplamistir. Daha sonra bu kod ve temalar alan uzmanlar

tarafindan inandiriciligin  (ic gecerlilik) saglanmasi i¢in gozden gecirilmistir.
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Caligmanin aktarilabilirligini (dis gecerlik) saglamak i¢in ise amacli ornekleme
yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yoluna gidilmis (Yildirim ve Simsek, 2006) ve BT
ogretim programint kullanan Ogretmenler, bu program ile islenen dersi alan
ogrenciler ve alan uzmanlar ile goriismeler yapilmistir. Daha sonra goriismelerden
elde edilen veriler kodlanmis ve bu kodlar nitel arastirmalarin nicellestirilebilmesi
(Mayring, 2000) ozelligi ile siklik tablolart igerisinde sunulmustur. Bu tablolar
aciklayict olmas1 amaciyla konu ile ilgili 6rnek ifadelere de yer verilmistir. Son
olarak aragtirmanin gilivenirliginin saglanmasi i¢in elde edilen kodlar ayni kisi
tarafindan bir ay arayla tekrar kodlanmis ve ayrica farkli bir aragtirmacinin da

kodlama yapmasi saglanmuigtir.

3.3.3 Model Kapsaminda Hazirlanan Ogretim Programn Uzman Goériisiine

Yonelik Verilerin Analizi

Arastirmada model kapsaminda hazirlanan 6gretim programina yonelik 0gretmen
goriisleri program hakkindaki goriisleriniz nelerdir? seklinde tek soru sorularak elde
edilmig, akademisyen goriisleri i¢in ise yari yapilandirilmis goériisme formlar
kullanilmugtir.  Goriismelerden bir hafta Once akademisyenlere program taslagi
kendilerine sunulmus ve sonrasinda programla ilgili olumlu ve olumsuz goriisleriniz
nelerdir? Programda eksik ve diizeltilmesi gerekenler nelerdir? sorular1 yoneltilerek
goriisleri toplanmistir. Bu kapsamda arastirmaci elde ettigi kodlar1 dogasina uygun
olarak birkag¢ tema altinda toplamigtir. Daha sonra bu kod ve temalar alan uzmanlari
tarafindan inandiriciligin (i¢ gecgerlilik) saglanmasi igin gdzden gecirilmistir.
Calismanin aktarilabilirligini (dis gecgerlik) saglamak igin ise amacli 6rnekleme
yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yoluna gidilmis (Yildirim ve Simsek, 2006) ve BT
Ogretim programinit kullanan Ogretmenler ve alan uzmanlar1 ile goriismeler
yapilmistir. Daha sonra goriismelerden elde edilen veriler kodlanmis ve bu kodlar
nitel arastirmalarin nicellestirilebilmesi (Mayring, 2000) 6zelligi ile siklik tablolar
icerisinde sunulmustur. Bu tablolar1 agiklayici olmas1 amaciyla konu ile ilgili 6rnek
ifadelere de yer verilmistir. Son olarak arastirmanin giivenirliinin saglanmasi i¢in
elde edilen kodlar ayni kisi tarafindan bir ay arayla tekrar kodlanmis ve ayrica farklh

bir aragtirmacinin da kodlama yapmasi1 saglanmistir.
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3.3.4 Pilot Uygulama Siirecinde Elde Edilen Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda model gelistirilmis ve uygulama bu modelden yararlanilarak
olusturulan yeni G6gretim programi ile gergeklestirilmistir. Uygulama Oncesinde,
ogretmenlere 1 saat siiresince yliz ylize olarak hazirlanan yeni programin neyi
amacladigi, nasil hazirlandi1g1, genel yapisi ve nasil kullanilabilecegi ile ilgili egitim
verilmistir. Daha sonra yine uygulama oncesinde arastirma kapsaminda olusturulan
yeni Ogretim programina yonelik yapilan goriismeler icin yari yapilandirilmis
akademisyen goriisme formu (EK11) kullanilmistir. Bu formda akademisyenlerin
yeni §gretim programina yonelik olumlu ve olumsuz goriisleri, 6gretim programinin
standart tabanli olmasi ve kazanim esnekligine yonelik goriisleri ile kazanim
diizeyleri, yontem, siire ve 6lgme degerlendirme Onerilerinin uygunlugu gibi konular
yer almaktadir. Ikinci olarak mevcut BT Ogretim programma yonelik yari
yapilandirilmig 6gretmen goriisme formu (EK9), BT dersine yonelik olumlu,
olumsuz goriis ve beklentilerin soruldugu yari yapilandirilmis 68renci goriisme
formu (EK10), uygulama sonrasinda ise yeni olusturulan 6gretim programina yonelik
ogretmen goriislerinin alindigr yar1 yapilandirilmis 6gretmen son goriisme formu
(EK13), BT dersine yonelik olumlu, olumsuz son 6grenci goriisleri ile 6grencilerinin
beklentilerinin karsilanip karsilanmadigina yonelik sorular igeren yar1 yapilandirilmis
ogrenci son goriisme formu (EK12) kullanilmigtir. Formlardan elde edilen verilere
ise igerik analizi uygulanmistir. Bu kapsamda arastirmaci elde ettigi kodlar1 dogasina
uygun olarak birka¢ tema altinda toplamistir. Daha sonra bu kod ve temalar alan
uzmanlar1 tarafindan inandiriciigin (i  gegerlilik) saglanmasi i¢in gozden
gecirilmistir. Caligmanin aktarilabilirligini (dis gegerlik) saglamak i¢in ise amach
ornekleme yontemlerinden Olgiit 6rnekleme yoluna gidilmis (Yildirim ve Simsek,
2006) ve BT ogretim programini kullanan dgretmenler, bu program ile iglenen dersi
alan Ogrenciler ve alan uzmanlar1 ile goriismeler yapilmistir. Daha sonra
gorliismelerden elde edilen veriler kodlanmis ve bu kodlar nitel arastirmalarin
nicellestirilebilmesi (Mayring, 2000) o6zelligi ile siklik tablolar1 igerisinde
sunulmustur. Bu tablolar1 agiklayict olmas1 amaciyla konu ile ilgili 6rnek ifadelere de

yer verilmistir. Son olarak arastirmanin giivenirliginin saglanmasi ic¢in elde edilen
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kodlar ayni kisi tarafindan bir ay arayla tekrar kodlanmis ve ayrica farkli bir

arastirmacinin da kodlama yapmasi saglanmustir.

Arastirma kapsaminda tiim goriismelerden elde edilen veriler ile literatiir
arastirmalarindan elde edilen sonuglar birbiriyle karsilagtirilmistir. Ancak sinirh
zaman i¢erisinde baska veri elde etme yoluna gidilmedigi i¢cin ¢coklama yapilmamistir

(Patton, 1990; akt. Biiyiikoztiirk vd., 2016).
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BOLUM IV

BULGULAR
Arastirmanin bu boliimiinde yapilan goriisme ve uygulamalardan elde edilen bulgular

alt bagliklar halinde siralanmustir. Bu basliklar su sekildedir;

v Tirkiye’deki ortaokul ve imam hatip bilisim teknolojileri ve yazilim dersi
Ogretim programu ile ilgili sorunlar

v" Bilisim teknolojileri dersinin 6gretim programinin hazirlanmasi siirecinde
nasil bir 6gretim programi gelistirme modelinin kullanilabilecegine yonelik
goriisler

v SOPGEM modeli 6nerisine yonelik goriislerden elde edilen bulgular

v' Siirdirtlebilir bir biligim teknolojileri 6gretim programi gelistirme modelinin
(SOPGEM) etkililiginin belirlenmesi icin modele gdre hazirlanan gretim

programinin pilot uygulama bulgulari

41 TURKIYE’DEKIi ORTAOKUL VE iIMAM HATIP BIiLiSiM
TEKNOLOJILERI VE YAZILIM DERSi OGRETIM PROGRAMI iLE
ILGILi SORUNLAR

Bu kisimda ortaokul ve imam-hatip bilisim teknolojileri ve yazilimi dersi dgretim
programina dair programi uygulayan dgretmenler, programa dahil olan 6grenciler ve
programi inceleyen akademisyenlerden alinan goriisler yer almaktadir. Bu gorisler
konularma gére tablolastirilarak sdylem 6rnekleriyle asagida sunulmustur. Oncelikle

Ogretim programina yonelik 6gretmen goriisleri asagida yer almaktadir.
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4.1.1 Ogretmen ihtiyac Analizi

Tablo 10. Ortaokul 5-8 Bilisim Teknolojileri Ve Yazilim Dersi Ogretim Programinin
Okunmasi Ve Programa Yonelik Yapilan Degisikliklerin Takibi

Ogretmenler f
Okunma Okudum 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 010, 011, 012, 14
013, 014, 015
Okumadim 09 1
Takip Ediyorum 01, 02, 06, 07, 012, 014, 015 7
etme Etmiyorum 03, 04, 09,010, 013 5
Degisiklik olmadigi i¢in takip etmiyorum 04 1
Degisiklik oldugunda bilgilendirilmedigim 09 1

icin takip etmiyorum
Toplam 15

Arastirmada Ogretmenlerden elde edilen bilgilere gore 14 6gretmen ortaokul 5-8
bilisim teknolojileri ve yazilimi dersi O6gretim programimi okumustur. Bu
ogretmenlerden 7°si programa dair yapilacak degisiklikleri de takip etmektedir. 5
tanesi ise takip etmemektedir. Bu dgretmenlerden biri degisiklik olmadigr i¢in, bir
baskas1 ise degisiklik oldugunda bilgilendirme yapilmadigi igin takip
etmediklerini belirtmislerdir. 3 6gretmen ise bu soruya hi¢ yanit vermemistir. Elde
edilen bulgular 6gretmenlerin ¢ogunlukla BT 6gretim programini okudugunu ve

yarisinin programla ilgili degisiklikleri takip ettigini gostermektedir.
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Tablo 11. Ogretmenlerin Ortaokul 5-8 Bilisim Teknolojileri Ve Yazilimi Dersi
Ogretim Programinin Uygulanabilmesi I¢in Egitim ve Destek Ihtiyacina Yonelik

Goriisleri
Ogretmen f
Destek 04, 05, 06, 09, 011, 012, O13 7
gerekli ~ Uzman bir kisi ile hizmet i¢i egitim seklinde 06,012,013 3
Program nasil uygulanacagi ile ilgili 04, 012 2
Egitimler zorunlu tutulmali 06, 012 2
Yeniliklerden haberdar edilmeli 05, 011 2
Kolayina kagilabiliyor 04 1
Yillik planin neye gore hazirlanacag ile ilgili 06 1
Ogretmen aragtirmaya tesvik edilmeli 011 1
Ogretmen zamanla kéreliyor 04 1
Temelde ne kazandirilacag ile ilgili 04 1
Konularin islenisine dair bilgiler 09 1
Yeni baglayanlar i¢in gerekli 013 1
Dersin nasil degerlendirilecegi ile ilgili 012 1
Toplam 24
Destek 02, 07, 08, 010, 614, 615 6
gerekli  Program net ise gerekli degil 07, 08, 014, 4
degil 015
Ogretmenlerin hepsi bir araya getirilemez 010 1
Resmi olmayan yollarla masaiistii videolar O10 1
Youtube’dan verilebilir
Toplam 12

Aragtirmada dgretmenlere 6gretim programinin uygulanabilmesi i¢in bir egitim ya da
destek verilmesinin gerekliligi ile ilgili fikirleri sorulmustur. Bu soruya yanit olarak
ogretmenler den 7’si destek gerekli, 6’s1 ise destek gerekli degil demistir. Konuyla
ilgili 6gretmenlerin gerekceleri istteki tabloda sunulmustur. Dikkat c¢eken bazi
soylemler ise su seklidedir; O4: “Nasil uygulanabilecegi konusunda égretmenler sikinti
yasayabilir. Bir de isin icinde kaldikca insan koreliyor. Degisikligi eklemek bazen olmuyor.
Kolayina kagilabilivor ya da farkinda olmuyorsun. Bunlar anlatilabilir.” O11: “Ogretmen
yeni seyler cikinca ne kadar biliyor. Anlatilmas: gerekebilir. Ogretmen yenilik¢i biriyse
gerekli olmayabilir ama bizimkiler pek yenilik¢i degil, yeni seylerde en azindan okullarda
ogretmenlere bir kitap¢ik ya da bir sekilde su konular arastirilmali diye yonlendirme olmali.
Ogretmen kendi arastirmali. Nasil anlatabilirim diyenler var éyleleri var. Digeri daha
zoraki oluyor. Uzaktan egitim olabilir kursta olabilir ama zora gidiyor. Yani egitim

ulagtirilr ama katilim ne kadar saglamir bilmiyorum.” Elde edilen bulgulara gore
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ogretmenlerin bir kismi 6gretim programinin uygulanmasi ve yeniliklerden haberdar
olma gibi sebeplerden dolay1r destege ihtiya¢ duyarken diger bir kismi ihtiyag

duyamamaktadir.

Tablo 12. Ogretmenlerin Ortaokul 5-8 Biligim Teknolojileri ve Yazilimi Dersi
Ogretim Programinda Yer Alan Konularin Kapsamlilik, Ogrenci ve Giincellik
Icermesi Bakimindan Uygun Olan Yanlarina Yonelik Goriisleri

Ogretmen  f

Uygun 01,02, 06, O11, 010, 013, 614 7
Gincel 01, 02, 06, 011, 012, 013 6
Ilgi ceken  Ofis programlari 06 1
konular ~ Programlama 02,013 2
3b tasarim yapma 02 1
Karikatiir yapma 014 1
Kelime bulutu yapma 014 1
Mantar pano 014 1
Video ve miizik dinleme 02 1
Internet 014 1
Web 2.0 araglari 014 1
Sosyal medya 013, 614 2
Toplam 25

Ogretmenlerin  ortaokul 5-8 bilisim teknolojileri ve yazilimi dersi 6gretim
programinda yer alan konularin kapsamlilik, Ogrenci ve giincellik igermesi
bakimindan uygun olan yanlarina yonelik goriisleri soruldugunda oncelikle
ogretmenlerin yarisindan azinin uygun cevabmi verdigi goriilmektedir (f:7). Bu
konuda programin uygun olan yaninin programlama ve web 2.0 araglari gibi
konularin ilgi ¢ekmesi olarak belirtilmistir. Buna ek olarak program az sayida

Ogretmen tarafindan giincel bulunmustur (£:6).
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Tablo 13. Ogretmenlerin Ortaokul 5-8 Bilisim Teknolojileri Ve Yazilimi Dersi
Ogretim Programinda Yer Alan Konularin Kapsamlilik, Ogrenci Ve Giincellik
Icermesi Bakimindan Uygun Olmayan Ve Gereksiz Yanlarina Yonelik Goriisleri

Ogretmen  f
Uygun degil 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 012, 013 9

Ders Bilisim teknolojilerinin tam kapsami  O7, O8 2
Kapsami  saglanmiyor

Bilgi ve iletisim teknolojilerini O7 1

kullanarak bilgi paylasma

kazanimlar1 ¢ok az

Teorik bilgi ¢ok fazla 09 1

Gergek hayatta ige yarar bilgi az 09 1

Teorik konular ilgi ¢cekmiyor 012 1

Seviye diisiiriilmeli 04 1

Her sey bilgi diizeyinde 07,09 2

Diizeyler 5 ve 6 da ayn1 oluyor 08 1

Konularin siralamasi yanlis, bazi O15 1

konular farkli basliklar altinda tekrar

ediyor ve birbirinden kopuk

Ogrenme alanlari imkanlara gére O15 1

belirlenmeli

Toplam 21

Konular Konular bilgisayar1 temel olarak O7, 08 2

kullanmadan baslasin

[k konunun kazanimlari ¢ok fazla 08 1

Bilgi toplumu yada dijital vatandas O15 1

gibi soyut konular 5-6. Smiflarda

anlagilmiyor

Isletim sistemi dosya yonetimine O8 1

fazla kazanim verilmeli

Cikt1 alma imkansizhiklardan dolayr O10 1

ulasilamaz bir hedef

Ofis gibi programlara daha fazla O12 1

kazanim yazilmal

Oyun oynayarak bilgisayara 05, 614 1

tanimaya baslasin

Donanim azaltilmalt 09 1

Web 2.0 araclarmin  kazanim  O8, 614 2

artirtlmali

Laboratuvar giivenligi konusu 010 1

daraltilmali

Oturus bel destegini anlatacak O10 1

materyal yok konu daraltilmali

Programlama kazanimlar1 artinlmali - 06, 07, 4

08, 012

Algoritma derinlestirilebilir 08 1

Programlama mantigt 5 ve 6. O4 1

Siniflara agir geliyor

Bilisim etigi, dijital vatandaslik, O14 1
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algoritma gibi konularda Once
tanimlardan baglanmali
Toplam 20
5. smif 5. smifta konular sikicilagiyor 07 1
icin 5. smifta Etik kurallar, Bilisim O8 1
suclari, ergonomi
5. smifta internet  konusunu O4 1
kavrayamiyorlar
5. sinifa oyun eklenmeli 04, 05, 2
614
Isletim sistemi, bilisim 5. Smifta 04, 05 2
soyut kavramlarin anlasilamamasi
bakimindan fazla
5. sinifta problem ¢iktiginda nereye 05 1
basmas1 gerektigi gibi temel seyler
Ogretilmeli
Toplam 8
6. sinif 6. smf igin bt ile ilgili kiiltir O7 1
i¢in verilmesi yeterli degil
6 yazilima ayrilabilir 07,08 2
6 da daha fazla kazanim olmali 08 1
6. smif 2. Dénemde excell verilebilir ~ O13 1
Toplam 5
Gereksiz Tanimlar ¢ok olmamali 012 1
konular Saglik konusunda daha az kazanim olabilir 013 1
Bilisim teknolojileri, bilgi iletisim teknolojileri O3 1
gibi  kavramsal konular somut olmamasi
bakimindan agir geliyor
Eklenebilir Sctracth 06, 07, 4
konular 012,010
Web programlari 012 1
Paint 07 1
Bilgisayari aslinda bilmediginin farkina varmasmi 010, O11 2
saglama
Cevrimici oyunlarda karsilasabilecekleri seyler 013 1
hakkinda bilgilendirici konular
Giinliik hayatta ise yarayacak konular verilmeli 012,09 2
Bilgisayarin tarihgesi 07 1
Her yi1l 01,02, 03 3
giincellenmeli
Giincellenmeli 010, 015 2
Giincel degil 06, 07,010 3
Toplam 23

Ogretmenlerden dersin islenisine yonelik goriisleri alindiginda 6gretmenler
genellikle igerigin uygun olmadigin1 ve bu konuda bazi degisikliklerin yapilmasi

gerektigini belirtmislerdir. Bu degisikler dersin kapsami, genel olarak programda yer
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alan konular, zorunlu olmas1 bakimindan 5. ve 6. Siniflarda olmasi gerektigi 6zellikle
belirtilen konulara yoneliktir. Burada 6zellikle belirtilen durumlardan bazilari, teorik
bilginin fazla olmasi dolayisiyla ayni kazanimlara ek olarak oyun ya da uygulama
eklenmesi ihtiyaci, programlamanin daha genis gergevede sunulmasi, 5 ve 6. Siiflara
ozel konularin olmasi ve bunlarin belirginlestirilmesidir. Bu durumlardan birgogu,
dikkat ¢eken bazi drnek soylemlerden daha iyi anlasilmaktadir; O7: “Bir de bilisim
teknolojileri ve yazilim diyor ama radyo da bunun igine giriyor ama banane radyodan.”, bu
sdylemden dersin kapsaminin tam olarak saglanmadigi, O8: “Diizeyler 5 te de 6 ta da
aynt oluyor. Ornegin gegen sene e-devleti anlatryorum bu senede e-devletin uygulamasini
yaptirryorum. Zaten gegen sene ¢ocuga bu konuyu gostermisim. Bu bikkin sikkin tavirlar
oluyor ve haklilar. Mesela icerikte temel ofis programlarindan baslansin diyor ama ben
basit gibi goriinse de 5. Swmifta bir¢ok ogrenci bilgisayart normal bir sekilde kapatmay
bilmiyor. Cok seviye farklart oluyor.”, sOylemiyle her simif diizeyinde ayni konuya
devam etmede yasanan sikintilar, O7: “5 'te sadece giris olmali kelime islemci gibi. 6 da
sadece yazilima ayrilabilir ¢iinkii programlama ¢ok genis bir ¢ergeve. Olay sadece
algoritmayr ogrenmekle bitmemeli yazilimi da ogremmeli. Ben ¢ocuklara once klavyeyi
kullanmayr ogretiyorum. Mevzuya adapte olma agisindan mesela grafiklerle ¢alismay
ogrensinler. Sonra yazilima ge¢meliyim ve rahat bir sekilde islemeliyim. Simdiki gibi 2.
Dénemin bir kismina sigdirilmamalr.”, O4:“Konular bilgi ve iletisim teknolojilerinden
baslamal. Bilgisayarda oturma kalkma bilgisayart agma kapatma olmali.” sdylemleriyle
5. Smifta O6grencilere Oncelikle bilgisayar1 temel olarak kullanabilmeden
baslanmasina ihtiya¢ oldugu, yazilima ise daha fazla yer verilmesinin gerekliligi,
O11: “Zaten willik plamm biz hazirladigimiz icin konularda giinceldi.” SOylemiyle
ogretmenlerin ancak kendi ¢abalari sayesinde konularin giincel tutulabildigi
anlasilmaktadir. Elde edilen bulgulara gore 6gretim programinda yer alan konular
kapsamlilik, 68renci ve giincellik icermesi bakimindan uygun ve yeterli bulunmadigy,
gereksiz konularin bulundugu ve programin siklikla gilincellenmesi gerektigi

anlagilmaktadir.
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Tablo 14. Ogretmenlerin Dersin Islenisine Yonelik Goriisleri

Ogretmen f
Program ile dersin islenisi normal gidiyor 01,02,03 3
Diizey diizey ilerlendiginde her sene ayni konu oluyor 03, 08,015 3
ilerlemiyor
Olanaksizligin oldugu yerlerde yetersiz egitim oluyor 010,014 2
Konular diizeyle mi konu konu mu ilerleyecek muallak 08, 015 2
Kahoot gibi sitelerde 6grencilerin konular1 pekistirmesi 03,014 2
icin kisa oyunlar oynanabilir.
Esneklik sayesinde Ogretmen dersligin ve 6grencinin 013,014 2
durumuna gore dersinin iglenisini belirleyebiliyor.
Beyaz pano gibi dijital ortamlarda da ders islenebilir 01, 02 2
Smif diizeylerinin konular1 belli olmadigi i¢in yeni 08 1
geldigim sinif benim istedigim diizeyde olmayabiliyor
Laboratuvar ortaminda uygulamali islenmeli 011 1
Ogretmenin agmis oldugu bir blog iizerinden 6grencilerine 02 1
sorular sorarak ders islenebilir.
Kiiltiir dersi seklinde olmas1 uygun degil 07 1
Dersin islenigini imkanlar belirliyor 012 1
Donanimsal eksiklikten dolay1 programi 012 1
uygulayamiyorum
Toplam 22

Ogretmenlerin mevcut dgretim programi ile bilisim teknolojileri ve yazilim dersini
isleyebilme konusunda goriisleri alindiginda ise bazi 6gretmenlerin programi ders
islemeye tamamen uygun buldugu (f:3), bazi Ogretmenlerin ise kazanimlarin
belirsizligi (f:1) ve olanaksizliklardan dolay1 programi tam olarak uygulayamadiklar
(f:3) sonucuna ulasilmistir. Olanaksizliklardan dolay1 dersi yeterli diizeyde
isleyemeyen bir 6gretmenin sdylemi ise su sekildedir; O10: “Bilgisayarlar eski
...bir¢ok ogrenci icin yeterli sistem yok dersi iyi isleyemiyorum. Tiirkiye 'nin bir¢ok yerinde
bilgisayar odast yok. Ya da bilgisayar odalart kullanmilmiyor ya da swmifia isleniyor.
Ogretmen tahtadan anlatiyor. Bu sorun gercekten ¢ok énemli. Ornegin benim yakimimda bir
okulda bilgisayar odasi yoktu. Dersi de fen 6gretmeni isliyordu. Nasil isliyorsunuz hocam
diye sordum. “Ben bilgisayar derslerini tahtada yaziyorum. Plandan birseyler. Ogrencilerde
kagida yaziyordu sonrada yazili yapryordum.” Yani uygulama yok. Ben bir sinavimi

uygulama olarak yapryorum. Cocuk bilgisayar basinda degil. Ayni matematik ogrenir gibi
deftere yaziyor...” Buna ek olarak ders konular1 diizeylere gore islendiginde
ogretmenlerin her sene ayni konular1 islemek zorunda kaldiklar1 (f:3) goriilmistiir.

Bu durum bir égretmenin sdylemiyle daha iyi anlagilmaktadir; O8: “Ders icin mesela
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bu sene temel diizey 1 de anlattin, bu sene orta diizeyde anlat diyor ama onu yapmak ¢ok zor.
Ben gecen sene bilgi ve iletisim teknolojilerinin onemini anlatip bu senede anlatmak
istemiyorum. Ne isteyebilirim ki bir iist seviye olarak. Ilerletebilecek bir sey yok. Benim 5 ve
6 plamm ortak bu yiizden. Bu sene sinifim degisti 6. sumfa girdim. Ogrenciler de 5. Siifta
sadece film izlemisler. Ben nasil bir plan hazirlayacagim benim icin muallak bir ¢calisma
yani.” iki 6gretmen ise blog iizerinden sorulan sorularla (f:1), Kahoot gibi sitelerle
destek saglanarak (fi2) ya da beyaz panolara yansitarak (f:1) dersin
desteklenebilecegini belirtmislerdir. Elde edilen bulgulara gore dgretmenler dersin
islenisi ile ilgili 6gretim programinin yapist ve programdaki agiklama eksikliginden

dolay1 birgok sorun yasadiklar1 goriilmektedir.

Tablo 15. Ogretmenlerin BT Ogretim Programmin Konularmin Esnek ya da Sabit
Olmasinin Gerekliligine Yonelik Goriisleri

Ogretmenler f
Olumsuzluklar Esneklik azaltilmali 04, 05, 07, 08 4
Kazanmmlarin igeriginin az verilmesi O1,04 2

ogretmeyi zorlastirtyor

Kazanimlarin ucunun agik olmasi ayn1  O8 1
diizeyde farkli egitimler verilerek

yetersiz egitime sebep olabiliyor.

Kazanimlar somut degil 05 1
Kazanimlarin hangi degerlerle alakali O7 1
oldugu belli degil

Konular  6nerilip, “bu  konular O12 1

arasindan uygun olanlar1 secerek
isleyiniz” denmeli

Toplam 10
Esnek olmali  Program ogrenciye gore 02, 03, 06, 08, 09, 9

ayarlanabiliyor (demografik ézellikler, 010, 012, 013, 614
hazirbulunusluk)
Ogretmen programi kendine gore O3, 615 2
ayarlayabilir
Ogrenci icin yeterli diizeydedir 01, 02 2
Kazanimlar belli olmali, ben onlar1 08, 09 2
sekillendirmeliyim
Siiflarin konular1 ayrilmali 07, 08 2
Her smif diizeyi igin seviyelere gore O8 1
kazanim belirlenmeli
Kazanimlar agik 06 1
Alammiz siirekli degisim gosterdigi O11 1
icin program esnek olmali

Toplam 20
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Bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin, BT 0Ogretim programinin konularinin sabit
olmas1 ya da esnek olmasina yonelik beklentileri soruldugunda bu soruya yonelik
almman cevaplarin tamaminda Ogretim programinin esnek olmasi yoniinde goriis
belirttikleri goriilmektedir. Ancak bazi 0gretmenler mevcut programin ¢ok fazla
esnek oldugunu diisinmektedirler (f:7). Bunun sebepleri arasinda ise kazanim
climlelerinin ¢ok ag¢ik u¢lu bulunmasi (f:3), ifadelerin somut olmamast (fi1) ve
ogretmenlerin kazanimlarin hangi degerlerle iliskili oldugunu anlayamamalar1 (f:1)
yer almaktadir. Buna karsilik esnek olmasini istemelerinin sebepleri arasinda ise
programi Ogrencilerinin bireysel 6zelliklerine ve Ogretmenlerin kendilerine gore
ayarlayabilmeleri (f:9) ve bilisim teknolojileri alanimin degisken yapisina uyum
saglayict bir yap1 olmasinin gerekliligi (f:1) yer almaktadir. Buna ek olarak
ogretmenler kendilerinin kazanimlar arasindan uygun olan1 se¢melerinin 1yi
olacagini (f:2), her smif diizeyinin kazanimlarmin ayr1 ve belli olmasini (f:2)
onermislerdir. 3 6gretmen ise programin esnek yapisinin tamamen uygun oldugu
goriisiindedir. Konuyla ilgili 6rnek soylemler ise su sekildedir; O5: “Programin ne
oldugu zaten anlamak ¢ok sikinti. Cok yuvarlak ifadeler var. Egitim bilimleri kitabi okur gibi
hissettim kendimi. Bana somut elle tutulur seyler vermiyor.” sdyleminden kazanimlarin
acik uclu olmasinim olusturdugu durumu, O12: “... her égrencinin durumu farkls. Bizim
icin de gecerli. Norm fazlasi olunca o6gretmen de degisebiliyor. Daha onceki ogretmen ne
islemis. Sabit bir durum olmadigi icin ogrenciye ayak uydurmak zorundayiz. Eger ogrenci
hi¢hbir sey bilmiyorsa o zaman en bastan bashyorsun “yazilim nedir? donanim nedir?” Eger
temel kazanimlart edinmigse biraz daha ileriden basliyorsun. Dosya nedir dosya uzantist
nedir oralara girebilirsin. Eger bundan da ilerideyse net programlart ofis programlari
anlatilabilir. O konuda giizel. Ama biz kendimiz yapryoruz. Programa ¢ok bagh
kalmiyoruz.”, sdyleminden ilgili 6gretim programinin esnek olmasina olan ihtiyaci,
09: “Ornegin 5. Sinif 6grencilere su konulari seviyesine gore anlatin diyebilirler. Genel bir
cerceve yok. Esnemenin oOtesine gitmis ¢iinkii yan okuldaki o6gretmen 6grenci seviyeleri aym
olmasina ragmen baska bir program hazirlayabiliyor. Temel sumirlarin da yeterli oldugunu
diisiinmiiyorum.” Soyleminden ise siifin diizeylerindeki kazanimlarin belli olmasina
duyulan ihtiya¢ daha iyi anlagilmaktadir. Elde edilen bulgulara gére bazi 6gretmenler
programin uygun 06l¢iide esneklige sahip oldugunu disiiniirken diger 6gretmenler ise

programin asirt acik u¢lu olmasindan dolayr uygulanisinin zorlastigi bu yilizden
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esnekliginin azaltilmast gerektigini belirtmislerdir. Buna ek olarak o6gretmenler

programin esnek olmasinin yerinde olacagini ifade etmislerdir.

Tablo 16. Ogretmenlerin Ders Iceriklerine Ayrilan Siireler Hakkindaki Géoriisler

Ogretmenler f
Siire yetiyor 03, 06, 07, 4
013
Tiim kazanimlara siire yetmiyor 05, 07, 09, 5
014, 015
Donanimsal eksiklerden dolay1 o1, 02, 010, 4
siire yetmiyor 012
Portfolyo gibi zaman alan 014, 015 2
. . degerlendirme yontemleri
Siire yetmiyor .
yetigsmiyor
Ogrenciyi ileri seviyelere 014 1
tagimak i¢in siire yetmiyor
Her diizeyde farkli siireler olmali  O8 1
Bilgisayar olmadig1 i¢in her seyi O13 1
3-4 kere anlatiyorum
Toplam 18

Arastirmada goriisleri alinan 6gretmenler ders igeriklerine ayrilan siireler hakkinda
da cesitli gorlgler belirtmislerdir. Buna gore bazi 6gretmenler tiim kazanimlari
ogretmek icin silirenin yetmedigini belirtmislerdir (f:9). Bunun sebebi olarak 6grenen
farkliliklar1 (f:1) ve donanimsal eksiklikler (f:4) gdsterilmistir. Oneri olarak ise siire
kisitlamasinin olmamas1 gerektigi (f:1) ve her zorluk diizeyinde farkli siirelerin
olmasi1 gerektigi belirtilmistir. 4 6gretmen ise siirenin yettigini belirtmistir. Konuyla
ilgili dikkat ceken bazi sdylemler ise su sekildedir; O9: “Normalde égrenci sayisindan
az bilgisayarimiz var. 40 kisilik siifta yirmi bilgisayar var. Bu bilgisayarlar ariza
verebiliyor derste durabiliyor. Bazen de ders esnasinda dgrenci bilgisayart kullanma
konusunda sikinti yasiyor ekrani bozuluyor vs. yani bu ders uygulamali bir ders normal
anlatip gegebileceginiz bir ders degil. Bu konuda zamanlamada sikinti yasiyoruz.”, O7:
“Stire verilse olabilir ama zorunlu olmamall ¢iinkii siire Ogrencinin seviyesine gore
degisiyor. Sosyo-ekonomik durumu gibi bircok sey dersin islenisini etkiliyor. Kazanim sayisi
¢ok oldugu i¢in doneme gore boliince siire ¢ok kisith kaliyor.” sdylemlerinden imkanlar
ve dgrenen farkliliklarindan dolayi ders siirelerinin yetmedigini, O8: “Mesela her

diizeyde farkl siireler olmali. Siireler diizeylere gore degismeli. Bence hersey 6gretmene

133



birakilmamali. Ipin ucu kaciyor. Belli bir programa bagh kalmak daha saghkli olur.”

Soyleminden ise her sinif diizeyinde igeriklere ayrilacak siirelerin belirli olmasi

ithtiyact daha 1yi anlasilmaktadir. Elde edilen bulgular ¢ogu Ogretmenin siirenin

yetmedigi i¢in kazanimlar yetistiremediklerini gostermektedir.

Tablo 17. Ogretmenlerin Ortaokul 5-8 Bilisim Teknolojileri Ve Yazilinu Dersi

Ogretim Programindaki Degerlendirme Onerilerine Ve Nasil Olmas1 Gerektigine

Yonelik Gortigleri
Ogretmenler f
Oneri seklinde 04, O5 2
verilmeli Ogretmenin aklina her ayrint1 gelmeyebilir 04,  O11, 3
012
Fikir olusturur 06,07,09 3
Tiim teknikler icin yeterli zaman olmuyor 01, 02, 3
015
Kazanimlar anlasilmadiginda gerekli 05, 08 2
Uygulama i¢in bilgisayarda verilen gérevin 014, O15 2
gerceklestirilmesi yeterli
Uygulamalarda gerekli 06 1
Her diizeye oneri verilmeli 08 1
Ortak bir smav tiim 6gretmenlerle O10 1
paylasilabilir
Uygulamali  degerlendirme  icin  vakit O3 1
kalmiyor
Web 2.0 aracglann  degerlendirmede O14 1
kullanilabilir
Toplam 21
Degerlendirmeyi 013 1
kendim

ayarlayabiliyorum

Ogretmenlerin ilgili &gretim programinda onerilen degerlendirme ydntemlerine

yonelik goriisleri alindiginda, programda degerlendirme Onerilerinin bulunmasina

ihtiyac oldugu anlagilmaktadir. Bunun sebebi olarak 6gretmenin aklina her ayrintinin

gelmeyebilecegi (f:3), oOnerilerle fikir olusturabilecegi (f:3) ve somut olmasinin

avantaj olacagi (f:2), uygulamalarda gerekli oldugu (f:1) belirtilmistir. Buna ek

olarak bazi Ogretmenler her zorluk diizeyine oOneri verilmesini (fi1) ve biitiin

ogretmenlerle ortak bir sinavin paylasilmasi gerektigini (f:1) Onermistir. Tiim bu

olumsuzluklar1 agiklayan bir gretmenin sdylemi ise su sekildedir O7: “Programda
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rubrik, portfolyo gibi ¢ok genel gecer seylerden bahsedilmis. Ben programdan hichbir sey
anlamiyorum. Su kazanimi su sekilde verebilirsin soyle degerlendirebilirsin denmeli. Ben
ogrencileri yazili swmavia degerlendiriyorum. Ciinkii sonugta konulart kiiltiir olarak
veriyorum. Uygulama oldugunda iiriin degerlendirmesi yaparim. Oneri yénerge olsa, yol
gosterse isimiz kolaylasir. Daha onceki program daha giizeldi o da vardi. Ipucu veriyordu,
Ogretmen kitabi da vardi. Mesela donanim yazihm teknolojileri ~diyor. Bunun
degerlendirmesi igin poster de hazirlatabilirsin, sunum da yaptirabilirsin ucu a¢ik ama
bunun icin en kolay yéntem testtir. Oneri olmayinca da biz dogal olarak 35 kisilik sinifia en
uygulanabilir olani tercih ediyoruz. Her bir dgrenciye vakit aywamiyoruz. Hazir olan her
seye ihtiya¢ var. Her simif icin farkli seviye onerileri olmali.” Bunlardan baska
ogretmenlerden bazilar1 degerlendirmenin tiim teknikleri i¢cin vakit ayiramadigini
(f:2) ve ozellikle uygulamali degerlendirmeye vakit kalmadigin (f:1) belirtmislerdir.
Bir 6gretmen ise degerlendirme konusunda higbir sikint1 yagamadigini belirtmistir.
Elde edilen bulgulara gore cofu Ogretmen Ogretim programinda degerlendirme

oOnerilerinin daha fazla verilmesi gerektigini diistinmektedir.

Tablo 18. Ogretmenlerin Okullardaki Bilisim Teknolojilerine Y6nelik imkanlara
Dair Goriisleri

Ogretmenler f
Tek laboratuvar yetmiyor 04, 05 2
Laboratuvar yok fatih projesi ofis i¢in yeterli degil 07,08,013,015 4
Odam yok 07, 08 2
Laboratuvarlar kaldiriliyor ders isleyemiyorum 07,011 2
Akilli tahta ¢ok 1yi bir uygulama 010 1
Brans dis1 6gretmenler iyi egitim veremiyor 010 1
Bilgisayarlar eski donanimlar1 yetmiyor 03,010 2
Anlatimin 3 kat1 uygulama olmali O11 1
Internetsiz e devlet anlatilamiyor 05 1
Bilgisayar sayis1 yetmiyor 09 1
Ergonomi i¢in materyal yok 010 1
Toplam 18

Aragstirmada 6gretmenler sorulan sorulara ek olarak okullarin sahip oldugu imkanlara
da deginmek istemislerdir. Buna gore oOgretmenlerin ¢ogunlugu okullardaki
imkanlarin bilisim teknolojileri ve yazilim dersi i¢in yeterli olmadig1 goriisiindedirler
(f:10). Bunun sebepleri arasinda laboratuvar sayilarmin (f:2), bilgisayarlardaki

donanimsal eksiklerinin (f:2) ve bilgisayar sayisinin yetersiz olmasi (fi1), bazi
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okullarda laboratuvarlarin hi¢ olmayis1 (f:4), buna karsilik FATIH projesi ile gelen
techizatin dersin kazanimlar1 i¢in yeterli olmayist (f:3) ve bazi kazanimlar icin
materyal ve teknik imkan olmayisi (f:2) yer almaktadir. Bunlara ek olarak bazi
ogretmenler bilisim teknolojileri 6gretmenlerine 6zel bir odanin olmadigini (f:2) ve
brang dis1 Ogretmenlerin dersi anlatamadiklarimi (f:1) sorunlara ek olarak
belirtmislerdir. Konuya yonelik sdylem ornekleri ise su sekildedir; O13: “Laboratuvar
yok bazi simiflarda projeksiyon dahi bulamiyorum. Kendi laptopumu getirmek zorundayim.
Cocuklar benim laptopuma dokunmaya korkuyorlar. Sosyo ekonomik farkliliklar var.
Bazilart o teknolojilere ulasiyor bazilart ulasamiyor. Kimisi bir ddev verdigimde internet
kafeye gitmek zorunda kaliyor. Bende bir ogretmen olarak gitmelerini istemiyorum. Fatih
projesiyle birlikte stkintilarin bir kismini asabilecegimizi diigiiniiyorum.” O9: “Normalde
ogrenci sayisindan az bilgisayarimiz var. 40 kisilik sinifta yirmi bilgisayar var. Bu
bilgisayarlar ariza verebiliyor derste durabiliyor. Bazen de ders esnasinda ogrenci
bilgisayart kullanma konusunda sikinti yasiyor ekrant bozuluyor vs. yani bu ders uygulamali
bir ders normal anlatip gegebileceginiz bir ders degil. Bu konuda zamanlamada sikinti
yasworuz.”. Aragtirma kapsaminda elde edilen bu bulgular altyapinin yetersiz
oldugunu ve bu yiizden Ogretmenlerin ders anlatmada zorlandigimi ve dersin

verimliligini diisiirdiiglinii gdstermektedir.
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Tablo 19. EK Oneriler

Kodlar Ogretmen f
Bilgisayar dersi 2. Siniftan baslayabilir 011 1
Kaynastirma Ogrencileri en ileri diizey smifta O11 1
olmamali

Ogretmen kilavuz kitab1 olmali 01, 02, 05, 06, 07, 09, 7

013

Ogrenci ¢alisma kitab1 olmali 01, 62, 64, 69, 614 5
Ders 7-8. smiflarda zorunlu olmali 012, 64 2
Ilgili derslerle uyumlu olmali 6rnegin matematik 012 1
Merkezde olmayan okullarda programlamaya sira Q6 1

gelmeyebiliyor, temel kullanimdan baslamak

zorundalar

Ezbercilikten ¢ikilmali 04 1
Ogrenci i¢in video benzeri destekleyici materyal 06, 64 2
hazirlanabilir

Program 6gretmenlerle gelistirilmeli 010 1
Program eskiye dayali standart ve arastirmalarla O15 1
olusturulmus, yenilenmeli

Toplam 23

Son olarak ogretmenler f{istte yer alan konularin disinda bazi Onerilerde
bulunmuslardir. Bunlar arasinda program oOnerileri agisindan en dikkat ¢ekenleri,
ogretmenlerin bir 6gretim programina ek olarak bir 6gretmen kilavuzu (fi7) ve
ogrenci calisma kitabinin (f:5) hazirlanmasinin, matematik gibi bilisim teknolojileri
ve yazilim dersini ilgilendiren konularla uyumlu olmasmin (f:1), ezbercilikten
cikilmasinin (f:1), 68renci i¢in video benzeri destekleyici materyal hazirlanmasinin
(f:2) ve programin Ogretmenlerle birlikte gelistirilmesinin gerekli oldugunu

belirtmeleri (f:1) yer almaktadir.

4.1.2 Ogrenci Ihtiyac Analizi

Aragtirmada ikinci olarak oOgrencilerden elde edilen veriler analiz edilmistir.
Ogrencilere yonelik kodlamalar bilisim teknolojileri on bilgisi konusunda ¢ok diisiik
(T), orta (O) ve yiiksek (I) olan 6grencileri ayiracak sekilde gergeklestirilmistir. Elde

edilen bulgular asagida yer almaktadir;
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Tablo 20. Ogrenciler I¢in Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi’nin Onemi

Ogrenci f

Onemli TI1, T2, T3, T4, TS, T6, O1, 02, 03, 04, 05, 06, 11, 12, 13, 14, 15, 16 18

Aragtirmada Ggrencilerin  tamaminin  bilgisayar dersini  6nemli  bulduklari
goriilmektedir (f:18). Bu duruma yonelik ilgili sdylem ornekleri ise su sekildedir; T1:
“Evet, c¢iinkii hayatimizda biitiin esyalar teknolojik ve bununla ilgili seyleri bilisim
teknolojileri ve yazilim dersinde 6greniyoruz.” O4: “...Ciinkii hayatimizin her alaminda
lazim olur. Ev, is ve okul alanlarinda da ¢cok onemlidir.” O5: “...Ciinkii internet ortaminda
giivenli sekilde eglenebilmek, gezebilmek icin giizel ve eglenceli seyler ogreniyoruz.” 14:
“...Ciinkii biligim giiniimiizde hayatin bir par¢asi.”” sdylemlerinden teknolojinin 6zellikle

giinliik hayatta kullanim1 agisindan 6grencilerce 6nemli bulundugu anlagilmaktadir.

Tablo 21. Ogrencilerin Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi’nden Memnuniyetleri
ile Dersin Begendikleri ve Begenmedikleri Yanlari

Ogrenci f
Dersten T1, T2, T3, T4, T5, T6, O1, 02, 03, 04, 05, 06, 11, 12, 13, 18
memnunum 14, 15, 16
Begenilen Bilgisayar1 6grenebilme T1, T2, T4, T6, O2, O3, 7
yanlar1 i6
Donanim 6grenme TS5 1
Yazilim 6grenme o1 1
Etkinlik yapma 04 1
Eglenceli 05, 14 2
Onemli seyler grenme 05 1
Office programlari 06 1
Odevlerimde yardime1 oluyor 16 1
Bilgisayarla oynamak i1 1
Toplam 34
Begenilmeyen Internet eksikligi T3 1
yanlar1 Sik sik konulara dalma 04 1
Bilgisayar oynamama 06 1
Bilgisayarlarin yetersiz kalmas1 11 1
Konularin bilinen seyler olmas1 15 1
Toplam 5

Aragtirma kapsaminda Ogrencilerin Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi’nden
memnuniyetleri ile dersin begendikleri ve begenmedikleri yanlar1 soruldugunda

alman sonuglar su sekildedir; Ogrencilerin tamami bu dersten memnun olduklar:
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belirtmislerdir (f:18). Dersin begenilen yanlar1 ise bilgisayar1 6grenebilme (f:7),
donanim (f:1), yazihm (f:1), ve Office programlarin1 6grenme (f:1), bilgisayarda
oyun oynama (f:1) ve 6dev yapmada yardimc1 olmasidir (f:1). Iki 6grenci ise dersi
eglenceli bulduklarini belirtmislerdir. Konuyla ilgili sdylem 6rnekleri su sekildedir;
O1: “Yazilim dersleri benim hosuma gidiyor. Ciinkii istedigimiz sayfayr acarak orada islem
yapabiliyoruz.,” O2: “Cok hosuma gidiyor. En sevdigim dersler arasinda. Ders
programima baktigimda o giin bilisim varsa ¢ok seviniyorum. Ciinkii hocami seviyorum,

bilgisayarla ilgili bir seyler 6greniyorum.”

Dersin begenilmeyen yanlarinin ise internet eksikligi (f:1), bilgisayarlarin yetersiz
kalmas1 (f:1), sik sik konulara dalma (f:1), bilgisayar oynamama (f:1), konularin
bilinen seyler olmas1 (f:1) olarak belirtilmistir. Konuya ilgili bir sdylem 6rnegi ise su
sekildedir; 15: “Ever dersler hosuma gidiyor, ancak anlatilan konular neredeyse hep
bildigimiz seyler. Daha farkli, daha modern seyler ogrensek harika olurdu. Ciinkii boyle
devam ederse bir siire sonra bu ders kimsenin ilgisini cekmeyecek.” Elde edilen bulgulara

gore dgrencilerinin ¢ogunun BT dersinden memnun olduklar1 gériilmektedir.

Tablo 22. Ogrencilerin Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi’nin Isleyis
Biciminden Beklentileri

Ogrenci f
Isleyisi giizel Tl, T2, T3, T4, TS, 02, 03, 12, 13, 15,16 11
Isleyis iyi degil T6 1
Sinif ortami giizel T2, T3, T4, T6, 03, 12, 13, 15, 16 9
Smif ortam1 degisebilir T1 1
Sinif sessiz olmali o1 1
Anlatilarak, gosterilerek yapilmali T3, T4 2
Ders siiresi artirilmali T3, O3 2
Bilgisayar ile iglenmeli T5, T6, O6 3
Uygulama yapilarak islenmeli 01, 02, 04, 05, i4 5
Birlikte 6grenerek islenmeli 05 1
Daha fazla oyun oynanmali i1 1
Imkanlar yetersiz T6, 02, 04, 11, 15 5
Bilgisayarlar masaiistii olmali T3 1
Toplam 43

Aragtirmada Ggrencilerin  Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi’nin isleyis
biciminden beklentileri soruldugunda 6grencilerin ¢gogunlugu dersin islenis bi¢cimini
1yl bulduklar1 goriilmiistiir (f:11). Bununla ilgili séylem 6rnegi su sekildedir; O3:

139



“Ben bu dersin hicbir seyini degistirmem. Ciinkii konulari da eglenceli, dgretmenimizin
anlatma sekli de ¢ok giizel ben bu dersi degistirmem.” Ogrencilerin yaris1 smif
ortamindan da memnun olduklarini belirtmigslerdir (f:9). Temel diizeydeki 6grenciler
dersin anlatilarak ve gosterilerek yapilmasini tercih ederken (f:2), daha ileri diizey
ogrenciler uygulama yaparak dersin islenmesi gerektigini belirtmislerdir (f:5). Yine
tim diizeylerdeki 6grenciler imkanlar1 yetersiz bulmaktadir (f:5). Bu duruma yonelik
sOylem Ornegi sOyledir; T1: “Dersin sadece bilgisayar degil, diger teknolojik aletlerinde
ders i¢inde olmasin isterdim...” O4. “... Bilgisayarlarin yeni ve hizli olmasini isterdim.”
Bunun yaninda baz1 6grenciler dersin bilgisayarla islenmesi gerektigini belirtirken
(f:3), bazilar1 da ders siiresinin yetersiz olduguna dikkat ¢ekmislerdir (f:2). Elde
edilen bulgulara gore oOgrencilerin sinif ortami ve dersin islenisini begenmekle
birlikte BT dersinden beklentilerinin bulundugu, bu beklentilerin ¢ogunlukla

uygulama yapilmasi ve imkanlarin artirilmasina yonelik oldugu anlasilmaktadir.
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Tablo 23. Ogrencilerin Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersinin Konularindan

Beklentileri

Ogrenci f
Konular giizel T2, TS5, T6, O1, 03, i1, 12, 9

13, I6
Giinliik hayatta kullanilan teknolojiyi 6grenme T1, 02, i3, 14, I5 S)
Bilgisayar1 6grenme T2, T3, TS, O1, 06, 16 6
Bilgisayar par¢alarini tanima T1, T3, T4, T6, i1 5
Arastirmay1 6grenme 03, 06 2
Bilgisayar programlarim daha fazla 6grenmek 11, T2, T3, T4, T6 5

istiyorum

Tiim teknolojik aletleri icermeli T1, i6 2
Konular daha siiriikleyici olmali 04 1
Karakter oynatmak 05 1
Bazi konularin igine ¢ok girilmemeli i4 1
Daha giincel ve daha fazla bilgi olmali I5 1
Cep telefonu islenmeli T1, T5, 01, O4 4
Tablet kullanilmali 01 1
Video ¢ekme programlari T3 1
Sosyal medyanin zararlari o1 1
Sosyal aglar daha fazla olmal 04 1
Giinliik hayatta kullanilacak seyler 02 1
Meslek hayatinda yardimci olacak konular 03 1
Interneti giivenli kullanmay1 6§renme 05 1
Format atma 11,14 2
Hackerler 4 1
Sanal gergeklik is 1
Yazilim I5 1
Toplam 54

Arastirmada Ogrencilerin bilisim teknolojileri ve yazilim dersinin konularindan
beklentileri soruldugunda 6grencilerin yarisinin ders konularindan memnun olduklar:
bulgusu elde edilmistir (f:9). Bundan bagka bilgisayar (f:6) ve bilgisayar parcalari
(f:5), giinliik hayatta kullanilan teknoloji (f:5), arastirma (f:2), bilgisayar programlar1
(f:5), tiim teknolojik aletler (f:2), karakter oynatma (f:1), cep telefonu (f:4), video
¢cekme programlari (f:1), sosyal medyanin zararlar1 (f:1), sosyal aglar (f:1), meslek
hayatinda yardimei olacak konular (f:1), interneti giivenli kullanma (f:1), format
atma (f:2), hackerler (f:1) sanal gergeklik (f:1), yazihm (f:1) 6grenilmek istenen
konular arasinda yer almaktadir. Ayrica 6grenciler dersin islenisine yonelik bazi
onerilerde bulunmuglardir. Konular daha siiriikleyici olmasi (f:1), bazi konularin

icine ¢ok girilmemesi (f:1), daha giincel ve daha fazla bilgi olmasi (f:1), tablet
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kullanilmas1 (f:1) bu oOneriler arasindadir. Konularla ilgili sdylem ornekleri su
sekildedir; T1: “Cep telefonlar benim ilgimi daha ¢ok ¢ekiyor. Bunula ilgili cep telefonlart
nasil isliyor ve o kadar islemi nasil yapiyorlar égrenmek isterdim”, T3. “Aslinda telefon,
tablet vb. derse getirsek iyi olur, zaten biliyorum ama mesela vidyo ¢ekme programlari,
bilgisayar aletlerini 6grenmek isterim.” TS5 “Mesela telefonun i¢indeki kart nasil bu kadar
giiclii.” OA4:“Genelde telefonlarin iciyle ilgili daha fazla bilgi edinmek isterim. Derste
telefonu resetlemeyi 6grenmek isterdim.” 15: “3D, 5D ve sanal gerceklik konulart ilgimi ¢ok
ceker. Ayrica kendi olusturdugum bir programi yazip, diinyaya duyurmak ve bu programi
diinya ¢apinda kullanilan bir program haline getirmek isterdim.” Bu bulgulardan
ogrencilerin BT dersi konularin1 begendikleri ancak yine de 6grenilecek konular

acisindan bir¢ok beklentilerinin bulundugu anlagilmaktadir.

Tablo 24. Ogrencilerin Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersine Y&nelik Gelecekten

Beklentileri

Ogrenci f
Teknolojik sorunlar1 ¢dzebilme T1 1
Videoda oynama yapabilme T2 1
Bilgisayar1 tanima T4, T6, O1, O5 4
Dersin dgretmeni olma TS5 1
Program yazabilme 02,12,13 3
Gergek hayatta bilgisayar1 kullanabilme O3 1
Ofis programlarini bilme 03, 05 2
Oyun yapabilme i1 1
Tiirkiye’yi teknolojide ileriye tagima is 1
Insanlara bilgisayar konusunda yardimec1 16 1
olma
Toplam 16

Aragtirmada 6grencilerin bilisim teknolojileri ve yazilim dersine yonelik gelecekten
beklentileri soruldugunda alinan cevaplar genel olarak bilgisayar1 daha iyi
ogrenmeye yoneliktir (f:6). Konuyla ilgili sdylem 6rnekleri su sekildedir; O1l: “Bu
dersi aldigimda bilgisayar hakkinda daha bilgili olmak isterim. Bilgisayar hakkinda her seyi
basarabilmek isterim.”, Q3: “Ogrendigim tiim konular: sadece o derste degil de hayatimin
tiim yillarinda bu bilgileri bilgisayara gegirmeyi isterim ve tiim ofis programlarmi bilmeyi
isterim.”. Bunun disinda teknolojik sorunlar1 ¢dzebilme (f:1), videoda oynama

yapabilme (f:1), program yazabilme (f:1), ofis programlarini bilme (f:1), oyun
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yapabilme (f:1), Tiurkiye’yi teknolojide ileriye tasima (f:1), dersin 6gretmeni olma
(f:1) diger beklentiler arasinda yer almaktadir. FElde edilen bulgulara gore
ogrencilerin gelecekten beklentisi genel olarak bilgisayar1 daha yakindan tanimaya

yoneliktir.

4.1.3 Akademisyen htiyac Analizi

Aragtirmada son olarak akademisyenlerden toplanan veriler analiz edilmistir. Elde
edilen veriler konularma gore belirli basliklar altinda toplanmustir. Ilgili basliklar

asagida yer almaktadir;

4.1.3.1 Mevcut programin hazirlanmasi siirecine yonelik goriisler

Bilisim teknolojileri ve yazilim dersi 6gretim programi incelendiginde &gretim
elemanlar: tarafindan hazirlanma siirecine yonelik yapilan degerlendirme ve Oneriler
su seklidedir; Ogretim progranminin hazirlanma siirecinde standartlara dayali bir
yaklasim benimsendigi belirtilmektedir. Ilgili 6gretim elemanina gore her ne kadar
alan yazin iyi incelenmis ve dnceki 6gretim programlarina gore daha iyi hazirlanmis
bir program olsa da standartlardan ziyade beceriye dayandirilmistir. Ancak standart
tabanli bir 6gretim programinin gelistirilmesinin gerekli oldugu disiiniilmektedir.
Bunun yaninda 6gretim programinda icerigin olmamasi, sadece hedeflerin yer almasi
MEB modelinin mantigiyla da ¢elismektedir (AS5). Bunlara ek olarak gelistirilen
standartlarin neden Tomei ve Ainley’in gorislerine dayandirildigi, ISTE
standartlarinin benimsenmedigi belirtilmemistir. Programin felsefesi bu konuda eksik
kalmistir (A6). Program icerisinde dis lilkelerde gelistirilen standartlar incelendikten
sonra bunlarin Tiirkiye sartlarina nasil uyum saglayacagi konusu ise tartisilarak bir
sonuca varilmalidir. Bunun yaninda program gelistirilirken gelistirmeciler ve
akademisyenlerden ziyade siirecin uygulayicilari olan 6gretmenlerin goriislerine daha
fazla yer verilmesi gerektiginin dusiiniildiigii goériilmektedir (A2, AS). Buna ek
olarak programda yer alan kazanimlarla standartlarin eslestirilmemesi uygun
goriilmemis ve her temel alanda 6 standartin da yer almasinin gereksiz bir fazlalik

oldugu belirtilmistir (AS). Konuyla ilgili sdylem o6rnegi ise bu duruma bir 6neri
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niteligindedir; AS: “Yani biitiin konularin bir sinifta temel diizeyde islenmesi yerine bence
standartlar simiflara boliinmeli. Mesela 1. 2. 3. standart temel diizeyde, 4. 5. 6. Standart orta
diizeyde seklinde yapilabilir. Ciinkii konular birbirinden kopuk yani her standarti her sene
saglamak konularin asamalilik iliskisini bozuyor. Bu haliyle anlasilabilirligi diisiik.” Buna
ek olarak hedef diizeyleriyle ilgili goriisler de yer almaktadir. Ilgili 6gretim
elemanina gore Ogretim programinda yer alan diizey sayisi fazladir. Bu durum
ogretmenin, bir smifin ihtiyaci olan tiim konular1 eksiksiz ve saglikli bir sekilde
isleyebilmesini zorlastirmaktadir. Ilgili sdylem &rnegi ise konuyu daha net agiklar
niteliktedir; AS: “6 diizeyde bence ¢ok. Zaten bir standart varsa ogretmen diizeyini genel
olarak belirleyebilmeli. Bu farkl: standartlar ve farkli diizeyler arasi gecisi zorlastiriyor.
Diizey 1 ve diizey 2 arasindaki fark ¢ok az. Cok fazla dilimleyince alinabilecek kolay
adimlart da zorlastirmis oluyor. Belki temel I’den temel 2’ye degil ortaya gegebilir. Bir de
¢ok temel konulari isleyebilecekken diizey farkindan dolayr sonraki seneye birakmak ¢ok da
mantikli degil. Hangi sinifta ne kadarini ogreteceksin bu da belirsiz.” Bunlardan baska
program i¢in belirlenen diizeylerin Bloom taksonomisine uygun olarak belirlenmesi
gerektigi goriisii elde edilmistir. Buna gore programda bilgiyi degerlendirme diizeyi
daha ileri boyutlarda ele alinmali, bilgiyi paylasma ise daha temel diizeyde olmalidir
(A3, A6). Ilgili soylem 6rnegi se su sekildedir; A6: “Mesela illa bilgiyi paylasma, biitiin
kazamimda olusturdugunu paylasir yazmislar. Su anda Facebook’taki basit bir seyde bile
paylas butonu var. lleri diizey 2 basamaginda paylasma diizey olarak olusturmaktan sonra
geliyor. Ama bilisim teknolojilerinde boyle bir sey yok ki, anlik olarak her seyi paylastyorsun
yani olugturmadan da paylasiyorsun. Taksonomiye de uygun degil. Mesela aragtirdig bilgiyi
paylasir diyor. Burada olugturdugu bilgiyi paylasmiyor. Paylasma konusunun daha temel
diizeylerde olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Bunun yaninda taksonomiye de takilmus.” Bilgi
diizeyinde verilen kazanimlar ise kavrama diizeyi ile karistirilmamalidir. Buna 6rnek
olarak onemini anlar seklindeki bir kazanimin bilgi degil de kavrama diizeyinde
olmas1 gerektigi sOylenebilir. Son olarak kazanimlarin yar1 esnek olmasi gerektigi
goriisii elde edilmistir. Bu programdaki esnekligin ise etkinlik belirlenmesini
zorlastirdig1 distintilmektedir (A2). Yukarida elde edilen goriisler Tablo 25°te

sunulmustur;
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Tablo 25. Mevcut Programin Hazirlanmasi Siirecine Yo6nelik Goriigler

Akademisyen f
Standart tabanli olmalidir A5 1
Beceri temellidir A5 1
Icerik olmalidir A5 1
Sadece  hedeflerin  olmast MEB A5 1
mantigiyla ¢elismektedir.
Standartlarin ~ olusturulma  asamasi A6 1
yanligtir
Program gelistirilirken Ogretmen A2,A5 2
goriislerine yer verilmeli
Kazanim-standart eslestirilmesi yok A5 1
Hedef diizeyi sayis1 fazladir A5 1
Hedefler yanlis diizeylerdedir A6 1
Kazanimlar yar1 esnek olmalidir A2 1
Toplam 11

Elde edilen bulgulara gore BT 6gretim programinin hazirlanmasi, yapist ve felsefesi
ile ilgili bircok sorun bulunmaktadir. Ozellikle standart, hedef diizey ve kazanimlarla

ilgili sorunlar akademisyenlerin en ¢ok degindigi konular arasindadir.

4.1.3.2 Bilisim teknolojileri ve yazilim dersi 6gretim programinda yer alan ders

konularina yonelik goriisler

Ogretim programinda yer alan konulara yonelik goriisler alindiginda iki 6gretim
eleman1 konularin igerik olarak uygun oldugu goriisiinii sunarken (A4, AS) diger
ogretim elemanlar1 igerik anlaminda bazi eksikliklerin oldugu yoéniinde farkh
goriisler sunmuglardir. Bu goriisler su sekildedir; Proje gelistirme konusunda
ogrenme alani ve kazanimda asamalilik bulunmamaktadir. {lgili 6gretim elemanina
gore projenin ne oldugu Ogretilmeden proje asamalar1 islenmesi yanlistir. Bunun
yaninda temel beceriler arasinda dilin etkili kullanimina yonelik bir igerik eklenmesi
gerektigi diisliniilmektedir. Gizlilik giivenlik konusunun da bilisim okuryazarliliginin
altinda olmamas1 gerektigi belirtilmistir. Problem ¢d6zme konusunda ise genis bir
konunun bir ciimlede agiklanmasi yeterli bulunmamistir. Bunun yaninda bilgi, beceri
ve yeterlik baslig1 altindaki konular aslinda hedefte bulunmamaktadir. Bazi konularin
yeri ise karigik bulunmustur (A1). Bu konudaki ilgili s6ylem 6rnegi ise su sekildedir;
Al: “Konular ¢ok karisik. Mesela “telif haklari” ile “bilisim etigi, gizlilik ve giivenlik

konusunda duyarli davranabilir” farkl seyler. Yeterlikler, 6grenme alanlart ve kazanimlar
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farkli. Birbirlerine ulasmak anlaminda tutarl degil. Kazamimlar: uygulamaya yonelik ornek
agiklama yok.” Bu goriisii destekler nitelikte baska bir goriis ise standartlar, 6grenme
alanlar1 ve kazanimlarin birbiriyle iligskisinin belirsiz oldugu yoniindedir (AS).
Bunlara ek olarak bazi kazanimlarin ayni anda birden fazla 6grenme alaninda

yazildig1 goriisii elde edilmistir (A6).

Diger bir goriis ise konuya genel agidan yaklasarak kazanimlarin altinda onlar
aciklayici bir icerigin yer almasi gerektigi yoniindedir (A2, AS, A6). Konuyla ilgili
soylem ornekleri su sekildedir; A2: “Bence eksik var. Icerik olarak bashiklarin altinda
neler olmasi gerektigi yazilmali diye diisiintiyorum. Mesela ergonomi konusu diyor ya bu ne
demek bunu agiklamast lazim. Dijital vatandaslik gibi donamim ve yazilim teknolojileri ne
demek bunlar: aciklamalart lazim. Ogretmenlere aciklanmasi lazim. Ornegin iletigim
araglart hangisi. Bu konuda eksik var. Konu bashklar: altina ogrencilerin hangi bilgileri
kazanmasit gerektigi yazilmali. Bu gsekilde ogretmenler acisindan ¢ok ucu acik olmus.
Ogrencinin ne bilmesi gerekiyor o bashk altinda onlarin iceriginin belli olmas: gerekiyor.”
ADb: “Mesela bilgi ve iletisim teknolojisi araglarin listeler. Sosyal medya araglari var ama
icerik belirsiz. Bu, bakanliga ait bir program oldugu icin ¢ok daha saglam olmali. Burada
kazamimlar ne olacak bu oénemli. Kazamimlardan kasit su, benim 5-6-7-8. swmiflardaki
ogrencilerden beklentim ne, ortaokuldan mezun olan oOgrenciden beklentim ne bu
belirlenmeli. Hayatinda etkili kullanir mesela, sunular yapar... Boyle belirgin olmali. Su
olsun kazanim, kendi iirettigi orijinal bir diisiinceyi anlatabilecek kadar bir sunum hazirlar.
Bu kadar yani net olmasi lazim. Mesela sevdigi bir nesneyi arkadaslarina tanitir ya da kendi
hesabwini tutacak bir excel dosyasini formiilleriyle birlikte hazirlar.” Bu sOylemlerden
hareketle kazanimlarin net olmas1 gerektigi anlasilmaktadir. Bunlara ek olarak bazi
kazanimlarin anlagilmadig1 ve dgrenciye agir gelebilecegi diisiiniilmektedir. Ornegin
sosyal medyanin kullanimi, dijital kimlik olusturma gibi konularda tanitimin 6tesine
gecilmemeli 6grenci uygulama yapmak zorunda birakilmamalidir. Bu durumun bu
ortamlarda bulunmak istemeyen 6grenci ve aileler agisindan da yararli olacagi
diisiiniilmektedir (A2). Bunun yaninda programda yer alan kazanimlarin hangi
mantiga gore takip edileceginin agiklanmamasinin ciddi sorun olusturdugu yoniinde
goriisler elde edilmistir (A1, AS, A6). Konu ile ilgili bir soylem 6rnegi su seklidedir;
Al: “Programda kazammlar boliimiinde dikey mi gidilecek yatay mi agiklanmamis. Temel

diizeyde sadece bilgi var. Ve konularin siralamasi mantikli degil. Yatay gidilirse farkh
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konular birbiriyle baglantili, tek bir konuda ilerleme olmaz. Diger konular da islenmeli. Bu
program uygulanamaz. Etkili olmaz.” Ilgili 6gretim elemanlarina gére konularm
programda matriks seklinde verilmesi dogru bir mantiga goére kurulmasin
gerektirmekte ancak mantiksal ve eksiksiz ilerleme agisindan bu konuda sikintilar
yasanmaktadir (Al, AS). Bunun yaninda ayni simiftaki farkli seviyelerde bulunan
ogrencilere de dikkat gekilmistir. Ilgili 6gretim elemanima gdre dgretmenin bu tiir
durumlarda neler yapabilecegine yonelik Onerilerde bulunulmalidir (A2, AS, A6).
Yine sinif seviyesini belirlemeye yonelik ipuglar1 da programda yer almalidir. Seviye
haricinde ise hangi 6gretim kademesinde o kademeye yonelik hangi konularin
olabilecegine dair Onerileri de programda yer almalidir (A2, AS5). Bunlarin disinda
konulara o6zel etkinlik Orneklerinin  verilmesi gerektigi  disliniilmektedir.
Kazanimlarin ucunun fazla agik olmasinin ise konu ile ilgili etkinlik olusturulmay1
zorlastirdig1 diistinilmektedir. Coziimiin konular1 degistirmekte degil 6gretimsel
yontemlerin bu yolla iyilestirilmesinde oldugu belirtilmektedir (A3). Bunlara ek
olarak &gretim programini O6grencinin de gormesi saglanmali, 6grenci bu sekilde
kazanimlardan haberdar edilmelidir (A5). Yukarida elde edilen goriisler Tablo 26’da

sunulmustur;

Tablo 26. Mevcut Programin Hazirlanmasi Siirecine Yo6nelik Gortisler

Akademisyen f
Konular igerik olarak uygun A4, A5 2
Konular igerik olarak uygun degil Al 1
Standartlar,  O0grenme alanlari ve AS 1
kazanimlarin birbiriyle iligkisi belirsiz
Bazi1 kazanimlar birden fazla kez yer A6 1
aliyor
Kazanimlarin igerigi olmali A2, A5, A6 3
Kazanimlarin uygulanis1 agiklanmali Al, A5, A6 3
Ogretim kademelerinin konular1 belli A2, A5 2
olmal
Etkinlikler belirtilmeli A3 1
Ogrenci progranu gérmeli A5 1
Toplam 15

Elde edilen bulgulara gore mevcut programin hazirlanisinda konularin igeriginin

bulunmamasi, standart-6grenme alani- kazanim iligkisinin  kurulmamasi ve
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kazanimlarin  uygulanisinin  agiklanmamasi1  gibi  konularda  bir¢ok  sorun

bulunmaktadir.

4.1.3.3 Bilisim teknolojileri ve yazihm dersi 6gretim programinin 6l¢me

degerlendirme yaklasimlarina yonelik goriisler

Konu ile ilgili 6gretim elemanlarindan alinan goriisler su sekildedir; Ogretim
elemanlarinca programda verilen degerlendirme Onerileri iyi bulunmus ancak
becerilerle iliskilendirilmemesinin bir eksiklik oldugu belirtilmistir (AS). Bunun
yaninda kazanimlara (A1, A4) ve hedeflere (A2, A6) degerlendirme Onerisi verilmesi
gerekmektedir. Bir 06gretim elemani her bir kazanim igin etkinlik Orneginin
sunulmas1 ve bu Ornege yonelik de bir degerlendirme Onerisi verilmesi gerektigi
goriisiinii savunmustur (A3). Bir baska Ogretim elemani ise daha Ozele inerek
isbirligi ve kendini ifade etmeye yonelik degerlendirme ara¢ Ornegine ihtiyag

duyuldugu konusuna dikkat ¢cekmistir (A1).

Yukarida elde edilen goriisler Tablo 27°da sunulmustur;

Tablo 27. Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi Ogretim Programinim Olgme
Degerlendirme Yaklasimlara Yonelik Goriisler

Akademisyen f
Degerlendirme Onerileri becerilerle iligkilendirilmeli A5 1
Kazanimlara degerlendirme Onerisi verilmeli Al, A4 2
Hedeflere degerlendirme onerisi verilmeli A2, A6 2
Etkinliklere yonelik degerlendirme Onerileri verilmeli A3 1
Isbirligi ve kendini ifade etmeye yonelik degerlendirme arag Al 1
ornegi verilmeli
Toplam 7

Elde edilen bulgulara gore mevcut programda yer alan degerlendirme onerileri genel

olarak yeterli bulunmamis ve daha fazla 6neri verilmesi gerektigi belirtilmistir.
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4.1.3.4 Bilisim teknolojileri alaninda bir 6@retim programinin yapisina yonelik

gorusler

Ogretim elemanlarindan elde edilen verilere gore; Bilisim teknolojileri alaninda bir
Ogretim programinin siirekli giincel olmas1 (A1, A2, A3, A5, A7) ve yeniliklere ayak
uydurmasi (A2, A3, A5, A7) gerekmektedir. Bilisim teknolojileri ve yazilim dersi
ogretim programinin da degismeye degil gelistirilmeye ihtiyaci vardir. ilgili sdylem
ornegi ise su sekildedir; A2: “Mesela yeni bir teknolojik ara¢ ya da var olan teknolojik
aract yeni bir kullanim siiriimii ortaya ¢iktiysa onu mesela o hedefi ya da o kazanimi biraz
daha degistirerek programda yer alabilir. Yine icerik te o konu bashg da o uygun olan
duruma gore birazcik daha degistivilebilir. Bu birazcik ta programin esnek olmasi
gerektigini gosterir. Zaten bir boyutunda meydana gelen degisiklik programda diger
boyutunu da etkiliyor zaten dinamik bir siire¢ olarak tamimliyoruz ya programi iste o
kazamimdaki o degisiklik icerigi de etkileyecek ogretim yontemini de tabi biraz etkileyecek, o
aracinda gosterilmesi gerekecek 6grencilere yeni bir arag girdiyse. Degerlendirme yontemi
de yine ona gore tabii ki degismesi gerekiyor. Birbirlerini etkiliyorlar onun icin boyle
entegre edebilecek sekilde olmast gerektigini diistiniiyorum yeniliklerin. ” Bu agiklamalara
gére programin aynit zamanda esnek olmasima ihtiya¢ duyuldugu anlagilmaktadir
(AL, A2, A3, A5, Ab6).

Yukarida elde edilen goriisler Tablo 28’de sunulmustur;

Tablo 28. Bilisim Teknolojileri Alaninda Bir Ogretim Programinin Yapisina Y&nelik

Gortisler
Akademisyen f
Program siirekli giincellenmeli Al, A2, A3, A5, A7 5
Yeniliklere ayak uydurmali A2, A3, A5, A7 4
Program gelistirilmeli A2 1
Esnek olmal Al, A2, A3, A5, A6 5
Toplam 15

Elde edilen bulgulara gére mevcut programin esnek olmasi, siirekli giincellenmesi ve

yeniliklere ayak uydurmasi gerekmektedir.
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4.1.3.5 Bilisim teknolojileri ve yazilim dersi icin yeni bir 6gretim programinin
gerekliligi
Ogretim elemanlar1 ile yapilan goriismeler neticesinde programm yeniden
yapilabilecegi (A1, A5, A6) goriislerinin yaninda diizenlenerek sunulabilecegi (A2,
A3, A4) yoniinde Oneriler elde edilmistir. Bunun yaninda 6gretim programi iizerinde
esneklik boyutunun agiklamalarla ve degerlendirme Onerileriyle desteklenmesi
onerilmektedir (A2). Konuya yonelik bir sOylem 6rnegi su sekildedir; A2: “Yine
o6gretmene birakilsin yani yine esneklik yapilsin ama daha agiklamalarda bulunarak, ders
kitabi1 da yok ¢iinkii, onun icin ben Oogretmenlerin programi uygulamada sikinti
yasayabileceklerini diisiiniiyorum, ona gore programa agiklama eklenebilir. Konularin
icerikleri, tamimlar, degerlendirme yontemleri her hedef igin koyulabilir. Yine farkh
degerlendirme yontemleri sunulabilir, kendi se¢cmesi saglanabilir. Yine esneklik verilebilir
ogretmenlere ama o esneklik verilirken tamamen bos birakmak yerine istedigi se¢enegi ya da
kendi okulundaki sartlara uygun kendisi segebilir ama bir ¢ercevenin sunulmasi gerekebilir
tamamen bog birakmak yerine.” Bunlardan bagka ilgili 6gretim programinin akademik
bir ¢alisma oldugu ancak 6gretmenin uygulayabilmesi agisindan zorluk ¢ikardigi, bu
yluzden mantiginin tekrar kurulmasi ve standartlar ve beceriler bakimindan yeniden
planlanmas1 gerektigi belirtilmistir (AS5). Bunlara ek olarak etik, sanal zorbalik,
mahremiyet ve giivenlik gibi kazanilmasi gerekli olan konular verildikten sonra
ogretmenin daha 6nceden sunulacak bir kazanim havuzundan konular1 se¢erek kendi
programini tasarlamasi gerektigi, bir bagka deyisle tasarim tabanli bir 6gretim

programi olmasina ihtiya¢ duyuldugu yoniinde goriis elde edilmistir (A6).

Yukarida elde edilen goriisler Tablo 29’da sunulmustur;

Tablo 29. Bilisim Teknolojileri Ve Yazilim Dersi I¢in Yeni Bir Ogretim Programinin

Gerekliligi
Akademisyen f
Program yeniden yapilabilir Al, A5, A6 3
Diizenlenerek sunulabilir A2, A3, Ad 3
Mantig1 yeniden kurulmali A5 1
Tasarim tabanli olmali A6 1
Toplam
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Elde edilen bulgulara gore genel olarak mevcut programin yeniden yapilabilecegine
yonelik gorlislerin  yaninda diizenlenerek veya mantigt yeniden kurularak

olusturulabilecegi diisiiniilmektedir.

4.2 BILiSIM TEKNOLOJIiLERi DERSININ OGRETIM PROGRAMININ
HAZIRLANMASI SURECINDE NASIL BiR OGRETIM PROGRAMI
GELIiSTiRME MODELININ KULLANILABILECEGINE YONELIK

GORUSLER

Bu kisimda ortaokul bilisim teknolojileri dersinin 6gretim programinin hazirlanmasi
sirecinde nasil bir Ogretim programi gelistirme modelinin kullanilabilecegine

yonelik 6gretmen ve akademisyen goriisleri yer almaktadir.

4.2.1 Ogretmen Goriisleri

Aragtirmada 6gretmenlerden alinan goriisler dogrultusunda bir bilisim teknolojileri
dersinin Ogretim programinin hazirlanmasinda dikkat edilmesi gerekenler Tablo
30°da yer almaktadir. Bu goriisler ile bilisim teknolojileri dersi 6gretim programinin
gelistirilmesinde kullanilabilecek bir modelin ihtiyaglari karsilayabilmesi igin
tasimas1 gereken oOzellikler belirlenecektir. Ogretmenlere gore oncelikle bir BT
ogretim programimin esnek olmasi gerekmektedir. Ancak bu esnekligin belirgin
sinirlar dahilinde olmas: gerektigi diisiiniilmektedir (09). Bu konuda O12: “Esnek
olmal.  Ciinkii her dgrencinin durumu  farkl.” ifadeleriyle Ogretmenin farkl
seviyelerdeki Ogrencilerin ihtiyacinm1 karsilayabilmesi ig¢in programin esnek bir
felsefeyle sahip olmas1 gerektigini belirtmistir. Ogretim programindaki konularin ise
her simif diizeyinde ve 6grenci seviyesine gore ayrilmasi ve bu diizeylerin her birinin
kazanimlar1 belli olmali (08, 09, O12), bunun yaninda kazanimlar segenege bagl
olmali ve ogretmen bu kazanmimlar arasindan istedigini segebilmelidir (O12).
Konuyla ilgili érnek ifade su sekildedir; O12: “Aymi programi her kademedeki her
hazirbulusluktaki 6grencilere yansitamayiz. Bu yiizden biz 6grenciye uyan kisimlarin

ogretiyoruz. Ama su konular var onarin arasindan secerek yapabilirsin denilebilirdi.”
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Kazanimlarin igerikleri ise net bir sekilde belirlenmelidir (O1, O4). Buna ek olarak
program ezberci bir anlayista olmamali ve uygulamalara yer verilmelidir (O4).
Programin hazirlanma asamasinda ise dgretmenlerin goriisleri de alinmalidir (O10).
Programda ayrica her diizeye ozel siireler verilmelidir (O8). Program eski
standartlarda kalmamali yeni arastirmalarla birlikte siirekli giincel kalmalidir (O15).
Ogretmenler Bunlardan bagka bir bilisim teknolojileri dersi igin 6gretmen kilavuz
kitab1 (01, 02, 05, 06, 07, 09, 013 ) ve 6grenci ¢alisma kitabinn da (01, 02, O4,
09, O14) hazirlanmas1 gerektigini belirtmislerdir. Bu konudaki &rnek ifade su
sekildedir; O1: “Ogretmenlerin kilavuz kitaplar: ve égrencilerin ¢alisma kitaplarinn
olmamast dersin islenigini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu durum icerik konusunda ciddi
stkintilara yol agmaktadir. Icerik bilgisi saglanmali.”. Arastirmada 6gretmenler ayrica
sunulan dgretim progranuna ydnelik programin nasil uygulanacag ile ilgili (04,
012) destek verilmesi gerektigini diisiinmektedirler. Bu destegin hizmet i¢i egitimle
verilebilecegini oneren dgretmenler (06,012, O13) aym zamanda yeniliklerden de
haberdar edilmeleri gerektigini belirtmislerdir (O5, O11). Son olarak dgretmenler
hazirlanacak olan G6gretim programinin kazanmimlarina yonelik degerlendirme
Onerilerinin de Ogretmene fikir olusturma agisindan verilmesi gerektigini
onermislerdir (04, 05, 06, 07, 09). Elde edilen bu bulgular Tablo 30°da yer

almaktadir.

Tablo 30. Ogretmenlerin BT Dersi Ogretim Programimin Hazirlanmasinda Dikkat
Edilmesi Gereken Konulara Yonelik Goriigleri

Ogretmenler f
Belirli sinirlar dahilinde esnek olmali 09 1
Ezberci bir anlayis olmamali 04 1
Program 6gretmenlerle gelistirilmeli 010 1
Program giincel kalmali 015 1
Her diizeyde farkli siireler olmal 08 1
Ogretmen kilavuz kitab1 olmali 01, 02, 05, 06, 07,09, 013 7
Ogrenci caligma kitab1 olmali 01, 02,04, 09, 014 5
Uzman bir kisi ile hizmet ici egitim 06, 012, 013 3
seklinde destek verilmeli
Degerlendirme Onerileri verilmeli 04, 05, 06, 07, 09 5
Toplam 13
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Aragtirmada yukaridaki bulgulardan bagka ogretmenler BT dersi Ogretim
programinin 6gretmenlere ulastirilmasiyla ilgili olarak ta ¢esitli yollar 6nermislerdir.

Bu yollar asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 31. Ogretmenlerin Ortaokul 5-8 Bilisim Teknolojileri Dersi Ogretim
Programini Ve Programda Yapilan Degisiklikleri Gormek I¢in Tercih Ettikleri Ortam

Ogretmenler f
MEB’in sitesi 01, 02, 04, 07, 08, 012, 013, 9

014, 015
Kitapgik 01, 03, 06, 012 4
Ozel bir web sitesi 04, 06, 08, 010 4
Uzaktan egitim 06, 09, 010 3
Mail 04, 08 2
SMS 04 1
Facebooktaki bilisim platformundan  O11 1
Toplam 15

Yapilan goriismelere gore O6gretmenler, ilgili 0gretim programini ve programda
yapilan degisiklikleri c¢esitli yollardan 6grenmek istemektedirler. Bulgulara gore
ogretmenler bu bilgilerin MEB’den (f:9), kitapgik ile (f:4), 6zel bir web sitesinden
(f:4), uzaktan egitim yoluyla (f:3), mail yoluyla (f:2), SMS araciligiyla (f:2) ve

Facebook’ta bulunan bilisim platformundan (f:1) ulastirilmasin1 6nermektedirler.

Elde edilen bu bulgulara gére modelde BT 6gretim programinin esnek bir yapida,
farkli 6grenci ve sinif diizeylerinde kazanim ve degerlendirme Onerileri igeren,
ogretmenlere programin uygulanisi ve ulastirilmasi ile yeniliklerden haberdar etme

gibi ¢esitli yollardan destek veren bir yapida olmasi gerektigi anlagilmaktadir.

4.2.2 Akademisyen Goriisleri

4.2.2.1 Yeni 6gretim programu gelistirilirken nelere dikkat edilmelidir? Nasil

bir model kullanilabilir, programin ézellikleri neler olmahdir?

Ogretim elemanlarindan elde edilen verilere gore bilisim teknolojileri dersi 6gretim

programu gelistirilirken mutlaka bir felsefeye dayandirilmalidir (A6). Bu asamada
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diger branslar da g6z Oniline alinmali, program sarmallik, modiilerlik icermeli ve
yapilandirmact bir yaklagima sahip olmalidir. Bu sayede Ogrenciler bir derste
ogrendigini diger derslerde de kullanabileceklerdir. Ayrica ilerlemecilik felsefesine
dayanan diger branglarla uyum yakalanabilecektir. Var olan programdaki standart
tabanli yaklasim ise bu durumu saglamamaktadir. Bunun yaninda 8 temel
becerilerden birsinin bilgi ve iletisimi kullanma olmas1 bakimindan bu dersin tiim
branglarla uyumlu olmasi ayri1 bir 6nem tasimaktadir (Al). Baska bir 6gretim
elemanina gore ise bilisim teknolojileri alaninda hazirlanan bir 6gretim programi
yasant1 merkezli bir yap1 igermelidir. Giinliik hayatta ihtiyac1 olan bilgileri icermesi
bakiminda bu derste hem teorik bilgi hem uygulama birbiriyle igice verilmelidir
(A2). Bu konuda ilgili 6gretim elemaninin sdylemleri ise su sekildedir; A2: “Temel 1
diizeyinde bilgi tabii ki ogrenciye kazandwrilacak ama sonrasinda yine onu uygulayabilecek
sekilde de kazandirmak lazim ogrenciye. Uygulamaya yer verilmeli. Bilgi arti uygulamaya
yer verilmeli. Ciinkii bilgisayar diye diigtindiigiimiizde daha ¢ok onlarin giinliik hayatlarinda
kullanacaklar, kendi okul hayatlarinda da kullanacaklari, sonugta bu iletisim
teknolojilerini, siirekli igice olacaklart bir alan oldugu i¢in yasanti merkezli programlarmn
ele alimip gelistirilmesi gerektigini diigiiniiyorum.”

Bir diger 6gretim elemani ise s6z konusu programda yer alan her bir etkinlige gore
yaklagim kullanilabilecegini savunmaktadir (A3). Bu konuyu destekler nitelikteki
soylem oOrnegi ise su sekildedir; A3: “Bu programa ¢oklu zeka yaklagimim da
ekleyebilirsin, yapilandirmact yaklagimi da ekleyebilirsin, isbirlikli 6grenme yontemlerini de
ekleyebilirsin hepsini ekleyebilirsin ama sen programci olarak oncelikle bir yaklasimi ele
alacaksin  bu yaklasima yonelik etkinlik gelistireceksin.  Mesela bir etkinliginde
yapilandirmact yaklagimini ele alyyorsun. Buradaki bir etkinligi bir yaklasima gore
hazirlayabilirsin. Bir yaklagima gére biitiin etkinlikleri ele alamayiz. Boyle bir yaklasimimiz
yok. Modeli olustururken de farkli yaklasimlardan modelini olusturursun.” Bu ifadelerle
programda yer alan etkinliklerin 6gretim programinin yaklasimlarini belirleyecegi
onerilmektedir.

Gelistirilecek programin esnekligi konusuna gelindiginde ise 6gretim elemanlari
genel olarak esneklik olmasi gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu goriislere

gore Ogretmenlere yapilmasi gerekenler minimum diizeyde belirtilmeli ve 6gretmen

gerekli gordiigiinde bir seyler katabilmeli (Al) ve 6gretmene segenekler sunulmalidir
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(A2). Bu onerilerin yaninda esnekligin eksiklige doniismemesi igin etkinlik
orneklerinin de verilmesi yoniinde goriis bildirilmistir (A3). Bunlardan baska,
programda yer alacak olan beceriler belirlenirken mutlaka 6gretmenlerle (AS, A6) ve
ogrencilerle konusulmali, lilkenin gidisat1 gozden gecirilmelidir. Bu sayede dersin
uygulamaya gegilmesindeki aksakliklar azaltilacaktir (A5). Ilgili sdylem Ornegi ise
su sekildedir; AS: “...Mesela bilgi ve iletisim teknolojilerinin iiriinleri, ¢egitli
donamm ve yazilm teknolojileri, bunlarin ne oldugu belli degil. Ogretmen kitaptan
gitmek istiyor ama kitabt da yok, beceriler konularla iliskilendirilmemis programi
kullanmak zor. Mesela becerilerle ilgili bir siitun daha olur. Oneriler, konular ...
Mesela bilgi ve iletisim teknolojisi araglarim listeler, bilgi ve iletisim teknolojisi
ara¢larimi arastirr, sunlar olarak anlatilir. Birileri bunu oénerebilir su sinifta su
cografyada goyle anlattim diyebilir bir de materyal koyabilir.” Elde edilen bulgular
asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 32. Akademisyenlerin Yeni Ogretim Progranu Gelistirilirken Nelere Dikkat
Edilmesi Gerektigi Ve Nasil Bir Model Kullanilabilecegine Yonelik Goriisleri

Akademisyenler f
Bir felsefeye dayandirilmalidir A6 1
Program sarmallik, modiilerlik icermeli A6 1
Yasant1 merkezli olmalidir A2 1
Her bir etkinlik i¢in bir yaklagim olmali A3 1
Esnek olmalidir Al, A2 2
Etkinlik 6nerileri verilmelidir A3 1
Program  hazirlanirken  Ogretmen  goriisi A5, A6 2
alimmalidir.
Program hazirlanirken 6grenci goriisii alinmahdir. A5 1
Toplam 6

Elde edilen bu bulgulara gore akademisyenler yeni bir bilisim teknolojileri dersi
ogretim programini hazirlanmasinda gelistirilecek olan modelin bir felsefeye
dayandirilmasi, esnek olmasi gerekmektedir. Ayrica program olusturulurken
Ogretmen ve Ogrenci goriislerine de yer verilmeli bu dogrultuda etkinlik Onerileri
belirli yaklasimlar ile sunulmalidir. Bunlara ek olarak program sarmallik icermeli ve

yasanti merkezli olmalhidir. Akademisyenler bu goriislerine ek olarak yenilenen ya
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da yeni hazirlanacak olan programin Ogretmenlere nasil anlatilabilecegine dair

oneriler vermislerdir. Bu oneriler asagida yer almaktadir.

4.2.2.2 Yenilenen ya da yeniden yazilan bir égretim programimin tamitilmasi

siirecine yonelik goriisler

Akademisyenlerden elde edilen goriiglere gore yeni hazirlanan 6gretim programinin
oncelikle egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarna tanitilmasi gerekmektedir. Bu
durumun aksi O0gretmenin Ogretim programini tanmimadan smifa girmesine sebep
olmaktadir (A5). Ilgili sdylem 6rnegi ise su sekildedir; AS: ... Bizim ézel ogretim
yontemleri, ogretmenlik uygulamasi, okul deneyimi, materyal gelistirme gibi bir yigin
derslerimiz var ama biz bunlarda program temelli gidemiyoruz...Bastan kaybediyoruz. Yani
sisteme girmeden once ogrenciyi yeni programa hazirlayabiliriz ama hazirlamiyoruz. Bu
isbirligi eksikligi ya da ne demek lazim, koordinasyonsuziuk...” Bundan bagka, kazanimlar
belirlendiginde 6grencilere gosterilecek araglarin neler olabileceginin de agiklanmasi
gerektigi diigliniilmektedir. Bu durum saglanmadiginda Ogretmenlere ne
yapacaklarin1 belirleme ¢abalarinin zorlugu agisindan yiik getirecektir (A2, Ab).
Belirlenen kazanimlarin ne oldugu, nasil uygulanabilecegi ve nasil degerlendirilecegi
ise 6gretmenlere net bir sekilde agiklanmalidir (A1).

Yukarida yer alan Onerilere ek olarak bilisim teknolojileri dersi 6gretim programinin
egitimini vermede uzaktan egitimin ¢ok etkili olmadigr ve bu konuda yiiz yiize
seminerlerin verilebilecegi (Al, A2, A3, AS5, A6), hatta bu seminerlerle
uygulamalarin nasil yapilabilecegi konusunda da gerekli destegin saglanmasi
gerektigi Onerilmistir (A2). Bu seminerler bir program gelistirme uzmani grubu ile
ogretmenlerin oldugu illere gidilerek birebir egitim seklinde olmalidir (A2, A3, AS).
Bunun yaninda bir web sitesinde ya da kitap¢ik araciligiyla da ayrica destek
verilebilir (A1, A2, A3, A5, A6). Ogretim programina ydnelik web sitesinden destek
verilmesi ile ilgili sdylem 6rnegi bu siirecin nasil yapilabilecegini agiklar niteliktedir;
AS5: “...Dijital ortamda sunulmasi gerektigini diigtiniiyorum ¢tinkii stirekli giincellenebilir ve
stirekli eklenebilir bir sey olmast lazim. Eski 6gretim programlarinda etkinlik ornekleri ve
agiklamalar kisimlary var o etkinlik orneklerine siirekli yenileri eklenebilir online bir sistem

olursa ya da oOgretmenler hazirladiklart materyalleri paylasabilirler. Yani dgretim
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programinin tizerinde bunlar da yapilabilir. Dolayisiyla bir 6gretmen bir kazanimla ilgili
diger ogretmenlerin fikirlerini neler yaptiklarini gorebilir. Bir de buradaki kazamimlarla,
standartlaria ilgili gelistirmeler varsa bir online sistem olmalr ki bunlar siirekli takip
edilebilsin. Mesela bu program basims, her yil gelistirilmesi hedeflenmis ama bunun
yapilmasinin yolu belli degil burada. Yani her yil bunun nasil gelistirilecegi belli degil.
Online bir sistem olsa ve bu sistem her yil bir ekip tarafindan kontrol edilse. Sene icerisinde
elestiri ve oneriler alimr. Konularla ilgili éneriler toplamr Ama bu programda nasil
geribildirim verilecegi bile belli degil...” Bunlara ek olarak seminerler uzaktan egitimle
verilirse senkron ve asenkron iletisim birlestirilerek az sayidaki gruplardan olusan
ogretmenlere hem canli egitim sunup hem de onlara kitap sunulabilecegi de ayrica

belirtilmistir (A1). Elde edilen bulgular asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 33. Akademisyenlerin Yenilenen Ya Da Yeniden Yazilan Bir Ogretim
Programinin Tanitilmasi Siirecine Yonelik Goriisleri

Akademisyenler f
Yeni program 6gretmenlere tanitilmahidir A5 1
Derste kullanilabilecek materyaller agiklanmahdir A2, A5 2
Kazanimlar hakkinda bilgi verilmelidir Al 1
Program egitimi yiiz yiize verilmelidir. Al, A2, A3, A5, A6 5
Program egitimi oOgretmenlerin oldugu illerde A2, A3, A5 3

verilmelidir
Bir web sitesinde ya da kitapgik araciligiyla destek Al, A2, A3, A5, A6 5
verilebilir

Uzaktan egitim olacaksa canli egitim ve kitap bir Al 1
arada olmalidir
Toplam 6

Elde edilen bu bulgulara gore akademisyenler yenilenen ya da yeniden yazilan bir
ogretim programinin 6gretmenlere mutlaka tanitilmasi gerektigini diistinmekte ve bu
tanitim igerisinde derste verilebilecek materyallerin ve kazanimlarin agiklanmasinin
da yer almasii Onermektedirler. Akademisyenler genel olarak verilecek egitimin
ylizylize ve  Ogretmenlerin  bulundugu illerde saglanmasi  gerektigini
diistinmektedirler. Bunun yaninda bir web sitesi ya da kitapgik araciligiyla ekstra
destek saglanabilecegi de diger goriisler arasindadir.

Su ana kadar yapilan tiim alanyazin arastirmasi, dis iilkelerin program gelistirme

modelleri, alandaki akademisyen konu alani uzmanlari, 68retmen ve O&grenci
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goriisleri dogrultusunda bilisim teknolojileri dersi 6gretim programinin gelistirilmesi
icin bir modele ihtiyag¢ duyuldugu anlagilmaktadir. Bu amac¢ dogrultusunda
Siirdiiriilebilir Bir Bilisim Teknolojileri Ogretim Programi Gelistirme Modeli
(SOPGEM) tiim veriler dogrultusunda hazirlanmis ve bilgisayar ve ogretim
teknolojileri egitimi ve egitimde program gelistirme alanlarinda ¢alisan toplam 15
akademisyenden modele yonelik goriisler alinarak modelin son hali verilmistir. Daha
sonra olusturulan model ¢ercevesinde bilisim teknolojileri dersine yonelik yeni bir
ogretim programi hazirlanmistir. Hazirlanan bu program ¢esitli okullarda
uygulanarak hem uygulama o6ncesinde hem de uygulama sonrasinda 6gretmen ve
ogrenci goriisleri alinmistir. Asagida bu goriismelerden elde edilen bulgular yer

almaktadir.

4.3 SOPGEM MODELI ONERISINE YONELIK GORUSLERDEN ELDE
EDILEN BULGULAR

Arastirma kapsaminda gelistirilen SOPGEM modeline ydnelik modelin bilesenleri,
akig plani, modelde tasarim ve planlama siireci ile uygulama siirecinin i¢ ice birlikte
ele alinmasi acgilarindan akademisyen goriisleri alinmig, daha sonra model
kapsaminda gelistirilecek olan standart belirlemede temel alinmasi gerekenler, olasi
bilisim teknolojileri dersi odak konulari, model kapsaminda gelistirilecek olan
Ogretim programinin paydaglara hangi ortamlarda sunulabilecegi ve programin
gbzden gecirilip yenilenmesinin nasil saglanabilecegi akademisyenlere sorulmustur.
Ancak burada her soruya her akademisyen yanmit vermedi8i i¢in sayilar kabul

edilebilirlik derecesini degil oneri niteligindeki goriisleri ifade etmektedir.

Arastirmada Oncelikle modeldeki bilesenler (ihtiya¢ anaizi, kazanimlar gibi...)
konusunda akademisyen goriisleri alindiginda genel olarak model bu agidan uygun
bulunmus, buna ek olarak standart ile kazanim arasinda iligki kurulmasi gerektigi
belirtilmistir. Arastirmada modelin akis planina yonelik goriisler alinmigtir. Modelin
akig plani ihtiyag analizi, standart belirleme gibi model adimlarinin ilerleme diizenini

ifade etmektedir. Akademisyenlerden alinan goriislere gore genel olarak akis plani da
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uygun olmakla birlikte modelin baslangicinin neresi oldugunun belirtilmesi ve
modeldeki oklarin iki yonli olmasinin sorunlara geri doniis agisindan yararli
olabilecegi Onerilmistir. Arastirmada iiclincii olarak modelde tasarim ve planlama
siireci ile uygulama siirecinin i¢ i¢e birlikte ele alinmasina yonelik yine genel olarak
uygun cevabi verilmistir. Arastirmada bunlara ek olarak model kapsaminda
gelistirilecek olan standart belirlemede temel alinmasi gerekenler 6nem sirasina gore
belirtilmesi istenmis ve asagidaki tablo elde edilmistir. Tabloda yer alan rakamlar

uistte yer alan her bir goriise sahip kisi sayisin ifade etmektedir.

Tablo 34. Bilisim Teknolojileri Dersi Kapsaminda Standart Belirlenmesi Asamasinda
Hangileri Temel Alinabilecegine Y 6nelik Akademisyen Gortigleri

En Orta Az
Onemli Onemli Onemli

6 2 Biligimi diger insanlar1 da diisiinerek ve onlara
saygi1 gostererek kullanma

6 2 Bilisim kaynaklarim1 yasal c¢ercevede kullanma
(yazilim, donanim vs)

4 4 Bilisim ortamlarini olustururken ya da kullanirken
bu ortamlarin sosyal hayata etkilerini dikkate alma

7 1 Bilisim ortaminda karsilasabilecegi olumsuzluklarin
(kotii niyetli eylemler) farkinda olma

6 2 Internet ortamida kendini dogru ifade edebilme,
nazik olma

5 2 1 Baska insanlarin entelektiiel bilgileri iizerindeki

telif hakkini g6zetme

Tablo 34’te gorildigi gibi bilisim teknolojileri dersi kapsaminda standart
belirlenmesi asamasinda bilisim ortaminda karsilasabilecegi olumsuzluklarin (kotii
niyetli eylemler) farkinda olma, bilisimi diger insanlar1 da diislinerek ve onlara saygi
gdstererek kullanma Internet ortaminda kendini dogru ifade edebilme, nazik olma en
onemli goriilen kistaslar arasindadir. Bilisim ortamlarint olustururken ya da
kullanirken bu ortamlarin sosyal hayata etkilerini dikkate alma ise orta derecede

oneme sahip olarak goriiliirken en az 6neme sahip bir konu belirtilmemistir.
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Tablo 35. Ortaokul Bilisim Teknolojileri Dersi Kapsaminda Hangi Odak Konularin
Olabilecegine Yonelik Akademisyen Goriigleri

En Orta Az
Onemli Onemli Onemli

N

2 Algoritma

1 Bilgi-islemsel diisiinme (Computational thinking)

Bilgi okuryazarlig:

Kodlama

2 Donanim bilgisi

e-giivenlik-gizlilik ve hukuk

Dijital teknolojiler

Dijital yeterlikler

Teknoloji etigi

1 Dijital vatandashk

WDWrWN NN OIHOA
OO |OTON N
[EEN

BIT (Bilgi ve iletisim teknolojileri) ile arastirma
(ulasilmak istenen bir bilginin BIT aracihgiyla elde
edilmesi)

3 4 1 BIT ile olusturma (BIT’i yasamu kolaylastirict olacak
sekilde gelistirme)

2 5 1 BIT ile iletisim kurma

3 3 2 BIT'l ydnetme ve yiiriitme (BIT’e hakim olma, onu
islevsel olacak sekilde kullanabilme)

4 4 BIT kullaniminda sosyal, etik protokolleri ve
uygulamalar1 yiiriitme

Tablo 35°te goriildiigi gibi e-giivenlik-gizlilik ve hukuk en énemli goriilen konudur.
Bunu bilgi-islemsel diisiinme ve bilgi okuryazarligi izlemektedir. Kodlama, donanim
bilgisi, dijital teknolojiler, dijital yeterlilikler, BIT (Bilgi ve iletisim teknolojileri) ile
arastirma (ulasilmak istenen bir bilginin BIT araciliiyla elde edilmesi), BIT ile
iletisim kurma ise orta dneme sahip olarak goriilen konulardan dikkat ¢ekenleridir.
Aragtirmada en az 6neme sahip bir konu belirtilmemistir. Bunlara ek olarak yukarida
belirtilen konulardan algoritma ve kodlama konularinin birlestirilerek algoritma ve
kodlama seklinde ifade edilebilecegi, BIT ile arastirma konusunun bilgi

okuryazarligi ile birlikte ele alinabilecegi 6nerilmistir.
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Tablo 36. Bu Modelle Gelistirilmesi Planlanan Ogretim Programinin Hangi Ortamda
Ogretmen, Idareci Vb. Tiim Paydaslara Sunulabilecegine Yonelik Akademisyen

Goriisleri
En Orta Az
Onemli Onemli Onemli
5 1 2 Basili olarak
4 3 1 Web ortaminda bir portal olarak
2 6 Uzaktan egitim ile
5 1 2 MEB’in web sitesinden
2 3 3 E-posta yoluyla

Tablo 36’da goruldigi gibi akademisyenler en fazla model dogrultusunda
gelistirilebilecek bilisim teknolojileri dersi 6gretim programinin hem basili olarak
hem de MEB’in web sitesinden sunulabilecegini belirtmislerdir. Bunun yaninda
uzaktan egitimle de verilebilecegi goriisleri orta oneme sahip olacak sekilde
sunulmustur. Bunlara ek olarak 6gretim programinin etkilesimli bir ortamda anlik
doniit verilecek sekilde sunulabilecegi ve MEB’in web sitesinden 0Ogretim
programinin linkinin okulun web sayfasina ve web ortaminda bir portala

eklenebilecegi ek dneri olarak sunulmustur.

Arastirmada son olarak model kapsaminda olusturulabilecek bir bilisim teknolojileri
dersi Ogretim programinin siirekli gdzden gecirilmesi ve yenilenmesinin nasil
saglanabilecegine yonelik akademisyen goriisleri alinmistir. Asagida konuyla ilgili

bulgular yer almaktadir.

Tablo 37. Programin Siirekli G6zden Gegirilmesi Ve Yenilenmesinin Nasil
Saglanabilecegine Yonelik Akademisyen Gorligleri

En Orta Az
Onemli Onemli Onemli

2 2 2 Donemlik gozden gegirmeler ile

4 1 1 Yillik gézden gegirmeler ile

4 2 1 Y1l iginde siirekli paydaslardan geri bildirim alarak
2 2 2 Web tizerinden bir portalla geri bildirim alarak

1 3 2 Zimrelerden gelecek bilgilerle
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Tablo 37’ye gore 6gretim programi yillik gozden gegirmeler ile yenilenebilir ve bu
yenilenme esnasinda yil igerisinde siirekli paydaslardan goriis alinabilir. Bunun
yaninda alana inilerek tiim asamalarin gézlenmesi ve 6gretim programinin siiresinin

belirtilmesi Oneriler arasinda yer almaktadir.

4.4 SURDURULEBILIR BiR BIiLiSiM TEKNOLOJILERIi OGRETIM
PROGRAMI GELIiSTIRME MODELININ (SOPGEM) ETKILiLiGIiNiN
BELIiRLENMESI iCiN MODELE GORE HAZIRLANAN OGRETIM
PROGRAMININ PiLOT UYGULAMA BULGULARI

4.4.1 Uygulama oncesi ve sonrasinda mevcut duruma yonelik yapilan on ve

son goriismelerden elde edilen bulgular

Arastirmada uygulama Oncesinde Ogretmen ve Ogrencilerle on goriismeler
yapilmistir. Bu goriigmelerin amaci 6gretmenlerin mevcut 6gretim programu ile ilgili
ogrencilerin ise mevcut Ogretim programi ile islenen derslerle ilgili goriislerini
almaktir. 4 haftalik ders siirecinden sonra ise 6gretmenlerden yeni programa yonelik,
ogrencilerden deney gruplarinda olanlardan yeni programla islenen derse yonelik,
kontrol gruplarindan ise mevcut programla yapilan derse yonelik goriisler alinmustir.
Aragtirmada imam-hatip okullarinda kiz ve erkek siniflar1 ayri oldugu i¢in orta
diizeyde yer alan imam-hatip okullarinda birbirine denk erkek ve kiz deney kontrol
gruplartyla uygulama yapilmistir. Yiiksek diizeyde ise Sakarya ilindeki bir cok okulla
gorlisiilmiis ancak bilisim teknolojileri 6n bilgilerinin yiiksek diizeyde oldugu baska
herhangi bir sinif bulunmadigindan dolay1 imam-hatipte yer alan yiiksek diizeyde 6n
bilgiye sahip iki kiz sinifi deney-kontrol grubu olarak arastirmaya katilmustir.

Ogrencilerin 6n bilgi diizeylerine dgretmen goriisleri ile karar verilmistir.

Arastirmada ilk olarak uygulama Oncesi ve sonrasi alinan 6gretmen goriislerine yer
verilmis ve bu goriisler karsilastirilmistir. Daha sonra deney-kontrol gruplarinda yer
alan Ogrencilerin uygulama Oncesi ve sonrasi goriisleri karsilagtirilmistir. Alinan
goriisler dogrultusunda deney gruplarinda 6grenci onbilgisinin ¢ok diisiik diizeyde

oldugu deney grubunda 1. Diizey, orta diizeyde oldugu deney gruplarinda 2. Diizey
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ve yiiksek diizeyde oldugu deney grubunda ise 3. Diizey kazanimlarin kullanildig:
goriilmistiir. Kontrol gruplarinda ise mevcut program dogrultusunda hazirlanan
yillik planlar takip edilmis ve ayni konular islenmistir. Bu gruplardan O2 ve O3
ogretim programinda &nerilen Scratch programin her iki grupta da kullanirken O1 ve
04 kullanmamustir. Uygulama &ncesi ve sonrasi goriislerden elde edilen bulgular

asagida yer almaktadir.

4.4.1.1 Ogretmen goriisleri

4.4.1.1.1 Ogrenci 6nbilgisinin ¢ok diisiik diizeyde oldugu 6. simflarda egitim

veren dgretmen goriisleri

Arastirma kapsaminda dncelikle biligim teknolojilerine yonelik 6grenci 6n bilgisinin
diisiik oldugu deney ve kontrol gruplarinda egitim veren OU1 kod isimli 6gretmenin
mevcut BT 6gretim programina yonelik goriisleri uygulama oncesinde alinmistir. Bu
goriislerden elde edilen verilere gére OULl mevcut dgretim programmin esneklik
sagladigin1 ve Ogretmene yetki verdigini diisiinmektedir. Bunun yaninda kazanim
diizeylerinin 6grenci diizeylerine uygun bulmustur. Ancak “Kazanim ve degerler daha
net olmali” ifadesinden bu kazanimlarin yeterince net olmadigi gorillmektedir. Bu
ylizden programin anlasilmasi zorlagsmaktadir. Buna ek olarak 6gretim yontemi
cesitliligi  bulunmadigr i¢in programin uygulanmasi konusunda da sikinti
yasanmaktadir. OU1 6gretmen bu duruma bir oneri olarak programda kazanimlara

yonelik ornekler verilebilecegini belirtmistir.

Arastirma kapsaminda yeni programim kullanildig1 uygulama siireci sonunda OU1’in
goriisleri tekrar almmustir. Arastirma kapsaminda OU1 dncelikle kontrol gruplarinda,
daha oOnce planladig1 gibi ders isledigini, deney gruplarinda ise hazirlanan yeni
programdan yararlandigmi belirtmistir. Bunun yaninda QU1 her iki grupta da aym
konular1 islemekle birlikte deney gruplarinda yeni Ogretim programinda Onerilen
Scratch programimi kullanirken kontrol grubunda bu programi kullanmamistir. 4
haftalik uygulama sonucunda ise OU1 kontrol gruplarinda kullandigi mevcut BT

programinin aksine deney gruplarinda kullandig1r yeni programin anlagilabilir ve
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uygulanabilir oldugunu bulmustur. Bunu yaninda QU1 &gretmene gore dgretim
programini kullanan bir 6gretmen farkli kazanimlar1 uygulayabildigi i¢in bu sekilde
program giincel kalabilmektedir. Programin glincelligi konusunda “Giincel ve
teknolojinin  gelisimine uygun” 1fadeleriyle Ogretmenin programi giincel buldugu
anlasiimaktadir. OU1, programdaki kazammlarin farkli diizeylere olmasina yonelik
ise su ifadeleri kullanmistir. OU1: “Farkli diizeydeki égrencilere yonelik kazammlarin
farkli olmasi gerekir. Ogrenci sevivelerine uygun farkli 6grenci seviyelerine uygun, ¢esitli ve
farkli  ornekler ve kazammlar var.” Bu ifadelerden kazanim diizeylerinin
farklilagmasiin farkli 6grencilerin ihtiyaglarini giderdigi anlasilmaktadir. Bunlara ek
olarak OU1 programda onerilen 6gretim ydntemlerinin dgrenci seviyelerine ve derse
uygun oldugunu belirtmistir. Yeni programda oOnerilen etkinliklerle ilgili fikirleri
soruldugunda ise OU1, etkinliklerin hem kazanimlara hem de &grenci diizeylerine
uygun oldugunu belirtmistir. Ders islenisinde siireler de OU1 &gretmene gore
yeterlidir. Goriisme sonucunda ise OUL dlgme degerlendirme konusunda verilen

orneklerin daha da gesitlendirilebilecegini 6nermistir.

4.4.1.1.2 Ogrenci 6nbilgisinin orta diizeyde oldugu 6. simflarda egitim veren

o0gretmen goriisleri

Arastirmada Ogrencilerin 6n bilgi diizeyinin orta diizeyde oldugu deney ve kontrol
siiflarinda egitim veren OU2 kodlu gretmenin mevcut BT &gretim programina
yonelik goriisleri alindiginda bu programin farkli kazanim diizeylerinin olmas1 ile
ogretmene Ozgiirlik taninmasini programin olumlu yonleri olarak belirtmistir. Bu
konudaki ifadeleri ise su sekildedir; OU2: “Programin en degerli béliimii diizeylerin
olmast ve kazamimlar konusunda ogretmenin nispeten ozgiir olmasidir.” Ancak Ogretmene
gore bu Ozgiirliigiin ¢cok genis olmasi, kazanimlarin simirlarinin belirlenememesi
sorununu dogurmaktadir. Bagka bir deyisle kazanimlarin igeriginin tam olarak ne
oldugu ve Ogrenciye uygun olmasi agisindan ne kadarinin Ogretilmesi gerektigi
konusunda belirsizlik yasanmaktadir. Bu durum programin anlasilir olmamasina
sebep olmaktadir. Yine programin fazla genel hatlariyla verilmesinden dolay1
program c¢ok fazla ders hazirlig1 gerektirmektedir. Bu konu 6gretmenin ifadeleriyle

daha 1yi anlasilmaktadir “Programin kesin ¢izgilerle simirlart ¢izilmis yapida olmamasi
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avantaj gibi goriinmesine karsin ozellikle etkinliklerin tasarlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi asamalarinin tiimiiyle ogretmenin sorumlulugunda bulunmasi, dersin
hazirlik agsamasint zorlastirmaktadir. Karsilasilabilecek giicliiklerin giderilmesinde on
deneyimler olmadigindan, yazili materyal de olmadigindan ogretmenin ilk kez tecriibe
edecegi anlamina gelir.” “Ogretim programu ilk yaynlandiginda ben anlasilir bulmamistim.
Onceki programa gore daha karmasik gelmisti. Zamanla deneyimledik ancak uygulama
agisindan hala zor buluyorum, her ne kadar égretmene esneklik taninsa da...” Bunlara ek
olarak kalabalik ve farkli diizeylerdeki 6grencilerin bulundugu siniflarda kazanimlari
vermek icin siire yetmemektedir. Programda verilen 6lgme degerlendirme Onerileri
ise uygulanamamakladir. Arastirma kapsaminda yeni programin kullanildigi
uygulama siireci sonunda QU2 nin goriisleri tekrar alinmustir. OU2 6ncelikle kontrol
gruplarinda, daha Once planladig gibi ders isledigini, deney gruplarinda ise
hazirlanan programdan yararlandigini belirtmistir. Bunun yaninda OU2 her iki grupta
da ayni1 konular1 islemis ve 6gretim programinda 6nerilen Scratch programini her iki
grupta da kullanmistir. 4 haftalik uygulama sonucunda ise yeni programa yonelik
ogretmen goriisleri alindiginda OU2 kontrol gruplarinda kullandigi mevcut BT
programinin aksine deney gruplarinda kullandigi yeni program kapsaminda orta
diizeydeki smnifi i¢in 2. diizey kazanmimlari vermeyi sectigi goriilmektedir.
Ogretmenin yeni programa yonelik goriisleri alindiginda “Ogrencileri on  bilgi
diizeylerine gore belirleyip kazamimdan degerlendirmeye kadar herseyi ona gére planlama
onerisini ¢cok begendim.... Ilk dersin dikkat ¢ekme béliimii iiniteye baslangic yaparken iyi
oldu” ifadeleriyle mevcut programin aksine programin uygulanmasinda verilen
kazanim, Ogretim yontemi ve degerlendirme gibi Onerilerin yararli oldugu
goriilmektedir. Kazanimlarin 3 diizeyde verilmesi ve kazanim igerikleri de 6grenci
seviyeleri i¢in uygun bulunmustur. Arastirmada konu ve 6gretim yontemi uyumuyla
ilgili goriisti alindiginda “Unite zor olmasina ragmen égretim yéontemiyle kolaylastiginy
diisiintiyorum”" “Algoritma ifadelerinin sozellestirilerek anlatilmasi ogrencinin anlamasini

2

kolaylasurd:.” ifadesiyle OU2’nin &nerilen ders islenisi Onerisinin, konu zor dahi
olsa, bu durumu karsilayabildigi anlagilmaktadir. Kazanim esnekligi konusunda ise
belirli gergevede Ogretmene esneklik saglanabildigi anlasilmaktadir. Bunlara ek
olarak OU2’nin etkinlikler hakkindaki gériisleri alindiginda su ifadelerle goriisiinii

aciklamustir; “Ben etkinlikleri ¢ok begendim. Ekstra etkinlik planlamama gerek kalmadi.
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Ozellikle birinci dersteki kroki ¢ok giizel hazirlanmis. Bu kroki ile algoritma kavramimn iyi
anlagildigini gordiim.” Bu ifadelerden OU2’nin etkinlik dnerilerini ¢ok begendigi ve
konuyu anlatabilmek igin verilen kroki 6rnegini kullanarak dersi daha anlasilir hale
getirebildigi  goriilmektedir. Boylelikle mevcut programda goriilen uygulama
eksikliklerinin bu Onerilerle giderilebildigi anlasilmistir. Arastirmada son olarak
ogretmenin “Ol¢me araglart derste isimi kolaylastirdl. Soru énerileri kazammlara ve
ogrenci diizeyine uygun. Rubrikler de ¢ok iyi hazirlanmig, bundan sonra derste kullanmay:
diigiiniiyorum.” Ifadeleriyle programda sunulan 6lgme onerilerinin oldukca ise yarar

oldugu anlasilmaktadir.

4.4.1.1.3 Ogrenci onbilgisinin orta diizeyde oldugu 6. simflarda (imam-hatip)

egitim veren 0gretmen goriisleri

Aragtirmada 6grencilerin On bilgi diizeyinin orta diizeyde oldugu siniflarda egitim
veren OU3 kodlu &gretmenin mevcut BT &gretim programma yonelik goriisleri
alindiginda bu program ile ilgili olumlu ve olumsuz goriislerinin oldugu gorilmiistiir.
Elde edilen verilere gére OU3, kazanimlarin seviyelere ayrilmasimi ve dgretmene
Ozgiirlik taninmasini programin olumlu yanlar1 olarak belirtmistir. Bunun yaninda
OU3 mevcut dgretim progranmimi anlasilir bulmustur. Etkinlikleri ise tamamen
kendisi planlamaktadir. Ancak OU3 programla ilgili bircok olumsuz goriis de
belirtmistir. Bu goriislerden ilki su sekildedir. OU3: “6. simif dgrencisi ‘hocam bunlar

gecen senenin konulari bunlardan ¢ok sikildik artik’ diyebiliyor ki ogrenci hakl.

Teknolojinin her gecen giin degistigi, gecen senenin en iyisi olan bir teknolojinin 6 ay sonra
eskidigi giiniimiizde dgrenciye her sene aymi seyi farkl kazammla anlatmak énce kendimize
ve ogrenciye sonra bilime ve teknolojiye biiyiik haksizlik. Bu durum matematik, fizik gibi
sabit bilimler icin dogruyken teknoloji icin ayni durum séz konusu degil.” Bu ifadeden
kazanimlarin sinif diizeyleri igin yeterli olmadig1 anlasilmaktadir. Konu kapsami ise
OU3’e gore yetersizdir. Bunun yaninda kazanimlarm sadece teorik olarak
belirtilmesi ve igeriklerinin agiklanmamasi Ogretmen i¢in muallak bir durum
olusturmaktadir. Program olusturulurken bilisim teknolojileri Ogretmenlerinin
goriislerinin alinmamasi ise OU3’e gore programdaki olumsuzluklarin bir sebebidir.

Buna ek olarak “Konularin dogru tespit edilip amaca ve ¢aga uygun bir sekilde
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belirlendikten sonra ise yarayacag kanaatindeyim” goriisiinden anlasildigi kadariyla
konu tespitinin daha kapsamli bir calismayla gerceklestirilmesi gerektigi
anlagilmaktadir. Programin yeterliligine yonelik akademisyenlerce c¢alisma
yapilmasmin yararli olacagi ayrica onerilmistir. Ogretmenin derste kullandig
ogretim yontemi konusuna gelindiginde ise c¢ogunlukla anlatim yOntemine
bagvurdugu anlagilmaktadir. Olgme degerlendirmede ise “Ogrencileri not algisindan
kurtaryp daha etkili, 6grenciyi rekabetci ortam yerine isbirligine yonlendiren olgme ve
degerlendirme yontemlerinin kullanilmas: gerekir ” ifadesinden de anlagildig1 gibi daha
yenilik¢i, 6grenciyi derse motive edebilen ve isbirlik iceren 6lgme ve degerlendirme
yontemleri 6nerilmektedir.

Arastirma kapsaminda yeni programin kullamldig: uygulama siireci sonunda OU3’{in
goriisleri tekrar alinmustir. OU3 oncelikle kontrol gruplarinda, daha énce planladig
gibi mevut programa uygun olarak ders isledigini, deney gruplarinda ise hazirlanan
programdan yararlandigm belirtmistir. Bunun yaninda OU3 her iki grupta da ayni
konular1 iglemis ve aynmi yardimci programi kullanmistir. Uygulama sonucunda ise
OU3’e gore yeni programin, mevcut BT programinin bir¢ok eksigini kapattig
goriilmektedir. ilk olarak mevcut programda kazanim diizeylerini 6grenci seviyesine
uygun bulmayan OU3 kodlu dgretmenin yeni programda belirtilen 3 farkl1 diizeydeki
kazanimlarin Ogrenci seviyesine uygun buldugu goriilmektedir. Bu konuda
ogretmenin ifadeleri ise su sekildedir; “Kazamim diizeylerinin ogrenci diizeyine
uygunlugunu gayet basarili buluyorum. Ogretim programinda yer alan 3 temel basamaga
uygun tasarlandigindan o6grenciye kendi seviyesine uygun diizeyi kullanabiliyorum.” Bunun
yaninda mevcut programda konularin teorik olarak belirtilerek uygulamasinin
aciklanmamas1 sorununun da “Scratch uygulamasina ait kazammlar ve etkinlikler 3
seviyeye de uygun bir sekilde aktarilmis” ifadesiyle yeni programda verilen uygulama
yontemleri ile ¢oziildiigii anlasilmaktadir. Ogrencilerin farkli hazirbulunusluklar
oldugu i¢in programin standart tabanli olmasi ve kazanim esnekliginin saglanmasi
ise avantajli bulunmaktadir. Diger bir deyisle program yeterince esnektir. Ayrica
OU3’e gore dgretim progranu anlasilir bir dille yazilmistir ve programlama bilgisi
olmayan bir bilisim Ogretmeni (daha Once Ornegin scratch kullanmamis)
uygulamalar1 yaptirabilir. Degerlendirme konusunda ise §gretmen memnuniyetini su

sekilde ifade etmistir; “Rubriklerin geneli gorme baglaminda etkili oldugu kanisindayim.”
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Ogretmen son olarak etkinlikleri yeterli bulmakla beraber 6grenci diizeyinin ¢ok
ileride olabilecegi durumlar i¢in ekstra etkinliklerin eklenebilecegini belirtmistir.
Bunun yaninda programda Onerilen scratch programi disinda baska programlarinda

ogrenci diizeyi gozetilerek Onerilebilecegini belirtmistir.

4.4.1.1.4 Ogrenci onbilgisinin yiiksek diizeyde oldugu 6. simflarda (Imam-

hatip) egitim veren 6gretmen goriisleri

Aragtirmada Ogrenci On bilgisinin yiiksek diizeyde oldugu siniflarda egitim veren
OU4 kodlu 6gretmenin mevcut BT programuyla ilgili goriisleri alindiginda programin
anlasilir oldugu, 6gretim yontemleri, etkinliklerin ve 6lgme degerlendirme dnerilerini
de uygun buldugu goriilmektedir. Bunun yaninda Bilisim teknolojilerin dogru
kullanimin1 6grenme ve yararli programlari igermesi bakimindan olumlu goriis
belirtmistir. Ancak OU4 olumlu goriislerine karsin programla ilgili bazi sorunlarin da
oldugunu ayrica belirtmistir. OU4’e gére programda konularm diizeylere gore
ayriminin uygun olmadig1 “Konularin diizeylere gore ayrilmamasi, bir¢ok konunu havada
kalmasi, somutlastirmada sikinti yasanmasi olumsuz yonleri” ifadesinden anlasilmaktadir.
Bunun yaninda konularin ¢ok yiizeysel ve sade bulundugu bu yilizden
somutlastirilamadig1 goriilmektedir. Son olarak siirenin bazi kazanimlar i¢in yeterli
olmadig1 goriisiinii belirtmistir. Arastirma kapsaminda yeni programin kullanildig:
uygulama siireci sonunda ise OU4’iin goriisleri tekrar alinmistir. OU4 oncelikle
kontrol gruplarinda, daha once planladigi gibi mvcut programa uygun olarak ders
isledigini, deney gruplarinda ise hazirlanan programdan yararlandigin1 belirtmistir.
Bunun yaninda OU3 her iki grupta da ayn1 konular1 islemistir. Bunun yaninda deney
gruplarinda yeni 6gretim programinda Onerilen scratch programinmi kullanirken
kontrol grubunda bu programi kullanmamistir. Uygulama sonucunda ise OU4 yeni
programin agik ve anlasilir buldugunu belirtmistir. Bunun yaninda mevcut programin
kazanim diizeylerini 6grenci diizeyine uygun bulmamis, yeni programda ise bu
sorunun giderildigini belirtmistir. “Ogrenci seviyesine gére 3 basamaga ayrilmis
olmasi ve etkinliklerin ona goére planlanmast olumlu” ifadeleriyle programda
belirlenen 3 kazamm diizeyinin OU4’e¢ gdre uygun oldugu anlasilmaktadr.

Programda planlanan etkinlikler ise Ogrenci diizeylerine uygun bulunmustur.
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Bunlardan baska programda esneklik saglanmasi bu durumun iyilestirilmesindeki bir
baska etkendir. Konuyla ilgili ifade 6rnegi su sekildedir; “Ogretmenin kendi
kazamimlarint yazabilmesi ve esneklik olmasmni olumlu buluyorum ”. Programda verilen
Ol¢me-degerlendirme Onerileri de uygun ve yararlidir. Bunlara ek olarak 6gretmen

son hafta verilen siire ve etkinliklerin uzatilabilecegini dnermistir.

Tablo 38. Bilisim Teknolojileri Ogretmenlerinin Mevcut BT Programi Ve Onerilen
Yeni Programa Y onelik Gortigleri

Gortisler  Olumlu Olumsuz

Mevcut e Uygulamada esneklik saglanmaktadir. e Esnekligin sinirlarinimn belirgin

BT olmayist Ogretmenlerin

programi kararsiz bir durum igerisine
diismelerine sebep olmaktadir.

e Ogretmenler kazanimlarin

iceriklerinin  ne  olacagim
belirlemekte
zorlanmaktadirlar.

e Program anlasilir degil.

eBaz1 Ogretmenlere gore bazi
kazanim diizeyleri Ogrenciler
icin uygun degil.

e Konu kapsami, Ogretim
yontemi ve Ol¢me Onerileri
yeterli degil.

Onerilen e Uygulamada esneklik saglanmaktadir.
yeni eUygulama boyunca 0Ogrenci 0n
program  bilgisinin ¢ok diisiik oldugu smifta
egitim veren 0gretmen 1. diizey, orta
olan smifta 2. diizey yiiksek olan
smifta ise 3. diizey kazanim kullandu.

e Yeni program anlagilabilir,
uygulanabilir ve esnek

¢ Esnekligi sayesinde program giincel

e Standart tabanli olmasi kazanim
esnekligi saglamaktadir

eKazanimlarin  farkli  diizeylerinin
bulunmasi farkli Ogrencilerin
ithtiyaclarini gidermektedir.

e Kazanimlar ile etkinlik ve &gretim
yontemi Onerileri derse ve Ogrenci
diizeylerine uygun ve ders i¢in verimli

e Zor konularin dgretiminde programda

169



Onerilen Ogretim yontemleri dersi
daha anlagilir hale getirdigi i¢in
o0grenmeyi kolaylastirmaktadir
eOnerilen  etkinlik ve  Ogretim
yontemleri ile programlama bilgisi
Olmayan bir bilisim O6gretmeninin
(daha once ornegin scratch
kullanmamus) uygulamalari
yaptirabilecegi belirtilmistir.

e Onerilen siire yeterli

e Olcme onerilerinden memnun kalindi

Tablo 38’de gorildiigii gibi bilisim teknolojileri Ogretmenlerinin BT 6gretim
programina yonelik birgok olumsuz goriisleri bulunmaktadir. Onerilen yeni
programinin ise belirtilen eksiklikleri kapattig1 ve beklentileri karsiladigi, bilisim

teknolojileri dersi igin yararli ve gerekli oldugu goriilmektedir.

4.4.1.2 Ogrenci goriisleri

4.4.1.2.1 Bilisim teknolojileri on bilgisi ¢ok diisiik diizeyde olan deney grubu
ogrencilerinin BT dersinde uygulama oncesi ve sonrasina yonelik

goriisleri

Arastirmada bilisim teknolojileri 6n bilgisi ¢ok diisiik diizeyde olan 6grencilerin
timii BT dersinden hoslanmaktadir. Bu konuda 6grencilerle yapilan gériigmelerden
elde edilen o6rnek ifadeler su sekildedir; DDKI1: “Evet gidiyor en ¢ok pablisirda
birseyler yaptigimiz i¢in beyeniyorum” DDKA4: “Evet hosuma gidiyo. Dersi su yiizden
seviyorum, oyun oynuyoruz, bilgisayarlar hakkinda bilgi ediniyoruz.” Ancak Ogrencilerin
bu dersle ilgili olumsuz bazi diislinceleri ve beklentileri de bulunmaktadir. DDK1,
DDE4 ve DDES5’e gore dersler esnasinda sinifta ¢ok giiriiltii olmaktadir. DDK2 ise
“Bazen gidiyor ¢iinkii yaptigimiz seyleri gegen senede yapmistik. Ve yaptiklarimiz ¢ok sikici
daha eglenceli birseyler olsaydi daha iyi olurdu.” ifadeleriyle dersin sikici gegtigi ve
daha eglenceli seyler yapilabilecegi diisiincesindedir. Bu konuda DDK1 de benzer

sorunlardan bahsetmistir. Dersin islenisi ile ilgili fikirleri soruldugunda ise DDK2
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memnun olmadigini belirtmistir. DDES ise derste etkinlik yapmaktan hoslanmadigini
ve konular1 zor buldugunu ifade etmistir. Bunlara ek olarak DDK2 derste ¢ok yazi
yazmaktan yakimmugtir. Dersin iglenigi konusunda olumlu olarak DDK3 ve DDE5
ders iglenisinden memnun oldugunu ve DDK3 dersle ilgili beklentisinin olmadigini
belirtmigtir. Dersin sinavlarinin ise kolay oldugunu belirtmislerdir. Arastirmada 4
hafta boyunca yeni 6gretim programiyla islenen ders siireci sonrasinda tekrar goriis
alindiginda ise 6grenciler genel olarak dersten memnun olduklarini ve beklentilerinin
karsilandigint belirtmiglerdir. Bu konuda uygulama oncesinde dersin biraz sikici
gectigini diisiinen DDK2 uygulama sonunda etkinlik yapmaktan hogslandigini
belirtmistir. DDES ise uygulama oncesinde etkinliklerden ve konularin zorlugundan
yakiirken siire¢ sonunda “Etkinlikler ve konular eglenceli... Ders ¢ok iyi gegiyor.”
Ifadeleriyle etkinlik ve konulardan artik hoslandigimi ve dersten keyif aldigim
belirtmistir. DDK1 ve DDK4’te de dersin ¢ok eglenceli gectigini belirtmislerdir.

Tablo 39. Bilisim Teknolojileri On Bilgisi Cok Diisiik Diizeyde Olan Deney Grubu
Ogrencilerinin BT Dersinde Uygulama Oncesi Ve Sonrasina Yonelik Goriisleri

Gortisler Olumlu Olumsuz

Uygulama e Ders Sevilmektedir e Ders giiriiltiilii ve sikict

Oncesi e Bilgisayarlar hakkinda bilgi e Etkinliklerden hoslanmama
ediniliyor. e Konular zor

Uygulama e Ders Sevilmektedir

Sonrasi ¢ Dersten memnun kalind1 :

e Beklentiler karsilandi

Tablo 39’da goriildiigii gibi 6n bilgisi ¢ok diisiik diizeyde olan deney grubu
ogrencilerinin uygulama 6ncesinde derse yonelik birgok olumsuz goriisii bulunurken
uygulama sonunda bu durum olumlu yonde degismis ve Ogrencilerin beklentileri

karsilanmistir.
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4.4.1.2.2 Bilisim Teknolojileri 6n bilgisi cok diisiik diizeyde olan kontrol grubu
ogrencilerinin BT dersinde uygulama oncesi ve sonrasimna yonelik

goriisleri

Arastirmada kontrol grubu ogrencilerinin bilisim teknolojileri dersine yonelik
goriisleri soruldugunda DKK1, DKE4 ve DKES5 dersten hoslandiklarini belirtirken
DKK?2 ve DKE3 kodlu 6grenciler fazla hoslanmadiklarini belirtmiglerdir. Buna ek
olarak DKES3 dersin islenisini begenirken DKES5 de etkinlikleri sevmektedir. Ancak
bu olumlu goriislerin yaninda olumsuz goriisler dikkat ¢ekmektedir. DKK1’e gore
ders bazen ¢ok karmasiklasmakta ve sikicilasmaktadir. DKK2 de benzer sekilde
dersten sikilmaktadir. DKE4 ise “Hep ayn: konular: islememiz” ifadesiyle konularin
tekrar ettiginden yakinmaktadir. DKES kodlarla ugragmaktan hoslanmamakta ve
dersin islenisinden memnuniyet duymamaktadir. Smavlar ise DKK2’nin “Sinaviar
bazen kagit ile bazen bilgisayarda. Bilgisayarda olmasi daha mantkli” seklindeki
ifadelere bakildiginda kagit iizerinde ve bilgisayarda gergeklesmektedir. DKK2,
DKE3 ve DKES5 sinavlardan memnundur. Arastirmada 4 hafta boyunca mevcut
programla devam edildikten sonra yapilan goriismeler sonucunda benzer sekilde
olumlu ve olumsuz goriisler elde edilmistir. Elde edilen verilere gére DKK1, DKK2
ve DKKES5 dersten fazla hoslanmamaktadir. Diger iki Ogrenci ise dersten
hoslanmaktadirlar. DKK1 bu olumsuz durumu dersin ¢ok giiriiltiilii olmasina
baglamustir.  Ogrencilerin  dersten  beklentilerinin ~ karsilanip  karsilanmadig1
soruldugunda ise DKK1 ve DKK2 karsilanmadigin1 belirmistir. DKK2 ye gore ders
tipk1 4 hafta once de soyledigi gibi yine ¢ok sikic1 gegmektedir.

Taplo 40. Bilisim Teknolojileri On Bilgisi Cok Diisiik Diizeyde Olan Deney Grubu
Ogrencilerinin BT Dersinde Uygulama Oncesi Ve Sonrasina Yonelik Goriisleri

Gortisler Olumlu Olumsuz
Uygulama e Ders Sevilmektedir e Ders sikict ve karmagik
Oncesi eBir  Ogrenci  dersin e Konular tekrar ediyor

islenisini, bir digeri ise eDersin islenisi 6grencilerin hosuna
etkinlikleri sevmektedir. gitmemektedir.

Uygulama e Ders Sevilmektedir e Mevcut programla islenen 4 haftalik

Sonrasi ders stlireci sonrasinda da bu
goriislerin fazla degismedigi
gorilmiistiir.
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Tablo 40’ta goriilldiigii gibi 6n bilgisi ¢ok diisik diizeyde olan kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama Oncesinde derse yoOnelik bircok olumsuz goriisleri
bulunurken uygulama sonunda bu durum ayni sekilde devam etmis ve 6grencilerin

beklentileri karsilanmamustir.

4.41.2.3 Bilisim Teknolojileri on bilgisi orta diizeyde olan deney grubu
ogrencilerinin BT dersinde uygulama oncesi ve sonrasina yonelik

gorisleri

Aragtirmada bilisim teknolojileri 6n bilgisi orta diizeyde olan deney grubu
ogrencilerinin uygulama Oncesinde bilisim teknolojileri dersine yonelik goriis ve
beklentileri alimmustir. Elde edilen verilere gore Ogrencilerin timi bilisim
teknolojileri dersinden hoslanmaktadir. Bu konuda 6grencilerle yapila gériismelerden
elde edilen 6rnek ifadeler su sekildedir ODEL: “Dersteki konular hayatimizdaki bir¢ok
kotii seyi engellememizi saghyor. Bilgisayar veya tablet kullanmamizi kolaylastiriyor.”
ODE2: “lleride karsilasabilecegimiz sorunlari sikintilart nasil engelleyebilecegimizle ilgili
bilgiler kazandirtyor ve bu yiizden dersi seviyorum.” Ancak 0grencilerin bu dersle ilgili
olumsuz bazi diisiinceleri ve beklentileri de bulunmaktadir. Ilk olarak katilime1
ogrencilerden ODEL “Dersin islenisi giizellestirilebilir. Boylece ders kolay anlasilir.”
seklindeki beklentisini ifade etmistir. Benzer sekilde ODE2 kod isimli 6grenci de
derste giriiltli diizeyinin yiliksek oldugunu ve bu durum engellenirse dersin
isleniginin daha zevkli olabilecegini belirtmistir. Bunun yaninda “Fazla etkinlik yok.
Sinif ortamu iyi degil. Bu yiizden ders fazla verimli gegmiyor ve ¢ok yaziyoruz. Bu yiizden
dersi fazla anlamiyoruz.” seklinde dersle ilgili olumsuz yorumlarda bulunmustur.
Bunlara ek olarak tiim 6grenciler derste ¢ok fazla yazi yazmaktan sikayet etmislerdir.
Ogrenciler arasinda ODK5 kod isimli dgrenci ise etkinlik yaparak bu sorunun
asilabilecegine dair Oneride bulunmustur. Son olarak sinavlar hakkinda fikirleri
soruldugunda 6grencilerden alinan bilgilere gore smavlar ¢oktan se¢meli olarak
yapilmaktadir (ODK3 ve ODK5) ve bu tip smav kimi Ogrencilerce kolay
bulunmaktadir (ODE1, ODEZ2). Ancak uygulamali sinav beklentisi de bulunmaktadir
(ODE2).
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Aragtirmada uygulama sonunda yeniden goriis alindiginda tiim 6grenciler uygulama
kapsaminda yapilan etkinliklerle birlikte dersten keyif aldiklarini belirtmislerdir. Bu
konuda ODEl uygulama sonunda beklentilerin karsilanip karsilanmadigi
soruldugunda “Evet. Cok keyifli ders isliyoruz.” yanitin1 vermistir. ODE2 de ayni
sekilde dersin ¢ok keyifli gegtigini, uygulamali dersten hoslandigini ve konularin ¢ok
eglenceli oldugunu belirtmistir. Ozellikle “Yeteri kadar iyi bundan iyi ders islenemez”
ifadesi olumlu bir bulgu olarak dikkat cekmektedir. Bu a¢iklamalardan iki 6grencinin
uygulama Oncesindeki olumsuz goriislerinin degistigi agikca goriilmektedir.
Katilimcilardan ODK3 ve ODKS5 de uygulama sonunda beklentilerinin karsilandigini
belirtmiglerdir. Bu 6grencilerden ODKS’in “Kendi programimi yapmak benim hayalimdi
ve artik evde de yapabilirim. Tahtadan islemek ve program olusturma eglenceli.” ifadesi
beklentisinin karsilandigina Ornek olarak verilebilir.  Son olarak Ogrencilerin
cogunlugu (ODE1l, ODEZ2, ODK3 ve ODKS5) bilgisayar laboratuvarlariin

olmadigindan sikayet etmektedirler.

Tablo 41. Bilisim Teknolojileri On Bilgisi Orta Diizeyde Olan Deney Grubu
Ogrencilerinin BT Dersinde Uygulama Oncesi Ve Sonrasia Yonelik Goriisleri

Gortisler Olumlu Olumsuz
ngmama ¢ Ders Sevilmektedir e Ders daha anlasilir olmals,
Oncesi e Ogrenilen bilgiler gercek e Simf giiriiltiilii,

hayatta ise yaramaktadir. e Etkinlikler artirilabilir
e Yukaridaki  sebeplerden  dolay1
dersin verimliligini diigmektedir
eFazla yazi yazilmasi
istenmemektedir.

Uygulama eTiim Ogrenciler dersten
Sonrasi keyif almiglardir.
¢ Beklentiler karsilanmistir.
e Uygulamali dersten c¢ok
hoslandiklarini ve
konularin eglenceli
oldugunu belirtmislerdir.
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Tablo 41°de goriildiigi gibi 6n bilgisi orta diizeyde olan deney grubu 6grencilerinin
uygulama Oncesinde derse yonelik bir¢ok olumsuz goriisleri bulunurken uygulama

sonunda bu durum olumlu yonde degismis ve 6grencilerin beklentileri kargilanmustir.

4.4.1.2.4 Bilisim teknolojileri 6n bilgisi orta diizeyde olan kontrol grubu
ogrencilerinin BT dersinde uygulama oOncesi ve sonrasina yonelik

goriisleri

Arastirmada kontrol grubuna katilan tiim Ogrenciler BT dersini sevdiklerini
belirtmislerdir. Bu konuda 6rnek bir ifade su sekildedir; OKE3 “Evet ciinkii teknoloji
giin gectikce gelisiyor ve teknolojiyi ogrenmek hayatta bize biiyiik ayricalik saglar ve
hayatimizi daha kolay yasanabilir hale getirir”. Ancak Ogrenciler arasinda dersin
islenisinden memnun olan bir kisi bulunmaktadir (OKE3). Ancak bu siifta yer alan
ogrencilerin de derse yonelik bazi beklentileri ve olumsuz disiinceleri
bulunmaktadir. Katilimcilardan OKE3 haricinde tiim Ogrenciler derste ¢ok yazi
yazmaktan yakimmuglardir. Buna ek olarak OKE3 uygulama oOncesinde “Dersleri
bilgisayardan wuygulamali iglemek isterdim.” seklinde beklentisini belirtmis ve
ogretmenin kendi uyguladigi program sonucunda ayni beklentisini tekrar dile
getirmistir. Bunun yaninda derste giiriiltii oldugundan yakinmistir. OKK4 ise “Dersi
daha eglenceli sekilde getirebiliriz mesela dersle ilgili kelime oyunu oynayabiliriz veya test
¢ozebiliriz.” ifadesiyle dersin daha eglenceli hale getirilmesi beklentisinin
bulundugunu belirtmis ve bu konuyu saglayabilecek onerilerde bulunmustur. Ayrica
sinifta sadece tahtadan yazi yazilarak dersin islendigini ve sinifin giiriiltiili oldugunu
belirtmistir. Kontrol grubunda aragtirmaya katilan 6grencilerden OKE3 yazili OKK4
ise test smavlarmin yapildigimi belirtmis her iki 68renci de bir sinavin digerinin
yerine yapilmasini istemistir. Bunu yaninda OKKS5 de smavlarin test olmasini
isterken OKE3 uygulamali sinav beklentisinin oldugunu da belirtmistir. Aragtirmada
mevcut BT programiyla islenen 4 haftalik ders siireci sonunda ise OKK4 daha az
yazi yazildig1 i¢in beklentilerinin yavas yavas karsilandigimi ifade etmistir.
Katilimcilardan OKK5 ise uygulama oOncesinde dersin sikici gectigini ve ders
isleniginin daha iyi olabilecegini belirtirken uygulama sonunda ise bu durumun biraz

daha iyilestigini ifade etmistir. OKKS5 dersten beklentisinin ayrica Pardusu 6grenmek
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oldugunu soylemistir. OKEL ise uygulama oncesinde “Giiriiltii oluyor. Sinif ortamindan
hoslanmiyorum” seklinde olumsuz goriis belirtirken siire¢ sonunda da “Sunif ortami ¢ok
kotii. Fazla yazi yaziyoruz. Yazi yerine isledigimiz konularla ilgili video izlemeyi tercih
ediyorum” ifadeleriyle dersle ilgili bu olumsuzlugun devam ettigini belirtmistir. Diger
bir katilime1 olan OKE2 uygulama oncesinde benzer sikayetlerde bulunurken

beklentilerinin biraz karsilandigini belirtmistir.

Tablo 42. Bilisim Teknolojileri On Bilgisi Orta Diizeyde Olan Kontrol Grubu
Ogrencilerinin BT Dersinde Uygulama Oncesi Ve Sonrasina Yonelik Gériisleri

Gortisler Olumlu Olumsuz
Uygulama e Ders Sevilmektedir o Sinif giiriiltiili,
Oncesi e Ogrenilen bilgiler gercek e Etkinliklerin artirilabilir, uygulama
hayatta ise yaramaktadir. eksikligi var.
eFazla yazi yazilmasi

istenmemektedir.

Uygulama e Ders Sevilmektedir e Ayni sorunlar devam etmektedir.
Sonrasi e Yazi yazma biraz azalmis e Ogrencilerin ¢ogunun beklentileri
ve etkinlikler biraz arttig1  karsilanmamistir.
igin beklentilerinin
sadece az bir kisminin

karsilanmistir.

Tablo 42’de goriildiigi gibi 6n bilgisi orta diizeyde olan kontrol grubu 6grencilerinin
uygulama Oncesinde derse yonelik bircok olumsuz goriisleri bulunurken uygulama
sonunda bu durum benzer sekilde devam etmis ve 6grencilerin beklentilerinin gogu

karsilanmamustir.

4.4.1.2.5 Bilisim teknolojileri 6n bilgisi orta diizeyde olan erkek deney grubu
ogrencilerinin BT dersinde uygulama oncesi ve sonrasimma yonelik

goriisleri (imam-hatip)

Arastirmada erkek deney grubunda yer alan &grencilerin timii BT dersinden
hoslanmaktadir. Ogrencilerin bu dersle ilgili beklentileri soruldugunda ise ODIE1
“Beklentilerim; ben derste daha ileri yazilim konulart beklerken okul olarak ¢ok geride

oldugumuz icin ve vakit yeterliligimiz olmadigi i¢in ders vakitlerinin artirtimast ve konularmn
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kisilere gore farkli anlatilmasi.” 1fadeleriyle yazilim &grenme istedigini ancak
ogrenmek istedigi konular i¢in ders siiresinin yetmedigini belirtmistir. Benzer sekilde
ODIE2 de kodlama 6grenmek isteme beklentisini tasimistir. Bu durumun asilmasi ve
daha fazla ders islenmesine yoOnelik bir ¢6ziim niteliginde Ogrencilerce ders
saatlerinin artirilmas1 dnerilmistir (ODIE1, ODIE3 ve ODIE4). Olumsuz bir goriis
olarak ise ODIE4 ve ODIES simifin giiriiltiilii oldugunu belirtmistir. Son olarak
aragtirma kapsaminda oOgrencilerden alinan bilgilere gore smavlar test olarak
yapilmaktadir. Bu konuda ODIE1 kod isimli 6grenci “Ayni zamanda sinavlar etkilegimli
olarak (bilgisayardan) yapilabilir.” ifadeleriyle sinavlarin uygulamali olarak da
yapilmas1 istegini belirmistir. ODIE4 ise kodlama iizerine de smav yapilmasi
beklentisi igerisindedir. Yeni programla yapilan wuygulama sonrasinda ise
ogrencilerin bu dersten beklentilerinin karsilandigi ve 6grencilerin dersten keyif
aldig1 anlasilmaktadir. Bu durumu kanitlar nitelikte baz1 6rnek ifadeler su sekildedir.
ODIE2: “Scratch yazilimiyla ders islemeyi seviyorum. Kodlama grenmeyle ilgili beklentim
karsilaniyor:” ODIES “Scratch ile diisiincem: bize kodlama sayesinde giizel bir animasyon
yapabildigimiz giizel bir uygulama” ODIE3: “Scratch hosuma gidiyor. Run macro, code
combat vb. kodlamalara benzemiyor daha giizel ve daha zevk verici” Bunlara ek olarak
ODIE2 etkinlikler ve konular1 sevdigini belirtmistir. Uygulama 6ncesinde tiim
ogrencilerin olumsuz goriis veya beklentileri varken uygulama sonrasinda ODIEI
haricindeki tim 6grenciler olumlu goriis bildirmis ve beklentilerinin karsilandigini
belirtmislerdir. ODIEI1 ise bilgisayar laboratuvar1 olmadigini, derslerin kisa oldugunu

ve konularin kisilere gore farkli anlatilmasini bekledigini belirtmistir.
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Tablo 43. Bilisim Teknolojileri On Bilgisi Orta Diizeyde Olan Erkek Deney Grubu
Ogrencilerinin BT Dersinde Uygulama Oncesi Ve Sonrasina Ynelik Goriisleri

Gortisler Olumlu Olumsuz
Uygulama e Ders Sevilmektedir eDaha ileri yazilim konulari
Oncesi isleme  beklentisi - siire
yetmiyor
o Sinif giirtiltiili
Uygulama e Ders Sevilmektedir
Sonrasi ¢ Beklentilerinin karsilandi,
e Dersten keyif alindi
e Scratch programiyla
kodlamay1 O0grenmekten
hoslanmaktadirlar

e Etkinlikleri sevildi.

Tablo 43’de goriildiigii gibi 6n bilgisi orta diizeyde olan erkek deney grubu
ogrencilerinin uygulama Oncesinde derse yonelik bircok olumsuz goriisleri
bulunurken uygulama sonunda bu durum olumlu yonde degismis, 6grenciler dnerilen

etkinliklerden hoslanmis ve 6grencilerin beklentileri karsilanmustir.

4.4.1.2.6 Bilisim teknolojileri on bilgisi orta diizeyde olan erkek kontrol grubu
ogrencilerinin BT dersinde uygulama oncesi ve sonrasina yonelik

goriisleri (imam-hatip)

Arastirmada erkek kontrol grubunda yer alan 6grencilerin tiimii bilisim teknolojileri
dersinden hoslanmaktadir. Bu konuda érnek bir ifade su sekildedir; OKIE1: “Bilisim
dersi hosuma gidiyor. Ciinkii énceden hi¢ duymadigim gormedigim konular isliyoruz. Ve
etkilesimli tahtadan kodlama égreniyoruz.” Ogrencilerin bu dersle ilgili beklentileri
soruldugunda ise konularla ilgili daha ac¢ik bilgi verilmesi gerektigi ve dersin
eglenceli olmasinin beklendigi (OKIE1) oyun iizerinden konusulmasinin (OKiE2) ve
sinifin sessiz olmasmin istendigi (OKIE3) goriilmektedir. Bu konuda OKIE1 ayrica
“Zaman zaman kod yapmayr égrenmeliyiz.” ifadesiyle kodlamay1 6grenmeyi istedigini
belirtmistir. Smavlar konusunda ise 6grenciler genel olarak sinavlarin test olmasini

istediklerini belirtmislerdir (OKIE1, OKIE4 ve OKIE2). OKIES ise “Akilli tahtadan
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bilisim dersi ile ilgili testler ¢ozebiliriz.” ifadeleriyle konulara yonelik ortak test sorulari
¢ozme istegini ifade etmistir. Arastirmada Ogrencilerin 4 hafta sonrasinda gortsleri
alindiginda yine dersten hoslandiklar1 goriilmiistiir. Bu konuyu 6rnek ifadesiyle
OKIEL: “Evet. Ciinkii scratch, codecombat ve run Macro gibi bir siirii kodlama uygulamas
kullanyoruz” diyerek belirtmistir. Ancak OKIE2 beklentilerinin karsilanmadigimn,

OKIE4 ise daha fazla kodlama yazilimiyla ders islenmesini istedigini ifade etmistir.

Tablo 44. Bilisim Teknolojileri On Bilgisi Orta Diizeyde Olan Erkek Kontrol Grubu
Ogrencilerinin BT Dersinde Uygulama Oncesi Ve Sonrasina Yonelik Gortisleri

Gortisler Olumlu Olumsuz
Uygulama e Ders Sevilmektedir e Ogrencilere konularla ilgili daha
Oncesi eKodlama Ogrenilmesi  agik bilgi verilmeli

yararli bulunmustur o Sinif giiriiltiili

¢ Kodlamay1 6grenme istegi
¢ Dersin eglenceli olmas1 beklentisi

Uygulama ¢ Ders Sevilmektedir e Bazilarinin beklentileri daha fazla
Sonrasi eOgrencilerin  bazilarmin  kodlama yapmak istedikleri igin
beklentileri cesitli  karsilanmadi
kodlama egitimi

programlar1  kullanildig1
i¢in karsilandi

Tablo 44’de goriildiigii gibi 6n bilgisi orta diizeyde olan erkek kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama Oncesinde derse yonelik birgok olumsuz goris ve
beklentileri bulunurken uygulama sonunda bazi olumsuzluklar devam etmis ve

ogrencilerin beklentilerinin bir kismi karsilanabilmistir.

4.41.2.7 Bilisim teknolojileri 6n bilgisi orta diizeyde olan kiz deney grubu
ogrencilerinin BT dersinde uygulama oncesi ve sonrasina yonelik

goriisleri (imam-hatip)

Arastirmada kiz deney grubunda yer alan dgrenciler bir kisi haricinde (ODIK1)
bilisim teknolojileri dersinden hoslanmaktadirlar. Ancak bunun yaninda olumsuz
goriis olarak ODIK1, ODIK2 ve ODIK3 dersi sikici bulduklarmi belirtmislerdir.

Ogrencilerin bu dersle ilgili beklentileri soruldugunda ise derste etkinlik yapmak
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istediklerini ve bazi konularin anlagilmadigini ifade etmislerdir. Bu konuda verilen
ornek ifadeler ise su sekildedir; ODIK3 “Ders biraz sikici gegiyor.”, ODIK4
“Isledigimiz konuyu tekrar icin herkes gruplara ayrilip érnekler vb. verebiliriz... Kodlama
etkinliklerinde bir sey iizerinde deneyim yapmaliyiz.”’, Bunlara ek olarak sinavlarla ilgili
fikirleri soruldugunda sadece ODIK2 smavlarin daha basit olmasini istedigini
belirtmistir. Diger 6grenciler ise sinavlara yonelik goriis belirtmemislerdir. Arastirma
kapsaminda yeni programla islenen ders siireci sonunda, uygulama basinda dersi
sikict bulan ODIK1, ODIK3 ve ODIiK4 artik dersi eglenceli bulduklarim
belirtmiglerdir Bu konuda 6rnek ifadelere bakilacak olunursa uygulama Oncesinde
ODIK2 “Bazen ¢ok sikict oluyor, konular ¢ok sikict oluyor ve suif derste cok konusuyor”
derken uygulama sonrasinda ‘“Beklentilerim karsilaniyor dgrenmek istedigim konulari
ogreniyorum...tahtadan uygulamalar kodlamalar yapmak hosuma gidiyor” seklinde
memnuniyetini belirtmistir. ODIK3 ise ilk basta dersi sikict bulurken uygulama
sonrasinda “Derste begenmedigim bir sey yok... Evet ders hosuma gidiyor ¢iinkii arada
hocanin hayattaki olaylardan bahsetmesi derste sadece bilisim degil baska konularinda
anlatilmasi dersi sevmemi saglyor” ifadeleriyle goriislerinin olumlu yonde degistigini

belirtmistir. Bunlara ek olarak biitiin O6grenciler uygulama sonrasinda dersten

beklentilerinin karsilandigini belirtmislerdir.

Tablo 45. Bilisim Teknolojileri On Bilgisi Orta Diizeyde Olan Kiz Deney Grubu
Ogrencilerinin BT Dersinde Uygulama Oncesi Ve Sonrasina Ydnelik Goriisleri

Gortisler Olumlu Olumsuz
Uygulama e Ders Sevilmektedir o Simif giiriiltiili
Oncesi e Ders sikict
e Ogrenciler etkinlik
yapilmasini istemektedir
e Ders anlasilir
bulunmamaktadir.
Uygulama e Ders Sevilmektedir
Sonrasi e Ogrencilerin tiimiiniin dersten
beklentileri karsiland1
e Artik ders eglenceli
bulunmaktadir
e Ogrenmek istedikleri konular
Ogrenilmektedir.
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Tablo 45’te gorildigi gibi 6n bilgisi orta diizeyde olan kiz deney grubu
ogrencilerinin uygulama Oncesinde derse yonelik bir¢ok olumsuz goriis ve
beklentileri bulunurken uygulama sonunda bu durum olumlu yonde degismis, ders

eglenceli bulunmus ve 6grencilerin beklentileri karsilanmistir.

4.4.1.2.8 Bilisim Teknolojileri 6n bilgisi orta diizeyde olan kiz kontrol grubu
ogrencilerinin BT dersinde uygulama oOncesi ve sonrasina yonelik

goriisleri (imam-hatip)

Arastirmada kiz kontrol grubunda yer alan Ggrencilerin tiimii bilisim teknolojileri
dersinden hoslanmaktadir. Bu konuda 6rnek bir ifade su sekildedir. OKIK1: “Ders
eglenceli ogrenmek istedigim konular ¢ikyor etkinlikleri seviyorum”. Ancak bazi
ogrencilerin dersle ilgili olumsuz goriislerinin de bulundugu goriilmektedir. Bu
ogrencilerden OKIKI1 “...Ders bazen sikici gegiyor” seklinde olumsuz goriis
belirtmigtir. OKIK2 de aymi sekilde dersin sikict gegtigini ve ayrica dersten
hoslanmadigini “Bilisim dersi hosuma gitmiyor. Cok stkici bence ama kodlama dersi giizel
bir konu hosuma gitti. Eger kodlama olmasaydi ben ¢ok sitkilirdim ama neyseki kodlama
dersi var.” ifadeleriyle belirtmistir. Diger bir olumsuz goriisii olan OKiK4 ise
“Anlamadigim konularda oluyor ne kadar hocaya sorsam da olmuyor.” 1fadeleriyle dersi
bazen anlamadigimi agiklamistir. Sinavlar konusunda ise O6grenciler genel olarak
memnun olduklarini belirtmislerdir (OKiK1, OKIK2, OKIiK5). Bunlara ek olarak
OKIK4 arastirma ddevleri verilebilecegi seklinde bir oneri sunmustur. Arastirmada
mevcut programla islenen 4 hafta sonrasinda Ogrencilerin ¢ogunlugunun bilisim
dersinden hoslandiklar1 ancak uygulama oOncesine benzer olumsuz goriis ve
beklentilerinin bulundugu gériilmektedir. Katilimc1 6grencilerden OKIK1 ilk
goriisleriyle ayn1 sekilde dersin bazen sikic1 gectigini belirtmistir. OKIK3 uygulama
oncesinde kodlama dersi swrasinda siifin dikkatini dagittigini belirtirken 4 hafta
sonrasinda dersin daha eglenceli olabilecegini hala bekledigini belirtmistir.
Ogrenciler arasinda sadece OKIK5 kodlu &grenci ilk goriismede ders saatlerinin
artirtlmas1  beklentisini ifade ederken 4 hafta sonra dersten beklentilerinin

karsilandig1 seklinde olumlu goriis belirtmistir.
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Tablo 46. Bilisim Teknolojileri On Bilgisi Orta Diizeyde Olan Kiz Kontrol Grubu
Ogrencilerinin BT Dersinde Uygulama Oncesi Ve Sonrasina Ynelik Goriisleri

Gortisler Olumlu Olumsuz
Uygulama e Ders Sevilmektedir e Ders sikici
Oncesi e Kodlama konular1 eDers anlasilir bulunmamaktadir.
sevilmektedir
Uygulama e Ders Sevilmektedir eBenzer olumsuz  goriis  ve
Sonrasi beklentilerinin devam ettigi
gorilmiistir.

Tablo 46’da gorilldiigii gibi 6n bilgisi orta diizeyde olan kiz kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama Oncesinde derse yoOnelik bircok olumsuz goriisleri
bulunurken uygulama sonunda bu durum devam etmis ve Ogrencilerin beklentileri

karsilanamamustir.

4.4.1.2.9 Bilisim teknolojileri on bilgisi yiiksek diizeyde olan deney grubu
ogrencilerinin BT dersinde uygulama oncesi ve sonrasmma yonelik

goriisleri (imam-hatip)

Aragtirmada deney grubunda yer alan Ogrencilerin tiimii bilisim teknolojileri
dersinden hoslanmaktadir. Ogrencilerin derse yonelik goriisleri alindiginda YDK2 ve
YDK3 dersin iglenisinden memnun olduklarini belirtmislerdir. Buna ek olarak YDK3
dersi pekistirmek i¢in akilli tahtadan yapilan etkinliklerden memnun oldugunu ifade
etmistir. Bu konudaki ifade 6rnegi su sekildedir; YDK3 “Dersin begendigim yonleri ise
yazdwdiktan sonra konuyu pekistirmek amacl akilli tahtada etkinlikler yapmamiz.”
Ogrencilerin derse yonelik bu olumlu gériislerine karsin birgok olumsuz gériisleri
bulunmaktadir. Arasgtirmada goriis veren Ogrencilerin timi smift  giiriltili
bulmaktadir. Bu durum ise dersin anlagilmasini zorlastirmaktadir (YDK3, YDKS5).
Bu konuda o6rnek bir ifade su sekildedir; YDKS: “Sinifta ¢ok giiriiltii oluyor, dersi
anlayamiyorum.” Bunun yaninda YDKI konularin 6rnek gosterilerek islenmesini
beklemektedir. Sinavlar ise YDKI1, YDK2, YDK3 ve YDK5’e gore kolay YDK4’e
gore zordur. Bunun yaninda YDKI1 smavin hep bilgisayarda olmasini 6nermektedir.

Aragtirmada yeni hazirlanan programin uygulanisindan sonraki goriisler alindiginda
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ise Ogrencilerin tiimii dersten hoslandiklarin1 belirtmislerdir. YDK1 dersin iyi
anlatildig1 i¢in konular1 kavrayabildigini ve dersten beklentilerinin karsilandigin
belirtmistir. YDK3 ise etkinliklerden dersin basinda oldugu gibi sonunda da memnun
kaldigin1 ve biitiin beklentilerinin karsilandigini belirtmistir. Bunu yaninda “Dersin
islenisi, konular iyi, keyif ¢cok iyi.” 1fadeleriyle dersin islenisinden ve konulardan keyif
aldigi gorilmiistir. YDK4 ve YDKS5 te benzer ifadelerle beklentilerinin
karsilandigini belirtmistir. Olumsuz olarak sadece YDK2 sinift giiriiltiilic buldugunu

belirtmistir.

Tablo 47. Bilisim Teknolojileri On Bilgisi Yiiksek Diizeyde Olan Deney Grubu
Ogrencilerinin BT Dersinde Uygulama Oncesi Ve Sonrasina Yonelik Goriisleri

Gortisler Olumlu Olumsuz
Uygulama e Ders Sevilmektedir o Sinif giirtiltiilii
Oncesi e Dersin isleniginden ve eDers anlagilmaz
etkinliklerden eDersin  Ornek  gosterilerek
hoslanmaktadirlar. islenmesi istenmektedir.
Uygulama e Ders Sevilmektedir
Sonras1 e Beklentiler karsiland1
e Dersin anlatimi 1yl
bulunmustur
e Konularin begenilmistir
e Ders keyifli

Tablo 47°de goriuldugi gibi 6n bilgisi yiiksek diizeyde olan kiz deney grubu
ogrencilerinin uygulama 6ncesinde derse yonelik birgok olumlu ve olumsuz goriisleri
bulunurken uygulama sonunda bu durum olumlu yonde degismis, ders anlatimi ve

konular sevilmis ve 6grencilerin beklentileri karsilanmistir.

4.4.1.2.10 Bilisim teknolojileri on bilgisi yiiksek diizeyde olan kontrol grubu
ogrencilerinin BT dersinde uygulama oncesi ve sonrasina yonelik

goriisleri (imam-hatip)

Aragtirmada kiz kontrol grubundaki tiim o6grenciler dersten hoslanmaktadirlar ve

dersin islenisinden memnundurlar. Ancak bu olumlu goriislerin yaninda olumsuz
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goriisler de bulunmaktadir. Bu goriislere gore 6grencilerden YKKS “Ders biraz daha
eglenceli olabilir. Konular ¢ok zor. ” ifadeleriyle konularin zor geldigini ve dersin daha
eglenceli gegmesini bekledigini belirtmistir. Buna ek olarak derste giiriiltii
olmaktadir (YKK2, YKK4, YKKS5). Smavlarla ilgili olarak ise YKK1, YKK2 ve
YKKS5’e gore genel olarak kagit iizerinden son smavin ise bilgisayar iizerinden
yapildig1 anlagilmaktadir ve Ogrenciler bu smavdan memnun kaldiklarmi ifade
etmiglerdir. Aragtirmada 4 hafta sonrasinda alinan goriisler de yine genel olarak
olumsuzdur. Ogrencilerden YKK1 haricinde hepsi BT dersinden hoslanmaktadir
ancak YKKI1 “Etkinlikler ¢ok fazla olmasa da bilisim teknolojileri dersinin bilgisayar
o6grenmek amaci oldugunu diistintiyorum. Konularin biraz uygun oldugunu diistiniiyorum.
Sinif ortamina gelirsek derste sarki agmalart ve baskalarimi rahatsiz etmelerinden
hoslanmiyorum.” 1fadesiyle etkinliklerin yeterli miktarda olmadig1, konularm ise biraz
uygun bulundugu anlasilmaktadir. Buna ek olarak YKKS te etkinlikleri az bulmakta
ve YKK4 ile birlikte konularin zor oldugundan yakinmistir. Bu konudaki 6rnek ifade
su sekildedir: YKK4: “...cok zor oluyor buda benim hosuma gitmiyor.” YKK3 bunlar
haricinde dersin daha eglenceli olmasini istedigini belirtmistir. Giiriiltii konusunda da
YKK3 ve YKK4 sorunlarin ¢oziilmedigini agiklamistir. Bunlarin disinda YKKS
derse yonelik beklentilerinin karsilandigini belirtmistir. YKK2 de dersin islenisini

begendigini agiklamustir.

Tablo 48. Bilisim Teknolojileri On Bilgisi Yiiksek Diizeyde Olan Kontrol Grubu
Ogrencilerinin BT Dersinde Uygulama Oncesi Ve Sonrasia Y énelik Goriisleri

Gortsler Olumlu Olumsuz
Uygulama e Ders Sevilmektedir e Ders sikici
Oncesi e Konular zor
Uygulama e Ders Sevilmektedir e Ayni olumsuzluklar devam
Sonrasi e Bir ogrenci  etmektedir.
beklentilerinin o Siuf giiriiltiilii

karsilandigini, diger bir e Etkinlikler az
6grenci ise dersi e Ders sikici
begendigini

belirtmistir.
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Tablo 48’de gorildigi gibi 6n bilgisi yiiksek diizeyde olan kiz kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama Oncesinde derse yoOnelik bircok olumsuz goriisleri
bulunurken uygulama sonunda bu durum devam etmis etkinlikler az bulunmus ve

genel olarak 6grencilerin beklentileri karsilanamamustir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin bu bdliimiinde, calisma kapsaminda elde edilen bulgulara yonelik
tartisma sonu¢ ve Oneriler alt basliklar halinde siralanmistir. Bu basliklar su

sekildedir;

v' Tirkiye’deki ortaokul ve imam hatip biligim teknolojileri ve yazilim dersi
ogretim programi ile ilgili sorunlar ve bu programin hazirlanmasinda nasil bir
model kullanilabilecegi ile ilgili aragtirma sorularina yonelik tartisma ve
sonug

v" Mevcut ihtiyag ve beklentileri karsilayabilecek yeni bir 6gretim programi
gelistirme modeli 6nerisinin ne olabilecegine sonug ve dneriler

v SOPGEM modeli 6nerisine yonelik goriislerin tartisiimasi

<\

Sonucg

v" Oneriler (Program gelistirme uzmanlari, akademisyenler ve dgretmenler)

5.1 ORTAOKUL BIiLiSiM TEKNOLOJILERI VE YAZILIM DERSI
OGRETIM PROGRAMI iLE iLGIiLi SORUNLAR VE BU
PROGRAMIN HAZIRLANMASINDA NASIL BiR MODEL
KULLANILABILECEGI iLE iILGILi ARASTIRMA SORULARINA
YONELIK TARTISMA VE SONUC

Bu boliimde, 6gretmen, 6grenci ve akademisyen goriislerinden elde edilen bulgular
tartisilmistir.  Arastirmanin bulgularina gore bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin
cogunlugu mevcut bilisim teknolojileri ve yazilim dersi Ogretim programini

okumustur. Bu program ile ilgili bilgilerin takibini ise dgretmenlerin yarisindan azi
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takip etmektedir. Bu yiizden 6gretim programinin dgretmenlerce takip edilmesini

saglayacak ¢ozlimlerin bulunmasi ve uygulanmasi gerektigi anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin 6gretim programina ve programla ilgili bilgilere ulasmada hangi araci
tercih ettikleri soruldugunda ise bu bilgilere en fazla MEB’in sitesinden ulagmak
istedikleri bulgusu elde edilmistir. Bundan bagka bir dgretim programu kitap¢iginin
sunulmasi, 6gretim programina 6zel bir web sitesinin hazirlanmasi ve uzaktan egitim
ile 6gretim programini1 6grenmenin saglanmasi daha az sayida dgretmenin agikladigi
diger dikkat ¢eken Oneriler arasinda yer almaktadir. Buna gore BT gretim programi
ile birlikte bu programla ilgili yenilikler ve degisiklikler dncelikle MEB’in yine ayni
sitesi olan Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi sitesinden duyurulabilir. Bunun
yaninda kitapcik, 6zel bir web sitesi ya da uzaktan egitim yoluyla da o6gretim
programi O6gretmenlere ulastirilabilir ve nasil kullanilacagi acgiklanabilir. Bunun
yaninda Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim ile v O0gretmen adaylarmin da egitim
fakiiltelerinde egitimlerinde bir Ogretim programinin iglevi ve mantigini
anlayabilecek nitelikte 6gretim programi okur-yazarhigi egitim almalar1 da yararh

olacaktir.

Arastirmada Ogretmenlerin azimsanmayacak bir kismi Ogretim programinin
uygulanabilmesi i¢in kendilerine destek verilmesine ihtiyag duymaktadir. Bu konuda
verilebilecek destege en fazla Ggretim programimnin tam olarak anlasilamamasi ve
ogretmenin isin kolaymma kacarak dersi yeterli diizeyde Ogretmemesinin
onlenebilmesi konularinda ihtiya¢ duyuldugu goriilmiistiir. Bazi 6gretmenler ise
genel olarak 6gretim programini anlasilir bulmus ve herhangi bir destege ihtiyag

duymamislardir.

Arastirmada ders konularinin esnek olmasinin gerekliligi ile ilgili 6gretmen goriisleri
almmis ve cogunlukla esnekligin saglanmasi gerektigi yoniinde olumlu goriis elde
edilmistir. Bu goriisler Karakus, Cosgun ve Lal (2015), Uzgur (2014) ve Kural Er ve
Giliven’in  (2008) calismalarinda bilisim teknolojileri Ogretmenlerinden dersin
Ogretim programinin yapisina yonelik aldiklar1 goriislerden elde edilen sonuglarla da
ortiismektedir. Uzgur’un (2014) ¢alismasinda 6gretmenler ayrica 6grenci seviyesine
gore kazanimlar1 kendileri segerek daha uyumlu bir ders siirecini gerceklestirme ile

esnekligin saglanabilecegini belirtmislerdir. Ancak dgretmenler bu esnekligin belirli
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sinirlar dahilinde tutulmasi gerektigi fikrindedirler. Esnekligin belirli sinirlar
dahilinde tutulmasi ihtiyacinin gereklilikleri arasinda ise 6gretim programindaki bazi
kazanimlarin tam olarak hangi davranislar igerdigine yonelik netligin olmamas1 ve
baz1 6gretmenlerin bu durumda ikilemde kalarak yeterli egitim veremedigi algisi
tagimas1 yer almaktadir. Bu sonuca paralel olarak Domag’in (2016) calismasinda da
bilisim teknolojileri &gretmenlerinden alinan gorlisler dogrultusunda &gretim

programinin kazanimlarinin net olmadig: anlasilmaktadir.

BT programinin bilisim teknolojileri egitimi verilen bir ders i¢in yeterliligi ile ilgili
alman gorligler ise bu konuda sorunlar olduguna isaret etmektedir. Caligma
sonuclarina gore dgretmenlerin yarisindan fazlasi bu konuda elestiride bulunmustur.
Bu konuda yapilan elestiriler arasinda, her bir sinif diizeyine 6zel konu Onerilerinin
olmamasi, konulara ayrilan kazanimlarin miktarinin az ya da fazla olmasi, teorik
konulara gereginden fazla yer ayrilip uygulamanin kisa tutulmasi sonucu dersin
sikicilagmasi ve 0grencinin bu konudaki yeterliligini saglayamamasi yer almaktadir.
Bu sonuglara ek olarak Karakus, Cosgun ve Lal (2015), Baran, Akpinar, Karakoyun
ve Koca (2016) ve Domag (2016) c¢alismalarinda bilisim teknolojileri
ogretmenlerinin kazanim diizeylerinin 6grenci seviyesine uygun olmadigi goriislinde
olduklar1 bulgusuna erismislerdir. Bu bulgularin 151ginda kazanimlarin yenilenmesine

ihtiya¢ oldugu anlagilmaktadir.

Konuya giincellik agisindan bakildiginda 6gretmenlerin bir kismi programda yer alan
ders konularmi giincel bulurken diger bir kismu ise konularin her yil giincellenmesi
gerektigini belirtmektedir. Uzgur (2014) da bu bulgulara paralel olarak bilisim
teknolojileri 6gretmenleriyle yaptigi goriismeler sonucunda BT 6gretim programinin
giincellenmesi gerektigi bulgusunu ele etmistir. Bilisim teknolojilerinin stirekli
olarak degisiklik gdsteren bir alan olmasi ve Ogrenilmesi gereken konularin

farklilagmas1 da bu istegi hakli ¢ikarmaktadir.

Arastirmada dersin islenisi konusunda oOzellikle hedef-kazanim matrisinin nasil
kullanilacag1 6gretmenlerce tam olarak anlagilamadigi igin her sene ayni konularin
tekrar edilmesi durumunun sik yasandigr goriilmiistiir. Bu yiizden yukarida da
belirtildigi gibi BT 6gretim programinin daha net olmasinin gerekliligi bir kez daha

anlasilmaktadir.
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Ogretmenlerin BT dgretim programinda yer alan degerlendirme onerilerinin yetersiz
oldugu goriisii arastirmada elde edilen bir baska sonugtur. Ogretmenler BT 6gretim
programinda farkli konularda nasil degerlendirme yapilabilecegine dair verilebilecek
degerlendirme Onerilerinin 6gretim siireglerine zenginlik katmasi ve degerlendirmede
hangi yolun izlenebilecegine dair karisikligin giderilmesi i¢in gerekli olabilecegini
belirtmiglerdir. Karakus, Cosgun ve Lal (2015), Domag (2016), Uzgur (2014) ve
Aslan’in  (2014) calismalarinda bilisim teknolojileri O6gretmenlerinden alinan

goriislerden elde edilen bulgular da bu bulgular1 destekler niteliktedir.

Arastirmada daha Once bahsedilen konulara ek olarak tipki literatiirde alinan
ogretmen goriislerinden elde edilen sonuglar gibi (Karakus, Cosgun ve Lal 2015;
Aslan, 2014; Uzgur, 2014) BT ogretim programina yonelik 6gretmen ve Ogrenci
kilavuzunun gerekliligine dikkat gekilmistir. Ogretmenlerin bundan baska 6zellikle
iizerinde durduklar1 konu ise donanimsal yetersizliklerin dersin islenigini son derece
olumsuz etkilemesidir. Dersin islenisine yonelik bir baska durum ise derse ayrilan
siirelerdir. Buna gore ozellikle kazanimlarin sayisinin fazla olmasi ve donanimsal
eksikliklerden dolay1 derse ayrilan siirenin yetersiz oldugu goriisii agir basmaktadir

(Domag, 2016).

Arastirmada ikinci olarak Ogrencilerden BT derslerine yonelik goriisler alimustir.
Buna gore dgrencilerin tamami dersi onemli bulmaktadirlar ve dersten memnun
kalmiglardir. Bunun yaninda 6grenciler ¢ogunlukla dersin isleyisinin, sinif ortaminin
ve ders konularinin iyi oldugu goriisiindedirler. Dersin en ¢ok begenilen yani
bilgisayar1 6grenebilmeleri iken begenmedikleri yanlar1 ise donanimsal eksiklikler ve
dersteki uygulama eksikligidir. Ders konularindan beklentileri ise daha ¢ok
bilgisayarla ilgili bilgileri 6grenme ilizerinedir. Bunun yaninda giinliik hayatta gerekli
olabilecek bilgileri 6grenme ve cep telefonu ile ilgili bilgilerin verilmesi de diger

dikkat ¢ceken beklentiler arasindadir.

Aragtirmada son olarak akademisyenlerden alinan goriisler dogrultusunda BT
programma yonelik bir¢ok elestiri ve oneri elde edilmistir. Oncelikle mevcut BT
Ogretim programimin hazirlanisina  dair  gorlisler alindiginda, programin
standartlardan ziyade becerilere dayandirildigi ve programda yer alan standartlarin

her konuda degil de simf diizeyine gore asama asama yer almasi gerektigi
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belirtilmistir. Bunun yaninda programda sadece hedeflerin yer almasindan dolayi
programin MEB modeli ile celistigi goriisii elde edilmistir. Program hazirlanirken ise
ogretmenlerin goriislerinin daha fazla alinmasi gerektigi anlagilmaktadir. Bunlardan
baska dikkat ¢eken baska bir konu ise diizeylerdir. Buna gore programda yer alan
hedef diizey sayisi fazla bulunmaktadir. Hedeflerin siralamasinda ise Bloom

taksonomisiyle ¢elisen bir yapinin varligina dikkat ¢ekilmektedir.

BT 6gretim programinda yer alan konulara yonelik akademisyen goriisleri arasinda
ise Ozellikle konularin kavramsal ac¢idan ne olduklar1 daha 6gretilmeden ileri diizey
ogrenme hedeflerine gecildigi goriisii dikkat cekmektedir. Ogretmenler agisindan ise
konularin igeriklerinin ne olduguna dair bilgilerin yer almasi gerektigi
diisiiniilmiistiir. Ogretmenlerin de bir 6gretmen kilavuzuna olan ihtiyac1 belirtmeleri
bu konuda bir ¢aligma yapilmasina ihtiya¢ oldugunu gostermektedir. Bunun yaninda
konulardaki matriks yapisiin karisik oldugu ve bu durumun uygulamada sorunlar
meydana getirebilecegi belirtilmistir. Ogretmenlerin ise bu konuda sikinti
yasadiklarini belirtmeleri bu goriisii destekler niteliktedir ve mutlaka diizeltilmesi
gereken bir sorun oldugu goriilmektedir. Ogretmenin sinifin hazirbulunusluluguna
gore diizey belirlemesine yonelik ise akademisyenler bu konuda Ogretmenlere
oneriler verilmesi gerektigini diisiinlirken 6gretmenler yardima ihtiya¢ olmadigini, bu
durumu kolaylikla asabildiklerini belirtmektedirler. Arastirmada bunlara ek olarak
akademisyenlerde Ogretmenler gibi, konulara yonelik degerlendirme Onerilerinin

verilmesinin yerinde olacag goriisiindedirler.

Akademisyenler c¢ogunlukla BT ogretim programinin giincel ve esnek olmasi
gerektigini  belirtmiglerdir. Mevcut BT 6gretim programimin ise yeniden
yazilabilecegini diisiinen akademisyenlerin yaninda bir kisim akademisyenler de
diizeltilerek tekrar sunulabilecegini diislinmektedir. Programda genel olarak
mantiksal agidan bir diizeltmenin mutlaka yapilmasi, Ozellikle standartlar ve
beceriler arasindaki iligkinin iyi kurulmasi gerektigi konusuna da ayrica dikkat

cekilmistir.

Aragtirmada akademisyenlerin BT 0Ogretim programini  gelistirme modeli
olusturulmasina yonelik goriisleri alindiginda modelin Oncelikle bir felsefeye

dayandirilmast gerektigi tizerinde bir goriis elde edilmistir. Yeni bir Ogretim
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programinin Ogretmenlere tanitilmasinda ise Oncelikle egitim fakiiltesinde egitim
gormekte olan Ogretmen adaylarina bu 6gretim programinin tanitilmasi gerektigi
belirtilmistir. Ogretmenlere ise, onlardan da alman goriislere paralel olarak, uzaktan
egitim yerine yiiz ylize egitim verilmesinin daha etkili olacagi anlasilmaktadir.
Bunun yaninda bir web sitesi ve kitapgik yoluyla da Ogretmenlere ulagilmasi

gerektigi disiiniilmektedir.

5.2 MEVCUT IHTIiYAC VE BEKLENTILERI KARSILAYABILECEK
YENIi BiR OGRETIM PROGRAMI GELiSTIRME MODELIi
ONERISININ NE OLABILECEGINE YONELIK SONUC VE

ONERILER

Bu kisimda alanyazin arastirmasinda ve diinya ¢apinda program gelistirme siireci
orneklerinden elde edilen bulgular ile yukarida yer alan gériismelerin bulgularinin
sentezlenmesiyle elde edilen nihai sonuglar dogrultusunda nasil bir model 6nerisinin

gelistirilebilecegi tartisilmistir.

Su ana kadar yapilan arastirmalar 1s181nda bir 6gretim programinin etkililiginin ve
verimliliginin saglanabilmesi i¢in, 6gretim programini gelistirecek olan planlama
adimlarinin 6nceden net bir sekilde belirlenmesine ihtiya¢ oldugu anlagilmistir.
Bunun yaninda belirlenen adimlarin birbirleriyle tutarli ve uyumlu olmasina ihtiyag
oldugu ve program gelistirme siirecinin, alanin siirekli degisen yapisindan dolay1 bu
degisime ayak uydurabilen tekrarlamali bir yapiyr icermesinin yerinde olacagi
gortilmiistiir (Noll ve Wilkins, 2002; Oliver, 2016). Bunlara ek olarak adimlarin
bilimsel temellere dayanan deneysel yontemler ile uzman goriislerini icermesi, esnek
ve bireysel farkliliklar1 karsilayabilen nitelikte olmasi gerekmektedir (Bound,
Rushbrook ve Sivalingam, 2013). Biitin bunlarin saglikli bir sekilde
gerceklestirilebilmesi i¢in ise 0gretim programinin belirli bir model temel alinarak

yazilmasina ihtiya¢ vardir (Lund ve Tannehill, 2014).

Diinya capinda bilisim teknolojileri 6gretim programlarinin gelisim siireclerine

bakildiginda bu siireclerde kullanilan modellerin bir felsefesi oldugu goriilmektedir.
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Bu felsefe belirli bir yaklasim veya birtakim standartlar olabilir (Candela, 2015;
Lund ve Tannehill, 2014). Bu konuda Yeni Zelanda, Ingiltere, irlanda, Avustralya,
Hong Kong, Kanada ve ABD’de bilisim teknolojileri egitimi i¢in 6zel standartlar
gelistirilmistir. Ogretim programmin gelistirilme siireci igin alanda énemli bir yol
gosterici olan Tyler, bir 0gretim programinin hedefleri belirlenirken 6ncelikle
Ogrenenlerin bilgilerinin bazi standartlarla karsilastirilarak onlarla ilgili bilgiler
edinilmesi gerektigini savunmustur (Prestamo, 1990). Gelistirilecek olan modelin
ayrica bilisim teknolojileri alaninin degisken yapisi ile toplumsal yapiy: etkilemesi
bakimindan ortaya ¢ikan sorun ve ihtiyaglar1 karsilayabilecek nitelikte olabilmesi
icin sorun merkezli bir yaklasima sahip olabilecegi anlagilmistir (Ornstein ve Levine,
2008: Varis, 1988).

Hem alanyazin taramasi hem de wuzmanlarin goriisleri neticesinde, Ogretim
programina yon verecek olan standartlar belirlenirken toplum hayatinda énemli bir
yer edinmis teknolojilerin ve teknoloji egitimine yonelik belirlenen standartlarin
yaninda, diger iilkelerin giincel hedefleri, 6grenenlerin 6n bilgileri ve iilke olanaklar

gibi bir¢ok unsurun da goz 6niinde bulundurulmasi gerektigi anlasilmaktadir.

Cesitli iilkelerde program gelistirme siire¢lerinde izlenen modellere bakildiginda ilk
asamada genel olarak bir ihtiyac analizinin yapildig1 goriilmektedir (Nieveen, Folmer
and Vliegen, 2012; Parsons ve Beauchamp, 2012; White, 1988:26, akt. Demirel,
2009). Yapilan alanyazin arastirmasi ve akademisyen goriisleri incelendiginde
goriiliiyor ki bir 6gretim programinin gelistirilmesinde oncelikle program gelistirme
uzmanlari, konu alan1 uzmanlari, 6gretmenlerin ve ilgili diger paydaslarin isbirligi
icerisinde ¢aligmalaria ihtiya¢ duyulmaktadir. Bunun yaninda iilkede, ilgili egitim
seviyesinde ogrenim gorecek bir 6grencinin sahip olabilecegi bilgi ve becerilerin
icerige yonelik belirlenmesi ve bunlarin verilmesi yerine 6grencilerin sahip oldugu
bilgi ve becerilerin dlgiilerek yeni bilgi ve becerilerin bunlarin {izerine insa edilmesi
gerekmektedir. Clinki daha Onceden 6grenilmis olan bilgilerin tekrar sunulmasi
ogrencilerin merak duygularin1 azaltacak ve dersin sikici olmasina sebep olacaktir.
Bu bilgiler ise belirli bir seviyedeki 6grenci hazirbulunuslugu, diinya capinda o

seviyedeki 6grenciye hangi bilgilerin 6gretildigi, toplumda yayginlasan teknolojilerin
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ne oldugu ve Ogretmen ile {iistte belirtilen paydaslarin goriislerinden elde edilen

verilerin analiziyle ihtiya¢ analizi kapsaminda belirlenmelidir.

Programin uygulanis1 sirasinda kullanilacak olan etkinliklerin ise icerik ve
siralamasmin  belirlenmesi ve okulda elde edilecek deneyimlerin Onceden iyi
planlanmas1 gerekmektedir (Lund ve Tannehill, 2014). Bunlara ek olarak
etkinliklerin belirlenmesi esnasinda Ogrencilerin de goriislerinin alinmasi (DES,
2014b) ogretmenlerin ise bu etkinliklerdeki rollerinin belirlenmesi (Nieveen, Folmer
and Vliegen, 2012) yararli olacaktir. Ogretim programi hazirlandiktan sonra ise
ogretmen ve akademisyenlerin gorlislerine gore programin anlaticilart olan
uzmanlarin 6gretmenlerin bulundugu yerlere giderek yiiz ylize seminerler vermesi

gerektigi diistiniilmektedir.

Bunlardan baska literatiir incelendiginde iilkelerin genel olarak igerige Ozel
degerlendirme Onerisi vermedigi gorilmiistiir (DE, 2002; Department of Education,
2013; ICT capability, 2014; DES, 2014b; Ministry of Education, 2007). Ancak
ozellikle meslege yeni baslayan Ogretmenlerin kendi degerlendirme yontemlerini
olusturmada zorlandiklar1 bilgisi bu ¢alisma kapsaminda Tiirkiye’nin ¢esitli illerinde
yapilan goriismeler sonucunda elde edilmistir. Diger 6gretmenler i¢inde esin kaynagi
olmas1 bakimindan her bir kazanima yonelik degerlendirme siirecinin planlanmasi

gerektigi diistiniilmektedir.

Yukarida bahsedilen islemler sonug olarak 6grenenlerin hangi becerileri elde etmesi
gerektigi bilgisi hakkinda fikir vermelidir (DET, 2014). Burada dikkat edilmesi
gereken, elde edilen bilgilerin hedeflere doniistiiriilmesinden sonra mutlaka uzman

goriistiyle son halinin verilmesidir.

Hedeflerin esnekligi boyutunun ise, bilisim teknolojileri alanmin siirekli degisen
yapis1 dusiliniildiigiinde, mutlaka saglanmasi gerektigi anlasilmaktadir. Ancak
ogretmenler icin karmasa olusmamasi agisindan bu esnekligin belirli simirlar
dahilinde tutulmasi gerekmektedir. Bu konuda bilisim teknolojileri ile egitimde
program gelistirme alanlarinda calisan akademisyenler ve bilisim teknolojileri dersi

ogretmenleriyle yapilan goriismelerde karmasanin giderilmesi i¢in ayrica hedef ve
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kazanimlarda netlik olmasi1 ve igerige dair agiklamalarin yapilmasinin 6nemli ve

gerekli oldugu yoniinde 6nemli bulgular elde edilmistir.

Son olarak, 6gretim programinin hedef ciimleleri hazirlanirken Mager’in (1962)
gelistirmis oldugu ABCD modelinin olduk¢a uygun olabilecegi gorilmiistiir
(Senemoglu, 2013). Bu modelde (Audience, Behavior, Condition ve Degree) hedef
kitle, davranig, kosul ve kademe mantig1 gozetilerek kazanim ciimleleri olusturulur.
Bu sayede istenen kitleye, belirlenen davranisi, gerekli kosullarda, ilgili kademede

verilecegine dair agik ve net bir kazanim climlesi yazilabilmektedir.

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen alanyazin arastirmasi ile alan deneyimi olan
akademisyen, konu alan1 uzmanlari, 6gretmen ve O0grenci goriisleri dogrultusunda
bilisim teknolojileri dersi 6gretim programinin gelistirilmesi i¢in ihtiya¢ duyulan
Siirdiiriilebilir Bir Bilisim Teknolojileri Ogretim Programi Gelistirme Modeli
(SOPGEM) modeli gelistirmistir. Daha sonra bu modele yodnelik bilgisayar ve
ogretim teknolojileri egitimi ve egitimde program gelistirme alanlarinda calisan
akademisyenlerden goriisler alinmistir. Elde edilen goriislere yonelik tartisma ve

sonug asagida yer almaktadir.

5.3 SOPGEM MODELI ONERISINE YONELIK GORUSLERIN
TARTISILMASI

Arastirma kapsaminda gelistirilen SOPGEM modeline yonelik akademisyenlerden
alman goriislere gore modeldeki bilesenler akademisyenlerce genel olarak uygun
bulunmus, standart ile kazanim arasinda ise iligki kurulmasi gerektigi Onerisi
verilmistir. Bu konuda modelde standartlarin olusturulmasinda ihtiya¢ analizinden
elde edilecek 6grenme ¢iktilarindan yararlanilacaktir. Kazanimlarin olusturulmasinda
ise kullanilan 6grenim c¢iktilar1 goz Oniline alinacak ve bu sekilde standartlardan
kazanimlara  ge¢is  saglanacaktir.  Boylelikle — standart-kazanim  iliskisi
saglanabilmektedir. Arastirmada akademisyenlerden alinan goriislere gére modelin
akis plan1 da ayni sekilde uygundur. Buna ek olarak modelin baglangicinin neresi

oldugunun belirtilmesi dnerilmistir. Bu konuda model dinamik bir yapida oldugu i¢in
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belirli bir baslangic noktast bulunmamakta ve ihtiyag duyulan adimdan
baslanabilmektedir. Arastirmada bu konuda verilen ikinci bir Oneri modeldeki
oklarin iki yonlii olmasinin sorunlara geri doniis acisindan yararl olabilecegidir. Bu
konuda da modelde her asamada elde edilen iirline yonelik, paydaslardan ayrica geri
bildirim saglanmaktadir. Arastirmada ti¢lincii olarak modelde planlama ve gelistirme
siireci ile uygulama siirecinin i¢ ice birlikte ele alinmasinin genel olarak uygun
oldugu goriilmiistiir. Tiim bunlara ek olarak model kapsaminda gelistirilecek olan
standart belirlemede temel alinmas1 gerekenler 6nem sirasina gore elde edilmistir. Bu
konuda bilisim ortaminda karsilasabilecegi olumsuzluklarin (kotii niyetli eylemlerin)
farkinda olma, bilisimi diger insanlar1 da diisiinerek ve onlara saygi gostererek
kullanma, internet ortaminda kendini dogru ifade edebilme, nazik olma en onemli
goriilen kistaslar olmustur. Bilisim ortamlarini olustururken ya da kullanirken bu
ortamlarin sosyal hayata etkilerini dikkate alma ise orta derecede dneme sahip olarak

goriiliirken en az 6neme sahip bir konu belirtilmemistir.

Aragtirmada Onemliden Onemsize konularin smiflandirilmasi istendiginde ise e-
giivenlik-gizlilik ve hukuk en onemli gériilen konu olarak belirtilmistir. Bunu bilgi-
islemsel diistinme ve bilgi okuryazarligi izlemektedir. Kodlama, donanim bilgisi,
dijital teknolojiler, dijital yeterlilikler, BIT (Bilgi ve iletisim teknolojileri) ile
aragtirma (ulasilmak istenen bir bilginin BIT araciligiyla elde edilmesi), BIT ile

iletisim kurma ise orta 6neme sahip olarak goriilen konulardan dikkat ¢ekenleridir.

Model kapsaminda olusturulabilecek olan bilisim teknolojileri dersi 6gretim
programinin dgretmenlere ulastirilmasinda ise genel olarak model dogrultusunda
gelistirilebilecek Ogretim programinin hem basili olarak hem de MEB’in web
sitesinden sunulabilecegini belirtmislerdir. Bu bulgu daha dnceki tartigmada yer alan
ogretmenlerin modelin sahip olabilecegi ozellikleri ile ilgili goriisleriyle tutarlilik
gostermektedir. Bunun yaninda uzaktan egitimle de verilebilecegi goriisleri

akademisyenlerce orta derecede 6neme sahip olacak sekilde sunulmustur.

Aragtirmada son olarak akademisyenler model kapsaminda olusturulabilecek bir
bilisim teknolojileri dersi Ogretim programinin  yillik gbézden gegirmeler ile

yenilenebilecegini ve bu yenilenme esnasinda yil igerisinde siirekli olarak
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paydaglardan goriis alinabilecegini belirtmislerdir. Arastirmanin bu bulgusu da

ogretmenlerin model 6zelliklerine yonelik ifadeleriyle tutarlilik gostermektedir.

Tiim bunlar neticesinde arastirmada model ¢erg¢evesinde bilisim teknolojileri dersine
yonelik yeni bir 6gretim programi hazirlanmistir. Uzman goriisleriyle son hali verilen
bu program g¢esitli okullarda uygulanmistir. Asagida bu uygulama sonucunda elde

edilen veriler dogrultusunda SOPGEM modelinin etkililigi tartisilmustir.

54 SOPGEM MODELININ ETKILIiLIGINE YONELIK SONUCLARIN
TARTISILMASI

Bu kisimda arastirmaya katilan uygulama okullarindaki 6gretmen ve &grenci
gorliglerinden elde edilen bulgular tartisilmistir. Bu dogrultuda oncelikle
ogretmenlerin mevcut ve yeni BT programina yonelik goriisleri incelenmistir.
Ogretmenlerden elde edilen bulgulara gore mevcut BT 6gretim programi
ogretmenlere uygulamada esneklik saglamaktadir. Ancak bu esnekligin sinirlarinin
belirgin olmayis1 6gretmenlerin kararsiz bir durum igerisine diismelerine sebep
olmaktadir. Bu durumlardan biri 6gretmenlerin kazanimlarin igeriklerinin ne
olacagini belirlemelerinde zorlanmalar1 olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bunun bir
sonucu olarak ogretmenlerin ders hazirligi yiikii de olduk¢a artmaktadir. Buna ek
olarak programin anlasilirhigi da diismektedir. Programda verilen kazanimlarin
yetistirilememesi ise baska bir sorundur. Mevcut programla ilgili bagka bir bulgu,
ogretmenlerden bazilarinin kazanim diizeylerini uygun bulurken Kkimisi de bu
diizeylerin 6grencilere uygun olmadigi goriisiinde olduklaridir. Bunun yaninda konu
kapsami da yeterli degildir. Programdaki Ogretim yontemi konusunda ise
ogretmenler eksiklik oldugunu diisinmekte ve Olgme degerlendirme Onerilerini
uygulayamamaktadirlar. Bu olumsuzluklarin bir sebebinin &gretim programi
olusturulurken Ogretmen goriisiiniin  alinmamasi olarak belirtilmistir. Cozim
bulunmasi i¢in ise akademisyenlerin program iizerine c¢aligmalar yapmalari
beklenmektedir. Bunu yaninda programda kazanimlara ve farkli Olgme-

degerlendirme tiplerine yoOnelik Oneriler verilmesi diger bir beklentidir. Bu
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dogrultuda ayrica arastirmada 6grenci basarilarinin belirlenmesinde 6gretmenlerden
onerilen rubrik ve diger 6l¢cme yontemleriyle birlikte vardiklar: sonuglar kapsaminda
gorlis alimistir. Bunun yaninda 6g8renci goriisleri de almarak 6gretim programinin
etkili olduguna yonelik nihai karar verilmistir. Ancak bundan sonraki ¢aligmalarda
Ontest-sontest basar1 testleri, performans Olgme araclar1 ve anket gibi araclar
kullanilarak basar1 diizeyleri ve basariy1 yordayabilecek diger degiskenler daha
ayrintili bir sekilde belirlenebilir.

Arastirmada yeni programla yapilan 4 haftalik uygulama sonunda 6gretmenlerin
goriisleri tekrar alimmustir. Oncelikle uygulama boyunca 6grenci 6n bilgisinin ¢ok
diisiik oldugu simnifta egitim veren dgretmen 1. diizey, orta olan sinifta 2. diizey
yiksek olan smifta ise 3. dilizey kazamimlar1 uygulamay:1 tercih ettiklerini
belirtmislerdir. Alinan goriiglere gore ise yeni program anlasilabilir, uygulanabilir ve
esnek bulunmustur. Ayrica esnekligi sayesinde program giincel bulunmustur.
Standart tabanli olmasi ise kazanim esnekligi saglamasi bakimindan avantajli
bulunmustur. Programda kazanimlarin farkli diizeylerinin bulunmasi farkl
ogrencilerin ihtiyaclarimi gidermesi bakimindan yararlidir. Bunun yaninda
kazanimlar ile etkinlik ve 6gretim yontemi Onerileri derse ve Ogrenci diizeylerine
uygun ve ders i¢cin verimli bulunmustur. Zor konularin 6gretiminde programda
Onerilen Ogretim yontemlerinin dersi daha anlasilir hale getirdigi ve Ogrenmeyi
kolaylastirdig1 anlagilmaktadir. Bunlara ek olarak Onerilen etkinlik ve 0Ogretim
yontemleri ile programlama bilgisi olmayan bir bilisim 6gretmeninin (daha once
ornegin scratch kullanmamis) uygulamalar1 yaptirabilecegi diisiiniilmektedir.
Onerilen siire ise yeterli bulunmustur. ileri diizey sinifta egitim veren dgretmen
ayrica programdaki bir kazanim i¢in ek siire verilebilecegini onermistir. Arastirmada
yeni programda verilen 6lgme Onerilerinden de memnun kalinmig, temel seviyede
egitim veren bir Ogretmen ayrica Olgme konusunda verilen Orneklerin daha da
cesitlendirilebilecegini Onermistir. Yine programda kullanilan scracth programi

haricinde bagka program Onerilerinin de sunulabilecegi diger bir 6neridir.

Arastirmada uygulama yapilan okullarda deney ve kontrol grubu &grenci goriisleri
alimdiginda 6grencilerin genel olarak BT dersini sevdikleri anlagilmaktadir. Bunun

yaninda dersin sinavlariin genelde kolay oldugu, kagit iizerinde test ve yazili olarak
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ve ara sira bilgisayardan yapildigi ve 6grencilerce en cok bilgisayar iizerinden
yapilmasiin tercih edildigi goriilmiistiir. Arastirmada Oncelikle ¢ok diisiik diizeyde
bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip 6grencilerin kontrol grubundan iki kisi harig
uygulama Oncesinde bilisim teknolojileri dersinden hoslandiklar1 bulgusu elde
edilmistir. Bu konuda deney grubu Ogrencileri uygulama oncesinde genel olarak
dersi sevmelerine ragmen ders giriltili ve sikict bulmus, etkinliklerden
hoslanmamis ve konular onlara zor gelmistir. Yeni programla yapilan uygulama
sonunda ise tiim Ogrencilerin dersten memnun kaldiklar1 ve beklentilerinin
karsilandig1 goriilmiistiir. Arastirmada kontrol grubu ile yapilan 6n goriismelere gore
ise ders dgrencilere sikici ve karmasik gelmekte, konular tekrar etmekte ve dersin
islenisi 6grencilerin hosuna gitmemektedir. Mevcut programla islenen 4 haftalik ders

siireci sonrasinda da bu goriislerin fazla degismedigi goriilmiistiir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore orta diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine
sahip Ogrencilerin tiimii uygulama Oncesinde bilisim teknolojileri dersinden
hoslanmaktadirlar. Cilink{i bu ders, onlarin giinlilk hayatta kullandiklar1 teknoloji
bilgisini elde etmelerini saglamaktadir. Elde edilen bulgulara goére deney grubu
ogrencileri uygulama 6ncesinde dersin daha anlasilir olabilecegini, sinifin giiriiltili
oldugunu, etkinliklerin artirilabilecegini bu sebeplerden dolay:1 dersin verimliligini
diistiigiinii ve fazla yazi1 yazilmasini istemediklerini belirtmislerdir. Yeni programla
yapilan 4 haftalik uygulama sonunda ise tiim Ogrenciler dersten keyif aldiklarini,
beklentilerinin karsilandigini, uygulamali dersten ¢ok hoslandiklarint ve konularin
eglenceli oldugunu belirtmislerdir. Kontrol grubunda ise dgrenciler derste ¢ok yazi
yazmaktan, uygulama eksikliginden ve giiriiltiiden yakinmis, etkinliklerle dersin
daha eglenceli hale gelebilecegi yoniindeki beklentilerini ifade etmislerdir. Mevcut
programla iglenen 4 hafta sonrasinda da bu sorunlarin asilamadigi, 6grencilerin
cogunun beklentilerinin kargilanmadig1 buna karsin yazi yazmanin biraz azaldigi ve
etkinliklerin biraz arttig1 i¢in beklentilerinin sadece az bir kisminin karsilandigi

belirtilmistir.

Aragtirmada bir diger okulda (imam-hatip) egitim goren orta diizeyde bilisim
teknolojileri 6n bilgisine sahip erkek sinifi 6grencilerinin tiimii uygulama 6ncesinde

bilisim teknolojileri dersinden hoslandiklarini belirtmislerdir. Bulgulara gore erkek
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deney grubu 6grencileri dersi sevmelerine ragmen daha ileri yazilim konular1 isleme
beklentisi igerisinde olduklarini ancak bu konuda siirenin yetmedigini ve dersin
giiriiltiilii oldugunu belirtmislerdir. Yeni programla yapilan uygulama sonunda ise
ogrencilerin beklentilerinin karsilandigi, dersten keyif aldiklari, programda onerilen
scratch programiyla kodlamay1 6grenmekten hoslandiklar1 ve etkinlikleri sevdikleri
goriilmistiir. Kontrol grubunda ise Ogrencilere konularla ilgili daha agik bilgi
verilmesi, kodlamay1 6grenebilmeleri ve dersin eglenceli olmas1 beklendigi ve siifin
guriltilii  oldugu belirtilitrken 4 hafta sonrasinda &grencilerin  bazilarinin
beklentilerinin ¢esitli kodlama egitimi programlar1 kullanildig1 igin karsilandigi
goriiliirken bazilarinin daha fazla kodlama yapmak istedikleri i¢in beklentilerinin

karsilanmadig1 goriilmiistiir.

Arastirmada orta diizeyde bilisim teknolojileri 6n bilgisine sahip kiz smifi
ogrencileri, deney grubundan bir kisi hari¢ uygulama 6ncesinde bilisim teknolojileri
dersinden hoslanmaktadirlar. Ancak 6grenciler genel olarak dersi giiriiltiilii ve sikic1
bulmakta, etkinlik yapilmasin1 istemekte ve dersi anlasilir bulmamaktadirlar.
Arastirma kapsaminda yeni programla islenen 4 haftalik ders siireci sonrasinda ise
ogrencilerin tiimiiniin dersten beklentilerinin karsilandigi, artik dersi eglenceli
bulduklari, 6grenmek istedikleri konular1 6grendikleri goriilmistiir. Kontrol
grubunda ise dersle ilgili bazi olumsuz 6n goriislerin oldugu, dersin sikici bulundugu,
kodlama konularinin sevildigi, bazi konularin anlagilmadigi belirtilmis, 4 hafta

sonrasinda da benzer olumsuz goriis ve beklentilerinin devam ettigi goriilmiistiir.

Arastirmada yliksek diizeyde bilisgim teknolojileri 6n bilgisine sahip kiz simiflar
(Imam-hatip) 6grencilerinin tiimii uygulama 6ncesinde bilisim teknolojileri dersinden
hoslandiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin derse yonelik goriisleri alindiginda ise
dersin isleniginden ve etkinliklerden hoslandiklar1 buna karsin bazi1 6grencilerin dersi
gliriiltiilii ve anlasilmaz buldugu ve dersin 6rnek gosterilerek islenmesini istedigi
goriilmiistiir. Arastirmada yeni program ile islenen 4 hafta ders silirecinden sonra ise
ogrencilerin genel olarak dersten beklentilerinin karsilandigini, dersin anlatiminin iyi
bulundugu, konularin begenildigi ve dersin keyifli gectigi goriilmiistiir. Kontrol
grubunda ise Ogrencilerin bazilarinin dersin islenisinden hoslandiklar1 ancak bunun

aksine dersi sikic1 bulduklar1 ve konularin 6grencilere zor geldigi goriiliirken 4 hafta
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sonrasinda bu olumsuzluklarin aynm sekilde devam ettigi, sinifin giiriiltiilii oldugu,

etkinliklerin az oldugu ve dersin sikici oldugu bulundugu gorisleri elde edilmistir.

Sonug olarak tiim §gretmenlerin mevcut program ile ilgili kazanim diizeyleri, siire,
ogretim yontemi, dlgme-degerlendirme ve programin belirsizligi konular ile ilgili
olumsuz goriislerinin bulundugu yeni programin ise bu olumsuzluklar1 giderdigi ve
ogretmenlerin isini kolaylastirdig1 goriilmiistiir. Cesitli diizeylerdeki 6grencilerin ise
uygulama 6ncesi derse yonelik, sinifin giiriiltiilii olmasi, konularin zor ve anlasilmaz
gelmesi, etkinliklerin ve kodlama egitiminin daha fazla olmasinin istenmesi gibi
olumsuz goriis ve beklentileri bulunurken yeni programla yapilan uygulama
sonrasinda bu goriislerin ¢cogunlukla iyilestigi, dersten beklentilerinin karsilandig1 ve
dersten memnun kaldiklar1 goriilmiistiir. Kontrol gruplarinda ise mevcut programla
islenen ders siireci sonrasinda 6grencilerin benzer olumsuz goriis ve beklentilerinin
devam ettigi anlasilmistir. Tiim bu verilerden yola ¢ikilarak BT dersi i¢in arastirma
kapsaminda gelistirilen BT ogretim programinin gerekli ve yararli oldugu

goriilmektedir.

Yukarida gortildiigii gibi bilisim teknolojileri ve yazilim dersine yonelik programin
yapisi, anlasilirligl, uygulanmasi ve Ogretmenlere ulastirilmasina yonelik bir¢ok
sorun bulunmaktadir. Yapilan goriismeler ve alanyazin incelemesinden sonra bu
sorunlarin asilmasi i¢in bilisim teknolojileri dersi i¢in bilisim teknolojileri alanini
degisken yapisina uygun, siirdiiriilebilir ve dinamik bir 6gretim programinda ihtiyag
oldugu anlagilmistir. Bu amagla 6gretmen ve alaninda uzman akademisyen goriisleri
alinmis ve bu goriisler dogrultusunda SOPGEM modeli olusturulmustur. Daha sonra
akademisyenlerden modele yonelik goriisler alinmis ve model bilesenleri, akis plani
ve modeldeki planlama ve gelistirme siireci ve uygulama siirecinin i¢ i¢e birlikte ele
alinmasinin uygun oldugu goriisii elde edilmistir. Son olarak model kapsaminda yeni
bir bilisim teknolojileri ve yazilim dersinde kullanilabilecek bir 6gretim programi
hazirlanmig ve ¢esitli okullarda uygulanmistir. BU uygulamalar sonucunda hazirlanan
ogretim programinin dolayisiyla modelin basarili oldugu, sorunlar1 gidererek
ihtiyaglar1 karsiladig1 anlasilmistir. Gergeklestirilen bu arastirmada SOPGEM sadece
4 hafta siiren ve 4 okuldaki 6. smiflar1 kapsayan bir uygulama ile sinirh kalmistir. Bu

uygulama birka¢ dongii icecek sekilde gergeklestirilerek her siiregte programin revize

200



edilmesi ihtiyact vardir. Bunlara ek olarak model her ne kadar dinamik ve
stirdiiriilebilirlik 6zelliklerini tagisa da arastirma kapsaminda dongiisel bir uygulama
yapilmadigi ig¢in bu ozellikleri test edilmemistir. Ayrica model farkli disiplin
alanlarinda, denenerck ve ihtiyag varsa revize edilerek kullanilabilir. Son olarak
SOPGEM’in uygulanmas1 icin dijital bir platformda modelin dinamik ve
stirdiiriilebilir boyutlarinin iglenmesi gerekmektedir. Arastirma kapsaminda bu ortam
Google drive ile saglanmistir. Ancak daha nitelikli bir ortam saglanarak model

tizerinde daha ileri diizey gelistirmeler yapilabilir.

55 SONUC

Calisgma kapsaminda gergeklestirilen alanyazin arastirmasinda, diinya c¢apindaki
iilkelerin bilisim teknolojileri egitimine 6zel ¢aligmalar yaptiklari, boyle bir alanda
Ogretim programinin hazirlanmasi i¢in ¢esitli yol haritalar1 ¢izdikleri ve hazirlanan
bu Ogretim programlarinin diizenli olarak gilincellendigi goriilmiistiir. Bunlara ek
olarak alanyazindaki diger degerli caligmalar ve alinan goriisler dogrultusunda
mevcut BT Ogretim programu ile ilgili programin anlagilirligi, uygulanabilirligi,
dagitimi ve 6gretmenlerin destek ihtiyaci gibi konularda bir¢ok sorunlarin oldugu
goriilmistiir. Boyle bir alanda gelistirilen 6gretim programinin planlama adimlarinin
onceden net bir sekilde belirlenmesi ve ayni zamanda bu adimlarin birbirleriyle
tutarli ve uyumlu olmas1 gerektigi diistiniilmektedir. Eksiklik ve sorunlarin
giderilmesi igin ise Ogretim programi gelistirme siirecinin kendini siirekli tekrar
etmesine ihtiyag vardir. Ayni zamanda bu gelistirme siireci bilimsel temelli deneysel
aragtirmalara dayanmali, uzman goriisii igermeli, bireysel farkliliklar1 karsilayabilen
esneklige sahip olmalidir. Tiim bunlar g6z Oniine alindiginda bilisim teknolojileri
alaninin degisken 6zel yapis1 ve kendine has uygulamalari icermesi nedeniyle bilisim
teknolojileri dersi 6gretim programinin gelistirilmesi igin siirdiiriilebilir ve esnek bir
modele ihtiyag duyuldugu sonucuna varilmistir. Arastirmada gelistirilecek olan
modelin yukarida bahsedilen ozelikleri yaninda belirli bir felsefesinin olmasina
ihtiya¢ duyuldugu anlasilmis ve yapilan arastirma ve uzman goriisleri neticesinde

genis bilgi havuzu iceren ve On bilgi diizeyleri agisindan bireysel farkliliklar
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bulunduran béyle bir alanda bu yaklagimin standart tabanli bir yaklasim olmasi
gerektigi diisiiniilmektedir. Bunun yaninda modelin bilisim teknolojileri alaninin
degisken yapisinin birey ve toplum agisindan ihtiya¢ ve sorunlarini giderebilmek igin
sorun merkezli bir yaklasima sahip olmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Tim bu
sebeplerle modelin dncelikle bir ihtiyag analizi igermesi gerektigi, model kapsaminda
Ogretim programi gelistirilirken mutlaka program gelistirme uzmanlari, konu alani
uzmanlari, 6gretmenler ve diger paydaslar ile isbirligi yapilmasina ihtiya¢ oldugu
sonucu elde edilmistir. Ayrica alanin dogas1 geregi On bilgileri ¢cok farkli diizeylerde
olan Ogrenenlerin hepsine ayni konularda egitim vermek yerine Oncelikle 6n bilgi
diizeylerinin dlgtilerek bu bilgi diizeylerine gore kazanimlarin belirlenerek verilmesi
gerektigi anlasilmaktadir. Bu kazanimlarin Mager’in (1962) ABCD modeline gore
yazilarak hedef kitleyi, davraniglari, kosullar1 ve verilecek diizeylerin acikga
belirtilmesiyle oOgretmenlerin net bir sekilde anlayabilecegi ve ihtiyaglari
karsilayabilen bir nitelikte olabilecegi diisiiniilmektedir. Bunun yaninda o6gretim
siirecinde  gergeklestirilecek olan etkinliklerin de bu kazanimlar ¢erg¢evesinde
onceden belirlenmesi ve Oneri niteliginde sunulmasina ihtiya¢ oldugu goriilmiistiir.
Bu amagla arastirma kapsaminda Siirdiiriilebilir Bir Bilisim Teknolojileri Ogretim
Programi Gelistirme Modeli (SOPGEM) onerisi hazirlanmistir. Model &nerisinin
hazirlanmasindan sonra uzman goriisleri alinmig ve modelin bilesenleri, akis plani ve
modeldeki planlama ve gelistirme siireci ve uygulama siirecinin i¢ ige birlikte ele
alimmas1 bakimindan uygun oldugu goriisii elde edilmistir. Ayrica model kapsaminda
standartlarin bazi degerler goz Oniine alinarak hazirlanmasi1 gerektigi sonucu elde
edilmigtir. Sonrasinda bu model temel alinarak bir {nitelik 6. Smif bilisim
teknolojileri dersi 6gretim programi hazirlanmis ve bu program 4 hafta siireyle
okullarda uygulanmistir. Arastirma sonucunda mevcut BT 6gretim programiyla ilgili
ogretmenler agisindan, programin anlagilir olmamasi, kazanim diizeylerinin 6grenci
diizeylerine uygun olmamasi, konularin tekrar etmesi, ¢ok fazla ders hazirlig
gerektirmesi, konularin sinirlarinin belirlenememesi, 6lgme ve yontem Onerilerinin
yetersizligi, 6grenciler agisindan ise dersin sikic1 ge¢mesi, sinifin dikkatinin daginik
olmasi, kodlama konularinin anlagilmamasi gibi birgok sorun yasandigi gorilmistiir.
Bu durum mevcut BT programinin uygulandigi kontrol grubu smiflarinda uygulama

siireci boyunca ayni sekilde devam etmistir. Arastirma kapsaminda yeni olusturulan
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model dogrultusunda gelistirilen 6gretim programinin ise bilisim teknolojileri
dersinin 6gretmen ve &grenciler agisindan ihtiyaglart karsiladigi, 6gretmenlerin
yeterince esnek bir sekilde programi uygulayabildigi, 68renci diizeylerine uygun
kazanim diizeyleri, 6gretim yontemi ve Olgme Onerilerini barindirdii ve mevcut
sorunlarin ve eksikliklerin giderilmesini sagladig goriilmiistiir. Ogrenciler agisindan
ise daha eglenceli, kodlama konusunun daha iyi anlasildigi, daha fazla etkinlikle
konularin anlagilir hale geldigi ortaya ¢ikmustir. Sonug olarak olusturulan modelin
bilisim teknolojileri alanimin sorunlarini giderdigi ve giiniin ihtiyaglarii 6nemli
oranda karsiladig1 anlagilmistir. Bunun yaninda modelin bdyle bir alan i¢in gerekli ve

yararli oldugu goriilmistiir.

56 ONERIiLER

5.6.1 Program Gelistirme Uzmanlari i¢in Oneriler

e Arastirma sonuglarma gore bilisim teknolojileri alaninin kendine 6zgii ve
degisken yapist nedeniyle bu alana yonelik bir Ogretim programinin
hazirlanmasinda bir bilisim teknolojileri dersi 6gretim programu gelistirilme
modeline ihtiya¢ vardir. Caligma kapsaminda model baglaminda gelistirilen 4
haftalik &gretim programi Orneginin uygulamasi ise, mevcut programla
yaganan sorunlarin asilarak ihtiyaglar1 karsilamasi, dersin verimliliginin
saglanmasi, programin uygulanabilir ve esnek olmasi ile 6grenci ve dgretmen
memnuniyetinin saglanmasi acilarindan basarili bulunmustur. Bu dogrultuda
bilisim teknolojileri dersi Ogretim programinin gelistirilmesine yonelik
siirdiiriilebilir, esnek ve dinamik bir model olan SOPGEM’in kullamlmas:
Onerilmektedir.

e Ogretim programinda giincelligin  saglanabilmesi ve dgretmenlerin
hedeflerden, 6grencilerin ise basarilarindan haberdar olabilmeleri i¢in biligim
teknolojileri dersi Ogretim programinda standart tabanli bir yaklagim

benimsenmelidir.
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Biligim teknolojileri 6gretim programi gelistirme adimlarinin birbiriyle tutarl
ve uyumlu olmasi gerekmektedir.

Bilisim teknolojileri dersi 6gretim programi konular ve igleyis bakimindan,
Ogretmenlerin kendi ¢izecekleri yolu net bir sekilde belirleyebilmeleri igin
cok fazla esnek tutulmalidir. Bunun yaninda farkli 6grenci ihtiyaglariin
karsilanabilmesi i¢in esneklik mutlaka saglanmalidir.

Bilisim teknolojileri 6gretim programinin gelistirilmesinde mutlaka bir
ithtiya¢ analizi yapilmalidir. Ve ihtiya¢ analizi yapilirken Ogrencilerin 6n
bilgilerinin 6l¢iilmesinde Ontest-sontest ve anket kullanilarak nicel ¢alismalar
yapilabilir.

Farkli Ogrenci ihtiyaglarinin karsilanabilmesi i¢in kazanim ve yoOntem
onerileri farkli diizeylerde verilmelidir.

Bilisim teknolojileri alaninin gelisimi ve bu alanin egitiminde ortaya ¢ikan
ihtiyaglar sadece Tirkiye genelinde degil Tiirkiye disindaki diger iilkeler
bazinda da takip edilmelidir.

Biligim teknolojileri dersi dgretim programinin ihtiyaglari konular bazinda
degil toplumsal sorunlar bazinda ele alinmali, bireylerin degisen toplum
yapisina uyum saglamasi hedefe alinmalidir. Bu dogrultuda sorun merkezli
bir yaklagim temele alinmalidir.

Bu arastirmada gergeklestirilen uygulama birkac kez yeniden yapilarak her
stirecte programin revize edilmesi saglanabilir. Bu sekilde ayrica modelin
dinamik ve siirdiiriilebilirlik (giincellenebilir) 6zellikleri test edilebilir.
Bilisim teknolojileri dersi 6gretim programinin uygulanmasi ve yeniliklerden
haberdar olma gibi sebeplerden dolay1r Ogretmenler destege ihtiyag
duyabilmektedirler. Bu konuda miimkiinse yiiz ylize miimkiin degilse video
konferans seklinde uzaktan egitimle ayrica MEB’in kendi sayfas1 gibi belirli
bir internet sayfasindan destek saglanmalidir.

Ogretmenler programdaki kazanimlara ne kadar siire ayirabilecekleri ile ilgili
celiski yasamakta ve bazen kazanimlara siire yetmemesi kaygisi

yasamaktadir. Bu konuda hangi kazanimin ne kadar zaman alabilecegi paydas
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5.6.2

fikirleri de alinarak belirlenmeli ve Oneri niteliginde Ogretmenlere
sunulmalidir.

Ogretmenler, bilisim teknolojileri alaninin hem teorik icermesi hem de dijital
ortamda uygulamalar1 barindirmasi bakimindan ders siirecinde ve sonunda
ogrencilerin bilgilerini her bir konuya bazinda nasil 6lgebilecegiyle ilgili
belirsizlige diismektedirler. Bu durum meslege yeni baslayan ogretmenler
icin daha fazla sorun olusturmaktadir. Bu sebeple 6gretim programinda her
kazanimda elde edilen bilgilerin nasil 6l¢iilebilecegine dair Slgme Onerileri
verilmelidir.

Bilisim teknolojileri O6gretim programi, silirecin uygulayicilar1  olan
Ogretmenlerin goriisleri de aliarak gelistirilmelidir.

Biligim teknolojileri dersinde uygulamalara agirlik verilmesi dersin hem daha
verimli ge¢mesi hem de Ogrencilerce tercih edilmesi agisindan gerekli
goriilmektedir.

Ogretim programi hazirlandiktan sonra Ogretmenlerin programi nasil
uygulayabilecegini de iceren dair bir bilisim teknoloji dersi 6gretim programi
ogretmen kilavuzu hazirlanarak 6gretmenlere ulagtirilmalidir.

Olusturulan bilisim teknolojileri dersi o6gretim programi yillik gbézden
gecirmeler ve siire¢ icerisinde paydaslardan alinan geribildirimlerle diizenli
olarak revize edilmelidir.

Bu aragtirmada model dogrultusunda hazirlanan 6gretim programinin
uygulanisinda 6grenci 6n bilgileri 6gretmen goriislerine gore belirlenmistir.
Diger arastirmalarda 6grencilerin Onbilgileri, bilisim teknolojileri alanina
yonelik testler gelistirildikten sonra uygulanarak daha ayrintili bir sekilde

belirlenebilir.

Akademisyenlere Oneriler

Bu arastirmanin farkli sinif diizeylerinde bilisim teknolojileri dersi 6gretim
programlarinin gelistirilmesine yonelik yapilmasi ve sonuglarin incelenerek

modelin de siirekli gelistirilmesi onerilmektedir.
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5.6.3

Ileride yapilacak ¢alismalarda SOPGEM'in daha etkili ve verimli bir bicimde
uygulanmasi i¢in bir dijital platform gelistirilebilir ve modelin dinamik ve
stirdiiriilebilir boyutlarinin daha etkili ve verimli islemesi i¢cin otomasyon
siirecleri ve analitikler kullanilabilir.

Lisans egitimi sirasinda Ogretmen adaylarina ve sonrasinda Ogretmenlere
Ogretim programinin isleyisini anlayabilmeleri ve programi iiretken bir
yaklagimla kullanabilmeleri i¢in 68retim programi okur-yazarlig: ile ilgili
egitim verilmelidir.

Arastirma kapsaminda gelistirilen SOPGEM modeli dogrultusunda farkli
okul tiirleri ve disiplinlere yonelik 6gretim programi gelistirme siiregleri
gerceklestirilerek gerekli yerlerde yapilacak revizelerle farkli alanlarda
kullanilabilir.

Bu arastirma kapsaminda gelistirilen SOPGEM modeli zaman ve imkan
eksikligi bakiminda bir komisyon olusturulmadan ve bir {nitelik 6gretim
programi hazirlanarak denenmistir. Bundan sonraki arastirmalarda kapsamli
bir caligmayla bir komisyon altinda tam bir 6gretim programi hazirlanarak

denenmelidir.

Ogretmenlere oneriler

Bilisim teknolojileri 6gretmenleri bilisim teknolojileri dersinin &gretim
programu ile ilgili goriislerini, programi gelistiren kurumla diizenli olarak
paylasmali ve 6gretim programi gelistirme siirecine katkida bulunmalidir.

Bilisgim teknolojileri dersi &gretim programinda sunulan Onerileri birebir
kullanmak yerine, sinifin diizeyine uygun olanlarin1 kullanmali, gerekli

durumlarda dersin islenisine yonelik kendi planini ¢izmelidir.
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EK1. 6. SINIF BILISIM TEKNOLOJILERi VE YAZILIM DERSI

OGRETIM PROGRAMI ONERISi

6. SINIF
BIiLiSiM TEKNOLOJILERI VE YAZILIM DERSI OGRETIiM PROGRAMI ONERISi

UNITE
PROBLEMLERIMI BILISIMDEN YARARLANARAK COZUYORUM

Ogretim Programimin Uygulanmasina iliskin Aciklamalar

Bu 6gretim programinda biligim teknolojileri ve yazilim dersine yonelik dgrenci diizeyine gére kazamim, yontem,
Bpretim materyali, etkinlik ve dlgme araci Onerileri yer almaktadir. Ogretmen bu &nerileri uygulayabilir,
degistirebilir ya da tamamen farkli bir ders siireci izleyebilir.

Standart: Cagin 6grenme ihtiyaglarim karsilayabilmek igin iyi tanimlanmis bilgi, yetenek ve egilimlerdir.
Kazamim: Ogretim siiregleri planlanirken bu siireclerin egitimsel amaglar, igerik, organizasyon ve
degerlendirmesinin belirlenmesini yansitan, §gretim programindaki temel birimlerdir. Kazanimlarda istenen

kitleye, belirlenen davramsgi, gerekli kosullarda, ilgili kademede verilecegine dair agik ve net bir kazanim ciimlesi
yazilir.

Standart-Kazamm iliskisi: Her bir standart icin 6rnek kazanimlar dgretmenlere, rehber olmasi amaciyla,
daha once ihtiyag analizi sonucunda ortaya gikan 6grenim giktilarinin birlesmesiyle elde edilir. Bu
standartlar igin elde edilmesi gereken kazanimlar yine 6grenim giktilarindan yararlanilarak hazirlanir.

Opretim programinda asagidaki diizeylere gére kazamim, etkinlik, érek, uygulama ve &lgme ve degerlendirme
i¢in parantez igerisinde numaralandirmalar yapilmigtir. Bu diizeyler asagidaki gibidir;
1. Diizey Oneriler: Ogrenci 6n-bilgisinin diisiik oldugu (biligimle ilgili hemen hemen hicbir bilgisinin
olmadigt) durumlar.
2. Diizey Oneriler: Ogrenci 6n-bilgisinin orta diizeyde oldugu (bilisime dair temel diizeyde bilgiye sahip
oldugu) durumlar.
3. Diizey Oneriler: Ogrenci 6n-bilgisinin yiiksek diizeyde oldugu (bilisimi etkin kullanan ve bilisime ilgi
duyan 6grenci) durumlar.

Diizeylerin Kullamimmna Yonelik Ornekler: “6. simf grencisi giinliik hayattan verilen bir problem &meginin
algoritmasimi olugturur (1)”. Buradaki (1) numaralandirmasi kazammin 1. diizey i¢in uygun oldugunu
gostermektedir. Aym sekilde “Giinliikk hayattan bir 6rnek (1-2-3)” 6nerisinde bu 6rnegin 1., 2. ve 3. diizeyler igin
uygun oldugu anlagilmalidir.

STANDART
e Bir problemi ¢ozmek igin bilisimden yararlanir.

Diger derslerle iliskisi: Ogrenci tiim derslerinde kargilastg: problemlerin birden fazla ¢oziim yolu
oldugunun farkina varw, kendine uygun bir ¢ézim yolunu tasarlayarak uygulayabilir. Uygun
durumlarda problemlerini biligim sistemlerini kullanarak da ¢ézebilir.

(Burada 6grencinin agagidaki kazanimlar sonucunda kargilamasi gereken standart beceri verilmigtir.)
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1. Kazamm
1a. Oprenci giinliik hayattan verilen bir problem émeginin iki adimdan olusan algoritmasim olusturur. (1)
1b. Orenci giinliik hayattan verilen bir problem dmeginin {i¢ veya dort adimdan olusan algoritmasim
olugturur. (2)
le. Ogrenci giinlilk hayattan verilen bir problem émeginin bes veya alt1 adimdan olusan algoritmasini
olusturur. (3)
Kazanimlara Yinelik Aciklamalar (Siire 40dk+40dk)
e Algoritma kavrammnin 6grencilerce anlagilabilmesi igin bilinenden bilinmeyene dogru bir yol
izlenir. Burada yol haritasi kavrami bilinen bir kavram olarak Onerilmistir. Bu sekilde
dgrencilerin 6n bilgileri harekete gegirilerek bu kavramin algoritma ile iligkisi kurulur.

Ders Isleme Siireci

Dikkat ¢cekme

Ogrencilere “Yol haritas1 nedir?” sorusu sorulur. Oprencilerle yol haritastmun giinliik hayatta nerelerde
kullanilabilecegi tartisihr. Orek olarak evden okula giderken hangi yollardan gidebilirsiniz? En kisa yol hangisi?
En tehlikeli yol hangisi? Kigin buz olursa buz tutmayan hangi yol tercih edilerek gidilebilir? Sorulan sorularak
6grencilerin problem ¢ozmede temel adimlar olugturmalarinda yardimer olunabilir.

Dersin islenisi

Ogretmen ogrencilerin yol haritas1 kavramma dair verdikleri dogru cevaplarmi yénlendirerek yol haritasi
kavramimi agiklar. Yol haritas1 kavrami anlagildiktan sonra algoritma kavramim yol haritasi kavramiyla
iligkilendirerek agiklar ve giinlilkk hayatla iligkisini bir Ornekle belirtir. Daha sonra simf diizeyine uygun
etkinlikleri 6grencilere yaptirir.

Giinliik hayattan bir drnek (1-2-3): Yemek yerken once gatal elimize alinz, sonra yemege gatalimzi
batinriz, daha sonra gataldaki yemegi agzimza getirerek ¢igneriz. Tilm bunlan ise yeme iglemini
yapabilmek igin Oncelikle bir plan kurarak yapariz. Daha sonra yapilmasi gerekenleri adim adim
uygulayarak hedefimize ulaginz.

Etkinlik (1): Ogrencilerden, daha énceden hazirlanmms bir krokide hedefe en kisa yoldan ulagmak igin
gerekli algoritma adimlarim yazmalan istenir. Burada hedefe iki adimda ulagilmalidir. Bu kroki ¢ikt:
olarak ya da word benzeri bir aragtan yansitilarak sunulabilir. Daha sonra izlenmesi gereken yol

ogrencilerle tartigilir. Son olarak bir dgrenciden izlenmesi gereken yolu simifa krokiden gdstermesi
istenir. Ornek kroki ekte sunulmaktadir.

Etkinlik (2): Ogrencilerden verilen bir krokide hedefe kisin hangi yoldan ulagilabilecegi ve yazin hangi
yoldan ulasilabilecegine dair gerekli algoritma adimlarimi yazmalan istenir. Burada hedefe ii¢ veya dort
adimda ulasiimalidir. Bu kroki ¢ikt1 olarak ya da Word benzeri bir aragtan yansitilarak sunulabilir. Omek
kroki ekte sunulmaktadir. Daha sonra izlenmesi gereken yol Ogrencilerle tartigilir. Son olarak bir ya da
birkag ogrenciden izlenmesi gereken yollan siufa krokiden gostermesi istenir. Omek kroki ekte
sunulmaktadir.

Etkinlik (3): Ogrencilerden verilen bir krokide hedefe ulagirken yoldaki en fazla sayida yildiz
toplayacak sekilde algoritma adimlanmi yazmalan istenir. Burada hedefe bes veya alt adimda
ulagilmahidir. Ve iki farkh sekilde hedefe ulagilabilmelidir. Bu kroki ¢ikti1 olarak ya da Word benzeri bir
aragtan yansitilarak sunulabilir. Omek kroki ekte sunulmaktadir. Daha sonra izlenmesi gereken yol
dgrencilerle tartigilir. Son olarak bir ya da birkag dgrenciden izlenmesi gereken yollan simfa krokiden
gostermesi istenir. Omek kroki ekte sunulmaktadr.
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Olgme Araci:

Acik uglu sorular: Ogrencilerin yukandaki etkinliklerde yer alan problem rneklerine verdikleri cevaplar
degerlendirilebilir.

Dogru-Yanhs sorulari: Ogrenciler algoritma adimlarini gergeklestirmede zorlaniyorlarsa, yukanida yer
alan etkinliklerde verilen problem &rneklerinin algoritma adimlar dersin sonunda dogru yanlis sorulari
sorularak olusturulabilir. Ya da asagidaki orneklerde verildigi gibi temel konulara ydnelik sorular
yoneltilerek 6grencilerin verdigi cevaplar degerlendirilebilir.

Ornek sorular:

Yol haritasi 6nceden belirlenen bir amaca ulagmak igin planlanan, izlenecek olan yoldur (Dogru)
Algoritma herhangi bir problemin ¢oziilmesi i¢in izlenen, belirlenmis yoldur. (Dogru)

Bir sorunun ¢éziimii i¢in sadece tek bir algoritma yazilabilir. (Yanhs)

Rubrik: Ogrencilerin olusturduklar algoritmalar olusturabiliyorsa rubrik yardimiyla degerlendirilebilirler.
Not: Rubrik | 6rnegi ektedir.
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2. Kazamm
2a. Ogrenci bir matematiksel islem gerektiren bir problemi ¢dzmek tizere bir algoritma olusturur. (1)

2b. Ogrenci iki veya ii¢ matematiksel iglem gerektiren bir problemi ¢6zmek fizere bir algoritma
olugturur. (2)

2c¢. Ogrenci dért matematiksel islem gerektiren bir problemi ¢dzmek iizere bir algoritma olugturur. (3)

Kazamma Yonelik Aciklamalar (Siire 40dk+40dk)
Kazamimlara uygun etkinlikler asafida diizeyine uygun olarak verilmistir. 3. diizey kazamimda
programlama terimleri kullanilacaktir.

Ders Isleme Siireci

Dikkat Cekme

Ogrencilere hayatin her alaninda problemlere ¢ziim iiretmek igin algoritma kuruldugu birkag dmekle agiklanir.
Daha sonra bir algoritma yazilirken nelere dikkat edilmesi gerektigi ve algoritma hazirlama adimlan anlatilir. Bu
adimlar 1. ve 2. diizey igin sade bir dille bir problemin ¢oziimiine iliskin olacak sekilde agiklanmalidir. 3. diizey
i¢in ise degigkenin tanimi yapilarak algoritmada kullanimi, olusumu, veri girigleri ve islem ve formiillerinin de
i¢ginde bulundugu mantiksal adimlar agiklanmalidir.

Etkinlik (1): Oprencilerden kodlama igermeyen tek matematiksel islemli bir algoritma drnegini bir kagida
yazmalan istenir.

\

Ornek (1): Klavyeden girilen iki sayinin toplamini bulan algoritma adimlan olusturulur,

Basla

Klavyeden 1. ve 2. say1 girilir.
1. ve 2. say1 toplanir.

Toplam say1 gosterilir.

\ . Bitir _/

el

Etkinlik (2): Ogrencilerden kodlama igermeyen iki ya da {i¢ matematiksel islemi barindiran bir algoritma
Omegini bir kagida yazmalan istenir.

(ﬁrnck (2): Klavyeden girilen iki sayinin ortalamasim bulan algoritma adimlan olugturulur. \
1. Basla
2. Klavyeden birinci ve ikinci say1 girilir.
3. Birinci ve ikinci say1 toplamir.
4. Elde edilen toplam ikiye béliiniir.
5. Elde edilen say1 gosterilir.
6. Bitir
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Etkinlik (3): Ogrencilerden kodlama igermeyen dért matematiksel islemi barindiran bir algoritma émegini
bir kagida yazmalan istenir.

Gﬂek (3): Klavyeden girilen iki sayinin ortalamasim bulduktan sonra karesini alan, daha sonra yeni s@
4’e bolerek sonucu ekrana yazan bir algoritma 6rnegini bir kagida yazmalari istenir.

Klavyeden birinci ve ikinci sayi girilir.
Birinci ve ikinci say1 toplamir.

Elde edilen toplam ikiye boliintir.

Elde edilen say1 kendisiyle garpalir.
Sonug dérde boliiniir.

Yeni sonug ekrana yazilir.

Bitir

N _/

Ol¢me Araci:

N R

Rubrik: Ogrencilerden istenen omek algoritma uygulamasinin  adimlarinin dogrulugu bir rubrik
olusturularak degerlendirilebilir.

Not: Rubrik 1 6rnegi ektedir
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3. Kazamim
3a. Ofrenci tek matematiksel islemi barindiran bir akis semas1 olusturur. (1)

3b. Ogrenci iki veya i matematiksel islemi barindiran bir akis semas1 olusturur. (2)
3c. Ogrenci dort matematiksel islemi banndiran bir akis semasi olusturur. (3)

Kazanima Yonelik Aciklamalar (Siire 40dk+40dk)
Kazamimlara uygun etkinlikler asagida diizeyine uygun olarak verilmistir. Ogrencilerin baglanti
kurabilmesi i¢in daha 6nceki kazanimlarda verilen algoritma 6rneklerinin akis semalan olugturulabilir.

Ders Isleme Siireci

Dikkat Cekme

Ogrencilere daha 6nce bahsedilen algoritmalann gesitli geometrik sekillerle sembolik olarak da gésterilebildigi
aciklanir.

Dersin Islenigi

Akis semasimin algoritma ile iliskisi agiklanir. Daha sonra akis semasinda bulunan temel simgeler (elips,
paralelkenar, eskenar dortgen, dikdortgen ve yon oklar) gosterilerek iglevleri anlatilir. Son olarak akis semasina
yonelik etkinlikler yapilir.

Etkinlik (1): Ogrencilerden kodlama igermeyen, tek matematiksel iglemi barmdiran bir akis semasi
Omegini bir kagida yazmalan istenir.

-

Ornek (1): Klavyeden girilen iki sayinin toplamini bulan akis semas1 gizilir.

Basla
Klavyeden 1. ve 2. say1 girilir.

Birinci ve
ikinci say1
1. ve 2. say1 toplamr.
Toplam say1 gosterilir.

Bitir 1. say1+2. say1
\_ GO /)

Etkinlik (2): Ogrencilerden kodlama igermeyen iki veya ti¢ matematiksel iglemi barindiran bir akis semasi
omegini bir kagida yazmalan istenir.

ISRl
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(.

Ornek (2): Klavyeden girilen iki saymnin ortalamasim bulan bir akig semasi olugturulur

N\

1. Basla Birinci ve

2. Klavyeden birinci ve ikinci say1 girilir. ikinci say1

3. Birinci ve ikinci say1 toplanir.

4. Elde edilen toplam ikiye boliiniir.

5. Elde edilen sonug gosterilir. 1.say1+2. say1

6. Bitir ‘
Toplam/2

\_ ),

Etkinlik (3): Ogrencilerden kodlama igermeyen dért matematiksel islemi barindiran bir akis semasi
oregini bir kagida yazmalan istenir.

Ornek (3): Klavyeden girilen iki saymin ortalamasim bulduktan sonra sonucu kendisiyle
carpan, yeni sonucu 4’e bolerek sonucu ekrana yazan bir akig semasi 6rnegini bir kagida yazmalar isteni

1. Klavyeden birinci ve ikinci say1 girilir.

2. Birinci ve ikinci say1 toplamr. Birinci ve

3. Elde edilen toplam ikiye boliiniir. ilinci say1

4. Elde edilen say1 kendisiyle garpilir.

5. Sonug 4’e boliiniir.

6. Yeni sonug ekrana yazilir. I 1. say1+2. say1 |

7. Bitir L
| Toplam/2 |
| Sonug*Sonug |

¥

| Yeni Sonug/4 |

I
Lo G D

Olgme Araci

Esleslestirme sorulari: Ogrencilere sembollerin ve sembol isimlerinin oldugu kagitlar dagitilarak ya da
semboller tahtada-projeksiyonda gosterilerek sembol-sembol ismi eslestirmesi yapmalar istenir.

Rubrik: Ogrencilerden istenen 8mek algoritma uygulamasinin adimlanimin dogrulugu bir rubrik
olusturularak degerlendirilebilir.
Not: Rubrik 2 6rnegi ekte sunulmustur,
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4, Kazamm

4a. Ogrenci giinliik hayattan, igeriginde programlama kullamlan bir aygita 6rnek verir. (1)

4b. Ogrenci giinlik hayattan, iceriginde programlama kullanilan bir aygita, bu aygitin
programlamayla ¢aligma mantiini da basitge agiklayan bir 6rnek verir. (2)

4c. Ogrenci giinlilk hayattan, iceriginde programlama kullamlan bir aygita, bu aygitm
programlamayla ¢alisma mantifini agiklayan bir émek verir. (3)

Kazamima Yonelik Ac¢iklamalar (Siire 40dk+40dk)

Kazanimlara yonelik etkinlikler asagida verilmigtir.

(Scratch programinin kullanimi igin ek stire: 40dk+40dk)

Ders Isleme Siireci

I“)ikkat Cekme
Ogrencilere bilgisayar ve telefon gibi giinliik hayatta sik kullamilan teknolojilerin programlama ile ¢aligabildigi
belirtilir. “Bagka hangi teknoloji 6rnegi verilebilir?” diye sorulur.

Dersin Islenisi

Programlamanin ne oldugu, ne ise yaradig1 ve algoritma ile iligkisi agiklanir. 3. Diizeyde bulunan 6grenci grubu
igin program gelistirmenin asamalan agiklamr. Daha sonra asagidaki etkinlikler yapilir. Tercihe gore asagidaki
gibi Scratch programi ile devam edilerek konu ile ilgili etkinlikler de yapilabilir.

Etkinlik (1): Ogretmen televizyon kumandasimn televizyonu nasil yénlendirebildigine dair Sgrencilerden
tahmin yiirlitmelerini ister. Daha sonra bu kumandanin belirli iglemleri daha 6nceden igine yiiklenmis
belirli komutlara gore nasil yaptifim ve televizyonunda bunu algilayabildigini agiklayarak bunun bir
programlama olduguna dikkat ¢eker.

Etkinlik (2): Ofretmen cep telefonundaki bir programun islevlerini agiklayarak &grencilerden bu
programin telefonu nasil yonlendirdigini agiklamalarim ister. Daha sonra bu programun belirli islemleri
belirli komut siralamasina gore nasil yaptigini agiklayarak bunun bir programlama olduguna dikkat ¢eker.

Etkinlik (3): Ogretmen ¢amagir makinesinin galisma prensibinin nasil olabilecegine dair &grencilerin
tahmin yiiriitmesini ister. Daha sonra ¢gamasir makinesinin belirli islemleri belirli komut siralamasina gore
nasil yaptigim agiklayarak bunun bir programlama ile olduguna dikkat geker.

Ogretim Materyali: Scratch programm

Scratch programi sinifta bulunan akilli tahtaya ve varsa bilgisayarlara ve tabletlere kurulur. Scratch programimin
ne ige yaradig: agiklanir. Scratch ekramindaki alanlar agiklamir. Daha sonra meniiler ve simgeler agiklanir. Bu
programun kullaniminda, ekte yer alan TUBITAK’mn hazirlanms oldugu kilavuzdan yararlanilabilir.

Scratch program ile dersin islenisi

Scratch programimin araylizii (3 pargadan olusan bloklar), meniileri (dosya, diizenle, paylasim ve yardim)ve
simgeleri (en listte yer alan simgelerin anlamlan) ekteki dosyada yer alan konular yardimiyla agiklanir. Daha
sonra hareket blogu, goriiniim blogu, ses blogu, kalem blogu, kontrol blogu, algilama blogu, operatorler blogu,
degiskenler blogu iizerlerine tiklanarak goériinen komutlar genel olarak tanitilabilir. Bu bloklar igerisindeki
komutlar uygulamalarla daha iyi anlagilacag igin her bir komut blogu 6zetle anlatilir.

Ogretmen sahne iizerinde yer alan karakterin yerini tizerine tiklayarak oynatir. Sahne arka plammnin rengini
degistirir. Bunun igin backgrounds sekmesinden arka plana (ilk etapta beyazdir) gift tiklayarak oradaki ayarlan
sirasiyla degistirir. Karakter se¢ili haldeyken yazilar sekmesine basar. Daha sonra 6grencilerden solda yer alan
komutlar1 kodlama alanina tasimalarim isteyerek komutlarin bu sekilde ayarlanabildigini gésterir. Ogrenci
tagidif1 komutlara bastik¢a karakterin sahneden o komutlar gergeklestirdigini goriir. Daha sonra 6gretmen sol
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iistte yer alan komut listelerine sirasiyla tiklayarak buradaki komutlarin her birinin farkli bagliklar altinda
gorevlerinin olduguna dikkat ¢eker. Tiim bunlar 6gretmen kendi uyguladiktan sonra her adimda 6grencilere de

uygulatir.

Daha sonra 6grenciden birden fazla komutu soldaki pencereden segerek komut bloguna tasiyarak ve birbirlerine
baglamasi1 istenir. Ogrenci birbirlerine baglanan komutlara bastifinda komutlarin hepsinin sirasiyla
gergeklestirildigini goriir. Daha sonra bu komutlardan iizerinde ok igareti ya da segenek igerenlerinin iizerine
tikladiklarinda degisiklik yapabileceklerini Ggrenir. Bu etkinlikte algoritma konusuna baglanti kurulabilir.
Algoritmada aymi bu etkinlikteki gibi yapilacak islerin mantikli bir siralamasinin yapildigina vurgu yapilabilir.
Konu ile ilgili uygulama 6rnekleri ekte verilmistir.

Uygulama érnegi (1) : JE—— il
| tiklandsinda
adim git
B saniye boyunca [II¥TTY diye konus

Uygulama érnegi (2):
€1 adim git
:onraki kostiim
(@B saniye bekte
kenara geldiginde geri don
bl
Uygulama érnegi (3):

adim git

&R notasini () vurus cal
[Merhaba! ERTEELE
S——

Ol¢me Araci

Uygulama smavi: Ogrencilerin etkinliklerde yapilan uygulamalar sirasinda verdikleri cevaplar
degerlendirilebilir. Bu degerlendirme 6grencinin Scratch programinda gergeklestirilen adimlarin galigma
prensibini kendi diizeylerine gore agiklamasina yonelik de yapilabilir.

Rubrik: Scratch ekran goriintiileri rubrik yardimiyla degerlendirilebilir.

Not: Rubrik 6rnegi ekte sunulmustur. Rubrik uyarlanarak kullanilabilir.
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5. Kazamm
5a. Ogrenci kosul yapisimi igeren basit bir algoritma olusturur. (1)
5b. Ogrenci kogul yapisini igeren bir algoritma olugturur. (2)
5¢. Ogrenci kosul yapismi ve degisken igeren bir algoritma olusturur (3)
Kazamima Yonelik A¢iklamalar (Siire 40dk+40dk)
Kazanimlara ydnelik etkinlikler agagida verilmisgtir.
(Scratch programinin kullanimu igin ek siire: 40dk)

Ders Isleme Siireci

Dikkat ¢ekme

Ogretmen “Eger hava bugiin giizel olursa bahgede top oynayabiliriz” diyerek burada bir kosul durumu
olugtuguna dikkat ¢eker. Daha sonra dgrencilere giinlilk hayatta hangi durumlarda eger ifadesini kullandiklarim
sorar. Programlamada da aym1 sekilde kogul kullanildig1 agiklanir.

Dersin Islenisi

Ogretmen asagidaki 6mekleri vererek kosul yapisim agiklar. Daha sonra yine asagida belirtilen etkinlikleri
yaparak kogsul konusunu pekigtirir. Tercihe gore agagidaki gibi Scratch programi ile devam edilerek konu ile
ilgili etkinlikler de yapilabilir.

Ornek (1-2-3): Kosul yapisinda ciimle kurulusu su sekildedir; Eger sagliyor ise, evet ise, ...den kiigiik ise
gibi. Eger 6grenci not ortalamasi 2.00°dan kiigiik ise kald, 2.00 ve iizeri ise sinifi geger ve bir iist sinifa

verlesir.

Etkinlik (1): Birkag 6grenciden 6gretmenin verdigi 6rnege benzer sekilde gergek hayatta eger ifadesini
igeren birer 6rnek climle vermeleri istenir. Daha sonra 6gretmen giinliik hayatta kullanilan bir aygitin
kosul kullanma durumuna émek verir. (Om: Bilgisayarda kayith bir videonun iizerine gift tiklandiginda
acilmasi.)

Etkinlik (2): Eger komutunu kullanan basit bir programin algoritmas: olusturulur.

(o )

Ornek (3): Klavyeden girilen bir §grenci notunun 50’den bilyiik olup olmadigim bulan ve sonucu ekrana
50’den biiyiikse gegti degilse kald1 yazan algoritma adimlarini olugturunuz.

1. Basla

2. Sayiy1 gir

3. Eger say1 50°den biiyiikse gegti yaz degilse kaldi yaz

4. Bitir

- J

Etkinlik (3): Eger komutunu kullanacak gekilde degisken igeren bir programin algoritmasi olugturulur. Bu
donemde G@rencinin soyut islem algisi tam oturmadig i¢in bu algoritma olugturulurken dgrenciye
rehberlik yapilmalidir.
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G'rnek (3): Klavyeden girilen iki sayidan biiyiik olanin ekrana yazdirildig: bir algoritma olugturulur. Bm
¢oziim degisken igermelidir.

1. Basla

2. Birinci ve ikinci say1y1 gir

3. Birinci saymin adi birinci say1 olsun,

4, Ikinci saymn adi ikinci say1 olsun,

5. Birinci say1 > ikinci say1 ise birinci say1y: ekrana yaz degilse ikinci sayiy1 ekrana yaz
7. Bitir

o /

Materyal: Scratch Programi

Dersin islenisi:

Ogretmen Scratch programu ile agagidaki etkinlikleri yaparak kosul mantigin 6gretir.

Etkinlik (1): Komut blogundaki komutlan kullanilarak eger sartinin mantig1 anlatilir. Bu komutlarin
igerisindeki sartlarin degistirilebildigini gosterir.

Uygulama drnegi (1) :

Klavye iizerinde herhangi bir tusa basildiginda
karaktere gesitli hareketler yaptirma kosulu
ogretilir. Bunun ig¢in yandaki komutlar sahneye
tagiir.

% bosluk | tusuna basildiginda

renk | efektini E degistir

Etkinlik (2): Komut blogundaki komutlar kullamlarak eger sartinin mantig: birden fazla kogul igerecek
sekilde anlatilir. Bu komutlann igerisindeki gartlarin degistirilebildigini gosterir.

Uygulama drnegi (2) : Yandaki iki farkli komut

blogunu aym anda ¢alistirabilmek igin yesil bayraga F:';;":“_
basar. Durdurmak igin kirmizi sekizgene basar.

Ekran boyutlarim degistirmek igin ise asagidaki Gt .
goriintiide de yer alan diger simgelere basar. adim git
m notasim m vurus cal
4 | diye konus
- T

Etkinlik (3): Komut blogundaki komutlan kullanilarak eger sartinin mantig1 birden fazla kosul ve
degisken igerecek sekilde anlatilir. Bu komutlarin igerisindeki sartlarin degistirilebildigini gosterir. Girilen
iki say1idan biiyiik olam sahnedeki karaktere sdyletildigi bir uygulama yapilabilir.

S
bosluk | tusuna basildiginda
renk | efektini degistir
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Uygulama Ornegi (3):

Oncelikle a ve b olarak iki degisken olusturulur.
Daha sonra komut alanina yandaki gibi gerekli _
komutlar eklenir. Bunu yaparken yamit komutu

sor ve bekle

degisken komutunun igine yerlestirilir. lgili

degiskenler komutlarin iizerine tiklanarak segilir. (2| dadiskanini| yarit jyap
Operatér komutu ise eger-dyle degilse kosulunun sor ve bekle

izerine yerlestirilir. Degigkenler ise degigken b | degiskenini yanmit yap
blogundan yine bu kosul ve (degisken) diye konus

komutlarinin iizerine taginir.
a diye konus

b diye konus

Olgme Araci

Dogru-Yanhs sorular: Ogrencilere, etkinlikleri yaparken, kosul yapisiyla ilgili dogru yanhs sorulari
sorularak verilen cevaplara gore degerlendirme yapilabilir. Bu puanlama 6grencinin Scratch programinda
gergeklestirilen adimlarin ¢calisma prensibini kendi diizeylerine gore agiklamasina yonelik de yapilabilir.

Rubrik: Scratch ekran goriintiileri rubrik yardimiyla degerlendirilebilir.

Not: Rubrik 3 6rnegi ekte sunulmustur.

Standarta iliskin Genel Ol¢me ve Degerlendirme

Bu konu kapsaminda &grencilerin problem ¢ézme becerileri §lgiildiigli igin iinite sonunda problem ¢bzmeye
yonelik sorular sorulmalidir. Buna yonelik olarak 1 ve 2. Diizeylerdeki 6grencilere test ve bogluk doldurma
yontemiyle algoritma ve akig diyagramindaki hatalari bulmalari ya da eksiklikleri tamamlamalar istenebilir ya
da klasik sinav ile agagidaki sorular sorulabilir. 3. Diizey ogrencilerden ise verilen bir probleme yonelik
algoritma ve akig diyagramim sifirdan olusturmalar istenebilir. Bu problemin ¢oziimil degisken tanimlama
igerebilir. Kosul konusu 2. ve 3. Diizeyde bulunan 6grencilere sorulabilir. 1. Diizeydeki 6grenciler igin bu
konuya yonelik yoneltilen sorular zorlayici olabilir.

Temel Soru Ornekleri:

Giinliik hayattan verilen probleme y&nelik sunulan algoritmadaki hatali adimlan diizeltiniz. (1)
Giinliik hayattan verilen probleme ydnelik algoritma adimlarini olugturunuz. (1)

Verilen probleme yonelik sunulan algoritmadaki hatali adimlan diizeltiniz. (1-2)

Verilen probleme yonelik sunulan akig diyagramindaki hatali adimlan diizeltiniz. (2)

Verilen problemin algoritmasim ve akis diyagramim olusturunuz. (3)

Verilen problemin ¢oziimiinii iki farkli yontemle bularak algoritma ve akis diyagramlarim olusturunuz.

()]

S
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EK2. RUBRIK 1
Rubrik 1 (Ogretmen Degerlendirmesi)

(Ders esnasinda yapilan etkinlige iliskin)

MADDELER 1 2 3 4 5

1- Verilen problem 6rnegine ¢6ziim bulma

2- Algoritmanin mantiksal yapisini
olusturma.

3- Algoritma adimlarini dogru sirada
olusturma.

4- Algoritma climlelerini eksiksiz olusturma.

5- Algoritmanin diizgiin ¢alisip ¢alismadigini
inceleme

5 puan

Ogrenci etkinligi, dogru, sade basarili ve net bir sekilde tamamlamistir

4 puan

Ogrenci etkinligi tamamlamistir ancak daha kisa islem sayis1 ile
¢Oziimler miimkiindiir. (Ogrenci ¢oziimiinde ¢6ziimii uzatan, daha ¢ok
zaman alan, sadelestirilebilecek kisimlar bulunmaktadir)

3 puan

Ogrenci etkinligi tek hata ile tamamlamstir.

2 puan

Ogrenci etkinligi iki hata ile tamamlanustir.

1 puan

Ogrenci etkinligi tamamlamistir ikiden fazla hata/eksik bulunmaktadir.

0 puan

Ogrenci etkinligi tamamlayamanustir.
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EK3. RUBRIK 2
Rubrik 2 (Ogretmen Degerlendirmesi)

(Ders esnasinda yapilan etkinlige iliskin)

MADDELER 1 2 3 4 5

1- Verilen problem 6rnegine ¢6ziim bulma

2- Akis semasinin mantiksal yapisini olusturma.

3- Akis semasinin adimlarini dogru sirada
olusturma.

4- Akis semasinin ciimlelerini eksiksiz olusturma.

5- Akis semasinin ¢alisip ¢alismadigini inceleme.

5 puan

Ogrenci etkinligi, dogru, sade basarili ve net bir sekilde tamamlanusgtir

4 puan

Ogrenci etkinli_gi tamamlamistir ancak daha kisa islem sayisi ile ¢oztimler
miimkiindiir. (Ogrenci ¢oziimiinde ¢oziimii uzatan, daha ¢ok zaman alan,
sadelestirilebilecek kisimlar bulunmaktadir)

3 puan

Ogrenci etkinligi tek hata ile tamamlamustir.

2 puan

Ogrenci etkinligi iki hata ile tamamlanustir.

1 puan

Ogrenci etkinligi tamamlanustir ikiden fazla hata/eksik bulunmaktadir.

0 puan

Ogrenci etkinligi tamamlayamanustir.
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EK4. RUBRIK 3

Rubrik 3 (Ogretmen Degerlendirmesi)
(Ders esnasinda yapilan etkinlige iliskin)

MADDELER 1 2 3 4 5

1- Verilen problem 6rnegine ¢6ziim bulma

2- Programdaki algoritmanin mantiksal yapisini
olusturma

3- Program komutlarini kodlama alanina eksiksiz
tasima

4- Programdaki algoritmanin adimlarini dogru sirada
olusturma

5- Programu ¢alistirma/kosma ve sonuca ulagma.

5 puan

Ogrenci etkinligi, dogru, sade basarili ve net bir sekilde tamamlamistir

4 puan

Ogrenci etkinligi tamamlamstir ancak daha kisa islem sayisi ile ¢oziimler
miimkiindiir. (Ogrenci ¢dziimiinde ¢Oziimii uzatan, daha c¢ok zaman alan,
sadelestirilebilecek kisimlar bulunmaktadir)

3 puan

Ogrenci etkinligi tek hata ile tamamlamustir.

2 puan

Ogrenci etkinligi iki hata ile tamamlanmugtir.

1 puan

Ogrenci etkinligi tamamlamistir ikiden fazla hata/eksik bulunmaktadir.

0 puan

Ogrenci etkinligi tamamlayamamustir.
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EK6. IHTIYAC ANALIZINE YONELIK OGRETMEN GORUSME
FORMU

Ogretmen Goriisme Formu

Cinsiyet: Bayan ( ) Erkek ( ) Calsilan Yil: ( ) Laboratuvar imkam: Var ( ) Yok
() Sehir:

1. Ortaokul 5-8 bilisim teknolojileri ve yazilimi dersi dgretim programini okudunuz mu?
Okumadinizsa sebebi nedir? Programla ilgili degisiklikleri takip ediyor musunuz?
Olumsuzsa sebebi nedir?

2. Ogretim programmi ve programda yapilan degisiklikleri nasil &grenmek istersiniz?
Program hangi ortamda nasil sunulmali? (Web, kitapgik vb.)

3. Ortaokul bilisim teknolojileri ve yazilim dersi 6gretim programi ile ilgili olumlu ve
olumsuz diistinceleriniz nelerdir?

4. Ogretim programinda yer alan konular sizce 6grencilere uygun mu? Hangi konular
ogrenciler acisindan islevsel ve ilgi ¢ekiyor? Gereksiz konular varsa neler? Konular giincel
mi? Sizce hangi konular olmal1?

5. Sizce dersin programda Onerilen islenis sekli uygun mu? Ders nasil bir ortamda hangi
yontemlerle islenmeli? Bu konuda programda sunulan Oneriler hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?

6. Ogretim programi sabit konulardan mu1 yoksa esnek konulardan mi olusmali? (hangi
konularin nasil islenecegi 6gretmene birakilmali m1?)

7. Program esnek olursa 6grencilere gore secilebilecek konular neler olabilir?

8. Ders iceriklerine ayrilan siireler hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Mevcut programda bu
konuda sorun var mu? Ogretim programii siz hazirliyor olsaydimiz nasil bir zamanlama
yapardiniz?

9. Ogretim programindaki degerlendirme 6nerilerini nasil degerlendiriyorsunuz? Size gore
yeni hazirlanacak bir 6gretim programinda hangi degerlendirme yontemi ya da yontemleri

izlenebilir?
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10. Ogretim programinin uygulanabilmesi igin egitimler ve destek gerekliyse bunlar nasil
saglanirsa 6gretmenler agisindan gergekten ise yarar ve islevsel olur?

11.  Ders siirecinde yasanan sorunlara ¢6ziim 6nerileriniz nelerdir?

12. Varsa diger goriis ve Onerilerinizi paylagir misiniz?
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EK7. IHTIYAC ANALIZINE YONELIK OGRENCI GORUSME FORMU

Ogrenci Goriisme Formu: Cinsiyet ( )Kiz  ( )Erkek

1. Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi senin i¢in 6nemli midir? Neden?

2. Bilisim teknolojileri ve yazilim dersleri hosuna gidiyor mu? Begenmedigin seyler
varsa neler? Begendigin yanlar1 varsa dersin neler?

3. Bilisim teknolojileri ve yazilim derslerinin nasil islenmesini isterdin?

4. Eger bu dersi degistirmek miimkiin olsa biitlin olarak diisiiniildiiglinde nasil bir ders
olmasini isterdin?

“Konular degismeli mi? Dersin islenisinden memnun musun? Sinif ortam1 uygun mu?”

5. Bilgisayar, internet, cep telefonu, tablet vb. bilisim teknolojileri ile ilgili hangi konular
ilgini ¢eker? Bu konularla ilgili derste neleri 6grenmek istersin?

6. Bu dersi aldiginda dersten sonra neleri yapabilmek/basarabilmek isterdin?

7. Varsa diger goriis ve Onerilerini paylagir misin?
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EKS8. IHTIYAC ANALIZINE YONELIK AKADEMISYEN GORUSME

=

10.

11.
12.

FORMU

Akademisyen Goriisme Formu

Ortaokul bilisim teknolojileri ve yazilim dersi 6gretim programi ile ilgili olumlu
ve olumsuz diisiinceleriniz nelerdir?

Bilisim teknolojileri ve yazilim dersi 6gretim programinda yer alan ders konular1
ile ilgili neler diisiiniiyorsunuz?

Bilisim teknolojileri ve yazilim dersi dgretim programinin dlgme degerlendirme
yaklagimlar1 ile ilgili elestiri ve Onerileriniz nelerdir? Programa goére dersi
degerlendirmeye yonelik dnerileriniz nelerdir?

Mevcut programin hazirlanmasi siireciyle ilgili elestiri ve dnerileriniz nelerdir?
Bilisim teknolojileri gibi siirekli gelisen dinamik bir alanda 6gretim programi nasil
olmalidir? Program siirekli giincellenmeli midir? Esnek mi olmalidir? Siirekli
degisime nasil adapte olmalidir? Nasil bir ortamda sunulmalidir? Ogretmen, ders
yeri, idare vb. program giincellemelerine nasil oryante edilebilir?

Sizce bu ders i¢in yeni bir 6gretim programi gerekli midir? Neden?

Yeni Ogretim programi gerekiyorsa, program gelistirilirken nelere dikkat
edilmelidir? Nasil bir model kullanilabilir, programin 6zellikleri neler olmalidir?
Yeni Ogretim programi nasil bir igerigi kapsamalidir, konular neler olabilir?
Yaklasim nasil olmali? (Esnek mi? (ucu agik) Net mi? (sinirlari, ne yapilacagi
acikea belli mi?)

Programda ders siirecinde dgretmenin belirleyecegi kazanimlara 6rnek olarak neler
sunulabilir?

Revize edilecek programda 6gretmenler gerekli yeterliliklere sahip degilse onlar
nasil yeterli hale getirilebilir?

Yeni program dgretmenlere nasil sunulmalidir? (web, kitap,)

Varsa diger goriis ve Onerilerinizi paylasir misiniz?
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EK9. UYGULAMAYA YONELIK OGRENCi ON GORUSME FORMU

Ogrenci On Goriisme Formu:

Degerli 6grenci,

Bu goriismede amacim Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersinde 6grendiginiz konular ve
dersin islenisi ile ilgili yaptifim g¢alismaya yoOnelik goriisiiniizii almaktir. Bu dersi siz
Ogreneceginiz i¢in goriisleriniz benim i¢in ¢ok dnemli ve degerli. Katildigimiz i¢in tesekkiir

ederim.
Cinsiyet: ( )Kiz  ( )Erkek

1. Bilisim teknolojileri ve yazilim dersleri hosuna gidiyor mu? Dersin begendigin yonleri
varsa neler?

2. Begenmedigin seyler varsa neler?

3. Dersin islenisinden memnun musun? Ornegin etkinlikler, konular ve sinif ortamu ile

ilgili neler diisiiniiyorsun?

4. Dersin smavlari nasil yapiliyor? Sinavlarla ilgili goriislerin neler?

5. Bilisim teknolojileri ve yazilim derslerine yonelik beklentilerin nelerdir? (Ogrenmek

istediginiz konular, dersin islenisi, sinif ortami gibi)

6. Varsa diger goriis ve Onerilerini paylagir misin?
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EK10. UYGULAMAYA YONELIK OGRETMEN ON GORUSME FORMU

Ogretmen On Gériisme Formu

Degerli 60gretmen,

Bu goriismede amacim Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersinde 68reneceginiz konular ve

dersin
ogretec

ederim.

islenisi ile ilgili yaptigim calismaya yonelik goriisliniizii almaktir. Bu dersi siz

eginiz i¢in goriisleriniz benim i¢in ¢ok dnemli ve degerli. Katildigmiz i¢in tesekkiir

Cinsiyet: Bayan ( ) Erkek( ) Kidem:( ) Laboratuvar imkani: Var ( ) Yok ()

Mezun

oldugu Universite/Boliim:

Mevcut ortaokul bilisim teknolojileri ve yazilim dersi 6gretim programi ile ilgili
olumlu disiinceleriniz nelerdir?

Mevcut ortaokul bilisim teknolojileri ve yazilim dersi 6gretim programi ile ilgili
olumsuz diistinceleriniz nelerdir?

Ogretim programmin anlagilirhg: ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz? Sizin veya diger
Ogretmenlerin programi anlayip uygulamalar1 agisindan 6gretim programini nasil
goriiyorsunuz?

Ogretim programmin kazammlar1 gdsterme tarziyla ilgili diisiinceleriniz nelerdir?
Ogretim programu en altta yer almaktadir.

Ogretim programmda yer alan kazanimlarin &grencilerin  diizeyine uygunlugu
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Sizce dersle ilgili 6gretim programinda Onerilen 6gretim yontemleri uygun mu? Bu
konuda ne diisiiniiyorsunuz?

Ogretim programmin kazammlarmin ek 1 deki gibi belirtiimis olmasi ne
diisiiniiyorsunuz? (hangi konularin nasil isleneceginin Ogretmene birakilip
birakilmamasi)

Kazanimlara veya derslere ayrilan siireler hakkinda ne diisliniiyorsunuz?
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9. Programdaki etkinlik dnerileri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
10. Ogretim programindaki dlgme-degerlendirme dnerilerini nasil degerlendiriyorsunuz?

11. Varsa diger goriis ve Onerilerinizi paylagir misiniz?
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EK11l. UYYGULAMAYA YONELIK AKADEMISYEN GORUSME FORMU

Akademisyen Goriisme Formu

Degerli Hocam,

Doktora tez calismam kapsaminda uzman goriisii alarak gelistirdigim Ogretim programiyla
ilgili olarak miisaade ederseniz goriislerinizi almak istiyorum. Goriislerinizi almak {izere size
10 soru sormak istiyorum. Sorularin tamami gelistirdigim programa yoneliktir. Gorlismenin
tahmini yarim saat siirmesi beklenmektedir. Oncelikle calismama katildiginiz igin ok

tesekkiir ederim.

1. Gelistirdigim 6gretim programini yeterince incelemek i¢in zaman bulabildiniz mi?

2. Ogretim progranu ile ilgili dikkatinizi ¢ceken, paylasmak istediginiz olumlu 6zellikler
nelerdir?

3. Ogretim programi ile ilgili dikkatinizi ¢eken, paylasmak istediginiz olumsuz
diistinceleriniz nelerdir?

4. Ogretim programinda yer alan kazanimlarin diizeylerinin farkli 8renci diizeylerine
uygunlugu hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? (Ogretim programm Onbilgisi hi¢ olmayan ya da
diisiik, orta diizeyde olan ve yliksek diizeyde olan 6grenciler i¢cin 3 er diizeyde kazanim ve
etkinlikler igermektedir.)

5. Sizce Ogretim programinda Onerilen Ogretim yontemleri kazanimlara ve o6grenci
diizeyine uygun mu? Bu konuda programda sunulan 6neriler hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

6. Ogretim progranminin standart tabanli olmasi, kazamim esnekligi (Ogretmenin ders
isleniginde 6zgiir olmasi) ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz?

7. Derslere eklenen siireler hakkinda ne diistiniyorsunuz?

8. Sizce Ogretim programinda Onerilen dlgme-degerlendirme Onerileri kazanimlara ve
ogrenci diizeyine uygun mu? Bu konuda programda sunulan Oneriler hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?

9. Ogretim programimin dgretmenler agisindan anlasilirhigs ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz?

10. Varsa diger goriis ve Onerilerinizi paylasir misiniz?
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EK12. UYGULAMAYA YONELIK OGRENCi SON GORUSME FORMU

Ogrenci Goriisme Formu:

Degerli 6grenci,

Bu goriismede amacim Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersinde dgreneceginiz konular ve
dersin islenisi ile ilgili yaptigim g¢alismaya yoOnelik goriisiiniizii almaktir. Bu dersi siz
Ogreneceginiz i¢in goriisleriniz benim i¢in ¢ok dnemli ve degerli. Katildiginiz i¢in tesekkiir

ederim.
Cinsiyet: ( )Kiz  ( )Erkek

1. Bilisim teknolojileri ve yazilim dersleri hosuna gidiyor mu? Begendigin yanlar1 varsa
dersin neler? (Etkinlik, konular, sinif ortami vb.)

2. Begenmedigin seyler varsa neler? (Etkinlik, konular, sinif ortami vb.)

3. Bilisim teknolojileri ve yazilim derslerine yonelik beklentilerin karsilaniyor mu?
(Ogrenmek istediginiz konular, dersin islenisi, dersin keyifli gegmesi gibi)

4. Varsa diger goriis ve Onerilerini paylasir misin?
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EK13. OGRETMEN SON GORUSME FORMU

Ogretmen Goriisme Formu

Degerli Ogretmen,

Doktora tez calismam kapsaminda uzman goriisli alarak gelistirdi§im O0gretim programiyla
ilgili olarak miisaade ederseniz goriislerinizi almak istiyorum. Sorularin tamami gelistirdigim

programa yoneliktir. Oncelikle calismama katildiginiz igin ¢ok tesekkiir ederim.
Cinsiyet: Bayan ( ) Erkek( ) Kidem:( ) Laboratuvar imkani: Var ( ) Yok ()
Mezun oldugu Universite/Béliim:

Yeni hazirlanan 6gretim programina yonelik goriisleriniz;

1. Gelistirdigim 6gretim programini yeterince incelemek i¢in zaman bulabildiniz mi?

2. Ogretim programu ile ilgili dikkatinizi ¢eken, paylasmak istediginiz olumlu 6zellikler
nelerdir?

3. Ogretim programi ile ilgili dikkatinizi ceken, paylasmak istediginiz olumsuz
diistinceleriniz nelerdir?

4. Ogretim programinda yer alan kazanimlarin 6grencilerin diizeylerine uygunlugu hakkinda
ne diisiiniiyorsunuz? (Ogretim progranm onbilgisi diisiik ya da hi¢c olmayan, orta diizeyde
olan ve yiiksek diizeyde olan 6grenciler icin 3 er diizeyde kazanim ve etkinlikler
icermektedir.)

5. Sizce dgretim programinda Onerilen 6gretim yontemleri kazanimlara ve 6grenci diizeyine
uygun mu? Bu konuda programda sunulan 6neriler hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

6. Ogretim programinin standart tabanli olmasi, kazamm esnekligi (Ogretmenin standartlari
saglayacak sekilde kendi kazanimlarini yazabilmesi) ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz?

7. Derslere verilen siireler hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

8. Programdaki etkinlik onerileri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

9. Sizce dgretim programinda dnerilen 6lgme-degerlendirme Onerileri kazanimlara ve dgrenci
diizeyine uygun mu? Bu konuda programda sunulan oneriler hakkinda ne diisiinliyorsunuz?

10. Ogretim programmin dgretmenler agisindan anlasilirligi ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz?

11.  Varsa diger goriis ve Onerilerinizi paylagir misiniz?
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EK14: MODELE YONELIK AKADEMIiSYSEN GORUSME FORMU

Siirdiiriilebilir (Siirekli giincellenebilir) Bir Bilisim Teknolojileri Ogretim Programi

Gelistirme Modeli Ac¢iklama:

Bu model bir bilisim teknolojileri &gretim programimin planlanmasini ve siirekli olarak
gelistirilmesini igermektedir. Bu amagla modelde bir tasarim siireci bir de uygulama siireci yer
almaktadir. Modelde yer alan turkuaz renkli dis ¢ember tasarim siire¢lerini, agik mavi renkli i¢
cember ise uygulama siirecini ifade etmektedir ve bu i¢ ¢emberin i¢indeki adimlar uygulama
sirasinda diizenli olarak geribildirimlerle birlikte giincellenmektedir. Bu geribildirimler uygulama
sirasinda yapilan degerlendirmelerle elde edilmektedir. Modelde ise bunu koyu mavi renkli oklar
temsil etmektedir. Asagida bu taslak modele yonelik goriislerinizi almak lizere 5 adet soru yer

almaktadir. Ayrica her bir asama ile ilgili bilgiler anketin en sonunda yer almaktadir.
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ihtiyag

Analizi

ihtiyaclar
Hedefler

Olgme

Araglarini Standart

Belirleme Olgme _ N _ Belirleme
Araclari :

-Ogretmen
-Ogrenci
-Uzman

Etkinlik,
Yontem ve
Materyal

Onerileri

Ogrenme-
Ogretme Siireci Kazanimlari
icin Oneriler Belirleme

Gelistirme

PLANLAMA VE GELISTIRME
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SORULAR

Degerli 6gretim tiyesi, asagida verilen sorulara yonelik goriislerinizi liitfen bu form

tizerinde belirtiniz. Tesekkiir ederim.
1- Yukarida sunulmus olan siirdiiriilebilir bir bilisim teknolojileri gretim programi
gelistirme modeli taslagi sizce asagidakiler agisindan uygun mudur?
Tamamen Uygun degilse nasil olmalidir? (Liitfen dnerilerinizi paylaginiz)

a) Modeldeki bilesenler (ihtiyag analizi, kazanimlar... gibi)
( ) Tamamen Uygundur ( ) Uygundur ( ) Baz1 diizeltmeler ile
uygundur
( ) Uygun degildir

Oneriniz:

b) Modelin akis plani (ihtiya¢ analizi, standart belirleme... ilerleme diizeni)
( ) Tamamen Uygundur ( ) Uygundur ( ) Bazi1 diizeltmeler ile
uygundur
() Uygun degildir

Oneriniz:

¢) Modelde tasarim ve planlama siireci ile uygulama siirecinin i¢ ige birlikte ele alinmasi

(yaz1 alani)
( ) Tamamen Uygundur ( ) Uygundur ( ) Bazi diizeltmeler ile uygundur
( ) Uygun degildir

Oneriniz:
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2- Bilisim teknolojileri dersi kapsaminda standart belirlenmesi asamasinda hangileri temel

alinmalidir?
En Orta Az
Onemli | Onemli | Onemli

Bilisimi diger insanlar1 da diisiinerek ve onlara saygi

gostererek kullanma

Bilisim kaynaklarim1 yasal g¢ercevede kullanma (yazilim,

donanim vs)

Bilisim ortamlarint olustururken ya da kullanirken bu

ortamlarin sosyal hayata etkilerini dikkate alma

Bilisim ortaminda karsilasabilecegi olumsuzluklarin (koti

niyetli eylemler) farkinda olma

Internet ortaminda kendini dogru ifade edebilme, nazik olma

Baska insanlarin entelektiiel bilgileri lizerindeki telif hakkini

gozetme

3- Ortaokul bilisim teknolojileri ve yazilim dersi kapsaminda hangi odak konular olmalidir?

En

Onemli

Orta
Onemli

Az
Onemli

Algoritma

Bilgi-islemsel diisiinme (Computational thinking)

Bilgi okuryazarlig:

Kodlama

Donanim bilgisi

e-giivenlik-gizlilik ve hukuk

253




Dijital teknolojiler

Dijital yeterlikler

Teknoloji etigi

Dijital vatandaglhk

BIT (Bilgi ve iletisim teknolojileri) ile arastirma (ulasiimak
istenen bir bilginin BIT araciligiyla elde edilmesi)

BIT ile olusturma (BIT’i yasamm kolaylastiric1 olacak sekilde
gelistirme)

BIT ile iletisim kurma

BIT'l yénetme ve yiiriitme (BiT e hakim olma, onu islevsel olacak
sekilde kullanabilme)

BIT kullaniminda sosyal, etik protokolleri ve uygulamalari
yurutme

Eklemek istedikleriniz varsa liitfen ekleyiniz ve 6nemini belirtiniz.

4- Bu modelle gelistirilmesi planlanan 6gretim programi hangi ortamda gretmen, idareci

vb. tliim paydaslara sunulmalidir? (Liitfen uygun gordiigiiniiz se¢enek/secenekleri

isaretleyiniz)
En Orta Az
Onemli | Onemli | Onemli

Basili olarak

Web ortaminda bir portal olarak

Uzaktan egitim ile

MEB’in web sitesinden

E-posta yoluyla
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Eklemek istedikleriniz varsa liitfen ekleyiniz ve 6nemini belirtiniz.

5- Programin siirekli gdzden gegirilmesi ve yenilenmesi nasil saglanmalidir? (Liitfen uygun

gordiigiiniiz secenek/secenekleri isaretleyiniz).

En
Onemli

Orta
Onemli

Az
Onemli

Donemlik gozden gecirmeler ile

Yillik gozden gegirmeler ile

Y1l i¢inde siirekli paydaslardan geri bildirim alarak

Web iizerinden bir portalla geri bildirim alarak

Ziumrelerden gelecek bilgilerle

Eklemek istedikleriniz varsa liitfen ekleyiniz ve dnemini belirtiniz.
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BiLGI METNI

1. Siirdiiriilebilir Bir Bilisim Teknolojileri Ogretim Programi Gelistirme Modeli Asamalar1
Bu model bir bilisim teknolojileri 6gretim programinin planlanmasini ve siirekli olarak
gelistirilmesini icermektedir. Bu amagla modelde bir tasarim siireci bir de uygulama siireci yer
almaktadir. Modelde yer alan turkuaz renkli dis cember tasarim siireclerini, acik mavi renkli i¢
cember ise uygulama siireclerini ifade etmektedir ve i¢c ¢emberin i¢indeki yapilar uygulama
sirasinda diizenli olarak geribildirimlerle birlikte giincellenmektedir. Modelde yer alan mavi
renkli oklar ise siiregte yapilan degerlendirmeler sonucunda elde edilen verilerin geribildirim

olarak dis gembere aktarilmasini ifade etmektedir.

1.1. TASARIM SURECLERI
Modelde yer alan dis dairede bir 6gretim programinin tasarlanmasinda izlenen ihtiya¢ analizi,
standart belirleme, kazanimlar1 belirleme, 6grenme-6gretme siirecleri i¢in Oneriler gelistirme ve

Ol¢me araglarini belirleme asamalar1 bulunmaktadir.

Ihtiyac Analizi:

IIk olarak bir ihtiyag analizi yapilmalidir. Ihtiyag analizinde oncelikle daha &nce Ogretim
programi varsa, bu dgretim programi incelenir. Programla ilgili program gelistirme uzmanlari,
konu alan1 uzmanlari, 6gretmenler ve Ogrencilerle goriisiilerek siirece dair degerlendirme ve
Oneriler toplanir. Daha sonra toplumda etkisini gdstermis yeni teknolojiler arastirilir. Diinya
capinda kabul goren standartlar incelenir ve 6grenme ¢iktilar1 bir araya getirilir. Bundan sonra
teknoloji egitiminde basarili ¢alismalar yapmus iilkelerin hedefleri incelenir. Ulkenin yeni
teknolojilerden hangisini 6gretebilecegine dair eldeki olanaklar incelenir. Bilisim teknolojileri
dersi ile diger derslerin igeriklerinin iliskisi belirlenir. Son olarak 6grenenlerin 6n 6grenmeleri
tespit edilir. Bunlardan sonra ihtiya¢ analizinden elde edilen verilerden yola ¢ikilarak ihtiyaglar
ve hedefler yazilir. Bu hedeflerle mevcut programin hedefleri programin revize edilebilmesi i¢in
karsilagtirilir. Eksik olan hedefler eklenir. Degistirilmesi gerekenler diizeltilir, giliniin ve iilkenin

sartlar1 ve 6grencilerin 6n 6grenmelerine gore gerekli olmadigi ortaya ¢ikan hedefler elenir.
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Standart Belirleme

Ihtiya¢ analizinde yapilan arastirmalar neticesinde belirlenen son teknolojiler, diinya ¢apinda
kabul goren standartlar, diger iilkelerin belirledigi ya da tercih ettigi standartlar incelenerek

iilkenin ihtiya¢ duydugu standartlar belirlenir.

Kazanimlari Belirleme

Kazanimlar1 ders silirecinde Mager’in ABCD modeline gore 6gretmen belirleyecektir. Burada
ogretmen hedef kitle, davranis, kosul ve kademe mantigin1 gozeterek kazanim ciimleleri
olusturur. Ancak yine de 6gretmenlere rehber olmasi i¢in her bir standart i¢in 6rnek kazanimlar
kolaydan zora dogru iicer diizeyde belirlenerek sunulmalidir. Daha sonra her bir kazanimin ne
kadar siirede verilecegi planlanir. Kazanimlar yazilirken ayni zamanda Ogrencilere
kazandirilmas1 gereken degerler de goz oniinde bulundurulmali ve gerekli yerlerde bu degerlere
de yer verilmelidir. Ogretmenler érnek kazanimlar1 secerken ya da standarda uygun kazanimlari
belirlerlerken bu kazamimlarin mutlaka kendi bulunduklar1 sartlara uygun olmasma dikkat

etmelidirler.

Ogretim Yontemi

Her bir kazanimda gergeklestirilmesi gereken 6grenme aktiviteleri revize edilir ya da sifirdan
planlanir. Belirlenen aktivitelerin hangi yontemlerin kullanilarak yapilabilecegi yazilir. Bu
aktiviteler dneri niteligi tasimalidir. Ogretmenin kendi becerilerine ve dgrencilerin ilgisine gore
farkli aktivitelerle 6grenme gerceklestirilebilir. Bunun yaninda 6gretmen ve 6grencilerin ders
stirecindeki ve 0grenme aktivitelerindeki rolleri belirlenir. Bu adimlardan sonra hedeflerin elde
edilmesinde gerekli kaynaklar iilke olanaklar1 da géz oniinde bulundurularak belirlenir. Varsa
kaynaklar temin edilir. Kaynak yoksa veya ogretim ortami uygun degilse ilgili hedefin
elenebilecegi ya da degistirilebilecegi 6gretim programinda belirtilmelidir. Ozellikle 6gretmen
icin bir kilavuz ders kitab1 ve web sitesi hazirlanmalidir. Ogretmenler egitim siiregleri i¢in
hazirlanmis bir web sitesinden (EBA gibi) kullanima hazir malzeme ve materyallere ulasabilmeli

ve kendi aralarinda paylasabilmelidirler.
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Ol¢me Araclarimin Belirlenmesi

Her bir kazanima yonelik hangi 6lgme aracinin kullanilacagi belirlenir. Bilisim teknolojileri
dersi, teknoloji triinlerini kullanmay1 iceren bir ders oldugu i¢in uygulama ihtiyaci olan bir
derstir. Bu ylizden derste uygulamalarin nasil degerlendirilecegi gerekli goriilen yerlerde oneri

seklinde verilmelidir.

Uygulama

Ogretim programi uygulanir. Bu siiregte ihtiyaglar-hedefler, standartlar, kazanimlar, etkinlik,
yontem ve materyal ile 6l¢me araglar1 6gretmen, 6grenci ve uzmanlarin goriislerine bagvurularak

her sene yenilenir.

1.2.UYGULAMA SURECLERI
Bu asamada 6gretim programi egitim-6gretim siireci i¢erisinde uygulanirken elde edilen ¢ikt1 ve

ithtiyaclar ilgili basamaklara geri bildirim olarak sunulur.

Ihtiyaclar-Hedefler

Ihtiyaglar-Hedefler asamasinda siire¢ igerisinde ihtiya¢ duyulan her sey ve eklenmesi gerektigi

hissedilen hedefler ihtiya¢ analizi asamasina geribildirim olarak sunulur.

Standartlar

Standartlar asamasinda daha Once belirlenmis olan standartlarin 6grenen kitlesi ve egitim
stirecine uygunlugu ile eklenmesi gercken yeni standartlarla ilgili geribildirimler standart

belirleme asamasina aktarilir.

Kazanimlar

Kazanimlar asamasinda uygulama siirecine Oneri niteliginde sunulan kazanimlarin siirece

uygunlugu ve anlasilirligs ile ilgili geribildirimler kazanimlar1 belirleme asamasina aktarilir.
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Etkinlik, Yontem ve Materyal Onerileri

Bu asamada tasarim sliregleri asamasinda sunulmus olan etkinlik, yontem ve materyal
onerilerinin siirece uygunlugu ve kullamlabilirligi ile ilgili geribildirimler 6grenme-6gretme

siireci i¢in Oneriler gelistirme asamasina aktarilir.

Olcme Araci Onerileri

Bu asamada tasarim siiregleri asamasinda Onerilmis olan 6lgme araglarinin islerligi ile ilgili

geribildirimler ve yeni 6neriler 6lgme araglarini belirleme agamasina sunulur.

*Programa yonelik goriislerin alinmasi ve diizeltmelerin yapilmasi

Yeniden diizenlenen &gretim programina yonelik alaninda uzman, dgretmen yetistiren ve bu
konuda Onemli fikirlere sahip olan kisilerin, siirecin uygulayicilar1 olan Ogretmenlerin ve
Ogrencilerin goriisleri alinir ve ilgili basamaklarda gereken diizeltmeler yapilir. Bu siireg

program olusturulduktan sonra da uygulama esnasinda siirekli olarak devam eden bir siirectir.

*Programin Ogretmenlerle Paylasiimas: ve Uyum Egitimleri

Gelistirilen O0gretim programi Ogretmenlerle paylasilir ve gerekli uyum egitimleri verilir. Bu
egitimlerde uygulamalarin nasil yapilacagi ve 6gretim programinda yer alacak yeni teknolojilerin
tanitim1 da yer almalidir. Uyum egitimlerinin 6gretmenlerce daha anlasilir olmast ve katilimin

saglanabilmesi i¢in uzmanlar tarafindan bu egitimler miimkiin oldugunca yiiz ylize yapilmalidir.
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EK15. WEB SITESI

6. SINIF BILISIM TEKNOLOJILERI VE YAZILIM
DERS| OGRETIM PROGRAMI ONERISI

) o] oo ]t

Degerli 6gretmenler,

Bilisim teknolojileri bilindigi lzere sirekli degismekte ve gelismekte olan bir

alandir. Bu yiizden bilisim teknolojileri egitimi bu degisime ayak uydurmaya ve
- bulundugu ¢agi yakalamaya ihtiya¢c duymakta ve dersin 6gretim programinin ensek
ve siirekli olarak giincellenebilir olmasi gerekmektedir. Bu ihtiyaci karsilayabilmek
icin esnek ve siirekli gelistirilebilir bir "6. SINIF BiLiSIM TEKNOLOJILERI VE YAZILIM
DERSI OGRETIM PROGRAMI ONERISI" sizlere sunulmaktadir. Ogretim programini
kullanabilmek icin asagidaki linklere tiklayabilirsiniz. Programla ilgili goris ve
onerileriniz igin iletisim sekmesi altinda bize mesaj gonderebilir, asagida sunulan
ogretim programi ortak platformu linkine tiklayarak program Uzerinde goris
bildirebilir ya da ortak bir platform olan forumda tizerinde farkl fikirleriniz olan
konulari baslik agarak tartigabilirsiniz.

ke

Ogretim Prograrmi WORD Ogretim Prograrmi PDF

m
Ogretim programina yonelik .
goriislerinizi  ortak bir platformda Ogretim programi ortak neri platformu
program Uzerinde belirtmek igin

yandaki digmeye basiniz.

260



X WiX sitesi kurun!

6. SINIF BILISIM TEKNOLOJILERI VE YAZILIM
DERSi OGRETIM PROGRAMI ONERISI

ANASAYFA FORUM HAKKINDA ILET|$|M
ah vd

Forumunuz > Goris Paylasim Platformu

Baslik

0 Algoritma 1. Hafta

fundabakirci0619, Nis 17

0 Algoritma Anlatim

fatihkuslu43, Nis 10

0 Ogretim programina yonelik gériisler

ebrualb, Oca 30

® 2023 by Name of Site. Proudly created with Wix.com

Yeni Mesaj Olustur

Son Etkinlik

Nis 17

Nis 10

Oca 30

Yeni Mesaj Olustur

nog
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6. SINIF BILISIM TEKNOLOJILERI VE YAZILIM
DERSI OGRETIM PROGRAMI ONERISI

- -
s — o T wam ] i
-

Forumunuz > Goris Paylasim Platformu > Algoritma 1. Hafta Q

0 fundabakirci0s19 Nis17 §

Algoritma 1. Hafta

& gorintileme 0 yorum

"Yol haritasi” kavrami 6grencilere Navigasyon cihazini ammsatts. Bir hedefe varabilmek icin

sirasiyla yapilmasi gereken islemler olarak tanimladilar. Boylece algoritmanin tanimini da daha

sonra kendileri kolayca cikardilar.

f ¥ & @ UV

Oturuma katilmak icin !

® 2023 by Name of Site. Proudly created with Wix.com

6. SINIF BiLiSIM TEKNOLOJILERI VE YAZILIM

DERSI OGRETIM PROGRAMI ONERISI

Bu site, doktora tezi kapsaminda 6. SINIF BiLiSiM TEKNOLOJILERI VE
YAZILIM DERSI OGRETIM PROGRAMI ONERISi'nin uygulanmasi siirecine
destek saglamasi i¢in Ebru ALBAYRAK OZER tarafindan Yrd. Dog. Dr. Ozcan
Erkan AKGUN danismanliginda hazirlanmistir.

© 2023 by Name of Site. Proudly created with Wix.com
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6. SINIF BILISIM TEKNOLOJILERI VE YAZILIM
DERSI OGRETIM PROGRAMI ONERISI

- =
ANASAYFA FORUM HAKKINDA ILETISIM

Tel: 02642953632

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Egitim Fakiltesi

Sakarya Universitesi

Hendek/Sakarya

Email: ealbayrak@sakarya.edu.tr

ILETISIM
Ad Mesaj
E-posta
Konu
© 2023 by Name of Site. Proudly created with Wix.com n u
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Ogrenci On Goriisme Formu:
Degerli 6grenci,

Bu gdriismede amacim Biligim Teknolojileri ve Yazilim dersinde 6grendiginiz konular ve
dersin islenisi ile ilgili yaptigim ¢alismaya yonelik goriisiiniizii almaktir. Bu dersi siz Ogreneceginiz

igin goriisleriniz benim igin ok nemli ve degerli. Katildiginiz igin tesekkir ederim.

Cinsiyet: XK1z ( )Erkek

1. Biligim teknolojileri ve yazilim dersleri hosuna gidiyor mu? Dersin begendigin y&nleri varsa neler?

gve{') e Sumna S‘l\\fon Ogrcymgn\m Gok it ve decst gt anletiy orla

2. Begenmedigin seyler varsa neler?

@-’ll,s.'m Sodoo, her hadfa aidemiyoryz-

3. Dersin islenisinden memnun musun? Ornegin etkinlikler, konular ve simif ortami ile ilgili neler
dilgiinilyorsun?
j’"’lq k’.ﬁ\se, Susmuyer Gok FQL\QfSI *= Dluyoru/v\.

4. Dersin sinavlari nasil yapiliyor? Sinavlarla ilgili gorilglerin neler?

SInQv/or\ qol KOIQ‘{ Hep lol\j&u/c\réo\ olp-ast daho iyt

5. Biligim teknolojileri ve yazilim derslerine yonelik beklentilerin nelerdir? (Ogrenmek istediginiz

konular, dersin islenisi, sinif ortami gibi)
Smlp kol\ursmqgf\
Ornel GosteriteS el Lerv 1slensin

6. Varsa diger goriis ve dnerilerini paylasir misin?
S(m)alq OH"‘:')UMU% E\\'\ﬁ(,\,— dassinde S;I\M 1alegeli An
HC/’ \'\a{)-\'ﬂ “D(HSﬁm &1ndire, S‘AQ)N"\
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é "? Ogrenci Goriisme Formu:
Degerli 6grenci,

Bu goriismede amacim Biligim Teknolojileri ve Yazilim dersinde &greneceginiz konular ve
dersin islenisi ile ilgili yaptigim galigmaya yonelik goriliiniizii almaktir. Bu dersi siz dgreneceginiz
igin goriisleriniz benim igin gok nemli ve degerli. Katildigimz igin tesekkiir ederim.

Cinsiyet: MoKiz  ( )Erkek

1. Bilisim teknolojileri ve yazilim dersleri hosuna gidiyor mu? Begendigin yanlari varsa dersin neler?

(Etkinlik, konutlar, sinif ortami vb.)

Rlisim  odasinde e\e\uso soteCe

\

Vot Gok sa»“n\.)oru“’\ .

2. Begenmedig 1 jeyler varsa neler? (Etkinlik, konular, simf ortami vb.)

Hotonn  daxs  anlatvoSindan Vendec. Y Lavtameana

3. Bilisim teknolojileri ve yazilim derslerine yonelik beklentilerin kargilaniyor mu? (Ogrenmek

istediginiz konular, dersin iglenigi, dersin keyili gegmesi gibi)

[M%\m\\sot‘,&:\e:scﬁo.( Nalls neley Wargong / é&t“‘”‘cr Shemein

4. Varsa diger goriis ve dnerilerini paylasir misin?

MeB' aa eyumMann o6 da
& Wads ,

Siavla ek Ses  olnmag W)

¢
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Ogrenci On Goriigme Formu:
Degerli 6grenci,

Bu gdriismede amacim Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersinde 6grendiginiz konular ve
dersin islenisi ile ilgili yaptigim ¢alismaya yonelik goriisiintizii almaktir. Bu dersi siz Ogreneceginiz

icin goriigleriniz benim igin ok dnemli ve degerli. Katildiginiz i¢in tegekkiir ederim.
Cinsiyet: ))Kiz  ( )Erkek

1. Bilisim teknolojileri ve yazilim dersleri hoguna gidiyor mu? Dersin begendigin ynleri varsa neler?
DI?JIST b%ﬁf‘uﬁ oMo Lalisim St Fnde Ol&u‘gm 2ama
S Fdo o|q)¢,‘3(ﬁnn_ Q aMon QO“ s e O(ubof‘

2. Begenmedigin seyler varsa neler?

D= ol go

3. Dersin isleniginden memnun musun? Ornegin etkinlikler, konular ve simf ortami ile ilgili neler
diistiniiyorsun?

Oos  bicon Qo ho zélmozj{ slebstie lhowl~  gele 0o
Sont Colk Sbw\\,;\z,

4. Dersin sinavlar nasil yapiliyor? Sinavlarla ilgili gorislerin neler? |
<o <)
DQJ’S\\(\ SN Sinous lfx\sﬂw o\g&( ")lp B. ES\SCQNQA [

Ve LY e Mo\% olsun ~ lEiEen

5. Bilisim teknolojileri ve yazilim derslerine yonelik beklentilerin nelerdir? (Ogrenmek istediginiz

konular, dersin islenisi, sinif ortam gibi)

St D S2\Q O\SV\/'\ tomn damd'% "Lcé[ﬂ’ ua{,/s'
N

~ A
DP/‘S\O\ oC‘oém ,g_(%(jdw? \/L;)z C/\"ccabook, ’\nskcard;\
ecitle olsin
6. Varsa diger gorils ve onerilerini paylasir misin?

DZfSZaP Qub o obwn 30(‘7032 5"6 Aars <slaby e
le

p jow""tfag

'(cﬂu;V o2 < ’:
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Ogrenci Goriisme Formu:
Degerli grenci,

Bu goriismede amacim Biligsim Teknolojileri ve Yazilim dersinde Ogreneceginiz konular ve
dersin islenisi ile ilgili yaptigim ¢alismaya yénelik goriisiiniizii almaktir. Bu dersi siz Ogreneceginiz
igin gdriisleriniz benim igin gok dnemli ve degerli. Katildiginiz igin tesekkiir ederim.

Cinsiyet: (Q)KIZ ( )Erkek

1. Bilisim teknolojileri ve yazilm dersleri hosuna gidiyor mu? Begendigin yanlar1 varsa dersin neler?
(Etkinlik, konular, simf ortami vb.)

M\' Cldl, \Ngua 5‘5‘&0“'} (A&ur‘?\'«\t\df/ pfo»&(\ Q&‘mﬂ\lf

2. Begenmedifin seyler varsa neler? (Etkinlik, konular, simif ortami vb.)

(\>15m QOCD\\QSO

3. Bilisim teknolojileri ve yaziim derslerine yonelik beklentilerin kargilaniyor mu? (Ogrenmek

istediginiz konular, dersin islenisi, dersin keyifli gegmesi gibi)

ot Cole gouldt Qe Vorvlan onlabisingda gole
Seuivo fum

4. Varsa diger gorii§ ve onerilerini paylasir misin?

e
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Ogrenci On Gériisme Formu: a
Degerli 6grenci,

Bu goriismede amacim Bilisgim Teknolojileri ve Yazilim dersinde 6grendiginiz konular ve
dersin islenisi ile ilgili yaptigim galiymaya yonelik goriistintizi almaktir. Bu dersi siz greneceginiz
i¢in gorisleriniz benim igin gok dnemli ve degerli. Katildiginiz igin tegekkiir ederim.

Cinsiyet: (X)Kiz  ( )Erkek

1. Biligim teknolojileri ve yazilim dersleri hosuna gidiyor mu? Dersin begendigin yonleri varsa neler?

Ewel , o\isim Aderst  hosuwaS NN @ Den e clonst SRS Alal-

yeree e dersia e co\c \r;,q:jn,\d;q;,-v\ Yent Vo, Zumoncon ta-

LA Funon ] Rentan nilgisagenen haricindq &

e N Caumq qiaiyen

LAy Ay S §rern Yo A,
2. Begenmedigin seyler varsa neler?

wen. se\‘\\qn é{iﬁQ‘\-
& dens s agesinge i\ QIO Brlonn AN

Reai= e qenrsacligiv Yelc sey b;‘%‘SQﬁqﬁ S darm A o\ —
as(. . .

<\:\ ?.t Ne vy yydon clenglen amiti wadece e \™Qnal

\i\‘ﬁeMrL‘ Qo e =Yl 14‘5.

3. Dersin iglenisinden memnun musun? Ornegin etkinlikler, konular ve simf ortami ile ilgili neler
diigtiniiyorsun?

Dersin sbalsinden Bon aoe  mormTun CeFition . Cingt Sedienaq

bi\%\sut\m odaS  cagy clh c&q_‘?;\ e Go\e Qenia, \sqp-\.\ﬁ\nxq. LSS WY
Nredeyse wapid :
NePH i edcl A\l Yo, B Yeafloa Cemtin 13WnISindg,

TERAA ot « Oma Bealanin mapicd nde Qi |
4. Dersin sinavlar nasil yapiliyor? Sinavlarla ilgili goriiglerin neler?

Dersin s\0avlapt  GEAAGA Seqmoli € nUaA dan C\\\‘\m, Ne oslg S\que-
AL Gleain yadR e~ i~ sen e~ ryan. Re yorAande sinaylq—
LY ST \aC\O\) Q\gs(‘/:‘

5. Bilisim teknolojileri ve yazilm derslerine yonelik beklentilerin nelerdir? (Ogrenmek istediginiz
konular, dersin iglenisi, sinif ortami gibi)
6{\;&.‘9\ C‘O(\S;ﬁdq SC OA Q\M\NAL LNV W Q{ e O d‘*j\’( ,

S Gnde Deni
o w \ [<7WN am b .
oRen “\ Yoy QMQ)\ M'\ (’\Qr\sﬂ‘ \‘)\'\\:)c‘\_(v\. At\—q
4 e olerqy e"?\‘mnwa_\\‘ \'s\ec\\"o‘i?m Q) Bin side kup may
Q NS

6. Varsa diger goriis ve 6nerilerini paylagir misin?

R Acdumizdg iy gisayan edQmiz Yok - \le Doava &rorina, g

elcl\e, on \3\'\3,‘ :50~3qp © Cleggy, L\Xc\ptlv\aqs;

269



obv3

(")grenci Goriisme Formu:

Degerli dgrenci,

Bu goriigmede amacim Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersinde dgreneceginiz konular ve
dersin islenisi ile ilgili yapugim ¢aligmaya yonelik goriisiiniizii almaktir. Bu dersi siz 6greneceginiz

igin goriisleriniz benim igin gok nemli ve degerli. Katildigimz igin tesekkiir ederim.

Cinsiyet: ({)Kiz  ( )Erkek

1. Bilisim teknolojileri ve yazilim dersleri hosuna gidiyor mu? Begendigin yanlari varsa dersin neler?
(Etkinlik, konular, sinif ortami vb.)

Ewel, bean o\isivm dersiag Sy ae Mivsa\ gl éfi“?ﬂd:a)\\‘mf-i

env ek <Glencd.

2. Begenmedigin seyler varsa neler? (Etkinlik, konular, simif ortami vb.)

@e%‘ewd\'aiﬁ« Seyer wo~ cisal  okdimnn d g

egen i~

. % ‘Q:\S{SQUM
cdes) o\soyd) das\enirity cee dahe gine\  isleni~a)y.

. 3;\%§QQ\J°\ Aca
Slomemin gono\e, conlon ‘c\‘\g\'saﬂepc\ox Islordic

3. Bilisim teknolojileri ve yazilim derslerine yonelik beklentilerin karsilaniyor mu? (Ogrenmek
istediginiz konular, dersin islenisi, dersin keyifli gegmesi gibi)

(SN2 carslanyen~, e dwsien bollondilerinm s ncodos g bilgisayena,
inlernoite \g\ meyles o\(\\.i\‘\, iedA. e = dusie wonlonly alacal,
otA-gv  (tin woldund \e taa &_D,,_\Qs\y\q ;Cg,.s.\o\“'p/:

4. Varsa diger goriis ve 6nerilerini paylagir misin?

ARG bodaatic; skdumwts wic bilglieye. sclan yegimed).
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Ogrenci Goriisme Formu: :

Degerli 6grenci,

Bu goriismede amacim Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersinde Sgreneceginiz konular ve
dersin islenisi ile ilgili yaptigim galismaya yonelik goriisiiniizii almaktir. Bu dersi siz Sgreneceginiz
igin goriisleriniz benim igin gok Snemli ve degerli. Katildiginiz igin tesekkiir ederim.

Cinsiyet: 0QKiz ~ ( )Erkek

1. Bilisim teknolojileri ve yazilim dersleri hosuna gidiyor mu? Begendigin yanlari varsa dersin neler?

(Etkinlik, konular, sinif ortami1 vb.)
2. Begenmedigin seyler varsa neler? (Etkinlik, konular, simif ortami vb.)
3. Bilisim teknolojileri ve yazilim derslerine yonelik beklentilerin kargilaniyor mu? (Ogrenmek

istediginiz konular, dersin islenisi, dersin keyifli gegmesi gibi)

4. Varsa diger gorils ve Snerilerini paylasir misin?

1. Boaim.  hosuma Qidiaaf\ *okﬂ; m‘nmao\-r';nm

J
cionu\o*c\o Oludo/‘, Ne Yodor /\oCéUO C(‘joﬂ" M20) Sorgom
)
o CM\UMW m]ml(J‘/\Q_c Qw.qu MFJ(F V6172 oeru)

1. DﬁQSR &L’(UF dWW kﬁn y@& L)' r

Sz bu dest &“midosmm_ f‘bﬁ}n Sﬂum}Janm po

RO /—’orc,,q Qs

bi’](/\ 5\ AL 2 i
4 de : CL‘J\D’\ o3 Lk"&lo.‘;\

vV

\/;:ﬁ'_‘j
(et Dorlo depil omo) g0 ol beer

e Pirde pum mmcdiu ve Code mon b
M2 2Zoron m\a4 Vulyarjmwx O’ﬂom:fr‘

oiv W bfe pévnenn  Lodlowe dafswdof s
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By eP TILERT M

P SN
lot one Seclec, oso’f(cl—: daql,\'?;m y{\bz' Siuneular
&5(1‘ 0‘._?0 CU\C 'J\ olur

DQPSV\ Naoui ( le fzfusl%\n(ll ‘

Stnevlor bexe zor olwdop bico dehe LOIQD

Olebd; Nne ’équﬂ

bl Ut e g&aéfrld}m e bD A

el ¢f jan bico.  dcdo Lolcxo olb: i r bency
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Oprenci Goriiyme Formu:
Degerli 6grenci,

Bu goriismede amacim Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersinde 6greneceginiz konular ve
dersin iglenisi ile ilgili yaptigim galismaya yonelik goriigiiniizii almaktir. Bu dersi siz 6greneceginiz
igin goriigleriniz benim igin gok 6nemli ve degerli. Katildigimiz igin tesekkiir edeﬁni.

Cinsiyet: ()Kiz  ( )Erkek

1. Bilisim teknolojileri ve yazilim dersleri hosuna gidiyor mu? Begendigin yanlar varsa dersin neler?

(Etkinlik, konular, smif ortami1 vb.)

etanll ke Qanle dcbogaﬁjcloﬂr_

va-e\ | o~

(”{\«’:‘/\QL' ue (j’ukfd\( olur

2. Begenmedigin seyler varsa neler? (Etkinlik, konular, simf ortami vb.)

Tob

3. Biligim : teknolojileri ve yazilim derslerine yonelik beklentilerin karsilantyor mu? (Ogrenmek

istediginiz konular, dersin iglenisi, dersin keyifli gegmesi gibi)

Yok

4. Varsa diger goriig ve dnerilerini paylagir misin?

Yok i
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Ogrenci Goriigme Formu:
Degerli 6grenci,

Bu gériigmede amacim Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersinde 6greneceginiz konular ve
dersin islenisi ile ilgili yaptigim galigmaya yonelik goriisiiniizii almaktir. Bu dersi siz 6greneceginiz

icin goriisleriniz benim igin gok 6nemli ve degerli. Katildigimz igin tesekkiir ederim.
Cinsiyet: V)Kiz  ( )Erkek

1. Biligim teknolojileri ve yazilim dersleri hoguna gidiyor mu? Begendigin yanlari varsa dersin neler?
(Etkinlik, konular, sinif ortami vb.)

Bicoz hesova gidiyen

2. Begenmedigin seyler-varsa neler? (Etkinlik, konular, sinif ortami vb.)

boaen S\ SI\m\\SeroM.

3. Bilisim teknolojileri ve yazilim derslerine yonelik beklentilerin karsilaniyor mu? (Ogrenmek

istediginiz konular, dersin islenisi, dersin keyifli gegmesi gibi)

Ders ooren stac! gediyec \ooon  Legic\i.

4. Varsa diger goriis ve 6nerilerini paylagir misin?

ks
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Ogrenci On Goriisme Formu:
Degerli 6grenci,

Bu goriismede amacim Biligim Teknolojileri ve Yazilim dersinde 8grendiginiz konular ve
dersin iglenisi ile ilgili yaptigim ¢aligmaya yonelik griistiniizii almaktir. Bu dersi siz Ogreneceginiz

igin goriisleriniz benim igin cok 6nemli ve degerli. Katildiginiz igin tesekkiir ederim.
Cinsiyet: (V)Kiz  ( )Erkek

1. Bilisim teknolojileri ve yazilim dersleri hosuna gidiyor mu? Dersin begendigin yénleri varsa neler?

R dersy betovvemiB  neden \D-.\sasngqxq dong  Jecrdoelt
O\MQM~VE ((_elo:j ohv\ch\

2. Begenmedigin seyler varsa neler?

%0%2!\ CoOnN AN S\\c\\(‘jép \::a’}.@'\ de \a‘“’\(‘féo\ S‘\\c_\\nt'o(‘ot-‘\

3. Dersin iglenisinden memnun musun? Ornegin etkinlikler, konular ve smnif ortami ile ilgili neler

diistintiyorsun?

Memavaom ama  bozen dersten S(\.\\\dd'w‘"-

4. Dersin sinavlar nasil yapiliyor? Sinavlarla ilgili gériislerin neler?

Rooon Logt e \eoren Lilgisqyanda B\gsosrda oleas) doha
Moy

5. Bilisim teknolojileri ve yazilim derslerine yonelik beklentilerin nelerdir? (Ogrenmek istediginiz

konular, dersin islenisi, sinif ortami gibi)
Ea\“\p« Qi Fork ebmens Nos\  glen yorsa Sy r"lerim,
‘(slw,v\i‘sorsq ’\k (ouem,

6. Varsa diger gorils ve Snerilerini paylasir misin?

Vol .
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Ogrenci Goriisme Formu:
Degerli 6grenci,

Bu gériismede amacim Bilisim Teknolojileri ve Yazihm dersinde dgreneceginiz konular ve
dersin islenisi ile ilgili yaptigim galismaya yonelik goriisiiniizii almaktir. Bu dersi siz 6greneceginiz

i¢in goriisleriniz benim igin gok dnemli ve degerli. Katildiginiz igin tesekkiir ederim.
Cinsiyet: )QKiz ~ ( )Erkek

1. Bilisim teknolojileri ve yazilim dersleri hosuna gidiyor mu? Begendigin yanlari varsa dersin neler?

(Etkinlik, konular, sinif ortami vb.)

Ji:\/d 01000[ gl}/ﬂfs QfC/ﬁ &%/ﬁﬁ'/ﬁ ya 7 E) ¢

2. Begenmedigin seyler varsa neler? (Etkinlik, konular, sinif ortami vb.)

S/mﬂa ders is/emer

3. Bilisim teknolojileri ve yazilim derslerine yonelik beklentilerin kargilaniyor mu? (Ogrenmek

istediginiz konular, dersin islenisi, dersin keyifli gegmesi gibi)

Eud‘ %fra%.

4. Varsa diger goriis ve onerilerini paylasir misin?

/%’mkande, sINIfHe c[efs /—;/Cm@(jé/fn’)’
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Oprenci On Gériigme Formu:
Degerli 6grenci,

Bu gorilymede amacim Biligim Teknolojileri ve Yazilim dersinde 6grendiginiz konular ve
dersin iglenisi ile ilgili yaptigim ¢alismaya y&nelik gorilsiintizii almaktir. Bu dersi siz Ogreneceginiz
icin gdrligleriniz benim igin ok dnemli ve degerli. Katildigimz igin tesekkiir ederim.

Cinsiyet: (X)Klz ( )Erkek
1. Bilisim teknolojileri ve yazilim dersleri hosuna gidiyor mu? Dersin begendigin yonleri varsa neler?
Baen Q di 30(“ GOOKY Vaptgmi? ¢ et}\qri ecen senede

SO\PMI?{'&, Ve LElboeamm Gok Svka Vao e_gl\encei'. b"fﬁej"”‘
olsaudi  doha 'y olurdvy,

" Begenmedigin geyler varsa neler?

‘C,ok bc«'zmolf thn ﬁ&y—\loﬂ c\lf\éo \)’QHQO ‘OOPM\d“

3. Dersin islenisinden memnun musun? Omnegin etkinlikler, konular ve sif ortami ile ilgili neler
distinityorsun?

bersiq is\mis.‘n&m MemNun C\Qﬁ'\l.‘m - DyofHere P?V, l?irse\j i
yada arkadoskpton®n yophg eglenceli- sloghler itleoniyor .

fbm\cjsro'%

4. Dersin smavlari nasil yapiliyor? Sinavlarla ilgili goriiglerin neler?

/)ers.‘ﬂ Stoadle QoL Kdﬁ JUJor belki  loana Dare ILLOEJ,

5. Biligim teknolojileri ve yazilim derslerine yonelik beklentilerin nelerdir? (Ogrenmek istediginiz

konular, dersin iglenisi, sinif ortam1 gibi)

6’55¢G¥nmlm3t?ﬂ bagen Hlm ve ejfooaal.‘ SE3+ i2letmes .

6. Varsa diger goril§ ve Snerilerini paylagir mism?

/Bed biraq eglencg(; islenmelr . Gok wlact 3Q<;\‘.bof ,

277



A

Akademisyen Giriigme Formu
Degerli Hocam,

Doktora tez ¢alismam kapsaminda uzman goriigii alarak geligtirdigim 6gretim programiyla ilgili olarak
milsaade ederseniz goriislerinizi almak istiyorum. Goriiglerinizi almak tizere size 10 soru sormak
istiyorum. Sorularin tamami gelistirdigim programa y®neliktir. Gérilymenin tahmini yarim saat
siirmesi beklenmektedir. Oncelikle caligmama katildiginiz igin gok tegekkiir ederim.

1. Gelistirdigim &gretim programini yeterince incelemek igin zaman bulabildiniz mi?

E,od

2. Opretim programu ile ilgili dikkatinizi ¢eken, paylasmak istediginiz olumlu &zellikler nelerdir?

7 LR
Zm»iamm /orl;\ 3 fal'\l-‘\ 6‘;"&(.“ &aw. CLUIS\“\\A’O: k L\qilr’ﬁ‘ﬂmai‘

3\)?6'. FALA L O""(’k/\U‘l‘/\l,\ de ot mlao vfgun C’ld'/tf,&u'\u d/t:‘ft;n;yo,'//y_

3. Ogretim programu ile ilgili dikkatinizi geken, paylasmak istediginiz olumsuz diiglinceleriniz

lerdir? A Hers: ar
nelerdir Oa,e 4‘&"'\ ly/ 5\n[(¢n-da LA ﬂ?'&\cl’&f’) d‘:a&‘,b'“' MSJ

licleyecotles > On et Scklinde desein  tagieda bie gsvlema

14
Jorfilnes  rertlmelt i 7 Bger srapbe 3 didgpdende Syrenc; versen
dosi b 3 dizee birda yn ande rleplbilecct oy 7 Bownnla

( - %
‘\5“' enertler o bodunnolr A 9
4. Ogretim programinda yer alan kazanimlarin diizeylerinin farkl 8grenci diizeylerine uygunlugu
hakkinda ne dilgtinityorsunuz? (Oretim programu 6nbilgisi hig olmayan ya da diisiik, orta diizeyde
olan ve yitksek diizeyde olan 6grenciler igin 3 er diizeyde kazanim ve etkinlikler igermektedir.)
. ; 2o lvaes )
Uhf’% Q‘JAJ?M'\U M?UQUT@'VM 3 fw'&.[! 34419{4) d—utw\u ]

oite) | Kelonm oo etlyalibler de. e s lenen J‘ﬁ%eayla ’a

\\u b rne \75\“ dur .
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5. Sizce Ogretim programinda Onerilen Ogretim yontemleri kazanimlara ve 6grenci diizeyine
uygun mu? Bu konuda programda sunulan Sneriler hakkinda ne diisiinityorsunuz?
\)Tﬁd’\ . UjsuIOAQ corke -;7»’:"’1"\1 jg'ni‘cmle_f J o geblinde u(c?ra don
be lre & ”M ;15, prer renaclen . dersia "f learsy o‘“"'\'— Seciyar,
. !
Nia onlet 1 ; advter), tortisaa problens citne Pdadem e
en plemor ¢ biga,
6. Opretim programimin standart tabanh olmasi, kazanim esnekligi (Ogretmenin ders islenisinde
dzglir olmasn) ile ilgili ne digiiniiyorsunuz?
LS ! L)
Eeocllil oyetrenc  oraurlik  san ‘74&"4 I, Aoy 73 J,,_,gyﬁ
lo'r den oya  omder  ders s lcme.jg Tohsmers: extra _7; L
Sc‘f*'re‘:”l'r.

7. Derslere eklenen stireler hakkinda ne diigtiniiyorsunuz?

Sureker jck{" v 39‘& M-‘q]or,

8. Sizce dgretim programinda 6nerilen dlgme-degerlendirme Snerileri kazanimlara ve dgrenci

dilzeyine uygun mu? Bu konuda programda sunulan Sneriler hakkinda ne diigtiniiyorsunuz?
Uj‘)ua . \b[GMC +l¢‘r-(</~y hcr\‘ o !,"GJC, hem + pC/-/‘OfmS

. J¢7c;- 'e»\d"h\dj( 5&(; Onesthon ,'f .

9. Ogretim programinin gretmenler agisindan anlagihirhig ile ilgili ne diigtinityorsunuz?

’qf) l&)@,bl"(‘tkld’l’ SCU"L &’,v‘, L\Qg?gr 'gh;y”‘q ,

10. Varsa diger goriis ve 6nerilerinizi paylagir misimz?

Prcyrouw 77.,!:&/;«63440, _9:!6“" W"Og?nels- Jofl-y,‘p

bt'/ ¥
O!M b'\v‘yad‘-\ sikntila olu‘sa,b,‘fl}. g, "‘),6"“}
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Opretmen Goritgme Formu
Degerli Ogretmen,

Doktora tez ¢aligmam kapsaminda uzman goriisii alarak gelistirdigim dgretim programiyla ilgili olarak
misaade ederseniz girislerinizi almak istiyorum. Sorularin tamami gelistirdigim programa yoneliktir.

Oncelikle ¢calismama kauidigimz igin cok tesekkiir ederim.

Cirsiyet: Ravan Erkek ( ) Kidem:( ) Laboratuvar imkani: Var Yok ()
y

Mezun olduzv {niversite/Blim:
Yeni hazirianan 5gretim programina yoneiik goriigleriniz;

1. Gelistirdigim 6@retim programim yeterince incelemek i¢in zaman bulabildiniz mi?

Fvet Balabildinn

2. Opretir program: ile iigili dikkatinizi ¢eken, paylasmak istediginiz olumlu 6zellikler nelerdir?
. .y i ~

éérenc‘»l@dn Seviyesne gdre 3 basamage ajt‘llmq
olmas ve etkinblderin  ona pére plqﬂlanmq&),

3. Ogretim prograict e ilgiii dikkadieiz gzier, paylagmax ixtediiniz clumsuz disiinceleriniz

nelerdir?

Sor\ '»\Oc{"\'ﬂf\\f\ kOﬂv\ Qf\'a“‘nmn v e‘\"“‘,\lnk\er, b.\r‘ »‘G‘F*‘q
daha uzahilabiliedi

4. Ogretire yograrraca ver alan kazanmlaon Sgrencilerin diizeylerine uygunlugu hakkinda ne
dastiniyuisunusy (Ggretn program Onbilgisi dilgiik ya da hig olmayan, orta diizeyde olan ve
yiiksek diizeyde olan &grenciler igin 3 er diizeyde kazamim ve etkinlikler igermektedir.)

Yerinde ve dumlu ol.lq’f}unu Ad.}:}ndjomm.

5. Sizce 6fretim programinde Snerilen Sgretim yontemleri kazamumlara ve dgrenci dizeyine uygun

mu? Bu kovsuda programda sunulan dnecler hakkida ne diiginiivorsunuz?

iuﬁ égfenci e\\‘j;le:j?ﬂe, U'jour\ Olclu\fﬂnm c\dau‘m‘kjomN,
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6, Ogretim programinin standart tabanl: olmasi, kazamm esnekligi

saglayacan .ckilde b.cidi Razanimlan u yazabilmes;

(Opretmenin standartlan
viie ilgili ne dustintivorsunuz? .

6‘3'9“"““"“ Kendi  kazapnimlaring Tzoubﬂme&.' ve esaddk dlmasing
clumin bulu-aom'ﬂ.

7. Derslere verilen atireler hakkinda ne ¢ stindlyorsunuz?

:c.a'\\q Wun SYre Uef.‘leh;hz\cl,’.

8. Programdliki etkinlik dnerileri hakkinda ne diistinilyorsunuz?

dE«H:;‘nlik ier Se.;:»)e:.’e u\\’yun = 3

9. Sizce Hgretim =rograminda Snerilen Aleme-degerlendirme  onerileri kazammlara ve &grenci

alizeyinT vy eun in? Be xaauda programda sunulan Sneriler hakkinda ne dilsiiniiyorsunuz?

fo& Mngum .

10.Ogretis Frogramun 6. cimenler agisnivan anlagilirhg ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz?

Aalanbe ve awle Ly propram oldupunes JJW‘n%jomw

Piovarsa dizer geras ve Sner lerinizi paylasir ansimiz?
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(")gretmen Goriiyme Formu
Degerli Ogretmen,

Doktora tez galismam kapsaminda uzman goriisii alarak gelistirdigim dgretim programuyla ilgili olarak
miisaade ederseniz goriiglerinizi almak istiyorum. Sorularin tamami gelistirdigim programa yoneliktir.

Oncelikle ¢aligmama katildiginiz igin gok tesekkiir ederim.
Cinsiyet: Bayan( ) Erkek (X) Kidem: (}) Laboratuvar imkani: Var () Yok &)
Mezun oldugu Universite/Boliim: > o 4% |I) Awersiess / BT TE

Yeni hazirlanan §gretim programina yénelik goriisleriniz;

1. Gelistirdigim dgretim programini yeterince incelemek igin zaman bulabildiniz mi?
Euuk
2. Ogretim programi ile ilgili dikkatinizi geken, paylagmak istediginiz olumlu 8zellikler nelerdir?
- Seoedoh s)(jfvlaqwﬁx\,«ua b Lodiaaar ve eManblly 2 sesigege de
va bir schalde.  aldemdovy

il b sl i ket suge e dmsny)
= Soeder (dos g Wy BA

3. Ogretim programi ile ilgili dikkatinizi ¢eken, paylasmak istediginiz olumsuz diisiinceleriniz

nelerdir?
- St — ek N Sadece sceatkeh ”-:/\Mm& ve. J\fU' Lo d s,

ppplawalbcins, yErdl olit e,

_ Q‘]L/\L( ber cejcens (\)a‘:;'\\m\g o\_g;; Ao u\ﬁge‘(’l(_\ cl.s‘ak\’(?.
(T e b um\l»u». Puin e b @j’ﬁ‘jfw p‘n\es"fam b“% cealipnoda
el ;}o,f}

T 173 PR NV 1 P N A

4. Ogretim programinda yer alan kazanimlarin Sgrencilerin diizeylerine uygunlugu hakkinda ne
diisiintiyorsunuz? (Ogretim programi 6nbilgisi diisik ya da hi¢ olmayan, orta diizeyde olan ve
yitksek diizeyde olan 6grenciler igin 3 er diizeyde kazanim ve etkinlikler igermektedir.)

S : A~ ) aL 3 ’\"'— <
- (‘)uﬁﬁ b gl haleéf‘u-‘v\—‘ (kjf""h”‘ ?'\7\ el d"f o M{

bescnays ujf\m 'Jr**W(M«J d/("szlff) "or'jv“"fgfa 1@1_’14: f’:ﬂ'u’\_j“ s‘\h@_}. ujf"/\
(jb)_é:jj‘ Lul(,mkl‘jo(‘uw\ )

% - { 5 N \/\k_\;k\ AL: Soron
_ «#g‘gau\w\«\\qu O%NJL\ S ;Qd\(n\’u-— Hﬁyl){\ldao " 5

° Hu’?j.mu (\L’Jéhﬂm;‘)jw‘uv\.
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5. Sizce dgretim programinda onerilen Ggretim yontemleri kazanimlara ve ogrenci diizeyine uygun
mu? Bu konuda programda sunulan 6neriler hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? -
Udgbn © H,u’fwm ct}%:)-":gjmmvw~ 8 S“fjﬁ‘l" Fplanase é{PM*M(
'(’Dmr( Lt Sadece Seratch o jB’\"‘u L O\Wﬂ bir 41‘-“ claral
: AGguantkily.
6. Ogretim programinin standart tabanli olmasi, kazanim esnekligi (Ogretmenin standartlari

saglayacak sekilde kendi kazanimlarini yazabilmesi) ile ilgili ne diistintiyorsunuz?
6}@%.‘!@*‘\ hepr bulonnghdlrte  Jighy iaden LAA. <l MON B Aol lad.,
ﬂa’jﬁl—h«—wv\ ’()st-w“ ua-r»obﬁ.wlﬂ AR {\‘a eladitrjpar
7. Derslere verilen siireler hakkinda ne disiiniiyorsunuz?
E‘l”\d onlavad - NS ¢ l-v\ \Cﬁ’%-“\r\ o ve 5{) e bV L‘\r e uaj'\)m !‘J

Nele siede oo in e ke 4},UYL‘L£4,.‘«<J,_ \-:j)f.\akf‘&z%idt 3)
8. Programdaki etkinlik onerileri hakkinda ne dilsiiniiyorsunuz? T g ShA
FHanble  ardedababe, Ancal %ML-;L,M hepainty g v}«miﬁgx b
m;\am sesgualiney ‘Aog‘@ etteill gapn Ue»krl(,
?Ns(tﬂu tlesteheel ;sh«de\fa«&, bl arhealebloe,

9. Sizce Ggretim programinda onerilen Slgme-degerlendirme onerileri kazanimlara ve ogrenci
diizeyine uygun mu? Bu konuda programda sunulan &neriler hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
Guck
J.'_'\M/ , pjju(\
3 —_ 2 -~ e {
Rubiliony gand foowe ;,R‘jé‘mi,,dq Hale oldujm kaon s1a by s
s Jq i A b i )
Scrakly gyl el b o Gy ol e dgoladinecy
(‘k\b&u Q)S‘J/LM“\ (JMP“L;\‘JL eq 1deall olacalc Ay cale ascratdh  deblet UH'\\'\A"
(W Gocotdaia [ plan A, LebleAloe  w ) 4‘-@‘ a\-"lt% Y&~
10.0gre! istinityorsunuz? |

tim programinin 6gretmenler agisindan anlaslllrllgl\i ilgili ne Yiigtin

Safepifie= o caealn bedlh gmeleg
?:wﬁ‘fdwl»‘vv\ ’m‘\{‘ 18} g\w‘.‘:ﬂ/ﬂ ‘UC‘/‘ :% ‘w(A‘%\\M 3:(]%»("%5 (,k}v-\

ore sevacth [4. (luf"\w-l.wm?) %tjauw( j.a? k’l b \\‘ 2

I'1.Varsa diger goriis ve onerilerinizi paylasir misiniz?

Seradch, Bgere Fletlone gguamln Ll e .
b,H_” . ]%xjmwla oy ( Q‘,&lamrf ) o gaz%mu lcin ° canslaan  olab g
Seateh | j.—.-.,a_—»\\m‘ el we L\zﬂ;«-—«ad‘ Ioam'\ww\“\'\l— J‘b'w“ P oker de Sipeneier
{jp}\\\M a\\iv\dﬂvd"\ i Vqit A U:‘}’“"' "—"‘US’J"\&\ TSN ._“j‘“?“’-“ik’b‘”q‘ jﬁi&w‘hc“l“’\

Oirm"—‘\l‘—"'\ Lzﬂduﬂvlﬂ wu%huﬂ‘\ e fru]mw\ sergfc -c.ld\.v..-f:»\al&‘ ?)u:'wr\ me
et Lol uerwern dalw ealncell v kol Byonlacwlocle. dpemrrloxs bavsh
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Bise g . !

'O. j A ‘(U G c\;?;\m»( erutL:/\ L’-oA l;kM Wwb‘( ( Zu n ’&w CQ(L MQ’T&%
@CJ:;' Co Mbp\_‘\' ) :L\\\\W\vw:-ls«ﬁ/\% el d;iw) Qe r‘z;,"'d,\ :9\ Slluc\ o ‘.l@’j‘bf\nlg/)

va)’;\.k\ N J \l%". (

Secadeh ,JO&.’?J“\\M“’\AJ‘J sﬁmqnjo kurans, “ﬁg""‘ ﬂl:fl}/,l,u‘;\/\ deslib ve harlon ob.}q'\q
O‘ij/‘( ?jl"\ lLch[-lQ./\m&.\ Lq&f/L—:\aQJ‘ % é%w)c«‘td\\’\ bd\a\mj\ 3{1\, ,’”;‘ZIN\(L‘W\‘
jonde,  bonsi gecen agemalyn gerccledioch olion o 4 i

Cl :G %/u"ru
l)u L‘:,,, ud.J. ./.-%I‘Q_"\C\lkﬁ"‘l\ Lgx a’ 'k‘u.y_‘of-. L_a (‘% \ _S\%Ly‘\/\(,‘(,’;‘; ‘ d‘r“ “ l{f,“ P— 2¢s\v\4 § e
bk [0 /8

T%I‘LWL:LC o M k «7\‘g'~‘1 Ol§~\ :a‘ i ‘L\MH-U‘JA\ a R S

~ bt W . N 3 0
L”u‘ T P P L"UMR . ;e,(gasb ol “Tm\ ol nzn\r\‘aw‘um. l’;«*{jl(- Jdor um\u@b@c&e \'\L
Sl Jorchun  Prab abomni geicanck e

Seradh e graem ~Aa\'ﬁrcfzu"l-fi"\ hLQH{MJb evl For %V»%\"f]\\ Fed

j
gl Jabdn Bolbamale 2or0nda Ll e,

bk Lalbaam ke PN A C’f*“"“ redlele ;4@“ (U\Mulkij
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Opretmen On Gériiyme Formu

Degerli 6gretmen,

Bu goriismede amacim Biligsim Teknolojileri ve Yazilim dersinde 6greneceginiz konular ve
dersin islenisi ile ilgili yaptigim galigmaya yonelik goriisiiniizii almaktir. Bu dersi siz dgreteceginiz

i¢in goriisleriniz benim i¢in gok 6nemli ve degerli. Katildiginz igin tesekkiir ederim.

Cinsiyet: Bayan (X) Erkek ( ) Kidem: (ﬁﬁ'\,aboratuvar imkani: Var () Yok ()

Mezun oldugu Universite/Béliim: Sokahdg (J‘(ﬁ\]gp_g;-}e,sl / g?\S\\SQY)QF V.
Saretion “Tekn. 55«‘{}@0\\‘3-

1. Mevcut ortaokul bilisim teknolojileri ve yazilim dersi 6gretim programu ile ilgili
olumlu diigtinceleriniz nelerdir?
Eerenclesin bilighw J,e\,_no[oj:\ep;n; Jegeu kullanmalar  bakimindan
Snemli olon Lir des aunca  gonimiade Jeknoleintn dumsua
2 / \ lacake camlann  adsteriimes!
anlon dne g\\{m\.s\:en, arly  olaws foqcor 9

. - LS UL L
3? ragramlomq mant §lmn Ssrd-"-\me.ﬁm‘n Snemli © 3\mu| c\\xsun\lvfum .
2. Mevcut ortaokul bilisim teknolojileri ve yazilim dersi 6gretim programt ile ilgili olumsuz

diigiinceleriniz nelerdir?
Koaulamin  daeylece Sé‘fe O\Ur\\mo.mu, olm
hovada \w\mmt,j Somdat lashemade  Slkindy yaanmast.

i 0\’— OauNuUN
all, .b G l‘a ud

3. Ogretim programinin anlagihrhg) ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz? Sizin veya diger 6gretmenlerin

program anlayip uygutamalart agisindan 6gretim programini nasil goriiyorsunuz?
}5\‘@ sel  ve sade 0\qra\f— Yonclonmy 3 anlanh( O\A\Af’uﬂ\/\

C\c;_gdm‘i\jomm ‘

4. Ogretim programinin kazanimlari gosterme tarziyla ilgili diisiinceleriniz nelerdir? Ogretim
programu en altta yer almaktadir.

- -~ et af el L4 -
DJzey/efe fd‘fe Oy/‘///},)a_!//?ln cvéf/u o/a/u/unw Asenupcum

W

5. Ogretim programinda yer alan kazanimlarin 6grencilerin diizeyine uygunlugu hakkinda ne

diistiniiyorsunuz?

4. ve 2. Du’ky é@)aﬂ/mérm é//fun O/O/Lyobﬂu} <, .ﬁz/"ggy,'n
St c/t?_'zeyzhe apr oAI/o"wm sdaitporyn .
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6. Sizce dersle ilgili Ggretim programinda Snerilen &gretim yontemleri uygun mu? Bu konuda ne

diisiiniiyorsunuz?

ijun o/q/u?'w)u c/z)&:,‘/‘ﬂu'"yofuM.

7. Ogretim programinin kazanimlarmin ek 1 deki gibi belirtilmis olmasi ne diigiiniiyorsunuz?
(hangi konularin nasil isleneceginin 6gretmene birakilip birakilmamas) )
Kq}a/)m’) ,é//n \?c\/di’le}/e Ze .{ar/c //ﬁé/af wakfmed}ﬁ/ﬁ
’:9' O/JU/SU//M C\/I;L} L'/'ﬂL‘/%ﬂft/M ;

8. Kazanimlara veya derslere ayrilan siireler hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?
Z)er.s/ere ayr! Jan /1’ Q2 dar birap cJor /,4,, Q204 /4, A/ ./,/,
crellitle 2 ve 3 Du“z_ly o

/70;4////;4/ar’m e o/c/ljimu 1y
9. Programdaki etkinlik dnerileri hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

Ztkia blecin yeru%/e

Ohluprire AL por iy |

10. Ogretim programindaki 6igme-degerlendirme Snerilerini nasil degerlendiriyorsunuz?

Myfun o/o/u/Ez//)u Q/a'() 0'/)4)%/1//»1,

11. Varsa diger goriig ve dnerilerinizi paylagir misiniz?

’7 ve 2 Dl/.é'fg /@aﬂ/mﬁf//) S‘l/”fe)" 612071//05/%?

.

7. Gergeve Program: Farkh igin K 1
Temel I Duzey: Temel IT Dizey: Oua [ Dazey: Orea 11 Dazey: Tleri 1 Duzey: Tleri I Daxey:
Diizeyler — iligim Bilgive erigme ve Bilgiyi véuenne Bilgiyi dénilycirme |  Bilgivi ohegrurna | Bilgisi paylagma
i Kbt
1 o 2ok bz amazugin | *Bdg rouetin « Bilgiri doamirume *» Galnk agauda | BIT neacho
Ganlak Enliandos goreken | kavoamoy tmela. faranue: vl bilgus: BIT Enlanaak
YVagamdaks bilisize tezaolouune | ¢ Gnalty raamdabilgi | » Big dsauytiame anaakirl: olngna olnymedugn hilgs
Onemi © Bl teknoloplena | Kauae v FoCetinumn oneckn o Lyseles. sisceay agpklac pariagoa bigenlecins
graitk haraensdaks | @ Fackh resuoloplece 2l tedig ynag | *BIT anachus de agiklas
Enlanm amaghian olanln ve obuasmz | o By iz s bilger stcatalecegi bilgs | @ Bilgiv: pariasernun
gkl voulecn ) d drirack dontiy e sgisha Suemirs e
*Bhpm tekeoloiean | degeidendiac dseann Snenuas acislac ©BIT auaclaz de bilpn | 7assdaas agishi.
gralik rarauansdic | » Vesdlen baglnda * Bilpsain fazsh obnymeminn * Olngmedngs hilgni
Snemini agklac bilguan wegnnlngnan Siclad pariags
degedendia: anbabldipam Lsteler * Bebkik Hu zonm i
faciand T2 * Beliclenen bic bilgiz: wachas
12 BiTn BT kellandiak BIT acacha buliadacds Biz ronenan
Sosyal ve b e lecs bilguun smueclesine liprn
Kolrisel sormal ve inilouel acapuzony sonnghga
Katkalan Baran etkatne roueli partant
gorss geissus.
13. BiTin Faciih taknolodenn Trleviasn beluledizi | Armu tmrde fack
Temel Tea: bu teinoloy maks ve model
Kavzamlan tadac teaoloiless
bilejenlacin
Ranydagueacs o
14 BT B ¥ octamdais Bridnt bikigim
Eulanma ve vecles farkl icunlere Tazlazunad wigna
Yanerme wesena. monemsel dontiy biguude blgn
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Ogretmen On Gériigme Formu

Degerli 6gretmen,

Bu goriismede amacim Biligim Teknolojileri ve Yazilim dersinde 6greneceginiz konular ve
dersin islenisi ile ilgili yaptigim galismaya yonelik goriigiiniizii almaktir. Bu dersi siz 6greteceginiz

i¢in goriisleriniz benim igin gok dnemli ve degerli. Katildigimz igin tesekkiir ederim.
Cinsiyet: Bayan‘(yg Erkek ( ) Kidem: (§) Laboratuvar imkam: Var () Yokw

Mezun oldugu Universite/Béliim:

1. Mevcut ortaokul biligim teknolojileri ve yazilim dersi ogretim programui ile ilgili
olumlu diisiinceleriniz nelerdir?
Prosramn  en c\egerl- BoIG~T A&{j‘@'" slrmos: ve booenmlor Yonolince 3oyet -
e nispeden S280F olmosidic, o?ne&u* pregrocmia T LG A0ade  performens
oSs4soplesine vertimis —3"’"\"‘”\0“ Braee O\mos: adsiadon 1Y maddedes otydem
usle siralenmitre By ge dem et intilclerial  desolomads  mlhiber Au\g”;‘mguo(u

i
2. Mevcut ortaokul bilisim teknolojileri ve yazilim dersi 6gretim program: ile ilgili olumsuz

diisiinceleriniz nelerdir?
Programin  kesin cugilerle Sinric e lmiy  goptda o lrmomosy oo o' lh
a5rhamzsine cartin Saollide edlallleria  doserlasmast | sno\tmas ve <egerlen o
difmes, asamaloiain £3mbyle SHretnaeaia SDf'.;M\JL)é'\)AQb utsanass |, dersia \,\u.,l.(‘
QIS OAMOI AL n orlatkirmak fade. Keesdaslablewt o3aiShleria oideimesiade &1 <‘€\'-j:m,

\en Q\Mod.gmdoﬂ ) o Mo#f \ de e\mnd‘fugb\ S5ret ey W en deerTle Odé(ngt’ Aleming
3. Ogretim programmin anlaslhrhgr ile ilgili ne diisliniiyorsunuz? Sizin veya diger 6gretmenlerin e\

programi anlayip uygulamalari agisindan $gretim programini nasil gériiyorsunuz?
L")’bm_‘\'\r* Progroa A\ gogntond Ginde ber anlatiir  tsulmasmithinn, Ej ~elel progro-
Mo opre dobe tareesie (4%a edre e kooonim otA‘f‘s\) AN ) g isH . 2emacnla
Aanesimnte e oncor Gyaplbao atasnaon \ola Do bolugerons, ner ne kodar

ne e e:me el donse ola.
ASW*MW\ Ogretim programinin kazanimlari gdsterme tarziyla ilgili diistinceleriniz nelerdir? Ogretim

programi en altta yer almaktadur.
:f';%,e/\cﬂe)h ;(-C—“'C\\ 34_40\'-\’. e d:\aedede S\~ diana 30\\/\&‘ \3&2("\'\ bic.'v-\\erin:r\ +cfk(\
A\mmast hatle @it koromonon  dononimgal  nitelileiata e ..f_cry_(\ olrost  baan
Lo anaRe VAR ud(‘wayc@ anlovina 5&\/\0‘:400“(‘ RBondon Aoty a\f.ueaku ‘jg‘\ﬂ-
\ -l be\'ml@-r\!S"‘: QoL silmrum

5. Opretim programinda yer alan kazammlarin 6grencilerin diizeyine uyguniugu hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz?
%e“rli oir sy . %’érc*'\\me_)‘\ semker\ beliell e Q\'.Slgo ve Yonu SJ_VC_\,.CJ
Soteamanmakdo | Jdhegler ve svvel oo Jecimlar' olen 'é%m—#ng,«(,\ -krr!LF,\‘
bsien blanoldmahie, P, yrelrotlen kollonimt bomsindo bie LSWS- St Lrmea ke
ve \her ‘é'éw\c"&'. c\o\o’.\d‘.g\»\q e d'ﬁze—g\ere. Jravao‘gi\;-aek_«ll(. "(‘f_,.‘ 504\32‘4’/'\
atebilen Sgrencler warkl provelere FonlendirileBlece et
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6. Sizce dersle ilgili 6gretim programinda onerilen §gretim yontemleri uygun mu? Bu konuda ne
disiiniiyorsunuz?

|_\$9~:AA->(‘

7. Ogretim programinmn kazanimlarinin ek 1 deki gibi belirtilmis olmasi ne diisiiniiyorsunuz?

(hangi konularin nasil igleneceginin 6gretmene birakilip birakilmamasi)

8. Kazanimlara veya derslere ayrilan siireler hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Corussinde do WS

Proarond e cpra\ Aorel asrellt aldugu el sDre

\4\5\‘\""""’,‘60‘: _Fako'* elabotle S\‘f\\rf,\d‘da el A&{a\g-‘lg 5%!’6'\0\:/‘ Jorses

wedel S\‘b’.v%?ogram a‘l?(ri“e-t’l\(i\nol;lrﬁne\:ﬁér‘i\aﬁlj};c\l}i n??ii?,ﬁnggr;mggh" -
Cisrsey (yhe\ SRS, e OQAJ\.\.\qu* lscq\\:?m{\(j, U otpan belirtean'§ | Wer Wl é‘:?e/’m’\ N
selerist Mo gFnaaekedC. Aok , ost"oa FTredres |, vosdoo bofli olovt the- LSO~
dz plovo eddelsr olabily  Sraiin Bilisim eBFinl (ASBGm) anlokrias: gerelcirte, y:_s:,a(
rmedqa rdlonimt kososua da u-f;"-"“) @il gerceliestiretittr, welp n.o coctorine lelonere e
video mondayt optiar (6304 ) . Bgjrca etlialible higerarsie oloee Aeft\ Llrbem

tcine

2a oedis Se bildedin g g i o
10. Ogretim programindaki 8lgme-degerlendirme 6nerilerini nasil degerlendiriyorsunuz?

Degortendirme. icin S'ére/\dﬁr'\y\fﬂm’- olon STrec, , oMunotif ve obavhle deBgriendifme
ﬂ(,\day._\\d\ e e SGredileris B Qosur dotnes Bners: ABm rogromlorde vor onvak

B'T_y\\.ef'\ ol

Tho'de yadoe \ger so30! ajlozk Poylasiabices ) betirh~esiae ko olot demel(

" . N . , .
de polovn Servisler i Meb pil freleine Cngelleames, wa \«cc\e-fi SenLL AN b\po\,_‘_ja,- .
1. Varsa diger goriis ve Onerilerinizi paylasir misiniz?
7. Gergeve Program: Farkli Diizeyler igin Kazanmlar
Teruel 1 Drizeys Teusel 11 Dazey: Ora I Daizey: Ora 11 Duszay: Teri 1 Dazey: Teq 1 Dozey:
Duzeyler — Bilijin Bilgiye erigme ve Bilgiyi yineame Bilgiyi daoiigtirme |  Bilgiviolupruma | Bilgisi paylagma
Standardar _ karrama N
LLBIT'm * Silpr ve detm *Bebek b amacicin | *Biy Toneum + Bigr doansrume *Gaalnk rasamdz | # BIT anghe
Gunlak teisiolopsi sty | Enliandman gerehen | xavramns ol sam e canaliz bilgiain EIT illasiarak
Yagamdals bilisin reznolounne | ¢ Grialivs tagamda il | » Big déangmune arasibssls olvgna olnjmzdngn blgirs
Omnemi Koz venu. THCINAULLS Onenu azaclazun Listeles. sitgecuy acklas parlagoma bigumlesini
kb  Zahl: tekmologlec | agdla * BIT anscha de agiblac
knlinem amagluars | sloedn veokwminz | o Bilg iz Inseacabnlecegi bilgs | » Bilgis palaymana
acsias, “onlesai P da dnrach s denni c:¥lac. Sneqsiss ve
*Blipm resaoloplens | Aegedendiar davcany Gaemuy agiklar *BIT 2aglan de bl | 7Tandizew g
grak karannuzdazs | @ Vesden baglamda »Bliginin fazzk olnstnanique * Clnzmedngn bllgvi
ocenins aghiz it bagadesd bavamakl parhane.
degedendia snenlibidiicin Tuteles » Bekik buc borm igus
fackana ean * Dehilenen bu Inlgm vrache
koanéa EIT
acaghuay bl
12.BiTin = whaslodeczsn | BIT @ sormal o 3T BIT acaci kdlashaza Biig ronenms
Sasgal ve bicersel vo tophimial | klrincel Eacilans pes doniymictlen hlgiun sneegledne iligkin
Kilcizel hidgire ey i gty somwlasu
Katalu degedendicme pariane
hapsazuads
romanlac
13. BT 20T dyoo emel | Blin sodam BIT il 1rceciade | Fackh wekaohodena Tilerloco beldedizs | A tirde fadkls
Temet Farzamlin i R —— : e ansachs s e bu esaolor macka ve model
Eactamlac nebandia somulua sozimwece, | imlluumy hosnenads | tasadac teknoloilesin
Torm F2par. buleyenleans
k d K staad
14 BiTm + Elsiazont Elekonix vecdes: + Elesuock ocamdis, | »BIT S-lanwac Brdne oibgisn
Kulaoma ve crtandsis vealesn | sasfama ve sakluna vecden fubl ngimlers | gabjnus ve ogzenme | Tashjunna nygre
Yoneune g - \ da dogen e ) biguide bilgsx

®
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Ogretmen Goriisme Formu
Degerli Ofretmen,

Doktora tez galigmam kapsaminda uzman goriigii alarak gelistirdigim gretim programyla ilgili olarak
miisaade ederseniz goriiglerinizi almak istiyorum. Sorularin tamam gelistirdigim programa yoneliktir.

Oncelikle ¢alismama katildiginiz igin gok tegekkiir ederim.
Cinsiyet: Bayan (@) Erkek( ) Kidem: () Laboratuvar imkam: Var () Yok K}
Mezun oldugu Universite/Boliim:

Yeni hazirlanan 6gretim programina yénelik goriisleriniz;

1. Gelistirdigim dgretim programini yeterince incelemek i¢in zaman bulabildiniz mi?

-Eved

2. Opretim programu ile ilgili dikkatinizi ¢eken, paylagmak istediginiz olumlu 6zellikler nelerdir?

V) é”sze«cdef\ 3a b(a Quegeia. ! Fre Lelifeylp  kawvwdan Ae@eﬂm( g
kader \fwsa:)\ o ame pPlonlama Swengn Aol hespdea. A0 NP
olar taliclemes o gg#er(‘ berce .
L-H\‘_ dosn dikkalr celme B2\ GAY o~--‘e~j¢— bas\mgc\ sfpc‘flt‘e(c/\ﬁ'\\jl
Y- DA”& oor cAmadyta  Cogmen 05“—"‘1"‘ Jo ke, e ko(as\as-k-r.\ohf\“
C‘-\'SS\S'\}S»‘Q’WV“
3. Ogretim programs ile ilgili dikkatinizi ¢eken, paylagmak istediginiz olumsuz disiinceleriniz

nelerdir?

4. Ogretim programinda yer alan kazanimlarin Sgrencilerin diizeylerine uygunlugu hakkinda ne
diisiintiyorsunuz? (Ogretim programi 6nbilgisi diisiik ya da hig olmayan, orta diizeyde olan ve

yiiksek diizeyde olan 8grenciler igin 3 er diizeyde kazanim ve etkinlikler igermektedir.)

BE‘"CQ, Gy &L) 5@/“"[&‘" o‘N‘Ob‘ (&‘U ‘r;)éj) % k\‘(\C\A!{(M‘L

frogrome g dabe g\,
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5. Sizce dgretim programinda 6nerilen Ggretim yontemleri kazamimlara ve Ogrenci diizeyine uygun
mu? Bu konuda programda sunulan 8neriler hakkinda ne diigiinityorsunuz?

- L)SQM o\c\\.\smu d‘bﬂ)«‘é\-lorw<
Dlapitro Lodalelnia Boglieatielwee  ontedinas Gpreneinta orla-
O \cc\oﬂla*reb.

6. Ogretim programinm standart tabanh olmasi, kazanim esnekligi (Ogretmenin standartlan
saglayacak sekilde kendi kazanimlarim yazabilmesi) ile ilgili ne diigiinityorsunuz?

1y dash iea b‘,ou_ elaraan s ‘gégﬂ, boluqars.-. z.az.af\u-\ aazld@l
\e\%ft‘\r\&& belll qercedada %.LQTX‘CE_ \{aH’Ij\ ?thcl%-m,

7. Derslere verilen siireler hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?
Kozomwulare verilen =Ure -_,e—\v‘(l oncall  ders Souandokh -y Sl
degerleadirmes  fcin  ooanon getmeyeitiqor .
8. Programdaki etkinlik Gnerileri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
Bon etlinliot ook bwfedis Elsire ekl plonamora goek

kotmodt  OWle 1 destld keok! aole gl Warlowwy, Bo . krekd
(@ alosftemo kouromian fdh olosidiziae aSrdlne.

9. Sizce Ogretim programinda &nerilen Slgme-degerlendirme oOnerileri kazammlara ve Sgrenci

diizeyine uygun mu? Bu konuda programda sunulan neriler hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?

\ 1 - )
c)“cML araclert  dende isiamr botoglasthral, Soru oresilest koo e,

lora ve Sprerct dbregae g . Robriklerde aok iyt hazloanas |
Sundan  senra denstk. ollarmag clbsﬂy\&ja_‘w.

10.0gretim programinin Sgretmenler agisindan anlagilirh ile ilgili ne ditgiintiyorsunuz?

Ea.uosu()(a ac\e | artasiir ye o yosleid .

11.Varsa diger gbriis ve Snerilerinizi paylasir misiniz?
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Ogretmen Gériisme Formu
Degerli Opretmen,

Doktora tez galismam kapsaminda uzman goriisii alarak geligtirdigim 6gretim programiyla ilgili olarak
miisaade ederseniz goriislerinizi almak istiyorum. Sorularin tamami gelistirdigim programa yoneliktir.

Oncelikle galismama katildiginiz igin gok tegekkiir ederim.
Cinsiyet: Bayan ( ) Erkek (34 Kidem: (|¢ Laboratuvar imkam: Var QQ Yok ()
) Doligreen Un p
Mezun oldugu Universite/Boliim: - — ‘Etb(‘d\t‘!"(\nll‘ /\{ 2 &:] 5
g el T Tk / - &y
Yeni hazirlanan 6gretim programna yonelik gériisleriniz;

1. Gelistirdigim dgretim programini yeterince incelemek i¢in zaman bulabildiniz mi?
Toud  Yaededionn .
2. Ogretim programu ile ilgili dikkatinizi geken, paylagmak istediginiz olumlu dzellikler nelerdir?

| G\’;wu\ U -kb\n\ﬂ»&w\ &lkl t;/wM u»ﬁ%
Foclits ?m-.,.vm uqavn eyl \r‘L«(ef(Lh ;‘\M("‘(’J—’MW(MV

3. Opretim program: ile ilgili dikkatinizi ¢eken, paylagsmak istediginiz olumsuz diisiinceleriniz

nelerdir?

4, Ogretim programinda yer alan kazamimlarin 6grencilerin diizeylerine uygunlugu hakkinda ne
dilsiiniiyorsunuz? (Ogretim programi 6nbilgisi diisiik ya da hi¢ olmayan, orta diizeyde olan ve

yiiksek diizeyde olan 6grenciler igin 3 er diizeyde kazanim ve etkinlikler igermektedir.)
Proo\mn\v\ olambs A ar ol ST\ 7w Fetls J:JC%J‘C(’“
S grend g “ setl e letovindenin  [oelde dasl ( %;/J‘N
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5. Sizce dgretim programinda Onerilen dgretim yontemleri kazanimlara ve dgrenci diizeyine uygun
mu? Bu konuda programda sunulan Sneriler hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
N :,r\-iu\/\b-f‘: \,\»\o\w\ lpw(vafu(m. O %m&krt el
Sev \%(*f"'\'( V\V\”]W\ ol elv@vwk (AS} VOV

6. Ogretim programsnin standart tabanh olmasi, kazanim esnekligi (Ogretmenin standartlan

saglayacak sekilde kendi kazanimlarim yazabilmesi) ile ilgili ne diigiiniyorsunuz?

K“"IS"“"'\ ¢ md;;‘i'cgf ﬁgrdm-\q -(qf\a \u\}o«\w\‘c(\ e -
\u_pm VL Pregrasn gl lolmaiin Ryl ~

7. Derslere verilen siireler hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Lgam k Jukw\eww

8. Programdaki etkinlik dnerileri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
LY (A ‘ > plenciest
:E{rl(,u\\(\(,\kr | BN \Ge R o? &) \,lv\p]\,f\
bw( \/\J‘/l Q-

9. Sizce ogretim programinda Gnerilen dlgme-degerlendirme onerileri kazammlara ve Sgrenci

diizeyine uygun mu? Bu konuda programda sunulan neriler hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Blume déﬁUM‘\PM ﬁe$TM>r‘/\w((

10.0gretim programinin 6gretmenler agisindan anlagibrhigy ile ilgili ne diistiniiyorsunuz?

f\t\\ag\\\r v, & U\v\quk\o\abﬂ‘\/“ L)Awquh

11.Varsa diger goriis ve dnerilerinizi paylagir misimz?
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Rubrik 1 (Ogretmen Degerlendirmesi)

(Ders esnasinda yapilan etkinlige iligkin)

MADDELER 1 2 3 4 5
1- Verilen problem érnegine ¢6ziim bulma v
2- Algoritmanin mantiksal yapisini olusturma. N
3- Algoritma adimlarini dogru sirada olusturma. N
4- Algoritma ciimlelerini eksiksiz olusturma. o
5- Algoritmanin diizgiin galigip ¢aligmadigim v
inceleme
S puan_| Oprenci etkinligi, dogru, sade bagarih ve net bir sekilde tamamlamigtir
4 puan | Ogrenci etkinligi tamamlamistir ancak daha kisa iglem sayist ile ¢oziimler miimkiindiir.
(Ogrenci goziimilnde ¢oziimii uzatan, daha ¢ok zaman alan, sadelestirilebilecek kisimlar
bulunmaktadir)
3 puan | Ogrenci etkinligi tek hata ile tamamlamugtir.
2 puan | Oprenci etkinligi iki hata ile tamamlamustr.
1 puan | Ogrenci etkinligi tamamlamigtir ikiden fazla hata/eksik bulunmaktadir.
0 puan | Ogrenci etkinligi tamamlayamamustir.

297




(—%L»'B

\ NIRRT

Rubrik 1 (Ogretmen Degerlendirmesi)

(Ders esnasinda yapilan etkinlige iliskin)

MADDELER 1 2 3 4 5
1- Verilen problem 6rnegine ¢6ziim bulma Vv
2- Algoritmanin mantiksal yapisini olusturma. v
3- Algoritma adimlarim dogru sirada olusturma. o
4- Algoritma climlelerini eksiksiz olugturma. v
5- Algoritmanin diizgiin ¢alisip ¢aligmadiini v
inceleme
5 puan | Ogrenci etkinligi, dogru, sade bagarili ve net bir sekilde tamamlamigtir
4 puan Qgrenci etkinligi tamamlamigtir ancak daha kisa islem sayisi ile ¢oziimler miimkiindiir.
(Oprenci ¢oziimiinde ¢dziimii uzatan, daha ¢ok zaman alan, sadelestirilebilecek kisimlar
bulunmaktadir)
3 puan | Ogrenci etkinlii tek hata ile tamamlamugtir.
2 puan | Ogrenci etkinligi iki hata ile tamamlamigtir.
1 puan | Ogrenci etkinligi tamamlamigtir ikiden fazla hata/eksik bulunmaktadir.
0 puan | Ogrenci etkinligi tamamlayamamigtir.
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