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OZET

OKUL ONCESIi OGRETMEN ADAYLARININ TEKNOLOJIK PEDAGOJIK
ALAN BILGILERINE YONELIiK OZYETERLIKLERI

(SAKARYA UNIVERSITESI ORNEGI)
Ilkay, Nurcan

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dal1, Yiiksekogretim Arastirmalari
Bilim Dal1

Danisman: Dog. Dr. Mustafa BAYRAKCI
Haziran, 2017. xvi+139 Sayfa.

Bu arastirma Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim gdrmekte olan okul
oncesi Ogretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisine yonelik 06z

yeterliklerini incelemek amaci ile gergeklestirilmistir.

Arastirmanin evrenini, Egitim Fakiiltelerinde 6grenim gormekte olan okul Oncesi
ogretmen adaylar1 6rneklemini ise Hendek Egitim Fakiiltesinde 6grenim gormekte

olan 326 (303 kiz, 23 erkek) okul dncesi 6gretmeni aday1 olusturmaktadir.

Aragtirmada, tarama modeli esas alinarak g¢alisilan konu ile ilgili literatiir taranmis
olup,veriler gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmis olan Schmidt, D.A., Baran,
E., Thompson, A.D., Mishra, P., Koehler, M.J. ve Shin, T.S., (2009) tarafindan
gelistirilmis Horzum, Akgiin ve Oztiirk (2014) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmis
‘Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Olgegi’ ve Tschannen-Moran ve Hoy
(2001) tarafindan gelistirilen, Capa, Cakiroglu ve Sarikaya (2005) tarafindan
Tiirkceye uyarlanan “Ogretmen Oz-yeterlik Olcegi” ile elde edilmistir. Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi 7 alt boyuttan olusurken, Ogretmen Oz-yeterlik
Olgegi, 24 madde ve 3 alt boyuttan olusmaktadir. Veri analizinde SPSS 20.0 paket
programindan yararlanilmistir. Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini test
etmek i¢cin Kolmogorov-Smirnow testi yapilmig, verilerin normal dagilmadigi
saptandigindan non-parametrik testler kullanilmigtir. Alt problemlere bagli olarak
verilerin ¢oziimlenmesinde yiizde, frekans, aritmetik ortalama, standart sapma,
Mann-Whitney, Kruskal-Wallis testi, korelasyon analizi uygulanmistir. Farkliliklarin

anlamliliginin test edilmesinde anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.
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Yapilan analizler; okul oncesi Ogretmen adaylarinin teknolojik pedagojik icerik
bilgisine yonelik 0z-yeterlik algilarinin  ortalamanin  iizerinde oldugunu
gostermektedir. Bununla birlikte “igerik bilgisi” boyutunun en yiiksek puana sahip
oldugu “teknoloji bilgisi” boyutunun ise en diisiik degere sahip oldugu da ortaya
ctkmistir. Ogretmen adaylarmin “dgrenci katilimina”, “dgretim stratejilerine” ve

“simif yonetimi” 0z-yeterlik alg1 diizeyinin yeterli seviyede oldugunu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB), Ozyeterlik,
Teknoloji Entegrasyonu, Okul Oncesi.
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ABSTRACT

SELF-EFFICACY OF PERSPECTIVE PRE-SCHOOL TEACHERS’ IN
FIELD OF TECHNOLOGICAL PEDAGOGY INFORMATION

(SAKARYA SAMPLE)
Ilkay, Nurcan
Master’s Thesis, Department of Educational Sciences, Higher Education Researches
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Mustafa BAYRAKCI
June, 2017. xvi+139 Page.

This research is conducted with the aim of analysing the self-efficacy of perspective
pre-school teachers who study in Sakarya University, Faculty of Education in the

field of technological pedagogy.

The population of the research is comprised of perspective pre-school teachers who
study at Faculties of Education, and the sample is comprised of 326 (303 female, 23

male) perspective pre-school teachers who study in Hendek, Faculty of Education.

In the research, the literature related to the topic which is investigated through
scanning model was reviewed and data was collected by means of ‘Technological
Pegagogy Field Information’, which was developed by Schmidt, D.A., Baran, E.,
Thompson, A.D., Mishra, P., Koehler, M.J. ve Shin, T.S., (2009) and adopted into
Turkish by Horzum, Akgiin and Oztiirk (2014) and the validity and reliablity of
which were measured, and “Teacher Self-efficacy Scale”, which was developed by
Tschannen-Moran and Hoy (2001) and adapted into Turkish by Capa, Cakiroglu and
Sarikaya (2005). Teacher Self-efficacy Scale is composed of 3 sub-dimensions and
24 items while Technological Pedagogy Field Information is made up of 7 sub-
dimensions. IBM SPSS Statistics Package Programme Version 20.0 was used in the
analysis of the data. Kolmogorov-Smirnow test was applied with a view to
examining whether the data showed normal distribution, and since it was ascertained
that the data had not shown a normal distribution, non-paramethrical tests were
applied. The data was analysed through percentage, frequency, arithmetic mean,
standard deviation, Mann-Whitney, Kruskal-Wallis test and correlation analysis,
depending on the sub-problems. The significance level was accepted as. 05 in

examining the significance of the discrepancies.
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The data analyses have illustrated that the self-efficacy perceptions of perspective
pre-school teachers towards the technological pedagogy content knowledge were
higher than the average. Moreover, it has been discovered that the extent of “content
knowledge” was of the highest score and that “technology knowledge” was of the
lowest score. It has been attained that the level of the self-efficacy perceptions of
perspective teachers on “students’ participation”, “teaching strategies” and

“classroom management” was in the adequate level.

Keywords: Technological Pedagogic Content Knowledge (TPCK), Self-efficacy,
Technology Integration, Pre-school
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BOLUM |

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problemi ve alt problem durumlar1 ortaya konmus,
arastirmanin amaci, O6nemi, sinirliliklart agiklanmig ve ¢esitli tanimlara yer

verilmigtir.

Gilintimiizde teknoloji ve teknolojik aletler evlerde, calisma alanlarinda, kisacasi
hemen hemen her alanda kullanilmaktadir. Teknolojinin yaygin ve yogun olarak
kullanildig1 bir diger alan da egitimdir. Teknoloji ve teknolojik araglar giiniimiizde
egitim alanlarin i¢inde, disinda, cocuk ve yetigkinlerin egitiminde faydalanilan en

verimli arag¢lardir.

Once Elektronik daha sonra Uzay ve en son olarak da Bilgi ¢ag1 olarak adlandirilan
glinlimiiz kosullarinda yasam tarzlari, 6grenme ve ¢alisma bi¢imleri hizli bir degisim
gostermektedir. Biitliin bu degisimlerin yasandig1 kiiresellesen diinyada, kisileri
hayata hazirlamayr kendine misyon edinen egitim sistemlerinin kendilerini
yenilemeden ve degistirmeden listlendikleri hedeflere ulagmalar: diisiiniilemez (Senel

ve Gengoglu, 2003:46).

Bireylerin ve toplumlarin degisen ¢ag kosullarina ayak uydurabilmeleri, her an bir
adim oOteye gitmekte olan bilim ve teknolojiye uygun sekilde egitilmeleriyle
saglanabilir (Sahin, 2014: 57) Bu baglamda *‘insanin duyussal, bilissel, devinigsel ve
sezgisel 6zeliklerini istendik yonde gelistirip degistirme egitimin kapsami icerisinde

yer almaktadir’” (S6nmez, 1997: 11).

Okullarda yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali egitim programlarinin
uygulanmaya baslamasiyla beraber Ogrenciler bilgiyi direkt olarak alan degil,
O0grenme yasantilarina aktif olarak katilan, bilgiyi yapilandiran, arastirmaci ve
kesfedici kimliklerine sahip bireyler olarak egitim sisteminde yer almaya
baslamislardir. Egitimin en 6nemli 6gelerinden biri olan 6gretmenler igin de bilgiyi

direkt aktaran degil, Ogrencilerin O&grenmelerine rehberlikte bulunan, bunu



yapabilmek i¢in de bilgi ihtiyacininin farkinda olma, bilgiyi arastirip bulma, bilgiyi
kullanip 6lgme becerilerinin gelistirilmesi ihtiyaglart dogmustur. Bu da egitimcilerin
egitim-6gretim teknolojileri hakkinda donanimli olmalarmi ve okullardaki 6grenme
ve Ogretme etkinliklerini desteklemek ve her 6grencinin kendi 6grenme stilini
kendisinin belirlemesine rehberlik etmek amaciyla bu teknolojileri kullanmalarin
zorunlu kilmaktadir (Adigiizel, 2010: 12).

Hedefini bilgi toplumuna uygun birey yetistirmek olarak belirleyen toplumlarin
bilimde ve globallesen diinyada s6z hakki sahibi olmalar1 i¢in teknolojiyi egitim
sistemi igerisinde yeterli diizeyde kullanabilme yetkisine sahip olmalar

gerekmektedir.

Roblyer ve Edwards (2005: 22) egitimcilerin, Ogretme-6grenme siirecinde

teknolojiye neden yer vermeleri gerektigini bes 6nemli sebeple agiklamistir.

o Motivasyon
. Ogretimsel yetenekler
. Ogretmen niteligi ve verimliligi

o Bilgi caginin gerekliligi

o Ogretim ydntem ve tekniklerini desteklemek

Egitim ortamlarina teknoloji entegrasyonu ile iilkenin gelisimi ve uluslararasi egitsel
hareketler arasinda kilit bir iligki vardir. Bunu da asagida “bilim ve teknolojiye
hakim, teknolojiyi bilingli kullanan ve yeni teknolojiler iiretebilen, teknolojik
gelismeleri toplumsal ve ekonomik faydaya doniistiirme yetenegi kazanmig bir refah
toplumu yaratmak” seklinde belirlenen TUBITAK Vizyon 2023 ana temasindan
kolaylikla anlayabilmekteyiz.

Ayrica TED (Tiirk Egitim Dernegi) (2009)’ ne gore Yirmi egitim-6gretim siirecinde
birinci yiizy1l dijital teknolojilerinden verimli bir sekilde faydalanabilmek adina,
yapilan arastirmalar ve projeler tarandiginda egitimde teknolojinin kullanimina

onemli bir maddi destegin verildigi agik¢a gozlenmektedir

Bilisim teknolojileri egitim-0gretim ortamlarinda kullanilmasinin ardindan birgok

onemli gelismeyi de beraberinde getirmistir (Kesler, 2007: 29):

o Bilisim  teknolojilerinin  egitim-6gretim  ortamlarinda  kullanim1 ile

ogretmenler yenilenen ve siirekli degisen yeni bilgileri 6grencilerine daha pratik bir



sekilde sunabilme firsati yakalamaktadirlar. Bunun sonucunda da, Ogrenciler
alanlariyla ilgili yeni gelismeleri aninda 6grenebilme firsat1 yakalamaktadirlar.

o Bilisim teknolojileri, 6grencilerin aktif olarak kendi ifade edebilme imkani
saglayan egitim ortamlar1 saglar. Bu ortamlar, &grencileri motive eder; bu da,
ogrencilerin ¢ok kisa zamanda kalic1 ve etkili 6grenmelerine olanak tanir.

o Bilisim teknolojileri sayesinde Ogrenciler hem kendi aralarinda hem de
ogretmenleriyle etkili ve ¢ok yonlii etkilesim halindedirler. Boylece, ayni ortamlarda
olmayan ogrenciler fikir aligverisinde bulunarak ortak projeleri bulunduklari

ortamlar1 degistirme ihtiyact hissetmeden kolaylikla hazirlayabilmektedirler.

Giiniimiizde teknoloji merkezli anlayigtan pedagoji merkezli anlayisa dogru bir
degisim goriilmektedir. Teknolojiyi merkeze alan egitim modellerinin temel hedefi,
teknolojiyle ilgili her tiirlii bilgi, beceri ve deneyimi Ogretmen ve Ogretmen
adaylarina kazandirmak iken, pedagojiyi merkeze alan egitim modellerinin temel
hedefi ise Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin egitim-6gretim surecinde sahip

olduklar1 teknoloji kullanimi ve pedagoji bilgilerini birbiriyle iliskilendirmeleridir

(Yurdakul, 2011:399).

Akilli telefon, bilgisayar, tablet her tirli teknolojik aract 6grenciler tarafindan
kolaylikla kullanildigi g6z oOniinde bulundurulursa o6gretmenlerinde bu alanda
kendilerini en az 6grencileri kadar gelistirmis olmalari1 beklenmektedir. Aksi takdirde
siradan birer ihtiya¢ olarak goriilen bu teknolojik gereclerin 6gretmenler tarafindan

kullanilmamas1 6grenci ve 6gretmen arasinda bir uyumsuzluk ortaya ¢ikarabilir.

Ogretmenlerin 6grenme ortamlarini diizenlerken, 6grenmeyi daha verimli ve kalic
hale getirmek amaciyla destek aldiklari en 6nemli yardimer teknoloji, pedagojik
anlamda egitim teknolojisidir. Bu alanda basarili olabilmek de ancak iyi alinan

hizmet 6ncesi egitimle miimkiindiir.

Cocuklarin olduk¢a merakli olduklart ve her seyi 6grenmeyi heves edindikleri bir
donem olan okul Oncesi egitim doneminde hangi teknolojilerin smifta yer
bulanacagina, bu teknolojilerin 6grenciler tarafindan ne siklikla kullanilacagina
ancak alaninda iyi bir hem teknolojik hem pedagojik egitim almis bir okul 6ncesi
O0gretmeni karar verebilir. Bu da okul oncesi ¢agda adeta birer kasif rolii edinmis
ogrencilerin ileriki yaslardaki saglikli sosyo-duygusal, bilissel, fiziksel gelisimleri

acidan hayati derecede 6nem tegkil etmektedir.



Okul Oncesi oOgretmenlerine benzesim (simiilasyon) programlari, ¢oklu ortam
(multimedya) ve hipermedya gibi teknolojik araglar1 ile internet gibi

telekomiinikasyon hizmetlerini kullanmalar tavsiye edilmektedir

1.1. PROBLEM

Bu arastirmanin problemini Sakarya Universitesi'nde okul oncesi béliimiinde
Ogrenim gormekte olan 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgileriyle

0z yeterlikleri arasindaki iliski olusturmaktadir.

1.2. ALT PROBLEMLER

1. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgileri (TPAB)
ne diizeydedir?

2. Okul 6ncesi 6gretmen adaylariin 6gretmen 6z-yeterlikleri ne diizeydedir?

3. Okul Oncesi 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgileri alg:
diizeyleri ile 6gretmen 6z-yeterlik alg1 diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?
4. Ogretmen adaylarinin teknolojik pedagojik igerik bilgisine yonelik dz-yeterlik
algilarinin ve 6gretmen 6z-yeterlik algilarinin, bagimsiz degiskenlere (cinsiyet, sinif
diizeyi, teknolojiye erisim ve teknoloji kullanma seviyesi ) gore anlamli bir sekilde

farklilasmakta midir?

1.3. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amaci Sakarya Universitesi’nde 6grenim gdrmekte olan okul dncesi
ogretmen adaylarinin sahip olduklar1 teknolojik pedagojik alan bilgileriyle 6z
yeterlikleri arasindaki iliskiyi incelemektir. Ogretmen adaylarmin teknolojik
pedagojik alan bilgileriyle 6z yeterlilikleri ve bunlarin arasindaki iligkinin yas
cinsiyet, simif diizeyi, teknolojiye erisim ve teknoloji kullanma diizeyi gibi

boyutlardan etkilenme durumlar1 karsilagtirilacaktir.



1.4. ARASTIRMANIN ONEMI

Teknolojinin okul 6ncesi ¢ag1 ¢ocuklart i¢in dogru kullanilmasi, 6gretmenlerin bu
alanda kazandiklar1 bilgi ve yeterliklerle iliskilidir. Bu sebepten okul 6ncesi egitim
programlarint hazirlama, organize etme ve uygun kullanma becerileri 6nemli
goriilmektedir. Ancak alaninda iyi yetigmis, teknolojiyi yakindan takip eden ve bunu

siif ortamina iyi bir sekilde entegre edebilen 6gretmenler bunu gergeklestirebilir.

Teknolojinin kullanim1 egitimde her alanda etkili oldugu gibi okul 6ncesi egitimde
de olduk¢a o©nemlidir. Erken ¢ocukluk donemi olarak adlandirilan ve soyut
kavramlarin kazaniminin ancak somut yollarla miimkiin oldugu bu dénemde akilli
tahta, model, animasyon, her tiirlii koleksiyonlar, belgeseller, maketler, bu
donemdeki ogrencilerin gelisim ozelliklerine uygun c¢esitli gorsellerden olusan
ogrencilerin dikkatini ¢ekebilecek kisa sunular, film, ¢izgi film iceren CD-DVD’ler,
miimkiin oldugu kadar gercek yasamla i¢ ice ortamlarin olusuma yardimci olacak her

tirlii arag-gerecle egitim desteklenmelidir.

Okul Oncesi ¢aginda boyle bir ortamda kazanilan 6grenim deneyimleri ve bilgi
birikimleri 6grenciler tarafindan 6grenim hayatlar1 boyunca unutulmayacak ve takip

eden diger 6grenme yasantilarin1 da destekleyecektir.

Okul oncesi 6gretmenleri 6grencilerinin daha sonraki hayatlarina yon verecek temel
basamagi olusturan ilk mimarlardir. Bu nedenle yasamlar1 boyunca karsilaria
¢ikacak her tiirlii teknolojik gelismeye ayak uydurmaya en az galistiklart yas grubu
kadar merakli ve istekli olmalidirlar. Bu da ancak gerek ¢alistiklart kurum tarafindan
verilecek hizmet i¢i egitimler gerekse kendi imkanlariyla katildiklar1 mesleki gelisim
kurslariyla miimkiin olacaktir. Lisans egitimi sirasinda teknoloji uyumlu egitim
almayan 6gretmen adaylariin, hizmet vermeye bagladiklarinda yetersiz kalacaklar
diistintilebilir. Bu yilizden 6gretmenlerin bu eksikliklerinin kendi imkanlar1 ya da

devlet destekli olarak giderilmesi faydali olabilir.

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi modeli kullaniminin 6zyeterlikleriyle ilgili daha
cok fen bilimleri, sosyal bilgiler ve matematik alanlarinda ¢aligmalar mevcuttur.
Okul oncesi alaninda bu model ile ilgili yapilan ¢alismalarin sayisi azdir. Bu da bu

caligmanin okul dncesi i¢in neden 6nemli oldugunu gostermektedir.



Bu arastirmada okul oOncesi Ogretmen adaylarinin teknolojik gelismeleri ve
yenilikleri, alan ve pedagojik bilgilerini ekleyerek nasil ve ne derece birlestirdikleri
iizerine c¢ahsilmustir. Ogrenim gordiikleri Sakarya Universitesinde teknolojiyi
kullanim amaglar1, teknolojiyi kullanabilirlik durumlari, teknolojinin okul Oncesi
egitimde kazanimlara yer verilmesi dogrultusunda ne derece fayda sagladigi
hakkinda aday goriisleri, ayrica bu adaylarin teknoloji destekli derslerden ne diizeyde

verim aldiklar1 konularinda literatiire katk1 saglanmasi amaglanmustir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda arastirmanin evren ve
orneklemini olusturan Sakarya Universitesi okul &ncesi 6gretmen adaylarinin bu
yonde tespit edilen eksikliklerini gidermek amaciyla aragtirmada ¢esitli onerilere yer

verilmistir.



BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde egitim ve teknoloji arasindaki iligki, egitimde teknolojinin kullanimi ve
tarihgesi, teknolojinin egitime sagladigi katkilar, egitim ve Ogretim teknolojisi
kavramlari, teknolojik pedagojik alan bilgisi modeli hakkindaki tarama sonucu elde
edilen bilgiler, Okul o6ncesi egitimde teknoloji kullanimi ve Onemi, 6z yeterlik

kavramui basliklar detayli bir sekilde ele alinmaktadir.

2.1. EGITIM VE TEKNOLOJi, EGITIMDE TEKNOLOJi KULLANIMI,
EGITIMDE TEKNOLOJi KULLANIMININ TARIiHSEL GELIiSIiMi VE
FAYDALARI

Giiniimiizde her birey oldukca fazla bir sekilde bilgisayar, televizyon ve video
iletisimi ile i¢ icedir. 1970’lerden beri devam eden teknoloji alanindaki gelismeler
toplumlarda beklenilen diizeyin de iistiinde derin etkiler birakti. Devam eden bu
siregte “bilgi devrimi” olarak nitelenen bilgi teknolojisi alanindaki yenilikler

toplumlar1 teknolojiye ve her tiirlii teknolojik icatlara bagimli hale getirmekten
¢ekinmedi (Tekeli, 1994: 3).

Her alanda etkilerini devam ettiren bu teknolojik devrim 6grenim ortamlar1 olarak
belirlenen egitim kurumlar1 ve bu kurumlarin egitim politikalarinda da degisiklige
gidilmesini zorunlu hale getirdi. Bu degisime ayak uydurabilmek i¢in teknolojiyi bu
kurumlara getirmekle yetinilmeyip, teknolojinin egitim-6gretim ortamlarina saglikli
bir sekilde entegre edilmesi ve Ogrenme siirecinin etkili ve verimli bir sekilde

yonetilmesi gerekliligi de ortaya ¢ikti.

Siif yonetiminin en 6nemli dgelerinden biri olan 6gretmene de bu siiregte biiylik

sorumluluklar diismektedir. Bu sorumluluklardan bazilari; teknolojiye yonelik
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olumlu tutuma sahip olmalari, teknolojiyi 6grenme ortamlarinda kullanmada istekli
olmalari, temel ders kitaplari ve kilavuzlarin yaninda dersi destekleyecek her tiirlii
gorsel isitsel arag-gereclerden yararlanmalar1 ve bu arag-gerecleri kullanma yoniinde

her tiirlii destege agik olmalaridir (Adigiizel ve Berk, 2009:66).

2.1.1.Teknoloji Kavram

Teknoloji Yunanca sanat, ustalik, el sanat1 gibi “techne” kelimesinden gelmekte olup
anlam olarak yapmak ya da beceri kazanmaktir. Yirminci yiizyil sonlarindan beri
egitimde daha sik duymaya basladigimiz teknoloji kavrami sozliikte “Bir sanayi dali
ile ilgili yapim yontemlerini, kullanilan arag ve geregleri kapsayan bilgi” olarak

verilmistir (TDK, 2003).

“Gozlenen anlamiyla teknoloji, temel olarak organize bir sirali siniflamayla
(hiyerarsiyle) insan ya da insan gruplari tarafindan isletilen biiyiik makineler, olaylar

ve insanlar iizerindeki rasyonel kontrol sistemleridir” (Kaya ve Odabasi, 1996: 24).

“Teknoloji, bilimin belirledigi kurallarin uygulanmasiyla fiziksel doga iizerinde
insanin uzmanlagmasini saglamak i¢in tasarlanmis rasyonel bir disiplindir”

(egitek.meb.gov.tr)

Teknoloji, makinelerin igerdiklerinin yani sira yontemleri, sistemleri, gerek insan
tarafindan gerek insansiz yonetim ve kontrol mekanizmalarini, sorunlara ilgiyi,
sorunlarin zorluk derecelerine gore bir bakis seklini, teknik ¢ézlimlerin olabilirligini
ve bu c¢oOzlimlerin yaygin sekilde goz oOniinde bulunduruldugu gibi ekonomik

degerlerini icermektedir (Ulug ve Kaya 1997: 22).

Teknoloji kavraminin bagka bir anlamui ise bilginin islenmesi; genis anlami1 ise ham
olan bilgiyi isleyerek, arastirarak, gelistirerek iiretim yapmak ve buna bagli olarak
insanlara daha iyi hizmet sunmaktir. Yani teknoloji, iiriin ve hizmet iiretmek icin
bilgi ve tekniklerin kullanilmasidir (Can, 1992: 34). Diger bir degisle ihtiyaglarin
giderilmesinde elde edilen bilginin iiriin ve siire¢lere uygulanmasidir (Tekin, Giiles
ve Burgess, 2000: 14). Teknoloji terimi ile ilgili yapilan diger bir tanimda ise,

teknoloji, bir seyin nasil yapildigini bilme olarak ifade edilmistir (AAAS, 1993: 25).



Teknolojinin yukarida yapilan tiim tanimlarindan yola ¢ikilarak her alanda teknoloji
taniminin farkli yapildigt ve buna bagl olarak da farkli alanlardaki teknoloji

tanimlar1 asagidaki gibi gruplandirilmistir:

a) Nesne olarak teknoloji: arag-gereg, alet, silah ve makine,

b) Bilgi olarak teknoloji: teknolojik yeniliklerin gelisimini bilme,

¢) Etkinlik olarak teknoloji: bireylerin becerileri, yontemleri ve yordama,
d) Yontem olarak teknoloji: ihtiyac ve ¢ozliimleme,

e) Sosyo-tekniksel sistem olarak teknoloji: bireyleri ve diger objeleri birlestirme,

objeleri tiretme ve kullanmadir.

2.1.2. Egitim ve Teknoloji

Teknoloji, insanoglunun atesi bulmasindan ve ya tarimsal faaliyetlerde denemeler
yaptig1 ilk ¢aglardan beri akil almaz bir ilerleme gostererek yirmi birinci yiizyilda
yerini iletisim alaninda telefon, televizyon, radyo ve internet, ulasim alaninda ugak,
tren ve otomobil gibi icatlar ile insanlarin giindelik yagamlarinin vazgegilmez birer
Ogesine doniismiistiir (Bacanak, Karamustafaoglu, Kose, 2003:194). Bu baglamda
toplumdaki degisimlere paralel olarak insanoglunun hayatin1 teknoloji ile
kolaylastirip gelistirmesi i¢in teknolojik gelismeleri takip etmesi ve bu gelismelerden
nasil yararlanacagini bilmesi gerekir. Bireylerin dncelikle teknolojiye karsi bir merak
duymasit ve bu merakin sonucu olarak teknolojiye hayatlarinda yer vermeleri

gerekmektedir.

Teknolojinin  faydali ya da zararlh olma durumu teknolojiden faydalanma
teknolojiden faydalanma alanlarina gore goreceli olarak degisim goéstermektedir.
Ornegin bir televizyonu sdzciik dagarcigimizi ve genel kiiltiiriimiizii artiric1 yarisma
programlarint izlemek amaciyla kullanirsak faydali, sirf arta kalan zamanimizi
degerlendirmek amaciyla izdivag¢ programlarini izlemek amaciyla kullanirsak yararl
deneyimler elde ederiz. Bu ornekler basta da soylendigi tizere kisiden Kkisiye
sosyolojik durumlara, yasa, cinsiyete, egitim durumlarina, bulunulan ortama gore
farklilik gosterir. Bunu gibi son ylizyilin en biiyik buluslari arasinda goriilen
interneti ise; elektronik ortamda hizli bir sekilde bilgiye ulasarak arastirmamiza

katkida bulunmasi i¢in kullanarak fayda; bir yandan zamaninin ¢ogunu sosyal medya



aglarinda gereksiz paylasimlar yaparak internete bagimli bir insan olarak zarar

gorebiliriz. Buradaki dlciit ise tamamen teknolojiyi ne amagla kullandigimizdir.

Insanlarin birgogu hala teknolojiden korkmaktadir. Bunun nedeni ise teknolojiyle
meydana gelen sorunlarin sonlandirilmasinda daha pratik bir gelisim gosterdigine
inanilmasidir. Sonugta bu insanlarin tutumlari, ihtiyaclar1 ve degerleri teknolojinin
gelismesinden etkilenir (SSC, 1989: 124). Yeni ortaya ¢ikan teknolojik gelismeler
cogunlukla toplumsal ihtiyaglar ya da mevcut teknolojinin yetersizligi nedeniyle
ortaya ¢ikmaktadir. Yani farkli bir séylemle, toplum teknolojiyi onun ne derece

fayda sagladigi boyutuyla degerlendirerek kontrol etmektedir.

Cagimizda diinyada biiyiik bir degisim ve gelisim yaris1 vardir. Ulkeler ilerlemekte
ve  milletler bilgi toplulugu olma  yolunda  adimlar  atmaktadir.
Bilgi(enformasyon),toplumu olmada teknoloji son derece gerekli bir etkendir. Klasik
yontemlerle ders islemenin yerini, egitim ortamlarinda son teknolojik gelismelere
etkili bir yer veren uygulamalar alacaktir. Egitim alaninda kokli degisikliklere yer

verilmedigi takdirde, bu alandan kalite beklemek manasiz olacaktir.

Egitim ve teknoloji siirekli etkilesim icinde olan ve olmasi gereken, birlikteyken
birbirlerini daha da giiglii kilan iki alandir. Her ikisi de insan yasami daha etkili ve
verimli hale getirmek i¢in varlardir. Her alan i¢in egitimin gerekli oldugu diisiintiliir
ve teknoloji kullanimmin da sart oldugu egitime dayanirsa, iki alanin da insanin
dogal ve sosyal ¢evresine hakim olmak adina sarf ettigi ugraslar dogrultusunda

kullandig1 iki temel arag¢ olarak nitelendirilmektedir (Yanpar, 2005).

Egitim, bireyin kendi yasantilar1 yoluyla davranislarinda istendik yonde ve kasith
olarak degisim olusturma siirecidir (Ertiirk, 1998: 13). Teknoloji ise insanoglunun
egitim yoluyla kazandig bilgi, beceri ve deneyimlerden daha etkili ve daha verimli
bir sekilde faydalanabilmesi icin onlar1 daha sistematik ve amaca uygun olarak

uygulayabilmesine yon vermistir (Alkan,1998: 13).

Egitim ve teknoloji bireylerin hayatlarinin  miikemmellestirmek, onlarin
kiiltiirlenmesi ve gelistirilmesini saglamak, dogal ve sosyal ¢evresine kars1 daha aktif

ve cogunlukta, hakim bir 6ge haline gelmesinde rol oynamustir.

Egitim insanin dogustan ya da sonradan kazanmis oldugu daha oOnce kendisi
tarafindan bile fark edilmemis gizli kalmis giiclerin ve becerilerin ortaya

cikarilmasina, onun daha gii¢lii, olgun, yaratici ve yapici bir birey olarak degisimine
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gelisimine hizmet vermektedir. Teknoloji de bireyin hayatini siirdiirdiigii, iginde
bulundugu ortam1 daha faydali hale getirmek i¢in ortami degistirmek ve gelistirmek
amaciyla sahip oldugu ve kullandigi ara¢ ve gereglerin tiimiinii ifade eder.
Toplumdaki sosyal, siyasi ve ekonomik gelismeler de biiylik olgiide teknolojiden
etkilenirler. Bu baglamda egitim ve teknoloji uluslararasi sosyal, siyasi, ekonomik,
kiiltirel iliskileri ve milletlerin refah diizeylerini belirlemede de onciiliikk ederler

(Ozkul ve Girginer, 2001: 56).

Alkan’a gore teknolojiyle egitim arasinda; egitimde teknolojik imkéanlardan
faydalanma, teknik insan giicii yetistirme ve teknolojik ortama uyum saglayacak

kabiliyet ve becerilere sahip kisiler yetistirme seklinde 3 yonlii bir etkilesim vardir.

Gegmigten itibaren giiniimiize kadar olan siirecte Tiirkiye’de ve diinyada egitim
alaninda ¢ok fazla radikal degisim yasanmistir ve bu degisimlerden etkisini gegmiste
ve giiniimiizde en fazla hissettiren 6gelerin onciiliiglinii teknoloji yapmaktadir. Her
iki alanda da yasanan degisimler ve gelismeler birbirini derinden etkiledigi ig¢in bu
iki alan arasinda siki sikiya bir iliski oldugunu rahatlikla sdyleyebiliriz (Ozkul ve
Girginer, 2001: 57). 20. ylizyilin sonlarinda her alanda yasanan hizli gelisim ve
egitim alaninda teknolojiye yatirimlarin artmasi, egitimcileri egitim sistemini

gelistirmeye zorlamistir.

Teknolojinin politika olarak 6ngoriildiigii bir ¢agda, iilkede teknolojinin varliginin ilk
etkileyecegi alan, siiphesiz ki egitim sektoriidiir. Toplumlarin bilgi toplumu olma
yolunda adimlar attig1 ve hedefler koydugu bir cagda olundugu goz oniinde
bulundurulursa bilgi toplumunun gerektirdigi insan giiciiniin yetistirilmesinin de,
ancak egitim sektorii sayesinde gerceklesebilecegini kavramak zor degildir. Bu

durum da egitimden beklenen hedeflerin de degisiklige ugramasina sebep olmustur.

Ornegin;

o Bilgiyi temele alan bir egitim programinin kullanilmasi

o Serbest diisiinen, tartisabilen bireylerden olusan bir toplumun yaratilmasi

. Egitimde c¢ocuklara daha fazla diisiinme, tartisma ve aragtirma ortami
saglanmalidir.

o Yetiskinlerin egitimine ve teknolojiye yonelik tutum ve bakis acgilarim

degistirecek, daha kolay uyum saglayabilecekleri siirekli egitim programlari- yasam
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boyu §grenme merkezlerinin olusturulup hayata gegirilmesi yoniinde bir¢ok beklenti

ortaya ¢cikmistir (Yiicel, 1997:88).
Alkan, 1994°¢ gore teknoloji egitimi ti¢ farkli amagla etkilemektedir;

1. Yeni teknolojilerin gerektirdigi ortamda yasayacak bireylere gerekli olan genel

yetenekleri kazandirma,
2. Yukaridaki niteliklere sahip olan insan giiciiniin yetistirilmesi

3. Yeni teknolojik imkanlardan yararlanma

2.1.3. Egitimde Teknoloji Kullanimi

Bilgi patlamasi1 olarak da nitelendirilen teknolojik gelismeler dogrultusunda
teknolojinin hemen hemen her alanda kullanildig1 giiniimiizde egitimde de yeni

teknolojilerin kullanilmaya baslanmasina ¢ok da sasirmamak gerekir.

Yiiriitiicii’ye gore ise egitimde teknoloji kullanma gerekgeleri asagidaki gibidir;

o Egitim-6gretime olan erigimi maksimuma ¢ikarmak

o Egitim ve 6gretimin kalitesini artirmak

. Egitim maliyetlerini en aza ¢ekmek

o Egitimde maliyet planlamasi diizenlemek

o Teknolojik degisim ve gelisim zorunluluguna ayak uydurmak.

Balc1 ve Esme (2001: 44), teknolojinin genel egitim programlari arasinda neden

olmasi gerektigini asagidaki nedenlerle agiklamistir;

. Cagdas yasamdan, teknoloji ve egitim ayr1 diisiinlilemez,

o Teknoloji elestirel diisiinme becerisini gelistirerek yaratic1 zekay: arttirir,

o Teknoloji zeka ve yeterlilikleri gelistirir.

o Teknoloji dersleri tamamlar ve teknoloji egitiminin sonucu olarak, dgrenci

okuldan ne zaman ayrilirsa ayrilsin iginde bulundugu teknolojik yasama ayak

uydurabilir.

2.1.3.1. Diinya’da egitimde teknoloji kullaniminin tarihsel siireci

Ik olarak ABD basta olmak teknoloji iiretici cesitli iilkeler teknolojik gelismeleri

egitimde kullanmaya baslamiglardir.
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Egitimde teknoloji kullanimin gesitli asamalar1 su sekilde belirtilebilir (Ozden ve
Yasar, 2003: 59):

. | ve II. Diinya Savaglarinda askeri amach filmlerle egitimde gorsel malzeme
kullantlmistir.
o 1950’li yillarda Ogretim amacgh televizyon kullanilmaya baglamis ve

tiniversitelerde gorsel-isitsel teknoloji boliimleri kurulmaya baslamistir.

o 1950-1960 yilar1 arasinda gecen siirede ABD’de Ford Vakfi televizyon
araciligi ile egitime destek vermistir.

. 1967 yilinda Amerikan Arastirma Enstitiisii'nde “Thtiyaca Gére Ogrenme”

olarak adlandirilan bireysel egitim programlar: gelistirmistir.

Egitim kurumlarin 6zel olarak bilgisayarin kullanimin asamalar1 ise su sekilde

siralanabilir (Ozden ve Yasar 2003: 59):

o 1950’11 yillarda bilgisayarlar biiylik iiniversitelerin yonetimsel amagh
kullanimlari ile egitim kurumlarina girmistir.

o 1960’larda bilgisayar temelli 6gretim programlarinin gelistirilmesi ¢caligsmalari
baslatilmigtir. Bu projelerden birisi de PLATO dur.

. 1970’1 yillarda daha fazla sayida okul bilgisayarlar1 idari amaglh olarak
kullanmaya baslamistir.

. 1972 yilinda TICCIT(Zaman Paylasimli ve Etkilesimli Bilgisayar Kontrollii
Ogretici Televizyon) sistemi gelistirilmeye baglanmustir.

. 1970lerden sonra internetin gelisimi ile kisisel bilgisayardan, ag sistemlerine
ve internete dogru bir yonelim baslamistir.

. Tirkiye’nin de 1993 yilinda dahil oldugu internet omurgast NFSNET ag
omurgasina llkelerin hizla katilmasi ve ¢ok hizli artan ve bir teknoloji yarisinin

baslamasi ile yeni bir doneme girilmistir.

2.1.3.2. Tiirkiye’de egitimde teknoloji kullammminin tarihsel siireci
Ulkemizde ise egitimde teknoloji kullaniminin tarihsel gelisimi asagidaki gibidir:

. 1930'lu yillarda teknoloji arag ve geregleri iilkemize girmeye baslamistir.
. 1950 1i yillarda bu egitim arag ve gereglerinin liretimi iilkemizde yapilmaya

baslanmustir. Ayrica 1951 yilinda Ogretici Filmler Merkezi(OFM), 1952 yilinda Test
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Biirosu daha sonra 1962 yilinda Radyo ile Egitim Unitesi kurulmus ve OFM' nin ad1
Film Radyo Grafik Merkezine gevrilmistir.

o Ik olarak 3. Bes Yillik Kalkinma Plam ile yaygin egitim icin radyo ve
televizyon kullanimi seklinde bahsedilmistir.

o 4. Bes Yillik Kalkinma Planinda acik yiiksekdgretim ve yaygin egitim
boliimlerine egitim faaliyetleri diizenleyecek bir televizyon kanali agilmasi
kararlastirilmistir. Yine bu donemde bilgisayar iilkemize ve hayatimiza girmis, bu
teknolojik aletin kullanim1 icin Bilgi Islem Daire Baskanlig1 faaliyete gegmis ve
1992 yilinda Bilgisayar Hizmetleri ve Egitimi Genel Miidiirliigii olup, Egitim
Teknolojileri Genel Miidiirliigii ismini almistir. Kisa adiyla EgiTek dogmustur.
Biiylik capli kaynaklarin ayrilmasiyla EgiTek okullara donanim ve yazilimlarla
desteklenmis Bilgi Teknolojileri (BT) laboratuvarlari kurmus ancak bu laboratuvarlar
zaman iginde ¢ok kisa siirede miadini doldurmus, yapilan harcamalara paralel bir
yarar saglanamadan atil kapasiteye diismiistiir (Daghan, Kalayci, Seferoglu, 2011:
835).

o 1995'ten sonra da bilgisayar ve internet kullanimindaki ragbetin artigiyla
birlikte Tiirk Egitim Sistemine teknoloji hizli bir girig yapmustir.

o 19901 yillarin sonlarina dogru Milli Egitim Bakanligi'min (MEB) ortaya
koydugu MLO, ILSIS ve MEBSGS gibi uygulamalar egitimde teknoloji kullanimini
idari yapilara tasimis ve bu yapilarda degisikliklere gidilmeye ve teknolojinin egitim-
ogretimdeki isbirliginden ¢ok daha fazla alanlarinda yenilikler yapilmasina yol

agmistir (Aksoy, 2003: 57).

Tiirk Egitim Sistemini etkileyen bircok uygulama vardir. Egitim sistemini etkileyen
temel politikalarin belirlendigi uygulamalardan birisi de Milli Egitim Suralaridir.
Milli Egitim Sisteminin en biliylik danisma organi olan Milli Egitim Suralarinda
teknoloji kavrami ve bu kavramin egitimle entegrasyonuyla ilgili ilk kez, 9. Milli
Egitim surasinda kararlar alinmistir. ‘Bilimsellik’ kavramina ilk kez yer verilen bu
surada, her derece ve tiirdeki ders programlar1 ve egitim yontemleriyle ders arag ve
gereglerinin, bilimsel ve teknolojik esaslara ve yeniliklere, ¢cevre ve iilke ihtiyaclarina

gore siirekli olarak gelistirilecegi vurgulanmistir.

10. Milli Egitim Surasinda da, Tiirk Egitim Sisteminin temelinin bilim ve teknolojiye

oturtulmasi gerektigi vurgulanmistir.

11. Milli Egitim Surasinda ise ilk kez “egitim teknolojisi” kavramina yer verilmistir.
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12. Milli Egitim Surasinda da, egitimde yeni teknolojik gelismeler ilk kez ele

alinmis, teknoloji kavramina daha ¢ok 6nem verilmeye baglanmustir.

13. Milli Egitim Surasinda degisme, gelisme ve yenilesme hizinin giderek artmakta
oldugu bu ¢agda, toplumlarin ¢agin 6zelliklerini anlamalarinin ve hizli degismelere

ayak uydurmalarinin daha da 6nemli bir zorunluluk haline geldigi belirtilmektedir.

14. Milli Egitim Surasinda “Yonlendirme, uzmanlik hizmetlerinden ve yeni
teknolojilerden de yararlanilarak; 6grenci, 6gretmen, aile ve okul yoOnetimiyle is
birligi igerisinde ilkdgretimin ikinci kademesinden baslatilacaktir.” gibi bir maddenin
oldugu da gbze c¢arpmaktadir. Buna ragmen sura rapor igerisinde Tiirk Egitim

Sistemi i¢in hazirlanan, net bir teknoloji politikast goriilememektedir.

15. Milli Egitim Surasinda Tiirk Egitim Sisteminde reform tadinda kararlar alindigi,
konularin giindemde oldugu gozlemlenmektedir. Sura raporunda ilk olarak egitim
teknolojisi alanindaki yeni gelismelerin siirekli izlenmesi hedefi hedefler arasinda
yerini almaktadir. Ayrica toplumun teknoloji ihtiyacini karsilamak adina “etkilesimli
egitim teknolojileri teknikleri’” kullanilmasi ve internet, video gibi yollarla egitimin
gerceklestirilmesi igin bir birimin kurulmasi gerektigiyle ilgili kararlar alinmstir.
Yine internetin, video ya da CD ROM gibi uygulamalarin kullanimina halki
yonlendirme, halka agik okuma merkezleri, kiitiiphaneler ve benzeri ortamlarda bu
egitim araglarinin kullanimma imkén veren ortamlarin hazirlanmasinin gerektigi

kararlarina varilmistir.

16. Milli Egitim Surasinda ilkogretimden yiiksekdgretime kadar tiim egitim
kademelerinde teknoloji egitimine yer verilmesi ve her Ogrencinin bu Kkiiltiirle

yetismesi karari izerinde durulmustur.

17. Milli Egitim Surasinda Internete erisimin ve e-dgrenmenin yayginlagtiriimast,
internet iizerinden Ogretim materyallerinin gelistirilmesi ve kullanilmasi, egitimin
tiim paydaslar1 i¢in 6zendirilmesi ve teknik hizmet verecek elemanlarin yetistirilip

okullarda istihdam edilmesi kararlastirilmistir.

18. Milli Egitim Surasinda fakat 6gretmenlerin meslekleriyle ilgili her tiirlii bilgi ve
iletisim teknolojilerini yakindan takip edebilmelerinin 6nemi vurgulanmis, bu

anlamda 6nlemler alinmasi1 dogrultusunda kararlar alinmistir.
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2.1.4. Egitimde Teknoloji Kullanimin Faydalari

Glinlimiiz diinyasi sonu olmayan bir gelisim ve degisim ic¢indedir, yenilenmeyi ve
gelismeyi kendine bir gorev edinen, sorumluluklarinin bilincinde olan bireyler
toplumlarin en biiyiik ihtiyacidir. Modern hayatla beraber hayatimizin i¢ine goren
yeni yaklagimlar 6grenme anlayisinin degistirmistir. Artik 6grenme-6gretmen siireci
bilginin 6gretmen tarafindan aktarilmasi, 6grenci tarafindan dogrudan alinmasi kadar

basit degildir.

Toplumlarin gelecegi agisindan teknolojinin kullanildigi en 6nemli alanlardan biri de
egitim ve dgretimdir. Bilgi toplumlarinda egitimin temel amaci toplumdaki her tiirlii
degisime ve gelisime ayak uydurabilen, hayati boyunca teknolojiyle i¢ ice bir sekilde
ogrenmeyi ve kendini gelistirmeyi siirdiiren, hayatin her alaninda etkin ve aktif

vatandaslar yetistirmektir (Karadeniz, 2008: 1019).

Bilindigi gibi teknolojideki degisimler ve yenilikler egitim siirecini dogrudan
etkilemektedir. Ozellikle teknolojinin dgrenme-dgretme siireci ile iliskilendirilmesi,

tam Ogrenmenin gerceklesmesi yoniinden onemli sayilmaktadir (Ozgen, Narls,

Alkan, 2013: 44).

Bilgi c¢ag1 i¢inde iletisim O6nem kazanmis, cagdas egitim politikalar, plan ve
programlari, Orglitsel yapist ile bilimsel esaslara dayanmadigi, uygulamalarinda
teknolojik imkénlardan yararlanmadig1 siirece toplumsal ve bireysel ihtiyaglar
karsilayamaz. Egitimde teknolojinin kullanilmasi, etkililik, verimlilik, bilimsellik,

tiretkenlik, cagdaslik, kalite gibi ihtiyaclarin karsilanmasinda olduk¢a 6nemlidir.

Ogretme-6grenme siireci sirasinda 6grenme ortamlarinda teknoloji kullanimi hem
Ogretmen Ogrenci iletisimini kolaylastirir hem de 6gretmenin daha kalici olmasina
yardime1 olur. Ogretmen 6grencileriyle dogru bir iletisim kurmak igim 63renme
ortamlarindaki kullanilacak araglart iyi belirlemelidir. Kullanilacak her tiirlii
teknoloji egitim-6gretim amaglarina iyi hizmet etmelidir. Amaca uygun teknoloji
kullanim1 hem O6gretmen acgisindan verimli bir 6gretme hem de 6grenci agisindan
etkin bir 6grenme siireci saglarken, aym1 zamanda da coklu 6grenme ortaminin
olusturulmasinda basrol oynar. Boylece bir¢cok duyunun etkili bir sekilde katilim
gosterdigi bir 6grenme-0gretme ortaminin saglanmasi demek dgrenciler i¢in zengin

O0grenme ortamlarinin saglanmasi demektir.
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Bilim ve teknolojide s6z sahibi olmak, sadece ‘bilim ve teknoloji iiretiminde’
yetkinlesmek demek degildir. Bir toplum, bilimsel ve teknolojik arastirmalar sonucu
elde edilen sonuglari, hiz kesmeden, her tiirlii toplumsal yarara (pazarlanabilir yeni
iriin, yeni sistem, yeni Uretim yoOntemleri ve yeni toplumsal hizmetlere)
doniistiirebilme becerisine kisacasi, yenilik/yenile(s)me becerisine de sahips
olmalidir. Ancak o zaman, diinya pazarlarinda diger milletlerle karsi istiinlik
saglayabilir; kiiresel diinyada her tiirlii s6z sdyleme ve karar verme yetkisine sahip

olabilir.

Glinlimiiz bilgi toplumlarinda yetismis insan giiclinde bulunmasi beklenen temel
ozellikler dikkate alindiginda, egitim kurumlarindan beklenen bu insan giiciinii
karsilayici bir sistemin var olmasidir. Bu da ancak teknolojinin bir ara¢ olarak egitim

ortamlarina girerek, etkili bir sekilde kullanimiyla miimkiin olur.

2.2. EGITIM VE OGRETIM TEKNOLOJILERI

Egitim bilimleri, insan davraniglarinin deneysel bir bicimde arastirip inceleyen ve
analizlerde bulunan uygulamalara dayanmaktadir. Bugiin egitim bilimleri basligi
altinda bir¢ok disiplin bulunmaktadir. Bunlardan son yillarda en ¢ok duyulani da
egitim teknolojisi disiplinidir (Alkan, a.g.k.,ss.12-13).

Egitim bilim ve teknolojik alanda her tiirlii degisme ve gelismeye acik olmalidir.
Ciinkii egitim sisteminde yer alan toplu, birey ve bilgi dgelerinden her biri bu
gelisme ve degisimlerden etkilenmektedir. Bu etkilenmenin sonucunda da egitim
sisteminin her daim kendini yenileme adeta giincelleme sorununu dogurmaktadir. Bu
sorunun ¢oziimii de egitim sisteminin kendine has ve yeni teknolojiler iiretmesinden
gegmektedir. Ayrica bir yandan da Ogrenme-6gretme siireglerinde istenilen
hedeflerin kazaniminin nasil daha kolay ve etkili bir sekilde kazanilacaginin

carelerini aramaktadir (Numanoglu, 199:66).

Egitim teknolojisinin tanimi kisilerin konuyu hangi noktalardan ele aldiklarina goére
degisiklik gostermektedir, bu nedenle bu alanda net bir tanim sdylemek oldukga

zordur.
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Egitim teknolojisinin ilk tamimi olarak 1963 yilinda Egitimsel Iletisimler ve
Teknoloji Dernegi (AECT) tarafindan 6grenme siirecini kontrol eden mesajlarin-

kodlarin tasarimi ve kullanimini seklinde yapilmastir.

AECT tarafindan yapilan bagka bir tanim da; egitim teknolojileri 6grenmenin tiim
boyutlarini i¢ine alan sorunlarin ¢éziimiinde insan, {iriin, fikir, ara¢ ve kurumlarin yer
aldigi, analiz, diizenleme, uygulama, degerlendirme ve yonetim asamalarinin oldugu
karmasik ve kaynasik bir siiregtir seklindedir (Association for Educational
Communication and Tehchnology, [AECT], 1977: 88).

Ogrenme sistemlerini planlamada, var olan tiim ydntem ve teknikleri, bu tekniklerin
kaynaklarini, iletisim araclarni belirleyen, en etkili ve verimli Ogrenmeyi
desteklemek amaciyla mevcut 6grenme yontem ve tekniklerini tamamlayan bilim

dali egitim teknolojisi olarak tanimlanir.

Alkan (2011: 16)’e gore Egitim teknolojisi “genelde egitime, 6zelde Ogrenme
durumuna hakim olmakla alakali her tiirlii bilgi ve becerilerin ise kosulmasiyla
ogrenme ya da egitim-6gretim siire¢lerinin islevsel olarak yapisallastirilmasi” ya da
baska bir sdylemle, O6grenme-6gretme siireclerinin planlanmasi, uygulanmasi,

degerlendirilmesi ve gelistirilmesi olgusudur.

Cilenti (1998: 24)’e gore Egitim Teknolojisi ise egitimle ilgili elde edilebilir ve
iletisim ve Ogrenmeye dayali verilerin gerek insan gliciiyle gerekse insan dis1
giiclerle bu verilerle ilgili kaynaklardan zeki ve deneyimli bir bicimde temin edilip,
bu verilerden elde edilen sonuglarin yorumlanip, kisilere egitim ve 6gretimin 6zel

hedeflerini kazandirma ydntemlerini ele alan bilim dalidir.

Kazan (2004: 48) ise Egitim Teknolojisini 6grenen bireylerin i¢inde bulunmus
olduklar1 her tiirlii egitim ve Ogretim faaliyetini daha iyi hale getirmek amaciyla
teknolojik iiriin ve gelismelerle davranig bilimlerindeki bilgileri, sistematik ve

organize bir sekilde egitim sistemine uygulama siireci olarak kabul etmistir.
Isman’ a (2005:418) gore; egitim teknolojisi egitim ortaminda ii¢ alanda etkilidir;
1. Donanimlar

2. Ogrenme ve 6gretme kuramlari

3. Ogretim ortamlarinin tasarimi
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Yukaridaki maddelere gore Isman (2003: 407) Egitim Teknolojisini dgrenme ve
Ogretmenin oldugu ortamlarda etkili bir 6grenme ve 6gretme siireci igin, bu siirecin
zenginlestirilmesi ve gelistirilmesi asamasinda biitiin kuramsal ya da pratige doniik
bilgilerin sistematik ve programlari bir bigimde siirece dahil edilmesi olarak

tanimlamistir.

Yapilan tanimlar géz oniinde bulunduruldugunda her tiirlii teknolojik gelisme ya da
araclar egitim- Ogretim ortamina rasgele ya da plansiz programsiz bir bigcimde
konulmasi miimkiin degildir. Egitim ortamlarina konulmasi gerektigine inanilan
teknolojik birikimler planli ve sistematik bir sekilde siirece dahil edilmeli, dahil
edildikten sonra degerlendirilip bu teknolojik bilgi birikimlerinin uygulanmasiyla
ilgili aksakliklar, eksiklikler, yanlis anlagilmalar giderilmeli, degerlendirme sonucu
elde edilen déniitler uygulamaya doniik pratik bilgi kazaniminmi1 desteklemelidir. Bu
aciklamalar géz Oniinde bulundurularak Egitim Teknolojileri egitimde kaliteyi ne
niteligi arttirmak amaciyla teknolojik gelismeler dogrultusunda firetilen araglarin
Ogretme-0grenme ortamina, egitim siireciyle ilgili her tiirli etkinli§in yOnetimine
planli ve sistematik bir bicimde dahil edilmesi olarak tanimlanabilir (Kosar, Yiiksel,

Ozkilig, Avel, Alyas ve Cigdem, 2003:139).

Egitim Teknolojisi egitim sisteminin dayali oldugu egitim felsefeleri tarafindan
belirlenmis 6zel hedeflere ‘nasil’ ulagilacagiyla ilgilidir. Yani egitim ortami, siireci
ve bu siirecte kullanilacak her tiirlii yontem ve teknik Egitim ve Ogretim

Teknolojisinin ¢aligma alanidir.

Ogretim teknolojisi de, her derse 6zel amaglarin gergeklestirilmesinde etkili ve
verimli dgrenmeler saglamak amaciyla Ogretme-6grenme siiresinin planlanmas,
yiiriitiilmesi ve degerlendirilmesinde sistematik bir yaklagim olarak tanimlanmaktadir

(Ergin, 1995: 99).

Egitim Felsefelerince belirlenmis hedeflere ulagsabilmek i¢in daha etkili bir 6gretim
elde etmek icin hem 6grenme siireciyle ve bu siiregte kurulacak iletisimle ilgili
aragtirmalarla ve hem insan hem de diger kaynaklarin beraber kullanilarak, tim
siirecin sistematik bir bicimde planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesine

Ogretim Teknolojileri denir (Demirel ve Yagci, 2007: 73).

19



Heinich, Molendo, Russell ve Smaldino (2002: 84) bireylerin nasil 6grendigiyle
bilimsel bilgilerin 6gretme ve 6grenme problemlerinin ¢oziimii i¢in kullanilmasi

seklinde agiklamislardir.

Alkan (1998: 57) ogretim teknolojisini, Ogretimin egitimin alt kavrami oldugu
anlayisina dayali olarak ve belirli egitim disiplinlerinin kendine 6zgii yonlerini
dikkate alarak diizenlenmis teknolojiyle ilgili bir terim olarak aciklamig, drnegin:
matematik ogretimini Ogretim teknolojisi, egitimle ilgili tiim olgular1 da egitim

teknoloji olarak gostermistir.

Ogretim teknolojisi sadece herhangi bir dersin dgretimi ile ilgili materyalleri degil, o
dersteki her tiirlii analiz ve o dersle ilgili diisiinme olgularini da igine alir (Ergin,

1995: 99).

Yukaridaki tamimlar ve agiklamalar géz oniine alindiginda Egitim ve Ogretim
Teknolojileri neden egitim ortamlarimda bu kadar gerekli diye soracak olursak; daha
genis kitlelere egitim hizmeti ulastirmak, insan ve insan dis1 bilgi kaynaklarini daha
faydali ve kullanilabilir hale getirmek, daha etkili ve verimli egitim saglamak, kisisel
farkliliklar1 g6z onilinde bulundurarak toplum ihtiyaclarin1 daha kolay karsilamak,
egitimde sosyal adalet, demokrasi ve imkan esitligini yiikseltmek, en az maliyetle
mevcut kaynaklardan en iyi ve en yaratict sekilde faydalanmak igin egitim ve
ogretim teknolojileri 6grenme ortamlarinda ve siireglerinde bu kadar gereklidir
cevabini almig oluruz (EARGED, 1999:102). Ayrica yaraticilik, 6grenme-6gretme
stireglerinde ¢esitlilik ve kalite, bireysel 6grenme, ilk kaynaktan bilgi saglama,
O6grenme hizini arttirma, , 6gretmen ve 6grenciye serbestlik saglama gibi olanaklar da
ancak Egitim ve Ogretim Teknolojilerinin egitim ortamlarinda yer bulmasiyla

saglanabilir (Numanoglu 1995: 58).

Egitim ve Ogretim Teknolojilerine egitim ortamlarmda yer verilmesini diger
nedenleri arasinda da O0grenen bireyler arasi iletisimin artmasi, bilginin daha hizlh
yayilmasi, elestirel diisiinme becerisine fayda saglamasi, isbirlik¢i 6grenme imkani
tanimasi, kiiresel 6grenme ve Ogretme imkani, 6grenmeye karsi igsel gilidiilemeye

yonelim gibi nedenler de gosterilebilir.

Tirk Egitim Sisteminde Ogrenme ve Ogretme silirecinde teknolojik araglar
kullanilarak egitim ihtiyaglarina daha kolay ¢6ziimler saglanmak isteniyorsa Milli

Egitim Sisteminde egitim ve Ogretim teknolojilerine daha c¢ok yer verecek egitim
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politika ve uygulamalarinin isleyise koyulmasi gerekmektedir. Ogretmenlerimiz de
ders igin egitim sistemi tarafindan belirlenen hedef ve davraniglara uygun olan
Egitim ve Ogretim Teknolojilere egitim ortamlarinda sik¢a yer vermelidirler. Ciinkii
yukarida da sik¢a bahsedildigi iizere destekleyici teknolojilerle donatilan 6grenme ve

Ogretme ortaminda d6Zrenenin dikkatini hedefler iizerine ¢cekmek daha kolaydir.

2.2.1. Egitim ve Ogretimde Ortamin Diizenlenmesi ve Kullanilan Teknolojik

Arag ve Gerecler

Egitimde niteligin arttirllmas1 adina Ogrenci merkezli ve yapilandirmact bir
yaklagima gecilmistir. Bu degisikligin ardindan egitim ve &gretimde istenilen
hedeflere ulasilabilmesi icin O0grenci Ozellikleri ( yasi, cinsiyeti, hazirbulunusluk
durumu, giidillenmislik diizeyi, gelisim 6zellikleri, Sosyo-ekonomik durumu, ge¢mis
yasantilar, genel ve 6zel yetenek durumu) belirlenip, buna uygun derste uygulanacak
yontem ve teknikler, ders sonunda 6grencinin kazanmasi beklenilen bilgi, beceri ve
tutumlar belirlenmelidir. Bunun dogrultusunda da dersin hedeflerine ne diizeyde
ulagildigina iligkin bilgi veren degerlendirme yontemleri ve Olciitlere karar
verilmelidir. Bunlara yon gosteren en belirgin kistas ise egitim ve Ogretimin en

basinda belirlenen egitim-6gretim hedef ve amaclaridir.

Ogrenme-6gretme siirecinin ortam boyutu egitimde istenilen basarmin yakalanmasi
ve kalitenin arttirilmasi igin biiyiik énem tagimaktadir. Ogrenme ortaminda egitim
teknolojisi araglarmi  kullanmak Ogretmen ve Ogrenci arasindaki iletisimini
kuvvetlendirir ve 6grenmenin daha kalici olmasina yardimci olur. Dogru bir iletisim

icin 6gretmen 6grenme ortaminda dogru arag-gerecleri kullanmalidir.

Ogretmen ve egitimcilerin egitim ve oOgretim ortamlarinda hangi teknolojik
gelismelere, ara¢ ve gereclere yer verecegi hususunda Edward Dale’nin Yasanti
Konisi’nin biiyiik yardimlar1 olacaktir. Yasanti Konisi asagidaki ilkelere yer

vermektedir;

a. Ogrenme islevine katilan duyu organi ne kadar fazla ise o kadar iyi 6grenme
gerceklesir ve dgrenilenler ge¢ unutulur.
b. En iyi Ogrendigimiz seyler kendi kendimize- yaparak- &grendigimiz

seylerdir. Ogrenmede gozler cok dnemlidir.
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C. En iyi 6gretim somuttan soyuta ve basitten karmasiga dogru giden 6gretimdir

(Cilenti, 1998: 55-57).

Bu dogrultuda egitim-6gretim ortamlarinda 6gretmenlerin ve egitimcilerin sik¢a yer

verdigi teknolojik ara¢ ve gerecler;

Bilgisayar-Laptop

Internet ve Egitsel siteler

Egitim yazilimlar

Egitsel igerikli video

Akallr tahta

2.2.5. Gosterim Araglart (Elmo, Tepegoz, Data Show ve LCD Panel)
Cok amach yazicilardir

EBA

FATIH projesi

© © N o 0o~ w D

2.2.1.1. Bilgisayar

Bilgisayarlar verileri toplayan, siniflandiran, isleyen, saklayan ve istedigimizde bize
geri veren elektronik aletlerdir. Bilgisayarlar sinif ortamlarinda egitim ve dgretimi
destekleyen nitelikte olmakla birlikte bilgisayar destekli egitimde basroldedir. Bu
egitim tiirlinde bireyler tiim 6grenme faaliyetlerini bilgisayarda gerceklestirir ve
Ogretmen bilgisayar destekli egitimde ikinci planda kalarak, hedef ve kazanimlara
uygun konulari bilgisayara yerlestirir. Ogrenen tiim faaliyetlerde bilgisayarla iletisim
kurar ve konu sonunda oOl¢me-degerlendirme de bilgisayar ekranindan

gerceklestirilir.

Bilgisayar agi, birbirlerine bagli ve birbirleri arasinda metin, ses, sabit ve hareketli
goriintii  aktarimi yapabilen bilgisayarlarin olusturdugu yapidir. Aglar sadece
bilgisayardan olusmaz. Yazici, tarayici yedekleme {initeleri gibi donanim birimleri de
agda bulunabilir. Bu tiir cihazlar kendi baslarmma is yapmadiklar1 ve diger
bilgisayarlarin komutlarina uyduklar1 icin ag icerisinde farkli bir grup olarak

diistiniilebilirler

Bilgisayar son derece etkili bir ders aracidir ve artik hem Ogrenciler hem de
Ogretmenler Dbilgisayarlari miifredata uygun yazilimlari kullanmada, internet

izerinden arama motorlar1 aracilifiyla, arastirma yapmada, bireysel ve 6zgiin proje
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ve Odevler gerceklestirme gibi dersi destekleyici bircok egitsel faaliyeti
gerceklestirirken kullanmaktadir.

2.2.1.2. internet

Her giin bilinmeyen yeni bir bilginin giin yliziine ¢iktig1 bir ¢ag olan bilgi ¢agina
ayak uydurabilmek ve gelismeleri yakindan takip edebilmek i¢in internet esi benzeri
olmayan bir velinimettir. Hem 6gretmenler hem de 6grenciler giinliikk yasamlarinda

ve egitim-6gretim hayatlarinda internete sik¢a basvuru yapmaktadirlar.
Gilinlimiizde internet egitimde iki sekilde kullanilabilir:

Internet destekli egitim (IDE): Internet servisi ile cesitli 6gretim materyalleri

verilebilir. Egitim-6gretim faaliyetinde yardimci arag olarak kullanilabilir.

Internet temelli egitim(ITE): Egitim-6gretim faaliyetlerinin tamami bu sistem ile
yapilir. Ogrenci, biitiin bilgileri internetten dgrenir. Ogrenci internette ilgili sayfaya

girip 6grenme faaliyetlerini ytiriitiir.

Ogretmenler kendi branslariyla ilgili web sitesini ve paylasim sitelerini takip ederek

alanlarindaki gelismelere internet sayesinde yabanci kalmaktan kurtulmaktadirlar.

Ogrenciler dersleriyle ilgili 6devleri ya da ilgi alanlariyla ilgili bilgileri internet
sayesinde bir¢ok farkli siteden ya da e-kitap, e-dergi, e-kiitiiphane gibi birgok farkli
kaynaktan edinip, karsilastirma, siniflandirma, birlestirme, analiz etme gibi {ist diizey
becerilerini gelistirme firsati elde etmektedirler. Ogrenciler belki de hayatlar
boyunca gidemeyecekleri ve paylasimda bulunamayacaklart farkli cografi
bolgelerdeki 6grencilerle internet sayesinde etkilesim ve fikir aligverisinde bulunma
firsatlar1 yakalarlar. Hem kendi {ilkelerinde ¢ikan yerli basini hem de diinya
ilkelerinde yer alan gazete ve dergileri takip farkli bakis acilari gelistirirler. Bu
sayede kendine olan giliveni artar ve Ogrenci merkezli, arastiran, sorgulayan
bireylerin yetistigi bir Tiirk Egitim Sistemi olusur. Internet tiim diinyanin sahip
oldugu bir bilgi deryasidir. Bu derya igerisinde elbette ki olumsuz ve asilsiz bilgiler
de mevcut olacaktir. Ogrenciler de bu bilgilere erisebilir ya da internetin diger bir
olumsuz yani olan sosyal hayattan kopmalar1 yasayabilir. Bu ve bunun gibi

durumlarin da ancak iyi 6gretmen rehberligi esliginde ontine gecilebilir.
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2.2.1.3. Egitim yazihmlari

Ogrencilerin yeni bilgileri ve yeni igeriklerle tamistigi ya da daha énce &grenmis
olduklar bilgileri pekistirmek amaciyla pratik ve uygulama yapma imkani taniyan,
ve daha 6nceden d6grenmis olduklari bilgilerin ne diizeyde oldugunu 6lgen bilgisayar

programlari olarak agiklanmaktadir.

Egitim yazilimlar1 egitim yonetimi, egitim arasgtirmalari, ders ici etkinliklerde
ogretimi desteklemek amaciyla, egitsel rehberlik alani, bilgisayar destekli egitim ve
Ogretim gibi egitimle ilgili hemen hemen her alanda kullanilan, bilgisayardaki

islerimizi kolaylagtiran programlardir.
Egitim yazilimlarinin kullanim amaglari;

1. [Ikdgretim ve lise oOgrencilerinin dgrenme giicliikleri yasadiklar1 Fen,
Matematik gibi derslerde bu giigliikleri asmak adina, 6grencilerin hangi kavram ve
kazanimlar1 6grenmede giicliik yasadigini belirlemek

2. Ogrencilerin derslerde bilgi kazanimi daha kolay ve kalic1 hale getirmek

3. Ogrencilerin yas, gelisim o6zellikleri, hazir bulunusluk ve giidiilenmis
diizeyleri de goz onilinde bulundurularak renk, 151k ve ses efektleriyle bilgiyi en cazip
yolla aktarmak ve dersleri daha eglenceli hale getirmek

4. Bagsariy1 odiillendirmek

Egitsel igerikli yazilimlar 6gretim yazilimlari, destek yazilimlari ve egitime hizmet

yazilimlar1 olmak tizere tige ayrilir.

2.2.1.3.1. Ogretim yazilimlari

Ogretim yazilimlar1 6gretime destek yazilimlar ve ders yazilimlari olmak iizere ikiye

ayrilir.

a) Ogretime Destek Yazilimlari: ders ortamindan, zamandan ve mekandan
bagimsiz olarak kullanilan yazilimlardir. Orn: KPSS’ye hazirlik, Trafik egitimi gibi
b) Ders yazilimlari: Ogretim ortamina, zamana ve mekana baglh yazilimlardr.

Orn: okul ncesi miizik etkinlikleri, [lkgretim 4. Siif Matematik gibi
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2.2.1.3.2. Destek yazilimlar:

Ozel kullanim alani egitim olmasa da bu alanda sik¢a bagvurulan yazilimlardir.
Egitimcilerin ve 6grencilerin bilgisayarda belli basli isleri yapmasina yardimci olan

programlardir. Word, Excel, P.Point, SPSS, Frontpage, Flash belli baslicalaridir.
Egitimde herhangi bir alanda 6zel olarak tasarlanmis yazilimlardir.

Egitim yazilimlarmin bagka bir smniflandirmasi ise ozel Ogretici, benzesim
(simiilasyon), animasyon, alistirma ve uygulama, oyunlar, yapay zeka, e Kitap

seklindedir.

2.2.1.3.3. Ozel bgretici yazihmlar

Bu egitsel yazilim seklinde o6grenci ve bilgisayar birebir etkilesim halindedir.
Yazilim ders ortamindaymis gibi ders anlatir, 6grenciye sorular yoneltir, karsiliginda
geri bildirimler verir. Sonunda da bir 6lgme degerlendirme yaparak 6grenme
eksikliklerini gdrmesine yardimei olur. Ozellikle okul éncesi alaninda matematiksel
kavramlar ve sayilarin kazandirilmasinda bu tiir yazilimlarin oldukga faydali oldugu

gbzlemlenmistir.

Bu yazilimda 6grencinin son derece aliskin oldugu bir iletisim sekline rastlansa ve bu
yazilimin maliyeti olduk¢a diisiik oldugu i¢in 6grenme ortamlarinda sik sik yer
verilme imkani taninsa da aslinda 6grenci bir yazilimdan klasik 6gretmen-6grenci
iliskisinden daha fazlasini isteyebilir ve bu yazilimda zamanla 6grencinin dikkat ve
giidiilenmislik diizeyi azalabilir. Bu durumun 6niine ancak sadece sunus yoluyla bilgi
vermekten ¢ok daha cok doniitlere yer verme ve O6grenen bireye farkli ¢oziim
alternatifleri onerme ile gegilebilir. Yoksa bu yazilim bilginin kitap yerine bilgisayar
ekraninda okunmasiyla es deger hizmet sunan bir yazilim g¢esidi olmaktan

kurtulamaz.

2.2.1.3.4. Benzesim (simiilasyon) yazilimlar

Gergek ortamda gergeklestirilmesi zor, tehlikeli ya da pahali olan durumlar {izerinde
neredeyse gercege yakin ortamlar olusturarak calisma olanagi taniyan yazilimlardir.
Ozellikle deney ortamlarmi ya da miihendislik gibi yorucu ve maliyetli ortamlari

gerceklestirmek i¢in kullanilir.
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Gerek canlandirarak, gerek seslendirerek gerekse sadece ekranda bir bilgilendirmeyle
Ogrenciye gercege yakin ortamlar sunar. Ancak bu yazilim 6grencinin son derece
aktif oldugu, onun dikkatini ¢eken ve ger¢ek hayatta neredeyse bulunamayacagi
ortamlar sunan bir yazilim tiirlii olmasina ragmen olduk¢a maliyetli ve pahali olma
gibi olumsuz yonlerde barindirmaktadir. Hatta zaman zaman ortamin g¢ekiciligine
kapilan Ogrenci egitim ve 0grenme faaliyetlerini goz ardi edebilir, 6grencinin bu

yazilimlarda dikkati farkli yonlere kayabilir.

2.2.1.3.5. Animasyon yazilimlari

Ogrenciler i¢in olduk¢a dikkat cekici, zevkli ve reel ortamda karmasik kavram ve
kazanimlarin ve sinif ortamina getirilmesi gii¢ olan olaylarin 6gretilmesinde oldukca

cok kullanilan bir yazilim tiriidiir. Ogrenen bireylerin soyut kavramlari

somutlagtirmasina olduk¢a yardimci olur.

Simiilasyon yazilimlarina gore hazirlanmasi daha kolay ve hizlidir. Ancak bu
yazilimda da 6grenci diger yazilimlarda oldugu kadar aktif olmamakla birlikte

canlandirilan olay ve durumlari farkli nitel ve nicel degerlerle sinayamaz.

2.2.1.3.6. Alistirma ve uygulama yazilimlari

Hedefi dogrudan 6grenme olmamakla birlikte daha onceden Ogrenilmis bilgi ve
kavramlar1 gelistirmek ya da yanlis 6grenilmis kavramlari, kavramsal yanilgilar
ortaya c¢ikarmak ve bunlar1 diizeltmek, Ogrenilmis bilgileri pratige doniistiiriip

uygulama imkan1 tanimak gibi hedefleri olan yazilimlardir.

Bu yazilimlar sayesinde daha Once Ogrenilen kavramlar pekisirken, O0grenme
esnasinda dikkat edilmemis yanlis 6grenilmis bilgilerin de diizeltme firsat1 yakalanir.
Daha 6nce kafalarinda netlesmemis ya da oturmamis bilgileri bu yazilim sayesinde
orneklerle zihinde saglam bir yere oturur. Ancak dogru ve iyi bir sekilde 6grenmis
bireyler bu yazilimda sikilma durumu yasayabilirler. Ya da alistirma yaziliminda
belirtilen kavrami hi¢ 6grenmemis bireyde bu yazilimda zaman kaybi yasayabilir ya
da bu bireyler i¢in dersten kopma durumlar1 s6z konusu olabilir. Ayrica bir tekrar
yazilimi oldugu icin zaman kisithligi, miifredat1 yetistirememe korkusu gibi bir¢ok

nedenden dolay1 bu yazilimlar kullanilamayabilir.
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2.2.1.4. Egitsel oyunlar

Ogrencinin oyunlar esliginde bir yandan giizel vakit gegirilmesine olanak tanimirken,
bir yandan da bu yazilimlar sayesinde yeni bilgi, beceri ve kazanimlar &gretilir.
Burada asil amag¢ 6grencinin oyun oynamasi degil, konuya olan ilgi ve aktif katilim
arttirilarak daha kolay bilgi kazaniminin saglanmasidir. Burada 6grencilerden iist
diizeyde bir katilim beklenilir. Giindelik islerimizle ilgili karar verme siire¢lerinden
olusan hayat1 temsil eden oyunlarla, daha ¢ok ers konularim1 eglenceli bir sekilde

ogretmeyi hedefleyen akademik oyunlar olmak iizere iki gruba ayrilir.

Bu yazilimlar yine daha ¢ok okul 6ncesi egitimde psikomotor ve {ist diizey zihinsel
kavram ve becerilerin kazamiminda oldukca etki gostermektedir. Ogrencilerin
karsilarindaki olgu ve olaylar1 anlamasi ve bunlarla ilgili diistinmeleri, karsilarina
cikan kritik durumlarla ilgili ¢esitli kararlar vermeleri beklenebilir. Ayrica bu

yazilimda 6grenciler birbirleriyle de stirekli etkilesime gegebilirler.

Fakat bu yazilimlarda kazanma hirsina yenik diisen 6grenciler bu yazilimlarin esas
amacindan uzaklasabilir, gercek hayatla oyun ortamini birbirine karigtirabilir ya da
eglenme ve 0grenme arasinda gel-gitler yasayabilirler. Bu hususta dikkat edilmesi
gereken Onemli bir nokta da bu egitsel oyunlarin siddet ve saldirganlik Ogeleri
barindirmamast ve ogrencilerin seviyelerine uygun olmasidir. Yine bu oyunlar

egitsel agidan yiiksek bir deger tasimalidir ki egitim ortamlarinda kullanilabilsin.

2.2.1.5. Yapay zeka

Bu yazilim tamamen insan zihninin taklit edilebilecegi goriisiinden ortaya ¢ikarak
tasarlanmistir. Insan beyninin nasil isledigi ¢éziilmeye ¢alisilip, insanin yaptig1 seyler
bilgisayarlar tarafindan yapilmaya calisilmistir.  Ancak sonugta biraz hiisranla
karsilasilip birebir insana benzemese de sadece belli basli durumlara ayak
uydurabilen, sorunlara ¢dzlimler sunabilen yapay zeka iriinleri iiretilmistir. Bilim

kurgu filmlerinde rastladigimiz robotlar aslinda yapay zeka olarak tanimlanabilir.
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Yapay zekd ii¢ farkl tiir ile karsimiza ¢tkmaktadir,

1. Uzman Modiili: Bu modelde 6grenen bireye igerik sunulur, kisiye 6zel
ornekler ve sorular yoneltilir, sonunda da 6grenci 6zel bir 6lgme degerlendirmeden
gecirilir.

2. Ogretmen Modiilii: Bu modele planlamalar mevcuttur. Ornegin &grenen
bireye hangi konular verilecek, bu konularla ilgili hangi Ornekler ve sorular
yoneltilecek, nasil bir 6l¢gme degerlendirme uygulanacak gibi.

3. Ogrenci Modiilii: Bu boliim bir nevi diizenleme boliimiidiir. Ogrencinin
seviyesine ve Ozelliklerine gore konuyla ilgili degisikliler ve diizenlemelerin

yapildig1 modiildiir.

Tek bir yazilimla 6grenciye diledigi kadar uygulama ve 6rnek sunabilen, 6grenciyi
uygun 0grenme yasantilarina yoneltebilen ve ¢ok fazla yontem kullanabildigimiz bu
yazilim tlirtiniin de maalesef ki maliyeti diger yazilim tiirlerine oranla yiiksektir ve

kullanilma orani diisiiktiir yani yaygin degildir.

2.2.1.6. E-Kitap

Nesilden nesile aktarilan bu mirasin yalnizca bilgisayar ortamina aktarilmasindan ve
daha fazla kisiye ulagmastiran bir yazilim tiirtidiir ve egitsel yazilim tiirleri arasinda

ilk siradadir.

Okuyucuya basili kitap tiirlerine gore gorsellestirme, seslendirme, canladirma gibi
daha c¢ok se¢enek sunan ve hazir bulunusluk diizeyi diisiik olan 6grenciler agisindan
avantaj teskil eden bir yazilim tiirtidiir. Ciinkii istenildiginde rahat bir sekilde ulasilip
istenilen konu ya da kavram tekrar edilip daha kolay 6grenilir ve e-kitapta basim
giincellemesine gerek duyulmaz. Ayrica e-kitab1 kaybettigimizde tekrardan internet
ortamindan rahatlikla okuma imkéni saglar. Problem ¢6zme, kendi kendini
degerlendirme, okumaya karsi olumlu bir tutum kazanma gibi {ist diizey becerilerin
gelisimini destekler (De Jong, 2003:35). Ancak basili tiirlerinden tek bir dezavantaji
da onlar kadar kolay bir sekilde tasmamamasidir ya da bunun biraz maliyetli
olmasidir ve diger yazilimlarda oldugu gibi bu yazilim tiiriinde canlilik, doniit, geri

bildirim yoktur. Bu nedenle 6gretim orani digerlerine gore diistiktiir.

E kitaplan ders kitaplari, mesleki ders kitaplar1 ve cesitli yayin evi kitaplar1 olmak

lizere ii¢ gruba ayirmak miimkiindiir. Ayrica daha 6nceden okudugunmus ve diger
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insanlarin da yararlanmasi istenilen kitaplar ¢esitli web sitelerine yiiklenerek bilgi

aligverisine katkida bulunabilinir.

Son olarak tiim egitsel yazilimlar ele alindiginda her bir tliriinden beklenen bazi

Ozellikler vardir. Bunlar;

a) Uygunluk: Hangi amag¢ ve kazanim verilmek isteniyorsa ona hizmet etmeli,
bunu yaparken de Ogrencinin hazir bulunusluk, gelisim 6zellikleri, yasi ve
giidiilenmis diizeyine uygun olmalidir.

b) Islerlik: Yazilim dayanikli olmali, en ufacik bir hata da en basa doniip
sistemde kolaylikla ariza olusturmamali.

C) Etkililik: En basta belirledigi hedeflere ulasma da ne derece yaklastiysa o
kadar etkili bir yazilim oldugunu séylemek dogru kabul edilebilir.

d) Verimlilik: Zaman ve mali agidan ekonomik olmasi onun verimlilik

derecesini belirtir.

2.2.1.7. Egitsel video

Egitim ve 6gretim teknolojileri isin i¢ine girdigi zaman bir¢ok ara¢ gere¢ de 6grenme
ortamina katilir. Bu da birden fazla duyu organinin 6gretim etkinliklerine katilmasi
demektir. Birden fazla duyu organinin isin i¢inde oldugu 6grenme ortamlari ¢oklu
ogrenme ortamlar1 olarak tanimlanir ve bu tiir ortamlarda 6grenilen bilgiler daha

kalic1 izli olur.

Edward Dale’nin yasanti konisinde gorsel, isitsel hem gorsel hem isitsel, izleyerek,
model yoluyla yapma ve yaparak yasayarak ogrenilen kavramlar yukaridan asagiya
dogru siralanmistir. Dogrudan yasantilar yoluyla, daha ¢ok duyu organinin katildigi
O0grenme ortamlarinda kazanilan kavramlar en altta olmakla birlikte daha kalict
izlidir. Ancak daha az duyu organmin katildigi 6grenme ortamlarinda kazanilan

kavramlar daha az kalic1 kavramlar olarak koninin iist kisimlarda yer almaktadir.

Videolar da birden fazla duyu organmna hitap eden, Ogrencilerin 6grenme
yasantilarinda 6nemli bir rol oynayan ¢oklu 6grenme ortami nesneleri olarak ifade

edilebilir (Mardis, 2009:248).

Internetin gerek ders ortaminda destekleyici olarak, gerekse ders ortamindan

bagimsiz 6gretici olarak kullanimindaki patlamalarla dogru orantili olarak son on yil
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icerisinde videolarinda egitim-6gretim amacgli  kullaniminda biiylik bir artis

goriilmektedir.

Bu artisin bir diger nedeni de videolarin, animasyonlarin, ¢izgi filmlerin dersi daha
eglenceli ve keyifli hale getirerek ogrencilerin derse karsi olan ilgi diizeylerini
arttirmasidir. Bunun bir sonucu olarak da derslerdeki basar1 yiizdelerinde pozitif

yonde bir ivme gozlenmektedir.

Orhan ve Akkoyunlu (1999:135)’a gore videolar bireysel 6grenmeyi destekleyen,
zamana ve mekana bagl olmayan, yaraticiligi olumlu yonde etkileyen bir ders
materyalidir. Bu materyali de egitim-6gretim faaliyetlerine olan yararlarini asagidaki

gibi agiklamiglardir:

o Ayni1 anda birden fazla duyuya hitap eder.
o Ogrenme ortamindan ve zamandan bagimsizdr.
o Ogrenme ortamindan ve zamanindan bagimsiz olusu onu daha esnek ve

kaliteli hale getirir.

o Bilginin 6grencilere diizenli bir bigimde aktarilmasini ve sunulmasini saglar.
o Hem hareket, hem ses, hem goriintii boyutlariyla 6grenmeyi daha kolay hale
getirir.

o Ogrenmeyi daha somut ve kalici izli hale getirir.

o Ozel goriintii ve ¢ekim tekniklerini kullanabilme olanag: saglar.

. Ogrenen bireye sinirsiz tekrar imkan1 verir.

2.2.1.8. Akilh tahta

Bir diger adi etkilesimli beyaz tahta olan akilli tahtanin dis goriiniimii kara tahtaya
benzer ancak onu kara tahtadan ayiran 6zelligi dokunmatik etkilesimli ekranidir. Bir
yansitict yardimiyla bilgisayara baglanarak da kullanilabilen akilli tahtanin bir fare
yardimiyla kullanilir gibi elle kontrolii saglanabilir. Tiim bunlardan daha fazlasi
icerisindeki bilgileri siirekli giincellemesi ve gelecegin 6gretim teknolojileri

igerisinde yerini almasidir (Minor, Bracken, Geisel ve Unger, 2006:90).

Akilli tahta kullaniminda bir PC, 6zel bir kalem, bir yansitici ve birden yazilima
ithtiya¢ vardir. Akilli tahtanin temininde bu yazilimlar da satin alinan ayni yerden

temin edilebilir. Bir akilli tahtanin maliyeti bir 6grenme ortamina, boyutuna gore
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degisim gostermekle beraber alti bin Tiirk lirast olarak hesaplanabilir bu da normal

bir 6grenme ortamina olduk¢a maliyetli gelebilir.

Akilli tahta kullanilan bir simif ortaminda gerektiginde ogrenciler tahtaya c¢ikarak
diger 6grencilere istedikleri sorular1 yoneltme ve o anki konuyu kendi aralarinda
tartisma imkan1 elde edebilmektedir. Bu da 6grenciler arasindaki etkilesimi, fikir alig

verisini ve is birlik¢i 6grenmeyi olumlu yonde etkilemektedir (Kent, 2004:42).

Ayrica istenildiginde ders esnasinda internete erisim saglanarak farkli ders
kaynaklarindan yararlanma, diinyanin neresinde olursa olsun konu uzmanlarina canli
olarak baglanip onlardan destek alma gibi imkanlar bulundugundan, konuyla ilgili
cesitli kaynaklara erisim sikintis1 da otomatik olarak ortadan kalkmaktadir (Starkings
ve Krause, 2008: 14).

Etkilesimli tahtanin sundugu en Onemli kolayliklardan biri de 6gretmenin daha
onceki derslerde yazmis olduklar1 yazilara istenildigi anda ulasabilmesidir. Bu
donanim sayesinde hem zamandan hem de 6grenciler fotokopi masrafindan tasarruf
elde etmektedirler. Bu kolaylik ayn1 zamanda ge¢mis derslerdeki her hangi bir yanlis
veya eksik Ogrenmeye de aninda miidahale edip ortadan kaldirmaya yardimci
olmaktadir. Ders esnasinda 6grenci ve Ogretmen arasindaki etkilesim bu sayede

korunup, daha kalict 6grenmelere olanak tanir (Starkings ve Krause, 2008: 14).

Akilli tahtanin sahip oldugu cesitli geregler (Airliner Wireless Slate) sayesinde
tahtanin daha uzak mesafelerden kontrolii saglanabilir ve dgrenciyi tahtaya kalkma
ya da tahtanin yanma gitme zorunlulugundan muaf eder. Bu da ozellikle engelli

ogrencilere biiyiik kolaylik saglar.

Daha onceki bu alanda yapilmis ¢alismalar tarandiginda akilli tahtanmin faydalar
asagidaki gibi siralanabilir:

. Uyumluluk ve ¢ok yonliiliik,

. Verimlilik ve yeterlilik,

o Renkli sunum,

o Egitim-0gretim materyali gelistirme,

. Bilisim ve iletisim becerilerini arttirma,

. Derste ¢cok yonlii iletisim ve derse olan katilim1 arttirma,

o Gidiilenmislik (Smith, Higgins, Wall ve Miller 2005: 94)
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. Etkilesimli beyaz tahtalarin 6nem sirasina gore ilk bes farkli kullanimini
Beauchamp ve Parkinson (2005) tarafindan su sekilde agiklanmistir:

o Farkli programlardan ya da uygulamalardan medya yakalayabilme;

. Takip edilmesi gii¢ olan uzun bir metinde énemli noktalarin farkli renklerle

vurgulayabilme ve belirleyebilme;

. Eski metinleri gerektiginde yeniden ¢agirabilme;

o Ek bilgilerde bulunabilme ve gerekirse bunlar ftizerinde degisiklikler
yapabilme;

. Internete erisim olanagi.

o Akillr tahta kullaniminda asagidaki oneriler géz dniinde bulundurulmalidir:

o Ogretmenlerin akill tahta kullanimiyla ilgili bir egitime tabi tutulmast,

o Ogrencilerin ve egitim yoneticilerinin de akilli tahta kullammiyla ilgili
egitilmesi,

o Egitim yoneticilerinin, maddi bir yiik olarak goérme gibi olumsuz bir

yaklagimdan uzaklasip, daha i¢ agici bir yaklasim olan uzun vadede egitim
etkililigini ve verimliligini arttiracak bir gelisme olarak gérmeleri
o Akilli tahta uygulamalarma gecilmeden oOnce tiim teknik donanimin

kurulmasi

2.2.1.9. Gosterim araglar: (Elmo, Tepegoz, Data Show ve LCD Panel)

Elmo, tepegdz, data show ve LCD panel gorintiiniin her hangi bir zemine
biiytitiilerek yansitilmasina yarayan aletlerdir. Bunlarda kendi aralarinda {i¢ kisma

ayrilmaktadir:

2.2.1.9.1. Elmo

Elmo’nun kullanimi i¢in herhangi 6zel bir kagida ihtiya¢ yokru. Ciinkii Elmo seffaf
olan bolimiine koyulan kitap, dergi, gazete gibi her seyi gosterir ancak Elmo’yu

kullanmak i¢in mutlaka bir televizyona ihtiyag¢ vardir.
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2.2.1.9.2. Tepegoz

Tepegdz, agir olmayan Ve kolayca tagmabilen 6zelliklere sahiptir. Ancak Tepegozii
kullanmak i¢in mutlaka asetathh kagitlara ihtiya¢ duyulmaktadir. Asetath kagitlarin
lizerine tepegodziin iizerindeyken de yazi yazilabilir ya da zaman kaybi yagsamamak
adina daha Onceden hazirlanmis olanlar tepegdz {istiine konularak gosterime

konulabilir.

2.2.1.9.3. Data show ve LCD

Data Show ve LCD panel gereclerinde ise sunum yapmak i¢in herhangi 6zel bir
yazili mataryele ihtiyag yoktur. Her iki ara¢ da sunum yapmak igin bilgisayara
bilgisayara baglanir. Bilgisayarda gosterilmek istenen icerikler Data Show ya da

LCD panel sayesinde her hangi bir zemine yansitilir.

Data show ve LCD panel arasindaki ayirict 6zellik ise, LCD paneli kullanmak i¢in
tepegodz’e gereksinim duyulur. Sunum yapabilmek i¢in tepeg6z’iin saydam lensleri
tizerine LCD panel konulur ve. Genelde bu tiir sunumlarda kullanilan Microsoft

yazilimi ise Power Point’tir.
Tim bu teknolojilerin faydalari ise asagidaki sekilde siralanabilir:

1. Hem o0gretmen hem de ogrencilerin tebesir tozundan zarar gdrmelerinin
Ontiine gegilir.

2. Konuyu daha ilgi ve dikkat ¢ekici hale getirir.

3. Ogrenilmesi gii¢, soyut kavramlara somutluk getirir.

4. Artik tepegdz saydami serileri daha ¢ok elde edilmektedir bu da hem

egitimciye hem de egitime verilen destegin gostergesidir.

2.2.1.10. Cok amach yazicilar

Yazicilar, PC ortamindaki sekil, grafik ve yazilarin kagida aktarilmasini saglayan
elektronik ve mekanik pargalardan olusmus teknolojik bir geregtir. Ancak ¢ok amagh
yazicilar ise klasik yazicilarin sahip oldugu faks ¢ekme, cogaltma, bilgisayar
ortamindaki verileri tarama islevlerine yani sira verileri e-mail ile yollayabilme ve
dijital kartlardan direkt olarak baski yapabilme gibi bir takim yeni iglevler

yiiklemistir.
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Glinlimiizde egitimcilerin ve &grencilerin yadsiyamayacagi tiirde bir teknolojik
gelisme olan ¢ok amagl yazicilarin toplam hacim, fiyat, enerji tiiketimi, kullanimi
kurulum ve egitimi, fonksiyonlar aras1 ek ozellikleri, teknik destek ve performans ve
ek oOzellikler gibi bir¢ok degerlendirme boyutu vardir. Bu tiir iist diizey donanima
sahip yazicilar genelde lazer grubu arasinda yer almaktadir. Ayrica ¢ok amacl

yazicilar ¢ikt1 alma fonksiyonunda zaman ve is giicii tasarrufu saglar.

2.2.1.11. Fatih Projesi

Milli Egitim Bakanliginin (MEB) egitim ve dgretim teknolojilerinin egitim siirecinde
kullanilmasiyla ilgili ve bu yonde hedeflere ulasmakla ilgili olduk¢a uzun zamandir
somut bir sekilde ortaya konmus yogun cabalart mevcuttur. MEB’ e bagli birgok
okulda bir veya iki bilgi teknolojileri labaratuvari ya da sinifi olmasina karsin,
mevcut olan bu siiflarin sayilarinin azligi ve etkili kullanim saglanamamasi gibi
nedenlerden  dolayr  Ogrencilerin  teknolojik  ihtiyaglart  tam  olarak
karsilanamamaktayd:. Iste tam da bu noktada yeni uygulamalara ihtiyag
duyulmaktayd. Tiirkiye'de uygulanmaya koyulmus FATIH projesi bu anlamda atilan
en biiyiik adimlardan biridir. (TUBITAK, 2012).

“Bilim, teknoloji ve cevresel degismeler hem insanlari hem de toplumu FATIH

Projesi‘nin tam agilim1 “Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi” dir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yiirtitiilen proje, Ulastirma Bakanligi, Bilim Sanayi
ve Teknoloji Bakanligi, Ekonomi Bakanligi, Maliye Bakanligi, Kalkinma Bakanligi,
Hazine Miistesarligi ve TUBITAK tarafindan desteklenmektedir.

Fatih projesinin temel hedefi yasam boyu 6grenme yaklasimini e 6grenme yoluyla
destekleyerek, bireylerin kendi gelisimlerini desteklemektir. Ayrica proje biinyesinde
Tiirkiye’de egitim ve Ogretim kurumlarinda firsat esitligini tam bir sekilde
uygulamak, okullarda teknoloji ve o6zellikle LCD panel tahta ve bilgisayar gibi
teknolojik araclarin kullanimi desteklemek ve okul Oncesinden tiim ortadgretim
egitim kurumlarma kadar 620 000 sinif ortamina diziistii bilgisayar, projeksiyon
makinesi ve internet aginin teminatini saglamak, yine her O0gretmen ve besinci
siiftan itibaren her 6grenciye tablet bilgisayar (yaklasik 12 milyon 6grenci, 680 bin
ogretmen) temini, BiTe uygun egitim yazilimlarinin tabletlerde olusturulmasi, z-

Kitaplarin tabletlere yiikklenmesi gibi amaglar yer almaktadir. Z-kitap; Milli Egitim
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Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulunca kabul gérmiis, normalde okutulan ders
kitaplarinin; 6gretim programlart dogrultusunda animasyon filmler, egitici videolar,
ses ogeleri, ¢esitli fotograf ve resimler, haritalar, grafikler, ¢esitli tablo, benzesim
Ogeleri gibi igeriklerle zenginlestirilmis haline denir. Yine bu proje kapsaminda
ogretmen kilavuz kitaplarinin projeye uygun giincellenmesi ve 6gretmenlere yaklasik
110 merkezi bolgede Fatih Projesiyle ilgili hizmet i¢i egitim olanaklarinin taninmast,

gibi etkinlikler de bulunmaktadir.

Akinci, Kurtoglu ve Seferoglu (2012: 12)’na gore ise Fatih projesi “e-Doniisiim
Tiirkiye Projesi” biinyesinde lretilen ve Tirkiye’nin ¢agdas bir toplum ve bilgi
toplumu olma siirecindeki eylemlerini agiklayan Bilgi Toplumu Stratejisi Belgesi,
Kalkinma Planlari, MEB Stratejik Plani1 ve BT Politika Raporunda bulunan hedefler

yoniinde hazirlanmaig bir projedir.

Projenin ortaya ¢ikmasindaki gerekge ise Bilgi Toplumu Stratejisi’nde (2006-2010)
“BIT’i okullardaki egitim siirecinde kullanilan temel araglardan biri haline getirmek
ve Ogrencilerin, Ogretmenlerin bu teknolojileri etkin bir sekilde kullanimini

saglamak” (DPT, 2006: 62) belirtilen hedef olarak gosterilmektedir.

2.2.1.11.1. Fatih Projesinin bilesenleri

Egitimde FATIH projesi bes ana bilesenden olusmaktadir (MEB, 2012):

1. Projeyle ilgili okullara gerekli donanim ve yazilim altyapisinin saglanmasi.

2. Proje biinyesinde egitim kurumlarina egitsel e-igerik desteginin yapilmasi ve
yonetilmesi.

3. Okullardaki 6gretim programlart biinyesinde bilgi teknolojilerinin etkili ve

verimli bir sekilde kullanima.
4. Ogretmenlere projeyle ilgili hizmeti igi egitim olanaginin saglanmas.
5. Bilingli, giivenli, yonetilebilir ve Olctilebilir bilgi teknolojileri kullaniminin

desteklenmesi.

Altan ve Tiiziin (2011: 110) © e gore Fatih projesinin yapilabilir olmasi i¢in; siif
ortamindaki dgrenci sayisinin buna gore diizenlenmesi gerektigi ortaya konmustur.
Ayrica yine bu arastirmada bdyle bir 6grenme ortaminda 6gretmene ¢ok is yiikii
bindigi i¢in 68renciye rehberlik ve aktif 6grenme alanlarinda hizmet i¢i egitimlerin

saglanmasi lizerinde durulmustur.
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Ekici ve Yilmaz (2013: 320)’e gore ise projedeki eksiklikler tamamlanmadan,
hedefler tam bir sekilde belirlenmeden proje iilke geneline yayillmamali, pilot
uygulama halindeyken yogun bir analiz siireciyle projedeki aksakliklar

belirlenmelidir.

Fatih projesi biinyesinde siniflarda akilli tahta kullanimi, daha dnce hi¢ akilli tahta
kullanmamig bazi 6gretmen ve yoneticilerde kaygi diizeyini arttirmaktadir. Bu da
projenin smiflarda ve okullarda uygulanmasi esnasinda bazi aksakliklar dogurabilir.
Bu baglamda 6gretmenlere akilli tahta kullanimi ile ilgili hizmet i¢i egitim kurslar
ve seminerleri diizenlenebilir 6zellikle de akilli tahta i¢in kullanilacak yazilimlarin
hazirlanmas1 esnasinda Ogretmenlere profesyonel anlamda destek saglanabilir

(Boliikbasi, 2012:120).

2.2.1.12. EBA (Egitim bilisim ag1)

Ogretmenlerin  derslerde ogretim  teknolojileri etkili ve verimli bir sekilde
kullanmalar1 i¢in ve dgretmenlere dijital ortamda egitim materyalleri sunmak icin
EBA (Egitim Bilisim Ag1) ortaya ¢ikmistir. EBA her an degismekte ve gelismekte
olan bir sitedir. EBA biinyesinde birden fazla uygulama mevcut bulunmaktadir ve bu
uygulamalar1 Tirk Egitim Sisteminde bulunan 06grenci ve Ogretmenlerine

sunmaktadir.

Bu bilisim agina kayith olanlar mebbis yoluyla giris, e okul bilgileri ile giris, agik
ogretim bilgileri ile giris ve EBAKOD ile giris seceneklerinden birini segerek bu
siteye girebilirler.

EBA hem 06zel okullar hem de devlet okullarindaki 6gretmen ve dgrenciler EBA’nin
igeriginden faydalanabilmektedir. EBA Tiirkiye’de 6gretim nesnesi ambar1 olmay1
kendine vizyon edinmis olup, internet iizerindeki bir ¢ok uygulamayi bir araya

getirmis ve uygulamalar1 da kullanima agmustir.

EBA’ da xerte igerik gelistirme editoriiyle hem kendi egitsel materyalini olusturabilir
hem de dosya uygulamalari ile birgok dosyayr saklama imkani bulunabilir. EBA
blinyesindeki igerikleri de oldukca iyi smiflandirmistir ki bu da kullanicilarina

kullanim kolaylig1 tanimistir.
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2.2.1.12.1. Cesitli EBA uygulamalar:
Haberler

Haberler boliimiinde 6gretmenler ve 6grenciler tiim Tiirkiye genelinde egitimle ilgili
kayda deger gelismeleri takip edebilir, bu gelismelerden aninda haberdar olabilirler.
Bu boliim bu nedenle siteyi giincel tutan bolimdiir. Ayrica bu boliim sayesinde
Tiirkiye genelindeki degisik uygulamalardan haberdar olan 6gretmen ve dgrenciler
bu uygulamalar1 kendi okullarinda da uygulayip, Tiirk Egitimin kalitesini arttirmada
etkili olabilirler. Tirkiye ¢apinda tiim bu egitsel icerikli haberlerin tek bir bilisim
aginda toplanmasi da kullanicilara hem etkin kullanim hem de zaman kaybinin 6niine

geeme gibi kolayliklar saglamaktadir.

Bu bilisim agii kullanan herkes yalnizca egitsel haberleri takip etmekle kalmayip

ayni1 zamanda asagidaki islemleri de gerceklestirebilir;

1. Haberleri begenilebilir,
2. Haberlere yorum yapilabilir,

3. Okullarla ilgili haberler eklenebilir.

Tiirkiye’nin her bolgesinde tiim okullar1 tek tek takip etmek hicte kolay degildir.
EBA sayesinde iilkenin en iicra kosesindeki bir okuldan bile haber sahibi olabilir,

kendi okulunuzdaki etkinliklerle ilgili haberleri bu agda paylasabilirsiniz.
E-igerik

Bu boliimde ise Fatih Projesinin okullarda daha etkili olmasi i¢in gereken dijital ders

materyalleri bulunmaktadir. Bunlar1 asagidaki gibi maddeleyebiliriz:

1. EBA’dan (YEGITEK tarafindan &gretmenlerin kullanabildigi iceriklerin
saklandig1 kisimdir.)

2. Herkesin kullanabildigi ( Tim 6grenci ve 6gretmenlere hizmet veren sitelere
EBA kullanici adi1 ve sifresiyle hizmet alabilecekleri sitelerin yer aldigi boliim)

3. Ogretmenlerin kullanabildigi ( Ogretmenlerin yonelik hizmet veren sitelere
EBA kullanict ad1 ve sifresiyle hizmet alabilecekleri sitelerin yer aldigi boliim)

4. Kamu Icerikleri (Bakanliklar biinyesinde kamuya hizmet veren sitelerin

linklerinin bulundugu boliimdiir.)

Sunulan bu e-igeriklerin sayis1 giin gectikge artmakla birlikte, tiim bunlara Fatih

Projesi kapsaminda dagitilan tabletlerdeki EBA market kismindan ulasilabilir.
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E-dergi

Bu boliimde pdf seklinde kullanicilarin ister bilgisayarlarina isterlerse de tabletlerine
indirebildikleri hem ders i¢ci hem de ders dis1 faaliyetlerde yararlanabilecekleri

dergiler bulunmaktadir.

Burada hem 6grenciye, hem 6gretmene hem de veliye hitap ede birgok dergi tek bir
baslik bulunmaktadir. Bu da yine tiim EBA kullanicilarina biiyiik kullanim kolaylig1

tanimaktadir.

E-dergi bolimiinde 1967°den beri yaymlanmis tiim TUBITAK dergilerine,
Ogrencilerin yas ve gelisim 6zelliklerine uygun, onlara Tiirk¢eyi sevdirecek ¢ocuk
dergilerine ve bakanliklar tarafindan yaymlagsmis kurum dergilerine ulagsmak
miimkiindiir. Yine her okul kendi yayimladig1 dergileri bu boliimde paylasip, diger

okullarinda bundan haberdar olmasini saglayabilir.
E-kitap

Elektronik kitaplar; okuma, problem ¢ézme ve e 6§renme gibi faaliyetlerden olusan
faydali bir igeriktir (De Jong, 2003:48). E-kitaplarin yazili basinlardan farki
igeriklerinin ¢esitli gorseller, sesler, videolar, benzesimler, animasyon filmler gibi

etkilesimlerle zenginlestirilmesidir.

Fatih projesinin egitsel e-Igerigin saglanmasi ve yonetilmesi bileseni altinda yer alan
EBA’daki e-kitap boliimiinde alfabetik siralamaya konulmus birgok ders kitabinin,
meslek liselerinde okutulan mesleki ders kitaplarinin ve bir¢cok yaymevinin alternatif
ve destekleyici kitabinin pdf formati bulunmaktadir. Bu formata EBA kullanicilar
rahatlikla ulagabilir ve yine bu formatta sahip olduklari e-kitaplari 6grenci ve

ogretmenlerle paylasabilir.
Video

EBA’da cesitli egitsel icerikleri tagiyan, sayisal ve nitelik yonden zenginlestirilmis

video bolimi de mevcuttur.
Ses

EBA’da basliklara uygun, yiliksek kalitede ve nitelikte olma kosullarini yerine
getirmis olmak sartiyla tim paydaslarin 6zgilirce paylasimda bulunabildikleri bir de
ses modiilii bulunmaktadir. Kullanicilarin herhangi bir sekilde magdur olmamasi

adina bazi1 kurallar koyumu sarttir.
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Bunlar da EBA’da paylasilan her isitsel 6geden paylasan kisinin kendisi sorumludur
ve bu icerik dogru oldugu siirece sitede varligini siirdiirlir. Yanlis olan bir isitsel
icerik derhal agdan kaldirilir. Bagka bir kisiye ait paylasimlarda bulunan kisi o
Ogeyle ilgili tim sorumlulugu almis kabul edilir. Ayrica gonderilen isitsel icerikte
600 mb sinir1 vardir ve mb asan igerikler maalesef paylasilamaz. Ses dosyasinin

asagidaki basliklardan hangisine uygun oldugu da belirtilmelidir:

o Medya Baglig1

o Kategori

o Medya Etiketleri

o Medya Acgiklamasi

Gorsel icerik

Bu bolim EBA igerisinde paydaslar tarafindan en fazla ragbet géren bolimdiir ve
diger boliimlere oranlara en az 10 kat daha fazla 6ge barmndirir. Bu bdliimde

kullanicilarin dikkatini ¢eken, igerigi zenginlestirici birgok resim yer almaktadir.

Yine bu boliime eklenen gorseller egitsel bir icerik tasimali, kesinlikle ticari amagh
olmamalidir. Gorsellerde yalin ve anlasilir bir dil kullanilmali, konu basliklarina
uygun bir sekilde gorsel secilmelidir. Ayrica yine diger boliimler de oldugu gibi
aktarilan gorseller dogru bilgi tagimali, telif haklarma uygun icerikler olmalidir.
Bundan farkli olarak EBA’ya gorsel igerik yiiklemek icin gegerli olan kurallar
asagidaki gibidir:

o En fazla 1 MB biiyiikliigiinde igerikler siteye eklenebilir ve bu igeriklerin
coziinlirliigli 1600px genislik ve 1600px yiikseklikligini gecmeyecek sekilde
olmalidir.

. Toplu olarak en fazla 32 MB biiyiikligiinde igerikler yiiklenebilir ve toplu
gorsel 0ge yiikleme yetkisi sadece EBA kullanicilarina aittir.

o Yiiklenecek gorseller JPG 6zelligini tasimalidir.

. Gorseller EBA’ya yiiklendikten sonra erisime agik olmalidir
Tartisalim Boliimii

Bu boéliimde kullanicilar tarafindan herhangi bir tartigma konusu belirlenip, tartigma
baslatilabilir ya da bu bolimdeki mevcut tartisma sorularmma puanlamada

bulunabilirsiniz. Bu sekilde diger tliyelerle fikir aligverisinde ve etkili bir iletisimde
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bulunabilinir. Bu boéliimdeki konular daha kolay ulasim agisindan asagidaki gibi

kategorilendirilmistir:
Konular: Bilisim aginda mevcut olan tiim tartisma sorulari.

Tartisiimayanlar: Daha dnceden bilisim agina eklenmis ancak ele alinmamis tartisma

konulari.
Etiketler: Daha onceden aranilan konular.
Favorilerim: Begenilen ve takibe alinan tartisma sorulari.

Ilgi diizeyine gore de tartisma konular;

o Bilisim agina yeni eklenmis olanlar
. En ¢ok cevaplananlar
o En ¢ok oy alanlar olarak siniflandirilabilir.

2.2.1.12.2. EBA’ya yardime1 uygulamalar

o EBA Blog

. EBA Dosya
o Uzem

o EBA Kaynak

. Xerte Cevrimigci I¢erik Hazirlama Editorii

2.3. TEKNOLOJI ENTEGRASYONU VE TEKNOLOJIiK PEDAGOJIK
ALAN BILGISI (TPAB) MODELI

Bilgi ve teknoloji alanindaki gelismeler dogrultusunda yasanan 6gretmenlerden de
bugiine kadar beklenilen niteliklerde bir degisim s6z konusudur (Rakes, Fields ve
Cox, 2006:420). Bu niteliklerden &zellikle egitim ve dgretim teknolojilerini sinifa
uygun bir sekilde entegre edebilme 6zelligi 6ne ¢ikmaktadir (Efe, 2011:230). Ayrica
yine 0gretmenlerden bilgi cagina ayak uydurabilmek icin son donem teknolojilerini
etkin bir sekilde kullanabilen bireyler yetistirmeleri de beklentiler arasindadir. Ancak
bu gorev ve beklentileri gerceklestirebilmek icin Ogretmenlerin yeterli diizeyde

teknoloji kullanma yeterliliklerine sahip olmasi gerekir. Bu diizeyde teknolojiyi
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kullanamayan Ogretmenlerin teknolojinin 6grenme ortamina entegrasyonuyla ilgili

ciddi problemler yasadigi bir¢ok ¢aligmada ele alinmistir.

Yapilan bir¢ok ¢alisma 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin okul ortami digindaki
hayatlarinda bilgisayar ve ¢esitli teknolojileri aktif bir sekilde kullanmalarina ragmen
egitim ve Ogretim teknolojilerini girmis olduklar1 derslerde yeterli diizeyde
kullanmadiklarin1 ve bu yonde bir c¢aba sarf etmediklerini ortaya koymustur
(Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003:9; Erdemir, Bakircit ve Eyduran, 2009:107; Cakir
ve Yildirim, 2009:101).

Yine bu baglamda Ogretmenlere gereken hizmeti¢i egitimi verilse de, 0grenme
ortaminda bazi teknoloji entegrasyonu sorunlar1 yasadiklari gézlenmektedir (Celik,
Kocaman ve Onal, 2008:12; Yilmaz, 2007:55; Adigiizel ve Yiiksel, 2012:270). Bu
nedenle hizmet dncesi egitimde 6gretmen adaylarinin bilgi ve iletisim teknolojilerini
aktif bir sekilde kullanmalar1 gelecegin dgretmenlerini yetistiren bir ¢ok yliksek
ogretim kurumu i¢in Genmli birer husus haline gelmistir (Chai, Koh ve Tsali,
2010:70). Egitim teknolojilerinin etkin kullanimi1 ve egitim ortamina entegrasyonu ile
ilgili hangi bilgi ve becerilere sahip olmas1 Oztiirk ve Horzum, (2011:260) tarafindan
birgok g¢alisma yapilmis ve onerilerde bulunulmustur. Mishra ve Koehler (2005: 131)
ise “Ogretmenler neler bilmeldir?” sorusundan yola cikarak teknolojinin ders ile

biitiinlestirilmesi konusunda az arastirma oldugunu savunmaktadirlar

Egitim teknolojilerinin gecmisi ele alindiginda, teknoloji v teknolojinin temininin
olduk¢a 6nemli oldugu goézlenmektedir (Mishra & Koehler, 2006:1618; Ertmer,
1999:50). Fakat yapilan arastirmalar, sadece teknolojinin degil, teknolojinin egitim
ve Ogretim siiregleri ile entegrasyonun egitim ve Ogretim hizmetlerini 6nemli
diizeyde etkiledigini gostermektedir ve ¢ok az sayida egitimci teknolojini dgretim
slireglerine entegrasyonu alaninda donanima sahiptir (Judson, 2006:590; Usta and
Korkmaz, 2010:1340).

Egitim ve Ogretim siirecinde basarili bir teknoloji entegrasyonu igin gelistirilen

bircok model asagidaki sekilde siralanabilir;

o Teknoloji Entegrasyonu Planlama Modeli (TEPM),

o Sistematik Planlama Modeli (SPM),

. Apple Gelecegin Simiflar1 Modeli (AGSM),

. Pedagoji, Sosyal Etkilesim ve Teknoloji Jenerik Modeli (PSETIM),
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. Bes Asamal1 Bilgisayar Entegrasyonu Modeli (BABEM),

. E-Kapasite Modeli (EKM), Es merkezli Halka Modeli (EHM),

o 5N 1K Modeli, Etkinlik Sistemi Modeli (ESM),

o Pierson Modeli ve Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Modeli (TPAB)

Giliniimiizde teknolojiyi odaga alan modellerden pedagoji odakli modellere dogru bir
gecis s0z konusudur. Gegmiste isimize yaramis olan modellerle yetinilirse farkli
bakis agilarna ve olgulara varmakta zorluklarla karsilasilabilir (Mishra ve Koehler,
2008:149). Teknoloji odaklt modelleri 06gretmenlerden sadece teknolojiyle
kullanimiyla ilgili bilgi ve beceriler beklerken, pedagoji odakli modeller ise
ogretmenlerden egitim-6gretim ortaminda teknolojik bilgilerini hem de pedagoji
bilgilerini birbiri ile iliskilendirmelerini ister (Yurdakul, 2011:400).

Egitim teknolojilerinin tarihi incelendiginde teknolojik bilgi ve beceriler, pedagojik
bilgi ve alan bilgisi ve becerilerinden ayri bir sekilde benimsenmisti (Hargvare ve
Hsu, 2000:310; Graham, Culatta, Pratt ve West, 2004:130). Fakat teknolojinin
pedagojik bilgi ve alan bilgisinden ayr1 diisiiniilemeyecegi anlasildiginda
teknolojinin 6grenme-0gretme siirecine entegrasyonuna Onem verilmistir (Kaya,

Ozdemir, Emre ve Kaya 2011:150).

Pedagojik Alan Bilgisi yapisinin 6gretmenlerin egitim teknolojilerini derslerde
kullanabilmesi adma gelistirilmesine gereksinim duyuldu (Angeli ve Valanides,
2009:160). Bunun {izerine Shulman’in 1986°da agiklamis oldugu PAB modeli 5 yil
siren bir kavramsal ve kuramsal calisma ile Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi

modeli olarak gelistirildi.

Bu model kendinden 6nceki modelin eksik yanlarini gelistirmek amaciyla egitim ve
ogretim ortamlarinda teknoloji kullanildiginda pedagojik bilginin ve alan bilgisinin
nasil degistigine dayanan ve teknolojinin egitim ortamlarina entegrasyonu kismini da
goz ard1 etmeyen bir kavramsal boyuttur (Koehlar ve Mishra, 2005:140). Srisawasdi
(2012:3240) ‘ye gore TPAB 2l.yy. ‘da yetismis Ogretmenlerin daha yetkin hale

gelmesini destekleyen bir taslaktir.

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Modelinin olusum asamalar1 asagidaki gibi
siralanabilir (Niess 2011:45):

- Teknolojinin ve egitim-6gretimin biitiinlestirilmesinin ne oldugunun detayli bir

sekilde anlasilmasi,
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- Herhangi bir konu, kavram ya da kazanimin teknoloji esliginde 6gretimiyle ilgili

yontem ve tekniklerin bilinmesi

- Teknoloji destekli egitimde 6grencilerin 6grenip, 6grenmeme durumlaryla ilgili

doniitler alinmasi,

- Teknolojinin egitimdeki konu alanina entegrasyonunda faydalanilabilecek

materyallerin bilinmesi ve kullanilmasi.

Yani teknolojinin egitim ve Ogretim ortamlarinda basarili ve uygun bir sekilde
kullaniminin saglanmasi i¢in 6gretmenler, egitim teknolojilerinin faydali ve smirl
yonlerini bilmeye ve bu teknolojilerin egitim uygulamalarimi ve programindaki
hedefleri nasil destekleyebilecegini bilmeye gereksinim duymaktadir (Zhao, Pugh, ve
Sheldon 2002:490). Ayni1 zamanda Ogretmenlerin teknolojik gelismelerle karsi
karsiya geldiklerinde sahip olduklari kendilerine has tutum ve yaklasimlarini bir
kenara atmak vyerine alternatif c¢oziimlerin egitim programmin hedef ve
kazanimlarina uygun olanlarindan secip kullanmalar1 daha dogru olacaktir

(McDonald ve Gibbons, 2009:380).

Abbitt’e (2011a: 295) gore ise TPAB sayesinde oOgretmenlerin sahip oldugu
donaniminin tizerinde, teknolojik alanindaki bas dondiiriicii degisimlere ayak
uydurma alaninda teknolojinin herhangi bir etkisi olup olmadigin1 deneyimleme

firsat1 saglandi.

2.3.1. TPAB Modeli Bilesenleri

Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgisi
(TPAB)

Teknolojik Bilgi

Teknolojik
(TB)

Pedagojik Bilgi
(TPB)

Teknolojik Alan
Bilgisi
(TAB)

Alan Bilgisi
(AB)

Pedagojik Bilgi
(PB)

.

Pedagojik Alan
Bilgisi
(PAB)

BAGLAM

Sekil 1. TPAB Yapisinin Bilesenleri (Koehler ve Mishra, 2008:120).
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Yukaridaki bu bilesenler incelendiginde, teknolojinin G6grenme ve Ogretme
ortamlarinda aktif olarak kullaniminda gerekli goriilen “Teknolojik Bilgi”,
“Pedogojik bilgi” ile “Alan Bilgisi” olmak {iizere ii¢ temel bilesen {izerinde

durulmaktadir (Konakman vd., 2013:63).

Cox ve Graham (2009: 68) bu modeldeki bilgi tiirleri gruplandiginda her bilginin
birbirinden bagimsiz oldugunun iizerinde durmakta ve higbir bilginin birbiriyle olan
iliskisinin karigtirilmamasi1 yoniinde onerilerde bulunmustur. Bu baglam da bir¢ok

arastirmaci da TPAB modeli bilesenlerini ayr1 ayr1 degerlendirmistir. Bunlar;

o Teknolojik Bilgi (TB

. Pedagojik Bilgi (PB)

o Alan Bilgisi (AB)

o Pedagojik Alan Bilgisi (PAB)

o Teknolojik Alan Bilgisi (TAB)

o Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB)

o Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)

2.3.1.1. Teknolojik bilgi (TB)

Teknolojik bilgi bilgisayar, internet, video gibi modern teknolojiler ile yaygin olarak
kullanilan tepegdz, karatahta ve kitaplar1 kapsamaktadir (Mishra ve Koehler, 2005:
133; Mishra & Koehler, 2006: 1027; Koehler & Mishra, 2008: 7; Schmidth, Baran,
Thompson, Mishra, Koehler, & Shin, 2009: 125).

Cetvel, kalem, kagit, kara tahta gibi geleneksel teknolojilerin yaninda bilgisayar
donanimlari, web tarayicilari, ¢esitli Office programlari, egitsel yazilimlar ve isletim
sistemleri gibi modern teknolojilerin de kullanimini gerektirir. Ayrica yine bu
donanim ve yazilimlarin kurulumu, bakimi, belgelerin saklanmasi, saklanan bu
belgelerin dogru bir sekilde geri getirimi ve kullanilmasi gibi becerileri de igerir

(Mishra & Koehler, 2006: 1027; Mishra & Koehler, 2008: 7).

TB tanimi (NRC [National Research Council], 1999)“da ortaya atilan Biligsim
Teknolojilerinin Akicilig1 [Fluency of Information Technology (FITness)] tanimina
yakindir. Bahsedilen c¢alismada FITness, sadece bilgisayar kullanmak degil,
bireylerin teknolojiyi is, giinlik ve egitim hayatlarinda tiretken bir sekilde

kullanmalari, bir hedefi gerceklestirmede bilisim teknolojilerinin ne zaman olumlu
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ne zaman olumsuz bir etki yaratacaginin bilincinde olmalar1 ve bu teknolojilere ayak
uydurabilecek sekilde degisim ve gelisime agik olmalaridir (Mishra ve Koehler,
2009:149).

Bu bilgi tiirii hem giindelik yasamda hem de egitim-6gretim hayatinda teknoloji
okuryazarligimi ve her tiirlii teknolojinin ve gereglerinin etkin bir sekilde kullanimi
ifade eder. Model igerisindeki diger bilgi tiirlerine gore daha akiskan ve degisime
aciktir. Bundan dolay:r siirekli kendini yeniler ve giinceller. Mishra ve Koehler
(2006: 1024) teknolojinin bu dinamizmi girdigi her alanin da hareketlenmesine yol

acacagindan 6gretmenlerin bu alanda destek almalar1 yoniinde goriis bildirmislerdir.

2.3.1.2. Pedogojik bilgi (PB)

Pedagoji en genel hatlariyla; 6grenme nedir ve nasil vuku bulmustur?, Bilgi nasil
ortaya ¢cikmistir ve 6nemli bilgiler nelerdir? ve Bilgi nasil gergeklestirilir? sorularina
cesitli goriisler yoniinde verilen cevaplardir (Ozmantar, Akko¢ ve Bingdlbali
2008:181).

TPAB’da pedagojik olarak kullanilan yontem ve teknikler, 6gretim igeriginin degisik
yollarla 6grencilerin iginde bulunduklari durum da g6z oniinde bulundurularak

ogretmedir.

Bu bilgi tiirli 6gretmenlerin tiim o6gretme siireciyle ilgili sahip olduklari derin

bilgilerdir. Bu modelin pedogojik bilgi bileseninde;

o Ogrencilerin nasil daha iyi dgrenir?

. Bir 6gretmenin sinifi iyi bir sekilde yonetmesi i¢in hangi becerilere sahip
olmas1 gerekir?

o Ogretim siireci nasil planlanmali ve degerlendirilmedilir? sorularmna cevap

veren bilesendir.

o Ogrencileri bilgiyi nasil yapilandirir?
. Ogrencilerin 6grenim tutumlari nelerdir?
. Ogrencilerin 6grenme yontemine gore kullanilacak teoriler nelerdir (Bilissel,

sosyal, duyussal)? (Koehler & Mishra, 2008:150 14; Koehler & Mishra, 2009: 64;
Harris, Mishra & Koehler, 2009: 397).
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Ayrica dgretim siirecinde kullanilacak egitim yaklagimina da sahi olunan pedagojik
bilgi sayesinde karar verilir (Yavuz-Konakman, Yanpar yelken ve Sancar Tokmak
2013:670). Derin bir pedagoji bilgisine sahip olmayan 6gretmenler; 6grencilerinin
bilgiyi nasil igsellestirdiklerini ve 6grenme ve bilime karsi nasil olumlu bir tutum

sergileyecekleri konusunda verilecek cevaplarda yetersiz kalirlar.

2.3.1.3. Alan bilgisi (AB)

Ogretmen hangi alanda egitim almissa ve dgrencilerine 6gretim hizmeti verecekse o
alanla ilgili sahip oldugu her seye alan bilgisi denir. Bu bilginin egitimciler igin

Ogretim hayatlarinda olduk¢a 6nemli bir yeri vardir (Koehler ve Mishra, 2009:70).

Yine Mishra ve Koehler’e (2009:71) gore 6gretmenin 6gretecegi konuyla ilgili gesitli

yontemlerle edindigi bilgiler alan bilgisi olarak adlandirilir.

Grossman’a (1990:57) gore ise 6gretmenlerin kendi alanlariyla ilgili sahip olduklari

kavramlar, oldular ve bunlar arasindaki iliskiyi igeren bilgi topluluklaridir.

Ogretmenin sahip oldugu alan bilgisinin, dgrencilere dgretecegi bilgilerle hemen
hemen ayni anlama geldigi g6z Oniinde bulundurulursa; yeterli ve gii¢lii bir alan
bilgisine sahip olmayan bir 6gretmenin Ogrencilere eksik ya da yanlis bilgiler
aktarmas1 da miimkiin olabilir. Bunu 6nlemek adina 6gretmen alaniyla ilgili her tiirlii
yeniliklere ve degisimlere acik olmali, bunlar1 yakindan takip edip 6grenme ve

Ogretmen ortamina uygulayabilmelidir.

Shulman’a (1986:10) gore 6gretmenler alanlariyla ilgili her tiirlii temel gergekleri,
kavramlari, kuramlari ve kurallar1 ve fikirleri bagdastiran ve organize eden
cerceveler hakkinda bilgileri bilmek ve takip etmek zorundadir(Mishra ve Koehler,
2009:62).

2.3.1.4. Pedagojik alan bilgisi (PAB)

Bu bilesen ilk kez 1983 yilinda ABD’de Lee Shulman tarafindan ortaya ¢ikan bir
kavramdir (Bilgin, Tatar ve Ay, 2012:28). Bu bilgi tiirii sahip olunan alan bilgisine
uygun yontem ve teknikleri bilme ve uygulamadir (Yanpar Yelken, Sancar Tokmak,

Ozgelen ve Incikabi, 2013:100). Ayni alanlarda aym1 ydntem ve teknikleri

46



kullanilabilirken, farkli alanlarda farkli 6gretim sekilleri kullanilir (Mishra ve
Koehler, 2008:410).

Bu bilgi tiirti 6grenmeyi kolaylastirict ve engelleyici bilgilerle beraber 6grencilerin
O0grenme ortamina getirdikleri sahip olduklar1 ortak kavram yanilgilarini ve on

yargilarini bas edebilme becerisini de (Mishra ve Koehler, 2006:1635).

Shulman’in 1980°1i yillarda Amerika’daki 6gretmenlerin sahip olduklart yeterlilikleri

degerlendirdigi arastirmasinda;

a) Ogretim planinin hazirlanmasi ve sunulmast siirecinde organizasyon

b) Degerlendirme

C) Bireysel farkliliklarin taninmasi

d) Kiiltiirel farkindalik

e) Gengleri anlama

f) Y Onetim

) Egitim politika ve siirecleri gibi niteliklerin dikkate alindiginin fakat
Ogretmenlerin belirlenmesiyle ilgili karar slirecinde 6gretmenlere, 6gretim programi
kapsamindan ayr1 olarak okuma, yazma, konusma, matematiksel igslemler ve problem
¢cozme gibi yeterlilikleri 6lgen bir test uygulanmistir. Fakat bu konuyla ilgili herhangi
ogretmenin sahip oldugu alan bilgisinin yine Ogretmenin sahip oldugu Ogretme

becerisinden nasil siiziildiigline deginmemistir.

Oysa Shulman’a gore icerik ile pedagojik bilgi birbirinden ayri diisliniilemez.
Pedagojik alan bilgisi demek sahip olunan alan bilgisini 6grencilere G6gretme
becerisidir. Bunun i¢in gerekirse benzetmelerden yararlanmali, konuyla ilgili
aciklayict ornekler verilmeli ve Ogrencinin anlayacagi sekilde agiklamalarda

bulunulmalidir (Shulman, 1986: 9).

Etkili ve genis bir PAB’a sahip olmak demek 6gretim igeriginin hedef kitleye en
uygun bicinde diizenlenip doniistiiriilmesi becerine sahip olmasi demektir Bunun i¢in

de;

. Ogretim iceriginde bulunan konu ve kavramlarm en islevsel verilis yolunu
bilmek,

. Icerigi 6grenmeyi kolaylastiran ve zorlastiran etmenleri bulmak

. Ogrencilerin sahip olduklar1 kavram kargasalarini bilmek
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. Kavramlarin dogru ve net bir sekilde anlasildiginin gérmek ve kavram
yanilgilarina firsat vermemek,
. Ogrencilerin gelisim diizeylerine, konu ile ilgili &nceki yasantilarina ve

giidiilenmislik diizeylerine hakim olmak gerekir (Shulman, 1986:12).

2.3.1.5. Teknolojik alan bilgisi (TAB)

Bu bilgi tiiriinde teknoloji ve alan bilgisi arasinda gegen tarihsel bir siire¢ ve siirekli
etkilesim vardir. Ogretmenlerin alan bilgisi 6gretiminde kullanilacak en uygun
teknolojilere karar vermesi yeterligi ve secmis oldugu bu teknolojilerin konu

alaninda ne derece etki biraktigini 6l¢me yeterlikleri bu béliimde yer almaktadir.

Schmidt, Baran, Thompson, Mishra, Koehler ve Shin (2009: 63) de oldukga 6zel alan
bir disiplin adina gelmis yeni temsilcilerin teknolojiyi nasil ayarlayacaklar1 bilgisi
olarak nitelendirir. Ogretmen olmak demek sadece ilgili oldugu alana hakim olmak
demek degildir. Ogretmenler aym zamanda Ogrenciye verilmesi uygun goriilen

Ogretim igeriginin desteklenmesinde en uygun teknolojileri sececek olan rehberdir

(Koehler, Mishra ve Yahya, 2007: 5.743).

Ogretmen tarafindan segilmis olan egitim-6gretim teknolojileri beklenmedik bir
sekilde o6gretimle ilgili sunulan igerigi sinirlandirirken, diger yandan 6gretim alani
tercihleri 6gretimde kullanilabilecek teknolojilere ket vurabilmektedir (Mishra ve
Koehler, 2008:412).

Graham, Burgoyne, Cantrell, Smith, Clair ve Harris (2009: 75)'ne gore dgretmenin
bir alanda kullanabilecegi teknolojik arag- gere¢ ve sunumlar hakkindaki bilgisini
(0rnegin; dijital olclimler ve tablolar gibi veri toplama ve analiz araglarinin bilim

insanlar1 tarafindan kullanimi) TAB denir.
Sonug olarak TAB’a sahip olan bir egitimci;

a) Ogretim siirecinde kullanilan teknolojilerin konu alanini nasil destekledigi,

b) Teknolojiyle beraber nasil yeni bir kapsam olusturuldugu

c) Konu alaninin teknolojiyi nasil bir degisime ugrattigin1 bilgisine sahiptir
Cox’a (2008: 60).
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2.3.1.6. Teknolojik pedagoji bilgisi (TPB)

Belirli teknolojiler 6grenme-6gretme siirecine dahil edildigi zaman, bu siiregte olusan
degisikliklerle ilgili bilgidir. Bu bilgi 6gretim siirecinde kullanilacak pedagojik
yaklasimlara uygun teknolojik arag-gere¢ belirleme, teknolojik araglarin-gereglerin
faydalarindan yararlanma, pedagojik yontem ve teknikleri iyi bilme ve teknoloji

kullanimuyla ilgili teknikleri uygulayabilmeyi igerir.

Bu bilginin en 6nemli niteliklerinden biri de 6gretim silirecinde kullanimi uygun
goriilen pedagojik egitim yaklagimina gore secilen egitim teknolojilerinde degisiklik
ve diizenlemelerde bulunup araglara esneklik, yaraticilik ve giincellik kazandirmadir.

(Koehler ve Mishra, 2008)

Bu bilgi tiirii de giiniimiizde hizla 6nem kazanmaktadir. Ciinkii pedagojik hedefler
icin su anda mevcut olmayan bir¢ok teknoloji bulunmaktadir (Koehler ve Mishra,
2009:140).

Graham ve digerleri (2009: 75)'ne gore derslerde kullanilan genel pedagojik yontem
ve tekniklerle ile teknoloji etkilesimi anlamin gelen TPB, akilli tahta bulunan bir
siifta, tiim Ogretim siireglerini bilen ve yoneten ya da smiftaki 6grencilerin
seviyelerine uygun dijital sunumlari hazirlamanin kurallarimin farkinda olan bir

ogretmende bulunmasi gereken bilgiye denir.

2.3.1.7. Teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB)
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi, (TPAB)

a) Alan bilgisi,

b) Pedagojik ve

c¢) Teknolojik bilgi olan ii¢ temel bilginin birlesiminden ve bu bilgilerin birbirleriyle
olan etkilesimlerden meydana gelmis olup, onu olusturan bilesenlerin tanimlarindan
daha farkli daha kapsamli ve st diizeydedir. TPAB’1 bir araya getiren bilesenleri
birbirinden ayirmak hem zor olur hem de egitim ve 6gretim siirecinde biiyiik kayiplar

yasatir.

So ve Kim (2009:110) tarafindan TPAB “pedagojik ve teknolojik yontem ve

tekniklerle, kapsamin verilmesiyle ilgili bilgi” olarak aciklanmuistir.
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Shin, Koehler, Mishra, Schmidt, Baran ve Thompson (2009: 45) ise TPAB’1 igerik,
pedagoji ve teknolojinin birbiriyle olan iligskisinden ortaya ¢ikan bambaska bir bilgi

olarak ifade etmektedir.

TPAB, 6gretmenlerin alanlariyla ilgili sahip olduklar1 bilgiyi ve pratikte yaptiklari
uygulamalar1 géz oniinde bulundurarak 6grenme ortamlarinda etkili ve verimli bir
teknoloji entegrasyonuyla ilgili olan bilgiyi tiimsel bir bakis agisiyla gosterir (Polly
ve Brantley-Dias, 2009: 46).

Bu bilgi tiirii etkili bir 6grenmenin saglanmasinda énemli bir rol oynamaktadir. Bu

bilginin igerdigi seyler asagidaki gibidir (Koehler and Mishra 2008:142):

o Konu ile ilgili sahip olunan alan bilgisinin, hem yapilandirmaci hem de
pedagojik yaklagimlarina uygun bir sekilde verilmesi.

o Ogrenme siirecinde ne gibi problemlerle karsilasildigi ve bu problemleri
¢cozlime kavusturmak i¢in hangi teknolojilerin, nasil kullanilacag: bilgisi.

o Ogrencilerin  sahip olduklari 6grenme 6ncesi bilgileri ve var olan
epistemolojik kuramlar hakkinda bilgi sahibi olma

o Ogrencilerin yeni bilgilerini, eski bilgileri {izerine insa etme etmesinde ve
yeni epistemolojik kuramlar gelistirmede teknolojinin nasil kullanilacagina yonelik

bilgiler.

TPAB modeli smif ortaminda basarili bir teknoloji entegrasyonunda oldukg¢a 6nemli
bir role sahiptir. Bunun igin bir¢ok arastirmaci gesitli yontem ve teknikler

denemislerdir;

v Tasarim projeleri ile 6grenme (Koehler vd., 2007:759; Angeli ve Valanides,
2009:165),

v Mesleki gelisim programlar1 (Shin vd., 2009:50; Jang, 2010:1745; Bos,
2011:170),

v Ders arastirmasi (Cavin, 2008: 57),

Mikro 6gretim (Niess, 2005: 520),

Egitim teknolojilerine iliskin dersler (Chai, Koh ve Tsai 2010: 70),

Derin oyun modeli (Koehler vd., 2011:740),

v
v
v
v Etkinlik tiirleri (Harris vd., 2009:340).
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2.4. OKUL ONCESI EGITIMDE TEKNOLOJi KULLANIMI

Insan hayatinda her agidan gelisim en hizli ve en yogun oldugu dénem okul &ncesi
donemidir. Bu donemde ¢ocugun her alandaki kazandig1 beceriler yasaminin diger
donemlerindeki her tiirlii gelisimine etki etmektedir. Yani bu donemde c¢ocuga ne
kadar uyarict materyal sunup ¢ocugun bu materyallerle verimli bir etkilesimde
bulunmasina yardimci olursak akademik hayati ve giindelik yasamu iizerinde o kadar
olumlu izler birakiriz. Yediden yetmise herkesin teknolojiye hayatinda bir sekilde yer
verdigi giinimiizde okul Oncesi egitim ortamlarina uygun destekleyici materyal
seciminde teknolojiye ve ¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilecek gelismelere daha ¢ok yer
verilmeli, 6grencilere her agidan daha zengin bir 6grenme ortami sunma firsati elde

edilmelidir.

Okul dncesi egitimi 6grencinin okulla tanistig1 ve daha sonraki egitim donemlerinde
derin izler birakan adeta bir baslangic donemidir. Bu donem c¢ocugun 6grenim
hayatinda iyi degerlendirilmeli ve &grenciye bu donemde teknoloji ile gelisimine
olumlu etki edecek yonde tanisma imkani verilmelidir. Bu donemin kendine 6zgii
gelisim oOzellikleri vardir ve bu donemde teknoloji kullaniminda dikkat edilmesi
gereken bazi noktalar bulunmakta hatta buna uygun bir teknoloji kullanimi igin de
“Okul Oncesi Egitim Teknolojisi” gelistirilmelidir. Cocugun gelisim &zelliklerine
gore teknoloji kullanimi; ig¢inde bulundugu yas diizeyi ve gelisim o6zelliklerinden
kisisel ilgi ve gereksinimlerinden ve i¢inde bulundugu toplumsal ve kiiltiirel ¢cevreye
karst duyarlilik gosterir (McManis ve Gunnewig, 2012: 20). Ayrica teknoloji bu
donem ¢ocuklarimin ilkogretime hazir hale gelmesine yardimci beceriler sunar

(Brooker ve Siraj-Blatchford, 2002:260).

Ogrenme ortamlarinda teknoloji kullanimi deyince sadece bilgisayar ve bu yondeki
gelismeler akla gelmektedir. Fakat egitim teknolojileri denilince egitim ortaminda
kullanilan her tiirlii arag-gere¢ ve yiiksek teknolojiler de yer almaktadir. Ancak
burada dikkat edilmesi gereken en 6nemli nokta bu teknolojilerin egitim-6gretim
faaliyetlerine nasil entegre edilmesi gerektigiyle ilgili egitimcinin bilingli olmasi
gerektigidir. Hangi teknolojilere, ne tiir 6grenme yasantilarinda ve ne kadar siireyle
yer verecegini bilen bir egitimci bu alanda bilingli bir egitimcidir. Unutulmamalidir

ki higbir teknolojik gelisme ya da arag gere¢ okul Oncesi egitimde kullanilan
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geleneksel materyallerin ya da egitimcinin yerine gecemez. Bunlarin kullanim amaci,
geleneksel materyalleri ve 6grenme ortamlarini destekleyerek 6grencilere daha farkli
ve farkli zenginlestirilmis Ogrenme yasantilart sunmaktir. Yani teknoloji ancak
¢ocuklarin okul Oncesi egitimlerini desteklemek amaciyla kullanilan bir arag olabilir
(Epstein, 2013: 80; Haugland ve Wright, 1997:28). Bunu bilerek 6grenme-6gretme

ortamlarini diizenleyen 6gretmenler kolay kolay yanlis uygulamalarda bulunmazlar.

Okul oncesi donemi ¢ocuklart merakli, arastirmaci, kasif Ozelliklerine sahip ve
yeniliklere agik, degisimlere ¢cok cabuk ayak uydurabilen bireylerdir. Ornek olarak
giiniimiizde bu cagdaki ¢ocuklarinin hemen hemen hepsi akilli telefon, bilgisayar,
tablet, kamera, fotograf makinesi gibi bir¢ok teknolojik aletle giindelik hayatlarinda
karsilasmakta ve bunlar1 kolay bir sekilde yonetebilmektedir (McManis ve
Gunnewig, 2012: 20). Bu nedenle erken g¢ocukluk doénemi dedigimiz bu ¢agda
cocugun egitiminde ne kadar teknolojiye yer verilirse bu déonem o kadar verimli
gecer. Bu teknolojik arag ve gereclerde de her zaman oldugu gibi bazi nitelikler
aranmaktadir. Bunlardan ilki birden fazla amca hizmet etmesi ve birbirinde bagimsiz
durumlarda da kullanilabilir olmasidir (Yelland, 2005:220). Cocuklara yaparak
yasayarak Ozgilirce Ogrenme firsatlari sunmali, 6grencilerin egitim-6gretim
faaliyetlerine aktif katilimini destekleyici nitelikte olmalidir (Papert, 1998:46).
Onlarin yaraticiliklarini geligtirmelidir (Pardamean, 2014:530). Ayrica geleneksel
egitim arag¢ ve gereclerini destekleyici ve ortam1 zenginlestirici 6zellikte de olmalidir
(High Scope Vakfi ve Amerikan Ulusal Cocuk Egitimi Dernegi (NAEYC, 2012:6).
Ogretmenlere bu donemde biiyiik gérevler diismektedir. En 6nemlisi de hem anne
babalara hem de g¢ocuklara rehberlik ederek yanlis uygulamalarin ve sonuglarin

Oniine ge¢melidirler.

Bu donemde ¢ocuklara bilingli bir teknoloji entegrasyonlu egitim verildiginde

cocuklarda bir¢ok gelisim alaninda olumlu degismeler gozlenmektedir.

NAEYCF (2012:7) ’ye gore bu yas grubuna yonelik diizenlenmis 6grenme

ortamlarinda kullanilan teknolojik ara¢ ve geregler;

o Cocuklarin konugma becerilerini  gelistirmekte ve sozclik dagarcigini
zenginlestirmektedir.

. Dort islem ve problem ¢6zme becerileri, olumlu yonde desteklemektedir.

. Oz denetim ve sosyal becerilerini giiclendirmektedir.
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Bilingsizce teknolojiye maruz kalan cocuklarda ise birgok gelisimsel bozukluk
meydana gelmektedir. Kiigiik yaslarda cocuklarda gorsel igerikli medya arag ve
gereclerinin bilingsizce kullanimi biligsel ve dil alanlarinda gesitli gerilikler meydana
getirmektedir (Akman,2014:158). Bunlardan farkli olarak c¢ocuklarin gelisimlerine
uygun olamayan sekilde teknoloji kullaniminin ¢ocuklarin tiim hayatini etkileyecek
sismanlik, tembellik, siirekli uyuma istegi, hiperaktivite ve saldirganlik ve dikkat
eksikligi gibi problemlere neden olmaktadir (Nunez-Smith, Wolf, Huang, Emanuel,
ve Gross, 2008:200). Boyle bilingsizce gorsel medya kullaniminin altinda da
cocuklart oyalamak, dikkatlerini farkli yone ¢ekmek, bu tarz arag ve gereglere bakici
misyonu yiiklemek ve bu sayede anne ve babanin kendine ve ev hayatina zaman

ayirmasi gibi nedenlerin yattig1 ortaya ¢ikmistir (AAP, 2011:1044).

Okul oncesi egitimde teknolojiye yer verirken bazi hususlara dikkat edilmesi

gerekmektedir. Bunlar:

o Hangi amagla 6grenme-6gretme ortamlarinda teknolojiye yer verilecegi

o Kullanilacak birgok teknolojik aragta (televizyon, tablet, bilgisayar, video,
telefon) kullanilacak ekran siiresi

o Faydanin maksimum diizeyde =zararinda minimum diizeyde oldugu

teknolojilere yer verme

Egitim ve 6gretimde televizyon ¢ok boyutlu bir teknolojik ara¢ oldugu i¢in kullanimi
uygun goriilmektedir. Ayrica 6grenmeyi daha eglenceli hale getirir ve gercek hayatta
verilemeyecek birgok yasantiyr sunma imkani saglar. Christakis, D. A., Zimmerman,
F. J., DiGiuseppe, D. L., ve McCarty, C. A. 2004 yilinda yapmis olduklari bir
calismada televizyonu hayal giiciinii ve yaraticilig1 gelistiren teknolojik bir arag

olarak agiklamiglardir (2004:710).

Yine arastirmalar ¢gocugun kullanirken uzun siire edilgen bir sekilde kaldigi interaktif
katilimin saglanmadigi teknolojinin gelisimine katki saglamadigi hatta cocugun

gelisiminde olumsuz yonde izler biraktigini ortaya ¢ikarmistir (Epstein, 2013:9).

2 yasindan kiiclik ¢cocuklara Amerikan Pediatri Akademisi her tiirlii ekrana sahip arag
gerecleri izlemeyi kesinlikle tavsiye etmemektedir. 2 yasini gecmis okul Oncesi
donemi 6grencilerine de giinde en fazla bir-iki saat ekran izleyebilecekleri hususunda
vurguda bulunmaktadirlar (AAP, 2011:1044). Yine ayni arastirma kurumu, okul

oncesi egitim kurumlarinda da Ogrenme- Ogretme etkinliklerinde ekran izleme
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stiresinin maksimum bir saat olarak belirlenmesi yoniinde 6nerilerde bulunmaktadir.
(NAEYC, 2012:7). Ayrica her tiirli izlenen igerige dikkat edilmeli, igerikte
cocuklarin yas ve gelisim Ozelliklerine uygun olmayan fiziksel ve sézel saldirgan
unsurlar, cinsellik, kotii soéz, ayirimcilik, saygisizlik gibi olumsuz Ggelerin

bulunmamasina 6zen gosterilmelidir (NAEYC; 2013:8).

Tirkiye’de ise 4-6 yas grubunun televizyon izleme siireleri 2-4 saat olarak
belirlenmistir (Erdogan ve Baran, 2008:246).

Tepegozler; okul oncesi egitimde kolaylikla kullanilabilen, gorsel oOzellikleriyle
cocuklarin derse olan ilgisini arttiran, Ogretmenler tarafindan hazirlanan egitim
icerigini 6grencilere sunma ve istenildigi zamanda tekrar gosterme imkani tantyan

teknolojik ara¢ gereglerdir.

Benzer ozellikte bir diger teknolojik arag da projektorlerdir. Bilgisayarlarla

etkilesimli olarak kullanildiginda daha islevsel ve hizli hale gelebilmektedirler

(Bayram, 2006:100; Celebi-Oncii, 2010: 70).

Video kamera ve fotograf makinalarinin Tiirk¢e etkinlikleri, oyun etkinliklerinde,
miizik, sanat ve okuma yazma etkinliklerinde rahatlikla  kullanimi
saglanabilmektedir. Kameralardan ¢ocuklar tarafindan gergeklestirilen kayda deger
etkinliklerin, daha sonra tekrara faydalanilacagi diisiinlilen sik¢a goriilmeyen ve
ilging olaylarin kaydedilip sunulmasinda faydalanilmaktadir. Ayrica okul-aile

iletisiminde ve ¢ocuklari giidiilemek icin de kullanilmaktadir.

CD ler de video kayitlarin saklanabildigi ve istenildiginde ulasilabildigi teknolojik
gereclerdir. Okul 6ncesi programlarinda yer alan etkinlikleri daha heyecanli ve neseli
hale getirip, etkili ve verimli 6grenme yasantilar1 sunabilmektedir (Ar1 ve Bayhan,
2000: 20).

Bilgisayarlar ise ancak 3 yasindan biiyik c¢ocuklar tarafindan kullanilabilen
teknolojik araglar arasinda yer almaktadir (Haughland, 1999: 17). Ciinkii {i¢ yas lizeri
cocuklarin islem Oncesi gelisim donemine ge¢mis olup ve somut islemlere
gereksinim duymaktadirlar. Aktif, sadece birer dinleyici olamamakla birlikte,

hareketli, birbirinden farkli 6grenme durumlara ihtiyag duymaktadirlar.

Gardner (1983: 10), ii¢ yas ¢ocuklarinin gelisim 6zelliklerinin 6gretmen merkezliden

cok 6grenci merkezli ve farkli 6grenme tarzlarina uygun olduklarini ifade etmistir.
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Bilgisayarlar igin bilgisayar boliimii ya da alani diizenlenebilir (Haugland & Wright,
1997: 29; Isikoglu, 2002: 58). Bilgisayar boliimiinde en fazla ii¢ bilgisayar yarim
daire diizeninde tiim cocuklarin goriip, erisebilecegi sekilde konumlandirilmalidir.
Okul oncesi egitiminde 7 ogrenciye 1 bilgisayar orami tavsiye edilmektedir
(Haugland, 2000: 17). Ayrica bilgisayarlar diger merkezlerdeki 6grencilerin dikkatini
dagitmayacak sekilde ve miimkiin oldugunca ¢ocugu kablolar, figsler ve prizlerden
koruyacak sekilde bir duvar ya da kdseye konumlandirilmalidir (Inan,2003: 12).
Bilgisayarlardan ¢ocuklarin hep beraber faydalanmalari, isbirligi ve paylasimda
bulunmalar1 yoniinde imkanlar saglanmalidir (Epstein, 2013: 18; Haugland and
Wright, 1997: 29).

Bilgisayar boliimiinde 6gretmen cocuklart siirekli izlemeli ve onlara gerektiginde
rehberlikte bulunmalidir. Ayrica egitimciler G6grencileri bilgisayar basindayken

goriislerini soylemelerine firsat vermelidirler.

Fakat bilgisayar oyunlar1 gibi bazi teknolojik uygulamalar g¢ocuklarin giindelik
hayattan soyutlanmis bir sekilde gerek bilissel gerekse sdzel becerilerini pekistirmek
amactyla sadece alistirma yapmak icin kullanilmaktadir. Bu tiir uygulamalarin
cocuklart yaratici diisiinceden uzaklagtirdigi, sadece ezbere dayali bir bigimde
O0grenmeye yonelten uygulamalar oldugu belirlenmistir (Haugland ve Wright, 1997:
29).

Okul oncesi egitimde teknoloji kullaniminda yer alan 6nemli araglardan biri de
egitim yazilimlandir. Bilgisayarla desteklenmis bir 6gretim ortaminda programlarin
hangi amaglar i¢in kullanilacagi ve dgretim amaclarina uygun egitim yazilimlarinin

secilmesi son derece 6nemlidir.

Egitim yazilimlar1 Ogrencilerin gelisim Ozelliklerine gore secilmis, geleneksel
yontemlerle de biitiinlestirilmis, bireysel ogrenmeyi ve ilerlemeyi destekleyici,
ogrencilere kendi hiz ve diizeylerine gore ilerleme imkan1 veren teknolojik araglardir.
Bilgisayar programlari ile g¢ocuk arasinda dogru ve islevsel bir etkilesim olursa
Ogrencinin problem ¢ozme, elestirel diisiinme, kendi kendine kalici bir sekilde

O0grenmesi desteklenebilir.

Bilgisayardan sinif ortaminda faydalanirken bilgisayarin  sinif igerisindeki
konumuna, ¢ocuklarin bilgisayar basindayken sagliklarini ya da giivenliklerini tehdit

edecek unsurlardan uzak durmalarina, yine dgrencilerin ekran ile 50-60 cm mesafe
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olmasina, okul dncesi ¢cag1 dgrencilerinin bilgisayar basinda maksimum 15-20 dakika
gecirmelerine 6zen gosterilmelidir. Yine gocuklar bilgisayarla ugrasirken sandalye
yiiksekliklerinin ve ayak duruslarimin g¢ocuklara uygun bicimlendirilmesine ve
bilgisayar donanimlarinin ¢ocuklarin erisimine ve fiziksel Ozelliklerine uygun

olmasina dikkat edilmelidir.

Okul 6ncesi egitimde bilgisayar kullanmanin faydalar1 asagidaki gibi siralanabilir:

o Cocuk kendine 6zgii bir hayal diinyasi kurabilir.

. Bilgisayarla ugrasmak cocugun 6z disiplin anlayis1 kazanmasina yardimci
olur.

o Dikkatini toplamasina yardime1 olabilir.

. Sessiz ve sakin bir sekilde bilissel etkinlikler gerceklestirmekten

hoslanmasini saglayabilir.

. Her ¢alisma sonras1 bir bilgi birikimi edinebilir.

. Cocugun tek basina simarik¢a oyun oynamasindan ¢ok, onu etkilesime ve
tutarli olmaya yonlendirebilir.

o Dil, bilissel ve sosyal becerileri gelisir.

Bilgisayarin faydalarimin yaninda zararlarimin da farkinda olup buna gore dersi

organize etmek gerekebilir. Zararlari:

o Ekran karsisinda fazla zaman gecirme istegini artirarak ¢ocugu kendine esir
edebilir.

. Bagkalariyla iletisim kurmayan, yalniz cocuklarin yetismesine neden olabilir.
. Siirekli ekran karsisinda vakit gegirilirse gorme bozukluklar: ortaya ¢ikabilir.

o Hareketsizlige bagli olarak fiziksel saglik bozulabilir.
o Gerekli Onlemler almmadigi takdirde fazla Ozgiiven sahibi, kendinden

baskasin1 gormeyen, miitevazi olmayan bireyler ortaya ¢ikabilir.

Acik uglu sorularin yoneltildigi farkli 6grenme stillerine hitap eden, ¢evreleriyle
stirekli etkilesim halinde olmasina yardimci olan programlar tercih edilmelidir

(Inan,2003: 12).

Ayrica American Academy of Pediatrics (AAP:1044), iletisim ve Medya Grubu
(Council on Communications and Media),iki yasini doldurmamis hi¢bir bebegin

herhangi bir ekran karsisina gegmesinin dogru olmadiginin altini kesin bir sekilde
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cizmistir. Benzer sekilde AAP bir bilgisayar oyunu ne kadar kaliteli olursa olsun
ancak iki yasini doldurmus bunlardan egitsel, sosyal ve dil alanlarinda
faydalanabileceklerini ve ilkokula hazirik yoniinde fayda gorebileceklerini
belirtmistir (2011: 1041).

Konu uzmanlart gocuklarin gelisim diizeylerine olarak belirlenmis programlarin
ozellikleri asagidaki gibi belirlenmistir (Haugland ve Wright, 1997; McManis ve
Parks, 2011). Bu kistaslar;

o Program ¢ocugun yas ve gelisim 6zellikleriyle ortiismelidir.

. Programin denetimi ¢ocuk tarafindan saglanmalidir.

o Programda yer alan agiklama ve yoOnergeler ¢ocugun seviyesine uygun
olmalidir.

o Program basitten karmasiga, yakindan uzaga, somuttan soyuta dogru
olmalidur.

o Programda siddet igeren unsurlar olmamalidir.

o Program sonug degil siire¢ merkezli olmalidir

o Program teknik olarak da cocuga hitap etmeli, onu cezbedecek unsurlar
icermelidir.

o Program cocuga kars1 On yargilar icermemeli, ¢ocugun basarmasina firsat
vermelidir.

. Programla cocuk karsilikli etkilesim igerisinde olmali, ¢cocuk programdan

gerektiginde doniitler alabilmelidir.
. Program gerektiginde ¢ocuklarin nesesini arttiracak, onlar giildiirecek dgeler

igerebilmelidir.

2.4.1. Okul Oncesi Egitimde Teknoloji Kullammina Yonelik Ogretmenlere

Oneriler

Egitimciler egitim programina gore oOgretilecek bilgi ve becerileri belirlerlerse,
o0grenmeyi hizlandiracak bilgi ve programi da kolaylikla secebilirler. Egitimciler
bilgisayar1 ¢cok yonlii olarak; basit bir 6gretim araci, pekistirmeyi saglayan bir arac,

bir alistirma ve degerlendirme araci, bir diisiince araci olarak kullanabilmelidirler.

Teknolojinin okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin saglikli gelisimi i¢in dogru kullanimi

oldukca 6nemlidir, bu da egitimcilerin bu alanda yeterli donanima sahip olmasi ile
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miimkiindiir. Bu nedenle egitimcinin okul dncesi egitim programlarinin hazirlamasi,
organizasyonu, kullanimi ve tiim bu siireglerin degerlendirilmesi olduk¢a 6nemlidir.
Anne — babalarin1 her tiirlii teknolojiyi kullandiklar1 bu donemde c¢ocuklarin da

bunlardan faydalanmak istemesi son derece normaldir (Haughland,1999:29).

Okul oncesi programlarina teknolojiyi entegre etmek Onem verilmesi gereken
alanlardan biridir. Bu alanda NAEYC’ nin okul 6ncesi egitimcilere bazi onerilerde

bulunmustur:

-----

o Uluslararas1 anlamda hangi igerigi 6gretecegine karar vermek ve buna uygun

bir 6gretim araci se¢imi,

o Dengeli bir etkinlik uygulamalari,
o Teknoloji yoniinden ailelerin de desteklenmesi gibi konularda olmustur
(2012: 11).

Okul oOncesi alanindaki egitimcilerin etkili bir bi¢gimde teknoloji ve araglari
kullanmalar1 ve bunlar1 sinif ortamina basarili bir sekilde adapte edebilmeleri igin

oncelikle bu alanda egitim almalar1 gerektigi agik¢a ortadadir (NAEYC, 2012: 10).

Teknolojiyi daha somut halde derslere entegre etmek adina 6gretmen ¢ocuklar icin
web sayfalari, program listeleri, CD gibi destekleyici materyallerden de

faydalanabilir.

Okul oncesi egitimi smiflarinda teknolojiyi kullanirken 6gretmenlerin ti¢ farkh
rehberlik tekniklerini uygulayabilecekleri o6nerilmistir (Yelland and Masters,
2007:380). Bunlar;

1.Bilissel rehberlik: Ogretmenin gerek cesitli planlamalar ve modellemelerle gerekse
yonelttigi agik uglu sorularla 6grencileri teknoloji kullanmaya yonlendirmesi ve onlar
arasindaki igbirligini gii¢lendirmesidir.

2. Teknik rehberlik: Bu rehberlik tiiriinde teknoloji tamamen dersi destekleyici olarak

kullanilir. Cocuklarin kavrama ve daha {istiinde becerileri desteklenir.

3. Duyusal rehberlik: herhangi bir problem karsisinda ¢ocugun kesintiye ugramada,
yilmadan 6grenmeye devam etmesini saglamak amaciyla verilen rehberliktir. Bu tip
rehberlikte Ogretmenin cocugu giidillemek amaciyla yaptigi hersey gecerlidir.

Onaylamak amaciyla bir giiliimseme, kafa sallama, sirtin1 sivazlama, ‘Bravo ne kadar
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giizel ¢ozdiin!’, ‘Biraz daha ugrasirsan sen bunun da iistesinden gelirsin’, gibi sozel

yonergeler ¢ocuklart olduk¢a motive edecektir (Yelland ve Masters, 2007:380).

Son olarak 6gretmenler egitim siirecinin her asamasinda yer verilen degerlendirmeyi
daha kolay ve sistematik bir bicimde gerceklestirmek icin elektronik degerlendirme
tekniklerini kullanabilirler. Ornek olarak her cocuk igin 6grenci gelisim dosyasi
(porfolyo) hazirlanirken teknolojiden yardim alinabilir. Cocuk gozlem notlari,
kavram listeleri, yil iginde Ogrencilerin yapmis olduklart Ornek etkinlikler,
fotograflar, donem bitiminde verilen gelisim raporlar elektronik ortamda hizli bir
sekilde ailelerle paylasilabilir. Bu sekilde 6grenci ile ilgili tiim bilgiler daha

sistematik ve kolay bir sekilde saklanabilir.

2.4.2. Okul Oncesi Egitimde Teknoloji Kullaniminda Aile Katilimi

Okul ve aile bagimi giiclendirmede teknolojiden faydalanilabilir. Tiirkiye’den elde
edilen verilere gore ailelerin %30’unun evinde masaiistii bilgisayar, %31’inde
portatif bilgisayar, %7’sinde tablet, %93’ilinde akilli telefon, % 28’inde dijital
fotograf makinas goriilebilmektedir (TUIK, 2013:300). Bdyle bir ortamda aileye

ulagmanin en kolay yolu teknolojiden gecer.

Okuldaki etkinliklerde ailenin de yer almasi, okulda 6grenilenlere evde devam ve
tekrar niteliginde etkinlikler verilmesi aile katilimi etkinliklerinden sadece bir

kacidir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinin aile ile iletisimde ve kurumsal bir imaj olusturmada
kullandiklar1 en onemli teknolojik gelismelerden biri web siteleridir. Bu sitelere
okulda gerceklestirilen etkinliklerin ve ¢ocuklarin giindelik hallerinin fotograflari ve
videolar1 yiiklenerek, okul aile iletisimi giiclenebilir. Yine bu sitelerden 6grencilerin
aileleriyle  birlikte evde  yapabilecekleri  degisik  etkinlik  Ornekleri,
faydalanabilecekleri degisik web kaynaklar1 sunulup ailelere bilgilendirmelerde

bulunulabilir.

Giiniimiizde biiyiik bir cogunlugun sosyal paylasim aglarinda aktif olarak zaman
gecirdigi goz oniinde bulundurulursa ailelerle birlikte ortak bir paylasim ag1 kurulup,
ailelere okulla ilgili verilmek istenen mesajlar, duyurular, etkinlikler ulastirilabilir.
Hatta yeterli vakti olmayan anne ve babalarla bu aglar iizerinden goriisme ve tele

konferanslar diizenlenebilir (NAEYC, 2012:11).

59



Ayrica hem aileye hem de &grencilere evde hangi teknolojiye ne kadar zaman
ayrilmasi konusunda da rehberlik edilip hem okulda hem de evde teknolojinin en

yararl bir bi¢imde kullanilmasina onciiliik edilebilir.

2.5. OZYETERLIK KAVRAMI VE OGRETMEN OZYETERLIKLERI

2.5.1. Ozyeterlik

Bandura’ya ait Sosyal Ogrenme Kurami tarafindan kazandirilan 6zyeterlik “Kisinin
sonu¢ beklenen bir davranist basari ile gergeklestirebilecegine inanmasidir’’
(Bandura, 1997:25). Farkli bir sdylemle, Kisinin gelecekte ulagsmak istedigi hedef ve
amagclari belirlerken ve gelecekte karsilastigi zorluklarla bas etmede ne denli basarili
olabilecegiyle ilgili kendisine olan inanci ve kendisi hakkindaki goriisiidiir
(Senemoglu, 2007: 230). Kisi kendi kapasitesinin farkina varip yapmak istedigi is ile
kendi kapasitesini karsilastirir 6grenmede ¢ok 6nemli bir etkendir (Korkmaz, 2013:
257).

Zusho ve Pintrich (2003:1090) o6zyeterligi, bir isi basariyla gergeklestirebilmek i¢in
var olan yeteneklerini bilmek ve bu isi basaracagmma inanmak, Ag¢ikgoz (1996)
kisinin isleri gerceklestirmek icin iy1 bir performans gerceklestirebilecegine dair
kendine giiven duymasi olarak tanimlamistir. Birey 6z yeterliklerini kendi yasantilar
yoluyla olusturabilecegi gibi etrafindaki ornek aldigi, kendine idol belirledigi
bireylerden ya da kendi hal ve hareketlerini ig¢inde bulundugu ortamdakilerle
kiyaslama yaparak da olusturabilir (Bandura, 1997:25).

Yetenekler 6zeldir, oysa Ozyeterlik genel bir sekilde 6lglim yapilabilen bir kavram
olamaz (Dishaw, Strong ve Bandy, 2002:1025). Ozyeterlik, kisilerin davraniglarim
ve inanglarii belirler (Igbaria ve livari, 1995:600). Algilanan 6zyeterlik davranigsal
durumlarin se¢imi ile (Bandura, 1977:210) aktivite ve ¢evresel durumlarin se¢imini
(Bandura, 1982:140) etkiler. Bireylerin yetenekleriyle ilgili algilar1 faaliyet
secimlerini, bilgi, beceri ve deneyim kazanimlarmi ve performanslarini etkiler.
Ayrica dzyeterlik algilarin1 da gii¢lendirir (Bandura, 1982: 128) Algilanan 6zyeterlik
ne kadar yiiksekse ¢abalar o kadar artar (Bandura, 1977:210). Ozyeterlik, beceri
demek degildir, tam tersine bireyin o faaliyeti yapabilecegine olan inancidir (Keith,

Babb, Furner ve Abdullat, 2011:103). Elde edilen bireysel basarilar yalnizca
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yeteneklere degil ayrica onlardan iyi faydalanmay1 saglayacak 6zyeterlik inancini da
arttirir (Bandura, 1993: 119).

Bireyin gergeklestirmeyi diledigi hedefleri belirlemesinde ve deneyimlemis oldugu
cevreyi kontrol altina almasina ise 6z-yeterlik inanci araci olmaktadir (Bikmaz 2006:
292). Ozyeterlik inanclariyla beraber, hangi ciktilar1 (iiriinleri) alacagiyla ilgili
bireylerin beklentileri mevcuttur; olumlu beklentiler insanlar1 tesvik ederken,

olumsuz beklentiler vazgegirici etkilerde bulunur (Driscoll, 2012: 355).

Sonu¢ ve vyeterlik beklentileri birbirinden ayrilmaktadir. Kisiler bir davranis
gerceklestirdiklerinde bunun bazi sonuglar meydana getireceginin farkindadirlar.
Fakat davranislart gercgeklestirip gergeklestirmeyecekleriyle ilgili ciddi derecede

yoksa bu bilgi onlar {izerinde bir etki yaratmaz.

Davranis » Birey * Sonug
Yeterlik Sonug
Beklentisi Beklentisi

Sekil 2. Yeterlik Beklentileri Ile Sonuc Beklentileri Arasindaki Fark (Bandura,
1977:210).

Algilanan  Ozyeterlik kisinin  fiziksel ve duygusal hallerinden, duygusal
degisimlerinden, diisiincelerinden ve motivasyonundan da etkilenmektedir (Bandura,
1986:121) Fakat bunlar arasindaki en etkili olani kesinlikle bireyin dogrudan
gecirdigi yasantilardir (Bandura, 1993:140).

Ozyeterlik kisinin iizerine diisen sorumlulugu kabul edip yerine getirmesini de
etkiler. Bir bireyin davranisini bireysel etmenler dogrudan etkileyemez, tam tersine
bu kisisel degiskenler, kisilerin 6zyeterlikleri iizerinde ne kadar etkili ise davraniglar
tizerinde de o kadar etki gosterir. Motivasyon {lizerinde etki gostererek kisisel

davranig ve performansi etkisi altina alan 6zyeterlik inanc1 (Puzziferro, 2008:80) bazi
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zihinsel ve duyussal mekanizmalarla performansi hem dogrudan hem de dolayl

bicimde etkiler (Joo, Bong ve Choi, 2000: 7).

Yeterlik inanclar1 insanin temel taslarindan biridir. Insanlar davranislarinin
sonuclarinda beklediklerine ulasamayacagini ve bu davranislarinin sonunda herhangi
bir olumsuz sonugla karsilagacagini diisiinmedikce karsisina ¢ikan her tiirli giligliik

karsisinda sabirli ve azimli davranirlar (Bandura, 2001:300).

Ozyeterlik ile akademik performans birbiriyle yakindan iliskili olan iki gedir
(Barnes, 2006: 33). Eger bir birey yiiksek Ozyeterlige sahipse zor ve ¢etin hedefleri
gerceklestirmede kararli ve azimli davranir. Sadece hedef belirlemekle kalmayip,
belirledigi hedefi elde etmede de oldukga iyidir (Luszczynska, Scholz ve Schwarzer,
2005:450).

Sosyal 6grenme kuraminda kilit bir degere sahip olan 6grenme kisilerin zihinsel,
sosyal ve duygusal yondeki egilimlerini ve davranissal yeterlikleri ile ilgili bilgi
yapilarini nasil kazandiklarini belirlemektedir. Bu yap1 kisisel ve sosyal degisimde iz
birakma yoniinden, sosyo-bilissel kurami karakterize eden kayda deger bir unsurdur.
Sosyo-bilissel kuram olduk¢a iyi bir sekilde organize edilmis bir bilgi biitiiniinii
temel alan diizenleyiciler ve giidiileyiciler olarak dinamik bir¢ok unsurdan meydana

gelmektedir (Bandura, 2012: 14).
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Hedefler

Sosvo-yapisal
Etmenler
Kolaylastiricilar
Engelleyiciler

Sonug Beklentileri
\ Fiziksel
Sosyal

Oz Degerlendirme

e
e

Sekil 3. Ozyeterlik Algisinin Hedefler, Sonuglar, Sosyal Etmenler ve Davranis
Uzerindeki Etkisi (Bandura, 2012:330).

2.5.2. Ozyeterlik Kaynaklari

Bandura’ya gore bu kaynaklar dort kistmdan olusmaktadir (Bandura, 1977: 195;
Bandura, 1995:3; Bandura, 2012: 13; Senemoglu, 2007: 231; Driscoll, 357-362; Kan,
2011: 88):

1. Uzmanlik deneyimleri: Bireyin kendi yasantilart yoluyla, sonuglarinin
basarili ya da basarisiz oldugu deneyimlerden elde ettigi birikimlerdir. Her ne kadar
sonu¢ basarisiz bile olsa birey bu deneyimlerden basarmak i¢in gereken ve kendi
yetenekleri hakkinda en dogru bilgiyi edinir.

2. Dolayli deneyimler: Bireyin kendine yakin gordiigii ya da benzer kisiler
tarafindan iyi ya da kotii sekilde sonuglanmis deneyimler, ona ayni durumlarda hangi
sonugla karsilagacagi hakkinda bilgi verir.

3. Sozel-ikna: Bireyin ¢evresinden gelen yonlendirmelere, nasihatler, 6giitler de
kisinin 6z yeterlik algisi lizerinde farkl etkiler yaratir.

4. Fizyolojik durumlar: Kisiler stresli bir ortamda, viicudunda meydana gelen
refleksiv olumsuz degisiklikleri yapilmamasi gereken bir hareket ya da basarisiz bir
sonu¢ olusacag1 yoniinde algilar. En genel durumlar korku aninda meydana gelen

kasilmalar, kramplar, sindirim sistemi bozukluklari gibidir.
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2.5.3. Ozyeterligin Bireylerin Etkinlikleri Uzerinde Biraktigi Etkiler
Bireylerin etkinlikleri onlarin 6zyeterlik algilarindan degisik dlgtilerde etkilenir:

1. Davranis se¢imi: Insanlar 6zyeterlik algilarma gore davranislarda bulunurlar.
Eger bir iste basarili olamayacaklarina inaniyorlarsa, o ise hi¢ baslamayabilirler.
Genellikle yeterliklerinin yetmedigi islerden uzak durup yeterliklerinin yiiksek
oldugu islere kalkigma eylemindedirler. Yetenekler ve 6zyeterlik algis1 arasindaki
uyum davraniglarin sonucunu etkilemektedir.

2. Caba harcama ve sabir (sebatlilik): Bir insan ne kadar yiliksek Ozyeterlik
algisina sahipse o denli o yonde ¢aba harcar ve ugras gosterir. Yeterlik algis1 yiiksek
olan bireyler diisiik olanlara gére daha sebatkar ve sabirlidir.

3. Cesitli diisiinceler ve duygusal etkilesimler: 6zyeterligi diisiik olan bireyler
gercek hayattaki olaylara daha zor ve ugras verici goziiyle bakarlar. Tam tersine
karsimizda Ozyeterlik algis1 giiglii bir birey duruyorsa tiim dikkatinin ve
motivasyonunu is tlizerinde yogunlagtirir ve hatta karsisindaki engeller tarafindan
caba sarf etmesi tahrik bile edilir. Algilanan 6z-yeterlik sebepsel diisiinmeyi de
beraberinde getirir. Eger bir bireyin ozyeterlik algisi yiiksekse o birey basarisizligin
yeterince gaba sarf etmemesine baglarken, diisiin algisal yeterlige sahip bir birey ise
yetersizliginin nedenini yeteneksizligi olarak gortir.

4. Davranislarin habercisi olmak yerine lreticisi olmak: Algisal yeterligi yliksek
olan kisiler diistik olanlara gore daha farkli davraniglarda bulunup, diisiincelere sahip

olurlar. Ozyeterligi yiiksek olan bireyler kendi geleceklerini kendileri insa ederler.

Yeteneklerine ve kendilerine giiveni olmayan Kkisiler, karsilarina ¢ikan ilk olumsuz
durumda ya da giicliikte o isi yapmaktan vazgegebilirler. Ancak algisal yeterligi
yiiksek olan bireyler sonucunun basarisizlik olacaginmi bilseler de ¢caba harcamaktan
vazgecmeyip, glicliige daha uzun siire direnirler. Olumsuzluk sonucunda farkli

yontem ve stratejiler denerler (Hazir Bikmaz, 2014: 297).

2.5.4. Ogretmen Ozyeterlikleri

Egitimcilerin bu alandaki ina¢ ve planlari, egitim-6gretim siireci esnasinda aldigi
kararlar ve bu dogrultudaki uygulamalar1 arasinda kuvvetli bir etkilesim vardir

(Pajares, 1992:330). Ozellikle 6gretmenlerin akademik basarisini ve bu alandaki
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kalitesine dogrudan etkide bulunan bu inanglarin ilki Ozyeterliklerine olan

inanclaridir.

Ogretmenlerin dzyeterlik algilart 6zyeterlik kavrami ile ilgili yakin bir iliskiye
sahiptir (Ekici, 2008:100). Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarmin mesleki agidan
kendilerini yeterli gormeleri giiniimiizde olduk¢a ragbet goren bir arastirma
konusudur ve bu arastirmalarda “6z-yeterlik inanci ya da 6z-yeterlik algisi” gibi

kavramlar gegmektedir ( Tschannen-Moran ve Woolfolk-Hoy, 2001:200).

Ogretmenlik dinamik ve gelisime acik bir meslek oldugu i¢in bu alandaki dzyeterlik
algisinin diger mesleklere gore yliksek olmasi gerekir. Yani bir 6gretmen kendine
sordugu “meslegimi yaparken gereken duygu, diisiince bunlar dogrultusundaki ve
eylemleri dogru bir sekilde planlayip hayata gegirebiliyor muyum?” sorusuna her
zaman yiiksek dozda ‘evet’ demeli ve aldig1 cevabin onun 6zyeterligi oldugunun

farkinda olmalidir (Goddard, Hoy ve Woolfolk-Hoy, 2004:110).

Ogretmenlerin  6zyeterligine dair inanglari, “dgrencilerini beklenen 6grenme

ciktilarina ulagma kapasitesine ya da becerisine olan inanc1” olarak diistiniilebilir.

Ogretmenlerin sahip olduklari 6zyeterlik algilari, egitim-6gretim faaliyetlerine ve
ogrencilerin 6grenmelerine pozitif yonde etki eder (Tschannen-Moran ve Woolfolk
Hoy, 2001:200).

Bir 0Ogretmenin Ozyeterlik inanglar1 ile egitim-6gretim faaliyetleri sirasinda
harcadiklar1 efor, hedef ve ilgi diizeyleri dogru orantilidir (Tschannen-Moran ve
Hoy, 2001:200).

Nespor’a (1987; akt. Albion, 1999: 49) gore, inaglar bilgilere kiyasla karsilasilan
yeni problem durumlarina daha esnek bir sekilde uygulanabildigi i¢in, 6gretmenler
tarafindan bu probleme yonelik yontem ve teknik gelistirme ve ¢oziimler bulmada

daha biiyiik role sahiptirler.

Kushner (1993:171) bu bilgilerden baska oOzyeterlilik sinif yonetimi, egitim ve
ogretimde kullanilan yontem ve teknikler, soru sorma stratejileri, sebatkarlik ve
azimli olma, yenilik ve risk alma dereceleri, doniit ve diizeltmeler, 6grencinin
sorumluluklarini yerine getirmesindeki idare ve kontrol teknikleri gibi bilesenleri de

igerir.
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Ozdemir’e (2008: 278) gore Ogretmen adaylarnun mesleki olarak 6z
degerlendirmede bulunmalari, mesleki hayatlarinda basarili olmak ve karsilastiklar

pedagojik giigliiklerin tistesinden gelmede 6nemli bir yeri vardir.

Bu alanda o6zellikle Avrupa’daki yapilan c¢alismalar incelendiginde teknoloji
alanindaki yeterliklerin dgretmenlik mesleginin ayrilmaz bir pargast haline geldigi
(Y1ldiz, Saritepeci ve Seferoglu, 2013: 376) ve 6gretmenlerin teknoloji biitiinlestirme
yonelik algilarinin 6gretmenlerin 6z-yeterliklerini etkileyen 6nemli bilesenler oldugu

goriilmektedir (Albion, 2001 2).

Eger bir 6gretmen adayr mesleki hayatinda basariya giden yolun saglam bir
Ozyeterlikten gectiginin bilincinde olmazsa, akademik hayatinda basarili olma

ihtimali oldukga diistiktiir.

Ogretmen adaylar giigliik ¢ektikleri alanlarin ilki siif yonetimidir ve bu alanda
yeterli ozyeterlik algisi olugmasi i¢in gereken hizmet i¢i egitim alinmalidir (Cetin,
2013:300). Bu yiizden alanlarinda iyi yetismis Ogretmen adaylarinin ve gorev
yapmakta olan 6gretmenlerin ilk olarak yiiksek 6zyeterlik algilarinin yiiksek olmasi

beklenir (Uredi, 2006: 90).

Insan hayatinin temellerinin atildi§1 ve geri doniisii olmayan seneler okul oncesi
egitim donemidir ve bu donemdeki okul Oncesi 0gretmenlerinin sahip olduklar
yeterliklerinin fazla olmasi beklenir. Cilinkii bu kadar degerli ve kritik bir déonemin
ogretmeni olmak agir sorumluluklarin altina girebilen ve yiiksek yeterliklere sahip

olabilen egitimciler olmay1 gerektirir (Giirkan, 2005: 52).

Okul oncesi 6gretmenlerinin iletisim kurma, problem ¢ézme becerileri ve empatik
egilimde bulunma gibi yeterliklere sahip olmas1 beklenir. Bu yondeki mevcut durum
ortaya cikarilip, eksiklikler belirlenir ve bu yonde eksiklikleri giderici ¢aligmalar
yapilirsa okul dncesi alaninda daha yiiksek yeterlige sahip 6gretmenlerin yetismesine

firsat taninmis olur (Y1ilmaz, 2011: 33).
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2.6. ILGILT ARASTIRMALAR

TPAB modeli ile yurt i¢i ve yurt disinda bir¢ok arastirma ve calisma mevcuttur. Bu
caligmalar TPAB modeli ile ilgili 6l¢ek gelistirme, alan taramasi ve TPAB 06lgeginin

uygulanmasi gibi li¢ gruba ayrilabilir.

2.6.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Canbazoglu, Bilici’nin (2012:38) Fen Bilgisi 0gretmen adaylarinin teknolojik
pedagojik alan bilgisi ve 6z yeterlilikleri adli ¢alismasinda Fen Bilgisi 6gretmen
adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB) ve TPAB 06z-yeterlik
diizeylerinin bir egitim-6gretim yili icinde meydana gelen degisiklikleri arastirmay1
amagclamistir. Arastirmanin nicel verileri TPAB anketi ile ti¢ asamal1 1s1 ve sicaklik
testi kullanilarak olgiiliirken, nitel verileri 6gretmen adayi bilgi formu, goriigme
formu, OOY-II dersi uygulamalarin1 degerlendirme formu, dgretmenlik uygulamasi
performansini 6z degerlendirme anketi, TPAB degerlendirme formu, TPAB ve sinif
ortam1 imaj1 degerlendirme formu gibi 6lgme araclarindan elde edilmistr. Elde edilen
nicel veriler SPSS 11.5 paket programi ile degerlendirilirken, nitel verilerin analizi
ise, betimsel analiz, icerik analizi ve siirekli karsilastirilmali veri analizi
yontemleriyle beraber NVivo 9.0 paket programi ile gerceklestirilmistir. Ogretmen
adaylarimin TPAB’a yonelik 0z-yeterlik diizeyleri degerlendirildiginde ise 27
O0gretmen adaymin giiz doneminin baslangicinda ve sonunda sahip olduklar1 6z
yeterlik diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik gozlenmekteyken, bahar donemi ile
giiz donemi karsilastirildiginda iki donem arasinda anlamli  bir farklilik

bulunamamastir.

Kokog¢ (2012:10) ise karma mesleki gelisim programlart siirecinde ilkokul simif
ogretmenlerinin TPAB deneyimlerini ve goriislerini belirlemek iizerine bir ¢calisma
yapmistir. Arastirma bir karma arastirma gémiilii deneysel desendir ve arastirmanin
nicel yonii tek grup 6n test-son test deneysel desenidir. Arastirmanin katilimeilarini
Trabzon ilinin ¢esitli ilkokullarinda gérev yapan 24 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.
Aragtirma kapsaminda gergeklestirilen faaliyetlerin  bir kismi  yiliz ylize

gerceklestirilirken, sosyal ag gruplariyla da desteklenmistir. Arastirmadan sonunda
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TPAB diizeylerinde anlamli bir yiikselis meydana geldigi, TPAB’a yonelik

diistincelerinde olumlu bir yone dogru egilim oldugu goézlenmektedir.

Aksin (2014: 20) ise Amasra ilindeki gérev yapmakta olan siif 6gretmenlerinin
TPAB ile ilgili yeterlilikleri saptamak amaciyla bir calisma gergeklestirmistir,
aragtirmada nicel verileri toplamak i¢in gecerliligi ve giivenilirligi TPAB 6l¢egi, nitel
verileri toplamak i¢in ise yar1 yapilandirilmig goriisme formu ve gozlem formu

kullanilmustir.

Nicel veriler PASW Statistics 18 programi ile analiz edilmistir. Analizlerde frekans,
yiizde, aritmetik ortalama analizleriyle beraber t-test, Mann-Whitney U, ANOVA,
Levene ve Kolmogorov-Smirnov analizleri de kullanilmigtir. Nitel analiz ise
TPAB'nin alt boyutlarina uygun olarak betimsel analiz ile yapilmistir. Arastirmadan
elde edilen verilere gore 6gretmenlerin TPAB orta diizeyin iistiinde, en diisiik bilgi
diizeyi teknolojik, en yiiksek bilgi diizeyleri de alan alaninda gikmistir. Ogretmenler

teknoloji okuryazarligi konusunda kendilerini yeterli gormemektedir.

Bagat (2015: 14) meslek yiiksekokullarinda 6grenimlerine devam etmekte olan 6n
lisans Ogrencilerinin TPAB ve buna yonelik 6z yeterliklerini saptamak iizere bir
calisma yapmuis, nicel verileri toplamak amaciyla TPAB modeline gore 49 maddelik
bir likert tipi olgek kullanmistir. Arastirmaya 899 Ogrenci katilmis ve bu
ogrencilerden elde edilen veriler ANOVA, t-testi ve korelasyon analizi ile
hesaplanmistir. Bu arastirma sonucunda &grencilerin teknoloji okuryazari bir birey
olarak yetismeleri i¢in verilen egitim-6gretim hizmetine bilgi ve iletisim
teknolojilerini egitim Ogretim siirecine dahil edilmesi bir gereklilik olarak

goriilmiistiir.

Kiylik (2016:4) ¢alismasinda orneklem olarak Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim
Fakiiltesi Stmf Ogretmenligi Boliimii 3. ve 4. smifta 6grenim gérmekte olan 217
O0gretmen adaymi almis ve bu adaylarin TPAB ne diizeyde oldugunu ve c¢esitli
degiskenlere gore bu bilgi diizeylerinin degiskenlik gosterip gostermedigini amag
edinmistir. Veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu”, “Teknolojik Pedagojik
Icerik Bilgisi Olgegi” ve “Agik Uglu Sorular” kullanmistir. Calismasinin sonunda da
bu 6gretmen adaylarinin TPAB diizeylerinin yiiksek oldugunu TB, PB, AB, TAB,
PAB, TPB diizeylerinin de orta seviyenin lizerinde oldugu verilerini edinmistir.

Ayrica TPAB diizeylerinin cinsiyet, sinif diizeyleri, interneti haftada kullanma
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siklig1, mobil cihazinda internetin ve egitim amacli bir uygulamanin olup-olmamasi
durumunlarina gore belirgin bir farklilik gostermedigi fakat yas, internet tecriibesi ve
bilgisayar tecriibesi degiskenleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir degisiklik

oldugu sonucuna varmistir.

Simsek (2016: 20) Ogretmen adaylarmin teknolojik pedagojik alan bilgisi
Ozyeterliklerinin uluslararas1 egitim teknolojisi standartlar1 (ISTE-T 2008)
baglaminda incelemek adina Tirkiye’nin her cografi bolgesinden, 18 devlet
tiniversitesinin egitim fakiiltelerinin son smifinda 6grenim goéren ve Pedagojik
Formasyon Egitimi Sertifika Programina kayitli olan 3932 §gretmen adayina alt1 alt
boyutlu TPAB-ISTE 06z-yeterlik 6l¢egi uygulamistir. Arastirmadan elde edilen
sonuclara gore cinsiyet degiskeninde sadece TB diizeyinde erkeklerin lehine bir
sonu¢ elde edilmis olup program tiirii acisindan TPAB-ISTE 6z yeterlik puanlar
arasinda anlamli bir farklilasma elde edilememistir. Alanlara TPAB puan
durumlarinda Yabanci Diller Egitimi boliimii ile Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi boliimii 6gretmen adaylarinin TPAB-ISTE 6z-yeterlik puanlar diger alanlara
gore daha yiliksek c¢ikmistir. Matematik ile Tiitkce ve Tirk Dili Edebiyati
bolimlerinde 6grenim goren Ogretmen adaylarinin TPAB-ISTE 6z-yeterlik puan
ortalamalar1 diger alanlarla karsilastinldiginda diisik oldugu goriilmiistiir.
Arastirmanin sonuglarina gore; Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarimin mesleki
gelisimlerine rehberlik edebilecek ulusal diizeyde egitim teknolojisi standartlar
belirlenmesi gerektigi ve bu standartlar yenilik¢i egitim teknolojileri baglaminda

stirekli glincellenmesinin sart oldugu kanisina varilmaistir.

Baran, Canbazoglu Bilici’nin (2015: 17) sistematik derleme yonteminin kullandig
bu c¢alismada Ocak 2005-Aralik 2013 arasinda Tiirkiye baglamimda TPAB
konusunda yayinlanan toplam 30 arastirma incelenmistir. Bu arastirmalar bilimsel
arastirmalarda yer alan boliimler ve kullandiklar1 veri toplama araglari, veri analizi
yontemleri, gegerlik ve giivenirlik caligmalar1 ve temel sonuglar acgilarindan
irdelenerek TPAB’1n Tiirkiye alanyazinindaki yayin egiliminin ortaya ¢ikarilmasi ve
gelecek TPAB c¢alismalarina 1s1ik tutma hedeflenmistir. Arastirma sonuglart TPAB
caligmalarinda ¢ogunlukla veri toplama araci olarak olgeklerin kullanildigini,
TPAB’in c¢ogunlukla hizmet Oncesi 08retmen adaylar1 gruplarinda calisildigi ve
TPAB alanyazininda fen ve matematik disiplinlerine agirlik verildigi gozlenmistir.

Arastirma sonuclar1 ve Onerilerine gore 6gretmenler ve arastirmacilar is birliginde
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bulunarak Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu bilgilerini gelistirebilecekleri

programlar gelistirebilir ya da var olan programlart iyilestirebilirler.

Bal ve Karademir (2013: 18) Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik
alan bilgisi (TPAB) konusunda 6z degerlendirme seviyelerinin belirlenmesini
hedefleyen bir c¢aligma gergeklestirmisler ve bu c¢alismada Ol¢me araci olarak
“Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Oz-
Degerlendirme Olgegi” kullanilmislardir. Bu &lgek Tiirkiye’nin giiney kismindan iki
ilde soyal bilgiler dersine giren 171 Ogretmene uygulanmis, veriler ANOVA ile
analiz edilmistir. Elde edilen verilere gore 6gretmenlerin PB boyutunda kendilerini
yiiksek derecede yeterli gordiikleri, TB boyutunda ise az derecede yeterli gordiikleri
sOylenebilir. Degiskenlere gore de deneyim, cinsiyet, akademik diizey, mezun olunan
boliim, derse girilen simif ve hizmet i¢i egitim alma durumlarinin TPAB goriis
puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar olusturdugu bilgileri elde

edilmistir.

Ozgen, Narli, Alkan’a gore (2013: 33) ilkdgretim ve ortadgretimde gorev yapan
matematik Ogretmenlerinin TPAB puanlarmi ve teknoloji kullanim diizeylerini
incelememistir. Arastirmada veri toplama arac1 olarak TPAB 06lcegi ve bireysel bilgi
formu kullanilmistir. Elde edilen veriler Varyans analizi ile degerlendirilmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara gére 6gretmenlerin TPAB puanlarinda, teknoloji

kullanim siklig1 algisina gore anlamli degisiklikler oldugunu goriilmiistiir.

Sancar Tokmak, Yavuz Konokman ve Yanpar Yelken (2013:670) Okul Oncesi
programi 6gretmen adaylarinin teknolojik, pedagojik, alan bilgilerine (TPAB) iliskin
ozgiivenlerini arastirmak adina Mersin Universitesi 2., 3., ve 4., simf Okul Oncesi
ogretmen adaylarina ‘‘Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Oz-Giiven Olgegi’’ ve
“Bireysel Bilgi Formu’’ uygulamistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar, Okul
Oncesi dgretmen adaylarmin TPAB 6z-giivenlerine iliskin algilarmin yiiksek oldugu
gostermistir. Ek olarak Okul Oncesi 6gretmen adaylarinin TPAB 6zgiivenlerine

iligskin algilarinda cinsiyete ve simif diizeyine gére anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Canpolat (2011: 40) ilkdgretim matematik dgretmen adaylarinin TPAB diizeylerini,
diisiinme stillerinin belirlemek ve bu degiskenler arasinda bir iliski olup olmadigini
gozlemlemek adma Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesinin Ilkdgretim Matematik

boliimii 3. ve 4. sinifta 6grenim gérmekte olan 288 Ggrenciye ‘“Veriler Teknolojik
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Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi’’ve ‘‘Sternberg-Wagner Diisiinme Stilleri Olgegi”’
uygulanmistir. Veriler SPPS 15.0 paket programi ile analiz edilmistir. Arastirmadan
elde edilen sonuglar dogrultusunda ogrencilerin diisiinme stilleri ve teknolojik
pedagojik alan bilgileri cinsiyet, sinif ve bilgisayara sahip olup degiskenlerine gére
farklilik gostermektedir. Ayrica yargilayici, yenilik¢i ve asamaci diisiinme stillerinin
digerlerine gore teknolojik pedagojik alan bilgisi alt boyutlar1 ile belirgin diizeyde

iliskili oldugu sonucuna varilmistir.

Pamuk, Ulken ve Dilek (2012: 420) dgretim ortaminda etkin teknoloji kullanimi
konusundaki yeterliliklerini TPAB perspektifinde incelemek adina Fen Bilgisi,
Matematik ve Sosyal Bilgiler boliimlerinde 6grenimine devam eden 170 son sinif
Ogretmen adaylarina Schmidt ve digerleri (2009) tarafindan gergeklestirilmis likert
tipi bir Olgme aract uygulamistir. Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarinin
pedagojik yonden kendilerini daha donanimli hissettikleri, diger bilgi alanlarda da
karasiz olduklar1 ortaya ¢ikmigtir. Ayrica aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin
meslek hayatlarinda teknolojiyi etkin bir bi¢imde kullanabilmeleri icin bilgi ve
tecriibe acisindan kendilerini donanimli gérmedikleri sonucu bu g¢aligmanin en

carpict verilerindendir.

Kuleli Yilmaz (2015: 32) Tiirkiye’deki teknolojik TPAB ¢aligmalarinin meta sentez
yontemi kullanilarak analiz edilmesi ve bu alanda nasil bir egilim oldugunun ortaya
cikarmak adina bir arastirma yapmis ve arastirmada 2008-2014 yillar1 arasinda
yaymnlanmis olan ve amach ornekleme yontemi ile segilen 37 makale, 15 tez, 7
bildiriyi incelemistir. Arastirma sonucunda Tiirkiye’de, TPAB gelisimini hedefleyen,
cok sayida veri toplama aract kullanilarak uzun bir siiregte uygulamalarin
yiriitiildiigli ¢aligmalara ihtiya¢ oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda egitim
fakiiltelerindeki derslerin TPAB’ a gore yeniden giincellenmesi ve 6gretmen ya da
ogretmen adaylarmin kurs ya da hizmet-i¢i/Oncesi egitim programlari yardimiyla

egitilmeleri gerektigi fark edilmistir.

Yenmez, Ozpimnar, Gokge (t.y.) tarafindan TPAB dikkate almarak yapilandiriimis
mikro 6gretim uygulamalari sonunda 6gretmen adaylariin TPAB bilesenlerindeki
degisimi ortaya koymak amaciyla bir calisma gerceklestirilmis. Arastirmaya
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi boliimiinde son sinifta dgrenim gérmekte olan
52 Ogretmen adayr katilmistir. Arastirma esnasinda gozlem formlari, goriisme

kayitlari, 6z degerlendirme formlar1 ile veriler toplanmis ve calisma sonunda
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O0gretmen adaylarmin program ¢ercevesinde Onemli gelismeler gosterdigi

gbzlemlenmistir.

Bilgin, Tatar, Ay (2012: 29) simf 6gretmenlerinin teknolojiye olan tutumlarinin
TPAB’a katkilarin1 incelemek amaciyla Atatiirk Universitesi, Mustafa Kemal
Universitesi., Kilis 7 Aralik Universitesi., Abant Izzet Baysal Universitesi ve
Anadolu Universitesi olmak iizere bes iiniversitede dgrenim gdrmekte olan 342
O0gretmen adayma TPAB 06l¢egi ve teknoloji tutum 6l¢egi uygulamislardir. Aragtirma
sonucu elde edilen veriler regresyon analizinden gegirilmistir. Calismanin sonucunda
da O0gretmen adaylarinin TPAB Olgeginden aldiklari puanlarin ortalamalart ile TT
Olceginden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli iliski

bulunmustur.

Bozkurt (2016:160) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada Tarih 6gretmen adaylarinin
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisine yonelik 6zgiivenlerinin belirlenmesi ve bu
Ozgilivenin bazi1 degiskenler acisindan incelenmesi amaglanmistir. Caligmaya Tarih
Ogretmenligi programinda okuyan 134 o6gretmen adayr katilmis ve Ogretmen
adaylarma TPAB ozgiiven Olgegi uygulanmistir. Caligmanin sonunda Tarih
Ogretmeni adaylarinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisine yonelik 6zgiiven diizeyi
yiiksek ¢ikmis, tiim alt boyutlar arasinda anlaml diizeyde pozitif yonde iliski oldugu

bulunmustur.

Sar1, Canbazoglu Bilici, Baran, Ozbay (2017: 40) farkli branslardaki dgretmenlerin
teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB) yeterlikler1 ile bilgi ve iletisim
teknolojilerine kars1 tutumlarinin ve bu iki degisken arasindaki iligkinin incelenmek
adma 2013-2014 egitim-0gretim y1l1 bahar doneminde Katilimer Sinif igin Yenilikgi
Teknolojiler (iITEC) Projesine katilan 23 farkli branstan 483 Ogretmene
Teknopedagojik Egitim Yeterlik (TPACK-deep) Olgegi ve Bilgi ve Iletisim
Teknolojilerine Yonelik Tutum Olgegi uygulamislardir. Elde edilen veriler aritmetik
ortalama, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve dogrusal regresyon yontemleriyle
analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda Ogretmenlerin TPAB yeterlikleri ile BIT e
olan tutumlar1 arasinda pozitif yonlii bir iligkinin s6z konusu oldugu, hem TPAB
yeterlikleri hususunda hem de BIiT’e yonelik tutumlari hususunda alanlar arasi

anlaml bir farklilik olmadigi ortaya ¢ikmistir.
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Coklar (2014:320) smif 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik Igerik bilgisi
(TPIB) yeterliklerinin cinsiyet ve BIT kullanim asamalar1 baglaminda incelemek icin
farkli tniversitelerde O6grenim gormekte olan 276 son simif 6gretmen adayina
TPACK-Deep olgegi uygulamistir. Bu calismadan elde edilen sonuglara gore
ogretmen adaylarinin iist diizey TPIB yeterliklerinin var oldugu, bu yeterlikler igin
cinsiyetin uzmanlasma faktorii disinda herhangi bir O6neminin bulunmadig:
goriilmiistiir. Ayrica BIT kullanim asamalar1 TPIB i¢in dogrudan bir belirleyicidir ve
TPIB egitim modelleri gelistirilitken BIT kullanim asamalarinin da gz oniinde

bulundurulmas: gerekmektedir.

Bilici, Yamak, Kavak, Giliney (2013) hizmet Oncesindeki Ogretmenlerin TPAB
oranini ve 0z yeterliklerini belirlemek amaciyla 17 kolejde gorev yapmakta olan 808
Fen Bilgisi Ogretmenine TPACK 6lgegi uygulanmis ve elde edilen verilerin faktor
analizi yapilmistir. Bu ¢aligmalar gostermistir ki TPACK 6l¢egi hizmet dncesindeki
ogretmenlerin TPAB’a yonelik Ozyeterliklerini 6lgmede o6nemli bir aragtir ve

Ogretmenlerin bu alanda ileriki inanglarinin da belirleyicidir.

Kazu, Erten (2014: 40) 6gretmenlerin TPAB ile ilgili goriislerini ve bu alandaki 6z
yeterliklerini belirlemek ve bunlart gesitli degiskenlere gore incelemek igin bir
calisma gergeklestirmistir. Bu arastirmanin sonucuna gore kadin 6gretmenleri TPAB

ile ilgili 6z yeterliklerinin erkeklere oranla yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Isigiizel (2014:770) Almanca &gretmen adaylarinin teknopedagojik egitime yonelik
yeterlik diizeylerinin belirlenmesi amaciyla 7 bodlgesinde yer alan 9 farkli devlet
{iniversitesinin Egitim Fakiiltelerinde Almanca Ogretmenligi programinin son
simifinda 6grenim goéren 335 Almanca 6gretmen adaymna “Teknopedagojik Egitime
Yonelik Yeterlik Olgegi” ve kisisel bilgi formu uygulanmigtir. Verilerin analizi
sonucunda, Almanca Ogretmen adaylarinin teknopedagojik olarak kendilerini
algilama diizeyleri yiiksek ¢ikmis, bu puan ile cinsiyet, yas ve akademik ortalama
arasinda anlamli bir farklilasma goriilememistir. Internet kullanim sikligi, kisisel
bilgisayar sahipligi, internete kolay erisim imkani ve egitim alan ile yeterlilik puan1

arasinda anlamli bir degisiklik gézlenmistir.

Simsek, Demir, Baggeci, Kinay (2013: 20) tarafindan 6gretim elemanlarinin
teknopedagojik egitim yeterliliklerinin incelenmek adina betimsel tarama yontemi ile

Tiirkiye’de bir devlet liniversitesinin egitim fakiiltesinde 2012 2013 egitim &gretim
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yilinin gliz doneminde gorev yapan 132 dgretim elemania Teknopedagojik Egitim
Yeterlik TPACK deep Olgegi uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gére dgretim
elemanlarmim TPIB egitim yeterlik diizeylerinin ileri diizeyde oldugu cinsiyetlerine
boliimlerine ve unvanlarmma goére puan ortalamalari arasinda anlamli degisiklik
olmadig1 belirlenmistir. TPIB puan ortalamalari ile yas arasindaki iliski istatistiksel
olarak incelendiginde 31 40 ile 50 ve {istli yas gruplar1 arasinda 31 40 yas grubu

lehine orta diizeyde bir etki gézlenmistir.

Kabake1 Yurdakul (2011: 400) 6gretmen adaylarinin teknopedagojik egitime yonelik
yeterlik diizeylerinin ve bu diizeylerinin bilgi ve iletisim teknolojilerini (BIT)
kullanim diizeyleri agisindan farklilagma durumunu belirlemek i¢in 2009-2010
yilinda Tiirkiye’nin yedi farkli devlet iiniversitesinde 6grenim goren 3105 6gretmen
adayma. “Teknopedagojik Egitime Yonelik Yeterlik Olgegi” ve “Bilgi ve Iletisim
Teknolojileri Kullanim Diizeyi Anketi” uygulamistir. Uygulama sonucu elde edilen
verilere gore 6gretmen adaylarinin TPAB kendilerini ileri diizeyde gordikleri, alt
boyutlarda ise tasarim, uygulama ve etik boyutlarinda kendilerini ileri diizeyde
yeterli goriirlerken, uzmanlasma boyutunda orta diizeyde yeterli gordiikleri
belirlenmistir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin teknopedagojik egitim yeterliklerinin

BIT kullanim diizeylerine gére farklilastigi sonucuna ulagilmistir.

Karakaya (2013: 200) Fatih projesi kapsaminda pilot olarak belirlenen okullarda gore
yapmakta olan Kimya ogretmenlerinin TPAB yeterlik diizeylerini belirlemek
amactyla Tiirkiye’nin 17 farkl ilinde gérev yapmakta olan 103 kimya 6gretmenine
TPAB 06lcegi uygulanmis ve odak grup goriismeleri gerceklestirilmistir. Elde edilen
nicel veriler SPPS 18. 0 paketi ve nitel veriler betimsel analiz yoluyla
degerlendirmeye alinmistir. Elde edilen sonuglara gore ogretmenlerin TPAB
yeterince yliksek olmadigi, 6z yeterliklerinin cinsiyete gore degismedigi, yiiksek
lisans mezunlarinin lisans mezunlarina, hizmet Oncesi egitim gorenlerin

gormeyenlere gore daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Mandact Sahin, Aydogan Yenmez, Ozpmar ve Kogce (2013: 280) &gretmen
adaylarmin TPAB modeliyle ilgili bilgi diizeylerini 6lgmek ve bu bilgiler
dogrultusunda oOgretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlikleri ve tasarladiklari
hizmet-6ncesi egitim programinin bilesenlerini belirlemek amacini edinmislerdir. Bu
yonde arastirmalarinda betimsel yontem kullanilarak bir calisma gergeklestirilmis,

calismada veri toplama araci olarak Oztiitk ve Horzum (2011:260) tarafindan
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Tiirkceye c¢evrilen TPAB 0lgegi ve 4 acik uglu soru kullanilmigtir. Arastirma
sonunda TPAB bilgilerini gelistirmeye yonelik tasarladiklari hizmet oncesi egitim

programinin bilesenleri ve 6gretmen yeterlikleri belirlenmistir.

Karadeniz ve Vatanartiran (2015:1020) simif 6gretmenlerinin TPAB diizeylerinin
demografik ve teknolojiye iliskin degiskenlerle iligkilerinin incelenmek adina Edirne
ilkokullarinda goérev yapmakta olan 411 siif 6gretmenine Schmidt ve digerleri
(2009:130) tarafindan gelistirilen ve Oztirk ve Horzum (2011:260) tarafindan
Tirkgeye uyarlanan TPAB o6lge8i uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore
Ogretmenlerin egitim durumlar1 ile TPAB faktorleri arasinda anlamli bir farkliligin
olmadig1 ancak diger degiskenler igin belirli faktorlerde farklilik oldugu

bulunmustur.

Karatas ve Aslan Tutak (2017:183) Fatih Projesi kapsamindaki okullardaki
matematik 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgilerinin (TPAB) ve
teknolojiyi biitiinlestirme 6zyeterliliklerinin belirlenmesi ve 6gretmenlerin cinsiyet,
yas, Ogretmenlik deneyimi ve hizmeti¢i egitim alip almama gibi farkliliklarinin
TPAB ve TBOY ile iligkileri incelemek icin bir calisma yapmuslardir. Istanbul’daki 6
farkli ilgedeki FATIH projesi kapsamindaki okullarda calisgan 138 matematik
ogretmeni calismaya dahil edilmistir. Calismada veri toplama araci olarak Tiirkge’ye
cevrilmis TPAB-M VE TBOY 6l¢ekleri kullanilmistir. Bu arastirmadan elde edilen

sonuclar su sekildedir:
1. Lise matematik dgretmenlerinin TPAB algilar1 ve TBOY orta seviyededir.

2. Demografik olarak erkek ve kadin 6gretmenlerin TPAB algilarinda 6enmli bir

farklilasma yokken TBOY lerinde erkekler lehine anlamli bir farklilasma vardir.

3. TPAB ve yas arasinda zayif negatif korelasyon bulunmasina ragmen TBOY

ve yas arasinda gli¢lii negatif korelasyon bulunmustur.

4. Lise matematik o6gretmenlerinin TPAB ve 6gretmenlik deneyimleri arasinda
anlamli bir fark yoktur. Fakat lise matematik 6gretmenlerinin TBOY ve dgretmenlik
deneyimleri arasinda anlamli bir fark vardir. Daha deneyimli 6gretmenler i¢in TBOY

ortalama puani en diisiik olarak kaydedilmistir.

Kaya ve Yilayaz (2013:292) hizmet Oncesi Ogretmen egitimine teknoloji
entegrasyonu sonucunda 6gretmen adaylarinin TPAB’ 11 gelistirmeyi amaglayan Du-

TE, TPAB-KGYU ve TH modellerini sunarak, modeller arasindaki benzerlik ve
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farkliliklar1 analiz etmek amaciyla bir ¢alisma gergeklestirmistir. Bu ¢alismadan
TPAB’in gelistirilmesi odakli bu modellerin ortak o6zellikleri arasinda, durumlu
o0grenme kurami temelli sinif i¢i 6gretim uygulamalari, deneyimli 6gretmenlerin sinif
i¢i 0gretimlerini gozleme, yansitma etkinlikleri, akranlar arasi etkilesim ve teknolojik
bilgi-beceri odakli bir 6grenme ortamimin yer aldigini; 6te yandan TPAB’in
bilesenleri ve dogasinin teorik olarak acik bir sekilde ele alinmasinin ve 6grencilerin
o0grenme gii¢liiklerini anlamaya iliskin etkinliklerin ise modeller aras1 farkliliklar

oldugu sonuglar1 bulunmustur.

Kaya, Kaya ve Emre (2013:2356) Ogretmen Adaylarmin Ogretim ve Teknoloji
Bilgisi” 6lcegini Tiirkgeye uyarlayip, gecerlik ve giivenirligini sinamak ve Tiirkiye
orneklemine uygunlugunu arastirmak adina bir ¢alisma gerceklestirmis bu calismada
Tiirkiye’de  farkli iiniversitelerin egitim fakiiltelerinde Sinif  Ogretmenligi
Programlariin son sinifinda 6grenim gormekte olan toplam 407 &gretmen adayi
katilmistir. Sonug¢ olarak, uyarlanan Olgegin Tirkiye’de Ogretmen adaylarinin
TPAB’lar ile ilgili akademik ¢aligsmalarda kullanilmasinin uygun olmadigi kanaatine

varilmstir.

Keser, Karacaoglan Yilmaz ve Yilmaz (2015:1194) 6gretmen adaylarinin TPACK
yeterlikleri ile teknoloji entegrasyonuna yonelik Ozyeterlik algilar1 arasindaki
korelasyon incelemek amaciyla Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi'nde
degisik boliimlerde 6grenim gormekte olan 713 Ogretmen adayma veri toplamak
amaciyla Kisisel Bilgi Formu, Teknopedagojik Egitim Yetkinlik Olgegi ve Teknoloji
Biitiinliigii Oz - Yeterlik Olgegi uygulanmistir. Arastirma sonucunda Ogretmen
adaylariin sahip olduklart TPACK yetkinlik seviyeleri ile teknoloji entegrasyonuna

yonelik 6zyeterlik algilar1 arasindaki korelasyon goriilmiistiir.

Kula (2015:397) TPAB’a iliskin algilarin1 belirlemek ve TPAB’lerine iliskin
algilarin1 gesitli degiskenlere gére incelemek adina Bartin Universitesi Egitim
Fakiiltesi’'nde okuyan 225 birinci sinif ve ikinci siif 6grencisi TPAB Yeterlik Olgegi
uygulamigtir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore 0gretmen adaylarmin sahip
olduklar1 TPAB diizeylerinin okuduklar1 program c¢esidine, internete diizenli erisim
imkanlarinin olup olmamasina ve internet kullanma zamanina bagh olarak
degistigini; interneti kullanma amaglarina, cinsiyete ve pedagoji bilimiyle ilgili

aldiklar1 ders sayisina gore ise degismedigini gostermektedir.
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Kuskaya Mumcu, Haslaman, Kogak Usluel (2008:201) yapmis olduklar1 ¢alismada
TPAB modeline gore teknoloji entegrasyonu igin gerekli kosullara gére entegrasyon
siirecini degerlendirmeye doniik gostergelerin gelistirilmesi hedeflenmis olup, bu
hedef dogrultusunda TPiB modeli temele alinmis ve teknoloji entegrasyonuyla ilgili
alan yazin taramasi yapilmistir. Bu ¢alisma sonunda etkili bir teknoloji entegrasyonu

icin gereken kosullar belirlenmistir.

Kuskaya Mumcu ve Kogak Usluel (2010:24) tarafindan TPIB modeline gére BIT’in
O0grenme-08retme silirecine entegrasyonuyla ilgili Olgek gelistirme caligmalari
yapilmis ve bu odlgegin Bit’in §grenme-dgretme siirecine basarili bir entegrasyon

stireci olugturmaya katki saglayacagi umulmustur.

Oztiirk ve Horzum (2011:257) Schmidt ve digerleri tarafindan gelistirilen “TPAB
Olgegi’'ni” Tiirkceye uyarlanma yoniinde bir akademik ¢alisma yapmus ve lgek
maddeleri arastirmacilar tarafindan Tiirk¢eye ¢evrilmis, on dort uzmaninin goriisiine
basvurularak bazi maddeler degisiklige ugratilmistir. Olusturulan ingilizce ve Tiirkce
formlar iki hafta ara ile 32 arastirma ve dgretim gorevlisi tarafindan doldurulmustur.
Ingilizce ve Tiirkge formlar arasindaki korelasyon 0.98 bulundugundan her iki dlgek
es deger kabul edilmistir. Yapilan bircok calisma arasgtirmanin ardindan Tiirkge

Olcegin gecerli ve glivenilir oldugu kanaatine varilmistir.

2.6.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Archambault ve Crippen (2009: 73) Tailored Design anket metodolojisini kullanarak
596 K-12 ¢evrimigi 6gretmenin TPAB’lerinin bilesenlerini ve bunlarin birbirleri olan
iligkilerini 6lgmiistiir. Tamamlanan c¢alismalarin sonuglari 6gretmenlerin PB, AB ve
PAB’nin en yliksek diizeyde olduklarini ve bu alanlarda kendilerini iyi hissettiklerini,
ogretmenlerin TB ve AB’leri arasinda anlamli bir iligki goriilmezken, PB ve AB’leri

arasinda oldukca yiiksek bir degerle anlamli bir iliski goriilm{istiir.

Niess vd., (2011:44) calismasinda matematik ve fen derslerine dinamik hesap
tablolarinin entegrasyonunu saglamak amaciyla tasarlanan lisansiistii diizeyde
cevrimigi bir dersin ilkogretim dgretmenlerinin PAB’nin TPAB’ne dogru gelisimini
ele alan bir arastirma gerceklestirmis, 6n test-son test modelini kullanarak 6lgme
araci olarak gozlem ve goriisme teknikleri ve TPAB 6zgliven 6lcegini tercih etmistir.

Arastirma sonucunda calismaya katilan tim katilimcilarin TPAB diizeylerinde
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anlamli yilikselmenin oldugu ve bu dersin TPAB diizeylerini arttirmada basarili

oldugu kanisina varilmstir.

Lloyd (2013:10) BiT’in 6grenme-dgretme ortamlarma entegrasyonu ve siiftaki
dgrenme ortamini yeniden diizenlemek adina Avustralya Universitesinden bir grup
ilkdgretim boliimii 6grencilerine BIT egitim programi uygulamis ve bu elde ettigi
verileri TPAB yoOniinden degerlendirmistir. Caligmanin sonucunda 6gretmen adaylari
genel olarak yiiksek diizeyde yeterlilik gostermis ve gelecekteki smiflarina ICT

entegre etme konusunda yiiksek diizeyde olumlu bir egilim i¢inde olmustur.

Graham ve arkadaglar1 (2009:72) fen bilgisi Ogretmenlerinin TPAB 6z-giiven
seviyelerini tespit etmek icin “Ogretmenlerin TPAB 6z-giivenleri” adin1 verdikleri 30
madde ve 2 agik uglu sorudan olusan bir dlgek gelistirmislerdir. TB, TAB, TPB ve
TPAB olarak isim verdikleri dort bileseni vurguladiklar1 dlgekten elde edilen 6n ve
son testten elde edilen verilere gore dgretmenlerin tabi tutulduklari egitim programi
bitiminde TPAB o6zgiivenlerinde anlamli bir farklilasma oldugu sonucu ortaya

cikmustir.

Schmidt ve digerleri (2009:125) sinif 6gretmeni adaylarinin TPAB diizeylerini ortaya
koymak adina TPAB’1n 7 bilesenini igeren Likert bir 6lgek gelistirmislerdir. Olgegin
gelistirilme sebebi ise smnif 6gretmenligi adaylarinin, smiflarda TPAB’larini nasil
kullandiklarin1 ve nasil gelistirdiklerini belirlemektir. Bu amagla 6lgek maddeleri,
ogretmen adaylarinin TPAB’in her bir bileseni yoniinden 6z degerlendimre
yapmalar1 i¢in tasarlanmistir. Calismanin sonucunda gecerlik ve gilivenirlik
caligmalar1 basarili sonuglanan bu oOlcekten Ogretmen adaylarimin TPAB’larmin

incelenmesinde ve dl¢lilmesinde faydalanilabilecegi yoniinde kanaat getirilmistir.

Koehler ve Mishra (2005:133) tasarim yoluyla 6grenme yaklagimimin ogretim
elemanlar1 ve yiiksek lisans Ogrencilerinin TPAB’lerini gelistirmelerine yardimci
olup olmadigini belirlemek amaciyla, katilimcilarin kii¢iik guruplara halinde igbirlikli
bir bicimde calisarak gergek pedagojik problemlere teknolojik ¢ézlimler sunmalart ve
teknolojik pedagojik alan bilgisi gelistirmeleri istenmistir ve arastirmada veri
toplamak i¢in 33’1 likert tipinde, ikisi kisa cevapli toplam 35 maddeden olusan bir
Olcek kullanilmistir. Katilimcilar bu yaklagimla gercgeklestirilen ¢alismalarin
teknolojik becerilerini ve TPAB gelisimlerini olumlu yonde etkiledigini, problem

¢dzme siirecinin yararli, zorlu ve eglenceli oldugunu belirtmislerdir. Sonug olarak
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tasarim yoluyla 6grenme yaklasiminin katilimeilarin teknoloji, pedagoji ve alan

bilgilerini gelistirmede dnemli faydalari oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Urban-Woldron (2011:100) yaptigi arastirmada Ogretmen adaylari cinsiyet ve
motivasyonel durumlar gozetilmeksizin TPAB’in ders materyallerini ve dersi
olusturmada faydali oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6gretmen adaylariin hedefleri
ile ders hakkindaki tutumlarinin TPAB’in varolusunu pozitif yonde etkiledigi

gorilmistiir.

Harris, Grandgenett ve Hofer (2010:325), teknolojinin egitim-6gretim ortamlarina
entegrasyonunun kalitesini 6lgmek amaciyla gegerlilik ve gilivenirlilik c¢alismalar
basariyla yapilmig 6lgme araci (rubrik) gelistirilmeyi planlamig, bunun giivenirlik
caligmasi i¢in de Giineydogu Amerika’daki {iniversitelerden 7 &gretim lyesi, Orta
Bati Amerika’daki iiniversitelerden de 9 ogretim iyesi ile gilivenirlik
uygulamalarinda bulunmustur. 5 TPACK uzmani tarafindan da rubrik onaylanmig ve
ogretmenlerin derslerine uyguladiklari teknoloji entegrasyon ¢alismalarinin kalitesini

6lcmeye faydali olacagi umulan bir 6l¢me araci ortaya ¢ikmistir.

Abbitt (2011:282) ve Keating ve Evans (2001) tarafindan yapilan bir arastirma
Ogretmen adaylarinin giinliik hayatlarinda farkli amaglar i¢in teknolojiyi kolaylikla
kullanmalarina ragmen, 6gretme-6grenme siirecinde teknolojiyt bu denli kolay ve

rahat kullanamadiklarini ortaya ¢ikarmistir.

Alayyar vd., (2010:42) yaptigi bir bilimsel arastirmada Fen Ogretimine dayali
yiirlitiilen 12 haftalik 6gretim programinin 61 Fen alani1 6gretmen adayinin TPAB
gelisimine etkisini incelemistir. Calisma boyunca Ogretme siirecinde teknoloji
kullanima etkin bir sekilde yer verilmis, katilimcilar igin tasarim gruplari meydana
getirilmigtir. Yapilan calismalardan elde edilen bulgulara gore katilimcilarin AB
hari¢c TPAB bilesenlerine yonelik bilgi diizeylerinde pozitif yonde bir farklilagsma
meydana gelmis, arastirmacilar, TPAB gelisiminin daha yakindan ele alinmasi ve
katilimcilarin - gergek smif ortaminda incelenmesinin gerekli oldugu ydniinde

onerilerde bulunmuslardir.

Janssen ve Lazonder (2015:911) sinifta yeni bir teknoloji entegrasyonu oldugunda
ogretmenler tarafindan hangi destek bilgisinin tercih edildigini arastirmak amaciyla
bir caligma gerceklestirmis bu c¢alismaya 23 Ogretmen adayr ve 23 Ogretmen

katilimda bulunmustur. Arastirmada dgretmenlerden lise 6grencilerine glikoz-insiilin
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diizenlemesi konusu (alan bilgisi), arastirmaya dayali 6grenme yontemi (pedagoji) ve
modelleme yazilimi (teknoloji) kullanilarak 6gretmeleri beklenirken, TPAB
cercevesinde boyle bir deneyimi olmadigi i¢in 6gretmen adaylarinin kapsamli ve ayri
bilgi desteklerini tercih etmeleri, 6gretmenlerin ise kisa ve entegre destekleri tercih
etmeleri beklenmistir. Bunun iizerine yapilan goriigmelerde dgretmenlerin kisa ve
entegre destek bilgilerini tercih etme gerekgelerinin TPAB cergevesi ile tutarh
oldugu goriilmiistiir. Fakat bir¢ok 6gretmen adayi tercihini bilgi pekistirici yerine
yeterliklerini artiran destek materyallerden yana kullanmistir. Bu c¢alismanin
sonucunda da dgretmen yetistiren kurumlarin bilgi bilesenlerini ayr1 ayr1 vermeleri
yerine teknoloji ile birlikte entegre ederek TPAB’a uygun bi¢cimde vermeleri

gerektigi durumu ortaya ¢ikmistir.

Jaipal ve Figg (2010:25), dort 6gretmen adaymin staj okullarindaki ders anlatim
sekillerini inceleyerek, 6gretmen adaylarina sinif ortamina basarili bir teknoloji
entegrasyonu icin bir model &nerisinde bulunmuslardir. On test son test modeline
dayali arastirmada veri toplama araci olarak odak grup goriismeleri, bireysel
goriismeler, ders planlar1 ve sistematik gozlemler kullanilmistir. TPAB modeli 6rnek
almarak bir model Onerisinde bulunulmustur. Arastirmacilar derslerde TPB
eksikligine dayali aksamalar oldugunu, {iniversitede 6gretmen adaylarina etkili bir
teknoloji entegreyle ve etkili sinif yonetimi yontemleriyle ilgili dersler verilmesinin

bu alanda etkili olacag: yoniinde onerilerde bulunmuslardir.

Chai vd., (2011:65) calismasinda Singapur’da oOgretmen adaylarinin TPAB
diizeylerini gelistirmek adina verilen programin etkililigini yordamak ve TB, PB ve
IB bilesenlerinin dgretmen adaylarmin TPAB diizeylerini nasil etkiledigi iizerinde
calismistir. Bu ¢alisma esnasinda TB, PB ve TPAB bilesenlerine dayali toplam 24
saatlik oturumlar diizenlenmistir. Ik 5 oturum anlamli dgrenmeye dayali BIiT’lerin
ogrenci merkezli yaklagimlarla nasil uygulanacagina iliskin pedagojik stratejileri
igerirken, diger 6 oturum ise farkli teknolojik araglara ve ilgili araglarin kullanimina
iliskin TB gelisimine ve teknolojiyle zenginlestirilmis derslere yoneliktir. Son
oturumda ise bu g¢alisma boyunca meydana ¢ikan projeler sergilenmistir.
Katilimcilarin TPAB diizeyleri Schmidt vd.,’ nin (2009) gelistirdigi TPAB oOlgegiyle
program Oncesinde ve sonrasinda Olclilmiistiir. Elde edilen sonuglara gore
katilimcilarin TPAB ve bilesen diizeylerinde biiyilik ilerleme oldugu goriilmiistiir.

Regresyon analizi sonuglarina gére TB, AB ve PB bilesenlerinin TPAB {iizerinde
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etkili oldugu ve bunlarin arasinda en etkili bilesenin ise PB oldugu sonucuna

varilmstir.

Stoilescu (2011: 47) ise yaptig1 ¢alismasinda matematik 6gretmenlerinin hizmet igi
egitim kurslarinda TPAB modelini daha esnek kullanmalarini hedeflemektedir.
Calisma boyunca dgretmenlerin bilgisayarlari matematik egitimine entegre etmeleri
icin yaptiklart etkinlikler gozlemlenmistir. Calismanin sonucunda, cesitli destek
egitimlerle Ggretmenlerin  bilgisayar bilgilerinin  glincellenmesi, teknolojinin
matematik egitimine entegre edilmesi bunun igin gerekli profesyonel desteklerin

saglanmas1 yoniinde onerilerde bulunulmustur.

Lye (2013:55), 6grenme-6gretme siireglerinde TPAB modelini kullanan 6zel bir
yiiksek 6gretim kurumunun karsilastigi zorluklar ve elde ettigi avantajlar1 incelemek
icin bu kurumda her tiirlii donanim, yazilim ve online 6gretim ve pedagojik yetenek
kazandirma egitim destegi ve bu desteklerden en az %90 gibi biiyiikk bir kesimin
faydalanmas1 faydalanmasi saglanmistir. Hazirlanan bir anket mail yoluyla
Malezya’nin degisik sehirlerindeki 60 6gretmene gonderilmis bunlardan 39’undan
geri doniit alinmgtir. Ogretmenlerin derslerinde 6gretim teknolojilerini  kabul
diizeyleri karsilastirildiginda anlamli bir farklilasma olmadigi, Ogretmenlerin bu
egitim programu sirasinda karsilastiklari zorluklarin baslicalarinin da 6gretim tasarim
problemleri ve teknoloji desteginin kesintiye ugramasi oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenler bu egitimin programinin avantajlarini da 6gretmenlerde olusan
sorumluluk bilincinin artmasi, toplu calismalarin giidiilenmesi, uygun zaman

yaratilmasi seklinde acgiklamislardir.

Voogt, Fisser, Pareja Roblin, Tondeur ve Van Braak (2012:110) 6gretmen ve
ogretmen adaylarinin TPAB diizeylerini saptamak i¢in2005-2011 yillar1 arasinda
yapilan, dergilerde ve kitaplarda yayinlanan 55 tane arastirmay1 sistematik olarak ele
almislardir. Bu arastirmalardan 14 tanesi dgretmen adaylarinin TPAB diizeylerini
belirlemek amaciyla gercgeklestirilmis arastirmalardir. Yapilan bu arastirmalardan
yalnizca yedi tanesinin belirli konu alanlar1 i¢in TPAB’in anlasilmasina katki
sunmustur ve bu ¢aligmalarda TPAB ile PAB’in yakin etkilesim halinde olan iki
bilesen oldugu iizerinde durulmustur. Ogretmenlerin sahip olduklar1 TB ve PB’lerini
birbirlerine karistirdiklar1 her ikisinde de bir 6gretmenin teknoloji ile e§itim yapma
karar1 ile ilgili oldugu yoniinde goriis bildirdikleri ortaya ¢ikmistir. Bu c¢alismada

ogretmen adaylarinin TPAB diizeylerini gelistirmek i¢in teknoloji destekli dersleri
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planlama ve uygulamaya yonelik ¢aligmalarin gergeklestirilmesi yoniinde dnerilerde

bulunulmustur.

Wilson ve Wright (2010:210), TPAB kapsaminda gergeklestirilen ¢alismanin bu
alanda yapilan diger calismalardan farki ise ortadgretimde gérev yapmakta olan iki
sosyal bilimler O6gretmeninin TPAB gelisimlerini boylamsal bir arastirma ile
incelemislerdir. Arastirmada katilimcilarin 6gretmenlik uygulamasi dersindeki ve
meslek yasamlarinin birinci ve besinci yillarindaki ders anlatimlar gézlemlenmistir.
Aragtirmada veri toplamak adina agik ucglu sorular, ylizyiize yapilan goriismeler ve
yazili dokiiman tutma gibi yontemlerden faydalanilmistir. Arastirmaya katilan
katilimcilarin  derslerinde teknoloji kullanim ydntemleri, teknoloji kullanimini
olumsuz etkileyen etmenler, bu siirecte ortaya ¢ikan sorunlarin ¢oziimii ve teknoloji
kullanimi i¢in baglam faktdrii hakkinda diisiinceleri alinmistir. Arastirmadan elde
edilen sonuglara gore Sosyal bilimler dersinde teknoloji kullaniminin 6neminin
sonradan farkina varildigi, bu siirecte teknolojiye erigim, alt yapt sorunu, donanim
eksikligi, teknoloji kullanimi i¢in renber 6gretmen sikintisi gibi etmenlerin teknoloji

kullanimin1 olumsuz etkiledigi belirlenmistir.

Koh ve Sing (2011:740) tarafindan 6gretmen adaylarinin sahip olduklart TPAB
algilarmi TPAB’in yedi bilesenine ve cesitli degiskenlere gore incelenmistir.
Calismadan elde edilen sonuglar; TPAB bilesenlerinin 6gretmen adaylarinin TPAB
algilar1 lizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu; ancak yas ve cinsiyet gibi
demografik degiskenlerin anlamli bir etkiye sahip olmadigi tespit edilmistir.
TPAB'nin bilesenleri arasindaki belirleyicilerin ise sadece TPB ve TAB olduklar
ortaya ¢ikmaistir.

Mauza, Kaechmer-Klein, Nandakumar, Ozden ve Hu (2014), 6gretmen adaylarinin
pedagojik yaklasimlarinin ve teknoloji kullanim durumlarinin alan bilgileri
tizerindeki pratik etkisini gérmeyi amaglamiglardir. Arastirmada nicel verileri
toplamak tizere 6n test son test modeline dayali bir TPAB 6l¢egi (Schmidt vd.)
uygulnmis, nitel verileri toplamak i¢in ise agik uglu sorulardan yararlanilmistir.
Ogretmen adaylarinin TPAB gelistirme ydntemlerinden en ¢ok kullanilanlarindan
biri de verilen kurslar oldugundan bu calismada da 88 O6gretmen adayr bir donem
boyunca TPAB bilesenlerini igeren 15 haftalik bir 6gretim teknolojisi programina
tabi tutulmustur. Arastirmadan elde edilen sonuglar gore kursun katilimc1 TPAB

diizeylerinde dnemli gelismeler yarattig1 yoniindedir.
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Jimoyiannis (2010:599) arastirmasinda 6gretmenlere uygulanan teknolojik pedagojik
alan bilgisi temelli programin; katilimecilarin kendi konularinda ve konunun degeriyle
ilgili teknolojik pedagojik alan bilgisi sunumlarim1 anlamalarina, G6nemini
kavramalarma, ayrica biitiin katilimcilarin kendi BIT uygulamalarinda giiven ve

istekliliklerinin artmasina neden oldugu sonuglarini elde etmistir.

Lee ve Tsai (2010:4) ogretmenlerin web tabanli teknolojiyi kullanmada TPAB
algilar ile ilgili bir arastirma yapmis ve orta yasin tizerindekilerin 6gretmenlerin bu

alanda kendilerine daha az gilivedikleri sonucunu elde etmistir.

Schmith, Baran, Thompson, Mishra, Koehler ve Shin (2009), TPAB ¢aligmalarinda
en ¢ok kullanilan, en ¢ok referans verilen ve en ¢ok Tiirk¢e’ye cevrilen Olgegi
gelistirmistir. 124 siif 6gretmen adayma uygulanmis, TPAB ve yedi bileseni ve
olgegin gelistirilme asamalar1 hakkinda bilgilendirmelerde bulunulmustur. Olgegin
gecerligi ve giivenilirligi tespit edildikten sonra 7 boyutlu ve 47 maddeden olusan bir
olgek ortaya ¢ikmistir. Olgek Bilgin, Tatar ve Ay (2012: 28), Dikkartin, Ovez ve
Akyiiz (2013:324), Oztiirk ve Horzum (2011:260), Pamuk vd. (2012:417), Timur ve
Tasar (2011) gibi bir¢ok arastirmaci tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmastir.

Graham (2011:1956), TPAB’1 teorik olarak ele alan ve teorik eksikliklerine
odaklanan bilimsel bir ¢alisma gerceklestirmis, bu ¢alisma sonunda da bu modelle
ilgili farkli aragtirmacilar tarafindan yapilan birgok ¢aligmada farkli tanimlarin yer
aldigin1 fakat modelin daha somut bir hal almasi i¢in tiim arastirmacilar tarafindan

beraber ele alinmasi greektigine vurgu yapilmistir.

Maeng, Mulvey, Smetana ve Bell (2013:840) ortaokul oOgretmen adaylarinin
teknoloji destekli arastirma yoluyla Ogretimlerini ele alan ve TPAB’larim
gelistirmeye yonelik ayrintili bilgi veren bu caligmada, iki yillik yiiksek lisans
programinda 68renim goren 27 Ogretmen adayina reform tabanli fen Ogretimini
desteklemede teknoloji entegrasyonu hakkinda genel yonergeler bildirilmistir.
Arastirma sonuglarina gore igerige 6zgi, teknoloji destekli 6grenmede: teknolojiyle
aragtirma yoluyla Ogretimi destekleme sorumlulugu kazandirmada Ogretmen
adaylarim1 hazirlama, 6grenci merkezli 6gretime gegisi kolaylastirma ve TPAB
gelisimini destekleme gibi olanaklar1 gelistirmede fen 6gretmeni yetistiren egiticilere

bilgi saglamaktadir.
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Niess vd. (2009:7) “Dijital teknolojiler ile matematik 6gretiminde hangi tiir bilgiye
ihtiya¢ duyulmaktadir?” sorusundan hareket edilerek TPAB modelinin 6nemi
tizerinde  durmustur.  Arastirmacilar, matematik  O0gretmenlerinin TPAB
standartlarinin gelistirilmesinden bu bilgi bilesenlerinin g6z 6niinde bulundurulmasi
savunmaktadirlar. Bu noktada Matematik Ogretmen Gelisim Modeli bu standartlarin
karsilanmasina yonelik TPAB’1n gelistirilmesini tanimlamaktadir. Bu standartlar ve
model ¢esitli gruplarin gelecekteki ¢alismalari i¢in ayrintili bir yap1 sunmaktadir. Bu
yonergeler egitimcilere, arastirmacilara, akademisyenlere, mesleki gelisim
danismanlarina ve okul yoneticilerine; mesleki gelisim etkinlikleri, matematik egitim
programlart ve okul matematik programlarmin gelistirilmesi ve degerlendirilmesi

alanlarinda yardimei olur.

Mishra ve Koehler (2008), TPAB’1n derslerde basarili bir teknolojiyi entegrasyonu
icin 6gretmenlerin bagvurdugu bir yol oldugu, TPAB’in AB, PB, TB ve bunlar
arasindaki karmasik bir etkilesimden olustuguna tiim Tiirk¢e alan yazinda yer

aldigina dair bir aragtirma yapmustir.

Srisawasdi (2012:3237), TPAB’1 21. yy &gretmenlerin i¢in ogretim yetkinligini
arttirmada bir taslak olarak ele almis, gesitli 6gretim teknolojileri kullanimiyla
birlikte islenen fizik dersine katilan stajyer 6gretmen adaylarinin fizik 6gretiminde
TPAB degisim hikayesini hikayesiyle ilgili bir calisma yapmaktadir. Ayrica bu
caligma onlara 6gretim modellerinin lise 6grencilerinin fizik 6grenimi iizerine olan
etkileri iizerine de ¢alisma imkan1 vermektedir. Fizik 6gretmenlerinin hazirlanmalari

hakkinda diisiinceleri ve zorluklarin oldugu sonucuna ulagmustir.

Margerum-Leys ve Marx’m (2002) yaptig1 bagka bir arastirmada, 6gretmenlerin
egitim teknolojisi bilgisi Shulman’in ii¢ bilgi bilesenine gore ele alinmistir. Ayrica
Ogretmen adaylarinin ve rehber Ogretmenlerinin pedagojik bilgilerine nasilsahip
olduklari, bunlar1 06grenci ve meslektaslariyla nasil paylastiklart ve meslek
hayatlarinda nasil kullandiklar1 incelenmistir. 1999 yilinda iic aylik gozlem ve
goriisme siiregleri ile ili¢ Ogretmen adayr ve iic mentor 6gretmenden veriler
toplanmistir. Aragtirma sonucunda Shulman’in modeli ile birlikte egitim teknolojisi
uygulamalarinin  kullanilmasiyla birtakim yeni bilgi bilesenlerinin olustugu
gbzlenmistir. . Bu bilesenin Shulman tarafindan belirlenen “teknolojinin pedagojik

alan bilgisi” olarak kabul edilebilecegi sonucuna varilmigtir. Bu bilesenle ilgili daha
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detayli bilgi edinimi icin genis capli egitim teknolojisi aragtirmalarinin yapilmasi

gerektigine karar verilmistir.

Koh ve Divaharan (2011: 37), BIT araclarmin dgretiminde dgretmen adaylarmin
TPAB’larim1  gelistirmek i¢in Ogretim siireglerini tanimlayan TPAB-Gelisen
Ogretimsel Modelini agiklamaktadirlar. Bu model ii¢c asamal1 bir siiregten meydana
gelmektedir. Bu siirecler: Kabul etme, teknolojik yeterlik ve pedagojik modelleme ve
Pedagojik uygulamalar olarak agiklanmaktadir. Arastirmada, bu model baz alinarak
74 &gretmen adayi ile bir BIT &gretimi uygulanmis ve bu uygulamanin TPAB
gelisimine olan etkisi iizerinde durulmustur. Bu uygulama ile birlikte 6gretmen
adaylarmin TAB TPB’lerinde gelisme go6zlenmistir. Konu odakli pedagojik
modelleme, {iriin elestirisi ve akranlar aras1 paylasima daha fazla vurgu yapildig: ve
bunlarin TAB ile TPAB’1n gelisimine daha faydali olabilecegi yoniinde Onerilerde

bulunulmistur.

Tee ve Lee (2011:4), TPAB’in daha iyi iyi anlasilmasina yonelik yapmis olduklari
tasarim tabanl bir ¢aligmada, Goérevde bulunan dgretmenleri hedef alan problem
tabanl1 bir yaklasimla SECI (socialisation, externalisation, combination,
internalisation) diye bir tasarimla 6gretmenlerin TPABdiizeylerinin arttirilabilecegi
yoniind goriis bildirmislerdir. Degisik branglardan yaslar1 20 ile 40 arasinda,
ogretmenlik deneyimleri 1 ile 8 yil arasinda degisen 24 6gretmene 14 haftalik bir
egitim uygulanmistir. Ogretmenler iki guruba ayrilmiglardir. Kurs sonunda veri
toplamak adma 6z degerlendirme anketleri, 6grenme yansilari, siire¢ i¢inde wiki-
ebook i¢indeki kayitlar, kurs siireciyle ilgili kayitlar ve belgeler ve egitmen
tarafindan tutulan log kayitlarindan faydalanilmistir. Caligma sonunda 6gretmenlerin
TPAB modelini daha etkili kullanmay1 Ogrendikleri, 6gretmenler egitim Oncesi
problem olarak 6grencileri goriirken kurs sonrasinda ise 6grencilerin basarili olmalari

i¢in farkli denemelerde bulunduklar1 yoniinde goriis bildirmislerdir.

Cox (2008) TPAB modelinin kavramsal analizinde bulunmus ve bunun sonuglarini
ele almistir. TPB, TAB ve TPAB arasindaki etkilesimin ve bu etkilesim yapisinin ne
oldugunu agiklamistir. Bu analizin sonucunda ise TPB, TAB ve TPAB birbirinden
ayr bilgi tiirleridir; fakat bu bilgiler arasindaki smirlar1 yok etmek adina birtakim

tartisma ve ¢alismalar mevcuttur.
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McGrath vd., (2011:4) bir okulda goérev yapmakta olan Ogretmenlere yonelik
yiiriitiilen gelisim programinin asamalarinda TPAB modelinin nasil model alindig1
arastirmistir. Ilgili ¢alisma; mezun olunmast igin alinmasi gereken iki derse (cebir ve
biyoloji dersleri) yonelik Ogrencilerin  0grenmesini yiikseltmeye odaklanan,
Ogretmenlerin mesleki yasamlarina ve smif uygulamalarina teknolojiyi entegre
etmelerini saglayacak 6gretim teknolojilerini, 6grenmeyi ve 6gretimi kolaylastiracak
cevrimi¢i kaynaklar1 ve araglar1 kapsayan desteklenmis bir proje kapsaminda
yiriitilmistir. Calismaya katilan katilimcr biyoloji 6gretmeni sayist 15°tir. Calisma
sonucunda TPAB 6gretmen gelisim programlarint yonlendiren oldukga basarili bir
model olarak agiklanmistir. Elde edilen goriisme verilerine gore katilimcilar TPAB
ilkelerine uygun olarak calismay1 6grenmis olduklari, yeni pedagojik ve igerik
bilgilerinin bilincinde olmalarina ragmen TB, AB ve PB’yi birbirinden ayirt
edemedikleri ortaya cikmustir. Ogretmenlerin TPAB modeliyle ve bu modelin
bilesenleriyle ilgili ger¢ek ve anlamli bir degisim yasamasi icin daha rasyonel,

zenginlestirilmis zaman ve kaynak yatirimiolmasi gerektigi kanaatine varilmistir.

Hsueh (2008) TPAB’yi Cince 6gretiminde kullanmistir ve ¢aligmasinda {i¢ 68retmen
giiclii teknolojilerle donatilmis sinif ortaminda gézlemlenmistir. Calismada 4 temel

bulgu karsimiza ¢ikmaktadir:

1- TPAB ile birlikte 6gretmenler ve 6grenciler arasinda bir iletisim dogmustur,

ancak 6gretmenler TPAB’1 bilingsiz bir sekilde uygulamiglardir.

2- Ogretmenler kendilerine hazirlanan siiregle ilgili bilgi tiirlerine gore herhangi

bir bilgiye sahip degildirler.

3- Ogrenciler dgretmenlerin deste@iyle tercihlerini bireysel dgrenimden yana
kullanmislardir.
4- Egitimsel kapsam ve kiiltiir, 6gretmenlerin dgrettikleri ve sectikleri konulari,

kullanmis olduklar1 yontem ve teknikleri, egitim &gretim teknolojilerini

etkilemektedir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, veri toplama araci, verilerin

toplanmasi ve analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. ARASTIMA MODELI

Arastirma, iliskisel tarama modelinde olup, betimsel bir nitelik arz etmektedir.
Tarama modeli, gegmiste ya da giiniimiizde var olan bir durumu oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclamaktadir. Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarinin olduklari
teknolojik pedagojik alan bilgileriyle 6gretmen 6z-yeterlik algilart ¢esitli degiskenler

agisindan belirlenmistir.

3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin evrenini, 2016-2017 egitim 6gretim yili gliz/bahar yariyilinda Sakarya
Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Egitimi’ nde 6grenim gérmekte olan 326

O0gretmen aday1 olugturmaktadir.

3.3. VERi TOPLAMA ARACI

3.3.1. Teknolojik Pedagojik icerik Bilgisi Olcegi

Ogretmenlerin teknolojik pedagojik icerik bilgilerine yonelik &z-yeterlik algilarmi
6lemek tizere teknolojik pedagojik icerik bilgisine yonelik 6z-yeterlik algis1 dlcegi
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kullanilmistir. Bu 6lgek 5°1i Likert tipinde toplam 51 madde icermektedir. Olgek;
Horzum, Akgiin ve Oztiirk (2014) tarafindan teknolojik pedagojik icerik bilgisine
yonelik 6z-yeterlik algisim Olgmek {izere 7 alt boyuttan olusacak sekilde
gelistirilmistir. Olgegin alt faktdrleri “teknoloji”, “pedagoji”, “igerik”, “teknolojik
icerik”, “pedagojik icerik”, “teknolojik pedagojik” ve “teknolojik pedagojik icerik
bilgisi 6z-yeterligi” dir. Olgegin faktdrlerinin i¢ tutarlilk katsayilart .84 ile .89
arasinda degismistir. Olgegin dogrulayici faktdr analizi sonucunda uyum indeksleri

¥’/sd = 3.02, RMSEA=0.05, SRMR=0.05, GFI=0.83, AGFI=0.82, CFI=0.97,
NFI1=0.97 ve NNFI=0.97 olarak bulunmustur.

3.3.2. Ogretmen Oz-yeterlik Olcegi

Bu aragtirmanin verileri, Tschannen-Moran ve Hoy (2001: 57) tarafindan gelistirilen,
Capa, Cakiroglu ve Sarikaya (2005:90) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Ogretmen
Oz-yeterlik Olgegi” ile elde edilmistir. Ogretmen Oz-yeterlik Olcegi, 24 madde ve 3
alt boyuttan olusmaktadir. “Ogrenci Katilimini Saglama” olarak adlandirilan birinci
alt boyut; 6gretmenlerin Ogrencileri okul etkinliklerini iyi yapabileceklerine ne
diizeyde inandirabilecekleri ile ilgili maddelerden olusmaktadir. “Sinif Yonetimi”
olarak adlandirilan ikinci alt boyut; etkili 6grenmenin meydana geldigi bir ¢evreyi
diizenlemek i¢in gereken imkan ve siireclerin, 6grenme diizeninin, sinifin, normlarin
belirlenmesi ve devam ettirilmesidir. “Ogretimsel Stratejiler” olarak adlandirilan
ticlincii alt boyut ise; 6gretmenlerin farkli 6gretim ve degerlendirme stratejilerini ne
diizeyde kullanabileceklerine iliskin maddelerden olusmaktadir. Boyutlara iliskin
Cronbach alfa giivenirlik degerleri sira ise .82; .86 ve.84’tlir. Bu calismadan elde
edilen veriler iizerinde yapilan analiz sonucunda ise 6lgegin alt boyutlarina yonelik

Cronbach alfa giivenirlik degeri sirasiyla .80; .83 ve.81 olarak ortaya bulunmustur.

3.4. VERILERIN TOPLANMASI VE ANALIZi

Bu arastirmanin verileri okul Oncesi Ogretmenliginde Ogrenim gdren Ogretmen
adaylarina 6lceklerin dagitilarak doldurulmasi yoluyla toplanmistir. Arastirmada elde
edilen wveriler, SPSS 20.0 paket programindan yararlanilarak c¢oziimlenmistir.

Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini test etmek i¢in Kolmogorov-
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Smirnow testi yapilmis, verilerin normal dagilmadig: saptandigindan non-parametrik
testler kullanilmigtir. Alt problemlere bagli olarak verilerin ¢oziimlenmesinde yiizde,
frekans, aritmetik ortalama, standart sapma, Mann-Whitney, Kruskal-Wallis testi,
korelasyon analizi uygulanmustir. Farkliliklarin anlamliliginin test edilmesinde

anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.

Ayrica, maddeler, “1”- Yetersiz (1.00-1.80), “2”- Cok Az Yeterli (1.81-2.60), “3”-
Biraz Yeterli (2.61-3.40), “4”- Oldukg¢a Yeterli (3.41-4.20), “5”- Cok Yeterli (4.21-
5.00) seklinde derecelendirilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Asagida, verilerin ¢oziimlenmesi sonucu elde edilen bulgular, arastirmanin alt

amaclar1 ve bu amaglarin siras1 dikkate alinarak verilmistir.

4.1. OGRETMEN ADAYLARIYLA iLGIiLi BULGU VE YORUMLAR

Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet
Kiz Erkek
N % N %
L.Simf 66 95.7 3 4.3
IL.Smif 79 86.8 12 13.2
III.Smf 91 95.8 4 4.2
IV.Simf 67 94.4 4 5.6
Toplam 303 92.9 23 7.1

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Teknoloji Erisim ve Kullanim Diizeyleri

Teknolojiye Erisim Tekn. Kullanma Seviyesi

Evet Hayir Yeterli Yetersiz

N % N % N % N %
L.Simif 29 42 40 58 51 739 18 26.1
IL.Sif 60 65.9 31 341 79 868 12 132

HI.Sif 56 58.9 39 411 85 895 10 105
IV.Smuf 36 50.7 35 493 60 845 11 155
Toplam 181 555 145 445 175 844 51 15.6
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4.2. BIRINCi ALT PROBLEMLE iLGIiLIi BULGU VE YORUMLAR

Okul oOncesi Ogretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgileri (TPAB)
Olceginden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 ve standart sapmalari Tablo 3’ te

verilmigtir.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgileri

(TPAB) Puanlari
Alt Boyutlar N X Ss
Teknoloji bilgisi 326 3.76 .70
Pedagoji bilgisi 326 3.91 .66
Icerik bilgisi 326 4.07 .61
Teknolojik igerik bilgisi 326 3.91 .64
Pedagojik igerik bilgisi 326 4.03 .66
Teknolojik pedagojik bilgisi 326 3.98 .65
Teknolojik pedagojik igerik bilgisi 326 3.95 .66

Teknolojik pedagojik icerik bilgisine yonelik 0z-yeterlik algist  6lgeginin
boyutlarindan teknoloji bilgisi ortalamas1 X = 3.76, pedagoji bilgisi ortalamas1 X =
3.91, igerik bilgisi ortalamast X =4.07, teknolojik igerik bilgisi ortalamas1 X =
3.91, pedagojik igerik bilgisi ortalamas1 X =4.03, teknolojik pedagoji bilgisi
ortalamas1 X = 3.98 ve teknolojik pedagojik icerik bilgisi ortalamas1 X = 3.950larak

bulunmustur.

Olgegin alt boyutlar1 igin aritmetik ortalamalara bakildiginda tiim boyutlarin
ortalamasinin ortalama degerden 3 ve 4 puandan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
durum okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik icerik bilgisine yonelik
oz-yeterlik algilarinin ortalamanin {izerinde oldugunu gostermektedir. Bununla
birlikte “i¢erik bilgisi” boyutunun en yiiksek puana sahip oldugu “teknoloji bilgisi”
boyutunun ise en diisiik degere sahip oldugu da ortaya ¢ikmistir.
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4.3. iIKINCi ALT PROBLEMLE iLGIiLi BULGU VE YORUMLAR

Okul oOncesi oOgretmen adaylarinin 68retmen Oz-yeterlik Olgeginden aldiklari

puanlarin ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Tablo 4’ te verilmistir.

Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmm Ogretmen Oz - Yeterlik Puanlar

Alt Boyutlar N X Ss
Ogrenci katilimi 326 4.07 43
Ogretim stratejileri 326 4.01 48
Sinif yonetimi 326 3.98 47

Ogretmenlik 6z-yeterlik baglaminda “6grenci katilimi1” boyutuna iliskin 6gretmen
aday1 gortisleri 4.07 aritmetik ortalamayla “oldukga yeterli” olarak belirlenmistir.
Elde edilen bu bulgu, 6gretmen adaylarinin 6grenci katilimina iliskin 6z-yeterlik algi

diizeyinin yeterli seviyede oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlik 6z-yeterlik baglaminda “dgretim stratejileri” boyutuna iliskin 6gretmen
aday1 gortisleri 4.01 aritmetik ortalamayla “oldukga yeterli” olarak belirlenmistir.
Elde edilen bu bulgu, 6gretmen adaylarinin dgretim stratejilerine iliskin 6z-yeterlik

alg1 diizeyinin oldukga yeterli seviyede oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlik 6z-yeterlik baglaminda “siif ydnetimi” boyutuna iliskin 6gretmen
aday1 gortisleri 3.98 aritmetik ortalamayla “oldukga yeterli” olarak belirlenmistir.
Elde edilen bu bulgu, d6gretmen adaylarinin simif yonetimine iliskin 6z-yeterlik algi

diizeyinin oldukga yeterli seviyede oldugunu gostermektedir.
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4.4. UCUNCU ALT PROBLEMLE ILGILI BULGU VE YORUMLAR

Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgileri Algi
Diizeyleri ile Ogretmen Oz-Yeterlik Alg1 Diizeyleri Arasindaki Iliski

ED
B
K] =~
— = 5
Kz o el 2
o
5 — S & g §
E & - 2 = T T ©° 9
é =] g = 2 ‘5 & 3 g 2,
E 5 z o=z B B £ 2 £ f
g & < & & B & & & 2
) 3 & & £ & 8 g F p g8
Ogrenci katilimi 1
Ogretim stratejileri 785 1
Smif yonetimi 762 778 1
Teknoloji bilgisi 169 .286 .213 1
Pedagoji bilgisi 343 431 .368 .594 1
Igerik bilgisi 375 .458 .339 .504 .689 1
gﬁg};‘i’loﬂk‘@enk 332 413 343 644 625 717 1
gﬁg?ﬁoﬂk“?e“k 415 475 382 506 .709 .765 704 1
gﬁg?s?'o“kmdago“k 346 416 .333 .667 .672 666 770 768 1
Teknolojik pedagojik 500 4o 351 12 641 626 744 707 842 1
icerik bilgisi

Tablo 5’ e bakildiginda dgretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgileriyle
0z-yeterlik alg1 diizeyleri arasindaki korelasyon (r) degerlerinin .169 ile .475 arasinda
degistigi goriilmektedir (p<.01). Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisine Yonelik Oz-
Yeterlik Algis1 Olgegi alt boyutlar1 ile Ogretmen Oz-Yeterlik Olgegi alt boyutlar:
arasindaki korelasyon degerleri incelendiginde en diisiik iliskinin Ogretmen
adaylarimin teknoloji bilgileri ile dgrenci katilvmi alt boyutlar1 arasinda, en yiiksek
iliskinin ise pedagojik icerik bilgisi ile oOgretim stratejileri arsinda oldugu

bulunmustur.

Bu baglamda Tablo 5” teki bulgular incelendiginde, 6gretmen adaylarinin teknoloji

bilgileri ile 6z-yeterlik 6lgeginin alt boyutu olan dgrenci katilimi algilar1 arasinda
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diisiik diizeyde, pozitif ve anlaml bir iligki vardir ( r = .169; p<.01). Buna gore
Ogretmen adaylarinin teknoloji bilgi diizeyleri artik¢a 6gretmenlerin 6grencileri okul
etkinliklerini iyi yapabileceklerine ne diizeyde inandirabilecekleri algilarinin da
arttign soylenebilir. Ayrica determinasyon katsayis1 (1> = .03) dikkate alindiginda,
Ogretmen adaylarmin Ogrencileri okul etkinliklerini iyi yapabileceklerine
inandirabilme algilarmin toplam degiskenliginin % 3’ {inlin 6gretmen adaylarinin

teknoloji bilgisi yeterliliklerinden kaynaklandigi s6ylenebilir.

Ogretmen adaylarinin pedagojik icerik bilgisi ile dz-yeterlik dlgeginin alt boyutu
olan dgretim stratejileri algilari arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski
vardir ( r = .475; p<.01). Buna gore 6gretmen adaylariin pedagojik igerik bilgisi
diizeyleri artikca Ogretmenlerin farkli 6gretim ve degerlendirme stratejilerini ne
diizeyde kullanabilecekleri algilarinin da arttig1 sdylenebilir. Ayrica determinasyon
katsayis1 (r> = .22) dikkate alindiginda, dgretmen adaylarinin farkli dgretim ve
degerlendirme stratejilerini ne diizeyde kullanabilecekleri algilarinin toplam
degiskenliginin % 22’ sinin Ogretmen adaylarimin pedagojik icerik bilgisi

yeterliliklerinden kaynaklandig1 sdylenebilir.

4.5. DORDUNCU ALT PROBLEMLE iLGIiLi BULGU VE YORUMLAR

Bu alt problem dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

o “Cinsiyetleri bakimindan okul éncesi ogretmen adaylarimin boyutlara iligkin
teknolojik pedagojik icerik bilgisine yonelik oz-yeterlik diizeyleri arasinda anlamh

bir farklilasma var midir?” seklindedir.

Kiz ve erkek okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin boyutlara iligkin teknolojik pedagojik
icerik bilgisine yonelik 6z-yeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir farkliligin olup
olmadigini belirlemek icin yapilan Mann Whitney U testinin sonuglar1 Tablo 6’ da

verilmistir.
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Tablo 6. Cinsiyetin Ogretmen Adaylarinin Boyutlara Iliskin Teknolojik Pedagojik
Icerik Bilgisine Yénelik Puanlarna Etkisi

Boyutlar Cinsiyet N 0 rt;g;w Toi@llr;ml p
Teknoloji bilgisi Ié;iek 322 igj%g 4332;:28 2776500 103
Pedagoii bilgisi Ié;iek 322 iig:g? 4222;:88 3073.000 .342
ierik bilgisi Ié;iek 322 iggég 52322:28 2688.500 067
tocoims Bk 23 17474 4oto00 3226000 550
ST T
retagorkvilgis Erkck 23 16793 3mpso 3982500 814
Teknoldjik Kiz 303 163.22  49457.00
gielcé?sgiojikiqerik Erkek 93 167.13 3844.00 3401.000 .847

*p<.05 **p<.01

Tablo 6’ ya gore, Mann Whitney U testi sonucunda okul dncesi 6gretmen adaylarinin

boyutlara iliskin teknolojik pedagojik igerik bilgisine yonelik 6z-yeterlik puanlari

arasinda cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik bulunamamistir (p> .05).

Bu sonug, kiz ve erkek okul oncesi 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik igerik

bilgisine yonelik 6z-yeterlik alg1 diizeylerinin farklilagsmadigini géstermistir.

Kiz ve erkek okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin boyutlara iligkin 6gretmen 6z-yeterlik

diizeyleri arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan

Mann Whitney U testinin sonuglar1 Tablo 7’ de verilmistir.
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Tablo 7. Cinsiyetin Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Boyutlara Iliskin Ogretmen
Oz-Yeterlik Puanlarma Etkisi

.. Sira Sira

Boyutlar Cinsiyet N Ortalamasi ~ Toplami p

Ogrenci kaulmi  Kiz 303 162.96  49377.00
Erkek 23 17061  3924.00 °321.000 .706

Ogretim Kiz 303 164.03  49701.50
stratejileri Erkek 23 156.50 3599 50 3323.500 .710

Smif yonetimi Kz 303 16255  49252.00
Erkek 23 176.04  4049.00 °196.000 .506

*p<.05 **p<.01

Tablo 7’ ye gore, Mann Whitney U testi sonucunda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin

boyutlara iligskin 6gretmen 6z-yeterlik puanlar1 arasinda cinsiyet degiskeni acisindan

anlaml bir farklilik bulunamamistir (p> .05). Bu sonug, kiz ve erkek okul dncesi

Ogretmen adaylarinin 6gretmen Oz-yeterlik algi diizeylerinin farklilasmadigini

gostermistir.

Sinif diizeylerine gore okul dncesi 6gretmen adaylarinin boyutlara iliskin teknolojik

pedagojik icerik bilgisine yonelik Oz-yeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir

farkliligin olup olmadigini belirlemek icin yapilan Kruskal Wallis testinin sonuglari

Tablo 8’ de verilmistir.
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Tablo 8. Sinif Diizeyinin Ogretmen Adaylarinin Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisi

Puanlarinina Etkisi

> Sira 5 Anlaml
Siuf N X Ort. Sd X Eark
1.Smf 69 3.70 15391 14
Teknoloji 28mif 91 353 131.24 .
bilgisi 3smf 95 382 17346 ° 23815 000 »
4.Smmf 71 4.03 200.85
1.Smf 69 3.91 164.67 12
oo 2Smif 91 363 118.82 .
Pedagoji bilgisi 3 Sunif 95 400 17908 3 33352 .000 %;1
4.Simf 71 415 198.77
1.Smf 69 410 171.33 1-2
e 2.Smif 91 384 12771 ox 2-3
Igerik bilgisi 3.Siuf 95 410 166.48 3 23.272 .000 24
4. Simf 71 429 197.77 3-4
1.Smf 69 380 146.26 1-4
Teknolojik 2.Smif 91 371 135.17 o 2-3
icerik bilgisi 3.Smif 95 398 173.39 £ 24 3 000 2-4
4. Simf 71 418 203.32 3-4
1.Smif 91 405 124.42 1-2
. 2.Smif 95 3.79 166.95 1-4
Pedagojik 3.Simif 71 405 204.32 3 20636 .000** 2-3
icerik bilgisi o4
4.Simf 69 430 161.82 3-4
1.Smif 91 398 124.84 1-2
Teknolojik 2.Smif 95 3.72 169.79 1-4
pedagojik 3.Smif 71 4.00 206.27 3  30.679 .000** 2-3
bilgisi 4Smf 69 427 16045 gj
Teknolojik 1.Smif 91 393 129.65 1-4
- 2.Smf 95 3.71 168.57 ox 2-3
?ee(i?lg%illkisi 3smf 71 398 20306 o 24817 000 2-4
¢ & 4Smf 69 423 15391 3-4
*p <.05; ¥* p<.01 1: 1.Smuf; 2: 2.Smif; 3: 3.Smuf; 4: 4 Siif

Tablo 8’ e gore Kruskal Wallis testi sonuglar1 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmen

adaylarinin boyutlara iliskin teknolojik pedagojik igerik bilgisine yonelik 6z-yeterlik

puanlarinin 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gére anlaml

olarak farklilastig1 bulgusuna ulagilmistir (p< .01). Olusan bu farklilasmanin hangi

simif diizeyleri arasinda oldugunu tespit etmek icin yapilan Mann Whitney U testi

sonuclarina gdére okul dncesi 6gretmen adaylarinin sinif diizeyleri arttik¢a, teknolojik

pedagojik icerik bilgisine yonelik 6z-yeterlik algi diizeylerinin de arttig1 sonucuna

ulagilmustir.
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Sinif diizeylerine gore okul oncesi 6gretmen adaylarinin boyutlara iligkin 6gretmen
0z-yeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in

yapilan Kruskal Wallis testinin sonuglar1 Tablo 9° da verilmistir.

Tablo 9. Smif Diizeyinin Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Oz-Yeterlik Puanlarina

Etkisi
= Sira 2 Anlaml
Siif N X Oort. Sd X Eark
Ogrenci 1.Smif 69 4.08 171.86
2.Smif 91 3.96 141.20 * 1-2
katihmn 5 g g 95 415 17995 ° 8627 035 2-3
4.Smif 71 4.07 16194
Ogretim 1.Smif 91 4.01 168.89
. 2.Smf 95 3.85 129.90 o 1-2
stratejileri 3 Sunif 71 415 19295 3 20.855 .000 2.3
4.Simf 69 4.02 162.85
Sunf 1.Smif 91 3.98 165.89
.. 2.Smif 95 3.89 14557 o
yonetimi 3 Simif 71 415 19488 3 17.648 .001 2-3
4.Simf 69 3.89 142.17
*p <.05; ** p<.01 1: 1.Smnif; 2: 2.Smn1f; 3: 3.Sin1f; 4: 4. Sif

Tablo 9° daki Kruskal Wallis testi sonuglar1 incelendiginde, okul dncesi dgretmen
adaylarinin boyutlara iliskin 6gretmen 6z-yeterlik puanlarinin 6gretmen adaylarinin
ogrenim gordiikleri sinif diizeylerine gore anlamli olarak farklilastigi bulgusuna
ulagtlmistir (p< .01). Olusan bu farklilasmanin hangi sinif diizeyleri arasinda
oldugunu tespit etmek i¢in yapilan Mann Whitney U testi sonuglarina gore; 1.smif
ogrencilerin “ogrenci katilimi ve ogretim stratejileri” alt boyutundaki puanlarinin,
2.smif 6grencilerinden daha yiiksek oldugu ve benzer sekilde, 3.simif 6grencilerin
“ogrenci katilimi ve ogretim stratejileri” alt boyutundaki puanlarinin, 2.smif
ogrencilerinden daha yiliksek oldugu anlasilmaktadir. Ayrica, 3.smf &grencilerin
“sinif yonetimi” alt boyutundaki puanlarinin da, 2.siif 6grencilerinden daha ytiksek

oldugu anlagilmaktadir.

Teknolojiye erisim bakimindan okul oncesi 6gretmen adaylarmin boyutlara iliskin
teknolojik pedagojik icerik bilgisine yonelik 6z-yeterlik diizeyleri arasinda anlaml
bir farkliligin olup olmadigini belirlemek igin yapilan Mann Whitney U testinin

sonuglart Tablo 10” da verilmistir.
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Tablo 10. Teknolojiye Erisimin Ogretmen Adaylarmin Teknolojik Pedagojik Igerik
Bilgisi Puanlarina Etkisi

Tekn. Sira Sira

Boyutlar Erisim N Ortalamasi1 ~ Toplami v P
Teknoloji Evet 181 164.60 29793.50 19699.500 812
bilgisi Hayir 145 162.12  23507.50 ' '
Pedagoji Evet 181 162.56 29423.00
bilisi H 12952.000 839

g ayir 145 164.68 23878.00
' Evet
foerik bilgisi 181 164.69 29808.00 12608.000 709

Hayir 145 162.02 23493.00

Teknolojik ~ Evet 181 163.45 29585.00
icerik bilgisi  Hayir 145 163.56 23716.00 13114000 992
Pedagojik Evet 181 165.81 30011.50
icerik bilgisi  Hayrr  q45 160.62 23289.50 y 00 o019
Teknolojik  Evet 181 161.96 29315.00
pedagojik - 12844.000 741
o ayir 145 165.42 23986.00
bilgisi
Teknolojik  Evet 181 160.35 29024.00
pedagojik Hayr 12553.000 499
icerik bilgisi 145 167.43 24277.00

*p<.05 **p<.01

Tablo 10’a gére, Mann Whitney U testi sonucunda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
boyutlara iliskin teknolojik pedagojik icerik bilgisine yonelik 6z-yeterlik puanlar
arasinda teknolojiye erisim degiskeni acisindan anlamli bir farklilik bulunamamistir
(p> .05). Bu sonug, okul Oncesi Ogretmen adaylarinin teknolojiye erisme
durumlarina gore teknolojik pedagojik igerik bilgisine yonelik 06z-yeterlik algi

diizeylerinin farklilasmadigini gostermistir.

Teknolojiye erisim bakimindan okul oncesi 6gretmen adaylarinin boyutlara iliskin
ogretmen Oz-yeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigim

belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U testinin sonuglar1 Tablo 11° de verilmistir.
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Tablo 11. Teknolojiye Erisimin Ogretmen Adaylariin Ogretmen Oz-Yeterlik

Puanlarina Etkisi

Tekn. Sira Sira
Boyutlar Erisim Ortalamas1  Toplami U P
Ogrenci Evet 181 162.12  29344.00
katilim1 Hayir 145 16522  23957.00 12873.000 767
Ogretim Evet 181 160.50  29050.50
stratejileri Hayir 145 167.24  24250.50 12579.500 519
Sinif Evet 181 162.75  29458.00
yonetimi  pHayr 145 16443 2384300 o000 872

*p<.05**p<.01

Tablo 11° e gore, Mann Whitney U testi sonucunda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin

boyutlara iliskin 6gretmen 6z-yeterlik puanlar1 arasinda teknolojiye erisim degiskeni

acisindan anlamli bir farklilik bulunamamistir (p> .05).

Ogretmen adaylarinin teknolojiye erisme durumlarina gére 6gretmen 6z-yeterlik algi

diizeylerinin farklilagsmadigini gostermistir.

Teknolojiyi kullanma seviyesi bakimindan okul oncesi 6gretmen adaylarinin

Bu sonug, okul 6ncesi

boyutlara iliskin teknolojik pedagojik icerik bilgisine yonelik 6z-yeterlik diizeyleri

arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigmi belirlemek i¢in yapilan Mann

Whitney U testinin sonuglar1 Tablo 12° de verilmistir.
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Tablo 12. Teknoloji Kullanma Seviyelerinin Ogretmen Adaylarinin Teknolojik
Pedagojik Icerik Bilgisi Puanlarinina Etkisi

Tekn. — Sira Sira
Boyutlar Kul. N X Ortalamas1  Toplanu v P
Teknoloji _ Yetersiz 51 3,12 84.65  4317.00 ”
bilgisi Yeterli 275 3.88 17812 48984.00 2291000 .000
Pedagoji  Yetersiz 51 3,63 12551 6401.00 n
bilgisi Yeterli 275 3.96 17055 4690000 2072000 .002
. Yetersiz 51 383 13176 6720.00 N
loerik bilgisi -y orerli 275 411 169.39 4658100 2294000 .009
Teknolojik  Yetersiz 51  3.45 98.38  5017.50 n
icerik bilgisi  Yeterli 275 400 17558 4828350 °0°91:500 .000
Pedagojik  Yetersiz 51 3.85 13913 7095.50 .
icerik bilgisi  Yeterli 275 407 168.02 4620550 °09500 .043
Teknolojik  Yetersiz 51 3,59 116.49  5941.00
1 *k
Efl‘;?go"k Yeterli 275 405 172.22 4736000 4615:000 .000
Teknolojik  Yetersiz 51 3,61 119.75  6107.00
pedagojik . 4781.000 .000**
o Yeterli 275 401 171.61 47194.00

*p<.05**p<.01

Tablo 12’ ye gore, Mann Whitney U testi sonucunda okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin boyutlara iliskin teknolojik pedagojik igerik bilgisine yonelik 6z-yeterlik
puanlart arasinda teknolojiyi kullanma seviyesi degiskeni acisindan anlamli bir
farklilik  bulunmustur (p< .05). Sonuglara bakildiginda, kendisini teknoloji
kullaniminda yeterli goren okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin teknolojik pedagojik
icerik bilgisine yonelik 0Oz-yeterlik alg1 diizeylerinin kendilerini teknoloji
kullaniminda yeterli gérmeyen 6gretmen adaylara gore istatistiksel olarak anlamli
diizeyde yiliksek oldugu goriilmiistiir. Baska bir deyisle, okul oOncesi O0gretmen
adaylarinin teknolojiyi kullanma seviyeleri artik¢a teknolojik pedagojik igerik

bilgisine yonelik 6z-yeterlik algi diizeylerinin de artacagi sdylenebilir.

Teknolojiyi kullanma seviyesi bakimindan okul oncesi 6gretmen adaylarinin
boyutlara iliskin 6gretmen 6z-yeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir farkliligin olup
olmadigini belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U testinin sonuglar1 Tablo 13’ te

verilmistir.
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Tablo 13. Teknoloji Kullanma Diizeyinin Ogretmen Adaylarinin Oz-Y eterlik
Puanlarma Etkisi

Boyutlar T}EEF- N X Ortjlgilam To?f;ml v P
Ogrenci  Yetersiz 51 4,04 149,15  7606,50

katilimi veterli 275 4,07 166,16 45694.50 6280.500 .234
Ogretim  Yetersiz 51 3,91 139,26  7102,50

stratejileri veterli 275 4,03 167,99 46198,50 5776.500 .044*
Simif Yetersiz 51 3,95 150,35  7668,00

yonetimi veterli 275 3,99 165,94  45633.00 6342.000 .276

*p<.05 **p<.01

Tablo 13’ e gore, Mann Whitney U testi sonucunda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin

boyutlara iliskin 6gretmen 0z-yeterlik puanlarinda sadece “6gretim stratejileri” alt

boyutunda teknolojiye erisim degiskeni agisindan anlamli bir farklilik bulunmustur

(p< .05). Bu sonuca gore, okul dncesi 6gretmen adaylarinin kendilerini teknolojiyi

kullanmada yeterli gorme durumlar1 arttikca derslerinde farkli 6gretim ve

degerlendirme stratejilerini uygulama diizeylerinin de artacagi sdylenebilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. SONUC VE TARTISMA

Yapilan analizler; okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik igerik
bilgisine yonelik 0z-yeterlik algilarimin  ortalamanin  iizerinde oldugunu
gostermektedir. Ogretmen adaylarinin her boyuta yonelik yeterlikleri yiiksektir,
ancak kendilerini en ¢ok alanlarinda yeterli hissederlerken en diisiik ise teknolojik

olarak yeterli gérmektedirler.

2 (193

Ogretmen adaylar1 “6grenci katilimi”, “Ggretim stratejileri” ve “sif yonetimi”

boyutlarinda da kendilerine giivenmektedirler.

Bu arastirmay1 destekler nitelikte olarak Sancar Tokmak, Yavuzer Konokman,
Yanpar Yelken tarafindan Mersin Universitesinde gerceklestirilen calismada da
ogretmen adaylarmin TPAB’lerine yonelik 6z giiven algilari yiiksektir. Fakat Bal ve
Karademir’in yaptig1 calismada Sosyal Bilgiler Ogretmenleri kendilerine en ¢ok
pedagojik anlamda giivenmektedirler. Yine Simsek (2016) nin doktora ¢alismasinda
Ogretmen adaylar1 kendilerine en ¢ok teknopedagojik icerik bilgisi baglaminda
giivenirken, e diisiik de teknolojik olarak giivenmektedirler. Archambault & Crippen
(2009)’nin arastirmasina gore Ogretmenlerin pedagojik, alan ve pedagojik alan
bilgileri baglaminda giivenirlerken, teknolojik olarak kendilerini yeterli

gormemektedirler.

Bu arastirmaya gore Ogretmen adaylari teknoloji bilgi diizeyleri artikga simif
ortamina Ogrenci katiliminda kendilerini daha yeterli hissetmektedirler. Ayrica
Ogretmen adaylarmin Ogrencileri okul etkinliklerini iyl yapabileceklerine
inandirabilme algilarinin toplam degigkenliginin % 3’ {iniin sahip olduklar1 teknoloji

bilgisinden kaynaklandig1 sonucuna varilmistir. Ogretmen adaylarinin sahip
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olduklar1 pedagojik icerik bilgisi diizeyleri artik¢a farkli 6gretim ve degerlendirme

stratejilerini kullanabilmelerine yonelik algilar1 da artmaktadir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore, kadin ve erkek Ogretmen adaylarinin
teknolojik pedagojik igerik bilgisine yonelik 6z-yeterlik algi diizeyleri arasinda

anlamli bir farklilik yoktur.

Gonen ve Kocakaya (2015)’in yapmis oldugu ¢alismada da benzer sonug alinmis,
cinsiyet degiskenine gore Ogretmen adaylarinin teknopedagojik alan bilgilerinde
anlaml bir farklilik olusmamustir. Yine Karatas, Aslan Tutak (2017) tarafindan lise
matematik Ogretmenleri tizerinde gergeklestirdigi c¢alismada kadin ve erkek

ogretmenlerin TPAB algilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi kanaatine varmistir.

Bu arastirma sonucu ve bu alandaki diger calismalar géz onilinde bulunduruldugunda

cinsiyet teknopedagojik 6zyeterliklerine yonelik ayirt edici bir faktor degildir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin sinif diizeyleri arttikea, teknolojik pedagojik icerik
bilgisine yonelik 6z-yeterlik alg1 diizeylerinin de arttig1 sonucuna ulagilmistir. Benzer
sekilde Bozkurt (2016) sinif agisindan iist sinif 6grencilerinin alt sinif d6grencilerine
gore teknolojik pedagojik alan bilgisi baglaminda kendilerini daha yeterli
hissettikleri sonucunu elde etmistir. Kaya (2009) da arastirmasinda iist siniflardaki
ogrencilerin disiince stili ve bireysel gelisim becerisinin alt sinif 6grencilerine gore
daha yiiksek oldugu yoniinde bir sonuca varmistir. Fakat bu arastirmadan farkli
olarak Tokmak, Konokman ve Yelken, (2013) ve Kaya, Ozdemir, Emre & Kaya
(2011)* e gore smif diizeyinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi’ne herhangi bir
etkisi yoktur.

Ayrica, okul Oncesi 6gretmen adaylarinin teknolojiyi kullanma seviyeleri arttik¢a
hem teknopedagojik icerik bilgileri artmakta hem de kendilerini bu alanda daha
yeterli hissetmektedirler. Arastirmanin bu sonucunu destekler nitelikte olarak
Kabak¢1 Yurdakul (2011) ¢alismasinda dgretmen adaylarinin ne kadar ¢ok BIT’i
kullanirlarsa teknopedagojik yonde kendilerini o denli yeterli hissettikleri sonucuna
varmistir. Yine bu sonucu destekler nitelikte bir baska arastirma da Hsu (2010)
tarafindan gerceklestirilmis, 6gretmen adaylarindan teknoloji ile ne kadar hasir nesir
olurlarsa siif ortamina teknolojiyi o derece iyi entegre ettikleri yoniinde goriisler

alinmistir.
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Bu aragtirma sonuglari ve bu alandaki diger arastirmalardan elde edilen bulgular
dikkate alindiginda Ggretmen adaylar1 gilinlik hayatlarinda ve okul ortaminda
teknoloji ile ne kadar ilgilenir ve onu sinif ortamina entegre etme yoniinde kisisel
gelisim ¢alismalarma katilirlarsa teknogedapojik olarak kendilerini o denli yeterli

hissederler.

5.2. ONERILER

1. Okul 6ncesi d6gretmenligi TPAB alanda yapilmis ¢aligmalar incelenmis ve bu
alanda yapilan ¢aligmalarin diger alanlara gore oldukca az oldugu ortaya ¢ikmustir.
Bu baglamda en ¢ok Smif, Cografya ve Fen bilgisi 6gretmenligi alanlarinda
calismalar yapildigi gozlemlenmistir. Bu nedenle gelisimin her alanda en hizl
oldugu donemlerden biri olan okul Oncesi donemde teknoloji kullanimi ve bu
alandaki dgretmen 6zyeterlikleriyle ilgili yapilan ¢alismalar arttirilmalidir.

2. Ogretmen adaylarmin hizmet 6ncesi egitim siirecinde derslerde teknolojiyi
nasil ve ne zaman kullanacaklar1 yoniinde bilgilendirilmeleri ve bilinglendirilmeleri
oldukga 6nemli bir konudur. Bu yonde teorikten ¢ok bol bol teknolojik uygulama ve
entegrasyon c¢alismalari iceren dersler okul oncesi 6gretmenligi bolimii miifredatina
eklenmelidir.

3. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin gézlem ve uygulama yaptiklar1 okullardaki
plan ve programlarina teknoloji temelli etkinliklerin konulup, 6gretmen adaylarina
bu yonde 6l¢me ve degerlendirme standarti uygulanmalidir.

4. Ogretmen adaylar1 okul oncesi &gretmenligi programi kapsaminda almig
olduklar1 egitim disinda gerek toplumsal birer kurum olan gerek {iiniversite ici,
gerekse de farkli kurumlara yonlendirilerek bu alanda kendilerini gelistirmelerine
olanak taninmalidir.

S. Arastirmada  teknolojiye  erisim  degiskeni  Ogretmen  adaylarinin
teknopedagojik alan bilgilerine yonelik 6zyeterlik algilar1 iizerinde herhangi bir ayirt
edicilik gostermemistir. Bu yonde calismalar yapilabilir.

6. Bu arastirma sadece Sakarya Ilinde gerceklestirilmistir. Arastirma

sonuglarinin karsilastirilmasi ve yayginlastirilmasi igin bu alanda farkli evren ve
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orneklem kesitleriyle farkli cografi bolgelerdeki illerde de c¢aligmalar
gerceklestirilmelidir.
7. Bu arastirma sadece nicel boyutlu bir arastirmadir. Arastirmaya nitel boyutlar

da eklenip farkli caligmalar gerceklestirilebilir.
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TEKNOLOJIK PEDAGOJIK ALAN BiLGiSi OLCEGI

Degerli Katilimci;

Bu ¢alismada alan bilginiz, teknoloji bilginiz ve pedagoji bilginizle ilgili maddeler
yer almaktadir. Sizden beklentimiz her bir maddeyi okuduktan sonra, maddede ifade
edilen durumla ilgili katilma diizeyinizi belirtmenizdir. Sorularin herkes icin gegerli
dogru yanitlar1 bulunmamaktadir. Olgegi doldururken adiniz sorulmamaktadir.

Liitfen ger¢ek durumu belirtir samimi yanitinizi isaretleyiniz.
Cinsiyetiniz: () Kadm () Erkek

Yasimz:

Simifimiz:

Ogrenim gordiigiiniiz okulda ihtiyac duydugunuz teknolojiye erisebiliyor

musunuz? () Evet () Hayir
Teknoloji kullanma Seviyeniz: () Yetersiz () Yeterli

Asagidaki maddelerde kendinize ne kadar giivendiginizi yan tarafta yer alan

maddelerde isaretleyiniz. Bu maddelerde

“1=Hi¢ katilmiyorum, 2= Katilmiyorum, 3= Kararsizim, 4= Katilyorum ve

5=Tamamen katiliyorum olarak degerlendirilmelidir.”

Katilma Diizeyi

Maddeler
Faktor T |2 |3 |4 |5

T Yeni teknolojileri takip ederim.
T Teknoloji ile ilgili karsilastigim problemleri nasil ¢ozebilecegimi

bilirim.
T Thtiyag duydugum teknolojileri kullanma konusunda yeterli bilgiye

sahibim.
T Bilgiye erismek icin gerekli olan teknoloji bilgisine sahibim.

T Eristigim kaynaklardaki bilgileri kullanmak igin gerekli teknoloji
bilgisine sahibim.

T Smifimdaki Ogrenciler teknoloji kullanimiyla ilgili problem
yasadiklarinda onlara destek verecek yeterli bilgiye sahibim.

P Ogrencilerin  6grenme  diizeylerine bagli olarak oOgretimimi
uyarlayabilirim.

P Ogrenci performansini nasil Slgecegimi bilirim.
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P Farkli Ogrenme sitillerine sahip Ogrenciler icin Ogretim siirecini
uyarlayabilirim.
P Sinifin 6zelliklerine gore 6gretim stratejileri, yontemleri ve teknikleri
arasindan uygun olanini kullanirim.
p Dersimde sinifi gerektigi gibi yonetirim.
P Ogrencilerin etkin katilimlarimi saglamak igin gerekli yontem ve
teknikleri bilirim.
p Ogrencilerin birbirlerini degerlendirmelerini saglarim.
A Anlatacagim konularin kapsamina karar veririm.
A Alanimla ilgili yeni ve degisen bilgileri 6grenirim.
A Alanimla ilgili gelismeleri takip ederim.
A Alanimdaki bilgilerin mevcut siniflandirmasin bilirim.
A Alanimla ilgili terimleri bilirim.
A Alanimdaki bilgi kaynaklarinm bilirim.
A Alanimla ilgili 6grencilerimi yo6nlendirebilecegim, onlara uygun
kaynaklari bilirim.
A Alanimda kendimi nasil gelistirecegimi bilirim.
TA | Alanimla ilgili kaynaklara erismek, kaynaklari diizenlemek ve
kullanmak i¢gin gerekli teknoloji bilgisine sahibim.
TA | Alanimla ilgili hazir yazilimlari kullanabilirim.
TA | Alamimdaki 0&gretim program(lar)iyla ilgili giincellemeleri ve
degisiklikleri interneti kullanarak takip ederim.
TA | Ogrencilerimin alamimla ilgili teknolojileri kullanmalarim saglarim.
TA | Mesleki acidan gelismek i¢in alanimla ilgili uzmanlarin bir araya
geldigi sosyal aglardan yararlanabilirim.
TA | Alanimla ilgili bilgilerimi gelistirmek icin gerekli teknolojik bilgi ve
becerilere sahibim.
PA | Anlatacagim dersle ilgili ders planlarimi kolaylikla hazirlarim.
PA | Belirli bir kavrami o6gretmek igin en uygun Ogretim stratejisini
secebilirim.
pPA | Ogrencilerimin problem ¢ozmede dogru ve yanlis girisimlerini ayirt
edebilirim.
PA | Belirli bir konuyla ilgili &grencilerde olugabilecek kavram
yanilgilarini bilir ve ona gore hareket ederim.
pA | Ogrencilerimi alanimla ilgili diisiindiirmeye ve Ogrenmeye
yonlendirmek icin gerekli 6gretme yaklasimini segebilirim.
PA | Anlattigim konulara uygun 6gretme stratejilerini kullanirim.
PA | Alanimla ilgili 6grencilerin zor 6grendigi konular: bilirim.
PA | Anlatacagim kavramlar1 uygun sekilde siralayabilirim.
TP | Ogrencilerin yeni bilgi ve beceriler kazanmasina olanak saglayacak
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teknolojiler kullanabilirim.

TP | Ogrencilerin etkin grenmelerini saglamak igin gelisim diizeylerine
uygun teknolojileri segme ve kullanma bilgi ve becerisine sahibim.

TP | Kullanacagim teknolojilerin ve o6gretim yaklasimlarmin birbirini
nasil etkileyecegini bilirim.

TP | Ogrencilerimin daha iyi dgrenmelerini saglayabilecek teknolojileri
secebilirim.

TP | Daha =zengin Ogrenme ortamlar1 olusturmak ic¢in teknolojiyi
kullanabilirim.

TP | Teknolojiyi derslerde nasil kullanabilecegimi tartisabilecek diizeyde
bilgi sahibiyim.

TP | Gerektiginde Ogretme performansimi gelistirmek icgin teknolojiyi
kullanirim.

TP | Farkhh Ogretme yontemlerini kullanirken oOgrendigim yeni
teknolojileri 6gretimime uyarlayabilirim.

TPA | Ogrencilerin belli bir konuyla ilgili beceri ve anlama diizeylerini
belirlemede teknolojiyi kullanabilirim.

TPA | Dersin igerigine uygun, strateji, yontem ve teknolojiyi segip
kullanabilirim.

TPA | Konuya uygun yontemlerin ve teknolojilerin se¢iminde ve
kullanilmasinda diger meslektaslarima liderlik yapabilirim.

TPA | Konu alanina, 6gretim yontemine ve mevcut teknolojiye uygun
Ogretim materyalleri gelistirebilirim.

TPA | Ders anlatirken konunun daha iyi anlasilmasini saglayacak
teknolojileri kullanabilirim.

TPA | Anlathgim konuya gore Ogrencilerin daha etkin Ogrenmesini
saglayacak yontem ve teknolojileri kullanabilirim.

TPA | Konunun daha iyi Ogrenilmesini saglayacak oOgretim yontemine
uygun teknolojileri 6grencilerin kullanmasini saglarim.

TPA | Ogrencilerin konuyu daha istekli ¢alismalarim saglayacak dgretim

yontem ve teknolojilerini segebilirim.
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OGRETMEN OZYETERLIK OLCEGI

OGRETMEN OZ YETERLIK OLCEGI

WIZISI319 A

0)

wizisa19A

WIAI4910A

wiA1ja910A
enpIo

wiA1a910A

b (Vo)

1 | Zor 6grencilere ulasmay1 ne kadar basarabilirsiniz?

2 Ogrencilerin elestirel diisiinmelerini ne kadar
saglayabilirsiniz?

3 | Smufta dersi olumsuz yonde etkileyen davraniglari
kontrol etmeyi ne kadar saglayabilirsiniz?

4 | Derslere az ilgi gdsteren 6grencileri motive etmeyi ne
kadar saglayabilirsiniz?

5 | Ogrencileri davramslariyla ilgili beklentilerinizi ne
kadar acik ortaya koyabilirsiniz?

6 Ogrencileri okulda basarili olabileceklerine
inandirmay1 ne kadar saglayabilirsiniz?

7 | Ogrencilerin zor sorularma ne kadar iyi cevap
verebilirsiniz?

8 | Smufta yapilan etkinliklerin diizenli ylirlimesini ne
kadar iyi saglayabilirsiniz?

9 | Oprencilerin 6grenmeye deger vermelerini ne kadar
saglayabilirsiniz?

10 | Ogrettiklerinizin 6grenciler tarafindan kavranip
kavranmadigini ne kadar iyi degerlendirebilirsiniz?

11 Ogrencilerinizi iyi bir sekilde degerlendirilmesine
olanak saglayacak sorular1 ne 6lgiide
hazirlayabilirsiniz?

12 Ogrencilerin yaraticihiginin gelistirilmesine ne kadar
yardimci olabilirsiniz?

13 Ogrencilerin smif kurallarina uymalarini ne kadar
saglayabilirsiniz?

14 | Basarisiz bir 6grencinin dersi daha iyi anlamasini ne

kadar saglayabilirsiniz?
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15 | Dersi olumsuz yonde etkileyen ya da derste giirtiltii
yapan 6grencileri ne kadar yatigtirabilirsiniz?

16 | Farkli 6grenci gruplaria uygun sinif yonetim sistemi
ne kadar iyi olusturabilirsiniz?

17 | Derslerin her bir 6grencinin seviyesine uygun olmasini
ne kadar saglayabilirsiniz?

18 | Farkli degerlendirme yontemlerini ne kadar
kullanabilirsiniz?

19 | Birkag¢ problemli 6grencinin derse zarar vermesini ne
kadar iyi engelleyebilirsiniz?

20 Ogrencilerin kafasi karistiginda ne kadar alternatif
aciklama ya da drnek saglayabilirsiniz?

21 | Sizi hice sayan 6grencilerle ne kadar iyi basg
edebilirsiniz?

22 | Cocuklarin okulda basarili olmalarina yardime1
olmalari igin ailelere ne kadar destek olabilirsiniz?

23 | Sinifta farkli 6gretim yontemlerini ne kadar iyi
uygulayabilirsiniz?

24 | Cok yetenekli 6grencilere uygun dgrenme ortamini ne

kadar saglayabilirsiniz?
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