T.C.
SAKARYA UNIVERSITESI
EGITiM BIiLIMLERIi ENSTITUSU
EGITIM BILIMLERI ANABILiM DALI
EGIiTiM PROGRAMLARI VE OGRETIM BiLiM DALI

LIiSE OGRENCILERININ INGIiLiZCE DERSI iLE IiLGIiLi
OZYETERLIK INANCLARININ OLCULMESI

(SAKARYA iLi KAYNARCA ILCESi ORNEGI)

YUKSEK LiSANS TEZi

MEHMET AYKUT BOZKURT

DANISMAN

YRD. DOC. DR. SUBHAN EKSIOGLU

KASIM 2017






T.C.
SAKARYA UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
EGIiTiM BILIMLERiI ANABILiM DALI
EGITIM PROGRAMLARI VE OGRETIM BiLiM DALI

LiSE OGRENCILERININ INGILiZCE DERSI iLE iLGIiLi
OZYETERLIK INANCLARININ OLCULMESI

(SAKARYA ILi KAYNARCA ILCESi ORNEGI)

YUKSEK LiSANS TEZI

MEHMET AYKUT BOZKURT

DANISMAN

YRD. DOC. DR. SUBHAN EKSIOGLU

KASIM 2017



BILDIiRIM

Hazirladigim tezin tamamen kendi ¢aligmam oldugunu, akademik ve etik kurallar

gozeterek ¢alistigimi ve her alintiya kaynak gosterdigimi taahhiit ederim.




“Lise Ogrencilerinin Ingilizce ile ilgili Ozyeterlik Inanglarinin Olgiilmesi (Sakarya ili
Kaynarca llgesi Ornegi)” bashkli bu yiiksek lisans tezi Egitim Bilimleri Anabilim

Dali, Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dalinda hazirlanmus ve jiirimiz tarafindan

kabul edilmistir.

Yrd. Dog. Dr. Kerimf KARABACAK

Dog. Dr. Omer Faruk TUTKUN

e %3&_,/\

Yrd. Dog. DS Subhan EKSIGGLU

Yukaridaki imzalarin, ad1 gegen 6gretim iiyelerine ait oldugunu onaylarim.

Do /21017

(Imza)




ON SOz

1945°’1i yillardan itibaren Tiirkiye Cumhuriyeti yabanci dil Ogrenimini egitim
miifredatlarina aldi. O yillardan bu zamana kadar yabanci dil, agirlikli olarak da
Ingilizce egitimi ve dgretimi her daim ortaokul, lise, yiiksekdgretim programlarinda
yer almis hatta son yillarda anaokullarinin ders programina kadar inmistir. Lakin
bunca yil, bunca kademede ve bunca ders saati egitim alan 0grencilerimiz yabanci
dilin dort kazanimi olan okuma, yazma, konusma ve dinleme disiplinlerinde halen
daha istenilen diizeyde degildirler. Bunun nedenlerini arastirmak amaciyla “Ingilizce
ile ilgili Ozyeterlik Inanci Olgegini” Kaynarca ilgesindeki ii¢ lisede yapmay1 uygun
buldum. Kaynarca ilgesini segmemin nedeni, kavsak noktada bulunan bir ilge
olmasindan dolay1 tarim toplumu ile sanayi toplumu olmak arasinda gidip gelen,
degisimi ve geligimi isteyen gruplar ile degisimin ve gelisimin ilgeye zarar verecegini
savunan gruplarin ¢atismasi arasinda kalan bir durumda olmasidir. Ilgenin niifus
yelpazesi ise yukarida belirtmis oldugum sebeplerden otiirii gesitlilik gostermektedir.
Caligmay1 lisede yapmamin sebebi ise su an lisede okuyan Ogrencilerin biiyiik
cogunlugu yabanci dil egitimlerini ilkokul 4. sinifta, yeni liseye girenler ise ilkokul 2.
smiftan itibaren siirdiirmektedirler. Bu g¢alismada 6grencilerin bunca yil aldiklar
yabanci dil egitimlerine ragmen kendilerini Ingilizce ile ilgili ne kadar yeterli
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OZET

LIiSE OGRENCILERININ INGILiZCE DERSI iLE iLGIiLi
OZYETERLIK INANCLARININ OLCULMESI

( SAKARYA ILI KAYNARCA iLCESI ORNEGI )

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim Programlari ve Ogretim

Bilim Dal1
Danisman: Yrd. Dog Dr. Subhan EKSIOGLU
Aralik, 2017. xiv+138 Sayfa.

Bu arastirmanimn amact; ilkokul 2. smiftan lise son sinifa kadar Ingilizce dersi goren
ogrencilerin 4 kazanimda kendilerini ifade etmede ne kadar yetkin gordiiklerini
belirlemektir. Arastirmada, genel tarama modelinde betimsel arastirma yontemi
kullanilmistir. Arastirmanin evrenini, Sakarya ili Kaynarca ilgesindeki 3 lisenin
toplam 720 6grencisi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak, Biimen ve Yanar
(2012) tarafindan gelistirilen “Ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik Inanci Olgegi”

kullanilmastir.

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde, Kolmogorov-Smimnov ve Shapiro-
Wilk normallik testi sonuglarina gore verilerin normal dagilim gostmedigi
goriilmiistiir  (p<0,05). Normallik varsayiminin  saglanmadigi  durumlarda
nonparametrik analiz yontemlerinden faydalanilmaktadir. Verileri analiz etmek igin
Mann-Whitney U, Kruskal Wallis ve Spearman Sira Farklar1 Korelasyon Katsayisi
analiz yontemleri SPSS 17,0 paket programi kullanilarak gerceklestirilmistir.
Aragtirmada anlamlilik diizeyi i¢in p = 0,05 kabul edilmistir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular agsagida verilmistir:

1. Ingilizce ile ilgili Ozyeterlik Inang Olgeginin okuma ve dinleme boyutlarinda
cinsiyete gore istatistiksel fark bulunmaktadir. Bu iki boyut icin kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore yeterlik diizeylerinin istatistiksel olarak
fazla oldugu sOylenebilir. Yazma ve konusma boyutlarinda ise cinsiyete gore

istatistiksel olarak farklilik bulunmadig1 goriilmiistiir.



. Olgegin tiim alt boyutlarinda smmf diizeylerine gore istatistiksel fark
bulunmaktadir. Bu farklilik 9.sinif-10.smni1f, 9.simif-12.sinif, 10.simif-11.sinif]
10.s1imif-12.s1nif, 11.smif-12.smif arasindadir. 10. sinif 6grencilerinin puanlari
en yliksek iken 12. sinif 6grencilerinin puanlar1 en diisiiktiir.

. Olgegin tiim alt boyutlarinda &grencilerin mezun olduklar1 {lkdgretim
okulunun bulundugu yerlesim yerine gore istatistiksel fark bulunmaktadir. Bu
farkliliga gore ilge merkezindeki okuldan mezun olan 6grencilerin yeterlik
diizeylerinin en yiiksek iken il merkezindeki okuldan mezun olan 6grencilerin
yeterlik diizeylerinin en diisiik oldugu goriilmiistiir.

. Olgegin tiim alt boyutlarinda &grencilerin okul tiirlerine gore istatistiksel fark
bulunmaktadir. Bu farklilik tiim boyutlar icin Anadolu lisesindeki 6grenciler
ile diger liselerdeki Ogrenciler arasindadir. Ayrica yazma ve Konusma alt
boyutlar1 i¢in Imam Hatip Lisesindeki Ogrenciler ile Endiistri Meslek
Lisesindeki Ogrenciler arasinda Endiistri Meslek Lisesindeki 6grencilerin
lehine bir farklilik bulunmaktadir.

. Ingilizce ile ilgili Ozyeterlik Inang Olgeginin okuma, dinleme ve konusma alt
boyutlarinda 6grencilerin ikamet ettikleri yerlesim yerine gore istatistiksel
fark bulunmaktadir. Bu farklilik okuma, dinleme ve konusma alt boyutlar
icin kdyde ikamet eden 6grenciler ile ilge merkezinde ikamet eden 6grenciler
arasindadir. Yazma alt boyutunda &lgek puanlari ikamet ettikleri yerlesim
yerine gore farklilik gostermemektedir.

. Ingilizce ile Tlgili Ozyeterlik Inang Olgeginin tiim alt boyutlarinda
ogrencilerin annelerinin egitim durumlarina gdre istatistiksel fark
bulunmaktadir. Annelerin egitim durumlar arttik¢a olgekten elde ettikleri
puanlar da artis gostermektedir.

. Ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik inang Olgeginin okuma, dinleme ve konusma alt
boyutlarinda 6grencilerin babalarinin egitim durumlarina gore istatistiksel
fark bulunmaktadir. Genel olarak babalarin egitim durumlarn arttik¢a
ogrencilerin dlgek puanlart da artmaktadir. Ancak yazma alt boyutunda dlgek
puanlar1 babalarin egitim durumlarina gore farklilik géstermemektedir.

. Ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik Inang puanlari &grencilerin ailelerinin gelir

diizeylerine gore istatistiksel fark bulunmamaktadir.



Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil, Ingilizce Ogretimi, Ozyeterlik, Ozyeterlik Inanci.

ABSTRACT

SURVEYING THE HIGH SCHOOL STUDENTS’ ENGLISH
LESSON SELF EFFICACY

(KAYNARCA DISTRICT SAMPLE)

Master Thesis, Department of Educational Sciences, Field of Curriculum and
Teaching

Supervisor: Asst. Prof. Dr. Subhan EKSIOGLU
December, 2017. xiv+138 pages.

The purpose of this study is to determine the problems which the students encounter
in explaining themselves in the four skills of the foreign language although they have
been attending English lessons from the second in primary till the end of the high

school.

In the study, descriptive research method has been used in general screening model.
The target population of the study consists of 720 students which are attending the

three high schools in Kaynarca district of Sakarya.

As the data collection tool, "Developing a Self Efficacy Scale for English™ created by
Biimen and Yanar (2012) was applied.

Analysis of the data obtained in the study showed that the data were not normalized
according to the Kolmogorov-Smimnov and Shapiro-Wilk normality test results (p
<0,05). In cases where the normality assumption is not met, nonparametric analysis
methods are utilized. Mann-Whitney U, Kruskal Wallis and Spearman Row
Correlation Coefficient analysis methods were used to analyze data using a SPSS

package program.
Findings in the study are given below;

1. There is no statistical difference by gender in the dimensions of reading and

listening in scale. For these two dimensions it can be said female students’

Vi



proficiency levels are statistically more than male students. There are no
statistical differences by gender in the dimensions writing and speaking.

. There is statistical difference in the scale’s all sub-size according to the class
levels. These differences are among the 9.-10.class, 9.-12.class, 10.-11.class,
10-12.class, 11.-12.class. While the tenth grade students’ scores are the
highest, the twelth grade students’ scores are the lowest.

. There is significant statistical difference according to the location of the
primary school which the students graduated in all sub-dimensions of the
scale. According to the emerged differences the students who were graduated
from while the students’ scores in the district are the highest, the scores of the
province school students’ scores are the lowest.

. There are statistical differences in all sub dimensions of the scale according to
the type of the school. The emerged differences are among the students of the
Anatolian High School and the other high school students. Also for the sub
dimensions of writing and speaking there is a favor difference for the
vocational high school students compared to the imam hatip high school
students.

. There is a statistical difference in the scale according to the location of the
residence of the students in the sub dimensions of reading, listening and
speaking. The resulting difference in reading, listening and speaking are
between the students who reside in district and who reside in the village. Also
for the writing dimension in the scale, the scores do not differ according to

their location of residence.

. There is a statistical difference in the all sub dimensions of the scale

according to the students’ mothers’ educational status. There is a direct
proportion in the scale as the more mothers’ educational status raises the

more the scores rise.

. There is a statistical difference in the all sub dimensions of the scale

according to the students’ fathers’ educational status. In general, the
education level of the father increases, students ' English scores related to self
efficacy belief also increases. However, the dimension of the writing in scale
does not differ according to their father's educational status.

. There is no statistical difference in the scores’ of the scale according to the

economic income level of the students’ families.
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BOLUM I

GIRIS

Bugiin Tiirkiye Cumhuriyeti 7 farkli bolgeden olusmaktadir, 7 farkli bolge de kendi
icerisinde illere, ilgelere, mahalle ve semtlere ayrilmaktadir. Tirkiye
Cumbhuriyeti’nin resmi dili Tiirk¢e olmasina ragmen Edirne’de konusulan Tiirkge ile
Hakkari’de konusulan Tiirk¢e ayni1 lehce ve agiza sahip degildir. Bolge 6zelinde dahi
mesela Ege bolgesinde Izmir’de konusulan Tiirkge ile Aydin’da konusulan ve daha
iceriye gidildik¢e Afyon, Kiitahya, Usak’ta konusulan dil alistk olmayana yabanci
hatta anlasilmas1 gii¢ gelebilir. Tiirkiye’de bir tura cikildiginda bdlgelere gore
farklilasan kelimeler ve deyimler ayni iilkede yasayan insanlar1 bile bazen
sasirtabilmekte, iletisim noktasinda sikintilara yol agabilmektedir; tistelik araya
kiiltiirel unsurlarin da girmesi ile I¢ Anadolu Bolgesi’nde samimiyet belirtmek igin
kullandiginiz bir kelime sizi Dogu ve Giineydogu Anadolu Bolgeleri’nde hic¢ de
tahmin edemeyeceginiz bir yanlis anlasilmanin igerisine sokabilir. Bu durum
lizerinde yasadigimiz gezegen olan diinya ve onun iizerindeki iilkeler ve o tilkelerde
konusulan  lisanlar, lisanlar1  desteleyen kiiltiirel degerler bakimindan
diistintildiigiinde, diinya tizerindeki herkesin birbirini rahatlikla anlayabilecegi ortak

bir lisans yaratma cabas1 hi¢ de beyhude degildir.

“Baslangicta diinyadaki biitlin insanlar aym dili konusur, aynm sézleri kullanirlard.
Doguya gocerlerken Sinar bolgesinde bir ova bulup oraya yerlestiler. Birbirlerine,
‘Gelin, tugla yapip iyice pisirelim dediler. Tas yerine tugla, har¢ yerine zift
kullandilar. Sonra, ‘Kendimize bir kent kuralim’ dediler, ‘Goklere erisecek bir kule
dikip lin salalim. Bdylece yeryiiziine dagilmayiz.” RAB insanlarin yaptig1 kentle
kuleyi gormek i¢in asagiya indi. ‘Tek bir halk olup ayni dili konusarak bunu
yapmaya basladiklarina gore, distlindiiklerini gergeklestirecek, higbir engel

tanimayacaklar’ dedi, ‘Gelin, asagi inip dillerini karnistiralim ki, birbirlerini



anlamasinlar.” Boylece RAB onlar1 yeryiiziine dagitarak kentin yapimini durdurdu.
Bu nedenle kente Babil adi verildi. Ciinkii RAB biitiin insanlarin dilini orada

karistirmis ve onlar1 yeryiiziiniin dort bucagma dagitmist” (Incil, Yaratilis:11; 2001).

Diinya lizerindeki insanlarin ayni dili konusamamasinin efsanesi olarak nitelendirilen
Babil kulesi efsanesi, yabanci dil kavraminin ilk ¢ikis noktasi olarak ilgingtir. Zira
hep birlikte, bir biitiin olarak yasayan, iletisim kuran, birbirlerini anlayan insanlar
Tanrinin kendilerine bir isyan tesebbiisiinde bulunduklarin1 anladigi bir noktada
dilleri karistirtlip yeryiiziine dagitilinca artik birbirlerini anlayamaz bir noktaya

gelmiglerdir.

Yukaridaki efsanevi olaydan sonra insanoglu aslinda bir sekilde hep Babil
Kulesi’nden onceki zamana donmenin yollarini aramistir. Avrupa Birligi modern
dénemin en biiyiik 6rneklerinden biridir, gegmise bakildiginda biiyiik imparatorluklar
ve biiyiik devletlerin uygulamis oldugu politikalar bunun bir geregi olarak karsimiza
cikmaktadir. Crsytal (2003)’e gore elbette sinirlarin ¢ok genis olmasi devletler igin
dil politikas1 gibi bir takim gereklilikleri de beraberinde getirmistir.

Dil politikas1 devletlerin varolduklar1 tarihten bu yana hep en Onemli giindem
maddelerinden biri olmustur. Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasmin 3. maddesinde
devletin resmi dilinin Tirkce oldugu acik bir sekilde yazilmistir. Dil birligini
saglamak bir iilkenin bolinmez biitiinliigiinii saglama yolundaki en Onemli
tastyicilarindan bir tanesidir. Kimi devletler bunu yayilmact politikalariyla birlikte
destekleyerek diinya c¢apinda gegerliligi olan bir konuma getirmek istemis, Kimi
devletler ise dil politikasin1 Sadece {initer yapisimi muhafaza etmekten ibaret

tutmustur.

Osmanli Devleti 3 kitada 600 sene hiikiim siirmiis kozmopolit bir yapiya sahip
devlettir. Osmanli Imparatorlugu’nda Osmanli Tiirkgesi olarak adlandirilan ve
Ozellikle Arapga ve Farsganin etkisinin yogun olarak gorildigi bir dil
kullaniliyordu. Resmi yazigma dili Osmanli Tiirkgesi idi, devletin baz1 donemlerinde
sadece edebiyat dili olarak kimi zaman Fars¢a kimi zaman da Arapg¢a kullanilmis

olsa bile halk ve saray agirlikli olarak hep Osmanli Tiirk¢esini kullanmugtir.

1 Kasim 1928 tarihli 1353 sayilt "Yeni Tiirk harflerinin kabul ve tatbiki hakkinda
Kanun"un yiiriirliige girmesinin ardindan Osmanl Tiirkcesi tedaviilden kalkmistir.

Ancak oncesinde Osmanli Tiirk¢esi’nin ¢ikis noktasina bakildiginda, Balci



(2006)’n1n da belirttigi tizere Osmanli Tiirk¢esi’ni devlet ii¢ kitada hiikiim siiriiyor
olmasina ragmen konusan agirlikli olarak Anadolu cografyasindaki halktir, bunun
nedeni ise Osmanli Devleti’nin izlemis oldugu fetih politikasidir. Osmanli Devleti
asla fethettigi topraklardaki halkin dinine ve diline dokunmamis, devlete olan
sadakatleri siirdiigii miiddetce isteyen inandigi dinini yasamig ve istedigi dili

konusmustur.

Crsytal (2003)’1n galismasinda genel olarak savundugu ana tema; bugiin diinyanin
dort bir yakasinda en fazla konusulan dilin Ingilizce olmasidir. Biiyiik Britanya
Imparatorlugu diinya tarihi sahnesinde smirlar1 en genis devletlerden bir tanesidir.
Osmanli Devleti ile Britanya imparatorlugu arasindaki fark ise Osmanlinin Islami bir
diisiince tabanina oturtulmus fetih politikas: izlemis olmasi; ingilizlerin ise yayilmaci
ve sOmiirgeci bir politika izlemis olmalaridir. Yayilmaci ve somiirgeci politikalarinin
geregi isgal ettikleri iilkelerdeki halka zorla Hristiyanlik inancini kabul etmeleri
yoniinde baski uygulamislar, bunun yaninda ise hayatin her alaninda Ingilizce
disinda bagka bir dil konusulmasini yasaklamiglardir. Bu politikalar sonucunda
Osmanli Devleti ¢ok biiyiik bir kiiltiir, sanat, mimari, din, egitim ve devlet terbiyesi
birakmisken; Britanya Devleti Ingilizceyi diinya dili yapmay1 basarmistir. Ingilizce
bugiin hayatin; egitim, sanat, siyaset, teknoloji gibi her alanda diinyanin ortak degeri

olarak kabul edilen bir dil konumundadir.

Iste tiim bu olgular diinya ¢apinda gegerliligi olan bir dil haline gelen Ingilizcenin
ogrenimini ve egitimini zorunlu kilmistir. Tirkiye’nin yabanci dil politikas1 genel
olarak Osmanli Devleti’nin son zamanlarinda izledigi denge politikasina bagli olarak
degismistir. Yiiziinii Bati’ya dénen Osmanli Devleti Fransa’nin siiper gii¢ oldugu 18.
ylizyilda Fransizca agirlikli bir yabanci dil politikast izlemis, Biiyiik Britanya
Imparatorlugu’nun yiikselisi ile birlikte yabanci dil politikasim Ingilizce olarak
yogunlastirmistir. Tiirkiye Cumhuriyeti 6zellikle 2. Diinya Savasi’ndan gii¢lii ¢ikan
Amerika Birlesik Devletleri’nin diinya tizerindeki siiper gii¢ etkisinden sonra
Ingilizce egitimi isini ciddiye almis ve Oncellikle bir takim uzmanlar Tiirkiye’ye
davet etmistir. 1945’lerden giiniimiize kadar Ingilizce egitimi Milli Egitim
Bakanligi’nin siirekli giindeminde olan bir konu olmustur. Bu ¢alismada ilkokul 2.
siniftan lise 12. siifa kadar yabanci dil egitimi alan &grencilerin Ingilizce’nin 4

kazanimi olan Speaking (Konusma), Reading (Okuma), Writing (Yazma), Listening



(Dinleme) disiplinlerinde Ingilizce’yi ne kadar bildiklerine dair o6zyeterlik

inanglarinin belirlenmesi amaclanmuistir.

1.1. PROBLEM CUMLESI

Sakarya ili Kaynarca ilgesindeki ortadgretim Ogrencilerinin Ingilizce ile ilgili

ozyeterlik inang diizeyleri nedir?

1.2.  ALT PROBLEMLER

Ortadgretim 6grencilerinin ingilizce ile ilgili dzyeterlik inang diizeyleri,
1. Cinsiyetlerine gore farklilik géstermekte midir?
2. Smif diizeylerine gore farklilik gdstermekte midir?

3. Ogrencilerin mezun olduklar1 ilkdgretim okulunun bulundugu yerlesim

yerine gore farklilik gostermekte midir?
4. Okul tiirlerine gore farklilik gostermekte midir?
5. Ikamet ettikleri yerlesim yerine gore farklilik gdstermekte midir?

6. Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarina gore farklilik gostermekte
midir?
7. Ogrencilerin babalarmin egitim durumlarina gére farklilik gostermekte
midir?

8. Ailelerinin gelir diizeylerine gore farklilik gostermekte midir?

1.3.  ARASTIRMANIN ONEMI

Bu arastirma, ilkokul 2. Siniftan itibaren lise 12. Sinifa kadar sistemli ve siirekli bir
miifredat dahilinde Ingilizce egitimi alan &grencilerin, Ingilizceyi ne kadar
bildiklerine ve nerece kullanabileceklerine olan inan¢larin1 6l¢mek, inangsizliklarinin

ise altindaki nedenleri 6grenmek i¢in yapilmigtir. Bunun i¢in arastirma yeri olarak



kozmopolit bir yapiya sahip, ¢esitli sosyal ve ekonomik gruplara mensup siniflarin
oldugu Kaynarca il¢esinde ¢aligmayr uygulamanin {ilkenin kiiciik de olsa bir

fotografini gekmek adina yararli olacagi diisliniilmektedir.

1.4.  VARSAYIMLAR

1. Veri toplama araci olarak kullanilan 6gretmen ve 6grenci Olgekleri, daha Once
gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmis Olgeklerden olusturulmus ve uzman
goriisii alinmig olmasindan dolay: gegerli ve gilivenilirdir.

2. Aragtirmanin uygulandigi Sakarya ili, Kaynarca ilgesindeki 6grenciler ingilizce
ozyeterlik inanglar1 ve Ingilizce egitimi konusundaki sorunlara iliskin maddeleri
ictenlikle yanitlamiglardir.

3. Aragtirmadan elde edilen bulgular yabanci dil (Ingilizce) 6greniminde karsilasilan
problemlere iligskin gergekleri yansitmaktadir.

4. Arasgtirmanin evrenini yansitmasi amaciyla secilen okullarin &grencilerinin

olusturdugu 6rneklem grubu tam olarak temsil etmektedir.

1.5.  SINIRLILIKLAR

Aragtirmanin sinirliliklart su sekilde maddelestirilebilir;

1. Kaynarca merkezde sadece bir ilkokul bir tane de ortaokul olmasi sebebiyle
ogrencilerin ¢ogunun kirsal kesimdeki tasimali egitim veren kdylerde egitim
almis olmalar1 sebebiyle olugan homojenlik.

2. Ogrencilerin gogunun kirsal kesimden koylerden merkezdeki liselere geliyor
olmalari, bu sebepten o&tiirii cogunun benzer sosyo-ekonomik yapiya sahip
olmalari.

3. Kaynarca ilgesi liselerinin 2014 yili YGS verilerine gore kayda deger bir

akademik bagariya sahip olmamasi.



1.6. TANIMLAR

Egitim Kurumu: “Bakanliga bagli her derece ve tiirdeki; okul Oncesi egitim,
ilkogretim ve ortadgretim faaliyetlerinin yiirttiildiigii orgiin egitim kurumlar1 ve
Orgiin egitimin yaninda veya disinda egitim faaliyetlerinin yiiriitildigli yaygin egitim
kurumlart ile orgiin ve yaygin egitim kurumlarinca yiiriitiilen egitim ve &gretim
etkinlikleri i¢in program hazirlamak, ders ve yardimci ders kitab1 yazmak, ders notu
hazirlamak, egitim ara¢ ve gereci iiretmek, Bakanliga veya diger bakanlik ve
kurumlara alinacak 6grenci adaylarina uygulanacak se¢me ve yarigsma sinavlari igin
gerekli is ve islemleri yiiriitmek, 6zel egitim ve rehberlik hizmetlerini vermek ve
diizenlemek suretiyle egitim ve Ogretim etkinliklerine yardimci ve destek olan
kurumlart” (MEB’e bagli Egitim Kurumlar1 Yoneticilerinin Gorevlendirilmelerine

Mliskin Yonetmelik, 2014),

Ortadgretim Kurumu: “Ortaokul veya imam-hatip ortaokulundan sonra dort yillik
egitim ve Ogretim veren, resmi ve 6zel o6rgiin egitim okul ve kurumlarinin her birini”
(Milli Egitim Bakanlhig1 Ortadgretim Kurumlar1 Yonetmeligi, 28/10/2016-29871
RG),

Ogrenci: “Ortadgretim kurumlarinda orgiin egitim gorenleri” (Milli Egitim

Bakanlig1 Ortadgretim Kurumlari Yonetmeligi, 28/10/2016-29871 RG),

Veli: “Ogrencinin anne veya babasini ya da yasal sorumlulugunu iistlenen kisiyi”

(MEB Okul-Aile Birligi Yonetmeligi),

Yonetici: “Okul veya kurumlarda miidiir, miidiir bagyardimecisi ve miidiir yardimcisi
gorevlerinde bulunanlari” (MEB’e baglh Egitim Kurumlar1 Ydneticilerinin

Gorevlendirilmelerine {liskin Y®énetmelik, 2014),

Ogretmen: “Yiiksekdgretim kurumlarinda genel kiiltiir, 6zel alan ve pedagojik
formasyon egitimi alarak yetismis olan, her derece ve tiirdeki 6rgiin ve yaygin egitim
kurumlari ile kurs ve seminerlerde egitim-6gretim hizmetlerini yiiriiten kisileri ifade
eder” (MEB’e bagh Egitim Kurumlarina Ogretmen olarak Atanacaklarin
Atamalarina esas olan Alanlar ile Mezun olduklar1 Yiiksek Ogretim Programlari ve

Aylik karsilig1 Okutacaklar1 Derslere Iliskin Esaslar, 2004).



1.7. KISALTMALAR

AB: Avrupa Birligi

ALES: Akademik Personel ve Lisansiistii Egitimi Giris Sinavi
EFL: Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogretimi

ESL: ikinci Dil Olarak Ingilizce Ogretimi

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

UDS: Universiteler Aras1 Kurul Yabanci Dil Smavi

TOEFL.: Test of English as a Foreign Language

YOK: Yiiksek Ogretim Kurumu



BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde aragtirmanin kuramsal cergevesi, ilgili arastirmalar ve alan yazin

taramasinin sonuclar1 verilmistir.

2.1. ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

David Crsytal (2003)’e gore su anda Ingilizce, her ne kadar Biiyiik Britanya
Imparatorlugu Hong Kong’dan ¢ekilmis olsa da, Bengal’den Beliz’e ve Las
Vegas’dan Lahor’a kadar akademik tanimi ile diinyanin linguafrancasi yani ortak
dilidir. Biiyiik Britanya Imparatorlugu somiirgelerin, durumlarina razi olmalar1 ve
somiirgecilerine bagliliklarini saglamak ve siirdlirmek icin pek ¢ok strateji izlemistir.
Dil miidahalesi bunun baginda gelmektedir. “Daha 1956 yilinda ingiliz sair Edmund
Spenser ‘Irlanda’nin Mevcut Durumuna Bir Bakis® baslig1 altinda, irlandalilar1 yok
edilmesi gereken barbar Iskitler olarak tanimliyor ve Ingilizlerin 1rksal {istiinliigiinii
savunuyordu. Spenser, ayrica dilsel somiirgeciligi Ingiltere’nin izlemesi gereken
yontemlerden biri olarak gormekteydi. Spenser’a gore dil, kimlik ve {ilkeye baglilik
demekti ve fethedileni fethedenin dilini 6grenmeye zorlayarak, onun kimligini de
degistirmek miimkiin olabilirdi. Bu yiizden de eger irlandalilar kendi dillerini birakip
Ingilizceyi kullanmaya ve isimlerini Ingilizce isimlerle degistirmeye ikna edilirse
cok kisa siirede irlandali kimliklerini ve kiiltiirlerini de unuturlardi” (Berk, 2016: 2-
3).

Fikir, his ve arzularin, bir toplulukta mana ve ses yoniinden miisterek unsurlar ve

kaideler yardimiyla bagkalarina aktarilmasini temin eden ¢ok ilerlemis ve cok tarafl



bir diizen olarak kabul edilen dil (Aksan,1977) insanlar arasindaki en 6nemli iletisim
aracidir. Dil kavramimi ana dil ve yabanci dil seklinde iki farkli kategoriye
ayirabiliriz. Tim diinyada oldugu gibi yiiziinii gelisime ve cagdaslasmaya donen
Tiirkiye’de de yabanci dil dgreniminin 6nemi giderek artmaktadir. Ozellikle
kiiresellesen diinyada fiziki sinirlarin artik kalktigi, ticaretin, siyasetin, ekonominin
ortak oldugu; uluslararasi iligkilerin 6nem kazandigi bu siirecte iletisim ¢ok daha
bliyiik 6nem kazanmustir. 195 farkli iilke ile temasa gegilirken her bir iilkenin dilini
ogrenmek ¢ok zor bir yoldur. Dil 6grenilse bile o kiiltiirii, dilin altindaki satir arasini
yakalayabilmek ¢ok zor olur. Iste bu yiizden uluslararasi toplumlar ile iletisim
kurarken, literatiir taramasi yaparken, ticarete girerken ortak bir dil kullanma ihtiyaci
dogmaktadir. Bu dilin hangisi olmasi hususunda yukarida bahsedilen hususlar1 da
gbz oniinde bulundurarak su anda Ingilizcenin revacta oldugu rahatca sdylenebilir.
“Tiirkiye’de orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda vatandaglarca en ¢ok talep goren
diller sirasiyla % 85 Ingilizce, % 7 — 8 Almanca, % 4 — 5 Fransizca, Tarih ve Tiirk
Dili boliimleri ile fakiiltelerinde Arapga, Fars¢a, Osmanlica gelmektedir. Cok az
sayida da olsa Italyanca, Rusga, Japonca ve eski diller &gretilmektedir” (Dogan,

1996: 11-14 akt. Cakar, 2007: 38).

Tiirkiye’de 1997-1998 yilindan itibaren Ingilizce 6gretimi ilkdgretimde zorunlu hale
gelmistir. Ancak baslarda sadece 6, 7, 8. siif seviyesinde yabanci dil egitimi
verilirken, 4+4+4 sisteminin kabulil ile birlikte 2013-2014 egitim Ogretim yilindan
sonra ilkokullarda yabanci dil egitimi 2. sinifa kadar indirilmis, lisede ise 12. sinifa
kadar devam ettirilmistir. Yabanci dil 6grenimini sadece egitim hayatiyla kisitlamak
dogru degildir. Kisi aktif bir sosyal yasam, egitim veya is yagsamina dahil oldugunda
yabanci dil ayn1 6nem derecesinde kendisi i¢in géz ard1 edemeyecegi bir mecburiyet
olacaktir. Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminin gegmisine bakildiginda, Osmanl
Imparatorlugu’nun ilk yillarindan itibaren agirhikli olarak siyasi alanda, daha sonra
ise egitim hayatinda yer almistir. Yabanci dil 6gretiminin neden bu kadar onem

kazandigin1 anlamak adina ge¢misine bir bakmakta yarar vardir.

Osmanli Imparatorlugu’nun ilk donemlerinde yabanci dil egitimi devletin heniiz
teskilat yapisinin bunun 6neminin kavrayacak kadar oturmamis olmasindan &tiirii yer
almamistir. Devletin ilk yillarinda agirlik verdigi kurum ordu idi. Osmanli ilk

yillarinda &zellikle batisindaki Bizans Imparatorlugu ile olan siyasi ve askeri



iliskilerinden &tiirii Latince ve Italyanca diliyle karsilasmistir. Ancak miisliiman din

adamlarmin etkisinden dolay1 gayri Miislimlere ait olan bu diller yayginlasgamamastir.

2.1.1. Osmanlr’da Yabanci Dil
2.1.1.1. Osmanl’mn ilk yillarinda yabanci dil

Kuran (1999)’ a gore, Osmanli Devleti i¢in yabanci dil egitimi, kurulus asamasinda
devlet politikas1 olarak oncelikler arasinda degildi. Bundan ziyade kurulus donemine
bakildiginda devlet bir var olma savasi vermekteydi. Etrafi kuvvetli ve hirsh
beylikler ve ¢agin 6nemli devletlerinden Bizans ile ¢evriliydi. Daha dogru bir sekilde
ifade etmek gerekirse 1299’da Osmanli Devleti kuruldugunda sadece tarih
sahnesinde kendini gdstermeye basladi. Devlet olarak siyasi, ekonomik, sosyal
iliskilerini ve iglemlerini yiiriitecek bir mekanizmaya sahip degildi. Ozellikle Bizans
Imparatorlugu ile olan iliskilerinde yabanci dil egitiminin eksikligini hayli hissedilir

cinstendi.

“Osmanli Devleti 1299 yilinda kuruldugunda batisinda Yunanca, Latince ve
Italyanca’nin konusuldugu Huristiyan iilkeleri, dogusunda ise Farsca ve Arapca’nin
hakim oldugu Miisliiman devletleri vardi. Dolayisiyla bulundugu cografi konum
itibariyle ¢ok tarafli iligkiler icerisinde olmasi zorunlu hale gelmisti. Ortak kiiltiir ve
din nedeniyle Arapga ve Fars¢a medreselerde 6gretildiginden dogudaki komsgular ile
olan iliskilerde sorun yasanmiyordu. Bizans ile olan iliskilerde ise isler iletisim
yoniinden o kadar da kolay olmuyordu. Farsga ve Arapga disinda kalan Bati
dillerinin ~ O6gretilmesi  ve Ogrenilmesine, gayr-i Miislimlerin  bu  dilleri
kullanmalarindan dolay1 izin verilmemekteydi. Bu yilizden Batidaki komsularla olan
iliskilerde dil bilen olmadig: i¢in sorunlar g¢ikabiliyordu. ilk yillarda Osmanl
Devletinin genislemesinin Bizans topraklar1 ve Balkanlar {izerinde yogunlagmasiyla
bu iilkelerde konusulan dillerin 6grenilmesi daha da zorunlu hale gelmisti. Bu amacla
gayr-i Mislimlerden veya Miisliman olmus kisiler arasindan ydnetime baglilig

kanitlanmis olanlardan faydalanilmaktaydi” (Kologlu,1999:127).

Cakir (2007)’a gore Istanbul’un fethinden sonra terciimanlik konusunda 6zellikle
Rum asilli vatandaslar gorevlendirilmeye baslanmisti. Ozellikle 16. yiizyil olan

yiikselme doneminde, imparatorlugun giderek giic ve toprak kazanmasiyla beraber
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sonradan Miisliiman olmus; Alman, Polonyali, Italyan ve Macar asilli terciimanlar
devlet hizmetinde gorevlendirilmislerdir. Diger taraftan Avrupa’da da Tiirkgeye ve

Dogu dillerine olan ilgi artmis ve bu alanlardaki ¢alismalara baglanmaisti.

2.1.1.2. Osmanbh siyasetinde yabanc dil

Kuran (1999) ¢alismasinda su gergege dikkat ¢eker; Osmanli Devleti 1699 Karlofca
Antlagsmasina kadar diinyanin smirlar1 en genis ve en giiglii devletiydi. Konjonktiirii
de, giindemi de, dengeleri de belirleyen Osmanli Devletiydi. Bu sebepten otiirii bu
giiciin getirdigi Ozgiiven geregi el¢ilik diizeyinde bagka devletlerde temsilci
bulundurmaya gerek duymuyordu. Ciinkii Devleti Aliye’nin tasvip etmedigi
harekette bulunan devlet dncesinde diplomatik kanallardan uyariliyor, eger bu uyari
olumlu sonu¢ vermezse donemim en giiclii ordusuna sahip olan Osmanli Devleti
sefer diizenleyerek iilkeyi hakimiyeti altina aliyordu. 1699 Karlofga Antlagmasindan
sonra Osmanli Devleti toprak kaybetmeye baslayip, artik eski giinlerde oldugu gibi
stiper gii¢ roliinii yitirmeye baslayinca, bu sefer tekrar eski giinlere donmenin gabast
icine girdi. Bu c¢aba da bir takim 1slahat hareketlerine sebep oldu. Duraklama
donemine bakildiginda yilizeysel olarak yapilan islahat hareketleri her ne kadar
cesitlilik gosterse de bu anlamda ciddi bir tutum ilk defa III. Selim doneminde
gerceklesmis ve Padisah III. Selim diplomatik iliskileri tek tarafli olmaktan ¢ikartip,
karsilikli diyaloga dokmeye calismistir.

“Yabanci dilin 6neminin Osmanli siyasetinde kendini hissettirdigi anlar yabanci elgilerin
goriismeleri ve yabanci devletlerle yapilan anlagmalar sirasinda olmustur. 1789 yilinda II1.
Selim tahta ¢ikana kadar Osmanli imparatorlugu’nun yabanci devletlerle olan diplomatik
iliskileri tek tarafliydi. Istanbul’un fethiyle yabanci devletler istanbul’da daimi elgilik
bulundururken Osmanli Devleti’nin 6zel durumlar disinda (tahta ¢ikma, 6liim, dogum, savas
ilani, barig yapilmasi) Avrupa iilkelerine el¢i gondermek veya daimi elgi bulundurmak gibi
bir politikas1 yoktu. Bu iilkelerdeki 6nemli gelismeleri ise buralarla ticaret yapan tiiccarlar
veya ilgili iilkelerin Istanbul’daki elgiliklerinde galisan terciimanlar kanaliyla &greniyordu.
Bu durum Avrupa’da toprak kaybinin ve gerilemenin basladig: 18. yiizyila kadar devam etti.
Artik buralarda daimi el¢i bulundurmak zorunlu hale gelmisti” (Cakir, 2007: 40).

“Avrupa iilkelerinde elgilerin gorev yapmaya baslamasi ve bu elgilerin dil bilmemesinden
dolayi1 yabanci dil sorunu da ortaya ¢ikmigti. Daha 6nce Fransa’da bulunup dil 6grenmis olan

ve Fransa’da el¢i olarak gdrev yapan (1742) Celebizade Mehmed Said Efendi disinda dil
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bilen el¢i yoktu. Elgiliklerde gorevlendirilen Rum terclimanlar sayesinde yabanci dil sorunu
giderilmeye calisiliyordu. Belli bir siire devam eden bu uygulamaya Rum terciimanlarin
goriismelerdeki kasith yaptiklari yanlis tercimelerle devleti zor duruma sokmaya
baslamalarindan sonra son verildi. Devlet kadrolarinda ve 6zellikle de diplomaside yabanci

dil bilen giivenilir elemanlarin yoklugu artik iyice giin yiiziine ¢ikmigt1” (Kuran, 1999: 55).

2.1.1.3. Osmanlr’da yabanci dilin egitimdeki yeri

Osmanli Devleti’nde yabanci dil egitim ve 6gretim konusu 19. yiizyilda 6nem
kazanmigtir. Balc1 (2006)’ya gore Terciime Odasi’nin kurulmasina ve Avrupa’ya
yabanci dil egitimi almak i¢in 6grenci gonderilmesinin altinda yatan sebep Yunan
isyaniydi. Donemin diplomasi dili olmasi sebebiyle Fransizca, 1839 Tanzimat’in
ilanindan sonra agilan modern tarzdaki birgok okulun programinda yer almistir. Hatta
Balc1 (2008)’ya gore 1864°te egitim hayatina baslayan Lisan1 Mektebi dogrudan
dogruya yabanci dil egitimi veren bir kurum olma 6zelligini tasiyordu ve 1868’te
egitim dili Fransizca olan Mekteb-1 Sultani (Galatasaray Lisesi) egitim hayatina

baslamistir.

“1869°da yiirtirlige giren Maarif-i Umiimiye Nizamnamesi ile Osmanli egitim sisteminde
yeni bir diizenleme ortaya ¢ikti. Devlet okullarinda yabanci dil dersi olarak Arapga, Farsca
ve Fransizcanin okutulmasi kararlasgtirildi. Nizamnameye gore giiniimiiziin ilkokullarina
denk gelen sibyan okullarinin egitim O6gretim miifredatinda yabanct dil dersi yoktu.
Guniimiiziin ortaokuluna denk gelen Erkek Riistiye okullarinda Arapga ve Farsga dersleri de
okutulmaktaydi. Bunun yaninda, ‘mevki-i ticaret olan memleketlerde’ istekli olan zeki
ogrencilere dordiincii sinifta Fransizca dersi verilecekti. Giiniimiiziin lisesine denk gelen
Idadi okullarinda ise yabanci dil dersi olarak sadece Fransizca okutulmaktaydi.
Nizamnameye gore Sultani okullarinin edebiyat subelerinde Arapga, Farsga, Fransizca
dersleri okutulacak; fen subelerinde ise yabanci dil dersi olmayacakti. Yiiksekokullar
arasinda bulunan Dariilmuallimin (erkek Ogretmen) okulunun riistiye Ogretmenligi
boliimiinde yabanci dil dersi olarak sadece Arapga ve Farsca, idadi 6gretmenligi boliimiinde
yabanci dil olarak Arapga, Farsca ve Fransizca, sultani Ogretmenligi boliimiinde ise
‘Miikemmel Arabi ve Farisi’ ile ‘Tiirk¢e’den Fransizca’ya, Fransizca’dan Tiirkce’ye
Terciime® dersleri okutulacakti. Dariilmuallimit'm (Kiz Ogretmen Okulu) ilkokul
Ogretmenligi Boliimii'nde yabanci dil dersi miifredatta olmayacakti lakin aym okulun
Riistiye Ogretmenligi Béliimii’nde yabanci dil olarak Arapga ve Fars¢a egitimi verilecekti”

(Cakir, 2007, 40).
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Dariilfiiniin’un (Universite) sadece Edebiyat ve Felsefe Boliimii’nde de “Miikemmel
Arabi ve Farisi, Fransiz, Latin ve Yunan” dilleri yabanci dil olarak 6gretilecekti.
(Takvim-i Vekayi, 6-8 Cemaziyelevvel 1286 (1869). En nihayetinde Salman (2005)
ile Tenger (2005)’e gore bu tiiziik ile donemin en yaygin Bati dili olan Fransizca
Osmanli genel egitim sistemi igine girmistir ve miifredatta kendine yer bulmustur.
1869-1922 yillar1 arasinda gerek idadilerde gerekse riistiyelerin ders programinda yer
alan yegane Avrupa kaynakli yabanci dil Fransizca idi. Bununla birlikte Demiryiirek
(2013)’ e gore, XIX. yiizyil sonlartyla XX. yiizyil baslarinda, Fransizca kadar yaygin
olmasa da, Rusca ve Almancanin da, Ozellikle askeri okullarda, oOgretilmeye
baslandig goriilmektedir. 18. ylizyilin ikinci yarisindan itibaren orduda ve egitimde
birtakim modernlesme ve reformlara tanik olunmustur. Bunun sonucu olarak Avrupa
desenli askeri okullar acilmis ve bu okullarda yabanci 6gretmenler goérev yapmaya
baglamislardir. O donemde Avrupa’nin siiper giici durumunda Fransa’nin
olmasindan dolay1, bat1 dillerinden ilk olarak o dénemin diplomasi dili olarak kabul
edilen Fransizcanin bu okullarda okutuldugu goriilmektedir. Kuran’a (1999) gore
geemis donemlerde gayri miislim terclimanlarin kasitli olarak evraklarda tahrifat
yapmasindan dolay1 devletin terciime isleri saraya bagli “Terciime Odasi”’nda, dil
ogretimi ile ilgili ¢alismalar1 da “Lisan Odasi’nda yapilmaktaydi. Buralarda gorev
alanlarin tamaminin yerli Miisliiman halktan kisilerin olmasi1 gerekmekteydi. Devlet
boylece kendi vatandasglarina yabanci dil egitimi vermekteydi hatta bununla da
yetinmeyip yetenekli gordiigii 6grencilerini dil alaninda kendilerini daha iyi
gelistirebilmeleri  ve  Avrupa’yr taniyabilmeleri i¢in Fransa’ya egitime

gondermekteydi.

Tanzimat Fermanina kadar Enderunlarda yabanci dil olarak Arapc¢a ve Fransizca,
Medreselerde ise sadece Arapca okutulmaktaydi. Tanzimat’tan sonra Fransizca’nin
ilk defa okul miifredatlarina askeri okullarda (1773, Mihendishane-i Bahr-i
Hiimayun), 1827 ve 1839’da tip 6gretiminde (Tiphane-i Amire ve Cerrahhane-i
Ma’miire ve Mektebi Tibbiye-i Adliye-i Sahane) yer aldigi goriilmektedir. 1863’te
ise Fransizca’nmin Mekteb-i Miilkiye nin ders programlarina girdigini gérmekteyiz.
Colak (2002) savundugu en carpici nokta ise II. Mahmut’un yabanci dil 6gretimin
gelismesine verdigi dnemden ve Ozellikle tip 6gretimin yabanci dilde yapilmasi

israrindan dolay1 bazi ¢evrelerin elestiri hedefi haline gelmesidir.
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“Batililasma hareketinin baslangici olarak kabul edilen Tanzimat doneminde yabanci dil
Ogretiminin ortadgretim olarak adlandirabilecegimiz egitim kurumlarinda yer almasi ise
Sultanilerin agilmasiyla baglamistir. Giiniimiiziin liseleri olarak kabul edilen bu okullardan
ilki 1868’de Galatasaray Sultanisi adiyla egitime baglamistir. Tirkiye’de yabanci dil
Ogretiminin ilk yapildigi devlet okulu olma 6zelligini tasiyan bu okulda Fransiz kiiltlirii ve
Fransa’nin etkisiyle egitim dili Fransizca olmustur. Galatasaray Sultanisinden baska orta
ogretim bulunmayan iilkede Idadi ve Sultani adiyla 1869’dan sonra yeni orta dgretim
kurumlar1 a¢ildr ve bu okullarda ders programlarinda yabanci dil derslerine de yer verildi.
1908’den sonra da Fransizca zorunlu yabanci dil ancak bunun diginda ingilizce ve

Almancanin istege bagli 6gretilmesi uygun goriilmiistiir” (Cakir, 2007: 40 — 41).

“Osmanli’da yabancilarin agtig1 ilk 6zel yabanci okul 1863°te Amerikali misyonerler
tarafindan agilan Robert Kolejidir” (Demirel, 1999: 18). Bu okulun egitim dili
Ingilizce, kurulus amac1 Amerikan kiiltiiriinii yaymakt1. Bu sebepten otiirii Sultan 1I.
Abdiilhamid bu okulda Tiirklerin okumasina izin vermemistir. Daha sonrasinda ise
bu akima Fransiz, Ingiliz, Amerikan, Alman ve italyan vatandaslarmin actig1 6zel
okullar eklenmistir; gidisatin bu sekilde ilerlemesine istinaden Maarif Nazir1 Saffet
Pasa tarafindan hazirlanan Nizamname ile bu 6zel okullar devletin denetimi ve
gdzetimi altina girmistir. Bu furyaya Tirkler, agirlikli olarak Fransizca egitimi veren

Dartissafaka Lisesi’ni 1873 agarak katilmislardir.

Kayiran (1987)’a gore, Osmanli Devleti’nin kurulusundan Cumhuriyet’in ilanina
kadar yabanci dil egitim alaninda bir takim ¢alismalar yapilmis olsa da asil ivme 18.
ylizyilin ortalarinda baslayip 19. yilizyila kadar uzanan siiregte gerceklesmistir. 20.
yiizyilin basinda Galatasaray Lisesi’nin agilmasimna miiteakiben gerek Tiirklerin
gerekse azinlik tebaanin yabanci okullar agmasi, gerekse Askeri Liselerin agilmast ile
birlikte yabanci dilin 6grenilmesi ve Ogretilmesi onem kazanmaya basglamistir. 2.
Diinya Savasi’nin getirdigi bir takim siyasal ve ekonomik gelismelerin sonucu
olarak, Ingilizce dénemin diplomasi dili olan Fransizcayr énem sirasinda gegmis ve

giiniimiize kadar da bu durum bu sekilde siiregelmistir.

2.1.2. Cumhuriyet Sonras1 Yabanci Dil Ogretimi

Cumhuriyetin ilaniyla birlikte olugsan yeni egitim sistemi igerisinde yabanci dilin

gelisimi ¢ok hizli olmustur. 3 Mart 1924 tarih ve 430 sayili “Tevhid-i Tedrisat
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Kanunu "nun ¢ikartilmasi ile birlikte lilkedeki egitim faaliyetleri tek bir ¢ati altinda
birlestirilmistir. Bu kanun yabanci okullar1 denetim altina almakta iistelik yeni
yabancit okullarin agilmasinin da Oniinii kapatmaktaydi. Yiiziini Bati’ya ve
modernlesmeye donen gen¢ Cumhuriyet ve Tevhid-i Tedrisat kanunu ile saltanat
donemindeki egitim kurumlarinda agirlikli olarak egitimi verilen Arapga ve
Farscanin yerini Almanca, Fransizca ve Ingilizce almistir. Arapcanin din egitimi
veren Imam-Hatip Liselerindeki mevcudiyeti devam ederken Farsca tamamen

kaldirilmastir.

Colak (2002)’a gore diinyada bilim ve teknolojide yasanan hizli degisime bagh
olarak yabanci dil 6grenmeye artan talepten Tiirkiye’de nasibini almis; gengler
ailelerinin de destegi ile birlikte yabanc1 dil 6grenmeye dnem vermislerdir. Ozellikle
Ingiltere’nin yiizyillardir izlemis oldugu sémiirgecilik politikas: ile Ingilizcenin
konusuldugu iilke sayisinin artmasi, 2. Diinya Savasi’ndan sonra Ingilizcenin
onlenemez yiikselisi; Ingilizcenin bilim, fen ve teknoloji dili olmasi, uluslararasi
ticaret ve iligkilerde ortak dil olarak kullanilmasi, ABD’nin siiper gii¢ olmasi,
iilkemizin Amerika ile olan her alandaki yakin isbirligi yabanci dil 68reniminde

Ingilizceye olan talebi arttirmistir.

Demircan (1998)’1n caligmasinda degindigi iizere, 1965 yilindaki Ozel Egitim
Kanunu’na kadar sadece devlet okulu olarak Galatasaray Lisesi Fransizca agirlikli
egitim vermekteydi, ancak bu kanun diger devlet okullarinin da oniinii agmustir.
Demircan (1998)’1n calismasindaki bir diger veriye gore yabanci dil agirlikli egitim
veren liseler 1975°te 12 adet olarak kayitlara gegcmisken, bu rakam 1983 tarihinde 23
adete yiikselmistir. Zaten izleyen yillardan giiniimiize kadar gelindiginde yabanci dil
agirlikli Ozel okullarm, Siiper, Anadolu ve Fen Liselerinin agilmasiyla yabanci dille
egitim yapan veya yabanci dille egitime, ders programlarinda daha ¢ok yer veren

okullarin sayisinin giderek yiikseldigi goriilmiistiir.

2.1.3. Giiniimiizde Yabanci Dil Ogretimi

“Yabanci dil O6gretiminde yapilan onca c¢aligmaya ragmen herhangi bir sonug
alinamamasindan sonra, dil 6gretiminin erken yaslara c¢ekilmesinin daha verimli
olacag1 diislincesinden hareketle 1997-1998 Egitim Reformu’nun ardindan yabanci

dil dersleri ilkdgretimin birinci kademesinden itibaren yer almaya baglamistir. Bu
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tarihten itibaren de 4. ve 5. siniflarin ders programlarinda haftada 2 saat olarak yer
almistir” (Demiryiirek, 2014: 200). 6, 7 ve 8. siniflarda ise bu siire haftada 4 saat
olarak belirlenmistir ve bu stire 11. sinifa kadar devam etmektedir. 2013-2014 egitim
ogretim yilinda Ingilizce dersleri ilkokul 2. siifa kadar indirilmistir. Yakin gecmiste
meydana gelen son ayarlamalar ile birlikte okul programinda 1 yil hazirlik egitimi
Ongoren liselerin bu programlarina son verilmis ve her diizeydeki liselerin hepsinin
egitim yil1 4 y1l olacak sekilde giincellenmistir. Bdylece 6zellikle yabanci dil agirlikli
egitim veren liselerin hazirlik programlarinda ongoriilen haftalik 30 saat yabanci dil
dersleri, hazirlik siniflar1 programinin kaldirilmasindan 6tiirti lisenin 4 yillik egitim
siirecine paylastirilmistir. Ozellikle tema olarak yabanci dile énem veren liselerdeki
bu programin sona erdirilmesinin yabanci dil 6gretimini ne kadar etkileyecegi
yoniindeki tereddiitlerin cevabi yakinda alinacaktir. Demirel (1999)’e gbre yabanci
dil bilim insanlar1 bir haftada azami 20 ile 24 saat arasindaki bir hazirlik sinifi
programinin saglam bir yabanci dil egitimi noktasinda Onemli oldugunu
vurgulamaktadirlar. Diger taraftan yeni uygulamada sistemin bu sekilde
yiirlitilmeyecegi ve 4 willik lise Ogrencilerinin hazirlik smift egitimi almis
Ogrencilere oranla yabanci dil Ogreniminde nispeten eksik durumda olduklar

gozlemlenmektedir.

Yiiksekogretimde yabanci dil 6gretimi devlet {iniversiteleri ve 6zel iiniversiteler
olmak iizere farklilk gostermektedir. Orta Dogu Teknik Universitesi, Bogazigi
Universitesi, Hacettepe Universitesi, Ege Universitesi gibi baz1 devlet
{iniversitelerinin bazi fakiilte ve boliimlerinde egitim dili ingilizcedir. Bu sebepten
dolayr bu iiniversitelerde veya fakiiltelerde bir yil yabanci dil hazirlik egitimi
verilmektedir. Hazirlik egitimi sonunda basarili olanlar egitimlerine ilgili fakiilte
veya boliimde devam edebilme hakki kazanirlar. Ozel {iniversitelerdeki yabanci dil
ogretimi her ne kadar devlet iniversitelerindeki ile benzerlik gosterse de devlet
{iniversitelerindeki yabanci dil 6gretimi “YOK iin belirledigi toplam en az 60 saat

olma kosulunun 6tesinde olmamaktadir” (YOK, 2008).

Tiirkiye’de yabanci dil egitimi sadece Orgiin veya yaygin egitimle simirli degildir.
ALES, UDS, TOEFL gibi smavlar ve farkli nedenlerle artan talep ihtiyacim
karsilamak iizere birgok 6zel dershane veya dil kursu egitim hayatina girmistir.

Ancak biitiin olanaklara ve erken yaslardan beri okulda verilen yabanci dil egitimine
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ragmen, yabanci dil 6grenme konusundaki yetersizlik halen mevcudiyetini

korumaktadir.

Metodoloji ile ilgili ¢alismalar son yillarda olabildigince 6nem kazanmistir. Tarihsel
siire¢ boyunca her daim egitimin giindeminde bulunmasina ragmen son siiregte
Tiirkiye egitim camiasinda giindemin tepesindedir. Yillar boyunca okullarda devam
eden Ogretmen merkezli, diiz anlatim yontemi artik yerini 0grenci merkezli ve
yaparak yasayarak 6grenmeye birakmaktadir. Iste bu noktada Osmanli Devleti’nin
ilk yillarindan Cumhuriyet’in kurulmasma ve o siiregten gliniimiize kadar ciddi
anlamda verilen yabanci dil egitimine ragmen halen daha istenilen diizeyde
olunamamasiin nedenleri arastirilirken dil 6greniminde takip edilen yontem veya

yontemlerin tarihi siirecine bir géz atmakta fayda vardir.

“Fransizcanin Tiirkiye’deki resmi devlet okullarinda yabanci dil olarak 6gretilmeye
baslanmas: kisa siire icinde Fransizca Ogretimindeki basarisizliklarin nedenleri, derslerde
kullanilan 6gretim yontemleri, ders kitaplari, sdzlik yazimi ve yabanci dil 6gretiminin
amaglar1 gibi konular tartismaya agmistir. Tartismalarda, Fransizcanin yayginligi nedeniyle,
“yabanci dil ifadesi Fransizca ile esanlamli” olarak kullanilmistir. YOK internet sitesinde
bulunan Tez Katalogu tarandigi zaman konuyla dogrudan ilgilerinin olmasi agisindan
Kayiran (1987), Olut (1993), Gékalp (1998), Demircan (1988), Hatipoglu (1999), Ozsar
(2000), Colak (2002) ve Ertural (2008) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezleri ile Balci
(2008) ve Ozkan (2010) tarafindan yazilan makaleler Tiirkiye’de yabanci dil &gretiminin
tarihi hakkinda ©nemli bilgiler vermelerine ragmen, s6z konusu tartigmalara
deginmemektedirler. Bunlar diginda bir de 1983 yilinda Tiirk Dili dergisinde Omer
Demircan imzastyla yayimlanan “Tiirkiye'de Yabanci Dil Ogretimi Uzerine Bir Kaynakca
Denemesi” adli caligma bulunmaktadir. Ancak bu bibliyografya ¢aligmasinda da XIX. yiizyil
sonlar1 ile XX. Yiizyil baslarinda yasanan yabanci dil (=Fransizca) 6gretimi tartismalarindan
ve yayimlanan makalelerden hi¢ bahsedilmemektedir. Bu durum ele alinan doénemin
incelenmedigini ve yapilan tartismalarin bilinmedigini gostermektedir. Demiryiirek’in
(2013) aragtirmast da incelenen donemde {iizerinde tartisilan yabanci dil G6gretim
yontemlerine ayrintili olarak deginmememektedir” (Demiryiirek, 2014: 193).

2.1.4. Yabanc1 Dil Ogretiminde Kullanilan Yéntemler

Demiryiirek’e (2014) gore Tiirkiye’de 1891 ile 1928 yillart arasinda yabanci dil

egitim ve 6gretiminde kullanilan baslica yontemler su sekilde aciklanabilir:
2.1.4.1. Once kelimeler sonra kurallar yontemi

1869 yilindan itibaren Fransizcanin Osmanli resmi egitim kurumlarinda 6gretilmeye
baslanmis olmasima 1890’11 yillara gelindiginde Fransizca 6gretiminde bir¢ok zorluk
bas gOstermis, bunun yaninda istenilen hedeflere ulasilamamis olmasi da tartismalari

beraberinde getirmistir. Bir yabanci dil 6gretmeni olan Mehmet Halid Bey, 1891
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yilinda yayin hayatina baslayan Mekteb dergisinin Fransizca boliimiiniin editoriiydi.
Derginin ilk sayilarindan bir tanesinde o giinkii diinya konjonktiiriiniin getirdigi
lizere Fransizca 6grenmenin gerekliliginden bahsettikten sonra konuyu Fransizca
ogretimine getirmektedir. Mehmet Halid Bey (1891)’e gore, “Fransizcanin gramer ve
sentaks yoniinden, Ozellikle de “usul-i tahrir ve ifadece (konusma ve yazma
yontemi)” yoniinden bir takim giicliikler barindirdigi ve bundan dolayr bu dili
ogrenmek isteyen kimselerin umutsuzluga diistiigli savunulmustur. Oysaki
bahsedilen gii¢liikler ve noksanlar diger yabanci dil 6grenimi siireci i¢in de
gegerlidir. Zaten bahsedilen zorluklarin iistesinden gelebilmek igin “usul-i tahsil ve
tedris (egitim ve dgretim yontemi)” her iilkede “bir suret-i milkemmele ve haseneye
ifrag edilmis (miikkemmel ve gilizel bir duruma getirilmis) oldugundan Fransizca
ogrenmek kolaylasmistir” (Demiryiirek, 2014: 194). Sonralar1 derginin her sayisinda
Mehmet Halid Bey, Fransizca 6gretmeye yonelik bir makale yayimlamis, ceviri
ornekleri vermis, gesitli sdzclik ve terkipler iistiinde durmustur. S6z konusu yazi

dizisi yaklasik bir yil boyunca 36 makale olarak devam etmistir.

“Mehmet Halid Bey’in (1891) kisisel diisiincesine yontem, bir lisanin kavaid-i sarfiyye
(gramer kurallari, dilbilgisi) ve nahviyyesinden (ciimle bilgisi, sentakstan) evvel kelimatinin
(kelimelerinin) dogru ve giizel telaffuz edilebilmesini bilmektir. Ama bu konuya o zamana
kadar ¢ok 6nem verilmemistir. Mehmet Halid Bey’e (1891) istinaden M. Fuad’in (1903)
durum tespitinden su ¢ikartilabilir; bir dilin 6nce kelimeleri ve bu kelimelerin dogru
telaffuzu 6grenilmeli, dilbilgisi ile ciimle bilgisi konulari ondan sonra gelmelidir. Bundan
sonra da “terciimeye” yer verilmelidir. Mehmet Halid bahsedilen yazi dizisinde bu yontemi
uygulamistir. Bu yontem 1903 yilinda M. Fuad tarafindan da savunulmustur. M. Fuad’a gore
“usul-i tedris-i lisanda (dil 6gretim yonteminde) takip edilecek tarik-i ahsen (en iyi yol)
evvelce o lisanin liigat ve tabirdtini tedris (kelime ve terkiplerini 6grenmek), sonra onlarin
istilzam ettigi kavaidi talimdir (gerektirdigi kurallari 6gretmektir)”. O bu yontemi “tedris-i
ameli usulii” (uygulamali 6gretim yontemi) olarak adlandirmistir (Malumat, 1901).

Donemin o6zeli goz oniinde bulunduruldugunda yapilan biitiin bu arastirma ve
calismalar Fransizca konusundadir. Ancak donemin aydinlarinin dil 6gretimindeki

bakis agisi, biitiin yabanci diller i¢in 6grenim siirecinin ayn1 agsamalar1 kapsadigidir.

“Tedris-i ameli usulii’ne (uygulamali 6gretim yontemine) benzer bir yontemi savunan ve
dahi destekleyen bir baska yazi 1901 yilinda Malumat gazetesinde yayimlanmistir. Malumat
(1901)’de yayimlanan yaziya gore, yabanci dil 6gretiminde goriillen basarisizligin temel
nedenleri “bu vadide (alanda) maksad-1 tedris (6gretimin amacinin) ve usul-i talim (6gretim
yonteminin) iyiden iyiye” belirlenmemis olmasidir. Basarisizligin bir baska sebebi ise
ogretimde teorik bir yontemin takip edilerek “hi¢ cihet-i ameliyeye atf-1 nazar-1 ehemmiyet”
olunmamasidir (uygulamaya hi¢ Onem verilmemesidir). Yine gazeteye goére “lisan
mukaddem, kaidetalidir (dil once, kurallar sonra gelir). Bir baska deyisle gazete kuraldan
once dili 6gretmek gerektigini savunmaktadir. Ogretmen “gocuklara nazariden ziyade ameli
ders vermekle yani miimkiin mertebe konusturmak, bir seyi serh ettirmek, pek ¢ok vazifeler
yaptirmak, yazdirmak ile ise baglamali, 6yle devam etmelidir.” Gazeteye gore “bu meselenin
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esas1 muallimlerin muktedir ve okuttuklar: lisana vakif olmalar: ile bir tedris-1 ameli tatbik
eylemelerinden ibaret’tir” (Malumat, 1901 akt. Demiryiirek, 2014: 194).

2.1.4.2. “Tahlil-i ibare usulii” (Kelime ve ciimle incelemesi yontemi)

Mehmet Halid Bey’in Mekteb dergisindeki makale dizisinin sonlanmasina miiteakip
yine ayn1 dergide yayimlanan bu sefer “Fransiz Lisani: Usul-i Tedris” yani “Fransiz
Dili: Ogretim Y&ntemi” adiyla yayimlanan diger makale serisi gdze ¢arpmaktadir. H.
Riisdii imzali bir zatin kaleme aldig1 bu makale dizisinin birinci sayisinda Fransizca
egitiminde takip edilen iki yol vardir bunlar; “Analyse Grammatical ” ve “Analyse
Logique”. Mehmet Riisdii’ye (1891) gore, bu iki yontem “Tahlil-i ibare usulii”
olarak adlandirilmaktadir. Yine aymi kisi, “Fransizcayr yeni tahsile baslayan”
bireylerin tatminkar neticeler elde etmesini saglayacak vasitalarin “baslicasi ‘tahlil-i
ibare’ usuliidiir” der. Mehmet Riisdii (1891) “Tahlil-i ibare usulii” metotunu on say1
kadar makale serisinde dil bilgisi ve Fransizca deyimlerle gii¢lendirerek

savunmustur.

2.1.4.3. Terciime usulii (Ceviri yontemi)

Yabanci dil 6grenimin tarihsel siireci igerisinde karsimiza en kadim zamanlardan bu
yana insanlifa 151k tutan bir yontem olan ceviri yontemi gelmektedir. Ceviri
giiniimiizde word to word ile word to meaning olarak baslica ikiye ayrilmakta ve
ozellikle ikinci segenek olan kelimeden anlama yontemi tercih edilmektedir. Kelime
kelimesine yapilan ¢eviri ¢ogu zaman ana dilde verilmek istenen mesaji1 veremezken
kelimeden anlama seklinde yapilan ¢eviride her ne kadar sekilsel olarak metne sadik

kalinmasa da yakin anlam1 yakalamak daha miimkiindiir.

“Mehmet Halid Bey’de (1891) “terclime usulii’nden de s6z etmekte, bu yonteme “kelime ve
ibare Ogretiminden sonra” deginmektedir. Mekteb’de (1892) “Fransiz Lisam” baglikl
yazisinda kisaca su ciimle ile savunmaktadir: “En lazim gordiigim sey gramerden ve
sentakstan ziyade terciimedir.” Terciime yontemi 1898 yilinda Marifet dergisince de
savunulmustur. Marifet (1898)‘in “Ihtar-1 Mahsus (Ozel Uyar1)” baslikli yazisinda
“memleketimizde Fransizca tahsiline ¢aligsanlarin bu lisanda riistth peyda etmelerine hadim
olan (beceri kazanmalarina hizmet eden) seylerden ve usul-i terclimeyi (¢eviri yontemini)
o0grenmek isteyenlerin muhta¢ olduklar1 mevaddan (konulardan) biri dahi erbab-1 kalem
(kalem sahibleri/aydinlar) tarafindan miitercim asarin (g¢evrilmis eserlerin) asillariyla tatbiki
oldugu malumdur. Biz bu ciheti bilhassa nazar-1 dikkate aldigimizdan (bu noktaya dzellikle
dikkat ettigimizden) her niishamizda Fransizca ve Tiirkgesiyle beraber terciime derc edecegiz
(yayinlayacagiz).” “Fransizca Usul ve Insa Kitabi” baghkl1 derginin ilk sayisinda yer alan
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yazida Fransizcanin yazi yontemi iizerinde durulmustur. Mecmua-1 Lisan’a (1899) gore,
Fransizcalarii gelistirmek isteyenler Fransizcadan Tirkceye karsilikli terclimelerde
bulunmalidirlar. (Mecmua-1 Lisan, 1899).

2.1.4.4. Bir yontem tartismasi: “Once kelimeler ve sonra kurallar1 yéntemi” mi,

yoksa “Dogrudan terciime yontemi” mi daha iyi bir yontemdir?

M. Fuad, 20. yiizyilin ilk donemlerinde yabanci dil 6grenimi hususunda tatbik edilen
metotlarla ilgilenen ve metodoloji ¢alisan arastirmacilardan biridir. O “tedris-i ameli
usulii” yani “uygulamali 6gretim yontemi” taraftaridir. M. Fuad bu yonteme dair
belirttigi goriisiinde, yabanci bir dil 6grenirken takip edilecek en iyi yOntemin
oncelikle hedef dilin sozcik ve deyimlerinin, akabinde Ogrenilen sozciikk ve
deyimlerin temel alindig1 kaideleri 6grenmenin oldugunu savunmaktadir. Mesela,
oldukea iyi diizeyde Fransizca konusan birisi dil bilgisi kitabini en fazla iki aylik bir
stirede sozdizimi (sentaks) kaidelerini ise mitkemmel olacak bir sekilde yirmi giinde
Ogrenebilir. Lakin tersi bir durum s6z konusu olmas1 durumunda, sdyle ki yillarca dil
bilgisi ve sentaks 6gretiminde 1srar edilse bile arzu edilen hedefe varilamaz. Asil
hedef bir yabanci dilin kurallarini ezbere sdylemek degil, o dilde gerek yazili gerekse
sOzlii olarak kendini ifade edebilmektir. Bu yontemi takip edenler istenilen hedefe
varirlar. M. Fuad’a (1903) gore, “tedris-1 ameli usulii”niin diger bir faydas: da
talebeyi memnun birakmasidir. Ciinkii konusmasinin giinden giine gelistigini
hisseden, her giin yeni bir kelime Ogrenen ve bu gelisimini fark eden birey

gelisiminden memnun kalir.

“Bir sakirde (0grenciye) kaide (kural) ezberletmek; o kavaidi (kurallar1) bilemedigi,
anlayamadig1 lisan iizerinde tatbik neye yarar? Su suret-i tedrisin (6gretim ydnteminin)
netice-i miiessifesi (olumsuz sonuglari) cihet-i tahrirde daha ziyade niimayan oluyor
(yazmada daha ¢ok ortaya cikiyor). Kavaid-i nahviye ve sarfiyeyi (gramer ve sentaks
kurallarini) giizelce ezberlemis ve fakat o kavaidin (kurallarin) lisanini grenememis bir
sakird (6grenci) tamidig1 kelimat ve tabirati (kelimeleri ve tabirleri) dogruca tahrir eder
(yazar) fakat mechulii olanlar1 elbette yanlis yazacaktir vebu hatasinda mazurdur. Ciinki
suret-i elfaz kendisince meghuldiir (kelimeyi bilmemektedir) (M. Fuad, 1903).

Ayn1 donemde diisiincelerini yayinlayan Aziz Hiidayi (1903) adli bir baska yazar ise
“Fransizcay1 6grenmek icin ne yapayim?” sorusuna su cevabi vermektedir: “Ibare
okuyunuz ve terciime ediniz!” “Liigat ve tabirati (kelime ve tabirleri) ezberlemek
tekellime (konugsmaya) alismak icin en evvel hatira gelen ve faidesi (faydasi)
tecariible (tecriibelerle) sabit olan bir vasita. Lakin bu muallimin degil, sakirdin

ittthaz edecegi usuldiir (6grencinin izleyecegi yontemdir). Hoca bu maksat icin
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fiilleri ezberletecek ve ufak kaidelerle 6gretecektir ki zaten mekteplerimizde de boyle
yapiliyor.” Bu goriis ile Aziz Hiidayi (1903) M. Fuad’in “konusmak i¢in dnce kelime
ezberlemek gerekir, kurallar daha sonra 6gretilmelidir” goriisiinii elestirmektedir ve
yabanci dil egitiminde “terciime usuliiniin” 6nemi {istlinde durarak tarih¢i ve dilci

Necip Asim Bey’den dinledigi bir olay1 sdyle nakletmektedir.

“Sirf kendi istegimle mektebe dahil oldum. Burada okudugumuz dersler arasinda en ziyade
calistigim Fransizca idi. Fakat diger derslerde de arkadaslarimdan geri kalmazdim. ittihaz
ettigim usul, tercimeden ibarettir. Evvela kolay yazilmis kitaplardan basladim. Bugiin bir
sahife terciime eder, yarin o terclimeyi tekrar Fransizcaya tahvil eylerdim. Sonra ash ile
karsilastirir, yanliglarimi tashih ederdim. Bazen Fransizca yazilmig bir hikayeyi baska
ifadelerle yazarak hocamiza tashih ettirdigim de olurdu. Iste boylelikle yavas yavas
Fransizcay1 6grenmis oldum. Fransizca dgretiminde “terciime” usuliinii savunan yazara gore
Harp Okulu’nun iinlii Fransizca 6gretmeni Mdsyd Lopo “Size tekelliimden evvel terciime
lazimdir. Fransizca konusmak mecburiyeti pek az zamanlarda ve pek nadir ihtimalata
miinhasirdir. Lakin terclimeye daima muhtagsiniz” demistir.” (Demiryiirek, 2014: 196).

Bu mesele iizerine yapilan tartisma ve aydmnlarin biribirne yonelttigi elestiriler
aslinda bugiin de giincelligini korumaktadir. Yabanci dil egitimi konusunda halen
daha oturmus bir miifredata sahip olunamamasindan 6tiirii 6grenciler ¢ogunlukla
yogun dilbilgisi ile mesgul edilmekte ancak kendini ifade etme noktasinda ise
cogunlukla basarisiz olmaktadirlar. KPDS, UDS, YDS gibi smavlarda yiiksek puan

alan 6grenciler dilin dort disiplininde ise ayn1 basariy1 gosterememektedirler.

M. Fuad (1903) Aziz Hiidayi’nin elestirisini kabul etmemistir. Kald1 ki “demek
sakirde (6grenciye) evvelce liigat ve tabirat (kelime ve tabirler) 6gretilmis ki onlarin
temin-i hifz1 (akilda tutulmasi) i¢in derece-i saniyede (ikinci olarak) olarak kavaid ve
usule (kurallar ve yonteme) muallim ihtiya¢ goriiyor” diyerek Aziz Hiidayi’nin
kendisi tarafindan ortaya atilan fikri dogru kabul ettigini savunmaktadir. Necip Asim
Bey ile Mosyd Lopo’nun terciime konusundaki diistinceleriyle ayn fikirde oldugunu
sOyleyen M. Fuad “Zaten tedrici terciimeler yaparak lisan 6grenmek liigat ve tabirati
(kelime ve tabirleri) belleyerek vebinaenaleyh tabiata imtisal ederek o lisani elde
etmek degil midir? Bu iki muhterem-i fazilin (6nemli kisinin) miitalaalar1 da tedris-i
ameli usuliinin  (uygulamali 6gretim yoOnteminin) fevaid-1 latahassiisasini
(hissedilmeyen faydalarini) gostermiyor mu?” diyerek sorgulamaktadir. M. Fuad
yazisinin son boliimlerinde “kavaide sitabdan (kurallara bagvurmadan) evvel elfaz ve
tabirat1 (kelime ve tabirleri) 6grenelim, derece-i saniyede (ikinci derecede) olarak
onlar1 kavaidle (kurallarla) takviye edelim” diyerek daha onceki diislincesinde

istelemektedir. Aziz Hiidayi (1903) de aym1 M. Fuad gibi oOnceki fikirlerinde
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iistelemis ve yeni bir makale kaleme almistir. “Tedris-i lisanda (dil 6gretiminde)
evvela liigat ve tabirati (kelime ve tabirleri) 6grenmek, sonra onlar1 kaide (kural)
altina almak™ fikrinin tatbik edilmesinin olasilik dahilinde olmadigin1 savunan Aziz
Hiidayi beyanatlarini séyle siirdiirmektedir: “Bir kere diisiiniiniiz, siz muallim olsaniz
her derste talebenize nasil liigat ve tabir Ogretebilirsiniz? Bir kere de talebe
oldugunuzu farz ediniz; bugiin 6grendiginiz bir liigat veya tabiri istimal etmez
(kullanmaz), daima tekrarina da vakit bulamazsamiz nasil  zihninizde
saklayabilirsiniz? Bundan baska muallim liigat ve tabiratin (kelime ve tabirlerin)
artik bitmis oldugunu ve artik kaideye (kurala) baslamak sirasi geldigini nereden

anlayacak?”

“Diigtincelerini, ‘liigat ve tabiratkavaidden tefrik edilmeyerek (kelime ve tabirler kurallardan

ayrilmayarak) bir anda talim edilmeli ve bir anda ogretilmelidir’ seklinde 6zetleyen Aziz
Hiidayi’ye gore “pratik” her zaman yapilamadigindan “hi¢ olmazsa nispeten makul bir ¢are
demek olan terciimeye miiracaat etmek lazimdir; terciime iste liigat ve tabirati (kelime ve
tabirleri) o0grenmek, tekellime (konusmaya) alismak igin en iyi bir vasita”dir. Aziz
Hiidayi’nin goriiglerini elestiren M. Fuad (1903): ‘Lisan o6grenmek icin kavaidden
(kurallardan) evvel liigat ve tabirati (kelime ve tabirleri) bellemeli; tabiat-1 lisan (dilin
dogasi) Oyle teessiis etmis (olusmus) ve o suretle 6grenile gelmistir. Tedrici (zaman zaman)
terclimeler yapmali, ¢iinkii bu da tedris-i amelinin (uygulamali 6gretimin) bir sekl-i aheridir
(bagka seklidir). Mosyd Lopo (1903)’e gore eger yabanci dil egitimi goren bir kisi ‘bir
yabanci dilde fikirlerini s6zIii olarak ifade edebiliyorsa, yazili olarak fikir ve diisiincelerini
aciklayabiliyorsa ve bir metni layikiyla okuyup manasini tam olarak anlayabiliyorsa’ o
yabanci dili 6grenmis demektir. Bu ii¢ sonu¢ kesindir ve bu {i¢ sonucun {giinii birden
saglamayan her tirli “usul-i tedris-i lisan” (dil 6gretim yontemi) “milkemmel ve sdyan-1
tatbik” (miikemmel ve uygulamaya deger) addedilemez” ( Demiryiirek, 2014: 196).

2.1.45. Terciime usuliine yoneltilen bir elestiri

Terciime yontemine yonelik bir elestiriyi, Mekteb dergisinin 26 Tesrin-i evvel 1308
(7 Kasim 1892) tarihli 67. sayisinin 208-209. sayfalarinda basliksiz ve imzasiz bir
diyalogda gormek miimkiindiir. Mevzu bahis konusma okundugunda bunun yabanci
dil 6gretimde kullanilan “terclime usuliine” yonelik bir elestiri oldugu goriilmektedir.
Demiryiirek’e (2014) gore bu elestirinin iki ana noktas1 mevcuttur. Ik noktaya gore
terclime yontemi yabanci bir dili 6grenmeye yeni baslayanlar i¢in elverisli bir usul
degildir. Ciinkii geviri yapabilmek i¢in O6nce kelimeler 6grenilmelidir, ondan sonra
ceviri gelmelidir. ikinci noktaya goére ise Fransizcadan Tiirkgeye ceviri yaparak
yabanci dil 6grenmek fikri dogru degildir. Lakin Tiirk¢eden Fransizcaya ya da farkli
bir yabanci dile ¢eviri yapmak yararli bir metottur. Sdylesiye gore iki kisi

konusmaktadir. Taraflardan biri Fransizca 6grenmek istedigi icin ikinci kisiye
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miiracaat etmis o da Fransizca 6grenmek isteyen kisiye bir Fransiz bulmasimi ya da
Fransizca ve Tiirkgeyi ¢ok iyi derecede bilen bir kisi bulmasini 6nermistir. Fransizca
ogrenmek isteyen kisi, biri Fransiz olmayan ancak Fransizca bilen bir 6gretmen ile
bir kamu kurumunda terciiman olarak ¢alisan ve Fransizca bilen iki 6gretmen bulmus
lakin nihai hiikmiinii vermeden 6nce son kez konustugu sahsin Onerisini almak ve
diistincelerini 6grenmek istemistir. Tavsiyede bulunan sahis Tiirk terciimani tavsiye

etmis olmasina ragmen bu konuda bir kuskusu oldugunu belirtmistir:

“- Fakat... Bir sey var ki orasi beni biraz diistindiirmektedir.
- Neresi efendim?
- Mualliminizin miitercim olmas.
- Ne mani var?

- Buna hiikmedemem. Ciinkii kim oldugunu, tedristeki meslek-i
miittehizini (6gretimde segtigi yontemi) bilmem, lakin ihtimaldir ki
Fransizca’yr  ‘usul-i  terciime’ {izere tedris etmek isteyen
muallimlerdendir de sizi de o surette okutmak ister. Halbuki bu usuliin
talime ne kadar mani oldugunu, hi¢ olmazsa, sekte-dar ettigini (sekte
vurdugunu) evvelce de arz etmistim.

- Terclimenin neden dolayr mani-i tahsil (6grenime engel) oldugunu
anlayamiyorum. Liitfen izah buyurur musunuz?

- Bu sualiniz, benim ne demek istedigimin anlasilamamig olduguna delalet
eder. Bendeniz ‘terciime etmeyiniz’ demiyorum. Yalniz lisami layikiyla
tahsil etmedik¢e terclimeye kalkisilmamasimni sdyliiyorum. Ciinki
miibtedilik halinde (baslangi¢ durumunda) terciime ile ugragmak tahsil
igin sarfi lazim olan vakti kismak demektir. Halbuki ciddi tahsil ile
ugrasan bir adam-sair mesagiline mahsus (6teki islerine ait) olan-
evkatinin (vaktinin) en ¢cogunu oraya sarf etmelidir.

- ‘Tercume’ de ‘tahsil’ demek olmaz mi1?

- Matlub olan lisan1 (6grenilmek istenen dili) giizelce d6grenmis olanlar
icin Oyle demektir. Lakin bahsimiz miibtediler (yeni baslayanlar)
hakkindadir. Surasim1i da izah edeyim ki bendenizin ‘terclime’den
maksadim Tiirkgeye olan terclimedir. Yoksa Tiirk¢eden Fransizcaya
yahut —daha umumi olmak {izere diyeyim ki- tahsili matlub olan
(6grenilmesi istenilen) bir lisana terciime etmek de baskaca terakkiyi
mucibdir (ilerlemeler saglar)” (Demiryiirek, 2014: 197).

2.1.4.6. Yabanci dil 6@retimi hakkinda iki degerlendirme

M. Sadik Bey’e (1893) gore okullarda egitimi verilen Fransizcadan beklenen ve
istenen verimin bir tirli alinamamasmin sebebi, egitim ve Ogretimde secilen
metodun yani yontemin/tedris usulliniin uygun olmamasidir. Bu sebepten dolayi

Ingiltere’de dil egitiminde kullamilan bir yontemden bahsetmekte ve ilgililer
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tarafindan degerlendirilme ihtimalini de g6z Oniinde bulundurarak, bu yeni yontemi

tanitmaktadir. M. Sadik Bey’e (1893) gore,

“Cocuklar bir fiili yahut bir seyi bu fiile veya seye delalet eden (gosteren) kelime ile terdif
ederler (birlestirirler) ve boylece tekelliim etmegi (konusmayi) 6grenirler. Ecnebi bir lisani
siiratle ve esaslica talim etmek igin g¢ocuklar gibi, -yani lisan-1 maderzad: (anadili)
Ogrenircesine- hareket etmeli. Kitaplari, defterleri, hic olmazsa baslangicta bir tarafa
birakmali, sifahi dersler almali, meghulii malumla kesfetmeli. Bir seyi gérmeli, bir seyi
gorerek buna dal olan (gosteren) kelimeyi Ogrenmeli. Bu suretle bir sakird (6grenci)
ogrendigi ecnebi (yabanci) lisan iizere “tefekkiir” etmege (diisiinmeye) alisir ki, bir lisan-1
ecnebinin (yabanci dilin) de o lisan iizere diistinmege alismadik¢a cidden ve tamamen (dogru
olarak) tahsili miimkiin olamaz. Mesela zihninde Tiirk¢e diisiiniip bunu yine zihninde
Fransizcaya terciime ederek boylece Fransizca tekelliimiine (konusmaya) calismak cidden
Fransizca tahsilini temin edemez (...) Bahsettigimiz usulde tahsil ile zekasi vusta (orta)
derecede bulunan bir sakird hangi lisanm1 olursa olsun muamelat-1 beseriyede (insani
iligskilerde) lisan-1 maderzadi (anadili) gibi kullanabilecek kadar alt1 ayda 6grenivermis.” M.
Sadik Beye gore “Bir lisan-1 ecnebi tahsilinde (yabanci dil 6gretiminde) en evvel kulagi
alistirmak, terbiye etmek, lisan1 buradan zihne ithal eylemek en tabii en muvafik-1 akil ve
hikmet (akla en uygun) olan usul olmali”dir (M. Sadik, 1893).

Yéntem konusunda fikir beyan eden yazarlardan bir tanesi de Hasan Thsan’dir. Hasan
fhsan’a (1893) gore bu hususta iic usul bulunmaktadir: Birincisi, o dilin anadil
sahipleriyle konusarak, pratik yaparak ogrenmektir ki anadilini 6grenmek gibi
oldugu i¢in bu oldukca kolaydir. Bu ydntemin de iki sekli vardir. Ilk sekil: Kiigiik
yaslardan itibaren bir egitimcinin gdzetimi ve kontrolii altinda bulunulur. ikinci sekil:
Yasi ilerlemis biri ise sirf o dili konusan toplumun i¢inde veya anadilini de bilen bir
dil uzmanin refakatinde devamli bulunulur. Ikinci yéntem, kendi anadilini de bilen
bir dil uzmanindan ders alarak yabanci bir dili 6grenmeyi dngdérmektedir. Ugiincii
yontem, hedef dili 6grenmek i¢in hazirlanmig kitaplari 6gretmen olmadan kendi
basina ¢alisarak 6grenmeyi gerektirir. Birinci yontem en 1y1 yontem olarak goziikse
de herkes tarafindan tatbik edilmesi olasilik dahilinde go6ziikmemektedir. Bu
sebepten oOtlirli ikinci ve liglincli metotlara gereklilik duyulmaktadir. En nihayetinde
sOyle bir tablo ortaya ¢ikmaktadir ki, esasen yazarlarin her ikisi de o donem igin
heniiz kesfedilmemis, adi daha konulmamis ancak okullarda uygulanmakta olan ve
Méthode Indirecte (dolayli yontem) olarak adlandirilan usule itiraz etmektedirler ve
ayni sekilde o donemde ismi daha konulmamis olan Méthode Directe (dogrudan

yontem) usuliinii miidafaa etmektedir.
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2.1.4.7. Méthode indirecte, méthode directe ve méthode mixte

1921 yilinda Gen¢ Anadolu isimli bir dergide Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimiyle
ilgili olarak ¢ikan imzasiz bir makale son derece ilgingtir. Geng Anadolu’ya (1921)
gore, Turkiye’de o zamana kadar yabanc1 dil 6gretiminde uygulanan yontemler “Bil-
vasita Usulii (Dolaylt Yontem)” Méthode Indirecte ve Bila-vasita Usulii (Dogrudan
Yontem) Méthode Dirécte olarak ikiye ayrilmistir. Yaziya gore, Méthode Indirecte
yontemi Osmanli medreselerinde Arapca Ogretiminde kullanilan bir metottur ve
yabanci dil (Fransizca) 6gretiminde de kullamilmustir. Méthode Dirécte ise 1908-
1909 6gretim yilindan itibaren kullanilmaya baslanmistir. Méthode Indirecte, “sirf
terclime ve kavaide, lisan-1 maderzad ve muhakemeye istinad eden (sadece ¢eviri,
gramer, anadili ve diislinmeye dayanan)” bir yontemdir ve bu yontemin uygulanmasi
sonucunda, bes on senede, Ggrenci “birka¢ kelimeyi bir araya getirmekten ve
anlamaktan aciz” duruma gelmistir. Ogrencilerin “lisan-1 ecnebi (yabanci dil)
namia” Ogrendikleri seyler, “biraz kiraat, bir miktar kelime ile birka¢ liizumsuz
kaideden ibaret’tir. Méthode Dirécte hakkinda ayrintili bilginin verilmedigi yazida,
bu yontemle de istenilen basarinin elde edilemedigi ifade edilmektedir. 1925 yilinda
yayimlanan bir bagka makale ise dil 6gretimi konusunda kullanilan metotlardan
bahsetmektedir. Ibrahim Memduh yazisinda dil 6gretiminde kullanilan metotlar: iige
ayrilmistir: 1. Méthode Directe: Bild-vasita metod; 3. Méthode Indirecte: Yani

dogrudan dogruya olmayan metod; 3. Méthode Mixte: Muhtelit metod.
“Méthode Directe: Bila-vasita metod” (Gen¢ Anadolu, 1925).

Ibrahim Memduh’a gore, Méthode Directe savunuculari bu metotutun ‘maderi
materuelle ve tabii naturelle’ (ana dilsel ve dogal) olduguna inanmakta ve

diistincelerini su sekilde savunmaktadirlar:

“Cocuk lisan1 validesinden nasil 6greniyor? Valide esasen higbir usul takip etmez.
Emekleyen, sonra yiiriiyen ¢ocuk etrafindaki esyaya isimler, vasiflar verildigini ve
bazi hareketlerin, fiillerin tesmiye olundugunu isitir. Tekrar oluna oluna hafizasina
yerlesen bu kelimeleri yavas yavas istimale (kullanmaya) bagslar. Tedricen (yavas
yavas) ¢ocugun lisani sahsiyeti Personnalité de language tesekkiil eder (olusur).” Bu
metotta dil bilgisi kurallarina ihtiya¢ duyulmamaktadir. Eski usul “gramer” ve
“tercime” metotlarinin yararsiz oldugu savunulur. Dil bilgisine, ancak tatbik

edilmesi (ameli) kosuluyla kisith bir sekilde yer veren bu metot, 6gretimde “Sokrat
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usuliinii, yani sual tarzini tercih eder. Sualsiz tedrisatin talebeyi uyuttuguna, ders ile
alakalarmi kestigine kanidir. Miinferiden (tek basmna) ligatlerin (kelimelerin)
talebenin zihninde kalmayacagini diisiindiigii icin climledeki mevkiine gore
istimalini (kullanimini) musib (yararli) goriir.” Yabanci dil 6gretilirken sinifta ana
dilin kullanimint asla faydali bulmayan ve 6gretmen-6grenci iletisimi de dahil olmak
tizere sinifta etkilesimin daima yabanci dille yapilmasini savunan bu yontem,
Ogrenciyi “daima faal actif” bir durumda bulundurduguna, tecriibedide, san’atkar,
muktedir” bir 6gretmen tarafindan uygulandig1 zaman en tembel ve ilgisiz 6grenciyi

bile dikkate, hatta calismaga mecbur ettigine inanir. Méthode Directe yontemi,

“Daima kiraat (okuma) ve terciime ile ugrasan, sarfin (dilbilgisinin) miicerred kaidelerini
(soyut kurallarini) bir papagan gibi belletmeden ibaret olan eski ve klasik ‘bil-vasita
indirecte usulii, mahzurlu, ¢ok zaman sarf edici, son asrin ruhiyat (psikoloji) ve pedagoji
telakkilerine (anlayiglarina) zid addeder. Uygulamaya ¢ok dnem veren, gdrme ile isitmeye
dayanan bu yontemin Amerika ve Avrupa’da pek cok taraftar buldugunu belirten Ibrahim
Memduh, Fransa ilkogretim miifettislerinden Mosy6 Kare’nin bu yontemi savundugunu, bu
yontemi esas alan Perli¢ okullariin kuruldugunu, tinlii Delmas Muavin tablolarinin Table
auxauxiliaires Delmas bu yonteme dayandigini, Klod Ojen’in gramer serilerinde ve Lozan
Tiiccar Okulu Ingilizce ve Almanca 6gretmeni Ernest Beryo’nun 1923’te yaymlanan dil
Ogretim yontemiyle ilgili eserinde s6z konusu yontemin savunuldugunu yazmaktadir”
(Demiryiirek, 2014: 199).

“Meéthode Indirecte: Dogrudan dogruya olmayan metod” (Geng Anadolu, 1925).

Ibrahim Memduh’un degindigi bu yontem dgretmen merkezli diiz anlatim yontemine
yakin bir yontemdir. Tirkiye’de uzun yillardir uygulanmakta ve halen bolge veya
okul ozelindeki teknik aksakliklar veya eksikliklerden otiirii ragbet gormektedir.
Ogrenci pasiftir, 6gretim siireci genelde ezber yoluyla gergeklestirilir. Yabanci dil
alaninda ise daha ¢ok dilbilgisi kurallarinin ezberletilmesi ve Ogretmenin ceviri
yapip, Ogrencinin ise sadece okudugu bir yontemdir. Suan bile kullanilmasina
ragmen, Ozellikle yabanci dil 6gretiminde 1900’li yillarin basinda bile tavsiye

edilmemektedir.

“Ibrahim Memduh’a gére, Méthode Indirecte eskiden Tiirkiye’deki liselerde kullanilan
‘medreseci’ 6gretim tarzidir. Ogretmen smifta ana diliyle konusur ve uygulamasiz veya az
uygulamali gramer kurallarim1 &grencilere ‘papagan’ gibi ezberletmekle yabanci dil
ogrettigine inanmir. Ogretmen sinifta daima soru sorucu bir durumda degildir, siirekli geviriler
yapilir ve 6grenci konusmaz, sadece okur. Okudugu metni de bir ders Oonce Ogretmenin
yaptig1 ceviriyi taklit ederek cevirir. Gramer konusunda Meéthode Directe’te uygulamadan
kurallara gidilmesine ragmen, bu yontemde genel kurallardan hareket edilerek uygulamaya
gidilir. Konusmadan ziyade ceviriye ve kelimelerin incelenmesine onem verilir. Bu
yontemde dgrenci aktif degil pasiftir. Sinifta 6grenci genellikle kitap okuyan 6grenciyi dinler
gibi goriiniir, ama aslinda 6grenci kendisinin yapmadigi bir seye dikkat etmez. Bu durumda
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ders cezbedici degildir. Simifta esas olarak 6gretmenin dinlenmesi yaygindir. Ogretmen ise
dgrencinin ana dilinde bir takim kurallar anlatir, durur. Ogrencinin kulaginin daima yabanci
dil ifadeleriyle doldurulmas: gerektigi halde ders saatlerinin ¢ok Onemli bir boliimii
dilbilgisine ve ana diline harcanir. Méthode Indirecte yontemiyle 0grencinin dogru diiriist
kendini anlatabilmesi, bir sey yazabilmesi i¢in, bu ‘dolasik ve caprasik yolda yiirlimesine ve
pek fazla zaman’ gereksinim vardir. Bu da miimkiin degildir. Halbuki bir dili bilmek o dille
konusmak, o dilde yazilmis alelade bir kitab1 anlamak, herhangi bir fikri sozlii veya yazili
olarak ifade edebilmektir” (Demiryiirek, 2014: 199).

“Meéthode Mixte: Muhtelit metod” (Gen¢ Anadolu, 1925).

Ibrahim Memduh (1925)’e gore, Méthode Mixte (karma ydntem)’in olusturulma
amacit Méthode Directe ile Méthode Indirecte’in kusurlarmi gidermek, Olgiisiiz
kisimlarin1  bir anlamda yok etmek ve daha iyi sekliyle degistirmektir.
Azimsanmayacak derecede egitmence segilen bu metotta 6grencinin ilgi ve alakasini
cekecek kadar canlilik vitalité oldugu i¢in, “miikalemeye” (konusmaya) ehemmiyet
gosterilmis, gramer de “tecridabstraction”dan, yani tecritten ¢ikmais, yararl bir sekle

donistiirilmiistiir.

Yine 1925 yilinda Zeki Mesud imzastyla nesredilen farkli bir makalede ise yabanci
dil 6gretiminde uygulanan 5 metottan séz edilmektedir. Zeki Mesud’un iizerinde
durdugu bu bes yontemin iicii yukarida bahsedilen Méthode Directe, Méthode
Indirecte ve Méthode Mixte’dir. Geriye kalan iki metot ise Méthode Grammaticle
(Gramer usulii) ile Méthode Libre (Serbest usul) metotlaridir. Zeki Mesud’a (1925)
gore, Méthode Grammaticle ‘metod endirekt usuliinii’ temel almaktadir. Bu usuliin
taraftarlaria gore, dilbilgisi bir lisanin ana kaidelerinin hepsini olusturmaktadir.
Gramer dil 6gretiminin temelini olusturmalidir Ciinkii maddede diizen ve benzerlik
aramak ve bulmak insan zekasinin en onemli 6zelliklerinden biridir. Bu diizeni ve
yakinligi anlamak ve kavramak ise bilim olarak tanimlanabilir. Insanin bu zeka
ozelligine bir lisanin dilbilgisi cevap verir. Bir annenin ¢ocuguna yaklastig1 sekliyle
okullarda 6grenciye dil 6gretmek miimkiin degildir. Ciinkii zaman yoktur. Méthode
Grammaticle’in Fransa ve Almanya’da artik tatbik edilmedigini vurgulayan Zeki
Mesud’a gore, Méthode Libre’in ana fikri 6gretmeni tamamiyla 6zgiir kilmaktir. Bu
metodun savunucularia gore, eger 6gretmen 6gretimden sorumluysa ki dyledir bu
durumda 6zgiirliik olmadan sorumluluk olamaz. Ogretmen dgrencisinin diizeyine ve
kabiliyetine en uygun metodu secebilme oOzgiirliigline sahip olmalidir. Méthode

Grammaticle ile Méthode Libre’in elverigli metotlar olmadigim1 savunan Zeki
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Mesud, Ibrahim Memduh gibi en yararli usuliin Méthode Directe oldugunu

vurgulamaktadir.

Osmanli doéneminden bu yana devam eden yabanci dil 6gretim tartismalarindaki

yontem usuliine Demiryiirek (2014) su sekilde goriis beyan eder:

“19. ylizyilin sonlar ile 20. yiizyilin ilk yillarinda Tiirkiye’de en yaygin yabanci dil 6gretim
yontemi Méthode Indirecte denilen yontemdi. Bununla birlikte bu yontem elestirilere neden
oldu ve 20. yiizyilin baglarindan itibaren yavas yavas ortadan kalkti. Onun yerini Fransa,
Almanya ve Amerika Birlesik Devletleri’'nde kullanilmaya baslanan Meéthode Directe
denilen yontem aldi1. Her iki yontemin eksikliklerini gidermek icin ii¢lincii bir yontem olarak
Méthode Mixte giindeme geldi. 19. yiizyilin son yillari ile 20. ylizyilin baglarinda Tiirkiye’de
yabanci dil 6gretiminde yasanan problemler {izerine odaklanildigi zaman, goriilmektedir ki
yabanci dil 6gretimi ile ilgili temel meselelerden birisi derslerde kullanilan yontemlerdi.
Ogretimde kullamlan yontemler basar1 veya basarisizligi dogrudan etkiledigi icin “Once
kelimeler sonra kurallar yontemi”, “Kelime ve ciimle incelemesi yontemi” ve “Ceviri
yontemi” aslinda daha sonra Méthode Indirecte (Dolaylt Yontem) olarak adlandirilan
yontemden ibarettir ve her birinin yabanci dil 6gretiminde bir dereceye kadar yararli oldugu
aciktir. Dolayisiyla tamamen dislamak olanaksizdir. Méthode Directe (Dogrudan Y ontem)
herkes ve her iilke i¢in miimkiin degildir, ama yarar1 gz ardi edilemez. Oyle ise her iki
yontemin eksikliklerini giderecek bir yontemin, yani Méthode Mixte’nin (Karisik Yontem),
olusturulmasi ka¢inilmaz gibi goriinmektedir.” (Demiryiirek, 2014: 200 ).

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretim programinda agirliklt olarak iizerinde durulan dil
Ingilizcedir. Ingilizce ilkokul 2. simiftan itibaren baslayip; 2, 3 ve 4. simiflarda ikiser
saat, ortaokul 5. ve 6. smuifta licer saat, 7. ve 8. smifta ise dorder saat olarak
okutulmaktayken yabanci dil agirlikli ortaggretim kurumlarinda bu ders saati haftada
10 saate kadar g¢ikabilmektedir. Bunun yaninda 6zel ilkokullarda ve anaokullarinda
ogrenciler daha egitim hayatina baslamalarinin ilk yillarinda Ingilizceye duyarl hale
getirilmektedirler. Ogretim dili ingilizce olan iiniversitelerin yaninda, bazi béliim ve
fakiiltelerde egitim dili Ingilizcedir. Ayrica servis dersi olarak Ingilizce gogu
tiniversitemizin fakiiltelerinde okutulmaktadir. Egitim hayatina baslayan bir 6grenci
bunca uzun siirecte yabanci dil egitimi almasina ragmen, iletisimde yabanci dilin
aktif bir sekilde kullanilamadigi, ¢ogunlukla geleneksel dil egitimi kapsaminda dil
bilgisi kurallariin her y1l ezberletilip tekrarlatildigi pasif bir bilgi verilmesine dayali,
dilin kurallarinin bilinmesinin dili bilmekle es deger olarak kabul edildigi bir kisir
dongii icerisinde doniip durmaktadir. Biitiin bu olumsuzluklar Tiirk egitim sistemini
dil 6grenimi keyifli, pratik ve en 6nemlisi kullanilabilir hale getirmeyi amaglayan,
farkli yaklagim, yontem ve teknikleri kullanmaya itmistir ki yapilandirmaci yaklagim

da bu yontemlerden biridir (Demiryiirek, 2014:201).
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2.1.5. Yapilandirmacilik Yaklasimimin Tiirk Egitim Sistemine Etkisi

“Ingilizce  constructivism  kelimesinin  karsiligi  olarak  yapilandirmacilik,
yapilanmacilik, bilgiyi yapilandirma, kurmacilik, biitiinlestiricilik, yapisalci
o0grenme, yapicilik, insacilik, yapilandirici 6grenme, olusumcu yaklasim gibi kelime
ve kavramlar kullanilmaktadir” (Senger Cebeci, 2007: 20). “Yapilandirmacilik bir
ogretim kurami degil, daha ¢ok bir felsefedir; diinyay1 gérme ve algilama seklidir;
bilgi ve 6grenmenin dogasiyla ilgili bir yaklasimdir” (Demirel, 2010: 159). Bu
teorinin ortaya ¢ikisi ¢cok uzun yillar 6ncesine dayanmasina ragmen, Tiirkiye’de 2005
— 2006 egitim 6gretim yilindan itibaren programa resmi olarak girmistir. “MEB’in
yapilandirmaciliga dayali olarak hazirladigi ilkogretim birinci kademe Tiirkge,
Matematik, Hayat Bilgisi, Fen ve Teknoloji ve Sosyal Bilgiler dersi 6gretim
programlar1 ilk olarak 2004-2005 egitim-dgretim yilinda Istanbul, Ankara, izmir,
Kocaeli, Van, Hatay, Samsun, Bolu ve Diyarbakir ilinde 120 deneme okulunda
uygulanmaya baglanmig, 2005-2006 ogretim yilinda ise tiim iilke genelinde

uygulamaya ge¢ilmistir” (Gomleksiz ve Bulut, 2007: 76).

Alkove ve McCarty (1992)’ye gore Ogrencinin, O6grenme-Ogretme siirecinde
sorumluluk almasi esasini temel alan bu yaklasim, okul ortaminda gergeklestirilecek
ogrenmelerin O6grenci merkezli olmasimi temel alir ve bu yonde g¢alisma yapar.
Ogrenme-6gretme siirecinde dgrencilerle iletisim bigimi 6nemlidir. Ogrencilere
“Evet”, “Hayir” yanit1 verip yorum yapmaktan kacinacagi sorularin aksine, “Bu
konuyla ilgili ne disiiniiyorsunuz?”, “Neden boyle diisiiniiyorsunuz?”, “Nasil bu
sonuca vardiniz?” gibi sorular yoneltilir. Yapilandirmaci yaklasim esas olarak
dgrenciye balik tutup bunlari yiikletmez, nasil balik avlanilacagm égretir. “Ogrenme
temel kavramlar etrafinda yapilandirilir. Ogrencilerin énceki bilgi ve deneyimleri ile
su anda icinde bulduklar1 yeni durum arasinda baglanti kurmalariyla yeni bilgi

anlamli hale getirilir” (Daley, 2001: 41).

“Ogrenci yeni bilgiyi 6nceden var olan zihinsel olusumlarla birlestirerek yapilandirir.
Ornegin, su deneyimi yalnizca yiizme havuzu ve kiivetle siirli olan bir birey igin deneyim
suyun duragan olmasi kendi hareketlendirdiginde bu hareketleri yansitmasi olarak
sOylenebilir. Ama aym ¢ocuk ilk kez okyanus kenarinda bulundugunda, burada dalgalarin
kiyitya vurmasi, suyun inigli ¢ikish kendi ritmik hareketleri, suyla ilgili yeni deneyimini
kapsayacaktir. Boylece farkli bir su deneyimiyle kars1 karsiya gelince onceki algiladigr su
deneyimine uymadigin1 gorecektir. Bu durumda birey su deneyimini yeniden yapilandirip
farkli bir anlama zihninde yerlestirecektir. Ama bilgiyi algilamak, bilgiyi yapilandirmak ile
es anlamli degildir. Ogrenen, yeni bir bilgi ile karsilastiginda, diinyay1 tanimlama ve
aciklama i¢in dnceden olusturdugu kurallarimi kullanir veya algiladig: bilgiyi agiklamak icin
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yeni kurallar olusturur. Bilgiyi anlamlandirmasi ise, ancak tecriibe yagsamasi ile miimkiin
olabilecektir. Ornekte sunulan birey deniz suyunun hos olmayan bir tadi oldugunu bilir.
Biiyiidiikge bunun tuzlu olmasindan kaynaklandigini anlayabilir. Ergenlik ¢cagina geldiginde
kimyasal olarak tuzluluk kavramimi anlayabilir. Kendisi isterse tuzlu suyun nasil elektrigi
gecirdigini 6grenerek bilgisini artirabilir. Her bir yeni anlama, diisiincesindeki karmasikligin
artmastyla sonuglanacaktir. Merak ettigi yeni seyleri kesfetmeye yeni bilgiler
yapilandirmaya galisacaktir” (Brooks ve Brooks, 1993: 4-5).

Demirel (2002) 6gretimin gergeklesmesi i¢in, 6gretilen konunun 6grencide davranis
degisikligine neden olmasi gerektigini hatta 6grencide bilgi ve beceri olusturmasi
gerektigini savunmaktadir. Bunun saglanabilmesi i¢in de Ogrencinin bes duyu
organinin da aktif olarak kullanabilecegi etkin bir 68retim yasantisi igerisinde olmasi
gerekmektedir. Bu noktada Demirel (2002) bes duyu organinin aktif bir 6grenme
yasantis1 i¢in ne kadar onemli oldugunu su sekilde agiklamaktadir: “Insanlar
okuduklarinin %10'unu, duyduklarinin %20’sini, gordiiklerinin %30'unu, hem goriip
hem duyduklarinin %50'sini, hem goriip, hem duyup, hem sdylediklerinin %80’ini,
hem goriip, hem duyup, hem soyleyip, hem de dokunduklarinin %90’1n1, hem goriip,
hem duyup, hem soyleyip, hem de dokunup, hem de yaptiklarin %95’ini
hatirlamaktadir” (Demirel, 2002: 51).

Gomleksiz ve Elald1 (2011) yapilandirmacilik anlayisinin uygulandigi bir yabanci dil

siifin1 6 maddede ele almaktadir:
“ 1. Smifin 6zelligi nedir?
2. Ogretmenin rolii nedir?
3. Dersin yapilandirmaci yaklasim ¢ergevesinde islenis amaci nedir?
4. Ogretme yontemi nasildi?
5. Kullanilan materyaller nelerdir?

6. Ogrenci degerlendirmesi nasildir?” (Gémleksiz ve Elaldi, 2011: 446).

2.1.5.1. Yapilandirmaci sinif 6zellikleri

Prawat (1992)’ye gore yapilandirmaci siif, 6gretmen ve 6grencilerin birlikte dnemli
fikirleri derinlemesine arastirmakla mesgul olduklar1 entelektiiel sorgulamanin

merkezidir.

“Yabanc1 dil o6gretiminde smiflarin Ozellikle kalabalik olmamasi ve yerlesim diizeni
onemlidir. Ogrencilerin etkin bir sekilde derse katilimi icin bireysel yerlesim diizeni-U
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verlesim diizeni, sirall yerlesim diizeni, kiime yerlesim diizeni ve yuvarlak masa yerlesim
diizeni uygulamalarindan faydalanilir (McKeinze, 1997, Bal, Keles ve Erbil, 2000: 219-222,
Ozden, 2000: 50-52). Bilginin yapilandirilmasinda icinde bulunulan ortaminin etkisi
onemlidir. Dolayisiyla ortamlar dgrenci merkezli ve esnek olmalidir (Ersoy, 2005: 171).
Yapici’'ya (2007) gore, bilginin iiretilmesi ve sunulmasinda Ogretim teknolojileri ile
donanimli olmasi, 6grencilerin her tiirlii etkinligi yapmasina uygun olmasi, ses ve giiriiltiiyii
gecirmeyen Ozellikte olmasi yapilandirmact 6grenme kuramina uygun olusturulan sinifin
fiziksel ozellikleri arasmnda gelmektedir. “Ogrencinin de o6grenmeye etkin katilimini,
sorgulamasini, problem ¢ézmesini ve aragtirmasini saglayan (Demirel, 2010: 252) bu ¢esit
sinif ortamlar1 6grenmeye motive etmek ve 6grenilecek konuya ilgiyi ¢ekmeye yonelik
olarak 0grenen ve dgretmen esliginde diizenlenirler (Sasan, 2002 akt. Gomleksiz ve Elald,
2011: 446)”.

2.1.5.2. Yapilandirmaci yaklasimda 6gretmenin rolii

“Yapilandirmaci yaklasim 6gretmen kontroliiniin olmadigi, dgretmenin bir kenara
cekildigi egitimi degil, aksine 6grenme etkinliginde oOgrencileriyle anlamli bir
baglam igerisinde bilgiye birlikte varan 6gretmen rehberliginde karsilikli etkilesimin
hakim oldugu, Ogrencinin kisisel ¢ikarlarina ve ihtiyaglarina duyarli egitim
uygulamalarmin genelini ifade eder” (Johnson, 2004: 73). “Ogretmenin konumu,
‘Ogreten degil, Ogrencinin Ogrenmesini saglayan, Ogrenmesinde yol gosteren’
durumundadir. Ogretmene ‘Ogretici’ yerine ‘ortam diizenleyici’, ‘yonlendirici® ve
‘kolaylastiric’ rolleri verilmekte ve temel gorevleri 6grenme-6gretme ortamint
diizenlemek, etkinliklerde Ogrencilere rehberlik yapmaktir” (Egitim Reformu
Girisimi, 2005: 5). “Ogretmen yapilandirmact smf ortaminda bilginin
yapilandirilmasinda 6grenciye uygulama, deneme ve kesfetme firsatlart sunar.
Boylece o6grenciler eski ve yeni karsilastiklar1 bilgileri nasil baglanti kurup

yapilandiracaklarini deneyimlerle 6grenirler” (Sahin, 2007: 287).

Yapilandirmaci yaklagimin en fazla yanlis yorumlanan boyutudur 6gretmen roli,
alintilanan caligmalarda da deginildigi lizere 6gretmen yapilandirmaci yaklasimda
aslinda egitim camiasinda genel kanaat goren sekliyle pasiflestirilmemis aksine
Ogrenciye rehberlik etme goreviyle daha da aktif hale getirilmistir. Tiirkiye
Cumhuriyeti Devleti 6zelinde diisiindiiglimiizde, cumhuriyetin ilk yillarindan beri
uygulanan davranig¢1r sistemin bir anda terkedilip yapilandirmaciliga gegilmesi

elbette ani olan her sey gibi birtakim yanlis anlagilmalar1 da beraberinde getirmistir.

“Yapilandirmaci yaklagimda 6gretmenin 6grencilerin 6nceki 6grenmeleri ile baglanti
kurmalarina yardimer olmasi gereklidir. Bu ylizden 6gretmen siifta drama, proje

caligmalari, isbirlikli 6grenme, Ogreterek Ogrenme, tasarimlayarak Ogrenme gibi
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stratejileri uygulayarak onlarin yeni bakis acilar1 gelistirmelerine yardimei olmalidir”
(Wilson, 1997: 8). “Bunun sonucu olarak da yapilandirmaciligin esas alindigi sinif
ortamlarinda 6grenci aktif rol tistlenir, 6grenci diisiincelerine onem verilir. Bilgi
yiikkleme yerine dgretmenin &grenmeyi ogretmesi onemlidir. Ogrencilerin bilgiyi
yapilandiracaklart ders igindeki konu etkinliklerini diizenleyerek Ogrencilerin

Ogrenmesini 6n planda tutmalidirlar” (Oguz, 2009: 133).

“Ogretmenlerin yapilandirmaci &grenme ortamlarinda, geleneksel rollerini bir kenara
birakmalari, etkinlikleri 6grencilere gore diizenlemeleri ve Ogrencilerin hepsinden ayni
davranisi aym diizeyde beklememeleri gerekmektedir. Bireysel ya da grup etkinlikleri
Ogrencilerle birlikte tasarlanilarak Ogrencilerin kendilerini degerlendirmelerine firsat
sunulmalidir. Dil &gretiminde asil hedeflenen 6grencilerin dil 6grenmenin ne oldugu
konusunda, bilinglendirilmelerinin saglanmasidir. Bunun i¢in de, Ogrenciye Ogrenmeyi
Ogreterek bunu davranis olarak kazandirmak hayati boyunca siirdiirebilmesi igin de
benimsemesini saglamak gerekir ve Ogrenme kisinin kendi kendine yerine getirebilecegi bir
faaliyettir. Clinkli hi¢ kimse bir bagkasinin yerine ne 6grenebilir ne de ne duygularini ifade
edebilir” (Gomleksiz &Elaldi, 2011: 447).

Can (2004)’a gore, kiiltlirlerarasi iletisim ve etkilesimin farkinda olan demokratik bir
toplum yaratma bakimindan yapilandirmacilik yaklasimi disiplinlerine gore yabanci
dil 6gretimi yapmak onemlidir. Yapilandirmaci yaklasim disiplininde egitim alan bir
yabanci dil 6gretmeninden, 6gretim yaptig1 siiflarda nispeten daha demokratik bir
O6grenme ortami olusturmalar1 beklenir. Yabanci dilin 6gretiminde bir¢cok becerinin
yaninda kiiltiirleraras: bilincin de 6nemli bir yeri vardir. Burada ulasilmak istenen
hedef sadece kendisinin degil ayn1 zamanda diger bireylerin de farkinda olan insanlar
yetistirmektir. Bu sayede toplum icinde insanlar arasinda hosgorii ve saygi

saglanacaktir.

2.1.5.3. Dersin yapilandirmaci yaklasim ¢ercevesinde islenisi

Tiirkiye yapilandirmaci egitim anlayisina her ne kadar resmi ders miifredati
anlaminda 2005 yilinda gegse de, yabanci dil 6gretimi konusunda 2005 yilindan 6nce
yapilandirmacilik anlayisini benimsemistir. “Avrupa’da ortak bir yabanci dil 6gretim
programi ve yabanci dil 6gretiminde ortak bir standart, ortak olciitler ve buna dayali
bir ara¢ gelistirmeyi amaglayan Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimii, Avrupa
Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi’n1 (The Common European Framework of
Reference for Languages) olusturmustur. Tirkiye, Avrupa’da ortak egitim

uygulamalarint 6ngoren Socrates Projesine 24 Ocak 2000 tarihinde 253/2000/EC
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sayilt Avrupa Konseyi karartyla katilmigtir” (Mirici, 2000°den akt. Gomleksiz ve
Elald1, 2011: 447).

Bu anlayis suanda Milli Egitim Bakanligi’nin 6zellikle Dyned adli programiyla
okullarda uygulanmasini tavsiye ettigi bir yontemle girmistir. Bu yontem geregi
ogrenci ders kitaplarindaki iinite bazli kazanimdan ziyade dil okullarinda okutulan ve
kur sistemi olarak bildigimiz bir siireci takip etmektedir. “Bu ortak ¢erceve programi
igerisinde yer alan dil pasaportu bireyin bildigi tiim dillerin diizeylerini temel alinan
dil becerilerine gore yansitmaktadir. Temel seviye - dili temel kullanma- Al ve A2,
orta diizey- dili bagimsiz kullanma- B1 ve B2 ve ileri diizey- dili yetkin kullanma,
C1 ve C2’dir. Avrupa Dil Politikasi’nin dil kazanimlart i¢in belirledigi olgiit ise:
yazma, sozIli anlatim, karsilikli konusma, okuma ve duyma olarak saptanmistir”

(Yiicel, 2006: 117).

Bakanlik yapilandirmaci yabanci dil Ogretimi hususunu sadece oOrgiin egitim
kurumlart ile smirli tutmamis 6zellikle Halk Egitimi Merkezleri ve Aksam Sanat
Okullarinda da yabanci dil kurslari agarak, yabanci dil 6gretimini halka da yaymaya
calismistir. “Bunun yaninda Avrupa Dil Politikasinda ‘yasam boyu 6grenme’, ‘kendi
kendine 6grenme’ ve ‘Ogrenmeyi Ogrenme’ gibi projelerin gergeklestirilmesinin
kisiye kazandiracagi yararlar da oOnemlidir. Kisiden Ogrenmeyi Ogrenmesinin
umulmasi, bireyin egitsel bir fonksiyonun da oldugunun gostergesidir. Ciinkii kisi
yabanci dil 6grenimi konusunda sadece kararlari vermekle kalmaz, ayni zamanda
kendisini dil gelisim siireci igerisinde degerlendirmesi gerektigini de bilir”. (Giiler,

2005: 95).

Yapilandirmaci anlayisin yabanci dil 6grenimi, kur sistemi olarak bilinen siirecte
kisinin yogun gramer bilgisi igerisinde kaybolmasindan ziyade dilin dort kazanimi
olan konusma, yazma, dinleme ve okuma disiplinlerinde dili kullanmasini
ongormektedir. “Dil kullanimi dil 6grenimini de i¢ine alacak sekilde bir dizi yeti,
hem genel hem de 6zellikle iletisimsel dil yetisi, gelistiren bireysel ya da topluluk
temsilcileri olarak kisilerin yapmis oldugu eylemlerden olusur. Kisiler, ¢ok c¢esitli
durumlarda ve c¢ok c¢esitli engellerdeki dil siireclerini iceren dil aktivitelerine
katilarak, belirli alanlarda, temalarla iligkili metinleri yaratmak ya da almak igin,

tamamlanmasi gereken gorevlerin basarilmasinda en uygun olan stratejileri harekete
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gecirerek, cok cesitli baglamlarda yetilerini kendi idarelerinde kullanirlar (The
European Award for Languages, 2008:7)”.

Yapilandirmaci anlayisla yabanci dil 6grenimi, kisiye kendi dili disinda bir dili
O0gretme anlayisindan ziyade sanki ona kendi anadilini yeniden Ogretmeyi
ongormektedir. Bu siirecin en temel 6zelliklerinden bir tanesi de 6grenenin kendi
iradesi ile sorumluluk alarak 6grenme siirecinde aktif olmasidir. “Avrupa Ortak Dil
Kriterleri’nin bu taniminda da yapilandirmaci yaklasimin birgok Ozelligi goriiliir.
Ornegin, dil dgrenimi birden ¢ok yeti anlamma gelir. Bu ise yapilandirmaciligin
kavramlarin ¢oklu bakis acisiyla degerlendirmesi gerektigi ilkesinin geregidir.
Metinlerdeki temalar1 yaratmak, gorevlere katilmak, stratejiler kullanmak, c¢esitli
baglamlarda bunlar1 uygulayabilmek ve biitlin bu siirecin 6grenenlerin kendi
idarelerinde oldugu vurgusu yapilandirmacilik yaklagiminin ilkelerince belirtilmistir
(The European Award for Languages, 2008: 7)”. Cizelge 1°de Reinfried’in (2000)

yabanci dil 6gretiminde yapilandirmacilik ilkeleri verilmistir.

Tablo 1: Yabanci Dil Ogretiminde Yapilandirmacilik ilkeleri

(Gomleksiz ve Elaldi, 2011: 448)

Eylem Odakhihk Siire¢ Odakh Farkindalhk
o Isbirlik¢i dgrenme e Ogrenme farkindalig
e Smfici etkinliklerde yaratici yapilar e Dil farkindahig:
e Projeler yoluyla 6grenme e Kiiltiirleraras: farkindalik

o Ogreterek dgrenme

Ogrenen merkezlilik

Biitiinciil Dil Deneyimi

e Ogrenimin bireysellestirilmesi )
e Icerik odaklilik

e Ogrenen 6zerkligi
e Ger¢cek ve karmasik dil Ogrenme

ortami
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“Reinfried (2000) yabanci dil 6gretimindeki bu ilkelerin uygulanabilirliklerinin
heniliz test edilmemis olmalarina ragmen, 1990 yilindaki genel bir uzlasmayi
yansittigini ayrica bu ilkelerden biitiinciil dil deneyiminde yer alan igerik odakli
O0grenme yontemine agirlik verildigini belirtmistir. Yapilandirmacilikta sinirlar kesin
olmamakla birlikte igerik ana hatlariyla bellidir (Sahin, 2007: 287)”. Deryakulu’na
(2001) gore, ogrencilerin Ggretimini alacagi biitiin bilgiler igerik olarak onceden
belirlenmemistir. Bu ylizden, igerigin tek kaynaktan ziyade, 6grencilerin konuya dair
degisik bakis acilar1 yakalayabilmeleri i¢in birincil bilgi kaynaklarinin yaninda
yapilandirma asamasinda ihtiyaglarinin olacagi diger materyallerden de sunulur.
“Amag¢ ne Ogretileceginden ziyade nasil dgretilecegiyle ilgilidir. Dil 6gretiminde
yapidan, dilbilgisi kurallarindan ziyade igerige dnem verilmesinin sebebi, icerigin
kavranilmasiyla 6grenci anlamaya baslayacak, yapiyr ezberleme yerine anladigini
kullanmaya, iiretmeye baslayacaktir. Ogrenci iiretmesi siireciyle birlikte dili
kullanmaya baglamasi agirlik kazanacak bu da kendine gilivenini artiracaktir. Bu
durumda yabanci dil 6gretiminde kurallarin ezberlenmesinden ziyade gercek
baglamlarda dili aktif kullanmaya &grencileri yonlendirmek énemlidir. Ogrencilerin
kendi disiincelerini de sorgulamalarma yardimecir olmak igin yapilandirmaci
yaklagimin da 6ngdrdiigli ‘neden’, ‘ni¢in’, ‘bdyle diisiinmekteki amacin ne olabilir’
gibi sorularla onlarin cevaplarini test etmek ve ders esnasinda etkin kalmalarini

saglamak gereklidir.
Yapilandirmaci bir yabanci dil dersinin amaci s0yle 6zetlenebilir:

1. Ogrencilerin temel dil bilgi ve becerilerini Avrupa Dil Pasaportu
Kriterlerine gore orta diizey- dili bagimsiz kullanma 0lgiitii olan B2 diizeyinde

gelistirmek.

2. Okudugunu ve duydugunu anlayabilme, kavrayabilme becerisini

gelistirmek.

3. Hem yazili hem de sozli dille 6grencilerin kendilerini ifade edebilmelerini

saglamak.

4. Mesleki, kiiltlirel ve sosyal hayatta gerekli olan yabanci dil iletisimini

saglayabilme yeterliligini kazandirmak.
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5. Teknolojiyi etkili bir sekilde kullanabilme, sorgulama, aragtirma ve etkili

iletisim becerilerini gelistirmek” (TheEuropean Award For Languages, 2008: 3).

2.1.5.4. Yapilandirmaci yaklasimda 6gretme yontemi
Brown (1994) yabanci dil 6grenimindeki ilkeleri sdyle siralamaktadir:

1) “Ogrenci etrafinda var olan bir seyden dikkati buna yonelik olmasa bile

Ogrenebilir.

2) Ogrenciler eger dgretmenin otoritesine giivenir ve saygi gosterirlerse,

bilgileri daha iyi alip koruyacaklardir.

3) Hedef dilde okuma dil egitiminin basindan itibaren 6gretilmelidir. Ancak,
okuma becerisi konugma uygulamalariyla gelistirilecektir. Cilinki dil

oncelikle konusma gerektirir.

4) Onemli bir diger hedefte Ogrencilerin diger bir dile terciime
edebilmeleridir. Ogrencilerin baska bir dilden bir digerine ¢evirebilmeleri,

onlarin basaril dil 6grenenler olarak kabul edilmesini saglar.

5) Ogretmen miimkiin oldugunca materyalleri gesitli tutup 6grencilerin etkili

sekilde faydalanmasina yardimci olmalidir.

6) Dramatizasyon materyalin etkili kullanimda, uygulamaya konmasinda
etkili ve engelleri azaltan bir yoldur” (Akt.,Xiao- Yun, Zhi- Yang ve
Pexing, 2007: 11).

“Dil, anlamlarin kavranip olusturulmasi ve iletilmesi i¢in 6grenilir. Aksi takdirde dil
ogrenmeye gerek kalmazdi” (Turan ve Ege, 2003: 32). “Kurallar 6gretilerek dil
Ogretilmez. Kuramsal boyutta bilgiyi bilen bir 6gretmenin dogrudan bu bilgiyi
vermesinden ziyade uygulama yoluyla 6grencilerin bu bilgiyi almalarin1 saglamasi
verimliligi artiracaktir. Bundan dolayr 6gretmenin siifta alt yapiyr dersten Once
hazirlaylp olusturmasi, bu vasitayla da Ogrencisini yonlendirmesi, 6grencinin
yaparak-yasayarak dgrenmesini saglamasi ve kaliciligi 6grenmeye zemin hazirlamasi
saglanabilir. Ogretimde belirli bilgilerin ezberlenmesi kagmilmazdir, ancak ezberin
yerini aragtirma, iiretme, diisiindiirme, karsilastirma ve tartismanin almasina yardimci
olunmalidir” (Darancik, 2008:4).

Yabanci dil 6gretimi dort kazanimda gergeklesmektedir, bunlar: konusma, yazma,
dinleme ve okumadir. Ancak bu dort beceriyi de ayn1 anda kazandirmaya c¢alismak

her ne kadar egitimin gayesi olsa da hem zor hem de neredeyse imkansizdir. Egitim
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stireci igerisinde ayni yontem kullanilarak bu dort beceri ayni anda kazandirilamaz.
Demirel (1992), dil Ogretiminde kullanilan yontemleri: “Ceviri (Translation),
Diizvarim (Direct) Yontemi, Isitsel-dilsel (Audiolingual) Yontem, Isitsel-gorsel
(Audiovisual) Yontem, Bilissel 6grenme (Cognitivecode) Yontemi, Iletisimsel
(Communicative) Yontem, Dogal Yaklasim (Natural Approach) Yontemi ve Tim
Fiziksel Tepki (Total Physical Response) Yontemi olarak —siralamistir”
(Demirel,1992: 37-42) . Bu yontemlerden olan geviri yontemi, halen daha diinyada

ve dahi iilkemizde en sik kullanilan yontemlerden biridir.

Can (2004)’a gore yabanci dil 6gretimi igin alternatif yontemler arasinda en kenarda
olani, hiimanist yaklagimlardir ki esinlemeli yontem ve danigsmanli 6grenme gibi
metodlar kullanirlar. Can (2004) bu yontemlerin 6grenmenin ve dilin duyussal
yonlerine agirlik verdigini, bu yontemlerin 6zellikle ruhbiliminden esinlendiklerini
savunmaktadir. Bu yoOntemler bireyin yabanci dil 6grenme korku ve endisesini
gidermeye ¢alisirken, 6zgiiveni temel alir. Akar ve Yildirim (2004) ise geleneksel
yontemlerden yapilandirmaci yontemlere gegmenin kolay olmayacagini ¢linkii her ne
kadar yapilandirmaci yontemler o6grenme ve giidiilemeye katki saglasa da
tiniversitelerdeki Ogretmen adaylar1 ve iniversite hocalar1 i¢in ilave sorumluluk
ortaya ¢ikarttigini savunmuslardir. Uzerinde durduklari diger énemli bir konu ise, tek
bir dersin sadece yapilandirmaci yontemlerle yiiriitiilmesinin zor oldugu, tam
anlamiyla yapilandirmaci yaklasimin uygulanabilmesi i¢in okul kiiltiirlinlin radikal

bir degisime ve doniisiime ihtiyact oldugunu savunmaktadirlar.

2.1.5.5. Yapilandirmaci yaklasimda kullanilan materyaller

Yapilandirmaci anlayis ile Ogretim Tiirkiye’deki okullarda heniiz bakanligin
uygulamaya koydugu projeler -FATIH Projesi- ile tam anlamiyla yiiriitilmeye
baslanmistir. Ciinkii davranis¢1r anlayisin Tiirkiye’de en sik kullanilan diiz anlatim
yontemi Ogretmenler bakimindan uygulanmasi en kolay methodtur. Bir simif, bir
tahta diiz anlatim yontemini uygulamak i¢in 6gretmene yetmektedir. Ancak ayni sey

yapilandirmaci anlayista gecerli degildir.

“Yapilandirmacilik baglaminda yabanci dil 6grenme, Ogrenenin kendiliginden harekete
gecen bilgi treticisinin — yapilandiricisinin eylemidir. Yabanci dil 6gretenin de bu siireci
gercek ve karmasik arag-geregler iizerine Ogrenenlerin dikkatlerini, birlikte g¢aligmaya,
yoneltmesi ile desteklemesi gerekir. Bu sekilde yabanci olan dili, temsil ettigi kiiltiirii ve
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yabanci yonlerini 6grenene yakinlastirmis ve daha tamdik bir hale getirmis olur. Ogrenenler,
onceden hazirlanmis tnitelerle 6grenmek yerine gercek arag-gereglerle gercek diinyada
karsilasabilecekleri gibi dogrudan iliski kurmus olurlar. Buna ek olarak 6greten, 6grenenlerin
kendi 6zerkliklerini ve arag-gerec lizerindeki kontrollerini de desteklemis olur” (Brooks,
1999; Akt. The European Award for Languages, 2008: 6).

Yabanci dil 6gretimi diiz anlatim yontemi ¢ercevesinde sadece bir kara tahtanin
kullanimi ile pek de verimli olmamaktadir. Ogrenci giinliilk yasamda kullanmadig
bir dilin egitiminde, o dili ve o dile ait alt paydaslari benisemeyecek bir ortam ve
atmosfer igerisinde dgretime tabi tutulmalidir. Aksi halde 6grenciye yogun gramer
bilgisi yiiklemekten ziyade bir sey yapilamayacaktir. Yabanci dil dersi materyalsiz

bir ortamda 6grenci i¢in siradan bir sézel ders gibi sikici olarak algilanacaktir.

“Materyalin yapilandirmaci yaklasima gore gorsel ve isitsel olarak sunumunda fiziksel
donanimlara ihtiyag¢ vardir. Internet baglantis1 olan bilgisayarlar, DVD’ler, film veya miizik
CD’leri onemli yer tutmaktadir. Materyal secerken de dili dogal ortaminda 6grenmeyi
saglamak baglaminda gergek hayattan, o dilin ait oldugu kiiltiirden segmek gereklidir. Cilinkii
hedef dili O6grenmek isteyen bireyler, o dilin konusuldugu toplumda dili iiretmek
isteyeceklerdir. Bu yiizden bu kiiltiirii tanimalarina yardimet olunmalidir. Dilbilgisi, sdzciik
bilgisi, dinleme, okuma ve yazma olmak ftizere farkli bélimlerin bulundugu sanal sinf
uygulamaya yonelik kitaplar da 6grenci merkezliligiyle yapilandirmaci yaklagimin bir
parcasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenciler okullarda bilgisayar laboratuarlarinda kendi
sifreleriyle ¢aligmalarini yerine getirmekte, Ogretmenler ders disi bir zamanda da bu
calismalar1 bilgisayar ortaminda degerlendirip, bireysel olarak 6grenciyi takip edebilmekte
ve zaman sorunu olmaksizin d6grenciye doniit verebilmektedir. Seviyelerine uygun kitap ve
hikayelerle 6grencilerin evde de okuma aligkanliklarini gelistirmeleri i¢in yabanci dil
ogretiminde bagvurulan kaynaklardandir. Bitirdikleri kitaplara yonelik sunumlar hazirlatilip
derste sunum yapmalari saglanabilir. Boylece konugma, dinleme ve not alma becerileri
desteklenir. Masallar, sarki ve siirler de diger basvurulan materyallerdendir. Yabanci dil
ogretiminde veya ¢evrimici 6gretimde video konferansi ve bilgisayar konferansi gibi uzaktan
egitim uygulamalarindan yararlanmak, 6grenmede birden ¢ok yapilandirmaci sartlarin
uygulanmasina hizmet edebilir (Gémleksiz ve Eladi, 2011). Yabanci dil derslerinin eglenceli
hareketli gegmesi 6nemlidir. Monoton bir ders sadece ders olarak kalir. Eglenceli bir ders ise
ogrenmeye tesvik eder. Bu ylizden yabanci dil derslerinde gorsel-igitsel-dokunsal tiim
becerilerin aktif kullanildigi bir ders ortaminin yaratilabilmesi, buna uygun da materyal
secilmesi amaglanmahidir” (Gomleksiz ve Elaldi, 2011: 450-451).

2.1.5.6. Yapilandirmaci yaklasimda 6grenciyi degerlendirme

Can (2004) yapilandirmaci yaklasimda degerlendirmenin dgrenme siireci icerisinde
yapilmas1 gerektigini savunur. Degerlendirme i¢in oncelikli olarak 6grenme siireci
icindeki etkinliklere katilim ve dahi yapilacak gorevlerin sonuglandirilmasi gibi
ilkelerin belirlenmesi gerektigi iizerinde durur. Ogrenenlere 6grenme siireci basinda
degerlendirme ilkeleri ve bunlarin nasil gerceklestirilecegi acik bir sekilde

verilmelidir.
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“Ogrencilerin dil bilgisini, sdzciik bilgisini ve dil becerilerini ne kadar
kullanabildiklerini 6lgmek amaciyla kisa testler ve ana sinavlar da degerlendirmenin
bir parcasini olusturmaktadir. Ancak Ogrenenlerin sadece siavlardan aldiklari
puanlar degil, 6grenme silirecinde yapmis olduklar1 tiim etkinlikler degerlendirilerek
akademik basarilarina yansitilmaktadir” (Kilig, Karadeniz ve Karatag, 2003:156).
“Yabanci Dil Ogretimi'nde 6lgme ve degerlendirme yapilirken okuma, yazma,
dinleme ve konusma becerileri ‘dilde dort beceri’ esas alinmalidir. Bu durumda her
birinde farkli testlerin veya Olgme araglarinin kullanilmasi gereklidir. Dilde dort
yetenegi test ederken biligsel alanla ilgili kazandirilmasi istenilen hedefleri ve bu

hedefleri 6grenmek i¢in yapilan 6lgme yontemlerini s0yle siralamistir:

- Bilgi (mekanik olarak alinan); eslestirmeli ve g¢oktan secmeli

sorular,

- Anlama (anlamli bir sekilde kavrama); degistirme, tamamlama ve

cloze test uygulamalari,

- Uygulama (iletisim); soru- cevap, diyalog tamamlama ve mektup

yazimi,
- Analiz; bir ciimlenin analizinin yazima,
- Sentez; 6zet yazma veya hikaye yazma,
- Degerlendirme; elestiri yazma

Yabanci dil 6grenme siireci igerisinde degerlendirme yaparken 6gretmen gozlemleri,
ogrenci ¢aligmalarinin toplandig1 portfolyolar, 6grencilerin 6grenme siireci icerisinde
sorumlu olduklar1 6dev, proje, sunum gibi tiriin degerlendirmeleri ve bireysel veya
grup olarak sergiledikleri performanslarinin degerlendirilmesi (tiyatro gosterisi, siir
veya miizik dinletisi gibi) basvurulan yontemlerdir. Ogrencinin dil gelisimini siireg
icerisinde degerlendirme Ogrencilerin nasil bir 6grenme Ogretme ortamindan
gectigini, hangi konularda zorlandigini, zayif ve iyi oldugu yanlarim1 6gretmen,
Ogrenci ve hatta velinin birlikte gormesine yardim eder. Bu ylizden degerlendirme bir
sonug degil eksik veya yanlislarin kaynaklandigi sorunlar fark edip {izerine gitme
farkindaligs yaratan, firsatlar sunan bir durumdur. Ogrenciye kendi &z
degerlendirmesini yapma firsatt sunulmasi, Ogrencinin 0grenme siireci icerisinde

daha ¢ok sorumluluk almasina ve etkin olmasina yardim eder ” (Demirel, 1992: 132).
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2.1.6 Ozyeterlik

Giircan (2005)’a gére, Bandura’nin (1986; 1989) Sosyal Ogrenme Kurami
Ozyeterligin temelini olusturmaktadir. Bandura’nin olusturdugu bu kuram 6zyeterligi,
kisinin kendisi hakkinda farkli kosullardaki durumlarla bas etme, belirli
performanslar1 gosterebilmek icin gerekli etkinlikleri diizenleme ve basarili bir
sekilde tamamlama boyutlarindaki yargisi, inanc1 ve algilayisidir. Giidiiyii agiklayan
kavramlar arasinda akademik basarityr yordama giicliyle One ¢ikan Ozyeterlik
kavrami, Bandura tarafindan, kisilerin onceden organize edilmis bir fiilin ihtiyag
duydugu fiiliyatlarin ayarlanmasi ve tamamlanmasi noktasindaki hiikiimleri seklinde
tarif edilmistir (Bandura, 1986:391). Ozyeterlik algis1 model alma, sdzel ikna gibi
yollar ile de sekillenebilmesine ragmen temelde bireyin deneyimleriyle olusturulur
(Bandura, 1977). Tipk: bir kartopu gibi her bir basar1 deneyiminde 6zyeterlik algisi
olumlu yonde gelisir. Olumlu &zyeterlik algisi bireyin s6z konusu alanda yeni
deneyimlere girismesine, sebatkar ve azimli olmasina, daha stratejik olmasina ve bu
dogrultuda daha basarili olmasina neden olur (Pintrich ve Groot,1990). Ote yandan
basarisizlik ise Ozyeterlik algisini olumsuz yonde etkiler ve bu durum yeni
basarisizliklara sebep olur. Matematik dersiyle 6rneklersek bir matematik problemini
¢Ozen Ogrenci, matematik problemlerini ¢6zme konusunda kendini daha yeterli
algilar. Bu 6grencinin yeni bir problemi ¢6zme isini baglatmasini, siirecte ¢abasini
ist diizeye ¢ikarmasini saglar. Bu durum ise yeni bir basariy1 saglayabilir. Kisisel
tecriibe, Ogrencinin matematik oOzyeterlik algisin1 (Yurt ve Sinbil, 2014) ve

basarisim1 (Yurt, 2014) diger 6zyeterlik kaynaklarina gore daha fazla yordamaktadir.

Ozyeterlik algist ile ilgili gesitli tanimlar yapilmistir buna gore Eisenberger, Conti-
D’Antonio ve Bertarndo (2005)’e gore Ozyeterlik duygusu, 6grencinin devamli
gayret gosterdigi takdirde iyi bir sonuca ulasabilecegine olan inancidir. Bandura
(1997)’e gore Ozyeterlik duygusu, kisinin kendisine verilen vazifeyi tamamlamak
adina ihtiyaci olan davranigsal, sosyal, bilissel ve duygusal kazanimlar1 gerektigi yer
ve kosula gore ayarlamay1 ve kullanmayr éngoriir. Ozyeterlik duygusu bireyin haiz
oldugu kazanim ve tecriibelerin fazlaligindan ziyade gerekli sartlar ortaya ciktiginda
bu edinimlerini etkili bir bigimde kullanip kullanamayacagina giivenmesidir; Maier
ve Curtin (2005) ve Schunk (1998)’e gore 6zyeterlik algisi, kisinin 6z becerilerine

olan inancmin, sahsina tebli§ edilen odev ve/veya gorevlere nasil karsilikta
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bulunacagina ile baglantihidir. Bireyin vazifeyi basari ile tamamlama noktasinda
sergileyecegi hareket tarzina olan izlenimi tutum ve davranisini etkileyecek onemli
bir faktordiir. Zira 6zyeterlik duygusu bireyin vazifeyi tamamlarken nasil bir hareket
tarzinda bulunacagi, nasil bir rotayr takip edecegi, bununla birlikte sergileyecegi
gayreti, slire¢ igerisinde karsilasacagi handikap ve muvaffakiyetsizlige ne sekilde
cevap verecegi ve bu slireg icerisinde hissedecegi endise seviyesi gibi bireyin bagarili
olmasini saglayacak veya bireyi yolundan edecek fikir siirecleri bakimindan etkilidir,
Pajares (1994)’e gore 6zyeterlik duygusu farkli akademik kosullarda basarili olmanin

mithim bir yordayicisidir. Bu saptama alandaki ¢aligsmalarca da dayanak bulmustur.

Bandura (1986)’nin iizerinde ¢alistigt sosyal bilissel kuram ve bunun ana
ilkelerinden karsilikli belirleyicilik (reciprocal determinism) ilkesi Ozyeterligin
dogmasina neden olmustur. Karsilikli belirleyicilik ilkesine gore, bireysel etmenler,
yasanilan ¢evre ve bireyin gosterdigi tutum ve tavirlarin karsilikli bigimde birbirine
etki ederek kisinin hemen ardindan gelen diger tutumunu tayin eder. Bandura
(1997)e gore ozyeterlik, karsilikli belirleyicilik ilkesinin ¢aligma diizeninde 6nemli

bir rolii olan bireysel etmenlerdendir.

Albert Bandura’nin 1970’lerin son donemlerinde farkli korkulara haiz bireyler
lizerinde yiriittiigli arastirmalar Ozyeterlik kavraminin ortaya ¢ikmasina neden
olmustur. Terapiler esnasinda Bandura (1977) ozellikle hayvan fobilerine sahip
bireylerin — yilan ve kopek gibi- ne kadar istekli olurlarsa olsunlar, bu korkulartyla
basa c¢ikma konusunda basarili olamadiklarin1 goérmiistir. Devam eden terapi
sonuclarinda Bandura kisinin algidaki farklilasmasinin, deneylerde farkli sonuglar
dogurabildigini gormiistiir. Kisaca bireyler yas, cinsiyet, etnik koken gibi
degiskenlere sahip olsalar da bireysel anlamda kendilerini yeterli gormeleri

noktasinda farklilastiklar1 kanaatine ulasmustir.

Bandura (1977) 6zyeterlik olgusunu, “kisinin belirlenen hedefleri gergeklestirme
siirecinde gerekli olan eylemleri planlama ve yliriitme becerisine olan kisisel inanc1”
diger bir deyisle bireyin belli konularda potansiyeline ve kendi kapasitesine duydugu
inang seklinde agiklamigtir. Burada iki ayr1 olgu vardir; o da kisinin o yetenege sahip
olmas1 ve o yetenegi ihtiyaci oldugu anda kullanabilmesidir. Bandura (1977)’e gore
kisinin belli yeteneklere, kapasitelere ve deneyimlere sahip olmasi, ihtiyact oldugu

anda sergileme inanci olmadig1 takdirde herhangi bir islevsellige sahip degildir.
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Ozyeterlik kavrami bireyin belli bir yetenege ya da deneyime sahip olmasi demek
degildir, 6zyeterlik algis1 kisinin sahip oldugu bu yetenek ve deneyimlerle uygun
kosullar subut buldugunda ne yapabilecegine iliskin inancidir. Bir kisi belli bir
durumla kars1 karsiya geldiginde oOnce zihninde kendince bir senaryoda bunu
canlandirir ve kendisinin bu is igin yeterli olup olmayacagina karar verir. Iste tam bu
noktada Bandura (1977)’e gore Ozyeterlik inanci kisinin o kafasinda canlandirdigi
senaryonun ger¢ege doniistiiriilmesi noktasinda eyleme gegip gegmeme konusunda

kisiyi goniillii kilacak itici giigtiir.

Bandura (1997) ve Zimmerman (2000b)’ye gore oOzyeterlik diizeyi, karsilasilan
durumun zorluk derecesine, ilgili ¢esitli kosullarina ve de o kisinin o durumla ilgili
kendisini ne kadar niifuz sahibi gérmesiyle farklilik gostermektedir. Lakin Schunk
(1989a)’ya gore kiside saglam bir 6zyeterlik inanci gelistikten sonra, daha sonraki
deneyimlerde yasayacagi basarisizliklar bu 6zyeterlik inancina ciddi anlamda bir
zarar vermeyecektir. Paris ve Newman (1990)’a gore de bireyler, g¢evrelerinden
edindikleri tecriibe ve bilgiler 1s181nda kendi 6zyeterliklerine dair teoriler iiretirler; bu
gelistirilen teoriler bireyde siire¢ igerisinde daimi bir hal alir ve kisi yaptigr 6z
elestirisinde bagarili veya basarisiz seklinde sonuglara ulasir. Uzun yillardan beri
ozyeterlik lizerine yapilan ¢aligmalara ragmen, 6zyeterlik kavrami halen daha diger
baz1 kavramlarla karistirllmakta ve buna dair gelistirilen 6l¢eklerde sorunlar ortaya
cikmaktadir. Bu nedenle 6zyeterlik kavrami ile bu kavram ile karistirilan digerleri
arasindaki ayrint1 ve farkliliklar en ince detayina kadar belirlenmelidir. Bong (2012)
gerek lilkemizde gerekse uluslararasi yapilan calismalarda yasanilan ozyeterlik ve

diger kavramlar arasindaki bu karmasikliga dikkat ¢ekmistir.

Ozyeterlik kavrami ile en fazla karigtirilan kavram benlik kavramudir. 6zyeterlik
(self-efficacy) ve benlik (self-concept) kavramlari her ne kadar benzesen oOl¢ek
maddelerine sahip olsalar da, bu yiizden birbirlerine yakin da goziikseler aslinda
aralarinda oOnemli farklhiliklar bulunmaktadir. Bandura (1997)’ye gore benlik
kavrami, kisinin biitiin yasanmigligi, bunun sonucunda edindigi tecriibeler ile
etrafinda deger verdigi kisilerin kendisi hakkindaki diisiinceleri ile birlikte kendisini
bir biitiin olarak gérmesidir. McCombs (2001), benlik kavramimi kisinin kendisini
betimlemesi olarak tanimlamaktadir. Bunlara istinaden Bandura (1977) her iki

kavramin da sosyal karsilastirma ve degerlendirmelerden, algilanan bireysel
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basaridan ve kisisel tecriibelerden etkilendigini savunmaktadir, bunun yaninda benlik
ve Ozyeterlik ile ilgili akademik benligin daha sabit bir yapiya sahip oldugunu ancak
akademik Ozeyeterligin ise kosullara gore degiskenlik gosterebilecegini
vurgulamaktadir. Diger taraftan Bong ve Skaalvik, (2003)’e gore her iki kavramin da
duygular, giidiillenme ve performans iizerinde etkili oldugu gdzlemlenmektedir.
Ferla, Valcke ve Cai (2009)’a gore de akademik ozyeterlik performans iizerinde
etkiliyken, akademik benlik ise daha ¢ok duyussal ve giidiisel faktorler iizerinde
etkilidir. Bong ve Skaalvik (2003) benlik gelisiminde 6zyeterlik kavraminin 6nemli
bir gosterge oldugunu savunmuslardir. Lakin bu ¢ift tarafli olmasi gereken bir
etkidir. 2009 yilinda Ferla ve arkadaslarinin PISA sonuglarini temel alarak yiirtittigi
calismalarda, matematik dersi alaninda akademik benlik ve akademik Ozyeterlik
kavramlarimin o6lgeklerinin degiskenlik gosterdigi goriilmiistiir. Akademik benlik
olgmeye yonelik maddelerde “Ingilizcede ne kadar iyisin?” seklinde o6z-
degerlendirmeye dair maddeler bulunurken; akademik 6zyeterlik 6lgmeye yonelik
maddelerde ise bireyin kendisine verilen bir 6dev konusunda gdsterecegi
performansa dair bireysel beklentilerini iceren “Bu ciimleyi semalastirabileceginden
ne kadar eminsin?” (Zimmerman, 2000b:84) seklinde inanglarina yer verilmektedir.
Ayrica, buna benzer olarak 6zyeterlik kavraminin outcome expectancy yani sonug

beklentisi olgusuyla da birbirine benzetildigi hatta karistirildigr  karsimiza
cikmaktadir.

Herhangi bir gorevin tamamlanmasi sonucunda belirecek neticeye dair bireysel
tahminlere sonug beklentisi denilmektedir. Bandura (1997)’e gore, sonug beklentisi
Ozyeterlik inancindan oldukga etkilidir ¢iinkii sonug¢ beklentisi herhangi bir ddev s6z
konusu oldugunda yapilabilirlige dair tasidigimiz inanca etki etmektedir. Bouffard-
Bouchard (1989)’a gore ise 6grenciler olumsuz sonuglarla karsilagacaklar1 inancina
sahip olduklar1 durum ve olaylardan sakinirlar. Herhangi bir basarima dair iist
diizeyde Ozyeterlige sahip olan Ogrenci o aktivite sonucunda basarili olmayi
beklemektedir. Ozyeterligi yiiksek olan &grenci, diger ogrencilere kiyasla oz-

degerlendirmesini daha agik ve tarafsiz olarak yapabilmektedir.

Ozyeterligin benzetildigi baska bir kavram ise 6z-sayg1 ya da benlik saygisidir (self-
esteem). Bandura (2006)’ya gore Ozyeterlik bireyin kisisel yetenekleri ve

yapabilirliklerine yonelik yargilar1 iken; benlik saygisi ise, bireyin kendine verdigi
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degerlere iliskin 0z-yargilaridir. Benlik saygisi daha genel bir goriinlime sahipken,
Ozyeterlik ise tamamiyla gorev odaklidir. Linenbrink ve Pintrich (2003) benlik
saygisinin bireylerin kendi basar1 veya basarisizlik hallerinde gosterdikleri tepkilere
dayandigin1 savunmaktadirlar. Eccles, Lord ve Buchanan (1996)’nin yaptigi
arastirmalar Ozyeterlik diislincesinin, bireyin 6z-saygisinin olusumunda kilit bir

noktada bulundugunu gostermektedir.

2.1.6.1. Ozyeterligin 6gretime etkisi

Bandura (1997) kiside Ozyeterlik duygusuna etki ettigini inandig1 dort etmenden
bahsetmektedir. Bu etmenler, basartya iliskin dogrudan yasantilar, gozleme dayali
dolayl yasantilar, sdzel ikna ve psikolojik ve fizyolojik durumlardir. Asagida, mevzu

bahis etmenler 6grenme ortamlar1 dikkate alinarak izah edilmistir:

Basariya iliskin dogrudan yasantilar: Dogrudan yasantilar, 6grencilerin 6zyeterlik
diistincelerinin olgunlagmasinda en giiclii etmendir. Bandura (1997)’ye gore, bireyin
bir alandaki basari tecriibeleri ayn1 alanda veya benzer alanlardaki durumlarda basari
timidini ylikselterek kisinin 6zyeterlik inancinin gelismesinde olumlu yonde katkida
bulunur. Bir 6rnek vermek gerekirse ilkokul ikinci sinifta matematik dersinde basaril
olan ve yilsonu matematik dersi notu yiiksek gelen bireyin, matematik dersinde
kendisine iligkin inanci artar ve diger siniflara gegtiginde matematik dersi 6zelinde
ozyeterlik inanci yiiksek seviyede bulunur. Bunun yaninda benzer kisi eger {i¢iincii
sinif matematik sinavlarinda art arda basarisizliklar yasar, kotii notlar alirsa; bu da
Ozyeterlik inancinda azalamaya sebep olur. Boekaerts (1997), 6zyeterligin konu bazl
arastirtlmasindansa teblig edilen gorev sartlar1 gdéz Oniinde bulundurularak
aragtirilmasi gerektigini savunmustur. Ornegin, matematik dersi altinda geometri
ozyeterligi veya Tiirkge dersi altinda dilbilgisi Ozyeterligi veya kompozisyon
Ozyeterligi gibi alt disiplinlerin dikkate alinmasi ve alt disiplinlerde de goérevin

taniminin yapilmasi gerekliligi izerinde durulur.

Bandura (1997)’ye gore Ozyeterligi; iletilen o6devin giicliik seviyesi, birtakim
cevresel etmenler ve Ogrencinin mevcut veri altyapisit etkilemektedir. Bu savi
destekler nitelikte Arslan (2012)’de Dogu Karadeniz Bdlgesi’nde binin {izerinde

ogrencinin istirakiyla ve Ogrencilerin anlatimlarina dayanarak yaptigi calismada
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dogrudan yasantilar ile sozel ikna kavramlarimin ortadgretim Ogrencilerinin

Ozyeterlikleri lizerinde etkili olan en 6nemli iki unsurun oldugunu savunmustur.

Gozleme dayali dolayli yasantilar/Model alma: Rol model olarak takip etme ve
sosyal kiyaslamalarda bulunma bireyin kisisel 6zyeterlik diisiincesinde 6nemli bir
etkiye sahiptir. Model alinan bireyin 6zellikleri ve basar1 diizeyi, dolayli yasantilarin
Ogrencinin Ozeyeterlik inanglarmi etkilemede degisiklik yaratabilecek olgulardir.
Gozlemi yapan kisinin rol model olarak izledigi kisi ile dis goriiniis, fiziksel ve
demografik Ozellikler, akademik ge¢mis ve sosyoekonomik diizey gibi faktorlerden
benzesim gdstermesi ve O0dev ve/veya vazifeyi basarili bir sekilde tamamlamasi
gbzlemi yapan bireyde potansiyeli ile yeterliligine dair inan¢ diizeyini de arttirir.
Bunun yaninda rol model olarak takip edilen bireyin sendelemesi veya basariya
ulasamamasi ayni sekilde olumsuz yonde model alan bireyi de etkileyebilir. Hanson
(1985) tarafindan ilkokul diizeyinde yapilan bir arastirmada, dokuz yasindaki
Ogrencilerin  bir 0grenme etkinligi esnasinda akranlarimi = gozlemlerken,
gbzlemledikleri 6grencilerin zorlanmalarina ragmen basarili olmalar1 gézlemi yapan
ogrencilerdeki 6zyeterlik inancini yiikselttigini gostermistir. Bandura (1977)’ya gore
rol model olarak takip etmenin endise seviyesini diigiiren olumlu bir etmen olmasi bu

sekilde bir sonucun ortaya ¢ikmasina sebebiyet vermis olabilir.

Sozel ikna: Geri bildirimler ile begenmek, yiiceltmek seklinde tutum ve tavirlar bu
baslik altindaki kapsama girmektedir. Bandura (1997)’ya gore sozel iknanin
Ogrencinin Ozeyeterlik diizeyine etkisi, sozel iknada bulunan kisinin konumu,
giivenirligi, kapasite, kabiliyet ve bilgi diizeyine, bunun yaninda uygulanan geri
bildirimin verildigi ana ve buna bagli etmenlere gore degisiklik gosterir. Geri
bildirimin derhal etkinlikten sonra uygulanmasi, aktiviteye dair kliselerden
arindirilmis olmast ve doniitii veren kimseden 0Ozgiin notlar igermesi etkinlik
seviyesinde olumlu yonde ylikselmeye sebep olur. Brophy (1983) etkili bir doniitiin
ozellikli olmasinda, Ogrencinin basarisina vurgu yapmast ve duruma gore
cesitlik(cesitlilik) gostermesi gerektigini savunur. Pintrich ve Schunk (2002) doniitte
eger Ogrencinin basarisini ve Ozyeterligini arttirmak hedefleniyorsa, verilen geri
bildirimin kisisel gelisime katkida bulunacak o6giitlerle birlikte agik, net, dogru ve
realist olmasi zorunlulugunu savunmaktadir. Diger taraftan Brophy (1983)’nin bu

alanda yaptig1 ¢aligmalar, geri bildirimlerin istenilen etkide olabilmesini, doniitiin
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hem gosterilen gayrete bunun yaninda maharete ithafta bulunan séylemler icermesi

gerektigini savunmustur.

Fizyolojik ve psikolojik durum: Kisilerin fiziksel ve mental durumlar1 da 6zyeterlik
diisiincesini her iki durumdan etkilemektedir. Bandura (1997)’ya gore, diisiik
Ozyeterlik algisi negatif yonde fizyolojik degisimlere sebep olabilecegi gibi, kotii ruh
hali gibi etmenler de diisiik 6zyeterligin gdstergesi olarak algilanabilir. Kisacasi
Ozyeterlik fizyolojik etmenler hususunda yalnizca neden olarak degil ayn1 zamanda
netice seklinde de ortaya ¢ikabilir. Fizyolojik kosullarin daha iyi hale getirilmesi,
ruh halinin ve moral durumun positif yonde tutulmasi ayrica bedensel durumlarin

dogru bir sekilde okunmasi 6zyeterligi olumlu yonde etkiler.

Ozyeterligin temeli olarak fizyolojik ve psikolojik durumlarmn tesiri noktasinda,
birbirinden farkli alan ve yas gruplarinda yapilan ¢alismalarda farkli neticeler ortaya
ciktigr goriilmiistiir. Tlkogretim ve ortadgretim seviyesindeki dgrencilerle ingilizce
yazim dersinde Pajares, Johnson ve Usher’in (2007) c¢alismasinda ve ilkokul
seviyesindeki 0grencilerle Fransizca dersi i¢in Joét, Usher ve Bressoux’un (2011)
calismasinda fizyolojik ve psikolojik durum miihim bir 6zyeterlik kaynag: seklinde
karsimiza ¢ikmaktadir. Bununla birlikte Joét ve digerlerinin (2011) ilkokul
seviyesindeki Ogrencilerle matematikte, Britner ve Pajares’in (2006) ortaokul
seviyesindeki ogrencilerle fen bilgisinde, Ozyiirek’in (2005) lise seviyesindeki
ogrencilerle matematikte ve Arslan’in (2012) lise seviyesinde yiiriittiigli ¢aligmalarda
Ozyeterligin temeli olmas1 bakimindan fiziksel ve mental kosullarin nispeten daha az
diizeyde tesir yarattigi goézlemlenmistir. Farkli kiiltiirlerde yapilan bu arastirma
sonuclari, ¢calismanin neticelerinden beklenilenlerle celisircesine, fen ve matematik
gibi sayisal agirlikli derslerde sosyal derslere kiyasla fizyolojik ve psikolojik
durumun Ozyeterlige kayda deger bir tesirinin bulunmadigi saptanmistir. Schunk
(1990)’a gore boliim icerisinde bahsettigimiz dort temel Ozyeterlik kaynaginin
haricinde, sosyal ortam 0&zellikleri, 68retim metotlar1, yiiklemeler ve bireysel

tutumlar da bireylerin 6zyeterlik inanglarini etkilemektedir.
Ozyeterligin egitime yansiyan yiizii olan 6grenme Ozyeterligi kavrami su sekilde
tanimlanir; “Ogrencilerin sahip olduklar1 bilgi ve becerilerini etkin bir bigimde

kullanabilme ve bu yolla yeni biligsel beceriler elde etme yolunda kendi

yeterliklerine olan inanc1” (Schunk, 1989a:14). Egitim gevrelerinde birbirine benzer
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diizeyde akademik ve sosyal becerileri olan bireylerin, bu benzerliklerine karsin
akademik basar1 bakimindan cok farkli seviyelerde yer aldiklart goriilmiistiir.
Bandura (1997)’ya gore akademik Ozyeterlik goriisii bu tiirden ayrimlarin gizil
nedenlerindendir ve ayrica yine Bandura (1997) 6zyeterligi, bireyin farkli bir egitim
cevresinde elde edecegi sansi 6grenmenin gergeklesebilmesi yolunda degerlendirip
degerlendiremeyecegini tayin eden énemli bir etmen seklinde tanimlamistir. Bunun
yaninda Bandura (1986) 6grenme ortamlarinda gosterilen ¢aba, kavrayis ve kararlilik

diizeyinin 6zyeterlik inancinin niteligine bagl olarak degistigini savunmaktadir.

Schunk (1989a)’a gore bireyler herhangi bir egitim 6gretim c¢evresinde kisisel
Ozyeterliklerine dair hiikimde bulunurken; (1) Oncelikle yeni gorev-6devin
degiskenlerini kendi hayalinde canlandirir ve tartarlar; (2) 6ddevi tamamlamak icin
hangi tiirde ve hangi diizeyde bilgi ve beceriye ihtiya¢ duyacagina hiikiim verirler;
(3) mazideki tecriibelerinden bagarim seviyelerini diisliniirler; (4) yeni bir
O6grenmenin olugabilmesi icin ihtiya¢ duyulan yararli 6grenme tekniklerinin nasil

verimli diizeyde uygulanabilecegini kararlastirirlar.

Alivernini ve Lucidi (2011); Linenbrink ve Pintrich (2003); Multon, Brown ve Lent
(1991); Ozyiirek (2005); Pajares ve Miller (1994); Pintrich ve De Groot (1990);
Sakiz, Pape, Hoy ve Zimmerman (2000a); Zimmerman, Bandura ve Martinez-Pons
(1992) gibi aragtirmacilarin  ¢aligmalar1  O6zyeterlik algisinin  farkli  gelisim
diizeylerindeki oOgrencilerin strateji kullanimi, c¢aba, direng, devamlilik, hedef
belirleme ve ders basarisina etkisi konusunda olduk¢a miithim bir noktada yer aldigim
belirtmektedir. Bandura, Barbaranelli, Caprara ve Pastorelli (1996); Pajares ve Miller
(1994); Pajares ve Valiante (2001); Phan (2012); Schunk (1984); Shell, Colvin ve
Bruning (1995); Shell, Murphy ve Bruning (1989); Zimmerman (2000b);
Zimmerman ve Bandura (1994) gibi arastirmacilarin farkli 6grenme ortamlarinda
yaptiklar1 pek ¢ok caligmaya istinaden farkli 6grenme ortamlarinda 6zyeterlik ve ders

basarisinin birbiriyle olumlu yonde bir baglantisinin oldugunu géstermislerdir.

Phan (2012)’nin ilkokul diizeyindeki fen ve matematik dersleri iizerinde yaptigi
aragtirma ders basarisinin akademik Ozyeterlik ile dogru orantili oldugunu bize
gostermistir. Ders basarilar1 yliksek olan 6grencilerin buna bagli olarak akademik
Ozyeterliklerinin de yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bandura (1997) 06grenci

basarisinda 6z-diizenleme becerisinin roliiniin kilit oldugunu vurgulamaktadir ancak
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bu becerilerin sergilenebilmesi i¢in de dzyeterligin gerekli oldugunu savunmaktadir.
Pintrich ve De Groot (1990), 6zyeterligin yiiksek olmasi durumunda farkli bilissel
veya list-biligsel stratejilerin birey tarafindan uygulanabildigini; bunun da 6grencinin
zorlayici ve baski altina alic1 durumlarla kars1 karsiya geldiginde, bu tiir kosullara
karst mukavemetlerinin yiikselttigini savunmaktadir. Bandura (1997) ve Schunk
(1990), tim bu sayilanlarin yaninda yiiksek Ozyeterligin, dgrencilerin gelecekleri

adina yliksek hedefler tayin etmelerine sebebiyet verdiklerini vurgulamaktadirlar.

Ogrencilerin akademik 6zyeterlik inanislar1 kendilerine teblig edilen vazifeye
verdikleri deger iizerinde de tesir sahibidir. Pajares ve Valiante’in (2001) 5. sinifta
Ogrenim goren Ogrencilerle kompozisyon dersinde ylriittiigli bir arastirma,
Ogrencilerin Ozyeterlik seviyelerinin yiikseldik¢e, yazma Odevine yiikledikleri
kiymetin ve yazmanin yararlarmma dair idraklariin da yiikseldigine isaret etmis,

neticede Ogrencilerin yazma egilimlerinin ve performanslarinin arttigi goriilmiistiir.

Yas ve ozyeterlik diizeyi arasindaki iliski arastirmacilar tarafindan incelenen diger
bir konu basligidir. Zimmerman ve Martinez-Pons (1990)’un tamamladig1 bir
arastirmada, talebelerin Ozyeterlik seviyelerinin yas grubuyla iligkili bi¢imde
yiikkselme ivmesi gosterdigi vurgulanmistir. Aragtirma 11. smif 6grencilerinin
ozyeterlik diizeylerinin 8. smif Ogrencilerinden yiliksek oldugunu; 8. smnif
ogrencilerinin ozyeterlik diizeylerinin ise 5. smif 6grencilerinden yiiksek oldugunu
gostermistir. Bu yapilan ¢alismaya ait ilging bir anekdot ise, 6grencilerin akademik
Ozyeterlikleri yiikselirken, akademik basariya dair inaniglarinin diismesidir. Elde
edilen bu sonu¢ ise, Ogrencilerin ilerleyen yaslarinda egitim cevrelerinde biraz
denetim ile nispeten fazla 6zerklik gereksiniminde olmalari, bu sartlar olugsmadiginda
ise yeterliliklerine inansalar dahi basarili olabileceklerine iligkin beklenti ve
inaniglarinin diismesiyle izah edilebilir. Bununla beraber, Zimmerman ve Martinez-
Pons’un (1990) elde ettigi sonuglar Stipek ve Daniels’in (1988) teziyle ters
diismektedir. Stipek ve Daniels (1988) 6grencilerin yaslariin ilerlemesi ile birlikte
ozyeterlik seviyelerinin diistiigiinii savunmustur. Calismayi yiiriitenler bunu, sosyal
kiyaslamaya iliskin 6gretmenlerce verilen doniitlerin 6grencilerin ilerleyen egitim
yasamlarinda artmasiyla iligkilendirmektedir. Ortaya c¢ikan tabloda, yetenegin

dogustan geldigini, sonradan kazanilmadigini savunan varolussal bakis agisindan
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bakan bireylerin mevcudunda yas gruplartyla iligkili olarak bir fazlalasma, ¢ogalma

olmasiyla da izah edilebilir.

Kurbanoglu ve Takunyaci’'nmin (2012) Tirkiye’de tamamladiklar1 ¢alisma,
Zimmerman ve Martinez-Pons’un (1990) sonuglarina arka ¢ikar nitelikte neticeler
meydana  koymustur. Calismacilar  ortadgretim  diizeyindeki  6grencilerle
gerceklestirdikleri caligmada, 6grenci bir iist sinifa gectikce dzyeterlik seviyesinin de
arttigin1 bulmuslardir. Buna karsin, Gilingoren (2009)’un c¢alismast Kurbanoglu ve
Takunyaci’nin ~ (2012) c¢alismasiyla  c¢elismektedir.  Gilingéren  (2009)’un
aragtirmasinda, gelisimle birlikte 6grencilerin 6zyeterlik diizeylerinde bir gerileme
meydana geldigi ortaya ¢ikmustir. Giingdren (2009) ortaokul 6grencileri ile fen
dersleri konusunda yaptigi ¢alismada 6. sinif 6grencilerinin 6zyeterlik inanglarinin 7.
ve 8. siniftaki 6grencilere kiyasla daha yiiksek oldugunu savunmustur. Diger taraftan
Karaarslan ve Sungur (2011) ise fen bilgisinde ogrencilerin Ozyeterliklerinde
gelisimleriyle baglantili bir farklilasma ortaya ¢ikmadigini saptamistir. Literatiirde
Ozyeterlik ile yas faktorii arasindaki baglantinin yeterince belirginlesmemis olmasi

sebebiyle bu konu iizerinde daha fazla ¢alismanin yapilmasina gerek duyulmaktadir.

Alandaki caligmalar, bir diger demografik 06zellik olan cinsiyet etmeninin de
ozyeterlikle anlamli bicimde baglantili oldugunu gostermektedir. Huang (2013)
tamamladig1 meta-analizde cinsiyet ile Ozyeterlik arasinda tesir etkisi fazla
olmamakla birlikte erkekler lehine anlamli bir bag ortaya koymustur. Huang
(2013)’1n bulgularinda, erkeklerin bilgisayar, sosyal bilimler ve matematik alaninda
kizlara kiyasla nispeten fazla akademik Ozyeterlige haiz olduklarimi, kizlarin da
ozellikle dil bilimi alaninda erkeklere gore nispeten fazla Ozyeterlige sahip
olduklarin1 tespit etmistir. Ancak kizlarmm dil bilgisi alaninda ozyeterliklerinin
nispeten fazla olduguna dair sonucglar diger farkli incelemelerde ise tespit
edilememistir. Joét ve arkadaslar1 (2011) Fransa’da ilkokul 3. smif diizeyindeki
ogrencilerle bir inceleme yapmustir; bu calismanin bulgular1 kizlarin Fransizcada
akademik performanslarinin erkeklere kiyasla yiiksek olmasina ragmen ozyeterlik
inanislarinin erkeklerden daha diisiik seviyede bulundugunu gdstermistir. Bununla
beraber, erkeklerin sadece matematik performanslarinda degil ayni zamanda
matematik dersi Ozyeterliklerinde de kizlardan daha yiiksek seviyede oldugu

saptanmistir
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Arastirma sonuglari, erkek 6grencilerin basarili veya basarisiz olma durumlarina
bakilmaksizin, karsit cinslerine kiyasla nispeten fazla Ozyeterlik diisiincesinde
bulunduklarini ag¢iklamaktadir. Bununla oOrtiisen baska bir netice ise Pajares
(2003)’lin ortadgretimde egitim goéren kiz 6grencilerle kompozisyon derslerinde
yaptig1 calismada goriilmektedir. Bu ¢alisamaya gore, her ne kadar kiz 6grencilerin
kars1 cinslerine nazaran daha iyi bir basari grafigine sahip olmalarina ragmen,
akademik Ozyeterlikleri ise tam tersi bir sonu¢ olan diisiik seklinde bulunmustur.
Ayrica yine Pajares (2003) kiz 6grencilerin ilerleyen yaslarinda akademik bakimdan
hareket kabiliyetlerine olan bakis agilariin ilkogretime kiyasla olumsuz bir ivmede

oldugunu da vurgulamaktadir.

Tiirkiye’de Bag ve Ucak (2012), ortaokul diizeyindeki fen bilimleri derslerinde
Ogrencilerin 6zyeterlik diizeylerinin cinsiyete bagl olarak farklilasmadigi sonucuna
ulasmistir. Yukaridaki paragraflarda da deginildigi iizere, bicimde Kurbanoglu ve
Takunyaci (2012), ortaogretimdeki Ogrencilerin matematik dersi alanindaki
akademik Ozyeterlik seviyelerinin kiz 6grenci veya erkek 6grenci olarak herhangi bir
farklilik gostermedigini tespit etmistir. Tiirkiye’de ve Tiirkiye haricindeki iilkelerde
tamamlanan c¢aligmalardan ¢ikan sonuglar, bireylerin 6zyeterlik algilarini 6grenme
ortamlarinda incelerken; cinsiyet, yas, ders alan1 ve ders igerigi gibi degiskenlerin
tizerinde ozellikle durulmasi gerekliligini ve ayrica kiiltiiriin de potansiyel bir etken
olarak Ozyeterlik algilarinin  degisiminde ©nemli bir roliinlin  oldugunu
gostermektedir. Bunun yaninda, Ogrencinin annesinin, babasinin varsa eger
kardeslerinin tabi oldugu sosyoekonomik durumun degiskenligi de bireylerin

ozyeterlik seviyelerinde olusan farklilikta 6nemli bir etmen durumundadir.

2.1.6.2. Ozyeterligin 6gretimde gelistirilmesi

Lorsbach ve Jinks (1999)’a gore 6ze doniik pek cok bireysel etmen etkili bir bigimde
icsel mekanizmalarca diizenlenirken, Ozyeterlik dis kaynaklar tarafindan
gozlemlenebilen ve etkilenebilen bir 6zellige sahiptir. Iste bu sebepten dolayi,
Ogretmenlerin tutum, sdylem, tavir ve davraniglar ile 6grenme siireci esnasinda
uyguladiklar1 stratejilerin 68rencilerin 6zyeterliklerini kuvvetlendirici yaklasimlar
izlemeleri gerektigi ve Ogrenme ortamlarinin Ogrencilerin 6zyeterlik inanglarini

destekleyecek sekilde diizenlenmesi gerektigi savunulmustur. Alanyazinda daha 6nce
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yapilan ¢aligmalar gz oOnilinde bulunduruldugunda, bilhassa iiniversiteden onceki
egitim Ogretim basamaklarindaki egitim ¢evrelerinde ogrencilerin  6zyeterlik
diisiincelerini  saglamlastirmaya doniik egitimcilerimize birtakim tavsiyeler
sunulabilir. Egitimcilerimiz de bu tavsiyeleri goz onilinde bulundurarak ve bu
tavsiyeler 1g181nda talebelerine verecekleri gerek beden dili gerek yazili gerekse sozlii
mesajlarda dikkatli, temkinli, hassas, gercek¢i bir tavirda bulunmalart yararl

olacaktir. Tavsiyelerden bazilar1 sunlardir:
1. Ogrencilere hem beceri hem de ¢cabaya doniik doniitler verin

Daha oOnceki alt baslik olan sozel ikna boliimiinde de vurgulandigr gibi egitimciler
talebelerine gerek maharet gerekse ¢abaya iligkin geri bildirimlerde bulunmalidirlar.
Ogretmenler akademik ozyeterlik diisiincesinin  gelistirilmesinde ~ “calisirsan
basaramayacagin hicbir sey yoktur” seklinde gayrete ithafta bulunan doniitlerle
birlikte “sen bu konuda iyisin, kabiliyetlisin” seklinde beceriye de ithafta bulunan
geri bildirimlerde bulunmalidirlar. Schunk (1985, 1989b)’nin iistiinde vurgu yaptigi
o6nemli bir durum ise sudur; basarisinin ardindan bir 6grenciye devamli olarak “cok
calistin ve basarili oldun” seklindeki doniitler bireyde bulunan kazanimlarin yeterli
olmadigi, lakin ¢ok gayret etmesi durumunda basarili olmayi siirdiirebilecegi
yoniinde hatali bir inanisin dogmasina sebebiyet verebilir. Bandura (1991), yiiksek
seviyede gayretin talebelerce diisiik seviyede kabiliyetin bir emaresi seklinde

yorumlanabilecegine isaret etmektedir.

Ayrica, 6grencilerin siirekli yetenege yonelik doniitler almasi da dgrencinin yeterince
caba gostermemesine neden olacaktir. Gosterilmeyen c¢aba sonucunda gelecek olan
basarisizliklar, Ogrenciler tarafindan Odevin ve/veya gorevin zorluguna, sans
etmenine ya da gerekli oldugu kadar akilli ve maharet sahibi olunmamasina
baglanacaktir. Cikan tablo ilerleyen donemlerde 6grencilerin 6z-saygilarini korumak
ve basarisizliklart onlemek adma verilen 6dev ve/veya gorevlerden kacinma
davramglari sergilemelerine sebebiyet verecektir. Iste bunun gibi istenmeyen
durumlarin meydana gelmesini 6nlemek adina Schunk (1995), 6grenme siirecinin
bazen herkes icin zorlasabilecegini, bunun da gayet normal oldugunu fakat akademik
basarinin ¢abayla yiikseltilebilecegini hatirlatmanin gerekliligini savunur. Boylelikle,
basariin olugsmadigi kosullarda dgrencilerde “yeterince zeki degilim” seklinde korku

verici bir diigiinceden ziyade “yeterince ¢alismadim/dogru stratejileri kullanmadim,
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calisirsam ve dogru stratejileri uygularsam basarili olabilirim” diisiincesi olusacaktir
ve bunun sonucunda Ogrencilerin ¢alisma giidiileri artacaktir. Karsenti ve Thibert
(1998), ilkokulda gbrev yapan o6gretmenlerin gayrete yonelik geri bildirimlerinin
maharete yonelik olanlara nazaran ilkégretim 1. Kademedeki ¢ocuklarin nispeten
fazla motive olmalarina sebep olduklarini tespit etmistir. Bu sonug, Gaskill ve
Woolfolk Hoy (2002)’un caligmalariyla ortiiserek, ¢ocuklarin erken donemlerde
maharetlerin gayretle ilerletilebilecegine yonelik daha giiclii inanislara sahip
olmalariyla baglantili olabilir. Lakin 0Ogretmenler sunu asla akillarindan
cikarmamalidirlar ki, 6grenciler yalnizca galiskan olarak degil ayn1 zamanda zeki ve

yetenekli olarak da taninmak isteyeceklerdir.
2. Doniitler verirken sosyal kiyaslamalardan sakinin

Ogretmenler geri bildirimde bulunurken olabildigince, sosyal kiyaslamalardan
kacinmalidirlar. Boggiano, Main ve Katz (1988)’in yaptig1 ¢alismalar, egitimcilerce
haddinden ¢ok sosyal mukayese barindiran saptamalarin oldugu egitim ortamlarinda,
bu tiir degerlendirmeler terk edilse dahi Ogrencilerin nispeten kolay goziiken
faaliyetlere meyil eden davramiglarda bulunduklarini saptamaktadir. Stipek ve
Daniels (1988)’a gore ise, yas ilerledikce Ogrencilerdeki Ozyeterliklerinde diistis
olmasmin bir sebebi de, her bir st smifta performans temelli sosyal

karsilagtirmalarin egitim ortamlarinda kullanilma sikliginin artmasidir.

Bu karsilastirmalar, 6grencilerin kendilerine olan inanglarini muhafaza edebilmek
adina nispeten kolay olan 6dev ve/veya Odevlere dogru kaymalarina ve basar ile
yetenek arasindaki baglantiya sarsilmaz bi¢cimde glivenmelerine sebep olmaktadir.
Bireyler baskalariyla rekabet etmekten ziyade yarisi ge¢gmis performanslarini daha
iyiye gotiirmek suretiyle kendi iglerinde siirdiirmelidirler. Bu da ancak Ogrenme
temelli geri bildirimlerin verilmesiyle saglanabilir. Miimkiin mertebe positif geri
bildirimlerde bulunulmalidir. Brophy (1983)’e gore, doniitlerde nitelikli ve dengeli
bir tutum sergilenmeli, bireyin basarisinin g6z ard1 edilmedigini fark ettiren tiirde ve

cesitte doniitler verme ihmal edilmemelidir.

3. Basarilmasi gii¢c olan odev ve/veya gorevler yerine kademeli olarak zorlastirilan

odev ve/veya gorevleri tercih edin

Margolis ve Mccabe (2004)’ye gore egitimciler, 6grenme sikintis1 ¢eken ve basarili

olamama kaygis1 yasayan bireylerine imitlerini kiracak ve endise seviyesini
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yiikseltecek zorlukta oOdevlendirme yapmaktan sakinmalidirlar. Bu  ¢esit
Odevlendirmeler bireylerde sakinma tutumunun goéziikkmesine sebebiyet verebilir. Bu
sakinma davraniglar1 yerinde durmama, karsilik verme, oyalanma, isi agirdan alma,
tamamlamay1 reddetme ve odeve baslamayi erteleme seklinde olabilir. McMahon,
Wernsman ve Rose (2009) calismasinda, bilhassa sosyo-ekonomik bakimdan diisiik
seviyedeki ilkokul talebelerinin sayisal agirlikli olarak nitelendirilen matematik ve
fen bilgisi gibi derslerde akademik ozyeterliklerini giliclendiren en carpici faktoriin
sorularin giicliik seviyesi oldugunu tespit etmislerdir. ilk baslarda basit sorularla
ogrencileri karsilagtirmak, Ozyeterliklerine pozitif dogrultuda tesir etmektedir.
Egitmenler, cocuklarinin mevcut duygusal ve biligsel kapasitelerini zorlamama
noktasinda hassas davranarak Ogrencileri zor vazifelere alistirip, giicliiklerle basa
¢ikma ve zor olani sevdirme hissini asilayabilirler. Ama ilk basta basit, anlasilir ve
kademeli bir giiglestirme siireci igerisinde bireylerin hevesinin kirllmamasi ve

Ozyeterlik inaniglarinin giiclenmesi hedeflenmelidir.

4. Ogsrencilerin kademeli artis diisiincesine inanglarint arttiracak yénde doniitler

verin

Dweck ve Elliot (1983)’a gore kademeli bir artig siirecine inanci olan bireyler igin
yetenek; degistirilebilir, gelistirilebilir ve dinamik bir yapiya sahip olmasindan otiirti
bunun i¢in de gayret sarf edilmesi gereken bir olgudur. Bu inang sistemi, 6zyeterlik
algisinin yiikselmesine yardimci olmaktadir. Gaskill ve Woolfolk Hoy (2002)
caligmalarinda, ¢ocuklarin kiiciik yaslardan itibaren asamali artis bakigina inanarak
basarinin gayretle ylikselecegini diisiiniirken, bunun aksine 12 yasindan itibaren
varolugsal bir bakis agist olan; ¢ok ¢aba goOstermekle, gayret sarf etmekle
yeteneklerin  gelistirilemeyecegine, yeteneklerin dogustan geldigine inanmaya
basladiklarimi saptamislardir. Ogrencilerin asamali artis bakis agisina olan inanglarini
koruyabilmek icin, ilk maddede bahsedilen geri bildirimlerin tutarli bi¢imde
iletilmesi ve lg¢iinclii maddede bahsedilen basitten giice prensibinin tatbik edilmesi
gerekmektedir. Bunun yaninda, bir takim smif i¢i etkinliklerle bu bakis agisi
desteklenebilir. Mesela, hayatlarinda tistesinden gelinmesi gili¢ goziiken gerek
disardan gerek igerden gelebilecek her tiirlii piiriizlere karsi, 6z potansiyeline ve
kapasitesine dair inancim yitirmeden sevk ve gayret sergileyerek harikulade basarilar

kazanmis; sporcular, sanatcilar, devlet adamlar1 ve bunun gibi topluma mal olmus
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kimselerin  biyografilerinin sinif igerisinde paylasilmak tizere Ogrencilerden

arastirilmasi istenebilir.

5. Yeni bir ogrenme davranisimin baslangicinda ogrencilere benzer eski 6grenme

basarilarint animsatin

Egitimciler 6grencilerinin ozyeterlik inanglarini arttirmak adina yeni bir konuya
baslarken veya yeni bir ddev ve/veya gorev verirken gegmiste benzer durum ve
kosullardaki tecriibelerini hatirlatmalidirlar. Margolis ve Mccabe (2004) yapmis
oldugu ¢aligsmalarda, bilhassa 6grenme problemi yasayan bireylerin kendi kendilerini
basart ve performans bakimindan kontrol etmeyi Ogretilmesinin, kazandiklar
basariy1 gayret, emek, hirs ile yontem, teknik izleme tiiriinden miidahale edilebilir
etmenlere baglamalarinin 6gretilmesinin, daha 6nce basarili olmus arastirmalarin
tizerinde ¢aligmalarinin desteklenmesinin ve realist, gorev-ddev temelli ve kisa siireli
gayeler atamalarina destek olunmasinin 6zyeterlik algilarini ve basari seviyelerini

positif dogrultuda etkileyebilecegini saptamislardir.

6. Ogrenme ortamlarinda uygun sartlari temin ederek kontrolii olabildigince

ogrencilere verin

Bandura (1997) human-agency yani bireysel kontrol kavramini diger bir deyisle
atanmis amaclara iliskin bireyin fikirlerinde, gayret ve faaliyetlerinde miidahale
eden, seyir degistiren kilit bir pozisyonda yer aldigini bilmesinin 6zyeterlik algisinin
gelismesinde Onemli bir yer tuttugunu savunmakta ve bireyin kendi eylemlerinde
hicbir kontrole sahip olmadigi hissine kapilmasinin kisiyr herhangi bir eylemi
yapmaktan alikoydugunu da vurgulamaktadir. Bu goriislerle ortiisecek sekilde Ryan
ve Deci (2000)’ye gore, baskalarinca olmasi gerekenden ¢ok sekilde denetime tabi
tutulmug bireyler bilhassa yaratict ve kavramsal islemler gerektiren karmasik
stireclerde girisimcilik 6zelliklerini yitirirler ve sonug olarak 6grenme siirecini eksik

tamamlarlar.

Gutman ile Sulzby (2000)’nin Afro-Amerikan c¢ocuklar ile Amerika’da yapmis
olduklar1 bir arastirmada, sinif i¢i 6gretim siiregleri esnasinda egitimcinin denetimin
agir bastig1 anaokullarinda, ¢ocuklarin 6devlere olmasi gereken 6nemi vermelerinden
ziyade smiflarindaki egitimciye olmasi gerektiginden fazla baglandiklar

saptanmistir. Halbuki bunun yerine bireylerin kendi kendilerini denetim altinda tutan
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bir sistemle birlikte 6gretim gergeklestiginde bireylerin daha kreatif ve daha nitelikli

performans ve tiriin ¢ikartmaya basladiklar1 gézlemlenmistir.

Ayrica Pintrich, Roeser ve De Groot (1994), bireylere daha fazla se¢im yapma sansi
taninmasiin ilkogretim 2. kademe g¢ocuklarinin da o6zyeterliklerinin artmasina ve
teblig edilen 6deve daha ¢ok alakali davranip daha fazla kiymet gostermelerine sebep
oldugunu savunmaktadirlar. Boggiano ve digerleri (1988); Reeve, Bolt ve Cai
(1999)’nin goriisleri de bu sonuglarla ortiismektedir onlara gore, cocuga kendi
kendisini denetleyecek bir Ogretim ortami saglanmasinin sadece Ogrenimlerini
tamamlamalarina ve uzman olmalarina destek vermekle kalmayip ayni zamanda
Ogrencilerin igsel giidiilenmelerinin, basariya olan inanglarinin, giigliikklerin

istesinden gelmeye ve daha zorlu vazifelere yonelik istek ve hirslarinin da artmasina

destek ¢ikmaktadir.

Bandura (1997), 6zyeterligi yiiksek olan 6grencilerin kendilerini eylemin merkezinde
gordiiklerini ve performanslart sonucunda ortaya c¢ikan neticelerden dogrudan
kendilerini sorumlu tuttuklarini vurgulamaktadir. Bu sebepten dolayi, 6grenme
ortamlarinda kontroliin kiiciik yaslardan itibaren gerekli kosullar saglanarak
Ogrenciye verilmesi gerekmektedir. Bireyleri analitik diisiinmeye ve ¢alismaya itecek
cinsten etkinlikler fazlalastirilmali, gerek bireysel gerekse grupla yapilan projelerde
ogrenciler motive edilmeli ayrica proje Odevleri verilirken ogrencilere icerik

kapsaminda se¢im sans1 verilmelidir.

7. Ogrencilerin kullandiklar: 6grenme metotlarini gelistirerek dogru anda dogru

metotlart kullanmalarina olanak verin

Ogrenme ortamlarinda 6grencilerin algilanan &zyeterlik diizeyleri ile strateji
kullanim1 arasinda olumlu bir iliski bulunmaktadir (Su ve Duo, 2012). Ogretmenler
cogunlukla dgrencilerin 6grenme ortamlarinda, 6grenme stratejisine sahip olduklari
iddias1 ile hareket ederler. Fakat genellikle Ogrenciler 6grenme stratejilerini ya
bilmemekte ya da hangi durumda hangi stratejinin kullanilmas1 gerektigini hesap
edememektedirler. Ornegin, akademik yardim alma bir dgrenme stratejisidir lakin
Ogrenciler ¢ogu zaman takildiklar1 noktalarda Ggretmenlerine, arkadaslarina ve
ailelerine danismalar1 bu stratejiye hizmet etmemektedir. Ogrenciler, ihtiyag
duymalar1 halinde ne tiir kaynaklara miiracaat etmeleri gerektigini (kaynak kitap,

kiitiphane, uzman, akran, 6gretmen gibi) ve asil hangi durumlarda ve ne sekilde
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yardim gereksiniminde olduklarmin farkinda olmalidirlar. Bu sebepten dolayi,
egitmenler acik, kolay ve anlamasi basit bir sekilde 6grenme metotlarinin 6gretimini
vermeli ayrica bu metotlarin hatali bi¢gimde uygulanmasint 6nlemek ig¢in
ogrencilerine ne tlr kosullar altinda ne tiir stratejilerin uygulanmasi gerektigini
ornekler vererek, kendi Ogretimleri esnasinda modellik yaparak ve uygulama

firsatlar gelistirerek 6gretmelidir.
8. Ogrenme ciktilarini 6grenciler icin degerli hale getirin

Bir performans sonucunda ortaya ¢ikan iiriiniin kisi i¢in 6nemli olmasi —beklenti
degeri- Ozyeterligi etkiler. Bir kimse performans sonucunda eger ortaya ¢ikacak
tiriine deger veriyorsa, o performansi sergilemek i¢in istekli olacaktir ki bu da bireyin
ozyeterligini olumlu yonde etkileyecektir (Schunk, 1990). Bundan dolayz,
Ogretmenler, 6grenme ortamlarinda herhangi bir konuya baslamadan o6nce bu
konunun 6grenilmesi neticesinde elde edilecek olan iiriinlin; 6grencinin yasaminda
hangi alanlarda kullanilabilecegini ve hangi alanlarda faydali olabilecegini 6rnekler

vererek anlatmalidirlar.
9. Ogrencilere yaptiginiz akademik yardimin simirlaring iyi belirleyin

Eger egitimciler cocuklarina olmasi gerekenden ¢ok akademik yardim yaparlarsa, bu
tablo ¢ocuklarca “0grenme siirecinin her asamasinda destege ihtiya¢ duyacak kadar
bireysel kapasite anlaminda yetersiz oldugu” gibisinden yorumlanabilir. Bu yilizden
cocuklara akademik anlamda destek olurken ¢izgiyi asmamaya ve yalnizca
Ogrencinin siire¢ esnasinda gereksinim duydugu an yardim etmeye dikkat edilmelidir

(Margolis ve Mccabe, 2004).
10. Ogrencilere giivenli ve duygusal yonden tatmin edici 6grenme ortamlart sunun

Abraham Maslow’un ihtiyaclar hiyerarsisine gore, basartya duyulan gereksinim
giivenlik ihtiyacinin giderilmedigi ortamda kendini gosteremez (Maslow, 1954).
Bilhassa ilkokul, ortaokul ve lise seviyesinde, 6grencilerin ancak kendilerini ait,
giivende hissedebilecekleri ve duygusal bakimdan desteklendikleri siniflarda
ozyeterligi gelistirmeye yonelik ¢abalar sonug bulabilir (Margolis ve Mccabe, 2004;
McMahon ve digerleri, 2009; Roeser, Midgley ve Urdan, 1996; Sakiz ve digerleri,
2012). Ogrenciler kendilerini giivende hissettikleri ortamlarda dgrenmeye hazir hale

gelebilirler ve zor gorevler ve/veya ddevler icin goniilli olurlar (McTigue ve Liew,
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2011). Is bu sebepten dolay1, 6grencilerin alay, kiskanglik ve asagilama gibi tavir ve
tutumlarin yer almadigi, bunun yerine birbirlerine saygi duyduklari, hep birlikte
gelisim i¢in gayret gosterilen, rekabet yerine isbirliginin, kat1 kurallarin olmadigi,
paylasimimn ve ekip calismasmin desteklendigi bir smif kiiltiirii olusturulmaya
calisilmalidir. Bu tip bir sinif kiiltliriiniin olusturulmasinda 6grenciler aktif bir rol
iistlenmeli, 0gretmen ve Ogrenciler birlikte planlama yaparak kararlar almali ve

alinan kararlarin uygulama siireci bir arada denetlenmelidir.

Margolis ve Mccabe’e (2004) gore, duygusal agidan tatmin edici Ogrenim
ortamlarindaki egitmenler (1) Ogrencilerine tercih yapma imkam verirler; (2)
alakalidirlar ve sevgi gosterirler; (3) dgrencilerin merak arzusunu gii¢lendirirler; (4)
realist ve anlasilir iimitler beslerler; (5) talebelerinin basarilarini digerleriyle degil
gecmisteki basarilariyla mukayese ederler; (6) gereksinim dogdugunda iislubunca ve
mahcup etmeden yardimci olurlar; (7) yarigmadan ziyade isbirlikli 6grenme ve akran
ogrenmeyi gilidilerler; (8) degisik 6gretim yontemlerini uygularlar; (9) miifredat ile
Ogrencilerin alakalarini1 ve giinliik hayatlar1 arasinda baglanti kurarlar; (10) 6gretim
yaptiklart siniflarin1 dogru bigimde yapilandirilmis bir sistem dahilinde idare ederler

ve (11) sik¢a, vaktinde ve nitelikli doniit verirler.

11. Ogrencilere bilimsel icerikli yayinlar: takip etme ve kitap okuma aliskanhgin

astlayin

Karaarslan ve Sungur (2011)’un yaptig1 ¢aligmalar evde bulunan kitap sayisinin ve
ailelerin giinlik gazete alma aligkanliginin ilkokul diizeyindeki 6grencilerin fen
derslerine yonelik Ozyeterlik diizeylerini gozle goriiliir bir bicimde yiikselttigini
tespit etmistir. Bu arastirma sonuglarin1 destekler bigimde, Ucak ve Bag (2012),
belgeseller izleyen ve bilimsel igerikli dergi veya kitap okuyan ortaokul diizeyindeki
Ogrencilerin fen bilimleri derslerinde giicliiklerle basa c¢ikma, verilen gorevleri
tamamlama ve gereken performans: sergileme Ozyeterlik diizeylerinin bu
faaliyetlerde bulunmayanlara kiyasla daha yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Ortaya
¢ikan bu sonug, 6grencilerin bilime duyduklar1 merak ve ilgilerinin, bu yayinlar
takip etmeleri ve sonugta 6zyeterlik algilarmin ylikselmesi seklinde aciklanabilecegi
gibi, belgesel ve bilimsel kitaplarin takip edilmesi sonucu ilgi ve merak diizeylerinin
artmasi seklinde de yorumlanabilir. Tiirkiye’de ¢esitli bilimsel kurumlar tarafindan

ogrencilerin gelisim diizeylerine gore farklilasan siireli ve siiresiz yayinlar ile internet
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ortaminda bu tarz sunulan hizmetler, érnegin TUBITAK 1n Bilim Cocuk Portali gibi,

ilgi ve merakin desteklenmesi acisindan yararli olacaktir.
12. Kiz ogrencilerin ézyeterlik algilarinin gelistirilmesinde hassasiyet gosterin

Calismalar, kiz 6grencilerin akademik performanslarinin yiiksek olmasina ragmen,
Ozyeterlik inanglarinin negatif yonde oldugunu belirtmektedir (Joét ve digerleri,
2011; Pajares, 2003). Finlandiyali ebeveynler ile matematik dersi 6zelinde yapilan
bir arastirmada erkek ¢cocuga sahip olanlarin kiz ¢ocuga sahip olanlara nazaran basari
ihtimalini daha yiiksek gordiiklerini gostermektedir (Rity ve Kérkkdinen, 2011).
Ozellikle ataerkil toplumlarda goriildiigii iizere, Tiirk kiiltiiriinde de erkek gocugun
yapabilirliklerine yonelik yalnizca aileden degil ayni zamanda toplum temelli
olduk¢a fazla sosyal destek bulunmasina ragmen ayni durum kiz cocuklart i¢in
cogunlukla gecgerli degildir. Yapilan calismalarda kiz ogrencilerin Ozyeterlik
inanglarinin karsi cinslerine nazaran yliksek olmamasinin bir nedeni de yukarida
bahsedilen yetersiz destek olabilir. Bundan dolayi, ilkogretim 1. kademede gorev
yapan egitimciler kiz Ogrencilerin Ozyeterlik inanglarini arttirmak i¢in azami
hassasiyet gostermeleri gerekmektedir. Pajares’e (2003) gore kizlarin 6zyeterlik
inanglari iistiinde basariya yonelik dogrudan yasantilar olumlu yonde etkiye haizdir.
Iste bu sebepten otiirii gecmisteki basarilarin hatirlatilarak giidiilenmesi ile birlikte bu
boliimde verilen tavsiyelerle kiz 6grenciler iizerine biraz daha hassasiyet ile muamele

edilmesi gerekmektedir.

2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

2.2.1. Doktora Tez Calismalari

Cantiirk (1998) “Aciklamal: dilbilgisi ogretimi: Yabanci dil olarak Ingilizce
egitiminde anlama ve iiretmeye dayalil yaklasimlarinin karsilagtiriimasi” adli doktora
tez caliymasinda, Ingilizce gramer bilgisinin 6grenciye nasil daha verimli
Ogretilebilecegine dair iki ana soruya cevap aramaktadir. Bunlardan birincisi "iki
farkli dilbilgisi 6gretimi, ‘geleneksel, iiretmeye dayali 6gretim’ve ‘anlamaya dayali
Ogretim’, 6grencilerin problemli oldugu hedef dilbilgisi yapilarinin edinimini nasil
etkiler?"; digeri ise "bu farkl iki yaklasimdan hangisinde 6grenme daha kalic1 olur?"

sorularidir. Arastirmanin ilk safhasinda meydana getirilen denenceler, anlama temelli
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Ogretimin Uretim temelli 0gretim kadar yararli olacagi; lakin anlamaya dayali
Ogretimin anlama ve lretmedeki edinimler agisindan digerine gore daha kalici
olacagidir. Bu denenceleri stnamak amaciyla toplam 80 kisilik iki grup 6grenciye
oncelikle bir "Dilbilgisel Dogruluk Saptama Testi" verilmis, ve problemli dilbilgisi
yapilar1 belirlenmistir. Daha sonra bu yapilarin 6gretimine yonelik yukarida belirtilen
iki farkli uygulama verilmistir. Bu iki farkli &gretimin etkilerini gorebilmek
amaciyla, 4 haftalik uygulamanin dncesinde ve sonrasinda deneklere on test/son test
verilmistir. Uygulamalarda kazanilan edinimlerin kaliciligr ile ilgili soruyu
yanitlayabilmek i¢inse, deneklere uygulamadan 8 ay sonra ayni test, izleme testi
olarak verilmistir. Verilerin istatistiksel ¢ozlimlemesi sonucunda Hem anlama hem
tretim temelli 6gretimin hedef yapilarin ediniminde yararli yaklasimlar oldugu
goriilmiistiir. Diger taraftan, izleme testi sonucglarina gore, anlamaya dayali 6gretim
grubundaki  deneklerin ‘anlama’ acisindan diger gruptaki  deneklerden
farklilagsmadig1, ancak ‘lretme’ acisindan edinimlerinin daha kalict goriindigi

saptanmistir.

Unay (2012) “Bireysel destek egitiminin kaynastrma ogrencilerinin matematik
basarilart ve ozyeterlik algilart iizerindeki etkililigi” adli doktora calismasindaki
hedefi, bireysel destek egitim ¢aligmalarinin kaynastirma 6grencilerinin matematik
dersi basarilar1 ile 6zyeterlik algilar lizerindeki etkililigini saptamaktir. Arastirma,
denenceleri test etmek amaciyla kontrol gruplu 6n test-son test deseni ile yapilmustir.
Calisma, 2010-2011 egitim-6gretim yili bahar doneminde Izmir’deki bir ilkdgretim
okulunun kaynastirma Ogrencileri ile yliritiilmiistiir. Arastirma siirecine, deney
grubunda 8, kontrol grubunda 9 olmak iizere toplam 17 grenci katilmistir. Deney ve
kontrol gurubuna On test-son test ile arastirmaci tarafindan izleme testi olarak
gelistirilen Temel Carpma Islemleri Olgme Araci ve Matematige Yonelik Ozyeterlik
Algist Olgegi uygulanmistir. Arastirmada ayrica 6grenci velilerinin destek egitimine
iliskin diisiinceleri ile destek egitim alan Ogrencilerin matematik bagarilar1 ve
ozyeterlik algilar1 hakkinda o6gretmenlerin fikirlerine de yer verilmistir. Temel
Carpma Islemleri Olgme Araci ve Matematige Yonelik Ozyeterlik Algis1 Olgegine
dair bilgilerin analizinde tekrarl dl¢iimlerde tek yonlii varyans analizi kullanilmistir.
Basan testine iliskin bilgilerin analizinden edinilen sonuglarda; deney ve kontrol
gruplarinin basar1 testi puanlari arasinda; son test ile on test arasinda (p=0,00) ve 6n

test ile izleme testi arasinda (p=0,00) azimsanmayacak seviyede farklilik bulunurken,
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son test ile izleme testleri arasindaki ayrim onemli diizeyde bulunmamistir. Bu
sonuca istinaden; kaynastirma ogrencilerine destek egitim odasi c¢alismalar
esnasinda verilen matematik egitiminin kaynastirma ogrencilerinin genel egitim
sinifinda aldiklart matematik egitimi basarilarina kiyasla anlamli dlgiide arttirdigi
saptanmustir. Ozyeterlik dlgegine iliskin verilerin ¢dziimlenmesinden ortaya c¢ikan
neticelerde; deney ve kontrol gruplarinin 6zyeterlik 6l¢egi puanlar1 arasinda, 6n test
ile izleme testi arasinda (p=0,00) ve son test ile 6n test arasinda (p=0,01) 6énemli bir
farklilasma gozlenirken, son test ile izleme testi arasinda anlamli farklilagma
gozlemlenmemistir. Ozyeterlik yoniinden tetkik edildiginde, edinilen bulgular destek
egitim odas1 6grencilerinin genel egitim siifi 6grencilerine kiyasla, uygulama siireci
Ozyeterliklerinin azaldigini belirtmektedir. Velilerin destek egitim odas1 hakkindaki
fikirlerini almak amaciyla yapilan goriismeler esnasinda velilerin bazi dersler
Ozelinde 6grencisinin destek egitim odasinda egitim almasini istedikleri saptanmustir.
Destek egitim alan 6grencilerinin matematik dersi basarilarina ve o6zyeterliklerine
dair 6gretmen fikirlerini almak amaciyla yapilan goriismeler neticesinde ise destek
egitim odasinda kaynastirma O6grencilerine verilen egitimin dgrencilerin matematik

basarisina ve 6zyeterligine pozitif sekilde etkisi oldugu belirlenmistir.

Oztiirk (2014) “Besinci simf matematik dersinde uygulanan alternatif 6l¢me
degerlendirme yontemlerinin akademik basari, kalicilik, ozyeterlik algisi ve tutum
tizerine etkisi” adli g¢alismasinda, odak noktasini; farkli 6lgme-degerlendirme
metotlarinin Matematik dersine ait 6zyeterlik algisina ve tutuma, akademik basariya
ve ogrenmelerin kaliciligina etkisi olan doktora tez ¢alismasini {ic boyutta meydana
getirmektedir. Calisma, nicel ve nitel arastirma yontemlerini birlikte kullanmaya
dayanan karma model ile yiiriitiilmistiir. Caligmada nitel arastirma modellerinden
tarama modeli, nicel arastirma modellerinden ise yar1 deneysel desen ile iligkisel
tarama modeli uygulanmistir. Arastirmanin ¢aligma grubu, Canakkale ili merkezinde
O0grenim goren dort tane besinci sinif subesinin 6grencilerinden ve Canakkale il
merkezine bagli okullarda gorev yapan 10 adet besinci smiflara egitim veren
ogretmenden olusmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise; Canakkale 11 merkezindeki
1565 adet besinci sinif Ogrencisiyle ile merkezde gorev yapan 262 adet smif
ogretmeninden olugsmaktadir. Arastirmada; arastirmaci tarafindan gelistirilen dlgekler
ve yar1 yapilandirilmig goriisme formu veri toplama araclari olarak kullanilmistir.

Calismada nicel veri toplama araglarmin uygulanmasi sonucunda elde edilen
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verilerin analizinde farkli istatistiksel teknikler kullanilmigtir. Aragtirmanmn 1.
boyutunda; alternatif O6l¢me-degerlendirme yontemlerinin 6grenci degerlendirme
konusunda geleneksel Ol¢me-degerlendirme yoOntemlerine gore; besinci sinif
Ogrencilerinin Matematige dair Ogrenme kaliciligini, akademik basarilarini ve
Ozyeterlik diizeylerini, tutumlarini pozitif dogrultuda arttirdigi saptanmistir.
Arastirmanin II. boyutunda; Matematik dersine iliskin tutum ve 6zyeterlik diizeyleri
konusunda besinci sinifta 6grenim goren 6grencilerin genel olarak pozitif seviyede
olduklari, 6grencilerin Matematik dersine ait tutum diizeylerinde cinsiyetlere gore
farklilasma goriilmedigi ancak Matematige iliskin Ozyeterlik diizeylerinde
cinsiyetlere gore farklilasma oldugu belirlenmistir. Arastirmanin III. boyutunda ise;
alternatif Olce-degerlendirme yontemlerine dair besinci sinif dgrencilerinin tutum
diizeylerinin olumlu oldugu, tutum diizeylerinin 6grenim gordiikleri smif
mevcutlarina ve cinsiyetlerine gore farklilastigi saptanmistir. Ayrica; alternatif
Olgme-degerlendirme yontemlerine dair sinif 6gretmenlerinin tutum seviyelerinin
cinsiyetlerine, meslekteki kidem yillarina, mezuniyet durumlarina, egitim verdikleri
smif seviyelerine, egitim verdikleri smiflardaki mevcut oranlarina gore

farklilagsmadig1 arastirmadan edinilen sonuglar arasindadir.

2.2.2. Yiiksek Lisans Tez Calismalan

Ozdemir (2015) “Ingilizce egitimi géren iiniversite Ogrencilerinin algilanan
seviyelerdeki yabanct dil kaygilarimin incelenmesi” adli calismasinda, Nigde
Universitesi yabanci dil smifinda 6grenim goren 297 6grencinin yabanci dil kaygisi
diizeylerini incelemistir. Howirtz (1986) tarafindan 33 maddeden olusturulan lgegin
32 maddesini kullanan Ozdemir 6grencilerin iletisim kaygisi, test kaygisi, olumsuz
degerlendirilme kaygis1 ve yabanci dil sinifi kaygilarini1 6lgmeyi amaglamistir. Veri
analizleri sonucunda Ingilizce calismay1 seven dgrenciler ile sevmeyen ogrenciler

arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

Cepik (2014) “Tiirkiyede'ki ézel liselerde ve deviet liselerinde ¢alisan Ingilizce
ogretmenlerinin Ingilizce egitiminin niteligi bakimindan algilarinin mukayesesi” adl
caligmasinda Tiirkiye’nin Giineydogu Anadolu Boélgesi’nde devlet sektoriinde ve
0zel sektorde gorev yapan ogretmenlere Kabaharnup (2010) tarafindan gelistirilen 11

alt alandan olusan gruplar aras1 mukayeseyi saglikli ele alan kare istatistiklerini de
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iceren bir dlgiim arac1 kullanmustir. Olgiim araci hedefler, materyal ve teknoloji,
ogretmenlerin teknoloji kullanimi, gretmenlerin materyal kullanimi, 6gretmenlerin
akademik nitelikleri, yoOntemler, Ogrenci-6gretmen iligkisi, motivasyon,
degerlendirme, fiziksel durum, aile vs gibi alt basliklar1 icermektedir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara gore anket maddelerine verilen cevaplarin ¢ogunda
0zel ve devlet okul 6gretmenlerinin farklilastigi goriilmektedir. Bunun yaninda bu
farkliliklarin - biiyilk ¢ogunlugunun okul tiirleri arasindaki ekonomik kaynak

farkliliklarindan kaynaklandig1 goriilmiistiir.

Acar (2014) “MOODLE ile harmanlanms Ingilizce egitimi” adli calismasinda, Tiirk
lise Ogrencilerinin agik kaynak kodlu &gretim yoOnetim sistemlerinden biri olan
MOODLE sisteminin Ingilizce harmanlanmis &gretiminde kullanimina y&nelik
tutumlarin1  arastirmistir.  Cinsiyet agisindan  tutumlardaki  farkliliklar  da
aragtirilmigtir. Ayrica, Ingilizce derslerinde, harmanlanmis dgretim icin MOODLE
sistemi kullaniminin 6grenci basarisi tizerindeki etkisi de arastirilmigtir. Calisma, bir
deney ve bir kontrol grubu ile uygulanmistir. Calismaya, kolaylikla bulunabilen
ornekleme teknigine uygun olarak yaslar1 16 ile 18 arasinda degisen toplam 44
ogrenci katilmistir. Kontrol grubu, 10'u kiz, 12'si erkek olmak {izere 22 6grenciden
olusmustur. Deney grubu, 12'si kiz, 10'u erkek olmak iizere 22 0Ogrenciden
olusmustur. 15 haftalik uygulama sonrasinda, deney grubuna anket ve yari
yapilandirilmig miilakat uygulanmigtir. Bunlara ek olarak, deney grubunun ikinci
donem smav notlar1 kontrol grubunun ikinci dénem sinav notlart ile
karsilastirilmistir. Yari-yapilandirilmis miilakatlardan elde edilen nitel veriler igerik
analizi yapilarak incelenmistir. Anket ve sinavlardan elde edilen nicel veriler SPSS
(16.0) yazilimi kullanilarak incelenmistir. Ayrica, eslestirilmis Ornekler t-testi ve
Mann-Whitney U-testi de uygulanmistir. Anket ve miilakatlardan edinilen veriler,
lise ogrencilerinin Ingilizce harmanlanmis 6gretiminde MOODLE sisteminin
kullanimina yonelik olumlu tutum sergilediklerini gdstermistir. Cinsiyet acisindan
ogrencilerin tutumlarinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Deney ve kontrol
gruplarinm 1. ve 2. donem Ingilizce sinav notlar1 incelendiginde, deney grubunun 1.
ve 2. siav notlart arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir (t=-3.085 sig=0.005).
Bu farklilik, Ingilizce derslerinde harmanlanmis &gretim icin MOODLE sistemi

kullantminin 6grenci bagarisini arttirdigini géstermektedir.
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Aksakall1 (2011) “Ingilizce egitimi géren lisans égrencilerinin yazma kaygilart” adli
calismasinda, Ingilizce egitimi goren &grencilerin yazma kaygilarii, smif
etkinliklerinin bu yazma korkularin1 ne derece etkiledigini ve 6gretmenlerin yazma
korkusunu azaltmada ne kadar etkili oldu§unu arastirmistir. Ayrica, 0grencilerin
yazmaya kars1 tutum ve hislerini de incelemistir. Niceliksel olan bu ¢aligmada, Daly-
Miller Test olarak da bilinen ve yazma kaygilarini 6lgmede deneysel bir metot olarak
kabul edilen “Writing Apprehension Test” 226 lisans 6grencisinin yazma kaygilarini
belirlemek i¢in kullanilmistir. Test 6grencilerin yas, sinif ve cinsiyetleri agisindan
analiz edilmistir. Data analizi biitiin katilimecilarin yazma kaygisi yasadigini ortaya
cikarmistir. Ayrica, sonuglar 6grencilerin yas, sinif ve cinsiyetlerinin onlarin yazma
kaygilarindaki seviyeyi etkiledigini gostermektedir. Calisma, Ingilizce egitimi géren
Ogrenciler i¢in yazmanin zor ve istenmeyen bir siire¢ oldugunu ve yazma kaygilarini

azaltmak icin gerekli 6nlemlerin alinmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Ak (2004) “Istanbul Halk Egitimi merkezlerinde verilen yabanci dil (Ingilizce)
egitiminin etkililiginin degerlendirilmesi, ogretici ve kursiyer goriisleri” adl
calismasinda, Istanbul'daki Halk Egitimi Merkezleri’nde verilen yabanci dil
(Ingilizce) egitiminin etkililigi incelenmeye c¢aligmis, bu egitim siirecine katilan
yetigkin kursiyer ve oOgreticilerin konuyla ilgili fikirlerini almistir. Arastirmanin
evrenini  2003-2004  egitim-dgretim  yilinda  Istanbul'da  Halk  Egitimi
Merkezleri'ndeki ingilizce kursuna devam eden kursiyerler ve bu kurslari veren
ogreticiler olusturmaktadir. Arastirmanin Omeklemini ise Anadolu yakasinda
Uskiidar, Kadikdy, Umraniye, Tuzla ve Maltepe'deki baslangi¢ seviyesinde Ingilizce
kursuna devam eden kursiyer ve ogreticileri ile Istanbul Avrupa yakasindaki
Besiktas, Eminonii, Kagithane, Bakirkdy ve Sariyer Halk Egitimi Merkezleri’nde
Ingilizce baslangi¢ seviyesindeki kurslara devam eden toplam 322 kursiyer ve 15
ogretici olusturmaktadir. Bu 322 kursiyer ve 15 6gretici 6rneklemin anket yoluyla
gorlis ve degerlendirmeleri alinmustir. Kursiyer ve ogreticilere uygulanan anket
evet’/hayir veya soruya gore seceneklendirilen sorulardan meydana gelmistir. Bu
sorular ikili, ti¢lii vb. Olgek kullanilarak sayilastirilmistir. Ayrica Halk Egitimi
Merkezleri’ndeki Ingilizce kurslarinin etkililigini incelemek amaciyla 322 kursiyere
kurs sonunda islenen konular1 igeren 24 soruluk bilgi testi uygulanmistir. Bilgi
testinin her bir sorusu 4 segeneklidir ve kursiyerlerden dogru olan segenegi

isaretlemeleri istenmistir. Uygulanan bilgi testinin 12 veya daha fazla sorusunu
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cevaplandiran kursiyerler basarili sayilmigtir. Kursiyerlerin baslangic seviyesindeki
kurslara ¢ok az Ingilizce bilgisiyle geldigi bilindiginden kurs oncesi &n-test
uygulamasi yapilmamistir. Bilgi testinden elde edilen sonuglarla kursiyerlerin
bireysel (sosyo-demografik) ozellikleri karsilastirilmistir.  Diger bir ifadeyle,
kursiyerlerin bireysel 6zellikleri ile basari durumlari arasinda anlamli bir iligki olup
olmadig1 incelenmistir. Arastirmadaki istatistiksel islemler; frekans, yiizde ve kay-

kare testine dayanmaktadir.

Sahin (2003) “Yabanc: dil Ingilizce egitiminde kelime &grenme stratejilerinin
ogretimi” adl1 ¢galigmasinda 6grencilerin ilk kez karsilastiklar1 bir kelimenin anlamini
bulmaya yonelik kullanabilecekleri ¢esitli stratejiler ile tanistirma ve kelime 6grenme
stratejileri 6gretiminin 6grencilerin kelime 6grenimi hakkindaki diisiincelerinde ve
strateji kullanimlarinda, anket sonuclarina ve kelime testi sonuclarina gore, yarattigi
farkliliklar1  incelemeyi  amaglamistir. Calismaya U.U.  Yabanci  Diller
Yiiksekokulu'nda egitim goren dort Alt-Orta diizey smif ogrencileri katilmistir.
Kelime 6grenme stratejileri 6gretimi alt1 haftalik bir siiregte gerceklestirilmistir. Veri
toplama araglar1 Kelime Ogrenme Stratejileri Anketi ve Kelime Bilgisi Testleridir.
Anket sonuglar1 ve kelime bilgisi testi sonuglar istatistik programi ile incelenmis ve
yapilan analiz sonugclari tablolar halinde gosterilmistir. Tablolarda yiizde ve frekans
degerleri ile t-testi sonuglan ve Cochran Q testi sonuglar1 6zetlenmistir. Anlamlilik
diizeyi 0,05 olarak alinmistir. Elde edilen bulgulara gore kelime 6grenme stratejileri
ogretimi Ogrencilerin kelime 6grenimi hakkindaki diisiincelerinde bir farklilik
yaratmamis, ancak strateji kullanimlarinda, anket ve kelime bilgisi testi sonuglarina
gore, farklilik yaratmistir. Alman sonuglardan yapilan kelime 6grenme stratejileri
Ogretiminin Ogrencilerin kelime 6grenmelerine ve strateji kullanimlarma olumlu

etkisi oldugu diistiniilmektedir.

Bilir (2003) “Yabanc: dil olarak Ingilizce egitiminde etkilesimli kelime égretimi” adl
calismasinda, etkilesim temelli sozciik Ogretimi yoluyla Ingilizce'deki teknik
olmayan akademik sozciiklerin, Ingilizce'yi yabanci dil olarak 6grenen Tiirk orta-
diizey Ogrencilere 6gretilmesi veya onlar tarafindan 6grenilmesini konu etmistir.
Calisma oOzellikle asagidaki sorular1 yanitlamayi amaglar: 1. Sozciik 6grenimini
geleneksel tanim odakli etkinlikler yoluyla gerceklestiren ogrenciler ile etkilesim

temelli sozciik 6grenimi yoluyla gergeklestiren dgrenciler arasinda ¢aligma sonunda
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sOzciik bilgisi agisindan bir fark olusacak m1? 2. Etkilesim temelli sozciik 6gretimi
sonrasinda, deney grubu ogrencilerinin Ingilizce 6grenimi ve ydntemlerine karsi
sergiledikleri tutumlarinda, bir fark olusacak mi? 3. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin ders dis1 okumaya ayirdiklar1 zaman tutarinda c¢alisma sonunda bir
fark olusacak m1? Calismada kullanilan veriler, Ingilizce'yi yabanci dil olarak
Ogrenen, 18'i deney, 18'i kontrol grubuna ait toplam 36 Tiirk 6grenciden elde
edilmistir. Deney grubuna sekiz hafta siireyle verilen etkilesim temelli sézciik
Ogretiminin etkileri, her iki gruba da verilen ve calisma Oncesinde ve sonrasinda
uygulanan sozcliik testi, ¢alisma sirasinda 0grenciler tarafindan tutulan okuma kaydi
ve calisma Oncesinde ve sonrasinda yalniz deney grubuna uygulanan 6grenci anketi
ile ortaya ¢ikarilmistir. Elde edilen bulgular, okuma dersi biinyesinde okunan okuma
parcalar1 ile birlikte gerceklestirilen etkilesim temelli sozciik Ogretiminin,
ogrencilerin sozciikleri hatirlama ve yeni baglamlarda dogru bigimde kullanabilme
becerilerinde istatistiki agidan onemli farklar olusturdugunu goéstermistir. Bunun
yanisira, deney ve kontrol grubu Ogrencileri arasinda, calisma silireci boyunca
okumaya ayrilan zaman agisindan 6nemli farklar gézlenmemistir. Calismadan elde
edilen diger bir bulgu ise, etkilesim temelli sozciik 6gretimine tabi olan 6grencilerin,
etkilesim temelli sozciik 6gretimi sonunda, bu yontemin yararlar1 konusunda daha
olumlu bilgilere sahip olmasidir. Sonug olarak, etkilesim temelli s6zciik 6gretiminin,

yabanci dil siniflarinda etkin bir yontem olarak kullanilabilecegi kanitlanmistir.

Akca (2001) “Elazig ilinde ozel ve deviet liselerindeki mevcut Ingilizce egitiminin
degerlendirilmesi” adli ¢alismasinin amaci, Elazig il merkezinde bulunan 6zel ve
devlet liselerindeki Ingilizce egitimini genel hatlariyla incelemek, benzerlikleri ve
farkliliklar tespit etmektir. Bunun yam sira ingilizce 6gretmenlerinin karsilastiklari
zorluklart belirlemek ve bu sorunlara ¢oziim Onerileri sunmaktir. Arastirma genel
olarak tarama modelinde olup, veriler resmi kaynaklardan alinan bilgiler, Ingilizce
ogretmenlerine uygulanan anketler ve s6z konusu 6gretmenlerle yapilan goriismeler
sonucunda elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda, Ozellikle devlet okullarinda
yeterli arag-gerecin ve brang Ogretmeninin bulunmadigi, simif mevcutlarinin ¢ok
kalabalik oldugu, 6gretmenlerin ¢ogunun hizmet i¢i kurslara katilamadigr ve Milli
Egitimin Bakanliginin yabanci dil 6gretimine iliskin amaglarinin  yeterince
gerceklestirilemedigi gibi birgok problem tespit edilmistir. Ayrica 6zel okullarin

devlet okullarina goére daha iyi egitim-68retim kosullarina sahip olduklari
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goriilmiistiir. Yukarida bahsedilen sorunlarin ¢oziimii i¢in su Oneriler uygun
goriilmektedir. Ingilizce dgretmenlerinin lisansiistii egitimi yapmalar1 saglanmali,
hizmet i¢i kurslar ve seminerler yayginlastirilmalidir. Okullarda yabanci dil 6gretimi
icin gerekli donanim ve materyal saglanmalidir. Sinif mevcutlar1 azaltilmali, yeterli
brang O0gretmeni yetistirmek ve bunlarin devlet okullarinda gorev yapmalar igin

O0zendirici 6nlemler alinmalidir.

Dolgun (2016) “Ingilizce Ogretmenlerinin ve Ingilizce d&gretmen adaylarinin

i3

ozyeterlik algi profili” adli ¢alismasinda Antalya ilindeki hizmet &ncesi ingilizce
ogretmenleri ile hizmetici Ingilizce dgretmenlerinin dgretimsel stratejiler bakimindan
Ozyeterlik algi diizeylerini 6l¢meyi ve 6gretimsel stratejiler agisindan iki 6rneklem
grubu arasindaki baglantilar1 ve bu benzerliklerin veya farklarin 6gretmenlerin
demografik ozelliklerine gore degerlendirilip analiz edilmesini amaglamaktadir. Bu
ama¢ dogrultusunda, Akdeniz Universitesi’'nde Egitim Fakiiltesi Ingilizce
Ogretmenligi boliimiinde &grenim gormekte olan son smif hizmet Oncesi
Ogretmenlere ve Antalya ili Milli Egitim Bakanligi’na bagl ilkdgretim okullarinda
gbrev yapmakta olan Ingilizce dgretmenlerine anket uygulanmustir. Sonuglara ve
anketten elde edilen bulgulara gore hizmet oncesi Ingilizce 6gretmenlerinin ve
hizmeti¢i Ingilizce oOgretmenlerinin  dzyeterlik diizeylerinin  yiiksek oldugu
bulunmustur. Bulgular karsilagtirildiginda ise 6zyeterlik diizeyleri bakimindan iki
orneklem grubunda da anlamli farkliliklara sahip olmadiklar1 gozlemlenmistir.
Bunun yaninda, uygulanan ankete ait alt kategorilerin sonuglar1 géstermistir ki her
iki 6rneklem grubunda da smif yonetimi 6zyeterlik seviyeleri agisindan anlamli bir
fark goriilmemektedir. Ote yandan, Ogrenci katilimina yonelik Ozyeterlik
seviyelerinde hizmet Oncesi 6gretmenler lehine géze ¢arpan bir farklilik goriilmistiir.
Hizmetici Ingilizce dgretmenlerinde ise dgretimsel stratejilerin kullanimi yéniinde
olumlu bir egilim bulunmustur. Sonug olarak, Ingilizce 6gretmenlerinin dzyeterlik

algilarindaki egilimler tanimlanmustir.

Ozcan (2015) “Sosyal Bilgiler ogretmen adaylarimn harita okuma ozyeterlik ve
basar1 diizeyleri” adli ¢aligmasinda, sosyal bilgiler brang O0gretmeni adaylarinin
harita okuma Ozyeterlikleri ve bu alandaki basar1 diizeylerinin belirlenmesini
amaclamistir. Calismada arastirmac tarafindan gelistirilen 20 maddeden olusan 5°li

likert tipi Ozyeterlik Olcegi ile birlikte 20 sorulu basar1 testi uygulanmistir.
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Arastirmanin grubunu ise 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Nigde, Necmettin
Erbakan, Erciyes, Cumhuriyet ve Aksaray Universitelerinin Egitim Fakiiltesi Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali’nda egitim gdren dgrenciler olusturmaktadir. 3
ve 4. smifta egitim goren toplamda 420 adet Ogrenci c¢alismaya katilmislardir.
Arastirmadaki  bilgilerin  ¢éziimlenmesinde ~ SPSS  22.0  programindan
faydalanilmistir. Elde edinilen bilgilerin ¢éziimlenmesinde, degiskenlerin (CBS ile
ilgili ders alma durumu, smif diizeyi, 68renim goriilen {iniversite, yas ve cinsiyet)
Olcegin normal dagilim durumlari, frekans dagilimlari, betimsel istatistikleri,
degiskenler ile basar1 seviyeleri ve harita okuma 6zyeterlikleri arasindaki iliskileri
tetkik etmek iizere, Kruskal Wallis Testi, Mann Whitney U Testi, ANOVA ve
Pearson korelasyon analizleri yapilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, sosyal
bilgiler brans1 6gretmen adaylarinin harita okuma konusunda 6zyeterlik diizeylerinin
konum yorumlama disiplininde yiiksek iken konum belirleme disiplininde diisiik
oldugu belirlenmistir. Harita bilgisi basar1 diizeylerinde ise konum yorumlama
alaninda yiiksek iken harita islem alaninda diisiik oldugu belirlenmistir. Bunun
yaninda harita okuma 6zyeterlikleri ile harita bilgisi basar1 diizeyleri arasinda diisiik

seviyede olumlu bir iligki saptandig1 belirtilmistir.

Lacin (2015) “Universite égrencilerinde oOzyeterlik ve stresle basa ¢ikma
stratejilerinin biligsel esnekligi yordama diizeyleri” adli ¢alismasinda, liniversite
egitimindeki 6grencilerin biligsel esneklik diizeylerinin; Ozyeterlik ve stresle bas
etme stratejilerince anlamli seviyede yordanip yordanmadigini ¢alismistir.
Aragtirmanin bir diger alt amaci ise, bilissel esneklik diizeyinin cinsiyete gore
farklilik gdsterme seviyesinin tetkik edilmesidir. Arastirma Ankara Universitesi
Hukuk Fakiiltesi ve Egitim Bilimleri Fakiiltiiesi’nde 2014-2015 egitim-6gretim
yilinda egitim goren 549 adet 6grenci ile yiriitiilmistiir. Caligmada bilgiler, Stresle
Basa Cikma Tarzlar1 Olgegi, Genel Ozyeterlik Olgegi, Bilissel Esneklik Envanteri ve
Kisisel Bilgi Formu ile edinilmistir. Arastirma toplulugunu olusturan {iniversite
ogrencilerinin Biligsel Esneklik Envanteri’nden aldiklar1 toplam puanlarinin, cinsiyet
yoniinden anlamli bir fark gosterip gostermedigi T-Testi ile incelenmistir. Stresle
Basa Cikma Tarzlar1 ve Genel Ozyeterlik Olgegi’nden elde edilen puanlarin bilissel
esneklik toplam puanlarini yordama giicii ise c¢oklu regresyon yardimiyla
¢oziimlenmistir. Sonu¢ olarak, biligsel esneklik diizeylerinin  {iniversite

ogrencilerinde cinsiyet yoniinden anlamli bir farklilik teskil etmedigi saptanmustir.
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Bilissel esnekligin yordanan degisken faktor olarak incelendigi ¢oklu regresyon
analizi neticesinde; stresle basa ¢ikma tarzlari ve genel 6zyeterligin alt boyutu olan
caresiz yaklasim, boyun egici yaklasim, sosyal destek arama ve giivenli yaklagimin

hep beraber biligsel esnekligi anlamli seviyede yordadiklari saptanmuistir.

Karaarslan (2015) “Isbirlikli 6grenmenin ilkokul 4.sinif miizik dersinde 6grencilerin
ritim becerileri ve ozyeterlik algilar iizerine etkileri” adli ¢alismasinda, igbirlikli
o0grenmenin ilkokul 4. sinif miizik dersinde 6grencilerin ritim becerileri ve 6zyeterlik
algilar tizerindeki etkilerinin ortaya konmasini amacglamistir. Calismada yar1 deneme
modellerinden 6n test son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Aragtirma 2014-
2015 dgretim yili bahar doneminde Izmir ili Menemen ilgesinde bir ilkokulda 22
deney grubu ve 22 kontrol grubu 0Ogrencisi ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada veri
toplama araci olarak “Ritmik Ozyeterlik Olgegi”, “Ritmik Basar1 Testi”, “Ritim
Becerileri Gozlem Formu” ve “Ritmik Ozyeterlik Olgegi” kullanilmistir. Arastirma
10 hafta stirmiis, ritmik Ozyeterlik Olcegi, ritim becerileri gozlem formu ve ritmik
basar1 testi On test ve son test olarak kullanilmistir. Elde edilen nicel veriler SPSS 15
programi ile ¢oziimlenmis, carpiklik-basiklik istatistigi, iliskili 6rneklemler i¢in t-
testi, iliskisiz orneklemler igin t-testi uygulanmistir. Arastirma sonunda, isbirlikli
ogrenme yontemi tekniklerinden “Birlikte Ogrenme Tekniginin” uygulandigi deney
grubu ve 2006-2007 Miizik Dersi Ogretim Programi’nda yer alan &gretim
yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu son test ritmik basari testi puanlari arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun ritmik 6zyeterlik Slgegi
son test puanlar1 arasinda, deney grubu lehine olumlu yonde ve anlamli diizeyde bir
fark bulunmustur. Deney grubundaki 6grencilerin ritim becerileri gézlem formundan
aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasindaki fark anlamli olup, igbirlikli 6grenme
yonteminin ritim becerilerinin uygulama boyutunda da etkili bir yontem oldugu
sonucuna ulagilmistir. Arastirma sonucunda, igbirlikli 6grenme yonteminin, miizik
dersi 0gretim programindaki ritim becerilerine ait kazanimlarin hem teorik hem de
uygulama boyutlarim1 kavramada hem de ritmik ozyeterliklerini arttirmada etkili
oldugu sonucuna ulasilmigtir. Bu yiizden miizik dersinin islenmesinde isbirlikli

O0grenme yonteminden daha ¢ok yararlanilmasi 6nerilmektedir.

Ozer (2015) “Beden egitimi ile diger égretmen adaylarimin égretmenlik meslegine

vonelik ozyeterliklerinin farkli degiskenlere goére incelenmesi” adli ¢aligmasinda
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amaci, Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi boliimii ve diger boliimlerde
Ogrenimlerine devam eden 6gretmen adayr 6grencilerin d6gretmenlik meslegine dair
yeterlik algis1 seviyelerini tespit etmek, elde edilen bu yeterlik algilarinin; 6gretmen
adaylarinin kisisel bilgilerinden edinilen bagimsiz degiskenlere gore farklilagsma
diizeylerini kiyaslayarak sonuglarini belirlemektir. Beden Egitimi ve Spor Ogretmeni
adaylarmin 6gretmenlik meslegine iliskin yeterlik algilarinin yiiksek diizeyde
bulunmasi egitim bakimindan son derece miihimdir. Arastirmaya, farkli boliimlerden
ogrencilerin katilmi da saglanmak suretiyle 175’1 Beden Egitimi ve Spor
Ogretmenligi bollimiinde 6grenim goren toplamda 904 adet 6gretmen adayr 6grenci
goniillii olarak katilmislardir. Calismada Aday Ogretmenin Kendine Iliskin Yeterlik
Algis1 Olgegi veri toplama araci olarak uygulanmistir. Calisma neticesinde dgretmen
aday1r Ogrencilerin Ozyeterlik algilarinin diger egitim fakiiltesi 6grencilerinden
yiiksek oldugu ve Ogretmen adaylarmin, 6gretmenlik meslegine yonelik 6zyeterlik
algilar1 cinsiyet parametresine gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir; Bunun
yaninda Olcekten edinilen toplam puanlar arasindaki korelasyon katsayisi da hem
beden egitimi ve spor 6gretmeni aday1 6grenciler hem de tiim 6gretmen adaylari i¢in

anlamli diizeyde saptanmistir.

Cantimer (2015) “Ozel egitim gereksinimli ¢ocuklarin 6gretmenlerinin mesleki ve

’

matematik ogretim ozyeterlik algilarinin belirlenmesi” adli ¢aligmasinda, 6zel
egitim gereksinimli &grencilerin 6gretmenlerinin mesleklerine yonelik 6zyeterlik
algilarinin belirlenebilmesi i¢in "Ozel Egitim Ogretmenlerinin Mesleki Ozyeterlik
Algis1 Olgegi (OEO-MOAO)"nin ve matematik &gretimlerine yonelik ozyeterlik
algilarinin ~ belirlenebilmesi i¢in  "Ozel Egitim Ogretmenlerinin  Matematik
Ogretimlerine  Yénelik ~ Ozyeterlik  Algisi1  Olgegi  (OEO-MOYOAO)"nin
gelistirilmesini amaclamistir. Gelistirilen Olgekler ile 6zel egitim Ogretmenlerinin
mesleki ve matematik 6gretimlerine yonelik 6zyeterlik algilarinin diizeylerinin gesitli
degiskenlere (cinsiyet, yas, 0grenim durumu, mesleki deneyim ve 6grencinin 6zel
gereksinim durumu) gore farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi de
aragtirmanin bir diger amacidir. Arastirmanin ¢alisma grubunu iki grup 6zel egitim
alan mezunu 6gretmen olusturmaktadir. Birinci ¢alisma grubunda 205 ve ikinci
calisma grubunda 259 olmak lizere toplam 464 6zel egitim alan mezunu 6gretmen
bulunmaktadir. Olgeklerin gelistirilmesinde yap1 gegerliinin saglanmas1 igin

acimlayict faktor analizi, elde edilen modelin dogrulanip dogrulanmadigini test
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etmek icin de dogrulayici faktor analizi kullanilmigtir. Bu dogrultuda birinci ¢alisma
grubundan elde edilen veriler ile ac¢imlayicit faktdr analizi ve ikinci g¢alisma
grubundan elde edilen veriler ile dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Olgeklerin
yap1 gecerlikleri saglandiktan sonra test-tekrar test giivenirliginin saglanip
saglanmadigmin kontrol edilmesi i¢in 53 6gretmene bir ay ara ile OEO-MOAO ve
OEO-MOYOAO iki kez uygulanmustir. Elde edilen veriler degerlendirildiginde
Olceklerin her ikisinde de test-tekrar test giivenirliginin saglandig1 goriilmiistiir. Bu
durumda OEO-MOAO ve OEO-MOYOAO'in gegerli ve giivenilir birer lgme araci
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ozel egitim alan mezunu ogretmenlerin mesleki
Ozyeterlik algilar1 ve matematik Ogretimlerine yonelik Ozyeterlik algilarinin
belirlenebilmesi icin Ogretmenlerin gelistirilen dlgeklerden aldiklart mesleki
Ozyeterlik puanlari ve matematik Ogretimlerine yonelik oOzyeterlik puanlar
hesaplanmistir. Elde edilen veriler ile Ogretmenlerin mesleki ve matematik
ogretimlerine yonelik 6zyeterlik algilarinin diizeyleri ve bunlarin ¢esitli degiskenlere
(cinsiyet, yas, 0grenim durumu, mesleki deneyim ve Ogrencinin 6zel gereksinim
durumu) goére farklibk gosterip gostermedigi incelenmistir.  Ozel egitim
Ogretmenlerinin mesleki ve matematik 6gretimlerine yonelik 6zyeterlik algilarinin
diizeylerinin bazi degiskenlere gore karsilastirilmasi, veriler normal dagilima uygun
olmadigindan iki kategoriden olusan degiskenlerde Mann Whitney-U testi ve ikiden
fazla kategorili degiskenlerde de Kruskall Wallis-H testi ile yapilmistir. Arastirmanin
olgek gelistirme galigmast ile ilgili bulgular incelendiginde OEO-MOAOQ agimlayict
faktdr analizi sonucunda toplam varyansin %50,32'ini agiklayan 1 faktor ve OEO-
MOYOAO agimlayic1 faktdr analizi sonucunda toplam varyansm % 52,50'sini
aciklayan iki faktér bulunmustur. Giivenirlik analizleri sonucunda OEO-
MOYOAO'nde ikinci faktdrii olusturan maddelerin giivenirliklerinin diisiik
bulunmasi nedeniyle bu maddeler ¢ikarilarak islemler tekrarlanmis ve sonugta her iki
oleek igin de tek faktdrlii bir yapr elde edilmisti. OEO-MOAO ve OEO-
MOYOAO'in dogrulayict faktdér analizi sonuglarma goére uyum indeksleri
incelenerek birlikte degerlendirilmis ve modifikasyon Onerileri dogrultusunda gerekli
birlestirmeler yapilarak analizler tekrarlanmistir. Buna goére uyum indeksleri
belirlenen kabul sinirlarinda olup 6lgeklerden elde edilen modellerin uyumunun 1yi
oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak Olceklerin gegerli ve giivenilir birer lgme araci

oldugu ortaya cikmistir. Arastirmanin iligkisel tarama calismasi ile ilgili bulgular
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incelendiginde, 6zel egitim Ogretmenlerinin mesleki ozyeterlik algilarinin yeterli
diizeyde oldugu; mesleki oOzyeterlik algilarinin  ¢esitli  degiskenlere gore
karsilastirildiginda, ozel egitim Ogretmenlerinin mesleki 6zyeterlik algilarinin
cinsiyet, yas, mesleki deneyim ve 6grencinin 6zel gereksinim durumu ile anlamli bir
farklilik gostermedigi, Ogrenim durumu ile anlamli bir farklilk gdsterdigi
goriilmektedir. Ozel egitim ogretmenlerinin matematik dgretimlerine yonelik
Ozyeterlik algilar1 incelendiginde, bu algilarin yeterli diizeyde oldugu; matematik
ogretim Ozyeterlik algilarinin ¢esitli degiskenlere gore karsilastirildiginda, 6zel
egitim Ogretmenlerinin matematik 6gretim Ozyeterlik algilarinin cinsiyet, yas,

mesleki deneyim ve 6grencinin 6zel gereksinim durumu ile anlamli bir farklilik

Cihan (2014) “Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu 6gretmenlik béliimiinde 6grenim
goren ogrencilerin akademik, sportif ve ogretmenlik ozyeterlik algilarinin
incelenmesi” adli c¢aligmasindaki amaci, Beden Egitimi ve Spor Yiiksek Okulu
Ogretmenlik boliimii 6grencilerinin; akademik, dgretmenlik ve sportif 6zyeterlik
algilarinin  farkli degiskenlere goére incelenmesidir. Calismada 6grencilerin,
akademik, oOgretmenlik ve sportif Ozyeterlik algilarinin cinsiyetlerine, 6grenim
gordiikleri sinif diizeyine gore, boliimli secme nedenlerine gore, spor yaslarina gore
ve spor yapma sikliklarina gore farklilagip farklilasmadigi sorgulanmistir. Caligma,
var olan durumu saptamaya yonelik betimsel bir aragtirmadir. Arastirmanin evrenini
2012-2013 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye'deki 65 tiniversitenin beden egitimi spor
yiiksekokulu 6gretmenlik boliimiinde 6grenim goren Ogrenciler olusturmaktadir.
Ancak bu arastirmada evren, anketlerin uygulanabildigi 7 {niversite ile
sinirlanmigtir. Arastirmanin verileri "Akademik Ozyeterlik Olgegi, Ogretmen Oz
Yeterligi Olgegi ve Durumluk Sportif Giiven Olgegi" veri toplama araglari ile elde
edilmistir. Arastirmada kullanilan Akademik Ozyeterlik Olgegi, Jerusalem ve
Schwarzer (1981) tarafindan gelistirilmis ve Yilmaz, Giircay ve EKkici (2007)
tarafindan Tiirkge'ye uyarlanmustir. Ogretmen 6zyeterlik algilari belirlemek igin
Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy (2001) tarafindan gelistirilen "Teachers' Sense
of Efficacy Scale" (TSES-Ogretmen Ozyeterlik Olgegi)nin Capa, Cakiroglu,
Sarikaya (2005) tarafindan Tirk¢eye uyarlanan formu kullanilmistir. Aragtirmada
kullanilan Durumluk Sportif Giiven Olgegi Vealey (1986) tarafindan gelistirilen

"Sportif kendine giiven" Olceginden alinmustir. Sportif kendine giliven 0Olgegi,
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durumluk ve siireklik olmak iizere iki boyuttan olusmaktadir. Olgegin Tiirkce'ye
uyarlamas1 Engiir, Tok ve Tatar (2006) tarafindan yapilmistir. Anketlerin kullanimi
igin gerekli izinler alinmis ve kullanilmistir. Bu ¢alismada ilk olarak Shapiro-Wilk
testi ile verilerin normal dagilima uyup uymadigi incelenmis ve sonuglar tablolar her
bir alt problem icin ayr1 ayri tablolar halinde ilgili alt problemde verilmistir. Veriler
normal dagilim gostermediginden iki grubun karsilagtirilmasinda Mann-Whitney U t
testi, ikiden fazla grubun karsilastirilmasinda ise Kruskal-Wllis H testi kullanilmistir.
Akademik 0z giiven, 6gretmen Ozyeterlik ve durumluk sportif gliven arasinda iliski
ise Spearman sira farklar1 korelasyon katsayisi hesaplanarak test edilmistir.
Arastirma asagidaki sonuglar1 ortaya koymustur; Beden egitimi spor yiiksekokulu
ogretmenlik boliimiinde 6grenim goren Ogrencilerin akademik 6z yeterligi, normal
seviyede c¢ikmaktadir. Ancak siire¢ icerisinde Beden egitimi spor yiiksekokulu
ogretmenlik bolimii 6grencilerin akademik ozyeterlik diizeyleri 1, 2 ve 3. simifta
diizenli olarak yiikselirken, 4. sinifta sinav stresi ve gelecek kaygisi sebebiyle diisiis
yasandig1 goézlemlenmistir. Beden egitimi spor yiiksekokulu 6gretmenlik bolimii 4.
siifta 6grenim goren Ogrencilerin 4 yi1l boyunca almis olduklar1 pedagojik
formasyon dersleri ile beraber 6gretmen ozyeterlikleri, 1. smifta 6grenim goren
ogrencilere gore anlamli diizeyde yliksektir. Beden egitimi spor yiiksekokulu
ogretmenlik boliimiinde 6grenim goren Ogrencilerin  durumluk sportif giiven
diizeyleri Olgekteki "Orta" diizeyine karsilik gelmektedir. Ancak niifus yogunlugu
yiiksek olan sehirlerde 6grenim goren beden egitimi spor yiiksekokulu 6gretmenlik
boliimii 6grencilerin durumluk sportif gliveni niifus yogunlugu diistik olan sehirlerde
Ogrenim gorenlerden anlamli diizeyde yiiksektir. Beden egitimi spor yiiksekokulu
ogretmenlik boliimiinde 6grenim goéren Ogrencilerin akademik 6z giivenleri ile
ogretmen Ozyeterlik ve durumluk sportif giiven diizeyleri arasinda anlamli bir iliski
vardir. Akademik 6z giiven yiiksek olan 6grencilerin 6gretmen oOzyeterlik diizeyi de
yiiksek olurken, akademik 6z giliven diizeyi yiiksek olan 6grencilerin, sportif giiven
diizeyi diisiiktiir. Sportif 6z giiven ile 6gretmen Ozyeterlik arasinda anlamli bir iliski

yoktur.

Celik (2014) “Ogretmen adaylarinin egitsel podcastlere yonelik goriisleri, dzyeterlik
algilart ve durum kaygilari” adli galismasinda, Iki ana amaci hedeflemektedir.
Birinci amaci 6gretmen adaylarmin egitsel podcastler, podcast gelistirme siireci ve

tecriibeleri ile ilgili gorlislerini almaktir. Ayn1 zamanda bu c¢alisma Ggretmen
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adaylarinin podcastlere yonelik durum kaygisi ve oOzyeterlik inanglarini ortaya
¢ikarmay1 amaglamaktadir. Calismanin ikinci amaci ise podcast gelistirme siirecinin
Ogretmen adaylarin1 gelecekteki mesleklerine hazirlamadaki etkililigini incelemektir.
Aragtirmada karma yontem deseni ve kolay ulasilabilir yontem kullanilmistir.
Calismanin verileri nicel ve nitel veri toplama araclari ile toplanmistir. Nicel veriler
Podcast Yatkinlik Formu, Egitsel Podcast Gorlis Anketi, Kaygi Envanteri ve
Podcastlere Yonelik Ozyeterlik Anketi yoluyla toplanmustir. Nitel veriler ise yari
yapilandirilmig goriismeler ile toplanmistir. Calismanin katilimcilart Ankara'daki bir
kamu iiniversitesinin Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi béliimiinde egitim
goren 0gretmen adaylarindan olusmaktadir. Calismanin nicel verileri 25 katilimcidan
ve nitel verileri ise 10 katilimcidan toplanmustir. Calisma sonuglari 6gretmen
adaylarinin podcastlere, podcast gelistirme siireci ve tecriibelerine yonelik
goriislerinin olumlu oldugunu gostermistir. Podcast aktivitelerinden sonra 6gretmen
adaylarinin podcastlere yonelik ozyeterliklerinde artis gdzlenmistir. Ayrica sonuglar
O0gretmen adaylarinin podcast gelistirmeden once kaygi duyduklarini gostermistir.
Buna ek olarak podcast gelistirme siirecinin 6gretmen adaylarmi gelecekteki
mesleklerine hazirlamada ve giincel teknolojiler i¢in egitmede etkili oldugu sonucuna

ulasilmastir.

Camloglu (2014) “Yavas gegisli animasyon tekniginin o&grencilerin akademik
basarilarina, motivasyonlarina ve akademik ozyeterliklerine etkisi” adli ¢aligmasinin
amaci, Fen ve Teknoloji dersinde "Yasamimizdaki Elektrik', 'Diinya, Giines ve Ay'
ve 'Canlilar Diinyasint Gezelim, Taniyalim' {lnitelerinin yavas gegisli animasyon
teknigi ile islenmesinin; ilkogretim 5. smif Ogrencilerinin akademik basarilarina,
motivasyonlarina ve akademik Ozyeterliklerine etkisini incelemektir. Bu arastirma,
2012-2013 egitim Ogretim yiliin II. doneminde Milli Egitim Bakanligima bagh
Antalya ilinde bulunan bir ilkdgretim okulunda 6grenim goren 5. sinif 6grencilerine
on iki hafta (48 saat) boyunca uygulanmistir. Arastirmada 5/A sinifinda 6grenim
gdren 25 dgrenci kontrol grubunu, 5/B smifinda 6grenim goren 24 ogrenci deney
grubunu olusturmaktadir. Kontrol grubunda MEB'in kullanmakta oldugu ders
kitaplarina gore ders anlatimi yapilmis, deney grubunda Yavas Gegisli Animasyon
teknigi uygulanmistir. Arastirmada nitel ve nicel arastirma yontemlerinin birlikte
kullanildigr karma arastirma yontemi kullanilmistir.  Arastirma  siirecinde

Kazmazoglu (2010) tarafindan gelistirilen "Yasamimizdaki Elektrik Basar1 Testi',
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arastirmact tarafindan gelistirilen 'Diinya, Giines ve Ay Basar1 Testi', 'Canlilar
Diinyasmi Gezelim, Tanityalim Basar1 Testi', Ozerbas (2010) tarafindan gelistirilen
'Motivasyon' &lgegi, Oncii (2012) tarafindan uyarlamasi yapilan 'Akademik
Ozyeterlik' dlgegi ve arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Arastirmada elde edilen nicel veriler bagimsiz grup t-testi, nitel
veriler frekans hesabi ile analiz edilerek degerlendirilmistir. Aragtirmanin nicel veri
analizlerine gore yavas ge¢isli animasyon teknigi ile islenilen derslerde 6grencilerin
akademik basari, motivasyon ve akademik oOzyeterlik puanlarinda artis oldugu
goriilmiistiir. Akademik basar1 puanlari arasindaki farkin Canlilar Diinyasim
Gezelim, Tantyalim {initesinde ve akademik 6zyeterlik 6lgegi alt boyutu olan egitim
kalitesinin deney grubu lehine anlamli oldugu tespit edilmistir. Nitel veri analizleri

de nicel analizleri destekler niteliktedir.

Basat (2014) “On-Lisans Ogrencilerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)
ve Ozyeterliklerinin Arastirilmasi: Afyon Meslek Yiiksekokulunda bir uygulama” adl
calismasinin temel amaci, 6n lisans Ogrencilerinden meslek yiiksekokullarinda
Ogrenimine devam edenlerin Teknolojik ve Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) modeli
yardimiyla teknolojik bilgi diizeylerini 6lgmek ve Ozyeterliklerini sorgulayarak bu
ogrencilerin teknolojiye olan yatkinlik seviyelerini belirlemektir. Nicel arastirma
teknikleri temel alimarak uygulanmasi planlanan c¢alisma, durum saptamasi
niteligindedir. Verilerin toplanmasinda arastirmact tarafindan gelistirilen, nicel
arastirmalar i¢in de elverisli olan 49 maddelik TPAB modeli 6lgiitleri baz alinan
besli likert tipli bir 6lgek ile anket ¢alismasi yiiriitiilmiistiir. Bu arastirma vasitasiyla
Meslek Yiiksekokullarda 0grenimine devam eden on lisans Ogrencilerine ilk kez
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi modeli uygulanmistir. Bununla beraber aragtirma
grubunu tanimlamak amaciyla Olgek igerisinde bes adet demografik soru
bulunmaktadir. Afyon Kocatepe Universitesi'ne bagli Afyon Meslek Yiiksekokulu
ogrencileri ¢alismanin grubunu meydana getirmektedir. Calisma teknik ve sosyal
boliimlerde egitimine devam eden 20 farkli programdan toplamda 899 adet
ogrencinin katilmiyla gergeklesmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin fikirleri
anket vasitasiyla derlenerek bilgisayara aktarilmis ve istatistiksel ¢oziimlemeler
dahilinde ANOVA, t-testi ve korelasyon analizi yapilmistir. Yapilan analizlerde
Cronbach Alfa Katsayis1 0,958 olarak yliksek derecede giivenilir elde edilmistir.

Calismanin neticesinde Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi modeli Meslek
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Yiiksekokullarda yiiriitiilen egitim 6gretim etkinliklerine uygun oldugu saptanmuistir.
Kalifiye insan giicii yetistirmeyi hedefleyen Bologna Siireci dahilinde olusturulan
Olclitler géz onlinde bulunduruldugunda da teknoloji 6n planda yer almaktadir.
Meslek yliksekokullarinin 6n lisans egitimi alan 6grencilerinin teknoloji okuryazari
kisiler olabilmesi i¢in iletisim ve bilgi teknolojilerini kaliteli bir egitim-6gretim

anlayigina uygun olarak yetistirme siirecine katmalar1 zaruridir.

Bozkurt (2013) “Beden egitimi dgretmeni adaylarmmin égretmenlik dzyeterliklerinin

’

incelenmesi” adli ¢alismasinda, beden egitimi O6gretmenligi bdliimiinde okuyan
Ogrencilerin  Ogretmenlik Ozyeterliklerini incelemeyi amaglamigtir. Arastirmanin
hedef Kitlesini Gazi Universitesi, Kirikkale Universitesi, Ankara Universitesi ve
Hacettepe Universitesi Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu Beden Egitimi
Ogretmenligi Boliimiinde 6grenim géren 1, 2, 3 ve 4. smf Ogrencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklem grubunu olusturan 395 beden egitimi
ogretmenligi boliim o6grencilerinin 6gretmenlik ozyeterlikleri cesitli degiskenler
tarafindan incelenmistir. Arastirmanin hedef kitlesini olusturan dort {iniversite
Ogrencilerinin  0gretmen yetkinlik beklenti diizeylerini belirlemek amaciyla,
arastirmacilar tarafindan gelistirilen Ogretmen Yetkinlik Beklenti Envanteri (OYBE)
kullanilmigtir. Ogretmen Yetkinlik Beklenti Envanteri ve daha sonra bu puanlarin
kisisel bilgi formunda sorulan demografik bilgilerle toplanan veriler t-test, varyans
analizi (ANOVA) ve pearson product correlation ile test edilmistir. Arastirmada elde
edilen sonuclar, beden egitimi oOgretmenligi bolimiinde okuyan ogrencilerin
ogretmenlik Ozyeterlik diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir.
Ogretmenlik 6zyeterlik puan ortalamalart arasinda bir fark olup olmadigimi
belirlemek i¢in yapilan istatistik sonuglara goére, 6grencilerin ailelerinin aylik gelir
durumuna gore ayhik gelir diizeyi orta olan Ogrencilerin dzyeterlik diizeylerinin
digerlerinden anlamli diizeyde yiiksek oldugu ve ailenin gelir diizeyi ile 6zyeterlik
arasinda (r=-.053,p<.05) diizeyinde iliski bulunmusken; cinsiyet, mezun oldugu
ortadgretim kurumu, geldigi yerlesim yeri, sinif diizeyi, anne-baba egitim diizeyi ve
meslekleri, boliim se¢gme tercihleri, diizenli spor aliskanliklar1 ve millilik durumlarina

gore bu fark p>0,05 diizeyde anlaml1 bulunmamastir.

Varlioglu (2013) “Matematik 6gretmen adaylarinin matematige ve ogretmenlige

iliskin ozyeterlik algilar:” adli galismasiyla, yakin zamanda karsilasilan en temel
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problemlerin basinda olan 6gretmen adaylariin egitim siireci ayrica egitim siirecini
tamamlayan adaylarin yeterlilik dilizeyine yonelik gozleme dikkat c¢ekmek
istemektedir. Egitim silirecini basariyla tamamlayan adaylarin kalifiye olma
diizeyinde icra edecekleri meslege yonelik tutumlari ve yeterlilikleri en basta
gelmektedir. Matematik Ogretimine iligkin yeterli diizeyde olmayr gerektiren
unsurlarin en basinda ise 6zyeterlik gelmektedir. Ozyeterlik kisinin kendisine yonelik
algisina, giidiillenmeye ve davranislarina tesir ettiginden dolay1 6gretmenlik icrasinin
niteligi algis1 iistlinde de tesir sahibidir. Bu kapsamda s6z konusu arastirmada
matematik dersi 6gretmen adaylarinin bu derse ve icra edecekleri meslege iliskin
ozyeterlik duygularmin okuduklar1 sinif seviyesi ile fakiilteye gore farklilik gosterme
diizeyi incelenmistir. Arastirmanimn &rneklemi, Marmara Universitesi Atatiirk Egitim
Fakiiltesi’ne (AEF) bagli Matematik Ogretmenligi Béliimii’nde 6grenim géren 1, 2
ve 5. sinif talebeleri ile Marmara Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi’ne (FEF) bagh
Matematik Bolimii’nde 1. ile 4. sinifta 6grenim goren talebelerle birlikte 155 adet
ogrenciden olusmaktadir. Ogrencilerin matematik dersine yonelik 6zyeterlik
duygularmi belirlemek igin "Matematige Karsi Ozyeterlik Algist Olgegi (Umay,
2001)" ve meslege yonelik 6zyeterlik duygularint belirlemek igin ise "Matematik
Ogretimine Yonelik Yeterlilik Algis1 Olgegi (Erding, 2000)" uygulanmistir. Bunun
yaninda Ayrica her smf seviyesinden segilen toplam 10 Ogrenciyle yari
yapilandirilmis miilakat yapilmistir. Aragtirmada uygulanan 6lgekler ve dlgeklerin alt
boyutlar1 acisindan egitim goriilen fakiilte ve smif seviyelerine goére anlamli
farkliliklar bulunmustur. Ayrica 6grencilerle yapilan goriismeler de fakiilte ve siif

seviyelerine gore farkliliklar oldugunu gostermektedir.

Coramik (2012) “Manyetizma iinitesinin bilgisayar ve deney destekli etkinlikler ile
ogretiminin 11. sinif ogrencilerinin ozyeterlik ve iistbilislerine, tutumlarina,
giidiilenmelerine ve kavramsal anlamalarina etkisi” adli ¢alismasinda su noktaya
deginmektedir; yapilandirmaci kuram c¢ergevesinde yeniden yapilandirilan 11. simif
fizik dersi 6gretim programi i¢inde yer alan manyetizma iinitesi 0grenciler tarafindan
karmasik ve zor olarak nitelendirilmektedir. Yaparak yasayarak 6grenmenin temel
alindig1 giiniimiiz egitim kurumlarinda farkli yontem ve teknikler kullanilarak, ortaya
cikan 6grenme giigliikleri ortadan kaldirilmaya calisilmakta, 6grencilerin nasil daha
etkili ve kalict Ogrenebilecegi konusunda ¢aligmalar yapilmaktadir. Ogretim

ortaminda kullanilabilecek bu yontemlerden iki tanesi de deney destekli etkinlik ve
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bilgisayar destekli etkinliklerdir. Bu c¢aligmada 11. smif fizik dersi manyetizma
tinitesinin 6gretiminde, bilgisayar destekli etkinlikler ve deney destekli etkinlikler
kullanilarak gerceklestirilen 68retim yontemlerinin, 6grencilerin akademik basarilari,
fizik dersine yonelik tutumlari, Ozyeterlik ve (tstbilis dilizeyleri, akademik
giidiilenmeleri ve kavramsal anlama seviyelerine olan etkilerinin belirlenmesi ve
uygulanan yontemlerin  bu degiskenler agisindan etkilerinin  birbiri ile
karsilastirilmasi amaclanmistir. Arastirmanin 6rneklemini Balikesir il merkezinde
bulunan bir Anadolu Lisesi'nin 11. smifinda 6grenim goéren 41 Ogrenci
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak 11. sinif fizik dersi hazirbulunusluk testi,
fizik dersi tutum Olgegi, akademik giidiilenme 6lgegi, 6zyeterlik ve iistbilis 6grenme
Olcegi ile manyetizma {initesi kavram testi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen
verilerden, bilgisayar destekli etkinlikler yardimi ile 6gretim gergeklestirilen grubun
fizik dersine yonelik tutumlarinin, akademik giidiilenmelerinin, 6zyeterlik ve {istbilis
seviyelerinin degismedigi, manyetizma iinitesine ait basarilariin arttigi, kavramsal
anlama diizeylerinde de ilerleme gosterdikleri ortaya c¢ikmistir. Deney destekli
etkinlikler ile 6gretimin gerceklestirildigi grupta ise fizik dersine yonelik tutum,
akademik giidiilenme, Ozyeterlik ve istbilis puanlari, akademik basarilart ve
kavramsal anlama diizeylerinde ilerleme belirlenmistir. Iki grup karsilastirildiginda
ise deney destekli dgretim yapilan grupta yer alan 6grenci puan ortalamalarmin tiim
testlerde bilgisayar destekli Ogretimin gerceklestirildigi gruptan yiliksek c¢iktig1

gorilmiistiir.

Yildiz (2012) “Web tabanli akran degerlendirme sistemine yerlestirilmis
yvonlendirici yardim stratejilerinin hizmet oncesi ogretmenlerin yansitici diigiinme ve
ogretmen ozyeterlikleri iizerindeki etkisi” adli ¢aligmasinda, meslege baslamadan
once Ogretmenlerin 6gretmen Ozyeterlik diizeyleri ve yansitici diisiinmelerdeki ag
tabanli video analiz sistemine yerlestirilmis soru uyaranlarinin etkilerini
incelemektir. Bu yiizden, tam deneysel olarak adlandirilan bir siire¢ yiiriitiilmiistiir.
Arastirma servis oncesi 55 adet (insan i¢in adet kullanilmamali, sadece 55 6gretmen
yeterli) 6gretmen ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin ilk neticesi web tabanli video
analiz sistemi igerisine yerlestirilmis soru promptlarinin servis oncesi 6gretmenlerin
yansitict diisiinme diizeylerine anlamli bir sekilde olumlu olarak tesir ettigini
belirtmektedir. Ikinci neticesi de, web tabanli video analiz sistemi igerisine

yerlestirilmis soru promptlarinin ilk neticenin aksine servis Oncesi Ogretmenlerin
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Ozyeterliklerinin {izerinde anlamli bir tesirinin bulunmadigin1 belirtmistir. Ancak
Ozyeterlik alt etmenleri her iki grupta da siire¢ icerisinde gozle goriiliir bir artig
egilimine meyil etmistir. Ozyeterligin alt etmenleri olan &grenci katilimi, dgretim

stratejileri ve sinif yonetimi her iki grupta da dogrusal bir artis gostermistir.

Dogru (2012) “Matematik ogretiminde kullanilan ayrilip birlesme tekniginin
ogrencilerin ozyeterlik, kaygi ve kalicilik diizeylerine etkisi” adli yiiksek lisans
calismasindaki gayesi, matematik dersi “Kesirler Her Yerde” ve “Sayilardan
Olasiliga Yansimalar” tinitelerindeki kesirler ve ondalik kesirler konularinin ayrilip
birlestirme teknigi ile islenmesinin ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin 6zyeterlik, kayg:
ve kalicilik diizeylerine etkisini aragtirmaktir. Arastirma 2010-2011 egitim 6gretim
yilinin 1. déneminde Milli Egitim Bakanligi’na bagli Antalya ilinin Konyaalti
ilgesinde bulunan Konyaalt: [Ikdgretim Okulu’nda dgrenim goren iki 6. sinifa (6.sinif
iki subede 6grenim goren) yedi hafta siireyle uygulanmistir. Bu ¢alisma 6/A sinifinda
okuyan 33 6grenci deney grubunu, 6/B sinifinda okuyan 31 6grenci kontrol grubunu
olusturmak tizere toplam 64 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada 6n test son test
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmacit deney grubuna isbirlikli
O0grenme yonteminin ayrilip birlestirme tekniklerinden Jigsaw IV teknigini, kontrol
grubuna ise geleneksel Ogretim yontemini uygulamistir. Arastirma siiresince
kullanilan veri toplama araglari; arastirmaci tarafindan gelistirilen matematik basari
testi, matematik ozyeterlik 6lgegi ve matematik kaygi olgegidir. Aragtirmada elde
edilen veriler, tek faktorlii ANOVA (One-Way ANOVA) ve tek faktorlic Kovaryans
Analizi (One Factor ANCOVA) kullanilarak degerlendirilmistir. Yapilan aragtirmada
su sonuca varilmistir: Ayrilip birlesme tekniginin uygulanmasi 6zyeterlik, kaygi ve

kalicilik diizeylerini geleneksel 6gretim metoduna gore daha olumlu etkilemistir.

Sart (2011) “Lise son sinif ogrencilerinin meslege karar verme ozyeterliklerinin
yordanmasinda umut, kontrol odagi ve ¢ok boyutlu miikemmeliyet¢iligin rolii” adli
caligmasinda, lise egitimlerinin son yilinda olan 6grencilerin gelecekte yapmak
istedikleri is ve kariyeri kararlagtirma 6zyeterliklerini yordamada umut, kontrol odag:
ve ¢ok boyutlu miikkemmeliyetgilik faktorlerinin roliinii belirlemeyi amaglamaktadir.
Bu c¢alismanin diger amaci talebelerin is ve/veya kariyerini kararlagtirma
ozyeterlikleri ile cesitli demografik degiskenler (yas, cinsiyet, okul tiirii, ikamet yeri,

anne-baba egitim durumu, rehberlik servisiyle gorligme sikligl) arasindaki
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farkliliklar1 incelemektir. Bu c¢alisma, Trabzon’un merkezi ile Yomra ve Akcaabat
ilgelerinde yer alan ¢ tipteki okulda (Anadolu, Fen ve Genel Lise) 6grenimlerini
siirdiiren 302 adet lise son sinif talebesini kapsamaktadir. Talebelerin cinsiyete gore
dagilimi1 139 adet kiz ki bu da %46°lik bir orana tekabiil etmektedir ve ¢alismanin
%354’lik oranint olusturan 163 adet erkektir. Calismada bilgileri derlemek igin
aragtirmacinin hazirladigi Meslege Karar Verme Ozyeterligi Olgegi ile birlikte
Demografik Bilgi Formu, Umut Olgegi, Kontrol Odag1 Olgegi ve Cok Boyutlu
Miikemmeliyetcilik Olgegi uygulanmustir. Calismada bilgilerin  ¢dziimlenmesi
amaciyla Hiyerarsik regresyon analizi, Pearson momentler carpimi korelasyon
katsayisi teknigi, bagimsiz t testi, tek yonlii varyans analizi, iki yonlii varyans analizi,
Kruscal Walis nanparametrik istatistik teknigi kullanilmistir. Arastirmada ortaya
cikan bulgulara gore, dgrencilerin sdz konusu konulardaki 6zyeterliklerini degisik
diizeylerde yordadigi belirlenmistir. Bunun yaninda o6grencilerin meslege karar
verme Ozyeterlikleri ile baz1 demografik degiskenler arasinda da anlamli farkliliklar
bulunmustur. Sonuglar alan yazida daha 6nce yapilan incelemeler dogrultusunda ele
alinmis; eldeki neticeler 1s18inda yeni g¢alismalar ve arastirmalar i¢in Oneriler

sunulmustur.

Barut (2011) “Ilkégretim II. kademe sosyal bilgiler 6Sretmenlerinin dzyeterliklerinin
cesitli degiskenler agisindan incelenmesi (Ankara ili ornegi).” adl ¢alismasinda,
Ortaokulda hizmet vermekte olan sosyal bilgiler bransindaki Ogretmenlerin
Ozyeterliklerini saptamak ve neticelerini ¢esitli degiskenler (mesleki kidem, cinsiyet,
medeni durum vb.) yoniinden arastirmaktir. Calisma tarama modelinde olup, Ankara
[linin Merkez Ilgesindeki Ortaokullarda 2010-2011 egitim-6gretim 2. yariyilinda
gorev yapan 42 adet erkek, 73 adet kadin olmak {izere toplamda 115 adet sosyal
bilgiler 6gretmeninin katilimi ile yiiriitiilmiistiir. Calismada data, Ustiindag, Yagc:,
Demirel, Senemoglu (2009) tarafindan gelistirilen, gecerlik ve gilivenirlik testi
neticesinde son seklini alan 24 maddelik Ogretmen Ozyeterlik Olgegi ile
toplanmistir. Ilaveten, dgretmenlerin kisisel bilgileri de alinmis ve kiyaslamalarda
kullanilmistir. Ortaya c¢ikan data, bilgisayarda SPSS 15.0 Istatistik programinda
Kruskal Wallis-H testi, tek yonlii varyans analizi (Anova) ve bagimsiz t testi
(independent sample t test) yardimiyla analiz edilmistir. Calismanin neticesinde
sosyal bilgiler Ogretmenlerinin disiplin alt boyutu ile mezun olduklar1 fakiilte

arasinda; Ozyeterlikleri ile mezun olduklar: fakiilte arasinda; disiplin, smif yonetimi

79



ve egitim dgretim siireci alt boyutlar1 ile mesleki kidemleri arasinda anlamli diizeyde
bir fark oldugu saptanmistir. Bunun aksine, sosyal bilgiler O6gretmenlerinin
ozyeterlikleri ile 6grenim durumlari, medeni durumlari, mesleki kidemleri ve
cinsiyetleri arasinda da anlamli diizeyde bir bag olmadigi tespit edilmistir.
Caligmanin nihayetinde sosyal bilgiler bransindaki O6gretmenlerin 6zyeterlik
seviyeleri anket sorularindaki fikir ve tavirlarla belirtilmis ve bulunulan yerden daha

1yi diizeye yiikseltilmesi amaciyla ¢6ziim Onerileri sunulmustur.

Onan (2011) “Probleme dayali agsal dégrenmenin tip fakiiltesi ogrencilerinin
transfer becerileri ve ozyeterlik algilarina etkisi” adli ¢alismasinda, tip fakiiltesi
Ogrencilerinin probleme dayali agsal 6grenme uygulamalar1 yardimiyla probleme
dayali 6grenmeye doniik Ozyeterlik algilarina ve O6grendiklerini transfer edebilme
becerilerine tesirleri incelenmistir. Calisma, bagimsiz gruplarda tekrarli dl¢timler
iceren 2x2’lik faktoryel desene uyacak sekilde dizayn edilmis ve yiiritilmistiir.
Calismanin bagimsiz degiskeni agsal 6grenmedir; iki grup da PDO yardimiyla
O0grenim yaparken, deney grubunda agsal 6grenme metodu ile probleme dayali
ogrenme faaliyetleri yiiriitiilmiistiir. PDO’ye yonelik 6zyeterlik algist ve transfer
becerisi arastirmanin bagimli degiskenlerini olusturmaktadir. Arastirma, Hacettepe
Universitesi Tip Fakiiltesi'nin 2010-2011 egitim-6gretim yilinda 3. dénem devam
eden 96 adet 6grencinin katilimi ile gerceklestirilmistir. Aragtirma bir tanesi ortalama
15 adet 6grenciden olmak iizere toplamda 6 adet grup yardimiyla yiiriitilmustiir.
Degerlendirme asamasinda ise aktif bir sekilde katilimda bulunan 61 adet 6grenciden
elde edilen veriler goz 6niinde bulundurulmustur. Ortaya ¢ikan neticeler 1518inda,
PDO etkinliginin biitiin gruplarda ozyeterlik algisii yiikselttigi, agsal 6grenme
grubunda ise dzyeterlik algisini daha da yiikselttigi saptanmistir. PDO etkinligi biitiin
gruplarda transfer kabiliyetlerini arttirmakta, gruplar arasinda transfer becerileri
ortalamalar1 arasinda bir farka rastlanilmamistir. Calismaya katilanlarin 6nbilgileri
kontrol altinda tutuldugunda, agsal 6grenim goren grup agisindan olumlu yonde bir
fark meydana geldigi, olusan farkin testin ikinci boyutunu olusturan transfer becerisi
ortalamalar1 ile izah edildigi gdzlemlenmektedir. Nihayetinde bu c¢alismada,
probleme dayali agsal 6grenmenin, 6grencilerin transfer becerilerinde ve 6zyeterlik

algilarinda pozitif anlamda bir degisiklik meydana getirdigi belirlenmistir.
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Parlar (2009) “Ticaret meslek lisesi yoneticilerinin ozyeterlik ve ¢atisma yonetimi
anlayislar: arasindaki iliski Istanbul ili Anadolu Yakas: Ornegi'” adli calisma,
Istanbul ili Anadolu yakas1 Ticaret Meslek Liselerinde gorev yapan yoneticilerin
Ozyeterlikleri ile catisma yoOnetimi arasindaki iligkilerin incelenmesi amaciyla
yapilmistir. Amag¢ dogrultusunda hazirlanan anket 2008-2009 egitim-6gretim yilinda
Istanbul ili Anadolu yakasinda gorev yapan 104 ticaret lisesi ydneticisine
uygulanmistir. Anketten elde edilen verilerin ¢oziimlemesi SPSS 15 paket programi
kullanilarak bilgisayar ortaminda gergeklestirilmistir. Verilerin giivenilirliginin test
edilmesinde Alfa Katsayisindan, drneklem grubunun demografik 6zelliklerine gore
dagilimmi belirlemede frekans ve ylizde tanimlayici istatistiklerinden, 6rneklem
grubunun ozyeterlik ve c¢atisma diizeylerini belirlemede aritmetik ortalama ve
standart sapma istatistiklerinden, yoneticilerin 6zyeterlik diizeyleri ile kullandiklari
catigma yonetim stratejisi arasindaki iliskiyi belirlemede regresyon ve kismi
korelasyon yontemlerinden, yoneticilerin &zyeterlik diizeyleri ve kullandiklari
catigma stratejisinin demografik 6zelliklerine bagl olarak degisimleri ise t-testi ve
varyans analizi yoOntemleri yardimiyla incelenmistir. Arastirma sonucunda;
yoneticilerin, catismayr yonetmede agirlikli olarak, biitliinlestirme ve uzlasma
stratejisini  kullandiklari, kendilerini oldukca yeterli hissettikleri sonucuna
ulagilmistir. Ayrica; yoneticilerin 6zyeterlik algilamalar1 ve ¢atisma yonetim stilleri
ile yaslari, egitim diizeyleri, kursa katilma durumlar1 ve kardes sayilari arasinda
istatistiksel acidan anlamli bir iliski bulunmazken, diger degiskenlerle ilgili anlamh

iligkiler tespit edilmistir.

Uzel (2009) “Ogretmen ve okul yéneticilerinin yabanci dile yonelik ozyeterlik
algilarimin ve o6grenme ihtiyaglarimin belirlenmesi” adli ¢alismada, ilkdgretim
kurumlarinda calisan 6gretmen ve yoneticilerin yabanci dile yonelik 6zyeterlik inang
diizeyleri, yabanci dil 6grenme ihtiyaglari ve yabanci dil 6grenme yollarindan
hangisini tercih ettikleri arastirilmistir. Arastirma, Milli Egitim Bakanlig1 Istanbul
Milli Egitim Midiirliigline bagli Beyoglu, Bayrampasa, Bahgelievler, Fatih ve
Zeytinburnu ilge Milli Egitim Miidiirliikleri biinyesinde gorev yapan 54 resmi okul
yoneticisi ve 549 6gretmen ilizerinde yapilmistir. Arastirmada kullanilan 6lg¢eklerin
gecerlilik giivenilirlik calismalari kapsaminda madde analizleri ve i¢ tutarlilik
katsayilar1 (Cronbach a) kullanilmistir. Temel ve alt hipotezlerin test edilmesinde ise

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma alma, Bagimsiz Grup t-Testi, Frekans ve
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Yiizde Analizi, Ki-Kare Analizi, Pearson (iliski katsayisi), tek yonlii varyans analizi
(Anova) tekniklerinden faydalanilmistir. Aragtirmada ilkogretim okullarinda gorev
yapan yonetici ve 6gretmenlerin yabanci dil 6zyeterlik alg1 diizeyleri, yabanci dil
gereksinim diizeyleri ve yabanci dili 6grenmeye iliskin tercih ettikleri yollar
belirlenmistir. Bunun sonucunda; yonetici ve O&gretmenlerinin g¢ogunlugunun
ozyeterlik algilarinin diisiik oldugu, ancak yabanci dile ihtiya¢ diizeylerinin yiiksek
oldugu ve yabanci dil 6grenmek istedikleri bulunmustur. Bu diizeylerin, 6grenim
durumuna gore, ylksek lisans mezunlar lehine degistigi gozlemlenmistir. Y onetici
ve Ogretmenlerin yabanct dili ne sekilde 6grenmek istedikleri degerlendirildiginde,
Milli Egitim Bakanligi'nin rehberligi olmaksizin bunun basarilabilmesinin zor oldugu

anlagilmistir.

Elibol (2007) “12-36 aylar arasinda ¢ocuklar: olan annelere verilen grup egitiminin
annelerin anne babalik gorevlerinde ozyeterliklerine yonelik katkisinin incelenmesi”
adli arastirmasi, 12-36 ay arast ¢ocuk sahibi olan annelerin aldiklar1 grup
egitimlerinin 6zyeterliklerine ve cocuklarinin gelisimlerine yardimint gézlemlemek
icin tasavvur edilmistir. Calisma iki asamadan meydana gelmektedir. Calismanin ilk
safhasinda, ¢aligmanin yapildig1 zaman diliminde 12-36 aylik ¢ocugu olan Ankara ili
merkez ilgelerinde ikamet eden 401 adet anne ile Anne Babalik Gorevlerinde
Ozyeterlik Olgegi nin gegerlik ve giivenirlik arastirmas yiiriitiilmiistiir. 33 anneye ilk
test uygulanmasindan bir ay sonra tekrar test uygulanmistir. Madde analizi yardimi
ile Anne Babalik Gorevlerinde Ozyeterlik Olgegi (1-3 Yas Skalas1) maddeleri tetkik
edilmis ve her maddenin Slgege yaptig1 katki tespit edilmeye calisilmistir. Bu 51
maddenin cronbach alfa katsayis1 = 0,9031 olarak hesaplanmistir. On test son test
puanlar1 arasindaki test tekrar test gilivenilirligi r=0,86 seklinde hesaplanmistir.
Calismanin ikinci sathasinda; on test son test kontrol gruplu desen uygulanmistir.
Deney ve kontrol grubunda yer alan 36 goniillii anneye Ankara Gelisim Tarama
Envanteri, Ev Ortam1 Degerlendirme Anket Formu, Anne Babalik Gorevlerinde
Ozyeterlik Olgegi (1-3 Yas Skalasi) tatbik edilmistir. Deney grubunda yer alan
anneler gereksinimleri 1518inda olusturulan konulara yonelik (cocugun gelisimsel
ozelliklerini 6grenme ve destekleyebilme, tuvalet egitimi, ¢ocukla iletisim, ¢ocugunu
disipline etme vs basliklarda) grup egitimlerine alinmislardir. Grup egitimi 6 hafta
stiresince haftada iki saatlik siirelerle yiiriitiilmiistiir. Calisma sonunda deney ve

kontrol grubunda yer alan annelere, Ev Ortam1 Degerlendirme Anket Formu, Ankara

82



Gelisim Tarama Envanteri, Anne Babalik Gérevlerinde Ozyeterlik Olgegi (1-3 Yas
Skalas1) tekrardan tatbik edilmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan annelerin
Anne Babalik Gérevlerinde Ozyeterlik Olgegi 6n test son test neticeleri iki es
arasindaki fark anlamlilik testi ile kiyaslanmustir. Deney grubundakilerin AGOO
neticeleri arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi (p>0,05), kontrol
grubundakilerin AGOO neticeleri arasindaki farkin istatistiksel olarak anlaml
oldugu saptanmistir (p<0,05). Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin AGTE
On test son test neticeleri iki es arasindaki fark anlamlilik testi ile mukayese
edilmistir. Deney ve kontrol grubundakilerin AGTE neticeleri arasindaki farkin
istatistiksel acidan anlamli oldugu belirlenmistir (p<0,05). Deney ve kontrol
grubunda yer alan anne ve gocuklarmin AGOO ve AGTE son test sonuglari iki
ortalama arasindaki farkin onemlilik testi ile mukayese edilmistir. Deney ve kontrol
grubunda yer alan annelerin AGOO son test neticeleri arasindaki farkin istatistiksel
bakimdan anlamli oldugu saptanmistir (p<0,05). Deney ve kontrol grubunda yer alan
cocuklarin AGTE son test sonuclar1 arasindaki farkin istatiksel yonden anlamli

olmadig1 belirlenmistir (p>0,05).

Israel (2007) “Ozdiizenleme Egitimi, Fen Basarisi ve Ozyeterlik” adli ¢alismasinda,
ulasmak istedigi iki gaye vardr. ilki, dzdiizenleme egitiminin 6grencilerin fen bilgisi
dersi Ozyeterligi, 6zdiizenleme becerileri ve fen bilgisi dersine olan basari tesirini
aragtimak; digeri ise, fen bilgisi dersi 6zyeterligi, 6zdiizenleme kavrami ve ayrica fen
bilgisi dersi basarisi arasindaki iligkileri saptamaktir. Calismanin ilk hedefini
tamamlamak i¢in kontrol gruplu on test son test deneysel arastirma yontemi, diger
hedefi tamamlamak ic¢in ise tarama modeli uygulanmistir. Calismanin deneysel
boliimil, diisiik sosyoekonomik seviyedeki bir ilkogretim okulunun 2005-2006 egitim
ogretim yili bahar doneminde 6. sinif olan iki subede okuyan 6grencilerin fen bilgisi
derslerinde siirdiiriilmiistiir. Random tabiriyle olusturulan deney grubunda (n=44),
caligmay1 yiirliten kisinin pilot uygulamasini yaparak gelistirdigi 6zdiizenleme
egitimi programi, kontrol grubunda (n=44) ise 14 hafta boyunca geleneksel 6gretim
metotlart kullanilmistir. Calismanin betimsel kismi ise farkli sosyoekonomik
diizeyde yer alan okullarin 2005-2006 egitim 6gretim yili1 bahar doneminde 6.sinifta
bulunan 594 adet Ogrencinin katilimi ile tamamlanmistir. Calismanin datasi
caligmayi yiiriiten kiginin gelistirdigi yansitma defterleri, karne notlari, 6zdiizenleme

Olcegi, fen bilgisi Ozyeterlik Olgcegi ve basart testleri yardimiyla toplanmustir.
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Bulgularin ¢éziimlenmesinde, Pearson Momentler Carpimi Korelasyonu, Denekler
ici Fark Kaynagi Testi, Bonferroni Coklu Karsilastirma Testi, Scheffé Testi, Tek
Faktorlii Varyans Analizi, Tekrarli Olgiimler icin iki Faktdrlii ANOVA, Standart
Sapma, Aritmetik Ortalama uygulanmustir. Ozdiizenleme egitiminin 6grencilerin
basar1, hatirlama seviyeleri, fen bilgisi dersi O0zyeterligi ile 6zdiizenlemenin bazi
boyutlarinda olumlu anlamda bir degisime neden oldugu deneysel calisma
bulgulariin ¢éziimlenmesi neticesinde saptanmis, verilen egitimin degisik yansitma
becerilerindeki Ogrenciler {izerindeki tesiri incelenmistir. Betimsel ¢alisma
bulgularinin ¢éziimlenmesi neticesinde ise 6zdiizenleme, fen bilgisi dersi 6zyeterligi
seviyeleri ile fen bilgisi dersi basarilar1 arasinda olumlu dogrultuda anlaml iligkiler

oldugu belirlenmistir.

Bakkaloglu (2007) “Ilkégretim matematik égretmen adaylarimin somut materyalleri
ogretimde kullanmaya yonelik ozyeterlik inamslar1” adli galismasinda, ilkogretim
matematik 6gretmen adaylarinin somut materyal kullanimiyla ilgili 6zyeterliklerini
arastirmak, cinsiyet ve TUniversite farkliliklarinin bu konu iizerindeki etkilerini
incelemeyi amaglamistir. Matematik egitiminde, Ogrencilerin matematiksel
kavramlari iyi bir sekilde kavramasi ve bu kavramlari1 somut olarak ifade edebilmesi
¢ok Onemlidir. Bu nedenle, matematik Ogretiminde somut materyallerden
faydalanmak gerekir. Ancak, iilkemizde 6gretmen adaylari, matematik 6gretiminde,
somut materyal kullanimi ile ilgili bilgiye ve tecrilbbeye ¢ok az sahiptirler. Bu
calismanin 6rneklemi 2006-2007 egitim yili bahar doneminde Ankara ve Izmir
illerindeki 2 {iniversitenin ilkdgretim matematik 6gretmenligi bolimlerinde okuyan
77 Ogretmen adayidir. Veriler daha once uygulanmis bir anketi bu konuya
uyarlayarak olusturulan yeni bir anketi uygulayarak toplanmistir. Anket, 6gretmen
adaylarmin kisisel bilgilerini, somut materyaller hakkindaki bilgilerini ve bu
konudaki 6zyeterliklerini ve beklentilerini 6grenmeye yonelik olarak {i¢ boliimden

olusmaktadir.

Ural (2007) “Isbirlikli égrenmenin matematikteki akademik basariya, kaliciliga,
matematik ozyeterlik algisina ve matematige karsi tutuma etkisi” adli ¢aligmayi,
dokuzuncu sinifta 6grenim goren 6grencilerin fonksiyon, baginti ve islem konularini
Ogrenci-Takimlar1 Basari-Boliimleri yontemi yardimiyla dgrenmesi ile geleneksel

ogretim teknikleri yardimiyla 6grenmesinin matematik dersi Ozyeterlik algis1 ve
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matematik dersine yonelik tutum, akademik basar1 ve kalicilik yonlerinden neden
olacag1 farklar1 ve sebeplerini saptamak amaciyla yapilmistir. Calisma Ankara’da
bulunan bir Anadolu Lisesi’nin 2005-2006 egitim o6gretim yilinin 1. doneminde
egitim gdren 2 dokuzuncu smifta 8 hafta boyunca siirdiiriilmiistiir. Isbirlikli 6grenme
yonteminin kullanildigr simifta; 14 adet kiz, 17 adet erkek ile geleneksel 6gretim
tekniklerinin kullanildigi kontrol grubunda; 13 adet kiz, 16 adet erkek Ogrenci
arastirma siirecine katilmislardir. Calismanin deneysel boliimii i¢in 6n test son test
deney ve kontrol gruplu desen ile nitel boliim igin ise betimsel yontem uygulanmistir.
Calismaya katilan ogrencilerin matematik dersi basarisint  6lgmek amaciyla
arastirmacinin gelistirdigi, coktan segcmeli matematik basari testi, tutumlarini 6lgmek
amactyla yine arastirmacinin gelistirdigi gegerlik ve giivenirlik calismasi yapilmis
matematik dersine yonelik tutum o6lcegi ile Ozyeterliklerini 6lgmek amaciyla da
matematik dersi Ozyeterlik 6lgegi (Umay, 2001) uygulanmistir. Calisma siireci
tamamlandiktan sonra deney grubunda, Matematik Ozyeterlik Algis1 Olcegi veya
Matematige Karst Tutum Olcegi, Matematik Basar1 Testi toplam fark puanlari
siralamasinda en tistlerde ya da en altlarda olan kritik durumdaki 6grenciler ile yar1
yapilandirilmis goriisme kilavuzu yardimiyla bireysel goriismeler uygulanmustir.
Nicel bilgilerin ¢dziimlenmesinde bagimsiz gruplar t-testi ile nitel bilgilerin
¢oziimlenmesinde ise betimsel analiz kullanilmistir. Bilgilerin ¢oziimlenmesinden

ortaya ¢ikan sonuglar su sekildedir:

1) Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin matematik dersindeki basarisini arttirmada

etkili olmustur (t(58)=3,91,p<,001).

2) Matematik dersi basarisinin siirekliligi ile kullanilan metot arasinda

istatistiksel bakimdan anlamli bir fark saptanamamistir (t(58)=0,46, p>,05).

3) Isbirlikli 6grenme teknifi, ogrencilerin matematik dersine yonelik
tutumlarinm (t(58)=2,465, p<,05) ve matematik dersi ozyeterlik algilarini yiikseltmede
tesirlidir (t(58)=2,289, p<,05).

Basartyr, tutumu ve Ozyeterligi arttiran sebepler yapilan miilakatlar ve
kompozisyonlar tetkik edildiginde su sekilde ortaya ¢ikmaktadir; takim c¢aligsmalari
esnasinda Ogrenciler arasinda yogun bir sekilde bilgi trafigi yasanmaktadir. Bu
aligverisin nihayetinde 6grenciler daha fazla ¢6zlim stratejisi 6grenmekle kalmayip

ayni zamanda, bilgilerindeki eksiklikleri gormekte ve pekistirme yapmaktadirlar.
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Bunun yaninda takim calismasi icerisindeki akran iletisimi vesilesiyle 6grenciler
karsilikl1 rahatca soru sorabilmekte ve hemen bir karsilik gorebilmektedirler. Bu
sayede 0grenme nispeten daha kolay gerceklesmekte ve 6grenme siirecinde daha az
bosluk olusmaktadir. Ayrica takim caligmasi derslerin klasik yontemlere nazaran

daha eglenceli gegmesini saglamaktadir.

Horzum (2007) “Internet tabanli egitimde transaksiyonel uzakligin 6grenci basarist,
doyumu ve oOzyeterlik algisina etkisi” adli ¢alismasin1 Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi’ne bagl Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Béliimii'nde 2006-
2007 egitim 6gretim yili gliz donemi esnasinda ikinci ve iliglincli sinifta 6grenim
gormekte olan 74 6grencinin katilimi ile yapilmistir. On test puanlari ¢alismada yer
alacak denek Ggrencilerin ve deney gruplarinin eslestirilmesinde kullanilmistir. Bu
parametreye gore 24, 26 ve 24 adet denek 6grenciden meydana gelen toplamda iig
deney grubu ortaya ¢ikmistir. ANOVA neticelerine gore, deneysel islemlerden dnce
gruplarin basar1 ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farkin bulunmadigi,
deneysel islem kosullarindan sonra ise az transaksiyonel uzak ortamda deneysel
kosullar bitirenlerin, ¢cok ve orta transaksiyonel uzak ortamdaki deneklere nazaran
nispeten fazla ve kalict 6grendikleri saptanmistir. Caligmanin neticesinde az ve orta
transaksiyonel uzak ortamda kosullar1 tamamlayanlarin doyum seviyelerinin, ¢ok
transaksiyonel uzak ortamdakilerden anlaml seviyede yiiksek oldugu bulunmustur.
Bununla birlikte az ve orta transaksiyonel uzak ortamda deneysel kosullar
tamamlayan deneklerin ¢ok transaksiyonel uzak ortamdakilere nazaran Ozyeterlik
algilar1 anlaml diizeyde farkli oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar 151g1inda Moore'un

Transaksiyonel Uzaklik Kurami bilesenlerinin dogrulandigi neticesine ulagilmistir.

Savran (2002) “Fen bilgisi ogretmen adaylarimin fen 6gretimine yonelik ozyeterlik
ve sinif yonetimi inanglart” adli ¢aligmasinda, fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinde
okuyan 6grencilerin fen bilgisi dersinin 6gretim boyutuna dair 6zyeterlik ile siif igi
hakimiyetlerine yonelik duygularii belirlemek amacini tasimistir. Fen bilgisi aday
ogretmenlerinin sinif i¢i hakimiyet ile 6zyeterlik inanglar1 tiniversite, cinsiyet ve simif
gibi farkli etmenler bakimindan karsilastirilmigtir. Ilaveten &gretmen aday:
Ogrencilerin tiniversitede gordiikleri dersler ve bu derslere ait basarilariyla smif
yonetimi ve 0zyeterlik algilar1 arasinda bulunan baglant1 irdelenmistir. Bu ¢alisma,

sekiz degisik liniversitenin 2001-2002 egitim-6gretim yil1 bahar déneminde 3. ve 4.
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siifta 6grenimine devam eden toplam 584 adet (ki bunlarin 227’si erkek, 357’si kiz
Ogrenciden olugmaktadir) fen bilgisi bolimii Ogrencisi ile yapilmigtir. Veriler,
Enochs ve Riggs'in (1990) "Fen Ogretimi Ozyeterlik inang" dlcegi ve Martin, Yin ve
Baldwin'nin (1998) "Sinif Yonetimine Yonelik Tutum ve Inang" olcegi ile
toplanmigtir. Arastirmanin sonuglari, 6grencilerin 6gretim Ozyeterlik 6lgeginin alt
boyutu olan kisisel dzyeterlik ve sonug beklentisi boyutlarinda inang¢larinin ¢ok fazla
oldugunu belirtmistir. Ayrica, 6grencilerin sinif yonetimi boyutuna dair algilar1 ele
alindiginda, ders yoOnetimi alt boyutunda disiplin taraftar1 bir iisluba sahip
olduklarini, insan yOnetimi alt boyutunda ise tam tersi bir durumun ortaya ¢iktig
goriilmiistiir. Buna ek olarak analiz sonuclari, 6zyeterlik algilar1 yiiksek olan
Ogrencilerin insan yoOnetimi boyutunda disiplinci bir iislup sergilemedikleri, ders

yonetimi boyutunda ise tam tersi davrandigini gostermistir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve drneklemi, veri toplama araci ve verilerin

analizi hakkinda bilgiler yer almaktadir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Bu arastirma lise Ogrencilerinin Ingilizce ile ilgili Ozyeterlik inancim 6lgmek
amaciyla yapilan betimsel bir arastirmadir. Ogrencilerin gériisleri nicel arastirma
yontemlerinden “iliskisel tarama yontemi ile toplanmistir.” Tarama modelleri,
gecmise ya da halen var olan bir durumu, var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan

arastirma yaklasimlandir (Karasar, 2004; 77).

3.2. ARASTIRMA GRUBU

Arastirma grubunu Sakarya ili Kaynarca ilgesinde egitim goren ti¢ lisedeki toplam
720 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemi i¢in Sakarya’nin Kaynarca
ilgesi hem tarim, hem sanayi hem de memur kesim toplumunun yakin iligki igerisinde
barindirdigindan dolay1 secilmistir. Ilgede ii¢ tip lise bulunmaktadir; bunlar imam
Hatip, Endiistri Meslek ve Anadolu Lisesidir. Arastirmanin 6rneklemini Kaynarca
Anadolu Lisesi’ndeki 312 &grenci; Kaynarca Anadolu Imam Hatip Lisesi’ndeki 196
ogrenci; Kaynarca Seyfettin Selim Endiistri Meslek Lisesi’ndeki 212 &grenci
olusturmaktadir. 919 G6grencinin geri vermis oldugu oOlceklerden 199 adeti uygun

olmadig1 gerekgesi ile veri analizine alinmamastir.
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3.3. VERi TOPLAMA ARACI

Sakarya ili Kaynarca ilgesindeki ti¢ farkli lise tiiriinde yapilan bu arastirmada Biimen
ve Yanar (2012) tarafindan gelistirilen “Ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik Inanc1 Olgegi”
kullanilmustir. Lise &grencilerinin Ingilizce ile ilgili dzyeterlik inanglarmi dlgmek
amaciyla kullanilan 6l¢ekte yabanci dildeki dort kazanimi temsil eden ve besli likert
tipinde cevaplanan toplam 34 soru bulunmaktadir. Olgekte okuma kazanimina
yonelik 8, yazma kazanimimna yonelik 10, dinleme kazanimia ydnelik 10 ve
konusma kazammimna yénelik 6 soru bulunmaktadir. Ingilizce okuma, yazma,
dinleme ve konusma yeterliklerindeki 6zyeterligi dlgen Olgegin glivenirligi 0.97 dir.
Olgekten elde edilecek yiiksek puan, Ingilizcede yiiksek 6zyeterlik inanci oldugunun

gostergesi olarak kabul edilmistir.

3.4. VERILERIN TOPLANMASI

Olgegin uygulama siirecinden 6nce Kaynarca Ilge Milli Egitim Miidiirliigii ile
Kaynarca Kaymakamligindan olur alinmis. Olur alindiktan sonra ilgede 6grenim
gormekte olan lise dgrenci sayilar ile ilgili bilgi alinmustir. Ogrenci 6lgekleri, alman
sayidan yola ¢ikilarak drneklem biiyiikliigiine uygun olarak ¢ogaltilmustir. Ingilizce
ile ilgili 6zyeterlik inanci 6lgegi, 2015-2016 egitim Ogretim yili 1. doneminde
arastirmaci tarafindan Kaynarca ilgesindeki liselere gidilip, 6grencilere uygulanarak
toplanmistir. Olgekler elden ulastirildig: igin 6rneklem grubundan gelen geri doniis

oraninda herhangi bir diislis olmamustir.

3.5. VERILERIN ANALIZi

Ingilizce 6zyeterlik inancinin tespitine yonelik hazirlanan 6lgekten elde edilen veriler
arastirmanin amagclar1 ve alt problemleri dogrultusunda bir istatistik paket programi

ile analiz edilmis ve asagidaki istatistiki islemlere tabi tutulmustur.
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1. Orneklem gruplarin1 olusturan lise &grencilerinin demografik &zellikleri

degerlendirilirken, frekans ve yilizde hesaplamasi yapilmigtir

2. Lise dgrencilerine gore, Ingilizce 6grenme-ogretmede karsilasilan sorunlarin
ne oldugunun saptanmasi i¢in frekans ve yiizde analizi yapilmis ve

maddelerin aritmetik ortalamalar1 hesaplanmistir.

3. Ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik Inang¢ Olgegine normal dagilim gdsterip
gostermedigi  belirlemek amaciyla yapilan Kolmogorov-Smimnov ve
Shapiro-Wilk normallik testi sonuglarina goére verilerin normal dagilim
gostmedigi gorilmiistiir (p<0,05). Normallik varsayiminin saglanmadigi
durumlarda nonparametrik analiz yontemlerinden faydalanilmaktadir.
Verileri analiz etmek i¢in Mann-Whitney U, Kruskal Wallis ve Spearman
Sira Farklar1 Korelasyon Katsayist analiz yontemleri SPSS 17,0 paket
programi kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmada anlamlilik diizeyi i¢in

p = 0,05 kabul edilmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

4.1. ARASTIRMAYA KATILANLARIN DEMOGRAFIK OZELLIKLERI

Calisma grubuna Sakarya ili Kaynarca ilgesinde egitim goren 720 Lise dgrencisi
dahil edilmistir. Calismaya dahil edilen 6grencilerin demografik bilgilerine iliskin
sonuclar tablo 2’de, ogrencilerin ailelerine iliskin demografik bilgiler tablo 3’de

verilmistir.
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Tablo 2: Ogrencilerin Demografik Bilgilerine Iliskin Sonuglar

Frekans Yiizde
Kiz 357 49,6
Cinsiyet Erkek 363 50,4
Toplam 720 100,0
Koy 437 60,7
Ortaokul H.g:e 259 36,0
Il 24 3,3
Toplam 720 100,0
9.simmif 251 34,9
10.s1mf 161 224
Siif 11.simf 202 28,1
12.smif 106 14,7
Toplam 720 100,0
Anadolu Lisesi 312 43,3
) Anadolu Imam Hatip 196 27,2
Lise
Endistri Meslek Lisesi 212 29,4
Toplam 720 100,0
Tiirkce Matematik 101 14,0
Sayisal 37 51
Sozel 60 8,3
Yabanci Dil 6 8
Alan Bilisim Teknolojileri 58 8,1
Elektrik Elektronik 11 1,5
Metal Teknolojileri 43 6,0
Mobilya ve I¢ 29 4.0
Kayip veri 375 52,1
Toplam 720 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin %49,6’s1 kiz, %50,4’ii erkektir. Ogrenciler %60,7’si

kdy, % 36,0°1 ilge ve % 3,371 de il merkezindeki ortaokullardan mezun olmuslardir.
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720 ortadgretim O6grencisinin %34,9’u 9. smif, %22.4°i 10. smif, %28,1°1 11. sinif ve
%14,7’si 12. smifta; %43,3’ii Anadolu Lisesinde, %27,2’si Anadolu Imam Hatip

Lisesinde ve %29,4 ‘ii Endiistri Meslek Lisesinde egitim gérmektedir.

Tablo 3: Ailelerin Demografik Bilgilerine iliskin Sonuglar

Koy 498 69,2
ikamet Il.g:e 211 29,3
11 11 15

Toplam 720 100,0

fyi 274 38,1

Aile Gelir Orta 418 58,1
Diisiik 28 39

Toplam 720 100,0

Tlkokul 466 64,7

Ortaokul 219 30,4
Anne Egitim Lise 30 4,2
Universite 5 0,7

Toplam 720 100,0

Tlkokul 344 47,8

Ortaokul 265 36,8

Baba Egitim Lise 83 11,5
Universite 28 39

Toplam 720 100,0

Ogrencilerin %69,2’si kdyde, %29,3’ii ilgede ve %1,5’i ise il merkezinde ikamet
etmektedir. Ogrencilerin ailelerin gelir durumuna bakildiginda ise %38,1°i iyi, %
58,11 orta ve % 3,9’u diisiiktiir. Ogrencilerin annelerinin % 64,7’si ilkokul, %30,4’{i
ortaokul, %4,2’si lise ve %0,7’si tiniversite mezunu iken babalarinin %47,8’1 ilkokul,

%36,8°1 ortaokul, %11,5°1 lise ve %3,9’u liniversite mezunudur.
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4.1.1. Ingilizce ile Tlgili Ozyeterlik Inanc Olgegine ait Betimsel Istatistikler
Ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik inan¢ Olgeginden alinabilecek &grenci puanlarmin
aritmetik ortalamalari, standart sapmalari maksimum ve minimum puanlar tablo 4’de

verilmistir.

Tablo 4: Ingilizce ile 1lgili Ozyeterlik inang Olcegine ait Betimsel Istatistikler

N  Minimum Orta Deger Maksimum Ortalama Std. Sapma

Okuma 720 8 24 40 21,68 6,98
Yazma 720 10 30 50 25,66 8,22
Dinleme 720 10 30 50 25,73 8,57
Konusma 720 6 18 30 14,84 5,27
Toplam 720 34 102 170 87,91 26,21

Tablo 4 incelendiginde Ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik Inang Olgegi Okuma boyutu igin
minimum 8§ puan, maksimum 40 puan alan 6grenciler bulunmakta iken 6grencilerin
Okuma boyutu puanlarinin aritmetik ortalamasi 21,68 ve standart sapmasi 6,98
olarak bulunmustur. Yazma boyutu i¢in minimum 10 puan, maksimum 50 puan alan
ogrenciler bulunmakta iken Ogrencilerin Yazma boyutu puanlarimin aritmetik
ortalamasi 25,66 ve standart sapmas1 8,22 olarak bulunmugstur. Dinleme boyutu i¢in
minimum 10 puan, maksimum 50 puan alan 6grenciler bulunmakta iken 6grencilerin
Dinleme boyutu puanlarinin aritmetik ortalamasi 25,73 ve standart sapmasi 8,57
olarak bulunmustur. Konusma boyutu i¢in minimum 6 puan, maksimum 30 puan
alan 6grenciler bulunmakta iken 6grencilerin Konusma boyutu puanlarinin aritmetik
ortalamas1 14,84 ve standart sapmas1 5,27 olarak bulunmustur. Olgegin tamamina

iliskin aritmetik ortalama 87,91 iken, standart sapmasi 26,21 dir.

4.2. BILGILERIN COZUMLENMESI

Verilerin analizi asamasinda oOncelikle bagimli degiskenlerin normal dagilip
dagilmadigmma Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk normallik testleri ile

bakilmistir. Elde edilen sonuglar tablo 5’de verilmistir.
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Tablo 5: Ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik inan¢ Olgegine iliskin Normallik Testi
Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Istatistik ~ sd. p Istatistik sd p

Okuma ,042 720 ,004 ,989 720 ,000
Yazma ,037 720 ,022 ,989 720 ,000
Dinleme ,054 720 ,000 ,982 720 ,000
Konusma ,066 720 ,000 978 720 ,000

Ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik inang Olgegine normal dagilim gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk normallik testi
sonuglarina goére verilerin normal dagilim goéstermedigi goriilmiistiir (p<0,05).
Normallik  varsayiminin  saglanmadigi  durumlarda nonparametrik  analiz
yontemlerinden faydalanilmaktadir. Verileri analiz etmek i¢in Mann-Whitney U,
Kruskal Wallis ve Spearman Sira Farklar1 Korelasyon Katsayis1 analiz yontemleri bir

SPSS paket programi kullanilarak gergeklestirilmistir.

4.2.1. Lisede Okuyan Ogrencilerin Ingilizce ile Tlgili Ozyeterlik Inanclarindaki
Cinsiyet Farki

Ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik Inang Olgeginin cinsiyete gore farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi sonuglari tablo

6’de verilmistir.
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Tablo 6: Cinsiyete Gore Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Cinsiyet N  Sira Ort. U p

Kiz 357 380,76 57562,500 ,009
Okuma Erkek 363 340,57

Toplam 720

Kiz 357 375,18 59555,000 ,060
Yazma Erkek 363 346,06

Toplam 720

Kiz 357 378,15 58494,000 ,024
Dinleme Erkek 363 343,14

Toplam 720

Kiz 357 361,80 64332,000 ,868
Konusma Erkek 363 359,22

Toplam 720

Tablo 6 incelendiginde ingilizce ile lgili Ozyeterlik inang Olgeginin Okuma ve
Dinleme boyutlarinda cinsiyete gore istatistiksel fark bulunmaktadir (p<0,05). Bu iki
boyut i¢in kiz dgrencilerin erkek 6grencilere gore yeterlik diizeylerinin istatistiksel
olarak fazla oldugu sdylenebilir. Yazma ve Konusma boyutlarinda ise cinsiyete gore
istatistiksel olarak farklilik bulunmamaktadir (p>0,05). Literatiir incelendiginde,
Oztiirk (2014) ve Ozer (2015) tarafindan yapilan galismalarida cinsiyet ile yabanci
dil 6grenimi arasinda dogru bir oranti oldugunu savunulurken Lagin (2015) ise
cinsiyet farkliliginin olmadigini savunmustur. Cinsiyet farklili§1 konusu kisinin yasi
ve arastirmanin muhteviyati ile degiskenlik gdstermektedir. Daha kiiciik yaslarda
toplumun cinsiyete yiikledigi stereotype kisilikler heniiz iistlimiize oturmadigindan
dolayr bu yaslarda yapilan cinsiyet farkliligi degiskeni {izerinden yapilan bir
caligmada negatif bir oran yakalamak miimkiindiir ancak yas ilerleyip toplumda aktif
bir sekilde gorev alma rolii baslaymnca cinsiyet farkliligi degiskeni bir arastirmada

onemli bir degisken olabilir.
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4.2.2. Lisenin 9, 10, 11, 12. Simf (“)grencileri Arasindaki Fark

Ingilizce ile Tlgili Ozyeterlik Inang Olgeginin sinif diizeylerine gére farklilik gdsterip

gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskall Wallis testi sonuglari tablo 7°de

verilmistir.

Tablo 7: Sinif Diizeylerine Gore Kruskall Wallis Testi Sonuglari

Sinif N Sira Ort. Ki-kare p Farklilik
9.simif 251 364,24 38,307 ,000 9.smif-10.sinif
10.sif 161 420,72 9.simnif -12.smif

Okuma 1l.simf 202 360,50 10.s1nif -11.smif
12.smf 106 260,19 10.smnif -12.smif
Toplam 720 11.smif -12.smif
9.smif 251 364,24 39,823 ,000 9.smif -10.smmf
10.smf 161 408,89 9.smnif -12.s1mi1f
Yazma 11.simaf 202 375,30 10.smif -12.smif
12.smif 106 249,94 11.smif -12.smmf
Toplam 720
9.simif 251 359,28 32,073 ,000 9.smif-10.simf
10.simif 161 419,54 9.smif -12.smif
Dinleme Il.simf 202 361,22 10.sinif -11.smf
12.smf 106 272,33 10.smnif -12.s1mn1f
Toplam 720 11.smif -12.s1mf
9.smif 251 360,59 22,137 ,000 9.smnif -10.smf
10.smf 161 406,70 9.smif -12.s1mif
Konusma I1.smf 202 363,34 10.smif -11.smmf
12.smif 106 284,69 10.smif -12.smmif
Toplam 720 11.smif -12.s1mif

Tablo 7 incelendiginde Ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik Inang Olgeginin tiim alt

boyutlarinda sinif diizeylerine gore istatistiksel fark bulunmaktadir (p<0,05). Ortaya
¢ikan bu farklilik 9.sinif-10.smi1f, 9.simif-12.s1mif, 10.smnif-11.simf, 10.smnif-12.sinif,

11.sin1f-12.smf arasindadir. 10. sinif dgrencilerinin Ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik

Inang puanlar1 en yiiksek iken 12. smif 6grencilerinin puanlar1 en diisiiktiir. Smmif

diizeyi ile arastirmadaki farklilik konusunda Acar (2014), Aksakall1 (2011), Cihan

97



(2014), Varlioglu (2013)’nun c¢alismalarinda da arastirmanin igerigi, alanit ve
uygulandig farkli kademelerdeki sinif diizeyine ragmen, sinif diizeyi ile mevzu bahis

arastirmalar arasinda dogru bir orant1 bulunmaktadir.

4.2.3. Ortaokul ve Ilkokul Egitimlerini Merkezde veyahut Tagimali Egitim
Veren Koylerde Almus Ogrenciler Arasindaki Fark

Ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik Inang Olceginin 6grencilerin mezun olduklari
ilkogretim okulunun bulundugu yerlesim yerine gore farklilik gosterip

gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskall Wallis testi sonuglari tablo 8’de

verilmigtir.

Tablo 8: Yerlesim Yerine Gore Kruskall Wallis Testi Sonuglari

Yerles.lm N Sira Ort. Ki-Kkare 0 Farklilik

Yeri

Koy 437 352,67 11,195 ,004  Koy-ilge

llge 259 384,25 K&y-1l
Okuma . .

Il 24 246,75 Ilge-I1

Toplam 720

Koy 437 359,50 7,009 ,030 Koy-il

Ilice 259 371,98 Tlge-il
Yazma .

Il 24 254,79

Toplam 720

Koy 437 349,72 9,887 ,007  Koy-llge
. flce 259 387,02 flge-il
Dinleme

Il 24 270,54

Toplam 720

Koy 437 349,54 9,828 ,007  Koy-ilce

flce 259 387,17 Tlge-il
Konusma

Il 24 272,23

Toplam 720

Tablo 8 incelendiginde Ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik Inang Olgeginin tiim alt

boyutlarinda 6grencilerin mezun olduklart ilkdgretim okulunun bulundugu yerlesim
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yerine gore istatistiksel fark bulunmaktadir (p<0,05). Ortaya ¢ikan bu farkliliga gore
ilce merkezindeki okuldan mezun olan 6grencilerin yeterlik diizeylerinin en yiiksek
iken il merkezindeki okuldan mezun olan 6grencilerin yeterlik diizeylerinin en diisiik
oldugu gériilmiistiir. Akin (2004), Ozcan (2015), Uzel (2009) mevcut degiskenin
arastirmada bir fark olusturdugunu savunurken, Dolgun (2016) bu farkin kendi
caligmas1 6zelinde olmadigini savunmaktadir. Bilgi ¢aginda yasanilan hizli degisim
en biiyiik yerlesim biriminden en kiigiik yerlesim birimine etki etmektedir. Sakarya
ili bu tanima uymaktadir, koyii ile kenti arasinda herhangi bir imkansizlik
bulunmamaktadir. Dolgun (2016) bu sava dayanarak calismasinda bu farkin var

olduguna deginmistir.

4.2.4. Ogrencinin Okudugu Lisenin Meslek Lisesi, Anadolu Lisesi veya imam-
Hatip Lisesi Olmasimin Yarattigi Fark

Ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik Inan¢ Olgeginin &grencilerin okul tiirlerine gore
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskall Wallis testi

sonuclar1 tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9: Okul Tiirlerine Gore Kruskall Wallis Testi Sonuglari

Okul Tirt N Sira Ort. Ki-kare p Farklilik

Anadolu Lisesi 312 423,68 50,907,000 Anadolu L.- IHL

Anadolu Imam Hatip 196 311,81 Anadolu L.-
Okuma Lisesi EML

Endiistri Meslek Lisesi 212 312,53

Toplam 720

Anadolu Lisesi 312 415,70 43,744,000 Anadolu L.- IHL

Anadolu Imam Hatip 196 294,58 Anadolu L.-
Yazma Lisesi EML

Endiistri Meslek Lisesi 212 340,21 [HL-EML

Toplam 720

Anadolu Lisesi 312 436,98 74,739,000 Anadolu L.- IHL

Anadolu Imam Hatip 196 306,69 Anadolu L.-
Dinleme Lisesi EML

Endistri Meslek Lisesi 212 297,68

Toplam 720

Anadolu Lisesi 312 428,73 64,203,000 Anadolu L.- THL

Anadolu Imam Hatip 196 285,01 Anadolu L.-
Konusma Lisesi EML

Endiistri Meslek Lisesi 212 329,88 [HL-EML

Toplam 720

Tablo 9 incelendiginde Ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik Inang Olgeginin tiim alt
boyutlarinda 0Ogrencilerin okul tilirlerine gore istatistiksel fark bulunmaktadir
(p<0,05). Ortaya ¢ikan bu farklilik tiim boyutlar i¢in Anadolu lisesindeki 6grenciler
ile diger liselerdeki 6grenciler arasindadir. Ayrica Yazma ve Konugma alt boyutlar
icin Imam Hatip Lisesindeki Ogrenciler ile Mesleki ve Teknik Anadolu Liseleri
ogrenciler arasinda Endiistri Meslek Lisesindeki 6grencilerin lehine bir farklilik
bulunmaktadir. Alan taramasinda bu alt problem ile ilgili karsimiza Basat (2014),
Bozkurt (2013) ve Bakkaloglu (2007)’nin g¢alismalar1 ¢ikmisgtir. Okul tiirlerine gore
farklilik bulunmasi hususunda Basat (2014) ile Bakkaloglu (2007) bu ¢alisma ile
benzer sonuglar1 savunurken Bozkurt (2013) ise bunun okul tiiriiniin bulundugu

sosyo-ekonomik cevre ile dogru orantili olarak kirilabilecegini savunmustur.
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4.2.5. Ogrencinin Koyde veya ilce, Il Merkezinde Yasamasimin Teskil Ettigi
Fark

Ingilizce ile ilgili Ozyeterlik inan¢ Olgeginin grencilerin ikamet ettikleri yerlesim
yerine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskall

Wallis testi sonuglari tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10: ikamet Ettikleri Yerlesim Yerine Gore Kruskall Wallis Testi Sonuglart

Yerlesim Yeri N Sira Ort. Ki-kare p Farklilik
Koy 498 345,08 9,907 ,007 Koy-ilge
Ilge 211 398,30
Okuma .
Il 11 333,82
Toplam 720
Koy 498 351,58 2,998 ,223
flge 211 380,98
Yazma .
Il 11 371,68
Toplam 720
Koy 498 345,21 9,636 ,008 Koy-ilge
. flge 211 397,82
Dinleme .
Il 11 336,95
Toplam 720
Koy 498 346,96 8,053 ,018 Koy-Ilge
Ilge 211 394,33
Konusma .
Il 11 324,27
Toplam 720

Tablo 10 incelendiginde ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik Inang Olgeginin Okuma,
Dinleme ve Konusma alt boyutlarinda dgrencilerin Ikamet Ettikleri Yerlesim Yerine
gore istatistiksel fark bulunmaktadir (p<0,05). Ortaya ¢ikan bu farklilik Okuma,
Dinleme ve Konugma boyutlar1 i¢in koyde ikamet eden ogrenciler ile ilge
merkezinde ikamet eden dgrenciler arasindadir. Ayrica Yazma boyutunda Ingilizce
ile ilgili Ozyeterlik Inang¢ Olgegi puanlar1 ikamet Ettikleri Yerlesim Yerine gore
farklilik géstermemektedir (p>0,05). Alan yazinda yapilan taramalar dogrultusunda

bu caligmaya en fazla yakin olan Sar1 (2011)’nin c¢aligmasidir. Sar1 (2011) lise
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Ogrencilerine uygulamis oldugu c¢alismasinda ¢esitli demografik degiskenler
icerisinde ikametgdh farkliligint g6z Onlinde bulundurmus, calismasinda ise
ikametgah farklilig1 gibi demografik farkliligin herhangi bir sekilde kayda deger bir
fark yaratmadigimi savunmustur. Bu noktada daha once de kisaca degindigim iizere
artik kdy ile sehir arasinda ozellikle Sakarya ili 6zelinde diigiindiigimiizde imkan,
ulasim ve teknolojiye erisim anlaminda c¢ok fazla fark kalmamistir. Bu yiizden

1990’11 ve daha eski yillardaki o ugurum artik kalmamistir.

4.2.6. Annenin Egitim Diizeyi Ogrencinin Ingilizce Ozyeterlik Inancindaki
Onemi

Ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik Inang Olgeginin grencilerin annelerinin egitim
durumlarina gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan

Kruskall Wallis testi sonuglari tablo 11°da verilmistir.
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Tablo 11: Anne Egitim Durumuna Gore Kruskall Wallis Testi Sonuglari

Egitim N Sira Ort. Ki-kare p Farklilik

Ilkokul 466 330,55 33,217 ,000 ilkokul-Ortaokul

Ortaokul 219 402,93 Ilkokul-Lise
Okuma Lise 30 494,60 Ortaokul-Lise

Universite 5 488,80

Toplam 720

Ilkokul 466 333,96 27,640 ,000 ilkokul-Ortaokul

Ortaokul 219 396,82 Ilkokul-Lise
Yazma Lise 30 476,48 Ortaokul-Lise

Universite 5 546,70

Toplam 720

flkokul 466 333,84 28,685 ,000 ilkokul-Ortaokul

Ortaokul 219 395,97 Ilkokul-Lise
Dinleme Lise 30 501,35 Ortaokul-Lise

Universite 5 446,90

Toplam 720

flkokul 466 331,37 33,388 ,000 ilkokul-Ortaokul

Ortaokul 219 399,81 Ikokul-Lise
Konusma Lise 30 505,07 Ortaokul-Lise

Universite 5 486,10

Toplam 720

Tablo 11 incelendiginde Ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik Inang Olgeginin tiim alt

boyutlarinda 6grencilerin annelerinin egitim durumlarina gore istatistiksel fark

bulunmaktadir (p<0,05). Ogrencilerin annelerinin egitim durumlan arttik¢a Ingilizce

ile Ilgili Ozyeterlik Inang Olgeginden elde ettikleri puanlar da artis gdstermektedir.

Alan yazinda yapmis oldugumuz arastirmalardan bu madde ile alakali karsimiza

Cantimer (2015) ile Bozkurt (2013)’un ¢alismasi ¢ikmis olup, bu ¢alismadaki bulgu

ile dogru orantili olarak egitimli bir annenin ¢alismada fark yaratan bir degisken

oldugu karsimiza ¢ikmaktadir.
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4.2.7. Babanin Egitim Diizeyi Ogrencinin Ingilizce Ozyeterlik Inancindaki

Onemi

Ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik inan¢ Olgeginin ogrencilerin babalarinm egitim

durumlarina gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan

Kruskall Wallis testi sonuglari tablo 12°da verilmistir.

Tablo 12: Baba Egitim Durumuna Gore Kruskall Wallis Testi Sonuglart

Egitim N Sira Ort. Ki-kare p Farklilik

Ilkokul 344 346,44 7,998 046

Ortaokul 265 357,91 [lkokul-Lise
Okuma Lise 83 408,97 Ortaokul-Lise

Universite 28 414,13

Toplam 720

[lkokul 344 347,96 4,507 212

Ortaokul 265 362,59
Yazma Lise 83 388,25

Universite 28 412,45

Toplam 720

Ilkokul 344 336,08 12,273 ,007 Ilkokul-Ortaokul

Ortaokul 265 370,49 [lkokul-Lise
Dinleme Lise 83 413,29

Universite 28 409,52

Toplam 720

Ilkokul 34434041 11,481 ,009 Ilkokul-Lise

Ortaokul 265 363,15 ..m'mkulf

Universite

Konusma Lise 83 411,66

Universite 28 430,50

Toplam 720
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Tablo 12 incelendiginde ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik Inan¢ Olgeginin Okuma,
Dinleme ve Konusma alt boyutlarinda 6grencilerin babalarinin egitim durumlarina
gore istatistiksel fark bulunmaktadir (p<0,05). Genel olarak babalarin egitim
durumlan arttikca &grencilerin Ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik Inang¢ puanlarn da
artmaktadir. Ancak Yazma boyutunda Ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik Inang Olgegi
puanlar1 babalarinin egitim durumlaria gore farklilik gostermemektedir (p>0,05).
Cantimer (2015) ile Bozkurt (2013)’iin ¢alismalarinda da vurgulandigi {izere egitimli

bir baba yabanci dil 6grenminde 6grenci i¢in 6nemli bir degiskendir.

4.2.8. Ogrencinin Ailesinin Sosyo-Ekonomik Diizeyi Ingilizce ile Tlgili
Ozeyeterlik Inanci Uzerindeki Etkisi

Ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik Inang Olgeginin 6grencilerin ailelerinin  gelir
diizeylerine gore farklilik gdosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan

Kruskall Wallis testi sonuglari tablo 13°de verilmistir.

Tablo 13: Ailelerin Gelir Diizeylerine Gore Kruskall Wallis Testi Sonuglari

Gelir Diizeyi N Sira Ort. Ki-kare p
Iyi 274 371,25 1,831 ,400
Orta 418 355,95
Okuma
Diisiik 28 323,30
Toplam 720
Iyi 274 365,01 233 ,890
Orta 418 357,33
Yazma
Diisiik 28 363,79
Toplam 720
Iyi 274 367,63 1,326 515
) Orta 418 358,40
Dinleme
Diisiik 28 322,00
Toplam 720
Iyi 274 368,02 1,832 ,400
Orta 418 358,73
Konusma
Diisiik 28 313,38
Toplam 720
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Tablo 13 incelendiginde ingilizce ile ilgili Ozyeterlik Inang puanlari 6grencilerin
ailelerinin gelir diizeylerine gore istatistiksel fark bulunmamaktadir (p>0,05). Alan
yazinda yapilan taramalar sonucunda bu madde ile alakali olarak Cepik (2014), Akca
(2001), Bozkurt (2013)’un ¢alismalar1 ile bu madde kiyaslanmistir. Cepik (2014) ile
Akca (2001)’nin ¢aligmalarinda belirtti§i devlet okulu ile 6zel okul kiyasindaki
belirleyici olan bu degisken; Bozkurt (2013)’un ¢alismasinda yer alan ailenin gelir

durumunun 6grencinin 6zyeterlik algisinda 6nemli bir etken oldugu goriilmiistiir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin sonuglari, tartisma ve onerilere yer verilmistir.

5.1. SONUC VE TARTISMA

Bu aragtirmada lise dgrencilerine gore Ingilizce 6grenme noktasinda kendilerine ne
kadar yeterli olduklarint belirlenmesi amaclanmistir.  Arastirmanin  amaci
dogrultusunda 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Sakarya’nin Kaynarca ilgesinde
ogrenim gormekte olan 3 tlirdeki liseden toplam 720 6grenciye dlgek uygulanmis ve
bazi bulgular ortaya konmustur. Bu boliimde arastirmadan elde edilen sonuglar
verilecek ve bu sonuglar arastirma konusunda alanda yapilmis diger ¢aligmalarin

sonuglari ile karsilastirmali olarak incelenecektir

5.1.1. Lisede Okuyan Ogrencilerin Ingilizce Tle Tlgili Ozyeterlik Inanclarinda
Cinsiyet Farki Onemli Midir?

Olgek verilen cevaplar dogrultusunda ulasilan bilgiler bize, Ingilizce ile Ilgili
Ozyeterlik Inang Olgeginin Okuma ve Dinleme boyutlarinda cinsiyete gore
istatistiksel fark bulunmakta oldugunu gostermektedir. Bu iki boyut i¢in kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore yeterlik diizeylerinin istatistiksel olarak daha
fazla oldugu soylenebilir. Yazma ve Konusma boyutlarinda ise cinsiyete gore
istatistiksel olarak farklilik bulunmamaktadr, literatiir incelendiginde, Oztiirk (2014)
ve Ozer (2015) tarafindan yapilan calismalarida cinsiyet ile yabanci dil 6grenimi
arasinda dogru bir oranti oldugunu savunulurken Lacin (2015) ise cinsiyet

farkliliginin  olmadigini savunmustur. Cinsiyet farkliligi konusu kisinin yasi ve
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aragtirmanin muhteviyati ile degiskenlik gostermektedir. Daha kiiciik yaslarda heniiz
toplumun cinsiyete yiikledigi stereotype kisilikler heniiz iistiimiize oturmadigindan
dolayr bu yaslarda yapilan cinsiyet farkliligi degiskeni tizerinden yapilan bir
calismada negatif bir oran yakalamak miimkiindiir ancak yas ilerleyip toplumda aktif
bir sekilde gorev alma rolii baslayinca cinsiyet farkliligi degiskeni bir aragtirmada

onemli bir degisken olabilir.

5.1.2. Ortaokul ve Ilkokul Egitimlerini Merkezde Veyahut Tasimah Egitim
Veren Koylerde Almis Ogrenciler Arasindaki Fark Onemli Bir Diizeyde Midir?

Ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik inang Olgeginin tiim alt boyutlarinda &grencilerin
mezun olduklart ilkégretim okulunun bulundugu yerlesim yerine gore istatistiksel
fark bulunmaktadir. Ortaya ¢ikan bu farkliliga gore ilge merkezindeki okuldan
mezun olan Ogrencilerin yeterlik diizeylerinin en yiiksek iken il merkezindeki
okuldan mezun olan dgrencilerin yeterlik diizeylerinin en diisiik oldugu goriilmiistiir.
Ak (2004), Ozcan (2015), Uzel (2009) mevcut degiskenin arastirmada bir fark
olusturdugunu savunurken, Dolgun (2016) bu farkin kendi caligmasi ozelinde
olmadigint savunmaktadir. Bilgi caginda yasanilan hizli degisim en biiyiik yerlesim
biriminden en kiiglik yerlesim birimine etki etmektedir. Sakarya ili bu tanima
uymaktadir, koyii ile kenti arasinda herhangi bir imkansizlik olgusu
bulunmamaktadir. Dolgun (2016) bu sava dayanarak calismasinda bu farkin var

olduguna deginmistir.

5.1.3. Lisenin 9, 10, 11 ve 12. Simf (")grencileri Arasindaki Fark Nedir?

Ingilizce ile Tlgili Ozyeterlik Inang Olgeginin tiim alt boyutlarinda simif diizeylerine
gore istatistiksel fark bulunmaktadir. Ortaya ¢ikan bu farklilik 9.smif-10.sinif,
9.s1mif-12.smif, 10.simif-11.s1mf, 10.simif-12.s1imf, 11.sinif-12.simif arasindadir. 10.
siif dgrencilerinin Ingilizce ile Tlgili Ozyeterlik Inang puanlari en yiiksek iken 12.
smif Ogrencilerinin puanlari en disiiktiir. Smif diizeyi ile arastirmadaki farklilik
konusunda Acar (2014), Aksakalli (2011), Cihan (2014), Varlioglu (2013)’iin

calismalarinda da arastirmanin igerigi, alan1 ve uygulandig1 farkli kademelerdeki
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siif diizeyine ragmen, sinif diizeyi ile mevzu bahis arastirmalar arasinda dogru bir

orant1 bulunmaktadir.

5.1.4. Ogrencinin Okudugu Lisenin Meslek Lisesi, Anadolu Lisesi veya imam-

Hatip Lisesi Olmas1 Farki Onemli Midir?

Ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik inang Olgeginin tiim alt boyutlarinda dgrencilerin okul
tirlerine gore istatistiksel fark bulunmaktadir. Ortaya ¢ikan bu farklilik tiim boyutlar
icin Anadolu lisesindeki 6grenciler ile diger liselerdeki 6grenciler arasindadir. Ayrica
Yazma ve Konusma alt boyutlar1 icin imam Hatip Lisesindeki Ogrenciler ile
Endiistri Meslek Lisesindeki Ogrenciler arasinda Endiistri Meslek Lisesindeki
Ogrencilerin lehine bir farklilik bulunmaktadir. Alan taramasinda bu alt problem ile
ilgili karsimiza Basat (2014), Bozkurt (2013) ve Bakkaloglu (2007)’nun calismalari
cikmigtir. Okul tiirlerine gore farklilik bulunmasi hususunda Bagat (2014) ile
Bakkaloglu (2007) bu g¢alisma ile benzer sonuglart savunurken Bozkurt (2013) ise
bunun okul tiiriiniin bulundugu sosyo-eckonomik c¢evre ile dogru orantili olarak

kurulabilecegini savunmustur.

5.1.5. Ogrencinin Ailesinin Sosyo-Ekonomik Diizeyi Ingilizce ile Tlgili

Ozeyeterlik inancim Belirlemede Onemli Midir?

Ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik Inang puanlar1 6grencilerin ailelerinin gelir diizeylerine
gore istatistiksel fark bulunmamaktadir. Alan yazinda yapilan taramalar sonucunda
bu madde ile alakali olarak Cepik (2014), Ak¢a (2001), Bozkurt (2013)’iin
calismalar1 ile bu madde kiyaslanmistir. Cepik (2014) ile Ak¢a (2001)nin
caligmalarinda belirttigi devlet okulu ile 6zel okul kiyasindaki belirleyici olan bu
degisken; Bozkurt (2013)’un c¢alismasinda yer alan ailenin gelir durumunun

Ogrencinin 0zyeterlik algisinda 6nemli bir etken oldugu goriilmistiir.
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5.1.6. Ogrencinin Koyde veya Ilce, Il Merkezinde Yasamasi Onemli Bir Fark
Teskil Eder Mi?

Ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik Inan¢ Olgeginin Okuma, Dinleme ve Konusma alt
boyutlarinda 6grencilerin Ikamet Ettikleri Yerlesim Yerine gore istatistiksel fark
bulunmaktadir. Ortaya ¢ikan bu farklilik Okuma, Dinleme ve Konusma boyutlar1 i¢in
koyde ikamet eden 6grenciler ile ilge merkezinde ikamet eden 6grenciler arasindadir.
Ayrica Yazma boyutunda Ingilizce ile ilgili Ozyeterlik Inang Olgegi puanlar1 Ikamet
Ettikleri Yerlesim Yerine gore farklilik gostermemektedir. Alan yazinda yapilan
taramalar dogrultusunda bu c¢alismaya en fazla yakin olan Sar1 (2011)’nin
calismasidir. Sar1 (2011) lise 0grencilerine uygulamis oldugu calismasinda cesitli
demografik degiskenler igerisinde ikametgah farkliligini goéz oniinde bulundurmus,
calismasinda ise ikametgah farklilig1 gibi demografik farkliligin herhangi bir sekilde
kayda deger bir fark yaratmadigini savunmustur. Bu noktada daha once de kisaca
degindigim iizere artik koy ile sehir arasinda ozellikle Sakarya ili 6zelinde
diisiindiigiimiizde imkéan, ulasim ve teknolojiye erisim anlaminda ¢ok fazla fark

kalmamistir. Bu ylizden 1990’11 ve daha eski yillardaki o ugurum artik kalmamastir.

5.1.7. Babalarin Egitim Diizeyi Ingilizce Ozyeterlik Inancimi Etkiler Mi?

Ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik Inang Olgeginin Okuma, Dinleme ve Konusma alt
boyutlarinda Ogrencilerin babalarinin egitim durumlarina gore istatistiksel fark
bulunmaktadir. Genel olarak babalarin egitim durumlar arttikca Ogrencilerin
Ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik Inang puanlari da artmaktadir. Ancak Yazma boyutunda
Ingilizce ile Tlgili Ozyeterlik Inang Olgegi puanlar1 babalarmin egitim durumlarma
gore farklilk gostermemektedir. Cantimer (2015) ile Bozkurt (2013)’un
caligmalarinda da vurgulandigi iizere egitimli bir baba yabanci dil 6greniminde
Ogrenci icin onemli bir degiskendir. Ataerkil ve agirlikli olarak gecimini tarim ve
hayvancilikla saglayan ailelerin hakim oldugu bir bdlgede aile reisi konumundaki
baba hem otoritesi, hem durusu hem de hayat goriisii bakiminda elbette reddedilmez

bir etkendir.
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5.1.8. Annelerin Egitim Diizeyi Ingilizce Ozyeterlik Inancim Etkiler Mi?

Ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik inang Olgeginin tiim alt boyutlarmda &grencilerin
annelerinin egitim durumlarina gére istatistiksel fark bulunmaktadir. Ogrencilerin
annelerinin egitim durumlar arttikca Ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik Inang Olceginden
elde ettikleri puanlar da artis gostermektedir. Alan yazinda yapmis oldugumuz
arastirmalardan bu madde ile alakali karsimiza Cantimer (2015) ile Bozkurt
(2013)’un c¢alismasi ¢ikmis olup, bu ¢alismadaki bulgu ile dogru orantili olarak
egitimli bir annenin c¢aligmada fark yaratan bir degisken oldugu karsimiza
cikmaktadir. Tiirk klasik streotype aile yapisinda baba digsarda ¢alisan para kazanan
anne ise evin ¢ekip c¢evrilmesini saglayan roldedir. Bu Kaynarca ilgesi 6zelinde de
halen gecerliligini korumaktadir. Bu sebepten 6tiirii annenin egitim diizeyi, hayata
bakis1 ve yasamla ilgili durusu evde ¢ocuklar ile en fazla ilgilenen ve zaman gegiren

kisi olarak diistiniildiigiinde de etkisi elbette yadsinamaz boyuttadir.

5.2. ONERILER

5.2.1. Arastirma Sonuclarina Dayah Oneriler

1. Ogrencilerin Ingilizce derslerini etkilesimli bir sekilde dgrenebilmesi igin
okullara 6zel Ingilizce siniflar1 yapilmalidir.

2. Ogrencilerin Ingilizce kitap okuma aliskanhigim gelistirmek amaciyla,
okullarda yabanc1 dil kiitiiphaneleri olusturulmalidir.

3. Ogretmenlerin Ingilizce derslerinde teknolojiyi kullanabilmelerini saglamak
icin biitiin okullarda teknolojik altyapr ve siirekli destek sistemleri
kurulmalidir.

4. Ogretmenler, Ogrencilerin yabanci dil 6grenme siirecinde, duyussal
ozelliklerini de dikkate almalidir.

5. Ingilizce dersleri gramer/dil bilgisi agirlikli islenmemelidir.

6. Yeterli olmayan ders kitaplarindan dolayr Ogrencilerin  derslerde
kullanabilecekleri yardimci yazili kaynaklar saglanmali ve bu konuda biitiin
ogrenciler firsat esitligine sahip olmalidir.

7. Ders esnasinda iletisim dili olarak, Ingilizce kullanilmalidir.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Ingilizce 6gretmenlerinin 6gretimde yeni bakis agilar1 kazanmasi igin hizmet
ici egitim programlarinin sayis1 ve niteligi arttirilmalidir.

Etkili bir yabanci dil 06grenimi ve Ogretimi i¢in smif mevcutlar
disirilmelidir.

MEB yabanci dil 6gretimi konusunu bastan ele alip degerlendirmeli ve
gerekli diizenlemeleri yapmalidir.

Smif igindeki iletisim dilinin Ingilizce kullanimimi tesvik etmek adina,
Ingilizce ders saatleri arttirihip haftanin en az dort saatine yabanci uyruklu
Ogretmenler girmelidir.

Ozellikle Sakarya 6zelinde alt yap1 ve donanim konusunda erisimi kolay olan
bir il i¢in, teknolojik altyapinin kdylere gotiiriilmesi saglanmalidir.

Karsilikli 68renci degisim programlart ve yurt dist kardes okul projeleriyle
Ogrencilerin yurt dist tecriibesi kazanmalart ve yabanci dili aktif olarak
kullanma sans1 6grencilere taninmalidir.

Ingilizce dersi, merkezi sistem smavlarindan 6zellikle de iiniversite sinav
disiplininden ¢ikartilmalidir, bunun yerine 6grendigini yazabilen, konusabilen
kendini ifade edebilen bir miifredat hazirlanip buna gore egitim verilmelidir.
Ogrencilerin yabanci dili duyduklarinda garipsemelerini 6nlemek, asina
olmalarini saglamak amaciyla okullarda yapilan duyurularda, odalarda ve her
siif ve ders diizeyinde iki dil kullanilmalidur.

Ogrencilerin arastirma bulgularinda ¢ikan sonuglara dayanarak bilhassa
yazma kazanimina yonelik destege ihtiyaglarinin oldugu goriilmistiir. Bu
sebepten Ingilizce derslerinde yazma etkinliklerine agirlik  verilip,
Ogrencilerin seviyesine, ilgisine ve yas grubuna hitap eden konularda
Ogrenciler yazmaya tesvik edilmelidir.

Yazma kazanimi disinda kalan okuma, dinleme ve konugma kazanimlarina
yonelik ise 6grencilere egitim programi disiplininin yaninda kur disiplini de
uygulanmali, &grenciler conservation clubs ya da listening times gibi
etkinlikler vasitasiyla bu kazanimlarda gelistirilmelidirler.

Ogrencilerin hepsi esittir ve tektir bu sebepten dolayr 6grenciler arasinda
Ingilizce veya diger egitimleri sirasinda cinsiyet ayrimcilifma yol agacak
egitim ortamlarindan kag¢inilmalidir. Bunun i¢in de Oncelikle Bakanlik

cinsiyet rollerini Ogrencilere asilamaya yonelik unsurlar1 gerek egitim
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programindan, gerek ders kitabindan gerekse egitim materyallerinden

¢ikarmalidir.

19. Ingilizce egitimi sadece yabanci dil agirlikli egitim veren liselerde degil,

biitliin tiirlerdeki liselerde ayn1 ders saatleri ve aymi yogunluk ile
yirlitilmelidir. Sadece egitim programi ve ders kitabi noktasinda egitim

verilen lisenin tiiriine gore teknik terminolojinin farklilasabilmesi gerekebilir.

20. Anne ve babalarin Ingilizce egitimi konusunda farkindaliklarin arttirilmasina

yonelik seminerler vasitasiyla bilgilendirilmeleri saglanmalidir.

21. Ogrenciler arasinda ekonomik veya ikamet ettikleri yerlere gore olusabilecek

esitsizlerin ontine gegilmelidir.

5.2.2. Ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

1.

Ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde karsilasilan sorunlar konusunda, veli, okul
yoneticileri, akademisyenler ve politika iretenlerin goriislerini belirlemeye
yonelik farkli ¢alismalar yapilmalidir.

Ingilizce &grenimi ve Ogretiminde karsilasilan sorunlarin islevsel ¢oziim
yollariin ne olabilecegine iliskin ¢aligmalar yapilmalidir.

Ingilizce dgrenimi ve dgretiminde karsilagilan sorunlar konusunda, Tiirkiye
kategorisinde olan iilkeler ile karsilastirmali ¢calismalar yapilmalidir.

Sosyal medya kullanim siireleri, 6grenci ve Ogretmenlerin derslerdeki
Ingilizce konusma siireleri gibi 6grenme-dgretme siirecine dogrudan etki
ettigi  disliniilen degiskenleri belirleme ve bu degiskenlerin etkisini
incelemeye yonelik ¢caligmalar yapilmalidir.

[Ikdgretim 1. kademedenin erken basamaklaridan itibaren belirli bir
miifredat dahilinde yabanci dil egitimi alan Ggrencilerin lise egitimlerini
tamamladiktan sonra, beklenilen diizeyde egitimini aldiklari dili nigin

kullanamadiklar1 gergegi de psikososyal yonden arastirilmalidir.
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anlamini bilmedigim bir sozciikleri 1 2 3 4 5
tahmin edebilirim.
Ingilizce bir metinde aradigim bilgiyi 1 5 3 4 5
kolaylikla bulabilirim.
Ingilizce sinavlarinin okuma
boliimlerinde bagarili olacagima 1 2 3 4 5
inantyorum.
YAZMA
Iyi b1r_ pa_ragraf ya da kompozisyon 1 5 3 4 5
yazabilirim
Ingilizce bir paragraf ya da
kompozisyon yazarken dilbilgisi 1 2 3 4 5
kurallarini dogru kullanabilirim.
Ingilizce bir metin yazarken
noktalama isaretlerini dogru 1 2 3 4 5
kullanabilirim.
Ingilizce bir metin yazarken
diisiincelerimi tam ve agik olarak 1 2 3 4 5
ifade edebilirim.
Bir seyi ingilizce yazamadigimda, pes
etmek yerine sorunu ¢ézmek i¢in ¢aba 1 2 3 4 5
sarf ederim.
Ingilizce ya.z.ar.ken onemli noktalari 1 5 3 4 5
vurgulayabilirim.
h}gilizce'bir metqi kendi . 1 5 3 4 5
climlelerimle yeniden yazabilirim.
Giinliik yasamda kendimi Ingilizce yazil
olarak ifade edebilirim. (6zge¢mis, 1 2 3 4 5
bagvuru formu, gikdyet mektubu vb.)
Ingilizce herhangi bir sey yazdiktan 1 2 3 4 5
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sonra hatalarimin farkina varabilirim.

10

Ingilizce yazma ile ilgili verilen
etkinlikleri yaparken yardima ihtiyac
duyarim.

1

DINLEME

Ingilizce konusulanlar1 anlayabilirim.

1

Dinledigim Ingilizce konusmanin ana
fikrini ¢ikarabilirim.

1

Dinledigim bir ciimledeki duygusal
vurgulari anlayabilirim.

1

Ingilizce bir konusma dinledigimde
bilmedigim sozciiklerin anlamini
tahmin edebilirim.

Ingilizce bir konusma duyduktan
sonra duyduklarimla ilgili sorular
cevaplayabilirim.

Ingilizce televizyon
kanallarini/filmleri izledigimde
dinlediklerimi anlayabilirim.

Bir konugma dinledigimde resmi dil
ile giinliik konusma dilini ayirt
edebilirim.

Ingilizce bir okuma parcasini
dinlerken duyduklarimi dogru olarak
yazabilirim.

Iki kisi arasinda gecen kisa bir
Ingilizce konusmayi anlayabilirim.

10

Ingilizce sinavlarinin dinleme
boliimlerinde bagarili olacagima
inantyorum.

1

KONUSMA

Giinliik yagamda gerekli ihtiyaglarimi
Ingilizceyi kullanarak
karsilayabilirim. (Yurt disinda
oldugunuzu diisiiniin, yer-yon bulma,
alig-veris vb.)

Bir miilakatta kendimi 1ngilizce
olarak ifade edebilirim. (Universiteye
girig, is bagvurusu vb.)

Amaca ve duruma gore resmi ya da
resmi olmayan bir sekilde Ingilizce
konusabilirim.

Ingilizce sorulan sorulara cevap
verebilirim.

Karsimdaki beni anlamadiginda
diisiincelerimi bagka sekilde ifade
edebilirim.

Anadili Ingilizce olan bir kisinin
anlayabilecegi sekilde Ingilizce
konusabilirim.
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