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OZET

ORTAOKULDAKI SIGINMACI OGRENCILERIN KONUSMA
KAYGILARININ DEGERLENDIRILMESI

YILMAZ, Gokhan*
Yiiksek Lisans Tezi, Yabancilara Tiirk¢e Egitimi Programi
Danisman: Dog. Dr. Alpaslan Okur
Mayis, 2018. xxi+114 sayfa.

Ikinci dil 6grenme kaygisi, dili 6grenme siirecinde ozellikle geng dgrenciler igin
derin etkiler birakabilir. Ogrencileri sinifta hedef dilde iletisim kurmaya tesvik etmek
icin 0gretmenlerin en fazla, diisiik seviyede kaygiya sebep olacak ortam yaratmalari
gerekir. Diisiik seviyede kaygi bir¢cok arastirmaci tarafindan faydali goriilmektedir
clinkii diisiik seviyede kaygi konusma etkinliginin bir pargasi olmak i¢in gerekli olan

motivasyonu ve enerjiyi 6grencilere saglayarak onlarin performansini iyilestirir.

Ikinci bir dil 6grenme siirecinin yeni kelimeleri ve dil bilgisi kurallarini
ezberlemekten ibaret olmadig1 gerceginden yola ¢ikarak, bu aragtirmanin ana amaci
Sakarya’daki siginmaci ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e konusma kaygilarina sebep
olan faktorleri ve Tiirk¢e konusurken yasadiklar1 kayginin seviyesini arastirmaktir.
Bu c¢alisma aynm1 zamanda cinsiyet, yas ve Tiirkiye’de bulunma siiresi gibi
degiskenlerin 6grencilerin konugma kaygisini ne oranda etkiledigini ortaya ¢ikarmay1

amaclamaktadir.

Kullanilan anket, Young’in ¢calismasindan uyarlanmistir. Kullanmak i¢in gerekli izin
alindiktan sonra anket, siginmaci 6grencilerin maddeleri kolayca anlamasi i¢in Tiirk
dili uzmanlarinin yardimiyla Tiirkgeye ¢evrilmis ve basitlestirilmistir. Ikinci dilde
konusma kaygisinin seviyesini ve nedenlerini tanimlamak i¢in olusturulan bu anket
Sakarya’da 84 siginmact ortaokul G6grencisinin katilimiyla bes farkli ortaokulda
uygulanmgtir. Anket iki béliimden olusmaktadir: ilk béliimde Tiirkce dersi hakkinda
birkag genel soru bulunmaktadir, ikinci bdliimde ise konusma becerisine dair

kayginin sebepleriyle ilgili 6grencilerin fikirlerini almay1 amaglayan maddeler vardir.
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Siginmacit Ogrencilerin  Tiirkge konusma derslerindeki kaygi seviyesini ve
kaygilanma sebeplerini bulmayir amaglayan bu arastirmada, mevcut durumu
tanimlamaya calistig1 i¢in betimsel tarama modeli kullanilmustir. Istatistiksel testler
“SPSS 22.0 for Windows” programi1 kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Anketten elde edilen
veriler; betimleyici istatistikler, Kruskal-Wallis ve Man-Whitney U testleri

kullanilarak analiz edilmistir.

Arastirma bulgular1 sonucunda, cinsiyet ile konusma kaygisi arasinda veya yas ile
konusma kaygis1 arasinda karsilikli bir iligki bulunamamistir. Ayni zamanda,
siginmact Ogrencilerin Tirkiye’de gecirdikleri yil sayisi ile ikinci dilde konugma
kaygi seviyesi arasinda anlamli bir iligki yoktur. Ancak, farkli cinsiyet ve yas
gruplarindaki O6grenciler arasinda Tiirk¢e konusma kaygist sebepleri agisindan

iligkiler bulunmaktadir.

Konusma kaygisinin sebeplerine iliskin arastirma sonuglari, ikinci dilde konugmanin
ogrencilerde yiiksek seviyede kaygiya sebep olmadigmi fakat dikkat edilmesi
gereken birka¢ ciddi problem oldugunu gdstermektedir. Siginmaci 6grenciler; ev
Odevlerini yapmadiklarinda, sinifta yanlis bir sey soylediklerinde ve giincel olaylar
hakkinda konusurken yiiksek seviyede kaygi yasadiklarmi belirtmistir. Bunlara ek
olarak; degerlendirilme korkusu, siif 6niinde konusmak, Tiirk¢esi daha iyi olan bir
ogrenciyle konusmak, karsi cinsten biriyle konugmak, ogretmenlerin 6grencilerin
hatalarini ¢ok sik diizeltmesi, konusulan konular hakkinda bilgi eksikligi, Tiirkce dil
bilgisi yetersizliginden dolay1 iletisim kurma korkusu, az zamanda ¢ok konu
ogrenmek, sozlii smavlar ve rol yapma etkinlikleri ortaokul sigimmaci dgrencilerde

orta seviyede kaygiya sebep olmaktadir.

Arastirma sonuglari, sinifta daha fazla konugma etkinligi yapmanin ve daha etkili
Odevler vermenin sigmmact Ogrencilerin  kaygi seviyesini disiirebilecegini
gostermektedir. Ustelik; 6gretmenlerin hatalar1 etkili bicimde diizeltme becerileri,

siginmaci 6grencilerin konusma kaygilarini ciddi oranda diisiirebilir.

Anahtar kelimeler: Ikinci dil olarak Tiirkce, konusma kaygisi, siginmaci ortaokul

Ogrencileri
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ABSTRACT

INVESTIGATING SECOND LANGUAGE SPEAKING ANXIETY
AMONG SECONDARY SCHOOL REFUGEE STUDENTS

YILMAZ, Gokhan*
Postgraduate Thesis, Department of Teaching Turkish to Foreigners
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Alpaslan Okur
May, 2018 . xxi+114 pages.

Second language learning anxiety can have profound consequences on the language
learning process, especially for young learners. In order to encourage speaking in a
classroom, it is important for teachers to create a pleasant atmosphere where students
experience only a small amount of anxiety which is considered helpful by many
researchers as it improves performance by providing students with the motivation

and energy needed to take part in speaking activities.

Starting from the basis that a second language learning process is an activity which
goes beyond the memorization of new words and grammar rules, the main intent of
the present study is to examine the factors that cause Turkish language speaking
anxiety among secondary school refugee students in Sakarya and to find out their
level of anxiety. This study also aims to find out to what extent different variables
such as gender, age and the number of years spent in Turkey affect students’

speaking anxiety.

The questionnaire was adapted from the study by Young. After the permission to use
the questionnaire had been granted, it was translated into Turkish and simplified with
the help of Turkish linguists in order for refugee students to understand the
questionnaire items. The questionnaire designed to identify the level and sources of
anxiety over speaking in the second language was conducted at five different
secondary schools with the participation of 84 secondary-school refugee students in
Sakarya. The questionnaire had two sections: the first section asked students some
general questions about their Turkish class; the second one asked the opinions of
students regarding the causes of anxiety with special reference to speaking skill.



This research which aims to find out refugee students’ anxiety level and its causes is
a descriptive survey model as its goal is to describe the existing situation. The
statistical tests were performed using “SPSS 22.0 for Windows”. The data obtained
from these questionnaire were analysed using descriptive statistics, Kruskal-Wallis
and Man-Whitney U tests.

The study findings uncovered that there is no correlation between gender and
speaking anxiety, and between age and speaking anxiety. Also, the number of years
that refugee students spent in Turkey did not play an important role in their degree of
second language speaking anxiety. However, with regard to the reasons of Turkish
speaking anxiety, there are some meaningful correlations between different gender

and age groups.

The results of the analysis regarding the causes of speaking anxiety show that
speaking in the second language is not a main source of student anxiety, but there are
some serious problems that need to be taken into account. Refugee students reported
that they feel major anxiety when they don’t do their homework, say something
wrong in class and talk about current events. Additionally, fear of being evaluated,
speaking in front of the class, speaking with a student whose Turkish is better,
speaking with someone of the opposite sex, teachers frequently correcting students’
mistakes, weak background knowledge on topics for speaking, fear of
communication due to lack of grammar knowledge of Turkish, learning a lot in a
short time, oral exams and role playing activities cause medium anxiety among

secondary school refugee students.

The results also demonstrated that doing more speaking activities in class and
assigning more effective homework may reduce refugee students’ level of anxiety.
Furthermore, the instructor's ability to correct errors in an effective manner can

significantly reduce the anxiety in refugee students’ speaking.

Keywords: Turkish as a second language, speaking anxiety, asylum-seeking
secondary school students
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TANIMLAR VE KAVRAMLAR

Giincel olay: “Yakin zamanda olmus ve/veya etkileri i¢ginde bulunulan zamanda

stirmekte olan olay” (WEBL1).

Ikinci dil: “Klein (1984: 31) ikinci dili, birinci dilden sonra veya birinci dil yaninda
iletisim araci olarak kullanilan, yasanilan sosyal ¢evrede edinilen ve bu ¢evrede

gercekten konusulan dil olarak tanimlamaktadir” (Orug, 2016: 283).

ikinci dil egitimi: Ikinci dili 6gretmek icin verilen egitim.

Ikincil koruma: “Miilteci veya sarth miilteci olarak nitelendirilemeyen, ancak
mense iilkesine veya ikamet {ilkesine geri gonderildigi takdirde;

a) Oliim cezasina mahkdm olacak veya 6liim cezasi infaz edilecek,

b) Iskenceye, insanlik dis1 ya da onur kiric1 ceza veya muameleye maruz kalacak,

c¢) Uluslararasi veya iilke genelindeki silahli ¢gatisma durumlarinda, ayrim

gbozetmeyen siddet hareketleri nedeniyle sahsina yonelik ciddi tehditle karsilasacak,

olmasi1 nedeniyle mense iilkesinin veya ikamet iilkesinin korumasindan
yararlanamayan veya s6z konusu tehdit nedeniyle yararlanmak istemeyen yabanci ya

da vatansiz kisi.” (WEB2, 2013).

Kaygi seviyesi: “Ortaya ¢ikan gerginligin, endisenin veya belirsiz bir kaynaktan

meydana gelen tedirginligin siddeti” (WEB3).

Konusma kaygisi: “Konusmaya kars1 gelistirilen bir tepki olan konusma kaygisi;
tiziintii, kizgilik, korku seklinde duygusal ya da kalbin hizli atmasi ve terleme

seklinde de fiziksel olarak kendini gosterebilir” (Melanlioglu ve Demir, 2013: 392).

Miilteci: “Avrupa iilkelerinde meydana gelen olaylar nedeniyle; 1rki, dini, tabiiyeti,
belli bir toplumsal gruba mensubiyeti veya siyasi diisiincelerinden dolay1 zulme
ugrayacagindan hakli sebeplerle korktugu i¢in vatandasi oldugu iilkenin disinda
bulunan ve bu iilkenin korumasindan yararlanamayan ya da s6z konusu korku

nedeniyle yararlanmak istemeyen yabanciya veya bu tiir olaylar sonucu énceden

XX



yasadig1 ikamet iilkesinin disinda bulunan, oraya donemeyen veya sz konusu korku

nedeniyle donmek istemeyen vatansiz kisi.” (WEB2, 2013).

Siginmaci: “Avrupa iilkeleri disindaki iilkelerden gelen ve 1994 Iltica/Siginma
Yonetmeligi'nin ticlincli maddesinin ti¢lincii paragrafinda belirtildigi sekilde, 1951
S6zlesmesi’nin birinci maddesinde yer alan miilteci tanimindaki kriterlere uygun
oldugu i¢in Igisleri Bakanliginca siginmaci statiisii taninan yabanci uyruklu bir kisi

ya da belli bir uyrugu olmayan vatansiz kisidir” (WEB4, 2006).
Siginmaci 6grenci: Siginmac statiistindeki 6grenciler.

Sarth miilteci: “Avrupa iilkeleri disinda meydana gelen olaylar sebebiyle; 1rki, dini,
tabiiyeti, belli bir toplumsal gruba mensubiyeti veya siyasi diisiincelerinden dolay1
zulme ugrayacagindan hakli sebeplerle korktugu i¢in vatandasi oldugu tilkenin
disinda bulunan ve bu iilkenin korumasindan yararlanamayan, ya da s6z konusu
korku nedeniyle yararlanmak istemeyen yabanciya veya bu tiir olaylar sonucu
onceden yasadigi ikamet iilkesinin diginda bulunan, oraya donemeyen veya s6z

konusu korku nedeniyle donmek istemeyen vatansiz kisi.” (WEB2, 2013).

XXI



BOLUM I
GIRIS

Giliniimiizde isgal, savas, aglik, yoksulluk ve baskici yonetim insanlar1 gé¢e zorlayan
sebeplerin basinda gelmektedir. Bu sebeplerden dolayr her yil milyonlarca insan
yasadiklar1 yerden, yakinlarindan, sevdikleri insanlardan uzaklasip bagka yerlerde
yeni bir yasam kurma miicadelesi i¢ine girmek zorunda birakilmaktadir. Gog ile
baslayan bu yasam miicadelesi siiresince birgok sorunla karsilagilmaktadir. Canlarini
kurtarmak i¢in yola ¢ikan bu insanlar ilk olarak beslenme, saglik ve emniyet arayisi
ile vatanlarindan ayrilmaktadir. Bu temel ihtiyaglarin1 karsilayabilen sansh
siginmacilar ¢ok gegmeden, gittikleri iilkenin insanlarina, kiiltiirline, kisacas1 biitiin
yasam sartlarina ayak uydurma gerekliligi ile basa ¢ikmak zorundadirlar. Bu siireg

icerisinde de en ¢ok zorlanilan konularin basinda dil gelmektedir.

Dil konusu, farkli bir iilkeye yeni gelen bu insanlar i¢in; bir is bulup ¢aligmak
zorunda olan baba, yemek ve temizlik gibi isleri yapmak zorunda kalan anne ve
ayrica egitim goren veya para kazanmasi i¢in bir diikkéna ¢irak olarak verilmis bir
cocuk i¢in bile en basindan itibaren biiyiik sorun olusturmustur. Miilteci ve siginmaci
aileler; yeni bir topluma, kiiltire ve mahalleye alisma agamasinda dil problemi
yliziinden zor zamanlar gecirmektedir. Yasanan tiim bu zorluklar yasamlarinda
biiyiik etkiler birakmistir ve bu da toplumda erismek istedikleri pozisyona giden
yolda 6nlerine bir¢ok sorun ¢ikarmistir. Sosyal agidan, saglik, beslenme, barinma ve

egitim agisindan yasanan problemler ilk akla gelen zorluklardan bazilaridir.

Stiphesiz ki egitim biitlin insanlar i¢in ana ihtiyaglar arasinda yer almaktadir.
Yiizyillar boyunca medeniyetler egitim sayesinde gelismistir, hayatta kalmistir.
Egitim sadece hayatin belli bir kesiminde degil hayatin her kesiminde Siirekli devam
etmesi gereken bir siirectir. Egitim, insanlarin hayatlarina pozitif ve yapici bir etki

birakabilmelidir. Herkes giizel bir egitim almak ister ama ne yazik ki giiniimiizde



egitim herkese esit derecede verilememektedir. Ozellikle de baska iilkelere siginmak
zorunda kalan insanlar i¢in egitim en basta ¢ok lizerinde durulmayan bir konu
olmustur. Ulkemize gelen misafirler acisindan durum ¢ok farkli olmasa da ¢ok
geemeden egitimin gerekliligi anlagilmis ve bu alanda ¢alismalar yapilmistir. Kendi
iilkelerindeki egitim sistemine benzer egitim alabilmeleri amaciyla Tiirkiye’ye gelen
siginmacilar i¢in  Gegici Egitim Merkezleri olusturulmustur. Ayrica devlet

ortaokullarinda da Tiirk 6grencilerle beraber 6grenim gérme imkani saglanmistir.

Suriye’de yasanan tatsiz olaylar baslayana kadar Sam egitim bakimindan bélgenin en
1yi sehirleri arasindaydi. Suriye’de 15-24 yas arasinda okuma yazma bilme orani
1990°da %88’den 2006°da %95,7’ye yiikselmistir. Daha sonra 2008’de %94,5’e
diismiistiir. Cinsiyet dagilimina baktigimizda ise erkekler i¢in oran 1990°da
%90,1°den, 2006’da %96,6’ya yiikselmistir ve 2008’de %95,9’a gerilemistir.
Bayanlar i¢in bu oran 1990’da %86,6 iken, 2006’da %94,6’ya ulasmis ve 2008’de
%92,9’a gerilemistir (WEB5, 2010). Human Rights Watch (HRW) verilerine goére
ise, savas baslamadan Once ilkokula giden 6grencilerin oran1 %99, ortaokula giden
cocuklarin oran1 ise %82 idi ve okula giden kiz ve erkek 6grenci sayis1 birbirine cok

yakind1 (WEB6, 2014).

UNICEF’in (2015: 6) verilerine gore, Suriye igerisinde ve disarisinda 3 milyondan
fazla ¢ocuk egitim hizmetinden mahrum birakilmistir. Bu bilgiler dogrultusunda, ¢ok
kisa siire igerisinde 3 milyona yakin siginmaciya ev sahipligi yapan Tiirkiye gibi bir
tilkede Ogrenim goren Ogrencilerin konusurken yasadiklart kaygilar 6nemli bir
konudur. Bu kaygilarinin sebeplerinin 6grenilmesi ve ¢esitli degiskenlerle olan
iliskisinin saptanmasi kisa siire i¢inde bu kaygilarin ortadan kaldirilmasi igin
yapilacak c¢aligmalar acisindan ve siginmacilarin topluma daha kolay uyum

saglamalar1 agisindan 6nem arz etmektedir.

Ozellikle yarisindan fazlas1 ¢ocuklardan olusan bu siginmacilarm hali hazirda sahip
oldugu egitim altyapisinin devam ettirilmesi icin ve kayip nesil olusmamasi igin
Tiirkiye, egitim almayan Ogrenci birakmamak amaciyla iilke capinda 6gretmenler

gorevlendirmis, bu konuya biiyiik hassasiyetle yaklagmistir.

Sigmmacilarin, 6zellikle de Suriyelilerin egitim alanma ve giinliik hayata uyum

saglamadaki problemleri iizerine bir¢ok yaziya son yillarda sik¢a rastlanmaktadir.



Yapilan incelemeler sonrasinda bu tip arastirmalarda ogrencilerin konusma
problemleri iizerinde sik¢a duruldugu fark edilmistir. Bu problemin arastirilmaya
uygun olup olmadigina karar verme asamasinda, gectigimiz yillarda Tiirkiye’deki
siginmacilara yonelik yapilan arastirmalara ve incelemelere bakilmistir ve konusma
sorunlarinin olasi sebepleri alaninda yapilan herhangi bir ¢alismaya rastlanmamaistir.
Yabanci kaynaklar da incelenmis ve cesitli lilkelerdeki miiltecilerin, siginmacilarin
ve gocmenlerin egitim alaninda yasadiklart sorunlar iizerinde sik¢a duruldugu
gbzlemlenmis ve Ogrencilerin simif ortaminda ikinci dilde konusurken yasadiklar

problemlerin sebepleri lizerine arastirmalara rastlanmistir.

Egitim alaninda yapilan calismalarda Mercan Uzun ve Biitiin (2016), okul 6ncesi
egitim kurumlarindaki Suriyeli siginmaci ¢ocuklarin karsilastiklart sorunlar hakkinda
O0gretmen goriislerine bagvurmus ve dgrencilerin yasadiklari giicliikleri tespit etmeyi
amaglamistir. Duruel (2016), Tiirkiye'deki Suriyeli siginmacilarin egitimine iligkin
mevcut durumu, yasanan sorunlar1 ortaya koymus ve bu sorunlara iliskin ¢dziim
Onerileri sunmustur. Kurudayioglu ve Giingor (2017) ise, 16-25 yas grubu arasinda
Tiirkge Ogrenen yabanci 6grencilerin Tiirkge konusma 6z yeterlilik diizeylerini
incelemistir. Ogrencilerin bu konusma becerisi 6z yeterlilik diizeylerini cinsiyet, yas,
Tiirk¢e bilme diizeyleri, Tiirkce O6grenme siireleri, Tiirk¢e Ogrenilen kurum ve
ogrencilerin llkelerinin bulundugu bolgeler degiskenleri agisindan incelemistir.
Diger yandan, Ozdemir (2013), Gazi Universitesi Tiirkce Ogrenim Arastirma ve
Uygulama Merkezinde Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilere konusma
becerisinin kazandirilmasi sirasinda ortaya ¢ikan kayginin sebeplerinin neler
oldugunu arastirmistir. Seydi (2014), Suriyeli sigimmacilarin egitim sorununun
¢Oziimiine yonelik Tirkiye'nin izledigi politikalar1 arastirmis ve siginmact krizi
basladigindan beri Tiirkiye’nin daha ¢ok kamplardaki egitim {izerine yogunlastigini,
kamp digindaki egitim sorunlarmin ¢éziimiine ise 2013 yilindan sonra daha ¢ok 6nem
verdigi sonucuna ulagsmistir. Biylikikiz ve Cangal (2016), Suriyeli misafir
Ogrencilere Tiirkce Ogretimi projesi lizerine degerlendirmelerde bulunmus ve bu
alanda yapilan dort proje hakkinda bilgi vermislerdir. Cigerci ve Giingor (2016),
ogretmenlerin goriislerine basvurmus ve ilkokullarda 6grenim goren yabanci uyruklu
ogrencilerin yasadiklar1 sorunlar1 yedi ana tema altinda tespit etmislerdir. Beltekin

(2016), Swuriyeli miilteciler Ornegine bakarak Tirkiye’nin miiltecilerin egitim



ihtiyaclarim1 karsilamada kaydettigi mesafeyi ele almistir. Erdem (2017) ise miilteci
ogrencilerin bulundugu smiflarda goérev yapan simif Ogretmenlerinin yasadiklar
Ogretimsel sorunlar1 ve Ogretmenlerin bu sorunlar hakkindaki ¢6ziim Onerilerini

belirlemistir. Bu ¢alismalara tamamlayici diger arastirmalar da bulunmaktadir.

Aragtirmada yanit aranan sorular sunlardir: Tiirk ortaokullarinda 6grenim goren
sigimmaci ogrenciler, Tiirk¢e derslerinde ne oranda konusma kaygis1 yasamaktadir?
Tiirk ortaokullarinda 6grenim goéren siginmact Ogrencilerin Tiirkge derslerinde
yasadiklar1 konusma kaygilarinin sebepleri nelerdir? Tiirk ortaokullarinda 6grenim
gbren siginmact dgrencilerin cinsiyetleriyle konusma kaygilar1 arasinda anlamli bir
iliski var mudir? Tirk ortaokullarinda Ogrenim goéren sigimmaci Ogrencilerin
yaslariyla konugma kaygilar1 arasinda anlamli bir iliski var mudir? Tirk
ortaokullarinda 6grenim goren siginmaci 6grencilerin Tiirkiye’de bulunma siireleri

ile konusma kaygilar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

‘Miilteci’, ‘sarth miilteci’, ‘ikinci koruma’, ‘sigimmact’ ve ‘gecici siginmact’ gibi
kavramlar ¢esitli kaynaklarda incelendikten sonra bahsi gecen bireyler i¢in siginmaci

statlistiniin kullanilmasi1 uygun goriilmektedir.

Calismanin verilerinin elde edilmesi siirecinde yasanan siirliliklardan bazilari
sunlardir: Caligma, Sakarya sehrinde ulasilabilen siginmaci ortaokul 6grencilerine
uygulanan anket aracilifiyla yapilmistir. Anketler her ne kadar kisa siirede ¢ok
sayida bireyin fikrini almada faydali bir ara¢ olsa da bireylerin fikirlerini daha genis
bir perspektiften, detayl bir sekilde almada basarili oldugu sdylenemez. Bu yiizden,
anket maddeleri araciligiyla elde edilen veriler, ortaokul siginmact dgrencilerinin
Tirkce derslerinde konusurken yasadiklart kayginin biitiin sebeplerini ortaya
¢ikaramayabilir. Siginmaci 6grencilerin okuyup anlama becerileri, dinleyip anlama
becerilerinden genelde daha kotii oldugu i¢in gerekli durumlarda anket maddeleri
ogrencilere okunarak uygulanmistir. Baz1 siginmact 6grencilerin Tiirkgeleri anket
maddelerindeki c¢esitli ifadeleri veya kelimeleri anlayacak kadar iyi olmadig1 i¢in bu

durumlarda ek agiklamalar sozel olarak yapilmistir.
Anket Olceginin giivenilirligi kapsaminda, Slgegin i¢ tutarliligini belirlemek icin
Cronbach Alfa (o) katsayist hesaplanmistir. Cronbach alfa katsayist .807

bulunmustur ve bu deger 6lg¢egin oldukea giivenilir oldugunu gostermektedir.



1.1 TURKIYE VE SIGINMACILAR

1.1.1. Siginmacilarin Tiirkiye’ye Gelisi

Bilindigi gibi Tiirkiye son birkac yil boyunca savastan ve acliktan kagan ¢ok sayida
siginmaciya ev sahipligi yapmaktadir. Cok sayida sigimmacinin kisa bir siire
icerisinde Tiirkiye’ye gelmesi sonucunda bu sigmmacilarin bir kismi planlt bir
sekilde barinma merkezlerine yerlestirilmig, geri kalanlari ise Suriye’ye komsu
giiney illerimiz ve Istanbul, Ankara gibi biiyiik sehirler yogunlukta olmak iizere

bir¢ok sehirde hayatlarini siirdiirebilme c¢abasi igerisine girmistir.

Erdogan (2017: 15) ¢aligmasinda belirttigi gibi, Tiirkiye nin Aralik 2016 itibariyle ev
sahipligi yaptig1 Suriyeli siginmaci sayist 2.790.767 dir. 78.741.053 olan Tiirkiye
niifusu ile karsilastirildiginda ise Suriyelilerin Tiirkiye niifusuna orani %3.54 tiir.
Avrupa iilkeleriyle ve Suriye’ye komsu ilkelerle karsilastirildiginda Tiirkiye nin
diger tilkelerden ¢ok daha fazla siginmaciy1 barindirdigi gériilmektedir. Bu durum da
Tiirkiye’nin 2014 yilindan sonra tiim diinyada en ¢ok siginmaciya ev sahipligi yapan

tilke konumuna gelmesine sebep olmustur (Sekil 1).

Sekil 1. Ulkelere Gére Miilteci Sayilar1 (Erdogan, 2017: 23)



08 Agustos 2017 Iitibariyle barmma merkezlerindeki Suriyeli sayis1 233.064’tiir
(Afad, 2017). Barinma merkezlerindeki bu siginmaci sayisinin tiim Tirkiye’deki
siginmaci sayisina orani yiizde 10’u gegmemektedir. Yani Tiirkiye’de yasayan her 10
siginmacidan en az 9’u barinma merkezleri disinda hayatlarimi stirdiirmektedir.
Durumu iyi olan siginmacilar kendi evlerinde, durumu nispeten daha kot olanlar ise
kirada veya tanidiklar1 insanlarin, akrabalarinin evinde gecici ya da temelli olarak
yasamlarini siirdirmektedir. Siginmacilarin biyiikk bir kisminin barinma merkezleri
disinda plansiz bir sekilde sosyal hayata uyum saglamaya calismasi bircok soru
isaretini beraberinde getirmistir. Is, saglik ve egitim alanlar1 bu soru isaretlerinden

sadece birkagidir.

1.1.2. Tiirkiye’nin Siginmacilara Uyguladig: Dil Politikalar

“Tiirkiye’de kalislar1 uzadikga, Tiirkge Ogrenmek isteyen Suriyelilerin sayisinda artig
gbzlemlenmistir. Entegrasyon siirecinde basta Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek
Komiserligi (BMMYK) olmak iizere, uluslararasi kuruluslarin desteginin alimmasi 6nem
tasimaktadir. Suriye miilteci krizi 6rneginde olmasa da daha Once zorunlu kitlesel gog
dalgalariyla karsi karsiya kalan ve halihazirda gilizergdh ve diizensiz gogiin hedef
iilkelerinden birine doniismiis olan Tirkiye, gelecekte de bireysel ve kitlesel goglere
hazirliklt olmalidir. Bu nedenle, insan haklar1 temelli ve insani diplomasiyle uyumlu bir
siginmaci ve miilteci rejimi olusturulmasi yoniinde yeni adimlarin atilmasina ihtiya¢ vardir”
(Oner, 2014).

Ekim 2014’te ¢ikarilan Gegici Koruma Yonetmeligi (WEB7, 2014) neticesinde
kamplarda ve kamp disinda yasayan siginmacilara saglik, egitim ve sosyal yardim
hizmetlerine erisim hakki getirilmistir. Egitim sorunu ilk etapta pek diigiiniilmese de
zaman gectikge Suriyelilerin yakin bir gelecek igerisinde {ilkelerine geri
donemeyecekleri anlasilmis, egitim gibi thmal edilemeyecek bir alanda, yonetmelikte
gerekli degisiklikler yapilarak sistemli bir sekilde caligmalara baslanmistir. Bu
baglamda, Milli Egitim Bakanliginin onceki yillarda ¢ikardigi genelgenin kapsami
genigletilerek ve siginmacilarin erigebilecegi imkanlar artirilarak bu uygulamalar
giiniimiize kadar gelmistir ve hala devam etmektedir. Sistemli ve etkin bir egitim
amaglanan Tirkiye’de, arastirmacilarin yardimiyla si@inmaci 6grencilerin egitimi
alanindaki soru isaretleri giin yiiziine ¢ikarilmistir ve bu alandaki sorunlara ¢éziim

arayisl igerisine girilmistir.



Emin, (2016: 13) yaptigi calismasinda Milli Egitim Bakanliginin 2013 yilinda
kapsamli bir genelge yayinladigini belirtmistir (WEBBS). Genelgede su hususlara yer

verilmistir:

+ Ogretmen ihtiyacinin, o ildeki norm fazlasi &gretmenlerden, yeterli olmamasi
durumunda sartlara uygun Arapca bilen kisilerin ders iicreti karsiliginda MEB

tarafindan gorevlendirilerek karsilanmasi,

* Aymi sekilde Suriyeli vatandaglar arasindan c¢ocuklara egitim vermek isteyen
Ogretmen veya sartlara uygun kisilerin, MEB tarafindan degerlendirilerek ancak
icret talep etmemesi kosulu ile tamamen goniilliilik esasina dayali bir sekilde

gorevlendirilmesinin yapilmasi,

» Egitimin igeriginin ise, MEB’in kontroliinde, Suriye Ulusal Koalisyonu Yiiksek
Egitim Komisyonu tarafindan hazirlanmasi, ayrica Tiirk asilli Suriyelilerin talep

etmeleri halinde Tiirkiye miifredatinda da egitim gbrebilmesi,

* Tiirk¢e 6grenmek isteyen Suriyeliler i¢in tesis imkanlar1 dogrultusunda Tiirkce ve

mesleki egitim kurslar1 agilmasi,

» Kamplarin disinda kalan Suriyelilerden oturma izni olanlarin 16 Agustos 2010°da
yayimlanan 2011/48 sayili “Yabanct Uyruklu Ogrenciler” konulu genelge

kapsaminda kayitlar1 yapilarak okullagmalarinin saglanmasidir.”

Ayni1 zamanda MEB (WEB9, 2015: 74), yayinladig: stratejik planda, dezavantajli
gruplar basta olmak iizere egitim ve O6gretimin her tiir ve kademesinde katilim

tamamlama oranlarini artirmak hedefiyle su hususlara yer vermistir:

+ “Miilteciler, gecici koruma altindaki yabancilar veya vatansiz olarak yurdumuzda
bulunanlarin da bulunduklar1 siirece egitim gormelerini saglamak {izere bu
Ogrencilerin egitim sistemine entegrasyonunun saglanmasia yonelik ¢alismalar

yapilacaktir.

* Miilteciler, gecici koruma altindaki yabancilar veya vatansiz olarak yurdumuzda
bulunanlarin denklik islemlerinde yasanan sorunlarin giderilmesi ve bu alanda
egitime iliskin yasanan genel sikintilarin bertaraf edilmesi i¢in uluslararasi

kuruluslarla is birligi icinde ¢alismalar yapilacaktir.”



Ozetlemek gerekirse bu diizenlemeler ile birlikte siginmaci dgrencilerin Milli Egitim
Bakanligina bagl okullarda veya sigimmaci 6grenciler i¢in olusturulmus GEM’lerde
(Gegici Egitim Merkezi) egitim hizmetlerinden faydalanmalari saglanmistir. Bu
diizenlemeler sayesinde, siginmacilarin yarisint olusturan okul ¢agindaki ¢ocuklarin,
egitim hayatlarin1 basartyla devam ettirebilmeleri ve kayip nesil olusmamasi

amagclanmustir.

1.1.3. Uygulanan Egitimin Verimliligini Etkileyen Degiskenler

Sigimmacilar evlerini genellikle bir saldir1, siddet gibi durumlarda ve acele icerisinde
terk ederler ve nereye kacabileceklerini diisiinmeye baslarlar. Kendilerini bir anda

devletsiz, milliyetsiz ve evsiz bulabilirler.

Bu insanlarin arasinda bulunan ergenlik ¢aginin baslarindaki 6grenciler, fiziksel ve
duygusal zorluklara gdgiis germenin yani sira siginma siireci boyunca yasadiklar
olas1 travmalarla da bas etmek zorunda kalirlar. Bu travmalarin sebepleri arasinda
yakinlariin 6liimii, iskence gormesi, cinsel istismarlar ve aile iiyelerinin ortadan
kaybolmasi gibi sebepler gosterilebilir. Bu travmalar1 yasarlarken ayni zamanda
i¢inde bulunduklar1 yeni iilkeye de uyum saglamaya galisirlar. Ozellikle de bu uyum
stirecinin baglarinda ¢eviri hizmetlerine gereksinim duymaktadirlar. Balkul (2017:
109) Tiirkiye’nin, diinyada en ¢ok Suriyeli siginmaciy1 misafir eden iilke olmasina
ragmen onlara sistemli bir ¢eviri hizmetinin verilmedigini ve yapilan ¢evirilerin daha

cok sozlii olarak gerceklestigini belirtmistir.

Bu eksikliklerin ¢ogunu gidermek i¢in 6grencilerin bir an dnce i¢inde yasadiklari
tilkenin sistemine dahil edilmesi ihtiyact dogmustur. Bu amagla dgrencilerden yeni
egitim sistemine, yeni arkadaslarina, kiiltiirel normlara ve yeni dile bir an Once
alismalar1 beklenmistir fakat biitiin bunlar gerceklestirmek kolay degildir. Bu uyum
stirecinde 6grenciler bir¢cok sorunla yiizlesirler. Degisik sebeplerden kaynaklanabilen
bu sorunlar, siginmaci Ogrenciler i¢in uygulanan egitimin verimliligini belirli
oranlarda etkilemektedir. Bu sorunlar arasinda yukarida bahsedilen travmalarla basa
¢ikma en bastaki sebeplerden biri olarak sdylenebilir. Diger sorunlar arasinda
ogretmenden, sinif arkadaslarindan, sinavlardan, programdan, fiziki ortamdan, bilgi

eksikliginden, ozgiiven yetersizliginden, sosyal yabancilagmadan, O6gretmenlerin



sigimmaci 6grencilerden diisiik beklentilerinden, sisteme hizli bir sekilde uyum
saglamalarinin ~ beklenmesinden,  Tiirkcede ¢ok  kisa  siire  igerisinde
uzmanlagmalarinin beklenmesinden, maddi imkansizliktan, yetersiz aile desteginden
kaynakli sebepler 6rnek gosterilebilir. Wilkinson (2002) arastirmasinda, Kanada’daki
miilteci gencglerin akademik basarisini etkileyen bagimsiz degiskenleri su sekilde

siniflandirmustir:

“Birey Ozellikleri: okul sevgisi, yabanci dil yetenegi, geldiginde basladigi simf
seviyesi, ailenin yeni yasama alisma derecesi, yeni lilkede gecirilen zaman, etnik

koken, siginmact kampi1 deneyimi, cinsiyet, yas ve akil saglig1.

Aile Etkisi: ikamet ettigi yer, maddi destek aldiklar1 kurum, ebeveynlerin sag olup
olmamasi, ebeveynlerin egitim durumu, ailenin gelir durumu ve ebeveynlerin

sagligl.”

Verilen bilgiler kapsaminda, bu arastirmada ortaokuldaki siginmaci 6grencilerin
ikinci dil olarak Tiirkce derslerinde konusma kaygilarinin seviyesi ve yasanan

kayginin sebeplerine dair ¢esitli degiskenler incelenecektir.

1.2. KAYGI KAVRAMI

1.2.1. Kaygi Nedir?

Kaygi lizerine su ana kadar yapilan caligmalarda bir¢ok farkli tanim tizerinde
durulmugtur. Bu tamimlarm cesitli ortak yonleri vardir. Ornek vermek gerekirse
kaygiyr tanimlamaya c¢alisanlarin ¢ogu diisik miktarda kayginin Ogrencileri
gidiilemedeki faydasi konusunda hemfikirlerdir, diger bir taraftan ise kaygi seviyesi
giivenli sinir1 astig1 anda kisiyl olumsuz yonde etkilemeye baslamaktadir. Biitiin bu
tanimlama c¢abalarina ragmen net bir tamim {izerinde uzlasildigi sdylenemez.
Zhanibek’in (2001: 9) de belirttigi gibi kaygi oOyle karisgtk bir konudur Ki

arastirmacilar net bir tanim {izerinde uzlasma konusunda basarisiz olmuslardir.

Kaygi kavrami, Tirkgce Sozlik’te “Glglii bir istek ya da dirtiiniin amacina
ulagamayacak gibi goziiktligli durumlarda beliren tedirgin edici bir duygu” olarak

aciklanmaktadir (WEB10). Aydin ve Takkag¢’a (2007: 259) gore ise kaygi, beklenen



bir tehlikeye kars1 giigsiizliik duygusu uyandiran, rahatsiz edici bir duygusal durum

olarak ifade edilmektedir.

Yabanci dil kaygisini ilk olarak ele alanlardan Horwitz ve digerleri (1986), bu kaygi
tiirliinliin yabanct bir dil 6grenirken gergeklestigini ve Ozellikle de simif ortaminda
yiiksek seviyede kaygi yasandigini ileri siirmiislerdir. Kaygidan kaynakli sebeplerden
dolay1 baz1 6grencilerin en basta istekli olmalarina ragmen 6grenmek istedikleri dile

kars1 olumsuz bir tutum takindiklar tizerinde durulmustur.

Yabanci dil kaygisi, Macintyre ve Gardner (1994) tarafindan dilin kullanimini
gerektiren durumlarda hedef dilde tamamen uzman olmayan bireyde ortaya ¢ikan bir

korku olarak tanimlanmustir.

Spielberger (1983: 15) tarafindan kaygi, otonom sinir sisteminin uyarilmasiyla

baglantili olarak gerilim, endise, tedirginlik ve lizlintli hissi olarak tanimlanmaktadir.

Ellis (1994) tarafindan ise kaygi, hissedilen bir tehlikeye farkina vardiktan sonra bu
tehlikeye hazirlanma siirecinde yasanan, giigsiizliik hissinin yasandigi duygusal bir
durum olarak ifade edilmistir. Ug farkl1 cesidi bulunmaktadir. Bunlar; kisilik, olay ve
durum temelli olarak siniflandirilmistir. Kisilik temelli kaygi, insan kisiliginin bir
parcast ve siirekli bir durum olarak ifade edilmistir. Olay temelli kaygi, belirli
durumlara kars1 verilen tepkidir. Durum kaynakli kaygi ise 6zel bir duruma karsi

siire¢ icerisinde verilen tepki olarak ifade edilmistir.

Kaygi; kisinin bir uyaranla kars1 karsiya kaldiginda yasadigi, bedensel, duygusal ve
zihinsel degisimlerle kendini gdsteren bir uyarilmishk durumu olarak

tanimlanmaktadir (Tas, 2006).

Allwright ve Bailey’e (1991: 175) gore yabanci dil kaygisi diger kaygilardan
farklidir. Yabanci bir dilin hedefledigi sey, 6grenenlere farkli davranislar edindirmek
degildir ama 6grenciler 6grendikleri dil ile beraber kacinilmaz olarak kendilerini
farkli ortamlarda bulurlar. Bu durum ise 6grenci tarafindan kendisine karsi bir tehlike
olarak algilanabilir. Bu sebepten 6tiirii yeni bir dil 6grenmek heyecan uyandiran bir
olgu olmaktan ¢ikarak 6grencide korku yaratmaya baslayabilir. Sinif ortamlarinda
yapilan dil ogretimi ise Ogrencilerde cok daha yiiksek miktarlarda endise

yaratabilmektedir. Ciinkii bu ortamlarda yeni 6grendikleri kelimelerin telaffuzu, dil
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bilgisi yapilarinin pekistirilmesi, duydugunu dogru ve eksiksiz anlayabilme gibi
alanlarda alistirmalar yapilmaktadir ve ogrencilerden bu alanlardaki eksikliklerini
gidermeleri beklenmektedir. Bu beklenti igerisinde 6grenciler kendilerini rahatsiz ve
gergin hissedebilmektedir. Kaygi seviyeleri giivenli sinir1 astiginda ise bu durum
yabanci dili 6grenme agisindan biiylik bir sorun teskil eder (Littlewood, 1984: 58-
59).

Kaygiyla ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde bu kavram igin bir¢ok tanimin
yapildigi ve bu kavramin gesitli tiirlerinden bahsedildigi goriilmiistiir. Kolaylastirici-
engelleyici kaygi, durumsal-siirekli kaygi, olay kaynakli-durum kaynakli kaygi gibi
ifadeler kaygiyr agiklarken kullanilmistir.  Olumsuz deneyimler ve Kkisisel

motivasyon gibi kaygi tiirlerine de bu agiklamalarda rastlanabilmektedir.

1.2.2. Kayg Tiirleri

Gilinlimiizde herkes hayatinin bir doneminde kaygilanmaktadir ve insanlarin
hayatlarm1 belirli oranlarda degistirmektedir. Kaygi kavrami yillardir degisik
acilardan ele alinmis ve bu kavramin tiirleri tizerinde cesitli arastirmalar yapilmistir.
Yapilan bu arastirmalarda kaygi kavrammin durumluk ya da siirekli olabildigine
deginilmistir. Kisinin tehlikeli kosullar altinda deneyimledigi ve kendini rahat
hissetmedigi, tehlike altinda oldugunu hissettigi durumlarda kendini gosteren kaygi
tiirli ‘durumluk kaygi’; tamamen i¢ kaynakli olan, bireye tehlike altinda oldugu hissi
veren, bireyin kendine has degerlerinin tehlike altinda oldugu hissi yaratan, bireyin
icinde bulundugu durumlan siirekli stresli bir sekilde yorumlamasina sebep olan

kayg tiirii ise ‘stirekli kaygi’ olarak agiklanmuistir.

“Kayginin diger tiirleri arasinda biligsel ve bedensel (Somatik) kaygi, dalgalanan
kaygi (Free Floating Anxiety), olumlu ve olumsuz kaygilar gibi ifadelerin yer aldig:
goriilmektedir. Bu kayg tiirleri bireyde derin huzursuzluklara sebep olabilmektedir.
Bunlar 6nem sirasiyla ruhsal olandan bedensel olana dogru soyledir: endise,
gerginlik, glivensizlik, korku, panik, saskinlik, tedirginlik, agiz kurulugu, bas agrisi,
bas donmesi, bulanti, carpinti, giigsiizliik, halsizlik, istahsizlik, kan basinci diismesi
ya da yiikselmesi, kas gerginligi, mide-bagirsak yakinmalari, solunum sayisinda

artma, terleme, titreme, uykusuzluk” (Kaya ve Varol, 2004: 33).
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Keeley, Zayac ve Correia (2008), kayginin tiirii ne olursa olsun yasanan bu kaygi
durumlarinin birka¢ sebepten dolay1 ortaya ¢ikabildigini belirtmistir. Bu sebeplerden
bazilar1 sinav kaygisi, yetersizlik kaygisi, cinsiyet kaygisidir. Ornegin, sinav
kaygisin1 da igerisinde barindiran degerlendirilme kaygisinda Ogrenci, 6gretmen
tarafindan veya bir arkadasi tarafindan degerlendirilecegini diisiiniir ve bu durum da
aklinda kaygilanmasina sebep olur. Smif i¢i iletisim korkusu ise genelde,
konustugunda siniftaki diger 6grenciler ve dgretmeni tarafindan yetersiz goriilecegi
diistincesinden kaynaklanmaktadir. Yapilan bir ¢calismada lisans 6grencilerinin ylizde
70’inin seyrek sikliklarla bile olsa smif i¢i iletisim korkusu yasadiklari rapor

edilmistir.

Spielberger (1966) ¢alismasinda durumluk kaygi ve stirekli kaygi kavramlarini ele

almistir ve bu kaygi tiirleri lizerine agiklamalarda bulunmustur:

1.2.2.1. Durumluk kaygi

Bazen kisiler icinde bulunduklari durumlardan rahatsiz olabilir. Bu rahatsizlik
sonucunda kendilerini tehlikede hissedebilir ve iginde bulunduklar1 durumu
kendilerine tehdit olarak gorebilirler. Yasanan bu durumlar ¢ogu zaman normal

olarak degerlendirilir ve gegicidir.

Kaygi ayn1 zamanda stres ile dogru orantili olarak artar ve kaygi ile stres arasindaki
yakin bag inkar edilemez. Stresin yiiksek oldugu anlarda durumluk kaygida
yiikselme, stresin olmadig1 anlarda ise kaygida diisme meydana gelmektedir. Oner’e
gore (1997) durumluk kaygi, bireyin icinde bulundugu stresli durumdan dolay:
hissettigi siibjektif korkudur. Fizyolojik olarak ise sinir sistemimizin uyarilmasi
sonucunda bulanti, terleme, lisime ve kasilma gibi degisimler bireyin ic¢inde

bulundugu durumdan rahatsizligin1 géstermektedir.

Durumluk kaygi, korku, endise ve tedirginlik ile karakterize edilen o andaki duygusal
ruh halini ifade eder. Durumluk kaygida, bireyde gerginlik ve endise yaratan o anki

durum ortadan kalktiginda, olumsuz duygular da ortadan kalkmaktadir (Yavuz,
2002).
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Oner ve Lecomptre’nin (1998) vyaymladiklar1 kitapta kaygi, insanin temel
duygularindan biri olarak kabul edilmistir ve hepimiz tehlike gordiiglimiiz
durumlarda bir miktar kaygi duyariz. Dis hekimi koltugunda otururken, sinav
kapisinda beklerken, ucaga binmeden ya da bir ameliyata girmeden 6nce tedirgin ve
huzursuz oluruz. Tehlike kosullarinin yarattigi bu kayg tiirii genellikle her bireyin
yasadig1 gecici, duruma bagl bir kaygidir. Bu kaygi tiirtine de ‘durumluk kayg1’
denmektedir.

1.2.2.2. Siirekli kaygi

Bazi bireyler dogduklar1 andan itibaren endiseli olma 6zelligine sahiptirler. Siirekli
olarak huzursuzluk i¢inde yasarlar ve mutsuzdurlar. Cevrelerinde olup biten olaylari
bir tehdit unsuru olarak algilayabilirler. Dogrudan dogruya c¢evreden gelen
tehlikelere bagli olmayan bu kaygi tiirii igten kaynaklanir. Siirekli kaygi ayni bir
viriis gibi insan1 ele gecirerek bireyi kaygi durumlarina uyum saglamaktan alikoyar.
Siirekli kaygi insanlarin ruh sagliklarini etkileyen unsurlar arasinda iist siralarda
bulunmaktadir. Bu tiir kaygi siirekli var oldugu i¢in birey kendini iyice soyutlamaya
baslayabilir veya bagka insanlarin himayesine girmek isteyebilir. Siirekli kaygili
ogrenciler ¢cok ¢abuk mutsuz olurlar ve kendi diinyalarinda ¢ok ¢abuk karamsarliga

diisebilirler.

“Stirekli kaygi, ortada nesnel bir neden yokken de var olan ve boyle bir neden
oldugunda da bu durumla orantisiz bigimde uzun siireli ve siddetli olan kaygidir”

(Spielberger; Aktaran: Ocaktan ve digerleri, 2002: 22).

Oner ve Lecompte (1998), bireyin 6z degerlerinin tehdit edildigini zannetmesi ya da
icinde bulundugu durumlarn stresli olarak yorumlamasi sonucu kaygi duydugunu
belirtmistir. Buna da “siirekli kaygi” denir. Klinik psikologlar ve psikiyatristlere
bagvuran hastalarin biiyiik bir cogunlugu siirekli kaygi belirtilerinden sikayet ederler.
Huzursuzluklarini gidermede, hafifletmede ya da kontrol etmede bu hastalarin karsi

koyma, basa ¢ikma becerileri ya da savunmalari yetersizdir.
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1.2.3. Konusma Kaygis1 Kavram

Kaygi durumu, c¢ogunlukla Ogrencilerin kendilerini hazirliksiz  hissettikleri
durumlarda engelleyici bir unsur olarak kendisini gostermektedir ve yliksek derecede
kaygi, konusurken 6grencilerin kaygilarinin daha da yiikselmesine ve basarilarinin

azalmasina neden olmaktadir.

“Konusma kaygist; zihinsel, fizyolojik, duygusal ve kalitsal-biyolojik sebeplerden olusabilir.
Konusmanin kolay bir edim olmadigini da g6z 6niinde tutarsak séz konusu sebepler bireyde
konugmadan kaginma, konusmak istememe, zorlama ile konusmaya ydnelik olusabilecek
sogukluk gibi davranislara neden olabilir” (Ozkan ve Kinay, 2015: 1293).

“Konusma kaygist bir fobidir. Konugsma kaygisi yasayan bireylerin biiyiik bir cogunlugu,
problemin yalnizca kendisinde oldugunu diisiinmekte ve kendisiyle ilgili endise duyup
tasalanmaktadir” (Yaman ve Suroglu Sofu, 2013: 43-44).

“Konusmaya kars1 gelistirilen bir tepki olan konusma kaygisi; iizlintli, kizginlik, korku
seklinde duygusal ya da kalbin hizli atmasi ve terleme seklinde de fiziksel olarak kendini
gosterebilir. Konusmaya karsi gelistirilen bu tepki; verilen bir hazirlikli konusma odevi,
derste yapilan bir konusma etkinligi ya da sinav amaciyla hazirlikli/hazirliksiz konugma gibi
konugmanin zorunlu oldugu héllerde kendini gosterdigi gibi konugmadan kaginma seklinde
konusmanin zorunlu olmadig: durumlarda da ortaya ¢ikabilir” (Melanlioglu ve Demir, 2013:
392).

Ogrenciler genelde bir grup dniinde konusmalari istendiginde kendilerini huzursuz
hisseder, aslinda toplum &niinde konugmak sadece g¢ocuklarin degil ayni zamanda
yetigkinlerin de en biiyiik korkularindan biridir. Konusma kaygisi; sinirlerin ¢ok hafif
bir sekilde gerilmesinden, konusmaciy1r tamamen pasif birakacak seviyeye kadar
degiskenlik gosterebilmektedir. Unutulmamalidir ki konusma kaygisi yasamak
tamamen normal bir durumdur ve hemen hemen herkes bu kaygiyr hayatinin bir
evresinde yasamaktadir. Bu kayginin yasanmasi sirasinda terleme, mide bulanmasi,
dudak kurumasi, kalp carpintisi, bayilma hissi, hizli konugsma ya da kelimeleri dogru

telaffuz edememe gibi semptomlar gozlenebilmektedir.

Horwitz ve digerleri (1986), yiiksek konusma kaygist duyan 6grencilerin konsantre
olmada problem yasadiklarini, dersleri ihmal ettigini, diizensiz kalp atisi

yasadiklarini ve hatta uyku diizenlerinin bile bozulabildigini belirtmistir.

Yapilan taramalar sonucunda siginmact ortaokul 6grencilerinin konusma kaygilarinin
seviyesini ve sebeplerini inceleyen bir arastirmaya rastlanmamistir ve anket yoluyla

ogrencilerden gerekli verilerin alinmasi planlanmistir. MEB’e bagli ortaokullarda
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ogrencilere anket uygulanmadan 6nce Sakarya Il Milli Egitim Miidiirliigiinden
gerekli izin (Ek 1) alinmistir ve Adapazari, Karasu, Erenler ve Korucuk ilgelerinde,

bes ayr1 ortaokulda toplam 84 adet siginmaci 6grenciye anket uygulanmaistir.

1.3. SIGINMACILARIN KONUSMA KAYGILARI

Ikinci bir dil 6grenmek, ana dili 6grenmekten daha zordur. Insanlar ana dillerini nasil
ve ne zorluklar yasayarak 6grendiklerini bilmezler ama okul ¢aginda ikinci bir dil
ogrenirken bu zorluklarin her biri fark edilir ve bu zorluklar asilmasi gereken
sorunlardir. Bu dili 6grenen Ogrencilerin ¢ogunun amaci dgrenilen dilde akici bir
sekilde konusabilmektir. Konusma becerisi edinirken smif ortaminda yasanilan
sebeplerden dolayr kaygi seviyesi de yiiksek olabilmektedir. Bu durum gayet
normaldir ¢linkii genelde insanlar yeni girdikleri bir ortamda normalde olduklarindan

daha sessizdirler ve kaygi seviyeleri de daha yiiksektir.

Cesitli aragtirmalara gore kaygi genelde Ogrenme siirecinde Onemli bir rol
oynamaktadir ¢iinkli kayginin 6grenciler iizerinde sebep oldugu baski onlar1 bilgiyi
o0grenmeye sevk eder. Kayginin bu bahsedilen olumlu etkisi ilk olarak Alpert ve
Haber tarafindan 1960 yilinda ileri siirilmiigtiir. Az miktarda kayginin 6grenmeyi
kolaylastirdigint ve motivasyon diye adlandirilan 6grenme istegi yarattigini ileri
stirmislerdir. Bazilari ise bu pozitif etkiyi ‘uyaniklik’ olarak adlandirmistir. Diger bir
taraftan, yiiksek seviyelerdeki kaygi Ogrencilerin zihninde tam tersi bir etki
yaratmaktadir. Savunma mekanizmalarini harekete gegirerek ig¢inde bulunduklari

durumu bir tehlike olarak gérmelerine yol agabilir.

Ogretmenler 6grencilerinin daha kolay yoldan ve hizli sekilde konusma becerilerini
gelistirmek ic¢in ellerinden geleni yapmalarina ragmen akict ve dogru konusma
becerisi edinmek kolay degildir. Bir grubun karsisinda konusmak neredeyse herkeste
tedirginlige yol acar. Bu tedirginligin altinda yatan sebepler arasinda yanlis anlagilma
ya da istemeden yanlis bir ifade kullanma korkusu gibi sebepler bulunabilir.
Ciimlenin sonuna eklenen bir kelime bile ciimlede vurgunun degismesine, ifade
edilmek istenenin yanlis aktarilmasina sebep olabilir. Bu unsurlarin hepsini

diistinmek bile bireylerde kaygi yaratmak i¢in yeterlidir.
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Horwitz ve digerleri (1986) yabanci dil kaygisinin {i¢ bilesenden olustugunu
belirtmistir: iletisim korkusu, test korkusu ve olumsuz degerlendirilme korkusu.
fletisim korkusu bireyin gergek bir konusmada veya konustugunu hayal ederken
hissettigi kaygi durumudur. Test korkusu bireyin degerlendirilecegini bildigi anda
yasadigr kaygidir. Olumsuz degerlendirilme korkusunun ise deneyimlerden yola
cikarak 6gretmeni veya arkadaglari tarafindan yapici olmayan sekilde elestirilmekten

kaynakli oldugu soylenebilir.

Horwitz ve digerlerine (1986: 125-128) gore bilmedikleri bir dilde kaygi duyan
ogrenciler genelde unutkandirlar ve konsantre olmada sorun yasamaktadirlar. Derse
gec kalabilirler ya da hi¢ gelmeyebilirler, sinifa gelmeden 6nce o ders icin hazirlik
yapmazlar, ev odevlerini yerine getirmezler veya zamaninda getirmezler. Cok
calistiklar1 zamanlarda ise gerekli ilerlemeyi kaydedemezler veya 6grendiklerini ¢ok
cabuk unutabilirler. Bu 6grencilerde gerilme, mide bulantisi, bas agrisi1 gibi fiziksel

belirtiler ortaya ¢ikabilir.

Her sinif ortaminda farkli bireyler bulunmaktadir. Ikinci dil 6greten bir 6gretmen
smiftaki biitiin  6grencilerin  dinlediklerini anlamalarin1 ve akici bir sekilde
konusmalarini ister ama unutulmamalidir ki siniftaki 6grencilerin bazilar1 konuskan
oldugu gibi bazilar1 da sessizdir. Biitiin 6grencilere ayn1 oranda erismek gerektigi
icin sessiz 6grencilerin sessiz kalmalarinin arkasinda yatan sebepler bilinmelidir. Bu
sebeplere yol acan faktorlerin ortadan kaldirilmasi i¢in gerekli dnlemler alinmazsa
ogrenciler, ogrendikleri yeni dili giinliik hayatta kullanamayacaklar ve bu durum
ozgiiven eksikligine sebep olacaktir. Konugma kaygisini, ikinci dil olarak Tiirkce
Ogrenen siginmact 0grenciler de ¢ok sik olarak yasamaktadir. Bu sorun bir an 6nce
en diisik seviyeye indirilmeli ve siginmacilarin toplumla biitiinlesme siireci
hizlandirilmalidir. Bu soruna ¢6ziim bulabilmek i¢in siginmaci 6grencilerin yasadigi

bu kayginin ne derecede oldugunun ve sebeplerinin bilinmesi gerekmektedir.

Woodrow’a (2006) gore toplum, ikinci dilde konusma kaygisinin genelde sinif
ortaminda gerceklestigini diisiinmektedir fakat sinif i¢i konusmalarin, smif dist
konusmalar kadar dnemli oldugunu ileri siirmektedir. Ikinci dilde yasanan konusma
kaygisinin smif i¢i ve sinif dist olmak iizere iki baslik altinda incelenebilecegini

belirtmistir.
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1.3.1. Giinliik Hayatta Yasanan Kaygilar

Siginmacilar bagka bir {ilkeye ilk gittikleri andan itibaren iletisim konusunda biiyiik
problemler yasamaktadir. Ozellikle de siginmacilarin ana dilleri ve konustuklari
diger diller o iilkenin diliyle yakinlik gdstermiyorsa iletisim giicliikleri ¢ok daha
bliyiik boyutlarda olmaktadir. Yasanan bu giicliikler is bulma, saghik gibi 6nemli
adimlardan basit bir market aligverisine kadar hayatin her alaninda sorun teskil
etmektedir. Yasanan bu zorluklar da sigimmmacilarin sosyal hayatin gerektirdigi

kurallara uyum saglama siirecini biiyiik oranda yavaslatmaktadir.

Cevresiyle saglikli bir iletisim kuramayan bireyin, eyleme yonelik kaygi diizeyi
artacak ve bu kaygi zamanla bireyde sosyal fobiye yol agacaktir (Harb ve digerleri,
2003). Bu durumun Oniine gegmek icin Tiirkge Ogrenen siginmaci 6grencilerin
konugmaya yonelik kaygi diizeylerinin ve bu kaygilarinin sebeplerinin belirlenmesi

gerekmektedir.

“Basar1 diizeyi arttikca kaygi diizeyi azalmaktadir. Ogrencilerin akademik olarak kendilerini
yetersiz hissetmeleri, ruh sagliklarina olumsuz bir etki yapabilir. Bu sonug, 6grencilerin
basarisizliklarindan dolayr doyum saglayamamalari, giiven duygularin1 kaybetmeleri gibi
nedenlerle agiklanabilir” (Varol, 1990; Aktaran: Cakmak ve Hevedanli, 2004: 9).

Unutulmamalidir ki kaygi seviyesinin azaltilmasi i¢in hem sinif i¢i uyaranlarin sorun
teskil etmesi onlenmeli hem de sinif dis1 uyaranlar siireci kolaylastiracak bir arag
haline getirilmelidir. Ogrencilerin bahsedilen kaygilar1 siif disi ortamlarda da
deneyimleyebilecegi unutulmamali ve bu durumlar kontrol altina almak i¢in de
gerekli diizenlemeler Ogrencilerin giinliik hayatta konusurken yasadigi kaygiyi

azaltacak sekilde yapilmalidir.

1.3.2. Smif Ortaminda Yasanan Kaygilar

Miiltecilerin simif ortaminda yasadiklar1 konugma kaygilar1 ise 6grenci ve dgretmen
acisindan problemler yaratmaktadir. Sozli iletisimdeki bagsar1 diizeyinin etkin
dinleme ve konugsmaya bagli olmasma karsilik yeterince gelismemis konusma ve
dinleme becerileri, iletisimi olumsuz yonde etkilemektedir (Ozbay, 2007: 99).
Sigimmaci 6grencilerin konusulan dili yeterli oranda anlayamamalar1 ve kendilerini
ifade edememeleri sinif ortamina, kurallarma ve derslere entegrasyonlarini

geciktirmektedir ve engellemektedir. Sinifta anlatilanlari tam olarak anlayamayan ve
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dilde yeterince akici olmadigi i¢in konusmaktan c¢ekinen ogrencilerin sinifta
bulunmasi, 6gretmenlerin motivasyonunun diismesine sebep olabilir. Tiirk 6grenciler
de bu olumsuz durumdan paylarini almaktadir. Ogretmenlerinin bu diisiik
motivasyonu Tirk Ogrencilerin 6grenme isteklerini azaltip, Ogrenme hizlarini

disiirebilir.

“Kayginin; kisisel kaygi, durum kaygisi, iletisim kaygisi, siif kaygis1 ve sinmif ortaminda
veya Oncesinde gdzlemlenebilecek test kaygisi, dinleme, konusma, yazma kaygist gibi ¢ok
fazla ¢esidi bulunmaktadir” (Andrade ve Williams, 2009: 2-4; Aktaran: Tungel, 2014: 127).

Bekleyen, (2004: 30) yabanci dil kaygisiyla ilgili galismalara bakacak olursak,
Ogrencilerin kayginin yabanci dil siniflarinda genelde konusma eylemi esnasinda

ortaya ¢iktigini belirttigini sdylemektedir.

“Yabanci dilin dogal olmayan bir sekilde 6gretilmeye ¢alisildigr sinif ortami, 6grencilerin
kendilerini zayif hissetmelerine sebep olmaktadir. Simif ortaminda ogrenciler yeni
ogrendikleri yabanci dili diizgiin telaffuzla ifade edemezlerse, 0gretmenleri tarafindan
elestirileceklerini, diizeltileceklerini veya arkadaslari tarafindan alay konusu olabileceklerini
diisiinmektedirler. Kendilerini giivensiz ve kaygili bir ortamda hisseden dil 6grenenler,
yabanc1 dilde iletisime psikolojik olarak kapanmakta ve bu durum eger daha da ileri agsamaya
ulasacak olursa, 6grenmenin engellenmesine sebep olabilmektedir” (Littlewood, 1984: 58-
59; Aktaran: Dogan, 2008: 50).

“Tiirkce Ogrenen yabancilarin konugma kaygisin1 ortaya g¢ikaran bir¢cok neden olabilir.
Aydin (2001: 66-76) yabanci dilde konusma kaygisinin nedenlerini dort ana baslik altinda
degerlendirmektedir:

o Kigisel nedenler (Konusma becerisine yonelik algisi, smiftaki Ogrencilerden
konusma becerisinde daha kotii oldugu diisiincesi, degerlendirmelerin negatif olacagi
endisesi vb.),

e Kigsisel beklentilerin yiiksek olmasi (Konusmasiin miikemmel olmasini istemesi
vb.),

e Ogrenmeye yonelik inamslar (Konusurken yanlis yapma, kelime bilgisi vb.),

e Ogretmenin siif yonetimi (Ogrencilerin hatalarma yaklagimi vb.).” (Melanlioglu ve
Demir, 2013: 393)

Sevim ve Gedik’in (2014: 386) yaptigi arastirmadan elde edilen bulgulara goére
ortadgretim Ogrencilerinin konusma kaygilari, smif diizeyi ve okul tiiriine gore
anlamh farklihlk gostermezken cinsiyete, Tiirkge ve edebiyat dersine karsi
tutumlarma gore anlaml farklilik gostermektedir. Tiirkce ve edebiyat dersine karsi
olumsuz tutuma sahip olan ortadgretim Ogrencileri daha az konusma kaygisi

yasamaktadir.
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Tirkiye’de siginmaci 6grencilere Tiirkge Ogretilmesi alaninda konusma becerisinin
gelistirilmesi ¢ok dnem tasimaktadir ¢iinkii Tiirk¢ede problem yasayan 6grencilerin
kaygi seviyeleri de paralel olarak artis gostermektedir. Ogrencilerin kendilerini ifade
edebilme becerileri gelistikce kaygi seviyeleri de diisecektir. Bu yiizden bu
kaygilarin altinda yatan sebepler iyi bilinmeli ve bu kaygilar1 okul ortamlarinda ve

giinliik hayatta ortadan kaldiracak 6nlemler alinmalidir.

1.4. KAYGIYI ETKILEYEN DEGiISKENLER

Kayginin yabanci dil 6grenimini nasil etkiledigine dair ilk ¢aligmalardan biri Horwitz

ve Cope tarafindan yapilmstir.

“Horwitz (1988), 6grencinin yabanci dil hakkindaki duygu, diisiince ve inanglarinin sinif
ortamindaki etkinliklerini etkileyecegi ve kaygi sebebi olabilecegi goriisiinii iddia
etmektedir. Ozellikle konusma derslerinde hata yapma ve bunun dgretmenleri tarafindan
nasil degerlendirilecegi, 6grencilerin duygusal durumlarini etkilemektedir” (Y. Aydin, 2016:
3).

Ogrenciler, yeni dgrendikleri dilde konusurken hata yapma konusunda kaygilanirsa
ve bu hatalarina arkadas, 6gretmen gibi degiskenlerin olumsuz tepki verebilecegini

diisliniirse, bu durum konugma eylemi sirasinda endise duymalarina sebep olur.

Esra Ozdemir (2013) Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenenlerin konusma kaygilarinin
kaynaklar1 iizerine yaptigt ¢alismasinda, yabanci bir dil Ogrenirken yasanan
kaygilarin sebeplerini ‘yabanci dile karsi tutum, olumsuz deneyimler, yas, cinsiyet,
O0grenci motivasyonu, O0gretmen, fiziksel imkanlar, cevre ve aile destegi, simif
arkadag1 etkisi, sinav kaygist ve ana dildeki yeterlilik diizeyi” basliklar1 altinda

toplamustir.

Kayaoglu ve Saglamel (2013: 149) 6grencilerin konusma derslerindeki kaygilarinin
sebeplerini anlamak i¢in yaptiklar1 c¢alismalarinda, Ogrencilerden konugsma
derslerinde dil kaygis1 yasamalarinin olast sebepleri 6grenilmeye ¢aligilmis ve olasi

sebepler Sekil 2°de gosterilmistir:
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Ogretmen [ Ana Dilde
Faktoril Bilgi

Yetersizligi Kelime

Dilsel

Yabanct Dil Bakimdan Dil Bilgisi ve
Smiflarinda kb Ciimle Yapist
En Rahatsiz Zorluklar
Edici
Durumlar Digerlerinin
Oniinde

Basarisiz Olma

Ozgiiven Eksikligi
Bilissel
Zorluklar

Hata Yapma

Sinavlarda Basarisiz
Olma

Iletisim Kurmada
Basarisiz Olma

Sekil 2. Ogrencilere Goére Konusma Derslerinde Dil Kaygisinin Olasi1 Sebepleri

1.4.1. Yas ve Kayg1

Bazi aragtirmacilar, yasin yabanci veya ikinci bir dil &grenirken 6grencilerin
basarilariyla veya kaygi seviyeleriyle ilgisi olup olmadigmi 6grenmek igin ¢esitli
incelemelerde bulunmuslardir. Onwuegbuzie ve digerleri (1999) dilde yasanan kaygi
ile 6grenci agisindan gesitli degiskenleri karsilagtirmiglar ve 18 ile 71 arasi yasta olan
210 katilimcinin fikirlerini almiglardir. Alinan fikirler neticesinde kaygi ve yas
arasinda pozitif ve istatistiksel olarak dnemli derecede bir korelasyon (Mean= 22.7,

SD= 6.5) gozlemlenmistir.

Cocuk gelisimini goz Onilinde bulundurursak her yasta yeni gelisimsel gorevler
bulunmaktadir ve ¢cocuklarin bu gorevleri yerine getirmesi gerekmektedir. Bu durum

kaygiya sebep olabilmektedir.
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“Kiiciikliikten itibaren annelerine bagimli olan c¢ocuklar, onlar1 kaybetme kaygisi ile
yiizlesmektedir. Ilk yillarda anneye bagimli olan ¢ocugun en biiyiikk kaygisi annesinden
ayrilma kaygisidir. 3-4 yasinda erkeklerde igdis edilme kaygisi, kizlarin babalarinin
sevgisini, erkeklerin ise annelerinin sevgisini kazanma kaygist, ilkokul yillarinda ise arkadas
edinememe, derslerinde basarili olamama kaygisi ve ergenlik yillarinda ise yakin arkadaslar
edinme, bir grubun iiyesi olma, kars1 cinse hos goriinme ve bedenindeki degisikliklere karsi
duyulan kaygilar goriiliir” (Alisinanoglu ve Ulutas, 2000: 17).

Her cagda belirli bir sebepten dolay1 kaygilanan c¢ocuklar i¢in aile faktorii biliyiik
onem tasimaktadir. Aileler ¢ocuklarin bu kaygilarla basa c¢ikabilmesi i¢in onlara
destek olan ve bu kaygmin ne kadar uzun siirecegini ve yogunlugunu belirleyen

kisilerdir.

Yasa bagl olarak ¢ocuklarin hayatlarinda yasanan degisiklikler her bireyde ayni
sekilde gerceklesmemektedir. Ortaokul c¢agindaki Ogrenciler hizli biiylime
doneminde olduklari i¢in ve her bireyin yasantis1 birbirinden farkli oldugu igin 1-2
yas farkinda bile biiyilk kaygi farkliliklari gézlemlenebilir. Her yas ile beraber

kayginin yogunlugu ve uzunlugu da degisebilir.

1.4.2. Cinsiyet ve Kaygi

Baz1 dil kaygi calismalarinda, cinsiyetin kaygi ve basari lizerinde etkiye sahip olup
olmadig1 veya ne kadar etkili oldugu konular1 incelenmistir. Baz1 arastirmalar kiz
ogrencilerin  akademik anlamda erkek Ogrencilere kiyasla daha fazla

kaygilandiklarini belirtmistir.

Dil 6grenme alan1 hakkinda, Padilla ve arkadaslarinin (1988) yaptig1 calismaya gore
kiz 6grenciler erkek Ogrencilere gore daha kolay kaygilanabilmektedir. Diger bir
taraftan, Aida (1994: 158) arastirmasinda, Japonca Ogrenenlerin dil kaygist ile
cinsiyetleri arasinda kayda deger bir iliski olmadig1 sonucuna varmistir ve kiz
Ogrencilerin kaygi seviyelerinin erkek oOgrencilerden ¢ok az asagida veya aym
oldugunu belirtmistir. Ayn1 sekilde Bozak (1982: 25) yaptigi arastirmasinda, 9-12
yas arasindaki kiz Ogrencilerin kaygilanma seviyelerinin erkeklerden daha cok
oldugunu ancak 13-16 yas arasindaki kiz &grencilerin kaygilanma seviyelerinin

erkeklerden daha diisiik oldugunu veya birbirlerine ¢ok yakin oldugunu belirtmistir.
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Yukaridaki bilgiler 1s18inda bu aragtirmada cinsiyetin, ikinci dilde konusma becerisi
derslerinde kaygi seviyesini etkileyen olas1 bir parametre olup olmadig

incelenecektir.

1.4.3. Tiirkiye’de Bulunma Siiresi ve Kaygi

Ikinci bir dilde konusmak o dilin ana dil olarak konusuldugu iilkede bulunmayan
ogrenciler icin sinir bozucu olabilir. Simmif disinda herhangi bir yerde hedef dili
konusma imkan1 bulamayan 6grenciler, sinif iginde veya disinda bu dilde konugmaya
calisirken endiselenebilir ve utanabilirler ¢iinkii bu onlar agisindan edinilen bir

durum degildir.

Toth (2010: 66-67) arastirmasinda, katilimcilarin ingilizce konusulan iilkelerde
gecirdikleri zamanin, kaygilarmi etkileyip etkilemedigini ele almistir: “Ingilizce
konusulan iilkelerde gecirilen zamanin Ogrencilerin kaygi seviyelerini etkileyen
onemli bir etmen oldugu bulunmustur. ingilizce konusulan bir iilkede hig
bulunmayan ya da alt1 aydan daha kisa siire bulunan &grencilerin kaygi seviyesinin
(M= 83.29; SD= 16.89), Ingilizce konusulan bir iilkede bir yildan daha fazla zaman
geciren 6grencilerin kaygi seviyesinden (M= 64.75; SD= 8.89) daha yiiksek oldugu

sonucuna varilmistir.”

“Denekler, hedef dilin konusuldugu tilkede yeterli zaman ge¢irmeyen Ve sadece sinif
ortaminda hedef dilde diyalog kuran 6grencilerin yabanci dil kaygisi yasama ihtimallerinin
¢ok yiiksek oldugunu belirtmistir. Hedef dilde konusmaya alisik degillerdir, hedef dilde
konusma deneyimleri yoktur veya onlar i¢in Ingilizce konusmak gercek bir yasam deneyimi
degildir. Deneklerin goriiglerine gére bu durum, dil smiflarinda yeterli konusma pratigi
yapma imkan1 bulamamalarindan ve ders disinda ¢ok az Ingilizce konusmalarindan
kaynaklanmaktadir” (Lugossy ve digerleri, 2008: 237).

1.5. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMIi

Bu arastirma ortaokullarda dgrenim gdren siginmaci dgrencilerin simif ortaminda
Tiirk¢e konusurken ne derece kaygi yasadiklarini ve yasanan kaygilarin sebeplerini
aragtirmayr amaglamaktadir. Ogrencilerin daha ¢ok hangi alanlarda kaygi

yasadiklarinin tespit edilmesi ve yasanan bu kaygi sebeplerinin farkli agilardan
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siniflandirilmasi, bu sebeplerin olusmasinda rol oynayan degiskenlerin neler

olabilecegine dair degerlendirme yapilmasi hedeflenmektedir.

Sigmmaci 6grenciler Tiirkiye’ye geldiklerinden beri onlarin sorunlarit ve topluma
uyum siirecleri gibi konularda ¢esitli arastirmalar yapilmistir. Yapilan bu aragtirmalar
incelenmistir ve Tiirk ortaokullarindaki siginmaci 6grencilerin sinif ortaminda
konusma problemleriyle ilgili bir ¢alismaya rastlanmamustir. Yapilan ¢alismalara
bakildiginda, daha ¢ok siginmacilarin saglik hizmetlerine erisimi, topluma uyumu ve
siginmacilara verilen egitim hizmetleri alanlarindaki calismalarin agirlikta oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle, yapilan bu arastirma ile si§inmaci 6grencilerin konusma

becerilerine olumlu bir katki saglanmas1 amag¢lanmaktadir.

Arastirmanin evrenini Sakarya’da ortaokullarda 6grenim goren siginmact 6grenciler;
orneklemini ise Sakarya’nin Karasu, Erenler, Adapazar1 ve Korucuk il¢elerindeki bes
ayr1 ortaokulda okuyan 80 adet besinci, altinci ve yedinci smif sigimmaci dgrenci
olusturmaktadir. Veriler 2016-2017 bahar ve 2017-2018 giiz egitim Ogretim

donemlerinde elde edilmistir.

Bu c¢alisma ile; Ogretmenlere, akademisyenlere, okul yoneticilerine, egitim
politikasiyla ugrasanlara, Ogretim programlar1 gelistiren kisilere yabanct dil
kaygisindan arindirilmis 6grenme ortamlari yaratilmasi konusunda fikir sunmasi ve
diger arastirmacilara da bu alanda yapacaklari ¢alismalar konusunda yardimei olmasi

amaglanmaktadir.

1.6. ARASTIRMA SORULARI

Bu arastirma kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

1. Tirk ortaokullarinda Ogrenim goren siginmacit Ogrenciler, Tiirkce

derslerinde sinif ortaminda ne oranda konugma kaygis1 yasamaktadir?

2. Tirk ortaokullarinda 6grenim goren siginmaci Ogrencilerin Tiirkge

derslerinde sinif ortaminda yasadiklar1 konusma kaygilarinin sebepleri nelerdir?
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Bu arastirma kapsaminda asagidaki alt sorulara da cevap aranmaktadir:

1. Tiirk ortaokullarinda 6grenim goéren siginmaci 6grencilerin cinsiyetleriyle

Tiirkge derslerindeki konusma kaygi seviyeleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

2. Tirk ortaokullarinda 6grenim gdren sigimmaci Ggrencilerin yaslariyla

Tiirkge derslerindeki konusma kaygi seviyeleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

3. Tirk ortaokullarinda 6grenim goren siginmaci Ogrencilerin Tiirkge
derslerindeki konusma kaygilari ile Tiirkiye’de bulunma siireleri arasinda anlamli bir

iligki var midir?

1.7. SINIRLILIKLAR

Bu calismanin verileri sadece Sakarya sehrindeki siginmaci 6grencilerden elde
edilmistir. Bu calismada kullanilan anket Sakarya sehrinin Adapazari, Erenler,
Korucuk ve Karasu ilgelerinde 5 ayr1 ortaokulda 80 adet siginmaci 6grenciye
uygulanmustir.  Ogrencilerin  Sakarya sehrindeki okullarda dagmik sekilde
bulunmasindan ve her sene aynm sayida si§inmact &grencinin ortaokula
baslamamasindan dolay1 esit sayida besinci, altinci ve yedinci smif 6grencisine
ulagilamamugtir. Eger daha fazla siginmaci 6grenciye ulasilabilseydi, daha detayl

analizler yapilabilirdi.

Bu calismanin diger simirliliklarindan biri de, agik ug¢lu sorularda oldugu gibi
katilimcilarin maddeler hakkinda detayli olarak fikirlerini belirtebilecekleri bir yer
bulunmamasidir. Anket formu araciligiyla elde edilen verilerin ¢esitli kisitlamalari
bulunmaktadir. Anketler, dikkatlice hazirlanir ve dogru sekilde uygulanirsa ¢ok fazla
sayida insandan smirli silire igerisinde bilgi toplamak i¢in kullanighdir. Fakat
anketler, katilimcilarin goriis belirttikleri maddelerin igeriklerine daha genis bir
perspektiften bakmalarini saglamaz. Yani anket maddeleri anlatmak isteneni en kisa
ve basit sekilde anlatir. Bu durumda, eger katilimcilar isaretledikleri madde hakkinda

daha detayl fikirlere sahiplerse bunu belirtme firsatina sahip olamamaktadirlar.

Siginmac1 6grencilerin Tiirkce okuyup anlama becerilerinin duyduklarini anlama

becerilerine gore nispeten daha diisik seviyede olmasi bu arastirmanin diger
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sinirliliklarindan  birisidir. Ankete katilan siginmaci 6grencilerin  ¢ogunlugunu
Suriyeli Ogrenciler olusturmaktadir. Son yillarda maruz kaldiklar1 olaylar,
Ogrencilerin ¢gogunun egitim hayatlarini olumsuz yonde etkilemistir ve ister istemez
siginmaci 6grenciler arasinda birgok konuda oldugu gibi Tiirkge becerisi konusunda
da farkliliklar ortaya c¢ikmistir. Bu 6grencilerin duyduklarini daha iyi anladiklar
neredeyse biitiin sinif dgretmenleri tarafindan belirtilmistir. Ogrenciler arasindaki
Tiirkge seviye farkliliklarindan dolayi, birka¢ 6grenci bazi anket maddelerindeki
kelimeleri veya ifadeleri anlamakta gii¢liik ¢ekmistir. Bu durumlarda sinif 6gretmeni
veya anketdr tarafindan gerekli ek aciklamalar yapilarak, Ornekler verilerek
ogrencilerin o maddeyi daha iyi anlamalar1 saglanmistir. Gerekli durumlarda anket
maddeleri Ggrencilerin rahat¢a anlayacagi yavaslhikta teker teker ogrencilere
okunmustur ve her bir madde sonunda isaretleme yapmalart i¢in yeterli zaman

verilmistir.

Anketin maddeleri, siginmaci 6grencilerin konusurken yasadiklar1 kaygi sebeplerinin
tamamini ortaya ¢ikarmada yetersiz kalabilir. Ogrencilerin kaygilanmasina sebep

olan baska nedenler de olabilir.

Bu calismada kullanilan tarama modeli, bireysel farkliliklardansa genel fikirlere
odaklandigi i¢in kisilerin genele aykiri diisiincelerine pek odaklanmaz. Fakat egitim
s0z konusu oldugunda toplumun genel egilimleri kadar bireysel farkliliklarin da
onem kazandig1 ortadadir. Bu yilizden bu arastirmada kullanilan tarama modeli, bu

calismanin bir sinirhilig1 olarak diisiiniilebilir.

Yapilan bu arastirmada bahsi gecen, siif ortaminda Tiirk¢e konusurken yasanilan
kayginin seviyeleri ve sebepleri konusu sadece siginmaci 6grenciler i¢in gegerlidir.
Bu anketin sonuglart diger okul tiirlerindeki O6grencilere veya Tiirkiye’de bulunan

biitiin 6grencilere genellenemez.

Anketin uygulanma siiresi 2016-2017 bahar yariyili ve 2017-2018 giiz yariyili ile

sinirhdir.
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BOLUM 11
YONTEM

2.1. ARASTIRMANIN MODELI

Siginmaci ortaokul 6grencilerinin konugma kaygilarini arastiran bu ¢alisma, nicel
aragtirma desenlerinden biri olan tarama modeli kullanilarak yapilmistir. Bu amagla
hazirlanmis olan Likert tipi anket maddeleri 6grencilere uygulanmis ve elde edilen
veriler dogrultusunda evren hakkinda bilgi edinmeye calisilmistir. Arastirilan

konunun var oldugu haliyle gozlemlenmesi amaglanmaktadir.

Genel tarama modelleri; ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkindaki
genel yargiya varmak amaci ile evrenin timii ya da ondan alinacak bir grup érnek ya
da orneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2006; Aktaran:

Ekici ve Hevedanli, 2010: 99).

2.2. EVREN VE ORNEKLEM

Karasar’a (2005: 110) gore 6rneklem, belli bir evrenden, belli kurallara gore se¢ilmis
ve secildigi evreni temsil yeterligi kabul edilen kiiciik kiimedir. Arastirmalar
cogunlukla 6rneklem kiimeler iizerinde yapilir ve elde edilen sonuglar ilgili evrenlere

genellenir.

Bir 6rneklemin temsili olabilmesi i¢in gerekli kosullardan biri de segilen 6rneklemin
evrendeki dagilimina ¢esit ve oran yoOniinden benzer olmasidir (Siimbiiloglu ve

Siimbiiloglu, 2016).

Arastirmanin 6rneklemi, tesadiifi olmayan Ornekleme tiirlerinden amaclt ornekleme

metodu kullanilarak secilmistir. Amagli 6rneklemede O6rnegi olusturan elemanlar,
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arastirmacinin iizerinde ¢alistig1 sorulara cevap bulacagina inandigi kisilerden olusur.
Bu baglamda Sakarya sehrinde bulunan GEM’deki siginmaci 6grencilerin goriisleri

de alinmistir.

Tiirkgeyi ikinci dil olarak Ogrenen ortaokul sigmmmaci Ogrencilerinin Tiirkge
derslerinde konusma becerilerini gelistirirken yasadiklar1 kaygi seviyesini ve bu
kaygimin nedenlerini inceleyen bu arastirmanin orneklemini Sakarya’nin Karasu,
Adapazari, Erenler ve Korucuk ilgelerinde bes ayri ortaokulda 6grenim goren 80 adet
siginmac1 dgrenci olusturmaktadir. Orneklem igerisinde 32 erkek 48 kiz &grenci
bulunmaktadir. Aragtirmanin evrenini ise Sakarya’da ortaokullarda dgrenim goren

siginmaci 6grenciler olusturmaktadir.

Veriler 2016-2017 ve 2017-2018 egitim 6gretim yillarinda elde edilmistir. Arastirma
icin gecerli veri elde edebilmek amaciyla anket formu sigmmmact 6grencilerin
rahathikla anlayabilecekleri hale getirilmistir ve Sakarya II Milli Egitim
Miidiirligiinden gerekli izin (Ek 1) alindiktan sonra Sakarya ilindeki 5 farkl
ortaokulda uygulanmistir. Aragtirmaya 84 kisi katilmistir. Arastirmaya katilan 4

ogrencinin anketi gerekli kurallara uymadigi i¢in degerlendirmeye alinmamustir.

2.3. VERi TOPLAMA ARACI

Tirkiye’de sigmmmact ortaokul ogrencilerinin - Tiirkge derslerinde konusma
kaygilarinin seviyelerinin ve sebeplerinin arastirildigi bu ¢alismada Young (1990)
tarafindan gelistirilmis anket kullanilmistir. Anketi kullanmadan Once anketi

kullanmak i¢in kendisinden e-mail yoluyla gerekli izin (Ek 2) alinmistir.

Anket formu 2 boliimden olusmaktadir (Ek 3 ve 4). Birinci boliimde; okul, cinsiyet,
yas bilgilerinin yani sira grencilerin ne derece kaygi yasadiklar1 ve Tiirkge dersi
hakkinda bir takim genel sorular yer almaktadir. ikinci béliimde ise, bu kaygilarin
sebeplerini  belirlemeye yonelik maddeler bulunmaktadir. Ogrencilerin kaygi
diizeyini belirlemek i¢in ankette 5°’li likert tipi Olgek kullanilmistir. Dereceleme

maddeleri “(1) Kesinlikle katilmiyorum”, “(2) Katilmiyorum”, “(3) Yorum yok”,
“(4) Katiliyorum”, “(5) Kesinlikle katiliyorum” seklindedir.

27



Olg¢me aracinin gegerliligi ve giivenilirligi kapsaminda anket maddelerinde s1gimmaci
Ogrencilerin anlayamayacaklari ifadelerin mevcut olup olmadigini anlamak i¢in iki
ayrt smifa On test uygulanmistir. Yapilan 6n test dogrultusunda anketin ilk
boliimiinde bulunan altinci, sekizinci, dokuzuncu, onuncu, on birinci ve on {igiincii
sorular iizerinde degisiklik yapilmis ve bir madde de birinci boliimden ¢ikarilmistir.
Anketin ikinci boliimiinde ise birinci, liciincii, yedinci, dokuzuncu, on besinci, on
yedinci, on sekizinci, yirmi birinci, yirmi dordiincii ve yirmi altinci maddelerde

gerekli degisiklikler bu alanda uzman kisilere danigilarak yapilmistir.

Yapilan degisiklikler sonucunda anket, 2016-2017 ve 2017-2018 egitim Ogretim
donemlerinde Sakarya’da bulunan 4 ayr1 devlet ortaokulunda ve bir adet Gegici

Egitim Merkezinde uygulanmistir. Anketler siginmaci 6grenciler tarafindan yaklasik

40 dakikada bitirilmistir.

80 Ogrenciye uygulanan anketin giivenilirlik analizi kapsaminda o6lgegin igsel
tutarliligin1 belirlemek amaciyla Cronbach Alfa (a) katsayisindan faydalanilmistir.
Cronbach Alfa katsayisi, dlcekte yer alan sorularin homojen bir yapiyr agiklamak
maksadiyla bir biitlin olusturup olusturmadiklarini 6grenmek amaciyla ¢ok sik
kullanilan bir yontemdir. Elde edilen veriler 0 ile 1 arasinda bir degerden
olusmaktadir. Uygulanan Cronbach a giivenilirlik testi sonucunda elde edilen deger

807 olarak bulunmustur (Tablo 1). Bu deger o6l¢egin giivenilir oldugunu

gostermektedir.
Tablo 1. Anketin Cronbach Alpha katsayist
Reliability Statistics
Cronbach's Alpha N of Items

.807 27
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2.4. UYGULAMA

Ortaokullardaki siginmaci 6grencilerin  konusma kaygilarinin  seviyesinin  ve
sebeplerinin belirlenmesinin amaglandigi bu ¢alismada arastirma verileri anket
yontemi ile elde edilmistir. 84 kisiye anket uygulanmistir. Yapilan incelemeler
sonucunda 4 kisinin anketi, gerekli kurallara uymadigi gerekgesiyle degerlendirme

dis1 birakilmistir.

Anket, Young’in (1990: 543-545) ogrenci perspektifinden konusma ve kaygi
arasindaki baglantiyi ve bu kaygilarin nedenlerini arastirdigi ¢alismasindan
uyarlanmistir. Bu c¢alismadan alinan, 06grencilerin simif ortamindaki konusma
kaygilarinin sebepleri ile ilgili anket sorulari Tiirkgeye c¢evrilmis ve siginmact
Ogrencilerin anlayabilecekleri sekilde basitlestirilmistir. Climlelerin  siginmaci
Ogrenciler i¢in dil ve anlatim bakimindan uygunlugu agisindan Tiirk Dili
uzmanlarina damisilmistir. Daha sonra, basitlestirilen bu anket maddeleri 29 adet
ortaokul Ogrencisine dagitilmis ve bu O6grencilerden anlamakta giicliikk g¢ektikleri
maddeleri belirtmeleri istenmistir. Alinan doniitler neticesinde gerekli diizenlemeleri
yapilan anket maddeleri daha sonra 7 adet siginmaci Ggrenciye verilmis ve ayni
sekilde sigimmaci 6grencilerin bu maddeleri dogru anlayip anlamadiklari, anlamakta
giicliik cektikleri kelime veya ifade olup olmadigi, maddelerin uzunlugunun uygun
olup olmadig1 ve dlgekte bulunan “Kesinlikle katiliyorum”, “Katiliyorum” “Yorum
yok” gibi ifadelerin herhangi bir karisikliga sebep olup olmadigi arastirilmistir. Bu
ogrencilerden almman geri bildirim neticesinde anket maddeleri tekrar uzman
gorlisiine danisilarak diizenlenmistir ve madde igerikleri siginmaci Ogrencilerin

rahatlikla anlayabilecekleri ifadelerle degistirilmistir.

Anket, o0grencilere smif 0gretmenlerinin yardimiyla anketoriin de bulundugu bir
ortamda uygulanmustir. Ogrencilere anketler arastirmaci tarafindan dagitilmis ve
gerekli talimatlar 6grencilere aktarildiktan sonra anketi tamamlamalari igin yeterli
siire verilmistir. Bu siire zarfinda Ogrenciler gozlemlenmistir ve anlamadiklar

kelimeler ve ifadeler konusunda onlara yardimci olunmustur.

Anketin uygulanmasi1 sirasinda ortaokullarda okuyan siginmaci 6grencilerin

Tiirkgelerinin GEM’de okuyan siginmaci o&grencilerin Tiirkcelerinden daha iyi
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oldugu gozlemlenmistir. Bunun sebepleri arasinda ortaokuldaki ogrencilerin
Tirk¢enin ¢ok konusuldugu ortamda bulunmalari, derslerinin ¢ogunu Tiirk¢e olarak
Ogrenmeleri ve arkadaglariyla olan iletisimlerinde siirekli Tiirk¢eyi kullanmalar
sOylenebilir. Fakat GEM’de bulunan 0&grenciler tamamen sigmmacilardan
olusmaktadir. Aileleri tarafindan da giinliik hayatta pek konusulmayan Tiirkce, bu
ogrenciler i¢in GEM’de alman derslerle smirli kalmaktadir ve normal devlet
ortaokullarindaki siginmaci Ogrencilerle karsilastirilirsa GEM’deki  siginmaci

ogrencilerin Tiirk¢e bakimindan daha geride olduklart belirtilmistir.

Sakarya GEM’de okuyan o&grencilerin miifredati normal devlet ortaokullarinda
okuyan si@inmact ogrencilerden ¢ok farklidir. Genellikle iletisim araci olarak ana
dillerini tercih eden bu siginmacilar Tiirk¢eyi ortaokullardaki 6grenciler kadar ¢ok
konusmadiklari i¢in ve GEM’1 tercih eden aileler, cocuklarinin Suriye’dekine benzer
bir sekilde egitim almalarmi istedikleri igin Tiirkgenin ikinci planda kaldig
sOylenebilir. Bu sebeplerden dolayi, bu ogrencilerin bazi becerileri yeterince
gelismemektedir. Anket uygulanmadan 6nce GEM’de bulunan bu &grencilerin
duydugunu anlama becerilerinin okuyup anlama becerilerinden daha iyi oldugu
ogretmenler ve 6grenciler tarafindan belirtilmistir. Bu yiizden anketin uygulanmasi
icin yaklasik olarak on beser kisilik 3 adet sinif olusturulmustur. Olusturulan bu
smiflarda anketin uygulanmasi, 6grencilere anket maddelerini okumalar1 igin yeterli
siirenin verilmesi ve daha sonra maddelerin sozel olarak ifade edilmesi seklinde
gerceklestirilmistir. Ogrencilerden anlamadiklar ifadeleri veya kelimeleri sormalar

istenmis ve gerekli durumlarda ek aciklamalar yapilmistir.

Biitin bu sebeplerden dolayr, GEM’de anket uygulanan sigimmact 6grencilerin
ankete katilan biitiin 6grencilere orani ile Tiirkiye genelinde GEM’de egitim gbren
siginmaci 6grencilerin Tiirkiye’de egitim goren biitiin siginmaci 6grencilere oraninin

birbirine benzer tutulmasina 6zen gosterilmistir.

Bu arastirma, temel olarak bir anket, istatistiki analiz caligmasi ve verileri
degerlendirme olarak desenlendirilmistir. Arastirmaya, Sakarya’nin 5 farkh
ortaokulunda 6grenim gormekte olan toplam 84 adet siginmaci ortaokul Ogrencisi
katilmistir. 4 Ogrencinin anketi gegersiz sayilmistir. Ankette 6grencilere iki farkl

boliim igerisinde sorular sorulmustur. Buna gore; ilk boliimde kisisel bilgileri ve
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Tiirkge dersi ile kaygi arasindaki iliskiye dair Ogrencilerin goriislerini almayi
amaclayan 12 adet soru, ikinci boliimde ise simif ortamindaki ikinci dil (Tirkge)
konusma kaygisi sebepleri ile ilgili 27 adet madde yer almaktadir. Katilimcilar ikinci
boliimde, kendilerine verilen maddeler hakkinda ne diisiindiiklerini besli likert tipi
dereceleme Olgegi kullanarak isaretleme yapmuiglardir. Dereceleme maddeleri “(1)
Kesinlikle katilmiyorum”, “(2) Katilmiyorum”, “(3) Yorum yok”, “(4) Katilryorum”,
“(5) Kesinlikle katiliyorum” seklindedir. Boylece anketi cevaplayan dgrenciler her
bir maddeye, belirtilen bu bes alt dlgceklerden bir tanesini isaretleyerek diisiincelerini

belli etmislerdir. Anketle ilgili istatistiksel ¢oziimlemeleri elde etmek igin “SPSS

22.0 for Windows” programindan faydalanilmistir.

2.5. VERILERIN ANALIZi

Bu caligmada, ortaokul sigimmmaci 6grencileri iizerinde, onlarin smif ortaminda
Tirkce konusurken deneyimledikleri konusma kaygilarmin seviyelerini ve
sebeplerini ortaya ¢ikarmak i¢in uygulanan anketin verileri analiz edilmistir. Anket
verileri Sakarya ilindeki 5 farkli ortaokuldan 84 farkli siginmaci 6grenciden elde
edilmistir. 80 adet anketin verileri degerlendirilmeye alinmis ve iizerinde analizler

yapilmistir.

Anket formu 2 bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde demografik sorular ve
Tiirkge dersi ile kayg1 hakkinda gesitli genel sorular yer almaktadir. Ikinci béliimde
ise Ogrencilerin bu kaygilarinin sebeplerini  belirlemeye yonelik maddeler
bulunmaktadir. Ogrencilerin kaygi diizeyini tespit etmek igin 5°li likert tipi 6lgek
kullanilmistir. Derecelendirme maddeleri “(1) Kesinlikle katilmiyorum”, “(2)

Katilmiyorum”, “(3) Yorum yok”, “(4) Katiliyorum”, “(5) Kesinlikle katiliyorum”
seklindedir.

Anketin giivenilirlik analizi kapsaminda 6lceklerin igsel tutarliligini belirlemek icin
Cronbach Alfa (a) katsayisindan yararlanilmistir. Cronbach Alfa (a) katsayisi .807

olarak bulunmustur.

31



Bu arastirmada; arastirmanin alt amaclar1 dogrultusunda, siginmaci Ogrencilerin
cinsiyetleriyle konugsma kaygi seviyeleri, yaslariyla konugsma kaygi seviyeleri ve
Tiirkiye’de bulunma siireleriyle konugma kaygi seviyeleri arasinda anlamli bir iligki
olup olmadig1 arastirilmistir. Ayn1 zamanda, anketin ikinci boliimiinde bulunan
Tirk¢e konusma kaygisinin sebeplerine dair maddeler; yas, cinsiyet ve Tiirkiye’de
bulunma siiresi degiskenlerine gére incelenmistir. Elde edilen veriler “SPSS 22.0 for

Windows” programi kullanilarak analiz edilmistir.
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BOLUM 111
BULGULAR VE YORUMLAR

3.1. KATILIMCILARIN DEMOGRAFIK OZELLIKLERi VE GENEL
SORULARA DAIR BILGILER

Arastirmaya katilan ve anketi gegerli sayilan 80 adet siginmaci ortaokul 6grencisinin

demografik 6zellikleri ve anketin birinci boliimiinde sorulan genel sorulara verilen

cevaplarla ilgili veriler Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri ve Genel Sorular

N %
Namik Kemal O. 6 7.5
Kiipgiiler O. 1 1.2
1. Okul Vali Mustafa Uygur O. 6 75
Adapazar1 Imam Hatip O. 17 212
Karaman Gegici Egitim Merkezi 50 62.5
2. Cinsiyet Erkek 32 40
Kiz 48 60
10 1 1.3
11 5 6.3
12 22 27.5
13 16 20
3.Yas
14 20 25
15 12 15
16 2 2.5
17 2 2.5
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1 23 28.7
4. Kag yildir Tiirkiye’de 2 29 36.3
yastyorsun? 3 18 22.5

4+ 10 12.5

1 y1l 6nce 36 45
5. Tiirkgeyi ne zaman 2 y1l 6nce 32 40
O6grenmeye basladin? 3 yil 6nce 7 8.8

4+ yi1l dnce 5 6.3

Hay1r 3 3.8
6. Tiirkce dersini seviyor

Bazen evet, bazen hayir 23  28.7
musun?

Evet 54 675
7. Tiirkce ders saati sayisi Evet 61  76.3
yeterli mi? Hayir 19 2338

Hig 4 5.0

Bazen 35 438
8. Tiirkce dersinde ne kadar

Sik 13 16.3
konusma etkinligi yapiyorsun?

Cok sik 14 175

Her zaman 14 175

Hayir 4 5.0
9. Dersten sonra Tiirkce

Bazen evet, bazen hayir 40 50.0
caligmayi seviyor musun?

Evet 36  45.0

Hig 4 5.0

Bazen 41  51.2
10. Bir giinde Tiirkgeyi ne

Sik 9 113
kadar kullaniyorsun?

Cok sik 13 16.3

Her zaman 13 16.3

Az 18 225
11. Tiirkgeyi ne kadar iyi

Orta 49 613
konusuyorsun?

Cok 13 16.3
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Hic 3 38

Bazen 55  68.8
12. Derste Tiirk¢e konusurken

Sik 11 13.8
ne kadar kaygilaniyorsun?

Cok sik 2 2.5

Her zaman 9 113

3.2. CINSIYET ILE TURKCE KONUSMA KAYGISI ARASINDAKI ILiSKi

Iki gruplu bir verinin testi icin normalde t-test kullanilmas: gereklidir fakat t-test
yapmak i¢in bagimli degiskenin normal dagilmasi varsayiminin saglanmadigi
goriilmiistir. Bu durumda non-parametric bir test olan Man-Whitney U testi

kullanilmistir. Normal dagilima iligskin hipotez asagidaki gibidir:
Ho : Bagimli degisken normal dagilmistir.
Hi : Bagimli degisken normal dagilmamigstir.

Tablo 3’te goriilecegi tizere Shapiro-Wilk ve Kolmogorov-Smirnov testlerinin
ikisinin de p degeri p=0.000<0.05 oldugundan Hp hipotezi reddedilmistir. Yani

bagimli degisken normal dagilmamaistir.

Tablo 3. Shapiro-Wilk ve Kolmogorov-Smirnov Test Sonuglari

Tests of Normality

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk
Statistic df Sig.  Statistic df Sig.
Derste Tiirkce
konusurken ne kadar ,407 80 ,000 ,651 80 ,000
kaygilantyorsun?
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Smifta Tiirkge konusurken kaygilanma anlaminda farkli cinsiyet gruplari ig¢in

farklilik olup olmadigina iliskin hipotez asagidaki gibidir.

Ho : Farkhi cinsiyet gruplari arasinda swifta Tiirkce konusurken kaygilanma

anlaminda fark yoktur.

Hi . Farkli cinsiyet gruplart arasinda swnifta Tiirkce konusurken kaygilanma

anlaminda fark vardir.

Tablo 4’te goriilecegi iizere Mann-Whitney U testinin p degeri p=0.157>0.05
oldugundan Hy hipotezi kabul edilmistir. Yani farkli cinsiyet gruplari arasinda Sinifta

Tiirkce konusurken kaygilanma anlaminda fark yoktur.

Tablo 4. Mann-Whitney U Test Sonuglart

Test Statistics

Derste Tiirkce konusurken ne kadar

kaygilantyorsun?
Mann-Whitney U 650,000
Wilcoxon W 1826,000
z -1,415
Asymp. Sig. (2-tailed) ,157

3.3. YAS ILE TURKCE KONUSMA KAYGISI ARASINDAKI ILiSKi

Yas degiskeni siirekli bir degiskendir ve yine siirekli bir degisken olan bagimh
degisken ile iliskisini dlgmek i¢in basit regresyon analizi yapilabilir ancak daha
onceki testlerde karsilagilan normallik varsayimi basit regresyon icin de gegerlidir.
Bu durumda gecersiz bir regresyon analizi yerine yas degiskenini kategorik bir veri
olarak degistirip iki gruplu bir kesikli (nominal) degisken elde edilmistir. Bu

durumda cinsiyet degiskeni i¢in uyguladigimiz testlerin aynisini uygulayabiliriz.
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Smifta Tiirk¢e konusurken kaygilanma anlaminda farkli yas gruplar igin farklilik

olup olmadigina iligkin hipotez asagidaki gibidir.

Ho. Farkli yas gruplar: arasinda sinifta Tiirk¢e konusurken kaygilanma anlaminda

fark yoktur.

Hi. Farkli yas gruplart arasinda simifta Tiirk¢e konusurken kaygilanma anlaminda

fark vardir.

Tablo 5’te goriilecegi tizere Mann-Whitney U testinin p degeri p=0.348>0.05
oldugundan Hy hipotezi kabul edilmistir. Yani farkli cinsiyet gruplari arasinda sinifta

Tiirk¢e konusurken kaygilanma anlaminda fark yoktur.

Tablo 5. Mann-Whitney U Test Sonuglart

Test Statistics

Derste Tiirk¢e konusurken ne kadar

kaygilantyorsun?
Mann-Whitney U 712,500
Wilcoxon W 1702,500
z -,939
Asymp. Sig. (2-tailed) ,348

3.4. TURKIYE’DE YASAMA SURESI ILE TURKCE KONUSMA KAYGISI
ARASINDAKI ILISKI

Ikiden fazla gruplu bir verinin testi i¢in normalde one-way Anova testi kullanilmasi
gerekir fakat one-way Anova testi yapmak igin gerekli olan bagimli degiskenin
normal dagilmasi varsayiminin saglanmadigi goriilmiistiir (Duruma iliskin normallik
testi yukarida yapilmistir.). Bu durumda non-parametric bir test olan Kruskal-Wallis

testi kullanilmastir.
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Smifta Tiirkge konusurken kaygilanma anlaminda Tirkiye’de yasama stiresi farkli

olan gruplar igin farklilik olup olmadigina iliskin hipotez asagidaki gibidir.

Ho. Tiirkiye’de yasama siiresi farkli olan gruplar arasinda sinifta Tiirk¢e konusurken

kaygilanma anlaminda fark yoktur.

Ha. Tiirkiye 'de yasama siiresi farkli olan gruplar arasinda sinifta Tiirk¢e konusurken

kaygilanma anlaminda fark vardir.

Tablo 6’da goriilecegi tizere Kruskal-Wallis testinin p degeri p=0.628<0.05
oldugundan Hg hipotezi kabul edilmistir. Yani Tiirkiye’de yasama siiresi farkli olan

gruplar arasinda sinifta Tiirk¢e konusurken kaygilanma anlaminda fark yoktur.

Tablo 6. Kruskal-Wallis Test Sonuglari

Test Statistics

Derste Tiirk¢e konusurken ne kadar

kaygilaniyorsun?
Chi-Square 1,738
df 3
Asymp. Sig. ,628

3.5. IKINCI DIL OLARAK TURKCE OGRENEN SIGINMACI ORTAOKUL
OGRENCILERININ KONUSMA KAYGILARININ KAYNAKLARI

Bu boéliimde anketin ikinci boliimiinde bulunan maddelere dair bilgiler verilmistir ve

her bir madde c¢esitli degiskenler agisindan SPSS 22.0 programi kullanilarak

incelenmistir.
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Tablo 7. Shapiro-Wilk ve Kolmogorov-Smirnov Test Sonuglar1

Tests of Normality

Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
Sig. Sig.

Madde 1 .000 .000
Madde 2 .000 .000
Madde 3 .000 .000
Madde 4 .000 .000
Madde 5 .000 .000
Madde 6 .000 .000
Madde 7 .000 .000
Madde 8 .000 .000
Madde 9 .000 .000
Madde 10 .000 .000
Madde 11 .000 .000
Madde 12 .000 .000
Madde 13 .000 .000
Madde 14 .000 .000
Madde 15 .000 .000
Madde 16 .000 .000
Madde 17 .000 .000
Madde 18 .000 .000
Madde 19 .000 .000
Madde 20 .000 .000
Madde 21 .000 .000
Madde 22 .000 .000
Madde 23 .000 .000
Madde 24 .000 .000
Madde 25 .000 .000
Madde 26 .000 .000
Madde 27 .000 .000

a. Lilliefors Significance Correction
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Iki gruplu bir verinin testi icin normalde t-test kullanilmas1 gerekir. Tablo 7’de
anketin ikinci boliimiinde bulunan maddelerin Shapiro-Wilk ve Kolmogorov-
Smirnov test sonuglar1 verilmistir. Bu tablodan anlasilacag: iizere t-test yapmak i¢in
gerekli olan bagimli degiskenin normal dagilmasi varsayimimnin saglanmadigi
goriilmiistiir.  Shapiro-Wilk ve Kolmogorov-Smirnov testlerinin ikisinde de
p=0.000<0.05 oldugu i¢in bagimli degiskenin normal dagilmadig sdylenebilir. Bu
durum, anketin ikinci boliimiinde bulunan 27 degisken i¢in de gegerlidir. Bu yiizden
anket maddelerini cinsiyet ve yas degiskenleri (13 yas ve alti - 14 yas ve iizeri)
acisindan incelemek ig¢in non-parametric bir test olan Man-Whitney U testi

uygulanmustir.

Ikiden fazla gruplu bir verinin testi icin normalde One-way Anova testi kullanilmasi
gerekir fakat bagimli degiskenin normal dagilmamasindan dolayr One-way Anova
testi uygulanmamistir (Duruma iliskin normallik testi yukarida yapilmistir.). Bu
yiizden anket maddelerini, Tiirkiye 'de bulunma siiresi degiskeni agisindan incelemek

icin non-parametric bir test olan Kruskal-Wallis testi kullanilmistir.

3.5.1. Ogretmenden Kaynakh Konusma Kaygis1 Maddelerine Dair Ogrenci
Goriisleri

3.5.1.1. Olcegin dokuzuncu maddesinin frekansi ve yiizde dagilimi

Geleneksel ogretim yontemlerinde, hata istenmeyen bir durum olarak algilanir ve
cocuklarm hata yapmalar1 beklenmemektedir. Ogretmenlerin kendileri bile hata
yapmaktan ¢ekinir. Ogrencilerinin olas1 hatalarindan kendilerini sorumlu tutarlar ve
bu yiizden de onlar1 bir an dnce diizeltme arayisi icerisine girerler. Ornegin tahtada
Tiirkce konusurken veya kagit lizerinde hata yapan bir 6grenci aninda 6gretmen
tarafindan durdurulur ve yanlis1 dogru cevap ile diizeltilir. Siirekli hatalar hakkinda
konusulur ve 6grencilerden verilen gorevleri yerine getirmeleri beklenir ama yapilan
hatalar1 6nlemek i¢in ne yapmak gerektigi ya da yapilan hatalarin neden yapildigi

yeteri kadar aragtirilmaz.

Hatalar Ogrencileri cesaretsizlestirmemelidir. Hata yapmak 6grencinin faydasina

olmalidir ve dgrenciler hatalardan dgrenmelidir. Ogrenme bu sekilde gergeklesir.
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Ogrencilerin hata yapmalarmi hos karsilamayan dgretmenler yeni seyler dgrenme
siirecini ¢ok daha zor bir siire¢ haline getirmektedirler. Bu durum yeni dil 6grenen
biitiin 6grencilerde oldugu gibi siginmact 6grenciler i¢cin de gecerlidir ve hata

yapmaktan korkan 6grencilerin kaygilanmalar1 kaginilmazdir.

Tablo 8. Olgegin Dokuzuncu Maddesinin Frekansi ve Yiizde Dagilimi

Madde 9: F %
Kesinlikle Katilmiyorum 12 15.0
Katilmiyorum 17 213
Tiirk¢e konusurken, 6gretmenim
Yorum Yok 19 23.8
yanliglarimi ¢ok sik diizeltiyor. Bu
Katiliyorum 22 275
yiizden kaygilaniyorum.
Kesinlikle Katiliyorum 10 125
Toplam 80 100

Tiirk ortaokullarinda ikinci dil olarak Tirkce 6grenen sigmmmact dgrencilerin sinif
ortaminda Tiirkce konusma kaygilarinin kaynaklar1 anketindeki dokuzuncu olgek
icin katilmeilarin %15°1 (12 kisi) ‘Kesinlikle katilmiyorum’®, %21,3’0 (17 kisi)
‘Katilmiyorum’, %23,8’1 (19 kisi) ‘Yorum yok’, %27,5’1 (22 kisi) ‘Katiryorum’,
%12,5’1 (10 kisi) ‘Kesinlikle katiliyorum’ segeneklerini isaretlemislerdir. Tablodan
anlasildign  gibi  ‘Katilyyorum® ve  ‘Kesinlikle  katiliyorum®  seceneklerini
isaretleyenlerin oram1 (%40) ile ‘Katilmiyorum’ ve ‘Kesinlikle katilmiyorum’
seceneklerini isaretleyenlerin oranimmin (%36) birbirine c¢ok yakin oldugu

goriilmektedir.
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Tablo 9. Madde 9 - Man-Whitney U ve Kruskal-Wallis Test Sonuglar1

(Cinsiyet) 817
Madde 9. Tiirk¢e konusurken, Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
O0gretmenim yanlislarimi ¢ok  (Yas) 229
sik diizeltiyor. Bu yiizden Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
kaygilaniyorum. (Tiirkiye’de bulunma siiresi) 204

Kruskal-Wallis Test Asymp. Sig:

Tablo 9’da goriilecegi tizere, biitiin degiskenlerin p degeri 0.05’ten biiyiik
oldugundan, madde 9 i¢in farkli cinsiyet gruplari, yas gruplart ve Tiirkiye’de

bulunma siiresi agisindan fark olmadig1 soylenebilir.

3.5.1.2. Olcegin on dokuzuncu maddesinin frekansi ve yiizde dagilim

Bazi1 6grenciler hata yapmaktan korktugu i¢in 6gretmenler, hata yapmanin 6grenme
siirecinin dogal bir pargast oldugunu Ogrencilere hatirlatmalidir. Ogrencilerden
rastgele sozlii etkinliklere katilmalarini istemektense 6grencileri goniillii olarak derse
katilmaya tesvik etmek &grencilerin kendilerini daha rahat hissetmesini saglayabilir,
¢linkii baz1 6grenciler cevaplarinin dogru oldugundan emin olana kadar s6z almaktan

cekinebilir.

Bu siirecin siirekli olarak 6gretmenin soru sormasi, 6grencinin sorulan soruya cevap
vermesi ve Ogretmenin verilen cevabin dogrulugunu onaylamasi seklinde olmasi
birgok probleme sebep olabilir. Ayn1 sekilde siirekli goniilliiliik esasina dayali olarak
Ogrencilerden sozlii etkinliklere katilmalarini beklemenin de konusma becerisini

edinme agisindan bazi olumsuz etkileri olabilir.
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Tablo 10. Olgegin On Dokuzuncu Maddesinin Frekansi ve Yiizde Dagilimi

Madde 19: F %
Kesinlikle Katilmiyorum 10 125
Sorulara goniillii olarak Tiirkge cevap ~ Katilmiyorum 34 425
vermeyi seviyorum. Ama dgretmenim  Yorum Yok 10 125
cevap vermemi istediginde Katiliyorum 20 25.0
kaygilantyorum. Kesinlikle Katilryorum 6 7.5
Toplam 80 100

Tiirk ortaokullarinda ikinci dil olarak Tiirk¢e dgrenen siginmact dgrencilerin sinif

ortaminda Tiirk¢ce konusma kaygilarinin kaynaklar1 anketindeki on dokuzuncu 6lgek
icin katilmcilarin %12,5°1 (10 kisi) ‘Kesinlikle katilmiyorum’, %42,5°1 (34 Kkisi)
‘Katilmryorum’, %12,51 (10 kisi) ‘Yorum yok’, %25°1 (20 kisi) ‘Katilryorum’, %7,5’1

(6 kisi) ‘Kesinlikle katiliyorum’ segeneklerini isaretlemiglerdir. Tablodan anlasildigi

gibi Ogrencilerin ¢ogunlugu (%55) bu madde i¢in ‘Katilmiyorum’ ve ‘Kesinlikle

katiimiyorum’ segeneklerini isaretlemislerdir.

Tablo 11. Madde 19 - Man-Whitney U ve Kruskal-Wallis Test Sonuglari

Madde 19. Sorulara goniillii
olarak Tiirk¢e cevap vermeyi
seviyorum. Ama 6gretmenim
cevap vermemi istediginde

kaygilaniyorum.

(Cinsiyet)

) ) .796
Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
Ya
(Yas) ) ) 238
Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
(Tiirkiye’de bulunma siiresi)

117

Kruskal-Wallis Test Asymp. Sig:
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Tablo 11’de goriilecegi tizere, biitiin degiskenlerin p degeri 0.05’ten biiyiik
oldugundan, madde 19 icin farkli cinsiyet gruplari, yas gruplar1 ve Tiirkiye’de

bulunma siiresi agisindan fark olmadig1 soylenebilir.

3.5.1.3. Ol¢egin yirmi ii¢iincii maddesinin frekans ve yiizde dagilim

Ogretmenler acisindan 6grenci hatalarmin ne zaman ve nasil diizeltilecegi veya

diizeltilip diizeltilmeyecegi her zaman bir sorun olmustur.

Ogrencilerin yaptig1 her hatayr diizeltmek dersin akisini bozar ve ogrencilerin
motivasyonlarinin diigmesine neden olur. Olumsuz etkiler yaratabilecek diger bir
durum ise Ogrencilerin hatalarini hi¢ diizeltmemektir. Bazen, 6grenci hatalarinin
gormezden gelinmesi gereken durumlar vardir. Ozellikle akicilik ve dogru ciimleler
kurma, konusma becerisini Ogretirken {lizerinde durulmasi gereken kavramlardir.
Smif ortaminda yapilan etkinliklerin 6grencinin konusurken daha akici hale
gelmesini mi yoksa hata yapmamayr mi hedefledigi, hatalarin ne oranda ve nasil
diizeltilecegini belirlemede onemli rol oynar. Gereginden fazla veya yersiz yapilan
diizeltmeler 6grencilerin motivasyonunu disiiriir ve hata yapmama kaygisi icerisine

girmelerine neden olabilir.

Tablo 12. Olgegin Yirmi Ugiincii Maddesinin Frekansi ve Yiizde Dagilimi

Madde 23: F %
Kesinlikle Katilmiyorum 19 238
Katilmiyorum 20 250
Tiirk¢e konusurken, 6gretmenim
Yorum Yok 10 125
benim yanlislarimi diizelttiginde
Katiliyorum 24 30.0
kaygilantyorum.
Kesinlikle Katiliyorum 7 88
Toplam 80 100
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Tirk ortaokullarinda ikinci dil olarak Tiirkge 6grenen siginmaci ogrencilerin sinif
ortaminda Tiirk¢ce konusma kaygilarinin kaynaklar1 anketindeki yirmi iigiincii 6l¢ek
icin katilimeilarin %23,8°1 (19 kisi) ‘Kesinlikle katiimiyorum’, %251 (20 kisi)
‘Katulmiyorum’, %12,5’1 (10 kisi) ‘Yorum yok’, %30’u (24 kisi) ‘Katilryorum’,
%8,8’1 (7 kisi) ‘Kesinlikle katiliyorum’ seceneklerini isaretlemislerdir. Tablodan
anlasildigr gibi 6grencilerin ¢ogunlugu (%48) bu madde icin ‘Katilmiyorum’ ve

‘Kesinlikle katiimiyorum’ segeneklerini isaretlemislerdir.

Tablo 13. Madde 23 - Man-Whitney U ve Kruskal-Wallis Test Sonuglari

(Cinsiyet)
Madde 23. Tiirkge ) ) 491
_ Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
konusurken, 6gretmenim (Yas)
Yas
benim yanliglarimi 042

o Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
diizelttiginde _ .
(Tiirkiye’de bulunma siiresi)
kaygilaniyorum. ) ) 051
Kruskal-Wallis Test Asymp. Sig:

Tablo 13’te goriilecegi lizere, cinsiyet ve Tiirkiye 'de bulunma stiresi degiskenlerinin
p degeri 0.05’ten biiylikk oldugundan, madde 23 icin farkli cinsiyet gruplar1 ve
Tiirkiye’de bulunma siiresi acisindan fark olmadigi soylenebilir. Yas degiskeninde
ise p degeri 0.05’ten kiiciik oldugundan farkli yas gruplar arasinda fark bulundugu
yorumu yapilabilir. Yapilan test sonucunda 14 ve iistii yas grubundaki 6grencilerin
(m= 46.17), 13 ve alt1 yas grubundaki Ogrencilere (m= 35.86) oranla, Tiirkce
konusurken ogretmenleri yanlislarimi  diizelttiginde daha ¢ok kaygilandiklar

goriilmiistir.

3.5.1.4. Ogretmenden kaynakh sebeplerin degerlendirilmesi

Ogretmenlerden kaynaklanan konusma kaygis1 maddelerine dair dgrenci verilerine

bakarak 6gretmenin sinifta 6grencilerden cevap vermesini istemesi, onlarda yiiksek
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seviyede kaygiya sebep olmamaktadir. Ayni zamanda ¢ogu Ogrencinin, d6gretmen
tarafindan sorulan sorulara séz hakki isteyerek katkida bulunmaktan korkmadigi
sonucuna ulagilmigtir. Bu durum 6grenci 6gretmen iligkileri bakimindan olumlu

olarak degerlendirilebilir.

Ogretmenlerin, dgrencilerin yaptig1 yanhslar1 diizeltmesinin ise onlar1 orta derecede
kaygilandirdigr goriilmektedir. Bunun sebebi Ogretmenlerin, yapilan hatalari
diizeltme yontemleri veya c¢ok sik diizeltmeleri olabilir. Bu durumla alakali olarak,
anketin dokuzuncu maddesinden elde edilen veriler incelendiginde O6grencilerin;
yaptiklar1 yanliglarin, 6gretmenleri tarafindan c¢ok sik diizeltildigini diistindiikleri
sonucuna ulasilmaktadir. Bu durum da onlarin kaygilanmasina sebep olmaktadir.
Yapilan hatalarin gereginden fazla ve yanlis yontemlerle diizeltilmesi 6grencilerin

O0grenme istegini azaltacagi ve dzgiivenlerini diislirecegi unutulmamalidir.

3.5.2. Bilgi Yetersizliginden Kaynakh Konusma Kaygis1 Maddelerine Dair
Ogrenci Goriisleri

3.5.2.1. Ol¢egin iiciincii maddesinin frekansi ve yiizde dagilim

Ortaokul caginda takdir edilme, popiiler olma ve basarili olma gibi kavramlar
ogrencilerin hayatinda her giin daha da ¢ok yer almaya baslamistir. Bu 6grencilerde
performans kaygis1 kendisini acikca gostermektedir. Ogrencilere verilen ev ddevleri
cesitli nedenlerden dolayr yapilmadiginda bu performans kaygist kendisini
gostermektedir. Ogrencilerin; islenecek konuya zaten hazirliksiz olduklari, o giin
icerisindeki konular1 Ogrenemeyecekleri veya oOgrenmede giiclik yasayacaklar

seklinde diistinmelerine yol acabilmektedir.

Ogrencilerin konusacaklar1 konuyu &nceden arastirmalari, bu konu hakkinda bilgi
edinmeleri ve konusmalarin1 planlamalari, konusma aninda yasanan kaygiyr biiyiik
Ol¢iide azaltmaktadir. Konusacaklar1 konu hakkinda bilgi sahibi olmayan 6grenciler
icin diger bir kaygi sebebi ise duyduklarini tam olarak anlayamamalaridir. Net bir
sekilde anlagilmayan konu iizerine konusma yapmaya c¢alismak kaygilanmalarina
sebep olur. Alrabia (2014) tarafindan yabanci dil kaygi 6lgedi kullanilarak Suudi

ogrencilerin kaygi seviyelerini ve sebeplerini Ogrenmek amaciyla yapilan
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arastirmanin sonuglarina gore 6grenciler arasinda kayginin ana sebeplerinden biri de
Ogrencilerin derse gelmeden 6nce yeterli hazirlik yapmamalarindan kaynakli iletigsim

korkusudur.

Tablo 14. Olgegin Ugiincii Maddesinin Frekans1 ve Yiizde Dagilimi

Madde 3: F %
Kesinlikle Katilmryorum 10 125
Katilmiyorum 15 18.8

Odevlerimi iyi yapmamissam, smifta  Yorum Yok 5 6.3

Tiirk¢e konusurken kaygilantyorum. Katiliyorum 25 313
Kesinlikle Katiliyorum 25 313
Toplam 80 100

Tiirk ortaokullarinda ikinci dil olarak Tiirk¢e 6grenen siginmact dgrencilerin sinif
ortaminda Tiirkge konusma kaygilarinin kaynaklar1 anketindeki {igiincii 6lgek icin
katilimcilarin  %12,5’1 (10 kisi) ‘Kesinlikle katilmiyorum’, %18,8’1 (15 kisi)
‘Katulmiyorum’, %6,3’14 (5 kisi) ‘Yorum yok’, %31,3’4 (25 kisi) ‘Katilyorum’,
%31,31 (25 kisi) ‘Kesinlikle katiliyorum’ segeneklerini isaretlemislerdir. Tablodan
anlasildig1 gibi Ogrencilerin ¢ogunlugu (%62) bu madde i¢in ‘Katiliyyorum’ ve

‘Kesinlikle katiliyorum’ segeneklerini isaretlemislerdir.

Tablo 15. Madde 3 - Man-Whitney U ve Kruskal-Wallis Test Sonuglari

(Cinsiyet) 55
Madde 3. Odevlerimi iyi Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
yapmamigsam, sinifta (Yas) 226
Tiirk¢e konugurken Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
kaygilaniyorum. (Tiirkiye’de bulunma siiresi) 374

Kruskal-Wallis Test Asymp. Sig:

47



Tablo 15’te goriilecegi tizere, biitiin degiskenlerin p degeri 0.05’ten biiyiik
oldugundan, madde 3 icin farkli cinsiyet gruplari, yas gruplart ve Tiirkiye’de

bulunma siiresi agisindan fark olmadigi sdylenebilir.

3.5.2.2. Ol¢egin yirmi altinc1 maddesinin frekansi ve yiizde dagihim

Dil bilgisi; bir dilin ses, bi¢gim ve climle yapisin1 ve o dile ait kurallar1 inceler.
Ogrenciler, ogrendikleri dilin kurallarmi iyi bilmediklerinde sorulan sorulart
anlayamaz ve hata yapmaktan ¢ekinen Ogrenciler cevap vermeye nasil

baslayacaklarini bile kestiremeyebilir.

Her ne kadar dinledigini anlamak veya iyi bir konusucu olmak i¢in dilbilgisi kurallar
sart olsa da geleneksel egitim yontemlerinin ortak bir yonii olan dil bilgisi becerisinin
kazandirilmasi tizerinde ¢ok durulmasinin, diger becerileri Ggrencilere yeterince
kazandirmada etkili olmadigi gegmiste goriilmiistiir. Ezberlenmeye zorlanan
dilbilgisi kurallar1 da 6grencilerde kalici olmamaktadir. Miimkiin oldugu kadar
ogrencilerin 6grendikleri kurallar1 kullanabilecekleri durumlar yaratilmali ve bu

kurallar pekistirilmelidir.

Tablo 16. Olgegin Yirmi Altinct Maddesinin Frekansi ve Yiizde Dagilimi

Madde 26: F %
Kesinlikle Katilmiyorum 18 22.5
Katilmiyorum 22 275
Tiirk¢e’ nin kurallarimi iyi bilmiyorum.
Yorum Yok 14 175
Bu ylizden derste konusurken
Katiliyorum 19 238
kaygilaniyorum.
Kesinlikle Katiliyorum 7 88
Toplam 80 100

Tiirk ortaokullarinda ikinci dil olarak Tiirk¢e 6grenen siginmact dgrencilerin sinif

ortaminda Tiirk¢e konusma kaygilarinin kaynaklar1 anketindeki yirmi altinci 6lgek
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icin katilmcilarin %22,5°1 (18 kisi) ‘Kesinlikle katilmiyorum’, %27,5°1 (22 Kkisi)
‘Katulmwyorum’, %17,5’1 (14 kisi) ‘Yorum yok’, %23,8’i (19 kisi) ‘Katilryorum’,
%8,8’1 (7 kisi) ‘Kesinlikle katiliyyorum’ segeneklerini isaretlemislerdir. Tablodan
anlasildig1 gibi 6grencilerin ¢cogunlugu (%50) bu madde icin ‘Katilmiyorum’ ve

‘Kesinlikle katilmiyorum’ se¢eneklerini isaretlemislerdir.

Tablo 17. Madde 26 - Man-Whitney U ve Kruskal-Wallis Test Sonuglari

(Cinsiyet) 04
Madde 26. Tiirk¢enin Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
kurallarmni iyi bilmiyorum. (Yas) o1
Bu ylizden derste Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
konusurken kaygilaniyorum. (Tiirkiye’de bulunma siiresi) 086

Kruskal-Wallis Test Asymp. Sig:

Tablo 17°de goriilecegi iizere, biitiin degiskenlerin p degeri 0.05’ten biiyiik
oldugundan, madde 26 i¢in farkli cinsiyet gruplari, yas gruplar1 ve Tirkiye’de

bulunma siiresi agisindan fark olmadig: sdylenebilir.

3.5.2.3. Bilgi yetersizliginden kaynakl sebeplerin degerlendirilmesi

Ucgiincii maddenin verilerinden anlasilacagi iizere Ogrenciler, derse hazirliksiz
geldiklerinde Tirkge konusurken yiiksek derecede kaygi duymaktadir. Verilen
odevlerin icerigi, yapilabilirligi ve islevselligi 6devlerin verilen egitimi tamamlayici
roliine uygun olmalidir. Hazirlik yapmadan sinifa gelen 6grencilerin 6devlerini
neden yapmadiklar1 Ogretmenler tarafindan bulunmali ve nedenleri ortaya
cikarildiktan sonra verilen oOdevlerin islevselligi ve Ogrencilerin seviyelerine

uygunlugu aragtirilmalidir.

Tiirkgenin kurallarin1 bilmedikleri i¢in derste Tiirkce konusurken kaygilanan

ogrencilerin sayisi ise bu sebepten kaygilanmadiklarini belirten 6grenci sayisindan
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¢ok daha azdir. ‘Tiirk¢enin kurallarini iyi bilmiyorum, bu yiizden derste Tiirkce
konusurken kaygilaniyorum’ maddesi i¢in elde edilen verilere bakildiginda
ogrencilerin belirtilen maddedeki durumlarda diisiik seviye kaygi yasadiklari

sOylenebilir.

3.5.3. Ozgiiven Yetersizliginden Kaynakli Konusma Kaygis1 Maddelerine Dair
Ogrenci Goriisleri

3.5.3.1. Olcegin dordiincii maddesinin frekansi ve yiizde dagilim

Ogretmenin sordugu sorulara 6grencilerin tek baslarina cevap vermesi 6grencilerde
kaygiya sebep olan diger etkenlerden birisidir. Bu kaygi seviyesi fiziki anlamda basit
bir  gerilme hissinden, tamamen donup kalmaya kadar degiskenlik
gosterebilmektedir. Yasanan kaygi, bazi Ogrencilerin cevabi bilmelerine ragmen
sessiz kalmalarina neden olabilir. Baz1 durumlarda; 6devlerini diizgiin yapan, dersleri
dikkatli sekilde takip eden Ogrenciler icin bile sinifta tek basma s6z alma fikri
kaygiya sebep olabilir.

Tablo 18. Olgegin Dérdiincii Maddesinin Frekansi ve Yiizde Dagilimi

Madde 4: F %

Kesinlikle Katilmryorum 27 33.8

Katilmiyorum 24 30.0
Derste Tiirk¢e konusurken, soruya

_ Yorum Yok 6 75

sadece ben cevap veriyorsam

Katiliyorum 18 225
kaygilaniyorum.

Kesinlikle Katiliyorum 5 6.3

Toplam 80 100

Tiirk ortaokullarinda ikinci dil olarak Tiirkge 6grenen siginmaci dgrencilerin sinif
ortaminda Tiirk¢e konusma kaygilarinin kaynaklar1 anketindeki dérdiincii 6lgek igin

katilimcilarin - %33,8’1 (27 kisi) ‘Kesinlikle katilmiyorum’, %30’u (24 kisi)
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‘Katulmryorum’, %7,5°1 (6 kisi) ‘Yorum yok’, %22,51 (18 kisi) ‘Katiliyorum’, %6,3’1
(5 kisi) ‘Kesinlikle katiliyorum’ segeneklerini isaretlemislerdir. Tablodan anlasildig:
gibi dgrencilerin ¢cogunlugu (%63) bu madde i¢in ‘Katiimiyorum’ ve ‘Kesinlikle

katiimiyorum’ segeneklerini isaretlemiglerdir.

Tablo 19. Madde 4 - Man-Whitney U ve Kruskal-Wallis Test Sonuglari

(Cinsiyet) 627
Madde 4. Derste Tiirkce Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
konusurken, soruya sadece (Yas)
ben cevap veriyorsam Man-Whitney U Test Asymp. Sig: 190
kaygilaniyorum. (Tiirkiye’de bulunma siiresi) 502

Kruskal-Wallis Test Asymp. Sig:

Tablo 19’da goriilecegi tizere, biitiin degiskenlerin p degeri 0.05’ten biiyiik
oldugundan, madde 4 i¢in farkli cinsiyet gruplari, yas gruplart ve Tiirkiye’de

bulunma siiresi agisindan fark olmadig sdylenebilir.

3.5.3.2. Olcegin altinct maddesinin frekansi ve yiizde dagilim

Ogrencilerin derste bazen bir dakikadan az bile olsa séz almalar1 gerekmektedir.
Ogrenmenin hizli ve verimli gergeklesmesi igin bu gereklidir. Bazen &grenciler
dinleme, yazma ve okuma gibi beceri alanlarinda daha istekli olmalarina ragmen
konusma becerilerini sergileme ya da gelistirme istekleri yetersiz kalabilmektedir.
Savasci, (2014: 2682) yaptig1 arastirmasinda Ogrencilerin ikinci dilde konugma
isteksizliklerinin kaygi, kiigiimsenme korkusu, dgretmenin stratejisi ve kiiltiir gibi

cesitli faktorlerden kaynaklandigini belirtmistir.

Baz1 Ogrenciler, agizlarindan bir kelime c¢iktiginda bile kaygilanabilirler.
Bagkalarinin  ne diislindiigiinii, dil bilgisi hatasi, telaffuz hatast yapip

yapmayacaklarii diisiiniirler. Yiizde yiiz dogru konusmaya cabalayabilirler ve bu

51



yiizden de konusmalar1 beklendiginde dakikalarca diisiinmek isteyebilirler. Bazen
gecmis yasantilar, iginde bulunduklar1 ana ket vurabilmektedir. Gegmiste yasanilan
kotii bir olay yiiziinden 6grenciler konugma becerilerini digerlerine gdstermemeyi
tercih edebilirler. Bazen de bu durum, arkadaslarinin ve 6gretmenlerinin karsisinda
kizarmalarina sebep olur. Bu kizarikligin siiftaki digerleri tarafindan fark edilmesi
kayg1 seviyesinin artmasina neden olabilir. Bu sirada 6grenciler, icglerinden ¢esitli
sorular geciriyor olabilirler: ‘Simdiki zamanla m1 yapmaliyim, yoksa genis zamanla
m1?’, ‘Unsiiz yumusamas! yapmam gerekiyor mu?’, ‘Yanlis yaparsam gretmenim

ve sinif arkadaslarim ne diisiinecek?’, ‘Bu kelime tam olarak nasil s6yleniyordu?’.

Sigimmmaci 6grenciler i¢in bu kaygi daha yogun olabilir. Bunun sebebi ise, diger
siginmaci Ogrencilerle beraber aldiklar1 Tiirkge dersleri harig, genelde kendi
smiflarinda Tirkgesi ana dili olan, kendilerinden ¢ok daha iyi Tiirkge konusabilen

Ogrencilerin arasinda bulunmalaridir.

Tablo 20. Olgegin Altinci Maddesinin Frekans: ve Yiizde Dagilimi

Madde 6: F %
Kesinlikle Katilmiyorum 18 22.5
Katilmiyorum 11 138

Derste Tiirk¢e konusurken, yanlis bir ~ Yorum Yok 6 75

sey sOylemekten korkuyorum. Katiliyorum 27 33.8
Kesinlikle Katiliyorum 18 22.5
Toplam 80 100

Tiirk ortaokullarinda ikinci dil olarak Tiirk¢e 6grenen siginmact dgrencilerin sinif
ortaminda Tirkce konusma kaygilarimin kaynaklari anketindeki altinci dlgek icin
katilimcilarin - %22,5°1 (18 kisi) ‘Kesinlikle katilmiyorum’, %13,8’1 (11 kisi)
‘Katulmyorum’, %7,5’1 (6 kisi) ‘Yorum yok’, %33,8’1 (27 kisi) ‘Katilryorum’,
%22,5’1 (18 kisi) ‘Kesinlikle katiliyorum’ segeneklerini isaretlemislerdir. Tablodan
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anlasildigr gibi o6grencilerin ¢ogunlugu (%56) bu madde icin ‘Katiliyorum’ ve

‘Kesinlikle katiliyorum’ se¢eneklerini isaretlemislerdir.

Tablo 21. Madde 6 - Man-Whitney U ve Kruskal-Wallis Test Sonuglari

(Cinsiyet)
) ) 765
Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
Madde 6. Derste Tiirkge
: (Yas)
konusurken, yanlis bir sey ) ) . 257
Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
sOylemekten korkuyorum.
(Tiirkiye’de bulunma siiresi) 149

Kruskal-Wallis Test Asymp. Sig:

Tablo 21°de goriilecegi {lizere, biitiin degiskenlerin p degeri 0.05’ten biiyiik
oldugundan, madde 6 i¢in farkli cinsiyet gruplari, yas gruplart ve Tiirkiye’de

bulunma siiresi agisindan fark olmadig1 sdylenebilir.

3.5.3.3. Olcegin sekizinci maddesinin frekansi ve yiizde dagilimi

Herkes insanlarin 6niinde konusurken bir miktar endise yasamaktadir. Bu duygunun
normal oldugu bir¢ok calismada belirtilmistir. Bir giin cogu insanin grup 6niinde
konusmak zorunda kalacagr bilinmelidir. Bu tiir kaygilar1 baz1 bireylerin
digerlerinden daha c¢ok deneyim edindigi gercegi, higbir insanin birbiriyle aym

olmadig1 gergegiyle agiklanabilir ve bu durumun normalligini kanitlamaktadir.

Siif arkadaslarinin 6niinde konusma kaygisi ¢ok sik karsilasilan bir durumdur ama
bu korkunun iistesinden gelmenin ya da en diisiik seviyeye indirmenin yollar
bulunmaktadir. Konusulacak konu hakkinda derin bilgi sahibi olma, derin nefes
alma, tahtaya c¢ikarken ve yerine otururken giilimseme, konusurken Onemli

noktalarda yavaglama, siirekli yiiksek ses kullanmama bu yollardan birkagidir.
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Tablo 22. Olgegin Sekizinci Maddesinin Frekansi ve Yiizde Dagilimi

Madde 8: F %
Kesinlikle Katilmryorum 15 18.8
Katilmiyorum 20 25.0

Sinifin O6niinde Tiirk¢e konusurken Yorum Yok 8 10.0

kaygilaniyorum. Katiliyorum 30 375
Kesinlikle Katiliyorum 7 88
Toplam 80 100

Tiirk ortaokullarinda ikinci dil olarak Tiirkge 6grenen siginmaci dgrencilerin sinif
ortaminda Tiirk¢e konusma kaygilarinin kaynaklar1 anketindeki sekizinci 6lgek icin
katilimecilarin - %18,8’i (15 kisi) ‘Kesinlikle katiimiyorum’, %25°1 (20 kisi)
‘Katulmryorum’, %10’u (8 kisi) ‘Yorum yok’, %37,5’1 (30 kisi) ‘Katilryorum’, %8,8’1
(7 kisi) ‘Kesinlikle katiliyorum’ segeneklerini isaretlemislerdir. Tablodan anlasildigi
gibi ‘Katilyyorum’ ve ‘Kesinlikle katilyyorum’ seceneklerini isaretleyenlerin orani
(%46) ile ‘Katilmiyorum’ ve ‘Kesinlikle katilmiyorum’ segeneklerini igaretleyenlerin

oraninin (%43) birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir.

Tablo 23. Madde 8 - Man-Whitney U ve Kruskal-Wallis Test Sonuglari

(Cinsiyet)
i ] 347

Man-Whitney U Test Asymp. Sig:

Madde 8. Sinifin 6niinde

. (Yas)

Tiirk¢e konugurken ) ) 427
Man-Whitney U Test Asymp. Sig:

kaygilaniyorum.
(Tiirkiye’de bulunma siiresi) —

Kruskal-Wallis Test Asymp. Sig:
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Tablo 23’te goriilecegi tizere, biitiin degiskenlerin p degeri 0.05’ten biiyiik
oldugundan, madde 8 icin farkli cinsiyet gruplari, yas gruplarn ve Tiirkiye’de

bulunma siiresi agisindan fark olmadig1 soylenebilir.

3.5.3.4. Ol¢egin on besinci maddesinin frekansi ve yiizde dagilim

Farkli belirtilerle ve seviyelerde de olsa konusma temelli etkinliklerde 6grencilerin
kaygi duyduklar1 bilinmektedir. Smif arkadaslarinin veya bir 6gretmenin Oniinde
konusma fikri 6grencileri yiiksek seviyede kaygilandirabilir. Bu insanlarin 6niinde
Ozgiivenlerini kaybetmekten veya oOgrendikleri yeni dilde yetersiz olduklarini
gostermekten ¢ekiniyor olabilirler. Daly (1991); calismasinda 6grenen kisilerin,
ogrendikleri ikinci dili konusurken bir seyirci kitlesinin Oniinde gerildiklerini
belirtmistir. Bu ifade ikinci bir dilde iletisim korkusundan kaynakli konusma

kaygisini destekler bigcimdedir.

Biitiin sinif sessizce belirli bir 6grencinin konusmasini beklerken bu 6grenci i¢in
konusmaya baslamadan Onceki birka¢ saniye ona ¢ok uzun gelebilir ve cesitli
korkular yasamasma sebep olabilir. Belirtilen bu istenmeyen kaygi durumu,
ogrencilerin ileride yasayacaklari benzer olaylara ket vurabilir ve Tiirk¢e dersinde
konusma etkinligi yapilacagi diislincesi bile ge¢miste buna benzer anlarda

deneyimledikleri hisleri tekrar yasamalarina sebep olabilir.

Tablo 24. Olgegin On Besinci Maddesinin Frekansi ve Yiizde Dagilimi

Madde 15: F %
Kesinlikle Katilmryorum 27 33.8
Katilmiyorum 14 175
Tiirk¢e konugma etkinligi
Yorum Yok 11 1338
yapacagimizi biliyorsam
Katiliyorum 20 250
kaygilantyorum.
Kesinlikle Katiliyorum 8 100
Toplam 80 100
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Tirk ortaokullarinda ikinci dil olarak Tiirkge 6grenen siginmaci ogrencilerin sinif
ortaminda Tirkc¢e konusma kaygilarinin kaynaklar1 anketindeki on besinci 6lcek icin
katilimcilarin  %33,8’1 (27 kisi) ‘Kesinlikle katilmiyyorum’, %17,5’1 (14 kisi)
‘Katulmryorum’, %13,8’1 (11 kisi) ‘Yorum yok’, %25°1 (20 kisi) ‘Katilyyorum’, %10’u
(8 kisi) ‘Kesinlikle katiliyorum’ segeneklerini isaretlemislerdir. Tablodan anlasildig
gibi ogrencilerin ¢ogunlugu (%51) bu madde i¢in ‘Katiimiyorum® ve ‘Kesinlikle

katilmiyorum’ segeneklerini isaretlemiglerdir.

Tablo 25. Madde 15 - Man-Whitney U ve Kruskal-Wallis Test Sonuglari

(Cinsiyet)
) _ 742
Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
Madde 15. Tiirkge konusma
. . § (Yas)
etkinligi yapacagimizi ] ) .369
. Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
biliyorsam kaygilaniyorum. _ .
(Tiirkiye’de bulunma siiresi) 804

Kruskal-Wallis Test Asymp. Sig:

Tablo 25’te goriilecegi iizere, biitiin degiskenlerin p degeri 0.05’ten biiyiik
oldugundan, madde 15 icin farkli cinsiyet gruplari, yas gruplart ve Tiirkiye’de

bulunma siiresi agisindan fark olmadig sdylenebilir.

3.5.3.5. Olcegin on altinc1 maddesinin frekansi ve yiizde dagilimi

Bir¢ok insan grup Oniinde konusurken heyecanlanir. Bazi insanlar i¢in bu kaygi
seviyesi ¢ok daha iist seviyelerdedir. Insanlarin 6niinde konusurken yasanan

gerginlik viicudun verdigi dogal bir tepkidir.

Ogrenciler, soruyu tek baslarina cevaplarken, yani siif arkadaslariyla diisiincelerini
paylasirken diisiincelerinin diger Ogrenciler tarafindan yanlis algilanacagini,
agizlarindan yanlis bir kelime c¢ikacagini veya bir kelimeyi dogru telaffuz

edemeyeceklerini diisiinebilirler. Bu tip durumlar smifa uyum saglama siirecinde
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olan ve arkadaslar1 arasinda sayginlik kazanmayi1 amaclayan siginmaci 6grenciler
acisindan hos karsilanan durumlar degildir. Bunun gibi durumlarda Ogrencilerin

hissettikleri, ileride benzer durumlar i¢in de kaygilanmalarina sebep olabilir.

Tablo 26. Olgegin On Altinct Maddesinin Frekansi ve Yiizde Dagilimi

Madde 16: F %
Kesinlikle Katilmryorum 21 26.3
Katilmiyorum 24 30.0

Soruyu Tiirkce olarak cevaplayantek  Yorum Yok 8 100

Ogrenci isem kaygilantyorum. Katiliyorum 20 25.0
Kesinlikle Katiliyorum 7 88
Toplam 80 100

Tiirk ortaokullarinda ikinci dil olarak Tiirkge 6grenen siginmaci dgrencilerin sinif
ortaminda Tiirk¢ce konusma kaygilarinin kaynaklar1 anketindeki on altinc1 6lgek icin
katilimcilarin - %26,3’4 (21 kisi) ‘Kesinlikle katilmiyorum’, %30’u (24 kisi)
‘Katulmryorum’, %10’u (8 kisi) ‘Yorum yok’, %25°1 (20 kisi) ‘Katilyyorum’, %8,8’1
(7 kisi) ‘Kesinlikle katiliyorum’ segeneklerini isaretlemislerdir. Tablodan anlagildig:
gibi ogrencilerin ¢ogunlugu (%56) bu madde i¢in ‘Katilmiyorum’ ve ‘Kesinlikle

katiimiyorum’ segeneklerini isaretlemislerdir.

Tablo 27. Madde 16 - Man-Whitney U ve Kruskal-Wallis Test Sonuglari

(Cinsiyet) 269
Madde 16. Soruyu Tiirkce Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
olarak cevaplayan tek (Yas) 72
Ogrenci isem Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
kaygilaniyorum. (Tiirkiye’de bulunma siiresi) 175

Kruskal-Wallis Test Asymp. Sig:
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Tablo 27’de goriilecegi tizere, biitiin degiskenlerin p degeri 0.05’ten biiyiik
oldugundan, madde 16 i¢in farkli cinsiyet gruplari, yas gruplar1 ve Tiirkiye’de

bulunma siiresi agisindan fark olmadig1 sdylenebilir.

3.5.3.6. Ozgiiven yetersizliginden kaynakh sebeplerin degerlendirilmesi

Yukaridaki verilerden anlasilacagi gibi; Ogrencilerin, Tiirkge konusma etkinligi
yapacaklarin1 bildiklerinde veya soruyu sinifta tek baglarima cevaplarken diisiik
seviyede kaygi yasadiklart sdylenebilir. Sinifin 6niinde Tiirk¢e konusurken ise

Ogrencilerin orta derecede kaygi yasadiklar1 goriilmektedir.

Diger bir taraftan, 6grencilerin ders esnasinda yanlis bir sey sOylemekten korktuklar
ve bu yiizden kaygilandiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin konusurken hata
yapmaktan korkmalari; 6gretmenden, gecmis yasantilardan veya siif arkadaslari
gibi sebeplerden kaynaklaniyor olabilir. Konusurken hata yapma korkusu
Ogrencilerin dil 6grenme silirecinde agmalar1 gereken ilk engellerden birisidir. Bu

asamada Ogretmenlere de biiytik is diismektedir.

Ogretmenler yasanan bu hata yapma korkusunun neyden kaynaklandi§im tespit
etmeliler. Eger bu kaygi 6grencinin kisiliginden kaynaklaniyorsa, gerekli durumlarda
uzman yardimi alinarak hata yapma durumunun &gretmenler veya sinif arkadaslar
tarafindan normal karsilanacagi ogrencilere ifade edilmelidir. Ogrencilerin
konusurken hata yapmaktan korkmalarinin sebebi yiiriirliikteki program da olabilir.
Uygulanan egitim sisteminde Ogrenciler, hata yaptiklarinda kotii not alacaklarini
veya %100 dogru ciimleler kuramadiklar1 zaman Ogretmenleri veya arkadaslar
tarafindan elestirileceklerini  diisiinliyorlarsa kullanilan bu sistemde gerekli

tyilestirmeler yapilarak ogrencilere hata yapmanin dil 6grenmenin vazgegilemez bir

parcasi oldugu 6gretilmelidir.
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3.5.4. Smavlardan Kaynakh Konusma Kaygis1t Maddelerine Dair Ogrenci
Goriisleri

3.5.4.1. Ol¢egin besinci maddesinin frekansi ve yiizde dagilim

Ogrencilerin i¢inde bulunduklar1 ortamlarda, 6gretmenler siirekli olarak 6grettiklerini
Ogrencilerde gormek istemektedir. Sozlii sinavlar ortaokullarda 6grencilerin
ogrendiklerini test etmek i¢in Ogretmenlerin sik sik bagvurdugu bir Olgme
yontemidir. Bu yontemin en olumsuz tarafinin 6grencilerde uyandirdigi kaygi oldugu
sOylenebilir ¢iinkii sinav esnasinda yasanan bu kaygi Ogrencilerin bildiklerini

gosterememelerine veya yeteri kadar ifade edememelerine sebep olabilir.

Tablo 28. Olgegin Besinci Maddesinin Frekansi ve Yiizde Dagilimi

Madde 5: F %
Kesinlikle Katilmiyorum 17 213
Katilmiyorum 12 15.0
Tiirkcede iyiyim. Ama bana not
Yorum Yok 13 16.3
verilecegini bildigimde, Tiirkce
Katiliyorum 31 3838
konusurken kaygilaniyorum.
Kesinlikle Katiliyorum 7 88
Toplam 80 100

Tiirk ortaokullarinda ikinci dil olarak Tiirk¢e 6grenen siginmact dgrencilerin sinif
ortaminda Tiirkge konusma kaygilarinin kaynaklari anketindeki besinci 6l¢ek icin
katilimcilarin - %21,3’G (17 kisi) ‘Kesinlikle katimiyorum’, %151 (12 kisi)
‘Katulmiyorum’, %16,3’4 (13 kisi) ‘Yorum yok’, %38,8’1 (31 kisi) ‘Katilryorum’,
%8,8’1 (7 kisi) ‘Kesinlikle katiliyorum’ seceneklerini isaretlemislerdir. Tablodan
anlasildigr gibi Ogrencilerin ¢ogunlugu (%47) bu madde i¢in ‘Katiliyyorum’ ve

‘Kesinlikle katilryorum’ segeneklerini isaretlemislerdir.
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Tablo 29. Madde 5 - Man-Whitney U ve Kruskal-Wallis Test Sonuglari

(Cinsiyet) 051
Madde 5. Tiirkgede iyiyim. Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
Ama bana not verilecegini (Yas)
bildigimde, Tiirkge Man-Whitney U Test Asymp. Sig: 052
konusurken kaygilantyorum. (Tiirkiye’de bulunma siiresi) 570

Kruskal-Wallis Test Asymp. Sig:

Tablo 29’da goriilecegi tizere, biitiin degiskenlerin p degeri 0.05’ten biiyiik
oldugundan, madde 5 i¢in farkli cinsiyet gruplari, yas gruplart ve Tiirkiye’de

bulunma siiresi agisindan fark olmadig: sdylenebilir.

3.5.4.2. Sinavlardan kaynakl sebeplerin degerlendirilmesi

Tablolardan anlasilacagi lizere sinavlarin, dgrencilerde orta diizeyde kaygiya neden
oldugu  sdylenebilir.  Ogrencilerin  ¢ogunlugu,  Ogretmenleri  tarafindan

degerlendirilme diislincesinin onlarda kaygi yarattigini belirtmistir.

Siav kaygisina sebep olabilecek degiskenler arasinda 6grencilerin kendilerini sinav
olacaklar1 konularda yeterli hissetmemeleri, sinavla ilgili olumsuz yasantilar, sinav
stiresinin uygun ayarlanmamasi, ders igeriginin dgrencilerinin anlayamayacag kadar
zor olmasi, simav yonergelerinin agik ve net olmamasi, ailelerin yiliksek beklentileri,
smnav formatinin Olciilen beceriye uygun olmamasi, sinavlarin yapildigi ortamin
uygun olmamasi, yapilan testin glivenilirligi ve gecerliligi ile ilgili problemler,
Ogrencilerin degerlendirilme korkulari, Ogretmenlerin smnavlara karst olumsuz

tutumlari, 6grencilerin sinavlara yeterince ¢calismamasi gosterilebilir.

Smav korkusu nasil olursa olsun Ogrenciler bu korkunun varligint ve normal
oldugunu kabullenmeli, hangi alanlarda daha ¢ok korktuklarini bilmeliler ve buna
gore Onlemlerini almalilardir. Tabi ki bu durumda dgretmenlerden yardim alinmali
veya gerekli durumlarda 6grenciler bu alanda uzman kisilerden yardim almaya tegvik

edilmelidir. Bu yonlendirilmeler yapilmadig: takdirde sinav kaygisinin fiziksel ve
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ruhsal ¢esitli sorunlara yol agacagi, basariyr olumsuz etkileyecegi, 6grenirken yapilan
hatalar1 artiracagi ve Ogrenci performansin1 etkileyerek derse olan ilgiyi

azaltabilecegi unutulmamalidir.

3.5.5. Fiziki Ortamdan Kaynakh Konusma Kaygis1t Maddelerine Dair Ogrenci
Goriisleri

3.5.5.1. Ol¢egin on iiciincii maddesinin frekansi ve yiizde dagilhimm

Kalabalik siniflarin  6grenciler iizerinde birgok negatif etkisi bulunmaktadir:
Ogretmenler her 6grenciye yeteri kadar bire bir ilgi gdsteremez ve &grenciler de
yeteri kadar 6grenemez. Bu siiflardaki 6gretmenler daha cok stres olurlar ve bu da
verimlerini azaltir. Ogretmenler smif huzurunu saglarken veya sessiz bir ortam
yaratmaya calisirken ¢ok zaman harcarlar, boylece 0gretime ayrilan zaman azalir.
Belirtilen biitiin bu sorunlarin her biri 6grencilerin kalabalik siniflarda 6grenimini
etkin bir sekilde almasina engel olusturmaktadir. Yeterli bilgiye sahip olmayan

ogrencilerde, konusurken kaygi gézlemlenmesi kaginilmazdir.

Tablo 30. Olgegin On Ugiincii Maddesinin Frekans: ve Yiizde Dagilim1

Madde 13: F %
Kesinlikle Katilmryorum 25 313
Katilmiyorum 30 375
Simnifta ¢ok fazla 6grenci var. Bu
Yorum Yok 9 113
yiizden Tiirk¢e konusurken
Katiliyorum 13 16.3
kaygilaniyorum. o
Kesinlikle Katiliyorum 3 38
Toplam 80 100

Tiirk ortaokullarinda ikinci dil olarak Tiirkge 6grenen siginmaci dgrencilerin sinif
ortaminda Tirkc¢e konusma kaygilarinin kaynaklar1 anketindeki on iiglincii 6lgek icin

katihmceilarin  %31,3’4 (25 kisi) ‘Kesinlikle katilmiyorum’, %37,5’1 (30 kisi)
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‘Katulmwyorum’, %11,3’1 (9 kisi) ‘Yorum yok’, %16,3’iu (13 kisi) ‘Katiryorum’,
%3,8’1 (3 kisi) ‘Kesinlikle katiliyorum’ seceneklerini isaretlemislerdir. Tablodan
anlasildigr gibi 6grencilerin ¢ogunlugu (%68) bu madde icin ‘Katilmiyorum’ ve

‘Kesinlikle katilmiyorum’ segeneklerini isaretlemislerdir.

Tablo 31. Madde 13 - Man-Whitney U ve Kruskal-Wallis Test Sonuglar1

(Cinsiyet) 881
Madde 13. Sinifta ¢ok fazla ~ Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
Ogrenci var. Bu ylizden (Yas) 357
Tiirk¢e konugurken Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
kaygilaniyorum. (Tiirkiye’de bulunma siiresi) 287

Kruskal-Wallis Test Asymp. Sig:

Tablo 31°’de goriilecegi tizere, biitiin degiskenlerin p degeri 0.05’ten biiyiik
oldugundan, madde 13 i¢in farkli cinsiyet gruplari, yas gruplart ve Tiirkiye’de

bulunma siiresi agisindan fark olmadig sdylenebilir.

3.5.5.2. Fiziki ortamdan kaynakh sebeplerin degerlendirilmesi

Anketin 13. maddesine dair verilere bakildiginda 6grencilerin biiylik ¢cogunlugunun
siniflardaki Ogrenci sayisini  ¢ok bulmadiklart sdylenebilir. Genel tabloya
bakildiginda, simiftaki 6grenci sayilarinin tam olarak istenen seviyede olmadigi
anlagilabilir fakat, 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu smiflardaki 6grenci sayisindan
memnun goriinmektedir. Bu durumun; 6grencilerin iletisimsel esnekligini, 6gretmen
ve Ogrenci arasinda yeterli etkilesimin saglanmasini ve dgretmenin siniftaki her

bireye gerekli doniitleri verebilmesini engelleyecek noktada olmadigi goriilmektedir.
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3.5.6. Simif Arkadaslarindan Kaynakh Konusma Kaygis1 Maddelerine Dair
Ogrenci Goriisleri

3.5.6.1. Ol¢egin ikinci maddesinin frekansi ve yiizde dagihim

Akran iligkileri; bir 6grenci icin, 6zellikle de ortaokul yedinci ve sekizinci sinif ile
lise 6grencileri i¢in en az aileleri ve Ogretmenleri kadar onemlidir. Bu ergenlik
caglarinda 6grenciler arkadaslarina, onlarin yaptiklarina ve sdylediklerine ¢ok dikkat
etmekte, birbirlerini taklit etmektedir. “Akran grubunun ¢ocugun tutum ve

davraniglart lizerindeki etkisi, ¢ocuk biiyiidiikge artar ve ergenlikte zirveye ulasir’

(Delikara, 2002; Aktaran: Kdose, 2015: 2).

Ogrencilerin arkadaslarina bu kadar bagl olduklar1 bir evrede kendini kabul ettirme
ve arkadaslarinin bulundugu ortamda kendini kiigiik duruma diisiirmeme ihtiyaci
kendini gostermektedir. Bazi Ogrenciler sinif arkadaslarimi  ¢ok yakindan
tanimadiklarinda onlarin bulundugu ortamlarda hata yapmaktan ¢ekinirler ve bu hata
yapma korkusu da onlar1 Tiirk¢e gibi kisa siire dnce Ogrenmeye basladiklari bir
alanda konusma yapmaktan alikoyabilir. Bu durum 6gretmen agisindan diisiiniilecek
olursa Tiirk¢e dersinin daha verimli gegebilmesi icin 6grencilerin derse aktif olarak
katilmasimin saglanmasi ve ayni zamanda Ogrencilerin motivasyonunun siirekli

yiiksek tutulmasi gerekmektedir.

Sigimmaci 6grenciler Tiirk devlet ortaokullarinda 6grenim hayatlarina bagladiklarinda
kendilerini alisik olmadiklar1 bir ortamda ve arkadas g¢evresi iginde bulmaktadirlar.
Kisa siirede i¢inde bulunduklart ¢cevreye ve miifredata aligmasi gereken 6grencileri
kolay bir siire¢ beklememektedir. Kuskusuz ki, bu siire¢ igerisinde Tiirkge 6grenmek
ve bu dilde iletisim kurmak sorunsuz bir 6grenim hayati i¢in en gerekli becerilerden
birisidir. Siginmaci 6grenciler, ortaokullarda Tiirkge dersi i¢in sadece siginmaci
Ogrencilerden olusan ayri bir smifta Ogrenim almaktadirlar. Bu smiftaki
arkadaglariyla aralarinda samimi olmayan bir iliski varsa bu durum derste
konusurken kaygilanmalarina neden olabilmektedir. Bdyle bir durumla
karsilasildiginda bu konusma isteksizliginin altinda yatan nedenler aragtirilmali ve

gerekli degisiklikler yapilmalidir.
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Tablo 32. Olgegin Ikinci Maddesinin Frekansi ve Yiizde Dagilimi

Madde 2: FE %
Kesinlikle Katilmryorum 23 28.7
Katilmiyorum 25 31.3
Siif arkadaslarimi ¢ok 1yi
Yorum Yok 9 113
tanimiyorum. Bu ylizden, onlarla
Katiliyorum 17 213
Tiirk¢e konusurken kaygilantyorum. o
Kesinlikle Katiliyorum 6 75
Toplam 80 100

Tiirk ortaokullarinda ikinci dil olarak Tiirkge 6grenen siginmaci dgrencilerin sinif
ortaminda Tiirkge konusma kaygilarinin kaynaklar1 anketindeki ikinci 6l¢ek icin
katilimcilarin  %28,7°si (23 kisi) ‘Kesinlikle katilmiyorum’, %31,3’4 (25 kisi)
‘Katulmiyorum’, %11,3’1 (9 kisi) ‘Yorum yok’, %21,3’i4 (17 kisi) ‘Katilryorum’,
%7,5°1 (6 kisi) ‘Kesinlikle katiliyorum’ seceneklerini isaretlemislerdir. Tablodan
anlasildig1 gibi 6grencilerin ¢ogunlugu (%60) bu madde icin ‘Katilmiyorum’ ve

‘Kesinlikle katiimiyorum’ segeneklerini isaretlemislerdir.

Tablo 33. Madde 2 - Man-Whitney U ve Kruskal-Wallis Test Sonuglari

(Cinsiyet)
Madde 2. Smif i ] 955
Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
arkadaslarimi ¢ok 1yi (Yas)
as
tanimiyorum. Bu yiizden, 150

Man-Whitney U Test Asymp. Sig:

onlarla Tiirk¢e konusurken ) '
(Tiirkiye’de bulunma siiresi)

kaygilantyorum. ] ] .623
Kruskal-Wallis Test Asymp. Sig:
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Tablo 33’te goriilecegi tizere, biitiin degiskenlerin p degeri 0.05’ten biiyiik
oldugundan, madde 2 icin farkli cinsiyet gruplari, yas gruplarnn ve Tiirkiye’de

bulunma siiresi agisindan fark olmadig1 soylenebilir.

3.5.6.2. Ol¢egin yedinci maddesinin frekans ve yiizde dagilimi

McCroskey’e (2001: 40) gore iletisim korkusu, baska bir kisi veya kisilerle o anda
olan veya Ongoriilen bir konusmadan kaynakli huzursuzluk hissidir. Az ya da ¢ok,
resmi bir ortamda insanlarin ¢ogunlugu konusmaktan huzursuz olabilir. Cogu insan
icin bir grup 6niinde konusma fikri kaygi yaratabilmektedir. Bu kaygi, fiziksel olarak
ya da duygusal olarak ortaya cikabilir. Konusma kaygisi bireyde arttikca birey

konusmay1 bir an 6nce sonlandirmaya calisabilir.

Konugma alaninda, benzer durumlarda yasanan deneyimler konusmaya kars1 duyulan
kaygi seviyesinde de belirleyici rol oynamaktadir. Konusmada akici olan, kelime ve
dil bilgisi seviyeleri yeterli diizeyde olan &grencilerin sinif ortaminda &gretmenle
veya arkadaslariyla konusurken yasadiklari kaygi seviyesi, bu alanlarda yetersiz olan

Ogrencilerin yasadiklar1 kaygi seviyesinden ¢ok asagilardadir.

Ikinci dil dgrenen yabanci dgrencilerin arkadaslartyla konusurken kaygilanmasi bu
becerilerinin gelismesine dnemli dl¢iide engel olabilmektedir. Arkadaslarla konusma
isteksizliginin altinda yatan sebep sadece dilde kendini yetersiz gérme olmayabilir,
kisisel veya c¢evresel birtakim nedenler olabilir. Bu nedenleri ortadan kaldirma
amacli 6nlemler alinmazsa, sinifta konusma etkinlikleri zamanla 6gretmen tarafindan

verilen bir ceza olarak algilanabilir.
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Tablo 34. Olgegin Yedinci Maddesinin Frekansi ve Yiizde Dagilimi

Madde 7: F %
Kesinlikle Katilmryorum 3 38
Katilmiyorum 5 6.3

Bir arkadasimla karsilikli Tiirkce Yorum Yok 5 6.3

konusma etkinligi yapmayi seviyorum. Katiliyorum 37 46.3
Kesinlikle Katiliyorum 30 375
Toplam 80 100

Tiirk ortaokullarinda ikinci dil olarak Tiirkge 6grenen siginmaci dgrencilerin sinif
ortaminda Tiirkge konusma kaygilarinin kaynaklari1 anketindeki yedinci 6l¢ek icin
katilimcilarin - %3,8’1 (3 kisi) ‘Kesinlikle katimiyorum’, %6,3’4i (5 kisi)
‘Katulmiyorum’, %6,3’14 (5 kisi) ‘Yorum yok’, %46,3’4 (37 kisi) ‘Katilyorum’,
%37,5’1 (30 kisi) ‘Kesinlikle katiliyorum’ segeneklerini isaretlemislerdir. Tablodan
anlasildig1 gibi Ogrencilerin ¢ogunlugu (%83) bu madde i¢in ‘Katiliyyorum’ ve

‘Kesinlikle katiliyorum’ segeneklerini isaretlemislerdir.

Tablo 35. Madde 7 - Man-Whitney U ve Kruskal-Wallis Test Sonuglari

(Cinsiyet) 1
Madde 7. Bir arkadagimla Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
karsilikli Tiirkge konusma (Yas) 871
etkinligi yapmay1 Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
seviyorum. (Tiirkiye’de bulunma siiresi) 256

Kruskal-Wallis Test Asymp. Sig:
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Tablo 35’te goriilecegi tizere, biitiin degiskenlerin p degeri 0.05’ten biiyiik
oldugundan, madde 7 icin farkli cinsiyet gruplari, yas gruplarn ve Tiirkiye’de

bulunma siiresi agisindan fark olmadig1 soylenebilir.

3.5.6.3. Ol¢egin on sekizinci maddesinin frekansi ve yiizde dagilimi

Ogrenciler hata yapmayr hos karsilanmayan bir durum olarak algilarlarsa
Ogretmenler simnifta 6grencilerin 6grenmesini engelleyen bir atmosfer olusturmus
olurlar. Hata yapma korkusunu tatmig olan ve hata yaptiginda 6gretmenlerinden veya
arkadaslarindan nasil bir tepki aldigini géren 6grenciler, konusmalar1 istendiginde
hicbir sey yapmamay1 tercih edebilirler. Bu tarz siniflarda 6gretmenler 6grencilerin
hata yapmalarinin Oniine ge¢mekten ziyade hata yapildiktan sonra bu hatayi
bastirmaya calisirlar ve bu durum Ogrenci iizerinde baski olusturur. Hatta bazi
Ogretmenler, yapilan hatalara verilen cezalarin 6grencileri 6grenmeye tesvik ettigini

ve boylece akademik basarilarini arttirdigini diistinmektedir.

Fakat gercekler bu varsayimla uyusmamaktadir. Ogrencilerin korktuklarmdan dolayi
ogrendikleri konuya daha fazla enerji harcadiklari dogrudur ama bu enerjinin ¢ogu
bosa gitmektedir ¢ilinkii bu noktada 6grencilerin hedefledigi sey konuyu 6grenmek
degildir. Ceza almaktan veya uyarilmaktan kaginma iizerine odaklanmaktadirlar. Bu
kaygi ise onlar1 yalan sdyleme, kopya ¢ekme, hasta taklidi yapma, dersi asma ve

bahaneler uydurma gibi istenmeyen davranislara yonlendirmektedir.

Tablo 36. Olgegin On Sekizinci Maddesinin Frekansi ve Yiizde Dagilimi

Madde 18: F %
Kesinlikle Katilmiyorum 11 138
Tiirk¢e konusurken herkes hata Katilmiyorum 18 225
yapabilir. Bu yiizden arkadaslarimin Yorum Yok 6 75
yaninda hata yapmaktan Katiliyorum 31 38.8
korkmuyorum. Kesinlikle Katiliyorum 14 175
Toplam 80 100
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Tirk ortaokullarinda ikinci dil olarak Tiirkge 6grenen siginmaci ogrencilerin sinif
ortaminda Tiirk¢e konusma kaygilarinin kaynaklar1 anketindeki on sekizinci 6lgek
icin katilmeilarin %13,8°1 (11 kisi) ‘Kesinlikle katilmiyorum’, %22,5’1 (18 kisi)
‘Katulmyorum’, %7,5’1 (6 kisi) ‘Yorum yok’, %38,8’i (31 kisi) ‘Katilryorum’,
%17,5°1 (14 kisi) ‘Kesinlikle katiliyorum’ segeneklerini isaretlemislerdir. Tablodan
anlasildigr gibi o6grencilerin ¢ogunlugu (%56) bu madde icin ‘Katiliyorum’ ve

‘Kesinlikle katiliyorum’ segeneklerini isaretlemislerdir.

Tablo 37. Madde 18 - Man-Whitney U ve Kruskal-Wallis Test Sonuglari

(Cinsiyet)
Madde 18. Tiirkce ) ) 814
Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
konusurken herkes hata
- . (Yas)
yapabilir. Bu yiizden 141

Man-Whitney U Test Asymp. Sig:

arkadaslarimin yaninda hata . _
(Tiirkiye’de bulunma siiresi)

yapmaktan korkmuyorum. ) ] 953
Kruskal-Wallis Test Asymp. Sig:

Tablo 37’de goriilecegi tizere, biitiin degiskenlerin p degeri 0.05’ten biiyiik
oldugundan, madde 18 icin farkli cinsiyet gruplari, yas gruplart ve Tiirkiye’de

bulunma siiresi agisindan fark olmadig sdylenebilir.

3.5.6.4. Olcegin yirmi ikinci maddesinin frekansi ve yiizde dagihm

Yeni bir dil Ogretilen smiflarda 6grenciler bazen konusmaya isteksizdir. Bu
isteksizligin bircok sebebi olabilir: Kendi dilinde konusmak daha kolay gelebilir,
sOylemek istedigi seyi 6grendikleri yeni dilde tam olarak ifade edemeyebilirler,
Ogretmen sOylenenleri hi¢ anlamiyor olabilir, bu yiizden yeni Ogrenilen dilde
konusmak anlamsiz gelebilir, diger 6grencilerle ortak bir ana dile sahip olunan bir

ortamda ikinci bir dilde iletisim kurmaya calismak gereksiz goriilebilir, 6zellikle
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GEM’lerdeki siginmaci o6grenciler Tiirkge Ogrenmeye ihtiyac duymadiklart igin

derste Tiirkge iletisim kurmak istemeyebilirler.

Ikinci dil becerileri, konusma becerisi, dgrenme siirecinin odak noktasi haline
getirilerek en iyi sekilde 6grenilebilir. Konusma becerisi dil bilgisi, kelime 6grenme,
dinleme ve okuma becerileriyle desteklendiginde bu becerinin 6gretimi daha kolay

ve etkili hale gelebilmektedir.

Tablo 38. Olgegin Yirmi Ikinci Maddesinin Frekansi ve Yiizde Dagilimi

Madde 22: F %
Kesinlikle Katilmryorum 4 50
Katilmiyorum 2 25

Derste arkadaslarimla Tiirkce Yorum Yok 8 10.0

konusmay1 seviyorum. Katiliyorum 30 375
Kesinlikle Katiliyorum 36 45.0
Toplam 80 100

Tiirk ortaokullarinda ikinci dil olarak Tiirkge 6grenen siginmaci 6grencilerin sinif
ortaminda Tiirkge konusma kaygilarinin kaynaklar1 anketindeki yirmi ikineci 6lgek
icin katilimcilarin  %5°1 (4 kisi) ‘Kesinlikle katilmiyorum’, %2,5’1 (2 kisi)
‘Katilmiyorum’, %10’u (8 kisi) “Yorum yok’, %37,5’1 (30 kisi) ‘Katiliyorum’, %45’
(36 kisi) ‘Kesinlikle katiliyorum’ segeneklerini igsaretlemislerdir. Tablodan anlagildig:
gibi ogrencilerin ¢ogunlugu (%82) bu madde icin ‘Katiliyorum® ve ‘Kesinlikle

katiliyorum’ segeneklerini isaretlemislerdir.
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Tablo 39. Madde 22 - Man-Whitney U ve Kruskal-Wallis Test Sonuglar1

(Cinsiyet)
) ) .702
Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
Madde 22. Derste
. (Yas)
arkadaslarimla Tiirkce ] ] .036
_ Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
konusmay1 seviyorum. ) )
(Tiirkiye’de bulunma siiresi) 230

Kruskal-Wallis Test Asymp. Sig:

Tablo 39°da goriilecegi tizere, cinsiyet ve Tiirkiye 'de bulunma siiresi degiskenlerinin
p degeri 0.05’ten biiylik oldugundan, madde 22 igin farkli cinsiyet gruplart ve
Tiirkiye’de bulunma siiresi agisindan fark olmadigi sdylenebilir. Yas degiskeninde
ise p degeri 0.05’ten kiiciik oldugundan farkli yas gruplar1 arasinda fark bulundugu
yorumu yapilabilir. Yapilan test sonucunda 13 ve alt1 yas grubundaki 6grencilerin
(m= 46.08), 14 ve lstl yas grubundaki Ogrencilere (m= 35.93) oranla, derste

arkadaslariyla Tiirkce konusmay1 daha ¢ok sevdigi goriilmiistiir.

3.5.6.5. Olcegin yirmi dérdiincii maddesinin frekansi ve yiizde dagihm

Akran degerlendirmesinde 6grenciler arkadaslarinin iirettiklerini gézden gegirirler ve
diizeltirler. Siirekli O6gretmenlerin degerlendirmelerine giivenmektense kendileri
ozgiivenli bir sekilde degerlendirme yapmayi Ogrenirler. Ogrenciler akranlari
degerlendirdiklerinde 6grenme siirecine aktif bir sekilde dahil olmus olurlar, kendine

giivenleri ve motivasyonlari artar.

Arkadaglariin tirettikleri islere bakip, bu islerin hedeflenen amagclar1 veya kriterleri
ne kadar yansittigin1 degerlendiren &grenciler, kendi iirettiklerini de gbézden gecirip

gerekli diizeltmeleri yapabilirler.

“Akran degerlendirmesinin etkililigi ve islevselligi 6grenme silirecine nasil dahil
edildigiyle yakindan iligkilidir” (Segers ve digerleri, 2003). Ancak akran

degerlendirmesi yapabilmek i¢in ¢esitli On sartlar saglanmazsa yapilan bu
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degerlendirme hedeflenen amacin tam tersi bir etkiye sahip olabilir. Degerlendirme
yapan Ogrencinin konu hakkindaki bilgi yeterliligi, degerlendirme yapabilme becerisi
veya akranlar arasindaki arkadaslik iligkisi istenmeyen sonuglar olusturabilecek

sebeplerden birkagidir.

Tablo 40. Olgegin Yirmi Dérdiincii Maddesinin Frekans1 ve Yiizde Dagilimi

Madde 24: FE %
Kesinlikle Katilmiyorum 18 225
Katilmiyorum 30 375
Tiirk¢e konugurken, yanlislarimi
Yorum Yok 13 16.3
genellikle arkadaglarim diizeltiyor. Bu
\ Katiliyorum 13 16.3
durum beni kaygilandirtyor.
Kesinlikle Katiliyorum 6 75
Toplam 80 100

Tiirk ortaokullarinda ikinci dil olarak Tiirk¢e 6grenen siginmact dgrencilerin sinif
ortaminda Tiirk¢e konusma kaygilarinin kaynaklari anketindeki yirmi dordiincii
Olcek i¢in katilimeilarin %22,5°1 (18 kisi) ‘Kesinlikle katilmiyorum’, %37,5’1 (30
kisi) ‘Katimiyorum’, %16,3’4 (13 kisi) ‘Yorum yok’, %16,3’i (13 kisi)
‘Katiliyorum’, %7,5°1 (6 kisi) ‘Kesinlikle katiliyorum’ segeneklerini isaretlemislerdir.
Tablodan anlagildigi gibi  Ogrencilerin ¢ogunlugu (%60) bu madde igin

‘Katilmiyorum’ ve ‘Kesinlikle katilmiyorum’ segeneklerini isaretlemislerdir.
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Tablo 41. Madde 24 - Man-Whitney U ve Kruskal-Wallis Test Sonuglar1

(Cinsiyet)
Madde 24. Tiirkce ) ) .308
Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
konusurken, yanliglarimi (Yas)
as
genellikle arkadaslarim 133

Man-Whitney U Test Asymp. Sig:

diizeltiyor. Bu durum beni ' .
(Tiirkiye’de bulunma siiresi)

kaygilandiriyor. ] ] 428
Kruskal-Wallis Test Asymp. Sig:

Tablo 41°de goriilecegi tizere, biitiin degiskenlerin p degeri 0.05’ten biiyiik
oldugundan, madde 24 i¢in farkli cinsiyet gruplari, yas gruplari ve Tirkiye’de

bulunma siiresi agisindan fark olmadig: sdylenebilir.

3.5.6.6. Olcegin yirmi besinci maddesinin frekansi ve yiizde dagilim

Birgok insan agisindan kendi cinsinden birisiyle konusmak karsi cinsten biriyle
konusmaktan daha kolaydir. Bu alanda yapilan bazi arastirmalar, karsi cinsle
konusurken kadinlarin erkeklere oranla daha fazla kaygilandiklarini, baz

arastirmalar ise iki cins arasinda da anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna varmaistir.

Aile, bu durumun sebeplerinden birisi olarak gosterilebilir. Karsi cinsle olan iliskileri
hos karsilanmayan veya alay konusu olan Ogrenciler, karsi cinsten bir 6grenci
gordiiklerinde onlardan uzaklagma cabasi igerisine girebilirler. Bu sebepten dolayi,
onlarla iletisim kurmak zorunda olduklar1 zaman huzursuz hissetmeleri
kaginilmazdir. Gegmis yasantilar ve 6zgiliven problemleri de yasanan bu kaygiya
sebep olabilecek diger faktorlerden birkagidir. Karst cinsten ilgi ¢eken bir insanla
konusmak da kaygi yaratan durumlardan birisi olabilir. Bu kayginin ortaya
cikmasindaki sebepler, olumsuz bir izlenim yaratarak hoslanilan kiside istenmeyen

bir etki birakmak ya da konusurken miikemmel olmaya ¢alismak olabilir.
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Tablo 42. Olgegin Yirmi Besinci Maddesinin Frekans1 ve Yiizde Dagilimi

Madde 25: F %
Kesinlikle Katilmryorum 18 225
Katilmiyorum 19 23.8

Tiirkge konustugum 6grenci karsi Yorum Yok 11 13.8

cinsimse kaygilantyorum. Katiliyorum 20 250
Kesinlikle Katiliyorum 12 15.0
Toplam 80 100

Tiirk ortaokullarinda ikinci dil olarak Tiirkge 6grenen siginmaci dgrencilerin sinif
ortaminda Tiirk¢e konusma kaygilarinin kaynaklar1 anketindeki yirmi besinci 6lgek
icin katilimcilarin %22,5°1 (18 kisi) ‘Kesinlikle katimiyorum’, %23,8’1 (19 kisi)
‘Katulmryorum’, %13,8°1 (11 kisi) “Yorum yok’, %25°1 (20 kisi) ‘Katiliyorum’, %15’
(12 kisi) ‘Kesinlikle katiliyorum’ se¢eneklerini isaretlemislerdir. Tablodan anlasildigi
gibi ogrencilerin ¢ogunlugu (%46) bu madde i¢in ‘Katilmiyorum’ ve ‘Kesinlikle
katimiyorum’ seceneklerini isaretlemislerdir. Katilimeilarin %40°1 ise ‘Katilyyorum’

ve ‘Kesinlikle katiltyyorum’ seklinde goriis belirtmistir.

Tablo 43. Madde 25 - Man-Whitney U ve Kruskal-Wallis Test Sonuglari

(Cinsiyet)
i ] .002
Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
Madde 25. Tiirkge
o (Yas)
konustugum 6grenci karsi ) ) 012
o Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
cinsimse kaygilantyorum.
(Tiirkiye’de bulunma siiresi) 465

Kruskal-Wallis Test Asymp. Sig:
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Tablo 43’te goriilecegi tizere, Tiirkiye'de bulunma siiresi degiskeninin p degeri
0.05’ten biiyiik oldugundan, madde 25 i¢in Tiirkiye’de bulunma siiresi agisindan fark
olmadig1 sOylenebilir. Cinsiyet ve yas degiskeninde ise p degeri 0.05’ten kiigiik
oldugundan farkli cinsiyet ve yas gruplari arasinda fark bulundugu yorumu
yapilabilir. Yapilan test sonucunda erkeklerin (m= 50.31) kizlara (m= 33.96) oranla
Tirkge dersinde karsi cinsten bir Ogrenciyle konusurken daha ¢ok kaygilandigi
goriilmistiir. Ayrica 13 ve alt1 yas grubundaki 6grencilerin (m= 46.24), 14 ve {istii
yas grubundaki Ogrencilere (m= 33.49) oranla, Tiirk¢e dersinde karsi cinsten bir

ogrenciyle konusurken daha ¢ok kaygilandig1 goriilmiistiir.

3.5.6.7. Olgegin yirmi yedinci maddesinin frekansi ve yiizde dagilim

Yeni Ogrenilen bir dilde konusurken karsidaki kisinin daha iyi seviyede bir
konusmaci oldugunun diisiiniilmesi, bu dili 6grenen O6grencilerde kaygiya sebep
olabilir. Bu kayginin altinda hata yapma, yanlis anlasilma veya alay konusu olma
korkusu gibi sebepler yatabilir. Bu durumda 6grenciler konustuklari kisinin yaninda
rahat hissetmeyebilir, bir an dnce konugsmay1 sonlandirmak ve o ortamdan ayrilmak

isteyebilir.

Tablo 44. Olgegin Yirmi Yedinci Maddesinin Frekansi ve Yiizde Dagilimi

Madde 27: F %
Kesinlikle Katilmiyorum 17 213
Katilmiyorum 23 28.7
Derste, Tiirk¢esi benden daha iyi olan
Yorum Yok 8 10.0
bir 6grenciyle konusurken
Katiliyorum 21 26.3
kaygilaniyorum.
Kesinlikle Katiliyorum 11 138
Toplam 80 100

Tiirk ortaokullarinda ikinci dil olarak Tiirk¢e 6grenen siginmact dgrencilerin sinif

ortaminda Tiirk¢e konugma kaygilarinin kaynaklar1 anketindeki yirmi yedinci dlgek
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icin katilimcilarin %21,3°14 (17 kisi) ‘Kesinlikle katilmiyorum’, %28,7°si (23 kisi)
‘Katilmyorum’, %10’u (8 kisi) ‘Yorum yok’, %26,3’t (21 kisi) ‘Katiryorum’,
%13,8’1 (11 kisi) ‘Kesinlikle katiliyorum’ segeneklerini isaretlemiglerdir. Tablodan
anlasildig1 gibi 6grencilerin ¢cogunlugu (%50) bu madde icin ‘Katilmiyorum’ ve
‘Kesinlikle katilmiyorum® segeneklerini isaretlemislerdir. Ogrencilerin %40°1 ise bu

maddeye katildiklarini belirtmistir.

Tablo 45. Madde 27 - Man-Whitney U ve Kruskal-Wallis Test Sonuglari

(Cinsiyet) P
Madde 27. Derste, Tiirkgesi ~ Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
benden daha iyi olan bir (Yas) 040
ogrenciyle konusurken Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
kaygilaniyorum. (Tiirkiye’de bulunma siiresi) 189

Kruskal-Wallis Test Asymp. Sig:

Tablo 45°te goriilecegi tizere, cinsiyet ve Tiirkiye 'de bulunma siiresi degiskenlerinin
p degeri 0.05’ten biiylikk oldugundan, madde 27 icin farkli cinsiyet gruplar1 ve
Tiirkiye’de bulunma siiresi agisindan fark olmadigi sdylenebilir. Yas degiskeninde
ise p degeri 0.05’ten kiiciik oldugundan farkli yas gruplar arasinda fark bulundugu
yorumu yapilabilir. Yapilan test sonucunda 14 ve {istli yas grubundaki 6grencilerin
(m=46.24), 13 ve alt1 yas grubundaki 6grencilere (m= 35.81) oranla, derste Tiirkcesi
kendisinden daha iyi olan bir O6grenciyle konusurken daha ¢ok kaygilandig

goriilmiistir.

3.5.6.8. Simif arkadaslarindan kaynakh sebeplerin degerlendirilmesi

Verilere bakildiginda, 6grencilerin sinif arkadaslariyla olan iliskilerindeki zayifliktan
dolay1 yasadiklar1 kaygi seviyesinin diisiik oldugu sodylenebilir. Diger bir taraftan
azimsanmayacak sayida Ogrenci acisindan bu, bir kaygi yaratan sebep olarak

gorilmektedir. Siginmact 6grencilerin i¢inde bulunduklar1 programa hizli bir sekilde
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uyum saglamalar1 beklenmektedir ve bu uyum saglama siirecinde Ogrenciler

arasindaki iletisim yetersizligi bu siireci yavaslatabilir.

Ogrenciler simif arkadaslariyla karsilikli olarak Tiirkge konusma etkinlikleri sirasinda
cok diisiik kayg yasadiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu, yeni
katildiklar1 bir ortamda veya tanimadiklar1 insanlarla yeni 6grendikleri bir dilde
konusurken rahatsiz olabilir, fakat anketten elde edilen veriler, belirtilen sebeplerden
dolay1 oOgrencilerin yiiksek seviyede kaygilanmasina sebep olabilecek bir ortam

bulunmadigini gostermektedir.

18. ve 22. maddelerdeki goriislere bakilarak, ogrencilerin arkadaslariyla Tiirkge
konusmay1 sevdigi ama onlarla Tiirkge konusurken hata yapmaktan orta seviyede
kaygilandiklar1 sdylenebilir. Bu verilerden, yasanan kayginin asil kaynaginin Tiirk¢e
dili olmadig1 ve Ggrencilerin hata yaparak 6grenebilecekleri bir ortamin mevcut
olmadig1 anlasilabilir. Ayn1 zamanda anketin 27. maddesinde 6grencilerin, Tiirkgesi
daha iyi olan bir simf arkadasiyla konusurken orta derecede kaygilandiklari
goriilmektedir. Daha iyi bir Ogrenciyle konusurken yasanan kaygmin sebepleri
arasinda hata yapma veya kendini yeterli bir sekilde ifade edememe gibi korkular yer

alabilir.

Sigimmmaci 6grencilerin, yaptiklari yanlhislarin arkadaglar tarafindan diizeltilmesini,
¢ok kaygi uyandiran bir sebep olarak gormedikleri sonucuna ulasilmistir. Akran
degerlendirmesi fikrine Ogrencilerin olumlu yaklastigi sOylenebilir. Anketin 23.
maddesindeki verilerle karsilastirildiginda, yapilan hatalarin 6gretmen tarafindan
diizeltilmesinin, akranlar tarafindan diizeltilmesine kiyasla 6grencilerde daha fazla
kaygiya sebep oldugu goriilmiistiir. Bu verilerden yola ¢ikarak, si§inmaci 6grenciler
acisindan, konusurken hata yapmanin sinif arkadaslar1 tarafindan hos karsilanacagi
fakat oOgretmenleri tarafindan pek hos karsilanmayacagr seklinde algilandigi
sOylenebilir. Bu alginin yaygmn oldugu simiflarda 6grenciler konusurken hata
yapmamaya daha c¢ok odaklanacag i¢in 6grenmeleri gerekenleri ikinci plana

atabilirler. Bu, istenmeyen bir davranistir.

Siginmaci 6grencilerin, karsi cinsten bir 6grenciyle Tiirk¢e konusurken orta seviyede

kaygilandiklar1 sOylenebilir. Yasanan bu kaygimin sebepleri; dgrencilerin gegmis
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yasantilari, ahlaki ozellikleri veya konusulan kiside olumsuz bir izlenim birakmak

istememek gibi sebepler olabilir.

3.5.7. Programdan Kaynakh Konusma Kaygis1 Maddelerine Dair Ogrenci
Goriisleri

3.5.7.1. Ol¢egin birinci maddesinin frekans ve yiizde dagilimi

Dil 6gretiminde cesitli etkinlikler kullanmanin 6grenciler {izerinde bir¢ok olumlu
etkisi bulunmaktadir. Ozellikle geng dgrenciler igin bu etkinliklerin énemi biiyiiktiir.
Geng Ogrenciler igin etkinliklerle bir konuyu 6grenmek onlar1 yeni konular
kesfetmeye motive eder ve bu konuyu ilging bulmalarini saglar. Bilindigi tizere

o6grenmenin gerceklesmesi i¢in ilk sartlardan biri giidiilenmenin saglanmasidir.

Alt1 sapka teknigi, istasyon teknigi ve beyin firtinast gibi etkinlikler sinif ortaminda
Ogrencilerin O0grenmesini kolaylastirmak igin yapilabilecek etkinliklerden sadece
birkagidir. Ogrenciler bu tiir etkinliklerde aktif olduklari igin ve yaparak ve
yasayarak Ogrendikleri i¢in Ogrencileri, hayal giiclerini ve yaraticiliklarini
kullanmaya tesvik eder. Dil 6gretiminde oyunlarm ve bulmacalarin kullanilmasi
derse ve iletisime ¢esitlilik katarken dersi daha ilgi c¢ekici ve eglenceli hale getirir.
Bu etkinlikler sayesinde 6grenciler 6grenme siirecine dahil olurlar ve bir konuyu
nasil Ogrenebileceklerini kavrarlar. Yapilan etkinlikler bazi &grencilere hitap
edebilirken baz1 dgrenciler ise bu etkinliklerden pek hazzetmeyebilir. Bu yiizden bu
etkinliklerin 6grencileri konugmaya giidiilemede ne kadar basarili olduklarinin tespit
edilmesi ve elde edilen sonuglara goére gerekli iyilestirmelerin yapilmasi

gerekmektedir.
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Tablo 46. Olgegin Birinci Maddesinin Frekans1 ve Yiizde Dagilim1

Madde 1: FE %
Kesinlikle Katilmryorum 3 38
Katilmiyorum 2 25
Daha ¢ok etkinlik yaparsak, Tiirkce
Yorum Yok 9 113
konusurken kendimi daha iyi
_ ) Katiliyorum 44 55.0
hissederim.
Kesinlikle Katiliyorum 22 275
Toplam 80 100

Tiirk ortaokullarinda ikinci dil olarak Tiirkge 6grenen siginmaci dgrencilerin sinif
ortaminda Tiirkce konusma kaygilarinin kaynaklar1 anketindeki birinci dlgek icin
katilimcilarin = %3,8’1 (3 kisi) ‘Kesinlikle katilmiyorum’, %2,5’1 (2 kisi)
‘Katulmiyorum’, %11,3’i4 (9 kisi) ‘Yorum yok’, %55’1 (44 kisi) ‘Katilyyorum’,
%27,5’1 (22 kisi) ‘Kesinlikle katiliyorum’ segeneklerini isaretlemislerdir. Tablodan
anlasildig1 gibi Ogrencilerin ¢ogunlugu (%82) bu madde i¢in ‘Katiliyyorum’ ve

‘Kesinlikle katiliyorum’ segeneklerini isaretlemislerdir.

Tablo 47. Madde 1 - Man-Whitney U ve Kruskal-Wallis Test Sonuglari

(Cinsiyet) 45
Madde 1. Daha ¢ok etkinlik ~ Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
yaparsak, Tlrkce (Yas) £33
konusurken kendimi daha Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
iyi hissederim. (Tiirkiye’de bulunma siiresi) 089

Kruskal-Wallis Test Asymp. Sig:
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Tablo 47’de goriilecegi tizere, biitiin degiskenlerin p degeri 0.05’ten biiyiik
oldugundan, madde 1 icin farkli cinsiyet gruplari, yas gruplarn ve Tiirkiye’de

bulunma siiresi agisindan fark olmadig1 sdylenebilir.

3.5.7.2. Ol¢egin onuncu maddesinin frekansi ve yiizde dagilimm

Giliniimiizde 6grenciler evde otururken veya disarida yemek yerken stirekli olarak
ailelerinden, televizyon, radyo gibi haber yayini yapan araclardan giincel haberleri
istemeden de olsa takip edip, bilgi sahibi olabilmektedirler. Genellikle giizel ve
eglendirici iceriklerle dolu olmayan haberler 6grencilerde iiziintii, gelecege yonelik
endise gibi duygular yaratabilmektedir. Yasanan bu hisler o&grencilerde giizel

duygular uyandirmadig i¢in bu konular hakkinda konusmak da istemeyebilirler.

Kisa bir siire 6nce savastan, agliktan kacip gelen siginmaci 6grenciler agisindan bu
liziintii ve endise seviyeleri yiiksek boyutlarda olabilir. Simif ortaminda giincel
olaylardan  konugsmalarmin  istenmesi, Ogrenciler tarafindan pek  hos
karsilanmayabilir. Bu sebeplerden dolayi, giincel konularin 6gretmenler tarafindan
0zenle segilmesi ve dgrencilerin derste yasadiklar1 duygularin, 6grenme isteklerinin

Oniline gegmemesine dikkat edilmelidir.

Tablo 48. Olgegin Onuncu Maddesinin Frekansi ve Yiizde Dagilimi

Madde 10: F %
Kesinlikle Katilmiyorum 23 28.7
] Katilmiyorum 16 20.0
Giincel olaylar (gazete haberleri)
Yorum Yok 9 113
hakkinda Tiirk¢e konusmay1
. Katiliyorum 25 31.3
seviyorum.
Kesinlikle Katiliyorum 7 88
Toplam 80 100
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Tirk ortaokullarinda ikinci dil olarak Tiirkge 6grenen siginmaci ogrencilerin sinif
ortaminda Tiirk¢e konugma kaygilarinin kaynaklar1 anketindeki onuncu 6lgek icin
katilimcilarin - %28,7°si (23 kisi) ‘Kesinlikle katimiyorum’, %?20’si (16 kisi)
‘Katulmiyorum’, %11,3’0 (9 kisi) “Yorum yok’, %31,3’i (25 kisi) ‘Katilryorum’,
%8,8’1 (7 kisi) ‘Kesinlikle katiliyorum’ seceneklerini isaretlemislerdir. Tablodan
anlasildigr gibi 6grencilerin ¢ogunlugu (%48) bu madde icin ‘Katilmiyorum’ ve

‘Kesinlikle katiimiyorum’ segeneklerini isaretlemislerdir.

Tablo 49. Madde 10 - Man-Whitney U ve Kruskal-Wallis Test Sonuglari

(Cinsiyet) 020
Madde 10. Giincel olaylar Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
(gazete haberleri) hakkinda  (Yas) 130
Tiirk¢e konugmay1 Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
seviyorum. (Tiirkiye’de bulunma siiresi) 419

Kruskal-Wallis Test Asymp. Sig:

Tablo 49°’da goriilecegi lizere, yas ve Tiirkiye'de bulunma siiresi degiskenlerinin p
degeri 0.05’ten biiyiik oldugundan, madde 10 i¢in farkli yas gruplar1 ve Tiirkiye’de
bulunma siiresi agisindan fark olmadigi sdylenebilir. Cinsiyet degiskeninde ise p
degeri 0.05’ten kiiciik oldugundan farkli cinsiyet gruplari arasinda fark bulundugu
yorumu yapilabilir. Yapilan test sonucunda erkeklerin (m= 45.27) kizlara (m= 33.34)
oranla, giincel olaylar (gazete haberleri) hakkinda Tirkce konusmayr daha c¢ok

sevdigi goriilmiistiir.

3.5.7.3. Olgegin on birinci maddesinin frekansi ve yiizde dagilim

Ogrencilerin 6grenme yeterlilikleri siniftaki 6grenci sayisina, is ylikiine ve 6grenim
icin ayrilmis zamana gore degisebilir. Kalabalik siniflar bircok 6gretmen igin

sorundur. Bu tiir smiflarda 6gretmenlerin ugragmalar1 gereken baska sorunlar ve
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sorumluluklar oldugu i¢in Ogretmeleri gereken konuya ayrilan siire yeterli

olamayabilir.

Ogretmenlerin, Tiirkiye’de siirekli degisen miifredatlardaki is yiikii ise diger énemli
bir konudur. Siginmaci 6grencilere Tiirkge 0gretimi 6zel bir alandir ve bu alanin
ihtiyaclarina hassasiyetle yaklasilmalidir. Ana dilleri Tirkge olan Ogrencilerin
bulundugu siniflarda sigimmaci 6grencilerin 6grendikleri konular, aldiklar1 dersler
onlara ¢ok yogun gelebilir veya 6grenim icin ayrilmis zaman yeterli olmayabilir. Bu

durum onlarda kaygiya sebep olabilir.

Tablo 50. Olgegin On Birinci Maddesinin Frekansi ve Yiizde Dagilimi

Madde 11: F %
Kesinlikle Katilmiyorum 11 138
Katilmiyorum 20 25.0
Az zamanda ¢ok konu 6greniyoruz.
Yorum Yok 16 20.0
Bu yiizden, Tiirk¢e konusurken
Katiliyorum 21 26.3
kaygilaniyorum.
Kesinlikle Katiliyorum 12 15.0
Toplam 80 100

Tiirk ortaokullarinda ikinci dil olarak Tiirk¢e 6grenen siginmact dgrencilerin sinif
ortaminda Tiirk¢ce konusma kaygilarinin kaynaklar1 anketindeki on birinci 6lcek igin
katilimcilarin = %13,8’1 (11 kisi) ‘Kesinlikle katimiyorum’, %25’1 (20 kisi)
‘Katulmiyorum’, %?20’si (16 kisi) ‘Yorum yok’, %26,3’i (21 kisi) ‘Katiliyorum’,
%15°1 (12 kisi) ‘Kesinlikle katilryyorum’ seceneklerini isaretlemislerdir. Tablodan
anlasgildigi  gibi  ‘Katiliyorum®> ve  ‘Kesinlikle  katiliyorum®  segeneklerini
isaretleyenlerin orami (%41) ile ‘Katumiyorum’ ve ‘Kesinlikle katilmiyorum’
seceneklerini isaretleyenlerin oranmin (%38) birbirine ¢ok yakin oldugu

goriilmektedir.
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Tablo 51. Madde 11 - Man-Whitney U ve Kruskal-Wallis Test Sonuglar1

(Cinsiyet) 201
Madde 11. Az zamanda ¢gok ~ Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
konu 6greniyoruz. Bu (Yas) 31
yiizden, Tiirk¢e konusurken ~ Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
kaygilaniyorum. (Tiirkiye’de bulunma siiresi) 519

Kruskal-Wallis Test Asymp. Sig:

Tablo 51°de goriilecegi tizere, biitiin degiskenlerin p degeri 0.05’ten biiyiik
oldugundan, madde 11 i¢in farkli cinsiyet gruplari, yas gruplari ve Tirkiye’de

bulunma siiresi agisindan fark olmadigi soylenebilir.

3.5.7.4. Olcegin on ikinci maddesinin frekansi ve yiizde dagihim

Kuyumcu (2013: 425) yaptigr ¢alismasinda tiyatronun hayatin bir aynasi oldugunu
ve tiyatronun bir egitim araci olarak kullanilma fikrinin ¢ok eski zamanlara kadar
uzandigin1 belirtmistir. Tiyatro kisisel gelisim ve insan iligkileri iizerinde 6nemli
etkiye sahiptir. Tiyatro sahip oldugu tim o6zellikleriyle genel olarak egitim
kurumlarinda, konumuz baglaminda yabanci dil egitiminde ve 6gretiminde onemli

bir egitim ve dgretim aracidir.

Oyunlarda her 6grencinin s6z hakki almasina 6nem verildigi i¢in tiyatro, arkadas
iliskileri gelistirme bakimindan etkilidir. Sessiz 6grencilerin bile konugmalarini
gerektirecek durumlar igermektedir. Tiyatro oyunu oynarken Ggrenciler, normalde
sOylemeyecekleri ifadeleri veya normalde gostermeyecekleri tepkileri biiriindiikleri
karakterin golgesi altinda sdylemek veya gdstermek zorunda kalabilirler. Kisacas,
tiyatronun sahip oldugu etkilesimsel yapisindan dolayr smif ortaminda oynanan
tiyatro oyunlar1 Ogrenciler arasinda cesitli sebeplerden kaynakli kaygiya sebep

olabilmektedir.
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Tablo 52. Olgegin On Ikinci Maddesinin Frekansi ve Yiizde Dagilimi

Madde 12: F %
Kesinlikle Katilmryorum 5 6.3
Katilmiyorum 9 113

Tiirkge olarak, eglenceli tiyatro Yorum Yok 13 16.3

oyunlar1 oynamay1 seviyorum. Katiliyorum 25 313
Kesinlikle Katiliyorum 28 350
Toplam 80 100

Tiirk ortaokullarinda ikinci dil olarak Tiirkge 6grenen siginmaci dgrencilerin sinif
ortaminda Tiirk¢e konugma kaygilarinin kaynaklar1 anketindeki on ikinci 6l¢ek icin
katilimcilarin = %6,3’4 (5 kisi) ‘Kesinlikle katilmiyorum’, %11,3’4 (9 kisi)
‘Katulmiyorum’, %16,3’i (13 kisi) ‘Yorum yok’, %31,3’t (25 kisi) ‘Katilyyorum’,
%35°1 (28 kisi) ‘Kesinlikle katilryyorum’ seceneklerini isaretlemislerdir. Tablodan
anlasildig1 gibi Ogrencilerin ¢ogunlugu (%66) bu madde i¢in ‘Katiliyyorum’ ve

‘Kesinlikle katiliyorum’ segeneklerini isaretlemislerdir.

Tablo 53. Madde 12 - Man-Whitney U ve Kruskal-Wallis Test Sonuglari

(Cinsiyet)
i ) .894
Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
Madde 12. Tiirkg¢e olarak,
y . (Yas)
eglenceli tiyatro oyunlari ) ) 311
' Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
oynamayl seviyorum. ) )
(Tiirkiye’de bulunma siiresi) 679

Kruskal-Wallis Test Asymp. Sig:
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Tablo 53’te goriilecegi tizere, biitiin degiskenlerin p degeri 0.05’ten biiyiik
oldugundan, madde 12 i¢in farkli cinsiyet gruplari, yas gruplarn ve Tiirkiye’de

bulunma siiresi agisindan fark olmadigi sdylenebilir.

3.5.7.5. Ol¢egin on dérdiincii maddesinin frekans ve yiizde dagilim

Bir¢ok insan bilmedigi bir konu hakkinda konusurken kendini ¢ok rahat hissetmez.
Konusulacak konu iizerine bilgi birikimi arttik¢a konugsmacinin kendisine giiveni de
ayni dogrultuda artmaktadir. Dalkili¢ (2001) yaptig1 ¢alismasinda, utangachigin ve
bilgi eksikliginin 6grenciler arasindaki yabanci dilde konusma kaygisinin ana

sebepleri oldugunu belirtmektedir.

Tablo 54. Olgegin On Dérdiincii Maddesinin Frekansi ve Yiizde Dagilimi

Madde 14: F %
Kesinlikle Katilmryorum 13 16.3
Katilmiyorum 15 18.8

Konustugumuz konular hakkinda fazla

bileim vok. Bu viigden. Tiick Yorum Yok 14 175

ilgim yok. Bu yiizden, Tiirkce

sy 7 Katiliyorum 32 40.0

konusurken kaygilantyorum. o
Kesinlikle Katiliyorum 6 75
Toplam 80 100

Tiirk ortaokullarinda ikinci dil olarak Tiirkge 6grenen siginmaci 6grencilerin sinif
ortaminda Tiirk¢e konugma kaygilarimin kaynaklar1 anketindeki on dordiincii 6l¢ek
igin katilimeilarin %16,3’i (13 kisi) ‘Kesinlikle katiimiyorum’, %18,8’1 (15 kisi)
‘Katulmryorum’, %17,5’1 (14 kisi) ‘Yorum yok’, %40°1 (32 kisi) ‘Katilryorum’, %7,5’1
(6 kisi) ‘Kesinlikle katiliyorum’ segeneklerini isaretlemislerdir. Tablodan anlagildig:
gibi ogrencilerin ¢ogunlugu (%47) bu madde icin ‘Katiliyorum® ve ‘Kesinlikle

katiliyorum’ segeneklerini isaretlemislerdir.
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Tablo 55. Madde 14 - Man-Whitney U ve Kruskal-Wallis Test Sonuglar1

(Cinsiyet)
Madde 14. Konustugumuz i ] .686
Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
konular hakkinda fazla
. . (Yas)
bilgim yok. Bu ylizden, 252

Man-Whitney U Test Asymp. Sig:

Tiirk¢e konusurken . .
(Tiirkiye’de bulunma siiresi)

kaygilaniyorum. ] ] 104
Kruskal-Wallis Test Asymp. Sig:

Tablo 55te goriilecegi tizere, biitiin degiskenlerin p degeri 0.05’ten biiyiik
oldugundan, madde 14 i¢in farkli cinsiyet gruplari, yas gruplart ve Tiirkiye’de

bulunma siiresi agisindan fark olmadig: sdylenebilir.

3.5.7.6. Olcegin on yedinci maddesinin frekansi ve yiizde dagilim

Rol yapma etkinlikleri iki veya daha fazla dgrenci arasinda yapilmaktadir. Ogrenciler
kendilerine verilen karakteri senaryoya uygun sekilde canlandirirlar. Bu etkinlikler
ogrencilerin hayal giiclerini, ge¢cmis bilgilerini ve deneyimlerini canlandirdiklar
karaktere uygun olarak kullanmalarini gerektirir. Farkli olaylara diger insanlarin
bakis acisin1 ve bu tiir olaylarda diger kisilerin hissettiklerini anlama firsat1 sunar.
Verilen bir kisiyi canlandirarak ayni zamanda 6grencilerin 6zgilivenleri geligir ve

buna benzer durumlarda daha rahat ve etkili iletisime girebilirler.

Bu tiir etkinliklerde 6grenciler, gilinliilk hayatta her tiirden iletisim ortaminda ne tiir
sorunlar ¢ikabileceginin farkina varirlar ve karsilagabilecekleri giicliiklerle nasil basa

cikabileceklerini 6grenirler.

Bahsedilen bu bilgiler 15181nda, rol yapma etkinliklerinde 6grencilerin aktif olmasi,
stirekli iletisim halinde olmalar1 ve birden fazla becerilerini ayn1 anda gelistirmeleri
gerektigi ortadadir. Cekingen, utangag¢ karakterdeki 6grenciler bu tiir etkinliklerden
hoslanmayabilir. Rol yapma etkinlikleri, alisilmadik veya zor durumlara hazirlanma
ve bu durumlarda konusma eylemleri icerdigi i¢in utangag¢ 6grenciler agisindan bu

tiir etkinlikler yiiksek derecede kaygi sebebi olabilir.
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Tablo 56. Olgegin On Yedinci Maddesinin Frekansi ve Yiizde Dagilimi

Madde 17: F %
Kesinlikle Katilmryorum 14 175
Katilmiyorum 12 15.0

Tiirkge dersinde, rol yapma (bir kisiyi ~ Yorum Yok 15 18.8

canlandirma) etkinliklerini seviyorum. Katiliyorum 18 22.5
Kesinlikle Katiliyorum 21 26.3
Toplam 80 100

Tiirk ortaokullarinda ikinci dil olarak Tiirkge 6grenen siginmaci dgrencilerin sinif
ortaminda Tiirk¢e konusma kaygilarinin kaynaklar1 anketindeki on yedinci 6lgek icin
katilimeilarin - %17,5’1 (14 kisi) ‘Kesinlikle katiimiyorum’, %15°1 (12 kisi)
‘Katulmiyorum’, %18,8’1 (15 kisi) ‘Yorum yok’, %22,5’i (18 kisi) ‘Katilryorum’,
%26,3’1 (21 kisi) ‘Kesinlikle katiliyorum’ segeneklerini isaretlemislerdir. Tablodan
anlasildig1 gibi Ogrencilerin ¢ogunlugu (%48) bu madde i¢in ‘Katiliyyorum’ ve

‘Kesinlikle katiliyorum’ segeneklerini isaretlemislerdir.

Tablo 57. Madde 17 - Man-Whitney U ve Kruskal-Wallis Test Sonuglari

(Cinsiyet)
Madde 17. Tiirkge dersinde, Man-Whitney U Test Asymp. Sig: 053
rol yapma (bir kisiyi (Yas) 240
canlandirma) etkinliklerini Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
seviyorum. (Tiirkiye’de bulunma siiresi) 207

Kruskal-Wallis Test Asymp. Sig:

Tablo 57°de goriilecegi tizere, yas ve Tiirkiye'de bulunma siiresi degiskenlerinin p

degeri 0.05’ten biiyiik oldugundan, madde 17 i¢in farkli yas gruplar ve Tiirkiye’de
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bulunma siiresi agisindan fark olmadigi sdylenebilir. Cinsiyet degiskeninde ise p
degeri 0.05’ten kiiciik oldugundan farkli cinsiyet gruplar1 arasinda fark bulundugu
yorumu yapilabilir. Yapilan test sonucunda erkeklerin (m= 44.93) kizlara (m= 33.86)
oranla, Tirk¢e dersinde rol yapma (bir kisiyi canlandirma) etkinliklerini daha ¢ok

sevdigi gorilmiistiir.

3.5.7.7. Olgegin yirminci maddesinin frekansi ve yiizde dagihm

flgi ¢ekici konularin dgrencileri derse katilmaya tesvik ettigi bilinen bir gercektir.
Ogrencileri motive etmek demek onlarin 8grenme siirecine dahil olmaya istekli hale
gelmeleri demektir. Ogrencileri motive etmenin gesitli yollar1 bulunmaktadir.
Bazilar1 o6gretmenler acisindan ciddi hazirliklar gerektirmektedir, bazen ise
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek bir konu bulmak disinda bir sey yapmaya gerek

kalmayabilir.

Balemir’in (2009: 66) yaptig1 ¢alismasinda “Konular ilgingse derse katilmaya daha
istekliyimdir.” anket maddesine 6grenciler yiiksek oranda katilmistir. Konu ilgilerini
cekmediginde ise o konu iizerine konusmanin kendilerini kaygilandirabilecegini
belirtmislerdir. Bunlara ek olarak, konusma dersleri icin hazirliksiz olmanin, sinifta
yeterince derse katilmamanin ve sinif arkadaglarini yeterince tanimamanin da kaygi

sebebi olabilecegini belirtmistir.

Tablo 58. Olgegin Yirminci Maddesinin Frekansi ve Yiizde Dagilimi

Madde 20: F %
Kesinlikle Katilmiyorum 1 13
Katilmiyorum 3 38

Konu ilgingse, Tiirk¢e konusmay1 Yorum Yok 7 8.8

seviyorum. Katiliyorum 32 400
Kesinlikle Katiliyorum 37 46.3
Toplam 80 100
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Tirk ortaokullarinda ikinci dil olarak Tiirkge 6grenen siginmaci ogrencilerin sinif
ortaminda Tirkc¢e konusma kaygilarinin kaynaklar1 anketindeki yirminci 6l¢ek icin
katilmcilarin = %1,3’4 (1 kisi) ‘Kesinlikle katilmiyorum’, %3,8’1 (3  kisi)
‘Katulmryorum’, %8,8’1 (7 kisi) ‘Yorum yok’, %40°1 (32 kisi) ‘Katilryorum’, %46,3’1
(37 kisi) ‘Kesinlikle katiliyorum’ segeneklerini isaretlemislerdir. Tablodan anlagildig
gibi ogrencilerin ¢ogunlugu (%86) bu madde icin ‘Katiliyorum’ ve ‘Kesinlikle

katiliyorum’ segeneklerini isaretlemislerdir.

Tablo 59. Madde 20 - Man-Whitney U ve Kruskal-Wallis Test Sonuglari

(Cinsiyet)
i ) .881
o Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
Madde 20. Konu ilgingse, (Yas)
as
Tiirkce konugmay1 ) ) 123
) Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
seviyorum. . .
(Tiirkiye’de bulunma siiresi) 210

Kruskal-Wallis Test Asymp. Sig:

Tablo 59’da goriilecegi tizere, biitiin degiskenlerin p degeri 0.05’ten biiyiik
oldugundan, madde 20 icin farkli cinsiyet gruplari, yas gruplart ve Tirkiye’de

bulunma siiresi agisindan fark olmadig sdylenebilir.

3.5.7.8. Ol¢egin yirmi birinci maddesinin frekansi ve yiizde dagilim

Konusma sinavlarina olumsuz bir tavir edinmenin sebeplerinden biri de yetersiz
pratiktir. Ornek olarak, bir yiizme sampiyonasina katilacak sporcunun yeterli
derecede ylizme antrenmani yapmadan yarigmaya katilmasi basarili olma ihtimalini

ortadan kaldirmaktadir. Ayn1 durum 6grenciler i¢in de gegerlidir.

Derste yeterince konusma pratigi yapmayan 6grenciler, yaklasan sinav konusundaki
belirsizlikten rahatsiz olmaya baslarlar. Konusmaya baslamadan Once hissedilen

kaygmin ana sebeplerinden birisi de bu belirsizliktir. Geleneksel yontemlerin
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uygulandig1 yabanci ve ikinci dil derslerinde dgretmenler genellikle dil bilgisi ve
okuma gibi 6grencilerin iletisim bakimindan siirecte aktif olmadigi becerilerin
gelistirilmesi iizerinde dururlar. ikinci planda kalan konusma becerisi yeteri kadar

gelismez ve sinav aninda 6grencilerde kaygiya sebep olabilir.

Tablo 60. Olgegin Yirmi Birinci Maddesinin Frekans1 ve Yiizde Dagilimi

Madde 21: FE %
Kesinlikle Katilmiyorum 15 18.8
Katilmiyorum 22 271.5
Derste Tiirk¢e ¢ok konugsmuyoruz. Bu
Yorum Yok 11 1338
yiizden, s6zli sinavlarda
Katiliyorum 26 325
kaygilaniyorum.
Kesinlikle Katiliyorum 6 75
Toplam 80 100

Tiirk ortaokullarinda ikinci dil olarak Tiirk¢e 6grenen siginmact dgrencilerin sinif
ortaminda Tirkce konugma kaygilarinin kaynaklar1 anketindeki yirmi birinci 6lgek
icin katilimcilarin %18,8°1 (15 kisi) ‘Kesinlikle katimiyorum’, %27,5°1 (22 kisi)
‘Katulmiyorum’, %13,8’1 (11 kisi) ‘Yorum yok’, %32,5’i (26 kisi) ‘Katilryorum’,
%7,5’1 (6 kisi) ‘Kesinlikle katiliyorum’ seceneklerini isaretlemislerdir. Tablodan
anlasildig1 gibi Ogrencilerin ¢ogunlugu (%46) bu madde i¢in ‘Katiliyyorum’ ve

‘Kesinlikle katiliyorum’ seceneklerini isaretlemislerdir.
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Tablo 61. Madde 21 - Man-Whitney U ve Kruskal-Wallis Test Sonuglar1

(Cinsiyet) 268
Madde 21. Derste Tiirkce Man-Whitney U Test Asymp. Sig:
¢ok konugsmuyoruz. Bu (Yas)
yiizden, s6zli sinavlarda Man-Whitney U Test Asymp. Sig: 007
kaygilaniyorum. (Tiirkiye’de bulunma siiresi) 208

Kruskal-Wallis Test Asymp. Sig:

Tablo 61°de goriilecegi tizere, cinsiyet ve Tiirkiye 'de bulunma siiresi degiskenlerinin
p degeri 0.05’ten biiylik oldugundan, madde 21 igin farkli cinsiyet gruplart ve
Tiirkiye’de bulunma siiresi agisindan fark olmadigi sdylenebilir. Yas degiskeninde
ise p degeri 0.05’ten kiiciik oldugundan farkli yas gruplar1 arasinda fark bulundugu
yorumu yapilabilir. Yapilan test sonucunda 14 ve listli yas grubundaki 6grencilerin
(m= 48.03), 13 ve alt1 yas grubundaki 6grencilere (m= 34.34) oranla, derste Tiirk¢e
cok konusmadiklarindan dolayr sozlii smavlarda daha ¢ok kaygilandiklar

gorilmiistiir.

3.5.7.9. Programdan kaynakl sebeplerin degerlendirilmesi

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu, konusurken kendilerini daha iyi hissedebilmek igin
simifta daha ¢ok etkinlik yapmalar1 gerektigi yoniinde goriis belirtmislerdir. Burada
dikkat edilecek hususlarin basinda yapilacak etkinliklerin 6grencilerin seviyelerine
uygunlugu, hedefledigi beceriyi edindirmedeki yeterliligi ve onlari motive etme
seviyesi oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin simf ortaminda giincel olaylar (gazete
haberleri) hakkinda konusmay1 sevmedikleri de sdylenebilir. Bunun sebepleri, giincel
olaylarin 6grencilerin ilgilerini ¢ekmemesi ve 6zellikle siginmaci 6grencileri iizen
olaylarin bu haberlerde ¢ok sik kullanilmasi olabilir. Bu nedenle, 6grencilerin
dikkatlerini baska yere odaklayacak ve onlar1 iizebilecek konulardan uzak

durulmalidir.
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Ogrencilerin yaridan biraz fazlasinin az zamanda ¢ok fazla konu 6grendiklerini
diistindiigi goriilmektedir. Bu sebepten dolayr Ogrencilerin orta seviyede kaygi
yasadiklart sOylenebilir. Her ne kadar siginmaci &grencilerin topluma uyum
saglamalari i¢in bir an once Tirkc¢e Ogrenmeleri istense de, ¢ok hizli verilen bir

egitim bagka sorunlara yol acgabilir.

Ogrenciler, derste eglenceli tiyatro oyunlar1 oynamay sevdiklerini fakat rol yapma
(bir kisiyi canlandirma) etkinliklerinde orta seviyede kaygilandiklarini belirtmistir.
Tiirk¢e derslerindeki tiyatro oyunlarinin 6grencilerde diisiik seviyede kaygiya sebep
oldugu goriilmektedir. Bu seviyede kayginin, oynanan tiyatro oyunlarinin dgrencilere

aktarmaya calistig1 becerileri kazandirmada faydali oldugu sdylenebilir.

Anketin 14. maddesindeki verilere bakarak, Tiirk¢e dersinde konusma etkinlikleri
esnasinda iglenen konular hakkinda &grencilerin yeterince bilgiye sahip olmadiklari
goriilmektedir ve bu durum onlarda orta derecede kaygiya sebep olmaktadir. Derste
konusulacak konular hakkinda bilgi sahibi olan 6grenciler konusmaya daha istekli
olur ve dgrenme siireci hizlanir. Ogrencilerin konusulacak konu hakkinda &n hazirlik
yapmalar1t veya dersin zaten bilgi sahibi olduklari konular temelinde islenmesi
siginmact Ogrenciler acgisindan yararli olacaktir. Ayn1 zamanda Ogrencilerin bilgi
sahibi olduklar1 konularda derse katilmaya ve konusmaya daha istekli olduklari
unutulmamalidir. 20. maddeden elde edilen verilere bakilarak 6grencilerin, ilgilerini

ceken konularda Tiirk¢ge konusmaya ¢ok istekli olduklar1 sdylenebilir.

Sigimmmaci Ogrencilerin neredeyse yarist ise derste Tiirkce konusma pratigi ¢ok
yapmadiklari ve bu yilizden sozli smavlarda kaygilandiklar1 yoniinde goriis
belirtmistir. Her ne kadar bunun aksini diisiinen 6grencilerin sayisi1 daha fazla da

olsa, bu durum dikkate alinmasi gereken seviyededir.
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BOLUM IV
SONUC VE ONERILER

4.1. ARASTIRMA SONUCLARI VE YORUMLAR

Ikinci bir dil 6grenmek ana dili 6grenmek kadar kolay degildir. insanlar ana dillerini
nasil 6grendiklerini hatirlamazlar. Kendilerini bir anda o dilin igerisinde bulurlar.
Ikinci dili okullarda 6grenen 6grenciler ise bu siiregte yasanan zorluklarin tek tek
farkina varirlar ve bu zorluklara kars: bir tutum gelistirirler. Ikinci dili 6grenme
stireci icerisinde yasanan zorluklar normaldir ve bu durum ¢ogu zaman 6grencilerin
cesitli sebeplerden kaygilanmalarina sebep olur. Yasanan bu kaygi fizyolojik,
duygusal, kalitsal ve zihinsel birgok sebepten meydana gelebilmektedir. Bu durumun

Ogrencilerin basarilarini azaltmasi kaginilmazdir.

Bir¢ok zorluklarla kars1 karsiya kalan siginmaci 6grenciler agisindan okul ortaminda
yasanan kaygi cok daha ciddi sonuglar dogurabilir. Bu ylizden yasanan bu kaygilarin

arastirilmasi ve gerekli iyilestirmelerin yapilmasi gerekmektedir.

Bu arastirma, ortaokul siginmaci 6grencilerinin Tiirk¢ge konusma derslerindeki kaygi
seviyesini ve kaygilanma sebeplerini ortaya ¢ikarmayr ve yasanan bu kaygiyi
cinsiyet, yas ve Tiirkiye’de bulunma siiresi degiskenlerine gore incelemeyi

amaglamaktadir.

Literatiirde yabanci dilde konusma kaygisini inceleyen birgok arastirma bulunmasina
ragmen yabanci 6grencilerin ikinci dil olarak Tiirk¢e konugsma kaygilarini inceleyen
az sayida calismaya rastlanmistir. Siginmaci Ogrencilerin  Gegici  Egitim
Merkezlerinde ve devlet ortaokullarinda Tiirk¢e dersinde ikinci dil olarak konusma
kaygilarini inceleyen bir calismaya ise rastlanmanustir. Incelenen arastirmalardaki
calisma gruplarmin daha cok ortaokul seviyesinin {istiindeki gruplar oldugu

goriilmektedir. Bu arastirmada ise kisa siire dnce yurtlarmi terk etmek zorunda
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kalmis ve yeni bir iilkede birgok sorunla beraber egitimlerini devam ettirmeye ¢alisan

siginmaci 6grenciler ele alinmistir.

Arastirmaya katilan ve anketi gecerli sayilan 80 siginmaci ortaokul 6grencisinden
alinan veriler kapsaminda 6grencilerin biiylik ¢cogunlugunun Tiirk¢e dersini sevdigi
gorilmektedir. Bu durum, ikinci dil olarak Tiirkge 6grenen bu 6grencilerin kaygi

seviyesini diisiiren 6nemli bir faktor olarak ele alinabilir.

Ogrencilerin ‘Derste Tiirkce konusurken ne kadar kaygilaniyorsun?’ sorusuna
belirttikleri goriisler incelendiginde bu Ogrenciler arasindaki cinsiyet, yas ve
Tiirkiye’de bulunma siiresi farkliliklarinin sinif ortaminda ikinci dil olarak Tiirkce
konusma kaygist diizeyini etkileyen bir faktor olmadigi anlasilmistir. Yani,
Tiirkiye’de 4 ve daha fazla yildir yasayan bir siginmaci 6grencinin konusma kaygisi
ile kisa siire once gelen bir siginmaci 6grencinin kaygi seviyesi benzer ozellikler
tasimaktadir. Bu durum cinsiyet ve yas degiskenleri icin de gegerlidir. Ozdemir
(2013) cinsiyet degiskeninin Tiirk¢ce 6grenen 6grencilerde konusma kaygisina sebep
olan degiskenler arasinda bulunmadigini belirtmistir. Bu ifade, bu arastirmadaki

cinsiyet degiskeni verileriyle benzerlik gostermektedir.

Ogrencilerin  biiyilkk ¢ogunlugu derste Tiirke konusurken arada sirada
kaygilandiklarint belirtmistir. Bu durum Sevim’in (2014) yabanci uyruklu
ogrencilerin Tiirkce konusma kaygilarimi ¢esitli de8iskenler acisindan inceledigi
arastirmasindan elde edilen sonuglarla benzerlik gdstermektedir. Ayni zamanda,
Sallabag’in (2012) caligmasindan ulastigi sonuclarla da Ortligmektedir. Sallabag
(2012: 2215) arastirmasinda, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin konugsurken
belli oranda kaygi duyduklarmi ancak bu kayginin yiiksek seviyede olmadigim
belirtmistir.

Ortaokuldaki siginmaci ogrencilerin Tiirkge dersinde konusurken yasadiklar
kaygiin sebeplerini arastiran anketin 2. bolimiinden elde edilen verilerine gore,

yasanan kayginin olasi nedenlerine dair sonuglar su sekildedir:

Anketin ikinci boliimiinden elde edilen verilere dayanarak sigimmaci 6grencileri en
cok kaygilandiran durumlar sirasiyla; 6devlerini iyl yapmadan sinifa gelmek, giincel

olaylar hakkinda konugmak ve derste konusurken yanlis bir sey soylemektir.
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Az zamanda c¢ok konu 6grenmek, konusulan konular hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmamak, konusurken Ogretmenin Ogrencinin yanliglarimi ¢ok sik diizeltmesi,
konusurken not verilecegini bilmek, sinifin dnilinde Tiirk¢e konusmak, karst cinsle
Tiirkce konugmak, Tiirkcesi daha iyi bir 6grenciyle konusmak, sozlii sinavlar,
arkadaglarinin yaninda hata yapmak, rol yapma etkinlikleri ve Tiirk¢e dil bilgisi
kurallarimi iyi bilmedikleri halde sinifta konusmak ise siginmaci 6grencilerde orta

derecede kaygiya sebep olmaktadir.

Ogretmenin Ogrenciden cevap vermesini istemesi, smifta soruyu tek basina
cevaplamak, smifta Tiirkge konusma etkinligi yapilacagini bilmek, yanlislarin
arkadaslar1 tarafindan diizeltilmesi, iyi tanimadiklar1 6grencilerle Tiirkge konusmak,
tiyatro oyunlari oynamak, sinifta ¢ok fazla 6grenci olmasi, arkadaslariyla karsilikli
Tiirkge konusmak ve ilging bir konu hakkinda konusmak ise Ogrencilerde diisiik

seviyede kaygiya sebep olmaktadir.

Anketin ikinci boliimiinde bulunan maddeler teker teker yas, cinsiyet ve Tiirkiye’de
bulunma siiresi degiskenleri acisindan incelendiginde bu degiskenler arasinda

birtakim farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Bu farkliliklar su sekildedir:

1. 14 ve istii yas grubundaki 6grenciler (m= 46.17), 13 ve alt1 yas grubundaki
ogrencilere (m= 35.86) oranla, Tirk¢e konusurken Ogretmenleri yanlislarini

diizelttiginde daha ¢ok kaygilanmaktadir.

2. 13 ve alt1 yas grubundaki 6grenciler (m= 46.08), 14 ve lstli yas grubundaki
Ogrencilere (m= 35.93) oranla, derste arkadaslariyla Tiirkce konusmay1 daha ¢ok
sevmektedir.

3. Erkekler (m= 50.31) kizlara (m= 33.96) oranla Tiirk¢e dersinde karsi cinsten bir
ogrenciyle konusurken daha ¢ok kaygilanmaktadir.

4. 13 ve alt1 yag grubundaki 6grenciler (m= 46.24), 14 ve istii yas grubundaki
Ogrencilere (m= 33.49) oranla, Tiirkce dersinde karsi cinsten bir Ogrenciyle
konusurken daha ¢ok kaygilanmaktadir.

5. 14 ve isti yas grubundaki 6grenciler (m= 46.24), 13 ve alti yas grubundaki
Ogrencilere (m= 35.81) oranla, derste Tiirk¢esi kendisinden daha iyi olan bir

ogrenciyle konusurken daha ¢ok kaygilanmaktadir.
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6. Erkekler (m= 45.27) kizlara (m= 33.34) oranla, giincel olaylar (gazete haberleri)
hakkinda Tiirk¢e konusmay1 daha ¢ok sevmektedir.

7. Erkekler (m= 44.93) kizlara (m= 33.86) oranla, Tiirk¢ce dersinde rol yapma (bir
kisiyi canlandirma) etkinliklerini daha ¢cok sevmektedir.

8. 14 ve isti yas grubundaki 6grenciler (m= 48.03), 13 ve alt1 yas grubundaki
ogrencilere (m= 34.34) oranla, derste Tiirk¢e ¢ok konusmadiklarindan dolay1 s6zli

siavlarda daha ¢ok kaygilanmaktadir.

14 ve istili yas grubundaki 6grencilerin ¢esitli sebeplerden 13 ve alt1 yas grubundaki
Ogrencilere kiyasla daha fazla kaygilanmasi durumunun, 6n ergenlik siirecinden
sonraki yaslardaki donemin gereksinimleriyle aciklanabilecegi diisiiniilmektedir. Bu
yasglardaki Ogrenciler, arkadaslariyla ve Ozellikle de karsi cinsten birisiyle
konusurken daha dikkatli davranmaktadir ve digerleri arasinda sayginlik kazanma

arayis1 igerisine girmektedir.

Sigmmmaci Ogrenciler, konusurken yanlis bir sey sdylemekten korkmaktadir ve
O0gretmen tutumunun bu kaygiyr arttiran unsurlardan biri oldugu goriilmektedir. Bu
durum, Sevim’in (2014) arastirmasinda ulastig1 sonuglardan farklilik géstermektedir.
Sevim (2014: 401), yabanct uyruklu 6grencilerin Tiirkce konusma kaygilarini bazi
degiskenler agisindan inceledigi arastirmasinda, 6grencilerin Tiirk¢e konusurken
arkadaslarinin  kendilerine giilmelerinden korkmadiklarimi ve Tiirk¢ce dersine
girmekten hi¢ c¢ekinmediklerini belirtmistir. Sinifta konusurken hata yapmaktan
korkan siginmact Ogrencilerin oldugunun fark edilmesi durumunda, akran
degerlendirmesi gibi alternatif yOntemlerin o6grencilerin kendilerini daha rahat
hissetmesini saglayacagi diistiniilmektedir. Konusurken hata yapmaktan korkma
durumu, programdan veya olumsuz yasanti gibi baska bir sebepten kaynaklaniyor
olabilir. Eger bu kaygi 6grencinin kendi kisiliginden kaynaklaniyorsa bu 6grenciler

uzmanlara yonlendirilmelidir.

Ogrenciler derse hazirliksiz geldiklerinde yiiksek seviyede kaygilandiklarimi
belirtmislerdir. Verilen 06devin igerigi, Ogrencilere uygunlugu ve islevselligi;
Odevlerin, verilen egitimi tamamlayict roliine uygun olmalidir. Verilen &devleri
yapmadan derse gelen Ogrencilerin bu ddevleri neden yapmadiklar1 6gretmenler

tarafindan arastirilmalidir. Bilindigi gibi her 6grencinin 6grenme sekli farklidir. Bu
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yizden smifta yapilan etkinlikler ve verilen 6devler, daha ¢ok Ogrenciye hitap
edebilmesi i¢in, Ogrencilerin ilgilerine ve sistemin beklentilerine  gore

cesitlendirilmelidir.

Ogrencilerin giincel olaylar (gazete haberleri) hakkinda konusmayr sevmedikleri
anlasilmistir ve bu durum onlarda yliksek seviyede kaygiya sebep olmaktadir. Bu
durum, giincel konularin sigmmaci ortaokul 6grencilerinin ilgisini ¢ekmemesinden
veya yakin bir gegmiste baska bir iilkede yeni bir hayat kurma miicadelesi i¢ine giren
bu insanlar agisindan iizlicii haberlerle dolu olmasindan kaynaklandig: sdylenebilir.
Bu sebepten dolayi, Tiirkce derslerinde Ogrencileri iizebilecek veya dikkatlerini
baska bir noktaya ¢ekerek dgrenme isteklerini azaltacak konulardan uzak durulmasi

yerinde olacaktir.

Ogrenciler  sézlii  snavlardan  kaygilandiklarim1  belirtmislerdir. ~ Yapilan
arastirmalarda, disik seviyede kayginin Ogrencileri motive etmedeki roliine
deginilmistir fakat bu aragtirmanin verilerinden elde edilen sonuglara bakilarak
yasanan kaygmin diisiik seviyede olmadigi sdylenebilir. Smav siiresinin yeterli
olmamasi, siavlarin icerigi, sinavlarin zorlugu, sinav yonergelerinin yeterince agik
olmamasi, ailelerin veya dgretmenlerin yiliksek beklentileri, 6grencilerin sinava yeteri
kadar hazirlanmamalari, sinav formati ve sinavla ilgili olumsuz yasantilar gibi
etkenler yasanan bu kayginin sebeplerinden biri olabilir. Bu konuda 6gretmenlerin,
Ogrencilerin smav hakkinda en c¢ok hangi sebepten korktuklarinin farkina
varmalarina ve O6grencilerin bu konuda 6nlem almalarina yardim etmeleri faydali
olabilir. Ayn1 zamanda yasanan bu kayginin varliginin normal oldugunu ve herkesin
degerlendirilirken bir miktar kaygi duydugunu 6grencilerin kabullenmesini saglamak

onlarin kaygisini azaltmada yararl olabilir.

Sigmmaci  &grenciler, soruyu smifta tek baslarina  cevaplarken  ¢ok
kaygilanmadiklarin1 fakat smifin Oniinde Tiirk¢e konusurken veya rol yapma
etkinlikleri sirasinda kaygilandiklarini ifade etmislerdir. Bu durum Occhipinti’nin
(2009) italya ve Ispanya asilli grenciler iizerinde yaptig1 arastirmasindan elde ettigi
sonuglarla biiylik oranda ortiismemektedir. Occhipinti (2009: 80), calismasinda rol
yapma etkinliklerinin; bazi 6grencilerde strese neden oldugunu, bazilari tarafindan

ise kaygi uyandirict bir sebep olarak goriilmedigini belirtmistir. Bu arastirmanin
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sonuglarindan elde edilen verilere dayanarak, 6zellikle sinifa uyum siireci igerisinde
olan sigimmaci 6grencilerin bulundugu siniflarda 6gretmenlerin bu konuda hassas

davranmalarinin yerinde olacagi sylenebilir.

Ogrenciler az zamanda ¢ok konu 6grendiklerini ve bu yiizden Tiirkce konusurken
kaygilandiklarin1 belirtmistir. Bilindigi gibi si@inmaci 6grencilere verilen Tirkge,
ogretim yili igerisinde tamamlayici bir ders olarak verilmektedir ve 6grencilerden
hizli bir sekilde miifredata uyum saglamalar1 beklenmektedir. Ogrencilerin
yasadiklar1 kayginin  bu durumdan kaynaklandigi disiiniilmektedir. Boyle
durumlarda, calisma programi dahilinde, egitim programinin Ozellikleri arasinda
bulunan esneklik ilkesinden faydalanilarak, Ogretmenlerin gerekli yoOntemleri

gelistirmelerinin ve uygulamalarinin yerinde olacag diistiniilmektedir.

Ayn1 zamanda, Ogrenciler konustuklari konular hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklart i¢in sinifta Tiirkge konusurken kaygilandiklarini belirtmistir. Siginmaci
Ogrenciler icin hazirlanan O6gretim materyallerinde bulunan konularin, farkh
kiiltiir(ler)den gelen biitiin 6grencilerin bilgi sahibi oldugu veya ilgisini ¢eken
konular olmamasi normal karsilanabilir. Boyle durumlarda da esneklik ilkesi
kapsaminda Ogretmenlerin gerekli degisiklikleri ve 1iyilestirmeleri yapmasinin

ogrencilerin faydasina olacagi diisiiniilmektedir.

Kars cinsle Tiirkge konusmak siginmaci 6grencilerin kaygilanmasina sebep olan bir
faktordiir. Veriler, oOzellikle erkeklerin karsi cinsten bir oOgrenciyle Tiirkce
konusurken kizlara oranla daha ¢ok kaygilandigini gdstermektedir. Ogrencilerin
yasantilari, ahlaki degerleri ve konusulan kisiye verilen 6nem gibi faktdrler yasanan
bu kayginin sebepleri arasinda olabilir. Bu sorunun asilmasi i¢in 6gretmenler, karsi
cinsle iletisim kurmanmn normal ve gerekli oldugunu Ggrencilere hissettirmeli ve

ogrencilerin hassas olduklari noktalara dikkat etmelidirler.

Sinifta islenen konularin Ogrencilerin yaslarmma ve ilgisine uygun segilmesi,
ogretimin geleneksel yontemler yerine tiyatro gibi 6grencilerin akranlariyla beraber
stirecte aktif olabilecekleri etkinlikler ile yapilmast ve smifta yapilan etkinlik
sayisinin arttirilmasi siginmaci 6grencilere egitim veren Tiirk¢e Ogretmenlerinin

dikkat etmesi gereken konular arasindadir.
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Yukaridaki bilgiler dogrultusunda, bu arastirmadan elde edilen verilerin ve yapilan
Onerilerin, sigmmmaci ortaokul o6grencilerine Tiirkge 6greten 6gretmenlere faydali

olacagina inanilmaktadir.

4.2. ILERIDE YAPILABILECEK ARASTIRMALARA YONELIK
ONERILER

Aragtirmanin sonuglar1 gz oniinde bulundurularak, bu alanda yapilacak olan diger
calismalar icin bazi 6nerilerde bulunulabilir. lk olarak bu arastirma ikinci dil olarak
Tiirkge  Ogrenirken yasanan konusma kaygilarim1  sigmmaci  6grencilerin
perspektifinden ele almistir. ikinci dil olarak Tiirkce konusma kaygilarmin
sebeplerini 6grenmek icin hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin goriisleri nicel ve
nitel arastirmalar ayni1 anda kullanilarak alinabilir ve elde edilen veriler

karsilastirilabilir.

Bu arastirma ilkokulda okuyan siginmaci 6grenciler lizerinde de yapilabilir ve elde

edilen sonuclar bu ¢alismadaki verilerle karsilastirilabilir.

Bu arastirma smirli bir zaman igerisinde yiiriitiildiigli i¢in, ortaokuldaki siginmaci
ogrencilerin kaygi seviyelerinin ve nedenlerinin zamanla nasil degistigine dair bir
veri elde edilememistir. Bu konuda bilgi edinmek i¢in, ortaokula yeni baslayan
siginmaci 6grencilerin konusma kaygilar1 hakkinda bilgi alinabilir ve bir ya da iki y1l

sonra ayni veri toplama yontemi uygulanarak elde edilen sonug¢lar karsilastirilabilir.

Anket verileri, az sayida da olsa bazi &grencilerin Tiirkge dersini sevmedigini
gostermektedir. Tiirkge dersini sevmeyen bu Ogrencilerin  Tiirkgeye karst
diistincelerini degistirmek igin Tiirkge derslerini neden sevmedikleri, programda

gerekli iyilestirmelerin yapilabilmesi i¢in arastirilabilir.

Ayni zamanda, bu arastirmanin sonug¢ bdliimiinde bahsedilen si§inmaci 6grencilerin
yiiksek derecede kaygilanmalarina sebep olan faktorlerden biri veya birkag1 detayl
olarak arastirilarak bu kayginin ortaya ¢ikmasma neden olan etken ya da etkenler

incelenebilir.

Sonug bdliimiinde belirtilen erkeklerin bazi durumlarda kiz 6grencilere kiyasla daha

fazla kaygilanmasinin veya 14 ve iistli yas grubundaki siginmaci 6grencilerin 13 ve
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alti yas grubundaki 6grencilere gore daha fazla kaygilanmalarinin sebepleri ve

O0grenme siirecine etkileri arastirilabilir.

Sigmmaci kamplarinda egitim goren ve Tiirkce Ogrenen Ogrenciler ile bu

arastirmadaki 6grencilerin kayg1 diizeyi ve kaygilanma sebepleri karsilastirilabilir.

Travmalarin ve travmaya bagli durumlarin 6grencilerin kaygilanmasi iizerindeki
etkisi incelenebilir ve elde edilen veriler bu arastirmanin sonuglarini da goz 6niinde

bulundurarak degerlendirilebilir.

Son olarak, konugsma ve dinleme becerileri birbirleriyle yakindan ilgili beceriler
oldugu i¢in siginmaci Ogrencilerin dinlerken yasadiklar1 kaygmin seviyesini ve
sebeplerini arastiran ek bir caligsma yapilabilir ve elde edilen veriler bu arasgtirmanin

verileriyle karsilagtirilabilir.
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EKLER

Ek 1. Anket Uygulama izin Belgesi (Milli Egitim Bakanhg))

T.C.
SAKARYA VALILIGI
II Milli Egitim Miidiirligi

Say1 :28392088-235-E. 16649830 13.10.2017
Konu : Yabancilara Tiirkge Ogretimi Anketi

Saym ; Gékhan YILMAZ
Sakarya Universitesi
Yabanc Diller Bslimii
Esentepe Kampiisii
Serdivan/SAKARYA

llgi :09/10/2017 tarihli dilekgeniz.

[limizde faaliyette bulunan orta okullarda miilteci 6grencilere yonelik konusma
kaygilarinin tespit edilmesi ile ilgili anket ¢alismaniz "Mill Egitim Bakanligina Bagli Okul
ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Aragtirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama
Yonergesi" dogrultusunda belirtilen veri toplama araglari ile egitim 6gretimin aksamasina
meydan vermeden, goniilltiliik esasina dayali olarak kurum yOnetiminin belirleyecegi zaman
ve sartlarda yonergenin 13, Maddesinde belirtilen hususlarda uygulanmas Miidiirligiimiizce
uygun gériilmektedir,

Bilgilerinizi rica ederim.

Pervin TORE
11 Milli Egitim Midiirg

Resmi Daireler Kampiisii Aynntili bilgiicin: Ali AKILLI Pictes Proje Koordinatérii
B.Blok54290 Adapazari/SAKARY A Tel :(0264)25136 14

Faks : (0 264) 25136 11

Bu evrak gavenli elektronik imza ile imzalanmistr. hitps://evraksorgu.meb.govtr adresinden 29ae-b7e2-3612‘a0d0-bff5 kodu il teyit edilebilir
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Ek 2. Young’n Olgegini Kullanmak icin Alnan izin E-mail’i

Letter Seeking Permission to Use Questionnaire Tool

12.04.2017

Name: Gokhan Yilmaz

Institution: Sakarya University, Sakarya / TURKEY

Department: Foreign Languages Department

Address: Sakarya Universitesi, Yabanci Diller Boliimii, Serdivan, Sakarya / TURKEY
Phone: 905068002230

E-mail: gyilmaz@sakarya.edu.tr

Dear Ms. Young,

I am a graduate student at Sakarya University writing my master’s thesis titled ‘Investigating Second Language Speaking Anxiety

Among Secondary School Refugee Students: A Case Study in Sakarya, Turkey’ under the direction of my thesis committee.

I would like your permission to use the “An Investigation of Students' Perspectives on Anxiety and Speaking’ questionnaire instrument in
my research study. I would like to translate your questionnaire into a simplified form of the Turkish language so that the refugee students in
my city can understand the articles easily, and print it under the following conditions:

I will use the questionnaire only for my research study and will not sell or use it with any compensated or curriculum development
activities.

Upon completion of the study, I undertake to provide you with a copy of the thesis (in Turkish), if you’re interested.
If these are acceptable terms and conditions, please indicate so by replying to me through e-mail: gyilmaz@sakarya.edu.tr
Your permission to conduct this study will be greatly appreciated.

Yours sincerely,

Dolly Jesusita Young <djyoung@utk.edu> Apr 12 ~
tome ~

Of course you have my permission to use the survey in my article "Investigating Students' Perspectives on Anxiety and Speaking.” | understand that you will be

translating it. Good luck! -Cheers, Dolly J. Young

Dolly J. Young, Professor

Associate Chair, IDP Linguistics Program
707 McClung Tower

The University of Tennessee

Knoxville, Tn 37919

Phone: 865 974-6992

Click here to Reply or Fc
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Ek 3. Anketin 1. Boliimii (Kisisel Bilgi Formu ve Genel Bilgiler)

kullamlacaktir.

Cahsmama yardim ettiginiz icin tesekkiir ederim.

Bu anket formu, miilteci 6grencilerin simfta Tiirkce konusma kaygilarinin sebeplerini
o0grenmek icin olusturulmustur. Anketlerden elde edilen veriler yiiksek lisans tezimde

Anket 2 boliimden olusmaktadir. Toplamda 39(12+27) adet soru bulunmaktadir. Sorulara
eksiksiz cevap vermeniz ¢ok 6nemlidir. Liitfen samimi ve dogru yanitlar veriniz. Vereceginiz bilgiler
gizli kalacaktir. Bu yiizden adimz1 yazmaniza gerek yoktur. Bu anketi doldurmak zorunlu degildir.

Gokhan YILMAZ

Boliim I:
1) Okul:

2) Cinsiyet: D Kiz DErkek
3) Yas:
4) Kag yildir Tiirkiye’de yasiyorsun?

m 0 2 mE ] 4+

5) Tiirkgeyi ne zaman 6grenmeye basladin?

Dl yil nce D 2 yil 6nee D3 yil 6nce D4+ yil 6nce

6) Tiirkge dersini seviyor musun?
D Hayir DBazen evet, bazen hayir D Evet

7) Tiirkge ders saati sayist yeterli mi?

D Evet D Hayir

8) Tiirkge dersinde ne kadar konugma etkinligi yapiyorsun?

DHi(; D Bazen DSlk D Cok sik

9) Dersten sonra Tiirk¢e ¢alismayi seviyor musun?
D Hayir DBazen evet, bazen hayir DEvet

10) Bir giinde Tiirkgeyi ne kadar kullaniyorsun?

DHiQ D Bazen DSlk D Cok sik

11) Tiirkgeyi ne kadar iyi konusuyorsun?

DAZ D Orta D Cok

12) Derste Tiirkge konusurken ne kadar kaygilaniyorsun?

DHig D Bazen DS1k D Cok sik
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Ek 4. Anketin 2. Boliimii (Tiirkceyi Ikinci Dil Olarak Ogrenen Sigmmaci Ogrencilerin
Konusma Kaygilarimn Kaynaklar Olcegi)

BOLUM II: Asagidaki ifadeler simif ortamindaki ikinci dil Katilma Derecesi

(Tiirkge) konusma kaygisi sebepleriyle ilgilidir. Dogru ya da
yanlis cevap yoktur. Liitfen asagidaki ciimleleri dikkatlice

okuyunuz ve size en uygun gelen secenegi (X) isaretleyiniz.

Secenekler:
1 = Kesinlikle Katilmiyorum, 2 = Katilmiyorum, 3 = Yorum

yok, 4 = Katiliyorum, 5 = Kesinlikle Katiliyorum

| Kesinlikle katilmiyorum
N Katilmiyorum
01| Kesinlikle katiliyorum

@ |Yorum yok
+ | Katillyorum

1. Daha ¢ok etkinlik yaparsak, Tiirk¢e konusurken kendimi

[EEN
N
w
N
(621

daha iyi hissederim.

2. Smuf arkadaslarimi ¢ok iyi tanimiyorum. Bu yiizden, onlarla

Tiirkge konusurken kaygilantyorum.

3. Odevlerimi iyi yapmamissam, sinifta Tiirkce konusurken

kaygilaniyorum.

4. Derste Tiirk¢e konusurken, soruya sadece ben cevap

veriyorsam kaygilaniyorum.

5. Tiirkge’de iyiyim. Ama bana not verilecegini bildigimde,

Tiirkge konusurken kaygilaniyorum.

6. Derste Tiirk¢e konusurken, yanlis bir sey séylemekten

korkuyorum.

7. Bir arkadasimla karsilikli Tiirk¢e konusma etkinligi yapmay1

seviyorum.

8. Simifin 6ntinde Tiirk¢e konusurken kaygilantyorum. 1 2 3 4 5

9. Tiirk¢e konusurken, 6gretmenim yanliglarimi ¢ok sik

diizeltiyor. Bu yiizden kaygilaniyorum.

10. Giincel olaylar (gazete haberleri) hakkinda Tiirkce

konusmay1 seviyorum.

11. Az zamanda ¢ok konu 6greniyoruz. Bu yiizden, Tiirkge

konusurken kaygilantyorum.

12. Tiirkge olarak, eglenceli tiyatro oyunlar: oynamayi

seviyorum.
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13. Smufta ¢ok fazla 6grenci var. Bu yiizden Tiirkce

konusurken kaygilantyorum.

14. Konustugumuz konular hakkinda fazla bilgim yok. Bu

yiizden, Tiirk¢e konusurken kaygilaniyorum.

15. Tiirkge konusma etkinligi yapacagimizi biliyorsam

kaygilaniyorum.

16. Soruyu Tiirk¢e olarak cevaplayan tek dgrenci isem

kaygilaniyorum.

17. Tiirkge dersinde, rol yapma (bir kisiyi canlandirma)

etkinliklerini seviyorum.

18. Tiirk¢e konusurken herkes hata yapabilir. Bu yiizden

arkadaglarimin yaninda hata yapmaktan korkmuyorum.

19. Sorulara goniillii olarak Tiirkge cevap vermeyi seviyorum.

Ama 0gretmenim cevap vermemi istediginde kaygilaniyorum.

20. Konu ilgingse, Tiirk¢e konugmay1 seviyorum.

21. Derste Tiirk¢e ¢ok konusmuyoruz. Bu yiizden, sozlii

sinavlarda kaygilaniyorum.

22. Derste arkadaglarimla Tiirk¢e konusmay1 seviyorum.

23. Tiirk¢e konusurken, 6gretmenim benim yanliglarimi

diizelttiginde kaygilaniyorum.

24. Tirkge konusurken, yanliglarimi genellikle arkadaslarim

diizeltiyor. Bu durum beni kaygilandiriyor.

25. Tirkce konustugum &grenci karst cinsimse

kaygilaniyorum.

26. Tiirkge’nin kurallarini iyi bilmiyorum. Bu yiizden derste

konusurken kaygilantyorum.

27. Derste, Tiirk¢esi benden daha iyi olan bir 6grenciyle

konusurken kaygilantyorum.
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