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OZET

MATEMATHg UYGULAMALARI DERSjNE TLISKIN
OGRETMEN GORUSLERI
Ikiz, Esra
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Programlar1 ve Ogretimi Anabilim Dali
Danisman: Dog. Dr. Ahmet ESKICUMALI
Subat,2018. xii+84 sayfa.

Bu arastirmanin amaci, ortaokulda her siif diizeyinde se¢meli ders olarak yer alan
matematik uygulamalar1 dersi ile ilgili 6gretmen goriislerinin belirlenmesidir.
Arastirma modeli olarak nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi
kullanilmistir. Arastirma, Istanbul ili Pendik ilcesinde MEB’e bagh farkl
ortaokullarda 5,6,7,8. sinif diizeyinde matematik uygulamalari dersine giren 33
Ogretmen ile gerceklestirilmistir.  Arastirmadaki veriler, kisisel bilgi formu,
matematik uygulamalar1 dersi 6l¢me ve degerlendirme araclarinda 6gretmenin tercihi
anketi ve goOrlisme formu kullanilarak toplanmistir. Kisisel bilgi formu
doldurulduktan sonra matematik uygulamalar1 dersi ile ilgili genel goriisleri
O0grenmek i¢in 6gretmenlere 10 agik uglu soru yoneltilmistir. Ardindan 6gretmenlerin
hangi 6l¢gme degerlendirme aracini daha cok tercih ettigini 6grenmek amaciyla anket
uygulanmistir. Goriismelerden elde edilen nitel veriler betimsel analiz yontemi
kullanilarak ¢oziimlenmistir. Anketten elde edilen nicel verilerin analizi i¢in ise
SPSS programindan yararlanilmis; frekans, aritmetik ortalama ve standart sapma

tablolar1 olugturulmustur.

Bu aragtirmanin sonucunda, matematik uygulamalar1 dersinde en ¢ok kullanilan
Olcme degerlendirme aracinin yazili sinav oldugu ve geleneksel 6l¢gme degerlendirme
araglarin, alternatif 6lcme degerlendirme araclarindan daha ¢ok tercih edildigi
sonucuna ulagilmistir. Matematik uygulama dersi hakkinda goriisler incelendiginde;
ogretmenlerin ¢ogu, kazanimlarin sinif diizeyine uygun oldugunu ifade etmis fakat
kazanimlarin daha agik ve net bir sekilde yazilmasimi ve hangi kazanimin hangi
etkinlikle kazandirilacaginin belirgin olmasi gerektigini sdylemistir. Bunun yaninda
ogretmenlerin ¢ogu, dersin, matematigi sevdirmeye ve akil yliriitme becerilerinin
gelisimine olumlu katki sagladigini ifade etmistir. Arastirmada elde edilen diger bir
sonug, dersin islenisi sirasinda kitaptaki etkinliklerin kullanilmasinin yani sira

Ogretmenlerin derste test ve soru ¢ézlimiine de yer vermesidir. Dersin daha verimli
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islenebilmesi i¢in ders kitabindaki etkinliklerin gelistirilmesi, sinif mevcutlarinin
azaltilmasi ve materyal eksikliklerinin giderilmesi dersle ilgili 6gretmenler tarafindan

en ¢ok dile getirilen 6nerilerdir.

Anahtar kelimeler: Matematik uygulamalar1 dersi, segmeli ders, etkinlik



ABSTRACT

TEACHER VIEW RELATION TO MATHEMATIC PRACTICE
LESSON

Ikiz, Esra
Master Thesis, Department Of Educational Curriculum And Instruction

Thesis Supervisor Assoc,. Prof. Dr Ahmet Eskicumali

February,2018. xii+84 page.

The aim of this study is to determine the teachers’ views of mathematic practice
course which is an elective course in secondary school curriculum. In this study, case
study design with qualitative mythology was used. Thirty-three teachers lecturing
mathematic practice course to 5,6,7 and 8 grades students at different secondary
schools under national ministry of education in Pendik district of Istanbul city. As
data collection tools, personal information questionnaire, interview form, and ¢
teacher preference in measurement and evolution instrumentation of mathematic
practice course’ After participants filled personal information questionnaire, in
interviews 10 open-ended questions were asked to them about their general views of
the mathematic practice course. After that, in order to find out which type of
measurement and evaluation instruments teachers prefer to use the survey was
employed. The obtained data from interviews was analyzed by using descriptive
analysis method. The questionnaires based obtained data was analyzed though SPSS;

frequency, standard deviation and arithmetic mean tables were formed.

In results of current study, the most used measurement and evaluation instrument in
mathematic practice lesson was written examination and the traditional measurement
and evaluation instruments more preferred than to alternative measurement and
evaluation instruments. When examined teachers’ views about mathematic practice
lesson, much of teacher stated that learning outcomes were appropriate to class levels
but they need to be written in a clearer way by using clear statement and they need to
be demonstrate which learning outcome would be gained in which activity. Besides
that, most of teachers think that mathematic practice lesson contributes students’

reasoning skills development positively and make them love mathematic more
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According to other result of study, the course paves the way for test and problem
solving in addition to activity in course book. About lessons The teachers’
suggestions about the course for teaching more effectively were improving the book
activities, lowering the number of students in class, and compensate deficiencies of
materials.

Key words: elective course, mathematic practise, activity
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BOLUM I
GIRIS
Bu bo6liim, matematik uygulamalar1 dersine yonelik 6gretmen gorisleriyle

olusturulan arastirmanin, problem durumu, O©nemi, smirhiliklar, tanimlari,

kisaltmalar1 ve varsayimlarin ele almaktadir.

1.1. PROBLEM

Bilgilerin siirekli artis gosterdigi bir diinyada matematik egitiminin nasil verilmesi
gerektigi, genclerin bu konuda nasil yetistirilmesi gerektigi {lizerinde durulmasi
gereken 6nemli bir konudur. Yasadigimiz diinyada degisimlerin hizli ger¢eklesmesi
nedeniyle 6grencilerin matematiksel problemleri, ¢6ziim yollarin1 ya da yontemlerini
ezberleyerek cozmesinden ziyade problem ¢dzme siirecine nasil baslayip bu siireci
nasil devam ettirmesi gerektigini bilmesi gerekir (Hacisalihoglu, 2004). Ciinkii bilim
ve teknolojinin gelismesiyle birlikte Ogrenciler matematiksel diislinmeye ve
matematiksel problem ¢dzme becerilerine daha ¢ok ihtiya¢c duymaya baslamislardir.
Stiphesiz ki matematik 6grencilerin hem diisiinme giiciinii gelistirmekte hem de
onlarin i bulma olanaklarimi artirmaktadir. Bu nedenle Ogrencilerin matematigin
giinliik hayattaki uygulamalarim1 okulda gorebilme olanaklarinin olmasi gerekir.
Matematik uygulamalar1 dersinde Ogrenciler dgretmenin Ogrettigi dogru coziimle
problemi ¢6zmeye calismak yerine kendisi ¢oziime katki saglayacak ve problemi
¢ozme sorumlulugunu kendisi alarak ¢ozliimii sahiplenmeleri saglanacaktir (MEB,

2013).

Geleneksel matematik 6gretimi anlayisinda 6gretmen bir takim kural, baginti ve
¢Oziim yolu ogreterek Ogrencileri ezbere sevk etmekteydi. Bu anlayisla yetisen
Ogrenciler sadece 6gretmenin 6grettigi problemleri ¢ozebilmekte, sinifta ¢oziilmeyen

problemleri mantik yiiriiterek ¢6zemeyecek hale gelmekteydi(Olkun ve Ugar, 2009).



Yapilandirmact 6grenme yaklasiminin uygulanmasiyla birlikte 0grencinin siirece
aktif katilmasinin, arastirma yapmasinin, kesfetmesinin ve problem ¢ézmeyi
O0grenmesinin  6nemi vurgulanmaya baslanmistir(Pesen, 2008). Matematik
uygulamalar1 dersi de hayattan matematigin uygulanacagi gergek-kurmaca
problemlerden, soyut matematiksel oyunlardan ve problemlerden olustugu igin bu
ders 6grencileri akil yliriitmeye, matematiksel diistinmeye iterek onlerine ¢ikan her
tirden problemi ¢6zme becerilerini artirmaktadir (MEB, 2013). Bu nedenle
matematik uygulamalar1 dersi Ogretim programinin 6gretmenler tarafindan dogru
sekilde anlasilmasi ve dersteki etkinliklerin amacina uygun olarak gergeklestirilmesi

Onem tasimaktadir.

Uluslararas1 yapilan ve dgrencilerin matematik alanindaki diisiinme becerilerini ve
matematiksel bilgilerini kullanabilme becerilerini olgen smnavlar olan PISA ve
TIMMS arastirmalarinda son yapilan sinavlara ait istatistikler incelendiginde
tilkemizin st siralarda yer alamadigi goriilmektedir. Matematik uygulamalari
dersinin amact da giinliik hayattan ve somut Orneklerle matematik bilgilerini
kullanma, matematiksel diisiinme becerilerini gelistirmeyi amagladigindan bu dersin
amacina uygun olarak islenmesi iilkemizin bu sinavlarda da basarisinin artmasina
katki saglayacaktir. Korkmaz (2016) yapmis oldugu arastirmada, matematik
uygulamalari dersinde yapilan etkinliklerin 6grencilerin matematik okuryazarliklarini
olumlu yonde etkiledigi ve matematik uygulamalar1 dersinin matematik
okuryazarligr ve PISA sonuclar agisindan onemli bir yere sahip oldugu sonucuna

ulagmustir.

2000 yilindan itibaren ii¢ yilda bir yapilan PISA arastirmasi OECD iiyesi iilkeler ve
diger katihimci iilkelerdeki (diinya ekonomisinin yaklasik olarak %90°1) zorunlu
egitimi bitiren ogrencilerin modern toplumda yerlerini alabilmeleri igin gereken
temel bilgi ve becerilere ne élgiide sahip olduklarint ol¢meyi hedeflemektedir. PISA
arastirmasinin hedef kitlesi 7. sinif ve iizeri sinif diizeylerinde orgiin egitime kayith
olan 15 yas grubu égrencilerdir (PISA, 2015) PISA arastirmasina 2015 yilinda 35’1
OECD iilkesi olmak iizere 72 iilke ve 540.000 6grenci katilmigtir. PISA 2015°e ait
istatistikler incelendiginde matematik okuryazarligi alaninda iilkemizin ortalamasi
420 iken tiim iilkelerin ortalamasinin 461 oldugu yani tilkemizin PISA’ya katilan tim
tilkelerin ortalamasinin altinda kaldigi goriilmektedir. Bunun yani sira PISA’da

matematik okuryazarligi, 6 yeterlilik diizeyinde incelenmekte ve alt diizeyde



(1.diizey ve altinda) yer alan 6grenci oran1t OECD’de %23.4, tiim iilkelerde %35,8
iken Tiirkiye’de %51,3 ve iist diizeyde(5.diizey ve lstlinde) yer alan 6grenci orani
OECD’de %10,7, tiim tilkelerde %8,2 iken Tiirkiye’de %2,01 oldugu goriilmektedir
(PISA,2015). PISA smavinda 6grencilerimizin nigin alt siralarda sorununun ¢6ziimii
icin PISA smavinda ¢ikan sorularin igerigine ve 0grencilerimizin hangi diizeylerde
yer aldigina bakmak gerekmektedir. PISA sinavinda matematik okuryazarligina ait
yeterlilik diizeyleri incelendiginde, 1.diizeyde yer alan 6grenciler bilindik, fazla
yorum gerektirmeyen sorulara yanit verirken 6. Diizeye dogru ilerledik¢e sorularin
daha fazla akil yiirlitme ve yorum yapma becerisine sahip &grenciler tarafindan
yanitlanabildigi goriilmekte ve 6. diizeyde ileri diizeyde matematiksel diisiinme ve
akil yiirlitme becerisine sahip 6grenciler bulunmaktadir. 2015 yilinda yapilan PISA
smnavinda iilkemizden katilan Ogrencilerin %22,9’u 1.diizey altinda, % 28,4’
l.dlizeyde, %25,3’i 2.diizeyde, %16,3’ii 3.dlizeyde, %5,9’u 4.diizeyde, %0,1’1
5.diizeyde olup 6.dlizeyde yer alan 6grenci yiizdesinin %0,1’in de altinda yer aldigi
goriilmektedir. Sonuglar incelendiginde en fazla 6grencimizin 1. Diizeyde yer aldig:
goriilmektedir. OECD iilkelerinde ise en fazla 6grencinin yer aldig1 diizey %24,8 ile
3.diizeydir.

TIMSS arastirmasina iilkelerin 4. ve 8. sinif 6grencileri dahil edilerek, 6grencilerin ¢ok
yonlii  bilgi ve becerilerinin  belirlenmesi amaglanmaktadir. Her dongiide TIMSS
arastirmasina katilacak okul ve swflar iilke genelini yansitacak sekilde rastgele
secilmektedir (TIMMS,2015). 1995 yilindan itibaren her 4 yilda bir yapilan TIMSS
aragtirmasina 2015 yilinda 8. sinif diizeyinde 39 iilke katilmigtir. TIMMS sinavindaki
sorularin yarist ¢oktan seg¢meli yarist uzun/kisa cevapli maddelerden olusan
sorulardir. Sorularin %35’ bilme, %40’1 uygulama, %251 akil yiiriitme bilissel
alanlarina dagilim gostermektedir. Ayrica TIMMS, siniflarda matematik yeterlilik
diizeyini 4 diizeyde incelenmistir. Alt diizeydeki 6grenciler, sayilar, ondaliklar,
islemler ve grafiklerle ilgili bilgilere sahiptir, orta diizeydeki 6grenciler bu bilgileri
yeni durumlarda uygulayabilir, iist diizeydeki 6grenciler bu bilgileri daha karmasik,
durumlarda uygulayabilir, ileri diizeydeki Ogrenciler ise akil yiiriitme, sonug
cikarabilme, genelleme yapabilme ve dogrusal esitlikleri ¢ozebilme gibi
matematiksel becerilere sahiptir. 2015 y1lt TIMMS sinavinda 6grencilerimizin %30’u
alt diizey ve altinda, %281 alt diizeyde, %22’si orta diizeyde, % 14’1 iist diizeyde ve
%6’s1 ileri diizeyde yer almakta olup 8. sinif diizeyinde matematik basar1 ortalamasi

458 puan ile 39 iilke arasindan 24. sirada yer almis ve ortalamanin altinda kalmistir.
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PISA ve TIMMS gibi uluslararas1 sinavlarda basarili olabilmek i¢in 6grencilerin
matematiksek mantik kurma becerilerinin gelismis olmasi, matematiksel bir olay1
aciklamak ya da tahmin etmek i¢cin matematiksel kavramlari, siirecleri, araglari
kullanabilmeleri gerekmektedir. Yani sinav sorulariyla 6grencilerin bildiklerinden
nasil anlamlar ¢ikarttigi, karsilarina ¢ikan yeni ve alisilmisin disinda olan bir
durumda sahip olduklar1 matematiksel bilgiyi nasil kullandiklarint Slgmeyi
amaclanmaktadir. Ayrica sinavlarda matematiksel becerilerin kullanilmasiyla
¢Ozlimlenen problemlerde ger¢ek yasam durumlarina da yer verilmektedir. Bu durum
matematik uygulamalart dersinin igerigiyle de Ortlismektedir. Matematik
uygulamalar1 dersinde de yer verilen problemlerde ger¢ek yasam durumlarindan
ornekler olmasi, problemin ¢oziimii i¢in matematiksel mantik becerilerinin
kullanilmasmin gerekmektedir. Ayrica matematik uygulamalar1 dersinde yer alan
problemlerin ¢oziimde 6grenciler, ¢oktan se¢meli testlerde oldugu gibi uygun gelen
siklar1 isaretlememekte, problemin ¢Oziimiinii kendilerini ifade edebilmekte ve
Ogrencinin birbirlerinin farkli ¢6ziim yollarinin dinlenmesiyle matematiksel bakis
acilarinin gelismesine olanak vermektedir. Bu durum da 6grencilerin analiz ve
sentez diizeyinde matematiksel basar1 gostermelerine yardimci olmakta, dgrencilerin
amaci sadece Onlerine ¢ikan bir testte dogruyu bulmaktan bagka matematiksel bilgi
ve becerilerini karsilarina ¢ikan durumlarda kullanma ve kullandiklar1 bu bilgi ve
becerileri kendi ifadeleriyle anlatma olmaktadir. Gerek ge¢mis yillarda yapilan
uluslararast smav sorularina yer veren, gerek matematiksel diisiinmeyi gerektiren
sorulara yer veren matematik uygulamalar1 dersi amacina uygun islenmesiyle birlikte

uluslararasi yapilan siavlarda da basariy: arttirmaya katki saglayacaktir.

Uluslararasi yapilan smavlarda Tiirkiye’nin ortalamalarin altinda kalmasi, egitim
sisteminde Ogrencilerin akil yiiriitme, matematiksel diisiinme, bilgileri birbiriyle
iligkilendirme gibi becerilerinin gelistirilmesine yonelik uygulamalarin ve matematik
uygulamalar1 dersinde oldugu gibi dersin hedefleri arasinda 6grencilerde bu fist
diizey bilissel becerileri gelistirmeyi amaglayan derslere verilen dnemin artirilmasi

gerektigini gostermektedir.

Matematik uygulamalar1 dersi 6grencilerin matematiksel diisiinme becerilerini ve
matematiksel bilgilerini artirmayi, matematige karst olumlu tutum gelistirmelerini,
problem ¢dzme, akil yiiriitme gibi becerilerinin gelismesini amaglamstir. ilk olarak

2012-2013 yilinda 5.sinif diizeyinde, daha sonra kademeli olarak 2013-2014 egitim-



ogretim yilinda 6.siniflar, 2014-2015 egitim-0gretim yilinda 7.smiflar, 2015-2016
egitim-ogretim yilinda 8.smiflar diizeyinde se¢meli ders olarak uygulanmaya
baslanmistir. Matematik uygulamalar1 dersi 6gretim programin etkili bir sekilde
uygulanmasi dersin hedefledigi amaglarin gergeklestirilmesi agisindan énemlidir. Bu
calismanin amact da matematik uygulamalar1 dersine iliskin 0gretmen goriiglerini
almak ve oOgretmenlerin matematik uygulamalart dersinde tercih ettigi Glgme

degerlendirme araglarini belirlemektir.

1.2. ALT PROBLEMLER

1.Matematik 6gretmenlerinin matematik uygulamalar1 dersinin

1.1. Kazanimlarina ve kazanimlarin etkinliklerle iliskisine yonelik goriisleri

nelerdir?

1.2. Matematigi sevdirmeye, akil yliriitmeye ve matematiksel diisiinme

becerisine katkisina yonelik goriisleri nelerdir?
1.3. Ders kitabindaki etkinliklere yonelik goriisleri nelerdir?

1.4. Matematik uygulamalar1 dersinin gerekliligi ve dersle ilgili genel

goriislerine yonelik goriisleri nelerdir?
1.5. Dersin islenis bigimlerine yonelik goriisleri nelerdir?

1.6. Matematik ve matematik uygulamalar1 dersinin islenis bicimlerinin

benzerligine yonelik goriisleri nelerdir?
1.7. Yasanan sorunlarina yonelik goriisleri nelerdir?
1.8. Sorunlarina yonelik ¢6ziim 6nerileri nelerdir?

1.9. Matematik ve matematik uygulamalar1 dersinin 6lgme ve degerlendirme

yontemlerinin benzerligine yonelik goriisleri nelerdir?

1.10 Matematik uygulamalar1 dersinde en ¢ok kullanilan o&lgme ve

degerlendirme araglar1 hangileridir?



1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Matematik, 6grenciler tarafindan soyut ve zor olarak algilanan derslerin basinda
gelmektedir. Hayatta kullanimiin ¢ok genis yer kapladigi ve giiniimiizdeki egitim
programlarinda oldukga iizerinde durulan sorgulama, akil yiiriitme, problem ¢6zme
gibi becerileri de gelistiren derslerin basinda yer almasi sebebiyle matematik
Ogretimi onem arz etmektedir. Etkili bir matematik Ogretiminde, Ogrencilere
matematiksel problemlerin nasil ¢oziillecegi ezberletilmemeli, akil yiiriitme
becerilerinin gelistirmeleri saglanarak 6grencilerin problemi anlayabilir hatta kendi
kendilerine ¢éziim yolu bulabilir durumda olmalar1 saglanmalidir. Bu sekilde yeni,
farkli bir problem durumuyla karsilasan ogrenci, gelistirdigi akil yiirlitme ve
diisiinme becerileri sayesinde problemi ¢ozebilir duruma gelmektedir. Matematik
uygulamalar1 dersi de O&grencilere sadece matematiksel bilgi Ogretmeyi degil
Ogrencilerin akil yiirlitme, problem ¢6zme becerilerini gelistirip, derste 6grenilen
matematikle giinlik hayatta kullanilan matematigi iliskilendirmeyi saglayan

etkinliklerin oldugu bir ders olmasi sebebiyle 6nem arz etmektedir.

Uluslararas1 matematik alaninda yapilan PISA ve TIMMS smavlarinda tilkemizin
ortalamalarin altinda kaldig1 goriilmektedir. Ulkemizin bu sinavlarda iist siralarda yer
almas1 i¢in okullarda, Ogrencilerin matematiksel diisiinme becerilerini gelistiren
matematik etkinliklerine 6nem verilmesi gerekir. Matematik uygulamalar1 dersinde
yer alan etkinlikler, 6grencinin sadece matematiksel bilgiyi Ggrenmesini amag
edinmezken etkinliklerde yer alan problemler 6grencinin 6grendigi matematiksel
bilgiyi uygulamasini, alismis oldugu durumlarin karsisinda bile matematiksel
diistinme becerilerini devreye sokarak problemi c¢ozebilmesini amaclar. Ayrica
matematik uygulamalar1 dersinde yer alan giinlilk yasamla iliskilendirilmis
problemlerden olusan etkinliklerle ogrenciler o6grendikleri bilgiyi kullanabilme
olanagi bularak, matematiksel becerilerinin bilme basamagindan yukarilara dogru
cikmasma olanak saglar. Matematiksel bilgilerini kullanma ve yorumlama
becerilerinin gelismesi  Ogrencilerin PISA ve TIMMS smavlarinda da basari

gostermelerini saglayacaktir.



Ogrenciler matematigi dinleyerek degil yaparak 6grenmektedir. Ogretmenin birgok
problemi basamak basamak ¢Ozlip aynisini 6grenciden beklemesi, matematik
ogretiminde Og8renciye pek katki sagladigi diisiinlilmemektedir. Ciinkii problemin
¢Ozliimiinii izleyen Ogrencilerin zihinsel faaliyetlerde bulunmalar1t zorlasmis
olmaktadir. Asil 6nemli olan 6gretmenin dgrencilere problemi verip, onlart problemi
¢ozmeleri yoniinde tesvik etmeleridir (Olkun ve Ugar, 2009). Bu nedenle matematik
ogretiminde etkinliklerin Onemi artmaktadir. Matematik uygulamalar1 dersinde
Ogrencilerin akil yliriitme ve problem ¢6zme yeteneklerini gelistiren matematiksel

etkinlikler, matematigin kolay dgrenilmesini saglamaktadir.

Matematik uygulamalar1 dersinde yer alan etkinliklerin diger Onemli amaci
Ogrencilerin matematige karsi olumlu tutum gelistirilmesine yardimci olmaktir.
Bilindigi gibi matematik, ortaokul diizeyinde toplumumuzda ¢ogu 6grenci tarafindan
korkulan derslerin basinda gelmektedir. Matematik uygulamalari dersindeki
etkinlikler bir problem cergevesinde tiim &grencilerin ¢éziim yollarini dinlemeyi,
problemin ¢6ziimil igin ortak bir ¢aba sarf etmeyi saglar. Matematik dersinde oldugu
gibi bir derste kisa birgok soru ¢dzmek yerine ders boyunca etkinlikte yer alan
problemi beraber ¢dzmeyi amagclarlar ya da etkinlikte yer alan oyunu beraberce
oynarlar. Bu durum matematik basarisi diisik ya da matematik korkusu olan
ogrencileri de 6grenmeye katma avantaj1 saglamaktadir. Etkinlikleri seven 6grenciler

matematik dersine karsi da olumlu tutum gelistirecektir.

Matematik Ogretiminde problem c¢ozme sirasinda isbirlikli (kubagsik) ¢alisma
gruplariin olusturulmasi, 6grencilerin problem hakkinda diisiincelerini anlatmaya
firsat vermesi, Ogrencilerden farkli ¢oziim yollarimi diisiinmelerinin istenmesi,
sonuglarin hep beraber 6grencilerle degerlendirilmesinin yapilmasi yararli faaliyetler
arasindadir (Olkun ve Ugar, 2009). Matematik uygulamalar1 dersi problem ¢6zme
basamaklarinin uygulanmasi esnasinda dikkat edilmesi gereken tiim bu O6zellikleri
dersin amaci haline getirmesi ve 0grencilere problem ¢6zmeyi 6gretmesi sebebiyle

Onem tagimaktadir.

Bir simiftaki tiim 6grenciler matematik alaninda ayn1 bilgiye sahip degildir. Ornegin
baz1 6grenciler okula ilk geldiklerinde 50’ye kadar hatasiz ezbere sayabiliyorken bazi
ogrenciler 20’ye kadar bile sayamamaktadir. Fakat 6gretmenlerin hepsi d6grencilerin
birbirinden farkliliklar gdsterdiklerini g6z Oniine alarak matematik O6gretimi

yapmamaktadir. Bu durum egitimin bireysel ozelliklere gore yapilmasi geregi ile
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ortiismemektedir (Albayrak, 2010). Matematik uygulamalar1 dersinin etkinliklerden
olusup dersin etkinliklerle islenmesi, ¢éziimlenmeye c¢alisilan bir problem hakkinda
tiim 6grencilerin etkin katilimini1 saglamakta, matematik bilgisi eksik olan 6grenciyi
geri plana itmemekte, onun da etkinlige dahil olmasini saglamaktadir. Boylece, her
ogrenci kendi matematik bilgisi diizeyinde probleme katki saglayip, var olan

matematik bilgisini de yukariya tagima firsatin1 bulmaktadir.

Matematigin bir dali olan geometri Ogretiminde de Ogrencilere 6zgiir diisiinme
ortami saglamanm Onemi bilyiiktiir. Ozgiirce diisiinme ortami1, &grencilerin
matematiksel kavram ve bilgilere kendi ¢abalariyla erismesine olanak tanimaktadir.
Ogrenciye bu imkan1 tanimadan direk aktarilan her bilgi 6grencinin hem diisiinme
yetenegini hem de istegini azaltmaktadir (Develi ve Orbay, 2003). Matematik
uygulamalar1 dersi gilinliikk hayatta karsilasabilecek, diger bilim alanlariyla
iliskilendirme yapilabilecek problemlerin yer aldigi etkinliklerden ve matematiksel

oyunlardan olusmasi 6grencilere 6zgiir diisiince imkan1 vermektedir.

Oyunla 6grenme her derste oldugu gibi matematik 6gretiminde de dnem teskil eder.
Oynayarak Ogrenmeyi ilke edinmis egitim programlar1 sayesinde cocuklar
hayatlarinin bir¢ok asamasinda kullanacaklari matematigi anlamalarini ve daha da
Onemlisi matematigi sevmelerini saglayacaktir (Gelmedi,2004). Matematik
uygulamalar1 dersi igerdigi oyunlar sayesinde dgrencilerde matematik dersine karsi
olumlu tutum gelistirilmesine ve matematik korkusunun azaltilmasina hizmet

etmektedir.

Matematik etkinlikleri yoluyla 6grencilerin matematige karsi korkusunu yenip hem
matematigi sevmesini hem de matematiksel diistinme becerilerini gelistirmeyi
amaglayan bu dersin daha verimli olabilmesi i¢in tercih edilen 6lgme degerlendirme
araglarii ve derse ait kazanimlara, etkinliklere, sorunlara yonelik goriisleri ve bu
sorunlarin  ¢6zlim Onerilerini aragtirmak Onemlidir. Bu nedenle matematik
etkinliklerini iceren derslerin etkililigi iizerinde arastirma yapilmali ve bu derslerin

nasil daha ¢ok etkili hale getirilebilecegi tartisilmalidir.



1.4. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

Bu arastirmada;

1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kendi ger¢ek durumlarina ve goriislerine

uygun yanitlar verdikleri varsayilmistir.

2. Goriigmede yer alan sorularin aragtirmanin  amacina hizmet ettigi

varsayilmaktadir.

1.5. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Arastirmada elde edilen veriler, Istanbul ili Pendik ilgesinde MEB’e bagh
ortaokullarda 2015-2016 egitim Ogretim yilinda gbrev yapan arastirmacinin

ulasabildigi matematik 6gretmenlerinin goriisleri ile sinirlidir.

1.6. TANIMLAR

Egitim: Bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak istendik

degisme meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1982: 12).

Egitim Programi: Bir egitim kurumunun, cocuklar, gengler ve yetiskinler igin
sagladigi, milli egitimin ve kurumun amaglarinin gergeklesmesine doniik tim

faaliyetleri kapsar (Varis, 1978: 17).

Ogretim Programi: Okulda veya okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir
dersin ogretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel,
2012: 6).

Matematik: Soyut diisiincelerimizi sistematik sekilde ifade edebilmemizi saglayan

bir evrensel dil, evrensel kiiltiir ve bir yazilim teknolojisidir (Hacisalihoglu, 2004: 1).

Program Gelistirme: Gerek okul i¢inde gerekse okul disinda, Milli egitimin ve
okulun amaglarin1 etkinlikle gelistirmek ve gergeklestirmek {izere diizenlenen
muhteva ve faaliyetlerin, uygun yontem, teknik, ara¢ ve gereclerle gelistirilmesine

yonelmis koordine ¢abalarin tiimidiir (Varis, 1978: 20).



1.7 KISALTMALAR

MEB: Milli Egitim Bakanlig1
PISA: Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi

TIMMS: Uluslararas1 Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu
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BOLUM 11
ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, problem durumuyla ilgili ayrintili bilgiye ve onceki yillarda yapilan

benzer arastirmalara yer verilmistir.

2.1 MATEMATIK OGRETIMi

Matematik olmasaydi sliphesiz ki evlerimizde hicbir alet hatta elektrik bile olmazda.
Uriinler son halini aldiginda matematik goriinmese de matematik olmadan o
tiriinlerin Uretilemeyecek olusu gergektir. Fizik olsun kimya olsun diger bilim dallar
olsun hepsi matematigin formiillerine dayanmaktadir (Tudem, 2005). Matematik,
insanin dogasinda olmayan, kendi kendine gelistirdigi, zihinsel olarak olusturdugu
dil, mantikl1 diisiinmeyi gelistiren ve cevresini anlamasinda yardimer olan bir
sistemdir. (Yildizlar, 1998). Matematik genel kullanim, matematik ile iletisim ve
muhakeme etme boliimleri olmak iizere 3 ana baslikta incelenebilir. Genel kullanim
bir isi basarabilmek icin gerekli olan matematigi kullanmayi, plan yapmay1 ve
varilan sonuglarin gercekle Ortiisiip Ortiismedigini test etmektedir. Iletisim
matematiksel bilgileri anlayip bunlar iizerinde mantik yiiriitmeyi ve bir soru tizerinde
matematikten yararlanarak tartismay: icermektedir. Muhakeme yapma da tahmin,

genelleme ve hipotez kurmayi igermektedir (Altun, 1998).

Her iilkenin biitiin diizeydeki okullarinda matematik O6gretiminin gerekliligi
tartisstlmaz ~ bir  gergektir. Matematigin vazgecilmezliginin sebebi  bilimsel
caligmalarda ve gilinliik hayatta vazgec¢ilmez bir ara¢ olmasindan kaynaklanmaktadir.
Tirkiye’de de egitim dizgesinde matematige gereken onemi vermistir (Yildizlar,
2012). Okulda verilen matematik, Ogrencilere matematigin kiymetli bir bilim
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oldugunu, matematiksel diisiinmeyi, problem ¢dzme becerisini ve matematiksel

olarak iletisim kurmayr Ogretmektedir. Toplumu matematiksel agidan egiterek

topluma sanayi, teknoloji vb alanlarda eleman yetistirmek ve akademik matematik

alanindaki matematikgileri kiiciik yaslardan basarili bir sekilde yetistirmek okulda

goriilen matematigin iki temel amaci olarak sayilabilir (Baki, 2006). Tiirkiye’de

uygulanan, ilkdgretim 6-8.siniflar Ogretim programinda matematik egitiminin

amagclari sOyle siralanmstir:

1.

10.

11.

12.

13.

14.

Matematiksel kavramlari ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda iliskiler
kurabilecek, bu kavram ve sistemleri giinlik hayatta ve diger 6grenme

alanlarinda kullanabileceklerdir.

Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek icin gerekli

matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.
Mantiksal tiime varim ve tiimden gelimle ilgili ¢gikarimlar yapabilecektir.

Matematiksel problemleri ¢dzme siireci i¢inde kendi matematiksel diisiince

ve akil yiiriitmelerini ifade edebilecektir.

Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylasmak i¢in

matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.
Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.

Problem ¢6zme stratejileri gelistirebilecek ve bunlar1 giinliikk hayattaki

problemlerin ¢éziimiinde kullanabilecektir.

Model kurabilecek, modelleri so6zel ve matematiksel ifadelerle

iliskilendirebilecektir.

Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6z giiven duyabilecektir.
Matematigin giiciinii ve iliskiler ag1 i¢eren yapisin takdir edebilecektir.
Entelektiiel meraki ilerletecek ve gelistirebilecektir.

Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diisiincesinin
gelismesindeki roliinii ve degerini, diger alanlardaki kullaniminin 6nemini

kavrayabilecektir.
Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.

Arastirma yapma, bilgi liretme ve kullanma giiciinii gelistirebilecektir.

12



15. Matematik ve sanat iligkisini kurabilecek, estetik duygular gelistirebilecektir.

2004 yilinda degisen matematik dersi Ogretim programiyla birlikte ‘Her cocuk
matematik 6grenebilir’ ilkesi benimsenmistir. Ogrencilerin bagimsiz, 6zdenetim gibi
bireysel yetenek ve becerilerinin gelistirilmesi de programin 6nemli hedefleri

arasinda yer almaktadir (Yikmis, 2007).

Matematiksel bilgi kavramsal bilgi ve islemsel bilgi olmak {izere ikiye ayrilmaktadir.
Kavramsal bilgide anlam 6nemli olup bireyde yeni bilginin mevcut bilgiyle birlesip
biitiinlesmesi s6z konusudur. Islemsel bilgi ise matematiksel problemleri ¢dzmek igin
kullanilan kural ve islemlerden, matematiksel bilgiyi temsil eden sembollerden
olusur. Bu semboller arasinda mantiksal bir bag vardir. Islemsel bilgi daha cok
ezbere dayanirken kavramsal bilgi anlamay: gerektirir. Ornegin esit isaretinin (=)
nasil yazildigi, ne oldugu islemsel bilgiyken ne zaman ve ne anlamda kullanilacagi
kavramsal bilgidir. Matematik O6gretiminde matematiksel bilgiyi anlamanin
kosulunun kavramsal ve islemsel bilginin birbiriyle biitiinlesmesi oldugu

unutulmamalidir (Olkun ve Ugar, 2006 ).

Matematik, her sinif seviyesindeki bilginin zincirleme olarak 6gretildigi, birikimli
olma 6zelligi tastyan bir derstir. Ornegin carpma islemini 6grenebilmek icin toplama
islemini bilmek gerekmektedir (Yikmis, 2007). Matematikte her konunun kendinden
once gelen konuyla iliskili olmas1 miifredat programimin biitiinliiglinii saglamistir.
Matematiksel kavramlar arasindaki bu iliski ¢ok katli bir binaya benzetilebilir.
Binanin temeli atilmadan 1. kata baslanamaz. 2. kati insa etmek i¢in de 1. katin
bitmesi gerekmektedir. Matematik 6gretiminde bu 6n sart iliskilerine dikkat edilerek
alt seviyedeki kavramlarin 6gretimi tam olarak gerceklestirilmeden iist seviyelerin

ogretimine gegilmemesi gerekir (Pesen, 2008).

Matematik, soyut kavramlardan ibaret olan bir ders olmadig1 gibi yalnizca giinliik
ihtiyaglardan ve somut kavramlardan da ibaret degildir. Matematige kimlik
kazandiran insanlarda var olan akil yiirlitme, mantiksal c¢ikarim gibi etkinliklerdir
(Baki, 2006). 1800’li yillarda matematik Ogretmenleri, bugiinkii &grencilerin
bilgisayarlar yardimiyla kendi kendilerine matematik 6grenebildigini ve cevaplarini
kisa siirede kontrol edebildiklerini goérse hayrete diiserlerdi. Sahip oldugumuz
modeller degisecegi gibi 6grencileri matematiksel diisiinmeye nasil yonlendirilecegi

hususunda §gretmenlerin egitimi siirecektir. Matematik yasam kadar eski ve yasamla
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birlikte geliserek giiniimiize kadar gelmistir. Bundan sonra da gelisim gostererek

insanliga 6nemli hizmetler sunmaya devam edecektir (Hacisalihoglu, 2004).

Matematik Ogretiminde O0grencinin matematige karst olumlu tutum gelistirmesini
saglamak da uyulmasi gereken ilkelerdendir. Ciinkii 6grencilerin matematikle ilgili
yasantilar1 arttikca matematige karsi olumlu tutumlarinda azalmalar gézlenmekte ve
hata yapma korkusuyla matematik etkinliklerinden uzaklagsmaya baslamaktadirlar.
Bunun i¢in matematigin eglenceli yonii Ogrenciye tanitilabilir, can sikici uzun
matematik Odevlerinden kaginilabilir, islemlerin teknikleri &gretilirken ezberleme
yerine bunlarin anlamlar1 {izerinde durulabilir, 6grencilere kendi diisiincelerini
aciklama firsatt verilip hizli ¢éziimler yapan Ogrencilerin yavas olan &grencileri
bloke etmesine izin verilmemelidir (Altun, 1998). Matematik oyunlari, 6grencilerin
matematige karsi olumlu tutum gelistirmesini saglayan yollarin basinda gelmektedir.
Cocuklar icin vazgecilmez olan oyunlara 6gretimde yer verilmesi 6grencileri derse
giidiileyerek dersi daha ilging hale getirmektedir (Ag¢ikgdz, 2003). Matematik
oyunlari, ¢cocugun matematikten korkmasini engelleyerek matematigi sevmesini

saglamaktadir (Nesin, 2014).

Matematik Ogretiminde 6grencilerin matematige karsi olumlu tutum gelistirmesini
saglayacak, Ogrencilerde, her smif seviyesinde birikimli olarak ilerleyen
matematiksel bilginin akil yiirlitme ve problem c¢ozme becerilerinin gelisimini

saglayan dersler matematik basarisinin artirilmasi agisindan 6nem tasimaktadir.

2.2 ORTAOKUL VE iMAM HATIiP ORTAOKULU MATEMATIK
UYGULAMALARI DERSI (5-6-7-8.simiflar) OGRETiM PROGRAMI

Matematik uygulamalar1 dersi 5-6-7-8. Siniflarda ders olarak okutulmakta oldugunda
9-13 yas araligindaki 6grencilere hitap etmektedir. Bu yas araligindaki o6grenciler
ergenlik doneminde olduklarindan hayatlarinin gecis evresinde yer almaktadirlar. Bu
gecis evresinde Ogrenciler kendilerine yonelik algilar kazanir ve bu algilar onlarin
ileriki yillarda tutumlarimi etkiler ve matematige karsi olan bakisini sekillendirir. Bu
nedenle bu yagslarda matematige karsi ilgilerinin olusmasi matematik basarilar

acisindan 6nemlidir (MEB, 2013).
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2.2.1. Matematik Uygulamalar:1 Dersi Kazanimlar

Matematik uygulamalar1 dersinin 21 tane kazanimi bulunmaktadir. Bu kazanimlar
5,6,7,8. Smif diizeyinde ayr1 ayr1 ifade edilmemis, sadece bazi1 kazanimlarin agiklama
kismina bu kazanim sadece 7.smiflarda gecerlidir vb sekilde aciklama yapilmustir.
Bu sekilde aciklama yapilmayan tiim kazanimlar 5,6,7 ve 8. smif diizeyinin her biri
icin gecgerlidir. Hem 5.s1if 6grencisi hem 8.sinif 6grencileri farkli etkinlikler yoluyla

ayni kazanimi kazandirilmak istendigi anlasilmaktadir.
Matematik uygulamalar1 dersinin amaglari,

1. Ogrencilerin aldig1 zorunlu matematik dersinin genel amagclarini desteklemek
ve matematiksel deneyimlerini problem ¢ozerek zenginlestirmek ve bu yolla
matematiksel bilgilerini derinlestirmektir.

2. Ogrencilerin problem ¢dzme ve kurma, akil yiiriitme, iletisim, matematiksel
kavramlar arasinda, matematik ve diger disiplinler arasinda ve matematik ve
giinliik hayat arasinda iliskilendirme ve matematiksel diisiincelerini ¢oklu
gosterimlerle ifade etme becerilerini gelistirmektir.

3. Ogrencilere matematigi sevdirmek, matematik hakkinda dogru degerleri ve

problem ¢6ziiminde gereken sabri ve ¢abayr gosterecek tutumlar

kazandirmaktir (MEB, 2013).

2.2.2 Matematik Uygulamalar1 Dersinin icerigi

Matematik uygulamalar1 dersinde Ogrencilere yeni kavramsal bilgiler 6gretmek
yerine var olan bilgileri, giinliik hayatta karsilasilan problemlerde kullanmasi

tizerinde durulmustur.
Matematik uygulamalar1 dersinin igerigi
1. Gergek ve kurmaca problemlerden
2. Diger bilim alanlarindan matematiksel problemlerden
3. Soyut matematiksel oyunlardan ve problemlerden olusmaktadir (MEB, 2013).

Matematik uygulamalar1 dersindeki problemlerde problem durumlar ¢oziimde
kullanilacak matematiksel kavramlara gére daha 6n plandadir. Yani problemin odagi
problemde tasvir edilen durumdur. 2 tip sekil diistiniirsek, sekil 1 matematiksel bir

problem 6gretildikten sonra pekistirmek i¢in {inite sonlarinda sorulan ve ¢6zliim i¢in
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biitiin bilgilerin verildigi kuru problemleri gostermektedir. Sekil 2’nin odaginda ise
problem durumunun kendisi vardir. Problemin ¢dziimii i¢in biitiin bilgiler verilmez.
Matematigin ger¢ek hayat kullanimina benzeyen agik uglu problemler igerir. 2. tiirde
olan problem durumlarn, O6grencilerin kendi deneyimlerine benzer olmali ve
ogrencilere ilging gelmelidir. Ogrenciler tarafindan ¢dziilmeye deger bulunmalidir.
Problemin ¢oziimii i¢in dgrencinin birden fazla matematiksel kavram ve beceriyi

kullanmasini saglayacak bicimde olmalidir (MEB, 2013).

Geleneksel matematik 6gretiminde 6gretmen Ogrencilere once formiilleri, kurallar
Ogretirler sonra bunlar1 6rneklendirirlerdi. Daha sonra aligtirma yaparlardi. Bunun
yerine baglama noktasint 6grenciye vererek onlarin fikir yiiriitmesini saglamak
Ogrencinin matematik becerilerinin gelisimi i¢in daha yararli olacaktir (Baki, 2008).
Yani 6gretmen bir siirii problemi adim adim ¢oziip sonra da aynisint 6grenciden
beklemesi yanlis bir tutumdur. Ciinkii matematik dinlenerek degil yaparak 6grenilir.
Ogretmenin yapmasi gereken problem durumunu dgrenciye verip dgrenciyi ¢dzmeye
o6zendirmektir (Toluk Ucar ve Olkun, 2009). Matematik bilgilerin her smif
seviyesinde zincirleme olarak Ogretildigi, birikimli ilerleyen 6zelliktedir (Yikmus,
2007). Ogrenme dgretme siiregleri birikimli oldugu icin 6gretmen dgrencilerin yeni
ogrendikleri ile oOncekileri arasinda bag kurma, karsilastirma, diisiinme firsati
vermelidir. Geleneksel Ogretimde bu firsatlar verilmemektedir (Ac¢ikgdz, 2002).
Ogrencilere problem ¢ozdiirme ve problem kurdurma esasina dayanan matematik
uygulamalar1 dersindeki problemlerin ortak o6zelligi Ogrencilere matematiksel
disinme firsatt vermesi ¢Oziimde hangi teknigin kullanilacagi kolayca
goriilememesidir. Problemlerde ¢oziim i¢in tiim bilgiler verilecek ancak 6grenciler
problemi ¢6zmek i¢in mantikli varsayimlar yapmalar1 gerekecektir. Her 6grenci
farkli sekilde diisiindiigiinde problemin ¢dziimiinde birden farkli yol izlenebilecegi

goriilecektir (MEB, 2013).

2.2.3. Matematik Uygulamalar1 Dersi islenis Bicimi (Egitim Durumlari)

Cocuklarn ilgisini direk olarak ¢ekmeyi basaramayan bir bilim dali olan matematik,
toplumdaki egitim kusurlari, korku, serbest diisiinmeme, diizenli calismamayla
birlesince basarilmasi zor bir ders halini almistir (Gozen, 1970). Amaglarinin

arasinda matematik korkusunu yenip, matematige kars1 olumlu tutum gelistirme de
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olan matematik uygulamalari dersinin bu amaca ulasabilmesinde -etkinliklerin

uygulanis bigimi siiphesiz ki 6nem tagimaktadir.

Matematik uygulamalar1 dersindeki problemler grup calismasina imkan verecek
problemlerden olugmaktadir. Ayrilan zamanin son 30 dakikasinda Ogrenciler
problemi ¢ozmek ic¢in basvurduklari yollar1 ve ¢ézme yoOntemlerinin sunumlarini
yapmaktadir. Farkli yolardan ¢6zlime ulasan Ogrenciler arasinda tartisma ortami
yaratilmaktadir. Ogretmenin gérevi sadece dinleyicilik ve yol gostericilik olmalidir.
Ogretmen kesinlikle dogru cevabi vermemeli ‘dogru ¢dziim budur’ yargist

ogrencilerle birlikte olusturulmalidir (MEB, 2013).

Ogrencilerin kiigiik gruplara béliinerek birbirlerinin dgrenmesine yardim ettikleri
siirec, isbirlikli grenmedir. Isbirlikli siniflarda 6gretmen gruplar arasinda dolasarak
ogrencilerin yardima ihtiya¢ duyduklari anlarda onlara yardimci olur. Grup
caligmalar1 sayesinde dgrenciler kendi baslarina yapamayacaklar1 ancak baskalarinin
yardimiyla yapabilecekleri agiklama yapma, 6rnek gosterme, elestiri yapma gibi
O0grenme yasantilarin1 deneyimleme firsati bulmaktadir. Her grup calismasi isbirlikli
ogrenme degildir. Grup ¢alismalarmi igbirlikli yapan 6zellik, her 6grencinin kendi
kapasitesini gelistirmeye c¢alismasinin yan1 sira arkadasinin  kapasitesini  de

gelistirmeye ¢alismasidir (Acikgoz, 2003).

Biitiin bu siiregler Ogrencilerin 6gretmenin aklindaki “dogru” ¢oziimii bulmaya
calismak yerine, kendilerinin kisisel katki yapmalarma ve sorumluluk almalarina
firsat vererek matematigi ve ¢6ziimii sahiplenmelerini saglayacaktir. Arkadaglari ile
paylasilan ve karsilastirilan ¢6ziimler, hem analitik ve elestirel diisiinmelerini
destekleyecek ve hem de sosyal becerilerini gelistirecektir. Bu ¢esit zenginlestirilmis
matematiksel deneyimler Ogrencilerin  matematige karst olumlu tutum
gelistirmelerine destekleyecektir. Uzun donemde matematige karst ilgilerini de

gelistirecektir.

2.2.4. Matematik Uygulamalar1 Dersinde Problem Coézme ve Problem Kurma

Etkinliklerinin Onemi

Problemin kelime anlami ‘One atilmig oOrtiili bilgi’dir. Bir durumun problem
olabilmesi i¢in insan zihninde bir karnisiklik yaratmasi gerekir. Bu karisikligin

¢ozlimiinlin daha onceden bilinmemesi ve yeni olmasi gerekir. Problem ¢6zme,
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zihinde olusan karigikliklarin giderilmesi sonucunda olusan rahatlamadir. Problem
¢ozme sadece matematik dersinin amacglarinda degil neredeyse tiim dersin
amaglarinda yer alan bir kavramdir Ornegin daha énceden bilmedigimiz bir eve bize
edilen tarifleri dinleyerek bulmaya calisan bir kisi evi bulabilme endisesi tasir. Bize
tarif edilen evi buldugumuzda da problem c¢oziiliir. Ayni eve ikinci gidisimizde
tedirginligimiz azalir. ikinci defa gidis problem degildir (Yildizlar, 2012). Yani bir
isin problem olmasi i¢in bazi 6zellikler tasimasi gerekir. Bu 6zellikler problemin
karsilasilan kisi i¢in gii¢liik olmasi, kisinin ¢6ziimii bulmak i¢in hazirliksiz olmasi ve
kisinin problem durumuyla daha 6nceden karsilasmamis olmasidir. Ornegin ‘On bes
elmanin yedisini yedim ka¢ elmam kaldi?’ sorusu birinci simif Ogrencisi igin
problemken dordiincii simif Ogrencisi icin problem degildir (Altun, 1998).
Karsilagilan problemler sadece matematiksel olsa da giinliik hayatta karsimiza
cikabilen tiirden olsa da ¢o6ziimi i¢in gerekli olan muhakeme yapabilmektir
(Albayrak, 2010). Problem ¢ozen Ogrencilerin muhakeme yapma ve matematik
becerileri gelismektedir. Karsilastig1 problemi ¢6zme becerisine sahip olan 6grenciler
giinliik hayatta da karsilarina ¢ikan problemleri ¢ozebildiklerinden bireyler hayata
hazirlanmaktadir. Bu bireylerin hayattaki basarisi artmaktadir (Baykul, 2001). Ayrica
rutin olmayan problemleri ¢6zen Ogrenciler gecmis bilgilerle 6grendikleri arasinda
iliski kurarlar, analiz, sentez yaparlar, bilgilerini yeniden yapilandirip bunlar1 ger¢ek

hayat kosullarina uygulayabilirler (Ozmantar ve Bingélbali, 2010).

Problem ¢6zme bir konu degil matematik dersinin 6nemli bir etkinligidir.
Ogrencilere problem ¢dzdiiriirken ¢6ziim direk olarak soylenmeme, dgrencinin kendi
¢ozlim yolunu bulmasina olanak saglamalidir. Bunun i¢in &grencilere sorular
sorulabilir. Ogrencilerin bu siiregte kendilerine olan giiveni artacak ve
cesaretleneceklerdir. Simifta bir problem ¢oziiliirken 6ncelikle problem okunmali,
verilenler, istenenler tahtaya yazilmali, daha sonra 6grencilerin kendi ifadeleriyle
problemi anlatmalar istenmelidir. Ogrencilerden ¢dziim yollar1 dinlenmelidir.
Ogrencilerin ¢oziim yollarm1 4N (Neden, nigin, nasil, nerede) gibi sorularla
aciklamasin1  saglamali, ardindan ¢oziim islemi yapilmalidir. Ogrencilerin
problemleri kendi kendilerine ¢6zecek yollari bulmasinda 6gretmenler rehber gorevi
tistlenmelidir. Problemin ¢6ziimiiniin nasil olacag1 problemi ¢dzen kisiye ait olmali.
Ogrencilere problemin ¢dziimiine giden yollarin bulunusu 6gretilmelidir (Albayrak,

2010).
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Problem ¢6zmede oldugu gibi problem kurma da matematik dgretiminin vazgecilmez
pargasidir. Problem kurma, Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerinin gelismesini
saglamaktadir. Ayrica problem kurma, problem ¢6zme becerisinin gelismesine de
katki saglamaktadir (Albayrak, 2010). Matematik uygulamalar1 dersinde problemin
¢cozlimli tamamlandiktan sonra Ogrencilerden yeni problemler kurmalar
istenmektedir. Bu problemin daha onceden ¢0zililmiis problemlerdeki belli yerler
“farz edelim ki, ..” veya “varsayalim ki ..” gibi sorularla degistirilerek yapilabilir.

Hangi zorluktaki problemlerden sonra problem kurulacagi o6gretmen tarafindan

belirlenmelidir (MEB, 2013).

2.2.5. Matematik Uygulamalar1 Dersinde Kullamilan Ol¢me ve Degerlendirme

Araclan

Egitim 6gretim etkinliklerinde 6l¢gme ve degerlendirmeden vazgecilemez. Olgme
degerlendirmeyi vazgeg¢ilmez yapan, egitimde Olgme degerlendirme ile ilgili
etkinliklerinin artirilmasidir (Yildiz ve Uyanik, 2004). Olgme yapilmadan 6nce ilk
olarak yapilmasi gereken neyin Ol¢iilecegine tam olarak karar vermektir. Fiziksel
Olcmelerde bu is daha kolayken egitimsel Ol¢melerde daha karmasiktir. Ciinki
egitimsel Olgmelerde bir¢ok faktér goz Oniine alinmaktadir ve egitimciler hangi
faktorlerin daha ¢ok dikkate alinmasi konusunda fikir birligine sahip degildir
(Tekindal, 2002). Olgme, bir &lgiit kullanarak yargiya varma ve karar verme siirecidir
(Semerci, 2007). Degerlendirmenin 6l¢gmeden ayrilan yan1 6lgmede var olan durum
ortaya konurken degerlendirmede karar verme vardir. Degerlendirmede 6lgme
sonucu alindiktan sonra bu sonug bir Olgiitle karsilastirilir ardindan karara varilir

(Ozgelik, 2010) .

Derste  Ogrencilerden beklenen bilgi, beceri ve tutumlarin gerceklesip
gerceklesmedigini  Olgmesi bakimindan Olgme ve degerlendirme, matematik
uygulamalar1 dersinin &nemli bir pargasidir. Olgme ve degerlendirme sayesinde
egitim ve Ogretim siireci izlenir, sorunlar tespit edilir ve giderilmesi i¢in onemler
alimir (MEB, 2013). Olgme degerlendirme sayesinde dgrencilerin planlanan hedef
davraniglardan hangilerini 6grenip O6grenmedigi yada eksik hangilerini eksik
o0grendigi anlasilir. Eksik ya da hi¢ 6grenilmemis davraniglar tespit edilirse bunlarin

Ogrenilmeyis nedenlerinin neler oldugu anlagilmaya calisilmalidir. Eger bu
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yapilmazsa Ogrencilere istenilen diizeyde yardimci olunamayacaktir ve 6grenciler
{initenin bagli oldugu diger iiniteleri 6grenmede giicliik yasayacaklardir (Ozgelik,
2010). Olgme ve degerlendirme, egitim 6gretim ¢alismalarinin ne derece basarili
oldugunu gostererek, amacglara ulasmada miifredatin ve isleme yollariin etkililigini
anlamamizi saglar. Egitim 6gretim etkinlikleri de tekrardan ibaret olmaktan ¢ikarak

bilimsel bir deger kazanir (Yildirim, 1983).

2012-2013 egitim 6gretim yili ile 2013-2014 egitim 6gretim yillarinda matematik
uygulamalar1 dersinde se¢meli ders yonetmeligine gbre not verilmemis, matematik
uygulamalar1 dersi karnede yer almamistir. 2014-2015 egitim Ogretim yilindan
itibaren Ogrenciler not ile degerlendirilmeye baslanmistir. Arslan. S., Civan. E.,
Demirtag. Z., Eskicumali. A. (2014)’e gore matematik uygulamalari dersinin
degerlendirme siirecinde sinav olmamasi ve matematik uygulamalari dersinin ders
notu olarak karnede yer almamasi Ogrencilerin derse karsi motivasyonunun
azalmasina ve devamsizliklarda artiglara sebep olmaktadir. 2014-2015 egitim
Ogretim yilindan itibaren bu uygulamadan vazgecilip, matematik uygulamalari
dersinde not verilmeye baslanmistir ve matematik uygulamalar1 dersi karnede

secmeli ders olarak yerini almigtir.

Olgme degerlendirme araglari, geleneksel ve alternatif 6l¢gme degerlendirme araglar
olarak iki ana kategoride siniflandirilabilir. Geleneksel 6lgme ve degerlendirme
teknikleri yazili yoklamalar, kisa cevapli sorular, dogru-yanlis sorulari, goktan
secmeli test, eslestirme sorularidir. Alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri;
puanlama Ol¢ekleri, yapilandirilmis grid, kelime iliskilendirme testleri, portfolyo,
proje, tanilayict dallanmis agag, kavram haritasi, gériisme teknigi, 6z degerlendirme,
akran degerlendirme ve grup degerlendirmedir (Bahar, 2010). Matematik
uygulamalar1 dersinin dogas1 geregi Ol¢cme ve degerlendirmede g¢oktan se¢cmeli
sorular, bosluk doldurma, eslestirmeli sorular, vb. gibi yoOntemler yararh
olmayacaktir. Ogretmenler daha ¢ok gdzlem, performans ddevleri, 6z degerlendirme
ve grup degerlendirme yontemleri, 6grenci iirlin dosyalar1 (portfolyo), posterler,
dereceli puanlama anahtar1 (rubrik) vb. araglari kullanarak Ogrencilerin dersin

kazanimlarin1 ger¢eklestirme seviyelerini saptayabilirler (MEB, 2013).
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2.2.5.1. Geleneksel Olcme ve Degerlendirme Araclar

2.2.5.1.1. Yazih yoklamalar: Ogrencinin bir durum hakkindaki bildiklerini yazili
olarak ifade etmesi beklenen Olgme aracidir. Verilen cevap bir paragraftan
olusabilecegi gibi birka¢ sayfadan da olusabilir (Bahar, 2010). Yazili1 yoklamalarda
sorulabilecek soru sayisi az oldugu i¢in kapsam gegerliligi diistiktiir. Yaz1 giizelligi,
verilen cevabin uzunlugu gibi faktorler puanlamayr etkileyebilmektedir.
Siirhiliklardan en Onemlisi ise puanlamanin giivenirliligidir (Cetin, 2008). Bu
dezavantaji ortadan kaldirmak i¢in puanlama yapilmadan Once, &grencinin
verebilecegi olasi cevaplar belirlenip hangi kismina hangi puanlarin belirlendigi bir
puanlama anahtar1 olusturmak en iyi yoldur (Ozgelik, 2010). Sorularin kisa zamanda
hazirlanmasi, Ogrencilerin analiz, sentez yapma diizeylerini, problemi ¢6zme
bigimlerini degerlendirmeye imkan vermesi de yazili yoklamalarin avantajlarindandir

(Tekindal, 2002).

2.2.5.1.2. Kisa cevaph sorular: Cevabin bir kelime, tarih ya da sadece bir ciimle
oldugu sorulardir (Yilmaz, 1996). Sorunun cevabi kisa oldugu i¢in 6grencinin
bildigini yazili olarak ifade etme becerisinin 0grencinin alacagi puani etkilemesi
onlenmis olur (Ozgelik, 2010). Sans basarisinin diisiikliigii, hazirlanmasmm kolay
olmasi, puanlamanin objektifligi, SN1K(ne, neden, nerede, nasil, nig¢in, kim)
sorularina uygunlugu kisa cevapli sorularin iistiinliikleridir (Cetin, 2008). Ayrica kisa
cevapl sorularin birden fazla kazanima yer verme imkani sayesinde sorulan sorular
konuyu etrafli bir sekilde kapsar. Kisa cevapli sorularin bir¢ok yararinin yanina
dezavantajlart da vardir. Ornegin yalnmzca bu teknigin kullamlmasi durumunda
ogrenciler ezbere sevk edilmis olur ve &grencilerin yaratict diislinme becerisinin
gelismesi engellenebilir (Bahar, 2010). Ayrica analiz, sentez, degerlendirme

diizeyindeki davraniglarin 6lgiilebilmesine uygun degildir (Tekindal, 2002).

2.2.5.1.3. Dogru-yanhs sorulari: Bir kismi dogru, bir kismi yanlis Onermeler
arasindan dgrencinin dogru ve yanlisi ayirt ettigi dlgme aracidir (Yilmaz, 1996).
Dogru yanlis sorular1 bir konu hakkindaki genellemeleri, neden sonug iliskilerinin,
karsilagtirmalari, bir siirecin basamaklarini 6lgerken kullanilabilir (Bahar, 2010).
Sans basarisinin yiiksek olmasi(%50), ezbere bilgilerin dl¢iilmeye yatkinligi, madde

ayiricihigimin diisiik olmasi, tanima-izleme testleri i¢in uygun olmayis1 dogru yanlis
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sorularinin  sinirhliklarindandir (Cetin, 2008). Sans basarisinin Oniine ge¢mek
amactyla Ogrencinin dogru cevaplarinin sayisindan yanlis cevaplarinin sayisi
cikarilip sans basarisindan aritilmis puami hesaplanabilir. Yanlis olan yeri ¢izip
iistiine dogruyu yazmak ya da yanlisin nerede oldugunu belirtmek de alinabilecek

diger nlemlerdendir (Ozgelik, 2010).

2.25.14. Coktan secmeli test: Bir soru kokii ve bir seri muhtemel cevabin
arasindan Ogrencinin dogru cevabi bulup isaretledigi 6lgme aracidir (Yilmaz, 1996).
Ogrencilerin hazir olarak onlerine verilen soru ve birka¢ secenekten dogru olani
isaretlemesi Ogrencilerin yaraticiliklarinin gelismesini engellemektedir. Bu dlgme
aracinin diger bir eksikligi sentez diizeyinde O6lgme yapabilme kisitliligidir. Sentez
diizeyinde Olgeninin en iyi yapilabildigi 6lgme araci dgrencilere kendilerini ifade
etme olanagi veren yazili yoklamalardir (Bahar, 2010). Hazirlanmasinin zaman alici
olmasi, sans basarisinin olmasi, okuma hizi ve okudugunu anlama yeteneginin
alinacak puani etkilemesi de ¢oktan segmeli testin diger dezavantajlarindandir (Cetin,
2008). Ogrencinin neleri bilip neleri bilmedigini 6lgmemize ragmen bildigi bilgileri
kullanarak neler yapabilecegi hakkinda fikir sahibi olmamiza katkis1 yoktur (Vural,
2004).

2.25.1.5. Eslestirme sorulari: Eslestirme sorular1 resim, figiir vb de
igerebildiginden ¢ok kiiclik yas gruplara bile uygulanabilmektedir. Ayrica nesnel
puanlama ve degisik seviyelerdeki zihinsel becerileri 6lgmeye olanak saglamaktadir
(Bahar, 2010). Eslestirmeli maddeler ekonomiktir, puanlamasi ve hazirlanmasi
kolaydir, tahmin olasilig1 azdir. Ayrica kim, ne, ne zaman gibi sorulara ait bilgileri ve
bilgileri iligskilendirme becerilerini 6l¢mek i¢in kullanilmaya elverislidir (Yilmaz,
2007). Yanitlayicilar, sadece maddeleri eslestirdikleri i¢in yazi giizelligi, yazma hizi,
bildiklerini yaziyla ifade etme becerisinin puanlamayi etkilemesi onlenmesi diger
avantajlarindanken biligsel alanin iist diizeyindeki davraniglari 6l¢gmek i¢in uygun
olmamasi1 ve her konu alaninda benzer Onciillere yer verilememesi de bu aracin

sinirliliklarindandir (Cetin, 2008).

2.2.5.2. Alternatif Ol¢me ve Degerlendirme Araglar

Alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri geleneksel degerlendirmenin disinda

kalan tiim degerlendirmeleri kapsamaktadir. Geleneksel 6lgme ve degerlendirmeye
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gore daha 6grenci merkezlidir ve liriin kadar siirece de 6nem verir (Bahar, 2010).
Matematik egitimde Ol¢me Ogrenciye oOzgiiven kazandiracak sekilde olmalidir.
Ciinkii 6grenciler zaten zor ders olarak gordiigli matematige karsi Onyargiyla
yaklagsmaktadirlar. Ayrica 6lgme degerlendirme siireci periyodiklik gostermeli ve

ogrencinin bireysel farkliliklar: hesaba katilmalidir (Y1ildiz ve Uyanik, 2004).

2.2.5.2.1. Puanlama anahtarlar1 (rubrik): Yapilan etkinligi dogru ya da yanlis
olarak iki zit kutba ayirmak cagdas dlgme ve degerlendirme yaklagimina uymaz.
Bunun yerine yapilmasi gereken yapilan etkinligin hangi seviyede oldugunu
belirlemektir. Rubrikler bu amaca uygun hizmet ederler (Cepni, 2007). Rubrikler
sayesinde dgrencilerin yeterlilik diizeyleri belirlenebilir ve 6grencilere zayif ya da
kuvvetli yanlariyla ilgili geri doniit verilebilir (Bahar, 2010). Analatik puanlama
Olceklerinde performansin puanlama yapilacak her ozelligi ayr1 ayr1 belirtilir.
Holistik (biitlinciil) puanlama 6lgeklerinde performansa biitiin olarak puan verilir.
Holistik puanlama dlgekleri, 6grencinin giicli ve zayif yonlerini gdstermezken
analatik puanlama 6lgeklerinde 6grenme eksiklikleri saptanip, 6gretim iyilestirilebilir

(Turgut ve Baykul, 2010).

2.2.5.2.2. Gozlem ve goriisme: Gorlisme tekniginin diger Onemli yani ise
ogrencilerin jest ve mimiklerini gérme olanagina sahip olan kisinin onlarn viicut
diliyle anlattiklarin1 anlamaya olanak saglamasidir (Bahar, 2010). Gozlemler kontrol
listeleri kullanilarak yapilmali ve aym anda c¢ok sayida Ogrenci gozlemlemeye
calistimamalidir. Ogretmen gozlem yapmak igin sorular sormali, &grencilerin
verdikleri cevaplara gore gézlemini gergeklestirmelidir. Goriisme ise 6grencinin bir
konu hakkinda nasil diislindiiglinii 6grenebilmek i¢in yapilan bire bir tartigmadir.
Goriismeler sayesinde O0grencilerin nasil diisiindiikleri ve matematiksel kavramlari
nasil yorumladiklar1 anlagilabilir. Gorlismeler sirasinda genellikle acik u¢lu sorular

yoneltilmektedir (Olkun ve Ugar, 2006).

2.2.5.2.3. Tamlayic1 dallanmis aga¢: Ogrencinin kafasindaki yanlis baglantilar:
ortaya ¢ikarmasi, bilgisayar ortaminda da kolaylikla kullanilabilmesi, dgrencinin
yanlis verdigi cevabi ileriki dallarda fark ederek Ogrenciye geri donerek yardim
almas1 gereken noktalar1 tespit etme imkani saglamast bu Olgme aracinin

avantajlarindadir (Bahar, Nartgiil, Durmus ve Bigak, 2010).
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2.2.5.2.4. Yapilandirilmus grid: Yapilandirilmis grideki kutucuklarin igeriginin
degistirilmesi sayesinde bu Olgme aract hem gorsel hem de sozel olarak
diistiniilmesini saglamaktadir. Ayrica hem dogru kutucuklarin se¢imi hem de dogru
siraya konmasinin sansa bagli olarak yapilmasi neredeyse olanaksizdir. Bu sans

basarisini diisiirmektedir (Bahar, Nartgiil, Durmus ve Bigak, 2010).

2.2.5.2.5. Kelime iliskilendirme testleri: Kelime iliskilendirme testinde, belirlenen
konuyla ilgili bir anahtar kelime belirlenir. Bu anahtar kelime 10 kez alt alta yazilir.
Ogrencilerden 30 saniye icerisinde konuyla ilgilen akillarina gelen ilk 10 kelimeyi bu
anahtar kelimenin yanina yazilmasi istenmektedir. Konuyla ilgili anahtar kelime 10
kez alt alta yazilmasinin sebebi 6grencinin her seferinde anahtar kelimeyi hatirlayip
diisiinebilmesine kolaylik saglamaktir. Birinci anahtar kelimeyi bitiren Ogrenci
ikinciye gegmekte ve 0gretmenin yonlendirmesiyle test bu sekilde devam etmektedir
(Bahar, Nartgiil, Durmus ve Bigak, 2010). Kelime iliskilendirme testleri 6lgme ve
degerlendirme aract olarak siire¢ degerlendirmede, bi¢imlendirmeye yonelik
degerlendirmede, yetistirmeye yonelik degerlendirmede, 6n 6grenmeleri ve egitim-
ogretim siirecinin sonundaki dgrenmeleri belirlemede kullamilabilir. Ogretmenler 6n
degerlendirme i¢in olusturulan kavram agi sayesinde Ogrencilerin eksik oldugu
konulart belirleyerek bu konulara agirlik veren bir ¢alisma plani hazirlayabilir ve
son degerlendirmede kullandigi kavram ag1 sayesinde kavram yanilgilarini

belirleyebilirler (Giines ve Goziim, 2013).

2.25.2.6. Portfolyo (Bireysel gelisim dosyas1): Portfolyo olusturmak igin
Ogrencilerin yaptig1 calismalar belirli bir amaca yonelik secilir ve segilenler diizenli
olarak bir dosyaya konur. Bu dosya Ogrenci lriin dosyasi yani portfolyodur.
Portfolyoda 6devler, projeler, serbest etkinlikler, sinav kagitlar1 yer alabilir (Turgut,
2010). Ogrencilerin portfolyoda nelerin olup olmayacagia dair karar verme islemine
katilmasina izin verilmelidir. Portfolyolar sadece matematik alaninda olabilecegi gibi
birkag bilim dalm1 da igeren projeler seklinde de olabilir. Portfolyonun
degerlendirilmesinde iiriin kadar siire¢ de 6nemlidir (Vural, 2004). Bireysel gelisim
dosyalarini degerlendirmek i¢in {i¢ yola bagvurulabilir. Dosyada bulunan her ¢alisma
ayr1 ayr1 puanlanabilir ve bu puanlarin aritmetik ortalamasi alinabilir. Calismanin
tamamina bakilarak biitline puan verilebilir ya da farkli performanslar icin ayr

puanlamalarin yapildig1 bir puanlama sistemi gelistirilebilir (Cepni, 2007).
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2.2.5.2.7. Proje: Projeler verilen kisa 6devlerden ibaret olmayip en az 2-3 hafta
stirerler. Bireysel ya da grup c¢alismasi seklinde olabilirler. Degerlendirilmesi
esnasinda da grup olarak verildiyse grup degerlendirme formu, bireysel verildiyse
proje degerlendirme 6lgegi kullanilabilir (Olkun ve Ugar, 2006). Projeler, 6grencinin
bireysel yada grup i¢inde calismayi, elde etmek istedikleri bilgiye ulasmasini, zamani
dogru kullanmayi, dili etkili kullanmayi, bilgiyi siniflandirip diizenleyerek sunmayzi,
grup Oniinde sunumu, uzun siireli caligmalarda sabrin 6nemini, emegin degerini, bir
calismanin nasil planlanmasi gerektigini  6gretip Ozgliveninin  gelismesini

saglamaktadir (Giindiiz, 2007).

2.2.5.2.8. Kavram haritasi: Kavram haritasi, konu ile ilgili temel kavramlarin
merkezi bir kavram c¢ercevesinde birbirleriyle iliski kurarak gosterilmesiyle
olusturulur (A¢ikgoz, 2003). Kavram haritalar1 J.D.Novak tarafindan 197011 yillarin
sonlarina dogru gelistirilmistir. Kavram haritalari, Ausubel’in anlamli 6grenme
kuramina dayandirilmigtir. Anlamli 6grenmede yeni 6grenilen konudaki anahtar
sOzciikler belirlenir ve bu kavramlar 6grenen kiside var olan bilgi agina bilingli
olarak dahil edilir. Eger eklenen bilgi, var olan bilgi agindan ayrik, izole edilmis
olarak kalirsa ezbere bilgi olusur. Bu nedenle yeni 6grenilen kavramla zihnin bilgi
ag1 arsinda iliski kurulmasi 6nem arz etmektedir. Kavramlar arasindaki bu iliskiyi
kuracak tekniklerden en 6nemlisi de kavram haritalaridir (Bahar, Nartgiil, Durmus ve

Bigak, 2010).

2.25.29. Oz degerlendirme: Oz degerlendirme Ogrencilere kendi 6grenme
durumlarini lgme ve degerlendirme firsat1 veren bir yaklasimdir. Oz degerlendirme
sayesinde kendi basar1 durumunu izleyen Ogrenciler, tam olarak hangi diizeyde

olduklarini bilirler (Uyanik ve Yildiz, 2004).

Oz degerlendirme &grencilerin kendilerine olan giivenlerini saglama, yeteneklerini
gelistirme ve 6grendiklerinin farkinda olmalar1 agisindan ¢ok 6nemlidir. Bu nedenle
Ogretmenler Ogrencilere 0z degerlendirmenin 6nemini ve kullanim amacini tam
olarak kavratmas: gereklidir. Oz degerlendirme siirecinin basinda &grenciler fazla
duyarl ya da fazla elestirel olduklarindan aldiklar1 kararlar dogruyu yansitmayabilir.
Fakat 6gretmenlerin rehberliginde deneyim kazandik¢a dogru karara ulasacaklardir.
Oz degerlendirme, akran degerlendirme ve grup degerlendirmesi gelismis iilkelerin
de Ogretim programlarinda yer almaktadir ve bu tekniklere onem verilmektedir

(Bahar, Nartgiil, Durmus ve Bigak, 2010).
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin 6rneklemi, verilerin toplanmasi ve

verilerin analiz edilmesi konularinda agiklamalara yer verilecektir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirma se¢meli matematik uygulamalar1 dersine iliskin 6gretmen goriislerini
belirlemek amaciyla yapilan nitel bir aragtirmadir. Nitel aragtirma genellemeyi temel
bir amag olarak gérmez. Bir durumun ya da olayin yeterli 6l¢iide ayrintili ¢aligilmasi
daha onemlidir. Ayrica nicel arastirmalarda arastirmacilar, sorun hakkinda yargiya
ulagabilmek i¢in smirli sayida degiskenle ugrasmalidir. Nitel arastirmada ise,
degiskenler sonlu degildir. Nitel arastirmada amag, olay ya da olgunun biitiinselligi

icinde degiskenlerin yerini saptamadir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Bu arastirmanin amaci1 matematik uygulamalar1 dersi 6gretim programini kazanim,
icerik, egitim durumlari, O&lgme ve degerlendirmenin uygulanabilirligi,
anlagilabilirligini ortaya koymak, ortaya c¢ikan aksakliklar1 belirlemek, bu
aksakliklara 6gretmenlerin getirebilecegi ¢ozliim Onerilerini 6grenmek, 6gretmenlerin
ders hakkindaki genel diislincelerini belirlemektir. Bu baglamda matematik
uygulamalar1 dersi O6gretmen goriisleri yonilinden derinlemesine betimlenmek

istenmistir. Aragtirmanin amacina uygun olarak nitel arastirma yapilmstir.

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi kullanilmistir. Durum
calismalarinda amag, belirli bir duruma iligkin sonuglar ortaya koymaktir. Bir
duruma iligkin etmenler biitiinciil bir yaklasimla arastirilir ve ilgili durumu nasil
etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri {izerinde odaklanilir (Yildirim ve

Simsek, 2013: 83).
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3.2. ARASTIRMANIN ORNEKLEMI

Arastirmanin 6rneklemini, Istanbul ili Pendik ilgesinde MEB’e bagli ortaokulda
gbrev yapan 33 dgretmenden olusturmaktadir. Ornekleme yontemi, amagli 6rneklem
yontemi olan maksimum ¢esitlilik  Orneklemesidir. Maksimim  ¢esitlilik
orneklemesinde amag, goreli olarak kiiciik bir Orneklem olusturmak ve bu
orneklemde ¢alisilan probleme taraf olabilecek bireylerin ¢esitliligini maksimum
derecede yansitmaktir (Yildirnm ve Simsek, 2013: 136-137). Goriismecilerin
seciminde her smif diizeyinde derse giren Ogretmenin bulunmasina Onem
gosterilmistir.  Calismada  katilimcilarin - gergcek  isimleri  kullanilmamustir.
Katilimcilarin kimliklerinin gizli tutulacagi bilgisi katilimecilarla paylasildigindan,
katilimcilar sorular1 rahat, baski hissetmeden cevap vermislerdir. Bu da aragtirmayi
olumlu yonde etkilemistir. Katilimcilar 6gretmen anlamma gelen O1, 02... 033

seklinde kodlanmustir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyetleri, kidemi, derse girdikleri simif

diizeyleri Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

Kod Cinsiyet Ders verdigi Kidem(y1l) Kod Cinsiyet  Ders Kidem(yil)
sinif diizeyi verdigi

sinif

diizeyi
(O1) Bay 7-8 15 (018) Bay 6-8 3
(02) Bay 6-8 4 (019) Bayan 8 5
(03) Bayan  7-8 8 (0200 Bay 5-6 15
O4)  Bay 6-7-8 5 *21) Bay 6 18
(05) Bayan  7-8 15 (022) Bayan b5-6 6
(O6)  Bayan  56-7 4 (™23) Bay 5 3
(07 Bayan  5-7-8 4 (024) Bayan 7 6
(08) Bayan  6-7 4 (025) Bayan 5-6-7 8
©9)  Bay 8 9 (026) Bayan 5-6-7 11
(010) Bay 5-6 13 (027) Bayan 5-6 8
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©11) Bay 7-8 8 (©28) Bay 56 4

O12) Bay 5-6 11 (©”29) Bay 8 16
(013) Bayan 5 6 (030) Bayan 5 1
©14)  Bay 5-6-7-8 16 (O31) Bayan 8 2
©15) Bay 5-6-7-8 20 ©32) Bay 5 8
(016) Bayan 6 15 (033) Bay 6-7-8 11
(O017) Bayan 5-6 13

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetlerine ve kidemlerine gore dagilimi tablo

2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyete ve Kidemlerine Gore

Dagilimlari
Degisken N %
Cinsiyet Kadin 16 48,5
Erkek 17 51,5
Kidem 1-5yil 10 30,3
5-10 y1l 10 30,3
10-15 y1l 10 30,3
15’ten ¢ok 3 9,1

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan gretmenlerden 17 kisinin erkek, 16
kisinin kadin oldugu goriilmektedir. Aragtirmaya katilan kadin ve erkek sayilarinin
birbirine yakin olmasi arastirmacinin dikkat etigi unsurlardandir. Cinsiyet ve
kidemlerinin disinda arastirmaya katilan 6gretmenlerin derse girdikleri simiflarin

diizeylerine gore dagilimi asagidaki tabloda 3’de belirtildigi gibidir:
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Tablo 3. Ogretmenlerin Matematik Uygulamalar1 Dersine Girdikleri Smif
Diizeylerine Gore Dagilimlari

Sif Sinif diizeylerine gore matematik uygulamalar1 dersine frekans yiizde

diizey! giren 6gretmenlerin dagilimlar

5 06,07,010,012,013,014,015,017,019,020,022,023,025, 18 55
026,027,028,030,032

6 02,04,06,07,010,012,014,015,016,017,018,020,021, 19 58

022,025,026,027,028,033

7 01,03,04,05,06,07,08,011,014,015,024,025,026,033 14 42
8 01,02,03,04,05,07,09,011,014,015,018,019,029,031 15 45
033

Tablo 3 incelendiginde goriisme yapilan 6gretmenlerin her sinif diizeyine dagilim
gosterdigi gorlilmektedir. Goriisme yapilan, matematik uygulamalar1 dersine giren 33
ogretmenden %55’inin 5.smif, %58’inin 6.smif, %42’sinin 7.sinif, %45’inin 8.smif
matematik uygulamalar1 dersine girmektedir. Dagilimin toplaminin %100’
belirtmemesinin nedeni Ogretmenlerin genellikle sadece bir sif diizeyine degil

birden fazla sinif diizeyine derse girmesidir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI VE VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmada kullanilan veriler kisisel bilgi formu, Matematik uygulamalar1 dersi
6l¢me ve degerlendirme araglarinda 6gretmenin tercihi anketi ve hazirlanan goriisme

formu kullanilarak gerceklestirilen goriismeler yoluyla elde edilmistir.
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3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu ile katilimcilarin cinsiyet,
mesleki kidem gibi demografik Ozelliklerine ve matematik uygulamalar1 dersine

girdikleri sinif diizeyine iligkin bilgiler elde edilmistir (bkz. Ek 1).

3.3.2.Matematik Uygulamalar1 dersi olcme ve degerlendirme araclarinda

ogretmenin tercihi anketi

Veri toplama aract olarak 5°1i likert tipinde anket kullanilmistir. Bunlar: (1) Hig
kullanmiyorum, (2) Cok nadir kullaniyorum , (3) Ara sira kullantyorum, (4) Siklikla
kullantyorum ve (5) Her zaman kullaniyorum. Ankette yer alan 6lgme degerlendirme
araglari, matematik uygulamalar1 dersi Ogretim programinda Ogretmenlere
kullanilmas1 tavsiye edilen dlgme degerlendirme araglarindan ve geleneksel dlgme
degerlendirme araglarindan olusmaktadir. Anket yapilmasindaki amag, matematik
uygulamalar1 dersine giren Ogretmenlerin alternatif ve geleneksel &lgme
degerlendirme araclarini kullanma sikliklarini 6grenmektir. Arastirmact tarafindan
gelistirilen anket formu arastirmanin nicel verilerini elde edilmesi i¢in kullanilmstir.
Anketin  gecerliligi igin alaninda uzman akademisyenlerin  goriislerine

basvurulmustur.

3.3.3 Goriisme

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden en sik kullanilan goriisme teknigi
kullanilmistir. Verilerin sozli iletisim kullanilarak toplanildigi teknik goriisme
teknigidir. Goriisme tekniginde yiiz yiize, telefon araciligiyla ya da goriintiilii telefon
gibi ses ve mesaj aktarimi saglayan aracglar kullanilarak yapilabilmektedir. Goriisme
sorularmin onceden hazirlanip, verilerin nasil toplanacagina dair planin ayrintil
olarak belirlendigi goriisme teknigi yapilandirilmis goriisme; daha 6nceden sorular
kabataslak hazirlanmis olsa da goériismenin akisina gore yeni sorular sorulabildigi
goriigme teknigi de yapilandirilmamis goriismedir. Bu iki u¢ arasinda yer alan
goriigmelere ise yart yapilandirilmis goriisme denir (Karasar, 2009). Bu arastirma
yart yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmada,
acik uglu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Daha

sonra pilot uygulama yapmak amaciyla arastirmada katilimer olarak bulunmayan 2
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Ogretmene uygulanmigtir. Goriisme formuna tekrar gerekli diizenlemeler yapilmis ve
goriigme formu son haline getirilmistir. Gorlisme formunda on agik uglu soru yer

almaktadir.

3.4 Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri toplanmadan once Istanbul i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden
arastirmanin yapildig1 okullarda goriisme yapabilmek ve anketi uygulamak igin izin
alinmistir. Gorlismelerde, her 6gretmene arastirmaci tarafindan hazirlanan agik uglu
sorular yoneltilmistir. GoOriismelerde alinan cevaplar goriisme formlarina ve
misvedde kagitlara not alinmistir. Veri kaybini 6nlemek amaciyla arastirmacinin
haricinde ayr1 bir yazman da not tutmustur. Her goériisme 10-25 dakika arasi

stirmiistiir. Gorlismelerde katilimcilara yoneltilen sorular ekte verilmistir.

3.5 Verilerin analizi

Bu arastirmada, goriismelerden elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle
¢oziimlenmistir. Toplanan verilerden olusturulan temalar, goriisme formunda yer
alan 10 acik uglu soruya verilen cevaplardan elde edilen verilerden olusmustur.
Verilerin daha iyi anlagilmasi ve yorumlanmasi amaciyla veriler, sayisallagtirilip,
frekans ve yiizde dagilim tablolar1 olusturulmustur. Béylece hangi goriisiin hangi
siklikla tekrar edildigi ve hangi gorligmeciler tarafindan dile getirildigi tablolar
araciligiyla ozetlenmesi saglanmistir. Temalarda yer alan goriislerin giivenirligini

saglamak amaciyla, birebir alintilara sik sik yer verilmistir.

Verilerin analiz siirecinde arastirmacinin ve yazmanin aldigt notlar karsilastirilarak
verilerin giivenirligi saglanmistir. Arastirmanin kapsam gecerliligini artirmak i¢in
goriisme sorular1 goriisme formunda yer alan son haline getirilmeden 6nce egitim
programi alaninda uzman bir 6gretim {iyesi tarafindan incelenmis, gerekli eklemeler
ve ¢ikarmalar yapilmistir. Goriisme formu son seklini almadan 6nce goriisme formu

aragtirmada katilimer olmayan 2 6gretmene uygulanmistir.

Verilerin ¢oziimiinde, frekans, yiizde dagilimlari, aritmetik ortalama ve standart

sapma kullanilmistir.
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BOLUM 1V
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin amacina uygun olarak elde edilen bulgulara ve bulgulara
yonelik yorumlara yer verilmistir. Arastirmada alt problemlerde yer verilen problem

durumlar ayr1 basliklar altinda ele alinacaktir.

4.1.Matematik Uygulamalar1 Dersi Kazanimlar1 ve Kazanimlarin Etkinliklerle

fliskisine Yonelik Ogretmen Gériislerine iliskin Bulgular

Matematik uygulamalari dersinin kazanimlarini biliyor musunuz? Kazanimlarla ilgili

goriisleriniz neler? sorusuna verdikleri cevaplar tablo 4’de gdsterilmistir.

Tablo 4. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kazanimlarla ilgili Genel Goriisleri

Tema/Kategori Kodlar n %

Diizeye uygun buluyorum.

(O7.08,033,025,026,024.023,03.02, 05,027,028 ) 1236

Acik ve net ifade edilmis.(033,030,025,026,028) 5 15
Olumlu
Gériisler Problem ¢dzme ve degisik ¢ziim yollarma tesvik odakli(019) 1 3
Matematik dersiyle benzer(O19) 1 3
Egitim programima uygun(014,02) 2 6
Diizeye uygun bulmuyorum. (032,022,020,015,04,09,010) 7 21

Acik ve net ifade edilmemis.

(07,06,031,021,017,016,011,04,027,013) 1030
Olumsuz . e
Goriisler Kazanimlarin sirast degismeli(O7,08,010) 3 9
Kazanim sayis1 az(08,025,027) 3 9
Tim smf diizeylerindeki kazanimlarin birlesik olmasi iyi 2 6

degil(029,027)
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Kazanimlari biliyorum fakat dersi matematik dersi

kazanimlarina gore isliyorum.(O18) ! 3
Kazanimlarin derslere katkisinin oldugunu 1 3
diisiinmiiyorum(O14)

Kazanimlar uygulanabilirlikten uzak ve yetersiz (011,01) 2 6

Tablo 4 incelendiginde matematik uygulamalar1 dersi kazanimlaria yonelik olumlu
Ogretmen goriisleri en c¢ok %36 oraniyla matematik uygulamalari dersi
kazanmimlarinin 6grenci diizeyine uygun olduklar1 yoniindedir. Ogretmenin % 15 i
kazammlarin agik ve net ifade edildigini belirtmistir. Ogretmenlerin % 6’s1
matematik uygulamalari dersi kazanimlarini egitim programina uygun bulurken %3 i
kazanimlarin matematik dersine benzer oldugu ve problem ¢6zmeye, degisik ¢oziim

yollarini bulmaya tesvik odakli oldugu goriisiindedir.

Matematik uygulamalari dersi kazanimlarina yonelik olumsuz goriislerin basinda %
30 oranla kazanimlarin agik ve net ifade edilmedigi gelmektedir. Bunun disinda
ogretmenlerin % 21’1 kazanimlarin diizeye uygun olmadigi, % 9’u kazanimlarin
sirasinin degigmesi gerektigi ve kazanim sayisinin az oldugu yoniindedir. Dersin
kazanimlarinin sirasinin degismesi hususunda 5. Siif matematik uygulamalar kitab1
incelenmis, saglikli yasam adli bir numarali problem etkinliginde ondalik
gosterimlerde carpma islemini ya da ondalik gosterimlerde toplama isleminin
yapilmasini gerektiren islemler bulundugu goriilmiistiir. Oysa ondalik gdsterimlerde
toplama islemi matematik O0gretim programi kapsaminda subat ayinda islenmesi
gereken bir kazanim oldugu goriilmektedir. Coban ve Erdogan (2013) 6gretmenlerin
bu goriisiinii destekleyerek dersin icerigindeki kazanim siralamasinin matematik
dersindeki kazanim siralamasina uymadigi, bazi etkinlikleri yapmak i¢in gerekli olan

On bilgilerin 5. Stif 6grencisi seviyesinde olmadigini belirtmistir.

Dersin kazanimlarina yonelik diger olumsuz goriislerde 6gretmenlerin %6’s1 tim
siif diizeylerindeki kazanimlarin birlesik olmasinin iyi olmadigi, kazanimlarin
uygulanabilirlikten uzak ve yetersiz oldugu goriisiindedir. %3 oranindaki goriislerde
ise Ogretmenler kazanimlar1 biliyorum fakat dersi matematik dersi kazanimlarina

gore isliyorum, kazanimlarin derslere katkisinin oldugunu diistinmiiyorum seklinde
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ifadelerde  bulunmuslardir.  Ogretmenlerin  goriislerinden  alintilar  asagida

siralanmaktadir:
Kazamimlar diizeye uygun, agik ve net. Bence sorun yok fakat cok sinirli (025).

Evet, biliyorum. Kazanmmlar miifredata uygun fakat derslere fazla katkisimin

oldugunu diisiinmiiyorum (O14).
Diizeye uygun ve okul miifredatiyla uyumlu (O2).

Kazanmimlar diizeye uygun olsa da acgik ve net sekilde ifade edilmemis. En biiyiik

sorun da matematik dersi kazanimlariyla zamansal olarak ortiismemesi (O7) .

Kazammlar etkinlik ¢alismalarina yoneliktir. Kazanimlarin égrencilerin tiimiiniin
diizeyine uygunluguna tam olarak yansitilmamistir. Kazanimlarin karmasik oldugu

diisiincesindeyim (O4).

S.sinif cogu kazammlar seviyenin iistiinde. 6.sinif kimi kazanimlar seviyenin tistiinde.
Genel olarak 6. Sinif ogrenci diizeyine daha uygun. 5. Sunif kazanmimlart hafifletilmeli
(020).

Kazammlar 6grencinin diizeyine daha uygun hale getirilmeli (09).

Kazammlari biliyorum. Diizeye uygun ve okul miifredatiyla uygun buluyorum ben

(02).

Kazanmimlari biliyorum. Diizeye uygun buluyorum. Kazanmimlarin her gegen sene
azaltilmasinmt  dogru  bulmuyorum. Konular arast gegislerin  dogru sekilde

siralanmadigim diisiiniiyorum (O8).

Matematik uygulamalart kazanmimlart 5,6,7 ve 8.simif diizeylerinde farkiilik
gostermemekte olup birka¢ kazanim harig ogrenci bir onceki yilda ogrendigi izlenimi
kazanmakta. Aslhinda ¢ok giizel aktivitelerle bezenebilecek yeterli bir ders olabilir
(029).

Evet, biliyorum. Sinif diizeyine uygun fakat agik ve net degil. Yeterli bulmuyorum.
Daha ayrintil olabilir (O12).

Evet. Diizeye uygun degil. Matematikte 2. Donem konular: se¢melide yani matematik

uygulamalarinda 1.donem veriliyor (O10).
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Matematik uygulamalart dersi kazanimlart matematik ders planina uygun ve benzer
nitelikte. Problem ¢ozme bagsarisi odakli ve degisik ¢oziim yollart bulma hedefli
(019).

Biliyorum. Kazammlar: diizeye uygun buluyorum fakat agik ve net bulmuyorum.
Ayrica kazamimlar 5.6.7.8. Simiflar i¢in ayri ayri olsa daha iyi olurdu. Kazanim

sayisimin da artirilmasi gerektigini diisiiniiyorum (O27).

Kazanimlar biliyorum. Diizeye uygun oldugunu diistiniiyorum. Kazammlar karmasa

yaratmiyor. Yeterince acik (028).

Sizce hangi kazanimlarin hangi etkinliklerle kazandirilacagi belli mi? Sorusuna

verdikleri cevaplar tablo 5° de gosterilmistir:

Tablo 5. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Etkinliklerle Kazanimlarmn iligkisiyle
Mgili Genel Gériisleri

Tema/Kategori Kodlar N %

Kazanimlarin hangi etkinliklerle kazandirilacag1 programda
Olumlu agikca belli.(02,09,03,030,029,024,023,021)
Goriisler

8 24

5’lerde belli 6’larda kendime gére sekillendirdim.(O17) 1 3

Kazanimlarin hangi etkinliklerle kazandirilacagi programda
acgikca belli degil.
Olumsuz  (020,01,011,012,013,014,015,02,05,025,026,022,08, 20 61

Goriisler 06,027,028,021,07,010,032)

Kazanimlar asan etkinlikler bulunmaktadir, 2 6
sadelestirilmeli(O4, 029)

Tablo 5 incelendiginde hangi kazanimin hangi etkinliklerle kazandirilacagimin belli
olup olmadigina yonelik olumlu goriislerin basinda %24 oraninda kazanimlarin hangi
etkinliklerle kazandirilacagi programda agikca belli yoniindedir. Diger goriis, % 3
oraninda 5’lerde belli oldugu fakat 6larda 6gretmenin kendi sekillendirmek zorunda

kaldig1 yoniindedir.

Matematik uygulamalar1 dersindeki hangi kazanimin hangi etkinliklerle
kazandirilacagimin belli olup olmadigina yonelik olumsuz goriislerin basinda %61

oraninda kazanimlarin hangi etkinliklerle kazandirilacagi programda agikca belli
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olmadig1 ydniindedir. Ogretmenlerin %6’s1 kazanimlar1 asan etkinlikler bulundugunu
ve etkinliklerin sadelestirilmesi gerektigini belirtmistir. Ogretmenlerin goriislerinden

alintilar asagida siralanmaktadir:
Acikga belli degil. Zaten kitaplar okullara génderilmiyor (020).

Kazammlarin  etkinliklere dayali olmasi agik¢a belirtilmistir. Fakat bazen

kazanmimlar: asan etkinlikler bulunmaktadir (O4).
5’lerde belli ama 6 larda kendime gére sekillendirdim (O17).

Evet, belli fakat ¢esitlendirilmeli, etkinlikler biraz daha sadelestirilmeli. Bazilari ¢ok
kompleks (029).

Belli oldugunu diigiinmiiyorum. Ayrica etkinliklerin cesitlendirilmesi gerektigini
diistiniiyorum (027).
Etkinlikler ayrintili degil. Zaten bu derse ait ders kitabt mevcut degil (0O19).

Kitabi hi¢ kullanmadigimdan etkinlikleri bilmiyorum (O18).

Kazamimlar ve etkinlikleri 6grencilere faydali olacak bi¢imde yazilmis. Fakat bazi

kazamimlarin etkinliklerle iliskisi zor kuruluyor, net degil (028)

Ashinda etkinlikleri begeniyorum fakat kazammlarla etkinliklerin iligkisini sorarsaniz
bazi kazanmimlara bakiwyorum acaba bunla ilgili kitapta yazilan etkinlik hangisi diye
diistindiigiim oluyor. Matematik dersinde oldugu gibi a¢ik¢a belli olmuyor yani
(013).

4.2. Dersin Matematigi Sevdirmeye, Akil Yiiriitmeye, Matematiksel Diisiinme

Becerisine Katkisiyla Tlgili Ogretmen Goriislerine Iliskin Bulgular

“Dersin matematigi sevdirmeye ve akil yiirlitme, matematiksel diisiinme becerisine
katkis1 oldugunu diislinliyor musunuz?” sorusuna ogretmenlerin verdikleri cevaplar

su tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6. Dersin Matematiksel Diisiinmeye ve Matematigi Sevdirmeye Katkisiyla
Igili Genel Ogretmen Goriisleri

Tema/Kategori Kodlar n %

Dersin  matematigi sevdirmeye ve akil ylriitme,
matematiksel diislinme becerisine katkist  oldugunu
diisiiniiyorum 16 48

(08,09,010,013,021,024,025,029,032,03,06,
030,01,033,028,027)

Olumlu goriisler

Dersin matematigi sevdirmeye ve akil yiiriitme,

glourTS]Lg matematiksel diisiinme becerisine katkisi oldugunu 6 18
3 diistinmiiyorum (O11,015,022,026,02,020)

Ders iist diizey biligsel becerilere doniik islenmeli(018) 1 3

Kazanimlar degisirse katki saglar.(04) 1 3

Etkinliklerin kriterlerine bagh olarak 4 12

Katki degisir.(07,09,016,017)

saglamasini

belli kosullara  Ekinliklerin dogru uygulanmasina gére degisir.(029) 1 3
dayandiran

gorisler Katkis1 var fakat diizeyi iyi ayarlanmali.(012) 1 3

Matematiksel on bilgi eksiklikleri katkisini
engelliyor.(019,014)

Siifin kalabalik olusu katkisini engelliyor.(019,023,05) 3 9

Tablo 6 incelendiginde dersin matematiksel diisiinmeye ve matematigi sevdirmeye
olan katkilariyla ilgili 6gretmen goriisleri ‘olumlu’ ‘olumsuz’ ve ‘katki saglamasini
belli kosullara dayandiran gériisler’ temalar seklinde ifade edilmistir. Ogretmenlerin
%48 1 matematik uygulamalar1 dersinin, matematigi sevdirmeye, akil yiiriitmeye,
matematiksel diistinme becerisine katkisi oldugunu, %181 ise katkis1 olmadigi
goriisiindedir. Ogretmenlerin  bir kismi ise matematik uygulamalar1 dersinin
matematigi sevdirmeye, akil yiirlitmeye, matematiksel diisiinme becerisine katkisi
olma durumunu belli kosullara baglamistir. Bu goriisler sdyle siralanmaktadir:
Ogretmenlerin %12’si matematik uygulamalar1 dersinin matematigi sevdirmeye, akil
yiirlitmeye, matematiksel diisiinme becerisine katki saglamasinin etkinliklerin
kriterlerine gore degistigi, %9 u ise sinifin kalabalik olma durumuna goére degistigi

goriisiindedir. Ogretmenlerin ~ %3ii dersin iist diizey bilissel becerilere doniik
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islenmesine, kazanimlara etkinliklerin dogru uygulanmasina, etkinliklerin diizeyine,
%6’s1  Ogrencilerin matematiksel on bilgi eksikliklerine gore degistigini
belirtmislerdir. Matematik uygulamalar1 dersinin, matematigi sevdirmeye, akil
ylriitmeye, matematiksel diistinme becerisine katkist oldugunu diisiinen

Ogretmenlerin goriislerinden alintilar agsagida siralanmaktadir:

Evet. Katkist oldugunu diistiniiyorum. Problem ¢ozmek d&grencilerin  diisiine
vetenegini gelistiriyor, onlara farkli bakis agilari kazandwriyor. Ayrica matematik
oyunlart oynamayr ogrenciler ¢ok seviyor. Dogal olarak matematigi sevmelerine

katki sagliyor (027).

Diistintiyorum. Cocuklar kazanimlari etkinlik yaparak daha kalici bir gsekilde

ogrenebilir (030).

Evet. Etkinlikler ogrencilerin zevkle ogrenmek isteyecegi sekilde. Akil yiiriitme

becerisine katkisi oldugunu diisiiniiyorum (0O33).

Matematik uygulamalar1 dersinin, matematigi sevdirmeye, akil yliriitmeye,
matematiksel diisiinme becerisine katkis1 olmadigim diisiinen 6gretmenlerden O2 ve

020 goriislerini su sekilde ifade etmistir:
Ben bu saydiklariniza ¢ok fazla etkisi oldugunu diigiinmiiyorum (02).
Pek fazla olumlu etkisi oldugunu diisiinmiiyorum (020).

Matematik uygulamalari dersinin matematigi sevdirmeye, akil yiiriitmeye,
matematiksel diistinme becerisine katkist olma durumunu belli kosullara baglayan

Ogretmenlerin goriisleri su sekildedir:

Kazanmimlar daha basit ve sade hazirlanirsa matematigi sevdirmeye katkisi olacaktir.
Bu durumda diizeyin uygun olmadig: diigiincesindeyim. Dersin sadece kazanmmlara

dayali olmamasi gerekir. Cesitlilik kazanmast lazim (O4).
Bunun uygulanan etkinliklere bagl: oldugunu diisiiniiyorum ( O7).
Evet ama matematigi sevdirici daha farkli etkinlikler de kullanilabilir (09).

Evet diistiniiyorum. Fakat kitaplarin  simif  seviyesine gére hazirlanmadigini

diistiniiyorum. Seviye olarak ozellikle 5.simiflarda biraz daha agir (012.)

Nadiren bazi grenciler icin gecerli oldugunu diisiiniiyorum (O14).
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Etkinliklerin biraz karmasik oldugunu ve d&grenciye ulasmakta zorluk c¢ektigini

diistiniiyorum (0O16).

Bazen ¢ok zevkli islense de bazen sikici gectigi kamisindayim. Etkinligine gore

degisiyor. Ogrencilerden her an aymi tepkiyi alamiyorum (O17).

Teoride evet. Ama swifin kalabalik olusu, matematik 6n bilgi ve becerilerinin

tamamlanmamus olmasi ilerlemeye ket vuruyor (019).

Osrenci sayisi uygulanabilir diizeyde olursa program cercevesinde yapilan bir

dersin bu becerileri karsilayacagini diisiiniiyorum (023).
Evet gergekten giizel uygulandiginda katkisi oldugunu diisiiniiyorum (029).

Program uygulanmirsa katkist olur. Ama sinifta 45 kisiyle uygulama yapamiyorum

(05).

4.3. Ders Kitaplariyla ilgili Ogretmen Gériislerine iliskin Bulgular

“Ders kitaplartyla ilgili goriisleriniz neler?” sorusuna o&gretmenlerin verdikleri

cevaplar tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ders Kitaplariyla Ilgili Genel Goriigleri

Tema/Kategori Kodlar n %

Etkinlikler eglenceli ve giizel

Kuvvetli yonler (017.03.024)

Ders kitabindaki etkinlikler gelistirilmeli.
(030,029,021,015,012, 11 33
032,026,014,08,02,04)

Etkinliklerin sirasi
degistirilmeli(020,01,022,027,013)

Baz1 etkinlikler ¢ok kisa.(028) 1 3

Zayif yonler o )
Etkinliklerin seviyesi 6grenci diizeyine

uygun 7 21
degil.(020,016,015,012,011,09,022)

Etkinliklerin uygulanmasi zor.(O11) 1 3
Kitap elimize ulagmadi.

(019, 014,010,07,06,03,025,05,027)

39



Kitab1 kullanmiyorum.(O18) 1 3

Etkinlikler artirilabilir.(033,021) 2 6
Etkinlikler daha eglenceli olmal1.(09) 1 3
Etkinlikler daha sade olmali(04,016) 2 6
Der's N lfitflbl ) gorsel acidan 2 6
gelistirilmeli(04,023)

Etkinliklerin yapim asamalar1 daha iyi 1 3

anlatilmali(023)

Tablo 7 incelendiginde Ogretmenlerin matematik uygulamalari ders kitaplarina
iligkin goriigleri “kuvvetli yonler” ve “zayif yonler” olmak iizere iki tema

cercevesinde ele alinmustir.

Kuvvetli yonlere iliskin 6gretmenlerin goriisleri %9 oraninda kitaptaki etkinlikler
eglenceli ve giizel seklindedir. Zayif yonlere iliskin 6gretmenlerin goriisleri en gok
%30 oraninda ders kitabindaki etkinlikler gelistirilmeli seklindedir. Diger goriisler
sirasiyla %27 oraninda kitap elimize ulasmadi, % 21 oraninda etkinliklerin seviyesi
Ogrenci diizeyine uygun degil, % 15 oraninda etkinliklerin siras1 degistirilmeli, % 6
oraninda etkinlikler artirilabilir, etkinlikler daha sade olmali, ders kitab1 gorsel
acidan gelistirilmeli, %3 oraninda bazi etkinlikler ¢ok kisa, etkinliklerin uygulanmasi
zor, ders kitab1 kullanmiyorum, etkinlikler daha eglenceli olmali, etkinliklerin yapim
asamalar1 daha iyi anlatilmali seklindedir. Ders kitaplarinin kuvvetli yonlerine vurgu

yapan 017 ve O3 diisiincelerini sdyle ifade etmistir:

Ders kitabindaki problemler bazen ¢ok giizel ¢cocugu icine ¢ekebiliyor. 5lerde daha
zevkli ders igleniyor (O17).

Ders kitabr elimize ulasmiyor. Internetten 5.sinif kitabina ulagilabiliyor. 5.sinif icin

giizel etkinlikler var (03).

Matematik uygulamalar1 dersi kitabini1 etkinliklerin verilis sirasina gore islemek
isteyen Ogretmenlerin karsilagtigi  zorluk etkinliklerin matematik miifredatiyla
uyusmayan yonlerinin olmasidir. Matematik dersinde heniiz islenmemis olan
konulardan etkinliklerle karsilagilmast nedeniyle ogretmenler etkinlik sirasim
degistirmek zorunda kaldiklarini belirtmisler ve her 6gretmenin kendi sirasin1 kendi
olusturdugu goriilmiistiir. Ogretmenler bu goriislerini sdyle ifade etmistir:
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Kitaptaki etkinlikler ogrenci seviyesine uygun degil. Etkinlik kazammlar: ile

matematik ders kitabiyla paralel degil. Etkinliklerde yer degisikligi yapilmali (022).

Ders kitabt problem islenis sirasi matematik miifredatina gore ayarlanmamis.
Uyumlu degil. 5.sinif matematik uygulamalar: kitabr 6grencinin seviyesine uygun

olarak kolaylastirilabilir. Kimi etkinlikler gereksiz (020).

S.smiflarda  ogrencilere ders kitabr dagitildi  fakat 6.suiflarda  dagitilmadi.
6.smiflarda sadece ogretmenlere geldi. Fotokopiyle dagitilmast zor oluyor. Ayrica
etkinliklerin swrasi matematik miifredatiyla uyumlu degil. Ornegin matematik
uygulamalart dersi 5.sinif kitabinda etkinlikleri sirasiyla yapmak iterek 7.problem
olan esitini bul etkinliginde yiizde ifadeleri yer aliyor ve yiizde konusu 2. Dénemin

sonlarinda yer alan bir konu. Mecburen sira degisikligine gidiliyor (027).

Ogretmenlerin ders kitabindaki etkinliklerle ilgili goriislerinde 6ne ¢ikan husus
etkinliklerin ~gelistirilmesi yoniindedir. Etkinliklerin kisa olmasi, arttirilmasi
gerektigi, seviyesinin Ogrenci diizeyine uygun olmamasi, uygulanmasinin zor
olmasi, kavram yanilgilarina sebep vermesi goriisler arasindadir. Ayrica 6gretmenler
etkinliklerin yapim asamalarinin daha iyi anlatilmasi, daha eglenceli olmasi ve daha
sade olmasi gerektigi goriisler bildirmisler ve bu goriislerini su sekilde ifade

etmislerdir:

Ders kitabi yeterli degil. Kullanilan kitaplar yerine piyasada daha giizel kitaplar
gordiim. Bunlarin icerigi incelenebilir (032).

Kitapta daha fazla ornege yer alinabilir. Ders kitabi diizeyin iistiinde. Daha ¢ok
soruya, ozellikle matematik dersiyle iliskili olarak yer verilebilir. Gereksiz etkinlikler

var. Etkinlikler daha az ve anlamli olabilir (O21).
Kitabi hi¢ kullanmadim (O18).

Amag¢ matematigi sevdirmekse konulara uygun ve biraz daha basit bir anlatim

secilebilir (016).

Kitabin daha ayrintili ve sinif seviyelerine gore hazirlanmast gerektigini
diisiiniiyorum. Ornek olay, senaryo ve problem tabanli 6grenme etkinliklerine daha
cok yer verilmelidir (012).

Ders kitabi 6grenci seviyesine uygun degil. Uygulanabilirlikten uzak (O11).
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Ders kitaplarindaki  etkinlikler sade olmali.  Ayrica kavram yanilgilarinda

bulunmaktadir. Renklerinin de daha ilgi ¢cekici olmasi gerekiyor (O4).
Matematik ders kitabiyla paralel ilerlemedigi icin égrenciler problem yagsiyor (O1).

Ders kitabinin gorsel acgidan daha zengin olabilecegini diistiniiyorum. Yapim
asamalart adim adim fotograflanabilir. Etkinliklerin yapiminda bazi asamalar

atlanmus (023).

Ogretmenlerin ders kitabiyla ilgili gériisleri incelendiginde kimi okullara ders
kitaplarinin 6grencilere ulasmadigr kimi okullarda 6gretmenlere de ulasmadigindan
Ogretmenlerin  kitaba internetten ulastiklar1 belirlenmistir. Ders kitabt eline
ulagmayan Ogretmenlerin kitabi internetten ulasmanin yaninda bagvurdugu diger yol
derse 6n hazirlik yaparak gitmektir. Ogretmenler bu goriislerini asagidaki gibi

belirtmislerdir:

Kitap mevcut olmadigindan yillik plandaki kazanimlara uygun on hazirlik ogretmen
tarafindan yapimaktadir (019).

Ders kitab: yetersiz ve 6,7,8.simiflarin matematik uygulamalari kitabi yok (O14).

Ders kitabr elimize ulasmiyor. Internetten 5.sinif kitabina ulasilabiliyor. 5.sinif icin

giizel etkinlikler var (O3).

Matematik uygulamalari ders kitaplart ogrencilerde bulunmuyor. Sadece pdf

formatinda internette bulunuyor (O7).

4.4.Matematik Uygulamalar1 Dersinin Gerekliligi ve Ogretmenlerin Dersle Tlgili

Genel Goriislerine Iliskin Bulgular

“Matematik uygulamalar1 dersini gerekli goériiyor musunuz? Dersle ilgili genel
diisiinceleriniz neler?” sorusuna Ogretmenlerin verdikleri cevaplar tablo 8’de

gosterilmistir.
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Tablo 8. Ogretmenlerin Matematik Uygulamalari Dersiyle ilgili Genel Goriisleri

Tema/Kategori Kodlar n %

Akl yiiriitme yetenegini gelistiriyor ve farkli bakis

acis1 kazandirryor. (013,031,018,030,027,028) 6 18
Matematige kars1 olumlu tutum 2 6
gelistiriyor.(023,028)
Hayati kolaylastiran etkinlikler igeriyor.(O25) 1 3
Olumlu .
Matematik dersine katkisi var.(01,027) 2 6
Goriisler
Yararli bir ders fakat not olmamali(032) 1 3
Dogru uygulanirsa gerekli goriiyorum(029) 1 3
Aktif 6grenme sagliyor.(012) 1 3
Yaraticihiklarim gelistiriyor.(O12) 1 3
Dersi gerekli 6 18
gdrmiiyorum.(022,06,010,011,015,021)
Materyallerle islenmeli(02) 1 3
Giinliik hayatla iligkili etkinlikler 2 6
artirilmali(03,020)
Dersin  icerigi ~ ve  kazanimlar gozden 3 9
Olumsuz Gériisler gecirilmeli(04,07,016)
ve
. Dersi kendi istegiyle segmeyen 6grencilerin derse 4 12
Oneriler olan ilgisi diisiik oluyor.(08,014,017,021)
Derse 6grencilerin sevecegi etkinlikler 2 6
katilmali(09,019)
Ders test ¢6zme ve 8.smiflarda siav hazirhigl 3 9
amaciyla kullaniliyor.(018,026,05)
Matematik uygulamalari dersi miifredati matematik 1 3

dersiyle uyumlu hale getirilmeli(020)

Tablo 8 incelendiginde matematik uygulamalar1 dersine yonelik genel O6gretmen
goriigleri  “olumlu goriisler” ve “olumsuz goriisler” olmak iizere iki tema
cercevesinde ele alinmistir. Ders kitabina yonelik olumlu goriislerinden baginda % 18

oraninda matematik uygulamalar1 dersinin akil yiiriitme yetenegini gelistirdigi ve
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ogrencilere farkli bakis acilar1 kazandirdigr yoniindedir. Diger olumlu goriisler % 6
oraninda matematige karsi olumlu tutum gelistirdigi, matematik dersine katki
sagladigi, % 3 oraninda hayati kolaylastiran etkinlikler icerdigi, yararli bir ders
oldugu fakat not olmamasi gerektigi, dogru uygulanirsa gerekli oldugu, aktif
O0grenme sagladig, 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirdigi seklinde siralanabilir.
Ders kitabina yonelik olumsuz goriislerin basinda ise % 18 oraninda 6gretmenlerin
matematik uygulamalar1 dersini gerekli gormedikleri gelmektedir. Diger olumsuz
goriigler sirastyla % 12oraninda dersi kendi istegiyle secmeyen Ogrencilerin derse
olan ilgisinin diisiik oldugu, % 9 oraninda dersin igeriginin ve kazanimlarinin gézden
gecirilmeli gerektigi ve dersin test ¢ozme ve 8.smiflarda TEOG hazirligi amaciyla
kullanildig1, % 6 oraninda giinliik hayatla iligkili etkinliklerin artirilmasi gerektigi ve
derse ogrencilerin sevecegi etkinliklerin katilmasi gerektigi, % 3 oraninda dersin
materyallerle igslenmesi gerektigi ve matematik uygulamalari dersi miifredatinin
matematik dersiyle uyumlu hale getirilmesi gerektigi yoniindedir. Matematik
uygulamalar1 dersine yonelik olumlu goriislerde bulunan 6gretmenler, matematik
oyunlari ve etkinlikleri iceren bu dersin matematige karsi olumlu tutum
gelistirebilecegini belirtmis, asagida goriisleri verilen 6gretmenlerden bunun dersin
kazanimlarina bagli kalinmas1 ve amacina uygun islenmesi durumunda
gerceklesebilecegini vurgulayanlar olmustur. Ogretmenler matematik uygulamalar
derinin Ogrencilere farkli bakis acilar1 kazandirip, yaraticiliklarini gelistirecegine,
giinliik hayat etkinlikleri igerigiyle hayati kolaylastirabilecegine dikkat ¢ekmislerdir.

Ogretmen goriismelerinden birebir alintilar asagidaki gibidir:

Kazammlara uygun olarak ders islendigi zaman faydali oldugunu diistintiyorum.

Farkli bakis agilart kazandirilabilir (O31).

Matematik uygulamalart dersi se¢cmeli dersler arasinda wuygulanabilirlik ve
islevsellik bakimindan gerekli gordiigiim bir ders. Ogrencilerin onyargiyla baktigi

matematik dersine karsi olumlu tutum gelistirme acisindan ihtiva¢ duyuluyor (023).

Gerekli goriiyorum. Normal ders islenisinden daha farkly bir uygulama sekli var

(024).

Evet. Hayati anlamlandirma adina, kolaylastirmasi1 adina gerekli. Hakkint vererek

anlatilirsa (025).
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Dersi gerekli goriiyorum. Ogrencilerin diisiincelerini, yaraticiliklarini gelistirme

acisindan, aktif 6grenme acisindan giizel bir ders oldugunu diisiiniiyorum (O12).

Matematik uygulamalar: dersini gerekli gériiyorum. Ogrencilerin akil yiiriitme ve

matematiksel becerilerine katki sagladigini diisiiniiyorum (030).

Evet. Matematik uygulamalar: dersini gerekli goriiyorum. Uygulamalar dogru

yapildiginda matematik dersine katkist da var (O1).

Matematik uygulamalar1 dersine yonelik genel goriisleri sorulan 6gretmenlerden
dersi gerekli gormediklerini ifade eden Ogretmenler, dersin Ogrencilere katki
saglamadigini, bunun sebebinin de islenigindeki aksakliklar  oldugunu

vurgulamislardir. Ogretmenler, bu gériislerini asagidaki sekilde belirtmislerdir:
Dersi gerekli gérmiiyorum. Ogrencilere katki sagladigim diisiinmiiyorum (022).

Dersin islenisinde bir¢ok aksakliklar var. Yeterince verimli islenemiyor. Bu

nedenden dolay: gerekli gormiiyorum (O6).

Gerekli gormiiyorum. Normal matematik dersi zaten yeterli. Fakat isteyerek

segilmesi durumunda cok faydali bir ders olarak gériiyorum (O21).

Matematik uygulamalar1 dersine iligkin genel goriisleri sorulan 6gretmenler, dersi
gerekli goren fakat bazi noktalarin diizeltilmesi gerektigini vurgulayan 6gretmenler
tabloda belirtildigi gibidir. Bu dgretmenlerden O4, O7 ve O16 dersin grencilere
katki saglamasinin dersin igerigi ve kazanimlarimin gozden gecirilmesine bagl
oldugunu belirtmistir. Dersin  igeriginin  zenginlestirilmesi  gerektigi  ve
kazanimlarinin daha net olmas1 gerektigini belirten 6gretmenler bu gortislerini su

ciimlelerle aciklamiglardir:

Dersin igeriginin ve kazammlarimin gozden gegirilmesi gerekir. Bu uygun hale

getirilirse matematige katkis: yiiksek olacaktir (04).

Icerik acisindan daha kaliteli bir sistem olusturulursa faydali olabilecegini

diisiiniiyorum. Ancak bu haliyle tiim 6grencilere faydali degil (O7).

Matematik uygulamalar:t ogrencinin diisiinmesinde etkili oldugunu diigiiniiyorum.
Gerekli, ancak bu derste bilim adamlar: diinyadaki uygulamalar ve gelismelere de

yer verilmeli. Ayrica biraz daha acik ve net kazanimlarla etkili olabilir (O16).
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Matematik uygulamalar1 dersinde karsilagilan sorunlar ve ¢oziim Onerileri
soruldugunda materyal eksikliklerini dile getiren 6gretmenlerden O2 derse ydnelik
genel goriisleri soruldugunda da materyal eksikliklerini vurgulamis ve dersin
etkililigin materyalle islenmesine bagli oldugunu ° Matematik uygulamalari dersi

materyallerle islense daha etkili olurdu (02).’ diyerek vurgulamistir.

Matematik uygulamalari dersinin iceriginde giinlik hayatla ilgili problemlere yer
verilmektedir. O3 ve 020 igerikteki bu problemlerin yetersiz oldugunu, bu yéne daha

cok etkinlige yer verilmesi gerektigini su sekilde belirtmislerdir:

Tiim swflarda giinliik hayata yonelik etkinlikler planlanirsa etkili olacagin

diistiniiyorum (O3).

Matematik uygulamalar: dersinin etkinlik ve problemleri daha ¢ok giincel hayattan
secilirse ve matematik miifredatina uyumlu olursa daha yararl ve gerekli olacagin

diistiniiyorum (020).

Gortismelerde, matematik uygulamalar1 dersi se¢meli bir ders oldugu halde dersi
secen Ogrencilerin dersi isteyerek se¢mediklerini diisiinen Ogretmenler olmustur.
Dersi aile istegiyle yada baska sebeplerle istemeden secen Ogrencilerin dersten
yararlanamadiklarin1 ve derse karsi ilgilerinin diisiik oldugunu 08, 014 ve O17 su

ctimlelerle belirtmislerdir:

Gerekli goriiyorum fakat o6grencilerin  kendi istekleriyle dersi se¢mediklerini
diigtiniiyorum. Aile baskisiyla ders se¢ildigi icin 6grencilerin derse karst ilgileri

oldukga diisiik (O8).

Gerekli olabilir fakat bu dersi secerken 6grenci bilingli gelmedigi i¢in amacina

ulagmiyor. Dersi seven ogrenciler dersi se¢se ¢ok verimli gececegini diigiiniiyorum

(0O14).

Matematik uygulamalar: dersi gercekten isteyen ogrenci igin gerekli. Zihni agtigina
inanityorum. Derse istemeden gelen ogrenci igin ayni sey séz konusu degil bence

(017).

Matematik uygulamalar1 dersinin genel amaglar1 arasinda 6grencilerin matematige
kasi olumlu tutum gelistirmelerini saglamak vardir. Matematik uygulamalaria
yonelik genel goriisleri soruldugunda dgretmenlerden 09 ve 019 dersin bu amacina

dikkat c¢ekerek dersin daha eglenceli islenmesi gerektigini sdylemislerdir. Dersin
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matematik dersi gibi islenmemesi gerektigini, 6grencilerin sevecegi etkinliklere daha

fazla yer verilmesi gerektigini su ctimlelerle belirtmislerdir:

Evet, gerekli goriiyorum. Daha eglenceli ve ogrencinin sevecegi etkinlikler de derse
katilmalr (09).

Matematik dersi gibi islenildiginde o6grenciler tarafindan sikict olabilmektedir.
Zihinsel becerileri gelistiren ve matematigi sevdiren, tanitan videolar daha ilgi ¢ekici

hale getirilebilir (O19).

Ogretmenlerden O18 ve O5 Aslinda matematik uygulamalar1 dersinin dgrencilere
bircok yonden katki sagladigi i¢in gerekli bir ders oldugunu fakat 8.siniflarin
matematik miifredatinin agir olmasi sebebiyle matematik uygulamalar1 dersinin ¢ogu
Ogretmen tarafindan miifredat1 yetistirme sorununa care olarak goriildiiglinti ifade
etmistir. 5. Simiflarda bdyle bir sorun olmadig1 i¢in matematik uygulamalar1 dersinin

amacina uygun daha ¢ok katki sagladigina su climlelerle belirtmislerdir:

8.swniflar i¢in mecburen sinavlara yonelik ¢alismalar yapiliyor. Miifredati yetistirme
derdine yonelik ¢oziim olan bir ders. 5.swniflar icin en fazla katkisi olabilecegini
diisiiniiyorum. Ogrenciler daha ilgili oluyorlar ve diisiinme becerileri iist diizeyde

artabilir. Ferdi diisiinme tarzlar: gelisebilir. 7.simiflar icin fazla gerek yok (O18).
Gerekli goriiyorum. Fakat 7. Ve 8.siniflarda test ¢ozme ve ¢ozdiirme seklinde ders

isleniyor (05).

Matematik uygulamalar1 dersine yonelik genel goriisleri sorulan dgretmenlerden 026
dersin test ¢dzmek icin gerekli oldugu diisiincesine sahip olan 026 bu diisiincelerini

su climlelerle ifade etmistir:
Test ¢6zme ve uygulama adina bence gerekli. Ama icerigi iyi planlanmali (026).

Ogretmenlerden 032 matematik uygulamalari dersine iliskin genel goriisii olarak
matematik uygulamalar1 dersinin dl¢gme ve degerlendirmesine dikkat ¢ekerek, not
verilmemesinin daha uygun oldugunu ‘Giizel bir ders ama not olayt olmamall

(032).” ciimlesiyle ifade etmistir.

4.5. Matematik Uygulamalar1 Dersinin Isleme Yontemleriyle Ilgili Ogretmen

Goriiglerine iliskin Bulgular
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“Dersi nasil isliyorsunuz? (Test ¢ozerek, kitaptaki etkinliklerle, matematik dersindeki
konular1 anlatarak, matematik oyunu oynayarak vb)?” Sorusuna ogretmenlerin

verdikleri cevaplar tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9. Matematik Uygulamalar1 Dersinin Islenisine Yonelik Ogretmen Goriisleri

Tema/Kategori Kodlar n %
Kitaptaki ~ etkinlikleri uygulayarak
(029,034,030,026,020,012,010,09,08,07,04,03,024, 16 48
023,027,013)

Matematik B
uygulamalari ~ Yaratict drama yaptirarak(O12) 1 3
Ogretim o ) i
programi Matematikle ilgili videolar izleterek(O4) 1 3
kapsaminda )
Matematik oyunlar1 oynayarak 8 24
(033,026,019,018,014,012,07,04)
Zeka sorular1 ¢dzdiirerek(018,028) 2 6
Matematik ~ dersi  konularindan isleyerek 13 39
(032,033,026,014,011,08,07,06,02,01,025,023,031,032)
Matematik  Tegt ve soru cozerek (026,033,030,020,019,018,016,014,
uygulamalart . 22 67
dgretim 011,09,08,07,06,03,01,025,022,05,028,027,013)
programi - .. . o .. "
kapsami Ogrencinin seviye ve ilgisine gore degisiyor.(O15) 1 3
disinda .
Yaziliya hazirlik yaparak(O14,028) 2 6
Matematik tarihi tanitimi(O19) 1 3

Matematik uygulamalar1 dersi Ogretim programinda, matematik uygulamalar
dersinde 6grencilerden esas istenilenin problem ¢dzmek ve problem kurmak oldugu
belirtilmistir. Bu problemler tamamen soyut matematiksel oyunlar da olabilir; sosyal
bilgiler, fen bilimleri gibi alanlardan veya giinliik hayat konularindan seg¢ilmis
gercekei problemler de olabilir. Problem se¢ciminde dikkat edilecek husus, secilen
problemlerin ¢oziimiinde hangi islem veya teknigin kullanilacaginin kolayca
goriilememesi ve Ogrencilere nitelikli matematiksel diisiinme firsatlar1 sunacak
problemler olmasidir. Igerik, giinliik hayattan matematigin uygulanacagi gercek ve

kurmaca problemler, diger bilim alanlarindan matematiksel problemler veya soyut
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matematiksel oyunlar ve problemlerden olusmustur (MEB, 2013). Tablo 9
incelendiginde, Ogretmenlerin dersin islenislerine yonelik goriigleri ‘Matematik
uygulamalar1 6gretim programi kapsaminda’ ve ‘Matematik uygulamalar1 6gretim
programi kapsami disinda’ temalar1 ¢ercevesinde ele alindigr goriilmektedir.
Tabloda yer alan temalar matematik uygulamalari dersi Ogretim programinin
icerigine gore sekillendirilmigtir. Tabloda, 6gretmenlerin matematik uygulamalari
dersi kapsamina uygun olarak en cok (% 48 oraninda) kitaptaki etkinlikleri
uyguladiklar1 goriilmektedir. Diger goriisler % 24 matematik oyunlar1 oynattiklari, %
6 oraninda zeka sorular1 ¢ozdiirdiikleri, % 3 oraninda yaratic1 drama yaptiklar1 ve
matematik videolar1 izlettikleri yoniindedir. Matematik uygulamalar1 dersinin
kapsam1 disinda olan goriislerin basinda % 67 oraniyla matematik uygulamalari
dersinde test ve soru ¢oziildigi gelmektedir. Diger goriisler, %39 oraninda
matematik dersi konularinin islendigi, %6 oraninda yaziliya hazirlik amaciyla
kullanildigi, % 3 oraninda matematik tarihinin tanitimi yapildigt ve dersin

kapsaminin 6grencinin seviye ve ilgisine gore degistigi seklidedir.

Tablo 9°da dikkat g¢eken diger husus, Ogretmenlerin matematik uygulamalar
dersinde test ¢cdzmeye olan yatkinliklaridir. Ozellikle 8.sinifa giren 6gretmenlerden
04, 015 ve 029 disindaki tiim 6gretmenlerin matematik uygulamalar: dersini test
cozerek ya da matematik uygulamalari dersinde matematik dersinin igerigi
dahilindeki konular isleyerek dersi degerlendirdikleri goriilmektedir. 8. siniflarda
matematik miifredatindaki konularin pekistirilmesinin énemi ve 8. siiflarin sinava
hazirlanmalari matematik uygulamalar1 dersinin bu sekilde islenmesinin temel

unsurlari oldugu yapilan goriismelerden ¢ikan sonuglar arasindadir.

Ogretmenlerin %30’unun goriisii sadece matematik uygulamalar1 dersi kapsami
disinda temasinda yer alirken, %18’inin goriisii sadece matematik uygulamalar: dersi
ogretim programi kapsaminda temasinda yer almaktadir. Ogretmenlerin % 48’ inin
goriiglerinin her iki temada da yer aldigi goriilmektedir. Yani goriisme yapilan
Ogretmenlerin yaklagik yaris1 derste hem matematik uygulamalar1 dersinin
gerektirdigi etkinlikleri uygulayip hem de test ¢ozmekte ya da matematik miifredati
dahilinde konu islemektedir. Tablo 9’dan ¢ikarilacak diger sonug, goriisme yapilan
ogretmenlerin % 82’si matematik uygulamalar1 dersi 6gretim programi tamamen

disinda hareket etmekte ya da hem matematik uygulamalari dersi etkinliklerini
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islemekte hem de matematik uygulamalar1 dersi 6gretim programinin disinda yer

alan test ¢dzme, konu anlatma vb. uygulamalarda bulunmaktadir.

Sadece ‘Matematik uygulamalar1 dersi 0gretim programi kapsaminda’ temasinda

goris bildiren 6gretmenlerden birebir alintilar asagidaki gibidir:

Dersin zenginlik katmast icin bazen etkinlik, matematik oyunu ve matematiksel

videolardan faydalanarak (O4).

Kitaptaki  etkinlikleri akilli  tahtayr kullanarak isliyorum. Yaratict drama

yaptirtyorum. Ara sira da matematiksel oyunlar oynatiyorum (012).
Internetten etkinlikleri indirip, cogaltip uygulayarak ders isliyorum (O10).
Kitaptaki etkinlikleri uygulayarak ders isliyorum (029).

Kitaptaki etkinlikleri grup calismas: yaparak isliyoruz (024).

Sadece ‘Matematik uygulamalari dersi 6gretim programi kapsami diginda’ temasinda

goriis bildiren 6gretmenlerden birebir alintilar asagidaki gibidir:

Matematik dersindeki konular: anlatarak ve test ¢ézerek isliyorum (O6).

Dersi matematik dersindeki konularla paralel olarak isliyorum (O2).

Genelde test ¢oziiyoruz. Matematik dersine paralel islemeye ézen gisteriyorum (O1).

Test ¢oziiyoruz. Zaman zaman anlasilmaktan giicliik ¢ekilen konular: anlatiyorum

(O11).

6.S1nif planina uygun sorular ¢oziivorum (O16).

Simifta bulunan égrencilerin seviye ve ilgilerine gore degisim gostermektedir (O15).
Test ¢ozerek ve konu anlatarak ders isliyoruz (025).

Osrencilerin kitabi olmadigi icin matematik dersinin miifredatina uygun olarak test
cozityorum (022).

Dersi matematik dersinin devami olarak isliyorum (O31).

Tablo 13’de matematik uygulamalar1 dersinde hem 6gretim programinda belirtilen
yapilmas: gereken etkinlikleri yapip hem de ogretim programi disina ¢ikarak

matematik dersinin konularini isledigini, test ¢ozdiiglinli, konu tekrar1 yaptigini,

8.smiflarda TEOG smavina hazirlik yaptirdigini belirten 6gretmenler bulundugu
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gbzlenmektedir. Her iki temada da yer alan 6gretmenler goriislerini su sekilde ifade

etmislerdir:
Test ¢ozerek, konu tekrari yaparak ve zaman zaman oyuna déniistiirerek (033).
Cogunlukla etkinliklerle ama okuldaki konulara da girdigim oluyor (032).

Dersin iglenisi genelde test ¢ozerek ve kitaptaki etkinliklerin uygulanmasiyla gegiyor

(030).

Dersi bir biitiin olarak isliyorum. Kimi zaman test ¢ozerek kimi zaman etkinliklerle
bazen de matematik dersindeki konulari anlatarak islerim. Az olsa da matematik

oyunu oynatmistim (026).

Dersi kimi zaman matematik uygulamalarindaki etkinliklerle kimi zaman matematik

dersindeki konulara bagli olarak test ve soru ¢ézerek isliyorum (020).

Ben dersi islerken test, matematik oyunu ve matematik tarihi tanmitimini tercih

ediyorum (019).
Test ¢6zme, az da olsa oyun ve zeka sorulari ¢ozdiirerek (O18).

Bazen test, bazen yaziliya hazirlik, bazen oyun oynatarak bazen de ¢ocuklarin

anlamadigi konular: anlatarak isliyorum (O14).
Kitaptaki etkinlikleri yapiyoruz ve test ¢oziiyoruz (09).
Oncelikle konuyu ben anlatiyorum sonrasinda test ¢oziip etkinlik yapryoruz (O8).

Matematik dersi ile paralel olarak isliyorum. Konuyu gérmediyse oncelikle ders
anlatimi ve soru ¢oziimii daha sonra da etkinlik ve matematik oyunu seklinde siire¢

devam ediyor (07).

7.siniflarda hem test ¢oziip hem de etkinlik yaparak, 8. Siniflarda TEOG a yénelik
calisarak (03).

Matematik dersindeki programa goére hareket ediyorum. Miifredata paralel

etkinlikleri uygulamaya ¢alisryorum (023).

Degisebiliyor. Bazen kitaptaki etkinlikleri yaptirtyorum. Bazen sinava hazirlik olsun
diye tekrar yapip test ¢oziiyorum. Bazen de internetten zeka sorulart bulup onlar

soruyorum. Ogrenciler ¢ok keyif aliyor (028) .
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4.6. Matematik Uygulamalar1 Dersi ve Matematik Dersinin Islenisinin

Benzerligiyle Tlgili Ogretmen Goriislerine Iliskin Bulgular

“Matematik uygulamalar1 dersiyle matematik dersinin islenisi birbiriyle benzer mi?”

sorusuna ogretmenlerin verdikleri cevaplar tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 10. Matematik ve Matematik Uygulamalar1 Dersinin Islenislerinin
Benzerligine Yonelik Ogretmen Gériisleri

Tema/Kategori Kodlar n %
Birbirine benziyor 12 36
(02,06,08,09,011,021,023,025,026,032,024,030)

Birbirine Birbirine benzemiyor. 9 97
benzemiyor.  (01,010,014,016,022,029,012,027,028)
Konu siralamas farkli(033,020) 1 3
7. ve 8. Siniflarda daha benzer.(03,07) 2 6
Ogrenci ve veli beklentisini karsilamak igin benzer
R . 1 3
isliyoruz.(O15)
Ogretmenlerin geleneksel anlayis1 birakmamasi 1 3
Sadece belli  nedeniyle benzer hale geliyor.(O18)
durumlarda )
benzer/benzer  Matematik dersinin devami olarak isliyorum.(O31) 1 3
degil.
Aslinda benzemiyor fakat uygulamada benzer sekilde 5 15
isleniyor.(015,018,019,031,05)
Matematik uygulamalari iglenmis konularin 1 3
problemlerini ¢dzme dersi niteliginde(O17)
Birbirine benziyor fakat matematik uygulamalarinda 1 3

diisiinceye daha gok 6nem veriliyor.(O4)

Tablo 10 incelendiginde dgretmenlerin matematik e matematik uygulamalari dersinin
islenisinin benzerligine yonelik olarak ‘benzer’ ‘benzer degil’ ‘sadece belli
durumlarda  benzer/benzer degil’ temalar1 olusturuldugu  goriilmektedir.
Ogretmenlerin %39 u matematik dersi ile matematik uygulamalar1 dersinin benzer
oldugunu diisiinmekte % 27’°si benzer olmadigini diisiinmektedir. Bu goriislerin

disinda soruya sadece belli durumlar i¢in benzer ya da benzer degil diye cevap veren
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kisilerin goriisleri soyle siralanmaktadir: Ogretmenlerin % 15> i aslinda
benzemedigini fakat uygulamada benzer sekilde islendigini, %6’s1 7.ve 8. smiflarda
daha benzer oldugunu, %3 i ise konu siralamasinin farkli oldugunu, 6gretmenlerin
Ogrenci ve veli beklentisini karsilamak ig¢in benzer isledigini, 6gretmenlerin
geleneksel anlayisi birakmamasi nedeniyle benzer isledigini, matematik dersinin
devami olarak islenebildigini, matematik uygulamalar1 dersinin islenmis konularin
problemlerini ¢dzme dersi niteliginde bir ders oldugunu, iki dersin birbirine
benzedigini fakat matematik uygulamalarinda diisiinceye daha ¢ok oénem verildigini
belirtmislerdir. Matematik uygulamalar1 ve matematik dersinin birbirine benzer

oldugunu diisiinen 023 bu gériisiinii sdyle ifade etmistir:

Se¢meli derste etkinlikleri daha yogun kullaniyorum. Genel olarak iglenis yoniinden
ayni (023).
Matematik uygulamalar1 ve matematik dersinin birbirine benzer oldugunu diisiinen

012 ve 029 goriislerini s6yle belirtmislerdir:

Hayir, tamamen farkli. Matematik uygulamalar: dersinde ogrenci daha aktif;

problem tabanli 6grenmeyi kullanmaya daha elverislidir (O12).

Haywr, tamamen ogrencinin matematigi uygulamasini saglayarak islenilen bir ders

(029).

Matematik ve matematik uygulamalar1 dersinin sadece bazi noktalarda benzerlikler

oldugunu diislinen 6gretmenlerin goriislerinden bire bir alintilar asagidaki gibidir:

Genel manada bir benzerlik vardir diyebiliriz. Fakat diisiinme becerisi kazandirmasi

acisindan matematik uygulamalari, matematik dersinden ayrilir (O4).

Sumif seviyesine gore degismektedir. Ornegin 5. Stmflarda daha ¢ok etkinlik ve oyun
agirlikly olmasi daha faydaliyken, 7.ve 8.siniflarda ise matematik dersi islenisiyle
daha ¢ok benzerdir (07).

7.Siniflarda hem test ¢oziip hem de etkinlik yaparak, 8.siniflarda TEOG a yénelik
calisarak (03).

Benzememesi gerekiyor ama ogrenci ve veli beklentisi bu yonde oldugu icin

mechuren benzerlik ortaya ¢cikiyor (O15).

Matematik bir biitiindiir. Ama uygulamada hep problemleri ele alarak dersi

isledigimiz icin islenmis konularin problemi niteliginde oluyor (O17).
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Normal sartlarda farkll fakat iilkemiz sartlarinda benzerlik soz konusu olabiliyor.
Ayrica ogretmenler igin farkli bir tarz uygulamak zaman, emek, ¢aba konusunda
stkinti olusturuyor. Kim ugrasacak séylemleri séz konusu maalesef. Geleneksel

yontemler disina ¢tkamiyor (O18).
Miifredat siralamasi birbiriyle uyumlu degil (020).

Matematik uygulamalart dersi daha ¢ok uygulamaya yonelik. Ancak, her iki dersin
islenisinde de benzerlikler var (030).

Benzer olamamast gerekirken ayni dersmis gibi konulari devam ettiriyorum. Normal

matematik dersi icin ders saatinin yetersiz oldugunu diigiiniiyorum ¢iinkii (O31).

Benzer degil. Matematik uygulamalarinda etkinlik temelli bir ders olmasi soz
konusu. Konu yok. Ogrencileri daha ¢ok diisiinmeye yonlendiriyor. Ayrica icerdigi

oyunlart oynamak 6grencileri cok mutlu ediyor (027).

Genel anlamda benzer degil. Benzer yanlari bazen aynt normal matematik dersindeki
gibi isliyorum. Ama genel anlamda etkinliklerle daha ¢ok ogrencinin aktif oldugu
sekilde isliyorum (0O28).

4.7. Matematik Uygulamalar1 Dersi ve Matematik Dersinde Kullanilan Ol¢me
Degerlendirme Araclarinin Benzerligiyle Ilgili Ogretmen Goériislerine liskin

Bulgular

“Matematik uygulamalar1 dersi ile matematik dersinde tercih ettiiniz dlgme ve
degerlendirme yontemleri benzer mi? (Degerlendirmede secilen yontem, sorulan

sorular vb)” sorusuna 6gretmenlerin verdikleri cevaplar tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11. Matematik Uygulamalari Dersi ile Matematik Dersinde Kullanilan Olgme
Degerlendirme Yéntemlerinin Benzerligine Yonelik Ogretmen Goriigleri

Tema/Kategori Kodlar n %

Yontemler benzer.
(01,02,03,05,06,07,08,09,010,011,013,017,018, 25 76

019,021,022,024,025,026,027,028,030,031,032,033)

Yontemler
benzer Yontemler ayni sadece matematik uygulamalarinda daha 5 15
fazla problem soruyorum(013,019,028,030,032)
Yontem ayni fakat matematik uygulamalari sinavi daha 4 12

kolay ve yalin (017,018,019,031)
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Yontemler Y ontemler benzer degil.
benzer degil  (04,012,014,015,016,020,023,029)

Tablo 11 incelendiginde, matematik uygulamalari dersi ile matematik dersinde
kullanilan Olgme degerlendirme yontemlerinin benzerligine yonelik 6gretmen
gorlslerinin ‘yontemler benzer’ e ‘yontemler benzer degil’ temalar g¢ergevesinde
incelendigi goriilmektedir. Matematik uygulamalar1 dersi ile matematik dersinde
kullanilan 6lgme degerlendirme yontemlerinin benzer oldugunu diisiinen 6gretmen
goriigleri %76 oranindadir. Diger goriisler %15 oraninda her iki derste kullanilan
yontemin ayni oldugu fakat matematik uygulamalar1 sinavinin daha kolay ve yalin
oldugu, %12 oraninda matematik uygulamalar1 dersinde daha fazla problem
soruldugu seklinde siralanmaktadir. Ogretmenlerin % 24’ ii ise matematik dersi ile
matematik uygulamalar1 dersinde kullanilan 6l¢me degerlendirme yontemlerinin
benzerlik tasimadigir yoniindedir. Matematik ve matematik uygulamalar1 dersinde
kullanilan o6l¢gme degerlendirme yoOntemlerinin benzerlik tasimadigini diisiinen

ogretmenler goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

Aynmi yontemleri uygulamada en énemli sikinti zaman. Degisik siniflardan ogrenci

geldigi icin konularda ayni yerlerde olmadigi icin sikintilar olabiliyor (O1).

Evet, her ikisinde de yazili yapiyorum. Yalniz matematik uygulamalarinda problem
agirlikli ve isledigim etkinlikleri iceren yazili olurken matematik dersine matematik

miifredati cercevesinde sorular oluyor (O13).

Asagi yukart ayni. Matematik uygulamalart dersinde daha yalin bir 6l¢gme araci

kullaniyorum (O17).

Benzerlik soz konusu. Matematik uygulamalart dersinde daha basit sorular
soruyorum (O18).

Matematik uygulamalar: dersinde daha az detayli, bilgi ol¢meden ¢ok problem

cozme becerisi odakli sorular soruyorum fakat yontem olarak ayni (O19).

Yazili sinav yapryorum. Benzer oluyor haliyle. Ciinkii yazili yapilmast isteniyor.
Bence matematik uygulamalar: dersinde not olmali fakat bu not yaziliyla degil

alternatif 6lcme degerlendirme yontemleriyle verilmeli (027).
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Genel anlamda benzer oluyor. Farkli yanlarindan bahsedersem hemen hemen

sinavin yarisini yaptigimiz etkinliklere benzer sorulardan olugturuyorum (028).

Matematik wuygulamalari dersindeki sinavda o6grencilerin  diistinme  becerisini
gelistirecek sorulara daha fazla yer veriyorum. Matematik dersi sinaviari daha ¢ok
islem becerisi iizerine oluyor. Ancak her iki sinavda da 6grencilerin diisiinmesini

gerektiren sorular yer aliyor (030).

Matematik uygulamalart dersi sinavinda sorulart matematik dersine gére daha kolay

soruyorum (0O31).

Matematik uygulamalarimin sinav sorulart daha ¢ok giinliik hayata doniik ve

ogrendigini kullanma iizerine (032).

Matematik ve matematik uygulamalar1 dersinde kullanilan 6l¢me degerlendirme
yontemlerinin benzerlik tasidigini diisiinen Ogretmenlerin goriislerinden birebir

alintilar soyledir:

Hayr. Tamamen farkhi. Matematik uygulamalart dersinde ogrenci daha aktif,

problem tabanl 6grenmeyi kullanmaya daha elverislidir (O12).

Matematik uygulamalar: dersinde ders ici performansit tercih ediyorum. Matematik

dersinde ise yari klasik yari test olacak sekilde sorular soruyorum (O14).

Iki ders arasindan tercih ettigimiz olcme degerlendirme yontemleri genel olarak

farkli (020).

Se¢meli derslerde yazili kdagitlarindan ¢ok 6grencinin yapmis oldugu iiriinler éne

ctkiyor (023).

Benzerlik tasimiyor. Bence gozlem en biiyiik 6l¢me teknigi. Etkinlik sonu kazanim

gosterimi (029).

4.8.Matematik Uygulamalar1 Dersi Islenirken Karsilasilan Sorunlarla Tlgili

(”)gretmen Goriislerine iliskin Bulgular

Matematik uygulamalar1 dersini islenirken karsilagilan sorunlar nelerdir? Sorusuna

ogretmenlerin verdikleri cevaplar tablo 12°de gosterilmistir.
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Tablo 12. Matematik Uygulamalar1 Dersinde Karsilasilan Sorunlar

Tema/Kategori Kodlar n %
Sorun yasamiyorum.(O33) 1 3
Sorun
yasamiyorum  Matematik uygulamalarini amacina uygun islemedigimden 2 6
sorun yok.(022,031)
Etkinlikler acik degil (O3) 1 3
Etkinlikler seviyeye uygun degil.(029,030) 2 6
Etkinlik ve TS
kazanmla ilgili Etkinlikler ilgi ¢ekici degil(O4) 1 3
sorunlar - pyinlik sayist az(024) 13
Kazamimlar agik degil ve smif seviyelerine gore ayrilmamis 2 6
(027)
Ogrenci motivasyonu az, ilgisiz 10 30
oo (03,08,09,011,014,017,018,019,021,028)
grenciyle
Hgili sortgy Matematigi sevmeyen dgrencilerin dersi segmesi sorun 5 6
oluyor. (012,016)
Kitap ve materyal Eksikligi 8 24
(02,08,010,021,020,023,025,027)
C:)grgnci'!erin farkli stniflardan gelmesi sorun yaratiyor. (O1, 4 12
06,07,026)
Diger sorunlar o
Bazi siniflar ¢ok kalabalik oluyor. (05,023,025,027,032) 5 15
Ogrenci ve velinin dersin isleme sekli beklentisi ile
matematik uygulamalari etkinlikleri uyusmuyor. 3 9

(03,015,027)

Tablo 12 incelendiginde matematik uygulamalar1 dersinde karsilasilan sorunlara

yonelik 6gretmen goriislerinin ‘sorun yasamiyorum’ , ’etkinlik ve kazanimla ilgili

sorunlar’, ‘6grenciyle ilgili sorunlar’ ve ‘diger sorunlar’ temalar1 cercevesinde ele

alindig1 goriilmektedir. Matematik uygulamalar1 dersinde sorun yasamiyorum

goriisiinde olan %3 oraninda 6gretmen olmakla birlikte yine matematik uygulamalari

dersinde sorun yasamadigini dile getirip, sorun yasamama nedenini dersi amacina

uygun islemedigine dayandiran % 6 oraninda Ogretmen goriisii bulunmaktadir.

Matematik uygulamalar1 dersinin etkinlik ve kazanimlar ilgili sorunlarinin basinda
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% 6 oraninda etkinliklerin seviyeye uygun olmamasi, kazanimlar a¢ik olmamasi ve
siif seviyelerine gore ayrilmamis olmasi gelmektedir. Diger goriisler % 3 oraninda
olup, etkinliklerin agik olmadigi, az oldugu ve ilgi ¢ekici olmadigr yoniindedir.
Matematik uygulamalar1 dersinin O6grenciyle ilgili sorunlarinin basinda % 30
oraninda Ogrencilerin motivasyon azligi ve derse olan ilgisizligi gelmektedir.
Ogrencilerle ilgili diger goriis % 6 oraninda matematigi sevmeyen dgrencilerin dersi
segmesi sorun oldugu yoniindedir. Matematik uygulamalar1 dersinde karsilasilan
sorunlarda ‘diger sorunlar’ temasinda ele alinan goriislerin basinda %24 oraninda
kitap ve materyal eksikligi gelmektedir. Diger goriisler, % 15 oraninda siniflarin
kalabalik oldugu, %12 oraninda 6grencilerin farkli siniflardan gelmemesini sorun
yarattigl, % 9 oraninda O6grenci ve velinin dersin isleme sekli beklentisi ile
matematik  uygulamalar1  etkinlikleri uyusmadigi  yoniindedir. Matematik
uygulamalar1 dersinde sorun yasamadigini dile getiren 6gretmenler bu goriislerini

sOyle ifade etmislerdir:

Amacina uygun ders islemedigim icin sorun olusturacak bir durum yasamadim

(031).
Kitaba bagl kalmayip test ¢cozdiigiim icin bir sikinti yasamiyorum (022).

Matematik uygulamalar dersinde etkinlik ve kazanimla ilgili sorun yasadiklarini dile

getiren bazi 6gretmen goriislerinden birebir alintilar asagidaki gibidir:

Ogrenci ve velilerin beklentisi matematik dersine destek olarak ders islenmesi ama
bu dersin tek amaci bu degil. Bunlarin hepsi matematik uygulamalar: dersi igin

sorun (03).

Kazammlarin ogrencilere aktarilmast agisindan zaman zaman zorluk yasaniyor.

Etkinliklerin daha ilgi cekici olmasi gerekiyor (O4).

Etkinlikler daha fazla olmali (O24).

Siire yetersizligi, etkinliklerin seviyeye uygun hazirlanmayisi (029).
Ogrenciler sorulan sorularin ¢oziimiinde zorlanabiliyor (030).

Matematik uygulamalar1 dersinde karsilagilan sorunlarin basinda 6grencilerle alakali
goriigler gelmektedir. Bu goriisler baz1 6grencilerin derse karsi ilgisiz olmalar1 ve
motivasyonlarinin az oldugu yoniindedir. Bunun 6niine gegmek i¢in dersi gergekten

seven Ogrencilerin dersi se¢cmesi gerektigini dile getiren Ogretmen goriisleri
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bulunmaktadir Dersin matematik dersinin devami olarak goriildiigiinii ve bu nedenle
ogrencilere ders saatinin fazla geldigi de goriisler arasindadir. Ogretmenlerin bu

gorislerinden birebir alintilar agagidaki gibidir:

Osrenciler derse karsi cok ilgisiz. Okulun fiziki kosullar etkinlik yapmaya uygun

olmadigi icin ders, normal matematik dersi islenmek zorunda kaliyor (O8).

Cocuklar ciddiyetten uzak. Genelde ¢ocuklar istedigi icin degil veliler istedigi i¢cin
geliyorlar (O11).

Se¢meli bir ders oldugu icin daha ¢ok beklentinin dersi seven égrencilerin dersi
se¢mesi yontinde fakat alakasiz 6grenciler de sectigi i¢in hatta ¢ogunluk 6yle ders
islemek biraz iskenceye doniistiyor. Gergekten matematige ilgisi olan ogrenciler

dersi se¢se hicbir sorun yok (O12).

Osrencilerin ilgisiz olmalari. Haftada en az 7 saat ders olmas: fazla geliyor
ogrencilere. Ayrica hafta sonu kurslari, ozel ders, dershane, ailelerin baskis

matematige karsi olumsuz tutum olusturabiliyor. Stkici oluyor (O18).

Cocuklarin matematige 6n yargili olmalari, haftada 5 ders matematikten sonra agir

olmasi, cocuklari motive etmek icin ugras gerektirmesi (019).

Osrenciler secmeli ders oldugu igin yeterince énem vermiyor. Materyal eksikligi var

(021).

Bazen etkinlik yaptigim zamanlarda sinifta giiriiltii ¢ikabiliyor. Bazi ogrenciler
se¢meli ders oldugunu diisiintip karnelerini ¢ok etkilemedigini diigiinebiliyor. Bu

durum da ogrencilerde dersten kopmalara yol aciyor (O28).

Matematigi sevmeyen ve matematige ilgi duymayan 6grenciler ailelerinin katkisiyla

sectiklerinden ders verimli gegmiyor (O16).

Ders matematik dersinin kursu gibi gériiliiyor ve beklenti bu yonde. O yiizden

ogrenci ve veli algisinin degismesi gerekiyor. En énemli sorun bu (O15).

Matematik uygulamalar1 dersinde karsilan ‘diger sorunlar’ temasinda yer alan
sorunlardan kitap ve materyal eksikligi one ¢ikmaktadir. Dersle ilgili materyallerin
olmadigi, kitaplarin da bazi okullara ulagsmadigini dile getiren Ogretmen

goriislerinden birebir alintilar asagidaki gibidir:
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Kitap yok. Etkinlikler fotokopi yoluyla dgrenci sayisi kadar ¢ogaltilarak isleniyor
(020).

6.Smiflarin kitaplarinin olmamasi. Kazanmimlarin yeteri kadar a¢ik olmamasi ve sinif
seviyelerine gore ayrilmamasi. Siniflarin grup calismasina elverigli olmamasi ve
matematik uygulamalart dersinin bir¢ok ogretmen tarafindan test ¢ozme dersi olarak
goriiliip bu derste test cozdiiriilmesi. Ozellikle 8.simflarda eger test cozdiirmek

zorunluymus gibi hissediliyor sinavlara hazirlig geregi (027).

Ders ile ilgili hi¢chbir materyal yok.(etkinlik, kitap, ¢alisma kdgidi vb )Planlarda
etkinlikler acik degil, Ogrenci ve Ogretmen yeterli derecede derse motive degil

(010).

Matematik uygulamalar1 dersini secen Ogrencilerin ¢ok olmasi nedeniyle bazi
okullarda smif mevcutlarimin kalabalik oldugu yasanilan sorunlar arasindadir.
Ozellikle etkinlik iceren bu derste siif mevcutlarinin kalabalik olmasinin ve
ogrencilerin farkli siniflardan gelmesinin zorluk yarattigini dile getiren 6gretmenler

goriislerine sOyle belirtmislerdir:

Simiflarin fiziki durumu ve ogrenci sayisi bazi etkinliklerin uygulanmasini olumsuz

etkiliyor (023).

Materyal eksikligi ve mevcudun kalabalik olmasi olarak séyleyebilirim (025).
Simif meveudu kalabalik iken etkinlikli dersleri uygulamak ¢ok zor oluyor (032).
Bazi simiflarda ogrenci yigilmast var. Islemek zor (O5).

Dersine girmedigim siniflarda diizey anlama adina verimsiz oluyor (026).

Osrenciler farkli simiflardan geliyorlar. Ayni konularda olmayisinda sorunlar

yaswyoruz (Ol).

4.9. Ogretmenlerin Matematik Uygulamalar1 Dersiyle ilgili Yasanan Sorunlara

Yonelik Coziim Onerine iliskin Bulgular

Sorunlar1 ¢oézmek i¢in degisiklik yapmak isteseniz ne gibi degisiklikler yapardiniz?

Sorusuna 6gretmenlerin verdikleri cevaplar tablo 13°de gosterilmistir.
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Tablo 13. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Matematik Uygulamalar1 Dersinde

Yasanilan Sorunlara Yoénelik Coziim Onerileri

Tema/Kategori Kodlar n %
Derse yonelik Degisiklige gerek duymuyorum.(O17) 1 3
olrzger;:lllar Secmeli dersleri 4 12
y kaldirirdim(06,010,011,022)
Etkinlikler artiriimali(024,029,030) 1 3
Etkinlikler seviyeye uygun olmali(020,021) 2 6
Farkli siniflardan gelen 6grencilerin ayni 1 3
konularda olmasi saglanmali(O1)
Etkinlikler yeniden diizenlenmeli 30
(03,04,08,09,012,014,016,018,023,027)
Kazanim, )
etkinlik ve Somut 6rnekler artirtlmali(O21) 1 3
dfigerl.e n&ilrm.eyC Kazanimlar net olmali(O7) 1 3
yonelik oneriler
Olgme yaziliyla olmamali(027) 1 3
Kitap matematik miifredatiyla uyumlu 5 6
olmali(014,021)
Etkinlikler azaltilmali(021) 1 3
Gergek hayat problemleri 5 6
artirilmali(019,020)
Materyal eksiklikleri giderilmeli 6 18
(02,07,08,023,025,028)
Siniflar diizenlenmeli ya da matematik 3 9
laboratuvari kurulmali(032,023,025)
Derse katilamaya istekli 6grenciler dersi 3 9
secmeli (012,015,016)
Dersin iglenigine
yonelik oneriler Her 6gretmen matematik dersine girdigi 1 3
sinifin se¢gmeli dersini almali(026)
Sinif mevcutlari 4 12
azaltilmali(05,023,025,028)
Ders matematigi sevdirmek igin 1 3
kullanilmali(O31)
Diizey smiflar1 olustururdum(023) 1 3
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Ogrencilere kitap dagitiimali(020,027) 2 6

Ders videolarla desteklenmeli(O4) 2 6

Tablo 13 incelendiginde matematik uygulamalari dersinde karsilagilan sorunlara
yonelik ¢6ziim oOnerileri ‘kazanim, etkinlik ve degerlendirmeye yonelik Oneriler’
‘dersin islenisine yonelik oOneriler’ ve ‘derse yonelik Onerisi olmayanlar’ temalari
cercevesinde ele alindigi goriilmektedir. Derse yonelik Onerisi  olmayan
Ogretmenlerin %3’ i degisiklige gerek duymadigini % 12°si ise se¢cmeli dersleri
kaldirilmasi gerektigini ifade etmistir. Kazanim, etkinlik ve degerlendirmeye yonelik
onerilerin basinda % 30 oraninda etkinliklerin yeniden diizenlenmesi gerektigi
vardir. Diger goriisler %6 oraninda etkinliklerin seviyeye uygun olmasi gerektigi ve
ders kitabinin matematik miifredatiyla uyumlu olmasi gerektigi yoniindedir. Bu
temada % 3 oranina karsilik gelen goriisler ise farkli siniflardan gelen 6grencilerin
ayni konularda olmasinin saglanmasi, etkinliklerin azaltilmasi, somut orneklerin
artirllmasi, kazanimlarin net olmasi, degerlendirmenin yaziliyla olmamasi,
etkinliklerin artirtlmast ve gergek hayat problemlerinin artirllmas1 gerektigi
yoniindedir. Dersin islenisine yonelik goriislerin basinda % 18 oraninda materyal
eksikliklerinin giderilmesi gerektigi vardir. Diger goriisler %9 oraninda smiflarin
diizenlenmesi ya da matematik laboratuvari kurulmasi, derse katilamaya istekli
Ogrencilerin dersi se¢mesi, % 6 oraninda dersin videolarla desteklenmesi ve
ogrencilere kitap dagitilmas1 gerektigi yoniindedir, % 3 oraninda her 6gretmen
matematik dersine girdigi smifin segmeli dersini almasi, dersin matematigi
sevdirmek i¢in kullanilmasi, diizey smiflar1 olusturulmasi gerektigi yoniindedir.

Derse yonelik oneride bulunmayan 6gretmenler goriislerini su sekilde ifade etmistir:

Sorulart 6grencilerle yeterince sekillendirdigim icin degisiklige gerek duymuyorum

(017).
Secmeli dersleri kaldirirdim (O6).
Dersi kaldirirdim miifredattan (0O10).

Se¢meli dersleri komple kaldirirdim (O11).
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Matematik uygulamalar: dersinin  kaldirilip yerine o6grencilere bol bol soru
coziilecek, matematik dersinde amacglanan kazammlarin pekistirilmesine yardimci

olacak bir ders koyardim (022).

Matematik uygulamalar1 dersinde karsilastigi  sorunlarin  ¢6ziim  Onerileri
soruldugunda etkinliklerin g¢esitli yonlerinden bahseden Ogretmenler olmustur.
Bahsedilen yonler 4. Soruda deginilen yonlere paralel olarak etkinliklerin artirilmasi
ya da azaltilmasi gerektigi, seviyeye uygun olmadigi, etkinliklerin yeniden
diizenlenmesinin uygun olacagi ve gercek hayat problemlerinin ve somut érneklerin
artirtlmasi seklindedir. Yine matematik uygulamalar1 dersi kitabinin matematik dersi
miifredatiyla uyumlu olmasi gerektigi deginilen ¢éziim onerileri arasinda olmustur.

Ogretmenlerin bu goriislerinden alman birebir alintilar asagidaki gibidir:
Ders kitabina daha eglenceli etkinlikler koyardim (09).

Etkinlik sayisini artirirdim (O24).

Etkinlikleri sadelestirip, cesitlendirirdim (029).

Tek bir etkinlik iizerinden degil de daha fazla etkinlikle ogrencilere kazanim

anlatilabilir (030).

Kitaplarin gelmesini, matematik uygulamalart etkinliklerinin giinliik hayata uygun ve

dgrenci seviyesine gore olmasini isterdim (020).

Matematik uygulamalari ders kitabr okul ders kitaplarina biraz daha benzeyebilir.
Cok fazla etkinlik var. Etkinlikler azaltilabilir. Seviye kolaylastirilabilir. Somut

orneklere yer verilebilir. Somut ve kisa 6rnekler diyebilirim (O21).

Matematiksel oyunlar eklenebilir, iinlii matematik¢iler tamtilabiliv, daha ¢ok

muhakeme gerektiren sorular ¢oziilebilir (O3).
Gercek hayat problemleri uygulamalarim artirilmali (O19).

Derse matematik tarihi ile ilgili cesitli bilgiler eklenebilir. Ders video ile

desteklenebilir. Etkinlikler giinliik yasant ile iliskilendirilebilir (O4).

Osrencilerle on goriisme yapardim. Derse gercekten istekli 6grencileri secerdim.
Senaryolart ogrencilerin yaraticiliklarint gelistirecek sekilde artirirdim. A¢ik uglu

sorular eklerdim (O12).
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Matematik uygulamalar: miifredati ile matematik miifredatini  uyumlu hale
getirirdim. Kitabini da sorulardan olusan ¢alisma kitabi seklinde olmasini isterdim

ve yapardim (O14).

Kendi istegi ile 6grencilerin bu dersi se¢melerini isterim, goniilden. Giinliik hayata

uygulanabilir daha basit problemler sorulabilir (O16).

Miifredata daha zengin icerikler koyulmali, matematik wuygulamalar: dersinin
matematik dersinden farkli oldugu her yoniiyle 6grencilere hissettivilmeli. Soru
¢ozme ve ¢ozdiirme etkinlikleri birakilip matematik uygulamalar: dersine yoénelik

calismalar yapiimali (O18).

Kullanilan 6lgme araglarinin yazilinin 6n plana ¢iktigi aslinda alternatif 6lgme
araglarinin 6n plana ¢ikmasi gerektigine ve matematik uygulamalar1 dersinde farkli
uygulamalarm olduguna, iilke genelinde birlik saglanmasi gerek de deginen 027 ve

O1 bunu su sekilde ifade etmistir:

Osrenciler icin kitap dagitirdim. Ders kitabini  revize ederdim. Olcme
degerlendirmenin yazili ile degil alternatif degerlendirme araglariyla yapilmasini
isterdim. Ulkede bu dersin uygulamadaki etkililigini arastirip birlik saglamak igin
onlemler alirdim (027).

Sorunlari ¢ozmek igin égrencilerin aymi konularda olmasi, dersin énemini anlayarak

derse girmesi saglanmalidir (O1).

Matematik uygulamalar1 dersinin iglenisine yonelik Ogretmen goriislerinden One
cikan goriis materyal eksiklikleri olmasidir. Materyal eksikliklerinin giderilmesi
gerektigine dikkat ceken Ogretmenlerin goriislerinden birebir alintilar asagidaki
gibidir:

Her okulun gerekli materyalleri saglanmali ve tiim eksiklikleri giderilmelidir (02).

Matematik uygulamalari dersinin kazanimlari daha net hale getirmeye ¢alisir ve

materyal destegi saglardim (O7).
Her okula bir matematik laboratuvart ile baslardim (032).

Okullara matematik dersiyle ilgili daha fazla ara¢ gereg¢ verilmeli. Ders kitaplar

yeniden diizenlenmeli. Daha fazla etkinlik yapilmali (O8).
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Ogretmenlerin matematik uygulamalar1 dersinin islenisinde karsilastiklarr diger
sorun, dersi kendi istegiyle segmeyen Ogrencilerdir. Bu 6grenciler ilgileri dahilinde,
severek bir se¢cim yapmadiklar1 i¢in derse ilgi gostermemektedir. Dersi seven

Ogrencilerin bu dersi segmesi gerektigini 6gretmenler su sekilde ifade etmistir:

Sadece matematigi seven ve isteyen ¢ocuklar gelmeli. Veli zoruyla, matematik dersi

daha yiiksek puanli olsun beklentisiyle égrenci gonderilmemeli (O15).

Matematik uygulamalar1 dersinin matematigi sevdirmek i¢in kullanilmasi gerektigini

diisiinen O31 bu diisiincesini soyle belirtmistir:

Oncelikle matematik dersindeki basar: beklentisini azaltip matematik uygulamalart

dersini matematigi sevdirmek icin kullamirdim (O31).

Matematik uygulamalar1 dersinde yasanan diger bir sorun bazi okullarda matematik
uygulamalar1 dersine yogun talep olmasindan dolayr sinif mevcutlarinin ¢ok
olmasidir. Derste yasadiklart sorunlar dile getiren 6gretmenlerden sinif mevcudu ve

diizeniyle ilgili goriis bildirenler bu goriislerini su sekilde belirtmistir.

Swnif mevcudunu biraz diistiriirdiim. Ve derste kullanabilmek icin okullara daha ¢ok

materyal temin ederdim (028).

Matematik wygulamalar: kitabini daha eglenceli hale getirirdim. Diizey siniflart
olustururdum se¢meli dersler icin. Ogrenci sayisini ve sinif fiziki ortamini se¢cmeli

derse gore ayarlardim (023).

Dersin onemi anlasilmali, arag gereglerin temini saglanmali, Mevcut az olmali.

Uygulama icin ortamin yani sinifin diizenlenmis olmasi gerekir (025).

Siniflardaki 6grenci yigilmasini onlemek amaciyla siniflart dengeli dagitip ders

islemek isterdim (O5).

Uygulama derslerini, ders égretmenlerine verirdim. Saat, miifredata uygun olurdu

(026).

4.10. Ogretmenlerin Matematik Uygulamalar1 Dersinde En Cok Basvurduklar

Ol¢me ve Degerlendirme Araclar1 Nelerdir?

Gorlisme yapilan 6gretmenlere matematik uygulamalart dersi dgretim programinda

yer alan Olgme degerlendirme araglarimi ve geleneksel 6lgme degerlendirme
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araclarini kapsayan ‘matematik uygulamalari dersi 6lgme degerlendirme araglarinda
Ogretmenin tercihi’ anketi uygulanmistir. 5°1i likert tipindeki ankette 6gretmenler (1)
Hi¢ kullanmiyorum, (2) Cok nadir kullaniyorum, (3) Ara sira kullaniyorum, (4)
Siklikla kullaniyorum ve (5) Her zaman kullaniyorum siklarindan kendilerine uygun
olant isaretlemislerdir. Tablo 14’ de Olgme ve degerlendirme araglari, en ¢ok

kullanilandan en az kullanilana dogru asagidaki gibi siralanmgtir.

Tablo 14. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Matematik Uygulamalar1 Dersinde
Kullandiklar1 Olgme Degerlendirme Araglarin Aritmetik ortalamasi ve Standart

sapmasi
N Aritmetik ortalama Standart sapma
Yazili sinav 35 4,3939 1,02894
Coktan se¢meli sorular 35 4,303 ,63663
Gozlem 35 3,5152 1,17583
Dogru-yanlis sorulari 35 3,3636 ,92932
Bosluk doldurma sorulari 35 3,2727 1,15306
Kisa yanitli sorular 35 3,1212 1,21854
Eslestirmeli sorular 35 2,9091 ,80482
Dereceli puanlama 6lgegi 35 2,7879 1,29319
Proje 6devleri 35 2,4848 1,34910
Kavram haritalari 35 2,2727 ,91079
Oz degerlendirme 35 2,2727 1,12563
Grup degerlendirme 35 2,2727 1,09752
Akran degerlendirme 35 2,0606 ,99810
Posterler 35 1,8485 ,87039
Portfolyo 35 1,8485 1,00378

Tablo 14 incelendiginde en ¢ok kullanilan 6l¢gme degerlendirme aracinin 4,3939

ortalamayla yazili sinavin oldugu, en az kullanilan 6lgme ve degerlendirme aracinin

66



ise 1,8485 ortalamayla portfolyo oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogretmenler yukarida
verilenlerden baska Olgme ve degerlendirme aract kullaniyorsamiz belirtiniz
sorusunda ise verilenlere ek olarak dlgme ve degerlendirme araci kullanmadiklar

sonucu ortaya ¢ikmistir.

Matematik uygulamalar1t dersi ile matematik dersinde kullanilan dlgme
degerlendirme yontemlerinin benzerligine iliskin 6gretmen goriisleri %76 oraninda
benzer oldugu yoniindedir. Yapilan anket sonucunda da 4,3939 ortalamayla en fazla
kullanilan O6lgme degerlendirme yOnteminin yazili smav oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu sonuca ulasilmasinda 26 Temmuz 2014 tarihinde degisiklikler
yapilan Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlari
Yonetmeliginin etkisi bulunmaktadir. Yonetmeligin 22. maddesinin birinci fikrasinin
(a) bendinde; “Haftalik ders saati {i¢ ve iigten az olan derslerde iki, licten fazla olan
derslerde ise ii¢ sinav yapilir. Sinavlarin zamani, en az bir hafta 6nceden 6grencilere
duyurulur. Bir siifta/subede bir giinde yapilacak sinav sayisi 8 inci sinifta {igii, diger
simiflarda ikiyi gegcemez. Sinavlarin siiresi bir ders saatini asamaz.”, lgiincii
fikrasinda “Ogrencilere, her dénemde se¢gmeli dersler dahil biitiin derslerden en fazla
bes defa olmak iizere ders etkinliklerine katilim puani verilir.” hilkkmiine, dordiincii
fikrasinda ise “Rehberlik ve sosyal etkinlikler puanla degerlendirilmez.” hiikmiine
yer verilmistir. Yani ilkokul 4 {incii sinif ve ortaokul ve imam-hatip ortaokullarinda
rehberlik ve sosyal etkinlikler disindaki tim derslerden se¢meli dersler de dahil
olmak {lizere smav yapilmasi gerektigi ve puanlamanin bu sinavlarla yapilmasi
gerektigi anlasilmaktadir. Matematik uygulamalar1 dersine giren dgretmenler 2012-
2013 ve 2013-2014 egitim Ogretim yillarda se¢gmeli derslerden not vermemisti. 26
Temmuz 2014 tarihinde yayinlanan resmi gazeteyle birlikte 2014-2015 yilindan
itibaren se¢meli derslerde yazili yapilmasi gerektigi resmi acgiklamayla
duyurulmustur. Yonetmelikte yer alan bu ifade dolayisiyla segcmeli derslerde yazili
sinav yapilmaya baslanmis ve matematik uygulamalar1 dersinde kullanilan 6lgme

araglariin basinda yer almistir.
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BOLUM V

TARTISMA SONUC VE ONERILER

Asagida ortaokul 5,6,7,8.smif diizeyinde yer alan se¢gmeli matematik uygulamalari
dersine iligkin 0gretmen goriislerini belirlemeye yonelik, 33 6gretmen ile yapilan

goriigmelerden elde edilen sonuglar yer almaktadir.

5.1 SONUC VE TARTISMA

5.1.1 Ogretmenlerin Matematik Uygulamalar1 Dersi Kazammlan1 ve

Etkinliklerle Kazanimlarin iliskisine Yénelik Sonuclar

Arastirma sonucunda aragtirmaya katilan Ogretmenlerin hepsinin matematik
uygulamalar1 dersinin kazanimlarimi bildigi goriilmistiir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin, matematik uygulamalar1 dersinin kazanimlarinin diizeye uygunlugu
ve agik ve net ifade edilebilirligi konusunda farkli goriislere sahip oldugu sonucu
ortaya c¢ikmistir. Ataman (2015) yapmis oldugu arastirmada, Ogretmenlerin bu
konuda belli bir fikir birlikteliginin olmadigini ifade ederek arastirma sonucunu

desteklemistir.

Kazanimlarin sayisinin az olmasi ve sirasinin degisip matematik programiyla uyumlu

hale getirilmesi 6ne ¢ikan diger sonuglardir.

Arastirmanin sonucuna goére, Ogretmenler hangi kazanimlarin hangi etkinliklerle

kazandirilacaginin belirli ve agik bulmamaktadir.
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5.1.2 Ogretmenlerin Matematik Uygulamalar1 Dersinin  Matematigi
Sevdirmeye, Akil Yiiriitmeye ve Matematiksel Diisiinme Becerisine Katkisiyla

Ilgili Goriislerine iliskin Sonuclar

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu, etkinliklerin matematigi sevdirmeye, akil
yiiriitme ve matematiksel diisiinme becerisine katki sagladigin1 diisinmektedir. 11
Ogretmen ise katki sagladigini diistinmekte fakat bu durumu belirli kosullara

baglamaktadir. Ogretmenler bu kosullar1 su sekillerde siralamaktadir:

e Ders iist diizey bilissel becerileri gerceklestirmeye doniik islenmeli.
e Etkinlikler dogru uygulanmali.

e Etkinliklerin diizeyi iyi ayarlanmali.

e Ogrencilerin matematiksel 6n bilgi eksiklikleri tamamlanmali.

e Sinif kalabalik olmamali.

e Kazanimlar tekrar gozden gegirilmeli.

Bu gortisler dahilinde 6gretmenlerin matematik uygulamalari dersinin belli kosullara
uygun islenmesi halinde 6grencilerin diisiinme becerisi ve dersi sevmeleri agisindan
olumlu katk1 sagladig1 goriisiinde oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Ataman (2015)
da yapmis oldugu arastirmada 6gretmenlerin cogunlugunun, matematik uygulamalari
dersinin 6grencilerin problem ¢ozme becerilerini, 6zgilivenini artirdigi, matematigi

daha ¢ok sevdirdigi, goriisiinde oldugu sonucuna ulagmistir.

5.1.3 Ders Kitabindaki Etkinlikleriyle lgili Goriislerine iliskin Sonuclar

Matematik uygulamalar1 ders kitabr etkinliklerden olusan bir kitaptir. Matematik
uygulamalar1 kitaplarinda matematiksel bilgiye yer verilmez. Amag, Ggrencileri
problem durumlariyla karsilagtirarak mevcut matematiksel bilgilerinin kullanilmasini
saglamak, var olan matematiksel bilgilerini gelistirmektir. Bu nedenle ders
kitaplariyla ilgili goriisleri soruldugunda 6gretmenler, etkinliklerle ilgili elestirilerde
bulunmuslardir. Ogretmenler, ders kitabindaki etkinliklerin gelistirilmesi gerektigini
diistindiiklerini belirtmistir. Cok sayida 6gretmenin verdigi cevaplar etkinliklerin

sirasinin degistirilmesi gerektigi ve etkinliklerin seviyesinin 6grenci diizeyine uygun
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olmadig1 yoniindedir. Matematik uygulamalar1 ders kitabryla ilgili dile getirilen diger

Onerilerin ise su sekilde siralandig1 sonucuna ulasilmistir:

e Baz etkinliklerin ¢ok kisa olmasi nedeniyle hemen bittigi, etkinlikler igin
gerekli zaman dilimine uygun etkinliklerin olmasi

e Etkinliklerin sayisinin artirilmasi

e Etkinlikler daha eglenceli olmasi

e Bazi etkinliklerin sadelestirilmesi

e Bazi etkinliklerin uygulanmasimin zor oldugu, yapim asamalar1 daha iyi
anlatilmasi

e Ders kitab1 gorsel agidan zenginlestirilmesi.

Ataman (2015) yapmis oldugu arastirmada matematik uygulamalar1 dersindeki
etkinliklerin uygulanabilir oldugu konusunda &gretmen goriisiiniin  ‘karasizim’
diizeyinde oldugu sonucuna ulagmistir. Erdem ve Geng¢ (2014), dersi segen
Ogrencilerin; yogun matematik islemleri yerine ¢izim ve Ol¢ciim gibi uygulamalarla
karsilasinca bu durumu olumlu karsiladiklarini, matematik uygulamalar1 dersinde

beklediklerinden daha eglenceli bir dersle karsilagtiklart ifade ettigini belirtmistir.

5.1.4 Ogretmenlerin Matematik Uygulamalar1 Dersinin  Gerekliligi ve

Ogretmenlerin Dersle Tlgili Genel Gériislerine iliskin Sonuclar

Ogretmenlere matematik dersinin gerekliligi ve dersle ilgili genel goriislerinin neler
oldugu sorusuna verdigi cevaplarin genellikle olumlu yonde oldugu, bazi noktalarda

onerilerde bulunduklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin  matematik uygulamalar

dersiyle ilgili olumlu goériislerinin su sekilde siralandig1 sonucuna ulagilmastir:

e Etkinlikler akil yliriitme yetenegini gelistiriyor ve farkli bakis agis1
gelistiriyor.

e Matematige karsi olumlu tutum gelistiriyor.

e Hayati kolaylastiran etkinlikler igeriyor.

o Aktif 6grenme sagliyor.

e Ogrencilerin yaraticiliklarini gelistiriyor.
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Korkmaz (2016) matematik uygulamalar1 dersinde 6grencilerin matematige karsi
tutumlarmin olumlu yonde degistigini, derste eglenerek 6grendiklerini, dersin giinliik
hayattan etkinlikler igermesi sebebiyle istek ve merak uyandirdig1 sonucuna ulagarak

matematik dersi hakkinda belirtilen olumlu goriisleri desteklemektedir.

Ayrica 0gretmenler matematik uygulamalar1 dersi ile ilgili goriislerinin yaninda bu
dersin daha iyi islenebilmesi adina bazi 6neriler sunmuslardir. Bu oneriler su sekilde

siralanabilir;

e Ders materyallerle islenmeli

¢ Giinliik hayatla ilgili etkinlikler artirilmali

e Dersin igerigi ve kazanimlari tekrar gozden gecirilmeli

e Derse 6grencilerin sevecegi etkinlikler katilmali

e Ders 8. siiflarda sinavlara hazirlik amaciyla kullanilmamali

e Matematik dersinin miifredat: ile matematik uygulamalar1 dersinin miifredati
uygun hale getirilmeli

e Ogretmenler tarafindan dogru uygulanmali

e Ogrenciler notla degerlendirilmemeli

Albayrakoglu (2016) dersin materyallerle ve bilisim teknolojileriyle desteklenmesi
gerektigi, ders kitabinin veya kilavuz kitabin etkin sekilde hazirlanip, etkinliklerin

cesitlendirilip, artirilmasi gerektigini belirtmistir.

5.1.5 Ogretmenlerin Matematik Uygulamalar1 Dersinin isleme Yéntemleriyle
flgili Ogretmen Goriislerine fliskin Sonuclar
Matematik uygulamalar1 dersini nasil isledikleri sorusuna verdikleri cevaplar

incelendiginde 6gretmenlerin matematik uygulamalari dersinde kullandig1 yontem ve

tekniklerin su sekillerde siralandigi sonucuna ulasilmistir:

e Matematik uygulamalar1 dersindeki etkinlikler uygulaniyor.
e Yaratici drama yaptiriliyor.
e Matematikle ilgili videolar izletiliyor.

e Matematik oyunlar1 oynatiliyor.
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e Zeka oyunlar ¢ozdiiriiliiyor.

e Matematik dersi miifredatinda yer alan konular isleniyor.
e Test ve soru ¢oziilityor.

e Yazililara hazirlik yaptiriliyor.

e Matematik tarihi tanitimi yaptiriliyor.

Bu yanitlar genel olarak degerlendirildiginde matematik uygulamalar1 dersinde
Ogretmenlerin hem 6gretim programindaki amaca uygun olan hem de uygun olmayan
faaliyetler gerceklestirdikleri sonucuna ulasilmaktadir.  GoOriisme yapilan 33
Ogretmenden 22 tanesi derslerde test ve soru ¢Ozimil yaptigini, 13 tanesi ise
matematik miifredatindaki konular1 islemeye devam ettigini belirtmistir. Ders
kitabin1 takip etmeyen Ogretmenlerin yami sira ders kitab1 etkinliklerini yapan
Ogretmenlerin de zaman zaman matematik uygulamalari derslerinde matematik
konularma ve soru ¢dziimiine yer verdigi sdylenebilir. Akay, Cirakoglu ve Yanar
(2016) se¢meli derslerde ana dersin tekrari, pekistirme yapilmasi niteliginde
kullanildigi, zaman zaman eglenceli oyunlara ve etkinliklere yer verildigi sonucuna

ulagarak arastirmayi desteklemistir.

5.1.6 Ogretmenlerin Matematik Uygulamalar1 Dersi ve Matematik Dersinin

Islenisinin Benzerligiyle Tlgili Ogretmen Goriislerine iliskin Sonuglar

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin matematik uygulamalar1 dersiyle matematik
dersinin birbiriyle benzerligiyle ilgili olarak farkli goriislere sahip oldugu sonucu
ortaya ¢ikmaktadir. Fakat Ogretmenlerin ¢ogunun matematik dersi ile matematik
uygulamalar1 dersinin farkli oldugunun bilincinde oldugu buna ragmen O6gretim
programinin uygulanmasi esnasinda ¢esitli nedenlerle test ¢6zmek, matematik
dersindeki konular1 igslemek gibi 68retim programi disinda ¢aligmalara yer verdikleri
goriilmektedir. Karagdzoglu (2015) velilerin; segmeli derslerde uygulamaya yonelik
etkinliklerin yeterli olmadigi, Ogretmenlerin zorunlu derslerde tamamlamalari
gereken etkinliklere de yer verdikleri goriisiinde olduklart sonucuyla arastirmayi

desteklemistir.
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5.1.7. Matematik Uygulamalar1 Dersi ve Matematik Dersinde Kullanilan Ol¢me
Degerlendirme Araclarinin Benzerligiyle Ilgili Ogretmen Gériislerine iliskin

Sonuclar

Aragtirmanin sonucunda, matematik uygulamalar1 dersinde kullanilan O6lgme
degerlendirme yontemleriyle matematik dersinde kullanilan Slgme degerlendirme
araclarinin birbirine benzer oldugu ortaya ¢ikmaktadir. 2014 yilinda Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan se¢meli derslerle ilgili yonetmelik kapsaminda okullara
gonderilen, se¢meli derslerin puanla degerlendirilmesi konulu yazida 22. maddenin
bir biitiin olarak degerlendirilmesinden de anlagilacagi tizere ilkokul 4.smif ile
ortaokul ve imam-hatip ortaokullarinda rehberlik ve sosyal etkinlikler disindaki tiim
derslerden (se¢meli dersler dahil) 6grencilerin sinava tabi tutulmasi ve puanla
degerlendirme yapilmasi gerekmektedir’ ifadesi yer almaktadir. Ogretmenler,
se¢cmeli derslerde 6grencileri puanla degerlendirmek igin bu sebepten otiirii yazili ve
coktan seg¢meli sinavlari en c¢ok tercih etmislerdir. Matematik dersinde yapilan
smavlarin yani sira, se¢gmeli matematik uygulamalar1 dersinde de zorunlu olarak
yazili sinav yapilmaya baslanmasi her iki derste kullanilan 6lgme ve degerlendirme

araglarimin birbirine benzer olma durumunu desteklemektedir.

5.1.8 Ogretmenlerin Matematik Uygulamalar1 Dersi Islenirken Karsilagilan

Sorunlarla flgili Ogretmen Goriislerine iliskin Sonuglar

Matematik uygulamalar1 dersinde karsilagilan sorunlar, etkinlik ve kazanimlardan
kaynakli, 6grencilerden kaynakli ve diger sorunlar bagliklar1 altina toplanabilecegi
goriilmistiir. Etkinlik ve kazanimlarla ilgili sorunlar, etkinliklerin agik olmadigi,
seviyeye uygun olmadigi, ilgi cekici olmadigi, etkinlik sayisinin az oldugu ve
kazanimlarin smif seviyesine gore ayrilmadigi seklinde siralanmistir. Matematik
uygulamalar1 dersini islerken karsilastiginiz sorunlarin basinda 6grencilerin derse
karsi ilgisinin az olmas1 gelmektedir. Karagézoglu (2015veliler, 6grencilerin segcmeli
dersleri zorunlu dersler kadar ciddiye almadiklar1 ve yeterince dnemsemediklerini

belirterek bu sonucu desteklemistir.

Ogretmenler matematik uygulamalar1 dersini segen dgrencilerle ilgili diger sorunu
matematigi sevmeyen dgrencilerin dersi segmesi oldugunu belirtmistir. Ogretmenler

yapilan goriismelerde bu Ogrencileri matematik uygulamalar1 dersinin se¢gmesinin
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nedeninin velilerin etkisiyle oldugunu sdylemigler, aslinda baska bir segcmeli dersi
secmek isteyen Ogrencinin istedigi dersi secemeyince velisinin sectigi derste uyum
sorunlar1 yasayabildigini belirtmislerdir. MEB ortadgretim kurumlar1 yonetmeliginde
‘Segmeli dersler, 6grencilerin hedefledikleri ve yoneldikleri alanda gelismelerine
veya ilgi ve istekleri dogrultusunda ¢esitli programlarda ilerlemelerine, kisisel
yeteneklerini gelistirmelerine imkan saglayan derslerdir’ ifadesi yer almaktadir
(MEB, 2016). Albayrakoglu (2016) da yapmis oldugu arastirmada, arastirmada ¢ikan
sonucu destekleyerek, velilerin 6grencilerin hangi se¢meli dersi sececegi konusunda
rehberlik etmek yerine karar verici oldugu sonucuna ulasmistir. Erdem ve Geng
(2014) o6grencilerin, matematik dersi ile matematik uygulamalar1 dersinin islenisinin

farkli oldugunun farkinda olmadan dersi sectiklerini belirlemistir.

Ogretmenlerin matematik uygulamalar1 dersinde farkl siniflardan gelen dgrencilerin
bir araya gelmesi ve siniflarin kalabalik olmasi yasanan sorunlardandir. Ataman
(2015) matematik uygulamalar1 dersinin uygulamali bir ders olmasi sebebiyle sinif
mevcudunun kalabalik olmasinin derste gruplar halinde yapilmasi gereken

etkinlikleri olumsuz etkiledigini belirtmistir.

Ogrencilerin ve velilerin matematik uygulamalar1 dersinden beklentisi ile matematik
uygulamalar1 dersinin etkinliklerinin birbiri ile ortiismemektedir. Coban ve Erdogan
(2013) wvelilerin matematik uygulamalar1 dersini ilave matematik dersi olarak
algiladigin1 ve bu derste 6gretmenlerin 6grencilerin matematiklerini gelistirmek i¢in

test cozmesi gerektigi beklentisinde oldugunu vurgulamistir.

5.1.9 Ogretmenlerin Matematik Uygulamalar: Dersiyle ilgili Yasanan Sorunlara

Yonelik Coziim Onerine iliskin Sonuclar

Matematik uygulamalar1 dersinde yasanan sorunlara yonelik ¢oziim Onerileri;
kazanim, etkinlik ve degerlendirmeye yonelik ¢oziim Onerileri ve dersin iglenisine

yonelik ¢oziim Onerileri olmak iizere iki baslikta incelenmistir.

Ogretmenlerin  kazanmim, etkinlik ve degerlendirmeye ydnelik ©Onerilerinde
etkinliklerin artirilmasi ve azaltilmasi konusunda fikir birligi olmadig1 goriilmiistiir.
Dersin etkinliklerle islenmesinin uygun ve faydali oldugunu diisiinen 3 6gretmen bu
soruya etkinliklerin artirilmasi gerektigi cevabini verirken, dersin matematik dersiyle

benzer islenmesinin daha faydali olacagini diisiinen 1 6gretmen ise etkinliklerin
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sadelestirilip etkinlik sayisinin azaltilmasini istedigi cevabini vermistir. Diger
Ogretmenlerin matematik uygulamalar1 dersinde yasanilan kazanim, etkinlik ve
degerlendirmeyle ilgili sorunlara ¢6ziim Onerilerinin su sekilde siralandigi sonucuna

ulasilmistir:

e Farkli siniflardan gelen 6grencilerin ayn1 konularda olmasi saglanmali
e Somut 6rnekler artirilmali

e Kazanimlar daha net olmali

e Olcme ve degerlendirme sinavla olmamali

e Gergek hayat problemleri artirilmali

e Etkinlikler yeniden diizenlenmeli

Ilgar ve Giilten (2013) yaptigi arastirmada giinliik yasamla iligkilendirilmeden
matematik Ogretmeye c¢alismanin G6gretimi Olumsuz etkiledigini ve matematik
kitaplarinda giinlik yasamda kullanilan problemlere yer verilmesinin Ogrencilerin
matematik dersine daha farkli acidan bakmasini saglayacagi sonucuna ulagarak

desteklemistir.

Ogretmenlerin dersin islenisine yonelik genel sorunlara yonelik ¢dziim onerilerinin

su sekilde siralandi1g1 sonucuna ulasilmistir:

e Kitap matematik programiyla uyumlu olmali

e Smiflar diizenlenmeli ya da matematik laboratuvari kurulmali

e Materyal eksiklikleri giderilmeli

e Her d6gretmen matematik dersine girdigi sinifin segmeli dersini almali
e Sinif mevcutlar azaltilmal

e Ders matematigi sevdirmek icin kullanilmal

e Ogrencilere kitap dagitilmal

e Ders videolarla desteklenmeli

Dersin videolarla desteklenmesi gerektigi goriisiine paralel olarak Inam (2014),
matematik uygulamalar1 dersinde web destekli egitimin geleneksel egitim
programina gore O6grencilerin performanslarini arttirdigt sonucuna ulagsmistir. Her
Ogretmenin matematik dersine girdigi sinifin se¢meli dersini almal1 goriisiine paralel

olarak, Coban ve Erdogan (2013) matematik uygulamalari dersini secen dgrencilerin
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kendi matematik O6gretmenlerinden bu dersi almasinin saglanmasinin gerektigini
belirtmistir. Karagézoglu (2015) se¢meli dersler icin gerekli derslik sayisimnin ve
materyallerinin yeterli olmadig1 ve 6grencilerin segmeli derslerde ulasabilecegi yazili
kaynaklarin yeterli bulunmadigini belirten arastirmasi da arastirma sonucunu

desteklemistir.

5.1.10 Ogretmenlerin Matematik Uygulamalar1 Dersinde Kullanilan Ol¢me ve

Degerlendirme Araclarina iliskin Sonuclar

Matematik uygulamalar1 dersinde kullanilan 06lgme degerlendirme araglarini
belirlemek igin yapilan ‘Matematik uygulamalari dersi 6lgme degerlendirme
araglarinda 6gretmenin tercihi’ anketinin sonucunda Ogretmenlerin en ¢ok tercih
ettigi ilk iic 6lgme degerlendirme aracinin yazili sinav, ¢oktan se¢meli sorular ve
gbzlem olarak siralandigi; en az tercih ettigi degerlendirme aracinin ise alternatif 6lce

degerlendirme araclarindan olan portfolyo ortaya ¢cikmistir.

Matematik uygulamalar1 dersinin 6gretim programinda dersin alternatif Slgme
degerlendirme araclarini kullanarak 6lgme degerlendirme yapilmasinin daha uygun
oldugu belirtilmesine karsin 6gretmenler, alternatif 6lgme degerlendirme araglarimi
geleneksel 6lgme degerlendirme araglarina gore daha az tercih ettikleri, geleneksel
O0lcme degerlendirme araglarin1 daha c¢ok kullandiklar1 sonucuna ulasilmstir.
Albayrakoglu (2016) da yaptig1 arastirmada bu sonuca paralel olarak matematik
uygulamalar1 dersinde 6gretim programinda yer alan alternatif degerlendirme

yaklagimlarinin 6gretmenler tarafindan tercih edilmedigini ifade etmektedir.

5.2 ONERILER

1. Matematik uygulamalar1 ders kitaplar1 6grencilerin matematige karst olumlu
tutum gelistirecek ve PISA gibi uluslararasi sinavlarda basariyr artirmak
amaciyla 0grencileri matematiksel bilgilerini kullanma ve problem ¢ozme
becerilerini daha c¢ok gelistirecek sekilde diizenlenmeli. Matematik
uygulamalar1 dersinin daha ¢ok sevilmesini saglayacak zengin igerikli bu
kitaplar 6grencilere dagitilmalidir

2. Matematik uygulamalar1 dersinde kullanilacak 6lgme ve degerlendirme

yontemi olarak yazili sinav yerine, 6gretim programinda yer verilen alternatif
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10.

O0lcme degerlendirme araglarinin kullanimi yoniinde o6gretmenler tesvik
edilmelidir.

Matematik uygulamalar1 dersi bilisim teknolojileriyle desteklenmelidir.
Okullarda matematik uygulamalar1 dersinde grup caligmalarina ve ¢esitli
oyunlarin oynanmasina elverisli ortamin saglanmasi amaciyla sinif mevcudu
uygun sekilde ayarlanmalidir.

Matematik uygulamalar1 dersinde kullanilabilecek materyaller artirilmali,
derste kullanilacak materyaller ¢esitlendirilmelidir.

Matematik uygulamalar1 dersi 6gretim programi ve kazanimlari tekrar gézden
gecirilmeli, matematik programina paralel olmas1 saglanmalidir.

Matematik uygulamalar1 dersinin etkin bir sekilde islenebilmesi, matematik
dersi ve matematik uygulamalari dersinin farkli dersler oldugu bilincinin
gelismesi i¢in Ogretmenlere seminerler verilmeli, bu seminerlerde dersin
igerigine yonelik sunumlar yapilmalidir.

Se¢meli derslerin 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini kesfedip, gelistirildigi
bilincinin velilere kazandirilmasi icin velilere segcmeli derslerin tanitimi i¢in
konferanslar verilmeli; velileri, cocuklarina ilgi ve yeteneklerini
kesfedebilmeleri i¢in rehber olmalar1 saglanmalidir. Benzer sekilde
Ogrencilere de matematik uygulamalar1 dersini daha bilingli segmeleri igin
secmeli derslerin tanitimi yapilmalidir.

Bu arastirma, matematik uygulamalar1 dersine yonelik 6gretmen goriislerini
ogrenmeye yonelik yapilmistir. Benzer ¢alisma 5,6,7 ve 8. smif diizeyinde
matematik uygulamalar1 dersi ayr1 ayr1 gozlemlenerek, her simif diizeyindeki
etkinliklerin 6grencilere katkisi ayr1 ayri incelenebilir. Arastirmaya veli ve
Ogrenci goriisleri eklenebilir.

Bu arastirma, smirl sayida 6gretmenle Pendik ilgesinde yapilmistir. Benzer
arastirma Tirkiye’nin farkli ilgelerinde, daha ¢ok Ogretmenle yapilarak

bulgularin giivenirligi artirilabilir ve karsilagtirmalar yapilabilir.
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EKLER
EK: 1 KiSISEL BiLGI FORMU

Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme araglarindan hangilerini daha ¢ok tercih
ettiklerini incelemek icin hazirlanan ankettir. Vereceginiz cevaplar arastirmanin
giivenirligi agisindan 6nemlidir. Bu form sadece yapilan akademik ¢alismada
kullanilacaktir. Isim soy isim yazilmasma gerek yoktur. Liitfen size uygun olan

secenegi (x) seklinde isaretleyiniz.

Cinsiyetiniz: (.....)Bay (.....)Bayan

Matematik uygulamalar1 dersine girdiginiz simif(siniflar): (....)5 (....) 6 (....)7
(....)8

Meslekteki kideminiz:
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EK 2: MATEMATIK UYGULAMALARI DERSI OLCME
DEGERLENDIRME ARACLARINDA OGRETMENIN TERCiHi ANKETI

= g

5| 2| g| 5
gl S| 2] 2] 2
2 = <] o =]
3 g 2| | =
> =| §| §| B
el 2| 2| 2| £
e — 5 2 =
= o -~ <
S| 8| g| =] &
Z| 5| 2| ¥| §
2>l S 2| 2| B
Tl ol <]l @l T

‘Coktan se¢meli sorular’ 1 kullanma sikliginiz

‘Eslestirmeli sorular’ 1 kullanma sikliginiz

‘Proje ddevleri’ ni kullanma sikliginiz

‘Portfolyo (6grenci iiriin dosyasi)’ n1 kullanma sikliginiz

‘Dereceli puanlama o6lcekleri’ ni kullanma sikliginiz

‘Oz degerlendirme’ yi kullanma sikliginiz

‘Ev 6devi’ ni kullanma sikliginiz

‘Grup degerlendirme’ yi kullanma sikliginiz

‘Dogru-yanhs sorular’’ n1 kullanma sikliginiz

‘Posterler’ i kullanma sikliginiz

‘Yazih sinav’ lar1 kullanma sikliginiz

‘Sozlii sinavlar’ 1 kullanma sikligimniz

‘Bosluk doldurma sorular’’ n1 kullanma sikliginiz

‘Gozlem’ i kullanma sikliginiz

‘Kisa yamith sinavlary’ 1 kullanma sikligimiz

Yukarida belirtilenlerden baska 6l¢me degerlendirme araci kullantyor musunuz?

(Evetse belirtiniz.).........ccooviiiiiiiiiiii i,
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EK 3: GORUSME FORMU

Ogretmenlerin matematik uygulamalar1 dersi hakkindaki goriislerini almak igin
hazirlanan formdur. Vereceginiz cevaplar arastirmanin giivenirligi agisindan
onemlidir. Bu form sadece yapilan akademik ¢alismada kullanilacaktir. Isim soy isim

yazilmasina gerek yoktur.

1. Matematik uygulamalar1 dersi kazanimlarini biliyor musunuz? Kazanimlarla ilgili

gorisleriniz neler? (6r: diizeye uygun mu, acik ve net mi?)

2. Sizce hangi kazanimlarin hangi etkinliklerle kazandirilacagi programda acik¢a

belli mi?

3.Dersin matematigi sevdirmeye ve akil yiirtitme, matematiksel diistinme becerilerine

katkis1 oldugunu diistiniiyor musunuz?
4. Ders kitabiyla ilgili goriisleriniz neler?

5.Matematik uygulamalar1 dersini gerekli goriiyor musunuz? Dersle ilgili genel

diistinceleriniz neler?

6.Dersi nasil isliyorsunuz? (Test ¢oOzerek, Kkitaptaki etkinliklerle, matematik

dersindeki konular1 anlatarak, matematik oyunu oynayarak vb)
7.Matematik uygulamalar1 dersiyle matematik dersinin islenisi birbiriyle benzer mi?

8.Matematik uygulamalar1 dersi ile matematik dersinde tercih ettiginiz 6lgme ve
degerlendirme yontemleri benzer mi?(Degerlendirmede secilen yontem, sorulan

sorular vb)
9.Matematik uygulamalari dersini islerken yasadiginiz sorunlar neler?

10.Sorunlar1 ¢6zmek i¢in degisiklik yapmak isteseniz ne gibi degisiklikler

yapardiniz?
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