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ON SOz

“Cocugumuz diisiip kafasint masaya carpinca

biz hemen masay doveriz,

""eh masa ehhhh sen niye orada duruyorsun' diye.

Cocuk masa orada durmasa kafasint carpmayacagini saniwr
ve biiyiidiikce yaptig1 her hatay yiikleyecek birini

veya bir seyi mutlaka bulur.”

Prof.Dr. Ustiin DOKMEN

Yasam boyu hayatimizda bir takim asilmasi gereken engeller bulunmaktadir. Bu
engeller karsisinda aldigimiz kararlar ve verdigimiz bu kararlar dogrultusunda
sergileyecegimiz davranig sorumluluklari bizi biz yapan en Onemli karakter
Ozelliklerimizdir. Bu kararlari alabilme, yasamdaki zorluklarin tistesinden gelebilme
ve sonuglarini kabullenme sorumlulugun temelidir. Hepimiz bunu basarmanin
hazzin1 yasayarak g¢ocuklarimizin da yasamin iginde saglam duran, Karakterli ve
sorumluluk sahibi bireyler olarak gormek isteriz. Gelecegin yetigkinleri olarak
cocuklarimizi, toplumun sorunlarina ve dogal cevreye duyarli, evrensel ve kiiltiirel
degerlere bagli, erdemli bireyler olarak yetistirebilmek icin, onlara degerleri en etkili
sekilde kazandirmamiz gerekmektedir. Bunun icin onlar1 erken yaslardan itibaren
kazandirilmasinin en 6nemli goriildiigli sorumluluk degerine sahip olmalar1 igin
calisiriz. Bunu basarmak i¢in yapacagimiz tek yol ise sevgi ve egitimdir. Ciinkii
saglikli bir sorumluluk bilinci saglam bir kisilik ve benlik temeli {izerine insa
edilebilir. Bu nedenle, kararli, ozgiir diisiinebilen, kendine giivenen, kendi
gergeklerini ortaya koyabilen, gerektiginde gercekleri ile hesaplasabilen, dogru
bildiklerini cesurca herkese karsi savunabilen, her alanda sorumluluk bilincine sahip

bireyler toplumu mutlu gelecege gotiirebilir.

Bu ¢alismada katk1 saglayan, tesekkiirii fazlasiyla hak eden birgok insanin oldugu bir
gercektir. Calismam boyunca hosgoriisiinii, sakinligini, destegini ve degerli
bilgilerini benden esirgemeyen, bana inanan, beni yonlendiren, sonsuz sabir ve
anlayis gosteren Danmismanim Degerli Hocam Dog. Dr. Halil ibrahim SAGLAM'a;
Olcek gelistirme ve analiz siirecinde goriis ve Onerileriyle caligmaya biiyiik katki

saglayan Kiymetli Hocam Yrd. Dog. Dr. Eyiip CELIK'e goniilden tesekkiir ederim.



Ders doneminde ve ¢aligmam sirasinda yararlandigim Degerli Hocalarim Dog. Dr.
Mustafa Bektas’a, Yrd. Dog. Dr. Ebru UZUNKOL’a ¢ok tesekkiir ederim. Ayni
zamanda tez siirecinde bana hosgorii ile biiyiik kolayliklar saglayan ¢alismaktan
mutluluk duydugum kurumum SAU Vakfi Ozel Okullar1 ailesine, bu ailede
desteklerini hi¢ eksik etmeyen arkadaslarim Kevser ve Buket’e tesekkiirii borg
bilirim.

Hayatim boyunca aldigim kararlar1 destekleyerek bana giivenen, hem maddi hem de
manevi destegini hi¢bir zaman esirgemeyen, bu giinlere gelmemdeki emeklerini asla
O0deyemeyecegim basta sevgili annem Sabriye KAPLANCI'ya ve babam Recep
KAPLANCT ya, yalnizca tez yazim asamasinda degil her zaman yanimda olan ve her
kosulda bana destek olan, huzur veren sevgili esim Hasan Omer’e sonsuz sevgi ve

tesekkdurlerimi sunarim.

Ve son olarak i¢gimdeki 1s1g1ma, kizima bana gii¢ verdigi i¢in ¢ok ama ¢ok tesekkiir

ederim.



OZET

ILKOKUL OGRENCILERININ SORUMLULUK BiLiNCINIiN
INCELENMESI

Kaplanci, Biisra
Yiiksek Lisans Tezi, Temel Egitim Anabilim Dali, Sif Ogretmenligi Bilim Dal1
Danisman: Dog. Dr. Halil ibrahim SAGLAM

Nisan 2018. xii+86 Sayfa.

Bu arastirma ilkokul &grencilerinin sorumluluk bilincinin okul doyumu, okula
baglanma ve bazi degiskenler (6grencilerin cinsiyetleri, 6gretmenlerin cinsiyetleri,
Ogretmenlerin medeni durumlari, Ogrencilerin okul tiirleri, aile tiirleri, anne ve
babalarinin birlikte yasama durumlari, annelerinin gelir getiren bir iste calisma

durumlari) agisindan iligkilerinin incelenmesi amaciyla yapilmistir.

Nicel aragtirma yontemlerinden iligkisel tarama ile yapilan aragtirmanin verileri
“Kisisel Bilgi Formu”, “Sorumluluk”, “Cocuklar I¢in Kapsamli Okul Doyumu”,
“Cocuk ve Ergenler icin Okula Baglanma” dlgekleri ile elde edilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu, 2017-2018 egitim O6gretim yilinda Sakarya ilinde 6grenim gdren
417’s1 (%49) kiz, 427°si (%51) erkek olmak iizere toplam 844 ilkokul 4. smif
ogrencisi olusturmaktadir. Ogrencilerden 6lgekler ile elde edilen veriler korelasyon
ve regresyon Analizi, t-testi ve tek yOnlii varyans analizi ile incelenmistir.
Degiskenler arasindaki iligkiler korelasyon analizi ile belirlenmistir. Korelasyon
analizi sonucu bagimli degisken ile iliskili oldugu tespit edilen bagimsiz
degiskenlerin bagimli degiskeni anlamli diizeyde yordayip yordamadigi ise
regresyon analizi ile incelenmistir. Ayrica, demografik degiskenlere gore bagimli
degiskenin farklilagip farklilasmadigr da t-testi, tek yonlii varyans analizi ve Welch

testi ile incelenmistir.

Aragtirmanin sonucunda égrencilerin sorumluluk diizeyleri ile okul doyumu ve okula
baglanmalar1 arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iliskinin oldugu, 6grencilerin
sorumluluk diizeylerinin cinsiyetlerine gore kiz dgrenciler lehine, dgretmenlerinin
cinsiyetlerine gére 6gretmeni kadin olan 6grenciler lehine, 6gretmenlerinin medeni

durumlarina gore Ogretmeni bekar olan O6grenciler lehine anlamli bir sekilde

\Y



farklilastign bulunmustur. Ogrencilerin devam ettigi okul tiirlerine, aile tiirlerine,
anne babalarinin birlikte yasama durumlarina ve annelerinin gelir getiren bir iste
calisip ¢alismama durumlarina gore anlamli bir sekilde farklilasmadigi sonucuna
ulasilmistir. Ogrencilerin sorumluluklarinin diizen ve sorumluluk diizeyi yiiksek
olanlar lehine anlamli bir sekilde farklilagtigi sonucuna ulasilmistir. Elde edilen
bulgular literatiir 1s18inda tartistlmis ve yeni arastirmalar icin Onerilere yer

verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sorumluluk, ilkokul, deger, okul doyumu, okula baglanma.
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ABSTRACT

EXAMINING THE SENSE OF RESPONSIBILITY OF THE
PRIMARY SCHOOL STUDENTS IN TERMS OF SCHOOL
SATISFACTION AND SCHOOL ATTACHMENT

Kaplanci, Biisra
M.Sc Thesis, Primary School Department, Primary School Teaching Program
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Halil ibrahim SAGLAM
April, 2018. xii+86 Pages.

This study was conducted to examine the sense of responsibilities of the primary
school children in terms of school satisfaction, school attachment and other variables
(gender of the students, gender of the teachers, marital status of the teachers, school
types, family backgrounds, togetherness of the parents, employment status of the

mothers).

The data of the research carried out using a relational screening model, which is
among the quantitative research methods, were collected with “Personal Information
Form”, “Responsibility Scale”, “Children’s Overall Satisfaction with Schooling
Scale” and “School Attachment Scale for Children and Adolescents”. The study
group of the research consists of 844 fourth grade students — 417 females (%49) and
427 males (%51) — attending a primary school in Sakarya during 2017-2018
academic year. The data were analyzed with correlation, regression analysis, t-test
and one-way analysis of variance in accordance with the sub problems of the study.
The relationships between the variables were determined with correlation analysis.
The fact that whether the independent variables found out to be related to the
dependent variable according to the result of the correlation analysis predicts the
dependent variable significantly or not was examined with regression analysis.
Besides, the fact that whether the dependent variable differs according to the
demographic variables was analyzed with t-test and one-way analysis of variance and
Welch test.

The results of the study presented that there is a positive and a significant

relationship between the responsibility levels of the students and the school

vii



satisfaction and school attachment; and that the responsibilities of the students differ
significantly in terms of their genders on behalf of the female students, in terms of
their genders on behalf of the female teachers and in terms of their marital status on
behalf of the single teachers. In addition, no significant differences in terms of the
school type, family backgrounds, togetherness of the parents or employment status of
the mothers was defined. Besides, it was concluded that the responsibility levels of
the students display a significant difference on behalf of te students with higher
regulation and responsibility levels. The obtained findings were discussed in
consideration of the literature and new suggestions were added for the prospective

studies.

Key Words: Responsibility, primary school, value, school satisfaction, school

attachment.
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BOLUM I
GIRIS
Tirk Egitim Sistemi bireylerin; beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan
dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme
giicline, genis bir diinya goriiniisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve
tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan, yapici, yaratict ve verimli
kisiler olarak yetismesini (URL, 1), bilgi ve beceriler kazandirmanin yaninda belli
degerlerle donanmis, bu degerleri 6ztimseyerek davranis haline getirmis bireyler
olarak var olmalarin1 amaglamaktadir (Karakus, Kartal ve Caglayan, 2016). Kisilerin
davraniglarini, hayata bakis acilarin1 ve karakter 6zelliklerini sekillendiren degerler,
toplumsal hayatin ve toplumsal kiiltiiriin en 6nemli birlestiricileridir. Bu kapsamda
degerlerin, toplumu olusturan fertlerin birlikte yasayabilmelerini saglayan en etkili

baglar oldugu diisiiniilmektedir (Uzunkol, 2015).

“Gtiglii ve istikrarli, hiir ve demokratik bir toplum diizeninin gergeklesmesi ve
devamu i¢in yurttaglarin sahip olmalar1 gereken demokrasi bilincinin, yurt yonetimine
ait bilgi, anlayis ve davramiglarla sorumluluk duygusunun ve manevi degerlere
sayginin, her tiirli egitim c¢alismalarinda 6grencilere kazandirilip gelistirilmesine
calisilir...” (URL, 2) ifadesinde yer alan sorumluluk bilinci, ancak 6zgiiven sahibi, i¢
denetimli bireylerde gelistirilebilir. Bu nedenle 6gretmenler &grencileri yasama
hazirlarken, kendi ayaklar1 tizerinde durabilen, 6zgiiveni yiiksek, topluma ve kendine
kars1 gorev ve sorumluluklarinin bilincinde olan bireyler olarak yetistirmelidirler
(Tepecik, 2008). ilkdgretim programlarinda ortiik ya da agik bir sekilde belirtilen
degerleri kazandirmak, Ogrencilerin ahlaki gelisimlerine katkida bulunmak ve
karakterlerini olumlu yonde etkilemek okullarin en onemli gorevleri arasindadir

(Akbas, 2008).

Cocugun ilk egitim ortami olan aile, toplum ve cocuk i¢cin Onemli olan ahlaki
duyarliliklarin kazanilmasina ve sevgi, saygi, giiven, sorumluluk ve daha birgok

degerin Ogretilmesine temel olusturur. Bu nedenle, cocuklarin duygularinin aile



ortaminda beslenip gelistirilmesi, ilgilerinin ev ortaminda tesvik edilip
desteklenmesi, yeteneklerinin, hiinerlerinin ve duyarliliklarinin gelistirilmesi son
derece Onemli bir husustur (Hokelekli ve Gilindiiz, 2007). Cocugun ilerleyen
yaslarda okulla tanigmasi ile birlikte okulda kazandirilmasi amaglanan bu degerler
birbirleri ile etkilesim halindedir. Ancak ¢ocugun psikososyal gelisiminde basari ve
Ozgliven icin Onkosul niteligi tagiyan  sorumluluk, toplum bilincinin
yerlestirilmesinde olduk¢a 6nemli ve etkilidir. Meslekte, ailede ve yasamin her
alaninda doyum elde etmenin yolu, kisinin sorumluluklarini yerine getirmesiyle
miimkiindiir (Tepecik, 2008). “Sorumluluk, dogustan gelen bir duygu olmayip
sonradan, uygun kosullarin saglanmasiyla kazanilabilmektedir. Sorumlulugun
gelismesi i¢in insanin sorumluluk alabilecegi bir ortamda yetismesi gerekir. Kisinin
yetistigi ortamda, kendisi i¢in se¢im yapma ve yaptifi secimin sonuglarindan
sorumlu olma firsatt verilmemigse, sorumluluk duygusu gelisemez” (Ciiceloglu,

2002: 211).

Sorumluluk, erken ¢ocukluk dénemlerinden baglayarak ¢ocugun yasina, cinsiyetine
ve gelisim diizeyine uygun olarak icinde bulundugu gelisim gorevlerini yerine
getirmesidir (Yavuzer, 1997). Ailede ¢ocugun gelisim diizeyine uygun, ¢ocugun
basarabilecegi sorumluluklar verilmesi onun gelisimi agisindan olduk¢a 6nemlidir.
Sorumluluk sahibi ¢ocuklarin kaynaklarim1 bilingli kullanabilen, kendi kararlarini
verebilen, duygularinin, diislincelerinin ve davraniglarinin sonuglarini kabul eden,
bagkalarinin da hak ve sorumluluklarini bilen, yaptig1 her eylemden kendini sorumlu
tutan, mutlu, ¢evresiyle uyumlu, caliskan bireyler olarak tanimlanabilir. Buna karsin
sorumsuz ¢ocuklar; listiine diigen gorevleri yerine getirmeyen, hatalarin1 baskalarina
yiikleyen, duygu, diisiince ve eylemlerinin arkasinda durmayan, kendine karsi
sorumluluklarin1 yerine getirmedigi gibi baskalarina karsi sorumluluklarin1 da yerine
getirmeyen, tembel, uyumsuz ve sorun yaratan bireyler olarak ifade edilebilir (Giiner

ve Selguk, 2004).

Bireylerin diislincelerini ve davranislarini kabul ederek sonuglarina katlanabilmeleri,
yasamlarinin her doneminde {istlendikleri sorumluluklari yerine getirebilmeleri,
bilingli se¢im yapabilmeleri, karar verebilmeleri, sorumluluklarini {istlenmeleri,
eylemleriyle hayati yasanabilir kilabilmeleri, toplum hayatina uyum saglayarak

mutlu bireyler olabilmeleri, goérevlerini yerine getirebilmeleri, uygun bir sosyal



cevreye sahip olabilmeleri ve saglikli birey olarak hayatlarina devam edebilmeleri

icin sorumluluk egitimine ihtiyac vardir (Onal, 2005).

Sorumluluk alan ve aldig1 sorumluluklar1 yerine getiren ¢ocugun okul yasantisindaki
basaris1 ve arkadaglari ile olan iliskileri de olumlu yonde gelismektedir. Cocugun
okuldaki diger kisiler ile iliskilerini artirmasini, 6grencinin 6grenen olarak kendini
yeterli hissetmesini, 6zerklik hissini ve kendi kendini yonetmeyi gelistirmeye yonelik
okul pratikleri, olumlu okul tutumu ile iliskilidir (Baker ve dig., 2003). Okulda
gerceklesen olumlu yasantilar okula karsi olan tutumu da olumlu yonde etkiledigi, bu
olumlu tutum ve yaklasim beraberinde ¢gocugun okulunu sevme ve okuluna baglanma

duygusunu kuvvetlendirdigi diistiniilmektedir.

Okula baglanma, okulun bir iiyesi olarak degerli olduguna ve saygi duyulduguna
inanmadir (Roeser, Midgley ve Urdan, 1996; Samdal, Wold ve Bronis, 1999). Gruba
ait olma duygusu agisindan temel psikolojik bir ihtiyactir (Osterman, 2000). Baska
bir ifade ile okula baglanma; okula iliskin olumlu duygular besleme, egitim hakkinda
olumlu ¢agrisimlar hissetme, okul ortamina ait olma duygusu ve okul personeli ve
diger 6grencilerle olumlu iligski i¢inde olma, okula devam etme, ders dis1 sosyal
etkinliklere katilma, okul ¢aligmalar1 i¢in fazladan zaman harcama, sinifta ve okulda
alan kararlara katilma, kendi 6grenme amaclarim1 belirleme, kendi fikrini sinifa
sOyleyebilme olarak tanimlanabilir (Mengi, 2011). Yasam doyumunun bir alt boyutu
olan okul doyumu ise hem 6znel iyi olusun hem de genel yasam doyumunun bir

0gesi olarak diisiiniilmektedir (Casas, Bello, Gonzélez ve Aligu¢, 2013).

Okula baghlik duygusu yiiksek olan 6grencilerin, 6gretmenleri ve arkadaglariyla
daha iyi iligkiler kurduklari, daha yliksek 0zsaygi gelistirdikleri ve genel olarak
yasamlarindan daha ¢ok doyum aldiklar1 goriilmektedir. Okula baghlik diizeyi
yiikksek olan Ogrencilerde kaygi, yalnizlik ve okula devamsizlik oranmin diisiik;
ozerkligin, olumlu sosyal davraniglarin, i¢gsel motivasyonun ve akademik basarinin
ise yiiksek oldugu tespit edilmistir (Cemalcilar, 2010). Bu yiizden o6grencilerin
okulda gecirdigi kaliteli vakitlerin, basarili ¢aligmalarin okula baglanma ve okul
doyumunu olumlu yonde etkileyebilecegi bunun da sorumluluk alma istegini

artirabilecegi diisiiniilmektedir.

Literatiirde sorumlulukla ilgili yapilmis bazi ¢alismalar bulunmaktadir. Bu baglamda

Acar (2012) yaptig1 arastirmada varoluscu yaklasim odakli sorumluluk egitim



programinin dgrenciler lizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagsmistir. Aydogan
ve Glindogdu (2015) aragtirmalarinda 6grencilerin en ¢ok istedikleri gorevleri yerine
getirdiklerini, istedikleri gorevlerde daha sorumlu davrandiklarini; 6dev yapma
davranigt az olan Ogrencilerin istenmeyen davraniglarda azalma oldugunu
gozlemlemislerdir. Deveci ve Selanik Ay (2009) calismalarinda sorumluluk,
caligkanlik, insan iligkileri, 6zdenetim, ulusal degerler, onurlu olma, temizlik,
tutarlilik, hosgorii, paylasma, merhamet, diiriistliik, nezaket olarak on ii¢ temaya
ulagmislar ve sorumluluk kavraminin bu temalarin i¢inde yer aldigini belirtmislerdir.
Tasdemir ve Dagistan (2014) sorumluluk ile egitim iligkisini ele aldiklar
aragtirmalarinda basarili 6grencilerin her tiirlic sorumlulugu yerine getirdikleri ve
ebeveynlerin bilgilendirme, hatirlatma, takip ve geri bildirim yontemlerini
kullandiklarin1 belirlemislerdir. Yontar (2007) calismasinda &gretmenlerin yerine
getirilmeyen sorumluluklarla bas etmede ceza igeren yontemlere bagvurduklarini ve
bu yontemlerin kisa siireli etkili oldugunu ortaya koymustur. Literatiirde yer alan
calismalar incelendiginde sorumlulugun ilkokul 6grencileri diizeyi bakimindan ¢ok
az ele alindig1 daha ¢ok ortaokul, lise ve {iniversite 6grencileri ve dgretmen adaylari
tizerinde c¢alisildignr goriilmektedir. Yine diger c¢alismalardan farklt olarak
sorumluluk, okula baglanma ve okul doyumu gibi ¢ocuklarin okul kiiltiirii igerinde
ele alinmasi bakimindan diger ¢alismalardan farkli oldugu disiiniilmis, bu nedenle
aragtirmanin temel amaci, ilkokul 6grencilerinin sorumluluk bilincinin okul doyumu

ve okula baglanma agisindan incelenmesi olarak belirlenmistir.

1.1 PROBLEM CUMLESI

Aragtirmanmn  problemi; “Ilkokul 6grencilerinin sorumluluk diizeyleri ile okula

baglanma ve okul doyumu arasinda iligski var midir?”” olarak belirlenmistir.

1.2 ALT PROBLEMLER



1. Ilkokul 4. smmf dgrencilerinin okula bagllik ve okul doyumlart sorumluluk
diizeylerini yordamakta midir?

2. Ilkokul 4. smif 6grencilerinin sorumluluk diizeyi cinsiyete, d8retmen cinsiyetine,
O0gretmen medeni durumuna, 6grencilerin okul tiirlerine, aile tiirlerine, anne ve
babalarinin birlikte yasama durumlarina, annelerinin gelir getiren bir iste ¢alisma
durumlarina gére dnemli diizeyde farklilagsmakta midir?

3. Ilkokul 4. smif dgrencilerinin sorumluluk diizeyleri kendilerine iliskin diizen
algilaria gore farklilik géstermekte midir?

4. ilkokul 4. sif 6grencilerinin sorumluluk diizeyleri kendilerine iligkin sorumluluk

algilarina gore farklilik gostermekte midir?

1.3 GEREKCE VE ONEM

Sorumluluk, kisinin kendine ve bagkalarma kars1 yerine getirilmesi gereken
yiikiimliiliiklerini, almasi gereken kararlarini zamaninda almasi ve yerine getirmesi
zorunlulugudur. Sorumluluk, karakterin en dnemli 6gelerinden biridir ve bu yiizden
erken yaslardan itibaren kazanilmasi gereken en onemli degerlerden biri olarak
goriilmektedir. Birey, Oncelikle ailesinde kazanmaya basladigir sorumluluk bilincine
dair degerleri okul ortaminda planli bir sekilde gelistirmeye baslar. Okulda arkadas
iliskilerinde, smif i¢i ve dis1 etkinliklerde planl bir sekilde sorumluluklarini bilen bir
vatandas haline gelir. Bireye gelecek yasaminda toplumun bir ferdi olmasi, toplum
kurallarina uymasi gerektigi ve sorumlu bir vatandas olarak yiikiimliliiklerinin
Ogretilmesi aileden baglayarak okulda devam eder. Bilingli bir vatandas olmak ise

sorumluluk sahibi ve bilingli bireylerle gerceklesir (Giindiiz, 2014).

Sorumluluk erken yaslardan itibaren baglanarak hayatin her asamasinda bireyin
iislenmesi gereken vazifesi ve bunun sonucunda da bireyin sorunlarini asabilmesinde
en 6nemli dayanagidir. Sorumluluklarini bilen ve yerine getiren ¢ocuklar hem sosyal
hem de okul hayatlarinda cevrelerinin saygisini, giivenini ve sevgisini kazanirlar.
Yapmasi gerekenleri ve yapilmadiginda olusabilecek sorunlarin farkinda olmalar
onlar1 harekete geciren en 6nemli etkendir. Bu sayede 6grencilerin sorumluluk alma

konusunda farkindaliklari, okul yasamlarinda aldigi doyum giderek artmakta ve



beraberinde okula kars1 duydugu sevgi ve aidiyet hissi de artmaktadir. “Ogrencilerin
kendilerini okula ait hissetmeleri ve okulun amagclarini benimsemeleri olarak
tanimlanan okul bagliligi konusu (Finn, 1993’ten akt., Arastaman, 2009: 103) son
yillarda egitim bilimcilerin lizerinde durduklari temel arastirma alanlarindan biri
haline gelmistir” (Finn ve Rock, 1997; Finn ve Voelkl, 1993; Libbey, 2004). Okul
bagliligi temel olarak 6grencilerin okuldaki etkinliklere katilimi ve kendilerini okulla
Ozdeslestirmeleri sonucunda olusmakta, 6grenci basarisina ve sosyal gelisimine de

bliytik etki gostermektedir.

Arastirmanin literatiirde sorumluluk konusunda yapilan arastirmalara gore ilkokul
diizeyi bakimindan ele alinmasi 6nemli bir boslugu doldurdugu diisiiniilmektedir.
Sorumluluk ile ilgili ¢aligmalarin biiyiik bir cogunlugunun ortaokul, lise ve liniversite
Ogrencileri ve Ogrertmen adaylarin1 kapsamakta olup yas diizeyi bakimindan
ilkdgretim  diizeyinde ¢alismanin  olmamast yapilan ¢alismanin  Snemini
arttirmaktadir. Sorumlulugun farkli degiskenlerle iliskilendirilmis olup Ggrenciyi
okula baglanma ve okul doyumu gibi okul kiiltiirii baglaminda ele almas1 bakimindan
da diger ¢aligsmalardan farkli kilmaktadir. Sorumluluk bilincinin ilkokul diizeyindeki
Ooneminin ilerleyen yillardaki hayatina ve karakterine etkisinin Onemini ortaya

koymay1 amaglayan bu ¢alisma sorumlulugun okul boyutu ile alinmistir.

Tiim bunlardan hareketle sorumluluk degerinin 6grencilerin gerek sosyal gerek okul
yasantisindaki onemi ve etkisinin ne denli biiyiik oldugu ortaya koyulmus,
sorumlulugun okula baglanma, okul doyumu ve bazi1 degiskenler agisindan iliskileri
incelenmistir. Ayrica arastirma sonucunda elde edilen verilerin, o6grencilerde
sorumluluk diizeyinin arttirilmasina yonelik calismalara ve alana katki saglamasi

Umit edilmektedir.

1.4 VARSAYIMLAR

Aragtirmada asagidaki varsayimdan hareket edilmistir.

1. Ilkokul 4. simf &grencilerinin dlgekleri ictenlikte cevapladigi ve cevaplarmin

gercek algilarini yansittig1 varsayilmstir.



1.5 SINIRLILIKLAR

Bu arastirma,

1. 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Sakarya ilinde 6grenim goren 417'si kiz, 457'si
erkek olmak iizere toplam 844 ilkokul 4. sinif 6grencisi ile,

2. “Sorumluluk”,

3. “Cocuklar i¢in Kapsamli Okul Doyumu”,

4. “Cocuk ve Ergenler I¢in Okula Baglanma” o6lgeklerine verilen cevaplar ile

smirlidir.

1.6 TANIMLAR

Sorumluluk: “Kisinin kendi davraniglarini ya da kendi yetki alanina giren herhangi
bir olaym sonuglarimi iistlenmesi, mesuliyet” (TDK, 2008: 610). “Ogrencinin, yasina
ve gelisim diizeyine uygun davranislar gostererek lizerine diisen gorevleri yerine

getirmesidir” (Yavuzer, 1998: 107).

Okul Doyumu: Yasam doyumunun bir alt boyutu olan okul doyumu; hem 6znel iyi
olusun hem de genel yasam doyumunun bir 6gesidir (Casas, Bello, Gonzalez ve
Aligué, 2013). Okul yasaminin algilanan niteliginin 6znel ve biligsel

degerlendirmesidir (Baker, Dilly, Aupperlee ve Patil, 2003).

Okula Baglanma: “Okulun bir tiyesi olarak degerli olduguna ve saygi duyulduguna
inanma, gruba ait olma acgisindan temel psikolojik bir ihtiyag olarak
tanimlanmaktadir” (Samdal, Wold ve Bronis 1999: 296; Roeser, Midgley ve Urdan
1999: 408-422).

Deger: Degerler, toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici olgular,
toplumun sosyal ihtiyaglarini karsiladigina ve bireylerin 1yiligi i¢in olduguna inanilan
oOlgiitler, biling, duygu ve heyecanlar1 da ilgilendiren yargilar ve bireyin bilincinde

yer eden ve davranisi yonlendiren giidiilerdir (Ozgiiven, 1999).



1.7 SIMGELER VE KISALTMALAR

Cev.: Ceviren

Ed.: Editor

MEB: Milli Egitim Bakanlig1
TDK: Tiirk Dil Kurumu

CIKODO: Cocuklar igin Kapsamli Okul Doyumu Olgegi
OBO-CE: Cocuk ve Ergenler igin Okula Baglanma Olgegi'nin

SO: Sorumluluk Olgegi



BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde aragtirmanin kuramsal gercevesine ve ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

2.1 SORUMLULUK TANIMI

Sorumluluk, hayatin her alaninda bireyin iistlenmesi gereken 6nemli bir vazife ve
degerlerden biridir. Bireyin sorunlarin1 asmasinda da en énemli dayanak noktasidir.
Sorumluluk ile ilgili literatlir incelendiginde, sorumlulugun taniminin, farkl
kaynaklarda farkli sekillerde ele alindigi goriilmektedir. TDK  (2009),
sorumlulugu,“Kisinin kendi davraniglarin1 veya kendi yetki alanina giren herhangi bir
olaym sonuglarini tistlenmesi, Sorum, mesuliyet” olarak sorumluyu ise “iistiine aldigi
veya yaptig1 islerden dolay1 hesap vermek zorunda olan, sorumluluk tasiyan (Kimse),

mesul” olarak tanimlamaktadir.

“Sorumluluk bir kimsenin kendi davraniglari veya lizerine aldigi islerin neticesini
istlenmesidir” (EDAM, 2006: 2). “Benzer bir ifadeyle ¢ocuklarin kendi istekleri ile
karar verip, bir ise baslamalari, aldiklar1 gorevi basari ile yerine getirmeleri,
davraniglarinin kendilerinde ve baskalarinda yarattig1 sonuglari iistlenmeleridir”
(Unutkan, 2005: 196). “Sorumluluk kurallara uyma, kavrama giiciinii kullanma,
basgkalarina ve onlarin miilklerine saygi ve 6zen gdsterme olarak ele alinmaktadir”
(Civelek, 2006: 20). Baska bir tanimda ise sorumluluk, erken g¢ocukluk
donemlerinden baslayarak cocugun yasina, cinsiyetine ve gelisim diizeyine uygun

olarak gorevlerini yerine getirmesi olarak tanimlanmistir (Yavuzer, 1997).

“Ozgiirliikten ayr1 diisiiniilemeyecek bir kavram olan sorumluluk, yapilan isin

sonuglarindan dogrudan etkilenme; sonuglari {istlenme bilincidir. Bireyin 6zgiir bir



bicimde yapmasi gereken gorevleri gerceklestirmesi ve yapmis oldugu hatalarinin,
davraniglarinin  sonucunu  {istlenmesi durumudur” (Hayta Onal, 2005: 18).
“Sorumluluk kisinin smirlar1 igerisinde gordiigii olaylardan ve seylerden hesap

vermeye hazir olmas1 demektedir” (Ciiceloglu, 2002: 198).

Sorumluluk farkli kaynaklarda farkli sekillerde incelenmistir. Bazilar1 sorumlulugu
bir duygu olarak ele alirken digerleri bir beceri olarak ele almistir (Canter, 1998;
Ellenburg, 2001; Flowers ve Mabry, 2001; Ruyter, 2002). Yine bazi1 kaynaklar
sorumlulugu bireysel sorumluluk ve sosyal sorumluluk olarak ikiye ayirmislardir
(Nelson ve Low, 2004). Sorumluk bir duygu olarak tanimlanirken, 6dev olarak
tizerine alinan ya da verilen bir isi her ne pahasina olursa olsun, sonuna kadar yapma
ve gerektiginde bunun hesabini verme ile ilgili bir duygu oldugu belirtilmektedir
(Basaran 1971, Akt: Golzar, 2006). Sorumluluk ile yapilan tanimlar incelendiginde,
genel olarak sorumluluk duygusuna sahip olan bireylerin ortak 6zelligi, kendi {izerine
diisen gorevleri ve iglevleri zamaninda ve istenilen sekilde istenilen bi¢imde yerine
getirmek zorunda oldugu vurgulanmaktadir. Sorumluluk sahibi insan, davraniglarin
hesabin1 yapar ve bu davranislarinin sonucunu kabul eder. Sorumluluk sahibi insan
ayni zamanda giivenilir insandir( Ryan, 1999, Lickona, 1992; Akt: Akbas, 2004).
“Sorumlu kisiler; yapmalar1 gereken isleri yaparlar, ¢ok ¢alisirlar, en iyisini yapmak
icin ¢aba harcarlar, harekete gegcmeden Once diisiintirler, davranislarinin sonuglarin
hesaplarlar, se¢imlerinin sonuglarini kabul ederler, mazeret belirtmezler, bahane
bulmazlar, kendi yanlislar1 icin baskalarin1 suclamazlar, bagkalarinin basarilarini
kendisinin basaris1 gibi tistlenmezler, ¢evresindekilerin giivenini kazanmiglardir ve

Ozenli olurlar” (Bridge, 2004: 27-29).

2.1.1 Sorumluluk Tiirleri

Sorumluluk kavrami incelendiginde pek cok farkli kaynaktan c¢ikmasi ve farkl
yonleri igermesi nedeniyle her kuram ve kuramci tarafindan gesitli sekillerde ele
alinmaktadir. Bunlar da sorumluluk kavramimna farkli icerik ve nitelikler
kazandirmakla beraber farkli siniflamalarla  sorumluluk tiirlerini  ortaya

cikarmaktadir.
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Bovens (1998: 165°den akt. Sahan, 2011: 11) sorumlugu siniflandirma yoluna giden
ve kavramsal olarak sinirlarinin keskin bir sekilde ayr1 oldugunu iddia ettigi besli bir
siniflandirmay1 6nermistir. Bovens’e gore sorumlugun “hiyerarsik sorumluluk,
kisisel ~ sorumluluk, sosyal sorumluluk, profesyonel sorumluluk (uzmanlik
sorumlulugu) ve vatandaslhk sorumlulugu (sivil sorumluluk)” olmak tizere bes farkl
tirti vardir. Sahan (2011) sorumlulugu “yasal sorumluluklar, sosyal sorumluluklar,
akademik  sorumluluklar, dini sorumluluklar, kisisel sorumluluklar, ortak
sorumluluklar” olarak alt1 baslikla ecle alirken, Gilindiiz (2014) ise sorumluluk
tirlerini  “ulusal sorumluluk, sosyal sorumluluk, Fkisise/ sorumluluk, ortak

sorumluluk” olarak siniflamistir.

Sorumluluk tiirlerinin bu dort baslik seklinde ele alinmasi ilkokul 6grencilerinin

sorumluluk diizeyleri bakimindan daha uygun olacagi diisiiniilmektedir.

2.1.1.1 Ulusal Sorumluluk

Insanlarin {izerinde yasadiklar1 toprak parcasini paylastiklar1 insanlara karsi
sorumluluklart vardir. Uluslar1 birlik ve beraberlik i¢inde ayakta tutan belli bash
temel ilke ve degerlerin korunmasi tiim ulusu ilgilendiren ulusal bir sorumluluktur.
“Bireyler, kendilerinin yalniz basma olmadiklarini ve ait olduklarini hissettiren
ulusuna kars1 sorumluluklari oldugunu ve bu sorumluluklarin basinda o ulusa ait
erdem ve dogruluklar1 siirdiirmenin geldigini bildirmektedirler. Bu ait olus ve
sorumluluk, Kisilere yillar 6nce 6lmiis Kisilerle biitiinlesme ve onlarin basarilariyla
gurur duyma ayni zamanda olumsuz yasantilar1 da kabullenme ve ders ¢ikarma sansi
vermektedir” (Abdel-Nour 2003: 639-719). Boylece o toplumdaki kisiler gegmisteki
yasantidan hem gii¢ alacak hem de yapilan yanlislar1 tekrarlamayacaktir. Abdel-
Nour’a gore biitiin uluslarin tarihinden gelen ortak bir bellegi vardir. Biitiin uluslar
kendilerine karst sorumluluklarini Onyargilardan arinmis olarak ve insanligin

hizmetinde olmay1 temel ilke olacak sekilde belirlemelidirler.

2.1.1.2 Sosyal Sorumluluk

Sosyal sorumluluk terimi, kiginin kendinden baska insanlara karsi sorumlulugunu
ifade etmek i¢in kullanilmaktadir. Baskalarinin 1yiligi, refahs, 1yi olusuyla ilgili olma,

basgkalarina yardim etmeyi igeren ic¢sel gorev duygusu, sivil katilim ve bagkalarma
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yonelik sorumlu tutumlari igermektedir. Yine sosyal sorumluluk, paylagim, isbirligi,
bagkalarina yardim etmek ve sosyal yeterlilikler olarak ele alinmaktadir (Scales,

Blyth, Berkas ve Kielsmeier, 2000).

“Sosyal sorumluluk, bireyin sosyal ve siyasi toplum igerisinde, kendi sosyal
becerileri ve yetkinlikleri sayesinde aktif ve sorumlu davranislar sergileyebilmesi
olarak tammlanabilir’ (Sahan, 2011: 21). “Insanlarin katildig1 ilk biiyiik sosyal ortam
okuldur. Burada hem kendine hem de ¢evresine karsi hak ve sorumluluklarini bilen,
yerine getiren ve toplumsal uyum iginde yasamayi basaran bireyler yetistirilmeye
calisilir. Bu baglamda amag, sosyal sorumluluk duyan vatandas yetistirmek
olmalidir” (Sahan, 2011: 22). Bireyin i¢inde yasadigi toplumun bir iiyesi haline
gelmesi, bu toplumun bir pargas1 oldugunu idrak etmesi, bunun bilincine varmasi ve
toplumsal sorumluluklarini yerine getirmesi ancak bireyin toplumsal yasamda gerekli
olan sosyal becerileri kazanmas: ile olanakli hale gelmektedir. “Ogrencilerde sosyal
becerilerin kazandirilmasi, pekistirilmesi ve bu becerilerin degisik ortamlarda
uygulamaya donistiiriilmesi ilkogretimin 6nemli islevleri arasinda yer almaktadir”
(Cubukcu ve Giiltekin, 2006: 156). “Diger bir deyisle sosyal sorumluluk kisinin
kendi bagimsizligin1 yitirmeksizin cevresiyle ve diger insanlarla baglantililigini
koruyabilmesi, baskalarina ve farkliliklara saygi duyabilmesi ve de sosyal yapi

icerisinde kendisinden beklenen rolleri yerine getirebilmesidir” (Giindiiz, 2014: 49).

2.1.1.3 Kisisel Sorumluluk

Kisisel sorumluluk; kisinin kendisine 6zgii, kendisini ilgilendiren sorumluluklarina
yonelik olarak ele alinmaktadir. Bu bakimdan kisinin kendi benligine yonelik
sorumlulugu ve kisinin kendi bedenine yonelik sorumlulugu olmak fizere iki
bolimde incelenmektedir (Hamilton ve Fenzel, 1988). Kisisel sorumluluk kisinin
kendi benligini giliglendirmeye yonelik c¢abalarini, diger insanlarla baskalarinin
sinirlarin1 zorlamayan ve saygiya dayali bir iletisimi benimsemesini, kendisinin
yaptig1 secimlerinden sorumlu olmasini ve bu se¢imlerin sonuglarini iistlenmesini,
kendi yasamini kendinin yoOnlendirmesini, fiziksel ve duygusal iyi olusunu
saglayabilmesini, sorumlu bir bi¢gimde hissetmesi ve diisiinmesi gibi o6geleri
icermektedir. Kisinin benligine karst saglikli bir kimlik kazanmak, saglikli degerler

edinmek, saglikli algilama ve degerlendirebilme yol ve yontemlerine sahip olmak ve

12



saglikli kisiler arasi iligkiler gelistirmek gibi sorumluluklari bulunmaktadir (Messina,
2004).

Bedene ve sagliga yonelik olarak kisisel sorumluluk, kisinin kendi tercihlerinin
saglig1 lizerindeki sonuglarini tistlenmek (6rnegin, sigara- kanser iligkisini bilmek ve
kabul etmek), olusabilecek kazalardan korunmak, diisiinmeden hareket etmenin
sorumlulugunu ve sonuglarini iistlenmek, tercihlerinin bedelini ve tedavi hizmetinin
giderlerini iistlenmek olarak tanimlanmaktadir. Saglikli olmada (fiziksel iyi olus)
geleneksel kabul, her bireyin kendi sagligindan sorumlu oldugudur. Ancak
aragtirmalar, bireylerin kendi basma sagliklarina 6zen gdstermelerinin yeterli
olmadigini, kisisel ve sosyal sorumlugun bir dengesinin olmasi gerektigini
gostermektedir. Kisisel sorumluluga yiiklenen herkesin bedeni kendisine aittir
anlayis1 ve saglhigin yalnizca bireyin kisisel tercihlerinin bir {iriinii oldugu anlayist
son yillarda degisme ugramaktadir. insanlarin yasam kosullari, sosyoekonomik
diizeyi, egitim seviyesi ve bazi diger demografik 6zellikleri ile sagliliklar1 arasindaki
iliskinin varligin1 gosteren cok cesitli arastirmalar bulunmaktadir. Insanlarin diyet ve
egzersiz yapma, sigaray1 birakma, sporu hayatinin bir pargasi haline getirme, dengeli
ve diizenli beslenme gibi belirgin degisimlerle sagliklar1 iizerinde olumlu degisim
yaratabilmeleri bu konudaki egitim ve bilin¢lendirme c¢alismalarina hiz verilmesi
gerektigini gostermektedir. Sigara i¢imini kisitlama, uygun egzersiz programlari ve
ortamlar1 sunma gibi cevresel kosullarinda 6nemli oldugu bilinmektedir. Ayrica,
daha genis, makro diizey uygulamalarla, 6rnegin alkol kullanimini sinirlandirici
tedbirlerin alinmasi, ekonomik kosullarin iyilestirilmesi ya da irk¢ilik gibi genel
egilimlerin Oniine gecilmesi saglik konusundaki sosyal sorumluluk adina
yapilabilecek onlemler arasindadir. Kisisel sorumluluk, bu kosullarda kisinin, kisisel

sagligin1 korumasidir (Minkler, 1999).

“Bireysel sorumluluk, yasamda agik amaglar belirleme ve bu amaglara ulasmak i¢in
tim sorumluluklar1 ve gorevleri tamamiyla kabullenmektir. Sorumlulugu ytiksek
olan birey {istlendigi isleri ve gorevleri ¢ok zor olsa bile tamamlar ve yaptiklarinin
sonuglarina katlanir. Bu kisiler genellikle, yapilmasi gereken bir gérev oldugunda

digerleri tarafindan gorevi tamamlamak i¢in segilirler” (Nelson ve Low, 2004: 84).
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2.1.1.4 Ortak Sorumluluk

Ortak sorumluluk, istenmeyen sonuglara yonelik olarak biitlin kisilere paylastirilmig
yiikiimliiliiklerdir. Iki farkli boyutta ele almmaktadir. Birincisinde kurumlarin
topluma kars1 sorumlulugu ele alinmaktadir. Burada kurumun kendi ¢ikarlarinin yan
sira diger insanlarin ve toplumun ¢ikarlarini gozeten politikalar iiretmesi ve
uygulamasin1 gerektirmektedir. Isbirlik¢i sosyal sorumluluk adiyla bilinmektedir
(Ozgener, 2004).

Diinyadaki biitiin kurumlar, diger insanlara kars1 sorumludur anlayisiyla, kurumlarin
¢alisanlarin tamaminin uygulamada g6z onilinde bulunduracagi kurallar etik ilkeler
seklinde belirlenmekte ve uygulanmasi istenmektedir (Mior, 2001). Ortak
sorumlulugun bir diger boyutu ise, toplumdaki biitiin insanlar1 ilgilendiren sorunlar
karsisinda, biitiin insanlarin {izerine sorumluluk almasi ve sorunlarin azaltilmasi ya
da ortaya ¢ikmamasi adina iizerine diisen gerekleri yerine getirmesidir. Sosyal
sorumluluk toplumdaki diger kisilerin iyi olusunu Oonemsemek ve diger Kkisilere
yonelik gorev duygusuna sahip olmak olarak ele alinmaktadir (Conrad ve Hedin,
1981), Bu baglamda ortak sorumluluk, sosyal sorumlulugun kapsami altinda
degerlendirilebilmektedir. Giinlimiizde ortak sorumlulugun ne oldugu ve ne kadar
yerine getirilebildigi sigara alkol kullanma oranlarin fazlaligi, diisiik akademik basari
ve toplumsal katilim sorunlari, ergen cinselligi ve hamileligi, intiharlar, okulu
birakmalar, AIDS gibi hastaliklarin yayilmas1 gibi ergen ve yetiskin sorunlarinda

tartisilmaktadir (Lickel, Schamer ve Hamilton, 2003).

2.1.2 Sorumlulugun Kazanilmasina Etki Eden Faktorler

Sorumlulugun kazanilmasina etki eden faktorler aile (1), okul (2), gelenek, gorenek,

orf ve adetler (3) olarak belirtilebilir.

2.1.2.1 Aile

Sorumluluk, c¢ocuklarin anne-babalarindan, okulundan, akranlarindan ve

toplumundan 6grendigi bir degerdir (Tucker 1978). Cocugun ilk egitim ortami olan
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aile, toplum ve cocuk icin 6nemli olan ahlaki duyarliliklarin temelini, sevgiyi,
sayglyl, hosgdriiyii, giiveni, sorumlulugu ve daha bir¢ok deger dgretilmesine temel
olusturur. Bu nedenle, ¢ocuklarin duygularinin aile ortaminda beslenip gelistirilmesi,
ilgilerinin ev ortaminda tesvik edilip desteklenmesi, yeteneklerinin, hiinerlerinin ve
duyarliliklarinin gelismesi son derece dnemli bir husustur (Hokelekli ve Giindiiz,

2007).

“Aile, ¢ocugun gelisimi ve egitiminde dnemli bir rol oynamaktadir. Cocugun temel
fiziki, duygusal, sosyal gereksinimleri ilk olarak aile igerisinde karsilanmaktadir.
Cocugun psiko-sosyal gereksinimlere yonelebilmesi ve duygusal yonden gelisme
gosterebilmesi igin ilk olarak temel gereksinimlerinin sicak bir ortamda karsilanmasi
gerekir. Tabi ki aile disinda da bu tiir gereksinimler karsilanabilir fakat saglikli bir
gelisim i¢in normal aile ortaminin mevcudiyeti 6nem tasir” (Donmezer, 1991: 332).
“Annesi tarafindan duygusal gelisimi karsilanan ¢ocuk, annesinin kendisini hi¢ terk
etmeyeceginden, kendisini hep seveceginden emin olur ve Ozgiiven duygusu
gelismeye baslar. Ozgiiven duygusunu gelistiren cocuklar bagimsizlasmaya baslar ve
kendi baslarina etkinliklere girebilirler” (Senemoglu, 1997: 81).

Sorumlulugun kazandirilmasinda; aile i¢inde ¢ocuga karsi gosterilen davranis, aile
ici iletisim, ailede uygulanan disiplin anlayisinin yeri ¢ok biiyiiktiir. Sorumluluk
Ogrenilebilen bir beceridir. Bu nedenle ¢ocuklara yaslarina ve yeteneklerine uygun
sorumluluklar verilerek yaptiklarinin veya yapmadiklarinin sonuglarini gérme ve

kabul etme davranis1 kazandirilmalidir.

“Sorumluluk kazandirabilmek i¢in ¢ocuga, kiigiik yaslardan baslayarak yasina gore,
baz1 konularda kendi kararini kendinin vermesi ve sorumlulugun ona birakilmasi
gerekmektedir. Anne-baba, yanhs karar verecegini diisiinerek ¢ocuk yerine karar
vermektense yine kendi kontroliinde; birkag uygun kiyafet arasindan segim
yapmasina, yemekte ne yemek istedigini se¢mesine, har¢ligini nasil harcamasi
gerektigini kendisinin belirlemesine izin verirse c¢ocugun kendi hayatiyla ilgili
konularda gelecek yasantisinda sorumluluk kazanmasini saglayacaktir. Ayrica aile,
cocugun topluma uyum saglayan ve kendi ayaklar1 iistiine saglamca basan giivenli

bir insan olmasi igin ¢aba sarf etmek zorundadir” (Aydin, 1993: 51).

“Ailede, cocuga sorumluluk duygusu kazandirilirken anne ve babanin {izerinde

durmasi gereken onemli hususlardan biride, ¢cocuga karsi asir1 sert veya yumusak
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davranmaktan sakinmaktir. Cilinkii anne veya babanin fazla baskisi cocugun direncini
yani asiligini arttirabilecegi gibi, isi oluruna birakmak da ¢ocuga sorumsuzluk ve
cocuksu kalma aligkanlig1 verebilir. Bu konuda anne ve babanin c¢ok hassas
davranmasi1 ve orta yolu bulmasi gerekir. Ayrica ¢ocugun iginden gelen istek ve
amaglara uyarak kendini denemesine firsat verildigi zaman ¢ocuk kendi yasamindan

ve isteklerinden sorumluluk duymaya baslayacaktir” (Ginott, 1980: 62; Akt. Yayla,
1999: 64).

“Cocuklarinda sorumluluk duygular1 gelistirmeye calisan anne babalarin, asagidaki
maddeleri uyguladiklarinda, bu konuda daha basarili olacaklari belirtilmistir”
(Humphreys 1999: 120; Onal, 2005: 31). Bunlar:

¢ Cocuklart ile kosulsuz sevgi dolu bir iligki yaratirlarsa,

¢ Cocuklara bir seyler yapmalarini buyurmak yerine onlardan bunu rica ederlerse,

% Kendileri i¢in eylemde bulunmay1 dgrenmeleri konusunda ¢ocuklara inanir ve
giivenirlerse,

% Gergekei fiziksel, duygusal, toplumsal ve egitsel tartigmalara yonelirlerse,

+¢ Cocuklarmin benimsemelerini diledikleri davranislara 6rneklik ederlerse,

¢ Mesru haklara ve gereksinimlere saygi gosterilmedigi zaman, yaptirimlari sevgi
gosteren ve kendinden emin bir yolla uygularlarsa,

¢ Cocuklarmin davranisi karsisinda kontrollerini yitirdiklerinde 6ziir dilerlerse,

% Cocuklar miicadelelere giristiklerinde destekleyici ve cesaretlendirici olurlarsa

cocuklara sorumluluk kazandirmada aileler ¢ok daha basarili olacaklardir.

2.1.2.2 Okul

“Okul, aileden sonra gelen en 6nemli egitim kurumudur. Ancak okul, aile gibi tabii
bir kurulus olmaktan ziyade belli amaglar gergeklestirmek iizere meydana getirilmis
sosyal bir tesekkiildiir” (Akyliz, 1991: 247). Okullar, ailede kazanilan degerlerin
daha da pekistirilecegi ve yeni bazi1 deger ve becerilerin kazanilacagi ortamlardir. Bu
stirecte kazanilan bilgi, beceri, tutum ve degerler, bireyin karakterini farklilastirir.
Karakteri gelisen, bilgi ve beceriler ile donatilan birey ise, toplumsal yap1 tizerinde

olumlu degismeler meydana getirir (Akbas, 2004).

Egitim sisteminin temel tasi olan ilkokul ve ortaokullarda, bireylere toplum iginde

diger iiyelerle uyum i¢inde yasamalar1 ve yasamlarim1 daha iyi bir bigimde
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stirdliirmeleri i¢in gerekli olan temel bilgi ve beceriler kazandirilmaktadir (Fidan ve
Erden, 2001). Okullar, bireylerin aile disinda sorumluluk kazanma siireci ile ilk
karsilastigi mekanlardan biridir (Koknel, 1977). Insanlarin, ig¢inde bulunduklari
topluma uyum saglayabilmesi, c¢evresi tarafindan degerli bir birey olarak kabul
gormesi ve sayginlik elde etmesinde sorumluluk olgusu 6nemli bir rol oynamaktadir.
Bireyde sorumluluk bilincinin gelistirilmesi, egitimin de dnemli amaglarindan biridir
(MEB, 2006). Sadece mesleki ve akademik basar1 i¢in degil ayn1 zamanda temelde
iyl davraniglar gosteren bir birey olabilmeleri i¢in 6grencilere sorumluluk egitimi
verilmesi egitim sisteminde son derecede 6nemli bir unsur olarak diisiiniilmektedir.
Okullar dogrudan 6grenim veya model olma yoluyla sosyal kurallart ¢ocuklara
ogretmelidirler. Ogrenim veya model alma yoluyla 6grenciler birer sorumlu yetiskin

olabilirler. Bu bakimdan okula ve 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir.

“Her seyden Once Ogretmen, ogrenciye her seyi ogretme sevdasi yerine, aklini
calistirmasi, maharetlerin kazandirilmasi, sorumlulugun kavratilmast ve 6zl
ideallerin verilmesini amag¢ edinecektir. Ayrica 6gretmen, ogrencisine felsefi bir
anlayisla toplumu, toplumda meydana gelen degisme ve gelismeleri, en 6nemlisi de
kendisini degerlendirebilme o&zelligini kazandirmalidir. Eger bdyle bir anlayis
ogrencisine kazandirabilirse, 6grenci insan olarak evren iginde yerini belirleme gibi
manalt bir sonuca da ulasacaktir. Boylece o6grenci, kendisini bildigi olgide
sorumlulugunu kavrayacak, hayati anlamlandirip ona yon vermeye c¢aligsacaktir”

(Tozlu, 1991: 134-135).

“Okullarda verilen egitim ve dgretimin asil gayesi, sorumluluk hakkinda soyut bir
ders vermek degil, hakiki sorumluluk duygusunun 6grencilere bizzat yasatilarak
kazandirilmasidir®  (Ozkaya, 1951: 34). “Sorumlulugunu bilen fertler
yetistirilmedik¢e insanlarin yasamlar1 boyunca birtakim problemlerle karsilasmalari
ve bu problemlerin ¢oziimiinde bir hayli zorluklarin ortaya ¢ikacag: agikardir. Burada
onemli olan nokta sorumlu ve sahsiyet sahibi fertlerin yetistirilmesidir” (Tozlu, 1991:
75).

“Sorumluluk suurunun ¢ocuklara ve geng¢ nesillere kazandirilmasinda her seyden
once aile ve okul birinci dereceden sorumludur. Ancak aile ve okul bu konudaki
gorevini yaparken ¢evreyi, kamuoyunu, gelenek ve gorenekleri, inanglari, toplumun

sahip oldugu biitiin normlar1 géz 6niinde tutmak zorundadir” (Arvasi, 1976: 124).
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2.1.2.3 Gelenek, Gorenek, Orf ve Adetler

“Insan toplumlarinda, higbir organ tarafindan acik bir bigimde konulmadiklar1 ve
arkalarinda resmi bir otorite bulunmadigi halde, yavas yavas, kendiliginden ve
dereceli olarak olusan ve toplum igindeki iligkileri yoneten bir tiir sosyal normlar
vardir” (Donmezer, 1991: 266). “Bu normlar gelenek, gorenek, orf ve adetler
seklinde siralanabilir. Bu normlarin yaptirim giicii hukuki kurallar degil, sosyal baski
miieyyideleridir. Gelenek, gorenek, orf vs. gibi sosyal normlar toplumda yaygin olup,
niifusun biiytik bir ¢ogunlugu tarafindan uzun zamandan beri tekrar edilme ve kabul

gorme ozelligine sahiptirler” (Donmezer, 1991: 266-267).

Insanin ¢evresi kendisine birtakim sorumluluklar yiiklemekte ve bu sorumluluklart
yerine getirmesini beklemektedir. Toplumu meydana getiren fertler bu sosyal
normlart tanimak, bilmek, onlara gore hareket etmek, onlarin yiikledikleri
sorumluluklart ve yaptirimlarini yerine getirerek yasamlarmi  diizenlemek
zorundadirlar. Bu baglamda sahsiyetli ve sorumlu insanlar toplumun deger alani
icinde eriyip, kiiltlirin birer sahasi olan din, dil, gelenek, gorenek, tarih vs. gibi temel
ogeleri bizzat yasayan ve bu degerlerin birbiriyle igten iligkisini anlayabilen
kimselerdir (Tozlu, 1991: 137).

Toplum tarafindan i¢inde bulundugumuz ¢evrenin gereklilikleri de aslinda
sorumluluk kazanma noktasinda onemli etkenlerdir. Yiizlerce yildir siiregelen gok
degerli gelenek, gorenek, orf ve adetlerimizi ¢ocuklara aktararak devamliliklarinm
saglama sorumlulugu, hem aile hem okul hem de sosyal ¢evre olarak herkese diisen
ortak bir gorevdir. Toplumun bir parcasi olarak biiyliyen ve bu farkindaliklara sahip

olan ¢ocuk sorumluluklar1 karsilamada beklentileri gergeklestirebilmektedir.

2.2 SORUMLULUK KONUSUNDA KURAMSAL YAKLASIMLAR

2.2.1 Varoluscu Yaklasim

Bireysel varolma igin sorumlulugun anlamimi ilk olarak Heidegger (1899-1977),

ardindan da Sarte (1905-1980) kesfetmistir. Heidegger hep insan varolusunun ikili
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dogasin1 vurgulamaktadir. Heidegger’e gore birey oradadir, ama ayn1 zamanda orada
olan seyi de olusturmaktadir. Bu anlamda algilanan sorumluluk, 6zgiirliige ayrilmaz
sekilde baghdir. Baska bir deyisle 6zgiirliiglin bedeli sorumluluktur. Birey 6zgiir

olmadik¢a sorumlulugun bir anlami1 yoktur (Yalom, 2001).

Sarte’1n (1905-1980) 6zgiirliik goriisii ok kapsamlidir. Ozgiirliik diinyadan sorumlu
olmanin Gtesine gegmekte, kendi hayatindan, hareketlerinden hatta hareketlerindeki
basarisizliktan da sorumludur (Yalom, 2001). “Varolusgu felsefeye gore, tiim canlilar
icinde yalnizca insan se¢me Ozgiirliigiine sahiptir ve bu se¢imin sorumlulugunu
alabilir, almalidir. Sorumlulugun alinmasi konusunda Sartre, ¢ogunluktan daha ug
goriige sahiptir. Sartre, bir insanin diinyadaki tiim eylemlerden kendisini de sorumlu
saymast gerektigi goriisiindedir. Fakat sorumluluk nasil olup da varolussaldir?
Oliimiin varolussal bir konu oldugu aciktir. Oliimlii ve fani olma, varolusun belirgin
getirileridir. Fakat sorumluluk ya da isteklerden soz ettigimizde kastedilen varolussal

anlam ¢ok belirgin degildir” (Dokmen, 2000: 227, Yalom, 1999: 347).

Insanin kendisini ve diinyasmi olusturmas: ve sorumlulugunun farkinda olmasi
oldukga iirkiitiicii bir kavrayistir. insan tek basina yaraticidir. Insan hayatinin “kendi
elinde” oldugunun bilincinde olmasi, beraberinde belli bir otorite ve yetki
kullanimin1 da gerektirir. Bu otorite ve gii¢c sorumluluktur. Ozgiirliikten kagmaya izin
veren oyunlar otantik olmayan sekilde veya samimiyetsiz yasamaktir ve ayni
zamanda sorumsuz davraniglara da yol agmaktadir. Varoluscu yaklasimin amaci,
insanlar1 samimiyetsizlikten kurtarip sorumluluk tstlenmelerine yardimci olmaktir

(Gengtan, 2000).

Tiim bunlar varolus¢u kuramin, psikolojik danismaya yaklasimidir. Cocuklarin yas
grubunun psikolojik danisma boyutu ile degil daha cok rehberlik servisi hizmetleri
ile saglanacag, 6zgiirliigiin beraberinde sorumluluk getirecegi, 6zgiirliiglin bedelinin

sorumluluk oldugu fark ettirilmelidir.

2.2.2 Gestalt Yaklasim

Gestalt terapide, sorumluluk konusuna yaklasimda danigma (terapi) kurgusu iginde
islenmistir. Perls’in yaklagimi sorumluluktan kacisin taninip Oniiniin kesilmesi
gerektigi temel kavramina dayanir. “Bir semptomla calistigimiz siirece semptom

daha da kotiilesecektir. Kendinize yaptiginiz seyin; semptomu nasil iirettiginizin,
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varolusunuzu nasil sagladigimizin sorumlulugunu istlendiginizde, kendinizle iliskiye
girdiginiz an gelisim baslar, biitiinlesme baslar” (Ozen, 2001: 6). Gestalt terapide
tedavi, bireyin daha Onceden inkar ettigi parcalarini talep etmesiyle ve onlarin
sorumluluklarini almasiyla baslar. Bu sayede bireyin deneyimi zenginlesir ve birey
kendi i¢inde ve kendi diinyasinda ¢ok rahattir (VVoltan Acar, 2004). Kisaca Gestalt
terapi sorumluluk ile danigma terapisi boyutunda ilgilenmistir. Varolusgu terapide
oldugu gibi danismanin amaci danisana sorumlulugunu tistlenmesini kazandirmaktir.
Benzer sekilde ¢ocuklar diizeyinde distiniildiigiinde bireysel veya grup rehberligi
seklinde yapilarak c¢ocuklara yaptiklarinin veya yapmadiklarmin sonuglarini

istlenerek sorumluluk kazanmalarina destek olunmasi anlayigini tagimaktadir.
2.2.3 Secim Teorisi ve Gergeklik Terapisi

Se¢im teorisi, bir i¢ kontrol psikolojisidir, hayatimizin yoniinii belirleyen segimleri
neden ve nasil yaptigimiza agiklik getirir. Sorumlulugun gelismesi i¢in insanin
sorumluluk alabilecegi bir ortamda yetismesi gerekir. “Kisinin yetistigi ortamda
kendine se¢im yapma Ve se¢imin sonuglarindan sorumluluk alma firsati
verilmemigse, sorumluluk duygusu gelismez. Bu nedenle c¢ocuklarin kendi
diistincelerini  sdyleme ve wuygulama olanagi verilmeyen ailelerde c¢ocuklar

olgunlasamazlar” (Ciiceloglu, 1999: 193).

“Secim teorisine gore aslinda yaptigimiz her sey kendi se¢imimizdir. Buna
hissettigimiz mutsuzluk da dahildir. Baskalar1 bizi ne mutlu ne de mutsuz edebilir.
Onlardan alabilecegimiz ya da kendilerine verebilecegimiz tek sey varsa o da
bilgidir” (Ozen, 2001: 8). “Bilgi bize bir sey yaptiramaz. Onu goz ard1 edebilir ve ya
uygun buldugumuz sekilde degerlendiririz. Bizler makine degiliz. Bize sdylenenleri
yapmamiza sebep olan, elimizdeki bilgiyi temel alarak yaptigimiz segimlerdir”
(Glasser, 1999: 9-26).

Gergeklik terapisinin kurucusu Glasser’e gore (1975) sorumluluk bireyin, digerlerini
engellemeden kendi ihtiyaglarini karsilamasidir. Sorumlu birey, yaptigi islerde
kendini degerli ve digerlerine faydali oldugunu hisseder. Oz deger elde etmek igin
yasamaya ve sikintilara katlanmaya gilidlilenmis bir sekilde goérevini basariyla
yapmaya calisir. Sorumsuz birey ise, iistlendigi gorevi yapmayabilir, kendinin ve

digerlerinin saygisin1 kazanmaz, kendini ve digerlerini incitebilir. Bu terapide amag
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sorumsuz davranislar1 ortaya ¢ikarmak, sorumluluk alinmasini saglamak, gercekleri

kabullenme ve dogru ile yanlis1 ayirt etmeye yardimer olmaktir.

2.3 HAYAT BILGIiSi VE SOSYAL BiLGILER PROGRAMI KAPSAMINDA
SORUMLULUK

2.3.1 2018 Hayat Bilgisi Programi’nda Sorumluluk

“Insan, toplum ve doga boyutunda ortak yasamin tiim degerlerini igeren ve
ogrencinin kuracagi ¢ok boyutlu iliski oriintiisiiniin bilingle olusturulmaya baslandigi
birinci donem derslerinin bel kemigi, ikinci donem derslerinin de temeli olmasi
niteligi ile hayat bilgisi dersi diger derslerden farkli ve Oncelikli 6neme sahiptir”
(Sabanct ve Sahin, 2005: 38, akt: Ugur, 2006: 5). Bu dersin temel amaci da
Ogrenciye icinde yasadigi dogal ve sosyal gercegi, onun seviyesine uygun olarak
kavratmaktir, Bu onem ve amag¢ dogrultusunda 2018 Hayat Bilgisi Programi
giincellenmistir. Yenilenen programa gore programin asil amaci; temel yasam
becerilerine sahip, kendini taniyan, saglikli ve giivenli bir yasam siiren, yasadigi
toplumun degerlerini 6ziimseyen, dogaya ve ¢evreye duyarli, arastiran, lireten ve
tilkesini seven bireyler yetistirmektir (MEB, 2018). Programda 6grencilerin ulasmasi

hedeflenen genel amaglar ile kazanimlar bir biitiinliik i¢cinde ele alinmistir.

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin igerigi, genel amaclar, temel yasam

becerileri, degerler ve kavramlar ile iinite ve kazanim baglaminda yapilandirilmistir.

Genel Amaclar

I
O 1 T )

\-L_/

Hayat Bilgisi Dersi Ofrefim Programi'min Organizasyon Yaprsi

Sekil 1. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin Organizasyon Yapisi
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Unite temelli yaklasim esas alinarak programda her {i¢ smif diizeyi i¢in ayni isimle
“Okulumuzda Hayat”, “Evimizde Hayat”, “Saglikli Hayat”, “Giivenli Hayat”,
“Ulkemizde Hayat” ile “Dogada Hayat” seklinde alt1 {inite belirlenmistir.

Programdaki onemli farklilik olarak yetkinlikler ortaya c¢ikmaktadir. Egitim
sistemimiz yetkinliklerde biitiinlesmis bilgi, beceri ve davraniglara sahip karakterde
bireyler yetistirmeyi amaclar. Ogrencilerin hem ulusal hem de uluslararas1 diizeyde;
kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklar1 beceri yelpazeleri
olan yetkinlikler Tiirkiye Yeterlilikler Cer¢evesinde (TYC) belirlenmistir. TYC sekiz

anahtar yetkinlik ortaya koymustur. Bunlar;

Anadilde iletisim

Yabanci dillerde iletisim

Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler
Dijital yetkinlik

Ogrenmeyi 6grenme

Sosyal ve vatandagslikla ilgili yetkinlikler

Inisiyatif alma ve girisimcilik

Kiiltiirel farkindalik ve ifade seklinde belirlenmistir (MEB, 2018).

O N o gk~ wDd e

Benzer sekilde degerler ile ilgili de bazi farkliliklar ortaya koyulmustur. Programda
degerlerimize verilen 6nem; “Bir toplumun geleceginin, degerlerini benimsemis ve
bu degerleri sahip oldugu yetkinliklerle ete kemige biiriindiiren insanlarina bagl
oldugu tartisma gotiirmez bir gercektir. Bundan dolay1 egitim sistemimiz her bir
liyesine uygun ahlaki kararlar alma ve bunlar1 davraniglarinda sergileme yeterliligini
kazandirma amaciyla hareket eder. Egitim sistemi sadece akademik agidan basarili,
belirlenmis bazi bilgi, beceri ve davranislart kazandiran bir yapt degildir. Temel
degerleri benimsemis bireyler yetistirmek asli gorevidir; yeni neslin degerlerini,
aliskanliklarin1 ve davraniglarini etkileyebilmelidir.” seklinde ifade edilmektedir.

Egitim sistemi degerleri kazandirma amaci cergevesindeki islevini, Ogretim
programlarint da kapsayan egitim programiyla yerine getirir. “Egitim programi”;
Ogretim programlari, 6grenme Ogretme ortamlari, egitim arag geregleri, ders dist

etkinlikler, mevzuat gibi egitim sisteminin tim unsurlar1 g6z 6niinde bulundurularak
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olusturulur. Ogretim programlarinda bu anlayisla degerlerimiz, ayr1 bir program veya
O0grenme alani, linite, konu vb. olarak goriilmemistir. Tam aksine biitiin egitim
siirecinin nihai gayesi ve ruhu olan degerlerimiz, 6gretim programlarinin her birinde
ve her bir biriminde yer almistir (MEB 2018). Degerlerin programdaki yeri ve tiim
kazanimlara entegrasyonunun dnemsendigi ayr1 sekillerde ele alinmayisi ile ortaya
cikmigtir. Ayrica programda farklilik olarak “kok deger” kavramu ile ele alinan
degerler vardir. Bu degerlerin; adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi,
sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik oldugu belirtilmistir. Bu kok
degerlerin, 6grenme 6gretme siirecinde hem kendi baslarina, hem iliskili oldugu alt
degerlerle ve hem de oteki kok degerlerle birlikte ele alinarak kazandirilmasi
hedeflenmektedir. Sorumluluk degerinin kok degerler arasinda ele alinmasi

ogrencilere kazandirilmasi konusunda sahip oldugu 6nemi ortaya koymaktadir.

2.3.2 2018 Sosyal Bilgiler Programi’nda Sorumluluk

“Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimci
olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe,
siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini
yansitan; 6grenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren;
insanin sosyal ve fiziki cevresiyle etkilesiminin ge¢cmis, bugiin ve gelecek
baglaminda incelendigi; toplu Ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir
ilkogretim dersidir” ( MEB, 2005: 51).

“Sosyal Bilgiler vatandaslik egitimi programi, Tirk demokratik toplumundaki
sorumluluk sahibi vatandaslarin goérevine uygun amagclar iireten, igerigini tarih,
cografya ve vatandaslik bilgisi konularin iligkilendirerek olusturan ve yasam boyu
stirecek vatandaglik becerileri sunan bir egitim planidir” (Barth ve Demirtag 1997: 1-
6). Benzer sekilde “Sosyal Bilgiler, ilkogretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas
yetistirmek amaciyla, Sosyal Bilimler disiplinlerinden segilmis bilgilere dayali
olarak, dgrencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin
kazandirildig1 bir ¢alisma alanidir” seklinde tanimlar yapilmaktadir (Erden, tarihsiz:
8).

Sorumluluk degerinin sosyal bilgiler programinda da kok degerler arasinda yer

almas1 ve 6zel amaclarin ilk maddesinde “Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak
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vatanint ve milletini seven, haklarin1 bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine

getiren, milli bilince sahip birer vatandas olarak yetismeleri” ifadesi sorumluluk

degerinin 6nemini ortaya koymaktadir.

. K6k Degerler

Oz denetim

Sosyal Bilgiler Dersi

Bagmmsizhk

Bans

Bilimsellik

Diiriistliik

Cahgkanhk

Yardimseverlik

Aile Birligine Onem Verme

Vatanseverlik Dayamisma

Tasarruf

Sorumluluk
Duyarhhk

Estetik

Sekil 2. Degerlerin Gosterimi

Tablo 1. Tlkokul Sosyal Bilgiler Programi’nda Sorumlulukla Ilgili Kazanimlar

Program K. Kodu

Kazanimlar

2005

2.1.

2.2.

2.3.
2.4.
2.5.
2.6.

2.7.

“Sozlii tarith yontemi kullanarak ve nesnelere dayanarak aile
tarihi olusturur.”

“Kiiltiir 6gelerinin gegmisten bugiine degiserek tasindigina
iliskin yakin ¢evresinden kanitlar gosterir.”

“Dogal afetler karsisinda hazirlikl olur.”
“Istek ve ihtiyaclarin1 ayirt eder.”
“Bilingli bir tiiketici olarak haklarini kullanir.”

“Teknolojik triinleri kendisine, bagkalarina ve dogaya zarar
vermeden kullanir.”

“On bilgi ve yasantisin1 kullanarak cevresindeki belli baslh
sosyal problemler ya da ihtiyaglarla grup, kurum ve sosyal
orgiitleri iligkilendirir.”
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2017 SB.4.5.1. “Istek ve ihtiyaclarin1 ayirt ederek ikisi arasinda bilingli
secim yapar.”

SB.4.5.3. “Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli tiiketici
davranislari sergiler.”

SB.4.5.4. “Kendi biit¢esini olusturur.”

SB.4.6.2. “Aile ve okul yasamindaki kendi s6z ve eylemlerinin
sorumlulugunu alir.”

2018 SB.4.1.3. “Bireysel ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerini tanir.”

SB.4.5.3. “Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli tiiketici
davraniglari sergiler.

SB.4.5.1. “Istek ve ihtiyaclarin1 ayirt ederek ikisi arasinda bilingli
secimler yapar.”

SB.4.5.5. “Cevresindeki kaynaklari israf etmeden kullanir.”

SB.4.6.2. “Aile ve okul yasamindaki kendi s6z ve eylemlerinin
sorumlulugunu alir.”

Kaynak: (MEB, 2005; MEB, 2017; MEB, 2018)

Tablo 1’ incelendiginde 2005, 2017 ve 2018 Sosyal Bilgiler Programlarinda sozlii
sorumluluk kazanimlarmin yer aldigi goriilmektedir. Ornegin SB.4.5.3.kazaniminin
aciklamasinda; “Kaynaklarin surliligi, fayda ve maliyet dengesi goz oniine
alinacaktir. Istek ve ihtiyaclarin birbirinden farkli oldugu vurgulanmr.” ifadesine yer
verilerek sorumlulugun se¢im yapma ve sonuglarma katlanma boyutuna vurgu
yapilmaktadir. Ayrica, SB.4.6.2. kazaniminda 6grencilerin aile ve okul yasamindaki
kendi s6z ve eylemlerinin sorumlulugunu almas: ile ilgili olarak yine sorumluluklari
yerine getirirken yapilan eylemlerin sonuglarini iistlenmeleri 6nemsenmistir. Bir
diger kazanim Orneginde “Teknolojik iiriinleri kendisine, baskalarina ve dogaya
zarar vermeden kullanmir.” ifadesi Ogrencilerin sadece kendilerine karsi degil
bagkalarina ve dogaya karsi da sorumlu olduklarimi vurgular niteliktedir. Burada
ama¢ Ogrencilere sorumluluklarini yerine getirirken sonuglarindan kendilerinden

bagka ¢evrenin, doganin da etkilenecegini fark ettirmektir.
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Daha onceki programlarda oldugu gibi yenilenen program anlayisma gore
“sorumluluk” degeri tizerinde durulmasi ve Ogrencilere kazandirilmas: gereken

onemli degerlerin basinda gelmektedir.

2.4 OKULA BAGLANMA

Okula baglanma, okulun bir tiyesi olarak kendisinin degerli olduguna ve saygi
duyulduguna inanma (Samdal, Wold ve Bronis, 1999; Roeser, Midgley ve Urdan,
1996); gruba ait olma duygusu acisindan temel psikolojik bir ihtiya¢ olarak
tammlanmaktadir (Osterman, 2000). Bazi arastirmacilara goére bu kavram,
Ogretmenler ve sif arkadaslari ile iliskilerle baglantili olarak, ogrencilerin
davraniglar1 ile dinamik bir iliskiye sahip, okul aktivitelerine yonelik deger ve
yeterlilik inancini yansitan 6grenci motivasyonu ile okuldaki ders dis1 aktiviteleri ele
alan bir yaklagimla agiklanmaktadir (Faircloth ve Hamm, 2005: 293, Juvonen, 2006).
Baz1 arastirmacilar ise, okula baglanma ile ilgili ¢ok boyutlu bir yaklasimla
biitiinlestirici bir tanim yapmaya yonelmislerdir (Appleton v.d. 2006: 427). Bu
acidan ele alindiginda, okula baglanma davranigsal, duygusal ve biligsel boyutlari

igeren bir kavramdir.

“Okula baglanmanin davranigsal boyutu 6grencinin okul basaris1 ve psikososyal
uyumu agisinda yarar saglayan davranis seklini ifade etmektedir” (Fredricks v.d.,
2004: 59). “Bu boyut ii¢ ana eksende; pozitif davranis okula devam etme, sinif
ge¢cme ve kurallara uyma (Costenbader ve Markson 1998: 59); okul ile ilgili
gorevlere dahil olma ve ders dis1 aktivitelere katilm seklinde tanimlanmaktadir”

(Posner ve Vandell, 1999: 868).

“Duygusal boyutta okula karsi tutum, algilar, ilgi ve duygulan ifade etmektedir.
Ornegin, egitimin degeri ve yararma iliskin algilarin1 ve dgrencinin kendi amaclarina
ulagmak i¢in okulun yararli olduguna iligkin algilarini ifade etmektedir” (Bouffard ve
Couture 2003: 19).

“Biligsel boyutta temel olarak iki degisken, basar1 duygusu ve psikososyal uyumdan

s0z edilirken, bunlar; kendini diizenleme stratejilerini kullanma ve oOgrenmede
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psikolojik yatirim olarak aciklanmaktadir. Ogrenmeye biligsel yatirrm, 63renme
aktivitelerine katilmaya istekli olma, 6grenme ¢abasi, gorev yoOnelimli amaglar
olusturma ve yeterlilik algis1 gibi Ozellikleri igermektedir” (Ablard ve Lipschultz
1998: 94). Cocuk ve ergenlerde ki bu en 6nemli {i¢ baglilik kaynag1 onlarin en ¢ok
zaman gecirdigi ¢ baglamdir. Bunlar; ebeveynlere, akranlara ve okullara olan
bagliliklaridir. “Destekleyici ve ilgi gosterilen bir arkadas grubunun oldugu okullarda
ogrenciler, okuldan daha ¢ok tatmin olmakta ve okula karsi olumlu akademik

tutumlar ve degerler gelistirmektedirler” (Klem ve Connell, 2004: 3).

Baglanma kuramina gore; c¢ocukla onun bakimini dstlenen, onu yetistiren,
ihtiyaglarini karsilayan kisi veya kisiler arasinda kurulan duygusal baglar, cocugun
sosyal, duygusal ve biligsel gelisimini yasami boyu etkilemektedir (Bowlby, 1973).
Bowlby’ye gore baglanmada olusan bu giiclii baglar ¢ocugun ilerleyen yasaminda
kendisi ve diger insanlar hakkindaki duygu, algi ve beklentilerini igeren igsel ¢aligan
modeller gelistirir. Bu modeller ¢ocugun tiim yasami boyunca sosyal hayatindaki
iletisim ve kisiler arasi iligkilerini yonlendirir. Bowlby (1988) ve Ainsworth (1989),
ebeveynlerle kurulan baglanma iligskisinin yalmizca cocukluk donemiyle simnirh
kalmadigini, gerek ergenlikte gerekse yetiskinlikte bireyi ve kurdugu iliskileri
etkileyen bir siire¢ oldugunu belirtmektedirler. Hazan ve Shaver (1994), Bowlby’nin
(1988) baglilik deneyimleri iizerine olan goriis ve fikirlerini genisleterek, baghiligin
yaygmn bir sekilde sevgi dolu iligkileri tanimladigini; bireyin yakin iligkilerini,
arkadaglar1 ve diger 6nemli kisiler ile iliskilerini yonetme sekillerinden bagliliginin

nasil oldugunun ¢ikarilabilinecegini vurgulamislardir.

Hirschi’nin teorisi (1969) bu iliskileri ebeveynlerin 6tesinde gruplara, topluma ve
okul gibi kurumlara dogru genisletmektedir. Bu yoniiyle Hirschi’nin baglhilig1 (1969),
Bowlby (1969) ve Ainsworth’un (1989) baglilik kavramlarindan farkli olarak
gruplarla ve sosyal kurumlarla daha genis duygusal iliskilere sahip oldugu i¢in, ¢cok
daha kiiresel bir boyutu kapsamaktadir (Sims, 2002).

2.5 OKUL bOYUMU

Yasam doyumu, pozitif psikoloji akimmin (Seligman & Csikszentmihalyi, 2000)

temel kavramlarindan olan 6znel iyi olusun en Onemsenen boyutlarindan biridir
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(Diener, Suh, Lucas, & Smith, 1999). Oznel iyi olus, kisinin kendi yasamni
degerlendirmesidir. Bu degerlendirme hem biligsel (yasam doyumu ile ilgili yargilar)
hem de duygusaldir (memnun edici ve memnun edici olmayan duygusal tepkiler)
(Diener ve Diener, 1996). Oznel iyi olusun bilissel boyutu olan yasam doyumu,
kisinin yasaminin tiimiinii ya da spesifik bir alaninda (aile, okul, ¢cevre vb.) kalite
veya olumlulugunun bilissel degerlendirmesi olarak tanimlanmistir (Haranin,
Huebner ve Suldo, 2007). Yasam doyumunun bir alt boyutu olan okul doyumu ise
hem o6znel iyi olusun hem de genel yasam doyumunun bir Ogesi olarak

diisiiniilmektedir (Casas, Bello, Gonzélez ve Aligué, 2013).

Okul doyumu ¢ocugun yasam niteliginin énemli bir 6gesidir (Verkuyten ve Thijs,
2002). Okul doyumu, okul yasaminin algilanan niteliginin 6znel ve biligsel
degerlendirmesidir (Baker, Dilly, Aupperlee ve Patil, 2003). Okuldan doyum
saglayan Ogrenciler okul ¢evresinde olumlu olarak algilanan yeteneklerini ve
akademik basarilarii gelistirecek davraniglarda bulunmalari ve okula ilgi duymalari
olasidir. Okulda doyumsuzluk yasayan 6grenciler ise okul yasantilarindan kaginma
ya da kurtulmak amaciyla daha fazla icsellestirilmis ve digsallagtirilmis davraniglara
ilgi duyabilirler. Ogrenciler olumsuz okul cevresinden kagmak icin disiplin
problemleri gelistirebilirler. Ayrica, sosyal olarak geri ¢ekilen Ogrenciler okul
yasantilarint olumsuz algilayp kasith olarak okuldan wuzaklagabilirler (King,

Huebner, Suldo ve Valois, 2006).

Cocuklarin 1yi oluslari ile 1lgili ¢aligmalar arttikca, cok sayida ¢aligsma yiliksek yasam
doyumunun Ogrencilerin sosyal, duygusal ve egitimsel uyumlar1 icin olumlu
sonuglart oldugunu ortaya koymaktadir (Diener ve Seligman, 2002; Gilman ve
Huebner, 2006; Huebner, Suldo, Smith, ve McKnight, 2004). Yagam doyumunun iyi
olusun temel gostergelerinden biri olmasmin nedeni yiiksek yasam doyumunun
bireyin hissettigi olumlu duyguyu artirarak stres yaratan olaylarla bas etmeyi
kolaylastirmasidir (Gilman ve Huebner, 2006). Cocugun okuldaki diger kisiler ile
iligkilerini artirmasini (olumlu 6gretmen Ogrenci iligkisi, bagarili akran iliskileri ve
olumlu sosyal iklim), dgrencinin 6grenen olarak kendini yeterli hissetmesini (6z-
diizenlemeyi 6grenmeyi gelistirmeye yonelik egitimsel pratikler), 6zerklik hissini ve
kendi kendini yonetmeyi (goreve yonelik uyum saglama, bilgilendirici geri bildirim
gibi) gelistirmeye yonelik okul pratikleri, olumlu okul tutumu ile iliskilidir (Baker ve

dig., 2003).
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Okul psikolojisi alanindaki arastirmalarda okul doyumu goérmezlikten gelinmistir
(Jovanovi¢ ve Jerkovi¢, 2011). Egitimdeki degismeler i¢in yapilan Oneriler ve okul
reformlar1 akademik basariya odaklanmis; duygusal sonuglara ve degerlendirmelere
cok az ilgi gostermislerdir (Verkuyten ve Thijs, 2002; Randolph, Kangas ve
Ruokamo, 2010). Ergenler ile ilgili birgok aragtirma yapilmasina ragmen geng
ogrenci gruplarinin okul doyumu ve okula baglanmalari hakkinda ¢ok az sey
bilinmektedir (Baker, 1998). Okul doyumunun ¢ocuk ve ergenlerin yasam kalitesinin
ve okul fonksiyonlarinin anlasilmasinda 6nemli bir yap1 oldugu kanitlanmistir
(Whitley, Huebner, Hills ve Valois, 2012). Okul doyumu 0grencilerin okul
yasantilarin1 degerlendirmek, uygulamak, gelistirmek, izlemek ve anlamak i¢in de

olduk¢a 6nemlidir (King ve dig., 2006).

2.6 ILGILI ARASTIRMALAR

Ulkemizde ve diger iilkelerde sorumluluk, okula baglanma ve okul doyumu alaninda
yapilan caligmalar giderek artmaktadir. Bu boliimde gilinlimiize degin hem iilkemizde
hem de diger lilkelerde yapilan akademik ve egitim boyutlu sorumluluk, okula

baglanma ve okul doyumu ile ilgili calismalara 6rnekler verilecektir.

2.6.1 Sorumluluk ile flgili Arastirmalar

Sorumluluk ile ilgili ilk ¢alismalar 1950-1960’11 yillara rastlamaktadir (Stone, 1965).
O yillarda yapilan bir ¢alismada; sorumluluk duygusu yiiksek bireylerin, baskalarina
yonelik sorumlu davraniglart bilingli bir sekilde yerine getirdikleri, sosyal agidan
istendik davranislar1 daha siklikla sergiledikleri ve toplumun ¢ogunlugu tarafindan
benimsenmis fikirlerin belirgin sekilde farkinda olduklar1 ve giiglii bir sekilde bunlar
yerine getirmek i¢in ¢abaladiklari sonucuna ulagilmistir. Yine bu kisilerin gogunlukla
sosyoekonomik diizeylerinin orta grupta yer aldigi ve ¢ogunlukla g¢alisan bireyler
olduklari tespit edilmistir. Sorumluluk diizeyi daha yiiksek olan bireylerin, yardim
kuruluslarinda, saglik ve sivil toplum hizmetlerinde, yardim amacli dernek ve
kuliiplerde goniillii olarak siklikla calistiklari, egitimsel ve dinsel gruplar igin
cogunlukla para yardiminda bulunduklari ve ¢ok daha aktif bir bigimde yerel ve
ulusal politik ¢alismalara katilarak politika konusunda daha bilgili olduklar1 ve daha
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yiikksek bir oranda kilise tliyesi olduklari anlagilmigtir (Berkowitz ve Lutterman,
1968).

Phares (1976), “Denetim odagi ile sorumluluk iligkisini arastirdigi ¢alismasinda igten
denetimli kadin ve erkeklerin, distan denetimli kadin ve erkeklere gére daha fazla
sorumluluk {istlendikleri ve karsilastiklart sorunlart ¢dzmede daha fazla caba
harcadiklar1 sonucunu ortaya koymustur” (Akt. Aydin, 1999: 21). I¢ denetim ile
sorumluluk arasinda dogru oranti ¢ikmaktadir. Bu bireylerin problem ¢6zmede de

etkin durumda olduklar1 arastirma sonucunda belirtilmistir.

Wentzel (1991), 6gretmenleri ve smif arkadaslari tarafindan sosyal sorumluluk
diizeyleri daha yiliksek algilanan ogrencilerin, diger Ogrencilerden daha yiiksek
notlar/dereceler aldigini ortaya koymustur. Sorumluluk diizeyi daha yiiksek bu
Ogrenciler, daha paylasimci, daha isbirlik¢i ve bagkalarina yardim etme konusunda
daha isteklidirler. Bu ¢alismada sorumluluk ile akademik basar1 ve bazi istendik
kisilik ozellikleri arasinda giiglii bir iliski bulunmus, basarili dgrencilerin ayni
zamanda akademik sorumluluklarini tstlenen, daha fazla sorumlu davranislar

sergileyen 6grenciler oldugu tespit edilmistir.

Aile Aragtirma Kurumu (AAK) (1993), tarafindan, Tiirkiye genelinde ailelerin var
olan ¢ocuk egitme/yetistirme tarzlarinin nasil oldugunu saptamak ve konuyla ilgili,
kurum ve kuruluslarin ¢ocuga/aileye ve egitime yonelik politikalar olugturmalarina
temel olusturabilecek verileri belirlemek amaciyla Ailede Cocuk Egitimi Arastirmasi
yapilmistir. Bu amaca ulagmak icin, tiim Tiirkiye'deki ¢ocuklu aileleri temsil eder
nitelikte bir 6rneklem segilmek i¢in 11 il merkezi, 22 ilge merkezi ve 58 bucak/koy
olmak iizere, toplam 91 yerlesim yerinde yiiz ylize gorligmeler gergeklestirilmistir.
Yapilan arastirmada annelerin egitim diizeyleriyle ¢ocuklara verilen sorumluluklar
arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Annelerin ¢ocuklardan en ¢ok bekledikleri
sorumluluklar yatak toplama, sofra toplama ve kardese bakma olarak belirtilmistir.
Diger taraftan yas orami arttik¢a sorumluluk yiikleme egilimi de artmaktadir. Bunun
yaninda c¢ocuk sayist arttik¢a gocuga soz hakki taniyan egilimin azalmakta oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Yayla (1995), tarafindan yapilan egitim ve ogretim sistemimizin otorite ve
sorumluluk agisindan degerlendirilmesi adli arastirmasinda egitim ve ogretim

sistemimizde otorite ve disiplin anlayislarinin genel goriinimii degerlendirilmis ve
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buna dayali olarak otorite ile disiplin uygulamalarinin 6grencilerde sorumluluk
duygusu gelistirmesi agisindan hangi sonuglar doguracagi tespit edilmeye
calisilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore; okullardan mezun olan Ogrencilerin
sorumluluk suuru kazanamadigi, dolayisiyla kendisini higbir seyden sorumlu
tutmadigr, bunun nedeninin ise, egitim ve Ogretim sistemine hakim egitim
felsefesinin sorumluluk duygusunu yetistirmekte oldugu fertlere verebilecek bir
anlayistan yoksun olmasidir. Ayrica uygulanmakta olan programlarinin da
ogrencilere sorumluluk duygusu kazandiracak bir 6zellik arz etmedigi, programlarin
gerekeli bilgi ve deger alani {izerine oturtulmadigi, 6grencilerin ihtiyaglarina cevap
veremedigi ve onlart manevi yonden tatmin edemedigi diislincesine
dayandirilmaktadir. Yine bu durumun sebepleri arasinda bazi idareci ve
Ogretmenlerin mesleki bilgi ve formasyon yeterliligine sahip olamamalari,
kendilerine yiiklenen miifredati yetistirmek ve disiplini saglamak igin zamanlarini
harcadiklari, 6grencilerin ahlaki ve manevi gelisimleriyle ilgilenemedikleri seklinde

belirtilmistir.

Gunnoe, Hetherington ve Reiss (1999), tarafindan yapilan ¢alismada, anne babalarin
dindarlig1 ile anne babalarin otoriter ana-babalik tutumlar1 arasinda iliski bulundugu,
ergenlerin sosyal sorumluluk diizeyiyle anne-babalarin dindarligi arasinda hem
dogrudan ve hem de dolayl: bir iliski oldugu ortaya konulmaktadir. Ayn1 ¢aligmada,

kizlarin sosyal sorumluluk diizeyi erkeklerden daha yiiksek bulunmustur.

Saglam (2000), Sosyal Bilgiler dersinin demokratik tutum gelistirmedeki rolii ile
ilgili mevcut durumu tespit etmek amaciyla yaptigi ¢calismasinda kiz 6grencilerin
%81.8’inin her zaman, %6.6’sinin genellikle, %8.0’1nin ara sira; erkek 6grencilerin
ise %42.5’inin her zaman, %21.2’sinin genellikle, %24.8’inin ara sira aldigi 6devi

yerine getirmekte oldugu sonucuna ulagmistir.

Ozen’e (2001), gore sorumluluk konusundaki arastirma bulgular1 genelde danisma ve
psikoterapi baglantilidir. Yurti¢ci ve yurtdisinda sorumlulukla en fazla iliskili
aragtirmalara genel olarak bakildiginda, yurtdisi arastirmalarinin, dis kontrol odagi
ile ilgili bilgiler igerdiklerini ve sorumluluk konusunda dis odakli olan bireylerin
daha fazla yetersizlik duygusuna sahip olduklarin1 bildirmektedir. Rotter,
“sorumluluktan kagan kisilerin daha az basarili olduklarini, politik olarak daha az

aktif olduklarini, daha az hayal giicline sahip olduklarini, daha fazla hayal kiriklig
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yasadiklarini ve daha kuruntulu olduklarin1 sdylemektedir” (1996; Akt: Ozen, 2001:
11).

Ozen, Giilagt1 ve Cikil1 (2002), ilkdgretim 6grencilerinin sorumluluk duygusu ve
davranig diizeyleri ile ig¢-denetimsel sorumluluk ile dis-denetimsel sorumluluk
diizeyleri arasindaki iligkinin incelenmesi konulu c¢alismalarinda 6grencilerin karar
alma ve uygulamada, sorumlulugu alma ve davranisa yansitmada, denetim odaginin
icten ya da distan denetimli olma durumlari belirlenmeye ¢alisilmigtir. Sorumluluk
duygusunun varligina ve davranisa yansimasinin ne derecede olduguna bakilmustir.
[Ikogretim sekizinci sinif 6grencilerinin ic-denetimsel sorumluluk duyanlarin,
sorumlu davranigi yasantilarina aktardiklar1 dis denetimsel sorumluluk gésterenlerin,
sorumlulugun davranis boyutunda digerlerine gore daha az kararlilik gosterdikleri
belirlenmistir. Arastirmada, ilkdgretim sekizinci smif 6grencilerinin sorumluluk
duygu ve davranisi ile i¢ denetimsel, dis denetimsel sorumluluk alma diizeyleri

arasinda iliski oldugu sonucuna varilmistir.

Lickel, Schamer ve Hamilton (2003) da; 6, 7 ve 8. smifa giden ve sosyal sorumluluk
duygusu yiiksek olan 6grencilerin, daha yiiksek notlar/dereceler aldiklarini, yardim
etme konusunda kendilerini daha yeterli algiladiklarini, okulun kendilerini gelistirme
konusunda daha fazla firsat sundugunu diisiindiiklerini ve sinif ¢alismalarima daha

yiiksek oranda katildiklarini ortaya koymustur.

Yesil (2003), arastirmasinda smif ve aile ortamlarini, sorumluluk egitimine
uygunlugu acisindan degerlendirmek ve Ogrenci davramislarinda sorumluluk
bilincinin ne diizeyde yer aldigini belirlemek amaciyla, Van ili merkez il¢edeki 15
ilkdgretim okulunda 6grenim gdéren 900 Ogrenci ve derslere giren 208 Ggretmen
tizerinde ¢aligmalar yapmistir. Sorumluluk bilincinin bireylere kazandirilmasinda
okul ve aile ortam yapisinin sorumluluk egitimine uygunlugunu belirlemek iizere
ogrencilerin  Ogretmenleri ile uygun davramislarin ne kadarmmin yeterince
gosterebildikleri goriisiilmiistiir. Veri ¢ozlimlemesi sonunda elde edilen bulgulara
gore, aile ortaminin, sinif ortamina gére sorumluluk egitimine daha uygun oldugu
ortaya c¢ikmistir. Ayrica ortamin sorumluluk boyutu, diger boyutlarla pozitif ve
anlaml bir iliski icerisindedir. Ogrencilerin bilyiik bdliimii, sorumluluk boyutunda

yer alan davranislar yeterince gosterememektedirler.
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Kepenekgei (2003), Tiirkiye egitim sisteminde, ilkogretim kurumlarinda insan haklar
ve sorumluluk egitimi agisindan mevcut durumun ortaya konmasini amagladigi
calismasinda, ilkogretim okullarinda okutulan Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ders
Kitaplarini icerik analizi yontemiyle incelemistir. Inceleme sonucunda, genel olarak
ders kitaplarinda insan haklar1 konusuna, sorumluluk konusundan daha fazla yer
verildigini, ancak kiigiik siniflarda sorumluluk egitiminin, biiyiik siniflarda ise insan

haklar1 egitiminin yogunluk tasidigini ortaya koymustur.

Akbas (2004), besinci smif dgrencilerinin ilkégretim okullari genel hedeflerinde
belirtilen degerlere ulasma diizeyleri iizerine yaptig1 calismada, kiz ve erkek
ogrencilerin “sorumluluk sahibi olmak™ degerine iliskin puanlar1 arasinda, kiz

ogrenciler lehine anlaml diizeyde farklilik bulmustur.

Such ve Walker (2004), cocuklarin bakis a¢ilarindan sorumluluk kavramini analiz
etmislerdir. Ingiltere’nin orta dogusunda yasayan 9 ve 10 yaslarindaki 29 cocukla
derinlemesine goriismeler yapilmis, evde bir dizi sorumlulugun ¢ocuklar tarafindan
giinlik yasamin kagmilmaz ve normal bir parcasi olarak anlasildigini ortaya
koyulmustur. Calismada cocuklarm ana sorumluluk olarak iki temel degerin
(dirtistliik ve adaletlilik) altin1 ¢izmekte ve sorumlulugun, ahlaki diinyalarinin ¢ok

onemli bir parcasi olduguna isaret ettigini belirtmislerdir.

Golzar (2006), tarafindan yapilmis, {lkdgretim besinci siif grencilerine yonelik
sorumluluk O6lceginin gelistirilmesi ve sorumluluk diizeylerinin cinsiyet, denetim
odag1 ve akademik basariya gore incelenmesi adli yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim
ogrencilerinin sorumluluk diizeyleri incelenmistir. Bu amagcla ilk 6nce Sorumluluk
Olgegi gelistirilmis ve ardindan ilkdgretim besinci simif &grencilerinin sorumluluk
diizeylerinin cinsiyet, denetim odag1 ve akademik basariya gore degisiklik gosterip
gostermedigini incelemek i¢in 207 Ogrenci ile ¢alisilmistir. Arastirma sonucunda
ilkogretim besinci sinifa devam eden kiz dgrencilerin Sorumluluk Olgegi’nden almis
olduklar1 puan ortalamas1 erkek 6grencilerin aldig1 puan ortalamasindan daha yiiksek
bulunmustur. igten denetimli grencilerin Sorumluluk Olgegi’nden almis olduklart
puan ortalamas1 distan denetimli Ogrencilerin aldigt puan ortalamasindan daha
yiksek bulunmustur. Akademik basarilart yiiksek Ogrencilerin - Sorumluluk
Olgegi’nden almis olduklar1 puan ortalamas1 akademik basarilar1 diisiik 6grencilere

kiyasla daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Ozen (2009), calismasinda ilkdgretim sekizinci siif dgrencilerinin sahip olduklart
kisisel ve sosyal sorumluluk diizeylerini; ahlaki olgunluk, denetim odagi, cinsiyet,
baba 6grenim diizeyi, anne O0grenim diizeyi, kardes sayis1 ve gelir diizeyine gore
incelemistir. 441 Ogrenciye ulasarak cinsiyete ve gelir diizeyine gére 6grencilerin
kisisel ve sosyal sorumluluk puanlari arasinda anlamli bir fark bulamamistir. Buna
karsilik baba 6grenim diizeyi, anne 6grenim diizeyi ve kardes sayisina gore ise kisisel
ve sosyal sorumluluk puanlari arasinda anlamli bir farklilasma bulmustur. Ayrica
ogrencilerin kisisel ve sosyal sorumluluk almalarina etki eden faktorlerin kardes
sayisi, baba 6grenim diizeyi, anne 0grenim diizeyi ve cinsiyet degiskenleri oldugu

tespit etmistir.

Kisa (2009), okul oncesi Ogretmenlerinin altt yas grubu cocuklarin sorumluluk
egitiminde bagvurduklari disiplin yontemlerine iliskin okul dncesi 6gretmenlerinin ve
alt1 yas grubu c¢ocuklarinin goriislerini ortaya koydugu ¢alismasinda 5 okul Oncesi
ogretmeninin siiflarindan secilen 18 6grenci ile goriigmeler yapmistir. Arastirma
sonucunda 6gretmenlerin alt1 yas grubu ¢ocuklarindan; 6z-bakim becerileri ve sosyo-
duygusal alan becerileri ile ilgili sorumluluklar1 yerine getirmesini bekledigi, yerine
getirilmeyen sorumluluklarin da yine bu gelisim alanlari ile ilgili oldugu
goriilmiistiir. Ogretmenlerin sorumluluk kazandirmada ve yerine getirilmeyen
sorumluluklara yonelik bagvurdugu disiplin yontemlerinin; egitsel yontemler, 6diil ve

sOzel pekistirecler ve ceza iceren yontemler oldugu sonucuna ulasilmistir.

Aladag (2009), ilkdgretim Sosyal Bilgiler dgretiminde deger egitimi yaklasimlarmin
ogrencilerin sorumluluk degerini kazanma ve gosterme diizeyine etkisini belirlemek
amactyla yapilan ¢alismada on test — son test kontrol gruplu deneme modeli
uygulanmistir. Calisma Ankara ili Yenimahalle ilge merkezinde bulunan ve egitim
Ogretim hizmetleri Milli Egitim Bakanligi tarafindan yiriitilmekte olan bir
ilkogretim okulunun besinci smiflari ile gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol grubu
belirlendikten sonra 6grencilerin uygulama sonrast “sorumluluk™ degerine iliskin,
Sorumluluk Olgegi, Bilissel Diizey Olgegi ve Duyussal Diizey Olgeginden elde etmis
olduklar1 puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Cinsiyet
degiskeni agisindan, ogrencilerin Sorumluluk Olgegi ve Bilissel Diizey Olgegi
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamus, ancak Duyussal Diizey Olgegi son
test puanlar1 arasinda deney grubunda kiz Ogrenciler lehine anlamli fark

bulunmustur. Deney grubunda, ailenin Sosyo-ekonomik ve kiiltliirel ozellikleri
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degiskeni agisindan, sadece dgrencilerin Sorumluk Olgegi son test puanlari ile anne
egitim diizeyi arasinda ve Bilissel Diizey Olgegi son test puanlari ile ailenin gelir
durumu degiskeni arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Diger degiskenler

arasinda anlamli bir farklilik bulunamamuistir.

Celik (2010), ilkdgretim besinci smif Sosyal Bilgiler Programinda sorumluluk,
estetik ve dogal ¢evreye duyarlilik degerlerinin 6grencilere kazandirilmasi siirecini,
Ogrenci ve O0gretmen goriislerine gore incelemistir. 199 besinci sinif 6grencisi ile bu
Ogrencilerle ayni okullarda 6gretmenlik yapan 61 Ogretmene anket uygulamistir.
Arastirma sonunda ilkogretim besinci sinif sosyal bilgiler dersinde, sorumluluk,
estetik ve dogal ¢evreye duyarlilik degerlerinin 6grencilere kazandirilmasina iligkin
gerek Ogrenciler gerekse 6gretmenler olumlu goriislere sahip olmakla birlikte, bu
degerlerin kazandirilmasi ile ilgili uygulamada yasanan sorunlarin ve eksikliklerin
oldugu tespit edilmistir. Ayrica Ogretmenlerin biiyilk bir c¢ogunlugunun deger
Ogretimi siirecinde degeri acgiklama yaklasimini kullandiklar1 ve deger ogretimi

yaklagimlarini en ¢ok sorumluluk degerinin 6gretiminde kullandiklart belirtmislerdir.

Giindiiz (2014), Ilkdgretim iigiincii stmif Hayat Bilgisi dersinde sorumluluk degerinin
proje tabanli 6grenme yaklasimi ile 6gretiminin akademik basari ve tutuma etkisini
aragtirdigt  ¢alismasinda Ogrencilerin - sorumluluk degerine iliskin  gorisleri
belirlenmistir. Arastirmada, proje tabanli sorumluluk deger dgretiminin uygulandigi
deney grubu ile uygulanmadigi kontrol grubunun tutumlar1 ve akademik basarilari
arasindaki farki ortaya koyulmasi amaci ile Isparta il merkezinde 33 iiglincii sinif
ogrencisinden olugmaktadir. Arastirma sonucunda; Proje tabanli sorumluluk deger
Ogretimin yapildig1 deney grubundaki 6grencilerin hem basarilarinin arttigi hem de
0z bakim ve goérev bilinci anlaminda tutum puanlarinin yiikseldigi goriilmiistiir.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deney Oncesi ve deney sonrast sorumluluk
degeri tutum puanlari, cinsiyete ve ailelerinin gelir durumuna goére anlamli bir
farklilik géstermemistir. Proje tabanli sorumluluk deger egitiminin 6gretim siireci ve
siirece iligkin bulgular1 incelendiginde; siireci somutlastirdigi, anlamli ve kalici
Ogrenmeleri sagladigi, 6grenciler iizerinde etkili oldugu ve egitim siirecini zevkli bir

hale getirdigi gézlem sonuglari ortaya koyulmustur.

Oztekin Agir (2017), 1lkoégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde sorumluluk
degeri ile ilgili kazanimlarin gergeklesme diizeyi ile ilgili yliksek lisans tezinde Din

Kiltiri ve Ahlak Bilgisi 6gretim programinda sekizinci siif o6grencilerinde
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“sorumluluk” degeri ile ilgili kazanimlarin hangi diizeyde gergeklestigini tespit
edilmistir. Arastirma, on test-son test tek grup deneme modeline ile Kars ve Igdir
illerindeki 8. smif Ogrencilerinden olusturulmustur. Arastirma sonuglarina gore,
sekizinci siif 6grencilerin Kur’an’da Akil ve Bilgi tinitesindeki “Dini anlamada ve
sorumlulukta aklin dnemini yorumlar.” kazanimi Oncesi ve sonrasi “sorumluluk”
degerine iliskin, basar1 testinde elde etmis olduklar1 puanlar arasinda anlamli fark
bulunmustur. Cinsiyet degiskeni, sube degiskeni acisindan puanlar arasinda anlamli

bir fark bulunamamastir.

2.6.2 Okula Baglanma ile ilgili Arastirmalar

Osterman (2000), kabul edilme, dahil edilme ve iyi karsilanma durumu, mutluluk,
gurur, hosnutluk, huzur gibi pozitif duygularla iliskiliyken, reddedilme ve dislanma
ya da gormezden gelinme durumu da asir1 kaygi, depresyon, iizlintii, kiskanglik ve

yalnizlik gibi negatif duygulara yol actigin1 ortaya koymustur.

Robert ve Joanne (2001), ¢ocuklarin okulu tamamlama istekleri ile okula saglikli bir
bi¢imde baglanmalar1 arasinda olumlu bir iliskinin bulundugunu belirtmektedirler.
Yazarlara gore okula devam etme ya da okuldan ayrilma istekleri ile ¢ocuklarin
duygusal ve sosyal gelisimleri arasinda olumlu bir iliski bulunmaktadir. Calismada
okula devam durumunun iliskilerin olumlu ya da olumsuz olmasina gore sekillendigi
belirtilmistir. Bu davranislarin ve iliskilerin olumlu ya da olumsuz olmalar1 cocugun
okula baglanmasini ya da baglanmamasini belirleyerek okulu birakma ya da okula
devam etme siireglerinin baslangi¢c noktasini olusturdugu ortaya konulmustur. Okul
hayat1 bagladiginda anne-babaya kars1 olan baglanmaya 6gretmenlere ve arkadagslara
kars1 da bir baglanma duygusu eklenmekte, arkadaglara ve okula kars1 olan baglanma

durumu ayn1 zamanda akademik basariy1 da etkiledigi belirtilmistir.

Conchas (2001), calismasinda yiiksek akademik basar1 gosteren diisiik gelirli
ogrencilerin okul baglilik diizeylerinin yiiksek oldugu saptanmaistir.

Shin, Daly ve Vera (2007), ise ¢alismalarinda olumlu igerikli akran normlar1 ve

akran desteginin dgrencilerin okula bagliliklarini artirdigini belirtmektedirler.

Dotterer, McHale ve Crouter (2007), 6grencilerin ev 6devi gibi okul disinda da
aktiviteler yapmalarinin okul bagliliklar {izerinde gelistirici etki gosterdigini ortaya

koymaktadirlar.
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LeCroy (2008), gerceklestirdigi calismasinda Ispanya'da 6grenim géren yedinci ve
sekizinci siif dgrencilerinin akademik basarilarini ve okula baglanma 6zelliklerini
incelemeyi amaglamistir. Calismada akademik basar1 ve okula baglanma arasindaki
iliski arastirilmig, ¢alismaya 170 katilimci yer almistir. Calismada elde edilen
sonuglara gore okul icerisinde iyi iligkilere sahip olan ve aileleri ile olan iligkileri de
iyi olan o6grencilerin genel not ortalamasi daha yiiksek olmustur. Ayni zamanda
Ogrencilerin sadece not ortalamalarinin yiiksek olmadigi, okula baglanma noktasinda
da daha iyi bir durumda olduklar1 tespit edilmistir. Calismada benzer sonuglarin
farkli etnik kokene sahip olan 6grenciler i¢in de gegerli oldugu goriilmiistiir. Bu
sebeple yazar etnik kokenin aile i¢i iligkiler, arkadas iliskileri ve okul personeli ile
olan iligkileri akademik basar1 ve okula baglanma konular1 agisindan etkilemedigi

sonucuna ulagmustir.

Arastaman (2009), gerceklestirdigi calismasinda devlete bagli liselerde 6grenim
goren lise Ogrencilerinin okula baglilik durumlarina iliski ydnetici, 68retmen ve
ogrenci gorislerini incelemistir. Calismaya 2005-2006 egitim 6gretim yilinda Ankara
ili merkez ilgelerinde 6grenim gdren tabakali 6rnekleme yontemiyle secilen 408
ogrenci katilmistir. Calismanin sonucunda kiz 6grencilerin okula baghiliklar1 erkek
Ogrencilere gore yliksek bulunmustur. Annesinin egitim durumu ve ailenin gelir
durumu diistik olan Ogrencilerin okula baghliklari, annesinin egitim durumu ve
ailesinin gelir durumu daha yiliksek durumda olan 6grencilere gore daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin okul baglilig: goriisleri ile babalarinin egitim
durumu arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Hem Ogretmenler hem de
yoneticiler, 0grencilerin okul bagliligini azaltan nedenlere iliskin olarak 6gretmenden
kaynaklanan nedenleri, yonetimden kaynaklanan nedenlere gore daha yiiksek

diizeyde algilamaktadirlar.

Murray (2009), 6gretmen ve veli arasindaki olumlu iliski yapisinin 6grencilerin

okula bagliliklarini artirdig belirtmistir.

Archambault, Janosz, Morizot ve Pagani (2009), Kanada’da yapilan bir aragtirmada
okula kars1 diislik bagliliga sahip 6grencilerin okulu birakma risklerinin daha yiiksek

oldugunu ortaya koymaktadirlar.

Kus & Karatekin (2009), calismalarinda okul bagliligi yiiksek 6grencilerin okul

kurallarini daha ¢ok benimsediklerini tespit etmislerdir.
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Cemalcilar (2010), arastirmasinda okula baglilik duygusu yiiksek olan 6grencilerin,
Ogretmenleri ve arkadaslariyla daha iyi iligkiler kurduklarini, daha yiiksek 6zsaygi
gelistirdiklerini ve genel olarak yasamlarindan daha ¢ok doyum aldiklarini
belirtmektedir. Okula baglilik diizeyi daha yiiksek olan 6grencilerde kaygi, yalmzlik
ve okula devamsizlik oranmin da diisiik; 6zerkligin, olumlu sosyal davranislarin,

i¢sel motivasyonun ve akademik basarinin ise yiiksek oldugunu belirtmektedir.

Yuen ve digerleri (2012), okula baglilik kavrammmi ve Cinli ergenlerde okula
bagliligin gelisimini etkileyen unsurlar incelemislerdir. 52 katilimcidan olusan alti
tane odak grubu olusturulmus ve tartisma konular1 belirlenmistir. Calismada elde
edilen sonuglara gore katilimcilar okula bagliligin ne anlama geldigini ve okula
baghih@ etkileyen unsurlar hakkinda fikir sahibi olmuslardir. Ogretmenin ilgisi,
arkadaslarla olan iligkiler, okulun geneli ile olan iliskiler, okul disiplin politikalar1 ve
okul faaliyetleri, okulun rehberliginde gergeklestirilen faaliyetler ve kisisel gelisime
imkan veren faaliyetler okula bagliligini etkileyen unsurlar arasinda oldugu

belirtilmistir.

Ozdemir ve Koruklu (2013), anne-babaya baglilik, okula baglilik ve yasam tatmini
arasindaki iligskiyi incelemislerdir. Arastirmacilar ayni zamanda okula bagliligin
anne-baba baghligi ve yasam tatminini etkileyip etkilemediklerini anlamay1
hedeflemislerdir. Caligma sonucunda elde edilen sonuglara gore anne-babaya olan
baglilik yasam tatminini olumlu bir yonde etkilerken okula baglilik noktasinda ise
ogretmenle alakali olan baghlik 6zelliklerinin yasam tatminti ile iliskili oldugu ortaya

koyulmustur.

Kading (2014), ¢alismasinda okula baglilik 6zellikle okuldaki rehberin gocuklarin
okula baglanma diizeylerini ne Olgiide etkiledigi noktasinda incelemelerde
bulunmustur. Arastirmada okul rehber dgretmeninin/rehberinin dgrencilerin okula

baglanma diizeylerinin gelistirilmesi i¢in neler yapilabilecegi fikirleri alinmistir.

Duy ve Yildiz (2014), gerceklestirdikleri ¢aligmalarinda farkli zorbalik statiilerine
sahip ilkdgretim oOgrencilerinin  yalmizik ve okula baglanma diizeylerini
karsilastirmiglardir. Arastirma Diyarbakir'da 6grenim goren 214 kiz, 201°i erkek
toplam 415 6grenciye uygulanmistir. Yazarlarin elde ettikleri sonuglara goére okula

baglanma baglaminda kurbanlar ve izleyiciler ile zorbalar arasinda kurbanlar ve
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izleyiciler lehine anlamli bir fark bulunmustur. Cinsiyetin zorbalik statiistinii

belirmede anlamli bir degisken oldugu belirtilmistir.

Shochet ve digerleri (2015), gerceklestirdikleri ¢alismalarinda okula baglanma ile
okul c¢evresi ve anne-babaya baglanma konularin da birbirleriyle iliskilerini
incelemislerdir. 171 lise 0grencisi ile gergeklestirdikleri calisma sonrasinda anne-
baba ile olan baglanma durumu ile okul ¢evresi ve okula baglanma arasinda baglanti
oldugunu ortaya c¢ikarmiglardir. Calismada anne-babaya olan baglilik ve okul
baghiliginin okul ¢evresi ile olan algiyi1 dogrudan etkilemedigi ama Kkisisel

farkliliklara ragmen bu faktorler arasinda iliski oldugu sonucu ortaya ¢ikmastir.

Kaya ve Savrun (2015), temel egitimden ortadgrenime ge¢is sinavina hazirlanan
sekizinci siif dgrencilerinin sinav kaygilar1 ile baglanma stilleri arasindaki iliskiyi
arastirmuglardir. Calismaya Istanbul Ili Fatih Ilgesinde egitimine devam eden 600
sekizinci smif dgrencileri katilmistir. Katilimeilara iliski Olgekleri Anketi, Smav
Kaygist Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu uygulanmistir. Arastirmada elde edilen
sonuclara gore smav kaygisi ile korkulu, kayitsiz, saplantili ve giivenli baglanma
stilleri arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir. Calismada korkulu, kayitsiz ve
saplantili baglanma stillerine sahip katilimcilarin giivenli baglanma stiline sahip
katilimcilara kiyasla simnav kaygisin1 daha fazla yasadiklari tespit edilmistir. Calisma
sonuglarina gore sinav kaygi diizeyleri yas, cinsiyet, okul basaris1 algisi ve
dershaneye gitme diizeylerine gére anlamli diizeyde farklilasmaktadir. Diger tarafta
0-6 yas aras1 bakim veren kisi, ailedeki dogum sayisi, anne-babanin birlikte ya da
ayr1 yasamasi, aylik gelir, anne-babanin gelir diizeyi ve kardes sayilarina gore

anlamli bir diizeyde farklilagsmadig1 goriilmiistiir.

Ozdemir (2015), okula baglilik ile beraber okul tilkenmisligi, akademik motivasyon,
Odeve ayrilan zaman, yas ve cinsiyet faktorlerini beraber inceledigi ¢alismasinda
ortaokulda dgrenim goren 208 dgrenci katilmustir. Ogrencilerin yas ortalamasinin
13,31 oldugu calismada veri toplama araci olarak Okul Deneyimleri Olgegi” ve
“Okul Tiikenmislik Olgegi” kullanilmistir. Calisma sonucunda okul tiikkenmisligi ile
Odeve ayrilan zaman arasinda anlamli diizeyde pozitif bir iliski bulunmustur. Okula
baglilik, okul tiikkenmisligi ve akademik motivasyon arasinda ise anlamli diizeyde
negatif bir iliski bulunmustur. Ayrica ¢alismada okula baglilik, cinsiyet, akademik
motivasyon ve Odeve ayrilan zamanin okul tlikenmisliginin anlamli yordayicilari

olduklar ortaya koyulmustur.
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Argon ve Ismetoglu (2016), gerceklestirdikleri ¢alismalarinda okul yasam kalitesinin
ogrencilerin fiziksel, duygusal ve sosyal olarak iyi olma hallerini ifade ettigini
belirtmektedirler. Arastirmada okul yasam Kkalitesi ve okula baglilik kavramlari
arasindaki iliskinin incelenmesi amaclanmistir. Calisma 2015-2016 egitim Ogretim
doneminde Diizce ili Akcakoca ilgesinde yer alan degisik tiirlerdeki 8 lisede
gerceklestirilmis ve arasgtirmaya 450 lise Ogrencisi goniillii olarak katilmistir.
Katilimeilara “Yasam Kalitesi Olgegi” ve “Ogrencinin Okula Baglihg Olgegi”
uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore katilimcilarin okula baglhlik diizeyleri ile
lise yasam kalitesi algilar1 arasinda orta diizeyde ve pozitif yonli bir iliski oldugu

tespit edilmistir.

Goren (2017), Cocuk ve ergenlerde okula baglanma ile akran inanglar1 ve duygu
zorbalig1 arasindaki iliskiyi inceledigi calismasinda 6zel ortaokul Ogrencilerinde
okula bagliliklar ile akran inanglar1 ve duygu zorbaligi arasinda bir iligkinin olup
olmadigmi tespit etmektedir. Istanbul ili Fatih ilgesinde bulunan &zel ortaokullardan
uygun orneklem alma yoluyla ile 4 6zel ortaokul belirlenmis, caligmaya 294 6grenci
katilmistir. Arastirmada veriler kisisel bilgi formu, baglanma 6l¢egi, akran inanglar
ve duygu zorbaligi 6lgekleri ile toplanarak olusturulmustur. Arastirma sonuglarina
gore orneklem grubunu olusturan Ogrencilerin okula baghlik puanlarinin
cinsiyetlerine gore toplam Slgek ile higbir alt boyutta anlaml farklilik goériilmezken,
siiflarina ve yaglaria gore anlamli farklilik bulunmustur. Smif seviyesi yiikseldikce
okula baghlik azalirken, yas seviyesi yiikseldikge okula baghligin azaldig
belirlenmistir. Ogrencilerin akran inanglar1 puanlarinin cinsiyetlerine goére gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasinda erkek oOgrencileri lehine anlamli farklilik
bulunmustur. Smiflarina ve yaslarina gére de anlamli bir farklihik bulunmustur.
Ogrencilerin duygu zorbalig1 puanlarinin cinsiyetlerine, siniflarina ve yaslarina gore
anlaml bir farklilik bulunmus, sekizinci simif 6grencilerinin en yiiksek diizeyde
duygu zorbalig1 algisina sahip olduklar1 tespit edilmistir. Okula baglilik ile akran
inanclart ve duygu zorbalig1 arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in yapilan korelasyon
analizi sonucunda, okula baghlik ile arkadasa baglilik, 6gretmene baglilik, akran
inanglar1 arasinda pozitif yonlii anlamli iliski oldugu, duygu zorbalig1 ile negatif
yonlii anlamli iliski oldugu tespit edilmistir. Akran inanglar1 ile duygu zorbalig
arasinda negatif yonlii anlaml iliski oldugu bulunmustur. Duygu zorbalik algisi

arttikca akranlara giiven azalmakta ve okula kars1 bagliligin azaldig goriilmektedir.
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2.6.2 Okul Doyumu Tle Tlgili Arastirmalar

Chang, Chang, Stewart & Au (2003), arastirmalarinda, ergenligin ilk yillarinda genel
yasam doyumunun ¢ocukluk déonemine gore diisiis gosterdigini ve ilk ergenlikte yas

arttik¢a genel yasam doyumunun azaldigini ortaya koymaktadirlar.

Gilman ve Huebner’in (2006), alt1 ve on ikinci siniflar arasinda 6grenim goren
Ogrenciler iizerinde yaptiklar1 c¢alismada, genel yasam doyumu yiiksek olan
ergenlerin kaygi ve depresyon diizeyleri daha diisiik, benlik saygisi ve umut
diizeylerinin daha yiiksek oldugunu belirtmektedirler. Yasam doyumu yiiksek olan
ergenler akran ve ebeveynleriyle daha olumlu iligkiler kurmakta, okula ve
Ogretmenlere yonelik daha olumlu tutumlar sergilemekte ve akademik olarak daha

basarili olduklari tespit edilmistir.

Suldo ve Huebner, (2006), arastirmalarinda genel yasam doyumu yiiksek olan
ergenlerin, yasam doyumu diizeyi orta ve diislik olanlara gore duygusal, sosyal ve
akademik Oz-yeterliklerinin daha fazla oldugunu; anne-baba, Ogretmen ve
arkadaslarindan daha c¢ok sosyal destek aldiklarimi ve daha az duygusal ve

davranigsal problemler yasadiklarini ortaya koymaktadirlar.

Giin ve Bayraktar (2008), iilkemizde ise Izmir’e gd¢ eden 12-15 yaslar1 arasindaki
ergenler tiizerinde yapilan bir c¢alismada genel yasam doyumunun yasa gore
farklilasmadig1 bulunmus; ilk ergenlik evresindeki 6grencilerin aile, arkadas, okul
vb. boyutlardaki yasam doyumlarini yas ya da simif diizeylerine gore inceleyen bir

arastirmaya rastlanmadigi belirtilmistir.

Civitci (2009), ilkogretim II. kademe dgrencilerinin genel yasam doyumlart ve farkls
alanlardaki (arkadas, okul, aile, yasanilan ¢evre ve benlik) yasam doyumlarinin, bazi
kisisel ve ailesel ozelliklerine (cinsiyet, siif diizeyi, kardes sayisi, anne ve baba
egitim diizeyi, algilanan anne ve baba tutumu, cep telefonuna sahip olma, har¢higin
yeterli bulma, evde ayri odaya sahip olma ve algilanan akademik basar1) gore
farklilik gosterip gostermedigini incelemistir. Arastirma Denizli’deki ti¢ ilkdgretim
okulunun 1. kademesinde dgrenim goren 345 dgrenci ile Cokboyutlu Ogrenci Yasam
Doyumu Olgegi ve kisisel bilgi formu kullanilarak uygulanmistir. Arastirma
sonuclarina gore, ilk ergenlik evresindeki ilkdgretim Ggrencilerinin bazi kisisel ve

ailesel Ozelliklerinin en ¢ok aile doyumu ile iligkili oldugu; bunu sirasiyla genel
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yasam doyumu, benlik, okul, arkadas ve yasanilan g¢evre doyumunun izledigi
goriilmektedir. Algilanan anne-baba tutumlari, sinif diizeyi ve algilanan akademik
basar1, diger bagimsiz degiskenlere gore daha fazla sayidaki yasam doyumu

boyutuyla iliskili bulunmustur.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araci, verilerin

toplanmasi ve analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1 ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirma, karsilastirma tiirti iliskisel tarama ile yapilmistir. Tarama modelleri, bir
grubun belirli o6zelliklerini belirlemek i¢in verilerin toplanmasint amaglayan
arastirma modelleridir (Biiyiikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2012). “Bu modellerde amag, var olan durumu oldugu gibi betimlemektir.
Karsilagtirma tiirii iliskisel tarama modellerinde, en az iki degisken bulunup
bunlardan birine gore gruplar olusturularak diger degiskene gore aralarinda bir

farklilagma olup olmadigi incelenir” (Karasar, 2005).

3.2 CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2017-2018 egitim Ogretim yilinda Sakarya ilinde
ogrenim goren 417°s1 (%49) kiz, 427°s1 (%51) erkek olmak tizere toplam 844 ilkokul
4. smf ogrencisi olusturmaktadir. Calisma grubu Sakarya ilinin Adapazar1 ve
Serdivan ilgelerindeki devlet ve 6zel okullarindan uygun Ornekleme yontemiyle
secilmigtir. Uygun Ornekleme, yakin c¢evrede bulunan, ulasilmasi kolay ve
aragtirmaya goniillii olarak katilmak isteyen bireyler ilizerinde yapilan Ornekleme
olarak tanimlanmaktadir (Ekiz, 2009). Tablo 2’te arastirmaya katilan 6grencilerin

demografik 6zellikleri yer almaktadir.
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Tablo 2. Arastirmaya Katilanlarm Demografik Ozellikleri

Degisken Tiir f %
Cinsiyet Kiz 417 49
Erkek 427 51
Ogretmenin cinsiyeti Kadin 577 68
Erkek 267 32
Ogretmenin medeni durumu Evli 707 84
Bekar 137 16
Okul tiirt Ozel 239 28
Devlet 605 72
Aile tiirti Genis 183 22
Cekirdek 661 78
Anne baba birlikte Birlikte 782 93
Ayri 62 7
Annenin ¢alisma durumu Calisiyor 349 41
Calismiyor 495 59
Diizen algis1 Diisiik 31 4
Orta 491 58
Yiiksek 322 38
Sorumluluk algist Diistik 18 2
Orta 344 41
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Yiiksek 482 57

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin %49’ unun kiz, %51 inin
erkek oldugu; %68’inin 6gretmeninin kadin, %32’sinin 6gretmeninin erkek oldugu;
%84’liniin 6gretmeninin evli, %16’siin 6gretmeninin bekar oldugu goriilmektedir.
Arastirmaya katilan ilkokul 6grencilerinin %28’inin 6zel okulda, %72’sinin devlet
okulunda 6grenim gordiigii; %22 sinin genis, %78’inin ¢ekirdek aileye sahip oldugu;
%93 1liniin anne ve babasiin birlikte yasadigi, %7’sinin ise anne ve babasinin ayri
yasadig1; %41 inin annesinin gelir getiren bir iste ¢alistigi, %59 unun annesinin gelir
getiren bir iste calismadig goriilmektedir. Ogrencilerin %4 iiniin diisiik, %58 inin
orta, %38’inin yiiksek diizeyde kendilerini diizenli olarak algiladiklari; %2’sinin
diisiik, %41’inin orta, %57 sinin yiiksek diizeyde kendilerini sorumluluk sahibi

olarak gordiikleri goriilmektedir.

3.3 VERIi TOPLAMA ARACLARI

Bu arastirmada veriler “Kisisel Bilgi Formu”, “Sorumluluk Olgegi (SO)”, “Cocuklar
I¢in Kapsamli Okul Doyumu Olgegi (CIKODO)” ve “Cocuk ve Ergenler i¢in Okula
Baglanma Olgegi (OBO-CE)” ile toplanmustir.

3.3.1 Kisisel Bilgi Formu

Arastirmact tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formunda 6grencilerin cinsiyetleri,
Ogretmenlerin cinsiyetleri, 6gretmenlerin medeni durumlari, 6grencilerin okul tiirleri,
aile tiirleri, anne ve babalarinin birlikte yasama durumlari, annelerinin gelir getiren
bir iste ¢alisma durumlari, kendilerine iliskin diizen algilar1 ve kendilerine iligskin

sorumluluk algilar1 yer almaktadir.
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3.3.2 Sorumluluk Olcegi (SO)

Sorumluluk Olgegi (SO) Golzar (2006) tarafindan ilkokul dgrencilerinin sorumluluk
diizeyinin Olgmek amaciyla gelistirilen 24 maddelik likert tipi bir Olgektir.
Ogrencilerden her bir maddenin karsisinda yer alan (1) Higbir zaman, (2) Bazen, (3)
Her zaman seceneklerinden birini segmeleri istenmistir. Olcekten almabilecek en

yiiksek puan 72, en diisiik puan 24 ’tiir.

3.3.3 Cocuklar I¢in Kapsamli Okul Doyumu Ol¢egi (CIKODO)

Cocuklar I¢in Kapsamli Okul Doyumu Olgegi (CIKODO) Randolph, Kangas ve
Ruokamo (2009) tarafindan ilkogretim ¢ag1 oOgrencilerinin  kapsamli  okul
doyumlarint 6lgmek icin gelistirilmis, 6 maddeden olusan tek boyutlu bir Slgektir.
Olgegin her bir maddesi 1 ile 5 arasinda puanlanmaktadir. Olgekten 6 ile 30 arasinda
puan alinmaktadir. Puanin yiiksekligi okul doyumunun ve okuldaki 6grenmenin

yiiksekligine isaret etmektedir.
3.3.4 Cocuk ve Ergenler I¢cin Okula Baglanma Olcegi (OBO-CE)

Cocuk ve Ergenler I¢in Okula Baglanma Olgegi (OBO-CE) Hill (2006) tarafindan
cocuk ve ergenlerin okula baglanma diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir.
Ozgiin ad1 “School Attachment Scale” (SAS) olan dlgek, 6gretmen, arkadas ve okula
baglanma ile ilgili maddelerden olusmaktadir. Olgek orijinalinde 15 madde olup,
Tiirkce’ye Savi (2011) tarafindan uyarlanmustir. Olgegin son hali 13 maddeden
olusmaktadir. Test-tekrar test giivenirlik katsayisi tiim o6lgek icin .85; ol¢egin iki-
yarim giivenirlik katsayis1 .78 olarak belirlenmistir. Olcegin her bir maddesinin
toplam puanla korelasyonunu hesaplamak amaciyla yapilan madde-test korelasyonu
sonucunda, maddelerin toplam puanla iligkisinin .66 ile .85 arasinda degistigi
saptanmigtir. Olgegin maddelerinin toplam varyansin %58.69’unu agiklayan {i¢
faktor altinda toplandigi goriilmiistiir. Hem diisiik ortak varyansa sahip olan hem de
Olcegin i¢ tutarliligmi diislirdligli saptanan 4 ve 14. maddeler dlgekten cikarilmastir.
Alt olcekler sirasiyla “okula baglanma”, “Ogretmene baglanma” ve ‘“arkadasa
baglanma” olarak isimlendirilmistir. Olgek 5°li likert tipi bir dlgektir. Okuyucu (1)
Kesinlikle Hayir, (2) Hayir, (3) Olabilir, (4) Evet ve (5) Kesinlikle evet seklindeki

seceneklerden birini isaretlemektedir. Olgekten alimabilecek puanlar 13 ile 65 puan
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arasinda degismektedir. Olgekten alinan yiiksek puan okula baglanmanm yiiksek

oldugunu gostermektedir.

3.4 VERILERIN TOPLANMASI VE ANALIZi

Olgme araglar1 Sakarya ilinin, Adapazar1 ve Serdivan ilgelerindeki ilkokullara Etik
Kurulu Raporu ve arastirma izinleri alindiktan sonra aragtirmaci tarafindan
ulastirtlmistir. Okul yonetimiyle goriisme yapildiktan sonra 6lgme araglari ilkokul 4.
sinif 6grencilerine uygulanmistir. Arastirmanin alt problemleri dogrultusunda veriler
korelasyon ve regresyon analizi, t-testi ve tek yonlii varyans analizi ile incelenmistir.
Bu baglamda, degiskenler arasindaki iliskiler korelasyon analizi ile belirlenmistir.
Korelasyon analizi sonucu bagimli degisken ile iligkili oldugu tespit edilen bagimsiz
degiskenlerin bagimli degiskeni anlamli diizeyde yordaylp yordamadigi ise
regresyon analizi ile incelenmistir. Kategori diizeyi iki olan bagimsiz degiskenler
acisindan bagimli degiskenin farklilasip farklilagmadigini belirlemek icin yapilan
analizde iliskisiz 6rneklem t-testi kullanilmistir. Kategori diizeyi ikiden fazla olan
bagimsiz degiskenler acisindan bagimli degiskenin farklilagip farklilasmadigini
belirlemek icin yapilan analizde varyanslarin homojenligi durumunda Tek Yonli
Varyans Analizi, varyanslarin homojen olmadigi durumlarda ise Welch testi
kullanmilmistir. Varyanslarin homojen olup olmadigi ise Levene istatigi ile
belirlenmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunun 6nemli bulundugu durumlarda
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Scheffe testi,
varyanslarin homojen olmadigr durumlarda Welch testi kullanildiginda ise ikili

karsilastirmalar i¢in Tamhane’s T2 testi yapilmistir.

47



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bulgular boliimiinde ilkokul 4. smif 6grencilerinin sorumluluk diizeyleri ile okula
baglanma ve okul doyumu arasinda iliski olup olmadigi, 6grencilerin sorumluluk
diizeylerinin okula baglanma ve okul doyumu tarafindan 6nemli diizeyde yordanip
yordanmadigi, 6grencilerinin sorumluluk diizeylerinin cinsiyetlerine, 6gretmenlerinin
cinsiyetlerine, 6gretmenlerinin medeni durumlarina, dgrencilerin devam ettigi okul
tiirlerine, 6grencilerin aile tiirlerine, dgrencilerin anne babalarinin birlikte yasayip
yasamadigina, Ogrencilerin annelerinin gelir getiren bir iste calisip ¢alismadigina,
ogrencilerin kendilerine iliskin diizen ve sorumluluk algilarina gore farklilasip

farklilagsmadigina iliskin sorulara cevap aranmistir.

4.1 BIRINCI ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR

Aragtirmanin birinci alt probleminde “Ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okula baghlik ve
okul doyumlar1 sorumluluk diizeylerini yordamakta midir?” sorusuna cevap
aranmistir. Arastirmada degiskenler arasindaki iligkiler korelayon analizi ile

incelenmis ve elde edilen sonuglar Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Ogrencilerin Sorumluluk Diizeyi ile Okul Doyumu ve Okula Baglanmalar
Arasindaki Korelasyon Analizi Sonucu

Degiskenler 1 2 3
Sorumluluk 1

Okul Doyumu 117 1

Okula Baglanma 38" .08 1

X 65.99 20.04 60.75
SsS 4.47 10.01 451

**p<0.01, *p<0.05

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin sorumluluk diizeyleri ile okul doyumu (r=.11)
ve okula baglanmalar (r= .38) arasinda pozitif yonde ve anlaml bir iliskinin oldugu
goriilmektedir. Aragtirmanin bu bulgusu dogrultusunda okul doyumu ve okula
baglanmanin sorumlulugu istatistiksel olarak anlamli diizeyde yordayip yordamadig:
coklu regresyon analizi ile incelenmistir. Arastirma verileri regresyon analizine tabi
tutulmadan Once veri seti regresyon analizi sayiltilar1 agisindan degerlendirilmis ve
elde edilen sonuglar Sekil 3’de ve Tablo 4’te sunulmustur. Verilerin regresyon
analizine uygun olup olmadigi Mahalanobis uzaklik degerleri, basiklik, carpiklik
degerleri ile normal dagilim grafigi incelenerek belirlenmeye ¢alisilmigtir. Bu
baglamda, Oncelikle Mahalanobis uzaklik degerleri saptanarak veri setinde ¢ok
degiskenli u¢ degerler olup olmadig1r belirlenmeye calisilmis, degerler p< .01
anlamlilik diizeyine gore degerlendirilmis, veri setinde “normallik” ve “dogrusallik”
sayiltisin1 zedeleyen veri olmadig1 anlagilmistir. Daha sonra diger normal dagilim
gostergeleri (basiklik, carpiklik ve normal dagilim grafigi) incelenerek veri setinin

regresyon analizine uygun olduguna karar verilmistir.
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Tablo 4. Okul Doyumu ve Okula Baglanmanin Sorumlulugu Yordama Diizeyine

Yonelik Regresyon Analizi Varsayimlarina iliskin Bulgular

Degiskenler Carpiklik Basiklik VIF
Sorumluluk -.607 -.332

Okul Doyumu -412 -1.614 1,007
Okula Baglanma -1.114 .349 1,007
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Tablo 5. Okul Doyumu ve Okula Baglanmanin Sorumlulugu Yordama Diizeyine

Iliskin Regresyon Analizi Sonucu

Bagimli  Yordayict Korelasyon )
. ' B ss gt F p R
Degisken Degiskenler Kismi Y.Kismi
Sabit 42.500 1.918 22.154 .000
Okula
374 .032 .378 11.880 .000 .379 .377
Sorumluluk Baglanma 76.67 15
Okul
.036 .014 .080 2.525 .012 .087 .080
Doyumu

Tablo 5. incelendiginde okula baglanmanin (5= .378) ve okul doyumunun (5= .080)
sorumlulugu istatistiksel olarak anlamli diizeyde yordadigi goriilmektedir. Elde
edilen bu bulgu dogrultusunda okula baglanma ve okul doyumunun yer aldig

regresyon modelinin sorumlulugun %15’ini yordadig1 soylenebilir.

4.2 TIKINCI ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR

Arastirmanmn ikinci alt probleminde “Ilkokul 4. sif 6grencilerinin sorumluluk
diizeylerinin cinsiyetlerine, 6gretmenlerinin cinsiyetlerine, dgretmenlerinin medeni
durumlarina, 6grencilerin devam ettigi okul tiirlerine, 6grencilerin aile tiirlerine,
ogrencilerin anne babalarinin birlikte yasayip yasamadigina, 6grencilerin annelerinin
gelir getiren bir iste calisip ¢alismadigina gore farklilagsmakta midir?” sorusuna cevap

aranmistir. Sonuglar Tablo 6’de sunulmustur.
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Tablo 6. Ogrencilerin Sorumluluk Diizeylerinin Cesitli Degiskenlere Gore Farklilasip
Farklilasmadigna Iliskin t Testi Sonuglari

Bagimli Bagimsiz Levene's Testi
X ss — <.t sd p
Degisken  Degisken F Sig.
Cinsiyet Kiz 66.71 4.39 .005 .946 4.81 842 .000
Erkek 65.24 4.40
Ogretmenin Erkek 65.44 4.65 2.928 .087 - 842 .020
cinsiyeti Kadin 66.21 4.36 2.333
Ogretmenin Evli 65.81 4.46 .830 .362 - 842 .019
medeni durumu Bekar 66.79 4.43 2.347
Sorumluluk Okul tirt Ozel 65.52 4.43 .000 .985 - 842 .069
Devlet 66.14 4.47 1.823
Aile tiirti Genis 66.05 4.58 .004 .951 .326 842 .744

Cekirdek 65.93 4.44
Anne baba Birlikte 66.02 4.46 .286 .593 1.497 842 .135

birlikte Ayri 65.13 4.53
Anne  calisma Calisiyor 66.03 4.38 .900 .343 .331 842 .741
durumu Calismiyor 65.93 4.53

Tablo 6. incelendiginde Ogrencilerin sorumluluk diizeylerinin cinsiyetlerine gore
[tga2)=4.81; p<.05] kiz dgrenciler lehine, 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore [t(gaz)=-
2.333; p<.05] o6gretmeni kadin olan &grenciler lehine, 6gretmenlerinin medeni
durumlarina gore [teaz=-2.347; p<.05] Ogretmeni bekar olan Ogrenciler lehine
anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir. Ogrencilerin devam ettigi okul
tiirlerine [tgaz=-1.823; p>.05], aile tiirlerine [tgs2)=.326; p>.05], anne babalarmnin
birlikte yasama durumlarina [tgap)=1.497; p>.05] ve annelerinin gelir getiren bir iste
calisma durumlarina [tgsr)=.331; p>.05] gore anlamli bir sekilde farklilasmadigt
goriilmektedir. Bu durum kiz 6grencilerin ve 6gretmeni kadin olanlarin sorumluluk
diizeylerinin, 0gretmeni erkek olanlara gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Ayrica 6gretmeni bekar olan 6grencilerin sorumluluk diizeylerinin daha ytiksek
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olduguna isaret etmektedir. Ogrencilerin devam ettigi okul tiirlerinin, aile tiirlerinin,
anne babalarmin birlikte yasama durumlariin ve annelerinin gelir getiren bir iste

calisma durumlariin bir farkliliga yol agmadigi sonucuna ulasilmstir.

4.3 UCUNCU ALT PROBLEME ILISKiN BULGULAR

Arastirmanin iiciincii alt probleminde “ilkokul 4. siif 6grencilerinin kendilerine
iligkin diizen algilar1 ile sorumluluk diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?”
sorusuna cevap aranmistir. Arastirmada diizen algisina gore Ogrencilerinin
sorumluluk diizeylerinin énemli diizeyde farklilagip farklilasmadigi belirlemek igin
oncelikle puanlarin varyanslarinin  homojen olup olmadigi Levene testi ile
belirlenmistir. Bu analiz sonucunda, varyanslarin homojen olmadig1 goriildiigii i¢in
[F(2, 834) = 8.824, p= .000] tek yonlii varyans analizinin alternatifi olan Welch
testinin sonuglari dikkate alinmistir. Bu testden elde edilen sonuglarin énemli oldugu
bulunmustur [Welch Testi: F(2, 73.078)= 79.312; p= .000]. Sorumluluk diizeyine
iliskin gruplar arasindaki ortaya c¢ikan Onemli farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigin1 belirlemek i¢in ise varyanslarin homojenligi sayiltisin1 dikkate
almayan testlerden Tamhane’s T2 testi kullanilmistir ve ilgili sonuglar Tablo 8’de
sunulmustur. Ayrica, diizen algisina gore 6grencilerin sorumluluk diizeylerine iliskin

bulgu Sekil 4’de gorsel olarak gosterilmektedir.

Tablo 7. Ogrencilerin Diizen Algilarina Iliskin Betimsel Analiz Sonuglar

95% Giiven Aralig1 En En

Diizen  Algist
N X SS . Disiik  Yiiksek
Diizeyi Alt Sinir Ust Sinir
Puan Puan

Diisiik 31 63.43 456 61.66 65.19 55 72
Orta 491 64.67 4.35 64.29 65.06 53 72
Yiiksek 322 68.16 3.69 67.75 68.56 53 72
Toplam 844 65.96 4.47 65.66 66.27 53 72

53



59,001

8,001

67,00

66,001

65,001

Sorumlululke Algmst Ortalamast

64,001

53,00

Drigiike

I
Orta

Diizen Algisi

I
Tiiksek
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Tablo 8. Ogrencilerin Sorumluluklarinin Diizen Algilarma Gére Farklilasip

Farklilasmadigna Iliskin Tamhane’s T2 Testi Sonuglar

(I) Diizen (J)Diizen Ortalama Standart 95% Giiven Araligi
Algist Algist Fark (I-J) Hata Alt Smir  Ust Smir
Diisiik Orta -1.24628 88502 427  -3.4846  .9920

Yiiksek -473080°  .88727  .000  -6.9734  -2.4882
Orta Diisiik 1.24628 88502  .427  -.9920 3.4846

Yiiksek -3.48453" 28542 000 -4.1675 -2.8015
Yiiksek Diisiik 4.73080" 88727  .000  2.4882 6.973x4

Orta 3.48453" 28542 000 2.8015  4.1675
"p<0.05

Tablo 7 ve Tablo 8 incelendiginde 6grencilerin sorumluluklarinin diizen algilarina

gore anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir. Diizen algis1 yiiksek dgrencilerin

sorumluluk diizeyi puani ortalamalarinin (X= 68.16), diizen algisi orta (X= 64.67) ve
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diizen algis1 diisiik (X= 63.43) Ogrencilerin sorumluluk diizeyi puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmanin oldugu sonucuna
ulagilmistir. Diizen algis1 diisiik 6grenci sorumluluk diizeyi puani ortalamalar1 (X=
63.43) ile diizen algisi orta 6grenci sorumluluk diizeyi puani ortalamalar1 (X= 64.67)
arasinda anlamli bir faklililasma goriilmemektedir. Ayrica Tablo 8 ve Sekil 4
incelendiginde diizen algis1 yiiksek olan 6grencilerin sorumluluk diizeylerinin daha

yiiksek oldugu sonucuna ulagilmaktadir.

4.4 DORDUNCU ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR

Arastirmanin dérdiincii alt probleminde “ilkokul 4. sinif 6grencilerinin kendilerine
iliskin sorumluluk algilar1 ile sorumluluk diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var
midir?” sorusuna cevap aranmistir. Arastirmada sorumluluk algisina goére ilkokul 4.
Smif Ogrencilerinin  sorumluluk  diizeylerinin  6nemli diizeyde farklilagip
farklilagsmadig1 belirlemek i¢in Oncelikle puanlarin varyanslarinin homojen olup
olmadig1 Levene testi ile belirlenmistir. Bu analiz sonucunda, varyanslarin homojen
olmadigi goriildiigii igin [F(2, 838) = 4.032, p= .018] tek yonlii varyans analizinin
alternatifi olan Welch testinin sonuglar1 dikkate alinmistir. Bu testden elde edilen
sonuglarin 6nemli oldugu bulunmustur [Welch Testi: F(2, 42.632)= 73.777, p=.000].
Sorumluluk diizeyine iligkin gruplar arasindaki ortaya ¢ikan 6nemli farkliligin hangi
gruplardan kaynaklandigini belirlemek icin ise varyanslarin homojenligi sayiltisini
dikkate almayan testlerden Tamhane’s T2 testi kullanilmistir ve ilgili sonuglar Tablo
10’da sunulmustur. Ayrica, sorumluluk algisina goére Ogrencilerin sorumluluk

diizeylerine iliskin bulgu Sekil 5’de gorsel olarak gosterilmektedir.
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Tablo 9. Ogrencilerin Sorumluluk Algilarina iliskin Betimsel Analiz Sonuglar

95% Gliven Araligi En En
Sorumluluk Algisi _
‘ N X ss Ust Diisik  Yiiksek
Diizeyi Alt Smir
Sinir Puan Puan

Diisiik 18 63.53 554 60.68 66.37 54 72
Orta 344 6396 4.21 63.52 64.41 53 72
Yiiksek 482 67.49 399 67.13 67.85 53 72
Toplam 844 65.97 4.47  65.67 66.27 53 72
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Sekil 5. Ogrencilerinin Sorumluluk Algisina Goére Sorumluluk Diizeyleri
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Tablo 10. Ogrencilerin Sorumluluklarinin Sorumluluk Algilarina Gore Farklilasip

Farklilasmadigna iliskin Tamhane’s T2 Testi Sonuglari

95% Giliven
(DSorumluluk (J)Sorumluluk Ortalama Standart
Aralig
Algist Algist Fark (1-J) Hata .
Alt Stir  Ust Sinir
Diistik Orta -.43560 1.02355 913 -2.9455 2.0743
Yiiksek -3.95915" 1.01659 .001 -6.4520 -1.4663
Orta Diisiik 43560 1.02355 913 -2.0743 2.9455
Yiiksek -3.52355" 29112 .000 -4.2374 -2.8097
Yiiksek Diistik 3.95915 1.01659 .001 1.4663 6.4520
Orta 3.52355" 29112 .000 2.8097 4.2374
p<0.05

Tablo 9 ve Tablo 10 incelendiginde 6grencilerin sorumluluklarinin sorumluluk

algisia gore anlamli diizeyde farklilastigi goriilmektedir. Sorumluluk algisi yiiksek

ogrencilerin sorumluluk diizeyi puani ortalamalarinin (X= 64.67), sorumluluk algisi

orta (X= 63,96) ve sorumluluk algis1 diisiik (X= 63.53) oOgrencilerin sorumluluk

diizeyi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagsmanin

oldugu sonucuna ulasilmistir. Sorumluluk algist diisiik 6grenci sorumluluk diizeyi

puani ortalamalar1 (X= 63.53) ile sorumluluk algisi orta 6grenci sorumluluk diizeyi

puani ortalamalar1 (X= 63.96) arasinda anlamli bir farklilagma goriilmemektedir.

Diger olast ikili karsilastirmalarda ©nemli diizeyde bir farkliligin olmadig

goriilmektedir. Ayrica Tablo 10 ve Sekil 5 incelendiginde sorumluluk algisi yiiksek

ogrencilerin sorumluluk diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine gore sonug, tartisma ve Onerilere yer

verilmistir.

5.1 SONUC, TARTISMA

5.1.1 Birinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Arastirmada Ogrencilerin  sorumluluk diizeyleri ile okul doyumu ve okula
baglanmalar1 arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iliskinin oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Okula baglanmanin ve okul doyumunun sorumlulugu istatistiksel olarak
anlamli diizeyde yordadigi goriilmiistiir. Bu durum sorumluluk alabilen ve aldigi
sorumluluklar1 yerine getiren 6grencilerin okul doyumu ve okula baglanmalarini
olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Babadogan (2003), Giiner ve Selguk
(2004), calismalarinda sorumluluk degerini kazanmis, sorumluluk sahibi kisilerin
yasama gerektigi kadar uyum gosteren, baskalarna ve kendilerine karst
sorumluluklarim1 da dengeli olarak yerine getiren, kaynaklarin1 6zgiirce kullanan,
kendi kararlarin1 verebilen, duygularinin, dislincelerinin ve davranislarinin
sonuclarint kabul eden, bagkalarinin da hak ve sorumluluklarini bilen, yaptig1 her
eylemden kendini sorumlu tutan, mutlu, gevresiyle uyumlu, ¢aliskan bireyler olma
Ozelliklerini tasidiklarini belirtmislerdir. Bu 6zelliklerin g¢ocuklarda beraberinde
basarili bir okul yasantisini getirecegi diisliniilmektedir. Nitekim Golzar (2006),
caligmasinda akademik basarilar1 yiiksek 6grencilerin ayni zamanda sorumluluk
diizeylerinin de yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Hwang (1995), 6grencilerin
bireysel sorumluluk yoksunlugunun onlarin okul basarisizliklarinin en 6énemli nedeni

oldugunu ileri siirmektedir. Rotter (1966), sorumluluklardan kacan kisilerin daha az
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basarili olduklarini, daha az hayal giiciine sahip olduklarini, daha fazla hayal kiriklig
yasadiklarmi ifade etmektedir. Akademik basartyr okula baglanma boyutu ile
incelediginde ise Belleci (2015), ¢alismasinda akademik basar1 diizeyi yiiksek olan
Ogrencilerin okula baglanma diizeyleri; akademik basar1 dilizeyi diisiikk olan
Ogrencilerin okula baglanma diizeylerinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir.
Lee ve Smith (1995), yiksek basari diizeyine sahip Ogrencilerin okula baglilik
diizeylerinin de yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Sar1 (2012), Anderman (2002),
Hagborg (1994), Goodenow ve Grady (1993) ve lIsakson ve Jarvis (1999),
Ogrencilerin okula aidiyet duygulariyla not ortalamalar1 arasinda olumlu yonde iliski
oldugunu ve okula aidiyet duygusu yiiksek olan 6grencilerin akademik basarilarinin
da yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Roeser, Midgley ve Urdan (1996), yaptiklari
calismada, yiiksek seviyede aidiyet duygusunun akademik basari ile iligkili oldugunu
saptamiglardir. Firestone ve Rosenblum (1988), okula baghlik diizeyi diisiik
Ogrencilerin okula ge¢ gelme egiliminde olduklarini, devam sorunlari yasadiklarini,
akademik basarilarinin  diistik oldugunu ve okulda problemli davranislar
sergilediklerini ortaya c¢ikarmislardir. Verkuyten ve Thijs (2002), Jovanovi¢ ve
Jerkovi¢ (2011), akademik bagari ile okul doyumu arasinda pozitif iliski oldugunu
belirlemislerdir. Baker (1998), Huebner ve McCullough (2000), okul doyumu ile
akademik 6z-yeterlik arasinda pozitif iliski oldugu tespit edilmistir. Onder ve Yilmaz
(2012), okul doyumunun, 6grencilerde goriilen kural dis1 davraniglar1 azalttigini ifade
etmiglerdir. Bu sonuglar, 6grencilerin sorumluluk diizeyleri ile okula baglanma ve
okul doyumlarinin pozitif yonde iligkili oldugunu gostermektedir. Basarili
ogrencilerin  sorumluluk diizeylerinin yiiksek olmasi beraberinde ailelerinden,
ogretmenlerinden, arkadaslarindan daha fazla saygi ve destek gormelerini, okul
ortaminda kendilerini daha gilivende hissetmelerini saglayabilmektedir. Boylece
Ogrencilerin okula daha ¢ok baglandiklart ve okuldan doyum aldiklar

disiiniilmektedir.

5.1.2 ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirma sonucunda Ogrencilerin cinsiyetlerine gore sorumluluk diizeylerinin kiz
Ogrenciler, 6gretmeni kadin olan 6grenciler, 6gretmeni bekar olan 6grenciler lehine
anlamli bir sekilde farklilastig1 goriilmiistiir. Bir baska ifadeyle kiz 6grencilerin ve

ogretmeni kadin olan 6grencilerin sorumluluk diizeylerinin erkek ve 6gretmeni erkek

59



olan Ogrencilere gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu sonug¢ kadinlarin
erkeklere gore daha fazla sorumluluk sahibi oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu
sonu¢ Golzar’in (2006), 5. sinif 6grencilerinin sorumluluk diizeylerini belirlemek
amaciyla yaptig1 ¢alisma ile benzerlik gostermektedir. Aladag (2009), deger 68retimi
yaklagimlarinin 5. smif 6grencilerinin sorumluluk degerini kazanma diizeylerine
etkisini inceledigi ¢alisma ile de paralellik tagimaktadir. Ayrica Sahan (2011),
ilkogretim 5 ve 8. smif ders programlarindaki sorumluluk egitimine doniik
kazanimlarin ger¢ekleme diizeylerini inceledigi ¢alismasinda, 5. sinif dgrencilerinin
sorumluluk algilarinda “kisisel sorumluluk” ve “yasal sorumluluk™ faktorlerinde
kizlar lehine farklilasmaya rastlamistir. Akbas (2004), 8. smif 6grencilerinin
ilkdgretim okullar1 genel hedeflerinde belirtilen degerlere ulagsma diizeyleri iizerine
yaptig1 calismada, kiz ve erkek Ogrencilerin “sorumluluk sahibi olmak™ degerine
iliskin puanlar1 arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli diizeyde farklilik bulmustur.
Saglam (2000), sosyal bilgiler dersinin demokratik tutum gelistirmedeki rolii ile ilgili
arastirmasinda kiz 6grencilerin aldiklar1 gérevleri yerine getirme ve kurallara uyma
konusunda daha basaril1 olduklar1 sonucuna ulasmistir. Bu sonuc¢lardan farkli olarak
Ozen (2009), ilkogretim 8. smif dgrencilerinin cinsiyetlerinin kisisel ve sosyal
sorumluluk diizeylerini etkilemedigini belirlemistir. Ayn1 sekilde Sahan (2011), 8.
stmif Ogrencilerinin  sorumluluk algilarinin cinsiyetlerine goére farklilasmadigi

sonucuna ulagmustir.

Sorumluluk diizeyini belirlemeye yonelik yapilan ¢alismalarin hemen hepsinde, ele
alman calisma Orneklerinde oldugu gibi kiz 6grencilerin lehine hatta 6gretmen
cinsiyeti bakimindan o6gretmeni kadin olan Ogrencilerin diger Ogrencilere gore
anlamli farkliliga rastlandigi anlagilmaktadir. Bunun nedenine iliskin olarak, kiltiiriin
ve toplumsallagma siirecinin, kadinlarda sorumlulugun daha fazla gelismesinde etkili
olmus olabilecegi diisiiniilmektedir. Toplumsal roller bakimindan kadinlara yiiklenen
sorumluluklarin erkeklere oranla daha fazla olmasi da bu duruma yol agabilecegi
diisiiniilmektedir. Ogretmeni bekar olan dgrencilerin sorumluluk diizeylerinin daha
yiiksek olmasi bekar 6gretmenlerin evli 6gretmenlere gore 6grencilerine daha ¢ok
zaman ayirabilme ve sorumluluk kazandirmak i¢in kendilerini 6grencilerine daha ¢ok

adayabilmeleriyle aciklanabilir.

Ogrencilerin devam ettigi okul tiirlerine, aile tiirlerine, anne babalarinin birlikte

yasama durumlarina ve annelerinin gelir getiren bir iste ¢alisma durumlarina gore
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anlamli bir sekilde farklilasmadigi sonucuna ulagilmistir. Bu durumun arastirmanin
yirttildigli devlet okullarinin hem basari hemde fiziki kosullar bakimindan
bolgenin nitelikli devlet okullar1 arasinda yer almasindan kaynakli olabilecegi

distintiilmketedir.

Durduran ve Demir (2005), c¢alismasinda oOgrencilerde sorumluluk alma istegi
uyandirma ve 6grencilerin motivasyonunu arttirmada devlet okullarinin 6zel okullara
kiyasla daha etkili oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Osterman (2003); Finn & Voelkl
(2003), sosyo ekonomik diizeyi yiiksek ailelerin ¢ocuklarmin okula baglanma
diizeylerinin yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Fullarton (2002); Finn & Voeklk
(2003), galismalarinda tiniversite egitimi almig ailelerin ¢gocuklarinda yiiksek baglilik
diizeyi saptarlarken, ilkokul mezunu ailelerin ¢ocuklarinda ise en az bagllik
diizeyinin oldugunu saptamislardir. Egitim seviyesi yiiksek ailelerin okula bakis
acilari, egitim hakkindaki diistinceleri daha olumlu olabileceginden, bu diigiinceler
Ogrencinin de okula karsi duygu ve diislincelerinin olumlu sekillenmesinde etkili

olabilir. Bu durumun da 6grencilerin okula bagliliklarini etkilemesi olasidir.

Amato ve Keith (1991), anne-babasi bosanmis olan ¢ocuklarin okul basarisi,
psikolojik uyum, sosyal uyum, benlik kavrami gibi degiskenler acisindan tam aileden
gelen cocuklara gore daha dezavantajli olduklarini gostermektedirler. Literatiirde aile
tiirii ile sorumluluk konusunda c¢aligmalara rastlanmamakla birlikte kardes sayisi ile
ilgili arastirmalar yer almaktadir. Demiriz & Ogretir (2007), kardes sayis1 arttik¢a
annelerin daha koruyucu olduklart ve siki disiplin uyguladiklarint ortaya
koymuslardir. Cetinkaya (2006), ilkogretim 5-8. smf arasi Ogrencilerin iizerinde
yapilan ¢aligsmalarinda kardes sayis1 dort ve tlizeri olan 6grencilerin benlik saygisinin
daha diisiik oldugunu gostermektedir. Ailedeki birey ve ¢cocuk sayisinin artmasi, bir
yandan aile i¢inde kardesler arasindaki iliskinin ve anne-baba ¢ocuk etkilesiminin
niteligini olumsuz etkileyebilirken, diger yandan c¢ocuklarin kendilerini bir birey

olarak daha degerli géormelerini gii¢lestirebilmektedir.
5.1.3 Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmada 6grencilerin sorumluluklarinin diizen algilarina gére anlamli bir sekilde
farklilastigi sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin kendilerini algiladiklari diizen diizeyi
ile sorumluluk diizeyleri dogru orantili olarak arttigi goriilmiistiir. Bu 6grencilerin

kendilerine iligkin diizen algilarinda objektif olduklarini gostermistir. Bu durum
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ogrencilere planli, diizenli olmanin 6gretilmesinin sorumluluklarini 6grenmelerinde

olumlu katki saglayacagina isaret etmektedir.

Durduran ve Demir (2005), calismasinda, planli ve diizenli ¢alisma ve bos
zamanlarim1 etkili bir big¢imde degerlendirme aliskanligi kazandirmada okullarin
etkisinin biiyiilk oldugunu ortaya koymaktadirlar. Kahraman ve Pediik (2014), iistiin
yetenekli 6grencilerin milkemmelliyet¢ilik diizeylerini belirledigi ¢alismalarinda kiz
Ogrencilerin  olumlu mikemmeliyetciliklerinin daha yiliksek c¢iktigin1  ortaya
koymuslardir. Kiz ¢ocuklari hem aileleri hem de toplum tarafindan tertipli ve diizenli
olmaya yonelik beklentilerle karsi karsiya kalmaktadirlar. Kiiciik yastan itibaren
diizenli olmak iizerine telkinler alirlar (Henderson ve Allen, 1991; Aslan ve Arslan
Cansever, 2007). Olumlu miikemmeliyetgilerde diizenli olma ihtiyac1 hayatlarinin
her parcasinda 6nemlidir (Schuler, 2000: 32-38). Kiz cocuklar1 toplumun tertip ve
diizen beklentilerinden dolayr hayatlarinda diizenli olma ve bunu olumlu bir
mitkemmeliyetcilik  6zelligine  donilistirmede  daha  basarili  olduklarim
gostermektedirler. Benzer sekilde bu caligmanin o6grencilerin kendilerine iliskin

diizen algilari ile benzerlik gosterdigi diisiiniilmektedir.

5.1.4 Dérdiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmada ogrencilerin sorumluluklarinin sorumluluk algilarina gore anlamli bir
sekilde farklilastigi sonucuna ulagilmustir. Ogrencilerin kendilerini algiladiklart
sorumluluk diizeyi ile sorumluluk puanlar1 arasinda dogru orant1 oldugu goriilmiistiir.
Bu sonug 6grencilerin kendilerine iliskin sorumluluk algilarinda objektif olduklar

biciminde degerlendirilebilir.

Egitim yoluyla kazanilan bir 6zellik (Gosselin, 2003; Hughes, 2001; Yesil, 2013)
olarak sorumluluk bilinci, bilim adamlar: tarafindan hem egitim yasantilarinda hem
de diger alanlarda basarili olabilmenin 6nemli bir gerekligi olarak kabul edilmektedir
(Brecke ve Jensen, 2007; Clouder, 2009; Macready, 2009; Sierra, 2009). Sorumluluk
algisin dzyeterlilik ile benzerlik gdsterdigi diisiiniilmektedir. Ozyeterlik kisinin
belli bir gbrevi basarabilecegine dair inancidir. Bu inang, kisinin goreve iliskin
davraniga tesebbiis edip etmemesini, bu davranistaki devamliligini, davranisa dair
giidiilenmesini ve sonu¢ olarak performansini etkiler (Kotaman, 2008). Bireyde

ozyeterlik eksikse, birey ne yapacagini bilmesine ragmen etkisiz davraniglar
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gosterebilir (Alci, 2007). Ciinkii insan, eylemlerinin istedigi sonuglar1 doguracagina
inanmazsa hayattaki giicliikklere karsi durabilme ve tepki gostermede isteksiz olur
(Akbulut, 2006; Ustiiner, Demirtas, Coémert ve Ozer, 2009). Benzer sekilde
Ogrencilerin sorumluluklarini yerine getirmede o sorumluluga karsi tutumunun,
algisinin ve basarma inancinin yiliksek olmasi sorumlulugu gercgeklestirme diizeyini
etkilemektedir. Romi, Lewis, Roache & Riley (2011), 6grencinin sorumluluk
algisinin, 6gretmenine ve okuldaki ¢alismalara yonelik tutumu arasinda pozitif bir
iliski oldugunu tespit etmislerdir. Ogrenciden farkli olarak 6gretmen ve 6gretmen
adaylarinin sorumluluk algilarin1 ele alan caligmalar da yapilmistir. Armor ve
digerleri (1976), sorumluluk algilar1 yiiksek &gretmenlerin siniflarindaki &grenci
basarilarinin da yiiksek oldugunu sdylemektedirler. Nitekim olumlu sorumluluk
algisinin 6gretmen tarafindan benimsenmis olmasi 6grencilerin sorumluluk algilarina
da etki ettigi soylenebilir. Akbasl (2010), Czerniak & Chiarelott (1990), Memisoglu
(2006), Woolfolk ve Hoy (1990) calismalarinda 6gretmenin kisilik o6zellikleriyle
Ogrenci davranigt ve Ogrenmesi arasinda tutarli iliskiler oldugunu ortaya
koymaktadirlar. Sorumluluk algisinin 6gretilebilir oldugu bulgusundan hareketle
(Glasser, 2005; Onal 2005; Tayli, 2006) 6gretmenlerin bu algiyr destekleyici nitelikte
calismalari onemli goriilmektedir. Bu durum O6grencilerin sorumluluk algilarinin
tyilestirilmesine  bagli olarak sorumluluk diizeylerinin yiikseltilebilecegini

gostermektedir.

5.2 ONERILER
5.2.1 Arastirma Sonuc¢larma Dayah Oneriler

1. Sorumluluk diizeylerine yonelik kiz 0Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore
sorumluluk diizeylerinin daha yiiksek oldugunun goriilmesi; erkek 6grencilerin bu
konuda desteklenmesini gerektirmektedir. Erkek 6grencilerin sorumluluk alma ve
aldig1 sorumluluklar1 yerine getirmesi konusunda onlar gelistirecek ¢alismalar ve
bu caligmalarin takibi yapilmalidir. Ayrica erkek Ogrencilerin yas ve gelisim
ozelliklerine uygun sorumluluklar verilmesine dikkat edilmeli, yerine getirilen
sorumluluklar  takdir  edilmeli, alacaklar1 diger sorumluluklar i¢in

cesaretlendirilmelidir.
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2. Sorumluluk diizeylerine iliskin kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore sorumluluk
diizeylerinin yiiksek olmasinin yani sira 6gretmen cinsiyeti bakimindan 6gretmeni
kiz olanlarin 6gretmeni erkek olanlara yonelik de farklilastigi goriilmektedir.
Burada erkek 6gretmenlerin sorumluluk kazandirma noktasinda desteklenmesi
gerektigini ortaya koymaktadir.

3. Ogretmen medeni durumlarina iliskin bekar 6gretmenlerin evli 6gretmenlere gore
ogrencilerin sorumluluk diizeylerinde farklilasmanin goriilmesi evli 6gretmenlerin
sorumluluk sahibi olma konusunda verilen sorumluluklarin hem takibi hem
desteklemeyi daha titizlikle yapmalari, zaman ayirma konusunda daha hassas
olmalari, sorumluluk bilinci olusturma c¢alismalarina O6nem vermeleri
Onerilebilinir.

4. Ogrencilerin sorumluluklarinin  diizen algilarna gore anlamli bir sekilde
farklilagtiginin  goriilmesi; o6grencilere diizen konusunda olumlu bir algi
gelistirildiginde sorumluluk diizeylerinin de yiikselecegini gostermektedir. Bu
sebeple Ogrencilerin diizenli olma konusunda en basindan olumlu bir tutum
gelistirilmelidir. Diizenin ne oldugu ve diizenli olmamin getirileri 6grencilere
anlatilmali, defter, ¢anta, dolap diizenlerinin kazandirilmasi konusunda 6zenli ve
siki takipler yapilmalidir.

5. Ogrencilerin sorumluluklarinin sorumluluk algilarina gore anlamli bir sekilde
farklilagtiginin goriilmesi; dgrencilere sorumlu olma konusunda olumlu bir algi
gelistirildiginde sorumluluk diizeylerinin de yiikselecegini goOstermektedir.
sorumluluklart ile ilgili ulasilabilir hedeflerle baslayarak aldigi sorumluluklari
yerine getirmenin keyfini, huzurunu ve basarisinin tadini yasamasini saglayacak
caligmalar yapilmalidir. Bu konuda motivasyonlarini arttirmaya yonelik hikaye
kitaplar1 okutma, ulasilabilir hedefler belirleme, bu hedeflerler belirlenirken gorev
ve sorumluluk tanimlarinin iyi yapilmasi, sonuglarinda yasanacak olumlu ya da
olumsuz durumlardan o&grencilerin  haberdar olmalart onlarin  sorumluluk
diizeylerini arttirmaya yardimeci olacaktir.

6. Sorumluluk kazandirilmasi konusu i¢in oncelikle okullarda yaparak-yasayarak
O0grenme ortamlarinin olusturulmasi, aktif katilimin saglanmasi ve kalici
ogrenmelerin olusturulmasini olumlu yonde gelistirecek yontem ve teknikler,
yapilacak etkinliklerle ilgili aragtirma yapilmal, literatiire kazandirilmalidir.

7. Ogretmenlerin dgrencilere sorumluluk kazandirma konusunda olumlu tutum

gelistirmeleri, bu alanda ¢alismalar1 etkin bir bigimde yapabilmesi ve 6grencilere
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gereken rehberligi saglayabilmesi i¢in bilinglendirilmeleri gerekmektedir.
Ogretmenlerin degerler dgretimi konusunda daha ¢ok bilinglendirilmeli ve buna
yonelik yapilan sempozyum, egitim ¢alismlarina katilmasi tesvik edilmelidir.

8. Egitimin ilk olarak ailede basladigi ve ailenin 6grenciler {izerinde etkisinin ¢ok
biliyiik oldugu diisiiniildiigiinde, ebeveynlere de degerler egitimi konusunda
onemli gorevler (¢ocuga sorumluluk vermek, farkindalik kazandirmak, 6z denetim
mekanizmasim ¢alistirmak gibi) diismektedir. Ogretmen-veli isbirligi kapsaminda
Ogrencilerin sorumluluk alacaglr sosyal sorumluluk projeleri diizenlenmeli,
sorumluluklarinin takibinin iyi yapilmalidir.

9. Ogrencilere, sorumlulugu yasatarak ogretmek amaci ile sosyal dernek veya
vakiflarla tamistirilmali, sosyal sorumluluklari  konusunda farkindaliklar:
arttirllmalidir.

10.  Ogrencilerin okula baglanma ve okul doyumlarim arttirmaya yonelik sinif igi
ve sinif dis1 eglenceli etkinliklere yer verilmeli, bu etkinlikler kapsaminda

cocuklarin okul ve ders ile ilgili baglarinin arttirilmasi saglanmalidir.

5.2.2 Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Sorumlulugu ele alan ¢aligmalarin ilkdgretim diizeyi bakimindan yetersiz olmasi

nedeni ile ilkokul diizeyinde sorumluluk ¢alismalarina agirlik verilmesi onerilir.

2. Benzer sekilde yapilan sorumluluk ¢alismalarinda ilkokul diizeyindeki 6grencilere
uygulanacak sorumluluk oOl¢eginin olmamasi nedeni ile yeni arastirmacilar icin

sorumluluk 6lgeklerinin gelistirilebilir ve alana katki saglanabilir.

3. Ogrencilere sorumluluk kazandirmanin 6nemi aileden baslayarak ilkokul
yillarinda ve devamindaki egitim yasantilarinda biiyiilk 6nem tasimasi bakimindan
sorumlulugu ele alan Ogrenci, 0gretmen ve aile goriisleri ele alinarak farkli

aligmalara 151k tutulabilinir.

4. Sorumlulugun okul tiirii ve aile tiirleri bakimindan ele alinarak incelenmesinin,
ailedeki birey sayisinin ve sosyaekonomik diizeyin etkisinin daha genis kapsamli bir

bicimde ele alinmasi diger arastirmacilara 6nerilebilinir.
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EKLER
EK-1: Kisisel Bilgi Formu
ACIKLAMA

Kiymetli Ogrencim,
Liitfen asagidaki sorular1 dikkatli bir bi¢imde okuyarak cevaplayiniz. Size en
uygun segenegin oniine (X) isareti koyunuz ve cevapsiz soru birakmayiniz.

Ilgi ve yardimlariniz igin tesekkiir ederim.

1.Cinsiyetiniz
() Kz
( ) Erkek

2.0gretmeninizin cinsiyeti?
( ) Erkek
( ) Kadin

3.0gretmeninizin medeni durumu?
() Evli
( ) Bekar

4. Okul tliriiniiz?
( ) Ozel okul
( ) Devlet okulu

5.Evinizde; dede, anneanne, babaanne gibi bir aile biiyligiiniizle birlikte mi
yasamaktasiniz?

() Evet

( ) Haywr

6.Su ifadelerden size en uygun olanini isaretler misiniz?
( ) Diizensiz bir kisiyim

( ) Normal seviyede diizenli bir kisiyim

( ) Cok diizenli bir kisiyim

7.Su ifadelerden size en uygun olanini isaretler misiniz?
() Sorumsuz bir kigiyim

( ) Normal seviyede sorumlu bir kisiyim

() Sorumluluklarini tam olarak yerine getiren bir kisiyim

8. Annenizle babaniz birlikte mi yasiyorlar?

() Evet

( ) Haywr

9. Anneniz gelir getiren bir iste ¢alismakta midir?
() Evet

( ) Haywr
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EK-2: Sorumluluk Olgegi (SO)

Asagidaki ifadeleri yandaki siitunlardan size en uygun olanmi (X) isaretiyle | _ g
isaretleyerek belirtiniz. % - §
S8 |5
T |la |E
1 |Yapmam gereken isleri uyarilmadan yaparim. () [C) [C)
2 | 'Yapmam gerekenleri kimse sdylemeden fark ederim. () () [()
3 | Gitmem gereken yerlere zamaninda yetigirim. () () [()
4 | Verdigim sozii tutarim. ONIONI®
5 | Ozel esyalarimi temiz tutarim. () [C) ()
6 | Temizlik aliskanliklarimi (dis firgalama gibi) kimse hatirlatmadan yerine [( ) |( ) [()
getiririm.
7 | Okuldan eve dondiiglimde okul kiyafetlerimi ve ¢antami koyulmasi gereken [() [( ) [()
yere koyarim.
8 |Kirli camasirlarimu kirli sepetine koyarim. () [C) [()
9 | Ozel esyalarini dzenle korurum. () [C) ()
10 |Yaptigim yanlislar: kabul ederim. () () [()
11 |Eksiklerimi fark ettigimde onlar1 gidermeye ¢aligirim. () [C) 1(0)
12 | Gerektiginde hatalarim igin oziir dilerim. () () [C)
13 | Yaptigim hatalar diizeltmeye calisirim. () [C) ()
14 | Yaptigim islerin sonuglarini kabullenirim. () () [()
15 |Bir is yaparken ailemi ve arkadaslarimi incitmemeye c¢aligirim. () [C) [()
16 |Ihtiyaglarim giderirken digerlerini engellemem. () [C) [C)
17 | Yaptigim islerle digerlerine faydali olmaya galigirim. () ) [C)
18 | Bir karsilik ve kazang beklemeden ailem ve arkadaslarima yardim ederim.  |[( ) [() [()
19 |Bana yapilan haksizlik karsisinda kabaliga basvurmadan hakkimi|( ) |[() [()
savunurum.
20 | Ailem ve arkadaglarimi kétiiliiklerden korumaya ¢alisirim. () (C) ()
21 |Benden kiigiikler igin iyi bir drnek olmaya ¢alisirim. () (C) ()
22 |Elimde olan imkanlarla yapmam gerekenin en iyisini yaparim. () [C) |C)
23 | Bagkalarina haksizlik yapildiginda haksizliga ugrayana destek olurum. () [C) |C)
24 | Bulundugum ortamdaki esyalar1 korumaya calisirim. () () 10)
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EK-3: Cocuk Ve Ergenler i¢cin Okula Baglanma Olgegi (OBO-CE)

Asagidaki ifadeleri yandaki siitunlardan size en uygun olanini = =
(X) isaretiyle isaretleyerek belirtiniz. 3 =
x = ~
218|823
X | | O | T | M
1 | Bu okulda olmaktan gurur duyuyorum. ORIORIORIORIE®)
2 | Bu okulda olmaktan mutluyum. ONIONIORIONI®)
3 | Okulumda kendimi giivende hissediyorum. ONIONIORIONE®.
4 | Okulumu seviyorum. ORIONIONIORI®
5 | Okulumdaki arkadaslarimla gurur duyuyorum. ORIORIORIONE®)
6 Smifimda sevdigim birgok arkadasim var. ONIONIONIONE®)
7 | Bu okulda énem verdigim arkadaslarim var. ONIONIORIONE®.
8 Bu okulda beni 6nemseyen arkadaslarim var. ORIORIORIORE®)
9 | Bu okuldaki arkadaslarim seviyorum. ORIORIORIORI®)
10 | Ogretmenlerimiz, dgrencilerine gok destek olurlar. ORIONIORIORI®
11 | Ogretmenlerimi seviyorum. ) (O 10)0)
Derslerimde diisiik performans gosterseydim dgretmenlerim | () [ () [ () [ () | ()

12 | bununla ilgilenirdi.
13 | Ogretmenlerimiz bir 6grencinin ¢ok ¢alisip calismadigm bilir. | () [ () | () [ () | ()
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EK-4: Cocuklar icin Kapsamh Okul Doyumu Olgegi (CIKODO)

Asagidaki ifadeleri yandaki siitunlardan size en uygun olanini

(X) isaretiyle isaretleyerek belirtiniz.

: =
2 5
£ z
E1E| g |2
S| S| 8| 8|5
EE|z |2 &
— < =
1 Okuldaki giinlerim giizeldir. ORIONIONIORE®
2 Ogrenmek beni mutlu eder. ORIORIONIORI®
3 Okula gitmeyi severim. ORIORIONIORI®
4 Ogrenmek giizeldir. ORIONIONIORI®
5 Okul eglencelidir. ONIONIONIORI®
6 Okul dersleri eglencelidir. ORIONIORIORI®
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EK-5: iZiN YAZISI

Evrak Tarih ve Sayisi: 06/12/2017-E.18667 HI||I‘|‘||H||‘I |||I|||”||I‘I‘
* B EL % & B UF K »

T.C.
SAKARYA UNIVERSITESI REKTORLUGU
Egitim Bilimleri Enstitiisii MUdurlGg

Sayt :  67236739/044/
Konu:  Apket Uygulama Biisra
KAPLANCI

ILGILI MAKAMA

Enstitimiiz Temel Egitim EABD Suuf Egitini Bilim Dali yiksek lisans progranu
1670759006 numarali &grencisi Biisra KAPLANCI yiiksek lisans tez arastirmasi kapsanunda;
"fikkokul Ogrencilerinde Sorumiuluk Bilincinin Incelenmesi” konulu anketini uygulamak
1stemektedir. Uygun gordiigiiniz takdirde, anketi uygulamasi i¢in gerekli 1zin kolayhigimm saglanmasi
hususunda geregini arz ederim.

Yrd.Doc¢.Dr. Eyiip CELIK
Mudur Yardimcis:

EK:
Anket Onay Formu ve Ekleri (5 Sayfa)

05/12/2017 B.IsL HMARIKAN
05/12/2017 Enst.Sek. H.F.TATAROGLU

Evraki Dogrulamak icin : http://193.140.253.232 /envision.Sorgula/BelzeDogrulama.aspx?V=BEL94BUFK

Yazi Isleri Birimi Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi 54300

Hendek/Sakarya f" 0 “‘\ Nt

Tel:0264 214 2454 Faks:0264 295 7492 £ o P e

E-Posta -egitim@sakarya.edu.tr Elektronik Ag :www egitim sakarya.edu.tr E‘\h ‘;— 9000
_— =

Bu belge 5070 sayili Elektronik imza Kanununun 5. Maddesi geredince giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.
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T.C:
_SAKARYA UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU Sayfa: 1/1
ANKET ONAY FORMU

OGRENCININ
ADI SOYADI . Busra KAPLANCI
NUMARASI : 1670y59006
PROGRAMI : Temel Egitim
ANABILIM DALl : Temel Egitim
BiLiM DALI ¢ Sinif EGitimi

ANKET KONUSU : ilkokul Ogrencilerinde Sorumluluk Bilincinin incelenmesi
ANKETIN UYGULANACAGI KiSi VEYA KURUMLAR:

ADAPAZARI: 21 Haziran llkokulu, Karaosman ilkokulu, Sahin Okullari, Doga Koleji.

SERDIVAN: Bahgelievler Gazi llkokulu, Mehmet Zorlu llkokulu, Ozel Serdivan Kale Elit
lIkokulu, Ozel Neva Okullari, Tekzen Koleji, SAU Vakfi Ozel Okullari.

Yukarida adi gegen ogrenci tarafindan s6z konusu anketin uygulanmasinda bir sakinca

gorulmemektedir. Bilgilerinize arz olunur.

Dog. Dr. Halil him SAGLAM Prof. Dr. Ayse Giller KUGUKTURAN
Danigsman Enstiti Anabilim Dali Bagkani

EKLER

1- Anket Formu

2- Milli Egitim Bakanligina Baglh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine
Yénelik izin ve Uygulama Yénergesi uyarinca belirlenen formlar

01 00.ENS.FR.33
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L4

-t

c_\amn.‘ T:C:
& % SAKARYA VALILIGI
““\“ j i1 Milli Egitim Midirliga
Sayr : 10284503-605.01-E. 882222 12.01.2018

Konu : Arastirma izinleri

DAGITIM YERLERINE

flgi  :Sakarya Universitesi Rektorliiglintin 06/12/2018 tarih ve 18667 sayih yazilar:.

Sakarya Universitesi Rektorligi, Egitim Bilimleri Enstitiisti Temel Egitim EABD
Siif Egitimi Bilim Dali Yitksek Lisans Program dgrencisi Biisra KAPLANCI tarafindan
"ilkokul Ogrencilerinde Sorumluluk Bilincinin incelenmesi" konulu anket caligmas ile ilgili
Miidiirlik Makamimdan alinan 09/01/2018 tarih ve 659895 sayil onay ornegi iligikte
gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Pervin TORE
Vali a.
11 Milli Egitim Miidirii

Eki: Mudiirliik Oluru (1 Adet)

DAGITIM:
Adapazarn ve Serdivan Kaymakamhgina
(Tlge Milli Egitim Miidiirliigii)

i Elel imzab
Givenli Elektronik
T Ash lle Aymidwe

oo renneed 20 e

15.-01- 2018

Resmi Daireler Kampiisi Ayrinuli Bilgi Icin :Memur : isa GEM
B Blok 54290 Adapazar / SAKARYA Tel: 0264251 36 14-15-16
hitp://sakarya.meb.gov.tr ftemelegitimsd@meb.gov.ir Fax :0 264 251 36 04

Bu evrak giivenli ik imza ile imzal tir. hitps:feveaksorgu.meb.gov.tr adresinden @852b-3f24-345e-ac96-85¢ch kodu ile teyit edilebilir.
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0Z GECMIS VE ILETISIM BILGILERI

Biisra KAPLANCI, 11.01.1992 yilinda Sakarya'da dogdu. Ilkogretim ve orta
ogretimini Sakarya'da tamamladi. 2013 yilinda Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi
Smif Ogretmenligi boliimiinden mezun oldu. Sakarya'nin Serdivan ilgesinde 6zel bir

kurumda smif 6gretmeni olarak gérevine devam etmektedir.

Eposta: bkaplanci@sakarya.edu.tr
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