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OZET

ANADOLU iMAM HATIP LiSESI EGIiTiM PROGAMINA
YONELIK OGRENCIi VE OGRETMEN GORUSLERI

(KARTEPE iLCESi ORNEGI)
ECE, Omer Yunus

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim Programlar1 ve
Ogretimi Bilim Dal1
Danisman: Prof. Dr. Ahmet ESKICUMALI

Haziran, 2018. xiii+118 Sayfa.

Bu arastirmanin amaci Anadolu Imam Hatip Liselerinde okuyan dgrenciler ve gorev
yapan Ogretmenlerin goriisii alinarak mevcut egitim programinin eksikliklerini tespit
etmek ve bu eksiklikleri gidermek icin; alinan gorisler 1s1ginda Onerilerde

bulunmaktir.

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden goriisme teknigi kullanilmistir.
Aragtirmaci tarafindan yari yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Uzman
gorislert dogrultusunda goriisme formuna son sekli verilmistir. Arastirmada amach
ornekleme yontemi kullanilarak Kocaeli ili Kartepe ilgesinde gorev yapan 40
ogretmen ve 40 dgrenci ile goriismeler yapilmistir. Goriismelerde Anadolu Imam
Hatip Lisesi 6grencilerinin hedefleri, bu okullarda okutulan zorunlu derslerin sayisi
ve cesitliligi, ders saati dagilimi, derslerin iceriklerinin durumu, 68renci seviyesine
uygun olup olmadigi, segmeli derslerin sayis1 ve cesitliligi, istenilen se¢meli dersin
secilip segilememe durumu ve nedenleri, Imam Hatip Liselerinin egitim programiin
[lahiyat programlarin tercih edecek dgrenciler icin yeterli olup olmadig1, bu program
disinda tercihte bulunacak 6grenciler i¢in yeterli olup olmayacag, farkli akademik
diizeyde ve farkli hedefleri olan ogrenciler icin egitim programinda ne gibi
degisiklikler yapilabilecegi sorulmustur. Goriismede elde edilen veriler icerik analizi

yontemiyle ¢oziimlenmistir.

Elde edilen sonuglar su sekilde olmustur:



1. Anadolu Imam Hatip Lisesinin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen
amaglart ile O6grenci hedefleri birbiriyle oOrtiismemektedir. Tutarli hale
getirilmelidir.

2. Anadolu Imam Hatip Lisesi egitim programinda yer alan zorunlu ders sayisi
ve bu derslere ayrilan ders saati sayisi azaltilmalidir.

3. Anadolu Imam Hatip Lisesi egitim programinda yer alan secmeli derslere
ayrilan ders saati arttirilmalidir.

4. Meslek derslerine ayrilan ders saati sayisi 9 ve 10. sinif diizeyinde arttirilmali
11 ve 12. simif diizeyinde azaltilmalidir.

5. Beden egitimi, miizik ve gorsel sanatlar gibi derslere ayrilan ders saati sayisi
arttirllmalidir.

6. Arapca dersi Ogretim programinda kazanim sayist fazladir. Uygulamaya
doniik kazanim sayis1 azdir. Bu 6gretim programi yeniden diizenlenmelidir.

7. Temel yetenek dersleri 6gretim programlart ozellikle akademik basarisi
diisiik Anadolu Imam Hatip Liseleri icin yogun ve ogrenci seviyesinin

tizerindedir. Bu 6gretim programlari yeniden diizenlenmelidir.

Anahtar Kelimeler: Anadolu Imam Hatip Lisesi, program, program gelistirme

egitim programi.
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ABSTRACT

STUDENT AND TEACHER VIEWS ON ANATOLIAN IMAM HATIP HIGH
SCHOOLS CURRICULUM

(EXAMPLE ON THE DISTRICT OF KARTEPE)
ECE, Omer Yunus

Master Thesis, Department of Educational Sciences, Science of Educational

Curriculum and Instruction
Supervisor: Prof. Dr. Ahmet ESKICUMALI
June, 2018. xiii+118 Pages.

The aim of this research is to ascertain the deficiencies of the current educational
curriculum of the Anatolian Imam Hatip High Schools by observing the views of the

students and teachers and make suggestion from received opinions.

The study done by interview technique which is one of the qualitative research
methods. Semi-structured interview form was prepared by the researcher, and the
form 1is finalized after expert’s opinion on it. 20 teachers and 40 students were
successfully interviewed with sampling method for research purpose at Kartepe
Anatolian imam Hatip High School in Kocaeli’s Kartepe region in Turkey.

The following questions covered during the interviews; the life mission and vision of
a student of the Anatolian Imam Hatip School students, number and diversity of the
compulsory courses taught in the schools, the schedule of course hours, suitability of
the course content to the student’s educational level, number and variety of elective
courses, situation of allocation for the chosen elective courses and the reasons
beyond that, efficiency level of the current curriculum for the students who would
prefer the theology programs and the students who prefer other programs rather than
theology in the future, and opinions on what can be adjusted on the educational
program for the students with different academic level and different goals are asked.

The obtained data from interviews are analyzed by content analysis method.

The research results are following below;

vii



1. The pre-determined goal of the Ministry of National Education for Anatolian
Imam Hatip High Schools does not match with the goal of student’s. These need
to be aligned for consistency.

2. The number of compulsory courses as well as the number of these courses at the
Anatolian Imam Hatip High Schools curriculum need to be reduced.

3. The number of class hours allocated to elective courses in the High School’s
curriculum should be increased.

4. The number of class hours devoted to professional courses should be increased at
grades 9th and 10th and reduced at grades 11th and 12th.

5. The number of class hours for physical education, music and visual arts should be
increased.

6. The number of achievements in the Arabic lesson curriculum are high, however
the success rate is too low in practical level. This curriculum must be re-desinged.

7. The basic skills training programs are intensive and challenging especially for low
academic success rated Anatolian Imam Hatip High School’s students, and it is

above the educational level of the students. These curriculum must be rearranged.

Key Words: The Anatolian Imam Hatip High Schools, curriculum, curriculum

development, educational curriculum.
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BOLUM I

Bu boéliimde arastirmanin temel problemi, alt problemleri, amaci, Onemi,

varsayimlari, sinirliliklar ve aragtirmaya temel olan tanimlara yer verilmistir.

GIRIS

Tiirkiye’nin orta egitim kurumlar1 igerisinde yer alan Anadolu Imam Hatip
Liselerinin kokleri Cumhuriyet Oncesine dayanmaktadir. Esas amaci toplumun
ithtiyact olan dogru bilgilere sahip din adami yetistirmektir. Milli Egitim Bakanligi
2013 yilinda yaymnladig1 ortadgretim kurumlari ydnetmeliginde tiim Imam Hatip
Liselerini Anadolu Imam Hatip Liselerine déniistiirmiis ve bu okullarin amacin
“Anadolu fmam Hatip Liselerinde; Imamlik, Hatiplik ve Kur'an kursu égreticiligi gibi dini
hizmetlerin  yerine getirilmesine kaynakltk edecek gerekli bilgi ve becerilerin
kazandirilmasini amaglar.” (Resmi Gazete, 2013) seklinde ifade etmistir. Imam Hatip
Liseleri her ne kadar kokleri Cumhuriyet dncesi doneme dayanan bir ortadgretim
kurumu olsa da din egitim tarihi incelendiginde; 6zellikle Cumhuriyet doneminde
inisler ve ¢ikislar yasandig1 gézlenmektedir. Bu okullar acgildigi ilk yillardan itibaren
zaman zaman kendini siyasi tartigmalarin ortasinda bulmus; var olduklar1 dénemin
yapisina gore dgrenci sayilart, maddi imkanlar1 ve bir iist kuruma 6grenci yerlestirme
oranlar1 degisiklikler gostermistir (Ocal, 2013). 1997 yilindan sonra Ogrenci
kapasitesi ve okula olan ilgi bir iist egitime gegiste yasanan zorluklar dolayisiyla
giderek azalmistir; ta ki iiniversiteye giriste uygulanan katsayr uygulamasinin
degistirilmesine kadar. Bu uygulama degistirildikten, imam Hatip Liseleri ve meslek
liselerinin iiniversitede alan dis1 tercihlerinde uygulanan katsay: diger liselerle aym
hale getirildikten sonra bu okullara olan ilgi her gegen gilin artmistir. Bunun yaninda
ilkogretimin dort yillik ilkokul ve ortaokul olarak ayrilmasi, Imam Hatip

Ortaokullarinin da agilmasi ve buradan mezun olan 6grencilerin bir kisminin da bu

1



liseleri tercih etmesiyle imam Hatip Liselerinde okuyan 6grenci sayis1 2017 itibariyle
Milli Egitim Bakanligi orgiin egitim istatistiklerine gére 645.318 olmustur. Imam
Hatip Ortaokullarinda okuyan 6grenci sayist da yine ayni istatistige gore 651.954 kisi
olmustur (Milli Egitim Istatistikleri-Orgiin Egitim, 2017). Milli Egitim Bakanlig
tarafindan hazirlanan 2006 — 2017 yillart arasindaki Orgiin Egitim Istatistikleri
incelendiginde Imam Hatip Liselerinin 2006 - 2017 yillar1 arasinda 6grenci,
ogretmen ve derslik sayilar1 ve Imam Hatip Lisesi dgrencilerin tiim ortadgretim

Ogrenci sayilarina orani asagidaki tablodaki gibidir.

Tablo 1. Anadolu Imam Hatip Liselerinde okuyan dgrenci sayisinin yillara gore

degisimi (MEB)

Egitim Ogretim Y1l Ogrenci Sayisi % Ogretmen Sayis Derslik Sayist
2006-2007 120.668 35 9.099 7.123
2007-2008 129.274 3.9 9.227 7.197
2008-2009 143.637 3.7 9.846 7.444
2009-2010 198.581 4.6 10.617 8.038
2010-2011 235.639 4.9 12.909 8.671
2011-2012 268.245 5.6 15.049 9.616
2012-2013 380.771 7.6 21.043 12.903
2013-2014 474.096 8.7 29.556 16.845
2014-2015 668.381 11.7 35.844 20.708
2015-2016 677.205 11.6 39.091 23.781
2016-2017 645.318 11.03 40.891 30.203

Tablo 1’1 inceledigimizde on bir yil igerisinde 6grenci sayis1 6 kata yakin artmis ve
ortadgretim kurumlarinda okuyan Ogrencilerin toplam &grenci sayisina orani
%11.03> e ¢ikmustir. Ogrenci sayisi artigma paralel olarak 6gretmen ve derslik
sayilar1 da yiikselmistir. Anadolu Imam Hatip Liseleri mevcut egitim programlar1 ve
amaclar1 dogrultusunda hareket etmeye devam ederse; bu amaglarin ihtiya¢ duydugu
yetismis insan sayisinin ¢ok tizerinde kaynak elde edecegi asikardir. Milli Egitim

Bakanligi’nin 2016 yilinda yayinladigi brans bazinda Ogretmen ihtiya¢ analizi
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raporlar1 incelendiginde 16.028 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenine ve 2.018
hl Meslek Dersleri Ogretmenine ihtiya¢ duyulmaktadir. 2016 Ocak ay1 itibariyle
Diyanet Isleri Baskanligi’na bagli toplam personel sayist 117.378 oldugu
diistiniildiiginde gerek Ogretmen gerekse din gorevlisi istihdami mevcut 6grenci
sayisinin ¢ok altinda kalacaktir. Ogrencilerin Imam Hatip Liselerini tercih etme
nedenlerine bakildiginda; ogrencilerin birgogunun bu okullara dini bilgilerini
o0grenme, meslek edinme, karsi cins etkilesimlerinin sinirli oldugu bir 6grenim gérme
gibi nedenler ortaya ¢ikmistir (Ates, 2016). Ogrencilerin Imam Hatip Liselerini
tercih etmelerindeki temel neden; /mam, Hatip veya Kur’'an kursu ogreticisi olmak
olmadigi Ates’in 2016 yilindaki arastirmasi ile ortaya konulmustur. Ailelerin de
cocuklarint bu kurumlara gondermelerinin baglica sebebi; ¢ocuklarinin dini
egitimlerini dogru bir sekilde almalarini saglamaktir (Diindar, 2008). Ozcan’m 2010
yilinda yaptigi arastirmaya gore Imam Hatip Lisesini tercih eden dgrencilerin bu
liseleri tercih etme sebebi; meslek sahibi olmaktan ¢ok iyi bir ferd olmak seklinde
belirtilmistir. Hem ailelerin hem de Ogrencilerin Imam Hatip Liselerinden
beklentilerinin bu liselerin temel amaglari ile birebir ortlistiigii sdylenmez. Artik bu
okullarin sadece din adami yetistirme amacindan ¢iktig1 bir Gst egitim kurumunda
Ilahiyat Fakiiltesi disinda baska programlar1 segmek isteyen dgrencilerin varlig ile
daha heterojen bir yapi halini aldigi goriilmiistiir. Bu durum Anadolu imam Hatip
Lisesi egitim programlarinin gesitlenen bu beklentilere ve ihtiyaclara gore revize

edilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Demirel (1997:4) egitim programint “ dgrenene okulda ve okul disinda planlanmus
etkinlikler  yoluyla  saglanan  sartlar  diizenegi” olarak tanimlamistir. Egitim
programlarinin islerligi gercek ihtiyaglarin kargilanmasi ile dogru orantida gelisir. Bu
baglamda diisiindiigiimiizde yukarida belirtilen sebeplerden dolayr Imam Hatip
Liselerinin egitim programlar1 gergek ihtiyaclar1 karsilamaktan uzaklagmigtir.
Saglam (2013) da devletin yetistirmek istedigi Imam Hatip Lisesi insan modeli ile
toplumun beklentilerinin farkli oldugunu belirtmistir. Gerek toplumun gerekse egitim
programlarinin merkezinde yer alan dgrenenlerin ihtiyaglar1 farklilasmistir. Egitim
programlarmin bu ihtiyaglara cevap verme zorunlulugu bulundugundan dolay1 imam
Hatip Lisesi Egitim programinin yeniden diizenlenmesi gerekmektedir. Yine Demirel
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(1997:5) program gelistirmeyi

egitim programinin hedef, icerik, ogrenme-ogretme

stireci  ve degerlendirme oOgeleri arasinda  dinamik iligkiler  biitinii”  olarak



tanimlamaktadir. Programin 6geleri arasinda var olan dinamik iliski bu 6gelerden
herhangi birinin farklilagsmasi durumlarinda digerlerinin de degisecegini bizlere
gostermektedir. Bu agidan bakildiginda Anadolu Imam Hatip Liseleri egitim
programi i¢in hazirlanan genel hedeflerinin gegek hayat ihtiyaglar ile farklilik
gostermesi; hedeflerde revizyona gidilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.
Hedeflerde yapilacak olas1 bir degisiklik programin diger 6gelerini de etkileyecektir.
Bu baglamda mevcut Anadolu Imam Hatip Lisesi Egitim Programmin yetersizligi
ortaya ¢ikmistir. Bu arastirmada Anadolu imam Hatip Liselerinin egitim programina
yonelik 6gretmen ve 6grenci goriisleri alinarak programin eksikliklerini tespit etmek

ve bu eksiklerin giderilmesine yonelik onerilerde bulunmak amacglanmistir.

1.1. PROBLEM

1- Mevcut Anadolu imam Hatip Lisesi Egitim Programi1 Ogrenci Hedeflerine uygun

mudur?

2- Mevcut Anadolu Imam Hatip Lisesi Egitim Programinda Ogretmen ve Ogrenci

goriislerine gore ne gibi degisiklikler yapilmalidir?

1.2. ALT PROBLEMLER

1- Anadolu Imam Hatip Liselerinde okuyan dgrencilerin bu okula gelis amaci nedir?

2- Anadolu Imam Hatip Lisesi Egitim Programi bir {ist egitim kurumunda Ilahiyat

Fakiiltesi tercih edecek 6grenciler i¢in uygun mudur?

3- Anadolu Imam Hatip Lisesi Egitim Programu bir {ist egitim kurumunda Ilahiyat

programi diginda herhangi bir program tercih edecek 6grenciler i¢in uygun mudur?

4- Anadolu Imam Hatip Liselerinde okutulan zorunlu derslerin sayis1 ve cesitliligi

yeterli midir?

5- Anadolu imam Hatip Liselerinde okutulan zorunlu derslerin ders saati dagilimi ve

meslek dersleri ile ortak derslerin arasindaki denge uygun mudur?



6- Anadolu Imam Hatip Liselerinde okutulan zorunlu derslerin kazanim ve igerikleri

genel itibariyle bu okulda okuyan 6grenci grubu i¢in uygun mudur?

7- Anadolu imam Hatip Liselerinde okutulan se¢meli derslerin sayis1 ve cesitliligi

yeterli midir? Bu derslerin se¢iminde herhangi bir problem yasanmakta midir?

8- Anadolu imam Hatip Liseleri bir iist egitim kurumuna 6grenci yetistirmeye uygun

mudur?

9- Anadolu Imam Hatip Liseleri din adami yetistirme 6zelligini ne kadar yerine

getirebilmektedir?

1.3. ARASTIRMANIN AMACI

Milli Egitim Bakanligi’nin yayinladig1 istatistikler dikkate alindiginda Anadolu
Imam Hatip Liselerinde okuyan Ogrenci sayisi her gecen giin hizla artmaktadir.
Ortadgretim igerisinde dnemli bir kismi olusturmaya baslayan bu 6grencilere doniik
yapilan aragtirmalarda; 6grencilerin bu okulu tercih etme gerekceleri ve ileriye doniik
hedefleri ile Anadolu Imam Hatip Lisesi egitim programinmn hedefleri arasindan
tutarsizliklar oldugu goriilmiistiir. Din adam1 yetistirme amaci giiden bu okullara
gelen dgrencilerin biiylik kismi dinini 6grenmek ve ahlakli bir birey olmay1 istemekte
fakat din adam1 olmak istememektedir. Toplumun ve bireyin istek ve hedefleri ile bu
programin hedefleri arasindaki bu farklilik giderilmelidir. Bu aragtirmanin amaci
ogrenci ve dgretmen goriislerini temel alarak Anadolu Imam Hatip Lisesi Egitim

Programi hakkinda goriis ve Oneriler sunmaktir.

1.4. ARASTIRMANIN ONEMI

Egitim ve toplumun birbirlerini etkileyen ve birbirinin gelisimine katki saglayan iki
unsur oldugu aciktir. Toplumun ve toplumu olusturan bireylerin beklentileri egitim
programi olustururken dikkate alinmaktadir. Bu baglamda bireylerin ihtiyaci olan din
egitiminin devlet tarafindan dogru ve bireyleri tatmin edici sekilde verilmesi

elzemdir. Bireylerin devlet tarafindan bu ihtiyaclar karsilanmadigi takdirde farkli



toplumsal yapilara ilgi gostermesi ve bu toplumsal yapilar arasindan g¢ikan bazi
zararli olusumlarin bireyleri yanlis bir sekilde yonlendirilmesi sonucunda devletin ve
toplumun genelinin yapisin1 bozabildigini ve tiim topluma zarar verebildigini
Tirkiye aci1 bir sekilde tecriibe etmistir. Mevcut egitim sistemi i¢inde din egitimi
veren kurumlardan biri olan Anadolu imam Hatip Liseleri de bireylerin ve toplumun
ihtiyaclarina kayitsiz kalmamalidir. Bu arastirma da birey ve toplumun ihtiyaglarina
gore yeniden sekillendirilmesi gereken Anadolu Imam Hatip Liselerinin Egitim

Programi1 hakkinda 6grenci ve 6gretmen goriislerini temel alarak 6neriler sunmaktir.

1.5. VARSAYIMLAR

1. Arastirmada siiresince yararlanilan kaynaklarda yer alan bilgilerin dogru
oldugu varsayilmistir.
2. Ogrenci ve dgretmenler goriismeye goniillii olarak katilmis ve ictenlikle

cevap vermislerdir.

1.6. SINIRLILIKLAR

Arastirma,;

1. 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Kocaeli Kartepe ilgesinde Anadolu Imam
Hatip Lisesinde okuyan dgrenciler,

2. Kocaeli Kartepe ilgesinde Anadolu Imam Hatip Liselerinde gérev yapan
Ogretmenler,

3. Kocaeli ili Kartepe ilgesi Anadolu imam Hatip Liseleri ile sinirhidr.

4. 12. simif dgrencileri ile sinirhdir.

1.7. TANIMLAR

Program: izlence, belli bir ¢calismanin amacini, bdliimlerini, yontemini ve siiresini

gosteren plan. (Egitim Terimleri Sozligi, 1974)



Egitim programi: Bir okul ya da egitim kurumunda yer alan kurum i¢i ve kurum

dis1 tiim egitim faaliyetlerine denir. (Varis, 1994).

Program gelistirme: Egitim programlarinin hedef, icerik 6grenme- 6gretme siireci

ve degerlendirme 6geleri arasindaki dinamik iliskiler biitiinii. (Demirel, 1997)



BOLUM 11

Bu boliimde arastirmanin kuramsal cercevesine ve alan yazinda yapilmis ilgili

aragtirmalara yer verilmistir.

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1 PROGRAM

Program kelimesinin kokeni Fransizca programme kelimesinden gelmektedir.
Fransizcada yapilacak isleri bildiren yazi, belli sira icinde yapilacak isler anlaminda
kullanilmistir. Bahattin(1924) ilk olarak bu kelimeyi Yeni Tiirk¢e Liigati’nda
“Yapilacak isleri bildiren yazi” olarak tanimlamistir. Tiirk Dil Kurumu Biiyiik Tiirkge
sozliigiinde ise izlence, belirli sartlara ve diizene gore yapilmasi dngoriilen islemlerin

biitiinii olarak tanimlanmuistir.

2.1.1 Program Cesitleri

2.1.1.1 Egitim Programm

Bu kavramin kullanim1 milattan 6ncelere dayanmaktadir. Yaris arabalarinin yaristig
oval piste verilen curriculum ismi giiniimiizde farklilasarak ders programi anlaminda
kullanilmaya baslanmistir (Demirel, 1997). Oliva (1988) bu kavramin egitimde
izlenilen yol olarak kullanilmaya baglandigini ifade etmistir. Egitim programi
kavraminin pek ¢ok tanimina rastlamak miimkiindiir. Bunu sebebi ise tanimlamalari

yapan kisilerin egitim anlayislar1 felsefeleri ve egitimin hangi o6geleri ile ilgili



olacagina dair goriislerindeki farkliliklardan kaynaklanmaktadir (Erden 1998). Taba
(1962) egitim programlart her ne sekilde tanimlanirsa tanimlansin hedef, hedef
davraniglar, icerik, Ogrenme Ogretme siireci ve hedeflerin degerlendirilmesi
Ogelerinin mutlaka egitim programlarinda yer almasi gerektigini belirtmistir. Egitim
Programi kavraminin bir disiplin haline gelme siirecinde Edward Thorndike’in
deneysel katkilar1 6nemli olmustur. Varis (1989) Thorndike’in yaptig1 caligmalar ve
sonrasinda diger bilim insanlarinin gerceklestirdigi calismalar sonucunda egitim
programinin O0grencilere etkin bir yasam kazandiracak yasantilarinin tiimii oldugu
ortaya koyulmustur. Ertiirk (1982:95) yetisek kavramu ile ifade ettigi egitim programinin
gegerli ogrenme yasantilart diizenegi oldugunu belirtmistir. Varig (1994) egitim
programinin, bir egitim kurumunun Ogrenenler icin sagladigi, milli egitim ve
kurumun amaglarimin  gergeklesmesine doniik tiim faaliyetleri kapsadigini
belirtmistir. Posner (1995) egitim programinin bes ayri islevi oldugunu belirtmistir.
Bunlar; resmi egitim programi, isevuruk egitim programi, ortiik egitim programi,
Ogretisiz egitim programi ve destekleyici egitim programidir. Resmi egitim
programinda planlanmis yazili bir programdir. Program igerisinde hedefler, planlar,
konularin islenis sirasi, kullanilacak arag¢ gerecler ve degerlendirme mevcuttur.
Isevuruk egitim programi ise daha ¢ok uygulamaya doniiktiir (Demirel 1997). Bu
programda Ogretmenin neleri nasil Ogrettigi ve Ogrenenin OZrenme riinleri
mevcuttur. Ortiik egitim programinda resmi olarak programda yer almayan fakat
ogrenenin egitim sirasinda etkilendigi toplumun norm ve degerlerini igeren program
tiirtidiir (Demirel, 1997). Ogretisiz egitim programinda ise 6grenilemeyen konular ve
bu konularin neden Ogrenilemedigi mevcuttur. Destekleyici egitim programi
ogrencilerin goniillii olarak yer aldigi ve kendi yasantilarmi destekler nitelikteki
program tiiriidiir. Tim bu tanimlar ve diger arastirmacilarin tanimlarindan
faydalanarak Demirel (1997:4) egitim programint “égrenene, okul ve okul disinda
planlanmws  etkinlikler yoluyla saglanan é6grenme  yasantilart  diizenegi”  olarak
tanimlamistir. Bu tanima gore egitim programi geneldir yani belirlenen hedefler

dogrultusunda yapilacak olan tiim etkinlikleri kapsamaktadir.



2.1.1.2. Ogretim Program

Ogretim programi kavrami genelde egitim programi ile birlikte kullanilmus,
birbirlerinin yerinde de kullanildigi olmustur (Demirel, 1997). Varis (1994) egitim
programi kavraminin daha kapsamli oldugunu ve okul i¢i dis1 tiim faaliyetleri
kapsadigin1 belirtmis, 6gretim programinin ise egitim programi igerisindeki bir

dersin 0gretimi ile ilgili oldugunu sdylemistir.

2.1.1.3. Ders Programm

Ders programi kavrami da 6gretim programi kavraminin igerisinde yer alir. Ders
programi bir ders siiresi i¢erisinde planlanan etkinlikleri igeren, bu etkinliklerin nasil

uygulanacagini ve bireylere neler kazandiracagini belirten program tiiriidiir (Demirel,

1997).

2.2 PROGRAM GELISTIRME

Demirel (1997:5) program gelistirmeyi; “egitim programimn hedef, icerik, égrenme-
Ogretme siireci ve degerlendirme égeleri arasindaki dinamik iliskiler biitiinii” olarak
tanimlamistir. Bu tanim dikkate alindiginda program gelistirmenin dinamik bir iligki
ag1 oldugu vurgusu bizlere iliskide olan 6gelerin her birinde yasanacak herhangi bir
farklilagmanin digerlerini de etkileyecegini gostermektedir. Tyler (1949) program
gelistirmenin dort temel yapisal 6gesinin bulundugunu belirtmistir. Bunlar; okulun
hedefleri, hedeflere ulagsmak i¢in gerekli yasantilar, bu yasantilarin diizenlenmesi ve
hedeflere ulasilip ulagilmadiginin saptanmasidir. Demirel’in tanimi incelendiginde
bu dort ana unsurun gegerliligini korudugunu ve birgok egitim programinin temel

Ogeleri oldugu soylenebilir.

Hedef 0gesinde oOgrenciye kazandirilmasi amacglanan istendik davraniglar yer
almaktadir. Icerik ogesinde kazandirilmasi amaglanan istendik davranislarin
kazanilabilmesi igin gerekli olan konular yer almaktadir. Ogrenme 6gretme siireci
0gesinde hazirlanan igerigin 68renen, 0greten, icerik ve hedeflerin nitelikleri dikkate
aliarak Ogretim siirecinin nasil yapilacagi ile ilgili model, strateji yontem ve

teknikler yer almaktadir. Degerlendirme 06gesi ise hedef Ogesinde belirlenen
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davraniglarinin  timiiniin ayr1 ayr1 degerlendirilerek, Ogrenene ne kadarinin
kazandirildiginin  belirlendigi  kisimdir. Degerlendirme 6gesi aym1 zamanda

uygulanan programin ne kadar etkili oldugunun da gostergesidir.

Erden (1998:4) program gelistirmeyi; “egitim programlarimn  tasarlanmasi,
uygulanmasi, degerlendirilmesi ve elde edilen veriler 1s18inda yeniden diizenlenmesi stireci”
oldugunu belirtmistir. Erden’in bu tanimindan yola ¢ikarak program gelistirmenin
kendini tekrar eden bir dongii oldugunu soylenebilir. Egitim programlarinin
degerlendirilmesi sonucunda elde edilen veriler 1s18inda yapilan diizenleme ile ortaya
¢ikan yap1 yeni bir program tasarisidir. Bu tasarinin da uygulamaya degerlendirmeye
ve yeniden diizenlemeye ihtiya¢ duyacagi asikardir. Bu dongii her basa dontisiinde
yeni bir program olarak ortaya ¢ikmakla beraber, yapilan diizenleme ile daha islevsel

ve belirlenen hedeflere ulasmaya daha uygun hale gelmektedir.

Gelistirilmesi amaglanan egitim programinin ana 6gesi insan oldugu i¢in insani ve
dolayistyla toplumu ilgilendiren her gelisme ve degisme egitim programlarinin da
degismesini gerektirir. Varis (1994) program gelistirmenin masa basi yapilacak bir
uygulama olmadigini, program gelistirmenin islevsel olmasi i¢in arastirma ve
uygulama safhalarinin 6nemli oldugunu belirtmistir. Teorik olarak hazirlanan
taslaklar ne kadar miikkemmel olursa olsun uygulama safhasinda programdan alinan

verim bu taslaklarin daha iyi bir hal almasini saglayacaktir.

2.2.1 Program Gelistirmenin Temelleri

Program gelistirmenin temellerini; tarihsel, felsefi, psikolojik, ve toplumsal olmak

tizere dort ana baglik altinda inceleyebiliriz.

2.2.1.1 Tarihsel Temeller

Program gelistirme egitimin var oldugu tiim zamanlarda mevcuttur. Insanin ve
toplumun gelismesi ile dogrudan ilgili olan bu kavram insan ve toplum gelistikce
gelismis ve bir bilim halini almistir. Demirel (1997) program gelistirme
caligmalarinin 6zellikle 20. ylizyilda ivme kazandigmi belirtmistir. Daha 6nceki
zamanlarda Ozellikle Yunan medeniyetinin milattan 6nce 5. yiizyildan itibaren

gelisme kaydettigini Sokrat ve Platon gibi diisiiniirlerin geleneksel egitim anlayisi ile
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ahlaki temel alan sistemler kurdugu gériilmiistiir. Ilk profesyonel egitimciler olarak
kabul edilen sofistler metafizik kavramlara 6nem vermeyen insani ve onun igine
yarayacak kavrami temel alan egitim sistemi gelistirmislerdir. Roma medeniyeti ise
milattan once 3. yiizyilda dilbilimi ve etkili konusmaya dayali bir egitim sistemi
gelistirmislerdir. Ortagag Avrupa’si hala klasiklerin etkisinde ve bigimsellige dayali
dini metinlerle egitimi siirdiirmektedir. Endiistri oncesi donemde yasayan
Comenius’un kitaplarda resimlerin yer almasini ve g¢evredeki somut nesnelerin
egitimde kullanilmasin1 6nermesi 6nemli bir gelisim olmustur (Demirel, 1997). 18.
yiizyll Avrupa’sinda yasayan Johan F. Herbat felsefe dali altinda verdigi derslerde
Ogretim metotlarina deginmis ve Ogretim alaninda formal asamalar belirleyerek
program gelistirmenin bilim haline donilismesinde Onciilerden olmustur (Varis,
1989). 19. yiizy1l Amerika’sinda okul sayilarinin artmasi sonucunda dogan program
ihtiyaci ve tniversitelerde yapilan ¢alismalar ile geleneksel kat1 yapilardan kurtulan
egitim programlari siirekli ve uygulamada degerlendirilmeye baslanmistir. 20. Yiizyil
baslarinda Bobbit’in Egitim Programi adli eseri egitimde program gelistirmenin tiim
asamalarin1 igeren ilk kitap olmustur (Demirel, 1997). Charters da davranisci
yaklasimi temele alarak hedeflerin Olciilebilir ve gizlenebilir olmasi gerektigini
ortaya koymustur (Ornstein akt. Demirel, 1988). Tyler 1949 yilinda yaymladigi
“Egitim Programi ve Ogretimin Temel Ilkeleri” adli kitabinda program gelistirmenin
yapisal Ogelerini ortaya koymus ve bu Ogeler program gelistirme i¢in temel
kavramlar haline gelmistir (Varis, 1989). Tyler’in ardindan Taba 1962 de yayinladig:
kitab1 alan i¢in 6nemli bir kaynak olmustur. Bloom yaptig1 ¢aligmalarla programin
hedef 6gesine yonelik énemli katkilar sunmustur (Demirel, 1997). Bruner 6gretim
stirecleri ilizerinde Piaget de icerigin diizenlenmesine yonelik ¢aligmalar yaparak

egitim programlarinin gelistirme siireglerine katkilarini sunmusglardir (Varis, 1989).

Tiirkiye’de program gelistirme siireci incelendiginde; Goziitok (2003) ilk olarak
yenilesme hareketleri ile agilan Riisdiye Mektepleri’nin programinin var oldugunu
belirtmis sonrasinda ise diger egitim kurumlarinda da programlar uygulanmaya
baglamistir. Cumbhriyet Oncesi baglayan program gelistirme c¢aligmalart Milli
Miicadele donemiyle Onemini arttirarak devam etmistir. 1924 yilinda c¢ikarilan
Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile tiim egitim kurumlari bir araya toplanmis ve egitim
programlari miispet bilimleri igerir sekilde yeniden yapilandirilmis ve kokli bir

degisiklige ugramistir (Varig, 1970). Cumhuriyetin ilk yillarinda itibaren J. Dewey’in
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raporlar1 dogrultusunda 6zellikle ilkokul diizeyindeki egitim programlar1 geligtirme
caligmalar1 yogunluk kazanmistir. Tiirkiye program gelistirme tarihi incelendiginde
1950 yillarina kadar miifredat programi adinda ders ve konularin listesi olacak bir
anlayis benimsenmis, bu yillardan sonra egitim programi anlayisina ge¢is olmustur
(Demirel, 1989). Egitim programi anlayisina geciste Wolford’un koy okullar
hakkinda hazirladig1 rapor etkili olmustur. 1961 yilinda kabul edilen Milli Egitim
Temel Kanunu ile program gelistirme ve degistirme zorunlu hale gelmis 1962 yilinda
toplanan 7. Milli Egitim Surasinda ise program gelistirme sistematiginin temelleri
belirtilmistir. Bu temelleri baz alarak yapilan ¢aligmalar sonucunda program taslagi
olusmus bu taslak denenerek 1968 yilinda uygulamaya konulmustur (Demirel, 1992).
Varig (1976) program gelistirme ¢abalarinda siireklilik olmadigin1 vurgulamis ve bu
yizden Milli Egitim Sisteminde oturmus bir diizenin olusamadigi tespitinde
bulunmustur. Varig’in programlarin gelisiminin yavas olmasi ve kendini tekrar
ediyor olmasina doniik yaptig1 tespitlerle beraber Milli Egitim Bakanlig1 program
gelistirmeye dayanak olusturacak bir model olusturma c¢alismasi baglatmis ve bunda
sonra gelistirilecek programlarda bu modelin esas alinmasini istemistir. 1984 yili
basinda olusturulmus bu modelin ¢ok fazla kullanilmadigi goriilmistiir (Demirel,
1997). 1990 yillarindan sonra hizlanan program gelistirme c¢alismalar1 ders bazinda
ihtisas gruplar1 olusturularak devam etmis fakat yine temel bir model ele alinarak
hazirlanmamistir. Glinlimiize degin devam eden bu ¢aligmalar program gelistirmenin
dogas1 geregi hicbir zaman durmayacak degiserek ve kendini gelistirerek devam

edecektir.

2.2.1.2 Felsefi Temeller

Goodland (1984) bir egitim programinin her 6gesinin felsefe ile iliskisi oldugunu
belirtmis ve bir egitim programi gelistirmeye karar verirken ilk yapilacak seyin
programin felsefesini ortaya koymak oldugunu sdylemistir. Ozellikle hedefleri
belirlemede felsefenin 6nemi ¢ok fazladir. Hedefler dogrultusunda segilecek igerik,
o6grenme durumlar1 ve §grenmenin ne derece gerceklestigini saptama amaci giiden
degerlendirme durumlar1 da felsefe ile etkilesim i¢inde olacaktir. Ertiirk (1982)
felsefeden temel sayiltilar1 belirlemede, aday hedefleri olusturmada, hedeflerin
tutarliligini belirlemede ve hedefleri dnem sirasina koymada yararlanilabilecegini

belirtmistir.
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Egitimin etkilendigi felsefeler idealizm, realizm, pragmatizm, varolus¢uluk olmak

uzere dort adettir.

Idealizm; Wiles ve Bondi (1993) gergegin fikirlerde tutarliliginda ve diisiincede sakli
olduguna iyiligin ideal bir durum olup ona ulagmak i¢in ¢aba harcanmasi gerektigine
vurgu yapmustir. Idealizm felsefesinde gergege giden yol sadece bilimsel
calismalardan ibaret degildir. Sezgisel diisiince de bu felsefi akima gore onemlidir
(Demirel, 1997). Idealistlere gére dogru evrenseldir ve bireylerin egitimindeki temel
amacg evrensel dogruya ulasmalarini saglamaktir. Okulun gorevi ise Ogrencilere

kiltirel miras1 aktarmaktir.

Realizm; Yildirirm (1987) realizmin idealizmin tersine dig diinyanin bireyin
algilarindan bagimsiz bir yap1 oldugunu savundugunu belirtmistir. idealizme zit olan
bu goriis bir seyin gercekligini dis diilnyadaki varligina baglamistir. Demirel (1997)
realizmin duygudan ziyade akla bagli olmasi bu goriisiin modern bilimin temeli olan
nesnelligi yansitmasina olanak tanidigini belirtmistir. Idealistlerin aksine zihnimizde
kurdugumuz bir diinyada yasadigimiza degil gercekte var olan dis diinya ile bilgi

aligverisi yaparak var oldugumuzu diisiinmektedirler.

Pragmatizm; felsefi akimi bir isin sonucuna odaklanmis ve sonucun basar1 veya
basarisizligina gore o is hakkinda hiikkiim vermek gerektigini savunmustur (Demirel,
1997). Bir sey hakkinda hiikim vermek i¢in deneyime ihtiya¢ duyan bu akim
esneklik ve diizeltmelere agiktir. Bu felsefi akima gore okul yasama hazirlik olmayip
yasamin igerisinde var olan bir kurumdur. Bireysel 6zellikler ve deneyimlere katilim
bu felsefi akimdan etkilenmis egitimciler i¢in Onemlidir. Birey deneyimlerin
icerisinde ne kadar ¢ok yer alirsa sonucun birey i¢in faydali olup olmayacagi o kadar

belirgin sekilde ortaya ¢ikacaktir.

Existentialism; varolugguluk diye de adlandirilan bu felsefi akim insani ozgiir
birakan ve se¢imlerinin sorumluluklarini bireylere yiikleyen, bireyin varliginin
Oziinden once geldigini iddia eder (Kiigiikahmet ve digerleri, 1997). Bu felsefi akim
tanimindan da anlagilabilecegi gibi 6zgiirliikklere 6nem verir ve egitimin amacinin
Ozgiirliiklerin artmasi oldugunu belirtir. Bireyi farkliliklar1 ile kabul eden bu felsefi
akim ailenin baski ve zorlamasi olmaksizin bireylerin kendi deger sistemlerini
olusturmasini ve bu deger sistemlerini benimseyerek 0zgiirce yagamasini ister. Bu

diisiincenin egitimin programinda yer alan birey grup etkilesimi 6gretmen 6grenci
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durumlar1 gibi bazi uygulamalar1 reddetmesi bu felsefe temel alinarak bir egitim
programi olusturulmasini imkansizlagtirmaktadir (Demirel, 1997). Bu felsefi akimda
O0gretmenin rolii sadece 6grencinin istemesi durumunda yardimina kosan bir birey

olmadir.

Yukaridaki dort temel felsefeden yararlanan dort egitim felsefesi mevcuttur. Bunlar

daimicilik, esasicilik, ilerlemecilik ve yeniden kurmaciliktir.

Daimicilik; daimiciler dogrularin ebedi olduguna inanirlar ve bu ebedi dogrularin
pesindedirler (Tuncel, 2004). Daimiciler evrensel diizeyde ¢ok kiigiik degisimlerin
oldugunu diislintirler ve temel degerlerin bu degisimlerden etkilenmedigini
savunurlar. Bu yiizden insanlar bu degismez degerlere gore yetistirilmeli, saglam
karaktere sahip bireyler ortaya ¢ikmali ve akli temel almalidir (Demirel, 1997).
Daimicilerin egitiminde bes temel unsur oldugunu soéyleyebiliriz. Bunlar bilginin
degismemesinden dolay1 degismeyen bir evrensel egitim, akli kullanmasi 6nemli
oldugundan dolay1 entelektiiel bir egitim, insan zihnini gelistirmeyi amaglayan ve
insanlar1 hayata hazirlayan bir egitim, Ogrencilerin her yas diizeyinde ihtiyag
duyacaklar1 maddi ve manevi gercekleri i¢ine alan egitim ve insan aklinin en giizel

tirtinleri olan klasik eserlerin egitimidir (Kneller, 1964).

Esasicilik; bu egitim felsefesinin amaci daha 6nceden olugsmus temel konular1 ¢alisip
saglam bir disiplin altinda otoriteye saygi gosteren ve temel prensipleri benimseyen
bireyler yetistirmektir (Tuncel, 2004). Kiiltiirel mirasin aktarildigi bu bireyler
gecmisin basarilart {izerine koyarak kendilerini gelistirebileceklerdir (Demirel,
1997). Kneller (1964) bu felsefenin temel ilkelerinin dort tane oldugunu ifade
etmistir. Bunlar; 6grenmenin ciddi bir is olup siki ¢aligma ve uygulama gerektirdigi,
egitimde aktif ve girisimci tarafin Oncelikle 6gretmen olmasi gerektigi, egitimin
temelinin konu alanini ¢ok iyi kavramak ve 6ziimsemek oldugu, ve egitim ortaminda

geleneksel zihinsel disiplinlerin etkili olmasidir.

llerlemecilik; pragmatizmin egitime uyarlanmasidir (Demirel, 1997). Evrenin ana
prensibini degisim olarak goren bu felsefe mutlak gergeklige ulagsamazken her gecen
stirede mevcut gerceklerini degistirerek mutlak gerceklige yaklasmak ister (Tuncel,
2004). Bu yiizden egitimciler degisime ve yeni bilgiye agik olmali ve bu yonde

programlarini ayarlamalidirlar. Ilerlemeciler yaparak ve yasayarak 6grenmeye dnem
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verirler ¢iinkii kalict 6grenme bu sekilde kazanilir. Gutek (2001)’e gore

ilerlemeciligin temel ilkeleri sunlardir;

e Egitim; ¢ocugun gelisimine uygun , yaratici olmasina katki saglayici, kendini
rahatca ifade edebilecegi ve diirtiillerini ortaya ¢ikarabilecegi 0zgiir
davraniglarini destekleyici olmalidir.

e Ogretime rehberlik edecek seyler cocugun ilgileri ve gergek diinya ile
baglanti kurmasina yardimci olan diirtiileri olmalidir.

e Ogretmen ydnlendirici roliinde degil 6grencinin arastirma faaliyetlerinde
rehber roliinde olmalidir.

e Ogrenci basarisinda kriter zihinsel psikolojik ahlaki ve sosyal gelisimidir.

e Ogrenci gelisimi icin 6gretmen okul aile isbirligi cok dnemlidir.

e Okul yeni egitim diistincelerinin uygulandigi bir laboratuvar olmalidir.

Yeniden Kurmacilik; ilerlemeciligin devami niteligindeki bu akimin temsilcileri John
Dewey, Isaac Bergson ve T. Brameld’dir (Demirel, 1997). Yararci felsefeyi temel
alan bu akimin amaci toplumu yeniden diizenlemek ve toplumda gercek demokrasiyi
yerlestirmektir. Egitim kurumlarinin toplumdaki degigsmenin merkezi oldugunu
diisinen bu akim egitimin toplumsal reformlarda en O©nemli organ oldugu
gortisiindedir (Giilten, 2004). Kneller (1964) bu akimin amaglarindan birinin egitimin
anlami ve amaglarin1 davranis bilimlerinin bulgularina gore yeniden diizenlemek

oldugunu ifade etmistir.

2.2.1.3. Psikolojik Temeller

Psikoloji yani ruhbilim Tirk Dil Kurumu Egitim Terimleri sozligiinde (1974)
“Organizmanin, ozellikle insan organizmasimin ¢evreye uymasi ile ilgili sorunlart inceleyen
bilim” ve “Insanlarin duyum, heyecan, usavurma, algilama gibi ozellikleri iizerinde
aragtirma yapan bilim” olarak iki farkli sekilde tammlannmustir. Iki tamm da
incelendiginde psikoloji biliminin egitim bilimi ile tabii olarak iliskili oldugu
gorilmektedir. Sisman (2007) psikolojinin insan davranislar1 ve zihinsel siirecleri ile
ilgilendigini ve egitiminde bir davranis degistirme siireci oldugundan yola ¢ikarak
insan davranisinin egitimin de bir konusu oldugunu belirtmistir. Insanin gevreye
uymasi ve davraniglarindaki degisim egitimin de temel arastirma alanlar1 arasinda

yer almaktadir. Program gelistirme agisinda diisiiniilecek olursa; 6zellikle hedef
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belirleme asamasinda olmak {izere tiim asamalarinda psikolojinin bulgularindan
yararlanilmaktadir  (Demirel, 1997). Ogrenme psikolojisi 6grenme Ogretme
stratejilerine  biiylik katkilar saglamakta, bunu yaninda egitim durumlarinin
diizenlenmesi, bilginin transferi gibi konularda da psikolojinin bulgularindan
yararlanilmaktadir (Demirel, 1997). Ogrenmenin ve program gelistirmenin her
alaninda etkili olan psikolojinin 6grenme alanlarina yonelik kurumlari iki ana baglik

altinda toplanabilir. Bunlar davranis¢1 ve biligsel alan kuramlaridir.

Davranis kuramcilar1 6grenmeyi bir uyaran tepki eslesmesi olarak gérmiistiir. Egitim
programlar1 gelistirme ¢alismalarinda hedeflerin davranisa doniistiiriilmesi ve
hedeflenen degisiklikler ile var olanin degisimlerin karsilagtirilarak programin
basarisinin saptanmasinda bu kuramcilarin etkisi oldugu sdylenebilir (Demirel,
1997). Glasser (1983) egitim programlari tizerinde davranisci kuramlarin etkisinin
cok fazla oldugunu, tim egitim asamalarinda kullanilan hedef davraniglar ya da
davranig degisikligi olusturma kavramlarinin bunu bir gostergesi oldugunu
belirtmistir. Demirel (1997), Glasser’in goriislerinin  bugiin de gegerliligini
korudugunu ve davranis¢i kuramlarin egitim programi hedef davranislarin1 yazarken,
bireysellestirilmis ve tam Ogretimi uygularken, program tasarimlarini olustururken,
egitim teknolojisi ile 1lgili calismalar1 yaparken ve programi degerlendirirken

kullanmakta oldugumuzu belirtmistir.

Biligsel kuramcilar davraniscilarin aksine Ogrenmeyi zihinsel bir silire¢ olarak
gormiiglerdir (Demirel, 1997). Ogrenen 6grenmede aktif olarak yer alir. Bilgiyi
kopyalamak yerine tagidigi anlami ortaya ¢ikarir. Coklu veri olan ortamlarda 6grenen
bu verilerden uygun olanlar1 segme ve isleme kabiliyetine sahiptir. Ogrenen
kazanacag ilkeyi bagka ilke ve onceden 6grendikleri ile bagdastirir. Biligsel 6grenme
kuramimnin okullarda verilen egitime uygun oldugu goriilmektedir. Okullarda daha
cok zihinsel siireclere hitap eden bir egitim vardir. Mevcut 6gretmenler de bu alanda
uzman ve egitimini bu alanda aldiklari i¢in bilissel alana daha yatkindirlar (Demirel,

1997).

2.2.1.4. Toplumsal Temeller

Egitim programlarinin ana 6gesi olan Ogrenen icinde bulundugu toplumun bir

ferdidir.  Ertirk (1982) programlarin  toplumsal yapidan uzak sekilde
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olusturulamayacagini belirtmis, yetistirilen bireylerin tolumun ferdi olarak i¢inde
bulunduklari toplumun ihtiyaglarini karsilamalart gerektigini vurgulamistir. Egitim
programi  hazirlanirken hedef belirleme siirecinde toplum ihtiyaclari da
gozetilmektedir. Toplumun egitim programlar1 iizerinde etkisi oldugu gibi aym
zamanda egitim programlari da toplum {izerinde etkilidir. Egitim programlar
topluma ayna olmus ve toplumun degismesi ve gelismesine katkida bulunmustur
(Demirel, 1997). Gegerli bir egitim programi toplumsal ihtiyaglara cevap vermeli

ayni zamanda toplumu gelistirebilmelidir.

2.3 PROGRAM DEGERLENDIRME

Hazirlanan program taslaginin  degerlendirilmesi icin Oncelikle denenmesi
gerekmektedir. Program taslaginin denenmesi sayesinde program taslagindaki
eksiliklerin giderilmesi saglanir. Programin denenmesinde verimi saglamak igin

Demirel (1997) su kosullarin saglanmasi gerektigini belirtmistir.

e Program taslaginin uygulayicilart deneyimli ve basarili 6gretmenlerden
olusmalidir.

e Program merkezinde yer alacak 6grenciler 6n kosul bilgi ve becerilere sahip
olmalidir.

e Program gereksinim duydugu seylere ulasilabilen uygun Ogrenme

ortamlarinda denenmelidir.

Program gelistirmenin son halkasi olan programin denenmesi ve degerlendirilmesi

siirecinde izlenmesi gereken sira asagidaki sekle gore soyledir;

[lk asamanin planlama asamasidir. Bu asama programin basariya ulagmasi i¢in ¢ok
onemlidir. Dikkatli ve detayli bir planlama yapilmalidir. ikinci asama ise okul ve
smif se¢imidir. Bu agsama programin uygulanacagi evrene uygun bir Orneklem
se¢meyi igerir. Eger orneklem evreni dogru bir sekilde temsil edemezse program
objektif bir sekilde degerlendirilemez. Ugiincii asama ise okul yoneticisi ve
Ogretmenlerin  se¢imi agamasidir. Programin basarisint  dogrudan etkileyen
etkenlerden biri de 6gretmenlerdir (Demirel 1997). Ogretmenler smifta programin
uygulayicist konumunda olduklari igin programi uygulamaya istekli olmalari ve
birikimlerinin bu programi uygulamaya uygun olmasi gerekir. Dordiincii asama
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programin dgretmenlere tanitilmasi asamasidir. Ogretmen ne kadar yeterli ve bilgili
olursa olsun uygulayacagi programi tam olarak kavrayamadigi takdirde programin
uygulamasi basarisiz olabilir. Besinci asamada programin uygulanmasi s6z
konusudur. Programin basarili sekilde uygulanmasi i¢in gerekli ve programa uygun
materyallerin hazirlanmis olmasi ve plan dahilinde uygulamaya konulmasi1 6nemlidir.
Son asama ise programin degerlendirme asamasidir. Programin istenen davranig

degisikliklerini yansitip yansitmadigini gozlemlemek amaciyla degerlendirme yapilir
(Demirel 1997).

1
> Uygulamanin planlanmasi

2
> Denem yapilacak okul ve siniflarin se¢imi

3
> Okul yoneticisi ve 0gretmenlerin segimi

4 - Okul yoneticisi ve 6gretmenlere denecek
4 programin tanitilmasi

5 Hazirlanan 6gretim materyallerinin ve
> programin ise kosulmasi

6 Denen programin ve 6gretim materyallerinin
> degerlendirilmesi

v
PROGRAMIN
DEGERLENDIRILMESI

Sekil 1. Programin denenmesi asamalari(Demirel, 1997: 168)

Tyler  (1949) programin degerlendirilmesi asamasint  programin  temel
fonksiyonlarindan biri olarak gdérmiis ve programin hedefledigi kazanimlarin ne

kadarina hangi derecede ulastigini belirleme siireci olarak tanimlamistir. Ertiirk
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(1982) de program degerlendirmeyi program gelistirmenin sonuncu ve tamamlayici
halkas1 olarak belirtmis hedeflerin ger¢eklesme diizeylerini belirleme siireci olarak
adlandirmistir. Varis (1988) program degerlendirme siirecinde elde edilen veriler ve
sonuglarin  programin gelistirilmesinde kullanilacagini  sdylemistir. Program
degerlendirmenin bir 6nemli noktasi da kagit iizerinde hazirlanmis programin

uygulamada islerliginin goriilmesidir (Ozdemir 2009).

Program degerlendirme yapilirken programin tiim 6geleri teker teker incelenmelidir.
Demirel (1997) bu durumda karsimiza iki tip degerlendirme ortaya ¢iktigini
belirtmisg; bunlarin norma dayali degerlendirme ve hedefe dayali degerlendirme
oldugunu sdylemistir.. Norma dayali degerlendirmede se¢cme ve bireyleri birbirine
gore kiyaslama esastir. Hedefe dayali degerlendirme de ise hedefin gerceklesme
durumu 6nem kazanmaktadir. Istenilen degisikliklerin ne kadarinin hangi diizeyde
gerceklestirildigi bu degerlendirme c¢esidinde belirlenebilir. Hedefe dayali
degerlendirme ii¢ tiirde yapilmaktadir bunlar; yansitici, bicimlendirici ve diizey
belirleyici degerlendirmelerdir (Ozdemir, 2009). Yansitici degerlendirme program
uygulanmadan o©nceki Onkosul oOzelliklerin belirlenmesi amacini tasir. Program
gelistirme stireci i¢in diisiinecek olursak taslak program hakkindaki uygulanmadan
onceki gorlisler yansitict  degerlendirme icerisinde yer alir. Big¢imlendirici
degerlendirme ise programin uygulama siirecindeki devamli degerlendirmedir. Siireg
icinde yasanan aksakliklarin tespitini kolaylastirir. Bigimlendirici degerlendirme ise
program sonrasinda hedeflenen kazanimlarin ne kadarinin hangi diizeyde

kazanildiginin belirlenmesini saglar.

Ertiirk (1982) program degerlendirme siirecinde farkli yaklasimlarin var oldugunu
belirtmis ve bunlari; program tasarisina bakarak degerlendirme, 6grenme ortamina
gore degerlendirme, basari durumuna gore degerlendirme, erisilen hedeflere gore
degerlendirme, 6grenmeye gore degerlendirme ve iirline gore degerlendirme olarak
alt1 ana baglikta ifade etmistir. Demirel (1997) bu yaklasimlardan iiriin ve siirecin
birlikte ele alindigr degerlendirme modelinin daha ¢ok kullanildigini belirtmistir.
Bunun yaninda program degerlendirme amaci ile kullanilan birgok degerlendirme
modelleri mevcuttur. Ozdemir (2009) programi nasil degerlendirilecegi ve hangi
modellerin kullanilmasinin dogru olacaginin programin yetistirmek istedigi insan

modeli ile dogrudan ilgisi oldugunu belirtmistir.
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Program gelistirme siireci bir dongiidiir. Bu dongiiniin son halkast olan
degerlendirme asamasi tamamlandiktan sonra program degerlendirme sonuglarina
gore yeniden yapilandirilir ve aslinda yeni bir programa doniisiir ve uygulama
degerlendirme asamalarin1 tekrar eder. Bu dongii icerisinde degerlendirme de

sureklilik kazanir.

2.4 IMAM HATIP LISELERIi VE TURKIYE’DE DIN EGITIiMi

Bu boliimde Milli Egitim Bakanligi’nin isleyisi, din egitiminin bu sistemdeki yeri,
Imam Hatip Liselerinin tarihi, egitim programlari, basari durumlar1 ve istihdam

olanaklar1 incelenmistir.

2.4.1 Milli Egitim Sistemi ve Din Egitiminin Bu Sistemdeki Yeri

Tiirk egitim sisteminin temelleri cumhuriyet dncesine kadar uzanmaktadir. Osmanli
doneminde yenilesme hareketleri egitimi de igerisine almig, modern okullar ve bu
okullarin yonetimi i¢in bakanlik bu donemde kurulmustur(Sisman, 2010). Milli
Egitim Bakanlhiginin adi ve kanuni yapisi cumhuriyetin kuruldugu yillardan beri
degisikliklere ugrayarak giiniimiize kadar gelmistir. Giincel olan 2011 yilinda
yayinlanan 28054 numarali Milli Egitim Bakanligi’nin teskilat gorevleri hakkinda

kanun hiikmiinde kararname mevcut yapiy1 ortaya koymustur.
Bu kanun hiitkmiinde kararnamede Milli Egitim Bakanliginin gorevlerti;

a) Okul oncesi, ilk ve orta ogretim cagindaki 68rencileri bedeni, zihni, ahlaki, manevi,
sosyal ve kiiltiirel nitelikler yoniinden gelistiren ve insan haklarina dayali toplum yapisinin
ve kiiresel diizeyde rekabet giiciine sahip ekonomik sistemin gerektirdigi bilgi ve becerilerle
donatarak gelecege hazirlayan egitim ve ogretim programlarmmi tasarlamak, uygulamak,
glincellemek; ogretmen ve dOgrencilerin egitim ve ogretim hizmetlerini bu ¢ergevede
yiirtitmek ve denetlemek.

b) Egitim ve ogretimin her kademesi icin ulusal politika ve stratejileri belirlemek,
uygulamak, uygulanmasini izlemek ve denetlemek, ortaya ¢ikan yeni hizmet modellerine gore
giincelleyerek geligtirmek.

¢) Egitim sistemini yeniliklere acik, dinamik, ekonomik ve toplumsal gelisimin gerekleriyle
uyumlu bigcimde giincel teknik ve modeller 1518inda tasarlamak ve gelistirmek.

¢) Egitime erigimi kolaylastiran, her vatandasin egitim firsat ve imkdanlarindan esit derecede
yararlanabilmesini teminat altina alan politika ve stratejiler gelistirmek, uygulamak,
uygulanmasini izlemek ve koordine etmek.
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d) Kiz ogrencilerin, engellilerin ve toplumun ozel ilgi bekleyen diger kesimlerinin egitime
katthmint yayginlastiracak politika ve stratejiler gelistirmek, uygulamak ve uygulanmasini
koordine etmek. (1)

e) Ozel yetenek sahibi kisilerin bu niteliklerini koruyucu ve gelistirici 6zel egitim ve ogretim
programlarini tasarlamak, uygulamak ve uygulanmasini koordine etmetk.

f) Yiiksekogretim kurumlar: digindaki egitim ve ogretim kurumlarin agmak, agilmasina izin
vermek ve denetlemek.

g) Yurtdisinda ¢alisan veya ikamet eden Tiirk vatandaslarimin egitim ve ogretim alamndaki
ihtiyagc ve sorunlarina yénelik calismalart ilgili kurum ve kuruluglarla ishirligi icinde
yiirtitmek.

g) Yiiksekogretim disinda kalan ve diger kurum ve kuruluslarca agilan orgiin ve yaygin
egitim ve ogretim kurumlarinin denklik derecelerini belirlemek, program ve diizenlemelerini
hazirlamatk.

h) Tiirk Silahli Kuvvetlerine bagl ortaégretim kurumlarimin  program ve denklik
derecelerinin belirlenmesi ile yonetmeliklerinin hazirlanmasinda igbirliginde bulunmatk.

1) Yiiksekogretimin milli egitim politikasi biitiinliigii icinde yiiriitiilmesini saglamak icin,
4/11/1981 tarihli ve 2547 sayili Yiiksekogretim Kanunu ile Bakanliga verilmis olan gorev ve
sorumluluklar yerine getirmek.

i) Mevzuatla Bakanliga verilen diger gorev ve hizmetleri yapmak.

seklinde belirlenmistir. Yukaridaki amaclar1 gergeklestirmek icin Bakanlik teskilat

yapisi olusturmustur.

T.C MiLLi EGiTiM BAKANLIGI

TESKILAT SEMASI
(zel Kalem Midirioga - BAKAN Bakan Yardimcisi ‘
Yiksekdgretim
Kurul  r—————
urul Talim ve Terbiye Kurulu | Bakanlk Missavirligi
Baskaniigi
Basin ve Halkla lliskiler
Miisavirligi
Miistesar
oy
Milstesar Yardimeisi Miistesar Yardimcisi Miistesar Yardimeisi Miistesar Yardimeist Mistesar Yard | Miistesar Miistesar Yard
, . . . . | .
Mesleki ve Teknik Egitim Din Bretimi Genel ingaat ve Emiak Dairesi Olgme, Degerlendirme ve Avrupa Birligi ve Dis Temel Egitim Genel Ogretmen Yetistirme ve
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Sekil 2. Milli Egitim Bakanligi Teskilat Semasi(MEB, 2017)

Bakanligin yayinladig: teskilat semast ayrintili olarak yukaridaki sekildeki gibidir.
Bu yap1 incelendiginde bakanliga dogrudan bagli; bakan yardimcisi, bakanlik
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miisaviri, basin ve halkla iligkiler miisavirligi, 6zel kalem miidiirligi, talim terbiye
kurulu bagkanligi, yiiksekdgretim kurulu ve miistesar bulunmaktadir. Miistesara bagli
olarak da miistesar yardimciliklart olusturulmus bunun yaninda teftis kurulu
baskanligi, i¢ denetim bagkanligi, hukuk hizmetleri baskanligi, insan kaynaklari

genel miidiirliigl, tasra teskilati ve yurtdisi teskilati yer almigtir.

Arastirmanin Konusu olan imam Hatip Liseleri ve Anadolu imam Hatip Liseleri Milli
Egitim Bakanlig1 teskilatinin Din Hizmetleri Genel Midiirliigii altinda yer
almaktadir. Bu baskanlik anayasanin 24. maddesinde yer alan “Din ve ahlak egitim ve
ogretimi Devletin gozetim ve denetimi altinda yapilir.” ibaresini ve 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu'nun 32. maddesinde yer alan “/mam-Hatip Liseleri Imamlik,
Hatiplik ve Kur'an Kursu ogreticiligi gibi dini hizmetlerin yerine getirilmesi ile gorevli
elemanlart yetistirmek iizere Milli Egitim Bakanligi’nca acilan ortadgretim sistemi icinde,
hem meslege, hem yiiksek oOgrenime hazirlayict programlar uygulayan oOgretim

kurumlaridir.” esaslarini temele alarak olusturulmustur.

Din Hizmetleri Genel Miidirliigii’'nlin gorevi yukaridaki yasal dayanaklardan
hareketle Imam Hatip Liseleri ve Anadolu Imam Hatip Liseleri’nin egitim 6gretim ve
yonetimiyle ilgili tiim sorumlulugu iistlenmek ayni zamanda bakanliga bagli tiim
orglin ve yaygin egitim kurumlarinda okutulan dini derslere ait programlari, ders
kitaplarini hazirlamak ve bunlar1 Talim Terbiye Kuruluna sunmak ve onaylananlari

uygulamaktir.

Tiirkiye’de din egitiminin nasil verilecegi ve din adamlarinin nasil yetistirilecegi her
zaman tartisma konusu olmustur. Osmanli’nin son dénemlerinden itibaren baslayan
bu tartigmalar Cumhuriyet’in kurulusuyla devam etmis ve gilinlimiize degin
siirmiistiir. Bu yiizden Imam Hatip Liselerinin durumunu tam kavrayabilmek icin
Osmanli’nin son dénemlerinde itibaren Tirkiye’deki din egitimi tarihi ve uygulanan
programlarini incelemek yararli olacaktir. Bu programlarin ¢ogu miifredat programi
seklinde yer almis ve din egitimi veren okullarda yer alan derslerin listesi seklinde

sunulmustur.
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2.4.2 imam Hatip Liseleri Tarihi ve Uygulanan Egitim Programlar

2.4.2.1 Cumhuriyet Oncesi Dénem

Tirkiye’deki din egitimini anlayabilmek i¢in cumhuriyet donemi ile
sinirlandirmamak  gerekmektedir. Osmanli ve Oncesinde var olan Selguklu
Devletleri’nde var olan egitim kurumlari evirilerek Tanzimat dénemi ve Osmanli’nin
son yillarina kadar gecgerliliklerini korumuslardir. Osmanli’da Tanzimat doénemine
kadar medreseler yegane egitim kurumlart olarak varligimi devam ettirmis,
medreseler icerisinde hem din ilimleri hem de pozitif bilimler ders olarak
okutulmustur. Tanzimat doneminde medreselerin; devletin ve toplumun ihtiyag
duydugu insani yetistirmekte aciz kaldigi goriilmiis gilinlimiiz modern okullarina
onciiliik eden mektepler agilmistir (Kaymakcan, 2016). Bu mekteplerde dini ilimler
siirlandirilmig pozitif bilimler agirlikli egitim 6gretim gergeklestirmistir. Bunun
yaninda medreseler egitim ve dgretimine devam etmislerdir. Osmanli Devleti’nde
Imam ve Hatiplik gorevlerini yerine getirecek kisiler medreselerden secilmektedir.
Ancak Osmanli Devleti’nin son déneminde imam ve Hatip yetistirmek amaciyla
Medresetii’l - Eimmeve’l - Huteba adinda egitim kurumlart agilmistir (Emiroglu,
2016). Egitim kurumunun programinda yalnizca dini nitelikli dersler mevcuttur. Bu
medresenin yaninda Medresetii’l- Vaizin adinda vaiz yetistirmek amaciyla egitim
kurumlart agilmistir. Egitim programlarinda dini dersler agirlikli olmakla birlikte
Edebiyat, Cografya, Matematik, Geometri, Hukuk Bilgisi, Saglik Bilgisi, Astronomi,
Kimya, Felsefe, Medeniyet Tarihi, Sosyoloji ve Terbiye, Iktisat ve Mal bilgisi gibi
derslerin de yer aldig1 goriilmiistiir (Ocal, 2015). Medreseler ve sonrasinda bu agilan
bu kurumlarin giiniimiiz Imam Hatip Liselerinin kdklerini olusturdugu sdylenebilir.
Osmanli donemi egitim kurumlarmin tamaminda din egitimi yer almis fakat bu
egitimin yogunlugu bulundugu egitim kurumunun tiiriine gore farklilik gostermistir.
Medreselerde dini dersler yogun ve agirlikli iken batili tarzda agilan egitim
kurumlarinda daha az agirliklidir (Ocal, 2015). Medreseler varligmi cumhuriyetin ilk
yillarina kadar devam ettirmis Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun kabul edilmesi

sonrasinda donemin Maarif Vekili tarafindan verilen emirle kapatilmistir.
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2.4.2.2 Cumhuriyet Donemi

2.4.2.2.1 imam Hatip Mektepleri (1924-1930)

Medreselerin  kapatilmasindan sonra din egitimi veren kurumlara ihtiyag
duyulmustur. Bu ihtiyac1 gidermek amaciyla 1924 yilinda “Imamet ve hitabet gibi
hidemat-: diniyenin ifasi ve vazifesi ile miikellef memurlarin yetismesi icin” Imam Hatip
Mektepleri agilmistir (Unsiir, 2005). Bu mektepler sifirdan meydana getirilen egitim
kurumlar1 olmak yerine eski Daru’l-Hilafe medreselerinin doniistiiriilmesiyle ve
isteyen Ogrencilerin bu medreselerde bulunduklart siniflardan devam etmelerine
olanak saglanarak 29 yerde bulunduklar1 yerin ismini alarak egitim 6gretim hayatina
baslamislardir (Ocal, 2015). Ayhan 2014 yilinda yaymladig1 kitabinda; bu 6gretim
kurumlarinin orta derece mektep seviyesinde oldugunu ve bu okullardan mezun olan

ogrencilerin Ilahiyat Fakiiltelerine giremedigini belirtmistir.

Maarif Vekalet'inin yayinladigi egitim programinda imam Hatip Mekteplerinde
okutulacak dersler ve her dersin miifredatini igermektedir. Imam Hatip
Mekteplerinde din ilimlerinin yaninda pozitif bilimlerinde ders olarak okutuldugu
gorilmistiir. 6 yil egitimine devam eden bu okullar sonrasinda kapatilmislardir. Bu
okullarin kapanmasindaki en biiylik sebebin okul mezunlarinin is sahasinin olmamasi
ve llahiyat Fakiiltelerine gegis imkanmin olmamasi gosterilebilir (Unsiir, 2005).
Okullarin agildigr ilk y1l 2258 olan &grenci sayist her gegen y1l azalarak kapanmadan
onceki y1l 100’e kadar diigmiistiir (Cakir Bozan ve Talu, 2004). Bu durum is sahasi
olmayan ve Ogrenciler i¢in gelecek vadetmeyen egitim kurumlarinin ayakta kalma
imkaninin bulunmadigini gostermektedir. Daha sonrasinda ise Ogrenci yoklugu
gerekge gosterilerek Dariilfiinun Ilahiyat Fakiiltesi de kapatilmistir. Dariilfiinun
[lahiyat Fakiiltelerinin kapanmast ile birlikte iilkede resmi olarak din adamu yetistiren

herhangi bir kurum kalmamustir.

Ocal(2013) imam Hatip Mektepleri Ders Dagitim Cizelgesi asagidaki gibi oldugunu
ifade etmistir. Bu ders ¢izelgesi incelendiginde 1. sinif diizeyinde meslek derslerinin
agirhginin  az oldugunu ve ilerleyen simiflarda bu saymin giderek arttigi

gorilmektedir.
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Tablo 2. imam Hatip Mekteplerinde Okutulan Dersler ve Dagilimlar

Derslerin Adlar 1.Smif 2. Siuf 3. Simf 4. Simf
Tiirkce 5 4 2 1
Yazi-Hiisn-i Hatt- 2 2 - -
Arabi(Arapga) 3 3 3 5
Fransizca + + + +
Tarih 2 2 2 2
Cografya 2 1 1 1
Hesap, Cebir 2 2 1 -
Hayvanat, Fizyoloji 1 2 - -
Nebatat 2 - - -
Kur’an-1 Kerim 3 3 2 1
Din Dersleri 2 2 3 2
Beden Egitimi 2 2 1 1
Musiki 2 1 1 1
Hitabet ve insad - 2 3 2
Ahlak ve Malumat-1 Vataniyye - 2 2 2
Hendese - 1 1 2
Hadis-i Serif - 1 1 1
Edebiyat - - 2 2
Psikoloji - - 1 1
Arziyat - - 1 R
Fizik - - 1 1
Kimya - - 1 1
Fikih - - 2 -
flm-i Tevhid - - 1 1
Malumat-1 Kanuniye - - + +
Hifz1’s-Sihha - - - 2
Tefsir - - - 2
Usul-i Tedris ? ? ? ?
Toplam ders saati 28 30 33 30
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Ogrenciler son sinifa geldiginde dort ders saati disindaki tiim ders saatlerini meslek
dersleri doldurmaktadir. Kiiltiir dersleri ise dogal olarak tam tersi sekilde
konumlanmis birinci sinifta ders programinin biiylik bir bdliimiinii olusturan bu
dersler son sinifa gelindiginde dort ders saatine kadar diismiistiir. Meslek dersleri
arasinda en fazla ders saatine Arapg¢a dersi ardindan Kur’an-1 Kerim, Din Bilgisi ve
Hitabet ve Insad sahip olmustur. Kiiltiir dersleri arasinda ise en fazla ders saatine

Tiirkge dersi sahip olmustur.

Reed(1955) 1933 ile 1948 yillan arasinda Tiirkiye’de orgiin egitim igerisinde din
egitiminin verildigi herhangi bir okulun bulunmadigini bu dénemde din egitiminin
yasal olarak sadece Kur’an Kurslar1 tarafindan verildigini belirtmistir. Bu yillar
arasinda din egitiminin devlet eliyle verilmemesi sonucunda cahil ve kabiliyetsiz
kisiler bu durumu firsat bilerek biiylik capta dejenerasyon gerceklestirmislerdir
(Unsiir, 2005). Bu durum sosyal bir olgu olan dinin egitiminin ne denli dnemli
oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Devlet eliyle yetistirilmemis, donanimdan yoksun
kisilerin boyle hassas bir konuda toplumu yonlendirmesi hem toplum yapisina hem
de devlet diizenine zarar verecegi asikardir. Ocal (2016:154) da dinini devlet eliyle
ogrenemeyen halkin kendi garesine bakmak durumunda kaldigi bu yiizden batil
inaniglarin bu donemde yayginlastigini belirtmistir. Nitekim ¢ok partili hayata gecis
siirecinde bu durum degismeye baslamistir. 1948 yilinda Imam Hatip Kurslari

acilmustir.

2.4.2.2.2 imam Hatip Kurslari(1948-1951)

1945 yilinda ok partili hayata gegis siirecinden sonra mevcut iktidar partisi Imam
Hatip kurslar1 agmigtir. Bu kurslarin amact mevcut din adamlarin1 gliniin sartlarina
uygun hale getirmektir bundan dolay1 kurslarda din ilimleri ile pozitif ilimler beraber
gosterilmistir (Unsiir, 2005). Bu kurslar agir sartlara tabi tutulmus ve askerligini
yapmayan kisilerin dahil olamayacag1 ve devlet tarafindan istihdam edilme durumu
bulunmayan kagt {izerinde on ay géziikiip bes ay uygulanan kursalar olmustur (Ocal,
2013). Bu uygulamalar ve yapisi sebebiyle orgiin egitim kurumu olmaktan uzak

goriinen Imam Hatip Kurslarinin yerini 1951 yilinda Imam-Hatip Okullar1 almistir.
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2.4.2.2.3 imam Hatip Okullari(1951-1971)

Din egitimi sahasinda yer alan imam Hatip Kurslarmin yeterli olmamasi mevcut
iradeyi arayisa sevk etmis ve 1951 yilinda alinan karar ile ilkokulun devami
niteliginde birinci kismi1 4 y1l ikinci kismi ise 3 y1l olan yedi yillik egitime tabi imam
Hatip Okullar1 agilmistir (Unsiir, 2005). Milli Egitim Bakanlig: verilerine gére 1951
yilinda 7 il merkezinde agilan bu okullarin sayis1 1971 yilina gelindiginde 72’ye
ulasmstir. ik agildiginda Ozel Okullar Genel Miidiirliigiine bagli bu okullar 6nce
Ortadgretim Genel Midurligline alinmis okul sayisinin artmasiyla 1961 yilinda
kurulan Din Egitimi Midiirligii’ne gegmis 1964 yilinda Din Egitimi Midiirliigii Din
Egitimi Genel Miidiirliigiine doniistiiriilmiistiir (MEB, 1990). imam Hatip okullarin
acilis amaci devlete gore lilkenin ihtiyact olan din adamlarimi yetistirmek olsa da
toplumun beklentileri dini agidan yetersizliklerini gidermek ve dini hizmetleri
alabilecegi insanlarin yetistirilmesi olmustur. Imam Hatip Okullarinin resmi hedefine
ek olarak toplum dini 6grenebilecekleri bir kurum olarak bu okullar1 gérmiistiir

(Ocal, 2013).

Ocal (2013:180) 1951-1971 yillar1 arasinda uygulanan imam Hatip Okullari’nin
ikinci 3 yillik kisminda okutulan meslek derslerini ve derslerin senelere dagiliminin

asagidaki gibi oldugunu belirtmistir.

Tablo 3. imam Hatip Okullarinin 3 yillik kisminda okutulan meslek dersleri ve
yillara gore dagilimi

Dersler 1. Smf 2.Smf 3.Smf Toplam
Kur’an-1 Kerim 2 1 1 4
Arapga 5 5 5 15
Farsca 2 2 2 6
Tefsir 1 1 1 3
Hadis - - 2 2
Fikih - 1 1 2
Kelam - - 1 1
Dinler Tarihi - 1 1 2
Tiirk-Islam Sanatlar1 Tarihi 1 2 - 3
Meslek Dersleri Haftalik Ders Saati Toplami 12 14 14 40
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Imam Hatip Okullar’min ilk egitim programi hazirlandiginda program igerisinde
kiiltiir ve meslek dersleri mevcuttur. Agirliklari incelendiginde ise %40 meslek %60
kiiltiir dersleri dagilimi mevcuttur (Unsiir, 2005). Dinger (1974) uygulanan bu
programin Milli Egitim Bakanligi’nin ilgili komisyonlarinca meslek dersleri lehine
bir dagilim1 bulundugu tespiti ile programin revize edilmesi gerektigi rapor edilmis
ve genel bilgi ve din bilgisi verildikten sonra istedigi bir alanda uzmanlagmasi
gerektigi sOylenmistir. Bu tartigmalar 7. Milli Egitim Surasina kadar devam etmis

ancak programda degisiklik yapilmamaistir.

Ocal (2013:180) 1951-1971 yillar1 arasinda uygulanan imam Hatip Okullari’nin
ikinci 3 wyillik kisminda okutulan kiltiir derslerini ve bu derslerin simiflara

dagiliminin asagidaki gibi oldugunu belirtmistir.

Tablo 4. Imam Hatip Okullarmnin 3 yillik kisminda okutulan kiiltiir dersleri ve yillara
gore dagilimi

Dersler 1. Smif 2.Smf 3.Smf Toplam
Edebiyat 4 3 %) 10
Kompozisyon 1 1 1 3
Felsefe Grubu - - 6 6
Din Psikolojisi - - 1 1
Tarih 2 1 1 4
Cografya 1 1 1 3
Matematik 3 2 - 5
Astronomi - - 1 1
Fizik 2 2 - 4
Kimya 1 1 - 2
Biyoloji 2 - - 2
Saglik Bilgisi - 1 - 1
Yabanci Dil 2 2 2 6
Beden Egitimi 1 1 1 3
Milli Savunma 1 1 1 3
Kiiltiir Dersleri Haftalik Ders Saati Toplami 20 18 18 56
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Haftalik ders saatinin 32 oldugu bu okullarda meslek dersleri ile kiiltiir dersleri
arasindaki orana baktigimiza tiim siniflarda kiiltiir derslerinin agirliginin daha fazla
oldugu goriilmiistiir. 1. smifta %62,5 2. smifta %56 3. smifta %58 oraninda kiiltiir
dersleri agirligt mevcuttur. Okulun tiim yillarinda ortalama agirlik dengesi %43
meslek dersleri %58 kiiltiir dersleri seklinde olmustur. Milli Egitim Bakanligi
Arastirma, Planlama ve Koordinasyon Kurulu Bagkanligi verilerine gore bu
okullarda okuyan 6grenci sayis1 1950’lerde 254 ile baslamis 1971 yilina gelindiginde
6708’e kadar yiikselmistir. Bu okullardan mezun olan toplam 6grenci sayist 8122
olmustur. Okul sayilar1 da ayni1 verilere gére 7°den 39’a yiikselmistir (Unsiir, 2005).
Reed (1955) imam Hatip Okullar1 hakkinda yaymnladigi raporunda bu okullara
devam eden Ogrencilerin tamamina yakininin kendi istekleri ve dini 6grenme
amactyla bu okullar1 tercih ettiklerini belirtmistir. Tiim bu bilgiler; Imam Hatip
Okullarinin egitim programlarinin genel hedefinin dini konularda ihtiya¢ duyulan
alanlara insan yetistirmek oldugu, egitim programi igeriginde yer alan derslerin
dagilimimin kiltiir dersleri lehine oldugunu ve bu okullara olan ilginin yillara gore
stirekli bir artis egiliminde oldugunu bize gostermistir. 1971-1973 yillar1 arasinda bu
okullarla ilgili diizenlemeye gidilmis; 4+3 seklinde olan 1. ve 2. kisim degistirilerek
orta kisim 3 yil lise kismi 4 yil olacak sekilde egitim programlar1 yeniden
diizenlenmistir. Eski programa benzerlik tagiyan bu programda Fars¢a, astronomi ve
dinler tarihi dersleri yerine tarim, endiistri bilgisi, miizik ve hitabet dersleri
eklenmistir (Unsiir, 2005). Meslek dersleri ile kiiltiir dersleri arasindaki denge bir

onceki programa benzerlik gostermektedir.

Imam Hatip Okullari’nin lise kismina 1951 ile 1971 yillar arasinda 20354 &grenci
kaydolmus ve bu 6grencilerden 8122’si mezun olabilmistir (Unsiir 2005). 1973

yilinda orta ve lise kisminin ayrilmasi ile Imam Hatip Liseleri ortaya ¢ikmugtir.

2.4.2.2.4 imam Hatip Liseleri (1973- 2018)

1973 yilinda yiiriirliige giren 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile birlikte
Imam Hatip Okullar1 orta kismi ve lise kismi1 ayrilmis lise kism1 Imam Hatip Lisesi
ismini almistir. Bu tarihten itibaren zaman zaman yapisal ve egitim programlari

olarak degisiklige ugrayan Imam Hatip Liseleri 2013 yilina kadar bu isimle devam
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etmis ve 2013 yilinda Milli Egitim Bakanligmin yaymladigi yonetmelikle tiim Imam

Hatip Liseleri Anadolu imam Hatip Liselerine doniistiiriilmiistir.

1973 yilinda yaymlanan 1739 sayili kanuna gére imam Hatip Lisesi “Imamiik,
Hatiplik ve Kur'an kursu ogreticiligi gibi dini hizmetlerin yerine getirilmesi ile gorevli
elemanlart yetistirmek iizere, Milli Egitim Bakanliginca agilan ortacgretim sistemi iginde,
hem meslege hem yiiksekogrenime hazirlayict programlar uygulayan égretim kurumlaridur.”
seklinde tanimlanmistir. Unsiir (2005) bu tamimlama ile daha énce bir {ist egitimi
kurumu olarak sadece Yiiksek Islam Enstitiileri'ne gidebilen Imam Hatip
Ogrencilerinin bu kanun ile ilk once lise edebiyat kolu programi ile gidilebilecek
yerlere yerlesebilmisler, daha sonra yapilan diizenlemelerle tiim alanlara yonelme
imkan1 bulmuslardir. Din Ogretimi Genel Miidiirliigi (1972) Imam Hatip Lisesi
egitim programlarinin genel amaglarini yukaridaki kanun igerisinde yer alan amacin
yaninda; anayasaya ve kanunlara bagli, Milli Egitim’in amaclarini benimsemis, milli
deger ve ahlakin gerektirdiklerini isteyerek yerine getiren, dinin gerektirdigi hayati
yasayabilen, aydin, bilimsel goriis ve anlayisa sahip, 6grendiklerini mesleginde
uygulayabilen, ¢aliskan, meslegine ve iilkesine bagli, toplumun kalkinmasina katkida
bulunan, hayatiyla 6rnek, programin hedeflerini kazanmis, insanlar1 seven, anlayan,
davraniglarinin 6rnek teskil ettiginin bilincinde, saglam ve giivenilir meslek insam

yetistirmektir oldugunu belirtmistir.

1974 yilindan itibaren uygulamaya konan Imam Hatip Liseleri ders dagilim
cizelgelerine bakildiginda kiiltiir derslerinin tiim smif diizeylerinde meslek
derslerinden daha fazla ders saatine sahip oldugu goriilmektedir. Smif diizeyi
ilerledik¢e meslek derslerine ayrilan ders saatinin arttig1 goriilse de son sinif harig
kiltlir dersleri ders saatini yakalayamamistir. Her sinif diizeyinde Kur’an-1 Kerim
dersi dort ders saati olarak planlanmis, Arapca dersi de ilk iki y1l dort sonraki iki yil
ise li¢ saat olacak sekilde planlamistir. Kalan ders saatleri diger meslek derslerine

ayrilmistir.

Ocal (2013:225) 1974 yilinda uygulamaya konan Imam Hatip Lisesi ders dagitim

cizelgesinin asagidaki gibi oldugunu belirtmistir.
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Tablo 5. Imam Hatip Liselerinde 1974 tarihinden itibaren uygulanan ders dagilim

cizelgesi
Dersler 1. Sif 2. Simuf 3. Smuf 4. Simf  Toplam
Kur’an-1 Kerim 4 4 4 4 16
Arapga 4 4 3 3 14
Akait - - 2 - 2
Kelam - - - 2 2
Din Dersi 2 2 2 - 6
Fikih - - - 2 2
Tefsir - 2 2 2 6
Hadis - - 3 3 6
Siyer 1 - - - 1
Hitabet - - - 2 2
Meslek dersleri saati toplami 11 12 16 18 57
Tiirk Dili ve Edebiyati 5 4 3 3 15
Tarih 2 2 2 - 6
Sanat Tarihi - - - 1 1
Cografya 2 2 2 - 6
Matematik 4 2 2 2 10
Fizik 3 2 2 - 7
Kimya 2 2 1 - 5
Biyoloji - 3 2 - 5
Psikoloji - - - 2 2
Felsefe - - - 6 6
Ahlak 1 1 - - 2
Yabanci Dil 3 3 3 3 12
Beden Egitimi 1 1 1 - 3
Milli Giivenlik 1 1 1 - 3
Kiiltiir dersler saati toplami 24 23 19 17 83
Genel toplam 35 35 35 35 140
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Tablo incelendiginde dagilim 1971-1973 yillar1 arasindaki dagilima benzerdir. 1980
donemi sonrasinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimnlanan Beyaz Kitap adli
eserde iImam Hatip Lisesi egitim programlarmin igerisine meslege yonelik secmeli
derslerin eklenmesi gerektigini belirtmistir (MEB 1982). Bu rapora dayali yapilan
calismalarla elektrikgilik, elektronik, metal isleri gibi 13 adet dersin zorunlu se¢meli
olarak okutulmasi i¢in pilot okullarda uygulanmasi karart alinmistir (MEB 1983).
Ocal(2013) alman bu kararin Imam Hatip Liseleri i¢in zorunlu se¢meli sekilde
uygulanmasiin dogru olmadigmi, 6grencilerin kendi istediklerinden bir veya iki
tanesini se¢cme olanaklar1 olacak sekilde diizenlenmesinin makul olacagin

belirtmistir.

1983 yilinda 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu degismis yerine 2842 sayil
kanun ¢ikartilmis bu kanun igerisinde mevecut imam Hatip Lisesi tanim1 ve amaglari
ayni sekilde korunmustur. Kanun degisikliginin ardindan egitim programlarinda da
revizyona gidilmis ancak yukaridaki mevcut iizerinde c¢ok fazla degisiklik

yapilmamustir.

1984 yilinda besinci kalkinma plani igerisinde yurt disinda yasayan Tiirklerin
cocuklarinin okuyup din adami olarak bulundugu iilkelerde hizmet vermesi amaciyla
Anadolu Imam Hatip Liseleri’nin acgilmas: kararina varilmistir(Ocal 2013). Bu
kararin ardindan 1985 yilinda ilk olarak Beykoz’da ag¢ilmis ardindan sayilar
artmistir. Yurt disinda yasayanlara yonelik olsa da kontenjanin dolmamasi halinde
iilke icinde de ogrenci kabul edecek bu okullarda hazirlik sinifi da mevcuttur.
Hazirlik sinift egitim program igerisinde Tiirk¢e(4), Yabanci dil(23), Seminer(3) ve
Kur’an-1 Kerim(6) dersleri yer almistir(Unsiir, 2005). ilk acilan Anadolu imam Hatip
Liselerinde okutulan yabanci dil Almanca olmustur. Bunun sebebi Almanya’ya isci
olarak calismaya giden Tiirk vatandaslarinin sayisiin olmasidir. ilerleyen yillarda

farkl dillerde egitim yapan okullar da agilmistir.

Unsiir (2005:226) Anadolu imam Hatip Liselerinin agildiginda okutulan derslerin ve

yillara gore dagiliminin asagidaki tablodaki gibi oldugunu belirtmistir.
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Tablo 6. Anadolu Imam Hatip Liseleri Haftalik Ders Cizelgesi

Dersler 1. Siuf 2. Siuf 3. Siuf 4. Simf  Toplam
Kur’an-1 Kerim 4 4 3 3 14
Arapga 5 5 4 4 18
Akait ve Kelam - 2 2 - 4
Fikih 2 2 2 - 6
Tefsir - - 2 3 5
Hadis - 2 2 2 6
Siyer 2 - - - 2
Dinler Tarihi - - - 2 2
Hitabet ve Mesleki Uygulama - - 2 2 4
Islam Tarihi - - - 2 2
Meslek Dersleri Haftalik Saat Toplami 13 15 17 18 53
Tiirk Dili ve Edebiyati 4 4 4 3 15
Psikoloji - - 2 - 2
Felsefe Grubu - = - 6 6
Tarih 3 3 = - 6
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik - - 3 - 3
Sanat Tarihi - - - 2 2
Cografya 2 2 2 - 6
Matematik 4 3 3 2 12
Biyoloji ve Saglik Bilgisi 3 2 - - 5
Fizik 3 - - - 3
Kimya 2 - - - 2
Yabanci Dil 5 5 4 4 18
Beden Egitimi 1 1 1 1 4
Se¢meli Dersler - 4 4 4 12
Kiiltiir Dersleri Haftalik Saat Toplami 27 25 23 22 97
Genel Toplam 40 40 40 40 160
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Bu derslerin yaninda 2,3 ve 4. siniflarda 4’er saat her siif diizeyinde on c¢esitten
fazla olan derslerden segme imkan1 mevcuttur. Anadolu imam Hatip Lisesi egitim
programi incelendiginde yurt disinda dini faaliyetleri yiiriitebilen bireyler
yetistirmeyi amaclandigi i¢in gerek hazirlik sinifiyla gerekse diger siniflarda verilen
yabanci dil egitimin yogunluguyla diger Imam Hatip Liselerinde ayrigmustir.
Programda din egitimi yogunlugu %33’lerdedir. Normal imam Hatiplere gére 7
puana yakin yogunluk farki mevcuttur. Dil egitimine dnem verilmesinin yaninda
diger kiiltir dersleri de korunmus ve yogunluklari Imam Hatip Lisesi

programlarindaki gibi %60°’lardadir.

1991 yilina gelindiginde Talim Terbiye Kurulu tarafindan gerekli sartlar1 tasiyan ve
isteyen ortadgretim kurumlarinda ders ge¢me ve kredi sitemi uygulanabilecegi
belirtilmistir. 1991-1992 egitim dgretim yilinda bir ¢ok Imam Hatip Lisesi de bu
siteme gecis yapmistir. Yeni sisteme gore 4 yillik egitim 8 doneme boliinerek;
zorunlu kiiltiir dersleri, zorunlu meslek dersleri ve se¢meli dersler seklinde ti¢ grup
olusturulmustur (Unsiir, 2005). Bu sistem dgrenciye ortak kiiltiir ve meslek derslerini
aldiktan sonra istedigi alanda 6grenim gorme ve istedigi alana gbére mezun olma
avantaji getirmistir. Fakat imam Hatip Liselerinde okuyan ogrenciler hangi alan
derslerini alirsa alsin mezuniyet diplomalarinda sosyal bilimler ve edebiyat mezunu

olarak gosterilmislerdir.

Din Ogretimi Genel Miidiirliigii verilerine gore ders gegme ve kredili sistem
icerisinde yer alan ortak dersler Tiirk Dili ve Edebiyati, felsefe, tarih, T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iiliik, cografya, matematik, fen bilimleri, yabanci dil, beden egitimi
ve Milli Givenlik Bilgisi dersleri olmustur. Her 6grenci toplamda 68 kredi olan bu
dersleri almak zorundadir. Bu sistemde yer alan meslek dersleri ise; Kur’an-1 Kerim,
Arapga, Akait, Kelam, Fikih, Tefsir, Hadis, Siyer, Dinler Tarihi, Hitabet ve Mesleki
Uygulamadir. 88 kredi olan bu meslek derslerini de almak zorunludur. Bu 156
kredilik derslerin disinda 52 kredilik se¢cmeli derslerle ilgili karar okul sartlar1 da
dikkate alinmak suretiyle Ogrencilere birakilmistir. Yine Din Ogretimi Genel
Miidiirligi  verileri incelendiginde 63 farkli se¢meli dersin var oldugunu
goriilmektedir. Ogrenci bu derslerin 6n sart1 olan dersleri almak suretiyle herhangi
bir dersi secebilmektedir (Unsiir, 2005). Anadolu Imam Hatip Liseleri de ders ge¢me
ve kredili sisteme gecmis imam Hatip Liselerinde yer alan 208 krediyi tamamlama

sart1 bu liselerde 224 olmustur.
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Siif gegme ve kredili sistem 4 yil uygulandiktan sonra 1995 yilinda uygulama
kaldirilarak tekrar siif gegme uygulamasma déniilmiistiir(Ocal, 2013). Bu
uygulamanin kaldirilmasiyla Imam Hatip Liselerinin ders dagilim cizelgeleri

uygulamadan 6nceki hallerine benzer sekilde kullanilmaya devam etmistir.

Imam Hatip Liseleri i¢in 1997 yiliin déniim noktas1 oldugu sdylenebilir. 1997 yilina
gelindiginde sayilar1 605°e kadar yiikselmis olan bu liseler 511.502 Ogrencinin
ogretim gordiigii kurumlar olmuslardir(Unsiir 2005). Bu yilda ¢ikarilan 4306 sayili
kanun geregi zorunlu egitim kesintisiz olarak 8 yila cikarilmis ve Imam Hatip
Liselerine yeni kayit olan dgrencilerin biiyiik bir boliimiinii olusturan imam Hatip
Ortaokullar1 bu karar kapsaminda kapanma siirecine girmistir. Milli Egitim Bakanlig1
verilerine gore 1997 yilinda 318.775 o6grenci barindiran bu kurumlara bu yildan
itibaren yeni kayit alinmamig 2000 yilinda son mezunlarini vererek 2012 yilina kadar
kapatilmistir. Bunun yaninda 1998 yilinda yiiksekogretime gegisle ilgili yapilan
diizenleme geregi meslek lisesi 0grencileri bir iist egitim kurumuna gegiste kendi
alanlar1 disinda tercih yaptig1 takdirde 0,5 olan katsayr ¢arpimi 0,2 ile carpilmaya
baslanmistir. Bu diizenleme ile imam Hatip Lisesi’nde okuyup farkli bir alanda
yiikksekdgretime devam etmek isteyen Ogrenciler i¢in dezavantajli bir durum
olusmustur. Unsiir (2005)’in 1994 yilinda yaptig1 calismaya gore Imam Hatip
Lisesi’nde okuyan Ogrencilerin sadece %21°1 gordiigii meslekle ilgili bir iist egitim
kurumuna gitmek istedigi diisliniildiiglinde 6grenci sayilarindaki diisiisiin sebebi
daha 1yi anlagilabilecektir. 605 olan okul sayis1 2002 yilina gelindiginde 452’ye
diismiis bu okullarda okuyan &grenci sayis1 71.100’lere gerilemistir. imam Hatip
Liselerinden bir iist egitim kurumuna gecis incelendiginde ise bagvuran adaylar
icerisinden 1997 yilinda %10,6 olan yerlesme orani 2002 yilina gelindiginde
%?2.8lere gerilemistir (Ocal 2013).

Milli Egitim Bakanligi 2004 yilindan itibaren 6gretim programlarinda degisiklige
gitmis  Oncelikle ilkdgretim ardindan ortadgretim Ggretim  programlarini
degistirmistir. Bu 6gretim programi degisikligini 6nemli kilan sey hakim olan egitim
psikolojisi ve felsefesinde degisiklige gidilmesidir. Davranis¢1 psikoloji, daimici ve
esasici egitim felsefeleri terk edilmis, pragmatik psikoloji ve ilerlemeci felsefe ile
yeni programlar yapilandirmaci yaklasim temelinde tasarlanmistir (Bas, 2012). Bu
degisiklikler tiim egitim sistemini etkiledigi gibi imam Hatip Liseleri egitim

programini da etkilemis, program igerisinde yer alan dersler bu derslere ait ders
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kitaplar1 ve diger igerikler, bu derslerde kullanilan egitim-6gretim durumlar1 ve
degerlendirme yaklagimlar1 lise 1’den baslayarak kademeli olarak degistirilmeye

baslanmuistir.

Egitim programlarinda yasanan bu degisim silirerken MEB lise mezunlariin alan
kisitlamalarint 2010 yilinda kaldirarak meslek lisesi Ogrencilerinin de alan
belirtmeksizin iiniversite sinavina girebilmelerine olanak saglamustir (Ocal, 2013).
Agirliklt 6gretim puanlarinin hesaplanmasinda da kendi alanlarinda tercih yapan
Ogrencilerin 0,15 alan dis1 tercih yapanlarin da 0,13 katsayisi ile ¢arpilmasi kararini
almigtir. Alinan bu kararlar meslek lisesinde okuyup alanlari disinda tercih yapmak
isteyen ogrenciler i¢in bir nebze de olsa kolaylik saglamistir. 2011 yilinda Yiiksek
Ogretim Kurumu alan dis1 tercihlerde uygulanan katsayr farkini kaldirmis Milli
Egitim Bakanligi da alan uygulamalarina tamamen son vermistir. Bu yapilan
degisiklikler 1980-1990 yillar1 arasinda uygulanan esit sartlarda bir {is kuruma gecis

imkanina 6grencilerin yeniden kavusmasini saglamistir (Ocal, 2013).

2012 yilinda ¢ikarilan 6287 sayili kanun ile Tiirk egitim sisteminde degisikliklere
gidilmis, yapilan bu degisiklikle 4+4+4 denilen zorunlu sartlar haricinde birbirinden
bagimsiz 4’er yil siireli ilkokul ortaokul ve liseden olusan sistem hazirlanmistir. Bu
yapilan degisiklikle ayn1 zamanda Imam Hatip Ortaokullarinin da yeninden agilmasi
saglanmis ve ortaokul ve liselerde se¢meli olarak Kur’an-1 Kerim ve Hz
Muhammed’im hayati dersleri programlara konulmustur (TBMM, 2012). 2000°1i
yillarin baginda Imam Hatip Liselerinin grenci kaybina sebep olan tiim etmenler bu

son degisiklikle birlikte ortadan kaldirilmistir.

Bu gelismeler yasanirken aym zamanda Imam Hatip Liseleri ders programlarinda da
degisiklikler yasanmistir. 2012, 2013 ve son olarak 2014 yilinda Milli Egitim
Bakanligi Talim Terbiye Kurulunun aldig1 karar ile Imam Hatip Liseleri ve Anadolu
Imam Hatip Liselerinin ders dagilim ¢izelgeleri asagidaki gibi olmustur (Tebligler
Dergisi, 2014:1195).
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Tablo 7. 2014 yilindan itibaren uygulanan Imam Hatip Lisesi Ders dagilim cizelgesi

Dersler 9. Siuf  10. Siuf  11. Siuf 12, Siuf  Toplam
Kur’an-1 Kerim 6 4 4 4 18
Mesleki Arapga - - 4 3 7
Temel Dini Bilgiler 2 - - - 2
Siyer - 2 - - 2
Fikih - 2 - - 2
Tefsir - - 2 - 2
Karsilastirmali Dinler Tarihi - - - 2 2
Hadis - 2 - - 2
Akait ve Kelam - - 2 1 3
Hitabet ve Mesleki Uygulama - - - 2 2
Islam Kiiltiir ve Medeniyeti - - - 2 2
Meslek Dersleri Haftalik Saat Toplami 8 10 12 14 44
Dil ve Anlatim 2 2 2 2 8
Tiirk Edebiyati 3 3 3 3 9
Tarih 2 2 - L 4
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik - - 2 - 2
Cografya 2 2 - - 4
Matematik 6 6 - - 12
Fizik 2 2 - - 4
Kimya 2 2 - - 4
Biyoloji 3 3 - - 6
Saglik Bilgisi 1 - - - 1
Felsefe - - 2 - 2
Yabanci Dil 6 2 2 2 12
Beden Egitimi/Gorsel Sanatlar/Miizik 1 1 1 1 4
Trafik ve flk Yardim - - - 1 1
Arapca 5 4 - - 9
Kiilttir Dersleri Haftalik Saat Toplam1 31 29 12 9 81
Se¢meli Dersler - - 16 17 33
Genel Toplam 40 40 40 40 160
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dagilim ¢izelgesi

Tablo 8. 2014 yilindan itibaren uygulanan giincel Anadolu Imam Hatip Lisesi Ders

Dersler 9.Smuf  10. Smf 11. Smuf 12, Siuf  Toplam
Kur’an-1 Kerim 5 4 4 3 16
Mesleki Arapga - - 3 3 6
Temel Dini Bilgiler 1 - - - 1
Siyer - 2 - - 2
Fikih - 2 - - 2
Tefsir - - 2 - 2
Dinler Tarihi - - - 2 2
Hadis - 2 - - 2
Akait - - 1 - 1
Kelam - = = 2 2
Hitabet ve Mesleki Uygulama - - 2 - 2
Islam Kiiltiir ve Medeniyeti - - - 2 2
Osmanli Tiirkgesi - 1 - - 1
Meslek Dersleri Haftalik Saat Toplami 6 11 12 12 41
Tiirk Edebiyati 5 5 5 5 20
Tarih 2 2 2 - 6
T.C. nkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik - - - 2 2
Cografya 2 2 - - 4
Matematik 6 6 - - 12
Fizik 2 2 - - 4
Kimya 2 2 - - 4
Biyoloji 2 2 - - 4
Saglik Bilgisi 1 - - - 1
Felsefe - 2 2 - 4
Yabanci Dil 5 2 2 2 11
Beden Egitimi/Gorsel Sanatlar/Miizik 2 1 1 1 5
Arapga 4 3 - - 9
Kiiltir Dersleri Haftalik Saat Toplami 33 29 12 10 84
Se¢meli Dersler - - 16 18 34
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Tablo 9. 2014 yilindan itibaren Imam Hatip ve Anadolu imam Hatip Liseleri igin
secmeli dersler.

Dersler 11. 12. Dersler 11. 12.
Sinif Siif Siif Smif
Fikih okumalar 1-2 1-2 Se¢meli Tarih 4 -
Tefsir okumalari - 1-2 Cagdas Tiirk ve - 4
Diinya Tarihi
Hadis metinleri 1-2 1-2 Se¢meli Cografya 2-4 2-4
Islam ahlak1 1 1 Psikoloji 2 2
Temel Islam fslam bilim ve 2 2 Sosyoloji 2 2
Bilimleri o o
diistince tarihi
Kur’_an o!(uma 2 2 g osyal Bilimler Mantik 2 2
teknikleri
Arapga 2 2 Bilgi Kurami 1-2 1-2
Mesleki uygulama - 1 Se¢meli Felsefe - 1-2
Islam tarihi - 2 Demokrasi ve Insan 1 1
Haklar
Dini musiki 1-2 1-2 Girigimcilik 1 1
Hiisn-ii hat 1 1 Yonetim Bilimi 2 2
Tiirk islam
Sanatlari Ebru 1 i Uluslararast Tligkiler 2 2
Se¢meli Dil ve 3 3 Se¢meli Yabanci Dil 2-8 2-8
Anlatim Yabanci Diller
Segmeli Tiirk 2 2 Secmeli Yabanci Dil 2-4 2-4
Edebiyati 2
Dil ve Anlatim
Diksiyon ve Hitabet 1 1 Se¢meli Beden 2 2
Spor ve Sosyal egitimi
Etkinlik o
Osmanl Turkgesi 2 2 Sosyal Etkinlik 1-2 1-2
Temel Matematik 2 2 Se¢meli Gorsel 2 2
Sanatlar
fleri Matematik 6 6  Giizel Sanatlar  Sanat Tarihi 2 2
Matematik ve fleri Fizik 4 4 Drama 1 1
Fen Bilimleri
fleri Kimya 4 4 Bilgi ve iletisim 1-2 1-2
- Teknolojisi
Bilisim
ileri Biyoloji 2 2 Proje Hazirlama 1-2 1-2
Astronomi ve Uzay 1-2 1-2

Bilimleri
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Yukaridaki ii¢ tabloda verilen ders dagilim cizelgeleri incelendiginde; Imam Hatip
Liselerinin tamami 2013 yilinda Anadolu imam Hatip Liselerine doniistiiriilmiistiir.
Buna ragmen 2014 yilinda yukaridaki ¢izelgede Imam Hatip Liselerinin yer alma
sebebi mevcut okullar igerisinde bu programa tabi 6grencilerin varlig1 ve kademeli

olarak gecis yapilmasidir.

Program ilk olarak 2014-2015 yilinda uygulanmaya baglanmis; 9 ve 10. smiflardan
baslamak tizere kademeli bir sekilde gecis saglanmasi amaglanmistir. Cizelgede yer
alan ortak dersler tiim ortadgretim kurumlarinda 6grencilerin gérmekle yiikiimli
oldugu dersleri ifade etmektedir. Ortak derslerin programdaki agirlig1 6zellikle 9 ve
10. simfta fazladir. Ogrenciler 9. smifta 6 10. sinifta ise 11 saat meslek dersi
gormektedir. 11 ve 12. sinifta bu dagilim dengelenmistir. Bu smif diizeylerinde
secmeli dersler de eklenmis ve ders saatleri 11. simifta 16 12. sinifta ise 18 olarak
belirlenmistir. Cesitli ders gruplarindan 43 farkli ders se¢meli ders olarak
belirlenmistir. Bu derslerin bazilarinin ders saatlerinin se¢imi konusunda da farkli
tercihler yapmak miimkiindiir. Seg¢meli derslerin se¢cimi hususunda ilgili
yonetmelikte “dgrencinin ilgi ve istekleri ile hedefledikleri yiiksekogretim programlar
dogrultusunda égrenci, veli ve okul tarafindan ortaklasa belirlenecektir.” seklindeki ifade
yer almaktadir. Ogrenciler sectikleri bir dersin devam dersini bir iist sinifta almak
zorunda degillerdir. Farkli sinif seviyesinde ayni dersi segen Ogrenciler birlikte
ogrenim gorebilir. Ogrencilerin tiim bu programi basari ile tamamlayabilmeleri igin
her yil sonu basar1 puan ortalamalar1 50 ve {lizeri olmali bunun yaninda “Kur’an-1
Kerim” ve “Dil ve Anlatim” derslerinden de yil sonu basar1 ortalamalar1 50 ve iizeri

olmalidir.

2.4.3. Imam Hatip Liseleri Akademik Basar1 Durumu ve Istihdam Olanaklar:

Imam Hatip Liselerinin tablo 1°deki istatistikler 1s181nda 2000°li yillarin basia dogru
71100’lere diisen 6grenci sayist 2006 yilina gelindiginde 120.000’lere 2016 yilina
gelindiginde ise 670.000’lere yiikseldigi goriilmiistiir. Orta 6gretim kurumlarinda
okuyan her 100 ogrenciden 12°ye yakini bu okullarda okumaktadir. 39.091
ogretmenin gorev yaptign okullar 23.781 derslige sahiptir. Universiteye yerlesmede
1990’11 yillarda %10’lara kadar yiikselen basar1 2000’lerin basinda %3’lere diigmiis;

basar1 oranlar1 son on yil incelendiginde asagidaki gibi olmustur.
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Tablo 10. imam Hatip Lisesi 6grencilerinin iiniversiteye yerlesme durumu

Egitim Ogretim Y1l Bagvuran Ogrenci  Lisansa yerlesme % On lisansa yerlesme %

2006-2007 41106 1456 35 1855 45
2007-2008 46 999 1475 31 1670 3,6
2008-2009 56 805 3610 6,4 3010 53
2009-2010 53784 7197 13,38 2509 4,66
2010-2011 63 664 11 226 17,63 5213 8,19
2011-2012 79 282 11 886 15 4071 5
2012-2013 86 303 11 257 13,04 5213 6,04
2013-2014 102 859 16 495 16,04 5854 5,69
2014-2015 111 046 20 563 18,52 9754 8,7
2015-2016 128 783 24 659 19,15 13 955 10,84

Tablo incelendiginde son on yilda iiniversite sinavlarina basvuran 6grenci sayist,
lisans diizeyinde yerlesen Ogrenci sayist ve Onlisans diizeyinde yerlesen Ogrenci
sayist surekli artmistir. Basari oranma bakildiginda ise %3,5 Lisan diizeyinde
yerlesme basarisinda %19,15’lere kadar yiikselmistir. On lisans yerlesme orani da
%4,%’den %10,84’e ¢cikmistir. Bu yerlesme oranlari ile meslek liseleri ortalamasinin
iistiinde genel lise yerlesme oranlarinin ise altinda kendine yer bulmustur. Son on
yilda basarmin artig sebepleri olarak yukarida belirtilen bir iist egitim kurumlarina
geciste uygulanan kisitlamalarin  kaldirilmast  ve {iniversite kontenjanlarinin

arttirtlmasi gosterilebilir.

Ancak Imam Hatip Liseleri diger meslek liselerinden basarili olsa da imam Hatip
Lisesi’nde okuyup bir iist kurumda egitimine devam etmeyecek Ogrenciler igin
meslek alanlarinda ¢alisma imkan1 giderek imkansizlagmaktadir. Bu 6grencilerin tek
istihdam yeri olan Diyanet Isleri Baskanhigi toplam 117378 personel istihdam
etmektedir ve bunlarin sadece %19’u lise mezunudur (Diyanet Isleri, 2015).
Baskanlik yeni personel alimlarinin tamaminda en az 4 yillik fakiilte mezunu olma
sartin1 aramaktadir. Bu a¢idan diisiliniildiiglinde mevcut basar1 orani eskiye nazaran
yiikselse bile genel liselerin altinda kalmasi bu basarinin yeterli olmadiginin

gostergesidir. 670000 bandinda seyreden ve her gecen giin 68renci sayist artan bu
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kurumlar i¢in basar1 oranlarini yiikseltmek gerekmektedir. Bakanlik ve din 6gretimi
genel miidiirliigii bu duruma miidahale etme ihtiyaci hissetmis ve proje okullar
olarak isimlendirilen farkli hedefleri olan ve bu hedeflere doniik 6grenci kitlesini
barindiran liseler arasma imam Hatip Liseleri de dahil edilmeye baslanmistir. Proje
okullar1 2016 yilinda Resmi Gazetede yaymlanan yonetmeligindeki  yurt iginde ve
yurt disinda yerli veya yabanct kurum ve kuruluslarla veya baska iilkelerle isbirligi
anlasmalart ¢ercevesinde kurulan ve ulusal veya uluslararasi proje yiiriiten okul ve
kurumlar ile belirli egitim reformu ve programlart uygulayan okullarin proje okulu olarak
belirlenmesi... ” esaslar1 geregi 2016 yilindan itibaren; Fen ve Sosyal bilimler Projesi
yiiriiten 31 Anadolu Imam Hatip Lisesi, Hafizlik Projesi yiiriiten 11 Anadolu imam
Hatip Lisesi, Klasik Sanatlar ve Musiki Projesi uygulayan 1 Anadolu Imam Hatip
Lisesi, Yabanci Dil hazirlik smifi uygulamasi yapan 24 Anadolu Imam Hatip Lisesi,
Uluslararas: Ogrenci Programi uygulayan 7 Anadolu Imam Hatip Lisesi olmak iizere
toplamda 74 Anadolu Imam Hatip Lisesi belirlemistir (MEB, 2016). Ilerleyen
yillarda bu say1 artarak devam etmistir. Bu okullar proje durumlarina gore egitim
programlari uygulamaktadirlar. S6z konusu okullara Teog sinavlari ile belirli
basarilar1 elde etmis 6grenciler kaydolmakta ve proje konularina gore bazi okullarda
yetenek sinavlar1 da uygulanmaktadir. Bu okullar mevcut sayilar1 ve kontenjanlari ile
akademik acidan iyi durumda olan ve sadece Imam Hatip veya ilahiyat okuma amac1
giitmeyen siirli sayida 6grenciye imkan saglayabilirler. Ancak akademik durumu

diisiik olan 6grenciler i¢in mevcut yeni bir diizenleme bulunmamaktadir.

2.5 KONUYLA iLGILI YAPILAN ARASTIRMALAR

Anadolu Imam Hatip Lisesi egitim programini biitiinciil olarak ele alan arastirmalar
sinirlidir. Din egitim tarihi icerisinde bu okullarin egitim programlar1 yer almistir.
Bunun yaninda 6grencilerin Anadolu Imam Hatip Liselerini tercih etme sebepleri
tizerine ve bu okullarin egitim programlarinda yer alan meslek derslerinin 6gretim

programlarina yonelik aragtirmalar mevcuttur.

Yapilan aragtirmalar kendi i¢inde gruplara ayrilmis; oncelikle Din egitim tarihi ve
Imam Hatip Lisesi egitim programu ile ilgili arastirmalar, sonrasinda meslek dersleri
Ogretim programlari ile ilgili arastirmalar ve en son da 6grencilerin bu okulu tercih
etme sebepleri ve ileriye doniik hedeflerine yonelik arastirmalar sirasiyla yer almigtir.
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Saglam’in 2013 yilinda sundugu Imam Hatip Liselerinde Yetistirilmek Istenen Insan
Modeli adli bildirisinde Milli Egitim Bakanligi’nin yetistirmeyi hedefledigi insan
modeli ile toplumun beklentileri ve Islam egitimi hedeflerinin uyusmadigini
belirtmis, bu okulun amagclari ve hedeflerinin yeniden diizenlenmesi gerektigini

ortaya koymustur.

Unsiir’iin 2005 yilinda yaymladign Kurulusundan Giiniimiize Imam Hatip Liseleri
adli kitabinda imam Hatip Lisesi egitim programmin yeniden gdzden gegirilmesi
gerektigini belirtmis. Programin amacina hizmet eder hale gelmesi igin okul
icerisinde meslek derslerinin yogun olacagi 06zel siniflar agilmasi gerektigini

belirtmistir.

Karateke'nin 2010 yilinda yaynlanan fmam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Sorun ve
Beklentileri (Batman Ili Ornegi) adl yiiksek lisans tezinde Imam Hatip Lisesi
Ogretim programinin ¢ok yogun oldugu, yiiksek Ogrenime gegiste problemlerin

yasandigi ve siiflarin kalabalik oldugu sonuglarina ulagsmstir.

Ayhan’in 2014 yilinda yayinladigi Tiirkiye'de Din Egitimi adli kitabinda Milli
Egitim Bakanligi’nin din egitimi konusunda yapmis oldugu bilimsel c¢alismalarin
yetersiz oldugunu belirtmis. Egitim programlarinin diizenlenirken Cumhuriyet dncesi
donemi de dikkate almasi gerektigi, dogru ve yeterli bir Anadolu Imam Hatip Lisesi

egitim programi i¢in ge¢mis tecriibelerin 6nemine dikkat ¢cekmistir.

Ocal’m 2015 yilinda yaymladigi Osmanhdan Giiniimiize Tiirkiye de Din Egitimi adlh
kitabinda Diyanet Isleri Baskanligi biinyesinde gérevli olanlarin kahir ekseriyetinin
Imam Hatip Lisesi mezunu oldugunu belirterek Imam Hatip Lisesi egitim
programlarin bu kurumlara nitelikli eleman yetistirecek sekilde olmasi1 gerektigini

belirmistir.

Kaya ve Turan’in 2013 yilinda yaywnlanan flahiyat Fakiiltesi ve Imam-Hatip Lisesi
Son Simif Ogrencilerinin Din Géreviiligine Iliskin Mesleki Yeterlilikleri(Samsun Ili
Ornegi) adli makalesinde Imam Hatip Lisesi mezunu &grencilerinin ilahiyat
Fakiiltesi mezunlarma gore yeterliliklerinin daha az oldugu ve istthdam edilmeleri

durumunda mutlaka bir uzman esliginde staj gormesi gerektigini belirtmistir.

Vural’m 2016 yilinda yaynlanan Imam Hatip Lisesi Son Sinif Ogrencilerinin
Mesleki Yeterlilik Algisi adl yiiksek lisans tezinde; merkez Imam Hatip Liselerinde

okuyan 6grencilerin tasrada okuyanlara gore, istegi ile bu okulu secen dgrencilerin
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istemeden gelenlere gore ve kizlarin erkeklere gore mesleki yeterlilik algilarinin daha

yiiksek oldugu sonucuna ulagmustir.

Miicahit’in 2017 yilinda yaymnlanan Ogrencilerin Géziiyle Imam Hatip Lisesi Meslek
Dersleri ve Meslek Dersleri Ogretmenleri(Sivas Ili Ornegi) adli makalesinde meslek
dersleri igerisinde en sevilmeyen dersin Arapga dersi oldugu sonucuna ulagmustir.
Meslek derslerinin segmeli olmasi durumunda ise en az secilen dersin de Arapca
olacag1 sonucuna ulasilmistir. Kur’an-1 Kerim hem en sevilen hem de se¢meli olsa en
¢ok tercih edilecek ders olmustur. Genel olarak meslek dersleri se¢cmeli ders olsa
ogrencilerin %40°1 bu dersleri segmeyecegini belirtmistir. Miicahit bu veriler 1s1g1nda

Imam Hatip Liselerinin misyonunu gergeklestiremedigi sonucuna ulasmistir.

Késenin 1998 yilinda yaymnlanan Imam Hatip Liselerinde Okutulan Tefsir Dersi
Programinin Degerlendirilmesi adl1 yliksek lisans tezinde 6grenci seviyesi ilizerinde
yer alan konularin programdan ¢ikarilmasi gerektigi belirtilmistir. Bunun yaninda
Kur’an-1 Kerim’i anlamayr kolaylastiracak konularin detaylandirilmasi, diger

konularin ise 6zet olarak programda yer almasina vurgu yapilmstir.

Oztiirk’in 2013 yilinda sundugu Imam Hatip Lisesi Programinda Tefsir Dersi
Osretimiyle Ilgili Tespitler ve Teklifler adli bildirisinde Imam Hatip Liselerinin
sadece Ilahiyat Fakiiltelerine dgrenci yetistirmedigi ve dgrenci profilinin degistigi
gerekcesiyle Tefsir dersi 6gretim programinin sadelestirilerek hedef kazanimlarin

azaltilmasi gerektigini belirtmistir.

Yilmaz’m 2013 yilinda sundugu Imam Hatip Liselerinde Kur’an-i Kerim
Ogretimi(Ogretim Programlart Uzerine Bir Degerlendirme) adli arastirmasinda
Kur’an-1 Kerim 6gretiminde iki 6nemli unsurun bulundugunu bunlarin lafiz ve anlam
ogretimi oldugunu belirtmistir. Lafz yani yiiziinden dogru okuma ile ilgili
boliimlerde sorun olmasa da programin anlam 6gretimi noktasinda eksikliklerinin
bulundugunu Kur’an-1 Kerim dersi 0gretim programinin bu eksiklikleri dikkate

alarak yeniden diizenlenmesi gerektigini belirtmistir.

Kilig’in 2014 yilinda yayinlanan /mam-Hatip Ortaokul ve Liselerinde Kur’an Egitimi
Uzerine Bir Arastirma adli makalesinde Kur’an egitiminin niteligine y®&nelik
arastirma yapilmis ve 6gretmenlerin Kur’an 6gretiminde en 6nemli unsur oldugu,
mevcut dgrencilerin seviyelerinin arttirilmasi i¢in ek programa ihtiya¢ duyuldugu

sonuglara ulagmaistir.
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Yiiksel’in 2016 yilinda yayinlanan fmam Hatip Liselerinde Kur’an Egitimi Uzerine
Bir Arastirma (Tekirdag Ornegi) adli makalesinde ogrencilerin bu ders icin
seviyelerinin farkli oldugunu tespit etmistir. Dersin amaclarinin edinilebilmesi i¢in
seviye simiflarinin olusturulmasi gerektigi ve erkek 6grencilerin bulundugu siniflara
erkek 0gretmen kiz 6grencilerin bulundugu siniflara bayan 6gretmenlerin girmesinin

dogru olacagini ortaya koymustur.

Ozdemir’in 2005 yilinda yayinlanan /fmam Hatip Liselerinde Okutulan Temel Dini
Bilgiler ve Fikih Dersi Programindaki Ama¢ ve Konularmm Program Gelistirme
Agisindan Degerlendirilmesi adli ¢aligmasinda fikih dersi dgretim programinin
Ogrenci seviyesine uygun olmadigini usul agirlikli programda ilmihal bilgilerinin
thmal edildigi sonucuna ulagmis programin 6grenci seviyesine indirgenerek temel
fikhi formasyonu kazanacak hale getirilmesini 6nermistir. Temel Dini Bilgiler Dersi
icin ise programin gozden gegirilip dgrencilere genel dini bilgileri verecek daha basit

bir diizeyde olusturulmasini dnermistir.

Eksi’nin 2013 yilinda sundugu Imam Hatip Liseleri Meslek Dersleri Ogretim
Programlart ve Ders Kitaplarina Dair Bir Degerlendirme(Fikih Dersi Ornegi) adl
bildirisinde 2008 yilinda giincellenen Fikih dersi 6gretim programinin uygulanmasi
alaninda sorunlarin oldugunu 6gretmenlerin yeni program amag, hedef ve igeriklerini

dikkate almada isteksiz oldugunu belirtmistir.

Ozdemir’in 2005 yilinda yaymladig1 Siyer ve Islam Tarihi Miifredat Programlart ve
Ders Kitaplar: Uzerine Bazi Miilahazalar adli ¢alismasinda Siyer ve Islam Tarihi
Derslerinin programlarinin hazirlanirken Tarih dersi 6gretim programi ile uyumlu

olmalar1 gerektigini belirmistir.

Kirbasoglunun 2005 yilinda yaymladigi /mam Hatip Liseleri Hadis Ders Kitabi
Uzerine adli galigmasinda Hadis dersi ders sayisinin mutlaka arttirilmasi gerektigi ve
program igerikleri hazirlanirken elestirel 6gelere daha fazla yer verilmesi gerektigini

belirtmistir.

Ertugay’in 2017 yilinda yayinlanan /mam Hatip Liseleri Hadis Ders Kitabinin Hadis
Ilmi Agisindan Degerlendirilmesi isimli makalesinde Hadis Dersine ders igerigi
olusturma amaciyla hazirlanan ders kitabinin uygunsuz oldugu sonucuna ulagmis. Bu

sonu¢ 1s181inda acilen ya yeni kitap olusturulmast ya da mevcut kitabin revizyon
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edilmesi gerektigini belirtmistir. Ayrica Hadis dersine ayrilan ders saatinin yetersiz

oldugunu belirtmistir.

Altintas’m 2005 yilinda yaymladigi /mam-Hatip Liselerinde Okutulan Kelam Dersi
Programimin  Ama¢ ve Igerik Agisindan Degerlendirilmesi adli calismasinda
giiniimiiz diinyasinin hizla degistigi ve buna paralel olarak §gretim programlarinin da
yenilenmesi gerektigini belirtmis. Kelam dersi hedeflerinde degisikliklere gidilerek
bu dersin sadece din gorevlisi olacaklar i¢in degil tiim Ogrencilere yonelik hale

getirilmesi gerektigini savunmustur.

Bulut’un 2017 yilinda yaymlanan 4l Meslek Dersleri Ogretmenlerinin Kelam
Dersine Iliskin Gériigleri isimli makalesinde; dersin &gretim programimin mutlaka
giinlimiiz inang problemlerini temel alarak giincellenmesi gerektigi, ders saat

sayisinin yetersiz oldugu sonuglarina ulagsmstir.

Kaymakcan’m 2005 yilinda yaymladigi /mam-Hatip Liselerinde Dinler Tarihi
Ogretimi adli ¢alismasinda Dinler Tarihi 6gretim programimin giincellenerek
ozellikle Islam disindaki dinler icin daha fazla yeterlilik eklenmesi gerektigini

belirmistir.

Cakan’m 2005 yilinda yaymladign /mam Hatip Liselerinde Hitabet ve Mesleki
Uygulama adli ¢alismasinda bu dersin son siifta yer almasimin mevcut sinav sistemi
yiizinden olumsuz oldugunu belirterek on birinci sinifta yer almasi gerektigini
belirtmistir. Ayrica bu ders baglaminda yaz tatillerinde Cami ve Kur’an Kurslarinda

staj konulmasini 6nermistir.

Demir’in 2013 yilinda yayinlanan [mam Hatip Liselerinde Hitabet ve Mesleki
Uygulama Dersi Ogretimi ve Mesleki Uygulamalar adli makalesinde bu derslerin
Ogrenilenlerin hayata gecirilmesi noktasinda 6neminden bahsedilmis, 6grenci ve
ogretmen goriisleri alarak eksiklikleri belirlenmis ve oneriler sunulmustur. Ogretim
programi ile ilgili ders saatinin, diger meslek dersleri ile iligkilendirmenin arttirilmasi

ve mesleki rehberlik servisinin kurulmasi gerektigi belirtilmistir.

Aydin’in 1996 yilinda yaynlanan Egitimde Program Gelistirme ve Arapga Dersi
Ogretim Programi Uzerine adli makalesinde Arapga 6gretiminde medrese sisteminin
ayrilan ders saatleri dolayisiyla terk edildigini fakat bunun yerine yeni islevsel bir

Ogretim programinin koyulamadigini belirtmistir. Bu sorunun agilmasi i¢cin Arapgay1
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bir yabanci dil olarak algilayip diger yabanci diller nasil 6gretiliyorsa bu dilin de 6yle

Ogretilmesi gerektigi sonucuna varmistir.

Aydm’m 2005 yilinda yaywnlanan Imam Hatip Lisesi Arapca Dersi Programi
Uygulamalariyla Ilgili Sorunlar adli ¢alismasinda dgretmenlere yonelttigi Arapga
dersi amaglarin  gerceklesip gergeklesmedigine yonelik soruya  %45,7’si
gerceklesmiyor seklinde cevap vermistir. Yine ayn1 aragtirmada dil bilgisine metin ve
diyaloglardan daha ¢ok 6nem verildigini diistiniiyor musunu sorusuna 6gretmenlerin
%86’s1 tamamen veya kismen dogru demistir. Aydin bu arastirma sonucunda Arapga
Ogretim programin uygulamaya onem verecek sekilde glincellenmesi gerektigi

goriigiine ulagmustir.

Bayram’in 2011 yilinda yayinlanan Ogrenci ve Ogretmen Perspektifinden Tiirkiye 'de
Arapga Ogretimi: Anadolu Imam Hatip Lisesi Ogrencileri Uzerine Nitel Bir Calisma
isimli makalesinde Ogrenci ve Ogretmen gorlisleri sonucunda Arapca Ogretiminde
seviye farklarindan kaynaklanan sorunlar oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunun
giderilebilmesi icin Bayram Anadolu Imam Hatip Liselerine Arapca hazirlik sinifinin

olusturulmasini onermistir.

Kervankaya 2014 yilinda yayinlanan Imam Hatip Liselerinde Arapca Ogretimi
Uzerine Bir Degerlendirme adli galismasinda; ogrencilerin %57’sinin bu dersi
sevmedigini, %53’linlin temel konugma becerilerini yerine getiremedigini tespit
etmistir. Arapga Ogretim programlarinda uygulamaya yonelik kazanimlarin

arttirilmasini ve yeterli ders saati ayrilmasin1 6nermistir.

Yaman’m 2016 yilinda yaymlanan Anadolu Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin
Arapca Oz-yeterliliklerine Iliskin Gériisleri (Isparta Ili Ornegi) adli doktora tezinde
ogrencilerin Arapca Ogreniminde giiclik yasadigimi belirtmis ve Arapga dersi

Ogretim programinin degismesi gerektigi sonucuna ulagmistir.

Diindar’in 2008 yilinda yayimlanan Cocuklarini Imam Hatip Lisesine Génderen Anne
Babalarin Imam Hatip Tercih Nedenleri ve Beklentileri (Yozgat Ili Ornegi) adli
yiiksek lisans tezinde ailelerin 6grencileri bu okula yonlendirmede din adami olmasi
isteginin yaninda dini olarak iyi yetismesi gibi isteklerinin de oldugu sonucuna

ulagmustir.

Eksi’nin 2005 yilinda yaymladig1 Ailelerin Okul Tercihlerini Etkileyen Faktorler:

Imam Hatip Liseleri Ornegi adli arastirmas1 sonucunda 6grenci ve velilerin bu okulu
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tercih etme nedenlerinin basinda temel dini degerlerin kazanilmasi geldigi sonucuna

ulagmustir.

Korkmaz’in 2013 yilinda sundugu fmam Hatip Lisesi Ogrencilerin Bu Okulu Tercih
Siirecleri: Nasil? Neden? adli bildirisinde Imam Hatip Lisesini tercih eden
ogrencilerin akademik diizeylerinin genel itibariyle diisiik oldugunu belirtmistir. Bu
okulu tercih sebeplerini ise; %60’1 aile ve akraba istegi, %56’s1 dinini 0grenme
istegi, %54°li Imam Hatip ortaminin uygun olmas1 ve %34’ii baska liselere puaninin
yetmemesi seklinde tespit etmistir. Yine ayni aragtirmada dgrencilerin bir {ist egitim
kurumu hedefleri incelendiginde sadece Ilahiyat Fakiiltesi isteyenlerin oran1 %12.9
olmustur. Arastirmaci Ogrencilerin genel itibariyle bu okulu dinin 6grenmek

amaciyla tercih ettigi ancak Ilahiyat Fakiiltesine gitmek istemedigini belirtmistir.

Kula’nin 2013 yilinda yaynladig1 Diyarbakir’da Bulunan Imam Hatip Liselerinde
Okumakta Olan Ogrencilerin Hedef Yénelimleri Nelerdir? adli arastirmasimin
sonucunda ogrencilerin bu okulu tercih etmesinde %52,8 ile aile en 6nemli etken
olmustur. Yine arastirmaci okula gelen dgrencilerin bu okulu tercih etmesindeki ana
etkenin dini konulardaki hassasiyetleri oldugunu belirtmistir. Ogrencilerden diiz
Imam Hatip Lisesinde okuyanlar egitim programinda dini derslerin yogun olasini
isterken, Anadolu kisminda okuyanlar sayisal derslerin ders saatlerinin arttirilmasini
istemistir. Kula 6grencilerin bir iist egitim kurumlarina yonelimlerini incelediginde
Korkmaz’dan daha yiiksek bir oran olan %37,2 oraninda &grencilerin Ilahiyat

Fakiiltelerine gitmek istedigi sonucuna ulagmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde, arastirma yontemi, aragtirma evren ve Ornekleminin, aragtirmada
kullanilan yontem ve tekniklerin ne oldugu ve verilerin nasil toplandigi ve analizinin

nasil yapildigindan bahsedilecektir.

3.1 ARASTIRMANIN YONTEMI

Mevcut imam Hatip Lisesi Egitim programia yonelik dgrenci ve dgretmen goriisleri

almay1 amaglayan nitel aragtirmalardan durum ¢alismasidir.

Nitel arastirma Yildirim ve Simsek’e (2013:45) gore “gozlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yéntemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gergek¢i ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin

izlendigi arastirma’ seklinde tanimlanir.

3.2 ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMI

Aragtirmanin  evrenini 2017-2018 egitim o6gretim yilinda Kocaeli 1li Kartepe
llgesinde 6grenim goren Anadolu Imam Hatip Lisesi dgrencileri ve bu liselerde
gorev yapan Ogretmenler olusturmaktadir. 2 Anadolu Imam Hatip Lisesi ilcede
bulunan bina sorunu nedeniyle birlestirilmis tek binada 6grenime devam etmektedir.
Bu okullara orta ve alt akademik basariya sahip 6grenciler gelmektedir. Okullarda
toplam 860 6grenci ve 60 dgretmen gorev yapmaktadir. Ogrenciler icerisinden 12.
sinifta 6grenim goren 40 goniillii segilmistir. Ogretmenlerin tamamina ulasilmis
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iclerinden goniillii olan 40’1 ile goriisme gerceklestirilmistir. Ogretmenlerden 1’
doktora, 9’u yliksek lisans digerleri de lisans mezunudur. Mesleki tecriibeleri
ortalama 8 yildir. Bu siirelerin meslek dersi 6gretmenleri tamamini kiiltiir dersleri
ogretmenleri ise yarisin1 Imam Hatip Liselerinde gérev yaparak gegirmistir. Grubu
olusturan dgretmenlerin 18’1 meslek dersi 6gretmenleri diger 22’si ise kiiltiir dersleri
Ogretmenidir. Arastirmanin Orneklemini olusturan 40 6grencinin tamami 12. siif
ogrencileridir. Calismaya dahil edilen 6gretmenlerin demografik yapisi tablo 11°de

Ogrencilerin demografik yapisi ise tablo 12’de verilmistir.

Tablo 11. Ogretmenlerin demografik yapisina iliskin bulgular

Tema/Kategori Kodlar Nt Yo
Cinsiyet Erkek 22 55
Kiz 18 45
Lisans 30 75
Egitim Diizeyi .
Yiiksek Lisans 9 22,5
Doktora 1 25
1-5 Y1l 12 30
Tecriibe
6-10 Y1l 16 40
11 Y1l ve iisti 12 30
Brang Meslek Dersleri 18 45
Diger Branslar 22 55

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin 22°si (%55) erkek 18’1 (%45)’i kadindir.
Ogretmenlerin 30°u (%75) lisans, 9’u (%22,5) yiiksek lisans ve 1’1 (%2,5)1 de
doktora egitim diizeyine sahiptir. Ogretmenlerin meslek tecriibeleri ise 12’si (%30)
1-5 y1l, 16’s1 (%40) 6-10 y1l ve 12’si (%30) 11 yil iizeri seklindedir. Ogretmenlerin
18°1 (%45) meslek dersi, 22’si (%55) diger branglarda uzmandirlar.
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Tablo 12. Ogrencilerin demografik yapisina iliskin bulgular

Tema/Kategori Kodlar Nt %ot
Cinsiyet Erkek 10 25
Kiz 30 75
Simif Diizeyi 12. simf 40 100
300 alts 20 50
Teog Puani
300-400 aras1 18 45
400 dstii 2 5

Arastirmaya katilan grencilerin 10’u (%25) erkek 30’u (%75) kizdir. Ogrencilerin
tamam1 Anadolu Imam Hatip Lisesi programmin geneli hakkinda yorum yapabilmesi
amactyla 12. simf 6grencilerinden segilmistir. Ogrencilerin 20’si (%50) okuluna 300
altinda bir puan ile yerlesmis, 18’1 (%45)’1 300 ile 400 aras1 puan alarak yerlesmis,
2’51 (%5) ise 400 tistli puan alarak yerlesmistir.

3.3 ARASTIRMADA KULLANILAN TEKNIKLER

Arastirmada  goriisme  teknigi  kullamilmistir.  Arastirmaci  tarafindan  yar
yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmis, uzman goriisleri alinarak forma son sekli
verilmistir. Gériisme formunda acik uclu on adet soru bulunmaktadir. ilk soru sadece
ogrencilere sorulmus kalan sorularin tamami hem 6grencilere hem de dgretmenlere
yoneltilmistir.  Anadolu Imam Hatip Lisesini tercih nedenleri ve ileriye déniik
hedeflerinin neler oldugu, Imam Hatip Liselerinde yer alan zorunlu derslerin sayisi
ve c¢esitliligi hakkinda goriisleri, bu derslerin saat bazinda dagilimi hakkinda
goriisleri, Anadolu Imam Hatip Lisesinde okutulan zorunlu derslerin kazanim ve
icerigi hakkinda goriisleri, bu dersler icin yapilabilecek degisiklik onerilerinin olup
olmadigi, se¢meli derslerin sayis1 ve cesitliligi hakkindaki goriisleri, se¢meli
derslerin se¢imi esnasinda problemle karsilasip karsilasilmadigi, karsilasiliyorsa
bunlarin neler oldugu, bir iist egitim kurumunda Ilahiyat programlari igin gerekli

yeterliliklerin neler oldugu ve Imam Hatip Lisesi 6grencilerinin bu yeterlilikleri
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karsilama durumu, lahiyat programi disinda segilecek hedeflere Imam Hatip Lisesi
Programinin uygunlugunun ne derece oldugu ve son olarak da programin

islevselliginin arttirilmasi i¢in ne gibi degisiklikler yapilabilecegi sorulmustur.

3.4. VERILERIN TOPLANMASI VE ANALIZI

Ogrenci ve dgretmenlerle yapilan goriismeler sahislardan izin alinarak ses kaydma
alinmistir. Ses kayitlar1 dinlenerek yaziya aktarilmis elde edilen veriler betimsel
analiz yontemi ile ¢ozlimlenmistir. Betimsel analiz; betimsel analiz i¢in bir ¢ergeve
olusturma, tematik cergeveye gore verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve
bulgularin yorumlanmasi olmak {izere dort asamadan olusmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2013:256). Verilerin analizi i¢in arastirmaci tarafindan tematik cergeve
belirlenmistir. Bu kapsamda verilerin her biri arastirmaci tarafindan ayr1 ayr
kodlanmistir. Daha sonra bir araya getirilen veriler karsilastirilarak goriis birligi ile
ortak temalarda ortak kodlamalar yapilmistir. Gériisme yapilan 6grenciler 01,02,03
... olacak sekilde gosterilirken 6gretmenler T1,T2,T3 ... seklinde gosterilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin problemi ve alt problemi ile ilgili yapilan goriismeler
sonucunda olusan bilgiler tablolastirilmis ve betimsel sekilde analiz edilmistir.
Verilen cevaplar birden fazla kod igerebildigi icin n (frekans) toplamlar1 40’1n

tizerinde, % (ylizde) toplamlar1 da ylizde yiiziin lizerinde olabilmektedir.

4.1 ARASTIRMANIN PROBLEMINE VE ALT PROBLEMLERINE iLiSKIN
BULGULAR

1. Mevcut Anadolu Imam Hatip Lisesi Egitim Programn Ogrenci Hedeflerine

uygun mudur?

Bu probleme ait bulgular asagidaki alt1 alt problemin bulgularidir. Bu alt problemlere
yonelik Ogrencilere sorulan sorularin cevaplarinin genel olarak yorumlanmasi
sonucunda Anadolu Imam Hatip Lisesi egitim programmmin &grenci hedeflerine

uygun olup olmayacagi ortaya ¢ikacaktir.

1.1 imam Hatip Liselerinde okuyan 6grencilerin bu okula gelis amaclar1 ve

ileriye doniik hedefleri nelerdir?

Goriismenin birinci sorusunda ogrencilere Anadolu Imam Hatip Lisesini se¢me
nedenleri ve bir iist egitim kurumunda yonelecekleri kurumlar sorulmustur. Verilen

cevaplar 15181nda agagidaki tablo olusmustur.
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Tablo 13. Anadolu Imam Hatip Lisesini tercih nedenleri ve bir iist egitim kurumuna
yonelik egilimler

Tema/ Kodlar n %
Kategori

Aile tavsiyesi (01, 06, 07, 08, 010, 013, 014, 016, 017, 018, 019, 621, 022, 23 57,5
025, 026, 028, 030, 031, 033, O35, 036, 039, O40)

Amaglar  Dini konularda bilgili olma (02, 04, 05, 07, 09, 012, 015, 017, 019, 020, 022, 20 50
023, 024, 026, 027, 029, O34, 035, 037, 038, 040)

Ortam (03, 013, 017, 026, 031, 033) 6 15
Puan yetersizligi (07, 011, 019, 027) 4 10
Ilahiyat (02, 020, 026, O34) 4 10
Hedefler Ilahiyat disi (01, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013, 014, 015, 016, 36 90

017,018, 019, 021, 022, 023, 024, 025, 027, 028, ©29, 030, 031, 032, 033,
035, 036, 037, 038, 039, O40)

Ogrencilere gore;

Tablo 13 incelendiginde &grencilerin imam Hatip Lisesini tercih etme amaglarmin
basinda %57,5 ile ailenin tavsiyesi gelmektedir. Bunun yani sira %50 oraninda dini
ve ahlaki konularda bilgilenme istegi, %15 oraninda olumlu okul atmosferi, %10
oraninda ise puaninin bir baska ortadgretim kurumuna yetmemesi gelmistir.

Ogrencilerin bu konudaki goriisleri asagidaki gibidir.

“Bu okulu tercih etmeden dnce acikcast ¢ok fazla bilgi sahibi degildim. Ailem bana ve
kiiltiiriimiize uygun bir okul olacagim séyledi. Benim de ozellikle farkl bir okul tercihim

olmamast sebebiyle bu okulu tercih ettim.”(O1)

“Bu okulu tercih etmemin en onemli sebebi okulda hem normal liselerde okutulan dersleri

hem de dini konularda kendimi yetistirebilecegim dersleri gérecek olmamdi. ”(023)

“Acik¢ast bir kiz grenci olarak diger liselerde okumak ortam olarak bana uygun degil, bu

okulda daha rahat ve kendim gibi olarak okuma imkan: elde edebilmekteyim.” (O17)

“Sinav puanima gére bu okula veya baska bir meslek lisesine anca girebiliyordum bu yiizden
tercihim bu okul oldu eger Anadolu Lisesi veya daha iyi bir liseye puanim uygun olsaydi o

liseleri tercih ederdim.”(011)
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Tablo 13 incelendiginde 6grencilerin bir {ist 6gretim kurumunda ydnelimleri %90
oraninda ilahiyat programlari disinda bir program, %10 oranminda da Ilahiyat
programlar1 olmustur. Ogrencilerin ydnelimleri ile ilgili goriisleri asagidaki gibidir.

“Dini konulara olan ilgim ve insanlart bu konularda bilinglendirme istegim ¢ok fazla oldugu

icin Imam olmak istiyorum. Bunun icin Ilahiyat Fakiiltesine gitmem gerek.”(02)

“Bu okuldan mezun olduktan sonra polis olmak istiyorum. Bu okula gelme amacim ahlaki

temellerimi saglamlastirmak fakat her zaman hedefim ézel harekat polisi olmakt.”(O15)

“Benim hedefim avukat olmak bu yiizden iiniversitede hukuk okumak istiyorum. Ilahiyat

Fakiiltesini okumak beni hedeflerime tasimaz.”(O18)

“BU Okulu tercih ederken tek bir amaca odaklanmistim o da Kur’an Kursu ogreticisi olmak.
Icinde bulundugum cevreye ve c¢ocuklara en iyi bu sekilde faydali olabilecegimi
diisiiniiyorum. Bu  hedefime ulasmak icin Ilahiyat fakiiltesine gitmem gerektiginin

farkindayim.” (020)

1.2 Anadolu Imam Hatip Lisesinde okutulan zorunlu ders sayisi ve cesitliligi

yeterli midir?

Goriigmenin ikinci sorusunda ogretmen ve Ogrencilere Anadolu Imam Hatip
Liselerinde okutulan zorunlu derslerin sayis1 ve g¢esitliligi hakkinda goriisleri
sorulmustur. Ogretmen ve dgrenciler Anadolu Imam Hatip Liselerinde okutulan
zorunlu dersleri iki ana grup olarak degerlendirmistir. Bu gruplardan biri ortak
dersler yani Anadolu Imam Hatip Liseleri ile beraber tiim ortadgretim kurumlarinda

okutulan dersler, digeri ise meslek dersleri olmustur.

Verilen cevaplar; say1 artisi gesitliligi de arttiracagindan tek temada degerlendirilmis,

bu degerlendirmeye gore asagidaki tablo olusturulmustur.
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Tablo 14. Anadolu Imam Hatip Liselerinde okutulan zorunlu derslerin say1s1 ve
cesitliligi hakkinda goriisler

Tema/ Kodlar ns % N %: n %

Kategori

Ortak ders sayis1 azlig1 12 30 6 15 18 22,5

(T7, T13, T14, T25, T29, T35, O1, 04,
06, 011, 013, 017, 019, 025, 030, 033,
036)

Ortak ders sayisi fazlaligi (T2, T13, T14, 10 25 11 27,5 21 26,7¢
Zorunlu T20, T23, T27, T32, T33, T36, T38, T40,
ders 05, 08, 015, 016, 018, 020, 024, O26,
029, 032, 034)
say1s1 ve
gesitliligi Meslek ders sayis1 azhigi (T3, T4, T8, T9, 3 75 10 25 13 16
T17, T18, T19, T20, T24, T40, 05, 012,
013)

Meslek ders sayisi fazlalig: (T12, T21, 10 25 4 10 14 17,5
T26, 133, 02, 07, 016, 017, 022, 023,
025, 029, 037, 040)

Yeterli (T1, T10, T11, T17, T22, T28, 9 22,5 11 27,5 20 25
T30, T31, T34, T37,T39, 03, 010, 014,
021, 028, 031, 035, 038, 039)

Tablo 14 incelendiginde;

Ogrencilerin %30°u ortak ders sayisiin az oldugu, %25’i meslek ders sayisinin fazla
oldugu, %25°1 ise ortak ders sayisinin fazla oldugu , %22,5’1 zorunlu ders sayis1 ve
cesitliliginin yeterli oldugu, %7,5’1 meslek ders sayisinin az oldugu goriisiinii dile
getirmigtir. Ogrencilerin zorunlu ders sayist ve cesitliligi hakkinda goriisleri
asagidaki gibidir.

“Meslek derslerinin sayist fazladir. Arapca gibi derslerin bazi simf diizeylerinden

ctkarimast bu ders yerine iiniversite sinavinda c¢ikacak derslerin konulmast daha iyi

olacaktr.”(02)

“Psikoloji, mantik ve sosyoloji gibi derslerin de zorunlu ders olmasi gerekir. Se¢cmeli olarak

kaldiginda secemeyebiliyoruz. ”(04)

“Ozellikle 9 ve 10. simflarda matematik, fizik, kimya ve biyoloji gibi derslerin zorunlu

olmasi bu dersleri yapamayan égrenciler igin sorun olmaktadir. (05)

“11 ve 12. swmfta rehberlik dersinin olmamasi gerekli konularda bilgi edinmemizi

zorlastiryor. ” (016)
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“Programda c¢egsitli meslek dersleri vardwr. Ben bu kadar ¢cok dala ayrilmasimi dogru

bulmuyorum. Bazi dersler birlestirilebilir. Mesela fikih ve siyer dersleri. ” (023)
“Bence zorunlu derslerde fazlalik ve azlik soz konusu degildir. Idealdir.  (028)

“Zorunlu ders sayisi biraz fazla ve agir geliyor. Ozellikle 9. simfta ¢ok fazla sayida ders

goriiyoruz. ” (029)

Ogretmenlerin ise %27,5’i ortak ders sayismin fazla oldugu yine %27,5’i zorunlu
ders sayist ve gesitliliginin yeterli oldugu, %25°i meslek ders sayisinin az oldugu,
%15’1 ortak ders sayisinin az oldugu, %10’u ise meslek ders sayisinin fazla oldugunu

belirtmistir.
Ogretmenlerin goriisleri asagidaki gibidir.

“Ozellikle 12. sinif meslek dersleri sayisi fazla. Ogrencilerin iiniversite hedefi var. Bu
dersler iiniversite sinavinda ¢itkmiyor. Bu dersler var olsa da verimli igslemek miimkiin

olmuyor. ” (T2)

“Meslek liselerinde zorunlu derslerin sayisi ¢ok fazla. Programin bu kadar yogun olmasi
gerekmez. Meslek lisesine gelen genclerin akademik bir bagar: diistincesi oldugunu

sanmiyorum. Zorunlu ders sayilari azaltilarak se¢meli ders saatleri arttirilabilir. ” (T5)

“Anadolu Imam Hatip Liselerinde okutulan zorunlu derslerin sayisi ve cesitliliginin uygun

oldugunu diisiiniiyorum. ” (T11)

“Zorunlu ders sayisi fazla. Gozlemledigim kadariyla buraya gelen ogrencilerin %70’i
Ilahiyat disinda bir alanda okumak istiyorlar ve iiniversiteye hazirlik yapiyorlar ve bu kadar
fazla ders onlarin hazirlanmalarina olumsuz etki yapiyor. Arap¢a gibi dersler ¢ikarilabilir
veya se¢meli hale getirilebilir. Gordiigiim kadariyla bu dili 6grenmekten ziyade dersi gegme

amact taswyor ogrencilerimiz” (T21)

“Psikoloji, sosyoloji, Islam felsefesi gibi derslerin basit diizeyde de olsa dgrencilere

verilmesinin uygun olacagin diisiiniiyorum. ” (T29)

Ogrenci ve dgretmenlerin goriislerinin tamami incelendiginde; %25’i zorunlu ders
sayis1 ve cesitliligini yeterli, %26,75°1 ortak ders sayisin1 fazla, %22,5°1 ortak ders
sayisint az, %17,5’1 meslek ders sayisim fazla, %16’s1 da meslek ders sayisinin az

oldugu goriisiinii ifade etmislerdir.
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1.3 Zorunlu derslerin dagilimi uygun mudur? Meslek dersleri ile diger dersler

arasindaki denge durumu nasildir?

Goriismenin iiglincii sorusunda &grenci ve Ogretmenlere Anadolu imam Hatip
Liselerinde okutulan zorunlu derslerin ders saati durumlar1 hakkinda goriisleri

sorulmus; verilen cevaplara gore asagidaki tablo olusturulmustur.

Tablo 15. Anadolu imam Hatip Liselerinde okutulan zorunlu derslerin ders saati
durumlar1 hakkinda goriisler

Tema/ Kodlar Ns % Nt %: n %
Kategori

Genel kiiltiir dersleri saatinin azligi( T21, T31, 09, 4 10 2 5 6 75
011, 026, 633)

Genel kiiltiir dersleri saatinin fazlahigi(TS, O18) 1 25 1 25 2 25

Genel yetenek dersleri saatinin azligi(T16, T21, T27, 3 75 3 75 6 75
013, 018, 620)

Genel yetenek dersleri saatinin fazlahgy(TS, T11, 05, 4 10 2 5 6 75
Ders 08,030, 026)
gruplarma . .
Meslek dersleri saatinin azhigi(T4, TS, T11, T17, T19, 6 15 9 22,5 15 18,75
gore T20, T24, T35, T37, 017, 04, 036, 030, 010, O34)
dagilim . " <
Meslek dersleri saatinin fazlaligi(T27, T28, T31, T32, 10 25 4 10 14 175
02, 03, 05, 06, 012, 014, 017, 020, 033, 037)
Beden Egt./Miizik ders saatinin azligi(T5, T13, T20, 6 15 7 17,5 13 16,25
T22, T30, T36, T39, 04, 08, 09, 020, 023, 032)
Beden Egt./Miizik ders saatinin fazlaligi(04, 020, 032) 3 75 0 0 3 3,75
Yabanct dil ders saatinin azligi (011,016, O17, 020) 4 10 0 0 4 5
Yabanci dil ders saatinin fazlahgi (018, 035) 2 5 0 0 2 2,5
Dengeli dagilim(T7, T14, T18, T25, T29, T33, T34, 8 20 8 20 16 20
T37, 07, 024, 028, 029, 031, O35, 039, 040)
9. smnif meslek dersleri saati yetersiz(T1, T3, T8, T9, 4 10 11 27,5 15 18,75
T10, T11, T17, T19, T20,T37, T38, 08, 010, 019,
034)
Smif
L 9. sinif ortak derslerin saati yetersiz(T15, T16) 0 0 2 5 2 25
diizeyine
gore 10. siuf meslek dersleri saati yetersiz(T19, T20, O19) 1 25 2 5 3 3,75
dagilim X . . o
10. sinif ortak derslerin saati yetersiz(T16, 09, O32) 2 5 1 25 3 3,75
11. sif ortak derslerin saati yetersiz(T12, O1, 013, 5 125 1 25 6 75

020, 022, O25)
12. sinif ortak dersleri saati yetersiz(T1, T2, T6, T12, 5 125 5 12,5 10 125
T26, 013, 015, 019, 020, O25)

Toplam Ders Saati fazlahgi( T8, T11, T23, T31, T36,
T40, 016, 017, 020) 6 1 3 75 9 1%
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Tablo 15°de 6gretmen ve dgrencilerin soruya verdigi cevaplar neticesinde iki farkli
tema olusturma ihtiyact olmustur. Ogretmen ve dgrencilerin bir kismi genel olarak
ders veya ders gruplari hakkinda yorum yaparken bir kismi1 da simif diizeyinde ders

gruplar1 hakkinda yorumda bulunmustur.

Tablo 15 incelendiginde zorunlu derslerin ders saati dagilimi hakkinda yapilan

degerlendirmeler su sekildedir:
Ders gruplar1 baz alinarak yapilan degerlendirmede;

Ogrencilerin %25°i meslek derslerine ayrilan ders saatinin fazla oldugunu, %20’si
dengeli dagildigini, %15°1 beden egitimi ve miizik dersleri ders saatlerinin azligini,
%15’1 meslek derslerine ayrilan ders saatinin az oldugunu, %10’u genel kiiltiir
derslerine ayrilan zamanin az oldugunu, %10’u genel yetenek derslerine ayrilan ders
saatinin fazla oldugunu, %10’u yabanci dile ayrilan ders saatlerinin az oldugunu,
%7,5°1 genel yetenek derslerine ayrilan saatin az oldugunu, %7,5’1 beden egitimi ve
miizik derslerine ayrilan zamanin fazla oldugunu, %5’i yabanci dile ayrilan zamanin
fazla oldugunu, %2,5’1 ise genel kiiltlir derslerine ayrilan zamanin fazla oldugu
goriisiinii dile getirmistir. Ogrencilerin zorunlu derslerin ders saati hakkindaki
goriisleri agagidaki gibidir.

“Ozelikle 11 ve 12. sinif diizeyinde meslek dersi ders saati sayisi azaltilmahdir. Ciinkii
tiniversite snavinda ¢ikmayan bu derslerin yerine sinava hazirlanirken bize faydal olacak

dersleri gormeliyiz.”(02)

“ Beden egitimine ayrilan ders saati az, sosyal faaliyetler yapabilecegimiz dersler olmali ve

Kur’an-1 Kerim dersi ders saati azdir.”(O4)
“9 ve 10. simif diizeyinde 6 saat matematik dersi olmasi gereksiz ve zorlayicidir. ” (O5)

“Okulumuzda Kur’an-1 Kerim, AKait, tefsir gibi meslek derslerine énem verilmeli ve ders
saatleri bu oneme gére yeniden ayarlanmalidir. Bu dersler disinda iiniversite sinavinda

sorumlu oldugumuz dersleri de yeteri kadar gorebilmeliyiz. (07)
“Beden egitimi ve tarih derslerinin ders saati arttirrimalidir. (08)

“Bence bir Imam Hatip Lisesinde Kur’an-1 Kerim ders saati kesinlikle 6 saat olmalidir
ciinkii Imam Hatip Lisesi bir yandan da dini 6grenmek icin secilir. Ana kaynagina da daha
cok vakit ayirmak gerekir. Arapga dersine gelecek olursak; yeni bir dil 6greniyoruz ve nasil
ilkokuldan beri 6grendigimiz Ingilizce dersi 9. Simifta 6 saatken Arapcamin 4 saat olmast

yetersizdir. 7 (010)
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“Yabanct dilin 9. Sinmiftaki gibi 10, 11 ve 12. simiflarda da 6 ders saati olmasi gerekir ayrica

edebiyat dil ve anlatim derslerinin ders saati arttirilmaldir. ” (O11)

Ogretmenlerin %22,5’i meslek derslerine ayrilan ders saatinin az oldugunu, %20’si
ders saati dagiliminin dengeli oldugunu, %17,5’1 beden egitimi ve miizik derslerine
ayrilan ders saatinin yetersiz oldugunu, %10’u meslek derslerine ayrilan ders saatinin
fazla oldugunu, %7,5’i genel yetenek derslerine ayrilan ders saatinin yetersiz
oldugunu, %>5°1 genel yetenek derslerine ayrilan ders saatinin fazla oldugunu, %5’
genel kiiltiir derslerine ayrilan ders saatinin az oldugunu, %2,5’1 ise genel kiiltiir

derslerine ayrilan ders saatinin fazla oldugu goriisiinii belirtmistir.
Ogretmenlerin zorunlu ders saati hakkindaki goriisleri asagidaki gibidir.

“Ashinda 9 en ge¢ 10. sinif diizeyinde branslasmaya gecilmelidir. Ilahiyat Fakiiltesine gitmek
isteyen ogrencilerin meslek dersi ders saatleri arttirilmall, farkli fakiilte tercihinde

bulunacak ogrencilerin ise diger derslerinin saati arttirilmalidir. ” (T2)

“Temel dini bilgiler dersi icin bir saat yetersizdir. Ogrencilerin ibadetler konusunda
ogrenecekleri kisitll kalmaktadir. Ya ders iki saate ¢ikarimali ya da fikih 1 adinda yeni bir
ders haline getirilerek ibadet odakli olmalidir. ™ (T3)

“Sosyal aktivite iceren beden egitimi, miizik gibi derslere ayrilan ders saatinin az oldugunu
diigiiniiyorum. Zaten haftada 40 saatini okulda gegiriyor dgrenciler. Stres atmaya ihtiyaglar

oluyor. Atamadiklarinda arkadaslarina ve okula zarar verebiliyorlar. ” (T13)
Ogretmen ve dgrenci goriisleri beraber degerlendirildiginde ise;

Katilimeilarin %20°si ders saati dagiliminin dengeli oldugunu, %18,75’1 meslek
derslerine ayrilan ders saatinin az oldugunu, %17,5’1 meslek derslerine ayrilan ders
saatinin fazla oldugunu, %16,25’1 beden egitimi ve miizik derslerine ayrilan ders
saatinin yetersiz oldugunu, %7,5’1 genel kiiltiir derslerine ayrilan ders saatinin az
oldugu, %7,5’1 genel yetenek derslerine ayrilan ders saatinin az oldugu, %7,5°1 genel
yetenek derslerine ayrilan ders saatinin fazla oldugu, %35’1 yabaci dil derslerine
ayrilan ders saatinin az oldugu, %?2,5’1 genel kiiltiir derslerine ayrilan ders saatinin
fazla oldugu, %2,5’1 yabanci dil derslerine ayrilan ders saatinin fazla oldugu

goriiglerini belirtmislerdir.
Sinif diizeylerinde gore ders dagilimi incelendiginde ise;

Ogrencilerin %15’ toplam ders saati sayisinin fazla oldugu, %12,5’i 11 ve 12. simf

ortak derslerine ayrilan ders saatinin az oldugu, %10’u 9. Smifta meslek derslerine
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ayrilan ders saatinin yetersiz oldugu, %5’1i 10. sinifta ortak derslere ayrilan ders
saatinin az oldugu, %?2,5’1 10. simif meslek derslerine ayrilan ders saatinin az
oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin simif diizeyine goére dagilimi1 hakkinda goriisleri

asagidaki gibidir.

“9 ve 10. sinifta Ingilizce dersinin saati bence fazla. Ayrica temel dini bilgiler dersi ders

saati ise ¢ok az. Tiim simflarda beden egitimi ders saati sayilart az.” (O8)

“Tiim simif diizeylerinde 4 er saat olan Kur’an-1 Kerim dersi saatleri 6’ya ¢ikarilabilir. Bu
sayede 2 saat ezber, 2 saat yiiziinden okuma ve 2 saatte mahreg, tecvit calismasi yapilabilir.

Ayrica Arap¢a gibi meslek derslerimizin ders saati sayisi azaltilabilir. 7 (012)

“Mevcut iiniversite sinav sisteminden dolayi ister Ilahiyat hedefim olsun ister olmasin
sinavda sorumlu oldugum dersler belli. Bu durumun degisme imkani olmadigina gére son
sinifta gordiigiim meslek derslerinin azaltilmasinin daha dogru olacagini diisiiniiyorum”™

(015)

“Meslek dersleri 11. sinif diizeyine kadar yogun bir sekilde programda yer almalidir. 12.
Swnifta ise daha az dlgiide goriilmelidir. Bu sayede tiniversite sinavina hazirlanmada zorluk
yasamayiz.” (019)

“11 ve 12. simif diizeyinde bir ders saati de olsa tarih ve inkilap dersleri mutlaka yer

almalidir. Arapca dersi ders saati azaltilmalidir. Ingilizce ders saatleri de 2’ser saat

azaltilmaldir. ” (020)

Ogretmenlerin %27,5’i 9. smifta meslek derslerine ayrilan ders saatinin az oldugu,
%12,5’1 12. sinif ortak derslerinin ders saatinin az oldugunu, %7,5°1 toplam ders saati
sayisinin fazla oldugunu belirtmis, %5°1 9. sinif ortak derslerine ayrilan ders saati ve
10. sinif meslek derslerine ayrilan ders saatinin yetersiz oldugunu, %2,5°i ise 10. Ve
11. sinif ortak dersleri ders saatlerinin yetersiz oldugunu belirmistir. Ogretmenlerin

siif diizeyine gore dagilimi hakkinda goriisleri asagidaki gibidir.

“9. smifta meslek derslerine ayrilan ders saati az, diger derslere ayrilan ders saati daha
fazla. 12. sinifta ise ogrencilerin tiniversiteye hazirlanmasi icin ders saati azaltilmakta bu da

10 ve 11. sinifta meslek derslerine yogunlasilmasina neden oluyor. ” (T1)

“9. simifta Kur’an-1 Kerim dersi ders saatinin az oldugunu diisiiniiyorum. En az 6 ders saati
olmalidwr. Ciinkii okula gelen ogrencilere sifirdan ogretiyoruz saat yeterli olmuyor. Bunun

yaninda toplam ders saati ¢cok fazladir. Ogrenciler bu yogunlugu kaldiramamaktadwr. ” (T8)
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“Toplam ders saatinin ¢ok fazla oldugunu diisiinmekteyim. Ders saatleri mutlaka
diigiiriilmelidir. Ogrencilerin yapisi bu kadar yogun bir programi kaldiracak halde olmadig
icin verim diismektedir. Az ve 6z olursa hem verim artar hem de ogrenciler kendilerine vakit

aywabilir. ” (T11)

“9 ve 10. simiflarda sorun oldugunu diisiinmiiyorum ancak 11 ve 12. sinifta meslek
derslerinin ders saati fazla. Bu dersler ogrencilere se¢meli olarak sunulabilir. Ciinkii
iiniversitede Ilahiyat Fakiiltesine gitmek istemeyen Ogrencilere bu dersler agir geliyor,
calismak istemiyor, motivasyon diisiiyor. Bu dersin verimliligini diisiiriiyor ve Ilahiyat hedefi

olan égrencilerin dersten edinecekleri kazanimlarin azalmasina yol agiyor. ” (T12)

“Lise donemi aym zamanda ogrencilerin ergenlik donemidir. Bu donemde ozgiirliigiine
diiskiin, kurallardan hoslanmayan bireyler olarak karsumiza ¢ikmaktadir ogrencilerimiz.
Bizler bu ruh halindeki 6grencileri giiniin 8 saatinde bir simifta tutmaya ¢alisiyoruz. Haftada
en fazla 2 ders saati sosyal derslere girebilen bu ogrenciler dogal olarak sikiliyor ve
okuldan kagmaya ve uzaklagmaya baslyor. Bu sebeplerden dolayr haftada kirk ders saatinin

olmaswni ¢ok fazla goriiyorum. ” (T40)

Ogretmen ve &grenci goriigleri beraber degerlendirildiginde ise; katilimcilarin
%18,75’1 9. sinif meslek derslerine ayrilan ders saatinin az oldugunu, %12,5°1 12.
siif ortak derslerine ayrilan ders saatinin az oldugunu, %11,25’1 toplam ders saatinin
fazla oldugunu, %7,5°1 ise 11. siif ortak derslerine ayrilan ders saatinin yetersiz
oldugu, %3,75°1 10. sinif ortak ve meslek dersi ders saatlerine ayrilan ders saatlerinin
yetersiz oldugunu, %2,5°1 ise 9. sinif ortak derslerine ayrilan ders saatinin yetersiz

oldugunu vurgulamistir.

1.4 Kazanim ve i¢erikler 6grenci grubuna uygun mudur?

Goriismenin dordiincii sorusunda dgretmen ve dgrencilere Anadolu Imam Hatip
Liselerinde okutulan zorunlu dersin ders igerigi ve kazanimlar1 hakkindaki goriisleri
sorulmustur. Verilen cevaplarin bir kismi kazanimlara yonelik bir kismi ise igeriklere
yonelik olmustur. Bu sebeple kazanim ve igerik olarak iki tema olusturulmus verilen

yanitlara gore asagidaki tablo olusturulmustur.
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Tablo 16. Anadolu Imam Hatip Liselerinde okutulan zorunlu derslerin ders igerigi ve
kazanimlar1 hakkinda goriisler

Tema/Kategori Kodlar Ns % N % n %

Arapga dersi i¢in uygunsuz (T1, T3, T11, T12, 11 27,5 14 35 25 31,25
T17,T19, T20, T21, T22, T23, T26, T27, T32,

T35, 03, 04, 07, 09, 011, 012, 013, 019, 023,

037, 040)

Kur’an-1 Kerim dersi igin uygunsuz (T18, T28, 4 10 2 5 6 75
07, 620, 036, 038)

Tefsir Hadis dersleri i¢in uygunsuz (T3, T11, T34, 2 5 3 75 5 6,25
037, 640)
0 0 6 15 6 75

Meslek derslerinde uygulamaya doniik eksiklik
(T17,T24,T26, T36, T37, T38)

Kazanim Genel yetenek dersleri i¢in uygunsuz (T4, T10, 4 10 9 225 13 16,25
T16, 720, T31, T33, T37, T39, T40, 05, 010,
016, 035)
Genel kiiltiir dersleri i¢in uygunsuz 01, 018, 3 75 0 0 3 3,75
024)
Ogrenci hedeflerine gore uygunsuz (T7, T10, T13, 13 325 10 25 23 28,75
T17, T22, T25, T26, T35, T36, T40, 02, 07, 013,
019, 021, 022, 025, 026, 030, 031, 032, 033,
039)
Uygun (T1, T8, T9, T15, 08, 017, 028, 629, 5 125 4 10 9 11,25
034)
Kapsayici (T11, T30) 0 0 2 5 2 2,5
Arapga dersi igin uygunsuz (T3, T7, T11, T14, 8 20 9 225 17 21,25
T19, T20,T26, T27, T40, 04, 09, O11, 012, 013,
015, 023, 037)
Kur’an-1 Kerim dersi i¢in uygunsuz (07, 620, 4 10 0 0 4 5
036, 038)

fgerik Tefsir Hadis dersleri igin uygunsuz (T3, T11, 07, 4 10 2 5 6 75
037, 038, 040)
Genel yetenek dersleri i¢in uygunsuz ( T10, T23, 3 75 5 12,5 8 10
T35, T36, T37, 05, 010, 035)
Genel kiiltiir dersleri igin uygunsuz (T35, T38, O1) 1 25 2 5 3 3,75
Ogrenci seviyesine gore uygun degil (T2, TS, T23) 0 0 3 75 3 3,75
Uygun (T1, T8, T9, T25, T29, T39, 08, 017, 28, 5 125 6 15 11 13,75

029, 034)

Tablo 16 incelendiginde Anadolu imam Hatip Liselerinde okutulan zorunlu derslerin

kazanim ve ders igerikleri hakkindaki goriisler su sekilde olmustur.
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Ogrencilerin %32,5’i kazanimlarin kendi hedeflerine uygun olmadig, %27,5’i
Arapca dersi kazanimlarimin uygun olmadigi, %12,5’1 kazanimlarin uygun oldugu,
%10’u Kur’an-1 Kerim ve genel yetenek derslerinin kazanimlarinin uygun olmadigi,
%7,5°1 genel kiiltiir dersleri kazanimlarinin uygun olmadigi, %5°1 ise tefsir ve hadis
dersleri kazanimlarmin uygun olmadigmm belirtmistir. Ogrencilerin kazanimlar ile
ilgili birebir goriisleri agagidaki gibi olmustur.

“Ilahiyat Fakiiltesine gitme hedefim olmadigi icin meslek dersi kazammlarini ve

b

iceriklerinin agwr oldugunu diigiiniiyorum. Ozellikle Arap¢a dersinde ¢ok zorlaniyorum.’

(03)

“Ben zaten Teog sinavinda matematikten basarisiz olarak bu okula geldim. Ve siifimizda bu
durumda olan ¢ok arkadasim var. Dokuz ve onuncu sinifta gordiigiim matematigin ¢ok agr
oldugunu diigtiniiyorum. Bizim gibi sayisal becerisi diisiik ogrenciler bu kadar agwr

matematik dersi gormemeli” (O5)

“Arap¢a dersi zor bir ders anlamakta ve benden beklenenleri yerine getirmekte

zorlaniyorum.” (09)

“Meslek dersi icerikleri ¢ok agwr geliyor bana. Ezber yapamiyorum bu da bagarimi

diistiriiyor. Meslek dersleri icerikleri hafifletilebilir.” (O13)
“ Temel dini bilgiler dersi kazammlari ¢ok sade ve yetersiz. ” (029)

Ogretmenlerin ise %35°i Arapga dersi kazammlarinin uygun olmadigi, %25°i
kazanimlarin 68renci hedeflerine gore uygun olmadigi, %22,5’1i genel yetenek
dersleri kazanimlarinin uygun olmadigi, %15°1 meslek derslerinin kazanimlarinin
uygulamaya dontik olmadigi, %10°u uygun oldugu, %7,5’1 tefSir ve hadis dersi
kazanimlarinin uygun olmadigini, %5’1 Kur’an-1 Kerim dersi kazanimlarinin uygun

olmadigini ve %5°’1 ise kazanimlarin kapsayict oldugu goriislerini belirtmistir.
Ogretmenlerin kazanimlar hakkindaki birebir goriisleri asagidaki gibidir.

“Arapca dersi kazammlart ogrencileri ¢ok zorluyor. Bunun nedeni dil egitimi verme
noktasindaki geri kalmis olmamiz. 9. Suifin ilk donemi sadece Arapga ve Kur’an-1 Kerim

dersi verilerek bu sikinti giderilebilir. Bir nevi yart dénem hazirlik gibi diisiiniilebilir. ~ (T1)

“Ozellikle bransim olmasi dolayisiyla meslek derslerinde yer alan kazammlarin ¢ok yogun
olmasi ogrencilerimize zor gelmektedir. Son zamanlarda yapilan ogretim programi

degisiklikleri hadis ve karsilastirmali dinler tarihi gibi dersleri olumlu etkilemistir.

65



Kazamimlarda yapilan bu sadelestirmelerin tiim derslerde yapimaswun faydali olacag

kanaatindeyim. ” (T11)

“Derslerin ogrenci seviyelerine gore uygun oldugunu diigiiniiyorum. Ancak 6grencilerimizin
derste bir seyler oOgrenmekten ziyade snifi ge¢cme amaci tasimalarindan dolay
zorlantyorlar. Mesela Kur’an-1 Kerim dersi belirli inanci olan herkesin 6grenmesi gereken
bilgileri iceriyor. Bu derste dahi ogrencilerimiz ayni zihniyetteler. Bizlerin dncelikle

ogrencileri bu zihniyetten kurtarmamiz lazim. ” (T18)

“Gozlemlerim neticesinde sayisal derslerin konularimin yetistirilmesinde meslektaglarim
zorlanmaktadirlar. Ayrica oOgrencilerimiz de sayisal derslerin - yogunlugu altinda

ezilmektedirler. ” (T31)

Ogretmen ve ogrenci goriisleri beraber degerlendirildiginde ise; katilimcilarin
%31,75’1 Arapca dersi kazanimlarinin uygun olmadigini, % 28,75’1 kazanimlarin
ogrenci hedefleri ile ortiismedigini, %16,25’in genel yetenek dersleri kazanimlarinin
uygun olmadigini, %11,25’1 kazanimlarin uygun oldugunu, %7,5’1 Kur’an-1 Kerim
dersleri kazanimlarinin uygun olmadigi ve meslek dersleri kazanimlariin
uygulamaya doniikliik agisindan eksik oldugu, %6,25°1 tefsir ve hadis dersleri
kazanimlarinin uygun olmadigi, %3,75°1 genel kiiltiir dersleri kazanimlarinin uygun

olmadigini, %2,5°1 ise kazanimlarin kapsayici oldugunu belirtmistir.
Icerik hakkindaki goriisleri asagidaki gibi olmustur;

Ogrencilerin %20’si Arapga dersi iceriklerinin uygunsuz, %12,5’i igeriklerin genel
olarak uygun, %10’u Kur’an-1 Kerim, tefsir ve hadis dersleri ders igerikleri
uygunsuz, %7,5’1 genel yetenek dersleri ders icerikleri uygunsuz, %2,5’1 ise genel
kiiltiir dersleri ders igeriklerinin uygunsuz olduklarmi belirtmistir. Ogrencilerin bu
konu hakkindaki birebir goriisleri asagidaki gibidir.

“ Her oOgrenci liseye baslarken farkl okuldan gelmekte, Imam Hatip ortaokulundan gelen

ogrenciler ile gelmeyenler arasinda Arapga dersinde seviye farkliklar: bulunmaktadir.

Kazanim ve iceriklerin agir olmasi bizleri etkilemektedir. "(04)

“Kur’an-1 Kerim dersindeki ezberler agir. Bunun yaminda edebiyat derslerinde de icerikleri

kavramakta zorlanyyorum. ” (O7)

“Felsefe gibi derslerde zorlaniyorum. Dersin bize kazandirmak istedikleri ¢ok fazla ve bu

kafami karistirryor. ” (024)
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“Arap¢a konularmmin zorlugu ve agirligi yas grubumuza agir gelmektedir. Bu yiizden icerik

sadelegtirilebilir ve bize uygun hale getirilebilir. ” (027)

Ogretmenlerin %22,5’i Arapca dersi ders iceriklerinin uygunsuz, %151 iceriklerin
genel olarak uygun, %12,5’1 genel yetenek dersleri ders iceriklerinin uygunsuz, %5’
ise iceriklerin tefsir, hadis, genel kiiltiir dersleri ve Ogrenci seviyesine uygun
olmadig1 goriisiinii belirtmistir. Ogretmenlerin bu konu hakkindaki birebir goriisleri
asagidaki gibidir.

“Hadis konularinin ¢ok fazla kavram icermesi 6grenciyi ogrenme noktasinda zorlamaktadir.

Bunun yaminda Arapga ders iceriginin gramer agirlikli olmast da ogrenciler icin olumuzdur.

"(T3)

“Hemen hemen tiim liselerde ders iceriklerinin ayni oldugunu gorviiyoruz. Icerik liselerin
tiirlerine gore farkhilastirilabilir. Akademik diizeyi farkli ogrenciler farkh iceriklerle
muhatap olmalidir. ” (T5)

“Arapc¢a dersinde gramer konulart ¢ok yogun. Bunun yerine pratik konusmaya yonelik icerik
konulmaldir. Yedi yil Arap¢a dersi alan oOgrencilerimiz pratik yapamadiklar: igin

konusamiyorlar. ” (T26)

“Meslek dersleri goz oniine alindiginda klasik ilim gelenegimizin problemleri ve gerekleri ile
glintimiiz gencliginin din algist ve bilgi ihtiyaglart ¢ok farkli. Ders icerikleri klasik
eserlerimizi merkeze alinarak degil, ogrenci ihtiyaclari merkeze alinarak belirlenmelidir.
Ornegin tefsir ve hadis dersinde égrencilerin ilgisini cekmeyen ve ézellikle Ilahivat disinda
boliim sececek ogrencilere hitap etmeyen pek ¢ok bilgi yer alirken vahiy kiiltiirii 6grencilere

benimsetilememektedir. Bu gibi drnekler ¢ok fazla yer almaktadir. ” (T28)

Ogretmen ve ogrenci goriisleri beraber degerlendirildiginde ise; katilimcilarin
%21,25’1 Arapga dersi igeriklerinin uygun olmadigi, %13,75°1 igeriklerin genel
manada uygun oldugu, %10’u genel yetenek dersleri ders igeriklerinin uygunsuz
oldugu, %7,5’1 ise tefsir ve hadis derslerinin ders igeriklerinin uygunsuz, %5’1
Kur’an-1 Kerim dersi ders igeriginin uygunsuz, %?2,5’1 ise igeriklerin Ogrenci

seviyesine uygun olmadigini belirtmistir.

Goriismenin besinci sorusunda ise 0gretmen ve O6grencilere zorunlu dersler ve bu
derslerin 6grenimi sirasinda ne gibi degisiklikler yapilabilecegi sorulmus ve verilen

cevaplara gore asagidaki tablo hazirlanmistir.
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Tablo 17. Zorunlu derslerde yapilabilecek degisiklikler

Tema/Kategori Kodlar Ns % Nt %: n %

Ogrenciye gorelik (T1, T3, T6, T10, T11,T17, T18, T20, 8 20 18 45 26 325
T22, T24, T28, T30, T31, T32, T34, T36, T37, T39, O4,
09,012, 014, 015, 023, 031, 039)

Seviye Okula gérelik (T5, T11, T15) 0 0 3 75 3 375

Bir 6nceki egitim kurumuna gérelik (T19, T20, T23, 3 75 4 10 7 8,75
T40, 06, 012, 024)

Hedefe doniikliik (T2, T3, T10, T11, T17, T20, T21, 13 325 10 25 23 28,75
T26, T35, T37, 01, 02, 011, 014, 016, 020, 025, 026,
028, 030, 032, 035, 036, 037)

Tlgiye déniikliik (T12, T13, T28, T32, T34, 03, 010, 3 75 5 125 8 10
030)
Kazanim Yetenege doniikliik (T1, T23, T32, T34, T35, T40, 02, 6 15 6 15 12 15

017, 022, 631, 033, 038)

Sosyal faaliyet ve uygulamaya doniikliik (T11, T19, T30, 1 25 5 125 6 75
T36, T37, 010)

Azaltilmali (T4, T16, T23,T29, T32, T33, T35, T37, T38, 12 30 10 25 22 275
T40, 05, 07, 08, 010, 013, 015, 016, 019, 026, 031,

Zorunlu ders 037, 040)
kazanim sayisi ’

Yeterlidir (T7, T8, T9, T14, 018, 021, 029) 3 75 4 10 7 875

Tablo 17 incelendiginde zorunlu derslere yonelik getirilen Oneriler {i¢ kategoride

degerlendirilmistir.
Zorunlu derslerin seviyesine yonelik getirilen 6neriler:

Ogrencilerin %20’si zorunlu derslerin zorluk seviyelerinin 6grenci seviyesi dikkate
alinarak yeniden diizenlenmesi gerektigini belirtmis, %7,5’1 ise zorunlu derslerin
zorluk seviyeleri mevcut okula gelen 6grencilerin diiz ortaokuldan m1 Imam Hatip
orta okulundan mu1 geldiginin dikkate almnmas1 gerektigini belirtmistir. Ogrencilerin

zorunlu derslerin seviyesine yonelik birebir goriigleri asagidaki gibi olmustur.

“Seviyelerine gore degil de hedeflerine gore cesitlendirilebilir. Hedefimiz icin gerekli olan
dersleri daha agirlikli gérmek isterim. ” (O1)

“Okulumuz belirli puan araliginda ogrenci aldigi icin derslerin genelinde durumlarumiz
birbirine yakin oluyor fakat Kur’an-1 Kerim ve diger meslek dersleri i¢in bu gegerli degil.
Kur’an-1 Kerim bilme seviyelerimize gore donem basinda ayrilabilirsek daha iyi olur.

(O11)
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Ogretmenlerin %45°i ise zorunlu derslerin zorluk seviyelerinin cesitlendirilerek
okullardaki Ogrencilerin seviyelerine gore se¢im yapilabilecek bir hale getirilmesi
gerektigini belirtmis, %10’u zorunlu derslerin seviyelerinin bir Onceki egitim
kurumunun Imam Hatip Ortaokulu olup olmamasina gore farkliik gostermesi
gerektigini belirtmis, %7,5°1 ise Imam Hatip Liselerinin farkliliklarina gore zorunlu

derslerin seviyelerinin ¢esitlendirilebilecegini belirtmistir.

“Anadolu Imam Hatip Liseleri arasinda hatta okul icerisinde bile akademik diizeyde
Sfarkliliklar yasanmaktadir. Merkezi okullar ve proje okullari ile ilcelerdeki okullar arasinda
biiyiik farkliliklar vardir. Ilgelere varoslardan puansiz ve kaynastirma ogrencileri ile hedefi
olmayan ogrenciler kayit yaptirmaktadir. Bu durumda bu okullarda ayni sekilde egitim

vermek islevsiz bir egitim ortami olugturmaktadir.” (T5)

“Ozellikle Arap¢a dersinde 6grencilerin ¢cok zorlandiklarini gériiyorum. Bu ders icin seviye

simiflart yapilabilir ve takviye kurslart agilabilir. < (T24)

Ogrenci ve oOgretmenler beraber degerlendirildiginde ise katilimcilarm %32,5%i
zorunlu derslerin seviyelerinin dgrencilerin durumlarina gore c¢esitlendirilmesi
gerektigini, %8,75’1 bir Onceki egitim kurumunun dikkate alinmasi gerektigine,
%3,75’1 ise okullarin kategorize edilerek farkli zorluk seviyelerinde egitim

verebilecegini belirtmistir.
Zorunlu derslerin kazanimlarina yonelik oneriler ise asagidaki gibidir:

Ogrencilerin; %32,5’i kazamimlarin 6grenci hedefleri ile tutarli hale getirilmesi
gerektigini, %151 kazanimlarin &grenci yeteneklerine uygun hale getirilmesi
gerektigini, %7,5’1 kazanimlarin Ogrenci ilgisine gore yeniden diizenlenmesi
gerektigini, %2,5’1 ise kazanimlarin uygulamaya doniik hale getirilmesi gerektigini

belirtmistir. Ogrencilerin bu durum hakkindaki birebir goriisleri asagidaki gibidir.

“Ogrenci hedefleri dogrultusunda ilerleyebilmesi icin nasil 11 ve 12. simifia matematik
dersleri temel ve ileri diizey diye ayriliyorsa 9 ve 10. suf diizeyinde de benzer sekilde
olmalidir. Diger derslerde de kazamimlarin yogun oldugu ve olmadigi gruplar

olusturulabilir. Hangisine gitmek istedigini ogrenci karar verebilir. ” (08)

“Ortak derslerin ozellikle sozel kisimlarinda zorlantyorum. Tiirkce ve cografya derslerinin

kazanimlarinin ¢ok yogun oldugunu diigiiniiyorum. ” (018)

“ Temel dini bilgiler dersinde 6grendiklerimiz bence az ve yetersiz.” (029)
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Ogretmenlerin; %25°i kazanimlarin 6grenci hedefleri ile tutarli hale getirilmesi
gerektigini, %15°1 kazanimlarin &grenci yeteneklerine uygun hale getirilmesi
gerektigini, %12,5°1 kazanimlarin 6grenci ilgisine gore yeniden diizenlenmesi ve
uygulamaya doniik hale getirilmesi gerektigini belirtmistir. Kazanimlarda yapilmasi
gereken degisiklikler konusunda ogretmenlerin birebir goriigleri asagidaki gibi

olmustur.

“ Ozellikle meslek dersleri kazanimlarimn bu seviyedeki ogrenciler icin ¢ok agir oldugunu

diisiiniiyorum. Kazammlar sadelestirilebilir. ” (TT)

“Zorunlu derslerin kazanimlari 6grenci seviye ve hedeflerine gore cesitlendirilebilir. Mesela
Ilahiyat hedefi olmayan grenciler icin meslek dersleri kazammlarimn daha sade oldugu
veni  programlar  hazirlanabiliv.  Bunun  yaminda  genel manada  kazammlar

sadelestirilmelidir. ” (T10)

Ogrenci ve Ogretmenler beraber degerlendirildiginde; katilmcilarin %28,75%i
kazanimlarin Ogrenci hedefleri ile tutarli hale getirilmesi gerektigini, %15’
kazanimlarin 6grenci yeteneklerine uygun hale getirilmesi gerektigini, %10’u
kazanimlarin 6grenci ilgisine gore yeniden diizenlenmesi gerektigini, %7,5°1 ise

kazanimlarin uygulamaya doniik hale getirilmesi gerektigini belirtmistir.

Kazanim sayis1 hakkinda ise; Ogrencilerin %30’u kazanimlarin sadelestirilmesi
gerektigini, %7,5’1 ise sayisinin yeterli oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin kazanim
say1s1 hakkindaki birebir gortisleri asagidaki gibidir.

“Ozellikle meslek dersi kazammlar: sadelestirilmelidir. Benim gibi Ilahiyat Fakiiltesini

tercih etmeyecek arkadagslar igin bu kadar yogun bir Arap¢a dersi goriilmesinin gereksiz

oldugunu diisiiniiyorum.” (O3)

“ Zorunlu derse ayrilan ders saati sayist azaltilmali ve se¢meli ders saati arttirilmalidir.

Béylece herkes ilgi alanlarina daha ¢ok yogunlasma imkant bulur.” (O7)

“ Zorunlu ders sayisinin ¢ok olmasindan ziyade sayiyi sumirly tutup ders saatlerini arttirmak

daha iyi olacaktr. Béylece daha verimli bir 6grenme gerceklegebilir. 7 (O31)

Ogretmenlerin %25’i kazanimlarm sadelestirilmesi gerektigini, %10’u ise sayisinin

yeterli oldugunu belirtmistir.

“Ozellikle akademik seviyesi diisiik 6grencilerin yer aldigi okullarda kazammlart azaltilmus

daha uygun programlar uygulanmalidir. ” (T23)
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“Sadece Imam Hatip Liselerine ozel olmamakla birlikte genel olarak tiim okullarda
ogretilen derslerin biiyiik bir béliimiinde kazamimlarin yogun oldugu, ogretmenlerin bu
kazammlart  ogrencilere zamaminda aktarmakta  giicliik  ¢ektigi, oOgrencilerin  de
anlamlandirmakta giicliik ¢ektigini gozlemlemekteyim. Son yillarda programlarda yapilan
degisiklikler de kazammlarin azaltilmasina yoneliktiv. Heniiz istenilen durumda oldugunu

diistinmiiyorum yogunluk azaltilmaya devam edilmelidir. ” (T37)

Ogretmen ve ogrenciler beraber degerlendirildiginde ise katilimcilarm %27,5°i
kazanimlarin sadelestirilmesi gerektigini, %8,75’1 ise sayisinin yeterli oldugunu

belirtmistir.

1.5 Se¢meli ders sayis1 ve cesitliligi uygun mudur? Se¢meli ders seciminde

problem yasanmakta midir?

Altinct soruda ogretmen ve Ogrencilere okutulan se¢meli derslerin ¢esitliligi ve
ayrilan ders saati hakkindaki goriisleri sorulmus verilen cevaplara gore asagidaki

tablo olusturulmustur.

Tablo 18. Segmeli ders gesitliligi ve ayrilan ders saati hakkinda goriisler

Tema/Kategori  Kodlar ng %06 nt %t n %

Uygun (T1, T5, T7,78,T10, T11, T12, T14, T15, T19, 24 60 26 65 41 625
T20, T22, T23, T25, T27, 728, T29, T30, T31, T32, T33,
T34, T35, T36, T38, T40, O1, 03, 05, 06, 07, 08, 012,
Cesitlilik 014,017,019, 020, 623, 624, 025, 026, 030, 031, 032,
033, 035, 036, 038, 039, 040)

Az (T3, T4, T6, T16, 02, 04, O34) 3 75 4 10 7 875
Fazla (011, 028, 037) 3 75 0 0 3 375
Uygun (T11, T18, T25, O30) 1 25 3 75 4 5
Ders saati
sayist Az (T1,T2,T8,T9, T12, T13, T17, T20, T21,T22, T23, 14 35 17 425 27 3375

T24, T32, T34, T36, T37, T40, 07, 08, 09, 010, 013,
015,016, 018, 019, 022, 031, 032, 033, 040)

Fazla (02, 06) 2 5 0 0 2 25

Tablo 18 incelendiginde se¢meli derslerin gesitliligi ve ders saati sayis1 hakkindaki

goriigler su sekilde olmustur:
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Se¢meli ders ¢esitliligi hakkinda 6grencilerin %60°1 segmeli ders ¢esitliliginin yeterli
oldugunu, %7,5’i az oldugunu, %7,5’i de fazla oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin
ise %65°1 se¢meli ders cesitliliginin uygun, %10’u da fazla sayida se¢meli ders

oldugu goriisiinii dile getirmistir.

Ogrencilerin segmeli derslerin cesitliligi ve ders saati hakkindaki birebir goriisleri
asagidaki gibi olmustur.

“Ders cesitliligi uygundur fakat hitabet ve mesleki uygulama dersinin sadece 12. sinifta
olmasi eksikliktir. Alt siniflarda da olmasi mesleki yeterliligimizin artmasi icin giizel olur.
n(06)

“ Aslina bakarsaniz bu kadar ¢ok se¢meli ders ¢esidinin var oldugundan haberim yoktu. Bu

cesitlilik kagt iistiinde gayet yeterli fakat secebilecegimizi sanmiyorum. ” (036)

Ogretmenlerin segmeli derslerin gesitliligi ve ders saati hakkindaki birebir goriisleri
asagidaki gibi olmustur.
“ Ogrencilerimiz arasinda Imam ve miiezzin olmak isteyenler vardir. Bu kisilerin

mesleklerini diizgiin icra edebilmeleri icin dini musiki dersi ¢ok onemlidir. Tiim sinif

diizeylerinde se¢meli ders olarak var olmasi gerekmektedir. ” (T2)
“Degerler egitimi dersi eklenmelidir ve se¢meli ders saati sayisi arttirilmalidir.” (T4)

“Gortintiste ¢egsitlilik uygundur fakat peygamberler tarihi, psikoloji, sosyoloji gibi dersler

se¢meli ders olarak goziikse de segilememektedir. Bu gibi érnekler ¢ogaltilabilir. Se¢meli

i3]

ders secim sartlart esnetilerek ve 6gretmen ihtiyact giderilerek bu sikintilar agsilabilir.

(T17)

Ogretmen ve dgrenciler beraber degerlendirildiginde; katilimeilarin %62,5°1 segmeli
ders g¢esitliliginin uygun, %8,75’1 saymin az, %3,75’1 ise saymin fazla oldugu
gorlsilinii dile getirmistir.

Secmeli derslere ayrilan ders saati hakkinda da; dgrencilerin %35°1 ayrilan ders
saatinin az oldugunu, %>5’1 ayrilan ders saatinin fazla oldugunu, %2,5’1 ise ayrilan
ders saatinin uygun oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin %42,5’i ayrilan ders
saatinin az, %7,5°1 ise uygun oldugunu belirtmistir.

Ogrencilerin bu konudaki birebir goriisleri asagidaki gibidir.

“Secmeli ders saati sayisi arttrdmalidir. Bir onceki zorunuzda da dedigim gibi se¢me

hakkumiz arttik¢a kendi ilgi alammiza daha ¢ok yonelebilecegiz.” (O7)
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Ogretmen ve Ogrenciler beraber degerlendirildiginde ise katilimcilarin %33,75°i
ayrilan ders saatinin az, %5’ uygun, %2,5’1 ise fazla oldugu gorisilini dile
getirmistir.

Yedinci soruda 6gretmen ve Ogrencilere se¢meli ders se¢iminde yasanan giigliikler

ve bu gicliiklerin sebepleri sorulmus; verilen cevaplara gore asagidaki tablo

olusturulmustur.

Tablo 19. Se¢meli ders se¢iminde karsilasilan problemlerin sebepleri

Tema/Kategori  Kodlar ns %06 nt %t n %

Ogretmen durumu ( T4, T11, T13, T16, T18, T23, T27, 15 375 13 325 28 35
T32, T33, T35, T36, T38, T40, O1, 02, 011, 012, 013,
014, 015, 017, 020, 024, 026, 032, 033, O35, 039)

Sebepler Ogrenci durumu ( T1, T3, T4, T8, T11, T14, T19, T20, 9 225 12 30 21 26,25
T28, T34, T37, T39, 02, 018, 019, 022, O25, (28, 036,
038, 040)
Fiziki sartlar (T4, T13, T17, T18, T25, T30, T36, O39) 1 25 7 1715 8 10

Idareci tutumu (T6, T7, T8, T15, T20, T24, T26, T36, 01, 16 40 8 20 24 30
02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, O16, 023, 024, O26,
029, 031, O34)

Tablo 19 incelendiginde se¢meli ders segiminde karsilasilan problemlerle ilgili

goriigler su sekilde olmustur;

Ogrencilerin %401 idarecilerin secmeli ders seciminde Ogrencilerin secimlerini
sinirlamasini, %37,5’1 ise Ogretmen sayisinin yetersizligi ve brans bazinda
eksikliklerin ~ olmasini, %22,5’1 ise Ogrencilerin se¢imlerinin  kontenjani
dolduramamasimni, %2,5’1 ise fiziki sartlarin yetersiz olmasini baglica problemler
olarak belirtmistir. Ogrencilerin segmeli dersleri segerken yasadig1 giigliiklerle ilgili

birebir goriisleri asagidaki gibi olmustur.

“Secmeli ders seciyoruz ama segtigimiz dersleri géremiyoruz. Kagit tizerinde yapilan

secimler ogretmen eksikliginden dolay: gerceklesmiyor. Idare kendisi belirliyor.” (Ol)

“Bizler istenen sayrya ulassak bile sosyoloji gibi dersler agilmiyor. Bundan dolay

hedeflerimizden uzaklasiyoruz. Idareciler 6gretmen olmadigy icin acamiyorlarmis.” (04)
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“Secimlerimizi yapiyoruz fakat bu segimler kabul gérmiiyor. Mesela psikoloji dersini

se¢cmemize ragmen acilmadi.” (O8)

“Problem yasanmaktadir. Se¢meli dersleri secmeden once o dersin icerigi hakkinda bilgi
verilmeli ve dgrenciler o bilgilere gére dersi segmelidir. Onun disinda istenilen bazi dersler

Ggretmen eksikliginden dolayr agilmiyor. ” (014)

“Istedigimiz dersler bazen agilmiyor bunda okulumuzda yeterli sinifin bulunmayisi da etkili

oluyor. ” (039)

Ogretmenlerin ise %32,5’i &gretmen sayismin yetersizli§i ve brans bazinda
eksikliklerin olmasini, %30’u 6grencilerin se¢imlerinin kontenjan1 dolduramamasi,
%20’si idarecilerin se¢meli ders se¢iminde &grencilerin se¢imlerini sinirlamasini,

%17,5°1 ise fiziki sartlarin yetersiz olmasini baslica problemler olarak belirtmistir.
Ogretmenlerin karsilasilan problemler hakkindaki birebir goriisleri asagidaki gibidir.

“Sec¢meli derslerde ogrenciler istedigi dersleri secemiyor. Bunun nedeni ogrenci ve
ogretmen sayisimin yetersizligidir. Mesela 11. sinifta ogrencilerden bazilar: ileri matematik

gormek isterken yeterli sayya ulagamadiklari igin segimleri gegerli olmadi. ” (T1)

“Her ogrenci ihtiyact dogrultusunda se¢meli dersleri 6zgiir olarak se¢melidir. Bu konuda
var olan sayi, 6gretmen problemlerine ¢oziim getirilirse ve idareci tutumlar: da ogrencilerin

ihtiyaglarim gidermeye doniik olursa daha iyi olacagim diisiiniiyorum.  (T22)

“Okullarda yeterli sumif bulunmadigindan bazi derslerde yeterli sayida talep olsa da

maalesef agilamiyor bu durum ogrencileri olumsuz etkiliyor. ” (T30)

“Se¢meli dersler konusunda eldeki 6gretmenleri degerlendirme dersleri gibi bir 6n yargi
mevcuttur. Bu yargimin giderilmesi ve dgretmen eksiginin kapatilmast i¢in diyanet ve bazi

ozel kuruluslarin birikimlerinden yararlanilmalidir. ” (T35)

Ogretmen ve &grenciler birlikte degerlendirildiginde ise katilimcilarin %35’
Ogretmen sayisinin yetersizligi ve brans bazinda eksikliklerin olmasini, %30’u
idarecilerin se¢meli ders seciminde 0grencilerin se¢imlerini sinirlamasini, %26,25’1
ise 6grencilerin se¢imlerinin kontenjani dolduramamasini, %10°u ise fiziki sartlarin

yetersiz olmasini baslica problemler olarak belirtmistir.
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1.6 Anadolu Imam Hatip Liselerinin bir iist egitim kurumuna 6grenci

yetistirmeye uygun mudur?

Sekizinci soruda dgretmen ve 6grencilere mevcut Anadolu Imam Hatip Lisesi egitim
programinin Ilahiyat Fakiiltesini hedefleyen dgrenciler igin yeterli olup olmadig

sorulmus verilen cevaplara gore asagidaki tablo olusturulmustur.

Tablo 20. ilahiyat program i¢in yeterlilikler ve Anadolu Imam Hatip Lisesi egitim
programinin bu yeterlilikleri karsilama durumu

Tema/Kategori Kodlar Ns %0 nt %t n %

Kur’an-1 Kerim’i diizglin okuma ve anlama (T2, 23 575 15 375 38 47,5
T3,T5,T7,T9, T11, T17, T18, T19, T20, T36,

T37, T38, T39, T40, 03, 04, 07, 09, 010, O11,

013,014, 015, 016, 017, 018, 019, 020, 022,

028, 030, 032, 033, 035, 038, 039, 040)

) Hitabet/diksiyon (T2, T3, T5, T7, T10, T11, T13, 3 75 14 35 17 21,25
On yeterlilikler T16, T18, T19, T20, T23, T36, T40, O3, 013,
028)
Ahlaki olgunluk (T1, T4, T8, T13, T16, T19, T38, 4 10 8 20 12 15
T39, 010, 631, 036, 037)
Ibadet azmi (T1, T6, T8, T37, T19, O39) 1 25 5 125 6 75
Kitap okuma aliskanligi ( T1, T5) 0 0 2 5 2 25
Dini Bilgi Yeterliligi ( T23, T40) 0 0o 2 5 2 25
Disiplin (T1, T15) 0 0 2 5 2 25

Yeterlidir ( T1, T4, T5, T6, T8, T9, T10, T11, T12, 23 575 24 60 47 5875
. T14, T22, T24, T27, T28, T29, T30, T31, T32,
ALHL T34, T35, T36, T37, T38, T40, O1, 05, 06, 08,
010, 012, 014, 015, 016, O18, O20, 021, (23,

egitim - = " - - - - - -
p%ogrammm 024, 025, 026, 028, 029, 033, 034, 035, 038,
040)
karsilama
durumu Yeterli degildir (T2, T3, T7, T13, T15, T16, T17, 17 425 16 40 33 41,25

T18, T19, T20, T21, T23, T25, T26, T33, T39, 02,
03, 04, 07,09, 011, 013, 017, 019, 022, 030,
031, 032, 036, 037, 039)

Tablo 20 incelendiginde bir iist egitim kurumunda ilahiyat tercihi yapacak olan
ogrenciler igin gerekli olan 6n yeterlilikler ve bu yeterlilikleri Anadolu imam Hatip

Liselerinin karsilama durumu sorulmus ve asagidaki goriisler ortaya ¢ikmustir.

Ilahiyat Fakiiltelerine gidecek olan &grencilerin sahip olmasi gereken oOzellikleri

ogrencilerin %57,5’1 Kur’an-1 Kerimi diizglin okuma ve anlama, %10’u ahlaki
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olgunluk, %7,5’1 Hitabet yetenegi ve diizgiin bir diksiyonla konusma olarak

nitelendirmistir. Ogrencilerin bu konu hakkindaki birebir goriisleri asagidaki gibidir.

“Ilahiyat Fakiiltesine gidecek ogrenci Kur’an-1 Kerimi diizgiin okumali ve anlamini idrak

etmis olmalidir. Bunu saglamak icin meslek dersi sayilart arttirimahdir.” (09)
“Kesinlikle Arap¢ayt iyi bilmeli ve dini konularda hassas ve duyarli biri olmaldir.” (010)

“Ezber yetenegi iyi olmali, dini derslerden sikilmamalidir. Imam Hatip liseleri ezber
yetenegini gelistirmekte, Arapcaya asinalik saglamakta ve Ilahiyat programina benzer
dersler oldugu icin derler hakkinda bilgi edinmeyi saglamaktadir. Bu yiizden Ilahiyat

Fakiiltesine gitmek isteyen égrenciler igin bu lise uygundur. ” (014)

“ Insanlar ve toplum ile iliskisi iyi olmal, sorunlara ¢éziim iiretebilen bir yapida olmali,
ahlaki ozelliklerinin olmasi gerekir fakat mevcut program bu ozellikleri yeterince

karsilamiyor. ” (031)

Ogretmenlerin ise %37,5°1 Kur’an-1 Kerimi diizgiin okuma ve anlama, %351 Hitabet
yetenegi ve diizgiin bir diksiyonla konusma, %20°’si ahlaki olgunluk, %12,51 ibadet
etmede istekli olma, %5°1 ise kitap okuma aligkanlig1r kazanmis olma, dini konularda
dogru bilgilere sahip olma ve disiplinli olma 6zelliklerinin bulunmasi gerektigini
belirtmigtir. Ogretmenlerin &n yeterlilikler hakkinda birebir goriisleri asagidaki
gibidir.

“llahiyat programim tercih edecek dgrencilerde éncelikle edep, 6grenme aski, ibadetlerinde
devamlilik, kitap okuma aliskanligi, ogrendiklerini hayata tatbik edebilme, azim ve disiplin

gibi ozellikler var olmalidir. Mevcut program ogrencilerin istekli olmast halinde tiim bu

ozellikleri kazandwrabilir. " (T1)

“Bir seyi bilmek bireyin kendisi icin yeterli olabilir ama hem bilip hem de bildigini
aktarmasi gerekiyorsa bunu nasil yaptigi ¢cok onemlidir. Bu yiizden hitabet ve diksiyonu iyi

olmas gerekir. ” (T11)

“Oncelikle ogrenciler Kur’an-1 Kerim’i diizgiin ve tecvitli okumalidir. Sadece bununla
yetinmeyip meal ve tefsir bilgisi olmali. Kitabimizin tiimiine hakim olamasa da gerektiginde
bilgilere ulasabilecesi dogru ve giivenilir kaynaklari iyi bilmelidir. Ilmihal bilgisi iyi
olmalidir. ” (T38)

“Din hizmetlerinde bulunacak kisiler toplum oniinde konusmak zorundadir. Gerek topluluga
hitap konusunda gerekse birebir divalog konusunda kabiliyetli olmaldir ki anlatmasi

gerekeni veya sorulan sorunun cevabini karsisindakine dogru sekilde aktarsin. ” (T40)
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Ogretmen ve ogrenciler beraber degerlendirildiginde ise katilimcilarin %47,5’i
Kur’an-1 Kerimi diizgiin okuma ve anlama, %21,25’1 Hitabet yetenegi ve diizgiin bir
diksiyonla konusma, %15’1 ahlaki olgunluk, %7,5’1 ibadet etmede istekli olma,
yiizde 2,5’1 ise kitap okuma aligkanligi kazanmis olma, dini konularda dogru bilgilere

sahip olma ve disiplinli olma 6zelliklerinin bulunmasi gerektigini belirtmistir.

Anadolu Imam Hatip Liselerinin bu 6zellikleri karsilama durumunu &grencilerin
%57,5’1 karsilar, %42,5’1 ise karsilamaz olarak degerlendirmis, 08retmenlerin ise
%601 karsilar, %40’1 ise karsilamaz olarak degerlendirmistir. Ogretmen ve
ogrenciler beraber degerlendirildiginde katilimcilarin %58,75°1 karsilar, %41,25°1 ise

karsilamaz olarak degerlendirmistir.
Ogrencilerin bu konu hakkindaki birebir goriisleri asagidaki gibidir.

“Program Ilahiyat Fakiiltelerine gitmek isteyen arkadaslarimiz icin genel manada yeterlidir.

Uygulamaya déniik ¢calismalar arttirilabilir.” (O6)

“Bence yeterli degildir. Ciinkii ayrilan ders saati kisith ve tiniversite sinavinda ¢tkmayacagi

icin yazil sinaviarda yiiksek almak icin ¢alisiyoruz sadece. (06)
Ogretmenlerin bu konu hakkindaki birebir goriisleri asagidaki gibidir.

“Yeterli mi emin degilim fakat égrenciler Ilahiyat Fakiiltelerine nasil hazir olabilirim
diisiincesinden once bu fakiilteleri nasil kazanabilirime odaklanmaktadir. Meslek dersi
disindaki dersleri diger okullara gore daha az gérdiigii diisiiniiliirse dezavantajli duruma
diismektedir. Artik Ilahiyat Fakiiltelerini sadece Imam Hatip kékenli grenciler tercih
etmedigi icin egit sartlarda yarigtiklarim diisinmiiyorum. Daha énce var olan Ilahiyat
tercihlerinde saglanan ek puan uygulamasi bu dezavantaji ortadan kaldwrmak icin tekrar

uygulanabilir. " (T21)

“ Temel bilgileri edinme noktasinda yeterli oldugunu diistiniiyorum. Temelini saglam alan
ogrenciler de bu alanda sorun yasamayacaktir. Ben yeni mezun meslek dersleri 6gretmeni
olarak bu konuda sorun yasamadim. Meslek derslerinde aldigim bilgileri Ilahiyat

Fakiiltesinde detaylandirma imkam buldum. ” (T31)

Dokuzuncu soruda 6gretmen ve Ogrencilere mevcut egitim programinin bir {ist
egitim kurumunda Ilahiyat programi disinda tercih yapacak dgrenciler igin yeterli
olup olmadigi sorulmus yetersiz goren Ogrenci ve Ogretmenlerin neden yetersiz

gordiigiine yonelik cevaplar dogrultusunda asagidaki tablo olusturulmustur.
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Tablo 21. Anadolu Imam Hatip Lisesi programinin bir iist egitim kurumunda Ilahiyat
Fakiiltesi disinda tercih yapacak 6grenciler igin eksiklikleri

Tema/Kategori Kodlar N %06 nt %t n %

Ortak derslerin programdaki agirlig: (T1, T2, 13 325 7 175 20 25
T3, T6, T7, T12, T17, 02, 05, 06, 07, 09,
025, 028, 030, 035, 036, 037, 038, 040)

Genel yetenek derslerinin programdaki 11 275 12 30 23 28,75
agirhg (T2, T8, T10, T14, T16, T18, T21,

T24, T26, T32, T36, T38, 03, 08, 013, 016,

017,018, 019, 022, 031, 033, 037)

s Sosyal aktivitelerin program i¢indeki agirligi 0 0 2 5 2 25
Programin eksiklikleri (T15, T20)

Segmeli derslerin istege bagh segilememesi 24 60 14 35 38 47,5
(T8, T12, T13, T14, T15, T16, T17, T19, T20,

T22, T23, T36, T39, T40, 02, 3, 04, 05,

06, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 014, 015,

016, 017, 018, 019, 020, 621, 024, O32,

033, 037, 039)

Eksiklik yoktur (T4, T5, T9, T11, T19, T25, 5 125 12 30 17 21,25
T28, T29, T30, T31, T33, T34, T35, 01, 023,
026, 029, 034)

Tablo 21 incelendiginde mevcut progranmin Ilahiyat Fakiiltesi disinda tercih yapacak

ogrenciler icin eksiklikleri katilimeilar tarafindan su sekilde belirtilmistir.

Ogrencilerin %601 istedikleri dersi secememelerini en biiyiik eksiklik olarak
gormiis, %32,5°1 ise ortak derslerin programdaki agirliginin az olmasini, %27,5’1
genel yetenek derslerinin programdaki agirliginin az olmasimi eksiklik olarak
gormiistiir. %12,5°1 ise herhangi bir eksiklik olmadigini ifade etmistir. Ogrencilerin
[lahiyat Fakiiltesi disinda hedefi olanlar i¢in program eksiklikleri hakkindaki birebir
goriisleri agsagidaki gibidir.

“«

atematik derslerini bir nebze gorebiliyor olsak da fizik, kimya ve biyoloji gibi genel
yetenek derslerini 11 ve 12. siniflarda géremiyoruz. Bu durum ozellikle sayisal alanda tercih

yapacak olanlari olumsuz etkiliyor.” (03)

“Se¢meli  derslerde istedigimiz  segimleri  yapamamak  bizleri  hedeflerimizden

uzaklastrmaktadir.” (O4)

“Ozellikle bulundugumuz okul itibariyle matematik, fizik, kimya ve biyoloji derslerine

gereken onemin verilmedigini diisiiniiyorum. Zaten 11 ve 12. Simf diizeyinde soyledigim
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derslerden matematik disindakileri alamiyoruz. Bu benim gibi bu alanlarla ilgili hedefi

bulunan bu égrencileri olumsuz etkilemektedir. ” (O16)

“ Hedefi Ilahiyat Fakiiltesi olmayan égrenciler icin meslek dersleri ¢ok fazla bu durum

onlarmn diger derslerine yeterince yogunlasmasina engel oluyor. ” (029)

Ogretmenlerin ise %35°1 istenilen se¢meli dersin segiminde yasanan giigliik, %30’u
genel yetenek derslerinin programdaki agirhigmin azhigi, %17,5’1 ortak derslerin
programdaki agirhigmin azhig, %5’i sosyal aktivitelerden yoksunluk olarak
belirtmistir. %30’u ise herhangi bir eksikligin var olmadigint belirtmistir.

Ogretmenlerin bu soruya verdigi cevaplar asagidaki gibi olmustur.

“Hedefi Ilahiyat Fakiiltesi disinda bir béliim olan ogrenciler icin ortak derslerin ders saati
agisinda eksikliklerinin var oldugunu diisiiniiyorum. Se¢meli dersler ile desteklenemeyen
genel kiiltiir ve genel yetenek derslerinden ogrenciler iiniversite sinavinda bagsarisiziik

yasamaktadir. ” (T6)

“ Sayisal alanlarda hedefi olan dgrenciler az sayida oldugu i¢in istedikleri segmeli derslerin
a¢ilmasinda sikintilar yaganiyor. Bu da égrencilerde hayal kirtkligina sebep oluyor. Se¢meli

derslerde istedikleri dersleri secebilseler ve bu dersler agilsa herhangi bir eksiklik olacagim

diisiinmiiyorum. Ama su haliyle bu alani tercih edecek ogrenciler icin yetersizdir. ” (T14)

Ogretmen ve grenciler birlikte degerlendirildiginde katilimeilarin %47,5°1 istenilen
segmeli dersin se¢iminde yasanan giigliigli en biiylik eksiklik olarak gormiis,
%28,75’1 genel yetenek derslerinin programdaki agirliginin azligi, %25°1 ortak
derslerin programdaki agirhiginin azhigi, %2,5’1 sosyal aktivite azligini diger
eksiklikler olarak belirtmis, %21,25’1 ise herhangi bir eksikligin olmadigini
belirtmistir.

Tiim bu bulgular 1s18inda birinci problemimiz olan Anadolu Imam Hatip Lisesi
egitim programinin 0grenci hedeflerine uygun olup olmadigi sorusunda ddénecek
olursak; programin hedef ve yapisinin 6grenci hedef ve yapisi ile birebir Ortiistiigii
sOylenemez. Birinci alt probleme ait bulgularda goriildiigii gibi 6grencilerin %90’1
[lahiyat Fakiiltesi disinda bir hedef belirlemektedir. Bu yiizde diger alt probleme ait
bulgularda da 6grencilerin bu hedefe yonelik istekleri ortaya ¢ikarken, 6§retmenlerin
de programin amacina doniik istekleri ortaya c¢ikmistir. Bazi alt problemlere ait

bulgularda 6grenci ve 6gretmenlerin birbirine zit diisiincelerinin oldugu goriilmiistiir.
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2. Mevceut Imam Hatip Lisesi Egitim Programr’min farklilasmasmna déniik

yapilmasi gerekenler nelerdir?

Onuncu soruda dgretmen ve dgrencilere Anadolu Imam Hatip Liselerinin 6gretim
programinin nasil olmasi gerektigi sorulmus verilen cevaplara gore asagidaki tablo

olusturulmustur.

Tablo 22. Ogretmen ve dgrencilerin Anadolu Imam Hatip Liselerinde yapilmasi
gereken degisikliklere dair 6nerileri

Tema/Kategori Kodlar ns %06 nt %t n %
Oryantasyon caligmasi (08, 026) 2 5 0 0o 2 2,5
Farkli programlara sahip Imam Hatip Liseleri (T3, 1 25 7 175 8 10

T17, T20, T21, T25, T36, T40, 023)

Hedefe dayali farklilasmis 6gretim (T1, T3, TS5, T9, 13 325 14 35 27 33,75
T11, T12, T13, T20, T21, T24, T26, T34, T36,

T39, 05,09, 011, 012, 016, 019, 022, 027, O32,

036, 037, 038, O40)

Cesitlendirilmis program (T1, T3, T4, T6, T9, T10, 9 225 8 20 17 21,25
T16, T36, 010, O11, 015, O16, 025, O30, O32,
036, 040)

On dgrenmelere gore farklilagmis program (TS, 5 125 7 175 12 15
T15, T18, T20, T26, T34, T39, 02, 04, 09, 010,
012)

Oneriler Mesleki egitim gelistirilmesi (T4, T12, T24, T33, 1 25 6 15 7 8,75
T37, T39, 024)

Uygulamaya doniikliigiin arttirilmasi (T10, T14, 3 75 8 20 11 1375
T20, T23, T33, T35, T37, T38, 024, 037, 039)
0 0o 1 25 1 125

Iceriklerin diizenlenmesi (T28)

Ders saat dagilimimin diizenlenmesi (T4, T12, T13, 15 375 11 275 26 32,5
T16, T19, T20, T21, T22, T27, T36, T40, O3, 05,

07, 014, 017, 018, 020, 022, 024, 032, 033,

034, 035, 037, 038)

Secmeli ders se¢im sisteminin diizenlenmesi (T6, 11 275 10 25 21 26,25
T7, T8, T10, T12, T16, T19, T20, T21, T40, O1,

03, 05, 010, 014, 018, 021, 029, 032, 033,

038)

Sosyal aktivitelerin arttirilmasi (T10, T15, T19, 14 35 9 175 23 28,75
T20, T30, T35, T36, T37, T38, 01, 06, 07, 08,

013, 016, 019, 026, 027, 028, 031, 035, 037,

039)

Tablo 22 incelendiginde 6grenci ve dgretmenlerin Anadolu Imam Hatip Liselerine

dair 6nerilerinin yer aldig1 gortilmektedir.
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Ogrencilerin %37,5°1 ders saatleri dagilimmin degismesi gerektigini, %35’i sosyal
faaliyet ve uygulamaya doniik calismalarin programda daha fazla yer bulmasi
gerektigini belirtmistir. %32,5’1 68renci hedeflerine gére program igerisinde farkli
secenekler sunulmasi gerektigini belirtmistir. %27,5°1 segmeli ders se¢im sisteminin
revize edilerek; Ogrenci ilgi, yetenek ve hedeflerine uygun dersleri se¢melerine
olanak taniyacak hale getirilmesi gerektigini belirtmistir. %22,5’i Anadolu Imam
Hatip Liselerinin farkli programlar uygular hale getirilerek, 6grencilerin bireysel
durumunu goéz Oniinde tutup, bu programlara gore secim yapabilmesi gerektigini
belirtmistir. %12,5’i ise Imam Hatip ortaokulundan mezun olanlar ile bu ortaokuldan
mezun olmayanlarin farkli programlara tabi tutulmasi gerektigini belirtmistir. %7,5’1
okulda Ggrenilen kitabi bilginin uygulanma olanaklarinin arttirilmas: gerektigini
belirtmistir. %5°1 okul basinda mutlaka oryantasyon g¢aligmasi yapilarak programa
uyum saglanma durumunun pozitif yonde degistirilmesi gerektigini belirtmistir.
%2,5°1 farkli programa sahip Imam Hatip Liselerinin gesitlendirilmesi gerektigini
belirtmistir. %2,5’1 mesleki donanimi arttiracak sekilde programda revizyona
gidilmesi gerektigini belirtmistir. Ogrencilerin program ile ilgili birebir énerileri
asagidaki gibidir.

“Ogrencilerin Imam Hatip ortaokulundan gelip gelmedigi dikkate alinarak meslek dersi

seviyelerine gére simif olusturulabilir. Ve bu simiflarina seviyelerine gore programlar

hazirlanabilir.” (02)

“ Ders saati dagilimimin diizenlenmesinde esneklige gidilmesi bizim icin yararli olacaktir.
Meslek derslerinin daha az gériildiigii bir program farkli hedefleri olan benim gibi
arkadaglara daha fazla hitap edebilir. ”(O3)

“Okula ilk girdigimizde bizlere testler uygulanmip bu testlere gore siniflar ayrilirsa ve bu
siniftaki ogrencilerin durumlarina gére egitim yapilirsa basarimin artacagin diistintiyorum.

"(04)

“Bana kalirsa lisenin basinda alan segimi yapabilmeliyim veya istedigim derslerden daha
¢ok saat kabiliyetimin olmadigr derslerden daha az ders saati gérebilmeliyim. Bu sayede
ilgim olan alana yogunlasabilirim. Programin esnek hale getirilmesi bunu saglayabilir.
Ayrica dil iizerine tercih yapmak istedigim halde bana iiniversite sinavinda sayisal

derslerden soru ¢ikiyor olmasi ¢ok sagma. (05)
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“ Okula ogrenciler ilk geldiginde okulu sevdirme amacl etkinlikler diizenlenebilir. Bunun
yanminda okul siirecinde yapilacak olan diizenli konferanslar 6grenci geligimi igin yararh

olacakar.” (O8)

“Ilahiyat Fakiiltesini hedeflemeyenler icin meslek derslerinin program iizerindeki yogunlugu

azaltiimali, giinliik hayatimizda kullanacagumiz pratik dini bilgileri 6grenmeliyiz. 7 (O11)

“Okulumuzda Ilahiyat hedefi olan Ogrencilerle olmayanlar farkli programlara tabii
olmalidir. Ben Ilahiyat okumak istemiyorum Kur’an-1 Kerim, siyer gibi derslerden

memnunum fakat bu kadar fazla Arap¢a gériiyor olmak bana sa¢ma geliyor. ” (015)

“Okulumuzun ogretmen sayisi arttirtlarak ogrencilerin istedigi dersleri se¢ebildigi bir hale

getirilmelidir. Se¢meli ders sayilart da arttiridmahdir. ” (021)

“Bazi égrenciler bu okula puanlari az diye veya ailelerinin yénlendirmesi ile geliyor. Ve bu
ogrencilerin  farkli alanlarda  yetenekleri var. Eger Ogrenciler icin program

cesitlendirilebilirse giizel olur. ” (022)

“Program esnek hale gelmeli ve hedeflerime ulasmama daha ¢ok yardimci olmalidir. Ayrica
sosyal faaliyetler diizenli halde gergeklestirilmeli ve farkli is yerlerine geziler

diizenlenmelidir.” (027)

“ Okulumuzun 6grenci profili sayisal yatkinligi olmayan ogrencilerden olusuyor. Fakat az
da olsa yetenegi ilgisi bu yonde olan kisiler var. Program bu kisilere de yetenegi ve ilgisi

dogrultusunda ilerleyebilecegi imkani sunmasi gerekmektedir. 7 (O33)

“ Uygulamaya doniik etkinlikler arttirilmali. Meslek derslerine yonelik seminerler diizenli
sekilde programda yer almalidir. Ogrenci cami ve cemaat kaynasmasi mutlaka
gerceklestirilmelidir. Ayrica hedeflerimize ulagsmada bize yardimcit olacak bir rehberlik

sistemi kurulmalidir. ” (O37)

Ogretmenlerin ise %35’i ogrenci hedeflerine gére program igerisinde farkl
secenekler sunulmasi gerektigini belirtmistir. %27,5’1 ders saatleri dagiliminin
degismesi gerektigini, %25°1 segmeli ders se¢im sisteminin revize edilerek; dgrenci
ilgi, yetenek ve hedeflerine uygun dersleri se¢cmelerine olanak taniyacak hale
getirilmesi gerektigini belirtmistir. %20’si Anadolu Imam Hatip Liselerinin farkli
programlar uygular hale getirilerek, 6grencilerin bireysel durumunu géz Oniinde
tutup, bu programlara gore se¢im yapabilmesi gerektigini belirtmistir. %20’si
programda kazanilacak kitabi bilgilerin uygulamaya doniikliigiiniin arttirilmasi
gerektigi ve Ogrencilere bu imkani saglamak icin gerekli olan alt yapinin

olusturulmas1 gerektigini belirtmistir. %17,5’i farkli programa sahip imam Hatip
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Liselerinin ¢esitlendirilmesi gerektigini belirtmistir. %17,5’i ise Imam Hatip
ortaokulundan mezun olanlar ile bu ortaokuldan mezun olmayanlarin farklh
programlara tabi tutulmasi gerektigini belirtmistir. %17,5’1 sosyal faaliyet ve
uygulamaya doniik caligmalarin programda daha fazla yer bulmasi gerektigini
belirtmistir. %15’1 mesleki donanimi arttiracak sekilde programda revizyona
gidilmesi gerektigini belirtmistir. %2,5’1 ise igeriklerin gbézden gegirilmesi
gerektigini belirtmistir. Ogretmenlerin program hakkinda birebir &nerileri asagidaki

gibi olmustur.

“Bir sumif icerisinde Imam olmak isteyen kag kisi var diye sordugumuzda 30 ogrenciden 5'i
olmak istedigini soyliiyor. Geri kalan 25°i de aym programa tabi oluyor. Bu yiizden program
tekrar gozden gecirilerek ¢esitlendirilmeli 30 kisinin tamamina hitap eder hale

getirilmelidir. ” (T1)

“Ogrencilerin istekleri ve hedefleri dogrultusunda Imam Hatipleri béliimlere ayirmak

islevselligi arttirabilir. ” (T3)

“Ogrencileri Imam Hatip Lisesini tercih etme sebebine gore daha dokuzuncu simiftan
itibaren farkli programlara tabi tutulmalidirlar. Velilerle igbirligi yapilmali, rehberlik
servisi bu ayrimin dogru yapimast hususunda ozverili ¢alismalt ve bu okullara gelen
ogrenciler kaybedilmeden, hedeflerine yonelik farkindaliklarinin en seviyeye c¢ikartilmasi

gerekmektedir. ” (T5)

“ Programda degisiklik yapmak yerine islevsel hale getirilebilir. Bunu yapilmasi igin

”»

ogrencilerin se¢meli dersleri istekleri ve yeteneklerine gore segtirmek daha dogru olabilir.

(T8)

“Oncelikle égrenci ve velilerde var olan yargilar neticesinde dgrenci hedef ve istekleri
yerine toplumca kabul goren fen lisesi, Anadolu liseli, Imam Hatip Lisesi ve diger meslek
liseleri swralamasina uyarak tercih yapmaktadir. Bunun yaminda diiz liselerin ve Anadolu
ogretmen liselerinin de Anadolu lisesine doéniismesiyle en iicra ilgelerde bile en az iig
Anadolu lisesi bulunur hale gelmistir. Yapilan simaviar sonucunda okulumuzu tercih eden
dgrencilerin puan araliklart genellikle 300 ve alti olmaktadir. Bu da Anadolu Imam Hatip
Liselerindeki 6grencilerin niceliksel olarak artisini saglamakla birlikte niteliksel olarak aym
artist karstayamamaktadir. Bu durumun ontine gecgilmesi amaciyla ilce biiyiikliikleri de
dikkate alinarak fazla olan Anadolu liseleri meslek liselerine doniistiiriilmeli, il
merkezlerinde ¢cok fazla sayida Imam Hatip acilmamasina dikkat edilmeli, proje okullarina

onem verilmeli, projeler c¢esitlendirilirken niteliklerin diismemesi amactyla okul sayiarinin
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aswt arttirdmasindan kagimilmali, okul seviyelerine gore programlar ¢esitlendirilmelidir.

(T11)

“Son senelerde artan Imama Hatip liselerine gelen ogrenci sayisi da artmistir. Hemen
hemen her diizeyden ogrenci okullarimizda mevcuttur. Bu ogrencilerin hedefleri de farkiiik
gostermektedir. Eger Imam Hatip Liseleri proje okullarin yaninda diger Imam Hatipleri de

cesitlendirebilirse daha yararli olacagim diisiiniiyorum. ” (T16)

“Imam Hatip okullarinda égrencive bu okullarin esas amacini teskil eden bir program
uygulanmalidwr. 9. swniftan itibaren tiim meslek dersleri her sinif diizeyinde oOgrenci
gormelidir. Bunun yamnda kiiltiir derslerine 11 ve 12. simifta agirlik verilmeli. Ik iki sinifta
agirlik meslek derslerinde olmalidir. Boylece iiniversite sinavina hazirlanacak olan
ogrencilerin sikinti yasamast engellenebilir. Bu okula geldiklerinde Kur’an okumasini

bilmeyen ogrencilere ya hazirlik sumifi agilmali ya da zorunlu ek dersler konulmalidir.

(T19)

“Bence égrenci hedefleri tespit edilip llahivat hedefi olan égrenciler ile olmayan égrenciler
ayrilarak 10 veya 11. siniftan itibaren se¢meli ders gruplart bu ayrima gore belirlenebilir.

Bu sayede égrenciler hedefleri dogrultusunda daha verimli sekilde yiiriiyebilirler. ” (T21)

“Lise egitiminin zorunlu olmasi sebebiyle akademik seviyesi c¢ok farkli ogrenciler
okulumuzda yer aliyor. Alan se¢iminin 10. simif sonunda yapilmast ve akademik seviyeSi
diisiik ogrencilerin 9 ve 10. sinif seviyelerinde sayisal derslerde ¢ok zorlanmalari tiim sinif
iklimini olumsuz etkiliyor. Bu yiizden miimkiinse lise egitiminin basinda miimkiin degilse en
ge¢ 9. swnifin sonunda 68renciler istek kabiliyet ve hedeflerine gore ayrilmali, diger simif
diizeylerinde se¢meli derslere daha ¢ok agwrlik verilmelidir. Bu sayede tiim okul bagarisinda

diizelme olacagim diisiinmekteyim. ” (T23)

“Imam Hatip liseleri din hizmetlerinde giérev alacak personel yetistirme hedefinin cok
Otesine gegcmis, ¢ok daha genis bir yelpazeye hitap eder duruma gelmistir. Bu yelpaze
icerisinde din hizmetleri icerisinde yer almak isteyenler, Ilahiyat Fakiiltesine gitmeyi
diisiinenler ve bu alanlar disinda alanlara yonelmeyi arzu eden ogrenciler bulunmaktadir.
Bu sebeplerden dolay: Imam Hatip Liseleri béliinmeli veya kendi igerisinde béliimlere
ayrilmal, din hizmetleri ve Ilahiyat diisiinen ogrencilere meslek dersleri mevcuttan daha
yogun verilmelidir. Bu alanlarin disinda hedef belirleyen ve okulumuza dinimi 6greneyim
bulundugum ortam giizel olsun gibi gerekgelerle gelen oOgrencilerimiz igin ise meslek
derslerinin yogunlugu azaltilarak giinliik yasaminda kullanacagr bilgiler agirlikli olan

programlar yapilabilir. Bu sayede tiim égrencilere hitap eder hale gelebilir. ” (T28)
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“Programda uygulamaya doniikliik mutlaka arttirilmalidir. Fen derslerinde laboratuvar
kullamimindan tutun da meslek derslerinin uygulamalarina kadar 6grencilerin aktif oldugu
bir program olusturulmalidir. Ogrenci ogrendigi bilgileri ne kadar ¢ok uygularsa o kadar

kalici olacaktir. Yapilart itibariyle meslek dersleri de buna uygundur. ” (T33)

“Ogleye kadar olan derslerde zorunlu derslere yer verilmelidir. Ogleden sonra ise
ogrencilerin istek, hedef ve kabiliyetleri dogrultusunda cesitli etkinlikler ve se¢meli dersler
yer almalidir. Ornegﬁ'n; spor etkinlikleri, kiiltiirel etkinlikler, mesleki etkinlikler gibi. Bunu
yanminda 12. sinif 6grencileri icin Cuma giinleri staj giinii olarak ayarlanmall ve ogrenciler

Cami, Kur’'an Kursu gibi yerlerde mesleki tatbikatlarini yapmalidir. ” (T37)

“Imam Hatip liselerinin mevcut érencilerinin tamamina hitap edebilmesi icin iki farkl yol
vardir. Ilk etapta mevcut se¢meli ders secim sistemi degistirilip. En ge¢ 10. siniftan itibaren
daha ¢ok se¢meli derslere programda yer vererek ogrencilerin istek ve kabiliyetlerine gore
secim imkant taminabilir. Zorunlu dersler icerisinde hem temel meslek dersleri hem de
almasi gereken genel kiiltiir ve genel yetenek dersleri yer almali bu derslerin disinda ogrenci
hedefi llahiyatsa meslek dersi agurlikli bir secmeli dersi secimi yapmali eger baska
béliimlerse bunu dikkate alarak se¢meli derslerini se¢melidir. Ikinci ¢éziim ise nasil fen,
sosyal bilimler, hafizlik ve giizel sanatlar proje okullar: acildiysa; bu okullar disinda Imam
Hatipler iki ya da daha farkl tire doniistiiriilebilir. Farkly programlar uygulayacak bu
okullar tiim ogrencilere hitap edebilir. ~ (T40)

Ogretmen ve Ogrenciler beraber degerlendirildiginde ise katilimcilarin %33,75’i
ogrenci hedeflerine gore program igerisinde farkli secenekler sunulmasi gerektigini
belirtmistir. %32,5’1 ders saatleri dagiliminin degismesi gerektigini belirtmistir.
%28,75°1 sosyal faaliyet ve uygulamaya doniik caligmalarin programda daha fazla
yer bulmasi gerektigini belirtmistir. %26,25’1 se¢meli ders se¢im sisteminin revize
edilerek; 6grenci ilgi, yetenek ve hedeflerine uygun dersleri se¢cmelerine olanak
tantyacak hale getirilmesi gerektigini belirtmistir. %21,25’i Anadolu imam Hatip
Liselerinin farkli programlar uygular hale getirilerek, 6grencilerin bireysel durumunu
gdz Oniinde tutup, bu programlara gore se¢im yapabilmesi gerektigini belirtmistir.
%15’i ise Imam Hatip ortaokulundan mezun olanlar ile bu ortaokuldan mezun
olmayanlarin farkli programlara tabi tutulmasi gerektigini belirtmistir. %13,75’1
okulda Ggrenilen kitabi bilginin uygulanma olanaklarinin arttirilmas: gerektigini
belirtmistir. %10’u farkli programa sahip Imam Hatip Liselerinin gesitlendirilmesi
gerektigini belirtmistir. %8,75’1 mesleki donanimi arttiracak sekilde programda

revizyona gidilmesi gerektigini belirtmistir.  %2,5’1 okul basinda mutlaka
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oryantasyon ¢aligmasi yapilarak programa uyum saglanma durumunun pozitif yonde
degistirilmesi gerektigini belirtmistir. %1,25’1 ise igeriklerin gozden gegirilmesi

gerektigini belirtmistir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde bulgular 1s181inda sonuglar ve tartismaya, sonuclar dogrultusunda da

Onerilere yer verilmistir.

5.1 SONUCLAR VE TARTISMA

Bu c¢alisma Anadolu Imam-Hatip Liselerinde okuyan Ogrenci ve gorev yapan
Ogretmenlerin gorlisii alinarak mevcut egitim programinin eksikliklerini tespit etmek
ve bu eksiklikleri gidermek icin; alman goriisler 1s13inda Onerilerde bulunma

amaciyla yapilmstir.

Calismanin problemlerine iliskin sonu¢ ve tartismalar Oncesinde alt problemlere
yonelik tartisma ve sonuglar ele alinmistir. Alt problemlerin genel sonuglari

problemlerin sonuglarini olusturmustur.

1. Mevcut Anadolu imam Hatip Lisesi Egitim Programn Ogrenci Hedeflerine

uygun mudur?

Egitim programlarinin 6grenci hedeflerine uygun olup olmadigi konusunda yorum
yapabilmek i¢in Oncelikle 6grencilerin bu okula gelis amaglar1 ve ileriye doniik
hedefleri hakkinda bilgi sahibi olmak gerekir. Bu yiizden Oncelikle asagidaki alt

problemlerin sonuclari incelenmistir.
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1.1 imam Hatip Liselerinde okuyan 6grencilerin bu okula gelis amaclar1 ve

ileriye doniik hedefleri nelerdir?

Problemine yonelik incelemeler Ogrencilerin bu okulu tercih etme sebeplerini
ogrenmek ve ileriye doniik hedeflerinin bu okulun amaclar1 dogrultusunda olup
olmadigint ortaya koyma amaciyla yapilmistir. Elde edilen bulgular sebepler ve
amaglar olmak tizere iki kategoride incelenmis ve asagidaki sonuglar ortaya

cikmustir.

1- Ogrencilerin bu okula baslica gelis sebeplerinden en énemlisin aile tavsiyesi ve
yonlendirmesi oldugu anlasilmistir. Bir baska onemli sebep ise Ogrencilerin dini
konularda bilgili olmak istemesidir. Bu iki énemli sebebin yaninda Anadolu Imam
Hatip Liselerinin olumlu okul iklimine sahip olmasi ve 6grencilerin bu okulu baska

bir okula girecek puanlari olmamasi dolayisiyla tercih etmesi olmustur.

2- Ogrencilerin bu okuldan sonraki hedefleri soruldugunda sadece %10’luk bir

kesimin Ilahiyat Fakiiltesine devam etmek istedikleri goriilmiistiir.

Elde edilen bu sonuglari agiklamaya calisirsak; ailelerin 6grencileri tercihlerinde
baslica yonlendirici oldugu, dgrencilerinde ailelerini dikkate alarak tercih yaptiklari
ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda dini konularda bilgili olma istegi de onemli rol
oynamustir. Eksi (2005), Kula (2013), Korkmaz (2013) ve Sertdamar (2013)
ogrencilerin Anadolu Imam Hatipleri tercih siirecinde aile ydnlendirmesi ve dini

konular1 6grenme istegini baglica sebepler olarak belirtmistir.

Bu iki 6nemli sebebin yaninda o6grencilerin bir kismi dini konularin 6grenildigi
ortamlarin iklimlerinin de iyi olacagmi diisiinmiistir. Anadolu Imam Hatip
Liselerinin kontenjanlarinin fazla tutulmasindan dolayi ozellikle tasrada yer alan
Anadolu imam Hatip Liselerinin taban puanlarinin ¢ok diisiik oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerden bir kismi1 da bu noktaya dikkat cekerek puanin yeterli oldugu tek
lisenin burasi olmasi dolayisiyla bu liseyi tercih ettigini belirtmistir. Genel olarak
bakildiginda ailenin ve 6grencilerin bu okuldan baslica beklentisinin dininin dogru

sekilde 0gretilmesi oldugunu soyleyebiliriz.

Ogrenci hedeflerine bakildiginda; dgrencilerin biiyiik cogunlugunun liseden sonraki
hedefi ilahiyat Fakiiltesi disindaki boliimlerdir. Korkmaz (2013) de benzer sonuglara

ulasmistir. Unsiir (1994) ise 6grencilerin iigte birinin tercihinin ilahiyat Fakiiltesi
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oldugunu belirtmistir. Doksanli yillardan giiniimiize dogru Ilahiyat hedefi

bulunanlarin oraninda bir diislis oldugu sdylenilebilir.

Bu iki soru beraber degerlendirildiginde karsimiza su sonu¢ ¢ikmaktadir:
Ogrencilerin biiyiik cogunlugu bu okullarda dinin dogru bir sekilde 6grenmek
istemekte ama meslek hayatinda din adami olmak istememektedirler. Y1lmaz(2003)
ise bu sonugtan farkli olarak meslek liseleri igerisinde mezun olduktan sonra kendi
meslegine yonelme oraninin en yiiksek Imam Hatip Liselerinde oldugunu
belirtmistir. Ancak bu sonuca ulasilan tarihlerde mevcut katsayr uygulamasi
dolayistyla Imam Hatip Lisesi dgrencilerinin baska bir alternatifi olmadig1 da goz

oninde bulundurulmalidir.

Bu sonuglara bakarak ogrencilerin hedefleri ile Milli Egitim Bakanliginca
belirlenmis Anadolu imam Hatip Liselerin amaglar1 6rtiismemektedir. Noaparast
(2013)’da mesleki egitimin niteliginin arttirllmasinda 6grenci amaglariin okul
amaclar ile oOrtiismesinin 6nemine vurgu yapmustir. Pak (2013) Imam Hatip
Liselerinin kiiresel 6l¢ekteki sorunlara ¢oziimler iiretebilmesinin yolunun amaglarini

yeniden diizenlemek oldugu goriisiinii dile getirmistir.

1.2 Anadolu imam Hatip Lisesinde okutulan zorunlu ders sayis1 ve cesitliligi

yeterli midir?

Probleme yonelik incelemeler 6gretmen ve Ogrencilerin mevcut ders sayist ve
cesitliligi hakkindaki goriislerini ortaya ¢ikartma amaciyla yapilmistir. Elde edilen
bulgulara bakildiginda;

1- Ogretmenlerin arasinda iki goriis dne cikmistir. Tk goriis 6gretmenlerin bir kismi
ortak derslerin fazla oldugunu diisiinmektedir. Ogretmenlerimizin bu fikre sahip
olmasindaki onemli etken mesleki derslere daha ¢ok Onem verilmesi gerektigini
diisiinmeleridir. Nitekim dortte birlik bir kistm meslek dersi sayilarinin az oldugunu
acik¢a belirtmistir. Ikinci goriis ise ilk gdriisle ayn1 oranda olmakla birlikte mevcut
ders sayisinin yeterli oldugunu belirtmislerdir. Bu hakim goriislerin yaninda geneli
ortak ders Ogretmenlerinden olusan grubunda ortak derslerin az oldugu meslek

derslerinin fazla oldugu goriisiinii ortaya koydugu goriilmektedir.
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Tiim bu goriisler degerlendirildiginde zorunlu derslerle ilgili birbirine zit fikirlerin
var oldugu ve bu fikirlerden meslek derslerinin az olmasinin fazla olmasindan iistiin

oldugu 6ne ¢ikmis gibi goriinse de belirgin bir farklilik ortaya ¢ikmamaktadir.

2-  Ogrencilerin  goriisleri ise  Ogretmenlerle uyusmamaktadir. Ogrenciler
Ogretmenlerin aksine ders sayilarinin ortak dersler aleyhine az oldugu goriistinii dile
getirmis. Bunun yaninda toplam ders sayisinin fazla oldugunu belirtmistir. Karateke
(2015) de idareci goriisleri alarak yaptig1 calismada toplam ders sayisinin fazla

oldugu sonucuna ulagmaistir.

Bu goriisiin ortaya ¢ikmasi bir dnceki problemde yer alan 6grencilerin hedeflerine
doniik cevaplar diisiiniildiigiinde normaldir. Unsiir (1994) yaptigi calismada bu
calismaya paralel sonuclara ulasmis, meslek liselerinin genel liselesme egiliminde

oldugu ve bu egilimin miifredat odakli degil 6grenci odakli oldugunu belirtmistir.

1.3 Zorunlu derslerin dagilimi uygun mudur? Meslek dersleri ile diger dersler

arasindaki denge durumu nasildir?

Bu probleme yonelik incelemenin amacit mevcut ders saatinin meslek dersleri ve
diger dersler yoniinden dagiliminin dengeli olup olmadiginin ortaya ¢ikarilmasidir.
Elde edilen bulgular ders bazinda genel ve sinif diizeylerine yonelik olmak iizere iki

farkli kategoride degerlendirilmistir.

1- Ders gruplaria gore degerlendirildiginde 6gretmenler tarafindan ti¢ 6nemli goriis
one cikarilmistir. Bunlardan ilki meslek derslerine ayrilan ders saatinin az oldugu
gorist, digeri ders saati dagitiminin dengeli oldugu ve son goriis ise beden egitimi,
miizik gibi derslere ayrilan ders saatinin az oldugu yoniindedir. Bu goriislerin
yaninda Ogretmenlerin bir kismi ders saati dagiliminin meslek dersleri lehine
dengesiz oldugunu dile getirmisler diger ortak ders saatlerinin arttirilmas: gerektigini
belirtmislerdir. Ogrencilerde ortaya c¢ikan goriisleri ogrencilerin  hedefleri
etkilemistir. Ogrenciler genel itibariyle meslek derslerinin ders saatlerinin
fazlaligindan sikayette bulunmus fakat bunun yaninda Ggrencilerin bazilar ise
meslek dersi ve beden egitimi miizik gibi derslerin ders saatlerini yetersiz gormiistiir.
Yine bu goriislere yakin bir oranda ders saati dagiliminin dengeli oldugunu sdyleyen

ogrenciler de mevcuttur.
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2- Sinif diizeylerine gore ders dagilimi hakkinda 6gretmenlerde olusan genel kanaat
su sekilde olmustur. Ozellikle 9 ve 10. simiflarda meslek dersine ayrilan ders saati
azken 11 ve 12. siniflarda ise ortak derslere ayrilan ders saatinin az oldugu
yoniindedir. Bu goriislerin yaninda 6gretmenlerin bir kismi1 toplam ders saatinin fazla
oldugu goriisiinii dile getirmistir. Ogrencilerin bir boliimii toplam ders saatinin onlara
fazla geldigini belirtmistir. Bunun yaninda 11 ve 12. siniflarda ortak derslere ayrilan
ders saatinin yetersiz oldugunu, 9. smifta ise meslek derslerine ayrilan ders saatinin

yetersiz oldugunu dile getirmislerdir.

Gerek genel gerekse sinif bazindaki goriisleri dikkate alirsak hem 6gretmenler hem
ogrencilerin meslek dersi ve ortak derslerin dagilimi noktasinda sikinti oldugunu
diisiindiigiinii goriiyoruz. 9. smifta meslek derslerine ayrilan ders saatinin yetersiz
bulundugu ortaya c¢ikmistir. Hem O6gretmen hem Ogrenciler {iniversite sinavina
hazirlanma isteginden dolay1 11 ve 12. smiflarda ortak derslere daha fazla zaman
ayrilmast gerektigi goriisiinde birlesmistir. Yine toplam ders sayisinin fazla
olmasindan dolay1 6grencilerin kendine ayiracak sosyal zamaninin kisitlandig1 ve bu
sorunun ¢oziimii olarak okulda beden egitimi miizik gibi sosyal derslere ayrilan ders
saatinin artmasi gerektigi belirtilmistir. Kula (2013) bu arastirmadan farkli olarak
arastirmasinda programda genel yetenek ve meslek dersi ders saatlerinin arttirilmasi
gerektigi gortisiine ulasmistir. Eksi (2013) ve Karateke (2015) ise bu arastirmaya
paralel olarak 12. smifta meslek derslerinin yogunluk olusturdugunu belirtmistir.
Eksi (2013) bununla birlikte 9, 10 ve 11. sinifta bazi derslerin sadece donemde 2 saat
gosterilmesinin yetersiz oldugunu vurgulamistir. Baykul (1987) ise son iki sinifta
genel yetenek derslerinin ders saatinin fazla olmasinin {iniversite sinav basarisina
pozitif etki yapacagini belirtmistir. Yilmaz ve Cihan (2018) da beden egitimi dersine

gereken dnemin verilmedigi sonucuna ulagmislardir.

1.4 Kazamim ve icerikler 6grenci grubuna uygun mudur?

Bu probleme yénelik incelemenin amaci dgrenci ve dgretmenlerin Anadolu Imam
Hatip Lisesi programinda yer alan derslerin kazanim ve igeriklerinin uygunlugu
hakkindaki goriislerini ve bu derslerle ilgili yapilmasi gerekenleri ortaya ¢ikarmaktir.

Elde edilen bulgular iki kisimda degerlendirilmis, ilk kisimda &grenci ve
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Ogretmenlerin kazanim ve icerik hakkindaki goriisleri ikinci kisimda ise zorunlu

derslere yonelik 6gretmen ve 6grencilerin Onerilerine yer verilmistir.

1- Derslerin kazanimlar1 konusunda 6gretmenlerin goriislerine bakildiginda; Arapga
dersi kazanimlarinin uygun olmadifi ortaya cikmaktadir. Ogretmenler Arapga
dersinin kazanimlarinin Ogrencilere uygun olmadigint ve Ogrenmekte giiclilk
cektiklerini belirtmistir. Bunun yaninda 6gretmenlerin genel degerlendirmesine gore
mevcut kazanimlar dgrenci hedefleri ile tutarsizdir. Ogrencilerin bir ¢ogu giinliik
hayatta kullanacagi bilgileri ve bu bilgilerin uygulamalarim1i  6grenmek
istemektedirler. Bu goriislerin disinda 6ne ¢ikan diger bir goriis ise genel yetenek
dersleri kazanimlarinin ¢ok yogun oldugu ve mevcut 6grenci kapasitesinin tizerinde
oldugudur. Okuldaki 6grenci yapisinin heterojen olmasi dolayisiyla diisiik puanla
okula gelen ogrenciler genel yetenek derslerinde zorlanmaktadir. Ogrencilerin
goriisleri  dgretmenlerle paralellik arz etmektedir. Ogrenciler mevcut ders
kazanimlarinin kendi hedefleri ile uyusmadigi, Arapga dersi kazanimlarinin gramer

agirlikli olup teoride kaldigi ve bu dili anlayip konusamadiklarini belirtmislerdir.

Icerik hakkindaki goriisler incelendiginde ise kazanimlar konusundaki 6gretmen ve
ogrenci goriislerine benzerlik igerdigi goriilmiistiir. Ogretmenler Arapga dersi igerik
ve ders kitaplariin ezber agirlikli oldugunu ve 6grencilerin bundan dolayr dersi
O0grenmek yerine dersi gegcme amaciyla ezbere yoneldiklerini belirtmistir. Bunu
yaninda genel yetenek dersleri igeriklerinin yogun oldugu goriisii dile getirilmistir.
Ogrenciler de ayn1 sekilde Arapga dersi igeriklerinin uygun olmadig1 goriisiinii dile

getirmektedir.

Kazanim ve igerik hakkindaki bu goriisler degerlendirildiginde o6zellikle Arapga,
matematik, fizik, kimya ve biyoloji dersleri 6gretim programlarmin Anadolu imam
Hatip Liseleri i¢in gézden gegirilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bayram (2011)
Ogrenci ve Ogretmen goriisleri alarak yaptigi calismasinda Arapca Ogretiminde
hedeflerin tam olarak saptanmadigin1 ve bunun da 6gretime olumsuz yansidiginm
belirtmistir. Ozdemir (2004) de Arapga dgretiminde problemlerin yasandigimi ve
ogrencilerin bu derse olan ilgisinin azaldigim belirtmistir. imam Hatip ortaokulundan
gelmeyen Ogrenciler Arapca dersi ile ilk defa karsilasmakta ve zorluk ¢cekmektedir.
Polat ve Arkadaslar1 (2016) bu calismaya paralel olarak Arapca dersini ilk defa
gorecek Ogrencilerin derse olumlu tutum beslemeleri i¢in mutlaka bu dersin onlara

nasil faydali olacaginin aktarilmasi gerektigini belirmislerdir. Aydin (1996)’da
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Arapca Ogretim programi hazirlanirken 6grenci hazirbulunusluguna da dikkat
edilmesi gerektigini belirtmistir. Dagbasi1(2018) Arapg¢a dersi kazanimlarinin ¢ok
yogun oldugunu ve programin gézden gegirilmesi gerektigini belirtmistir. Yi1lmaz
(2013) ise giincellenen Kur’an-1 Kerim dersi 6gretim programinin basarili ve yeterli
oldugunu belirtmis, ancak hazirlanan igeriklerin eksikliklerinin varligindan
bahsetmigstir. Karateke (2015)’de ders kitab1 igeriklerinin yetersiz oldugunu
belirtmistir. Genel yetenek dersleri ise 6zellikle Teog puanlar1 diisiik 6grencilerin
yerlestigi tasra Anadolu Imam Hatip Liselerindeki 6grencilere zor gelmektedir. Bu
Ogrencilerin diisiik puan alma sebebi genel yetenek derslerini yapamamaktir. Bu da

ogrencilerin hazirbulunuslugunu etkilemektedir.

2- Ogretmenlerin zorunlu dersler ile ilgili yapilabilecek degisiklikler hakkindaki
goriigleri soyledir. Zorunlu derslerin tiim Anadolu liselerinde ayni programla
okutulmasinin yanlis oldugunu, farkli akademik diizeye sahip liselerde farkli
diizeyde programlarin bulunmasi gerektigini distinmektedir. Bunun yaninda
Anadolu Imam Hatip Liseleri igerisinde de ders 6gretim programlarmnin 6grenci
hedeflerine gore farkli olmasi gerektigini, 6grenci kendi hedefine uygun sekilde bu
programlardan istedigini se¢cmesi gerektigini belirtmistir. Gilinlimiizde uygulanan
temel matematik ve ileri matematik programlar1 buna ornek gosterilebilir. Demir
(2015) de hitabet ve mesleki uygulama dersinde uygulamalarin daha diizenli

planlanmas gerektigini belirtmistir.

Ogrencilerin de goriisleri dgretmenlerle paralellik gdstermis ve benzer 6neriler ortaya
cikmistir. Ogrenciler Arapca gibi meslek derslerinde seviye ve hedeflere gore farkli
egitim programlart gérmek istemektedirler. Bayram (2011) Arapca dersinde basari
saglanmasi i¢in mutlaka 6grenci seviyesine inilmesi gerektigini belirtmistir. Temel
zorunlu dersler haricindeki derslerin tamaminin segmeli olmasi gerektigini ve kendi
hedeflerine gore secim yapmayi istediklerini belirtmislerdir. Kervankaya (2014)’de
Ogrencilerin Arapga konusabilmeleri i¢in mutlaka uygulamaya doniik ¢aligmalarin da
yapilmasi gerektigini belirtmistir. Kili¢ (2015) 6grencilerin Kur’an-1 Kerim dersine
ilgilerini ¢ekebilmek i¢in onlarin seviyelerine uygun egitimin verilmesinin sart

oldugunu belirtmistir.
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1.5 Sec¢meli ders sayis1 ve cesitliligi uygun mudur? Se¢cmeli ders seciminde

problem yasanmakta midir?

Bu probleme yonelik incelemenin amaci 6gretmenlerin ve 6grencilerin segmeli ders
sayisl, ¢esitliligi, ayrilan ders saati ve ders se¢iminde problem yasanip yasanmamast

konularinda goriislerini almaktir.

Ogrenci ve dgretmenlerin geneli secmeli ders gesitliligini uygun bulmustur. Fakat bu
derslere ayrilan ders saatinin az oldugunu diisiinmektedirler. Aydin (2013) ise bu
derslere ek olarak Yasayan Diinya Dinleri adli dersin konulmasmi ve bu dersin
Karsilagtirmalt Dinler Tarihi dersinden Once verilmesi gerektigini belirtmistir.
Ogretmen ve dgrencilerin ¢ogunlugu se¢meli ders seciminde problem yasandigimi
belirtmis ve bu problemin baglica kaynaklarinin; yeterli 6gretmen bulunmamasi,
Ogrencilerin dersi ac¢ilmasi icin gerekli olan sayiyr bulamamasi, idarecilerin ders
secimine miidahale etmesi ve istedikleri dersleri agtirmak istemesi ve yeterli sinif
bulunmamasi1 gibi fiziki yetersizlikler olarak belirtmistir. Seving (2017)’de dini

musiki dersine ayrilan der saati sayisinin az oldugunu belirtmistir.

1.6 Anadolu Imam Hatip Liselerinin bir iist egitim kurumuna 6grenci

yetistirmeye uygun mudur?

Bu probleme yonelik incelemenin amaci Anadolu Imam Hatip Liselerinin lahiyat
Fakiilteleri ve Ilahiyat Fakiiltesi disindaki fakiiltelere dgrenci yetistirmesinin uygun
olup olmadiginin 6gretmen ve 6grenci goriisleri 1s1ginda ortaya koyulmasidir. Bu
amagla Ilahiyat Fakiiltelerine dgrenci yetistirme ve Ilahiyat disindaki fakiiltelere
ogrenci yetistirme yeterlilikleri ile 1ilgili elde edilen bulgular iki grupta

degerlendirilmistir.

1- Ogretmenler Ilahiyat Fakiiltesine gitmek isteyen &grenciler Kur’an-1 Kerimi
diizgiin okumali ve anlamali, hitabeti diizglin, ahlaki olgunluga sahip ve
ibadetlerinde azimli olmalidir. Bu 6n yeterlilikleri Anadolu imam Hatip Liselerinin
mevcut programiyla sagladigi goriisii agir basmustir. Ogrenciler ilahiyat Fakiiltesine
gitmek isteyenlerin mutlaka Kur’an-1 Kerimi diizglin okumasi ve anlamasi
gerektigini belirtmistir. Ogrencilerin de cogunlugu bu dzelliklerin mevcut programla

kazandirilabilecegini belirtmistir.
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2- Ilahiyat Fakiiltesi disindaki fakiiltelere hazirlama konusunda ise tam tersi goriis
hakim olmustur. Ogretmen ve &grenciler; ilahiyat dis1 tercih yapacak dgrencilerin
mevcut liniversite sinav sistemine hazirlanmada problem yasandigini belirtmislerdir.
Ogretmen ve dgrenciler; en 6nemli problemin dgrencilerin segmeli dersleri istekleri
dogrultusunda secememesi oldugunu belirtmistir. Bu sebepten 0Ozellikle genel
yetenek dersleri agilamadigr i¢in bu alanlara yonelik tercih yapacak Ogrenciler
magdur olmaktadir. Ortak derslerin o6zellikle 11 ve 12. smifta programdaki

yogunlugunun azalmasi sinava hazirlanmayi giiclestirmektedir.

Yukaridaki alt problemlerin cevaplart dogrultusunda birinci probleme yonelik

asagidaki sonuglar ortaya ¢ikmuistir.

Mevcut Anadolu imam Hatip Lisesi egitim programi gerek amaclar1 ve gerekse bu
amca yonelik olarak hazirlanan programi okula gelen 6grenci yapisinin heterojen ve
hedeflerinin ¢esitli olmasindan dolay1 tam olarak 6grenci hedef ve isteklerine uygun
degildir. Saglam (2013) da Imam Hatip Lisesinde yetistirilmek istenen insan
modelinin devlet, toplum ve bireye gore farkliliklar gésterdigini uzman kisilerle tiim

kesimlere hitap edecek amaglarin hazirlanmasi gerektigini belirtmistir.

Hedefi ilahiyat Fakiiltesi olan 6grenciler i¢in uygun gibi goziikse de dzellikle mevcut
tiniversiteye giris yontemi dolayisiyla meslek derslerinin yogunlugunun siniflara
dagiliminda sikint1 yasanmaktadir. Universite sinavinda meslek derslerinden sorumlu
olmayan Ogrenciler son iki sene sinavda sorumlu olduklari derslere yogunlagsmak
istemekte bunun yaninda da ilk iki sene ortak derslerin fazlaligindan ve meslek
derslerin ders saatinin bu senelerdeki azligindan yakinmaktadir. Ogretmen goriisleri

de bunu desteklemektedir.

Hedefi Ilahiyat Fakiiltesi disinda olan &grenciler igin ise yukaridaki sinav sistemi
sebebiyle olusan sorunun yaninda Ogrencilerin meslek derslerini bu kadar
derinlemesine gormenin kendileri i¢in fazla oldugunu diisiinmektedirler.
Programlarinda oOzellikle Arapga dersi Ogretim programinin kendilerine uygun
olmadigi, ayrilan ders saatinin fazla oldugu, diger meslek derslerinde de teorikten
cok kendilerine gilinlik yasaminda ve sosyal hayatinda kullanabilecegi ve

uygulayabilecegi kavramlardan olusmasi gerektigini diistinmektedirler.
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2. Mevcut Anadolu Imam Hatip Lisesi Egitim Programi’mmn farkhlasmasina

doniik yapilmasi gerekenler nelerdir?

Problemine yonelik incelemelerin amaci 6gretmen ve 68rencilerin mevcut programin
farklilasmas1 konusunda neler yapilabilecegine doniik goriiglerini alarak oneriler

sunmaktir.

Ogretmenler Anadolu Imam Hatip Liselerine gelen &grencilerin farkli hedefleri
olmasi ve bu okula gelen dgrencilerin %10 unun bu okulun amacina uygun bir hedef
belirlemesi dolayisiyla programin 6grenci hedeflerine gore c¢esitlendirilmesini
onermektedir. Bunun yaninda {iniversiteye giris yontemi ve uygulanan simav
dolayistyla ders dagitiminin tekrar diizenlenmesi gerektigi 9 ve 10. siniflarda meslek
derslerinin ders agirhiginin arttirthip 11 ve 12. simif diizeyinde azaltilmasini, zorunlu
derslerin ders saatinin azaltilip se¢meli derslerin ders saatlerinin arttirilmasini
onermislerdir. Ogrencilerin hedeflerine doniik dersleri daha rahat almasi igin se¢meli
ders se¢im sisteminin degistirilmesini, derslerin agilmasi igin aranan Ogrenci
sayisinin  diisiliriilmesini ve Ogretmen ihtiyacinin giderilmesine yonelik ¢alisma
yapilmasini &nermislerdir. Ozellikle meslek derslerinde olmakla birlikte egitim
programinda yer alan tim derslerde uygulamaya doniikligiin arttirilmasi,
Ogrencilerin geldigi orta okul tiirline gore Arapg¢a ve Kur’an-1 Kerim derslerinde
farkli 6gretim programlarina tabi tutulmasi, programda sosyal aktivite zamanin yer
almasm &nermislerdir. Anadolu Imam Hatip Lisesi egitim programina doniik bu
onerilerin yaninda; farkli programlara sahip Anadolu Imam Hatip Liseleri acilarak
ogrencilerin kendi hedeflerine uygun olan1 tercih etmelerinin saglanabilecegi
belirtilmistir. Hali hazirda fen, sosyal bilimler, hafizlik ve giizel sanatlar programini
uygulayan Anadolu Imam Hatip Liseleri mevcuttur. Yukaridaki 6neriden kasit bu
liselerin disinda bir {ist 6gretim kurumunda Ilahiyat tercih edecekler igin ayr
programa sahip, ilahiyat disinda hedefleri olanlar i¢inde ayri programlara sahip

Anadolu imam Hatip Liselerinin olusturulmasidir.

Ogrencilerin programin farklilasmasma yonelik &nerileri 6nem sirasma gore su
sekilde olmustur. Ogrenciler ders saati dagilimin degistirilmesini 6zellikle son sinifta
tiniversite sinavina daha rahat hazirlanabilecekleri bir programin olmasini, 9. smiftan
itibaren hedeflerinin din adami olup olmamasina goére farkli programlara tabi
tutulmasin1 bunun yaninda seg¢meli derslere ayrilan ders saatinin arttirilmasi

gerektigini belirtmistir. Programda sosyal aktivitelerin yer almasi gerektigini ve
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secmeli ders se¢iminin kendi iradelerini yansitacak sekilde yeniden diizenlenmesi
gerektigini belirtmislerdir. imam Hatip Ortaokulu’ndan gelen &grencilerle diger orta
okullardan gelen Ogrenciler i¢cin Arapga ve Kur’an-1 Kerim derslerinin ya farklh
Ogretim programlari ile 6gretilmesini ya da diger orta okullardan gelen 6grencilerin
oryantasyon c¢aligmalarina tabi tutulmasi gerektigini belirtmislerdir. Collak (2005)’da
Imam Hatip Liselerine gelen &grencilerde Kur’an-1 Kerim egitim seviyelerinde
farkliliklar oldugunu belirtmistir. Unal ve Ozdemir (2015)’de yabanci dil
O0greniminde hazirbulunusluk diizeyinin akademik basariya dogrudan etki ettigini

belirtmislerdir.

Ogretmen ve oOgrencilerin programin farklilasmasina déniik onerileri benzerlik
gostermektedir. Bu goriisler 1s131nda Anadolu Imam Hatip Lisesi egitim programi ya
kendi icerisinde farkli hedefleri olan Ogrencilere hitap edecek sekilde
farklilagtirllmali ya da din adami olmak isteyen Ogrencilerle dinini 6grenip farkli
mesleklerde ilerlemek isteyen dgrenciler igin iki farkli Anadolu imam Hatip Lisesi
egitim programi hazirlanmalidir. Unsiir  (2005)’de  &gretim  programlarmin

giincellenip giiniimiiz sartlarina goére uyarlanmasi gerektigini belirtmistir.

Tek programin tiim 6grencilere hitap etmesi isteniyorsa; egitim programinda bulunan
derslerin 6gretim programlari cesitlendirilmelidir. Ogrenciler hedeflerine gore ayni
ders i¢in farkli programlar1 segebilmelidir. Buna 11 ve 12. sinifta segilen temel ve
ileri diizey matematik dersleri gosterilebilir. Ogrenci din adami olmak istiyorsa daha
fazla meslek dersi gorme hakki elinden alinmamalidir. Ayni sekilde dinini 6grenmek
isteyen Ogrencilerinde kazanimlar1 sadelestirilmis gilinlilk ve sosyal yasaminda
ihtiya¢c duyacagi pratik bilgilerle donatilmali, Kur’an-1 Kerimi diizgiin okumali,
anlamint bilmeli ve dini bilgiye erigebilecegi dogru kaynaklari Ogrenmelidir.
Oztiirk(2013) de giiniimiiz Tiirkiyesi ogrenci profili dikkate alinarak meslek
derslerinin yeniden yapilandirilmasini 6nermistir. Eksi (2013) ise meslek derslerinde
salt yapilandirmaci yaklasimin dogru olmayacagini ve meslek dersi Ogretim
programlarinin geleneksel 6grenme metotlarma da ihtiyag duydugunu bu ydnde

diizenleme yapilmasi gerektigini belirtmistir.

Bunun yaninda okul iklimine olumlu katki yapacak sekilde sosyal aktivitelere ve yer
verilmelidir. Beden egitimi, miizik gibi derslerin ders saatleri arttirilmalidir. Seving

(2017) de ayn1 goriisii savunmustur.

97



Farkli egitim programina sahip Anadolu Imam Hatip Liseleri olusturulacaksa bu
olusumda &grenci hedef agirliklart dikkate alinmali mevcut Imam Hatipler
doniistiiriilirken din adam yetistirme amacin1 tastyan Imam Hatip Liseleri toplam
mevecudun %10’u kadar olmalidir. Boylece 6grenci hedefi belli sekilde bu okullara
gidecek ve daha nitelikli egitime tabi tutulacaktir. Bu okullardan iiniversitelerin
[lahiyat Fakiiltelerine gecislerde kolaylik saglanmalidir. Unsiir (2005)’de bu &neriye
benzer olarak imam Hatip Liseleri igerisinde meslek dersi agirlikli siniflar agilmasi
gerektigini ve bu siniflardan mezun olanlarin Diyanet Isleri baskanliginca istihdam
edilmesini Onermistir. Birigik (2005) mevcut programin amacinin iilkenin ihtiyaci
olan din adamlarin1 yetistirmek oldugu bu ylizden de derslerin derinlemesine
islenmesi gerektigini belirtmis. Eger 6grencilere dini bilgi verilmesi amaclaniyorsa

bu yonde yeni bir program yapilmasinin sart oldugunu vurgulamaistir.

Tiim bu Onerilerin gerceklesmesi zaman istedigi i¢in bu zaman zarfinda 6grencilerin
Anadolu Imam Hatip Liselerini tercih yogunlugu azaltilmak isteniyorsa diger
ortaggretim kurumlarinin egitim programlarina dinini 6grenmek isteyen 0grenciler
icin yeni dersler eklenebilir. Bu sayede meslek sahibi olmak i¢in degil de dinini
ogrenmek igin bu okulu tercih eden dgrencilere alternatifler sunulmus olur. Unsiir

(2005)’de ayn1 gortistedir.
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5.2 ONERILER

5.2.1. Arastirma sonug¢larina yonelik oneriler

1

2-

Anadolu Imam Hatip Liselerinin amagclar1 Milli Egitim Bakanliginca yeniden
belirlenmeli, 6grenci hedefleri ile tutarli hale getirilmelidir.

Dokuzuncu smiftan itibaren zorunlu derslerin sayilar1 azaltilmalidir.
Programda yer alacak temel derslerin disindaki derslerin segiminde
Ogrencilere sO6z hakki tanminmalidir. Se¢meli dersler ayrilan ders saatleri
arttirilmalidir.

Dokuz ve onuncu sinifta goriilen meslek dersi ders saati sayisi arttirilmalidir.
On bir ve on ikinci smifta ise 6grenciler liniversite sinavina hazirlandigi igin
ortak derslerin ders saati arttirilmalidir. Beden egitimi ve miizik gibi derslerin
ders saati arttirtlmali, Ggrencilerin sosyallesebilecegi dersler programa
eklenmelidir.

Meslek derslerinin programlarinda uygulamaya doniik hedef ve kazanimlar
arttirllmali ve 6grencilerin 6grendiklerinin teoride kalmamasi saglanmalidir.
Dinini 6grenme amaci tasiyan ama din gorevlisi olmak istemeyen 6grenciler
icin meslek dersi 6gretim programlar: giinliik ihtiyaglara ve giincel konulara
gore yeniden diizenlenmeli ve bu Ogrencilere se¢meli ders olarak
sunulmalidir.

Arapca dersi kazanim ve icerikleri yeniden diizenlenmelidir. Miimkiin
oldugunca kazanim yogunlugu azaltilmali ve uygulamaya doniik kazanim ve
igeriklere daha ¢ok yer verilmelidir.

Mevcut genel yetenek dersi kazanim ve igerikleri 6zellikle tasra Anadolu
Imam Hatip Lisesi dgrencileri igin uygunsuzdur. Bu okullar i¢in kazanim
yogunlugu azaltilarak 6grenci seviyesine uygun hale getirilmelidir.

Temel ve ileri matematik gibi diger derslerin de Ogretim programlari
cesitlendirilmelidir.

Okullara akademik diizeylerine goére farkli ders Ogretim programlarini

uygulama imkani1 verilmelidir.

10- Segmeli ders se¢im kurallar1 yeniden diizenlenerek Ogrenci iradesini ortaya

koyacak hale getirilmelidir.
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11- Anadolu Imam Hatip Liselerinin uyguladigi egitim programi cesitliligi

arttirtlmalidir.

12- Diger ortadgretim kurumlar1 egitim programlarina da dinini 6grenmek isteyen

ogrenciler icin dersler eklenerek dgrenciler icin alternatifler olusturulmalidir.

5.2.2. Ileride yapilabilecek arastirmalara yonelik oneriler

1-

Anadolu imam Hatip Lisesi meslek dersi 6gretmenlerinin goriisleri alinarak
meslek dersleri O0gretim programlarinin farklilasmasina yonelik ¢alismalar
yapilabilir.

Anadolu Imam Hatip Liseleri ve diger meslek liselerinin genel yetenek
derslerinin  6gretim programlarinin farklilasmasina yonelik ¢alismalar
yapilabilir.

Ogrenci ve dgretmen goriisleri alinarak Arapga dersi dgretim programinin
yeniden diizenlenmesine yonelik ¢alismalar yapilabilir.

Ogrencilerin Islam dinini 6grenme isteginin Anadolu Imam Hatip Lisesi
disindaki liselerin  programlarma hangi dersler eklenerek yerine
getirilebilecegi arastirilabilir.

Meslek derslerinin  6gretim programlarinin  ¢esitlendirilmesine yonelik

caligmalar yapilabilir.
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EKLER

EK-1. OGRETMENLER iCIN KiSiSEL BIiLGIiLER VE GORUSME FORMU
Degerli Ogretmenler;

fmam Hatip Lisesi Egitim programlari hakkinda “Anadolu Imam Hatip Lisesi
egitim programina yonelik 6grenci ve 6gretmen goriisleri” baslikli bir yiiksek
lisans tezi yapiyorum. Formda yer alan sorularin tamami sizlerin bu konudaki
goriislerinizi almak i¢in hazirlanmistir. Elde edilecek veriler bu aragtirmayla sinir

kalacak ve kisisel bilgiler kesinlikle gizli tutulacaktir.

Sorularimi cevapladiginiz icin tesekkiir ederim.

Omer Yunus ECE
Sakarya Universitesi/Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretimi Yiiksek Lisans

Bu boliimde kisisel bilgileriniz ile ilgili ifadeler bulunmaktadir.

1)Adimiz Soyadimiz: 2) Brans:

3) Meslekteki Gorev Siireniz: 3) Egitim Durumunuz: Lisans/Lisansiistii

Bu béliimde arastirma ile ilgili 6n bilgilendirme yer almaktadir. Liitfen dikkatlice

okuyunuz.

Din Ogretimi Genel Miidiirliigiiniin 01/07/2014 tarihli karar1 ile Imam Hatip
Liselerinde okutulan dersler ile ilgili ¢esitli degisiklikler yapilmis ve mevcut son

halini almistir. Imam Hatip lisesinde 9 ve 10. siif diizeyinde ortak dersler(diger
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ortadgretim kurumlart ile) ve meslek dersleri olarak iki grupta yer alan zorunlu
dersler mevcuttur. 11 ve 12. smif diizeylerinde ise bu ders gruplarinin yaninda
se¢meli dersler yar almaktadir. Okutulan dersler ve segilebilecek derslerin yer aldigi
tablolar  asagida  gosterilmistir. ~ Sorulari  cevaplarken  bu  bilgilerden

faydalanabilirsiniz.

ANADOLU iMAM HATIP LIiSESI
HAFTALIK DERS GIZELGESI

(2018-2019 Egitim Ogretim Yilindan itibaren tiim sinif diizeylerinde uygulanacaktir.)

9. 10. 11. 12
SINIF | SINIF | SINIF | SINIF

TURK DILI VE EDEBIYATI 5 5 5 5
TARIH 2 2 2 -
T.C. INKILAP TARIHI VE ATATURKGULUK = = 2
COGRAFYA
MATEMATIK
FiziK
KIMYA
BiYOLOJi
FELSEFE -
YABANCI DIL

BEDEN EGITiMi VE SPOR / GORSEL SANATLAR / MUZIK
SAGLIK BILGISI VE TRAFIK KULTURU

ARAPGCA (¥)

TOPLAM 33 29 12 10
KUR’AN-I KERIM (*) 5 4
MESLEKI ARAPGA (*) - -
TEMEL DIiNi BiLGILER 1 - - -
SIYER -
FIKIH -
TEFSIR - - 2 -
DINLER TARIHI (% = = = 2
HADIS - 2 - -
AKAID - - 1 -
KELAM - - - 2
HITABET VE MESLEKI UYGULAMA - - 2 -
iISLAM KULTUR VE MEDENIYETI - - - 2
OSMANLI TURKGESI (*) - 1 - -
TOPLAM 6 11 12 12
SEGCMELI DERS SAATI TOPLAMI - - 16 18
REHBERLIK VE YONLENDIRME 1 - - -
TOPLAM DERS SAATI 40 40 40 40

DERSLER

N RN N

ORTAK DERSLER

= RN NN
'
'

| =N O,

MESLEK DERSLERI
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ANADOLU iMAM HATIP LISESi SECMELi DERSLERI (A GRUBU)

10. 11. 12.
JEHEEEL SINIF_| SINIF_| SINIF
FIKIH OKUMALARI (1) = (1) (2) (1) (2)
TEFSIR OKUMALARI (1) - (1)(2)
HADIS METINLERI (1) (1) (2) (1) (2)
ISLAM AHLAKI (1) ] (1)
TEMEL iSLAM [ISLAM BILIM TARIHI (1) (1) (2) (1)(2)
BiLIMLERI KUR'AN OKUMA TEKNIKLERI (2) (1) (2) (12
ARAPCA (METIN-MUKALEME) (2) (1) (2 (1) (2)
MESLEKI UYGULAMA (1) - (1) (2)
ISLAM TARIHI (1) (1) (2) (1) (2)
AHLAK VE TASAVVUF KOLTORU (1) ] (1)
DINT MUSIKI (1) (1) (2) (1) (2)
TURK iSLAM  |HUSN-1 HAT (1) (1) (2) (1)(2)
SANATLARI [EBRU (1) (1) (2) (1) (2
TEZHIP (1) (1) (2) (1) (2)
= TURK DiLI VE EDEBIYATI (2) (2) (3) (4) (5) |(2) (3) (4) (5)
ANLATIM DIKSIYON VE HITABET (1) - ] (1)
OSMANLI TURKCESI (3) (1)(2) (1) (2) (1)(2)
— SEGMELI TEMEL MATEMATIK (2) - (2 (2)
8 SECMELI MATEMATIK (2) (3)(4)(5)(8) | (3)(4)(5)(6)
- SECMELIFIZIK (2) (3) (4) (3) (4)
2 | MATSEATIK TSECMELTKIMYA (2) @) (@) (3) @)
O | FEN BILIMLERi | SECMELIBIYOLOJI(2) ] - (2)(3)(4) | (2)(3)(4)
ASTRONOMI VE UZAY BILIMLERI (1) (1) (2) (1) (2) (@
< MATEMATIK TARIHI VE UYGULAMALARI (3) (2) (2 (2
o FEN BILIMLERI TARIHI VE UYGULAMALARI (3) (2) (2) (3) 2) (3)
w SECMELI TARIH (1) - (2)(3)(4) | (2)(3)(4)
d CAGDAS TURK VE DUNYA TARIHI (1) (20 (@) (4) | (2)(3)(4)
o0 TURK KULTUR VE MEDENIYET TARIHI (1) [&] (2
w SECMELI COGRAFYA (2) - (2 (3)(4) | (2)(3)(4)
(a] SOSYAL BILIM CALISMALARI (3) (1)(2) (2 (2)
= PSIKOLOJI (1) - (2 (2)
w SOSYOLOJI (2) (2 (2)
= | gomnEe  [mANTK() (@) @
O BILGI KURAMI (1) (1) (2) (1) (2)
ucn'l DEMOKRASI VE INSAN HAKLARI (1) 0] (1)
ISLETME (1) [E] (2
EKONOMI (1) (2) (2
GIRISIMCILIK (1) 0] (1)
YONETIM BILIMI (1) (2 (2)
ULUSLARARASI ILISKILER (1) - @ (2
YABANCI SECMELI BIRINCI YABANCI DIL (3) (2) (2) (8) (10) | (2) (8) (10)
DILLERVE | SEGMELITKINCI YABANCI DIL (4) () (2) (2) (4) (6) | (2) (4) (6)
EDEBiyAT!I | YABANCI DIL EDEBIYATLARI (2) - (1) (2) (1)(2)
FARSCA (2) (2 (2
SPORVE SECMELI BEDEN EGITIMI VE SPOR _(2) 12 (1) (2)
SOSYAL | SOSYAL ETKINLIK (2) We | me
SEGMELI GORSEL SANATLAR (3) Q (1) (2) Mm@
GUZEL SECMELI MUZIK (3) Q (1) (2) 1) (2)
SANATLAR  [SANAT TARIHI(1) - 1 @ (2
DRAMA (3) (1) (1) (2) (11 (2)
BiLisiM BILGISAYAR BILIMI (2) = (1) (2) (1) (2)
PROJE HAZIRLAMA (1) 1) (12
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Bu béliimde cevaplanmasi istenen sorular yer almaktadir.

1- Anadolu Imam Hatip Liselerinde okutulan zorunlu derslerin sayis1 ve gesitliligi

hakkinda goriisleriniz nelerdir?

2- Anadolu imam Hatip liselerinde okutulan zorunlu derslerin ders saati dagilimi

hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

3- Anadolu Imam Hatip liselerinde okutulan zorunlu derslerin ders igerigi ve

kazanimlar1 hakkinda goriisleriniz nelerdir?

4- Anadolu Imam Hatip Lisesinde okutulan zorunlu dersler 6grenci seviyelerine ve

hedeflerine gore cesitlendirilmeli midir? Bu nasil yapilabilir?

5- Anadolu Imam Hatip Lisesinde okutulan se¢meli derslerin sayis1 ve cesitliligi

hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

6- Anadolu Imam Hatip Lisesinde okutulan seg¢meli derslerden ogrencilerin
istediklerini se¢gmesinde herhangi bir problem yasanmakta midir? Yasaniyorsa bu

problemlerin sebepleri nelerdir?

7- Segmeli derslerin kazanimlar1 ve igerigi lisans egitiminde Ilahiyat programini
sececek ogrenciler igin yeterli midir?
8- Secilen derslerin kazanimlar1 ve igerigi lisans egitiminde Ilahiyat programi disinda

bir program sececek ogrenciler icin yeterli ve gerekli midir?

9- Anadolu Imam Hatip Lisesine farkli akademik diizeylerden ve farkli hedefleri olan
ogrencilerin geldigi diisiiniiliirse Imam Hatip Lisesi programimin daha islevsel olmasi

icin ne gibi degisiklikler yapilmalidir?
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EK-2. OGRENCILER iCiN KiSiSEL BiLGILER VE GORUSME FORMU
Degerli Ogrenciler;

Imam Hatip Lisesi Egitim programlari hakkinda Anadolu Imam Hatip Lisesi
egitim programina yonelik 6grenci ve 6gretmen goriisleri” baslikli bir yiiksek
lisans tezi yapiyorum. Formda yer alan sorularin tamami sizlerin bu konudaki
goriiglerinizi almak i¢in hazirlanmistir. Elde edilecek veriler bu aragtirmayla sinir

kalacak ve kisisel bilgiler kesinlikle gizli tutulacaktir.

Sorularimi cevapladiginiz icin tesekkiir ederim.

Omer Yunus ECE
Sakarya Universitesi/Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretimi Yiiksek Lisans

Bu boliimde kisisel bilgileriniz ile ilgili ifadeler bulunmaktadir.

1)Adiniz Soyadiniz: 2) Cinsiyet:

3) Sinif: 4) Teog Puani:

Bu boliimde arastirma ile ilgili 6n bilgilendirme yer almaktadir. Liitfen dikkatlice

okuyunuz.

Din Ogretimi Genel Miidiirliigiiniin 01/07/2014 tarihli karar1 ile imam Hatip
Liselerinde okutulan dersler ile ilgili ¢esitli degisiklikler yapilmis ve mevcut son
halini almistir. Imam Hatip lisesinde 9 ve 10. simf diizeyinde ortak dersler(diger
ortadgretim kurumlar1 ile) ve meslek dersleri olarak iki grupta yer alan zorunlu
dersler mevcuttur. 11 ve 12. simf diizeylerinde ise bu ders gruplarimin yaninda
secmeli dersler yar almaktadir. Okutulan dersler ve segilebilecek derslerin yer aldigi
tablolar sonraki sayfada gosterilmistir. Sorular1 cevaplarken bu bilgilerden
faydalanabilirsiniz. Sorular1 cevaplarken yalniz bulundugunuz seneyi degil ge¢mis

siniflardaki yasantilarinizi da diisiiniiniiz.

114



ANADOLU iMAM HATIP LISESI
HAFTALIK DERS CIZELGESI

(2018-2019 Egitim Ogretim Yilindan itibaren tim sinif diizeylerinde uygulanacaktir.)

DERSLER

9.
SINIF

10.
SINIF

11.
SINIF

12.
SINIF

ORTAK DERSLER

TURK DiLi VE EDEBIYATI

5

5

TARIH

2

2

T.C. INKILAP TARiHi VE ATATURKGULUK

COGRAFYA

MATEMATIK

FizikK

KimYA

BiYOLOJi

FELSEFE

YABANCI DiL

BEDEN EGIiTiMi VE SPOR / GORSEL SANATLAR / MUZIK

<= RPN N

= N~

SAGLIK BiLGiSi VE TRAFiIK KULTURU

]

ARAPCA (*)

TOPLAM

29

12

MESLEK DERSLERI

KUR’AN-I KERIM (*)

MESLEKI ARAPGA (*)

TEMEL DiNi BiLGILER

SIYER

FIKIH

TEFSIR

DINLER TARIHi (*)

HADIS

AKAID

KELAM

HITABET VE MESLEKi UYGULAMA

iISLAM KULTUR VE MEDENIYETi

OSMANLI TURKGESI (*)

TOPLAM

12

12

SEGMELI DERS SAATI TOPLAMI

16

18

REHBERLIK VE YONLENDIRME

TOPLAM DERS SAATI

40

40

40
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ANADOLU iMAM HATIP LISESi SECMELi DERSLERI (A GRUBU)

10. 11. 12.
JEHEEEL SINIF_| SINIF_| SINIF
FIKIH OKUMALARI (1) = (1) (2) (1) (2)
TEFSIR OKUMALARI (1) - (1)(2)
HADIS METINLERI (1) (1) (2) (1) (2)
ISLAM AHLAKI (1) ] (1)
TEMEL iSLAM [ISLAM BILIM TARIHI (1) (1) (2) (1)(2)
BiLIMLERI KUR'AN OKUMA TEKNIKLERI (2) (1) (2) (12
ARAPCA (METIN-MUKALEME) (2) (1) (2 (1) (2)
MESLEKI UYGULAMA (1) - (1) (2)
ISLAM TARIHI (1) (1) (2) (1) (2)
AHLAK VE TASAVVUF KOLTORU (1) ] (1)
DINT MUSIKI (1) (1) (2) (1) (2)
TURK iSLAM  |HUSN-1 HAT (1) (1) (2) (1)(2)
SANATLARI [EBRU (1) (1) (2) (1) (2
TEZHIP (1) (1) (2) (1) (2)
= TURK DiLI VE EDEBIYATI (2) (2) (3) (4) (5) |(2) (3) (4) (5)
ANLATIM DIKSIYON VE HITABET (1) - ] (1)
OSMANLI TURKCESI (3) (1)(2) (1) (2) (1)(2)
— SEGMELI TEMEL MATEMATIK (2) - (2 (2)
8 SECMELI MATEMATIK (2) (3)(4)(5)(8) | (3)(4)(5)(6)
- SECMELIFIZIK (2) (3) (4) (3) (4)
2 | MATSEATIK TSECMELTKIMYA (2) @) (@) (3) @)
O | FEN BILIMLERi | SECMELIBIYOLOJI(2) ] - (2)(3)(4) | (2)(3)(4)
ASTRONOMI VE UZAY BILIMLERI (1) (1) (2) (1) (2) (@
< MATEMATIK TARIHI VE UYGULAMALARI (3) (2) (2 (2
o FEN BILIMLERI TARIHI VE UYGULAMALARI (3) (2) (2) (3) 2) (3)
w SECMELI TARIH (1) - (2)(3)(4) | (2)(3)(4)
d CAGDAS TURK VE DUNYA TARIHI (1) (20 (@) (4) | (2)(3)(4)
o0 TURK KULTUR VE MEDENIYET TARIHI (1) [&] (2
w SECMELI COGRAFYA (2) - (2 (3)(4) | (2)(3)(4)
(a] SOSYAL BILIM CALISMALARI (3) (1)(2) (2 (2)
= PSIKOLOJI (1) - (2 (2)
w SOSYOLOJI (2) (2 (2)
= | gomnEe  [mANTK() (@) @
O BILGI KURAMI (1) (1) (2) (1) (2)
ucn'l DEMOKRASI VE INSAN HAKLARI (1) 0] (1)
ISLETME (1) [E] (2
EKONOMI (1) (2) (2
GIRISIMCILIK (1) 0] (1)
YONETIM BILIMI (1) (2 (2)
ULUSLARARASI ILISKILER (1) - @ (2
YABANCI SECMELI BIRINCI YABANCI DIL (3) (2) (2) (8) (10) | (2) (8) (10)
DILLERVE | SEGMELITKINCI YABANCI DIL (4) () (2) (2) (4) (6) | (2) (4) (6)
EDEBiyAT!I | YABANCI DIL EDEBIYATLARI (2) - (1) (2) (1)(2)
FARSCA (2) (2 (2
SPORVE SECMELI BEDEN EGITIMI VE SPOR _(2) 12 (1) (2)
SOSYAL | SOSYAL ETKINLIK (2) We | me
SEGMELI GORSEL SANATLAR (3) Q (1) (2) Mm@
GUZEL SECMELI MUZIK (3) Q (1) (2) 1) (2)
SANATLAR  [SANAT TARIHI(1) - 1 @ (2
DRAMA (3) (1) (1) (2) (11 (2)
BiLisiM BILGISAYAR BILIMI (2) = (1) (2) (1) (2)
PROJE HAZIRLAMA (1) 1) (12
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Bu béliimde cevaplanmasi istenen sorular yer almaktadir.

1- Bu okulu tercih etmenizin sebebi nedir? Mezun oldugunuzda bir iist egitim

kurumu i¢in hedefleriniz nelerdir?

2- Anadolu imam Hatip Liselerinde okutulan zorunlu derslerin sayis1 ve cesitliligi

hakkinda goriisleriniz nelerdir?

3- Anadolu Imam Hatip liselerinde okutulan zorunlu derslerin ders saati dagilimi

hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

4- Anadolu Imam Hatip liselerinde okutulan zorunlu derslerin ders icerigi ve

kazanimlar1 hakkinda goriisleriniz nelerdir?

5- Anadolu Imam Hatip Lisesinde okutulan zorunlu dersler dgrenci seviyelerine ve

hedeflerine gore ¢esitlendirilmeli midir? Bu nasil yapilabilir?

6- Anadolu Imam Hatip Lisesinde okutulan se¢meli derslerin sayis1 ve cesitliligi

hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

7- Anadolu Imam Hatip Lisesinde okutulan segmeli derslerden ogrencilerin
istediklerini se¢mesinde herhangi bir problem yasanmakta midir? Yasaniyorsa bu

problemlerin sebepleri nelerdir?

8- Seg¢meli derslerin kazanimlar1 ve igerigi lisans egitiminde Ilahiyat programini
sececek 6grenciler igin yeterli midir?
9- Secilen derslerin kazanimlari ve igerigi lisans egitiminde ilahiyat progranmi disinda

bir program sececek dgrenciler i¢in yeterli ve gerekli midir?

10- Anadolu imam Hatip Lisesine farkli akademik diizeylerden ve farkli hedefleri
olan dgrencilerin geldigi diisiiniiliirse Imam Hatip Lisesi programinin daha islevsel

olmasi icin ne gibi degisiklikler yapilmalidir?
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