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ON SOz

Okur-yazar olmak... Yiizeysel bir bakis acisiyla giinlik yasam iginde siklikla
kullandigimiz bu tabir, yazili bir metni okuyup gerekli durumlarda birka¢ satir
yazabilme becerisinin ¢ok Gtesinde bir anlama sahiptir. Ger¢ek anlamda okur-yazar
olarak nitelendirilen kisi, kendini digerlerinden ayiran bireysel Ozelliklerinin ve
yasadigr diinya sartlarinin farkindadir. Varolussal sorgulamalariyla Ogrenen,
degerlendiren, tartisip yeniden anlamlandiran ve bunlart yazi araciligiyla kendi
donem ve cografyasinin da uzagina ileterek her tiirlii inan¢ ve kiiltiirel yapidaki
zihinle paylasimda bulunandir. Arastirmada, iilkemiz gelecegi adina bliylik 6neme
sahip 0zel yetenekli bireylerin okur-yazarlik durumlari bu bakis agis1 ve duyarlilikla

incelenmistir.

Oncelikle tez calismasinin baslangicindan itibaren her asamasinda destegini, sabir ve
ilgisini esirgemeyerek bana rehberlik eden degerli hocam ve danismanim Dr. Ogr.
Uyesi Duygu GUR ERDOGAN’ a ve samimi destekleriyle bilimsel ¢alismalar
konusunda farkindalik kazanmami saglayan degerli hocalarim Prof. Dr. Omer Faruk
TUTKUN, Dr. Ogr. Uyesi Zeynep DEMIRTAS, Dr. Ogr. Uyesi Serhat ARSLAN ve
Dr. Ogr. Uyesi Subhan EKSIOGLU basta olmak iizere, egitim hayatim boyunca

tizerimde emegi olan tiim hocalarima siikranlarimi sunarim.

Su anda farkli dallarda iiniversite egitimlerini siirdiiren bilim ve sanat merkezinde on
yilt askin siire birlikte calisma firsati buldugum sevgili 6grencilerime bireysel ve
mesleki yasantima katkilar1 ve bu yiiksek lisans tezinin hazirlanmasinda bana esin
kaynag1 olduklar1 i¢in ¢ok tesekkiir ederim. Ogrencim Cansel CANAZ’ a Ingilizce

0zet konusundaki destegi nedeniyle ayrica tesekkiir ederim.

Son olarak, giiven ve sevgisiyle giic buldugum degerli esim Hiiseyin UNAL ile
biricik ¢ocuklarim Nursima ve Yavuz Bera’ ya siirecteki sabir ve desteklerinden

dolay1 tiim kalbimle tesekkiir ederim.
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OZET

OZEL YETENEKLI OGRENCILERIN OKUMA
ALISKANLIGINA YONELIK TUTUMLARI iLE YAZMA
EGILIMLERI
Unal, Dilek
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dal1
Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Duygu GUR ERDOGAN
Ocak, 2019. xiv+137 Sayfa.

Bu calismada iilke gelecegi i¢in biiyiik 6nem arz eden 6zel yetenekli 6grencilerin
okuma aligkanligina yonelik tutumlarnn ile yazma egilimlerinin belirlenmesi
amaclanmistir. Ogrencilerin  okuma aliskanhigma yonelik tutumlarr ile yazma
egilimleri arasindaki iliskinin degerlendirilmesi ve bunlarin ¢esitli degiskenlere gore
anlamli farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi de amaglar arasindadir. Nicel
arastirma yonteminin kullanildigi bu betimleme ¢alismasinda arastirma evrenini
Tiirkiye’deki bilim ve sanat merkezlerine (BILSEM) kayith dzel yetenekli dgrenciler
olusturmaktadir. Caligma grubu ise Sinop, Kayseri, Sakarya ve Antalya illerindeki
BILSEM’ lere devam eden, segkisiz drneklem ydntemiyle belirlenmis 4-8. sinif
diizeyinde 160 kiz ile 192 erkek olmak iizere 352 ogrenciden olusmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu”, “Bes Faktor Kisilik
Olgegi”, “Kitap Okuma Aliskanligma Iliskin Tutum Olgegi” ve “Yazma Egilimi
Olgegi” kullamlmistir. Elde edilen verilerin analizinde sayisal degiskenlerin
normallik testi Kolmogrov Smirnov testi ile kontrol edilerek sayisal degiskenlerin
normal dagilim gosterdigi durumlarda Independent Samples t Test ve One-Way
Anova, sayisal degiskenlerin normal dagilim gostermedigi durumlarda ise Mann
Whitney U testi ve Kruskal Wallis H testi kullamilmigtir. Sayisal degiskenler
arasindaki iligkilerin incelenmesinde, normal dagilim gostermedigi durumlarda
Spearman’s Rho korelasyon katsayisi kullanilmistir. Calisma sonunda 6zel yetenekli
ogrencilerin okuma aligkanliklarina yonelik tutumlari ile yazma egilimlerinin yiiksek
diizeyde oldugu ve bunlar arasinda anlamli, pozitif yonde ve zayif bir iliski

bulundugu belirlenmistir. Bulgulara gére o6grencilerin kitap okuma aligkanligina

vii



yonelik tutumlari ile yazma egilimlerinde kiz 6grenciler lehinde anlaml fark vardir
ve sinif diizeyine gore olgeklerden elde edilen en yiiksek puan ortalamalar1 besinci
siniflara, diisiik puanlar ise altinc1 siiflara aittir. Ozel yetenekli dgrencilerin kisilik
yapilart ile yazma egilimleri ve okuma aligkanligina yonelik tutumlar1 arasindaki
iligki incelendiginde Slgegin “disadoniikliik™, “yumusak baglilik”, “6zdenetim” ve
“deneyime aciklik” boyutlar1 puan ortalamalar arasinda diisiik diizeyde negatif iliski;
“duygusal dengesizlik (ndrotizm)” boyutunda ise diisiik diizeyde pozitif iligki
bulunmustur. Calisma sonunda katilimcilarin BILSEM’lerde devam ettikleri yetenek
alanlarinin yazma egilimleri lizerinde anlamli bir fark olusturmadigi, anne ve
babalarin egitim durumlarinin 6zel yetenekli 6grencilerin kitap okuma aligkanligina
yonelik tutumlar1 ve yazma egilimleri lizerinde anlamli fark yaratmadigi; Tiirkge
dersini ve yazmayi seven, kendisini yazma ¢alismalarinda basarili bulan, giinliik
tutan ve evlerinde kitapliklar1 bulunan 6grencilerin, digerlerine kiyasla ¢ok daha
olumlu okuma tutumuna ve yazma egilimine sahip oldugu tespit edilmistir.
Calismadan elde edilen bulgularin, 6zel yetenekli 6grencilerin gelisimlerine yonelik

egitim programlarinin diizenlenmesine katki saglayacag disiintilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ozel yetenek, kisilik yapisi, okuma aligkanlifma ydnelik

tutum, yazma egilimi.
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ABSTRACT

ATTITUDES TOWARDS READING HABITS AND WRITING
TENDENCIES OF GIiFTED AND TALENTED STUDENTS

Unal, Dilek

Master’s Thesis, Institute of Educational Sciences, Department of Educational

Sciences
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Duygu GUR ERDOGAN
January, 2019. xiv+137 Page.

In this study, it is aimed to determine the attitudes towards reading habits and writing
tendencies of gifted and talented students who are of great importance for the future
of the country. Evaluating the relationship between the students' attitudes towards
reading habits and their writing tendencies, and determining whether they show
meaningful differences according to various variables are also among the aims of the
study. In this study of descriptive, where quantitative research methods are used, the
population consists of gifted and talented students, which are registered in BILSEMs
(Science and Arts Centers) in Turkey. Sample group is constructed from 352 students
by random sampling method, 160 girl and 192 boy, between 4-8th grade, who are
attending BILSEMs in cities Sinop, Kayseri, Sakarya and Antalya. In the study,
"Personal Knowledge Form", "Five-factor Personality Scale"”, "Attitude Scale for
Reading Habits", "Writing Tendency Scale" were used as data collection tools. In the
analysis of the obtained data, the normality test of the numerical variables was
controlled by Kolmogrov Smirnov test. In cases where the numerical variables show
normal distribution, Independent Samples t-Test and One-Way Anova were used. In
cases where the numerical data do not show normal distribution, Mann Whitney U
test and Kruskal Wallis H test were used. Spearman's Rho correlation coefficient was
used in the analysis of the relations between binary variables when they do not show
normal distribution. At the end of the study, it was determined that gifted and
talented students' attitudes towards reading habits and their writing tendencies are at
high levels and there is a meaningful, positive and weak relation between them.

According to the findings, there is a meaningful difference in students' attitudes



towards reading habits and writing tendencies in favour of female students, and the
highest scores obtained from the scales according to the grade level belong to the
fifth grade, while the lower scores belong to the sixth grade. When the relation
between gifted and talented students' personality structures, writing tendencies and
attitudes towards reading habits is analysed, low-level negative relationship between
the mean scores of the scale’s “extraversion”, “docility”, “self control”, “opennes to
experience” dimensions; in the “emotional imbalance (norotism)” dimension low-
level positive relationship was found. According to the results of the study, there was
no significant difference in the writing tendencies of the participants caused by their
regular talent areas in science and art centres; there was no significant difference in
their attitudes towards reading habits and writing tendencies caused by the
educational level of their parents. Students who like Turkish lesson and writing, who
find themselves successful in writing, who keep diaries and have libraries in their
homes, have a much more positive reading attitude and writing tendency than others.
The findings obtained from the study has the quality to contribute to the organisation
of educational programs that will contribute to the development of gifted and
talented students.

Keywords: Giftedness and talent, personality structure, attitudes towards reading

habits, writing tendency.
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BOLUM I

GIRIS

Aksan (1998:11) tarafindan “bir anda diisiiniilemeyecek kadar ¢ok yonlii, degisik
acilardan bakilinca farkli nitelikleri beliren, kimi sirlar1 bugiin bile ¢oziilemeyen
bliyiilii bir varlik” seklinde tanimlanan dil, Ergin’e gore (1994:7) insanlar arasinda
anlasmay1 saglayan tabii bir vasita; kendi kanunlari iginde yasayan ve gelisen canli
bir varlik; milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak mali olan, sosyal bir miiessese;
seslerden olusan muazzam bir yapi; temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli
anlagmalar ve sozlesmeler sistemidir. Bahsi gecen sistem o denli karmasik bir yapiya
sahiptir ki eldeki ¢ok sayida kaynaga ragmen, iki bin yil boyunca ii¢ farkli kitada
konusulan, okunan ve yazilan Tiirk dili bile heniiz tam anlamiyla kavranamamistir

(Caferoglu, 1994).

Tarihin en erken donemlerinden beri insanlar arasindaki temel iletisim araci olarak
kullanilan dil, “anlamaya” iliskin dinleme ile okuma; “anlatmaya” iliskin olarak da
konusma ile yazma yeteneklerinin biitiiniinii ifade eder (Pilav, 2014; Sever, 2011,
Yalgin, 2002). Dinleme ve konugma insanin dogasinda olan becerilerdir ve yasam
boyu siirekli olarak gelisim halindedir; ancak okuma ve yazma becerisi genellikle
orgiin egitim siirecinde gelistirilir (Aslan, 2007; Karatay, 2011; Keseroglu, 2005;
Kramer, 2002; Yalg¢in, 2002).

Tiirkge Sozlik’te “bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlar
coziimlemek veya seslendirmek; yazilmig bir metnin iletmek istedigi seyleri
ogrenmek; bir seyin anlamini ¢6zmek” (Tirk Dil Kurumu (TDK), 2005: 1494)
sekillerinde ifade edilen okumanin tanimlarinda farkliliklar olsa da arastirmacilar,
okumanin zihnin gelisimine biiylik fayda saglayan diizeyli bir zihinsel islem oldugu
noktasinda birlesmektedir (Geggel ve Burgul, 2009: 342; Giines, 2007: 117;
Karadiiz, 2011: 1). Gérme, konugma ve kavramay1 i¢eren biligsel yoniinden dolayz,

bir yetenekler bileskesi ve psikolojik siire¢ olarak kabul edilen okuma (Ozbay,



2006a: 161) farkli bilesenlerden olusan karmasik bir zihinsel siirectir. Ayrica
duyussal, biligsel, devinigsel, iletisimsel yonleri ile algilama ve 6grenme gibi birkag
boyutu bulunmaktadir (Geggel ve Burgul, 2009: 342; Karadiiz, 2011: 1). Okuma
toplumsal, ekonomik, kiiltiirel ve psikolojik boyutlarinin yaninda ¢ok onemli bir
egitim aracidir. Yazili materyaller oOrgiin egitim siirecinde ana kaynak olarak
kullanildigindan, 6gretim programlarindaki temel 6grenme yontemi olarak, okuma

agirlik kazanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2005, 2009a, 2015a, 2018).

Ogrencilerin okuma aligkanhigma yonelik yaklasimlari  6zellikle ilkdgretim
diizeyinde sekillenir ve zihinsel bir slire¢ olan okuma vasitasiyla kisinin diigiinme,
anlama, sorgulama, problem ¢dzme, elestirme, sentez ve degerlendirme gibi zihinsel
becerileri gelisir (Glines, 2007). Bu nedenle faydali bir egitim-6gretim siireci ve
saglikli bir yasam i¢in O6grencilerin okuma yeteneklerinin gelistirilmesi lizerinde
onemle durulmalidir. Bu agidan okuma aliskanligi kazandirma siirecinde ¢ocuklarin
rol model olarak gordiikleri ailelere ve egitimcilere biiyiik is diismektedir (Arslan,
Celik ve Celik, 2009; Tanju, 2010).

Tirkge Sozliikk’te yaz1 “diisiincenin belli isaretlerle tespit edilmesi veya anlam-sanat
ve bi¢cim bakimindan yazilan sey” (TDK, 2005: 2154) olarak tanimlanir. Dort temel
dil becerisinden biri olan ve “duygularin, diisiincelerin, isteklerin, hayallerin kisacasi
insanin his ve fikir hayatiyla baglantili her tiirlii olgunun birtakim sembol ve
isaretlerle anlatilmasi” (Pilav, 2014: 86) ve * sozii, diislinceyi 6zel isaret ve harflerle
anlatmak™ (TDK, 2005: 2156) sekillerinde tanimlanan yazma da biling ile bilingaltini
biitiinlestiren bir ¢esit ruhsal-sinirsel kas etkinligidir. Dil becerilerinin en karmasig
ve son halkas1 olan yazma becerisinin bir diisiince siireci oldugunu da bilmek gerekir
(Demirel ve Sahinel, 2006: 111). Siirecin ilk basamaginda anlatim zihinde
kurgulanir, birlestirilir, gerekli ekleme ve ¢ikarma islemleri yapilarak sekillendirilir.
Duyussal boyutta ise yazanin his, fikir ve dilekleri ifade edilir. Yaz1 esnasindaki kas
hareketleri de siirecin psiko-motor becerilere doniik boliimiinti olusturur. (Kdksal,
2011: 7; Hamzadayr ve Cetinkaya, 2011: 148). Bu nedenle yazma birden fazla

becerinin bir arada sergilendigi zor ve {ist diizey bir yeti olarak karsimiza ¢ikar.

Yazma bilis Otesi becerileri ihtiva eder ve diisiinme yetenegi ile yazma arasinda
dogrusal bir iligki vardir. Bu nedenle yasama farkli ve elestirel bir gozle bakan,
olaylar arasinda neden-sonug iligkisi kurarak degerlendirme yapabilen kisilerin etkili

ifade yetenegine sahip olmalar1 beklenir (Goger, 2010; Giines, 2007). Okuma bilgi ve
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fikir edinmede, yazma ise duygu ve diisiinceleri diger insanlarla paylasmada onemli
araglar oldugundan ilk okuma-yazma 6gretiminin hemen ardindan, ilkdgretimden
itibaren kompozisyon veya yazili anlatim gibi derslerle bu beceriler iizerinde sistemli

sekilde durulmaktadir (Karatay, 2011).

Tiirkce Dersi (1-8. Smflar) Ogretim Programi iginde, tiim sinif diizeylerinde,
kazanimlarin yap1 ve siralanigt 6grencilerin “sozlii iletisim”, “okuma” ve “yazma”
alanlarinda temel becerileri kazanarak iist diizey bilissel yetilerini gelistirmelerine
yonelik diizenlenmistir. Bu diizenlemeler her ne kadar &grencilerin psikolojik ve
fizyolojik gelisimleri dikkate alinarak gergeklestirilmis olsa da esasin yag/siif
diizeyinde genellemelerle olusturuldugu goriilmektedir (MEB, 2015a). Bu
genellemelerle alana yonelik g¢alismalarin siirdiiriilmesi miimkiindiir; ancak dil
gelisiminin bireysel oldugu gerceginden hareketle her 6grenci i¢in bu standartlarin
kabul edilemeyecegini de unutmamak gerekir. Zira bazi d6grenciler 6grenme ve dil

gelisimi acisindan akranlarindan ileri diizeyde becerilere sahiptirler (Caglar, 2004a;

Moore, 2005; Sak, 2010).

Ilgili genellemelere dahil edemeyecegimiz, yabanci yazinda “gifted and talended”
olarak tanimlanan bu 6grenciler (Gagné, 1985, 2010; Renzulli, 1978, 2002, 2016;
Sally, Reis ve Renzulli, 2004) akranlarina kiyasla erken donemde okumay1 dgrenir
ve sozclikleri dogru telaffuzlartyla uygun climle yapilart iginde kullanirlar. Sozciik
dagarciklar zengin, diisiinceleri akic1 ve ezberleri kuvvetlidir (Caglar, 2004a; Sak,
2011). Yasitlarina kiyasla edebi metinlere daha diiskiindiirler ve okuma etkinliklerine
keyifle katilirlar (Akarsu, 2001; Davasligil ve Leana, 2004 ). Arastirmalar ilkokula
baslayan bu 6grencilerin yarisinin bir ila {i¢ sinif diizeyinde akranlarindan ileri

okudugunu gostermektedir (VanTassel-Baska, Johnson, Hughes ve Boyce, 1996).

Genel kabulle bilimsel literatiirde “giftedness” zekadaki ustiinliigii, “talent” ise
cesitli beceri alanlarindaki TUstlinliigli ifade etmede kullanilirken, bunlara sahip
bireyler de iistiin zekali ve iistiin yetenekli olarak adlandirilir (Gagné, 1985, 2010;
Renzulli, 1978, 2002, 2016; Sally, Reis ve Renzulli, 2004). Uzmanlar arasinda
“{istiin zekalr” kavraminin m1 “iistiin yetenekli” nin mi yoksa her ikisinin mi dikkate
alinmasi gerektigi konusunda bir fikir birligi olmadigindan (Gagné, 1985; Renzulli,
2016; Neihart, Reis, Robinson ve Moon, 2002) literatiirde alana yonelik bir kavram
karigikligindan s6z etmek miimkiindiir. Yabanci yazinda goriilen bu kavram

kanisiklig yerli yazinda da mevcuttur.



Bu arastirmada calisma grubunu MEB biinyesindeki BILSEM’ lere devam eden
ogrenciler olusturdugundan, akranlarina kiyasla farkli alanlarda iist diizey beceriler
sergileyen bu 6grencilerin adlandirilmasinda kavram karigikligint 6nlemek i¢in “6zel
yetenekli 6grenci” ifadesi kullanilmis; literatiirde kullanilan yabanci metinlerdeki
“talended” ifadesinin karsilig1 “lstiin yetenekli”, “gifted” ise “lstiin zekal” olarak
cevrilmis ve Tiirk arastirmacilarin calismalarindaki ifadeler degistirilmeden, aynen

kullanilmistir.

1.1 PROBLEM CUMLESI
Arastirmanin problem ciimlesi “4-8. sinif diizeyindeki 6zel yetenekli 6grencilerin

okuma aligkanligina yonelik tutumlari ile yazma egilimleri ne diizeydedir ve bunlar

arasinda anlamlr iligki var midir?” seklinde belirlenmistir.

1.2 ALT PROBLEMLER

1. 4-8. siif diizeyindeki 6zel yetenekli 6grencilerin kitap okuma alisgkanligina

yonelik tutumlari ile yazma egilimleri ne diizeydedir?

2. 4-8. sinif diizeyindeki 6zel yetenekli 6grencilerin okuma tutumlar ile yazma
egilimleri:

a. cinsiyete,

b. smif diizeyine,

c. kisilik yapilarina,

d. BILSEM’ de devam ettikleri yetenek alanlarina,

@®

anne ve babalariin egitim durumlarina,

=h

Tiirkce dersini sevip sevmemelerine,

giinliik tutup tutmamalarina,

> @

yazmay1 sevme durumlarina,
I. yazma 6devlerindeki basari algilarina,

J. evlerinde kitapliklart olup olmamasina gore degismekte midir?

3. 4-8. smif diizeyindeki 6zel yetenekli 6grencilerin okuma tutumlari ile yazma

egilimleri arasinda iliski var midir?



1.3 ARASTIRMANIN ONEMI

Bireysel ve toplumsal gelisme i¢in okuma ve yazma kiiltliriiniin yasam boyu
strdiiriilecek sekilde egitimin bir pargasi haline getirilmesi son derece Onemlidir.
Okuma ve yazmadan uzak milletlerin kendi kiiltiirel miraslarin1 sonraki kusaklara
dogru aktarmalar1 da degisen diinya diizenini yakalayarak bu gelisim siirecine
katkida bulunmalar1 da miimkiin goriilmemektedir. Okuma aligkanlig1 ve yazma
egilimlerine dair olumlu yaklagimlarin, kimlik gelisimi, yasam boyu 0grenme ve
akademik basar1 iizerinde de yapici etkileri oldugu gerceginden hareketle, bireyler
egitimlerinden sorumlu kisilerce daha ¢ocuk yasta dogru sekilde yonlendirilmeli,
ozellikle toplumlar i¢in bir cevher niteligi tagiyan 6zel yetenekli 6grenciler bu agidan

bliytik bir titizlikle ele alinmalidir.

Ozel yetenekli 6grenciler akranlarma kiyasla farkli bilissel, duyussal ve gelisimsel
ozelliklere sahiptirler, bu nedenle zengin, farkli ve bireysellestirilmis egitim
programlarina ihtiya¢ duyarlar (Akarsu, 2001, 2004a; Ozbay, 2013; Sak, 2011)
Kiiltiirler 6zel yetenegi farkli big¢imlerde algilayarak ozel yetenekli Ogrencilere
sunulan egitim programlarint da kendi milli degerleri ve iilke gerceklerine gore
belirlediginden, ihtiya¢ duyulan 6zel yetenekli birey profiline gore tasarlanmis farkl
egitim uygulamalar1 ortaya ¢ikmaktadir. Ulkelerin 6zel yetenekli bireylerin egitimine

yaklagimi onlarin temel egitim felsefelerine gore sekillenir (Kanli, 2011: 86).

Ozel yetenek kalitimsaldir fakat dogru egitim ve gevre kosullariyla gelistirilebilir.
Ozel yetenekli dgrencilerin egitiminde amag hazir bilgilerin 6gretimini saglamaktan
ziyade, cagdas uygarlik problemlerinin ¢dzliimiinde etkin rol oynayabilecek bilgi ve
sanat TUreticilerini yetistirmektir (Davashigil, 1991: 66). Bu nedenle 0zel
yeteneklilerin kendilerini anlayan, alaninda uzman, iist diizey iletisim becerilerine
sahip egitimciler ve ilgili aileler tarafindan desteklenmeleri son derece 6nemlidir. Bu
destek olmadiginda 6grencilerin sahip olduklari cevheri agiga ¢ikarmalar1 zorlagir

hatta ¢ok farkli psikolojik ve sosyolojik sorun ortaya ¢ikabilir.

Ozel yetenekli ogrencilerin uygun sartlarda egitilmeleri neticesinde sosyal ve
ekonomik kalkinma ivme kazanir. O nedenle bu 6zel gruba yonelik farkli alanlarda
yapilan c¢aligmalarin ve bunlarin sonuglarinin dogru degerlendirilerek, egitim
stireglerinin  sekillendirilmesinde kullanilmas: iilkeler adina 6nemli goriilmektedir

(Ispir, Ay ve Saygi, 2011: 245).



Tiirkiye’deki 6zel yetenekli 6grencilere yonelik akademik caligmalarin ¢ok boyutlu
olarak incelendigi arastirmalar (Gii¢in ve Orug, 2015; Ozen¢ ve Giil Ozeng, 2013;
Sak ve digerleri, 2015) bu alandaki dil c¢alismalarinin yetersiz oldugunu
gostermektedir. Alana yonelik caligmalar daha ziyade onlarin bireysel ve zihinsel
Ozelliklerini tespite doniiktiir (Bildiren, 2013; Davashigil, 1988; Giigyeter, 2015;
Hokelekli ve Giindiiz, 2004; Ispir, Ay ve Saygi, 2011; Kangal ve Ar1, 2013; Karakus,
2010; Keser ve Kalender, 2016; Leana-Tascilar, Ozyaprak, Giigcyeter, Kanli ve
Camci-Erdogan, 2014) ve okuma yazmayla ilgili farkli drneklemler iizerinde ¢ok
fazla ¢alisma yapilmasina karsin (Asilioglu ve Ozkan, 2013; Bekar, 2005; Davarct,
2013; Demir, 2009; Kaskaya, Ulu ve Duran, 2016; Ortas, 2014; Ozdemir, 2018;
Saglamtung, 1991; Tekgiil, 2013; Tok, Rachim, ve Kus, 2014; Yilmaz, 2004) 6zel
yetenekli O6grencilere yonelik aragtirmalar oldukca siirhidir. Tiirkiye’deki iistiin
zekali ve yetenekli Ogrencilerin dil becerilerinin degerlendirildigi arastirmalari
inceleyen Innali (2017) bu alanda yapilmis alti galisma bulundugunu ifade eder.
Alana yonelik incelemelerin yetersizliginden bahseden arastirmaci, dil sahasindaki
calismalarin iistiin zekal ve yetenekli 6grencilerin konusma, dinleme, yazma, okuma
ve dilbilgisi sahalartyla diisiinme yetileri arasindaki baglantiyr agiklayarak egitim

bilimleri sahasina fayda saglayacagi goriisiindedir.

Yerli yazinda 6zel yetenekli 6grencilerin okuma aligkanligina yonelik tutumlan ile
yazma egilimlerinin degerlendirildigi bir ¢alisma bulunmadigindan bu arastirmaya
gerek duyulmustur. Arastirma, Tiirkiye’deki 6zel yetenekli 6grencilerin okuma
aliskanligina yonelik tutumlarn ile yazma egilimleri arasindaki iligkiyi ve bu bunlarin
hangi degiskenlerden ne sekilde etkilendigini belirleyen ilk ¢alisma olmas1 yoniiyle

onemlidir.

Bu arastirmada, okuma ve yazma konusunda kritik siire¢ olarak kabul edilen 4-8.
siif seviyesindeki 6zel yetenekli 6grencilerle ¢aligilmistir. Tiirkiye’de bu 6grencilere
yonelik az miktarda caligmaya rastlanmis ve bunlarda da 6rneklem sayisinin diisiik
oldugu, uygulamalarin genellikle Istanbul ve Ankara gibi biiyilk sehirlerde
gergeklestirildigi  goriilmiistiir. Bu arastirmada uygulamalar, daha dogru bir
betimlemeyi miimkiin kilmak amaciyla Tirkiye’nin farkli bolgelerindeki dort farkl

kurumda gerceklestirilmis ve 352 6grenciye ulasilmistir.

Calismayla 6zel yetenekli ¢ocuklara okuma aligkanligi kazandirilmasi ve olumlu

yazma tutumlar1 gelistirilmesine yonelik tedbirler konusunda, egitim paydaslarina
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somut veriler sunulmasi amaglanmaktadir. Ozel yetenekli dgrencilerin akranlarina
kiyasla ¢ok c¢esitli ilgi alanlarina sahip olduklari, farkli sahalardaki {ist biligsel
becerileriyle hizli ve kalic1 6grenme sergiledikleri uzmanlar tarafindan sikca ifade
edilmektedir (Akkanat, 2004; Ataman, 1996; Caglar, 2004a, 2004b; Gagné, 1985;
Ozbay, 2013; Renzulli, 1978; Sak, 2011). Hangi yetenek alanindan olursa olsun
merak ve 6grenme ihtiyaci, bu O6grencilerin temel Ozelliklerindendir. Bu ihtiyaci
karsilamanin ve 6zel yetenekli 6grencilerin yasam boyu 6grenmelerini dogru sekilde
desteklemenin yolu, onlar1 erken yasta kitaplarin zengin diinyasiyla tanistirmaktan
gecer. Okuma kiiltliri edinen 6zel yetenekli 6grencinin, kendi kendisinin 6gretmeni
olarak yasam boyu zenginlesmeye ve yetenek alanlarimi gelistirmeye devam edecegi
diistiniilmektedir. Kazandig1 yazma becerileri sayesinde birikimlerini yazili metinler
yoluyla kalic1 hale getirip paylasima sunmasi; belki de iist diizey bilimsel ve sanatsal
metinler olusturarak uygarlik gelisimine katki saglamasi beklenmektedir. Caligsma
sonuglarinin bu amaclara hizmet eden egitim programlarin sekillendirilmesinde

kullanilabilecegi diisiiniilmektedir. Arastirma bu yoniiyle de 6nemlidir.

1.4 SAYILTILAR

Calisma sirasinda 6grencilerin kitap okuma aliskanligina yonelik tutumlari ile yazma
egilimleri i¢in kullanilan O6lgeklerin, arastirmanin amacina hizmet edecek nitelikte
oldugu sayiltisindan hareket edilmistir. Arastirma kapsaminda 160 kiz ve 192 erkek
olmak iizere toplamda 352 dgrenciye dlgek uygulanmis ve 6grencilerin kendilerine

yoneltilen sorulara dogru ve igtenlikle cevap verdigi varsayilmistir.

1.5 SINIRLILIKLAR

Calisma Sinop BILSEM, Kayseri BILSEM, Sakarya BILSEM ve Antalya BILSEM’e
devam eden 4-8. smuf diizeyindeki 160 kiz 192 erkek olmak iizere 352 Ggrenciyi

kapsamasi yontiyle sinirhidir.



1.6 TANIMLAR

Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM): Okul 6ncesi egitim, ilkokul, ortaokul ve lise
cagindaki 6zel yetenekli Ogrencilerin bireysel yeteneklerinin farkinda olmalart ve
kapasitelerini gelistirerek en iist diizeyde kullanmalarini saglamak amaciyla yerlesim
biriminin 6zellikleri, ulasim imkanlar1 ve 3 bolgesel olarak niifusunun 100.000’den
az olmamasi sart1 ile hizmet almasi1 ongoriilen 6grenci sayisi gibi hususlar da dikkate

aliarak valiliklerin teklifi lizerine bakanlik¢a ag¢ilan kurumlardir (MEB, 2016:2).

Egilim: Bir seyi sevmeye, istemeye veya yapmaya ig¢ten yonelme, meyil, temayiil
(TDK, 2005: 605) olarak tanimlanan egilimin, tutumlarin olusmasinda énemli bir

yeri vardir.

Kisilik: Kisilik, genel olarak, bireyi digerlerinden ayiran onu farkli kilan ayirici

nitelikler biitiinii seklinde tanimlanabilir.

Okuma Alskanh@: Okumay1 6grendikten sonra, bu eylemi istekli bir bigcimde
stirdiirme becerisidir (UNESCO’dan akt. Sirin, 2006).

Okuma Ahskanhgina Yonelik Tutum: Bireyin okuma aligkanligi konusundaki
bakis a¢isina olumlu ya da olumsuz etki eden duygularidir (Tunnell, Calder, Justen

ve Phaup, 1991).

Okuma: Bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlar1 ¢éziimlemek
veya seslendirmek; yazilmis bir metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmek; bir seyin

anlamini ¢6zmek (TDK, 2005: 1494).

Ozel Yetenekli Birey: Yasitlarma gore daha hizli grenen; yaraticihik, sanat,
liderlige iliskin kapasitede dnde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri
anlayabilen, ilgi alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde

performans gosteren birey (MEB, 2016:2).

Tutum: Bir sorunu ele alis bigimi, bir kimsenin bir sorun karsisinda aldigr durum,
tutulan yol, davranis (TDK, 2005: 2014) nesneler, kisiler veya olaylarla ilgili olumlu

ya da olumsuz deger verme ifadesidir.

Yazma Egilimi: Yazmaya yoOnelik giiven, sebat ve tutku (Piazza ve Siebert, 2008).



1.7 KISALTMALAR

ALES: Akademik Personel ve Lisansiistlii Egitimi Girig Sinavi
BILSEM: Bilim ve Sanat Merkezi

BYF: Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme Programi

EARGED: Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi
LYS: Liselere Giris Sinavi

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

MEGEP: Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin Giiclendirilmesi Projesi
NAEP: Egitimsel Ilerlemenin Ulusal Degerlendirilmesi
OECD: Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma

OYG: Ozel Yetenekleri Gelistirme Programi

PISA: Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi

TDK: Tiirk Dil Kurumu

TUIK: Tiirkiye Istatistik Kurumu

TYT: Temel Yeterlilik Testi

ZB: Zeka Bolimi



BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE iLGILi
ARASTIRMALAR

2.1 ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESi

2.1.1 Ozel Yetenek / Ustiin Zeka / Ustiin Yetenek

Kiiltiir ve medeniyetin ilerleyisi, iist diizey zihinsel yetenegin yaninda hakim
kiiltiiriin ihtiyag ve degerlerine doniik becerilerle donatilmis bireylerin, bilim ve sanat
dallarindaki caligmalariyla saglanmistir. Bireysel yetenekler, kisilik 06zellikleri
(Renzulli, 1978), motivasyon ve c¢evresel kosullarin (Gagné, 1985) destegiyle
sergilenen bu ist diizey 6zellikler, yabanci yazinda “giftedness and talent” olarak
ifade edilir (Renzulli, 2016). Genel kabulle bilimsel literatiirde “giftedness” zekadaki
iistlinliigii, “talent” ise ¢esitli yetenek alanlarinda gosterilen istiinliigii ifade etmede
kullanilirken, bunlara sahip bireyler de iistiin zekdli ve iistiin yetenekli olarak
adlandirihir (Gagné, 1985, 2010; Sally ve digerleri, 2004; Renzulli, 1978, 2002,
2016).

Uzmanlar arasinda “iistlin zekal” kavraminin mi “iistiin yetenekli” nin mi yoksa her
ikisinin mi dikkate alinmasi gerektigi konusunda bir fikir birligi yoktur (Gagné,1985;
Neihart ve digerleri, 2002; Renzulli, 2016;), bu nedenle literatiirde alana yonelik bir

kavram karisikligindan s6z etmek miimkiindiir.

Yabanci yazinda goriilen bu kavram karisikligi yerli yazinda da mevcuttur. Alana
yonelik akademik c¢alismalarda zaman zaman iistiin zekali/iistiin yetenekli ifadeleri
bir arada kullamlirken (Akga Usenti, 2013; Akkanat, 2004; Ataman, 2004; Innals,
2017; Kanli, 2011; Ogurlu ve Yaman, 2010; Okur ve Ozsoy, 2017 ), ¢ogu kez
zekanin da bir yetenek alani oldugu savindan hareketle iist diizey zeka ve becerilere

sahip bireyleri adlandirmada iistiin yetenekli ifadesinin (Akarsu, 2001, 2004a, 2004b;
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Akar ve Uluman, 2013; Dogan ve Kesici, 2015; Hokelekli ve Giindiiz, 2004; Keser
ve Kalender, 2016; Karakus, 2010; Ozbay, 2013; Sak, 2011; Saranli ve Metin, 2012)
on plana ¢iktig1 goriilmektedir. Tirkiye’deki list diizey zihinsel performans ve
yeteneklere sahip &grencilerin egitiminden sorumlu Milli Egitim Bakanhigi Ozel
Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigiiniin konuya yaklasimi da dikkat
¢ekicidir. 2009 yilinda Tirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu
(TUBITAK) ve MEB ortakligiyla yapilan calistayda bu bireyler “iistiin yetenekliler/
zekalilar” olarak adlandirilirken, 2012 yilinda yayimlanan Meclis Arastirma
Komisyonu Raporunda iistiin zeka ve iistiin yetenek kavramlarinin “iistiin yetenek”
bashigr altinda toplandigi goriilmektedir. Son donemlerde ise list diizey zihinsel
performans ve farkli alanlara yonelik becerilere sahip bu bireyler, bakanlik¢a “dzel

yetenekli” olarak adlandirilmaktadir (MEB, 2015b, 2016).

Zeka, bireyin sorunlarint ¢dzerken ve cevreye uyum saglarken var olan tim
becerilerini kullanmas: ile ortaya ¢ikan diizeydir. insanin diisiinme, akil yiiriitme,
objektif gercekleri algilama, yargilama ve sonu¢ ¢ikarma yeteneklerinin tamamini
kapsar. (MEB, 2009b: 3). Zekayi, bilgileri yapisallagtirma ve kullanma (Galton’dan
aktaran Donmez, 2004), bir yonergeyi anlayarak hafizada saklayabilme, degisen
sartlara uyum saglamada basarili olma, beklenen davranisi sergileme yetisi, kisinin
0z degerlendirme yaparak davraniglarini denetleyebilmesi olarak tanimlamak da
miimkiindiir (Binet ve Simon’dan aktaran Donmez, 2004). Goriildiigi lizere zeka
kavrami ¢ok boyutlu ele alinarak farkli yaklasimlara gore farkli tanimlamalar
yapilmistir. Bunun dogal sonucu olarak da zeka ve yetenekteki istiinlige dair

tanimlamalarda da ¢esitlilik goriilmektedir.

Tarihte iistiin zeka ve yetenek kavramina yonelik tanimlar toplumdaki fertleri bakir,
tung, giimiis ve altin seklinde siniflayan Eflatun’la baslaylp (Donmez, 2004)
giiniimiize kadar gelmistir. A.B.D Ustiin Zekali Cocuklar Ulusal Konseyi iistiin
yetenege sahip kisileri “bir veya daha fazla sahada olaganiistii performans sergileyen
yahut olaganiistlii potansiyeli olan birey” (Akt: Sak, 2011: 5) seklinde tanimlarken,
istiin zekaliligin eski tamimlarini gozden gegiren ve istiin yeteneklilerin kisilik
Ozellikleriyle ilgili caligmalar yapan Renzulli (2002) iistiin yetenekli bireyleri,
ortalamanin iizerinde genel yetenek, gorev anlayis1 ve yaraticilik merkezinde
kiimelenen eylemleri meydana c¢ikarip gelistirebilecek fertler seklinde tanimlar.

Renzulli (1978) genel kabul gérmiis taniminda ti¢ Ozellik kiimesine odaklanarak
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bunlar arasindaki iligkinin istiin yetenekliligi olusturdugunu kabul eder. Bunlar
ortalamanin tizerinde genel yetenek, tist diizey gorev bagliligi (motivasyon) ve yiiksek
diizeyde yaraticiliktir. Sekil 1’de goriildiigii izere Renzulli bu ii¢ bilesenin kesistigi

noktay1 listlin zekad/yetenek olarak tanimlamistir.

USTUNYETENEK /USTUN ZEKA

Yetenek
*Genel

*Ozel

Sekill. Renzulli’nin Uglii Halka Kurami

Aragtirmacinin istiin yetenekliligin {i¢ halkasi1 olarak niteledigi (Renzulli, 2016) bu
kavramlar toplumun %2’lik boliimiinii olusturan (Donmez, 2004; Heller, Monks ve
Passow, 1993) iistiin yetenekli bireylere yonelik tiim tanimlarin birlestigi ortak nokta
olarak kabul edilebilir. U¢ halka kurammin temelinde akademik basari yer almaz.
Buna gore birey akademik basarida ileri degilse bile belli bir alanda yeterli
motivasyon, yetenek ve yaraticiliga sahip oldugunda iistiin zekali/yetenekli olarak
kabul edilir.

Alanin 6nde gelen uzmanlarindan Gagné (2010) ise Ayrimsal Ustiin Zeka ve
Yetenek Modeli’nde iistiin zekanin dogustan geldigini, iistlin yetenegin ise dogustan
hediye olarak verilen bu cevherin i¢sel ve gevresel motivasyonlarla islenmesi sonucu

olustugunu belirtir. Dogru Olgme araglartyla yetenekteki boyutun rahatlikla
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Olciilebilecegini savunan Gagné’ye (1985) goére {istiin zekd ve {stiin yetenek
arasindaki ayrim net degildir, bir kisi gerekli baz1 yetenekleri gostermeksizin iistiin
zekali olabilir fakat tersi bir durum miimkiin degildir, iistiin yetenek i¢in iist diizey

zeka performansi sarttir.

Zeka ve yetenekteki istiinliigiin derecesinin belirlenmesinde farkli yaklagimlar
vardir. Yirminci yiizyilin baslarina kadar toplum adina yapilan giizel isler ve bu
yondeki basarilar iistiin yetenekliligin tespiti adina yeterli sayilirdi. Ataman’a (1996)
gore Bu yaklasim 1905°de Stanford-Binet Zekd Olgegi’ nin gelistirilmesi ile
degismis ve 20. yy. sonlarina kadar zeka tespitine yonelik farkli Olceklerin
uygulanmasina devam edilmistir. Bu testler sonucu elde edilen degerlerle bireyin
“vargilama, sozli kavramlart tammlama, onemli ozellikleri algilama ve gegmis
yvasantilart simdiki duruma uygulama” yetilerinin 06l¢iildiigli kabul edilmistir.
Stanford-Binet Zeka Olgegi’ ne gore iistiin yeteneklilik icin 140 zeka boliimii (ZB)
ve istiinde puan gerekirken WISC R testinde bu 135 ZB seklinde belirlenmistir.

Bugiin zeka testlerine yonelik ciddi elestirilerin varligt ve zekdya dair bakis
acisindaki degisim nedeniyle tanilamada sadece bu testler kullanilmamaktadir.

Caglar, (2004a:112-113 ) tanilamada kullanilan yontemleri su sekilde gruplamistir:

1. Cesitli grup ve bireysel zeka testleri

a) Dile dayanan zeka testleri
b) Dile dayanmayan, dili gerektirmeyen zeka testleri

2. Standart bilgi ve basar1 testleri

3. Kisilik testleri ve envanterleri

4. Sosyal olgunluk testleri

5. Teorik, ekonomik, estetik, politik ve dini 6l¢ekler

6. Sosyometrik teknikler

7. Vaka incelemeleri (Cocugun gelisim tarihgesi ve aile ge¢misi incelenerek)
8. Cesitli kisisel kayitlarin incelenmesi

9. Anketler

10. Gozlemler

11. Cesitli 6zellikleri 6l¢en Slgekler

12. Takip arastirmalart

13. Ana baba, 6gretmen, 6grenci ve 6grenci yakinlari ile yapilan miilakatlar

Aragtirmaci, bunlar igerisinde Yyer alan gozlem yoOnteminin, ebeveynler ve
ogretmenler tarafindan sistemli ve dikkatli sekilde uygulanmasi durumunda, tanilama

i¢cin 6nemli verilere ulagilmasinin miimkiin olacagini ifade etmektedir.
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2.1.2 Ozel Yetenekli Ogrencilerin Egitimi

Hangi ¢alisma sahasinda olursa olsun, yiiksek diizeyde basarili insanlar bazen bir
sorgulama alani, bazen bir merak, bazen de taklit edilecek bir model olarak ilgi
cekici bulunmus; akademisyenleri, uygulayicilar1 ve halki kendilerine hayran
birakmistir (Robinson ve Clinkenbeard, 2008). Insan performansinin her alaminda
olagandis1 yetenek ve olaganiistii uzmanlik potansiyeli olan bu bireylere duyulan
hayranlik, psikoloji ve egitimde istiin yetenekli egitimi olarak adlandirilan bir
calisma sahasi olusturmustur (Renzulli, 2016). Bu alanda ¢alisma yapan psikolog ve
egitimciler 6zel yetenekli 6grencilerin normal zekaya sahip akranlarindan bedensel,
zihinsel, sosyal ve mesleki agidan iistiin olduklar1 savindan hareket ederek (Akkanat,
2004; Ataman, 1996; Caglar, 2004a, 2004c; Gagné, 1985; Sak, 2011; Renzulli, 1978)

ortalamadan farkli 6zellikler tagidiklar1 konusunda birlesirler.

Tim kiiltiirel gruplarda, ekonomik katmanlarda ve her tiirlii ¢aligma alaninda var
olan (Neihart ve digerleri 2002) iistiin/6zel yetenekliler genis ilgi alanina, yiiksek
enerji ve merak duygusuna, giiclii bir hafizaya ve genis bir hayal diinyasina sahiptir
(Renzulli, 2002; Saranli ve Metin, 2012). Estetik duyarliliklari ileri seviyededir,
kesfetmeyi, risk almay:1 ve 6grenmeyi severler (Ozbay, 2013; Sak, 2011). Sezgileri,
Ozglivenleri, empati duygulart giicliidiir ve ilgilendikleri alanda uzun siire dikkatleri
dagilmadan c¢alisabilirler (Caglar, 2004a; Ozbay, 2013; Renzulli, 2016). En az bir
alanda yasitlarinin {istiinde performans gosterirler ve yeni durumlara uyum
saglamada zorluk ¢ekmezler (Neihart ve digerleri, 2002; Ogurlu ve Yaman, 2010).
Cabuk Ogrenir ve list diizey diistinme becerilerini kullanarak ilgisiz gibi goriinen
kavramlar arasinda anlamli iliskiler kurarlar (Akarsu, 2004a; Ozbay, 2013). Ustiin
duygusal zekalar1 ince mizah anlayislar, {iretkenlikleri, iletisim becerileri ve
sorgulayici yapilariyla akranlarindan ¢ok ileri seviyededirler (Dénmez, 2004; Ozbay,
2013; Sak, 2011). Akademik alanda ve sosyal iligkilerde basarili, lider ve yaratici
kisilikleri ile 6n plana ¢ikan, pek cok sanat dalinda degerli iirlinler veren kisiler
olarak dikkat ¢eker (Ozbay, 2013), 6grenme hiz1 ve sekli yoniiyle de akranlarindan
farkli 6zellikler tagirlar. Ataman (2004: 158) istiin zekali ve istiin 6zel yetenekli

olarak tanimladigi bu 6grencilerin 6grenme 6zelliklerini sdyle siralar:
1. Cesitli konularda oldukca genis bilgiler depolama 6zelligine sahiptir.
2. Cok hizli bir bi¢imde bilgileri animsama ve 6ziimsemeye sahiptir.

3. Karmagsik nesne ve olaylar1i kolaylikla anlar. Onlar anlagilabilir ve anlamh
pargalarina kolaylikla ayirir. Sorularin yanitlarindaki mantiksal yapiy1 hemen goriir.
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4. Cok dikkatli ve keskin bir gézlemcidir. Oldukga iist diizeyde ve yogun bir sozciik

dagarcigi vardir ve sozciikleri anlamli bir bigimde kullanir.

Akranlarina kiyasla olduk¢a uzun ve karmasik citimle kurar.

6. Her Ogretim asamasinda bulunduklari smifin ortalama iki sinif {istiinde bilgiye
sahiptirler. Ozellikle fen, matematik ve dil bilimleri alanlarinda bu iistiinliik dort
smif diizeyine ulagabilir.

o

Ustiin zekal1 ve yetenekli dgrencilerin bu potansiyellerini fark etmelerini saglayacak,
ilgi alanlarina doniik zengin egitim programlariyla desteklenmeleri gerektigini ifade
eden Sally ve digerleri (2004) 6grenme ve diisiince hizlarina cevap vermeyen egitim
programlarinin ve destekleyici olmayan sosyal ¢evre, ev ve okul ortamlarinin bu
Ogrencilerin sosyal-duygusal gelisimlerini son derece olumsuz etkileyecegi
goriistindedirler. Neihart ve digerleri (2002) de entelektiiel, yaratici ve/veya sanatsal
alanlarda yiliksek performans kabiliyeti olan bu 6grencilerin, ya sira dis1 6grenim
kapasitesine sahip olduklari1i ya da belirli akademik alanlarda {istiinliik
sergilediklerini ifade ederek, normalde okullar tarafindan saglanamayan egitim
faaliyetlerine ihtiya¢ duyduklarinin altim ¢izerler. Bu 6grencilerin normal siniflarda
uygulanan programlarin otesinde farklilastirilmis ve zenginlestirilmis uygulamalara
ihtiyag duyduklar1 konusunda ¢ok sayida uzman hemfikirdir (Akarsu, 2004a;
Archambault, Westberg ve Brown, 1993; Ozbay, 2013; Sak, 2011).

Akranlarina kiyasla iist seviyede yaraticilik kabiliyeti tasiyan, yiiksek gorev
anlayisina ve problem c¢Ozme becerisine sahip 6zel yetenekli cocuklar (Akarsu,
2004a; Ozbay, 2013; Sak, 2011) milletler i¢in cevher niteligindedir. Bu nedenle
onlarin erken zamanda tanilanmalar ve uzman kisilerce yetenek alanlarina yonelik
zengin egitim programlariyla desteklenmeleri tiim toplumlar admna son derce
onemlidir. Duke Universitesinin Yetenek Tanilama Programinin arastirmasinda da
bu 6grencilerin, varsayilan liderlik rolleri, 6zel yetenek alanlarinin gelisimi ve genel
danigmanlik alanlarinda  konu uzmanlarinin  destegine ihtiyaclar1  oldugu
belirlenmistir (Pfeiffer, 2001). Bu destek saglanamadig:1 takdirde medeniyetlerin
gelisiminde ¢i18ir agabilecek potansiyele sahip bu Ogrenciler yasamlarinin ileriki
donemlerinde yalnizlik, miikemmeliyet¢ilik, stres, depresyon ve intihar gibi farklh
sorunlarla karsilagabilir (Saranli ve Metin, 2012) veya hem c¢evrelerine hem de

kendilerine tamiri miimkiin olmayan zararlar verebilirler (Caglar, 2004a).

Ozbay (2013: 39-40) da bu diisiinceyi destekler nitelikte iistiin yetenekliligin olumlu
yanlarinin dogru degerlendirilmedigi durumlarda biiyiik sorunlarla karsilagilacagina

vurgu yaparak muhtemel sorun alanlarini su bagliklar altinda incelemistir:
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1. Yasma Gore lleri Dil Becerisi: Sinif diizeyinin iizerinde kelimeler kullanirlar,
bunlari diger 6grenciler anlamayabilir. Bu durum diger ¢ocuklarin onlar1 kendini
begenmis olarak algilamasina sebep olabilir.

2. Yaratic1 Diistinme: Problemleri kendi tarzlarina gore ¢ozerler. Bu da dgretmenlerin,
Ogrencinin kendisine kars1 saygisiz davrandigin diisiinmesine ve 6grenciye karst 6n
yargili davranmasina neden olabilir.

3. Hizhh Diisinme: Ogrenciler kendilerine verilen gorevleri hizli bir sekilde
tamamlayabilirler bu yiizden de kendilerini mesgul edecek farkli isler arayabilirler.
Bu davraniglari nedeniyle ogretmenlerince olumsuz, derse katilmayan, davranis
problemleri olan ¢ocuklar olarak algilanirlar.

4, Ust Diizey Enerji: Dikkatleri ve ilgileri ¢ok kolay dagilabilir. Bu &zellikleri
nedeniyle ayni anda birden c¢ok isi yapmak isteyebilirler. Ayrica sahip olduklar
yikksek enerji o kisinin “Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite” hastasi olarak
algilanmasina neden olabilir.

5. Yogun Odaklanma Giicii: Bazen ilgi duyduklari bir konu {izerinde uzun siire
yogunlasir, ayrint1 i¢inde kaybolabilirler.

6. Yetiskin Diizeyinde Diisiinme Becerisi: Diislince diizeyine sosyal becerileri eslik
etmedigi i¢cin genelde zor durumda kalirlar. Diisiinme olgunlugunu yetiskinler
arasinda sergileyince yetiskinlerce onaylanmazlar.

MEB’in “yasitlarina gore daha hizli 6grenen; yaraticilik, sanat, liderlige iliskin
kapasitede onde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi
alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde performans gosteren
birey” (MEB, 2016: madde 4) olarak tanimladig1 6zel yetenekli 6grencilerin biiyiik
bir kismu yiiksek enerji, giiclii merak duygusu ve ileri diizeyde 6grenme yetenegine
sahip oldugundan, ihtiya¢ duyduklar1 egitim programi da akranlarindan farklidir.
Ancak giiniimiiz egitim sisteminde uygulanan miifredat programlari, normal
ogrencilere yonelik hazirlandigindan 6zel yetenekli 6grencilerin ihtiya¢ duydugu
egitim yasantilarim sunamamaktadir. Bu sikintiyr gidermek icin, pek ¢ok agidan
akranlarindan iistiin 6zellikler gdsteren bu dgrenciler, dgretmenleri tarafindan ilce
Milli Egitim Midiirliiklerine bagli Rehberlik Arastirma Merkezlerine (RAM)
yonlendirilir ve burada tanilama gerceklesmisse kendi okullarinda 6grenme hizlarina

ve ilgi alanlarina uygun destek egitimini alma imkanina kavusurlar (MEB, 2015b).

Tiirkiye’de 0zel yetenekli bireylerin egitimi bir saray okulu olan “Enderun” ile
baslamistir (Akarsu, 2004b; Akkutay, 2004). Giiniimiizde okul 6ncesi, ilk6gretim ve
ortadgretimi kapsayan tiim donemlerdeki o©zel yetenekli Ogrencilere yonelik
farklilagtirllmig-zenginlestirilmis egitim programlari ve proje odakli ¢alisma
yontemleriyle, ilgi ve yetenek alanlarina yonelik egitim veren kurumlar MEB Ozel
Ogretim Kurumlar1 Genel Miidiirliigiine bagli olan BILSEM’lerdir. Ogrenciler
devam ettikleri orgiin egitim kurumundaki Ogretmenlerinin yonlendirmeleri ile

stirece dahil edilerek, okullar tarafindan yapilan yonlendirmeye gore “genel zihinsel
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yetenek”, “gorsel sanatlar” ve “miizik” alanlarindan birinden veya genel zihinsel
alan yaninda miizik veya resim alanlarindan tanilamaya alinirlar. Bunlardan bir veya
ikisine yonelik tan1lama gergeklesmisse grenci BILSEM egitim programlarma alinir
ve devam ettigi Orglin egitim kurumunun yaninda resmi olarak buradaki egitim

faaliyetlerine de katilir (MEB, 2016).

Ozel yetenekli 6grencilerin ek egitim saglayan kurumlara 6gretmenler yoluyla
yonlendirilmesi, diinya genelinde yaygin sekilde uygulanan bir yontemdir ve aday
gosterme silirecinden once Ogretmenlere hangi kriterlere gore degerlendirme
yapacaklariyla ilgili egitim verilmesi onemlidir (Akar ve Uluman, 2013; Erisen,

Yavuz Birben, Sevgi Yalin ve Ocak, 2015).

Ozel yetenekli 6grencileri tespit edecek ve uygun egitim programlarii uygulayacak
ogretmenlerin, kisilik yapisi ve 6gretmenlik davranislar1 yoniiyle meslektaslarindan
farkli/iistiin 6zellikleri barindirmalar1 ve bu ¢ocuklarin ihtiyaclarini karsilayabilecek
yeterlilikte olmalar1 (Caglar, 2004c) oOnemlidir. Fakat bu 06zel c¢ocuklarin
tanilanmasinda ve yetistirilmesinde anne babalarin rolii de yadsinamaz. Giivenli ev
ortaminda rahat davranan ¢ocuklarin farkli davranislari, motivasyon seviyeleri, iistiin
ilgi ve yetenek alanlar1 dikkatli ebeveynler tarafindan erken donemde kesfedilebilir
(Daglioglu ve Suveren, 2013). Boylece egitimcilere erken tanilama ve dogru egitim
programlari uygulama konusunda da destek verilmis olur. Ayrica 22.11.2001 tarih ve
4721 sayili Tirk Medeni Kanunu’nun (2001) velayet bolimiindeki “egitim” baslikli
340. maddesinde “Anne ve baba, cocugu olanaklarina gore egitir ve onun bedensel,
zihinsel, ruhsal, ahlaki ve toplumsal gelisimini saglar ve korur. Anne ve baba ¢ocuga,
ozellikle iistiin ve Ozel yetenegi olanlarla, bedensel ve zihinsel 6ziirlii olanlara,
yetenek ve egilimlerine uygun diisecek ol¢iide, genel ve mesleki bir egitim saglar.”
ifadesiyle anne babanin 06zel egitim konusundaki ytikiimliiliikleri acik¢a ifade

dilmistir.

2.1.3 Ozel Yetenekli Ogrencilerde Tiirkce Egitimi

Ozel yetenekli 6grenciler akranlaria kiyasla erken dénemde okumayi dgrenir ve
sozciikleri dogru telaffuzlariyla uygun ciimle yapilart i¢inde kullanirlar. Soézciik
dagarciklart zengin, diisiinceleri akici ve ezberleri kuvvetlidir (Caglar, 2004a; Sak,

2011) Yasitlarina kiyasla edebi metinlere daha diiskiindiirler ve okuma etkinliklerine
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keyifle katilirlar (Akarsu, 2001; Davasligil ve Leana, 2004). Bond ve Bond (1983)
tarafindan yapilan arastirmada ilkokula baslayan 06zel yetenekli Ogrencilerin
yarisinin, akranlarindan bir ila {i¢ sinif diizeyinde ileri okudugu belirlenmistir (akt.
Moore, 2005). Benzer sonuglar VanTassel-Baska, Johnson, Hughes ve Boyce,
(1996)’un calismasinda da bulunmustur. Sehir merkezlerinde ve kirsal bolgelerde
yasayan Ozel yetenekli 6grencilere yonelik Reis ve arkadaslari (2004) tarafindan
yapilan arastirmada da bu 6grencilerin yasitlarindan en az iki yil ileri seviyede
anlama ve dil yetilerine sahip olduklar1 belirlenmistir. Ozel yetenekli 6grenciler
okumay1 keyif verici, rahatlatici, kolay ve hos bir etkinlik olarak kabul ederek her
tiirden kitaba ilgi duyarlar (Anderson, Tollefson ve Gilbert, 1985). Fakat caligmalar,
bilim kurgu ve fantastik kitaplar1 oteki tiirlere nazaran daha fazla sevdiklerini
gostermistir (Swanton, 1984). Robinson, Shore ve Enersen (2007) okumalarim
genellikle ilgi duyduklar1 alana yonelik siirdiiren bu 6grencilerin okuma ilgilerinde
devamliligin saglanmasi i¢in ¢ocuklarin kendi okuma materyallerini se¢meleri

gerektigini ifade eder.

Yazma bilis Gtesi becerileri ihtiva eder ve diisiinme yetenegi ile yazma arasinda
dogrudan iliski vardir. Bu nedenle yasama farkli ve elestirel bir gozle bakan, olaylar
arasinda neden-sonug iligkisi kurarak degerlendirme yapabilen kisilerin etkili ifade
yetenegine sahip olmalar1 beklenir (Goger, 2010; Giines, 2007). Basit-ylizeysel
durumlardan hoslanmayan 6zel yetenekli 6grenciler (Caglar, 2004b) de iist diizey
gozlem ve zihinsel becerilerle yaraticilik ve liderlik vasiflarina sahiptirler (Ataman,
2004) derin ve soyut kavramlarla, karisik problemlerle ugrasmayi sever (Caglar,
2004b), ilgisiz gibi goriinen kavramlar arasinda mantikl iligskiler kurar ve estetige
onem verirler (Ozbay, 2013). Sahip olduklar1 bu becerilerden dolayr 6zel yetenekli
ogrencilerin biiyiik boliimii iist diizey yazma ¢alismalarinda ve edebi degere sahip
Ozglin eserler ortaya koymada basarilidir. Bu o6grencilere yonelik Tiirkce
programlarinda bu hususlarin dikkate alinmasi ve uygun egitim yasantilarinin bu

dogrultuda diizenlenmesi son derece 6nemli goriilmektedir.

2.1.4 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Okuma ve Yazma

Aksan (1998:11) tarafindan “bir anda diislinlilemeyecek kadar ¢ok yonli, degisik

acilardan bakilinca farkli nitelikleri beliren, kimi sirlart bugiin bile ¢oziilemeyen
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biiyiilii bir varlik” seklinde tanimlanan dil, Ergin’e gore (1994:7) “Insanlar arasinda
anlagmay1 saglayan tabii bir vasita; kendi kanunlan iginde yasayan ve gelisen canli
bir varlik; milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak mali olan, sosyal bir miiessese;
seslerden olusan muazzam bir yapi; temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli
anlagmalar ve sdzlesmeler sistemidir.”. Bu sistemin yapist dylesine karmasiktir ki iki
bin yil boyunca {i¢ farkli kitada konusulan, okunan ve yazilan; bazi cografyalarda
resmi devlet ve yazi dili olarak kullanilan Tiirk dili bile eldeki bolca kaynaga ragmen
heniiz tam anlamiyla kavranamamistir (Caferoglu, 1994). Bir bilginler kurulu
tarafindan olusturulmusgasina miikemmel sekilde mantikli, ahenkli ve yiiksek ifade
giicli barindiran Tiirkge (Ergin, 1994), dil kavraminin birey ve toplumlar iizerindeki

etkin roliinden dolay1 egitim programimiz iginde 6nemli bir yere sahiptir.

Cumbhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar diger alanlarda oldugu gibi Tiirkge
egitiminde de farkli programlar uygulamaya konularak, degisen diinya sartlarina ve
ihtiyaclara gore bunlar lizerinde gerekli diizenlemeler yapilagelmistir. Karagézoglu
(2005), MEB tarafindan yiiriitiilen bu ¢alismalarin 6zellikle 2002 yilindan sonra hiz
kazandigin1 ve bu donemde ciddi bir reform siirecine girildigini ifade etmektedir
(akt. Akpinar ve Aydin, 2007). 2004-2005 yillarinda davranisci anlayis terk edilerek
yerine Ogrenci odakli yaklasimla hazirlanan ve coklu zekd temeline dayanan
yapilandirmact yaklasim esaslarina uygun yeni bir program hazirlanmistir.
Davranis¢t yaklasimda egitim siireci bilgiyi ezberletme esasina dayanirken,
yapilandirmaci yaklasim ogrencinin bilgiyi zihninde sekillendirerek yeniden
kurgulamasini saglama temeline dayanir. Bu yaklagimda 6gretimden ziyade 6grenme
tizerinde durulur ve ger¢ek Ogrenmenin bu sekilde gerceklestirilmesi hedeflenir.
(MEB, 2005: 157). Bu anlayisa uygun sekilde bireysel farkliliklara gore hazirlanan
program, 4+4+4 egitim sistemine gecilmesiyle MEB tarafindan tekrar glincellenmis
ve 2016-2017 egitim-6gretim yilindan itibaren kademeli olarak uygulanmak tizere

yeni Tiirkce Ogretim Progranu tasarlanmustir.

Tiirkge Dersi  (1-8.Smiflar) Ogretim  Programi  “dgrencilerin  hayat boyu
kullanabilecekleri sozlii iletisim, okuma ve yazma ile ilgili dil becerileri yaninda
zihinsel yetileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal
yonden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalar, Tiirkge sevgisiyle istek duyarak
okuma ve yazma aliskanlig1 edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri

igeren bir biitiinlikk i¢cinde yapilandirilmistir.” Konugma ve dinleme yetileri sozli
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iletisim Ogrenme alan1 i¢inde islenir. Birinci smiftan sekizinci sinifa kadar
kazanimlarin yapist ve hiyerarsisi, Ogrencilerin “sozlii iletisim”, “okuma” ve
“yazma” alanlarinda temel becerileri kazanmalar ile birlikte iist diizey bilissel

becerileri gelistirecek sekilde diizenlenmistir. (MEB, 2015a: 3)

Dil becerilerinin en karmasigi ve zor kazanilani olan yazma (Demir, 2013; Flower ve
Hayes, 1981; Giines, 2013), programlama calismalarinda ¢ok yonlii sekilde ele
almmistir. Tiirkge Dersi (1-5. Smniflar) Ogretim Programmda (MEB, 2009a),
Ogrencilerin yazma becerilerinin yaninda zihinsel kabiliyetlerinin de gelistirilmesi
amaglanir. Tiirkge Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programinda (MEB, 2015c) da
yazma yeteneginin gelistirilmesiyle “Ogrencilerin duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve
izlenimleri ile bir konuda goriislerini ve tezlerini dilin imkanlarindan yararlanarak
yazili anlatim kurallarina uygun sekilde anlatmalari, yazmayr kendilerini ifade
etmede bir aligkanliga doniistiirmeleri ve yazma yetenegi olan Ogrencilerin bu

becerilerini gelistirebilmeleri” hedeflenmektedir.

Tiirkge Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programinda (MEB, 2009a) yazma siireci; on
bilgileri gozden gecirme, diizenleme ve aktarma olmak iizere iic asamayi
icermektedir. “Siire¢ Temelli Yazma Modeli” nin benimsendigi MEB 2015 Tiirkce
Programinda ise, yazma kazanimlariin birbirleriyle iliskili bir¢ok becerinin art arda
kullanilmasiyla gerceklesen bir siire¢ seklinde tasarlandigi; hazirliktan baslayip
paylasmaya/yayimlamaya uzanan silirecin birka¢ hafta veya daha uzun siireleri
bulabilecegi ve onemli olanin 6grenciye "siire¢ temelli yazma" nin asamalariyla ilgili
beceriler kazandirmak oldugu ifade edilir. Yazma becerisi bilgi, birikim ve dili etkili
kullanmay1 gerektirdiginden bu siirecin konusma, dinleme ve okuma calismalariyla

desteklenmesinin gerektigi de programda belirtilmektedir.

Bilgiden ziyade beceri kazandirma dersi olan Tirkce, biitiin derslerin ve
O0grenmelerin temelini olusturur (Giineyli, 2006). Zira anadilinde gerektigi gibi
konusamayan, okuyup yazamayan kisilerin baska alanlara yonelik 6grenmelerde

zorluk ¢ekmesi kaginilmazdir.

Tirkiye’de yillar icinde uygulanan Tiirk¢e programlarinda dort temel dil yetisinin
yaninda &grencilerin zihinsel ve duyussal yonden zengin kazanimlar edinmeleri
amaclanmistir (MEB, 2009a, 2015c, 2018). Ancak ne yazik ki Tiirk¢e egitimi

uygulamalar1 agirlikli olarak dil bilgisi kurallarinin 6gretimi ve okudugu metni
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anlama caligmalar {izerinden siirdiiriilmiis, dar bir ¢ercevenin disina ¢ikilamamistir.
Bunda 6gretmen yaklagimlarinin ve ders kitaplarinin igerik yoniiyle zayif olmasinin

onemli rolii vardir (Ozbay, 2006b).

2.1.5 Okuma

Tiirkge Sozlik’te “bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlar
coziimlemek veya seslendirmek; yazilmig bir metnin iletmek istedigi seyleri
ogrenmek; bir seyin anlamin1 ¢6zmek™ (TDK, 2005: 1494) sekillerinde ifade edilen

okuma kavraminin bagka tanimlar1 da vardir.

Coskun (2002) okumayr ‘“gorme, algilama, dikkat, hatirlama, anlamlandirma,
yorumlama, sentez ve c¢oziimleme gibi farkli zihinsel islemlerin bir arada
gergeklestigi; insanin kendisini, ¢evresini ve diinyayr tanimak i¢in bilgi ve kiiltiir
kazanmasinda ve elestirel bilince ulagmasinda rol oynayan ¢ok dnemli bir egitim
arac1 ve dil becerisi” olarak tammlar (akt. Cift¢i ve Temizyiirek, 2008). Ozdemir’e
(1990, s.11) gore okuma, “basili sdzciikleri duyu organlar1 yoluyla algilayip, bunlar
anlamlandirma, kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir etkinlik™ olarak kabul
edilebilir. Buna gore metnin igerdigi mesaj net sekilde anlasilmadiysa iyi bir okuma
etkinligi gergeklestirilmis sayillmaz. Okumay1 temel dil becerilerinden biri olarak
niteleyen Ozbay da (2006a: 161) anlama, sosyalleseme, bilgi edinme ve kimlik
gelisimi okuma sayesinde gerceklestigi i¢in bu kavramin insan yasaminda onemli

oldugunu ifade eder.

“Okuma edimi bastan sona oniimiizdeki metni okuma, yasantimizin ge¢misi, simdisi,
gelecegi arasinda bir etkilesimdir.” diyen Goktiirk (1997: 132. akt. Giling6r, 2009)’
iin tanim1 da dikkat ¢ekicidir. Arastirmaci bu nitelemeyle okuma sirasinda metin ile
bireyin gecmisi, bugiinii ve yari arasinda bir koprii kuruldugunu ifade etmektedir.
Buna gore okumanin hedefine uygun gergeklesmesi icin Onceden Ogrenilen

kelimelerin anlam bilgisini icermesi gerekir.

Okumayi, farkli bilesenlerden olusan karmasik bir =zihinsel siire¢ seklinde
tanimlayarak; duyussal, bilissel, devinissel, iletisimsel yonleri olan algilama ve
O0grenme gibi birka¢ boyutuna vurgu yapan arastirmacilar da vardir (Geggel ve
Burgul, 2009: 342; Karadiiz, 2011: 1). Ozbay (2006a: 161) da okumanimn gdrme,

konusma ve kavramay igeren bilissel yoniinden dolayi, bir yetenekler bileskesi ve
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psikolojik siire¢ olarak kabul edildigini vurgular. R. Townsend’e da onlar1 destekler

sekilde etkili okumada beynin iki boliimiiniin de kullanildigini soyler (akt. Arici,
2008: 68).

Okuma, zihnin gelisimine en bilyiikk katkiyr saglayan 6grenme alani olarak kabul
edilir; zira bu siirecte yazilar zihinsel kavramlara g¢evrilip, anlamlandirilarak beyinde
yeniden yapilandirilir (Giines, 2007: 117). Okumay1 genis anlamda evrendeki tiim
varliklar1 gorsel yolla veya diger duyu organlariyla tanima, anlamlandirma etkinligi,
dar anlamda ise yazili sembolleri ¢dziimleme becerisi kazanma-kazandirma etkinligi
olarak tanimlayan arastirmacilar da vardir (Sahin, 2011). Bu tanim okuma eylemini
bir malzemeye basili metinden ziyade icinde yasanilan tiim evreni okuma,
anlamlandirma seklinde degerlendirir ve goérme duyusu disindaki duyularin da
siregte rol oynadigina dikkat ceker. Buradan hareketle gorme engelli bireylerin
Braille alfabesini kullanarak elleri araciligiyla okumalarimi gergeklestirdikleri de

hatirlanmalidir (iskender, 2013).

Goriildigi gibi farkli arastirmacilar tarafindan yapilmis farkli tanmimlar olsa da
hepsinin okumanin zihnin gelisimine biiyiik fayda saglayan diizeyli bir zihinsel islem

oldugu noktasinda birlestigini soylemek miimkiindiir.

Temel islevi kisiler ve donemler arasinda iletisimi saglamak olan okuma, ancak bir
amac dahilinde gergeklesir ve bir nedene dayandirilirsa anlam kazanir. Okumanin
kisiden kisiye degisen pek c¢ok nedeni vardir. Bireylerin okumaya yonelik farkli
gerekeelerini toplumsal, kiiltiirel, egitimsel, ekonomik ve zamansal nedenler seklinde

siniflandirmak miimkiindiir. (Y1lmaz, 1993). Kayalan (1992: 13) a gore bireyler:

Diizenli olarak ya da aliskanligin zoruyla

Giincel olaylar1 anlamak, bireysel anlik doyumu saglamak
Genellikle zaman doldurmak

Giinliik yasamin pratik gereksinimlerini karsilamak
Profesyonel veya mesleki ilgileri siirdiirmek ve ilerlemek
Daha gok hobi tiirlinden gereksinim ve istekleri karsilamak
Kendilerini gelistirmek ve ilerletmek

Entelektiiel gereksinimlere doyuma ulasmak
Bireysel-sosyal istekleri karsilamak igin okurlar.

©CoOoNOOR~wWNE

Aksaclioglu ve Yilmaz (2007: 7) da ¢ocuklarin kitap okuma nedenlerini siralayarak
bazi okuyucular i¢in bu nedenlerden birkaginin gegerli oldugunu ifade etmistir. Buna

gore cocuklar:

1. Hoslandiklar1 igin
2. Bos zamanlarini degerlendirmek ve eglenmek i¢in
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Egitim basarilarini artirmak igin

Okuyan kisilere 6zendikleri ve onlara benzemek igin

Anne, baba ve/ veya 6gretmenleri istedigi i¢in

Toplum ve arkadas grubu iginde farkli bir stati ve kimlik kazanmak igin
okumaktadir.

o ks W

Unal, Demirtas ve Giir Erdogan (2018) ise farkl1 alanlarda iist diizey becerilere sahip
istiin/ozel yetenekli 6grencilerin okuma nedenlerini altt maddede toplamistir. Buna

gore 0zel yetenekli 6grenciler:

Giinliik hayattan uzaklagmak

Eglenip mutlu olmak

Yeni bilgiler 6grenmek

Rahatlamak

Hayal giiciinii gelistirmek

Kelime hazinelerini zenginlestirmek i¢in okumaktadir.

oakrwdE

Okuma bellekte yeni fikirler insa eder, birey eski fikirleri elden gecirerek canlandirir
veya farkli bir fikir ile insanligin sahip oldugu bilgiyi ¢ogaltir. Okumanin 6ziinde
degisik fikirleri 6grenme gercegi yatar (R. Bamberger’den aktaran Geggel, Burgul,
2009)

Okuma toplumsal, ekonomik, kiiltiirel ve psikolojik boyutlarinin yaninda ¢ok énemli
bir egitim aracidir. Yazili materyaller 6rgiin egitim silirecinde ana kaynak olarak
kullanildigindan, 6gretim programlarindaki temel 6grenme yontemi olarak, okuma

agirlik kazanmaktadir (MEB, 2005, 2009a, 2015a, 2018).

2.1.6 Okuma Ahskanhg:

Ogrenme sonucu, otomatik olarak yapilan davranislar aliskanliklart meydana getirir.
Tam olarak Ogrenilen her sey tekrarla pekistirildiginde aligkanliga doniisiir. Bir
konuda aliskanlik olusmussa, kisi artik o hareketi iizerinde hi¢ diisiinmeden
kendiliginden ve siirekli gergeklestirir (Baymur, 1983: 32). Okuma aligkanlig1 ise
UNESCO tarafindan “okumay1 6grendikten sonra, bu eylemi istekli bir bi¢cimde

stirdiirme becerisi” seklinde tanimlanmaktadir (akt. Sirin, 2006).

Cocuklugun okuma aliskanlig1 edinmede kritik bir donem oldugunu ifade eden Sarar
Kuzu (2006), cocuklarin okuyup yazmayi 6grendikten sonraki siirecte etkin okur
sayildiklarini, en ¢ok da 8-12 yaslar1 arasinda okuduklarini ve 12 yasindan itibaren

ilgilerinin baska alanlara yoneldigini vurgular (akt. Okur ve Ozsoy, 2017 ).
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Ogrencilerin  okuma aligkanhigma ydnelik yaklasimlart &zellikle ilkdgretim
diizeyinde sekillenir ve zihinsel bir siire¢ olan okuma yoluyla kisinin diisiinme,
anlama, sorgulama, sorun ¢6zme, elestirme, analiz, sentez, degerlendirme vb.
zihinsel becerileri gelisir. (Giines, 2007) Bu nedenle faydali bir egitim-6gretim siireci
ve saglikli bir yasam i¢in 6grencilerin okuma yeteneklerinin gelistirilmesi tlizerinde

onemle durulmalidir.

[Ikogretimde edinilen aliskanliklar sadece o donemde kalmayip, bireyin yasami
boyunca gerceklestirecegi tiim 6grenmeleri derinden etkileyeceginden, bu donemde
cocuklarin okuma aligkanlig1 kazanmalar1 gelecekteki yasamlari adina da son derece

onemlidir (Arslan, Celik ve Celik, 2009).

Temel aligkanliklar aile ortaminda yerlesir ve bu kazanimlar kisinin tiim yasamina
yon verir. Bu nedenle ebeveynlerin faydali aliskanliklar edinmeleri konusunda
cocuklarina destek olmalari gerekli goriilmektedir. Cocuklarin okuma alisgkanligi
kazanarak bunu hayat tarzina doniistiirmesinde anne babanin roliinii vurgulayan
Tanju (2010), ebeveynlerin okuma konusunda ¢ocuklarina 6rnek olmalar1 gerektigini
ifade ederek onlara okuma vakitleri yaratip, kitaplar ve yazarlar1 hakkinda

¢ocuklariyla konusmalarini tavsiye eder.

Kitap okuma aligkanligi kazandirma siirecinde aileler kadar egitimcilere de is
diismektedir. Ogretmenlerden beklenen, tipki aileler gibi iyi bir rol model olarak
cocuklart erken yasta ve dogru sekilde yonlendirmeleridir. Yilmaz’a gore (1993: 48)
cocuga ve geng bireye okuma aliskanligi kazandirmada ailesinden sonraki en 6nemli
kisi 6gretmendir. Gomleksiz (2004) de bu goriisii destekler sekilde 6gretmenlerin
kitap okuma sevgi ve aligkanligin1 kazandirabilmek icin 6ncelikle kendilerinin iyi
birer okur olmalar1 gerektigini ifade eder. Okuma becerisinin kazaniminda
O0gretmenin bireysel ve mesleki donaniminin ve Ogrenciye dogru yaklasiminin
onemini vurgulayan baska arastirmacilar da vardir (Ozbay, Bagc1 ve Uyar, 2008;

Tanju, 2010; Sahin, 2011).

Siirekli olarak belirtildigi gibi okumaya yonelik olumlu yaklasimlar ailede filizlenir
ve egitim sistemi igerisinde -Ozellikle 6gretmen destegiyle- gelisir. Bu nedenle
cocukluk ve genglik donemleri okuma aliskanliginin kazanilmasinda ¢ok 6nemlidir.
Ancak arastirma verileri ¢ocuk ve genclerimizin istenilen diizeyde kitap okuma

becerisine sahip olmadiklarim gdstermektedir (Sirin, 2006; Uslu Ustten ve Pilav,
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2014). Ne yazik ki son donemde yapilan pek ¢ok arastirmanin sonucuna gore
Tirkiye’de ve diinyada, kitap okuyandan ziyade okumayan insanlarin varligindan
s0z etmek gerektigi goriilmektedir (A. Applegate ve M. Applegate, 2004: 554; Arici,
2008: 162; Dokmen, 1994: 93; Ozgcelebi ve Cebecioglu, 1990: 17; Srommen ve
Mates, 2004: 188).

Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan gerceklestirilen ve 15
yas grubundaki 6grencilerin zorunlu egitim sonunda yasama hazir olus vaziyetlerini
belirlemeyi amaglayan Uluslararast1 Ogrenci Degerlendirme Programi’nin (PISA)
altinci uygulamasi, 35’it OECD i{iyesi olmak {izere 72 iilkeden 540 bine yakin
ogrencinin katilimiyla 2015 yilinda gergeklestirilmistir. Uygulamanin okuma
becerileri sonuglarina bakildiginda: Tiirkiye’nin 72 iilke arasinda 50. sirada yer
aldig1; OECD iilkeleri arasinda Meksika’yla birlikte en sonda bulundugu; tiim tilkeler
bazinda ve Tiirkiye’de kiz 6grencilerin erkek Ogrencilerden anlamli sekilde daha
basarili oldugu; Tiirkiye’deki 6grencilerin PISA 2015 performansinin PISA 2009°a
ve PISA 2012’ye gore daha disik oldugu goriilmektedir (MEB Olgme
Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii, 2015: 22).

T.C. Basbakanlik Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) Zaman Kullanim Arastirmasi
2014-2015 sonuglarina gore de 15-24 yas arast genglerin % 93.9° u bos zamanlarini
televizyon izleyerek, % 47,31 kitap okuyarak, % 38’1 ise gazete ve dergi gibi siireli
yayinlar1 takip ederek gecirmekte; gen¢ kadinlarin %55°1 erkeklerin ise %39,7’si
okumaya vakit ayirmaktadir (2015). Uluslarin gelismisligi kiiltiir temelli okuma
seviyeleri ile dogrudan iligkilidir ve ne yazik ki yukaridaki rakamlar Tirkiye nin
kitap okuma konusunda kendi biiyiikliigiindeki bir iilkeden beklenen seviyenin

gerisinde oldugunu gostermektedir.

Cocuk Vakfi tarafindan yapilan arastirma sonuglari da bu ydnde bulgular
sunmaktadir. Buna gore Ogretmenlerin sadece 33.4°i diizenli kitap okuyor;
ebeveynlerin dortte biri ¢ocuklarin okuma aligkanligini gelistirmek i¢in gayret sarf
ediyor; genglerin yiizde 70’1 hi¢ okumuyor; ilkemizde diizenli kitap okuma
aliskanlig1r oranm1 binde bir ve televizyon, kitap okumanin 6niindeki en biiyiik engel

(Sirin, 2006).
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2.1.7 Okuma Ahskanhgina Yonelik Tutum

Tirkge Sozliikk’te “bir sorunu ele alis bigimi, bir kimsenin bir sorun karsisinda aldigi
durum, tutulan yol, davranis” anlamlarinda kullanilan tutum (TDK, 2005: 2014)

nesneler, kisiler veya olaylarla ilgili olumlu ya da olumsuz deger verme ifadesidir.

Tutumlarin zihinsel, duygusal ve davranigsal olmak iizere {i¢ birimi vardir. Bu ii¢
birim arasinda bir i¢ tutarliligin bulundugu kabul edilir. Kisinin bir konu hakkinda
bildikleri (zihinsel 6ge), ona karsi olumlu bakisi (duygusal 6ge) ve o kavrama
yonelik olumlu yaklasimda bulunup davranis sergilemesi (davranigsal o6ge) ig
tutarliligin gostergesi olarak kabul edilebilir. Bu siire¢ olumsuz tutumlarda da boyle

isler (Balct, 2009).

Gilinlimiiz diinyasinin gereksinim duydugu insan tipi, okudugunu, dinledigini ya da
gordiiglinii oldugu gibi tekrarlayan degil; bunlar1 yeniden yapilandirarak kendisi ve
icinde yasadig1 diinya sartlari icin anlamli hale getirendir. S6zii edilen yeterliliklerin
kazanilmasinda okuma aliskanliginin rolii son derece Onemlidir. Okuma
aliskanliginin olusmasi ise oncelikle okumaya kars1 olumlu tutum gelistirilmesiyle
miimkiindiir (Gomleksiz, 2004). Okuma tutumu, bireyin okuma konusundaki bakis
acisina olumlu ya da olumsuz etki eden duygulari seklinde tanimlanabilir ve kisinin
okuma becerisi kadar mithimdir (Tunnell, Calder, Justen ve Phaup, 1991). Kitap
okumaya yonelik olumlu tutuma sahip olan c¢ocuklardan yasamlarinin ileriki
donemlerinde de okumayi bir aligkanlik haline getirerek hayatlarinin bir parcasi

yapmalar1 beklenir.

Ogrenciler egitim siirecinin ilk yillarinda kazandiklari yiiksek diizeydeki okuma
ilgisini zamanla kaybetmeye baslar ve ilkogretimin ikinci kademesinde okumaya
yonelik olumlu tutumlarda azalma goriiliir ( Schatz ve Krashen, 2006: 46). O nedenle
cocuklarin bu donemde ozellikle 6gretmenleri tarafindan desteklenmesi gerekir.
Konunun 6nemi nedeniyle yonlendirme ve destekteki sorumlulugun sadece Tiirkce
ogretmenlerine birakilmamasi, tiim alan 6gretmenlerinin ayni hassasiyetle konuya
egilmesi beklenmektedir. Bu dogrultuda, okuma konusundaki sorunlarin aile-okul-
kurumlar ti¢geninde ¢oziimlenmesi gerektigini séyleyen Gokalp (1998: 96-103),
cocuklarda okuma sevgisi olusturmak icin Ogretmenlere, karsilastirmali metin

okutma etkinlikleri yaptirmalarini, Ogrencilere kiitiiphane kullanma aligkanlig:
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kazandirmalarini, kitapgi ziyaretleri gerceklestirerek imza giinleri diizenlemelerini

tavsiye etmektedir.

2.1.8 Yazma

Insanoglu gdzlem, diisiinme, yargida buluma ve fikirlerini dil araciigiyla ifade etme
becerilerine sahip olmasi bakimindan diger canlilardan ayrilir. Tarihin en erken
donemlerinden beri insanlar arasindaki temel iletisim araci olarak kullanilan dil,
“anlamaya” yonelik dinleme ve okuma; “anlatmaya” yonelik konusma ve yazma
yeteneklerinin biitiiniinii ifade eder (Pilav, 2014; Sever, 2011; Yalgmn, 2002).
Dinleme ve konusma insanin dogasinda olan becerilerdir ve yasam boyu siirekli
olarak gelisim halindedir; ancak okuma ve yazma becerisi genellikle 6rgiin egitim

stirecinde gelistirilir (Aslan, 2007; Karatay, 2011; Keseroglu, 2005; Yalg¢in, 2002).

Geg¢mis donemlere dair en saglam ve gilivenilir bilgiler o yillara ait yazili
kaynaklardan elde edilir. Bu eserler, hem tarihi donemler hakkinda sonraki nesilleri
bilgilendirir, hem de kiiltiir-medeniyetin devamini ve gelisimini miimkiin kilar.
Yazinin icadina kadar kiiltiir aktarimi ve iletisim sozlii olarak devam ederken,
yaziyla birlikte tutulan kayitlar sayesinde kiiltiirel birikimlerin nesiller boyunca hig
degismeden iletilmesi saglanmistir. Konuyla baglantili olarak Karatay (2011),
yiizyillar boyunca milletlerin yazinin farkli sekillerini kullandigini ve higbir basari
veya bulusun diinya medeniyetine yazinin kesfinden daha ¢ok fayda saglamadiginm

ifade eder.

Tarih yaziyla baslar (Keseroglu, 2005; Kramer, 2002; Ozbay, 2005), yazinin da MO
3200’lerde Siimerler tarafindan icat edildigi diisiiniiliir. Yazili iletisim MO 1000’1i
yillarda alfabenin, MS 150 yilinda ise kagidin icadiyla ¢ok daha kolay hale gelip
yayginlasmis (Ozbay, 2005); insanoglu binlerce yildir yaradilistan sahip oldugu

konusma becerisinin yaninda, iletisimi yaziyla devam ettirmistir.

Yazi  “diislincenin belli isaretlerle tespit edilmesi veya anlam-sanat ve bi¢im
bakimindan yazilan sey” (TDK, 2005: 2154) olarak tanimlanir. Dort temel dil
becerisinden biri olan ve “beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi
islemi” (Oz, 2011: 251) ve sézii, diisiinceyi dzel isaret ve harflerle anlatmak (TDK,
2005: 2156) sekillerinde tanimlanan yazma da biling ile bilingaltini biitiinlestiren bir

cesit ruhsal-sinirsel kas etkinligidir. Bu etkinlikle diisiince siizdiiriiliir, saflastirilip
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netlestirilir (Covey, 2016: 153). Yazili anlatim ise “ her tiirli olay, diisiince, durum
ve duyguyu, dili en giizel sekilde kullanarak, belli bir plan dahilinde baskalarina ve
yarinlara ulastirarak kaliciligini saglamaya imkan veren ara¢” (Aktas ve Giindiiz,
2002: 57) olarak tarif edilir. Tanimlardan da anlasilacag iizere, kisinin kendini ifade

etmesinde ¢ok dnemli bir ara¢ olan yazma bilgi degil, beceri odaklidir.

Diistinme yetenegi ile yazma arasinda dogrudan iligki vardir ve yazma bilis Otesi
becerileri ihtiva eder. Yasama farkli ve elestirel bir gozle bakan, olaylar arasinda
neden-sonug iliskisi kurarak degerlendirme yapabilen kisilerin etkili ifade yetenegine
sahip olmalar1 beklenir (Goger, 2010; Giines, 2007). Yazma, insanlarin bir iirlin-¢ikt1
meydana getirme bicimidir. Kisiler, yazarken dinleyip okuduklarimi igsellestirerek
Oziimser. Diisiincenin yam sira hisler de etkili oldugundan, yazmak bilingli bir

aktivite olmanin yani sira duygusal temellidir de (McLeod, 1987).

Dil becerilerinin en karmasigi ve son halkast olan yazma becerisinin bir diigiince
stireci oldugunu bilmek gerekir (Demirel ve Sahinel, 2006: 111). Bu siireg, temel dil
yetilerinin tamamini kapsar ve aktif diistinmeyi gerekli kilan bir plan dahilinde ilerler
(Sever, 2011). Kisi okudugunu ve dinledigini anlayip, duygu ve diisiincelerini sozlii-
yazili ifade ederek yeni ve farkli bilgilere erisir (Aslan, 2007: 17). Yeni 6grenmelerin
on bilgilerle iliskilendirilmesiyle sonradan edinilen bilgiler anlam kazanmis olur

(Lawwill, 1999).

Yazili anlatim ilkin zihinde kurgulanir, birlestirilir, gerekli ekleme ve c¢ikarma
islemleri yapilarak sekillendirilir. Duyussal boyutta ise yazanin his, fikir ve dilekleri
ifade edilir. Yazi1 esnasindaki kas hareketleri de siirecin psiko-motor becerilere doniik
boliimiinti olusturur. (Koksal, 2011: 7; Hamzaday1 ve Cetinkaya, 2011: 148). Bu
nedenle yazma birden fazla becerinin bir arada sergilendigi zor ve iist diizey bir yeti
olarak karsimiza ¢ikar. Bu sinayici, degerlendirici zihinsel siirecte (Flower ve Hayes,

1997) akilda kayitl olan bilgilerin diizenlemesi ve tasnifi de s6z konusudur (Giines,
2013).

Mekanikten ziyade elestirel 6zellikte olan yazma siirecinde Ogrencilerin dinleyip
okuduklarmi tam anlayarak zihinde yapilandirmalar1 O6nemlidir. Siire¢ zihinde
yapilandirilmis bilgilerin gézden geg¢irilmesiyle baslar; yazinin amaci, yontemi,

konusu ve smirlar tespit edilip yazilacaklar segilir; segilen bilgiler cesitli zihinsel
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islemlerden gegirilerek kagida aktarilir. Yazinin kalitesi zihinsel yetilerin gelisimi ve

diistinme becerileriyle dogru orantilidir (Demir, 2013).

Yazma siireci sonunda ortaya ¢ikan iirlin o giine kadar dilde olmayan bir durumu
icermekten ziyade, yazanin diisiince ve duygu diinyasinin farkli bir yorumudur.
Yazan, ¢ogu zaman dile yenilik getirmez, sadece yeni bilgi 1s18inda dili
zenginlestirerek farkli kullanimlar bulur. Montaigne (1999: 207) bu konudaki

gorlslerini s0yle ifade etmistir:

“Diisiince ve sanat adamlan sozleri ve yazilartyla dile deger kazandirirlar. Bu isi, dile
yenilikler getirmekten ¢ok onu biikmek, imkanlarini ¢ogaltmak, giiclinii artirmak yoluyla
yaparlar. Yeni kelimeler getirmezler. Onlar1 zenginlestirir, anlamlarmi ve kullamimlarim
saglamlastirir, derinlestirirler; onlara aligilmamais bir ¢esni verirler; ama bunu da dort bir yani
diistinerek, ustalikla yaparlar.”

Yazma egitiminin amacinin metin olusturma degil metin olusturma i¢in gerekli
becerilere sahip olunmasini saglamak oldugunu ifade eden Coskun (2014), yazma
egitiminde ¢esitlilik gosteren yontem ve tekniklere ragmen, bagka aragtirmacilarin
(Arict ve Ungan, 2008; Cotuksdken, 2006; Gocer, 2010; Giineyli, 2006; Hidi ve
Boscolo, 2006; Karatay, 2011; Kiiciik, 2006; Lawwill, 1999; McLeod, 1987; Oz,
2011; Pajares, 2007; Sever, 2011; Temizkan, 2008) da altim ¢izdigi, baz1 temel

ilkelerin varligindan bahsederek, bunlar1 su sekilde siralar:

1. Yazma becerisi siki iligki igindeki pek ¢ok eylemin ardi sira gerceklesmesini gerekli
kilan bir siire¢ dahilinde gelisir.

2. Egitimciler 6grencilerin psikolojik ve diisiinsel olarak yazmaya hazirlanmalarinda
onlara destek olmalidirlar.

3. Egitimciler yazma silireci boyunca &grenciyi izleyerek rehber olmali, gerekli
durumlarda desteklerini esirgememelidir.

4. Ogrenciler yazmaya yonelik olumsuz bir tutum veya korkuya sahipse &ncelikle
bunlarin halledilmesine yonelik uygulamalar yapilmalidir.

5. Yazma egitiminde O&grenciler arasindaki bireysel farkliliklar dikkate alinmali,

Ozgiiveni eksik 6grenciler desteklenmelidir.

Yazma egitiminde agirlikli olarak igerik diizenine dikkat edilmelidir.

7. Cok gerekmedik¢e konu kisitlamasina gidilmemeli, Ogrencilere ¢esitli konular

arasindan begendiklerini segmeleri konusunda imkan taninmalidir.

Caligmalar miimkiin oldugunca degisik metin tiirlerine yonelik yapilmalidir.

Yazili iiriinler degerlendirilirken, igerigin 0zgiin, yazanin duygu ve gorislerini

yansitir nitelikte olmasi1 konusunda 6grenciler yonlendirilmelidir.

10. Ogrencilerin biligsel yetilerini gelistirmek yazma egitimindeki temel noktalardan
biridir.

11. Egitimciler, 6grenci metinlerini sirf not vermek icin degil, yazmaya yonelik
kazanimlardaki eksiklikleri ve sorunlar belirleyerek ¢oziim icin 6grencilere destek
olmak amaciyla degerlendirmelidirler.

12. Yazma egitimi sinif i¢i etkinliklerle siirlandirilmamali, dgrencilerin yasaminin her
aninda yazma zevk ve aligkanligini1 kazanmalar1 saglanmalidir.

S

© ™
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Demirel ve Sahinel’e gore (2006: 111) yazili anlatim becerisi siirekli yazarak

kazanilir ve yazma egitiminde esas ilke siirekli yazdirmaktir. Yogun yazma

calismalariyla 6grencilere deneyim kazandirmanin yazma becerisini gelistirmede en

etkili yol oldugunu diisiinen baska aragtirmacilar da vardir (Karatay, 2011; Myers,

1993; Temur, 2011). Graham ve Perin tarafindan hazirlanan New York Carnagie

Birliginin bir raporunda (2007) “genglere yazma ogretimini etkileyen on bir etkili

unsur’”’

tespit edilerek bunlarin iyi metinler olusturma ve egitimde bir ara¢ olarak

yaziy1 kullanmada 6grencilere yonelik kullanilabilecegi belirtilir. Bu on bir unsur:

1.

10.

11.

Yazma stratejileri, 6grenciler kendi metinlerini planlayip diizeltebilsinler diye
gerekli tekniklerin 6gretimini kapsar.

Ozetleme, metin dzetlemenin sistemli bir sekilde dgretimini kapsar.

Birlikte (isbirlik¢i) yazma, plan- taslak hazirlama, gozden gegirme ve
diizeltme gibi birlikte calisma etkinlikleriyle 6grenci yazilarinin yapisal
diizenlemesini kapsar.

Ozel sonug¢ hedefleri, grencilerin yazacaklar igin gerekli, ulagilabilir
hedefleri belirler.

Kelime yontemi, yazma Odevleri icin kelime yontemleri ve bilgisayardan
destek almayi ifade eder.

Ciimle birlestirme, Ogrencilere is diizey ve karigik climleler kurmayi
Ogretmeyi igerir.

On yazma, dgrencilerin yazilari icin fikir {iretip onlar1 diizenlemelerine
yardimc1 olmak amaciyla tasarlanan etkinlikleri kapsar.

Arastirma aktiviteleri, belirli bir yazma gorevi i¢in igerik ve diisiince
gelistirmeye yardim edecek somut bilgilerle degerlendirme saglayan
etkinlikleri kapsar.

Yazma yaklasimi yontemi, genis yazma firsatlarini, dogal dinleyiciler igin
yazma, bireysellestirilmis talimat ve yazma dongilerini bulunduran bir
calisma ortaminda, pek ¢ok yazili 6gretim etkinliklerini bir araya getirir.
Model ¢alismasi, 6grencilere iyl yazili metinleri okuma, degerlendirme ve
daha iyisini basarma konusunda firsat saglamay1 ifade eder.

.....

olarak yazmanin kullanimini ifade eder.
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Karatay’in ifadesine gore (2011) okuma bilgi ve fikir edinmede, yazma ise duygu ve
diisiinceleri diger insanlarla paylasmada 6nemli araglar oldugundan, okuma-yazma
Ogretiminin hemen ardindan, ilkégretimden itibaren kompozisyon veya yazili anlatim
gibi derslerle bu beceriler iizerinde sistemli sekilde durulur. Uftadeoglu (2016: 5) da
yazmaya yetenegi olan ¢ocuklarin resim, miizik ve sporda oldugu gibi erken yasta
dogru yonlendirilip, gerekli yontem ve teknikleri 6grenmeleri halinde, muazzam
eserler olusturabileceklerini sdyler. Yazma egitimi alan herkesin biiyiikk yazar
olmasii beklemek elbette dogru degildir ancak dilin yapi-anlam o6zelliklerini ve
ifade kurallarim1 6grenen herkes gilizel ve anlasilir metinler olusturabilir. Bu yeti
uygun ortamda, zengin igerikli uygulamalarla, dikkat ve emekle elde edilir (Giineyli,

2006).

Yazma becerisi kazanmada okuma aligkanligina sahip olmak da ¢ok 6nemlidir. Etkin
okuma aligkanligina sahip kisiler, iyi yazarlar olacaklar1 kesin degilse de, kuralli ve
akic1 yazma becerisine sahip olacaklardir. Az okuyan bireylerin kelime hazineleri
yetersiz olacagindan o6zgiin bakis acist edinmeleri pek miimkiin goriilmemektedir
(Deniz, 2003). Brillant (2005) okumanin yaninda Ogrencilere giinliik tutma
aligkanligr kazandirmanin da yazma becerisine olumlu etki edecegini ifade eder (akt.
Ungan, 2007). Etkinliklerde kullanilan ders kitaplar1 da yazma c¢aligmalari igin
onemlidir. Geleneksel yontem ve kaynaklardan ziyade yazinsal nitelikli gocuk
kitaplarinin egitimde temel ara¢ olarak kullanilmasinin, okudugunu anlama ve yazili
anlatim becerilerini kazandirmada (bilgi diizeyleri digsinda) daha etkili oldugu

belirlenmistir (Aslan, 2007).

Yazma becerisinde cinsiyet faktorii de 6nemli bir unsur olarak dikkat ¢ekmektedir.
Arict ve Ungan (2008)’ 1n ilkégretim ikinci kademe Ogrencilerinin yazili anlatim
calismalarim1 baz1 yonlerden degerlendirdikleri arastirmalarinda yazi, plan, climle,
ana fikir, imla ve noktalama konularinda kiz ve erkek 6grenciler arasinda istatistiksel
olarak “anlamlr” farklar belirlenmistir. Degerlendirmede anlamli farklarin bulundugu
tiim konularda (yazi, plan, ciimle, ana fikir, imla ve noktalama) kiz Ogrencilerin

erkeklere gore yazili anlatimda daha az yanlis yaptiklari tespit edilmistir.

Diger yetenek alanlarina gore daha iist diizey ve birden fazla becerinin bilesimi olan
yazma becerisi yavas bir gelisim siireci i¢indedir ve zor kazanilir (Goger, 2010;
Karatay, 2011; Pilav, 2014; Sever, 2011). Uygulanacak egitim modellerinde

yazmanin bu yoniiniin dikkate alinmasi beklense de 6grencilerinin biligsel, duyussal
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ve psiko-motor diizeylerine uygun program tasarilart konusunda Tiirk¢e bilim
alantyla egitim bilimlerinin tam bir sentezinin hald olusturulamadigi goriilmektedir

(Demir ve Yapici, 2007).

Aricr’nin  aktardigina gore (2008) Amerika’da 2002 yilinda yapilan Egitimsel
llerlemenin Ulusal Degerlendirilmesi (NAEP) sinavinda 12. smifi bitiren
ogrencilerin % 77’sinin yazili anlattim bakimindan yetersiz oldugu goriilmiistiir.
Ulkemizde ise heniiz genel degerlendirme veya segme smavlarinda (Liselere Giris
Sinavi [LYS], Temel Yeterlilik Testi [TYT], Akademik Personel ve Lisansiistii
Egitimi Giris Sinavi [ALES] gibi) yazili anlatima dayali sorular sorulmadigi i¢in bu
konuda kesin belirleme yapilamamistir. Ancak hangi egitim kademesinden olursa
olsun, 6grencilerden metin olusturmalar1 istendiginde bundan sikinti duyduklari,
genellikle yazma etkinliklerinden hoslanmadiklar1 ve bu alandaki basarinin istenilen
diizeyde olmadigin1 gosteren farkli ¢aligmalar bulunmaktadir (Arict ve Ungan, 2008;
Demir ve Yapici, 2007: 185; Demirel ve Sahinel, 2006:111; Maltepe, 2006: 5;
Yalgin, 2002: 25).

Yazma becerisinin kazaniminda 6grencilere rehberlik etmesi gereken 6gretmenlerden
egitim uygulamalari, planlama, etkinlikleri ger¢eklestirme ve siire¢ sonunda 6grenci
gelisim-degisim durumlarini belirlemede, yeterli donanima sahip olmalar1 beklenir
(Goger, 2017). Ancak Temizkan (2008)’1n arastirmasi Ogretmen adaylarinin
metinleri dil ve icerik yoniiyle degerlendirme, yazim ve imla kurallarin1 uygulama
konularinda kendilerinden beklenen becerilere sahip olmadiklarini gdéstermektedir.
Kigiik (2006: 182) de yapmis oldugu calismaya dayanarak yazma egitimi konusunda
donanimli olmalar1 beklenen Tiirkge 6gretmenlerinin, genellikle yazma teknikleriyle
ilgili gerekli bilgi, duyarlilik ve beceriye sahip olmadiklarini; yazma ¢alismalarini
birka¢ atasozii, deyim ve Ozdeyisin agiklandigi klasik yazma yoOntemlerinden
kurtaramadiklarim1 ve konuya yonelik gerekli hassasiyeti gosteremediklerini ifade

etmektedir.

Goriildugi gibi fertler ve medeniyetler i¢in bu denli 6nemli olan yazmanin
Ogretilmesiyle ilgili ciddi sorunlar bulunmakta ve sikintilarin boyutu ilk ve ortaokul
stireclerinde verilen yazma egitiminin niteligi hakkinda bir kez daha diistiniilmesi

gerektigini gostermektedir.
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2.1.9 Egilim ve Yazma Egilimi

Tirkge Sozliik’te (TDK, 2005: 605) “bir seyi sevmeye, istemeye veya yapmaya icten
yonelme, meyil, temayiil” olarak tanimlanan egilim, benligin degisip gelisen bir
niteligi olarak gilidiilenme, tutum, deger, hassasiyet, inang, ilgi, 6zgiiven, kabiliyet ve
zihinsel fonksiyon gibi degiskenleri igermektedir (Perkins, Tishman, Ritchhart,
Donis ve Andrade, 2000: 289).

Becerilerin elde edilmesi ile bunlar kullanma egilimi aymi sey degildir. Beceri
uygulama ve alistirma c¢alismalarindan ziyade, kazanilan yetilerin bir hedef
dogrultusunda kullanilmasiyla gelisir. Ogrenci merkezli olan bu hedeflere dair
becerilerin kullanim sikligina bagli olarak uzmanlagsma ve becerileri kullanma
egilimlerinin artmas1 beklenir (Katz, 2013:1-3). Giliven, sebat ve yazmaya yonelik
tutku gibi duygusal durumlarla iliskilendirilen yazma egilimini (Piazza ve Siebert,

2008) de bu acgidan degerlendirmek gerekir.

Biligsel, duyussal ve psiko-motor becerilerin bilesiminden olusan yazma yetisi, dil
becerileri i¢inde en zor kazanilamdir. Ancak herkesin dogru yazma egitimiyle, gesitli
igerik ve sekillerde birbirinden farkli nitelik ve edebi degere sahip yazili {irtinler
olusturabilecegini de bilmek gerekir. Yazmanin temel ilkelerinin ve farkli yazim
tekniklerinin dgretimi yazma egitimindeki ilk basamaktir. Bundan sonrasinda pek
cok fizyolojik, psikolojik ve sosyolojik etmene bagli olarak bireylerin bir hedef
dogrultusunda 6zgiin yazinsal iirlinler ortaya ¢ikarmalar1 beklenir. Yazma egitiminin
temel kurali araliksiz olarak yazdirmaktir. Uygun egitim sartlarinda, siirekli yazan
bireyin bu becerisinin, ortaya ¢ikan iirlinlerin edebi degerinin ve tiim bunlarla
baglantili olarak kisinin yazma becerisini kullanma egiliminin dikkat ¢ekecek sekilde
gelisecegi diistiniilmektedir. Bu nedenle yazma egitiminde rehber niteliginde olan
egitimcilerin, 6grencilerde bu yonde bir farkindalik olusturmalar1 son derece 6nemli

goriilmektedir.
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2.2 ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde 6zel yetenekli 6grencilerin okuma- yazma becerilerine yonelik yurt ici

ve yurt disinda yapilan ¢aligmalara yer verilmistir.

2.2.1 Ozel Yetenekli Ogrencilerin Okuma Becerilerine Yonelik Arastirmalar

Unal, Demirtas ve Giir Erdogan (2018) tarafindan iistiin/6zel yetenekli dgrencilerin
kitap okuma aliskanliklarini belirlemek amaciyla yiiriitiilen calismada BILSEM” lere
devam eden 4-8. smif diizeyi Ogrencilerle c¢alisgilmistir. Amagh O6rnekleme
yontemlerinden maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemine gore her sinif diizeyinden
dort kiz dort erkek olmak iizere 40 6grenciyle gergeklestirilen nitel ¢calismada, yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmig, veriler betimsel ve igerik analiziyle
degerlendirilmistir. Arastirma sonuglarina gore ¢ogunlugu yiiksekdgretim ve istii
egitim seviyesine sahip ebeveynlerin ¢ocuklari olan {iistiin/6zel yetenekli 6grenciler
kitap okuma aligkanlifina ve sevgisine %80 oraninda sahiptir ve planl bir sekilde
giinde bir saat kitap okumaktadir. Caligmaya katilan Ogrencilerin ¢ogu giinliik
hayattan uzaklagmak ve eglenmek i¢in okuduklarini ifade ederken rahatlamak, genis
hayal giiciine sahip olmak, farkli bilgiler edinmek ve kelime hazinesini gelistirmek
icin okudugunu belirtenler de vardir. Arastirma sonucglarina gore aksiyon-macera ve
fantastik-bilim kurgu gibi heyecan verici kitaplar 6grencilerin en sevdigi tiirler olarak
dikkat cekerken, bunlar1 Tiirk ve diinya klasikleri, bilgilendirici metinler ve mizah
tiriinde kitaplar takip etmektedir. Arastirmada 6grencilerin kitap seciminde belirgin
sekilde icerige onem vererek kitabin konusuna ve tiirline gore se¢im yaptigi; %90
oraninda kitap se¢iminde tavsiye ve yonlendirmeyi dikkate almadiklari; sayfa sayisi
ve kitap kapagmin da kitap tercihlerinde etkili oldugu goriilmektedir. Ogrenciler
kitaplarint genellikle satin alma yoluyla edinmekte, okul ve il kiitiiphanelerinden de
bu yonde yararlanmaktadirlar. Arastirma sonuglari {stiin/dzel yeteneklilerin
%52.5’1ik boliimiiniin ayda 1-4 arasi kitap satin aldigini; yarisinin kitapliginda 100-
200 arasi1 kitab1 oldugunu; yarisinin siireli yayimlara o6zellikle ¢ocuk ve genglere
yonelik bilimsel dergilere lyeliklerinin bulundugunu gostermektedir. Caligmada
Ogrencilerin anne babalarinin da diizenli sekilde kitap okudugu ve ¢ocuklarin

okuduklar1 kitaplarla ilgili duygu/diisiincelerini aileleri basta olmak iizere yakin
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cevreleriyle paylastigi goriilmektedir. Arastirma genelinde okumayla ilgili olumlu

yondeki ifadelerin cogu kiz, olumsuzlar ise erkek dgrencilere aittir.

Ogurlu (2014) BILSEM’ lerde egitim alan 50 {istiin zekali ve yetenekli 6grencinin
okuma ilgi, tutum ve elestirel okuma becerileri ve bunlar arasindaki iliskiye yonelik
yiiriittigii nicel ¢alismada, ¢ogunlugu haftalik 25 sayfa ve iistii kitap okuyan bu {istiin
zekali ve yetenekli Ogrencilerin orta ve st diizey okuyan grup igerisinde
bulundugunu; gizem ve bilim kurgu konularindaki roman tiirii kitaplar1 tercih
ettiklerini ve kitaplarini tavsiyeyle degil kendi tercihlerine gore belirlediklerini tespit
etmistir. Ancak bulgular okuma aligkanligina sahip bu 6grencilerin giinliik gazete ve
dergi takip etme aligkanliklarmin diisiik oldugunu gostermektedir. Arastirma
sonuglarina gore iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin okuma tutumu ve elestirel
okuma becerilerinin yiiksek oldugu ve okuma tutumuyla okuryazarligin en {ist
boyutu olarak kabul edilen elestirel okuma becerisi arasinda da yiiksek bir iliski

oldugu belirlenmistir.

Anderson ve digerleri (1985) tarafindan 1-12. simif diizeyindeki 276 iistiin zekal
O0grencinin okumaya yonelik tutumlarmin incelendigi ¢alismada kiz 6grencilerin
erkeklere kiyasla okumaya yonelik daha olumlu tutumlara sahip olduklar1 ve diizenli
kitap okuma aliskanlig1 edindikleri goriilmiistiir. Calismada kitap okumaya yonelik
tutumlarla egitim kademesi arasinda da anlaml iliski oldugunu belirlenmistir. Buna
gore ilkogretim Ogrencileri okumaya yoOnelik ortaokul ve lise seviyesindeki
Ogrencilere nazaran daha olumlu tutumlar sergilemekte ve daha fazla sayida kitap
okumaktadir. Calismada iist kademedeki lise 6grencileri ise aylik kitap okuma sayist

en diisiik grup olarak dikkat cekmektedir.

Cavazos-Kottke (2006) Ogretmenlerin, 06zellikle ortaokul seviyesindeki erkek
Ogrencilere egitim verenlerin, saglikli bir egitim miifredati olusturarak 6grencilerini
okuma konusunda dogru yonlendirmelerine destek olmak icin yaptigr nitel
caligmada, ortaokul seviyesindeki bes {listiin yetenekli okuyucuyla caligsmistir.
Arastirma verileri i¢in dncelikle biiyiik bir kitap¢ida okuma materyallerini inceleyen
Ogrencilerin davraniglart gbézlemlenmis, ardindan ogrencilerle okuma tercihleri
hakkinda bireysel goriismeler yapilmis ve son olarak da Ogrencilerin ilgi g¢ekici
buldugu metinlerin analizi gergeklestirilmistir. Arastirmaci okuma alaninda iistiin
yetenegi bulunan bu bes erkek 6grencinin kitap tercihini “kisisel ilgi alanina yonelik

okuma materyalleri”, “kisisel ilgi alanlar1 ve okulla baglantili okuma materyalleri” ve
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“okulla baglantili okuma materyalleri” olmak iizere ii¢ baslikta toplamaktadir.
Calisma sonuclaria gore 6grenciler en ¢ok bilimsel/fantastik kurgu, korku/gizem ve
genclere yonelik bilimsel kurgu tiiriinde kitaplar1 secerken politika, tarih, mizah,
tiyatro ve bilimsel yayinlarla ilgilenmemislerdir. Siireli yayinlara da ilgi géstermeyen
bu Ogrenciler materyal se¢imlerini herhangi bir yonlendirme olmadan kendileri

gerceklestirmistir.

Stange ve Carter (1995) Uluslararas1 Okuma Dernegi Yillik Kongresinde sunmus
olduklar1 ¢alismalarinda Orta Amerika Birlesik Devletleri'nin yiiksek sosyoekonomik
statiiye sahip bolgeleriyle banliyo okul bolgelerinden gelen, iistiin yetenekli olarak
tanilanmis 6, 7 ve 8. sinif diizeyindeki 284 6grencinin okuma tutumlarini ve ilgi
alanlarin1 incelemistir. Calisma sonuglarina gore iistiin yetenekli bu okuyucular
gizem, mizah, kurgu ve dergilere yogun ilgi gosterirken, saglik, din, cografya,
matematik ve bilgisayar alanlariyla  bilgilendirici metinlere fazla ilgi
duymamaktadirlar. Ayrica kiz Ogrencilerin deger bigme, Orgiitlenme ve
karakterizasyon gibi alt boyutlarda daha yiiksek tutum sergiledigi, 7. sif
ogrencilerinin tutum puanlarinin da diger siif diizeylerine kiyasla nispeten yliksek

oldugu goriilmektedir.

Brighton, Moon, Francis ve Huang (2015) “Kim gercekten geride kald1? Ustiin
Yetenekli Egitim Alanina iliskin Diisiinceler” baslikli calismalarinda ilk okuma
siniflarindaki istiin yetenekli okuyucularla {istiin olmayanlar arasindaki gelisimi ti¢
yil boyunca takip ederek, bu iki grubu ilerleme diizeyi yoniiyle karsilastirmiglardir.
Olgek puanlar, smif gozlemleri, 6gretmen, danisman ve miidiirlerle yapilan
goriismeler sonucunda elde edilen veriler, kullanilan ¢ok diizeyli biiyiime
modellemesinin 6grencilerin okuma seviyelerini gelistirdigini gostermistir. Bununla
birlikte {istliin yetenekli gruptaki gelisimin iistiin olmayan grubun gerisinde kaldig
goriilmektedir. Caligmanin nitel boyutu, {istiin olmayan 6grencilere gore diizenlenen
programa egitimcilerin siki sikiya baglanmasinin, iki grubun seviyesinde ve 6grenme
ozelliklerinde farkliliklar olmasinin, uygulanan miifredatin istiin yetenekli okurlara
sinirl1 imkanlar sunmasi1 ve farklilastirilmis egitime yonelik yanlis uygulamalar
yapilmasinin {istlin yetenekli okuyucular i¢in sikint1 olusturdugunu gostermektedir.
Aragtirmacilar ¢alisma sonuglarina dayanarak, uygulanan egitim programlarinda
istiin yetenekli okuyucularin ihtiyaglarinin da dikkate alinmasi gerektigini dnemle

vurgulamaktadirlar.
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Kitano ve Lewis (2007) calismalarinda kiiltiirel ve dilbilimsel olarak farkli
gecmislere sahip diisiik gelirli iistiin yetenekli 6grencilerin okuma basarisi ile ders
siiresi ve igerik arasindaki iliskiyi incelemistir. On ikisi Ingilizce egitimi alan 3-4 ve
5. sif diizeylerinde 58 {istiin yetenekli 6grencinin katildigi c¢alisma igin, on bir
yetiskin 0gretmene kod ¢dzme egitimi ve programla baglantili okudugunu anlama
stratejleri egitimi verilmistir. Ingilizce ogrenenler icin artan zorluk ve destek
seviyeleri iceren programda veriler okuma bagar1 testi ve okuma akiciligim
degerlendirme 6lgegiyle elde edilmistir. Calisma sonunda kod ¢6zme ve okudugunu
anlama stratejilerine yonelik verilen egitimin istiin yetenekli dgrencilerin okuma
kazanimlarina yonelik basariyr destekledigi ve Ingilizce dgrenen {istiin yetenekli
ogrencilerin de kod ¢6zme dersiyle alt ve iist diizey okudugunu anlama stratejilerinin

tiim 6zelliklerinden faydalandig: belirlenmistir.

Fehrenbach (1991)’1n {istiin yetenekli 6grencilerle listiin olmayanlarin ayni okuma
stratejilerini kullanip kullanmadiklarim belirlemek amaciyla yiiriittiigii ¢aligmada,
katilimcilar rastgele ornekleme ile belirlenen, cinsiyet ve sinif seviyesine gore
siiflandirilmis 8.11 ve 12. sinif diizeylerinden 300 kisiden olusmaktadir. Calismada
Olgme araci olarak kullanilan sesli diistinme protokoliiyle on dort okuma stratejisi
belirlenmistir. Aragtirma sonunda bu stratejileri iistiin yetenekli 6grencilerin, yeniden
okuyup cikarim yapan, yapiy1 ¢oziimleyen, izleyen veya tahmin eden, degerlendiren
ve icerikle iligkilendiren normal Ogrencilerden; iistiin olmayan Ogrencilerin de
kelimelerin dogru telaffuzlariyla ilgili endise duyan ve yanlis 6zetleme yapan iistiin

yeteneklilerden anlamli sekilde fazla kullandig1 goriilmektedir.

Craver (1987) tistiin yetenekli Ogrencilerin kiitiiphane hizmet ve materyallerini
kullanimlarma yonelik calismasinda Champaign-Urbana’daki Illinois Universitesi
blinyesinde bulunan liseye devam eden 220 Ogrenciyle calismistir. 1977 yilinda
Ingiltere’de Fasick tarafindan gelistirilen 46 maddelik anketin tekrar diizenlenmis
halinin kullanildig1 arastirma, kiitiiphaneyi kullanan 6grencilerin 6zelliklerini, okul
kiitiiphanesini kullanma amaglarin1 ve bilgi ile eglence ihtiyaglarinin kargilanma
derecesini belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Calismada {istiin  yetenekli
Ogrencilerin okul kiitiiphanesini hem bilgilendirici hem de eglence amagl
materyalleri i¢in sik kullandiklari, burada ulastiklar1 materyallerden genel olarak
memnun kaldiklar1 ve iistiin yetenekli 6grencilerin iistiin olmayanlardan daha az

televizyon izlemeye egilimli tutkulu okurlar olduklari sonucuna ulagilmistir.

37


http://journals.sagepub.com/author/Kitano%2C+Margie+K
http://journals.sagepub.com/author/Lewis%2C+Rena+B
http://journals.sagepub.com/author/Fehrenbach%2C+Carolyn+R

Reis ve Boeve (2009) uyguladiklar1 karma yontem ¢alismasiyla akademik agidan da
istiin olarak tanilanmis iistiin yetenekli okuyucularin, kendileri i¢in tasarlanan okul
sonrast zenginlestirilmis okuma programina nasil yanit verdiklerini belirlemeyi
amaglamistir. Alti haftalik bir okul sonrasi programinda haftada iki giin
gerceklestirilen zorlayici okuma deneyimlerinden veri elde etmek igin Schoolwide
Enrichment Model-Reading Framework (SEM-R) 6l¢egi kullanilmistir. Her biri
akademik olarak iistiin olan bu Ogrencilerin baglangicta kendi mevcut bagimsiz
okuma seviyeleri veya onun biraz iistiindeki metinleri okumalar1 istendiginde hayal
kiriklig1 yasadigi; ancak gosterilen destekle kisa siirede mevcut 6gretim seviyelerinin
biraz lizerinde olan metinleri okuyabildikleri goriilmiistiir. Program sonunda okuma
akicilik puanlan yiikselen bu 6grencilerin, akademik yasantilarinin devaminda daha

zorlu igeriklerle ve gelismis materyallerle ugrasabilecekleri diisiiniilmektedir.

Mangieri ve Madigan (1984) tarafindan okullarin istiin zekali 6grencilerin
okumalaria yonelik ne gibi ¢alismalar yaptiklarinin belirlenmesi amaciyla Amerika
Birlesik Devletleri'ndeki 150 okul bolgesine 14 maddelik bir anket gonderilmistir.
Arastirmada, iistiin zekali 6grencilere yonelik okuma programlarinin temel odaginin
zenginlestirme oldugu, Ustiin zekalilik tanilamalart i¢in 6grencilerin belirlenmesinde
Ogretmen tavsiyelerinin ¢ok dnemli bulundugu; temel okuma serilerinin iistiin zekal
Ogrencilerde de listliin olmayanlarda da kullanilabilecegi, iistiin yetenekli 6grencilere
okuma 6gretiminde en biliylik sorumlulugun diizenli sinif 6gretmenlerine ait oldugu
ve okullar ile iistiin zekali ¢ocuklarin anne babalar1 arasinda yiiksek diizeyde bir

iletisimin bulundugu sonuglarina varilmustir.

Reis ve digerleri (2004) tarafindan yiiriitiilen arastirma sehir merkezi ve kenar
mahalle bolgelerinde bulunan 3. ve 7. simf diizeyindeki 12 dersligin okuma
saatlerinde dokuz aylik bir donemde tamamlanmigstir. Arastirmada iistiin yetenekli
ogrencilerin okumaya yonelik farkli bir miifredat ve/veya dgretim stratejileri egitimi
alip almadigina odaklanan ¢oklu gozlem yontemi kullanilmis ve c¢alisma sonunda
iistiin yetenekli okuyucular, gelismis dil becerileri ve okumaya yonelik gelismis
analiz yetenekleriyle akranlarindan en az iki simif seviyesinde ileride okuyan
ogrenciler olarak tanimlanmistir. Sonuglar, {stiin yetenekli okuyucularin 12
derslikten 3'linde farklilagtirilmis okuma egitimi aldiklarini, diger dokuz simifta
okuma etkinlikleri sirasinda bu 6grenciler i¢in zorlayict bir okuma malzemesi veya

ileri diizeyde okuma egitimi sunulmadigini gostermektedir.
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McCormick ve Swassing (1982) tarafindan iilke ¢apinda yiiriitiilen ¢aligmada okul
sistemlerinin  {istiin  zekdl1 Og8rencilerin okuma egitimlerini ne sekilde
gergeklestirdiklerinin  belirlenmesi amaglanmistir. Anket yonteminin kullanildig
arastirmaya gore, cogu ilgede iistiin yeteneklilerin okuma egitimleri i¢in diizenli simif
ortamlarinda  6zel  kosullar  saglanmaktayken  bdyle bir  uygulamayi
gerceklestirmeyenlerin sayist da azzimsanmayacak kadar ¢oktur. Az sayida sistem bu
ogrencilere okul dis1 6zel programlar sunmakta ve bazilar1 da bu programlar1 diizenli
siif ortamlarindaki ¢alismalarla birlestirmektedir. Calisma sonuglarinin {istiin zekali
ogrencilerin 6zel okuma ihtiyaclarinin belirlenmesi, bu 6zel gruba yonelik okuma
programlarinin ve kitap listelerinin olusturulmasi ve 6gretmenlerde konuya yonelik

farkindalik saglanmasi i¢in kullanilmas1 6ngoriilmektedir.

Garces-Bacsal ve Yeo (2017) Singapur’da istlin zekalilara yonelik egitim veren
dokuz okulun birine kayitli, 10-12 yaslarinda 125 6grencinin eglence-dinlenme
okuma aligkanliklarim1 degerlendirdikleri c¢aligmalarinda, bu 06grencilerin higbir
zorunluluklar1 olmadigi halde ni¢in okuduklarini, hangi kitaplar1 tercih ettiklerini ve
keyifli okuma aligkanliklarimi etkileyen faktorleri belirlemeyi amaglamistir.
Aragtirma sonunda eglence-dinlenme okumasina harcanan zamanla ilgili,
aragtirmacilarin “Yiiksek Tutkulu Okuyucular” ve “Az Tutkulu Okuyucular”
seklinde adlandirdigi, en yiiksek ve en diisiik seviyeyi temsil eden gruplardan her
birinin  %]10’luk dilime sahip oldugu belirlenmistir. Bu iki gruba ait 27 okurla
yapilan odak grup goriismeleri sonrasinda okumaya yonelik anne baba etkisi, okuma
sartlari, bir okur olarak kendilerini algilama bi¢imleri ve okumaya harcadiklar
zaman bakimindan iki grup arasinda anlamli farklar bulundugu sonucuna varilmistir.
Bronfenbrenner Ekolojik Teori g¢ergevesinde bu sonuglari yorumlayan uzmanlara
gore Ustiin zekal ¢ocuklarda eglence-dinlenme okumalarini tesvik etmek i¢in hem ev

hem de okul ortamlarinda daha fazla ¢aligmanin yapilmasi uygun olacaktir.

Martin (1984) ¢alismasinda, iistiin zekali 6grencilerin ¢cogunun okumay1 sevmesine
karsin aralarinda ¢ok sayida okumaya yonelik olumsuz tutum sergileyen 6grencinin
de bulundugunu ifade eder. Yiiriitilen arastirmada, bu olumsuz tutumlarin
nedenlerinin belirlenmesi ve konuya yonelik sikintilarin giderilmesi i¢in egitimcilere
somut Oneriler sunulmasi amaglamaktadir. Veri toplama araci olarak kullanilan
okuma becerileri envanteri {stiin zekali, ortalama ve ortalamanin alti olarak

belirlenmis olan 6-7 ve 8. sif diizeylerinden 124 0grenciye uygulanmustir.
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Uygulama bitiminde 6grencilerin agik uglu sorulara verdikleri yanitlar incelenmis ve
katilimcilar okumaya yonelik olumlu tutuma sahip olanlar ile olmayanlar seklinde iki
gruba ayrilmistir. Arastirmaci Ogrencilerin uygulama sirasindaki yanitlarindan
hareketle egitimcilere, uygun okuma materyallerini se¢melerini, O6n hazirlik
etkinlikleri tasarlamalarini, c¢aligmalarin zorluk derecesini arttirmalarini  ve

Ogrencilerin alana yonelik ilgi ile tutumlarini degerlendirmelerini 6nermektedir.

2.2.2 Ozel Yetenekli Ogrencilerin Yazma Becerilerine Yonelik Arastirmalar

Ozsoy (2015) 6zel yetenekli (iistiin zekali ve yetenekli) ortaokul &grencilerinin
yazma kaygi diizeyini inceledigi ¢aligmasinda, tilkemizin farkli illerinde bulunan dort
BILSEM’den rastgele 6rnekleme yontemiyle belirledigi 316 6zel yetenekli ortaokul
ogrencisiyle ¢alismistir. Bulgulara gore 6zel yetenekli 6grencilerin yazma kaygilari
diisiik seviyededir ve Ogrencilerin yazma kaygi diizeylerinde, devam ettikleri
BILSEM’e, anne ve baba 6frenim durumuna, evde internet baglantis1 olma
durumuna, okul Oncesi egitim alma durumuna gore istatistiksel agidan anlamli fark
yoktur. Ancak kiz Ogrencilerin yazma kaygilar1 erkeklerden anlamli diizeyde
diistiktiir ve sinif seviyesiyle birlikte yazma kaygisi da artmaktadir. Buna gore en
diistik yazma kaygis1 5.smif 6grencilerinde, en yiiksek yazma kaygisi ise 8.siif
ogrencilerinde bulunmustur. Ayrica Tiirk¢e dersini seven ve notu yliksek olan,
giinliik tutma ve kitap okuma aligkanligr bulunan, yazma c¢alismalarinda kendisine
verilen siireyi yeterli bulan ve konu se¢iminde serbest birakilan 6zel yetenekli
ortaokul dgrencilerinin yazma kaygilarinin diger 6grencilere kiyasla anlamli diizeyde

diisiik oldugu goriilmiistiir.

Ozdemir (2010) iistiin yetenekli &grencilerde yaratici yazma ¢alismalarinm
diizeylerini arastirdigl ¢caligmasinda, iistiin yetenekli ve normal 6grencilerin birlikte
tam giin egitim aldig1 Beyazit {lkdgretim Okulundan 6-8. sinif diizeyindeki 49 iistiin,
33 normal; normal ikili egitimin uygulandig1 Bayrampasa Ahmet Hasim Ilkdgretim
Okulundan 6-8. sinif diizeyindeki 41 normal ve tamamlayic1 egitim hizmeti veren
Istanbul Bilim ve Sanat Merkezine devam eden 24 iistiin olmak iizere toplam 147
Ogrenciyle ¢alismistir. Arastirmada dgrencilerden Baumer’e ait “Siyah Cadir” adli
resmi kullanilarak bir hikaye yazmalar: istenmis, ortaya ¢ikan metinler ¢oziimleyici

puanlama yonergesine gore dis yapi, dil ve anlatim, diizenleme 0&zellikleri
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bakimindan degerlendirilmistir. Calisma sonunda normal &grencilerin bigcim ve
paragraf konularinda, iistlin yetenekli 6grencilerin ise yazim kurallari, sézciik, citimle,
anlatim, baslik, serim, diigiim ve ¢6ziim boliimlerinde daha basarili olduklari; normal
Ogrencilerde yaratici yazma basarisinin orta ve iyi seviyede yogunlastigi, iistiin
yetenekli 6grencilerde ise dagilimin uglara dogru kaydig: ve bireysel performanslarin

one ¢iktig1 goriilmiistiir.

Akca Usenti (2013) tarafindan “Ustiin Zekali ve Yetenekli Ogrencilere Uygulanan
Farklilastirilmis Tiirkge Ogretim Uygulamalariin Etkililiginin Sinanmas1” ismiyle
yapilan calismada, Diizce BILSEM’e devam eden on biri deney on biri kontrol
grubunda olmak iizere 10-11 yas grubundan 22 6grenciyle calisilmistir. Arastirmada
Tiirkce dersine yonelik hazirlanan farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin, iistiin
zekali ve yetenekli 6grencilerin akil yiiriitme, yaratict yazma, Oykiileyici yazma,
betimsel yazma ve bilissel becerilerindeki gelisimleri ile basar1 diizeylerine etkisi
incelenmistir. Calisma sonunda uygulanan farklilagtinlmig Tiirkge Ogretim
uygulamalarinin istiin zekali ve yetenekli Ogrencilerin bilissel beceri, basart ve

yazma becerilerini anlaml diizeyde gelistirdigi gorilmiistiir.

Orhan Kalsak (2014) arastirmasinda karma Ogretim tasarimina dayali bireysel ve
isbirlikli blogla biitiinlestirilmis yazma Ogretiminin, istiin ve normal zekali
ogrencilerin Tiirkce dersindeki yazma performanslarma etkisini incelemistir. On test-
son test- kontrol gruplu deneysel desenin kullanildigi calismada katilimcilar
ilkogretim 5. sinif diizeyinde deney 1 grubunda 9, deney 2 grubunda 12 ve kontrol
grubunda 9 olmak {iizere 30 iistiin zekali ve deney 1 grubunda 9, deney 2 grubunda
12 ve kontrol grubunda 9 olmak iizere 30 normal zekali, toplam 60 6grenci olarak
belirlenmistir. Uygulama deney 1 grubunda karma 6gretim tasarimina dayal1 bireysel
blogla biitiinlestirilmis yazma Ogretimiyle, deney 2 grubunda karma ogretim
tasarimina dayali igbirlikli blogla biitiinlestirilmis yazma 6gretimiyle ve kontrol
gruplarinda yiizylize yazma ogretimiyle tamamlanmistir. On test ve son test
uygulamalarindan elde edilen sonuglar ii¢ sinif 6gretmenince ‘Yazma Performansi
Degerlendirme Olgegi’ yardimiyla degerlendirilmis ve sonuglar arasinda yiiksek

diizeyde ve pozitif yonlii anlamli iligki bulunmustur.

Webb, Vandiver ve Jeung (2016) tarafindan ilkokul ve lise seviyesindeki 267 {istiin
yetenekli O6grenciyle yapilan ¢alismada zenginlestirilmis alti haftalik yazma kursu

sonunda 6grencilerin yazma 6z yeterliliklerinin ve son ders notlarnin degisip
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degismedigi incelenmis, ii¢ dersin sonunda Ogrencilerin yazma giivenlerinde artis
gorlliirken yazma yaklagimlarinda bir degisim olmadigt sonucuna varilmistir.
Program bitiminde kiz 6grencilerin yazma yaklagimlarinin daha yiiksek bir degisim
gosterdigi ve ders notlarmin erkek Ogrencilerden yiiksek oldugu gorilmustiir.
Aragtirmacilar Ustlin yetenekli dgrencilerin cinsiyetleri ile son ders notundaki 6z-

yeterlik degisimleri arasinda benzersiz bir iliski bulunabilecegi goriistindedir.

Newcomer ve Goldberg (1983) ¢alismalarini iistiin zekali 107 ergen 6grencinin yazi
dili yetenegini degerlendirmek, yazmada yetenekli alt gruplarin yazili ifadeleriyle
iistiin zekal gruptan alinan 6rnekleri karsilastirmak ve yazi dili bilesenleri ile okuma
arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla gerceklestirmistir. Arastirma sonucunda {istiin
zekali ogrencilerin yazi1 dilinde eksikliklerinin olmadigi; fakat yaraticti yazma
Olctimlerinin mekanik yonlere kiyasla daha diisiik oldugu ve el yazis1 haricinde
yazinin tiim yonlerinde yetenekli okuyuculardan anlamli olarak daha iyi performans
gosterdikleri belirlenmistir. Yazi1 dili bilesenleri ile okuma arasindaki iliski
degerlendirildiginde ise kelime kullanim becerileri hari¢, okuma alanlar1 ve yazma

bilesenlerinin birbiriyle ¢ok iligkili olmadig1 goriilmiistiir.

Kaufman, Gentile ve Baer (2005) iistiin yetenekli 6grenciler ile yaratici yazarlik
alaninda uzman kisilerin yaraticilik oranlarmmi karsilagtirdiklar1  arastirmada,
orneklem grubunu yaratici yazarlikla ugrasan iistiin zekal lise 6grencileriyle ii¢ grup
uzmandan (biligsel psikologlar, yaratic1 yazarlar ve O&gretmenler) segmistir.
Uygulama sirasinda katilimcilardan kendilerine verilen 27 kisa oykii ve 28 siiri
yaraticilik yoniiyle degerlendirerek birden altiya kadar derecelendirilmis bir dlgege
gore puanlamalart istenmistir. Arastirma sonunda yaraticilik yaklasimiyla ilgili
uzmanlar arasindaki anlagsma ve kesigsme noktasinin ¢ok giiclii oldugu, acemi liseli
yazarlarda ise makul diizeyde kaldig1 ve uzmanlara kiyasla gen¢ yazarlarin akran

geribildirimini ¢ok daha fazla kullandig1 goriilmiistiir.

Olthouse (2012) yapmis oldugu nitel ¢alismayla sekiz iistiin yetenekli geng yazarin
yazma c¢alismalariyla iligkisini incelemistir. Arastirmanin yapisin1  olusturan
“yazmayla iliski” kavrami c¢ocugun etkilendigi unsurlari, hedeflerini, degerlerini,
kimligini ve yaziya dair duygularini igerir. Calisma sonuglarina gore 6grencilerin
yazma ile iligkileri genel olarak olumlu, kisisel ve i¢inde bulunulan sartlara bagimli
olarak tanimlanmis, bu iliskinin merkezinde kimlik gelisiminin ve ¢ocugun 6zgiin

benlik algisinin yattifi sonucuna varilmistir. Pek ¢ok olumlu etkisi nedeniyle
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ogrenciler yazmayi kimliklerini anlama ve kendilerini ifade etme araci olarak
gormektedir. Calismaya katilan 6grenciler akademik iiriinlere deger vermekle birlikte

yaratict metinleri kendi duygu, deger ve hedefleriyle daha uyumlu bulmuslardir.

Olthouse (2014) aymi hedefler dogrultusunda gerceklestirdigi baska bir nitel
caligmasindal(Q dstiin zekali ¢ocukla c¢alismistir. Arastirma sonunda yazma ile
iligkileri genel olarak yaratici, sorumlu ve taklit olarak ifade edilen katilimcilarin ev
ortamindaki zenginlestirmelerden yogun sekilde yararlandiklar1 goriilmektedir.
Arastirmaci verimli calisma aligkanliklari, igsel motivasyon ve ustalik hedefleri
dogrultusunda “iyi 6grenciler” olarak tanimladigi bu 6grencilerin, daha zorlu yazma

gorevlerine ve karmasik yazma modellerine ihtiyaclar1 oldugu goriisiindedir.

Oxfordshire'da iistiin yetenekli ¢ocuklar i¢in ev etkinliklerine doniik yazma kurslar
yiriiten Thomas (1994), esit derecede yiiksek dilbilimsel yetenege sahip
ogrencilerde bile, erkek ve kiz ¢ocuklarmin yazma performansinda 6nemli bir fark
oldugunu belirterek cinsiyet farkliliginin giiclii ve sirli yanlarini kesfetmenin
cocuklara yazmayir Ogretmek konusunda egitimcilere biiyilk fayda saglayacagini

vurgular.

Yates, Berninger, Abbott (1995) tarafindan yapilan arastirmada bazi istiin zekali
cocuklarin belirli yazma sikintilar1 olup olmadiginin tespit edilmesi amaciyla, 1-6.
siif diizeyinde her kademeden 10 normal ve 10 iistiin zekdya sahip, toplam 120
cocukla c¢alisilmigtir. Arastirmada o6zellikle {istiin zekali yazarlarin, daha yiliksek
diizeydeki biligsel yazma siireclerinde (metin olusturma gibi) ve diisiik diizeyli
yazma siireglerinde (transkript gibi) akranlarina kiyasla beceri diizeylerinin ne
oldugu iizerinde durulmustur. Calisma sonuclar1 iistiin ve normal zekdya sahip
cocuklarin yazmanin iist diizey bilissel siire¢lerindeki performanslarinda anlamli bir
fark oldugunu; ancak daha diisiik seviyedeki yazma siireclerinde anlamhi bir fark
bulunmadigin1 gostermistir. Aragtirmacilar Ustiin zekali 6grencilerdeki zayif yazma
performansinin can sikintisina, motivasyon eksikligine ve tembellige baglanmamasi
gerektigini ifade ederek, Ogrencilerin yazmayla ilgili basit diizeydeki bilgiler
konusunda eksikliklerinin olup olmadiginin tespitine yonelik baska c¢alismalarin

yapilmasini 6nermektedir.

43


http://journals.sagepub.com/author/Olthouse%2C+Jill+M
http://journals.sagepub.com/author/Yates%2C+Cheryl+M
http://journals.sagepub.com/author/Berninger%2C+Virginia+W
http://journals.sagepub.com/author/Abbott%2C+Robert+D

2.2.3 Ozel Yetenekli Ogrencilerin Okuma ve Yazma Becerilerinin Birlikte Ele

Alindig1 Arastirmalar

Yapilan arastirmada Tiirkiye’deki 6zel yetenekli Ogrencilerin okuma ve yazma
becerilerinin birlikte ele alindig1 tek calismaya rastlanmistir. Okur ve Ozsoy (2013)
Bartin BILSEM’de egitim alan iistiin yetenekli ve zekali dgrencilerin Tiirkge dersi
tutumlarini cinsiyet, 0grenim kademesi, anne- baba egitim diizeyi, okul tiirii ve
egitim programi degiskenlerine gore inceledikleri ¢alismalarinda, veri toplama araci
olarak MEB tarafindan hazirlanmis 20 maddelik tutum Olgegini kullanmustir.
Arastirma sonunda ilkokul ve ortaokul seviyesinde 6grenim goren listlin yetenekli ve
zekali ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarimin genelde olumlu oldugu
belirlenmistir. Bulgulara gore kiz 6grencilerin tutumlan erkek Ogrencilere kiyasla
anlaml seviyede yiiksektir ve ogrencilerin Tiirk¢e dersi tutumlarinda Ogrenim
kademesine gore anlamli bir fark bulunmamaktadir. Baba egitim durumuna gore
ogrenci tutumlarinda anlaml fark goriiliirken anne egitim durumu degigskenine gore
bir fark goériilmemistir ve devlet okuluna devam eden Ogrencilerle 6zel okulda
O0grenim gorenler arasinda da anlamli bir fark bulunmamaktadir. Arastirma
ogrencilerin BILSEM’ de devam ettikleri egitim programinin da 6grencilerin Tiirkce

dersi tutumlar1 {izerinde dikkate deger bir etkisinin olmadigini géstermektedir.

2.3 ARASTIRMALARIN GENEL SONUCU

Alana iligkin ¢aligmalarin taranmasi sonucu 6zel yetenekli 6grencilerin okuma ve
yazma becerilerine yonelik Tiirkiye’den yedi (ikisi nitel besi nicel), yurt disindan on
dokuz arastirmaya ulagilmistir. Bu ¢alismalarda 6zel yetenekli 6grencilerin yiiksek
diizeyde okuma yazma becerilerine sahip oldugu ifade edilmistir. Arastirma
sonuclarina gore kiz 6grenciler okuma yazma alaninda erkeklerden daha basarilidir,
dil alaninda 6zel yetenekli 6grencilere yonelik farklilastirilmis, zengin igerikli egitim
programlarinin hazirlanmasi gereklidir ve bilingli 6gretmen yaklagimlar1 ile uygun

egitim sartlar1 6grencilerin alan basarisini arttirmaktadir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma gurubu, veri toplama araglarinin
psikometrik ve yapisal ozellikleri, veri toplama ve analiz siireclerine iligkin bilgiler

verilmistir.

3.1 ARASTIRMA MODELI

Nicel arastirma yonteminin kullanildigi bu c¢alisma, 6zel yetenekli Ogrencilerin
okuma alisgkanligina yonelik tutumlarin1 ve yazma egilimlerini belirlemek amaciyla
yiiriitiilen bir betimleme ¢alismasidir. Arastirmanin modeli olaylar1 ve olgular1 dogal
kosullart igerisinde incelemeyi hedefleyen alan aragtirmasidir (tarama). Tarama
modeli var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amaglar. Arastirmaya konu
olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya
calisilir. Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abas1 gdsterilmez. Onemli

olan bilinmek istenen seyin gozlenip belirlenebilmesidir (Karasar, 2003: 77).

3.2 CALISMA GRUBU

Bu calismada arastirma evrenini Tiirkiye’deki BILSEM’ lere kayith 6zel yetenekli
ogrenciler olusturmaktadir. Caligma grubu ise Sinop, Kayseri, Sakarya ve Antalya
illerindeki BILSEM’ lere devam eden, 4-8. simf diizeyindeki &grenciler arasindan
“rastgele 6rnekleme” yontemiyle belirlenmistir. Tablo 1°de 6grencilerin demografik

ozellikleri verilmistir.
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Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Say1 %
Cinsiyet Kiz 160 45,45
Erkek 192 54,55
Sinif 4. simf 50 14,20
5. smif 94 26,70
6. sinif 81 23,01
7. smif 61 17,33
8. smif 66 18,75
BILSEM’de devam ettiginiz Genel Zihinsel Yetenek 258 73,50
yetenek alani Gorsel Sanatlar 32 912
Miizik 11 3,13
Genel Zihinsel Yetenek - Gorsel Sanatlar 29 8,26
Genel Zihinsel Yetenek - Miizik 21 5,98
Yazmay1 sever misiniz? Evet 222 63,07
Hayir 130 36,93
Tiirkce dersini sever Evet 270 76,70
misiniz? Hay1r 82 23,30
Giunlik tutar misiniz? Evet 99 28,13
Hayir 253 71,88
Yazma Odevlerinizde Evet 296 84,09
basarili olur musunuz? Hayir 56 1591
Evinizde kitapligimiz var Evet 335 95,17
mi1? Hayir 17 4,83
Annenizin egitim durumu Ik gretim 24 6,82
Ortadgretim 69 19,60
Universite 194 55,11
Lisansiisti 65 18,47
Babanizin egitim durumu Ik gretim 17 4,83
Ortadgretim 49 13,92
Universite 189 53,69
Lisansiisti 97 27,56

Tablo 1’de gosterildigi iizere arastirmaya katilan Ogrencilerin %45,45°1 erkek,

%54,55°1 ise kizdir ve 6grencilerin %14,20’si dordiincti, %26,70’si besinci, %23,01°1

altinci, %17,33’1 yedinci, %18,75’1 ise sekizinci smifa devam etmektedir.

Ogrencilerin BILSEM ’deki yetenek alanlari incelendiginde %73,5’inin genel

zihinsel yetenek, %9,12’sinin gorsel sanatlar, %3,13 iiniin miizik, %8,26’sinin genel

zihinsel yetenek - gorsel sanatlar ve %5,98’inin ise genel zihinsel yetenek — miizik

alanina devam ettigi goriilmektedir. Ayn1 sekilde arastirmaya katilan &grencilerin

%63,07’sinin yazmay1 sevdigi %36,93’iinilin ise sevmedigi ve %76,70’inin Tiirkce

dersini sevmesine karsin %?23,3’ilinlin sevmedigi tespit edilmistir. Arastirmada
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ogrencilerin  %28,13’linlin giinliik tuttugu, %71,88’inin ise giinlik tutmadigy;
%284,09°’unun yazma odevlerinde kendilerini basarili bulmasina karsin %15,91’inin
ise basarisiz buldugu ve %95,17’sinin evinde kitaplik varken %4,83’iinilin ise
olmadig1 tespit edilmistir. Bulgulara gore Ogrencilerin annelerinin  %6,82’si
ilkdgretim, %19,60’1 ortadgretim, %55,11°1 iniversite ve %18,47’si lisansiistii
seviyede; babalarinin ise %4,83” ilkogretim, %13,92’s ortadgretim, %53,69’

tiniversite ve %27,56’s1 ise lisansiistii seviyede egitimlidir.

3.3 VERi TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu”, Iseri ve Unal (2010)
tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Yazma Egilimi Olgegi”, Horzum, Ayas ve Padir
(2017) tarafindan Tiirk kiiltiirine uyarlanan “Bes Faktor Kisilik Olcegi” ve
Gomleksiz (2004) tarafindan gelistirilen “Kitap Okuma Aliskanliina Iliskin Tutum
Olgegi” kullanilmistir. Arastirmada kullanilan 6lgekler igin ilgili yerlerden gerekli

izinler alinmistir.

3.3.1 Kisisel Bilgi Formu

Bu form, 0Ogrencilerin demografik ozellikleri hakkinda fikir sahibi olunmasi

amaciyla, arastirmaci tarafindan alan yazini incelenerek hazirlanmistir (Ek-2).

3.3.2 Bes Faktor Kisilik Ol¢egi

Arastirmada katilimcilarin kisilik yapilarint belirlemek amaciyla Rammstedt ve John
(2007) tarafindan gelistirilen ve Horzum, Ayas ve Padir (2017) tarafindan Tiirk
kiiltiiriine uyarlanan “Bes Faktor Kisilik Olgegi” kullanilmistir. Olgek 5°1i likert tipi
cevap formatinda 10 maddeden olusmaktadir ve “disadoniikliik”, “yumusak baglilik”,
“0z-denetim”, “duygusal denge (ndrotizm)” ve “deneyime ag¢iklik” olmak iizere bes
alt boyuta sahiptir. Uyarlanan 06l¢ek iizerinde yapilan acimlayic1 faktor analizi
sonucunda, toplam varyansin %88,4’iinii aciklayan ve orijinal 6lcek maddeleriyle
bire bir ortiisen 5 faktorli bir yapi elde edilmis; 31 kisiyle yiiriitiilen dilsel esdegerlik

calismasi sonucunda da Tiirkce ve orijinal Ingilizce form puanlar1 arasindaki
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korelasyon katsayilar1 6l¢egin biitiinii i¢in .81 olarak bulunmugtur. Tiim iligkiler 0,01
diizeyinde anlamli ve Ingilizce-Tiirkce formlarda yer alan tiim maddeler icin
korelasyon katsayisi .30’un tiizerindedir. Bu bulgular 1s18inda Glgegin iki dilde

esdeger oldugu sdylenebilir.

Olgegin giivenirlik ¢alismasi igin Cronbach alfa i¢ tutarlilik ve kompozit giivenirlik
katsayilarina bakilmig ve alt boyutlarin ig tutarlilik degerlerinin .81 ile .90; kompozit
degerlerinin ise .73 ile .85 arasinda degistigi goriilmiistiir. I¢ tutarlilk ve kompozit
giivenirlik degerlerinin tamaminin .70°den yiiksek olmasi 6lgegin tutarli veriler
lirettigini gdstermesi bakimindan dnemlidir. Olgegin agimlayict ve dogrulayici faktdr

analizi sonugclari ile yap1 gecerlili§ine yonelik sonuglar da dlgegin Tiirk kiiltiiriinde

giivenilir bir 6lgme araci oldugunu gostermistir (Horzum, Ayas ve Padir, 2017).

3.3.3 Yazma Egilimi Ol¢egi

[Ikdgretim dgrencilerinin yazma egilimlerini belirlemek amaciyla Piazza ve Siebert
(2008)’in gelistirmis oldugu “Yazma Egilimi Olgegi” Tiirkgeye Iseri ve Unal (2010)
tarafindan uyarlanmistir. Giiven (confidence), siireklilik (persistence) ve tutku
(passion) olmak tizere {i¢ alt boyuttan olusan 6l¢egin ilk formunda, her bir alt boyutta
31 madde olmak iizere toplam 93 madde bulunmaktadir. Besli likert tipindeki (1-
Kesinlikle katilmiyorum, 5-Tamamen katiliyorum) olcekte yer alan olumsuz
maddeler tersine puanlanmaktadir ve Ol¢ekten alinabilecek en diisiikk puan 93, en
yiiksek puan ise 465°tir. Yapilan giivenilirlik ve gecerlilik ¢alismalari sonucunda bazi
maddeler elenerek 6lgek 11 maddeye (3’1 giiven, 4’1 siireklilik ve 4’1 tutku boyutu)
indirilmistir. Bu son versiyonda 6l¢ekten alinabilecek en diisiik puan 11, en yiiksek
puan ise 55°tir. Olgekten alman yiiksek puanlar dgrencilerin yazma egiliminin
olumlu, diisiik puanlar ise olumsuz ydnde oldugunu gosterir. Olcegin tamamina
iliskin Cronbach Alfa giivenilirlik katsayisi; .893; giiven alt boyutunun Cronbach alfa
giivenilirlik katsayisi .806; siireklilik alt boyutuna iliskin Cronbach alfa gilivenilirlik
katsayisi; .749; tutku alt boyutuna iligkin Cronbach Alfa giivenilirlik katsayisi ise
.914 olarak bulunmustur (Piazza ve Siebert 2008). Olcek kendi rneklemi i¢in gecerli

ve glivenilir bir 6lgme araci olarak kabul edilmistir.

Olgegin Tiirkceye uyarlanmasinda Piazza ve Siebert (2008) tarafindan gelistirilen 11

maddeli dlgek iizerinde ¢alisilmis ve orijinal 6lgegin disinda birakilan bazi maddeler
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Tirk orneklem grubu igin gecerli ve giivenilir ¢iktifindan, uyarlanan Olcege
almmistir. Bu nedenle Iseri ve Unal tarafindan Tiirk kiiltiiriine uyarlanan 6lgekteki
madde sayis1 21°dir. Uyarlanan 6lgegin bulgulariyla dlgegi gelistirenlerin elde etmis
oldugu bulgular, madde sayilar1 agisindan ortiigmese de alt boyutlar (Tutku, Giliven
ve Siireklilik) agisindan aymidir. Olgeklerin madde sayisindaki farkin, kiiltiirlerarast
farklililk ve wuygulamalarin degisik egitim ortamlarinda gerceklestirilmesinden

kaynakladig diistiniilmektedir.

Olgegin giivenirlik calismasi i¢in Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilarina bakilarak
Olcegin tamaminda .874; tutku alt boyutunda .882; giiven alt boyutunda .734 ve
siireklilik alt boyutunda .639 Kkatsayilarina ulasiimigtir. Olgegin agimlayict ve
dogrulayic1 faktor analizi sonuglari ile yap1 gecerliligine yonelik sonuclar da dlgegin

Tiirk 6rneklem gruplari i¢in glivenilir bir 6lgme araci oldugunu gostermistir.

Ozel yetenekli dgrencilere yonelik yiiriitiilen bu ¢alisma igin ise Cronbach Alfa i¢

tutarlilik katsayis1 toplamda .947 olarak bulunmustur.

3.3.4 Kitap Okuma Ahskanhgina iliskin Tutum Olgegi

Bu calismada kullamilan “Kitap Okuma Aliskanligina Iliskin Tutum Olgegi”
Gomleksiz (2004) tarafindan, Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin kitap
okuma aligkanligina iliskin duyussal 6zelliklerini ve okumayla ilgili diisiincelerini
belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi
ogrencilerinin kitap okumaya iliskin duygu ve diisiinceleri alinarak ortaya konan
genel tutum, duygu ve goriisler dogrultusunda 70 tutum climlesinden olusan bir
madde havuzu olusturulmustur. Bu 70 tutum ciimlesiyle ilgili ayni tiniversitenin Fen-
Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyat1 Boliimiindeki 6gretim iiyeleri ile Egitim
Fakiiltesi Egitim Bilimleri Bolimii 6gretim {iyelerinin goriis ve degerlendirmeleri
almmistir. Uzman Onerileri dogrultusunda oOlgekten 8 madde ¢ikarilmis, bazi
maddeler yeniden ele alinarak diizenlenmis ve 6lgegin 67 maddelik ilk proto-tip hali
olusturulmustur. Gegerlik ve giivenirlik analizleri i¢in 197 kisilik bir 6grenci grubuna
uygulanan o6l¢ek “Kesinlikle Katiliyorum - Katiliyorum - Kismen Katiliyorum -
Katilmryorum - Hi¢ Katilmiyorum” seklinde derecelendirilen 5°1i likert tipindedir ve
uygulama sirasinda katilimcilardan kitap okuma aliskanliklarina iliskin, bu goriisler

arasinda kendilerine en uygun olanmi se¢meleri istenmektedir. Olgek maddelerinin
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38’1 olumlu, 25’1 olumsuz tutum ve diisiinceleri yansitmakta, olumlu ifadeli
maddeler “Kesinlikle Katiliyorum” se¢eneginden baslanarak 5, 4, 3, 2, 1 seklinde;
olumsuz ifadeli maddeler ise ters yonde isleyecek sekilde 1, 2, 3, 4, 5 olarak
puanlanmaktadir. 67 maddeden olusan bu Olcekteki faktor yiikii .35 ve .35’in
iistiinde olan maddeler isler durumda kabul edilerek ikinci analiz i¢in se¢ilmistir.
Olgegin son sekli alt1 alt boyuttan ve 21°i olumlu, 9’u olumsuz olmak iizere 30 tutum
climlesinden olusmaktadir. “Sevgi” alt boyutunda bulunan tutum ciimlelerinin 4’1
olumsuz, 3’1 olumlu; “Aligkanlik™ alt boyutundakilerin 2’si olumlu, 2’si olumsuz;
“Gereklilik” alt boyutunda bulunanlarm 3’ii olumsuz, 1’i olumlu; “Istek” alt
boyutundakilerin 3’ olumlu; “Etki” alt boyutundakilerin 4’ii olumlu; “Yarar” alt
boyutunda bulunan ciimlelerin ise 8’i de olumludur. Olgegin Cronbach Alfa ig
tutarlilik katsayis1 0.88 olarak hesaplanmistir. Tablo 2’de 6lgegin alt1 alt boyutuna ait
Cronbach Alpha giivenirlik katsayilarinin sirasiyla .70 ile .79 arasinda degistigi

goriilmektedir. Bu sonuglar 6l¢egin biitiinde ve alt boyutlariyla giivenilir bir dlgek

oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 2. Kitap Okuma Aliskanligina iliskin Tutum Olgeginin Alt Boyutlarina Gére
Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayilar

Alt Boyutlar Madde No’lar Giivenirlik
Katsayilari

1 (Sevgi) 1,3,5,6,8, 16, 20 18
2 (Aliskanlik) 2,7,18,27 .73
3 (Gereklilik) 4,9,11,13 12
4 (lstek) 10, 12, 29 .70
5 (Etki) 14,17, 25, 30 15
6 (Yarar) 15, 19, 21, 22, 23, 24, 26, 28 T

Bu calisma icin ise Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi toplamda .925 olarak
bulunmustur.

50



3.4 VERI TOPLAMA SURECI

Olgekler arastirmaciya destek veren BILSEM’lerdeki Tiirkge Ogretmenleri
denetiminde, c¢aligma grubundaki Ogrencilere 1 ders saati (40 dk.) iginde
uygulanmistir. Calismadan Once arasgtirmanin amaci ve kullanilan 6l¢me araglarinin
nasil cevaplandirilacagi konularinda gerekli agiklamalar yapilmis ve Ogrenciler
tarafindan  yoneltilen sorular yanitlanmistir. Uygulamalar isimsiz  olarak
gerceklestirilmistir. Tiim sorularin cevaplanmadiglr veya okunmadan ayni cevabin

verildigi 6lgekler (9 dlgek) calisma disinda tutulmustur.

3.5 VERILERIN ANALIiZI

Elde edilen verilerin analizinde sayisal degiskenlerin normallik testi Kolmogrov
Smirnov testi ile kontrol edilerek sayisal degiskenlerin normal dagilim gosterdigi
durumlarda Independent Samples t Test ve One-Way Anova, sayisal degiskenlerin
normal dagilim gostermedigi durumlarda ise Mann Whitney U testi ve Kruskal Wallis
H testi kullanilmigtir. Sayisal degiskenler arasindaki iliskilerin incelenmesinde,
normal dagilim gostermedigi durumlarda Spearman’s Rho korelasyon katsayisi
kullanilmigtir.  Gruplar arasindaki farkliliklar parametrik testlerin uygulandig
karsilastirmalar i¢in, Tukey testi ile parametrik olmayanlarda ise Mann Whitney U

testi ile karsilastirilip, Bonferroni diizeltmesi yapilarak degerlendirilmistir.

Calismadan elde edilen verilerin 6zetlenmesinde tanimlayici istatistikler siirekli
degiskenler i¢in ortalama =+ standart sapma olarak tablo halinde verilmis ve
kategorik degiskenler sayr Ve yiizde olarak Ozetlenmistir. Istatistik analizlerde

anlamlilik diizeyi 0.05 (p-value) olarak dikkate alinmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boélimde aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda yapilan istatistiksel

analizlerin ayrintili sonuglarina yer verilmistir.

41  4-8.SINIF DUZEYINDEKI OZEL YETENEKLI OGRENCILERIN
OKUMA ALISKANLIGINA YONELIiK TUTUMLARI iLE YAZMA
EGILIMLERININ INCELENMESINE iLiSKiN BULGULAR

Tablo 3. 4-8. Sinif Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Yazma Egilimleri ile
Okuma Aligkanligina Yonelik Tutumlari

X SS
2. Yazma Egilimi Olcegi Toplam 66,18 19,39
2.1- Tutku Boyutu 32,06 13,07
2.2- Giiven Boyutu 22,67 5,88
2.3- Siireklilik Boyutu 11,45 4,02
3. Kitap Okuma Aliskanhgma iliskin Tutum Olgegi Toplam 128,73 16,83
3.1- Sevgi 30,09 4,75
3.2- Aligkanlik 17,97 2,58
3.3- Gereklilik 15,00 2,18
3.4- Istek 12,69 2,66
3.5- Etki 17,03 2,86
3.6- Yarar 35,95 5,62

Tablo 3’te gosterildigi sekilde arastirmaya dahil edilen 6grencilerin Yazma Egilimi
Olgegi toplam puan ortalamasi 66,18+19,39, tutku boyutu puan ortalamasi
32,06£13,07, giiven boyutu puan ortalamasi 22,67+5,88 ve siireklilik boyutu puan
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ortalamas1 ise 11,45+4,02°dir. Kitap Okuma Aliskanhigma iliskin Tutum Olgegi
toplam puan ortalamas1 128,73+16,83, sevgi boyutu puan ortalamasi 30,09+4,75,
aliskanlik boyutu puan ortalamasi 17,97+2,58, gereklilik boyutu puan ortalamasi
15+£2,18, istek boyutu puan ortalamasi 12,694+2,66, etki boyutu puan ortalamasi
17,03£2,86 ve yarar boyutu puan ortalamast ise 35,9545,52 olarak belirlenmistir.

Kitap Okuma Aliskanhigina Iliskin Tutum Olgegi’ nden almabilecek en yiiksek
toplam puan 150, Yazma Egilimi Olgegi’ nden alinabilecek en yiiksek toplam puan
ise 105°dir. Bu puanlar tlizerinden yapilan kiimeleme analizi sonucu 6lgek puanlari
tizerinde diisiik - orta ve yiiksek aralik seklinde smiflama yapilmistir. Buna yore
yazma egilimi 6lgeginde 0-21 puan araligi diisiik; 22-63 puan aralig1 orta ve 64-105
puan aralig1 yliksek egilim olarak kabul edilmektedir. Bulgular yazma egilimi
Olceginden toplamda 66,18 puan alan g¢alisma grubunun yiiksek yazma egilimi
araliginda bulundugunu gostermektedir. Kitap okuma aligkanligina yonelik tutum
6l¢egi icin de 0-66 puan aralifr diisiik; 67-109 puan araligr orta ve 110-150 puan
aralig1 yliksek tutum olarak kabul edilmistir. Kitap okumaya yonelik tutum
Olceginden toplamda 128,73 puan alan 6rneklem grubunun yiiksek okuma tutumuna
sahip oldugu goriilmektedir.

4.1.1 4-8. Smf Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore

Yazma Egilimlerinin incelenmesine iliskin Bulgular

Tablo 4. 4-8. Sinif Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore
Yazma Egilimlerinin Incelenmesine Iliskin t Testi Sonuglar1

- t Testi
Gruplar N SS %
. Kiz 160 73,76 16,67 1,318
2. Yazma Egilimi Olcegi 7,158 350 <0,001
Erkek 192 59,87 19,26 1,390
Kiz 160 37,21 11,79 0,932

2.1- Tutku Boyutu 7,212 350 <0,001

Erkek 192 27,78 12,56 0,906
Kiz 160 24,24 5,01 0,396
Erkek 192 21,36 6,23 0,450
Kiz 160 12,31 3,70 0,293

2.3- Siireklilik Boyutu Erkek 192 10,73 4,14 0,299

2.2- Giiven Boyutu 4,813 349,564 <0,001

3,736 350 <0,001
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Tablo 4’de gosterildigi sekilde arastirmaya dahil edilen dgrencilerin cinsiyetlerine
gore, Yazma Egilimi Ol¢egi ve tutku, giiven, siireklilik boyutlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark tespit edilmistir (her biri icin p<0,001). Buna goére
kiz 6grencilerin Yazma Egilimi Olgegi, tutku, giiven ve siireklilik puan ortalamalar

erkek 6grencilere gore daha yiiksektir.

4.1.2 4-8. Simf Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore

Okuma Ahskanligina Yonelik Tutumlarinin Incelenmesine fliskin Bulgular

Tablo 5. 4-8. Sinif Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore
Okuma Aliskanligia Yénelik Tutumlarinin Incelenmesine Iliskin Mann-Whitney U
Testi Sonuglari

N X ss  Swa Ort. z p
3. Kitap Okuma 160 133,01 12,38 199,7
Algkanligma fliskin Tutum K12 -3,903 <0,001
Olcegi Erkek 192 125,16 19,09 157,2

Kiz 160 31,16 3,77  196,3

3.1 g Erkek 192 2920 528 1600 oo+ 0001
3.2- Aliskanlik Iérlliek 18(2) iggi g:g? iggg 2219 0,027
3.3- Gereklilik Bk 1op 179 220 legq L2 0128
3.4- stk Eeek 100 1208 297 1937 4742 <0001
sen N EE R oo
3.6- Yarar K 160 3725 396 1989 .. oo

Erkek 192 3486 6,36  157,8

Tablo 5’te gosterildigi sekilde arastirmaya dahil edilen 6grencilerin cinsiyetlerine
gore, Kitap Okuma Aliskanhigina Iliskin Tutum Olgegi ve alt boyutlar1 olan sevgi,
aliskanlik, istek, etki ve yarar boyutlar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (sirastyla p<0.001, p=0.001, p=0.027, p<0.001, p=0.028, p<0.001). Bu
farklara gore kiz ogrencilerin Kitap Okuma Aliskanligina iliskin Tutum Olgegi,
sevgi, aligkanlik, istek, etki ve yarar boyutlar1 puan ortalamalar1 erkek 6grencilere
gore daha yiiksektir. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore gereklilik boyutu puan

ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamustir (p>0.05).
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4.1.3 4-8. Sif Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Simf Diizeylerine

Gore Yazma Egilimlerinin incelenmesine iliskin Bulgular

Tablo 6. 4-8. Sinif Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Smif Diizeylerine Gore
Yazma Egilimlerinin incelenmesine iliskin ANOVA Testi Sonuglari

v ANOVA
X KT sd KO F P
2 Yazma Egilimi  4.smif 5 656 9091 ORI 4907009 4 1986957 5562 <0,001
Olgegi Arasi
Sosmif g, 7080 17,67 ii“‘p 123957,169 347 357,225
6.smf 81 5880 1944 Toplam  131904,997 351
7.omf 61 6328 1931
8.smuf 66 68,92 17,92
2L-Tutku  dosmif gy g0y q405 OIUWPIN 9905763 4 975691 6,037 <0,001
Boyutu Arasi
Sosmif g, 3501 11,96 iir“p 56085862 347 161,631
6.smf 81 2679 1338 Toplam 59988625 351
7.omf 61 3021 12,67
8 smf 66 3477 11.88
2.2- Giiven 4. simf Gruplar
oyt 50 2470 554 orb 448495 4 112124 3330 0011
5. siif Grup

94 2353 5,15 ici 11685,278 347 33,675

smuf 81 2151 6,47 Toplam 12133,773 351
.smuf 61 21,85 6,61

6
7
8.smuf 66 22,09 5,18
4

. smuf Gruplar

2.3- Siireklilik 50 10,92 3,92

178,456 4 44,614 2,821 0,025

Boyutu Arast
Sosmif g, 1298 409 Eir“p 5488,723 347 15818
6.smf 81 1051 356 Toplam 5667,179 351

7.smf 61 11,21 4,28
8.simf 66 12,06 4,05

Tablo 6’da gosterildigi sekilde arastirmaya dahil edilen 6grencilerin siif diizeylerine
gore Yazma Egilimi Olcegi arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
(p<0.001). Bu farkliligin 4. sinif - 6. sinif, 5. sif - 6. sinif ve 8. smif - 6. sif
ikililerinden kaynaklandigi, altinci sinifta bulunan 6grencilerin yazma egilimi puan
ortalamasimin dort, bes ve sekizinci siniftaki Ogrencilerin yazma egilimi puan
ortalamalarina gore daha diisiik oldugu belirlenmistir. Yine Ogrencilerin smif
diizeylerine goére tutku alt boyutu puan ortalamalari arasinda istatistiksel farkin
anlamli oldugu bulunmustur (p<0.001). Bu farkin 4. sinif - 6. sinif, 5. siif - 6. simf
ve 8. smif - 6. sinif ikililerinden kaynaklandig1 ve altinci sinifta bulunan 6grencilerin
tutku boyutu puan ortalamasinin dort, bes ve sekizinci siniftaki 6grencilerin tutku

boyutu puan ortalamalarina gore daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Ayni sekilde

55



arastirmaya katilan Ggrencilerin simif diizeylerine gore giiven boyutu puan
ortalamalar1 arasindaki farkin da istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir
(p=0.011). Bu farkin ise 4. sinif - 6. simif ikilisinden kaynaklandig1 ve dordiincii sinif
Ogrencilerinin gliven boyutu puan ortalamalarinin altinci siniftakilere gére daha
yiiksek oldugu gdzlenmis, bir diger karsilastirmada ise d6grencilerin siif diizeylerine
gore siireklilik boyutu puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
tespit edilmistir (p=0.025). Bu farkin 5. sinif - 6. simf ikilisinden kaynaklandigi,
besinci siniftaki 6grencilerin siireklilik boyutu puan ortalamalarinin altinct siiftaki
Ogrencilerin siireklilik boyutu puan ortalamalarina gore daha yiiksek oldugu

goriilmiistiir.

4.1.4 4-8. Simf Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Simif Diizeylerine
Gore Okuma Ahskanhgina Yonelik Tutumlarinin Incelenmesine Iliskin

Bulgular

Tablo 7. 4-8. Sinif Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Sinif Diizeylerine Gore
Okuma Aligkanligina Yonelik Tutumlarinin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Kruskall-Wallis

N X ss  Swra Ort. H

3. Kitap Okuma 4.smuf 50 129,48 17,04 184,36
Algkanhgna lliskin 5. simf 94 133,03 14,77 205,02
Tutum Olgegi 6.smif 81 12526 18,30 157,31 12,340 0,015
.smif 61 127,34 16,07 163,61
.smif 66 127,56 17,39 165,39

3.1- Sevgi .smif 50 30,50 4,39 184,12
.smif 94 31,19 3,65 193,93
.smif 81 29,22 529 161,67 7,997 0,092
.smif 61 29,10 5,05 154,81

.smf 66 30,21 517 184,16

3.2- Aliskanlik .smf 50 17,44 2,86 155,39
.smf 94 18,65 2,07 203,85
.smuf 81 17,70 2,54 164,35
.smmf 61 18,26 2,14 182,48

.smuf 66 17,44 3,16 162,92

12,324 0,015

3.3- Gereklilik smif 50 15,22 2,31 179,30
smuf 94 1519 2,14 186,63
smuf 81 1490 2,22 177,07 2,042 0,728
smif 61 14,87 2,09 168,92
.simf 66 14,79 2,22 166,26
3.4- Istek smif 50 13,10 2,70 198,83

.smf 94 1354 1,92 205,70
smuf 81 11,75 2,90 138,91 24,222 <0,001
.smf 61 1269 2,77 180,37
.smf 66 12,30 2,78 160,56

01N NHKHIOCOINNPH|IOINN BRIV PBAOOQ
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3.5- Etki .smuf 50 17,06 3,31 186,21
.smf 94 1735 2,83 191,17
.smuf 81 16,80 2,95 168,13 5,300 0,258
.smuf 61 17,06 2,78 177,26

.smf 66 16,79 2,49 157,82

3.6- Yarar .smuf 50 36,16 6,18 189,51
smif 94 37,07 5,12 200,64
.smuf 81 34,88 6,16 159,29 10,817 0,029
.smif 61 3538 5,28 162,25

.smif 66 36,03 4,72 166,55

0 31O N KON N B

Tablo 7’te gosterildigi sekilde aragtirmaya dahil edilen 6grencilerin, sinif diizeylerine
gore Kitap Okuma Aliskanligina iliskin Tutum Olgegi puan ortalamalar arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark tespit edilmistir (p=0.015). Bu farkin 5. sinif - 6. sinif
ikilisinden kaynaklandigi ve besinci siniftaki o6grencilerin kitap okuma aliskanligi
tutum 6l¢egi puan ortalamasinin altinc1 siniftaki 6grencilere gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin smif diizeylerine gére aliskanlik boyutu puan
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmus (p=0.015), bu
farkin 4. simf - 5. smif ikilisinden kaynaklandigi, besinci sinif Ogrencilerinin
aliskanlik boyutu puan ortalamalarinin dordiincii siiftaki Ogrencilere gore daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayni sekilde aragtirmaya dahil edilen 6grencilerin sinif
diizeylerine gore istek boyutu puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlaml
fark tespit edilerek (p<0.001) bunun 4. smif - 6. sif, 5. simif - 6. sinif, 8. siuf - 5.
smif ikililerinden kaynaklandigi ve altinci siif 6grencilerinin istek boyutu puan
ortalamalarinin dort ve besinci simf 68rencilerine gore daha diisiik, besinci sinif
Ogrencilerinin istek boyutu puan ortalamalarinin sekizinci simif dgrencilerine gore
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bir diger karsilastirmada ise 0grencilerin sinif
diizeylerine gore yarar boyutu puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
fark oldugu (p=0.029) ve bu farkin 5. smmif - 6. siif ikilisinden kaynaklandig
belirlenmistir. Bu sebeple besinci siniftaki 6grencilerin yarar boyutu puan ortalamasi
altinc1 simiftaki 6grencilere gore daha yiiksektir. Ayni sekilde diger karsilagtirmalar
incelendiginde, arastirmaya katilan oOgrencilerin sinif diizeylerine gore sevgi,
gereklilik ve etki boyutu puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark

bulunmamistir (her biri igin p>0.05).
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4.1.5 4-8. Simf Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Kisilik Yapilarina
Gore Okuma Ahskanhgma Yoénelik Tutumlari ile Yazma Egilimlerinin

incelenmesine iliskin Bulgular

Tablo 8. 4-8. Sinif Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Kisilik Yapilarina Gore
Okuma Aliskanligia Yénelik Tutumlari ile Yazma Egilimlerinin incelenmesine
Iliskin Spearman’s Rho Testi Sonuglar

1.Bes Fa}{tﬁr Kisilik r p
Olgegi
1.1 Digadoniikliik Yazma Egilimi -134 0,012
Okuma Aliskanligina Yo6nelik Tutum -0.15 0,007
1.2 Yumusak Baglilik Yazma Egilimi -.186 <0,001
Okuma Aligkanligina Yonelik Tutum -23  <0,001
1.3 Ozdenetim Yazma Egilimi -26  <0,001
Okuma Aligskanligina Yonelik Tutum -23  <0,001
1.4 Duygusal Dengesizlik ~ Yazma Egilimi 222 <0,001
(Norotizm) Okuma Aligkanligina Yonelik Tutum 191 <0,001
1.5 Deneyime agiklik Yazma Egilimi -19  <0,001
Okuma Aliskanligina Yonelik Tutum -.223 <0,001

Tablo 8’e¢ gore ozel yetenekli Ggrencilerin kisilik yapilart ile yazma egilimleri ve
okuma aligkanligina yonelik tutumlari arasindaki iliski incelendiginde O6lgegin
“disadoniiklik”, “yumusak bashilik”, “6zdenetim” ve “deneyime agiklik™ boyutlari
puan ortalamalar1 arasinda diisiik diizeyde negatif bir iligki; “duygusal dengesizlik

(norotizm)” boyutunda ise diisiik diizeyde pozitif bir iliski goriilmektedir.
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4.1.6 4-8. Simf Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Yetenek Alanlarina

Gore Yazma Egilimlerinin Incelenmesine iliskin Bulgular

Tablo 9. 4-8. Sinif Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Yetenek Alanlarina
Gore Yazma Egilimlerinin incelenmesine iliskin ANOVA Testi Sonugclar

N x . ANOVA
KT sd KO F P

2.YaIma ool Zininsel Yetenek 258 6549 19,33 WP 93759 4 20032 0555 0,695
Egilimi Arasi
Olgegi Gérsel Sanatlar 32 67,50 21,69 %Up 130450,15 346 377,02

Miizik 11 6873 13,12 Toplam 13128744 350

Genel ;lhlnseIYetenek 29 6534 17.37

- Gorsel Sanatlar

Gen.faI.ZlhlnseI Yetenek 21 7138 2197

- Miizik
2.1-Tutku ool Zihinsel Yetenek 258 31,79 1275 i:g';'ar 57989 4 14497 0,848 0,496

Gorsel Sanatlar 32 31,63 14,31 Eir“p 5918497 346 171,05

Miizik 11 31,36 11,86 Toplam 5976486 350

Gerlel Zihinsel Yetenek 29 31,07 13.80

- Gorsel Sanatlar

Gen_gI.ZlhlnseI Yetenek 21 3705 1475

- Miizik
2.2-Giliven 50001 Zihinsel Yetenek 258 2222 5.84 i:g'sol'ar 25522 4 6380 1,867 0,116

Gérsel Sanatlar 32 2416 6,66 &rUp 11824,68 346 34,18

Miizik 11 2591 3,83 Toplam 1207990 350

Genel Zihinsel Yetenek

- Gorsel Sanatlar 29 2286 494

Genlel.ZlhlnseI Yetenek 21 2357 651

- Miizik
23-  Genel Zihinsel Yetenek 258 1147 394 COrUPRI 4547 4 309 0190 0,944
Sureklilik Arasi

Gérsel Sanatlar 32 11,72 477 Eir“p 5648,20 346 16,32

Miizik 11 1145 452 Toplam 566067 350

Genel Zihinsel Yetenek
- Gorsel Sanatlar

Genel Zihinsel Yetenek
- Miizik

29 1141 4,01

21 10,76 3,87

Tablo 9°da gosterildigi sekilde arastirmaya dahil edilen 6grencilerin BILSEM ’de
devam ettikleri yetenek alanlarma gére Yazma Egilimi Olgegi ve alt boyutlar1 olan
tutku, giiven ve siireklilik boyutlart puan ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel

olarak anlamli olmadig1 tespit edilmistir (her biri igin p>0.05).

59



4.1.7 4-8. Simf Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Yetenek Alanlarina
Gore Okuma Alskanh@na Yoénelik Tutumlarimin Incelenmesine iliskin

Bulgular

Tablo 10. 4-8. Simif Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Yetenek Alanlarina
Gore Okuma Aliskanligina Yonelik Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

N X Ss Swra Ort. W:Islll(sa:-ll_
%Sjirt:‘; Genel Zihinsel Yetenek 258 12892 1654 177,63
Allskanllgma Gorsel Sanatlar 32 123,13 22,23 155,11
![!Lstl:::l Olcesi Miizik 11 136,36 6,05 208,32 10,559 0,032
S:::tllazrlhmsel Yetenek - Gorsel 29 125,34 15.46 139,36
Genel Zihinsel Yetenek - Miizik 21 135,00 13,58 221,52
3.1- Sevgi Genel Zihinsel Yetenek 258 30,03 4,77 174,40
Gorsel Sanatlar 32 29,16 5,41 161,39
Miizik 11 32,09 2,07 207,18 5,993 0,200
S;::tllazrlhmsel Yetenek - Gorsel 29 29,62 4,88 163,57
Genel Zihinsel Yetenek - Miizik 21 31,81 4,04 218,71
3.2-Aliskanlik Genel Zihinsel Yetenek 258 17,99 2,55 176,06
Gorsel Sanatlar 32 17,69 3,06 175,75
Miizik 11 19,36 1,12 238,73 11,394 0,022
S;::tllazrihinsel Yetenek - Gorsel 29 17,07 2,66 133,48
Genel Zihinsel Yetenek - Miizik 21 18,52 2,20 201,50
3.3-Gereklilik Genel Zihinsel Yetenek 258 15,05 2,20 179,15
Gorsel Sanatlar 32 14,44 2,50 155,36
Miizik 11 15,27 2,15 181,86 1,765 0,779
g:::tllazrlhmsel Yetenek - Gorsel 29 14.90 176 172,79
Genel Zihinsel Yetenek - Miizik 21 15,10 2,07 170,10
3.4- Istek Genel Zihinsel Yetenek 258 12,70 2,65 176,51
Gorsel Sanatlar 32 11,66 3,14 141,31
Miizik 11 13,64 1,29 197,32 18,482 0,001
(SEae::tIIaZrlhmsel Yetenek - Gorsel 29 12,10 2,65 148,24
Genel Zihinsel Yetenek - Miizik 21 14,33 1,53 249,74
3.5- Etki Genel Zihinsel Yetenek 258 17,10 2,83 179,86
Gorsel Sanatlar 32 16,22 3,96 158,88
Miizik 1 17,73 1,19 184,59 7703 0103
Sae:aetllazrihinsel Yetenek - Gorsel 29 1634 226 136,26
Genel Zihinsel Yetenek - Miizik 21 17,81 2,32 205,07
3.6- Yarar Genel Zihinsel Yetenek 258 36,03 5,25 176,34
Gorsel Sanatlar 32 33,97 8,61 163,64
Miizik 11 38,27 2,00 210,64 4531 0,339
S:r?:tllazrlhmse' Yetenek - Gorsel 29 35,31 4.96 155,10
Genel Zihinsel Yetenek - Miizik 21 37,43 4,14 201,33
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Tablo 10°da gosterildigi sekilde arastirmaya dahil edilen dgrencilerin BILSEM® de
devam ettikleri yetenek alanlarina gére Kitap Okuma Aliskanligma Iliskin Tutum
Olgegi puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmus
(p=0.032), bu farkin genel zihinsel yetenek-gorsel sanatlar ve genel zihinsel yetenek-
miizik ikililerinden kaynaklandigi goriilmiistiir. Bu sebeple genel zihinsel yetenek
alaninda devam eden Ogrencilerin kitap okuma aligkanligr tutum Olgegi puan
ortalamalarinin gorsel sanatlarda devam eden 6grencilere gore yiiksek oldugu ve yine
miizik alaninda devam eden Ogrencilerin kitap okuma aligkanligi tutum 6l¢egi puan
ortalamalarinin genel zihinsel yetenek alaninda devam eden 6grencilere gore yiiksek

oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin BILSEM’ de devam ettikleri yetenek alanlarina gore aliskanlik boyutu
arasinda da istatistiksel olarak anlamli fark tespit edilmistir (p=0.022). Bu farkin
genel zihinsel yetenek, gorsel sanatlar — miizik ikilisinden kaynaklandigi ve miizik
alaninda devam eden Ogrencilerin aligkanlik boyutu puan ortalamalarinin genel
zihinsel yetenek, gorsel sanatlar alaninda devam eden 6grencilere gore daha yiiksek

oldugu belirlenmistir.

Aym sekilde, yapilan degerlendirmede ogrencilerin BILSEM’ de devam ettikleri
yetenek alanlarina gore istek boyutu puan ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli oldugu tespit edilmis (p=0.001) ve bu farkin miizik ve genel zihinsel
yetenek, gorsel sanatlar - genel zihinsel yetenek, miizik - genel zihinsel yetenek,
ikililerinden kaynaklandigi goriilmiistiir. Bu sebeple genel zihinsel yetenek- miizik
alanlarinda devam eden 6grencilerin istek boyutu puan ortalamalarinin genel zihinsel
yetenek, gorsel sanatlar - genel zihinsel yetenek alanlarinda devam eden 6grencilere

gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Diger karsilastirmalar incelendiginde, &grencilerin BILSEM’ de devam ettikleri
yetenek alanlarina gore sevgi, gereklilik, etki ve yarar boyutlart puan ortalamalar

arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamstir (her biri igin p>0.05).
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4.1.8 4-8. Smmf Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Baba Egitim

Durumuna Goére Yazma Egilimlerinin Incelenmesine Iliskin Bulgular

Tablo 11. 4-8. Smf Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Baba Egitim
Durumuna Gore Yazma Egilimlerinin incelenmesine Iliskin ANOVA Testi Sonuglar

\ _ . ANOVA
X
KT Sd KO F p
2. Yazma Tkégretim Gruplar
Egilimi Olcegi 176918 1846 Arast 37254 3 12418 0,529 0805
Ortadgretim 49 6709 2048 Grupici 13153245 348 37797
Universite 189 65,35 19,16 Toplam 131905,00 351
Lisansiistii 97 66,73 1961
2.1- Tutku [Ikogretim 17 3535 12,83 Gruplar 246,65 3 82,22 0479 0,697
Boyutu Arast
Ortagretim 49 3578 1335 Grupici 5074197 348 17167
Universite 189 31,62 12,55 Toplam 59988,63 351
Lisanstistl g7 31,99 14,06
2.2- Giiven [kogretim Gruplar
Boyuty 17 2194 53 . P 127,79 3 4260 1,235 0,297
Ortadgretim ..
49 2339 607 Grupiei 1200598 348 34,50
Universite
189 22,19 6,11 Toplam 12133,77 351
Lisansiistii
97 23,38 5,37
2.3- Siireklilik  Ilkdgretim ;7 11 g5 533 Gruplar 1091 3 364 0,224 0,880
Boyutu Arast
Ortadgretim g 1912 377 Grup lci 5656,27 348 16,25
Universite 189 11,54 4,05 Toplam 5667,18 351
Lisanstisti 97 1136 422

Tablo 11°de gosterildigi sekilde arastirmaya dahil edilen 6grencilerin baba egitim

durumlarina gére Yazma Egilimi Olgegi ve bu dlgegin alt boyutlart olan tutku, giiven

ve siireklilik boyutu puan ortalamalari

bulunmamustir (her biri i¢in p>0.05).
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419 4-8. Simf Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Anne Egitim

Durumuna Goére Yazma Egilimlerinin Incelenmesine Iliskin Bulgular

Tablo 12. 4-8. Simif Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Anne Egitim
Durumuna Gére Yazma Egilimlerinin Incelenmesine Iliskin ANOVA Testi Sonuglar

N x . ANOVA
KT Sd KO F p

Z.V\.(fazrpg . [Ikdgretim 24 66,21 17,82 Gruplar 835,58 3 27853 0,740 0,529
Egilimi Olcegi Arast

Ortadgretim g9 6313 1924 Gruplei 13106942 348 376,64

Universite 194 66,83 18,86 Toplam 13190500 351

Lisanstistii 65 6749 21,63
2.1- Tutku [lkd gretim Gruplar
o 24 3229 1208 O 360,78 3 120,26 0,702 0,551

Ortadgretim 69 3019 12,12 Grup Igi 59627,84 348 171,34

Universite 194 3281 12,76 Toplam 5998863 351

Lisansiistii 65 31,72 1524
2.2- Giiven flkdgretim 04 2279 526 OrUPlar 18163 3 6054 1763 0,154
Boyutu QST

Ortabgretim o 5177 gg4 Grup I 1195215 348 34,35

Universite 194 2255 5,61 Toplam 12133,77 351

Lisansiistii 65 2400 5,66
2.3- Siireklilik ~ Ilkdgretim 24 1113 364 Oruplar 1248 3 416 0256 0,857
Boyutu Aras1

Ortabgretim 69 1193 378  Grup lci 5654,70 348 16,25

Universite 194 11,46 3,88 Toplam 5667,18 351

Lisanstistii

65 11,77 4,80

Tablo 12°de gosterildigi sekilde arastirmaya dahil edilen 6grencilerin, anne egitim
durumlarina gére yazma egilimi dlgegi ve bu dlgegin alt boyutlar1 olan tutku, giiven
ve sireklilik boyutu puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak fark
bulunmamistir (her biri igin p>0.05).
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4.1.10 4-8. Simf Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Baba Egitim

Durumuna Goére Okuma Alskanhi@ina Yoénelik Tutumlarimin incelenmesine

fliskin Bulgular

Tablo 13. Smf Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Baba Egitim Durumuna
Gore Kitap Okuma Aliskanligina Yonelik Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

_ Kruskall-
N X ss  Sira Ort. Wallis H
3. Kitap Okuma [Ikdgretim 17 135,47 7,62 210,06 3,458 0,326
Alskanhgina iliskin Ortadgretim 49 131,61 14,88 191,29
Tutum (")lg:egi Universite 189 127,80 17,81 172,24
Lisansusti 97 127,89 16,71 171,46
3.1- Sevgi IIkdgretim 17 33,12 2,18 247,62 12,515 0,006
Ortadgretim 49 30,82 3,89 186,62
Universite 189 2950 5,04 163,59
Lisansusti 97 30,36 4,66 184,08
3.2- Aliskanlik [Ikdgretim 17 1859 1,66 189,24 2,050 0,562
Ortadgretim 49 18,43 1,90 187,42
Universite 189 17,89 2,77 177,94
Lisansusti 97 17,77 2,58 165,95
3.3- Gereklilik [Ikdgretim 17 14,94 2,14 159,62 1,744 0,627
Ortadgretim 49 15,04 2,00 176,03
Universite 189 15,08 2,21 182,28
Lisansusti 97 14,82 2,24 168,43
3.4- Tstek [Ikdgretim 17 12,82 2,51 183,15 7,745 0,052
Ortadgretim 49 13,39 2,58 211,20
Universite 189 12,47 2,76 167,29
Lisanststi 97 12,74 2,51 175,75
3.5- Etki [Ikogretim 17 17,82 1,91 199,44 5,744 0,125
Ortadgretim 49 17,27 3,11 190,76
Universite 189 17,09 2,94 180,63
Lisansisti. 97 16,64 2,67 157,22
3.6- Yarar IIkdgretim 17 38,18 2,27 211,59 3,970 0,265
Ortadgretim 49 36,67 5,39 190,38
Universite 189 35,78 5,93 174,32
Lisansisti 97 35,52 5,08 167,59

Tablo 13’te gosterildigi sekilde aragtirmaya katilan Ogrencilerin baba egitim

durumlarina gére Kitap Okuma Aliskanligina iliskin Tutum Olgegi sevgi boyutu

puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark tespit edilmis (p=0.006)

bu farkin iniversite-ilkogretim ikisinden kaynaklandigi ve baba egitim durumu

ilkdgretim olan dgrencilerin sevgi boyutu puan ortalamasinin, baba egitim durumu

tiniversite olan Ogrencilere gore daha yiliksek oldugu belirlenmistir.

Diger

karsilastirmalara bakildiginda ise 6grencilerin baba egitim durumlarina gore Kitap
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Okuma Aliskanlhigia iliskin Tutum Olgegi, aliskanlik, gereklilik, istek, etki ve yarar
boyutu puan ortalamalar1 arasindaki farkliliklarin istatistiksel olarak anlaml1

olmadig1 gortilmiistiir (p>0.05).

4.1.11 4-8. Simf Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Anne Egitim
Durumuna Goére Okuma Alskanh@ina Yoénelik Tutumlarimn incelenmesine

Iliskin Bulgular

Tablo 14. Siif Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Anne Egitim Durumuna
Gore Okuma Aliskanligina Yonelik Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

- Kruskall-
N X sS  Swa Ort. Wallis H
3. Kitap Okuma flkdgretim 24 134,17 9,64 199,56
Ahskanhgina iligkin ~ Ortadgretim 69 130,29 14,76 178,27
Tutum Olgegi Universite 194 127,73 17,99 17447 1451 0,694
Lisansiisti 65 128,03 17,18 172,15
3.1- Sevgi Ilkdgretim 24 32,00 3,30 218,98

Ortadgretim 69 30,67 3,79 180,57
Universite 194 29,72 505 170,10 5,125 0,163

Lisansiisti g5 2989 504 17561

3.2- Aliskanlik Hkégretim 24 18,88 1,94 213,92
Ortadgretim 69 18,23 2,16 182,96
Universite 194 17,78 2,67 168,29
Lisansisti 65 17,91 2,85 180,33

5,236 0,155

3.3- Gereklilik flkdgretim 24 14,83 1,90 168,81
Ortadgretim 69 14,96 1,94 173,17
Universite 194 1504 2,25 179,70 0,481 0,923

Lisansiisti g5 1497 2,37 173,32

3.4- Istek flkogretim 24 13,29 2,31 200,54
Ortadgretim 69 13,06 2,58 193,91
Universite 194 12,55 2,66 169,34 4807 0,186

Lisansiisti g5 12,48 2,86 170,52

3.5- Etki ilkogretim 24 17,38 2,55 187,10
Ortadgretim 69 17,17 2,78 178,22
Universite 194 1693 300 17539 0348 00951

Lisansiistii 65 17,03 2,65 174,07

3.6- Yarar flkogretim 24 37,79 2,52 201,92
Ortadgretim 69 3620 6,11 186,63
Universite 194 3571 572 17161 2977 039

Lisansisti 65 35,71 5,01 170,95
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Tablo 14’te gosterildigi sekilde aragtirmaya dahil edilen 6grencilerin, anne egitim
durumlarina gére Kitap Okuma Aliskanhigina iliskin Tutum Olgegi ve sevgi,
aligkanlik, gereklilik, istek, etki ve yarar boyutu puan ortalamalar arasindaki

farkliliklar istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p>0.05).

4.1.12 4-8. Simf Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Tiirkce Dersini Sevip
Sevmeme Durumlarina Gére Yazma Egilimlerinin Incelenmesine iliskin

Bulgular

Tablo 15. 4-8. Simif Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Tiirkge Dersini Sevip
Sevmeme Durumlarina Gére Yazma Egilimlerinin incelenmesine Iliskin t Testi
Sonuglar1

t Testi

t Sd p

H 4,983 120,628 <0,001
ayl 82 56,50 20,69 2,285

2.1- Tutku Boyutu Evet 270 3412 1228 0,747

5,590 350,000 <0,001
Hayir g5 25028 1339 1,479

2.2- Giiven Boyutu Evet 270 2322 541 0,329

2,841 112,593 0,005
Hayir g5 2085 6,94 0766

2.3- Siireklilik Boyutu  Evet 97 11,78 3,80 0,231

H 2,573 117,884 0,011
ayw g2 1037 4,52 0,499

Tablo 15°te gosterildigi sekilde arastirmaya dahil edilen 6grencilerin Tiirkge dersini
sevip sevmeme durumlarina gére Yazma Egilimi Olgegi ve alt boyutlari olan tutku,
giiven ve siireklilik boyutu puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml1 fark
tespit edilmis (sirastyla p<0.001, p<0.001, p=0.005 ve p=0.011) ve Tiirk¢e dersini
seven dgrencilerin Yazma Egilimi Olgegi, tutku, giiven ve siireklilik boyutu puan
ortalamalarinin  Tirkce dersini sevmeyen Ogrencilerden daha yiiksek oldugu

gorilmiistir.
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4.1.13 4-8. Simf Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Tiirkce Dersini Sevip
Sevmeme Durumlarina Gore Okuma Ahskanhgina Yonelik Tutumlarinin

incelenmesine iliskin Bulgular

Tablo 16. 4-8. Siif Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Tiirkge Dersini Sevip
Sevmeme Durumlarina Gére Okuma Aligkanligina Yonelik Tutumlarinin
Incelenmesine iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar

N X ss  Swa Ort. Z p

3. Kitap Okuma Ahskanhgma Evet 57 130,88 14,53 186,91
fliskin Tutum Olgegi -3,486 <0,001

Hayir g 12163 2144 14221

3.1- Sevgi Evet 270 30,80 395 187,68
- -3,763 <0,001

ayiww g2 2777 6,23 139,68

3.2- Aliskanlik Evet 270 1820 217 180,98
H -1,552 0,121

ayw gy 17,18 3,50 161,76

3.3- Gereklilik Evet 270 1516 2,06 182,54
H -2,054 0,040

aylr  go 1446 248 156,60

3.4- Istek Evet 579 1301 2,39 186,66
A -3,496 <0,001

aywr g2 1161 3,21 143,04

3.5- Etki Evet 270 17,30 2,62 185,04
H -2,890 0,004

aymw g2 16,13 3,38 148,37

3.6- Yarar Evet 570 36,41 4,97 182,25
-1,975 0,048

Hayr 82 3444 6,85 157,58

Tablo 16’da gosterildigi sekilde arastirmaya dahil edilen 6grencilerin, Tiirk¢e dersini
sevip sevmeme durumlarina gore Kitap Okuma Aliskanlhigma Iliskin Tutum Olgegi ve alt
boyutlar1 olan sevgi, gereklilik, istek, etki ve yarar boyutu puan ortalamalar
arasindaki farkliliklarin istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir (sirasiyla
p<0.001, p<0.001, p=0.040, p<0.001, p=0.004, p=0.048). Buna gore Tiirk¢e dersini
seven ogrencilerin Kitap Okuma Aliskanlhigma Iliskin Tutum Olgegi, sevgi, gereklilik,
istek, etki ve yarar boyutu puan ortalamalar1 Tiirk¢e dersini sevmeyen Ogrencilere

gore daha yiiksektir. Diger karsilagtirmada ise Ogrencilerin Tiirkge dersini sevme
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durumlarina gore aligkanlik boyutu puan ortalamalar arasinda istatistiksel olarak

anlamli fark bulunmamustir (p>0.05).

4.1.14 4-8. Sf Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Giinliik Tutma

Durumlarina Gére Yazma Egilimlerinin Incelenmesine iliskin Bulgular

Tablo 17. 4-8. Smif Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Giinliik Tutma
Durumlarina Gore Yazma Egilimlerinin Incelenmesine iliskin t Testi Sonugclar

t Testi

N X SS Shx
X t Sd p

6,079 350 <0,001
Hayir 253 644 1841 1,158

2.1- Tutku Boyutu Evel 99 3870 12,92 1,299
6,273 350 <0,001

Hayrr 253 2947 12,21 0,768

2.2- Giiven Boyutu Evet 99 2498 501 0503
u 5,123 211,45 <0,001
ayir 253 21,77 5,96 0,375
2.3- Siireklilik Boyutu Evet 99 1207 386 0388

1814 350 0071
Hayr e 1121 406 0255

Tablo 17°de gosterildigi sekilde arastirmaya dahil edilen 6grencilerin giinliik tutma
durumlarina gére Yazma Egilimi Olgegi ve alt boyutlar1 olan tutku ve giiven boyutu
puan ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark tespit edilmis (her biri i¢in
p<0.001) ve bu farkliliklara gore giinliik tutan 6grencilerin yazma egilimi, tutku ve
giiven boyutu puan ortalamalarinin gilinliik tutmayan 6grencilere gore daha ytiksek
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin giinliik tutma durumlarina gére siireklilik boyutu

puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamustir (p>0.05).
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4.1.15 4-8. Simf Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Giinliik Tutma
Durumlarina Gére Okuma Ahskanhgina Yoénelik Tutumlarinin incelenmesine

fliskin Bulgular

Tablo 18. 4-8. Sinif Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Giinliik Tutma
Durumlarina Gére Okuma Aliskanligina Yénelik Tutumlarinin Incelenmesine Iliskin
Mann-Whitney U Testi Sonuglar

N X ss  Swa Ort. VA p

1. Zitalf Olkymair y Evet 99 133,73 1324 208,04

iskanhgina Iliskin

1gma I -3,640 <0,001

Tutum Olgegi W 053 126,77 17,68 164,16

3.1- Sevgi Evet 99 3133 372 200,92
-2,834 0,005

Hayir 753 2961 502 166,94

3.2- Aliskanlik Evet 99 1829 209 183,56
- -0,844 0,399

aylr  p53 1784 2,73 173,74

3.3- Gereklilik Evet 99 1563 2,04 203,61
-3,176 0,001

Hayir 753 1475 219 165,89

3.4- Istek Evet 99 1342 234 208,73
y -3,823 <0,001

aylr 253 1240 2,73 163,89

3.5- Etki Evel g9 1783 246 20835
-3,714 <0,001

Hayrr 253 1671 294 164,04

3.6- Yarar Evet 99 37,22 4,43 200,10
2,796 0,005

Haywr 253 3545 583 167,26

Tablo 18’de gosterildigi sekilde arastirmaya dahil edilen 6grencilerin giinliikk tutma
durumlarina gore Kitap Okuma Aliskanligina Iliskin Tutum Olgegi ve alt boyutlari
olan sevgi, gereklilik, istek, etki ve yarar boyutu puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlaml fark tespit edilmistir (sirastyla p<0.001, p=0.005, p=0.001,
p<0.001, p<0.001 ve p=0.005). Buna gore giinliik tutan 6grencilerin Kitap Okuma
Aliskanligma Iliskin Tutum Olgegi, sevgi, gereklilik, istek, etki ve yarar boyutu puan

ortalamalarinin giinliik tutmayan 6grencilere gore daha yiliksek oldugu goriilmiis ve

69



ogrencilerin gilinlik tutma durumlarina gore aligkanlik boyutu puan ortalamalar

arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamustir (p>0.05).

4.1.16 4-8. Simf Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Yazmayr Sevme

Durumlarina Gére Yazma Egilimlerinin Incelenmesine iliskin Bulgular

Tablo 19. 4-8. Sinif Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Yazmay1 Sevme
Durumlarma Gore Yazma Egilimlerinin incelenmesine iliskin t Testi Sonuclart

t Testi
N X SS Shg

t Sd p

2. Yazma Egilimi Oleegi o 505 7490 1563 1049

13,614 350 <0,001
Hayrr 130 51,30 15,81 1,386

2.1- Tutku Boyutu Evet 222 3826 10,29 0,691

14786 350 <0001
Hayir 130 21,48 10,23 0,898
2.2 yen Boglly Evet 222 2456 472 0317
8,085 215,397 <0,001
Hayrr 130 19,44 6,26 0,549

2.3- Siireklilik Boyutu
Evet 222 12,08 3,78 0,253

3,918 350  <0,001
Hayrr 130 10,38 4,20 0,369

Tablo 19°da gosterildigi sekilde arastirmaya dahil edilen 6grencilerin yazmayi sevme
durumlarina gére Yazma Egilimi Olgegi ve bu dlgegin alt boyutlar olan tutku, giiven
ve siireklilik boyutu puan ortalamalarr arasinda istatistiksel olarak anlaml fark tespit
edilmistir (her biri i¢cin p<0.001). Buna gore yazmayi1 seven 6grencilerin Yazma
Egilimi Olgegi ve bu dlgegin alt boyutlart olan tutku, giiven ve siireklilik boyutu

puan ortalamalari, yazmay1 sevmeyen ogrencilere gore daha yiiksektir.
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4.1.17 4-8. Simf Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Yazmayr Sevme
Durumlarina Gére Okuma Ahskanhgina Yoénelik Tutumlarinin incelenmesine

fliskin Bulgular

Tablo 20. 4-8. Simif Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Yazmay: Sevme
Durumlarina Gére Okuma Aliskanligina Yénelik Tutumlarinin Incelenmesine Iliskin
Mann-Whitney U Testi Sonuglar

N X ss  Swra Ort. Z p

3. Kitap Okuma Evet 222 132,18 1445 197,26
éllskanllglna Iliskin Tutum 5005 <0.001

Olgegi Hayrr 130 122,84 1890 141,05 '

3.1- Sevgi Evet 222 3088 424 193,02
4003 <0,001

Hayr 130 28,75 528 148,30

3.2- Aliskanlik Evet 222 1828 222 18552
2253 0,024

Hayr 130 17,43 3,03 161,09

3.3- Gereklilik Evet 222 1528 209 188,37
2906 0,004

Hayr 130 1452 226 156,23

3.4- Istek Evet 222 1321 225 19427
4403 <0,001

Hayr 130 11,79 3,06 146,15

3.5- Etki Evet 222 1760 245 197,19
5040 <0,001

Hayrr 130 16,04 321 141,17

3.6- Yarar Evet 222 3692 4,60 192,65
3997 <0,001

Hayr 130 34,28 6,50 148,92

Tablo 20°de gosterildigi lizere arastirmaya dahil edilen 6grencilerin yazmay1 sevme
durumlarina gore Kitap Okuma Aliskanligina Iliskin Tutum Olgegi ve bu dlgegin alt
boyutlar1 olan sevgi, aligkanlik, gereklilik, istek, etki ve yarar boyutu puan
ortalamalar1 arasindaki farkliliklar istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (sirasiyla
p<0.001, p<0.001, p=0.024, p=0.004, p<0.001, p<0.001 ve p<0.001). Bu farkliliklara
gbre yazmay1 seven dgrencilerin Kitap Okuma Aliskanlhigina iliskin Tutum Olgegi ve
bu 6lcegin alt boyutlart olan sevgi, aliskanlik, gereklilik, istek, etki ve yarar boyutu

puan ortalamalari, yazmay1 sevmeyen ogrencilere gore daha yiiksektir.
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4.1.18 4-8. Simf Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Yazma Odevlerindeki

Basar1 Algilarina Gore Yazma Egilimlerinin Incelenmesine iliskin Bulgular

Tablo 21. 4-8. Simif Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Yazma Odevlerindeki
Basar1 Algilarma Gore Yazma Egilimlerinin incelenmesine Iliskin t Testi Sonuglari

t Testi
N X SS Shy

t Sd p

2. Yazma Egilimi Ol¢egi
Evet 296 69,10 18,28 1,063

6,908 350 <0,001
Hayr 56 50,77 17,81 2,380

2.1- Tutku Boyutu Evet 296 33,74 12,74 0,741

5785 350 <0001

Hayr 56 2320 11,18 1,493

2.2 Boveg Evet 296 2378 508 0295
8995 350 <0001

Hayr 56 16,82 6,38 0,852

2.3- Siireklilik Boyutu
Evet 296 1158 3,92 0,228

1,427 350 0,154
Hayr 56 10,75 4,49 0,600

Tablo 21°de gosterildigi sekilde, arastirmaya dahil edilen Ogrencilerin yazma
odevlerindeki basar1 algilarina gére Yazma Egilimi Olgegi ve bu dlgegin alt boyutlart
olan tutku ve giiven boyutu puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
fark bulunmustur (her biri igin p<0.001). Bu farkliliklara gére yazma 6devlerinde
basarili olan Ogrencilerin Yazma Egilimi Olgegi, tutku ve giiven boyutu puan
ortalamalari, yazma Odevinde basarili olamayan Ogrencilere gore yiiksektir. Yine
ogrencilerin yazma Odevlerinde basar1 durumlarina gore stireklilik boyutu puan

ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamustir (p>0.05).
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4.1.19 4-8. Simf Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Yazma Odevlerindeki
Basar1 Algilarma Gore Okuma Ahskanhgina Yonelik Tutumlarinin

incelenmesine iliskin Bulgular

Tablo 22. 4-8. Simif Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Yazma Odevlerindeki
Basar1 Algilaria Gére Okuma Aliskanligina Yonelik Tutumlarinin incelenmesine
Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglari

N X ss  Swra Ort. Z p

3- Kitap Okuma Evet 296 13045 1519 18597
Ahskanhigmna iliskin Tutum -4,019 <0,001

Olcegi Hayr 56 119,61 2165 126,42

3.1- Sevgi Evet 296 3059 4,28 185,35
3,773 <0,001

Hayr 56 27,48 6,13 129,72

3.2- Aliskanlik Evet 296 1813 2,28 179,86
1,478 0,139

Hayr 56 17,09 3,67 158,71

3.3- Gereklilik Evet 296 1516 206 181,95
2,349 0,019

Hayrr 56 14,16 263 147,67

3.4- Istek Evet 206 1294 245 18423
-3,368 <0,001

Hayr 56 11,38 3,32 13565

3.5- Etki Evet 296 1720 2,70 182,19
Hayr 56 16,09 3,46 146,42 2,439 0,015

3.6- Yarar Evet 296 3643 501 18391
-3,228 0,001

Hayrr 56 3341 7,23 137,31

Tablo 22°de gosterildigi sekilde arastirmaya dahil edilen Ogrencilerin yazma
odevlerindeki basari algilarina gore Kitap Okuma Aliskanligima Iliskin Tutum Olgegi
ve bu Olgegin alt boyutlar1 olan sevgi, gereklilik, istek, etki ve yarar boyutu puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark tespit edilmistir (sirasiyla
p<0.001, p<0.001, p=0.019, p<0.001, p=0.015 ve p=0.001). Buna gore yazma
O0devinde basarili olan 6grencilerin okuma aligkanligi tutum 6lgegi, sevgi, gereklilik,
istek, etki ve yarar boyutu puan ortalamalari, yazma Odevinde basarili olmayan
Ogrencilere gore yiiksektir ve 0grencilerin yazma 6devlerindeki basari durumlarina
gore aligkanlik boyutu puan ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark

bulunmamistir (p>0.05).
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4.1.20 4-8. Simf Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Evlerinde Kitaphk
Olup Olmama Durumlarina Gére Yazma Egilimlerinin Incelenmesine iliskin

Bulgular

Tablo 23. 4-8. Simif Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Evlerinde Kitaplik
Olup Olmama Durumlaria Gére Yazma Egilimlerinin incelenmesine iliskin t Testi

Sonuglari
t Testi
N X ss Shx
t Sd p
2- Yazma Egilimi Olgegi Evet 33t 6676 1909 1043

2,482 350 0,014
Hayrr 17 5488 2225 5397

2.1- Tutku Boyutu Evet 335 3251 1294 0.707
u 2,903 350 0,004

ayw 17 23,18 12,81 3,106

2.2- Gliven Boyutu Evet 335 2276 570 0,311

H 0,876 17 0,393
ayir 17 20,88 8,75 2,121

0,660 350 0,510
Hayir 0 1082 504 1222

Tablo 23’te gosterildigi sekilde arastirmaya dahil edilen Ggrencilerin evlerinde
kitaplik olup olmama durumlara gére Yazma Egilimi Olgegi ve tutku boyutu puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmus (sirastyla p=0.014 ve
p=0.004) ve evlerinde kitaplik olan dgrencilerin Yazma Egilimi Olgegi ile tutku
boyutu puan ortalamalarinin, evlerinde kitaplik olmayan Ogrencilere gore daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Diger karsilastirmalara bakildiginda O6grencilerin
evlerinde kitaplik olma durumlarina gore giliven ve siireklilik boyutu puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmadigi goriilmustiir (her

biri icin p>0.05).
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4.1.21 4-8. Simf Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Evlerinde Kitaphk
Olup Olmama Durumlarina Géore Okuma Ahskanhgina Yonelik Tutumlarinin

incelenmesine iliskin Bulgular

Tablo 24. 4-8. Simif Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Evlerinde Kitaplik
Olup Olmama Durumlarina Gore Okuma Aliskanligina Yonelik Tutumlarinin
Incelenmesine iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar

N X ss  Swra Ort. Z p
3- Kitap Okuma Evet 335 129,47 1587 179,40
Ahskanhgma Iliskin Tutum -2,376 0,017
Olcepi Hayir = 17 11406 2672 119,32
3.1- Sevgi Evet 335 3020 463 177,91
- -1,161 0,246
ayir 17 2800 6,58 14871
3.2- Aliskanlik Evet 335 1805 250 179,17
. -2,266 0,023
w17 1629 344 12385
3.3- Gereklilik Evel 335 1504 214 178,02
. -1,266 0,206
ayir 17 1418 290 146,50
3.4- Istek Evet 335 1281 255 179,93
y -2,884 0,004
aylwr 17 1029 3,70 108,97
3.5- Etki Evet 335 1714 265 178,55
. -1,696 0,090
w17 1476 517 136,12
3.6- Yarar Evet 335 3622 499 17893
-2,044 0,041

Hayrr 17 3053 1082 128,59

Tablo 24°te gosterildigi sekilde arastirmaya katilan 6grencilerin evlerinde kitaplik
olup olmama durumlarma gore Kitap Okuma Aliskanhigina iliskin Tutum Olgegi,
aliskanlik, istek ve yarar boyutu puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli fark belirlenmistir (sirastyla p=0.017, p=0.023, p=0.004 ve p=0.041). Bu
farkliliklara gore evlerinde kitaplik olan 6grencilerin kitap okuma aligkanligi tutum
Olcegi, aliskanlik, istek ve yarar boyutu puan ortalamalari, evlerinde kitaplik olmayan
Ogrencilere gore daha yiiksektir. Diger karsilastirmalara gore 6grencilerin evlerinde
kitaplik olma durumlarina gére sevgi, gereklilik ve etki boyutu puan ortalamalar

arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir (her biri i¢in p>0.05).
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4.2 4-8. SINIF DUZEYINDEKIi OZEL YETENEKLI OGRENCILERIN
OKUMA ALISKANLIGINA YONELIK TUTUMLARI iLE YAZMA
EGILIMLERI ARASINDAKI iLiSKiNiN INCELENMESINE YONELIK

BULGULAR

Tablo 25. 4-8. Smif Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Okuma Aliskanligina
Yénelik Tutumlari ile Yazma Egilimleri Arasindaki iliskinin Spearman Rho
Korelasyon Kat Sayisina Gére incelenmesine Yonelik Sonuglar

Spearman Rho

r p
Yazma egilimi Slgegi K{fglgaglljglrgz [liskin Tutum Olgegi 0,374 <0,001
Tutku Sevgi 0,291 <0,001
Tutku Aligskanlik 0,153 0,004
Tutku Gereklilik 0,150 0,005
Tutku Istek 0,333 <0,001
Tutku Etki 0,313 <0,001
Tutku Yarar 0,269 <0,001
Giiven Sevgi 0,307 <0,001
Giliven Aliskanlik 0,218 <0,001
Giiven Gereklilik 0,141 0,008
Giiven Istek 0,248 <0,001
Giiven Etki 0,272 <0,001
Giiven Yarar 0,325 <0,001
Siireklilik Sevgi 0,102 0,055
Siireklilik Aliskanlik 0,060 0,264
Siireklilik Gereklilik 0,077 0,147
Siireklilik Istek 0,177 <0,001
Siireklilik Etki 0,160 0,003
Siireklilik Yarar 0,066 0,216
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Tablo 25°te gosterildigi iizere Yazma Egilimi Olcegi ile Kitap Okuma
Aliskanlhigina Iliskin Tutum Olgegi arasinda, anlamli, dogrusal ve ayn1 yonlii iliski
(p<0,05) ve Kitap Okuma Aliskanligma iliskin Tutum Olgegi ile tutku, giiven ve
stireklilik boyutlar1 arasinda anlamli, dogrusal ve ayni yonlii bir iliski oldugu tespit
edilmistir (her biri icin p<0,05). Yazma Egilimi Olcegi ile sevgi, aliskanlik,
gereklilik, istek, etki ve yarar boyutlar1 arasinda anlamli, dogrusal ve aynmi yonlii
iliski (her biri icin p<0,05); Yazma Egilimi Olgegi alt boyutu olan tutku boyutu ile
sevgi, aliskanlik, gereklilik, istek, etki ve yarar boyutlar1 arasinda anlamli, dogrusal

ve ayn1 yonlil iligski oldugu tespit edilmistir (her biri i¢in p<0,05).

Yazma Egilimi Olgegi alt boyutu olan giiven boyutu ile sevgi, aliskanlik, gereklilik,
istek, etki ve yarar boyutlar1 arasinda anlamli, dogrusal ve aynmi yonlii iliski oldugu
belirlenmistir (her biri igin p<0,05). Yazma Egilimi Olgegi alt boyutu olan siireklilik
boyutu ile istek ve etki boyutlar1 arasinda anlamli, dogrusal ve aymi yonli iliski
oldugu tespit edilmis (her biri icin p<0,05); ancak Yazma Egilimi Olgegi alt boyutu
olan siireklilik boyutu ile sevgi, aligkanlik, gereklilik ve yarar boyutlar1 arasinda

anlamli, dogrusal bir iliski bulunmamuistir (her biri i¢in p>0,05).
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1 SONUC VE TARTISMA

5.1.1. 4-8. Simf Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Yazma Egilimleri ile

Okuma Ahskanhgina Yénelik Tutumlarina liskin Sonug ve Tartisma

Ozel yetenekli ogrencilerin yazma egilimleri ile okuma aliskanligina yodnelik
tutumlarina iliskin yapilan incelemede bu 6zel 6érneklem grubunun yiiksek diizeyde
yazma egilimi ve okuma tutumuna sahip oldugu belirlenmistir. Yazma egilimi
acisindan ortalama puanlar dikkate alindiginda en yiiksek puan ortalamasimin tutku
boyutuna, en diisiik puan ortalamasinin ise siireklilik boyutuna ait oldugu tespit
edilmistir. Buna gore 6zel yetenekli 6grencilerin yiliksek diizeyde yazma tutkusuna
sahip bulunduklari ancak yazmayi siirdiirme konusunda c¢ok istekli olmadiklari
sonucuna varilabilir. Okuma Aliskanhigma Iliskin Tutum Olgegi’nin alt boyutlari
puan ortalamalar1 incelendiginde ise en yiiksek degerlerin yarar ve sevgi boyutlarina,
en diisiiklerin ise istek boyutuna ait oldugu goriilmektedir. Sonuglara gore Ozel
yetenekli Ogrencilerin okumanin yararini biiyiik Ol¢lide fark ettikleri ve okuma

caligmalarini sevdikleri fakat okuma isteklerinin nispeten zayif oldugu sdylenebilir.

Ozel yetenekli 6grenciler akranlarma kiyasla erken donemde okumay1 &grenir ve
sozciikleri dogru telaffuzlariyla uygun ciimle yapilar1 i¢cinde kullanirlar. Sozciik
dagarciklart zengin, diisiinceleri akict ve ezberleri kuvvetlidir (Caglar, 2004a;
Ozdemir, 2010; Sak, 2011). Basit-yiizeysel durumlardan hoslanmayan 6zel yetenekli
ogrenciler (Caglar, 2004b) iist diizey gozlem ve yaraticilik vasiflarina sahiptirler
(Ataman, 2004), derin ve soyut kavramlarla, karisik problemlerle ugrasmay: sever
(Caglar, 2004b), ilgisiz gibi goriinen kavramlar arasinda mantikli iligkiler kurabilirler

(Ozbay, 2013). Yasitlarina kiyasla edebi metinlere diiskiindiirler ve okuma
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etkinliklerine keyifle katilirlar (Akarsu, 2001; Davasligil ve Leana, 2004).
Arastirmalarda, ilkokula baslayan 6zel yetenekli 6grencilerin yarisinin akranlarinin
bir ila ii¢ sif diizeyinde ileri okudugu belirlenmistir (Bond ve Bond, 1983’°dan akt.
Moore, 2005; VanTassel-Baska ve digerleri, 1996). Reis ve arkadaslar1 (2004)
tarafindan yapilan arastirmada da bu o6grencilerin yasitlarindan en az iki yil ileri
seviyede anlama ve dil yetilerine sahip olduklari gériilmektedir. Ozdemir (2010: 25)
de ozel yetenekli 6grencilerin 6zellikle soyut sozciikleri anlamli olarak ve yerinde
kullanmada acik bir istiinliik gosterdiklerini; okuma ve yazmaya karsi ilgilerinin
olmasi gerekenden ¢ok dnce basladigini ve her yasta ortalama bir yetiskinden daha
fazla kitap okuduklarini ifade eder. Ataman (2004: 158) da bunu destekler nitelikte,
bu 6grencilerin akranlarina kiyasla oldukca uzun ve karmasik climleler kurduklarini
ve her 6gretim asamasinda bulunduklar1 kademenin ortalama iki sinif iistiinde bilgiye
sahip olduklarini; 6zellikle fen, matematik, dil bilimleri alanlarinda bu iistiinliiglin

dort sinif diizeyine ulasabildigini vurgular.

Akranlarina kiyasla iist seviyede yaraticilik kabiliyeti tasiyan, yiiksek gorev
anlayisina ve problem ¢dzme becerisine sahip 6zel yetenekli ¢ocuklarin (Akarsu,
2004a; Ozbay, 2013; Sak, 2011) farkli calismalarla ortaya konan iistiin dil
becerilerinin olumlu yazma egilimi ve okuma tutumlarmin temel nedeni oldugu
diisiiniilmektedir. Ayrica bu arastirmada Tiirk¢ce dersini ve yazma calismalarini
sevmenin, kendini yazma c¢alismalarinda basarili algilamanin, ev ortaminda bir
kitapligin bulunmasinin olumlu yazma egilimi ve okuma tutumu edinmede etkili
oldugu ve caligma grubundaki Ogrencilerin bu sartlar1 sagladigi belirlenmistir.
Calisma grubundaki Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerinin bu agidan da

desteklenmis olabilecegi diisliniilmektedir.

Tirkiye’de 0zel yetenekli Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerine yonelik
caligmalar incelendiginde, bulgularin bu aragtirmanin sonuglariyla biiylik Olcilide

oOrtlistiigii sOylenebilir.

Okur ve Ozsoy (2013) ¢alismalarinda, iistiin yetenekli ve zekali 6grencilerin Tiirkge
dersine yonelik tutumlarinin genelde olumlu oldugunu belirlemistir. Unal, Demirtas
ve Gilir Erdogan (2018) tarafindan yiiriitilen arastirmanin sonuglarina gore de
cogunlugu yiiksekdgretim ve tistii egitim seviyesine sahip ebeveynlerin ¢ocuklari
olan iistiin/6zel yetenekli 6grenciler, kitap okuma aliskanligina ve sevgisine %80

oraninda sahiptir ve planl1 bir sekilde giinde bir saat kitap okumaktadir. Ogrenciler
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kitaplarint genellikle satin alma yoluyla edinmekte, okul ve il kiitiiphanelerinden de
bu yonde yararlanmaktadirlar. Calismada 6grencilerin anne babalarinin da diizenli
okuma aligkanligina sahip olduklar1 ve c¢ocuklarin okuduklar1 kitaplarla ilgili
duygu/diisiincelerini aileleri basta olmak {lizere yakin g¢evreleriyle paylastig
goriilmektedir. Ayn1 sekilde Ogurlu (2014)’nun c¢aligsmasi da iistiin zekali/yetenekli

Ogrencilerin orta ve iist diizey okuyan grup igerisinde oldugunu gostermektedir.

Yabancit yazinda da 0Ozel yetenekli Ogrencilerin okumaya yonelik olumlu
yaklagimlarina ve gelismis dil becerilerine isaret eden arastirmalar bulunmaktadir
(Craver, 1987; Fehrenbach, 1991; Garces-Bacsal ve Yeo, 2017; McCormick
ve Swassing, 1982)

Martin (1984) ise calismasinda, {istiin zekali Ogrencilerin ¢ogunun okumay1
sevmesine karsin aralarinda ¢ok sayida okumaya yonelik olumsuz tutum sergileyen
Ogrencinin de bulundugunu ifade eder. Reis ve Boeve (2009) uyguladiklar1 karma
yontem c¢alismasi sonrast her biri akademik olarak da istiin olan &grencilerin,
baslangicta kendi mevcut bagimsiz okuma seviyeleri veya onun biraz iistiindeki
metinleri okumalar istendiginde hayal kiriklig1 yasadigi; ancak gosterilen destekle
kisa siirede mevcut Ogrenim seviyelerinin biraz iizerinde olan metinleri
okuyabildikleri goriilmiistiir. Program sonunda okuma akicilik puanlar yiikselen bu
ogrencilerin akademik yasantilarinin devaminda daha zorlu igeriklerle ve gelismis
materyallerle ugrasabilecekleri diistiniilmektedir. Caligmalar 6zel yetenekli
ogrencilerin okuma becerisine yonelik potansiyellerini gostermesi bakimindan bu
arastirmayla oOrtiisiirken mevcut okuma durumlarinin daha diisiik bulunmasi yoniiyle

farklilik gosterir.

Yurt disinda ve Tiirkiye’de yapilan caligmalar degerlendirildiginde 6zel yetenekli
ogrencilerin genel olarak okuma-yazma alanlarinda ilgili ve basarili olduklari

goriilmektedir.

Yapilan literatiir caligmasinda, belirlenmis bir alan, statii ve yas grubunun okuma
becerisine yonelik {ilkemizde ¢ok sayida ¢alismaya rastlanmis (Bekar, 2005; Davarci,
2013; Demir, 2009; Ortas, 2014; Ozdemir, 2018; Ozdemirci, 1990; Tekgiil, 2013;
Tuna, 2016; Yilmaz, 1993, 2004) ve bunlarin ¢ogunda Tirk halkinin okuma
aliskanhiginin zayif olduguna yonelik bulgulara ulagildigi goriilmiistiir. Bu sonuglar

0zel yetenekli Ogrencilerin okuma becerilerinin tespiti amaciyla yapilan bu
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arastirmanin bulgulartyla tezat icindedir. Bu durumun 6zel yetenekli 6grencilerin

farkli-6zel bir 6rneklem grubu olmasindan kaynaklandigi diistiniilmektedir.

Ozsoy (2015) 6zel yetenekli ortaokul Ogrencilerinin yazma kaygi diizeylerini
inceledigi calismasinda, bu Ogrencilerin yazma kaygilarinin diisiik seviyede
oldugunu belirlemistir. Ozdemir (2010) iistiin yetenekli dgrencilerde yaratici yazma
calismalarinin diizeylerini inceledigi arastirmasinda, iistiin yetenekli ve normal
Ogrencilerle calismistir. Arastirma sonunda normal Ogrencilerin bigim ve paragraf
konularinda, iistiin yetenekli 6grencilerin ise yazim kurallari, sozciik, ciimle, anlatim,
baslik, serim, diiglim ve ¢6ziim bdliimlerinde daha basarili olduklari; normal
Ogrencilerde yaratici yazma basarisinin orta ve iyi seviyede yogunlastigi, istiin
yetenekli 6grencilerde ise dagilimin uglara dogru kaydig1 ve bireysel performanslarin

one ¢iktig1 gérilmiistiir.

Olthouse (2012) tistiin yetenekli geng yazarlarin yazma ile iligkilerini genel olarak
olumlu, kisisel ve icinde bulunulan sartlara bagimli olarak tanimlamis, bu iligkinin
merkezinde kimlik gelisiminin ve ¢ocugun 6zgilin benlik algisinin yattigi sonucuna
varmistir. Calismaya katilan ogrenciler akademik {iriinlere deger vermekle birlikte
yaratict metinleri kendi duygu, deger ve hedefleriyle daha uyumlu bulmustur.
Olthouse (2014) aymi hedefler dogrultusunda gergeklestirdigi baska bir nitel
caligmasinda yazma ile iligkilerini genel olarak yaratici, sorumlu ve taklit olarak
ifade ettigi katilimcilar1 “iyi 6grenciler” olarak tanimlamis ve bu 6grencilerin daha
zorlu yazma gorevleri ile karmasik yazma modellerine ihtiya¢ duyduklarini ifade

etmistir.

Ozel yetenekli &grencilerin yazma ¢aligmalarma yonelik olumlu tutum ve
egilimlerinin belirlendigi baska arastirmalar da mevcuttur (Kaufman ve digerleri,
2005; Newcomer ve Goldberg, 1983; Yates, Berninger ve Abbott, 1995). Bahsi
gecen arastirmalar Ozel yetenekli Ggrencilerin yiiksek yazma becerisine sahip

olduklarini gostermesi bakimindan bu ¢aligmanin bulgulariyla uyum i¢indedir.

Normal 6grenci gruplarina yonelik caligmalarda ise hangi O6gretim kademesinde
olursa olsun, Ogrencilerden metin olusturmalar istendiginde bundan sikinti
duyduklari, genellikle yazma etkinliklerinden hoslanmadiklari ve bu alandaki
basarinin istenilen diizeyde olmadigi belirlenmistir (Arici, 2008; Arict ve Ungan,

2008; Demir ve Yapici, 2007: 185; Demirel ve Sahinel, 2006:111; Yal¢in, 2002: 25;
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Maltepe, 2006: 5). Bulgular, 6zel yetenekli Ogrencilerin yazma egilimlerini
belirlemek i¢in yapilan bu arastirmanin sonuglariyla ayn1 yonde degildir. Bu sonucun
da 6zel yetenekli 6grencilerin 6zel bir 6rneklem grubu olmasindan kaynaklandigi

distiniilmektedir.

5.1.2 4-8. Simf Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore

Okuma Tutumlari ile Yazma Egilimlerine iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Ozel yetenekli &grencilerin yazma egilimleri ile okuma aligkanhigma yonelik
tutumlarinin arastirildigi bu ¢alismada, katilimer grubun % 45.45°1 kiz 6grencilerden
%354.55°1 i1se erkek 6grencilerden olusmaktadir. Calisma grubundaki 6zel yetenekli
Ogrencilerin kitap okuma aligkanligina yonelik tutumlari ile yazma egilimleri
cinsiyete gore incelendiginde, kiz ogrenciler lehinde anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Buna gore kiz ogrencilerin Yazma Egilimi Olgegi’nin tiim alt
boyutlarinda ve kitap okuma aligkanlig1 tutum Slgeginin sevgi, aligkanlik, istek, etki
ve yarar boyutlarinda puan ortalamalari erkek 6grencilere gore daha yiiksektir.
Ancak gereklilik boyutu puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
bulunamamistir. Calisma sonuglarina gore hem erkek hem de kiz 6grenciler kitap
okumanin gerekliligini kabul etmekte ancak kitap okuma aligkanligi, sevgisi, etki ve

yarar1 kiz 6grenciler tarafindan daha fazla benimsenmektedir.

Unal, Demirtas ve Giir Erdogan (2018) tarafindan vyiiriitilen c¢alismada, kiz
ogrencilerin erkeklere gore kitap okumayr daha fazla sevdigi ve okumaya yonelik
daha olumlu tutumlar sergiledikleri goriilmiistiir. Ustiin zekal: dgrencilerin okumaya
yonelik tutumlarinin incelendigi arastirmanin (Anderson ve digerleri, 1985)
sonuglarina gore de kiz 6grenciler erkeklere kiyasla okumaya yonelik daha olumlu
tutumlara ve diizenli kitap okuma aliskanligina sahiptir. Bu bulgularla ayni yonde bir
tespit de Okur ve Ozsoy (2013)’un iistiin yetenekli ve zekali &grencilerle yaptig
calismadan elde edilmistir. Ogrencilerin Tiirkce dersi tutumlarinin incelendigi bu
arastirmada kiz ogrenciler lehinde anlamli fark tespit edilmistir. Okumaya ydnelik
normal Ogrenci gruplar1 iizerinde yapilan arastirmalarda da bu caligmanin
bulgulariyla ortiisecek sekilde (Gomleksiz 2004; Giingdr, 2009) okumanin gerekliligi
konusunda kiz ve erkek dgrencilerin hemfikir oldugu; ancak kiz dgrencilerin Kitap

okuma aligkanligi, sevgisi, etki ve yararin1 daha fazla benimsedigi goriilmektedir.
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Normal 6rneklem grubuna yonelik baska arastirmalar da bu ¢alismanin bulgularin
destekler sekilde okuma becerisine iliskin kiz Ogrenciler lehinde sonuglar
sunmaktadir (Ar1 ve Demir, 2013; Arslan vd., 2009; Baki, 2018; Balci, 2009; Can,
Tiirkyllmaz ve Karadeniz, 2010; Geggel ve Burgul, 2009; Sirin, 2006; Yilmaz ve
Benli, 2010).

Arastirma kapsaminda Yazma Egilimi Olcegi’nin tiim alt boyutlarinda (tutku, giiven
ve stireklilik) kiz 6grenciler lehinde anlamli fark bulundugu belirlenmistir. Buradan
hareketle 6zel yetenekli kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere nazaran yazmaya daha
egilimli olduklar1 sdylenebilir. Ozel yetenekli Ogrencilerin yazma kaygilarmin
incelendigi aragtirmada da bu yonde sonuglara ulasilmis ve kiz 6grencilerin yazma
kaygilarnin erkeklerden anlaml diizeyde diisiik oldugu belirlenmistir (Ozsoy, 2015).
Webb ve digerleri (2016) tarafindan ilkokul ve lise seviyesindeki iistiin yetenekli
ogrencilerle yapilan ¢alismada da zenginlestirilmis alt1 haftalik yazma kursu sonunda
kiz 6grencilerin yazma yaklasimlarinin daha yiiksek bir degisim gosterdigi ve ders
notlarinin erkek 6grencilerden yiiksek oldugu goriilmiistiir. Stange ve Carter (1995)
da benzer sekilde Uluslararas1 Okuma Dernegi Yillik Kongresinde sunmus olduklari
caligmalarinda kiz Ggrencilerin  okumanin deger bigme, Orgiitlenme ve
karakterizasyon gibi alt boyutlarinda daha yiiksek tutum sergiledigini belirlemistir.
Ozel yetenekli olmayan &grencilere yonelik arastirma sonuglart da yazma
calismalarinda kiz Ogrencilerin erkeklere kiyasla daha basarili oldugunu
gostermektedir (Arict ve Ungan, 2008; Sirin, 2006). Thomas (1994) bu bulgularla
ortiisecek sekilde, esit derecede yiiksek dilbilimsel yetenege sahip dgrencilerde bile
erkek ve kiz ¢ocuklarinin yazma performansinda énemli farklar oldugunu belirterek,
cinsiyet farkliliginin giiclii ve simirli yanlarimi kesfetmenin c¢ocuklara yazmayi

ogretmek konusunda egitimcilere biiylik fayda saglayacagini vurgular.

Yurt i¢i ve yurt disinda yapilan arastirmalar genel olarak degerlendirildiginde, okuma
ve yazma alanlarinda hem normal hem 6zel yetenekli kiz 6grencilerin, erkeklerden

daha ileri diizeyde becerilere sahip olduklar1 goriilmektedir.

Son donemlerde yapilan noérobilimsel calismalarin kadin ve erkek beyninin
anatomik, fizyolojik, ndrohumoral ve islevsel acidan birbirlerinden farkli oldugu
hususunda birlestigini ifade eden Esel, (2005) bu iki cinsin farkli beceriler ve
davranigsal 6zelliklere sahip olmasinin, bu etkenlerden mi yoksa egitim ve ¢evresel

sartlardan m1 kaynaklandiginin tam olarak belirlenmedigini vurgular. Ancak zihnen
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ve bedenen farkli yapilara sahip bu iki cinsin his, diisiince ve davranislarinda da
farliliklar goriilmesi muhtemeldir. Bu dogrultuda Saygili (2012) genel olarak kiz
cocuklarmin erkeklerden daha duygulu bir yapiya sahip oldugunu, giizel hikaye ve
masallardan hoslandigini; erkeklerin ise makine ve savag aletleri icat etmeyi, stirekli
bir miicadele ve hareket halinde olmay1 ve giiglii gériinmeyi sevdiklerini ifade eder.
Toplumsal bakis acimiza gore de erkek cocuklarinin sosyal hayat icerisinde aktif
sekilde varlig1 desteklenirken, genellikle kiz ¢ocuklar1 daha az hareket igeren ve ev
ortaminda gergeklestirebilecekleri ugrasilara yonlendirilmektedir. Sakin ev ortamlari
sabir ve ¢abayla elde edilen okuma-yazma becerilerinin kazanimi konusunda uygun
sartlar sunmaktadir. Nitekim Olthouse (2014) de arastirmasinda katilimcilarin dil
etkinliklerine yonelik ev ortamindaki zenginlestirmelerden yogun sekilde
yararlandiklarin1 belirlemistir. Bu nedenle erkeklere nispeten evde daha fazla vakit
geciren kiz O6grencilerin okuma-yazma alanlarinda daha olumlu tutum ve egilimlere
sahip olmalar1 dogal goriilebilir. Ancak ev ortamlarindaki televizyon ve bilgisayarin
okuma-yazma becerilerinin gelisimi konusunda genellikle bir engel olusturdugu da
bir gergektir. Nitekim Aksaclioglu ve Yilmaz (2007) tarafindan yapilan calisma
sonuclar1 da giiclii ve orta diizey okuma aliskanligina sahip 6grencilerin bile bos
zaman etkinligi olarak kitap okumaktansa bilgisayar kullanmay1 ve televizyon
izlemeyi tercih ettiini ortaya koymustur. Ancak bu alanda yapilan arastirma
(Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007; Cakir, Ayas ve Horzum, 2011; Sahin ve Tugrul,
2012) sonuglarn kiz 6grencilerdeki bilgisayar ve oyun bagimliliginin erkeklerden
anlamli diizeyde diisiik oldugunu gostermistir. Alan yazinda 6zel yetenekli 6rneklem
grubunun bilgisayar bagimliligina yonelik bir ¢caligmaya rastlanmamustir fakat onlar
icin de durumun benzer oldugu, kiz 6grencilerin ekran karsisinda erkekler kadar
vakit gecirmedigi disiinilmektedir. Okuma-yazma alanlarinda kiz 6grencilerin
erkeklerden ¢ok daha olumlu tutum ve egilime sahip olma nedenleri yukarida sozii

edilen fizyolojik, psikolojik ve sosyolojik gerekgelerle agiklanabilir.

5.1.3 4-8. Simf Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Simf Diizeyine Gore

Okuma Tutumlari ile Yazma Egilimlerine fliskin Sonu¢ ve Tartisma

Calisma grubundaki 6zel yetenekli 6grencilerin sinif diizeyine gore Yazma Egilimi
Olgegi ve tiim alt boyutlar1 (tutku, giiven, siireklilik) puan ortalamalar1 arasinda

istatistiksel acidan anlamli fark bulunmustur. Arastirma sonuglarina gore: Altinct
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siifta bulunan 6grenciler dort, bes ve sekizinci siniftakilere kiyasla daha diisiik
yazma egilimi ve tutkusuna sahiptir; dordiincli sinif 6grencileri altinct siniftakilere
nazaran yazma konusunda kendilerine daha ¢ok giivenmektedirler ve besinci siniftaki
ogrenciler yazma caligmalarinda siirekliligi saglamada altinci simif 6grencilerinden
daha iyidirler. Arastirma sonunda en yliksek yazma egilimi puan ortalamasinin
besinci smiflara ait oldugu ve altinci siif dgrencilerinin Yazma Egilimi Olgegi puan

ortalamasinin diger sinif seviyelerindeki 6grencilerden diisiik oldugu goriilmiistiir.

Alan yazinda sinif seviyelerine gore 6zel yetenekli 6grencilerin yazma becerilerinin
incelendigi tek calismaya ulasilmistir. Ozsoy (2015) tarafindan gergeklestirilen
arastirma sonunda, yazma kaygi diizeyinin besinci siniftan sekizinci simifa kadar
kademeli olarak arttig1 goriilmiis ve en diisik yazma kaygist besinci smif
ogrencilerinde, en yiiksek kaygi ise sekizinci siniflarda bulunmustur. Sonuglar,
besinci sinif 6grencilerinin yazma ¢alismalarinda daha basarili olduklarini gostermesi
yOniiyle bu arastirmanin bulgulariyla ortiismektedir. Ancak bu ¢alismaya gore diisiik
puanlar altinc1 simf 6grencilerine aittir ve sinif seviyesine gore kademeli artan bir

olumsuzluk mevcut degildir.

Arastirmaya dahil edilen 6grencilerin sinif diizeylerine gore kitap okuma aligkanligi
tutum Olcegi puan ortalamalar: ile aligkanlik, istek ve yarar alt boyutlar1 arasinda
anlamh fark tespit edilirken sevgi, gereklilik ve etki alt boyutlar1 arasindaki farkin
istatistiksel ac¢idan anlamli olmadigi goriilmiistiir. Arastirma sonuglarina gore:
Besinci siniftaki 6grencilerin kitap okuma aligkanligi tutum 6lgegi puan ortalamalari
altinc1 siuflara, aliskanlik boyutu puan ortalamalar1 dordiincii siniflara, istek boyutu
puan ortalamalart sekizinci siniflara ve yarar boyutu puan ortalamalari altinci
siniflara gore daha yiliksek iken altincit smif Ogrencilerinin istek boyutu puan
ortalamalar1 dort ve besinci sinif 6grencilerine gore daha distiktiir. Bu veriler
1s181nda kitap okuma aligkanligi, istegi ve yararma yonelik alginin siif seviyelerine
gore degistigi fakat okuma sevgisi, gereklilik ve etkisinin her sinif diizeyi i¢in ayn1

oldugu sonucuna varilabilir.

Arastirmaya katilan 06zel yetenekli Ogrencilerin simif diizeyine gore okuma
aliskanlhigina yonelik tutumlar ile yazma egilimleri genel olarak degerlendirildiginde
en yiiksek puan ortalamalarinin besinci siniflara, diisliklerin ise altinci siniflara ait
oldugu goriilmektedir. Elde edilen sonug, bu ¢alismada Yazma Egilimi Olgegi ile

Kitap Okuma Aliskanligina Iliskin Tutum Olgegi arasinda tespit edilen anlamli ve
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pozitif yonde iliskinin bir sonucu olarak degerlendirilebilir. Okuma-yazma
becerilerinin birbirlerini tamamlayarak gelistigi, birinde basarili olanin 6tekinde de
olacag1 seklinde yorumlanabilecek bu veriler, etkin okuma aligkanligina sahip
kisilerin kuralli ve akic1 yazma becerisine sahip olacaklarini savunan aragtirmacilarin

goriisleriyle (Ayyildiz ve Bozkurt, 2006: 49; Deniz, 2003) de uyum i¢indedir.

Okur ve Ozsoy (2013) iistiin yetenekli ve zekali 6grencilere yonelik ¢alismalarinda
ogrencilerin Tiirk¢e dersi tutumlarinda 6grenim kademesine gore anlamli bir fark
olmadig1 sonucuna ulasmistir. Stange ve Carter (1995) tarafindan Uluslararasi
Okuma Dernegi Yillik Kongresinde sunulan ¢alismada da 7. sinif diizeyindeki iistiin
yetenekli Ogrencilerin okuma tutum puanlarimin diger sinif diizeylerine kiyasla
nispeten yliksek oldugu ifade edilmistir. Arastirma sonuglar1 yukaridaki bulgularla
ortisgmezken Anderson ve digerlerinin (1985) caligmalariyla kismen ayni yondedir.
Arastirmacilar Ustiin zekali Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlariyla egitim
kademesi arasinda anlamli iligki oldugunu ve egitim kademesi ilerledik¢e olumlu

tutumun ve okunan kitap sayisinin azaldigini belirtmektedirler.

BILSEM’ de genel zihinsel yetenek alanindaki 6grencilerin devam ettikleri egitim
programlart (1.Uyum- 2.Destek Egitimi- 3.Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme (BYF)-
4.0zel Yetenekleri Gelistirme (OYG)- 5.Proje Uretimi ve Yonetimi Programi) ile
miizik ve gorsel sanatlar yetenek alanlarindakilerin programlar (1.Uyum- 2.BYF-
3.0YG- 4.Proje Uretimi ve Yonetimi Programi) farklidir. Buna gore genel zihinsel
yetenek alanina devam eden oOgrenciler Tiirkce egitimi alirken miizik ve gorsel
sanatlar 6grencileri Tiirkge dersi etkinliklerine katilmazlar (MEB, 2016: 7-10). Bu
nedenle BILSEM’ de BYF veya OYG programlarina devam eden besinci ve altinci
siif seviyesindeki 6grencilerin okuma-yazma becerileri iizerinde orgiin egitimde
haftada alt1 saat olarak uygulanan Tiirk¢e ders programinin daha etkili oldugu

distintilmektedir.

2017 Tiirkce Dersi Ogretim Programi sinif diizeylerine gére kazanim sayilari
acisindan degerlendirildiginde 5. simif diizeyinde 69, 6. siif diizeyinde 68 ve 7-8.
siif diizeylerinde 74 kazanim bulundugu goriilmektedir. Yapilan degerlendirmede
besinci sinif diizeyindeki kazanimlarin genellikle s6zlii-yazili ifade giiciine ve yazim
kurallarina yonelik olup dil bilgisi alanindaki kazanimlarin nispeten az bulundugu,
altinct siif diizeyinde ise dil bilgisi konularinin yogunlastigi ve 7-8. siif

diizeylerinde de aymi yogunlukta devam ettigi gorilmistir (MEB, 2018: 38-54).
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Ogretmenlerin altinc1 sinif konularini yetistirebilmek adina sinif i¢i uygulamalarda
okuma-yazma ¢alismalarini geri plana attiklari, bu yogun programa uyum saglamaya
calisan Ogrencilerin de aym1 dogrultuda caligsmalarini siirdiirdiikleri ve bu nedenle
okuma-yazma becerileriyle ilgili diger kademelere gore geride kalindig
diistiniilmektedir. Nitekim “Tiirkiye’nin Okuma Aligkanligi Karnesi” isimli
arastirmada da ilkogretimin 6. sinifindan sonra, ddeve ve lise gecis sinavlarina dayali
hazirlik nedeni ile Ogrencilerdeki okuma ilgisinin azaldigi belirlenmistir (Sirin,

2006:7).

Besinci simif seviyesinde okuma ve yazma g¢aligmalari igin gerekli dilsel alt yapi
tamamlandigindan 6grenciler akici sekilde kitap okuyacak ve basit yazma ¢alismalar
yapabilecek  dlizeye  erismislerdirr. Bu  donemde yazma  irlinlerinin
degerlendirilmesinde Ogretmen yaklasimlar1 genellikle yoénlendirici ve yapici
oldugundan, o&grencilerin de yazma egilimlerinin olumlu yonde seyrettigi
diistiniilmektedir. Dil hatalar1 igermeyen basit yapida bir metin olusturmak i¢in ders
saatleri yeterlidir ve yazilan metne yonelik bir sanatsal beklenti de yoktur. Bunlar 5.
siif 6grencilerini yazma siirecinde rahatlatan ve basarilarina katkida bulunan énemli

unsurlar olarak goriilebilir.

Sinif seviyeleri arttik¢a 6grenciler metin olusturmak i¢in daha {ist diizey etkinliklere
ve fazla siireye ihtiyag duyarlar (Ak¢a Usenti, 2013; Fink-Chorzempa, Graham ve
Harris, 2005; Orhan Kalsak, 2014; Uftadeoglu, 2016; Webb ve digerleri, 2016).
Ayrica sliregte Ogrencilere rehberlik etmesi gereken Ogretmenlerin planlama,
etkinlikleri uygulama, siire¢ sonunda kazanimlart ve &grenci gelisim-degisim
durumlarm belirlemede yeterli donanima sahip olmalar1 da gerekir (Goger, 2017;
Kiigtik, 2006: 182; Temizkan, 2008). Nitekim bilingli egitimciler tarafindan
yiiriitiilen, bireysel farkliliklarin dikkate alindigi zenginlestirilmis yazma egitimi
caligmalarinin, ortaokul ve lise diizeyindeki 6zel yetenekli &grencilerin yazma
becerilerini anlamli diizeyde gelistirdigini gosteren arastirmalar da mevcuttur (Akga
Usenti, 2013; Orhan Kalsak, 2014; Webb ve digerleri, 2016). Sinava dayali bir
egitim-ogretim sistemi i¢cinde bu sartlarin tam olarak saglanamamasi nedeniyle st
asamalarda Ogrencilerin yazma etkinliklerinden uzaklastiklar diistiniilmektedir.
Okumaya yonelik olumlu tutumun {ist siniflarda azalmasi da ayni bakis agisiyla
agiklanabilir. Ogrencilerin egitim siirecinin ilk yillarinda kazandiklar1 yiiksek

diizeydeki okuma ilgisini siirecin devaminda kaybetmeye basladigi ve okumaya
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yonelik ilgiyle olumlu tutumun zaman i¢inde azaldig1 yoniinde farkli aragtirmacilarin
gortisleri de meveuttur (Alvermann ve Moore, 1991: 952; Sarar Kuzu, 2006; Schatz
ve Krashen, 2006: 46).

5.1.4 4-8. Simf Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin BILSEM’ de Devam
Ettikleri Yetenek Alanma Gore Okuma Tutumlar ile Yazma Egilimlerine

Iliskin Sonuc ve Tartisma

Bulgulara gore arastirma grubundaki &zel yetenekli 6grencilerin BILSEM’ de devam
ettikleri yetenek alanlari ile Yazma Egilimi Olgegi puan ortalamalar1 arasindaki fark,
istatistiksel olarak anlamli degildir. Baska bir ifadeyle, Ogrencilerin yetenek
alanlarinin yazmaya yonelik giiven duyma, tutkuyla yazma ve yazma c¢alismalarinda

stirekliligi saglama konularinda anlaml bir fark yaratmadigi goriilmektedir.

Ogrencilerin BILSEM’ de devam ettikleri yetenek alanlarina gore Kitap Okuma
Aliskanligma Iliskin Tutum Olgegi puan ortalamalar1 arasindaki fark ise istatistiksel
olarak anlamli bulunmugtur. Buna goére genel zihinsel yetenek alaninda devam eden
Ogrencilerin Olcek puan ortalamalarinin gorsel sanatlarda devam eden o6grencilere
gore yiiksek oldugu ve yine miizik alaninda devam eden 6grencilerin Kitap Okuma
Aliskanlhigma Iliskin Tutum Olgegi puan ortalamalarinin genel zihinsel yetenek
alaninda devam eden Ogrencilerden yiiksek oldugu belirlenmistir. Miizik alaninda
devam eden Ogrencilerin toplam OGlgek ortalamalari ile aliskanlik ve istek boyutu
puan ortalamalar1 diger alanlardaki Ogrencilere gore daha yiiksektir. Buna gore
miizik egitimi alan Ogrencilerin kitap okuma aligkanligina yonelik diger
ogrencilerinden daha olumlu tutum sergilediklerini sdylemek miimkiindiir. Olgek
toplam puanlar iizerinden en yiiksekten en diisiige alan siralamasi su sekildedir:
1.Miizik, 2.Genel Zihinsel Yetenek-Miizik, 3.Genel Zihinsel Yetenek, 4.Genel

Zihinsel Yetenek-Gorsel Sanatlar, 5.Gorsel Sanatlar.

Ogrencilerin BILSEM’ de devam ettikleri yetenek alanlarma gére Slgegin sevgi,
gereklilik, etki ve yarar boyutlar1 puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli fark bulunamamistir. Buna gore kitap okuma sevgi, gereklilik, etki ve

yararinin tiim yetenek alanlarinda ayni sekilde algilandigini soylemek miimkiindiir.

Yapilan arastirmada Ozel yetenekli Ggrencilerin yetenek alanlarina gore okuma

tutumlar ile yazma egilimlerinin incelendigi herhangi bir ¢alismaya rastlanmamis
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sadece Okur ve Ozsoy (2013)’un &grencilerin Tiirk¢e dersi tutumlarini inceledikleri
arastirmaya ulasilmistir. Arastirmacilar bu ¢alismalarinda dgrencilerin BILSEM’ de
devam ettikleri egitim programinin Tiirk¢e dersi tutumlar1 (tlim beceri alanlarina
iligkin) tizerinde dikkate deger bir etkisi olmadigini ifade etmektedir. Bu arastirmanin
yazma egilimiyle ilgili sonuglart Okur ve Ozsoy’un bulgulariyla drtiisiirken okuma
aligkanligima  yonelik  tespitlerde  farklihik  goriilmektedir.  Arastirmacilar
calismalarinda programa goére tutumda farklilik bulunmadigini ifade ederken bu
arastirmanin sonuglarina gére miizik alani 6grencileri ile genel zihinsel yetenek alani
yaninda miizik egitimi alan 6zel yetenekli 6grenciler, okuma aliskanligina yonelik en

olumlu tutuma sahip kesimdir.

Arastirmanin dikkat ¢ekici bu sonucu sanatsal iletisim dilleri olan miizik ile edebiyat
arasindaki iliskiyle agiklanabilir. “Birtakim duygu ve diislinceleri belli kurallar
cercevesinde uyumlu seslerle anlatma sanati” (TDK, 2005: 1446 ) seklinde
tanimlanan miizik, duygu ve diisiincelerin iletiminde 6nemli bir aractir. Dolayistyla,
miizikle kurulan sanatsal iletisimin pargasi olan bireylerin “olay, diislince, duygu ve
hayallerin dil araciligiyla sozlii veya yazili olarak bigimlendirilmesi sanati” (TDK,
2005: 600) olarak kabul edilen edebiyata ilgi duymalar1 ve yiiksek okuma tutumuna

sahip bulunmalar1 dogal karsilanabilir.

Yapilan arastirmada miizik egitimi alan 0zel yetenekli 6grencilerin okuma
becerilerine yonelik bir caligmaya ulasilamamis ancak miizik 6gretmeni adaylarinin
kitap okumaya doniik tutumlarinin degerlendirildigi arastirmanin (Okay, Cakirer ve
Kurtaslan, 2015) kayda deger sonuglar sundugu goriilmiistiir. Calismada miizik
Ogretmeni adaylarinin iyi diizeyde okuma aligkanligina sahip olduklar1 ve giizel
sanatlar lisesi mezunu miizik 6gretmeni adaylarinin genel lise mezunlarina gore daha
yiiksek okuma egilimi gosterdigi belirlenmistir. Bu sonuglara gore erken yasta miizik
egitimi alan Ogrencilerin digerlerine kiyasla daha olumlu okuma tutumlar

sergilediklerini soylemek miimkiindiir.

Miizik becerilerine yonelik kii¢lik yastan itibaren verilen egitimin kisilerin biligsel,
dilsel, sosyal, duygusal, bedensel ve psiko-motor gelisimleri tizerindeki olumlu
etkileri farkli arastirmalarla (Cuhadar, 2017; Giin, Giin Duru ve Demirtas, 2016;
Giiven, 2017; Jakobson, Cuddy ve Kilgour, 2003; Sendurur ve Barig, 2002) ortaya
konmustur. Fitzpatrick (2006) calismasinda enstriimantal miizik egitimi alan

Ogrencilerin, vatandaslik, matematik, fen ve okuma konularinda (her smif
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seviyesinde), akranlarindan daha iyi performans gosterdigini belirlemis; Dryden,
(1992) ise enstriimantal miizik egitimi alan besinci smif Ogrencilerinin okuma
becerisi ve kelime dagarciginin yasitlarindan anlamli diizeyde ileri oldugunu ifade

etmistir.

Miizik alaninda egitim goren 6zel yetenekli 6grencilerin okuma aligkanligina yonelik
diger alan 6grencilerinden daha olumlu tutum sergilemeleri miizik-edebiyat arasinda
var olan sanatsal iletisim dilinin ve miizik egitiminin yukarida bahsedilen olumlu

etkilerinin bir sonucu olarak goriilebilir.

5.1.5 4-8. Simf Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Kisilik Yapilarina

Gore Okuma Tutumlari ile Yazma Egilimlerine iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Ozel yetenekli &grencilerin kisilik yapilart ile yazma egilimleri ve okuma
aligkanligma  yonelik tutumlann  arasindaki iliski incelendiginde Olgegin
“disadoniiklik”, “yumusak bashilik”, “6zdenetim” ve “deneyime agiklik” boyutlari
puan ortalamalar1 arasinda diisiik diizeyde negatif bir iliski; “duygusal dengesizlik

(norotizm)” boyutunda ise diisiik diizeyde pozitif bir iligki bulunmustur.

Bulgular, 6zel yetenekli 6grencilerin kisilik yapilarinin okuma aliskanligina yonelik
tutumlar1 ve yazma egilimleri {lizerinde etkili oldugunu gostermektedir. Buna gore
kisideki disadoniikliik, yumusak baslilik, 6z denetime sahip olma ve farkh
deneyimlere aciklik hali arttikca, okuma-yazmaya yonelik tutum ve egilim
azalmaktadir. Buradan hareketle i¢ diinyalarinda duygusal calkanti ve dengesizlik
yasayan Ogrencilerin, kitap okuma aligkanlifina yonelik tutumlar ile yazma
egilimlerinin disadoniik, yumusak basli, 6z denetime sahip ve farkli deneyimlere agik

bireylerden daha olumlu oldugu séylenebilir.

Duygusal dengesizlik (ndrotizm), duygusal istikrar1 ifade eder ve ndrotik olarak
tanimlananlar 6fke, endise ve depresyon gibi olumsuz duygulara yatkin, geleneksel
durumlart tehdit unsuru ve hayal kiriklig1 olarak goren kisiler olarak kabul edilirler
(Cooper, Golden ve Socha, 2013: 69). Norotizm olumsuz, kaygi ve baski olusturan
hisleri yasama ve bu yonde davranigsal-bilissel o6zelliklere sahip olma egilimine
karsilik gelir (Bitlisli, Ding, Cetinceli ve Kaygisiz, 2013). Genel olarak norotizm
Olceginde yiiksek puan alanlar, kendileri i¢in yiiksek seviyede hedefler olusturan,

kaygili, huzursuz, hiiziinlii ve stresle miicadele giicleri zayif kisiler olarak
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goriillirken; diisiik puan alanlar duygusal agidan istikrarli, dingin, rahat, dengeli ya da
sogukkanli (unflappable) olarak tanimlanirlar (Costa ve McCrae, 1992: 5). Bazi
caligmalarda toplumla tam bir uyum saglayamayan bu bireylerin farkli mental
rahatsizliklarinin bulundugu iddia edilmektedir (Soygiir, 1999). Kisideki ruhsal
sikinti ve i¢ catismalarin sanatsal yaraticiligi tetikledigini diisiinenler ise norotik
kisilik yapisinin bir hastalik halinden ziyade sanatci olma niteliklerini barindirdigini
ve boylelikle sanatsal yaraticiligin ortaya ¢iktigini savunurlar (Storr, 1992°dan akt.
Soygiir, 1999; Doksat, 2002). Kisiligin degisik pargalarinin “birbirlerine kars1”
harekete ge¢mesinin nevroza yol agtigini belirten Cebeci (2009: 231) de bunun
daima sagliksiz bir durum seklinde algilanmamasi gerektigini, bazen bu halin bir
enerji kaynagi olarak kimlik gelisimine olumlu etki edebilecegini ifade ederek bu tezi

desteklemistir.

Okuma ve yazma zaman, emek, sabir ve duygusal yaklasim gerektiren dil alanlaridir
(Hamzaday1 ve Cetinkaya, 2011: 148; Koksal, 2011: 7; McLeod, 1987). Bu nedenle
hareketli bir sosyal yasamdan uzak, derin duygusal yapiya sahip norotik bireylerin
okuma ve yazma calismalarina yonelmeleri olagan kabul edilebilir. Unal, Demirtas
ve Giir Erdogan (2018) tarafindan yiiriitilen c¢alisma sonuglarina goére okuma
aliskanhigina sahip istiin/6zel yetenekli Ogrencilerin biiylik cogunlugu “giinliik
hayattan uzaklagmak” bir bolimii de “rahatlamak™ icin okumaktadir. “Giinliik
hayattan uzaklagsmak ve rahatlamak™ ifadeleri kitaplarin sundugu diinyaya siginma

olarak degerlendirilip norotik kisilik yapisiyla iligkilendirilebilir.

5.1.6 4-8. Simf Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Anne Babalarimin
Egitim Durumlarina Gére Okuma Tutumlari ile Yazma Egilimlerine Iliskin

Sonug ve Tartisma

Yapilan degerlendirmede, aragtirmaya katilan 6grencilerin biiyiik cogunlugunun anne
ve babalarmin yiiksek seviyede egitimli (annelerin %73,58’1 ile babalarin
%81,25’inin egitim durumu lisans ve lisansiistii seviyede) oldugu goriilmiistiir.
Calisma sonuclarina gore Ogrencilerin anne ve babalarinin egitim durumlar ile
Yazma Egilimi Olgegi ve dlgegin alt boyutlar1 puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli fark bulunmamaktadir.
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Ogrencilerin anne egitim durumlarina gore Kitap Okuma Aliskanligina Iliskin Tutum
Olgegi ve dlgegin alt boyutlar1 puan ortalamalar1 arasindaki farklar da istatistiksel
olarak anlamli bulunmamistir. Baba egitim durumuna gore yapilan degerlendirmede
ise Olcegin sadece sevgi boyutu puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli
fark tespit edilmis, Olgegin biitiinii ve diger alt boyutlart i¢in farkin istatistiksel
acidan anlamli olmadigr goriilmiistiir. Bu bulgulardan hareketle anne ve babalarin
egitim durumlarimin ¢alisma grubundaki 6zel yetenekli 6grencilerin kitap okuma
alisgkanhigina yonelik tutumlar1 ve yazma egilimleri iizerinde etkili olmadigi ve
babast ilkogretim mezunu olan 6zel yetenekli 6grencilerdeki kitap sevgisinin babasi

liniversite mezunu olan dgrencilerden fazla oldugu sdylenebilir.

Arastirmadan, yiiksek seviyede egitimli anne-babalarin, ¢ocuklarinin okuma-
yazmaya yonelik tutum ve egilimleri {izerinde etkili olmalari; ebeveynlerin egitim
seviyesiyle dogru orantili sekilde bu etkide artis goriilmesi beklense de bulgular bu
yonde degildir. Veriler okuma ve yazmaya yliksek ilgi duyan 6zel yetenekli
ogrencilerin bu kazanimlarinda ebeveynlerin egitim diizeylerinin kayda deger bir
fark yaratmadigini gostermektedir. Buradan hareketle, 6zel yetenekli dgrencilerin

okuma yazma becerilerinin gelisiminin aile ortaminda ger¢eklesmedigi soylenebilir.

Ozsoy (2015)’un ¢alismasi, bu arastirmanin bulgulariyla aym dogrultuda sonuglar
sunarak bilim ve sanat merkezine devam eden Ogrencilerin anne ve babalarinin
egitim seviyeleri ile yazma kaygilar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmadigini ortaya
koymustur. Okur ve Ozsoy (2013) tarafindan BILSEM’ de egitim alan f{istiin
yetenekli ve zekali 6grencilerin Tiirkge dersi tutumlarinin incelendigi arastirmada ise
baba egitim durumuna gore Ogrenci tutumlarinda anlamli fark bulunurken anne
egitim durumu degiskenine gore bir tespit edilememistir. Caligmanin, baba egitim

durumuna yonelik sonuglari bu arastirmanin bulgulariyla 6rtiismemektedir.

5.1.7 4-8. Sif Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Tiirk¢e Dersini
Sevme, Yazmayr Sevme ve Yazma Odevlerindeki Basar1 Algilarna Gore

Okuma Tutumlari ile Yazma Egilimlerine iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Yapilan incelemede arastirmaya katilan oOgrencilerin % 63,07 sinin  yazma
caligmalarin1 sevdigi, %76,70’inin Tiirkce dersini sevdigi ve %84.09’unun da

kendisini yazma ¢aligmalarinda basarili buldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla katilimci
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ogrencilerin Tiirk¢e dersine ve yazma caligmalarina yonelik olumlu bir yaklagima

sahip olduklar1 sdylenebilir.

Bulgular 6rneklem grubundaki 6zel yetenekli 6grencilerin kitap okuma aliskanligina
yonelik tutumlari ile yazma egilimlerinde Tiirk¢e dersini, yazma ¢aligmalarint seven
ve kendisini yazma calismalarinda basarili bulan 6grenciler lehinde anlamli fark
oldugunu gostermektedir. Buna gore: Tiirk¢e dersini seven 6grenciler yazma becerisi
konusunda sevmeyenlere kiyasla kendilerine daha ¢ok glivenmektedirler, yazmaya
karsi daha tutkuludurlar ve yazma becerisi onlarda daha c¢ok siireklilik
gostermektedir. Bu 6grencilerin kitap sevgisi ile okuma istegi yiiksektir ve okumanin
gerekliligine, etki ve yararina iliskin algilar1 Tiirk¢e dersini sevmeyen dgrencilerden
daha olumludur. Ancak okumay: aligkanlik halinde siirdiirmek konusunda diger

Ogrencilerle aralarinda istatistiksel acidan anlamli bir fark yoktur.

Yazma g¢aligmalarini seven 6grencilerin de yazma becerisi konusunda sevmeyenlere
kiyasla kendilerine daha ¢ok giivendikleri, yazmaya kars1 daha tutkulu olduklar1 ve
yazma c¢alismalarinda stireklilik gosterdikleri goriilmektedir. Ayni  6grenciler
yazmayl sevmeyenlere gore kitaplari daha ¢ok sevmekte ve okumayr aliskanlik
halinde siirdiirmektedirler. Okuma istekleri yiliksektir ve okumanin gerekliligine, etki

ve yararina iliskin algilar1 daha olumludur.

Kendilerini yazma g¢aligmalarinda basarili algilayan ogrenciler ise yazma becerisi
konusunda daha giivenli ve tutkuludurlar; ancak yazmada siirekliligi saglama
konusunda kendilerini basarisiz  gOrenlerle aralarinda anlamli  bir fark
bulunmamaktadir. Bu 06grencilerin kitap sevgisi ve okuma istegi yliksektir ve
okumanin gerekliligine, etki ve yararina yonelik algilar1 kendilerini yazma
calismalarinda basarisiz goren Ogrencilerden daha olumludur. Ancak okumay1
aliskanlik halinde siirdiirmek konusunda diger 6grencilerle aralarinda istatistiksel

agidan anlamli bir fark bulunmamaktadir.

Tiirkce dersini ve yazmay1 seven, kendisini yazma ¢aligmalarinda basarili bulan 6zel
yetenekli 6grencilerin, okuma ve yazmaya yonelik olumlu tutum ve egilimlere sahip
olmalar bir isi severek ve kendinden emin sekilde gergeklestirmis olmanin dogal bir
sonucu kabul edilebilir. Bir alana sevgi ve yeterlilik hisleriyle yonelen kisi, kendini
daha rahat hisseder ve o konuda olumlu yaklagimlar sergiler. Nitekim Tiirk¢e egitim

programinda da kazanimlarin 6grencilerin Tiirkce sevgisiyle, istek duyarak okuma ve
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yazma aligkanlig1 edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri iceren bir
biitlinliikk i¢cinde yapilandirildigi belirtilerek (MEB, 2015a: 3) 6grencilerin alana
yonelik c¢aligsmalara sevgi ve istekle yonelmelerinin 6nemi vurgulanmistir. Bu
arastirmanin sonuglarina gore de geneli Tiirkge dersini ve yazma caligmalarini seven,
kendilerini yazma calismalarinda basarili bulan 6zel yetenekli 6grenciler, yliksek

diizeyde yazma egilimi ile okuma aligkanligina yonelik tutuma sahiptir.

Diger taraftan bulgular, 6grencilerin Tiirk¢e dersini sevmeleri ve kendilerini yazma
caligmalarinda basarili olarak algilamalarinin, okumayi tam bir aligkanlik halinde
stirdiirebilmek i¢in yeterli olmadigin1 da gostermektedir. Yine Ogrencilerin yazma
calismalarinda kendilerini basarili gérmelerinin yazmada siirekliligi saglamada
yeterli olmadig1 anlasilmaktadir. Bu duruma neden olarak herhangi bir alanda

aliskanlik ve siireklilik kazanmanin zorlugu gosterilebilir.

Okuma konusundaki sorunlarin aile-okul-kurumlar t{i¢geninde ¢6ziimlenmesi
gerektigini sOyleyen Gokalp (1998: 96-103), 6grencilerin okumayi sevgiyle ve
aliskanlik halinde siirdiirmelerini saglamada 6gretmenlerin roliine vurgu yaparak
egitimcilere, 6grencilere kiitiiphane kullanma aliskanligi kazandirmalarini ve kitapei
ziyaretleri gerceklestirerek imza giinleri diizenlemelerini tavsiye etmektedir. Boyle
bir destegin yiiksek diizeyde okuma tutumuna sahip 6zel yetenekli 6grencilerin
okumayi tam bir aligkanlik haline getirmelerinde ve yazma calismalarinda siireklilik

kazanmalarinda etkili olmasi muhtemeldir.

Ozel yetenekli dgrencilere yonelik farkli ¢alismalarda da (Akarsu, 2001; Anderson
ve digerleri, 1985; Davasligil ve Leana, 2004) aragtirmanin sonuglariyla ortiisecek
sekilde bu Ogrencilerin edebi metinlere diigskiin olduklari, okuma c¢alismalarini
sevdikleri ve okuma yazma etkinliklerine keyifle katildiklari, bunun sonucunda da
farkli tiirde kitaplara yonelen iist diizey okur olarak dikkat cektikleri ifade

edilmektedir.

Craver (1987) calismasinda iistiin yetenekli 6grencilerin okul kiitiiphanesini hem
bilgilendirici hem de eglence amagli materyalleri i¢in diizenli sekilde kullandiklar1 ve
burada ulastiklar1 materyallerden genel olarak memnun olduklar1 sonucuna varmistir.
Bulgular, dil etkinliklerinden keyif alan 6zel yetenekli Ogrencilerin etkin okur
olduklarini gostermesi bakimindan bu aragtirmanin sonuglariyla benzerlik i¢indedir.

Garces-Bacsal ve Yeo (2017) da galismalarinin sonunda katilimcilart yiiksek tutkulu
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okuyucular ve az tutkulu okuyucular seklinde siniflandirarak iki grup arasinda yiiksek
tutkulu okuyucular lehinde iyi bir okur olarak kendilerini algilama bigimleri ve
okumaya harcadiklari zaman bakimindan anlamli farklar bulundugu sonucuna
varmistir. Calisma sonuglart okumayi seven ve kendini iyi okur olarak nitelendiren
iistlin zekali Ogrencilerin okumaya yiiksek tutkuyla baglandigini gostererek bu

arastirmanin sonuglartyla ortiisiir.

Alan yazinda ¢alisma yapan Ozsoy (2015), Tiirkge dersini seven ve ders notu yiiksek
olan ozel yetenekli ortaokul Ogrencilerinin yazma kaygilariin, diger Ogrencilere
kiyasla anlamli diizeyde diisiik oldugunu belirlemistir. Calisma sonuglar1 Tiirkce
dersini sevme durumunun yazma becerine yonelik olumlu etkisini yansitmasi

bakimindan bu arastirmanin bulgulariyla benzer 6zelliktedir.

Olthouse (2012) da ¢alismasinda, istiin yetenekli gen¢ yazarlarin yazma
caligmalarina yonelik olumlu duygular tasidigi ve pek cok iyi etkisi nedeniyle
yazmay1 kimliklerini anlama ve kendilerini ifade etmede bir ara¢ olarak gordiikleri
sonucuna varmistir. Arastirmacinin ayni hedefler dogrultusunda gergeklestirdigi
farkli bir ¢alismasi (Olthouse, 2014) yine ayn1 yonde bulgular sunmaktadir. Her iki
arasgtirmanin sonuglar1 da yazmayi seven dgrencilerin yazma etkinliklerine yonelik
olumlu yaklasim sergilediklerini gostermesi yoniiyle bu c¢aligmanin bulgulariyla

ortiismektedir.

5.1.8 4-8. Sif Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Evlerinde Kitaphk
Olma ve Giinlik Tutma Durumlarmma Goére Okuma Tutumlar: ile Yazma

Egilimlerine Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Bulgular c¢alismaya katilan 06zel yetenekli 6grencilerin %95,17’sinin evlerinde
kitapliklarinin bulundugunu ve %28,13’iinlin de giinliik tutuma aligkanligina sahip
oldugunu gostermektedir. Arastirma kapsaminda 06zel yetenekli Ogrencilerin
evlerinde kitaplik olma ve giinliik tutma durumlarina gére okuma tutumlari ile yazma
egilimlerine yonelik bir karsilastirma yapilmis, sonugta evlerinde kitapliklar1 olan ve
ginliik tutan 6zel yetenekli Ogrencilerin daha olumlu okuma tutumuna ve yazma

egilimine sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Arastirmaya gore, evlerinde kitaplik bulunan 6zel yetenekli 6grenciler yazma

becerisi konusunda evlerinde kitaplik olmayanlara kiyasla daha tutkuludur. Fakat
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yazmaya yonelik giiven duyma ve yazma c¢aligmalarinda stirekliligi saglamada
evlerinde kitaplik bulunan 6grencilerle bulunmayanlar arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir fark yoktur. Bu 0Ogrencilerin okuma aligkanliklariyla istekleri ve
okumanin yararina iligkin alg1 diizeyleri de evlerinde kitaplik bulunmayan
ogrencilerden yiiksektir; ancak okuma sevgileri, okumanin etki ve gerekliligine
iliskin algilar1 yoniiyle diger 6grencilerle aralarinda istatistiksel agidan anlamli bir
fark gorilmemektedir. Bulgulara gore evde kitaplik olmasinin 6zel yetenekli
Ogrencilerin yazma tutkusunu arttirdigt ancak yazma c¢alismalarinda giiven ve
stireklilik kazanmalarinda etkili olmadig1 sonucuna varilabilir. Ayrica evde kitaplik
bulunmasinin dgrencilerin okumaya yonelik isteklerini arttirdigi, okumanin yararini
fark etmelerini sagladigi ve okumay1 bir aliskanlik seklinde siirdiirmelerinde etken
oldugu; ancak okuma sevgisi olusturmada, okumanin etki ve yararini kabul ettirmede

ise anlamli bir fark yaratmadigi goriilmektedir.

Okuma ve yazmanin bir yasam sekli olarak kabuliiniin somut bir gostergesi
sayilabilen evdeki kitaplik, daima géz Oniinde bir uyaran ve gii¢lii bir motivasyon
kaynag olarak durdugu i¢in 68rencilerdeki okuma istek-aliskanliginin gelisimiyle
yazma tutkusuna olumlu yonde etki ettigi disiiniilmektedir. Evlerinde kitaplik
bulunan 6grenciler yasam alanlarinda da kitaplarla i¢ ice olacaklardir. O nedenle bu
Ogrencilerin okuma yazmaya dair olumlu tutum ve egilim gostermeleri beklenilen bir

durumdur.

Cocuklarin okuma aligkanli§i kazanmasi ve bunu hayat tarzina doniistiirmesinde
anne babanin roliinii vurgulayan Tanju (2010) ebeveynlerin okuma konusunda
cocuklarina Ornek olmalar1 gerektigini, okuma vakitleri yaratarak kitaplar ve
yazarlari hakkinda sohbet edip onlar1 yonlendirmelerinin 6nemli oldugunu ifade
eder. Bu acidan evde kitaplik bulunmasinin, anne ve babalarin kendi kitaplarini
cocuklariyla paylasarak tavsiye ve fikir alis verisinde bulunmalarimi saglamada
onemli rolii oldugu diisiiniilmektedir. Alan yazinda evde kitaplik bulunmasinin 6zel
yetenekli Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerine etkisinin incelendigi bir

calismaya rastlanmamaistir.

Arastirma sonuglar1 giinlik tutma aligkanliginin da okuma ve yazma becerileri
tizerinde olumlu etkileri oldugunu gostermektedir. Buna gore giinliik tutma
aligkanlig1 bulunan 6zel yetenekli 6grenciler yazma becerisi konusunda daha giivenli

ve tutkuludurlar; ancak yazmada siirekliligi saglamada giinliik tutmayan 6grencilerle
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aralarinda anlamli bir fark yoktur. Bu o6grencilerin kitap sevgisi ve okuma istegi
yiiksektir ve okumanin gerekliligine, etki ve yararma yonelik algilari, giinliik
tutmayan oOgrencilerden daha olumludur. Ancak okumayr aliskanlik halinde
stirdiirmek konusunda diger O0grencilerle aralarinda istatistiksel agidan anlamli bir
fark bulunmamaktadir. Sonuglar, giinliik tutma aligkanligina sahip olmanin olumlu
yazma egilimi edinme, tutku ve gilivenle yazma konularinda cok etkili oldugunu;

ancak yazmada siirekliligi saglamada anlaml bir fark yaratmadigini1 gostermektedir.

Demirel ve Sahinel’e gore (2006: 111) yazili anlatim becerisi siirekli yazarak
kazanilir ve yazma egitiminde esas ilke siirekli yazdirmaktir. Yogun yazma
caligmalariyla deneyim kazandirmanin yazma becerisini gelistirmede en etkili yol
oldugu bagka aragtirmacilar tarafindan da ifade edilmistir (Karatay, 2011; Myers,
1993; Temur, 2011; Ungan, 2007). Coskun da (2014) yazma egitiminin sif ici
etkinliklerle sinirlandirilmamast gerektigini, 6grencilerin yasamlarinin her aninda
yazma zevk ve aligkanligini kazanmalan icin desteklenmesi gerektigini vurgular.
Giinliik tutma aligkanligi olan 6grenciler yasamlarini etkileyen durumlar {izerinde
yaptiklar1 degerlendirme ve yorumlar diizenli sekilde yaziya aktaracaklarindan
yogun bir yazma programi iginde olacaklardir. Ustelik bu program baski ve
zorlamayla degil 6grencinin kendi istek, motivasyon ve sevgisiyle ilerleyecektir. Bu
nedenle herhangi bir konu ve zaman kisitlanmasinin olmadigi giinliik tutma
caligmalarinin, 6zel yetenekli 6grencilerin yazma egilimlerine olumlu yonde etki
ettigi dislintilmektedir. Ayn1 sekilde Brillant, (2005) da cocuklara giinliik tutma
aliskanhig1 kazandirmanin yazma becerisi iizerinde olumlu etki edecegini ifade eder
(akt. Ungan, 2007). Ilaveten okuma ve yazma birbirlerini destekleyen kazanimlar
olduklarindan, birindeki basar1 digerini de etkileyecektir (Goger, 2010; Giines, 2007).
Dolayisiyla yazma alaninda fayda saglayan giinliik tutma g¢aligmalarinin okuma

becerilerini de olumlu yonde etkilemesi beklenilen bir durumdur.

Yapilan arastirmada giinliik tutmanin 6zel yetenekli 6grencilerin okuma ve yazma
becerilerine etkisinin incelendigi tek c¢alismaya rastlanmistir. Ozsoy (2015)’un
arastirmasinda giinliik tutma aliskanli§i bulunan 06zel yetenekli ortaokul
ogrencilerinin yazma kaygilarinin diger 6grencilere kiyasla anlamli diizeyde diisiik
oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismadan elde edilen bulgu, arastirmayi destekler

niteliktedir.
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5.1.9 4-8. Simf Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Okuma Tutumlari ile

Yazma Egilimleri Arasinda iliskiye Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Yapilan incelemede, Ozel yetenekli 6grencilerin okuma tutumlar ile yazma
egilimleri arasinda pozitif yonde ve zayif bir iliski tespit edilmistir. Buna gore:
Yazma Egilimi Olcegi’nin tutku ve giiven alt boyutlarryla Kitap Okuma
Aliskanhigma Iliskin Tutum Olgegi’nin tiim alt boyutlar1 arasinda ve yazma
egiliminin siireklilik boyutu ile Kitap Okuma Aliskanligina Iliskin Tutum Olgegi’nin
istek ve etki boyutlar1 arasinda pozitif yonde anlamli iliski bulunmaktadir. Fakat
Yazma Egilimi Olgegi’nin siireklilik boyutu ile Kitap Okuma Aliskanhigina iliskin
Tutum Olgegi’nin sevgi, aliskanlik, gereklilik ve yarar boyutlar1 arasindaki iliski

istatistiksel acidan anlamli degildir.

Tarihin en erken donemlerinden beri insanlar arasinda temel iletisim araci olarak
kullanilan dil, “anlamaya” yonelik dinleme ve okuma; “anlatmaya” yonelik olarak da
konusma ve yazma yeteneklerinin biitiiniinii ifade eder (Pilav, 2014; Sever, 2011;
Yal¢in, 2002). Dinleme ve konugma insanin dogasinda olan becerilerdir ve yasam
boyu siirekli olarak gelisim halindedir; ancak okuma ve yazma becerisi genellikle
orgiin egitim siirecinde gelistirilir (Aslan, 2007; Karatay, 2011; Keseroglu, 2005;
Kramer, 2002; Yalcin, 2002) ve birbirlerini destekleyen kazanimlar olduklarindan
birindeki basarmin digerini de etkileyecegi diisiiniiliir (Goger, 2010; Giines, 2007).
Yazma becerisi kazanmada okuma aligkanliginin 6nemine vurgu yapan uzmanlar
etkin okuma aligkanligina sahip kisilerin iyi yazarlar olacaklarini kesin gérmeseler de
kurall1 ve akic1 yazma becerisine sahip olacaklar1 konusunda hemfikirdirler ve yazma
becerisinin okumayla desteklenmesi gerektigini savunurlar (Ayyildiz ve digerleri,
2006: 49; Deniz, 2003). Karatay (2011) da okumanin bilgi ve fikir edinmede,
yazmanin ise duygu ve diislinceleri diger insanlarla paylasmada onemli araglar
oldugunu sdyleyerek, okuma-yazma Ogretiminin hemen ardindan, ilkogretimden
itibaren kompozisyon veya yazili anlatim gibi derslerle bu iki becerinin bir arada ve
sistemli sekilde ele alinmas1 gerektigini belirtir. Nitekim Tiirk¢e Dersi (1-8.Siniflar)
Ogretim Programinda da okuma ve yazma becerilerine yonelik kazamim ve

uygulamalarin bir biitlin halinde yapilandirildig1 goriilmektedir (MEB, 2015a).

Okuma, zihnin gelisimine en biiyiik katkiy1 saglayan 6grenme alani olarak kabul
edilir; ¢iinkii bu siirecte yazilar zihinsel kavramlara ¢evrilip, anlamlandirilarak

beyinde yeniden yapilandirilir (Giines, 2007:117). Bu dogrultuda farkli arastirmacilar
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tarafindan yapilan ¢esitli tanimlar okumanin zihnin gelisimine biiyilik fayda saglayan
diizeyli bir zihinsel islem oldugu noktasinda birlesmektedir (Arici, 2008: 68; Geggel
ve Burgul, 2009: 342; Ozbay, 2006a: 161). Okuma bellekte yeni fikirler insa eder.
Birey eski fikirleri elden gecirerek canlandirir veya farkli bir fikir ile insanligin sahip
oldugu bilgiyi ¢cogaltir. Okumanin 6ziinde degisik diisiinceleri 6grenme gergegi yatar
(Bamberger’den aktaran Geggel ve Burgul, 2009). Okuma aligkanlig1 olan kisiden
okuduklarmi degerlendirerek kendi diisiince sistemini yapilandirmasi ve okudugu
metinler yoluyla dilin zenginligini, kurallar sistemini kesfederek yazili anlatimin
bicim ve igerik yoOniinii ¢oziimlemesi beklenir. Bu yonde kendilerini gelistiren
kisilerin yazma alanina yakinlik duyarak okuma yoluyla edindikleri birikimi
metinlere yansittiklar diistiniilmektedir. Muhtemelen ortaya ¢ikan bu yeni {irtin bir
baska okurun ruh ve fikir diinyasin1 bir yonden etkileyecek, boylelikle okuma ve

yazma alanlarinin birbirlerini zenginlestirmeleri saglanacaktir.

Arastirmada belirlenen okuma tutumu ve yazma egilimi arasindaki anlamli ve pozitif
yonde iligkinin, kavramlarin i¢ ice gecen bu ¢ok boyutlu o6zelliklerinden

kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

Yapilan arastirmada Ozel yetenekli Ogrencilerin okuma ve yazma becerileri
arasindaki iliskinin incelendigi iki farkli ¢alismaya rastlanmistir. Ozsoy (2015)’un
arastirmasinin sonuclarina gore en yiiksek yazma kaygisina sahip 6grenciler hig kitap
okumayanlar, en diisik yazma kaygisina sahip Ogrenciler de her giin kitap
okuyanlardir. Bu kategoriler arasinda kademeli olarak hi¢ okumayandan her giin
okuyana dogru yazma kaygis1 azalmaktadir. Bulgular okuma ve yazma becerileri
arasindaki anlamli, pozitif yonlii iligkinin varligmmi destekleyerek bu calismanin

sonuglariyla uygunluk gosterir.

Ancak yaz1 dili bilesenleri ile okuma arasindaki iliskinin degerlendirildigi
aragtirmada (Newcomer ve Goldberg, 1983) kelime kullanim becerileri harig, okuma
alanlar1 ile yazma bilegenlerinin birbirleriyle ¢ok iliskili olmadigin1 gostermektedir.
Bu sonu¢ okuma ve yazma arasinda pozitif yonde iliski oldugunu belirleyen
arastirmanin  bulgulariyla  oOrtiismemektedir. Calisma  sonucglar1  arasindaki

uyumsuzlugun, kiiltiirel farkliliktan kaynaklandig diigiiniilmektedir.
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5.1.10 Genel Sonug¢

Arastirma kapsaminda 4-8. sinif diizeyindeki 6zel yetenekli 6grencilerin kitap okuma

aliskanligmma yonelik tutumlar1 ile yazma egilimleri c¢esitli degiskenlere gore

incelenmis, elde edilen bulgular ve bu dogrultuda yapilan tartismalar dikkate alinarak

asagidaki sonuclara ulasilmistir. Buna gore:

1.

Bulgulardan hareketle yapilan degerlendirmede g¢alisma grubundaki 6zel
yetenekli 6grencilerin yiiksek diizeyde okuma tutumuna ve yazma egilimine
sahip olduklart belirlenmistir.

Caligma grubundaki 6zel yetenekli 6grencilerin kitap okuma aligkanligina
yonelik tutumlart ile yazma egilimleri cinsiyete gore incelendiginde, kiz
ogrenciler lehinde anlamlhi fark oldugu goriilmektedir. Buna gore kiz
ogrenciler yazma becerisi konusunda erkek 6grencilere gore kendilerine daha
cok giivenmektedirler, yazmaya kars1 daha tutkuludurlar ve yazma becerisi
kizlarda daha ¢ok siireklilik gostermektedir. Bulgular hem erkek hem de kiz
Ogrencilerin kitap okumanin gerekliligini kabul ettigini; fakat kitap okuma
aligkanligl, sevgisi, etki ve yararinin kiz 6grenciler tarafindan daha fazla
benimsendigini gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6zel yetenekli 6grencilerin siif diizeyine gore okuma
aligkanligmma yonelik tutumlarn ile yazma egilimleri genel olarak
degerlendirildiginde en vyiiksek puan ortalamalarinin besinci siiflara,

diisiiklerin ise altinc1 siniflara ait oldugu goriilmektedir.

Yapilan degerlendirmede arastirma grubundaki 6zel yetenekli dgrencilerin
BILSEM’ de devam ettikleri yetenek alanlarma gére Yazma Egilimi Olgegi
ve alt boyutlar1 olan tutku, giiven ve siireklilik boyutlar1 puan ortalamalari

arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 belirlenmistir.

Ogrencilerin BILSEM’ de devam ettikleri yetenek alanlarma gore kitap
okumaya yonelik tutumlar1 incelendiginde, miizik alaninda egitim alan ve
miizik ile genel zihinsel yetenek alanlarina devam eden Ogrencilerin
digerlerine kiyasla daha yiiksek diizeyde okuma tutumuna sahip oldugu

goriilmektedir.
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Olgek toplam puanlar iizerinden en yiiksekten en diisiige alan siralamast su
sekildedir: 1. Miizik, 2. Genel Zihinsel Yetenek-Miizik, 3. Genel Zihinsel
Yetenek, 4. Genel Zihinsel Yetenek-Gorsel Sanatlar, 5. Gorsel Sanatlar.

Ozel yetenekli 6grencilerin kisilik yapilar: ile yazma egilimleri ve okuma
alisgkanligina yonelik tutumlari arasindaki iliski incelendiginde olgegin alt
boyutlar1 olan disadoniikliik, yumusak bashlik, o6zdenetim ve deneyime agiklik
boyutu puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak diisiik seviyede negatif;
duygusal dengesizlik (nérotizm) alt boyutunda ise diisiik seviyede pozitif
iliski bulunmustur. Bulgular, 6zel yetenekli 6grencilerin kisilik yapilarinin
okuma aligkanligina yonelik tutumlar1 ve yazma egilimleri {izerinde etkili
oldugunu gostermektedir. Buna gore duygusal c¢alkanti ve dengesizlik
yasayan Ogrencilerin, yazma egilimleri ile kitap okuma aliskanligina yonelik
tutumlarinin - disadoniik, yumusak bash, 6z denetime sahip ve farklhi

deneyimlere agik bireylerden daha olumlu oldugu gortilmektedir.

Calisma sonuglarina gore, arastirmaya katilan 6zel yetenekli 6grencilerin
anne ve balarinin geneli lisans ve lisansiistii seviyede egitimlidir ve egitim
durumlart 6grencilerin kitap okuma aligkanligina yonelik tutumlari ile yazma
egilimleri iizerinde etkili degildir. Ayrica, yapilan incelemede babasi
ilkdgretim mezunu olan 6zel yetenekli 6grencilerdeki kitap sevgisinin, babasi
iniversite mezunu olan Ogrencilerden daha fazla oldugu goriilmiistiir.
Bulgular okuma ve yazmaya yiiksek ilgi duyan 6zel yetenekli 6grencilerin bu
kazanimlarinda ebeveynlerin egitim diizeylerinin kayda deger bir fark
yaratmadigini, 68rencilerin farkli egitim seviyesindeki anne babalardan genel

olarak esit sekilde etkilendigini gostermektedir.

. Arastirma sonuclarina gore, caligmaya katilan O6zel yetenekli 6grencilerin
biiyiilk cogunlugu Tirk¢e dersi ile yazma etkinliklerini sevmekte ve
kendilerini yazma ¢alismalarinda basarili bulmaktadir. Bulgular, Tiirkce dersi
ile yazma calismalarini seven, kendini yazma calismalarinda basarili bulan
Ogrencilerin daha olumlu okuma tutumuna ve yazma egilimine sahip

oldugunu gostermektedir.

. Yapilan incelemede 6zel yetenekli katilimcilardan %95,17’sinin evlerinde

kitapliklarinin bulundugu ve sadece %28,13’liniin giinliik tutma aligkanligina
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sahip oldugu goriilmiistiir. Bulgular evlerinde kitaplik bulunan ve giinliik
tutuma aliskanlig1 olan 6zel yetenekli 6grencilerin daha olumlu yazma egilimi

ve okuma tutumuna sahip olduklarini géstermistir.

10. Yapilan degerlendirmede 6zel yetenekli 6grencilerin yazma egilimleri ile
okuma aligkanliklarina yonelik tutumlar arasinda anlamli, pozitif yonde ve

zay1f bir iliski oldugu belirlenmistir.

5.2 ONERILER

5.2.1 Arastirma Sonuclaria Dayah Oneriler

4-8. smf diizeyindeki 6zel yetenekli Ggrencilerin okuma aligkanligina yonelik
tutumlar1 ile yazma egilimlerinin degerlendirildigi arastirma sonuglar1 dikkate

alindiginda:

1. Yiiksek yazma egilimi ve okuma tutumuna sahip olduklari belirlenen 6zel
yetenekli Ogrencilere hem orgiin egitim sisteminde hem de bilim ve sanat
merkezlerinde yliriitiilen programlama calismalarinda (her alanda), bireysel
O0grenme hizlarina uygun, zenginlestirilmis ve farklhilastirilmig  dil
etkinliklerinin sunulmasinin yararli olacag: diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda
kurumlarda farkli alanlarin (Tiirk¢e/edebiyat, miizik, goérsel sanatlar, fen
bilimleri, cografya, tarih...) ortaklasa yiiriittiigii tematik ve iist diizey okuma-
yazma etkinlikleri yapilabilir; birim kiitiiphaneleri, olumlu okuma tutumunun
tam bir aligkanlifina donligmesine destek olmak amaciyla 6grencilerin ilgi
alanlarina doniik eserlerle zenginlestirilebilir ve 6grencilerin buralardan etkin
sekilde faydalanabilmesi i¢in gerekli tedbirler alinabilir.

2. Arastirmada en c¢ok okuyan grup olarak dikkat c¢eken miizik alan
Ogrencilerine yonelik iist diizey okuma ve yazma caligsmalarinin yiiriitiilmesi
ve en az okuyan grup olarak belirlenen gorsel sanatlar alan1 6grencilerinin de
farklilastirilmis uygulamalarla bu yonde desteklenmesi 6nerilmektedir.

3. Bulgular, giinliik tutma aligkanliginin okuma-yazma becerilerinin gelisimine
onemli katkida bulundugunu ve ¢aligmaya katilan 6zel yetenekli 6grencilerin
¢ogunlugunun giinliik tutuma aligkanligina sahip olmadigini géstermistir. O

nedenle 6zel yetenekli 0grencilerin hem psikolojik agidan rahatlamalarini
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hem de kisisel tarihlerini kayda alarak yazma becerilerini gelistirebilmelerini
saglamak amaciyla, giinlik tutma konusunda anne-babalar1 ve dgretmenleri
tarafindan yonlendirilmeleri faydali olabilir.

. Arastirma sonuglart evlerinde kitapliklart olan 6grencilerin olmayanlara goére
cok daha olumlu yazma egilimine ve okuma tutumuna sahip olduklarin
gostermistir. Bu nedenle evdeki kitapligin 6nemi konusunda anne ve
babalarda farkindalik olusturulmasi 6nerilmektedir.

Ogrencilere yonelik ¢alismalarin evde de devamimi saglamak icin yiiksek
diizeyde egitimli olduklar1 belirlenen anne ve babalarin egitim kurumlari
tarafindan bir program dahilinde desteklenmesi tavsiye edilmektedir. Bu
baglamda velilerin okuma ve yazma becerilerinin gelisimine, boylelikle de
cocuklart i¢in uygun rol model olmalarina destek olmak amaciyla, bilim ve
sanat merkezlerinde o©zel ¢aligmalar diizenlenebilir. Ebeveynler farkli
derslerdeki okuma calismalarina ve smif i¢i etkinliklere katilabilir. Okuma
kuliipleri olusturularak gerek cocuklariyla gerekse diger velilerle bir arada
olacak sekilde okuma yazma c¢alismalarina katilmalar1 saglanabilir.

Bulgular 6zel yetenekli erkek 6grencilerin kizlara kiyasla daha diisiik okuma
tutumuna ve yazma egilimine sahip olduklarini gdstermistir. Aragtirmalar bu
ogrencilerin daha ziyade mizah, fantastik-macera, polisiye, bilim kurgu
tiirtindeki kitaplarla bilimsel arastirma dergilerini sevdigini gostermektedir.
Erkek 6grencilerin okuma yazma becerilerini desteklemek amaciyla sinif ve
okul kiitiiphaneleri bu tlirden kitaplarla zenginlestirilerek Ogretmenler
tarafindan dogru yonlendirme ve kaynaklara erisim saglanabilir.

Calisma sonuglarina gore disadoniik, yumusak bash, 6zdenetim sahibi ve
deneyime agik bireyler daha diisiik okuma tutumuna ve yazma egilimine
sahiptir. Bu yapilardaki 6grencilerin okuma-yazma becerilerini destekleyecek
Ozellikte daha sosyal ve hareketli etkinlikler gergeklestirilerek, okuma
gruplar1 olusturulabilir, yaratici okuma-yazma etkinlikleri, dis mekan
calismalarn yapilabilir.

. Arastirma bulgular1 altinci sinifa devam eden Ogrencilerin diger egitim
kademelerine gore daha zayif yazma egilimine ve okuma tutumuna sahip
oldugunu gostermistir. Bunun nedeninin detayli sekilde ortaya konulmasini
saglamak amaciyla 6gretmen ve O0grencilere yonelik nitel ve nicel ¢alismalar

yapilabilir. ilkdgretim  6.simf Tiitkce programi ile bilim ve sanat
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merkezlerinde bu egitim kademesi ic¢in uygulanan Tiirkge programlari,
program degerlendirme Ol¢iitlerine gore incelenerek sikintilar ve ¢oziim
yollar1 belirlenebilir.

9. Kurumlardaki dil etkinlikleri kapsaminda Ogrencilere ve anne-babalara
yonelik okuma ve yazma kuliipleri olusturulabilir.

10. Kurumlardaki alan calismalarinin arsivlenmesine de hizmet edecek sekilde
tamamen Ogrencilerin sorumlulugunda yiiriitiilecek siireli yayinlar veya kitap
caligmalar (bilgisayar ortaminda veya basili ) yapilabilir.

11. Kurum iginde, il genelinde veya ulusal dilizeyde yazarlarla soylesi
programlari diizenlenerek edebi nitelige sahip list diizey yazma c¢alismalari
bulunan 6grencilerin énemli yazarlarla tanismalar1 ve ¢alismalarina yonelik
usta edebiyatgilardan degerlendirme almalar1 saglanabilir. Bu sekilde
ogrencilerin gelecekte biiylik yazar olabilmek adina degerli isimlerden ilham
almalar1 ve eserlerinin yayinlanmasii saglamak i¢in nasil bir yol
izleyeceklerini 6grenmeleri miimkiin olacaktir. Ayn1 amagla kitap fuarlarina

geziler de diizenlenebilir.

5.2.2 ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yénelik Oneriler

Arastirmanin sonuglarindan hareketle ileride yapilabilecek caligmalara yonelik su

onerilerde bulunulabilir;

1. Ozel vyetenekli oOgrencilerin yazma egilimleri ile okuma tutumlarini
belirlemek amaciyla yiiriitilen bu nicel c¢alisma, konunun detaylarina
inilmesini miimkiin kilmak amaciyla nitel ¢aligma seklinde uygulanabilir.

2. Ozel yetenekli 6grencilerin anne-babalarinin yazma egilimleri ile okuma
tutumlarini belirlemeye yonelik ¢aligmalar yapilabilir.

3. Ozel yetenekli dgrencilerin dgretmenlerinin yazma egilimleri ile okuma
tutumlarini belirlemeye yonelik caligmalar yapilabilir.

4. Ozel yetenekli dgrencilerin Tiirkge/edebiyat 6gretmenlerinin, dgrencilerin
okuma ve yazma becerilerinin gelisimine yonelik etkinliklerde kullandiklari
yontem ve teknikleri, gerceklestirdikleri sinif i¢i uygulamalart ve kendi
mesleki gelisimleri adina yaptiklari ¢aligmalari belirlemek amaciyla nitel ve

nicel aragtirmalar yapilabilir.
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. BILSEM’de uygulanan ortak Tiirkce ve edebiyat programma yonelik
O0gretmenlerin  degerlendirmeleri alinabilir. Buradaki etkinliklerin ne
kadarinin ne sekilde uygulandigina ve elde edilen sonuglara yonelik
calismalar yapilabilir.

Ozel yetenekli dgrencilere ve ailelerine ydnelik tavsiye niteliginde okuma
listeleri olusturulabilir.

. Anne-babalarin ve ¢ocuklarin katilimiyla smif ortamindan uzakta (tarihi
mekanlar, doga, terminal, fabrika... ) ger¢eklestirilecek tematik okuma-yazma
etkinliklerinin katilimcilarin okuma yazma becerileri tizerindeki etkisi
incelenebilir.

Ozel yetenekli dgrencilerin okuma ve yazma becerilerinin gelisimine hizmet
eden, farklilastirilmis ve zenginlestirilmis tist diizey dil programlarina yonelik
caligmalar yapilabilir.

. Yabanci dil alaninda da ozel yetenekli Ogrencilerin okuma ve yazma

becerilerine iliskin benzer bir ¢alisma yapilabilir.
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EKLER

EK-1. YONERGE
Degerli 6grenciler,

Bu calisma yiiksek lisans tezinde kullanilmak iizere 4.-8. sinif seviyelerindeki 6zel
yetenekli Ogrencilerin okuma aligkanliklar1 ile yazma egilimlerini belirlemek
amaciyla diizenlenmistir. Her boliimdeki maddeleri dikkatle okuyup samimi ve agik
bir bigimde, size uygun olan seg¢eneklerden yalnizca birini isaretleyerek yanitlayiniz.

Liitfen her soruyu yanitlaymmz. Ilgi ve desteginiz igin tesekkiir ederiz.

Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Dilek UNAL

EK-2. KISISEL BILGI FORMU

Cinsiyetiniz: ( )Kiz () Erkek

Sinif diizeyi: ()4 ()5 ()6 ()7 ()8
Devam Ettiginiz BILSEM AdI: ...........coooooiiiiiiiiii e
BILSEM ’de devam ettiginiz yetenek alani: ( )Genel Zihinsel Yetenek ()Gorsel Sanatlar
()Miizik ( )Genel Zihinsel Yetenek - Gorsel Sanatlar  ( )Genel Zihinsel Yetenek - Miizik

Yazmay1 sever misiniz? ( ) Evet ( ) Hayr
Tiirkc¢e dersini sever misiniz: ( )Evet () Hayrr
Giinliik tutar misiniz? () Evet () Hayrr
Yazma 6devlerinizde basarih olur musunuz? ( )Evet ( ) Hayrr
Evinizde kitaphginiz var mi1? () Evet ( ) Hayir
Annenizin egitim durumu: ( )ilkokul  ( )Ortaokul ( )Lise ( )On lisans
( )Lisans ( )Yiksek Lisans () Doktora
Babamzin egitim durumu: ( )ilkokul  ( )Ortaokul ( )Lise  ( )On lisans
( )Lisans ( )Yiksek Lisans () Doktora
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EK-3. BES FAKTOR KiSILiK OLCEGI

1. Disa doniik biriyim. Ol @] 6
2. Fazla elestiri yapan biriyim IRNOMONG)
3. Giivenilir biriyim. Q@@ 6
4. Kolay sinirlenen biriyim. WDIAIBR @] (B
5. Yeni deneyimlere agik biriyim. Ol e @] E
6. icine kapanik biriyim O @1 @] 6
7. Sicakkanl biriyim D@6 @] @
8. Dikkatsiz biriyim. ORGORCORCORING)
9. Sakin biriyim. Q@16 @] 6
10. Yaratict olmayan biriyim. Ol@E] @] G
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EK-4. YAZMA EGILiMi OLCEGI

SORULAR

Tamamen
Katihyorum

Katihyorum

Kismen
Katihyorum

Katilmiyorum

Hig¢
Katilmiyorum

1.1yi yazilar yazarim.

2.1yi yazmak icin
ihtiya¢ duydugum
becerilere sahibim.

3.Zorlayic1 yazma
hedeflerine kolaylikla
ulagabilirim.

4. Ogretmenin istedigi
her yazma 6devinde
basariliyimdir.

5. Benim yazili
¢aligmalarim
siniftakilerin iginde en
iyiler arasindadir.

6. Yazmada her zaman
yiiksek notlar
alabilirim.

7. Sinifta yazmami
iyilestirmek igin
siklikla ek siire
isterim.

8.Yazimdaki sorunlari
¢ozmek i¢in zaman
harcarim.

9.Yazma igin
genellikle gereginden
fazla zaman harcarim.

10.1yi bir yaz1 yazmak
i¢in kendime bolca
zaman ayIririm.

11.Yazmay1
seviyorum.

12.Yazma okuldaki en
sevdigim etkinliktir.

13.Yazmak beni iyi
hissettirir.

14 .Buldugum her
firsatta yazarim.

15.Yazmak bence
eglencelidir.

16.Bos vakitlerimde
se¢im gsansim olursa
yazmay! tercih ederim.

17.Yazma benim igin
6nemlidir.

18.Kendimi yazmaya
¢ok veririm.

19.Yazma dersini dort
gozle beklerim.

20.Yazmak bana
biiylik bir memnuniyet
veriyor.

21.0Okulda daha ¢ok
yazmak isterdim.
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EK-5. KITAP OKUMA ALISKANLIGINA iLiSKiN TUTUM OLCEGI

SORULAR

Tamamen
Katiliyorum

Katiliyorum

Kismen
Katiliyorum

Katilmiyorum

Hic
Katilmiyorum

1.Kitap okumay1
sevmiyorum.

2. Kitap okuma
aligkanligim yok.

3.Kitap okumanin
sikict oldugunu
diistiniiyorum.

4 Kitap okumayi
gereksiz buluyorum.

5.Kitap okumaktan
nefret ediyorum.

6.1yi okuyamadigim
icin okumay1
sevmiyorum.

7.Hig kitap
okumuyorum.

8.Bos zamanlarimda
kitap okumak
hosuma gider.

9.0kumanin
6neminin yeterince
kavranmadigi
inancindayim.

10.Iyi bir okuyucu
olabilecegime
inantyorum.

11.Kitap okumay1
gerekli buluyorum.

12.0kuma
kuliiplerinin
olusturulmasini
istiyorum.

13.Gazete okumay1
gereksiz buluyorum.

14.Gazetelerin etki
alaninin ¢ok genis
olduguna
inantyorum.

15.0kuma
duygular1 ifade
etme kolaylig1
saglar.

16.Yabanct
klasikleri okumay1
seviyorum.
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17.Kitap okuma
insanlar1 ve diinyay1
daha iyi anlamamiz1
etkiler.

18.Kitap okuma
hizli diiglinme
aligkanligi
kazandirir.

19.0kuma zihinsel
kapasitemizi artirir.

20.Tiirk klasiklerini
okumay1 seviyorum.

21.0kuma hayal
diinyamizi gelistirir.

22.0kuma ¢ok
yonlii diigiinme
becerisi olusturur.

23.Kitap okuma
analiz, sentez ve
yorumlama
becerisini gelistirir.

24.0Okuma
bilmedigimiz
diinyalarin
kapilarini agar.

25 .Farkli tiir
kitaplar okumak
hayata bakis agimizi
etkiler.

26.0kuma
sayesinde gegmigle
giiniimiiz arasinda
baglant1 kurabiliriz.

27.Gelisigiizel kitap
okumam, kitap
konusunda
seciciyim.

28.0kumanin
vizyonumuzu
gelistirebilecegi
inancindayim.

29.Kendime ait bir
kitapligimin
olmasini istiyorum.

30.0kuma
becerisinin
siavlardaki
basariy1 olumlu
yonde etkiledigine
inantyorum.
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EK-6. MILLi EGITIM BAKANLIGI ANKET UYGULAMA iZNi

N eoITin o, . TECs
:“ % MILLI EGITIM BAKANLIGI
o € Ozel Egitim Ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii
Sayr :27250534-605.01-E.12078371 22.06.2018

Konu : Anket Uygulama izin Talebi
(Dilek UNAL)

DAGITIM YERLERINE

ilgi : a) Sakarya Universitesi Rektérliigiiniin 31/05/2018 tarihli ve 7745 sayih yazisi,
b) Milli Egitim Bakanhgimnin Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 22/08/2017
tarihli ve 12607291 sayih yazisi, 2017/25 numarali Genelgesi.

Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi EABD Egitim Programlan ve
Ogretimi Bilim Dali Tezli Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi Dilek UNAL'n yiiksek lisans
tez arastirmasi kapsaminda "Ozel Y etenekli (")grencilerin Okumaya Yonelik Ahiskanhklar ile
Yazma Egitimleri" konulu anketini" Antalya, Sakarya, Sinop, Kayseri, illerindeki bilim ve
sanat merkezlerindeki dgrencilere uygulama talebi hakkindaki ilgi (a) dilekge, ilgi (b) Genelge
gergevesinde Genel Miidiirliigtimiizee incelenmigtir,

S6z konusu galigmamin arastirmaci tarafindan; Antalya, Sakarya, Sinop, Kayseri,
illerindeki bilim ve sanat merkezlerindeki Ogrencilere, egitim-6gretim siirecini aksatmaksizin
uygulanmasi, ¢ahigmada sadece yazinmiz ekinde sunulan miihiirlii anket sorularinin kullaniimasi,
aragtirma raporunun basih ve dijital olarak Genel Miidiirliigiimiizle paylagilmas: kayd: ile uygun
goriilmiigtiir,

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Celil GUNGOR
Bakan a.
Genel Miidiir

EK:

Miihiirlii gbériigme sorular (6 sayfa)
(il MEM'lere bilgi amagh génderilmektedir.)

DAGITIM:

Geregi: Bilgi
Sakarya Universitesi Rektorliigiine Antalya, Sakarya, Sinop,
Yazi Isleri Birimi Sakarya Universitesi Kayseri Valiligine (Il MEM)

Egitim Bilimleri Enstitiisii
54300 Hendek/SAKARY A

MEB Kampisih A Blok 06500 Besevlier/ ANKARA Ayrinth bilgiigin : Selma BASARAN ZELAN
Elektronik Ag : hitp//orgm.meb.gov. tr el :(312) 4133005
E-Posta L oer_argedb@meb.gov.tr Faks :(312) 2131356

Bu evrak glivenli elek ik imza ile i hitps;//evraksorgu, meb.gov. tr ad ten 9fd8-2ceS5-3a9d-bde9-a430 kodu ile teyit edilebilir
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EK-7. BES FAKTOR KiSiLiK OLCEGI iZiN BELGESI

Re: KiSILIK OLCEGI ICIN iZIN TALEBI

Mehmet Baris Horzum <mhorzum@sakarya.edu.tr> M < vantla | v
41 (Per) , 15:06
Siz ¥

4.1.2018 15:41 tarihinde yanit verdiniz.

LﬂJ @) BES FAKTOR KIiSiLIK ..
15 KB

Indir  OneDrive - Kisisel konumuna kaydet

Glcek ektedir. kolay gelsin.

3 Ocak 2018 16:54 tarihinde Dilek Unal <dilekunal_bilsem@hotmail.com> yazdi:

Sayin Hocam,
Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisii, Egitim Programlar ve Ogretimi alaninda yiiksek lisans 8grencisiyim. Hazirlayacagim yiiksek lisans tez calismasinda
gelistirmis oldugunuz Kisilik Olcegi’ ni kullanmak igin izninizi talep etmekteyim. iigi ve desteginiz icin simdiden tesekkiir ederim.

Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisii

Egitim Programlan ve Ogretimi Yiiksek Lisans Ogrencisi
Dilek UNAL
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EK-8. YAZMA EGILiMi OLCEGI iZiN BELGESIi

Re: YAZMA EGILIMI OLCEGI ICIN iZIN TALEBI

kiseri <kamiliseri@gmail.com> B ovanta|v
4.1 (Per) , 09:14

Siz ¥

4.1.2018 09:16 tarihinde yanit verdiniz.

Merhaba
Elbette kullanabilirsiniz. Saygilarimla...

3 Ocak 2018 16:38 tarihinde Dilek Unal <dilekunal_bilsem@hotmail.com> yazdi:
Sayin Hocam,
Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisii, Egitim Programlari ve Ogretimi alaninda yiiksek lisans 6grencisiyim. Hazirlayacagim yiiksek lisans tez calismasinda
Tiirkge ye uyarlamig oldugunuz Yazma Egilimi Olgegi' ni kullanmak igin izninizi talep etmekteyim. ilgi ve desteginiz icin simdiden tesekkiir ederim.

Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlari ve Ogretimi Yiiksek Lisans Ogrencisi
Dilek UNAL

Dr. Kamil ISERI

Dokuz Eyliil Universitesi
Edebiyat Fakdiltesi
Dilbilim Bolimu

Re: YAZMA EGILIMI OLCEGI ICIN ZIN TALEBI

31 (Car), 17:09

Siz ¥

@ emre Unal <dr.emreunal@gmail.com> B S vanta

i 3.1.2018 17:12 tarihinde yanit verdiniz.
Olgegi bilimsel ilkelere bagl kalmak koguluyla kullanabilirsiniz. Calismaniz sonuglandiginda bizi de bilgilendirirseniz sevinirim.
Emre UNAL

Dilek Unal <dilekunal_bilsem@hotmail.com> sunlan yazdi (3 Oca 2018 16:38):

Sayin Hocam,
Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Programlari ve Ogretimi alaninda yiiksek lisans 8grencisiyim. Hazirlayacagim yiiksek lisans tez
calismasinda Tiirkge ye uyarlamis oldugunuz Yazma Egilimi Olgegi' ni kullanmak igin izninizi talep etmekteyim. ilgi ve desteginiz icin simdiden tesekkiir
ederim.

Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlari ve Ogretimi Yiiksek Lisans
Ogrencisi
Dilek UNAL
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EK-9. KITAP OKUMA ALISKANLIGINA iLiSKiN TUTUM OLCEGI iZiN

BELGESI

Re: KITAP OKUMA ALISKANLIGINA ILISKIN TUTUM OLCEGI ICIN IZIN TALEBI

41 (Per) , 1245

Siz ¥

@ MEHMET NURI GOMLEKSIZ <ngomleksiz@firat.edu.tr>

4.1.2018 12:47 tarihinde yanit verdiniz.

Sayin Dilek Unal,

"Kitap Okuma Aliskanhgina iliskin Tutum Olgegi'ni yiiksek lisans tez calismanizda kullanabilirsiniz.
Caligmalarinizda basarilar diliyorum.

Selamlar

Prof. Dr. Mehmet Nuri GOMLEKSIZ

3 Ocak 2018 15:42 tarihinde Dilek Unal <dilekunal_bilsem@hotmail.com> yazdi:

Sayin Hocam,

B < vanta

Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Egitim Programlari ve Ogretimi alaninda yiiksek lisans &grencisiyim. Hazirlayacagim yliksek lisans tez calismasinda

gelistirmis oldugunuz Kitap Okuma Aliskanligina iliskin Tutum Olgegi' ni kullanmak igin izninizi talep etmekteyim. ilgi ve desteginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiis(i

Egitim Programlari ve Ogretimi Yiiksek Lisans Ogrencisi
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OZGECMIS VE ILETiSIM BILGISI

Dilek Unal, 1979 yilinda Malatya’da dogdu. ilk ve ortaokulu bu sehirde
okudu, lise 6grenimini Istanbul’da tamamladi. Lisans egitimine 1996-2000 yillari
arasinda Uludag Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati alaninda
devam etti. 2000 yilinda Sakarya’da, Milli Egitim Bakanligina bagl bir ilkdgretim
okunda Tiirk¢e 6gretmeni olarak gorev yapmaya basladi. 2006-2016 yillar1 arasinda
Sakarya Bilim ve Sanat Merkezinde Tiirkge Ogretmeni olarak gorev yapti. 2016
bahar yariyilinda Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri
Anabilim dali Egitim Programlari ve Ogretimi Bilim dalinda lisansiistii 6grenimine
basladi. 2014-2016 yillar1 arasinda Ozel Egitim Daire Baskanliginca yiiriitiilen Bilim
ve Sanat Merkezlerini Gelistirme Projesi (BILGEP) kapsamindaki etkinlik hazirlama
caligmalarinda gorev aldi. Halen Sakarya’da Milli Egitim Bakanligina bagl bir
okulda Tiirkce 6gretmeni olarak gorev yapmaktadir. Evli ve iki ¢ocuk annesidir.

Eposta: dilekunalO6@gmail.com

137



	DİLEK ÜNAL.23.01.2019
	20190124101329058
	DİLEK ÜNAL.23.01.2019

