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ONSOZ

Insanin cagin gereklerine uygun bilgi ve becerilere sahip olarak yetistirilmesi iilkele-
rin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel agidan ilerlemesinin vazgegilmez gereklerindendir.
Bilgi ve teknolojinin siirekli gelisme gosteriyor olmasi, bireyin gerekli donanimlarla
yetistirilmesi i¢in egitim ve dgretimin ¢agin sartlarina uygun bir sekilde siirekli giin-
cellenmesi gerekmektedir. Bu baglamda farkli {ilkelerdeki egitim sistemleri ile bu
sistemlerin egitim ¢iktilarinin incelenmesi, bu incelemelerin sonuglarinin kendi egi-
tim sistemimizle karsilastirilmasi, egitim-6gretim hedef ve yontemlerimizin gelisti-

rilmesi agisindan bizlere yol gosterici olacaktir.

Glintimiizde tlkeler arasinda siyasi ve askeri sinirlar olmasina ragmen insanlar ara-
sindaki sinirlar ortadan kalkmistir. Bu durum, 6zellikle gelisen teknoloji ve egitimin
bir sonucudur. Teknolojinin hizla ilerlemesi, iletisim imkanlarinin artmasi, bu yiiz-
den diinyanin giderek kii¢lilmesi ve kiiresellesmenin insan hayatindaki roliinlin art-
mast gibi gelismeler; egitim sistemlerinin irdelenerek incelenmesi ve gelistirilmesi

gerekliligini ortaya koymaktadir.

Insanoglunun var olusundan bugiine davranis kazandirma araci olan egitimin amaci-
na ulasip ulasmadiginin siirekli olarak sorgulandigi sdylenebilir. Dolayisiyla insa-
nin/egitimin oldugu her yer ve zamanda 6l¢me ve degerlendirmenin varligindan s6z

edilecektir.

Bu bilgiler 15181nda, Tiirkiye ve Ingiltere’deki egitim-6gretim sistemlerinin karsilasti-
rilmasi1 amaglanmais, her iki iilkede de egitim sisteminin dnemli bir parcasi olan 0Olg-
me ve degerlendirme alaninda neler yapildigi, 6gretmen goriislerine dayali olarak
izleme ve degerlendirmede nasil bir yol izlendigi, izlenen yollarin iki iilke agisindan
benzerlikleri ve farkliliklarini karsilastirmaya yonelik nitel aragtirma temelinde bu

calismada ortaya konulmaya ¢alisilmistir.
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OZET
TURKIYE VE INGILTERE’DEKI EGITIM-OGRETIM
iZLEME VE DEGERLENDIRME SiISTEMLERININ
KARSILASTIRILMASI VE BUNA ILiSKIN

OGRETMEN GORUSLERI
Aktas, Yasemin
Yiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Danisman: Dog¢. Dr. Mustafa BAYRAKCI
Nisan, 2019. xvii + 96 Sayfa.

Arastirmanin amaci, Tiirkiye ve Ingiltere’deki egitim-6gretim izleme ve deger-
lendirme sistemlerinin karsilastirilmasi ve buna iliskin 6gretmen goriislerinin in-

celenmesidir.

Arastirma i¢in gerekli veriler, nitel arastirma yontemi yoluyla toplanmistir. Tiirki-
ye ve Ingiltere egitim sistemleri ile ilgili genel bilgiler dokiiman inceleme yonte-
miyle elde edilmistir. Arastirma i¢in gerekli olan 6gretmen goriisleri ise, arastir-
mac1 tarafindan olusturulan goriisme formu yoluyla toplanmistir. Goriisme for-
mu, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye ve Ingiltere’deki farkli okullarda

ilkogretimde gorev yapan farkli branglardaki toplam 40 6gretmene uygulanmistir.

Arastirmada genel olarak, Tiirkiye ve Ingiltere’deki egitim sisteminin amaglari,
egitim sistemlerinin yapisi, devletin egitim {izerindeki rolleri, okullardaki fiziki
ortamlar, her iilkede yapilan 6lgme ve degerlendirme ¢aligmalar1 ve buna bagh

olarak izleme ve degerlendirme sistemleri hakkinda bilgiler verilmistir.

Aragtirma sonucundaki 6gretmen gorisleri, lilkemizde yapilan izleme ve deger-
lendirme calismalarina ait eksiklikler oldugu ve bu calismalarin sistematik bir
sekilde yiiriitiilmedigi yoniindedir. Ingiltere’de ise izleme ve degerlendirme calis-

malariin daha sistematik bir sekilde yiiriitiildiigii belirtilmistir.

Her iki iilkede de 6gretmenlerin egitim - dgretimde izleme ve degerlendirme sis-

temlerine ait goriislerine bakildiginda ise, ingiltere’deki 6gretmenlerin genel ola-

viii



rak tiim ifadelerde Tiirkiye’deki 6gretmenlere gore daha olumlu goriis belirttikleri

gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkiye Egitim Sistemi, Ingiltere Egitim Sistemi, Olgme ve

Degerlendirme, izleme ve Degerlendirme Sistemi.



ABSTRACT
COMPARING THE MONITORING AND EVALUATION
SYSTEMS OF EDUCATION IN TURKEY AND ENGLAND

ACCORDING TO TEACHERS’ VIEWS

Aktas, Yasemin
Master’s Thesis, Department of Educational Sciences
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Mustafa BAYRAKCI
April, 2019. xvii + 96 Pages.

This study aims to compare the monitoring and evaluation systems of education in

Turkey and England, and to examine the teachers’ views about this topic.

The data required for the research were collected through qualitative research
method. The general information about Turkey and England’s education systems
were obtained with the document review process. Teachers’ views which are ne-
cessary for there search were collected through the interview form created by the
researcher. The interview form was administered to a total of 40 teachers, wor-
king in different schools and different branches in elementary schools, in the
2017-2018 academic year in Turkey and England.

The study generally gives information about the goals of Turkey’s and England’s
education system, structure of the education systems, the role of the state’s on
education, physical enviroment in schools, the studies in the area of measurement

and assessment of these countries and related monitoring and evaluation systems.

At the end of the research, the views of the teachers are that there are deficiencies in
the monitoring and evaluation studies conducted in our country and these studies are
not carried out systematically. It is stated that monitoring and evaluation studies are
carried out more systematically in England.

Looking at the views of teachers about the monitoring and evaluation system in
both countries, teachers in England were found to indicate more positive opinions

than teachers in Turkey in generally.



Keywords: Turkish Education System, England Education System, Measurement

and Assesment, Monitoring and Evaluation System.
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BOLUM I

GIRIS

Cagin gerekleri dogrultusunda her agidan donanimli insan yetistirilmesi {ilkelerin
sosyal, kiiltiirel ve ekonomik agidan ilerleyebilmesi i¢in en temel gerekliliklerinden-
dir. Bilgi ve teknolojinin siirekli gelisme gosteriyor olmasi, bireyin gerekli donanim-
larla yetistirilmesi i¢in egitim ve dgretimin ¢agin sartlarina uygun bir sekilde siirekli
giincellenmesi gerekmektedir. Bu baglamda farkli iilkelerdeki egitim sistemleri ile bu
sistemlerin egitim ¢iktilarinin incelenmesi, bu incelemelerin sonuglarinin kendi egi-
tim sistemimizle karsilagtirilmasi, egitim-6gretim hedef ve yontemlerimizin gelisti-
rilmesi agisindan bizlere yol gosterici olacaktir. Egitim sistemimizle ilgili saglikli ve
karsilagtirmali veriler elde edebilmenin en gegerli yolu ise uluslararasi 6l¢gme ve de-
gerlendirme ¢aligmalarina (PISA, TIMSS ve PIRLS vb.) iilke olarak katilmaktir.

Insanoglunun var olusundan bugiine davranis kazandirma araci olan egitimin amaci-
na ulasip ulasmadiginin siirekli olarak sorgulandigi sdylenebilir. Dolayisiyla insa-
nin/egitimin oldugu her yer ve zamanda 6lgme ve degerlendirmenin varligindan s6z

edilecektir.

Basar1, bireyin okulda derslerden veya herhangi bir akademik alanda ne kadar yarar-
landig1 seklinde tanimlanabilir (Ozgiiven, 2002). Akademik bagarinin tanimi ise,
bireyin duyussal ve psikomotor gelisimi haricinde kalan tiim alanlardaki davranis

degisikliklerini i¢ine alir (Erdogdu, 2006).

Ogrenci degerlendirmeleri hayat boyu dgrenme bilincinin gelisimini saglamaktadir.
Ayrica bu degerlendirmelerin akademik basari, alana iligkin tutumlar1 ve 6zyeterlilik-
ler lizerine de etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Egitimin her alaniyla ilgili olan 6lgme
ve degerlendirme ¢alismalarinda etkinlikleri dogru olarak uygulayabilmek 6nemli bir
etkendir. Bu nedenle 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme alaninda tam donaniml

olmasi1 gerekmektedir.



Olgme ve degerlendirme alaninda 6gretmenlerin giincel bilgileri takip etmeleri, kiire-
sel diinyada bu alanda hangi calismalarin yiiriitiildiiglinden haberdar olmalar1 gerek-

mektedir.

Arastirmacinin Ingiltere egitim sistemini yakindan gozleme firsat1 bulmasiyla Tiirk
egitim sistemiyle karsilastirma istegi duymasi, uluslararasi 6lgme ve degerlendirme
calismalarinda iki iilkenin siralamasinda aralarinda biiyiik farkliliklar gérmesi, son
yillarda giindem konusu olan izleme ve degerlendirme c¢aligmalarini iki tilkede nasil

uygulandigini merak etmesi; aragtirmaciyi bu ¢alismaya yapmaya yoneltmistir.

Bu bilgiler 15181nda, Tiirkiye ve Ingiltere’deki egitim-6gretim sistemlerinin karsilasti-
rilmast amaglanmis, her iki lilkede de egitim sisteminin dnemli bir parcast olan 6lg-
me ve degerlendirme alaninda neler yapildigi, 6gretmen goriislerine dayali olarak
izleme ve degerlendirme nasil bir yol izlendigi, izlenen yollarin iki iilke agisindan
benzerlikleri ve farkliliklarini karsilagtirmaya yonelik nitel aragtirma temelinde bu

calismada ortaya konulmaya ¢alisilmistir.

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin temelini olusturacak arastirmanin problem
ciimlesi, alt problemler, arastirmanin 6nemi, sinirliliklar ve arastirmada kullanilan

terimlere ait kavramsal bilgilere yer verilmistir.

1.1 PROBLEM DURUMU

Ulkelerin egitim sistemlerini gelistirmeleri i¢in, egitim sisteminin bir parcasi olan
6lgme ve degerlendirme alaninda yapilan giincel ¢alismalar takip etmeleri, kiiresel
diinyada bu alanda hangi ¢aligmalarin yiiriitiildiigiinden haberdar olmalar1 gerekmek-
tedir. Olgme ve degerlendirmenin bir pargasi olan izleme ve degerlendirme ¢alisma-
larin1 ise son yillarda egitimin kalitesini artirma ¢aligsmalarina son derece 6nemli bir

sekilde yon vermektedir.

““Tiirkiye ve Ingiltere’deki &gretmen goriislerine dayali olarak egitim-dgretimde
6lgme ve degerlendirme kapsaminda yapilan izleme ve degerlendirme calismalari

nelerdir?’’ sorusu bu arastirmanin problem ctimlesini olugturmaktadir.

Bahse konu bu problem ciimlesi ¢ergevesinde asagidaki alt problemler belirlenmistir.



1.2 ALT PROBLEMLER

1. Tiirkiye ve Ingiltere’de gdrev yapan dgretmenlerin iiniversite egitimi sirasinda ya
da okullarda gorev yaparken siire¢ igerisinde dlgme ve degerlendirmeye yonelik
bir egitim alip almadig1 ve bu konuda bir egitime ihtiyag duyup duymadiklarina

iliskin goriisleri nelerdir?

2. Tiirkiye ve Ingiltere’de gdrev yapan 6gretmenlerin 6grenci basarisini izlemede
nasil bir yol izlediklerine ait goriisleri nelerdir? Bu baglamda benzer ve farkli yon-

leri nelerdir?

3. Tiirkiye ve Ingiltere’deki okullarda 6grenci basarisini izleme konusunda hangi
calismalar yapilmaktadir? Ogretmenlerin yapilan calismalar hakkindaki goriisleri

nelerdir?

4. Tiirkiye ve Ingiltere’de egitim-6gretimde iilke ¢apinda uygulanan izleme ve de-
gerlendirme ¢alismalari nelerdir? Bu ¢alismalarin etkili ve objektif bir sekilde ya-

pilip yapilmadigina dair 6gretmen goriisleri nelerdir?

5. Tiirkiye ve Ingiltere’deki dgretmenler igin dgrencilerin dgrenmelerini dlgmek ve

degerlendirmek, basar1 durumlarini izlemek neden gereklidir?
6. Tiirkiye ve Ingiltere’de iilke ¢apinda uygulanan dlgme ve degerlendirme caligma-

lar1 tiim 6grencileri kapsayacak sekilde mi hazirlantyor? Gorev yapan dgretmenle-

rin bu konuda nasil bir sistem uygulanmasi gerektigine dair gortisleri nelerdir?

1.3 ARASTIRMANIN ONEMIi

Degisen ve gelisen egitim sistemleri egitimde dl¢gme ve degerlendirme alaninda daha

fazla arastirma yapmayi, sorgulamayi ve ilerlemeyi gerektirmistir. Bu baglamda



6l¢me ve degerlendirme alaninda her neslin ihtiyacina gore ¢alismalar yapilmis ve

uygulanmaya calisilmustir.

Egitimde 6lgme ve degerlendirme, 6grenci ve sistem hakkinda birtakim kararlarin
alinmasinda, politikalarin gelistirilmesinde, kaynaklarin dogru yonlendirilmesinde
kullanilmaktadir. Bu amagla, okul 6grenmelerinde degerlendirme ¢ok sik kullanilir.
Ayrica degerlendirme; 6grencileri segme, yerlestirme ve yoneltme amaglariyla da

kullanilir.

Yoneltme, egitime alinan bireylerin egitim segeneklerinin 6zelliklerine gore yonel-
melerine yardimci olmak demektir. Ayrica bir bireyin kendisine uygun olan ise yon-
lendirilmesi, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerinin belirlenmesi, okuldaki egitimin 6zel-
liklerinden 6grenciye uygun olanlarin segilmesi ve 6grencinin 0 alanda yerlestirilme-

si stireclerinde uygulamaya konulmaktadir (Baykul, 2012).

Karsilagtirmal1 egitim ise bir {ilkenin bagka bir iilkenin egitim sistemindeki sorunla-
rin ¢oziimiinde daha 6nce yazilmig deneyimleri genis bir ¢ergevede inceleyerek on-

lardan yararlanmaktir.

Giinlimiizde tlkeler arasinda siyasi ve askeri sinirlar olmasina ragmen insanlar ara-
sindaki sinirlar ortadan kalkmistir. Bu durum, 6zellikle gelisen teknoloji ve egitimin
bir sonucudur. Teknolojinin hizla ilerlemesi, iletisim imkanlarmin artmasi, bu yiiz-
den diinyanin giderek kiiciilmesi ve kiiresellesmenin insan hayatindaki roliiniin art-
masi1 gibi gelismeler; egitim sistemlerinin irdelenerek incelenmesi ve gelistirilmesi

gerekliligini ortaya koymaktadir.

Bu arastirma ile Tiirkiye ve Ingiltere egitim sistemlerinin incelenmesini, hem iki iil-
kenin egitim sistemlerinin tanitilmasi, hem de iki iilke egitim sistemleri arasindaki
6l¢me ve degerlendirme kapsaminda yapilan izleme ve degerlendirme ¢aligmalarinin
karsilastirmasi agisindan onemli bulunmaktadir. Elde edilecek olan bulgularin; bu

konuda yapilacak olan ¢aligmalara yardimc1 olacagi diisiintilmektedir.

1.4 SINIRLILIKLAR

Bu arastirma;

1. Kullanilan veri toplama araglart ile



2. Tiirkiye ve Ingiltere’deki egitim sistemlerine ve 6lgme ve degerlendirme
kapsamindaki ¢alismalarina iliskin elde edilen verilerle,

3. Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin gorisleri ile

4. Tiirkiye’den 20 ve Ingiltere’den 20 olmak iizere devlet okulunda gérev ya-

pan toplam 40 6gretmenle sinirlidir.

1.5 TANIMLAR

Degerlendirme: Cesitli 6gretim amaglarinin gergeklesme oranini farkli yollarla 6l¢-

me ve ortaya ¢ikan sonuglar lizerinde deger bigmedir (TDK).

Egitim: Bireylerin, yasadiklar1 toplumda yerlerini alabilmek igin hazirlanirken, ge-

rekli anlays, bilgi ve beceriler elde etmelerine ve kisiliklerini gelistirmelerine yardim
etme etkinligidir (TDK).

Izleme ve Degerlendirme: Belirli bir performansin takip edilip sonuglarin elde edil-
mesine ve iyilestirilmesine yardime1 olan bir siirectir. Amaci, ¢iktilarin, sonuglarin ve

etkinin mevcut ve gelecekteki yonetimini iyilestirmektir (TDK).

Karsilastirmali Egitim: Farkll kiiltiirlerde ve memleketlerde, iki ya da daha fazla
egitim sistemini teorik ve pratik anlamda, farklilik ve benzerlikleri ile inceleyen bir

arastirma alanidir (Tirkoglu 1984: 18)

Ogrenci: Bir dgretmenin gdzetimi ve yol gostericiliginde belirli bir konu iizerine
caligmaya yonlendirilen kimsedir (TDK).

Ogretmen: Resmi ya da 6zel bir egitim kurumunda ¢ocuklarin, genglerin ya da yetis-

Kinlerin istendik 6grenme yasantilar1 kazanmalarina kilavuzluk eden ve/veya yon

vermekle gorevlendirilmis kimsedir (TDK).

Olgme: Ogrencilerin belirli bir alan ya da konudaki gelisme ve basarilarmi uygun

araclar ve yontemler kullanarak sayisal sonuglarla belirleme isidir (TDK).

Sistem: Uzerinde inceleme yapilan belirli sinirlarla ¢evrilmis olan evrenin bir parga-

sidir (TDK).



BOLUM 11

KONUYLA ILGILi KURAMSAL CERCEVE

2.1 KARSILASTIRMALI EGIiTiM

Gegmisten giinlimiize biitiin toplumlar gelismis toplumlarin egitim sistemlerini ince-
leyerek kendi egitim sistemlerini bu 6rneklik {izerinden anlamaya ve yeni gelismeler
cergevesinde doniistiirmeye yonelmislerdir. Bu yonelmenin amaci egitimden en iist
diizeyde verim elde etme istegidir. Bunun sonucu, tarihsel siire¢ igerisinde karsilas-
tirmali egitim kavrami ortaya ¢ikmustir. Giiniimiizde artik bir bilim dali olarak kabul
goren karsilastirmali egitimin kavram olarak ne oldugunu bilmemizde yarar bulun-

maktadir.

Tiirkiye’de egitim ile ilgili yapilan ¢alismalarin basinda gelen Tiirkoglu (1984: 18)
karsilagtirmali egitimi, “Farkli kiiltiirlerde ve farkli memleketlerde, iki ya da daha
fazla egitim sistemini teorik ve pratik anlamda farklilik ve benzerlikleriyle inceleyen

bir arastirma alanidir.” seklinde tanimlamistir.

Karsilagtirmali egitimde oncelik farkl: iilkelerdeki egitimlerin benzerlik ve farklilik-
larint tespit etmek olmalidir. Her toplum kendi ihtiyaglarina ve yasadiklar1 donemin
sartlarina uygun olarak yerel, tarihsel, ekonomik, kiiltiirel ve sosyal ¢evreler tarafin-
dan sekillenen bir egitim sistemi gelistirir ve bu sistemi uygulamaya ¢aligir. Bu yiiz-
den karsilasgtirmali egitimde amag, bir lilkedeki egitim sisteminin tiim boyutlariyla
baska tilkede uygulanmasi degil; diger tilkelerdeki egitim sistemlerini, sorunlarini ve
¢Ozlim yollarini inceleyerek iilkelerin kendi egitim sistemlerine ve sorunlarina ¢6zim

icin katki saglamaktir.

Bu baglamda bu ¢alisma icin Tiirkiye ve Ingiltere egitim sistemleri genel hatlariyla
ele alinmigtir. Sonrasinda bu iki iilkedeki 6lgme ve degerlendirme sistemlerinde uy-

gulanan caligmalara yer verilmistir.



2.2 TURKIYE’DE GENEL EGITIM SISTEMi

Gegmisten giiniimiize {ilkelerin 6nemle tizerinde durdugu konularin basinda gelen ve
bir tilkenin geleceginin sekillenmesi igin biiyiik bir 6neme sahip olan faaliyetlerin
basinda egitim gelmektedir. Tiirkiye’de ¢cagdas medeniyet seviyesine ulagsmak anla-
yistyla bir egitim sistemi tesekkiil ettirmek i¢in Tanzimatla birlikte baslayan, Cumhu-
riyetle birlikte hizli bir ivme kazanan bir egitim sistemi s6z konusudur. Kendine 6zgii
milli degerleri icinde barindiran egitim sistemi bugiin de gelisim ve doniisiimiinii
devam ettirmektedir. Bu bolimde iilkemiz milli egitim sisteminin amaglari, yapist,
devletin egitim {izerindeki rolii ve okullarimizdaki fiziki ortamlar tizerinde durula-

caktir.

2.2.1 Tiirk Milli Egitiminin Amaglari

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na gore, Tiirk Milli egitim sisteminin genel
olarak temel amaci, Tiirk toplumunun biitlin fertlerinin refah ve mutlulugunu artir-
maya calismak, insan haklarina saygili, devletine kars1 gérev ve sorumluluklarini
bilen ve bunlar1 davranig haline getirmis bireyler yetistirmek, milli birlik ve biitiinliik
iginde, sosyal, kiiltiirel ve iktisadi kalkinmay1 desteklemek, bu alandaki ¢aligmalari
hizlandirmak ve Tiirk toplumunu ¢agdas uygarligin yapici, yaratict ve segkin bir or-

tag1 yapmaya ¢aligmaktir.

2.2.2 Tiirk Milli Egitim Sisteminin Yapisi

Milli Egitim Temel Kanunu’nun 18’inci maddesine gore, Tiirk Milli egitim sistemi,
orgiin ve yaygin egitim olmak iizere iki ana béliimden olusmaktadir. Orgiin egitim;
okul 6ncesi egitim, ilkogretim (ilkokul ve ortaokul), ortadgretim (lise) ve yiiksek6g-
retim kurumlarin1 kapsamaktadir. Yaygin egitim ise, orgiin egitim ile birlikte veya

ayr1 olarak diizenlenen egitim faaliyetlerinin tiimiinii kapsamaktadir.

11 Nisan 2012 Carsamba tarih ve 28261 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan Ilkogre-
tim ve Egitim Kanunu ile baz1 kanunlarda degisiklik yapilmasina dair kanun ile egi-
tim sisteminde degisiklik yapilarak zorunlu 6gretim 12 yila ¢ikarilmistir. Bu kanun

ile egitim sisteminin bireylerin ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerinin gerektirdigi yonlendir-



meyi miimkiin kilacak sekilde diizenlenmek ve toplumun ortalama egitim siiresini
yiikseltmek egitim sisteminde baslayan yeni donemin iki temel amacidir. (MEB,
2012b). Tiirkiye’de orgiin egitim sisteminin kademe/yapisi; okul oncesi egitim, il-
kogretim (ilkokul ve ortaokul), ortadgretim (lise) ve yiiksekogretim olmak {izere dort

ana boliimden olusmaktadir.

2.2.2.1 Orgiin Ogretim
Orgiin egitim, dgrencilerin belirlenen zaman ve mekanlarda derslere katilmasini ge-

rektiren, diizenli bir bigimde yapilan, egitim tiirtdiir.

2.2.2.1.1 Okul Oncesi Egitim

Okul dncesi egitimi istege baglidir ve zorunlu ilkdgretim ¢agina gelmemis ¢ocuklarin

egitimini kapsamaktadir.

Milli Egitim Temel Kanunu’na gore okul dncesi egitiminin amag ve gorevleri, Milli
egitimin genel amaglara ve temel ilkelerine uygun olarak gerekli ¢alismalarin ya-

pilmasini kapsamaktadir.

Okul 6ncesi egitim kurumlari, bagimsiz okullar veya temel egitim kurumlaria bagh
anasimiflar1 olarak acilabildigi gibi ilgili egitim 6gretim kurularina bagli uygulama

sinifi seklinde de egitim verebilmektedir.

2004 yilinda ¢ikarilan ve zamanla bazi maddeleri degistirilen Okul Oncesi Egitim
Kurumlar1 Yonetmeligi, bu egitim kurumlarinin isleyislerini belirlemektedir. 30 Ey-
liil 2012 tarihi itibariyla yas araligi36 aymi tamamlamis ve 66 aymi tamamlamamis
olan ¢ocuklar, anaokulunda veya uygulama siniflarinda; yas araligi48 ayini tamam-
lamis ve 66 ayin1 tamamlamamis ¢ocuklar ise anasiniflarinda okuldncesi egitim ala-

bilmektedir.

Okul 6ncesi egitim ilk defa kapsamli olarak 1989 yilinda uygulanmaya baslanmistir.
2003-2004 Egitim- Ogretim yili itibartyla, bu egitim programinmn okullasma orani
%13,2’tiir(Kiran, 2004: 128). 2017-2018 Egitim-Ogretim Yil1 verilerine bakilacak
olursa, bu oran 3-5 yas i¢in %38,52, 4-5 yas igin ise %50,42°¢ kadar yiikselmistir.
(MEB, 2017: 1.1.a)
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cinsiyete gore net okullagma oranlar1 yer almaktadir.

Sekil 1. Tark Milli Egitim Sisteminin Yapist



Tablo 1.0kul Oncesi Egitimde 2017-2018 Egitim - Ogretim Y1li itibarryla Yas ve
Cinsiyete Gore Net Okullasma Oranlar1 (%)

Egitim-Ogretim

Yas Toplam Erkek Kadin

Yili
3-5 Yas 38,52 38,84 38,18
2017-2018 4-5 Yas 50,42 50,87 49,95
5 Yas 66,88 67,95 65,75

Milli Egitim Bakanlig1 verilerine gore, 2017-2018 Egitim - Ogretim y1l1 itibarryla 10
bin 73resmi ve 6zel okul 6ncesi egitim kurumunda 1 milyon 501 bin 886grenci 6gre-
nimine devam etmekte ve 45 bin 135 G6gretmen de gorev yapmaktadir (MEB,
2017/2018:1).

Tablo 2°de okul éncesi egitimde Egitim-Ogretim yillarina gore okul, dgrenci ve dg-

retmen sayilar1 yer almaktadir.

Tablo 2. Okul Oncesi Egitimde Egitim - Ogretim Yillara Gére Okul, Ogrenci ve

Ogretmen Sayilar1 (Resmi ve Ozel)

Ogrenci Sayisi Toplam
Egitim - Ogretim ~ Okul Oretmen

Yil Say1s1 Toplam Erkek Kadin Sayisi
2011-2012 28625 1169556 607 052 562 504 55 883
2012-2013 27197 1077933 562179 515 754 62 933
2013-2014 26698 1059495 555194 504 301 63 327
2014-2015 26972 1156661 607 247 549 414 68 038
2015-2016 27793 1209106 633349 575 757 72228
2016-2017 29293 1326123 693179 632 944 77109
2017-2018 31246 1501088 782646 718 442 84 257




MEB’in verileri dikkate alindiginda, 2011-2012 Egitim - Ogretim yilinda okul dncesi
egitim kurumu sayis1 28 bin 625 olarak kaydedilirken, 4+4+4 sistemine gegis sonrasi
2015-2016 Egitim - Ogretim yilinda bu say1 27 bin 793’¢ diismiistiir. Ogrenci sayi-
sindaki degisime bakildiginda, 1 milyon 169 bin 556 olan 6grenci sayis1 dort yil son-
ra yalnizca 1 milyon 209 bin 661°¢e yiikselerek ciddi bir artis olmadig1 kaydedilmistir.
Bu durumun en 6nemli nedeni, 4+4+4 sisteminin bir uygulamasi olan okul 6ncesi
cagindaki ¢ocuklarin ilkokula kaydettirilmesinin istenilmesi olabilir. 2017-2018 Egi-
tim — Ogretim yili itibariyle de bu sayr 31 bin 246’ya ¢ikmis ve dgrenci sayist da
artarak 1 milyon 501 bin 88 sayisina ulagmustir.

Okul o6ncesi ¢agindaki birey, ¢evreden gelen etkilere en agik oldugu yaslardadir. Bu
yiizden bireylerin biligsel, duyussal ve motor davranislarinin gelismesi, dogru plan-
lanmis bir egitim sistemi ile yakindan iligkilidir. Bu nedenle okul 6ncesi egitim alan
ve almayan c¢ocuklarin arasinda okula hazir olma durumlarinin tespit edilmesi ve
konu ile ilgili dnlemlerin okul, aile ve toplum tarafindan dikkate alinmas1 gerekmek-
tedir. Okul dncesi donem, ¢ocuklarin kavram gelisiminde biiyiik bir degisimin oldu-
gu donemdir. Bu sebeple, cocuga verilen okul 6ncesi egitimin okula hazirlayici ve
gelisimine katki saglayici nitelikte olmasi biiyiik 6nem tasir (Biitiin Ayhan ve Aral,
2007).

2.2.2.1.2 ilkégretim

Mecburi ilkogretim ¢agi igin 66 aymi dolduran gocuklarin kaydi okul kayitlarinin
yapildigi yilin eyliil ay1 sonuna kadar yapilmaktadir. 60-66 ay arasi ¢ocuklar gelisim
acisindan ilkokula hazir kabul edilmekte ve velisinin yazili beyani ile ilkokulda egi-
time alinabilmektedirler. Yani 6-13 yas arasindaki ¢ocuklar ilkdgretim caginda sa-
yilmaktadir. 5 yasini bitirdigi yilin eyliil ay1 sonunda baslayan ilkdgretim cagi, 13

yasindan 14 yasina gectigi yilin 68retim yili sonunda sona erer.
Milli Egitim Temel Kanun’unun 30/3/2012 tarihli diizenlemesine gore;

[Ikdgretim kurumlar1 4 yil zorunlu ve/veya ortak egitimli ilkokullar ile 4 yil siireli
zorunlu fakat alternatif programli ortaokullar ya da imam hatip ortaokullarindan
meydana gelmektedir. Ortaokullar ve imam hatip ortaokullarinin secimlik dersleri
ogrencilerin yeteneklerine ve akademik gelismelerine gore diizenlenmis, ayrica lise

egitimini desteklemeyi amaglayacak sekilde olusturulmustur.
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Ayrica niifus dagilimi ve niifusun azlig1 goéz oniine alinarak, kdyler grup haline geti-
rilip, merkezi olan bir bolgede ilkogretim bolge okullart ve bunlara bagli pansiyonlar
kurulmustur. Bu durum gergeklesemeyen bolgelerde yatili ilkdgretim bolge okullar

egitim vermektedir.

[Ikdgretimin amag ve gorevleri, 1993 tarih ve 240 sayil Ilkdgretim Kurumlari Y-
netmeligi’nde yer alan, Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarina ve temel ilkelerine

uygun olarak gerekli ¢alismalarin yapilmasini saglamaktir.

MEB verilerine gore 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda ilkégretimde net okullasma
orani; ilkokul %91,54 ve ortaokul %94,47 olarak gerc¢eklesmistir (MEB, 2017/2018:
1).

Tablo 3’te Ilkdgretimde (ilkokul ve Ortaokul) Egitim-Ogretim yillarina ve cinsiyete

gore net okullagsma oranlar1 yer almaktadir.

Tablo 3. Tlkdgretimde (ilkokul ve Ortaokul) Egitim-Ogretim Yillarina ve Cinsiyete
Gore Net Okullagsma Oranlari (%)

Egitim - Ogretim llkokul Ortaokul

Yil Toplam  Erkek  Kadin  Toplam  Erkek  Kadin

2012-2013 98,86 98,81 98,92 93,09 93,19 92,98

2013-2014 99,57 99,53 99,61 94,52 94,57 94,47

2014-2015 96,30 96,04 96,57 94,35 94,39 94,30

2015-2016 94,87 94,54 94,22 94,39 94,36 94,43

2016-2017 91,16 91,08 91,24 95,68 95,60 95,76

2017-2018 91,54 91,42 91,68 94,47 94,26 94,69
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Ulkemizdeki hizli okullasma oranlarinda az da olsa bir diisiis goriilmektedir. Ancak,
2015 yili itibartyla ilkokul ve ortaokul ¢agindaki ¢ocuklarin yaklasik % 6’sinin zo-

runlu egitim olan ilkdgretim egitiminden mahrum oldugu goriilmektedir.

Ayrica Tablo 3 incelendiginde iilkemizde ilkogretimde egitim alma yasindaki kizlar-
da goriilen net okullagma oranlar1 yillar itibartyla erkekler ile hemen hemen ayni
oldugu goriinmektedir. Bu durum daha onceleri lilkemizde kizlarin okula gitmesi i¢in

yapilan gesitli ¢alismalarin sonucu olarak goriilebilir.

MEB verilerine gore, 2017-2018 Egitim-Ogretim yil1 itibariyla ilkdgretim kapsamin-
da; 24 bin 967resmi ve 6zel ilkokulda 5 milyon 104 bin 5996grenci 6grenimine de-
vam etmekte, 297 bin 176 6gretmende gorev yapmaktadir ve 18 bin 745 resmi ve
0zel ortaokulda 5 milyon 590 bin 1346grenci 6grenimine devam etmekte, 339 bin

85006gretmen de gorev yapmaktadir (MEB, 2017/2018:17).

Tablo 4’te ilkogretimde (Ilkokul ve Ortaokul) Egitim-Ogretim yillarina gére okul,

Ogrenci ve 0gretmen sayilari yer almaktadir.

Tablo 4. Tlkdgretimde (ilkokul ve Ortaokul) Egitim-Ogretim Yillarma Gére Okul,
Ogrenci ve Ogretmen Sayilart

Ilkokul Ortaokul
Toplam  Toplam Toplam  Toplam Toplam Toplam
Egitim-Ogretim Okul Ogrenci Opretmen  Okul Ogrenci  Ogretmen
Yih Sayis Say1si Say1si Sayisi Sayist Say1si

2012-2013 29169 5593910 282043 16987 5566986 269 759

2013-2014 28532 5574916 288444 17019 5478399 280804

2014-2015 27544 5434150 295252 16969 5278107 296065

2015-2016 26522 5360703 302961 17343 5211506 322680

2016-2017 25479 4972430 292878 17879 5554415 324350

2017-2018 24967 5104599 297176 18745 5590134 339850
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MEB verilerine gore, 4+4+4 sistemine gecildikten sonra ilkokulda toplam okul say1-
sindaki azalma toplam Ogrenci sayisinin azalmastyla dogru orantilidir. Ortaokulda
toplam okul sayisinda biiyiik bir degisiklik goriilmezken toplam Ogrenci sayisinin
azalmasi zorunlu egitim kapsaminda olan bu 6gretim diizeyi i¢in ¢aligmalar yapilma-

siin gerekliliginin gdostergesidir.

Ozellikle ilkdgretim kademesi egitim alaninda toplumlar acisindan énemli bir ko-
numdadir. Gelecek neslin iyi bir insan ve yararli bir vatandas olabilmesi igin ilkogre-
tim ¢aginda aldiklar1 bilgi, beceri ve degerler bliyiik 6nem arz etmektedir. Bu ylizden
toplumsal faydasi diger 6gretim kademelerinden daha fazladir. Gelecek nesil ne ka-

dar iyi bir egitimle yetigirse toplum da o yonde gelisme gosterecektir.

2.2.2.1.3 Ortadgretim

Ortadgretim; temel egitimden sonra dort yillik zorunlu 6rgiin veya yaygin 6grenimi
kapsayan genel, mesleki ve teknik 6gretim kurumlari ile mesleki egitim merkezleri-
nin timiini kapsamayan egitim — 6gretim basamagidir. Bu okul ve kurumlar1 bitiren-
lere, bitirdikleri programin 6zelligine gore diploma verilmektedir. Ancak mesleki
egitim merkezi 0grencilerinin diploma alabilmeleri i¢cin Milli Egitim Bakanliginca

belirlenen fark derslerini tamamlamasit zorunludur.

Ortadgretimin amag ve gorevleri, milli egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine

uygun olarak gerekli ¢aligmalarin yapilmasini saglamaktir.

2017-2018 Egitim-Ogretim yili itibariyla ortadgretimde net okullasma orani %
83,580larak gerceklesmistir (MEB, 2017/2018: 1).

Tablo 5’te Ortadgretimde Egitim-Ogretim yillarina ve cinsiyete gore net okullasma

oranlar yer almaktadir.
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Tablo 5.0rtadgretimde Egitim-Ogretim Yillarina ve Cinsiyete Gore Net Okullasma
Oranlart (%)

Egitim — Ogretim

Toplam Erkek Kadin
Yili

2012-2013 70,06 70,77 69,31
2013-2014 76,65 77,22 76,05
2014-2015 79,37 79,46 79,26
2015-2016 79,79 79,36 80,24
2016-2017 82,54 82,69 82,38
2017-2018 83,58 83,77 83,39

Tablo 5 incelendiginde iilkemizde zorunlu egitim kademesi olan temel egitimden
sonra ogrencilerin ortalama %20’sinin ortadgretime devam etmedigini veya gesitli

nedenlerle edemedigini gostermektedir.

2009-2010 verilerine gore ogrencilerin ortalama %40°1 ortadgretim kademesine de-
vam etmemistir (MEB 2010: 73). Bu veriler karsilastirildiginda ortadgretimde yillar
icinde okullasma oraninin arttig1 goriilmekte ve iilkemiz agisindan bu konuda yapilan

caligmalarin olumlu sonuglandigini gostermektedir.

MEB verilerine gore, 2017-2018 Egitim-Ogretim yil1 itibariyla ortadgretim kapsa-
minda; 5 bin 717 resmi ve 6zel genel ortadgretimde 3 milyon 74 bin 6426grenci 6g-
renimine devam etmekte, 159 bin 5796gretmen de gorev yapmaktadir ve 6 bin 66
resmi ve 0zel mesleki ve teknik ortadgretimde 2 milyon 614 bin 78568renci 6greni-
mine devam etmekte, 188 bin 3906gretmen de gorev yapmaktadir (MEB, 2017/2018:
17).

Tablo 6°da Ortadgretimde Egitim-Ogretim yillarina gére okul, dgrenci ve dgretmen

sayilar yer almaktadir.
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Tablo 6. Ortadgretimde Egitim-Ogretim Yillarma Gére Okul, Ogrenci ve Ogretmen

Sayilart
Genel Ortadgretim Mesleki ve Teknik Ortadgretim
Toplam  Toplam Toplam Toplam Toplam Toplam
Egitim — Ogretim  Okul Ogrenci Ogretmen Okul Ogrenci Ogretmen
Yih Sayist Sayist Sayisi Sayist Sayisi Sayisi

2012-2013 4214 2725972 119393 6204 2269651 135502

2013-2014 3744 2906291 117353 7211 2513887 161288

2014-2015 3955 2902954 123160 5106 2788117 175218

2015-2016 5311 3047503 151458 5239 2760140 184232

2016-2017 5225 3136440 147052 5851 2713530 185988

2017-2018 5717 3074642 159579 6066 2614785 188390

MEB verilerine gore, 4+4+4 sistemine gecildikten sonra ortadgretimdeki 6grenci
sayilarinda belirgin bir artis ya da azalis olmamistir. Sayilardaki artis ya da azalisin
nedeni genel ve mesleki-teknik ortadgretim kurumlarmin yila gére tercih edilmesin-

den kaynakl1 olabilir.

2.2.2.1.4 Yiiksekogretim

Yiiksekogretim Kurumlari:*‘Universite ile yiiksek teknoloji enstitiileri ve bunlarin
biinyesinde yer alan fakiilteler, enstitiiler, yliksekokullar, konservatuarlar, aragtirma
ve uygulama merkezleri ile bir liniversite veya yiiksek teknoloji enstitiisiine bagh
meslek yliksekokullar ile bir iiniversite veya yliksek teknoloji enstitiisiine bagl ol-
maksizin ve kazan¢g amacina yonelik olmamak sart1 ile vakiflar tarafindan kurulan

meslek yliksekokullaridir’’(Yiiksekogretim Kanunu, 5347).

Yiiksekogretimin amaci; toplumun gesitli kademelerdeki insan giicii gereksinimlerine
gore O6grencilerin ilgi, alaka ve yetenekleri dogrultusunda bireyleri yetistirmek, bilim-

teknigin ilerlemesini saglayacak her tiirlii alanda arastirmalar yapmak ve bu dogrul-
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tuda bilimsel yaymlar yapmak, Tiirk toplumunun akademik seviyesini yiikseltici ve
Tiirk halkini aydinlatic1 bilimsel verileri sézlii ve yazili olarak kamuoyuna sunmak
ve halka yaygin egitim hizmetinde bulunmaktir. Kisacasi, tilkenin bilim politikasina

katk1 saglamaktir (Demirel, 2000: 34).

Tiirkiye’de yiiksekogretim kurumlarda egitim alabilmek icin, &ncelikle Ogrenci
Se¢me ve Yerlestirme Merkezi (OSYM)tarafindan diizenlenen segme ve yerlestirme
smavlarina girmek gerekmektedir. Daha sonra bu siavlar sonucunda alinan puanlar
basta olmak tizere, ortadgretim basari puanlarinin eklenmesiyle yiiksek6gretim prog-
ramlarimi tercih etmek gerekmektedir. Bu programlarin kontenjanlart ve kosullarina

gore egitim alabilme hakki degiskenlik gostermektedir.

2017-2018 Egitim- Ogretim yili itibariyla yiiksekdgretimde net okullasma orani
%45,64 olarak gerceklesmistir (MEB, 2017/2018:1).

Tablo 7’de Yiiksekdgretimde Egitim-Ogretim yillaria ve cinsiyete gore net okul-

lagma oranlar1 yer almaktadir.
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Tablo 7. Yiiksekdgretimde Egitim-Ogretim Yillarma ve Cinsiyete Gore Net Okul-
lagma Oranlar1 (%)

Egitim - Ogretim

Vil Toplam Erkek Kadin
2007-2008 22,06 22,37 19,69
2008-2009 27,69 29,40 25,92
2009-2010 30,42 31,24 29,55
2010-2011 33,06 33,44 32,65
2011-2012 35,51 35,59 35,42
2012-2013 38,50 38,40 38,61
2013-2014 39,89 39,90 40,93
2014-2015 39,49 37,95 41,10
2015-2016 40,87 39,21 42,62
2016-2017 42,40 40,50 44,40
2017-2018 45,64 43,99 47,36

Tablo 7’ye bakildiginda her gecen yil yiiksekdgretimde okullasma oran1 artmistir. Bu
durum {iilkemiz i¢in sevindirici olsa da hala ortalama %60’lik bir kesim iiniversiteye

devam etmemektedir.

Kadinlarin {iniversiteye devam etmeleri ise lilkemiz agisindan oldukga sevindiricidir.
Ciinkii her kadin bir anne adayidir ve kadin ne kadar egitimli olursa gelecek nesil de

bu egitimin meyvesini tadacaktir.
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Yiiksekdgretimin 1923-1924 Egitim-Ogretim yilinda 1 iiniversite, 307 dgretim ele-
mant ve 2 bin 914 6grencisi bulunmaktayken, bugilin 206 {niversite, 160 bin 967
Ogretim eleman1 ve 7 milyon 560 bin 371 6grenciye sahiptir (WEB1).

Tablo 8’de Yiiksekogretimde Egitim- Ogretim yillarina gore toplam dgrenci ve dgre-

tim elemant sayilar1 yer almaktadir.

Tablo 8. Yiiksekdgretimde Egitim-Ogretim Yillarina Gore Toplam Ogrenci ve Ogre-
tim Eleman1 Sayilari

) ) Toplam Ogretim
Egitim - Ogretim Y1l Toplam Ogrenci Sayisi
Eleman1 Sayist
2012-2013 4923 940 127 441
2013-2014 5472521 133 089
2014-2015 6 062 886 139 260
2015-2016 6 689 185 146 124
2016-2017 7198987 149782
2017-2018 7560371 158097

Her gegen yil yiiksekdgretim kademesinde gorev yapan ve 6grenim goren Kisi sayisi
artmaktadir. Ulkemizin gelismesi bakimindan egitim-dgretimin iist kademelerinde bu
saymin artmasi sevindirici bir durumdur. Umarim bu say1 sadece nicel olarak degil

nitel olarak da artiyordur.

2.2.1.2 Yaygin Egitim
Yaygin egitim, orgiin egitimden hi¢ yararlanamamis bireylere, basladiklar1 okuldan
erken ayrilanlara veya orgiin egitim kurumlarinda okumakta iken meslek dallarinda

daha yeterli olmak isteyenlere uygulanan egitime denilmektedir.
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Yaygin egitim, gerektiginde orgilin egitim ile birbirini tamamlayacak sekilde, sonu-
cunda ayni vasiflar1 kazandirabilecek ve birbirinin her tiirlii imkanlarindan yararlana-

cak sekilde bir butiinliik i¢cinde diizenlenmektedir.

Genel ve mesleki-teknik olmak tizere yaygin egitim iki temel boliimden olusmakta-

dir. Bu boliimler birbirini destekleyici nitelikte hazirlanmaktadir.

Yaygin egitimin 6zel amaci, milli egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uy-
gun olarak Orgiin egitim sisteminden hi¢ yararlanmamis veya herhangi bir kademe-
sinde bulunan ve/veya bu kademeden ¢ikmis bireylere, 6rgiin egitimin yaninda veya

disinda gerekli caligmalarin yapilmasini saglamaktir.

2.2.3 Devletin Egitim Uzerindeki Rolii

Tiirkiye’de egitim sistemi ve uygulanmasi ile ilgili biitiin karar ve yetkiler Milli Egi-
tim Bakanligina aittir. Egitim sistemi, okullarin yapisi, 6gretim ders programlari,
ders gegme - kalma olgiitleri, maddi kaynaklar, ders kitaplari, diger yardimci kaynak-
lar ve egitim sistemi ile ilgili diger tiim 6zellikler Bakanligin denetimi altindadir. Bu
durum iilke genelinde egitim ve 6gretimin standartlastirildiginin ve devletin yetkisi

disinda higbir egitim faaliyeti yapilmadiginin gostergesidir denilebilir.

Anayasa’dan sonra, 1973 yilinda kabul edilen Milli Egitim Temel Kanunu ve 1739
say1l1 yasas1 egitim sistemini bir biitlin olarak diizenleyen temel yasadir. Milli Egitim
Temel Kanunu’ndaki “Resmi, 6zel ve goniillii her kurulusun egitimle ilgili faaliyetle-
ri, Milli Egitimin amaclarina uygunlugu bakimindan, Milli Egitim Bakanligi’nin de-
netimine tabidir,” ifadesi de Tiirkiye’de egitimin merkeziyetci bir yapisinin oldugunu

gostermektedir.

Anayasa’nin 24, 27, 42 ve 174. maddeleri de egitimin diizenlenmesine iligkin yasal
cergeveyi olusturmaktadir. Bunlardan Anayasa’nin 42’inci maddesi ile egitim ve

O0grenim hak ve 6devi diizenlenmistir.

MEB biinyesindeki merkez teskilati, tasra ve yurt dis1 teskilatlar1 egitim hizmetleri-
nin sunumunda gorevleri paylasmislardir. Milli Egitim Bakanliginin gorevleri, 3797
sayil1 Milli Egitim Bakanlig1 Teskilat ve Gorevleri Hakkindaki Kanun ile belirtilmis-

tir.
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Ayrica Milli Egitim Temel Kanunu’nu diginda egitimle dogrudan ve dolayli olarak
ilgili baska kanunlar da vardir. Yiiksekdgretim Kanunu, Koy Kanunu, il idaresi Ka-
nunu, Devlet Memurlari Kanunu gibi yasalar egitim sistemi ile dolayl1 olarak ilgili-

dir(Basaran, 2006: 223).

Merkeziyetci bir yapiya sahip olan Tiirk egitim sisteminin, egitimin planlamasi ve
egitim finansmani Hiikkiimet ve Milli Egitim Bakanligimin sorumlulugu altindadir.
Tiirk egitim sisteminin diizenlenmesinde, T.C. Anayasasi, Egitim ve Ogretimi Dii-
zenleyen Kanunlar ve Yonetmelikler, Hiikiimet Programlari, Kalkinma Planlar1 ve

Milli Egitim Stralari esas alinmaktadir.

2.2.4 Okullardaki Fiziki Ortam
Ogrenme siirecinde hedeflenen davranis degisikliklerinin égrencilerde olusturulabil-
mesi i¢in en 6nemli unsurlarindan biri okullarin 6gretim hedeflerine uygun arag-

gereg, tesis ve donanima sahip olmalar1 gerekir.

Bir 6gretim programi ne kadar milkemmel hazirlanirsa hazirlansin, o 6gretim prog-
ramini uygulamaya uygun &gretim alanlari olmadan programin amaglarina ulagsmasi
olanaksizdir. Egitimin yeterli ve amacina uygun sekilde kazandirilabilmesi i¢in, 6g-
renci sayisina uygun olacak sekilde okul, derslik, laboratuvar, spor tesisi ve gesitli

egitime yardimci yerlerin varligina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Okullarimizda saglikli egitim-6gretim ortaminin olugmasi igin fiziki imkanlarmn da
uygun olmasi gerekmektedir. Okullarimizin genel fiziki yapisi, 6grencilerin egitsel,
sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinlikleri yerine getirebilecek olanaklarla donatilmis ol-
mas1 gerekmektedir. Gerekli tesislerle birlikte, sinif mevcutlart da programin uygula-
nabilmesi ve amacina ulasabilmesi icin 6nemli ve belirleyici bir etkendir. Ozellikle
ogrenci merkezli bir anlayigla hazirlanan egitim-6gretim programlarinin amacina

ulagmasi biiyiik dl¢lide siniflardaki 6grenci sayilarina da baglhdir.

Tablo 9°da ilkokul ve ortaokulda yillara gore derslik basina diisen ortalama 6grenci

sayilar yer almaktadir.
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Tablo 9. Tlkokul ve Ortaokulda Yillara Gore Derslik Basina Diisen Ortalama Ogrenci

Sayilart
[lkokul Ortaokul
Egitim — Ogretim 2006- 2009- 2017- 2006- 2009- 2017-
Yili 2007 2010 2018 2007 2010 2018
Derslik Basina
Diisen Ogrenci 34 32 21 34 32 24
Sayisi

Tablo 9’daki verilerden de anlasilacag tizere Tiirkiye’deki derslik basina diisen 6g-
renci sayisi her gecen yil azalma gostermis olmasi elbette sevindirici bir durumdur.
Ancak bu veri iilkedeki toplam 6grenci sayisinin toplam derslik sayisina boliimiinden
elde edilen genel bir veridir. Derslik basina diisen 6grenci sayisinin giderek azaliyor
olmasi sevindirici bir ilerleme olsa da bu sayilar illere gore farklilik gosterebilmekte-
dir. G6¢ alan illerde sinif mevcutlart 30’u agsmakta iken go¢ veren yerlerde bu duru-

mun tam tersi bir seyir izledigi gézlenmektedir.

2.3 INGILTERE’DE GENEL EGITiM SiSTEMi

2.3.1 ingiliz Egitiminin Amaglar

Bilgiyi elinde bulunduran, iiretime ve toplumsal gelismeye doniistiirmeyi basaran
toplumlar diinyada bir¢cok alanda s6z sahibi olup 6nemli bir yer edinebilmektedirler.
Glintiimiiz devletleri bilginin ancak egitimle islenebileceginin farkina varmigslardir.
Gelismis iilkelerden biri olan ve diinyaya her alanda yon verme iddiasinda olan Ingil-

tere’de de egitim, iilkenin 6ncelikli konularindan birisidir.

“Ingiliz egitim sisteminin olusmasinda orta¢agda Romalilarin, 16. yiizyilda Ro-
nesans ve reformcularin, 19. yiizyilda J.J. Rousseau, Pestallozi ve John Dewey gibi

egitimcilerin etkileri olmugstur.”(Demirel, 1992)
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Ingiltere gecmiste egitimde yiiksek standartlar1 amag edinmistir. Onceligi genis kitle-
lere egitim saglamak yerine yetenekleri kiigiik yasta belirlemek ve yoneltmek olmus-
tur. Zamanla Kaliteyi 6n plana almis olan Ingiltere kaliteyle birlikte genis kitlelere
ulagsmanin da tizerinde 6nemle durmus, egitim sistemini de bu dogrultuda sekillen-

dirmistir (Lauwerysvd 1979: 186).

1998 Egitim Hareketiyle (Education Act 1998) egitimde onemli degisiklikler yapil-
mis ve tiim devlet okullarinda ayni ulusal miifredatin okutulmasi kararlastirilmistir.
Bu kararla, “okullarda ¢ocuklarin zihinsel, kiiltiirel, ahlaki ve fiziksel gelisimlerini
ilerletmek ve dgrencileri okul sonrasi yagamlari i¢in sorumluluk, deneyim ve firsatlar

i¢in hazir hale getirmek” amaglanmustir.

2.3.2 Ingiliz Egitim Sisteminin Yapisi
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Sekil 2. Ingiltere Egitim Sistemi Yapis1 (Irfan Erdogan, 2000: 164)
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Ingiltere’de okullar kademe olarak su sekilde yapilanmstir: ulusal bir ders programi-
n1 igeren 1. Smiftan baglayip 6. Sinifa kadar olan yani6 yil siiren ilkokul devresini, 3
yil stiren yani 7, 8 ve 9. Siniflarim1 kapsayan ortaokul devresi takip etmektedir. Orta-
okuldan sonra 10 ve 11. Siniflar1 kapsayan,2 yil ve belli konularda yogunlasmis olan
General Certificate of Secondary Education (GCSE) programi gelir. 11.Sinifa kadar
ogrenciler 6zel olarak Ingilizce, matematik ve fen alanlarindan herhangi birinde ve
genel olarak tarih, cografya, sanat, miizik, beden egitimi, teknoloji ve yabanci dil gibi
konularda yogunlasan bir programu izlerler. EK konular ise okuldan okula degisebil-
mektedir (Erdogan, 2000).

Zorunlu egitim Ingiltere’de 5-16 yas arasini kapsamaktadir. Zorunlu egitim ¢aginda-
ki ¢ocuklar i¢in egitim devlet okullar1 tarafindan iicretsiz olarak saglanmaktadir ve
aileler cocuklarmin zorunlu egitimi almalarin1 saglamakla yiikiimliidiir. Bu konu,
1996 Egitim Hareketinin ilk boliimiinde “Zorunlu okul ¢agindaki her ¢cocugun velisi-
nin ¢ocuklarinin yasina, yetenegine, becerisine ve herhangi bir 6zel egitim ihtiyacina

uygun olarak egitim almasini saglamakla ytlikiimliidiir,” seklinde belirtilmistir.

2.3.2.1 Okul Oncesi Egitim

Ingiltere’ de okul dncesi egitim 5 yas altindaki cocuklarm katildig1 ve zorunlu egitim

kapsaminda olmayan egitim kademesidir.

Ingiltere’de okul oncesi egitim kurumlarini, Yerel Egitim Otoriteleri (LEAs) tarafin-
dan yiiriitiilen anaokullar1, ana siniflar1 ve bagimsiz 6zel egitim kurumlar1 olustur-
maktadir. Ana smiflarinin bircogu ilkokullarin biinyesinde agilmaktadir ve bu siniflar
cocuklar icin ilkokula bagladiklarinda uyum saglama agisindan avantaj olarak goriil-
mektedir (Dean,2005:1). Ingiltere’”de LEAS’lar tarafindan vyiiriitiilen anaokullart

ve/veya ana siniflarinda okul dncesi egitim iicretsiz olarak verilmektedir.

Eyliil 2010°’dan itibaren giinde 15 saatlik yilda 38 hafta stiren okul 6ncesi egitim iic-

retsiz olarak verilmektedir.

[k kez 2000 yilinin Eyliil ayinda ingiltere’de, 3-5 yas arasindaki dgrenciler igin Okul
Oncesi Ogretim Programi uygulanmaya baslanmustir (Tassoni, 2006:1). Ik Yillar
Temel Egitimi (EYFS) ise 2008 yilindan itibaren uygulanan, dogumdan zorunlu egi-

tim kademesine kadar yani 5 yasina kadar olan egitimi kapsamaktadir.
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2002 Egitim Hareketinin altinc1 boliimiinde (Education Act, 2002) okul dncesi egi-
timde amaglanan gelisim ve 0grenme alanlar1 alti bolim halinde belirtilmistir. Buna

gore Ogrencilerde;

e Kisisel, duygusal ve sosyal gelisim,

e Dil, iletisim ve okuryazarlik,

e Matematiksel gelisme,

e Diinya bilgisi ve anlayisi,

e Fiziksel geligim,

e Yaraticilik gelisimi amaglanmistir.
Egitim Bakanligi (Department for Education) tarafindan yayimlanan verilere goére
2016-2017 Ogretim Yili itibartyla okul dncesi egitim veren Ingiltere’de 402 devlet

okulu bulunmaktadir ve bu okullarda toplam 43 bin 785 6grenci 6grenim goérmekte-

dir. (https://www.gov.uk)

Tablo 10> da Okul Oncesi egitimde Egitim-Ogretim yillarma gore okul ve 6grenci

sayilar1 yer almaktadir.

Tablo 10. Okul Oncesi Egitimde Egitim-Ogretim Yillarma Gére Okul ve Ogrenci

Sayilari
Egitim - Ogretim Y1l Okul Sayisi Ogrenci Sayist
2012 424 39 470
2013 418 38 880
2014 415 39970
2015 411 41 455
2016 406 43730

2.3.2.2 Ilkbgretim
Ingiltere’de, 5-11 yasindaki ¢ocuklar bu 6 yil igerisinde ilkogretim caginda sayilmak-
tadirlar. ilkdgretimin 5 ile 11 yas ¢ocuklarin egitimini kapsadigi, 1996 Egitim Kanu-
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nu'nun, 2. Béliimiinde yer almaktadir. [Ikdgretim seviyesinde egitime baslamak icin
cocuklar 5 yasinda olmak zorunda degillerdir, bu ylizden daha erken de baslayabilir-
ler (Laycock, 2002: 70).

[Ikogretimde cesitli tiirlerde devlet okullart mevcuttur. Bunlar;

e flkokullari,

e Vakif okullar,

e Goniilli kontrollii okullar (Bu okullarin kontrolii kiliselerden Yerel Egitim
Otoritelerine devredilmistir ve bu ylizden kilisenin etkisi diger goniillii yar-
dim okullarina nazaran daha azdir.)

e GoOnilli yardim okullart (Yerel Egitim Otoriteleri tarafindan desteklenen bu
okullarda dini inanglar goniillii kontrollii okullara gore ¢ok daha yiiksek bir

goriintiiye sahiptir.)olmak tizere dort kategoriye ayrilir (Oliver, 2004: 6).

Tablo 11' de Ingiltere'de ilkdgretim diizeyinde okullar ve egitim basamaklarina ilis-

Kin bilgiler yer almaktadir.

Tablo 11. ingiltere’de ilkdgretim Okul Tiirleri ve Egitim Basamaklar

Egitim Basamagi Okul Tirleri Egitim Y1l Yas
1.Egitim Basamagi 1. Y 5-6
Infant Schools
(Key Stage 1) 2. Y1l 6-7
3. Yil 7-8
2.Egitim Basamag1 4. Y1l 8-9
Junior Schools
(Key Stage 2) 5. Yil 9-10
6. Yil 10-11

Ingiltere'de ilkogretim diizeyi Key Stage 1 (1. Egitim Basamagi) ve Key Stage 2’yi
(2. Egitim Basamag1) kapsamaktadir. {lkokula baslama yas1 ise 5’tir. (DfES, 2004;
Laycock, 2002: 69-71).
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Ingiltere’de 19. yiizyila kadar ilkdgretim i¢in bir ydnetim kurumu bulunmamis ve
egitim kurumlar1 goniillii kurumlar tarafindan yiirtitiilmiistiir. Ancak bu durum
1820°de ilk6gretim reformu ile degismis ve Okul Yonetim Kurumlari'nin olusmasi
saglanmistir. Bu reform egitimin doniim noktasi olarak goriilmektedir (Ulich,

1961:110).

7-11 yaglart arasinda “‘Junior School’’da egitim alan 6grenciler, bu 4 yilin sonunda
(11+) sinavlarin1 almaktadirlar. Smav, zeka testi ve Ingilizce kompozisyon yazdir-
may1 i¢ermektedir. Ayrica ilkokulda gordiikleri dersleri kapsayan bir “Genel Bilgi
Testi” uygulanmaktadir. Bolge Egitim Idaresi tarafindan dgrenci ve ebeveyni, dgren-
cinin bu smavdan aldig1 puana ek olarak 6gretmen ve yonetici ile yapilan degerlen-
dirmeler de esas alinarak Akademik, Teknik veya Modern Okullara yonlendirilir.
[lkokul ve ortaokul kademelerinde sinif gegme — kalma uygulamasi yoktur (Demirel,
1992). Bu durum gésteriyor ki Ingiltere’de temel egitim seviyesindeki ¢ocuklara si-
nav uygulanmasindaki en onemli neden 6grenciyi ve okulu izleme ve degerlendir-

mektir.

Ingiltere’de devlet okullarinda 6grenim géren dgrenciler hicbir sekilde okulun kendi
aktivite ya da faaliyetleri disindaki durumlar hari¢ herhangi bir 6deme yapmak zo-
runda degillerdir. Ayrica, Ingiltere tiim ilkdgretim kurumlarina dgrencilerin yetenek-
lerine bakilmaksizin ya da herhangi bir segme - secilme uygulamasina tabi tutulmak-

s1izin dgrencileri kabul etmektedir (Laycock, 2002: 71).

Egitim Bakanligi (Department for Education) tarafindan yayinlanan verilere goére
2016-2017 Ogretim Y1l itibariyla Tlkdgretim diizeyinde egitim veren Ingiltere’de
16.786 devlet okulu bulunmaktadir ve bu okullarda toplam 3 milyon 733 bin 122

Ogrenci 6grenim gérmektedir.

Tablo 12'de Ilkogretimde Egitim-Ogretim yillarina gore okul ve dgrenci sayilari yer

almaktadir.
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Tablo 12. Tk gretimde Egitim-Ogretim Yillarina Gore Okul ve Ogrenci Sayilart

Egitim — Ogretim Y1l Okul Sayis1 Ogrenci Sayist
2012 16 818 4 217 000
2013 16 784 4 309 580
2014 16 788 4416 710
2015 16 766 4 510 310
2016 16 778 4615170

[Ikogretimin baslica hedefleri, tiim dgrenciler arasinda temel okuma yazma ve arit-
metik becerinin yani sira bilim, matematik ve diger konularda temel edinmelerini

saglamaktir.

Ayrica Ingiltere’de 6grenciler 1. Egitim Basamag: (Key Stage 1) ve 2. Egitim Basa-
mag1 (Key Stage 2) sonunda sinava tabi tutulur. Bu da ikinci sinif ve altinci simifin

sonuna tekabiil etmektedir.

2.3.2.3 Orta6gretim

Ingiltere’de ortadgretim kademesi, 11-16 yaslar arasinda siiren ve zorunlu olan 5
yillik siireci ifade eder. Bahse konu bes yillik siirecin ilk {i¢ yil1 (11-14 yas) 3. Egitim
Basamagini (Key Stage 3), sonraki iki yil1 ise (10-11 yas) 4. Egitim Basamagini (Key

Stage 4) yani egitimin son basamagini olusturmaktadir.

Ingiltere’de “Okul” (school) kelimesi ortadgretimi ifade etmektedir. Yani “Hangi

okulu bitirdin?” sorusunu soran bir kisi aslinda hangi liseyi bitirdigini sormaktadir.

Tablo 13' de Ingiltere'de ortadgretim diizeyinde okullar ve egitim basamaklarina ilis-

kin bilgiler verilmistir.
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Tablo 13. Ingiltere’de Ortadgretim Okul Tiirleri ve Egitim Basamaklar

Egitim Basamagi Okul Cesitleri Egitim Y1l Yas
7. Yil 11-12
3.Egitim Basamagi Ortadgretim
8. Yil 12-13
(Key Stage 3) (Secondary School)
9. Y1l 13-14
4 Egitim Basamagi Ortadgretim 10. Y1l 14-15
(Key Stage 4) (Secondary School) 11. Y1l 15-16

Egitim Bakanligi (Department for Education) tarafindan yayinlanan verilere goére
2016-2017 Egitim - Ogretim y1l1 itibarryla Ortadgretim diizeyinde egitim veren Ingil-
tere’de 3 bin 408 devlet okulu bulunmaktadir ve bu okullarda toplam 3 milyon 223

bin 90 6grenci 6grenim gormektedir.

Bir¢ok ortadgretim kurumu zorunlu egitim sonrasinda 16-18 yaslari arasindaki 6g-
renciler icin ileri egitimler saglamaktadir. Ingiltere’de bu donem egitim tiirleri; ileri
Egitim Kolejleri, Altinc1 Smif Kolejleri ve Ugiinciil Kolejler olarak adlandiriimakta-
dir. Bu egitim kurumlarinda 6grencilere 19 yasina kadar {icretsiz egitim verilmekte-
dir (Eurydice, 2009:8). Ogrenciler bu okullarda eger isterlerse GCE A-Level (Certi-
ficate of Education at Advanced Level) sinavlarina hazirlanarak iiniversite egitimle-

rine devam edebilirler.

Tablo 14’ de Ortadgretimde Egitim-Ogretim yillarina gére okul ve dgrenci sayilart

yer almaktadir.
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Tablo 14. Ortadgretimde Egitim-Ogretim Yillaria Gére Okul ve Ogrenci Sayilari

Egitim — Ogretim Y1l Okul Sayis1 Ogrenci Sayist
2012 3268 3234 875
2013 3281 3210120
2014 3329 3181 360
2015 3381 3184 730
2016 3401 3193420

[Ikogretimde oldugu gibi ortadgretimde de cesitli devlet okullar1 mevcuttur ve bunlar

genel olarak ii¢ kategoriye ayrilir:

e Cok Amach Okullar (Comprehensive School): Ingiltere’de ortaokullarmn
cogu bu tiir okullardir ve 6grencilerini segerek almazlar. Bu okullara 6grenci-

ler yetenek ve basar1 durumlari gézetilmeksizin kabul edilirler.

e Grammar Okullar1 (Grammar School): 11+ sinaviyla dgrencilerin akade-
mik basarilarina gore segilerek alindigi ve onlarin iiniversiteye hazirlandigi

okullardir.

e Uzmanhk Okullar1 (Specialist School): Spor, bilim, teknoloji, sanat gibi

alanlarda egitim veren okullardir.

Ogrenciler hangi okul tiiriinii bitirmis olursa olsunlar, Ortadgretim Genel Egitim Ser-
tifikas1 (General Certificate of Secondary Education - GCSE) sinavina girebilirler ve
bu smavin sonunda aldiklari sert ika ile istege bagli olarak iki yil sonrasina kadar
Ileri Diizey Egitim Diplomasi (Certificate of Education at Advanced Level - GCE A-
Level) sinavina girmeye hak kazanirlar. Bu simavin sonucunda ise dgrenciler yiikse-

kogretime devam etme hakki kazanmisg olurlar.
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2.3.2.4 Yiiksekogretim
Ingiltere’de yiiksekogretim alaninda iiniversiteler, {iniversite kolejleri ve yiiksekogre-
tim kolejleri gibi ¢esitli egitim kurumlar1 vardir. Bu egitim kurumlar idari ve yone-

tim bakimindan 6zerktirler (Eurydice, 2009: 9).

Ingiltere’de iiniversitelerdeki egitim iicretlidir. Buna ragmen dgrencilerin %70’i iini-
versite okumak i¢in burs alabilme imkanina sahiptir. Bahse konu bursun miktart 6g-

rencilerin ailelerinin gelir bildirimleri géz 6niinde bulundurularak belirlenmektedir.

Ingiliz {iniversitelerine basvuran yabanci 6grencilerin oraninda 1970’lerdednemli bir
artis gézlenmistir. Daha 6nce % 9.5 olan oran %15’e yiikselmistir. 1970’lerin sonla-
rina dogru yabanci 6grenci sayisindaki artisa paralel olarak, Yiiksek Egitim Kurum-
lari’ndaki kayith 6grenci sayis1 1960’11 yillara oranla 3 kat artmistir. Yiiksekdgretime
devam eden toplam 6grenci sayist 750.000 olup bu dgrencilerden 45.000°1 yabanci
iilkelerden gelmistir. Universite dgrencilerinin {igte biri ise bayanlardan olusmaktaydi
(King, 1979). Giiniimiizde ise Ingiltere’deki yiiksekdgretim kurumlarina Tiirk 6gren-
cilerden talep giderek artmaktadir. Bu durumun nedenleri arasinda egitim dilinin
Ingilizce olmasi, Tiirkiye’ye yakin olmasi ya da yiiksekdgretim programlarinin daha

kisa siirede bitmesi gibi durumlar yer almaktadir.

2.3.3 Devletin Egitim Uzerindeki Rolii

Egitim ile ilgili tiim yetkilerin aileler ile kiliselerin elinde oldugu dénemlerden gegen
Ingiltere’de, giiniimiizde egitim ile ilgili yetkiler gesitli kuruluslar arasinda paylasila-
rak yonetilmeye devam edilmektedir (Havighurst, 968: 165). Egitim hizmetlerine ait
sorumluluklar; merkezi hiikiimet, yerel yonetim otoriteleri, kiliseler ve diger goniillii
kuruluglar ile egitim kurumlarinin yonetim organlari arasinda paylasilmistir. Bu yiiz-
den giiniimiiz Ingiltere egitim sisteminin ydnetimi i¢in merkezi olmayan idari bir
yaptya sahip oldugu soylenebilir.

Ingiltere Egitim Bakanligi tarafindan genel olarak ulusal egitimin hedefleri, ulusal
egitim politikalar1 ve planlamalar1 yapilmaktadir. Yerel yonetimler ile okullarin yo-

netim kurullar ise egitim-6gretim ile ilgili diger ayrintilarin planlarin1 yapmaktalar-
dir.

Ingiltere’de egitim sistemi yerel yonetim odakli olmasina ragmen 1988 Egitim Re-

formu sonrasinda egitimde belli standartlar merkezilestirilmistir. Bu reform ile birlik-
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te okullarin zorunlu egitim kademesindeki (5 ile 16 yas arasi) 6grencilere hangi ko-
nularda egitim verilmesi gerekliligini belirten ilk Ulusal Miifredat Programi olustu-
rulmustur. Bu yiizden {ilke genelinde biitiin devlet okullarinda bu program uygulan-
maya baslanmistir. Bu sayede 6grenciler hangi okula devam ederse etsin, hepsinin

ayni 6gretim programina gore egitim almasi saglanmstir.

Ingiltere’de egitim basamaklaria gore dgretimi yapilacak derslerin yer aldig1 prog-
rama, bu derslerin hangi olgiide verilecegine Yerel Egitim Otoriteleri (LEAS) ve
okullar tarafindan karar verilmektedir. Standart bir program hazirlanmasina ragmen

yine de okullara programla ilgili bircok esneklik taninmistir.

Yerel Egitim Otoritelerinin (LEAS) 1980°de yapilan diizenlemelerle yetkileri kisit-
lanmistir. LEAs’larin gorevi; kendi yetki alanlari gercevesindeki egitimin organizas-
yonunu saglamak ve denetlemektir. Ayrica okul yemekleri, ulagim, personel gelis-
tirme, standartlar1 gézlemlemek ve iyilestirmek, finansal yonetim ve okul yerlerinin
ve okul kabuliiniin saglanmasi gibi konularda okullarin yonetim organlar ile birlikte

sekillenmektedir (Daun, 2004:7).

Devlet okullarinin ¢ogu Ingiltere’de yerel egitim otoritelerine baglidir. Ayrica, bu
okullar devlet tarafindan yerel egitim otoritelerine verilen biitce ile finanse edilmek-
tedir. Yerel egitim otoriteleriyle birlikte her okul, ¢alisacak 6gretmeni ise alma ve
isine son verme konusunda tam yetkiye sahiptir. Yine okullarin egitim donemlerinin
sayisi, egitim siireleri, okul baslangic ve bitig saatleri, ders saatleri, dersler i¢in ayri-
lacak siireler, herhangi 6zel bir durumda okulun tatil edilmesi (kar tatili vb.) gibi ko-
nularda da yerel egitim otoriteleri s6z sahibidir. Bu konular yerel egitim otoriteleri ile
birlikte okullar tarafindan belirlenmektedir. Ayrica okullar giinliik is ve islemlerine

ait yonetimsel durumlarda yerel egitim otoritelerinin denetimi altindadir.

2.3.4 Okullarda Fiziki Ortam

Egitim sistemlerinden istenilen sonuglarin elde edilmesi i¢in gereken faktorlerden
biri de okullarin fiziki altyapis1 ve sahip oldugu imkanlardir. Bu ylizden egitimde
basarty1 saglamak icin iilkeler bu fiziki imkéanlar1 her zaman daha iyiye yiikseltme
cabasindadir. Ingiltere’de LEAs’larin gorevlerinden biri de kendi egitim sahalarma
giren okullarin imkanlarin1 artirmak ve okullarinin basarilarini en {ist seviyelere ta-

simaktir.
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Ingiltere egitimde bireysel farkliliklara 6nem vermektedir, bu yiizden 6grenci mer-
kezli bir egitim anlayisina sahiptir. Bu anlayis dogrultusunda hazirlanan 6gretim
programlar1 ve siiflardaki dgrenci sayis1 Ingiltere’nin egitim alanindaki amagclarma
ulasmasinda dnemli bir rol oynamaktadir. 2018 yili itibariyla ingiltere Egitim Bakan-
lig1 (Departmant for Education) tarafindan yayinlanan verilere gore, devlet okulla-
rindaki ilkogretim kademesi igin derslik basina diisen 6grenci sayist 1. Egitim Basa-
magi’nda (5-7 yas) 27,3 ve 2. Egitim Basamagi’nda ise (7-11 yas) 27,8°dir(2018:
Tablo 11).

Tablo 15°de Ingiltere’de egitim basamaklari ve Egitim — Ogretim yillarina gore ders-

lik basina diisen 6grenci sayilar1 yer almaktadir.

Tablo 15. Ingiltere’de Egitim Basamaklari ve Egitim - Ogretim Yillarina Gore
Derslik Bagma Diisen Ogrenci Sayisi

1.Egitim Basamagi 2.Egitim Basamagi

(Key Stage 1) (Key Stage 2)

Egitim-Ogretim Y1l1 2005 2010 2018 2005 2010 2015

Derslik Basina Diisen
) 25,6 26,6 27,3 27,3 26,8 27,8
Ogrenci Sayisi

Tablo 15°teki veriler iilkenin geneliyle ilgili ortalama rakamlardir ve bu sayilar okul-
lara gore farklilik gosterebilmektedir. Ancak, 5-7 yas araligindaki &grenciler igin
egitim veren okullarda (Infant school) simnif mevcudunun 30’u gegcemeyecegi 1998
Okul Standartlar1 ve Kapsam1 Yasasinin (School Standards and Framework Act1998)
birinci bdliimiinde yasal bir zorunluluk olarak belirtilmistir. Bu yiizden okullar ve

yerel yonetimler bu durumu dikkate alarak ¢alismalarini siirdiirmektedirler.

Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin daha iyi saptanabilmesi ve onlarm ihtiyaglarmna
uygun egitim alabilmeleri i¢in okullarda sinif mevcutlarinin az olmasi gerekmekte-
dir. Ozellikle birinci egitim basamagi icin bunun yasalarla belirlenmis olmas1 6gret-

menler ve 6grenciler i¢in biiyiik avantajlar saglamaktadir.
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2.4 EGITIM — OGRETIM SURECINDE OLCME DEGERLENDIRMENIN
YERIi VE ONEMi

Bireyin kendi yasantisi yoluyla ve kasitli olarak davranislarinda istendik degisim
meydana getirme siireci egitimde 6lgme ve degerlendirme olarak ele alinmistir (Er-
tiirk, 1979). Sistemin isleyip islemedigi ve egitimin kalitesi 6l¢gme ve degerlendirme
araciligiyla tespit edilmektedir. Sistemin istendik hedeflere ulasip ulasamadig belir-
lemenin araglardan biri de 6grenci basarilarinin kontrol edilmesidir. Olgme, herhangi
bir niteligi gézlemlemek ve gézlem sonucunu sayilarla veya baska sembollerle ifade
etmektir (Turgut 1995: 3). Degerlendirme ise, bir 6lgme sonucunu bir dlgiitle karsi-

lagtirilarak bir deger yargisina varmak demektir (Tekin 2002: 28).

Bilimde bir teori kurmak isteniyorsa eger dnce Onsel gozlemler yapilmakta sonra
bunlara dayanilarak bir kuramsal yap1 olusturulmaktadir. Bu kuramsal yapidaki ilis-
Kiler sonra gézlem ve deneylerle test edilmektedir. Bu iliskilerin kurulup test edilme-
sinde 6lgcmeden yararlanilmaktadir. Bir daldaki bilimsel ¢alismalar ve bunlarin uygu-
lamaya konmasi, o bilim dalina 6zgii ara¢ ve yontemlerinin bulunmasiyla hizlanmis-
tir. Olgme, ¢esitli bilim dallar1 i¢in o kadar dnemli hale gelmistir Ki, o bilim dalina
0zgll 0lgme ara¢ ve yontemleri gelistirilmistir. Model kurma calismalarinda da 6l¢-
meden yararlanilmaktadir. Ticarette ve giinlik yasamin hemen her sathasinda 6lg-
meden yararlanilimaktadir. Bu nedenle 6l¢me, bilimde ve giinliik yasamda 6nemli bir
yer almaktadir (Baykul ve Turgut, 2010).

2.4.1 Egitim ve Ogretim Siirecinde Olgme ve Degerlendirmenin Yeri

Egitimde dlgcme ve degerlendirme ise 6grenci ve sistem hakkinda kararlarin alinma-
sinda kullanilmaktadir. Bu amagla, okul 6grenmelerinde degerlendirme ¢ok sik kul-
lanilir. Ayrica degerlendirme; 6grencileri yoneltme, segcme ve yerlestirme amaglariy-
la da kullanilmaktadir. Yoneltme, egitim alan bireylerin egitim alternatiflerinin 6zel-
liklerine gore yonelmelerine yardimci olma; yerlestirme ise, 6grencileri ilgi, alaka ve
yeteneklerine ve/veya okuldaki egitimin 6zelliklerine gore uygun olarak segme ve
yerlestirme durumudur (Baykul, 2012).

33



2.4.2 Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme Alaninin Tiirkiye’deki Gelisimi

Insanin var oldugu giinden bugiine davranis kazandirma araci olarak egitimin ve uy-
gulanan egitimin amacina ulasip ulasmadigi sorgulandig1 sdylenebilir. Dolayisiyla
insanin oldugu her zaman ve her yerde 6lgme ve degerlendirmenin varligindan bah-

sedilebilir.

Tiirk egitim sisteminde, 6lgme ve degerlendirme alanindaki bilimsel c¢aligsmalarin
Cumbhuriyet Déneminde basladigi soylenebilir. Alan yazinda yer alan birgok ¢alisma
Tirkiye'de egitimde 6lgme ve degerlendirme ¢alismalarinin 1915 yilinda Binet ve
Simon tarafindan gelistirilen zeka testlerinin Tiirk¢eye terclimesi ile basladigi belirt-
mektedir (Oner, 1994; Ozgiiven, 2014; Nartgiin, 2006). Bir yandan bireysel diger
yandan kurumsal ¢aligmalar baslamis, iiniversitelerde 6lgme ve degerlendirme ala-

ninda bilim adamlar yetistirilmistir (Baykul, 2011).

Giinliik hayatin hemen her asamasinda yer alan 6l¢me ve degerlendirmenin bir bilim
dali olarak varligi yakin bir tarihe karsilik gelmektedir. Amerika Birlesik Devletle-
ri’nde ve Avrupa’da 1965’1 yillara kadar 6lgme ve degerlendirme alaninda 6nemli
caligmalar gergeklestirilmistir. Ancak bu ¢alismalarin Tiirkiye’de takip edilmesi za-

man almstir.

1987 yilinda Tirkiye’de egitim fakiilteleri biinyesinde, egitimde 6l¢gme ve degerlen-
dirme anabilim dallar1 agilarak lisans diizeyinde egitimler baslatilmistir (Baykul,
2008). YOK'iin 1997 yilinda egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandiriimasi kapsa-
minda egitimde 6lgme ve degerlendirme lisans programlari kapatilmistir. Programlar,
yiiksek lisans ve doktora diizeyinde egitimlerini siirdiirmiistiir. Tlgili tarihten itibaren
egitimde 6lgme ve degerlendirme anabilim dali egitim veya egitim bilimleri fakiilte-
lerinde egitim bilimleri boliimii biinyesinde lisansiistii diizeyde egitimler veren anabi-
lim dallarindan biri olarak devam etmektedir. Anabilim dalinin amaci; 6lgme ve de-
gerlendirme alani ile ilgili bilgi liretmek ve paylasmak, bu yondeki sorunlara ¢6ziim
onerileri getirmek, donanimli kusaklarin yetismesine katkida bulunmak ve bu dogrul-
tuda nitelikli, alaninda uzmanlagsmis 6lgme ve degerlendirme uzmanlar1 yetistirmek

olarak ifade edilebilir.
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2.4.2.1 Milli Egitim Bakanhg ve Olcme ve Degerlendirme Calismalari
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan yonetmeliklerde 6l¢me ve degerlendir-
me etkinliklerinin temel hedefi genellikle siif gegme ve sinif tekrar1 yoniinde olmus-

tur.

1923 yilinda yayinlanan “Stltani Mektepler Talimatnamesi’nde ve 1926 yilinda ya-
yinlanan “Lise ve Orta mekteplerle Muallim Mektepleri Imtihan Talimatnamesi”nde
yer alan hiikiimler genel olarak 6grenciyi zorlayici nitelikte olup gegti-kaldi durumla-

rnyla ilgili kararlar alinmasini saglayan yonetmeliklerdir.

Milli egitim sisteminde 1950’lere kadar 6lgme ve degerlendirme uygulamalari “si-
nav”, “not”, “smif ge¢me”, “sinifta kalma” gibi kavramlar olarak ele alinmistir.
1950’lerden itibaren ise dgretim programlarinda, program gelistirme girisimlerinde
ve rehberlik uygulamalarinda “test”, “Glgme” gibi kavramlar olarak ele alinmaya

baslanmustir (Kog, 1993).

23-31 Agustos 1949 tarihleri arasindayapilan4. Milli Egitim Strasi’nda okul 6gren-
melerinin olgiilmesi ve degerlendirilmesi neredeyse ilk defa giindeme gelmistir. Bu-
nun sonucu olarak, 6gretmenlerin 6grenci basarisini degerlendirirken olasi 6znel dav-
ranmalarinin Oniine gecilmesi i¢in imtihanlarin objektif esaslara gore yapilmasina

yonelik karar alinmistir (MEB, 1995a).

5-15 Subat 1962 tarihleri arasinda yapilan 7. Milli Egitim Strasi’nda, giindem konu-
larindan biri olan “Egitimimizde Olgme ve Degerlendirme” konu baslig: ele alimus-
tir. Bu Stra’da, miifredat (6gretim) programlarinin, sinav ve disiplin yonetmelikleri-
nin yeniden ele alinmasi sebebiyle okullarda uygulanmakta olan 6l¢gme ve degerlen-
dirme arag ve yontemleri ile ilgili oneriler ne yazik ki bir karara baglanamamistir

(MEB, 1995a).

24 Haziran — 4 Temmuz 1974 tarihleri arasinda yapilan 9. Milli Egitim Sirasi’nda,
programlar ve Ogrenciyle alakali is ve islem akisina ait uygulamalar tekrardan ve
daha siimullii olarak ele alinmistir. Daha 6nceki Stiralara gore 6lgme ve degerlendir-
me modeli ayrintili olarak ele alinmig; okul 6grenmelerinin 6l¢iilmesinde uyulacak
temel ilkeler belirlenmistir. Diger Stralara gore yeni ele alinmis sayilabilecek ilke-
lerden bazilar1 sunlardir (MEB, 1995a):

e Smavlar dersin 6zelligine gore yazili, sozlii ya da uygulamali olarak yapilma-

s,
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e Hatalar1 en aza indirmek i¢in yapilacak degerlendirmelerin birden fazla 6lgme
yontem ve teknikleriyle yapilmasi,

e Smavlarin 6nem sirasina gore agirliklandirilmast,

e Degerlendirme yapilirken 6gretimin amagclarina, siifin basar1 dagilimia ve
Ogrencinin bu dagilim i¢indeki yerine dikkat edilmesi,

e Kabul edilebilir 6zrii olan 6grencilere bir seferlik telafi sinavi yapilmasi.

8-11 Haziran 1982 tarihleri arasinda yapilan 11. Milli Egitim Strasi’nda egitimde
6lgme ve degerlendirme, egitim sisteminde yer almasi gereken bir uzmanlik alani
olarak belirlenmistir. Bu alanda ¢alisacak uzmanlara ise “Ol¢gme ve Degerlendirme
Uzman1” unvani verilmistir. Bu uzmanhgi verecek kurumlarin yiiksekdgretim ku-
rumlari olacagi igin, bu programlarinin tiimiiniin tiniversitelerde agilacagi belirtilmis-
tir. Egitimde ilk olarak 1982-1983 egitim-6gretim yilinda Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi’nde agilmistir. 1997 yilinda ise egitim fakiiltelerinin yeniden yapi-

landiriimasi nedeniyle Olgme ve Degerlendirme lisans programlari kapatilmistir.

11. Milli Egitim surasinda ayrica “Olgme ve Degerlendirme Uzmani’nin’’ tanimi ve

gorevleri su sekilde verilmistir:

“Ol¢me ve degerlendirme uzmani, degisik egitim kurum ve kademeleri ile okullarda
ogrencinin ilgi, yetenek, tutum ve basarisim olgiip degerlendirebilecek, ogrenciyi
degerlendirme sonuglarina ve toplumsal ihtiyaglara uygun egitim programina yonel-

tecek diizeyde, kuramsal alanda ve uygulamada yetismis kisidir(MEB, 1995a: 166). "’
Olgme ve degerlendirme uzmaninin gorevlerinden bazilar ise sdyledir:

e Ogrencilerin egitsel sorunlarmmn ¢dziimii igin gerekli olan testler (genel ve
0zel yetenek testleri) ve standart basari testlerinin hazirlanmasi ile gelistiril-
mesi konusundaki ¢alismalara katilir.

e Hazirlanan testlerin uygulanmasina yonelik katki saglar ve sonuglarin deger-
lendirilmesini yonelik ¢aligmalar yapar.

e Olgme ve degerlendirme konusunda hizmet igi egitim etkinliklerinin diizen-

lenmesine katkida bulunur; gereginde hizmet i¢i egitimlerde gorev alir.

18-22 Haziran 1988 tarihleri arasinda yapilan12. Milli Egitim Suarasi’nda, sinif geg-
me sisteminden vazgegilip ders gecme sisteminin uygulanmasina dair karar alinmis-

tir. Bu kararin daha etkin bir sekilde yapilabilmesi i¢in merkezler kurulmasina karar

36



verilmis ve bu baglamda 6grencinin, 6gretmenin ve programin basarisini dlgmek i¢in
bu konuda uzmanlarin gorevlendirilecegi belirtilmistir. Bunlarin yan1 siral2. Egitim
Strasi’nda alinan 6nemli kararlardan bir tanesi de ortadgretimde yazili ve sozli si-
navlara agirlik verilmesi ve ayn1 zamanda ¢oktan se¢gmeli sorulardan olusan testlerin

kullaniminin azaltilmas1 yoniinde olmustur (MEB, 1995a).

Sura’da alinan bu kararlardan sonra farkli tiniversitelerden 11 6gretim gorevlisinin de
yer aldig1 “Olgme ve Degerlendirme Sistemi Ozel Thtisas Komisyonu” dénemin Milli
Egitim Bakan1 Avni Akyol tarafindan, ders gegme modeli olan kredili sisteme uygun
modelin kurulmasi amaciyla kurulmustur. Kurulan komisyon ise, goriis ve onerilerini
bir rapor halinde yetkililere sunmustur (MEB, 1990a).Raporun yaninda, Bakan Avni
Akyol tarafindan yazilmis kredili sistemin sinif gegme modeli ve donemin Ogrenci
Se¢me ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) Baskani Dr. Fethi Toker tarafindan kaleme
alinmisg liselerde ders gegme sistemi ve yiiksekdgretime 6grenci segme ve yerlestirme
modeli ile ilgili gorisleri de ek bir boliim olarak yer almistir (MEB, 1990b; MEB,
1990c; MEB, 1990d).Son olarak rapora calismalarin degerlendirildigi bir Oneriler
kitap¢igi da eklenmistir (MEB, 1990e).

13-17 Mayis 1996 tarihleri arasinda yapilan 15. Milli Egitim Strasi’nda 6lgme ve
degerlendirme ile ilgili; ilkdgretimde, egitim - 6gretim yil1 basinda rehberlik ve sevi-
ye tespiti, egitim - 6gretim yili sonunda ise basari tespiti yapilmasi karar1 alinmistir.
Ortadgretimde Ogrencilerin basarilarinin tespitinde derslerin hedeflerini ve konularin
derecelerinin dikkate alinarak olgiitler tespit edilmesi ve degerlendirmelerinin buna
gore yapilmasi, 6lgme isleminde standart basari testlerinin hazirlanarak hizmete ko-
nulmasi ile ilgili kararlar alinmigtir. Yiiksekogrenimde niteligi artirmak amaciyla,
ogrencilerin ortadgretimde kazandiklar1 bilgi ve becerileri degerlendiren alanlarda
yiiksekogrenime ge¢me diizeni getirilmesi, giris sinavinda kullanilan psikolojik ve
egitsel 0lgme araglarinin hazirlanmasi ve gelistirilmesi icin 6lgme ve degerlendirme

servislerine dnem verilmesi kararlart alinmistir (MEB, 1996).

13-17 Kasim 1999 tarihleri arasinda yapilan16. Milli Egitim Strasi’nda, mesleki ve
teknik egitim glindem konusu olmustur. Mesleki ve teknik egitimde verimlilik ve
etkinligin ytikseltilmesi i¢in kapsamli bir 6lgme ve degerlendirme sistemi gelistiril-
mesi ve uygulanmas1 goriisii benimsenmistir. Ogrencilerin mesleki yeterliliklerini

Olcecek ve bunu belgelendirecek bir ulusal sistem gelistirilmesine yonelik kararlar
alimmustir (MEB, 1999).
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7 yil aradan sonra, 13-17 Kasim 2006 tarihlerinde diizenlenen 17. Milli Egitim Sira-
si’nda egitim sistemi; kademeler aras1 gegisler, yonlendirme, sinav sistemi, kiiresel-
lesme ve AB siirecinde Tiirk egitim sistemi boyutlariyla degerlendirilmistir. 17. Stra
daha Once yapilan slralarla karsilastirildiginda, akademisyenlerin ve egitim alanin-
daki uzmanlarin katilim saglayarak oransal olarak en yiiksek oranda akademi camia-
sii temsil etikleri bir sura olmustur (MEB, 2006).17. Stra’da 6lgme ve degerlendir-

me alani ile ilgili su kararlar alinmistir:

o Ozel gereksinimli ¢ocuklarin tespit edilmesi ve 6zel gereksinimlerine gore
yonlendirilmesi i¢in gerekli olan 6lgme araclarinin gelistirilmesi,

e Var olan dlgme araclarmin Tiirk¢e’ye uyarlanmasi, gilivenirlik —gegerlik,
standardizasyon caligmalarinin yapilmasi1 ve bunlar1 uygulayacak uzmanlar
yetistirilmesi,

o llkdgretim 8. simif sonunda yapilan OKS’nin kaldirilmasi, bunun yerine 63-
renci basarisinin, zihinsel ve sosyal gelisimlerinin izlenmesine yonelik reh-
berlik hizmetlerine, 6gretmenler kurulu ile ailelerin kararina dayali bir yo-
neltmeye agirlik verilmesi,

e Ol¢me ve degerlendirmenin amacina ydnelik; grencilerin dgrenme eksiklik-
lerinin saptanmasi, 6grenme basarilarinin artirilmasi ve 6gretim hizmetlerinin

gelistirilmesine dair gerekli calismalarin yapilmasi.

Bu Stira’da 6zel egitim alaninda 6l¢gme ve degerlendirme ile ilgili kararlarin alinma-
sina karsin bu kararlarin uygulanmaya ge¢ kalinmasi ise buruk bir seving olustur-
maktadir. Bu kararlarin 2000’li yillardan 6nce alinmis olup ¢oktan uygulamaya ge-

c¢ilmesi gerekirdi.

En son yapilan 18. Milli Egitim Strast 2010 yilinda toplanmistir. Simdiye kadar bel-
ki en ¢ok karar maddesine sahip olan bir toplantidir. Ancak egitim- 6gretimde 6nemli
bir yeri olan dlgme ve degerlendirme konusuna ait kararlar “Psikolojik Danisma,
Rehberlik ve Yonlendirme” basligr altinda birlestirilerek alinmistir. Bu kararlardan

bazilar1 soyledir:

e Opgrencilere yapilacak yonlendirmelerde, gézlem sonuglarinin yani sira yete-
nek testleri ve ¢esitli performans degerlendirme araglar1 da dahil olmak tizere

psikolojik 6lgme araglarindan yararlanilmalidir.
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e Ogrencilere gerekli ydnlendirmelerde bulunurken, bu dogrultuda izleme ca-
lismalar1 yapmak ve yonlendirme siire¢lerinden kaynaklanacak hatalari en
aza indirmek amaciyla yonlendirildigi kurumda da 6grencinin performansi iz-
lenmeye devam edilmelidir.

e Ortadgretim ve/veya yiiksekogretime gegiste, 6grencilerin 6grenim siiregleri
boyunca stirekli ve sistematik bir sekilde nesnel bilgilere dayali olarak bir yo-
neltme/yonlendirme modeli hayata gegirilmelidir. Bu model hayata gegirilin-
ceye kadar ise SBS, YGS veya LYS’de ezber bilgileri 6lcen maddeler yerine,
yenilenen ortadgretim programlarint da kapsayan; ortak diisiinme becerileri
ile derse 6zel sorun ¢ozme becerilerini 6lgen madde tipleri diizenlenmelidir.

e Universitelerin de destek verdigi psikolojik danisma ve rehberlik (PDR) ala-
ninda, Tirk kiiltiirline 6zgli psikolojik 6l¢me araglari gelistirilmelidir. Ayri-
ca,“Ulusal Test Gelistirme” veya “Ulusal Olgme ve Degerlendirme” olarak

adlandirilabilecek akademik ve bagimsiz bir birim kurulmalidir.

Giliniimiize kadar yapilmis olan Sira’lar gosteriyor ki 6lgme ve degerlendirme alani-
na yeterince 6nem verilmemis ve bu konuya baska basliklarla birlikte deginilmistir.
Yetkililer tarafindan bu alanda yapilmasi gereken ¢alismalarin eksikligi ya da bu
alandaki uzmanin Tiirkiye’de yeterli sayida olmamasi gerekli ¢alismalarin Milli Egi-

tim kanalinda da yeterince yapilamamasinin nedenleri olarak gosterilebilir.

4 Haziran 1953tarihinde Talim ve Terbiye’nin ¢atisi altinda Test Aragtirma Biirosu
(TAB) kurulmustur. Test Arastirma Biirosu’nun kurulmasinin temel amaci, Tirki-
ye’de 6lgme ve degerlendirme alanindaki gelismelere destek vermek ve bu ¢alisma-
lar1 bilimsel bir temele oturtmaktir. TAB, 6l¢me ve degerlendirme alanindaki ¢alis-
malara bilimsel bir yaklagimla yaklasilmasi i¢in katkida bulunmus, giris sinavi ya-
pilmast igin testler iiretilmesine ve bu dogrultuda 6grenci alinmasina 6nderlik etmis-

tir.
Test Arastirma Biirosu’nun kurulug amaglari kisaca soyledir:

e Egitimle ilgili her tiirlii temel bilgileri ve istatistikleri toplamak, ¢oziimle-
mek, yorumlamak ve kullanima hazir durumda bulundurmak,
e Milli Egitim Bakanligi’nin her kademedeki okullari i¢in giris, bitirme ya da

se¢me, smiflandirma gibi sinavlarimi planlamak, bunlar i¢in gereken 6l¢me
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araglarin1 gelistirmek ve uygulamak, bunlarin sonuglarini yorumlamak ve
yayimlamak,

e Egitim kurumlarinin yararlanacaklar1 6lgme ve degerlendirme araglarini ge-
listirmek ve bunlarin daha nitelikli olmasini saglamak,

e Rehberlik alaninda ihtiya¢ duyulan gerekli yontem ve araglar gelistirmek,

e Olgme ve degerlendirme alaninda calisan personelin gelisiminin saglanmasi
icin gerekli kaynaklara ulagsmasini kolaylastirmak ve personelin kendi ¢alis-
malartyla ilgili yayimlar yapmasina destek vermek,

e Olg¢me, degerlendirme ve arastirma ile ilgili alanlarda kendi personelini ye-
tistirmek ve bu amagla seminerler ve kurslar diizenlemek,

e Kisacast Milli egitimin gelismesine katkida bulunacak her tiirlii bilimsel nite-
likte aragtirma ve ¢aligmalar yapmak ve bunlar ilgililerin yararina sunmak-

tir.

1960’11 yillarin ortasina kadar Test Arastirma Biirosu, yukarida zikredilen amag ve
yetkiler ¢ercevesinde galismalarina devam etmistir. Test Arastirma Biirosu’nun kad-
rosunda 50’yi askin yiiksek lisans ve doktora yapmis uzman kadrosu galismustir.
Olgme ve degerlendirme alaninda zengin bir kaynaga (kitapliga) ve bilgisayar siste-
mine sahip olmasiyla, dlgme ve degerlendirme alanina ve Tiirk egitim sistemine

onemli katkilarda bulunmustur (MEB, 1964).

TAB, cesitli egitsel testi Tiirkge’ye ¢evirmis; ilk, orta ve lise seviyesindeki 6grencile-
11 i¢in girig ve bitirme sinavlari, genel yetenek, dil yetenegi ve basari testlerini gelis-
tirmis ve uygulamistir. Bunlarin yani sira Test Arastirma Biirosu’nda, Tiirkiye igin
standart zeka testleri gelistirme ¢alismalar1 yapilmistir. Ancak bu ¢alismalar tamam-
lanamadigr i¢in kullanima sunulamamistir. Bu dénemde ayrica bazi iiniversitelerin
giris smavlar1 da yapilmistir. Test Arastirma Biirosu, personelinin bilgi diizeyini ar-
tirmak ve alanlarinda yetkin olabilmeleri igin gesitli konularda yurtdisindan yabanci
uzmanlar getirmistir. Ayrica, bugiin tniversitelerde profesdr diizeyine gelmis ve
alanlarma 6nemli katkilarda bulunmus o donemki bazi personelini de akademik ca-

lisma yapabilsinler diye yurtdisina gondermistir (Kutlu,2013).

1970’11 yillarda Planlama Arastirma ve Koordinasyon Dairesi adiyla, TAB ¢alismala-

rma devam etmistir. 1980°de ise Bilgi Islem Dairesi ad1 altinda calismalarina devam
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eden TAB daha sonra, Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii icinde Olgme ve De-
gerlendirme Daire Baskanligi adi altinda varligini siirdiirmiistiir. MEB tarafindan
gerceklestirilen, Orta Ogretim Kurumlar1 Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Smavi
(OKOSYS), Kurumlara Bagli Meslek Liseleri Smavi, A¢ik Lise Smavi, Devlet Para-
s1z Yatili ve Bursluluk Sinavi, Ozel Okullar Smavi, Polis Koleji Smavi, Ehliyet Si-
navi gibi bir¢ok sinavi gergeklestirmistir. 1998 yilindan itibaren ise uygulanmis olan
OKS’de ve Ozel Okullar Smavi’nda kullanilan madde tipleriyle 6zgiin madde ve test

gelistirmenin 6rneklerini vermistir.

30. 4. 1992 tarih ve 3797 sayili Milli Egitim Bakanligi’nin Teskilat ve Gorevleri
Hakkindaki Kanun’un 4. ve 32. maddesi ile Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi
Baskanligi (EARGED), Milli Egitim Bakanlig1 teskilati yardimci birimleri iginde yer
almistir (MEB, 1994). Ozellikle 1998-2003 déneminde EARGED, 6l¢me ve deger-
lendirme ile ilgili konularda 6nemli ¢alismalar1 ger¢eklestirmistir (MEB-EARGED,
2002). Bunlardan bazilari soyledir:

1992 yilindan itibaren EARGED o6zellikle Milli Egitimi Gelistirme Projesi kapsa-
minda 6grenci basarisint 6lgmek amaciyla hazirlanmis testlerle egitimde durum tes-
pitine yonelik ¢alismalara énem vermistir. 2000°1i yillarda ise, Diinya Bankasi ve
T.C. Hiikiimeti arasinda imzalanan ikraz anlagsmasi dogrultusunda ‘‘Temel Egitim
Projesi’’ kapsaminda calismalarina devam etmistir. Kurumda calisan alan uzmani
ogretmenler tarafindan cgesitli testler hazirlanmistir. Pilot uygulamalar1 yapilarak gii-
venirligi ve gegerligi saglanmis basar testleri (Tiirk¢e, matematik, fen bilgisi, sosyal
bilimler ve Ingilizce alanlarinda) ile anketler, Tiirkiye capinda 4, 5, 6, 7 ve 8. simf
diizeyindeki 6grencilere uygulanmistir. Basari testlerinden ve anketlerden elde edilen
bulgulara sayesinde, okullarda 6grencilerin 6grenme basarisini artiracak etmenlerin
belirlenmesine yonelik gerekli ¢alismalar yapilmistir. Calismalarin sonucunda temel
bulgular raporlar araciligiyla yetkililere sunulmustur (MEB-EARGED, 2003a;
2003Db).

Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi (EARGED),merkezi Hollanda’da
bulunan Uluslararas1 Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu’na (International
Association for the Evaluation of Educational Achievement-IEA) 1998 yilinda iiye
olmustur. Bu kurulusa iiye olmasinin amaci, 6grenci basarisini belirleme ¢alismalari-
n1 uluslararasi boyuta tagimak ve Tiirkiye’deki 6grencilerin basar1 durumlarini diger

ilke 6grencilerinin basar1 durumlari ile karsilagtirmaktir. Egitimi Aragtirma ve Gelis-
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tirme Dairesi Baskanligi, IEA tarafindan yiiriitiilmiis olan, TIMMS-R (3. Uluslararasi
Matematik-Fen Arastirmasi Tekrar1) ve PIRLS (Uluslararasi Okuma Becerilerinde
Gelisim Projesi) ile Ekonomik Isbirligi ve Gelisim Orgiitii (OECD) tarafindan yiirii-
tiilen PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi) projelerine katilmistir

(MEB-EARGED, 2002).

Yirtitiilen bu projeler ¢ergevesinde ¢oktan se¢meli ve agik ug¢lu madde tiplerinden
yararlanilmistir. Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS)’nde ise
cesitli glicliiklerde okuma pargalar1 verilmis ve bunlara dayali sorular sorulmustur.

(online: TIMSS, 2001; online: PIRS, 2001).

e PIRLS Projesi: Proje kapsaminda 9 yas grubu (4. smif) 6grencilerinin okuma
becerileri karsilastirilmistir (MEB-EARGED, 2003e).

e TIMSS Projesi: Proje kapsaminda matematik ve fen bilgisi alaninda,13 yas
grubu (8. sinif) 6grencilerin basarilart karsilastirilmistir (EARGED, 2003c;
2003d).

e PISA Projesi: Proje kapsaminda okuma, matematik ve fen bilgisi alanlarinda,
15 yas grubu (lise 1. sinif) 6grencilerin bilgi ve becerileri dlgiilmeye calisil-

mustir (OECD, 2000; OECD 2002).

Ogrencilerden iist diizey diisiinmeyi gerektiren giiniimiiz egitim-6gretim faaliyetleri,
O0lcme degerlendirme yaklagimlarini bilgilerin kazanilma diizeyi ile birlikte bilginin
giinliik yasamda nasil kullanilabildigini 6l¢en bir yapiya donligmiistiir. Bu hizli degi-
sime ayak uydurmak ve egitim-6gretim faaliyetlerini bu dogrultuda diizenlemek ve
gelistirmek i¢in Milli Egitim Bakanligi 2014 yilinda Olgme, Degerlendirme ve Sinav
Hizmetleri Genel Midiirliiglinii kurmustur. MEB’in bu yap1y1 kurmasinin amagclarin-
dan belki en 6nemlisi 6lgme ve degerlendirme adina yapilacak ¢aligmalarin daha

diizenli ve sistematik bir bigime biiriindiirme istegidir.

Olgme, Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigii kuruldugu andan itiba-
ren yaptigi ¢alismalarin raporlarint diizenli olarak paydaslarina sunmaktadir. Genel
Midiirliik, Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde ge¢ kurulmus olsa da, 6l¢me ve deger-
lendirme adina yapilacak c¢alismalarin ve sonuglarinin izlenebilirligi agisindan sevin-

dirici bir gelismedir.
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[k olarak 2015 yilinda faaliyet raporu yayimlayan genel miidiirliikk, 2016°da yayim-
ladig1 faaliyet raporunda ise iilkemizin 6lgme ve degerlendirme ile alakali ¢aligmala-

rinin hangi birimler tarafindan yapildigina ait sdyle bir tarihge vermistir:

e MEB ilk defa 1952 yilinda ilk ve ortadgretim diizeyindeki dgrencilere test so-
rular1 hazirlamak amaciyla Test Biirosunu kurmustur.

e 1982 yilina kadar muhtelif birimlerin altinda ¢alisan Test Biirosu 1982 yilin-
da Bilgi islem Daire Baskanlig1 adin1 almistir.

e 1992 yilinda Bilgi Islem Daire Baskanlign Film-Radyo ve Televizyonla Egi-
tim Baskanlig1 (FRTEB) ile birleserek Bilgisayar Hizmetleri ve Egitim Genel
Midiirliigt adini almagtir.

e 1998 yilinda ise Bilgisayar Hizmetleri ve Egitim Genel Miidiirligii ile Film-
Radyo ve Televizyon Egitim Baskanligi tek bir kurum gatist altinda birlestiri-
lerek Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii (EGITEK) adin1 almistir. 14 Ey-
lil 2011 tarth 652 Sayili Kanun Hiikkmiinde Kararname ile Egitim Teknoloji-
leri Genel Miidiirliigii (EGITEK) ismi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Miidiirliigii (YEGITEK) olarak degistirilmistir.

Bu siire zarfinda MEB tarafindan gerceklestirilen tiim sinav faaliyetleri Biiro, Sube
Midiirliigii veya Daire Baskanligi diizeyinde yiiriitiiliirken ilk defa 14 Mart 2014
tarih ve 6528 Sayili Kanun ile Genel Miidiirliik seviyesine ¢ikarilarak Olgme, Deger-

lendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Mudiirliigii kurulmustur.

Egitim-6gretimde belki de uzun yillar 6lgme ve degerlendirmenin asil amacina sinav
yapmak oldugu goriisii yayginken, bir genel miidiirliigiin kurulmasi tiim diinyanin
uyguladig1 dlgme ve degerlendirme amaglarina yonelik ¢aligmalarin iilkemizde de

daha sistematik ve etkin bir sekilde yapilacaginin izlerini tasimasi adina {imit verici-
dir.

2.4.3 Egitimde Olgme ve Degerlendirme Alaninin Ingiltere’deki Gelisimi

Ingiltere’de egitimin ydnetiminde genel politika uygulamalarinda merkezi idare rol
oynarken, ayrintilarin ¢6ziimiinde ise mahalli idareler rol oynamaktadir. Merkezi
hiikiimette Egitim ve Calisma Dairesi’nin (DfEE) basinda Egitim Bakani bulunmak-
taydi (Cramer, 1974). 1944 yasasina kadar egitimle sadece yerel egitim otoriteleri

ilgilenmekteydi. Devlet egitime miidahale etmeye baslamasi bu tarihten sonra ilk
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defa bir egitim bakanligi olusturmasiyla basladi (Erdogan, 2003).Bu degisikligin
nedenleri, devletin egitimin 6nemini fark etmesi ve uluslararasi diizeyde kabul goren

yeni anlayislar1 egitim sistemine yansitmay1 amaglamasindandir (Erdogan, 2003).

1974'te Ingiliz Egitim Bakanligi (Department for Education-DfE), “Cocuklarin okul-
daki basarilarin1 degerlendirme ve izleme yontemlerini gelistirmeye ve yetersiz basa-
r1 insidansini tespit etmeye” yonelik Performans Birimi Degerlendirmesi'ni (Assess-
ment of Performance Unit-APU) kurdu (Gillard, 2018). Bu durum ingiltere nin egi-

timde 6l¢me ve degerlendirme i¢in ilk olarak ciddi adimlar attig1 tarihi vermektedir.

Temmuz 1987'de hiikiimet 5-16 yas1 kapsayan Ulusal Miifredat1 yayinladi. Bu da-
nigsma belgesi, ulusal bir miifredatin ve ilgili degerlendirme prosediirlerinin baslatil-
masi i¢in planlar hazirlamaktadir (Gillard, 2018). Bu kanunda basta ulusal miifredat

olmak iizere Miifredat ve degerlendirme kurullarinin kurulmasi karari alinmistir.

1988 Egitim Reformu Ingiltere’nin en énemli ve genis kapsamli reformlarmdandir.
Bu reform sonucunda merkezi egitim otoritelerine ve bunun yaninda okullara, ebe-
veynlere yeni giicler ve yetkiler verilmistir. Bunun yani sira yerel egitim otoriteleri-
nin egitim konusunda karar yetkilerini kisitlandirmistir (Demirel, 1992). Merkezi
idare genel olarak ulusal egitim politikasin1 formiile etmekte, ulusal hedefleri belir-
lemekte, egitim ile ilgili aragtirma yaptirmakta, okul egitim programinin gelistirilme-
si ¢alismalarini desteklemekte, egitim hizmetinde minimum standartlar tespit etmek-

te, egitimin kalitesini ve maliyetini izlemektedir (Oktay, 1998).

Olgme ve degerlendirme uygulanmasi gerekliligi 1988 tarihli Egitim Reformu Yasasi
kapsaminda Ingiltere ve Galler'deki okullara bir Ulusal Miifredatin sunulmasinin

ardindan getirilmistir.

1988 tarihli Kanun ile “Din Egitimi ve Ulusal Miifredattan tesekkiil etmis, tiim okul-
larda 6gretilecek 'temel miifredat' olusturulmustur. Ulusal Miifredat, “ulagsma hedef-
leri”’ni ortaya koyacaktir. “Cocuklarin her 6nemli asamadan sonra beklemeleri gere-
ken bilgi, beceri ve anlayis; her egitim basamaginda 6gretilecek 'calisma programlart'
ve her bir kilit agama sonunda 6grencilerin degerlendirilmesi i¢in diizenlemeler yapi-

lacaktir.” seklinde giivence altina alinmistir.

Yine 1988 Kanunu ile iki yeni konsey olusturuldu. Bunlar; Ulusal Miifredat Konseyi
(National Curriculum Council-NCC) ve Okul Sinavlari ve Degerlendirme Konseyidir

(School Examinations andAssessment Council-SEAC).
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Miifredat, 1989'da asamal1 olarak yiirtirliige girdiginde, 1991 ve 1995 yillar1 arasin-
da, ilk olarak 1. Egitim Basamag (Key Stage 1) 'ndakiler ile yasal degerlendirmeler
yapildi. Daha sonra her bir grup 1. Egitim Basamagi1 tamamladiktan sonra sirasiyla 2.
Egitim Basamagi ve 3. Egitim Basamagi seklinde asamalar takip ederek degerlen-
dirmeler yapildi. Degerlendirmeler sadece Ingilizce, matematik ve bilim ana konula-
rina yonelik yapildi. 1. Egitim Basamagi’ndaki ilk degerlendirmeler, standartlasti-
rilmis degerlendirme gorevleri olarak bilinen sinifta uygulanan miifredat ile ilgili
yapilan degerlendirilmelerdi ve bu degerlendirmelerin ortak kisaltma adi 'SARS' ol-
du. Hala giinimiizde uygulanmakta olan ve SATs adiyla bilinen sinavlar ulusal miif-

redat degerlendirmesinin temelini bu yillarda atmistir.

Tiim 3 asamada, testler yasal degerlendirmenin ana sekli haline geldi ancak ayr1 bir
ogretmen degerlendirmesi de kullanildi. Bu, 6gretmenlerin 6grencilerine, ulusal miif-
redatta yer alan kazanim hedeflerini 6grenip 6grenemediklerini ve ulusal mifredatta
yer alan bagar1 hedeflerine ulasip ulasamadiklarina karar vermelerini saglamistir. Her
iki testin ve O0gretmen degerlendirmelerinin sonuglari, li¢ temel asamada 1'den 8'e
kadar sayilar1 olan ortak bir kazanim seviyeleri kullanilarak rapor edilmistir. Ayrica
ogrencilerin, 7 yasindayken 2. Egitim Basamagi’na ulagmalar1 ulusal anlamda bek-

lenmistir.

Okul Sinavlar1 ve Degerlendirme Konseyi’nin (SEAC) islevleri, sinav ve degerlen-
dirme agisindan benzerdi; ayrica, degerlendirme diizenlemeleri dogrultusunda yapi-
lan degerlendirmelerin gozden gecirilmesi i¢in uygun kurumlarla diizenlemeler yap-

makti.

1993 Egitim Yasas ise (27 Temmuz 1993) Ingiliz egitim tarihindeki en biiyiik mev-

zuatiydi. Bu yasa su maddeleri kapsiyordu:

e Egitim sorumlulugu (devlet ve fon makamlarinin rolleri; okul yerleri, kabul
ve din egitimi ile ilgili yeni kurallar);

e Hibe edilen okullar (okullarin hibe almaya devam etmesini kolaylastirmak
icin finansman ve yeni kurallardaki degisiklikler);

o Ozel egitim ihtiyaglar1 olan gocuklar (yasal tanim, Ozel Egitim Ihtiyaglarmnin
Belirlenmesi ve Degerlendirilmesine iliskin Uygulama Kodu - 1994'te yiiriir-
liige girmistir);

e Okul katilimi (devam emirleri, okulun ebeveyn se¢imi);
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e Okullara kabul edilebilir bir egitim standardi verememesi ('6zel 6nlemler").

1993 Egitim Yasasiyla Ulusal Miifredat Konseyi (NCC) ve Okul Sinavlar1 ve Deger-
lendirme Konseyi'nin (SEAC) kaldirilmis ve bunlar Okul Miifredati ve Degerlendir-
me Makami (School Curriculum and Assessment Authority - SCAA) adi altinda ye-

niden olusturulmustur.

1997 Egitim yasas1 genel se¢imlerden etkilenmesine ragmen genis kapsamli bir ya-
saydi. Bu yasada da durum degerlendirme ve 6grencilerin basarilari maddesi bagligi

atinda 6l¢me ve degerlendirme konusuna yer verilmistir.

2000 Egitim yasasiyla yerel yonetimin egitimle ilgilenen biriminin 6l¢gme ve deger-

lendirmeyle ilgili gliglendirilmesini saglayacak maddelere yer verilmistir.

SATS, Ulusal Miifredatin degisen icerigini 2004 yilina kadar yansitacak kiigiik ¢capl
diizenlemelerle devam etmistir. 2005'ten bu yana, smavlarin rolii, Ogretmen Deger-
lendirme kararlarini desteklemek icin sadece dahili olarak kullanilan testlerle 1. Egi-
tim Basamaginda yetersiz kalmistir. Hiikimet, 2008 yilinda 3. Egitim Basamaginda-

ki testlerin yapilmayacagimi acikladiginda daha fazla degisiklik yapildi.

Standartlar ve Test Ajans1 (The Standards and Testing Agency - STA), Ingiltere'deki
okul 6grencileri i¢in tiim yasal degerlendirmeleri gelistirmek ve sunmaktan sorumlu-
dur. 1 Ekim 2011'de kuruldu ve Yeterlilikler ve Miifredat Gelistirme Ajansinin (the
Qualifications and Curriculum Development Agency - QCDA) gorevlerini devraldi.
Yeterlilikler ve Miifredat Gelistirme Ajansi (QCDA) ise, Egitim Bakanligi'nin bir
hayir kurumuydu ve departman dis1 bir kamu organiydi. Ingiltere ve Kuzey Irlan-
da'da, QCDA Ulusal Miifredat1 ve ilgili degerlendirmeleri, testleri ve incelemeleri
gelistirmis ve daha once bu konularda Egitim Bakanlig1 Disisleri Bakani olarak bili-

nen bakana tavsiyede bulunmustur.

2013 yilinda, Egitim Bakani Michael Gove, Ulusal Miifredatin yeni versiyonu
2014'ten itibaren okullara sunuldugunda, basar1 diizeylerinin kaldirilacagini agikladi.
Sonug olarak, 2016'dan bu yana, eski sistemin seviyeleri artik yasal degerlendirme-
nin bir pargasi olarak kullanilmamaktadir. Bunun yerine, testler ve 6gretmen deger-

lendirmeleri artik her egitim basamaginda farkli modeller izlemektedir.

2000’li yillarin bagindan bu yana ise yapilan yasalarda 6lgme ve degerlendirmenin
uygulanmasina ait biiyiik degisiklikler yoktur. Bu siirecte yerel yonetimler giiclendi-

rilmeye calisilmistir. Merkezi yonetimin uyguladig:r ulusal sinavlar bazi kesimler
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tarafindan elestirilmistir. Elestirilen gerekcesi ise basta ulusal ¢apta sinava giren 6g-
rencilerin yaslari olmak iizere, kamuoyunun bu sinav sonuglarina gore gerek 6grenci-

leri gerek okullar1 degerlendirmeye ¢alismalaridir.

Ingiltere’de yasal degerlendirme, her cocugun basarili olarak ilkokuldan ayrilmasini
desteklemede 6nemli bir rol oynar. Birincil degerlendirme sistemin Ggretmen stan-
dartlarinin yiikseltilmesine yardimci olmak ve her ¢ocuga ortaokul i¢in hazirlanma-
sinda temel olan okuma, yazma ve aritmetik konusunda en 1yi sans1 vermek i¢in re-

forme edilmistir.

Gilinitimiizde 6grencilerin ilkokulun sonuna kadar ulagmalar1 gereken standartlar ve
bu standardin iddiali olmasi, okullarin tiim 6grencilerin arka planlarina bakilmaksizin
potansiyellerini gerceklestirmelerini, desteklemesini saglamaktadir. Yasal degerlen-
dirmeler, diinyanin en yiiksek performanslh egitim sistemlerinde kullanilan miifredata

gore karsilastirilan yeni ulusal miifredatla uyumlu olacak sekilde gilincellenmistir.

Ilkokullarda yasal degerlendirme, dgretmenlerin tiim dgrenciler igin egitim ¢iktilarini
iyilestirmede, 6grencilerin desteklenmesinde 6nemli bir rol oynar ve bir dizi amaci

yerine getirir.

Ogrencilerin ulusal olarak diger 6grencilere gore nasil performans gosterdikleri, 63-
retmenlerin ulusal beklentileri anlamalarina yardimci olan ve ebeveynlerin, 0gret-
menlerin ve okullarin yerel ve ulusal diizeyde diger okullara karsi ilerlemelerini ki-
yaslamalarina olanak veren bilgiler saglar. Ayn1 zamanda hiikiimetin okullar1, 6gren-
cileriyle yaptiklar isleri dikkate almalarini, ulusal standartlar1 izlemelerini ve zaman-

la egitim politikasinin etkisini 6l¢melerini saglar.

Yasal degerlendirme ayrica, OFSTED'in okullarla performanslar1 hakkinda ve oku-
lun performansina iliskin diger kanitlarla birlikte, okullarla yapilan tartigmalar i¢in
bir baglangi¢c noktas1 da saglar. Kanitlar, okul 6zerkligini gii¢lii digsal, hesap verebi-
lirlik ile dengeleyen bir degerlendirme sisteminin, 6grenci basarisinda olumlu bir
fark yarattigin1 ve dis hesap verebilirligin 6zellikle en az avantajli olanlar i¢in 6nemli

oldugunu gostermektedir.

Giiniimiizde yasal degerlendirme iki ana formdadir: Ogretmen degerlendirmesi ve
ulusal smavlar. Asagidaki tablo 6gretmen degerlendirmesini ve 1 ve 2. Egitim Basa-
magimin 6gretmen degerlendirme ve ulusal sinavlarin bir kombinasyonunu goster-

mektedir (www.gov.uk ).
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Tablo 16. Mevcut yasal birincil degerlendirme sistemine genel bakis

Y1l Grubu

Yasal Degerlendirme

Okul Oncesi

Erken yil hazirlik asamasi profili (Early Years Foundation Stage Pro-
file (EYFESP)): Profil, ilk yillarin hazirlik asamasinin sonunda 6grenci

basarisin1 6zetler ve acgiklar. EYFSP verileri ulusal ve yerel otorite
diizeyinde yaymlanmaktadir. Bireysel 6grenci verileri, bireysel egitim
ve gelisim ihtiyaglarin1 anlamak ve yil 1'e gecisi desteklemek igin

kullanilir.

Yil 1

Ses tarama kontrolii: Ogretmenler tarafindan yonetilen yasal tarama

kontrolii. Kontrol, 6grencinin ses ¢dzme yetenegini degerlendirmek
ve ek destek gerektiren ogrencileri belirleme amaciyla yapilir. Okul
seviyeleri verileri ulusal ve yerel yonetim diizeyinde yayinlanmaz.
Gerekli standardi karsilamayan Ogrencilerin 2 sene iginde tekrar bu

taramadan ge¢meleri gerekmektedir.

Yil 2

1. Esitim Basamag1 (Key Stage 1) ulusal miifredat degerlendirmeleri-

nin sona ermesi: Ogretmen degerlendirmeleri su anda ara 6gretmen

degerlendirme cergeveleri kullanilarak yapilmaktadir ve matematik,
Ingilizce okuma, bilim ve Ingilizce yazimi ile raporlanmaktadir. Bu
ogretmen degerlendirmeleri her yil okullarin %25’inden 6rnek alan
yerel yetkililer tarafindan harici olarak yonetilmektedir. Bu degerlen-
dirmeler, 1. Egitim Basamagi ile 2. Egitim Basamagi arasinda kayde-
dilen ilerlemeyi 6l¢gmek igin baslangi¢ noktasini olusturmaktadir. Ingi-
lizce okuma, Ingilizce yazma, matematik ve bilim alanlarinda bekle-
nen standardi elde eden 6grencilerin oranlari, ulusal ve yerel otorite

seviyesinde yayinlanmistir, ancak okul seviyesinde yayinlanmamastir.

Su anda 1. Egitim Basamaginda Ingilizce dilbilgisi, noktalama ve

yazim igeren bir test uygulanmaktadir.

Yil 6

2. Egitim Basamagi (Key Stage 2) ulusal miifredat degerlendirmeleri-

nin sonu: Ogrencilere matematik, Ingilizce okuma ve Ingilizce dilbil-
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gisi, yazim ve noktalama testleri uygulanir. ingilizce okuma, Ingilizce
yazma, matematik ve bilim alaninda degerlendirmeler 6gretmen kara-
rma gore yapilmaktadir. Tiim okuma ve matematik (test verilerine
dayanarak) ve yazim (6gretmen degerlendirme yargilarina dayanarak)
beklenen standardi elde eden 6grencilerin oranlari ulusal, yerel otorite
ve okul diizeyinde yaymlanir ve 6grencilerin 1. Egitim Basamagi ile

2. Egitim Basamag arasindaki ilerlemeyi hesaplamak i¢in kullanilir.

flerleme ve kazanim tedbirleri, hem seviye standardinin hem de bir
okula ek destek gerekip gerekmedigine dair nitelikli okul taniminin

bir parcasin1 olusturur.

Ingilizce dilbilgisi, noktalama ve yazim kurallarindaki ulusal miifredat
test verileri ve Ingilizce okuma, matematik ve bilim alanindaki dgret-
men degerlendirmeleri ulusal ve yerel otorite seviyesinde yayinlan-

maktadir.

Bilim Degerlendirme: Bilim 6rnekleme testleri iki yilda bir yapilir.
Ornekler okullardan rastgele secilerek belirlenir. Sonuclar sadece ulu-
sal veri olarak raporlanir ve bireysel sonuglar okullara veya 6grencile-
re iade edilmez. Bu degerlendirme, bilimdeki ulusal performansin

anlagilmasini saglar.

Her iki 6nemli agsamada ulusal miifredatin genel standardi altinda kalan ¢ocuklar i¢in,
yasal 6gretmen degerlendirmesinin bir sistemi vardir. Bundan elde edilen veriler ulu-
sal diizeyde yayinlanmaktadir ve bu 6grencilerin sonuglart okul basaris1 ve ilerleme
Olgiitlerine dahil edilmistir. Bu sistem, ulusal miifredat testlerinin standartlarinin al-
tinda kalan 6grenciler i¢in yasal degerlendirme diizenlemelerinin bagimsiz Rochford
Review’in tavsiyeleri paralelinde ayr1 ayri ele alinmaktadir (Rochford Review: Ulu-
sal miifredat testlerinin standartlarinin altinda kalan 6grenciler icin yasal degerlen-

dirme diizenlemelerinin uzman degerlendirmesi).
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2.5 YURT ICINDE VE YURT DISINDA YAPILAN CALISMALAR

Ulkemizde “Tiirkiye ve Ingiltere’deki Egitim-Ogretim Izleme ve Degerlendirme Sis-
temlerinin Karsilastirilmasi’na ait literatiir taramalar1 sonucunda konuya iliskin yapi-
lan ¢alismalarin oldukga sinirli diizeyde oldugu goriilmektedir. Konu kapsami ile
ilgili olmasi, benzerlik tagimasi ve konuyu dolayli olarak desteklemesi bakimindan
egitim sistemlerinin karsilastirilmasi, dlgme ve degerlendirme, izleme ve degerlen-
dirme sistemleri konularinda yapilan ¢alismalara ulagilmistir. Ulasilan bu ¢alismalar
“yurt i¢cinde ve yurt disinda yapilan ¢alismalar” basligi altinda ele alinarak sunulma-

ya ¢aligilmistir.

Yazici (2009), ““Tiirk Egitim Sistemi ile Kanada Egitim Sistemini’’ karsilagtirmistir.
Karsilastirma sonucunda her iki iilkenin benzerlik ve farkliliklarma ulasmstir. ki
iilkede izleme ve degerlendirmeye yonelik calismalara yonelik ise su sonuca varmis-
tir: Kanada’da ve tiim diinyada 6grencileri yonlendirmeler ilkokullardan sonra iki
veya Ui¢ yil sliren uyum basamagi adi verilen ikincil alanin ikinci basamaginda ya-
pilmaktadir. Universite dncesinde ise lise son sinif veya bir nceki smiftan itibaren
ogrenciler belli {iniversite 6gretimlerine gore yonlendirilmektedir. Bu yonlendirme-
ler, nitel ve nicel degerlendirme raporlariyla birlikte olusturulmaktadir. Tiirkiye'de
ise bu yonlendirmeler belirli egitim kademesi sonunda yapilan bir giin i¢inde birkag
saat siliren sinav tiiriiyle yapilip, yalnizca nicel degerlendirmelere ve istatistiksel veri-

lere dayandirilarak yapilmaktadir.

Uludiiz (2016), ‘‘Finlandiya ve Tiirkiye temel egitim sistemine karsilastirmali bir
yaklasim’’ adli arastirmasinda yapilan 6l¢gme ve degerlendirme ¢aligmalariyla ilgili
su ifadelere yer vermistir: Finlandiya’da lise bitirme sinavi olan Matriculation sinavi
disinda ulusal diizeyde bir degerlendirme sinavi bulunmamaktadir. Yani Tiirkiye’de
oldugu gibi ortaokuldan liseye geciste ulusal diizeyde uygulanan bir lise giris sinavi
yoktur. Finlandiya’da 6grenciler ilgili dersin 6gretmeni tarafindan her ders i¢in 8. ve
9. siuf performanslarmin degerlendirildigi ¢ok yonlii bir degerlendirmeye tabi tutu-
lur ve bunun sonucunda aldiklar1 puanlar ile istedikleri lise i¢in bagvuru yapabilmek-
tedirler. Finlandiya’da degerlendirmenin ulusal diizeyde degil her dersin 6gretmeni
tarafindan yapilmasi ve yapilan bu degerlendirmelerin temel egitimin degerlendiril-
mesi olarak goriilmesi; Tiirkiye'de bu alanda yapilan uygulamalar arasindaki belirgin

farklar oldugunu gostermektedir. Ayrica 6gretmenlerden beklenen nitelikli degerlen-
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dirmeler igin, 6gretmenleri st diizey beceriler kazandirmaya yonelik yontemleri
ogrenmeleri, bu st diizey becerileri 6lgmeye yonelik degerlendirme yapabilmeleri
icin 6nlemler alinmalidir. Bu 6nlemler; 6gretmenlerin yapilandirmact egitim igerikli
hizmet i¢i egitimlerine devam edilmesi, 6gretmenlere daha fazla 6zerklik verilmesi,
merkezi sistem sinavlarinda {ist diizey becerileri 6lgmeye yonelik sorular bulundu-

rulmasi seklinde olabilir.

Cagliyan (2018), “‘Smif 6gretmenlerinin 6grenci izleme ve degerlendirme ¢alismala-
rina yonelik yeterliklerinin incelenmesi’’ adli ¢alismasinda smif Ggretmenlerinin
Ogrenciyi izleme ve degerlendirme calisma becerileri konusundaki yeterliliklerini
incelemek, sinif dgretmenlerinin 6grenciyi izleme ve degerlendirme siirecinde karsi-
lastiklar1 sorunlar1 ve bu siireci etkileyen faktorleri tespit ederek kosullarin iyilesti-
rilmesine yonelik cesitli oneriler getirmek amaglanmistir. Siif 6gretmenlerinin ¢o-
gunun Olgme ve degerlendirme yontemleri ile ilgili egitim almadiklar1 ve egitim alan
ogretmenlerin de bu egitimi yetersiz gordiigii tespit edilmistir. Ogrenci izleme ve
degerlendirme c¢alismalarinin siire¢ boyunca 6grencinin gelisimini takip ettigi, 6gren-
cinin eksiklikleri veya yeteneklerinin ortaya ¢ikmasini sagladigi tespit edilmistir.
Izleme ve degerlendirme ¢aligmalar1 ile dgrencilerin ilerlemelerinin desteklenecegi
bu sayede dgrencinin kendini daha iyi taniyacagi ortaya cikmistir. Izleme ve deger-
lendirme ¢alismalar1 ile 6gretmen, okul ve velinin 6grenci hakkinda bilgi saglayaca-
g1, 6grenciyi daha iyi tantyacagl, plan ve programin d6grencinin eksikligine veya ihti-
yag¢larina gore yapilacagi tespit edilmistir. Sinif 6gretmenlerinin geleneksel 6lgme ve
degerlendirme yontemlerine nazaran ¢agdas 6lgme ve degerlendirme yontemleri ba-
kimindan kendilerini daha yeterli gordiikleri fakat eksikliklerinin de oldugu tespit
edilmistir. Simif 6gretmenlerin izleme ve degerlendirme yaparken geleneksel araglari
daha ¢ok kullandiklari, ¢agdas 6l¢me ve degerlendirme araglarina dncelik vermedik-
leri goriilmiistiir. Izleme ve degerlendirme galismalarinin dersten derse ve dgrenciye
gore farklilastig1 ortaya cikmustir. Ogrenci izleme ve degerlendirme ¢alismalarinin
bir sonraki doneme aktarilmasiin 6grenci, 6gretmen ve veliye katkis1 oldugu ortaya
cikmistir. Smif 6gretmenlerinin 6grenci izleme ve degerlendirme ¢aligsmalarinda ¢o-
gunlukla zaman darlig1, kazanim ¢oklugu, seviye farklilig, veli ilgisizligi ve calisma-
lara ait kayit tutma ile ilgili zorluklar yasadiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlere izleme
ve degerlendirme caligmalar ile ilgili hizmet i¢i egitim verilmesi, izleme ve deger-

lendirme c¢aligmalarina daha ¢cok onem verilmesi gerektigi ve bu caligmalarin biitiin
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kademelerde olmasi ve siire¢ boyunca devam edebilmesi gerektigi gibi Oneriler geti-
rilmistir.

Demir (2018), ‘‘Bigimlendirme-yetistirmeye yonelik degerlendirmeye 6zel, web ta-
banli online 6lgme ve degerlendirme sistemi’’ adli ¢alismasinda gelisen bilisim ve
internet teknolojisini gbz Oniinde bulundurularak izleme ve degerlendirmeyi daha
pratik ve etkili uygulanabilecegini gostermeye calismistir. Tam 6grenme yaklagimi-
nin basarili olabilmesi i¢in 6grenciyi siirekli takip etmek, ders durumunu izlemek ve
gerek duyuldugu zaman 6grenciye takviye vermek gerekmektedir. Fakat bir 6gret-
menin her bir 6grenci i¢cin mevcut sinif ortaminda her {initeden sonra izleme testleri
yapmast, bu testlerin degerlendirilmesi, sonuglarin 6grenciye aktarilmast gibi doniit
ve diizeltmeler yapilmasi her zaman miimkiin olamamaktadir. Demir (2018) bu ¢a-
lismasinda, ara degerlendirmeye 6zel, tam Ogrenmeye yardimci olabilecek online
smav sistemi gelistirmistir. Gelistirilen sinav sistemi klasik online sinav sistemlerinin
aksine Ogrencinin istenilen derste nihai basarisin1 dlgmekten ¢ok, 6grenciyi nihai
sinava hazirlayan eksik ve hatalarini kazanim bazinda tespit edip bunlar1 es zamanli
olarak hem 6grenciye hem de dersin 6gretim elemanina sunmaktadir. Bu c¢alisma ile
Ogrenciye uyarlanabilir testler sunarak dgrencinin niteligini arttiracak, 6grenciye ¢o-
zemedigi sorularda esdeger sorular yonelterek 6grencinin séz konusu {inite veya ka-

zamimdaki basarisinin daha iyi degerlendirilmesini saglamak amag¢lanmaistir.

Courtney (2008) makalesinde, Kambogya'da uygulanan bir Egitim Kalitesini Gelis-
tirme Projesi'nde 6gretme ve 6grenme siirecinin Ol¢iilmesine odaklanarak bu alanda-
ki tartigmalara katkida bulunmaya caligmistir. Arastirmaya gore, 6grenci merkezli bir
egitim goriisii, 6grencinin ihtiyaglarinin anlagilmasi ve dgrencinin 6grenme siirecine
dahil edilmesi gerektigini savunmaktadir. Hiikiimetler '6grenci merkezli' yaklagimlar
savunurken, genellikle kiiresel olarak belirlenen kararlagtirilmis standartlara ve yet-
kinliklere ulagsmak i¢in ulusal stratejiler ve sistemler sunmaktadir. Kurumlarin egitim
kalitesinin arttigina dair kanit saglamak i¢in kaliteli egitimi ve bu egitimin nasil 61-
clildiigiinii tanimlamak tartismanin odak noktasi olmustur. Bu baglamda izleme ve

degerlendirmenin gerekliligi vurgulanmigtir.

Clarke (2012) caligmasinda degerlendirme i¢in; bir egitim sisteminin Ogrenciler,
ekonomi ve toplum icin istenen sonuglar1 saglayip saglamadigini bilmenin anahtari

oldugunu belirtmis, ayrica etkili bir degerlendirme olmadan, 6grencilerin 6grenip

52



O0grenmedigini ve reformlarin amaglanan sekilde c¢alisip calismadigini bilmenin
miimkiin olmayacagina deginmistir.

Aragtirmaci ‘“What matters most for students assessment system: A Framework Pa-
per’” adli calismasinda, degerlendirme sisteminin asil amacinin, bir dizi kullaniciya
(6grenci, 6gretmen, topluluga ve politikacilara) daha iyi ve kaliteli 6grenme ¢iktilari-
n1 gostermek ve onlarin bu alanda daha iyi kararlar alabilmelerini saglamak oldugunu
belirtmistir. Ulkelerin dgrenci degerlendirme sistemlerini giiglendirmedeki deneyim-
leri hakkindaki vaka caligmalari, bir dizi reform ve girdilerin ger¢ekten somut sonug-
lar almasi ve iiretmesi i¢in genellikle on y1l veya daha uzun siirdiiglinii ortaya koy-
maktadir. Bu nedenle, iilke ekipleri en basindan itibaren, degerlendirme sistemlerini
dontistiirmek i¢in gerekli olan politikalari, girdileri ve eylemleri uzun siire 6nce taah-
hiit etmek ve bunlara yatirim yapmak i¢in plan yapmalidir. Bunun sonucunda, daha
iyi karar vermeyi destekleyen ve herkes i¢in daha yiiksek egitim kalitesi ve 0grenim

seviyesine katkida bulunabilecek bir degerlendirme sistemi olacaktir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bilimsel ¢alismalarin en 6nemli bdliimlerinden biri olan yontem, herhangi bir aras-
tirmanin nasil ilerleyecegi altinda yatan kuram ve analizdir. Bu yiizden, arastirma
sorularini en iyi sekilde cevaplayabilecek ve gercege ulasilmasinda yardimci olabile-
cek bir yontem belirlenmelidir (Merriam 2013: 3). Bu boliimde, arastirma igin segi-
len arastirma modeli ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi, veri toplama araglar1 ve

verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1 ARASTIRMA MODELI

Calisma, nitel arastirma modelinde tasarlanmistir. Nitel arastirma gozlem, goriisme
ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig, algilarin ve
olaylarin dogal ortamlarinda gergekgi ve biitiinsel bir bigimde ortaya konulan nitel
bir siirecin izlendigi arastirma yontemidir. Baska bir sekilde ifade edilecek olursa,
nitel aragtirma kuram olusturmay1 temel alan bir anlayisla sosyal olgular1 bagli bu-
lunduklari ¢evreyi aragtirmayr ve anlamayi 6n plana alan bir yaklagimdir denilebilir
(Yildirim ve Simsek, 2006: 39). Nitel arastirmacilarin amact, belli bir konuyla ilgili
arastirma yaparken o konunun “ne kadar” ya da “ne kadar iyi” oldugunu 6grenmek-
ten ¢cok daha genis bir bakis agisi elde etmeyi istemektir (Biiylikoztirk vd., 2012:
234).

Bu calismada, Tiirkiye’de ve Ingiltere’deki egitim-6gretimde izleme ve degerlendir-
me sistemlerinin karsilastirilmasi amaciyla 6gretmen goriislerine dayali olarak derin-
lemesine incelenmesi amaclanan nitel arastirma modeli ve bu model kapsamina giren
durum galigmasi yontemi kullanilmistir. Ayrica ingiltere’de bir ilkdgretim okulu olan

Delves Lane Primary School’dan gézlem sonucu elde edilen veriler kullanilmistir.
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3.1.1 Durum Cahismasi

Durum caligsmasi, giincel bir olay1 gergek yasam baglami iginde arastiran ve olayi
olgu gergevesinde ele alabilen, bu olguyla ilgili durumlar1 ise derinlemesine, ¢ok
yonlii ve sistemli bir sekilde inceleyen nitel bir arastirma yontemidir (Cohen, Man-
nion ve Morrison, 2000: 105). Durum ¢aligsmasi, giincel bir olgunun gergek yasam
baglaminda, 6zellikle baglam ve olgularin sinirlarinin kesin olarak belli olmadig
durumlarda arastirilmasidir, seklinde de ifade edilebilir (Merriam, 2013: 40). Durum
caligmasi, arastirmacinin zaman igerisinde sinirlandirilmis bir veya birka¢ durumu
coklu kaynaklar1 igeren veri toplama araglar1 (gézlemler, goriismeler, dokiimanlar,
raporlar vb.) ile derinlemesine inceledigi, durumlarin ve duruma bagli temalarin ta-

nimlandig1 nitel bir aragtirma yaklagimidir (Creswell, 2007: 73).

Nitel durum g¢alismalari; bagimsiz, tanimlayici ve deneysel olmak iizere ii¢ tiirde
karakterize edilmektedir. Bagimsiz durum ¢aligsmalarinda belirli bir durum, olay veya
olguya odaklanilmaktadir. Olgu hakkindakileri ortaya ¢ikartmasindan ve bunun du-
rumdan ne sekilde gézlemlenebileceginden Gtiirii durumun kendisi olduk¢a 6nemli-
dir. Tanimlayict durum caligmalarinda son {irliniin ¢alismanin olgusuna ait yogun ve
zengin bir tanimi igermesine odaklanilmaktadir. Calisma sonunda ¢ok farkli veri
kaynaklarindaki nitel verilere ait 6rnek alintilar, literatiir kaynaklar1 ve bulgular gibi
yogun bir rapor sunulmaktadir. Deneyimsel durum galigsmalarinda ise okuyucunun
calismadaki olguyu anlamasi i¢in aydinlatilmasma odaklanilmaktadir (Merriam,
2013: 50). Bu ¢aligmada, Tiirkiye’de ve Ingiltere’deki egitim-6gretimde izleme ve
degerlendirme sistemlerinin karsilastirilmasi ve buna iligkin 6gretmen goriislerinin
incelenmesi “bir grup veya olay1 derinlemesine inceleme ve analiz etme ve farkli veri
kaynaklarindaki nitel verilere ait 6rnek alintilar, literatiir kaynaklar1 ve bulgular gibi
yogun bir rapor sunma” olarak tanimlanan tanimlayict durum ¢aligmasi niteligi tasi-

maktadir.

3.2 CALISMA ORTAMI

Aragtirmanin ¢alisma ortamini Tiirkiye ve Ingiltere’deki egitim dgretimde izleme ve
degerlendirme sistemlerinin karsilagtirilmasi ve buna iliskin 6gretmen goriisleri olus-

turmaktadir. Tiirkiye ve Ingiltere’deki egitim sistemi hakkindaki veriler dokiiman
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analizi yoluyla elde edilmistir. Dokiiman analizi, arastirilmasi1 hedeflenen olgu veya
olgular hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin analizini kapsar. G6zlem ve gorlis-
me gibi diger veri toplama yontemleriyle birlikte kullanildiginda verinin ¢esitlendi-
rilmesi amacina hizmet eder ve arastirmanin gegerligini 6nemli 6l¢iide arttirir (Yildi-

rim & Simsek, 2006).

Veriler, Tiirkiye ve Ingiltere egitim sistemi ile ilgili gesitli basili bilimsel kaynaklar-
dan ve internet ortaminda yer alan kaynaklardan yararlanilarak elde edilmistir. Ayri-
ca incelenen iilkelerdeki egitim sistemine ait bilgiler Tirkiye Milli Egitim Bakanligi
(MEB) ve Ingiltere Egitim Bakanlhigi (DfE) kaynaklarindan, AB’nin egitimle ilgili
yaptig1 ¢aligmalarin dokiimanlarindan, OECD’nin egitimle ilgili raporlarindan, Av-
rupa Komisyonu Egitim, Gorsel-Isitsel ve Kiiltiir Yiiriitme Ajansi’nin (EACEA)
olusturdugu Eurydice ve Eurpedia egitim bilgi agindan, 6gretmen Orgiitleri ve der-
nekleri gibi kuruluslarin raporlari, yayimnlar1 ve web sayfalarindan elde edilmistir.
Dokiiman analizi sonucunda Tiirkiye’de ve Ingiltere’deki egitim-6gretim izleme ve
degerlendirme sistemlerinin karsilastirilmasi iliskin elde edilen veriler kavramsal

¢erceve boliimiinde sunulmustur.

Ayrica Ingiltere’de bir ilkdgretim okulu olan Delves Lane Primary School’dan goz-
lem sonucu elde edilen veriler de 6gretmen goriislerinden elde edilen verileri destek-

lemek amaciyla kullanilmistir.

3.3 CALISMA GRUBU

Aragtirmanin dokiiman inceleme ydntemine ait evrenini, Tiirkiye ve Ingiltere egitim
sistemleri ile ilgili alan yazindaki ¢alismalar ve bunlara ait belgeler olusturmustur.
Orneklem ise, Tiirkiye ve Ingiltere egitim sistemleri ile ilgili aragtirmacinin ulagabil-
digi dokiimanlar olarak belirlenmistir. Arastirmanin ¢alisma evrenini 2017-2018 Egi-
tim-Ogretim Yilinda Tiirkiye ve Ingiltere’deki devlet okullarinda gérev yapan 63-
retmenler olusturmaktadir. Bu dogrultuda arastirmanin ¢alisma 6rneklemini Tiirkiye
ve Ingiltere’deki farkli okullarda gérev yapan, ilkdgretim derslerine giren farkli
branglardaki toplam 40 6gretmen olusturmaktadir. Her iki {ilkede de devlet okulunda
gorev yapan 6gretmenler calismaya katilmistir. Tirkiye’de gorev yapan 6gretmenler

Marmara ve I¢ Anadolu Bélgesi’nden segilmistir. Ingiltere’de gdrev yapan Ogret-
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menler ise Northumbria Bélgesi olarak bilinen Ingiltere nin kuzey dogusundaki okul-
larda gérev yapan 6gretmenlerden secilmistir. Calismaya katilan 20’si Ingiliz 20’si
Tirk olmak tizere 40 6gretmen ilkdgretim seviyesinde ders veren ogretmenlerdir.

Calismaya katilan 6gretmenlere ait bilgiler asagidaki tablolarda verilmistir:

Tablo 17. Calisma Grubunda Yer Alan Ingiliz (K) ve Tiirk (T) Ogretmenlere Ait

Bilgiler
Bulunduklan Bulunduklart

ingiliz Mesleki  Okuldaki Tiirk Mesleki o uidaki
Katilimeilar Din;il)l " Calisma cinsiyet Katilimeilar Di:(el )ll)l T Cagma O

Siireleri Siireleri
K1 2 2 yil Kadin Tl 5 4 yil Erkek
K2 3 3yl Erkek T2 12 4yl Kadin
K3 10 10 y1l Erkek T3 5 5yl Kadin
K4 15 15 yil Erkek T4 14 5yl Kadin
K5 5 4 yil Erkek T5 14 4 yil Erkek
K6 12 7yl Kadin T6 5 2yl Erkek
K7 4 4 yil Erkek T7 12 2 yil Erkek
K8 2 1 yil Kadin T8 14 1 yil Erkek
K9 2,5 2,5yl Kadin T9 15 6 yil Erkek
K10 13 6 ay Kadin T10 4 3yl Erkek
K11 8 8 yil Erkek T11 5 3yl Erkek
K12 3 5hafta  Kadin T12 10 5yl Erkek
K13 30 9yl Kadin T13 21 15 yil Kadin
K14 6 3yl Erkek T14 12 1 yil Kadin
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K15 1 1 yil Erkek T15 17 6 yil Kadin

K16 3 1 yil Kadin T16 16 5yl Kadin
K17 17 16 y1l Kadin T17 5 3 yil Kadin
K18 6 6 yil Kadin T18 5 2 yil Kadin
K19 8 6 yil Kadin T19 4 2yl Kadin
K20 25 15 yil Kadin T20 13 7 yil Kadin

Tablo 18’de goriildiigii iizere arastirmaya katilan 20 Ingiliz 6gretmenden 12’si kadmn,
8’1 erkektir; yine arastirmaya katilan 20 Tiirk 6gretmenden ise 11’1 kadin 9’u erkek-
tir. Yine tabloya gore, Ingiliz katilimcilarin mesleki deneyimi 10 yil ve iizeri olan 7
kisi, Tiirk katilimeilarin ise 12 kisidir. Ayrica, Ingiliz ve Tiirk katilimcilarin ikisinde

de bulunduklar1 okulda ¢aligma siireleri 4 yil ve tizeri olan 11 kisidir.

3.4 VERIi TOPLAMA ARACLARI

3.4.1 Nitel Veri Toplama Araclar:

Nitel aragtirmalarda veri toplamak amaciyla ¢esitli teknikler kullanilmaktadir. Bu
caligmada veri toplamak amaciyla goriisme tekniginden yararlanilmistir. Goriigme
nitel arastirmada en sik kullanilan veri toplama araglar1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu arastirmada, aragtirmanin amacina uygun oldugu diisiiniildiiglinden yapilandiril-
mis gorlisme teknigi ile veriler toplanmistir. Yapilandirilmis gériismede arastirmaci
goriisme ¢izelgesinde belirtilmis olan ifade tarzi ve soru siralamasini aynen kullana-
rak onceden belirlenmis sorular1 sormaktadir. Goriisme cizelgesi acik ya da kapali
uclu sorularin yazili bir listesidir ve goriismeci tarafindan kisileraras: etkilesimde
kullanilmak tizere (yiiz yiize, telefon ya da elektronik ortamlar izerinden gerceklesti-
rilebilir) hazirlanmaktadir. Yapilandirilmis goriismenin en biiyiik avantaji verileri
karsilastirabilme olanagini net olarak saglayan tek tip bilgi sunmasidir (Kumar,
2014). Bu galismada, goriismeler standartlastirilmis agik uglu goriisme stratejisinden

yararlanilarak hazirlanan goriisme formu aracilifiyla gerceklestirilmistir. Cohen vd.,
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(2000:157)’ne gore bu stratejide sorularin tam olarak sirasi ve tarzi énceden belir-
lenmistir. Gorlisme yapilan tiim kisilere ayn1 temel sorular sirasiyla sorulur. Sorular
tam anlamiyla agik uclu bir formatta ifade edilir. Yanitlayanlar ayni sorular1 cevap-
lar, bu nedenle yanitlar1 karsilastirabilme olasilig1 artar. Ayrica bu stratejide her birey
icin goriismede ele alinan basliklarla ilgili veri tam olarak toplanabildigi i¢in bu tek-
nik tercih edilmistir. Gorligme sorulart egitim alaninda uzman 3 akademisyen tara-
findan gozden gecirilmis ve bir dil uzmani tarafindan tashih edilmistir. Nihai formu-
nu alan goriisme sorular1 2 ayr1 yabanci dil uzman tarafindan ¢evrilmis daha sonra
bir ingiliz gretmen tarafindan anlasilmayan bir nokta olup olmadig1 kontrol edilip

Ingiliz 6gretmenlere uygulanmak iizere nihai halini almistir.

Veriler, yapilandirilmig tiirde gelistirilen goriisme formu kullanilarak arastirmact
tarafindan toplanmistir. Gorlisme formlarinin gelistirilmesinde literatiirde yer alan
konu ile ilgili makaleler, bildiriler, lisanstistii tezler, projeler ve diger dokiimanlardan
yararlanilmigtir. Arastirmanin her bir alt problemini yansitacak sekilde goriisme so-

rular1 hazirlanmistir.

Arastirmanin kuramsal c¢ergevesindeki bilgiler ile gériisme formunun olusturulmasi-
na ait ¢alismalar dokiiman analizi yoluyla elde edilmistir. Dokiiman analizi, arasti-
rilmast hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin anali-
zini kapsamaktadir. Gézlem ve goriisme gibi diger veri toplama yontemleriyle birlik-
te kullanildiginda verinin ¢esitlendirilmesi (data triangulation) amacina hizmet et-
mekte ve aragtirmanin gegerligini 6nemli 6l¢iide artirmaktadir (Yildinm & Simsek,

2005).

3.5 VERILERIN TOPLANMASI

Verilerin toplanmast siirecinde, Tiirkiye ve Ingiltere’deki okullar belirlenirken esde-
ger okullarin secilmesine, 6gretmenler segilirken ise ayni diizeyde 6grencilere egitim

veren Ogretmenler olmasina 6zen gosterilmistir.

Arastirmaci, katilimcilara bireysel girisimleri ile ulagsmis, bu yilizden goriisme yapa-
bilmek icin herhangi bir izin alma ihtiyact duymamistir. Goriismeler i¢in, “yapilandi-
rilmig goriisme formu™ gelistirilmis, bu formda ¢alismanin amaci ve sorular yazilmis-

tir. Ogretmenlerin goriigleri arastirmaci tarafindan hazirlanan ve alanlarinda uzman
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kisiler tarafindan nihai haline getirilen 8 sorudan olusan “yapilandirilmis goriigme
formu” ile yazili olarak alinmistir. Bu goriismelerde ses kaydi yapilmamis ve dgret-
menler formlar1 doldurmak suretiyle goriislerini bildirmislerdir. Ogretmenlerin go-

risme formunu doldurmalar yaklagik 20-25 dakika stirmiistiir.

Ingiltere ve Tiirkiye’ deki dgretmenlere formlar es zamanl olarak iletilmis, veriler

2018 yilinin Mayis ayinin 2 ve 3. haftalarinda toplanmustir.

3.6 VERILERIN ANALIZI

Arastirmada uygulanan yapilandirilmis goriisme formu sonucu elde edilen veriler

nitel aragtirma yontemi kullanilarak analiz edilmistir.

3.6.1 Nitel Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan nitel verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmis-
tir. Betimsel analiz yontemi ile arastirmada toplanan verilerin arastirilan duruma ilis-
kin ne sdyledigi ve ne ortaya koyduguna yonelik sonuglari icermektedir (Yildirim ve
Simsek, 2006:224). Betimsel analiz, arastirma konusuna iligkin alan yazinda kavram-
sal ve kuramsal olarak yeterli agiklamanin oldugu durumlarda kullanilmaktadir. Be-
timsel analizde elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen basliklar altinda 6zetlenir
ve yorumlanir. Veriler arastirma sorularma gore siniflandirilabilecegi gibi, veri top-

lama asamasinda elde edilen 6n bilgiler kullanilarak da diizenlenebilir.

Bu arastirmada, veriler 6gretmenler i¢in hazirlanan goériisme formunda yer alan soru-
lardan her biri baslik olarak segilerek diizenlenmis ve veriler bu basliklar altinda in-
celenmistir. Bu analiz yonteminde katilimcilarin goriislerinden alintilar yapmak ca-
lisma gegerliligi ve giivenirligi agisindan onemlidir. Katilimcilarin gortislerine yer
verilmesinin bir diger 6nemli yonii ise ¢arpici goriislere de yer vermektir. Betimsel
analizin amac1 arastirmaci tarafinda elde edilen verilerin okuyucunun anlayabilecegi
ve kullanabilecegi bir bicimde diizenlenmesidir. Bu amacla elde edilen veriler 6nce-
likle mantikli bir siraya sokulur, sonra yorumlanir ve sonuglara ulasilir. Bu durumda
betimsel analiz; bir ¢ergeve olusturma, olusturulan tematik ¢erceveye gore verilerin
islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi olmak {izere dort asamadan

olusmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006: 224).
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Betimsel analiz i¢in bir gerg¢eve olusturma: Veri analiz siirecinin baglangici olan ger-
¢eve; arastirmanin amag ve alt amaclar1 dogrultusunda 6gretmenlerin ve okul yoneti-
cilerinin mesleki gelisime iligskin goriislerini almak ve bu goriisleri tilkelere gore kar-
silastirmal1 bir analizle sunmaktir. Bu asamada goriisme kayitlarinin dokiimii yapil-
mistir. Bu aragtirmada ise 6gretmenler i¢in hazirlanan goriisme formunda yer alan

sorulardan her biri baslik olarak se¢ilmis ve veriler bu basliklar altinda incelenmistir.

Tematik ¢erceveye gore verilerin islenmesi: Bu asamada daha 6nce olusturulan c¢er-

ceveye gore elde edilen veriler okunmasi ve diizenlenmesi saglanmistir. Arastirma-
nin alt amagclarinin her birisi i¢in incelenen iki tilkedeki 6gretmen goriisleri ayr1 ayri
okunmus, ortak ve farkli 6zellikler bulunmustur. Elde edilen bulgular hem her {ilke-
deki uygulanan 6lgme ve degerlendirme ¢alismalarina yonelik durumu yansitacak
hem de iki iilkenin benzer ve ortak yonlerini ortaya koyacak sekilde raporlastirilmis-
tir. Ayrica bu asamada daha sonra sonuglar yazilirken kullanilacak dogrudan alintila-

ra da yer verilmistir.

Bulgularin tanimlanmasi: Son asamada diizenlenen veriler tanimlanmis ve gerekli

yerlerde dogrudan alintilarla desteklenmistir. Ayrica, verilerin kolay anlasilir ve oku-
nabilir bir dille tanimlanmasina ve gereksiz tekrarlardan kacinilmasina dikkat edil-

mistir.

Bulgularin yorumlanmasi: Tanimlanan bulgularin agiklanmasi, iliskilendirilmesi ve

anlamlandirilmasi bu asamada yapilmistir. Bulgular arasindaki (tanimlama-
karsilastirma) iliskiler agiklanmis ve gerekli goriilen yerlerde farkli olgularin karsi-

lastirmalar1 yapilmistir.

Yukarida belirtilen islemler sonucunda arastirmanin amaci ve alt amaglar1 dogrultu-
sunda goriisme formunda yer alan sorulara verilen cevaplar incelenmis, sonrasinda
elde edilen bulgular aciklanmis ve cesitli bilimsel arastirmalarin sonuglari ile destek-

lenmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boéliimde goriisme formunda yer alan ve katilimeilara yoneltilen her bir soru igin,
katilimcilardan elde edilen bulgular uygun bir sekilde sunulmustur. K1’den K20’ye
kadar yapilan katilimci adlandirmasi Ingiliz Ogretmenlere, T1’den T20’ye kadar

yapilan adlandirmalar ise Tiirk 6gretmenlere aittir.

Soru 1: Universite egitiminiz sirasinda ya da daha sonra herhangi bir sekilde él¢me
ve degerlendirmeye yonelik bir egitim aldiniz mi1? Eger almadiysaniz bu konuda bir

egitime ihtiyaciniz oldugunu diistiniiyor musunuz? Neden?

Ingiliz ve Tiirk katilimeilarin Sorul’e verdikleri cevaplar Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18. Soru 1 Igin ingiliz (K) ve Tiirk (T) Katilimcilar Verdikleri Cevaplarin
Analiz Sonuglari

Katilimcilar Sorul Katilimcilar Soru 1
K1l Universite +Siireg T1 Universite
K2 Universite +Siireg T2 Universite
K3 Universite +Siireg T3 Universite
K4 Siireg T4 Universite + Siireg
K5 Universite +Siireg T5 Universite + Siireg
K6 Universite +Siireg T6 Universite
K7 Universite +Siireg T7 Universite
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K8 Universite +Siireg T8 Universite

K9 Universite +Siireg T9 Universite
K10 Universite +Siire¢ T10 Universite
K11 Universite +Siire¢ T11 Universite
K12 Universite +Siireg T12 Universite
K13 Universite +Siireg T13 Universite
K14 Universite +Siireg T14 Universite
K15 Universite +Siireg T15 Universite
K16 Universite +Siireg T16 Universite
K17 Universite +Siireg T17 Universite + Siireg
K18 Universite +Siireg T18 Universite
K19 Universite +Siireg T19 Universite
K20 Siireg T20 Universite + Siireg

Tablo 18’e bakildiginda Ingiliz katilimcilarm biiyiik bir kismu {iniversitede, hepsi ise
stirec igerisinde 6l¢me ve degerlendirmeye yonelik egitim aldiklarini belirtmektedir.
Ayrica bu tarz egitimlere degisen egitim anlayisindan ya da yeni gelen nesilden do-
lay1 siirekli olarak ihtiya¢ duyacaklarini ifade etmislerdir. Ayrica, Tiirk katilimcilarin
hepsi iiniversitede dlgme ve degerlendirmeye yonelik egitim aldiklarini ifade etmis-
lerdir. Ogretmenlik yaptiklar siirec igerisinde ise sadece 4 katilimei (T4,T5,T17,T20)
bu alanda bir egitim aldigin1 belirtmektedir. Genel olarak tiim katilimcilar siireg ige-

risinde bu tarz egitimlere ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir.

Bir katilmc1 (K11) dniversite ve siiregte aldiklar1 egitimi soyle ifade etmektedir:

“‘Universite: Universite derslerinde Ogrenme stratejileri icin Degerlendirme egitimi
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aldik. Goreve basladigimizda, bireysel olarak okullar kendi degerlendirme sistemle-

rini bizimle konusacaklard.

Siirekli mesleki gelisim: County Durham'da, bolge okullar icin bir degerlendirme
agi toplantisi var. Yillardir 6gretmenlik yaparken SAT lar icin egitim aldim. Bir okul
olarak, bilimi degerlendirmek i¢in egitim diizenledik. Yazinin degerlendirilmesi ve
yonetilmesi konusunda bircok egitim aldik. Ayrica SEN'in (Ozel egitime ihtiya¢ du-

van ¢ocuklarin) degerlendirilmesi konusunda da egitime katildim.”

Ayrica uzun siiredir 6gretmenlik yapan bir katilimci (K4) iiniversitedeyken 6lgme ve

degerlendirmeye yonelik egitim almadigini belirtmekte ve sunlar1 eklemektedir:

“Ancak mesleki gelisim amaciyla uygulanan program araciligiyla bir¢ok ol¢me ve
degerlendirme egitimi aldik. Siiregelen degisiklikler oldugu icin bu tarz egitimlere

surekli olarak da ihtiya¢ duyacagiz.”

Bir katilimer (T9) tiniversitede dlgme ve degerlendirme egitimi almasina ragmen

stire¢ icerisinde de bu egitime ihtiya¢ duydugunu soyle ifade etmektedir:

“Universite egitimim sirasinda bu dersi almistim. Yiizeysel islendiginden étiirii ¢ok
fazla hatirladigimi séyleyemem. Fakat bu dersin énemini is hayatina atilinca anladi-
gimi soyleyebilirim; ozellikle kendi ogrencilerimin basarisini élgerken onlara sinav
hazirlarken veya kaynastirma ogrencilerine yonelik nasil bir olgme yapabilecegim ile
ilgili... Bu egitimin hizmet i¢i egitim olarak belli araliklarla verilmesi taraftariyim.
Bu konu ile ilgili gelisen teknoloji ile birlikte online ol¢me ve degerlendirme teknik-
lerinin de eklenerek ogretmenlerin bu alandaki bilgilerinin giincellenmesi gereki-

12

yor.

Bir baska katilimci (T9) siire¢ icerisinde olmasi gereken egitimin gerekliligini su

ifadelerle desteklemektedir:

“Evet iiniversite egitimim esnasinda ol¢me degerlendirme konularinda egitim aldim
fakat yenilenen ve giincellenen miifredatlar, giiniimiiz 6gretim ve ogrencilerin gerek-
sinimleri, teknolojik gelismelerle desteklenen ol¢me degerlendirme araglar: gibi et-
menleri goz oniinde bulundurmamiz gerekirse, 6l¢me ve degerlendirme egitimlerinin

1

belirli araliklarla verilmesi gerektigini diisiinmekteyim.’

Bir bagka katilimeinin (T12) konuyla ilgili diisiinceleri soyledir:

64



“Lisans egitimim esnasinda aldim. Ancak yeterli olmadigin diisiiniiyorum. Daha

kaliteli bir egitime her zaman ihtiya¢ vardir.”

Yapilan goriismeler sunu gosteriyor ki, herhangi bir konuda oldugu gibi 6lgme ve
degerlendirme alaninda da 6gretmenlik meslegini icra edebilmek i¢in liniversitede bu
konuyla alakali temel dersin alinmas1 gerekiyor ancak sadece bu yeterli degildir. Sii-
re¢ igerisinde gerekli egitimler alinmali, glincellenen miifredata, degisen neslin egi-
limlerine gore bu egitimler de gelistirilerek 6gretmenlere belirli araliklarla verilmesi
gerekmektedir. Ingiltere’de gerek Ingiliz 6gretmenlerin sorulara verdigi yanitlardan
gerek yapilan gozlemler sonucunda ¢ikan sonugtan formasyon igerikli bu tarz hizmet
ici egitimlerin diizenli olarak verildigi goriilmektedir. Ulkenin egitim politikas: kali-
teli 0gretmen, kaliteli egitim seklindedir bu yiizden 6gretmen yetistirme konusunda

gerek yerelde gerek okul bazinda siirekli ¢alismalar yapilmaktadir.

Tiirkiye’de ise goriisme sonuglarindan da anlasilacagi {izere bu konuda diizenli bir
calisma olmamaktadir. Bir kisim kisisel ¢abalar1 olan 6gretmenler siire¢ igerisinde bu
tarz egitimleri alirken, baskalar1 bu tarz egitimlerden mahrum kalabilmektedir. Bu
durum Tirk egitim sisteminde 6gretmen yetistirme politikasinin eksikliklerinden biri

gibi durmaktadir.

Ogretmenler, nitelikli insan giiciiniin yetistirilmesinde, bireylerinin sosyallesmesi ve
toplumsal hayata hazirlanmasinda, toplumun kiiltiir ve degerlerinin gelecek kusaklara
aktarilmasinda, toplumdaki huzur ve barisin saglanmasinda, kisacasi bir iilkenin kal-
kinmasinda basrol oynamaktadirlar (Ozden, 1999: 21). Nitelikli insan giiciiniin ba-
sinda gelen 6gretmenlerin Kalkinmada ve toplumlarin gelismesinde 6nemli birrol
oynadig1 birgok arastirma ile ortaya konulmustur (Alkan ve Kavcar, 1998: 9). Yeni
nesillerin niteligi onu yetistiren 6gretmenlerinin niteligi ile ayn1 dogrultuda olacaktir.
Ogretmen, iilkelerin ve toplumlarm ihtiyag duydugu mesleklerin tamammi yetistir-
mektedir. Ayrica 6gretmenin niteligi ile yetistirilecek bireyin niteligi arasinda ayni
dogrultuda bir iliski bulunmaktadir. Ogretmenler bir iilkenin kalkinmasi igin gerekli
en onemli unsurlardan biridir ve bu yiizden 6gretmenlerin istenilen nitelikte yetisti-

rilmesi o tilkenin gelismesine 6nemli derecede katki saglayacaktir (Kaya, 1984).

Soru 2: Ogrenci basarisini izlemede nasil bir yol izliyorsunuz? Diger ogretmenler-

den farkli uygulamalariniz var mi? Varsa bunlar nelerdir?

Ingiliz katilimcilarin Soru 2’ye verdikleri cevaplar Tablo 19°da sunulmustur.
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Tablo 19. Soru 2 I¢in Ingiliz Katilimcilarin Verdikleri Cevaplarin Analiz Sonuglar

Kategoriler
Katilimeilar Bicimlendirici degerlendirme  Ozetleyici degerlendirme

K1 + +
K2 + +
K3 +

K4 +

K5 +

K6 +

K7 +

K8 +

K9 + +
K10 + +
K11 + +
K12 + +
K13 + +
K14 + +
K15 + +
K16 + +
K17 + +
K18 + +
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K19 + +

K20 + +

Tablo 19’a bakildiginda Ingiliz katilimcilarn hepsi 6grenci bagarisini izlemek igin
bicimlendirici degerlendirme yaptigin1 ayn1 zamanda buna ek olarak biiylik cogunlu-

gunun Ozetleyici degerlendirme yaptigini belirtmektedir.

Ayrica bir katilimc1 (K17) okulda 6grencilere uyguladiklar izleme ¢alismalarini ay-

rintil sekilde soyle belirtmistir:

“Derslerde izliyoruz - defterlerini kontrol ediyor, isaretleme ve geri bildirim yapryo-

ruz.
Cocuklarin sozlii yanitlarin dinliyoruz.

Testler araciligiyla da degerlendiriyoruz - her donem i¢cin Matematik, Okuma ve

Ingilizce, Noktalama & Gramer.

Yazma ve diger temel konular i¢in 6gretmen degerlendirmesi yoluyla degerlendiriyo-

ruz.

Osrenci defierlerini hem meslektaglarimizla hem de bélgemizdeki diger okullarla

degerlendiriyoruz.
ITRACK sistemimize belirli araliklarla degerlendirmeleri kaydediyoruz.
2. Smif ve 6. Suiflar igin ulusal sinavlar uygulantyor.

Erken Yillar (3 ila 5 yas) —Okul oncesi icin gozlem agirlikli degerlendirme yapiyo-

i3]

ruz.

Bicimlendirici degerlendirme yaparken katilimcilarin bahsettikleri yontemler asagi-
daki gibi siralanmis, ayn1 goriisii belirten katilimcilar icin maddenin karsisina frekan-

s1 belirtilmistir:

e Gozlem yapma (12),
e Ders esnasinda soru-cevap yontemi (6)
e Defter kontrolii / Defter notlandirilmasi (10)

e Okulun genel izleme sistemine kayit etme (6)
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Ozetleyici degerlendirme olarak tiim katilimcilarin bahsettikleri yontem “Dénem

Sonu Sinaviar: ”dir.

Genellikle sorunun devami olan ‘‘Diger 68retmenlerden farkli uygulamalariniz var
mi1? Varsa bunlar nelerdir?’’ sorularina ek olarak goriis belirten yok denecek kadar
azdir. Hatta bir katilimcinin (K8) bu konuya yonelik su sozleri dikkat ¢ekicidir:

’

“Okulda biitiin 6gretmenlerden ayni 6l¢gme uygulamalar: yapmalart bekleniyor...’

Tiirk katilimcilarin Soru 2’ye verdikleri cevaplar Tablo 20°de sunulmustur.

Tablo 20. Soru 2 I¢in Tiirk Katilimcilarin Verdikleri Cevaplarin Analiz Sonuglari

Kategoriler
Katilimeilar Bicimlendirici Degerlendirme  Ozetleyici Degerlendirme
T1 +
T2 + +
T3 +
T4 +
T5 +
T6 + +
T7 + +
T8 + +
T9 + +
T10 + +
T11 +

T12 +
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T13 + +

T14 + +
T15 + +
T16 + +
T17 + +
T18 +

T19 + +
T20 +

Tablo 20°’ye bakildiginda Tiirk katilimcilarin 2 tanesinin (T12 ve T18) 6grenci basa-
risint izlemek icin sadece bicimlendirici degerlendirme yaptigini, 6 tanesinin
(T1,T3,T4,T5,T11,T20) sadece 6zetleyici degerlendirme yaptigini ve geriye kalan 12
katilimeinin ise hem big¢imlendirici hem de 6zetleyici degerlendirme yaptigi goriil-

mektedir.

Big¢imlendirici degerlendirme yaparken katilimcilarin bahsettikleri yontemler asagi-
daki gibi siralanmis, ayn1 goriisii belirten katilimcilar icin maddenin karsisina frekan-

st belirtilmistir:
e Gozlem yapma (10),
e Ders i¢i performans (9).
Ozetleyici degerlendirme yaparken katilimcilarin bahsettikleri yontemler asagidaki

gibi siralanmig, aym1 goriisii belirten katilimeilar i¢in maddenin karsisina frekansi
belirtilmistir:
e Konu/donem sonu yapilan sozlii/yazili degerlendirme sinavlari (14),

e QOdevler veya performans/proje ddevleri (5).

Sorunun devami olan ‘‘Diger 6gretmenlerden farkli uygulamalariniz var mi1? Varsa
bunlar nelerdir?’’ sorularina genellikle diger 6gretmenlerden ¢ok farkli bir yontem

uygulamadiklarini belirtmislerdir.
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Ingiltere’de dgrenciler ITRACK adli ya da bunun benzeri sistemlerle diizenli olarak
izlenmektedir. Bu sisteme Ogrencilerin basarilart islendigi gibi birgok 6zelligi de
kaydedilmektedir. Boylelikle 6gretmen degisikligi oldugunda yeni gelen Ogretmen
ogrenci durumundan haberdar olmakta ya da okul yonetimi bu sistem sayesinde 6g3-

renci eksikliklerinin tamamlamasina yonelik gerekli 6nlemleri alabilmektedir.

Tiirkiye’de bu tarz gelismis bir sistem uygulamasi bulunmamaktadir. Bireysel 6gren-
ci basarisii iilke genelinde E-okul sistemine islenen donem sonu notlarindan izlene-
bilmektedir. Yani donem i¢i herhangi bir 6gretmen degisikliginde yeni gelen Ogret-
men, varsa eger E-okuldaki 6grenci sinav notlarina ulagabilmektedir. Bunun disinda

siire¢ igerisinde kendi tecriibeleriyle 6grenciyi tanima firsat1 bulmaktadir.

Degerlendirmenin amaci ilkogretim seviyesindeki 6grenciler igin; gelismeye basla-
yan yeteneklerini kesfetmek, belirginlesmeye baslayan ilgilerini izlemek ve onlari
basarili olacaklar1 diisliniilen alanlara dogru yoneltme ¢alismalarinin saglanmasina
yonelik olmalidir. Ogrenciler, temel becerilerini ilkdgretim diizeyindeyken kazan-
maktadir. Bu beceriler ilkogretimden sonraki 6gretim diizeylerinde ve hayat dair ge-
rekli beceriler oldugundan tizerine diisiilmesi gereken konulardir. Bu durum, ilkogre-
timde temel becerilere yonelik kazanimlarin siki bir sekilde izlenmesini ve eksiklerin
miimkiin oldugunca tamamlanarak devam edilmesini zorunlu kilmaktadir. ilk&gre-
timde degerlendirmenin diger bir amaci ise, 6gretmene, 6grencilerinin 6grenme ek-
siklerini belirlemede yapilan 6gretim hakkinda doniit saglama olanagi verme olmali-
dir. Ilkdgretimde eleme, se¢mece yerlestirme gibi kesin karar verme ile sonuglanacak
degerlendirme yaklasimlar1 yerine; 6grencilerin taninmasi, gelisen biligsel ve duyus-
sal 6zelliklerinin izlenmesi, gelecekleri igin verilecek kararlarda bu izleme sonuglari-
nin referans alinmasi, yeni bilgilere gore gerektiginde kararlar1 degistirmeye agik bir
degerlendirme anlayisinin gelistirilmesi gerekmektedir. Ayrica, degerlendirme so-
nuglar1 6gretmenin ve okulun performansini gosterecek ve gelismelerine 1s1k tutacak

nitelikte olacaktir (Baykul, 2010).

Soru 3: Okulunuzda ogrenci basarisini izleme konusunda hangi ¢calismalar yapilmak-
tadir? Bu ¢alismalarla ilgili diistinceleriniz nelerdir? Bu ¢calismalarin etkili oldugunu

diistintiyor musunuz?

Ingiliz katilimcilar “Okulunuzda 6grenci basarisini izleme konusunda hangi ¢aligma-

lar yapilmaktadir?” sorusuna ‘Soru 2’deki cevabima bakiniz!’’ diye ya da ayni1 dog-
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rultuda cevaplar vermislerdir. Bu durum &gretmen ve okulun dgrenci bagarisini izle-
me konusunda paralel ¢alisma yiiriittiigiinii gostermektedir. Genel olarak yapilan
calismalar1 kategorize edildiginde “Ogretmen Degerlendirmesi” ve “Dénem Sonu
Sinavlar” seklinde belirtilmis, bunlarin sonuglarinin belirli araliklarla okulun genel

izleme sistemine kaydedildigine deginilmistir.

“Bu caligmalarla ilgili diislinceleriniz nelerdir? Bu ¢alismalarin etkili oldugunu diisii-
niiyor musunuz?” sorusuyla devam edildiginde ise ¢alismalarin faydali oldugu belir-
tirlerken tiim dgretmenler yapilan testler ya da dénem sonu sinavlarina nazaran “Og-

retmen Degerlendirme’’sinin daha etkili oldugunu savunmaktadir.

Ayrica bir katilimer (K8) okulda 6grencilere uyguladiklari izleme ¢aligmalarinin etki-

li olmasiyla ilgili su ifadeleri kullanmstir:

“Herkesin ayni yontemleri kullanarak degerlendirme yapmasi tutarlilik saglyor ve
ogrenci baska bir 6gretmen tarafindan degerlendirilse de sonuglar tutarli oluyor,

eger ogretmenler diiriist degerlendirme yaparlarsa ¢calismalar etkili oluyor.”

Tiirk katilimcilar ise “Okulunuzda 68renci basarisini izleme konusunda hangi ¢alis-
malar yapilmaktadir?” sorusuna 3 katilime1 (T1,T6,T7) okullarinda bu yonde bir ¢a-
lisma olmadigini dile getirmistir. Geriye kalan 17 katilimcinin bahsettikleri yontem-
ler asagidaki gibi siralanmig, ayni goriisii belirten katilimcilar i¢in maddenin karsisi-

na frekans1 belirtilmistir:

e Ortak sinavlar/ Yonetmelikte yer alan sinavlar (10),
e Deneme/Kazanim/Degerlendirme sinavlari (12),
e MEB izleme smavi (1),

e Rehberlik servisi ile birlikte yapilan ¢aligmalar (2).

Bir katilimc1 (T6) okullarinda bu alanda ¢alisma yapilmadigini séyle dile getirmistir:

“Yonetmelikte yazan sinaviar disinda okulun ekstra yaptig1 bir ¢alisma yoktur.”
Bir bagka katilime1 (T19) ise okullarinda yapilan ¢alismayi soyle aktarmistir:

“Okulumuzda test usulii okul merkezli deneme sinaviariyla ve yazil iizerine ogrenci

basarist izlenmektedir. Etkili oldugunu diistinmiiyorum.”’

“Bu ¢alismalarla ilgili diisiinceleriniz nelerdir? Bu ¢alismalarin etkili oldugunu diisii-
niiyor musunuz?” sorusuyla devam edildiginde var olan ¢aligmalarin yetersiz oldugu

ya da etkili olmadigi ile ilgili doniitler olmusgtur.
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Bunun yani sira bir katilimcir (T9) okulunda yapilan ¢alismanin etkili oldugunu su

ifadelerle paylasmistir:

“Okulumuzda sinif 6gretmenligi veya ders dgretmenligi disinda genel basariy izle-
me, genel deneme sinavlari, sube ogretmenler kurulu toplantilarinda sunulan diistin-
celer, rehberlik servisinden yararlanilmaya ve 6grencinin yonlendirilmeye ¢alisilma-

)

st seklinde olmaktadir.’

Ogrenmeleri izleme amacim giiden degerlendirmeler, belirlenen kazanimlarin so-
nunda yapilir. Bu degerlendirmelerde temel amag, 6grencileri tanima, onlarin 6g-
renme eksikliklerini belirleme, bu eksikliklere yol acan durumlari tespit etme ve 6g-
rencilerin dersin kazanimlart dogrultusundaki &grenme diizeylerini belirlemektir

(Ozgelik, 1998: 223-226).

Yapilan goriisler dogrultusunda ingiltere’de okullarda dgrenci basarisini izlemede
daha sistematik calismalar yapilirken, Tirk katilimcilarin verdigi bilgilere gore bu
tarz calismalar okuldan okula degisebilmektedir. Bazi1 okullar ise bu tarz galismalari
g6z ard1 etmektedir. Tiirkiye’de 6grenci basarisini izlemek maalesef yonetmelikte
yer alan sinavlar dogrultusunda yapilmaktadir ya da bunun disinda il/ilge/okul bazin-
da yapilan calismalar farklilik gostermektedir. Milli Egitim Bakanliginin bazi bdl-
ge/il/okullarda uyguladig: izleme sinavindan ise katilimcilarin haberi bile olmadigi

verilen cevaplardan anlasilmaktadir.

Soru 4: Ulkenizde uygulanan egitim-ogretimde, l¢me-degerlendirme kapsamindaki
izleme ve degerlendirme ¢alismalari nelerdir? Bu ¢alismalarin etkili ve objektif bir

sekilde yapildigini diistiniiyor musunuz?

Tiim Ingiliz katilimeilar ulusal sinav olan belirli diizeylerin sonunda uygulanan SATs
smavlarmin tlilke ¢apindaki 6lgme-degerlendirme kapsamindaki izleme ve degerlen-

dirme ¢aligsmalarinin basinda yer aldigin1 belirtmektedir.
Ayrica bir katilime1 (K17) ayrintili olarak bu soruya sdyle cevap vermistir:
“Bunlar ulusal olarak él¢iiliir:

Hazirlik Asamast sonu (okul oncesi) degerlendirmesi - ogretmen degerlendirmesine

karsi,

1. Egitim Basamag: (Key Stagel) sonu degerlendirmesi - yine égretmen degerlen-

dirmesine karsi,

72



2. Egitim Basamag: (Key Stage2) sonu degerlendirmesi - matematik, okuma ve
Ingilizce, noktalama ve dilbilgisi testleri.

3. Egitim Basamagi 'nin sonunda - ogretmen degerlendirmesine karsi yapilan ulusal
caplt sinavlar uygulanmaktadir.

Ayrica Moderasyon yontemi bir grup okulda yapilir, okullar birbirlerinin 6gren-

’

cilerinin bakarak seviyeleri hakkinda ortak karar alirlar.’

Ulusal capta yapilan sinavin objektifliginden siiphe duyulmazken, sonuglarinin tam
olarak 6grenci basarisindaki gergekligi yansitmadigini belirtiyorlar. Bu konu ile ilgili

bir katilimc1 (K15) su ag¢iklamada bulunmaktadir:

“SATs sinavlart objektif bir sekilde yapiliyor ama égrenci basarisini sinavda tam
anlamiyla gosteremedigi icin sonuglar giivenilir degil, standart testlerin sinirlamala-

r1 var ve 6grenci gergek basarisini gésteremiyor.’’

Benzer ifadelerle baska bir (K9) katilimc1 bu konuyla ilgili goriiglerini s6yle paylas-

maktadir:

“Devlet koydugu hedefleri Egitim Basamaklar: sonlarinda yaptigi sinavlarla izliyor,
ogrenciler bu tarz sinavlarda bazi faktorler yiiziinden normal zamanki bagarisini

gosteremiyor.”
Bu simavlarm etkililigiyle ilgili ise bir katilime1 (K14) su ifadeleri kullanmaktadir:

“Ulusal testlerde sadece Ingilizce ve matematik sinavi yapiliyor ve bu biitiin miifie-
dati kapsamadig icin uygun degil, biitiin okul sadece 6. sinifta ogrendiklerinden ya-

’

pilan sinav sonucuna gore degerlendiriliyor.’

Bircok 6gretmen kiiclik yastaki 6grencilere sinav uygulanmasindan rahatsiz, sadece
Ogretmen gdzleminin yeterli olacagini diistinmektedir. Bu konu ile ilgili bir katilimci

(K3) var olan durumu s6yle savunmaktadir:

“Egitim Basamaklari sonlarinda yapilan SATs sinavlari var ama kiiciik yastaki ¢o-
cuklart stres altina sokarak sinav yapmak yerine ogretmen degerlendirmelerinin da-

’

ha etkili oldugu ve ogretmenlere giivenilmesi gerektigini diigiintiyorum.’

Bir grup 6gretmen ise, bu smavlarin sadece belirli branglar iizerinden yapildigim
(Ingilizce ve matematik) bunun disindaki 6grenmelerin dlgiilmedigini vurgulamakta-

dir. Bu konu ile ilgili bir katilimc1 (K18) diisiincelerini soyle ifade etmektedir:
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“Birlesik Krallik’'ta ulusal sinavlar yapiliyor lakin sadece Ingilizce ve matematik
stmavi yapilmast uygun degil, ogrencilerin diger becerileri ol¢iilemiyor bu tarz sinav-

larla. Bu yiizden 6gretmen izleme ve degerlendirmelerinin 6nemi artiyor.”

Bir bagka katilimci ise (K2) 6gretmenlerin 6grenci izleme ve degerlendirmelerindeki

rollerinin gelisimleri i¢in neler yapildigina dair soyle bilgi vermistir:

“Egitim pratigimizi siirekli olarak degerlendiririz ve uyguladigimiz égretim metotla-
rini ve sonuglarini iyilestirebilecegimiz yollar: diigiiniiriiz. Izleme acisindan, pratigi-
mizi nasil gelistirebilecegimiz konusunda bize fikir veren kidemli liderler tarafindan

gozlemleniyoruz.”

Tiirk katilimeilarin yapilan ¢alismalarla ilgili soz ettikleri yontemler asagidaki gibi
stralanmisg, ayn1 goriisii belirten katilimcilar icin maddenin karsisina frekansi belir-

tilmistir:

e Liselere gecis sinavi/ 8.smiflara yil sonunda uygulanan merkezi sinav (13),
e Donem icinde 6gretmenlerin uyguladiklari sinavlar (11),

e 5.Smuflara uygulanan (MIS) merkezi izleme sinavi (1)

Tiirkiye’de uygulanan 6lgme-degerlendirme kapsamindaki izleme ve degerlendirme

caligmalarini bir katilimci (T9) su sekilde 6zetlemistir:

“Ulkemizde uygulanan egitim 6gretimde dl¢cme-degerlendirme kapsaminda izleme ve
degerlendirmeler genel olarak ¢oktan se¢meli sinaviarin sonuglarinin istatistiksel
olarak verilmesi ve nicel verilere dokiilmesi ile yapilmaktadir. Sonuglar objektif olsa
da olgmenin her ogrenciye gore oldugunu diisiinmemekteyim.” Bir bagka katilimci
(T10) ise goriislerini sdyle belirtmistir: “Ulkemizde yazili sinavlar, deneme sinavlari,
lise giris sinavlari yapiimakta. Objektif oldugunu fakat etkili olmadigini diigiiniiyo-

rum.”

Katilimcilardan sadece bir tanesi ise MIS (Milli Izleme Sistemi) sinavi ile ilgili bilgi
paylasmustir. Bu smav 2017 yilindan itibaren Milli Egitim Bakanligi Olgme, Deger-
lendirme ve Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan belirli okullarda yapilan
bir calismadir. Belki belirli okullarda yapiliyor olmasi belki de baska nedenlerden
dolay1 6gretmenlerimizin bdyle bir ¢aligmadan bahsetmemesi ya da haberi olmamasi

tizlictidiir. Katilimcimizin (T5) soruya cevabi syle olmustur:
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“Yazili sinavlar disinda 8. Swniflara yonelik liselere yerlestirmede kullanilan yil so-
nunda uygulanan merkezi bir sinav yapilmaktadir. Ayrica bu yil 5. Sinif 6grencileri-
Nin fen, matematik ve Tiirkce okur-yazarliklarini élcme amaciyla MIS adinda bir

sinav uygulanmigtir.”

Yapilan uygulamalarin etkililigiyle ilgili ise bir katilimec1 (T15) su ifadeleri kullan-

mistir:

“Ulkemizde izleme ve degerlendirme ¢alismalart sinav ve édev yoluyla yapilmakta-
dir. Sadece bu degerlendirme yontemlerine dayali bir degerlendirmenin ¢ok dogru

olmadigimi diigiiniiyorum.”

Sadece bir katilimc1 (T13) konuyla ilgili digerlerinden farkli bir yorumda bulunmus-

tur:

“... en iyi degerlendirmeyi ogrenciyle uzun siire vakit gegiren ders isleyen ogretmeni

’

yvapabilecegini diistiniiyorum.’

Goriildiigii iizere, Ingiltere’de egitim - 6gretimde izleme ve degerlendirme galismala-
11 daha sistematik ve bir birliktelik i¢inde yiiriitiilmektedir. Tiirkiye’de ise bu durum,
Ogretmen goriislerinden de anlasilacag: iizere simdiye kadar olusmamis bir diizen
icinde yiiriitiilmektedir. Olgme ve degerlendirme sadece smavdan ibaret olarak go-

riilmeye devam edilirse de bu durumun iyilesebilecegi ongoriillmektedir.

Her iki gruptaki katilimcilarin goriislerine bakildiginda ise en iyi izleme degerlen-

dirmeyi 6gretmen yapar diistincesi hakimdir.

Ogretmen, bir egitim sistemi igerisinde kuskusuz en énemli isleve sahip unsurdur.
Egitim programlarinin uygulamasinda gorev alan, 6gretim siirecini yoneten, genel ve
0zel cergevede egitsel amaglara ulasmada en kritik rolii listlenen her zaman Ogret-
menlerdir. Bu nedenle 6gretmen yetistirmenin énemi egitimin niteliksel gelisiminde
belirleyici bir rol oynamaktadir (Yan, 2009: 114). Bu baglamda dgretmenin niteliksel
gelisimine ne kadar katki saglanirsa, dgrencilerin gelisimine de o kadar katki sag-
lanmis olur. Ogretmenin 6grencilere uygulayacag izleme degerlendirme ¢aligmalari

da sadece sinavdan ibaret olmayacaktir.

Soru 5: Sizce 6grencilerin 6grenmelerini 6l¢mek ve bu durumu degerlendirmek onla-

rin basarilarina nasil bir katki saglar?

Tiim Ingiliz katilimcilar bu soruya benzer ifadelerle sdyle cevap vermislerdir:
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“Ogrencilerin ne égrendiklerini gérmek ve bir sonraki adimin planlanmas: igin ge-
reklidir. Bu durum égrencilerin gelecekteki basart durumunu artiracak sekilde katki-

da bulunur.”

Ayrica bir katilimer (K11) 6grenciye saglanacak katki i¢in sdyle bir yorumda bulun-

mustur:

“Kisa zamanda 6grencinin bagarisint artirmak i¢in, égretmenin buna yénelik plan-
lamast igin gereklidir. Uzun zamanda ogrencilerin sonuglari biriktirilerek gelecek

mesleklerini karar vermede ve yiiksek egitim almada yardimci olur.”

Tiirk katilimcilarin bu soruya verdikleri ortak cevaplarin 6zet hali agagidaki gibi sira-
lanmig, ayn1 goriisii belirten katilimcilar icin maddenin karsisina frekansi belirtilmis-
tir:

e Ogrencilerin basar1 durumunu olumlu etkilemektedir (14),

e Ogrencilerin basar1 durumunu olumsuz etkilemektedir (1),

e Bazi 6grencileri olumlu etkilerken bazilarini olumsuz etkilemektedir (5).

Bir katilime1 (T9) konuyla ilgili 6grencinin basari durumunu olumlu etkileyecegine

yonelik goriislerini sdyle belirtmektedir:

“Ogrencilerin isteneni ne kadar elde edip edemediklerini ortaya ¢ikarmak ve déniit
sunabilme noktasinda ogrenmelerini ol¢mek gerekli olup degerlendirme sonucuna
gore eksikliklerin giderilmesi veya var olan basariyi teyit etme baglaminda bagarila-

’

rina olumlu katki sunacaktir.’
Bir katilimeinin (T13) konuyla ilgili farkli olan bir goriistiir ve su sekilde ifade etmis-
tir:

“Bagsart hedefli ogrenci genelde iyidir. Orta seviyeli ogrenciler igin itici bir ivme
gibidir. Hedefi olmayan ve iigenge¢ bir 6grenci igin pek etkili oldugunu sanmiyo-

rum.”

Sadece bir katilimc1 (T10) konuyla ilgili 6grencinin basart durumunu olumsuz etki-

leyecegine yonelik goriislerini soyle belirtmektedir:

“Bu durum ogrencilerin negatif yonlii gelisim sergileyecegini diistiniiyorum. Aksine

derse ilgisi azalir.”
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Yilmaz Kdoseoglu (2011) bir galismasinda; alternatif 6lgme ve degerlendirme yon-
temlerinin kullanildig: siireglerin 6grenciler i¢in eglenceli, ilgi ¢ekici hatta mutluluk
verici oldugunu tespit etmistir. Alternatif 6l¢gme ve degerlendirme yontemlerinin ge-
leneksel 6lgme ve degerlendirme yontemleriyle birlikte kullanilmasi, 6grencilerin
derse karsi olan tutumlarini olumlu yonde etkiledigi ve hatta olumsuz tutumlari de-
gistirebildigi goriilmiistiir (Ilhan, 2006). Ogrenciler siirece dayali, ayn1 zamanda ken-
dilerinin de siirece dahil oldugu 6l¢me ve degerlendirme yontemleri kullanildiginda,
ilgili derse/alana yonelik olumlu goriislere sahip oldugu goriilmektedir (Orhan,
2012).

Tiirkiye’de gelistirilen yeni 6gretim programlar tizerine yapilan bir¢ok arastirmada,
ozellikle 6l¢gme ve degerlendirme boyutuna yonelik aksakliklar yasandig: tespit edil-
mis Ve ayrica 0gretmenlerin en ¢ok tedirgin olduklar1 alanin 6lgme ve degerlendirme
oldugu belirtilmistir (Bal, 2013; Bayrakdar Cift¢i, Akgiin ve Deniz, 2013; Benzer ve
Eldem, 2013; Cansiz Aktas ve Baki,).

Ingiliz katilimcilar, l¢gme ve degerlendirmenin dgrenci basarisini arttirict yonde kat-
k1 saglayacagi seklinde soruya ayn1 dogrultuda cevap verirken, Tiirk katilimeilarin bu
konuda fikir ayriligina distiigii gorilmektedir. Bu durum Tiirk 6gretmenlerin bu

alanda kendilerini yetersiz gordiiklerinden kaynaklaniyor olabilir.

Soru 6: Sizce ogrencinin basart durumunu izlemek ve bunun icin ol¢me-
degerlendirme yapmak neden gereklidir? Izleme ve degerlendirme icin daha farkl

neler yapilabilir?
Tiim Ingiliz katilimcilar bu soruya benzer ifadelerle sdyle cevap vermislerdir:

“Ogrencilerin nasil ilerlediginin farkinda olmak ve onlara daha faydali planlamalar

vapmak i¢in izleme ve degerlendirme ¢ok nemlidir.”

Ayrica bir katilimer (K11) yapilan uygulama i¢in soyle bir yorumda bulunmustur:

“Ogrencinin neyi nasil 6grendigini tespit etmek icin ézellikle erken yaslardan itiba-

’

ren uygulanmasi onemlidir.’
Bir katilimei1 (K 14) ise su ifadeleri kullanmistir:

“Cocuklarin derslerde ve daha uzun bir siirede ilerleme kaydettigini izlemek onemli-

dir. Ogretmenlerin etkili bir sekilde égrettiklerini gézlemlemeye yardimci olur. Cev-
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rimigi, bilgisayarl bir sistemin kullanilmast iyi olacaktir, boylece tiim veriler kolay-

ca hesaplanabilir.”
Tim Tiirk katilimceilar bu soruya benzer ifadelerle soyle cevap vermislerdir:

“Ogrenmenin gerceklesip gerceklesmedigini anlamak, doniit alip iyilestirmek veya
gelistirmek, ogrenme diizeyini arttirmak icin ol¢me ve degerlendirme yapilmasi ge-

rekiyor.”
Bir katilime1 (T17) konuyla ilgili su ifadeleri kullanmistir:

“Ogrenme basarisint degerlendirmek, eksiklikleri gidermek, farkl calisma stratejile-

1

ri gelistirmek icin ol¢me ve degerlendirmelerin yapilmasi gerekir.’

“Izleme ve degerlendirme icin daha farkli neler yapilabilir?” diye devam eden soru

icinse, katilimcilardan su goriisler gelmistir:

e Bireysel degerlendirme yapilmali,

e Siirece yonelik izleme ve degerlendirme yapilmali,

e  Mesleki rehberlik analizleri dikkate alinmali,

e Ogrencilerin katildiklar1 yarisma ve proje sonuglar1 dikkate alinmali,
e Ogrencilerin 6z degerlendirme yapmasina firsat verilmeli,

e Ogrenciyi her sinif asamasinda gdzlemleyip gerekli raporlar kaydedilmelidir.

Bir katilimci (T20) konuyla ilgili su ifadeleri paylagsmistir:

“Ogrencilerin ogrenip ogrenmediklerini tespit etmek eksiklerini gidermek bakimin-
dan énemli oldugunu diisiiniiyorum. Degerlendirmenin standart testlerle yapilmast
esitlik acisindan 6nemli ancak her ogrencinin ogrenmesi ayni olmayacagi gibi ken-

dini ya da 6grenip 6grenmedigini gosterme sekli farklilik gosterebilir.”

Gorildiigh tizere her iki gruptaki katilimcilar bu soruya ayni dogrultuda cevap ver-
mislerdir. Ogretmenler, izleme ve degerlendirme yapmanin farkindaligi fark etmis-
lerdir. Onemli olan bunun uygulamasini ne kadar yaptiklaridir. ingiltere’de bu isler
sistematik yapildig1 icin 0gretmenler izleme ve degerlendirmeye yonelik uygulama-
lar1 gerek zorunlu olarak gerekse yapilmasi gerektigine inanarak yapmaktadirlar.
Tirk katilimcilar farkinda olduklari bu durumu sistematik olarak uygulamak zorunda
olmadiklar i¢in maalesef ¢ogu zaman kisinin keyfiyetine kalmaktadir. Yalnizca ya-
pilmasi gerektigine inananlar tarafindan uygulanmaktadir.

78



Soru 7: Ulkenizde uygulanan dl¢me ve degerlendirme calismalart tiim égrencileri

kapsayacak sekilde hazirlaniyor mu? Sizce nasil bir sistem uygulanmalidir?

Bu soru Ingiliz katilimeilarin verdigi yanitlardan yola cikildiginda standart ulusal
sinavlar her 6grenciye uygulanmaktadir. Ozel egitim ihtiyac1 olan ¢ocuklar da bu
sisteme dahil olmak zorunda kalmaktadir. Bu yiizden 6gretmenlerin tiimii bu duru-
mun uygun olmadigint savunmaktalar. Bir katilimc1 (K11) “SATs sinavi, ézel egitim
ihtiyaglart olan bir¢ok 6grenci igin bir sorundur. Bazi ek erigim diizenlemeleri yapi-
labilirken, bir cocugun basarilarini élcmenin en iyi yolu bu degildir. Ogretmen de-

gerlendirmesine giivenilmeli ve kullanilmalidir.” diye goriislerini bildirmektedir.
Bir bagka katilime1 (K15) soruyu soyle yanitlamaktadir:

“Biiyiik olciide evet. Yasal degerlendirmelere erismek i¢cin ¢cocuklarin ¢cogunun ihti-
vac¢larina uygun uyarlamalar vardir. Evrensel bir degerlendirme sisteminin sinirlan-
dirilmasi, herkes i¢in uygun olamayacagi ve herkesi esit olarak degerlendiremeyece-
gidir.

Ideal olarak, her cocugu kendi basina degerlendiren ve onlari kendi kisisel basarila-
r1 i¢in oven / odiillendiren, onlari gelecekteki yasamlarinda / kariyer tercihlerinde

destekleyen bir sistem uygulanmalidir. Pratik olarak bu miimkiin degil.”

Bir katilimc1 (K18) yapilan 6lgme ve degerlendirmenin sinirl alanlar/konular tizerin-

den yapilmasina kars1 su ifadeleri kullanmaktadir:

“Temel Asama sonunda uygulanan yasal degerlendirmelerin olciisii sadece Ingilizce
ve matematiktir. Beseri bilimler, sanat, bilim ve spor konularin dikkate almazlar. Bu
dar odak, kiiciik yaslardan itibaren bireysel olarak ¢ocuklarin zihinsel saglhig iize-
rinde olumsuz bir etki yaratabilir ve sadece Ingilizce ve Matematigin énemli konular
oldugu goriigiinii yansitabilir. Hiikiimet tarafindan yonetilen bir test sisteminin de-
vam etmesi gerekiyorsa, ¢ocuklar: kapsama amaciyla bir dizi konuda degerlendirme-
lidir.”

Bir bagka katilimc1 (K2) yapilan ¢alismalarin bireysel olmamasiyla alakali su goriist

paylagmustir:

“Hayir, tiim ogrenenlerin ihtiyaclart dahil degildir. Yas ile ilgili bir beklenti teme-
linde ¢alismadigimiz i¢in, yaslarindan daha diisiik diizeyde ¢alisan ¢ocuklar her za-

man ‘asagida’ olarak kabul edilir. Tiim ¢ocuklarin ayni oranda ilerleme gostermesi
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Ve ayni yastaki tiim ¢ocuklarin ayni seviyeye ulasmasi beklenir ama bu gercek disi-
dwr. Bunun benlik saygisina zarar verdigini ve ¢ocuklarin, ebeveynlerin ve ogretmen-

lerin dlgiilen ilerlemeyi gormesi i¢in daha zor hadle getirdigine inaniyorum.”

Tirk katilimcilarin Soru 7’°ye verdikleri cevaplar Tablo 21°de sunulmustur.
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Tablo 21. Soru 7 Igin Tiirk Katilimcilarin Verdikleri Cevaplarin Analiz Sonuglari

Katilimcilar Tiim Ogrencileri kapsiyor mu?
T1 Hayir
T2 Hayir
T3 Evet
T4 Hayir
T5 Hayir
T6 Evet
T7 Hayir
T8 Hayir
T9 Evet

T10 Hayir
T11 Hayir
T12 Hayir
T13 Hayir
T14 Hayir
T15 Hayir
T16 Hayir
T17 Evet
T18 Hayir
T19 Evet
T20 Evet
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Tiirk katilimcilarin 6’°s1 lilkemizde uygulanan 6lgme ve degerlendirme ¢aligmalari
tiim 6grencileri kapsayacak sekilde hazirlaniyor derken, 14’1 kars fikri savunmakta-
dir. Cogunlugun bu fikri savunmasindaki neden ise merkezi sistemle yapilan sinavla-
rin Bireysel Egitim Programina (BEP) ihtiyaci olan 6grencilere de diger 6grenciler-
den farksizmis gibi uygulanmasidir. Ayrica Tiirkiye ve Ingiltere’de merkezi sistem
6lgme ve degerlendirme c¢alismalarini okullardan 6grencilere bireysel olarak yapma-
larin1 beklemektedir. Ancak kendilerinin ayni dogrultuda uygulama yapmadiklari

gorilmektedir.

“Sizce nasil bir sistem uygulanmalidir?” diye devam eden soru igin ise katilimcilarin

goriisleri su sekilde 6zetlenmistir:

e Okul seviyelerini esitlemek gerekli,

e Sinav kaygist olmadan 6grenme odakl1 bir sistem olmali,

e Bireysel yetenekleri goz oniine alan bir sistem olmali,

e Bireysel izleme sistemi olmali,

e Sinavsiz bir sistem olmal,

e Her sinif sonunda 6grenci bagarilar1 6l¢iiliip izlenmeli,

e Bolge sartlari, sosyo-ekonomik diizeyler dikkate alinarak bir degerlendirme

sistemi gelistirilmelidir.

Bi¢imlendirici degerlendirme uygulamasi dgretmenlerin ve dgrenciler i¢in bir ders
boyunca 6grenci anlayisini olusturmak ve pekistirmek icin tutarli bir sekilde calisa-
rak 6grenmeyi saglamada aktif bir rol oynamaktadir. Ayrica birbirlerini tamamlayan

roller oynayabildikleri bir geri bildirim dongiisii olarak da ¢alismaktadir.

Bu baglamda Ingiliz 6gretmenlerin verdigi bilgiler dogrultusunda Ingiltere’de 6gren-
ci basarisini izlemede “Bicimlendirici Degerlendirme” calismalariyla ilgili 6gretmen-
lerin verdigi bilgilerin tutarhiliginin tespiti icin asagidaki sorulari igeren sinif gézlem

formu olusturulmustur:

1. Ogretim siirecine baslamadan bireysel olarak dgrencilerin kazamimlari elde
edebilmesi i¢in gerekli hazirliklar yapiliyor mu?
2. Ogretim siireci devam ederken, 6grencilerin kazanimlar1 edinmedeki eksik-

liklerini ve gii¢liiklerinin belirlenmesi yapiliyor mu?
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3. Ogretim siireci devam ederken, dgrencilerin kazanimlar1 edinmedeki eksik-
liklerinin ve gli¢liiklerinin giderilmesi i¢in gerekli diizenlemeler yapiliyor
mu?

4. Ogretim siireci devam ederken, dgrencilerin ders esnasindaki ihtiyacina yone-
lik geribildirimlerde bulunuluyor mu?

5. Ogrencilerin ders esnasindaki ihtiyacina yonelik yapilan geribildirimlerin ba-
z1 6grencilerde yetersiz oldugu diisiintildiigii i¢in ders sonunda bu 6grencilere
yonelik geribildirimlerde bulunuluyor mu?

6. Ogrencilere siireg igerisinde bireysel olarak 6grenme durumlarinin seviyesine
yonelik geribildirimlerde bulunuluyor mu?

7. Baz1 6grencilerin ders siirecinde yeterli 6grenmeyi elde edemedigi diisiiniil-
diigii icin o dersten sonra ihtiyaci olan ¢alismanin yapilmasina yonelik gerekli
yonlendirmeler yapiliyor mu?

8. Ozel egitime ihtiyac1 olan dgrencilere yonelik diger dgrencilerden farkli bir
izleme ve degerlendirme yapiliyor mu?

9. Her 6grenciye yapilan 6lgme ve degerlendirmeler bireysel olarak kaydedili-

yor mu?

Delves Lane Primary School /Durham’da st tiste 4 hafta 6. sinifta (ayn1 sinif) ayni

ogretmenin ders islemesi gézlemlenmistir. Yapilan gozlemler sonucu;
1, 2, 3,4, 8 ve9. sorulari i¢in;
“Daima” cevabi alinirken,
5, 6 ve 7. sorulari igin;
“Bazen” cevabi alinmistir.

Ozetleyici Degerlendirme ile belli bir dgretim dénemi sonunda kaydedilen gelisme
genel olarak degerlendirmeye calisiimaktadir. Ozetleyici degerlendirmeler sene, sinif
seviyesi veya ders sonunda ya da iilke veya bolge ¢apinda degerlendirme yapmak

amactyla belli sinif seviyeleri sonunda uygulanir.

Bu baglamda ingiliz 6gretmenlerin verdigi bilgiler dogrultusunda Ingiltere’de dgren-
ci bagarisini izlemede “Ozetleyici Degerlendirme” calismalariyla ilgili 6gretmenlerin
verdigi bilgilerin tutarliliginin tespiti i¢in asagidaki okul gdzlem formu olusturulmus-

tur:
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1. Her ders sonunda 6grencilerin elde etmesi gereken kazanimlara yonelik genel
bir degerlendirme yapiliyor mu?

2. Her ders sonunda 6grencilerin elde etmesi gereken kazanimlara yonelik bi-
reysel bir degerlendirme yapiliyor mu?

3. Ogrencilerin elde etmesi beklenilen kazanimlari iceren konu/iinite sonlarinda
degerlendirmeler yapiliyor mu?

4. Okul capinda her egitim-0gretim donemi sonunda Ogrencilerin 6grenme dii-
zeylerini 6lgecek degerlendirmeler yapiliyor mu?

5. Okul idaresi tarafindan 6grencilerin 6gretmen tarafindan yapilan degerlen-
dirmeleri takip ediliyor mu?

6. Diger okullarla is birligi yapilarak ayni yastaki ¢cocuklarin hedeflenen duru-
munun karsilastirilmasinin degerlendirilmesi yapiliyor mu?

7. Ogrencilere yapilan dlgme ve degerlendirmeler belirli bir sistem iizerine kay-
dediliyor mu?

8. Ulke ¢apinda her egitim-6gretim yili sonunda belirli simf seviyelerindeki 6g-
rencilerin 6grenme diizeylerini 6l¢ecek degerlendirmeler yapiliyor mu?

9. Ulke capinda yapilan dlgme ve degerlendirme galismalarinda 6zel egitime ih-
tiyaci olan 6grencilere farkli bir 6lgme ve degerlendirme c¢alismasi yapiliyor

mu?
Delves Lane Primary School / Durham’da st tiste her ay okulda yapilan &zetleyici
degerlendirme ¢alismalar1 gézlemlenmistir. Yapilan gézlemler sonucu;
1,3,4,5,7, 8. Sorular1 i¢in;

“Daima” cevabi alinirken,

2 ve 6. sorulari i¢in;

“Bazen” cevabi,

1. Soru igin ise “Hi¢bir zaman” cevabi alinmistir.

Yapilan gozlem sonuglar1 da gostermektedir ki Ingiltere’de 6grenci basarisini izle-
mede sistematik bir calisma uygulanmaktadir. Ogretmenler ortak kararlar sonucu
okulda uygulanan sisteme bagl kalmaktadir. Ulke capinda yapilan dlgme ve deger-
lendirme caligmalarinda 6zel egitime ihtiyaci olan 6grencilere farkli bir 6lgme ve
degerlendirme calismasi yapilmadigr halde 6gretmenlerden bireysel olarak bunun

yapilmasinin istenmesi 0gretmenleri rahatsiz etmektedir.
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Ogretmenler iilke ¢apinda yapilan siavlarm 6zel egitime ihtiyaci olan égrencileri de

kapsayacak sekilde olmasini istemektedir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmaya katilan Ingiliz ve Tiirk dgretmenlerin biiyiik cogunlugu 10 yil ve alt1
o0gretmenlik deneyimine sahip oldugu goriilmektedir. Yani arastirmaya katilan 6g-
retmenlerin biiyiik cogunlugu {iniversiteden yaklagik son 10 y1l i¢inde mezun olmus
ve gorev yapan geng bir kitleyi olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina gore, 6gret-
menlik meslegini icra edebilmek i¢in {iniversitelerde gerekli egitimlerin verilmesi
gerekmektedir. Bu baglamda, 6l¢gme ve degerlendirme alaninda da iiniversitede bu
konuyla ilgili temel dersin alinmasi1 gerekmektedir. Ancak giincellenen miifredata,
degisen neslin egilimlerine gore siire¢ igerisinde gerekli egitimler gelistirilmeli ve
dgretmenlerin bu egitimlere belirli araliklarla katilmas: saglanmalidir. Ingiltere’de
gerek Ingiliz 6gretmenlerin sorulara verdigi yamitlardan gerek yapilan gézlemler so-
nucunda ¢ikan sonuglardan bu tarz egitimlerin diizenli olarak verildigi goriilmekte-
dir. Tiirkiye’de ise goriisme sonuglarindan da anlasilacagi tizere bu konuda yapilan
calismalarin belirli bir diizen icerisinde yapilmadig gériilmektedir. Ingiltere nin egi-
tim politikasi; kaliteli 6gretmen, kaliteli egitim seklindedir, bu yilizden 6gretmen ye-

tistirme konusunda siirekli diizenli ¢aligmalar yapilmaktadir.

Ogretmen, bir egitim sistemi igerisinde kuskusuz en énemli isleve sahip unsurdur.
Egitim programlarin1 uygulayan, 6gretim siirecini yoneten, genel ve 6zel ¢ergevede
egitsel amaglara ulagmada en kritik rolii listlenen her zaman 6gretmenlerdir. Bu ne-
denle 6gretmen yetistirmenin etkililigi egitimin niteliksel gelisiminde belirleyici rol
oynamaktadir (Ozden, 1999). Bu baglamda dgretmenin niteliksel gelisimine ne kadar
katki saglanirsa, dgrencilerin gelisimine de o kadar katki saglanmis olur. Ogretmenin
Ogrencilere uygulayacagi izleme degerlendirme calismalar1 da sadece sinavdan ibaret

olmayacaktir.

Tiirkiye’de gelistirilen yeni 6gretim programlar iizerine yapilan bir¢ok arastirmada,
ozellikle 6lgme ve degerlendirme boyutuna yonelik aksakliklar yasandigi ve 6gret-
menlerin en ¢ok tedirgin olduklar1 konunun 6l¢me ve degerlendirme oldugu belirtil-
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mistir (Bal vd., 2013). ingiliz katilimcilar, l¢gme ve degerlendirmenin 6grenci basa-
risini artirict yonde katki saglayacagi seklinde soruya ayni dogrultuda cevap verir-
ken, Tiirk katilimcilarin bu konuda fikir ayrilifina diistiigli gériilmektedir. Bu durum
Ogretmenlerimizin bu alanda kendilerini yetersiz olarak goérdiiklerinden kaynaklani-

yor olabilir.

Ingiltere’de yapilan goriismelerden de anlasilacag: iizere, 6grenciler diizenli olarak
bu amag i¢in hazirlanmis olan sistemler ile izlenmektedir. Bu sisteme 6grencilerin
basarilar1 islendigi gibi bir¢ok 6zelligi de kaydedilmektedir. Boylelikle 6grencilerin
genel durumundan 6gretmenler ve okul yonetimi haberdar olmakta ve bu sistem sa-
yesinde Ogrencilerin eksikliklerinin tamamlamasina yonelik gerekli onlemler alin-
maktadir. Tiirkiye’de ise genel olarak 6grenci basaris tilke genelinde E-okul siste-
mine islenen donem sonu notlardan izlenebilmektedir. Ancak, 2018 yili itibariyle
“Qlgme Degerlendirme Uygulamalarim Izleme, Arastirma ve Gelistirme Projesi”’
kapsaminda baslayan calismalar, 2023 Egitim Vizyonunda yer alan ‘Ogrenci Basar1
Izleme Arastirmas1’> kapsaminda hiz kazanmaya baslamis ve iilke genelinde farkli
brang ve farkli sinif seviyelerinde uygulamalar yapilmaya baslanmistir. Yapilan ca-
lismalarin sonuclari ise MEB tarafindan rapor olarak kamuoyuyla paylasilmaya bas-

lanmistir.

Degerlendirmenin amaci ilkdgretim seviyesindeki 6grenciler icin; gelismeye basla-
yan yeteneklerini kesfetmek, belirmeye baslayan ilgilerini izlemek ve onlari basarili
olacaklar1 diisliniilen alanlara dogru yoneltme c¢alismalarinin saglanmasina yonelik
olmalidir (Baykul, 2010). Ogrenciler, temel becerilerini ilkdgretim diizeyindeyken
kazanmaktadir. Bu beceriler ilkogrenimden sonraki 6grenim kademelerinde ve hayat-
ta ¢cok gerekli beceriler oldugundan iizerine diigiilmesi gereken konulardir. Bu du-
rum, ilkogretimde temel becerileri yoniinden kazanimlarin siki bir sekilde izlenmesi-
ni ve eksiklerin miimkiin oldugunca tamamlanarak devam edilmesini zorunlu kil-
maktadir. Tlkdgretimde degerlendirmenin dier amaci, dgretmene, dgrencilerin 63-
renme eksiklerini belirleme ve yapilan 6gretim hakkinda doniit saglama olanagi ver-
me olmalidir. ilkdgretimde eleme, segme ve yerlestirme gibi kesin karar verme ile
sonuclanacak degerlendirme yaklagimlari yerine 6grencilerin taninmasi, gelisen bi-
ligsel ve duyussal 6zelliklerinin izlenmesi, gelecekleri igin verilecek kararlarda bu
izleme sonuglariin referans alinmasi, yeni bilgilere gore gerektiginde kararlari de-

gistirmeye acik bir degerlendirme anlayisinin gelistirilmesi gerekmektedir. Ayrica
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degerlendirme sonuglar1 6gretmenin ve okulun performansini gosterecek ve gelisme-
lerine 151k tutacak nitelikte olacaktir. Yapilan goriisler dogrultusunda Ingiltere’de
okullarda 6grenci basarisini izlemede daha sistematik caligmalar yapilirken, Tiirk
katilimcilarin verdigi bilgilere gore bu tarz ¢alismalar okuldan okula degisebilmekte-
dir. Bazi1 okullar ise bu tarz ¢aligmalar1 géz ard1 etmektedir. Tiirkiye’de 6grenci basa-
risint izlemek maalesef yonetmelikte yer alan sinavlar dogrultusunda yapilmaktadir
ya da bunun disinda il/ilge/okul bazinda yapilan ¢alismalar farklilik gosterebilmekte-
dir. Milli Egitim Bakanligimin bazi bolge/il/okullarda uyguladigi izleme siavindan
ise verilerin toplandig: siiregte katilimcilarin haberi bile olmadigi verilen cevaplardan
anlasilmaktadir. 2017-2018 Egitim-Ogretim yili itibartyla Milli Egitim Bakanlig
Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan baslatilan
““Olgme Degerlendirme Uygulamalarmi Izleme, Arastirma ve Gelistirme Projesi’’
kapsaminda illere 6lgme ve degerlendirme merkezleri kurulmaya baglanmistir. Bu
proje sayesinde Tiirkiye’de de 6grencilerin diizenli olarak basarilarini izlemeye yone-

lik ¢aligmalar yapilmasi amaglanmaktadir.

Tiirkiye ve Ingiltere’de merkezi sistem 6lgme ve degerlendirme ¢aligmalarini okul-
lardan 6grencilere bireysel olarak yapmasini beklerlerken, merkezin ayni dogrultuda
uygulama yapmadig1 goriilmektedir. Ozellikle bireysellestirilmis egitime ihtiyaci

olan 6grenciler diger 6grencilerle ayn1 sinav sistemine dahil edilmektedir.

““Nasil bir sistem uygulanmalidir?” sorusuna ise katilimcilardan gelen cevaplar ayni
dogrultudadir; simav kaygisi olmadan 6grenme odakli bir sistem olmali, bireysel ye-
tenekleri g6z Oniine alan ve bireysel izleme yapilabilen bir sistem olmali, okul sevi-
yeleri esit olmal1 ya da bolge sartlari, sosyo-ekonomik diizeyler dikkate alinarak bir

6l¢me ve degerlendirme sistemi gelistirilmelidir.

Arastirma sonuglarina gore su Onerilerin verilmesinin uygun olacag: diistiniilmekte-
dir: Oncelikle, izleme siirecinin mimar1 olan 6gretmenlere dlgme ve degerlendirme
alaninda stire¢ igerisinde belirli araliklarla gerekli hizmet ici egitimler verilmelidir.
Olgme ve degerlendirmenin, 6grenci gelisim verileri iizerinden egitim sisteminin
izlenmesi, ihtiyaca uygun egitim politikalarinin gelistirilmesi ile olmasi gerekenler
cergevesinde egitime yon verilmesi adina etkisi ¢cok biiyliktiir. Bu nedenle 6grenciyi
merkeze alarak onun gelisimi izlenmeli, eksiklikleri belirlenip giderilmeli, d6grenci-
nin yapabilirlikleri tespit edilerek buna uygun gerekli yonlendirmeler yapilmalidir.

Bunun igin Ingiltere’de uygulanan ITRACK izleme sistemi gibi bir sistem olustu-
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rulmali ve 6grenci okul dncesinden baslanarak yiiksekdgretime kadar izlenmelidir.
Bu izleme icin e-okul sisteminin alt yapis1 gelistirilerek kullanilabilecegi diistiniil-
mektedir. Ayrica, MEB 06grenci basari izleme arastirmasina yonelik ¢alismalarini
artirtlarak devam etmeli ve 6grencilerin gelisim seviyelerini takip edebilmek adina
her bir 6grenci igin sistemsel olarak aragtirma sonug¢larinin kaydedilmesini saglama-
lidur.

Egitimi bir otomobile benzetirsek otomobilden en yiiksek diizeyde performans almak
kullanilan yakita, diizenli servis bakimina, kullanicinin 6zenli bakimina vb. durumla-
ra bagliysa egitim de bircok degiskenin diizenli islemesiyle yiiksek verim alinacak
bir alandir. Bu yilizden yapilan 6lgme ve degerlendirme sonuglarina gore bir egitim

sistemine iyi ya da kotii demek anlamsizdir.
Bu yiizden bu alanda ileride yapilacak ¢alismalar igin su 6nerilerde bulunulabilir:

> Tiirk Egitim Sistemi ve Ingiliz Egitim Sistemi ydnetim (merkezi/yerel) odakli
degerlendirilmelidir,

> Tiirk Egitim Sistemi ve Ingiliz Egitim Sistemi biirokratik yapimin egitime et-
kisi bakimindan degerlendirilmelidir,

> Tiirk ve Ingiliz Egitim Sistemi, ge¢misten giiniimiize yiiriitiilen egitim fi-
nansman politikalar1 agisindan degerlendirilmelidir,

> Tiirk ve Ingiliz Egitim Sistemi, her iki iilkede uygulanan Teftis Sistemi’nin

gorev, yetki ve sorumluluklarina gore degerlendirilmelidir.
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EKLER

EK-1. OGRETMEN GORUSME FORMU
Degerli Ogretmenim,

Bu form, Tiirkiye ve Ingiltere’de egitim-6gretimde uygulanan izleme ve degerlen-
dirme sistemlerini karsilagtirmak amaciyla yapilan bir arastirma i¢in hazirlanmistir.
Calismanin amaci, Tiirkiye ve Ingiltere’deki egitim—dgretimde 6grenciye uygulanan
izleme ve degerlendirme faaliyetlerinin 6gretmen goriislerine gore incelenmesidir.
Formu doldurmak yaklagik olarak 25 dakikanizi alacaktir. Bu formda verdiginiz bii-
tiin bilgiler gizli tutulacak ve sadece arastirmaci tarafindan incelenecektir. Sizden
kisisel bilgileriniz istenmeyecektir.

Samimi cevaplariniz ve vakit ayirdiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Yasemin AKTAS
Sakarya Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii

metu_ysmn@hotmail.com

Bolim A

Liitfen asagidaki bilgilerinizi yaziniz.

Cinsiyetiniz

Yasimz

Kag yildir 6gretmenlik yapiyorsunuz? :

Bu okulda ne kadar siiredir ¢alistyorsunuz? :

Bolim B

1. Universite egitiminiz sirasinda ya da daha sonra herhangi bir sekilde lgme
ve degerlendirmeye yonelik bir egitim aldiniz m1? Eger almadiysaniz bu ko-
nuda bir egitime ihtiyaciniz oldugunu diistiniiyor musunuz? Neden?
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2. Ogrenci basarisini izlemede nasil bir yol izliyorsunuz? Diger 6gretmenlerden
farkli uygulamalariniz var mi1? Varsa bunlar nelerdir?

3. Okulunuzda 6grenci basarisini izleme konusunda hangi ¢aligmalar yapilmak-
tadir? Bu calismalarla ilgili diislinceleriniz nelerdir? Bu ¢alismalarin etkili ol-
dugunu diisiiniiyor musunuz?

4. Ulkenizde uygulanan egitim-dgretimde, dlgme-degerlendirme kapsamindaki
izleme ve degerlendirme calismalari nelerdir? Bu ¢alismalarin etkili ve objek-
tif bir sekilde yapildigini diisiiniiyor musunuz?

5. Sizce 6grencilerin 6grenmelerini 6lgmek ve bu durumu degerlendirmek onla-
rin bagarilarina nasil bir katki saglar?
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6. Sizce Ogrencinin basart durumunu izlemek ve bunun igin Olgme-
degerlendirme yapmak neden gereklidir? izleme ve degerlendirme icin daha
farkli neler yapilabilir?

7. Ulkenizde uygulanan 6lgme ve degerlendirme ¢alismalar1 tiim &grencileri
kapsayacak sekilde hazirlaniyor mu? Sizce nasil bir sistem uygulanmalidir?

8. Eklemek istediginiz bagka bir sey var m1?
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EK-2. TEACHER INTERVIEW FORM

Dear Sir/Madam

This form is prepared for a research aims to compare the monitoring and evaluation
systems of education in England and Turkey. The purpose of this study is to examine
monitoring and evaluation practices in terms of teachers’ perspective. It will take
approximately 25 minutes to complete this form. All information provided in this
form will be kept confidential and will be examined only by the researcher. Your
personal information will not be requested.

Thanks in advance for sparing your time and for your sincere answers.

Yasemin AKTAS

Sakarya University

Institute of Educational Sciences
metu_ysmn@hotmail.com

Section A

Please provide the following information.

Your Gender:

Your Age: years old.

Your teaching experience: year(s).

How long have you worked in your current school? year(s).
Section B

1. Have you received any training related to assessment and evaluation during
your university education, or as part of your continuing professional deve-
lopment? If not, do you think that you need training in this subject? Why?
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2. How do you monitor your students’ success? Do you have any different prac-
tices from other teachers? If yes, what are they?

3. What assessment strategies monitor students’ success in your school? What
do you think about these practices? Do you think that these practices are ef-
fective?

4. What are the monitoring and evaluation practices applied in your country
within the scope of measurement and evaluation of education? Do you think
that these practices are implemented in an effective and objective way?
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5. How does the measuring and evaluating of students’ learning contribute to
their success?

6. Why do you think that monitoring students’ success and for this making mea-
surement and evaluation is essential? What else can be done for monitoring
and evaluation?

7. Are the measurement and evaluation practices applied in your country prepa-
red in a way that is inclusive to the needs of all learners? What kind of a sys-
tem should be implemented?

8. Any other comments you’d like to make?
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EK-3. SINIF GOZLEM FORMU

No

Sinif Gozlem Formu Maddeleri

Daima

Bazen

Higbir

Zaman

Ogretim siirecine baslamadan bireysel olarak ogrencilerin
kazanimlar1 elde edebilmesi igin gerekli hazirliklar yapiliyor

mu?

Ogretim siireci devam ederken, &grencilerin kazanimlari
edinmedeki eksikliklerini ve giigliiklerinin belirlenmesi yapi-

ltyor mu?

Ogretim siireci devam ederken, ogrencilerin kazanimlari
edinmedeki eksikliklerinin ve giigliiklerinin giderilmesi i¢in

gerekli diizenlemeler yapiliyor mu?

Ogretim siireci devam ederken, dgrencilerin ders esnasindaki

ihtiyacina yonelik geribildirimlerde bulunuluyor mu?

Ogrencilerin ders esnasindaki ihtiyacina yonelik yapilan
geribildirimlerin baz1 6grencilerde yetersiz oldugu diisiiniil-
diigi icin ders sonunda bu dgrencilere yonelik geribildirim-

lerde bulunuluyor mu?

Ogrencilere siire¢ igerisinde bireysel olarak 6grenme durum-

larinin seviyesine yonelik geribildirimlerde bulunuluyor mu?

Bazi1 6grencilerin ders siirecinde yeterli 6grenmeyi elde ede-
medigi diigiiniildiigl icin o dersten sonra ihtiyaci olan ¢alis-
manin yapilmasina yonelik gerekli yonlendirmeler yapiliyor

mu?

Ozel egitime ihtiyac1 olan dgrencilere yonelik diger dgrenci-

lerden farkli bir izleme ve degerlendirme yapiliyor mu?

Her 6grenciye yapilan 6lgme ve degerlendirmeler bireysel

olarak kaydediliyor mu?
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EK-4. OKUL GOZLEM FORMU

No

Okul G6zlem Formu Maddeleri

Daima

Bazen

Higbir

Zaman

Her ders sonunda 6grencilerin elde etmesi gereken
kazanimlara yonelik genel bir degerlendirme yapiliyor

mu?

Her ders sonunda 6grencilerin elde etmesi gereken
kazanimlara yonelik bireysel bir degerlendirme yapili-

yor mu?

Ogrencilerin elde etmesi beklenilen kazanimlari iceren

konu/iinite sonlarinda degerlendirmeler yapiltyor mu?

Okul ¢apinda her egitim-6gretim donemi sonunda 6g-
rencilerin 6grenme diizeylerini 6lgecek degerlendirme-

ler yapiltyor mu?

Okul idaresi tarafindan dgrencilerin 6gretmen tarafin-

dan yapilan degerlendirmeleri takip ediliyor mu?

Diger okullarla ig birligi yapilarak ayni yastaki ¢ocukla-
rin hedeflenen durumunun karsilastirilmasinin deger-

lendirilmesi yapiltyor mu?

Ogrencilere yapilan dlgme ve degerlendirmeler belirli

bir sistem iizerine kaydediliyor mu?

Ulke capinda her egitim-6gretim yili sonunda belirli
smif seviyelerindeki d6grencilerin 6grenme diizeylerini

Olgecek degerlendirmeler yapiliyor mu?

Ulke ¢apinda yapilan 6lgme ve degerlendirme ¢alisma-
larinda 6zel egitime ihtiyaci olan 6grencilere farkli bir

Oleme ve degerlendirme ¢alismasi yapiliyor mu?
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EK-5. 0ZGECMIS VE ILETISIM BILGISIi

Yasemin Aktas, 1987 yilinda Ankara’da dogdu. Ankara Gaziciftligi Yabanci Dil
Agirhikli Lisesinden mezun olduktan sonra Orta Dogu Teknik Universitesinde Fen
Bilgisi Ogretmenligi boliimiinii kazandi. Lisans 6greniminden sonra 2013 yilinda
MEB’de Hizirtepe Ortaokulunda (Adapazar1 / Sakarya) goreve basladi. 2013-2014
yillar1 arasinda Birlesik Krallik’ta Redby Primary Academy (Sunderland / Ingilte-
re)’de Comenius Assistant’1 olarak gorev yapti. Daha sonra 2015-2017 yillar1 arasi
Olgme, Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigiinde smav komisyonu
iiyesi, soru yazari, kazanim kavrama testleri fen bilimleri komisyon bagkani gibi ¢e-
sitli gorevlerde yer alarak Milli Egitim Bakanligi Merkez teskilatinda gorev yapmaya
devam etti. 2017-2018 yillar1 arasinda Ortadgretim Genel Miidirliigiinde kitap yazim
komisyonunda 6l¢gme ve degerlendirme birim sorumlusu olarak gorev yapti. Bu go-
revinden Ingiltere’de tez arastirmasi yapabilmek icin ayrildi. 2018 yilinda Delves
Lane Primary School (Durham / Ingiltere )’da gdzlemci (Observer) ve yardimer 6g-
retmen (Teaching Assistant) olarak bulundu ve bu siirecte arastirmalarini tamamladi.
Tiirkiye’ye dondiikten sonra MEB AB ve Dis Iliskiler Genel Miidiirliigiinde Ulusla-
rarasi Anlagmalar ve Burslar Daire Baskanliginda gorev yapmaya basladi. Doga ve
egitim alaninda aktif olarak rol almayr seven Yasemin Aktas, bu alanlarda cesitli

egitim, seminer, calistay ve projelerde gorevler aldi ve almaya da devam etmektedir.

Eposta: yasemin.aktas@meb.gov.tr
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