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Oz
Bu arastirmada resimli oyku kitaplarinin ve okul dncesi 6gretmenlerinin buyuk grup
etkinligi olarak gergeklestirdikleri kitap okuma etkinliklerinin niteligi ile okul dncesi
egitim alan alt sosyoekonomik dizeydeki bes yas ¢ocuklarin alici ve ifade edici dil
sozcuk bilgileri ve dil geligsimleri arasindaki iligki incelenmigtir. Arastirma alt
sosyoekonomik duzeyde bes yas grubundaki 181 cocuk ve 21 okul oncesi
ogretmeni ile gergeklestiriimistir. Cocuklarin alici ve ifade edici dil sdézcuk bilgisi
dizeylerini belirlemek igin TIFALDI; alici ve ifade edici dil gelisimi dizeylerini
belilemek icin ise TEDIL &lgekleri kullaniimistir. Ogretmenlerin kitap okuma
etkinliklerini degerlendirmek igin arastirmaci tarafindan Kitap Okuma Etkinligi
Ogretmen Degerlendirme Formu (KOD) gelistirilmis; kitap merkezinde yer alan ve
etkinlik sirasinda okunan resimli 6yku kitaplarini degerlendirmek icin arastirmacilar
tarafindan gelistirilen Resimli Oyki Kitaplarini Degerlendirme Olgegi kullanilmistir.
Arastirmanin sonugclarina gore resimli dyku kitaplarinin ve kitap okuma etkinliklerinin
nitelikleri kismen yeterli olarak bulunmusgtur. Alt sosyoekonomik duzeydeki
cocuklarin devam ettikleri okul oncesi egitim kurumlarinda resimli 6yku kitaplarinin
niteliginin ve kitap okuma etkinliklerinde, ¢ocuklarin alici ve ifade edici dillerinin
Ogretmenler tarafindan desteklenmesinin  ve uygun etkinlik ortamlarinin
olusturulmasinin niteligi ile gocuklarin alici ve ifade edici s6zcuk bilgileri ve dil
gelisimleri arasinda istatistiksel agidan anlamli ve pozitif bir iliski bulunmustur.
Oykiinlin etkili okunmasinin niteligi ile alic ve ifade edici sézciik bilgisi ve dil gelisimi
arasinda ise istatistiksel olarak anlamli iligki bulunamamigtir. Bes yas ¢ocuklarinin
sozel dil performansini anlamli olarak yordayan degiskenlerin sirasiyla ailenin ayhk
geliri, ailenin gocuga kitap okuma sikhgi, cocugun alici dil sdzcuk bilgisi, gocugun
ifade edici dil s6zcuk bilgisi ile 6gretmenin ifade edici dili destekleme puanlari oldugu

sonucuna ulasiimistir.

Anahtar sozcikler: okul dncesi egitim, kitap okuma etkinlikleri, alici dil geligimi,

ifade edici dil gelisimi, sdzcuk bilgisi, resimli dykd kitaplari, gocuk edebiyati



Abstract

In this research it is aimed to examine the relationship between the qualities of read
aloud activities and the picture story books with the receptive and expressive
vocabulary and language development of 5-year-old children having pre-school
education in a lower socioeconomical status. The research was applied with 181
children in 5 years old and 21 pre-school teachers. TIFALDI scale was used to
determine the receptive and expressive vocabulary and TEDIL scale was used to
determine the development of receptive and expressive language development.
The Read Aloud Teacher Assessment Form was developed by the researcher to
assess the read aloud activities and the Picture Story Book Assessment Scale was
used to assess the picture story books read during the activity and in the book
center. There is a statistically meaningful and positive relation between the quality
of the supporting the children by the teachers and providing proper education
environment with the receptive and expressive vocabulary and language
development in the read aloud activities and quality of the picture story books. But
there is not a statistically meaningful and positive relation between the quality of
reading the book effective with the receptive and expressive vocabulary and
language development. It is concluded that the variables predicting the spoken
language performance of the 5-year-old children are, the monthly income of the
family, the book reading frequency of the family to the child, the receptive vocabulary
and the expressive vocabulary of the child and the supporting points of the teacher

for the expressive language respectively.

Keywords: preschool education, read aloud, receptive language, expressive

language, vocabulary, picture story books, children’s literature
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Bolim 1
Giris
Bu bolimde arastirmada ele alinan problem durumu, arastirmanin amaci ve

Onemi, arastirma problemi ve alt problemler agiklanmig; tanimlar ifade edilmistir.
Problem Durumu

Dil; “Duygularimizi, digtincelerimizi, gérislerimizi ve deneyimlerimizi ifade
edebilmemizi saglayan, ses ya da simgelerin kullanildigi bir iletisim sistemi” olarak
tanimlanmakta (Goldstein, 2013, s. 505) ve “Toplumun bditiin bilgi birikimini, kiltdir
dokusunu kusaktan kusaga aktaran bir ara¢” olarak kabul edilmektedir (Sever, 2004,
s. 34). Dil, toplumsal yonden, isleyis bicimi agisindan ya da iletisim yonuyle ele
alinabilir. Dilin temel 6zellikleri tek bir kisiye ait olmamasi, kisiler arasi iletigimi
saglamak amaciyla var olmasi, Uzerinde uzlagsma saglanmis toplumsal bir olgu

olmasi seklinde siralanabilir (Glnay, 2004).

Erken cocukluk yillarini igine alan okul 6ncesi donem, gocugun dogdugu
gunden ilkokul egitimine basladigi gune kadar suren ve bireylerin yasamlarinda
onemli rol oynayan becerilerin kazanildigi bir donemdir. Bu donemin ozellikle dil
becerilerinin gelisimi yonunden kritik yillar oldugu yapilan arastirmalarda ortaya

konmustur.

Geligsimde kritik donem “Belirli bir zaman diliminde belirgin bazi 6zelliklerin én
planda oldugu ve bu &ézelliklerin uyarilmasinin énemli oldugu bir dénem” olarak
karsimiza cikmaktadir (Aydin, 2014 s. 33). Bazi dénemlerde belli deneyimler, diger
dénemlere gore daha etkili ve derin olmaktadir. Dili ediniminin normal olarak
gelisebilmesi i¢in ¢ocuklarin dile maruz kalmalari gereken kritik bir dénemin
varligindan bahsedilebilir. Eger bu kritik donemde cocuklar dilsel agidan uygun
uyaranlarla ve deneyimlerle karsilasmazlarsa dil edinimlerinin eksik ve yetersiz

olacagi 6ne surulebilir (Morris, 2002).

Gelisimsel acidan biyolojik, norolojik, psikososyal, psikoseksuel ve bilissel
gelisim ayni anda olusmakta ve birbirini yakindan etkilemektedir. Bebekler ilk yilin
sonlarina kadar dilin anlamini kavramaya basladiklarina iligkin igaretler
gostermelerine ragmen bu donemde genellikle konugmayi! dinleme deneyimine

sahiptirler. ilk yillarda dil edinimi igin annenin verdigi egitim, sosyal etkilesim, oyun



ve beyinsel gelisme dinamik bir rol oynar. Ses bilgisi, sdzdizimi/dizinbilgisi,
anlambilgisi ve edimsel/kullanimbilgisi c¢ocuklarin dil kazanimlarinda ve
kullanimlarinda birlikte igler. Cocuklar bu edinim surecine aktif olarak katilirlar.
Cocuklarin dil gelisiminde bireysel farklliklar olabilmektedir. Bunun nedenlerinden
biri ¢ocuklarin gelen bilgileri organize etme bigimlerindeki bireysel farkliliklardir.
Diger nedenler ise cgevresel ve sosyal faktorlerden kaynaklanmaktadir. Dil ve
konusma gelisimi agisindan ilk ¢evrenin aile ortami oldugu kabul edilmektedir.
Cocugun igcine dogdugu ailenin sosyo-ekonomik dizeyi, annenin ve babanin egitim
dlzeyi, ailedeki etkilesim bigimleri, asiri sevgi ve reddedilme gibi durumlar gocugun
dil ve konusma gelisimini olumlu ya da olumsuz etkiler. Dili edinmekte olan ¢ocuk
ile etkilesime gecen ebeveynlerin ve diger yetiskinlerin kullandiklari konusma dili ve
etkilesim stilleri, dilsel ortam ve genel saglik durumu g¢ocuklarin kazanmakta oldugu
dili ve dili kullanma bicimlerini etkilemektedir (Ciyiltepe, 2011; Keklik, 2017;
Tufekgioglu, 2001). Sonug olarak cocuklarin dil gelisiminde bireysel farkliliklar,
ailede kullanilan dilin zenginliginin yani sira anne-baba tutumlari, ailenin sosyo
ekonomik ve sosyokulturel duzeyi, cocugun genel saglik durumu gibi birgok faktor

rol oynamaktadir.

Dil edinimi kalitim ve c¢evrenin etkilesimini yansitir. Cevresel kosullar
cocuklarin ve bebeklerin kultirel deneyimleri 6grenmelerini buyuk dl¢ide
belirlemekte, yasadiklari kultirde énem verilen islev guclenmektedir. Eger motor
islevlere dnem veriliyorsa motor islevler, bilissel isleviere 6nem veriliyorsa bilissel
islevler guglenir. Yazili ve s6zlu dile 6nem verilen, dil bakimindan zengin bir ortamda
blayuyen ¢ocuklarin dil gelisimi, ayni imkanlara sahip olmayan ¢ocuklara goére daha

hizli geligsim gosterir (Schunk, 2014).

Sosyoekonomik duzeyin dil gelisimi Uzerindeki etkisi yapilan arastirmalarda
ortaya konmus; alt sosyoekonomik duzeydeki ¢cocuklarin dil gelisimlerinin orta ve
ust sosyoekonomik duzeydeki gocuklarin dil gelisimlerine gore daha duguk duzeyde
oldugu ortaya ¢cikmistir (Hart ve Carta, 1994; Kandir ve Kogak-Tumer, 2013; Kandir
ve Organ, 2009; Walker, Greenwood). Dil gelisimi agisindan, alt sosyoekonomik
duzeydeki g¢ocuklar orta ve Ust sosyoekonomik duzeydeki c¢ocuklara gore
anaokuluna daha geride baslamaktadirlar (Lee ve Burkham, 2002) ve akademik
beceriler agisindan risk altindadirlar (Biemiller, 2006; Hart ve Risley, 1995, 2003).

Sozclk bilgisi zayif olan gocuklar okula bagladiklarinda okumada ciddi gugliklerle



karsilagsabilmektedirler (Ergin, 2015). Bu nedenle okul 6ncesi egditim c¢aginda
Ozellikle alt sosyoekonomik diuzeydeki ¢cocuklar, dil gelisimi agisindan risk altinda
olabilecekleri igin bu gocuklarin dil gelisimi ile ilgili becerilerinin desteklenmesi

oldukga dnemlidir.

Yapilan g¢alismalar incelendiginde; ¢ocuklara kitap okumanin dil gelisimi
acisindan yararli oldugunu gosteren, ebeveynlerin gocuklariyla birlikte kitap okurken
kullandiklart zengin dil ile ¢ocuklarin dil gelisimi arasinda anlaml iligki oldugunu
ortaya ¢ikaran galismalar oldugu gorulmektedir. (Bus ve Van |Jzendoorn,1995;
DeBaryshe, 1993; Mol, Bus, De Jong ve Smeets, 2008; Payne, Whitehurst ve
Angell, 1994; Van Kleeck, Gillam, Hamilton ve McGrath, 1997). Tabors, Snow ve
Dickinson (2001) hem ev hem de sinif ortamlarinin cocuklarin dil gelisimine katkida
bulunacagini belirtir. Bununla birlikte nitelikli sinif ortamlarinin, ilkokula baglarken
kritik olan dil gelisimi ile ilgili becerilerinin desteklenmesinde cocuklarin ihtiyag

duyduklari deneyimleri saglayabilecegini dile getirmektedir.

Ogretmenler de ebeveynler gibi gocugun dil gelisimi icin dnemli modellerdir
ve okul Oncesi egitimde c¢ocuklarin dil becerilerinin desteklendigi en oneml
etkinliklerin, Turkge etkinlikleri kapsaminda uygulanan kitap okuma etkinlikleri
olarak belirtiimektedir (National Early Literacy Panel [NELP], 2008). The
International Reading Association (IRA) ve The National Association for the
Education of Young Children (NAEYC) kuruluslarinin ortak olarak hazirladiklari
belgede, kitap okuma etkinlikleri “Cocuklarin okuma becerilerini kazanmalari
acisindan en gerekli etkinlik” olarak belirtiimistir (IRA ve NAEYC, 1998). Okul 6ncesi
egitimde zengin bir dilin kullanildigi kitap okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin dil
gelisimine katkida bulundugunu ortaya koyan calismalar vardir (Dickinson,
Anastasopolous, Mc-Cabe, Peisner-Feinberg ve Poe, 2003; Dickinson ve Tabors,
2001). Risk altinda bulunan ve okul éncesi egitimde alan ¢ocuklara etkilesimli kitap
okuma yontemi ile kitap okunmasinin, gocuklarin dil gelisimi izerinde olumlu etkileri
oldugunu gosteren erken mudahale calismalari da bulunmaktadir (Hargrave ve
Sénéchal 2000; Lonigan, Bloomfield, Dyer ve Samwel, 1999). Ogretmenlere kitap
okuma etkinlikleri ile ilgili verilen egitimin, ogretmenlerin dil kullanma stratejileri
uzerinde etkili oldugunu gdsteren arastirmalar da literatiirde yer almaktadir (Milburn,
Girolametto, Weitzman ve Greenberg, 2014).



Belli bagli 6grenme yollarindan birisi olan dil, s6zIi ve yazili olarak bluylk
onem tasimaktadir. Okul 6ncesi donemde dinleme ve konusma becerisine sahip
cocuklar, baskalari ile iletisim kurmakta basarili olmakta, etkin 6grenme stratejilerini
geligtirebilmekte ve okuma yazma ile ilgili becerileri de kazanmaktadirlar. Yasina
uygun dil becerilerini gelistiremeyen cocuklarin ise sosyal uyumsuzluk, okuma
zorlugu gibi sorunlar yasadiklari gérilmekte ayrica bu ¢ocuklar okul ortaminda da

cesitli olumsuz durumlar yagayabilmektedirler (Seving, 2005).

Cocuklarla kitap okumak, ¢ocuklarin okula hazir bulunusluklarina ve okumayi
ogrenme becerilerine katki sagladigi icin tavsiye edilmektedir. Kitap okumanin
yararlari, yazili dilin kurallarinin ve farkl turlerdeki kitaplarin dizeninin farkinda
olma, harflerin ve sayilarin yazili halinin bilgisini edinme, ses bilgisel farkindalik
gelistirme olarak siralanabilir. Kitaplarda gundelik konugsma diline nispeten daha
kompleks konusma yapilarinin yer almasi da dil gelisimi agisindan olumlu bir etki
yapmaktadir (De Temple ve Snow, 2003). Yeterince sdzel iletisimde bulunabilen,
kendisine yeterince kitap okunan cocuklarin okuma becerileri konusunda diger
cocuklara gére daha ileride bir diizeyde olduklari gériilmektedir (Yazgan-inang,
Bilgin ve Kilig-Atici, 2013).

Ana dili 6gretimi 4 yasindan 15 yasina kadar butun ulkelerde zorunlu olarak
yapiimaktadir. Bu egitim verilirken cocuklarin yas seviyelerine uygun stratejiler
kullaniimaktadir. 4-6 yas arasindaki ¢ocuklar buyidk oranda oyuna ve uygulamaya
dayanan bir eg@itim almakta; bu uygulamalar aracihigiyla ¢gocuklarin bilgiyi belleginde
tutabilme, duygu ve dusulncelerini baskalarina anlatabilme becerilerini kazanmalari
ile bazi sembol, isaret ve kavramlari taniyabilecek duzeye gelmeleri
amaclanmaktadir. Bu donemde kazandirilan dil becerilerinin, gocuklarin ilkokula
bagladiklarinda sosyallesme ve basgkalariyla iliski kurma becerilerini gelistirmelerine

destek olacagi sdylenebilir (Yalgin, 2012).

Bugun ulkemizde okul dncesi egitime devam 3-5 yas grubu cocuklarin buyuk
cogunlugu, Milli Egitim Bakanhgrna bagli kurum temelli egitim modeliyle egitim
almaktadir. 2012 yilinda uygulamaya konulan 4+4+4 egitim sistemi ile birlikte ilkokul
birinci sinifa baglama yasi dismus; ilkokula baslama 66. aydan itibaren zorunlu
olmustur. 60 aylik cocuklar da ebeveynlerinin izni ile ilkokula baglayabilmektedirler.
ilkokul egitiminin bir yil erken baslamasi ile birlikte dil gelisimi ile ilgili becerilerin

kazaniimasinin da daha 6nemli hale geldigi digsunulmektedir. CUnku 6zellikle dil



gelisimi ile ilgili beceriler, ¢ocuklarin ileriki déonemlerdeki okuma ve akademik
basarilarinin temelini olusturmaktadir. Yapilan ¢ok sayida ¢alismada dil ve erken
okuryazarlik becerilerinin gocuklarin sonraki egitim kademelerinde sahip olduklari
okuma performanslarinin ve akademik basarilarinin bir yordayicisi oldugu
belirlenmistir (Catts, Fey, Zhang ve Tomblin, 2001; Hart ve Risley, 2003;
Scarborough, 2001; Sénéchal, LeFevre, Thomas ve Daley, 1998; Storch ve
Whitehurst, 2002). Okul, dezavantajli bolgede yasayan c¢ocuklar i¢in en 6nemli
dgrenme pratiklerinin saglandigi yer olarak degerlendirilebilir. Ozellikle okul dncesi
dénemde cevresel faktdrlerden dolayi ¢ocuklarin gelisimleri Uzerinde etkili olan
dezavantajli durumlarin, okul ortaminda &3dretmenler tarafindan saglanan uygun

kosullarla giderilebilecegi dusunutlmektedir.

Ulkemizde okul éncesi egitimin temel ilkeleri arasinda “Okul dncesi egitim
gocugun motor, sosyal ve duygusal, dil ve biligsel gelisimini desteklemeli, 6z bakim
becerilerini kazandirmali ve onu ilkokula hazirlamaldir” ve “Cocuklarin Turkgeyi
dogru ve guzel konusmalarina gereken o6nem verilmelidir.” maddeleri yer
almaktadir. Okul Oncesi egitimin amaglari asagidaki sekilde belirtiimistir (MEB,
2013):

1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aliskanlklar

kazanmasini saglamak,
2. Cocuklari ilkokula hazirlamak,

3. Sartlan elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen cocuklar igin ortak bir

yetistirme ortami yaratmak,
4. Cocuklarin Turkceyi dogru ve guzel konugmalarini saglamak.

Okul 6ncesi egitimde dil gelisimine oldukga 6nem verildigi gérilmektedir. 36-
72 aylk gocuklar igin hazirlanan Okul Oncesi Egitimi Program Kitabi’nda (2013), dil
gelisimi ile ilgili 12 kazanim ve 73 gosterge bulunmaktadir ve dil gelisiminde en
onemli etkinlik olarak Turkge etkinliklerine isaret edilmektedir. Turkge etkinliklerini
planlarken 6gretmenlerin ¢cocuklarin yas ve gelisim 6zelliklerini dikkate almalari,
farkli yontem ve teknikleri kullanmalari, sosyal ve kulturel olarak dezavantajli
cocuklari gbz 6ninde bulundurmalari gerektigi belirtiimigtir. Okul 6ncesi egitimin
temel amaglarindan birisinin de sartlar elverigsiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen

cocuklar i¢in ortak bir yetistirme ortami yaratmak oldugu goriimektedir. Bu noktada



dezavantajli c¢evrelerde okul Oncesi egitim alan c¢ocuklarin dil gelisiminin

desteklenmesinin daha da dnem kazandigi soylenebilir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu aragtirmada okul dncesi egitim ortamlarindaki resimli dyku kitaplarinin ve
blyuk grupla gergeklestirilen kitap okuma etkinliklerinin niteliginin belirlenmesi ve
resimli oyku kitaplarinin ve kitap okuma etkinliklerinin niteligi ile okul dncesi egitim
alan alt sosyoekonomik duzeydeki 5 yas grubu ¢ocuklarinin alici ve ifade edici dil

sozcuk bilgileri ile dil gelisimleri arasindaki iligkinin incelenmesi amaclanmaktadir.

Ebeveynlerin ya da 6gretmenlerin ¢ocuklarla birlikte kitap okumalarinin, risk
altinda olan alt sosyoekonomik duzeydeki ¢cocuklarin dil gelisimi Gzerinde olumlu
etkileri oldugu yapilan arastirmalarla ortaya konmustur. Bu calismada, ana dili
Turkce olan ve alt sosyoekonomik duzeydeki ¢ocuklarin devam ettigi okul dncesi
egitim siniflarindaki resimli 6yku kitaplarinin ve o6gretmenlerin blyuk grupla
yaptiklari kitap okuma etkinliklerinin niteligi ile cocuklarin alici ve ifade edici s6zcuk
bilgileri ve dil gelisimleri arasinda iliski kurularak literatire katki saglanmasi
amaclanmaktadir. Ulkemizde okula baglama yasinin 66 aya diismesi ve gocuklarin
arttk daha erken vyasta ilkokula baglamalari sebebiyle bu c¢alisma ilkokula

baglayacak 5 yas grubu ¢ocuklarla yapiimistir.

Ulkemizde okul oncesi egitim siniflarinda gerceklestirilen kitap okuma
etkinlikleri ile ilgili yeterince arastirma yapilmadigi gorulmektedir. Bu konunun
Ozellikle de alt sosyoekonomik duzeydeki ailelerin gocuklarinin devam ettigi okul
oncesi egitim kurumlari acisindan fazla ele alinmamis oldugu géze g¢arpmaktadir.
Ayrica literatlrde dil gelisimi ile ilgili daha dnce yapilan ¢gogu ¢alismada, gocuklarin
alici dil s6zcuk bilgileri Uzerine yogunlasildigi gorulmektedir. Bu calismada
cocuklarin alici dil s6zcuk bilgilerinin yani sira ifade edici dil s6zcuk bilgileri ile alici

ve ifade edici dil gelisimleri de incelenmektedir.

Ulkemizde okul oncesi egitimin amagclarinin arasinda sartlari elverigsiz
cevrelerden ve ailelerden gelen gocuklar i¢in ortak bir yetistirme ortami yaratmak ve
cocuklarin Turkgeyi dogru ve guzel konugmalarini saglamak yer almaktadir. Okul
oncesi egitimde ozellikle alt sosyoekonomik duzeyde yer alan gocuklarin egitimine
oncelik verilmesi ile Turkgenin dogru ve duzgun konusulmasinin amaglanmasi, bu

arastirmanin amaciyla birebir drtismektedir. Ote yandan resimli dyki kitaplari da



cocuklar biligsel, duyussal, sosyal ve dil gelisimini destekleyen 6énemli bir aragtir.
Resimli 6yku kitaplarinin gocuklarin gelisim alanlarini destekleyebilmesi igin fiziksel,
icerik ve resimleme ozellikleri agisindan iyi bir nitelik tagimasi gerekir. Bu nedenle
egitim ortaminda bulunan ve o6gretmenler tarafindan g¢ocuklara okunan oyku
kitaplarini iyi nitelige sahip kitaplar arasindan secilmelidir. ilgili literatir
incelendiginde resimli kitaplarin niteligini degerlendirmeye yonelik gecerligi ve
guvenirligi yapilmig bir olgme aracinin bulunmadigi gorulmustur. Resimli oyku
kitaplarinin niteligini belirlemeye yonelik bir dlgcedin gelistiriimesinin arastirmacilar,
ogretmenler, ebeveynler ve yayincilar agisindan yararli olacagi disunulmektedir.
Bu dlgme aracinin yani sira arastirma kapsaminda MEB Okul Oncesi (2013)
Programr’'na uygun olarak ogretmenlerin  Turkge etkinlikleri kapsaminda
gerceklestirdikleri kitap okuma etkinliklerindeki uygulamalarinin degerlendirildigi bir

rubrigin gelistiriimesi ile de ilgili literature katki sunulmaya galisiimigtir.
Arastirma Problemi

Resimli dykd kitaplarinin ve okul dncesi 6gretmenleri tarafindan blyuk grup
etkinligi olarak uygulanan kitap okuma etkinliklerinin niteligi ve resimli Oyku
kitaplarinin ve kitap okuma etkinliklerinin niteligi ile alt sosyoekonomik duzeydeki 5
yas grubundaki ¢cocuklarin alici ve ifade edici dil sézcuk bilgileri ve dil gelisimleri ile
arasinda anlamli bir iliski olup olmadigi sorusu bu arastirmanin problemini

olusturmaktadir.

Alt problemler. 1. Okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan gergeklestirilen kitap
okuma etkinliklerinin 6zellikleri etkinligin suresi ve etkinlikteki cocuk sayisi agisindan
nasil degismektedir? 2. Okul dncesi 6gretmenleri tarafindan gercgeklestirilen kitap
okuma etkinliklerinin niteligi ne dizeydedir? 3. Egitim ortaminda yer alan ve kitap
okuma etkinliginde kullanilan resimli dyku okuma kitaplarinin niteligi ne duzeydedir?
4. Resimli oyku kitaplarinin ve Oyklu okuma etkinliklerinin niteligi ile bes yas
cocuklarinin alici dil sézcuk bilgileri arasinda anlamli bir iliski var midir? 5. Resimli
Oyku kitaplarinin ve 6yktu okuma etkinliklerinin niteligi ile bes yas ¢ocuklarinin alici
dil gelisimleri arasinda anlamli bir iligki var midir? 6. Resimli éyka kitaplarinin ve
Oykd okuma etkinliklerinin niteligi ile bes yas ¢ocuklarinin ifade edici dil sézcuk
bilgileri arasinda anlamh bir iliski var midir? 7. Resimli éyku kitaplarinin ve 6yku

okuma etkinliklerinin niteligi ile bes yas c¢ocuklarinin ifade edici dil gelisimleri



arasinda anlaml bir iligki var midir? 8. Resimli éyku kitaplarinin ve dyki okuma
etkinliklerinin niteligi ile bes yas cocuklarinin sézel dil performanslari arasinda
anlamli bir iligki var midir? 9. Bes yas ¢ocuklarinin sézel dil performansini hangi

degiskenler anlamli dizeyde agiklamaktadir?
Sayiltilar
1. Ogretmenlerin kitap okuma etkinlikleri video kaydina alinirken dogal ve

samimi davrandiklari varsayiimaktadir.

2. Veri toplama asamasinda cocuklarin dil geligsimlerini degerlendirmek
amaclyla yapilan olgek uygulamalarinda uygun kosullarin saglandigi

varsaylimaktadir.
Sinirhiliklar
Bu ¢alisma okul dncesi egitim alan 5 yas (60-71 ay) ¢cocuklari ile sinirhdir.
Tanimlar

Resimli Oykii Kitabi: 3-6 yas grubundaki ¢cocuklara yénelik yazilmis, en az

dortte Ugu resimlerden olusan kitaplardir.

Kitap Okuma Etkinligi: Okul dncesi egitim kurumlarinda buyuk grup etkinligi
olarak gerceklestirilen, ogretmenin c¢ocuklara resimli oyku kitabi okudugu
etkinliklerdir.



Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar
Dil Gelisimi Kuramlari

Dil gelisimi ile ilgili baslica kuramlar olan Davranig¢i Kuram, Psikolinguistik

Kuram ve Sosyokdulturel Kuram ele alinmistir.

Davranig¢i kuram. 1950’lerde psikolojide baskin yaklasim olan
davranisciligin onde gelen savunucularindan B. F. Skinner, bebeklerin yetiskinlerin
cikardigi sesleri dinlediklerini ve bu seslere en yakin sesleri ¢ikardiklarinda
odullendiriimeleri ve pekigtirilmeleri sonucunda dili 6grendiklerini 6ne surmustar.
Cocuklar buyldikce, pekistiriimis olduklari igin konusmalarinin  yetigkin
konusmasina benzer hale geldigini ve dile ait kurallari da deneme yaniima ile
ogrendiklerini savunmustur. Bu kurama goére dilin kazanilmasinda, tekrar ve

pekistirme 6nemlidir (Morris, 2002).

Davranis¢l kuramda dilin ediniminin herhangi bir becerinin édrenilmesi gibi
oldugu belirtiimekte ve dil terimi yerine s6zel davranig terimi kullaniilmaktadir. Dilin
yapisi ya da dilbilgisi gibi dilbilimsel bilesenlerin, dili 6grenme suregleri igindeki
yerine ise 6nem verilmemektedir. Bu yaklasimda sdzel davranisi harekete geciren

uyaranlar ve dil performansi Gzerinde durulur (Topbas, 2001).

Davranisgl kuramda dilin klasik kosullanma ve edimsel kosullanma ile
kazanildigi savunulmaktadir. Klasik kogullanmaya goére dilin temelini s6zcuk
ogrenme olusturmaktadir. Bir nesneye tekrar tekrar baglanan bir sozcuk, kosullu
uyaran olmaktadir. Sézcigun anlami, s6zcugun ortaya ¢ikardigi duygudan ve
duygusal tepkiden dolayl olusmaktadir. Edimsel kosullanmada davranigin sikligini
davranisin sonuglari belirlemekte, pekistirilen bir davranis tekrar edilmeye egilim
gOstermektedir. Ebeveynler cogu zaman bebegin ihtiyaglarini giderirlerken bebekle
konusurlar, bebek de ebeveynlerinin konugma seslerini ve diger 6zelliklerini olumlu
duygularla birlestirir ve pekistiriime gergeklesmis olur. Konusmalarin bebegdin
dikkatini git gide daha fazla gektigi gérisu s6z konusudur (Gander ve Gardiner,
2007).

Bu vyaklagsimda soOzcuklerin dizilisinde ya da dilin gramer yapisinin
dgrenilmesinde taklide dnem verilmektedir. isim, zarf, fiil gibi cok cesitli s6zcik



gruplarinin cimle iginde tekrarlanmalari sonucunda ¢ocuk hangi s6zcuk grubunun
hangisini takip edecegini 6grenir. Ancak dilin i¢erigini dikkate almama ve ¢ocuklarin
yetigkinlerin  kullanmadiklari sozcukleri de dretmelerini acgiklayamama gibi

nedenlerden dolayi bu yaklagim elestiriimektedir (Aydin, 2015).

Psikolinguistik kuram. Psikolinguistik kuramin énculerinden Chomsky, dil
incelemelerinde zihni incelemenin bir yolu oldugunu dugunerek bunun aksini
savunan davranisgl dusunceye karsi cikmistir. Skinner'in davranisgt  dil
¢ozumlemesine karsi Chomsky’'nin getirdigi elestiri bilissel alanda yapilan
calismalarda bir devrim yaratmistir. Chomsky’nin en gugli goértslerinden biri,
cocuklarin dili ogrenirken daha once hi¢ duymadiklari dolayisiyla da hig

pekistiriimemis cumleler tretmeleridir (Goldstein, 2013).

Psikolinguistik kuramda insanlarin dil gelisimine yatkin olarak bir mekanizma
ile dogduklari ve konugulani kolayca anlayabilecek norolojik bir gizilglice sahip
olduklari diisiinilmektedir. insanlarin bu mekanizma dahilinde dilsel 8geleri segerek
ve edinerek dili 6grendikleri 6ne surulmektedir. Bu kuramda ebeveynlerin ya da
toplumsal gevrenin etkisi vurgulanmamaktadir (Gander ve Gardiner, 2007; Keklik,
2017).

Chomsky, insanlardaki dil gelisimine yatkin bir mekanizmanin varligini,
cocuklarin dilbilgisiyle ilgili son derece karmasik ve incelikli kurallari ¢ok hizl bir
sekilde 6zumsemelerinden yola ¢ikarak savunmustur. Bu mekanizmanin beynin dil
konusunda uzmanlasmis bolimlerinin etkisiyle gelistigini disinmustir. Chomsky’ye
gore cocuklar dili belli bir sistem iginde 6grenmektedir. Cocuklar cevrelerinde
konugulan dili dinlemekte ve dogustan edindikleri dil yetisi sayesinde cumleleri
olustururken rast gele arka arkaya koymak yerine gramer kurallarina uygun cumleler
kurmaktadirlar (Koksal-Akyol, 2011; Gunay, 2013).

Chomksy’nin kuraminin belli 6n kabulleri bulunmaktadir. Bunlardan biri tim
dillerin esit oldugudur. Chomsky’ye gore birinden daha ustin bir dil yoktur ve her dil
her duslnceyi karsilayabilir. Chomsky diller arasinda belli farkliliklar olmasina
ragmen dillerin evrensel ozellikler tasidigini dusinmektedir. Tam dillerin 6zel
dilbilgileri olsa da tum dillerin bagh oldugu ve insan zihninde olugan tek bir evrensel
dil bilgisinin esas oldugunu; bu evrensel dilbilgisinin de tum dunya dillerindeki

kurallari icerdigini sdylemektedir. Diger bir 6n kabul ise tum dillerde ortak
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kategorilerin oldugudur. Her dilde UnlU Gnsuz ayrimi, isimler, fiiller, sayilar, fiiller ile
ilgili zaman, Kip, kisi vb. kategoriler bulunmaktadir. Bunun yani sira Chomsky, dilin
cumlelerden olusan bir yapi oldugunu ve sinirli sayida 0ge kullanilarak sinirsiz

cumle Uretilebilecegini belirtir (Kerimoglu, 2014).

Chomsky dili derin yapi ve yuzeysel yapi olmak tGzere ikiye ayirmigtir. Bir dilin
yuzeysel yapisi o dildeki cumlelerin gramer yapilari ile ilgilidir. Dilin derin yapisi ise
daha soyut olarak dilin anlam yonuna igermektedir. Cimlenin soyut anlami ile
ilgilidir. Cocuklar seslerin anlamlarini 6nce soyut olarak kavradiktan sonra sesleri
gramatik yapiya donustirir ve konusmaya baslarlar (Aydin, 2015; Sahin, 2013).
Ancak bu kuramda ebeveynlerin ya da toplumsal c¢evrenin etkisi

vurgulanmamaktadir (Gander ve Gardiner, 2007)

Sosyokiilturel kuram. Vygotsky tarafindan gelistirilen sosyokulturel kuram
iki temel goruse dayanmaktadir. Bunlardan ilki zeka geligsiminin, c¢ocuklarin
bayudukleri kulturel ve tarihi baglamlar cercevesinde anlagilabilecegi gorusudur.
ikinci géris ise bireylerin gelisimlerinin, insanlarin disinmelerine, iletisim
kurmalarina ve problem c¢ézmelerine yardimci olan dil, yazi ya da hesaplama
sistemleri gibi semboller sistemlerine bagli oldugudur (Slavin, 2015). Bu yaklasimda
biyolojinin dnemi kabul edilse de cevresel guglere 6zellikle de kulturel olanlara

yogunlasilmistir (Miller, 2008).

Vygotsky’'nin kuraminda c¢ocuklarin tek basina yapamadiklari ama bir
yetiskinin ya da bir akranin yardimiyla yapabilecekleri “Potansiyel gelisim alani”
kavrami ile ifade edilir (Bodrova ve Leong, 2013: 64). Bu kavram literatirde
“Yakinsak gelisim alani” olarak da gegmektedir. Potansiyel gelisim alani, ¢ocuklarin
henlz 6grenmedigi ancak belirlenen sure iginde 6grenebilecegi islemleri kapsar.
Vygotsky, cocuklarin potansiyel gelisim alanlarinda calistiklari zaman 6grenmenin
gerceklestigini savunur (Slavin, 2015). Kendisinden daha yetkin bir yetiskin ya da
akranin basariya tesvik etme, model olma, agiklama, yonlendirici sorular sorma,
tartisma, ortak katilim, cesaretlendirme ve gocugun dikkatini kontrol etme yollarini
kullanmasiyla ¢ocuk, bulundugu noktadan biraz ileri yeterlik dizeyini destekleyen
etkinlikleri gerceklestirir (Miller, 2008).

Vygotsky’nin kuraminda yer alan diger bir kavram “Scaffolding’dir. Bu kavram

“Yapi iskelesi” olarak literatirde yer almaktadir. Bu kavram, en basit ifadeyle gocuga
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ihtiyag duydugu destegi verme olarak tanimlanabilir. Cocugun potansiyel gelisim
alanini destekleme s6z konusudur. Bu kavram usta-girak iliskisi etkilesimi
cercevesinde dusunulebilir. Bir gelisim gorevini 6grenmenin basinda olan ¢ocuga
hemen destek verilirse gocuk bu gelisim gorevini 6grenebilecektir. Baglangicta
gocuga tam bir destek saglayan kisinin daha sonra bu destegini giderek azaltmasi
s0z konusudur. Kendisinden daha yetkin bir yetiskinden ya da akranindan destek
alan gocuk bir stre sonra problemin Ustesinden gelmeyi tek basina 6grenir (Ari,
2006; Bodrova ve Leong, 2013).

Vygotsky’ye gore sosyal cevre ¢cocuklarin kazandiklari kavramlarin, fikirlerin,
olgularin, becerilerin ve tutumlarin kaynagidir. Cocuga saglanan uyaricilarin tirinu
ve niteligini gocugun iginde yasadigi ¢evre ve kultir belirlemektedir (Kandemir,
2015). Sosyal etkilesim gocugun 6grenmesinde dnemli bir yer tutmakta ve gocugun
ogrenme potansiyeli bagkalariyla birlikte oldugunda ortaya c¢ikmaktadir.
Baskalariyla etkilegserek ogrenmenin araci da konugsmamizi ve dinlememizi
saglayan dildir. Vygostky 6drenmede sosyal etkilesime ve dile 6zel bir dnem
vermigtir. Ona gore dil sosyal yagsamin bir geredi ve sonucu olup biligsel gelisimin
vazgecilmez bir pargasidir. Vygotsky dilin biligsel gelisime katkisini sosyal baglamin
katkilari arasinda sayar. Bugun, dil agisindan zengin gevre kogullarinda yagsamanin
bilissel gelisime onemli katkilar yaptigi artik bilinmektedir (Keklik, 2017; Yapicl,
2017).

Vygotsky, cocuklarin yetigkinlerle ve daha yetkin akranlari ile iletisime
gectiklerinde sosyal hayatta yuksek zihinsel aktivitelerin olustugunu one surmustar.
Bu sav Vygotsky’nin egitimde sosyallesilen ¢evrelerin yoklugunda zihinsel gelisimin
blyUk zarar gorecegini savunan arastirmacilar ve bilim insanlari ile uzlagsmasina yol
agcmistir. Vygostky dili, disinme icin zihinsel bir ara¢ olarak degerlendirmis; dilin
aktaricilik islevine de dikkati gekmistir. Dilin en dnemli sosyal ve biligsel araglardan
biri oldugu yonundeki vurgusu, zihinsel gelisim agisindan onemli bir katki olarak
dusunulmektedir. (Bodrova ve Leong, 2013; Bruning, Schraw ve Norby, 2014).

Vygoysky’ye goOre Uguncu yasin basinda c¢ocuklar yavas yavas digsal
konusmadan i¢sel konugmaya gecis yapmaktadirlar. igsel konusma gocugun kendi
kendine konusmasi olup bu konugmalar giderek ¢ocugun dusunceleri haline
gelmektedir. Benmerkezci ya da 06zel konusma olarak da adlandirilan bu

konusmanin amaci kismen toplumsal iligki kurmak kismen de i¢sel dusunceleri
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anlatmaktir. Cocuklar kendi kendine konusmayi kendilerine rehberlik etmek ve
kendilerini yonlendirmek icin kullanmaktadirlar. Vygoysky i¢sel konugsmanin
gocugun daha once sozel olarak toplumsal iligkilere girmesi sonucu olustugunu ve
kisilere eylemlerini planlayip dizenleme imkéani sagladigini savunmaktadir (Bayhan

ve Artan, 2005; Yazgan-inang, Bilgin ve Kilig- Atic, 2013).
Dil Gelisimi Donemleri

Dil gelisimi alti evrede incelenebilir (Gander ve Gardiner, 2007):
l. Evre: Aglama

Il. Evre: Agulama

1. Evre: Civildama

V. Evre: Tek So6zcuk

V. Evre: Telgraf Konugmasi

VI. Evre: Tam Cumleler

Aglama donemi. Bebekler ilk zamanlarda aglama tepkisi yoluyla iletisim
kurarlar. Bebekler cok kuguk aylarda bile sesleri ayirt edebilirler. Bebekler
dogduklan ikinci haftadan itibaren iletisime temel olacak sesleri bilingsizce
cikarabilirler. 2 aylik bir bebek yaklasik 6-7 ses g¢ikarabilmektedir (Cecen-Erogul,
2012).

Agulama dénemi. Bebekler dogumdan sonraki ikinci ayin ortalarinda “eee”,

000", “aaa” gibi agik Unlulerden olusan anlamsiz sesler ¢gikarmaya basglarlar. Bu

unlU seslerin yani sira ¢ok acik olmayan baska sesleri sik sik ¢ikarirlar (Ari, 2010).

Civildama doénemi. Bebekler alti aylik olduklari zaman Unsuzleri de iceren
¢cok cesitli sesler igin dudaklarini, dillerini, diglerini ve girtlaklarini fazlasiyla
kullanmaya baglarlar. Bebekler ilk civildama evresinde, gevrelerindeki konusma
dilini duymus ya da duymamis olmalarindan bagimsiz olarak herhangi bir sesi
uretebilmektedirler. Bu donemde sarki sozcukleri gibi seslerle mirildarlar ve ayrica
konusan kisiye dogru donerler. Son civildama evresinde ise bebekler siklikla
isittikleri sesleri ¢ikarmakta; “ga ga ga”, “ba ba ba” gibi heceleri sdylemek igin
unllleri ve Unsuzleri tekrar tekrar birlestirmeye ve yetiskinlerin dilinin tonlama, ritm

ve vurgulama oruntulerini kullanmaya baglamaktadirlar. Farkli modeller igeren
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duygular ve siddeti belirten ifadeler arasina ses taklitleri koyarlar. icinde
bulunduklari kalttrin dilinin 6zelliklerine hakim olan gocuklar, duyduklari cimlelerin
konusmalarina benzeyen sesler ¢ikarirlar. Cocuklar tarafindan Uretilen bu sesler
civildama olarak nitelendirilir. Isitme engelli bebekler 6zel bir egitim olmadan ilk
civildama evresinin  oOtesine gecememekte, son civildama evresine

ulasamamaktadirlar (Bayhan ve Artan, 2005; Gander ve Gardiner, 2007).

Tek sozciik donemi. Cogu cocuk ilk kelimesini ilk yilin sonlarina dogru
soyler. Dunyanin her yerinde bebeklerin ilk cimlesi tek kelimedir. Bu tek kelimeler
¢ogu zaman gevrelerinde bulunan en sik gordukleri nesnelerin veya Kisilerin isimleri
olmakla birlikte bazen birkag fiil ve sifata da rastlanabilir. Cocuklar ilk 25-50 kelimeyi
nispeten yavas bir sekilde ve buyuk bir gaba ile kazanirlar. Genellikle, kelimelerle
ilgili yeni formlar ortaya giktik¢a daha dnce 6grenilen formlar kaybolur. Bu ddnemde
bebeklerin ifadeleri igcinde bulunulan duruma goére yorumlanmalidir. Sesin inis
cikiglarl, ortamda bulunan nesneler ve bakig yonu ¢ikan sesin anlamina iligkin
ipuclarini saglamaktadir (Alisinanoglu, 2004; De Temple ve Snow, 2003). Bu
dénemde soylenen tek sdzciik birden fazla anlam yikluliga icerir. Ornegdin gocuk
“su” dedigi zaman nesne olarak suyu kastettigi gibi “su istiyorum”, “suyla
oynayacagim” ya da “deniz ve gol” gibi kavramlari da ifade ediyor olabilir (Aydin,

2015).

Telgraf konugsma doénemi. Cocuklar iki yas civarindan itibaren oldukc¢a
yuksek bir hizla s6zcuk dagarciklarina yeni sozcukler ekleyerek sozcuk bilgilerini
gelistirirler. Bu evrede cocuklar, iki kelimeden olusan cumlecikler kurarlar. Tek
sdzcuk doneminde oldugu gibi bir ifadeyi birden fazla amag igin kullanirlar.
Cocuklarin iki veya Ug¢ s6zcugu bir arada kullanmasi dil bilgisini ilk kullanma olarak
algilanmaktadir (Keklik, 2017).

Telgraf konusma, telgraf iletilerine benzer sekilde gereksiz sdzciuk ve
baglaclar olmadan iki, i¢ ya da daha farkli sayida s6zctugun anlamh bir ileti
olusturacak sekilde kullaniimasiyla gergeklesen konusmadir. Cocuklar yaklasik 30
aylikken Ug-bes s6zcukli cumleler kullanmakta olup U¢ yasindaki bir gocugun
sozcik dagarciginda 1000 sézcik bulunmaktadir (Yazgan-inang, Bilgin ve Kilig-
Atici, 2013).
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Tam cumleler. 30. aydan itibaren ¢ocuklar climlenin birgok 6gesini dilin
sistematigi icinde kullanarak konusmaktadirlar. Kurulan cumleler gunluk hayatta
herkes tarafindan bilinen anlamlara karsilik gelmektedir. Cocuklar temel egitime
geg¢meden once okul dncesi donemde desteklenirlerse yaklasik olarak 2000-2500

kelime ile konusacak kapasiteye ulasabilirler (Dilci, 2014).

Dil becerilerinin kazaniminda farkh hizlar s6z konusu olsa da tim cocuklar
ayni agsamalardan gecerek dil gelisimlerini gergeklestirmektedir. Bir yas civarinda
gocuklar tek sézcukli cimleler Uretmeye baslar. ikinci yas civarinda gocuklar iki
kelimelik cimleler kurmaya baslamakta; okul dncesi yillarda ise ¢gocuklarin s6zcik
sayllari, konusma ve dil bilgisi kurallarina iliskin bilgi dizeyleri artmaktadir (Slavin,
2015). Kultar farkliigi gocuklarin yetigkinlerden 6grenme firsatlarini farkhlastirsa da
bu gelisim slrecinin butun kaltirlerde ayni sekilde gerceklesmesi, dil konusunda
dogustan gelen bilginin ¢cok zengin oldugunun bir géstergesi sayilabilir (Atkinson,

Atkinson, Smith, Bem ve Nolen-Hoeksema, 2002).

Iki-ig yag dénemi, dilbilgisi yetenegi ve s6zciik dagarcigi agisindan en hizli
gelismenin oldugu donemdir. Cocuklarin gogunun ug¢-dort yaslar arasinda kendi ana
dillerinin temel yapilarini 6grendikleri gorulmektedir. Bu donemde ge¢mis, simdiki
zaman ve genis zaman kullanimi gergeklesmekte ve yetiskinlerinkine benzer bir s6z
dizimi yapisi gorilmektedir. Cocuklar U¢ yasinda isimleri, fiilleri, sifatlari iceren ¢
ya da daha fazla sdzcukten olusan yonergeleri anlamakta ve kisa basit cumleler
kurmaktadir. Zamirleri ise daha ge¢ kullanmaktadirlar. Cocuklar iki buguk yasinda
“‘ben” ve “sen” zamirlerini anlamaya baslar, U¢ yas civarinda da bu zamirleri siklikla
kullanirlar. Basit dlizeyde dilin temel yapilari olan edatlari, sifatlari, zamirleri,
zarflari, soru, olumsuzluk yapilarini ve ¢ekim eklerini kullanmaya baslarlar (Atay ve
Sahin, 2014). 30. Aydan sonra dili 6grenmeleri hizlanan gocuklar, fiil kokleri ve
zaman cekimlerini eklemeye baslarlar ve iyelik eklerini kullanabilirler. Olumsuzluk

ve soru takilariyla cimleler kurma en son gergeklesmektedir (Ari, 2006).

Ug yasindaki cocuklar daha uzun ve kompleks ciimleler kurabilmekte; ¢cogul
eklerini, kisi zamirlerini ve edatlari dogru bir gekilde kullanabilmektedirler.
Duygularini ve disuncelerini iyi bir sekilde ifade edebilmekte, hikdye anlatabilmekte
ve dinleme becerileri gelistigi icin uzun hikayeleri dnceki yaglara gore daha istekli
dinlemektedirler (Zastrow ve Krist-Ashman, 2014).
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Cocuklar U¢-dort yasina geldiklerinde g¢evrelerinde konusulan dili temel
olarak edinirler. Dil edinimi ¢ocuklarin okula bagladigi donemde buyuk oOlgtde
tamamlansa da dil geligsimi tim egitim-6gretim hayati boyunca ve sonrasinda da
devam eder (Fidan, 2014).

Bes yasinda dil geliserek daha kompleks hale gelmekte ve sozcuk
dagarcigindaki artis devam etmektedir. Cimle yapisinin daha kapsamli ve dogru
hale geldigi gorllmektedir. Bu yastaki c¢ocuklar sozcuUklerin anlamlarina ilgi
duymaktadirlar. Ayrica kitaplari incelemekten ve kendilerine kitap okunmasindan

hogslanmaktadirlar (Zastrow ve Krist-Ashman, 2014).

Ebeveynlerin cocuklarla sik sik konugmasi ve ¢ocuklara dil agisindan zengin
ortamlar saglamasi dil gelisimi ile ilgili becerileri daha da Ust seviyeye tasir (Schunk,
2014). Yetiskinler konusmalariyla gocuklara iyi 6rnek olmali, gocuklarin sorduklar
sorulara agik ve dogru yanitlar vermelidir. Cocuklarin kendilerini 6zglrce ifade
etmeleri igin firsat verilmeli, disinme ve anlatma yeteneklerinin gelismesi igin
zaman taninmali ve cocuklarin yasitlariyla da iletisim kurmasi saglanmalidir
(Kugukkaragoz, 2014).

Alici ve ifade Edici Dil Gelisimi

Alici ve ifade edici dil olmak Uzere temelde dilin iki tipe sahip oldugu
soylenebilir. Alici dil sdyleneni anlama yetenegidir. ifade edici dil ise konusulan dilin
bilgisi ve kullanimi ile iletisim kurabilme yetenegidir. Alici dil becerileri; dinleme,
anlama ve ifade etme yetenegini iceren konusma ve iletisim kurma becerilerinden
daha erken gelisir. Cocuklar kullandiklarindan daha fazla kelimeyi ve daha gelismis

cumle yapilarini anlarlar (Bredekamp, 2015: 377).
Sozel Dil Geligimi

So6zel 6grenme birden fazla asamadan olugsmakta ve ilk asamasi sdzcuk
ogrenme olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sonraki agsamada sozcuklerin, nesnelerin
adi olarak kullaniimasi 6grenilmektedir. Daha sonraki asamada ise sozcukleri,
nesnelerin bazi ézellikleri i¢in kullanarak kavram olusturma ve bu kavramlari belli
bir dizen i¢cinde kullanmayi 6grenme gelmektedir. Bu agsamalardan sdzcik 6grenme

daima 6nce olugsmakta, diger asamalar ise binisiklik gdsterebilmektedir (Ari, 2010).
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Her bir s6zclk ¢ocugun zihnini zenginlestirir. Yeni sdzcukler ¢ocugun dinyasini

gelistirir.

Cocuklar konusma becerilerini kullanarak soru sorar ve sorulan sorulara
cevap verebilir ve bir fikri savunabilirler. Konusma hem akademik beceriler hem de
Kisilerarasi sosyal beceriler agisindan olduk¢a 6nemlidir. Cocuklar soézel dil
becerileri araciigiyla kendini ifade edebilir ve problemlerini karsisindaki ile

konusgarak ¢ozebilirler (Ergin, 2015).
Dilin Temel Bilegenleri

Dilin bilesenlerini olugturan temel birimler; sesbirim, bigimbirim, anlam, s6z
dizimidir.

Sesbirim. Sozcukleri sdylenirken sesbirim olarak adlandirilan sesler gikarilir.
Sesbirim, konusma degistiginde bir s6zcugin anlamini degistiren en kuguk
parcadir. Ornegin kit sdézcugu /k/, /Il ve It/ sesbirimlerini icerir. /k/ yerine /z/
koydugumuzda kit sézcugu zit sézcugune dénusur. (Goldstein, 2013). Sesbirimler
alfabedeki harflerden daha fazla sayidadir. Dile bagh olarak 20 ile 60 arasinda

seshirim olabilir (Yazgan-Inang, Bilgin ve Kilig-Atici, 2013).

En onemli Ust dil becerilerinden birisi olan ses birimsel farkindalik, ses
birimlerinin ayrik ve ayrilabilir konusma sesleri oldugunu anlamak ve onlari beceriyle
kullanabilmektir. Sesbirimsel farkindalik, seslerin kelimeleri olusturmak igin nasil bir
araya geldigini ve belirli kelimelerin, ses yapisinda nasil benzer veya farkh

olduklarini anlama ile ilgilidir (Bruning, Schraw ve Norby, 2014).

Bicimbirim. Daha kuguk parcalara bolunemeyen dildeki anlamli en kuguk
birimdir. Ornegin kitapgilik sdzcugiinde Gg bigimbirim vardir: (Kitap), (+ci1), (+lik)
(Kerimoglu, 2014). “Anne” sb6zcugu ise birden fazla ses birimden ancak tek bir
bigcimbirimden olugmaktadir. Bigimbirim bilgisi sézcuklerdeki kdk ve ekleri, bunlarin
kuralli dizenlenis bigimleri ile tiretme kurallarina dair 6zellikleri igerir (Topbas,
2001).

Anlam. Dil, dusuncelerin, soyutlamalarin ve kavramlarin belirli bigimlerde
simgelenmesidir. Anlam; masa, aga¢, kus vb. gibi tek basina anlam igeren

sozcukleri ifade etmektedir (Topbag, 2001).
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S6z dizim. Soézcuklerin bir araya gelerek anlasilir bir anlatim olusturmak igin
cumleler ile ilgili kurallari ortaya koymasi s6z dizim olarak adlandirilir (Goldstein,
2013). Dil kullanilirken tek tek sozcuklerle degil; s6zcuk dizeleriyle konusulup
anlasilmaktadir. Her s6zcuk anlamlidir ancak sozcukler tek baglarina duygulari,
dusunceleri, istekleri, yargilari tam olarak anlatmaya yetmemektedir. Dil, birbiriyle
iligkili ogelerden kurulmus bir dizgedir ve dilde bir siralanig bagintisi vardir.

Sozcukler zincirlenmekte, iki 6ge bir anda sdylenmemektedir (Gencan, 2001).
GCocuk Edebiyati ve Resimli Oykii Kitaplari

Cocuk edebiyati kavrami, 20. yazyilin ilk geyredinde ortaya ¢ikmis ve “Hedef
kitle olarak dogrudan g¢ocugu ele alan bir duyarlik ve ¢ocuklarin duzeyine uygun
anlatim bicimi ile onlara seslenen edebiyat” anlaminda kullaniimaya baglanmigtir
(Karatay, 2011, s. 99). Cocuk edebiyati “2-14 yaslar1 arasindaki kimselerin ihtiyacini
karsilayan bir edebiyat alani” olarak (Oguzkan, 2013, s. 3) ve “Cocuklarin duygu ve
dusunce dunyalarini sanatsal niteligi olan dilsel ve gorsel iletilerle zenginlestiren
urtnlerin genel adi” olarak tanimlanabilir (Sever, 2008, s. 17). Cocuklarin zevkle
okudugu bunun yani sira ruhsal ve egitsel ihtiyaglarini da karsilayan; ¢ocuklarin
gelisim ozellikleri dikkate alinarak hazirlanan, ders ve oyun kitaplari diginda yer alan

edebiyat Urlnleri, cocuk edebiyati kapsaminda degerlendirilebilir (Génen, 2013).

Nitelikli gocuk edebiyati eserleri, gocuklarin eserlerde yer verilen yasantilarla
ilgili bilgi sahibi olmalarini, kendi yagsamlari arasinda baglanti kurmalarini ve farkli
durumlara yonelik bas etme becerilerini gelistirmelerini saglar (Génen ve Vezirodlu,
2013). Bilgi ve deneyimlerini kitaplar araciliiyla gelistiren cocuklarin Kisiligi
gelismekte ve hayata farkl agilardan bakmayi 6grenmeleri s6z konusu olmaktadir
(Isitan ve Gonen, 2006).

Okul dncesi donem cocuklarina yonelik yazilmig ¢ocuk edebiyati Urlnleri
arasinda en onemlilerinden biri resimli kitaplardir. Resimli kitaplar “0-6 yas arasi
¢ocuklarin gelisimine katkida bulunmak, okuma aliskanlgi kazandirmak igin blytk
resimli ve az yazili hazirlanmig kitaplar’ olarak adlandiriimaktadir (Uzuner-Yurt,
2012: 75). Cocuklar igin dnceleri bir oyuncak olan kitap, daha sonra igindeki yazili
masallari dinlemekten, tekerlemeleri yinelemekten hoslandigi, sayfalarindaki
resimlerden yola ¢ikarak oykuyu tamamladigi ve yaraticiligini gelistirdigi bir eglence
araci olur (Stebler, 2012).
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Cocuklarin ilk kitaplari gocugun cevresindeki insan, hayvan ve egyalarin yer
aldigi ABC kitaplaridir. Bu kitaplarin resimleri sade, gercekgi ve parlak renklidir.
Dort-bes yas grubundaki cocuklar i¢in hazirlanan ve metnin 6ne ¢iktigi, oyku ozelligi
tasiyan kitaplar resimli 6yku kitaplari olarak adlandiriimaktadir. Bu yasa yonelik
kitaplarda resimlemeler 6n planda olup kisa metinler yer almaktadir. Alti-yedi yas
grubuna yonelik resimli oyku kitaplarinda dil ve kavram yonunden daha gelismis ve
detayli metinler yer almaktadir (Gonen, 2013). Cocuklarin yaslari ilerledikge dikkat
sureleri uzadigindan daha kuguk yastaki cocuklar icin bir formalik (16 sayfa) kitaplar
okunmasi gerekirken, 5 yas ve sonrasinda ¢ocuklar icin iki formalik (32 sayfa) ve

daha kalin resimli 6ykul kitaplari okunabilir (Ural, 2013).

Resimli oyku kitaplarinda bulunmasi gereken o6zellikler. Resimli oyku
kitaplari, gcocuklarin kisisel yasamlarini gelistirmelerinin yani sira onlari gelisimsel
ve egitimsel olarak da destekleyen araclardir. Cocuklarin kii¢lik yaslardan itibaren
hem ev hem de okul ortamlarinda nitelikli eserle karsilagsmalari gerekmektedir
(Gonen ve Veziroglu, 2013). Resimli dyku kitaplarinin nitelik agisindan tasimasi
gereken oOzellikler vardir. Bu o6zellikler bicimsel o6zellikler, icerik ozellikleri ve

resimleme Ozellikleri basliklarinda incelenebilir.
Bigcimsel 6zellikler.

Biytuikliik (Boyut). Resimli 6yku kitaplari bicim ve boyut agisindan cesitlilik
gOstermektedir. Bigim agisindan yatay ve dikey biciminde olan kitaplar vardir. Kimi
kitaplar cocugun kendi elleriyle kolayca tutabilecedi boyuttayken (15x15 cm); kimisi
yetiskinin cocuga kitap okurken Onlerine agabilecegi kucak boyu (24x30 cm) olarak
adlandirilan boyuttadir (Ural, 2013). Cocuklarin surekli degisen ilgilerini kitaplara
yoneltebilmek igin erken cocukluk doneminde farkh boyutlardaki kitaplardan
yararlanilmalidir. Cocuklar degisik buyuklUkteki kitaplar incelemekten ve
okumaktan zevk alirlar. Kitaplarin degisen boyutlari hacim ve agirhik yonunden
cocuklarin tasiyabilecegi ve c¢ocuklarin el yapisina uygun sekilde olmaldir
(Oguzkan, 2013; Sever, 2013).

Kégit. Cocuk kitaplarinda kullanilan k&gitlar dayanikl (1. veya 2. Hamur
olmali) ve mat olmali, 15131 yansitip gézu yordugu icin kuse kagit kullanmaktan
kaginiimahdir (Yilar ve Celepoglu, 2013). Kitaplarda kullanilan kagit ince olmamali,

resim ve yazilar arkaya gegmemelidir. Resimlerin niteligini ve renkleri yansitabilmeli
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ve yazilarin da kolay bir sekilde okunmasina olanak saglamalidir (Sever, 2013; Ural,
2013).

Kapak. Oyki kitaplarinin 6n kapaginda dykunin igerigini yansitir nitelikte
oykunun ismi ve kapak resmi yer almaktadir. Kitabin ismi ve kapakta yer alan
resimlemeler kitabin konusu ile ilgili fikir edinilmesini saglamaktadir (Lynch-Brown,
Tomlinson ve Short, 2011).

Kitabin kapaginda yer alan renk, resim ve yazi gibi 6geler cocuklarin dikkatini
kitaba geken ilk ozelliklerdir. Bu nedenle kapak tasarimi ilgi ¢ekici olmali, kitapta
gecen oykunun konusu ve oOykude yer alan karakterler ile ilgili cocuga ipuglari
vermeli ve gocuklarin 6n bilgilerini harekete gegirici nitelikte olmaldir. (Karatay,
2011). Kitabin kapaginin dayanikli olmasi agisindan kalin karton olmasi

onerilmektedir.

Sayfa dlizenlemesi. Resimlerin ve metnin nasil sayfaya nasil yerlestirilecegi
oldukga 6nem tasiyan bir konudur. Metin her sayfada ayni yerde olabilecegi gibi

farkl sayfalarda sagda, farkl sayfalarda solda olabilir (Hancock, 2007).

Kitaplarin sayfa duzenlemesi yapilirken resimlerin yerlestiriimesinde
akicihgin desteklemesine dikkat edilmesi gerekir. Resimler daha ¢ok metnin

Uzerinde, kenarinda ya da sol tarafta bir sayfa olarak dtistnulebilir (Gulerylz, 2003).

Ciltleme. Kitabin ciltlemesi dayanikhligi etkiledigi icin olduk¢a 6nemlidir.
Cocuk kitaplarinin iyi bir sekilde ciltlenmesi c¢ocuklarin kitabi uzun sire
kullanabilmelerini saglar. lyi bir ciltlemenin yani sira kitabin cildinin kolay
acllabilmesi ve okunabilmesi gerekir. Kitaplar ug turlu ciltlenebilir. Bunlardan ilki
ince tel ya da iplikle dikilmesi; ikincisi tel zimba ile dikilmesi, Gguncusu yapistirma
teknigiyle sayfalarin bir araya getirilerek ciltlenmesidir. iplikle dikis teknigi maliyetli
olmasina ragmen dayaniklilik ve kullanislihk agisindan degerlendirildiginde
yapistirma tekniginden sonra en iyisidir. Ulkemizde en ekonomik ciltleme teknigi
olarak kitaplarin tel zimbayla dikildigi gorulmektedir. Tel zimbanin kullaniimasi
durumunda birden ¢ok tel zimba ile dikiimesine dikkat edilmelidir. CUnku kitaplar
ortadan bir tel zimba ile dikildiginde ¢ok kolay dagilabilmektedir (Karatay, 2011;
Ural, 2013).

Punto. Okul déncesi dénem cgocuklari igin hazirlanan kitaplarda 24, 22, 20

punto buyukligundeki harfler kullaniimali, diger 6gretim kademelerinde ise
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cocuklarin yaslari buyudukge harflerin boyutlari kigulmelidir. Okumaya baslayan

cocuklar igin 16-18 punto buyukluga énerilebilir (Sever, 2013; Ural, 2013).
igerik ézellikleri.

Tema. Yazarin eserinde yer verdigi temel disunceye, ana yonelime tema
denir. Bu 6ykl ne anlama geliyor, bu dykuyU birbirine baglayan buyulk fikir nedir,
OykUdeki ana karakterin hayatla ilgili ifade ettigi dusinceler nelerdir, 6yklide hangi
degerlere yer verilmektedir, dykinun mesaji nedir sorularinin cevabi bize temayi
anlatmaktadir (Cramer, 2004).

Cocuklar icin yazilan eserlerde temanin acgik ve secik bir sekilde olmasi
gerekir. Temasi belirsiz veya degisik yorumlara agik eserler cocuklari kararsizliklara
ve yanlis anlamalara goturebilir. Bu nedenle yazarin ve gizerin gocuklara ne gibi
dusunce ve gorusleri kazandirmak, onlarda hangi tavirlari ve aligkanliklar

gelistirmek istedigini bilmesi dnemlidir (Oguzkan, 2013).

Konu. Konu kitabin temel kavramidir ve ¢ocuklara verilmek istenen mesajl,
dusunceleri ya da degerleri kapsamaktadir (Isitan, 2013). Okul 6ncesi donemde
cocuk kitaplarinda ele alinacak konular, bireysel ilgi ve ihtiyaclari dogrultusunda
evrensel degerlere dnem verilerek secilmelidir. Metinde iglenen konu, 2-7 yas
gelisim duzeyindeki cocuklar icin acik ve anlasilir olmalidir. Konular ¢ocuklarin
gercek hayatlarindan ve yakin gevrelerindeki olay ve olgular arasindan segilebilir.
Cocuklar agisindan mizah duygusunu igeren eglendirici ve dinlendirici nitelikte
konular secilmelidir. (Génen, 2013; Karatay, 2011; Oguzkan, 2013; Sever, 2008).

Cocuklarin yaslar buyldikge cocuk kitaplari igin secilecek konu alani da
genigler. Cocuklarin hayal glglerinin zengin ancak somut dugunce bigimlerine sahip
olduklari géz o6nunde tutulmalidir. Cocuklarin hayal gugclerini harekete gegiren
olagan Ustu olaylar ve gocuklarin yasamlarinda karsilasacaklari her olay ¢ocuk
kitab1 konusu olarak ele alinabilir. Burada 6nemli olan konudan 6te konunun iglenis
bigimidir (Tar ve Turla, 1999).

Karakterler. Edebiyat yapitlarinda, yazar-okur etkilesiminin niteliginin
belilenmesinde c¢ocuklarin  dykundukleri kahramanlar ve bu kahramanlarin
dzellikleri énemlidir. Oykuniin ana karakteri olaylara yon veren kisi oldugu igin
cocuklar ana karakter ile 6zdesim kurmayi isterler. Bu nedenle ¢ocuklara yonelik

eserlerde kahramanlarin 6zellikleri fiziksel ve ruhsal 6zellikler agisindan abartisiz ve
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inandiricilik diizeyi yiiksek olmahdir. Oykiideki olaylara bagl olarak ana karakterin
degisen Kisilik ozellikleri, gocugun insan gergekligine dair durumlari anlamasina
katkida bulunur (Sever, 2008).

Karakterler; tanimlamalar, eylemler, davraniglar ve oykudeki diger
karakterlere verdikleri tepkiler yoluyla yaratilir. Fiziksel olarak kendilerine has
dzellikleri olabilir. Oykuler, karakterler ve karakterlerin yaptiklari secimlerle ilgilidir
(Cramer, 2004).

Oykide karakterleri tanitmak icin farkli yollar vardir. Bunlardan ilki karakterin
dykideki diger kisilerle kurdugu diyaloglar yoluyla tanitiimasidir. ikincisi karakterin
dogrudan betimlenmesidir. Uglincisti karakterin duslncelerinin  monologlarla
betimlenmesidir. Dérdlncusu ise karakterin bir olayin iginde godsterilerek ortaya
koyulmasidir. Karakterin derinlik kazanabilmesi i¢in birden fazla yolla betimlenmesi
gerekmektedir (Karatay, 2011).

Plan. Yazar tema, konu ve karakterler kapsaminda duygularini, disincelerini
ve farkli yasantilari bir plan gercevesinde siralayarak anlatir (Cramer, 2004). lyi ve
dikkatli bir sekilde hazirlanan bir plan sayesinde eserin ana fikri kolayca anlasilabilir.
Baslangig¢, dugum ve sonug evreleri birbirini dogal ve anlaml bir sekilde takip ettigi
zaman eserin okur Uzerindeki etkisi artar. Cocuklarin gelisim 6zellikleri géz 6nlne
alindiginda planda kisa bir giris bolumU ve heyecanli ve ilgi ¢ekici olaylari kapsayan
bir dugum bolumad olmalidir. Sonug¢ boélumu ¢ocuklarin ilgisini koruyacak sekilde,

beklenmedik olaylari iceren bir ¢6zimle sonuglanmalidir (Oduzkan, 2013).

Kluguk yastaki cocuklar gunluk rutinleri iceren ve yakin cgevreleri ile ilgili
olaylari ele alan odykulerden hoslanirlar. Ancak 4 yasindan itibaren heyecan
unsurunun olmasini istemektedirler. Bu nedenle dykunun plani ¢cocugun dikkatini
cekecek nitelikte bir heyecan yaratmak igin gatismaya yer vermelidir. Bu ¢atisma
Ooykudeki ana karakterin kendi i¢sel gatismasi olabilecedi gibi dogaya kargi ya da
baska bir kisiye kargi olabilir (Lynch-Brown, Tomlinson ve Short, 2011).

Okul 6ncesi donem cocuklari i¢in hazirlanan éyku kitaplarindaki kurguda
olaylar mantikli bir neden sonug iligkisi iginde gelismelidir. Zaman dogrusal olarak
ilerlemeli, geri donuslere (flash back) yer verilmemeli ve olaylardaki gatismalar
digum noktasina ulastiktan sonra hemen ¢6zime ulasmalidir (Karatay, 2011).
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Uslup. Uslubu belirleyen en énemli égeler kullanilan dil ve sdzciklerdir.
Cumle yapisi, secilen sbdzcukler arasindaki anlam ve ses iligkileri, kullanilan
deyimlerin hepsi bir Uslubu digerinden ayiran unsurlardir. Cocuklara yonelik
yazilmis oyku kitaplarinda kullanilan Uslup ve dil oldukga 6nemlidir. Yapmacik,
zevksiz, bayagi ve cocuklara uygun olmayan bir anlatim bigciminden, eski ve

anlasiimasi gu¢ sézcukler kullanmaktan kaginiimalidir (Oguzkan, 2013).

Edebi eserin turune ait 6zellikler, yazarin diunya gorusu, yasam bigimi ve
yetistigi gcevre gibi etmenler yazarin Gslubunu belirler. Yazarlar Uslup olarak siirsel
bir dil ya da masal dilini kullanmay: tercih edebilir. Bazi oykuler kahramanin
agzindan, bazi oéykuler de yazarin kendi agzindan anlatilir. Bu farklilasmalar her
yazarin kendine 6zgu bir Usluba ve anlatim bigimine sahip olmasindan kaynaklanir
(Karatay, 2011).

Dil. Resimli 6yku kitaplarinda agik ve anlasilir bir dil kullaniimahdir. Somut
sozcuklere soyut sozcliklerden daha ¢ok yer verilmelidir. Yazim ve noktalama
kurallarina dikkat edilmeli, yabanci sozcukler vyerine Turkge sozcukler
kullanilmalidir. Hem ¢ocugun seviyesinin Uzerinde kavramakta zorlanacagi uzun
cumleler hem de seviyesinin altinda olan kisa ve basit cimleler kitaba karsi olan
ilgisini azaltmasi sebebiyle cumle uzunluklarinda gelisim ozellikleri dikkate
alinmalidir (Karatay, 2011).

Okul dncesi donemdeki ¢ocuklara yonelik yazilan kitaplarda, ortalama bes
veya alti sdzcukten olusan ve iginde tek 6zne ve tek yuklem bulunan cumlelere
oncelik verilmelidir. Gereksiz sifat kullanimindan kacinilmalidir. Edilgen eylemler
yerine etken eylemler kullanilmali, bu sayede anlatima sadelik ve canlilik
kazandirilmalidir. Ayrica az kullanilan veya soOylenisi gu¢ olan sozcukler

kullaniimamalidir (Oguzkan, 2013).

lleti. lleti (ana diisiince) yazarin okurla paylagsmak istedigi asil diisiincedir.
Yazinsal nitelik tasiyan bir kitabin amaci bilgi aktaran o6gretici metinlerin aksine
cocuklarin sezme, duyma, dusiinme becerilerini gelistirmek, ¢ocuklara duyarhlik
kazandirmaktir (Sever, 2008). Cocuklar igin yazilmis bir éyku kitabinin iletisinin
cocuklara didaktik bir yolla degil, onlarin kendi anlamlarini gikarmalarini saglayacak
sekilde verilmesine dikkat edilmelidir.
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Resimleme 6zellikleri.

Gorseller ginuimuzde hayatin her alaninda yaygin olarak kullaniimakta olup
okul 6ncesi doneme hitap eden gocuk kitaplarindaki en énemli 6delerden birisini
olusturmaktadir. Gorsel 6geler, resimli 6yku kitabinda yer verilen konunun, anlatilan
olaylarin ¢ocuklarin zihinlerinde canlandirmalarina olanak saglar. Resimler Gzerine
yapilan konugmalar gocuklarin dinleme ve konusma becerilerinin gelisimine katkida
bulunur. Kitaplardaki resimlerle yasanilan iletisim sureci, gocuklarin isitme, bakma,
gorme ve imgeleme yetilerini gelistirmelerini saglayarak soyut kavramlari
algilamalarini kolaylastirmaktadir. Kavram gelisimi agisindan dusunuldugunde,
temel okuryazarlik egitiminden once c¢ocuklarin gorsel okuryazarlik becerilerinin
gelistirimesine oncelik verilmesi gerektigi soylenebilir. (Karatay, 2011; Sever,
2008).

Resimli oyku kitaplarindaki resimlemeler gorsel okur yazarlik geligimi
acisindan oldukga onem tasimaktadir. Yuksek nitelikli gorsellere sahip olan dyku
kitaplari cocuklarda gorsel bir estetik anlayisini gelistirebilir. Cocuklarda estetik bir
anlayis olusturabilmek igin cocuk kitaplarinda resimlemeler ticari kaygi tagsimadan,
yaratici fikirlerle ve bilingli bir sekilde kullanilmis renk ve cizim teknikleriyle
olusturuimahdir. Ozensiz ve tek diize resimler kullaniimamahdir. Nitelikli bir
resimleme igin gizer metni iyi anlamali, mekani ve tipleri bu anlam dogrultusunda
olusturmalidir (Bassa, 2013; Hancock, 2007).

Resimlemede kullanilan renkler, cizgiler ve sekiller metnin anlamini
yansitmak acgisindan oldukga 6nemlidir. Clnku ¢ocuklar okul dncesi gagda kitaplari
resimlerle anlamlandirmaktadirlar. Bu nedenle bu 6gdelerin dengeli ve duzenli bir
sekilde bir araya getirilmesi; resimlemedeki bu detaylarin metni iyi yansitmasi ve
metinde gecgenlerle gelismemesi gerekmektedir. Resimlemeler oyklyu yansitacak
gugcte olmali; resmin ait oldugu metnin yaninda yer almasina ¢ok dikkat edilmelidir
(Bassa, 2103; Gonen, 2013; Lynch-Brown, Tomlinson ve Short, 2011).

Okul 6ncesi g¢ocuklar igin hazirlanan kitaplarda resimler, metne gére daha
fazla yer tutmahdir. Kitabin sayfalari dortte Ug¢lik oranda (3/4) resimlerden
olusmalhdir. Okumayi 6grenen ¢ocuklara yonelik kitaplarda bu oran azaltilarak resim
ve metin arasinda bir denge kurulmaya caligilir. 9-12 yas grubundaki ¢ocuklara

yonelik hazirlanan kitaplarda resimler yerini, daha ¢ok metinlere birakmaya baslar.
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Yas dlzeylerine gére metin resim oranlari su sekildedir: 2-7 yas igin kitabin 1/4°G
yazli, 3/4’0 resim, 7-9 yas igin 2/4°0 yazi, 2/4’0 resim, 9-12 yas ve Ustl igin 3/4'U yazi,
1/4'G resimdir (Karatay, 2011).

Kitap Okuma Etkinlikleri

Kitap okuma etkinliklerinin amaci ve 6nemi. Cocuklarin kitaplara duydugu
ilgi yasamin ilk yillarinda baslar. Cocuklara okunan oykuler, anlatilan masallar,
sOylenen sarkilar, mirildanilan gocuk siirleri/melodiler gibi ¢esitli dil etkinlikleri,
cocugun konusma ve yazma diline duydugu ilginin gelismesine yardimci olur. Kitap
okuma etkinliklerine aktif olarak katilma olanagi olan ¢ocuklarin kelime ve kavram
bilgileri artar ve bu etkinlikler okuma becerisinin temellerini olusturur. Bu etkinlikler
sayesinde dunya hakkinda daha fazla bilgi edinir, yazili dili 6grenmekle birlikte ses
ve yazl farkindaligi becerilerini kazanirlar. Cocuklarin farkli metin yapilarina
asinaliklari artar. (Armbruster, Lehr ve Osborn, 2006; Diamant-Cohen ve Hetrick,
2013; Yavuzer, 2000).

Okul oncesi egitime devam eden cocuklar hemen her gun kitap okuma
etkinliginde yer almaktadir. Kitap okuma etkinlikleri gocuklarin okuma stratejileri
kazanmalari, kitap okuma sevgisi kazanmalari ve dil gelisimleri acisindan ¢ok
dnemlidir. Ogretmenler tarafindan cocuklara resimli 8yki kitaplarinin okunmasinin
amaclari sunlardir (Génen, 2013; Lynch-Brown, Tomlinson ve Short, 2011; Sever,
2013):

e icinde bulunduklari Kkultirin merkezini olusturan edebiyati gocuklara

tanitmak,

e Cocuklarin elestirel duslince becerilerini ve anlatilanlari kavrama

becerilerini gelistirmek,

e Cocuklarin given duygusu, basarma, sevme ve sevilme, bir gruba kabul

edilme, 6grenme ve estetik gibi ruhsal ihtiyaglarini karsilamak,
e Cocuklarda kitap okumaya karsi ilgi uyandirmak,
e Cocuklarin kitabi olusturan unsurlari anlamalarina yardimci olmak,
e Cocuklarin sdzcuk bilgilerini genigletmek ve zenginlestirmek,

e Cocuklarin alici ve ifade edici dil gelisimlerini desteklemek,
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e Cocuklarin dinleme becerilerini gelistirmek,

e Bellek, sira takibi, cozimleme gibi terimlerle dile getirilen dil ile baglantih

becerileri gelistirmek,
o Etkileyici ve akici okuma agisindan ¢ocuklara model olmak,
e Cocuklara kitap sevgisi asilamak,

e Cocuklarin ilgilerini belli konulara ¢ekmek ve bazi konular hakkinda bir

arka plan olugturmak,
e Cocuklarin eglenmesini saglamak

Kitap etkinliklerinin niteligini etkileyen baslica faktorler; ne kadar kitap okuma
etkinligi gerceklestirildigi, kitap okuma etkinliklerinde okunan kitap tru, kitabin nasil
okundugu ve bu etkinliklerin programdaki yeri olarak ele alinabilir (Teale, 2003).
Morrow (1990), kitap okumanin etkilesimli hale gelebilmesi igin arastrmacilar
tarafindan onerilen 9 yetiskin davranisini; soru sorma, konusma sirasinda gocuga
destek olma ve cevap verme, ¢ocuga olumlu geribildirim verme, bilgi verme ya da
gocugun ifadesini genigletme, agiklama yapma, yeniden ifade etme, tartismayi
yonlendirme, kigisel tepkileri paylasma ve kavramlari gergek yasamla iliskilendirme

olarak belirlemigtir.

Kitap okuma etkinliklerinde 6gretmenler 6yku kitabindaki metni akici bir
sekilde okuyarak c¢ocuklara model olurlar. Bu etkinliklerde c¢ocuklar henlz
okuyamadiklari kitabi dinleyerek okuma stratejilerini gérme olanagi bulurlar. Bu
etkinliklerin gerceklesmesi igin bir dyku kitabinin olmasi yeterlidir. Bu da kitap okuma
etkinliginin guclu bir yonu olarak dusunulebilir. Ancak kitap okuma etkinligi
ogretmenin performansiyla yakindan iligkilidir. Bu etkinlikler ancak dil gelisimini
destekleme acgisindan en Ust duzeyde gergeklesirse ¢ocuklar agisindan yararli olur.
Metnin gocuklar agisindan uygun olmamasi ya da gocuklarin dikkatini gekmemesi
bir sinirhlik yaratmaktadir. Kitap okuma etkinlikleri, eglenceli bir sekilde sunularak,
zengin 6grenme deneyimleri saglayabilecegi gibi ¢cocuklar agisindan ¢ok sikici da
gecebilir (Teale, 2003; Tompkins, 2013).

Ogretmenlerin kitap okuma stilleri birbirinden farklilagmaktadir (Martinez ve
Teale, 1989, 1993). Kitaba hakim olma ve kitabin zorluk seviyesi kitabin nasil

okundugunu etkilese de Dickinson ve Kebbler (1989) dgretmenlerin iki farkli okuma
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stiline sahip oldugunu belirtmislerdir. Bunlardan biri kitap okuma sirasinda gocugu
tartismaya dahil eden etkilesimli okuma stili, digeri ise kitap okuma sirasinda birkag
kere ara verilip 0ykunun etkili bir sekilde okunarak sunuldugu performans stili olarak

adlandiriimisgtir.

Dickinson ve Smith (1991) tarafindan yapilan diger bir arastirmada, alt sosyo
ekonomik duzeydeki cocuklarin devam ettigi okul 6ncesi egitim siniflarinda
ogretmenlerin kitap okuma stilleri incelenmis ve Ug¢ temel stil belirlenmigtir.
Bunlardan ilki gocuklarin ve 6gretmenin 6yku kapsaminda biligsel agidan harekete
gegcirici genigletilmis diyaloglara qirdigi birlikte yapilandirma olarak adlandirilan
stildir. ikinci stil égretici-etkilesimli olarak adlandiriimistir. Bu stilde dgretmenlerin
Oyklide gegen olaylarla ilgili ayrintilara cevap vermeleri igin gocuklari
cesaretlendirmeleri sz konusudur. Son okuma stili, metnin 6gretmen tarafindan
okundugu ve oyku okuma sirasinda sinirli tartigsmanin yapildigi; asil genisletiimis
tartismanin 6ykinin okunmasindan sonra gercgeklestirildigi performans odakli stil
olarak belirlenmigtir. Dickinson (2001)a goére performans odakli stilde soru
sorulmasindan ¢ok kitabi okuyan kisinin sesini degistirme, jest ve mimik kullanma,
beden hareketlerini kullanma gibi eylemler araciigiyla oykunun anlamina
odaklanilimasi s6z konusudur. Dickinson ve Smith (1994), Reese ve Cox (1999)
yaptiklari arastirmalarda, performans odakli stilin 6zellikle s6zcik bilgisi zayif

cocuklarin s6zcik gelisimi agisindan daha etkili oldugunu bulmusglardir.

Etkilesimli kitap okuma yontemi, son yillarda arastirmalarda ele alinan bir
kitap okuma yontemi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Etkilesimli kitap okuma yontemi
Whitehurst ve arkadaslari tarafindan ¢gocuk ve yetigkin arasinda en etkili okumanin
gergeklestiriimesi amaciyla gelistiriimistir (Whitehurst, Falco, Lonigan, Fischel,
DeBaryshe, Valdez-Menchaca ve Caulfield, 1988). Etkilesimli okumanin Ug¢ prensibi

vardir (De Temple ve Snow, 2003):
a) Cocugu kitap okuma boyunca etkin olmasi igin cesaretlendirmek,
b) Zengin bir dil kullanarak gocuga model olmak,

c) Cocugun seviyesinin Uzerinde daha zengin bir dil kullanarak ¢ocugun dil

ile ilgili becerilerini gelistirmek.

Etkilesimli kitap okuma yontemi, sorular sormak, cevaplari sorularla takip

etmek, cocugun ifadelerini tekrarlamak, cocuga destek olmak ve gocuga olumlu geri
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bildirim vermek stratejilerini icermektedir. Kitap okuma sirasinda etkilesimler daha
gelismis olmaya baslayinca daha spesifik uygulamalar yapilir. Buna 6rnek olarak
yetigkinin duraklamasi ve ifadeyi gocugun tamamlamasi i¢in beklemesi, cocuga
Oykudeki 6nemli noktalari hatirlatici sorular sormasi, ¢cocugun kendi kelimelerini
kullanmasini saglayan acik uglu sorular sormasi, gocugun oyku ile gergcek yasam
arasinda baglanti kurmasina olanak saglamasi verilebilir. Cocuklar kitabi okuyan
yetigkinlerle bu tur diyaloglara girmeye alistikga, agik u¢lu sorularin sorulmasi 6yku
kapsaminda anlamli etkilesimlerin strdurilmesi igin yeterli hale gelir (Whitehurst ve
dig., 1988).

Cocuklarin kitap okuma etkinliklerinde dil gelisimlerinin desteklenmesi icin
Oyku kapsaminda sorulan sorularin tart ve niteligi de oldukga 6nem tasimaktadir.
Zucker ve Landry (2010), hem oykude gecgen olaylara dayali hem de oykudeki
olaylarla ile ilgili tahmin yUritmeye, neden sonug iligkisi kurmaya, acgiklama
gerektiren c¢ikarima dayali sorular sormanin c¢ocuklarin dusinme becerilerini

gelistirdigini belirtmektedir.

Cocuklar kitap okuma sirasinda pasif sekilde dinlemelerinden ¢ok etkinlige
aktif bir sekilde katildiklari zaman daha fazla 6grenme gerceklesmektedir (Ewers
and Brownson, 1999; Haden, Reese ve Fivush, 1996). Etkilesimli kitap okuma
yonteminin gocuklarin alici ve ifade edici dil gelisimi Uzerinde etkili oldugunu birgok
arastirma ortaya koymaktadir (Crain-Thoreson ve Dale, 1999; Lonigan ve
Whitehurst, 1998; Valdez-Menchaca ve Whitehurst, 1992; Wasik ve Bond, 2001;
Whitehurst, Arnold, Epstein, Angel, Smith ve Fischel 1994; Whitehurst, Epstein,
Angell, Payne, Crone ve Fischel, 1994). Ogretmenlerin gocuklarin dil gelisimlerini
desteklemeleri icin etkilesimli kitap okuma ydntemlerinden faydalanmalar

onerilmektedir.

Cocuklarla buyuk grupla kitap okuma etkinligi gerceklestirirken 6gretmenler
tarafindan dikkat edilmesi gereken noktalar su sekilde belirtilebilir (Dedeoglu, 2013;
Deretarla-Gul, 2013; Génen, 2013; Olgan, 2013; Russell, 2014; Sever, 2013; Shedd
ve Nell, 2008; Temple, Martinez ve Yokota, 2006):

e Cocuk kitaplarinin ylksek sesle okunmasi ¢ocuklara dili kullanmada

model olma acisindan 6nem tasimaktadir. Cocuklarin gelisimlerinin
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desteklenmesi igin oOncelikle ¢ocuklarin yas grubu ve kitap okuma

deneyimleri gbz ontunde bulundurulmaldir.

Kitap okuma etkinligi icin segcilecek kitabin yuksek sesle okunmaya uygun

ve nitelikli olmasi1 gerekmektedir.

Ogretmenler kitap okuma etkinligi icin okuyacaklari kitabi 6nceden
belirlemeli ve etkinlikte okumadan once kendi kendilerine okuyarak pratik
yapmalidir. Boylelikle kitaba hakim olarak etkili bir okuma

gergeklestirebilirler.

Etkinlik sirasinda kitap tum c¢ocuklarin resimlerini gorebilecedi sekilde

tutulmalidir.
Kitap okuma sirasinda 6gretmen ¢ocuklarla goz kontagi kurmalidir.

Ogretmenler cocuklarin dikkatlerini ¢ekmek ve etkili bir okuma
gergeklestirmek agisindan dykuyu ses tonunda uygun degisiklik yaparak,

jest ve mimik kullanarak okumalidir.

Farkli karakterler icin karakterlerin 6zelliklerine, duygularina uygun sesler

kullaniimalidir.

Oykiideki bilinmeyen kelimelerin anlamlari agiklanmalidir.

Acik uglu sorular sorulmalidir.

Kitapta gecen olaylarla ilgili gocuklarin tahmin yarutmeleri saglanmalidir.
Kitapta gegenlerin gocugun gergek yasantisiyla iligkilendiriimelidir.
Oyklideki problem durumunun ¢éziimiine vurgu yapiimalidir.

Oykiiniin gectigi yer ve zaman ile ilgili ayrintili bilgiler veriimelidir.

Cocuklarin hayatlarinda yer alan, onlari disinmeye, tartismaya, konu

hakkinda konugmaya sevk eden temalar secilmelidir.

BuyuUk grupla yapilan kitap okuma etkinliklerini daha etkili bir hale getirmek

icin 6gretmenlerin gocuklarin dikkatini kitabin kapak resmine ve resimlerine ¢ekerek,

cocuklarin konuyu tahmin etmelerini saglamalari; bashgin, yazarin ve gizerin ismini

soylemeleri ve her birinin rolini belirtmeleri gerekir. Ogretmen, kitabin konusuna

uygun bir anlatim ve ifade tarzi kullanmalidir. Ayrica Ust duzey sorgulama
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becerilerini gelistirecek tartisma ortami olusturmali ve ¢ocuklara bu duruma uygun
sorular sormalidir (Problem neydi? Problemi nasil ¢6zdi? Yeni bir sey 6grendi mi?
Bana daha fazlasini anlatir misin? vb.). Oykiiniin zor parcalarini netlestirmek igin
oykuye atiflarda bulunmalidir. Kitap okuma etkinliginden sonra kitaptaki olaylar,
konular ve karakterle ilgili gin boyunca etkinlikler yapilmalidir (New Jersey
Department of Education, 2014).

Risk altinda, 6zel gereksinimli, alt sosyoekonomik duzeye ya da farkh kalturel
cevreye sahip olan cocuklar kitap okuma deneyimine en fazla ihtiyaci olan
cocuklardir. Ancak bu ¢ocuklarin kitabin metni ile etkilesime girmeleri orta ve Ust
sinif ailelerin g¢ocuklarindan daha farkli olacaktir. Kitap hakkinda gergeklesen
tartigsmalara nasil katilabileceklerini 6grenmeleri icin zamana ihtiyaglari olabilir.
Ayrica dili daha ust bir seviyede kullanabilmeleri icin de bu ¢ocuklarla gok sayida
kitap okuma etkinligi gercgeklestiriimelidir. Tum c¢ocuklarin okul 6ncesi donemde
yazili metinleri tartisma sansina sahip olmalari oldukga 6nemlidir. (Svensson,
2009).

Kitabin etkili okunmasi. So6zlu iletisim sirasinda soézclUklerden ve
cumlelerden olugan dilin yani sira beden dili de kullaniimaktadir. Beden dili el, kol
ve yUz basta olmak Uzere, butin beden hareketleri yani sira vurgu ve titremelerden
olugsmaktadir. Konusma dili, duygu ve dusunceleri dile getirmede yetersiz
kalabildiginden iletisim sirasinda jestlere ve mimiklere bagvurulmaktadir. Kitap
okuma, o6gretmenin Oyku sayfalarindaki yazilari dogru bir sekilde okumasindan
daha fazlasidir. Etkinlik stiresince 6gretmenin dikkatli ifadeler kullanmasi, dodru ses
degisiklikleri yapmasi, uygun bir ton ve okuma hizi ile okumasi ¢ocuklarin faydall
deneyimler elde etmesine yardimci olur. Bununla birlikte 6gretmenin kitabi okurken
abartili ve yapmacik davraniglar sergilemesi ¢ocuklarin éykiden uzaklagmasina
sebep olur ve gercek amactan sapmaya yol acar (Karaagag, 2013; Russell, 2014).
Yetigkin, kitap okurken ses tonunu etkili kullanarak, kitabi akici bir sekilde okuyarak
etkili ve canli bir okuma stili ile gocuklarin dikkatini gekebilir (De Temple ve Snow,
2003).

Alici dil geligsimini destekleme. Egitim ortaminda 6grenmenin transferinde
dil 6nemli bir ara¢ oldugundan o6gretmenler dil gelisiminin 6zelliklerini bilmelidir. Dili
iyi kullanan bir 6gretmen cocuklarin dil gelisimi Uzerinde geligtirici ve yonlendirici bir

etkiye sahiptir. Ogretmen cocuklara iyi drnek olmali, gocuklarin sorduklari sorulara
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aclkk ve dogru yanitlar vermelidir (Kiglikkaragoz, 2014; Ozbay, 2003). Dili
kullanmada ¢ocuga model olmak, ¢cocugun anlattiklarini pekistirmek, ifadelerini
tekrarlamak ve genigletmek, ritm ve uyakli sozcukler, tekerlemeler kullanarak
Oykuyu eglenceli hale getirmek cocuklarla diyalog kurmak igin gegerli teknikler

arasinda bulunmaktadir (Génen, 1991).

Cocuklara nitelikli kitaplar okumak ve kitaplarin metinlerinden yeni sézclkler
secerek, bu soézcuklerin anlamini anlagilir ve etkileyici sekilde sunmak ¢ocuklarin
sozcuk dagarciklarini arttirmaktadir. Kitabin etkili bir sekilde okunmasi ¢ocuklarin
yeni kelimelerle ilgili fonolojik farkindalik kazanmalarini saglar ve okumaya ilgilerini
arttirir (De Temple ve Snow, 2003).

Oyki dinleme sirasinda gocuklar oldukga etkin bir 6grenme siirecinin igine
girerler. Birgok so6zcuk ve cumle duyarken, zihinlerinde pek ¢ok imge olusur. Bu
etkinlikler cocuklarin konsantre olmalarina yardimci olur. Rog (2001), kitap okuma
etkinliklerinin ¢ocuklarda yazili dil, dykunun yapisi ve metnin ogeleri ile ilgili
kavramlari gelistirdigini ve dilin suregleri ve iglevleri hakkinda ¢ocuklara zengin bir

bilgi sagladigini belirtmektedir.

Yazar ve gizer kitabi olusturan Onemli ogelerdendir. Kitap okumaya
baslamadan 6nce yazarin ve cizerin isimlerinin 6gretmen tarafindan belirtiimesi
cocuklarin yazar ve gizer ile ilgili kavramlari geligtirmeleri agisindan 6nemlidir
(Tompkins, 2013).

Kitap okuma etkinliginde kitap tum c¢ocuklarin gorebilecegi sekilde tutulmali
ve okunan sayfanin resimleri gcocuklara es zamanl olarak goésterilmelidir (Lynch-

Brown, Tomlinson ve Short, 2011; Neuman ve Roskos, 2007).

ifade edici dil geligimini destekleme. Okul éncesi dénemde cocuklar
konusma becerilerini kullanarak sorular sorma, sorulan sorulara cevap verme ve bir
fikri savunma becerilerini kazanirlar. Konusma hem akademik beceriler hem de
Kisilerarasi sosyal beceriler acisindan olduk¢ca 6nemlidir. Cocuklar dil becerilerini
kullanarak kendilerini ifade edebilir ve problemlerini karsisindaki ile konusarak
¢bzebilirler (Ergin, 2015). Ogretmenlerin gocuklarla diyaloga girmesi ve gocuklarin
konusmalarini saglamalari 6nemlidir. Ozellikle 6gretmen gocugun yasaminda dil
gelisimini destekleyen en dnemli kisi ise bu durum daha da 6nem kazanmaktadir.

Ogretmenlerin cocuklarla kitap okuma etkinliklerinde ©yki kitabi gercevesinde

31



gerceklestirdikleri konusmalar, ¢ocuklarin hayal guglerini gelistirmekte ve dinleme,
konusma, okuma, yazma ve kritik dusunme becerileri kazanmalarini saglamaktadir
(Cramer, 2004).

Ogretmenler gocuklarin iletisim becerilerini  gelistirmek igin sinif igi
etkinliklerde c¢ocuklarin konusma, dinleme, tartigma yasantilarini arttirabilir.
Cocuklar bu sayede iletisimin agiklama, bilgilendirme, soru sorma, duygu ifade etme
gibi farkli amaclarla kullanilabilecegini 6grenebilir; bagkalarini dinleme, farkh
goruslere saygl duyma ve iletisim kurma becerilerini gelistirebilirler (Yondem ve
Tayli, 2014).

Kitap okuma etkinlikleri dinleme becerilerinin gelismesinde etkili olsa da ifade
edici dil gelisimi agisindan ¢ocuklarin kendilerini ifade etmelerine firsat vermek,
cocuklari cesaretlendirmek gerekmektedir (OCDSB, 2003). Konusma becerisinin
gelisebilmesiicin cocuklarin konusma ortamlarinda yer almalari ve kendi ana dilinde
konusmalar yapmalari gerekir. Ogretmenlerin cocuklara konusma ortamlari
hazirlamalari ve konusma firsati vermeleri gok yararli olmaktadir. Ozellikle sinif igi
konusmalar c¢ocuklarin kitle karsisinda konusabilme becerisi edinmelerinde
onemlidir (Cifci, 2015).

Cocuklarin 6zellikle éykiyl anlama becerileri ve ifade edici dil gelisimleri
acisindan kitap okuma etkinliginde okunan oyku kapsaminda ogretmenler
tarafindan soru sorulmasi oldukga 6nemli bir konudur. Farkli soru cevap turleri ve
uygulama bigimleri olsa da soru cevap yontemi 4 boyutta ele alinabilir. Bunlardan
birincisi olan tanimaya veya hatirlamaya dayali sorular daha ¢ok bilgi dizeyinde
olup tek bir cevaptan olusmaktadirlar. Okunan bir kitaptan ipuclar olarak
cevaplandirilabilen tiirde sorulardir. ikinci tiir soru olan iliskisel-birlestirici sorular
birden fazla olay, durum ya da probleme iligkin distunce ve goruslerin bir araya
getirilerek cevap veriimesini gerektiren sorulardir. iki degiskenin birbiriyle
karsilastiriimasi s6z konusudur. Ust diizeyde zihinsel islem gerektirse de cevaplar
¢ogu zaman bir ya da iki cimleyle sinirli olmaktadir. Uglinci tir olarak ele alinan
genisletme sorulari en az uygulama ve daha Ust diuzeydeki davraniglarin
kazandirilmasinda kullaniimaktadir. Son olarak degerlendirmeye ve karar vermeye
dayall sorular en Ust duzeydeki sorular olarak ele alinmakta ve once durumun

betimlenmesini sonra kendi gorUsleri ¢ercevesinde ya da bagka verilere dayali
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kargilastirmalar yapilarak bir yargiya ve karara varilmasini igerir (Stnbul, 2014: 287-
290).

Kitap okuma etkinliklerinde g¢ocuklara c¢esitli sorular sorularak g¢ocuklarin
kendilerini dil araciligiyla ifade etmeleri ve bilgilerini kullanmalari saglanmalidir.
Kitabin kapagindaki resim, kitabin kesfedilmesi igin ¢ocuklara bir ¢agrida bulunur.
Ogretmen de etkinlige baslamadan 6nce gocuklarin gérsel algilarini gelistirmek igin
kitabin kapagini gostererek “Bu kitabin ne hakkinda oldugunu dusunuyorsunuz?”
diye sorabilir. Oyki ile ilgili soru sorarken birinci agamada 6ykinin 6geleriyle
(6ykinun temasi, karakterler, dykinin gectigi yer vb.) ve dykude gecgen olaylarla
ilgili hatirlatici sorular sorarak bir tartisma ya da sohbet baslatmak ¢ocuklarin
dykuniin temel unsurlarini anlamalarini saglamalarina yardimci olur. ikinci asamada
cocuklarin 6ykiden anlam ve sonug ¢ikarmalari igin gerekli olan yorumlama sorulari
sorulabilir. Bu sorular analiz veya sentez yapilmasini gerektirebilir. Uglinci
asamada sorulan sorular ile c¢ocuklarin oykluyu daha genis bir baglamda
degerlendirmeleri saglanabilir. Bu asamada sorulan sorular yoluyla ¢ocuklar,
oykuden elde ettikleri bilgileri bagka bir deneyime (kendi yagsamlarina veya basgka
bir dykulye) aktarirlar (Hancock, 2007; Sever, 2013; Russell, 2014). Ogretmenlerin
varsayimda bulunma, tahmin ylritme ve sonug¢ c¢ikarma ile ilgili sorular sormalari
cocuklarin soyut dusiinme ve dil becerilerini gelistirmek agisindan oldukga énemlidir
(Karweit ve Wasik, 1996; Van Kleeck, Vander Woude ve Hammett, 2006).

Etkinlik ortami. Ogretmenler ebeveynlerden sonra ¢ocuklarla en yakin ve
uzun sire etkilesim kuran kisilerdir. Ogrenmeyi kolaylastirma gérevlerinin yani sira
gocuga model olma, rehberlik yapma gibi iglevleri de yuklenmektedirler (A¢ikgoz,
2003). Ogretmeninin fiziksel agidan nitelikli bir egitim ortami hazirlamasi gocuklarin
ogrenme yasantilarini olumlu olarak etkilemektedir. Nitelikli bir egitim ortami igin
cocuklarin kendilerini guvende hissetmeleri ve rahatga ifade edebilmeleri de goz
oninde bulundurulmalhdir. Cocuklar kendilerini glivende hissettikleri ortamlarda

egitimsel agidan en fazla faydayi saglarlar.

Kitap okuma etkinliginin olumlu bir sinif atmosferinde gergeklesmesi oldukga
onemli bir konudur. Tum ¢ocuklar esit bir sekilde kitaba ve 6gretmene yakin olmal
ve rahat bir sekilde yerlesmelidir. Ogretmen, gocuklarla g6z kontagdi kurmaya dikkat
ederek etkinligi sicak ve dogal bir etkilesim icinde gergeklestirmelidir. Nas (2003),

ogretmenin c¢ocuklarla g6z temasi kurmasinin oOgretmenin c¢ocuklara saygi
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duydugunu, onlarin varhgini kabul ettigini gdéstermesinde ve etkinligi etkili bir sekilde
uygulamasinda dnemli oldugunu belirtmektedir. Cocuklari géren 6gretmen, onlarin

hareketlerinden, jest ve mimiklerinden geri bildirim almaktadir.

Ogretmenin katihm gdsteren gocuklari takdir etmesinin ve bu kapsamda
gocuklara olumlu geri bildirimler vermesinin, cocuklarin etkinliklere katilimlarini
olumlu olarak etkiledigi soOylenebilir. Bu nedenle ogretmenler kitap okuma
etkinliklerinde c¢ocuklar katilim gosterdiklerinde her c¢ocuk igin 0Ozel ifadeler
kullanarak geri bildirim vermeli; katim gostermeyen cocuklara da etkinlige katilm

saglamalari igin destek vermelidir.

Kitap okuma etkinliginde kitap se¢imi. Kitap okuma etkinliginin ilk agsamasi
ogretmenin etkinlik igin segtigi kitap ile baslamaktadir (Teale, Yokota ve Martinez,
2008). Cocuklara yonelik yazilmis oyku kitaplarindaki dil yapilari ve sozcukler,
gunlik konusma dilindeki konusmalara gére daha kompleks ve sofistikedir (Crain-
Thoreson, Dahlin ve Powell, 2001; Hayes ve Ahrens, 1988). Kitap okuma deneyimi
fazla olan gocuklar konugsma dili ile yazili dili birbirinden ayirt etmeyi 6grenir ve bu
deneyimler ¢ocuklarin yazili dili daha iyi anlamalarina yardimci olur (Neuman ve
Roskos, 2007). Bu nedenle okul éncesi egitimde alt sosyoekonomik duizeydeki
cocuklar dil gelisimi agisindan dezavantajli konumda olduklarindan éyku kitaplarinin

kullaniminin bu gocuklar icin olduk¢a dnemli oldugu sdylenebilir.

Buyuk grupla dyku okuma etkinligi icin secilecek kitaplarda asagidaki 6geler
g6z onudnde bulundurulmalidir (Cramer 2004; Hancock, 2007; Russell, 2014;
Temple, Martinez ve Yokota, 2006):

e Cocuklarin yas duzeyi, ilgileri, duygusal, sosyal, bilissel ve dil gelisimleri

dikkate alinmaldir.
o Oyki kitabi biyiik grupla kitap okuma etkinligi agisindan uygun olmalidir.

o Oykili okuma etkinligi igin segilecek kitap, anlamli bir temaya, tartismak igin
yeterli bir derinlige, hatirlanabilir bir dile ve gocuklarin yasantilarina uygun

karakterlere sahip olma kriterlerini kargilamalidir.

e Ticari amagla yazilmis kitaplardan 6te zengin bir dil igerigine sahip,

resimleri gocuklarin estetik zevklerine hitap eden kitaplar secilmelidir.
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e Oykiinln icerigi ve resimlemeler etnik, dil, din, etnik kdken, cinsiyet vb.

agisindan kalip yargilar olusturmamalidir.

Yazili eserlerden zevk almak ve yazili eserleri anlamak dogustan gelen
beceriler olarak dederlendirilemez. Cocuklar nitelikli eserler ile etkilesime girerek bu
becerilerle ilgili stratejileri inga ederler (Neuman ve Roskos, 2007). Cocuklarin
kitapla dogru bir etkilesim kurabilmesi adina okul oncesi siniflarda yer alan resimli
oyku kitaplari yipranmis olmamali; yirtik ya da eksik sayfalar olan kitaplar
kullanilmamalidir. Bu durumda kitaplar ilgi ¢ekici olma ozelliklerini yitirmektedirler.
Kitaplar ayrica ¢gocuklarin dustinme becerilerini gelistirmeli, farkli kilttrlere saygili

olmali ve korkutucu 6gelere yer vermemelidir (Mac Naughton ve Williams, 2009).
ilgili Aragtirmalar

Bu bolumde okul oOncesi egitimde resimli oyku kitaplari, oyki okuma
etkinlikleri ve dil gelisimi konularini ele alan, yurt icinde ve yurt disinda yapilan

arastirmalara yer verilmigtir.

Gonen, Uygun, Erdogan ve Katranci (2012) tarafindan yapilan ¢alismada,
2005-2010 yillari arasinda basilan ilkdgretim ve birinci sinif 6grencilerine yonelik
OyklU ve masal turtndeki 120 tane resimli gocuk kitabi fiziksel, igerik ve resimleme
Ozelikleri acgisindan incelenmigtir. Dokuman analizinin yapildigi ¢alismanin
sonugclarina gore kitaplarin cogunda dilbilgisi kurallarina uyuldugu ve resim/metin
uyumuna dikkat edildigi gértlmesine ragmen fiziksel acgidan incelendiklerinde,
dayanikh cilt kullaniimadigi gériimistir. icerik agisindan da kitaplarda konu
gesitlliginin bulunmadigi ortaya c¢ikmistir. Resimleme agisindan ise yazi resim

oraninin istenilen dizeyde olmadigi bulunmustur.

Veziroglu (2009) tarafindan yapilan arastirmada resimli ¢cocuk kitaplari MEB
2006 Okul Oncesi Egitim Programrndaki kazanimlara uygunlugu acgisindan
incelenmigtir. Kazanim degerlendirme formu aracihgiyla 250 resimli kitabin
incelendigi ¢caligsmada, kitaplarin programda yer alan 5 gelisim alanina ait toplam
264 kazanimi %18.5 oraninda karsiladigi belirlenmistir. Bu arastirmanin sonucuna
gore kitaplar dil gelisimine ait 37 kazanimin da %27.8’ini karsilamaktadir. Bu oranin
dusuk oldugu sonucuna variimis; Glkemizde okul 6ncesi donem gocuklarina yonelik
hazirlanan resimli gocuk kitaplarinin niteliklerinin arttirilmasi konusunda ¢aligmalar

yapilmasi gerektigi konusunda oneriler sunulmustur.
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Demircan (2006) yaptigi calismada, TUBITAK (Tirkiye Bilimsel ve Teknolojik
Arastirma Kurumu) tarafindan yayimlanan Cocuk Kitapligi Dizisinde yer alan 34
kitab1 dis yapi1 ve i¢c yapi Olgutleri agisindan incelemigtir. Kitaplar arastirmaci
tarafindan hazirlanan form araciligi ile tasarim ve duzenleme, yazar ve kitap bilgileri,
dil ve anlatim, konu-plan ve resimlendirme olmak Uzere 5 bagslikta ele alinmistir.
Yapilan inceleme sonucunda, yazar ve kitap bilgileri bagliginda tum yapitlarin; konu-
plan basliginda 33 kitabin, tasarim ve dizenleme bashgdinda ise 31 kitabin yeterli
Olcutleri tasidigr gorulmastar. Dil ve anlatim ile resimlendirme bagliklarinda ise
siraslyla 23 kitap ve 20 kitap gecerli dl¢Utleri tagimaktadir. Bu arastirma sonucunda
TUBITAK tarafindan yayimlanan kitaplarin bazi eksikleri olsa da genel olarak yeterli
duzeyde olgutlere sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Ancak incelenen 36 kitaptan 35
tanesinin geviri kitap oldugu gérilmis, bu sonug dogrultusunda TUBITAK'In yerli
cocuk kitaplari da yayinlamasi ve bu yolla Turkiye’deki yerli ¢ocuk kitaplarinin

kalitesinin arttirilmasi 6nerisinde bulunulmustur.

Tokg6z (2006) tarafindan yapilan galismada 5-6 yas grubuna hitap eden
cocuk kitaplari dil gelisimi ve anlambilim agisindan degerlendirilmigtir. 5-6 yas
grubuna yonelik olarak yazilmis kitaplarin arasindan segilen 30 oyku kitabinda yer
alan ikilemeler, yansimalar, benzetmeler, aktarmalar incelenmis ve kitaplarda yer
alan tumceler anlam 0zelliklerine gore degerlendirilmigtir. Arastirma sonucunda
bes-alti yas grubuna yonelik yazilmig olan kitaplarda bigimsel ve igerik 6zelliklere
dikkat edildigi; ikilemelerden ve yansimalardan sik sik yararlanildigr goraimagtar.
Oykl kitaplarinin, dil kullanimi ve dil edinimi agisindan 5-6 yas grubundaki

cocuklarin dil gelisimlerini olumlu olarak destekleyebilecegi ortaya ¢cikmigtir.

Simsek (2017) tarafindan yapilan arastirmada farkl kitap okuma tekniklerinin
48-66 aylik cocuklarin dil gelisimlerine olan etkisi incelenmistir. Denizli il merkezinde
Milli Egitim Bakanligina bagh 3 farkli sinifta 56 cocukla 10 hafta boyunca
gerceklestirilen ve yakinsayan paralel karma yonteminin kullanildigi ¢alismada;
deney gruplarindan ilkine diyaloga dayal ydontemle arastirmaci tarafindan kitap
okunmus, ikinci deney grubuna e-kitaplar izletilmis, Uglncl deney grubunda ise
cocuklara kendi 6gretmenleri tarafindan geleneksel yontemle kitap okunmustur.
Arastirmadan elde edilen sonuglara gore diyaloga dayali yontemle kitap okunan
cocuklarin alici, ifade edici ve toplam dil gelisimi puanlarinda istatiksel olarak

anlamli bir artis olmustur. E-kitap uygulamasi yapilan grupta dil gelisimi 6n test ve
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son test puanlari arasinda anlamli bir farklihk goértlmezken; geleneksel yontemle
kitap okunan gruptaki ¢ocuklarin alici dil geligsimi olumlu yonde artis gostermistir.
Diyaloga dayali yontemle kitap okunan c¢ocuklarin dil gelisim duzeyinin diger

cocuklardan anlamli oranda daha fazla arttig1 ortaya ¢ikmistir.

Isikoglu, Atan, Asar, Mumcular, YUlce, Kira¢ ve Kilimlioglu (2016) tarafindan
yapilan arastirmada okul oncesi egitim alan 4-5 yas cocuklarinin, ebeveynleri ve
ogretmenleriyle gerceklestirdikleri birlikte okuma etkinlikleri incelenmistir. Arastirma
Denizli’de yurutulmas olup arastirmaya ulasilabilir rnekleme yontemi ile belirlenen
46 ogretmen ve 45 ebeveyn katimigtir. Kitap okuma etkinlikleri video kaydina
alinmig; veriler yari yapilandiriimis gézlem formu araciligiyla degerlendirilmistir.
Arastirmanin sonucunda c¢ocuklarin 6gretmenleriyle gergeklestirdikleri Dbirlikte
okuma etkinliklerine, ebeveynleri ile gerceklestirdikleri birlikte okuma etkinliklerine
kiyasla daha fazla katildigi bulunmustur. Bulgular, kitap okuma sirasinda hem
ebeveynlerin hem de 6gretmenlerin kendilerini daha aktif, cocuklari ise daha pasif
kilacak teknikleri kullandiklarini ortaya koymaktadir. Sonuglar incelendiginde,
ogretmenlerin ve ebeveynlerin ¢ocuklarin kitabi rahat goérebilecekleri sekilde
oturmalarini sagladiklari ve kitabin bagshgini sOyleyip kapaktaki resimleri veya
yazilari gostererek ¢ocuklarin dikkatini kitaba ¢cekme, uygun mimik ve ses tonuyla
okuma gibi en temel duzeydeki teknikleri siklikla kullandiklari gérulmuastur. Ancak
hem ebeveynlerin hem de o6gretmenlerin kitabi gocugun ge¢mis yasantilar ile
iligkilendirme, agik uglu sorular sorma, yeni kelimelerin anlamlarini agiklama gibi

cocukla daha fazla etkilesim gerektiren teknikleri daha az kullandiklari saptanmistir.

Bay ve Simsek-Cetin (2015) tarafindan yapilan arastirmada ABD ve
Tarkiye’deki okul oOncesi o6gretmenlerinin dyki okuma sirasinda kullandiklan
stratejiler incelenmigtir. 15 kitap okuma etkinligi boyunca iki 6gretmen
gozlemlenmis, iki 6gretmenin de 5 dakika ile 10 dakika arasinda degisen surelerde
normal boyuttaki resimli kitaplari kullanarak kitap okuma etkinliklerini
gerceklestirdikleri belirlenmigstir. iki 6gretmenin de okunan kitapla ilgili sorular
sordugu ve kitap kapsaminda tartisma yaptigi gorliimustir. Ancak ABD’deki
ogretmen CD, video, film gibi teknolojileri Turkiye’'deki 6gretmenden dért kat daha
fazla kullanmigtir. Ayrica diger stratejiler karsilastinidiginda, Turkiye'deki
ogretmenin metnin yazisina degdinmedigi ve drama stratejilerini kullanmadigi

goérilurken; ABD’deki oOgretmenin de yazma ya da ¢izme stratejilerinden
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yararlanmadigi gorulmustar. Her iki 6gretmenin de farkli materyaller ve stratejiler

kullanmalari konusunda desteklenmeleri gerektigi sonucuna varilmistir.

Ergul, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman (2015) tarafindan yapilan
calismada ana siniflarinda uygulanan kitap okuma etkinlikleri etkilesimli kitap
okuma baglaminda incelenmigtir. Alt, orta ve Ust sosyo-ekonomik dizeyde (SED)
yer alan toplam alti ana sinifinda uygulanan kitap okuma etkinlikleri gézlemlenmis
ve etkinlikler arastirmacilar tarafindan gelistirilen Etkilesimli Kitap Okuma
Davraniglari Kontrol Listesi araciligiyla niteliksel ve niceliksel 6zellikler agisindan
incelenmistir. Sonug¢ olarak 6gretmenlerin kitap okumaya baslamadan 6nce acgik
uclu sorular sorma, c¢ocuklardan gelen yanitlari genigleterek tekrar etme ve
dusuncelerini uygun sekilde ifade etmeleri konusunda c¢ocuklara model olma
davraniglarini nadiren sergiledikleri ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin kitap okuma
sirasinda da cocuklarla hemen hemen hi¢ etkilesime girmedikleri ve ¢ocuklarin
sozel katiimlarini desteklemedikleri bulunmustur. incelenen kitap okuma
etkinliklerinin etkilesimli kitap okuma uygulamalarindan énemli derecede farkliliklari

oldugu ortaya ¢ikmistir.

Isikoglu-Erdogan ve Akay (2015) tarafindan yapilan arastirmada okul éncesi
ogretmenlerinin Turkge etkinliklerinde yer verdikleri hikayeleri nasil okuduklari ve bu
etkinlik kapsaminda sorduklari sorular incelenmigtir. 16 6gretmenden Turkce
etkinliklerini videoya ¢ekmeleri istenmis ve bu videolar icerik analizi yontemi ile
derinlemesine incelenmistir. Calismanin sonucunda, &gretmenlerin  Turkge
etkinliklerine kisith sure ayirdiklari ve hikaye oncesi ve sonrasi etkinliklere ¢ok az
yer verdikleri ortaya ¢cikmistir. Sinirli sayida 6gretmenin etkilesimli okuma yontemini
kullandigi  gérulmuasg; o6gretmenlerin  ¢odunlukla etkilesimsiz okuma tlrdnu
sergiledikleri, genisletme ve degerlendirmeyi gerektiren sorulara oranla kapali uglu

sorulara ve (ne) soru ifadesi iceren sorulara daha fazla yer verdikleri bulunmustur.

Tarim (2015) tarafindan yapilan galismada Mugla ilinde ana siniflarinda
gerceklestirilen kitap okuma etkinliklerinin niteligi incelenmistir. 17 6gretmenin yer
aldigi calismada, kitap okuma etkinlikleri OMLIT-RAP 0&lcegi ile degerlendiriimis;
kitap okuma etkinliklerinin niteliginin dugsuk duzeyde oldugu sonucuna ulasiimistir.
KAitap okuma etkinliklerinin ortalama 10-15 dakika surdugu saptanmigtir.
Ogretmenlerin biyiik cogunlugunun 8yki kitabini okurken vurgu ve tonlama yaptigi,

jest ve mimik kullandi§i ortaya cikmistir. Ogretmenler kitapla baglantili olarak
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hatirlatici  sorular sormuslar ancak acgik uglu sorulara etkinliklerinde yer
vermemislerdir. Ogretmenlerin kitapla baglantili sézctiklerin anlamlarini agiklama

oranlari da dusuk bulunmustur.

Tepetas-Cengiz (2015) tarafindan yapilan galismada okul 6ncesi egitimde
resimli oyku kitabi okuma etkinlikleri ile 48-60 aylik cocuklarin dil gelisimleri
arasindaki iliskinin incelenmesi amaclanmistir. Kirsehir ilinde 10 okul Oncesi
dgretmeni ve 208 cocuk calismada yer almistir. Ogretmenlerin kitap okuma
etkinliklerini incelemek igin Kitap Okumanin Sistematik Degerlendiriimesi olgedi
Turkgeye uyarlanmis, cocuklarin dil gelisimi de Peabody Resim Kelime Testi-4 ile
belirlenmistir. Sonuc¢ olarak &gdretmenlerin dili kullanma, soyut dustnceyi
destekleme, dykuyl detaylandirma ve olumlu sinif atmosferi hazirlama becerileri ile
cocuklarin alici dil kelime bilgisi arasinda anlaml bir iliski oldugu sonucu ¢ikmistir.
Ancak ogretmenlerin yazi ve fonolojik farkindaligi desteklemeye yodnelik

uygulamalari gerceklestirmedikleri goralmusgtar.

Tetik (2015) tarafindan yapilan ve 48-60 aylik 104 cocugun yer aldigi
deneysel ¢calismada, diyaloga dayali okumanin 48-60 aylik gocuklarin dil gelisimine
olan etkisi incelenmistir. Deney grubundaki ¢ocuklara 10 hafta boyunca diyaloda
dayali hikaye okuma teknigi ile oykuler okunmustur. Arastirmanin sonucunda
diyaloga dayali kitap okunan deney grubundaki ¢ocuklarin ve geleneksel yontem ile
kitap okunan kontrol grubundaki ¢ocuklarin dil puanlari arasindaki farkin deney
grubu lehine oldugu ortaya ¢ikmis; bu arastirma ile diyaloga dayali okuma teknigi
ile hikaye kitaplari okunmasinin gocuklarin dil geligsimlerine olumlu etkisi oldugu

ortaya konmustur.

Bilici-Turan’in  (2005) Kahramanmaras ilinde goérev yapan okul oOncesi
ogretmenlerinin  Turkge Dil Etkinliklerinde ¢ocuklar aktif kilmadaki etkilerini
inceledigi ve 20 okul oncesi 6gretmeninin uyguladigi Turkge etkinliklerini gozlem
formu kullanarak deg@erlendirdigi calismasinda, o6gretmenlerin ¢ocuklari aktif
kilmadaki etkilerinin orta duzeyde oldugu belirlenmistir. Cocuklarin en aktif olduklari
zamanin Turkge etkinligine hazirlik kismi oldugu, hikdye etkinliklerinde ve hikaye
oncesi etkinliklerde de aktif kilindiklari bulunurken; hikaye sonrasi etkinliklerde
ogretmenin c¢ocuklarn aktif kilmalarinin en az diuzeyde gergeklestigi sonucuna
ulasiimistir. Ayrica siniftaki gocuk sayisi ile 6gretmenlerin ¢ocuklar aktif kilmadaki

etkileri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir.
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Erol-Karagay (2004) tarafindan yapilan okul 6ncesi egitim kurumlarinda
uygulanan Turkge dil etkinliklerinin  6gretmen gorUslerine dayali olarak
degerlendirildigi arastirmada Eskigehir il merkezinde Milli Egitim Bakanhgi'na bagl
resmi ve Ozel okullarda gorev yapan 183 okul dncesi 6gretmeni yer almigtir.
Arastirmadan elde edilen bulgular, 6gretmenlerin Turkge dil etkinlikleri ile ilgili
amaglari ve uygulamada dikkat edilecek noktalari géz onunde bulundurduklarini
gostermektedir. Buna kargin Turkge dil etkinliklerinde oOgretmenlerin, hikéye
anlatiminda degigik ara¢c ve gere¢ kullanma duzeylerinin gok ylksek olmadigi
gorulmustur. Ayrica ogretmenlerin Turkge dil etkinliklerinin gergeklestiriimesi
sirasinda ¢ocuk sayisinin fazla olmasi basta olmak tzere fiziksel kosullar ve arag-
gereg Yyetersizligi sebebiyle ¢ocuklarin Turk¢e dil etkinliklerine yeterince

gudulenememe sorunlarini yasadiklari ortaya gikmistir.

Gonen (1988) tarafindan yapilan arastirmada resimli ¢ocuk kitaplariyla
yapilan egitimin, okul éncesi egitim alan 4-5 yas cocuklarinin alici ve ifade edici dil
gelisimine olan etkisi incelenmistir. Deney ve kontrol grubunda her iki yas
grubundan da 10 kiz 10 erkek olmak Uzere toplam 80 ¢ocugun yer aldigi deneysel
calismada deney grubunda yer alan c¢ocuklara arastirmaci tarafindan nitelikli
Ozelliklere sahip 80 tane kitap okunmus; bilinmeyen kelimeleri agiklama, kitaptaki
resimleri anlatma, yarim birakilan cumleyi tamamlama, kitabi kendi cumleleri ile
Ozetleme gibi stratejiler kullaniimistir. Cocuklarin dil gelisim duzeylerini belilemek
icin 6n test ve son testte Peabody Resim Kelime Testi ve Standford Binet Zeka
Testi’nin Dil Gelisim Basamaklari kullaniimis; cocuklara Top Tavsan ve Karli Bir Gln
adll iki resimli 6yku kitabindan hazirlanmis sorular sorulmustur. Veri toplamada
ayrica yazil kayit, anket ve gozlem yontemleri kullaniimigtir. Sonug¢ olarak deney
grubundaki g¢ocuklarin son test ortalamalarinin, kontrol grubundaki ¢ocuklardan
daha yuksek oldugu gorulmus; resimli kitaplarla yapilan egitimin ¢ocuklarin dil

gelisimi Uzerinde olumlu etkisi oldugu ortaya gikmistir.

Mascarefio, Snow, Deunk ve Bosker (2016) tarafindan yapilan arastirmada
Sili'deki kitap okuma etkinliklerinde 6gretmen ve ¢ocuk arasinda gergeklesen sézlu
etkilesimin duzeyi ile gocuklarin dil ve erken okuryazarlik becerileri arasindaki iligki
incelenmistir. Alt sosyoekonomik duzeydeki 5 yas grubundaki 265 ¢ocugun devam
ettigi 15 anasinifinda gercgeklestirilen galismada, 6gretmenlerin ve gocuklarin kitap

okuma etkinliklerindeki diyaloglari belirli temalar altinda kodlanmig, sinif niteligini
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belirlemek igin CLASS 06lgedi, cocuklarin dil gelisimin belirlemek i¢cin Woodcock—
Munoz Language Survey-Revised (WMLS-R) olgeg@i kullaniimistir. Arastirmada
Ogretmen ve c¢ocuk arasinda gergeklesen konusmalarin neredeyse yarisinin
gtkarim yapmaya dayali oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmen ve gocuk
arasindaki konugmalari genel olarak 6gretmenin baslattigi, gocugun o6gretmene
yanit verdigi ve ogretmenin tekrar konustugu bir siralama ile gergeklestigi
bulunmustur. Ogretmen ve ¢ocuk arasindaki sozel iletisimin gikarima dayall olma
oraninin yuksek olmasi ve daha kompleks bir dil kullaniimasi ile gocuklarin sézcuk
bilgisi arasinda pozitif bir iliski bulunmustur. Arastirmacilar kitap okuma
etkinliklerinde 6gretmenler tarafindan ¢ikarima dayali konusmalarin yapiimasini ve
gocuklarin gelisimlerine uygun dizeyde kompleks bir dil kullaniimasini

onermektedir.

Binici (2014) tarafindan ABD’de yapilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin dyku
okuma etkinliklerinde sorduklari c¢ikarim yapmayi gerektiren sorular ile alt
sosyoekonomik dluzeydeki ¢ocuklarin anaokulunda ve birinci sinifta okudugunu
anlama becerileri ile iligkisinin incelendigi arastirmada, 6gretmenler arasinda soru
kullanma konusunda belirgin degiskenlik oldugu sonucu ¢ikmistir. Cikarima dayali
sorular turlerine gore incelendiginde, 6gretmenlerin nedensel (%28.4) veya gercek
hayatla baglanti kurucu sorulara (% 29.2) kiyasla bilgiye dayali sorulari daha fazla
(% 42.3) sorduklari ortaya ¢ikarmistir. Arastirmada, 6gretmenlerin ¢ikarima dayali
sorulari kullanmasi ile gocuklarin okuma-anlama becerileri arasinda ve anaokulu
veya birinci sinifta egitim goren ¢ocuklarin okuma aliskanliklari arasinda anlamli bir
iliski bulunmamasina ragmen c¢ocuklarin baslangigtaki sdzcuk dagarcigr ile
ogretmenlerin  hem anasinifinda hem de ilkokulda c¢ikarima dayali sorular

kullanmalari arasinda dnemli bir iliski bulunmustur.

Zucker, Cabell, Justice, Pentimonti ve Kaderavek (2013) tarafindan yapilan
ve okul oncesinde kitap okuma etkinliklerinin ve bu etkinliklerin sayisinin,
anasinifinda ve birinci sinifta gocuklarin dil ve erken okuryazarlik becerileri ile
iligkisinin incelendigi boylamsal ¢alismada, 28 okul 6éncesi 6gretmeni ve ¢ogu risk
altinda olan 178 gocuk yer almistir. Ogretmenlerin kitap okuma etkinlikleri video
kaydina alinmig ve o6gretmenlerin kitap disi ek konusmalari analiz edilmistir. Ana
sinifinda kitap okuma etkinliklerinin sayisi ve kitapla ilgili ek konugmalar ¢ocuklarin

alici dil kelime bilgisi ile iligkili bulunmustur. Ancak kitap okunma sikligindan ziyade
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kitap kapsaminda yapilan ek konugmalar ile erken okuryazarlik becerileri arasinda
anlaml bir iliski bulunmustur. Kitap okuma sikhginin gocuklarin birinci siniftaki
okuryazarlik becerilerinin anlamli bir yordayicisi olmadigi ortaya c¢ikmigtir. Bu
arastirmanin sonugclarina gore kitap okunduktan sonra kitap kapsaminda yapilan ek
konugmalar dil ve erken okuryazarlik becerileri Uzerinde uzun sureli etki

saglamaktadir.

Hindman, Wasik ve Erhart (2012) tarafindan yapilan arastirmada kitap
okuma etkinliklerinde gergeklestirilen tartismalarin s6zcik o6grenmedeki rolu
incelenmistir. 10 Head Start 6gretmeni ve 153 ¢ocugun yer aldigi ¢calismada kitap
okuma etkinlikleri videoya c¢ekilmis ve gocuklarin sézcuk bilgileri Peabody Resim
Kelime Testi-3 ile degerlendiriimistir. Ogretmenlerin kitap okurken kullandig
kompleks dilin ¢ocuklarin sézcuk gelisimi ile iligkili oldugu ortaya konmustur.
Calismada nitelikli kitap okuma etkinlikleri ile dezavantajli grupta yer alan ¢ocuklarin
sozcuk bilgilerinin gelismesi arasindaki baglantinin dnemine vurgu yapiimaktadir.
Kitap okuma sirasinda 6gretmenlerin daha detayl dil kullanmalarinin, sézcuk bilgisi
nispeten daha az olan ¢ocuklarin sézcuk 6grenmeleri ile daha ¢ok iliskili oldugu
bulunmustur. Arastirmacilar, c¢ocuklarin erken okuryazarlik gelisimlerinin
desteklenmesi icin ogretmenlerin kitap ile ilgili ek konusmalar yapmalarini

Onermislerdir.

Kindle (2011) tarafindan yapilan calismada, kitap okuma etkinliginde
¢cocuklara okumalari igin dort 6gretmene de ayni oyku kitabi verilmig, 6gretmenlerin
oyku kitabini nasil okuduklari incelenmigtir. Dort 6gretmenin de kitabi birbirinden
farkh sekilde ve farkli yontemlerle okuduklari gérulmastir. Bu galismanin bulgulari,
kitap okuma deneyimlerinden maksimum fayda elde etmek icin 6gretmenlerin
okumaya daha amacli bir sekilde yaklasmasi gerektigini gostermektedir. Dort kitap
okuma etkinliginin de birbirinden farkli olmasi, kitap okuma etkinliklerinde
ogretmenlerin dili daha etkili kullanmalari igin destege ihtiya¢c duyduklarini
gOstermektedir. Etkinliklerde Evet/Hayir sorularinin hakimiyeti ve tek sdzcuk
yanitlar gorulmektedir. Bu ¢alisma, elestirel disunce gerektiren agik uglu sorular
sorulmasi ve nitelikli bir dil kullanilarak c¢ocuklarla etkilesime girilmesi igin

ogretmenlerin mesleki egitim almalari gerektigini ortaya koymaktadir.

Lipsky (2011) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmenlerin 6yklu kitabi

okuma sirasinda kullandidi dilin ve sdzcuk 6gretme stratejilerinin ¢cocuklarin dil
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gelisimi ile iligkisi incelenmistir. Head Start programinin uygulandigi okullarda
calisan 23 ogretmen ve bu okullara devam eden 36-59 aylik 210 ¢ocuk arastirmada
yer almigtir. Calismada ogretmenler tarafindan gergeklestirilen kitap okuma
etkinlikleri video kaydina alinmistir. Arastirmanin bulgularina gore ogretmenler
cocuklar icin yararli sozcukleri 6gretmeye egilimli olsalar da 6gretmenlerin s6zcuk
ogretmek icin kullandiklari stratejilerin ¢ok uygun olmadigi gézlemlenmigtir.
Ogretmenlerin daha az bilinen, aligilmamig sdzciikleri kullanmalari ile 6zellikle okula
ilk basladiginda s6zcuk bilgisi daha az olan ¢ocuklarin dil geligsimi arasinda s6zcuk
bilgisi acisindan olumlu bir iligki oldugu ortaya c¢ikmistir. Ancak okula ilk
basladiklarinda ortalama ve yuksek s6zcuk bilgisine sahip olan ¢ocuklar ile olumsuz
bir iliski oldugu sonucuna ulasiimistir. Dil gelisimi gocuktan gocuga degistigi icin yeni

sozcuklerin 6gretiminde farkli 6gretim stratejilerinin denenmesi gerektigi onerilmistir.

Zucker, Justice, Piasta ve Kaderavek (2010) tarafindan yapilan ¢alismada
okul dncesi 6gretmenlerinin kitap okuma etkinliklerinde basit anlamaya yonelik ve
¢ikarim yapmay! gerektiren sorulara kargi ¢ocuklarin verdikleri tepkiler ve ¢ikarima
dayali sorular sorma ile ¢ocuklarin dil gelisimi arasindaki iligki incelenmigtir. 25 okul
oncesi ogretmeninin ve 4 yas grubundaki 159 cocugun yer aldigi calismada
ogretmenlerin bilgilendirici metin kullandigi kitap okuma etkinlikleri video kaydina
alinmig, o6gretmenin ve c¢ocuklarin kitap kapsaminda yaptiklari konugmalarin
transkripsiyonu yapilarak bu konugsmalar kapsaminda ¢ocuklar ve 6gretmenler igin
temalar belirlenmistir. Peabody Resim Kelime Testi-lll ile ifade edici s6zcuk bilgileri
Clinical Evaluation of Language Fundamentals Preschool-2 (CELF Preschool-2) ile
degerlendirilmigtir. Arastirmanin sonucunda ogretmenlerin yuksek dugslinme
becerisi gerektiren ¢ikarima dayali sorular sormalari ile gocuklarin alici ve ifade edici
sozcik bilgileri arasinda iligki bulunmustur. Ogretmenlerin sorularinin seviyesi ile
cocuklarin  katilimlari arasinda da olumlu iligki oldugu sonucu ¢ikmigtir.
Ogretmenlerin gocuklarla daha kompleks konusmalar gergeklestirmeleri igin

citkarima dayali sorulari kullanmalari 6nerilmektedir.

Paciga, Lisy ve Teale (2009) tarafindan yapilan arastirmada ¢ocuklarin kitap
okuma etkinliklerine nasil katilim sagladiklari incelenmistir. Aragtirmada ¢ocuklarin
katilimlarini etkileyen en 6nemli faktorler 6gretmenin kitabi okuma ve etkinligi
yonetme bigimi olarak ¢ikmistir. Kitaptan uzakta olan gocuklarin sézel katihmlarinin,

kitaba daha yakin olan gocuklara gére daha az oldugu bulunmustur. Kitaba yakin
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olan cocuklar resimleri ve yazilari daha rahat inceleyebilmekte ve kendilerini
etkinlige daha ait hissedebilmektedirler. Bu nedenle her ¢ocuk igin kitaba yakinligin
saglanmasi adina cocuklarin birbirine yakin oturmalari 6nerilmektedir. Yapilan
calismada ogretmenlerin boyutu kuguk olan kitaplar segctikleri gorulmuastur. Boyut
olarak kuglk olan kitaplar etkinlik suresince c¢ocuklar tarafindan rahat
gorulemeyecegdi icin kitaplarin boyutlarinin buyuk olmasi gerektigine dikkat
cekilmistir. Ogrencilerin katiimlarini ve ilgilerini yiksek tutmak igin 3-4 yas grubu
icin ideal bir kitap okuma etkinliginin ortalama 20 dakika surmesi gerektigi
bulunmustur. 12 dakikadan kisa suren kitap okuma etkinliklerinde, metnin
okunmasina odaklanildigi ve birkag agik soru soruldugu ancak dykunun ana fikri ya
da sozcuklerin anlamlarinin tartigsiimadigi goézlemlenmigtir. Cocuklarin anlama ve
sdzcuk dagarcigl gelisimini desteklemek icin bu sure yeterli olmamaktadir. Bu
nedenle etkinlikler ne ¢ok uzun ne de ¢ok planlanmali ve ¢ocuklarin katilimi ve

ilgileri dogrultusunda uygulanmasi gerektigi belirtilmistir.

Justice, Mashburn, Hamre ve Pianta (2008) tarafindan yapilan ¢alismada
sosyo-ekonomik agidan risk altindaki 6grencilerin bulundugu 135 okul 6ncesi egitim
sinifinin dil ve erken okur yazarlik egitimi acisindan niteliginin belirlenmesi
amaclanmistir. Ogretmenlerden dil ve erken okur yazarlik etkinliklerini video
kaydina almalari istenmis; video kayitlarinin analizinde arastirmacilar tarafindan
geligtirilen bir kontrol listesi ile kullaniimigtir. Bunun yani sira egitimin niteligini
belilemek icin CLASS 6lgcme araci olarak kullaniimistir. Ogretmenlere ayrica
Ebeveyn Modernlik Olgegi ve Ogretmen Ozyeterlik Olgedi uygulanmistir.
Aragstirmada, siniflardaki dil ve erken okuryazarlik egitiminin kalitesinin dusuk
oldugu ve az sayidaki 6gretmenin yuksek kalitede egditim sagladigi bulunmustur.
Ogretmenler dil ve okur yazarlik programi kapsaminda egitim yapsalar da bu
programin uygulanmasinin niteligi dusuk ¢cikmig; dil ve erken okur yazarlik egitiminin
kalitesini yukseltmek igin Ogretim surecine tutarli bir sekilde odaklaniimasi ve
ogretmenlerin  mesleki gelisimlerine 6nem vermeleri agisindan O&nerilerde

bulunulmustur.

Moschovaki, Meadows ve Pellegrini (2007) tarafindan yapilan arastirmada,
ogretmenlerin kitap okuma ve kitabi tartisma sureleri boyunca kullandiklar
stratejilerin (ses tonu, dramatizasyon, kisisel yorumlar) gocuklarin tepkilerini nasil

etkiledigi incelenmistir. 20 Okul 6ncesi 6gretmenine 2’si dyku, 2’si bilgi verici kitap
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olmak Uzere toplam 4 kitap verilmis ve ogretmenler bu kitaplari ¢ocuklara
okumuslardir. Ogretmenlerin kitaplari etkili bir sekilde sunmalari ile gocuklarin
tepkileri arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Ozellikle 6gretmenlerin kisisel
yorumlari ¢ocuklarin etkili katihmini arttirmig, ogretmenlerin tekrarlamalari
cocuklarin da tekrarlamalarini ve taklitlerini ortaya c¢ikarmig; ogretmenlerin ses
tonlamalarina dikkat etmeleri ¢ocuklarin kigisel olarak yorumda bulunmalarini
saglamistir. Ote yandan, gocuklarin dil ile ilgili tepkileri ve yorum yapmalari,

ogretmenlerin ses tonlamalari ve kisisel yorumlar yapmalarini da pekistirmistir.

Connor, Morison ve Slomonski (2006) tarafindan 158 c¢ocukla yapilan
arastirmada okul 6ncesi egitimde gercgeklestirilen etkinliklerin ¢ocuklarin alfabe,
harf-kelime tanima ve sozcuk dagarcigi ile olan iligkisi incelenmistir. Cocuklara
Woodcock-Johnson-Ill  Basari Testleri uygulanmig, etkinlikler belirli kodlar
olusturularak incelenmis ve yapilan analizler sonucunda kitap okuma etkinlikleri ile
gocuklarin sozcuk dagarcigi arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Bu arastirmada
ayrica okul dncesi egitim alan gocuklarin becerilerinde genel olarak bir artis olsa da
okula ilk bagladiginda alfabe, harf-kelime tanima becerisi ve so6zcuk bilgisi
Olgeklerinden yuksek puan alan gocuklarin, daha duguk puan alan g¢ocuklara gore
daha fazla gelisme gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica kliglk grup ile gergeklestirilen
etkinliklerde etkilesimin daha yogun oldugu bulunmustur. Bu durumda okul dncesi
egitimde erken okuryazarlik ve dil gelisimi ile ilgili becerilerin kazandiriimasinda
cocuklara nitelikli ortamlar sunmak, 6zellikle yoksulluk ve diger faktorler agisindan
risk altinda olan cocuklar i¢cin daha da onemli hale gelmektedir. Kitap okuma
etkinliklerinin de sodzcuk Ogretimi acgisindan zengin bir deneyim sagladigi

arastirmacilar tarafindan belirtiimektedir.

Stone ve Twardosz (2001) tarafindan yapilan arastirmada, kitap okuma
etkinliklerinde kullanilan ve sinif ortaminda yer alan resimli dyku kitaplari ile birlikte
ogretmenlerin kitap segme kriterleri incelenmistir. Calismada 21 okul Oncesi
ogretmeni yer almig; veriler gozlem, anket ve goérisme yontemleri kullanilarak
toplanmistir.  Arastirmanin  sonuglarina gore 0Ogretmenler, kitap okuma
etkinliklerinde okuduklari kitaplari belli bir ama¢ dogrultusunda, nitelikli kitaplar
arasindan seg¢mektedirler. Kitap okuma etkinligi icin kitap secerken c¢ocuklarin
tercihlerini, kitabin egitici-dgretici 6zelliklere sahip olmasini ve edebi niteligini g6z

onunde bulundurmaktadirlar. Ancak sinif ortaminda ¢ocuklar igin erisilebilir olan
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kitap merkezindeki kitaplardan, ¢gok az sayida kitabin nitelikli 6zelliklere sahip oldugu
gorulmustur. Ayrica kitap merkezindeki kitap turlerinin sinirli sayida oldugu

gozlemlenmistir.

Dickinson ve Smith (1994), 25 Head Start sinifinda 6yku kitabi kapsaminda
yapilan konusmalar Uzerinde arastirma yapmislardir. 4 yas grubu gocuklarin yer
aldigi siniflarda gercgeklestirilien bu arastirmada, 6gretmenlerin dyka kitabi ile ilgili
konusmalarinin ve tartismalarinin gesitliliginin, cocuklarin sézcuk bilgisi gelisimleri
ve Oyku anlama becerileri ile uzun vadede gugclu bir sekilde iligkili oldugu ortaya
cikmistir. Bu arastirmanin sonuglarina gore oyku ile ilgili tahminde bulunma,
oykunun 6gelerini analiz etme, kelimelerin anlamlarini tartisma gibi cocuk merkezli

konusmalarin artmasi ¢ocuklarin sdzcuk bilgisinin de artmasi ile sonuglanmistir.

Gilkerson ve Richards (2008) tarafindan yapilan ve ebeveyn-gocuk
etkilesimini inceleyen arastirmada yaslari 2 ay-48 ay arasinda degisen 329 ¢ocuk
ve ailesi yer almigtir. Bu arastirmanin sonuclarina gore gocuk ve ebeveyn arasinda
gerceklesen karsilikh diyaloglarin fazlahginin ve niteliginin ¢cocuklarin dil geligimi
uzerinde etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmacilar, dezavantajli grupta olan
cocuklarin ebeveynlerinin kisa ve emir Kipi ile olusturulan cimlelerden ziyade daha
zengin bir dil kullanmalari durumunda ¢ocuklar arasinda sosyoekonomik duzeyden

dolayi olusan farkin kapanacagini savunmaktadirlar.

Hart ve Risley (1995) tarafindan yapilan galismada 7 aylik-36 aylik gocugu
olan farkli sosyoekonomik diizeydeki 42 aile 2.5 yil boyunca izlenmis; ailelerin ve
cocuklarin etkilesimlerini ve c¢ocuklarin maruz kaldiklari toplam kelime sayisini
belirlemek icin evdeki konusmalar videoya kaydedilerek incelenmigtir. Arastirmanin
sonucunda, ¢ocuklar 3 yasina geldiklerinde ailesi Ust sosyoekonomik duzeyde olan
cocuklarin ortalama 45 milyon sozcuk, orta sosyoekonomik duzeydeki ailenin
cocuklarinin 26 milyon soOzcuk, dusuk sosyoekonomik duzeydeki ailelerin
cocuklarinin ise 13 milyon sozcuk duydugu ortaya ¢ikmistir. DUsuk sosyoekonomik
duzeydeki ¢ocuklarin orta ve ylksek sosyoekonomik dizeydeki ¢ocuklara gore
dogumdan 3 yasa kadar 30 milyon s6zclk daha az duyarak buyudugi sonucuna
ulasiimistir. Bu s6zclk farki “Erken felaket” olarak nitelendirilmistir. Sosyoekonomik

dizeyin dil gelisimini etkileyen édnemli bir faktér oldugu savunulmustur.
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Bolum 3

Yontem

Arastirmanin bu bolimunde arastirmanin yontemi, evren ve orneklem, veri

toplama sureci, veri toplama araglari ve verilerin analizi yer almaktadir.
Arastirmanin Yontemi

Okul 6ncesi egditimde ogretmenler tarafindan buylk grup etkinligi olarak
gerceklestirilen kitap okuma etkinliklerinin ve egitim ortamindaki resimli oyku
kitaplarinin niteliginin belirlenmesi ile okul oncesi egitime devam eden alt
sosyoekonomik duzeydeki bes yas cocuklarinin dil gelisimleri arasindaki iliskinin
incelenmesini amaclayan bu arastirma, nicel arastirma yontemlerinden iliskisel
tarama modeli ile yapilmistir. lliskisel tarama modelinde degiskenler arasinda
birlikte degisimin varliginin veya derecesinin belirlenmesi amac¢lanmaktadir.
Tarama yolu ile belirlenen iligkiler degiskenler arasindaki neden-sonug iligkisini
deqil; bir degiskendeki degisimi belirleyerek digerini tahmin etmeyi saglamaktadir
(Karasar, 2006).

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu arastirmanin evreni Ankara ilinde Milli EQitim Bakanlhgina baglh anaokulu
ve anasiniflarina devam eden alt sosyoekonomik dizeydeki 5 yas grubu
cocuklarindan olusmaktadir. Arastirmada alt sosyoekonomik duzeydeki ¢ocuklara
yer verilmesi amaclandigindan érneklem hizla go¢ alan, nufus yogunlugu fazla olan,
gecekondu alanlari bulunan ve dezavantajli bolge kategorisine giren Altindag
ilcesinden segcilmistir. Ayrica 2012 yilinda Hacettepe Universitesi ile Altindag ilce
Milli Egitim Mudarliigti arasinda bes yil igin gegerli olan Egitimde Is Birligi
Protokoli’'nin imzalanmis olmasi da orneklem grubunun Altindag ilgesinden
secilmesine neden olmustur. Altindag ilgesinde bagimsiz anaokullari ve ilkokula
bagh anasiniflarinda gérev yapan 21 okul dncesi 6gretmeni ile 5 yas grubundaki
(60-71 aylik) 181 gocuk bu arastirmanin érneklemini olusturmaktadir. Orneklem
Altindag ilgesinde egitim veren okul 6ncesi Ogretmenleri arasindan rast gele
secilmis ve bu 6gretmenlerin egitim verdigi ¢ocuklardan c¢alismada yer alacak
cocuklarin belirlenebilmesi icin ailelerden veli demografik bilgi formu aracihigiyla bilgi
alinmistir. Ekonomik diizeyin TUIK (2016) tarafindan belirlenen yoksulluk sinirinin
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altinda (4.826 TL’den az) olmasi, anne ve babanin egitim dizeyinin disuk olmasi
kriterleri belirlenerek; her sinifta bu kriterlere uyan 8-12 arasinda alt sosyoekonomik

duzeydeki gocuk ¢alismada yer almistir.

Katihmcilara iligkin demografik bilgiler. Ornekleme danhil edilen gocuklara
iliskin cinsiyet, annenin egitim duzeyi, babanin egitim duzeyi, ailenin aylik geliri,
gocugun evindeki ¢cocuk kitabi sayisi ve ¢ocuga kitap okunma sikligina ait bilgilere

asagidaki tablolarda yer verilmistir.

Tablo 1

Cocuklarin Cinsiyetlerine lliskin Bilgiler

Cinsiyet n %

Kiz 92 50.8
Erkek 89 49.2
Toplam 181 100

Tablo 1 incelendiginde, érneklemi olusturan ¢ocuk sayisinin 181 oldugu ve
bu cocuklardan %50.8'inin kiz (n: 92), %49.2’sinin erkek (n: 89) oldugu
gorulmektedir. Cocuklarin tamami 5 yas (60-71 aylik) dizeyindedir.

Tablo 2

Anne ve Baba Egitim Diizeyi

Anne Baba

Egitim Dlzeyi

n % n %
Okuryazar degil 5 2.8 0 0
ilkokul mezunu 82 45.3 68 37.6
Ortaokul/ilkégretim mezunu 52 28.7 50 27.6
Lise mezunu 42 23.2 63 34.8
Toplam 181 100 181 100

Tablo 2’de 6rneklemde yer alan annelerin ve babalarin egitim dizeyine yer
verilmisitir. Bu tabloya gore annelerin %2.8’i okuma yazma bilmemekte, %45.3’l
ilkokul mezunu, %28.7’si ortaokul/ilkdgretim mezunu, %23.2’si de lise mezunudur.
Babalarin egitim duzeyleri incelendiginde okuma yazma bilmeyen baba olmayip
%37.6’s1 ilkokul mezunu, %27,6’si ortaokul/ilkdgretim mezunu, %34.8'i ise lise

mezunudur.
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Tablo 3

Ailenin Aylik Geliri
Aylk Gelir n %
1000 liradan az 16 8.8
1000-2000 TL 121 66.9
2000-3000 TL 41 22.7
3000-4000 TL 3 1.7
Toplam 181 100

Tablo 3’'te 6rneklemde yer alan ailelerin yillik gelirleri incelendiginde %38.8’inin
aylik gelirinin 1000 liradan az, %66.9’unun 1000-2000 TL arasinda, %22.7’sinin
2000-3000 TL arasinda, %1.7’sinin de 3000-4000 lira arasinda oldugu

goOrulmektedir.

Tablo 4
Cocuklarin Evierindeki Cocuk Kitabi Sayisi

Evdeki Cocuk Kitabi Sayisi n %

1-10 adet 119 65.7
11-25 adet 46 254
26-50 adet 14 7.7
50’den faza 2 11
Toplam 181 100

Tablo 4’te ornekleme alinan cocuklarin evlerindeki ¢ocuk kitabi sayisi
incelendiginde %65.7’sinin evinde 1-10 arasinda, %25’inin evinde 11-25 arasinda,
%7.7’nin evinde 26-50 arasinda ve %1.1’nin evinde 50’den fazla kitap oldugu
gorulmektedir. Ebeveynlerin buyuk ¢ogunlugu evlerindeki ¢ocuk kitabi sayisinin 1-

10 adet arasinda oldugunu belirtmistir.

Tablo 5
Ebeveynlerin Cocuklarina Kitap Okuma Sikliklari

Kitap Okuma Sikligi n %

Hicbir zaman 95 52.5
Haftada 1-2 kez 69 38.1
Haftada 3-5 kez 16 8.8
Haftada 6-7 kez 1 0.6
Toplam 181 100
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Tablo 5’te ebeveynlerin ¢ocuklarina hangi siklikta kitap okuduguna dair
bilgilere yer verilmigtir. Buna gore anne-babalarin %52.5'i ¢ocuklarina hi¢ kitap
okumadiklarini belirtmiglerdir. %38.1'i haftada 1-2 kez, %8.8’i haftada 3-5 kez,
%0.6’s1 da haftada 6-7 kez gocuklarina kitap okuduklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlere iliskin demografik Dbilgiler. Ornekleme dahil edilen

ogretmenlere ait demografik bilgilere asagidaki tabloda yer verilmigtir.

Tablo 6
Ogretmenlere lliskin Demografik Bilgiler

Degiskenler n Degiskenler n

Cinsiyet Mezun olunan alan
Kadin 20 Okul Oncesi Ogretmenligi 16
Erkek 1 Cocuk Geligimi

Yas Anaokulu Ogretmenligi 3
24-28 4 En son mezun olunan okul tiri
29-33 7 Acik Ogretim Fakiiltesi 5
34-38 7 Lisans 14
39-49 2 Lisansustu 2
50 yas ve Uzeri 1 Calisilan okul tirt

Mesleki deneyim Bagimsiz Anaokulu 7
0-5 yil 3 ilkokula Bagh Anasinifi 14
6-10 yil 7 Mezun olunan alan
11-15 8 Okul Oncesi Ogretmenligi 16
20 yil ve Uzeri 3 Cocuk Geligimi

Anaokulu Ogretmenligi

Not: n =21

Tablo 6'da goruldugu gibi calismada yer alan 6gretmenlerin 20’si kadin, 1'i
erkektir. 24-28 yas arasinda 4 6gretmen, 29-33 yas arasinda 7 6gretmen, 34-38 yas
arasinda 7 6gretmen, 39-49 yas arasinda 2 6gretmen oldugu gértulmektedir. 50 yas
ve Uzerinde 2 6gretmen bulunmaktadir. 0-5 yil arasinda mesleki deneyime sahip
olan 3 6gretmenin, 6-10 yil arasinda mesleki deneyim sahip olan 7 6gretmenin, 11-
15 yil arasinda deneyime sahip 8 dgretmenin ve 20 yil ve Uzeri deneyim slresine
sahip 3 dgretmenin oldugu goérulmektedir. 16 6gretmen okul dncesi 6gretmenligi, 2
ogretmen c¢ocuk gelisimi ve egitimi, 3 ogretmen de anaokulu ogretmenligi
bolimlerinden mezundur. Ogretmenlerin en son mezun olduklari egitim kademesine

ait bilgiler incelendiginde 5 o6gretmenin acgik ogretim faklltesi mezunu, 14
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ogretmenin lisans mezunu, 2 06gretmenin de lisansustl mezunu oldugu
gorilmektedir. Ogretmenlerin calistiklari okul tir( incelendiginde 7 6gretmenin
bagdimsiz anaokulunda, 14 o6gretmenin ilkokula bagli anasinifinda ¢alistigi

gorulmektedir.
Veri Toplama Sireci

Veriler, 2015-2016 Egitim Ogretim Yili Bahar Doneminde Mayis ve Haziran
aylarinda toplanmistir. Ogretmenlerden siniflarindaki bir resimli dyki kitabini
kullanarak buyuk grupla rutin bir kitap okuma etkinligi gerceklestirmeleri istenmis ve
bu etkinlikler video kaydina alinmistir. Ogretmenin kitap okuma etkinligi sirasinda
okudugu kitap ile egitim ortamindaki kitap merkezinden rast gele secilen 10 tane
kitap arastirma kapsaminda incelenmigtir. Her sinifa iki gun gidilmis; ilk gun
cocuklara TIFALDI, ikinci giin ise TEDIL uygulamasi yapiimistir. TIFALDI 6lgeginin
alici ve ifade edici dil alt boyutlarinin uygulamasi bir ¢ocuk igin ortalama on bes-
yirmi dakika; TEDIL élceginin alici ve ifade edici dil alt boyutlarinin uygulamasi bir
¢ocuk igin ortalama olarak yirmi-yirmi bes dakika surmustur. Calismada yer alacak
cocuklarin belirlenebilmesi icin ailelerden veli demografik bilgi formu araciligiyla bilgi
alinmistir. Ekonomik diizeyin TUIK tarafindan belirlenen yoksulluk sinirinin altinda
olmasi ve annenin ve babanin egitim duzeyinin yuksek olmamasi gibi kriterler
belirlenerek, bu kriterlere uyan ve ebeveynlerinin arastirmaya katilmasi igin izin

verdigi cocuklar drnekleme dahil edilmistir.
Veri Toplama Araglari

Arastirmada ¢ocuklarin alici ve ifade edici s6zculk bilgilerini degerlendirmek
amaciyla TIFALDI; alici ve ifade edici dil gelisimlerini degerlendirmek amaciyla da
TEDIL kullanilmistir. Resimli 6yki kitaplari arastirmacilar tarafindan gelistirilen
“Resimli Oykii Kitaplarini Degerlendirme Olcedi” ile kitap okuma etkinlikleri ise
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kitap Okuma Etkinligi Ogretmen Degerlendirme
Formu” ile degerlendirilmistir. Bunlarin yani sira demografik veriler 6gretmenler icin
Ogretmen Demografik Bilgi Formu, veliler igin Veli Demografik Bilgi Formu aracihg:

ile toplanmistir.

Resimli oyki kitaplarini degerlendirme 6lgegi. Ulkemizde son yillarda

okul oncesi donem c¢ocuklarina yonelik hazirlanan resimli oyku kitaplarinin
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sayisinda artis oldugu gorulmektedir. Resimli dykd kitaplari, cocuklarin gelisimlerini
ve egitimlerini desteklemek acgisindan olduk¢ga onem tasimaktadir. Ancak alan
yazinda bu kitaplarin resimleme ve igerik 6zelliklerinin degerlendiriimesine yonelik
gecerli ve guvenilir dlgme araci bulunmamaktadir. Bu nedenle bu eksikligi giderecek

nitelikte bir lgme aracinin gelistiriimesi amaclanmistir.

Kitap okuma etkinliginde kullanilan ve kitap merkezinde bulunan resimli oyku
kitaplarinin niteligini belirlemek icin arastirmacilar tarafindan geligtirilen Resimli
Oykii Kitaplarini Degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Olgek maddeleri, ilgili literatir
incelenerek olusturulmus; 4-6 yas c¢ocuklarina gore yazilmis resimli Oyku
kitaplarinda bulunmasi gereken resimleme ve igerik ile ilgili Ozellikler
maddelestiriimis ve 7 uzmandan goruis alinmistir. Ankara’daki yayinevlerinden
tesadufi ornekleme yontemiyle segilen 2006-2016 arasindan yayinlanan 200 kitap
ile dlgegin gecerlik glivenirlik calismasi yapilmistir. Olgek 3'1U likert tipi bir dlgektir
ve maddeler resimli &éyka kitaplarinin niteligini ortaya koyacak sekilde
diizenlenmistir. Olgekte maddeleri ‘Yetersiz’, ‘Kismen Yeterli’ ve ‘Yeterli’ seklinde
kategorilere ayriimistir. Olgegin puanlandiriimasi su sekilde yapilmistir: Yetersiz (1
puan), Kismen Yeterli (2 puan), Yeterli (3 puan). Olgek son haliyle tek boyuttan ve
toplam 21 maddeden olusmakta olup olgekten alinabilecek en dugsuk puan 21 iken,
en yuksek puan ise 63'tir. Olgekten alinan puanlarin disik olmasi resimli 6yku
kitabinin niteliginin yetersiz oldugunu belirtirken, yuksek puan alinmasi 6yku
kitabinin niteliginin yiiksek oldugunu belirtmektedir. Olgegin Cronbach Alfa katsayisi
.94 olarak hesaplanmigtir. Elde edilen bu sonu¢ .90’dan buyuk oldugu icin dlcek,
guvenirligi yuksek bir 6lgme araci olarak kabul edebilir (George ve Mallery, 2003;
Ozdamar, 2002). Gelistirilen dlgegin arastirmacilar, 6gretmenler, ebeveynler,
kUitlUphaneciler, yayincilar, yazarlar ve gizerler tarafindan kullanilabilecegi

dusunulmektedir.

Resimli oyki kitaplar degerlendirme O6lgegi gecerlik ve gilivenirlik
calismasi. Resimli Oyki Kitaplari Degerlendirme Olcedi Gegerlik ve Glvenirlik
Calismasinda yer verilen, Ankara’daki yayinevlerinden tesadufi yontemle segilen

kitaplarin yayinevlerine dair bilgilere Tablo 7’de yer verilmigtir.
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Tablo 7

Incelenen Kitaplarin Yayinevierine Gére Dagilimi

Yayinevi f % Yayinevi f %
Timas 16 8.0 Ugan Balik 5 25
Turkiye is Bankasi Yayinlari 14 7.0 Dogan Egmont Yayincilik 4 2.0
1001 Cicek 12 6.0 Kok Yayincilk 4 2.0
Morpa 12 6.0 Marsik Kitap 4 2.0
Tlbitak Populer Bilim Kitaplari 12 6.0 Nesin Yayinevi 4 2.0
Yapi Kredi Yayinlari 12 6.0 Odti Yayincilik 4 2.0
Ya-Pa 8 4.0 Redhouse Kidz 4 2.0
Gonul Yayincilik 7 3.5 Bulut Yayinlari 3 15
Mavi Bulut 7 3.5 Cilek Kitaplar 3 1.5
Pearson Cocuk Kitaplar 7 35 Egiten Cocuk 3 15
Nesil Yayincilik 6 3.0 iletisim 3 1.5
Altin Kitaplar 5 2.5 Kaknus Yayincilik 3 15
Can Cocuk 5 25 Kuraldisi 3 15
Epsilon 5 25 Ucan Fil 3 15
Kirmizi Kedi 5 25 Tudem 3 15
Mutlu Yayincilik 5 25 ACEV 2 1.0
Remzi Kitabevi 5 25 Elma Yayinevi 2 1.0

Not: n = 200

Tablo 7 incelendiginde Resimli Oyk( Kitaplarini Degerlendirme Olgegi'nin

gecerlik guvenirlik calismasi igin incelenen 200 kitabin yayinevlerine gore dagilimi

goOrulmektedir.

Tablo 8

Incelenen Kitaplarin Yayin Yilina Gére Dagilimi

Yil f % Yil f %
2006 15 7.5 2012 24 12
2007 11 55 2013 17 85
2008 17 8.5 2014 12 6
2009 15 7.5 2015 14 7
2010 20 10 2016 14 7
2011 41 20.5
Not: n=200

Tablo 8de Resimli Oykii Kitaplar’ni Degerlendirme Olgegi’nin gegerlik

guvenirlik calismasi igin incelenen kitaplarin yayin yillarina ait bilgiler yer almaktadir.
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incelenen resimli dyki kitaplarinin yayin yillarinin 2006 ile 2016 yillari arasinda

oldugu gorulmektedir.

Tablo 9

Incelenen Kitaplarin Ceviri Kitap Olup Olmamasina Dair Bilgiler

Ozellik f %

Ceviri kitap 107 53.5
Ceviri kitap degil 93 46.5
Toplam 200 100

Tablo 9da gecerlik glvenirlik calismasina dahil edilen resimli oyku
kitaplarinin c¢eviri kitap olup olmadiklari incelendiginde %53.5'inin cgeviri kitap,

%46.5'inin ise geviri kitap olmadigi goérilmektedir.

Gegerlik. Ozgelik (2011) bir Slgegin gegerligini, o dlgegin istenilen 6zelligi
Olcme ve bu isi diger 6zelliklerin etkilerini 6lgme sonuglarina yansitmadan yapma
derecesi olarak tanimlamaktadir. Gegerlik butlinsel bir kavram olsa da cesitli
gecerlik kanitlama yontemleri vardir. Temel olarak gecerlik kanitlama turleri kapsam
gegerligi, Olcut gecgerligi ve yapi gegerligi olarak U¢ ana sinifa ayrilabilir (Linn ve
Gronlund, 1995).

Olgegin gelistiriime asamasinda ilk olarak alan yazin incelenerek resimleme
ve icerik Ozellikleri ile ilgili olarak 22 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur.
Resimli Oyku Kitaplarini Degerlendirme Olgeginin kapsam gegcerligi igin yedi
uzmanin gorusune basvurulmustur. Uzmanlara ait bilgilere Tablo 10’da yer

verilmistir.

Tablo 10
Resimli Oykii Kitaplarini Degerlendirme Olgedi Gegerlik Calismasina Katilan

Uzmanlarin Ozellikleri

Degiskenler n Degiskenler n
Cinsiyet Calisma alani
Kadin 5 Akademisyen 5
Erkek 2 Yazar 1
Egitim duzeyi Cizer 1
Lisans
Doktora 5
Not: n=7
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Tablo 10’da goéruldigu gibi olcegin kapsam gecgerliligi icin gords alinan
uzmanlarin besi kadin, ikisi erkektir. iki uzman lisans, bes uzman doktora egitim
duzeyindedir. Uzmanlarin ¢alisma alanlari incelendiginde bes uzmanin
akademisyen, bir uzmanin yazar, bir uzmanin da gizer oldugu gorulmektedir.
Uzmanlar bir 6lgme ve degerlendirme uzmani, U¢ okul oncesi egitimi alani uzmani,
bir cocuk kitaplari yazari, bir cocuk kitaplari gizeri ve bir de dil uzmani olarak

belirlenmistir.

Tablo 11
Resimli Oykii Kitaplarini Degerlendirme Olgegi Uzman Gériislerinin

Degerlendiriimesi

Resimleme Ozelliklerine Ait Maddeler Uygun Uygun degil Duzenlenmeli
ri 5 1 1

r2
r3
r4
rs
ré
r7
r8 6 - -

ENERENEING, B . SN
1
N WoR

icerik Ozelliklerine Ait Maddeler Uygun Uygun Degil Duzenlenmeli
il 7 - -

- 4

®

AN NN NN NNN W N
1
1

- 3

Tablo 11°de uzman goruglerinin degerlendirmelerine yer verilmistir. Uzman
gorusleri maddelerin uygun ya da uygun degil olarak degerlendiriimesine yonelik
alinmis olup uzmanlardan eger varsa madde ile dizenleme yazmalari istenmigtir.

Degerlendirilen uzman goruslerine gore r4 ve i3 maddelerinin ifadeleri
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dizenlenmigtir. i13 maddesinin iki ayri maddede ele alinmasini éneren uzman
gérugleri dikkate alinmis; bu maddede yer alan kriterler iki ayri maddede ifade

edilmistir. Boylece icerik 6zellikleri ile ilgili madde sayisi 15 olmustur.

Ac¢imlayici  faktér analizi. Yapi gegerligi icin uzman kanisina
basvurulabilecegi gibi faktér analizi uygulanarak yapinin kuramsal olarak varsaydigi
yap! ile uyum gdsterip géstermedigi incelenebilir (Baykul, 2010; Cokluk, Sekerciogdlu
ve Buyukozturk, 2012). Faktor analizi, boyut azaltma olarak da bilinir ve birbiriyle
iligkili cok sayida degiskeni bir araya getirerek bu degiskenleri daha az sayida yeni
degiskenlerle ifade etmeyi amaglar. Bu baglamda Resimli Oyki Kitaplarini
Degerlendirme Olgegdi i¢in agimlayici faktor analizi yapilmistir. Agimlayici faktor
analizi yapilmadan 6nce verilerin faktor analizine uygunlugu KMO (Kaiser-Meyer-

Olkin) ve Bartlett Sphericity testiyle belirlenmistir.

Tablo 12
Resimli Oykii Kitaplarini Degerlendirme Olgedi KMO ve Bartlett Testi Sonucu

KMO ve Barlett Testi Sonucu

KMO Degeri .924
Barlett Kiiresellik Testi X2 3183.840
df 253
p .000

Tablo 12’de KMO degderinin 0.92 oldugu goérilmektedir. Bu bulgu érneklem
buayuklagunun faktor analizi icin “mukemmel derecede yeterli” (Cokluk, Sekercioglu
ve Blyukozturk, 2012, s. 207) oldugunu gostermigstir. Ayrica Bartlett kiresellik testi
sonuglari incelendiginde elde edilen ki-kare degerinin manidar oldugu gorulmustur
(X?@253= 3183.840; p<0.01). Bu dogrultuda, verilerin cok degiskenli normal
dagihmdan geldigi kabul edilmigtir. Bartlett Kiresellik testi ile kontrol edilebilen gok
degiskenli normallik, tum degiskenlerin ve bu degiskenlerin dogrusal
kombinasyonlarinin normal dagildigi varsayimidir (Tabachnick ve Fidell, 2001). Bu
test ki-kare istatistigine dayanan bir istatistiktir ve manidarlik degerine bakilir.
Manidarlik degerinin 0.05'ten kiglk olmasi ¢ok degiskenli normallik varsayiminin
saglandigi anlamina gelir. Bu odlgekte de p=0.00<0.05 oldugundan ¢ok degiskenli
normallik varsayimi saglanmistir. Cok degiskenli normallik saglandigi icin

dogrusalligin da saglandigi kabul edilmistir. 200 6érneklem buyukligu Comrey ve
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Lee (1992)'ye gore orta buylklikte bir drneklemdir (Akt. Cokluk, Sekercioglu ve
Buyukozturk, 2012).

Tablo 13
Resimli Oykii Kitaplarini Degerlendirme Olgedi'ne Ait Ozdegerler ve Faktérierin

Acikladiklari Varyans Oranlari

Baslangi¢c Ozdegerleri Dondiridlmias Kareler Toplami
Aciklanan Kamdlatif Aciklanan Kiamuilatif

Bilesen Toplam  varyans % varyans % Toplam varyans % varyans %
1 10.413 45.274 45.274 6.010 26.130 26.130
2 1.964 8.538 53.813 4.602 20.007 46.137
3 1.316 5.720 59.533 2.399 10.430 56.568
4 1.119 4.865 64.398 1.513 6.580 63.148
5 1.098 4,774 69.172 1.386 6.024 69.172
6 .947 4,116 73.288

7 .803 3.490 76.778

8 .720 3.130 79.907

9 .610 2.652 82.559

10 492 2.138 84.698

11 474 2.060 86.758

12 .428 1.862 88.620

13 .379 1.647 90.268

14 .359 1.560 91.827

15 .317 1.377 93.205

16 .298 1.297 94.502

17 .251 1.090 95.592

18 .248 1.077 96.668

19 211 .917 97.585

20 .200 .869 98.454

21 .163 711 99.164

22 .107 463 99.628

23 .086 .372 100.000

Resimli oyku kitaplarini degerlendirme 0Olgegi 2 alt boyut temel alinarak
olusturulmustur. Bu alt boyutlar, resimleme 0&zellikleri ve igerik 6zellikleridir. Bu
cercevede, aracin faktor desenini ortaya koymak amaciyla agimlayici faktor analizi
yapiimigtir. Olgegin faktdr desenini ortaya koymak amaciyla faktorlestirme yontemi
olarak temel bilegenler analizi; dondirme yontemi olarak da dik dondirme

yontemlerinden maksimum degiskenligi saglayan varimax secilmigstir.
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Tablo 13’te, yapilan analiz sonucunda, analize temel olarak 23 madde igin 6z
degeri 1'in Uzerinde bes bilesen oldugu gorUimustir. Bu bes bilesenin toplam
varyansa olan katkisinin %69.172 oldugu gorulmektedir. Asagida, faktor sayisinin

belirlenmesine yonelik yamag birikinti grafigine yer verilmistir.

Scree Plot

107

8_

Eigenvalue
[ar )
|

L= o R - -

r T T T 1T 1T 1T 17 1T 1T 1T 1T T 1T 1T 1T T T T T T1
12 3 4 5 6 7 8 9 10 1M 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23

Component Number

Sekil 1. Resimli Oykii Kitaplarini Degerlendirme Olgegdi yamag birikinti grafigi.

Bahsi gegen bes bilesen hem Tablo 13’te yer alan agiklanan toplam varyans
hem de Sekil 1’de gdsterilen yamag-birikinti grafigi ile birlikte incelendiginde ve
toplam varyansa yaptiklari katkinin 6nemi gergevesinde degerlendirildiginde, dlgek
bir faktorll olarak degerlendirilebilir. Birinci faktérden ikinci faktére gegerken yik
degerinin 10’dan 2’ye yani 10/2=5 kat dustugu goérulmektedir. Birinciden ikinciye ani
dUsus 6lgegin bir faktorli oldugunu gostermektedir. Bu nedenle varyansa en énemli

katkinin da birinci faktérden kaynaklandigi ve ikinci bilesenden itibaren katkinin
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giderek dismesi durumuna dayali olarak analizler yalniz bir faktorli yapi igin

tekrarlanmistir.

Tablo 14
Resimli Oykii Kitaplarini Degerlendirme Olgegi'nde Yer Alan Maddelerin Madde

Toplam Korelasyon Degerleri ve Faktdr Yukd

Faktor

Maddeler 1
i4 .865
i3 .853
i12 .831
i2 .828
i7 .788
ré .739
r5 733
i13 721
i10 715
r8 .708
i8 .697
r7 .683
i5 .670
i9 .667
r4 .665
rl .613
i15 .610
i6 .608
i14 .590
i11 496
r3 416
i1

r2

Tablo 14’te incelenen degerlere gore i1 ve r2 maddeler yani “Oykinin isminin
icerikle uyumlu olmasi” ve “Kapak resmininin icerige uygun olmasi” maddeleri
belirlenen minimum faktér yukd olan 0.32’nin altinda kalmistir. Bu nedenle, bu
maddelerin dlgek disi birakilmasina karar verilmistir. Geriye kalan 21 madde tek
faktorll bir 6lgedi olusturmustur.

Glvenirlik. Guvenirlik bir dlgme aracinin duyarlihgi, karalihgi ya da tutarhihgi

anlamlarinda kullaniimaktadir. Olgme araclarinin dzelliklerini ortaya koymada en
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¢ok bir maddenin dlgekte yer alan diger maddelerle yani dlgedin buttnayle tutarhlik
gOsterip gostermedigi incelenir (Baykul, 2010). Yapilan dlgmelerin hatadan arinik
olmasi igin Olgeklerin glvenirliklerinin incelenmesi 6nem tasimaktadir. Tek
uygulama ile guvenirlik belirleme yollarindan en bilinenleri Kuder-Richardson (KR)
guvenirlik katsayilari ve KR katsayilarinin tum olasi yarilar igin genellestiriimis hali
olan Cronbach alfa katsayisidir. Cronbach alfa ikiden daha fazla kategori ile
puanlanan maddeler igin uygundur (Anastasi,1982; Baykul, 2010). Bu ¢alismada
kullanilan 21 maddelik Resimli Oykii Kitaplarini Degerlendirme lgeginin glvenirlik
dizeylerinin incelenmesinde 3-2-1 olarak puanlanan 21 madde igin Cronbach alfa
katsayisi 0,94 olarak elde edilmigtir. Bu durumda 06lgegin guvenilir bir 6lgek oldugu

soylenebilir (George ve Mallery, 2003; Ozdamar, 2002).

Puanlayici giivenirligi. Puanlayici guvenirligi icin gegerlik guvenirlik caligsmasi
icin secilen 200 kitaptan 30’'u baska bir okul o6ncesi egitimi alan uzmani
degerlendirilmistir. ki puanlayici arasindaki korelasyon katsayisi .92 olarak
hesaplanmigtir. Bu durumda iki puanlayici arasinda ¢ok iyi uyusma oldugu

sdylenebilir.

Kitap okuma etkinligi ogretmen degerlendirme formu (KOD). Kitap
Okuma Etkinligi Ogretmen Degerlendirme Formu (KOD), okul &ncesi
ogretmenlerinin resimli dyku kitabi okuma g¢alismalarinda, gocuklarin dil gelisimlerini
olumlu yonde etkileyecek davranislari hangi duzeyde gergeklestirdiklerini ortaya
cikarmak amaciyla gelistirilmistir. Gelistirilen 6lgme aracindaki maddeler, ilgili
literatur ile 6gretmenlerin ve ebeveynlerin oyku okumalarini degerlendirmek igin
geligtirilen 6lgme aracglari TBRS (Landry, Crawford, Gunnewig ve Swank, 2001),
ACIRI (DeBruin-Parecki, 1999), BRASS (Justice, Sutton, Sofka, McGinty ve Pianta,
2006), OMLIT-RAPT (Goodson, Layzer, Smith ve Rimdzius, 2006), SABR (Justice,
Zucker ve Sofka, 2010), EKO (Ergul, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman, 2015) ve
Yapilandiriimis Gézlem Formu (Isikoglu-Erdogan ve dig., 2016) incelenerek
belirlenmistir. Ayrica video kaydina alinan kitap okuma etkinliklerinde 6gretmenlerin
gerceklestirdikleri davraniglar da maddelerin belirlenmesinde g6z 6nldnde
bulundurulmus; maddelerin MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programr’na da uygun
olmasi amaglanmistir. Degerlendirme formu rubrik olarak gelistiriimis; 6gretmenlerin
performanslarina iligkin yetersiz (1), kismen yeterli (2) ve yeterli (3) olmak Uzere

OlcUtler belirlenerek bir puanlama yodnergesi olusturulmustur. Video kaydina alinan
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kitap okuma etkinlikleri bu form araciliiyla degerlendirilmistir. Degerlendirme
aracinin kapsam gecerliligi icin iki 6lgme ve degerlendirme uzmani, dort alan
uzmani, bir dil uzmani olmak tzere toplam yedi uzmanin goérusune basvurulmustur.
Degerlendirme Formu A) Oykiiyii Etkili Okuma (5 madde), B) Alici Dili Destekleme
(10 madde), C) ifade Edici Dili Destekleme (10 madde) ve D) Etkinlik Ortami (4
madde) olmak Uzere toplam 4 bélimden ve 29 maddeden olusmaktadir. Rubrikten
elde edilen puanlarin ylksek olmasi o6gretmenin ¢ocuklarin dil gelisimini
destekleyecek olumlu davranislari iyi ve yeterli dizeyde gergeklestirdigini, puanlarin
dusuk olmasi ise ogretmenin cocuklarin dil gelisimini destekleme davraniglarini
gerceklestirme duzeyinin kismen vyeterli ya da vyetersiz oldugu seklinde
degerlendiriimektedir. Etkili Okuma alt boyutunda 6lgme aracindan alinabilecek en
dusuk puan 5, en yuksek puan ise 15'tir. Alici dili destekleme ve ifade edici dili
destekleme alt boyutlari igin alinabilecek en disik puan 10, en yiksek puan ise
30’dur. Etkinlik ortami alt boyutundan alinabilecek en distk puan 4, en yiksek puan
ise 12°dir.

Oykiiyii etkili okuma (5 madde). Ogretmenin 6ykiiyli okurken uygun bir hizda
okumasini, ses tonunu dogru kullanmasini, vurgu ve tonlamalara dikkat etmesini,
jest ve mimiklere onem vermesini ve karakterler icin ses degisikligi yapmasini iceren

maddelerden olugsmaktadir.

Alici dili destekleme (10 madde). Kitap okuma etkinligi boyunca g¢ocuklarin
alict dil becerilerini destekleyen davraniglar, oyku kitabini tanitma, oykuyu
ayrintilandirma ve dili kullanmada model olma kapsaminda ele alinmistir. Maddeleri
olustururken oégretmenlerin dykinun 6geleri ile ilgili yorum yaparak dykunun daha
iyi anlagilmasini saglamalarina ve oyku araciliiyla zengin bir dil kullanarak
cocuklarin dil gelisimini desteklemelerine 6nem verilmistir. Maddeler, 6gretmenin
oyku kitabini tanitma, oyku kitabinin kapagindaki 6gelere dikkat cekme, es zamanli
olarak resimlerini gosterdigi sayfayl okuma, neden sonug iliskisi kurmada ve
kargilastirma yapmada ¢ocuklara model olma, 6yku ile gocugun yasantisi arasinda
baglanti kurma, dykunun giris, gelisme ve sonu¢ bolumlerindeki olaylari belirtme,
sozclklerin anlamlarini agiklama, ifadeleri tekrarlama ve zengin bir dille genisletme,

sorulara uygun yanitlar verme olarak belirlenmisgtir.

ifade edici dili destekleme (10 madde). Kitap okuma etkinligi boyunca

cocuklarin ifade edici dil becerilerini destekleyen davraniglar dyku kitabini tanitma,
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Oyklyu ayrintilandirma ve dili kullanmaya tesvik etme olarak ele alinmistir. Bu
bolumdeki maddeler, 6gretmenin oykunun ogeleri ile ilgili gocugun dil gelisimine
katkida bulunacak nitelikte sorular sorarak, oyku kitabi aracihigiyla gocuklarin
kendilerini sdzel olarak ifade etmelerini saglamalar kapsaminda olusturulmustur.
Ogretmenin cocuklara 6yku kitabinin kapagi ile ilgili soru sorma, gocuklardan
Oykunun ismi ve konusu ile ilgili tahminde bulunmalarini, éykide gegenlerle ilgili
tahmin yaratmelerini, neden sonug iligkisi kurmalarini ve kargilastirma yapmalarini
isteme, cocuklara oyku ile ilgili hatirlatici soru sorma, s6zcuklerin anlamlarini sorma,
duraklama ve ifadesinin ¢ocuklar tarafindan tamamlanmasini bekleme, ¢ocuklarin
kendilerini ifade etmelerine firsat verme ve dili kullanmada cesaretlendirme kriterleri

altinda belirlenmistir.

Etkinlik ortami (4 madde). Etkinlik ortami alt boyutu kitap okuma etkinliginin
nasil bir ortamda (atmosferde) gergeklestirildiginin belirlenmesini amaclayan
maddelerden olugsmaktadir. Bu alt boyutta ¢ocuklarin kitap okuma etkinligi igin rahat
bir sekilde yerlesmeleri, 6gretmenin etkinlik boyunca ¢ocuklarla etkili bir sekilde
iletisim kurmasi ve g¢ocuklara olumlu geribildirimler vermesi kriterleri kapsaminda

belirlenmistir.

Bu olgme araci ile kitap okuma etkinliginde ogretmenin oyku kitabini
okumaya baglamasindan itibaren olan zaman diliminde gergeklesen 6gretmen
davraniglari degerlendiriimektedir. Oykii okuma oéncesinde yapilan siir, tekerleme
okunmasi, parmak oyunu oynanmasi, bilmece sorulmasi gibi uygulamalar
degerlendirime disinda kalmakta; kitap okuma boyunca gercgeklestirilen
uygulamalar ve Oyku ile baglantili sorulan sorular ve vyapilan yorumlar

degerlendiriimektedir.

Kitap okuma etkinligi 6gretmen degerlendirme formu (KOD) gecerligi ve
glivenirligi.

Kitap okuma etkinligi 6gretmen degerlendirme formu (kod) kapsam ve
yapi gegerligi. Dederlendirme aracinin kapsam ve yapi gegerliligi icin iki dlgme ve
degerlendirme uzmani, dort okul dncesi egitimi alan uzmani, bir dil uzmani olmak
uzere toplam yedi uzmanin gorustune basgvurulmustur. Maddeler uygun, uygun
degil, duzeltilmeli olarak uzmanlara sunulmusg, maddelerin uygunluguna dair uzman

géruglerine Tablo 15’te yer verilmigtir.
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Tablo 15

KOD Uzman Gértiglerinin Degerlendiriimesi

Alici Dili Uygun Uygun  Duzenlen- ifade Edici Dili Uygun Uygun  Dizenlen-
Destekleme Degil meli Destekleme Degil meli
Madde 1 5 2 - Madde 1 7 - -
Madde 2 4 Madde 2 7

Madde 3 5 Madde 3 7

Madde 4 7 Madde 4 7

Madde 5 7 Madde 5 4 3
Madde 6 7 - - Madde 6 7

Madde 7 6 1 Madde 7 7

Madde 8 5 2 Madde 8 7

Madde 9 7 Madde 9 6 1
Madde 10 7 Madde 10 7

Madde 1 7 - - Madde 1 7 -
Madde 2 7 - - Madde 2 6 1
Madde 3 7 Madde 3 7

Madde 4 5 2 Madde 4 7

Madde 5 7 -

Tablo 15'te yer verilen uzman gérislerine gore Oykiyl Etkili Okuma alt
boyutundaki madde 4’te; Alici Dili Destekleme alt boyutundaki madde 2, madde 3
ve madde 8’de; ifade Edici Dili Destekleme alt boyutundaki madde 5'te ve Etkinlik
Ortami alt boyutundaki madde 2’de yer alan ifadelerde uzmanlar tarafindan énerilen
degisiklikler yapiimigtir. Arastirmada yer alan 6gretmenlerin digindaki iki 6gretmenin
video kaydina alinan kitap okuma etkinligi ile pilot ¢alisma yapiimis ve Olgme

aracindaki maddelere son hali verilmigtir.

Kitap okuma etkinligi 6gretmen degerlendirme formu (KOD) Puanlayici
Giivenirligi. Kitap Okuma Etkinligi Ogretmen Degerlendirme Formu igin puanlayici
guvenirligine Spearman Korelasyon Katsayisi ile bakiimistir. Video kaydina alinan
21 kitap okuma etkinligi arastirmaci disindaki 1 puanlayici tarafindan Kitap Okuma
Etkinligi Ogretmen Degerlendirme Formu aracih@iyla degerlendirilmigtir.
Arastirmaci disindaki puanlayici okul Oncesi egitiminde alan uzmani olup
degerlendirme formuile ilgili gerekli aciklamalar yapilmistir. iki puanlayici arasindaki

uyusma, boyutlar igin ayri ayri hesaplanmistir. Oykiyu Etkili Okuma, Alici Dili
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Destekleme, ifade Edici Dili Destekleme ve Etkinlik Ortami boyutlar icin iki

uzmandan alinan puanlara ait betimsel istatistiklere Tablo 16’da yer verilmistir.

Tablo 16
Ogretmenlerin Puanlayici 1’e ve Puanlayici 2’ye Gére KOD’dan Aldiklari Puan
Ortalamalari
Puanlayici 1 Puanlayici 2
ifade :
w L Alici o w - Ifade
Oyklyd — “ g edich gy Oykiyd  Alerdili - wd i Einlik
etkili dili etkili destek-
destek- ortami destek-  ortami
okuma destek- okuma leme
leme leme
leme
Ortalama 14.10 6.14 9.90 7.57 14.14 6.29 10 7.52
Medyan 15 6 10 8 15 7 10 8
Mod 15 6 10 9 15 7 10 9
Standart Sapma  2.55 1.62 2.10 1.83 2.56 1.71 2.10 1.78
Carpiklik -117 -.254 .860 -.422 -.096 -.294 .790 -.485
Basiklik -.943 .106 674 -.922 -.904 -.061 482 -.869
Toplam 21 21 21 21 21 21 21 21

Tablo 16’da puanlayicilarin KOD’dan aldiklari puan ortalamalarina yer
verilmigtir. Birinci puanlayicinin éykuyu etkili okuma, alici dili destekleme, ifade edici
dili destekleme, etkinlik ortami alt boyutlarina ait puan ortalamasi sirasiyla 14.10,
6.14, 9.90, 7.57 olarak hesaplanmis; ikinci puanlayiciya ait alt boyutlara goére puan

ortalamasi da sirasiyla 14.14, 6.29, 10 ve 7.52 olarak hesaplanmistir.

KOD alt boyutlarina gére puanlayicilar arasi uyum. KOD alt boyutlarina

iligkin puanlayicilar arasindaki uyum tablo 17'de gosterilmistir.

Tablo 17
KOD Alt Boyutlari Igin Puanlayicilar Arasi Uyum

Oykuyi etkili Alici dili ifade edici dili Etkinlik

Alt Boyutlar
Okuma destekleme destekleme ortami
Oykuyi etkili okuma .988(**)
Alici dili destekleme .958(**)
ifade edici dili destekleme .991(**)
Etkinlik ortami .982(**)
**p<0.01
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Tablo 17°de KOD 6l¢gme araci i¢in puanlayicilar arasindaki uyumu belirlemek
icin hesaplanan Spearman Korelasyon Katsayilari incelendiginde; birinci ve ikinci
puanlayici arasindaki korelasyon katsayilarinin oykuyu etkili okuma boyutunda
.988, alici dili destekleme boyutunda .958, ifade edici dili destekleme boyutunda
.991 ve etkinlik ortami boyutunda .982 oldugu gériilmektedir. iki puanlayici arasinda
dort alt boyutta da 0.01 anlamhlik duzeyinde olumlu ve yuksek korelasyon

bulunmaktadir.

TiIFALDI. Tiirkge ifade Edici ve Alici Dil Kelime Testi (TIFALDI) Beriiment ve
Guven (2010) tarafindan geligtiriimigtir. Bu test 2-12 yas ¢ocuklara yonelik olarak
hazirlanmis olan bir kelime testidir. Alici dil kelime alt testinde ¢ocuklara gostermek
icin her sayfada dort tane resim bulunmaktadir. Yetigkinin sdyledigi s6zcigun hangi
resme ait oldugunu gocugun parmagiyla géstermesi istenmektedir. ifade edici dil alt
testinde her sayfada bir s6zclugin resmi bulunmaktadir. Cocuktan resimde
gordugunun ne oldugunu soylemesi istenir. Alici dil alt testi 104 maddeden
olusmakta olup test-tekrar test guvenirligi .97 olarak bulunmustur (p<.01). 104
maddenin i¢ tutarlilik katsayisi Cronbach Alpha= .99 olarak bulunmustur. Yariya
bélme analizleri ile elde edilen tim &6rneklem icin Spearman-Brown degeri .99
olarak bulunmustur. ifade edici dil kelime alt testinde ise toplam 80 madde
bulunmaktadir. Test-tekrar test guvenirligi .97 olarak bulunmustur (p<.01). 80
maddenin i¢ tutarhlik katsayisi Cronbach Alpha= .98 olarak bulunmustur. Yariya
bdlme analizleri ile elde edilen tim érneklem icin Spearman-Brown degeri .99 olarak
elde edilmigtir. Alici dil alt testinin uygulamasinda ¢ocugun arka arkaya 8 dogru
cevabinin oldugu yer taban puan olarak kabul edilmektedir. Test arka arkaya gelen
madde aralijinda 8 yanlis cevaptan sonra bitirilir. ifade edici dil kisminda ise yine
gocugun arka arkaya 8 dogru cevabinin oldugu yer taban puan olarak kabul
edilmekte, test arka arkaya gelen 8 madde araliginda 6 yanlhgtan sonra
bitiriimektedir. Testlerden elde edilen ham puanlar ¢cocugun yas dilimine gore
standart puana cevrilir. Olgegin egitimi ve uygulama izni arastirmaci tarafindan

alinmistir.

TEDIL. TEDIL, Test of Early Language Development (TELD-3) dil gelisim
testinin Turkge'ye uyarlamasidir. 2007 yilinda testin madde analizleri, gegerlik ve
guvenirlik galismasi tamamlanmis ve 2009 yilinda norm ¢alismalarina basglanmistir

(Topbas ve Glven, 2011). Test, bireysel olarak yonetilen, norm referansli ve 2 yas
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0 ay ve 7 yas 11 ay arasindaki gocuklarin alici ve ifade edici dil becerilerini dlgmeyi
amaglayan bir testtir. Test sonuglari erken donemde dil bozuklugu olan ¢ocuklari
tanilayabilme, dil gelisimlerinin zayif ve guglu yanlarini gosterme, gelisim surecine

dair bilgi verme ve arastirma yapma gibi amaglarla kullanilabilmektedir.

Testin standardizasyon c¢alismalarinda Turkiye’'nin yedi cografi bolgesinden
segilen otuz ug ilde yasayan 1627 cocuk yer almistir. Verilerin standardizasyonu
asamasinda kent nufusu, yerlesim birimi, aile gelir durumu, aile egitim durumu ve
gocugun okula gitme durumu gibi degiskenler g6z 6nine alinarak ¢calisma 6rneklemi
olusturulmustur. Standardizasyon galismalarinda testin i¢ tutarlilik, alternatif formlar
guvenirligi, puanlayicilar arasi guvenirlik ve test-tekrar test istikrarhligi ile kapsam
gegerligi, konvansiyonel madde analizi, Olgut gegerligi ve yapi gecerligi
incelenmigtir. Bu calismalar sonucunda testin gecerli ve guvenilir oldugu
saptanmistir. TEDIL’in glivenirlik calismasinda, alfa ic turtalilik katsayilari, farkl yas
gruplari ve farkl demografik alt gruplarda her iki form ve alt testler icin .86 ile .98
arasinda bulunmustur. Test-tekrar test yontemi sonucunda korelasyon katsayilari A
formu icin Alici Dil .96 ve ifade Edici Dil .89 olarak bulunmustur. Uygulayicilar arasi
her iki formu ve alt testleri puanlamada %100 bir uyusma ve .99 korelasyon
katsayisi bulunmustur. TEDIL’in yapi gecerligi icin yapilan analizlerde, Alici Dil ve
ifade Edici Dil alt testleri icin korelasyon katsayisinin .87 ile .91 arasinda oldugu

gorulmustir (Topbas ve Guven, 2011).

TEDIL A ve B olmak iizere paralel formlardan olusmaktadir. Her bir form Alici
ve ifade Edici Dil olmak (izere iki alt testi icermektedir. Bu alt testler dilin anlambilgisi,
bicimbilgisi ve sozdizimi alanlarini 6lgcen maddelerden olusmustur. Her bir formda
toplam 76 madde bulunmaktadir. Bu c¢alismada Turkge Erken Dil Gelisim Testi
(TEDIL) A formu uygulanmistir. Olgegin egitimi ve uygulama izni arastirmaci

tarafindan alinmistir.

A formu Alici Dil alt testinde 24 anlambilgisini ve 13 sdzdizimi/bigimbilgisini
dlgen madde ve Ifade Edici Dil alt testinde 22 anlambilgisini, 17
sdzdizimi/bigimbilgisini dlgcen madde bulunmaktadir. Bu maddelerin bir kisminda
resim gosterme veya betimleme diger bir kisminda ise sOzel yonergeleri yerine
getirme ve sorulara s6zel olarak yanit verme iglenmektedir. Bu dl¢egdin alici ve ifade
edici dil gelisiminin toplam puani sézel dil performansini olusturmaktadir (Topbas
ve Guven, 2011).
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Testin uygulanmasinda hem alici dil hem de ifade edici dil kisminda taban
olusturabilmek igin g¢ocugun ust uste U¢ tane soruyu dogru yanitlamasi
gerekmektedir. Cocuk, arka arkaya u¢ yanlis yaptiginda ise teste son verilir. Testin
sonunda alici ve ifade edici dil alt testlerinden alinan ham puanlar standart puana
cevrilmektedir. Alici dil ve ifade edici dil standart puanlarindan sézel dil performansi

hesaplanarak ¢gocugun dil gelisimi ile ilgili fikir sahibi olunmaktadir.

Aile demografik bilgi formu. Ebeveynlere ait annenin ve babanin yasi,
o6grenim durumu, gelir durumu, ¢ocugun kardes sayisi, gocuga kitap okunma sikhgi
ve evdeki cocuk kitabi sayisi ile ilgili bilgiler bu form araciliiyla edinilmistir. Aile

demografik bilgi formu EK-A‘da yer almaktadir.

Ogretmen demografik bilgi formu. Ogretmenlere ait cinsiyet, yas, 6grenim
durumu, kidem yili, en son mezun olunan okul, mezun olunan program ve gorev
yapilan okul tirt demografik bilgi formu aracihgiyla elde edilmistir. Bu form EK-B’de

yer almaktadir.
Verilerin Analizi

Arastirmanin problem cimlesi ve alt problemlere iliskin elde edilen verilerin
analizi icin SPSS IBM 25 paket programi kullaniimistir. Ogretmenlerin video kaydina
alinan kitap okuma etkinliklerinin transkripsiyonu yapilmis; Kitap Okuma Etkinligi
Ogretmen Degerlendirme Formu ile degerlendiriimistir. Kitap Okuma Etkinligi
Ogretmen Degerlendirme Formu ve Resimli Oyki Kitaplari Degerlendirme Olgegi
araciliyiyla elde edilen puanlar ile cocuklarin TIFALDI ve TEDIL &lgekleri ile
belirlenen sozcuk bilgileri ve dil gelisimi puanlari arasindaki iligkinin test edilmesi igin
korelasyon analizi yapiimistir. Kitap okuma etkinliklerinin niteliginin alici dil s6zcuk
bilgisi ve alici dil gelisimi ile iligkisinin incelendigi korelasyon analizlerinde, KOD’un
oykuyu etkili okuma, alici dili destekleme ve etkinlik ortami alt boyutlarinin puanlar
kullanilmistir. ifade edici sdzcik bilgisi ve ifade edici dil gelisimi icin yapilan
korelasyon analizlerinde ise KOD’un dykuyu etkili okuma, ifade edici dili destekleme
ve etkinlik ortami alt boyutlari kullaniimistir. TEDIL Olgegi alici ve ifade edici dil
puanlarindan elde edilen sbézel dil performansini anlaml dizeyde yordayan

degiskenlerin belirlenmesi igin de basit dogrusal regresyon analizi yapiimigtir.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu bolumde, alt problemlerin sirasina goére arastirma bulgulari ve bu

bulgulara iligkin degerlendirmeler yer almaktadir.

Resimli Oykii Kitaplarinin ve Kitap Okuma Ekinliklerinin Ozelliklerine ve

Niteliklerine iligkin Bulgular

Alt sosyoekonomik duzeydeki ¢ocuklarin yer aldigi siniflarda gergeklestirilen

ve arasgtirmaci tarafindan video kaydina alinan kitap okuma etkinliklerinin suresi ve

etkinliklerdeki cocuk sayisi Tablo 18'de gdsterilmektedir.

Tablo 18

Kitap Okuma Etkinliklerinin Stiresi ve Etkinliklerdeki Cocuk Sayisi

Oykii okuma Oykii kitabinin Kitap okuma Etkinlikte yer
oncesi okunmasinin ve etkinliginin toplam alan gocuk
etkinliklerin sorular sorulmasinin suresi sayisl
suresi suresi (dakika)

.. (dakika) (dakika)

Ogretmen 1 02.20 08.55 11.15 15
Ogretmen 2 - 15.01 15.01 19
Ogretmen 3 05.19 10.49 16.08 15
Ogretmen 4 04.22 14.06 18.28 14
Ogretmen 5 06.45 12.00 18.45 12
Ogretmen 6 - 10.45 10.45 13
Ogretmen 7 03.05 10.01 13.06 15
Ogretmen 8 - 08.02 08.02 10
Ogretmen 9 - 10.05 10.05 19
Ogretmen 10 00.30 10.19 10.49 17
Ogretmen 11 01.00 06.58 07.58 11
Ogretmen 12 - 12.18 12.18 10
Ogretmen 13 - 10.45 10.45 13
Ogretmen 14 04.04 06.50 10.54 15
Ogretmen 15 06.42 11.45 18.27 14
Ogretmen 16 01.01 06.19 07.20 16
Ogretmen 17 - 16.00 16.00 20
Ogretmen 18 0.30 14.32 15. 02

Ogretmen 19 0.22 10.02 10.24

Ogretmen 20 2.05 10.35 12.40 20
Ogretmen 21 0.22 09.53 10.15 19
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Tablo 18’e gdore 21 6gretmenden 7 ogretmen kitap okuma etkinligine
dogrudan oyku kitabini okuyarak baslamis; 14 6gretmen ise kitap okuma oncesinde
etkinlikler (siir, sarki, tekerleme sdyleme, bilmece sorma vb.) gergeklestirmislerdir.
Bu calismadaki kitap okuma etkinliklerinin toplam sureleri incelendiginde en uzun
etkinligin 18.45 dakika, en kisa etkinligin ise 07.20 dakika surdugu gorulmektedir.
Kitap oOncesi etkinliklerin ortalama suresi 1.8 dakika, kitap okuma ve soru
sorulmasinin suresi ortalama 10 dakika, kitap okuma etkinliklerinin toplam sire
ortalamasi da 12.5 dakika olarak bulunmustur. Etkinliklerdeki cocuk sayisi

incelendiginde ¢cocuk sayisinin 9 ile 20 ¢gocuk arasinda degistigi gorulmektedir.

Tablo 19
Ogretmenlerin KOD Alt Boyutlarina Gére En Diisiik, En Yiiksek, Ortalama,

Ortanca ve Standart Sapma Degerlen

KOD Enpﬁiidk Englij]:rs];ek Ortalama Ortanca Sst:;g]a;t
Oykiiyl Etkili Okuma 6 15 11.38 12.00 2.439
Alici dili destekleme 13 28 20.43 22.00 3.906
ifade edici dili destekleme 11 23 17.52 18.00 3.430
Etkinlik ortami 6 12 9.62 10.00 2.085

Tablo 19’da 6gretmenlerin KOD’un alt boyutlarindan alinabilecek en disuk
ve en yuksek puanlar ile KOD’dan aldiklari ortalama ve standart sapma degerleri ile
gorulmektedir. Ortalama degerler etkili okuma igin 11.38, alici dili destekleme igin
20.43, ifade edici dili destekleme igin 17.52, etkinlik ortami igin 9.62 olarak
bulunmustur. Ogretmenlerin alici dili destekleme ortalamalarinin ifade edici dili
destekleme ortalamalarindan daha yuksek oldugu goérilmektedir. Buna gore
ogretmenlerin  kitap okuma etkinliklerinde c¢ocuklarin alici dillerini daha ¢ok
destekledikleri yorumu yapilabilir. Bu ortalamalar KOD’a gére degerlendirildiginde;
ogretmenlerin kitap etkinliklerindeki uygulamalarinin etkili okuma, alici destekleme,
ifade edici dili destekleme ve etkinlik ortami olarak tim alt boyutlarda kismen yeterli

niteliginde oldugu ortaya ¢gikmaktadir.
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Tablo 20
Kitap Merkezinde Yer Alan Ve Kitap Okuma Etkinliginde Okunan Kitaplarin En
Diigtik, En Yiiksek, Ortalama ve Standart Sapma Dedgerleri

Resimli Oykii Kitaplari : Endlsik  Enylksek o 1)1ama Standart

puan puan Sapma
Kitap merkezindeki kitaplar 210 29 61 50.19 9.907
Etklnllkte okunan  Oyku 21 o 63 4712 9.268
kitaplari

Tablo 20'de Resimli Oyki Kitaplarini  Degerlendirme Olgegi ile
degerlendirilen kitap okuma etkinliginde okunan ve kitap merkezinde yer alan
kitaplara ait puanlar yer almaktadir. Buna gore etkinlikte okunan oyku kitaplari igin
en dusuk puan 29, en yuksek puan 61 olurken; bu puanlar kitap merkezindeki

kitaplar icin en dusik 24 puan, en yuksek 63 puan olarak degismektedir.

Etkinlikte okunan &yku kitaplarin ortalamasinin  50.19 puan, kitap
merkezindeki kitaplarin ortalamasinin ise 47.12 puan oldugu gorulmektedir. Bu
durumda kitap okuma etkinliginde okunan oyku kitaplarinin ortalamasinin, kitap
merkezindeki yer alan Oyku kitaplarinin ortalamasindan daha yuksek oldugu
gérilmektedir. Resimli Oyki Kitaplarini Degerlendirme Olgegi ile elde edilen bu
ortalamalara gore kitap merkezindeki kitaplarin niteligi kismen yeterliyken; etkinlikte
okunan kitaplarin niteligi yeterlidir. Kitap merkezindeki kitaplar kismen yeterli
dizeyde olsa da ogretmenlerin kitap okuma etkinliklerinde yeterli duzeydeki

kitaplara yer verdikleri gérulmektedir.

Resimli Oykii Kitaplarinin ve Kitap Okuma Etkinliklerinin Niteligi ile 5 Yas

Cocuklarinin Alici Dil Sézciik Bilgisi Arasindaki iliskinin Belirlenmesi

Resimli dyku kitaplarinin ve kitap okuma etkinliklerinin niteligi ile 5 yas
cocuklarinin alici dil s6zcuk bilgisi arasinda anlamli bir iligski olup olmadigina iliskin

Spearman Brown korelasyon katsayilari hesaplanmig ve Tablo 21’de gosterilmigtir.
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Tablo 21
Resimli Oykii Kitaplarini Degerlendirme Olgedi’nin ve KOD Alt Boyutlarinin Alici

Dil Sézciik Bilgisi ile lliskisine Yénelik Korelasyon Dederleri

KOD
Oykiyi etkili Alici dili Etkinlik ortami  ~eSimli Oyku kitabi
degerlendirme
okuma puani destekleme puani puani
puanlari
TIFALDI Alici R R .
.183 .632 .597 .528

dil kelime alt
testi p 427 .002 .004 .014

*p<0.05 *p<0.01

5 yas ¢ocuklarin TIFALDI alici dil kelime alt testi ile elde edilen alici dil s6zciik
bilgisi puanlarinin; KOD Oykiyl Etkili Okuma, Alici Dili Destekleme ve Etkinlik
Ortami alt boyutlarindan elde edilen puanlar ve Resimli Oyki Kitaplari

Degerlendirme Olgegi'nden elde edilen puanlar ile iliskisine bakilmistir.

Tablo 21 incelendiginde, 5 yas ¢ocuklarinin alici dil s6zcuk bilgisi puanlari ile
ogretmenin dyklyu etkili okuma puanlari arasinda 0.183 olan pozitif yonli ¢cok dusuk
duzeyde bir iligki bulunmus olup bulunan bu iligki istatistiksel olarak anlamli degildir
(p>0.05).

5 yas cocuklarinin alici dil sézcuk bilgisi puanlari ile 6gretmenin alici dili
destekleme puanlari arasinda 0.632 olan pozitif yonli orta dizeyde anlamli bir iligki
bulunmustur (p<0.01). Ogretmenlerin alici dili destekleme puanlari arttikga, 5 yas

cocuklarinin alici dil sézcuk bilgilerinin arttigi gorulmektedir.

5 yas ¢ocuklarinin alici dil s6zcuk bilgisi puanlari ile etkinlik ortami puanlari
arasinda 0.597 olan pozitif yonli orta diuzeyde anlaml bir iliski bulunmustur
(p<0.01). Etkinlik ortamu ile ilgili puanlar arttikca 5 yas ¢ocuklarinin alici dil s6zcik
bilgilerinin de arttigi gorulmektedir.

5 yas cocuklarinin alici dil sézcuk bilgileri ile egitim ortamindaki resimli dyku
kitaplarinin niteligi arasinda 0.528 olan pozitif yonlUu orta dizeyde anlamh bir iligki
bulunmustur (p<0.05). Egitim ortamindaki resimli 6yka kitaplarinin niteligi arttikgca 5
yas cocuklarinin alici dil sdzcuk bilgilerinin de arttigi saptanmistir.
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Resimli Oykii Kitaplarinin ve Kitap Okuma Etkinliklerinin Niteligi ile 5 Yas

Cocuklarinin Alici Dil Gelisimi Arasindaki iliskinin Belirlenmesi

Resimli 6yku kitaplarinin ve kitap okuma etkinliklerinin niteligi ile 5 yas
cocuklarinin alici dil gelisimi arasinda anlamli bir iligki olup olmadigina iliskin

Spearman Brown korelasyon katsayilari hesaplanmig ve Tablo 22’de gosterilmigtir.

Tablo 22
Resimli Oykii Kitaplarini Degerlendirme Olgedi ve KOD Alt Boyutlarinin Alici Dil

Gelisimi lle lligkisine Yénelik Korelasyon Degerleri

KOD
Oykiiyi etkili Alici dili Etkinlik ortami  Resimli 6yku kitabi
okuma puani destekleme puani puani degerlendirme
puanlari
TEDIL r .362 T77 591" 622"
alici dil alt
, p 107 .000 .005 .003
testi

*p<0.05 *p<0.01

Tablo 22 incelendiginde 5 yas ¢ocuklarin TEDIL alici dil alt testi ile elde edilen
alici dil gelisimi puanlarinin KOD’un Oykuyu Etkili Okuma, Alici Dili Destekleme ve
Etkinlik Ortami alt boyutlari puanlari ve Resimli Oykii Kitaplari Degerlendirme

Olgeginden elde edilen puanlar ile olan iligkisi incelenmistir.

5 yas cocuklarinin alici dil gelisimi puanlari ile 6gretmenin oykuyu etkili
okuma puanlari arasinda 0.362 olan pozitif yonlU orta duzeyde bir iligki bulunmus

olup bulunan bu iligki anlamli degildir (p>0.05).

5 yas cocuklarinin alict dil gelisimi puanlari ile o6gretmenin alict dili
destekleme puanlari arasinda 0.777 olan pozitif yonlu yuksek dizeyde anlamli bir
iliski bulunmustur (p<0.01). Ogretmenin alici dili destekleme puanlari arttikga 5 yag

cocuklarinin alici dil geligsimi puanlari da artmaktadir.

5 yas cocuklarinin alict dil gelisimi puanlari ile etkinlik ortami puanlar
arasinda 0.591 olan pozitif yonli orta dizeyde anlamli bir iligki bulunmustur
(p<0.01). Ogretmenin etkinlik ortamina ait davranislarinin niteligi arttikga 5 yas

cocuklarinin alici dil gelisimleri artmaktadir.
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5 yas cocuklarinin alici dil gelisimleri ile okunan resimli 6éyku kitabinin
deg@erlendirme puanlari arasinda 0.622 olan pozitif yonli orta dizeyde anlamli bir
iligki bulunmustur (p<0.05). Resimli dyku kitaplarini degerlendirme puanlari arttik¢a

5 yas cocuklarinin alici dil gelisim puanlari artmaktadir.

Resimli Oykii Kitaplarinin ve Kitap Okuma Etkinliklerinin Niteligi ile 5 Yas

Cocuklarinin ifade Edici Sozciik Bilgileri Arasindaki iliskinin Belirlenmesi

Resimli 6yku kitaplarinin ve kitap okuma etkinliklerinin niteligi ile 5 yas
cocuklarinin ifade edici dil sdzcuk bilgisi arasinda anlamli bir iligki olup olmadigina
iliskin Spearman Brown korelasyon katsayilari hesaplanmis ve Tablo 23’te

gOsterilmigtir.

Tablo 23
Resimli Oykii Kitaplarini Degerlendirme Olgedi ve KOD Alt Boyutlarinin ifade Edici

Dil Sézciik Bilgisi ile iliskisine Yénelik Korelasyon Dederleri

KOD
y ; . Resimli éyku kitabi
Oykuyi etkili Ifade edici dili  Etkinlik ortam! y _
degerlendirme
okuma puani destekleme puani
puanlari
puani
TIFALDI ifade r .380 .636™ 661" .641™
edici dil kelime alt
p .089 .002 .001 .002

testi
*p<0.05 **p<0.01

5 yas cocuklarin TIFALDI ifade edici dil kelime alt testi puanlari ile elde edilen
ifade edici dil sézciik bilgisi puanlarinin, KOD Oykiiyii Etkili Okuma, ifade Edici Dili
Destekleme ve Etkinlik Ortami alt boyutlari puanlari ve Resimli Oyki Kitaplari

Degerlendirme Olgegi puanlari ile olan iligkisi incelenmistir.

Tablo 23 incelendiginde, 5 yas cocuklarinin ifade edici dil sézcuk bilgisi
puanlari ile 6gretmenin dykuyl etkili okuma puanlari arasinda 0.380 olan pozitif
yonlu duguk duzeyde bir iligki bulunmus olup bulunan bu iligki anlamli degildir
(p>0.05).

5 yas ¢ocuklarinin ifade edici dil s6zclk bilgisi puanlari ile 6gretmenin ifade

edici dili destekleme puanlari arasinda 0.636 olan pozitif yonli orta diuzeyde anlamli

73



bir iliski bulunmustur (p<0.01). Ogretmenlerin ifade edici dili destekleme puanlari

arttikga 5 yas cocuklarinin ifade edici dil s6zcik bilgileri de artmaktadir.

5 yas cocuklarinin ifade edici dil s6zcuk bilgisi puanlari ile etkinlik ortami
puanlari arasinda 0.661 olan pozitif yonlu orta dizeyde anlaml bir iliski bulunmustur
(p<0.01). Bir baska deyisle etkinlik ortami puanlari arttik¢ga 5 yas ¢ocuklarinin ifade

edici dil s6zcuk bilgileri de artmaktadir.

5 yas c¢ocuklarinin ifade edici dil sdzcuk bilgisi puanlari ile okunan resimli
Oyku kitabinin degerlendirme puanlari arasinda 0.641 olan pozitif yonlu orta
dizeyde anlamh bir iligki bulunmustur (p<0.01). Resimli o6yklu kitabinin
degerlendirme puanlari arttikga 5 yas ¢ocuklarinin ifade edici dil s6zclk bilgilerinin

arttig1 goérulmektedir.

Resimli Oykii Kitaplarinin ve Kitap Okuma Etkinliklerinin Niteligi ile 5 Yas

Cocuklarinin ifade Edici Dil Gelisimi Arasindaki iliskinin Belirlenmesi

Resimli oyku kitaplarinin ve kitap okuma etkinliklerinin niteligi ile 5 yas
cocuklarinin ifade edici dil gelisimi arasinda anlamli bir iligki olup olmadigina iligkin

Spearman Brown korelasyon katsayilari Tablo 24’te gosterilmigtir.

Tablo 24
Resimli Oykii Kitaplarini Degerlendirme Olgedi ve KOD Alt Boyutlarinin ifade Edici

Dil Geligimi lle lligkisine Yénelik Korelasyon Degerleri

KOD
Oykiiyi etkili ifade edici dili Etkinlik ortami  Resimli 6yku kitabi
okuma puani destekleme puani puani degerlendirme
puanlari
TEDIL r .323 732" .628" .687"
ifade edici
] _ .153 .000 .002 .001
dil alt testi

*p<0.05 **p<0.01

5 yas cocuklarinin TEDIL ifade edici dil alt testinden elde edilen ifade edici dil
gelisimi puanlarinin, Kitap Okuma Etkinligi Ogretmen Degerlendirme Formunun
Oykiiyl Etkili Okuma, ifade Edici Dili Destekleme ve Etkinlik Ortami alt boyutlar
puanlari ve Resimli Oyki Kitaplari Degerlendirme Olgeginden elde edilen puanlar

ile olan iligkisi Tablo 24’te gosterilmistir.
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Tablo 24 incelendiginde, 5 yas ¢ocuklarinin ifade edici dil gelisimi duzeyleri
ile 6gretmenin dyklyu etkili okuma puanlari arasinda 0.323 olan pozitif yonll disuk

duzeyde bir iliski bulunmus olup bulunan bu iliski anlamh degildir (p>0.05).

5 yas cocuklarinin ifade edici dil gelisimleri ile 6gretmenin ifade edici dili
destekleme puanlari arasinda 0.732 olan pozitif yonll yliksek dizeyde anlamli bir
iliski bulunmustur (p<.01). Ogretmenin ifade edici dili destekleme puanlari arttikga 5

yas cocuklarinin ifade edici dil gelisim duzeyleri artmaktadir.

5 yas ¢ocuklarinin ifade edici dil gelisimleri ile egitim ortami puanlari arasinda
0.628 olan pozitif yonll orta dizeyde anlamli bir iliski bulunmustur (p<.01). Etkinlik
ortami puanlan arttikga, 5 yas c¢ocuklarinin ifade edici dil gelisim dizeyleri de

artmaktadir.

5 yas cocuklarinin ifade edici dil gelisimleri ile resimli dyku kitaplari
degerlendirme Olgedi puanlari arasinda 0.687 olan pozitif yonli orta dizeyde
anlamli bir iliski bulunmustur (p<.01). Bir baska deyisle resimli 6yku kitaplarinin

niteligi arttikga 5 yas ¢ocuklarinin ifade edici dil gelisim duzeyleri de artmaktadir.

Resimli Oykii Kitaplarinin ve Kitap Okuma Etkinliklerinin Niteligi ile 5 Yas

Cocuklarinin Sézel Dil Performansi Arasindaki iliskinin Belirlenmesi

Resimli oyku kitaplarinin ve kitap okuma etkinliklerinin niteligi ile 5 yas
cocuklarinin sdzel dil performanslari arasinda anlamh bir iliski olup olmadidina

iliskin Spearman Brown korelasyon katsayilari Tablo 25’te gosterilmigtir.

Tablo 25
Resimli Oykii Kitaplarini Degerlendirme Olgedi ve KOD Alt Sézel Dil Performansi

lle lliskisine Yénelik Korelasyon Degerleri

KOD
Oykayi etkili  Alici dili ifade edici il Conik - Resimli Gykd
ortami kitabi
okuma puani destekleme destekleme o .
puani degerlendirme
puani puani
puanlari
TEDIL r .362 737" 778" .646™ .660™
Sozel dil
.107 .000 .000 .002 .003
performansi

*p<0.05 *p<0.01
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5 yas cocuklarin TEDIL ile elde edilen sdzel dil performansi puanlarinin, Kitap
Okuma Etkinligi Ogretmen Degerlendirme Formunun Oykiyl Etkili Okuma, Alici Dili
Destekleme, ifade Edici Dili Destekleme ve Etkinlik Ortami alt boyutlari puanlari ve
Resimli Oykii Kitaplar Degerlendirme Olgeginden elde edilen puanlar ile olan iligkisi

incelenmistir.

Tablo 25’e gore 5 yas cocuklarinin soézel dil performanslari ile 6gretmenin
Oykuyu etkili okuma puanlari arasinda 0.362 olan pozitif yonll digsuk duzeyde bir

iliski bulunmus olup bulunan bu iliski anlamli degildir (p>0.05).

5 yas cocuklarinin sbézel dil performanslari ile 6dretmenlerin alici dili
destekleme puanlari arasinda 0.737 olan pozitif yonll yliksek dizeyde anlamli bir
iliski bulunmustur (p<0.01). Ogretmenlerin alici dili destekleme puanlar arttikga 5

yas cocuklarinin sézel dil performanslari da artmaktadir.

5 yas cocuklarinin sézel dil performanslari ile 6gretmenin ifade edici dili
destekleme puanlari arasinda 0.778 olan pozitif yonll yliksek dizeyde anlamli bir
iliski bulunmustur (p<0.01). Ogretmenin ifade edici dili destekleme puanlari arttikga

5 yas ¢ocuklarinin sézel dil performanslari da artmaktadir.

5 yas cocuklarinin sézel dil performanslar ile etkinlik ortami puanlar
arasinda 0.646 olan pozitif yonli orta dizeyde anlamli bir iliski bulunmustur
(p<0.01). Etkinlik ortami puanlari arttikgca 5 yas ¢cocuklarinin sézel dil performanslari

artmaktadir.

5 yas cocuklarinin TEDIL oélcegi sozel dil performanslari ile resimli dyki
kitaplarini degerlendirme puanlari arasinda 0.660 olan pozitif yonll orta dizeyde
anlamli bir iligski bulunmustur (p<0.01). Bir bagska deyigle resimli dyku kitaplarini
degerlendirme puanlari arttikga 5 yas c¢ocuklarinin sbézel dil performanslari

artmaktadir.

5 Yas Cocuklarinin Sozel Dil Performansini Anlamli Olarak Agiklayan

Degiskenlerin Belirlenmesi

5 yas cocuklarinin sbdzel dil performansini anlamli olarak agiklayan
degiskenlere yonelik yapilan regresyon analizine iligkin degerler Tablo 26’da

gosterilmigtir.
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Tablo 26

Sézel Dil Performansini Anlamli Olarak Acgiklayan Degiskenler

Degiskenler B Sd. Hata B t p

Sabit -.494 16.921 -.029 977
Annenin yasi -.127 279 -.048 -.456 .649
Babanin yasi .180 .240 .078 747 456
Anne egitim dlzeyi 1.298 1.354 .074 .959 .339
Baba egitim diizeyi -.615 1.296 -.035 -474 .636
Ailenin aylik geliri 4.052 1.651 162 2.454 .015*
Kardes sayisi - 776 .978 -.048 -.793 429
Ailenin ¢cocuga kitap okuma sikhgi 3.390 1.539 154 2.202 .029*
Evdeki kitap sayisi -.257 1.558 -.012 -.165 .869
Tifaldi alici dil 447 .093 .358 4.786 .000*
Tifaldi ifade edici dil .246 .086 .202 2.860 .005*
Etkili okuma puanlari -.106 511 -.017 -.208 .835
Alici dili destekleme puanlari -.045 491 -.011 -.091 .927
ifade edici dili destekleme puanlari 1.333 435 .310 3.061 .003*
Etkinlik ortami puanlari -.485 .953 -.067 -.509 611
Resimli dyku kitaplari puanlari -.400 .336 -.134 -1.190 .236
Ogretmenin yasi .082 AT7 .041 171 .864
Ogretmenin kidemi -.141 468 -074 -.301 .764
Ogretmenin egitim dizeyi 3.226 2.019 119 1.598 12
Okul tara .354 2.059 .011 A72 .864

F=11.094 p<0.05
R=.753, R? = .567

Tablo 26 incelendiginde, yapilan regresyon analizi sonucunda 5 yas

cocuklarinin sézel dil performansini anlamli olarak yordayan degiskenlerin sirasiyla

ailenin aylik geliri, ailenin gocuga kitap okuma sikligi, cocugun alici dil sdzcuk bilgisi,

cocugun ifade edici dil s6zcuk bilgisi ile 6gretmenin ifade edici dili destekleme

puanlari oldugu gorilmektedir. Bu degiskenler, 5 yas ¢ocuklarinin TEDIL Olgegi'nin

alici ve ifade edici dil gelisimleri puanlari ile elde edilen sézel dil performansina ait

toplam varyansin %56’sin1 agiklamaktadir (p<0.05, R? = .567).
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Bolim 5
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirma okul dncesi 6gretmenleri tarafindan buyuk grup etkinligi olarak
gerceklestirilen kitap okuma etkinlikleri ve egitim ortamindaki resimli oyku
kitaplarinin niteligi ile alt sosyoekonomik dizeydeki ¢ocuklarin alici ve ifade edici
sozcuk bilgileri ve dil gelisimleri arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla yapiimistir.
Bu bélumde bulgulardan elde edilen sonuglar, tartisma ve arastirma kapsamindaki

Oneriler yer almaktadir.
Sonuglar

Bu aragtirmanin sonuglarina gore resimli dyku kitaplarinin ve ogretmenler
tarafindan gerceklestirilen kitap okuma etkinliklerinin niteligi ile okul dncesi egitime
devam eden alt sosyoekonomik duzeydeki gocuklarin alici ve ifade edici s6zcuk
bilgileri ve dil gelisimleri arasinda istatistiksel agidan anlamli ve pozitif bir iligki
oldugu arastirma bulgulariyla belirlenmigtir. Bu iligki ayrintili olarak incelendiginde

asagidaki sonugclara ulasiimaktadir:

Bu calismada yer alan 6gretmenlerin toplam kitap okuma etkinligi surelerinin
07.20 dakika ile 18.45 dakika arasinda degistigi gorulmustir. Kitap okuma

ekinliklerinin ortalama suresi 12.5 dakika olarak hesaplanmistir.

Ogretmenlerin kitap okuma etkinliklerinin niteligi KOD 6ykiy etkili okuma,
alici dili destekleme, ifade edici destekleme ve egitim ortami alt boyutlarinin

tamaminda kismen yeterli olarak olarak bulunmustur.

Kitap merkezindeki resimli Oyku kitaplarinin niteligi kismen yeterli,
etkinliklerde okunan kitaplarin niteligi ise yeterli olarak bulunmustur. Ogretmenlerin
kitap okuma etkinliklerinde yer verdikleri Oykl kitaplarinin niteliginin, kitap

merkezindeki kitaplarin niteligine goére daha yuksek oldugu sonucuna ulagiimigtir.

Ogretmenlerin kitap okuma etkinligi sirasindaki alici dili destekleme
puanlarinin ifade edici dili destekleme puanlarindan daha ylksek oldugu
gérilmektedir. Ogretmenlerin  gocuklarin alici  dil gelisimlerini  daha cok

destekledikleri sonucu ¢ikarilabilir.
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kitap okuma etkinligi sirasinda alici dili
destekleme davraniglarinin, etkinlik ortaminin ve resimli oyku kitaplarinin niteligi ile
5 yas grubundaki ¢ocuklarin alici dil s6zcuk bilgileri ve alici dil gelisimleri arasinda

anlamli ve pozitif bir iliski oldugu belirlenmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kitap okuma etkinligi sirasinda ifade edici dili
destekleme davraniglarinin, etkinlik ortaminin ve resimli oyku kitaplarinin niteligi ile
5 yas grubundaki ¢ocuklarin ifade edici s6zclk bilgileri ve ifade edici dil geligimleri

arasinda anlamli ve pozitif bir iligki oldugu belirlenmigtir.

TEDIL Olgegi'ndeki alici ve ifade edici dil gelisimi puanlarindan elde edilen
sozel dil performansi da alici dili destekleme ve ifade edici dili destekleme
davraniglarinin, etkinlik ortaminin ve resimli dyku kitaplarinin niteligi ile anlamli ve
pozitif bir iligki icindedir.

Okul  6ncesi  6gretmenlerinin 6yklyu  etkili okuma  boyutunda
gerceklestirdikleri davranislarin niteligi ile 5 yas grubundaki alici ve ifade edici
sozcuk bilgisi ve dil gelisimi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki
bulunamamistir. Oykiiyu etkili okumanin sézel dil performansi ile de anlamli bir iligki

icinde olmadigi sonucuna ulasiimigtir.

5 yas cocuklarinin sézel dil performansini anlamli olarak yordayan
degiskenlerin sirasiyla; ailenin aylik geliri, ailenin ¢ocuga kitap okuma siklgi,
gocugun alici dil sézcuk bilgisi, gocugun ifade edici dil s6zclk bilgisi ile 6gretmenin

ifade edici dili destekleme puanlari oldugu goériimektedir.
Tartisma

Resimli éyku kitaplarinin ve kitap okuma etkinliklerinin ozellikleri ve
niteligi. Bu c¢alismada alt sosyoekonomik duzeydeki c¢ocuklara egitim veren
ogretmenlerin kitap okuma etkinliklerinin 07.20 dakika ile 18.45 dakika arasinda
degistigi gorulmekte olup kitap okuma etkinliklerinin ortalama suresi 12.5 dakika
olarak hesaplanmigtir. Bu bulguya benzer olarak Isikoglu-Erdogan ve Akay (2015)
tarafindan vyapilan c¢alismada okul oOncesi egitimi o6gretmenlerinin  Turkce
etkinliklerine ortalama 12 dakika ayirdiklari, Tarim (2015) tarafindan yapilan
calismada da kitap okuma etkinliklerinin ortalama 10-15 dakika surdigu sonucuna

ulasiimigtir. Alt, orta, uUst sosyoekonomik diuzeyde olan okul oOncesi egitim
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kurumlarindaki kitap okuma etkinliklerinin incelendigi diger bir arastirmada, kitap
okuma etkinliklerinin ortalama suresi 24,4 dakika olarak bulunmustur (Ergul, Akoglu,
Sarica, Tufan ve Karaman, 2015). Damber (2015) isve¢'te yaptigi arastirmada kitap
okuma etkinliklerinin genellikle 5-10 dakika surdiguni ortaya cikarmistir.
Ogretmenler de Tirkge etkinliklerine gogunlukla 15 ila 30 dakika arasinda zaman
ayirdiklarini belirtmektedir (Génen ve digerleri, 2010; Cocuk, Yanpar-Yelken,
Emsal-Aslanturk ve Guglu, 2013). Paciga, Lisy ve Teale (2009) tarafindan yapilan
arastirmada 3-4 yas grubu 6grencilerin katilimlarini ve ilgilerini yiksek tutmak igin
ideal bir kitap okuma etkinliginin ortalama 20 dakika surmesi gerektigi bulunmustur.
12 dakikadan kisa stren kitap okuma etkinliklerinde, metnin okunmasina
odaklanildigi ve birka¢ agik soru soruldugu ancak oykundn ana fikri ya da
sozclklerin anlamlarinin tartisiimadigi  gézlemlenmigtir. Cocuklarin  dykuyu
anlamalari ve ogretmenlerin dil gelisimini desteklemeleri icin bu sure vyeterli
olmamaktadir. Bu nedenle etkinliklerin ¢gok uzun ya da ¢ok kisa planlanmamasini,
cocuklarin katilimi ve ilgileri dogrultusunda uygulanmasi gerektigi belirtiimislerdir.
Daha buyuk yas gruplarn igin kitap okuma etkinliklerinin 20 dakika-30 dakika

arasinda g¢ocuklarin ilgilerini koruyacak sekilde uygulanmasi onerilebilir.

Calismada kitap merkezindeki resimli 6yku kitaplarinin niteligi kismen yeterli,
etkinliklerde okunan kitaplarin niteligi ise yeterli olarak bulunmustur. Ogretmenlerin
kitap okuma etkinliklerinde yer verdikleri dyku kitaplarinin, kitap merkezindeki
kitaplara gore niteliginin daha ylksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Stone ve
Twardosz (2001) tarafindan yapilan g¢alismada da o6gretmenlerin kitap okuma
etkinliklerinde okuduklari kitaplari belli bir ama¢ dogrultusunda, nitelikli kitaplar
arasindan segtikleri gorulmus; kitap okuma etkinligi i¢in kitap se¢iminde ¢ocuklarin
tercihlerini, kitaplarin egitici-ogretici ve edebi nitelige sahip olmalari gibi 6zellikleri
g6z onunde bulundurduklari ortaya ¢ikmistir. Ancak kitap merkezindeki kitaplar

incelendiginde, ¢ok az sayida kitabin nitelikli 6zelliklere sahip oldugu goérulmusgtur.

Nitelikli resimli 6yku kitaplarinin ¢ocuklarin 6zellikle dil gelisimleri agisindan
onemli egitsel kaynaklar olmasina ve alt sosyoekonomik duzeydeki ¢cocuklarin bu
deneyimi ev ortamlarinda yeterince yagsayamamalarina ragmen bu ¢alismada, bazi
siniflarda gocuklar agisindan rahat ulasilabilir olan kitap merkezindeki kitaplarin
niteliginin dustk oldugu saptanmistir. Bazi kitaplarin oldukga yipranmis olduklari

dolayisiyla c¢ocuklar agisindan c¢ekici olma 6zelligini yitirdikleri gorilmustar.
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Ogretmenlerin yeni ve daha nitelikli olan kitaplari cocuklarin ulasamayacaklari
dolaplarda sakladiklari ve kitap okuma etkinliklerinde okuyup tekrar kaldirdiklari
g6zlemlenmigtir. Ogretmenlerin bir kismi maddi imkansizliklar nedeniyle resimli
oyku kitaplarini temin ederken sikinti yasadiklarini belirtmektedir (Turan ve Ulutas,
2016). Ogretmenlerin gocuklara kitaplari nasil kullanmalari ve korumalari gerektigi
konusunda bilgi verip ¢ocuklarin nitelikli kitaplara kolay ulagsmalarini saglamalari

gerekmektedir.

Bu calismada ogretmenlerin kitap okuma etkinliklerinde ifade edici dili
destekleme puanlarinin alici dili destekleme puanlarindan daha dusuk oldugu
sonucuna ulasiimistir (Alici dili destekleme ortalama puani=20.43; ifade edici dili
destekleme ortalama puani=17.52). Ayrica 6gretmenler kitap okuma etkinliklerinde
cocuklardan daha fazla konusmaktadir. Bu ¢alismanin 6rneklemini olusturan kitap
okuma etkinlikleri, buyuk olgude 6gretmen konusmalarinin hakim oldugu etkinlikler
olarak degerlendirilebilir. Ogretmenler cocuklarin ifade edici dili ve alici dili
desteklemede daha dengeli uygulamalar gerceklestirmelidirler. Coyne, McCoach,
Loftus, Zipoli ve Kapp (2009), kitap okuma etkinliklerinde 6zellikle ifade edici dil
sOzcuk bilgisinin geligimi i¢in daha uzun bir zaman ve daha planli bir 6gretim
gerektigini belirtmektedir. Ogretmenlere bu konuda destek olunmasi gerekmektedir.
Hargrave ve Sénéchal (2000) dil gelisimi agisindan geride olan c¢ocuklara
ogretmenlik yapan okul dncesi 6gretmenlerine etkilesimli okuma konusunda egitim
vermiglerdir. Ogretmenler bu egitim sonucunda kitap okuma etkinliklerinde
evet/hayir gerektiren sorulardan 6te 5N1K sorularina daha fazla yer vermis,
¢ocuklara dil konusunda daha olumlu model olmus, ¢ocuklarin ifadelerini tekrar edip
genigletmis ve sonug¢ olarak ¢ocuklarin hem alici hem de ifade edici dil s6zcuk
bilgileri artmigtir. Bu durumda gocuklarin ifade edici dil gelisimlerini desteklemeleri

icin 6gretmenlere egitim verilmesi bir secenek olarak degerlendirilebilir.

Kitap okuma etkinliklerinin ve resimli dykii kitaplarinin niteligi ile alici
dil sézcuk bilgisi ve alici dil geligsimi arasindaki iliski. Bu galismada 5 yas
cocuklarinin yer aldigi bayuk grupla gergeklestirilen kitap okuma etkinliklerinde, okul
oncesi oOgretmenlerinin kitap okuma etkinligi sirasinda alici dili destekleme
davraniglarinin, etkinlik ortaminin ve resimli oyku kitaplarinin niteligi ile alt
sosyoekonomik duzeyedeki 5 yas grubundaki ¢gocuklarin alici dil sézcuk bilgileri ve

alict dil gelisimleri arasinda anlamh ve pozitif bir iliski oldugu belirlenmigtir.
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Ogretmenlerin dyklyl etkili okumalari ile ¢ocuklarin alici dil sézcik bilgisi ve dil

gelisimi puanlari arasinda ise anlamli bir iligki bulunamamistir.

Calismanin sonuglarina gore 6gretmenlerin alici dili destekleme puanlari ile
cocuklarin alici dil s6zcuk bilgisi ve alici dil gelisimi arasinda anlamh bir iligki vardir
(p<0.01, Tifaldi alici dil kelime testi r=0.632, Tedil alici dil alt testi r=0.777, Tedil
sozel dil performansi r=0.737). Kitap okuma etkinliklerinin okul éncesi egitimde
cocuklarin dil gelisimi agisindan en onemli etkinlikler oldugu yorumu yapilabilir.
Kapsamli bir dilin kullanimi ve sozcuk bilgisi ile ilgili bilissel agidan destekleyici
konusmalar diger etkinliklere kiyasla en fazla kitap okuma etkinlikleri sirasinda s6z
konusu olmaktadir (Gest, Holland-Coviello, Welsh, Eicher-Catt ve Gill, 2006).
Etkilesimlerin arttirrlmasi ve egitim ortaminin so6zel olarak zenginlegtiriimesi,
cocuklarin soézcuk gelisimleri Uzerinde olumlu etkilere sahiptir (Dickinson, Cote ve
Smith, 1993; Rush, 1999). Dil girdisi, s6zcik edinme hizinin énemli bir
yordayicisidir. Daha fazla s6zclk duyan ¢cocuklar daha fazla s6zcik 6grenmekte ve
sdzcuk dagarciklar buyuadukge yeni sdzcukleri 6grenmeleri daha kolay olmaktadir
(De Temple ve Snow, 2003).

Sosyal etkilesimci bir perspektiften bakildiginda ¢ocuklar dili, sézclk, gramer
ve dilin kullanimi ile ilgili kendilerine model olan 6gretmenleriyle girdikleri sosyal
etkilesimler yoluyla edinmektedirler (Chapman, 2000). Ogretmenlerin 8ykl ile
baglantili konusmalari ve dili kullanmada model olmalari gocuklarin dil gelisimi ile
iligkili oldugu bulunmustur (Gest, Holland-Coviello, Welsh, Eicher-Catt ve Gill,
2006). Bu calismada da 6gretmenlerin éyku kitabini tanitma, éykuyud ayrintilandirma
ve dili kullanmada model olma davraniglari kapsaminda belirlenen uygulamalarinin
niteligi ile ¢ocuklarin alici dil gelisimi arasinda anlaml bir iliski oldugu sonucuna

variimigtir.

Kitap okuma etkinlikleri alici dil sdzcuk bilgisi agisindan ele alindiginda,
cocuklarin bilinmeyen s6zciklerin anlamlarini kitap okuma etkinliklerinde tesadiifi
olarak 6grendiklerini belirten arastirmalar bulunmaktadir (Elley, 1989; Robbins ve
Ehri, 1994; Sénéchal ve Cornell, 1993). Ancak Coyne, Simmons, Kame’enui ve
Stoolmiller (2004) yaptiklari arastirmada, kitap okuma etkinliklerinde hedef kelimeler
secilerek bu kelimelerin anlamlarinin acgik bir sekilde ifade edilmesinin 6zellikle alici
dil s6zcuk bilgisi az olan ¢ocuklara daha fazla fayda sagladigi sonucuna ulagmistir.

Silverman, Crandell ve Carlis (2013) de 6zellikle s6zclk bilgisi daha dusuk olan
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cocuklar icin hedef sézcukler secilerek anlamlarinin agiklanmasini 6nermektedirler.
Bu nedenle o6gretmenlerin bilinmeyen sozcuklerin anlamlarini agik ve ayrintili bir
sekilde yapmalarinin alici dil sézcuk bilgisi Uzerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu
sOylenebilir. Lipsky (2011) tarafindan yapilan ¢alismada, 6gretmenlerin kitap okuma
etkinliklerinde daha az bilinen, alisilmamis sézcukleri kullanmalari ile 6zellikle okula
ilk bagladiginda sozcuk bilgisi daha az olan ¢ocuklarin dil gelisimi arasinda olumlu
bir iligki oldugu ortaya ¢ikmigtir. Kindle (2011), ogretmenin dil gelisimi agisindan
dezavantajli durumda olan ¢ocuklar igin kitap okuma etkinliklerinde kelimelerin
anlamlarini agiklamaya ya da bu etkinlikler icin 0zel stratejiler gelistirmeye ayica

dikkat etmeleri gerektigini belitmektedir.

Oykiide gegen ve dykiinin anlagiimasinda gerekli olan sézciiklerin anlamlari
cocuklara ogretilmelidir. Aksi takdirde ¢ocuklarin éykuyu anlamalari bayuk dl¢ide
engellenecektir (Barnes, Grifenhagen ve Dickinson, 2016). Shahrzad ve
Derakhshan (2011), cocuklarin kitap okuma etkinliklerinde s6zcik bilgilerinin
artmasinin ¢ocuklarin sozcuklerin anlamlarini baglamdan nasil ¢ikaracaklarini
bilmelerine bagh oldugunu belirtmektedir. Christ, Wang ve Chiu (2017) yaptiklari
calismada oykunun metnini daha iyi anlayan ¢ocuklarin oykude gegen so6zcuklerin
anlamlarini daha iyi cikarmakta olduklari sonucuna ulasmiglardir. Oykiniin metnini
anlamanin cocuklarin yeni sézcukleri turetmesi Uzerinde etkili oldugu sdylenebilir.
Bu nedenle 6gretmenin neden sonug iliskisi kurarak, karsilastirmalar yaparak
oykuyu ayrintilandirmasinin ¢ocuklarin dil geligimleri ile iligkili oldugu yorumu

yapilabilir.

Buyuk grupla kitap okuma etkinliginde o6gretmen tarafindan yapilan anlhk
(bicimlendiriimemig) konusma miktari ile gocuklarin alici dil gelisimi guglu bir sekilde
iligkili bulunmustur (Beals, De Temple ve Dickinson, 1994). Okul dncesi egitimde
ogretmenlerin kullandigi sézcuklerin zenginligi ve sozdizimsel agidan kompleks
olusunun (s6zce uzunlugunun) gocuklarin hem alici hem de ifade edici s6zcuk bilgisi
ile iligkili bulunmustur (Bowers ve Vasilyeva, 2011). Bu calismada da 6gretmenlerin
cocuklarin alici dili desteklemelerinin niteligi ile c¢ocuklarin alici dil gelisimleri

arasinda anlamli bir iligki bulunmustur.

Dickinson ve Smith (1994) tarafindan yapilan ve Head Start sinifina devam
eden c¢ocuklarin yer aldigi arastirmada, ogretmenlerin oyku kitabi kapsaminda

yaptiklari konusmalarin ve tartismalarinin gesitliliginin, gocuklarin sézcuk bilgisi
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gelisimleri ve 6ykl anlama becerileri ile uzun vadede guglu bir sekilde iliskili oldugu
ortaya ¢ikmigtir. Tahminde bulunma, oykunun ogelerini analiz etme, kelimelerin
anlamlarini tartisma gibi gocuk merkezli konugmalarin artmasi, ¢ocuklarin sézcuk
bilgisinin de artmasi ile sonuglanmigtir. Bu ¢alismadan elde edilen sonuglar da bu
sonucu desteklemektedir. Tepetas-Cengiz (2015) tarafindan yapilan ¢alismada da
ogretmenlerin  kitap okuma etkinliklerinde dili kullanma, soyut dusunme,
detaylandirma becerilerini desteklemeleri ile cocuklarin alici dil gelisimleri arasinda

anlamli ve pozitif iliski bulunmustur.

Bu arastirmanin sonuglarina gore nitelikli bir kitap okuma etkinliginin
cocuklarin alict dil kelime bilgisini ve alici dil gelisimini destekledigi sOylenebilir.
Ancak diger yandan ogretmenlerin uygulamalarinin niteliginin KOD alici dili
destekleme alt boyutu icin kismen yeterli diizeyde oldugu gérulmektedir. Ornegin
alici dili destekleme kapsaminda ogretmenlerin ¢ok az bir kisminin etkinliklerde
bilinmeyen kelimelerin anlamlarini agikladiklari gorilmektedir. Bu ¢alismada yer
alan 6gretmenlerin buyuk ¢ogunlugu, kitap okuma etkinlikleri sirasinda sézcuklerin
anlamlarini  hi¢ acgiklamamis ya da soézcuklerin anlamlarini gocuklara hig
sormamistir. Cocuklarin yeni sdzclkleri 6grenmelerinde yetiskinlerin ¢ocuklarin
gelisim duzeylerini goz onune alarak yapacaklari agiklamalar ¢ok onemli oldugu
halde 6gretmenler bu davranigi gostermemigstir. Kitap okuma etkinliklerinin en
onemli kazanimlari ¢ocuklarin yeni sézcuklerin anlamlarini 6grenmeleri olmasina

ragmen ogretmenlerin bu uygulamalara ¢ok az yer verdikleri gorulmektedir.

Bu durumla ilgili literatur incelendiginde benzer sonuglarla karsilagiimaktadir.
Yapilan arastirmalarda, 6zellikle dusuk gelirli cocuklarin devam ettigi okul dncesi
siniflarda kitap okuma etkinliklerinin ¢cok az soru sorularak ve tartisma yapilarak
gergeklestigi (Dickinson, 2001) ve kitap okuma etkinliklerinde 6gretmenlerin
sozcuklerin anlamlarini nadiren agikladiklari ve s6zcukleri agiklarken de zengin bir
dil kullanmadiklari bulunmustur (Zucker, Cabell, Justice, Pentimonti ve Kaderavek,
2013). Wright ve Neuman (2014) tarafindan yapilan ¢alismada da dgretmenlerin
so6zcuklerin anlamlarini bir kerelik kisa sdzcuklerle gerceklestirdikleri bulgusuna
ulasiimistir. Sosyoekonomik agidan iyi durumda olan okullarda goérev yapan
ogretmenlerin dezavantajli okullardaki ogretmenlere gore sozcuklerin anlamlarini
daha fazla acikladiklari ve daha ayrintili s6zclkler kullandiklari bulunmustur. Bu

durum, dezavantajli okullardaki ¢ocuklar ile diger ¢ocuklar arasinda sézcuk bilgisi
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agisindan farkin gittikge acilacagini géstermektedir. Bu nedenle alt sosyoekonomik
duzeydeki cocuklara egitim veren okul oncesi ogretmenlerinin kitap okuma
etkinliklerinde zengin bir dil kullanmaya, gocuklarin sorularina uygun cevaplar
vermeye ve soOzcuklerin anlamlarini agiklamaya gereken Onemi vermeleri

gerekmektedir.

Justice, Mashburn, Hamre ve Pianta (2008) tarafindan yapilan ¢alismada
ogretmenlerin 7’li likert Olgegi olarak hazirlanan CLASS o0l¢egdinin dili kullanmada
model olma boyutundan aldiklari ortalama 2,59 olarak bulunmus; % 54’0 en diguk
nitelik olan 1 ya da 2 seviyesinde puan almig, dgretmenlerin sadece % 8’i 4
seviyesinde yuksek nitelikli olarak kodlanmistir. Dili kullanmada model olma
boyutunda g¢ocuklara agik uglu sorular sorma, ¢ocugun ifadesini tekrarlama ve
genisletme ya da bilinmeyen kelimeleri agiklama gibi stratejileri 6gretmenlerin
nadiren uyguladiklari gértlmustur. Ergll, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman (2015)
da yaptiklari aragtirmada ogretmenlerin ¢ocuklardan gelen yanitlari genisleterek
tekrar etme ve gocuklarin yanitlarini genigletme sirasinda dusutnceleri uygun sekilde
ifade etme konusunda gocuklara model olma davranislarini nadiren sergiledikleri

sonucuna ulagsmiglardir.

Ogretmenler cocuklarin dil gelisimlerini desteklemede etkili oldugunu
dusundukleri igin gocuklara 6yku kitaplarini okuduklarini belirtmektedirler (Kaya-
Bagdas ve Demir, 2016; Génen, Univar, Bigakgl, Kogyigit, Yazici, Organ, Aslan,
Guiven ve Ozyiirek). Ogretmenlerin bu konuda bilinglli olduklari sdylenebilir ancak
cocuklarin dil gelisimlerini olumlu yonde etkileyebilmek i¢in okuma etkinliklerinin
daha nitelikli uygulanmasi gerektigi dusunulmektedir. Wasik (2010), acik uglu
sorular sorulan, daha genis ifadeler kullanmasi igin tesvik edilen, yorumlarina ve
sorularina geribildirim verilen gocuklarin, konugsmak ve dili kullanmak igin daha fazla
olanaga sahip olduklarini ve dolayisiyla dil gelisimlerinin daha iyi olacagini
ogretmenlerin  bilmeleri gerektigini belirtmektedir. Dil geligsimini destekleme
konusunda egitim alan 6gretmenler bu gelisime uygun stratejileri daha nitelikli
uygulamaktadir (Girolametto, Weitzman ve Greenberg, 2003; Wasik, Bond ve
Hindman, 2006). Bu nedenle 6gretmenlerin gocuklarin dil gelisimlerini olumlu olarak
etkileyebilmeleri konusunda desteklenmeleri gerektigi sOylenebilir.

Bu calismanin sonuglarina gore etkinlik ortami alt boyutu puanlari gocuklarin

alici dil sézcuk bilgisi ve alici dil gelisimi puanlari ile istatistiksel agidan anlaml ve
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pozitif iliskili bulunmustur (p<0.01, Tifaldi alici dil kelime testi r=0.597, Tedil alici dil
alt testi r=0.591, Tedil s6zel dil performansi r=0.646). Etkinlik ortami kapsaminda
ogretmen davranislari; cocuklarin etkinlik icin yerlesimlerini uygun bir sekilde
saglamasi, ¢ocuklarla g6z kontagi kurmasi, dogal ve sicak davranmasi ve etkinlik
boyunca c¢ocuklara olumlu geri bildirim vermesi olarak degerlendirilmigtir.

Arastirmadan elde edilen sonug ilgili literatur tarafindan desteklenmektedir.

Sinif iginde gergeklesen dil agisindan duyarli konugmalarin gocuklarin
biligsel, dil ve sosyal duygusal gelisim alanlarindaki becerileri ile guglu bir sekilde
iligkili oldugu ortaya ¢ikmistir (Mashburn, Pianta, Hamre, Downer, Barbarin, Bryant,
Burchinal, Early ve Howes, 2008). Tepetas-Cengiz (2015) tarafindan yapilan
calismada kitap okuma etkinlikliginin olumlu bir atmosferde gerceklesmesi ile

cocuklarin alici dil gelisimi arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

Sinif igindeki etkinliklere olan ilgi, bilginin yapilandiriimasinda énemli élgude
gereklidir. Sinifta gerceklesen herhangi bir tartisma cocuklarin kendi bilgilerini
yapilandiriimalarini saglayarak, yeni dugunus tarzi geligtirmelerini saglar (Bruning,
Schraw ve Norby, 2014). Bu ilgiyi yaratmada ve c¢ocuklarin bilgiyi
yapilandirmalarinda égretmenlerin buyuk bir roli vardir. Gianvecchio ve French
(2002), alici dil kelime bilgisi duslk olan c¢ocuklarin, Oykinun baslangicina
dikkatlerini vermekte zorlanmakta olduklarini ve 6gretmenlerin dykiden bagimsiz
bir durum icin kesinti yaptiginda da bu c¢ocuklarin ilgilerinin daha kolay
kayboldugunu belirtmektedirler. Alici dil kelime bilgisi, gocuklarin dyku etkinliklerine
dikkatlerini sirdiirmede 6nemli bir rol oynamaktadir. Ogretmenin kitap okuma
etkinligi boyunca yaptigi olumlu ve olumsuz yorumlar c¢ocuklarin dikkatlerini
etkilemektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin gocuklara olumlu geri bildirim vermeleri

konusunda hassas olmalari gerektigi sdylenebilir.

Bu calismada resimli oyku kitaplarinin niteligi, cocuklarin alici dil s6zcuk
bilgisi ve alici dil gelisimi ile iligkili bulunmustur (Tifaldi alici dil kelime testi p<0.05
r=0.528, Tedil alici dil alt testi p<0.01 r=0.622, Tedil s6zel dil performansi p<0.01
r=0.660). Bu sonug¢ da literatur tarafindan desteklenmektedir. Price, Van Kleeck ve
Huberty (2009), 6yki kitaplarinin metinlerindeki s6zce uzunlugunun yetiskin
ifadelerinin s6zce uzunlugundan neredeyse iki kat fazla oldugunu ve daha kompleks
sdzdizimi ve detayl cimleler igerdigini bulmusglardir. Yapilan arastirmalar cocuklara

yonelik dyku kitaplarinda kullanilan dil yapilarinin ve sézcuklerin, ginlik konusma
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dilindeki konugmalara gore daha kompleks ve sofistike oldugunu gostermektedir
(Crain-Thoreson, Dahlin ve Powell, 2001; Hayes ve Ahrens, 1988). Resimli
kitaplarin metni, kiguk c¢ocuklar i¢cin dnemli bir sézcuk kaynagi olabilir. Montag,
Jones ve Smith (2015) ¢ocuklara nitelikli kitaplar okumanin dil gelisimi agisindan
yararli oldugunu belitmektedirler. Bu c¢alismadan elde edilen resimli oyku
kitaplarinin niteliginin ¢cocuklarin dil gelisimi ile iligkili oldugu sonucu da resimli 6yku

kitaplarinin dil gelisimi agisindan énemini vurgulamaktadir.

Cocugun konusma dilinde duydugu ve uyguladigi s6z dizimsel yapilari ve
dilbilgisine ait kurallar1 kitaplardaki metinler araciligiyla tekrar duymasi, dilin
yapisina olan asinahigini arttirmaktadir. Cocuklara yonelik 6éyku kitaplari, dil geligimi
agisindan gocuklarin duymalari gereken bir zenginlige ve nitelige sahip olmali; bu
Ozellikler agisindan yuksek nitelige sahip metinler secgilmelidir (Barnes, Grifenhagen
ve Dickinson, 2016; Tufekgi-Can, 2014).

Kitap okuma sirasinda cocuklar kitaptaki yazilardan ¢ok resimlemelere
bakmakta (Evans ve Saint-Aubin, 2005) ve dykinun anlamini daha gok resimlere
bakarak ¢ikarmaktadirlar (Yaden, Smolkin ve MacGillivray, 1993). Verhallen ve Bus
(2011), oyku kitabinda yer alan resimlemelerin c¢ocuklarin éykindn anlamini
kavramalarinin Gzerinde etkili oldugunu ortaya ¢ikarmiglardir. Oyku kitabindaki
resimlemeler ¢cocuklarin dikkatini cekmekte ve dykuyu anlamlandirmalarinda etkili

olmaktadir.

Alt sosyoekonomik duzeydeki cocuklarin dil gelisimlerini ele alan bu
calismada, cocuklarin alici dil s6zcuk bilgisi ve dil gelisimi ile oykunun etkili
okunmasi arasinda anlaml bir iliski gtkmamistir (p>0.05, Tifaldi alici dil kelime testi
r=0.183, Tedil ahci dil alt testi r=0.362, Tedil sézel dil performansi r=0.362).
Oykiiniin etkili bir sekilde okunmasi ¢ocuklarin dikkatini cekmek agisindan énemli
bir etken olmasina ragmen (De Temple ve Snow, 2003) bu alt boyut ile ¢ocuklarin
alici dil s6zcuk bilgisi ve alici dil gelisimi arasinda anlamli bir iliski bulunamamisgtir.
Ses tonunda yapilan degisiklikler sézcuklerin anlamini belirlemekte ve farkl
tonlamalar anlami degistirdigi igin dil gelisimi agisindan énemli olmaktadir (McBride,
2016). Bu nedenle maddeler 6gretmenlerin kitap okuma etkinliklerinde ses tonunu
ayarlamaya, vurgulamalara, jest ve mimikleri kullanmaya dikkat etmeleri
kapsaminda belirlenmistir. Bu alt boyutun ¢ocuklarin dil geligimi ile iligkili gtkmamasi

O0lcme aracinin ozelliklerinden kaynaklaniyor olabilir. Justice, Zucker ve Sofka
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(2010) da etkili okuma maddeleri olarak ele alinan ses tonu, jest ve mimik
kapsamindaki degerlendirmelerin standart bir gekilde yapilmasinin ve bu
davraniglarin hangi duzeylerde gerceklestiginin belirlenmesinin zorluguna isaret

etmektedirler. Bu boyutun farkl galismalarda tekrar ele alinmasi dnerilmektedir.

Kitap okuma etkinlikleri ve resimli dyku kitaplarinin niteligi ile ifade
edici dil sozciik bilgisi ve ifade edici dil gelisimi arasindaki iligki. Bu calismada
5 yas cocuklarinin yer aldigi buyuk grupla gergeklestiriien kitap okuma
etkinliklerinde, okul Oncesi 6gretmenlerinin kitap okuma etkinligi sirasinda ifade
edici dili destekleme davraniglarinin etkinlik ortaminin ve resimli oyku kitaplarinin
niteligi ile 5 yas grubundaki ¢ocuklarin ifade edici dil s6zcuk bilgileri ve ifade edici
dil geligsimleri arasinda anlamli ve pozitif bir iliski oldugu belirlenmigtir. Calismada,
ogretmenlerin dykuyu etkili okumalari ile gocuklarin ifade edici sdzcuk bilgisi ve dil

gelisimi puanlari arasinda anlamli bir iligki bulunamamistir.

Ogretmenlerin ifade edici dili destekleme davraniglarinin niteligi, cocuklarin
ifade edici dil sdzcuk bilgileri ve ifade edici dil gelisimleri ile iligkili bulunmustur
(p<0.01, Tifaldi ifade edici dil kelime testi r=0.636, Tedil ifade edici dil alt testi
r=0.732, Tedil sbézel dil performansi r=0.778). Ogretmenin kitap okuma
etkinliklerinde ifade edici dili destekleme davranislari; 6yku kitabini tanitma, sorular
sorarak OykUyu ayrintilandirma ve dili kullanmak igin g¢ocuklari tesvik etme
kapsaminda belirlenmistir. Bu kapsamda belirlenen 6gretmenlerin ifade edici dili
desteklemelerinin niteligi ile gocuklarin ifade edici s6zclk bilgileri ve dil gelisimleri

arasinda anlamli ve pozitif bir iliski oldugu sonucuna ulasiimistir.

Dickinson (2003), gocuklarin agiklamalar ve kisisel anlatilar duyma ve uretme
agisindan cesitli imkanlara sahip olduklarinda dil gelisimlerinin desteklendigini ve
kisa konusmalardan ziyade uzun konusmalara katilirlarsa dil gelisimi agisindan
yarar saglayabileceklerini belirtmektedir. Okul dncesi egitimde dil gelisimi agisindan
yararli bu uygulamalara firsat taniyan en énemli etkinliklerin kitap okuma etkinlikleri

oldugu sdylenebilir.

lyi planlanmis bir kitap okuma etkinligi tahmin yiriitme, agik uglu sorular
sorma, ¢ocuklarin yasantilariyla ve deneyimleriyle baglanti kurma, karakterlerle ve
diger kitaplarla da baglanti kurmay gerektiren sorular sorma gibi uygulamalari igerir.

Bu uygulamalara dikkat edilerek okunan kitaplar ¢gocuklarin anlam gelistirmesine ve
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uretmesine yardimci olmakta, kendilerini ifade etmelerine olanak saglamaktadir
(Pressley ve Hilden, 2002). Ogretmenlerin diyalog halindeyken ¢ocuklari dogrudan
konusmaya tegvik etmeleri, konugmalari icin cesaretlendirmeleri ve g¢ocuklarin
ifadelerini genigletmeleri dil gelisimi acgisindan vyararli olmaktadir (Barnes,

Grifenhagen ve Dickinson, 2016).

Okul 6ncesi egitimde 6gretmenlerin kullandigi sézcuklerin ve dilin zenginligi
cocuklarin ve ifade edici s6zcuk bilgisi ile iligkili bulunmustur (Bowers ve Vasilyeva,
2011). Konusulan dilin zenginliginin yani sira kitap okuma etkinlikleri biligsel agidan
dusundlrdct sorular sormalari igin 6gretmenlere firsat yaratmaktadir (Massey,
Pence, Justice ve Bowles, 2008). Acik uglu sorular sormanin okul éncesi egitim alan
risk altindaki ¢ocuklarin s6zcuk bilgilerini arttirmada olumlu etkileri vardir (Van
Kleeck, Vander Woude ve Hammett, 2006).

Kitap okuma etkinligi sirasinda okunan kitap hakkinda gocuklara sorular
sormak ve c¢ocuklarin da sorular sormalarini saglamak ve bu sorulara uygun
cevaplar vermek dil gelisimini desteklemek agisindan 6nemlidir. Hatta oyku ile ilgili
sorular sormanin dil gelisimi acisidan en kritik uygulamalar oldugu yorumu
yapilabilir. Walsh ve Blewitt (2006) tarafindan yapilan arastirmada, sézcuk
kazaniminda en buyuk artigin kitap okuma etkinligi boyunca c¢ocuklara sorular
sorulmasi ile gergeklestigi gortlmuastir. Gonzalez, Pollard-Durodola, Simmons,
Taylor, Davis, Fogarty ve Simmons (2014) tarafindan g¢alismada da benzer bir
sonuca ulasilimig; 6zellikle kitap okunduktan sonra sorulan sorularin ¢ocuklarin ifade
edici s6zcUk bilgisi Uzerinde etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. S6zcuk bilgisinin gelisimi
icin kitap okuma sirasinda c¢ocuklarla diyalog halinde olmak, ¢ocuklari kendi
gbzlemlerini paylasmalari ve kendi yorumlarini geligtirmeleri konusunda
cesaretlendirmektedir. Ayrica dyku bittikten sonra Ust duzey dusinme becerileri
gerektiren sorular sorma olanaginin olmasi da bu durumla iligkilendirilebilecegi

yorumu yapilabilir.

Soru sormak, yorum yapmaktan farkli olarak gocuklarla karsilikli diyalog
kurmayi saglar ve c¢ocuklarin konusma deneyimlerini arttirir. Bununla birlikte her
soru gocuklarin dil gelisimi Gzerinde ayni sekilde etkili olmamaktadir. Evet/Hayir
cevabi gerektiren sorular ile 5N1K sorulari farkli cevaplar gerektirmektedir. Ust
dizey dusunme becerilerini igeren sorular, ¢ikarim yapmayi gerektiren sorular

olarak degerlendirilebilir. Cikarim yapma bilissel bir stre¢ olup metinde dogrudan
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ifade edilmeyen anlamin elde edilmesi olarak ifade edilebilir (Akyol, Yildirim, Ates
ve Cetinkaya, 2013, s. 43). Kitap okuma etkinliklerinde 6ykl kapsaminda sorulan
cikarima dayali sorular gocuklarin sézel dil becerilerini gelistirebilmektedir (Van
Kleeck, 2008).

Sorular daha kompleks oldukga 6gretmen-gocuk etkilesiminde ¢ocuk daha
etkin olmaktadir (Massey, Pence, Justice ve Bowles, 2008). Bay ve Simsek-Cetin
(2015) tarafindan yapilan arastirmada da kitap okuma etkinligi sirasinda 6gretmenin
konusmasinin ve sorular sormasinin gocuklar Uzerinde olumlu etkisinin oldugu
g6zlemlenmistir. Zucker, Justice, Piasta ve Kaderavek (2010) yaptiklari ¢alismada,
kitap okuma etkinliklerinde okul dncesi 6gretmenlerinin, ¢ocuklari daha kompleks
konusmalara katiimaya tesvik etmeleri icin ¢ikarima dayali  sorular
kullanabileceklerini gostermislerdir. Ogretmenlerin dil gelisimini desteklemek igin
seviyelerine uygun olarak c¢ocuklara c¢ikarim yapabilecekleri sorular sormalari

gerekmektedir.

Bu calismada da ogretmenlerin ¢ocuklara neden sonug iliskisi
kurabilecekleri, kargilastirma yapabilecekleri sorular sormalari ile gocuklarin ifade
edici sozcuk bilgisi ve dil gelisimi ile anlamli bir iliski oldugu ortaya ¢ikmigtir. Ancak
ogretmenlerin etkinliklerde gocuklarin neden sonug iligkisi kuracaklari, kargilagtirma
yapmalarini saglayacaklari sorulardan 6te 6yku kapsaminda evet/hayir seklinde
cevaplanabilecek sorulara daha fazla yer verdikleri gortlmus; ifade edici dili
destekleme duzeyleri kismen yeterli olarak bulunmugtur. Diger calismalarda da
buna benzer sonuglar séz konusudur. Ogretmenlerin kitap okuma etkinliklerinde
sorduklari sorulari inceleyen arastirmalarda, ogretmenlerin yUksek dizeyde
dusunme becerisi gerektiren ¢ikarima dayall sorulardan ¢ok, dusuk bir dizeyde
dusunme becerisi gerektiren basit anlamaya dayali sorulari daha fazla sorduklari
go6rilmektedir (Binici, 2014; Danis, Bernard ve Leproux, 2000; McKeown ve Beck,
2003; Wasik, Bond ve Hindman, 2006).

Okul oncesi ogretmenleri kitap okuma etkinliklerinde en fazla oykudeki
olaylari hatilamaya yonelik kapali uglu sorular sormakta; daha Ust duslinme
becerileri gerektiren ve dil gelisimi Uzerinde daha etkili olan agik uglu sorular sorma
oranlari ise dusuk dizeyde olmaktadir (Ergul, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman,
2015; Isikoglu-Erdogan ve Akay, 2015; Tarim, 2015). Ogretmenler zamanlarinin

blyUk ¢ogunlugunu ¢ocuklara yonergeler vermeye harcamakta ve igerigi tartigirken
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cocuklara bir ya da iki sdzcuk ile yanit verilebilecek sorular sormaktadirlar. Ayrica
cocuklarin sorularina ve fikirlerine de bir ya da iki s6zcuk ile karsilik vermektedirler

(Zucker, Justice, Piasta ve Kaderavek, 2010).

Bu calismada o6gretmenlerin 6zellikle ifade edici sézcuk bilgisinin gelisimi igin
oldukga dnemli olan ¢ocuklara s6zcuklerin anlamlarini sorma davranigini ¢cok az
gerceklestirdikleri gérulmastir. Sénéchal (1997), c¢ocuklara yeni soézcukler
uretmelerini gerektiren tanimlamaya yonelik sorular sorulmasinin ifade edici s6zcuk
bilgisi igin guglu bir yordayici oldugu sonucuna ulagmistir. Bu nedenle s6zcuk bilgisi
icin ogretmenlerin sozcuklerin anlamlarini gocuklara sormalarinin olduk¢a 6nemli
oldugu soylenebilir ancak ogretmenler bu ¢alismada bu uygulamay! yeterli duzeyde

gergeklestirmemislerdir.

Ogretmenler kitap okuma etkinliklerinde farkli stratejiler izleyebilmektedir.
Kitap okuma sirasinda ya da sonrasinda yapilan tartismanin suresi farklilik
gostermekte; bazi 6gretmenler 6yku kapsamindaki tartigmayi kitap okuma sirasinda
yapmakta bazilari ise kitabin okunmasi bittikten sonra yapmaktadir. Cocuklari kitap
okuma sirasinda aktif olarak tartismaya katmak ¢cocuklarin anlam Gretmelerine daha
fazla yardimci olmaktadir. Oykii kapsaminda yapilan tartismalar da gocuklari kendi
deneyimleri ile baglantt kurmalarini saglamaktadir (Terblanche, 2002). Bu
¢alismada da 6gretmenlerin buyuk cogunlugunun dyki kapsaminda sorular sormayi
ve tartisma yapmayi kitabin okumasi tamamlandiktan sonra gergeklestirdikleri

gorulmustar.

Bu calismada, etkinlik ortaminin niteligi cocuklarin ifade edici dil s6zcuk bilgisi
ve ifade edici dil gelisimi ile istatistiksel agidan anlaml ve pozitif iligkili olarak
bulunmustur (p<0.01, Tifaldi ifade edici dil kelime testi r=0.661, Tedil ifade edici dil
r=0.628, Tedil sbozel dil performansi r=0.646). Cocuklarin kendilerini duygusal
acidan guvende hissettikleri ve sosyallesebildikleri nitelikli bir egitim ortaminda
olmalari énemlidir. Cocuklar ancak bu sayede dili kullanarak sinif iginde kendilerini
rahat bir sekilde ifade edebilirler (Curby, Grimm ve Pianta, 2010). Okul oncesi
egitimde 6gretmenin duyarliigi ve hassasiyeti hem gocuklarin birbirleri arasindaki
hem de ¢ocuk ve 6gretmen arasindaki etkilesimin pozitiflik dlizeyi, cocuklarin ifade
edici dil gelisimi ile iligkili bulunmustur (Pianta, Nimetz ve Bennett, 1997). Cocuklarin

duygusal agidan guvenli hissettikleri ve kendilerini rahat ifade edebildikleri sinif
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ortamlari ¢ocuklarin 6zellikle ifade edici dil gelisimi acisindan yararli olmaktadir

(Girolametto ve Weitzman, 2002).

Gruptaki cocuk sayisi da etkilesim acgisindan 6onemli bir etmendir.
Arastirmalarda ¢ocuklarla bire bir, kiguk grup ve buyuk grup olarak gergeklestirilen
kitap okuma etkinlikleri karsilastirildiginda, gocuklar ve 6gretmen agisindan en ¢ok
etkilesimin kuguk grup ile okunan kitap okuma etkinliklerinde gergeklestigi sonucuna
ulasiimistir (Connor, Morrison ve Slominski, 2006; Morrow ve Smith, 1990; Van
Kleeck, 2008). Buyuk grupla yapilan kitap okuma etkinliginin de gocuklar agisindan
yararli oldugunu belirten Paciga, Lisy ve Teale (2009) yaptiklari g¢alismada,
cocuklarin kitap okuma etkinliklerine katilimlarini incelenmislerdir. Buna gore
cocuklarin katihmlarini etkileyen en onemli faktorlerin 6gretmenin kitabi nasil
okudugu ve kitap etkinligini yonetme bigimi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun
yani sira kitap etkinliginde kitaptan uzakta olan c¢ocuklarin sozel katilimlarinin,
kitaba daha yakin olan gocuklardan daha az oldugu bulunmustur. Kitaba yakin olan
cocuklar resimleri ve yazilari daha rahat inceleyebilmekte ve kendilerini etkinlige
daha ait hissedebilmektedirler. Bu nedenle c¢ocuklarin birbirine yakin oturmalar
onerilmektedir. Bu galigmada ogretmenlerin cocuklarin kitabi gorebilecekleri sekilde

rahatca yerlesmelerine nem verdikleri gorulmustar.

Gianvecchio ve French (2002) tarafindan yapilan arastirmada kitap okuma
etkinliklerinde 6gretmenlerin dyka ile ilgili bir soru sormak ya da dykunun igerigine
dair yorum yapmak i¢in yaptigi kesintilerin cocuklarin dikkatini arttirdigi, oyku ile ilgili
olmayan kesintilerde ise ¢ocuklarin dikkatlerinde azalma oldugu ortaya ¢ikmigtir. Bu
nedenle kitap okuma etkinliklerinde 6gretmenlere ¢ocuklarin dikkatini gekmek igin o

sirada okunan Oyku ile ilgili sorular sormalari 6nerilebilir.

Bu calismada, resimli dyku kitaplarinin niteligi ile ¢ocuklarin ifade edici
sozcuk bilgisi ve dil gelisimi arasinda iliski oldugu sonucuna ulasiimistir (p<0.01
Tifaldi ifade edici dil kelime testi r=0.641, Tedil ifade edici dil alt testi r=0.687, Tedil
sozel dil performansi r=0.660). Kitap okumanin dil becerileri Uzerinde eftkili
olmasinin birinci nedeni metnin sabit olmasi olarak belirtiimektedir. ikinci neden ise
yapilan galismalarin gosterdigi Uzere oyku kitabi kapsaminda yapilan tartismalar
cocuklari dogal bir sekilde ¢ikarim yapmaya yénelmektedir. Uclincli neden olarak

da bir 6yku kitabi ile gergeklestirilen kitap okuma etkinlikleri, gocuklarin sézel dil
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gelisimini arttirabilir ve bu beceriler daha sonra okumayi anlama becerileri Gzerinde

etkili oldugu igin 6nemlidir (Van Kleeck, 2008).

Kitap okuma etkinliklerinde okunacak kitaplar, cocuklar agisindan ilgi gekici
karakterler ve gizimler iceren; dgretmene akici ve etkileyici bir okuma yapmak igin
firsat sunan kitaplar arasindan secilmelidir (Lane ve Wright, 2007). Kisa ve basit
kitaplar, daha ayrintili olay 6rgusu iceren oyku kitaplari kadar tartigmaya tesvik edici

olmamaktadir (Dickinson ve Keebler, 1989).

Kitap okuma etkinliginde okunan kitabin tlra de 6gretmenin etkinlik boyunca
sordugu sorular acgisindan etkili olabilmektedir. Ogretmenler, dyki kitaplari ile
kiyaslandiginda bilgilendirici kitaplari okurken cocuklarin dil becerileri gelisimi
Uzerinde basit duzeydeki sorulardan daha etkili olan ¢ikarima dayali sorulari daha
fazla sormaktadirlar (Price, Van Kleeck ve Huberty, 2009; Zucker, Justice, Piasta
ve Kaderavek, 2010). Bu nedenle 6gretmenler kitap okuma etkinliklerinde hep ayni

tlrde kitaplari okumaktansa farkh tlrlerdeki kitaplara da yer vermelidir.

Bu galismada 6yku kitabini okurken uygun bir hizda ve ses tonu ile okuma,
vurgu ve tonlamalara dikkat etme, jest ve mimik kullanma, karakterler igin sesinde
degisiklik yapma kapsaminda ele alinan davranislar, cocuklarin ifad edici dil s6zcuk
bilgileri ve gelisimleri ile iligkili bulunmamistir (p>0.05, Tifaldi ifade edici dil kelime
testi r=0.380, Tedil ifade edici dil alt testi r=0.323, Tedil s6zel dil performansi
r=0.380). Oysa Moschovaki, Meadows ve Pellegrini (2007) tarafindan yapilan
arastirmada, ogretmenlerin kitaplari etkili bir sekilde sunmalari ile c¢ocuklarin
tepkileri arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Ozellikle 6gretmenlerin kisisel
yorumlari ¢ocuklarin etkili katihmini arttirmig, ogretmenlerin tekrarlamalari
cocuklarin da tekrarlamalarini ve taklitlerini ortaya cikarmis; ogretmenlerin ses
tonlamalarina dikkat etmeleri c¢ocuklarin kigisel olarak yorumda bulunmalarini
saglamistir. Bu boyutun alici dil gelisiminin tartismasinda da belirtildigi gibi ifade

edici dil gelisimi acisindan da farkh arastirmalarda ele alinmasi 6nerilmektedir.

5 yas cocuklarinin sozel dil performansini anlaml olarak agiklayan
degiskenler. Yapilan regresyon analizi sonucunda, 5 yas g¢ocuklarinin sézel dil
performansini anlamli olarak agiklayan degiskenlerin sirasiyla ailenin aylik geliri,
ailenin gocug@a kitap okuma sikhgi, gocugun alici dil sézcuk bilgisi, gocugun ifade

edici dil sdzcik bilgisi ile 6gretmenin ifade edici dili destekleme puanlari oldugu
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gérilmektedir. Bu degiskenler 5 yas cocuklarinin TEDIL Olgegi'nin alici ve ifade
edici dil gelisimleri puanlari ile elde edilen sbézel dil performansina ait toplam
varyansin %56’sin1 agiklamaktadir (p<0.05, R? = .567).

Bu ¢alismada alt sosyoekonomik dizeyde yer alan ailelere yer verilse de alt
sosyoekonomik dizeydeki ailelerin arasindaki gelir farkliliklarinin da gocuklarin dil
gelisimi ile iliskili oldugu bulgusuna ulasiimistir (p<0.05, =0.162). Sosyoekonomik
duzeyin dil gelisimi agisindan cevresel faktorleri belirledigi dusunulmektedir ve
sosyoekonomik duzey pek ¢ok arastirmada dil gelisimi ile iligkili bir degisken olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Berger, Paxson ve Waldfogel, 2009; Farkas ve Beron, 2004,
Hart ve Risley, 1995; Letts, Edwards, Sinka, Schaefer ve Gibbons, 2013; Locke,
Ginsborg ve Peers, 2002; Peers, Lloyd ve Foster, 2000; Walker, Greenwood, Hart
ve Carta, 1994). Berger, Paxson ve Waldfogel (2009) tarafindan yapilan ¢alismada,
dusuk gelirli ailelerin ¢ocuklarinin gelir duzeyindeki ailelerinin ¢ocuklarinin dil
gelisim puanlari da duslk olarak bulunmustur. Walker, Greenwood, Hart ve Carta
(1994) tarafindan gergeklestirilen boylamsal calismada; sosyoekonomik duzey,
sozel dil becerisinin, alici ve ifade edici dil gelisiminin ve akademik basarinin bir
yordayicisi olarak bulunmustur. Yildinm (2008) ve Ergin (2012) tarafindan yapilan
calismalarda da gelir durumunun dil gelisimi Uzerinde etkili oldugu sonucuna
ulasiimistir. Gelir duzeyi ylksek olan ¢ocuklarin gelir dizeyi dusuk olan gocuklara
gore dil gelisim puanlari daha yuksek bulunmustur. Bunun sonucu olarak dil geligimi

ile gelir seviyesi arasinda anlamli bir iligki oldugu sonucuna ulasiimigtir.

Hart ve Risley (1995) tarafindan yapilan calismada disuk sosyoekonomik
duzeydeki ¢ocuklarin orta ve ylksek sosyoekonomik dizeydeki ¢ocuklara gore
dogumdan 3 yasa kadar 30 milyon s6zclk daha az duyarak buyudugu sonucuna
ulagilmistir. Locke, Ginsborg ve Peers’in (2002) yaptigi c¢alismada alt
sosyoekonomik dizeydeki cocuklarin %50’si yasina uygun dil gelisimi gdstermedigi
ortaya c¢ikmistir. Peers, Lloyd ve Foster (2000), alt sosyoekonomik dizeydeki
¢ocuklarin orta ve Ust sosyoekonomik dizeydeki gocuklara gore alici dil gelisiminde
iki kat, ifade edici dil gelisiminde ise bes kat dil gecikmesi yagsamalari olasiligi oldugu
sonucuna ulagsmislardir. Farkas ve Beron (2004) tarafinda yapilan galismada da
ailenin gelir dizeyinden kaynaklanan farkhliklarin gocuklarin dil gelisiminde Ug¢

yasindan itibaren farkliliklara yol ac¢tigi; gelir dizeyi az olan ¢ocuklarin aleyhinde,
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dil gelisiminde bu farklilklarin bes yasindan on U¢ yasina kadar devam ettigini

bulmuslardir.

Daha avantajli ve zengin ortamlar olusturulursa, alt sosyoekonomik
duzeydeki cocuklarin da dil gelisimi acisindan gergek potansiyellerine uygun bir
gelisim gosterebilecegi belirtimektedir. Gilkerson ve Richards (2008) tarafindan
yapilan ¢alismada ¢ocuk ve ebeveyn arasinda gergeklesen karsilikli diyaloglarin
fazlahdinin ve niteliginin gocuklarin dil gelisimi Uzerinde etkili oldugu ortaya
citkmigtir. Arastirmacilar ebeveynlerin zengin bir dil kullanmalar durumunda
cocuklarin dil gelisiminde sosyoekonomik dizeyden dolayr olusan farkin
kapanacagini savunmaktadirlar. Roy ve Chiat (2013), disik sosyoekonomik
duzeydeki ¢ocuklarin dil gelisim duzeylerinin dusuk olabilecedini kabul etmekle
birlikte ¢ocuklarin zengin ortamlarda desteklenmeleri durumunda tam
potansiyellerini gergeklestirebileceklerini belitmektedir. Ancak cocuklarin yeterli
girdinin olmadigi ortamlarda bluyumeye devam etmeleri durumunda dil geligimi

acisindan riskin devam edecegini de vurgulamaktadirlar.

Bu ¢alismada ebeveynlerin kitap okuma sikliklarinin ¢ocuklarin dil gelisimini
anlamli dizeyde agikladigi sonucuna ulasilimistir (p<0.05, =0.154). Bu konuile ilgili
yapilan arastirmalarda da benzer sonugclar elde edilmistir. Aram ve Shapira (2012),
Debaryshe (1993), Sénéchal, LeFevre, Thomas ve Daley (1998) tarafindan yapilan
¢calismalarda, ebeveynlere ¢ocuklarina haftada kag kitap okuduklari sorulmus ve
yapilan analizler sonucunda ebeveynlerin c¢ocuklarina kitap okuma sikligi ile
cocuklarin dil geligsimleri arasinda anlamh bir iligki bulunmustur. Bus, Van
IJzendoorn ve Pellegrini (1995) tarafindan yapilan meta-analiz ¢calismasinda da
ebeveynlerin kitap okuma sikhgi ile gocuklarin dil gelisimi arasinda olumlu iligki
oldugu ortaya koyulmustur. Bu iligki orta buyuklUkte bir etkiye isaret etmekte olup
kitap okuma ve dil gelisimi arasindaki iligskinin genel etki buyukliga d=0.59 olarak

hesaplanmistir.

Aile ile ilgili degiskenler olan aylik gelir ve kitap okuma sikhiginin gocuklarin
sozel dil performansini anlamli sekilde agiklamasi dil gelisiminde ev ortaminin da

oldukga onemli oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu calismada soézel dil performansini anlamh dizeyde aciklayan diger
degiskenlerin alici dil s6zclk bilgisi (p<0.05, =0.358) ve ifade edici dil sézcik bilgisi
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(p<0.05, pB=0.202) oldugu sonucuna ulasiimistir. Sdézcuk o6grenimi, dilin
edinilmesinde temel bir yapi tasidir ve 6nemli bir dil bileseni olarak tanimlanmistir
(Pinker ve Jackendoff, 2005). S6zel 6grenmenin ilk asamasi s6zcuk 6grenme olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Ari, 2010). Alici dil s6zcuk bilgisi bebeklikten itibaren sézel
dil gelisiminin temellerini olusturmaktadir (Christensen, Zubrick, Lawrance, Mitrou
ve Taylor, 2014). Graf Estes, Edward ve Saffran (2011) yaptiklari ¢alismada,
bebeklerin ana dil ses oOruntuleri hakkindaki bilgilerinin s6zcuk 6grenmelerini
etkiledigi sonucuna ulagsmigladir. Dixon ve Marchmen (2007), 16-30 aylik ¢ocuklarla
yaptiklari ¢alismada gramer ve sozcuk bilgisinin birbirine paralel olarak gelistigini
ortaya koymustur. Marchman ve Fernald (2008) tarafindan yapilan ¢alismada da 25
aylik gocuklarin sézcuk bilgilerinin, 8 yagina geldiklerinde dil gelisimlerini yordadigi
bulunmustur. Song vd. (2015) tarafindan yapilan 4 yasindan 11 yasina kadar
cocuklarin dil gelisimi ve okuma becerileri acgisindan incelendigi boylamsal
calismada da erken ¢ocukluk donemindeki so6zcuk bilgisinin gocuklarin sonraki dil
gelisimi agisindan oldukga 6nemli bir yordayici oldugu bulunmustur. Lee (2012)
tarafindan 1.073 ¢ocukla yapilan baska bir boylamsal ¢alismada s6zcik bilgisi ile
dil geligimi arasindaki iligki ortaya konmus; 2 yasindaki ¢ocuklarin sdézcuk bilgisinin
11 yasina geldiklerinde dil gelisimini anlamli olarak yordadigi sonucuna ulagilimistir.
Yapilan farkli galismalar, s6zcuk bilgisinin dil gelisiminin énemli bir yordayicisi

oldugu ortaya koymaktadir.

So6zel dil performansinin diger bir anlamli dizeyde agiklayan diger bir
degisken ifade edici dili destekleme (p<0.05, 8=0.310) olarak bulunmustur. ifade
edici dili destekleme alt boyutu, cocuklarin ifade edici dil sézcuk bilgisi ve dil geligimi
ile iliskili bulunmus ve bir onceki bolimdeki tartismada ayrintili bir sekilde yer
verilmistir. Kiguk yastaki gocuklarin ifade edici dil gelisimlerinin genetik ve ¢evresel
faktorler acisindan incelendigi bir calismada cevresel faktorlerin dil gelisimindeki
degisimin % 54 ile % 78'ini olugturdugu ortaya koyulmustur (Van Hulle, Goldsmith
ve Lemery, 2004). ifade edici dili desteklemenin, cocuklarin dil gelisiminin anlamli
bir yordayicisi olarak bulunmasi 6gretmenlerin ifade edici dili desteklemelerinin
onemini bir kez daha ortaya koymaktadir. Ancak daha 6nce de belirtildigi gibi bu
calismada 6gretmenlerin ifade edici dili destekleme puanlari, alici dili destekleme
puanlarindan daha dusuk ¢ikmistir. Bu sonug¢ 6gretmenlerin ifade edici dil geligimini

desteklemeye ©Onem vermeleri gerektigini gostermektedir. Bu durumda
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ogretmenlerin ¢ocuklarin ifade edici dil gelisimlerini desteklemeleri i¢in onlara

egitimler verilmesi bir segenek olarak degerlendirilebilir.

Oneriler

Arastirmaya doniik oneriler.

Kitap Okuma Etkinligi Ogretmen Degerlendirme Formu'nun (KOD)
gegerlik guvenirlik c¢alismasi daha buylik orneklemde ve farkli
sosyoekonomik duzeylerdeki okullarda gorev yapan oOgretmenlerle

yapilabilir.

Bu arastirma kapsaminda 5 yas grubundaki g¢ocuklarin dil gelisimleri
incelenmistir. Bundan sonra yapilacak arastirmalarda daha kuguk yas

gruplari ile benzer bir arastirma gerceklestirilebilir.

Bu galismada oykuyu etkili okuma alt boyutu ¢ocuklarin higbir dil gelisimi
alani ile iliskili cikmamustir. Oyki kitabinin etkili okunmasinin dil gelisimi

ile iligkisi farkli calismalarda ele alinabilir.

Bu calisma kapsaminda kitap okuma etkinliklerinde ogretmenlerin alici
dili ve ifade edici dile yonelik uygulamalari ile ¢ocuklarin dil gelisimi
arasindaki iliski incelenmigtir. Cocuklarin dil geligimi ile iligkili bulunan

davranislar deneysel ¢alismalarda ele alinabilir.

Cocugun yasadigdi ev ortami ve aile 6zellikleri daha ayrintili incelenerek,
cocuklarin dil gelisimlerinin okul ortami ile birlikte degerlendirildigi

calismalar yapilabilir.

Bu c¢alismada kitap okuma etkinliklerinde 6gretmenlerin davraniglari ve
uygulamalarina yer verilmistir. Bundan sonraki ¢alismalarda kitap okuma

etkinliklerinde gocuklarin davraniglarinin da incelenmesi onerilmektedir.

Bu calismada kitap okuma etkinliklerinin niteliginin dil gelisiminin dnemli
bir bileseni olan sesbilgisel farkindalik ile iligkisi incelenmemistir. Diger
calismalarda kitap okuma etkinliklerinde gocuklarin sesbilgisel (fonolojik)
farkindaligi ile iligkili olabilecek 6gretmen davranislar incelenebilir.

Cocuklarin  fonolojik farkindaliklarini gelistirmek icin resimli  dykl
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kitaplarinin nasil kullaniimasi gerektigini belirleyen yontemleri iceren

deneysel ¢caligmalar yapilabilir.

e Kitap okuma etkinliklerinin erken okuryazarlik becerileri ile iligkisi
incelenebilir, bu becerilerin geligsimini kitap okuma etkinlikleri agisindan

ele alan deneysel galismalar yapilabilir.

e Bu calismada kitap okuma etkinliklerinde okunan kitaplarin tamami
ogretmenler tarafindan secilmistir. Cocuklarin resimli éyku kitaplarini
begenmede ve kendilerine okunmasini istemelerinde hangi kriterlere

onem verdikleri ayrintili bir sekilde incelenebilir.

e Resimli dyku kitaplarinin kitap okuma etkinligi disinda okul Oncesi
egitimdeki  farkli  etkinlik alanlarinda, c¢ocuklarin  gelisimlerini
desteklemeye yonelik nasil kullanilabileceklerine dair arastirmalar

yapilabilir.

o Ogretmenlerin kitap okuma etkinligi kapsaminda sorduklari sorular daha
ayritili bir sekilde analiz edilerek, bu sorularin dil geligimi ile iliskisi ya da

dil gelisimine etkisi daha ayrintili bir gsekilde incelenebilir.

e Farklh cocuk kitabi turlerinin niteligini degerlendirmek icgin o turlere ait

degerlendirme kriterlerini iceren olgme araclari geligtirilebilir.

e Cocuklarin dil gelisiminde ailenin de etkisi oldugu g6z Onunde
bulundurularak hem ebeveynleri hem de 6gretmenleri igceren butlncul

erken mudahale programlari geligtiriimesi onerilmektedir.

e Ogretmenler ve ebeveynler icin cocuklarin dzellikle ifade edici dil
gelisimini desteklemeye yonelik egitim programlarinin hazirlanmasi

onerilmektedir.
Uygulamaya donuk oneriler.

e Ogzellikle alt sosyoekonomik diizeydeki g¢ocuklara egitim veren
ogretmenlerin  kitap okuma etkinlikleri kapsaminda daha etkili
yontemlerle kitap okumalari igin hizmet ic¢i egitim almalar, atdlye

calismalarina katilmalari 6nerilebilir.
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Ogretmenlerin  6zellikle de cocuklarin ifade edici dil geligimini
desteklemeleri agisindan atdlye calismalari ve hizmet igi egitimler

duzenlenebilir.

Ogretmenlerin nitelikli 6yki kitaplarinin segiminde dikkat edilecek

kriterler konusunda egitim almalari 6nerilebilir.

Ozellikle alt sosyoekonomik diizeydeki ebeveynlere nitelikli kitap segimi

ve kitap okuma konusunda uzmanlar tarafindan egitimler verilebilir.

Hem ebeveynleri hem okul 6ncesi 6gretmenlerini hem de okul éncesi
donemdeki cocuklari iceren ve kitap okumanin daha etkili hale

getiriimesini amaglayan proje calismalari gergeklestirilebilir.
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EK-A: Aile Demografik Bilgi Formu

Okulun Adi
Sinif

1. Cocugun Adi Soyadi

2. Cocugun cinsiyetini belirtiniz:
a. Kiz b. Erkek
3. Gocugun annesinin yasi

4. Cocugun babasinin yasi

[3,]

. Cocugun annesinin 6grenim durumu nedir?

. Okur-yazar degil

. lIkokul mezunu

. Ortaokul/ilkégretim okulu mezunu
. Lise mezunu

. Yiksekokul/Universite veya Ustl

Do 0T

(=]

. Cocugun babasinin 6grenim durumu nedir?

. Okur-yazar degil

. lIkokul mezunu

. Ortaokul/ilkégretim okulu mezunu
. Lise mezunu

. Yuksekokul/Gniversite veya Ustl

DO 0T

7. Gocugun annesinin meslegi nedir? (Belirtiniz):

8. Cocugun babasinin meslegi nedir? (Belirtiniz):

9. Ailenin aylik geliri nedir?

a. 1000 liradan az b.1000-2000 lira €.2000-3000 lira
d.3000-4000 lira e. 4000-5000 lira f. 5000 liranin Gzerinde
10. Anne-baba birlikte mi yasiyor?

a. Evet b. Hayir

12. Gocugun evinde kimler yasiyor? (Liitfen uygun olanlarin tiimiinii seg¢in.)

a. Anne b. Baba c. Erkek Kardes(ler)  d. Kiz Kardes(ler) e. Dede
f. Anneanne/Babaanne f. Hala/Teyze g. Amca/Dayi

13. Kardes sayisi:

14. Genel olarak gocugunuza bir haftada kitap okuma sikliginiz nedir?

a. Hig b. 1-2 kez c. 3-5kez d. 6-7 kez

15. Evinizde anaokuluna giden ¢ocugunuz i¢in yaklasik ka¢ adet ¢ocuk kitabi
bulunmaktadir?

a. 1-10 b. 11-25 c. 26-50 d. 50'den fazla
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EK-B: Ogretmen Demografik Bilgi Formu

Okulun Adi

Sinif

1. Cinsiyetiniz
() Kadin
() Erkek

2. Ogrenim Durumunuz
() On lisans

() Lisans

() Lisansustu

() Diger (Lutfen belirtiniz)

3. Yasiniz:

3. En son mezun oldugunuz okul:

4. Mezun oldugunuz program:

5. Ogretmen olarak galisma siireniz:

7. Bulundugunuz kurumdaki ¢aligma siireniz:

6. Gorev Yaptiginiz Kurum
() Bagimsiz anaokulu
() ilkokula bagli anasinifi

() Ortaokula bagl anasinifi
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EK-C: Resimli Oykii Kitaplarini Degerlendirme Olgegi

KUNYE BILGILERI

Kitabin Adi
Yazari/Cevirmeni
Resimleyeni
Yayinevi
Yayin Yil
Baski Sayisi
Sayfa Sayisi
. . s . . ; Kismen :
RESIMLEME VE iGERIK OZELLIKLERI Yetersiz | oo | Yeterli
(1) A ®)
(2)
1. Kapak resmi ilgi ¢ekicidir.
2 Kitap sayfalarinin yarisindan fazlasi resimlerden
' olusmaktadir.
Ayni sayfadaki metinler ve resimler birbiriyle
3. uyumludur.
4. | Resimler estetik deger tagimaktadir.
5. Resimler cocugun gelisim dizeyine uygundur.
6 Kitaptaki karakterlerin 6zellikleri ve hareketleri (beden
' dili, duygular vb.) resimlere dogru yansitilmistir.
Resimlemede kullanilan renkler canli ve dikkat
7. I
cekicidir.
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Kismen

RESIMLEME VE ICERIK OZELLIKLERI VEEISE | ey | R
(1) @ ®)
Oykiiniin konusu gocugun yasina ve gelisim diizeyine
& uygundur.
9. Oykiiniin konusu gocuklar agisindan ilgi gekicidir.
Oykii  ¢ocuklarin  ruhsal ihtiyaclarini  giderecek
10- 1 niteliktedir.
11. Oykii gocugun yaratici hayal gliciini beslemektedir.
Oykiide kullanilan dil agik, anlasiir ve dil bilgisi
= agisindan dogrudur.
Oykiide kullanilan dil ve Uslup ¢ocuklarin yasina ve
13. T
gelisim dizeyine uygundur.
14. Oykiiniin Gslubu 6giit verici ve dgretici degildir.
Oykii gocugun soézcik dagarcigini  gelistirecek
151 niteliktedir.
16. | Oykinun ana fikri/temasi agik, net ve anlasilirdir.
17. | Oykunun girig, gelisme ve sonug bolimleri vardir.
Oykiide yer alan karakterler gocugun ézdesim kurmasi
18. -
ve model almasi icin uygundur.
Oyki etik ve evrensel degerlere (sevgi, saygl,
= demokrasi vb.) 6nem vermektedir.
Oyka dil, din, etnik kéken, cinsiyet vb. acisindan kalip
20.
yargilar olusturmamaktadir.
21. | Oyki gocuga ¢ozebilecegi problemler sunmaktadir.

TOPLAM
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EK-G: Kitap Okuma Etkinligi Ogretmen Degerlendirme Formu (KOD)

Gozlemci

Video Kaydinin Yapildigi Tarih

Okulun Adi

Sinif

Yas Grubu

Kitap Okuma Etkinligi Baslama Zamani

Kitap Okuma Etkinligi Bitis Zamani

Etkinligin Toplam Siiresi

Etkinlikte Yer Alan Cocuk Sayisi (Kiz)

(Erkek)
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KITAP OKUMA ETKIMLIGI O

GRETMEN DEGERLEMDIRME FORMU

A, OYEUYU ETKIL OKUMA
Kriter 1 |Yetersiz) 2 [Kismen Yeterli) 3 [veterli) NOTLAR
1. Uygun bir hizda
okuma Ofiretman Gykil kitabin ta- | Ofiretmen Gyki kitaben bir | Ofretmen Gykil kitabimn ts-
mamini cocuklann ilgilen dag- | ke cocuklann ilgilering | mamin gocoklanm ilgilerini ko-
lacak kadar yawas ya da takip | kaybedecek yavaghkty ya da | ruyacak ee dykiyil takip edebi-
edemeyecekleri  kadar  heh | gocuklann takip edemeyecek- | lecekler gekilde uwygun hizda
akur. leri bir hizda okurken; bir kis- | okur,
mini uygun hoeda ekur.
1 |Yetersiz) 2 [Kismen Yeterli) 3 [veterli) NOTLAR
2. Uygun bir ses
tonu ile okuma Ofiretman Gykil kitabin ta- | Ofiretmen Gyki kitabiun bir | Ofretmen etkinlik boyunca dy-
mamini cocuklann duymakts | kismim kisik bir ses tonw ile | kindn  tamamin  cocuklann
rarfanacaklar kisik bir sestonu | okurken bir kismin cocuklann | duyabilecegi bir ses tonu ile
ile akur. duyabilecegi bir ses tonu ile | okur,
akur,
3. Vurgu ve tonla- 1 |Yetersiz) 2 [Kismen Yeterli) 3 [veterli) NOTLAR
malara dikkat ede-
rek okuma Oiretmen Gykdnon tamaming | O@retmen dykinin bir keming | Ofretmen oykdndn tamamini
wurgu ve tonlama yapmadan | tek dize bir sekilde okurken, | vurgu we tonkama yaparak et-
tek diize bir jekilde okur, bir kismun vurgy we tonlama | kil bir gekilde okar.
yaparak akur.
1 [Yetersiz) 2 [Kismen Yeterli) 3 [veterli) NOTLAR
4, Jest wve mimik
kullanma Ofiretman aykiiyil okurken ka- | Ofiretmen dykiiyii okurken ka- | Ofretmen dykiiyi okurken ks-
raktarlar/olyylar/duramlar raktarkar)olaylardurumiar raktarkar)olaylardurumiar
igin baden dilini kullanmas. itin bedan dilini 2aman zaman | igin beden dilini sk sik kullanir.
kullanir.
1 |Yetersiz) 2 [Kismen Yeterli) 3 [veterli) NOTLAR

5. Karakterler igin
ses tonunda degi-
siklik yapma

Ofiretman dykideki higkir ka-
rakter icin ses bonunda degisik-
lik yapmat.

Ofiretman oykiideki sadece bir
karakter icin ses tonunda degi-
iklik yiapar.

Ofretman  Gykiddeki  birden
fanla karakter icin ses tanunda
dajniklik yapar.
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KiTAP OKUMA ETKINLIGI OGRETMEN DEGERLENDIRME FORMU

E. ALICI DILl DESTEKLEME: OYKLU KITABINI TAMNITMA, OYKUYL AYRINTILANDIRMA VE DIL KULLAMMADA MODEL OLMA

Kriter

1 [vetersiz)

2 [Kismen Yeterli)

3 [veterli)

4, Gykil kitabin ta-
mitma

Ofiretmen yazarin, gize
dykiinin isimlerinden hig
belirtmes.

Offretmen yazarin, gizerin ve
aykiinin isimierindan bir ys da

Ofiretmen cocuklara hem ya-
ranm hem cirerin hem de fy-

iki tanesini belirtir.

kiniin smini belirtir.

2. Kitabm kapagin-
daki ogelere dikkat
gekme

1 [vetersiz)

2 [Kismen Yeterli)

3 [veterli)

Ofretmen dyki Kitabnm kapa-
ginda yer alan herhangi bir
ageye (resimleme/yan/eylem
wh) dikkat cekmer.

Ofretmen dyki kitabinm kapa-
ginda yer alan sadece bir tane
ageye (resimleme/yazfeylem
wh.) gocuklann dikkatini ceker.

Oretmen dyki kitabimm kapa-
finda wer alan birden fasks
sgeye (resimbame/yazfeylem
wh.) gocuklann dikkatini ceker.

3. Resimlerini gos-
terdigi sayfanin
metnini okuma

1 [vetersiz)

2 [Kismen Yeterli)

3 [veterli)

Ofretmen Skl kitabini okur-
ken highir sayfada oku-
duufantattd sayfanin resim-
lerini 3 zamanh olarak gocuk-
lara ghstermes.

Sfretmen Skl kitabini ockur-
ken kitabin ban sayfalarnda
akudugu/anlatag sayfanm re-
simlerini gocuklara ey zamank
alarak ghsteris; basn ssyfala-
finda e ghstermes.

Gretmen Syki kitabin okur-
ken kitabin tim sayfalarinda
akuduufaniatng sayfanm re-
simlerini cocuklara ey amanh
alarak gisterir.

B. ALICI DML DESTEKLEME: OYKU KITABINI TANITMA, OYKUYU AYRINTILANDIRMA VE DILI KULLAMNMADA MODEL OLMA

Kriter

1 [vetersiz)

2 [Kismen Yeterli)

= [veterli)

4. Neden sonwg
iligkisi kurma

Ofretmen etkinlik boyunca dy-
Kiide gecen olaylarts ilgili ne-
den sonuc iligkisi kurmaz.

O@retmen etkinlik boyunca y-
kiide gepen  sadece i
alayfdurum ile ilgili neden so-
nug iligkisi kurarak gocouklars
miodel olwr.

O@retmen etkinlik boyunca éy-
kiide gecen birden  fazls
alayfdurum ile ilgili neden so-
nug iliskisi kurarak gocuklars
miodel alwr.

5. Kargilastrma
yapma

1 [vetersiz)

2 [Kismen Yeterli)

3 [veterli)

Oretmen etkinlik boyunca Gy-
kibdeki karakteclering/ olayka-
nnfdurumlanin wh.  birkirine
benreyen ya da  birbirinden
farkhilagan yonlerine  degin-
mez.

Oretmen etkinlik boyunca dy-
kideki karakterlerin)/ olayka-
nnfdurumlaning vh.  birkirine
benrayen  weya  birbirinden
farklilagan  yénlerine sadece
bir kere deginerek gocuklara
miodel olwr.

Oretmen etkinlik boyunca dy-
kideki karakterlering olayla-
rinfdurumlanin vh.  birkirine
benreyen  weya  birbirinden
farklilagan  yédnlerine  birden
faels ke: deginerek gocuklara
miodel alwr.

6. Oykil ile gocu-
Sun yagantisi ara-
sinda baglant
kurma

1 [vetersiz)

2 [Kismen Yeterli)

3 [veterli)

Ofretmen etkinlik boyunca by-
kibde ki olaylary  karakter-
lerifdurumlan wh. kullanarak
gacuklann kendi yagantilan ile

bajlanti kurmakann saglamas.

O@retmen etkinlik boyunca by-
kibdeki  olaylarfcarakterleri
durumlan vb. kullanarak go-
cuklarin kendi  yagantilariyiy
baglant: kurmalarim sadece bir
ker saglar.

Ofretmen etkinlik boyunca dy-
kiideki olaylan/ karskterleri/du-
rurnlar wh. kullamarak cocukla-
rn kendi yagantilaryla baglant
kurrnalarim birden fazla ker sag-
kar.

7. Oykiiniin giris,
gelisme ve sonug
balimlerinde ge-
¢en olaylan be-
lirtrme

1 [vetersiz)

2 [Kismen Yeterli)

= [veterli)

Oiretmen etkinlik boyunca dy-
kibniin giryy, gelisme ve sonug
béliimiinde gerceklesen olay-
larfdurumbar e ilgili hichir sey
balirtmes.

Ofretmen etkinlik boyunea by-
kiniin gire, geligme ve sonug
baliimlerinden sadece bir ya
da de gerceklesen alay-
lary/durumban belirtir,

Ojiretmen  etkinlik  bayuncs
hem gires hem geligme vie hem
de sanuc balimlerinde gercek-
lesen olaylarydurumian belic-
tir.

B. ALICI DILI DESTEKLEME: OYKLU KITABINI TAMITMA, OYKUYU AYRINTILANDIRMA VE DILI KULLAMMAD A MODEL OLMA

Kriter

1 [vetarsiz)

2 [Kismen Yeterli)

3 (vetarli)

B, sozciiklerin an-
lamlarimi agiklama

O@retmen etkinlik boyunca fo-
cuklara higbir sarcigon anka-
mini apiklamaz.

G@retmen etkinlik boyunca go-
cuklara sadece bir sarcigon
anlamin agiklar.

Ofretmen etkinlik boyunca fo-
cuklara birden fasla sazcigon
anlarmin sgiklar.

1 [vetersiz)

2 [Kismen Yeterli)

3 [veterli)

9, ifadeleri tekrar-
lama ve zengin bir
dille genisletme

O@retmen etkinlik boyunca fo-
cuklarm  ifadelerinifsorutara
werdileri yamitlan tekrarlamaz
we  gocuklardan  daha  fazls
ifade kullanarak  genisletme
yapmaz,

D@retmen etkinlik bayunca en
ar bir kere cocuklann ifadele-
rinifsorulara werdikberd yanit-
lar tekrarlar ancak cocuklar-
dan daha Fazlaifade kullanarak

genigletme yapmaz.

Ofretmen etkinlik boyunca en
az bir kere cacuklann ifadels-
rini ya da sarulara verdikleri
wamthar tekrarlar we cocuklar-
dan daha farla ifade kullanarak

genisletir.

1 [vetarsiz)

2 [Kismen Yeterli)

3 (vetarli)

10. Sorulara uygun
yanmitlar wverme

O@retmen etkinlik boyunca fo-
cuklarm ayki fle ilgili sorulamn
dikkate almaz, gecigtinic ve ya-
nitlamaz.

G@retmen etkinlik boyunca go-
cukfcocuklann sorularmi dik-
kate alir ancak pok kisa ifadeler
kullanarak yamt verir.

Ofretmen etkinlik boyunca fo-
cukfcocuklann sorduklan so-
rular dikkate alarak kisa ifade-
ler kullanmadan uypun ifade-
lerle yanit werir.
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KITAP OKUMA ETKINLIGI DEGERLENDIRME FORMU

3. Cocuklann tah-
minde bulunmala-
rin isteme

Kriter 1 (vetersiz) 2 (Kismen Yeterli) 3 [veterli) MNOTLAR
1. Eykii kitabimin O@retmen dyki kitabinm kapa- | O@retmen Syko kitabinn kapa- | O@retmen kitabin kapaginda
kapag ile ilgili soru | Gnda yer alan arelikfresm- | ginda yer alan arellikjresim- | yer alan azellikfresim-
i lemefyarfeylem wbo ile ilgili | lemefyasfeylem wbo e g | lemefyanfeylem wbe ile ilgili
hic saru sormaz. sadece bir bane soru Sorar. birden farla saru sarar.
1 [Yetersiz) 2 [Kismen Yeterli) 3 [veterli) MNOTLAR
2. Oykiiniin ismi ve
konusu ile ilgili Oiiretmen Gykinin ismi ya da | Ofretmen  Gykinidn  sadece | Ofretmen hem éykiiniin smi
tahminde bulun- konusu ke igili gocuklara hic | ismiya da sadece konusu ileil- | hem de  konusy  dle  ilgili
real 1t SArud SOrmaz. sorufsarular sorar. sanu/sarular sorar.
Oz Bu kitaban ismi ne olabilic?
Bu kitapta sence nelerden
bahsediliyar olabilic?
1 [vetersiz) 2 [kismen Yeterli) 3 [veterli) MNOTLAR

Oretmen etkinlik boyunca co-
cuklardan Sykide gegen alay-
larfa ilgili tahminde Bulunma-

larun istemes.

Oretmen etkinlik boyunca co-
cuklara aykide gecen alay-
lar/durumbar ile ilgili sadece
bir kere tahminde bulunmala-
fini gerektitecek ser sarar.

Ofretmen etkinlik boyunca fo-
cuklara aykide geqen alay-
lar/durumbar e ilgili birden
farka ket tahminde bulunmaka-

fini gerektitecek sor sarar.

Kriter

1 |¥etersiz) 2 (Kismen yeterdi]) 3 [veterli) MNOTLAR
7. sozciklerin an-
e SToT e Ofiretmen etkinlik bayunca ga- | Ofretmen etkinlik boyunca co- | Ofretmen etkinlik boyunca go-
cuklardan Gykiide gecen hichir | cuklardan dykide gecen sa- | cuklardan dykode gecen bir-
sdrci@in anlamim aciklamala- | dece bir tane sircofdn anka- | den farla séecoin anlamim
rimistemer. mun apiklamatarn ister. aciklamalaring ister.
1 [¥etersiz) 2 (Kismen yeterdi] 3 [veterli) MNOTLAR
8. Duraklama we
ifadesinin cocuk- | OEretmen etkinfik boyunca hig- | Ofretmen etkinlic boyuncs sa- | Ofretmen  etkinlik  bayunea
lar tarafindan ta- | b zaman duraklamaz we kendi [ dece bir kere duraklayarak | birden fazls ker duraklaygarak
—=— —- ciimlesinififadesini gocuklann kendi comlesinififadesini co- | kendi comlesinififadesini co-
h"'a“ me"'as upgun bir ifadefeBesdk ile ta- | cuklamn uygun bir Fadefedr- | cublarn uygun bie Fade sz
mamilamalary igin fursat wermes. wiik ile ramamlamalan igcin fir- | ciik ile camamiamalan icin fir-
At werir. At werir.
1 (Yetersiz) 2 (Kismen yeberdi] 3 [veterli) MOTLAR
9. Cocuklann
kendilerini ifade | O#retmen  etkinlikee  yer alan [ Gfretmen etkinfikee per akan | GEretmen etkinlikteki gocukla-
etmelerine firsat | hishir gacufun Gykil ile baglantil | gocuklann yansndan daha ar | rn yarsnn ya ds yarsndan
worsmbanm dikkatle dinlemes ve | ssvida cocufiun Gyki e bag- | fartasimn Gykd ibe baglantid
ifadelerini tamamlamalan igin lanmtih yorumlanm dikkatle din- | yorumbanm dikkatle dinkber wve
gocuklara firsat wenmesz. ifadelerini tamamblama- | fadelerini tamamlamalar
n farsat tanirken, cocuk- | cocuktara firsat tanir.
larin geri kalanma aypn firsats
tamimar.
1 [veversiz) 2 (Kismen yererli) 3 [veterli) MOTLAR

kullan-
mada cesaretlen-
dirme

Ofiretmen etkinlige katilim gos-
termesi konusunda hichir cocuk
igin bir eylemde bulunrmaz.

Oretmen  etkinfige katibm
gostermesi konusunda sadece
ir pocu@a destek olur.

O@retmen  etkinfige katibm
gostermesi konusunda birden
farls cocua destek olur.

termesi konusunda hichir cocuk
igin bir eylemde bulunmaz.

gostermesi kanusunda sadece
Bir gocua destek olur.

géstermesi konusunda birden
farls cocua destek olur.

Kriter 1 (Yetersiz) 2 (Kismen yeterli) 3 (Yeterli) NOTLAR
7. n an-
lamini sorma o etkinlik go- | & etkinlik boyunca go- | Ofretmen etkinlik boyunca go-
cuklardan bykiide gegen hicbir | cuklardan &ykilde gegen za- | cuklardan &ykide gegen bir:
sbrcigon ag dece bir tane s5rcGin anla- | den farla s&rcafon anlamne
o istemesr min agiklamatarm ister. agiklamalarin ister
1 (Yetersiz) 2 (Kismen yeterli) 3 (veterli) MNOTLAR
8. Duraklama ve
ifadesinin gocuk- | O etkinlik hic- | & etkinlik za- | O etkintik
lara tarafindan | B¥ rfaman ve kendi | dece bir kere ¥ birden farla ker
cil inifi ini ¢ kendi combesini ini go- | kendi comlesinififadesini go-
baks uygun bir ifadefsdredk ile ta- | cuklarm uygun bir Fadefsdr- | cuklarn uygun bir fadefsdr-
mamilamatan igin fwsat vermesz, | ciik ile tamamiamalan igin fir- | ciik ile tamamlamalan igin fir-
st verir. st verir
1 (Yetersiz) 2 (Kismen yeterli) 3 (veterli) NOTLAR
9. Cocuklann
kendilerini ifade | OF i yer alan | Of ver alan | Ofretmen etkinliktelki gocukia-
etmelerine firsar | b Gykd ile v yare n 0 yarsnin ya ds yarsndan
i sayida Byki ile bag- latinin Bykd ile baglantdi
ifadelerini tamamiamalar igin | lantik y il din- il dinler ve
gocukisra ler ve tam igin
tan igin firsat tanirken, gocuk- | gocuklara firsat tanir.
lann geri kalanina aymi firsats
tanimaz.
1 (Yetersiz) 2 (Kismen yeterdi) 3 (veterli) NOTLAR
10. Dili kullan-
[ ' katiim gés- | Ofretmen etkinkige katilm | Ofretmen  etkinkge katilem
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KITAP OKUMA ETKINLIGi DEGERLENDIRME FORMU

terdiklerinde, dgretmen gocuk-
lara bireysal olarak "Aferin’, 'Cok
iyl ddglinmigsdn’ vb. adelarls
gacuklara peri bildiim wermesz
wa da gruptaki gocuklarn yan-

sindan daha ar sawuda pocufa
geri bildirim verir.

a@retmen gocuklara bireysel olarak “Afe-
rin', "‘Cak iyi diginmdgsiin vhb. fadeler kul-
lanarak gruptaki cocuklann yansina geri
bildirim werir,

rinde, Gfretmen gocuklara bireysel ala-
rak “Aferin’, ‘Qok iyvi ddginmigson’ vh.
ifadeler kullanarak gruptaki cocuklann
yarsndan fazlasing geri bildirimler verir.

Kriter 1 [Yetersiz) 2 [Kismen Yaterli) 3 [veterli) MNOTLAR
1. Gocuklann yer- | Etkinlikte yer alan cocuklann ya- | Etkinlikte yer alan gocuklann yans aret- | Etkinlikte yer alan cocuklann biiyik co-
lesimi riindan faskas rahat bir gekilde | mene ve Gyki kitabina yakin bir sekilde | Gunlufuftamam dgretmene ve dyki ki-
yerlesmemigtic, agretmenden | yerlegic ve aykii Kitabn ve dretmeni ra- | tabina yakn bir pakilde yerlegic ve dyki
urakta kalmegtr; oyki kitabim | hatga gérebilic/duyabilicken; difer vans | Kitaben ve S@retmeni rahatca gordn du-
we Ofretmeni rahatea  gice- | Gykil kitabindan ve Gfretmenden uzakta | yar.
miez/duyamaz. kalr ve ofretrmeni rahatca goremes/duya-
miaz.
1 [vetersiz) 2 (Kismien Yeterli) 3 [veterli) NOTLAR
2. Ogratmenin
giiz kontag kur- Ojiretmen etkinlik bayunca ¢o- | Ofiretmen etkinlik boyunca gocuklarla_ra- | Ofiretmen etkinlik boyunca pocuklarks sik
mast cuklarks nadiren gor kontag ku- | man saman gie kentaf kurar, sik g6z kontagi kurar.
rar.
1 [vetersiz) 2 [Kismen Yeterli) 3 [veterl) NOTLAR
3. Dogal ve sicak
bir iletisim kurma Ofiretmen etkinlik bayunca ke- | Ofretman etkinlik bayuncs gok ciddi degil- | O@iretmen etkinlik bayunea keyifll bir gi-
wifli bir piriniim sergilemer. | dir ancak gok keyifli bir gironim de sergi- | rindm sergiler. (Ofretmen cocuklara
|Ogretmen  pocuklarks il m | lemer. (Ofretmen gocuklarka iletisim ku- | iletifim kurarken cocuklara scak davra-
kurmaz, etkinlik boyunca ciddi | rarken gocuklars wcak davranmaz Az sa- | por, Sk sk giiliimser. )
gorinir, Goldmseme davranig | yida gilimeeme davrang gbsterir.]
gozkenmes. |
1(Yetersiz) 2 [Kismen Yaterli) 3 [veterli) NOTLAR
4, Olumlu geribil-
dirim verma Cocuklar etkinlige katihm gis- | Cocuklar etkinlige katiim gisterdiklerinde, | Cocuklar etkinlife katihm gasterdikle-

129



EK-D: Veli Onay Formu
Sayin Veli,

Bu formun hazirlanma amaci yapacagim arastirma konusunda sizi bilgilendirmek ve yazih
izninizi almaktir. Ben Hacettepe Universitesi Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dal’'nda arastirma
gorevlisi olarak calismakta ve Prof. Dr. Milbeccel Goénen’in danismanhdinda doktora tezimi
hazirlamaktayim. Bu arastirma icin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu’ndan ve Ankara il Milli
Egitim Muadarligl’'nden izinler alinmis; gocugunuzun o6gretmenine arastirma ile ilgili bilgiler

verilmistir.

Tezimin arastirmasi kapsaminda gocuklara Tiirkge ifade Edici ve Alici Dil Becerileri Olcegini
(TIFALDI) ve Tirkce Erken Dil Gelisim Olgegini (TEDIL) uygulayacagim. Cocugunuza
uygulayacagim oOlgekler gegerligi ve guvenirligi yiksek olgme araglari olup olgeklerin egitimi
tarafimdan alinmistir. Ayrica ¢ocugunuzla ilgili demografik bilgilere (ebeveynlerin yasi, meslegi,
kardes sayisi) de ulasmam gerekmektedir. Arastirmaya katilim tamamen gondllilik esasina
dayanmakta olup ¢ocugunuzun arastirmaya katilip katilmamasi sizin karariniza baglidir.
Cocugunuzun arastirmaya katilmasina izin verdikten sonra istediginiz zaman vazgecebilirsiniz. Bu
durum size higbir sorumluluk getirmeyecektir. Cocugunuzun gergcek ismi arastirmada
belirtiimeyecektir. Eger gocugunuz istemezse Olgeklerin uygulamasi ¢ocugunuza yapilmayacaktir.
Gocugunuz olgedin uygulamasina devam etmek istemediginde uygulama bitirilecektir. Arastirma
sonunda elde edilen bilgiler yalnizca bilimsel amagh kullanilacaktir. Arastirmam ile ilgili sormak

istediginiz bir soru varsa sormaktan ¢ekinmeyiniz.

Cocugunuza arastirmam kapsaminda olgeklerin uygulanmasina izin vermenizi ve asagidaki
bilgileri doldurarak imzalamanizi rica ederim. Bana asagidaki iletisim bilgilerinden ulasabilirsiniz.

Calisma bittikten sonra da soru sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi alabilirsiniz.
Saygilarimla,

Aras. Gor. Aysegiil DENiz
ayseguldeniz@hacettepe.edu.tr

Hacettepe Universitesi Okul Oncesi ABD Beytepe/ANKARA

Yukaridaki agiklamalann okudum ve bilgi edindim. Velisi oldugum
'nin Aysegiil Deniz’in yaptigi arastirmaya

katilmasi igin izin veriyorum.

Tarih:

Adi, soyadi:
Adres:

Tel:

imza:
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EK-E: Ogretmen Onay Formu

Sayin Ogretmenim,

Bu formun hazirlanma amaci yapacadim arastirma konusunda sizi bilgilendirmek ve yazih
izninizi almaktir. Ben Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Okul Oncesi Egitimi Doktora
Programi égrencisiyim. Ayni zamanda Hacettepe Universitesi Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dal’'nda
arastirma gorevlisi olarak calismaktayim. Prof. Dr. Miibeccel Génen’in danigsmanliginda Egitim
Ortaminin ve Resimli Kitaplarin Kalitesinin Cocuklarin Dil Becerilerine etkisi baslikh bir doktora tezi
hazirliyorum. Yapacagim arastirma ile ilgili olarak Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu’ndan ve

Ankara il Milli Egitim Madurliigi'nden gerekli resmi izinleri almis bulunmaktayim.

Bu calisma kapsaminda, egitim ortaminizi ve sinifinizda bulunan resimli 6yku kitaplarinizi
incelemeyi, kitap etkinlikleriniz ile ilgili video kaydi yapmayi ve sinifinizda egitim alan g¢ocuklara
Tirkge ifade Edici ve Alici Dil Testini (TIFALDI) ve Tiirkge Erken Dil Gelisim Testini (TEDIL)
uygulamayi amacliyorum. Cocuklara uygulanacak oélgekler icin ebeveynlerden yazili izin alinacaktir.
Cocuklara uygulayacadim olgeklerin toplam siresi bir cocuk igin yaklasik 40 dakikadir. Cocuklar

Olgeklerin uygulamasina devam etmek istemediginde uygulama bitecektir.

Arastirma sonunda elde edilen bilgiler yalnizca bilimsel amagli kullanilacaktir. Gergek isminiz
arastirma raporunda belirtiimeyecek, bunun yerine bir kod isim kullanilacaktir. Arastirmaya katilm
gonullik esasina dayanmaktadir. Arastirmaya katildiktan sonra istediginiz anda vazgegilebilirsiniz.

Bu durum size higbir sorumluluk getirmeyecektir.

Bu arastirmaya katilma konusunda gésterdiginiz ilgi igin size tesekklr ederim. Asagidaki
bilgileri doldurarak imzalamanizi rica ederim. Arastirmam ile ilgili sormak istediginiz bir soru varsa
sormaktan ¢ekinmeyiniz. Bana asagidaki iletisim bilgilerinden ulasabilirsiniz. Calisma bittikten sonra

da soru sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi alabilirsiniz.
Saygilarimla,

Aras. Gor. Aysegiil DENiz
ayseguldeniz@hacettepe.edu.tr

Hacettepe Universitesi Okul Oncesi ABD Beytepe/ANKARA

Yukaridaki agiklamalari okudum ve bilgi edindim. Arastirmaya goniilli olarak
katilmayi kabul ediyorum.

Tarih:

Adi, soyadi:
Adres:

Tel:

imza:
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EK-F: Etik Komisyonu Onay Bildirimi




EK-G: Altindag ilge Milli Egitim Miidiirliigii Uygulama izni




EK-G: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisil, tez yazim kurallarina uygun olarak
hazirladigim bu tez galismasinda,

e tez icindeki butln bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergevesinde elde
ettigimi,

o (gobrsel, isitsel ve yazili butin bilgi ve sonuglar bilimsel ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu,

e baskalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

o atifta bulundugum eserlerin bitlniini kaynak olarak gosterdigimi,
e kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadi§imi,

e bu tezin herhangi bir bolimini bu iniversitede veya baska bir Gniversitede
baska bir tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

09/08/2018

Aységiil DENIZ
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EK-H: Doktora tez Caligmasi Orjinallik Raporu
18/07/2018

HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitlsu
ilkégretim Ana Bilim Dali Bagkanlidina,

Tez Bashgi : Resimli Oyku Kitaplarinin ve Kitap Okuma Etkinliklerinin Niteliginin Bes Yas Cocuklarinin
Dil Gelisimiyle lligkisinin Incelenmesi

Yukarida baghdi verilen tez galigmamin tamami (kapak sayfasi, ¢zetler, ana bolimler, kaynakga)
agagidaki filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi araciigi ile kontrol edilmistir. Kontrol
sonucunda asagdidaki veriler elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
18/7/2018 109 194979 26/06/2018 12 983431592

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar harig

2. Alntilar danhil

3. 5 kelimeden daha az 6rtlisme igeren metin kisimlar harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisii Tez Galigmasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve
Kullaniimasi Uygulama Esaslari’'ni inceledim ve ¢aligmamin herhangi bir intihal igermedigini; aksinin
tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her turlt hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve
yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan eder, geredini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi:  Aysegul DENIZ

Ogrenci No.: N09149159

Ana Bilim Dali:  [Ikgretim

Programi:  Okul Oncesi Egitimi

Statist: [] Y.Lisans [] Doktora Butunlesik Dr.

DANISMAN ONAYI ;\'\\\N

UYGUNDUR.
Prof. Dr. Mubeccel GONEN
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EK-I: Dissertation Originality Report

18/07/2018

HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School Of Educational Sciences

To The Department Of Elementary

Thesis Title : An Examination of the Relationship Between the Quality of Picture Story Books' &
read alouds' and Language Development of 5 Year Old Children

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and
bibliography section is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the
consideration requested filtering options. According to the originality report obtained data are as
below.

Tima Page | Character e Similarit
Submitted 9 _ Thesis y Submission ID
Count Count Index
Defense
18/7/2018 109 194979 26/06/2018 12 983431592

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
I declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences
Guidelines for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum
similarity index values specified in the Guidelines, my thesis does not include any form of
plagiarism; that in any future detection of possible infringement of the regulations | accept all legal
responsibility; and that all the information | have provided is correct to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Aysegll DENIZ

Student No.: N09149159 f/ ! p
ignature

Department: Primary Education

Program: Preschool Education

Status: [] Masters [JPhD. Integrated Ph.D.
A
ADVISOR APPROVAL | \k
APPROVED

Prof. Dr. Mtbeccel GONEN
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EK-i: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitli tarafindan onaylanan lisanstisti tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili
(kagit) ve elektronik formatta argivieme ve agagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe
Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklar digindaki tum fikri
mulkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin ya da bir bélimuntin gelecekteki ¢aligmalarda
(makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal ¢aligmam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili
sahibi oldugumu beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazil
izin alinarak kullaniimasi zorunlu metinlerin yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini
Universiteye teslim etmeyi taahhit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erigsime Agilmasina iligskin Yonerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kogullar
haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kuttiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erigime agilir.

o Enstitt/Fakulte yénetim kurulu karari iletezimin erisime agilmasi mezuniyet
tarihinden itibaren 2 yil ertelenmistir. (V)

o Enstiti/Fakilte yénetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erigime agilmasi
mezuniyet tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

o Tezimle ilgili gizlilik karari verilmigtir. ©

09 /08 /2018

-

a)

//

Aysegil DENIZ

"Lisanstistti Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agiimasina lligkin Y6nerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansusti tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent alma sirecinin devam etmesi durumunda, tez
damismaninin nerisi ve enstitu anabilim dalinin uygun gérust Uzerine enstiti veya fakilte yonetim kurulu iki yil stire
ile tezin erigime agiimasinin ertelenmesine karar verebilir,

(2) Madde 6.2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildi§i, heniiz makaleye dénismemis veya patent gibi yéntemierle
korunmamisg veinternetten paylasiimasi durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang; imkani olusturabilecek bilgi
ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danismanin 6nerisi ve enstiti anabilim dalinin uygun gorusii Uzerine enstitl
veya fakulte y6netim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayr agmamak (zere tezin erisime agiimas: engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal gikarlari veya guvenlidi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve gtivenlik, saglik vb. konulara iligkin
lisansustu tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildigr kurum tarafindan verilir', Kurum ve kuruluslarla yapilan isbirligi
protokoll gergevesinde hazirlanan lisansistl tezlere iliskin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulugun 6nerisi ile enstiti
veya fakultenin uygun g6rasti Uzerine niversite y6netim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karar verilen tezler
Yiksekdgretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karar verilen tezler gizlilik siresince enstitil veya fakilte tarafindan gizlilik kurallari gergevesinde
muhafaza edilir, gizlilik kararinin kaldiriimas: halinde Tez Otomasyon Sistemine ylklenir

* Tez danismaninin Gnerisi ve enstitil anabilim dalinin uygun gérisi Uzerine enstitd veya fakilite
yoénetim kurulu tarafindan karar verilir.
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