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OZET
UNIVERSITE OGRENCILERININ YASAM BOYU OGRENME EGIiLiIMLERININ
YASAMIN ANLAMI iLE BAZI DEMOGRAFiK DEGISKENLER ACISINDAN
INCELENMESI

Zeyneb BAHADIR, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Betiil DUSUNCELI
Sakarya Universitesi, 2019.

Bu arastirmanin amaci, Universite O6grencilerinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin,

yasamin anlami ve bazi demografik degiskenler acisindan iligkisinin incelenmesidir.

Bu arastirmada 6rneklem Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goren toplam
321 6grenciden olugmaktadir. Arastirma kapsamina dahil edilen 6grenciler uygun érnekleme

yolu ile secilmistir.

Arastirmada; demografik ozelliklerle ilgili veri toplamak ic¢in hazirlanan Kisisel Bilgi
Formu, yasam boyu 6grenme egilimlerinin 6l¢iilmesi i¢in Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri
Olgegi ve yasamin anlam diizeylerini 6l¢gmek icin Yasamim Anlami Olgegi veri toplama

aract olarak kullanilmistir.

llgili dlgeklerden elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigi durumlarda parametrik
yontemlerden “t testi” ve “Tek Yonlii Anova”, normal dagilim géstermedigi durumlarda
parametrik olmayan yontemlerden “Kruskal Wallis H Testi” ile analiz edilmistir. Yapilan
varyans analizinde anlaml degerler ¢ikmast durumunda bu anlamli farkliligin hangi boyutlar
arasindan kaynaklandigini belirlemek i¢in “Mann Whitney U-Testi” uygulanmistir. Bunun
disinda yasam boyu 6grenme egilimleri, yasamin anlami ve alt boyutlar1 arasindaki iliskisel

degerlere bakmak i¢in Sperman Sira Farklar1 Korelasyon Katsayist kullanilmistir.

Arastirmanin sonunda yapilan veri analizi neticesinde elde edilen bulgulara gore iiniversite
ogrencilerinin yasam boyu dgrenme egilimlerinin yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Bunun yaninda; yasam boyu 6grenme egilimi ile yasamin anlami diizeyleri arasinda bir iliski
olmadigr bulunmustur. Demografik degiskenlerden elde edilen verilerde ise cinsiyet ve
algilanan akademik diizey ile yasam boyu 6grenme egilimi arasinda anlamli bir iliski
bulunurken, diger degiskenler ile anlamli bir iligki bulunmamuistir. Yasamin anlami diizeyleri

ile demografik degiskenlerin iliskisi incelendiginde ise anne egitim diizeyi ile anlamli bir

iv



iligki bulunurken, diger degiskenler ile anlamli bir iligki bulunmamaistir. Aragtirma sonunda
elde edilen bulgular tartisilmis ve basta yasam boyu 6grenme olmak tizere egitim ve psikoloji

alanlar ile iligkilendirilerek onerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yasam Boyu Ogrenme, Yasamm Anlami, Yasam Boyu Ogrenme

Egilimi



ABSTRACT
THE ANALYSIS OF THE LIFELONG LEARNING TENDENCIES AND

MEANING OF LIFE WITH SOME DEMOGRAPHIC VARIABLES
Zeyneb Bahadir, Master Thesis
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Betiil DUSUNCELI
Sakarya University, 2019.

The aim of this research is to examine the relationship between the lifelong learning
tendencies of university students and meaning of life with some demographic variables to
reveal the correlation between these variables.

In this research, the sample consists of 321 students from Sakarya University, Faculty of
Education. The students included in the scope of the research were selected by appropriate

sampling.

As a data collection tool in research; a “Lifelong Learning Tendency” scale for measuring
lifelong learning trends, “Meaning of Life” scale for measuring life meaning and a

demographic variable form was used.

"Kruskal Wallis H Test" if the values emerging from the variables are show non-normal
distributed in the study group; if the values are normally distributed, the "t" test and the "One
Way Anova" technique are used. “Mann Whitney U-Test" test was applied to determine the
originating meaningful values from which size in the case of meaningful values in the
analysis of variance. Apart from that, Sperman Row Differences Correlation Coefficient
was used in order to determine the relationship between lifelong learning tendencies and

meaning of life, and subscales.

According to the data obtained at the end of the research, the lifelong tendencies of university
students seems to be at high level. Apart from that there was no relationship between lifelong
learning tendency and meaning of life levels. In the data obtained from the demographic
variables, a meaningful relationship was found between gender and perceived academic
success and lifelong learning tendency, but no meaningful relationship was found with other
variables. When the relationship between the level of meaning of life and the demographic
variables was examined, a meaningful relationship was found with the mother’s education

level, but no meaningful relationship was found with other variables. Findings obtained at
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the end of the study were discussed and suggested by associating with lifelong learning,

education and psychology fields.

Keywords: Lifelong Learning, Meaning of Life, Lifelong Learning Tendencies
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BOLUM I

GIRIS

Insanoglu ilk var oldugu zamandan beri gerek iklim sartlaryla ve gerekse doga olaylariyla
olan miicadelesinde kendinde var olan 6zellikleri gelistirerek, burada kazandig1 deneyimini
sonraki nesillere aktararak hayatta kalmayir basarmistir. Bu siire¢ 6grenme davranisini
pekistirerek daha iyiye ve daha miikemmele dogru bir gelisimi dogurmustur. Toplum
hayatinin tesis edilmesiyle birlikte elde edilen bilgi, deneyim ve tecriibeler bir sonraki nesle
aktarilarak kendilerine ait bir kiiltiirii de olusturmuslardir. Bilgiyi, deneyimi ve tecriibeleri
aktarmanin bir¢ok farkli yolu olsa da tiim bu yollar daha sonra egitim catis1 altinda birleserek
sonraki nesillere aktarilmaya devam etmistir. Bireylerin her yeni bir olayda karsilastig
eksiklik bu egitimle siire¢ igerisinde giderilerek hayatinin her sathasinda devam eden bir
ogrenme ortamini da gerekli kilmistir. Ogrenme ilk dénemlerde bir ihtiyacin neticesinde
talep edilen bir durumken gilinlimiizde daha sistematik olarak her bireye sunulan bir
mekanizma haline doniigsmiistiir. Sanayilesmeyle birlikte toplumlarda meydana gelen koklii
degisimler siiphesiz egitim mekanizmasinda da oldukca etkili olmustur. Cagin
gereksinimlerine gore ihtiyacglari karsilayacak bireylerin yetismesi, yeterli isgiicliniin temin
edilmesi amaciyla yeni egitim faaliyetleri ve farkli 6grenme modelleri de ortaya ¢ikmaistir.
Giintimiizde ise Endiistri 4.0 diye tabir edilen bilisim ¢agina ayak uydurabilmek amaciyla
egitim modelleri yeniden gilincellenmekte ve 6grenme ortamlar1 sanal ortamlar gibi bircok
farkli platformlarda kendine yer bulmaya baglamaktadir. Artik her birey kendi bilgi deneyim
ve tecriibelerini lilke ya da sehir gézetmeksizin yeryiiziindeki her bireye rahatca aktarirken
hicbir engelle karsilagmamaktadir. Bulunmus oldugumuz ¢agin bu 6zellikleri siiphesiz

yasam boyu 6grenmenin daha kolay, hizli ve etkili olmasini saglamistir.

Bireylerin kars1 karsiya kaldig1 bu bilgi seline ayak uydurabilmesi ve belirli bir siizgegten
gecirerek Ozlimsemesi onun zamana ve ¢aga uyum saglamasini kolaylastiracaktir. Aksi
takdirde uyum saglamada zorlanan veya uyum saglayamayan bireyler gerek psikolojik
olarak gerekse sosyo-ekonomik olarak zorluklarla karsilasabilirler. Bireyin egitim
faaliyetlerindeki kazanimlarinin sosyal ve ekonomik durumlariyla ve hatta yasam
standartlarina dair beklentileri ile iliski kurma egiliminde olduklari uzun zamandir

bilinmektedir. Benzer sekilde, niifusun egitim seviyesi, toplumun refah ve saglik diizeyleri
1



ile de iliski s6z konusudur. Bu nedenle, yerel ve ulusal yonetimlerin yasam boyu 6grenmeye
yonelik var olan faaliyetleri desteklemesi ve tesvik etmesi olduk¢a anlamli olacaktir.
Kisacast okul disinda degerli ve anlamli 6grenme firsatlarinin tesvik edilmesi toplum
yararina olumlu bir gelisme olacaktir. Yasam boyu 6grenme faaliyetleri, yetenekli bir
isglicliniin kazanilmasina yardimeci olmakla birlikte, saglikli ve sorumlu bir topluma
yansiyan 0grenmenin daha genis yararlarinin saglanmasina da imkan taniyacaktir. Benzer
sekilde bu durum, toplum refah seviyesinin yiikselmesine de olumlu katkilar saglayacaktir
(Leicester, 2006).

Yasam boyu 6grenme, kisilerin mesleki gergeklerle ve bireysel isteklerle, goniilliikle ve
bireysel azimle bilgi edinme ve beceri gelistirme gabasinin yan1 sira dnemli sayilabilecek
toplumsal ve ekonomik getirileri olan bir siirectir. Bu durumun sonucunda, isgiicii
verimliligi, aktif yurttaslik, kisisel gelisim ve uyumlu yasant ile istihdam olunabilmesinde

ilerleme kaydedilmesi beklenmektedir (Toprak ve Erdogan, 2012).

Yasam boyu 6grenme siirecinde birey kendi kisisel gelisimini 6miir boyu devam ettirmekte,
aynm sekilde bilgi toplumunun yayginlasmasi ile beraber kiiciilen diinyaya aktif olarak
katilmaktadir. Yasam boyu 6grenme insant odaga alan ve insan yetistirmeyi 6nemseyen bir
egitim Ogretim seklidir.

Yasam boyu O6grenme kavrami, bireylerin yasam igerisinde gelisim gostermesini ve
beraberinde mesleki ve biligsel anlamda gelisim gostermesine olanak taniyacaktir. Bu
gelisim siireci bireylerde farkli kazanimlar saglayabilmektedir. Yasanilan ve goriilen bu
gelismeler ve kazanimlar bireylerde farkli etkiler olusturabilir. Literatiire bakildiginda
yasam boyu 6grenme egilimleri ile ilgili sinirli sayida betimsel ¢alismanin olmasi nedeniyle
tiniversite 6grencilerinin yasam boyu dgrenme egilimlerinin yagamin anlami diizeyleri ile
iligkisini kapsayan bir calisma yapilmasi gereksinimi olusmustur. Arastirmanin bu
boliimiinde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, varsayimlari ve sinirliklart ile ilgili

bilgiler yer almaktadir.

1.1. Problem Ciimlesi

Universite 6grencilerinin yasam boyu dgrenme egilimleri ile yasamin anlamu diizeyleri

arasindaki iliski nasildir?



1.2. Alt Problemler

1. Universite 6grencilerinin yasam boyu 6grenme egilimleri ne diizeydedir?
2. Universite grencilerinin yasam boyu dgrenme egilimleri;

a. Cinsiyet,

b. Smuf Diizeyi

c. Algilanan Akademik Basar1 Diizeyi

d. Algilanan Sosyo-Ekonomik Diizey

e. Diinyaya Gelis Sirasi

f. Anne Egitim Diizeyi

g. Baba Egitim Diizeyi

h. Ailenin Yasadig1 Yer degiskenlerine gore anlamli bir fark géstermekte midir?
3. Universite 6grencilerinin yasamin anlamu diizeyleri;

a. Cinsiyet,

b. Smuf Diizeyi

c. Algilanan Akademik Basar1 Diizeyi

d. Algilanan Sosyo-Ekonomik Diizey

e. Diinyaya Gelis Sirasi

f. Anne Egitim Diizeyi

g. Baba Egitim Diizeyi

h. Ailenin Yasadig1 Yer degiskenlerine gore anlamli bir fark gostermekte midir?
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4. Universite dgrencilerinin yasam boyu dgrenme egilimleri ile yasamin anlamu diizeyleri

arasindaki iliski nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Yasam boyu O0grenme anlayisina Avrupa Birligi iilkelerinde son yillarda olduk¢a 6nem
verilmektedir. Giin gectikge Tiirkiye’de de olduk¢a 6nem kazanan bu anlayis Milli Egitim
Bakanligi (MEB) nezdinde yiiriitiilen faaliyetlerde de siklikla yer almaya baslamistir. MEB
tarafindan 14 Eyliil 2011 tarih ve 28054 sayili Resmi Gazetede yayimlanan Milli Egitim
Bakanliginin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararnamede Hayat Boyu
Ogrenme Genel Miidiirliigii’niin goérevleri tanimlanmasi ve uzun vadede yapilan strateji
calismalar ile birlikte Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi’nin olusturulmas1 bu kavrama

oldukga 6nem verildiginin bir gostergesidir (MEB, 2009).

Tiirkiye’de arastirma yapan bilim insanlarinin da iizerinde durdugu yasam boyu 6grenme
konusunda, Avrupa Egitim Komisyonu’nun sekiz yeterlik alaninda (okuryazarlik; ¢ok
dillilik, STEM-science, technology, engineering, mathematics; bilim, teknoloji, miihendislik
ve matematik; dijitallesme, kisisel ve sosyal 6grenme, sivillesme, girisimcilik, kiiltiirel
farkindalik ve ifade) oncelikli olarak belirttigi konular ¢ergevesinde Tiirk insaninin egitsel
durumunu yeni yaklagimlara yon vermek amaciyla belirlemek onemli goriilmektedir
(European Union, 2006). Ulke ekonomisinin yararina bilimsel ve teknolojik bilgiler
tiretilmesinin amaglandigi bir ortamda, yapilmakta olan bilimsel g¢aligmalar bilimsel
gelismislik konusunda ne durumda oldugumuzu tespit etmek ve anlamak agisindan 6nem arz

etmektedir.

Orgiin egitimle ilgili herkes tarafindan var oldugu kabul edilen kisitliliklar karsisinda farkli
goriisler olmakla birlikte besikten mezara kadar 6grenme anlayisini benimseyen ve temele
alan yasam boyu 6grenme olgusu dikkat ¢cekmektedir. Ciinkii teknoloji ve bilimin stiratle
gelismesiyle saglikli bir insanin hayati boyunca ¢ok biiylik degisikliklere ve degisimlere
neden olan yenilikler olusmaya baslamistir. Bu sartlar altinda gelisim dénemindeki
cocukluklarin 6grenim sagladiklar: seyler hayatlarinin geri kalan evresinde gecerli ve faydali
olamamaktadir. Bu diislince yapisinin dayandigi temel kabuller, literatiir bilgilerinden

ansiklopedik bilgilere, okuyamama-yazamama, bilgilerin alisilagelmis  yollarla



aktarilmasina, geleneksel egitim tekniklerine ve asiriliklara son verilmesi seklinde

siralanabilir (Budak, 2009; Akbas ve Ozdemir, 2002).

Kisacasi okullarda verilen egitimde ve egitim programlarinda herhangi bir egitim anabilim
dalimin karsilastigr problemlerin ¢6zlilmesine yonelik Ogretilerin insana 6gretilmesi
amagclanmistir. Ancak bireyin giinliik yasantisinda karsilastig1 veya karsilasacagi problemler
karsisinda bunlara uygun ¢dziim yolunun bulunmasi i¢in sahip olunan bilgi birikimi ve
donanimi; bilginin kullanilabilirligi noktasinda karsilasilan eksikliklerden dolay1r yasam
boyu 6grenmenin gerekliliini ve 6nemini ortaya koymustur. Yasam boyu 6grenme, hizla
gelisen ve ilerleyen teknoloji ve hayat standartlarindaki degisimler nedeniyle, yasamda sahip
olunmas1 ve dgrenilmesi gereken istendik davranig yapilarinin 6rgiin egitim kurumlarinda

Ogretilmesi ve kazanilmasinda yasanan sorunlar sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Egitimin bireylerin hayatinda anlamli degisiklikler meydana getirmesi beklenmektedir. Bu
baglamda bireyin ge¢irmis oldugu egitim safhalarinda yasamini daha anlamli kilacak
firsatlara da sahip olmasi olasidir. Egitim ve yasamin anlami birbirini tamamladig siirece

icten motivasyona sahip basarma azmi ile giidiilenmis bireylerin de varlifindan so6z

edilebilir.

Yasadiklarimizin farkinda olmamiza, gelecege dair varmak istedigimiz hedeflerimize
ulagsmak igin planlarimizi diizenlememize ve bu planlari hayata gegirmemize kilavuzluk
edecek tecriibelerin ve diislincelerin tamami anlami ifade eder. Bu anlam insanin diinyayi ve
diinyadaki yerini anlamak i¢in gdsterdigi biligsel ve davranigsal faaliyetler sonucu yasamin
anlamina doniisiir. Birey gostermis oldugu bu cabalari egitim siizgecinden gecirerek

yasaminin anlamlanmasina katkida bulunur (Akin ve Tas, 2015).

Bu baglamda Tiirkiye’de yasam boyu 6grenme egilimlerine iliskin yapilmis olan akademik
caligmalar incelenmis ancak iiniversite dgrencilerinin yasam boyu 6grenme egilimleri ve
yasamin anlami diizeylerini iliskilendiren bir c¢aligmaya rastlanmamistir. Bu sebeple
ilerleyen donemde hem mesleki agidan verimli olmas1 hem de daha fazla bilimsel ¢aligmalar
yaparak llkenin teknolojik, ekonomik, siyasal ve kiiltiirel alanlarda gelismesine katki
saglamas1 beklenen {niversite dgrencilerinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin hangi
diizeyde oldugu arastirmaya deger bulunmustur. Bu c¢ercevede g¢alismanin, {iniversite
Ogrencilerinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin ne durumda oldugunun belirlenmesi ve

yasam boyu 6grenmelerine iligskin olarak alana katki saglamasi beklenmektedir.



Bu calismada bireylerin yasam boyu 6grenmeye karsi olan egilim diizeyleri ve bu diizeyin
yasamin anlamu ile arasindaki iliski tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bu egilimlerin iligkilerinde
ise bireylerin yasam boyu 6grenmeye karsi olan motivasyon, sebat, 6grenmeyi diizenlemede
yoksunluk ve merak yoksunlugu gibi yasam boyu 6grenme egilimi 6lgeginin de alt boyutlar
olan degiskenler baz alinmis ve bireylerin yasam boyu 6grenme egilimleri tespit edilmeye
calisilmigtir. Ayrica arastirmaci tarafindan iiniversite 6grencilerin sahip olduklart tutumlarin
tizerinde etkili oldugu diistiniilen degiskenlerle olan iliskisi de saptanmaya g¢alisilmustir.
Secilen degiskenler ile bireylerin yasam boyu Ogrenme lizerine olan genel kani ve
diisiincesini saptamakla birlikte yasamin anlami diizeyleriyle olan iligkisi de saptanmaya

calisilmgtir.

1.4. Varsayimlar

Bu ¢aligmanin uygulanmasiyla iliskili temel varsayimlar asagida belirtilmektedir:

1. Arastirmaya katilan 6grenciler kendilerine uygulanan dlgme araclarini i¢cten ve dogru
bir sekilde yanitlamislardir.
2. Aragtirmaya katilan 6grenciler, ¢calisma evrenini temsil edici niteliktedir.

3. Arastirma kapsaminda 6grenciler dlgekleri goniillii olarak doldurmuslardir.

1.5. Arastirmanin Sinirhliklar:

1. Bu arastirma 2015-2016 egitim Ogretim yilinda Sakarya Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nde Ogrenim goren ve c¢aligmaya istekli olarak katilan &grencileri
kapsamaktadir. Bu nedenle arastirma sonuglar1 benzer Ozellikler tagiyan bireylere

genellenebilir.

2. Buarastirmada yasam boyu 6grenme egilimi kavrami Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri
Olgegi’nin oltiigii ozelliklerle ve yasamm anlami kavrami; Yasamm Anlami

Olgegi’nin dlctiigii 6zelliklerde smirhidir.
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ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boéliimde arastirmanin kuramsal g¢ercevesi ele alinmig olup arastirma konusu ile ilgili

yapilan arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Yasam Boyu Ogrenme

Yasam boyu Ogrenme olgusu tarihte ilk olarak 1920 yilinda John Dewey ve Eduard
Lindeman tarafindan bireylerin gilinliilk yasantilarinin siirekli bir yapist oldugu kanisindan
yola ¢ikilarak kullanilmigtir. Yasam boyu 6grenme hakkinda yapilan tanimlarin bir kisminda
zaman olgusu oOne cikarken, bazilarinda ise agirlikli olarak 6grenme kavrami iizerinde
durulmustur. Ogrenme siireci, bireylerin okul ncesinden baslayip, hayatlarinin sonuna
kadar olan siireci kapsayan, kisacasi yasam siiresi boyunca devam eden bir siiregtir.
Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (OECD) de ayn1 kabulii benimseyerek yasam boyu
O0grenmeyi bitmeyen, Omiir boyu siiren ve gelisiminde 6nemli rol alan faaliyet seklinde ifade

etmistir (Ulutasdemir, Tabak, Deveci ve Oztiirk, 2011).

1970’11 yillarin basinda ortaya ¢ikan ve asil kabuliin basladig: yillarda yasam boyu 6grenme
kavrami temel olarak egitimin sadece kurumlarda verilen formal egitim olarak
yapilamayacagina kars1 bir sav olarak kullanilmistir (Hammer, Chardon, Collins ve Hart,
2012). 1990’11 yillarin basinda ise tekrardan gliindeme gelmis, yasam boyu 6grenme ile ilgili
goriismeler, sadece uygulanislilik, ekonomiklik ve pratiklik odakli olsa da giderek artmistir.
Bazi diisiliniirler yasam boyu ogrenmenin devlet yonetimleri tarafindan ekonomide
maliyetinin diisiik oldugunu vurgulamak i¢in kullanildigini diisiinmektedir. Yasam boyu
ogrenmenin asil odag1 ve amaci, mekan, zaman ve imkanlara gore 6grenimlerini yagsam boyu
devam ettiren ¢alisanlar yetistirerek daha ¢ok diinya ¢apinda ticarete hizmet etmektir. Diger
diistiniirler ise yasam boyu 6grenmenin 1yi vatandaslar i¢in gerekli olan beceri, 6zellik ve
donanimlarin kazandirilmasi i¢in gerekli oldugunu diistinmektedir. Giinliimiiz diinyasinda ise
yasam boyu 0grenme; 6grenmeyi 6grenme, siirekli 6grenme, silirdiiriilebilir 6grenme veya
profesyonel yasam olarak tanimlanmaktadir (Hammer ve digerleri, 2012). Yasam boyu
Ogrenmenin iilkelerin giindeminde yer edindigi 20. ylizyilda kisisel gelisim, egitim, bireysel
bir hak; bireylerin 6grenimi igin ise daha kaliteli ve daha zengin bir yasam elde etmesi igin

bireysel gelisim araci olarak 6nem kazanmistir (Ulutasdemir ve digerleri, 2011).



Yasam boyu 6grenme, diinya genelinde gelisen ve degisim gosteren teknolojinin insan
hayatinda gerektirdigi yeni ihtiyac ve gereksinimlerin giderilmesi i¢in bir ¢dziim yolu olarak
goriilen egitim hakkinda yapilan tartismalarda ¢okga rastlanilan bir konu olmustur. Cilinkii
formal ve kurumlarda verilen egitim programlar1 tek basina egitim ve gereksinim
ihtiyaglarmi karsilamakta yetersizdir. Ogrenim kurumlarinda verilmekte olan egitim bireyin
ve toplumun ger¢ek yasaminda ve hayatin isleyisinde karsilasacagi problemler ve sorunlari

¢Oziimlemesinde yeterli olmamaktadir (Bagc1, 2011).

Yasam boyu 6grenme olgusuna bakildig1 takdirde ii¢ farkli tiir egitim alaninin oldugu
goriilmektedir. Egitim tiirlerinden ilki okul ortaminda belirli bir miifredat gercevesinde
verilen egitim bi¢imidir (formal). Ikinci tiir egitim ise okul ortaminin disinda ve zaman
anlaminda kisitlama olmadan oncelikle teknik ve mesleki alandaki yetenek ve becerileri
giiclendirme amagli nonformal olarak diplomanin disinda sertifika ya da yeterlik belgesi
sunulan egitim bigimleridir. Ugiincii tiir egitim olarak ise bireylerin ihtiyaglar, ilgileri ve
yetenekleri géz oOniline alinarak yetersiz olduklar1 ve gelistirilmesi gereken bir bolimii
gelistirmek ya da farkli bir alanda ilgi duydugu yeteneklere sahip olmasi ve bilgilenmek
amactyla alinan egitim bi¢imidir (informal). Birinci ve ikinci egitim yontemleri toplumsal
ve grupsal kapsamda yapilan egitim iken {igiincii egitim modeli bireysel olarak yapilan bir
egitim modelidir. Ik iki egitim modeli toplum i¢in devlet yonetimleri tarafindan saglanirken
diger egitim modeli bireylerin istekleri dogrultusunda diizenlendigi i¢in diger egitim
modellerine gore daha esnek bir yapidadir ve digerleri kadar kurumsal bir yapiya sahip
degildir. Insan haklarinm, o6zgiirliikk¢ii diisiince yapisinin ve demokrasinin gelismislik

gosterdigi tilkelerde ¢ogunlukla tiglincii egitim modeli goriilmektedir (MEGEP, 2006).

Yasam boyu 6grenme, bireyin yasaminin tamaminda etkili olan ve bireyin yasantisinin her
alaninda gelisimini etkileyen Onemli bir O6grenme faaliyeti olarak agiklanmaktadir
(Akkoyunlu, 2008; Ersoy ve Yilmaz, 2009; Turan, 2005). Bir bagka tanimda ise yasam boyu
o6grenmenin, online egitim, agik 6gretim, uzaktan egitim, siirekli egitim vs. tim yontemlerle
kalic1 basar1 elde etmeye galisilan bir egitim sekli oldugu belirtilmektedir. (World Bank,
2003). Yasam boyu 6grenme olgusu hakkinda Avrupa Konseyi tarafindan alinan kararda

1

tanim ise olduk¢a kapsamlidir; "...yasam boyu Ogrenme okul Oncesindeki yaslardan
emeklilik sonrasina kadar olan siireci kapsayan biitiin formal ve informal 6grenmeleri

igerisine almaktadir..." (Hake, 2006).



Yapilan arastirmalarin sonuglarina gore yasam boyu 6grenmenin; toplumun ve bireylerin
gereksinimlerini karsilamak, hayati boyunca yeni bilgi edinme olanaklar1 ve 6grenme
ortamlar1 olusturmak, bireylerin 6grenmesinde motivasyon kaynaklar1 ortaya g¢ikarmak,
bireylerin kendilerini gerceklestirmeleri, faydali bilgi yapisinin diizenlenmesi Ve
yapilandirilmasiyla alakali yollar1 tanimlama ve bireylerin 6grenme becerilerini iyi hale

getirmek seklinde bes temel 6zelligi vardir (Selvi, 2011).

Hager ve Halliday (2006) ise yasam boyu Ogrenmenin temellerini asagidaki gibi

belirlemistir:
e Insan bilgisinin biitiinii kapsayan, derin ve giderek genisleyen dogasi;

e insanlarin hayatlarinin farkli dénemlerinde kontrolii saglamak igin degisen

gelisimsel ihtiyaglari;
e Geleneksele karsi bireylerin egitici doniisiimlere olan stirekli ihtiyaci;
e Gelisen sosyal diinyada insan gelisiminin sonu olmayan siireci.

Ideal bir yasam boyu 6grenme siirecine sahip bireyin; 6grenme ve gergek yasam arasindaki
kuvvetli iligkinin farkinda, kisisel hedeflerini gercek¢i bir sekilde belirleme ve kendi
ogrenmesini degerlendirme kapasitesine sahip, yasam boyu 6grenmeye duyulan ihtiyacin
farkinda ve bu konuda istekli biri olmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Buna ek olarak; farkli
ortamlarda 6grenme stratejilerini kullanmada etkin, kiitiiphaneler ve medya gibi 6grenme
yardimcilarini kullanarak bilgi bulma becerisine sahip, ¢esitli konu alanlarindan materyalleri
kullanabilme ve yorumlayabilme gibi yasam boyu 6grenme i¢in gerekli becerilere sahip

olmas1 beklenmektedir (Knapper ve Cropley, 2000).

2.1.1 Yasam Boyu Ogrenme ve Orgiin Ogrenme Arasindaki Farklar

Yasam boyu egitim, uygulanmakta olan egitim sistemini yeniden yapilandirmay1 ve egitimle
ilgili oldugu halde egitim sisteminin i¢inde yer almayan biitlin potansiyeli gelistirmeyi amag
edinen genel bir diizenlemedir. Yasam boyu O6grenme ise, egitimsel anlamda bireyin
kendisini gelistirmesiyle ilgili sorumlulugu bireyin kendisine vermektedir (Akbas ve

Ozdemir, 2002).



Yasam boyu 6grenmede; egitimciler bilgi kaynaklarina rehberlik ederler, insanlar yaparak,
gruplar halinde ve birbirlerinden 6grenirler. Degerlendirmenin amaci daha sonraki 6grenme
yollarim1 belirlemek i¢indir. Egitimciler yasam boyu Ogrenenlerdir ve kisisellestirilmis
O0grenme planlar1 gelistirler. Tiim insanlar yasam boyu Ogrenme firsatlarina erigebilir.
Geleneksel 6grenmede ise; bilgi kaynagi 6gretmendir ve Ogrenciler 6gretmenden bilgi
alirlar. Ogrenciler kendi baslarina galisirlar ve tiim dgrenciler aym seyi yapar. Ogretmenler
sadece baglangi¢ egitimi ve gecici hizmet i¢i egitimler alirlar. Her adimda 6grenciler
ustalasana kadar testler yapilir ve sadece “iyi” 6grenciler tespit edilerek devam etmelerine
izin verilir (World Bank, 2003).

Miser (1999) yasam boyu egitimi ii¢ temel prensibe ayirmistir: “Egitimin yalnizca okuldan
ibaret olmamasi; Insanlarin okuldan sonra da egitim imkanlarma sahip olmasi; sonuncusu
ise halk egitimlerin bu ¢er¢evede faaliyetler yiiriitmesidir.” Yasam boyu 6grenmenin bireyin
hayati boyunca siirekli 6grenmeyi esas almasi kavramsal olarak da anlami1 kargilamaktadir.
Bu kavram bireylerin egitsel bir pratige sahip olmasi amaciyla yasam siiresince 6grenmeyi

gelistirmeye ve tesvik etmeye doniik yonergeleri kapsar. (Knapper ve Cropley, 2000).

Yasam boyu 6grenen bir toplum kendisini siirekli yenileyen ve gelistiren bireylerden
olusmast arzu edilen ve beklenen bir durumdur. Ancak yasam boyu Ogrenmenin
gerceklesmesinde bazi engeller de vardir. Topakkaya (2013), tarafindan bu engeller su
sekilde siralanmistir:  “Yasam boyu Ogrenme olgusuna gerekli motivasyonun
saglanamamasi, finansal zorluklar, politik bakis agisi, bos zamanin olmamasi, egitim

seviyesi, eksik bilgilenme.”

Yasam boyu 0grenme olgusunun oneminin her gecen giin biraz daha artmasi ile konuyla
ilgili yapilan arastirmalar ve ¢aligmalar yogunlagmis ayrica yasam boyu dgrenmeyi diger
geleneksel yapilar ile karsilastiran ¢aligsmalar yapilmistir. Longworth’un (2003) yasam boyu

ogrenme yaklagimi ile egitim ve 6gretimin karsilagtirmasi Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1

Yasam Boyu Ogrenme ile Egitim Ve Ogretimin Karsilastirilmast

Yasam Boyu Ogrenme Egitim ve Ogretim

Egitimde karar mekanizmast tek Topluluklara egitim verilmesi ve tek
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degildir. Bireylerin ihtiyaclari, istekleri elden yonetilmesine dayanmaktadir.

ve yetenekleri goz oniinde bulundurulur.

. Ogretimde  asil  sorumlu  kisi
Ogretimde 6grenen 6n plandadir. .
Ogretmendir.

Stire¢ olarak daha genis bir kapsami |
Ihtiyag duyulan istihdam ig¢in gerekli
icine alan bir egitim durumu ve
o _ personeli yetistirilmesi amaglanir.
yetistirme siiresi hazirlanir.

Ogretmenler sadece bilgiyi aktaran degil
ayn1 zamanda bilgiyi yonlendiren ve Bilginin kaynagi olarak 6gretmen

gelistirendir. goriliir.

. . Egitim  belirli ~ kurumlar  altinda
Zaman ve yerin onemi yoktur. .
gerceklesir.

Ogrenme siireci degisik yas gruplar _ ‘ o
Ogrenme bireylerin gelisim ve yas
arasinda c¢arpisik ve yasam boyu sliren '
. . donemlerine uygun yapilir.
egitim siirecidir.

2.1.2. Avrupa’da Yasam Boyu Ogrenme

({9 -5

Tarihin baglangicindan giiniimiize gelinceye kadar “egitimin”, insanin dogum anindan 6liim
anina kadar olan siiregte toplumsal, ekonomik, ideolojik ve sosyal pek ¢ok islevi oldugu
sOylenebilir. Egitimin 6nemi ve islevi agisindan bakildiginda ise 6zellikle Avrupa’da
1800’li yillarin sonunda ortaya ¢ikan ve kokli degisimlere neden olan sanayi devriminin,

egitimde de birgok gelisim ve degisimi tetikledigi bilinmektedir.

Gegmise baktigimizda Avrupa Birligi’nin kurulma amacinin ekonomik nedenlere dayali
olmas1 sebebiyle 1990’11 yillara kadar egitim ile ilgili birka¢ rapor disinda yasam boyu
ogrenme ile ilgili belirgin bir yaklasimi1 bulunmamaktadir. Yasam boyu 6grenme konusunda
atilan en biiyilik ve 6nemli adim Avrupa Parlamentosu’nun 1996 yilin1 "Avrupa Yasam Boyu
Ogrenme Yil1" olarak ilan etmesidir. Bahse konu olan yilda yapilan ¢aligmalarla amaglanan;
yasam boyu 6grenme olgusunun anlam ve 6zelliklerini agiklayarak tesvik etmek ve biitiin
Avrupa vatandaglari i¢in ulagilabilirligini ifade etmektir. Kavram yeniden ele alinmig biitiin
ogrenme yollarmin (formal-informal) yasam boyu 6grenme ile kapsanmasmin miimkiin

oldugu vurgulanmistir (Akbas ve Ozdemir, 2002).
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2000 yilinda Lizbon zirvesinde ise bireylerin hayatlarinin degisik donemlerinde ihtiyaclarina
gore egitim-6gretim firsatlari sunulmasinin énemli bir gereklilik oldugunun alt1 ¢izilerek;
hem yetiskinlere hem de genglere bunun yaninda is kayb1 yagama ihtimali olan bireylere ve
igsizlere yonelik egitim ortamlarinin tasarlanmasinin bir zorunluluk oldugu belirtilmistir.
Ayrica diinyanin ¢ok hizli bir degisim i¢inde oldugu ve keskin bir doniisiime ihtiyag
duyulmasi sebebiyle on yillik stratejik hedefler belirlenmistir (Samanci ve Ocakct, 2017).

Yine 2000 yilinda Avrupa Konseyi tarafindan " Yasam Boyu Ogrenme Memorandumu' ilan
edilerek yasam boyu 6grenmenin her tlirden egitim ve 6gretim faaliyetlerini kapsayan bir
kavram oldugu ifade edilmis ve tiim insanlarin esit firsatlarla kendi istek, talep ve ihtiyaglari
dogrultusunda diizenlenen egitim ortamlarina katilim sagladigi bir toplum diizeni
Ongdrmiistiir. Ardindan alt1 temel mesaj iceren bir bildirge yayinlanmistir. Bu mesajlar

sOyledir (MEGEP, 2006);

1. Herkes i¢in yeni bilgi ve becerilerin kazanilmas1 maksadiyla 6grenme ortamlarina
erisimin saglanmasi

Insan kaynaklarma yapilan yatirrmin belirgin bir diizeyde arttirilmas:

Yenilikei ve etkili 6gretme-0grenme yapilarinin gelistirilmesi

Ogrenmenin degerli kilmmasi

o M DN

Ogrenen her bireyin damigmanlik ve rehberlik hizmetlerine kolayca erisiminin
saglanmast
6. Yasam boyu Ogrenen bireylerin 6grenme ortamlarinin iletisim teknolojileri

vasitastyla ulagilabilirliginin kolaylastiriimasi

Yasam boyu 6grenme Avrupa Birligi’nin egitim ve dgretim politikalarini olusturan en temel
bir kavramlardan biridir. Birligin yaymladig1 ve egitim anlayislarini ifade eden metinlerde
yasam boyu 6grenme sadece mesleki egitim ya da halk egitimi bigiminde karsimiza ¢ikmaz;
stirekli olarak 6grenme etkinlikleri olugturma ve buna katilim gosteren bireylere onciiliik ve

rehberlik etmeyi ifade eder (Bage1, 2011).

Sanayi Devrimi ile gerg¢eklesmeye ve gelismeye baslayan modern teknoloji liretiminin,

sanayi toplumlarinin yasanti ve hayat sinirlarin1 agmasiyla ve gelisime zorlamasiyla adina
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“Bilgi Toplumu” ifadesi kullanilan yeni ve farkli bir toplum yapis1 ortaya g¢ikmaya
baslamistir. Bilim, endiistri ve teknolojide yasanan gelismeler ise “bilgi sektorii” seklinde
ifade edilen bir pazarin da dogusuna sebep olmustur. Bu sayede, endiistriyel ¢agin yerini
zamanla bilgi ve bilim ¢ag1 almis ve bu gelismelerle birlikte artik iiretimin boyutu degismis
ve yerine bilgi liretimi 6nem kazanmistir. Olusan yeni yapi, toplum icerisindeki bireylere
sadece yeni yasam olanaklari olusturmasi degil, giiglii olmanin sadece bilgiye sahip olmakla

gerceklesebilecegi kanisi olusmustur.

2.1.3 Tiirkiye’de Yasam Boyu Ogrenme

Tirkiye’de yasam boyu ogrenme faaliyetlerinin ilk basladigi yerin Cumhuriyetin ilk
yillarinda kurulan halk mektepleri oldugu soylenebilir. Halk mekteplerinde oncelikle
okuma-yazma becerisi olmak iizere diger temel becerilerin de kazandirilmasi amaglanmaistir.
Daha sonra yaygin egitim faaliyetlerinin tek merkezden yliriitiilmesi amaciyla 1960 yilinda
Halk Egitimi Genel Midiirliigii kurulmus ve 1977 yilinda Milli Egitim Temel Kanunu
cergevesinde Yaygin Egitim Genel Midiirliigii kurulmustur. Bir yil sonra gorevleri soz
konusu kanunla Ciraklik Egitimi Genel Midiirliigii’'ne devredilmis; 1983 yilinda ise
birlestirilerek Ciraklik ve Yaygin Egitim Genel Miidiirliigii olarak isimlendirilmistir. Son
olarak 14.09.2011 tarihli ve 652 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname ile tiim yaygin egitim
faaliyetleri yeniden yapilandirilarak Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii kurulmustur
(Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii, izleme ve Degerlendirme Raporu 2017).
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N\
‘ HALK MEKTEPLERI
\\
‘ 1960 HALK EGIiTiMi GENEL MUDURLUGU
\

‘ 1977 YAYGIN EGITIM GENEL MUDURLUGU
|

‘ 1978 CIRAKLIK EGITIMI GENEL MUDURLUGU

[l
‘ 1983 CIRAKLIK VE YAYGIN EGIiTIM GENEL MUDURLUGU
/

‘ 2011 HAYAT BOYU OGRENME GENEL MUDURLUGU

4

Sekil 1. Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii'niin Tarihsel Siireci

Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii Acik Ogretim, Egitim Politikalari, izleme ve
Degerlendirme, Sosyal Ortaklar ve Projeler, Sosyal Kiiltiirel Egitimler ve Faaliyetler, Gog
ve Acil Durum olmak iizere 6 daire baskanligi; 992 Halk Egitim Merkezi, 22 Olgunlasma
Enstitiisii ve 5 A¢tk Ogretim Okulu ile yasam boyu 6grenme faaliyetlerini planlamakta ve

yiiriitmektedir (Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii, Faaliyet Raporu 2018).

Tiirkiye’de yasam boyu 6grenme c¢aligmalarindan en dnemli olanlardan birisi 2001 yilinda
Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Plani gergevesinde yayinlanan Hayat Boyu Egitim ve Orgiin
Olmayan Egitim Ozel Ihtisas Komisyonu Raporu olarak goriilmektedir. Bu raporda hayat
boyu egitimin kavrami, amaglari, ilkeleri ve ulasilmak istenen amagclar detayli bir sekilde
incelenmis ve ‘Herkes Igin Hayat Boyu Ogrenme’ ilkesi benimsenmistir. Bu ilke
cergevesinde One ¢ikan 6geler; egitim ve dgretimin degerli ve etkili olduguna dair kuvvetli
bir inang; cinsiyet, yas, meslek fark etmeksizin herkes i¢in 6grenme firsatlari sunulmast;
egitim kurumlart disindaki 6grenmenin kabul gérmesi; geleneksel yontemlerle hayat boyu
o0grenmenin en Onemli farkinin ydntem cesitliligi oldugunun benimsenmesi ve bireyin
ogrenmesinin kisisel durumlarina gore diizenlenerek motivasyonun arttirilmasi olarak
ozetlenebilir (Hayat Boyu Egitim ve Orgiin Olmayan Egitim Ozel ihtisas Komisyon Raporu,
2001).

Bu raporun ardindan Avrupa Birligi’ne tam iiyelik miizakerelerinin 2005’te baglamasinin da

etkisiyle; Tirk egitim politikasi ve sistemi hakkinda egitim sisteminin tiim rol sahipleri ile
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birlikte kapsamli tartigmalarin yapilip tavsiye olarak ¢esitli kararlarin alindig: toplantilardan
biri olan 17. Milli Egitim Surasi’nda (2007) yasam boyu 6grenme hakkinda “Kiiresellegme
ve AB Siirecinde Tiirk Egitim Sistemi” komisyonunca dogrudan kararlar almistir (Yazar ve
Keskin, 2018).

Toplumun beklentilerini karsilayabilecek bir hayat boyu 6grenme sistemi olusturmak ve bu
sistemi stirdiiriilebilir kilmak amaciyla 2009 yilinda Dokuzuncu Kalkinma Plani
cercevesinde yaymlanan Tiirkiye Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi Tiirkiye’deki yasam
boyu 6grenme politikalar1 adina atilan diger 6nemli adimlardan biri olmustur. Belgede
oncelikle toplumda ortak bir hayat boyu 6grenme anlayisi gelistirmenin 6nemine deginilmis;
uygun 6grenme atmosferlerinin hazirlanmasi, 6grenmenin etkili olabilmesi i¢in yontemler
gelistirilmesi, 6grenci kazanimlariin objektif bir sekilde degerlendirilmesi ve Onerilen
modelde her bireyin hayat boyu Ogrenme sistemine dahil olmasi gibi amaclar dile

getirilmistir (HBO Strateji Belgesi, 2009).

Onuncu Kalkinma Plan1 ger¢evesinde yayinlanan Tiirkive Hayat Boyu Ogrenme Strateji
Belgesi (2014-2018) ise simdiye kadar yapilan en kapsamli ¢alismalardan biridir. Bu belgede
onceki strateji belgesinde hedeflenen gelisim asamalar1 degerlendirilmis ve yeni kurulmakta
olan yasam boyu 6grenme sisteminin saglamlastirilmasina odaklanarak bir dizi tedbirler
alinmasina karar verilmistir. Ayrica orgiin egitim ve yiiksekogretim alanlarindaki diger
geligsmeleri de destekleyerek toplumda yagam boyu 6grenme hakkinda farkindaligi arttirmak
ve 6grenme firsatlarini 6ncelikle dezavantajli kesimler i¢in ¢ogaltmak amaciyla ilgili birgok

kurum ve kuruluslardan gériis ve destek almmustir (HBO Strateji Belgesi, 2014).

Bu gelismelerin yani sira Tiirkiye, 2000 yilindan itibaren 6nceki adi Sokrates ve Hayat Boyu
Ogrenme programi, simdiki adi ise Erasmus+ programi olan Avrupa Birligi Egitim
Programlari’na okullar, kamu kuruluslari, iiniversiteler ve sivil toplum kuruluslar diizeyinde
dahildir. Program kapsaminda bireyin istihdam edilebilirligi ve yetenekleri dogrultusunda
ogretim ve genclik faaliyetleri diizenlenerek yasam boyu 6grenme olgusunun gelismesine

katki saglanmas1 beklenmektedir (YYazar ve Keskin, 2018).
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2.2. Yasamin Anlamm

Yasamin anlamini agiklamak igin kullanilan varolussal analiz sézctigiinii ilk defa Viktor
Frankl kullanmistir. Frankl’a (2010) gore yasamin anlami, bireyin yasamindaki temel
giididiir ve bu anlamda yasamin anlam1 her zaman var olacaktir. Birey yasami boyunca
idealleri ve degerleri ugruna yasadigi miiddetce i¢gsel motivasyonunu koruyabilecegini ve

hatta 6liime bile giiliimseyebilecegini ifade etmistir (Frankl, 2010).

Yasamin anlami kavrami aslinda insanlik tarihi kadar eskidir. Sezer’e (2012) gore insanin
varolusunun anlamsiz olmasi onun diisiince sistemine ters oldugu i¢in insanlar hem kendi
varoluslarina hem de diinyanin varolusuna anlam katmaya ¢alismislardir. Ancak sanayi
devrimiyle birlikte insanin varolus diisiincesinde de degismeler yasanmistir. Is hayatinin
getirdigi yogun ¢alisma saatleri ve hizlica sehirlesen niifusun dogadan koparak kendini dar
bir yere hapsetmesi onun varliginin amacim1 daha fazla sorgulamasina neden olmustur.
Yasamin anlaminin sorgulanmasi 6zellikle II. Diinya savasi sonrasi ¢ok daha fazla lizerinde
durulan bir kavram olmustur. Yasamin anlami psikolojinin temel konularindan biri haline

gelmis ve daha ¢ok bireyin anlam arayiginin tizerine durulmustur (Sezer, 2012).

Bu noktada bireyin anlam arayisi1 ya da anlam bulma gabasi kendine o6zglidiir ve
digerlerinden farklidir. Bir bagka deyisle her insan i¢in yasami anlamlandirma cabasi
kendine 6zgiidiir. Yasamin anlamini arayan bireyler neden yasadiklarini, bu diinyada neden
var olduklarini ve bu varolusun da bir anlam1 oldugunu fark etmis bireylerdir. Anlam arayis1
icerisindeki bu bireyler yaratic1 ve aktif diisiinme becerileri gelistirmis bireylerdir (Tagay,

Nalbant ve Acar, 2016).

Frankl (2010) yasamin anlaminin ii¢ yolla kesfedilebileceginden bahsetmistir. Birincisi; bir
eylemde bulunmak ve basladigin isi tamamlayarak ya da bir seyler basararak. Ikincisi; sevgi
duygusunu iginde biiyiiterek, dogaya, sanata ve insanlara yayarak. Uciinciisii; ac1 ¢ekerek.
Basimiza gelmis kaderin degistirilemez giicili karsisinda bunu uygun bir tavirla karsilamak.
Frankl varolusun anlami kadar bu anlama yonelik ¢abay1 da irdeleyerek bu ¢cabanin insanin

daha saglikli bir yasam siirmesine neden oldugunu séylemistir (Frankl, 2010).

Adler de (2016) yasamin anlamini idrak etmenin yolunu ii¢ 6devi yerine getirmekle miimkiin
olacagimi sOylemistir. Ona gore insanin karsisina ¢ikan tiim sorular bu ii¢ 6devle aynm
dogrultudadir. Bu 6devlerden ilki bulundugumuz gezegenle ilgilidir. Yasadigimiz diinyanin

bize sagladigi imkanlar1 ve sinirliliklart iyi analiz ederek mevcut sartlar dogrultusunda
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kendimizi gelistirmemiz gerektigidir. Ikinci édev insanin kendini tek ve yalniz olarak
diisiinmemesi gerektigidir. Insanin yaratihisindaki giisiizliigii ve varhgindaki sinirhiliklari,
belirledigi hedeflere ulasmasini engellemektedir. Bu nedenle diger insanlarla el ele vererek
sorunlarin iistesinden gelmeyi 6grenmek gerekmektedir. Ugiincii 6dev ise sevgi ve evlilik
konusu iizerine durmaktadir. Insanin iki ayri cinsiyetten geldigini ve bu durumun bizi

birbirimize bagladigini kabul etmek gerektigi hususudur (Adler, 2016).

Frankl ve Adler’in yasamin anlamina dair goriisleri sevgi, toplumsal hayat ve evreni anlamak
kurdugumuz farkl rollerdeki baglarin hayatin anlamina katkida bulundugunu belirtmis ve
icinde bulundugumuz diinyanin bizdeki yansimalari ile kendimizdeki gelisimi anlamaya

yonelik ¢abanin yasamimizi anlamlandirmada temel bir nokta oldugu iizerinde durmuslardir.

Yasamin anlami kavrami zaman igerisinde psikoloji bilimi ve varolugsal psikiyatri alaninda
biliyiik 6neme sahip olmustur. Hatta birgok psikoloji akimini da etkileyerek bu alanda
calismalarin yogunlasmasina neden olmustur (Zika ve Chamberlain, 1992). Varolussal
psikolojide bireyin kendisi ve yasamin igi i¢e diistiniilmesi gerektigini, yasamin bireyden
ayr1 diistiniilmemesi gerektigine vurgu yapilir. Bu noktada yasamin anlami bireyin kendisi
tarafindan bulunmali ve bunu bir sorumluluk olarak gormelidir. Bu sayede bireyler
eylemsizlikten ¢ikarak kendi hayatina bir nevi sahip ¢ikmis olacaktir. Anlam arayis1 her
birey icin 6zel olmalidir. Kendi anlamini sorgulamalidir. Yoksa hazir anlamlar aramasi ya

da kendi disindaki anlamlara yogunlagmasi bir nevi sorumsuzluk olacaktir (Sezer, 2012).

Wong’a (1997) gore yasamin anlami, bireylerin karsilarina ¢ikan olaylar1 ve tecriibelerini
onceden tahmin etmelerini ve aciklayabilmelerini ayrica onlara tutarlilik duygusu
vermelerini saglar. Bu sayede hedeflerini belirlemede onlara kolaylik saglar. Bu baglamda
Wong anlamin {i¢ bileseni oldugunu soyler. Sekil 2’de de goriildiigii gibi bu bilesenler

biligsel, duygusal ve motivasyonel bilesenlerdir.
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Biligsel

(inanclar, semalar, anlamlilik)

Motivasyonel

Duygusal (hedef icin cabalamak, amag,

(iyi hissetmek, canli hissetmek) tesvik edici deger)

Sekil 2: Wong'a gore yagsamin anlaminin {i¢ bileseni

Biligsel bilesen bireyin inanglarindan ve hayata dair beklentilerden olusur. Bireylerin
diinyay1 anlamalarina yardimci olan tiim bilissel siirecleri kapsar. Biligsel siire¢ bireyin
kiiltiirel zorunluluklarindan ¢iktig1 gibi ge¢mis yasam tecriibelerinden de dogar ve anlam
yapilarinin temelini olusturur. Motivasyonel bilesen, hedef belirleme ve hedefi belirleme
davranigindan olusur. Motivasyon, secim yaparken, yaptigimiz se¢imlerde sebat ederken
veya hedefle ilgili diger tiim davranislarda ortaya ¢ikar. Ancak motivasyonun da temelinde
yine bilis vardir. Bilis kisilik gelisimimizin temel unsurudur ancak motivasyon ise motordur
ve bizi gergeklestirecegimiz hedefe gotiiren yakit hitkmiindedir. Bireyin duygusal anlamda
kendini 1yi hissetmesi iki kaynaktan gelir; Yasamin anlamina inanmak ve degerli bir hedefin
gerceklesmesi i¢in onun pesinden kosmak. Dolayisiyla duygu, olumlu diisiinmek ve amagl
yasam arasindaki senkronizasyonun bir sonucu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Son olarak

eger birey anlamli yasadigin1 bilmek isterse bu ii¢ bilesene sahip olmasi gerektigini de
bilmelidir (Wong, 1997).

2.3. Tlgili Aragtirmalar

2.3.1. Yasam Boyu Ogrenme Ile Tlgili Arastirmalar
Kurt, Cevher ve Arslan’in (2019) Trabzon Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi'nde Tiirkce

Ogretmenligi programinda 6grenim géren 204 Tiirkge 6gretmeni adaymnin yasam boyu
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o6grenme egilimini belirlemek i¢in yaptiklar ¢aligmada 6gretmen adaylarinin yasam boyu
O0grenme egiliminin yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Cinsiyet ve sinif degiskenlerine
bakildiginda ise; kadin 6gretmen adaylarimin erkek 6gretmen adaylarindan daha yiiksek
yasam boyu 6grenme egilimi puanina sahip olduklar1 belirlenmis; her sinif diizeyinde yasam
boyu 6grenme egiliminin yiiksek olmasiyla beraber, 1. Smifta 6grenim goren 6gretmen

adaylariin daha yiiksek ortalamaya sahip olduklar: tespit edilmistir.

Altin’in (2018) Zonguldak-Eregli’de gorev yapan 221 ortadgretim 6gretmeniyle yaptigi
calismada ortadgretim Ogretmenlerinin yasam boyu Ogrenme egilimleri diizeyi yliksek
bulunmusken; cinsiyet, ¢calisma alani, mesleki kidem, mezun olduklar1 yiiksek Ogretim
kurumu, gorev yaptiklar1 okul tiirii, kisisel ve mesleki gelisim ile ilgili kurs, seminer,
sempozyum vb. calismalara katilma istekleri degiskenlerine gore yasam boyu 6grenme
egilimlerinde anlamli bir farklihik bulunmamistir. Lisansiistii egitim yapma istekleri
degiskeninde ise anlamli bir farklilik bulunmustur ve bu farklilik lisansiistii egitim yapmak

isteyen ortadgretim 6gretmen adaylarimin lehinedir.

Akyol, Basaran ve Yesilbas’in (2018) Aydin il ve ilgelerindeki halk egitim merkezlerinde
kurs almakta olan 435 kursiyer ile yaptiklar1 ¢aligmalarinda kursiyerlerin yasam boyu
o0grenme egilimleri ¢ok yiiksek diizeyde bulunmustur. Katilimcilarin yasam boyu 6grenme
egilimlerinin cinsiyet, medeni durum, is durumu, aylik gelir, yas ve 6grenim durumuna gore
anlamli bir fark gostermedigi bulunmustur. Ayrica kursiyerlerin yasam boyu 6grenme
egilimleri ile yasam doyumu algilar1 arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde anlamli bir

iligkinin oldugu belirlenmistir.

Kangalgil ve Ozgiil’iin (2018) 19 Mayis Universitesi Spor Bilimleri Fakiiltesi, Cumhuriyet
Universitesi ve Siit¢ii Imam Universitesi Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokullarinda grenim
goren 650 Ogrencinin yasam boyu O6grenme egilimlerini belirlemeye yonelik yaptiklart
caligmalarinda 6grencilerin yasam boyu dgrenme egilimlerinin yliksek oldugu goriilmiis,
cinsiyet ve yas gruplarina gore yasam boyu 6grenme egilimlerinde ise anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Boliim degiskenine gore ‘antrendrliik egitimi’ bolimi lehine, simif

degiskenine gore de 3. Siif 6grencileri lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Aydin’m (2018) Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi
programinda 6grenim goren 398 Ogretmen adayi ile yaptigi ¢alismasinda yasam boyu

O0grenme algilarinin ‘kismen uyuyor’ diizeyinde oldugu, cinsiyet degiskenine bakildiginda

19



anlaml bir farklilik goriildiigii ve bu farkin kadin 6gretmen adaylarin lehine oldugu, simif
diizeyinde ise 4. sinif 6grencilerinin lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmaistir.
Ayrica 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri ile kariyer gelistirme arzular

arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Yasa (2018) Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goren 410 6gretmen adayz ile
yaptig1 ¢alismasinda yasam boyu 6grenme egilimlerinin orta diizeyde oldugu, cinsiyete ve
boliime gore anlamli bir farklilik olmadigi, siif diizeyine gore 1. siif 6grencileri lehine,
yasa gore 17-20 yas aralig1 lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica
yasam boyu 6grenme egilimleri ile bilgi okuryazarligi becerileri arasinda negatif yonde

diisiik diizeyde bir iliski saptanmustir.

Gokyer’in (2018) Elazig merkez ve ilce merkezlerinde gorev yapan 343 lise 6gretmeninin
hayat boyu O6grenme egilimlerini inceledigi ¢alismasinda; Ogretmenlerin yasam boyu
O0grenme egilimleri ‘kismen uyuyor’ diizeyinde bulunmus, brans, kidem, egitim diizeyleri,
yaslar1 ve calistiklar1 yer degiskenlerine gore anlamli bir farklilik bulunmamig ve cinsiyet
degiskenine gore kadin Ogretmenlerin yasam boyu Ogrenme egilimlerinin erkek

ogretmenlere gore daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.

Gokyer ve Tiirkoglu’nun (2018) Firat Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 1205
Ogretmen adayr ile yaptiklart calismalarinda katilimcilarin yagsam boyu &grenme
egilimlerinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Cinsiyet degiskenine goére kadin
katilimcilarin, smif diizeyi degiskenine gore de 1. ve 2. smif dgrencilerinin yasam boyu
o0grenme egilimleri daha yiiksek diizeyde cikmustir. Gelir diizeyine gore ise anlamli bir

farklilik bulunmamustir.

Miilhim’in (2018) Bartin Universitesi Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu'nda 6grenim
goren 783 Ogrenci ile yaptigi ¢aligmasinda yasam boyu Ogrenme egiliminin cinsiyet
degiskenine gore erkek dgrenciler lehine, sinif degiskenine gore 1. Ve 2. siif lehine, lise
tiiri degiskenine gore ‘meslek lisesi’ ve diger lise lehine, gelir degiskenine gore diislik ve
yiiksek lehine, ve lisansiistli egitim (yiiksek lisans/doktora) istegi durumu degiskenine gore
olumlu cevaplayanlar lehine anlamli bir farklilik gosterirken; 6grenim goriilen boliim,
ikamet, baba egitim durumu, anne egitim durumu, aktif (lisansli) spor yapma durumu
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik géstermedigi tespit edilmistir. Ayrica katilimeilarin

yasam boyu Ogrenme egilimleri ve bireysel yenilikcilik diizeyleri arasinda orta diizeyde
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pozitif yonde anlaml1 bir iligki oldugu belirlenmistir.

Karaman ve Aydogmus’un (2018) Usak Universitesi Esme Meslek Yiiksekokulu’nda
Ogrenim goren 324 Ogrencinin yasam boyu Ogrenme egilimlerini inceledikleri
caligmalarinda katilimcilarin yasam boyu 6grenme egilimin yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica kadinlarin, simavla giris yapan 6grencilerin ve 1. Siif 6grencilerinin

lehine yasam boyu 6grenme egilimi diizeyinde anlamli bir fark oldugu goriilmuistiir.

Duymus ve Sulak’m (2018)’in Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goren 104
4. Sinif 6grencisi ile yaptiklar1 ¢calismalarinda 6grencilerin yasam boyu 6grenme egilimleri
orta diizey olarak bulunmustur. Ayrica en yliksek yasam boyu 6grenme egilimine Tiirkce
ogretmenligi 0grencilerinin, en diisiik ise sinif 6gretmenligi 6grencilerinin sahip oldugu
goriilmiistiir. Boliim, temel beceriler, lisans egitimi ile ilgili diisiinceler yagsam boyu 6grenme

izerinde etkili degilken, cinsiyet faktorii yasam boyu 6grenme iizerinde etkilidir.

Woonsun (2013) egitim kursu gereklilikleri kapsaminda 6grencilerin yasam boyu 6grenme
yeterliklerinin daha iyi anlagilmasini amaclayarak egitim hizmeti 6greniminin 0gretmen
adaylarinin profesyonellik, 6z yeterlik, yasam boyu 6grenme istegi ve sosyal giiclendirme
arzusunu etkileyip etkilemedigini aragtirmistir. Calismaya Kore’de gorev yapan 449 stajyer
ogretmen (%62 kadin) katilmistir. Kore'de 6gretmenlik sertifikasi alabilmeleri igin 6gretmen
adaylarinin 60 saat boyunca toplum hizmeti 6grenimine katilmalart gerekmektedir.
Sonuglar, egitim hizmeti Ogrenimine katilimin, Ogretmen adaylarimin dgretmen
profesyonelligi, 6z yeterlik, yasam boyu 6grenme istegi ve sosyal giiclendirme {izerinde

olumlu etkileri oldugunu gostermektedir.

Coskun (2009) Marmara Universitesi ve Yeditepe Universitesi'nde farkli bdliimlerde
O0grenim goren 1545 1. ve 4. smif 6grencisi ile yaptigi ¢aligmasinda hem yasam boyu
ogrenme egilimi 6l¢egini gelistirmis hem de farkli degiskenlerin yasam boyu 6grenme
egilimini ne sekilde etkiledigini aragtirmistir. Arastirma sonuglarina gore {iiniversite
Ogrencilerinin yasam boyu Ogrenme egilimleri diisik diizeyde bulunmustur. Cinsiyet
degiskenine gore kadinlarin lehine, fakiilte degiskenine gore gilizel sanatlar fakiiltesi lehine,
liniversiteye giris puan tiirii degiskenine gore sozel puan tiirii lehine, gelir diizeyi degiskenine
gore orta lehine, akademik basar1 diizeyi algis1 degiskenine gore iyi ve ¢ok iyi lehine anlamli
bir farklilik gosterdigi, sinif diizeyi degiskenine gore ise anlamli bir farklilik géstermedigi

sonucuna ulagilmistir.
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2.3.2. Yasamn Anlamu ilgili Arastirmalar

Girgin’in (2018) Cukurova Universitesinde 6grenim géren 597 &grenci ile yaptig
caligmasinda iiniversite 6grencilerinin yasamin anlami, var olan anlam ve aranan anlam ile
psikolojik 1yi olma arasinda pozitif yonde orta diizeyde iliski oldugu bulunmustur.
Calismada ayrica yas arttikga yagamin anlami diizeyinin arttig1 ortaya konmustur. Cinsiyete

gore ise yasamin anlami fark gdstermemektedir.

Soylemez’in (2016) farkl: iiniversitelerde okuyan veya lisans mezunu 388 katilimcr ile
yaptig1 calismasinda manevi zeka ile yasamin anlami arasindan pozitif yonde orta diizeyde
bir iligki oldugu bulunmustur. Arastirmada ayrica yasamin anlami diizeylerinin cinsiyete,
yasa, sosyo-ckonomik seviyeye ve sosyal destek algisina gore anlamli bir farklilik
gostermedigi, akademik basariya gore ise basar1 diizeyi yiiksek olan bireylerin lehine anlamli

bir farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Bas’in (2014) Konya ilinde Konya Necmettin Erbakan Universitesi, Selguk Universitesi,
Mevlana Universitesi’'nde 6grenim goren 910 {iniversite dgrencisi ile yaptig1 ¢alismasinda
katilimcilarin yasamin anlami diizeylerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi
tespit edilmistir. Ayrica yasamin anlamui ile toplumsal degerler, 6zgiirliik, kariyer degerleri

ve entelektiiel deger arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmugtur.

Bektas’in (2012) istanbul ve Bursa’da gérev yapan toplam 97 orta ve iist diizey otomotiv
sektorii yoneticisi ile yaptig1 ¢alismasinda yasamin anlaminin var olan anlam alt boyutu ile
i¢csel motivasyon ve i tatmini arasinda pozitif; digsal motivasyonla ise negatif iliski oldugu
tespit edilmistir. Ayrica var olan anlam diizeyinin cinsiyete gore kadin ydneticiler lehine
anlamli oldugu goriilmiistiir. Medeni durum degiskenine gére bosanmis olanlarda evli ve
bekarlara gére daha diisiik var olan anlam diizeyi tespit edilmistir. Yas, egitim durumu,
toplam calisma siiresi, kurumdaki calisma siiresi ve aylik iicret agisindan var olan anlam
diizeyinde anlamli farkliliklar gostermedigi bulunmustur. Yoneticilerin yasam anlamlariin
aranan anlam alt boyutu ile is tatmini arasinda pozitif iliski oldugu tespit edilmistir. Buna ek
olarak, yoneticilerin aranan anlam diizeyinin egitim durumu ile pozitif yonde, toplam
caligma siiresi ve aylik licret degiskenleri ile negatif yonde agisindan anlamli iligkiler oldugu;
cinsiyet, yas, medeni durum, kurumdaki ¢alisma siiresi agisindan anlamli bir iligski olmadigi

saptanmistir.

Tas’m (2011) Istanbul’un farkli ilgelerinde gorev yapan 363 Ogretmen ile yaptigi
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caligmasinda G&gretmenlerin yasam anlamlarinin aranan anlam alt boyutunun cinsiyet
degiskenine gore erkek katilimcilar lehine ve medeni durum degiskeni agisindan bekar
katilimeilar lehine anlamli bir farklilik gosterdigi; yas, meslekte caligma siiresi ve egitim
durumu agisindan anlamli bir farklilik gostermedigi; var olan anlam alt boyutunun ise
cinsiyet, yas, meslekteki ¢alisma siiresi, egitim durumu ve medeni durum agisindan anlaml
bir farklilik gdstermedigi belirlenmistir. Ayrica yasamin anlaminin var olan anlam alt
boyutu ile yasam doyumu ve sosyal karsilastirma arasinda pozitif;, i¢-dis kontrol odagi

arasinda negatif iliski oldugu bulunmustur.

Kiang ve Fuligni (2010) Latin Amerika, Asya ve Avrupa kokenli 579 lise 6grencisi ile
yaptiklar1 ¢aligmalarinda yagamin anlami diizeyinin 6grencilerin geldikleri kdkene veya
cinsiyete bagli olarak degismedigini bulmustur. Ancak Asya kokenli katilimcilarin aranan
yasamin anlami diizeylerinin Latin ve Avrupa koékenli 6grencilerden daha yiiksek oldugu
saptanmistir. Var olan anlam ile benlik saygisi, akademik uyum, iyi olma hali, etnik aidiyet
arasinda pozitif bir iliski bulunurken; aranan anlam ile benlik saygis1 ve iyi olma hali
arasinda negatif bir iliski bulunmustur. Ayrica etnik kimlik faktoriiniin katilimcilarin
yasamlarinda olumlu bir anlam duygusu gelistirme noktasinda kismen etkili oldugu

gorilmiustir.

Steger, Kashdan ve Oishi (2009) yaslar1 18 ile 65 ve istii arasinda degisen Amerika,
Ingiltere, Kanada, Avustralya, diger Avrupa, Afrika ve Asya iilkelerinden ve 8756 katilimc1
ile (%66’s1 kadin) yagsamin anlami, yasam doyumu, mutluluk, pozitif ve negatif etki,
depresyon, mutluluga uyum olgeklerini kullanarak bir web sayfasi araciligi ile veri
topladiklar1 genis ¢apli bir caligma gerceklestirmislerdir. Calismaya gore yasamin anlami
diizeylerinin var olan anlam boyutuna bakildiginda daha yasli olan kisilerde daha yiiksek
iken, aranan anlam boyutunun daha geng olan kisilerde daha ytiksek oldugu goriilmiistiir.
Ayrica katilimeilar yasamin anlami diizeylerinin rollerin degismesi, fiziksel kapasitenin
azalmasi ve kisiler aras1 kayiplarin birikmesi etkisiyle yas aldikca arttigini belirtmislerdir.
Var olan anlam diizeyinin iyi olma hali ile iliskili oldugu goriiliirken, aranan anlam
diizeyinin daha yash kisilerde saglik durumlarn ile giicli bir iliski i¢cinde oldugu

goriilmektedir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu béliimde ¢alisma ile ilgili arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem grubu, verilerin elde
edildigi 6l¢me araglar1 ve elde edilen verilerin islem yolu ve analiz edilme teknikleri ele

alimustir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu ¢aligma Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde 6grenim goren 321 {iniversite
ogrencisinin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi ile Yasamm Anlami Olgegi ve alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasindaki korelasyon degerlerinin belirlenmesi ve bazi
demografik degiskenler bakimindan incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmanin
modelini sekillendiren betimsel (tasvir) yontem calismacinin iizerinde ¢alisti§i sorun
tizerinde derinlemesine yapilan c¢alismayi ifade eder. Betimsel calismalarda problem
durumuna deneysel ¢alismalarda oldugu gibi miidahale edilmez. Amag¢ hipotezlerin test
edilmesi i¢in olabildigi kadar veri toplamaktir. Bu verilerin toplanmasi siirecinde genel
olarak gbzlem, anket, goriisme veya Olgek gibi veri veya bilgi toplama yollar1 kullanilir

(Karasar, 2015).

3.2. Evren ve Calisma Grubu

Aragtirmanin evreni Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde 2015-2016 egitim-dgretim
yilinda 6grenim géren 6grencilerden olusmaktadir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu ise evreni
temsil eden Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi’'nde Ogrenim goren 321 6grenci

olusturmaktadir.

Asagida verilen tablolarda (Tablo 2-Tablo 9) ¢alisma grubunun demografik degiskenlere

gore betimleyici istatistikleri yer almaktadir.
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Tablo 2

Calisma Grubunu Cinsiyet Degiskenine Gore Betimleyici Istatistikler

Degiskenler Gruplar Frekanslar (n) Yiizdelikler (%)
Cinsiyet Kadin 179 55.8

Erkek 142 44.2

Toplam 321 100.0

Yukaridaki tabloda elde edilen verilerde cinsiyet degiskenine gore katilimcilarin 179°u

(%55.8) kadinlardan, 142’si (%44.2) erkeklerden olusmaktadir.

Tablo 3

Calisma Grubunu Simif Diizeyi Degiskenine Géore Betimleyici Istatistikler

Degiskenler Gruplar Frekanslar (n) Yiizdelikler (%)
Sinif Diizeyi 1 82 25.5

2 155 48.3

3 61 19.0

4 23 7.2

Toplam 321 100.0

Yukaridaki tabloda elde edilen verilerde sinif degiskenine gore katilimcilarin 82’si (%25.5)
Lsmif; 155°1(%48.3) 2.smif; 61’1 (%19.0) 3.smuf; 23’0 (%7.2) 4.siuf Universite

ogrencilerinden olugsmaktadir.
Tablo 4

Calisma Grubunu Algilanan Akademik Basar: Diizeyi Degiskenine Gore Betimleyici
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Istatistikler

Degiskenler Gruplar Frekanslar (n) Yiizdelikler (%)
Algilanan Akademik Diisiik 27 8.4
Basari dizeyi Orta 221 68.8

Yiiksek 73 22.7

Toplam 321 100.0

Yukaridaki tabloda elde edilen verilerde algilanan akademik basar1 diizeyi degiskenine gore
katilimcilarin 27°si1 (%8.4) diisiik; 221°1 (%68.8) orta; 73’1 (%22.7) yiiksek akademik diizey

algisina sahiptir.

Tablo 5

Calisma Grubunu Algilanan Sosyo-Ekonomik Diizey Degiskenine Gére Betimleyici

Istatistikler
Degiskenler Gruplar Frekanslar (n) Yiizdelikler (%)
Algilanan Sosyo- Diisiik 35 10.9
Ekonomik Diizey Orta 277 84.7
Yiiksek 14 4.4
Toplam 321 100.0

Yukaridaki tabloda elde edilen verilerde algilanan sosyo-ekonomik diizey degiskenine gore
katilimcilarin 35’1 (%10.9) diistik; 272’si (%84.7) orta; 14’1 (%4.4) yiiksek sosyo-ekonomik

diizey algisina sahiptir.
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Tablo 6
Calisma Grubunu Diinyaya Gelis Sirast Degiskenine Gore Betimleyici Istatistikler

Degiskenler Gruplar Frekanslar (n) Yiizdelikler (%)
Diinyaya Gelis Siras1 11k Cocuk 121 37.7

Ortanca Cocuk 99 30.8

Son Cocuk 91 28.3

Tek Cocuk 10 3.1

Toplam 321 100.0

Yukaridaki tabloda elde edilen verilerde diinyaya gelis siras1 degiskenine gore katilimcilarin
121°1 (%37.7) ilk g¢ocuk; 99°u (%30.8) ortanca gocuk; 91’1 (%28.3) son ¢ocuk; 10’u (%3.1)
tek ¢ocuktur.

Tablo 7

Calisma Grubunu Anne Egitim Durumu Degiskenine Gore Betimleyici Istatistikler

Degiskenler Gruplar Frekanslar (n) Yiizdelikler (%)
Anne Egitim Durumu  Temel Egitim 233 72.6
Ortadgretim 61 19.0
Yiiksekogretim 27 8.4
Toplam 321 100.0

Yukaridaki tabloda elde edilen verilerde anne egitim durumu degiskenine gore katilimeilarin
233’10 (%72.6) temel egitim; 61°1 (%19) ortadgretim; 27’°si (%8.4) yiiksekogretim

mezunlarindan olusmaktadir.
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Tablo 8

Calisma Grubunu Baba Egitim Durumu Degiskenine Gére Betimleyici Istatistikler

Degiskenler Gruplar Frekanslar (n) Yiizdelikler (%)
Baba Egitim Durumu  Temel Egitim 169 52.6
Ortadgretim 87 27.1
Yiiksekogretim 65 20.2
Toplam 321 100.0

Yukaridaki tabloda elde edilen verilerde baba egitim durumu degiskenine gore katilimcilarin
169°u (%52.6) temel egitim; 87’si (%27.1) ortadgretim; 65°i (%20.2) yiiksekdgretim

mezunlarindan olusmaktadir.

Tablo 9

Calisma Grubunu Ailenin Yasadigi Yer Degiskenine Gore Betimleyici Istatistikler

Degiskenler Gruplar Frekanslar (n) Yiizdelikler (%)
Ailenin Yasadig1 Yer Koy — Kasaba 47 14.6
flge 89 27.7
Il 62 19.3
Biiytiksehir 123 38.0
Toplam 321 100.0

Yukaridaki tabloda elde edilen verilerde ailenin yasadig: yer degiskenine gore katilimeilarin
ailelerinin 47’°si (%14.6) kdy-kasaba yerlesim bolgesinde; 89’u (%27.7) ilge yerlesim
bolgesinde; 62°si (%19.3) il merkezinde; 123’1 (%38) biiyiliksehirde yagamaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclari
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3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan bu form katilimcilarin demografik 6zelliklerini belirlemek
amaciyla hazirlanmistir. Buradan hareketle s6z konusu kisisel bilgi formunda katilimcilarin
cinsiyetleri, bulunduklar1 sinif diizeyi, algiladiklar1 akademik basar1 ve algiladiklari sosyo-
ekonomik diizey, diinyaya gelis sirasi, anne ve baba egitim diizeyleri ve ailelerin yasadiklar

sehir yapisi tespit edilmeye calisilmistir.

3.3.2. Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegi

Olgek Coskun (2009) tarafindan iiniversite Ogrencilerinin yasam boyu Ogrenme
egilimlerinin belirlenmesi amaciyla gelistirilmistir. Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri

Olgeginin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 asagida yer almaktadir.

3.3.2.1. Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegi Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Olgegin gelistirilmesi siirecinde Coskun (2009), ilk 6nce kapsam gecerliligi iizerinde
calismalara baslamis ve Oncelik olarak alan yazin taramasi ve yapilan tarama siireci sonunda
kuramsal alt yapisini olusturmustur. Daha sonra iiniversite 6grencilerinden ve personelinden
bu konu alani ile ilgili gériis alinarak yagsam boyu 6grenme ile ilgili fikirleri, ne diisiindiikleri
sorulmustur. Arastirmaci elde ettigi tiim verilerden hareketle 94 maddelik bir madde havuzu
olusturmus daha sonra gerekli uzmanlara yazilan maddeler gosterilerek eleme yapilmis ve
74 maddeye disiiriilmiistiir. Bunun yani sira arastirmaci tarafindan kapsam gecerliligi
caligmalar1 kapsaminda Erwin (1998: Akt: Coskun, 2009) tarafindan gelistirilen Meraklilik
Olgegi kullanilmistir. Buradan elde edilen verilerde meraklilik ile yasam boyu 6grenme
arasindaki korelasyon degerlerinin 1’e yakin olmasi gerektigi diisliniilmiistiir. Merakliligin

yasam boyu 6grenen bireylerde olan bir 6zellik oldugu diisiiniilmektedir (Coskun, 2009).
Coskun (2009), olgegin yap1 gecerliligi calismalarinda 6lgegin taslak yapist ile 7 farkl
tiniversiteden 700 Ogrenci ilizerinde 6n deneme calismasi yapmistir. Yapilan ¢alismada

istenilen bi¢imde yanit vermeyen 58 Ogrencinin uygulamasi yok sayilmis ve calisma

toplamda 642 6grenci tizerinde yapilmistir (Coskun, 2009).
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Caligmanin faktor analizi i¢in uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) katsayist ve Barlett Testi kullanilmig ve elde edilen .89 diizeyi gibi
oldukca iyi bir seviyede ¢ikmistir. Yapilan faktor analizi sonucuna gore elde edilen veriler
yasam boyu 6grenen bireylerin olumlu ve olumsuz olarak ‘motivasyon’, ‘sebat’, ‘0grenmeyi
diizenlemede yoksunluk’, ‘merak yoksunlugu’ olmak iizere 4 farkli alt boyutu oldugunu
ortaya ¢ikarmistir. Olcekte hangi maddelerin olacag: belirlenirken ise faktor yiikii .20 ve
iizeri olanlar segilmistir (Coskun, 2009). Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri dlcegi alt

boyutlar ise sirasiyla;

Motivasyon: Bir amaca ulasmada bireyi harekete gegiren yapi olan motivasyon yasam boyu
O0grenmede Ogrenme siirecine siirekli bulunma ve katilma noktasinda gii¢ unsuru olarak

nitelenmektedir. Motivasyon alt boyutu 1, 2, 3, 4, 5 ve 6. maddeleri icermektedir.

Sebat: Ogrenme siirecinde bireyin karsilasabilecegi her tiirlii olumsuz eylem, yapi ve
duraganliklar karsisinda bireyin gosterdigi siire¢ ve gii¢ olarak nitelenebilir. Sebat alt boyutu

7,8,9, 10, 11 ve 12. maddeleri icermektedir.

Ogrenmeyi Diizenlemede Yoksunluk: Yasam boyu 6grenmenin temelidir. Bireyin dgrenme
siirecinde bireysel noktada her tiirlii slireci iyl yOnetememesi olarak ifade edilebilir.
Ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk alt boyutu,13, 14, 15, 16, 17, 18, maddeleri

icermektedir.

Merak Yoksunlugu: Bireyin 6grenme siirecinde herhangi bir isteklilik hali géstermemesidir.
Merak yoksunlugu alt boyutu, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26 ve 27. maddeleri igermektedir
(Coskun, 2009).

Olgegin maddeleri ile ilgili olarak cevaplanma durumlar1 1. “Cok Uyuyor”, 2. “Kismen
Uyuyor”, 3. “Cok Az Uyuyor”, 4. Cok Az Uymuyor”, 5. “Kismen Uymuyor”, 6. “Hi¢
Uymuyor” olarak sekillenmistir. Olgegin geneli gerekli gegerlik ve giivenirlik
calismalarindan sonra 27 madde ile smirlanmistir. Olgegin genel toplamindan almacak
minimum puan 27 ortanca puan 94,5 ve en yiiksek puan ise 162 olarak belirlenmistir.
Toplam puanin 94,5 altinda olmasi bireyin yasam boyu 6grenmeye yonelik olumlu bir bakis
ve tutum, i¢inde olmadigini gostermektedir. Ortanca ve lizerinde alinan puan ise yasam boyu
O0grenmeye yonelik olumlu bir bakis ve tutum i¢inde oldugunu gostermektedir (Coskun,
2009).
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3.3.3. Yasamun Anlam Olgegi

Bireylerin genel anlamda yasamda olan veya olabilecek olan anlam1 anlayip anlamadiklarin
oncelikle belirleme ve degerlendirme amaciyla gelistirilen yasamin anlami Ol¢eginin
orijinali 2006 yilinda Steger, Frazier, Oishi ve Kaler tarafindan gelistirilmistir. Olgegin ‘var
olan anlam’ ve ‘bulunmaya ¢alisilan anlam’ olmak {izere iki farkli boyutu vardir. Var Olan
Anlam boyutu; 1., 4., 5., 6, ve 9. maddeler ve bulunmaya calisilan anlam boyutu 2., 3., 7.,
8., ve 10. maddelerden olusmaktadir (Steger, Frazier, Oishi ve Kaler, 2006).

3.3.3.1. Yasamun Anlami Olgegi Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar

Demirdag ve Kalafat (2015) tarafindan Tiirk¢ge’ye uyarlanan 6lgegin dilsel esdegerlik
korelasyon katsayilarinin .74 ile .91 arasinda degistigi gorilmiis; yapilan giivenirlik
calismalarinda i¢ tutarlilik katsayis1 var olan anlam alt boyutu i¢in .81, bulunmaya calisilan
anlam alt boyutu i¢in .85 olarak; test tekrar teste dayali giivenirlik analizi katsayilar ise .72
ve .76 olarak bulunmustur. Dogrulayici faktor analizinde faktor yiiklerinin .88- .65 arasinda
degismekte oldugu ve madde toplam korelasyon katsayilarinin .44 ile .78 arasinda degistigi
saptanmigtir (Demirdag ve Kalafat, 2015). Olgegin orijinal formu 10 maddeden
olusmaktadir. Olgek 7°1i likert olarak hazirlanmis olup puanlamada 9 madde diiz olarak (1-
2-3-4-5-6-7-8-10) kalan 1 madde ise ters olarak (9) olarak puanlanmistir (Steger ve digerleri,

2006).

3.4. Verilerin Toplanmasi

Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde egitim gdren oOgrencilere yonelik olarak
arastirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formu ve bunun disinda Yasam Boyu
Ogrenme Egilimleri Olgegi ve Yasamimn Anlami Olgegi uygulanmistir. Arastirmact
tarafindan igeriginde katilimcilarin cinsiyetlerini, simif diizeylerini, algiladiklar1 akademik
basar1 ve algiladiklar1 sosyo-ekonomik durumlarini, diinyaya gelis sirasini, anne ve baba
egitim durumlarimi ve ailelerinin yasadiklar1 yeri belirlemeye yonelik olarak sekiz tane
betimsel sorudan olusan kisisel bilgi formu en 6n sirada olmakla birlikte katilimcilardan
saglikli veri alinmast amaciyla diger 6lgeklerin yerleri belli durumlarda algoritmik olarak

degistirilmistir. Arastirmaci uygulama silirecine baslamadan oOnce katilimci bireylere
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Olgceklerle ve uygulama siireci ile ilgili detayli agiklamalar yapmis ve katilimcilardan

Olcekleri objektif, samimi ve igten bir sekilde doldurmalarini istemistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirma siirecinde yer alan katilimcilardan yani 6rneklem grubundan elde edilen veriler
arastirmact tarafindan kodlanarak analiz edilmek iizere SPSS 16.00 Windows paket
programina aktarilmistir. Orneklem grubu igerisinde degiskenlerden yola ¢ikarak ortaya
¢ikan verilerin normal olarak dagildigi durumlarda “t” testi ve “One Way Anova” yani “Tek
Yonli Varyans Analizi” teknigi; normal olarak dagilmadigi durumlarsa ise “Kruskal Wallis
H Testi” kullanilmistir. Yapilan varyans analizinde anlamli degerler ¢ikmasi durumunda bu
anlamli farkliligin hangi boyutlar arasindan kaynaklandigini belirlemek i¢in “Mann Whitney
U-Testi” uygulanmistir. Bunun disinda calisma siirecinde iizerinde ¢alisilan kavramlar
arasinda ne yonde ve sekilde iligski oldugunu belirlemek amaglanmistir. Bunun i¢in yasam
boyu 6grenme egilimleri ve yagamin anlami diizeyleri ile alt boyutlar1 arasindaki iliskisel
degerlere bakmak igin verileri normal dagilmadiginin goriilmesi sebebiyle Spearman Sira

Farklar1 Korelasyon Katsayisina bakilmastir.

BOLUM IV

BULGULAR
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Calismanin bu kisminda arastirma siirecinde ¢alismanin alt problemleri ile beraber kisisel
bilgi formunda yer alan demografik degisken ve 6l¢me araclarinda elde edilmis bulgular ile
bu bulgularin istatistiksel olarak anlamli degiskenlik gosterip gostermedigine iliskin

bulgulara yer verilmistir.

Tablo 10

Calisma Grubunun Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Genel Puan:

N X SS Minimum Maksimum
Yasam Boyu
Ogrenme 321 98.64 15.68 68.00 162.00
Egilimi

Olgegin genel toplamindan aliabilecek en yiiksek puanin 162, ortanca puanin 94.5 ve en
diisiik puanin 27 olmasi (Coskun, 2009) ve alinan ortalama puanin 98.64 olmasi sebebiyle
tiniversite 0grencilerinin yasam boyu 0grenme egilimlerinin ortalamanin hemen iizerinde
yasam boyu 6grenmeye yonelik diigiincelerinin olumlu bir bakis ve tutum i¢inde oldugunu

gostermektedir.

Tablo 11

Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Puanlarinin Cinsiyete Gore Normallik Sonuclari

Kolmogorov-Smirnov ~ Shapiro-Wilk

Istatistik  sd p Istatistik  sd p
Kadm .131 179 .200 .904 179 125

Yasam Boyu Ogrenme
Egilimi Erkek .133 142 127 931 142 139

Tablo 11 incelendiginde yasam boyu 6grenme egilimi puanlarinin hem kadinlar hem de
erkekler i¢in normal dagilim gosterdigi bulunmustur (p>0.05). Bireylerin yasam boyu
ogrenme egilimi diizeylerinin cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in
bagimsiz 6rneklem t testi kullanilmistir. Elde edilen bagimsiz orneklem t testi analiz

sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir.
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Tablo 12

Calisma Grubunun Cinsiyet Degiskenine Gore Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri
Olgeginden Aldiklar: Puanlarin Karsilastirilmast

Cinsiyet N Ortalama Standart Sapma  df t p

Kadin 179 96.41 15.15
321 -2.870 004

Erkek 142 101.42 15.93

Tablo 12 incelendiginde ¢alisma grubunun yasam boyu 6grenme egilimleri cinsiyete gore
anlamli bigimde farklilik gostermektedir [t321=-2.870; p=.004; p<0.05]. Elde edilen
sonuclara gore erkek 6grencilerin yasam boyu 6grenme egilimleri dlgeginden aldiklari

puanlar kadin dgrencilere gore daha yiiksek diizeyde ¢ikmustir.

Tablo 13

Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Puanlarimn Sinif Diizeyine Gére Normallik Testi Sonuglart

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik sd p Istatistik sd p
Yasam 1.simf 130 82 .002 927 82 .000
Boyu 2.smif 129 155 .000 .923 155 .000
Ogrenme 3.smif 124 61 021 .900 61 .000
Egilimi 4. simif 148 23 200" .884 23 .012

Tablo 13 incelendiginde yagam boyu 6grenme egilimi puanlarinin 1., 2., 3., ve 4. siniflardaki
calisma grubu i¢in normal dagilim gostermedigi (p<<0.05), sonucuna ulasilmistir. Bireylerin
yasam boyu Ogrenme egilimi diizeylerinin smif diizeyine gore farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis H testi kullanilmistir. Elde edilen Kruskal

Wallis H testi analiz sonuglar1 Tablo 14’de verilmistir.
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Tablo 14

Calisma Grubunun Simif Diizeyi Degiskenine Gore Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri

Olceginden Aldiklar: Puanlarin Karsilastirilmasi

Sinif Diizeyi N Sira Ortalamasi sd X? p
1.Simmf 82 160.80
3.Smf 61 141.61
4.Smf 23 147.02

Tablo 14 incelendiginde ¢alisma grubunun yasam boyu 6grenme egilimleri sinif diizeyine

gore anlamli bigimde farklilik gdstermemektedir [y%(3)=4.602; p=.203; p>0.05].

Tablo 15

Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Puanlarinin Algilanan Akademik Basariya Gére Normallik

Testi Sonuglart

Kolmogorov-Smirnov

Shapiro-Wilk

Istatistik  sd p Istatistik  sd p
Yasam Boyu  Diusiik .140 27 190 972 27 .664
Ogrenme Orta 137 221 .000 916 221 .000
Egilimi Yiiksek 131 73 .004 937 73 .001

Tablo 15 incelendiginde yasam boyu 6grenme egilimi puanlarinin Algilanan Akademik

Basar diizeyi yiiksek ve orta olanlar i¢in normal dagilim gostermedigi (p<0.05); diisiik

olanlar ise normal dagilim gosterdigi ulagilmistir (p>0.05). Bireylerin yagam boyu 6grenme

egilimi diizeylerinin algilanan akademik basariya gore farklilik gosterip gostermedigini

belirlemek i¢in Kruskal Wallis H testi kullanilmistir. Elde edilen Kruskal Wallis H testi

analiz sonuglar1 Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16

Calisma Grubunun Algilanan Akademik Basar: Degiskenine Géore Yasam Boyu Ogrenme
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Egilimleri Olceginden Aldiklar: Puanlarin Karsilastirilmasi

Algilanan Akademik Basar1 N Sira Ortalamast sd X? p
Diisiik 27 159.72

Orta 221 168.78 2 6.957 031
Yiiksek 73 135.84

Tablo 16 incelendiginde ¢alisma grubunun yasam boyu Ogrenme egilimleri algilanan
akademik basar1 degiskenine gére anlamli bicimde farklilik géstermektedir [x2(2)=6.957;
p=.031; p<0.05]. Algilanan akademik basar1 degiskenine gore {iniversite Ogrencilerinin

yasam boyu 0grenme egilimi diizeyi anlamli bigimde degisiklik gostermistir.

Yasam boyu Ogrenme egilimleri oOl¢ek puanindan akademik basar1 diizeyindeki
farkliliklarinin hangi boyutlardan kaynaklandigina dair elde edilen sonuglar tablo 17°de

verilmigtir.

Tablo 17

Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcek Puaninin Algilanan Akademik Basar: Diizeyindeki
Farkhiliklar: Icin Coklu Karsilastirma Testi Sonuclart

N So St U P
Diisiik 27 117.33 3168.00 2790.0 607
Orta 221 124.82 27460.00
Diisiik 27 56.39 1522.50 826.50 217
Yiiksek 73 48.32 3527.50
Orta 221 154.46 33981.50  6088.50 .009
Yiiksek 73 124.51 9089.50
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Elde edilen verilere gore alt boyutlar arasindaki farkliliklara bakildiginda yasam boyu
O0grenme egilimi diizeyinin; algilanan akademik basari diizeyi “orta” olanlarin, algilanan
akademik basar1 diizeyi “diisiik” olanlardan ve algilanan akademik basar1 diizeyi “yiiksek”

olanlardan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 18

Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Puanlarinin Algilanan Sosyo-Ekonomik Diizeye Gore

Normallik Testi Sonuclar

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Istatistik  sd p Istatistik  sd p
Yasam Boyu  Disik 120 35 041 942 35 017
Ogrenme Orta 146 272 .000 911 272 .000
Egilimi Yiiksek ~ .154 14 200" 945 14 488

Tablo 18 incelendiginde yasam boyu Ogrenme egilimi puanlarmin Algilanan Sosyo-
Ekonomik diizeyi orta ve diislik olanlar i¢cin normal dagilim gostermedigi (p<0.05); yiiksek
olanlar ise normal dagilim gosterdigi ulasilmigtir (p>0.05). Bireylerin yasam boyu 6grenme
egilimi diizeylerinin algilanan sosyo-ekonomik diizeye gore farklililk gdsterip
gostermedigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis H testi kullanilmistir. Elde edilen Kruskal

Wallis H testi analiz sonuglar1 Tablo 19°de verilmistir.

Tablo 19

Calisma Grubunun Algilanan Sosyo-Ekonomik Diizeye Gore Yasam Boyu Ogrenme
Egilimleri Olceginden Aldiklar: Puanlarin Karsilastirilmasi

Algilanan Sosyo-Ekonomik Diizey N Sira Ortalamas1  sd X? p
Distik 35 16731

Orta 272 168.21 2 843 636
Yiiksek 14 180.70
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Tablo 19 incelendiginde ¢alisma grubunun yasam boyu 6grenme egilimleri algilanan sosyo-
ekonomik diizey degiskenine gore anlamli bigimde farklilik gostermemektedir [y%(2)=.843;
p=.656; p>0.05].

Tablo 20

Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Puanlarinin Diinyaya Gelis Sirasina Gére Normallik Testi

Sonuclari
Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik sd p Istatistik  sd p
Yasam Ik Cocuk .160 121 .000 913 121 .000
Boyu Ortanca 134 99 .000 .884 99 .000
Ogrenme  Son Cocuk 126 91 .001 945 91 .001
Egilimi Tek Cocuk A71 10 200" 876 10 118

Tablo 20 incelendiginde yasam boyu &grenme egilimi puanlarinin diinyaya gelis sirasi
degiskenine gore ilk cocuk, ortanca ve son ¢ocuk olanlar i¢in normal dagilim gostermedigi
(p<0.05); tek c¢ocuk olanlar ig¢in ise normal dagilim gosterdigi sonucuna ulagilmistir
(p>0.05). Bireylerin yasam boyu Ogrenme egilimi diizeylerinin diinyaya gelis sirasi
degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis H testi
kullanilmistir. Elde edilen Kruskal Wallis H testi analiz sonuglar1 Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21

Calisma Grubunun Diinyaya Gelis Siras1 Degiskenine Gére Yasam Boyu Ogrenme
Egilimleri Olgeginden Aldiklar: Puanlarin Karsilastirilmasi

Diinyaya Gelis siras1 N Sira Ortalamasi sd X? p
Ik Cocuk 121 162.65

Ortanca 99 159.34 3 200 978
Son Cocuk 91 160.00

Tek Cocuk 10 150.50
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Tablo 21 incelendiginde galisma grubunun yasam boyu 6grenme egilimleri diinyaya gelis
siras1 degiskenine gore anlamli bicimde farklilik gdstermemektedir [y? (3)=.200; p=.978;
p>0.05].

Tablo 22

Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Puanlarinin Anne Egitim Diizeyine Gore Normallik Testi

Sonuclari
Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik  sd p Istatistik  sd p
Temel
- 129 233  .000 .908 233 .000
Yasam Egitim
B -
SOV O 139 61 005 921 61 .001
Ogrenme ogretim
Egilimi Yiksek- 109 27 200" .969 27 581
ogretim

Tablo 22 incelendiginde yasam boyu O6grenme egilimi puanlarinin anne egitim diizeyi
degiskenine gore temel egitim ve ortadgretim mezunu olanlar i¢in normal dagilim
gostermedigi (p<0.05); Yiiksekdgretim mezunu olanlar i¢in ise normal dagilim gosterdigi
sonucuna ulasilmistir (p>0.05). Bireylerin yasam boyu 6grenme egilimi diizeylerinin anne
egitim diizeyi degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Kruskal
Wallis H testi kullanilmistir. Elde edilen Kruskal Wallis H testi analiz sonuglar1 Tablo 23°de

verilmistir

Tablo 23

Calisma Grubunun Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Géore Yasam Boyu Ogrenme
Egilimleri Olgeginden Aldiklar: Puanlarin Karsilastirilmast

Anne Egitim Diizeyi N Sira Ortalamast  sd X? p
Temel Egitim 233 158.69 2 422 810
Ortadgretim 61 163.24
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Yiiksekogretim 27 169.91

Tablo 23 incelendiginde c¢aligma grubunun yasam boyu 6grenme egilimleri anne egitim
diizeyi degiskenine gore anlamli bigimde farklilik gostermemektedir [y%(2)=.422; p=.810;
p>0.05].

Tablo 24

Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Puanlarinin Baba Egitim Diizeyine Gore Normallik Testi

Sonuclari
Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik  sd P Istatistik sd P
Yasam Temel Egitim 129 169 .000  .906 169  .000
Boyu T
. vy Orta6gretim 122 87 .003 927 87 .000
Ogrenme :
Egilimi Yiksekogretim 122 65 017 .928 65 .001

Tablo 24 incelendiginde yasam boyu O6grenme egilimi puanlarinin baba egitim diizeyi
degiskenine gore temel egitim, ortadgretim ve yiiksekdgretim mezunu olanlar igin normal
dagilim gostermedigi sonucuna ulagilmigtir (p<0.05). Bireylerin yasam boyu Ogrenme
egilimi diizeylerinin baba egitim diizeyi degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in Kruskal Wallis H testi kullanilmistir. Elde edilen Kruskal Wallis H testi

analiz sonuglar1 Tablo 25°de verilmistir.
Tablo 25

Calisma Grubunun Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Yasam Boyu Ogrenme
Egilimleri Olceginden Aldiklar: Puanlarin Karsilastirilmasi

Baba Egitim Diizeyi N Sira Ortalamas1 ~ sd Xz p
Temel Egitim 169 159.10

Ortadgretim 87 161.57 2 .087 .957
Yiiksekogretim 65 162.70
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Tablo 25 incelendiginde c¢aligma grubunun yasam boyu 6grenme egilimleri baba egitim
diizeyi degiskenine gore anlamli bicimde farklilik gostermemektedir [y%(2)=.087; p=.957;
p>0.05]

Tablo 26

Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Puanlarimin Ailenin Yasadigi Yer Gore Normallik Testi

Sonuclari
Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik  sd p Istatistik sd p
Yasam Koy-Kasaba  .163 47 .004 .936 47 .014
Boyu flce 11 89 .009 .937 89 .000
Ogrenme il 183 62 .000 .863 62 .000
Egilimi Biiyiiksehir 120 123 .000 .906 123 .000

Tablo 26 incelendiginde yasam boyu 6grenme egilimi puanlarinin ailenin yasadigi yer
degiskenine gore Koy-Kasaba, Ilge, I, Biiyiiksehir’de olanlar i¢in normal dagilim
gostermedigi sonucuna ulasilmistir (p<0.05). Bireylerin yasam boyu Ogrenme egilimi
diizeylerinin ailenin yasamimi gecirdigi yer degiskenine gore farklihik gdsterip
gostermedigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis H testi kullanilmistir. Elde edilen Kruskal

Wallis H testi analiz sonuglar1 Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27

Calisma Grubunun Ailenin Yasadigi Yer Degiskenine Gére Yasam Boyu Ogrenme
Egilimleri Olgeginden Aldiklar: Puanlarin Karsilastirilmasi

Ailenin Yasadig1 Yer N Sira Ortalamasi sd X? p
Koy-Kasaba 47 183.48
Il 62 168.07
Biiyiiksehir 123 147.14
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Tablo 27 incelendiginde ¢alisma grubunun yagam boyu 6grenme egilimleri Ailenin Yasadigi
Yer degiskenine gore anlamli bigimde farklilik gdstermemektedir [¥*(3)=5.834; p=.120;
p>0.05].

Tablo 28

Yasamin Anlami Puanlarmmin Cinsiyete Gore Normallik Testi Sonuglart

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Istatistik  sd p Istatistik sd p
Yasamin Kadin .074 179 .200" .984 179 247
Anlam1 Erkek .060 142 200" .988 142 277

Tablo 28 incelendiginde yasamin anlami puanlarinin hem kadmlar hem de erkekler igin
normal dagilim goésterdigi bulunmustur (p>0.05). Bireylerin yasamin anlami diizeylerinin
cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin bagimsiz orneklem t testi

kullanilmistir. Elde edilen bagimsiz 6rneklem t testi analiz sonuglar1 Tablo 29°de verilmistir.

Tablo 29

Calisma Grubunun Cinsiyet Degiskenine Gore Yasamin Anlami Olgeginden Aldiklar:

Puanlarin Karsilastirilmasi

Cinsiyet N Ortalama  Standart Sapma df t P

Kadin 179 50.09 8.82
Erkek 142 48.28 9.22

321 1.781 .076

Tablo 29 incelendiginde ¢alisma grubunun yagsamin anlamu diizeyleri cinsiyete gore anlamli

bigimde farklilik gostermemektedir [t321)=1.781; p=.076; p>0.05].

42



Tablo 30

Yasamin Anlami Puanlarimin Sinif Diizeyine Gore Normallik Testi Sonuglart

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik  sd p Istatistik  sd p
1 .106 82 .025 .958 82 .010
Yasamin 2 072 155 .049 .989 155 .249
Anlam1 3 .093 61 200" .984 61 .623
4 121 23 200" 934 23 135

Tablo 30 incelendiginde yasamin anlami puanlarimin 1. ve 2. siniflar igin normal dagilim
gostermedigi (p<0.05); 3. ve 4. siiflarda 6grenim géren d6grenciler igin ise normal dagilim
gosterdigi sonucuna ulagilmistir (p>0.05). Bireylerin yasamin anlami diizeylerinin siif
diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin Kruskal Wallis H testi
kullanilmistir. Elde edilen Kruskal Wallis H testi analiz sonuglar1 Tablo 31°de verilmistir.

Tablo 31

Calisma Grubunun Simif Diizeyi Degiskenine Gore Yasamin Anlami Olceginden Aldiklar:

Puanlarin Karsilastiriimast

Sinif Diizeyi N Sira Ortalamasi sd X? p
1.smif 82 155.78
3.smif 61 165.08
4. simf 23 130.74

Tablo 31 incelendiginde ¢alisma grubunun yasamin anlami puanlari sinif diizeyine gore

anlaml1 bigimde farklilik gostermemektedir [x%(3) =2.913; p=.405; p>0.05].
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Tablo 32

Yasamin Anlami Puanlarimin Algilanan Akademik Basariya Gore Normallik Testi

Sonuclari
Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik  sd p Istatistik  sd p
Yasamn Diistik .158 27 232 955 27 .282
Aﬁ;‘ml Orta 051 221 200" 991 221 181
Yiiksek 110 73 .034 961 73 .026

Tablo 32 incelendiginde yasam boyu 6grenme egilimi puanlarinin Algilanan Akademik
Basar1 diizeyi yiiksek ve diisiik olanlar i¢in normal dagilim gostermedigi (p<0.05); orta
olanlar ise normal dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmistir (p>0.05). Bireylerin yasamin
anlami diizeylerinin algilanan akademik basariya gore farklilik gosterip gostermedikleri
belirlemek i¢in Kruskal Wallis H testi kullanilmustir. Elde edilen Kruskal Wallis H testi

sonuclar1 Tablo 33’te verilmistir.

Tablo 33

Calisma Grubunun Algilanan Akademik Basar: Degiskenine Gore Yasamin Anlami
Olgeginden Aldiklar: Puanlarin Karsilastirilmas:

Algilanan Akademik Basart N Sira Ortalamas1  sd X? p
Diisiik 27 131.20

Orta 221 160.04 2 3.266 195
Yiiksek 73 168.60

Tablo 33 incelendiginde ¢alisma grubunun yasamin anlami puanlari algilanan akademik
basar1 degiskenine gore anlamli bigimde farklilik gdstermemektedir [y%(2)=3.266; p=.195;
p>0.05].
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Tablo 34

Yasamin Anlami Puanlarimin Algilanan Sosyo-Ekonomik Diizeye Gére Normallik Testi

Sonuclari
Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik sd p Istatistik  sd p
Yasamn Diisiik .098 35 200" 978 35 .708
Aﬁ:ml Orta 065 272 008 986 272 010
Yiiksek 169 14 200" .949 14 .549

Tablo 34 incelendiginde yasamin anlami puanlarinin algilanan sosyo-ekonomik diizeyi orta
olanlar i¢in normal dagilim gostermedigi (p<0.05); diisiik ve yiiksek olanlar ise normal
dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmistir (p>0.05). Bireylerin yagam boyu 6grenme egilimi

diizeylerinin algilanan ekonomik diizeye gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek

i¢in Kruskal Wallis H testi kullanilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 35°te verilmistir.

Tablo 35

Calisma Grubunun Algilanan Sosyo-Ekonomik Diizey Degiskenine Gére Yasamin Anlami

Olgeginden Aldiklar: Puanlarin Karsilastirilmas:

Algilanan Sosyo-Ekonomik

N Sira Ortalamasi sd X2 p
Diizey
Diisiik 35 151.30
Orta 272 162.15 2. 2031 362
Yiiksek 14 129.14

Tablo 35 incelendiginde ¢alisma grubunun yasamin anlami puanlari algilanan SoSyo-

ekonomik diizey degiskenine gore anlamli bigimde farklilik gostermemektedir [4?(2)=2.031;

p=.362; p>0.05].
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Tablo 36

Yasamin Anlami Puanlarimin Diinyaya Gelis Sirasina Gore Normallik Testi Sonuglart

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik  sd p Istatistik  sd p
Ik Cocuk .095 121 011 .983 121 143
Yasamin Ortanca .082 99 108 .981 99 167
Anlami Son Cocuk .062 91 200" .984 91 .349
Tek Cocuk  .190 10 200" .850 10 .058

Tablo 36 incelendiginde yasamin anlami puanlarinin diinyaya gelis siras1 degiskenine gore
ilk cocuk olanlar i¢in normal dagilim géstermedigi (p<0.05); tek cocuk, son cocuk ve ortanca
cocuk olanlar i¢in ise normal dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmistir (p>0.05). Bireylerin
yasam boyu 6grenme egilimi diizeylerinin diinyaya gelis siras1 degiskenine gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis H testi uygulanmistir. Elde edilen

sonuclar Tablo 37°de verilmistir

Tablo 37

Calisma Grubunun Diinyaya Gelis Sirasi Degiskenine Gore Yasamin Anlami Olceginden

Aldiklart Puanlarin Karsilastirilmasi

Diinyaya Gelis Sirasi N Sira Ortalamast sd X? p
Ik Cocuk 121 159.42

Ortanca 99 162.02 3 1019 797
Son Cocuk 91 159.99

Tek Cocuk 10 131.30

Tablo 37 incelendiginde ¢aligma grubunun yasamin anlami puanlari diinyaya gelis sirasina

gore anlamli bigimde farklilik gostermemektedir [¥(3)=1.019; p=.797; p>0.05].
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Tablo 38

Yasamin Anlami Puanlarinin Anne Egitim Diizeyine Gore Normallik Testi Sonuglart

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik ~ sd p Istatistik sd p
Temel Egitim 074 233 004 977 233 001
Yasamin — —
Anlami Ortadgretim .088 61 200 .986 61 146
Yiiksekogretim 157 27 .086 964 27 459

Tablo 38 incelendiginde yasamin anlami puanlarinin anne egitim diizeyi degiskenine gore
temel egitim olanlar i¢in normal dagilim gostermedigi (p<0.05); ortadgretim ve
yiiksekogretim olanlar i¢in ise normal dagilim goésterdigi sonucuna ulasilmistir (p>0.05).
Bireylerin yasamin anlami diizeylerinin anne egitim diizeyi degiskenine gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis H testi kullanilmistir. Elde edilen
Kruskal Wallis H testi analiz sonuglar1 Tablo 39°da verilmistir.

Tablo 39

Calisma Grubunun Anne Egitim Diizeyine Gore Yasamin Anlami Olceginden Aldiklar:

Puanlarin Karsilastirilmasi

Anne Egitim Diizeyi N Sira Ortalamas1  sd X? p
Temel Egitim 233 169.77

Ortadgretim 61 138.66 2 11.508 .003
Yiiksekogretim 27 117.93

Tablo 39 incelendiginde c¢alisma grubunun yasamin anlami puanlari anne egitim diizeyi
degiskenine gore anlaml1 bicimde farklilik gostermektedir [¢?(2)=11.508; p=.003; p<0.05].
Anlamli farkliligin hangi boyutlardan kaynaklandigini belirlemek i¢in yapilan ¢oklu

karsilastirma testi sonuglar1 asagida verilmistir.
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Tablo 40

Yasamin Anlami Puanimin Anne Egitim Diizeyindeki Farkliliklar: I¢in Coklu Karsilastirma

Testi Sonucglart

Anne Egitim Diizeyi N So St U P
Temel Egitim 233 151.81 35067.50

5588.50 021
Orta Ogretim 61 123.64 7418.50
Temel Egitim 233 133.97 30946.0

2087.0 .005
Yiiksekogretim 27 91.30 2465.0
Ortadgretim 61 45.52 2731.0

719.0 403
Yiiksekogretim 27 40.63 1097.0

Elde edilen verilere gore alt boyutlar arasindaki farkliliklara bakildiginda yagamin anlami

diizeyinin; anne egitim diizeyi temel egitim olanlarin, anne egitim diizeyi ortadgretim

seviyesinde olanlardan ve anne egitim diizeyi yliksek 6gretim seviyesinde olanlardan daha

yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 41

Yasamin Anlami Puanlarimin Baba Egitim Diizeyine Gore Normallik Testi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik  sd p Istatistik  sd p
Temel Egitim .093 169 .001  .981 169 022
Yasamin i .
Ortadgretim .058 87 .200 .986 87 476
Anlami ) .
YiiksekOgretim .079 65 200 .983 65 517
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Tablo 41 incelendiginde yasamin anlam1 puanlarinin baba egitim diizeyi degiskenine gore
temel egitim olanlar i¢in normal dagilim gostermedigi (p<0.05); ortadgretim ve
yiiksekOgretim olanlar i¢in ise normal dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmistir (p>0.05).
Bireylerin yagsamin anlami diizeylerinin baba egitim diizeyi degiskenine gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis H testi kullanilmigtir. Elde edilen

Kruskal Wallis H testi analiz sonuglar1 Tablo 42°de verilmistir.

Tablo 42

Calisma Grubunun Baba Egitim Diizeyine Gore Yasamin Anlami Olgeginden Aldiklar:

Puanlarin Karsilastirilmasi

Baba Egitim Diizeyi N Sira Ortalamasi sd X? p
Diisiik 169 165.10

Orta 87 155.85 2 1.483 476
Yiiksek 65 149.80

Tablo 42 incelendiginde ¢alisma grubunun yasamin anlami puanlari algilanan baba egitim
diizeyi degiskenine gore anlamli bigimde farklilik gdstermemektedir [x%(2)=1.483; p=.476;
p>0.05].

Tablo 43

Yasamin Anlami Puanlarimin Ailenin Yasamint Gegirdigi Yer Degiskenine Gore Normallik

Testi Sonuclart

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik  sd p Istatistik  sd p
Koy —Kasaba .099 47 200" .979 47 .562
Yasamin flige .095 89 .046 .958 89 .006
Anlami il .090 62 200" .978 62 334
Biiyiiksehir .068 123 200" 991 123 .609
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Tablo 43 incelendiginde yasamin anlami puanlarmin ailenin yagaminit gecirdigi yer
degiskenine gore ‘ilge’ olanlar i¢in normal dagilim gostermedigi (p<0.05); kdy — kasaba, il
ve biiyliksehir olanlar i¢in ise normal dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmistir (p>0.05).
Bireylerin yagsamin anlami diizeylerinin ailenin yasamini gec¢irdigi yer degiskenine gore
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis H testi uygulanmistir. Elde
edilen Kruskal Wallis H testi analiz sonuglar1 Tablo 44°te verilmistir.

Tablo 44

Calisma Grubunun Ailenin Yasamini Gegirdigi Yer Degiskenine Gore Yasamin Anlami

Olgeginden Aldiklar: Puanlarin Karsilastirilmast

Ailenin Yasamini

N Sira Ortalamasi sd X? p
Gegirdigi Yer
Koy — Kasaba 47 172.28
flge 89 152.47 3 1.831 .608
Il 62 164.65
Biiyiiksehir 123 155.67

Tablo 44 incelendiginde calisma grubunun yasamin anlami puanlart ailenin yasamini
gecirdigi yere gore anlamli bicimde farklilik gostermemektedir [y%(3)=1.831; p=.608;
p>0.05].

Tablo 45

Calisma Grubunun Yagam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi ve Yasamin Anlami Olgegi
Normallik Testi Sonuglart

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Istatistik sd p Istatistik  sd p
Yasam Boyu Ogrenme 122 321 000 919 321 .000
Motivasyon 139 321 .000 .881 321 .000
Sebat .083 321 .000 .969 321 .000
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Ogrenme Diizenleme

- 106 321 000 930 321 .000

Yoksunlugu
Merak Y oksunlugu 110 321 .000 945 321  .000
Yasamin Anlami 050 321 042 988 21 012
Var Olan Anlam 101 321 000 931 321 .000
Bul lisil

ulunmaya Cahstlan 087 321 000 965 321 .000
Anlam

Tablo 45 incelendiginde arastirma kapsaminda kullanilan Slgekler ve alt boyutlarindan elde
edilen puanlarin normal dagilim gostermedigi sonucuna ulasilmistir (p<0.05). Bireylerin
Olceklerden elde ettikleri puanlar arasindaki iligki diizeyleri Spearman sira farklar
korelasyon katsayisi analiz yontemi ile analiz edilmistir. Elde edilen Spearman sira farklari

korelasyon katsayisi analiz sonuglari tablo 46°da verilmistir.
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Tablo 46.

Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegi ve Alt Boyutlart ile Yasamin Anlami Olcegi ve Alt

Boyutlart Arasindaki Korelasyonlar

(O]
5
= =
aao g S
2 2 :
e - )5 172}
. 5 S 5 2 3
m £ o9 7) g £ >
E § E g - 2 7 x
3 5 i g k- 2 4 c
= O & b= 3 ollla =
Yasamin
Anlam -.078 170** .230** -.140* -.207**
Olgegi
Var Olan
- 221%* .169** 115* -.268** - 274%*
Anlam
Bulunmaya
Calisilan 101 .059 A176** .068 -.008
Anlam

* p< .05, ** p< .01

Tablo 46’da arastirmanin galigma grubunu olusturan égrencilerin Yasam Boyu Ogrenme
Egilimleri ve alt boyutlarindan aldiklart puanlar ile Yasamin Anlami Olgegi ve Alt

Boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasindaki korelasyon degerleri asagida verilmistir.

Buna gore; Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi toplam puani ile Var Olan Anlam alt
boyutu arasinda negatif yonde diisiik diizeyde (-.221); bir iliski vardir. Yasam Boyu
Ogrenme Egilimleri Olgegi toplam puam ile Yasamin Anlami Olgegi toplam puam ve

Bulunmaya Calisilan Anlam alt boyutu arasinda bir iliski bulunamamustir.

Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi Motivasyon alt boyutu ile Yasamin Anlami Olgegi
toplam puani arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde (.170); Var Olan Anlam alt boyutu
arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde (.169) bir iliski vardir. Yasam Boyu Ogrenme
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Egilimleri Olgegi Motivasyon alt boyutu ile Bulunmaya Calisilan Anlam alt boyutu arasinda

bir iliski bulunamamustir.

Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi Sebat alt boyutu ile Yasamin Anlam: Olcegi toplam
puani arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde (.230); Var Olan Anlam alt boyutu arasinda
pozitif yonde diistik diizeyde (.115); Bulunmaya Calisilan Anlam alt boyutu arasinda pozitif
yonde diisiik diizeyde (.176) iliski vardir.  Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi
Ogrenmeyi Diizenleme Yoksunlugu alt boyutu ile Yasamin Anlami Olcegi toplam puani
arasinda negatif yonde diisiik diizeyde (-.140); Var Olan Anlam alt boyutu arasinda negatif
yonde diisiik diizeyde (-.268) bir iliski vardir. Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi

Ogrenmeyi Diizenleme Yoksunlugu alt boyutu ile Bulunmaya Calisilan Anlam alt boyutu

arasinda bir iliski bulunamamustir.

Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi Merak Yoksunlugu alt boyutu ile Yasamin Anlam:
Olgegi toplam puani arasinda negatif yonde diisiik diizeyde (-.207); Var Olan Anlam alt
boyutu arasinda negatif yonde diisiik diizeyde (-.274); bir iliski vardir. Bulunmaya Calisitlan

Anlam alt boyutu arasinda bir iliski bulunamamustir.

Korelasyon degerleri 0 ve 1 arasinda degismekte, deger 1’°e yaklastikca korelasyon artmakta,
sifira yaklastikca korelasyon azalmaktadir. 0.00 degeri degiskenler arasinda iliski
olmadigini, 0.01-0.29 degeri diisiik diizeyde iligki oldugunu, 0.30-0.70 degeri orta diizeyde
oldugunu, 0.71-0.99 degeri yiiksek diizeyde iligski oldugunu ve 1.00 degeri ise mitkemmel
iliski oldugunu ifade etmektedir (Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Kokli, 2006).
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Calismanin bu kisminda ¢alismada 6rneklem grubuna uygulanan olgeklerden elde edilen

veriler alt problemlere gore tartisilip yorumlanacaktir.

5.1. Tartisma Ve Sonug¢
5.1.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Tartisma ve Sonuclar

Arastirmanin  birinci alt problemi; “Universite Ogrencilerinin yasam boyu o6grenme

egilimleri ne diizeydedir?” sorusudur.

Bu bulgulara goére iiniversite dgrencilerinin Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Olgeginden
alinan puanlara gore yasam boyu 6grenme egilimlerinin ortalamanin iizerinde yani yiiksek
oldugu, yeni bir seyler arama, bulma, 6grenme; ilerideki meslegi ile ilgili konularda
arastirma yapma, 6grenmeye meraklilik, yeni bilgilere acik olma gibi konularda yiiksek
puanlar aldiklarin1 gostermektedir. Bir baska sekilde sdylemek gerekirse 6grenciler siirekli

yeni seyler 6grenmek ve kendilerini birgcok alanda gelistirmek konusunda isteklidirler.

Yasam boyu 6grenme egiliminin incelendigi daha dnce yapilan caligmalara bakildiginda
farkli sonuglar karsimiza ¢ikmaktadir. Bu arastirmayi destekler nitelikteki ¢aligmalara 6rnek
vermek gerekirse; Kurt, Cevher ve Arslan’in (2019) Tiirk¢e 6gretmeni adaylari ile; Altin’in
(2018), Ayaz’in (2016), Kilig’in (2015) ve Ayra’nin (2015) 6gretmenler ile; Akyol, Bagaran
ve Yesilbas’in (2018) halk egitim merkezlerine devam eden kursiyerler ile; Kangalgil ve
Ozgiil’iin (2018) beden egitimi ve spor egitimi alan iiniversite dgrencileri ile; Aydin’in
(2018), Kuzu, Demir ve Canpolat’in (2015) 6gretmen adaylari ile; Diindar’mn (2016) sinif
ogretmeni adaylar1 ile ve Karaduman’in (2015) iiniversite 6grencileri ile yaptiklar

calismalarda da yasam boyu 6grenme egiliminin yiiksek diizeyde oldugu bulunmustur.

Karahan (2017) ise Tiirk¢e 6gretmenligi ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 6grencilerinin ve Yasa
da (2018) tiniversite 6grencilerinin yasam boyu 6grenme egilimleri diizeyinin orta diizeyde

oldugu sonucuna varmistir. Eksioglu, Tarhan ve Giindiiz’tin (2017) pedagojik formasyon
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Ogrencilerinin; Gokyer’in (2018) lise dgretmenlerinin; Gokyer ve Tirkoglu’nun (2018)
tiniversite 0grencilerinin; Tunca, Sahin ve Aydin’in (2015) 6gretmen adaylarinin; Giizel’in
(2017) 6gretmen adaylarinin; Coskun’un (2009), Coskun ve Demirel’in (2012) {iniversite
Ogrencilerinin yagsam boyu O6grenme egilimini inceledikleri ¢alismalarinda katilimcilarin
diisiik diizeyde yasam boyu 6grenme egilimine sahip olduklar1 goriilmesi bu ¢alisma ile

farkli 6zellikler gostermektedir.

5.1.2. Tkinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuclar
5.1.2.1 Yasam Boyu Ogrenme Egilimi cinsiyet degiskenine gore farklilasmakta midir?

Yapilan veri analizi sonucunda galismaya katilan 6grenci grubunun Yasam Boyu Ogrenme
Egilimleri Olgegi’'nden aldiklar1 puanlara bakildiginda cinsiyet degiskeninin iiniversite
Ogrencilerinin yagam boyu O0grenme egilimleri iizerinde anlamli oldugu goriilmiistiir.
Erkeklerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin kadinlarin yasam boyu 6grenme egilimlerine
gore anlamli olarak yiiksek oldugu bulunmustur. Eksioglu, Tarhan ve Giindiiz’iin (2017)
pedagojik formasyon 6grencileri ve Miilhim’in (2018) beden egitimi ve spor yiiksekokulu
Ogrencileri ile yaptigt c¢alismalarinda da erkek Ogrencilerin yasam boyu &6grenme
egilimlerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistir. Bu durumun nedeni olarak erkeklerin
kadinlara gore sosyal yasamda ve is hayatinda daha fazla yer almas1 ve 6zellikle yasam boyu
O0grenmeyi ayni zamanda bir is sahibi olma noktasinda araci bir unsur olarak gormeleri

distiniilebilir.

Kurt, Cevher ve Arslan’in (2019) Tiirkce 6gretmen adaylar ile, Karaman ve Aydogmus’un
(2018) meslek yiiksekokulu 6grencileriyle, Gokyer ve Tiirkoglu’nun (2018), Karaduman’in
(2015) ve Coskun’un (2009) iiniversite 6grencileri ile, Aydin’in (2018) sinif 6gretmeni
adaylart ile, Karahan’in (2017) Tirkce 6gretmenligi ve Tiirk Dili ve Edebiyati 6grencileri
ile, Ayra’nin (2015) ve Kili¢’in (2015) &gretmenler ile yaptiklart ¢aligmalarda kadin
katilimcilarin  yasam boyu o6grenme egilimlerinin daha yiiksek olmasi bu c¢aligmanin

bulgulart ile gelisir niteliktedir.

Altin’in (2018) ortadgretim 6gretmenlerinin; Yasa’nin (2018) {iniversite 0grencilerinin;
Akyol, Basaran ve Yesilbas’in (2018) halk egitim merkezlerine devam eden kursiyerlerin;
Gokyer’in (2018) lise dgretmenlerinin; Kangalgil ve Ozgiil’iin (2018) beden egitimi ve spor
egitimi alan iiniversite 6grencilerinin; Duymus ve Sulak’in (2018), Giizel’in (2017), Dindar

ve Bayrak¢i’nin (2015), Oral ve Yazar’in (2015), Kuzu, Demir ve Canpolat’in (2015),
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Tunca, Sahin ve Aydin’in (2015) 6gretmen adaylarinin; Ayaz’in (2016), Yilmaz’in (2016)
ve Yaman ve Yazar’in (2015) 6gretmenlerin; Diindar’in (2016) sinif 6gretmeni adaylarinin
yasam boyu 6grenme egilimlerini inceledikleri calismalarinda ise cinsiyet faktoriiniin yasam
boyu 6grenme egilimlerini etkilememesi de bu calismanin cinsiyet degiskenine iliskin
bulgusundan farklilasmaktadir. Woonsun ise (2013) 449 stajyer Ogretmenle yaptigi
calismada Ogretmen adaylarinin yasam boyu Ogrenme isteginin cinsiyete kismen baglh

oldugunu ifade etmistir.

5.1.2.2 Yasam Boyu Ogrenme Egilimi sinif diizeyi degiskenine gore farkhlasmakta

midir?

Yapilan veri analizi sonucunda galismaya katilan 6grenci grubunun Yasam Boyu Ogrenme
Egilimleri Olgegi’nden aldiklar1 puanlara bakildiginda sinif diizeyi degiskeninin {iniversite
Ogrencilerinin yasam boyu oOgrenme egilimleri iizerinde anlamli olmadigi sonucuna
ulagilmistir. Benzer sekilde Diindar’in (2016) sinif 6gretmeni adaylar ile; Karaduman’in
(2015) ve Coskun’un (2009) iiniversite 6grencileri ile; Dindar ve Bayrak¢i’nin (2015)
Ogretmen adaylar1 ile yaptiklar1 calismalarinda sinif diizeyi degiskeninin yasam boyu
O0grenme egilimini etkilemedigi tespit edilmistir. Bu sonucun sebebi {iniversite
Ogrencilerinin yasam boyu 6grenme egilimlerini temellendiren karakter 6zelliklerinin temel
ve ortadgretim boyunca zaten sekillenmis olmasi ve {liniversitede aldiklar1 egitimin bunun

uzerinde etkisi olmamasi olabilir.

Yasam boyu Ogrenme egiliminin simf diizeyine goére anlamli bir fark gdstermemesi
diisiindiiriiciidiir. Yani {iniversitede gecirilen yillar okul disinda farkli ilgi alanlarina
yonelme ve yeni seyler 6grenme konusunda hevesli hissetme gibi 6zelliklerin gelismesinde
etkisiz goriinmektedir. Bu noktada iiniversite egitiminin sadece meslek edindirme amacinin
one ciktif1 diisiiniilmektedir. Universitelerin toplumda énemli ve saygin bir yere sahip
olmas1 avantajiyla toplumsal gelisimin merkezinde yer almasi; yoresel, bolgesel ve kiiresel
olarak yasamsal bilgi diizeyini toplumun sosyal ve ekonomik yonlerden gelismesi amaciyla

arttirmasi beklenmektedir (Erdem, 2013).

Kurt, Cevher ve Arslan’in (2019) Tiirk¢e 6gretmen adaylar ile, Gokyer ve Tiirkoglu’nun
(2018) ve Yasa’nin (2018) tiniversite ogrencileri ile; Karaman ve Aydogmus’un (2018)
meslek yliksekokulu 6grencileriyle ile yaptig1 ¢alismalarda 1. smif dgrencilerinin; Tunca,

Sahin ve Aydin’in (2015) 6gretmen adaylar ile yaptig1 ¢aligmasinda 2. sinif 6grencilerinin;
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Miilhim’in (2018) beden egitimi ve spor yiiksekokulu 6grencileri ile yaptigi ¢alismasinda
ise 1. ve 2. Sinif dgrencilerinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin daha yiiksek oldugu

bulunmustur.

Kangalgil ve Ozgiil’iin (2018) beden egitimi ve spor egitimi alan {iniversite 6grencileri ile
yaptig1 ¢alismasinda 3. smif 6grencilerinin; Aydin’in (2018) smif 6gretmeni adaylar ile
yaptig1 ¢calismasinda 4. sinif 6grencilerinin; Karahan’in (2017) Tiirk¢e 6gretmenligi ve Tiirk
Dili ve Edebiyat1 6grencileri ile yaptig1 calismasinda ise 3. simif ve 4. simif 6grencilerinin
yasam boyu 6grenme egilimlerinin daha yiiksek oldugu gorilmiistiir. Genel anlamda daha
dogru verilere ulasabilmek i¢in boylamsal ¢alismalarin yapilarak, ayni 6grencilerin farkli

yillardaki yasam boyu 6grenme egilimleri incelenecek calismalar yapilabilir.

5.1.2.3. Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Algilanan Akademik Basari Diizeyi degiskenine

gore farkhlasmakta ndir?

Arastirmada Algilanan Akademik Basar1 degiskeninin liniversite grencilerinin yasam boyu
O0grenme egilimleri lizerinde anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmis olup, bu
farkin “Orta” secenegini isaretleyenler lehine oldugu goriilmektedir. Akademik diizeyde
kendini ortalama diizeyde goren Ogrencilerin yeterli diizeyde kendi 6grenmelerini
diizenleyebilen, farkli konulara ilgi duyabilen, 6grenme yasantilarina karsi olumlu tutum
sergileyebilen kisiler olmalar1 sonucu yagam boyu 6grenme egilimlerinin de yiiksek olmasi
beklenen bir durumdur. Algilanan akademik basar1 diizeyi yiiksek olan dgrencilerin yasam
boyu 6grenme egiliminin diisiik olmas1 kendini basarili gormekten dolay: kisisel gelisim
ihtiyact hissetmemelerinden veya okul disindaki Ogrenmeleri vakit kaybi olarak
gormelerinden kaynaklanabilir. Algilanan akademik basar1 diizeyi diisiik olan 6grencilerin
de “ne de olsa yapamiyorum” diisiincesinden kaynaklanan bir vazge¢mislik hali yasam boyu

o6grenme egiliminin diisiik olmasinin sebebi olarak goriilebilir.

Karaman ve Aydogmus’un (2018) meslek yiiksek okulu Ogrencileri ile yaptiklar
caligmalarinda ise {iniversiteye smavli veya simavsiz gegen Ogrencilerin yasam boyu
o0grenme egilimlerine bakilmis ve smnavla gelen 6grencilerin daha yiiksek yasam boyu
ogrenme egilimlerine sahip olduklari goriilmiistiir. Sinavla gelen 6grencilerin akademik
basarilarinin (diisiikten daha ytiksek olan) orta diizeyde oldugu diisiiniildiiglinde bu ¢alisma

ile benzer sonuglara sahip oldugu sdylenebilir. Kendini yiiksek diizeyde basarili goéren bir
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ogrencinin meslek yliksekokulu yerine farkli tercihlerde bulunmasi daha yiiksek bir

ihtimaldir.

Coskun’un (2009) iiniversite 6grencileri ile yaptig1 calismasinda akademik basar1 diizeyini
“Iyi” ve “Cok lyi” olarak tanimlayan dgrencilerin yasam boyu dgrenme egilimlerinin
digerlerine gore daha yiiksek olmasi ve Diindar’in (2016) sinif 6gretmeni adaylari ile yaptigi
caligmasinda ise not ortalamasinin yasam boyu 6grenme iizerinde anlamli bir etkiye sahip

olmamasi bu ¢alismanin sonugclar ile farkli 6zellikler tagimaktadir.

5.1.2.4.Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Algilanan Sosyo-Ekonomik Diizey degiskenine

gore farkhlasmakta nmdir?

Aragtirmada tiniversite 6grencilerinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin algilanan Sosyo-
ekonomik diizey degiskenine gore anlamli bicimde farklilik géstermedigi goriilmektedir.
Bunun sebebi giintimiizde alternatif 6grenme kaynaklarina ulasmanin pek ¢ok yolu olmasi
olabilir. internet ve diger bilgi teknolojileri sayesinde dgrenilmek istenen ya da ilgi duyulan
birgok konu hakkindaki 6grenme ortamlarina ulasmanin artik her gelir diizeyinde miimkiin
oldugu ve sosyo-ekonomik diizeyin bu konuda artik belirleyici olmadigi sdylenebilir. Bu
durum Akyol, Basaran ve Yesilbas’in (2018) halk egitim merkezlerine devam eden
kursiyerler ile; Gokyer ve Tiirkoglu'nun (2018) ve Karaduman’in (2015) iiniversite
ogrencileri ile; Diindar’in (2016) sinif 6gretmeni adaylari ile; Dindar ve Bayrakg¢i’nin (2015)
ogretmen adaylari ile yaptiklar1 ¢alismalarda gelir diizeyinin yasam boyu 6grenme egilimi

tizerinde anlamli bir etkiye sahip olmamasini géstermesi ile benzer niteliktedir.

Farkli olarak Coskun (2009) gelir diizeyini “Orta” olarak tamimlayan {iniversite
ogrencilerinin ve Miilhim (2018) gelir diizeyini “Diisiik” ve “Yiiksek™ olarak tanimlayan
ogrencilerin yasam boyu 6grenme egilimlerini daha ytiksek olarak bulmustur ve bu ¢alisma

ile farkli sonuglar ifade etmektedir.

5.1.2.5. Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Diinyaya Gelis Sirasi degiskenine gore

farkhlasmakta mdir?
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Arastirmadan elde edilen verilere gére yasam boyu 0grenme egilimleri diinyaya gelis sirast
degiskenine gore anlamli bi¢imde farklilik gostermemektedir. Yasam boyu 6grenmeye konu
olan yeni bilgi ve beceriler 6grenmeye firsatlar olusturmak, arastirma yapmaya zaman
harcamak, kisisel gelisime inanmak gibi Ozelliklerin diinyaya gelis sirasindan bagimsiz

oldugu soylenebilir. Literatiirde bu konu ile ilgili bir ¢aligmaya rastlanmamugtir.

5.1.2.6. Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Anne Egitim Diizeyi degiskenine gore

farkhilasmakta mmdir?

Arastirmada liniversite 6grencilerinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin anne egitim diizeyi
degiskenine gore anlamli bigimde farklilik gostermedigi goriilmektedir. Bu durum Miilhim
(2018); Diindar (2016); Ayra (2015) ve Karaduman (2015) tarafindan yapilan ¢alismalarla
paralel oOzelliktedir. Bu durumun kiigiik yaslardan itibaren evdeki bagimsiz Ogrenme
ortaminin olusturulmasinda en biiyiik pay sahibi olan annenin, ¢ocugunu bu konuda tesvik

etmesinin egitim diizeyine bagl olmadigin1 gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

5.1.2.7. Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Baba Egitim Diizeyi degiskenine gore

farkhlasmakta nudir?

Arastirmada tiniversite 6grencilerinin yagsam boyu 6grenme egilimlerinin baba egitim diizeyi
degiskenine gore anlamli bigimde farklilik gostermedigi goriilmektedir. Benzer sekilde
Miilhim (2018); Diindar (2016); Ayra (2015) ve Karaduman (2015) tarafindan yapilan
calismalarda da baba egitim diizeyinin yasam boyu 6grenme egilimi tizerinde etkili olmadig1
goriilmistiir. Bu durum babalarin ¢ocuklarinin yeni bir seyler 6grenme konusunda onlari
cesaretlendirmesinde ve desteklemelerinde egitim diizeyinden bagimsiz davrandigini

gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

5.1.2.8. Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Ailenin Yasadigi Yer degiskenine gore

farkhlasmakta mdir?
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Arastirmada tiniversite dgrencilerinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin ailenin yasadigi
yer degiskenine gore anlamli bigimde farklilik gostermedigi goriilmektedir. Miilhim (2018)
de benzer sekilde ailenin ikamet ettigi yerin yasam boyu 6grenme egilimi iizerinde etkili
olmadig1 sonucunu bulmustur. Universite dgrencileri farkli yerlerden gelseler de ayni
sehirde uzun yillar boyunca kaldiklarindan yasam deneyimleri birbirine benziyor olabilir ve
bu durum aralarindaki farklilagsmay1 ortadan kaldiriyor olabilir. Ayrica bilgi teknolojilerinin
gelismesi ile birlikte artik bilgiye ulasmanin kirsalda da biiyiik sehirlerde de biiyiiseler,

istekli ve hevesli olan insanlar i¢in her sekilde kolay ve miimkiin oldugu sdylenebilir.

5.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuclar

5.1.3.1. Universite Ogrencilerinin Yasamin Anlamu diizeyleri cinsiyet degiskenine gore

anlamh bir fark gostermekte midir?

Yapilan veri analizi sonucunda c¢alismaya katilan Ogrenci grubunun Yasamin Anlami
Olgeginden aldiklar1 puanlara bakildiginda cinsiyet degiskeninin anlamli bir fark
olusturmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca gore {iniversite 6grencilerinin cinsiyet fark
etmeksizin o6grencilik yasantilarinda benzer roller aldigi, cinsiyet rollerindeki asil
farklilasmanin mezuniyetten sonra oldugu diisiiniilebilir. Bu sonug Sarag, Ipek ve Cavus’un
(2018), Topuz (2016), Bas ve Hamarta (2015), Bas (2014), ve Girgin’in (2018) {iniversite
ogrencileri ile; Y1ilmaz’in (2018) umre ibadetini gergeklestirmekte olan Tiirk katilimcilar ile;
Yiiksel, Giines ve Akdag’in (2017) genglerle ve yetiskinlerle; Soylemez’in (2016)
yetiskinlerle; Unal’m (2015) dgretmenlerle; Yiiksel’in (2013) geng yetiskinlerle yaptiklari
caligmalar1 ile Ortiismektedir. Steger, Frazier, Oishi ve Kaler (2006) Minneapolis
bolgesindeki bir kolej ve tliniversiteden yas ortalamasi yaklasik 21 olan genclerin katildig:
calismalarinda cinsiyet degiskeninin yasamin anlamina bir etkisi olmadigi sonucunu
bulmuslardir. Yine Kiang ve Fuligni (2010) Latin Amerika, Asya ve Avrupa kokenli lise
ogrencileri ile yaptiklar1 ¢alismalarinda yasamin anlami diizeyinin cinsiyete bagl olarak
degismedigini bulmustur. Bunlardan farkli olarak Bektas (2012) otomotiv sektoriinde
calisan yoneticilerle yaptig1 ¢alismasinda kadilarin mevcut anlam diizeyinin; Tag (2011)
ogretmenler ile yaptig1 calismasinda erkeklerin aranan anlam diizeyinin daha yiiksek oldugu

sonucuna varmiglardir.
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5.1.3.2. Universite Ogrencilerinin Yasamin Anlam diizeyleri sinif diizeyi degiskenine

gore anlamh bir fark gostermekte midir?

Yapilan veri analizi sonucunda g¢alismaya katilan 6grenci grubunun Yasamin Anlami
Olceginden aldiklar1 puanlara bakildiginda sinif diizeyi degiskeninin anlamli bir fark
olusturmadig1 sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Sarag, ipek ve Cavus’un (2018) ve
Topuz (2016) da tiniversite dgrencilerinin sinif diizeyinin yagamin anlami diizeyine etkisi
olmadigi sonucuna ulasmislardir. Steger, Frazier, Oishi ve Kaler (2006) ise ‘okulda gegirilen
yil’ degiskeninin yagsamin anlami diizeyinde etkili olmadigini belirtmislerdir. Yiiksel, Giines
ve Akdag (2017), Soylemez (2016), Unal (2015), Bektas (2012) ve Tas (2011) de yas
faktoriinlin yagamin anlami diizeyine etkisi olmadig1 sonucunu bulmalart da sinif diizeyi
arttik¢a yasin da artmasi sebebiyle bu ¢alisma ile benzer niteliktedir. Literatiire bakildiginda
yas diizeyi arttikca yasamin anlami diizeyinin arttigimi gosteren c¢alismalar da dikkati
¢ekmektedir; Yilmaz (2018); Girgin (2018); Wong ve Gingras (2011); Steger, Kashdan ve
Oishi (2009). Aslinda insanin yasadiklari arttikca ve cesitlendik¢e yasamin anlaminin
artmasi da beklenen bir durumdur. Ancak {niversite yillarinda 6grenciler hangi yasta
olurlarsa olsunlar benzer deneyimlerden ge¢cmekte, yasamdaki asil farklilasma mezuniyet
sonrasinda is bulma, evlenme, cocuk sahibi olma, para kazanma, yatirim yapma gibi

yasantilarla olugsmaktadir.

5.1.3.3. Universite Ogrencilerinin Yasamin Anlamu diizeyleri Algilanan Akademik

Basar Diizeyi degiskenine gore anlamh bir fark gostermekte midir?

Arastirma sonuglarina gore {iniversite 6grencilerinin algilanan akademik basar1 diizeyinin
yasamin anlami diizeyi igin anlamli bir fark olusturmadigr goriilmiistiir. Kiang ve Fuligni
(2010) Latin Amerika, Asya ve Avrupa kokenli lise 6grencileri ile yaptiklar1 ¢aligmalarinda
yasamin anlami diizeyinin akademik basari ile iliskisinin ¢ok diisiik diizeyde oldugunu
belirtmislerdir. Yasamda anlam bulmanin sadece akademik basari ile agiklanamayacagi
sOylenebilir. Bunun aksine Soylemez (2016) yetiskinlerle yaptig1 ¢aligmasinda akademik
basar1 algis1 yiiksek olan bireylerin yasam anlamlarinin daha yiliksek oldugu sonucuna

ulasmustir.

5.1.3.4. Universite Ogrencilerinin Yasamin Anlami diizeyleri Algilanan Sosyo-

Ekonomik Diizey degiskenine gore anlamh bir fark gostermekte midir?
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Arastirma sonuglarina gore liniversite dgrencilerinin algilanan sosyo-ekonomik diizeyinin
yasamin anlami diizeyi i¢in anlamli bir fark olusturmadigi goriilmiistiir. Bu sonuca gore
yasami anlamlandiran temel 6gelerin maddi kazanimlara bagli olmadig1 diisiiniilebilir.
Sarag, Ipek ve Cavus (2018); Sdylemez (2016); Yiiksel (2013); Bektas (2012) de benzer

sekilde ekonomik diizeyin yasamin anlamina etkisi olmadigi sonucuna ulagsmislardir.

5.1.3.5. Universite Ogrencilerinin Yasamin Anlami diizeyleri Diinyaya Gelis Sirasi

degiskenine gore anlamh bir fark gostermekte midir?

Yapilan veri analizi sonucunda caligmaya katilan 6grenci grubunun Yasamin Anlami
6l¢eginden aldiklari puanlara bakildiginda diinyaya gelis siras1 degiskeninin anlamli bir fark
olusturmadigi sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Soylemez’in (2016) yetiskinlerle ve
Yiiksel’in (2013) geng yetiskinlerle yaptig1 ¢alismasinda diinyaya gelis sirasinin yasamin

anlami lizerinde etkili bir faktor olmadigi goriilmiistiir.

5.1.3.6. Universite Ogrencilerinin Yasamin Anlam diizeyleri Anne Egitim Diizeyi

degiskenine gore anlamh bir fark gostermekte midir?

Arastirmada {iniversite 0grencilerinin yasamin anlami diizeylerinin anne egitim diizeyine
gore farklilastig1 ve bu farkliligin anne egitim diizeyi ‘Temel Egitim’ olanlarin lehine oldugu
goriilmiistiir. Temel Egitim diizeyinde egitim alan annelerin ¢calisma hayatinda daha az var
oldugu, bunun getirisi olarak da ¢ocuklariyla kiigiik yaslardan itibaren daha fazla vakit
gecirmesi sonucu baglanma diizeylerinin daha yiiksek oldugu varsayilirsa; biligsel, duygusal
ve sosyal becerileri gelismis bireyler yetistirecekleri diistintilebilir (Kenny ve Gallagher,
2012). Bunun sonucu olarak da anneleri temel egitim diizeyinde olan bireylerin yasamin

anlaminin yiiksek olmas1 beklenen bir sonug olabilir.

5.1.3.7. Universite Ogrencilerinin Yasamin Anlami diizeyleri Baba Egitim Diizeyi

degiskenine gore anlamh bir fark gostermekte midir?

Arastirmada liniversite dgrencilerinin yasamin anlami diizeyleri izerinde baba egitim diizeyi
degiskeninin etkisi olmadigi gorilmistiir. Tirk kiltirinde babanin ailenin ge¢imini

saglamak i¢in zamaninin ¢ogunu ev diginda gegirmesi, cocuklarin daha ¢ok anne ile beraber
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olmas1 bunun nedenlerinden biri olarak goriilebilir. Cocugun duygusal zekas1 babasindan
aldig1 sevgiye gore, annesinden aldig1 sevgiden daha c¢ok etkilenir (Sillick ve Schutte, 2006)
ve sevginin yasami anlamlandiran en 6nemli 68elerden biri olmasi sebebiyle yasamin

anlaminin baba egitim diizeyinden etkilenmemesi beklenen bir sonugtur.

5.1.3.8. Universite Ogrencilerinin Yasamin Anlam diizeyleri Ailenin Yasadigi Yer

degiskenine gore anlamh bir fark gostermekte midir?

Aragtirma sonuglarina gore iiniversite Ogrencilerinin yasamin anlami diizeyleri ailenin
yasadig1 yer degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermemektedir. Literatiirde bu konuya
iligkin bir ¢calismaya rastlanmamistir. Bu durum ayni fakiiltede yani ayni sehir ve ilgede uzun
yillar boyunca 6grenim goren, aynmi yurtlarda kalan 6grencilerin benzer yasantilara sahip

olmasi durumuyla agiklanabilir.

5.1.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuclar

Aragtirmanin alt problemlerinden biri de “Universite dgrencilerinin yasam boyu 6grenme

egilimleri ile yagsamin anlami diizeyleri arasindaki iliski nasildir?”” sorusudur.

Aragtirmadan elde edilen veriler incelendiginde Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegi
toplam puani ile Yasamin Anlami Olgegi toplam puam arasinda bir iliski bulunamamustir.
Yasamin Anlami 6lgeginin alt boyutlarina bakildiginda Var Olan Anlam alt boyutu arasinda
diisiik diizeyde negatif bir iliski bulunurken; Bulunmaya Calisilan Anlam alt boyutu arasinda

bir iliski olmadig: goriilmektedir.

Yasamin anlami 6lgeginin var olan anlam boyutu; yasamin anlamini anliyor olmak, net bir
yasam amacinin varligi; yasami anlamli kilan geyleri bilmek, tatmin edecek bir yagsam amaci
kesfetmis olmak gibi su an kisinin yasaminda var olan durumlar: ele almaktadir (Demirdag
ve Kalafat, 2015). Yani hayatinin zaten anlamli oldugunu diisiinen kisilerin bir sey 6grenme
cabasinda olmamalar1 ve buna gerek duymamalari sonucu yasam boyu Ogrenme

egilimlerinin diislik olmasi beklenen bir sonug olarak goriilebilir.

Bulunmaya ¢alisilan anlam boyutu ise; yasami anlamli hissettirecek bir sey ariyor olmak,
stirekli yagamin amacini artyor olmak, yasami onemli hissettirecek seyi siirekli aramak,
yasamin gorevini artyor olmak, yasamin anlamini artyor olmak gibi kisinin gelecek yagsamini

etkileyecek durumlari ele almaktadir (Demirdag ve Kalafat, 2015). Arastirma sonuglarina
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gore bir yasamin anlami arayisinda olmak yagam boyu 6grenme egiliminden bagimsiz olarak

gelisebilir denilebilir.

Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi Motivasyon alt boyutu ile Yasamin Anlami Olcegi
toplam puani, Var Olan Anlam alt boyutu arasinda pozitif yonde diisiikk diizeyde bir iliski
oldugu goriilmiistiir. Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi Motivasyon alt boyutu ile
Bulunmaya Calisilan Anlam alt boyutu arasinda ise bir iliski bulunamamistir. Yasam Boyu
Ogrenme Egilimleri Olgegi Sebat alt boyutu ile hem Yasamin Anlami Olcegi toplam puani
arasinda hem Var Olan Anlam hem de Bulunmaya Calisilan Anlam alt boyutu arasinda

pozitif yonde diisiik diizeyde iligki oldugu goriilmiistiir.

Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Olgeginin motivasyon alt boyutu kendini gelistirmek icin
farkli alanlarda yeni bilgi ve beceriler gelistirmek, kisisel gelisimi saglamaya inanmak,
stirekli yeni seyler 6grenmenin bir tutku olmasi, kendini arkadaslarindan yeni bilgi ve
beceriler 6grenme konusunda arkadaslarindan daha istekli gérmek gibi ozellikleri ele
almaktadir. Sebat alt boyutu ise arastirma yapmaya zamaninin biiyik bir kismini
harcamaktan hoslanmak, yogun bir programi dahi olsa bile yeni bilgi ve beceriler 6grenmeye
firsatlar olusturmak, 6zel harcamalardan 6grenme i¢in pay ayirmak, zorunluluk olmadan
yeni bir seyler 6grenmek icin firsatlar olusturmak, Oncelikli hedeflerin yani sira baska
beceriler de kazanmaya c¢alismak, 6grenilen konu zor ve karmasik olsa da onu hakkiyla

O6grenmek amaciyla cabalamak gibi 6zellikler hakkindadir. (Coskun, 2009).

Motivasyon ve Sebat boyutlarina konu olan bu ozellikler dikkate alindiginda yasamini
anlamli goren kisilerin bu 6zellikleri tagimasi beklenen bir sonug olarak gortilebilir. Yani
yasamini anlamli goren kisilerin 6grenme durumunda zorlansalar da motivasyon ve sebat
ozelliklerinin kendilerinde bulunmasi sayesinde vazge¢meden 6grenme siirecine devam

edebiliyor olduklar1 sfylenebilir.

Bektas’in (2012) otomotiv firmasinda ¢alismakta olan 97 yoneticinin motivasyon
diizeylerinin yasamin anlami diizeyleri iizerindeki etkisini arastirdigi ¢alismasinda igsel
motivasyonun var olan anlam iizerinde pozitif yonde 6nemli bir etkisi oldugu, bulunmaya
calisilan anlam {iizerinde ise bir etkisi olmadigi sonucuna ulagmis olmasi bu calisma ile

benzer niteliktedir.

Steger, Kashdan, Sullivan ve Lorentz (2008) Midwestern {liniversitesinde yas ortalamalari
19.7 olan 275 psikoloji boliimii 6grencisi ile yaptiklari ¢alismalarinda “basar1 c¢abasi1”

degiskeninin var olan anlamla pozitif diizeyde anlaml1 bir iliskisinin oldugunu, bulunmaya
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calisilan anlam ile iligkisi olmadig1 sonucuna ulagmiglardir. “Basar1 ¢abasi” Yasam Boyu
Ogrenme 6lceginin Sebat alt boyutuyla iliskilendirilecek olursa, var olan anlam boyutu ile
bu calisma ile Ortiistiigli ancak bulunmaya calisilan anlam boyutu ile Ortlismedigi

sOylenebilir.

Arastirmada Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Ol¢egi Ogrenmeyi Diizenleme Yoksunlugu
alt boyutu ile Yasamin Anlami Olcegi toplam puani arasinda ve Var Olan Anlam alt boyutu
arasinda negatif yonde diisiik diizeyde bir iligski bulunmustur. Benzer sekilde; Yasam Boyu
Ogrenme Egilimleri Olgegi Merak Yoksunlugu alt boyutu ile hem Yasamin Anlami Olgegi
toplam puani arasinda hem Var Olan Anlam alt boyutu arasinda negatif yonde diisiik
diizeyde iliski bulunmustur. Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Ol¢egi Ogrenmeyi Diizenleme
Yoksunlugu alt boyutu ve Merak Yoksunlugu alt boyutu ile Bulunmaya Caligilan Anlam alt

boyutu arasinda ise bir iliski bulunamamustir.

Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Olgeginin 6grenmeyi diizenleme yoksunlugu ve merak
yoksunlugu maddeleri olumsuz diizenlenmis ve 6lgek puani hesaplanirken ters gevrilmistir.

Yani alinan puanlar 6grenmeyi diizenlemeyi ve merak diizeyini géstermektedir.

Ogrenmeyi diizenleme; meslegi ile ilgili konularda yeni bilgi ve beceriler kazanmanin yarari
olacagina inanma, kisisel gelisimi saglamanin anlamli olmasi, ¢evredekilerin 6grenme
slirecine yapacaklari katkilar1 dnemseme, zorunlu haller disinda da kitap-internet gibi bilgi
kaynaklarmi1 kullanma, meslegi ile ilgili yeni karsilasilan beceriyi kolaylikla
ogrenebilecegini diisiinme, dgrendikleri ile ilgili kendi kendini degerlendirme becerisi gibi
ozellikleri konu alir. Merak ise zorunlu olmayan hallerde de zamanini arastirmaya ayirma,
sevdikleri ile gecirebilecegi zamani kisisel gelisim i¢in harcama, sorumlu olmasa da (sinav
gibi) eksikleri tamamlamak i¢in ¢aba gosterme, kurs ve seminerlere zorunlu olmasa da
zaman ayirabilme, bir konuyu 6grenmeye zaman ayirmak icin sadece merak duygusunun
yeterli olmasi, kiitiiphanelerin eglenceli yerler oldugunu diisiinme, hobilerle ilgilenmek
yerine mecbur olmasa da yeni seyler 6grenmeyi tercih etme, maddi olarak kayip olsa dahi
yeni bilgi ve beceriler i¢in ¢aba harcama, siirekli yeni seyler 6grenmekten keyif alma gibi

durumlari konu alir (Coskun, 2009).

Ogrenmeyi diizenleme ve merak boyutlarina konu olan bu durumlar dikkate alindiginda
yasamini anlamli géren kisilerin zorunlu olmasa da sadece merak ettigi i¢in bir seyi arastirip

yeni bilgi ve beceriler kazanmaya acik olmadiklarin1 géstermektedir.
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Steger ve digerlerinin (2008) Midwestern {iniversitesinde yas ortalamalar1 19.8 olan 122
psikoloji boliimii 6grencisi ile yaptiklart calismalarinda “kisisel gelisim” ile var olan anlam
arasinda pozitif diizeyde anlamli bir iliskisinin oldugunu, bulunmaya ¢alisilan anlam ile
iliskisi olmadig1 sonucuna ulasmislardir. Ogrenmeyi diizenleme boyutunun kisisel gelisimi
de kapsadig1 diisiiniiliirse; var olan anlam boyutunda bu caligsma ile farkli, bulunmaya

caligilan anlam boyutunda ise benzer 6zellikler tasidig1 sdylenebilir.

Steger ve digerlerinin (2008) Midwestern iiniversitesinde yas ortalamalar1 19.5 olan 149
psikoloji boliimii 6grencisi ile yaptiklari ¢alismalarinda ise “meraklilik” ile var olan anlam
arasinda pozitif diizeyde anlamli bir iligkisinin oldugunu, bulunmaya calisilan anlam ile
iligkisi olmadig1 sonucuna ulagsmislardir. S6z konusu ¢alismanin var olan anlam boyutunda
bu calisma ile farkli, bulunmaya calisilan anlam boyutunda ise benzer 6zellikler tasidig

sOylenebilir.

5.2. Oneriler

Bu calismadan elde edilen bulgulara gore alanda ¢alisan uzmanlara ve ilerleyen dénemlerde

yapilacak ¢alismalar i¢in 6nerilerde bulunulmustur.

5.2.3. Arastirma Sonuclarina iliskin Oneriler

e Arastirma Sonuglarina gore erkeklerin kadinlara gore yasam boyu 6grenme egilimlerinin
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Kadinlarin yasam boyu 6grenme egilimlerini
arttirmak amaciyla 6grenme ilgi alanlar1 ve ihtiyaglar1 dikkate alinarak basta Hayat
Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii olmak {izere iiniversiteler, bakanliklar ya da yerel
yonetimler tarafindan kolay wulasilabilir o6zellikte farkli O6grenme ortamlari

olusturulabilir.

e Arastirmada {iniversite 6grencilerinin yasam boyu 6grenme egilimleri siif diizeyine
gore anlamli bir farklilk gdstermemektedir. Universitelerin yasam boyu 6grenme
hakkindaki farkindaligi arttirmak i¢in ders dis1 6grenme faaliyetlerini 6zendirecek ve bu

ogrenmeleri anlamli kilacak diizenlemeler yapmasi onerilebilir.

e Yasam boyu O6grenme egiliminin akademik olarak kendini orta diizeyde algilayan

kisilerde anlamli olarak daha yliksek oldugu goriilmiistiir. Akademik diizeyde kendini
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yiiksek veya diisiik diizeyde goren 6grencilerle bu algiyr degistirmek adina ¢aligmalar

yapilabilir.

Yasam boyu Ogrenme egilimi Olgeginin alt boyutlar1 ile yasamin anlami Olgegi
arasindaki iligkilere bakildiginda {iniversite 6grencilerinin yasamin anlami diizeylerinin
motivasyon ve sebat 6zellikleriyle pozitif bir iliski i¢inde olduklari, ancak 6grenmeyi
diizenleme ve merak 6zellikleriyle negatif bir iliski i¢inde olduklar1 goriilmiistiir. Baska
bir ifadeyle yasamini anlamli géren iiniversite 6grencilerinin motivasyonu yiiksektir
ancak 0grenmeyi diizenleme konusunda sorun yasamaktadirlar. Bu durumun sebebi
temel ve ortaggretim boyunca her 6grenciye ayni seylerin ayn1 zamanda 6gretilmesinin
dayatilmas1 olarak goriilebilir. Siirekli karsisinda “ne” 6grenmesi, “nasil” 6grenmesi,
“ne zaman” Ogrenmesi, ‘“nerede” Ogrenmesi, “ne kadar” Ogrenmesi, “kimden”
ogrenmesi “kimlerle” 6grenmesi gerektigini sdyleyen birileri olduk¢a 6grencilerin
merak duygusunun ne yazik ki zamanla korelecegi diisiincesi ortaya ¢ikabilir. Daha
esnek egitim programlar1 diinyada yiikselen okulsuzluk (unschooling) ve ev okulu
(homeschooling) trendlerinin (Homechooling Rises, 2018) arkasindaki sebepler
incelenerek diizenlenirse, Ogrenciler de kendi Ogrenmeleri konusunda inisiyatif
gosterme konusunda gelisim gosterebilir ve bu dogrultuda yasamin anlami diizeylerinin

yiikselebilecegi diisiiniilebilir.

Aragtirmada tiniversite 6grencilerinin yasamin anlami diizeyleri anne egitim diizeyine
gore anlaml bir farklilik gdstermistir ve bu farklilik anne egitim diizeyi ‘temel egitim’
olanlarin lehinedir. Annesiyle daha fazla zaman gegiren ¢ocuklarin yasamin anlami
diizeylerinin daha yiiksek oldugu diisliniildiigiinde, ilgili devlet kurumlar tarafindan
diizenlemeler yapilarak yasamin 6zellikle ilk yillarinda annelere hem is giivencesi hem

de ¢alisma saatleri bakimindan destek sunulabilir.

5.2.4. Tleride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Arastirma Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde yapilmistir. Yasam boyu 6grenme
bireyin yasantisinin genelinde etkili oldugu i¢in 6rneklem sadece tiniversite dgrencileri
ile sinirh tutulmayabilir; lise grencileri, lisansiistii egitim dgrencileri ya da yetiskinler
gibi farkli yas gruplan ile veya degisik meslek gruplarinda ya da farkhi kiiltiirel
gruplarda yapilabilir.
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e Yapilan aragtirmada betimsel yontem kullanilmistir. Deneysel veya nitel caligmalar

yapilarak ¢ikan sonuglarla yasam boyu 6grenme siireci desteklenebilir.

e Boylamsal ¢alismalar yapilarak, ayn1 6grencilerin farkl yillardaki yasam boyu 6grenme
egilimleri ve yasamin anlami diizeyleri incelenip genel anlamda daha dogru verilere

ulasilabilir.

e Yasam boyu 6grenmenin bireyin hayatinin her alaninda etkili olmasi sebebiyle farkli
kavramlarla iliskilendirilerek ¢alismalar yapilabilir ve bireyin 6grenme dogasinin daha
1yi anlagilmasi saglanarak farkli 6grenme ortamlar1 olusturma noktasinda 6neri ve katki

sunulabilir.

e Yasam boyu 6grenme sadece mesleki anlamda ilerleme saglayan bir model olmamakla
birlikte hayatin her anlaminda gelisim gosterilmesine katki saglayabilecek, sinirlari
orgiin egitime nazaran fazlasiyla genis olan ve sekillendirilmesi daha kolay bir egitim
modeli oldugu igin gelistirilmesi ve yayginlastirilmasi amaciyla ihtiyag analizleri

yapilabilir.

e Orgiin egitim modelinin zaman, mekan, masraf ve simirliliklar konusunda yasam boyu
o0grenme modeline nazaran daha kiilfetli olmasi ve islevsiz olmasi nedeniyle yapilacak
diizenlemeler igin toplumun farkli kesimlerini kapsayacak saha arastirmalar1 yapilmali
ve bu arastirmalarin sonuglaria bagl olarak yasam boyu 6grenmenin de bir boyut
olarak disiiniildiigii yeni Ogrenme modelleri iizerinde arastirma ve gelistirme

caligmalar1 yapilmalidir.
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EKLER

Ek 1. Kisisel Bilgi Formu

Bu calismada tiniversite 6grencilerinin, yasam boyu 6grenme egiliminin yasamin anlami
tizerinde nasil bir etkiye sahip oldugunu test etmek amaglanmaktadir. Bu amagla liitfen
asagida yer alan 6zelliklerinizi bosluk birakmadan doldurmaya ¢alisiniz. Hassasiyetiniz igin

simdiden tesekkiir ederiz.

Zeyneb Bahadir
YASAM BOYU OGRENME
Cinsiyetiniz: K(O) E(
Siif diizeyiniz: 10 20 30 40
Akademik Basar Diizeyiniz: Diisiik () Orta () Yiiksek ()
Ekonomik Diizeyiniz: Diisiik () Orta () Yiiksek ()
Diinyaya gelis siraniz: Ik Cocuk () Ortanca Cocuk ()
Son Cocuk () Tek Cocuk ()

Annenizin Egitim Diizeyi:

Babanizin Egitim Diizeyi:

Ailenizin Yasadig1 Yer:

Okur Yazar Degil ()
Ilkokul Mezunu ()
Lise Mezunu ()
Lisansiistii ()

Okur Yazar Degil ()
Ilkokul Mezunu ()
Lise Mezunu ()
Lisansiistii ()
Koy-Kasaba ()

Iige ()

i)

Biiyiiksehir ()
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Okur Yazar ()
Ortaokul Mezunu ()

Universite Mezunu ()

Okur Yazar ()
Ortaokul Mezunu ()

Universite Mezunu ()



Ek 2. Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi Ornek Maddeleri

YASAM BOYU OGRENME
EGILIMLERI OLCEGI

Liitfen asagidaki ifadeleri dikkatle
okuyup size ne derecede uydugunu

isaretleyiniz.

2. Kisisel gelisimimi saglayacagina

inanirsam her tiirlii bilgiyi

kolaylikla 6grenebilirim.

6. Yeni bilgi ve beceriler 6grenme
konusunda arkadaslarimdan daha

istekliyim.

10. Herhangi bir zorunluluk
olmadan yeni bilgi ve beceriler
kazanmak icin kendiligimden

¢abalarim.

14. Sadece kisisel gelisimimi

saglamak i¢in siirekli yeni bilgi ve

beceriler kazanmak bana anlamsiz

gelir.

.Kismen Uyuyor

. Cok Az uyuyor

.Cok Az Uymuyor

S5.Kismn Uymuyor
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18. Ogrendiklerimle ilgili olarak

kendi kendimi degerlendirmem yeni

konular1 6grenmeme engel olur.

20. Kisisel gelisimim i¢in
harcayacagim zamani sevdiklerimle

birlikte gecirmeyi tercih ederim.

24. Kiitiiphanelerin sikici yerler

oldugunu diistiniirim.
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Ek 3. Yasamin Anlami Olgegi Ornek Maddeleri
Yasamanizi anlamli kilanin ne oldugunu disiinerek ve asagidaki ifadelere miimkiin
oldugunca sizi yansitan yanitlar vermeye calisiniz. Bu ifadeler kisiye 6zgiidiir ve dogru ya

da yanlis yanitlar1 yoktur. Her bir ifadenin sizin i¢in ne kadar gecerli oldugunu asagidaki

6lcegi kullanarak numaralandiriniz.

4
1 2 3
o Ne 5 6 7
Kesinlikle | Cogunlukla | Kismen o
Dogru | Kismen | Cogunlukla | Kesinlikle
Dogru Dogru Dogru
Ne Dogru Dogru Dogru
Degil Degil Degil
Yanlis
1. | Yasamimin anlamini anltyorum. 10 20 30 40 50 60 70
2. | Yasamimi anlamli hissettirecek bir sey
10 20 30 40 50 60 70
artyorum.
5. | Neyin yasamimi anlamh kildigimi 1yi
10 20 30 40 50 60 70
bilirim.
6. | Beni tatmin edecek bir yasam amaci
: 10 20 30 40 50 60 70
kesfettim.
9. | Yasamimin net bir amaci yoktur. 10 20 30 40 50 60 70
10. | Yasamin anlamini artyorum. 10 20 30 40 50 60 70
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