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0z
Bu arastirmanin amaci; c¢evrimigi ¢oklu 6grenme ortamlarinda, ogrencilerin
ogrenmesini etkileyen bazi bilissel 6zelliklerin ve bunlarin akademik basariyla olan
iliskisini incelemektir. Calisma kapsaminda bu biligsel 6zellikler, biligsel yuk, bilissel
esneklik ve gorsel okuryazarlik olarak belirlenmigtir. Betimsel yontem ile yuratilen
bu calismada, uluslararasi bir Universitenin uzaktan egitim programinda var olan
gevrimici ogrenme ortami kullaniimistir. Bu ortamda egitim goéren ogrencilerin
bahsedilen bu Ug biligsel 6zellikleri dlgtlmustar. Arastirma 2017-2018 egitim dgretim
yili guz doneminde, Universitenin uzaktan egitim sistemine kayith olan, farkli
bdlimlerde 6grenim gdren ve 6grenim surecine aktif olarak devam eden ve sistem
uzerinden e-posta ile yollanan oOlgeklere cevap veren 118 dgrenci ile yurutulmagtur.
Ogrencilerden veri toplamak amaci ile “Bilissel Yuk Olcegi, Bilissel Esneklik
Envanterleri ve Goérsel Okuryazarlik Becerileri Olgegi” kullanilmistir. Ayrica
ogrencilerin demografik bilgilerini toplamak amaci ile arastirmaci tarafindan
geligtirilen “Kigisel Bilgiler Anketi” kullaniimistir. Elde edilen veriler; Tek Yonlu
ANOVA, Bagimsiz gruplar t-testi ve Coklu Regresyon Analizi ile istatiksel olarak
analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda; cevrimigi ¢oklu 6drenme ortaminda
ogrenim goren ogrencilerde olusan bilissel yukun, akademik basariyla anlamli bir
iligkisi olmadiglr saptanmistir. Bilissel Esneklik Envanteri ile 6grencilerden elde
edilen verilere gore, dgrencilerin biligsel esneklik duzeyinin akademik basari ile
anlamli bir iligkisi bulunamamigtir. Gorsel okuryazarlik duzeyleri farkli 6grencilerin
akademik basarilari arasinda ise anlamli bazi farkliliklar gozlenmistir. Kisisel Bilgiler
Anketi ile ogrencilerin gevrimi¢ci 6grenmeye isteklilige dair verileri toplanmis ve
isteklilik ile akademik basari arasinda da anlamli iliskiler belirlenememistir. Ayrica
gorsel okuryazarlik becerilerinin akademik basaridaki degiskenligi anlamli duzeyde

aclkladigina dair bulgulara erigilmigtir.

Anahtar sozciikler: bilissel yuk, bilissel esneklik, gérsel okuryazarlik, gevrimigi

coklu 6grenme ortami, akademik basari



Abstract

The purpose of this research to examine some of the cognitive characteristics that
affect students' learning and their relationship with academic success in online
learning environments. In this study, these cognitive characteristics were selected
as cognitive load, cognitive flexibility and visual literacy. This study conducted with
descriptive method, online learning environment available in an international
university's distance learning program was used. These three cognitive
characteristics of the students who were educated in this environment were
measured. The study was conducted with 118 students registered in the distance
education system of the university during the fall semester of 2017-2018 academic
year, who were studying in different departments, actively continuing in the
education process and responding to scales sent via e-mail by the system.
"Cognitive Load Scale, Cognitive Flexibility Inventories and Visual Literacy Skills
Scale"” were used to collect data from students. In addition, the "Personal
Information Questionnaire" developed by the researcher was used to collect the
demographic information of the students. The data obtained were statistically
analyzed with One-way ANOVA, Independent Groups t-test and Multiple
Regression Analysis. As a result of the research; it was determined that the cognitive
load of the students in the online learning environment was not significantly related
to the academic achievement of them. According to the data obtained from the
students by the Cognitive Flexibility Inventories, the cognitive flexibility level of the
students did not have a significant relationship with the academic achievement.
However, there was a significant difference between students' visual literacy levels
and academic achievement. There was no significant difference between students'
willingness to learn online and general academic achievement in the online learning
environment. In addition, findings show that visual literacy skills significantly explain

the variability in academic achievement.

Keywords: academic achievement, cognitive load, cognitive flexibility, multimedia

learning, online learning environment, visual literacy
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Boliim 1
Giris
Bu bdélimde arastirmanin problem durumuna, amacina, ©6nemine,

saylltilarina ve sinirliliklarina; arastirma igerisinde yer alacak ifadelerin tanimlarina

yer verilmigtir.
Problem Durumu

Ogretme ortamlarindaki temel hedef, istenilen 6grenmelerin etkili ve verimli
bir sekilde gergeklestiriimesidir. Bu ise hedeflenen 6grenmelerin, istenilen diizeyde
kazanilmasini saglayacak etkilesim ortamlarinin dizenlenmesini gerektirir. Zira
ogrenme, etkilesim yani yasanti Urinu degismedir ve belirli bilgi, beceri ya da
degerleri 6gretmeye yonelmis ortamlarin, bunlari kazandiracak etkilesim, nesne ya

da sureclerini duzenleyip, 6grenci etkilesimine sunmasi zorunludur.

Bir ogretim ortaminin, 6grenme icin duzenlemek durumunda oldugu
etkilesimin bilesenleri ise 6gretim yontem, strateji, materyal vb. unsurlardir. Bu
unsurlar hem kendi ozellikleri hem birbirleriyle iligkileri hem de o6grenenlerle
etkilesimleri agisindan son derece onemlidirler. Dolayisiyla bir 6gretim ortami
tasarlanirken, bu 6nem noktasina dair firsat artirici her sey, 6grenme ve 6gretmede
kritik deger tasir. GUnumuzde gelisen bilgi ve iletisim teknolojileri, sagladigi
olanaklarla bu anlamda 6nemli firsatlar sunmaktadir. Karma 6drenme, c¢evrimici
6grenme, mobil 6grenme gibi bir¢cok teknoloji tabanh 6gretim sistemi, s6z konusu
firsatlari artirarak gelisimini surdirmektedir. Bu kapsamda bu ¢alisma, bir uzaktan

egitim formu olarak kullanimi giderek artan ¢evrimici 6grenme ortamlari ile ilgilidir.

Cevrimici 6grenme denildiginde, 6gdrenen ve Ogreticiye, 0grenme
materyalinin, kullanilan ara¢ gereclerin ¢evrimici bir platformda sunulmasi ve
O0grenen ve Ogreticinin buraya dahil edilerek 6grenme faaliyetinin bu platform
uzerinden gergeklestirimesi kast edilmektedir. Bilgic ve arkadaslarina goére
cevrimici 6grenme ortamlari; “internet/intranet (yerel ag) ya da bir bilgisayar agi
uzerinden, bireyin kendi kendine o6grenmesi ile gerceklesen, bilgiye ulagsmada
zaman-mekan siniri tanimayan, es-zamanh ya da es-zamansiz olarak diger
ogrenenler ve 6gretenler ile iletisim kurulan 6grenme ortamlaridir (Bilgi¢, Duman ve

Seferoglu, 2011). Sun ve digerleri (2008), ¢evrimigi 6grenmeyi, zaman kisitlamasini



ve mekansal yakinlik zorunlulugunu ortadan kaldiran ve temel olarak web tabanl
sistemler Gzerinden Dbilginin erisilebilirligine dayanan sistemler seklinde
tanimlamiglardir (alintilayan Dogan, 2014). Ally (2004) ise c¢evrimici 6grenme
ortamlarini; igerik, 6gretici ve 6grenenlerin etkilesim igerisinde oldugu, 6grenenlere
o0grenme suresince destedin saglandigi, bilgiyi elde edebilmek, yapilandirabilmek
ve oOgrenme deneyimlerini geligtirebilmek igin internet erigsimli 6grenme
materyallerinden yararlanildigi ortamlar olarak tanimlamaktadir (alintilayan Pala ve
Erdem, 2015).

Cevrimici 6grenme ortamlari 6grenen ihtiyaclarina cevap verebilecek bir yapi
sunabilmelidirler. Cevrimi¢i 6grenme ortamlarinda 6grenenler; konuyu i¢sellestirene
kadar zaman sinirlamasi olmadan c¢aligabilir, kendi hizinda bir 6grenme
gerceklestirebilir, anlamadigl konularda mekandan bagimsiz olarak uzakta bulunan
ogretmen ve arkadaslarindan yardim alabilirler; ayrica 6grenenler istedikleri anda,
istedikleri yerde 6grenme faaliyetlerini gergeklestirebilirler (Duran, Onal ve Kurtulus,
2006). Gunumuizde cevrimigi 6grenme ortamlari, 6grenme yonetim sistemleri
Uzerinden sunulan igeriklere erigim, tartisma platformlari, soru-cevap platformlari,
igbirligine dayal etkinliklerin gerceklestiriimesini saglayan ortamlar, c¢evrimigi
degerlendirmeyi saglayan oOzellikler sunmaktadirlar (alintilayan Karatas, 2011);
(aktaran Naidu, 2006). Ally (2004) c¢evrimici 6grenme ortamlarinin bulundurmasi

gereken ozellikleri goyle siralamigtir:

1. Ogrenmenin aktif olarak gerceklesmesini saglayabilmek icin ortama Ust

dizey dusunmeyi saglayacak etkinlikler bulundurur.

2. Ortamda sunulan bilgilerin kavramsallastiriimasi ve kisisellestirilebilmesi
icin 6grenenler, dgretici tarafindan bilgiyi hazir sekilde almak yerine, kendi

bilgilerini yapilandirmalarini saglayacak sekilde bilgiyi alirlar.
3. Ortamda igbirlikli 6grenme tesvik eder.
4. Bu ortamlarda sunulan materyallerde kontrol 6grenenin elindedir.

5. Ogrenenin 6grenme siireci boyunca yeterli zamani olmalidir ve bunun igin

ogrenene firsat verir.

6. Cevrimici 6grenme ortamlarinda 6grenenlerin anlamli  6grenmeler

gerceklestirebilmeleri icin 6grenme sureci ek materyaller ile destekler.



7. Bu ortamlarda 6grenmenin, Ust duzey 0grenme ve sosyal buradaligi
tesvik etmek ve bireysel anlam gelistirmeye yardimci olabilmesi igin

etkilesim barindirir (alintilayan Pala ve Erdem, 2015).

Bir c¢evrimi¢ci 6grenme ortami, o6gretimin hedeflerine basarili bigimde
ulasmasi igin, bunyesinde bulundurdugu icerik-6grenci, 6grenci-6grenci, égrenci-
ogretmen, ogrenci-arayuz etkilesimini guglu tutabilmelidir (alintilayan Polat, 2016);
(aktaran Hillman, Wills ve Gunawardena, 1994). Cevrimici 6grenme ortamlarinda
ogrenme sureglerinin verimliliginin saglanmasi acgisindan, ogrenci ile igerigin
etkilesimi olduk¢a 6nem tasimaktadir. Bu ortamlarda gerceklesen 6grenmenin
anlamli ve kalici olabilmesi i¢in kullanilan materyaller ile 6grenen etkilesiminin guglu
olmasi, 6grenen ile iyi bir iletisim kurulmasi ve 6grenene surekli olarak saglanan bir
destedin bulunmasi gerekmektedir (Polat, 2016). Bu ortamlar, coklu ortam
destegdiyle daha fazla duyu organina hitap etmeleri, 6grenenlerin daha aktif olmasini

saglamalari nedeniyle kritik deger tagimaktadirlar.

Coklu ortam; bir konunun iceriginde birden fazla duyu organina hitap eden
nesneleri (resim, ses, grafik, canlandirma vb.) birlestirerek sunmaktadir. Boylece
cevrimi¢ci 6grenme ortamlarinda ogrenenlere farkl kanallar yolu ile erisilerek,
dgrenme sireci boyunca igerik ile etkilesimi canli tutulabilmektedir. Ogrenenlerin
ogrenme sureci sirasinda ne kadar ¢ok duyu organi harekete gecirilebilirse,
o6grenmenin de o oranda etkili ve verimli olmasi beklenmektedir. Sunulacak olan
icerik sadece sozel anlatim yerine, hem sd6zel anlatim hem de gorseller ile birlikte

sunulursa daha etkili 6grenmeler gerceklesmektedir (Mayer, 2001).

Teknolojinin ¢oklu ortam materyallerine getirdigi zenginlikler ile 6grenenlere,
cevrimici 6grenme ortamlarinda cesitli sekillerde tasarlanmig 6grenme materyalleri
sunulabilir.  Fakat o6grenenlerin  bilissel 6zellikleri  birbirlerinden  farklilk
gosterdiginden, sunulan materyaller her 6grenci icin esit firsatlar barindirmayabilir.
“Bireyler arasinda olusan farkliliklar, bireylerin 6grenme ortamlarindan farkl sekilde
yararlanmalarina ve farkli 6grenme g¢iktilarinin olugsmasina neden olmaktadir’
(Gulbahar, 2005). Bu durumda 6grenenlerin biligsel ézellikleri, 6grenme slrecinde
onemini hissettirmektedir. Bundan dolayi ¢evrimici dgrenme ortamlarinda kullanilan
¢oklu ortam materyallerinin tasariminda, bilissel yapinin 6zelliklerinin iyi bir sekilde
bilinmesi gerekmektedir. Clnkl ¢oklu ortam materyalleri, 6grenenlerin biligsel
Ozelliklerini de dikkate aldigi dlgude etkili olabilmektedir (Mayer, 2001). Bu



calismada, 6grenenlerin biligssel 6zellikleri kapsaminda; bilissel ylik, bilissel esneklik

ve gérsel okuryazarlik Uzerinde durulmustur.

Biligsel yuk, bireye gonderilen mesajlarin belli bir zaman diliminde ¢alisma
belleginde gergeklestirdigi zihinsel etkinlikleri ifade etmektedir ve alanyazinda,
ogrenme  performansinin  artirlmasinda o6nemli  bir degisken oldugu
vurgulanmaktadir (Kilig, 2007). Biligssel esneklik, bilginin islenmesi sirasinda énceki
bilgilerin bellekten ¢agrilmasi ile kendi igerisinde yapilandirilmasi ve 6grenenlerin
bu bilgileri farkli durumlarda rahatlikla kullanabilmelerini (Spiro, Feltovich,
Jacobson, ve Coulson, 1992) ifade eden bir bilissel 6zelliktir. Cevrimigi 6grenme
ortamlarinda o6grencilerin sistem Uzerinde aktif kalabilmesi ve etkili 6grenmeler
saglamasi, dgrencilerin bilissel esneklik diizeyleri ile yakindan iligkilidir. Ogrenciler
cevrimigi 6grenme ortami ile kendi baslarina etkilesim halinde iken biligssel olarak ne
kadar esnek olurlarsa, sunulan igerige odaklanmalari ve var olan problemleri
cozmeleri o derece kolay olmaktadir. Alper ve Deryakulu’na (2008) gére de, bilissel
yapilari esnek olan ogrenciler, sunulan konuya tam odaklanir, ¢ozumleyicidir,
degisime aciktirlar. Dolayisiyla bir c¢evrimi¢i 6drenme ortaminda etkililik igin,
ogrencilerin biligsel esneklik duzeylerinin yuksek olmasi anlamli olacaktir. Gorsel
okuryazarlik ise, resimli veya grafiksel gorsellerle sunulan bilgileri okuma,
yorumlama ve anlama yetenedidir (alintilayan Keskinkilig, 2014); (aktaran
Wileman, 1993, s.114). Cevrimigi goklu 6grenme ortamlari 6grenenle, blyuk dlgude
gorsel mesajlar Uzerinden iletisime gegen ortamlardir. Dolayisiyla sunulan
iceriklerde verilen mesajlarin dogru algilanabilmesi ve yorumlanabilmesi igin

ogrencilerin gorsel okuryazarlik becerilerinin yliksek olmasi gerekir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Cevrimici 6grenme ortamlarinda sunulan 6gretimin verimli olabilmesi igin
ogrenci ile igerigin etkilesimi oldukga onem tasimaktadir. Dolayisiyla bu ortamlar ile
ogrencilerin etkilesiminin guglu tutulmasi, 6grenen ile iyi bir iletisim kurulmasi
ve Ogrenene surekli destek saglanmasi gerekmektedir (Polat, 2016). Bu baglamda
ogrencilere sunulacak olan g¢evrimici 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi oldukga
hassasiyet gerektiren bir konudur. Etkili ve verimli 6grenmeler saglamalari igin
oncelikle, goklu ortam tasarim ilkeleri dikkate alinarak tasarlanmalari gerekir. Ancak

ogrencilerin biligsel 6zellikleri farkhlik gosterdigi igin sunulan her platform her



ogrencide ayni etkiyi gostermeyebilir. Mayer'e (2001) gore; etkili ¢oklu ortam
ogrenme cgevrelerinin duzenlenmesi igin bilissel yapinin 6zelliklerinin bilinmesi
gerekmektedir. Dolaysiyla bazi 6grenciler icin etkili olan bir ortam, bazi 6grencilerde
asir bilissel ylike neden olabilir ve 6grenmeyi engelleyebilir. Bagka bir ifadeyle; bir
cevrimici ¢oklu 6grenme ortaminin etkililigi ve verimliligi, ortam ne kadar iyi
tasarlanirsa tasarlansin, 6grenenlerin biligsel 6zellikleri ve gegcirdikleri etkilesimden

etkilenmektedir.

Cevrimici ¢oklu 6grenme ortamlari, bilginin farkh formlarda sunuldugu
ortamlar olmalari nedeniyle, bir yandan etkili 6grenme firsatlarini artirirken bir
yandan da bireylerin biligsel Ozelliklerine baglh olarak guglik olusturabilecegi
sdylenebilir. Bu ortamlarda bilginin farkl formlarda sunulmasi sebebiyle ortamdaki
karmasiklik artmakta ve 6grenme ciktilari bireylerin biligssel esneklik duzeylerine
gore farkhlik gosterebilmektedir. Bilissel yapilari esnek olan bireyler bu karmasik
ortamlarda ogrenilecek konuya kolayca adapte olup dikkat edebilirler, degisime
aciktirlar ve yeni bilgilerini var olan bilgileri ile kolayca birlestirebilirler. Bilissel agidan
esnek olmayan bireyler ise bu ortamlarda kaybolma yasayabilmekte ve etkili
ogrenmeler gerceklestiremeyebilirler. Bu g¢evrimici ¢oklu 6grenme ortamlarinda
kullanilan materyaller, bireylere dogrudan gorsel ve sozel olarak sunuldugu igin
ogrenmenin etkili ve verimli gergeklesebilmesini saglamak ogrencilerin gorsel
okuryazarlik becerileri ile dogru orantili olarak degisebilmektedir. Bdylece gorsel
okuryazarlik becerisi gelismis olan bireyler, hazirlanan materyallerin tasarimlarini
kolaylikla algilayabilir, yorumlayabilir ve anlamlandirabilir. Ogrenme sirecinde
motivasyon, ogrenmenin etkililigini artiran onemli bir unsurdur. Motivasyon
akademik basariyi etkileyen énemli bir faktordiir (Ozbasi, Cevahir ve Ozdemir,
2018). Ogrencilerin bu ortamlarda motivasyonlarinin yliksek tutuimasi ve bu
ortamlara istekli olarak katilim gostermeleri de 6grenmenin etkinligi agisindan énem
tasiyabilmektedir. Bu baglamda yapilan bu c¢alisma hazirlanan ¢ergevede
gerceklestiriimis; cevrimici ¢oklu ortamlarda o6grenen ogrencilerin akademik
basarilarinin, biligsel yuk, biligsel esneklik, gorsel okuryazarlik ve ¢evrimigi

ogrenmeye yonelik isteklilikleri ile iligkisi Uzerinde galigiimigtir.



Arastirma Problemi

Cevrimici ¢oklu 6grenme ortamlarinda ogrenmeyi etkileyen bazi biligsel

Ozellikler ve akademik basariyla iliskisi nedir?

Bu problem cuimlesine baglh olarak, alt problemler su sekilde kurulmustur;

1) Cevrimigi c¢oklu 6grenme ortaminda 0Ogrenen ogrencilerin biligssel yUk

dizeylerinin akademik basarilariyla iliskisi nedir?

2) Cevrimici ¢oklu 6grenme ortaminda 6grenen ogrencilerin bilissel esneklik

duzeylerinin akademik basarilariyla iliskisi nedir?

3) Cevrimici ¢coklu 6grenme ortaminda 6grenen ogrencilerin gorsel okuryazarlk

dizeylerinin akademik basarilariyla iliskisi nedir?

4) Cevrimigi ¢oklu 6grenme ortaminda 6grenen 6grencilerin, ¢evrimici ortamdan

ogrenmeye isteklilik durumlarinin akademik basarilariyla iligkisi nedir?

5) Cevrimici ¢coklu 6grenme ortaminda 6grenen ogrencilerin, biligssel yuk, biligsel
esneklik ve gorsel okuryazarlik dizeylerinin birlikte, akademik bagariyi agiklama

derecesi nedir?

6) Cevrimici coklu 6grenme ortaminda 6grenen ogrencilerin yaslari ile biligsel yuk,
bilissel esneklik duzeyleri ve gorsel okuryazarlik becerileri ile genel akademik

basarilari arasindaki iliski nasildir?
Sayiltilar

Calismada, cevrimici ¢oklu 6drenme ortaminda o6grenen ogrencilerin
Olceklere verdikleri cevaplar ger¢cek durumu yansitmaktadir.

Ogrenciler, cevrimici coklu 6grenme ortamlarini kullanirken teknik sorun
yasamamakta ve ortami rahatlikla kullanabilmektedirler.

Sinirhliklar

Bu arastirma uluslararasi bir 6zel Universitenin uzaktan egitim programinda,

2017-2018 ogretim yili Guz déneminde egditim géren dgdrencilerle sinirlidir.



Calismanin verileri, uzaktan egitim sisteme kayitli, aktif olarak programa
devam eden ve sistem Uzerinden kendilerine ulastirilan Olgeklere gonulla olarak

cevap veren, 118 6grencinin verileriyle sinirlidir.
Tanimlar

Bilissel Yuk: Aktarilacak bir konunun, bireyin c¢alisma belledi Uzerinde

olusturdugu yuk miktarini gostermektedir.

Bilissel Esneklik: Bireyin sunulacak olan konuya karsi tutumu, uyum
saglayabilmesi, igsellestirebilmesi ve ¢ok yonlu dusunup, problemleri degdisik
stratejilerle ¢bzebilme yetenegini belirtmektedir.

Gorsel Okuryazarhk: Bireyin kendisine sunulan konu igerigindeki gorsel

Ogeleri (semalar, grafikler vb.) yorumlama, anlamlandirma, ayirt etme becerisini

gOstermektedir.

Coklu Ortam: Sunulacak bir konunun iceriginde metin, grafik, animasyon,

ses, video vb. gibi farkli nesnelerin butlnlestiriimesine denilmektedir.

Akademik Basari: Ogrencilerin vize, final ve 6greticinin kanaat notunun

ortalamasi ile aldigi puanlara denilmektedir.



Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Bu bolumde; calismada uzerinde durulan degigkenlere iligkin alan yazin,
calismaya kuramsal alt yapi olugturmak amaciyla ve kuramsal ve arastirmaya dayali

calismalar birlikte ele alinarak 6zetlenmisgtir.
Coklu Ortam Ogrenme

Ogrenmenin etkili olmasini saglamak, 6gretim tasarimcilarinin temel
amacidir. Bu amagla 6gretim tasarimcilari; 6gretimin etkililigini artiracak yeni yol ya
da yontemler onerir, bunlari hedeflere uygun bigimde tasarlar, sureci ve sonucu
degerlendirip gelistirici Oneriler getirirler ya da var olan d6gretim ortamlarini iyilestirici
calismalar gercgeklestirirler. Tim bu slregte 6gretim tasarimcilari; birey ve bireyin
o6grenmesine dair tim bilgi ve bulgulardan yararlanmak durumundadirlar. 1900’lG
yillarin basindan bu yana yapilan 6grenme ve ogretme galigmalari ise bireyin, daha
¢ok duyu organinin katilmasi durumunda daha etkili ve kalici 6grenmeler
gerceklestirdigini gostermektedir (Mayer, 2003). Bu bilgi temelinde yapilanan ¢oklu
ortam o6grenme anlayigi; teknolojinin egitim hayatinda kullaniminin yayginlagmasi
ve daha ¢ok duyu organini harekete geciren d6gretim ortamlari olusturma firsatlarinin
artmasiyla birlikte gelisimi hiz kazanan anlayiglardan biridir. Coklu ortam
teknoloijileri, 6gretimde giderek artan bir kullanim alani bulunca, bu kavram Uzerine

tartismalar da yogunluk kazanmisgtir.

Coklu ortam; iceriginde birden fazla duyu organina hitap eden 6geleri (resim,
ses, grafik, canlandirma vb.) birlestirerek sunan ortamlardir. Mayer(2001) c¢oklu
ortami, bir materyalin resim ve metinle desteklenerek, bir baska deyisle birden ¢ok
formda (bicimde) sunulmasi seklinde tanimlamistir. Aldag ve Sezgin (2003) ise
coklu ortami; belirli bir igerigin sunumu icin metin, grafik, canlandirma, fotograf,
video ve ses gibi farkli sembol sistemlerinin birbirlerini tamamlayacak bicimde
batlnlestiriimesi olarak ifade etmiglerdir. Newby ve arkadaslari (2000) birgok arag
(metin, grafik, resim, video, ses) iceren sistemlerin bilgisayar ortaminda bir araya
getirilerek olusturuldugu ortamlari ¢oklu ortam olarak tanimlarken; Smith (2002),
metin, ses ve resmin (grafigin), yazilimlar vb., bir dijital ortamda kaynastirilmasiyla
olusan enformasyon ortamini c¢oklu ortam olarak aciklamaktadir (alintilayan

Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005). Schwier ve Misanchuk (1994) coklu ortami, birbiriyle



batinlesmis farkh kaynaklari iceren bir 6gretim programi olarak; Horton (2000)
metin, resim, ses ve hareketli resimlerin tek bir sayfada bir araya getiriimesi olarak;
Alessi ve Trollip (2001) ise metin, konusma, c¢izimler, fotograflar, muzik,
animasyonlar ve sesli/sessiz videolar i¢ceren bir ortam olarak ele almaktadir.
Jonassen, Howland, Moore ve Marra (2003)'nin ifadesiyle ve kisaca 6zetlenirse
coklu ortam, iletisim surecinde birden fazla ortamin butlnlestirilerek sunulmasidir
(alintilayan Cakmak, 2007) denilebilir.

Coklu ortam 6grenme anlayisi, iceriginde yer alan 6gelerin (resim, ses, grafik,
canlandirma vb.) butunlestirimesi ve teknoloji sayesinde dijital platformlarda
sunulmasi ile etkili, 6grenenlerin istek ve ihtiyaclarina uygun g¢evrimigi 6grenme
ortamlari olusturmanin olanaklihgi fikri Gzerine temellenir. Béylece 6grenenlerin
ogrenme surecine zihinsel olarak aktif katiim gostermesinin ve 6grenmenin en
temel kosulu olan igerik ile saglanan etkilesimin yogun bigimde gergeklesmesinin
olanakli olabilecegi dusunulmektedir. Zira etkilesimli 6grenme ortamlarinda
tasarlanan platform, 6grenenlere ortami kontrol etme imkani sunmaktadir. Egitimde
kullanilan etkilesimli ¢coklu 6grenme ortamlari da ogrenenlere, bilgileri gorup
isitebilecekleri bir sekilde sunmanin yani sira sunumun akigini etkileyebilecek
kontrol olanaklarini saglamaktadir (Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005). Etkilesim,
ogrenmeyi kolaylastiran bir unsur olmasi sebebiyle 6énemlidir. Aktif 6grenmenin
gercgeklesebilmesi icin, ogrencilerin zihinsel aktivitede bulunmasi gerekir ve bu
zihinsel aktivitelerin gergeklesebilmesi igin en etkili yol etkilesimdir (Mayer, 2001).
Kullanici dnceden belirlenmis bir sira igerisinde kargisina gelen goruntu ve sesleri
hicbir sey yapmadan izlemek yerine, bu surece kendi kararlari dogrultusunda
istedigi anda ve istedigi sirada etkin bir sekilde katilabilmelidir (alintilayan 1993
Sezgin, 2009); (aktaran Sari). Tasarimi iyi yapiimis bir ¢oklu ortam, édrenenlerin
zihinsel aktivitesini dn planda tutmalidir. Ogrenenlerin zihinsel olarak aktif olmasiyla,
ogrenmenin kalicilligi saglanir ve bilginin yeni durumlara transfer edilmesi s6z
konusu olabilir (Mayer, 2001).

Dikkatle hazirlanan tasarimlarda ortam ile mesajin uyumlu olmasi ve 6nemli
bilgilerin etkili sekilde aktarilmasi saglanabilir (Rogers, 2001). Coklu ortam birden
fazla duyuya hitap ederse, igerigin gorsel ve sd6zel kodlanmasina katkida bulunursa,
basitten karmasiga duzenlenirse oOgrenenlerin etkili 6grenmesine destek olur

(Najjar, 1996). Gorsel olarak anlatilan bir animasyonun, sézel acgiklamalarla



desteklenmesi yoluyla iki farkli duyu organina hitap etmek mumkuin olur. Sozel
anlatim gorsel anlatimi, gorsel anlatimda s6zel anlatimi destekler nitelikte olmahdir
(Mayer ve Sims, 1994). Mayer’e gore (2001) etkili coklu ortam 6grenme ¢evrelerinin
dizenlenmesi igin bilissel yapinin ve oOzellikle calisma belleginin 6zelliklerinin

bilinmesi gerekmektedir.

Bu dusunceden hareketle Mayer, ¢coklu ortam 6grenmede biligsel kuramini
gelistirmistir (Mayer, 2001). Buraya kadar ifade edilen her seyin sistematik bir
toplami olarak ele alinabilecek olan Coklu Ortam Ogrenmede Biligsel Kuram, bilis
kuramlari Uzerine temellenir ve 6grenmeye dair birgok ilkeyi, deneysel kanitlariyla

ve ¢oklu ortam tasarim sureclerine rehberlik edecek bicimde orgutleyerek sunar.
Coklu Ortam Ogrenmede Bilissel Kuram

Yukarida da belirtildigi gibi Mayer, ¢coklu ortam 6grenmede biligsel kurami
gelistirirken; Baddeley'in Calisma Bellegi Modeli'nden, Paivio'nun Ikili Kodlama
Kurami'ndan ve Sweller’in Biligsel Yuk Kurami’ndan yola ¢ikmistir. Coklu ortam
dgrenmede bilissel kuramin, “kili Kodlama, Sinirli Kapasite ve Aktif [slemci” olmak

Uzere 3 temel varsayimi bulunmaktadir (Mayer, 2001).

Tablo 1
Coklu Ortam Ogrenmede Bilissel Kuramin Temelinde Bulunan Bilis Kuramlari
(Mayer, 2001)

Kuramlar Tanimi Kuramin Temsilcileri

Ikili Kodlama Bireyler, disaridan gelen gorsel ve isitsel Paivio, 1986; Baddeley,

Kurami mesajlari islemek icin iki ayri kanal kullanirlar. 1992

Sinirli Kapasite Bireyler, ayni anda her bir kanalda sinirli Baddeley, 1992; Chandler
P miktardaki bilgiyi igleyebilirler. ve Sweller, 1991

Bireyler, disaridan gelen mesajlari algilayip,
bunlarin arasindan anlamli olanlari segip
organize eden ve bu bilgileri var olan
bilgileriyle kaynastirabilen aktif 6grenenlerdir.

Aktif Islemci Wittrock, 1989; Mayer,1999

ikili kodlama. Allan Paivio tarafindan gelistirilen, bellegin kodlama sistemine
dair bir kuramdir. Temel varsayimi biligin; dil ve s6zel olmayan nesneler ve olaylarla
ilgili bilgileri sembolize etmek ve islemek Uzere, bireysel deneyimlere paralel olarak
gelisen, birbirinden farkl ve forma-6zel, birbirinden bagimsiz olmasina karsin

birbiriyle iligkili, s6zel ve s6zel olmayan iki sembolik sistem tarafindan olusturuldugu
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goOrusudur (alintilayan Aldag ve Sezgin, 2003); (aktaran Paivio, 1991). Bu kurama
gore, gevreden gelen uyaricilar, 6grenen tarafindan algilanmakta ve ardindan
bireyin calisma belleginde sézel ve gorsel olmak Uzere iki birimde kodlanmaktadir.
Bu iki bellek sisteminden hangisinin aktiflesecedini, sunulan uyarici tard
belirlemektedir (Tas¢l ve Soran, 2008). Sozel (anlatim vb.) olarak sunulan bilgiler
sozel kanalda, gorsel (resim, grafik vb.) olarak sunulan bilgiler gorsel kanalda
islenmektedir. Sunulacak olan mesaj, bahsedilen iki kanalda da ayni anda islenirse,
hatirlanma orani tek kanalda iglenen bilgilere gore daha kolay olmaktadir
(ahintilayan Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005); (aktaran Najjar,1996). Sozel olarak
sunulan igerik birbirini destekleyen gorsellerle ya da ses ile birlikte sunuldugunda,

bellekte tek kanalda yuklenme olmayacagindan, 6grenme daha etkili olabilmektedir.

Sinirh kapasite. Sinirh kapasite; Baddeley’in calisma bellegi modeli,
Chandler ve Sweller'in (1991) biligsel yuk kuramlariyla desteklenen bilise dair bir
varsayimdir (Demirer, 2009). Bu varsayima gore; bireyler belleklerindeki sozel ve
gorsel kanallarda ayni anda sinirli sayida bilgiyi isleyebilirler. Calisma bellegi
modeline gore, bellek gorsel ve sozel olmak Uzere iki bellek sisteminden
olusmaktadir ve bu bellek sistemleri sinirli kapasiteye sahiptir fakat gelen uyaricilar
birbirlerinden bagimsiz olarak islenebilmektedir (Yiimaz, 2012). Calisma belleginin
sinirh kapasite ile ilgili élcimund yapan Millera (1956) goére, bireyin calisma
belledinde bir defada islenebilen 6Je sayisi x7’dir. Bdylece bireye sunulacak
ortamin sahip olacadi oOzellikler, bilissel yuk olusturmamak adina 06nem
kazanmaktadir. Dolayisiyla ¢oklu ortam tasariminda Ozellikle dikkat edilmesi
gereken konu; galisma belleginin sinirh kapasiteye sahip oldugudur (Miller, 1956).
Bu varsayim, Mayer (2001)’e goére, ¢oklu ortam 6grenme ilkelerini belirleyen 6nemli

varsayimlardan biridir.

Aktif iglemci. Birey aldi1 mesaiji igleyebilmek icin sdzel ve gorsel kanallarda
anlamli biligsel surecler gecirmelidir ve bu bireyin zihninin aktif oldugu bir suregtir.
Birey sunulani, pasif olarak almak yerine, igerigin farkinda olan ve bu dogrultuda
bilis stratejilerini kullanan sorumlu ve etkin bir 6grenendir (Akkoyunlu ve Yilmaz,
2005). Mayer (2001)’in ifadesiyle, bilig; dikkat, gelen bilgileri dizenleme ve yeni
gelen bilgileri var olan bilgiler ile birlestirme gibi islemleri gergeklestiren aktif bir
islemcidir (alintilayan Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005). Coklu ortam 6grenmede biligsel

kuram; bilgileri segcme, duzenleme ve butunlestirme gibi bilissel surecler Uzerine
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odaklanmaktadir (Mayer, 2001). Bilgileri segme asamasinda; ogrenene iletilen
mesajda verilen sozcukler sbézel calisma belleginde, imgeler ise gorsel g¢alisma
belleginde islenmek igin secgilmektedir. Ardindan secilen mesajlar; sozel bilgiler
sozel bilissel bellek, gorsel bilgiler gorsel bilissel bellekte dlizenlenmektedir. Son
olarak duzenlenen bilgiler daha o6nce oOgrenilen bilgiler ile butlnlestiriimektedir
(Aldag ve Sezgin, 2003).

COKLU ORTAM DUYUSAL CALISAN BELLEK UZUN SURELIL
SUNUMU BELLEK BELLEK
: \ ( Sozciikderi Sozeukleri [ . N )
Sezcikler » Kulaklar »{ Sesler >  model
\ L secgme — diizenleme
Onceki
Biitlinlestirme € bilgiler
Resimleri Resimleri p—
Resimler » Gozler — RESIMIET | | J
F /
\ J\& __SEf;h‘l!‘:‘_ diizenleme AN y

Sekil 1. Coklu ortamli 6grenmede bilissel model (Mayer, 2001).

Ogrenenler gelen mesajlari duyusal bellekte secgerek (sinirll kapasite
varsayimi), isitsel ve gorsel kanallara almakta (ikili kodlama varsayimi) ve bunlari
dizenleyerek var olan bilissel yapisi icinde butinlestirmektedir (aktif islemci

varsayimi) (Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005).
Coklu Ortam Ogrenmede Biligssel Kuram Tasarim ilkeleri

Coklu ortam uygulamalari, ¢cok yonlu etkilesime elverisli olmasi ve 6Jrenen
ihtiyaglarina hizli cevap verebilmesi bakimindan oldukga énemlidir. Ogrenmenin
daha etkili gergeklesebilmesi igin, ¢oklu ortamlarin etkili bir sekilde tasarlanmasi
gerekebilir. Boylece ogrenciler sunulan bilgiyi farkli kanallarda (gorsel ve isitsel)
isleyebilir ve zihinsel modellerini yapilandirilabilirler. Coklu ortam materyallerinde
kullanilan gorsel ve igitsel 6geler bazi tasarim ilkeleri g6z 6ntuinde bulundurulmadan
uretildiginde, égrencilerin kaybolmalar yasamasi ve dikkatlerini odaklayamamalari
kaginilmazdir. Dolayisiyla hazirlanan materyallerin ¢oklu ortam tasarim ilkelerine

uygun bir sekilde uretilmeleri daha etkili 6grenmelere yol agacaktir. Bu baglamda
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Mayer(2001) yaptigi deneysel galismalar sonucunda birden fazla ¢oklu ortam

tasarim ilkesi 6nermistir (Mayer, 2009).

Coklu ortam ilkesi (Multimedia Principle). Hazirlanan bir igerik gorseller ile
desteklenirse, bireyler daha iyi 6grenmektedirler. Ogrenenler, sadece sozel
anlatimdansa hem sozel anlatim (sesli metin, podcast, anlati) hem de resimlerin
(grafik, animasyon) birlikte sunulmasi durumunda, daha etkili 6grenmeler
gerceklestirmektedirler. Ornegin, bisiklet lastigi pompasinin nasil calistigini
gOsteren bir animasyonu izlerken, ayni anda bunun anlatisini dinleyen birey,
bunlardan yalnizca bir tanesi ile etkilesen bireye gore; problem ¢dézme ve transfer
sorularina %50 daha fazla basarili cevaplar vermiglerdir (Mayer ve Anderson,
1991). Ulasilan bu sonug, kuramin varsayimlari ile tutarliik géstermektedir. ikili
kodlama kuraminda da bahsedildigi gibi bilgi kodlanirken, birden fazla kanalin
kullanilmasi, 6grenmede kaliciigi ve etkililigi artirmaktadir. Mayer, 6grenenlerin
sozel ve gorsel sunumlari ayni mesaj igerisinde butunlestirebilmelerinin, daha kalici

ogrenmeler saglayacagini savunmaktadir (Mayer ve Chandler, 2001).

Boliinmus dikkat etkisi (Split Attention Effect). Animasyon ve soézel
anlatimin yaninda, ek olarak yazili metnin ekranda sunulmasi, ¢alisma belleginin
gorsel kanalinda asiri yuklenmesine neden olacaktir (Mayer ve Moreno, 2002).
Ogrenenler, ekrana metin eklendiginde hem animasyonu izlemeye hem de metni
okumaya c¢alisacaklardir. Boylelikle bolunmus dikkat etkisi ortaya c¢ikacaktir.
Ogrenenlerin ayni algi kanalinin algilayabilecegi sekilde farkli bilgilerin sunulmasi
ile dikkatleri bolinmekte ve buna bagli olarak konu digi yuk artmaktadir (Gerven,
Fred, Merriénboer ve Schmidt, 2000; ayrica bkz. Chandler ve Sweller, 1991,
Sweller, 1994). Gorsel kanalin asiri yluklenmesi ile gérsel ve sdzel sunumlar
arasindaki baglantinin kurulmasi igin gereken c¢aba artacaktir. Bundan dolayi,
ogrenmenin kalici olmasi ve biligsel yuku azaltabilmek amaciyla gorsel bilesenlerle
birlikte metni yazili olarak ekranda sunmak yerine, sdzel olarak ifade edilmesi daha

anlamli olacaktir.

Kanal ilkesi (The Modality Principle). Bu ilkeye go6re hazirlanan
materyalde, sunulacak olan 6gretim icerigi, es zamanli olarak yazil ifadeler ve
animasyonlarin yerine, s6zIU anlatim ve animasyon barindiriyorsa; 6égrenciler bu
icerikten daha verimli 6grenmeler gercgeklestirirler ve ayrica 6grendikleri bilgiyi daha
kolay transfer edip, bilginin kaliciigini saglayabilirler. Sunulan gorseller ya da
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animasyonlar, yazili metin yerine s6zIU anlatim ile desteklenip agiklandigi zaman,
ogrenme esnasinda farkli bellek kanallari kullanilacagindan; o6grenci uzerinde
olugabilecek biligsel yuk azaltilabilir ve 6grenme daha verimli gercgeklesebilir.
Boylece ogrenciler gorselleri, gorsel galisma belleginde; s6zel anlatimlari ise sozel
calisma belleginde tutabilirler. Yani 6grenci bilgiyi farkh kanallarda igleyerek asir
biligsel yuklenmenin Onune ge¢mis olur ve bodylece o6grenmenin olumsuz

etkilenmesinin 6nline gecilebilmektedir (Aldag ve Sezgin, 2003).

Ornegin, bir 6gretim yazihmi kullanilarak simsek olusumunun anlatildigi bir
arastirmada; so6zli anlatim ve animasyonlarin kullanildigi calisma grubunda
hatirlama, kavrama ve kalicilik puanlarinin, yazili ifadeler ve animasyonlarin
kullanildigi calisma grubuna goére anlamli bir sekilde farklilastigi tespit edilmistir
(Moreno ve Mayer, 1999). Ogrenmenin anlamli bir sekilde olusabilmesi ve transferin
saglanabilmesi icin goklu ortam cevreleri dizenlenirken, gorsel ve isitsel bilginin
farkli kanallardan iglendigi varsayimina dayanarak icerikler duzenlenmeli ve
animasyonlar s6zlu ifadeler ile desteklenmelidir. Oyle ki animasyonlar yazili metinler
ile desteklenirse, bu durumda gorsel kanalin yapacadi islem fazlalasacaktir ve bu
da asin biligsel yuklenmeye neden olacaktir (Sekil 1). Sozcuikler isitsel kanalda,
resimlerde gorsel kanalda islenebilirse; bu durumda o6grenenler dikkatlerini
sozcukler ve resimler arasindaki bagi olusturmak icin yogunlastirabilirler. Boylece
calisma bellegi etkin olarak kullanilabilir ve bunun sonucunda gereksiz biligsel yuk

olusmasinin énune gegilebilir.

Asirilik ilkesi (The Redundancy Principle). Bu ilke, animasyonlarin ayni
anda hem sozel anlatim hem de yazili metinlerle desteklenmesi yerine, sadece
sozel anlatimlarla desteklendigi durumlarda o6grenmenin daha etkili olacagini
vurgulamaktadir. Bundan dolayr animasyon ve yazili metin birlikte sunuldugu
zaman, her iki mesajda gorsel algl kanalina hitap ettigi icin bireyin dikkatini, gorsel
ve yazili metin arasinda bdlmeye zorlamaktadir. Bu da bireyde asiri bilissel
yuklenmeye sebep olmaktadir. Sinirh kapasite varsayiminda bahsedildigi gibi; es
zamanl olarak gorsel ve sozel kanallarin her birinde iglenebilecek bilgi miktar
sinirhdir.  Bundan dolay! bir icerik hazirlanirken, calisma belleginin fazla
yuklenilmemesi icin hazirlanan animasyon s6zel anlatim ile desteklenmelidir. Bunun
mumkun olmadigi durumlarda ise yazili metin ile birlikte sunulmahdir. Fakat igerik

hem sbzel anlatim hem de yazili metin ile birlikte verilmemelidir. Ornegin, simsek
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olusumunu anlatan animasyonun kullanildigi1 arastirmada, animasyon ve bununla
ilgili s6zel anlatimin kullanildig1 ortamda bulunan 6grencilerin, animasyonla birlikte
hem sozel anlatim hem de ekranda yazili metnin sunuldugu ortamda bulunan
ogrencilere gore hatirlama kavrama duzeyleri, daha ylksek cikmistir (Mayer ve
Moreno, 2002).

Ozliliik/tutarilk  ilkesi  (Coherence  Principle). Coklu ortam
materyallerinde; igerikler mimkun oldugu kadar sade, acgik, anlasilir veriimeli, konu
ile ilgili olmayan sozcukler, resimler, sesler tasarima dahil edilmemelidir. Clnku
konu ile ilgili olmayan ekstra bilgiler dikkat dagitabilir ve bireyi verilmek istenen ana
mesajdan uzaklastirabilir. Hazirlanan icerige ilgiyi artirmak amaciyla konu ile ilgisi
olmayan 6gelerin eklenmesi, 6grenmeyi olumsuz yonde etkilemektedir. Dolayisiyla
konu digi bilgiler icerige dahil edilmediginde 6grenmeler daha kalici olmaktadir.
Mayer ve arkadaslarinin yaptiklari bir arastirmada, 6grencilerin bir kismina simsek
olusumuyla ilgili kisa ve 6zIU bir metin verilirken, diger 6grencilere ayrintilara daha
fazla yer vermis olan metin verilmistir. Kisa ve 6zIU metni okuyan égrenciler problem
¢bzme ve transfer testinde %50 daha basarili olmustur (Mayer, Bowe, Bryman,

Mars, ve Tapangco, 1996).

Birliktelik ilkesi (Contiguity Principle). Bu ilke, birbirleriyle ilgili s6zcik ve
resimlerin ekranda birbirine yakin ve zamansal olarak yakin sunulmasi konulari
uzerinde durmaktadir. Kendi iginde, uzamsal birliktelik ilkesi (spatial contiguity
principle) ve zamansal birliktelik ilkesi (temporal contiguity principle) olarak ikiye

ayrilmgtir.

o Uzamsal birliktelik ilkesi; birbirleriyle ilgili olan ya da birbiri yerine gecen
sOzcuk veya resimlerin ekranda birbirlerine yakin olarak sunulmasiyla
ogrenme daha kalici olmaktadir. Ekranda ki gorselin ya da seklin altinda,
icinde, yaninda aciklayici metnin verilmesi 6grenme agisindan etkilidir.
Ornegin, problem ¢éziimiinde transfer sorularina dogru cevaplar tretebilme
deneyinde, dgrencilerin bir kismi bisiklet pompasinin nasil ¢galistigini anlatan,
resimlerin hemen altina agiklamalarin yerlestirildigi bir metin okumusglardir.
Diger kisim ise resimlerin ve resimlerin hemen altinda bulunan bu
aciklamalarin farkli sayfalarda oldugu bir metin okumuslardir. ilk grupta
bulunan o6grenciler digerlerine gore %75 oranla daha basarili olmuslardir

(Mayer, 1989; ayrica bkz. Mayer, Steinhoff, Bower, ve Mars, 1995).
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o Zamansal birliktelik ilkesi, birbirleriyle ilgili olan ya da birbiri yerine gegen
so6zclk veya resimlerin ardigik olarak degil, eszamanl olarak sunulmasiyla
dgrenme daha kalici olmaktadir. Ornegin, problem g¢oziiminde transfer
sorularina dogru cevaplar uretebilme deneyinde, bisiklet pompasinin nasil
calistigina dair animasyonu ve anlatimi dinleyen ogrenciler, animasyonu
s6zIU anlatim sonrasinda ya da oncesinde izleyen 6grencilere gore %50

oraninda daha basarili olmugladir (Mayer ve Sims, 1994).

Birbirlerine karsilik gelen sozcuklerin, resimlerin anlatimlarin galisma
belleginde ayni zamanda yer almalari ve yan yana olmalari, bilgiler arasi kurulan

baglarin glgli olmasini saglar.

Bolimlere ayirma ilkesi (The Segmentation Principle). Bu ilkeye gore;
hazirlanan ¢oklu ortam ¢evresindeki animasyonlar, araliksiz ve tek parca halinde
degil, kisa bolimlere ayriimis ve kullanici kontrolli animasyonlar iceren sekilde
sunulursa, 6grenenler daha etkili 6grenir ve bilgileri daha kalici olur. Coklu ortam
cevreleri duzenlenirken, sunulacak olan bilgilerin kisa ve anlamli pargalara ayrilmasi
ve bunlarin kullanici kontroline birakilmasi gerekmektedir. Boylece 6grenme daha
kalici olmakta ve bilgiler daha kolay transfer edilebilmektedir. Ornegin, simsek
olusumunun animasyonla anlatiminin kullanildigi bir arastirma kapsaminda,
kullanilan materyal kullanici kontrolli ve 16 kisa boliumden olusan s6zel anlatiml
animasyonlarin kullanildigi galisma grubunun, tek bolumden olusan sozel anlatimli
animasyonlarin kullanildigi ¢alisma grubuna gore hatirlama duzeylerinin, kalicilik
puanlarinin ve transferlerinin anlamh bir sekilde farklilastigi tespit edilmigtir (Mayer
ve Moreno, 2003). Bu nedenle; ¢oklu ortam c¢evreleri dizenlenirken, 6grenmenin
anlamliigi ve transferin gerceklesebilmesi adina sunulan bilginin, kisa bolimlere
ayrilmasi ve 6grenci kontrolinin saglanmasi gereklidir (Mayer, 2001). Mayer ve
Moreno (2003), sunulan ¢oklu ortam materyali surekli bir sunum olarak dedgil,
ogrenenlerin kendi kontrollerinde ve bolumlendirilerek sunuldugu zaman daha iyi

anladiklarini 6ne suruyor.

Bu ilke ile ilgili kuramsal temel, Baddeley'in c¢alisma bellegi modeli ile
Sweller’in biligsel yuk kuramini esas almaktadir. Coklu ortam gevrelerinde, bilginin
sunum miktari ve sirasi ayarlanabildiginde, bireyin sdzel-gorsel sunum
baglantilarini olusturabilmesi i¢in bilissel kaynaklarinin kullanimini kendi hizina gore

ayarlama imkani olacaktir. Bunun tam aksi ortamlarda, yani bilginin sunum
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miktarinin ve sirasinin kullanicidan bagimsiz olarak ayarlandigi ortamlarda, birey
sozel-gorsel sunum bagdlantilarini olusturmakta zorlanacagi icin bilissel yuk

olusacaktir (Sezgin, 2009).

Sinyal ilkesi (Signaling Principle). Bu ilke; c¢oklu ortam &grenme
ortamlarinda, ogrencilerin dikkatini toplamaya yonelik ve bilginin anlamli olarak
aktariimasini saglamak amaciyla gorsel ve/veya igitsel efektlerin ve yardimci

acgiklamalarin kullanilmasi gerektigini 6ne stirmektedir.

Hazirlanan c¢oklu ortam, oOgrencilerin  dikkatini toplamasina ve
yogunlastirmasina destek olacak sekilde, kisa agiklamalar ve aciklayici bilgiler
iceriyorsa, 6grenci bu sekilde daha etkili 6grenecek, bilgiyi kolayca transfer edecek
ve bilginin kaliciligi saglanacaktir. Ornegdin, ucaklarin havalanmasini anlatan bir
animasyonun kullanildigi arastirmada, kullanilan materyale ek olarak 6grencinin
dikkatini ceken ses efektleri ve gorsel efektlerin eklenmesiyle, s6zlu anlatimli
animasyon kullanilan grubun hatirlama, kavrama ve kalicilik puanlarinin, dikkat
cekici efektlerin (ses, gorsel) kullaniimadi§i sézli anlatimli animasyon kullanilan

gruba gore anlamh sekilde farklilik géstermistir (Mayer, 2001).

Bireysel farkliliklar ilkesi (Individual differences principle). Hazirlanan
coklu ortamin tasariminin etkisi, bireyden bireye farkhlik gostermektedir. Daha az
bilgiye sahip olan ogrenciler, daha ¢ok bilgiye sahip olan dgrencilere gore ¢oklu
ortam etkisini daha yuksek hissetmektedirler ve ayrica yuksek uzamsal zekaya
sahip olan 6grenciler de dusuk uzamsal zekaya sahip olan 6gdrencilere gore daha
yuksek verim almaktadirlar (Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005). Verilecek konuya dair 6n
bilgileri olan 6grenciler, dinlerken veya okurken ayni zamanda konuya iliskin biligsel

imgeleri kendi kendilerine olusturabilmektedirler (Mayer,2001).

Ayrica, Mayer (2001)’e goére, bireyler gunlik konusma dili ile seslendirilmis
olan materyallerden, akademik dil yapisinda seslendirilmis materyallere gore daha
etkili 6grenmektedirler. Ayrica hazirlanan ¢oklu ortam materyalleri makine sesi ile
seslendiriimek yerine insan sesi ile seslendirildiginde de daha etkili 6grenmeler
gerceklestiriimektedir.

Mayer (2001), ¢coklu ortam materyalleri tasarlanirken bahsedilen bu ilkelerin
yol gosterici oldugunu ileri surmekte ve bilissel yuk, calisma belledi ve 6gretim

arasindaki iliskinin anlamhhgini tespit etmenin 6gretimin ¢oklu ortam formunda
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yapillmasiyla mumkun olabilecedini ve o6grenmede c¢alisma belleginin 6nemi

Uzerinde durmaktadir.

Denilebilir ki; 6grenmeyi sureg¢ ve sonug agisindan etkileyen birgcok degisken
vardir ve ¢oklu 6grenme ortamlari tasarimi, bilginin farkli sunum formlarinin bir
araya getiriimesinden ¢ok daha karmasik bir slrectir. Her seyden Once bireyin
bilissel surecleri dikkate alinmali ve ortam biligin ilkeleri Gzerine temellenmelidir.
Ogrenme ortaminin 6zellikleriyle, dgrenenin 6zellikleri arasindaki uyum etkililik
agisindan belirleyici deger tasir. Sweller, Merrienboer, ve Paas (1998)’in, zayif ve
Ozensiz tasarima sahip olan ¢oklu ortam 6grenme ¢evrelerinin, biligsel yuku artirdigi
ve Ogrenmeyi guglestirdigi yonundeki ifadeleri de yukaridaki gorisu

guclendirmektedir.
Biligsel Yiikk Kurami

insanlar bilgiyi isleme sireglerinde, sinirli bir galisma bellegine ve sinirsiz
uzun sureli bir bellege sahiptirler (Kilig,2006). Calisma belledi sinirli sayida bilgiyi
kisith bir zaman diliminde bellekte tutar. Bireye sunulan bir bilginin ¢alisma
belledinde tutulma siresi yaklasik 20 saniyedir ve 7+ 2 birimle sinirhdir (Miller,
1956). Bireylerin ¢alisma belleginde ayni anda gercgeklestirilen zihinsel etkinlerin
tumu biligsel yuku olusturmaktadir. Biligsel yuk, bireye gonderilen mesajlarin belli
bir zaman diliminde calisma belleginde gerceklestirdigi zihinsel etkinlikleri ifade
etmektedir (Kilig, 2007). John Sweller tarafindan 80’li yillarda ortaya atilan biligsel
yuk kurami, ¢alisma belleginin daha etkili calisabilmesi igin bellekte olusan yukin

azaltilmasi Uzerinde durmaktadir.

Biligssel yuk kurami, temel olarak 6grenmenin baslamasindan Once es
zamanl iglenmesi gereken bilginin miktari ve etkilesimi nedeniyle ortaya cikan
karmasik biligsel gorevlerin 6grenilmesi ile ilgilenmekte ve biligsel suregler Uzerinde
durmaktadir (alintilayan Cakmak, 2007); (aktaran Paas, Renkl ve Sweller, 2004).

Biligsel yuk kurami, insan bilis mimarisiyle yakindan ilgili pek ¢ok varsayim

uzerine kurulmustur. Bunlar;
1. insanlar sinirli calisma bellegi ve islem kapasitesine sahiptir.

2. Uzun sureli bellek sinirsiz bir kapasiteye sahiptir.
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3. Biligsel sureclerin duzenlenmesi ¢caligma belleginin yukunu azaltmaktadir.
(ahntilayan Sezgin, 2009); (aktaran Mousavi ve digerleri, 1995).

Bilissel yuk kurami, az zihinsel ¢aba ile gok 6grenmeyi saglayan 6grenme
ortamlarini, etkili 8renme ortami olarak tanimlamaktadir (Takir, 2011). Bilissel YUk
Kurami’'nin merkezinde, oOgretimi tasarlarken calisma belleginin yapisinin ve
sinirhliklarinin géz onunde bulundurulmasi ve kapasitesinin en verimli sekilde
kullaniimasi goérist yer almaktadir (Paas vd., 2003). Tum &gretim materyalleri

bilissel yuk olusturabilmektedir ve 3 tur biligsel yuk oldugu varsayilmaktadir.
1. Asil yuk (intrinsic load),
2. Konu digi yuk (extranous load/ineffective load)

3. Etkili yik (germane load/effective load) (Sweller vd., 1998; Paas vd.,
2003).

Bu 3 yuk 6grenenlerin ¢alisma kapasitesini etkilemektedir. Etkili bir bilgiyi
isleme ve 6grenme igin bu Ug bilissel yukan toplami, ¢alisma belleginin kapasitesini

asmamalidir (Paas vd., 2003).

Asil yiik. Sunulan bilginin karmasikligindan dolayi bireyde olusan yuktir
(izmirli, 2012). Ogrenciye sunulan igerik karmasik ve hazirlanan materyal zor
anlasilir ise asil yukun yuksek olmasi beklenebilir. Bireye verilecek olan konular
arasindaki etkilesim miktarina bagh olarak asil yuk degigskenlik gosterebilir
(alintilayan Sezgin, 2009); (aktaran Doolittle, McNeill, Terry ve Scheer, 2004;
Sweller vd., 1994). Ogrenilecek olan bilgilerin bazilari disik 6de etkilesimine
sahipken, bazilari ise yukse 6ge etkilesimine sahip olabilirler. Sdyle ki, yabanci dil
ogrenirken sadece kelimelerin anlamlari ogrenildiginde her bir kelime kendi
anlamini kargilayan, diger kelimelerden bagimsiz bir 6ge olarak depolandigi igin
disiik d6ge etkilesimine sahiptir. Ote yandan, ingilizce bir climle olustururken 6ge
etkilesimi artmaktadir. CUnkU cUimle yapisi olusturulurken sadece kelime anlamlari
yeterli olmayacaktir ve dil bilgisi kurallari da isin icine girecektir. Ustelik bitiin
bunlarin bellekte es zamanh olarak dizenlenmesi gerekecektir (alintilayan Kala,
2012); (aktaran Clark, Nguyen ve Sweller, 2006; Kalyuga vd., 2003). Dolayisiyla
sunulacak olan bilginin karmasikhdindan dolayi, asil yuk ogretim tasarimcilari

tarafindan dogrudan kontrol altina alinamayabilir.
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Konu digi biligsel yik. Ogretim sirasinda kullanilan materyallerin
tasarlanmasi, sunulmasi ile ilgilidir. Karmasgik tasarlanan 6gretim ortamlari bireylerin
calisma belleklerinde asir1 yuke sebep olabilirler. Yani tasarlanan ogrenme ortami,
uygun olmayan bilgileri ya da bilgi isleme surecini olumsuz yonde etkileyen diger
durumlari igeriyorsa konu disi yuk yuksek olacaktir (Merrienboer ve Sweller, 2005).
Konu digi yuk ogretim tasarimcilarinin dogrudan mudahalesiyle kontrol altinda
tutulabilir. (alintilayan Dinger, 2015); (aktaran Klayuga, 2008; Pastore, 2012; Reiser
ve Dempsey, 2007; Sawicka, 2008). Konu disi bilissel yuk, igerigin karmasikligindan
degil hazirlanan materyalin karmasikligindan ya da hatalarindan ortaya
cikabilmektedir (izmirli,2012).

Karmasik ve dgdrenilmesi zor bir konunun égrenene sunulmasi durumunda,
calisma belleginin sinirli kapasitesinden dolayi bireyde olusacak olan asil yukin
zaten yuksek olmasi beklenmektedir. Hazirlanacak olan 6drenme ortaminin
tasarimindan dolay! ek bir yuk olusmamasi i¢in konu ile ilgisi olmayan gereksiz
bilgilere yer veriimemelidir. Bellegin asiri bilissel yliklenmesi durumunda; 6grenme,

hatirlama ve transfer etme olumsuz olarak etkilenebilmektedir.

Etkili biligsel yuk. $Sema olusumuna yardimci olan, 6grenme surecini
destekleyen igerik ve etkinliklerle iliskili biligsel ylktir (Mann, 2005). Ogrenme
performansinin artmasi icin etkili bilissel ylk, olusmasini istedigimiz yUktir. Konu
disi ve etkili yuk, 6gretim tasarimi yoluyla dogrudan kontrol altinda tutulabilir. $éyle
ki, tasarimi duzgun yapilan bir 8grenme ortaminda, 6grenenlerin dikkatleri dogrudan
ogrenme igerigine odaklanacagindan, konu disi yukin azalmasi ve etkili yukin
artmasi beklenebilir. Bunun sonucu olarak bireylerin sema olusumlarina yardimci

olunabilir. Sema olusumlari asil yikin azalmasini saglamaktadir (Kili¢, 2007).

Bahsedilen bu tg¢ yukun toplami caligsma belleginin kapasitesini astigi zaman
ogrenme guglesebilir. Buna bagli olarak 6gretim tasarimcilari, galisma belleginin
kapasitesini asmamasi i¢in konu digi yukin azaltilmasini ve buna goére tasarimlar
yapiimasini dnermektedirler. Ogretim tasarimindan etkilenen konu disi yiik, yiksek
oldugunda o&grenmeyi engelleyebilir. Etkili bilissel yuk ise o0grenmeyi
artirabilmektedir. Konu digi ylkun azaltiimasiyla birlikte etkili yike daha fazla yer
kalmakta ve zihinsel yapilarin kolaylikla olusabilmesi igin daha fazla c¢aba
harcanmaktadir. Zihinsel yapilarin olugsmasi sonucunda asil yik azalmaktadir (Kilig,
2007). Aslil yik, konu digi yuk ve etkili yukin birbirlerinin Gzerlerine eklendiginde
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toplaminin galisma belleginin kapasitesini agsmamasi gerekmektedir (alintilayan
Takir, 2011); (aktaran Clark, vd., 2005; Kirschner, 2002). Calisma bellegi
kapasitenin sinirll olmasi sebebiyle, bu bellegin istenmeyen biligssel yuk ile
yuklenmesi, 6drenmenin, hatirlamanin ve transfer etmenin olumsuz olarak
etkilenmesine neden olmaktadir. Ogretim tasarimini etkili bir sekilde yapabilmek igin
konu digsi yukin azaltimasi, c¢alisma belleginin etkili yuke yogunlagsmasi

saglanabilir.

Bilissel yuk, c¢oklu ortam materyalleri ile 0grenme ortamlarinin
tasarlanmasinda g6z onunde bulundurulmasi gereken oOnemli bir kavramdir
(Yilmaz, 2012). Mayer ve Moreno (2003) asiri bilissel yiklenmeye sebep olan 5 ayri
durumu ortaya koymus ve biligssel yuku azaltabilmek amaciyla 9 ¢6zUm Onerisi

sunmustur. Bunlar;

1. Gorsel kanalin esas islem ile asiri bilissel yuklenmesi durumuna karsi,

“yUku bosaltma”

2. Kanallarin her ikisinin de (goérsel ve isitsel) esas yuk ile asiri bilissel

yuklenmesi durumuna karsi, “bélumlendirme” ve “6n 6grenme”

3. Konu disi materyalden dolayi tesadufi ve esas iglem talebi nedeniyle agiri

biligsel yiklenme durumuna karsl, “ayiklama” ve “isaretlendirme”

4. Karmasik sunumdan dolay! tesadufi ve esas islem ile asiri bilissel
yuklenme durumuna karsl, “kelime ve gorselleri hizalama” ve “fazlaliklari

eleme”

5. Kisa sureli bellekte bilgi tutma istegine bagh asir yuklenme ve asil
yuklenme durumuna kargi “es zamanli hale getirme” ve “bireysellestirme”

seklindedir (alintilayan Taskin, 2011).

Mayer, ¢coklu ortam materyallerinin asiri bilissel yuklenmeye sebep olmamasi
icin bu ¢6zUm o6nerileri dikkate alinarak materyal tasarlanmasi gerektigini belirtmis
ve ayni zamanda bu ¢6zum onerilerinin basariyi artiran faktorler oldugunu ve biligsel
yuk ile basari arasinda bir iliski oldugunu ortaya koymustur. Asir biligsel
yuklenmenin oldugu durumlarda, bireyin akademik basarisinin dusecegi ileri
surdlmektedir (Paas, Renkl ve Sweller, 2004).

21



Mayer ve arkadaglari (1999) tarafindan yapilan bir aragtirmada ise simsegin
olusumunu ve otomobil fren sistemini anlatan animasyonlar kullaniimig, bunlarin
ogrencilerin hatirlama ve transfer testlerindeki basarilarina olan etkilerine
bakilmistir. Bu galismalar sonucunda, ¢alisma belleginin kapasitesi zorlandikga,
asirl bilissel yUklenmenin olustugu ve buna bagh olarak akademik basarinin
olumsuz yonce etkilendigi sonucuna ulasiimigtir. Dolayisiyla ¢oklu ortamlarin
tasariminda dikkat edilmesi gereken kritik bilgilerden birisi, Miller (1956)'In

bulgusuyla, calisma belleginin sinirli kapasiteye sahip oldugu bilgisidir.

Clark’a (2003) gore ogrencilerin tek seferde ¢ok fazla bilgi yuklemesine
maruz birakilmasi sonucunda ortaya g¢ikan asiri bilissel yuklenme olusabilmektedir
ve Conklin’e (1987) gore ise bu bilissel ylk ile c¢oklu ortamlarda sik sik
karsilasiimaktadir ve ciddi bir problem unsuru olabilmektedir (Kilig, 2006). Coklu
ortamlar ¢ok fazla bilesene, araca ve yola sahip olmalari sebebiyle biligsel yuke
sebebiyet verebilmekte ve 0Ogrenenlerin bu platformlarda bogulmalarina,
kaybolmalarina sebep olabilmektedir. Bu nedenledir ki bir coklu ortam tasarlanirken,
bireylerin sinirli galisma bellegi kapasitelerini etkili bir sekilde kullanabilecekleri bir
ogretim ortaminin olusturulmasina 6zen gosterilmelidir ve 6gretim tasarimcisi bilisin
nasil ¢alistigi hakkinda bilgi sahibi olmalidir. Biligsel yuklenmeye duyarli olarak
tasarlanacak c¢oklu ortami gelistirirken 6gretim tasarimcilari, 6grencilerin, sunulan
bilgileri uzun sureli belledine aktarmalarini kolaylastiracak adimlar atabilmeleri,
bdylece konu disi biligsel yluku azaltarak etkili biligsel yuku arttirmaya yonelik
tasarimlar yaparken dikkat etmeleri gereken tasarim ilkelerinin olmasi gerektigini
vurgularlar (Kilig, 2006). Dolayisiyla uretilecek olan ¢oklu ortam tasarimlarinda
ogretim tasarimcisinin bilingli olmasi ve literaturde kabul goren tasarim ilkeleri

dogrultusunda ogretim tasarimini gergeklestirmesi gerekmektedir.

Cevrimici Coklu Ogrenme Ortamlarinda Olusan Biligsel Yiik ve Ogrenmeyle

lligkisi

Cevrimici ¢coklu 6grenme ortamlari, 6grencinin 6grenme materyallerine
erisebilmesine, igerik, ogretici ve akranlari ile etkilesimde bulunabilmesine, 6grenme
surecinde ihtiyaci olan bilgiye erisebilmesi ve kendi iginde yapilandirmasina
yardimci olan, 6grenme deneyimini artirmasina olanak saglayan ve ayrica 6grenme

surecinde kendisine destek olan internet tabanli ortamlar olarak tanimlanabilir
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(ahintilayan Pala,2014); (aktaran Ally,2004). Bu ortamlarda o6grenci; hazirlanan
sistem ile bas basadir ve 6grenmesini bireysel olarak gerceklestirmektedir. Buna
bagli olarak hazirlanan bu ¢evrimici ¢oklu ogrenme ortamlari, 6grenme
performansinin artirrmini saglayabilmek icin bireyin kullanim kolaylligini saglamak
zorundadir diyebiliriz. Bu ortamlarda 6grenmenin dinamik sekilde gergeklesmesini
saglamak ve 6grencinin igerikler ile olan etkilesim miktarini artirabilmek adina, goklu
ortam materyallerinin kullaniimasi kaginilmazdir. Ancak c¢evrimigi ¢oklu 6grenme
ortamlarinda sunulan materyalin birden fazla duyu organina hitap etmesi,
ogrencinin birgok kanaldan bilgi ylklenmesine tabi tutulmasi sonucunda asiri
biligsel yiiklenme meydana gelebilir (izmirli, 2012). Bu baglamda gevrimigi ¢oklu
ogrenme ortamlarinin tasariminda dikkat edilmesi gereken onemli bir unsur biligsel
yuktir. Bilissel yuk, belli bir zaman diliminde ¢alisma bellegi tarafindan kullanilan
kaynaklar olarak ifade edilmektir (Kili¢, 2007). Bu ortamlarda sunulan iceriklerden
dolay! sinirli olan ¢alisma bellegi kapasitesinin asilmasi durumunda biligsel yukin
artmasi da beklenebilir. Bilissel ylkin gereginden fazla olmasi durumunda,
bireylerde ki 6grenme performansi dusmektedir ve asiri bilissel ylklenme
durumunda 6grenme sureci sona ermektedir (alintilayan Yilmaz,2012); (aktaran
Paas vd., 2004). Asiri bilissel yuklenme, ¢oklu ortamlarda galigirken baglantilarin
olusturulmasi, isimlendirilmesi ve bu baglantilarin izini kaybetmemek icin harcanan
caba sonucunda kullanicilarin daha fazla zihinsel olarak yuklenmesi seklinde
tanimlanabilir (Kilig, 2007).

Cevrimicgi gcoklu 6grenme ortamlarinda birden fazla duyuya hitap edildigi icin
bu ortamlarda bilginin sunulmasi, o6grenenlerde asiri biligsel yuklenmeye ve
ogrencilerin materyalleri kullanirken zorlanmalarina neden olabilir. Bu zorluklar
ogrencilerin akademik basarilari Gzerinde olumsuz etki yaratabilir. Bu durum, biligsel
yukin ogretim tasarimi sureglerinde dikkate alinmasini zorunlu kilmaktadir. Asil
bilissel yuku azaltmak icin 6grenen 6zelliklerini incelemis, konu disi biligsel yuku
azaltmak icin gerekli bilgilendirme ¢alismalarini gerceklestirmis ve etkili biligsel yuku
artirmak i¢in on bilgilerle iliskilendirmeye 6zen gostermis bir 6gretim tasarimi daha
etkili 6grenmeler gerceklestirebilir. Konu digi biligsel yukl en aza indirmis olmak, iyi

bir 6gretim materyali icin temel dl¢utlerden biridir (Mayer,2001).

23



Biligsel Esneklik Kurami

Coklu ortam kuraminin tartigiimasini zorunlu kildigi kuramlardan biri de
bilissel esneklik kuramidir. Bu kuramin biligsel boyutu, bilginin igslenmesi sirasinda
onceki bilgilerin bellekten c¢agrilimasi ile kendi igerisinde yapilandiriimasini
kapsamakta; esneklik kismi ise 6grenenlerin bu bilgileri farkl durumlarda rahatlikla
kullanabilmelerini ifade etmektedir (Spiro, Feltovich, Jacobson, ve Coulson, 1992).
Piaget’in Genetik Epistemoloji kuraminin biligssel gelisim kavramindan yola gikarak,
Ausubel'in Anlamli Ogrenme kuraminin, dnceki ve yeni bilgiler arasinda iligki
kurulmasi kavramlarini merkez alan; Salomon’un ortam ve 6grenme etkilegimi ile
ilgili dugtncelerini ve Bruner’in biligsel gelisim, bulus yoluyla 6grenme ve problem
temelli 6grenme ile ilgili galismalarini temel alan (Karadeniz, 2004) bilissel esneklik
kurami; iyi yapilandiriimamis olan bilgi alanlari igin tasarlanmigtir. Biligsel esneklik
kuramina gore, sunulan materyal ile aktarilacak olan bilgi; bireyi biligssel olarak aktif
kilabilmeli, ileri seviyede bilgi edinimini saglayabilmeli ve farkli bakis acilari
kazandirabilmelidir. Bunun i¢in de sunulan materyal farkli gosterimler ile verilmelidir.
Ogrenenlere esnek bir 6grenme ortami sunabilmek icin gelisen teknolojinin
olanaklarindan faydalanilirsa, 6grenenler bu ortamlarda aktif olabilir ve kendi

istedikleri yontemler ile bilgiye ulasabilirler.

Bilissel esneklik, 6grenme sulrecinde bireyin degisik durumlarda alternatif
cozimler Uretebilme becerisi olarak tanimlanabilir. Ogrencinin dgrenilecek konuyla
ilgili, kendisi i¢cin en etkili olacak 6grenme stratejilerini kullanabilme ve ayrica
problem ¢6zme basamaklarini belirleyebilme becerisidir (Batting, 1979). Stevens’a
(2009) gore bilissel esneklik; bireyin belli durumlara uyum saglayabilmesi, bir
dusunceden bagka bir dusunceye ge¢gme becerisi ya da problemlerin ¢ozimlerine
cok yénli bakabilme becerisi olarak da tanimlamaktadir (alintilayan Asici ve Ikiz,
2015). Bilissel esneklik U¢ temel 6geyi igerir. Birincisi, birey alternatif yollarin ve
secgeneklerin farkindadir. Ikincisi, birey esnek olmaya ve durumlara uyum
saglamaya isteklidir. Uglinclsl ise birey 6z-yeterlilik veya esneklik yetenegine sahip
oldugu inancindadir (alintilayan Asici ve ikiz, 2015); (aktaran Martin ve Anderson,
1998)

Ogrenenler tim dgrenme siireci boyunca, aktif bir rol Ustlenmektedirler ve

kendi o6grenmelerinden sorumludurlar. Bireylerin biligsel yapilari esnek ise
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ogrenilecek konuya dikkatlerini kolayca odaklayabilirler, analitik disinme becerileri
gelismigtir, degisime aciktirlar; bilissel yapilari esnek olmayan bireyler ise
butunculdurler, dikkatleri kolayca dagilabilir ve degisime direnme egilimindedirler
(Jonassen ve Grabowski, 1993). Ogrenilen bilginin farkli alanlara transferinin
kolaylikla yapilabilmesi biligsel esneklik ile mimkun olabilir. Bilissel olarak esnek
olan oOgrenenler kendi kendilerine ogrenmeyi gercgeklestirirler ve kendi
ogrenmelerinden sorumlu olduklarinin farkindadirlar. Bir bireyin biligsel yapisi ne
kadar gelismis ise verilen mesajin iligkili oldugu kategoriyi algilamasi da o oranda
hizli olmakta ve diger ilgili konular ile etkilesimi ve iligkiler olusturabilmesi de ayni
oranda kolay olmaktadir. Bu baglamda denilebilir ki; ¢evrimi¢i ¢oklu 6grenme
ortamlarinda biligsel esnekligi yuksek olan bireylerin akademik basarisinin ve

motivasyonun artmasi beklenen bir sonugtur.

Biligsel Esnekligin Cevrimici Goklu Ogrenme Ortamlari ve Ogrenmeyle

lligkisi

Bilissel esneklik kuramina gore, bireyler on 6grenmelerinden yola ¢ikarak,
kendilerine sunulan bilgileri zihinlerinde i¢sellestirerek, yapilandirmaktadir. Bundan
dolayi, ¢evrimic¢i ¢coklu 6grenme ortamlarinda bireye sunulan igerik Uzerine bireyin
esnek disunmesini saglayacak ve bireyin bu slre¢ boyunca ortamda aktif olmasini,
kontroliin kendisinde olmasini saglayacak ortamlar olusturulmasi hedeflenebilir. Bu
tarz ortamlar, bir hiyerarsik duzen icerisinde olmamakta, ortam ile etkilegimleri
sonucu bireyler bilgi ve problem ¢6zme basamaklarina farkli yollardan ulasarak, ileri
seviyede bilgi ve beceriler edinebilmektedirler (alintilayan Kilig, 2007); (aktaran
Swain vd., 2001).

Ogrenenlere esnek bir dgrenme ortami sunabilmek icin gelisen teknolojinin
olanaklarindan yararlaniimaktadir. Ogrenenler bu ortamlarda aktif olabilmekte ve
kendi istedikleri yontemler ile bilgiye ulasabilmektedirler. Biligssel esneklik kurami;
ogrenme Ogretme ortamlarinin tasarlanmasinda 4 6neri sunmaktadir (alintilayan

Karadeniz, 2008); (aktaran Spiro, Feltovich, Jacobson ve Coulson, 1992).

e Sunulan 6grenme etkinlikleri farkli gosterimleri saglayabilmelidir. Yani ayni
materyalde igerik farkli sekillerde hazirlanmali ve 6grenenin farkli noktalari

goOrebilmesi saglanmalidir. Bireylere duragan igerik verilmemelidir.
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« Hazirlanan materyallerin igerikleri asiri basitlestirmemelidir. igerikte verilecek
olan karmasik ve dizensiz kavramlarin dogal yapisini 6grenciye gosterecek
sekilde olmalhdir. Aksi halde basitlestirilerek verilen igerikler; sonradan
degistiriimesi zor kavramsallagtirmalara neden olabilmektedir. Bunu 6nlemek
amaciyla; kavramlar arasi iligkiler vurgulanabilir, bu iligkiler gercek hayatta

karsilasilabilecek problemler dusunulerek, farkli sekillerde sunulmalidir.

. lleri seviyede bilgi yapilandiriimasini saglamak amaciyla ve bilginin farkli

alanlara transferinin gerceklesebilmesi icin drnek olaylar kullaniimalidir.

« Sunulan bilgiler birbirleri ile baglantih olmalidirlar. Ogrenenler problem
¢bzmeye ya da ornek olaylar ile galigirken, bilgiye ihtiyaglari oldugu anda
erisebilmeleri ve birbirleri ile alakali olan bilgilerin bir arada olmasi
gerekmektedir (Karadeniz, 2008).

Bilissel esneklik kuramina gore, bilginin basitlestirilerek sunulmamasi,
ogrencilerin bilgiyi yanhs icsellestirmelerinin 6nune gecilebilmekte ve 6grenciler
konuya farkh bakis acilari ile bakabilmektedirler (Karadeniz, 2002). Boylece
ogrenciler ileri duzeyde bilgi kazanimi sadlayabilir, daha esnek o6grenme
gerceklestirerek bilgiyi kendilerine 6zgun sekilde yapilandirabilirler. Bunun sonucu
olarak ise yapilandirdiklari bilginin farkli durumlara esnek bir sekilde transferini
gerceklestirebilirler. Bilissel esneklik kuramina gore bir igerigin birden fazla gdsterim

tirintn olmasi gerekmektedir (Karadeniz, 2002).

Squires’a (1999) gore; eger ogrenmede vyapilandirmaci yaklasim
benimsendiyse, dgrencilerin kendi kendilerine 6grenmelerine olanak saglayacak
esnek ve etkili 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi gerekmektedir (alintilayan Alper
ve Deryakulu, 2008). Dolayisiyla ¢evrimici ¢coklu 6grenme ortamlari tasarlanirken
icerigin; duragan, tek diize ve basit sekilde sunulmasi yerine, 6grencinin farkli bakis
acgisinl  kazanmasini saglayacak sekilde duzenlenebilir. Ayrica &6grenci bu
ortamlarda arastirma yapabilir ve aktif olarak kendi 6grenmesini gergeklestirebilir.
Boylece; daha zengin icerik saglama, uygulama yapma, geri bildirim saglama,
yansimayi bireysellestirme, daha gergekci degerlendirme yapma, égrencinin igerigi
kendi ilgi alanina ve kendi hizina gore ayarlamasina olanak verme gibi 6zellikleriyle
gevrimici ¢oklu ortamlar; bireylerin Dbiligsel esnekliklerinin  gelisimini de

hizlandirabilirler.
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Coklu ortam 6grenme kuraminin en énemli ilkelerinden biri uzamsal bitigiklik
ya da yakinlik ilkesidir. Uzamsal bitisiklik gorsel ve sdzel unsurlarin materyalde
birbirini destekleyecek bigimde, birlikte kullaniimasini ifade eder. Kaynagini ikili
kodlama kuramindan alan bu ilke ¢ergevesinde bakilinca gorsel okuryazarlik,
cevrimigi coklu 6grenme ortamlarinda, 6grenme agisindan dikkat edilmesi gereken

onemli bir baska 6grenen 6zelligi olarak ortaya gikmaktadir.
Gorsel Okuryazarlk

Gorsel kultlran gelistigi bu donemlerde ve gorsel iletisimin hizli bir sekilde
yayginlastigi cagimizda gorsel okuryazarlik kavrami olduk¢a 6nem kazanmaya
bagslamigtir. Gorsel okuryazarlik kavrami ilk olarak John Debes tarafindan 1969
yihnda kullaniimistir. Uluslararasi Goérsel Okuryazarlik Derneg@i'nin (International
Visual Literacy Association-IVLA) kuruculari arasinda yer alan John Debes’e gore
gorsel okuryazarlik; “...insanin gérme duyusuyla birlikte diger duyu organlarini da
kullanarak geligtirdigi bir dizi yeterliktir. Bu yeterliklerin gelisimi insanlarin
ogrenmesinin temelidir. Goérsel okuryazarlik yeterligi gelismis kisi, cevresindeki
gorsel hareketleri, nesneleri, sembolleri ve gevresindeki diger seyleri ayirt etme ve
yorumlama becerilerine sahiptir. Bu yeterliklerin iyi bir sekilde kullaniimasiyla kisiler
gorsel iletisimin saheserlerini daha iyi anlayip onlardan zevk alabilirler.” (alintilayan
Tanriverdi ve Apak, 2013). Debes’in yaptigi bu tanimdan sonra birgok arastirmaci
da bu kavrami tanimlamislardir. Goérsel okuryazarlk; resimli veya grafiksel
gorsellerle sunulan bilgileri okuma, yorumlama ve anlama yetenegi (Wileman,
1993), gorsel mesajlari dodru yorumlama ve benzeri sekilde mesajlar Uretme
becerisi (Heinich, Molenda, Russell ve Smaldino, 1999), anlami olusturmak
amaciyla yeni gorsel mesaijlarla eski gorsel deneyimlerin aktif bir bigimde yeniden
olusturulmasi (Sinetra, 1986), fikirlerin ve kavramlarin gorsel temsillerinden anlami
cikarmak amaciyla gorselleri gdzumleme, anlama ve analiz etme yetenegdi (Burns,
2006) vb. olarak tanimlanmistir (alintilayan Kocaarslan ve Celikturk, 2013). Yapilan
tanimlarin goklugu, goérsel okuryazarliga iliskin farkli bakis agilarinin bulundugunu
gOstermektedir. Sanat, teknoloji, egitim ve iletisim gibi birgok alanla ilgili olmasi
sebebiyle, gorsel okuryazarlik kavrami ¢ok disiplinli bir bakis agisi gerektirmektedir.
Buna gore; Brill, Kim ve Branch (2007), Uluslararasi Gorsel Okuryazarlik Dernegi

(IVLA) tarafindan 6dullendirilen galigmalarinda, Delphi teknigini kullanarak ortak bir
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gorsel okuryazarlik tanimi ve gorsel okuryazarlik yeterlikleri olusturmaya
calismiglardir (alintilayan Kocaarslan ve Celiktlrk, 2013). Calisma sonucunda ortak
bir tanim ortaya konmustur. Bu tanima gére gorsel okuryazarlik; “gorsel mesaijlari
yorumlama ve olusturma igin gerekli olan bir dizi 6grenilmis yeterlik” olarak ifade

edilmektedir.

Gorsel okuryazarligin 6grenilebilen ve geligtirilebilen yani, onun egitim ile
iliskisini de gundeme getirmektedir. Goérsel okuryazarlik egitimi 1990l yillarin
basinda Avustralya, Avrupa ve ABD’nin egitim programlarinda yer almaya
baglamistir (Felten, 2008). Turkiye'de ise 2004 yilinda Tirkge Dersi Ogretim
Programi 1-5. siniflarda (TDOP 1-5) “gdrsel okuma” ve “gdrsel sunu” égrenme

alanlarina yer verilmigtir.

GUnimuz egitim &gretim ortamlarinda gorsel materyallerin/6gelerin
kullanilmasi, 6grenenler agisindan goérsel okuryazar olmayi zorunlu kilmaktadir.
Gorsel okuryazarlik, gorme yeterliligi ve duyussal yasantilarla birleserek
gelismektedir. Bu yetenegi gelismis 6grenenler; ogrenme ortamlarinda gordukleri
eylemleri, objeleri, sembolleri ayirt edebilmekte ve bunlari yorumlayabilmektedir.
Gorsel okuryazar bireyler, gorsel mesajlari rahatlikla okuyabilmekte, bu ifadeleri
birlestirebilmekte ve gorselden sdzele geviri yapabilmektedirler. Gorsel okuryazar

bireyler;

e Gorsel olarak verilen mesajlari  anlayabilir, yorumlayabilir ve

degerlendirmesini yapabilirler,

o Gorsel tasarim temel ilke ve kavramlarini hem uygulayarak hem de

¢ozumleyerek daha etkili bir iletisim gergeklegtirebilirler,

o Geleneksel yontemler ile birlikte bilgisayar ve diger teknolojik araclari

kullanarak etkili gorsel mesaijlar Uretebilirler,

o Karsilasilan problemlere kavramsal ¢dzUmler Uretebilmek igin gorsel

distinme bigimini kullanabilirler (igler, 2002).

Alanyazin incelendiginde bir¢gok c¢alismada etkilesimli 6gretim uygulamalari
tasarlanirken gorsel alginin 6nemi ve oOgrenci Uzerindeki olumlu etkisinin
vurgulandigi gorulmektedir (Costa, 2008, Graham 2008; Gulbahar, 2005; Levy ve
Yupangco, 2008; Rude-Parkins, Miller, Ferguson ve Bauer, 2005; Wang, Chignell
ve Ishizuka, 2007; Weiskopf, 2004). Etkilesimli 6grenme ortamlari; ¢ok yonlu ve
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farkh etkilesim olanaklarina sahiptir. Bu ortamlari nitelikli kilan 6geler arasinda;
ortam tasariminin 6grencinin algisi Uzerindeki etkisidir. Dolayisiyla bu ortamlar

tasarlanirken gorsel algi kurallari igse kosulmalidir.

Gorsel okuryazarlikta; materyalde kullanilan tasarim araclarinin barindirdigi
gorsel bilgi dagarcigi 6nem tagimaktadir. Bu gorsel bilgi dagarcigi; nokta, ¢izgi,
form, bosluk, doku, 1sik, golge, renk, hareket gibi gorsel dilin temel 6geleri bilgisi
anlamina gelir (alintilayan Alpan, 2013); (aktaran Avgerinou, 2009). Teknolojinin
ogretim ortamlarina girmesiyle birlikte; 6gretim tasarimcilari tarafindan PowerPoint
slaytlar, etkilesimli yazilimlar gibi teknoloji Grinu olan ogretim materyalleri
tasarlanmaktadir. Ogretim tasarimcilari gorsel materyalleri tasarlarken, bu temel
ogeleri dogru bir sekilde kullanmali ve Mayer (2001) tarafindan ileri surtlen ¢oklu
ortam tasarim ilkelerini de g6z 6nunde bulundurarak, 6grenenlere verilecek mesaji
dogru ve anlagilir olarak sunmalidirlar. Boylelikle gorsel okuryazarligi gelismis olan
ogrenenler, verilen mesajlari duzgun bir sekilde algilayabilmekte ve bu da dogru

orantili olarak akademik basarisini etkileyebilmektedir.

Gorsel Okuryazarhgin Cevrimici Goklu Ogrenme Ortamlari ve Ogrenmeyle

lligkisi

GUn gectikce daha fazla bilgi gorsel yollarla elde edilmektedir. Gorsel
okuryazarlik kavrami ilk defa 1960’ yillarin sonunda ortaya c¢ikmistir ve ilk
kullananlardan birisi Debes’tir ve gorsel okuryazarhgi su sekilde tanimlamigtir.
“Gorme yoluyla ve diger duyussal tecrUbelerle butunlestirilerek gelistirilebilen,
gormeyle ilgili bir dizi yeterliktir’. Hortin (1980) ise “Gorsel okuryazarlik gorsel 6geleri
okuma ve anlama kapasitesi ve gorsel dgelerle disunme ve 6grenme becerisidir,
yani gorsel dustnmektir’ seklinde tanimlamistir (alintilayan Sanalan ve Coban,
2007).

Gorsel okuryazarlik;

« Beynin sag yar kuresini kullanmayi gerektirdigi igin, 6grenme faaliyetlerine
beynin her iki yarim kuresinin katilmasini saglamaktadir ve boylece 6grenme

surecinde butunsel duginmeyi gelistirmesi,

e Beynin sol yari kiiresine ait soyut distinceleri canli, inandirici, yogun ve bildik

hale getirerek 6grenmeyi somutlastirmasi,
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o Aynidusunceyi farkl yollarla igsleme yetenegdi kazandirarak farkli bakig acilari
kazandirmasi ve iginde yasanilan dogal ve dogal olmayan cevreden
etkilenerek karar alan bireyler yerine; kendi kararlarini alabilen, goérsel
gevreyi okuyabilen ve anlayabilen bireylerin ortaya c¢ikmasini saglamasi

agisindan egitim igin blyik énem tagsimaktadir (isler, 2002).

Cevrimici ¢oklu o6grenme ortamlarinda; gorsel materyallerin/6gelerin
kullaniimasi onlari okuyabilme, yani gorsel yazar olmayi gerekli hale getirmektedir.
Gorsel okuryazarlik gorsel imgeleri anlamlandirabilme, yorumlayabilme ve analiz
edebilme yetenegidir ve bu geligtirilebilen bir yetenektir. Bu yetenek ogrenenler
tarafindan, sunulan gérsel mesajlari anlamlandirabilmek ve yorumlayabilmek igin
kullaniimaktadir. Gorsel okuryazarlik becerisi gelismis olan bir birey; sunulan gorsel
mesajlari dogru anlamlandirabilir, yorumlayabilir ve degerlendirmesini yapabilir.
Ayrica kargilagilan problemlere ¢6zUm Uretebilmek igin gorsel dugiinme bigimlerini
kullanabilir, teknolojik aletleri kullanarak etkili gorsel mesajlari Uretebilir ve gorsel
tasarim temel ilke ve kavramlarini hem uygulayarak hem de ¢ézumleyerek daha

etkili bir iletisim gergeklestirebilir (isler, 2002).

Ogrenciler algiladiklari gérsel mesaji, zihinsel becerilerini kullanarak dogru
bir sekilde anlamlandirabilirler. Gorsel formda sunulan bilgiler, ikili kodlama
kuraminda bahsedildigi gibi gorsel kanalda iglenir (Aldag ve Sezgin, 2003) ve bu
bilgiden yola c¢ikarak; ogrencilerin ¢evrimici ¢oklu 6grenme ortamlarinda sunulan
gorsel mesajlari algilamalari kendi zihinsel becerilerinin gelismisligine baglidir
diyebiliriz. Yani gorsel formda sunulan bilgilerin verimli islenmeleri, bireylerin gorsel
okuryazarlik becerilerinin gelismis olmasi ile orantili olarak artabilir ve 6grenenlerin

verilen imgeleri kolaylikla algilayabilirler.

Bireylerin zihinsel olarak algilamalarinin kolaylikla gerceklesebilmesi adina
gorsel mesajlarin  sunumunda, gorsel tasarim konusuna dikkat edilmesi
gerekmektedir. Ogretim tasarimcilari, 6grenme ortamlarinda kullanilan materyalleri
tasarlarken, bilgilerin sunuldugu goérsel formlarin nasil temsil edileceklerini, hangi
nitelikleri tagtyacaklarini, ne sekilde kullanilacaklarini ve 6grenen ilgi ve ihtiyaglarini,
kisisel ve gelisimsel dzelliklerini bilmeleri énem tasimaktadir. Bu baglamda; yol
gOsterici olarak Mayer’in (2001) onerdigi ¢oklu ortam tasarim ilkelerini dikkate
alarak, kullanacaklari materyalleri tasarlamalari onerilebilir. Kullanilan materyalin

niteligini belirleyen etmenler arasinda ogrenenlerin duzeylerine uygunlugu ve
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tasarimin 6grenenler tarafindan kolayca algilanabilmesi bulunmaktadir. Bu nedenle
ogrenme materyallerinin tasarlanmasinda, oOgrenenlerin gorsel okuryazarlik

becerileri oldukca dnem tasimaktadir.
ilgili Arastirmalar

Bu bolumde galisma kapsaminda ele alinan “Coklu Ortam Uygulamalari,
Biligsel Esneklik, Biligsel YUk ve Gorsel Okuryazarlik” kavramlarinin, ¢evrimigi ¢oklu
ogrenme ortamlari ve 6grenmeyle iligkisini agiklamaya o6rnek olabilecek ilgili

arastirmalara yer verilmistir.
Coklu Ortam Uygulamalari ile ilgili Aragtirmalar

Bu bolimde, alanyazinda ¢oklu ortam uygulamalari ile ilgili erigilen ¢alismalar

Ozetlenmigtir.

Yilmaz ve Ozgir'iin (2012) calismasinda, tasarlanan turetimci goklu ortamin
Oogretmen adaylarinin 6grenme stillerine gore basari, tutum ve kaliciliga olan
etkisinin incelenmesi amacglanmistir. Calisma, 2010-2011 Guz ddéneminde
Hacettepe Universitesi, Egitim Fakdltesi, Kimya Egitimi Anabilim Dalinda okuyan ve
Genel Kimya | dersine kayitli olan 31 6gretmen adayi ile yuratiimastir. 5 hafta
suren uygulama boyunca dgrenciler tasarlanan ¢oklu ortam igerisinde ¢alismalarini
surdirmuslerdir. Calismada “tek grup on test-son test arastirma deseni” ve Veri
toplama araci olarak; “Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri (KOSE), Kimyasal Baglar
Basari Testi (KBBT) ve Kimya Tutum Olgedi (KTO)” kullaniimistir. Calisma
sonucunda; tasarlanan ¢oklu ortam uygulamalarinin Kimya 6gretmen adaylarinin
basari ve tutum puanlarinda istatistiksel olarak anlaml bir artisa neden oldugu ve
kalici 6grenmelerin saglandigi tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin basari, tutum
ve kaliciliklarinda 6grenme stillerine gore ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmamisgtir.

izmirli (2012), “Ogrenen ve Sistem Hizinda ilerleyen Farkli Coklu Ortam
Sunum Tirlerinin Cesitli Degiskenler Agisindan incelenmesi” baglikli calismasinda,
farkli ¢goklu ortam sunum tirleriyle (yazili metin+animasyon veya ses+animasyon)
farkli ilerleme hizlarinda (6grenen hizi veya sistem hizi) yapilan 6gretimin
ogrencilerin akademik basari, biligsel yuk, calisma suresi, bilgisayar 6z yeterlik

algisi ve pozitif duygularina etkisini incelemeyi amacglamigstir. 2010-2011 dgretim yili
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bahar déneminde Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, ilkdgretim Bolimi, Sinif
Ogretmenligi Programinda Bilgisayar Il dersini alan 97 birinci sinif 6grencisi
calismanin 6rneklem grubunu olusturmaktadir. Calismada 2x2 faktoriyel desen
kullaniimistir ve buna gore caligmada yer alan dort deney grubu; igerigi yazili metin
ve animasyon sunum turinde olan ve 6grenen hizinda ilerleyen ¢oklu ortam
(MA+Q) ile alan grup, icerigi yazili metin ve animasyon sunum tiriinde olan ve
sistem hizinda ilerleyen ¢oklu ortam (MA+S) ile alan grup, igerigi ses (anlatim) ve
animasyon sunum turtinde olan ve 6grenen hizinda ilerleyen ¢oklu ortam (SA+O)
ile alan grup, igerigi ses (anlatim) ve animasyon sunum turinde olan ve sistem
hizinda ilerleyen goklu ortam (SA+S) ile alan gruptur. MA+O, MA+S ve SA+S
gruplarinda 24’er 6grenci, SA+O grubunda ise 25 6grenci yer almistir. Arastirmada
veri toplama araci olarak, “Akademik Basari Testi, Bilissel Yiik Olgegdi, Bilgisayara
liskin Oz yeterlik Algisi Olgedi, Pozitif Duygu Olgedi, Coklu Ortam Ogretim Materyali
icin Gériis Anketi ve Log” dosyalari kullaniimistir. Yapilan analizlerin sonucuna goére
farkh coklu ortam sunum tlrleriyle farkh ilerleme hizlarinda yapilan 6gretim
ogrencilerin akademik basari puanlarindaki degisimleri arasinda farkhlik
olusturmamistir. MA+O grubunda bulunan &grencilerin, MA+S ve SA+O
gruplarindaki 6grencilere gore 6gretim boyunca daha fazla zihinsel ¢aba sarf ettikleri
g6zlemlenmistir. SA+O grubundaki dgrenciler, MA+QO grubundaki 6grencilere gore
yazilima daha fazla sire calismiglardir. Bilgisayar 6z yeterligi acisindan SA+QO
grubunun MA+O ve SA+S gruplarina gore anlaml derecede arttigi belirlenmistir.
Farkli coklu ortam sunum turleriyle farkh ilerleme hizlarinda yapilan 6gretim
Ogrencilerin  pozitif duygu puanlarindaki degisimleri arasinda farklilk
olusturmamistir ama SA+QO yazilimi ile calisan dgrencilerin pozitif duygulari 6n
testten son teste anlaml dizeyde artmistir. Calisma sonunda 6grencilerden alinan
goruglere gore tum ogrenciler yazihmlarin 6grenen hizinda ilerlemesi ile ilgili ve
SA+0O yaziliminin galigma motivasyonuna etkisi ile ilgili olumlu géris bildirmislerdir.
Ogrenen hizinda ilerleyen yazilimlar ile galisan 6grenciler (MA+O ve SA+0),
ogrenen hizinda ilerlemenin konu tekrari yapmaya olanak tanidigini, verimli
dgrenmeyi  sagladigini ve o6gJrenmeyi kolaylagtirdigini  belirtmiglerdir. SA+O
grubundaki 6grenciler; calstiklari  yazihmin  6grenen hizinda ilerlemesi,
ses+animasyon igermesi ve animasyon igermesinin ¢alisma motivasyonlarini

artirdigini belirtmiglerdir.
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Yilmaz (2012), C# Programlama dersinde, ¢oklu ortam tasarim ilkelerine
gére hazirlanmis materyallerin MOODLE Ogrenme Yénetim Sistemi lzerinden
kullaniimasinin yuksekogrenim ogrencilerinin biligsel yuklerine ve ders basarilarina
etkisini arastirmistir. Calisma 2010-2011 &gretim yilinda, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi ve Ortadgretim Matematik Ogretmenligi bolimi lisans programi
ikinci sinif dgrencileri ile yuratilmastur. Calisma kapsaminda C# programlama dersi
konulari ele alinmistir. Deney grubunda 35 Ortadgretim Matematik Ogretmenligi
baélimi dgrencisi, kontrol grubunda ise 25 Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
bolumu ogrencisi yer almistir. Deney grubunda surdarulen 6gretim, dersi veren
ogretmen tarafindan hazirlanan Microsoft Office PowerPoint sunulari ve arastirma
kapsaminda ¢oklu ortam tasarim ilkelerine gore hazirlanan materyallerin Moodle
uzerinden sunulmasi ile gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda surdurtlen 6gretim ise
dersi veren ogretim Uyesi tarafindan hazirlanan Microsoft Office PowerPoint
sunularinin Moodle Uzerinden sunulmasi ile gergeklestiriimistir. Veri toplama
araclari olarak “C# programlama Akademik Basar Testi, Bilissel Yiik Olgegdi ve Yari
Yapilandiriimig Géridgme Sorulari” kullaniimigtir. Yapilan analizlerin sonuglarina
gore, deney grubunda gerceklestirilen 6gretimin, kontrol grubunda gergeklestirilen
Oogretime gore ogrencilerin ders basarilari ve biligsel yUkleri Gzerinde daha etkili
oldugu belirlenmistir. Her iki grup o6grencileri ile yapilan gorugsmeler sonucunda,

ogrencilerden olumlu gorusler elde edilmigtir.

Demirer (2009) “Egitim Materyali Geligtirimesinde Karma Ogrenme
Yaklagiminin Akademik Basari, Bilgi Transferi, Tutum ve Oz-yeterlik Algisina Etkisi”
baslikli ¢alismasinda, Coklu Ortam Tasarimi ve Uretimi dersi kapsaminda, web
tabanli c¢oklu 6grenme ortami ile yuz ylze 6drenme ortaminin bir araya
getirilmesiyle olusturulan karma &6grenme ortaminin o6grencilerin  akademik
basarisina, bilgilerinin transferine, web tabanli 6gretime yonelik tutumlarina, egitim
yazihmi gelistirme 0z-yeterlik algilarina etkisini incelemeyi amaclamistir. Bu amacla
karma ogrenme yaklasimina gore hem web tabanli ¢oklu 6grenme ortamini
tasarlamig hem de yuz yuze 6grenme ortamini duzenlemigtir. Bu arastirma
kapsaminda “On Test- Son Test Kontrol Gruplu Model” kullaniimistir. Calismanin
drneklemini, 2008-2009 akademik yili bahar déneminde Selguk Universitesi Ahmet
Kelesoglu Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Blim{’nde

dclncu sinifa devam eden 44 o6grenci olusturmaktadir. Calismanin sonucunda,
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karma 0grenme yaklagimli deney grubu ogrencileri ile yuz ylize 6grenme yaklagimli
kontrol grubu ogrencilerinin akademik basarilari, web tabanli 6gretime yonelik
tutumlari ve egitim yazilimi gelistirme 6z-yeterlik algilari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmamistir. Deney grubu ve kontrol grubu o6grencilerinin
deneysel uygulama sonunda bilgi transferine yonelik son-proje goklu ortam ilkeleri
toplam puanlari ve gorsel tasarim ilkeleri toplam puanlari arasinda deney grubu
ogrencileri kontrol grubu égrencilerine gore istatistiksel olarak daha anlamli bir fark
elde etmigstir. Deney grubu 6grencilerinin deneysel uygulama oncesi ve sonrasina
gOre web tabanh 6gretime yonelik on-test son-test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamh fark bulunmustur. Fakat kontrol grubu o6grencilerinde bir fark
bulunmamistir. Deney grubu 6grencilerinin karma 6grenme yontemine ve yontemin

uygulanmasina yonelik tutumlari olumlu bulunmustur.

Tas¢l ve Soran (2008), “Hucre Boélinmesi Konusunda Coklu Ortam
Uygulamalarinin Kavrama ve Uygulama Diizeyinde Ogrenme Basarisina Etkisi”
baglkl c¢alismalarinda, biyoloji ogretiminde c¢oklu ortam uygulamalarinin,
ogrencilerin  6grenme basarilarina etkisinin belirlenmesini amaclamiglardir.
Calismaya, 2005 6gretim yilinda Hacettepe Universitesi Yabanci Diller Yiiksek
Okulu Almanca hazirlik sinifinda 6grenim goéren toplam 58 6grenci katiimistir.
Rastgele secilen 6grenciler deney(29) ve kontrol(29) grubu olmak Uzere iki gruba
bolunmuslerdir. Deney grubunda bulunan ogrenciler ile 6gretim, hicre bolunmesi
konusu ile ilgili goklu ortam CD’si yardimiyla elektronik sinifta gergeklestiriimistir.
Kontrol grubunda bulunan 6grenciler ile 6gretim ise ayni uygulayici tarafindan ve
ayni konu uzerinde igerigi farklilastiriimaksizin, tamamen 6gretmen merkezli olarak,
tahta, kalem ve ders notlari kullanilarak gergeklestirilmistir. Calismada veri toplama
araci olarak hucre bolunmesi konusu ile ilgili gelistirilen “Coktan Se¢meli 30 sorudan
olugsan Basgari Testi” kullaniimistir. Bu test uygulamanin baslangicinda her iki gruba
on test ve uygulamadan sonra yine her iki gruba son test olarak uygulanmigtir.
Calismanin sonucunda yapilan analizlere gére, ¢oklu ortam uygulamalarinin,
kavrama ve uygulama duzeyindeki davranislara ulagsma agisindan daha yuksek bir

basari sagladigi ortaya ¢ikmigtir.

Literatirde c¢oklu ortam uygulamalari ile ilgili yapilan c¢alismalara
bakildiginda, ¢oklu ortam uygulamalarinin 6grenme surecinde kullanilmasi énem

arz etmektedir. Calismalarin genel egilimi, deneysel calismalara yonelik oldugu
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gorulmektedir. Yapilan bu caligmalarda hazirlanan materyallerin 6grencilerin
basarilarina, bilissel yuklenmelerine ve cesitli degiskenler agisindan etkisine
bakilmistir. Genel olarak basari ile pozitif ydnde sonuglar elde edilmistir. Yapilan bu
calismada da var olan ¢oklu ortamin 6grencinin basarisina olan etkisinin gesitli

degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmistir.
Biligsel Yiik ile ilgili Aragtirmalar

Bu boliumde, alanyazinda biligsel yuk ile ilgili erigilen ¢alismalar 6zetlenmistir.

Unlii(2015) calismasinda; ders galisma ve 6grenme stratejisi temelli gevrimigi
etkinliklerin basgari, kalicilk ve biligsel yuk acisindan etkisini incelemeyi
amaclamaktadir. Deneysel bir sekilde yiritilen calisma, 2014-2015 Egitim-Ogretim
yih Guz doéneminde Ankara-Kecgioren Haci Mustafa Tarman Ortaokulu 5. sinif
ogrencileri ile yuratilmastir. Calismaya 57 6gdrenci katilmistir ve 8 haftalik bir
uygulama sureci ile tamamlanmigtir. Uygulamaya baslanmadan dnce galisma grubu
ogrencilerine ders calisma ve oOgrenme stratejileri hakkinda okulun bilgisayar
laboratuvarinda 8 saatlik farkindalk egitimi verilmistir. Bu egitimde ogrenciler,
Ortaokul 5. sinif Fen Bilimler dersi “Besinler ve Ozelikleri” ders konusu ile ilgili
yapilandiriimis 6 etkinlik yapmislardir. Arastirmada, her iki ¢alisma grubunda
bulunan ogrencilerin ev 6devi seklinde yapacaklari 6 yapilandiriimis ve 6
yapilandiriimamis olmak uzere 12 etkinlik hazirlanmigtir. Bu etkinlikler, Moodle
Ogrenme Yonetim Sistemi (OYS) AdvMindmap ve Assignment eklentileri
kullanilarak gelistiriimigtir. Geleneksel ortamda bulunan 6grencilere yapilandiriimig
etkinlikler, basili materyal olarak dagitiimistir. Her iki ortamdaki 6grencilerin strateji
tercihlerini belirlemek Uzere gelistirilen yapilandirimamis etkinlikler, Moodle OYS
Uzerinde sunulmustur. Unli yaptigi bu arastirma sonucunda, dgrenciler tarafindan
en fazla tercih edilen stratejilerin, dikkat ve tekrar stratejileri oldugu sonucuna
ulasmistir. Ogrenciler, dikkat ve tekrar stratejilerini, anlamlandirma ve 6rgitleme
stratejilerine goére daha fazla tercih etmektedirler. Cevrimigi ortamda verilen
etkinlikler, 6grencilerin basarilarina daha fazla katki saglamistir ve o6grenciler
tarafindan ¢evrimigi 6grenme ortaminda yapilan etkinlikler ve geleneksel ortamda
yapilan etkinliklere gore kalicilik Gzerinde etkili olmadigi sonucuna ulagiimigtir.
Ogrencilerin, “Calisma yardimcilari kullaniyorum” ve “Grupluyorum” etkinliklerinin,

ogrenciler Uzerinde uygun duzeyde biligsel yuke neden oldugu tespit edilmigtir.
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Ogrencilerin, “Ozetliyorum”, “Kavram haritasi olusturuyorum” ve “Benzetim
olusturuyorum” etkinliklerinde biligsel olarak daha fazla yuklendikleri sonucuna
ulasiimigtir. Etkinlik yapilan caligma ortamlari bilissel yuk Uzerinde pek etkili
olmamistir. Sonuglara gore o6grenciler, daha az biligssel yiuk ile yuklendikleri
stratejileri  tercin etmektedirler. Ogrenciler, g¢evrimici etkinliklerle daha iyi
ogrendiklerini, bellek destekleyici etkinliklerini uygularken gugcluk c¢ektiklerini,
cevrimici etkinliklerin ileriki derslerinde yararl olacagini dusunduklerini, ¢evrimigi
ogrenme ortaminin  video anlatimi ve animasyonlarla zenginlestiriimesini

istediklerini ifade etmiglerdir.

Kaya (2015) galismasinda; ilkogretim yedinci sinif Fen ve Teknoloji dersi
Guines Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi Unitesi igin Bilissel YUk Kurami ilkelerine
gbre gelistirilen teknoloji destekli rehber materyaller ile yapilan ogretimin
ogrencilerin basarilarina, bilissel yuklenmelerine ve ogretimin verimliligine etkisini
arastirmayi amaclamistir. Calisma yari deneysel yontemi kullanmistir. Calismanin
drneklemi Ordu ili Unye ilgesinde bulunan Anafarta ilkégretim Okulu’nun iki farkli
subesinde bulunan toplam 67 ilkogretim yedinci sinif dgrencisi ve bir fen ve teknoloji
ogretmeninden olugsmaktadir. Calismanin amaci dogrultusunda; veri toplama araci
olarak “Basari Testi, Hatirlama Testleri, Bilissel Yiik Olgekleri ve Odrenci Gériis
Anketi” kullaniimigtir. Basari Testi hem gruplarin denkligini belilemek amaciyla 6n
test, hem de uygulamadan sonra son test olarak kullaniimistir. Calisma sonucunda
yapilan analizler sonucunda, deney grubunda uygulanan rehber materyallerin
kontrol grubunda uygulanan mevcut Ogretim materyali ile kiyaslandiginda
ogrencilerin akademik basarilarini artirmada anlamlh derecede etkili oldugu tespit
edilmistir. Bilissel Yuk Kurami ilkelerine gore geligtirilen animasyonlar ile
zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinin ogrencilerin suregte eglenerek kalici ve
anlamli 6grenmelerine katkida bulundugu sonucuna ulasiimistir. Calismada, deney
grubundaki ogrencilerin kontrol grubundaki égrencilere gore biligssel olarak daha
dusuk yuklenmeleri sonucunda daha etkili 6grenme sagladiklari sonucuna

variimigtir.

Dinger (2015) hazirlamis oldugu calismada, bilgisayar destekli 6gretim
yazihmlarinda egitsel ara yuz tur ve sekillerinin incelenmesini amaclamistir. Bu
amac¢ dogrultusunda arastirmaci, oncelikle sUregelen o6gretimin, egitsel ara yuze

sahip olmayan 6gretim yazihmi ile yapilan bilgisayar destekli dgretimin (BDO), sabit
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bir egitsel ara yuz tiriine sahip 6gretim yazilimi ile yapilan BDO'niin ve tercihe
dayali goklu egitsel ara ylize sahip 6gretim yazilimi ile yapilan BDO’niin 6grencilerin
BDO degerlendirmelerine, akademik ders basarilarina, motivasyonlarina, derse
ilgilerine, bilissel yuklerine etkisi ve egitsel ara yuz tercihlerini incelemistir. Calisma
Adana ilinde, 2014-2015 egitim 6gretim yil ikinci doneminde biri pilot galigma olmak
Uzere dort okulda yurGtulmuastlr. Arastirmada sadece degiskenlerin etkisinin
incelenmesinin yaninda, birden fazla o&lgegin uyarlamasi da yapilmistir. Bu
baglamda ana calismaya 347 ogrenci katilmis olup, toplamda 1776 O6grenciye ait
veriler degerlendirilmigtir. Aragtirmanin genel sonucuna gore; egitsel arayuze sahip
BDO yazilimlari ile yapilan 6gretimin degiskenler agisindan oldukga yararli oldugu,
anlaml bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasiimistir. BDOY’lerde egitsel arayiiz
kullanilan BDO’niin, siiregelen dgretime gére akademik basariya orta diizeyde bir

etkide bulundugu belirlenmigtir.

Takir (2011), bilissel yuk kurami ilkelerine gore geligtirilmis bir 6gretimin 7.
sinif &grencilerin cebir basarisina ve bilissel ylklerine etkisini arastirmayi
amacladigi bir calisma yiritmustiir. Calismaya istanbul’da bulunan bir devlet
okulundan 80 6grenci katilmigtir. Deneysel yapilan bu ¢alisma, 2010-2011 6gretim
yili sonbahar doneminde toplam 6 hafta uygulanmigtir. Bilissel yuk tasarim ilkeleri
dogrultusunda gelistiriimis olan o6gretim tasariminin deney grubunda, MEB
tarafindan Onerilen mevcut program ise kontrol grubunda kullaniimistir. Calisma
kapsamindaki her bir cebir konusu igin arastirmaci tarafindan Ogretmen ve Ogrenci
Kitapgiklari gelistiriimistir. Her iki gruba, her bir konunun sonunda “Bilissel Yk
Olgedi”, galismanin sonunda ise “Cebir Basari Test” uygulanmistir. Deney
grubunda bulunan 6grencilere uygulama ile ilgili anket uygulanmistir ve 6grencilerin
gorusleri alinmistir. Aragtirma sonucuna gore, Biligsel yuk kurami ilkelerine gore
gerceklestiriimis bir 6gretimin, Cebir o6gretimi igin uygun oldugu sonucuna

ulasiimigtir.

Tagkin (2011) galismasinda, gevrimigi 6grenme ortamlarinda bigimsel ve
icerikten kaynaklanan faktorlerin biligsel yik ve égrenci basarisi Gzerindeki etkisini
belirlemek ve o6grenci basarisi ile bilissel yUklenme arasinda anlamli bir iligki
bulunup bulunmadigini incelemeyi amaglamaktadir. Yari deneysel kontrol gruplu
desenin kullanildi§i arastirma, Gazi Universitesi Uzaktan Egitim Meslek Yiksek
Okulu Bilgisayar Programciligi boélimune 2010-2011 egitim-6gretim yilinda devam
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etmekte olan 271 ikinci sinif ogrencisi ile bahar doneminde yurutalmustar.
Hazirlanan 3 farkli ortamda, 6grenenlere Sistem Analizi ve Tasarim dersinin 3 farkli
sekilde tasarlanmasiyla olusturulmus ¢evrimici 6grenme senaryolari, bolumun 3 ayri
subesinde ders igerigi olarak kullaniimigtir. Sunulan igerikler, birinci deney
grubunda, Mayer’ in biligsel yuklu azaltmaya yonelik ortaya koydugu 9 ilke dikkate
alinarak hazirlanan ders igerigidir. ikinci deney grubunda, Mayer'in ilkelerinin yani
sira alan yazindaki c¢evrimi¢i 6grenme ortami tasarim ilkeleri ile ilgili diger
calismalarda one surulen bigcimsel Ozelliklerden ve igerikten kaynaklanan biligsel
yuklenmeyi azaltmaya yonelik ilkeler de dikkate alinarak hazirlanan ders igeriginden
olugsmaktadir. Yapilan analizler sonucunda, 6grenci basarisi ve bilissel yuk arasinda

zit yonlU anlamli iligki bulunmustur.

Katirci (2010) calismasinda; kavramsal degisim metinleri, dlsik dlzeyde
etkilesim iceren kavram karikaturleri ile animasyon ve simulasyonlardan olusan Ug
farkli coklu ortamin 6grencilerin Newton’'un hareket kanunlari konusundaki bazi
kavram yanilgilarinin giderilmesine, bu konudaki kavramsal anlama duzeylerine ve
bilissel yuklenmelerine etkilerini incelemeyi amaclamistir. Ayrica, gorsel-uzamsal
zeka duzeyinin o6grencilerin kavramsal anlama, kavram yanilgisi ve biligsel yuk
puanlarina etki edip etmedigi analiz edilmistir. Calismayi, Istanbul’da bulunan bir
devlet Universitesinin Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri birinci ve ikinci égretimin
ikinci sinifinda okuyan 86 6grencinin olusturdugu Ug farkli ¢coklu ortam kullanan Ug¢
grup ile gerceklestirmistir. Yapilan deneysel arastirma sonucunda; deneysel grup
kavramsal anlama performanslari agisindan diger gruplara goére daha basarili
olmustur. Ayrica farkli coklu medya gruplarinin farkh diizeylerde bilissel yiiklenmeye
sebep oldugu tespit edilmistir fakat animasyon—simulasyon uygulamalarinin diger
uygulamalara gore daha az biligsel yuklenmeye neden oldugu sonucu bulunmustur.
Arastirma bulgulari gérsel—-uzamsal zeka boyutunda analiz edildiginde ise gorsel—
uzamsal zeka duzeyi agisindan bitln gruplarda kavramsal anlama puanlarinin artis

gosterdigi ve kavram yanilgisi puanlarinin ise azalig gosterdigi tespit edilmistir.

Sezgin (2009) yaptig1 calismada, Mayer’in Cok Ortamli Ogrenmede Biligsel
Kuram ilkelerine gore hazirlanmis 6gretim yazilimiyla yapilan 6gretimin, 6grencilerin
akademik basarilarina, hatirlamalarina, kavramalarina, uygulama duzeylerine,
bilginin kalicihdina, kalicilik testi hatirlama duzeylerine, kalicilik testi kavrama
duzeylerine, kalicilik testi uygulama duzeylerine ve biligsel yUklerine olan etkisini
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arastirmayr amagclamistir. Calisma, Cukurova Universitesi Egitim Fakdltesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimi'nde, 2008—2009 egitim-6gretim
yili bahar doneminde 6lgme ve degerlendirme dersi istatiksel kavramlar konusunda
olan ikinci sinif 6grencileri Uzerinde gergeklestiriimistir. Deney grubunda 37, kontrol
grubunda ise 36 6grenci yer almigtir. Deney grubundaki 6grencilere, ¢ok ortamli
ogrenmede biligssel kuram ilkelerine gore hazirlanmis ogretim yazilimi; kontrol
grubundaki 6grencilere ise konu alani uzmani tarafindan hazirlanmis bilgisayar
sunusu verilmistir. Ogrenciler bu materyalleri bireysel kullanmislardir. Calismada
veri toplama araclari olarak; “statistiksel Kavramlar Akademik Basari Testi, Bilissel
Yik Olgegi, Sayi Dizisi Bellek Testi Ve Ogrenci Gériis Anketi” kullaniimistir.
Calisma, on test-son test kontrol gruplu yari-deneysel desene goére yapilmistir.
Sonug¢ olarak, deney grubunda ve kontrol grubunda gercgeklestiriien 6gretim,
ogrencilerin toplam akademik basarilari, 6grenme duzeyleri, 6grenmedeki kalicilik
ve biligsel yukleri Gzerinde deney grubunda kontrol grubuna gére daha etkili oldugu
ortaya cikmistir. Deney grubu ogrencileri ile yapilan gorusmeler sonucunda

ogrenciler olumlu gorus belirtmislerdir.

Kilig (2006), yaptigi calismasinda; ¢oklu ortamlara dayali 6gretimde paralel
tasarim ve gorev zorlugunun, basari ve biligsel yuklenmeye etkisini belirlemeyi
amaclamaktadir. Bu dogrultuda; biri paralel, digeri paralel olmayan olmak Uzere iki
ayri ¢oklu ortam tasarlamis ve arastirma deneyini 2004-2005 ogretim yih guz
déneminde Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakultesi Okul Oncesi ve Sosyal Bilgiler
Egitimi Bolumlerinde okuyan toplam 77 6grenci Uzerinde yuratmustur. Aragtirmanin,
basari ve biligsel yuklenme olmak Uzere iki bagimli degiskeni; ortam yapisi ve gorev
zorluk dizeyi olmak uUzere iki de bagimsiz degiskeni bulunmaktadir. Yapilan
analizler sonucunda; paralel ortamda c¢alisan o6grencilerin biligssel yuk puanlarinin
paralel olmayan ortamda g¢alisan 6grencilere gére daha dusuk oldugu, dolayisiyla
bilissel yuklerinde anlamli odlgude farkhlik bulundugu ortaya cikmaktadir. Ayni
sekilde paralel ortamda yer alan ogrencilerin genel basari puanlarinin, paralel
olmayan ortamda yer alan 6grencilere gore daha yuksek oldugu belirlenmisgtir.

Alanyazinda biligssel yUk ile yapilan ¢alismalar irdelendiginde; genel olarak
¢oklu ortamlara dayali olarak gergeklestirilien, 6grenme sureclerinden bahsedildigi
gorulmektedir. Bu arastirmalarda ¢ogunlukla, coklu 6grenme ortamlarinda 6grenen
ogrencilerin  biligsel yukleri ile basgarilar arasindaki iligkiler incelenmigtir.
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Alanyazinda yapilan galismalarin sonuglarini 6zetlemek gerekirse, ¢oklu ortamlarda
gerceklestirilen 6grenme sureclerine dahil olan o6grencilerde ki biligsel yukun
artmasi ile birlikte, 6grencilerin akademik basarinin olumsuz sonuglandigi ortaya

cikmaktadir.
Biligsel Esneklik ile ilgili Arastirmalar

Alan yazina baktigimizda, bilissel esneklik Gzerine yapilan ¢alismalarin gogu
hiper metin ortamlarinin bilissel esneklik ile iligkisini belirlemek amaciyla yapilan

caligsmalardir. Bu boliumde, 6rnek galismalara yer verilmistir.

Cao ve arkadaglarinin (2012), “Biligsel Esneklik Teorisine Dayall E-Ogrenme
Ogretim Tasarimi Modeli Uzerine Deneysel Arastirma” adli yaptiklari deneysel
calismada; ARCS &gretim tasarimi modeline gore hazirlanan ve bilissel esneklik
teorisine dayali bir gevrimici 6grenme ortaminin bir egitim denemesi sunulmustur.
Deney, kotlu yapilanmis alanda 6grenme kalitesinin ylUkseltiimesinde modelin
fizibilite ve etkinligini arastirmak igin yapilmigtir. Calisma, 2008 yilinda Universiteye
baglayan ve iki lisans sinifinda 6égrenim géren ogrenciler ile yurutilmastir. Bu
siniflardan birisi deney grubu, digeri ise kontrol grubu olarak rastgele secilmistir. Her
bir grupta 21 6grenci bulunmaktadir ve iki grubunda 6gretmeni arastirmay: yuriten
kisidir. Deney grubu 6grencileri modelden tasarlanan sistem araciligiyla 6grenmistir
ve kontrol grubu dgrencileri geleneksel yontemle dgrenmistir. Ogrencilerin yaratici
disunmelerini o6lgebilmek igin Richang Zheng tarafindan gelistirilen “Yaratici
disiinme yetenegi tani 6lgedi” kullanilmistir. Ogrencilere, “Coklu ortam egitim
yazihmi tasarimi ve geligtiriimesi” dersinin sonunda akademik performansi
Olcebilmek igin basari testi uygulanmistir. Sinif gdézlem dlgedi ve son olarak da
gbrusme yontemi ile ogrencilerin gorugleri alinmigtir. Verilerin toplanmasinin
ardindan yapilan analizler sonucunda, ARCS 06gretim tasarimi modeline goére
bilissel esneklik teorisine dayall tasarlanan gevrimici 6grenme ortami, égrencilerin
icsel motivasyonunu, kot yapilandiriimis alanlarda 6grenme kalitesini, problem
¢Ozme becerisini ve 6grencilerin yaratici dugunme yetenegini gelistirmeye yardimci

oldugunu gostermektedir.

Kwanjai ve Sumalee (2012) yaptiklari calismada, yuksekodgrenim igin bilissel
esnekligi arttiran yapilandirmaci 6grenme ortami modelinin gelisiminin i¢ ve dis

gecerliligini incelemektir. Calismanin i¢ gegerliligi icin model; 5 uzman, 1 égretim
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tasarimcisi, 2 yapilandirmaci web tabanlh 6grenme ortaminin geligtiricisi ve Tayland
Nakhon Ratchasima Rajabhat Universitesi, Fen ve teknoloji Fakiltesi bilgisayar
egitimi alaninda 6 6gretim Uyesi; dis gecerlilik igin ise Tayland Nakhon Ratchasima
Rajabhat Universitesi, Fen ve Teknoloji Fakiiltesi'nde bilgisayar egitimi alaninda
okuyan 43 ikinci sinif dgrencisi calismaya dahil olmustur. I¢ gegerliligi Slgebilmek
icin model kalitesini degerlendirme, Tasarimcinin ve geligtiricinin anketleri, Richey,
Klein ve Nelson’t (2007) temel alan 6gretim gorevlisinin anketi kullaniimigtir. Dis
gecerliligi olgebilmek icin Biligsel Esneklik Teorisi ilkesinden yararlanan, bilissel
esnekligi degerlendirebilmek icin agik uglu sorularla derinlemesine gorusmeler
yapiimig, ogrencilerin modelle 6grenme ve o6gretimle ilgili gorugleri alinmig ve
ogrencilere basari testi uygulanmistir. Toplanan verilerin ardindan yapilan analiz
sonuglarina gore i¢ gegerlilik igin alinan uzman gorusunden sonra model tasarimin,
Ogretim Tasarimi teorilerine dayanan alti ¢izili kuramlarla tutarli oldugu
bulunmustur. Dis gecerlilik igin ise modelle 6grenen dgrencilerin yuksek bilissel

esneklik ve basari seviyelerine sahip olduklari ortaya ¢ikmigtir.

Miller (2010), Amerika’da ki polis egitimlerinde, kultirel uyumsuzluklardan
kaynaklanan basarisizliktan yola c¢ikarak yaptigi g¢alismada; onlarca vyildir
uygulanan geleneksel Bati pedagojik yaklagiminin, batili egitimde yurtdisinda gérev
yapan polis danismanlarinin, uzun vadeli bilgi kazanimlarini Uretmek icin yeterli
olmadigini savunmaktadir. Bu dusunceyle yola c¢ikan Miller, bu arastirmasiyla,
Biligssel Esneklik Teorisinin, yurtdiginda galisan Amerikali polis danigsmanlarinin
egitim programina entegre edilmesiyle sonuglarin olumlu olabilecedini ve bilginin
kalicihgini kultarel agidan anlamli yollarla nasil artirabildigini gostermektedir. Bu
calismaya gore, etkili ve seffaf bir polis teskilati kurmak icin mesleki etigin ortak bir
anlayisinin olusturulmasi bir on sarttir ve bu arastirma geleneksel egitim dersi
formatindan farkh etik egitim yaklasimlarini incelemektedir. Aragtirmada 4 deney
(Memur, Danigsman, Kurban grubu, Diger tum 3 durumu barindiran grup) 1 kontrol
grubu olmak tzere 5 grup bulunmaktadir. Memur grubunda 41, danigsman grubunda
60, kurban grubunda 50, Diger tim 3 durumu barindiran grupta 60 ve kontrol
grubunda 52 kisi bulunmaktadir. Calisma ekiplerinde polislere ahlak konusunu
ogretme konusunda secilmis 1 Amerikal ve 2 Filipinli egitmen bulunuyordu. Bu
egitmenler her bir gruba egitim vermiglerdir. Her bir gruptaki 6grenci o grubun rolinu
ustlenmektedir. Calismada 35 ¢oktan segmeli sorulardan olusan 6n ve son testler
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kullaniimistir. Arastirma sonucunda; polis danigsmanlarinin hem etik ilke anlama
testinde hem de 6grenme transfer gorevinde yuksek performans gosterdigini ortaya

koymustur.

Alper ve Deryakulu (2008), “Web ortamli probleme dayali 6grenmede biligsel
esneklik duzeyinin 6grenci basarisi ve tutumlar GUzerindeki etkisi” baglikli
calismasinda, web Uzerinden gergeklestirilen 6grenci yonlendirmeli probleme dayali
ogrenmede biligsel esneklik duzeyinin 6grencilerin basarilari ve tutumlari Uzerindeki
etkisini belirlemeyi amaclamigtir. Arastirma, 2001-2002 6gretim yili [I. doneminde,
Ankara Fen Lisesi’nin birinci sinifa devam eden, iki subede bulunan toplam 30
ogrenci ile yaratulmustar. Arastirma kapsaminda web ortaminda sunulacak bir
ogretim materyali geligtirilmistir. Veri toplama araci olarak; 6grencilerin biligsel
esneklik dizeylerini belirlemek amaci ile Stroop Color and Word Test” olarak bilinen
renk-sdzclk testi, 15 maddeden olusan “On Test- Basari Testi ve Kalicilik Testi”,
“Grup Arkadaslarini Degerlendirme Formu”, 31 maddeden olusan 5'li likert tipinde
olan ve arastirmaci tarafindan gelistirilen web ortamli probleme dayali 6grenme
etkinliklerine ve biyoloji konusuna yénelik “Tutum Olgegi” kullaniimigtir. Yapilan
analizler sonucunda web ortamli probleme dayali 6grenme uygulamasi sonucunda
ogrencilerin On test- son test ve on test kalicilik testi puanlari arasinda anlaml bir
fark oldugu bulunmustur. Gergeklestirilen deneysel islem sonucunda biligsel
esneklik degiskeni, 6grenci basarisi ve 6grenmenin kalicihdr Gzerinde anlamh bir

etki olusturmamistir.

Karadeniz (2008), “Bilissel Esneklige Dayali Hiper Metin Uygulamasi: Sanal
Bilgisayar Hastanesi” adli calismasinda, bilissel esneklik kuramina uygun olarak
tasarlanmis bir hiper metin uygulamasi ile 6grencilerin bilgi edinme duzeylerini ve
hazirlanan bu ortama iligkin goruslerini belirlemeyi amaglamistir. Calismaya genel
ve meslek lisesi mezunu 13 6grenci katilmistir ve mezuniyet durumlarina gore iki
deney grubuna ayriimiglardir. iyi yapilandiriilmamis bir alan olan “Bilgisayar
donanim” alaninda “Donanimsal Sorunlar ve Coézumler” adh bashdin “Ekran
Kartlar1” konusu ile ilgili olarak bir hiper metin tasarlanmistir. Hiper metini kullanan
ogrenciler, sunulan 6rnek olayda bulunan problemlerin sorunlarini hiper metinde
bulunan baglantilar ve internet yardimi ile ¢é6zim bulmustur. Deney sonucunda
anket ve gorusme yontemi ile bu ortamda 6grenme ile ilgili olarak 6grencilerin

gorusleri ahinmistir. Elde edilen verilerin analiz sonugclarina gore; farkli 6n bilgi
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duzeylerine sahip deney grubundaki 6grencilerin, biligsel esneklik kuramina dayal
hiper metin ile uzman seviyesinde bilgi edindiklerini gostermektedir. Fakat
ogrencilerin bu ortam ile o6grenmek yerine ogretmen yonetiminde konulari
ogrendikten sonra bu ortami bir etkinlik olarak derslerde uygulanmasini tercih

ettikleri belirtilmigtir.

Chieu (2007), “Bilissel Esnekligi Destekleyen Ogrenme Ortamlari
Olusturmaya Yonelik Operasyonel Bir Yaklasim” adl c¢alismasinda; biligsel
esnekligi destekleyen yapilandirmaci bir 6grenme ortami tasarlamayi amaclamistir.
Bu calismada; biligssel esnekligi tesvik eden 6grenme kosullarini tasarlamak igin
kullanilabilen yeni, alan bagimsiz ve agik kaynakh bir ¢evrimici 6grenme platformu
olan COFALE sunulmustur. Ornek olarak, bilgisayar biliminin tekrarlanmasiyla ilgili
bir ders tasarimi gergeklestiriimigtir. Calisma, geleneksel programlamaya (JAVA)
asina olan ve o6grenmek isteyen bir acemi o6grenci (Bob) ile yuratalmagstur.
Calismada kurs tasarimcisinin Bob’'un 6grenme durumlarini gosteren COFALE'yi
nasil kullandigini gosterilmektedir. Yapilan deneysel ¢alisma sonucunda; COFALE
kullanan Bob’un 06grenme davraniglari bilissel esneklik degiskeni acisindan
istikrarlidir. Yani; COFALE kullanan 6grenci yineleme kavramini daha net ve dogru

bir sekilde tanimlamaya ¢alismigtir.

Edmunds (2007) “Ogretmenlerinin Kendi Etkinligi Konusunda Bir Biligsel
Esneklik Hipermetin Sisteminin Etkisi” adli galismasinda, hizmet 6ncesi 6gretmen
egitimi sonuglarini iyilestirmek icin Biligsel Esneklik Teorisi (CFT) ilkelerine dayall
bir hipermetin sisteminin kullaniimasinin avantajlarini incelemektedir. Calisma
deneysel yontem ile yurutilmus olup, 41 doktora ogrencisi ile galisiimigtir. Bu
calisma, ogretmenlik hizmeti temelli bir ders bileseninin, 6gretmen adaylarinin
yuksek lisans duzeyindeki 6gretmen egitimi dersindeki u¢ temel konuya dayanarak,
Oogretmen adaylarinin 6z-yeterlik duygusunu yukseltmede hipermetin temelli bir
modulin etkinligini karsilastirmigtir. Calismada 6gretmen 6z yeterlilik anketi
kullanilmigtir. Yapilan galisma bulgularina gére; CFT tabanli 6gretim araclarinin
kullaniimasi, 6grencilerin 6z-yeterlik duygularini 6gretmen olarak gelistirirken, alan

deneyimi ile kargilastirildiginda bayuk kazanglar saglamamaktadir.

Godshalk, Harvey ve Moller (2004) “Biligssel Esneklik Hipermetin Sistemlerini
Kullanarak Ogrenme Gorevlerinin Ogrenci Tutumu Uzerindeki Roli” adli galismada
ise biligsel esneklik teorisine dayali bir web tabanli 6grenme ortaminda 6grenciye
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verilen bir 6grenme gorevinin, duygusal olarak yukumlu ve karmasik olan cinsel
taciz konusuna yonelik tutumunu etkileyip etkilemedigini incelemistir. Arastirmada,
tutum degisikliklerinin olguldugunde bilissel esneklik yaklagiminin kullanimina 1sik
tutulmaya cgalisilmistir. Calismanin arastirma yontemi deneyseldir ve bu c¢alisma
Kuzeydogu'da bir kamu Universitesinde igletme yonetimi yuksek lisans programina
kayitli toplamda 55 yetiskin 6grenci ile yurutulmustur. Sunulacak olan ders icerigi 4
bdlim seklinde sunulmustur. 2 ders bélimuU yuz yuze ders bigiminde sunulurken,
diger 2 ders bolimu konferans yazilimi ve 6gretim Uyesi-6grenci ve 6grenci-6grenci
etkilesimleri igin e-posta yoluyla c¢evrimigi olarak sunulmustur. Hipermetin
aktiviteleri, tim bolumlerle ayni sekilde kullaniimig, 6grenciler de juri gorevlerine
rastgele atanmistir. Ogrencilerden cinsel tacizle ilgili 16 maddelik bir dnyargi anketi
doldurmalari istenmistir. Elde edilen sonuglara gore o6grenciler, bilissel esneklik

becerilerini kullanarak cinsel tacize karsi tutumlarini degistirebilmektedirler.

Dillon ve Viyenard (1999), “Biligsel esneklik: Esneklik kombinasyonunun
daha fazla gecerliliginin saglanmasi” adli ¢alismalarinda; ilk olarak ¢alismada,
Dillon'un Esnek Kombinasyon testinin psikometrik guvenilirligini kanitlamaya
calisiimigtir. ikinci olarak ise 6grencilerin esnek kombinasyon yeteneklerini test
ederek, bilissel esneklik ile akademik basari arasindaki iliskiyi 6lgmek
hedeflenmistir. Calismanin érneklemini Universite mezunu 99 Kisi olusturmaktadir.
Erkek ve kadinlarin sayisi neredeyse esit olarak dagiimaktadir. Arastirmada “ileri
Progresif Matrislerden alinan on iki karmasik figursel analoji”, test uyarani olarak
kullanilmistir. Olgekteki her bir 6ge, ayni dogru cevabi verebilmek igin en az (i yolla
cozllebilir sekildedir. Ogrenciler ilk dnce her bir maddeyi ¢ézmislerdir. Ardindan
ayni cevaba ulasabilmek icin farkli yontemler kullanarak tekrar ayni sorular
cozmuslerdir. Ogrenciler bir sonraki soruya gecmeden her bir soru igcin miimkin
oldugunca fazla ¢6zim yolu Uretmislerdir. Bunu 12 madde iginde yapmislardir.
Calismanin sonucunda; Esnek birlestirme yetenedi ylksek olan &grencilerin

akademik bagari puanlari da yuksek bulunmustur.

Naveh-Benjamin ve digerleri (1998), “Universite Derslerinde Olusturulan
Bilissel Yapilarin Esnekliginin  Degerlendiriimesi ve Degistiriimesi” adli
¢alismalarinda, Universite o6grencilerinin bilissel esnekliklerinin gelistirimesi ve
degerlendiriimesi Uzerine bir galisma gergeklestirmislerdir. Calismanin érneklemini

Amerika’da bulunan kapsamli bir Universitede Ekoloji dersini alan 70 6grenci
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olusturmaktadir. Ogrencilerin bilissel esnekliklerinin degerlendirilmesi igin FITS
gorev teknigi kullanilmistir. Yani sunulacak olan kavramlar iki farkh sekilde
sunularak ogrencilerin ayni kavrama farkli yollar ile bakabilmesi saglanmistir.
Ogrencilerin bilissel esnekligi 3 asamada degerlendiriimistir. Ekoloji dersini alan
ogrencilerin her biri, ders kapsaminda sunulan bir kavrama dayanan iki farkli yapiyi
tamamlamalari istenmistir. Ik asamada FITS tekniginin, &gdrencilerin derste
ogrenilen kavramlar iki farkli ¢cercevede kullanabilme yeteneklerini de gelistirmek
icin kullanilabilecegini gdstermistir. ikinci asama, ders sirasinda bilissel esnekligin
gelisimini 6lgmede teknigin yararlihigini gostermistir. Son asamada ise ogrencilerin
kavramlari kullanirken biligsel esnekliklerinin gelistirilebilecegini gostermistir.
Arastirma sonucunda, elde edilen biligsel esneklik duzeyleri ile o6grencilerin

akademik performanslari arasinda pozitif yonde bir iliski bulunmustur.

Jacobson ve Spiro (1993) “Hiper metin Ogrenme Ortamlari, Bilissel Esneklik
Ve Karmasik Bilginin Aktarimi: Deneysel Bir inceleme” adli galismasinda, karmagik
ve koétlu yapilandinlmis bir alanda egitim veren, teorik bilgiye dayal hiper metin
o6grenme ortami Uzerine odaklanmistir. Calismaya bir Universitenin birinci ve ikinci
sinif 6grencilerinden 25'i kadin, 9'u erkek 34 kisi katilmistir. Ogrenciler t¢ deney
grubuna rastgele atanmislardir. Deney gruplarinda bir bilginin farkh yollar ile
ogretimini vurgulayan hiper metin materyali sunulmustur. Arastirma sonuglarina
gore; olgusal bilgi icin yapilan basari 6lgimlerinde kontrol grubu yiksek performans
gOsterirken, bilgi transferinde hiper metin kullanilan 6grenme ortaminda bulunan
ogrenciler daha yuksek performans gostermislerdir. Elde edilen sonuglara gore,
hiper metin ortamlari soyut ve duruma ozel bilgi bilesenleri arasinda ¢ok yonlu
iliskileri agikga ortaya koyarak 6gretebilir ve 6grencilerin yeni durumlara bilgilerinin

transfer etmelerine kolaylik saglamistir.

Alan yazin incelendiginde; bilissel esneklik Uzerine yapilan caligmalar
ogrencilerin basarisi Uzerine odaklanmigtir. Ayrica daha ¢ok hiper metin
ortamlarinda biligsel esneklik ile ilgili calismalar yapildigi gorilmektedir. Caligmalar
irdelendiginde bilissel esnekligi yuksek olan 6grencilerin akademik basarilari genel
olarak artis gostermektedir ve ayrica 6grencilerin bilgilerini transfer etme becerileri

de bu oranda daha kolay olmaktadir.
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Gorsel Okuryazarlik ile ilgili Aragtirmalar

Bu bolumde, alan yazinda bulunan, gorsel okuryazarlik kavraminin ¢evrimigi
ogrenme ortamlarinda kullanilan materyallerle olan iligkisini ve gorsel okuryazarlik

kavraminin basari ile olan iligkisini agiklamaya galisan arastirmalar 6zetlenmistir.

Ozdemir ve Yildiz (2015), “Yedinci Sinif Ogrencilerinin Gérsel Okuryazarlik
Diizeylerinin Incelenmesi” baslikli calismalarinda, 6grencilerin gorsel okuryazarlik
yeterlilikleri ile matematik dersindeki akademik basarilari ve zeka turleri arasinda bir
iligki olup olmadigini arastirmaktadir. Ayrica cinsiyetin ogrencilerin gorsel
okuryazarlik yeterlilikleri Uzerinde etkisi olup olmadigi incelemistir. Calismada

o gy

“Coklu Zeka Envanteri” ve “Gérsel Okuryazarlik Yeterlikleri Olgedi” veri toplama
araglar olarak kullaniimistir. Tarama modeli ile yurutulen bu ¢alismaya iki ayri
devlet okulunda 6grenim goren 36 kadin, 40 erkek toplamda 76 6grenci katiimigtir.
Elde edilen veriler istatiksel olarak analiz edilmigtir. Aragtirmanin sonugclarina gore
ogrencilerin  gorsel okuryazarlik duzeyleri, matematik dersindeki akademik
basarilarina gore ve zeka tirlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik

gostermemistir ve cinsiyet degiskeni acisindan anlamh farklihk géstermistir.

Arpagus ve arkadaslarinin (2015) yaptigi “Goérsel Okumanin Ortadgretim
Ogrencilerinin  Fizik Dersi basarilarina etkisi: Hareket Konusu Ornegi” adli
calismalarinda, gorsel okuryazarligin ortadgretim o6grencilerinin fizik dersindeki
basarilarina etkisini arastirmak amaclanmistir. Arastirmanin 6rneklemi Ankara’da
bulunan bir Anadolu Lisesinin alti 10. Sinif subesinde 6gdrenim goéren 50
ogrenciden(deney 25, kontrol 25) olugsmaktadir. Arastirmada “On test son test
kontrol gruplu deneme modeli” kullaniimigtir. Arastirmanin uygulama sureci 7 hafta
surmuastuar. Uygulamaya baglanmadan once deney ve kontrol gruplarina on test
uygulanmigtir. Deney gruplarinda, goérsel okuma agirhkh bir yontem; kontrol
gruplarinda ise gorsel okumanin dikkate alinmadigi geleneksel ydntem
uygulanmigtir. Arastirmaya dair alt problemleri agiklayabilmek adina iki tane dlgme
araci kullanilmigtir. Bunlar “T 10.1” ve “T 10.2” testleridir. Bu testler arastirmaci
tarafindan gelistirilmigtir. T 10.1 testi, goktan se¢meli 24 maddeden olusan bir test
olup, 6grencilerin hareket konusundaki bilgi dizeylerini 6lgmeyi amagclar. T 10.2 testi
ise ¢oktan segmeli 38 maddeden olusup, gorsel okumanin, 6grencilerin hareket

konusunu kavrama duzeyine etkisini 6lgmeyi amaclar. Elde edilen verilerin analizleri
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sonucunda, 6grencilerin fizik dersi hareket konusundaki bagarilarinin arttiriimasinda
goOrsel okuma agirlikli ydontemin, geleneksel ydontemden daha etkili oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Kocaarslan ve Celiktirk (2013), “Egitim Fakdltesi Ogrencilerinin Gorsel
Okuryazarlik Yeterliklerinin Belirlenmesi” adli g¢alismalarinda, egitim fakultesi
ogrencilerinin gorsel okuryazarlk yeterliklerini belirlemek ve bazi degiskenlerin
(cinsiyet, sinif dlzeyleri, yerlesim yeri turleri, akademik basar) gorsel okuryazarlik
duzeyi ile iligkisinin olup olmadigini ortaya koymayi amaglamistir. Bu baglamda
Arastirmada veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu” ve “Gérsel Okuryazarlik”
Olcegi kullaniimistir. Arastirmada genel tarama modeli ile iliskisel tarama modeli
kullaniimistir.  Arastirmanin  6rneklemini Bartin ve Mehmet Akif Ersoy
Universitelerinde 6grenim gormekte olan 347 dgretmen adayi olusturmaktadir.
Aragtirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda, egitim fakuiltesi 6grencilerinin
genel olarak gorsel okuryazarlik yeterlik dizeyinin yUksek oldugu ve gorsel
okuryazarlik yeterlik diizeyi ile akademik basari puani arasinda anlaml ve pozitif bir

iligki oldugu belirlenmigtir.

Duran ve Bekdemir'in (2013) yaptiklari “Gérsel Matematik Okuryazarhg Oz
yeterlik Algisiyla Gorsel Matematik Basarisinin  Degerlendiriimesi”  adli
calismalarinda, ilkdgretim 7.sinif 6grencilerinin goérsel matematik okuryazarhgr 6z
yeterlik algilarinin, gorsel matematik basarilarinin anlamli bir yordayicisi olup
olmadigini belirlemeyi amaclamiglardir. Arastirmada karma yontemin agiklayici
deseni kullaniimistir. Bu ydntem nicel ve nitel verilerin bir arada kullaniimasina
olanak saglamaktadir. Arastirmanin nicel kisminda 2010-2011 ogretim yili bahar
doéneminde rastgele secilmis 12 ilkdgretim okulunda 6grenim géren 467 yedinci sinif
ogrencisi Uzerinden yurutulmastar. Bu ogrencilerin gorsel matematik okuryazarligi
0z yeterlik algi puanlarini belirlemek amaci ile Bekdemir ve Duran (2012) tarafindan
gelistirilen “Gorsel Matematik Okuryazarh@ Ozyeterlik Algi Olgegdi” kullaniimistir.
Ayrica bu égrencilerin Gérsel Matematik Okuryazarlidi alanindaki Gorsel Matematik
Duzeylerini belirlemek amaciyla Duran (2011) tarafindan gelistirilen “Gorsel
Matematik Basari Testi” kullaniimistir. Arastirmanin nitel kisminda ayni okulda, ayni
ogretim yilinda ve déneminde 6grenim goren 60 dgrenci ile gergeklestirilmistir. Bu
ogrencilerin, Goérsel Matematik Okuryazarliklar ile Gorsel Matematik Basarilari
arasindaki iligkiye yonelik algilarini belirleyebilmek amaciyla hazirlanan “Gérsel
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Matematik Okuryazarligi Gorigme ProtokolU” kullaniimistir. Yapilan arastirmanin
sonuglarina gore; gorsel matematik okuryazarhgr 6z yeterlik algisi ile gorsel
matematik basarisi arasinda orta diizeyde, pozitif yonll ve anlamh bir iligski oldugu
gorulmektedir ve gorsel matematik okuryazarligi 6z yeterlik algisi, gorsel matematik

basarisinin anlamli bir yordayicisi oldugu sonucu ortaya gikmigtir.

Saglamgdnci (2016) “Sosyal Bilgiler Dersi Ogrenme Ortamlarina Gorsel
Okumay! Eklemlemek: Ornek Bir Uygulama” adli yiiksek lisans tez calismasinda,
sosyal bilgiler dersinde gorsel materyalleri ve gorsel okumayi merkeze alan bir
Oogretim sureci planlamayi, uygulamayi! ve bu uygulamanin etkili olup olmadigini
arastirmayi amaglamistir. Aragtirmanin 6rneklemini, 2015-2016 egitim-6gretim
yihinda Adana’nin Seyhan ilgesinde bulunan bir devlet okulunda 6grenim géren 12’si
erkek 10’u kiz olmak Uzere 22 besinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada,
“On Test- Son Test Agik Uclu Ogrenci Anketi, Kamera Kayitlari, Odak Grup Ogrenci
Goriisme Formu, Gorsel Okuma Etkinlikleri/ Calisma Yapraklar, Ogretmen
Gériisme Formu, Arastirmaci ve Ogretmen GUnligi” gibi veri toplama aragclari
kullaniimistir. Calisma nitel formda yurutulen bir galismadir ve arastirma sonucunda
toplanan veriler igerik analizi teknigi ile ¢ozUmlenmistir. Yapilan analizler
sonucunda, arastirma oncesi ve sonrasinda 6grencilerin gorsel okuma kavramina
dair algilarinda bir degisikligin meydana geldigi ortaya c¢ikmistir. Gérsel okuma
etkinliklerine dair sureglerde yapilan ¢alisma yapraklarinin ve o6grencilerin derse
katilimlari incelendiginde, 6grencilerin oldukga basarili olduklari goérialmustur.
Ogretmen ve 6grenciler gérsel okuma temelli uygulama ve etkinliklere yonelik
olumlu tutum icerisinde bulunmuslardir. Ogrencilerin gdrsel okuma temelli egitim
sureci boyunca derse aktif katihm gosterdikleri, kendilerini ifade etmede daha
basarili olduklari, gorsellerden anlam c¢ikarabilme becerilerinin arttigr 6gretmen
tarafindan gozlemlenmistir. Ogrenciler ise daha mutlu olduklarini, daha iyi
anladiklarini, 6grenmelerinin kolaylastigini ve daha hizli 6grenebildiklerini, ayrica
gorsellerden anlam ¢ikarmada daha iyi olduklarini ifade etmislerdir. Arastirmaya
katilan tum ogrenciler gorsel okuma temelli bir 6grenim surecinin tekrar yapilmasini
istemiglerdir. Bu bulguda onlarin bu siregte ne kadar mutlu olduklarinin bir

gOstergesi olmustur.

Keskinkilig (2014), “ilkégretim Programlarinda Yer Alan Gdrsel Okuryazarlik
Kazanimlarinin Degerlendiriimesi” adl yuksek lisans c¢alismasinda, gorsel
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okuryazarlik kavramini, ilgili oldugu alanlarini ve bu alandaki c¢alismalarin
sonuglarini gorsel okuryazarlik egitimi acgisindan incelemektedir. Yapilan bu
calismada iligkisel arastirma yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin orneklemini,
Kirgehir Anadolu Ogretmen Lisesi ve Mucur Seyh Edebali Anadolu lisesinde, 2013-
2014 egitim-6gretim yili bahar doneminde 6grenim goren 172 dokuzuncu sinif
ogrencisi olusturmustur. Arastirma kapsaminda veri toplama araci olarak; “Biligsel
Stil dlgegi, Geometri Basari Testi, Cevrimigi Gorsel Okuryazarlik Olgegi, Gorsel
Sunu Kontrol Listesi” kullaniimistir. Verilerin toplanmasinin ardindan yapilan
analizler sonucunda; 6grencilerin gorsel okuma duzeyleri ile gorsel sunu diuzeyleri
arasinda, gorsel okuma duzeyleri ile geometri basarisi arasinda ve gorsel sunu
dizeyleri ile geometri basarisi arasinda pozitif yéonde anlamli bir iligski tespit
edilmistir. Ogrencilerin gérsel okuma diizeyleri ile biligsel stilleri arasinda bir iligki
oldugu fakat gorsel sunu duzeyleri ile biligsel stilleri arasinda bir iligki olmadigi

sonucuna erisilmistir.

Tanriverdi ve Apak (2013), Turkiye’de son on bir yilda gérsel okuryazarlik
alaninda vyapilan c¢alismalara yonelik bir igerik analizi gerceklestirmiglerdir.
Arastirmacilar belirli dlgiitler dogrultusunda YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabani,
Turkiye'de basilan hakemli dergiler, Egitim fakultelerinin dergilerinin veri tabanlari
ve web arama motorlarinda yaptiklari taramalar sonucunda ¢alisma amacina uygun
40 adet calismaya erismiglerdir. Arastirmalarin incelenmesinden sonra Turkiye'de
ki mevcut durum ortaya konmaya galismistir. Yapilan analiz sonucuna gore; gorsel
okuryazarlik Gzerine yapilan lisansustu tezler cogunlukla ilkdgretim 6grencilerinin
gorsel algl becerilerinin saptanmasina ve gelistiriimesine yonelik yapilan ¢alismalar
ile sinirh kalmigtir. Bu sebeple Turkiye’de gorsel okuryazarlik Uzerine yapilan
calismalar, Ulkemizin gorsel okuryazarlik konusundaki duzeyini, yeterliligini ve
yetersizligini ortaya koyabilecek sekilde olmadigr arastirmacilar tarafindan

belirtilmistir.

Gorsel okuryazarlik Uzerine alanyazinda yapilan arastirmalar sonucunda
ulasilan galigsmalarda; 6grencilerin gorsel okuryazarlik becerilerinin 6grenci basarisi
ile olan iligkileri irdelenmigtir. Yapilan ¢alismalarin sonuglarina bakildiginda genel
olarak gorsel okuryazarlik becerileri yiksek olan égrencilerin basarilarinin da dogru

orantili olarak artmakta oldugu gorulmektedir.
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Bolum 3

Yontem

Cevrimici ¢coklu 6grenme ortamlarinda 6grenmeyi etkileyen bazi bilissel
Ozellikler (Biligssel Yuk, Gorsel Okuryazarlik ve Bilissel Esneklik) ve akademik
basariyla iligkisinin arastirildigi bu ¢alisma, betimsel bir galismadir. Bu arastirma;
ogrencilerin mevcut durumunu ortaya koymaya yoneliktir ve var olan durum oldugu
gibi kendi kosullari icerisinde ¢aligiimistir. Bu yontemle elde edilen veriler, genellikle
gbzlem, anket, gorisme veya test gibi bilgi toplama yollari ile elde edilmektedir
(Fraenkel ve Wallen, 2006). Bu ¢alismada ise “Bilissel Yiik Olgegi, Bilissel Esneklik

Envanterleri ve Gérsel Okuryazarlik Becerileri Olgedi” ile veriler toplanmistir.
Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirma Uluslararasi Bir Universitenin Uzaktan Egitim programinda egitim
goren Ogrenciler Uzerinde yurutulmastir.  Arastirmanin  ¢alisma grubunu
Universitenin Uzaktan Egitim sistemine kayith olan, farkl bélimlerde 6grenim géren
ve Ogrenim slrecine aktif olarak devam eden ve sistem Uzerinden e-posta ile
yollanan o&lgeklere cevap veren 118 6grenci olusturmaktadir. Calisma grubunun

aldiklari demografik 6zelliklerine gére dagihmi tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Gére Dagilimlari

Ozellikler Kategori N %
o Kadin 46 39
Cinsiyet
Erkek 72 61
18-25 15 12.7
Yas 26-45 88 74.6
46-65 15 12.7
Cevrimigi Ogrenmeye Yénelik Istekli 102 86.4
Isteklilik isteksiz 16 13.6

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan ogrencilerinden 46’si (%39)
Kadin, 72’si (%61) Erkektir. Ogrencilerin 15i (%12.7) 18-25 yas araliginda, 88’
(%74.6) 26-45 yas arahginda, 15 (%12.7) 46-65 yas araligindadir. Ayrica
ogrencilerden 102’si (%86.4) ¢evrimigi 6grenmeye ydnelik istekli oldugunu ifade
ederken, 16’sI (%13.6) isteksiz oldugunu ifade etmistir.
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Veri Toplama Sureci

Calismada arastirmaci tarafindan hazirlanan bir anket ile 6grencilerin kisisel
bilgileri cevrimigi platformda toplanmistir. “Bilissel Yiik Olgegi, Bilissel Esneklik
Envanterleri ve Gérsel Okuryazarlik Becerileri Olgedi” ise, sistem lizerinden e-posta
ile 6grencilere yollanmis ve cevaplamalari gonullilik esasina birakiimistir. Veri
toplama sireci, 2.5 ay surmus ve ogrencilere 3 kez, mail yolu ile hatirlatma

yapiimigtir. Kullanilan veri toplama araglarina iligkin bilgiler agagida verilmigtir.
Veri Toplama Araclari

Calismada, arastirmaci tarafindan hazirlanan bir kisisel bilgiler anketi,
“Bilissel Yiik Olgegi, Bilissel Esneklik Envanterlerive Gérsel Okuryazarlik Becerileri

Olgedi” olmak lizere (¢ dlgek kullanilarak veriler toplanmistir.

Kisisel bilgiler anketi. “Kigisel Bilgiler Anketi” 6grencilerin kigisel bilgilerini
toplamaya yonelik olarak, arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir. Ankette; cinsiyet,
yas, ¢cevrimici 6grenmeye yonelik isteklilik ve akademik basarilari ile ilgili 4 soru yer
almistir. Ogrencilerin akademik basarilarina gore; basarili/basarisiz sayilma
durumlari, calismanin yapildigi universitenin yonetmeligine gore belirlenmistir. Buna
gOre 60 puan ve ustu alan 6grenciler basarili, 60’in altinda puan alan égrenciler ise

Basarisiz sayiimaktadir.

Bilissel yuk olgegi. Paas ve Van Merrienboer (1993) tarafindan gelistiriimis,
Kili¢ ve Karadeniz (2004) tarafindan Tirkge’ye uyarlanmis “Biligssel Yk Olgegi” dir.
Olgek tek maddeden olugsmakta ve bilissel yik, 9lu derecelendirme ile
gosterilmektedir. Bu derecelendirmeler, "Cok Cok Az, Cok Az, Az, Kismen Az, Ne
Az Ne Fazla, Kismen Fazla, Fazla, Cok Fazla, Cok Cok Fazla” seklindedir. Olgekten
alinabilecek maksimum puan 9, minimum puan ise 1'dir. Olgek puanlamasina gére
orta nokta 5'tir ve buna gore 5'in altindaki puanlar 6grencinin bilissel olarak agir
yiklenmedigini, 5'in Gstiindeki puanlar ise asir yiklendigini géstermektedir. Olgek
bilissel yUku 6grenci algisi Uzerinden belirlemektedir. Bilissel yUk olgeginin
Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi .90 ve Spearman Brown iki yar test korelasyonu
.79 olarak hesaplanmisgtir.
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Bu calismada, odlgekteki, "Cok Cok Az, Cok Az, Az” duzeyleri “Dusik’,
“Kismen Az, Ne Az Ne Fazla, Kismen Fazla” Duzeyleri “Orta” ve “Fazla, Cok Fazla,

Cok Cok Fazla” duzeyleri “Yiiksek” bilissel yuku ifade edecek bigimde kullaniimigtir.

Bilissel esneklik envanteri. Dennis ve Vander Wal (2010) tarafindan
gelistirilen, Gulum ve Dag (2012) tarafindan Turkgceye uyarlanan envanterdir.
Kisilerin zor durumlarda alternatif, uyumlu, uygun, dengeli disunceler Uretebilme
becerisini 6lcmek Uzere hazirlanmistir. Olcek 20 maddeden olusmaktadir ve
Alternatif (13 madde) ve Kontrol (7 madde) olmak tzere iki alt dlgedi vardir. Alternatif
alt 6lceginin ilk ve son 6lgumdeki Cronbach alfa degeri 0.91’dir. Kontrol alt 6lgeginin
Cronbach alfa degerleri ise ilk 6lgimde 0.86, son 6lgimde 0.84'tiir. Olgekten

alinabilecek toplam puan 100°dr.

Bu calismada biligsel esneklik duzeyleri duguk, orta ve yuksek olmak Uzere
3 kategoride ele alinmistir. Buna gore 6lgekten alinan puanlar; 20 ile 46.6 araliginda
ise dusuk, 46.6 ile 73.2 araliginda ise orta ve 73.2 ile 100 araliginda ise yuksek
bilissel esnekligi géstermektedir. Olgegin Alternatif alt faktériinden alinan puanlar;
13 ile 30.3 araliginda ise duguk, 30.3 ile 47.6 araliginda ise orta ve 47.6 ile 65
araliginda ise ylUksek bilissel esnekligi gdstermektedir.  Olgegin Kontrol alt
faktorinden alinan puanlar; 7 ile 16.3 araliginda ise dusuk, 16.3 ile 25.6 araliginda
ise orta ve 25.6 ile 35 araliinda ise yiiksek bilissel esnekligi gostermektedir. Olgek
0z raporlamaya dayalidir ve algilar Uzerinden biligssel esnekligi gostermektedir.
Alinan puan arttikga biligsel esnekligin de arttig1 dustnulmektedir.

Gorsel okuryazarlik olgegi. Kiper, Aslan, Kiyici ve Akgun (2012) tarafindan
gelistirilen “Gorsel Okuryazarlik Olgegi”dir. 5'li Likert tipi seklinde hazirlanan 6lgek,
29 madde ve 6 alt boyuttan olusmaktadir. Bu alt boyutlar; “Ofis Yazilimlari
Kullanarak Gorsellige Onem Verebilme (7 madde), Basili Gérsel Materyalleri
Tanimlayabilme (4 madde), Gorsel Yorumlayabilme (5 madde), Gunluk Hayatta
Karsilasilan Gorsel Mesajlari Ayirt Edebilme (5 madde), Araglar Kullanarak Gorsel
Uretebilme (5 madde), Gorsellerdeki Mesajlari Algilayabilme (3 madde)” olarak
belirlenmistir. Olgegin i¢ tutarhlik katsayisi (Cronbach alfa) a=.94 olarak

bulunmustur. Olgekten alinabilecek toplam puan 145'dir.

Bu ¢alismada gorsel okuryazarlik dizeyleri dusik, orta ve ylksek olmak

uzere 3 kategoride ele alinmigtir. Buna gore olgekten alinan puanlar; 29 ile 67.6
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araliginda ise dusuk, 67.6 ile 96.6 araliginda ise orta ve 96.6 ile 145 araliginda ise
yuksek gorsel okuryazarlik duzeylerini gostermektedir. Gorsel okuryazarhk
dlgeginin alti alt faktori bulunmaktadir. Ofis Yazilimlari Kullanarak Gérsellige Onem
Verebilme faktorinden alinan puanlar; 7 ile 16.3 araliginda ise dusuk, 16.3 ile 25.6
araliginda ise orta ve 25.6 ile 35 araliginda ise yuksek gorsel okuryazarlk
duzeylerini gostermektedir. Basili Gérsel Materyalleri Tanimlayabilme faktérinden
alinan puanlar; 4 ile 9.3 araliginda ise duslk, 9.3 ile 14.6 araliinda ise orta ve 14.6
ile 20 arahginda ise yuksek gorsel okuryazarlik duzeylerini gostermektedir. Gérsel
Yorumlayabilme faktériinden alinan puanlar; 5 ile 11.6 araliginda ise dusuk, 11.6 ile
18.2 araliginda ise orta ve 18.2 ile 25 araliginda ise yuksek gorsel okuryazarlik
duzeylerini gostermektedir. Glnlik Hayatta Kargilagilan Gérsel Mesajlari Ayirt
Edebilme ve Araglar Kullanarak Gérsel Uretebilme faktorlerinden alinan puanlar; 5
ile 11.6 araliginda ise dusuk, 11.6 ile 18.2 araliginda ise orta ve 18.2 ile 25
araliginda ise yuksek gorsel okuryazarlik dizeylerini géstermektedir. Gérsellerdeki
Mesajlari Algilayabilme faktérinden alinan puanlar; 3 ile 7 araliginda ise dusuk, 7
ile 11 araliginda ise orta ve 11 ile 15 araliginda ise yuksek gorsel okuryazarlik
diizeylerini gdstermektedir. Olgekten alinan puanlar arttikga, gorsel okuryazarlk

becerisinin de arttig1 distunulmektedir.

Arastirma kapsaminda hangi alt problem icin hangi veri toplama aracinin

kullanildigina dair bilgiler Tablo 3’'te sunulmusgtur.

Tablo 3

Veri Toplama Araclari

Arastirma Sorusu Veri Kaynaklari

1. Cevrimigi goklu 6grenme ortaminda dgrenen égrencilerin biligsel  Bilissel Yiik Olgegi,
yuk dizeylerinin akademik basarilariyla iligkisi nedir? Akademik Basari Puanlari

2. Cevrimigi ¢oklu 6grenme ortaminda 6drenen 6grencilerin bilissel  Bilissel Esneklik Envanteri,
esneklik duzeylerinin akademik basarilariyla iligkisi nedir? Akademik Bagari Puanlari

Gorsel Okuryazarlk
Olgegi, Akademik Basari
Puanlari

3. Cevrimigi ¢coklu 6grenme ortaminda 6grenen 6grencilerin gorsel
okuryazarlik diizeylerinin akademik basarilariyla iliskisi nedir?

4. Cevrimici coklu 6grenme ortaminda 6grenen 6grencilerin,
cevrimici ortamdan égrenmeye isteklilik durumlarinin akademik
basarilaryla iliskisi nedir?

Kisisel Bilgiler Anketi,
Akademik Basari Puanlari
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Biligsel Yiik Olgegi, Biligsel
Esneklik Envanteri, Gorsel
Okuryazarlik Olgegi,

Akademik Basari Puanlari

5. Cevrimigi goklu 6grenme ortaminda 6grenen 6grencilerin,
biligsel yUk, biligsel esneklik ve gorsel okuryazarlik duzeylerinin
birlikte, akademik basariyi agiklama derecesi nedir?

Kisisel Bilgiler Anketi,
6. Cevrimici goklu 6grenme ortaminda 6grenen égrencilerin yaslari  Bilissel Yiik Olgegi, Bilissel
ile bilissel yik, bilissel esneklik dlizeyleri ve gorsel okuryazarlik Esneklik Envanteri, Gorsel
becerileri ile genel akademik basarilari arasindaki iliski nasildir? Okuryazarlik Olgegi,
Akademik Basari Puanlari

Verilerin Analizi

Arasgtirmalarda yapilan istatiksel analizlerin uygulanabilmesi igin elde edilen
verilerin normal ya da normale yakin dagilimlar gostermesi beklenmektedir. Elde
edilen verilerin garpiklik katsayisi +3 ile -3 araliginda bulunuyor ise dagilimlar
normal olarak kabul edilmektedir (Kalayci, 2010). Bu arastirmada ise analizlere

bagslanmadan 6nce verilerin normallik testleri yapilmistir.

Tablo 4

Degiskenlerin Normallik Degerleri

- Carpiklik
Degiskenler Katsayis|
Bilissel YUk 0.81
Biligsel Esneklik 1.18
Biligsel Esneklik — Alternatif Faktoru 1.71
Biligssel Esneklik — Kontrol Faktori -0.57
Gorsel Okuryazarlik Becerileri -0.97
Gorsel Okuryazarlik Becerileri - Ofis Yazilimlari Kullanarak Gérsellige Onem

. . -1.63
Verebilme Faktori
Gorsel Okuryazarlik Becerileri — Basili Gorsel Materyalleri Tanimlayabilme Faktéri -2.97
Gorsel Okuryazarlik Becerileri — Goérsel Yorumlayabilme Faktoru -1.59
Gorsel Okuryazarlik Becerileri — GUnluk Hayatta Kargilasilan Gorsel Mesajlari Ayirt

. " -2.85
Edebilme Faktori
Gorsel Okuryazarlik Becerileri — Araglar Kullanarak Gérsel Uretebilme Faktori -2.53
Gorsel Okuryazarlik Becerileri — Gorsellerdeki Mesajlari Algilayabilme -2.44
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Elde edilen veriler normal kabul edilmigs ve bu dogrultuda istatiksel analizler

yapilmigtir.

Arastirmanin alt problemleri dogrultusunda yapilan istatiksel analizler tablo

5’'de verilmisgtir.

Tablo 5

Arastirmanin Alt Problemleri icin Yapilan Analizler

Alt Problemler

Analizler

1. Cevrimigi ¢goklu 6grenme ortaminda 6grenen ogrencilerin
bilissel yuk duzeylerinin akademik basarilariyla iliskisi

nedir?

2. Cevrimigi goklu 6grenme ortaminda 6grenen 6grencilerin
bilissel esneklik diizeylerinin akademik basarilariyla iligkisi

nedir?

3. Cevrimici coklu 6grenme ortaminda 6grenen ogrencilerin
gorsel okuryazarlk dizeylerinin akademik basarilariyla

iligkisi nedir?

4. Cevrimigi coklu 6grenme ortaminda 6grenen
ogrencilerin, ¢cevrimici ortamdan dgrenmeye isteklilik

ozelliklerinin akademik basarilariyla iliskisi nedir?

5. Cevrimici coklu 6grenme ortaminda 6grenen
ogrencilerin, biligsel yik, bilissel esneklik ve gorsel
okuryazarlik diizeylerinin birlikte, akademik basariyi

aciklama derecesi nedir?

6. Cevrimici coklu 6grenme ortaminda 6drenen dgdrencilerin
yaslari ile biligsel yiUk, bilissel esneklik dizeyleri ve gorsel
okuryazarlik becerileri ile genel akademik basarilari

arasindaki iliski nasildir?

Aritmetik Ortalama, Minimum ve
Maksimum Degerler, Standart
Sapma, Tek Yonli ANOVA

Aritmetik Ortalama, Minimum ve
Maksimum Degerler, Standart
Sapma, Tek Yonli ANOVA

Aritmetik Ortalama, Minimum ve
Maksimum Degerler, Standart
Sapma, Tek Yonli ANOVA

Aritmetik Ortalama, Minimum ve
Maksimum Degerler, Standart

Sapma, Bagimsiz gruplar t-testi

Aritmetik Ortalama, Minimum ve

Maksimum Degerler, Standart

Sapma, Coklu Regresyon Analizi

Aritmetik Ortalama, Minimum ve
Maksimum Degerler, Standart
Sapma, iki Yénli ANOVA

Ogrencilerin Biligsel Yik, Biligsel Esneklik, Gorsel okuryazarlik diizeyleri ile

akademik basarilari arasindaki iliskiyi saptamak amaci ile Tek Yonli ANOVA

yapiimistir. Anlaml fark ¢ikan gruplarda farki tanimlayabilmek amaci ile Tukey testi

yapiimis ve sonuglar yorumlanmistir. Ogrencilerin genel akademik basarilari ile
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cevrimici ogrenmeye isteklilikleri arasindaki iligskiyi agiklayabilmek amaci ile
Bagimsiz gruplar t-testi yapiimigtir. Cevrimici ¢coklu 6grenme ortaminda 6grenen
ogrencilerin, biligssel yuk, bilissel esneklik ve gorsel okuryazarlik duzeylerinin
akademik basarilarina etkisinin var olup olmadigini anlayabilmek amaci ile ¢oklu
regresyon analizi yapilmistir. Ayrica ogrencilerin yaslari ile biligsel yuk, biligsel
esneklik duzeyleri ve gorsel okuryazarlik becerileri ile genel akademik basarilari
arasindaki iliskiyi saptayabilmek icin iki yonli ANOVA yapilmigtir. TUm analizler
yapilirken kendi analiz tlrlerine goére sayiltilari saglanmis ve analizlere bu
dogrultuda devam edilmigtir. Varyanslarin homojenlikleri test edilmis ve
analizlerdeki varyanslarin homojen oldugu sonuclarina ulagiimistir. Betimsel
istatiksel analiz yontemlerinden, “Aritmetik ortalama(X), Minimum ve Maksimum
degerleri, Standart sapma” verileri alinmistir. Anlamhlik dizeyi olarak .05 degeri

esas alinmigtir.
Calisilan Ogrenme Ortaminin Tanitimi

Arastirma bir uluslararasi bir Gniversitenin uzaktan egitim sistemi Gzerinde,
acilan dersler kapsaminda yuratalmustir. Uzaktan egitim igin kullanilan 6grenme
yonetim sistemi, Universite tarafindan lisansli bir sekilde satin alinmigtir. Kullanilan
dgrenme ydnetim sisteminde “Ogrenci Girigi, Ogretim Uyesi Girisi, Yiiksek Lisans
Girisi, Ogrenci Isleri Girisi” olmak Uzere dért giris bulunmaktadir. Ogrenciler
buradaki giris kisminda, “TC Kimlik No” ve “Sifre” ile sisteme giris

yapabilmektedirler.

TC Kimlik No : 123456789

sifre : seee

$iframl Unuttum Sisteme Girig ( :"5#3

Sekil 2. Sistem girig ekrani.
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Ogrenciler sisteme girdikten sonra ki ekranda, 6grencilerin kendi egitim
destek uzmanina ait olan iletigsim bilgilerini, kendi 6grenci bilgilerini, akademik
takvimini, ders programini, ders igeriklerini, sinav bilgilerini, dilekge iglemlerini

yapabilecekleri hazir bir sistemi gormektedirler.

| iletigim | Bilgilerim | Akademik | Ogretim YGnetim | pDarg Progranu | Ders igerikleri | Sinav Bilgileri | Anket | Dilekge islemleri | Giivenli Giiug
Takvim Sistemi

Sayin Ad Soyad;

Ogrenci Bilgi Sistemi'ne Hoggeldiniz

Yukandaki Mendlen Kullanarak Islemlennzi Gerceklestirebilirsinzz.

Bizi twitter'dan takip edebiirsinz. | 9 Takip Et L}

Degerli Ogrencilerimiz,

Vize sinavlarina ait sorulann kopyalanarak sosyal ve diger tim payiasim platformiarindan
ysyinlanma silmasi “Ogrenci Disiplin Yonergesi® geredince yasaktir. Yonergade belinilen
kurallar geregince sorulan kopyalsyan ve dagitan kisiler hakkinda gerekli islemler uygulanacakur.

” Uzaktan Egitim Sistemi Ogrenci Bilgiendime Kilavuzu icin tiklayimz

Sistemimizi kullanzbilmek igin |Gtfen agagidaki programlan yiikleyiniz.
- Adobe Acrobat Reader Yuklemek igin biklaymiz

” - Adobe Flash Player Yiklemek igin tiklaytmiz
- Adobe Connect Add-in Yuklemek igin tiklayimiz ( Sanal Ders Eklentisi)

- TeamViewer QuickSupport yuklemek igin tiklayimz. Teknik destek birimi sizden
. istedigi takdirde yikleyiniz.
” Bu program teknik destek biriminin yasanabilecek soruniara daha etkili bir sekilde mudahale
etmesini saglayacaktir

Sekil 3. Kisisel bilgiler ekrani.

Ders icerikleri sekmesinden, aldiklari derslerin ders iceriklerini, ilave ders
materyallerini, derse ait olan dosyalari, derse katilim durumlarini, ¢evrimigi ders
oturumlarini, gegcmise ait olan tarihleri ve c¢evrimigi derste ne kadar vakit
gecirdiklerini goérebilmektedirler. Ogrenciler gecmise ait olan ¢evrimigi dersleri
izleyebilmekte, ders haricinde hazirlanmis olan ders igeriklerini de goéruntuleyip
notlar alabilmektedirler. Bu kisimda, 6gretim tasarimcisi tarafindan hazirlanan dijital

ders igerigi 6grencilere sunulmaktadir.

57



Ogrenc Ans Saytss:  Ders Iglemieri Ogrend Istemien Dasya KiitGphanesi

,c’ Ders Listesi
L

@ Tamemlana [ Devam EGyor [ Baslamad)
5 = Igerik Ogretim
Ders Kadu Ders Adi Kredisi Sube Donem Sk Eiovara Ak Igtem
= % Ders Icerikleri | Tlave Ders
TUIS-612 Ders 1 3 E:"Ll_?)'x = OgretimElemant  py.eeryaiier | Dosyalar | Durumum
= Adil | Sanal Sohbet Oturum Listesi
RS : Ders icerikleri | llave Ders
TUIS-611 Ders 2 3 E_L;’:)’ & = Ogretim Elemam 2500 | Dosyalar { Durumum
e 18 Adi2 | Sanal Sohbet Oturum Listesi
s - Ders Icerikleri | Hiave Ders
TUIS-613 Ders 3 3 A 2017 - - 09'““:‘:'9“““' Materyalieri | Dosyatar | Durumam
i 2018 13 | Sanal Sohbet Oturum Listesi
Z 17-18 G A Ders Icerikleri | flave Ders
-
TUIS-614 Ders 4 3 E_'j“:), 2017 - o Ofretim Elemant 0 er: | Dasyatar | Durumum
K2 2018 Adi4 | Sanal Sohbet Oturum Listesi
Gecmis Donemlerde Alinan Ders Listesi
Ders Kodu Ders Ads Danem Sube 09“"";‘5‘9"‘3“' Islem
Ders Ierikieri |
flave Ders
. Ders 1 16-17 B 2016 - TUIS-611- Odretim Elemani Materyaller |
! 8 2017 01 Adi1 Dosyalar
Senal Sahbet
Oturum Listesi
Ders fcerikieri |
flave Ders
e Ders 2 16-17 B 2016 - TUIS-612- OFretim Elemant Materyalieri
2017 o1 Adi2 Dosyatar
Sanal Sohbet
Oturum Listesi
Ders fgerikieri |
flave Ders
—— 16-17 B 2016 - TUIS-613- Ogretim Elemans Materyalleri
L Ders 3 2017 o1 Adi3 Dosyalar
Senal Sohbet
Oturum Listesi
Ders fcerikieri |
) flave Ders
AT Ders 4 16-17 B 2016 - TUIS-614- Ogretim Eleman: Materyalieri
2 2017 o1 Adi 4 Dosyalar

Sanal Sohbet
Oturum Listesi

Sekil 4. Ogrenci ekrani.

Gorsel ve metinsel formda sunulan ders igeriklerinde, ses eklentisi
bulunmamaktadir. Ogrenci dersin hedeflerini gorebilmektedir. Derse ait olan
bilgileri, etkilesimlerle desteklenmis olan materyalde géruntileyebilmektedir. Ayrica
burada boélim sonlarinda o6grenciler igin hazirlanmig mini test olarak sunulan
etkilesimli ekranlar bulunmaktadir. Sistemde 6grencilerin ders igeriginde ne kadar

vakit gecirdigi ve en son hangi baslikta kaldigi gibi bilgiler tutulmaktadir.
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Veritabam1 Yoénetim Sistemleri

5.1 iliskisel Cebir Kavram

Secim | lliskisel cebir (relational algebra), bir iliskisel sorgulama dilidin. Bir vaya iki iliskiyi girdi olarak zlip sonug olarzk
) yeni bir iliski Ureten bir dizi islemdan olusur. Tliskisel cebir, bir veri tabani sorgulama dilidin

Atma | Ancak bu sorgulamalar sadece bicimsel olarak yapilin Iliskisel Cebrin sorgulama dili igin bir yorumlayici ya da bir
{ ) derleyici yoktur. Bu acidan, sonraki bélimlerde inceleyecegimiz SQL (Standart Sorgulama Dili)'den farkiidir.

| Kartezyen Carpim | iliskisel cebrin temel islemlerini yanda gérebilirsiniz.
| Birlegtirme

‘ Kiesismei e

| f;ark |

| 'Dogal Birlestime L
i Bdlme i

£ Geri # Not Al & Yazdir lleri >

Sekil 5. Ders igerigi ekrani.

Ogrencilerin degerlendirmeleri ise sistem Uzerinden yapilan vize sinavi ve
yuz yuze ortamda yapilan final sinaviari ile olmaktadir. Ayrica o6grenciler
degerlendirilirken, dersin dgreticisinin kanaat notunu belirlemede kullanabilecegi;
derse katilma durumu, ders igeriginde gezinme durumu, kag tartismaya katildigi,
verilen &devlerin  yapilip yapimadigi gibi durumlar sistem tarafindan
saglanmaktadir. Ogrenciler bu sistem lizerinden tartisma konusu agabilmektedirler.
Tartisma konusu Oogretici tarafindan onaylanirsa, 6grenciler sistem Uzerinden
tartismaya dahil olmakta ve bilgi aligverisi igcerisinde  6grenme

gerceklestirebilmektedirler.

Ogrencilerin ¢evrimi¢ci ortamdaki c¢alisma siiregleri. Ogrenme
sureclerinde kullanilan ¢oklu 6grenme platformunda bulunan 6grenciler, sistemde
tamamen uzaktan olarak katim gostermektedirler. Donem boyunca Ogretici ve
akranlariyla birlikte canli olarak gercgeklestiriien sanal derslere katilmak
durumundadirlar. Canli olarak yapilan sanal ders suresi boyunca o6grenciler,
akranlari ve ogreticilerle iletisime gecgebilmekte, sohbet béluminden surece aktif
katilim gdsterebilmektedirler. Ders suresince dgreticiyi kamera ve mikrofon yardimi
ile gorebilmekte ve duyabilmektedirler. Bu da 6grencilerin ders sureci boyunca
kendisini yalniz hissetmesini engelleyen bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ayrica ders igerigine bagh olarak oOgreticilerin izni ile sure¢ icerisinde odev

sunumlarini kamera ile baglanarak yapabilmekte ya da akranlarinin sunumlarini
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izleyebilmektedirler. Soru sormak istediklerinde sorularini sorabilmekte, cevaplarini
Ogreticiden alabilmektedirler. Boylece 6grenme slreci boyunca ogretici-0grenci,
ogrenci-ogrenci, o6grenci-igerik etkilesimi saglanmis olmaktadir. Ders surecinde
derse dahil olamayan ya da dersi tekrar izlemek isteyen 6grenciler ilgili dersin
arsivinden istedikleri  tarihteki  dersi izleyip, ogrenmelerine katki

saglayabilmektedirler.

Ogrenciler sistem (izerinden dersle ilgili tartisma acabilmekte, tartisma
konusu dersin oOgreticisi tarafindan onaylanirsa, 6grenciler sistem Uzerinden
tartisma yurutebilmekte; kendi aralarinda bilgi aligverisi icerisinde 6grenme
gerceklestirebilmektedir. Bu Ozellikleri ile kullanilan sistem dinamik ve yasayan bir
platform haline gelmektedir. Ogrenciler, sistemde bulunan ek 6grenme materyalleri
ile ogrenme gerceklestirebilmektedirler. Ders igeriginde bulunan mini testler ile
kendi 6gdrenmelerini analiz edebilmektedirler. ligili sayfada not alabilmekte,
isterlerse o sayfay! yazdirabilmektedirler. icerik agaci sayesinde istedikleri konudan

baglayabilme avantajina sahiptirler.

Cevrimigci ders igeriklerinin tanitimi. Cevrimici ¢coklu 6grenme ortaminda
ogrencilerin aldiklar ve ¢alisma kapsamina dahil olan “Arastirma ve Raporlama,
Bilgisayar Programlama Il ve Veri Tabani Yonetim Sistemleri” derslerine ait olan

ders icerikleri, arastirmaci tarafindan incelenmistir.

Arastirma ve raporlama dersinin incelenmesi sonucunda, bu ders igeriginin
diger derslere gore daha sade bir tasarima sahip oldugu gorulmektedir. Dolayisiyla
ders igeriginde Mayer’in (2001) 6zlulik ilkesi geregince igerik mumkin oldugunca
sade, acik ve anlagilir bir bicimde sunulmaya c¢alisiimistir. Arastirma ve raporlama
dersinin icerigine olan ilginin artinlmasi amaciyla konu digi olan gorseller,
animasyonlar eklemekten kacinilimistir. Coklu ortam ilkesi geregince ilgili igerikler
konuyla alakal olan destekleyici gorseller ile zenginlestirilmistir. Fakat hazirlanan
platformda ses eklentisi bulunmadigindan 6grenciye hem goérsel hem de metin

birlikte sunulmaktadir. Derse iligkin iki ekran goruntusu asagida verilmigtir.
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Aragtirma ve Raporlama

1.6.9. Varsayim

Varsayim, arastirmanin daha baglangicinda arastirmacinin dogru oldugunu kabul
ettigi yargidir. Bu ylizden varsayimda dile getirilen durum icin ayrica bir dogrulama
veya test etme yoluna gidilmez.

Ornegin saha arastrmalarindaki hakim varsayim, “arastirmaya katilan deneklerin
dogru bilgi verdikleridir.”

< Geri # Not Al & Yazdir lleri >

Sekil 6. Arastirma raporlama dersine ait icerik ekranil

Aragtirma ve Raporlama

3.2.1. Kesfedici, Betimleyici ve Aciklayici Arastirma Arasindaki Iliski Nedir?

i A A b

Kesfedici Arastirma, arastirilan konuyla ilgili bilgi dizeyi, kavramlar ve
calismalan ortaya koymak amaciyla yapilir. Burada hedef toplumsal gergegi
kesfetmektir. Kitliphanelerden, ilgili kurumlardan, sahadan veri toplanir.
Cok az anlasilmig bir mesele yada fenomen incelenir. Ne? Sorusuna cevap
aranir. “Sosyal diglanma ile ilgili gelismeler nelerdir?” gibi. Etnometodolojik
galismalar kesfedici arastirmalara 6rnek olarak verilebilir.

< Geri # Not Al & Yazdir lleri >
Sekil 7. Arastirma raporlama dersine ait icerik ekrani2

Ayrica ders igerigi icerisinde bulunan etkilesimli ortamlar sayesinde ders
icerigi hareketli tutulmaktadir. Bu ders kapsaminda birbirleriyle alakali olan
gorseller, metinler birlikte, es zamanh sunularak 6grenmenin verimliligi artiriimaya
cahsilmigtir. Arastirma ve raporlama dersi kapsaminda ilgili konular kuguk, anlamli
bolimlere ayriimis ve bu sekilde 6grencilere sunulmustur. Ogrenci kontrolii
dahilinde 6grenmenin gerceklestirimesi hedeflenmistir. Ogrencilerin  dikkatinin
toplanmasi ve ders igerigine yogunlastirimasi amaciyla kisa acgiklamalar ve
aciklayici kuiguk bilgiler ders igerigi icerisinde eklenmigtir.

incelenen diger bir ders olan Bilgisayar Programlama Il Dersi'nde ise dikkati

¢eken bir unsur, ders igerigi kapsaminda etkilesim dgdelerine fazlaca yer verilmesidir.
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Bu da 6grenmenin kolay olarak gerceklesebilmesi igin istenilen bir durumdur.
Sezgin’in (2009) calismasinda bahsettigi gibi, 6grenciler metin, grafik, canlandirma,
gorseller, videolar ve seslerin kullanildigi ders igerigine etkilesimli olarak
ulasabilmelidirler. Bu baglamda ders igeriginin tasariminda, bol etkilesim 6gelerine
yer verilmesiyle o6grenme performansina pozitif yonde bir katki sagladigini

soyleyebiliriz. Derse iligkin iki ekran goruntisu asagida verilmigtir.

Bilgisayar Programlama IT

5.6.3. Yapi Degiskenlerine Baslangigc Degeri Atamak

Syrs

Yapi iginde yer alan her bir alana bir baslangic degeri atamak mimkindur. Bu tir bir atama yapilirken dikkat
edilecek en 8nemli nokta, alanlarin veri tiirt ile atanan veri tirtiintin uygun olmasidir.

struct testYapi

Yap1
alanlar;

Ormek 1 degisken={baslangic degerler):

Sekil 5.13. Yagdl dediskenlerine baslangic dederi atanmas!

< Geri # Not Al = Yazdir lleri >

Sekil 8. Bilgisayar programlama |l dersine ait icerik ekrani1
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Bilgisayar Programlama II

4.1. Giris

Nesne yénelimli programlama dillerinde fonksiyonlar en temel
bilesenlerdir. Bir sinif icerinde tiye olarak kullanilabilecegi gibi global
scope’ta da tanimlanarak kullanilabilir. Bir program icerisinde fonksiyon
kullaniminin en temel amaci bir kod parcasini bir kez yazip birden ¢ok
kez kullanmaktir.

GlUntmuzdeki tim programlama dillerinde fonksiyonlar hem modiler
yapiyi saglamak hem de merkezi denetim saglamak gibi avantajlarindan
dolayi oldukga yaygin bir sekilde kullanilmaktadirlar. Bir fonksiyonun
icerisinde yapilan degisiklik sonucu elde edilen farklilik onu kullanan
tlm noktalara otomatik olarak yansitilmis olur. Ayrica araylz ayni
kalmak kosuluyla bir fonksiyon icerisindeki degisiklik programin diger kisimlarinda herhangi bir degisiklik
gerektirmez.

C++ programlarinda karmagsikhgi azaltmak ve modiiler bir yapi olusturmak igin fonksiyonlar kullanilir. Fonksiyon
kullanimi programcinin tekrarlanan kodlar yazmasini nler ve ayni kodu tekrar tekrar sadece ismiyle ¢agirarak
calistirmayi saglar. Fonksiyonlar yaptiklari isi tam olarak yansitacak sekilde verilen bir isme sahiptirler ve
programin herhangi bir yerinden adiyla gagrilarak ¢alistirlabilir.

£ Geri # Not Al = Yazdir lleri >
Sekil 9. Bilgisayar programlama |l dersine ait icerik ekrani2

incelenen bu ders iceriginde Mayer’in (2001) ¢oklu ortam ilkesi baglaminda,
kullanilan gorsellerin, ilgili konuyu destekler bicimde secildigi ve buna gore
duzenlenerek eklendigi gorulmektedir. Kullanilan ortamda ses eklentisi
bulunmadigindan, dgrencilere goérsel ve metin olarak sunulmaktadir. Ogrenme
performansinin etkili ve verimli olmasi agisindan, ders igerigi anlamli kiguk bolimler
haline bolinmus, ilgili gorseller ve animasyonlarla destelenerek bunlarin es zamanlh
olarak sunulmasina 6zen gosterilmistir. Ders iceriginde kullanilan gorsel materyaller
mumkun oldugunca sade, acgik ve anlasilir olarak segilmistir. Zaten sistemde ses
eklentisi bulunmadigindan ve bunun sonucu olarak ogrencilere tek kanaldan
yuklenildiginden, 6grencilerde biligsel yuk olusturmamak adina hazirlanan ders

iceriklerinde gereksiz bilgiler verilmesinden kaginiimigtir.

Veri tabani yonetim sistemleri ders igeriginde ise kullanilan animasyonlar ve
etkilesimlerin fazla olmasi dikkat cekmistir. Bu ders iceriginde 6grencilerin konuyu
daha iyi algilayabilmeleri agisindan, ilgili konu ile bagdasan kigik animasyon
parcaciklarina yer veriimeye calisiimistir. Bdylece &drenciler hazirlanan
animasyonlar ile soyut olan kavramlari somutlastirarak gorebilme sansina
erismektedirler. Diger dersler ile paralel olarak, kullanilan ders igeriklerinde ses

eklentisi bulunmadigindan, ogrencilere gorsel ve metin olarak sunulmaktadir.
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Ogrencilerin daha etkili ve verimli 6grenebilmesi icin hazirlanan ders igerigi anlamli
kliguk pargalar haline getirilmig, ilgili gorseller ve animasyonlarla destelenerek
bunlarin es zamanli olarak sunulmasina ézen gésterilmistir. OzIullk ilkesi geregince
ders igeriginde kullanilan goérsel materyaller mimkin oldugunca sade, agik ve

anlasilir olarak secilmistir. Derse iligkin iki ekran goruntisu asagida verilmigtir.

Veritabam Yonetim Sistemleri

11.5. Hareket isleme

Veri tabanlarini dodazl olarzk ayni anda cok sayida kisi kullanacaktin Kullanici; veri ekleyebilir, veriyi dedistirebilir hatta silebilin. Bu degisikliklerin dider kullamiclan
hemen stkilemesi istenmez. Cinki yapilan bazi islemlerin iptal edilerek, veri tabaninin énceki hale dénismesi gerskebilin Yani veri Gzerinde bir degisiklik
yaptigimizda, bunun sonucunu sadece kendimiz géririz. Gerak gérulirse; bu degdisikliklerin kalici hale getirilerek diger kullanicilar tarafindan dz gérilmesi
saglanabilin Bu tir bir amaca ulasmak icin hareket isleme (transaction processing) kavramini bilmek gerekin

Verinin dedistirilmesi Gzerinde =tkili olan DML deyimleri calistinldidinda, "veri tabani hareketleri " (datzbase transactions) olusur. Baslayan bir hareket COMMIT
ya da ROLLBACK deyimleri calistinlincaya dek sona ermez va sonuclar kalici dagildin 8u deyimlerden biri calistinldidinda veya bir baska DDL deyimi (rnedin
CREATE) calistinldidindz da hareket son bulur. Ayrica bilgisayarin calismas: sona erince ya da sistem bozulmalaninda (crashes) veri tabani hareketleri sona
erecektin

Veri taban: hareketleri INSERT, UPDATE ve DELETE gibi deyimlerin calistinimasi sonucunda baslan

& Veri tabani hareketlerinin olusmasi ———>

& y
INSERT || UPDATE | | INSERT || DELETE || UPDATE |

£ Geri & Not Al = Yazdir lleri >

Sekil 10. Veri tabani ydnetim sistemleri dersine ait igerik ekrani1

Veritaban1 Yénetim Sistemleri

1.3 Veri Tabani Sistemlerinin Ustiinliikleri

Veri tabani kullzanimi, geleneksel dosya kullaniminz gdre bircok yénden Ustinluk sadlamaktadin
Aciklamalari gormek icin yandaki baghklara tiklayiniz.
Veri Tekrarini Onler
Veri Tutarlihgini Saglar
~ Tutarsizliklari Onler

 Veri Giivenligi Saglar

< Geri & Not Al & Yazdir lleri >

Sekil 11. Veri tabani ydnetim sistemleri dersine ait igerik ekrani2
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Ayni zamanda etkilesimler ile desteklenen bu ders kapsaminda, konularla
ilgili olarak etkilesim 6gelerine yer verilmistir. BOylece o6grencilerin konuya aktif

olarak dikkatini odaklamasi saglanmaya caligiimigtir.

Sistemde bulunan ders igeriklerini genel degerlendirmek gerekirse, Mayer’in
(2001) sundugu coklu ortam ilkelerinden bazilari dikkate alinarak igeriklerin
hazirlandigi dikkat cekmektedir. Dersler ilgili gorseller ve animasyonlar ile
desteklenerek ¢oklu ortam ilkesine, ilgili sozcuklerin ve resimlerin, animasyonlarin,
etkilesimlerin birbirlerine yakin ve es zamanli olarak sunulmasiyla birliktelik ilkesine,
konularin anlamli, anlagilir kiguk pargalar halinde sunulmasina dikkat edilerek
bdlumlere ayirma ilkesine, dgrencilerin dikkatini toplamaya yonelik kiguk gorsel
efektlerin ve yardimci agiklamalarin sunulmaya calisiimasiyla sinyal ilkesine, ilgili
icerikte ogrencilerin istedikleri konular arasinda gecis yapabilmesini saglayarak,
sistemde icerigi istedikleri gibi yonetebilmesi avantajiyla bireysel farkhliklar ilkesine
dikkat edilimeye calisiimistir. Ote yandan sistemde ses eklentisinin bulunmamasi
ciddi bir dez avantaj olusturmaktadir. Ses eklentisinin eksikliginden dolayi gorsel ve
metin ya da animasyon ve metin bir arada sunulmasiyla birlikte 6grencilerde bilissel

yuke neden olabilmektedir.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Calismanin bu boélimulnde, toplanan verilerin arastirmanin alt problemleri

dogrultusunda ¢ozumlenmesiyle elde edilen bulgular ve yorumlarina yer verilmigtir.

Alt Problem 1: Gevrimigi Coklu Ogrenme Ortamindan Ogrenen Ogrencilerin

Biligsel Yiik Diizeylerinin Akademik Basarilariyla iligkisi Nedir?

Ogrencilerin akademik basarilarina iliskin betimsel istatistikler.
Cevrimici 6grenme ortaminda 6grencilerin akademik basarilarina ait betimsel

istatistikler Tablo 6’da verilmigtir.

Tablo 6

Ogrencilerin Akademik Basarilarina lliskin Betimsel Istatistikler

N Min Max X SS
Basarisiz 12 45 59 55.53 3.66
Akademik Bagari
Basarili 106 60 95 73.16 8.257

Tablo 6'ya gore, basari orani basarisizlik oranindan daha yuksektir.
Ogrencilerin  Basarili/Basarisiz  saylma  durumlari, c¢alismanin  yapildig
universitenin yonetmeligine gore belirlenmigtir. Buna gore 60 puan ve Ustu alan
ogrenciler basarili, 60’in altinda puan alan 6grenciler ise Basarisiz sayilmaktadir.
Tablo 6 incelendiginde; basarisiz 6grencilerin basari puan ortalamasinin 55.53,

basarili 6grencilerin basari puan ortalamasi 73.16 oldugu gorulmektedir.

Biligsel yiik degiskenine iligkin betimsel istatistikler. Cevrimici 6grenme

ortaminin olusturdugu bilissel yuke iliskin betimsel istatistikler Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7
Cevrimigi Ogrenme Ortaminin Olusturdugu Biligsel Yiike iliskin Betimsel
Istatistikler
Akademik Bagari
N X SS X SS
Diisiik 43 2.16 0.75 70.23 9.376
Bilissel Yik  Orta 63 4.75 0.69 71.79 9.728
Yiiksek 12 7.42 0.51 73.19 9.494
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Tablo 7, ¢evrimigi ortamin, 6grencilerin cogunlugunda orta duzeyde biligsel
yuk olusturdugunu gostermektedir. Paas ve Van Merrienboer (1993) tarafindan
geligtirilen ve Kili¢ ve Karadeniz (2004) tarafindan uyarlanan bilissel yuk o6lgcegine
goére biligsel yuk 9 asamali bir olgek Uzerinde gosterilmektedir. Bu galismada,
Olcekteki, "Cok Cok Az, Cok Az, Az” duzeyleri dusuk, “Kismen Az, Ne Az Ne Fazla,
Kismen Fazla” Duzeyleri orta ve “Fazla, Cok Fazla, Cok Cok Fazla” duzeyleri
yiksek biligsel yiiki ifade edecek bicimde kullaniimistir. Olgek biligsel yliki 6grenci
algisi Uzerinden belirlemektedir. Dolayisiyla tabloda gorulen degerler ogrencilerin
biligsel yuk algilarini temsil etmektedir. Dusuk duzeyde bilissel yik ile yuklenen
ogrencilerin ortalamalar 2.16, orta dizey bilissel yuk ile yuklenen 6grencilerin
ortalamalari 4,75 ve yuksek duzey biligsel yuk ile yuklenen ogrencilerin ortalamalari
7.42 olarak tespit edilmistir. Cevrimigi ortamin égrencilerin gogunlugunda “Orta”

duzeyde biligsel yuk olusturdugu gorulmektedir.

Ogrencilerin akademik basarilarinin biligsel yiik diizeylerine goére
incelenmesi. Arastirmanin birinci alt problemi “Cevrimici coklu 6grenme ortaminda
o6grenen 6grencilerin bilissel yuk dizeylerinin akademik basarilariyla iligkisi nedir?”
seklinde kurulmustur. Bu alt problemi cevaplamak Uzere, sunulan ¢evrimici ¢oklu
ogrenme ortaminda o6grenen, farkli bilissel yuk dizeylerine sahip 6grencilerin
akademik basarilari arasindaki farkin anlamlihgi, Tek Yonli ANOVA testi ile test

edilmistir.

Tablo 8
Ogrencilerin Bilissel Yiik Diizeyleri ve Akademik Basarilarina Ait ANOVA Tablosu

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 241.540 7 34.506

Grup igi 10415.346 110 94.685 0.364  0.921
Toplam 10656.886 117

Test sonucunda, gruplar arasinda istatiksel olarak anlamh bir fark
g6zlenmemistir (F(7-110)=0.36, p>0.05). Buna goére o6grencilerin akademik
basarilarinin biligsel yik dizeyine gore farkhlasmadigi, biligsel yuk dizeyi fazla ya

da az olan 6grencilerin bagarilarinin benzer oldugu soylenebilir.
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Alt Problem 2: Gevrimigi Goklu Ogrenme Ortamindan Ogrenen Ogrencilerin

Biligsel Esneklik Diizeylerinin Akademik Basarilariyla iligkisi Nedir?

Biligsel esneklik degiskenine ait betimsel istatistikler. Bilissel esneklik

degiskenine ait olan betimsel istatistikler belirlenmis ve Tablo 9’de gdsterilmigtir.

Tablo 9
Bilissel Esneklik Diizeyine lliskin Betimsel istatistikler

Akademik Basari

N Min  Max X S X SS

Diisiik 1 39 39 39 - 72.33

Bilissel Esneklik Orta 78 56 73 6532 495 7004  8.990
Yiiksek 39 74 100 8051 561 7399  10.293
Diisiik 1 25 25 25 3 72.33

Alternatif Orta 63 36 47 4214 3,04 69.68 8.778
Yiiksek 54 48 65 5541 550 73.31  10.182
Diisiik 21 11 16 1433 171 7184  9.850

Kontrol Orta 65 17 25 2162 242 7018  9.096
Yiiksek 32 26 35 28 225 7345  10.140

Bilissel esneklik ve bu degiskenin alt faktorlerinin betimleyici istatistiklerine
yer verilmis olan Tablo 9 incelendiginde; yine o6grencilerin gogunlugunun orta
dizeye kayma egilimi gosterdikleri gortlmektedir. Bilissel esneklik envanteri,
Dennis ve Vander Wal Tarafindan gelistirilmis bir 6lcektir ve Gulim ve Dag (2012)
tarafindan Tirkgeye uyarlanmistir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 20 ve en
yuksek puan 100 dur. Buna gore; dlgekten alinan puanlar 20 ile 46.6 puan araliginda
ise dusuk, 46.6 ile 73.2 puan araliginda ise orta ve 73.2 ile 100 puan araliginda ise
yiksek bilissel esnekligi gdsterebilir. Olgegin alt faktéri olan Alternatif faktdriinden
alinan puanlar 13 ile 30.3 puan araliginda ise dusuk, 30.3 ile 47.6 puan araliginda
ise orta ve 47.6 ile 65 puan araliginda ise ylUksek biligsel esnekligi gdsterebilir.
Olgegin diger alt faktdri olan Kontrol faktériinden alinan puanlar 7 ile 16.3 puan
araliginda ise duguk, 16.3 ile 25.6 puan araliginda ise orta ve 25.6 ile 35 puan
araliginda ise yiiksek bilissel esnekligi gosterebilir. Olcek 6z raporlamaya dayalidir
ve ogrenci algilari Gzerinden bilissel esnekligi gostermektedir. Bilissel esneklik

degiskeninin toplam degerlendirmesi sonucu, dusuk bilissel esneklik dizeyine sahip
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ogrencilerin ortalamasi 39, orta bilissel esneklik duzeyine sahip oOgrencilerin
ortalamasi 65.32 ve yuksek bilissel esneklik duzeyine sahip dgrencilerin ortalamasi
80.51 olarak goérilmektedir. Bilissel esneklik envanterine ait olgegin alt
faktorlerinden biri olan Alternatif faktorine ait dusuk bilissel esneklik duzeyine sahip
Ogrencilerin ortalamasi 25, orta biligsel esneklik duzeyine sahip o6grencilerin
ortalamasi 42.14 ve yuksek bilissel esneklik duzeyine sahip 6grencilerin ortalamasi
55.41 olarak gorulmektedir. Bilissel esneklik envanterinin diger bir faktorli olan
Kontrol faktorane ait dusuk bilissel esneklik dlizeyine sahip 6grencilerin ortalamasi
14.33, orta biligsel esneklik dluzeyine sahip 6grencilerin ortalamasi 21.62 ve ylksek

bilissel esneklik dizeyine sahip dgrencilerin ortalamasi 28 olarak gorulmektedir.

Ogrencilerin bilissel esneklik diizeylerinin akademik basarilariyla
iliskisinin incelenmesi. Arastirmanin ikinci alt problemi “Cevrimici ¢oklu 6grenme
ortaminda 6grenen 6grencilerin bilissel esneklik dizeylerinin akademik basarilariyla
iliskisi nedir?” seklinde kurulmustur. Bu alt problemi cevaplamak tUzere, sunulan
cevrimigi ¢coklu 6grenme ortaminda 6grenen, farkli bilissel esneklik dizeylerine
sahip ogrencilerin akademik basarilari arasindaki farkin anlamlihgi, Tek Yonlu
ANOVA testi ile test edilmigtir.

Tablo 10
Ogrencilerin Bilissel Esneklik Diizeyleri ve Akademik Basarilarina Ait ANOVA
Tablosu
Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 407.227 2 203.613
Grup igi 10249.660 115 89.127 2.285 0.106
Toplam 10656.886 117

Test sonucunda, gruplar arasinda istatiksel olarak anlamh bir fark
g6zlenmemigtir (F(2-115)=2.285, p>0.05). Buna goére oOgrencilerin akademik
basarilarinin biligsel esneklik duzeyine gore farkhlasmadigi, bilissel esneklik dizeyi

fazla ya da az olan 6grencilerin basarilarinin benzer oldugu sdylenebilir.

Bilissel esneklik envanterinin “Kontrol ve Alternatif” alt faktorleri ile yapilan
analizler de, Tek Yonli ANOVA ile hesaplanmistir. Alternatif faktord ile ilgili analiz

sonuglari tablo 11’da verilmistir.
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Tablo 11
Ogrencilerin Alternatif Alt Faktériine Gére Bilissel Esneklik Diizeyleri ve Akademik
Basarilarina Ait ANOVA Tablosu

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 385.689 2 192.845

Grup lgi 10271.197 115 89.315 2.159 0.120
Toplam 10656.886 117

Envanterin Alternatif faktord igin yapilan Tek Yonli ANOVA sonucunda;
gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark gézlenmemistir (F(2-115)=2.159,
p>0.05). Buna goére 6grencilerin akademik basarilarinin bilissel esneklik (alternatif)
diuzeyine gore farklilasmadigi, biligsel esneklik (alternatif) duzeyifazla ya da az olan

ogrencilerin bagarilarinin benzer oldugu soylenebilir.

Envanterin diger bir faktérl olan Kontrol faktéru icin yapilan analiz sonuglari

asagidaki tabloda verilmigtir.

Tablo 12
Ogrencilerin Kontrol Alt Faktériine Gére Bilissel Esneklik Diizeyleri ve Akademik
Basarilarina Ait ANOVA Tablosu

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 234.162 2 117.081

Grup Igi 10422.724 115 90.632 1.292 0.279
Toplam 10656.886 117

Envanterin Kontrol faktori igin yapilan Tek Yénli ANOVA sonucunda; gruplar
arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark gézlenmemistir (F(2-115)=1.292, p>0.05).
Buna gore ogrencilerin akademik basarilarinin biligsel esneklik (kontrol) dizeyine
gore farklilasmadigi, bilissel esneklik (kontrol) duzeyi fazla ya da az olan

ogrencilerin bagarilarinin benzer oldugu soylenebilir.

Alt Problem 3: Gevrimigi Coklu Ogrenme Ortamindan Ogrenen Ogrencilerin

Goérsel Okuryazarlik Diizeylerinin Akademik Basarilariyla iligkisi Nedir?

Gorsel okuryazarlik degiskenine ait betimsel istatistikler. Gorsel
okuryazarlik degigkenine ait olan betimsel istatistikler belirlenmis ve Tablo 13'de
gosterilmisgtir.
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Tablo 13

Gorsel Okuryazarlik Becerilerine lliskin Betimsel istatistikler

Akademik Basari

N Min Max X SS X SS
Diisiik 3 39 66 48.67 15.04 69.00 7.572
Gorsel Okuryazarhk
Becerileri Orta 41 69 96 90.54 5.40 68.54 9.060
Yiksek 74 97 145 117.7 13.88 73.03 9.587
Ofis Yazilimlar Kullanarak Diigtik 6 8 16 1233 3.14 62.83 10.578
Gorsellige Onem Verebilme  oa 53 17 25 2185 238 69.27  8.567
Faktor 1
( ) Yiiksek 59 26 35 30.20 2.99 74.11 9.438
} ] Diistik 7 4 9 6.57 2.07 68.86 6.834
Basili Gorsel Materyalleri
Tanimlayabilme (Faktor 2) Orta 48 10 14 1250 1.47 70.06 8.832
Yiiksek 63 15 20 17.06 1.66 72.63 10.226
i _ Diisik 6 7 11 917 132 6500 12.714
Gdrsel Yorumlayabilme
(Faktor 3) Orta 53 12 18 16.04 1,73 70.26 8.744
Yiiksek 59 19 25 2137 215 73.00 9.656
Gunlik Hayatta Karsllasilan — pgsik 5 5 10 820 1.92 6533  5.859
Gorsel Mesajlan Ayirt Orta 39 12 18 1554 1.87 69.62 8.979
Edebilme (Faktor 4) .
Yiiksek 74 19 25 2153 225 72.69 9.809
Araglar Kullanarak Gérsel Diisiik 6 5 11 7.83 2.48 70.56 9.125
Uretebilme (Faktér 5) Orta 51 12 18 1580 1.75 70.56 8.693
Yiiksek 61 19 25 2157 224 72.12 10.320
Diisiik 15 3 7 5.47 1.24 69.98 9.772
Gdrsellerdeki Mesaijlari
Algilayabilme (Faktdr 6) Orta 39 8 10 9.44 0.75 70.62 9.430
Yiiksek 64 11 15 12,67 1.42 72.15 9.637

Yapilan analiz sonucunda Tablo 13'de Goérsel okuryazarlik becerileri ve bu

degiskenin alt faktorlerinin betimleyici istatistiklerine yer verilmistir. Tablo 13

incelendiginde gorsel okuryazarlik becerileri, disuk, orta ve ylksek dizey olarak U¢

kategoride ele alinmistir. Gdrsel okuryazarlik dlgeginden alinabilecek en dusuk

puan 29, en yuksek puan ise 145’tir. Buna gore; Olgekten alinan puanlar 29 ile 67.6

puan araliginda ise dusuk, 67.6 ile 96.6 puan araliginda ise orta ve 96.6 ile 145

puan araliginda ise yuksek gorsel okuryazarlik duzeylerini gdsterebilir. Gorsel
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okuryazarlik 6lgeginin alti tane alt faktorl bulunmaktadir. Ofis Yazilimlari Kullanarak
Gorsellige Onem Verebilme faktériinden alinan puanlar 7 ile 16.3 puan araliginda
ise dusuk, 16.3 ile 25.6 puan araliginda ise orta ve 25.6 ile 35 puan araliginda ise
yuksek gorsel okuryazarlik duzeylerini gosterebilir. Basili Gérsel Materyalleri
Tanimlayabilme faktdériinden alinan puanlar 4 ile 9.3 puan araliginda ise dusuk, 9.3
ile 14.6 puan araliginda ise orta ve 14.6 ile 20 puan araliginda ise yuksek gorsel
okuryazarlik duzeylerini gosterebilir. Gérsel Yorumlayabilme faktorinden alinan
puanlar 5 ile 11.6 puan araliginda ise duslk, 11.6 ile 18.2 puan araliginda ise orta
ve 18.2 ile 25 puan araliginda ise yuksek gorsel okuryazarlik duzeylerini gosterebilir.
Glinliik Hayatta Karsilasilan Gérsel Mesajlari Ayirt Edebilme ve Araglar Kullanarak
Gérsel Uretebilme faktérlerinden alinan puanlar 5 ile 11.6 puan araliginda ise diisuk,
11.6ile 18.2 puan araliinda ise orta ve 18.2 ile 25 puan araliginda ise ylksek gorsel
okuryazarlik duzeylerini go6sterebilir. Goérsellerdeki Mesajlari  Algilayabilme
faktorinden alinan puanlar 3 ile 7 puan araliginda ise dusuk, 7 ile 11 puan araliginda
ise orta ve 11 ile 15 puan araliginda ise yuksek gorsel okuryazarlik duzeylerini
gOsterebilir. Gorsel okuryazarlik becerileri degiskeninin toplam degerlendirmesi
sonucu, dusuk gorsel okuryazarlik becerileri dizeyine sahip 6grencilerin ortalamasi
48.67, orta gorsel okuryazarlik becerileri dizeyine sahip 6grencilerin ortalamasi
90.54 ve yuksek gorsel okuryazarlik becerileri dlzeyine sahip Ogrencilerin
ortalamasi 117.74 olarak gortlmektedir. Gorsel okuryazarlik becerilerine ait dlgedin
“Ofis Yazilimlari Kullanarak Gorsellige Onem Verebilme” faktériine ait diisiik gorsel
okuryazarlik becerileri dizeyine sahip ogrencilerin ortalamasi 12.33, orta gorsel
okuryazarlik becerileri duzeyine sahip ogrencilerin ortalamasi 21.85 ve yuksek
gorsel okuryazarlik becerileri duzeyine sahip 6grencilerin ortalamasi 30.20 olarak
gérilmektedir. Olgegin ikinci alt faktorii olan “Basili Gorsel Materyalleri
Tanimlayabilme” faktorane ait disuk gorsel okuryazarlik becerileri duzeyine sahip
Ogrencilerin ortalamasi 6.57, orta gorsel okuryazarlik becerileri dizeyine sahip
ogrencilerin ortalamasi 12.50 ve yUksek gorsel okuryazarlik becerileri dizeyine
sahip 6grencilerin ortalamasi 17.06 olarak gériilmektedir. Olgegin tglinci alt faktori
olan “Gorsel Yorumlayabilme” faktdrine ait duslk gorsel okuryazarlik becerileri
dizeyine sahip 6grencilerin ortalamasi 9.17, orta gorsel okuryazarlik becerileri
duzeyine sahip oOgrencilerin ortalamasi 16.04 ve yuksek gorsel okuryazarhk
becerileri duzeyine sahip ogrencilerin ortalamasi 21.37 olarak gorulmektedir.

Olgegin doérdinci alt faktdri olan “Gunlik Hayatta Karsilagilan Goérsel Mesaijlari

12



Ayirt Edebilme” faktorune ait dusuk gorsel okuryazarlik becerileri duzeyine sahip
ogrencilerin ortalamasi 8.20, orta gorsel okuryazarlik becerileri diuzeyine sahip
ogrencilerin ortalamasi 15.54 ve yuksek gorsel okuryazarlik becerileri dizeyine
sahip dgrencilerin ortalamasi 21.53 olarak gorilmektedir. Olgegin besinci alt faktor
olan “Araclar Kullanarak Gorsel Uretebilme” faktériine ait diisiik gérsel okuryazarlik
becerileri duzeyine sahip ogrencilerin ortalamasi 7.83, orta gorsel okuryazarlik
becerileri duzeyine sahip 0ogdrencilerin ortalamasi 15.80 ve yuUksek gorsel
okuryazarlik becerileri dlzeyine sahip Ogrencilerin ortalamasi 21.57 olarak
gorulmektedir. Olgegin son alt faktéri olan “Gorsellerdeki Mesajlari Algilayabilme”
faktorine ait dusuk gorsel okuryazarlik becerileri dlzeyine sahip o6grencilerin
ortalamasi 5.47, orta gorsel okuryazarlik becerileri dizeyine sahip 6grencilerin
ortalamasi 9.44 ve yuksek gorsel okuryazarlik becerileri dizeyine sahip 6grencilerin

ortalamasi 12.67 olarak gorulmektedir.

Ogrencilerin gorsel okuryazarlik becerilerinin akademik basarilariyla
iliskisinin incelenmesi. Arastirmanin Uclncli alt problemi “Cevrimigi coklu
ogrenme ortaminda 6grenen ogrencilerin gorsel okuryazarlik duzeylerinin akademik
basarilariyla iligkisi nedir?” seklinde kurulmustur. Bu alt problemi cevaplamak tzere,
sunulan cevrimici ¢oklu 6grenme ortaminda ogrenen, farkli duzeylerde gorsel
okuryazarlik becerilerine sahip 6grencilerin akademik basarilari arasindaki farkin

anlamliligi, Tek Yonli ANOVA testi ile test edilmigtir.

Tablo 14
Ogrencilerin Gérsel Okuryazarlik Beceri Diizeyleri ve Akademik Basarilarina Ait
ANOVA Tablosu

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 549.189 2 274.595

Grup igi 10107.697 115 87.893 3.124  0.048
Toplam 10656.886 117

Test sonucunda, gruplar arasinda istatiksel olarak anlamh bir fark
go6zlenmigtir (F(2-115)=3.124, p<0,05). Farkliigin kaynagini belirlemek Uzere Tukey
testi yapiimistir. Bulgular Tablo 15'de verilmistir.
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Tablo 15

Ogrencilerin Gérsel Okuryazarlik Beceri Diizeyleri ve Akademik Basarilarina Ait

Tukey Tablosu
Gorsel Okuryazarlik Beceri Dizeyleri Ortalamalar Farki p
Orta 0.463 0.99
Dislk
Yiksek -4.027 0.74
Dislk -0.463 0.99
Orta
Yiksek -4.490* 0.04
. Dislk 4.027 0.74
Yuksek
Orta 4.490* 0.04

Tablo 15 incelendiginde, gorsel okuryazarlik beceri duzeyi yuksek olan
grubun akademik basarisi (x = 73.03) ile orta dizeyde olan grubun akademik
basarisi (x = 68.54) arasinda, gorsel okuryazarlik beceri dizeyi yliksek olan grup
lehine anlamli farkhlik gértulmektedir. Gorsel okuryazarlik becerilerinin orta dlizeyde
oldugunu belirten 6grenciler, gorsel okuryazarlik becerilerinin ylksek oldugunu
belirten 6grencilere gore daha dusuk akademik basariya sahip 6grencilerdir. Bu
durum, gorsel okuryazarlik ile akademik basari arasindaki iligki konusunda dikkatli
olmanin geregine isaret eder gorunmektedir. Dolayisiyla ogrencilerin gorsel

okuryazarlik dizeyleri arttikca akademik basarilari da artmaktadir.

Gorsel Okuryazarhik Becerileri 6lgeginin; “Ofis Yazilimlari Kullanarak
Gérsellige Onem Verebilme, Basili Gérsel Materyalleri Tanimlayabilme, Gérsel
Yorumlayabilme, Glinliik Hayatta Karsilagilan Gérsel Mesajlari Ayirt Edebilme,
Aracglar Kullanarak Goérsel Uretebilme, Gérsellerdeki Mesajlari Algilayabilme” alt

faktorleri ile yapilan analizler de Tek Yonli ANOVA ile hesaplanmigtir.

Ofis Yazilimlari Kullanarak Gérsellige Onem Verebilme alt faktori ile yapilan

analiz sonuglari asagidaki tabloda verilmigtir.
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Tablo 16

Ogrencilerin Ofis Yazilimlari Kullanarak Gérsellige Onem Verebilme Alt Faktérii
Kapsaminda Gérsel Okuryazarlik Beceri Diizeyleri ve Akademik Basarilarina Ait
ANOVA Tablosu

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 1114.793 2 557.397

Grup lgi 9542.093 115 82.975 6.718  0.002
Toplam 10656.886 117

Test sonucunda, gruplar arasinda istatiksel olarak anlamh bir fark
g6zlenmistir (F(2-115)=6.718, p<0,05). Analiz sonucunda hesaplanan etki
blayUkligu (n2 = 0.10) bu farkin genis etki dizeyinde oldugunu gdéstermektedir.

Tablo 17
Ogrencilerin Ofis Yazilimlari Kullanarak Gérsellie Onem Verebilme Alt Faktérii

Kapsaminda Gérsel Okuryazarlik Beceri Diizeyleri ve Akademik Basarilarina Ait

Tukey Tablosu
Ofis Yazilimlar Kullanarak Gorsellige Ortalamalar Farki p
Onem Verebilme
Orta -6.437 0.23
Duslk
Yiksek -11.280* 0.01
Disuk 6.437 0.23
Orta
Yiksek -4.843* 0.01
. Dusuk 11.280* 0.01
Yiksek
Orta 4.843* 0.01

Tablo 17 incelendiginde, gorsel okuryazarlik beceri duzeyi yuksek olan
grubun akademik basarisinin (X = 74.11), hem orta dizeyde gorsel okuryazarlik
becerisine sahip grubun akademik basarisindan (x = 69.27) hem de disuk dizeyde
gorsel okuryazarlik becerisine sahip grubun akademik basarisindan (x = 62.83)
anlamli dizeyde daha yuksek oldugu goérilmektedir. Bu alt faktorde en duslk
akademik ortalama, gorsel okuryazarlik beceri duzeyinin dusuk oldugunu belirten
gruba aittir. Bulgu, bir onceki bulgu da dikkate alinarak degerlendirildiginde,
akademik basarinin goérsel okuryazarliktan c¢ok, ofis yazilimlarini kullanma

becerisinden kaynaklanmig olma ihtimalini akla getirmektedir.
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Gorsel Okuryazarlik becerileri dlgedinin ikinci alt faktdrt olan Basili Gérsel
Materyalleri Tanimlayabilme alt faktértyle yapilan Tek Yonli ANOVA sonugclari

asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 18
Ogrencilerin Basili Gérsel Materyalleri Tanimlayabilme Alt Faktérii Kapsaminda

Gorsel Okuryazarlik Beceri Diizeyleri ve Akademik Basarilarina Ait ANOVA

Tablosu
Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 227.058 2 113.529
Grup igi 10429.828 115 90.694 1.252  0.290
Toplam 10656.886 117

Test sonucunda, gruplar arasinda istatiksel olarak anlamh bir fark
g6zlenmemigtir (F(2-115)=1.252, p>0,05). Buna goére oOgrencilerin akademik
basarilarinin Basili Gorsel Materyalleri Tanimlayabilme becerisi duzeyine goére
farkhlasmadigi, Basili Gorsel Materyalleri Tanimlayabilme becerisi duzeyi yuksek

ya da dusuk olan égrencilerin basarilarinin benzer oldugu séylenebilir.

Gorsel Okuryazarlik becerileri dlgeginin Uguncu alt faktori olan Gérsel
Yorumlayabilme alt faktorine iliskin Tek Yonla ANOVA sonuglari asagidaki tabloda

verilmistir.

Tablo 19

Ogrencilerin Gérsel Yorumlayabilme Alt Faktérii Kapsaminda Gérsel Okuryazarlik
Beceri Diizeyleri ve Akademik Basarilarina Ait ANOVA Tablosu ve Ogrencilerin
Akademik Basarilarina Ait ANOVA Tablosu

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 465.029 2 232.514

Grup igi 10191.857 115 88.625 2.624  0.077
Toplam 10656.886 117

Test sonucunda, gruplar arasinda istatiksel olarak anlamh bir fark
g6zlenmemistir (F(2-115)=2.624, p>0,05). Buna goére o6grencilerin akademik
basarilarinin Gorsel Yorumlayabilme becerisi dlizeyine gore farklilagsmadigi, Gorsel
Yorumlayabilme becerisi duzeyi yuksek ya da dusuk olan 6grencilerin basarilarinin

benzer oldugu sdylenebilir.
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Gorsel Okuryazarlik becerileri dlgeginin dordincu alt faktdrt olan Glinlik
Hayatta Karsilasilan Gérsel Mesajlari Ayirt Edebilme alt faktérlyle yapilan Tek
Yonli ANOVA sonuglari asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 20

Ogrencilerin Giinliik Hayatta Karsilasilan Gérsel Mesajlari Ayirt Edebilme Alt
Faktéri Kapsaminda Gérsel Okuryazarlik Beceri Diizeyleri ve Akademik
Basarilarina Ait ANOVA Tablosu

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 431.932 2 215.966

Grup igi 10224.954 115 88.913 2.429  0.093
Toplam 10656.886 117

Test sonucunda, gruplar arasinda istatiksel olarak anlamh bir fark
g6zlenmemigtir (F(2-115)=2.429, p>0,05). Buna goére oOgrencilerin akademik
basarilarinin Gunluk Hayatta Karsilagilan Gorsel Mesajlari Ayirt Edebilme becerisi
duzeyine gore farklilagsmadigi, Gunluk Hayatta Kargilagilan Gorsel Mesajlari Ayirt
Edebilme becerisi dlizeyi yuksek ya da dustk olan 6grencilerin basarilarinin benzer

oldugu soylenebilir.

Gorsel Okuryazarlik becerileri 6lgedinin besinci alt faktdoru olan Araglar
Kullanarak Gérsel Uretebilme alt faktériyle yapilan Tek Yonli ANOVA sonuglari

asagidaki tabloda verilmigtir.

Tablo 21
Ogrencilerin Araglar Kullanarak Gérsel Uretebilme Alt Faktérii Kapsaminda Gérsel

Okuryazarlik Beceri Diizeyleri ve Akademik Basarilarina Ait ANOVA Tablosu

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 72.138 2 36.069

Grup lgi 10584.748 115 92.041 0.392  0.677
Toplam 10656.886 117

Test sonucunda, gruplar arasinda istatiksel olarak anlamh bir fark
gozlenmemigtir (F(2-115)=0.392, p>0,05). Buna gore ogrencilerin akademik
basarilarinin Araglar Kullanarak Gorsel Uretebilme becerisi dizeyine gore
farklilasmadigi, Araglar Kullanarak Gorsel Uretebilme becerisi diizeyi yiiksek ya da

duguk dgrencilerin bagarilarinin benzer oldugu sdylenebilir.
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Gorsel Okuryazarlk becerileri dlgeginin altinci alt faktort olan Gérsellerdeki
Mesajlari Algilayabilme alt faktorlyle yapilan Tek Yonli ANOVA sonugclari asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 22
Ogrencilerin Gérsellerdeki Mesajlari Algilayabilme Alt Faktérii Kapsaminda Gérsel

Okuryazarlik Beceri Diizeyleri ve Akademik Basarilarina Ait ANOVA Tablosu

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 89.802 2 44.901

Grup Igi 10567.084 115 91.888 0.489 0.615
Toplam 10656.886 117

Test sonucunda, gruplar arasinda istatiksel olarak anlamh bir fark
g6zlenmemigtir (F(2-115)=0.489, p>0,05). Buna goére ogrencilerin akademik
basarilarinin Gorsellerdeki Mesajlari  Algilayabilme becerisi dlzeyine goére
farkhlasmadigi, Gorsellerdeki Mesajlari Algilayabilme becerisi dizeyi yuksek ya da

duguk olan 6grencilerin basarilarinin benzer oldugu sdylenebilir.

Alt Problem 4: Gevrimigi Coklu Ogrenme Ortamindan Ogrenen Ogrencilerin,
Cevrimici Ortamda Ogrenmeye Yonelik isteklilik Durumlarinin Akademik

Basarilariyla iliskisi Nedir?

Cevrimici ogrenmeye yonelik isteklilige ait betimsel istatistikler.
Ogrencilerin gevrimici 6grenmeye ydnelik olan istekliliklerine ait olan betimsel

istatistikler belirlenmis ve Tablo 23'de gosterilmistir.

Tablo 23

Cevrimici Ogrenmeye Yénelik Isteklilige lliskin Betimsel Istatistikler

Akademik Basari

N % X SS
Cevrimigi istekliyim 102 86.4 71.46 9.868
Ogrenmeye Yénelik ligi .
Isteksizim 16 13.6 70.75 7.370

Yapilan analiz sonucunda Tablo 23’de ogrencilerin ¢evrimici 6grenmeye

yonelik istekliliklerine102’si gevrimigi 6grenmeye istekli, 16’s1 isteksizdir.
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Ogrencilerin akademik basarisinin, gevrimici 6grenmeye yoénelik
isteklilige gore farklilik gosterip gostermediginin incelenmesi. Arastirmanin
doérdincu alt problemi “Cevrimici ¢coklu 6grenme ortaminda édrenen 6grencilerin,
cevrimici ortamda 6grenmeye isteklilik 6zelliklerinin akademik basarilariyla iligkisi
nedir?” seklinde kurulmustur. Bu amagcla bagimsiz gruplar t-testi yapilmigtir. Elde

edilen bulgular Tablo 24’de verilmistir.

Tablo 24
Ogrencilerin Cevrimigi Ogrenmeye Ait isteklilik Durumlari ve Akademik

Basarilarina Ait Bagimsiz Gruplar t-testi Tablosu

Gruplar N X S sd t p
istekliyim 102 71.46 9.868

_ 116 0.276 0.376
Isteksizim 16 70.75 7.370

Tablo 24 incelendiginde c¢evrimici coklu 6drenme ortaminda 6grenen
ogrencilerin, genel akademik basarilarinin, cevrimi¢ci 6grenmeye yodnelik olan

isteklilige gore anlamh bir farklilik géstermedigi gorulmektedir (t=-0.276, p>0.05).

Alt Problem 5: Gevrimigi Coklu Ogrenme Ortamindan Ogrenen Ogrencilerin,
Biligsel Yk, Biligsel Esneklik Ve Gorsel Okuryazarlik Diizeylerinin Birlikte,

Akademik Basariy1 Agiklama Derecesi Nedir?

Aragtirmanin beginci alt problemi “Cevrimici ¢coklu 6grenme ortaminda 6grenen
ogrencilerin, biligsel yuk, bilissel esneklik ve gorsel okuryazarlik duzeylerinin birlikte,
akademik basariyi aciklama derecesi nedir?” seklinde kurulmustur. Bu alt problemi

cevaplamak Uzere, Coklu regresyon analizi uygulanmistir.
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Tablo 25
Ogrencilerin Bilissel Yiik Diizeyleri, Bilissel Esneklik Diizeyleri ve Gérsel
Okuryazarlik Becerilerinin Birlikte Genel Akademik Bagarilini Agciklama Derecesine

lliskin Regresyon Analizi Sonuglari

Degisken B Standart Hata B t p Ikilir — Kismir
Sabit 56,097 6,708 8,363 0,000

Bilissel Yiik 1,447 2,269 0,058 0,637 0,525 0,095 0,060

Biligsel -0,025 0,116 0,024 -0214 0831 0,166  -0,020
Esneklik

Gorsel 0,144 0,054 0,297 2,653 0,009 0,291 0,241

Okuryazarlik
R=0,296 R2=0,088 F(3-114=3,658 p=0,015

Cevrimici coklu 6grenme ortaminda 6grenen 6grencilerin akademik basarilari
uzerinde etkisi oldugu dusundlen; biligsel yuk, bilissel esneklik, gorsel okuryazarlik
gibi degiskenlerin, birlikte, 6drenci basarisini ne ol¢lide acikladigini belirlemek
amaciyla yapilan ¢oklu regresyon analizi sonucunda; degiskenlerin birlikte, 6grenci
basarisi ile anlamh iligki (R=.296, R?=.088) gosterdigi (F@-114=3.658, p<.05)
belirlenmistir. S6z konusu 3 degdisken birlikte, 6grenci basarisindaki degiskenligin
%38.8’ini aciklamaktadir. Standartlastirilmis regresyon katsayilarina gore, yordayici
degiskenlerin, basari Uzerindeki goreli dnem sirasi; bilissel yuk (8=.058), gorsel
okuryazarlik (8=.297), bilissel esneklik (8=-.024)’dir. Regresyon katsayilarinin
anlamlilik testlerine gore, yordayici degiskenlerden sadece gorsel okuryazarlik
(p<.05) degiskeninin, basari Uzerinde anlamli yordayici oldudu goérulmektedir.
Yordayici degiskenlerle 6grenci basarisi arasindaki iligkilere bakildiginda, bilissel
yuk ile (r=.095), [diger yordayici degiskenlerin etkisi kontrol edildiginde (r=.060)],
biligsel esneklik ile (r=.166), [diger yordayici degigkenlerin etkisi kontrol edildiginde
(r=-.020)], gorsel okuryazarlik ile (r=.291), [diger yordayici degiskenlerin etkisi
kontrol edildiginde (r=-.241)] duzeyinde korelasyon gozlenmektedir. Regresyon
analizi sonuglarina gore dgrencilerin basarilarini yordayan regresyon denklemi su

sekildedir:

Ogrenci Basarisi = (1.447 x Biligsel Yik Olgek Puani) + (-.025 x Biligsel
Esneklik Olgek Puani) + (.144 x Gorsel Okuryazarlik Olgek Puani)
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Alt Problem 6: Cevrimici ¢coklu 6grenme ortaminda 6grenen ogrencilerin
yaglar ile biligsel yuk, biligsel esneklik diizeyleri ve gorsel okuryazarlk

becerileri ile genel akademik basarilari arasindaki iligki nasildir?

Arastirmanin son alt problemi “Cevrimi¢i ¢oklu 63drenme ortaminda d6grenen
ogrencilerin yaglari ile biligsel yuk, biligsel esneklik dizeyleri ve gorsel okuryazarlk
becerileri ile genel akademik basarilari arasindaki iligki nasildir?“ seklinde
kurulmustur. Bu alt problemi cevaplamak Uzere, degiskenler ile tek tek iki yonli

ANOVA analizi yapilmistir.

Cevrimi¢i ¢coklu 6grenme ortaminda o6grenen ogrencilerin yaslar ve
bilissel yuk diizeyleri ile genel akademik basarilari arasindaki iligkinin
incelenmesi. Ogrencilerin yagslarina gore bilissel yik diizeyleri ve genel akademik
basarilari arasindaki iliskinin incelenebilmesi igin yapilan iki yonli ANOVA

sonucunda elde edilen bulgular Tablo 26’da verilmigtir.

Tablo 26
Ogrencilerin Yaslari ve Bilissel Yiik Diizeyleri lle Genel Akademik Bagarilarina

lliskin Iki Yénlii Anova Tablosu

Degisken ve Kaynak Kareler sd Kareler F p
Toplami Ortalamasi

Akademik Basari

Yas 353.987 2 176.994 2.031 0.136

Bilissel Yiik 238.994 2 119.497 1.371 0.258

Yas*Bilissel Yiik 246.437 3 82.146 0.942 0.423

Hata 9588.043 110 87.164

Toplam 611616.556 118

Cevrimici coklu 6grenme ortaminda 6grenen o6grencilerin bilissel yik dizeyleri ve
yaslarinin etkilesimleri 6grencilerin akademik basarilarina etki etmemektedir.
Ogrencilerin, yas ve bilissel yik diizeylerine gére akademik basarilari arasinda
anlamli bir fark bulunmamaktadir (F=0.942, p>0.05).

Cevrimigi ¢goklu 6grenme ortaminda 6grenen ogrencilerin yaslarina
gore biligsel esneklik duzeyleri ile genel akademik basarilan arasindaki
iliskinin incelenmesi. Ogrencilerin yaglarina gére bilissel esneklik dizeyleri ile
genel akademik basarilari arasindaki iligkinin incelenebilmesi igin yapilan iki yonlu
ANOVA sonucunda elde edilen bulgular Tablo 27°de verilmigtir.
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Tablo 27
Ogrencilerin Yaslari ve Bilissel Esneklik Diizeyleri lle Genel Akademik Basarilarina

lligkin Iki Yénlii Anova Tablosu

Degisken ve Kaynak Kareler sd Kareler F p
Toplami Ortalamasi

Akademik Basari

Yas 798.105 2 399.053 4.909 0.009

Bilissel Esneklik 386.081 2 193.041 2.375 0.098

Yas*Bilissel Esneklik 551.703 2 275.851 3.393 0.037

Hata 9023.797 111 81.295

Toplam 611616.556 118

Cevrimici ¢coklu 6grenme ortaminda o6grenen Ogrencilerin yas ve Dbiligsel
esnekliklerinin etkilesimleri, 6grencilerin akademik basarilarina etki etmektedir.
Ogrencilerin, yas ve bilissel esneklik diizeylerine gére akademik basarilari arasinda
anlamli bir fark bulunmaktadir (F=3.393, p<0.05). Bilissel esneklik diizeyi ve
basariya etkisine bakildiginda biligsel esnekligi yuksek ve geng¢ olan o6grencilerin

daha basarili oldugu gorulmektedir.

Envanterin “Alternatif’ faktoru ile yapilan iki yonli ANOVA sonucunda elde edilen

bulgular Tablo 28’de verilmigtir.

Tablo 28
Ogrencilerin Yaslari ve Bilissel Esneklik Diizeyleri Alternatif Faktérii lle Genel

Akademik Basarilarina lliskin [ki Yénlii Anova Tablosu

Degisken ve Kaynak Kareler sd Kareler F p
Toplami Ortalamasi

Akademik Basari
Yas 879.995 2 439.997 5.537 0.005
Bilissel Esneklik (Alternatif) 563.503 2 281.751 3.546 0.032
Yas*Bilissel Esneklik

. 665.996 2 332.998 4.191 0.018
(Alternatif)
Hata 8819.836 111 79.458
Toplam 611616.556 118

Cevrimici ¢oklu 6grenme ortaminda Ogrenen ogrencilerin yas ve Dbiligsel
esnekliklerinin alternatif faktoru ile etkilesimleri, 6grencilerin akademik basarilarina
etki etmektedir. Ogrencilerin, yas ve biligsel esneklik alternatif faktorii diizeylerine

gOre akademik basarilari arasinda anlamh bir fark bulunmaktadir (F=4.191, p<0,05).
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Bilissel esneklik alternatif faktor dizeyi ve basariya etkisine bakildiginda bilissel
esneklik alternatif faktora yuksek ve geng olan 6grencilerin daha basarili oldugu

gorulmektedir.

Envanterin “Kontrol” faktoru ile yapilan iki yonli ANOVA sonucunda elde edilen

bulgular Tablo 29°'de verilmigtir.

Tablo 29
Ogrencilerin Yaslari ve Bilissel Esneklik Diizeyleri Kontrol Faktérii lle Genel

Akademik Basarilarina lliskin ki Yénlii Anova Tablosu

Degisken ve Kaynak Kareler sd Kareler F p
Toplami Ortalamasi
Akademik Basari
Yas 656.521 2 328.260 3.713 0.028
Bilissel Esneklik (Kontrol) 129.901 2 64.951 0.735 0.482
Yas*Bilissel Esneklik
121.917 4 30.479 0.345 0.847
(Kontrol)
Hata 9637.581 109 88.418
Toplam 611616.556 118

Cevrimici coklu 6grenme ortaminda 6grenen dgrencilerin bilissel esneklik kontrol
faktora duzeyleri ve yaslarinin etkilesimleri 6grencilerin akademik basarilarina etki
etmemektedir. Ogrencilerin, yas ve bilissel esneklik kontrol diizeylerine gdre

akademik bagarilari arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (F=0.842, p>0.05).

Cevrimic¢i ¢oklu 6grenme ortaminda 6grenen o6grencilerin yaslar ve
gorsel okuryazarlik diizeyleri ile genel akademik basarilan arasindaki iligkinin
incelenmesi. Ogrencilerin yaslari ve gorsel okuryazarlik dizeyleri ile genel
akademik basarilari arasindaki iligkinin incelenebilmesi icin yapilan iki yonli ANOVA

sonucunda elde edilen bulgular Tablo 30’da verilmistir.
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Tablo 30
Ogrencilerin Yaslari ve Gérsel Okuryazarlik Diizeyleri ile Genel Akademik

Basarilarina lligkin Iki Yénlii Anova Tablosu

Degisken ve Kaynak Kareler sd Kareler F p
Toplami Ortalamasi

Akademik Basari

Yas 389.355 2 194.677 2.355 0.100

Gérsel Okuryazarlik 224.937 2 112.468 1.360 0.261

Yas*Goérsel Okuryazarlik 237.439 2 118.719 1.436 0.242

Hata 9177.682 111 82.682

Toplam 611616.556 118

Cevrimici coklu 6grenme ortaminda 6drenen 6grencilerin goérsel okuryazarlik ve
yasglarinin etkilesimleri ogrencilerin akademik basarilarina etki etmemektedir.
Ogrencilerin, yas ve gorsel okuryazarlik diizeylerine gére akademik basarilari

arasinda anlaml bir fark bulunmamaktadir (F=1.436, p>0.05).

Olgegin “Ofis Yazilimlari Kullanarak Gérsellige Onem Verebilme” faktéri ile yapilan

iki yonli ANOVA sonucunda elde edilen bulgular Tablo 31’de verilmistir.

Tablo 31
Ogrencilerin Yaslari ve Ofis Yazilimlari Kullanarak Gérsellige Onem Verebilme

Faktérii lle Genel Akademik Basarilarina lligkin ki Yénlii Anova Tablosu

Degisken ve Kaynak Kareler sd Kareler E b
Toplami Ortalamasi

Akademik Basari
Yas 228.659 2 114.330 1.435 0.242

Ofis Yazilimlar Kullanarak

Gérsellige Onem Verebilme 702.413 2 351.207 4.408 0.014
Yas™ Ofis Yazilimlari

Kullanarak Gérsellige Onem 201.553 2 100.777 1.265 0.286
Verebilme

Hata 8843.662 111 79.673

Toplam 611616.556 118

Cevrimici coklu 6grenme ortaminda 6grenen 6grencilerin ofis yazilimlari kullanarak
gorsellige onem verebilme duzeyleri ve vyaslarinin etkilesimleri o6grencilerin

akademik bagarilarina etki etmemektedir. Ogrencilerin, yas ofis yazilimlari
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kullanarak gorsellige 6nem verebilme duzeylerine gore akademik bagarilar

arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (F=1.265, p>0.05).

Olgegin “Basili Gérsel Materyalleri Tanimlayabilme” faktor( ile yapilan iki yonli

ANOVA sonucunda elde edilen bulgular Tablo 32’de verilmistir.

Tablo 32
Ogrencilerin Yaslari ve Basili Gérsel Materyalleri Tanimlayabilme Faktérii ile

Genel Akademik Bagarilarina lliskin iki Yénlii Anova Tablosu

Degisken ve Kaynak Kareler sd Kareler = D
Toplami Ortalamasi

Akademik Basari
Yas 429.770 2 214.885 2.535 0.084

Basili Gérsel Materyalleri

144.048 2 72.024 0.850 0.430
Tanimlayabilme
Yas™ Basili Gérsel

316.743 2 158.371 1.868 0.159
Materyalleri Tanimlayabilme
Hata 9408.436 111 84.761
Toplam 611616.556 118

Cevrimici ¢coklu 6grenme ortaminda 6grenen dgrencilerin basili gorsel materyalleri
tanimlayabilme duzeyleri ve yaslarinin etkilesimleri ogrencilerin akademik
basarilarina etki etmemektedir. Ogrencilerin, yas ve basili gérsel materyalleri
tanimlayabilme duzeylerine goére akademik basarilari arasinda anlamh bir fark
bulunmamaktadir (F=1.868, p>0.05).

Olgegin “Gérsel Yorumlayabilme” faktori ile yapilan iki yonli ANOVA sonucunda

elde edilen bulgular Tablo 33’de verilmigtir.
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Tablo 33
Ogrencilerin Yaslari ve Gérsel Yorumlayabilme Faktorii ile Genel Akademik

Basarilarina lligkin Iki Yénlii Anova Tablosu

Degisken ve Kaynak Kareler sd Kareler F p
Toplami Ortalamasi

Akademik Basari
Yas 556.160 2 278.080 3.307 0.040
Gérsel Yorumlayabilme 290.686 2 145.343 1.729 0.182
Yas* Gorsel

) 191.235 2 95.618 1.137 0.324
Yorumlayabilme
Hata 9332.556 111 84.077
Toplam 611616.556 118

Cevrimici coklu 6grenme ortaminda 6grenen 6grencilerin gérsel yorumlayabilme
duzeyleri ve vyaglarinin etkilesimleri ogrencilerin akademik basarilarina etki
etmemektedir. Ogrencilerin, yas ve gdrsel yorumlayabilme dizeylerine gére

akademik basarilari arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (F=1.137, p>0.05).

Olgegin “Gérsel Mesajlari Ayirt Edebilme” faktorl ile yapilan iki yonli ANOVA

sonucunda elde edilen bulgular Tablo 34’de verilmistir.

Tablo 34
Ogrencilerin Yaslari ve Gérsel Mesajlari Ayirt Edebilme Faktérii ile Genel

Akademik Basarilarina lliskin ki Yénlii Anova Tablosu

Degisken ve Kaynak Kareler sd Kareler F p
Toplami Ortalamasi

Akademik Basari
Yas 405.484 2 202.742 2.430 0.093
Gorsel Mesajlari Ayirt

) 276.507 2 138.253 1.657 0.195
Edebilme
Yas™ Gorsel Mesajlari Ayirt

) 327.488 3 109.163 1.308 0.275
Edebilme
Hata 9177.284 110 83.430
Toplam 611616.556 118

Cevrimici ¢oklu 6grenme ortaminda 6grenen ogrencilerin gorsel mesajlari ayirt
edebilme duzeyleri ve yaslarinin etkilesimleri 6grencilerin akademik basarilarina

etki etmemektedir. Ogrencilerin, yas ve gorsel mesajlari ayirt edebilme dizeylerine
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gbre akademik basarilari arasinda anlaml bir fark bulunmamaktadir (F=1.308,
p>0.05).

Olgegin “Araglar Kullanarak Gérsel Uretebilme” faktoru ile yapilan iki yonli ANOVA

sonucunda elde edilen bulgular Tablo 35’de verilmistir.

Tablo 35
Ogrencilerin Yaslari ve Araglar Kullanarak Gérsel Uretebilme Faktorii ile Genel

Akademik Basarilarina lliskin Iki Yénlii Anova Tablosu

Degisken ve Kaynak Kareler sd Kareler = D
Toplami Ortalamasi

Akademik Basari
Yas 270.224 2 135.112 1.657 0.195

Araclar Kullanarak Gérsel

; 223.732 2 111.866 1.372 0.258
Uretebilme
Yas* Araclar Kullanarak
. 921.807 4 230.452 2.827 0.028
Gérsel Uretebilme
Hata 8885.684 109 81.520
Toplam 611616.556 118

Cevrimici coklu 6grenme ortaminda 6grenen dgrencilerin yas ve araglar kullanarak
gorsel Uretebilme faktoru ile etkilesimleri, 6grencilerin akademik basarilarina etki
etmektedir. Ogrencilerin, yas ve araclar kullanarak gorsel Uretebilme faktori
dizeylerine gbre akademik basarilari arasinda anlaml bir fark bulunmaktadir
(F=2.827, p<0,05). Araclar kullanarak gorsel Gretebilme faktor dlizeyi ve basariya
etkisine bakildiginda araclar kullanarak gorsel Uretebilme faktorl yiuksek ve genc

olan 6grencilerin daha basarili oldugu gorulmektedir.

Olgegin “Mesajlari Algilayabilme” faktori ile yapilan iki yonli ANOVA sonucunda
elde edilen bulgular Tablo 36’de verilmistir.
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Tablo 36
Ogrencilerin Yaslari ve Mesajlari Algilayabilme Faktérii ile Genel Akademik

Basarilarina lligkin Iki Yénlii Anova Tablosu

Degisken ve Kaynak Kareler sd Kareler F p
Toplami Ortalamasi
Akademik Basari
Yas 462.729 2 231.364 2.733 0.069
Gorsel Mesajlari Ayirt
) 337.008 2 168.504 1.990 0.142
Edebilme
Yas™ Gorsel Mesajlari Ayirt
554.041 4 138.510 1.636 0.170
Edebilme
Hata 9227.748 109 64.658
Toplam 611616.556 118

Cevrimici ¢oklu 6grenme ortaminda 6grenen dgrencilerin mesajlari algilayabilme
duzeyleri ve vyagslarinin etkilesimleri ogrencilerin akademik basarilarina etki
etmemektedir. Ogrencilerin, yas ve mesaijlari algilayabilme diizeylerine akademik

basarilari arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (F=1.636, p>0.05).
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Bolum 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Cevrimici ¢oklu 6grenme ortamlarinda 6grenen oOgrencilerin, akademik
basarilarini etkiledigi dusunulen bazi 6grenen ozellikleri ve etki gugcleri Uzerine
yuruttlen bu galismada; bilissel yuk, bilissel esneklik, gorsel okuryazarlik biligsel
Ozellikleri ve c¢evrimigi 6grenmeye dair isteklilik durumu degiskenleri Uzerinde
calisiimistir. Elde edilen bulgulara dayali olarak erigilen sonuglar, bu sonugclarin

alanyazin destekli tartismasi ve bazi oneriler bu bolumde verilmistir.

Tum ogrenme ortamlari gibi ¢evrimigi ¢oklu 6grenme ortamlarinin da,
ogrenme surecinin etkililigi ve verimliligi agisindan belli 6zelliklere sahip olmasi
beklenir. Bu ortamlardaki 6grenme sureglerinde 6zellikle 6grenenlerin bilissel
dzellikleri de kritik deger tasimaktadir. Ogrenenlerin bilissel 6zellikleri dikkate
alinarak hazirlanan ortamlarda, birden fazla duyuyu aktif tutulabilmesi, sunulacak
uyaricilarin 6grenenin dikkatini verebilecedi ve o6greneni surecte aktif tutacak
nitelikte olmasi, 6grenme performansinin artmasi acisindan oldukga 6nemli
olabilmektedir. Bir ¢coklu ortam birden fazla duyuya hitap ederse, vermek istedigi
mesajl gorsel ve sozllu olarak sunarsa, basitten karmasiga dogru dizenlenirse
ogrencilerin  6grenmesine yardimci olabilmektedir (alintilayan Sezgin, 2009);
(aktaran Najjar, 1996). Bu ortamlarin 6grenci tarafindan kullanigh olmasi,
ogrenmenin kolaylagsacagi, ortamin kullaniminin etkili olacagi, hatirlamanin kolay
olacagi ve olusacak hatalarin azalacagi anlamina gelmektedir (alintilayan Kili¢ ,
2006); (aktaran Neilsen, 1995). Tam tersi olarak 6grenci 6zellikleri ve tasarim ilkeleri
dikkate alinmadan tasarlanan g¢evrimici ¢coklu 6grenme ortaminda, bireyde bilissel
yuk meydana gelebilmektedir. Dolayisiyla bu durum, 6grenme performansini
olumsuz etkileyebilmektedir. Ayrica c¢evrimigi ¢oklu 6grenme ortamlarindaki
o0grenme surecinde bulunan o6grencilerin, bilissel esneklik dizeylerinin ylksek
olmasi, 6grenme performansi agisindan istenilen bir durumdur. Biligsel esnekligi
yuksek olan bireyler, 0odrenilecek olan konuya dikkatlerini tam olarak
odaklayabilirler, ¢ozumleyicidirler ve degisiklige aciktirlar (alintilayan Alper ve
Deryakulu, 2008); (aktaran Jonassen ve Grabowski, 1993). Oyle ki bilissel esneklik
dizeyi yuksek olan dgrencilerin, ¢evrimici ¢oklu 6grenme ortaminda aktif olarak
katihminin daha kalici olabilmesi, konular arasi gecislerde zorlanmadan, hizlica

bilgiler arasi transferinin gergeklestirebilmesi ve bdylece problem ¢ézme yetilerinin
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gelismesi, c¢evrimi¢ci 6grenme ortamiyla olan etkilesimlerinin dinamik kalmasi
beklenmektedir. Cevrimi¢gi 6grenme ortamlarinda sunulan mesajlarin  dogru
algilanabilmesinde énem arz eden bir diger 6grenen 6zelligi ise 6grencilerin gorsel
okuryazarlik becerileridir. Genel olarak 6gretim tasarimcilari, ¢evrimici 6grenme
ortamlarinda vermek istedikleri mesaji gorseller yolu ile anlatmaya ¢aligmaktadirlar.
Hazirlanan 6gretim materyali ile 6grenci arasindaki iletisim, gorsel tasarim diliyle
saglanmaktadir (Keskinkilig, 2014). Metin, animasyon ve resimlerin agirlikli olarak
kullanildigi bu ortamlarda, 6grencilerin gorsel okuryazarlik becerilerinin gelismis
olmasinin beklenilmesi kacginilmazdir. Kocaarslan ve Celiktirk (2013), gorsel
okuryazarlik becerileri yiksek olan dgrencilerin daha etkili 6grenen olduguna ve
akademik basarilarinin olumlu yonde etkilenebilecegine deginmistir. Dolayisiyla
gorsel okuryazarlik becerileri gelismis olan ogrenciler, verilen mesajlari dogru
algilayip, yorumlayabilmektedirler. Buna bagh olarak da 6grenme performansinin
artmasi beklenmektedir. Bu baglamda yapilan ¢alisma kapsaminda “Cevrimici goklu
ogrenme ortamlarinda 6grenmeyi etkileyen bilissel yuk, bilissel esneklik, gorsel
okuryazarlik, isteklilik degiskenleri Uzerinde durulmus ve akademik basariyla
iliskileri” belirlenmeye gahsiimistir. Ogrencilere ydneltilen Slgeklerden toplanan
veriler ile analizler gerceklestiriimistir. Analizler sonucu asagidaki sonuglara

ulasiimigtir.

Calismada 6ncelikle, kullanilan ¢evrimici ortamlar incelenmis ve bu asamada
Mayer'in (2001) c¢oklu ortam tasarim ilkeleri temele alinmistir. Buna gore
ogrenmenin gerceklestirildigi ¢evrimici ortamlar ilgili gorseller ve animasyonlar ile
desteklenerek c¢oklu ortam ilkesini, ilgili s6zcuklerin ve resimlerin, animasyonlarin,
etkilesimlerin birbirlerine yakin ve es zamanli olarak sunulmasiyla birliktelik ilkesini,
konularin anlamli, anlasilir kiigik parcalar halinde sunulmasina dikkat edilerek
bélimlere ayirma ilkesini, 6grencilerin dikkatini toplamaya yonelik kiguk gorsel
efektlerin ve yardimci acgiklamalarin sunulmaya calisiimasiyla sinyal ilkesini, ilgili
icerikte ogrencilerin istedikleri konular arasinda gecis yapabilmesini saglayarak,
sistemde iceri§i istedikleri gibi yonetebilmesi avantajiyla bireysel farkhliklar ilkesini
temele almaktadir. incelenen dersler kapsaminda Arastirma ve Raporlama dersi
materyali diger derslerin materyaline gore daha sade bir tasarima sahiptir, igerigi
mumkun oldugunca agik ve anlasilir bir bicimde sunar ve konulari ilgili gorseller ile

desteklemektedir. Bilgisayar Programlama Il dersinin incelenmesinin ardindan, bu
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derste etkilesim 6gelerine agirlik vermektedir. Bu derste de konular; sade, agik,
anlasilir ve ilgili gorseller ile desteklenerek 6grencilere sunulmaktadir. Veri Tabani
Yonetim Sistemleri dersi de diger derslerle benzer 6zellikler géstermektedir. Fakat
bu ders igeriginde konu ile ilgili olarak sunulan animasyonlarin baskinhg: dikkat
cekmistir. Buna bagh olarak ogrenciler hazirlanan animasyonlar ile soyut olan

kavramlari somutlagtirarak gorebilme sansina erismektedirler.

Mayer'e (2001) gére oégrenciler, yazili metin ve resimlerle sunum yerine,
sozlu anlatim ve resimlerle sunum yapilan ortamlarda daha az biligsel yuke maruz
kalmaktadirlar. DUsuk bilissel yuk ise 6grenmeyi olumlu yonde etkilemektedir. Bu
arastirmada c¢evrimi¢i c¢oklu o6grenme ortamlarindaki akademik basarinin,
ogrencilerin biligssel yuk dizeylerine gore farklilasmadigi sonucuna ulasiimistir.
Coskun (2015)’in arastirma bulgulariyla tutarhlik gosterse de bu sonug, bilissel yik
duzeyi dusuk olan o6grencilerin daha etkili 6grenme sagladiklarina dair birgok
arastirma sonucuyla (Kaya, 2015; Taskin,2011; Yilmaz, 2012; Sezgin, 2009; Kilig,
2006) tutarlihk gostermemektedir. Bu durum, calisma grubunda bulunan
ogrencilerin gogunlugunun orta dizeyde biligsel yuk yasamasindan kaynaklanmis
olabilir. Bilissel yuk farkhliginin daha belirgin yasandigi sureclerde yapilacak

sinamalar, kuramla daha tutarli sonuglar Uretebilir.

Kilig (2007), bilissel yik ile ilgili yapilan calismalarda mimkin oldukga farkli
Olcme yontemlerinin  kullaniimasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu c¢alisma
kapsaminda tek bir yontemle biligsel yuk diuzeyi olgulmustar. Bu durum bilissel
yukun tam olarak belirlenmesinde hata olasihidini akla getirmektedir. Ayrica dl¢egin
e-mail yoluyla, yani ilgili ortam disinda uygulanmis olmasi da biligsel yuku

belirlemede hataya yol agmig olabilir.

Calisma kapsaminda arastirilan diger bir konu ise 6grencilerin bilissel
esnekliginin akademik basarilarina olan etkisinin arastiriimasidir. Bu baglamda,
cevrimici ¢oklu 6grenme ortamlarinda 6grenen ogrencilerin bilissel esneklik
dizeylerinin (dUsuk, orta ve yuksek), 6grencilerin akademik basarilarinin tGzerinde

anlamli etkisinin olup olmadigi arastiriimistir.

Bilissel esneklik kurami, dgrencilere sunulacak olan ders igeriginin asiri
basitlestiriimeden sunulmasini dnermekte ve buna bagl olarak bireylerin ileri

duzeyde bilgi ediniminin saglayacagini ve yeni olusan durumlara bilgiyi kolayca
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transfer edebilecegini savunmaktadir. Bu kurama gore hazirlanan ortamlar iyi
yapilandiriimamig ortamlar olmalidir. Bilginin uygulanmasi gereken durumlar karisik
olmali, birgok etkilesimi blunyesinde barindirmalidir. Bu tarz ortamlarda bireyler
esnek distinmek zorunda kalirlar ve var olan problemin ¢ézimine farkli ¢6zim
alternatifleri ile ulasabilirler (Karadeniz, 2004). Bu alt yapiyla bu galismada, gevrimigi
coklu 6grenme ortamlarinda 6grenen oOgrencilerin biligssel esneklik duzeyleriyle
akademik basarilar arasinda iliski aranmistir. Gergeklestirilien Tek Yonli ANOVA
analizleri sonucunda, ¢evrimici ¢coklu 6grenme ortaminda 6grenen farkl biligsel
esneklik duzeyine sahip 6grencilerin akademik basarilari arasinda anlamli bir fark
goOrulememigstir. Sonug, bilissel esnekligin alternatif ve kontrol alt boyutlari icin de

gecerlidir.

Sonug olarak; dégrencilerin bilissel esneklik dliizeyleri ile akademik basarilari
arasinda bir iliski saptanamamistir. Alper ve Deryakulu (2008) web ortamli probleme
dayali 6grenmede biligssel esneklik diuzeyinin 6grenci basarisi ve tutumlari
Uzerindeki etkisini arastirdiklari ¢alismalarinda benzer sonuglar elde etmislerdir.
Ogrencilerinin bilissel esneklik diizeylerinin, 6grenci basarisi ve dgrenmenin
kaliciligi Uzerinde anlamli bir etki olusturmadigi sonucuna ulasmiglardir. Alan
yazinda bilissel esneklik Uzerine yapilan diger ¢alismalara baktigimizda ise Dillon
ve Viyenard (1999) calismalarinin sonucunda, bilissel esnek birlestirme yetenegi
yuksek olan 6grencilerin akademik basari puanlarini da yiksek bulmaktadir. Naveh-
Benjamin ve arkadaslarinin (1998) calismalarinin sonuglarina gore, bilissel esneklik
duzeyleri ile 6grencilerin akademik performanslari arasinda pozitif yonde bir iligki
bulunmaktadir. Cao ve arkadaslari (2012) yaptiklari calismada, ARCS &gretim
tasarimi modeline gore bilissel esneklik teorisine dayali tasarlanan ¢evrimigi
ogrenme ortaminin, 6grencilerin igsel motivasyonunu, kotu yapilandiriimig alanlarda
ogrenme kalitesini, problem ¢6zme becerisini ve 6grencilerin yaratici diuginme
yetenedini gelistirmeye vyardimci oldugunu gdstermektedir. Miller (2010),
Amerika’daki polis egitimlerinde, kultirel uyumsuzluklardan kaynaklanan
basarisizliktan yola g¢ikarak yaptigi galismada; bilissel esneklik teorisine gore
hazirladigi deneyinde, polis danigsmanlarinin hem etik ilke anlama testinde hem de
ogrenme transfer gorevinde yuksek performans gosterdigini ortaya koymustur.
Karadeniz (2008) yaptigi calismasinda, farkli 6n bilgi dizeylerine sahip deney

grubundaki 6grencilerin, bilissel esneklik kuramina dayal hiper metin ile uzman
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seviyesinde bilgi edindikleri sonucuna ulagmistir. Edmunds’un (2007) ¢alismasinda;
Biligsel Esneklik Teorisi tabanli 6gretim araglarinin kullaniimasi, 6grencilerin 6z-
yeterlik duygularini  ogretmen olarak geligtirirken, alan deneyimi ile
karsilastirildiginda buyuk kazanglar sagladigi gortlmektedir. Alan yazin
incelendiginde, biligsel esneklik Uzerine yapilan ¢alismalar, 6grencilerin basarisi ve
bilgi transferini gerceklestirebilmeleri Uzerine odaklanmaktadir. Genel olarak biligsel
esnekligin bilgi transferini kolaylastirdigi ve 6grenci basarisini artirdigi seklinde

sonugclara ulasiimistir.

Bu arastirmada; cevrimici ¢oklu 6grenme ortaminda 6grenen ogrencilerin
bilissel esneklik duzeyleri ile akademik basarilari arasinda anlaml iligki
bulunamamasi; ¢evrimici ortamda hazirlanan sanal sinif ortamlarinin ve 6grencilere
sunulan materyallerin iyi yapilandiriimis, karmasiklik dizeyi azaltiimis ortamlar
olmasiyla agiklanabilir. Dolayisiyla ortam 6grencilerin esnek dugstnerek akademik

basarisini artirmasini gerektirecek kosullar sunmamis olabilir.

Cevrimici c¢oklu 6grenme ortaminda 06grenen 0&grencilerin  akademik
basarisini etkiledigi varsayilan diger bir 6zellik ise 6grencilerin gorsel okuryazarlik
duzeyidir. Gorsel okuryazarlik, bireylerin gorsel 6gelerin verdigi mesaji anlama
becerisi olarak tanimlanabilir. Cevrimici ¢coklu 6grenme ortamlarinda 6grencilerin
hazirlanan materyaller ile etkili 6grenmeler gerceklestirebilmeleri igin gorsel
okuryazarlik becerileri 6nem tasimaktadir. Cevrimici coklu 6grenme ortamlarinda,
ogrenciler hazirlanan egitsel materyaller ile bireysel olarak etkilesime girdikleri igin
bu materyallerin tasarimlarinin 6zenle yapilmasi gerekmektedir. Ogrencilerin gorsel
okuryazarlik becerileri de bu asamada devreye girmektedir. Gorsel okuryazarlik
becerisi yuksek olan 6grenciler hazirlanan materyallerde verilmek istenen mesajlari
dogru yorumlayabilir ve algilayabilir. Bu amacla yapilan bu ¢alismada, c¢evrimigi
coklu 6grenme ortamlarinda 6grenen o6grencilerin gorsel okuryazarlik duzeylerinin
ogrencilerin akademik basarilarina olan etkisi Tek Yonli ANOVA ile test edilmistir.
Yapilan analiz sonucunda; farklh goérsel okuryazarlik beceri dizeylerindeki
ogrencilerin akademik basarilari arasinda anlamli farkhlik bulunmaktadir. Farkhligin
kaynagini belirlemek Uzere gergeklestirilen Tukey Testi ile gorsel okuryazarlik
beceri dlzeyi yuksek 6grencilerle gorsel okuryazarlik beceri dizeyi orta 6grenciler

arasinda, ilk grup lehine farkin anlaml oldugu sonucuna ulagiimaktadir.
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Ayni kapsamda gorsel okuryazarlik becerileri Olgeginin alt faktorleri igin
yapilan tek Yonlu ANOVA sonuglarl ise, yalnizca ofis yazilimlari kullanarak
gorsellige onem verebilme becerileri ile akademik basari arasinda bir iligkiye isaret
eder gorinmektedir. Ofis Yazihimlari Kullanarak Gorsellige Onem Verebilme beceri
duzeyi farkli ogrenciler arasinda akademik basari acgisindan anlamli farklilik
bulunmustur. Farkliigin kaynagini belirlemek Uzere gerceklestirilien Tukey Testi,
s6z konusu alt faktore iliskin beceri duzeyi yliksek 6grencilerle diusik 6grenciler

arasinda, ilk grup lehine anlaml farklilik oldugunu gdstermektedir.

Ogrencilerin ~ basii  gérsel  materyalleri  tanimlayabilme,  gorsel
yorumlayabilme, gunlik hayatta karsilasilan gorsel mesajlari ayirt edebilme, araglar
kullanarak gorsel Uretebilme ve gorsellerdeki mesaijlari algilayabilme becerileri ile
akademik basarilari arasindaki iligkiye dair anlamli bir deger elde edilememigtir.
Alanyazinda ilgili ¢alismalar incelendiginde (Arpagus, Unsal ve Mogol, 2015,
Kocaarslan ve Celikturk, 2013; Duran ve Bekdemir, 2013; Saglamgoncu, 2016) bu
calismanin genel sonucunu destekler nitelikte sonuglar elde etmektedirler.

Ogrencilerin gorsel okuryazarlik becerileri akademik basariyi etkilemektedir.

Calisma kapsaminda irdelenen diger bir durum ise, dgrencilerin gevrimigi
ogrenme ortamlarina yonelik istekliliklerinin, dgrencilerin akademik basarilari ile
olan iligkisinin arastiriimasidir. Ogrenmeye yonelik olan isteklilik diisiik oldugunda
ogrenciler, 6grenme surecinde karsilastiklari problemlerde basarisizlik hissine
kapilabilmektedir. Bunun sonucu olarak da zihinsel olarak yorulduklarindan,
ogrenmeleri yavaslamakta ve isteklilikleri azalmaktadir (alintilayan Karatas, 2017);
(aktaran Shannon ve College, 2008). Ogrencilerin, 6grenme sirecinde g¢evrimigi
coklu 6grenme ortamlarinda 6grenmeye yonelik istekliliginin yiksek olmasi, kendi
basarilar icin harekete gegmelerini tetikler, hedeflerine ulasabilmeleri icin ¢caba
gOstermelerini saglar (Karatas, 2017). Cevrimici ¢oklu 6drenme ortamlarinda
ogrenmeye yonelik istekliliginin fazla olmasi, akademik basarinin artmasi agisindan
beklenen bir durumdur. Cevrimi¢ci 6grenmeye yonelik istekli olan bireylerin
basarilarinin ayni oranda yuksek olmasi beklenmektedir. Beklenenin aksine
arastirmada, bu amagla yapilan analiz sonucunda, 6grencilerin ¢evrimigi ¢oklu
ogrenme ortamlarina yonelik istekliliginin yiksek ya da dusik olmasiyla akademik
basarilar arasinda iliski olduguna dair bir sonuca ulasilamamaktadir. Bu durum

calisma grubunun cevrimici 6grenmeye isteklilik durumu agisindan dengeli dagilim
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gostermediginden kaynaklanmig olabilir. 118 o6grenciden yalnizca 16’si istekli

olmadigini belirtmistir.

Aragtirma kapsaminda oOgrencilerde olugsan bilissel yukin, ogrencilerin
bilissel esneklik ve gorsel okuryazarlik duzeylerinin birlikte akademik basarilarini ne
Olclde acikladigi incelendiginde ise degiskenlerin ortak etkisi ortaya gikmigtir. S6z
konusu 3 degisken, birlikte 6grencilerin akademik basarisindaki degisimin %8,8’ini
aciklamaktadir. Cevrimici 6grenme ortamlarinda 6grencilerde olusan bilissel yuk,
ogrencilerin  biligsel esneklik duzeyleri akademik basariyr anlamli duzeyde
etkilemezken, gorsel okuryazarlik beceri duzeylerinin akademik bagariyi etkiledigine
dair anlamli bazi bulgulara erisilmistir. Ancak etkinin, gorsel okuryazarlik 6lgeginin,
ofis yazilimlarini kullanarak gorsellige 6nem verme alt faktériinden kaynaklandigi
belirlenmistir. Bu nedenle sonucun, ofis yazilimlarini kullanma becerisiyle ilgili olma

ihtimali Gzerinde durulmasi gerektigi dusunulmektedir.

Ek olarak bu galismada 6grencilerin yaslari (geng, orta ve yash) ile biligsel
yuk, biligsel esneklik ve gorsel okuryazarlik duzeyleriyle birlikte akademik basarilari
arasindaki iligki incelenmistir. Sonug olarak biligsel ylkun, yas ile birlikte akademik
basari arasinda anlamli bir iligki olmadigi, 6grencilerin yaslarinin bilissel esneklik ve
gorsel okuryazarlik becerileri ile birlikte anlamli bir fark olusturdugu tespit edilmistir.
Bilissel esnekligin alternatif faktérinde meydana gelen bu fark, geng ve algilama
becerisinin yuksek, zor durumlari ¢ozebilmek icin ¢ok sayida ¢6zum Ureten
ogrencilerin daha basarili oldugunu gostermektedir. Ayrica geng olan ve cesitli
araclar kullanarak gorsel olusturabilme becerisi yluksek olan o6grencilerin de

akademik basarilarinin yuksek oldugu sonucuna ulasiimigtir.
Oneriler

Bu calisma sonucunda, gelecekte yapilacak olan calismalara rehberlik
edebilmesi amaci ile bazi 6nerilerde bulunulmustur. Biligsel yukin ortam iginde ve
farkh o6lgme araglari kullanilarak o6l¢ulmesi, daha tutarli sonuglar elde etmek
agisindan onemli olabilmektedir. Ayrica g¢evrimi¢i ¢oklu 6grenme ortamlari igin
ileride yapilacak olan g¢alismalarda; ogrencilerin bilissel esneklik dizeylerine gore,
cevrimici c¢oklu Ogrenme ortamlarina bilgi transferini saglayacak etkinlikler
eklenmesi 6nerilmektedir. Ogrencilerin iyi yapilandirimamis cevrimici 6grenme

ortamlarina maruz birakilmasi sonucunda biligsel esneklik duzeylerindeki

95



degisimlerin sinanmasi, anlamli sonuglar Uretebilir. Bilissel esneklik becerisini
gelistrmeye yonelik etkinliklerin  6gretim programlarina dahil edilmesiyle,
ogrencilerin akademik basarilari arasindaki farklilik arastiriimasi énerilmektedir.
Gorsel okuryazarlik becerilerinin ise diger becerilerden ayrik surecglerde yeniden
sinanmasi onemli gérunmektedir. Ayrica gorsel okuryazarlik agisindan, 6grencilerin
egitim aldiklar platform (mobil ortam ya da web ortami) ile akademik basarilar
arasindaki iligkinin irdelenmesi 6nem arz etmektedir. Ogrencilerin akademik
basarisi ile goérsel okuryazarlik becerileri arasinda pozitif ve anlamh bir iligki
oldugundan, cevrimici 6grenme ortamlarinda gorsel okuryazarhgin gelistiriimesine

yonelik gesitli ydontem ve stratejiler gelistirilebilir.
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EK-A: Anket Bilgilendirme Ekrani

Ders Icerikleriyle Ilgili Degerlendirme

Sevgili Odrencilerimiz,

Ahmet Yesevi Universitesi TURTEP &drencilerinin, ders igerikleriyle ilgili gbriislerinizi aimak izere
asadidaki anket hazirlanmustr, Litfen bu anketi okuyarak size en uygun gelen secenedi ilgili
kutucuda isaretleyiniz. Ankette herhangi bir kimlik bilgisi ver almamaktadic,

Katkilanmz igin simdiden tesekkir eder, baganlar dileriz.
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EK-B: Kigisel Bilgiler Anketi

Sevgili Ogrencilerimiz,

Sizlerin, ders igerikleriyle ilgili goéruslerinizi almak Uzere asagidaki anket
hazirlanmistir. Latfen bu anketi okuyarak size en uygun gelen secenegi ilgili
kutucuga isaretleyiniz. Ankette herhangi bir kimlik bilgisi yer almamaktadir.

Cevaplariniz gonulltlik esasina uygun olarak alinacaktir.

Katkilariniz icin simdiden tesekkur eder, basarilar dileriz.

Yas
Cinsiyet () Erkek () Kadin
Cevrimici 6grenmeye dair istekliligi () Istekliyim () isteksizim

( )AA()BA( )BB( )CC-( )CC+( )DC

Aragtirma ve Raporlama Dersinden Alinan Not ( )DD ( )DE ( )FF ( JEG ( )GN ( )TR

( )AA()BA( )BB( )CC-( )CC+( )DC

Bilgisayar Programlama Il Dersinden Alinan Not ( )DD ( )DE ( )FF ( JEG ( )GN ( )TR

( )AA ( )BA ( )BB ( )CC- ( )CC+ ( )DC

Veritabani Yonetim Sistemleri Dersinden Alinan Not ( )DD ( )DF ( JFE ( JEG ( )GN ( )TR
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EK-C Gérsel Okuryazarlik Yeterlilikleri Olgegi

S
S £ £
C | e & s
. . e . § c 2| E ¢©
Asagidaki ifadelerde size en uygun oldugunu disindiguniz segenegi > | E Q 5 ;‘
isaretleyiniz. 2/ 8 x g =
X | S| Q| » =
iR k]
o < 0
V. X
Ofis Yazilimlan Kullanarak Gérsellige Onem Verebilme
1. | Yazilarimda konu basliklari kullanirim. 112 3|45
2. | Yazilllannmda madde imleri kullanirim. 112 ,3|4]|5
3. | Yazilarimda grafik kullanirim. 112 ,3|4]|5
4. | Yazilarimda tablo kullanirim. 112 ,3|4]|5
5. | Yazilarimda resim ve fotograflar kullanirim. 112 ,3|4]|5
6. | Yazilarimda gizim kullanirim. 112 3|45
7. | Yazilarimda uygun yazi tipleri kullanirim 112 3|45
Basili Gorsel Materyalleri Tanimlayabilme
8. | Grafiklerdeki desenleri tanimlarim 112 ,3|4)|5
9. | Gorsellerdeki karmagik sekilleri tanimlarim. 112 3|45
10. | Haritalardaki 6zel isaretleri anlarim 112 3|45
11. | Harita yardimiyla yolumu bulurum. 112 ,3|4)|5
Gorsel Yorumlayabilme
12. | Kavramlari gorsel sekillerle ifade ederim 112 ,3|4]|5
13. | Yazilarimi gérsel olarak rahatlikla okunabilecek gekilde diizenlerim. 1121345
14. | Yazdigim yazilarin guzel gérinmesine dikkat ederim 112134 ¢5
15. | Resim ve fotograflari yorumlarim. 112 ,3|4]|5
16. | Resim ve fotograflar i¢in anlam uretirim 112 ,3|4]|5
Gunluk Hayatta Karsilagilan Gorsel Mesajlar1 Ayirt Edebilme
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17. | Trafik isaretlerinin anlamlarini bilirim. 3
18. | Uzaktan kumandalardaki sembolleri anlarim. 3
19. | TV'deki akilli isaretleri(aile, siddet, korku, cinsellik vb.) bilirim. 3
20. | internet sitelerindeki logoyu ayirt ederim. 3
21. | internet sitelerindeki reklamlari ayirt ederim. 3
Araglar Kullanarak Goérsel Uretebilme

22. | Fotograf, belge vs. taramak igin tarayici kullanirim. 3
23. | Dijital fotograf makinesi kullanirim. 3
24. | Bilgisayarda fotograflarimi diizenlerim(kesme, renklendirme vs). 3
25. | Dijital video kamerasi kullanirim. 3
26. | Bir video duzenleme programi ile bilgisayarda video klipleri dizenlerim. 3
Gorsellerdeki Mesajlar1 Algilayabilme

27. | Basih yayinlardaki reklamlari incelerim. 3
28. | Resim ya da fotograflarin ne ifade ettigini anlarim. 3
29. | Anlatim agisindan resimler ve fotograflarin sinirhhiklarini bilirim. 3
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EK-D Biligsel Esneklik Envanteri

— — c
o | D S
g8 e _ %
Asagidaki ifadelerin kisisel yasaminiza gore size en uygun oldugunu S 5 g 3 <
dlsunduguniz segenegi isaretleyiniz. g g g > %
o = X =
T & &
1. | Durumlari "tartma" konusunda iyiyimdir. 112 3|45
2. | Zor durumlarla karsilastigimda karar vermekte glglik ¢ekerim. 112 3|45
3. | Karar vermeden 6nce ¢ok sayida segcenegi dikkate alirim. 112 3|45
4. | Zor durumlarla karsilastigimda kontrolimu kaybediyormusum gibi hissederim. 112 ,3|4]|5
5. | Zor durumlara degisik acilardan bakmayi tercih ederim. 112 ,3|4]|5
6 Bir davranigin nedenini anlamak i¢in 6nce, elimdekinin disinda ek bilgi edinmeye 1. 2134 5
© | calisirm.
Zor durumlarla karsilastigimda 6yle strese girerim ki sorunu ¢ézecek bir yol
7. 112|345
bulamam.
8. | Olaylara bagkalarinin bakis agisindan bakmayi denerim. 112 3|45
9 Zor durumlarla bas etmek icin ¢cok sayida degdisik secenegin olmasi beni sikintiya 1. 2134 5
" | sokar.
10. | Kendimi bagkalarinin yerine koymakta basariliyimdir. 112 ,3|4]|5
11. | Zor durumlarla karsilastiimda ne yapacagimi bilemem. 112 ,3|4]|5
12. | Zor durumlara farkh agilardan bakmak énemlidir. 112 ,3|4]|5
13 Zor durumlarda nasil davranacagima karar vermeden 6nce birgok segenegi dikkate 1. 2134 5
© | alirim.
14. | Durumlara farkli bakis agilarindan bakarim. 112 3|45
15. | Hayatta karsilastigim zorluklarin Ustesinden gelmeyi becerebilirim. 112 ,3|4]|5
16. Bir davranisin nedenini dustnurken mevcut butun bilgileri ve gercekleri dikkate 1. 2. 34 5
alirnm.
17. | Zor durumlarda, sartlari degistirecek gicimun olmadigini hissederim. 112 ,3|4]|5
18 Zor durumlarla karsilastigimda énce bir durup ¢6zim igin farkli yollar disinmeye 1. 2134 5
" | calisirm.
19. | Zor durumlarla karsilastigimda birden ¢ok ¢6zim yolu bulabilirim. 112 ,3|4]|5
20. | Zor durumlara tepki vermeden énce bir¢cok secenegi dikkate alirim. 112 3|4 5
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EK-E Biligsel Yiik Olgegi

) Biligsel Yiiklenme Diizeyi
(Ogrenme materyallerin kullanirken ne kadar zorlandiginizi ve ¢aba harcadiginizi belirtiniz.)

Cok ¢ok
az

Cok az

Az

Kismen
az

Ne az ne
fazla

Kismen
fazla

Fazla

Cok fazla

Cok ¢ok
fazla
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EK-F: Gorsel Okuryazarlik Yeterlilikleri Olgegi izin Belgesi

Gorsel Okuryazarlik Yeterlilikleri Olgegi hk. Gelen Kutusu  x =
W| AYSENUR TATLI <aysenurtatii@gmail com> 1.03.2017 -
Alici: akiper =

Merhaba Aydin Hocam,

Hacettepe Universitesi BOTE bélimiinde yiksek lisans grencisiyim. Gelistirmis oldugunuz "Gorsel
Okuryazarlik Yeterlilikleri Olgagini” gerceklestirecek oldugum tez calismamda izniniz olursa kullanmak
istiyorum.

Tesekkiirler.
Kolayhklar.

Aydin Kiper <akiper@gmail.com> 2.03.2017 -
Alici: bana [+

Merhaba Aysenur,
Olcedi elbette kullanabilirsin.

lyi caligamalar. Kolay gelsin.

1 Mart 2017 16:24 tarihinde AYSENUR TATLI <aysenurtatli@omail. com= yazd:

| AYSENUR TATLI <aysenurtatli@gmail com 6.03.2017 -
Alici: Aydin [«

Teseskkir edarim.
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EK-G: Bilissel Esneklik Envanteri izin Belgesi

Bilissel Esneklik Envanteri hk. Gelen Kutusu  x

]
u |

WI AYSENUR TATLI <aysenurtatii@gmail.com= 20.02.2017 -
Alict: ivolkan_gulum, volkanglm =

Merhaba Volkan Hocam,

Hacettepe Universitesi BOTE bolliminde yiksek lisans ogrencisivim. Tlrkceye uyanadlglnlz Bilizzel Ezneklik
Envanterini" gergeklestirecek oldugum bir calismada bazi uyarlamalar yaparak izniniz olursa kullanmak istiyorum.

Teselkburler.
Kolayliklar.

Volkan Giiliim =volkanglmi@gmail com= 20022017 -
Alict: bana |=
Merhaba,

DI egl kullanmanizdan memnunivet duyanz ancak bahsettidiniz uyarlamalar konusunda dikkatli olunmahdir. Glt;el-c
caligtidimi hali lle gecerli ve givenilirdir. Acaba aklinizdaki uyarlamalarn bizimle de paylagabilir misiniz?

Dr. . Volkan Giilim

Klinik Peikolog, Pehoterapist
Clnical Psychologist, Peychotherapist

20 Subat 2017 1323 tarihinde AYSENUR TATU <gysenurtatli@@gmail. com= yazdi

L] AYSENUR TATLI <aysenurtatii@gmail.com> 20.02.2017 -
Alici: Volkan [«
Merhabalar, 3
Oncelikle tesekkdr ederim. Olcedi tez calismam igin kullanacadim. Tez calismama yeni baslayacadim icin net bir

dizenleme yok kafamda ama degisiklik yapacak oldugumda sizi de bilgilendiririm. Blylk bir uyarlama yapacagimi
diglnmiyorum.

Teselkkirler,
Kolayliklar dilerim..

Volkan Giiliim =volkanglmi@gmail com= = 20022017 =,
Alict: bana |=

Olcedin makalesini ve kendisini iletiyorum.
Belirttigim gibi nasil bir uyardama yapmak istedifinize badh olarak konuyu yeniden dederendirmek gerekehilir.
lyi calizmalar.

Dr. | Volkan Gilam

Klinik Psikolog, Pehoterapist
Clinical Psychologist, Peychotherapist

20 Subat 2017 13.56 tarihinde AYSENUR TATL <gysenurtatli@@gmail. com= yazdi
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EK-H: Biligsel Yiik izin Belgesi

B|||§58| 'y"UH olgegl Gelen Kutusu  x = |E
Iﬂ| AYSENUR TATLI <aysenurtatii@gmail.com: 19.04.2017 - -

Alicr: ebrukilic =

Merhaba Ebru Hocam,

Hacettepe Universitesi BOTE béliminde yiksek lisans dgrencisiyim. Uyarlamis oldugunuz "Biligsel Yiik
COlcedini” gerceklestirecek oldugum tez calismamda izniniz olursa kullanmak istiyarum.

Tesekkirler.
Kolayliklar.

iPhone’'umdan gdnderildi

ﬂ Ebru kilig <ebrukilic@gmail com= 19.04.2017 .- -
Alict: bana (=

Aysenur merhaba,

Bilimsel etik kurallara uygun bir sekilde kaynak gostererek uyarlama caligmasini yaptigimiz "Biligsel Yik
Olgedini” kullanmanizda bir sakinca yoktur,

Iyi calismalar ve kolayliklar dilerim.
Doc.Dr. Ebru KILIC CAKMAK

Doc. Dr. Ebru KILIC CAKMAK

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiltesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri EGitimi BolGmi
ebrukilic@gmail.com, ekilic@gazi.edu.ir

+90 312 202 1726

19 Misan 2017 13:03 tarihinde AYSENUR TATLI <aysenurtatli@gmail. coms> yazdi:
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EK-I: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

T.C.
HACETTEPE UNIVERSITESI
Rektirlik
sy -3z USB— 23l 08 Rl 2017

EGITIM BILIMLERT ENSTITUST MUDURLUGTNE

flgi:  17.07.2017 tarih ve 1567 sayili yaziniz,

Enstitiiniiz Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali tezli yilksek
lisans programn dgrencilerinden Avgenur TATLI'mn Prof. Dr. Muksddes ERDEM
damigmunhinda yirbaogi “Ofrenme {lkelerine Gore Gelistivilmis Cevrimigi Ofrenme
Materyallerinin Ofrenci Bagansina Etkisi® bashkl tez calizmasi, Universitemiz Scnatosu
Etik Komisyerunun 15 Agustos 2017 tarihinde yapmig oldufu foplantda incelenmis olup,

ctik agidan uygun bulunmustur.
@ﬂ

Prof, Dy, Rahime M, NOHUTCU
Rekidr a,
Rektdr Yardimenn

Bilgilernizi ve gerefini rica ederim.

Haceiiepe Universiiesd Rekibeifik 06100 Sahhive-Ankara Agrinitele Bilgi igin: -
Telefon: 0{302) 305 3001 - 00T » Faks: 0 [312) 311 9592 Faze lilpes MoaariGEi
E-posia; yazimdi@hacetiepe eduir = www hacstiepaadintr G AT2) 305 Jines 'IT.rr
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EK-J: Ahmet Yesevi Universitesi Tiirtep Bagkanlig izin Belgesi

HOCA AHMET YESEVI ULUSLARARASI TURK - KAZAK ﬂNWERSiTUkaiatmemaﬁmn
Foesia Axver Acays aTeingarel Xansikapaawy, Kasar-Typix Yaeeepcureri / Typxicran/ Kazakcran

)

AHMET YESEVI
UNIVERSITES]

Sayi  : AYU TURTEP M.S. 2017/8233% 09.10.2017

Konu : Uygulama leni{ Aysenur TATLI)

IJ.‘I{:I-
HACETTE UNIVERSITESH
Egitim Bilimleri Enstitlisti Miidiirligiine

Algi: 04.10.2017 tarih 51944218-010.99/2020 sayih yazinaz.

Ogrencilerinizden  Aysenur TATLI'mn, Prof. Dr. Mukaddes ERDEM’in
damgmanh@inda yiirtittig ‘Ogrenme [kelerine Gore Geligtirilmis Cevrimigi Oprenme
Materyallerinin Ogrenci Bagarisma Etkisi® bashikh tez ¢alismasi kapsaminda uzaktan egitim
Ogrencilerimizle yapacag) anket uygulama igin gerek!li izinin verilmesi uygun garillmistir,

Bilgilerinize arz ederim,

Prof. Dr. Halil ibrahim BULBUL
Ahmet Yesevi Universitesi
Tiirkiye Tiirkeesiyle Uzaktan Egitim Programlan
Aragbrma ve Uygulama Merkezi Mildiiril
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EK-K: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitusu, tez yazim kurallarina uygun olarak
hazirladigim bu tez galismasinda,

tez icindeki butin bilgi ve belgeleri akademik kurallar cercevesinde elde
ettigimi,

gérsel, isitsel ve yazili butin bilgi ve sonuclari bilimsel ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu,

bagkalari~ . eserlerinden yararlanilmasi durumunda ilgili eserlere bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

atifta bulundugum eserlerin butunini kaynak olarak gosterdigimi,
kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

bu tezin herhangi bir bélumunt bu tniversitede veya baska bir Gniversitede
baska bir tez ¢alismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

01/06/2018

e

Aysenur TATLI
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EK-L: Yiiksek Lisans Tez Galigmasi Orijinallik Raporu

07/06/2018

HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri EnstittsU
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ana Bilim Dali Baskanligina,
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Enstitd tarafindan onaylanan lisansustii tezimin/raporumun tamamini veya herhangi
bir kismini, basili (k&git) ve elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen
kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm. Bu
izinle Universite’ye verilen kullanim haklari disindaki butun fikri malkiyet haklarim
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