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0z
Bu calismanin amaci literatirde belirlenen farkli 6gretimsel gorev turlerinin zorluk
derecesi, kullanilan Ogretimsel gorevin uygunlugu, ogretimsel gorevlerin
kazandiracagl kavram ve beceriler, ogrencilerin kigisel ve sosyal geligsimine
katkisi, zaman kullanimi faktorleri acisindan oOgretim slrecinin  ¢egitli
asamalarindaki egitimciler tarafindan degerlendiriimesi ve bu degerlendirmelerin
ogrenci performanslariyla karsilastiriimasi hedeflenmektedir. Calisma bir devlet
Universitesinde 6grenim goérmekte olan 42 matematik 6gretmen adayi, iki devlet
okulunda gorev yapmakta olan 5 matematik Ogretmeni ve bu 6gretmenlerin
siniflarinda 6grenim gormekte olan 121 lise 10. sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Calismada betimsel tarama modeli kullaniimigtir. Calisma 6ncesinde dgretmenler
ve ogretmen adaylarn ile ogretimsel gorev turleri ve Ozellikleri hakkinda
bilgilendirme galismasi yapilmistir. Secilen 6gretimsel gorevler ile ilgili uygulama
Oncesi calismada ogretmenlerin gorusleri alinmig, uygulama sonrasinda hem
ogretmen hem de 0&gretmen adaylari ile bir c¢alisma yapilmistir. Ayrica
ogretmenlerin  goéruslerini  derinlemesine incelemek amaci ile gdériasmeler
yapilmistir. Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin  6grencilerin  6gretimsel
gorevlerdeki bagari orani ve gereken sure ile ilgili tahminleri ile ogrencilerin
performanslari arasinda farkhliklar oldugu tespit edilmistir. Calisma sonuglari ve
yapillan gorugmelere gore Ogretimsel gorevlerin 6grenmeyi kolaylastirdigi ve
problem ¢d6zme ve matematiksel dusinme becerilerini gelistirdigi vurgulanmis,
matematik egitiminde kullanilmasinin  6drencilerin  muhakeme becerilerini
gelistirecegi, 6grenmeyi kolaylastiracagi ve ogrencilerin sosyal gelisimine katkida

bulunacagi ifade edilmigtir.

Anahtar sozcukler: matematik 6gretimsel gorevi, matematik egimi, matematik

ogretmeni, matematik 6gretmen adayi, lise 6grencileri.



Abstract

The purpose of this study is to evaluate the different types of tasks in the literature
in terms of succes, difficulty, appropriateness of tasks, choice of tasks, contribution
to personal and social development of students, and time use factors by educaters
at various stages of the teaching process and compare these evaluations with
student implementations. The study consists of 42 mathematics preservice
teachers, 5 mathematics teachers working in two public high schools, and 121 10"
grade students who are studying in the classes of these teachers. The descriptive
survey model was used as research method in the study. The opinions of the
teachers were taken in the pre-application process about the selected tasks and
after the application a study was applied to both the teacher and teacher
candidates. In addition, interviews were conducted in order to investigate the
teachers’ views deeply. The foresights of the teachers and the preservice teacher
were not similar to students regarding the success rate and duration of the tasks. It
was emphasized that tasks improve learning, problem solving and mathematical
thinking skills. The use of tasks in mathematics education will support learning by
improving the reasoning skills of the students and will contribute to the social

development of the students.

Keywords: mathematical task, mathematics education, mathematics teachers,
preservice mathematics teachers, high school student.
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Bolim 1
Giris

Geleneksel egditim sistemlerinde dersler 6gretim programi ve icerik etrafinda
sekillendirilir. Ders, 6gretim yili icin hafta hafta planlanir ve genellikle benzer ders
kitaplari izlenir. Bu tur egitim sistemlerinde 6grenciler genelde sinifta verilen
¢OzUmu dogru olarak gorur ve alternatif yollar aramazlar. Elegtirel bir yaklasima
sahip olmayan bu didslinme tarzinin benimsenmesi 6grencilerin kendi 6grenme
yontemlerini belirlemesini ve ¢alismalarinin sorumlulugunu almasini zorlastirir
(Stein, Grover & Henningsen, 1996). Oysa ogretim, 6grencilere sadece daha fazla
bilgi vermeyi hedeflemekle yetinmemeli, bilgiyi kullanmayi ve ihtiya¢ duydugunda
daha farkli yollara yénelmeyi gerektirmelidir. Ogretim programlari, anaokulundan
ortaogretime kadar her yastaki 6grencinin matematiksel dusunceyi gelistirmesine
yardimci olmali; 6grencilerin matematiksel dusuncesini tutarli ve acik bir sekilde
akranlarina ve ogretmenlerine aktarabilmelerine firsat sunmali ve disuncelerini
aktarirken matematiksel dili kullanmasini saglamali; bagkalarinin matematiksel
dusuncelerini ve stratejilerini analiz etmesine ve degerlendirmesine olanak
saglamalidir (NCTM, 2000).

Matematik egitimi, matematigin okullarda 6grenilmesi ve ogretilmesi icin
etkili yollar arayan bir gelenek olarak kabul edilebilir (Brown, 2008). Matematik
Oogretiminin  organizasyonunun nasil yapilacagr ise matematik egitiminde
kargilagilan en énemli sorunlardan biridir. Krainer'e (1993) gore bu soruna yonelik
cevaplardan birincisi, matematik olduk¢ga karmasik ve gelismis bir bilim
oldugundan istikrarli ve planl teorilerden olusan dersler kurgulanmasidir. ikinci
cevaba goOre ogrenciler matematik egitimine cesitli deneyimsel yontemler ve
sezgiler ile yaklasirlar. Ogrencilerin fikirleri ve yaraticihgr ciddiyetle
degerlendirilirse matematik derslerinin organizasyonu istenen amaca ulasacaktir
(Krainer, 1993 ).

Egitim Uzerine yapilan arastirmalarin artmasiyla birlikte egitim sistemleri de
yeni bir yonelim igine girerek Ogretmeni merkeze alan egitim anlayisindan
uzaklasarak ogrenci merkezli, 6gretmeni rehber kabul eden bir egitim anlayisi
benimsemistir. Egitim sistemlerindeki bu reform hareketi, 6grencinin daha etkili
dgrenmesini hedeflemektedir. Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (National
Council of Teachers of Mathematics, NCTM, 1989, 1991), Amerika Matematik
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Dernegi (1991) ve Ulusal Arastirma Konseyi (1989) tarafindan yayinlanan
belgeler, 6grencilerin matematiksel anlayiglarinin derinlemesine gelistiriimesinin
onemine dikkat cekmektedir. Sadece formdulleri ezberlemek ve prosedurleri
uygulamak icin degil, kavramlari 6gretmek icin matematik egitimi verilmelidir

(Stein, Grover & Henningsen, 1996).

Ulkemizde 2017 yilinda uygulanmaya baslanan matematik 6gretim
programinda Uzerinde durulan noktalardan bir tanesi de matematiksel yetkinlik
kavramidir. “Matematiksel yetkinlik, ginlik hayatta kargilagilan bir dizi problemi
¢ozmek icin matematiksel dusinme tarzini gelistirme ve uygulamadir” (MEB,
2017, s.5). Ogretim programlari aracih@i ile 6grencilerin problem ¢ézme becerileri,
matematigi anlama ve uygulama becerileri, bireysel veya grup halinde caligsarak
ogrenmeyi 6grenme gibi yetkinlikler kazanmalari hedeflenmektedir. Bu hedeflere
ulasabilmek igin farkli 6grenme ge¢mislerine sahip 6grencilerin esit firsatlara sahip
oldugu siniflarda matematiksel fikirleri merkeze alan bir anlayigla egitim almasi
gerekmektedir (NCTM, 2000). Ogrenciler, matematiksel diisiince sireclerine danhil
olmalar igin kendi seviyelerine ve dersin hedeflerine uygun bir 6grenme ortami

icinde egitim almalidirlar (Stein, Grover & Henningsen, 1996).

Matematiksel disinceye sahip olmak, matematiksel yapilari ve aralarindaki
iliskileri anlamak, arastirmak ve kesfetmek gibi faaliyetlerle iligkilidir (Stein, Grover
& Henningsen, 1996). Bilgi ve deneyimleri verimli bir sekilde kullanarak problemleri
anlamak ve ¢cozmek, matematiksel fikirler, dusunceler ve akil yuritme yontemlerini
esnek yollarla anlamaya c¢alismak, bir bagkasinin matematiksel fikirlerini tahmin
etmek, genellemek, iletisim kurmak ve matematiksel sonuglarin dogru olup
olmadigi konusunda karar verebilmek matematik egitiminin temel amaclarindandir
(Schoenfeld, 1992). Bu amaclari gergeklestirmek icin yararlanilan kavramlardan

bir tanesi de 6gretimsel gorevdir (task).
Ogretimsel Gorev

Literatirde &gretimsel goérevler farkli sekillerde tanimlanmistir. Genel
anlamiyla 6gretimsel gérev Watson ve Sullivan’in (2008) tanimiyla 6gdrencilerin
hedeflenen icerigi daha iyi 6grenmeleri icin hazirlanan sorular, durumlar ve

aciklamalardir.



Sullivan, Zevenbergen ve Mousley’'e (2003) gore ogretimsel gorev; yeni
bilgiyi eski kavramsal c¢ergeve ile iligkilendirmeli, ogrencilere 6grenmenin
sorumlulugunu alma firsatini vermeli, édrencilerin disinme ve tartismalari igin
kaynak saglamali, 6gretmenlere zengin degerlendirme yollari sunmalidir. Bir
ogretimsel gorevin etkililigi, siniflandirnimasi, degerlendiriimesi ve analizi,
ogretmenin ogretimsel gorevi kullanmayi tercih ettigi iceriJe ve o0gretmenin
pedagojik bilgilerine baglh olarak degismektedir. Benzer sekilde ogrencilerin
ogretimsel gorevleri kullanmadaki etkililigi de oOgrencilerin  ogretmen ile
etkilesimlerine baghdir (Christiansen & Walther, 1986). Ogretimsel gorevler
ogretmenlerin hedefledikleri bilgiyi 6grencilere kazandirmak, 6grencilerle iletisim
kurmak ve ogrencilerin 6grenmek icin bir seyler yapmalarini saglamak amaciyla
kullanilan her sey olarak da tanimlanabilir (Coles & Brown, 2016). Christiansen ve
Waltera (1986) gére “Ogretimsel gérevler dgretmen ve dgrenci arasinda bilgi

aligverigini saglayan bir bulugsma yeridir” (s.289).

—

-

Ogretmen

T

Ogretimsel

\J

Ogrenciler

Matematik - » Alan/Mifredat

Sekil 1. Ogretimsel gorev bilesenleri (Christiansen & Walter, 1986, s.247).

Sekil 1’de Christiansen ve Walter (1986), d6gretimsel gorevlerin 6gretmen,
ogrenci, icerik ve matematik bilesenleri ile iligkisini gostermiglerdir. Christiansen ve
Walter'a (1986) gbre ogretimsel gorevlerin 6grencilere ve hedeflere uygun
secilmesinde ve uygulanmasinda 6gretmenlerin 6énemi buyuktir. Ogrencilerin
matematigi 6grenmesinde kisisel faaliyetlerinin ya da grup ¢alismasinin etkililigi,
ogrencilerin  kullandigi materyallerin, ders kitaplarindaki alistirmalarin verilen
ogretim programi ile uyumlulugu ve hedeflenen becerileri kazandirmaya yonelik

olarak hazirlanmasi gibi faktorler 6gretimsel gérevler ile i¢ igedir. Ogretimsel



gorevin etkili bir sekilde kullanilmasi i¢in 6gretimsel gorevle baglantili olan tim
faktorlerin birbiri ile uyumlu olmasi gerekir (Christiansen & Walter, 1986).

Ogretimsel gorevler oncelikle d6grencilere diisinme, akil ylritme, karar
verme ve mantik olusturma gibi konularda firsat yaratmali ve yardim saglamalidir
(Stein, Grover & Henningsen, 1996). Ogretimsel gorevler 6grencilerin gelisimi ve
matematigi kavramasi amacina yonelik olarak yapilandiriimahdir (Hiebert &
Wearne, 1993). Roberson ve Franchini’e (2014) gdre oOncelikleri ve degerleri
belirlemek icin bir durumun analizi, ¢esitli akil ylritme yontemleri, ilgili durumdaki
kavramlarin ve ilkelerin kullanilmasi, elestirel disinme ve sonunda,
degerlendirilebilen somut bir eylem olusturma ve sonugta ifade edilen bir yargi
ortaya koyma iyi yapilandinimis o6gretimsel goérevlerin 6zelliklerindendir. Etkili
Ogretimsel gorevler, ogrencileri surekli olarak bir karara hizmet eden akil
yurutmeye yonlendirir ve bu sekilde dgrencilerin ideal olarak bilgiyi yargilamasi ve

o6grenmesi mumkun oldugunca artacaktir (Roberson & Franchini, 2014).

Rosenholtz ve Simpson (1984a, 1984b), 6gretmenin 6gretimde farkli yollar
kullanmasinin 6grencilerin sosyal gelisimini de etkiledigini géstermistir. Ozellikle,
Oogrencilerin sosyal ve akademik durumlarina iliskin algilarinin 6gretmen
denetimine gore degistigini belirtmektedirler. Yuksek denetim altinda 6grenciler,
akademik becerilerine dair gorUgslerini, birbirleri ile kiyaslayarak kolayca
olustururlar. Daha dusuk denetim altinda Ogretimsel gorev daha Ozensiz
yapildigindan, bu tarz sosyal kargilastirmalari yapmak zorlagmaktadir (Rosenholtz
& Simpson,1984a).

Rosenholtz ve Simpson’a (1984a) gore 6gretmenler, sinifin tim 6grencileri
icin ayni hedefleri belirler, ayni 6gretim materyallerini kullanir, 6gretim
uygulamalari i¢cin ¢ocuklart gruplandirir ve Kkarsilagtirmali derecelendirme
uygulamalarini  kullanir. Bu nedenle &grenciler, kendi basarilarini sinif
arkadaslariyla karsilastirirlar. Bunun yerine égretmenler, 6grencilerle birlikte karar
verilen  bireysellestiriimis  hedefler kullandiklarinda, 6grencilerin  gegmis
performanslarina veya yeterliklerine kiyasla 6gretim materyallerinin kullanimini
farklilagtirabilir, grup 6grenme etkinlikleri yerine bireysellestirilmis etkinlikleri tercih
ederek sinif ortaminin her 6grenciye hitap eder hale getirebilirler (Rosenholtz &
Simpson, 1984a). Marx ve Walsh’a (1988) gbre 6gretmen bir 6gretimsel gorevin

belirli bir yonunun tim o6grencilere uygulanabilir oldugunu dusunebilir. Grup
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ogrenme etkinliklerinde, bazi 6grenciler gorevin gerektirdigi zor biligsel islemleri
yapamazlar. Sadece grubun diger uyelerine guvenerek ortak bir cevap
olustururlar. Daha zor olan bu islemlerden kacinmak hayal kirikhdini azaltabilir.

Ayni zamanda daha ileri bilissel yeteneklerin gelistirilememesine neden olabilir.

Arastirmalarda kullanilan “task” kelimesi Ulkemizde yapilan ¢alismalarda
gorev ya da etkinlik seklinde ¢evrilmistir. Calismalarda bu iki kavramin arasindaki
farkhlik net bir sekilde belirlenmis degildir (Ugurel & Bukova Guzel, 2010). Gorev,
Watson ve Sullivan’a (2008) goére belli kisittamalar ve kosullar altinda
ogrencilerden yapmasi beklenen seyler olarak tanimlanir (akt. Sullivan, Clarke &
Clarke, 2013). Etkinlik 6gretmen, 6grenci, kaynaklar, gevre gibi etmenlerin gorev
etrafindaki etkilesiminden ortaya ¢ikan, 6grencinin belli bir sekilde mesgul olmasini
gerektiren bir durumdur (Watson & Mason, 2007). Bu calismada “task” kelimesi

ogretimsel gorev olarak kullanilacaktir.
Ogretimsel Gorevlerin Siniflandiriimasi

Literatlirde ogretimsel gérev kavraminin siniflandirilmasi ile ilgili gesitli
yaklasimlar gortimektedir. Ogretimsel gorevier sinif ici 6grenmelerin  temeli
oldugundan arastirmacilar farkli gérev tirleri tzerine galismiglardir. Ogretimsel
goOrev hangi formatta olursa olsun 6grencilerin matematiksel yapilari incelemesine,
genellemesine ve o6rneklendirmesine olanak saglamalidir (Anthony & Walshaw
2009). Swan (2007) ogretimsel gorevleri “Matematiksel objeler”, “Birden fazla
temsili yorumlama”, “Matematiksel ifadeleri degerlendirme”, “Problem yaratma” ve
“Muhakeme ve c¢ozimleri analiz etme” seklinde siniflandirmistir. Ogretim
programi, sinif ici 6gretimsel goérevler ve matematigin 6grenilmesi tzerine kurulan
TTML (The Task Types and Mathematics Learning) projesinde ise dort tip
matematiksel 6gretimsel gorev belirlenmigstir. 1.tip 6gretimsel goérevde 6gretmen
matematiksel kavramlari gosteren bir model ya da aciklama kullanir. 2.tip
Ogretimsel godrevde 0Ogretmen matematiksel kavrami baglamsal pratik bir
problemle iligkilendirir. 3.tip 6gretimsel gorevde ogrenciler matematiksel kavrami
acik uclu etkinliklerle arastirirlar. 4.tip 6gretimsel gorevde ise 6grenciler disiplinler

arasi arastirmalar yaparlar (O'Shea & Peled, 2009).

Diger bir siniflama Sullivan, Clarke ve Clarke (2013) tarafindan

kullaniimistir. Ogretimsel gorevler icerik odakli acik uclu, baglamdan yola ¢ikan ve
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amacli temsillere dayanan olarak U¢ sekilde degerlendirilmigtir. Amacl temsillere
dayanan ogretimsel gorevilerde 6grencilerin 6grenmeleri i¢in bir temsil ya da model
kullanilir. Baglamdan yola ¢ikan ogretimsel gorevlerde baglangi¢ noktasi olarak
matematiksel bir odak vardir ve gorevin icerigi, bu odak noktasini érneklendirir.
icerik odakli aglk uglu gorevler ise ogrencilerin bir kavrami gérmeleri ve

tartismalari igin olanak saglayan ve birden ¢ok cevabi olan gorevlerdir.

Nardi, Biza ve Joel (2015) ise 6gretimsel gorevlerin uygulamaya dayali ve
arastinlmaya musait matematiksel problemler icermesi gerektigini belirtmislerdir.
Gorevler kurgusal, veriye dayali sinif senaryolari seklinde hazirlanmistir. Bu
goOrevler ogrencilerin ortadgretim matematik derslerinde karsilasabilecegi bir
sorundan baslar. Ogretmenlerden matematiksel problemi c¢dzmesi, gdrevin
kullanilma amacini degerlendirmesi, édrencilerin kurgusal yanitlarini ifade etmesi

ve ogrencilere geri bildirim vermesi beklenir.

Staats ve Robertson (2014) 0&gretimsel goérevieri bir matematiksel
modelleme uygulamasi olarak tanimlamiglardir. Diger bir yaklasimda ise
Manouchehri ve Almohalwas’a (2008) gére matematiksel igerigin 6grenilmesinde
ya da ogretmenler igin hazirlanan kurslarda vaka temelli gorevler oldukga 6nem
tasirlar. Bu gorev cesidi ogretmenlerin icerik ile pedagoji bilgisi arasindaki
etkilesimi fark etmesine yardimci olur. Vaka temelli gorevler matematiksel igerik,
ogrenci cevaplarinin degerlendirilmesi, ilgili literatir ve ogretim tasarimi

Ozelliklerini saglamalidir.

Ogrencilerin kazanimlarina ve 6Jrenme seviyelerine uygun Ogretimsel
gbrev seg¢me sorunu, arastirmalarda onemli bir konu haline gelmigtir.
Ogretmenlerin disik 6grenme seviyeli 6grencileri daha fazla dikkate alarak, daha
kolay bilissel islemler gerektiren 6gretimsel gorevleri segme egilimi gdosterdikleri
ortaya koyulmaktadir (Bennet & Desforges, 1988). Bunun nedenleri arasinda,
uygunsuz sinif yonetimi stratejileri, 6grencilerin  sorunlarinin  yeterince
tanimlanamamis olmasi ve ogrencinin anlayigi yerine mekanik ilerleme kaygisi
oldugu belirtiimistir (Bennet & Desforges, 1988). Ogretmenlerin 6Jrenmeyi
kolaylastirmak icin farkl 6grencilere yonelik dodru 6gretimsel gorevleri se¢meleri
oldukga dnemlidir. Bununla birlikte 6grencilerin 6gretimsel gorevleri tamamlamalari
icin yapilan yardimlar, 6gretimsel gorevin tasariminda hedeflenen kazanimlara

ulasiimasini engellemeyecek boyutta olmalidir (Margolinas & Ainley, 2013).
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Siniflardaki 6gretimsel gorevi yerine getirme konusundaki anlayisi gelistirebilecek
perspektifleri tartismak ve hem sorunun boyutunu hem de muhtemel nedenleri
vurgulamak amaciyla Bennet ve Desforges (1988), 16 ikinci sinif ve 24 Gglncl
sinif  ddrencisiyle yaptiklari ¢alismada, Norman’in (1978) gdrusinden
yararlanmiglardir. Norman'in (1978) modelinde, dort temel 6gretimsel gorev turl
belirlenmistir. Bu gorevler “Artimli 6gretimsel gorevler”, “Yeniden yapilandirma
Ogretimsel gorevleri’, “Zenginlestirme &gretimsel gorevleri” ve “Uygulama
Ogretimsel godrevileri” seklindedir. Buna goére artimli O6gretimsel goérevler, yeni
bilgiler 6grenme surecine kargilik gelir, yeniden yapilandirma ve zenginlestirme
Ogretimsel gorevleri yeniden yapilanma surecini tegvik eder ve uygulama
Oogretimsel gorevleri dizenleme sireglerini gelistirir. Bennet ve Desforges’e (1988,

s.223) 6gretimsel gorev cesitleri Tablo 1’de verilmigtir.

Tablo 1

Bennet ve Desforges’e Gére Ogretimsel Gérev Tipleri

Gorev tipleri Gdrevlerin ozellikleri

Yeni fikirleri, prosedirleri veya becerileri

Artimli gorevier tanitir; Tanima ve ayirt etme yetisi saglar.

Yeniden yapilandirma Bir fikrin, modelin veya islemin bulusunu
gorevleri saglar.

Zenginlestirme Bilinen  becerilerin  yeni  problemlere
gorevleri uygulanmasini gerektirir.

Bilinen sorunlar Uzerine yeni becerilerin

Uygulama gorevieri uygulanmasini gerektirir.

Bennet ve Desforges’in (1988) calismasinin sonucunda 0Ogretmenler,
ogretimsel gorevlerin zorluk derecesinin farkinda olmadiklarini, giinkl égrencilerin
yaptiklari islemlerden ziyade yalnizca calismalarinin Grtnlerini gorduklerini fark
etmiglerdir. Bu da ogretmenin 6grenmeyi yonetme tekniklerinin bir sonucudur.
Calismaya gore, ogretmenlerin 6grenci/gorev etkilesimlerindeki bilgi eksikligi,
ogrencilere uygun olmayan gorevlerin secilmesini agiklamaktadir (Bennet &
Desforges, 1988).

Matematik Egitiminde Ogretimsel Gorevler

Matematik 6gretim programi her dgrencinin matematigi 6grenebilecegini ve
her 6grencinin bu amaca ulasmak icin desteklenmesi gerektigini savunmaktadir
(NCTM, 2000). Ogretmenler 6grenme ortaminin nasil yapilandirilacagina ve hangi
matematiksel konularin vurgulanacagi dair kararlari alirken birgok segcenekle karsi
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karsiya kalirlar. Bu segeneklerin her biri 6grencilerin 6grenmeleri Uzerinde etkiye
sahiptir.

Geleneksel matematik 6gretimi yapilan siniflarda 6gretmen, égdrencilerin
ogrenmesini istedigi icerik Uzerine bir anlatim yapar ve oOrnekler gosterir.
Ogrencilere verilen 6dev derste dgrenilen igerikle sinirlandinimistir. Odevlerin geri
bildirimi olumsuz ise 6gretmen en basta yaptigi anlatim kismina geri déner, olumlu
ise yeni bir icerige gegilir (Christiansen & Walter, 1986). Ogrencilerin pasif kaldigi
bu 6grenme bigimi yerine, 6zellikle 1970’li yillarda matematik egitimi dergilerinde
Ogretimsel gorevler Uzerine yogunlasan calismalara gecilmistir (Christiansen &
Walter, 1986) ve bunun sonucunda matematik egitimcileri, yapilandiriimig sinif
ortamlarinin ve o6gretimsel gorevleri kullanmanin matematik egitiminde kavramsal

o6grenmeyi mumkun kildig1 sonucuna ulasmislardir (Watson & Mason, 2007).

Matematik egitiminde ezberci egitime karsi olarak ogretimsel goérevilerin
onemli bir yeri vardir. Matematik ogretim programi (MEB, 2017) ulkemizde
matematik egitiminin problem ¢ézme becerilerini gelistiren, matematiksel duginme
ve uygulama becerileri kazandiran, matematigi dogru ve etkili bir sekilde
kullanmay1 saglayan, matematige deger veren ve butinclil destekleyici bir
matematiksel 6grenme ortami saglamayi hedeflemektedir. Bu hedeflere ulasmak
icin hazirlanan 6gretim programinda ogretimsel goéreviere de yer verilmektedir.
Ogrenciler matematiksel diisiinme sureclerine dahil olmak, problemleri fark etmek
ve ¢Ozum aramak, varsayimlar yapmak, kisitlamalari inceleyerek c¢ikarimlar
yapmak, soyutlama ve genelleme yapmak, matematiksel bilgi Uretmek igin
becerilere sahip olmahdir (Stein, Grover & Henningsen, 1996). Bu becerilerin
kazandirilmasi icin yararlanilan yollardan bir tanesi de matematiksel 6gretimsel

gérevlerdir.

Bir matematiksel gorev, ogrencilerin dikkatini belirli bir matematiksel
dusunceye odaklamak igin yapilan bir sinif faliyeti olarak tanimlanir (Stein, Grover
& Henningsen,1996). Krainer (1993) 6gretimsel gorevlerin, karmasik ve celiskili
durumlarda, kuguk ve esnek birimlerin yonetiimesinin kolay oldugu fikrine
dayanilarak, matematik ogretimini organize etmek igin uygun birimler oldugu

varsayar.



Matematik derslerinde kullanilan 6gretimsel gorevler 6grencilerin 6grenme
ciktilarini ve dugtinme sureglerini oldukga etkiler. Ogrencilerin etkili 6grenmelerini
saglamak igin gérevlerin amaca uygun hazirlanmasi oldukg¢a dnemlidir. Ogretimsel
gorevler ddrenci seviyesine uygun, aktif katilim saglamaya yonelik, matematiksel
bilginin kullaniimasinda farkh disiplinlerle iligskilendirme yapan, gergcek hayattan
secilmis problemler aracihgi ile 6grencileri formel matematiksel bilgiye ulastiracak,
ust dizey duslinme becerilerini gelistirecek o6zellikte olmalidir (MEB, 2013).
Ogretimsel gorev bir bilgiyi dgrenmenin yani sira matematik Gzerine disiinmeyi,
gelistirmeyi ve oOgrendiklerinin kullanabilmeyi de saglamalidir (Stein, Grover &

Henningson, 1996).

Ogretimsel gérevler dgrencilerin matematiksel fikirler arasinda baglanti
kurmalarina yardimci olur, farkli ¢dziim ve yéntemler gelistirmelerine firsat sunar.
Suzuka vd. (2009) matematiksel o6gretimsel goérevlerin ozelliklerini su sekilde
belirmistir. Ogretim programinin merkezinde yer alan matematiksel fikirlerin esnek
bir sekilde anlasilmasini saglamak ve aciklamak icin firsatlar yaratir, bir fikrin
derinlemesine anlasiimasi icin yanilgilardan arindirir ve matematiksel fikirler
arasinda baglanti kurma firsatlari saglar. Ayni zamanda alternatif/goklu temsil ve
¢6zum yontemlerine uygundur, matematiksel dili agiklamak, temsil etmek, analiz
etmek, ispatlamak, sorular hazirlamak gibi matematiksel uygulamalari 6gretimin
merkezine alir (Suzuka vd., 2009, s.12-13).

Ogretimsel gérevler matematiksel bilgiyi dgrencilerin anlayabilecegi sekilde
somutlastirir ve ogrenciler igin ulasilabilir kilar (Margolinas & Ainley, 2013).
Matematiksel ogretimsel goérev ise oOgrencilerin ne 06grendigini belirlemenin
yaninda matematigi dusunmek, kullanmak ve gelistirmek gibi beceriler
kazandirmay! hedefleyen, o6grencilere yorum esnekligi saglayan, kullanilacak
kaynaklara rehberlik eden ve 0&grencilerin dikkatini belirli bir matematiksel
dusunceye odaklayan bir sinif faaliyetidir. (Stein, Grover & Henningsen, 1996). Bu
gorevler matematigin dogasini anlama, degerlendirme, kesfetme, yapilandirma,
grup calismasi gibi yollar kullanarak ogretimsel gorevin igcinde gomulu olan
matematiksel bilgiyi ortaya ¢ikarir (Liljedal, Zaskis & Chernoff, 2007).

Matematiksel ogretimsel gorevleri se¢gmede o6gretmenin dnemi buyuktur.
Ogretimsel gorevlerin sinifin matematiksel hedeflerine ulasmasina yardimci olup

olamayacagina karar vermek igin bir ogretimsel gorevdeki problemi uyarlamak,
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problem Gzerinde cikabilecek matematiksel fikirleri tahmin ederek o6grencilerin
sorularini ve yasayabilecedi sorunlari tahmin etmek oldukga 6nemlidir. Ogretim
materyallerindeki sorunlari belirlemek, adapte etmek ve uygun olani se¢mek

matematik egitimdeki énemli problemlerden bir tanesidir (NCTM, 2000).

Matematiksel 6gretimsel gorevler, matematiksel pedagoji ile ilgili durumlari
aciklama ve iliskilendirmenin yani sira matematiksel icerige ulasmak igin de
kullanilir. Ogretmenler matematiksel 6gretimsel gorevlerin sinif iginde etkili bir
sekilde kullaniimasini saglayarak, matematiksel ve pedagojik hedeflere
ulasilmasina ve o&grencilerin gelismesine rehberlik ederler (Liljedal, Zaskis &
Chernoff, 2007).

Ogretimsel Goérev Tasarimi

Ogretimsel gérev tasarimi, Liljedal, Zaskis ve Chernoffun (2007) tanimiyla
yeni ogretimsel gorevler olusturmak icin var olan 6gretimsel gorevlerin yeniden
uyarlanmasi ya da iyilestiriimesini saglayan yinelemeli bir stre¢ olarak tanimlanir.
Bu yenilemeli slire¢ dért asamadan olusur. Tahmin edici analiz asamasi, yeni bir
ogretimsel gorev kullanilacagi zaman yapilir. Bu asamada yeni 6gretimsel gorevin
gerektirdiklerini tahmin etmek icin hem Kkigisel deneyimler hem de daha o6nce
benzer 6gretimsel gorevierden edinilen bilgiler kullanilir. Bu tahminler deneme
asamasl sirasinda matematiksel ve pedagojik eksiliklerin ortaya cikarilmasini
saglar. Deneme asamasi, 6gretimsel gorevin sinif ortaminda gergeklestiriimesidir.
Yansitici analiz asamasi, deneme agamasindan sonra Ogretimsel gorevin
gosterdigi performansi matematiksel ve pedagojik olarak analiz edilmesi surecidir.
Bu analizler sonucunda adaptasyon asamasina gegcilir. Bu asamada elde goérev
deg@erlendirilerek iyilestirmeler yapilir ve sure¢ yeniden baslar. Bu surecin her
asamasinda on gorulenler ve uygulama sirasinda ortaya ¢ikan olumlu olumsuz
Ozellikler degerlendirilir ve bu yinelemeli slre¢ sonucunda Ogretimsel gorev

tasarimi gercgeklestirilmis olur (Liljedal, Zaskis & Chernoff, 2007).

Literatire bakildiginda 6gretimsel goérev tasarimina yonelik birgok farkl
yaklasim goralur. Bunlardan bazilari 6grenmeyi zorlastiran engellere ve
kavramlarin genel yapisal 6zelliklerine odaklanmaktadirlar (Bell, 1993a; Wigley,
1994). Bu yaklasimlara gére ogretimsel gorevler 6grencilerin halihazirda sahip

olduklari bilgiyi ortaya ¢ikaran tartisma ortami yaratan ve bunlara dayali gelismeyi
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saglayan (Black & Wiliam, 1998), yansitma ve tartisma yoluyla ¢ézumlenebilecek
yenilikgi, merak uyandirici 6zellikte olmahdir. Ogretimsel gérevier 6grenmeyi
artirmak i¢cin sorulari ve uyaranlari birlikte kullanir (Bell, 1993), erisilebilir,
genisletilebilir, karar vermeyi, yaraticiligi ve derinlemesine sorgulamayi tesvik eder
(Doerr, 2006). Ayni zamanda kavramlar arasinda kopruler olusturmak igin birden
fazla gosterim kullanan (Askew vd., 1997) ve 6grencilerin rollerini deg@istirme, sinif
ortaminda agiklama yapma ve akran 6grenimi gibi 6zelliklere sahip olmalidir (Bell ,
1993).

Ogretimsel gorev tasarimi ile ilgili caligmalara bakildiginda 6gretmen ile
dgrenci aktiviteleri arasinda bir etkilesimsizlik dikkate carpmaktadir. Ogretimsel
gbrev tasarimi asamasinda oOgretmenler arastirmanin bir parcasidirlar veya
dgretimsel gorev tasarimcilari ile yakindan iligkilidirler. Ogrencilerin 6gretimsel
gorev ile etkilesimi ise sinifta uygulama basamaginda baglamaktadir (Margolinas
& Ainley, 2013). Coles ve Brown (2016) ogretimsel gorev tasarimi ile ilgili
yaptiklari 20 yillik ¢alismalarinda ogretmen ile 6grenci aktiviteleri arasindaki bu
boslugu doldurmak amaciyla 6gretmenlerin planlama yapmasina, dgretmenlerin
ve ogrencilerin siniftaki aktivitelerine rehberlik edecek 6gretimsel gbrev tasarim
ilkeleri belirlemiglerdir. Bu ilkeler; “En az iki zit 6rnek (mumkinse resimli)

LT3

kullanmak ve verilen yanitlari saklamak”, “Ogrencilerin zit érneklerin benzerlik ve

farkliliklari hakkinda yorum yapmalarini saglayacak sorular sormak”, “Ogrencilere
farkindalik kazandirmak igin dil ve gosterim farkliliklarini agiklamak”, “Yeni bir
beceri 6gretmek icin konuya yakin bir aktivite ile giris yapmak”, “Hi¢ soru
yoneltimemesi durumunda hazirlikli olup bir plan dahilinde hareket etmek”,
“Ogretmenlerin yeni beceriler dgretmesi ve 6grencilerin bu beceriler (zerinde
calismasi icin firsatlar yaratmak”, “Ogrencilerin ispat yapmalarina, tahmin
etmelerine ve genelleme yapabilmelerine yonelik firsatlar yaratmak” seklindedir
(Coles & Brown, 2016, s.157). Bu tasarim ilkeleri ile hazirlanan 6gretimsel gorevler
ogrencilerin matematiksel objeler hakkinda farkindalik yaratmasini saglayacak,
ogretmenlerin yaklagimlarini gelistirmek, paylasmak ve derinlestirmek igin firsatlar
yaratmasina olanak saglayacak ve boylece sinifta uygulanan 6gretimsel gorevler
ogretmen ve o6grenci etkilesimsizlikleri ortadan kaldiracaktir (Coles & Brown,

2016).
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Michaelsen ve Sweet’e (2008, s.20) gore ogretimsel gorev tasarim ilkeleri;

“Belirli problem”,

” ”

Ozel secim”, “Ayni problem”, “Eszamanl rapor” seklinde ifade
edilir. Burada Belirli problem ve Ozel secim; 6gretimsel gdérevin amaglanan
hedeften ve igerikten nasil elde edildigini gésterir. lyi bir belirli problem, dgrencileri
hemen sonuca ulasmak yerine arastirma ve dustinmeye yonelten, farkli yollarin
inanihir ve savunulur oldugunu gdsteren, neden sorusunu daha detayli
irdelenmesinin 6énemini vurgulayan &zellikler gosterir. Ogrenciler herhangi bir
problem (zerinde tartisirken, hedeflenen igerikten uzaklasmamalari igin 6zel
secgim, 6grenci gorugmelerini 6gretimsel gorevler etrafinda sekillendirmeli ve onlar
uretken bir sonuca, spesifik bir secenede daha dikkatli yodnlendirmeyi
vurgulamalidir. Bu yaklasimda Ayni problem ve Eszamanli rapor ise ogretimsel
go6revin nasil yurGtllecegini ve yonetilecegini ifade eder. Geleneksel siniflarda
ogretimsel gorevler ogrenciler arasinda paylastirilir ve her bireyin farkli bir
sorumlulugu olur. Ancak ogrenciler, kendileri ile dogrudan alakali olmayan raporlar
ve tartismalar yapmaya zorlanmaktadirlar ve diger 6grencileri dinleme ve onlardan
bir seyler 6grenme konusunda isteksizdirler. Bu nedenle tUm ekipler ayni problem
Uzerinde galisiyorsa ¢alisma aninda, ekiplerin tepkileri degerlendirilir ve bu yanitlar
takimlar arasinda karsilastirilarak tartisilir. Ogrenciler ancak bu sekilde akranlarin
dinlemeye ve bir 6grenme konusmasina katilmaya istekli olurlar. Eg zamanli rapor,
diger 6grencilerin fikirlerinden etkilenmeye neden olan sirayla degerlendirme
yapmanin tersine, égrencilerin kendi fikirlerini rahatga ifade etmelerini saglar ve
akranlarinin fikirleriyle kargilastirmalar yapabilmelerine imkan sunar (Michaelsen &
Sweet, 2008)

Problem Durumu

Ogretmenlerin, 6gretimsel gérevlerin amaglarina ulasmasi icin sinif iginde
uyguladiklari 6gretimsel gorevlerin segimi ve 6grencilerin 6grenmelerine katkilar
gibi konularda bilgi sahibi olmalari 6nemlidir. Ogretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin  ogretimsel gorevlerin Ozelliklerine, kullanimlarina ve o6grenciler
tarafindan algilanigina dair fikir sahibi olmasi 6gdretimsel goérevlerin etkililigini
artiracaktir. Bu calisma ile 6gretimsel gorevlerin uygulanmasi ve yorumlanmasi

yoluyla 6gretmenlere ve O6gretmen adaylarina bilgi ve deneyim kazandirilarak,
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Ogretimsel gorevlerin  kullanimi ile daha etkili bir 0Ogretim yapilmasi
hedeflenmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu tezin amaci, literatlrde var olan farkh 6gretimsel gorev tirlerinin dikkat
cekicilik, zorluk derecesi, kullanilan ogretimsel gorevin uygunlugu, ogretimsel
gOrevlerin secimi, 6grencilerin Kigisel ve sosyal gelisimine katkisi, zaman kullanimi
faktorleri agisindan 6gretmenler ve 6gretmen adaylari tarafindan degerlendiriimesi
ve bu degerlendirmelerin 6grenci performanslari ile karsilastirimasidir. Boylece
yeni o6gretim programinin 6grencide gelistirmeyi hedefledigi bilim okuryazarhigr ve
matematik okuryazarhgi gibi temel yeterliliklere katki sagladigi bilinen 6gretimsel
gorevlerin, 6gretmen adaylari ve Ogretmenler tarafindan nasil algilandidi,
ogretimsel gorev turlerini degerlendirmeleri ve égrencilerin 6grenmesine katkisinin
Ogretmenler ve o6gretmen adaylari tarafindan degerlendiriimesini saglamaktir.
Dolayisiyla 6gretmen yetistirme programlarina, ders kitabi yazarlarina ve
Ogretmenlere Ogretimsel gorevlerin  kullanimi  i¢cin  farkh bakis acilarinin

olusturulmasi amacglanmaktadir.

Ulkemizde Ogretimsel gorev kavrami (izerine vyapilan calismalar
incelendiginde daha ¢ok 6gretmen adaylarinin ogretimsel gorev kavramina iliskin
bilgileri arastinimistir. Ogretmen adaylarinin ve 6gdretmenlerin farkli 6gretimsel
gorev turlerinin secimi, uygulama tercihleri ve ogrenciler Uzerindeki etkisi Uzerine
¢alismalara rastlanmamaktadir. Bu calisma ile sinif i¢i etkinliklerde farkli tlrde
Oogretimsel gorevler kullanilarak 6gretimin daha verimli hale gelmesi konusunda

ogretmenlere ve 6gretmen adaylarina yol gdsterici olmasi hedeflenmektedir.
Arastirma Problemi

Bu calismada problem ctuimlesi “ Belirlenen farkli 6gretimsel gorev tirlerinin
zorluk derecesi, kullanilan 6gretimsel gorevin uygunlugu, dgrencilerin kisisel ve
sosyal gelisimine katkisi, zaman kullanimi faktorleri agisindan 6gretmenler ve
O0gretmen adaylan tarafindan nasil degerlendiriimektedir? Bu degerlendirmeler ile
ogrenci performanslari arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?” seklindedir.
Boylece ogretimsel gorevilerin dgretmenler ve ogretmen adaylari tarafindan

algilanigi arasinda benzerlik ve farkliliklar karsilastirilarak matematik egitimi
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alaninda calisan aragtirmaci ve oOgretmenlere bilgi ve 0Ongoru saglanmasi

hedeflenmistir.
Alt problemler. Bu arastirmada yaniti aranan alt problemler soyledir;

1. Ogretmenlerin belirlenen 6gretimsel goérevlerin 6grencilere ve dersin
hedeflerine uygunlugu, basari orani, 6grencilerin 6gretimsel gorevleri
yanitlama suresi, 6gretimsel gorevlerin zorluk derecesini belirlemede
dikkat edilen faktorler, 6gretimsel goérevlerin égrencilere kazandiracagi
kavram ve beceriler, ogretimsel gorevlerin 6grenme surecine ve
ogrencilerin sosyal gelisimine katkilari ve Ogretimsel gorevlerin
ogrenmenin gesitli asamalarinda kullanimi  konusunda gorusleri

nelerdir?

2. Ogretmen adaylarinin belirlenen 6gretimsel goérevlerin dgrencilere ve
dersin hedeflerine uygunlugu, basari orani, 6grencilerin 6gretimsel
gorevleri yanitlama suresi, ogretimsel goérevlerin zorluk derecesini
belirlemede dikkat edilen faktorler, 6gretimsel goérevlerin d6grencilere
kazandiracagr kavram ve beceriler, ogretimsel gorevlerin 6grenme
surecine ve ogrencilerin sosyal gelisimine katkilari ve &gretimsel
goOrevlerin 6grenmenin gesitli asamalarinda kullanimi  konularinda

gorusleri nelerdir?
Sinirhiliklar

Aragtirma iki Anadolu lisesindeki 5 matematik 6gretmeni ve 121 lise 10.sinif
ogrencisi, bir devlet Universitesinde son sinifta okumakta olan 42 matematik

ogretmen adayi ile sinirlidir.

Tanimlar

Ogdretimsel goérev: Watson ve Sullivan’in (2008) tanimiyla 6grencilerin
hedeflenen icerigi daha iyi 6grenmeleri icin hazirlanan sorular, durumlar ve

aciklamalardir.

Matematiksel gorev: oOgrencilerin dikkatini belirli bir matematiksel
distnceye odaklamak icin yapilan bir sinif etkinligi olarak tanimlanir (Stein,
Grover & Henningsen,1996).
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Matematiksel ogretimsel gorev: ogrencilerin ne 0Ogrendigini belirlemenin
yaninda matematigi dusunmek, kullanmak ve gelistirmek gibi beceriler
kazandirmay! hedefleyen, o6grencilere yorum esnekligi saglayan, kullanilacak
kaynaklara rehberlik eden, matematiksel anlamlar saglayacak derinlikte olan ve
ogrencilerin dikkatini belirli bir matematiksel dugsinceye odaklayan bir sinif
etkinligidir (Stein, Grover & Henningsen, 1996).
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Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar
Arastirmanin Kuramsal Temelleri

Ogretimsel gorevlerin olusturulmasi. Bu ¢alismada Sullivan, Clarke ve
Clarke (2013) tarafindan yapilan 6gretimsel gorev siniflamasi kullaniimistir. Bu
gorevler, icerik odakli agik ug¢lu, baglamdan yola ¢ikan ve amacli temsillere dayall
seklinde siniflandinimistir.  Amacli temsillere dayanan 6gretimsel goérevler
belirlenen matematiksel kavramlari gelistirmek icin rutin alistirmalar yerine zengin
icerikler kullanir. Matematik ogretim programinda da tasarlanan gorevlerin
ogrencilerin aktif katilmla formel matematiksel bilgi kazanmalarinin ve Gst duzey
disinme becerilerinin  gelistirimesinin  dnemi  belirtiimistir (MEB, 2013).
Baglamdan yola cikan ogretimsel gorevler ogrencilerin matematiksel bilgi ve
uygulama arasinda baglanti kurmalarina, matematiksel disiinme ve muhakeme
becerileri kazanmalarina yardimci olur (Sullivan, Clarke, Clarke ve Roche, 2013).
icerik odakli acik uglu dgretimsel gorevler ise rutin olmayan, birden fazla cevabi ve
¢OzUm stratejisi olan, o6grencilerin kavram ve stratejileri diyagram, sembol ve

sozculklerle aciklamasina olanak saglayan faaliyetlerdir (Yeo, 2014).

Sullivan, Clarke ve Clarke’in (2013) calismasinda olusturulan 6gretimsel
gorevlerin temelinde Watson ve Sullivan (2008) tarafindan tanimlanan ilkeler

vardir. Bu ilkeler;

e Kavramsal anlayis: Matematiksel kavramlarin, iglemlerin ve iligkilerin

kavranmasi.

o Matematiksel akicilik: Matematiksel prosedirleri esnek, dogru, verimli bir

sekilde yerine getirme.

o Stratejik yeterlilik: Matematik problemlerini formile etme, temsil etme ve

¢6zme becerisi.

e Uyarlanabilir mantik: Mantiksal disince kapasitesi, yansitma, agiklama ve

gerekgelendirme becerisi.

o Uretken egilim: Matematiksel bilgiyi mantikl, kullanisli ve faydal olarak

goérmeye egdilimli bir yaklagim (akt. Sullivan, Clarke & Clarke, 2013, s.8).
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Matematiksel eylemleri bu ilkelerle degerlendirme gsekli o6gretimsel
gbrevlerin secimini dogrudan etkilemektedir. Ornegin bir 6gretmen matematiksel
akicihgr gelistirmek istiyorsa temsili islenmis oOrnekler ve tekrarli uygulamalar
kullanmali, eger kavramsal anlayigi gelistirmek istiyorsa acgik orneklemeler
yapmali, matematigin temel Ozelliklerini ortaya koyan model ve sunumlar
kullanmahdir (Sullivan, Clarke & Clarke, 2013).

Ogretimsel gérevlerin seciminde ve kullaniimasinda 6grencilerin 6gretimsel
goérev ile iligkilerini guclendirmek igin pedagojik yaklasimlardan yararlanilir.
Sullivan, Clarke ve Clarke’in (2013) calismasi iki ayri pedagojik yaklagima dayanir.
ilk pedagojik yaklasim Clarke ve Clarke (2004) tarafindan gelistirilmistir. Bu

yaklagim on baglik altinda listelenir:

e Matematiksel odaklanma: Onemli matematiksel fikirlere odaklanma ve

matematiksel odaklanmayi 6grencilere acik hale getirme.

o Gorevlerin ozellikleri: Farkli olanaklarin, stratejilerin ve Urunlerin ortaya
ctkmasina imkan taniyan amacli gorevler olugturma ve 6grencilerin katilmi

saglayan goérevler secme.

e Materyaller, araglar ve temsiller: Ayni kavrami 6gretmek icin farkli 6zellikte

malzeme, ifade ve baglamlar kullanma.

e Uyarlamalar/baglantilar: ~ Onceki  derslerden veya deneyimlerden

matematiksel fikirlerle baglanti kurma.

e Organizasyon stilleri/Ogretim yaklagimlari: Dersin énemli kisimlarinda
ogrencilerin matematiksel dusuncesini odaklamak igin farkli bireysel ya da

grup calismalari hazirlama.

e Topluluk ve sinif i¢i etkilesimi 6grenme: Sinif igcinde 6grencilerin disinme
ve akil yuruatme becerilerini geligtirmek icin sorular sorma, d6grencileri
matematiksel duslince ve fikirlerini agiklamaya ve digerlerinin ifade

ettiklerini dinlemeye ve degerlendirmeye tesvik etme.

o Beklentiler: Tium 6grenciler igin yliksek ama gergekgi matematik beklentileri

olusturma. Caba, kararlilik ve konsantrasyonu tesvik etme.

e Tepki verme: Temel matematiksel fikirleri ders sirasinda vurgulama.
Dersten sonra, 6grencilerin tepkilerini ve 6grenmelerini, faaliyetler ve ders

icerigi ile birlikte degerlendirme.
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ikinci

Degerlendirme yontemleri: Gézlem ve/veya dinleme yoluyla veri toplama,
farkli degerlendirme yontemleri kullanma, degerlendirmenin bir sonucu

olarak planlamayi degistirme.

Ogretmenin kisisel 6zellikleri: Matematik 6greniminin keyifli ve eglenceli
olmasi gerektigine inanma, kendi matematik bilgisine ve gelistirme istegine
sahip olma (akt. Sullivan, Clarke & Clarke, 2013, s.11).

pedagojik yaklasim ise Sullivan (2011) tarafindan olusturulan,

ogretmenlere matematik egitimi i¢in tavsiyelerden olusan alti ilke ile agiklanmistir.

ilke 1. Ogretmek istenilen kavramlari destekleyen fikirleri belirleyerek
ogrencilere nasil 6grenecekleri de dahil olmak Uzere &gretim amaclari

acgiklanmalidir.

ilke 2. Ogrencilerin hem matematiksel hem de deneyimsel olarak neler
bildiklerini 6grenip, hem iceriksel hem de deneyimsel 6drenme igin bir

mantik kuran dykuler yaratiimali ve baglantilar kurulmalidir.

ilke 3. Ogrencilere karar vermeleri icin zaman ve imkanlar sadlayan zengin

ve zorlayici gorevler kullaniimahidir.

ilke 4. Ogrencileri desteklemeli, birbirleriyle etkilesime girip sorular sorma
ve cevaplama konularinda tesvik etmeli ve 6grencilerle etkilesim

kurulmalidir.

ilke 5. Ogrencileri kiigiik gruplar halinde calismaya tesvik ederek iletisim ve

karsilikli sorumluluk duygusunu glg¢lendiren yéntemler benimsenmelidir.

ilke 6. Ogrenilen becerilerin aktariimasi ve uygulanmasi igin kisa zihinsel
hesaplamalar gibi gunlik uygulamalar ile matematiksel akicilik
gelistiriimelidir (akt. Sullivan, Clarke & Clarke, 2013, s.11).

Bu calismada, bu iki yaklasim birlikte degerlendirilerek 6gretimsel gorevlerin

secimi ve uygulanmasinda, arastirmalarin ve sonuglarin degerlendiriimesinde bir

yol gosterici olarak kullaniimistir.

Ogretimsel gorevler bu yaklasimlarin ézelliklerine uygun olarak matematigi

anlamli hale getirir, 6grencilerin dugunmesini, akil yuritmesini, karar vermesini ve

iletisim kurmasini saglar (Sullivan, Clarke & Clarke, 2013).
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Calismada ogretimsel gorevler icerik odakll agik uglu 6gretimsel gorevler,
baglamdan yola c¢ikan ogretimsel gorevler ve amacl temsillere dayanan

ogretimsel gorevler seklinde siniflandiriimistir.

Amagli temsillere dayanan 6gretimsel gorevler 6grencilerin biligssel katilimi
ve 6grenmesini desteklemek igin model, materyal ya da sunum kullanirlar. Model
ve temsillere dayanan 6gretimsel gorevlerin yani sira siniflandirma ve sinirlama ile
ilgili érnekler de amaclh temsillere dayanan 6gretimsel gérev tanimina girmektedir
(Sullivan, Clarke & Clarke, 2013). Amacgh temsillere dayanan ogretimsel
gorevlerde, matematiksel amag acik bir sekilde belirtilir. Bu tlr 6gretimsel gorevler
sinirll bir 6gretmen agiklamasi ile baslatilir, 6gretmen 6grencilere dogrudan ne
yapmalari gerektigini sdylemez, on kosullarin gozden gecirilmesine odaklanir
(Sullivan, Clarke & Clarke, 2013). Geleneksel olarak yapilandiriimis matematik
derslerinde sadece bilissel gelisime odaklanmig bir egitim yerine, model, temsil ya
da diger araglari kullanan ogretimsel gorevler ile o6grencileri zorlayarak,
kargilastirmalar ya da eslestirmeler yaparak gelisimine katkida bulunan bir egitim

amaclanmaktadir.

Baglamlar, matematik 6gretiminde kavramlarin, fikirlerin ve iglemlerin daha
anlamli olmasi igin siklikla kullanilmaktadir (Sullivan, Zevenbergen & Mousley,
2003). Baglamdan yola cikan ogretimsel gorevler, gercek baglamlardan yola
cikarak olusturulan, matematigi pratik bir problem icine yerlestiren ve matematigi
ilgi cekici kilan ogretimsel gorevlerdir. Baglamdan yola ¢ikan 6gretimsel gorevler,
sinif matematigi ile gergek hayat arasinda baglantilar kurmanin bir araci olabilir,
ancak olusacak baglantilar ogrencilerin gec¢mis yasantilarina bagh olarak
degisebilir (Dalby, 2013). Bu nedenle baglamdan yola ¢ikan 6gretimsel gorevlerin
matematiklestirme surecini destekleyen durumlari ve kurallari kullanmasi oldukca
onemlidir (Wijaya, Heuvel-Panhuizen & Doorman, 2015). Matematiksel baglam ile
ilgili yapilan tartismalar ve aciklamalar, kullanilan kural ve prosedurlerin
dogrulanmasina yararl kisitlamalar getirirek yardimci olurlar (Nagle & Styers,
2015). Bu gorevlerin baglangic noktasi olarak matematiksel bir odagi vardir ve
baglam bu odagi 6rneklendirmektedir (Sullivan, Clarke & Clarke, 2013). Baglamlar
ogrencilerin motivasyon ve katilimini artirir, ayni zamanda matematigin dunyayi
anlamaya nasil yardimci olabilecegini 6grencilere gdsterir (Sullivan, Clarke &
Clarke, 2013). Baglamdan yola ¢ikan gorevler 6grencilerin matematiksel bilgi ve
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uygulama arasinda baglanti kurmalarini, matematiksel digsinme ve muhakeme

becerileri kazanmalarina yardimci olur (Sullivan vd., 2013).

icerik odakli acik uclu 6gretimsel gérevler ile calisilirken ¢oklu yanit
olasiligini g6z énunde bulundurulmal, ilgili kavramlarin anlami dikkate alinmali ve
surecler hakkinda karar verilmelidir (Sullivan, Clarke & Clarke, 2013). Sullivan,
Warren ve White’a (2000) gore igerik odakli agik ucglu ogretimsel gorevler
ogrencilerin iletisim kurmalarina ve genelleme yapabilmelerine yardimci olur,
ogrencilerin dikkatini onemli noktalara c¢eker ve matematiksel iligkileri ortaya

cikarir.

Bu ogretimsel gorevler birden fazla yol, erisim noktasi ve ¢ézim igererek bir
matematiksel fikrin gelistiriimesine yardimci olurlar (Edson, 2017). Bu tip
ogretimsel gorevlerde cevap o6grencinin yaklagimina bagli oldugundan sorun iyi
anlagiimali, o6grencilere zamani etkili kullanma ve gorevi belirlenen surede

tamamlama gibi konularda yardimci olunmalidir (Yeo, Toh & Boo, 1997).

Bu calismada Ogretimsel gorevlerin ogretmen ve ogretmen adaylari
tarafindan degerlendirmeleri acgik uglu sorular, gérisme ve gozlem vyolu ile
alinmistir. Ogretimsel goérevlerin 6grencilerin dzelliklerine ve dersin hedeflerine
uygunlugu tartisiimistir. Ogrencilerin verilen gorevi ne kadar siirede tamamladigi,
ogretimsel gorevlerde elde ettigi basari orani, ogrencilerin 6gretimsel gorevlerin
derslerde kullanimi ile elde edecegi faydalar, kazanacaklari kavram ve beceriler
incelenmigtir. Ayrica ogretimsel gorevlerin 6grencilere sosyal anlamda katkilar
yani sosyallesme, sinif ici iletisimi artirma, yaraticiligi gelistirme ve 6grencilerin

bireysel ozelliklerini dikkate alma gibi alanlar incelenmisgtir.

Pedagojik alan bilgisi. Ogretmenler olumlu bir 6drenme ortami
olusturmada &nemli bir role sahiptirler. Ogretmenlerin 6grencileri matematiksel
anlamda destekleyip gelistirecek yollari ve 6gretimsel gorevleri segebilmesi igin
gerekli bilgi birikimine sahip olmalari énemlidir (Sullivan, Clarke & Clarke, 2013).
Ogrencileri ihtiyaglarina yonelik olarak yetigtirilebilmek, 6grencilere ders igi
uygulamalar sirasinda yardimci olabilmek, hem ogretilecek konu ve 6grencilerin
pedagojik 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olmak hem de surekli kendini gelistirme
hedefinde olmak 6gretmenlerin sahip olmasi beklenen &zelliklerindendir (MEB,

2017; Sisman, 2009). Bu 6zelliklerin tanimlanmasi amaciyla yapilan ¢alismalardan
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biri Shulman (1986) tarafindan yapilmistir ve galismasinda ogretmenlerin konu

alan bilgisini 3 kategoriye ayirmigtir; “ Alan bilgisi’, “ Pedagojik alan bilgisi” ve “
Mufredat bilgisi” (Shulman, 1986). Alan bilgisi, bir alan ile ilgili temel bilgiler,
gercekler ve kavramlar, teori ve uygulama bilgileri, alternatif yollar ve neyin neden
ogrenilecegi gibi faktorlerin birlesimini olugturur (Shulman, 1986). Pedagojik alan
bilgisi (PAB); alan bilgisinin 6gretme boyutu yani bir bilginin 6gretilebilirligi ile ilgili
olup, bir konuyu ogretmek icin kullanilabilecek en iyi yol ve yontemlerin bilgisidir
(Shulman, 1986). Pedagojik alan bilgisi, alan bilgisi ile 6gretme ve 6grenme
konularini birlestirir ve bilginin en iyi sekilde 6gretiimesini hedefler (Ball, Thames &
Phelps, 2008). Ogretilecek konuyu neyin zorlastirdi§i ya da kolaylastirdigini, konu
Uzerindeki fikir ve o&nyargilari ve &6grencilerin 6grenmelerini kolaylastiracak
ogrenme stratejilerini de kapsar (Shulman, 1986). Pedagojik alan bilgisi,
ogretmenlerin bilgisini yeniden yapilandirmis, édretmen bilgisi ile ilgili veriler igin
bir cergeve sunmus ve ilgili oldugu alanlari birlestirerek butincul bir yapiya

kavusturmustur (Gess-Newsome,1999).

Mufredat bilgisi; 6gretmenlerin 6gretmeyi hedefledigi konulari bir butin
seklinde gosteren mufredat ile ilgili hedefleri bilme ve bu hedeflere ulagsabilmek igin

alternatif yollar kullanabilme bilgisidir (Shulman, 1986).

Shulman tarafindan yapilan bu siniflandirmaya yapilan revizelerden birini
Ball, Thames ve Phelps (2008) yapmistir. Bu g¢alismaya gore alan bilgisi, “Genel
alan bilgisi”, “Ozellestiriimis alan bilgisi” ve “Ufuk alan bilgisi” seklinde ayriimigtir.
Pedagojik alan bilgisi ise, “Konu ve ogrenci bilgisi’, “Alan ve mufredat bilgisi” ile
“Konu ve ogretim bilgisi” seklinde ayrilmigtir. Ball, Thames ve Phelps’in (2008,
s.403) calismasindaki kategoriler Sekil 2’de verilmistir.
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Sekil 2. Ball, Thames ve Phelps’in (2008, s.403) 6gretmen bilgisine yonelik

kategorileri

Ball, Thames ve Phelps (2008) galismalarinda 6gretmenlerin matematik
bilgisini bu kategorileri kullanarak agiklamiglardir. Genel alan bilgisi, 6gretmenlerin
sahip olmasi gereken temel matematik bilgisidir. Sullivan, Clarke ve Clarke’in
(2013) tanimiyla bir 6gretimsel gorevi tamamlamak igin gereken matematiksel
bilgidir. “Terimleri dogru telaffuz etme”, “Hesaplama hatalari yapmama”,
“Problemi dogru adimlar ile c¢co6zebilme ve dogru sonuca ulasma” bir sinifin
ogrenimi ve etkili zaman kullanimini etkileyen faktorlerdir (Ball, Thames ve Phelps,
2008, s.403).

Ozellestiriimis alan bilgisi ise terimlerin anlam ve aciklamalarini, yapilan
islemlerin ve prosedurlerin ne anlama geldigini ve neden anlamli oldugunu
aciklamay! gerektirir (Ball, Thames & Phelps, 2008). Bu bilgi 6gretmenlik
meslegdinin ihtiya¢ duydugu becerileri ve matematiksel bilgileri kapsar (Sullivan,
Clarke & Clarke, 2013). Ball, Thames ve Phelps’in (2008, s.400) calismasina gore
ogretmenlerin gunlik rutinde yaptiklari 6gretimsel géreviler “matematiksel fikirlerin
sunulmasi, belirli matematiksel noktalar 6zel 6rnekler bulma, yeni fikirleri gegmis
ogrenmeler ile iligkilendirme, ders kitaplarindaki icerigi uyarlama, oAgretimsel
gorevleri daha kolay ya da daha zor olacak sekilde degistirme” seklinde

belirtilmistir. Ayrica 6gretmenler “6grencilerin sorularini yanitlama”, “matematiksel

dili dogru kullanma”, “uygun sorular sorma gibi ogretimsel gorevler de kullanirlar
(Ball, Thames & Phelps, 2008, s.400).
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Bu Ogretimsel gorevler incelendiginde, genel alan bilgisinden ¢ok daha
derin matematiksel diisiinme ve muhakeme icermekte yani “Ogretme, 6grencilere

ogretilenin 6tesinde bilgi gerektirmektedir’ (Ball, Thames & Phelps, 2008, s.400).

Ufuk alan bilgisi, 6gretmenlerin 6grettikleri konunun temelinin saglam
olmasi icin gelecekte nasil kullanilacagini bilmeleri ile ilgilidir yani bir 6gretmen bir
sinifta 6gretecegi konunun daha iglevsel olmasi igin daha ileriki siniflarda nasil

kullanilacagini biliyor olmahdir (Ball, Thames & Phelps, 2008).

Pedagojik alan bilgisinin bir parcasi olan konu ve égrenci bilgisi, matematik
bilgisini ve 6grencileri tanima becerilerini birlestirir. Ogretmen bir 6gretimsel gérevi
secerken ogrencilerin ne yapmalari gerektigini, neyi ilging ve motive edici, neyi zor
ve sikici bulacaklarini tahmin edebilmelidir (Ball, Thames & Phelps, 2008).
Ogretmenler derse hazirlik yaparken neyi nasil 6greteceklerini, sinifi nasil
duzenleyeceklerini belirlerken ve kullanacaklari yontemlere karar verirken konu ve
ogrenci bilgisinden yararlanir ve ogretim siniftaki bireylerin 6zellikleri ile paralel

oldugundan daha etkili olur (Fennema & Franke, 1992).

Konu ve oOgretim bilgisi, ogretim hakkinda bilgi sahibi olmayl ve
matematiksel bilgiyi birlestirir. Ogretmen bir bilgiyi 6Jretmek icin kullandig
prosedurlerin guglu ve zayif yanlarini bilmeli, hedefe ulagsmak i¢in hangi yontemleri

nasil kullanacagi hakkinda fikir sahibi olmaldir (Ball, Thames & Phelps, 2008).

Alan ve mufredat bilgisi ise 6gretmenlerin mufredatta belirtilien hedeflere
hakim olmak, 6gretilecek konularin 6zelliklerini ve nerede kullanilacaklarini bilmek
ile ilgilidir (Ball, Thames & Phelps, 2008).

Ogretmenlerin 6gretimsel gorevlerin uygulanmasi sirecinin bir pargasi olup,
bu sureci ogrencilerin 6grenmeleri ile iligskilendirebilmesi igin gerekli bilgi birikimine
sahip olmasi olduk¢a 6nemlidir (Arbaugh & Brown, 2005). Ogretmenlerin sahip
oldugu ve tlrlere ayrilan bilgi birikimi, 6gretimsel gorevlerin se¢imini ve etkin
sekilde kullanimini etkilemektedir (Sullivan, Clarke & Clarke, 2013). Ogretmenlerin
bilgilerinin 6gretimsel goOrevlerin uygulanmasi Uzerindeki etkilerini arastirmak
amacilyla pedagojik alan bilgisi bu calismada o6gretmen gorigmelerinin analizinde

teorik gerceve olarak kullanilacaktir.

Matematik alaninda ogretimsel gorev ile ilgili galismalar. Hiebert ve

Wearne (1993) yaptiklari galismada matematik 6gretiminde, 6gretimsel gorevler
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ve sinif sOyleminin 6grenme Uzerine etkilerini arastirmiglardir. Bunun igin bir
okuldaki alti tane ikinci sinif, basamak degeri ve ¢ok basamakli toplama ve
cikarmayla ilgili 12 haftalik ders sirasinda diizenli olarak gdzlemlenmistir. iki sinif,
ders kitabi kullanma yaklasimina alternatif bir yol uygulamistir. Alternatif yaklasim,
ongorulen prosedurler yerine, basamak degeri ile hesaplama stratejileri arasindaki
iliskiyi olusturmayi vurgulamistir. Ogrenciler, basamak degeri tespiti, rutin
hesaplama ve vyeni hesaplama konularinda yilin basinda ve sonunda
degerlendirilmigtir. Alternatif siniflardaki 6grenciler daha geleneksel olarak egitilen
akranlari ile karsilastirildiginda daha az sorun yasamis, her bir soruya daha fazla
zaman harcamig, alternatif stratejileri tanimlamalarini ve agiklamalarini isteyen
daha fazla soru sorulmus, daha uzun yanitlar kullanarak daha fazla konugsmuslar
ve daha yuksek performans seviyeleri gostermiglerdir. Calismanin sonuglarina
gore nispeten benzer Ogretim gorevleri kullanan ve benzer sdylem yapan
siniflarda performans degisiklikleri benzerdir. Diger bir deyisle, 6gretim gorevleri
ve sinif sdylemi, ogretimin ve o6grenmenin arasindaki iligkilerin modellerinin
olusturulmasinda hesaba katilmasi gereken iki gucla 6zelliktir (Hiebert & Wearne,
1993).

Ogretimsel goérev tasarimindaki farkhliklarin, matematik 6gretmenlerinin
ogrenme deneyimleri Uzerine etkilerini arastiran Koichu, Zaslavsky ve Dolev
(2015) vyaptiklan c¢alismada, analitik geometriye ait matematiksel o&geleri
gruplamay! gerektiren oOgretimsel gorevler kullanmiglardir. Calismada 53
ortadgretim matematik ogretmeni 90 dakikalik c¢aligstaylarda verilen ogretimsel
gorevleri grafiksel, sembolik veya sézlu olarak temsil edilen goérevler seklinde
gruplamistir. Ogretmenler siniflama 6gretimsel gorevinde, dncelikle genel teorik
ilkelerden yararlanmislardir. Grafiksel ve simgesel gdsterimlerin aksine, sozlu
olarak temsil edilen kavramlar arasindaki yapisal 6zellikleri ve baglantilari aramak
icin anahtar sozclklerden yararlandiklari, ¢cok basamakli 6gretimsel goérevierde
kolay karar verilen basamaklari diger basamaklara oranla daha fazla temel alarak
siralama yaptiklari gdzlenmistir (Koichu, Zaslavsky & Dolev, 2015).

Ogretimsel gérevlerin kullaniimasinda, daha cok 6grenilmesi hedeflenen
icerik 6n plandadir ve 6gretimsel gorevlerin 6grencilerin 6grenmelerinde bir firsat
yarattigi gorist hakimdir. Yapilan calismalarda sinif ortaminda kullanilan

Ogretimsel gorevlerin segiminde, 6gretimsel gorevlerin ogrencilerin algilarini nasil
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etkiledigi on planda tutulmustur (Jones & Pepin, 2016). Bu etkileri degerlendirmek
amaciyla ogrenciler arasinda karsilastirmalar yapan calismalar yapiimistir. Cai
(1995) 250 Amerikan ve 425 Cinli altinci sinif égrencisi ile yaptigi calismada,
ogretimsel gorevler araciligl ile ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini ve
matematiksel performanslarini karsilagtirmistir. Calismada hesaplama 6gretimsel
gorevleri, kelime ve ceviri problemleri, entegrasyon ve planlama gibi surecleri
iceren ogretimsel gorevler ve aglk uglu Ogretimsel goérevier olmak uUzere 3
Ogretimsel gorev tipi kullaniimistir. Calisma sonuglarina goére Cinli 6grenciler
hesaplama ve kelime problemi 6gretimsel gorevlerinde daha iyi bir performans
gOsterirken, acgik uclu 6gretimsel gorevlerde Amerikan 6grenciler daha basaril
olmustur (Cai, 1995).

Hiebert ve Wearne (1993), 6grenme yaklasimlarini ve 6gretimsel gorevleri
alti 6gretmenle yaptigi calismasinda incelemigtir. Calisma sonunda geleneksel
yaklagim yerine zorluk derecesi az, daha az iglem gerektiren ancak matematiksel
olarak kesfetmeye daha c¢ok ©Onem veren gorevlerin sinif ici katihm ve

matematiksel basari anlaminda daha basarili oldugu gorulmagtar.

Swan (2007) yaptigi calismada ogretimsel gorev temelli bir mesleki
egitimin, ogretmenlerin sinif i¢i uygulamalarina ve inanglarina olan etkisini
incelemistir. Calismaya 44 Universiteden 6gretmenler katilmistir. Denklemler ve
esitsizlikler konularinda hazirlanan gorevlerde, ogrencilerin matematiksel
nesneleri, bu nesnelerin farkh temsillerini (s6zcukler, diyagramlar, semboller,
tablolar, grafikler vb.) gosteren kartlarla eslestiriimesi istenmigtir. Bunu yaparken,
ogrenciler yorumlarini sinif ortaminda paylasmis, daha sonra kartlari, temel
kavramlar arasinda baglantilar kurarak kargilagstirmig ve gruplandirmigtir.
Ogretmenler calisma éncesinde matematik, d6gretim ve dgrenim hakkindaki kendi
inanglariyla cgeligkili olsa bile uygulamalari son derece 6gretmen merkezli olarak
gorduklerini belirtmislerdir. Calismada o6gretmenlerin en yaygin uygulamalari,
Ogretilecek icerigi sinifa agiklama, ardindan o6rnek goOsteriimesi, daha sonra
calisma sayfalarindan veya ders kitaplarindan pratik alistirmalar olarak tespit
edilmigtir. Calisma sonrasinda ise 6gretmenler, ders uygulamalarinda kullanilan
Ogretimsel gdrevlerin sayisi arttikga uygulamalar 6grenci merkezli hale geldigini ve
is birlikli 6grenmede artis oldugunu belirtmiglerdir. Calismada 6gretmenlerin inang

sisteminin U¢ bileseni oldugunu o©One sdralmastir; “Matematik  ogretimi”,
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“‘Matematik 6grenme sureci” ve bir calisma konusu olarak “Matematigin dogasi’.
Bu Ug¢ bileseni ortak bir cercevede degerlendiren c¢alisma sonrasinda bazi
ogretmenlerin inanglari sonuglarla baglantili olarak guglenmisken bazilarinda ¢ok

farkhlik gérilmemistir (Swan, 2007).

Clarke (2009) TTML projesinin bir pargasi olarak yaptidi ¢alismasinda,
ogretmenlerin farkh 6gretimsel gorev turlerini kullanmasi sonrasindaki goruslerini
ve degerlendirmelerini almistir. Clarke bu ¢alismasinda, agik égretimsel gorevlerin
sagladigi yararlar ve kullanimindaki zorluklari arastirmak amaciyla 31 ortaokul
ogretmeni ile cahsmigtir. Agik Ogretimsel gorevler, o6grencilerin matematiksel
kavramlari acik bir sekilde dgrenmesini ve pekistirmesini saglayan gorevlerdir
(Clarke, 2009). Ogretmenler acik gorevleri deneyimledikten sonra bir acik ugclu
anket calismasina katilmiglardir. Bu sorular oOgretimsel gorevlerin tanimlari,
sagladiklari avantajlar ve kullanimlarindaki zorluklar Uzerindedir. Calisma
sonuglarina acgik Ogretimsel gorevlerin en ¢ok vurgulanan yarari ogrencilerin
ogrenmesini kolaylagtirmasidir. Bu ogretimsel gorevilerin kullanimindaki zorluklar
ise gorevi hazirlamanin uzun surmesi ve hangi 6gretimsel gorevin hangi igerik igin

uygun olduguna karar vermenin zor olmasidir (Clarke, 2009).

Hart (2013) calismasinda pedagojik icerik analizini 6gretimsel gorevlerin
tasarimi igin bir yol olarak kullanmistir. Calismasinda lise son sinif icin hazirlanmig
moduler aritmetik konusuna yonelik 6gretimsel gorevler kullanmistir. Hart'in (2013)
¢alisma sonuglarina gore 6gretimsel gorevler hem matematiksel olarak hem de
pedagojik olarak analiz edilerek olusturulmahdir. Ogretimsel gorevlerin
matematiksel analizinde, kavramlar ve baglamlar gibi matematiksel temele yonelik
ifadeler kullaniimalidir. Pedagojik olarak analizinde ise 6grencilerin yasadigi ortak
zorluklar, matematiksel dilin dogru kullanimi, kavram yanilgilari gibi o6gretim
yaklagimini kuvvetlendirecek ifadeler kullanilmalidir. Bu tasarim kullanilarak
hazirlanan 6gretimsel gorevler iyi bir matematik 6gretiminde 6gretmene yardimci
olacaktir (Hart, 2013).

Palhares, Vieira ve Gimenez (2013) calismalarinda cebirsel dusinceyi
gelistirmek amaciyla 06gretimsel gorevleri kullanmiglardir. Calisma 3.sinif
ogrencilerinin son dénemi ile 4.sinifin ilk ddonemini kapsayan surecgte yapilmis ve
ogrencilerin calisma Oncesi ve sonrasi bilgileri on test son test yontemi ile

karsilastiriimistir. Calismada sirali ve yapisal olmak Uzere iki tirde toplam 12
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ogretimsel gorev kullaniimigtir. Sirali 6gretimsel gorevler asamali olarak ilerleyerek
genellemeye varan Ozelliktedirler. Yapisal ogretimsel gorevler ise verilenlerden
kurallar Gretme, es deger ifadeler bulma gibi farkh yéntem ve sirecler icerir. ilk
grup oOnce sirali ogretimsel gorevleri sonra yapisal oOgretimsel gorevleri
kullanmistir. ikinci grupta ise tam tersi uygulanmistir. Calisma sonuglarina goére
Once vyapisal oOgretimsel gorevler ile c¢alisan grup daha basarii olmus ve
ogrenmeleri kalici olmustur. Palhares, Vieira ve Gimenez’'e (2013) gbre 6nce
kavramlari derinlemesine ogretip sonra genellemelere ulagmak cebirsel dugtnceyi

gelistirmektedir.

Goos, Veiger ve Dole (2013) c¢alismalarinda ogretmenlerin aritmetik
konusunu o6gretmeyi hedefleyen o6gretimsel goérevler tasarlamalarina yardimci
olmay! hedeflemiglerdir. Bu amacgla 10 okulda 6-9. sinif arasindaki égrenciler ile
calismiglardir. Ogretmenler matematigi gercek yasamla iliskilendiren ve
matematiksel bilgiyi kullanmayi hedefleyen, ara¢ ve materyal kullanan,
matematie karsi olumlu tutum gelistirmeyi hedefleyen bir model
deg@erlendirmiglerdir. Calismada o&ncelikle 6gretim programinda aritmetik igin
belirlenen hedefler toparlanmistir. Calismanin basinda ve sonunda 6gretmenler ile
fikir alig verisi yapilmig, ogretmenlerden uygulama boyunca goézlem yapmalari
istenmistir. Calisma sonunda o6gretmenler ile goérismeler yapiimistir. Calisma
sonuglarina goére ogretimsel gorevlerin tasarimini etkileyen faktérler ortaya
konmustur. Ogretim programinda belirlenen 6zellikler modelin kendisini sayisal
bilgi agisindan etkilemektedir. Ogretmenlerin kendi 6gretimsel gérev tasarimlarini
yapmalarina firsatlar vermek, 6gretmenlerin gézlem ve goérismelerde model ile
ilgili verdikleri geri bildirimleri degerlendirmek daha iyi ogretimsel gorevier

tasarlamaya yardimci olmaktadir (Goos, Veiger & Dole, 2013).

Calismalar, arag tabanl 6gretimsel goérevlerin 6grenme sirasinda ve sonraki
asamalarda bilginin evrimini destekledigini gostermektedir. Burada arag
matematiksel anlamlari kesfetmek igin kullanilan somut ya da sanal yapilardir.
Chan ve Leung (2013) ara¢ tabanli 6gretimsel gorevler kullanarak 5. sinif
ogrencileri ile yaptigi calismada matematikte simetri konusunu arastirmiglardir. Bu
arastirma igin gelistirilen strafor pano, kalem ve seffaf kagittan olusan arag ile
ogrenciler kendilerine verilen plastik parcalarla ve sonra da ara¢ ile simetri

konusunu 6grenmislerdir. Calisma sonucunda 6grencilerin arag kullanarak simetri

27



bulma konusunda daha basarili olduklar, kullanilan aracin matematiksel
dugunmelerini ve 6grenme deneyimlerini artirdigi ortaya ¢ikmigtir (Chan & Leung,
2013).

Matematik egitiminde ogretimsel gorevler ile yapilan onemli ¢alismalardan
bir tanesi de Sullivan, Clarke ve Clarke (2013) tarafindan yapiimigtir. Calisma 3
okulda 5-8. sinif &grencileri ve ogretmenleri ile yapiimistir. Calismada
arastirmacilar tarafindan belirlenen 3 &gretimsel gorev tarG kullaniimigtir.
Calismadaki 6gretimsel goérevler baglamdan yola ¢ikan, amacl temsillere dayanan
ve icerik odakl agik uglu o6gretimsel gorevler seklinde turlere ayrilmigtir. Her
Ogretimsel  gorev  tarinin  ogretmenler  tarafindan  degerlendiriimesi,
uygulamalarinin yapilmasi ve ogrencilerin ve ogretmenlerin deneyimlerinin
paylasiilmasi ayri ayri yapilmistir. Bir o6gretimsel gorev turu icin yaklagik 6 ay
calisiimis ve ardindan diger gorev turine gegcilmistir. Calisma sonunda her bir
Ogretimsel gorev turd igin ogretmenlerin yaptiklari tanimlar, 6gretmenlere ve
ogrencilere sagladigi avantajlar, uygulama sirasinda karsilasilan zorluklar
belirlenmistir. Ogretmenlerin égretimsel gorevleri taniyarak daha etkili kullanmalari
icin pedagojik onerilerde bulunulmustur. Calisma sonuglarina gére baglamdan
yola c¢lkan ogQretimsel gorevler matematigi gunlik hayat ile iligkilendirirken
ogretmenlerin matematiksel odaga bagh kalmalarina yardimci olmaktadir. Amacli
temsillere dayanan oOgretimsel gorevler kullandiklari model ve temsiller ile
ogrencilerin matematiksel fikirleri olusturmasina olanak saglamaktadir.  Bu
Oogretimsel gorevler 6gretmenlerin en fazla kullanma egilimde olduklari gorevler
olmustur. icerik odakli acik uglu dgretimsel gérevler ise dgrencilerin baglantilar
kurarak genelleme yapmalarina destek olmaktadir. Ogrencilerin 6gretimsel gérev
turleri ile ilgili ortak gorusu ise dersi eglenceli hale getirmesidir (Sullivan, Clarke &
Clarke, 2013).

Ulkemizde yapilan égretimsel gorev ile ilgili ¢caligmalar. Ulkemizde
ogretimsel gorevlerle ilgili yapilan calismalar incelendiginde daha ¢ok 6grenme
etkinligi kavrami Uzerinde duruldugu gorulmektedir. Ugdurel ve Bukova Guzel
(2010), yaptiklann c¢alismada matematiksel 6grenme etkinliklerine yonelik
tanimlamalar yapmislardir ve bir siniflandirma o6nerisi sunmuslardir. Buna goére
etkinlik kavrami “izomorfik etkinlik”, “izdisimsel etkinlik”, “Lineer etkinlik® ve

“Bileske etkinlik” olarak 4 kategoride siniflandirilmistir. izomorfik etkinlik giinliik
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yasam senaryolarina dayanarak olusturulan etkinliklerdir. izdigimsel etkinlikler,
matematik digi alanlarda sekillenip calisilan matematiksel kavram ile ilgili temel
Ozellikleri vurgulayacak sekilde gecis sadlayan etkinliklerdir. Lineer etkinlik
matematik dunyasi icinde yaratilan ve matematiksel kavramlarin algilanmasina
yonelik etkinlikler olarak tanimlanmigtir. Bileske etkinlik ise diger etkinlik turlerinin
Ozelliklerine sahip olabilece@i gibi ileri dizeyde matematiksel disunme ve akil
yuritme yoluyla ¢oklu yaklagsimlar sunan etkinliklerdir (Ugurel & Bukova Guzel,
2010).

Adiguzel (2009) calismasinda sinif 6gretmenlerinin 6grenme etkinliklerini
dizenleme ve uygulama konusunda zorlanma duzeylerini okul yoneticileri ve
ilkdgretim mufettisleri perspektifinde degerlendirmistir. Katihmcilari 180 6dretmen,
68 yonetici ve 36 mufettis olusturmaktadir. Buna gére okul yodneticileri ve
ilkogretim mufettislerinin gorusine gore ogretmenlerin 6grenme etkinliklerinin alt
boyutlari olan dersi planlama, 6grenme materyali hazirlama, zaman yonetimi,
bireysel farkliliklara gére dersi gesitlendirme ve davranis yonetimi alanlarinda her
zaman zorlandiklari, 6gretmenlerin kendi gorisune gore ise bu alanlarda ara sira

zorlandiklari ortaya ¢cikmistir (Adiguzel, 2009).

Ugurel, Bukova Guzel ve Kula (2010) matematik 6gretmenlerinin 6grenme
etkinliklerine yonelik gorus ve deneyimlerini inceledikleri gcaligmasini 18 matematik
dgretmeni ile gerceklestirmistir. Ogretmenlere ydneltilen agik uclu sorularda
etkinliklerin sinif ortaminda kullanimlari ve sikhgi, etkinliklerin nitelikleri ve
siniflandiriimasi, etkinliklerin olumlu ve olumsuz yanlarina dair duguncelerini
ortaya koymak amaclanmistir. Calismanin sonuglarina gére 6gretmenlerin 6gretim
anlayiglari etkinlik temelli olmadigindan daha ¢ok uygun goérdikleri alanlarda ve
ara sira etkinliklere yer verdikleri, etkinlikleri 6grenmeyi destekleyen bir pekistirme
araci ve var olan 6gretim programi konularina gunliuk yasamdan ornekler sunma
firsati veren faaliyetler seklinde algiladiklari sonuglarina ulasiimistir (Ugurel,
Bukova Guzel & Kula, 2010).

Bozkurt (2012) calismasinda matematik 6gretmenlerinin matematiksel
etkinlik kavramina yonelik algilarini incelemistir. Calismaya 127’si ilkdgretim
matematik, 125'i ortadgretim matematik o6gretmeni olmak Uzere toplam 252
dgretmen  katimistir.  Ogretmenlere etkinlik kavramindan ne anladiklari

sorulmustur. Alinan cevaplar incelenerek matematiksel etkinligin tanimina yonelik

29



kategoriler ve temalar belirlenmistir. Calismaya gore verilen matematiksel tanimlar
arasinda belirli bir benzerlik bulunmamaktadir. Ilk ve ortadgretim matematik
ogretmenlerinin matematiksel etkinlik kavramina iligkin tanimlarinda farkliliklar
gozlenmistir. Buna gore ilkdgretim matematik ogretmenleri somutlastirma ve
gorsellestirmeye, ortadgretim matematik ogretmenleri ise kesfetme ve aligtirma

yapmaya vurgu yapmistir (Bozkurt, 2012).

Etkinlik kavramina yonelik algilarin arastirilmasi konusunda bagka bir
calisma ise Ozmantar, Bozkurt, Demir, Bingdlbali ve Acil (2010) tarafindan
yapiimistir. Calismada 123 sinif 6gretmeninin etkinlik kavramina yonelik algilari
incelenmigtir. Katihmcilardan agik uc¢lu anketler ile veri toplanmis ayrica sinif igi
uygulamalar, video ile kayit altina alinmistir. Calisma sonugclarina goére sinif
ogretmenlerinin  etkinlik kavramina yonelik algilari cesitlilik gostermektedir.
Calismaya katilan 123 sinif 6gretmeni etkinlik igin 73 farkli tanimlama yapmistir.
Sinif 6gretmenlerinin tanimlarinda vurguladigr 6zellikler 6drencinin aktif katilimi,
materyal kullanimi ve Ogretime destek olan 0ogretici ¢alismalar olmustur.
Calismanin dikkat gekici sonuglarin bir tanesi, sinif 6gretmenlerinden hi¢ birinin
etkinligin hedeflerinden olan kavramlarin Ozellikleri, kavramlar arasi iligki ve
kesfetmeye yonelik bir Grin ortaya koyma niteliklerinden bahsetmemis olmasidir
(Ozmantar vd., 2010).

Kerpic ve Bozkurt (2011) calismasinda yedinci sinif matematik ders
kitabinda verilen etkinlikleri, etkinlik tasarim ve uygulama prensipleri ¢gercevesinde
incelemigtir. Calismada Milli Egitim Bakanhgdi Yayinlar’'nin 2009 tarihli yedinci
siniflar matematik ders kitabindaki 90 adet etkinlik kullaniimistir. Etkinliklerin
incelenmesinde Ozmantar ve Bingdlbali (2009) tarafindan olusturulan etkinlik
tasarim ve uygulama prensipleri kullanilmistir. Ozmantar ve Bingélbali'ye (2009)
gore etkinlik tasarim ve uygulama prensipleri “Amag”, “Zaman kullanimi”, "Sinif
organizasyonu”, "Ogrenci on bilgileri”, “Kapsayicilik”, “Kullanilan materyallerin
uygunlugu”, “Ogretmen ve &grenci rolleri”, ”Ogrenci zorluklar”, "Olgcme ve
degerlendirme”, “Esneklik” seklinde belirtilmistir (akt. Kerpi¢ & Bozkurt, 2011,
s.305). Bu prensipler c¢ergevesinde etkinliklerin incelenmesi sonucunda,
etkinliklerin timunidn amacg prensibine uygun oldugu goérulmustar. Etkinliklerin
zaman kullanimi prensibine gore incelenmesi sonucunda etkinliklerin hi¢ birinin

zaman kullanimina dair bir yonerge icermedigi goértulmustir. Sinif organizasyonu

30



prensibine gore analizde etkinliklerin gok azinin etkinlik sirasinda 6grencilerin nasil
organize edilecegini belirttigi, 6grenci on bilgilerine gore analizde etkinliklerin
buyuk ¢ogunlugunun ogrenci 6n bilgilerine uygun sekilde tasarlandigi gorulmustur.
Ders kitabindaki etkinliklerin buyuk c¢ogunlugunun kapsayicilik, olgme ve
degerlendirme, kullanilan materyalin uygunlugu ve o6grenci ve o6gretmen rolleri
prensiplerine uygun tasarlandigi ortaya ¢ikmigtir. Etkinliklerin yaklagik yarisi ise
ogrenci zorluklari ve esneklik prensibine uygundur. Calisma sonucunda
etkinliklerin buyuk kismi etkinlik tasarim ve uygulama prensiplerine uygun olsa da
yeniden tasarlanarak alinacak verimin artirlmasi ve uygulama sirasinda
clikabilecek sorunlarin ortadan kaldiriimasi vurgulanmistir ( Kerpic & Bozkurt,
2011).

Usun ve Gokcen (2010) yaptiklari calismada ilkdgretim ikinci kademede
etkinlik temelli 6gretim yaklasiminin 6grencilerin matematik dersine yonelik
tutumlarina etkisini incelemistir. Bu amagla altinci sinifta 6grenim géren toplam 30

“

dgrenciye hazir “Matematik Tutum Olgegi “ uygulanmistir. Bu odlgek ile etkinlik
temelli 6gretim Oncesi ve sonrasi matematik dersine yonelik 6n test ve son test
tutum puanlarn karsilastinimistir. Calisma sonuglarina gore beklenenin aksine
istatistiksel anlamda bir fark bulunamamistir yani etkinlik temelli o6gretim
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinda bir degigiklik yaratmamistir

(Usun & Gokgen, 2010) .

Etkinlik tdrlerinin siniflandiriimasina yonelik olarak yapilan bir bagka
calismada Ozgen (2017), literatiirdeki etkinlikleri ve etkinlige ydnelik calismalari
inceleyerek, etkinlikleri fonksiyon kavrami 6rnegi temelinde siniflamaya gitmistir.

Buna gore etkinlik kavramini, “Amaca gore etkinlikler”, “Biligsel ihtiyaglara gore

L ] L]

etkinlikler”, “Bilissel sureclere gore etkinlikler’, “Matematiksel yeterlik ve becerilere

gbre etkinlikler” seklinde siniflandirmigtir (Ozgen, 2017).

Matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin, matematik 6gretmenleri
tarafindan kullanimini ve bu etkinliklerden faydalanma durumlari ve etkinlik
tasarimi Uzerine goéruslerini arastiran Bozkurt ve Kuran (2016), 6gretmenlerin ders
kitaplarindaki etkinlikleri kismen kullanabildikleri ancak beklenen sonuglari
alamadiklari  sonucuna ulagsmistir. Calismaya gore beklenen faydanin
alinmamasinin nedeni olarak etkinliklerin yetersizligi, zaman sorunu ve

ogrencilerin seviyesine uygun olmamasi olarak tespit edilmigtir. Katilimcilarin
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yarisinin etkinlik tasarlamayr denedigi ve bu etkinlikleri ders kitaplarindaki
etkinliklere oranla 6grencilerin seviyesine daha uygun oldugundan daha faydali

bulduklari galismanin diger bir sonucudur (Bozkurt & Kuran, 2016).

Yurekli (2015) calismasinda ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin
matematiksel etkinlikleri uygulama ve hazirlama konusundaki 0z yeterlilik algilarini
ve 0z yeterliklerini etkileyen faktorleri incelemigtir. Calismaya gore 9 katilimcilidan
8’i kendini etkinlik tasarlama konusunda yeterli hissederken 1’i orta derecede
yeterli hissetmistir. Matematiksel etkinlikleri uygulama agisindan katilmcilardan 5’i
yuksek 0z yeterlik algisina sahipken 4’0 orta duzeyde 06z yeterlik algisina sahip
oldugu gorilmustir. Ogretmen adaylarinin yeterlik algisini etkileyen faktorler ders
anlatimlari, uygulamalari ve sinavlar, grup ¢aligsmalari ve grup ¢alismasi hakkinda

donatler, sinif arkadaslarinin sunumlari seklinde belirlenmistir (Yurekli, 2015).

Kdsterelioglu, Bayar ve Akin Kosterelioglu (2014) calismalarinda 6gretmen
adaylarinin 6grenme etkinliklerine iliskin goruslerini incelemislerdir. Calismada
etkinliklerin 6zglven gelistirmesi, sinif i¢i akran iletisimini artirmasi, 6grenme
surecini desteklemesi gibi konular arastirimistir. Calisma sonuclarina goére
ogretmen adaylari etkinliklerin dgrencilerin iletisimini artirdigini, aktif katilim
sagladigini, dersi eglenceli hale getirdigini, 6grenme surecini destekleyerek kalici
ogrenmeye yardimci oldugunu belirtmislerdir. Ayrica etkinlikler o6gretmen
adaylarinin birbirlerini anlamasina ve saygi duymasina da firsatlar yaratmistir

(Kosterelioglu, Bayar & Akin Kosterelioglu, 2014).

Baki, Giirbliz, Unal ve Atasoy (2009) coklu zeka kuramina gére hazirlanan
etkinliklerin  6grencilerin 6drenmelerine ve 06grenmenin kalicigina etkisini
incelemiglerdir. Calismada 6n test son test yontemiyle 7. sinif 6grencileri ile tam
sayllar uzerinde calisiimistir. Calismada etkinlikler ile calismalar yapan 6grenci
grubunun daha basarih oldugu goérulmastur. Etkinliklerin 6grencilerin 6grenme
surecini destekledigi, iletisimi artirdigi, muhakeme yetenegini gelistirdigi ve
bilgilerin kalicihigini artirdigd1 sonuglarina ulasiimistir ( Baki vd., 2009).

Altun  (2009) etkinlik kullaniminin  ortadgretim basarisina etkisini
arastirmistir. Calisma 6n test son test yontemiyle 9. sinif 6grencileri ile yapiimistir.

Calismada fonksiyon ve baginti konularinda deney grubu etkinlik temelli bir egitim

almis, kontrol grubu ise geleneksel 6gretime devam etmigstir. Calisma sonuglarina
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gore etkinliklerin kullanimi 6grencilerin basarisini olumlu yonde etkilemektedir
(Altun, 2009).

Ozgen ve Alkan (2011) calismalarinda 6gretmen adaylarinin etkinliklere
yonelik goéruslerini incelemiglerdir. Calisma farkli 6grenme stiline sahip 33
matematik 6gretmen adayi ile gerceklestiriimistir. Kolb’un (2005) 6grenme stiline
uygun olarak Analiz 1 ve Analiz 2 derslerine yonelik etkinlikler hazirlanmigtir.
Oncelikle Kolb’un (2005) “Ogrenme stili dlgedi” kullanilarak 6gretmen adaylarinin
ogrenme stilleri belirlenmis, daha sonra ise etkinliklerle ¢alisiimistir. Calisma
sonuglarina gore o6grenme stillerine gobre ogretmen adaylarinin goruslerinin
farkhlagsmadigi, 6gretmen adaylarinin etkinliklerle ilgili olumlu goéruslere sahip

oldugu gorulmistir (Ozgen & Alkan, 2011).

Ari, Cavus ve Saghk (2010) calismalarinda etkinlik temelli 6gretimin
geometri dersi basarisina etkisini incelemiglerdir. Calisma 6.sinif 6grencileri ile
cokgenler, acilar gibi temel geometri konularinda gergeklestirilmistir. Calisma
sonuglarina gore ogrencilerin etkinliklerde dusuk bir basari duzeyine sahip
olduklari gorulmustir. Calismaya katilan 6gretmenler ise etkinliklerin 6grencilerin

basarisina olumlu katki yapacagini diugunmektedirler (Ari, Cavus & Saglik, 2010).

Geometri 6gretiminde etkinliklerle ilgili bir bagka ¢alisma Toptas (2008)
tarafindan etkinlik slrecinin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Calisma bir
matematik 6gretmeni ve 12 birinci sinif 6grencisinin 4 ay gézlemlenmesi yolu ile
tamamlanmigtir. Gozlemlerin yani sira o6grencilerin etkinlik dokumanlari ve
gorusmeler yolu ile veriler toplanmistir. Calisma sonuglarina goére etkinliklerin
ogretmen merkezli yapildigi ve bu durumun ogrencilerin 6grenmelerini olumsuz

etkiledigi gértulmuastur (Toptas, 2008).
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Bolim 3

Yontem

Bu bdélimde arastirmanin evreni ve o6rneklemi, veri toplama sureci, veri

toplama araglari ve verilerin analizi agiklanacaktir.

Bu calisma oOgretimsel gorev kavraminin cgesitli degiskenler agisindan
degerlendiriimesi amagclandigindan tarama modelinde olup betimsel nitelik
gOstermektedir. Karasar (2010) tarama modelini yasanmis ya da var olan bir
durumu, olayl veya nesneyi ortaya c¢ikarmayl ve tanimlamayl amaglayan

calismalar olarak tanimlamigtir (akt. Timur, Yilmaz & Timur, 2013).
Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Calisma grubunu Ankara ilinde bir devlet Universitesinde son sinifta
o6grenim goérmekte olan 42 matematik 6gretmen adayi, iki Anadolu lisesinde goérev
yapmakta olan 5 matematik 6gretmeni ve bu 6gretmenlerin siniflarinda égrenim
gormekte olan toplam 121 onuncu sinif lise 6grencileri olugturmaktadir. Tablo 2

calismanin katilimcilarini detayli bir gsekilde gostermektedir.

Tablo 2

Calismaya Katilan Ogretmen ve Ogrenci Sayilari

Okullar Ogretmen sayisi Ogrenci sayisi
Pilot galisma 1 31
Birinci lise 3 68
ikinci lise 2 53
Universite 0 42
Toplam 6 194

Veri Toplama Araglari

Calismada veri toplama araci olarak Ogretimsel gorev turlerini iceren
calisma, dgretmenler, 6gretmen adaylari ve dgrenciler ile yapilan galismalar ve
ogretmenler ile yapilan gérismeler kullaniimistir.

Ogretimsel gérev gesitlerini igeren galisma. Ogretimsel gorev tirlerini
iceren calismada hazirlanan ogretimsel gorev turlerinden baglamdan yola ¢ikan
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gorevler ait 4 ornek, amacgl temsillere dayali gorevlere ait 3 ornek, icerik odakl
aclk uglu gorevlere ait 4 drnek olmak Uzere toplam 11 6rnek soru bulunmaktadir.
Ogretimsel gorevler ilgili literatirden ve internet kaynaklarindan segilmistir.
Kaynaklardaki ornekler ogretimsel gorevlerin Ozelliklerine gore incelenmistir. Bu
orneklerin 6gretimsel gorev olarak nitelendiriimesi ve segiminde uzman gorusine
bagvurulmustur. Ogretimsel gérev tirlerinin 6zelliklerini gdsteren drnekler gorev
tarleri altinda toplanmigtir. Kullanilan o6gretimsel gorevlerden U¢ tanesi asagida

verilmistir.

Ogretimsel gorev 6rnegi 1: Calisma odanizin zemini i¢in bir kaplama
yapmaniz beklenmektedir. Oda dikdortgen olup 4.3 m x 3 m dlg¢ulerindedir. Zemini
ortmek icin Ug¢ alternatifiniz var. Farkl maliyetlere sahip hali, paspas veya fayans

kullanabilirsiniz.

25 m

-

. Paspasin m?si 11 tl Fayansinm?si 5 tl
:a:lnln(;'n sl 121' -~ Paspas sadece Fayans zemini tam
ali sadece gosterildigi
g 5" | gosterildigi gibi tek olarak kaplamazsa,

gibi tek yonde
kesilebilmektedir. yonde kesilebilmektedir,
05m 05 m

profesyonel bir
yardim alabilirsiniz.

Yukarida gosterilen slcilerde | Yukanda gosterilen élciilerde

olan hali parcasinin fiyat olan paspas parcasinin fiyat
6tl'dir. Bu parcalan 5 tl'dir. Bu parcalan
istediginiz dlcude istediginiz &lgiide
kesebilirsiniz. kesebilirsiniz.

Sekil 4 . OJretimsel gorev drnekleri

Sizce en iyi se¢cim hangi malzeme ile yapilabilir? Sec¢iminizi matematiksel
olarak agiklayiniz. Grafik veya diyagramlar kullanarak aciklamalarinizi daha net

hale getirebilirsiniz.

Bu 6rnek verilen zemini kaplamak igin farkli alternatifler sunmaktadir. Her
bir alternatifin kendi iginde farkl 6zellikleri bulunmaktadir. Ogrencilere belirli bir yol
gbsterme yapmamaktadir. Ogrencilerden ¢oziim vyollarini grafik gibi 6gelerle
aciklamasi beklenmektedir. Bu o6rnek farkh ¢6zim yollart ve farkh sonuglara
ulagsma, 6grencilerin kendi cevaplarini ifade etmelerine firsatlar saglama, agik uglu
olma gibi gosterdigi Ozellikler nedeniyle icerik odakl agik uglu ogretimsel gorev

olarak degerlendirilmistir. Bu 6gretimsel gorev Clarke ve Clarke (2009) tarafindan
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gelistirilen pedagojik yaklagimin dzelliklerine uygundur. Ogrencileri alan kavramina
yonlendirdigi icin “Matematiksel odaklanma”, oOgrencilerin gec¢mis bilgilerine
dayandigindan “Uyarlamalar/baglantilar”, farkli stratejiler ve drtnler ¢ikmasina
olanak sagladigi icin “Gorevlerin 6zellikleri” baglklarina uygundur. Ayni zamanda
ogrencilere karar verme imkani sagladigi igin Sullivan’in (2011) gelistirdigi
pedagojik yaklasim ilkelerinden Ilke 3’e, &grencilerin hem deneyimsel hem

matematiksel 6grenmesi icin baglantilar kurdugundan ilke 2’ye gore segcilmistir.
Ogretimsel gorev ornegi 2: New York City'deki Ozgiirlik Heykelinin yaklagik
137 cm uzunlugunda bir burnu var. Kollarindan birinin yaklagik uzunlugu nedir?

Problemin ¢6zumunde kendi burun ve kol uzunlugunuzu dusunerek yola

¢ikabilirsiniz.

Sekil 5 . Ogretimsel gorev drnekleri

Bu oOrnek oran oranti kavramini gunluk hayatla iligkilendirmektedir.
Ogrencilerin matematiksel bilgi ve uygulama arasinda baglanti kurmalarini,
matematiksel dusiunme ve muhakeme becerileri kazanmalarini ve matematigin
gunluk hayatta nasil kullanildigini gostermeyi hedefledigi icin baglamdan yola
Ogretimsel gorev olarak nitelendiriimistir. Bu ogretimsel gorev o6grenilenlerin
uygulamaya aktariimasini sagladigi igin Sullivan’in (2011) pedagojik yaklagiminda
ilke 6'ya, 6grencilerin hem deneyimsel hem matematiksel 6grenmesi igin
baglantilar kurdugundan ilke 2'ye uygundur. Ayni zamanda Clarke ve Clarke’in
(2009) pedagojik yaklagsminin 6grencileri oran oranti kavramina ydénlendirdigi igin
“‘Matematiksel odaklanma”®, o&grencilerin gecmis Dbilgilerine dayandigindan

“Uyarlamalar/baglantilar’ basliklarina da uygundur.
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Ogretimsel gorev 6rnedi 3: Asagida agik hali verilen kutular birlestirildiginde,

kutularin boyutlari ne olur? Hacimlerini hesaplayiniz.

Kutu 1 Kutu 2 Kutu 3

Sekil 6 . Ogretimsel gorev drnekleri

Bu drnek hacim kavramini goérsel olarak ifade etmektedir. Ogrencilerin
matematiksel anlayiglarini gelistirmeye ve pekistirmeye odaklanip, temelinde
modeller ve gosterimler bulundugundan amaclh temsillere dayanan oOgretimsel
gorev olarak nitelendirilmistir. Clarke ve Clarke’in (2009) yaklagsimindan 6grencileri
hacim kavramina yonlendirdigi igin “Matematiksel odaklanma”, égrencilerin gegmis
bilgilerine dayandigindan “Uyarlamalar/baglantilar’, hacim kavramini 6gretmek igin
temsiller kullandigindan “Materyaller, araclar ve temsiller’ basliklarina uygundur.
Ayni zamanda Sullivan’in (2011) gelistirdigi pedagojik yaklasim ilkelerinden,
ogrencilerin hem deneyimsel hem matematiksel 6grenmesi icin baglantilar

kurdugundan ilke 2'ye gére secilmigtir.

Her bir 6gretimsel gorev turt orneginin altinda 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin  degerlendirmeleri ve goruglerini almak icin altt adet soru

bulunmaktadir. Bu sorular;

1. Verilen 06gretimsel goérevin ogrencilerinize ve dersin hedeflerine uygunlugu
konusunda ne disindyorsunuz?

2. Bu 6gretimsel gorevin 6grencilerin 6grenmelerine katkilari nelerdir?

3. Sinifinizda farkli yeteneklere sahip 6grencileriniz ka¢ tanesi verilmis bu 6gretimsel
gobrevi dogru cevaplayabilir?

4. Sinifinizdaki ortalama dizeyde bir dgrenci verilmis olan bu &6gretimsel gorevi
zorluk derecesi olarak nasil degerlendirir?

5. Sinifinizdaki ortalama duzeyde bir 6grenci verilmis olan bu &gretimsel goérevi
yanitlamak icin ne kadar sureye ihtiya¢ duyar?

6. Bu oOgretimsel gorev ile 0grencilerin ogrenebilecedi kavramlar ve beceriler sizce
nelerdir?

seklindedir.
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Ogretimsel gorevier 9 ve 10. sinif 6gretim programlarinda belirlenen
kazanimlara uygundur. Bu Ogretimsel gorevler oran oranti, lineer denklem
sistemleri, fonksiyonlar, kati cisimlerin hacim bagintilari, olasilik, merkezi egilim
Olculeri ve dortgenlerin alan bagintilari konularini orneklendirmektedir. Bu konular
hem ogrencilerin 6grenim yasantilarinda sik kargilastiklari konular olmasi hem de
9. sinif konularini temel alarak 10. sinif konularindan olduklari i¢in segilmistir. Her
bir ogretimsel gorev turl kendi bashgi altinda toplanmigtir. Her bir 6gretimsel
gérev tari baghiginin altinda bu tirin 6zellikleri ifade edilmistir. Ogretimsel
gorevlerin bulundugu baglik altindaki ozellikleri yansitip yansitmadigi konusunda
uzman gorusune basvurulmustur. Her bir 6gretimsel gorev soru kendine ait 6 tane
degerlendirme sorusu igermektedir. Bu degerlendirme sorulari 6gretimsel gorevin
ogrencilere ve dersin hedeflerine uygunlugu, 6grencilerin 6grenmelerine katkisi,
basari orani, zorluk derecesi, yanitlama igin ihtiya¢c duyulan sure, ogrencilerin
ogrenecegi kavramlar seklinde olusturulmustur. Bu degerlendirme sorulari sadece
ogretmenler ve oOgretmen adaylari icin hazirlanmistir. Uygulama esnasinda
ogrenciler sadece 6gretimsel gorevler ile galismislardir. S6z konusu ¢alismanin
tam hali Ek A’da verilmistir. iki okulda 6gretmenler birbirinden bagimsiz olarak
farkh 6gretimsel gorevler segmislerdir. Birinci okulda uygulanan 6gretimsel gorev

Ek B’de, ikinci okulda uygulanan 6gretimsel gorevler ise Ek C’de verilmistir.

Ogretmen ve oOgretmen adaylar ile yapilan calisma. Bu calisma,
Oogretimsel gorevler ile yapilan uygulama sonrasinda, uygulama ve oOgretimsel
gorevlere dair de@erlendirmeleri almak igin yapilmis bir ¢alismadir. Calisma 25
sorudan olugsmaktadir. Calismada yapilan 06gretimsel gérev uygulamasi,
ogretimsel gorevin zorluk derecesini belirlemede dikkat edilen faktorler, 6gretimsel
goérevlerin ogrenciler Uzerindeki etkileri ogretmenler ve 0ogretmen adaylari
tarafindan degerlendiriimigtir. Ogretmenler ve 6gJretmen adaylarindan sorulari
“‘Katihyorum” ve  “Katilmiyorum” seklinde cevaplandirmalari  istenmistir.
Ogretmenler ve 6gretmen adaylarina ile yapilan galismanin sorulari asagida

verilmigtir.

Ogretimsel gorevler yenilik etkisi sebebiyle 6grencilerin dikkatini geker.

e Ogretimsel gérev seciminde ders igerigine uygunluk dnemlidir.

Zorluk derecesi ylksek olan égretimsel gérev daha égreticidir.

Ogrenciler derslerde 6gretimsel gérevlerin kullaniimasini isterler.
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e Ogrenciler derslerde eglenceli bulduklari  &gretimsel  gdrevlerin
uygulanmasini isterler.

e Ogrenciler segilen icerik odakli agik uglu égretimsel gérevleri tercih ederler.

e Ogrenciler baglamdan yola gikan 6gretimsel gorevleri tercih ederler.

e Ogrenciler amagl temsillere dayal 6gretimsel gorevleri tercih ederler.

o Ogretimsel gérevler 6grencilerin sosyallesmelerini artirir.

e Ogrenciler icin dgretimsel gérevler ders ici birer zorunluluktur.

o Ogretimsel gorevler dgrencilerde not kaygisi yaratir.

e Ogretimsel gorevler dJrencilerin derse olan ilgisini arttirir.

e Ogretimsel gérevler dersin istenen hedeflere ulagilmasini kolaylagtirir.

o Ogretimsel gérevler 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alir.

e Ogretimsel gorevler dgrencilerin matematige yénelik olumlu tutumunu
artirir.

o Ogretimsel gérevler 6grenciler arasinda rekabete yol acmaz.

e Ogretimsel gérevler 6grencilerin problem ¢ézme becerilerini gelistirmelidir.

o Ogretimsel gérevler derste iglenen konulari tekrar ettirmelidir.

o Ogretimsel gérevler sinif igi iletisimi artirir.

o Ogretimsel gérevler konuya giriste hedef kavramlarin égretilmesinde daha
etkilidir.

e Ogretimsel gérevler hedef kavramlarin pekistirilmesinde daha etkilidir.

e Ogretimsel gérevier 6grenmenin Slglilmesi ve dederlendiriimesi asamasi

icin daha dnemlidir.

Ogretmen gériisme sorulari. Uygulama bittikten sonra 6gretmenlerin
calismaya yonelik goruslerini yeniden degerlendirmek icin gorusmeler yapilmigtir.
Bu godrismeye yonelik olarak hazirlanan goérisme sorularinda o6gretmenlerin
uygulama sirasindaki gbézlemleri ve sonrasinda dgrencilerle temaslari sonucunda
ogretimsel gorev turlerinin dikkat ¢ekicilik, kullanilan gorevin uygunlugu, zaman
kullanimi faktorleri agisindan yaptiklari tahminleri tekrar degerlendirmeleri

istenmistir. Bu sorular Ek D’ de verilmistir.

Goruntl kayitlarindan elde edilen goézlem verileri. Siniflarda 6gretimsel
gorevlerin uygulanmasi sirasinda ses ve goruntu kaydi alinmistir. Bu kayitlarda,
ogrencilerin 6gretimsel gorevileri ¢ozerken gosterdikleri tepkiler gézlem verileri

olarak kullaniimistir. Ogrencilerin  dJretimsel gorevleri tamamlama sirelerini
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hesaplamak ve 0ogretimsel gorevlerin uygulanmasi surecinde iletigsimlerini

gOzlemek amaciyla video kayitlar kullaniimistir.
Veri Toplama Sireci

Calisma verilerinin toplanmasi slrecinde 6gretmenler ve 6gretmen adaylari
ile calisilmistir. Veriler 2017-2018 6gretim yilinin bahar déneminde toplanmigtir.
Calismaya baslamadan once bir ogretmen ile pilot galisma yapiimistir. Pilot
calismadan elde edilen veriler dogrultusunda uygulamada duzenlemeler
yapilmistir. Daha sonra g¢alismanin katihmcilari olan &égretmenler ile calisma
tamamlanmigtir. Calismanin baslangicinda o6gdretmenlere Ogretimsel gorevlerle
ilgili sunum yapilarak, 6gretimsel gorevler tanitilmis ve bilgi verilmigtir. Yapilan

sunumda;

e Ogretimsel gérev kavrami,
e Baglamdan yola ¢ikan ogretimsel gorev ve ornekleri,
e Amacli temsillere dayali 6gretimsel gorevler ve drnekleri,

e icerik odakli acik uclu 6gretimsel gérevler ve érnekleri,

basliklari altinda 6gretmenlere bilgi verilmistir. Sunum sirasinda sadece 6gretimsel
gorevlerin ozellikleri ve ornekleri verilmig, ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin
gOrev segimi ve goruslerini etkileyecek yorumlarda bulunulmamigtir. Bdylece
ogretmen ve d6gretmen adaylari, 6gretimsel gorev turlerine kavramsal olarak asina

olmalari saglanmistir.

Caligsmanin birinci bolumu. Calismanin ilk asamasi olarak Sullivan, Clarke
ve Clarke (2013) tarafindan yapilan ogretimsel gorev siniflandirmasina uygun
olarak hazirlanan 6gretimsel goérev turlerinden 6rnekler 6gretmenlere sunulmustur.
Ogretmenlerin sunulan ¢ dgretimsel gorev tlrlerine ait dérneklerinden birer tane
secmelerinin ardindan siniflarda uygulama yapilmistir. Ogretmenlerin sectigi
ogretimsel gorev turanu ogrencilere ve dersin hedeflerine uygunlugu, égrencilerin
ogrenmelerine katkisi, yanitlama suresi ve Ogretimsel gorevin oOgrencilere
saglayacagl kazanim ve beceriler bakimindan degerlendirmesi istenmistir. ikinci
devlet okulunda ise 2 o6gretmen ile benzer sekilde calisiimis ve uygulama
yapiimistir. iki devlet okulundaki égretmenler birbirinden habersiz olarak farkli

sorular segmiglerdir.

40



Calismanin ikinci boliimii. Ikinci asamada, &gretimsel gérevierin
uygulanmasinin ardindan oOgretmenlerin O0gretimsel gorevler ile ilgili gorugleri
alinmistir.  Bu c¢alismada &gretmenlerin  O6gretimsel gbrev  c¢alismasini
degerlendirmesi istenmistir. Calismada, yapilan 6gretimsel goérev uygulamasi,
ogretimsel gorevin zorluk derecesini belirlemede dikkat edilen faktorler, 6gretimsel
gorevlerin 6grenciler Uzerindeki etkileri gibi faktorler agisindan degerlendirilmigtir.
Ogretimsel gorevlerin 6grenciler Uzerindeki etkileri, sosyallesme, yaraticihg
gelistirme, matematige yonelik olumlu tutum gelistirme, derse olan ilgiyi artirma,
dersi eglenceli hale getirme, hedeflenen amaca ulasmayi kolaylastirma, problem
¢6zme becerilerini gelistirme, bireysel farkhliklar dikkate alma ve sinif ici iletigimi
artirma seklinde degiskenlere ayrilmigtir.  Bu degigkenler literatirde yapilan
calismalari esas alarak ogretimsel gorevler ve bu oOgretimsel gorevlerin
uygulanmasi ile ilgili genel bir bakis agisi olusturmak amaciyla secilmistir. Daha
sonra ise yapilan uygulamayi ve ogrencilerle ilgili tahminlerini degerlendirmeleri
amaciyla o6gretmenler ile goértismeler yapiimistir. Gorismelerde 6Jretmenlerden
uygulama oncesinde sorulan sorulari tekrar degerlendirmeleri ve uygulama
sonrasi fikirlerinde meydana gelen degisimleri ve bu degisimlerin nedenlerini

acgiklamalari istenmistir.

Calismanin uglincu bolimu. Calismanin Uguncli asamasi bir devlet
Universitesinin  son sinifinda okuyan 42 matematik o6gretmen adayl ile
gerceklestiriimigtir. Matematik 6gretmen adaylarina, 6gretmenlere yapilan sunum
ile 6gretimsel gorevler hakkinda bilgi verilmigtir. Daha sonra 6gretmen adaylarina
Ogretimsel gorev turlerini iceren calisma uygulanmistir. Calismada daha 6nce iki
devlet okulunda uygulanan 6 farkli 6gretimsel gorev ve 6gretmenler ile yapilan
calisma uygulanmigtir. Bu calisma ile o6gretmen adaylarinin sectigi 6gretimsel
gOrev turind, ogrencilere ve dersin hedeflerine uygunlugu, &grencilerin
ogrenmelerine katkisi, yanitlama sdresi ve Ogretimsel goérevin o6grencilere

saglayacagi katki ve beceriler bakimindan degerlendirmesi istenmigtir.

Sekil 3’te ¢calisma planinin bir semasini gorilmektedir.
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Pilot Calisma

Ogretimsel gérevierden bir tanesinin bir okulda
uygulanmasi

Birinci Bolim
Segcilen u¢ 6gretimsel gorev turt érneginin iki
okulda bes 6gretmen tarafindan uygulanmasi.
Ogretimsel gorevlere ait alti degerlendirme
sorusunun 6gretmenler tarafindan cevaplanmasi

Ikinci Bélim
Ogretimsel gérevlerin égretmenler tarafindan

degerlendirilmesi. Ogretmenler ile gériismelerin
yapilmasi

Uglincii Bélim
Ogretimsel gérevlere iliskin degerlendirmelerin
o6gretmen adaylarina uygulanmasi

Verilerin Analizi

Sekil 3. Calisma plani
Verilerin Analizi

Calismada toplanan verilerin analizinde betimsel analiz kullaniimigtir.
Betimsel analizde veriler temalar ya da goérisme ve goézlem sureclerindeki sorular

yoluyla, alintilara yer verilerek agiklanir ve yorumlanir (Yildinm & Simsek, 2013).

Ogretmenler ve dgretmen adaylari ile yapilan 6gretimsel gérev tirlerini
iceren calismada toplanan veriler degerlendirilerek belirli kategoriler altinda
toplanmistir. Ogretmenler ile uygulama sonrasi yapilan goriisme sorularinin
analizinde Ball, Thames ve Phelps’in (2008) yaptigi pedagojik alan bilgisi
kategorileri olan konu ve &gretim bilgisi, konu ve 6grenci bilgisi ve alan ve
mifredat  bilgisinden  yararlanilmigtir. ~ Ornegin  6gretmenlerin  gérigsme
cevaplarindan bir tanesi asagida verilmigtir. Bu cevapta ogretmen, ogrencilerini

g6zlemleyip sahip olduklari 6zellikleri bilerek bu goérevin uygun oldugunu
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distinmektedir. Ogretmenin bu gorisleri incelendiginde PAB’nin konu ve grenci

bilgisi ile bagdastiriimigtir.

‘Bence bu soru oldukga kolaydi, bizimkiler bdéyle elleriyle kollariyla

hesapladilar burunlarini éigtiiler falan, égrencilere uygundu ama kolaydi. ”
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Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu bolumde calisma boyunca toplanan verilere ait bulgular sunulmustur.
Verilerin gizliligini korumak adina birinci lisedeki ogretmenler o6gretmen 1A,
ogretmen 1B ve o6gretmen 1C seklinde, ikinci lisedekiler ise ogretmen 2A ve
ogretmen 2B seklinde isimlendirilecektir. Bu 6gretmenlere ait siniflar ise sirasiyla

sinif 1A, sinif 1B, sinif 1C, sinif 2A ve sinif 2B seklinde isimlendirilecektir.

Calismada 6gretmenlere dgretimsel gorev turlerini ve érneklerini iceren 11
soruluk bir calisma 6rneg@i sunulmus ve 6gretmenlerin segimleri sonucunda her bir
Ogretimsel gorev turinden bir tane olmak Uzere uU¢ adet Ogretimsel goérev
belirlenmistir. Baglamdan yola ¢ikan ogretimsel gorevlere ait 6rnek 1. soru, amagli
temsillere dayanan o6gretimsel gorevilere ait ornek 2. soru, igerik odakli agik uglu

ogretimsel gorevlere ait 6rnek 3. soru seklinde isimlendirilmigtir.
Ogretmenler ile Yapilan Caligsmalar

Ogretimsel gorevlere yonelik 6gretmen gériisleri. Calismada uygulanan
Ogretimsel goérevlerin 6grencilere ve dersin hedeflerine uygunluguna dair
dgretmenlerin  gorusleri alinmistir.  Oncelikle 6gretmenlerin  uygulama &éncesi
yapilan ¢alismadaki gorusleri verilmig, ardindan her bir 6gretimsel gorev turinin
uygunluguna dair yapilan yorumlar ayri basliklar altinda toplanmistir. Uygulama

sonrasi 0gretmenlerin gorugleri yine bu basliklar altinda verilecektir.

Uygulama éncesi calisma. Ogretmenlerden sinif uygulamasi dncesi
verilen 6gretimsel gorevleri dgrencilerine ve dersin hedeflerine uygun olma kriteri
acisindan degerlendirmeleri istenmistir. Ogretimsel goérevlerin liselere gére ayri
ayri degerlendiriimesinin nedeni, o6gretmenlerin sunulan o&rneklerden tesadufi
olarak farkl 6gretimsel gorevleri segmis olmalaridir. Buna gére 6gdretmenlerin
Ogretimsel gorevleri 6grencilerine ve dersin hedeflerine uygunluk agisindan

verdikleri cevaplar Tablo 3’te verilmigtir.
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Tablo 3

Ogretmenlerin Ogretimsel Gérevleri Ogrencilere ve Dersin Hedeflerine Yénelik

Degerlendirmeleri

Birinci Lise ikinci Lise

Uygun Uygun
0, 0, 0, 0,

Sorular Uygun Y% degil % Uygun Y% degil %
1.soru 3 100 0 0 1 50 1 50

3 100 0 0 2 100 0 0
2.soru
3. soru 3 100 0 0 2 100 0 0

Tabloya gore birinci lisedeki 6dretmenler G¢ ogretimsel gorev tlrune ait
drnekleri égrencilerine ve dersin hedeflerine uygun olarak degerlendirmistir. ikinci
lisedeki o6gretmenler baglamdan yola c¢ikan o6gretimsel gorevleri %50 oranda
uygun bulmus, amacl temsillere dayanan 6gretimsel gorevleri ve igerik odakli agik
uclu ogretimsel gorevleri ogrencilere ve dersin hedeflerine uygun olarak

degerlendirmistir.

Baglamdan yola c¢ikan &gretimsel géreviere yoénelik gérisler. Bu bashk
altinda 6gretmenlerin uygulama oncesi yapilan ¢alismada yaptiklari yorumlara yer
verilecektir. Daha sonra ise dgretmenlerin gorusmelerdeki baglamdan yola c¢ikan

ogretimsel gorevlerin derse ve hedeflere uygunlugu ile ilgili ifadeleri belirtilecektir.

Birinci lisedeki matematik ogretmenleri baglamdan yola ¢ikan 6gretimsel
gorevleri 6grencilere ve dersin hedeflerine uygun olarak degerlendirmistir. Birinci
lisedeki ogretmenlerin 6gretimsel gorevlerin uygunlugunu genel olarak soruya
bagli kalarak agikladiklari gériilmektedir. Ogretmen 1C baglamdan yola cikan
gorevlere yonelik “ Verilen gorev dersin hedeflerine uygundur ” seklinde cevap

vermistir.

Ogretmenlerden biri baglamdan yola gikan 6gretimsel gérevlerin drnegi
olan birinci  sorunun &grencilerin  biligsel seviyesine uygun olmadigdi

distuncesindedir. Ogretmen 2B baglamdan yola gikan gorevler igin “ Ogrenci
seviyesinin altinda kalan hedefleri var, 7 ya da 8. sinif diizeyinde bence ” seklinde

degerlendirme yapmistir.

Sinifta yapilan uygulama sonrasinda ogretmenler ile goéruglerini ve

degerlendirmelerini almak tzere goérismeler yapiimistir. Ogretmenlere yéneltilen
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ilk goérisme sorusu bu gorev turinun 6grencilere ve dersin hedeflerine uygunlugu
konusundaki fikirlerinin uygulama sonrasi degisip degismedigdi, degistiyse
nedenlerini 6§renmek Uzerinedir. Ogretmenlerin hepsi baglamdan yola ¢ikan
gorevlerin derse ve 6grencilerine uygun oldugunu, uygulamadan sonra fikirlerinin

degismedigini belirtmiglerdir. Ogretmenlerin gorisleri Tablo 4’te belirtilmistir.

Tablo 4

Ogretmenlerin Baglamdan Yola Cikan Ogretimsel Géreviere Yénelik Gértigleri

Ogrencilere ve hedeflere uygun olma f

Uygun 5
Uygun degil 0
Fikrim degisti 0
Fikrim degismedi 5

Ogretmen 2B’nin baglamdan yola ¢ikan dgretimsel gérevlerin uygunluguna
dair gorugleri incelendiginde PAB’nin konu ve ogrenci bilgisi ile bagdastig
gorulmektedir. Ogretmen 2B dgrencilerini gézlemleyip, sahip olduklar 6zellikleri

bilerek bu gorevin uygun oldugunu dugunmektedir.

“‘Bence bu soru oldukga kolaydi, bizimkiler bbéyle elleriyle kollariyla

hesapladilar burunlarini élgtiiler falan, 6grencilere uygundu ama kolaydi. ”

Ogretmenlerin gorisleri incelendiginde, baglamdan yola c¢ikan 6gretimsel
gorevleri calismaya katllan bes oOgretmenden dordu 6grencilerine ve dersin
hedeflerine uygun olarak degerlendirmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar genel
olarak sorunun sordugu kriterler ile sinirli kalmistir. Ogretmenler uygun bulma
nedenlerini agiklamak yerine sadece soruya cevap vermeyi tercih etmislerdir.
Baglamdan yola g¢ikan &6gretimsel gorevleri 6grencilerine ve dersin hedeflerine
uygun bulmayan o6gretmen bunun nedenini, 6gretimsel gdrevin 6grencilerinin
seviyesinin altinda kalan hedeflere sahip olmasi olarak agiklamistir. Gorisme
sorularina verilen cevaplar incelendiginde, uygulama sonrasinda baglamdan yola
cikan O&gretimsel gorevlerin 6grencilere ve dersin hedeflerine uygunlugu
konusunda bir ogretmenin fikirlerinin  degistigi  gérilmektedir. Ogretmen,

gorusmeler sirasinda fikrinin degismedigini belirtse de uygulama Oncesi verdigi
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cevabin farkli oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin 6gretimsel gorevlerin
uygunlugu ile ilgili fikirlerinin PAB’nin konu ve ogrenci bilgisi ile konu ve 6gretim

bilgisine dayandigi gorulmektedir.

Amagli temsillere dayanan &gretimsel gérevlere yénelik gérisler. Amagh
temsillere dayanan Ogretimsel gorevlerin Ogrencilere ve dersin hedeflerine
uygunluguna dair oOgretmenlerin yorumlari ve Ogretmenlerin gorusmelerde

verdikleri cevaplara yer verilecektir.

Amagcli temsillere dayanan 6gretimsel goreviler Tablo 3’teki sonuglara gore
arastirmaya katilan tim ogretmenler tarafindan 6grencilere ve dersin hedeflerine

uygun olarak degerlendirilmistir.

Ogretmenler ile sinif uygulamasi sonrasi yapilan gériismelere gére amagl
temsillere dayanan ogretimsel gorevlerin uygunluguna dair gorusleri asagida

verilmigtir.

Ogretmenlerin hepsi amagli temsillere dayanan égretimsel gorevlerin derse
ve oOgrencilerine uygun oldugunu, uygulamadan sonra fikirlerinin degismedigini

belirtmiglerdir. Ogretmenlerin goriisleri Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5

Ogretmenlerin Amacli Temsillere Dayanan Ogretimsel Géreviere Yénelik Gériigleri

Ogrencilere ve hedeflere uygun olma f

Uygun 5
Uygun degil 0
Fikrim degisti 0
Fikrim degismedi 5

Ogretmen 2A godrevin uygunlugunu miifredat ile iliskilendirdiginden gérisleri
PAB’nin alan ve mifredat bilgisine dayandirilabilir. Ogretmen 2A bu 6gretimsel
gorevi kendi deneyimleri ve miufredatta karsilastigi sorular ile karsilastirarak

benzerlikler bulmusgtur.
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“Uygun oldugunu disiintiyorum. Bu tarz sorular bizim miifredatimizda da
var o yiizden uygulama sonrasi fikrimde bir degisiklik olmadi.” (Ogretmen
2A)

Ogretmen 1C ise dgretimsel gorevileri dgrencilerine uygun buldugundan
gorusleri PAB’nin konu ve o6grenci bilgisi ile iligkili olabilir. Ayrica 6gretimsel
gorevin hedeflere uygun oldugunu belirtirken, mufredat ile belirtiimis hedeflere
uygunlugundan bahsettigi icin bu yorum PAB’nin alan ve miufredat bilgisi ile

aciklanabilir.

“‘Hedeflere ve égrencilere uygundu. Dersin baglangicinda giris kisminda
kullanilabilir.” (Ogretmen 1C)

Birinci lisede uygulanan &rnek ile ilgili Ogretmen 1B soruda verilen
grafiklerin eksenlerinin hangi kavrami ifade ettigi belirtiimediginden anlasilir

olmadigini belirtmistir. Bu goéris PAB’nin konu ve 6gretim bilgisi ile iliskilidir.

“Uygun bir soru ancak grafiklerde hangi eksen zaman hangisi hacim belli

degil, anlagilir olmamis olsa daha iyi olurdu.”

Amacli temsillere dayanan &gretimsel goérevler 6gretmenler tarafindan
derse ve dersin hedeflerine uygun bulunmustur. Ogretmenler ile yapilan
gérismede ogretmenlerin gorislerinin degismedigi gérilmektedir. Ogretmenlerin
yaptiklari yorumlar PAB’nin alan ve mufredat bilgisi, konu ve 6grenci bilgisi ve

konu ogretim bilgisi ile iliskilendirilmektedir.

Icerik odakli agik uclu &égretimsel géreviere yénelik gériisler. Bu baslk
altinda 6gretmenlerin uygulama dncesi yapilan galismada yaptigi yorumlara yer
verilecektir. Daha sonra ise dgretmenlerin gérismelerdeki icerik odakli acik uglu

ogretimsel gorevlerin derse ve hedeflere uygunlugu ile ilgili ifadeleri belirtilmigtir.

Birinci liseden sadece bir 6gretmenin ogretimsel gorevlerin uygunlugunu
dgrenciye olan katkisi ile birlikte acikladigi goérilmektedir. Ogretmen 1B igerik
odakl acik uclu gorevlere yonelik “ Uygundur, égrencilerin muhakeme yetenegi

artar ” seklinde cevap vermigtir.

Sinifta yapilan uygulamalar sonrasinda 6gretmenler ile bu uygulamalar ile

ilgili goruglerini ve degerlendirmelerini almak Uzere gorismeler yapilmistir. Bu
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gorusmelere gore oOgretmenlerin igerik odakli agik uclu oOgretimsel gorevlerin

uygunluguna dair gorugleri Tablo 6’da verilmigtir.

Tablo 6
Ogretmenlerin Igerik Odakli Agik Uglu Ogretimsel Géreviere Yénelik Gériisleri

Ogrencilere ve hedeflere uygun olma f

Uygun 5
Uygun degil 0
Fikrim degisti 0
Fikrim degismedi 5

Tablo 6’ya gére 6gretmenler icerik odakli 6gretimsel gorevlerin 6grencilere
ve dersin hedeflerine uygun oldugunu dusunmektedirler ve uygulama sonrasi

fikirlerinde degisme olmamisgtir.

Ogretmen 2A’nin bu tir Ogretimsel gorevlerin 6grencilere ve dersin
hedeflerine uygunluguna dair goérusleri 6grencilerin 6zellikleri ile ilgili oldugundan

PAB’nin nin konu ve ogrenci bilgisi ile iligkilidir.

“ Ben uygun oldugunu digtindiim. Sinifta konustugum zaman ise zor
dediler.
...Yani bazen 6grenciler zorlanmali béyle sorular da lazim, zorlanacaklar ki

ogrensinler.”

Ogretmen 2A ayni zamanda deneyimlerine dayanarak &grencilerin
zorlanmalarinin  6grenmelerine katkilari olacagini dusunmektedir. Bu yorum
ogretmenin 6grenciler ile yasadigi tecrube ve gézlemleri sonucunda yapildigindan

PAB’nin konu ve 6gretim bilgisiyle de iliskilendirilebilir.

Ogretmen 2B'nin yapilan gorismelerden bu tir 6gretimsel gorevlerin
Ogrencilere ve dersin hedeflerine uygunluguna dair goértsleri goérevin hem
matematiksel 6zellikleri hem de dgrencilerin sorulara yaklasimi ile ilgili oldugundan
PAB’nin konu ve 6grenci bilgisi ile iligkilidir.

“Alan soruyordu burada o yiizden hedeflere uygun.”
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“...Hepsinin farkli seyleri se¢mesi onlara tuhaf geldi, emin olamiyorlar

hangisi dogru yapmis diye, tabi sorunun ézelligi bu.”
Goruisme yapilan diger 6gretmenlerin gorusleri ise su sekildedir;

“Uygun bir soru kullanilabilir.” ( Ogretmen 1A)
“ Ben uygun oldugunu diisindiim. Odgrenciler de &yle diisiinmdistiir.”
(Ogretmen 1B)

Ogretmen 1B 6grencilerin bu 6gretim gérevi kendilerine uygun bir soru
olarak degerlendirecegini disunmektedir. Yani d6gdrencilerini taniyarak duslnceleri
hakkinda bir tahminde bulunmustur. Bu durum PAB’nin konu ve 6grenci bilgisi ile

aciklanabilir.

icerik odakl acik uglu 6gretimsel gorevler de tim 6gretmenler tarafindan
ogrencilere ve dersin hedeflerine uygun bulunmustur. Bir 6gretmen bu 6gretimsel
gbrev tarunun ogrencilerin muhakeme yetenegini gelistirdigi icin matematik
dersinin hedeflerine uygun buldugu yorumunu yapmistir. Yapilan goérismede
ogretmenlerin hepsi icerik odakli aglk uglu Ogretimsel gorevlerin derse ve
ogrencilerine uygun oldugunu, uygulamadan sonra fikirlerinin degdismedigini
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin gorismelerinde belirttigi ifadeler PAB’nin konu ve
ogrenci bilgisi ile iligkilendirilmistir.

Ogrencilerin 6gretimsel gorevlerdeki basarilarn. Ogretimsel gorevier
uygulanmadan once dgretmenlerin 6gretimsel gorev turlerinde 6grencilerin basari
oraninin ne olacagina iliskin tahminleri alinmistir. Oncelikle dgretmenlerin
uygulama oOncesi yapilan calismadaki goérusleri verilmis, ardindan her bir
ogretimsel gorev turunde elde edilecek basari orani ile ilgili yorumlar ayri basliklar
altinda toplanmigtir. Uygulama sonrasi 6gretmenlerin goérusleri ve ogrencilerin

uygulamada elde ettikleri bagari oranlari yine bu basliklar altinda verilmistir.

Ogretmenlerden calisma Oncesinde ogretimsel gorevleri inceleyerek
ogrencilerin dogru cevap verme oranini tahmin etmeleri istemigtir. Buna gore

ogretmenlerin dogru cevap verme orani tahminleri Tablo 7’de verilmigtir.
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Tablo 7

Ogretmenlerin Bagsari Orani Tahminleri

Ogrencilerin ~ Ogrencilerin Ogrencilerin Ogrencilerin ~ Ogrencilerin
Sorular hicbiri %50’sinden %50’si %50’3jnden hepsi
azi cgogu
(& Lise) 0 ° ° ’ °
(& Uise ’ : ° ’ °
(& Lise) 0 L 1 1 0
s : 0 : 2 °
s °© : z :
?é.sﬂge) 0 0 2 0 0

Tablo 7'deki verilere gore oOgretmenler, siniflarindaki o6grencilerin
%50’sinden fazlasinin birinci soruyu dogru cevapladigini distnmektedir.
Ogretmenlerden bir tanesi sinifindaki 6grencilerden %50’sinden azinin ikinci
soruyu dogru cevapladigini disunmekteyken iki tanesi, 6grencilerinin %50’sinden
fazlasinin dogru cevap verdigini distinmektedir. Ogretmenlerin (iglincl soru
tahminleri ise %50’sinden azi, %50’si ve %50’sinden fazlasi seklinde esit

orandadir.

Ogretmenlerin  goérislerine gére baglamdan yola c¢ikan gérevlerin
dgrencilerin cogunlugu tarafindan dogru cevaplanacadl disinllmektedir. igerik
odakli acik uglu goérevler icin de sinifin gogunlugunun dogru cevaplayacag fikrinin
agir bastigi sdylenebilir. igerik odakli acik uclu égretimsel gérevler icin ise dogru

cevaplama orani konusunda bir fikir birligi saglanamamigtir.

ikinci lisedeki 6gretmenlere gdre birinci soruyu ve ikinci soruyu dégrencilerin
%50’sinden fazlasi dogru cevaplamistir. Ogretmenlerin tahminlerine gére Uglincl
soruyu ise %50’si dogru cevaplamistir. ikinci lisedeki égretmenlerin tahminlerine
goére ogrencilerin ¢cogunlugu baglamdan yola ¢ikan ogretimsel gorevler ile amacli
temsillere dayanan dgretimsel gorevleri dogru cevaplayacaktir. icerik odakli agik
uclu ogretimsel gorevleri ise sinifin yarisi dogru cevaplar seklinde tahminde

bulunmuslardir.
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Baglamdan yola c¢ikan o6gretimsel gorevierde elde edilecek basari
orani ile ilgili gériigmeler. OJretmenler uygulama Oncesi yapilan galismada
verilen 6gretimsel gorevleri inceleyip édrencilerinin bu 6gretimsel gorevi ne oranda
dogru cevaplayacagina dair tahminlerde bulunmuslardir. Daha sonra ise yapilan
gorusmelerde fikirleri yeniden alinmistir. Ogretmenlerin gorigleri Tablo 8'de

verilmigtir.

Tablo 8

Ogretmenlerin Baglamdan Yola Cikan Ogretimsel Géreviere Ait Bagari Goriisleri

Basari orani f

Ogrencilerin hepsi 2
Ogrencilerin %50’sinden fazlasi 3
Fikrim degisti 0
Fikrim degismedi 5

Ogretmen 1B‘nin baglamdan yola c¢ikan 6gretimsel gdrevierin basari
oranina dair gorusleri incelendiginde ogrencilerin ozelliklerine gore karar verdigi
yani PAB’nin konu ve ogrenci bilgisi ile dogru cevaplama orani verdigi

dusunulmektedir;

“Hepsi yapmigtir zorlanan oldugunu duymadim.”

Ogretmen 1A‘nin baglamdan yola cikan &gretimsel gorevlerin dogru
cevaplanma oranina dair gorusleri ise bir problem sorusu oldugu igin ¢ogu
ogrencinin dogru cevapladigi yonundedir yani PAB’nin konu ve ogretim bilgisini

kullanarak bu soruyu cevaplamigtir.

“Yani bir problem sorusu oldugu igin ¢ogunlugu dogru cevaplamistir,

anlagilmaz bir sey degil.”

iki dgretmenin cevabi ise 6grencilerin hepsinin soruyu dogru ¢dzdigii
yonundedir. Bu 6gretmenlerin cevaplarina bakildiginda 6grencilerinin dzelliklerini
g6z onune alarak dogru cevaplama oranina karar vermiglerdir. Bu durumda

cevaplari PAB’nin konu ve 6grenci bilgisi ile iliskilendiriimektedir.
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Ogretmen 2B’nin baglamdan yola cikan o6gretimsel goérevierin dogru

cevaplanma oranina dair gorusleri:

“Hepsi yapmigtir bence yapamadim diyeni duymadim.”

Ogretmen 2A’nin baglamdan yola g¢ikan ogretimsel goérevlerin dogru

cevaplanma oranina dair gorusleri:

“Uygulamadan 6nce de c¢ogunlugu cevaplamistir diye dlstinmustim.
Cozerken kollarini  burunlarini  kollarini  kullanarak bir seyler yapmaya

calistilar. Kendilerince oran kurup dogru cevaba ulasmislardir.”

Ogretmenlerin basari orani ile ilgili yaptigi tahminler ve uygulama sirasinda
bu tahminleri etkileyebilecek olaylarin olup olmadigina dair sorulara 6gretmenlerin
Ucl 6grencilerin  cogunlugu soruyu ¢ozmistir seklinde cevap vermistir. ki
ogretmen ise ogrencilerin yarisinin bu gorev turinu dogru yanitladigini

dusunmektedir. Uygulamada fikirlerini degistiren bir sey olmadigini belirtmislerdir.

Amacli temsillere dayanan égretimsel gérevlerde elde edilecek basari
orani ile ilgili gériismeler. Ogretmenlerin yaptigi tahminler ve uygulama
sirasinda bu tahminleri etkileyebilecek olaylarin olup olmadigina dair goérisme

sorularina verdikleri cevaplar Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9

Ogretmenlerin Amacli Temsillere Dayanan Ogretimsel Gérevlere Ait Basari
Gortgleri

Basari orani f

Ogrencilerin hepsi 1
Ogrencilerin %50’sinden fazlasi 4

Fikrim degisti 0

Fikrim degismedi 5

Tabloya gore 6gretmenlerin cogunlugu, 6grencilerin yarisindan fazlasinin
bu ogretimsel goérevde basarili olacagini dusunmektedir. Bir o6gretmen ise

ogrencilerin tamaminin dogru yanit verecegini disinmektedir.
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Bu 6gretimsel gorev turinu 6grencilerin timunun cevaplayacagini dastinen
Ogretmenlerin  gorusleri hem ogrencilerin  Ozelliklerine hem de sorunun
matematiksel temellerine bagll oldugundan PAB’nin konu ve o6grenci bilgisine

dayandirilabilir.

“Ben c¢ogu yapmigtir diye ddslintiyorum, ugrasanlari gérdim, hacim
konusunu da hatirliyorlarsa yapmislardir.” (Ogretmen 2A)

“Blyiik ¢ogunlugu diyebilirim, gériglerimi degistirecek bir sey olmadi
uygulamada.” (Ogretmen 1B)

“Cogunluk yapmustir. Ama sise c¢izmek zor oldugunu séylediler ben

denemedim de.” (Ogretmen 1C)

Ogretmen 2B’nin amagli temsillere dayanan 6gretimsel gorevlerdeki basari

oranina dair gorusleri PAB’nin konu ve 6grenci bilgisine dayanmaktadir.

“Hepsi yapar ya. Sormadim gergi yaptiniz mi diye ama uygulamada

dikkatimi geken bir sey de olmadi.”

Gorusmelere gore ogretmenlerin bir tanesi 6grencilerin hepsinin soruyu
dogru cevapladigini dugsunmektedir. Diger 6gretmenlerin cevaplari ise égrencilerin
cogunlugu soruyu ¢dézmustir seklindedir. Uygulamada fikirlerini degistiren bir sey

olmadigini belirtmiglerdir.

icerik odakli acik uglu 6gretimsel gérevlerde elde edilecek bagari orani
ile ilgili gériigmeler. OJretmenlerin yapti§i tahminler ve uygulama sirasinda bu
tahminleri etkileyebilecek olaylarin olup olmadigina dair goérisme sorularina

verilen cevaplar Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10
Ogretmenlerin Icerik Odakli Agik Uglu Ogretimsel Géreviere Ait Basari Gériigleri

Dogru cevaplama orani f

Ogrencilerin %50’sinden fazlasi
Ogrencilerin hepsi

Ogrencilerin %50’si

Bir fikrim yok

Fikrim degisti

Ul O L P P N

Fikrim degismedi
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Gorugsmeye katilan 6gretmenlerin goruglerinden bazilari asagida verilmigtir.
Bu gorislerden Ogretmen 2A uygulama sonrasinda 6grenciler ile iletisimi
sonucunda &grencilerin soruda zorlandiklarini  belirtmistir. Ogretmen 1A ve
Ogretmen 1B  o&grencilerinin  6zelliklerini  géz  online alarak  soruyu

yanitladiklarindan cevaplari PAB’nin konu ve 6grenci bilgisi ile iligkilendirilebilir;

“ Kag kisi yapti bilmiyorum bir de farkli sonuglara ulasma ihtimali var ya.
Ben basindan yaparlar diye dlsinmdiistim ama zorlanmiglar. Kag kisi yapti
bende merak ediyorum agikgasi.” (Ogretmen 2A)

“ Cogunluk yapmistir herhalde, farkl bir sey gézlemlemedim.” (Ogretmen
1A)

“ Hepsi yapmustir, herkes farkli sonu¢ buluyordu sanirim, uygulamada da

farkli bir sey gérmedim.” (Ogretmen 1B)

Cevaplara gore d6gretmenlerin bir tanesi 6grencilerin hepsinin soruyu dogru
cevapladigini disinmektedir. Bir 6gretmen sinifin yarisinin bu 6gretimsel gorevi
dogru cevaplayacagini belirtirken iki 6gretmen ise sinifin yarisindan fazlasi

seklinde cevap vermiglerdir. Bir 6gretmen ise fikir belirtmemistir.

Ogretimsel gorevlerin zorluk derecesinin belirlenmesi. Ogretmenlerin
Ogretimsel gorevlerin zorluk derecesini belirlemede dikkat ettikleri faktorleri
belirlemek amaciyla sorulan sorulardan elde edilen bulgular sunulacaktir.
Ogretmenler ile yapilan calismada ogretimsel gérevlerin zorluk derecesini
belirlemede kullanilan faktorler verilmistir ve bu faktorlerin degerlendirmeleri

yapiimigtir.

Yapilan calismada zorluk derecesini belirlemede dikkat edilen faktorler sinif
basari duzeyi, 6grencilerin yasi, ogretilecek kavramin 6zellikleri, ders igin ayrilan
surede tamamlanabilmesi ve Olgme degerlendirme amaciyla kullanilabilmesi
seklinde belirtiimistir. Ogretmenlerin zorluk derecesini belirlemede dikkat ettikleri
faktorler Tablo 11°de verilmigtir.
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Tablo 11

Ogretmenlerin Ogretimsel Gérevlerin Zorluk Derecesini Belirleme Faktérleri

Katiimiyorum Katiliyorum

f % f %
Sinif basari diizeyi 1 20 3 60
Ogrencilerin yag! 0 0 4 80
Kavramlarin 6zellikleri 0 0 4 80
istenen siirede
tamamlanabilmesi 0 0 3 60
Olgcme ve degerlendirmede 5 40 3 60

kullanilabilmesi

Tablo incelendiginde 6gretimsel gorevlerin zorluk derecesini belirlemede
dikkat edilen faktoérlerden sinif basari dizeyine &gretmenler, %60 oraninda
“Katillyorum” ve %20 oraninda “Katilmiyorum” cevabini vermislerdir. Bu bulgulara
goOre ogretimsel gorevlerin zorluk derecesini belirlemede 6gretmenlerin yarisindan
fazlasi sinif basari dizeyine dikkat etmektedir. Ogretimsel gérevlerin zorluk
derecesini belirlemede dikkat edilen faktdrlerden &grencilerin yasi, %80 oranla
“Katihlyorum” geklinde cevaplanmistir. Elde edilenlere gore ogretmenlerin buyuk
¢ogunlugu ogretimsel gorevlerin zorluk derecesini belirlemede o6grencilerin yasi
faktoriine dikkat etmektedirler. Ogretimsel gorevlerin zorluk derecesini belirlemede
dikkat edilen faktérlerden kavramlarin ozellikleri %80 oranlarinda “Katiliyorum”
seklinde cevaplanmigtir. Bulgulara gore o6gretmenlerin  buydk g¢ogunlugu
Ogretimsel gorevlerin  zorluk derecesini belirlemede Ogretilecek kavramin
dzelliklerine dikkat etmektedirler. Ogretimsel gorevlerin zorluk derecesini
belirlemede dikkat edilen faktorlerden ders igin ayrilan sirede tamamlanabilmesi
%60 oraninda “Katiliyorum” seklinde cevaplanmistir. Tablo incelendiginde
Ogretimsel gorevlerin zorluk derecesini belirlemede dikkat edilen faktorlerden
Olcme ve degerlendirmede kullanilabilmesi, %40 oraninda “Katiimiyorum” ve %60

oranda “Katiliyorum” seklinde degerlendirilmistir.

Ogretimsel gorevlerin yanitlanma siiresi. Ogretmenlerden &grencilerin
ogretimsel gorevleri yanitlama suresini dair tahminlerde bulunmalari istenmistir. Bu
tahminlere yoénelik elde edilen bulgular bu bélimde sunulmustur. Oncelikle
ogretmenler ile uygulama oncesi yapilan ¢calismada verdikleri cevaplar daha sonra

ogretmenlerin gorusme sirasinda yaptiklari yorumlar verilecektir.
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Ogretmenlerle yapilan uygulama 6ncesi caligmada o6grencilerin  bu
ogretimsel gorevleri cevaplamak icin ihtiyac duyacaklari sureyi dakika cinsinden
tahmin etmeleri istenmigtir. Buna gore 6gretmenlerin 6grencilerin ihtiya¢ duyacagi

sureye yonelik tahminleri Tablo 12’de verilmigtir.

Tablo 12

Ogretmenlerin Ogrencilerin Ihtiyac Duyacadi Siireye lliskin Tahminleri

Ogretmenler Gereken slire tahmini
Ogretmen 1A 35
Ogretmen 1B 19
Ogretmen 1C 15
Ogretmen 2A 10
Ogretmen 2B 15

Tabloya bakilarak 6gretmenlerin bu uygulama igin tahmin ettikleri sdrenin

cogunlukla 15-20 dakika arasinda oldugu gorulmektedir.

Ogretmenler ile yapilan goérismelerde ise ortalama diizeyde bir dégrencinin
bu ogretimsel gorevi cevaplamak igin ne kadar sureye ihtiyag duydugu ve
ogretmelerin uygulama sonrasinda fikirlerindeki degisimi Uzerine olan sorusuna
dair bulgular verilmistir. Bu goérisme sorusuna verilen cevaplar, bir 6gretimsel
gOrevin ¢6zUmuU icin gereken sure hem matematiksel 6zelliklerine hem de
ogrencilerin biligsel ozelliklerine bagh oldugu yonundedir. Dolayisiyla PAB’nin
konu ve dgrenci bilgisi ile iliskilendirilebilir. Ogretmenler hem uygulama dncesinde
sorularin her birine bir sire tahmininde bulunmuslardir hem de uygulama bittikten
sonra yapilan goérigsmede gereken sure Uzerine fikirleri alinmigtir. Burada da her
bir ogretimsel gorev icin verdikleri sureler birlestirilerek toplamda o6gretimsel
gorevleri tamamlamak igin toplam sire verilecektir. Ogretmenlerin 6grencilerin
Oogretimsel gorevleri tamamlamak igin ihtiya¢ duyacaklari sureye iligkin gorugleri

Tablo 13’te verilmigtir.
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Tablo 13

Ogretmenlerin Ogrencilerin ihtiyac Duyacadi Siireye iliskin Gériigleri

intiyag duyulan siire f

5-15 dk. Arasi 3
15-30 dk. Arasi 2
Fikrim degisti 2
Fikrim degismedi 3

Tablo incelendiginde 6gretmenlerin uygulama sonrasi gorusmelerde gerekli
olan toplam sire icin 5-15 dakika ile 15-30 dakika seklinde cevaplar verdikleri
gorulmektedir. Ogretmenlerden ikisi uygulama sonras fikirlerinin degistigini, tg
ogretmen ise degismedigini belirtmistir.

Baglamdan yola c¢ikan 6gretimsel gorevin ¢6ziimii igin gereken siire
ile ilgili 6gretmenlerin gériigleri. OgJretmenlerin goriismenin bu sorusuna
verdikleri cevaplar incelendiginde iki 6gretmenin uygulama sirasinda ogrencilerin
bu 6gretimsel gorev turuinidn ¢dézumu igin ihtiyagc duyacaklari stureye dair fikirlerinin

degistigi goérulmektedir.

Ogretmen 2A ve Ogretmen 2B ile yapilan gériismelerde, baglamdan yola
clkan ogretimsel gorevlerin ¢b6zumu igin ihtiya¢ duyulacak sureye dair gorugleri

ogrencilerin 6zelliklerine dayandigindan konu ve 6grenci bilgisi ile iligkilidir.

“llk basta 3-5 dk. gibi bir sey diistiinmiistiim. Ama daha uzun siirdii sanirim
kendi kol ve burunlarini kullandiklari igin, bir de herkesin orani ayni degildir
diye tekrar tekrar deneyip siireyi uzatmis olabilirler.” (Ogretmen 2A)

“Cok siire vermemistim bu soruya kafamda, onlar da ¢abuk yapmislardir.

Orani bulurken zaman kaybetmis de olabilirler bilmiyorum.” (Ogretmen 2B)

Diger 6gretmenlerin gorusleri incelendiginde bu 6gretimsel gorev turu igin
bir sure tahmininde bulunduklari, uygulama sirasinda fikirlerini degistiren bir
g6zlemden bahsetmedikleri goriilmektedir. Ogretmen 1B ise soru gok iglemli
olmadigindan uzun surmeyecegdini dusunmektedir, yani gereken sure sorunun

Ozelliklerine bagli oldugundan konu ve 6gretim bilgisi ile iligkilendirilebilir.

“Tam sdreyi bilmiyorum 5-10 dk. arasi olabilir. ” (Ogretmen 1A)
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“4-5 dk. stirmiistiir cok islemli bir soru degildi. ” (Ogretmen 1B)
“5 dk. siirmstiir.” (Ogretmen 1C)

Amacli temsillere dayanan é6gretimsel gérevin ¢6ziimii i¢in gereken
siire ile ilgili 6gretmenlerin gériisleri. Ogdretmenlerden Ogretmen 2A’nin
Oogrencilerin bu 06gretimsel gorevi ¢dozmek igin ihtiyag duyacagi sureye dair
gorusgleri, 6grencilerin 6zelliklerine bagl oldugundan PAB’nin konu ve o6grenci
bilgisi ile iligkilidir;

“ Ortalama bir 6grenci ne kadar sireye ihtiya¢ duyar onu tam géremedim,
hatirlamiyorum. Bazen ya hatirlamiyorlar ya dlstndyorlar ya da biz hemen yapar

aklina gelir diyoruz ama gelmiyor demek ki.”
Ogretmen 2B de ihtiyag¢ duyulacak siire icin bir tahminde bulunmamustir.

“Cok siirmemistir herhalde ama tam bilmiyorum. Odrenciler tiim sorulari
evir gevir yapa yapa ¢Ozlyor hangisi ile ne kadar ugrasti gérmek pek

muiimkin degil ki.”

Ogretmen 1B bu 6gretimsel goérevin matematiksel 6zelliklerinden dolayi
uzun zaman alabilecegini dusunmektedir. Bu gorus PAB’nin konu ve 06gretim
bilgisi ile iligkilendirilebilir. Ogretmen 1B ve diger ogretmen ile vyapilan
gorusmelerden ogrencilerin bu ogretimsel gorevi ¢ozmek igin ihtiyagc duyacagi
sureye dair gorugleri soyledir;

”

“Herhalde 10 dk. civari stirmustiir tekrar sise ¢izmesi falan zaman alabilir.
(Ogretmen 1B)
“ Bence 5-10 dk. sirmis olabilir ama zor deyince belki de daha uzun

sirmiistiir.” (Ogretmen 1C)

igerik odakl acik uglu é6gretimsel gérevin ¢éziimii igin gereken siire ile
ilgili 6gretmenlerin gériigleri. Gérigmelere gore 6gretmenler ihtiyag duyulacak
sure ile ilgili net bir cevap vermemigtir. Tahmin ettikleri surelerin 6grencilerinin
matematiksel duzeylerinden ve o sinif ile olan deneyimlerinden dolayi yeterli
olmadigini belirtmislerdir. Ogrencilerin 6zelliklerine dayanan bu yorumlar PAB’nin
konu ve ogrenci bilgisi ile ilgilidir;

“ Ik verdigim siire kesin tutmamigtir, zorlandilarsa uzamistir kesin. Ama

net bir dakika séyleyemem su anda.” (Ogretmen 2A)
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“ Ortalama stireler vermistim ama daha uzun strmiistiir kesin.” (Ogretmen
1C)

iki 6gretmene gére ogrenciler bu 6gretimsel gorevleri ¢ézmek igin 10
dakikadan az bir sureye ihtiyag duymuslardir.

2

“10 dk. altinda olmustur dedim ama zorlandilarsa uzun strmdiis de olabilir.’
(Ogretmen 2B)
“Yani hangi soru kag dk. bilmek zor ama 10-15 dk. diyelim.” (Ogretmen 1A)

Ogretmen 1B ise tahmin ettigi siirenin yaklasik 5-10 dakika oldugunu ancak

uygulamanin farkl olabileceginden verdigi sireden emin olmadigini belirtmistir.

“Dustiinseler bile 5-10 ancak stirer. Uygulamada ne kadar sdrdi bilmiyorum
farkli olmus olabilir. Her zaman sire net belli olmuyor sinavda bile

yetistiremeyen oluyor.”

Ogretmenlerin goérismelerinde genel olarak igerik odakli agik uglu
Ogretimsel gorevler igin bir sure yorumu yapmakta zorlandiklari gortulmektedir.

Ogretmenlerin yorumlari PAB’nin konu ve égrenci bilgisi ile agiklanmistir.

Ogretimsel gorevlerin 6grencilere kazandiracagi kavram ve beceriler.
Ogretimsel gérevlerin dJrencilere kazandiracadl kavram ve beceriler hakkinda
ogretmenlerin gorusleri alinmigtir. Bu goruslerde elde edilen bulgular bu bélimde
sunulmustur. Oncelikle her bir dgretimsel gérev tiri icin 6gretmenlerin uygulama
oncesi yapilan c¢alismadaki gorusler ele alinmigtir. Uygulama sonrasi

gorusmelerdeki yorumlar da 6gretimsel gorev turu bagliklari altinda verilmistir.

Baglamdan yola ¢ikan égretimsel goérevlerin kazandiracagi kavram ve
beceriler. Calismada 6grenciler icin hazirlanan 6gretimsel goérevlerden baglamdan
yola c¢lkan oOgretimsel gorevler oOgrencilere “oran ve oranti kavramlarini
gercek/gercekei hayat durumlarini modellemede ve problem ¢ézmede kullanma”,
“akil  yuritme Dbecerileri” ve “iligkilendirme”  becerilerini  kazandirmayi

hedeflemektedir.

Ogretmenlerin %22 oranla “Oran oranti kavrami” ve “Problem ¢6zme”
becerileri Uzerinde odaklandiklari gorulmektedir. Diger beceri ve kavramlar ise esit

derecede ifade edilmigtir.
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Calismada Ogretmen 2B’ye gore baglamdan yola gikan 6gretimsel gorevler

ogrencilerin uzunluk dlgme ve tahmin etme becerilerini gelistirir.

“Uzunluklari 6lgme ve tahmin etme becerilerini gelistirir.” ( Ogretmen 2B)

Ogretmen 2A ise bu goérev turinin matematigi glnlik hayat ile

iligkilendirme konusunda 6grencilere yardimci olacagini belirtmigtir.

“ Matematigi giinliik hayatla iliskilendirme becerisi.” (Ogretmen 2A)

Ogretmen 1C 6grencilerin problem ¢b6zme becerilerini gelistirecegini

belirtmistir.

“ Problemleri anlayip cevaplama becerisi.” (Ogretmen 1C)

Diger ogretmenler ise bu Ogretimsel gorevleri oran oranti kavramini

ogretecegini vurgulamislardir.

“ Oranlama, denklem kurma, gérsel yetkinlik.” (Ogretmen 1B)
“Oran kavrami, oran kavrami ile problem ¢é6zme.” (Ogretmen 1A)

Amacl temsillere dayanan ogretimsel gérevlerin &6grencilere
kazandiracagi kavram ve beceriler. Bu calismada uygulanan amacli temsillere
dayanan 6gretimsel gorevler d6grencilere “gercek/gergekgi hayat durumlarini temsil
eden sozel ifadelerdeki iligkilerin cebirsel, grafiksel ve sayisal (niUmerik) temsilleri
ile ilgili uygulamalar yapma”, “cebirsel dusunme”, “iligkilendirme”, “kati cisimlerin
yuzey alan ve hacim bagintilarini modelleme ve problem ¢6zmede kullanma” ve

“U¢ boyutlu disinme” kavram ve becerilerini kazandirmayi hedeflemektedir.

Ogretmenlerin amacli temsillere dayanan dgretimsel gorevlerin 6grencilere
kazandiracagi kavram ve becerilere dair gorusleri incelendiginde, “3 boyutlu
dusunme”, “Grafik yorumlama” ve “Hacim hesabi” %22 oranla en fazla ifade edilen

kavramlar olarak belirlenmistir.

Matematik ogretmenlerinin amacl temsillere dayanan 6gretimsel gorevlerin

Ogretecegi kavramlar ve kazanimlar ile ilgili bazi dugtnceleri asagida verilmigtir.

Ogretmen 1B, bu dgretimsel gorev tiriinin égrencilerde 3 boyutlu diisiinme

ve grafik okuma becerilerini gelistirecegini belirtmistir.
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“3 boyutlu ve 2 boyutlu gizimlerin arasindaki bag, grafik okuma ve anlama.”
(Ogretmen 1B)

Ogretmen 2B bu gdrevler ile dgrencilerin hacim hesaplama ve kati cisimler
bilgi ve becerilerinin gelisecegini dusinmektedir.

zl

“ Hacim hesaplayabilir, kati cisimlerin yiizey ve hacim iligkilerinin kavrar.’
(Ogretmen 2B)

Ogretmen 2A bu 6gretimsel gorevlerle 6grencilerin grafik yorumlama

becerilerinin artacagini disunmektedir.

“ Bu gérevde égrenciler matematiksel kavramlari grafige aktarma kazanimi

elde ederler.” (Ogretmen 2A)

Ogretmen 1A amagcli temsillere dayan 6gretimsel gérevin 6grencilere, 3

boyutlu duguinebilmeyi ve hacim kavramini ogretecegini belirtmistir.

“3 boyutlu diisiinebilme, hacim hesaplama.” (Ogretmen 1A)

Ogretmen 1C ise 6grencilerin bu dgretimsel gérev ile problem ¢ézme ve

sekilleri yorumlama kavramlarini 6grenecedini belirtmigtir.

“Problem ¢ézme, sekilleri yorumlama.” (Ogretmen 1C)

igerik odakli acik uclu égretimsel gérevlerin égrencilere kazandiracagi
kavram ve beceriler. Calisma icin secilen icerik odakh acgik uclu 6gretimsel
gorevler ogrencilere “merkezi egilim Olguleri”, “veri seti”, “akil yurutme”,
“dortgenlerin alan bagintilarini modelleme ve problem ¢6zmede kullanma” ve

“iliskilendirme” kavram ve becerilerini kazandirmay hedeflemektedir.

Ogretmenlerin icerik odakl agik uclu 6gretimsel gorevlerin dgrencilere
kazandiracagl kavram ve becerilere dair gorusleri incelendiginde en fazla ifade
edilen kavramin %22 oranla “Problem ¢dézme” oldugu goérulmektedir. Tablo 14’te

gorulen diger kavramlar ise esit oranda ifade edilmiglerdir.

Matematik ogretmenlerinin igerik odakli agik uglu Ogretimsel gorevlerin

Oogretecegi kavramlar ve kazanimlar ile ilgili bazi dustnceleri asagida belirtilmistir.

Ogretmen 1C ve Ogretmen 1A, bu 6gretimsel gdrevin dJrencilere problem

¢Ozme becerisi kazandiracagini dusunmektedirler.
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“Problem ¢6zme yetenekleri artar.” (Ogretmen 1C)

“Problemi anlama, 0&grendigi kavramlari kullanarak problem ¢b6zme.”
(Ogretmen 1A)

Ogretmen 2A  &grencilerin  bu gérev ile soyut kavramlari

somutlastirabilecegini ifade etmistir.

“Soyuttan somuta tasiyabilir.” (Ogretmen 2A)

Ogretmen 2B icerik odakh agik uglu 6gretimsel gorevlerin dgrencilere
degisik alternatifleri degerlendirme, analiz yapma ve alan kavramlarini
ogreteceqini belirtmigtir.

“Degisik alternatifleri degerlendirme, analiz yapma, alan hesabi yapma.”

(Ogretmen 2B)

Ogretmen 1B’ye gére ise bu 6gretimsel gorev ile éJrenciler, yorum yapma,

ortalama hesaplama ve toplumsal roller kavramlarini 6grenebilirler.

“Yorum giicii, ortalama hesabi, aile bireylerinin yas araligi.” (Ogretmen 1B)

Ogretmenlerin  6gretimsel goérev tirlerinin  kazandiracagi kavram ve

becerilere dair gorusleri Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14
Ogretmenlere Gére Ogretimsel Gérevierin Kazandiracagi Kavram ve Becerilerin

Degerlendirme Sorularindan Elde Edilen Verileri

Baglamdan yola ¢ikan Amacli temsillere dayanan icerik odakli agik uclu
ogretimsel gérevler Ogretimsel gorevler ogretimsel gorevler
f % f % f %
Oran oranti kavrami 2 22 3.. . boyutlu 2 22 Problem ¢6zme 2 22
dislinme
Problem ¢6zme 2 22 Grafik 2 22 Yorum yapma 1 11
yorumlama
Denklem kurma 1 11 Hacim hesabi 2 22 Ortalama hesabi 1 11
Gorsellestirme 1 11 Problem ¢6zme 1 11 Alan hesabi 1 11
Gunidk ~— hayatla , ;. Katt —cisimler 44 goitastrma 1 11
iliskilendirme bilgisi
Tahminde bulunma 1 11 sekilleri 1 11 Analiz yapma 1 11
yorumlama
Degisik
Uzunluk 6lgme 1 11 alternatifleri 1 11

degerlendirme
Toplumsal roller 1 11
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Ogretimsel gorevlerin 6grenme siirecine katkilari. Ogretmenlerin
ogretimsel gorevlerin 6grenme surecine katkilarina dair gorusleri ahinmistir. Bu
goérislerden elde edilen bulgular bu bolimde verilmistir. Oncelikle her bir
Ogretimsel goérev turl icin 6gretmenlerin uygulama oOncesi yapilan c¢alismadaki
gorugleri ele alinmistir. Uygulama sonrasi gorusmelerdeki yorumlari da ogretimsel

gOrev turu basliklar altinda verilmigtir.

Baglamdan yola c¢ikan 6gretimsel gorevierin  6grencilerin
égrenmelerine katkilari. ilk asamada matematik 6gretmenlerinin baglamdan yola
clkan ogretimsel gorevlerin 6grencilerin 6grenmelerine olan katkilari Tablo 18'de

verilmigtir.

Ogretmenlere gore, baglamdan yola c¢ikan gérevlerin 6grenmeye katkilari
degerlendirildiginde “Kalicillik saglama”, “Problem ¢6zme”, “Gunlik hayatla
iligkilendirme” ve "Yaparak yasayarak ogrenme” alanlarinin %16 oranda ifade
edildigi, “Oran oranti kavrami” alaninin ise %33 oraninda ifade edildigi

gorulmektedir.

Matematik ogretmenlerine gore baglamdan yola ¢ikan 6gretimsel gorevler,

ogrenilen konunun kalici olmasini saglar ve 6grenmeyi kalici hale getirir.

“Daha anlasilir ve kalici 6grenmeye katki saglar.” (Ogretmen 2B)

Bu ogretimsel gorevler matematigi gunluk hayatla iligkilendirmeye yardimci
olur, yaparak yasayarak 6grenme saglar, oran oranti kavramlarinin égrenilmesine

yardimci olur.

“[slem yapmadan sekil (izerinden oranlama yetenedi sadlar. Giinliik hayatta

farkli durumlarda kendini hazirlama yetenedini artirir.” (Ogretmen 1B)
“Yasayarak ve deneyerek 6grenmelerini saglyor.” (Ogretmen 2A)

“ Gorev ogrencilerin oran ve oranti konusunu kavrayip kavramadiklarini

6lgcmek igin uygun, bu kavramlari kazandirmaya yardimci.” (Ogretmen 1A)

Ogretmen 1C’nin goruslerine gére baglamdan vyola cikan gdrevler,

ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin gelismesine yardimci olur.

“ Problemi anlama becerileri gelisir.” (Ogretmen 1C)
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Bu cevaplara gore bu ogretimsel gorevler ogrencilerin problem ¢6zme
becerilerini gelistirir, 6grenmeyi kalici hale getirir ve matematigi gunluk hayatla
iliskilendirir.

Ogretmenler ile yapilan gériismelerin baglamdan yola ¢ikan goérevler ile ilgili
sorusu bu o6gretimsel gorevlerin 6grencilerin 6grenmesine katkilari ve uygulama
sonras! ile karsilastirimasi ve kalicilk (izerine etkilerine dairdir. Ogretimsel
gorevlerin 6grencilerin 6grenmelerine olan katkilarina dair 6gretmen goérusleri,
Ogretilen konunun hedeflerine, matematiksel 6zelliklerine ve konunun 6gretim
yontemlerinin guclu ve zayif yonlerine bagh oldugundan PAB’nin konu ve 6gretim
bilgisi ile iligkilidir.

Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplar incelendiginde baglamdan yola
cikan ogretimsel gorevlerin 6grencilerin 6grenmelerine yonelik katkilarinin “Oran
oranti kavrami”, “Problem ¢dzme” ve "Cebirsel igslem” Uzerinde yogunlagmaktadir.
Ogretmenlerden Gl bu 6gretimsel gorevin 6grenmenin kaliciligini artiracagini

dusunurken ikisi kaliciligina bir katkisinin olmayacagini disunmektedir.

Ogretmen 2A’nin baglamdan yola cikan 6gretimsel gdrevlerin 6grenme
surecine olan katkilarina dair gorusleri incelendiginde “Cebirsel islem”, “Mantik
yuritme” ve “Yasayarak 6grenme” seklinde katkilardan bahsettigi goruimektedir.
Goérevin d6grenmeyi kalici hale getirdigini disiinmektedir. Ogretmenin gorusleri

konu ve ogretim bilgisine dayandirilabilir.

“Soru yaparak yagayarak 6grenmeyi destekliyor. Hem kafa yordular hem
kendileri kollari burunlari ile hesap yapmaya c¢aligtilar bu da sorunun
mantigini anladiklarini gdésteriyor. O kadar burun Olgtiikten sonra kalici
olacag! kesin. Herhalde normal derste béyle bir oran yapmamislardir. O

ytizden kalici olmugtur evet.”

Ogretmen 2B’nin baglamdan yola cikan 6gretimsel gdrevlerin 6grenme
surecine olan katkilarina dair gorusleri incelendiginde “Dersi eglenceli hale

getirme”, “Oran oranti kavrami” ve “Tahminde bulunma” gibi PAB’nin konu ve
ogretim bilgisini temel alan katkilar zerinde durdugu gorilmektedir. Bu 6gretimsel
gOrevin 6grenmenin kalicihdini artiracagini dugsinmektedir. Buna gore gorusleri su

sekildedir.
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“(")grenmelerine katkisi olmustur tabi ki, kendi bedenlerini kullandilar
kaliciligina da etkisi olmusgtur. Bununla ugrasmak da eglenceli bir sey. Oran

oranti dedigim gibi tahmin etme becerilerini geligtirmigtir.”

Ogretmen 1A’nin baglamdan yola gikan 6gretimsel gérevlerin 6grenme
surecine olan katkilarina dair gorUgsleri incelendiginde o6grencilere “Problem
¢bzme” alaninda katkisi olacagini disundigu goérulmektedir. Bu &gretimsel
gérevin 6grenmenin kalicii§ina bir etkisi olmayacagini da ifade etmistir. Ogretmen
1A deneyimlerinden faydalanarak ge¢miste ¢ozilen sorularin kalicihga etkisi
olmadigini gozlemlediginden bahsetmistir. Bu gb6zlemlerin PAB’nin konu ve
ogretim Dbilgisine dayandigi soylenebilir.  Buna gore ogretmenin gorusleri su

sekildedir;

“Problem ¢bzmeyi gelistirir. Kalicillk olarak bir katkisi olacagini
sanmiyorum.

Stirekli béyle sorular ¢bziiyoruz zaten, ama unutuluyor.”

Tablo 15 bu goérev turinin hangi kavram ve becerilerin 6grenilmesine
katkida bulunduguna dair 0&gretmenlerden alinan cevaplarin sikliklarini

gOstermektedir.

Tablo 15
Ogretmenlerin Gériismelerine Gére Baglamdan Yola Cikan Gérevierin Ogrenmeye
Katkilari

Katkilar f
Oran oranti kavrami 3
Kaliciligini artirir 3
Cebirsel islem 2
Problem ¢b6zme 2
Kaliciliga etkisi yok 2
Tahminde bulunma 1
Mantik yariitme 1
Gorsellestirme 1
Yaparak yasayarak 6grenme 1
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Dersi eglenceli hale getirme 1

Amach temsillere dayanan ogretimsel gérevilerin &égrencilerin
égrenmelerine katkilari. Matematik 6gretmenlerinin amagcli temsillere dayanan
ogretimsel gorevlerin 6grencilerin 6grenmelerine katkilarina dair gorugleri Tablo

18’de verilmistir.

Ogretmenlerin amagli temsillere dayanan 6gretimsel gorevlerin 6grencilere
katkisina dair gorusleri degerlendirildiginde Tablo 18’de belirtilen kavramlarin egit
oranda (%14) ifade edildigi gorulmektedir. Buna gore oOgretmenler bu gorev
tarinin “Ogrenmeyi kolaylastirma”, “3 boyutlu distnme”, “Problem ¢bzme”,
“Somutlastirma”,  “Yaparak yasayarak 6grenme”, “Kalicillk  saglama”,

“Gorsellestirme” alanlarinda katkilar sagladigini duguinmektedirler.
Matematik ogretmenlerinin amacli temsillere dayanan o6gretimsel goreviler
ile ilgili bazi dugunceleri su sekilde belirtilmigtir.

Ogretmen 2B amagli temsillere dayanan 6gretimsel goérevlerin grafik ve
sekiller gibi gorsel oOgeler kullanmasinin  6grenmeyi  kolaylastirdigini

distunmektedir.

“ Sekiller ve grafikler grenmeyi kolaylastiriyor.” (Ogretmen 2B)

Ogretmen 1A bu gérev tipinin ddrencilerin 3 boyutlu diisinme becerilerine
katki sagladigini, Ogrenciye gorerek deneyerek ogrenme firsati verdigini

belirtmistir.
“ Gérerek deneyerek 6grenme, 3 boyutlu diigiinebilme.” (Ogretmen 1A)

Ogretmen 1C amagh temsillere dayanan dgretimsel gorevlerin égrencilerin
problemleri anlamalarina yardimci oldugunu ve problem ¢6zme becerilerini

gelistirmeye katkisi oldugunu belirtmistir.

“ Problemi anlayip cevap bulmaya yardimci olur.” (Ogretmen 1C)

Ogretmen 1B bu ogretimsel goérevlerin 6grencilerin  6gretilen konuyu
kavramalarina yardimci olacagini, boylelikle o6grenilen bilginin kaliciiginin
artacagini duginmektedir. Ayrica bu 6gretimsel gorevler 6grencilerin soyut bilgileri

somutlastirmasina da yardimci olmaktadir.
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“ Gorerek kavrama, uygulama ile kavrama 6grenmenin kaliciligini artiracagi

gibi soyut bilgiden somuta gegisi hizlandirir.” (Ogretmen 1B)

Ogretmen 2A amagli temsillere dayanan 6gretimsel gérevlerin matematiksel

kavramlari grafik ile ifade etmeye katkisi olacagini belirtmistir.

“Matematiksel kavramlari ve sekilleri grafik olarak ifade etmek.” (Ogretmen
2A)

Ogretmenler ile yapilan gérismelerin amaglh temsillere dayanan 6gretimsel
gorevler ile ilgili sorusu, bu 6gretimsel goérevlerin 6grencilerin 6grenmesine olan
katkilari, uygulama sonrasi ile karsilastirimasi ve kalicihk Uzerine etkilerine
dairdir. Ogretimsel gérevlerin 6grencilerin dgrenmelerine olan katkilarina dair
ogretmenlerin gorusleri 6gretilen konunun hedeflerine, matematiksel 6zelliklerine
ve konunun &gretim yontemlerinin glgli ve zayif yoénlerine baglh oldugundan
PAB’nin konu ve 6gretim bilgisi ile iliskilidir. Ogretmenlerin amagli temsillere dayal

ogretimsel gorevlerin 6grenmeye katkilarina dair gérusleri Tablo 16’da verilmigtir.

Tablo 16
Ogretmenlerin Gériismelerine Gére Amacl Temsillere Dayanan Gérevierin

Ogrenmeye Katkilar

Katkilar

3 boyutlu digiinme
Grafikleri yorumlama
Kaliciligini artirir.
Kaliciliga bir etkisi yok
Sekilleri anlama

Karar verme
Somutlastirma

Karar verme

PR R R R NN NN

Hacim kavrami

Ogretmenlerin gorisleri incelendiginde bu 6gretimsel gdérev tlrinin
ogrencilerin  6grenmelerine olan katkilari  “3 boyutlu disinme” ve “Grafik

yorumlama” lizerinde yodunlastirmistir. Ogretmelerden ikisi 6grenmenin kalicihgini
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artirdigini, ikisi kaliciliga bir etkisi olmadigini belirtmistir, bir 6gretmen ise bu

konuda fikir belirtmemigtir.

Ogretmen 2A’nin amagli temsillere dayanan 6gretimsel gorevlerin 6grenme
surecine olan katkilarina dair gorUsleri incelendiginde “3 boyutlu didslinme”
kavrami Uzerinde durdugu gorulmektedir. Bu katki sorunun matematiksel
ozelliklerine dayandigindan Ogretmen 2A’nin gorisleri PAB’nin konu ve dgretim
bilgisi ile iligkilidir;

“ Burada 3 boyutlu disiinme var, gbziinde canlandirmasi lazim. Bunlara

katki sagladigini ddsdinitiyorum. Kalicilik saglar mi bilmiyorum, yani yaratsa

hemen c¢bzerlerdi benzer sorular ¢linkl. Araya zaman girince unutuluyor.

Uygulamada bilmiyorum sanirim farkli bir sey yok.”

Ogretmen 2B’nin amagl temsillere dayanan égretimsel gorevlerin 6grenme
surecine olan katkilarina dair gorusleri “3 boyutlu disunme”, “Hacim hesabi” gibi

matematiksel temellere dayandigindan PAB’nin konu ve 6gretim bilgisi ile ilgilidir;

“Sekil her zaman 6grenme igin pozitif bir sey. 3 boyutlu diglinmek sorun
olabilir bizimkiler icin. Hacim hesaplamasi lazim, gordlgd seyi birlestirip
cisim yapmasi lazim bunlari égretiyor. Gérsel bir sey oldugu igin kaliciliga

etkisi vardir.”

Ayni zamanda ogretmenlerin “3 boyutlu dlisiinmek sorun olabilir bizimkiler
icin.” seklindeki ifadesi 6grencilerin zorlandiklari alanlardan yola ¢ikarak yorum
yaptigini gostermektedir. Ogrencilerinin 6zelliklerini dikkate alarak yapilan bu

yorum PAB’nin konu ve ddrenci bilgisi ile iligskilendirilmistir.

Gorusme yapilan diger 6gretmenlerin gorugleri ayni sekilde matematiksel
Ozelliklere ve matematigin 6gretimine dayandigindan PAB’nin konu ve o6gretim
bilgisi ile ilgilidir.

“Problemlerde sekilleri anlamaya yardimci olur. Kalicilik saglayacagini

sanmiyorum.” (Ogretmen 1A)

“ Gorerek distinerek karar vermeye yardimci olur, soyuttan somuta gecis

gibi. Grafikleri sekilleri anlayip yorumlama gibi katkilari vardir. Sigeleri

dusindukleri icin kalici olabilir belki bir siseye bakip grafigi ne olur diye
diigiinen bile gikar kim bilir.” (Ogretmen 1B)
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“ Bilgilerini grafige aktarma, yani grafiksel ifade etme deniyor galiba.’
(Ogretmen 1C)

icerik odakli agik wuclu &gretimsel gérevierin  6grencilerin
6grenmelerine katkilari. Matematik ogretmenlerinin icerik odakh acgik uglu
ogretimsel gorevlerin 6grencilerin 6grenmelerine yonelik katkilarina dair gorusleri

Tablo 18’de verilmistir.

Matematik ogretmenlerinin agik uglu ogretimsel gorevlerin ogrencilerin
ogrenmelerine katkilarina dair gorusleri incelendiginde Tablo 18’de verilen
alanlarda esit oranda (%11) ifade kullandiklari gériilmektedir. Ogretmenlere gére
bu 6gretimsel gorev tipinin égrencilere olan katkilari “Aritmetik ortalama hesab!”,
“Yaraticiligi artirma”, “Toplumsal roller’, “Somutlastirma”, “Mantik yUurGtme”,
“Yorum yapma”, “Problem ¢ézme”, “Matematiksel dusinme”, “Aritmetik ortalama

hesab1” seklinde gruplandirilabilir.

Matematik ogretmenlerinin igerik odakli agik uglu 6gretimsel gorevler ile ilgili

bazi dugunceleri agagida belirtilmigtir;

Ogretmen 2B igerik odakli acik uclu dégretimsel gorevleri farkl alternatifleri
olan, &6grenciye oOzgur bir dusinme ortami saglayip ve 6zgun calismalar

yapmasina firsat veren ve yaraticiligi gelistiren bir calisma olarak nitelendirmistir.

“ Alternatif tercihlerini belirleyebilecegi, 6zglr ve 6zgln, yaratici bir galisma.”
(Ogretmen 2B)

Ogretmen 2A bu 6gretimsel gdrevierin 6grencilerin  soyut kavramlari

somutlagtirmasina yardimci oldugunu belirtmistir.
“ Soyuttan somut diisiinmeye gegis yapabilir.” (Ogretmen 2A)

Ogretmen 1C 6grencilerin matematiksel disiinme becerilerini artiracagini

ifade etmisgtir.

“ Diistinme ve cevap bulma becerileri artar.” (Ogretmen 1C)

Ogretmen 1B bu &gretimsel gorevlerin aritmetik ortalama kavramini
ogretmeye yardimci oldugunu ve toplumsal rolleri anlamada katkisi oldugunu

belirtmistir.
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“ Aritmetik ortalama ile bireylerin yaslari arasinda baglanti kurabilir. 7
yasinda c¢ocuk oldugunda anne ya da baba olmasi gerektigini anlar.”
(Ogretmen 1B)

Ogretmen 1A ise igerik odakh agik uglu 6gretimsel gérevlerin problem
¢bzme, yorum yapma ve mantik yuritme becerilerini olumlu etkileyecegini ifade

etmistir.

“ Problem ¢6zme, yorumlama, mantik kullanma kazanimlari.” (Ogretmen 1A)

Ogretmenler ile yapilan gorismelerin icerik odakh acik uclu 6gretimsel
gorevler ile ilgili sorusu bu dgretimsel gorevlerin 6grencilerin 6grenmesine katkilari
ve uygulama sonrasi ile karsilastirimasi ve kalicilik Uzerine etkilerine dairdir.
Ogretmenlerin 6gretimsel goérevlerin dgrencilerin 6grenmelerine olan katkilarina
dair gorusleri 6gretilen konunun hedeflerine, matematiksel 6zelliklerine ve
konunun 6gretim yontemlerinin gucll ve zayif yonlerine bagl oldugundan PAB’nin
konu ve dgretim bilgisi ile iligkilidir. Ogretmenlerin igerik odakl acik uclu 6gretimsel

gorevlerin 6grenmeye katkilarina dair gorisme cevaplari Tablo 17°de verilmigtir.

Tablo 17
Ogretmenlerin Gériismelerine Gére Igerik Odakli Acik Uglu Gérevierin Ogrenmeye
Katkilari

Katkilar f
Kaliciliga bir etkisi yok 3
Segim yapma 2
Kaliciligini artirir 2
Akil yaratme 1
Problem ¢dézme 1
Merak uyandirma 1
Karar verme 1
Aritmetik ortalama 1
Muhakeme yapma 1
Alan kavrami 1
Matematiksel diisinme 1
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Tabloya gore ogretmenlerin bu ogretimsel gorev turunun “Se¢im yapma”
katkisi Uzerinde durduklar gorulmektedir. Diger katkilar ise esit oranda ifade
edilmistir. Ogretmenlerden Ug¢ tanesi ise bu dgretimsel gérev tirliniin 6grenmenin

kalicihgina bir etkisi olmadigini belirtmistir.

Ogretmen 2A’nin igerik odakh agik uglu 6gretimsel gorevlerin 6grenme
surecine olan katkilarina dair gorusleri “Matematiksel disunme” ve “Merak
uyandirma” Uzerine olmustur. Bu kavramlar matematiksel temellere
dayandidindan ve matematigin 6gretimi ile ilgili oldugundan PAB’nin konu ve

ogretim bilgisi ile ilgilidir. Kalicilik hakkinda ise bir fikir belitmemistir.

“Degisik se¢imler vardi degil mi soruda? Yani diigtincelerini gelistiriyor bazi
faktérleri kendine gére hesaplamasi lazim. Kaliciligi bilmiyorum ama bana

sordular siz hangisini secgerdiniz diye, merak uyandiriyor yani.”

Ogretmen 2B’nin igerik odakl acik uglu 6gretimsel gérevlerin 6grenme
surecine olan katkilarina dair goérusleri “Alan bulma”, “Akil yGratme” ve “Farkli
¢6zim vyollari bulma” Uzerine olmustur. Bu gorevlerin 6grenmelerin kaliciligini
artiracagini belirtmistir. Ogretmen 2B’nin belirttigi bu katkilar PAB’nin konu ve

ogretim bilgisi temeline dayandirilabilir.

“ Farkli secenekleri degerlendirme, alan bulma, akil ydritme var. Yani
degerlendirme lizerine daha ¢ok. Bbyle sorular da kaliciligi artirir tabi Ki.

Uygulamada dlstincelerimi degigtiren bir sey hayir olmadi.”

Ogretmen 1A’nin igerik odakli acik uclu 6gretimsel gdrevierin 6grenme
surecine olan katkilarina dair gorusleri “Problem ¢6zme” Uzerine odaklanmistir. Bu
dgretimsel goérev turiniin kalicilik saglamadigini diisinmektedir. Ogretmen 1A’nin
yorumlari gérevin matematiksel temeli Uzerinedir ve daha dnce deneyimlense de
bu tarz gorevlerin o6grencilerde kalici bir 6grenme yaratmadigini belirtmesinin

temellerinde PAB’nin konu ve 6grenci bilgisi oldugu soylenebilir.

“Katkisi problemi anlamayi saglar, ¢6zmek igin anlamasi lazim. Kitaplarda

benzeri var bunlarin ama 6grencileri degigtirmiyor yine ayni zorlaniyorlar.”

Ogretmen 1B’nin igerik odakh agik uglu 6gretimsel goérevierin 6grenme
surecine olan katkilarina dair goérusleri “Muhakeme yapma”, “Aritmetik ortalama”

ve “Yorum yapma” uUzerinde odaklanmistir. Bu 6gretimsel gorev turinin kalicilik
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sagladigini  dusunmektedir. Bu kavramlar matematiksel temellere dayali

oldugundan ve matematik ogretimi ile ilgili oldugundan PAB’nin konu ve 6gretim

bilgisi ile iligkilendirilmistir.

“Yeni ihtimaller bulup muhakeme yetenegi gelistirebilirler. Bir de aritmetik

ortalama bilmeleri gerekiyor. Aile bireylerini diistindlikleri igin kalici olabilir,

yorumlama gdcglerini gelistirebilir.”

Ogretmen 1C’nin gdérismede igerik odakli acik uglu 6gretimsel gdrevlerin

ogrenme surecine olan katkilarina dair gorusleri

Problem ¢dzme” Uzerinde

odaklanmistir. Kalicilk saglama konusunda ise fikir belirtmemistir. Ogretmen

1C’nin yorumlari goérevin matematiksel Ozellikleri Uzerinedir ve bu goérisun

temellerinde PAB’nin konu ve 6gretim bilgisi oldugu sdylenebilir.

“ Problem ¢b6zmeye katkisi var, 6grendiklerini kullanmali, uygulamada bir

sey gbérmedim. Kalicilik konusunu bilmiyorum.”

Ogretmenlerle yapilan calismadaki 6gretimsel gdrevlerin katkilari ile ilgili

maddelere verilen cevaplar Tablo 18'de verilmistir.

Tablo 18
Ogretmenlere Gére Ogretimsel Gérevierin Ogrenme Siirecine Katkilarinin

Degerlendirme Sorularindan Elde Edilen Verileri

Baglamdan yola ¢ctkan Amach temsillere dayanan Igerik odakl acglk uglu
Ogretimsel gérevler Ogretimsel gorevler Ogretimsel gérevler
f % f % f %
Oran oranti 5 33 Ogrenmeyi 1 14 Yaraticilig 1 11
kavrami kolaylastirma artirma
Kalicilik saglama 1 16 3_bq_yut|u 1 14 Farkli ¢6zim 1 11
distinme yollari kullanma
Problem ¢dézme 1 16  Problem ¢bézme 1 14  Problem ¢ézme 1 11
_Qun_luk h_ayatla 1 16  Gorsellestirme 1 14 I\/I"atf_amanksel 1 11
iliskilendirme disinme
Yaparak yasayarak Yaparak
v 1 16  yasayarak 1 14  Yorum yapma 1 11
dgrenme S
6grenme
Kalicilik saglama 1 14  Mantik yuritme 1 11
Somutlastirma Somutlastirma 1 11
Aritmetik
ortalama hesabi ! 11
Toplumsal roller 1 11

Bu calismada Ogretimsel gorevlerin derse olan ilgiyi artirma, dersin

hedeflerine ulasmasini kolaylastirma, derse yonelik 6zgiveni artirma ve
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matematige karsi olumlu tutum gelistirme alanlarinda degerlendirmeleri

yapiimistir. Ogretmenlerin bu alanlardaki gérisleri Tablo 19'da verilmigtir.

Tablo 19

Ogretmenlere Gére Ogretimsel Gérevlerin Derse ve Matematige Katkilari

Katiimiyorum Katiliyorum
f f
Derse olan ilgiyi artirmasi 0 5
Derse yonelik 6zglveni artirmasi 0 5
Matematige karsi olumlu tutum gelistirmesi 1 4
Dersin hedeflerine ulasiimasina etkileri 0 5

“Ogretimsel gorevler ogrencilerin derse olan ilgisini arttirir.” ifadesini
ogretmenler %100 oranda “Katiliyorum” seklinde degerlendirmislerdir.
Ogretmenlerin hepsi 6gretimsel gorevlerin 6grencilerin derse olan ilgisini artirdigi
disiincesini desteklemektedir. “Ogretimsel gérevler 6grencilerin derse yonelik
Ozguvenlerini  artinr.”  ifadesini %100 oranda “Katilyorum”  seklinde
cevaplandirmiglardir. Ogretmenlerin hepsi 6gretimsel gérevlerin 6grencilerin derse
yonelik 6zglvenlerini artirdi§i distincesini desteklemektedir. “Ogretimsel gérevler
ogrencilerin matematige yonelik olumlu tutumunu artinr.” ifadesini %80 oranda
“Katiliyorum” ve %20 oranda ise “Katilmiyorum” olarak cevaplamislardir. Tabloya
gbre oOgretmenlerin  buylk c¢ogunlugu oOgretimsel gorevlerin o6grencilerin
matematige  kargsi  olumlu  tutum  geligtirmelerine  yardimci  oldugunu
distnmektedirler. “Ogretimsel goérevler dersin istenen hedeflere ulasiimasini
kolaylastirir.” ifadesini %100 oranda “Katiliyorum” seklinde degerlendirmiglerdir.
Bu bulgulara gore ogretmenlerin hepsi 0Ogretimsel gorevlerin dersin istenen

hedeflere ulagsmasini kolaylastirdigi konusunda hemfikirdirler.
Ogretimsel Gorevlerin Sosyal Gelisime Katkilari

Ogretmenlerin  dgretimsel gorevlerin - 6grencilerin  sosyal gelisimine
katkilarina dair gorisleri alinmistir. Ogretimsel gorevlerin sinif igi iletisimi artirma,
problem ¢cd6zme becerilerini gelistirme, 6grencilerin sosyallesmesine katki saglama,
yaraticihgl geligstirme ve dersi eglenceli hale getirme alanlarindaki katkilari

incelenmisgtir.
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Ogretmenler ile yapilan galigmada 6gretimsel gérevlerin 6grencilerin sosyal
gelisimine olan katkilar belli alanlarda incelenmistir. Buna gore 6gretmenlerin,
Ogretimsel godrevlerin sosyal gelisime katkilarina yonelik goérlsleri Tablo 20’de

verilmistir.

Tablo 20

Ogretmenlere Gére Ogretimsel Gérevierin Sosyal Gelisime Katkilari

Katiimiyorum Katiliyorum
f f
Sinif ici iletigsimi artirmasi 0 5
Problem ¢6zme becerilerini gelistirmesi 0 5
Yaraticiligr geligtirmesi 0 5
0 5

Dersi eglenceli hale getirmesi

“Ogretimsel goérevler sinif igi iletisimi artinr.” ifadesini %100 oranda
“Katiliyorum” seklinde yanitlamiglardir.  Ogretmenlerin  hepsinin  6gretimsel
goérevlerin sinif ici iletisimi artirdigini diistindigi  goérilmektedir. “Ogretimsel
gorevler 6grencilerin problem c¢ézme becerilerini gelistirmelidir.” ifadesini %100
oraninda “Katiliyorum” olarak cevaplandirmiglardir. Ogretmenlerin  hepsi
ogretimsel gorevlerin  O0grencilerin  problem ¢6zme becerilerini geligtirmesi
gerektigini dustnmektedirler. “Ogretimsel gorevier 6grencilerin  yaraticihgini
geligtirir’  seklindeki  ifadesini %100 oranda  “Katilliyorum”  seklinde
cevaplandirmiglardir.  Ogretmenlerin  verdikleri cevaplara goére 6gretimsel
gbrevlerin dgrencilerin yaraticiigini gelistirdigini dustinmektedirler. “Ogrencilere
gore Ogretimsel gorevler dersi eglenceli hale getirir.” ifadesini %100 oranda
“Katiliyorum” seklinde cevaplamiglardir. Ogretmenlerin hepsi 6gretimsel gérevlerin

dersi eglenceli hale getirdigini dusunmektedir.
Ogretimsel Gorevlerin Dersin Asamalarinda Kullanimi

Calismanin bu bolimua katilimcilarin 6gretimsel gorevleri derste 6gretimin
hangi asamasinda kullaniimasinin daha faydali olacagi ile ilgilidir. Bu agsamalar
dersin giris kisminda hedef kavramlarin Ogretilmesi, hedef kavramlarin
pekistiriimesi ve o6grenmenin o6lcme ve degerlendiriime kismi seklinde

belirlenmistir.
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Ogretmenlerin dgretimsel gorevlerin kullanim asamasi ile ilgili gérisleri bu
bolimde degerlendirilecektir. Buna gore ogretmenlerin gorugleri Tablo 21'de

verilmistir.

Tablo 21

Ogretmenlere Gére Ogretimsel Gérevierin Kullanim Asamalari

Katiimiyorum Katiliyorum
f f
Dersin giris asamasi 0 4
Kavramlarin pekistiriimesi asamasi 0 4
Degerlendirme asamasi 0 5

Tabloya goére “Ogretimsel gdrevler konuya giriste hedef kavramlarin
ogretiimesinde daha etkilidir.” ifadesini %80 oranda “Katiliyorum” olarak
cevaplandirmiglardir. Ogretmenlerin gogunlugunun gérusleri 6gretimsel gérevlerin
dersin giris kisminda kullaniminin da etkili olacadi yéniindedir. “Ogretimsel
gorevler hedef kavramlarin pekistiriimesinde daha etkilidir.” ifadesini %80 oranda
“Katillyorum” olarak degerlendirmislerdir. Ogretmenlerin gogunluguna gbre
Ogretimsel gorevlerin hedef kavramlarin pekistirilmesinde kullanilmasi girig
asamasinda kulanimi ile ayni derecede etkilidir. “Ogretimsel gérevler 6grenmenin
Olclilmesi ve degerlendiriimesi asamasi icin daha 6nemlidir.”  ifadesini %100
oranda “Katiliyorum” seklinde yanitlamiglardir. Ogretmenlerin gérislerine dair
bulgular incelendiginde 0Ogretimsel gorevlerin 6grenmenin  dlgulmesi  ve
deg@erlendiriimesi asamasinda kullaniimasini diger asamalara gore daha etkili

bulduklar gorulmektedir.
Ogretmen Adaylari ile Yapilan Galismalar

Ogretimsel gérevlere yoénelik 6gretmen adaylarinin  gériisleri.
Matematik o6gretmen adaylarinin birinci ve ikinci lisede uygulanan o6gretimsel
gorevleri, 6grenciler ve dersin hedeflerine uygunluk bakimindan degerlendirmeleri

istenmigtir. Bu degerlendirmeler Tablo 22'de verilmigtir.
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Tablo 22
Ogretmen Adaylarinin Ogretimsel Gérevieri Ogrencilere Ve Dersin Hedeflerine

Yénelik Degerlendirmeleri

Birinci Lise ikinci Lise
Sorular Uygun % Uygun degil % Uygun % Uygun degil %
l.soru 39 95 2 5 35 83 7 17
2.soru 28 68 13 32 36 88 5 12
3.soru 37 90 4 10 33 79 9 21

Matematik 6gretmen adaylari birinci lisede uygulanan baglamdan yola ¢ikan
gorevi %95 oraninda uygun olarak, %5 oraninda uygun degil olarak
degerlendirmiglerdir. Amach temsillere dayanan gorevi %68 oraninda uygun
olarak, %32 oraninda uygun degil olarak, igerik odakh acik uglu 6gretimsel gorevi
ise %90 oraninda uygun olarak, %10 oraninda uygun degdil olarak
degerlendirmiglerdir. Her bir 6gretimsel gorev tlrunde birer 6gretmen adayi soruyu

bos birakmigtir.

Matematik 6gretmen adaylari ikinci lisede uygulanan baglamdan yola ¢ikan
gorevi %83 oraninda uygun olarak, %17 oraninda uygun degil olarak
degerlendirmiglerdir. Amacli temsillere dayanan gorevi %88 oraninda uygun
olarak, %12 oraninda uygun degil olarak, icerik odakli agik uglu égretimsel gorevi
ise %79 oraninda uygun olarak, %21 oraninda uygun degdil olarak
degerlendirmiglerdir. Amacli temsillere dayanan gorev turinde bir 6gretmen adayi

soruyu bos birakmistir.

Baglamdan yola c¢ikan o&6gretimsel goreviere yénelik gériigler.
Matematik ogretmen adaylari her iki lisedeki ogretimsel gorev turlerine yonelik
genel bir degerlendirme yapmistir. Buna goére 6gretmen adaylarinin baglamdan

yola ¢ikan 6gretimsel gorevler ile ilgili gorusleri su sekildedir;

Matematik oOgretmen adaylari baglamdan yola c¢ikan gorevlerin
orneklerinden birinci soruyu, birinci lisede %95 oraninda, ikinci lisede %83
oraninda dersin hedeflerine ve 06grencilere uygun olarak degerlendirmiglerdir.

Ogretmen adaylarindan bazilari baglamdan yola cikan &gretimsel gorevlerin
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gunluk olarak karsilagabilecekleri sorunlara ornek olabilecegini ve boylece dikkat

cekici olacagini belirtmislerdir.

“ Gorev glnliik hayatta sik karsilasabilecegdi bir durum oldugu igin égrencinin
dikkatini cekeceginden, hedeflere de uygun oldugundan iyi hazirlanmis

oldugunu dusiintiyorum.”

Ogretmen adaylarinin ¢oguna gore 6gretimsel goérevlerin gorsel 6gdeler
icermesi anlasilir olmasini kolaylastirmaktadir. Bir 6gretmen adayinin gorugu

asagidaki gibidir.
“Ogrencilere ve hedefe uygun. Gérsel verilmesi anlasilmasini kolaylastirir.”

Baglamdan vyola c¢ikan &gretimsel goérevier ile ilgili olarak yapilan
yorumlardan bir tanesi 6gretimsel gorevlerin agamali olarak bir sorunu ¢ézdurdugu

igin 6grencilerin soruyu anlamasini kolaylastirmasidir.

“Verilen gérevler baslangica uygun, asamali, 6grencinin anlamasi kolay.”

Matematik 6gretmen adaylari goruslerine goére buyuk c¢ogunlugu (%95')
birinci lisede uygulanan baglamdan yola ¢ikan ogretimsel gorevleri 6grencilere ve
dersin hedeflerine uygun olarak degerlendirmistir. ikinci lisede ise bu oran %83
seklinde hesaplanmistir. Ogretmen adaylari bu o6gretimsel gérev tarinin
ogrencilerin gunlik hayatta karsilasabilecekleri turden bir sorun icerdigini ve bunun
ogrenciler icin dikkat ¢ekici oldugunu belirtmiglerdir. Bu ture ait verilen érneklerde
gorsel kullaniimasinin 6grencinin problem durumunu anlamasini kolaylagtiracagini
dugsunmektedirler. Buna gore Ogretmen adaylarinin baglamdan yola c¢ikan
ogretimsel gorevleri 6grencilere ve dersin hedeflerine uygun olarak degerlendirdigi

soylenebilir.

Amacl temsillere dayanan o6gretimsel goéreviere yénelik gériisler.
Matematik 6gretmen adaylari amacli temsillere dayanan gorevlerin orneklerinden
ikinci soruyu dersin hedeflerine ve dgrencilere uygunluk bakimindan, birinci lisede
%68 oraninda uygun, %32 oraninda uygun degil olarak, ikinci lisede %88 oraninda
uygun, %312 oraninda uygun degil olarak degerlendirmislerdir. Ogretmen
adaylarindan bazilari amagli temsillere dayanan 6gretimsel gorevlerin genel olarak
dersin hedeflerine uygun oldugunu, ddrencilerin seviyeleri igin ise biraz zorlayici

oldugunu dusunmektedirler.
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“Grafik okumaya da hakim olmalari gerek bence biraz zorlayici.”
“Dersin hedefine uygun, é6grenci dlizeyine biraz fazla olabilir.”
“Dersin hedeflerine uygundur.”

“Dersin hedefleri igin dersin sonlarina dogru verilmesi gereken bir 6rnek

oldugunu disiintiyorum.”

Bazi 6gretmen adaylari ise amaglh temsillere dayanan ogretimsel gorevlerin

ogrencilere ve dersin hedeflerine uygun olmadidini disunmektedirler.

“Uygun olmadigini diigtinliyorum, sadece yaklasik degerlerini hesaplamali.”

Amagli temsillere dayanan 0&gretimsel godrevier o6gretmen adaylari
tarafindan, birinci lisede %68 oraninda ve ikinci lisede %88 oraninda 6grencilere
ve dersin hedeflerine uygun olarak degerlendirilmistir. Matematik 6gretmen
adaylar verdikleri cevaplarda Ozellikle dersin hedeflerine uygun olma ifadesini
vurgulamiglardir. Bu oOgretimsel godrevin uygun olmadigini dusinen o6gretmen
adaylari ise zor ve o6grencilerin seviyelerinin Uzerinde oldugunu duginmektedirler.
Genel olarak degerlendirdigimizde 6gdretmen adaylarinin amacgh temsillere
dayanan ogretimsel gorevleri 6grencilere ve dersin hedeflerine uygun buldugu

sOylenebilir.

igerik odakli acik uclu é6gretimsel géreviere yénelik gériisler. Matematik
O0gretmen adaylari igerik odakli agik uglu égretimsel gorevleri, birinci lisede %90
oraninda uygun, ikinci lisede %79 oraninda dersin hedeflerine ve o&grencilere
uygun olarak degerlendirmiglerdir. Ogretmen adaylarindan bazilari agik uglu
Ogretimsel gorevlerin farklh ¢ézim vyollari ve alternatif cevap secenekleri

oldugundan 6grencilere ve dersin hedeflerine uygun olmadigini disinmektedir.

“ Gereksiz hesap yogunlugu var, hedefe daha az secenekle gitmek daha iyi

olur.”

Ogretmen adaylarindan bazilari ise igerik odakli agik uglu 6gretimsel

gorevlerin 6grencilere ve dersin hedeflerine uygun oldugunu distinmektedir.

“Dersin hedeflerine ¢ok ¢ok uygun bir gérev.”

Matematik 6gretmen adaylari icerik odakl acik uc¢lu o6gretimsel gorevleri,

birinci lisede %90 oraninda ve ikinci lisede %79 oraninda dersin hedeflerine ve

79



dgrencilere uygun olarak degerlendirmislerdir. Ogretmen adaylarinin genel
sonuglari incelendiginde icerik odakli acik uglu 6gretimsel gorevleri 6grencilere ve

dersin hedeflerine uygun bulduklari sonucuna ulagiimaktadir.

Ogrencilerin 6gretimsel gérevlerdeki basarilari. Matematik 6gretmen
adaylarinin birinci lisede uygulanan o6gretimsel gorevilerdeki 6grenci basari orani

tahminleri Tablo 23’te verilmigtir.

Tablo 23

Ogretmen Adaylarinin Bagari Tahminleri

Ogrencilerin Ogrencilerin Ogrencilerin ~ Ogrencilerin Ogrencilerin
Sorular hicbiri %50’sinden azi %50’si %50’sjnden hepsi
godu
(11'_5712;9) 1 11 10 15 3
(zi.sﬂge) 0 20 8 12 0
o . 7 : 7
(12'_53226) 2 13 6 14 4
(Zz'_sﬂge) 0 20 6 10 5
?é.sﬂge) 2 7 5 13 12

Ogretmen adaylarinin yanitlarinda birinci soru ve ikinci soru icin iki adet,

uguncu soru igin Ug adet bog cevap bulunmaktadir.

Tablo incelediginde, 6gretmen adaylarinin verdigi cevaplar dogrultusunda,
dgretmen adaylarinin %3’Uine gére “Ogrencilerden higbiri” birinci soruya dogru
cevap veremez, %28'ine gére “Ogrencilerin %50’sinden azi” dogru cevaplayabilir,
%25'ine gére “Ogrencilerin %50’si” dogru cevaplar verir. Ogretmen adaylarinin
%38’ine gore “Ogrencilerin %50’sinden fazlasi” dogru cevap verirken %75'ine gére
“Ogrencilerin hepsi” dogru yanit verebilir. Bu bulgulara gére 6gretmen adaylarinin

yaklasik yarisina gore 6grencilerin gogu birinci soruyu dogru yanitlamistir.

ikinci soru icin verilen yanitlari incelersek, égretmen adaylarinin %50’sine
gére bu soruya “Ogrencilerin %50’sinden azi” dogru cevap verebilir. Ogretmen
adaylarinin %20’sine gore “ Ogrencilerin %50’si” ve %30’una gére de “Ogrencilerin

%50’sinden fazlas!” ikinci soruya dogdru cevap verir. Bu bulgulara gére 6gretmen
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adaylarinin yaklasik yarisina gore ogrencilerin az bir kismi ikinci soruyu dogru

yanitlamistir.

Uglincli soruda ise 6gretmen adaylarinin %3’Une goére “Ogrencilerden hig
biri” Gglncli soruya dogru cevap veremez, %39una gore  “Ogrencilerin
%50’sinden azi” dogru cevaplayabilir, %18’ine gére “Ogrencilerin %50’si” dogru
cevaplar verir. Ogretmen adaylarinin  %23’Gne goére “Ogrencilerin %50’sinden
fazlas”” dogru cevap verirken %18'ine gore “Ogrencilerin hepsi” dogru yanit
verebilir. Bu bulgulara gobre oOgretmen adaylarinin yaklagik yarisina gore

ogrencilerin az bir kismi Gguncu soruyu dogru yanitlamistir.

Elde edilen verilere gore 6dretmen adaylarina gére baglamdan yola ¢ikan
Ogretimsel goérevlerin 6grencilerin ¢cogunlugu tarafindan dogru yanitlanacag fikri
agir basmaktadir. Amacgl temsillere dayanan ogretimsel goreviler iginse
ogrencilerin yarisindan daha azinin dogru cevap verecedi fikri daha on plandadir.
Ogretmen adaylarina goére igerik odakli acik uglu 6gretimsel gérevler igin

ogrencilerin yarisi ve daha azinin dogru cevaplayacagi sonuclari gorulmektedir.

ikinci lisede uygulanan o6gretimsel gorevlerde &gretmen adaylarinin
yanitlarinda birinci soru igin iki, ikinci soru igin bir ve Gglncl soru igin iki adet bos
cevap bulunmaktadir. Tablo 23 incelediginde, 6gretmen adaylarinin verdigi
cevaplar dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin %5’ine gére “Ogrencilerden higbiri”
birinci soruya dogru cevap veremez, %33'lne gore “Ogrencilerin %50’sinden az”
dogru cevaplayabilir, %15’ine gére “Ogrencilerin %50’si” dogru cevaplar verir.
Ogretmen adaylarinin  %36’sina gére “Ogrencilerin %50’sinden fazlasi” dogru

cevap verebilirken %10’una gére “Ogrencilerin hepsi” dogru yanit verebilir.

ikinci soru igin verilen yanitlari incelersek, dgretmen adaylarinin %49’una
gére bu soruya “Ogrencilerin %50’sinden azi” dogru cevap verebilir. Ogretmen
adaylarinin %14’line gére “Ogrencilerin %50’si” ve %24’line gbre de “Ogrencilerin
%50’sinden fazlasi” ikinci soruya dogru cevap verir. Ogretmen adaylarinin %12’si

ise “Ogrencilerin hepsi” nin soruyu dogru yanitlayacagini distinmektedir.

Uglincli soruda ise 6gretmen adaylarinin %5’ine gore “Ogrencilerden
hicbiri” birinci soruya dogru cevap veremez, %18ine gére  “Ogrencilerin

%50’sinden az1” dogru cevaplayabilir, %13’lne gore “Ogrencilerin %50’si” dogru

cevaplar verir. Ogretmen adaylarinin  %33’lne goére “Ogrencilerin %50’sinden
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fazlas”” dogru cevap verirken %31'ine gore “Ogrencilerin hepsi” dogru yanit

verebilir.

Ogretmen adaylarinin bu soru ile ilgili yanitlari incelendiginde baglamdan
yola ¢ikan 6gretimsel gorevlerin dogru cevaplanma orani, sinifin yarisindan fazlasi
ile yarisindan azi olmak Uzere birbirine oldukga yakin sekilde degerlendirilmistir.
Amacli temsillere dayali 6gretimsel gorevlerde ise dogru cevaplanma orani
yarisindan daha azi seklinde tahmin edilmistir. Ogretmen adaylar icerik odakli
aclk uclu ogretimsel goérevlerin dogru cevaplanma orani tahminlerinde ise
ogrencilerin yarisindan fazlasi ve hepsi ifadeleri birbirine oldukga yakindir. Yani
Oogretmen adaylari 6grencilerin genel olarak bu soruda basarili olacagini

dusunmektedirler.

Ogretimsel gérevilerin zorluk derecesinin belirlenmesi. Ogretmen
adaylari ile yapilan ¢alismada o6gretimsel gorevlerin zorluk derecesini belirlemede
kullanilan faktorler verilmis ve bu faktorlerin degerlendirmeleri yapilmigtir.
Ogretmen adaylarinin dgretimsel gérevlerin zorluk derecesini belirlemede dikkat

ettikleri faktorler Tablo 24’te verilmisgtir.

Tablo 24
Ogretmen Adaylarinin Ogretimsel Gérevlerin Zorluk Derecesini Belirleme
Faktorleri
Katiimiyorum Katilyorum

f % f %
Sinif basari dizeyi 1 2 37 88
Ogrencilerin yasi 4 10 34 81
Kavramlarin
Ozellikleri 2 5 38 90
istenen siirede
tamamlanabilmesi 3 7 36 83
Olgcme ve
degerlendirmede 6 14 27 64

kullanilabilmesi

Tablo incelendiginde 6gretimsel gorevilerin zorluk derecesini belirlemede
dikkat edilen faktdrlerden sinif basari dizeyine %88 oraninda “Katiliyorum” ve %2

oranda “Katilmiyorum” cevabini verilmigtir. Bu bulgulara 6gretmen adaylarinin
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blylk ¢odunlugu sinif diizeyini dikkate almaktadir. Ogretimsel gdrevlerin zorluk
derecesini belilemede dikkat edilen faktorlerden ogrencilerin yasi, ogretmen
adaylar tarafindan %81 oranda “Katiliyorum” ve %10 “Katiimiyorum” seklinde
cevaplanmigtir. Ogretimsel gorevlerin zorluk derecesini belirlemede dikkat edilen
faktorlerden kavramlarin ozellikleri %90 oranda “Katiliyorum” ve %5 oraninda
“Katiimiyorum” seklinde degerlendirilmistir. Ogretimsel gérevlerin zorluk derecesini
belirlemede dikkat edilen faktdrlerden ders igin ayrilan strede tamamlanabilmesi
%83 oraninda “Katilyorum” ve %7 oraninda “Katiimiyorum” olarak
deg@erlendirilmigtir. Tabloya gore ogretimsel gorevilerin zorluk derecesini
belirlemede dikkat edilen faktorlerden 6lgme ve degerlendirmede kullanilabilmesi,
%64 oranda “Katiiyorum” ve %14 oraninda “Katiimiyorum” seklinde

cevaplanmisgtir.

Ogretimsel gorevlerin yanitlanma siiresi. Matematik dgretmen
adaylarinin 6gretimsel gorevlerin ¢6zumu igin 6grencilerin intiya¢c duyacagi sireye

dair tahminleri Tablo 25’te verilmigtir.

Tablo 25

Ogretmen Adaylarinin Ogrencilerin Ihtiyac Duyacagi Stireye iliskin Tahminleri

Liseler 5-15 dk. 15-30 dk. 30 dk. ve Ustl
1.Lise 8 9 23
2.Lise 1 10 21

Ogretmen adaylarinin her bir dgretimsel gorev icin verdikleri sire liseler
bazinda toplanarak sonuglar elde edilmistir. Bu sonuglara gore birinci lisede
yapilan uygulamanin ¢ogunlukla 30 dakika ve daha Ustu sureye ihtiya¢c duyacagi
disunilmektedir. ikinci lisede de ayni sekilde gogunlukla 30 dakika ve daha Usti

sure 6n gorulmustur.

Ogretimsel gorevlerin 6grencilere kazandiracagi kavram ve beceriler.
Ogretimsel gérevlerin 6grencilere kazandiracagi kavram ve beceriler hakkinda

ogretmen adaylarinin gorugleri alinmistir.

Baglamdan yola ¢ikan é6gretimsel gérevlerin kazandiracagi kavram ve

beceriler. Matematik 6gretmen adaylarinin baglamdan yola c¢ikan o6gretimsel

83



gorevlerin 6grencilere kazandiracag: kavram ve beceriler Uzerine gorusleri Tablo

26’da verilmigtir.

Ogretmen adaylarinin baglamdan yola ¢ikan gdrevlerin kazandiracagi
kavram ve beceriler Uzerine goruslerinde ifade edilme sayisi olarak %29 oranla
en fazla “Oran oranti kavrami” gelmektedir. Ikinci sirada ise %14 oranla
“‘Muhakeme yapma” bulunmaktadir. Bu goérevin kazandiracagi kavram ve
becerilerden en az olarak ifade edilen ise “Grafik yorumlama” olmustur. Ogretmen
adaylarinin baglamda yola ¢ikan 6gretimsel gorevlerin 6grencilere kazandiracagi

kavram ve beceriler ile ilgili bazi gorugleri agagida verilmigtir.

Ogretmen adaylarinin en c¢ok Uzerinde durdugu kavram oran ve oranti
kavramidir. Ogretmen adaylarinin bir kismina gore bu 6gretimsel gorev tlriinde
ogrenciler kendi kol ve burun oOzelliklerinden yola c¢ikarak soru icin bir oran
kurabilirler ve bdylelikle hem godrselden yola c¢ikarak muhakeme becerisini

geligtirebilir hem de oran oranti kavrami pekistirilmis olur.

“Matematiksel disiinme ve muhakeme edebilme becerisi kazanacadin

dusdndiyorum.”

“Verilen gdérselden yola c¢ikarak, hayal ederek, muhakeme becerisini

gelistirebilir.”

“Oran oranti, kendi burun ve kol uzunlugundan yola ¢ikarak heykel lizerinden

bir oran ¢ikartabilir.”

Bazi o6gretmen adaylarina gore bu tlr ogretimsel goreviler 6grencilerin
matematiksel bilgi ile gunlik hayat problemleri arasinda baglanti kurmasini saglar.
Ogrencilerin problem ¢b6zme, cebirsel islem yapma, tahminde bulunma gibi

becerilerini geligtirir.
“Matematiksel problemlerin ¢éziimiinde glinliik hayatla iliski kurmayi égrenir.”
“Birimleri gevirme, oran oranti, kesirler, toplama-g¢ikarma, ¢arpma-béime.”
“Tahmin etme, hatayi azaltma, oranlama.”

“Problem ¢b6zme yetenedi kazanma, matematigin gerekliligini anlama gibi

Ozellikler 6grenirler.”
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Amacli temsillere dayanan ogretimsel gérevlerin &égrencilere
kazandiracagi kavram ve beceriler. Matematik 6gretmen adaylarinin amagl
temsillere dayanan ogretimsel gorevlerin 6grencilere kazandiracagr kavram ve

beceriler lzerine gorusleri Tablo 26’da verilmigtir.

Tablo incelendiginde en ¢ok ifade edilen kavram %31 oranla “Hacim
hesab1” olmustur. Diger vurgulanan kavramlar ise %16 oranla “Grafik yorumlama”
ve %14 oranla “3 boyutlu distinme” kavramlaridir. Ogretmen adaylarinin amagli
temsillere dayali ogretimsel gorevlerin ogrencilere kazandiracagi kavram ve

becerilere dair goruslerinden bazilari asagida verilmigtir.

Ogretmen adaylarinin bir kismina gore égrenciler bu tir 6gretimsel gérevier
ile 3 boyutlu duginme becerisi kazanabilirler. Bu gorust destekleyen o6gretmen

adaylarindan bazilarinin gorusleri su sekildedir;

“Matematiksel modelleme ve 3 boyutlu disliinme konusunda kendilerini

gelistirebilirler.”
“3 boyutlu diigtinme ve matematiksel muhakeme becerisi.”
“3 boyutlu sekiller, hacim hesabi, yiizey alan iligkisi.”

Ogretmen adaylarindan bazilarina gére amach temsillere dayanan
Ogretimsel gorevler 6grencilere hacim kavraminin ve geometrik kavramlarin

ogretilmesinde oldukga faydalidir.

“Hacim kavramini ve sekKillerin agik hallerini 6grenebilir.”
“Prizmalar, prizmalarin boyutlar, hacimlerini hesaplama.”

Bazi ogretmen adaylarina gore bu tur ogretimsel gorevler ogrencilerin

grafikleri yorumlama becerilerini gelistirmelerine katki saglar.

“Grafik yorumlama yeteneklerini gelistirir.”
“Sekillerle grafigi yorumlama ve kargilagtirma yapma.”
“Grafik yorumlama yeteneklerini geligtirir.”
“Sekillerle grafigi yorumlama ve karsilastirma yapma.”

Ogretmen adaylarinin bahsettigi diger kavram ve becerilerden bazilari ise

tumevarim yapma, soyut duginme ve oran oranti kavramlaridir.
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“Klclik parcgalari birlestirerek bliyiik pargaya ulagir.”
“Oran oranti kavramlarini pekistirebilir.”
“Soyut disiinebilme yetenegini geligtirir.”

igerik odakli agik uglu égretimsel gérevlerin égrencilere kazandiracagi
kavram ve beceriler. Matematik 6gretmen adaylarinin igerik odakli agik uglu
Ogretimsel gorevlerin 6grencilere kazandiracagi kavram ve beceriler Uzerine

gorusleri Tablo 26’da verilmistir.

Tabloya gore, ogretmen adaylarinin igerik odakli acgik uglu ogretimsel
goOrevlerin ogrencilere kazandiracagi kavram ve becerilere dair goérusleri
incelendiginde en fazla ifade edilen kavramin %20 oranla “Alan hesabi” oldugu
gorulmektedir. Diger vurgulanan kavramlar ise %12 oranla “Aritmetik ortalama
kavrami” ve %9 oranla “Muhakeme yapma” kavramlaridir. Ogretmen adaylarinin
icerik odakli agik ucglu 6gretimsel gorevlerin 6grencilere kazandiracagl kavram ve

beceriler ile ilgili géruslerinden bazilari asagida verilmigtir.

Ogretmen adaylarinin bazilarina gére bu tiir gretimsel gorevler 6grencilere
farkh ¢6zim yollari bulma ve fikir ylrGtme gibi beceriler kazandiracaktir. Bu gorisu

destekleyen 6gretmen adaylarinin goruslerinden bazilari su sekildedir:

“Sonuclari tartisarak égrencilerin ¢oklu yanit durumlari konusulabilir.”

“Bir soruya birden fazla sekilde yaklagsabilecegini, farkli ¢bzim yollariyla

¢6zlime ulagabilecedini 6grenir.”
“Kac farkli durum olabilecegini ddigtintp fikir ydrditdrler.”
“Farkli ve 6zgiin ¢b6zlim yollari ortaya koymayi saglar.”

Ogretmen adaylarinin bazilarina gére bu tiir gretimsel gorevler 6grencilere
alan hesabi, aritmetik ortalama, cebirsel igslem ve problem ¢ézme gibi kavramlari
ogrenmelerinde yardimci olabilir. Matematigi gunluk hayat problemleri ile

iligskilendirmesini de saglar.

“Matematigi glinliik sorunlarda kullanabilmeyi saglar.”
“Yag problemleri, aritmetik ortalama, hesap ve islem yapma.”

“Alan hesabi, islem yapma, karsilastirma yapma.”
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“Alan hesabi, maliyet veri grafigi ve uygun se¢im yapma becerisi.”

Bir 6gretmen aday ise bu tir 6gretimsel gorevlerin fazla veri icerdigi igin
ogrencilere herhangi bir kavram ya da beceri kazandirmayacagini dugunmektedir.

Bu konudaki fikri agagida verilmigtir.

“Cok veri oldugu igin 6grencinin kafasi karisabilir.”

Ogretmen adaylarinin  dgretimsel goérevlerin kazandiracagi kavram ve

beceriler gorev turlerine gore Tablo 26’da verilmigtir.

Tablo 26

Ogretmen Adaylarina Ogretimsel Gérevlerin Kazandiracadi Kavram ve Beceriler

Baglamdan yola gikan Amacl temsillere dayanan icerik odakli agik uglu
Ogretimsel gorevler Ogretimsel gérevler ogretimsel gérevler
f % f % f %
Oran orantl 28 29 Hacim hesabi 32 31 Alan hesabi 20 20
kavrami
Cebirsel islem 13 14 Orafk 17 47 Gt 12 12
yorumlama ortalama kavrami
Muhakeme yapma 11 12 g..b‘?.yu“” deP Ny, Mundigme 9 9
usinme yapma
Problem ¢6zme 10 11 Ei?gtzscizlsmler 7 7  Cebirsel islem 8 8
_Qer_gek yasamla 8 8 Cebirsel islem 6 6  Problem ¢ozme 6 6
iliskilendirme
cl\j/!gt?mauksel 5 5  Alan hesabi 5 5  Somutlastirma 6 6
Usinme
Gorsellestirme 3 3 _Qergek Yagamla 3 3 C_Qk__yonlu 5 5
iliskilendirme disinme
Benzerlik kurma 3 3 Haya! gucunu 3 3 Farkli ¢ozum 5 5
gelistirme yollari kullanma
Tahminde bulunma 3 3 Mantik ylritme 2 2 Tahminde 4 4
bulunma
Yaklagik deger 2 2 Somutlastirma 2 2 lligkilendirme 3 3
hesaplama i
Haya! gucund > > Ogrenmeyi > > Oran oranti > 5
geligtirme kolaylastirma kavrami
Mantik yaritme 2 2 Problem ¢dézme 1 1  Olasilik hesabi 2 2
Olasilik hesabi 2 2 Gorsellestirme 1 1  Mantik yaritme 1 1
Somutlastirma 2 2 Oran oranti 1 1 Uygulama 1 1
kavrami yapma
Grafik yorumlama 1 1 G_e(_)metrlk cisim 1 1 Grafik 1 1
bilgisi yorumlama
Soyut digtinme 1 1 Dersi |Ig_| gekici 1 1
hale getirme
Timevarim 1 1 Gergek yasamla 1 1
yapma iliskilendirme
Matematige Hayal gicunu
olumlu tutum 1 1 yal g 1 1
- gelistirme
gelistirme
Modelleme 1 1  Maliyet hesabi 1 1
Kavram haritasi 1 1  Obeb okek 1 1
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olusturma kavramlari

Betimleme 1 1  Toplumsal roller

KatkisI yok 1 1 Ornek verme
Secim yapma
Yaratici
disinme

Tartisma becerisi
Oykii olusturma
becerisi

Katkisi yok

e
I N

Ogretimsel gérevlerin 6grenme siirecine katkilari. Ogretmen adaylarinin
ogretimsel gorevlerin 6grenme surecine katkilarina dair gorugleri alinmistir. Bu
gorislerden elde edilen bulgular bu boliimde verilmigtir. Oncelikle her bir
dgretimsel gorev tlri icin 6gretmen adaylarinin gérusleri ele alinmistir Ogretmen
adaylarinin fikirlerinin alindigi calismadaki 6gretimsel gorevilerin katkilari ile ilgili

maddelere verilen cevaplar da burada verilmistir.

Baglamdan yola c¢ikan &6gretimsel gérevlerin  6grencilerin
6grenmelerine katkilari. Matematik 06gretmen adaylarindan uygulanan
baglamdan yola ¢ikan dgretimsel gorevlerin 6grencilerin 6grenmelerine katkilarini

degerlendirmeleri istenmigtir. Buna gore verilen cevaplar Tablo 27°'de verilmistir.

Ogretmen adaylarinin baglamdan yola c¢ikan gérevlerin 6grencilerin
ogrenmelerine katkilarina dair disunceleri incelediginde %18 oranla “Gergek
yasamla iligkilendirme”, %10 oranla “Problem ¢6zme” ve %9 oranla “Matematiksel
disunme” kavramlari Uzerinde yogunlastiklari gorilmektedir. Daha az siklikla
ifade edilen katkilar ise “Muhakeme yapma”, “Kalicilik saglama”, “Uygulama
yapma”, “Somutlastirma” ve “Ogrenmeyi kolaylastirma’dir. Cevaplar arasinda
sadece bir kez ifade edilen katkilar ise “Gdzlem yapma”, “Genelleme yapma”,
“Hayal gucunu gelistirme”, “Grafik yorumlama”®, “Yaklasik deder hesaplama”,
“Uzunluk hesaplama” ve “Ortalama deger hesaplama”dir. Bu kavramlar bir kez
ifade edilse bile 6gretmen adaylarinin baglamdan yola ¢ikan 6gretimsel gorevlerin
dgrencilerin 6grenmesine olan katkilarini gesitlendirmistir. Ogretmenler adaylarinin
dgretmenlerden daha fazla yorum yaptiklar goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin

bu kavramlara yonelik bazi gorusleri asagida verilmistir.

Ogretmen adaylarindan bazilarina gére 6gretimsel gdrevlerin gorsel 6geler

icermesi, oOgrencilerin ogrenilen konuyu daha iyi anlamasina yardimci olur,
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hesaplama ve islem gucunu artirir. Bu gorevler konunun 6zimsenmesini ve

ogrenmenin agsama asama ilerlemesini saglar.

“ Gorsellerden yola ¢ikarak 6grenci zihninde konuyu daha iyi oturtur ve islem

hesap yapmasi daha kolay olur.”

“Konuyu &éziimseyerek anlar, ¢evirmeleri anlar, birbirine oranlari bulur ve

yavag yavas ilerler.”

Ogretmen adaylarinin bazi gérlslerine gore bu 6gretimsel gorevler
ogrencilerin genelleme yaparak benzer durumlarda kullanmasina yardimci olur,

verilen deg@erleri kullanarak istenen degerlere ulagabilmesini saglar.

“ Elindeki bir érnegi genelleyerek ona benzeyen 6rneklerin yaklasik degerini

hesaplayabilecegini digtiniiyorum.”

“Bu gorevleri yetiren getiren bir 6grenci verilen degerlerin oranindan istenen

degere ulagabilir.”

Baglamdan yola ¢ikan gorevler bazi 6gretmen adaylarinin dusuncelerine
gbre matematigin gunluk yasamla iliskisini ortaya ¢ikarir, 6grencilerde matematigin
kullanim alanlarina dair farkindalik yaratir ve matematik dilini kullanarak iglem

yapmalarina yardimci olur.

“ Matematiginin gunliik yasamdaki kullanim alanlarinin, hayatin icinde

oldugunun farkina vardirir.”
“Matematik terimlerini kullanarak islem yapar pratik zekasi geligir.”

Amaclh temsillere dayanan o6gretimsel gérevlerin 6grencilerin
égrenmelerine katkilari. Matematik o6dretmen adaylarinin amacgh temsillere
dayanan ogretimsel gorevlerin ogrencilerin  6grenmelerine olan katkilarini

deg@erlendirdikleri cevaplar Tablo 27'de verilmistir.

Matematik ogretmen adaylarinin amacgh temsillere dayanan oOgretimsel
gorevlerin 6grencilerin 6grenmelerine olan katkilarina dair dusuncelerinin %19
oranla “3 boyutlu disunme”, %14 oranla “Hacim hesabl” ve %10 oranla
“‘Matematiksel dusinme” alanlarinda yogunlastigi gorulmektedir. Tabloya goére
daha az siklikla ifade edilen katkilar “Gorsellestirme”, “Gergek yasamla

iligkilendirme”, “Hayal glcunu gelistirme ”, “Grafik yorumlama”, “Somutlagtirma” ve
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“Soyut distinme” kavramlaridir. Ogretmen adaylari “Problem ¢ézme”, “Uygulama
yapma”, “Yaraticihgr artirma”, “Hesaplama yapma” ve “Muhakeme yapma”
ifadelerini ise birer kez kullanmislardir. iki 5gretmen adayi ise katkisinin olmadigini
dustinmektedir. Ogretmen adaylarinin bu alanlara yonelik bazi gérisleri asagida

belirtiimektedir.

Ogretmen adaylarindan bir tanesi amacgh temsillere dayanan 6gretimsel
gorevlerin gorsel 0Ogeler kullanmasi nedeniyle o0Ogrencilerin daha etkili

ogreneceklerini ve bu 6grenmelerini kalici olacagini distiinmektedir.

“ Gérseller yardimiyla 6grenme gercekleseceginden etkili ve kalici 6grenme

saglar.”

Ogretmen adaylarindan bir tanesi bu 6gretimsel gdrevlerin hacim, alan ve
yuzey gibi temel geometri kavramlarini 6grenmekte zorluk ¢eken dgrencilerin
gorsel olarak desteklendigini, bunun da 6drenmeye pozitif katki saglayacagini

ifade etmisgtir.

“Hacim alan ytizey iligkisini kavrayamayan 6grencilere gérsel olarak destek

veriliyor, pozitif katki saglar.”

Ogretmen adaylarindan bazilari bu dgretimsel gorevlerin dersi 6grenciler
icin e@lenceli hale getirecegdini, dersin hedeflerine ve amaclarina uygun karmasik
olmayan bu sekiller ile ifadenin 6grencilerin 6grenmesini kolaylagtiracagini
belirtmiglerdir. Ayrica soyut kavramlarin somutlastiriimasi da 6grencilerin soyut

oldugunu dusundukleri, korkutucu bulduklari matematigi ilgi ¢ekici hale getirebilir.

“ Konuyu iyi anlamig bir 6grenci igin uygulamasi keyifli ve égretici oldugunu

diastndyorum.”

“ Sekiller karmasik degdil ve amaca uygun gériiniiyor. Ogrencinin yaparken

hem eglenip hem de 6grenecegini disdntyorum.”
“Somutlastirma ile konuyu ilgi ¢ekici hale getirir.”

iki ogretmen adayi ise amagcli temsillere dayanan 6gretimsel gdrevlerin
ogrencilerin d6grenmelerine bir katki saglamayacagini disunmektedir. Grafiklerin

anlasiimasi gug¢ ve verilerin ayirt edilmesinin zor oldugunu belirtmiglerdir.
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“ Grafik okumakta zorlanan bir 6grenci igin fazla zor anlasiimasi gig, bir

katkisi olacagini distinmiyorum.”

“ Katkisi olmadigini dusiniyorum, grafikteki verileri ayirt edemeyecegini

dastndyorum.”

icerik odakli agik wuclu &gretimsel gérevierin  6grencilerin
oégrenmelerine katkilari. Matematik 6gretmen adaylarinin igerik odakl agik uglu
Oogretimsel gorevlerin 6grencilerin 6grenmelerine olan katkilarini degerlendirdikleri
cevaplar Tablo 28'de verilmistir. Bu veriler incelendiginde &grencilerin
6grenmelerine olan katkilari %18 oranla “Farkli ¢6zim yollari kullanma”, %13
oranla “Matematiksel disunme” ve %10 oranla “Gergek yasamla iliskilendirme”
alanlarinda oldugu gériilmektedir. igerik odakli acik uclu dgretimsel gorevlerin
temel o6zelliklerinden olan “Farkh ¢6zim vyollari kullanma” 42 6gretmen adayi

” 13 ” 13

tarafindan sadece 6 kez ifade edilmistir. “Secim yapma”, “Yaratici disinme”,

” 113 ” 13

, "Matematiksel duginme”, “Hayal

Gergek yasamla iliskilendirme”, “Somutlastirma
glicini  geligtirme”, “Olasilik hesabi”, “Toplumsal roller”, “Ornek verme” ve
“Tartisma becerisi” bir kez ifade edilen kavramlardir. Ogretmen adaylarinin igerik

odakl agik uglu ogretimsel gorevlere dair bazi gorusleri agagida belirtiimigtir.

Ogretmen adaylarindan biri bu 6gretimsel gorevlerin 6grencilerin alan
hesaplama, maliyet hesabi ve dogru segim yapma kavramlari konusunda katkilari

olacagini belirtmistir.

“ Alan hesaplamay! geligtirir, ekonomik olmayi gelistirir, bir dahaki

secimlerinde nasil davranmasi gerektigini bilir.”

Ogretmen adaylarindan bir tanesi matematiksel diisinme ve farkli ¢6ziim

yollari kullanma konusunda katkilari olacagini dugsunmektedir.

“ Fikirlerin ve distncelerin egitimle tek kaliba sigdirilmasi kligesini yikar.”

Ogretmen adaylarindan bazilari igerik odakli agik uglu 6gretimsel gérevlerin
ogrencilerin kendini daha iyi ve rahat ifade etmelerine yardimci olacagini ve

o6grenme surecini bireysel olarak yurtutmelerine imkan sagladigini ifade etmislerdir.

“ Stireci bireysel yénetmeleri kendini ifade gliciini artiracaktir.”

“ Ogrencilerin kendilerini daha rahat ifade etmesini saglar.”
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Ogretmen adaylarindan bazilari  dgrencilerin  farkli  ¢éziim  yollari

kullanmalarina firsat verdigini su sekilde belirtmistir;

“Ogrencide alternatif yollar diisiinme ihtiyaci hissettirir.”

Iki 6gretmen adayi ise igerik odakh agik uglu 6gretimsel gdrevierin
ogrencilerin 6grenmelerine herhangi bir katkisi olmadigini disinmektedir. Bu
Ogretimsel gorevler ¢ok fazla tahmine dayali, dogru cevabi olmayan, yaratici

disunmeye ihtiya¢c duyulmayan ve karmasik seklinde ifade edilmistir.

“ Pek bir katkisi olacagini distiinmiyorum, ¢ok fazla tahmine dayali, dogru

cevabl yok, yaratici dlistinmeye ihtiya¢ da yok.”

“Karisik bir soru oldugunu ddgtintiyorum.”

Ogretmen adaylarinin 6gretimsel gérev turlerinin dgrenmeye katkilarina dair

gorusleri Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27

Ogretmen Adaylarina Gére Ogretimsel Gérevierin Ogrenmeye Katkilari

Baglamdan yola g¢ikan
Ogretimsel gorevler

f

%

Amacl temsillere dayanan

Ogretimsel gorevler

f

%

icerik odakli acik uclu
Ogretimsel gorevler

f

Gergek yasamla

3 boyutlu

Farkli ¢dzim

iliskilendirme 18 18 distinme 19 19 yollari kullanma 16 18
Problem ¢dézme 10 10 Hacim hesabi 14 14 Mgtf?matlksel 12 13
disinme
Oran oranti 9 9 M__atgmanksel 10 10 _Qergek yagamla 9 10
kavrami disinme iliskilendirme
I\/I__atgmauksel 9 9 Grafik 8 8 Muhakeme 8 9
disinme yorumlama yapma
Muhakeme yapma 7 7 Hayal gucinu 7 Ogrenmeyi 2
artirma kolaylastirma
Kalicilik saglama Gorsellestirme Alan hesabi
Gorsellestirme Qergek Yag.amla 6 Haya! gucunu 4
iliskilendirme geligtirme
Tahminde
Uygulama yapma 4 4 Somutlastirma 6 6 bulunma 3 3
Dersi ilgi gekici hale - .
getirme 4 4 Soyut dislinme 5 5  Segim yapma 3 3
Somutlastirma 3 3 :)Bi%(i)getnk cisim 4 4  Problem ¢bzme 3 3
Tahmin yapma 3 3 Dersi |Ig.| cekici 2 2 Mantik ylritme 2 2
) hale getirme
Ogrenmeyi 3 3 Merak 2 2 Somutlastirma 2 2
kolaylastirma uyandirma
Dikkat gcekme 3 3 Dikkat gekme 2 2 Olaslilik kavrami 2 2
Cikarimda bulunma 3 3 Kalicilik saglama 2 2 Kendini |fad_e_ 2 2
) etme becerisi
Soyut dislinme 2 2 Ogrenmeyi 2 2 Katkisi yok 2 2
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kolaylastirma

. Dersi ilgi ¢ekici
Benzerlik kurma Katkisi yok hale getirme 1
Matematige olumliu ..
tutum gelistirme Problem ¢6zme Cikarim yapma 1
Baglanti kurma Uygulama Baglanti kurma 1

yapma
Hayal glicini Yaraticiligi Yaraticihgi 1
gelistirme artirma artirma
Ortalama deger Hesaplama Cok yonlu 1
hesaplama yapma distiinme

Muhakeme
Uzunluk hesaplama yapma Uygulama yapma 1
Genelleme yapma (k)ran oranti 1

avrami

Yaklasik deger Yenilik etkisi 1
hesaplama yaratma
Grafik yorumlama Egitimi 1

Go6zlem yapma

bireysellestirme

Bu c¢alismada ogretimsel gorevilerin derse olan ilgiyi artirma, dersin
hedeflerine ulagsmasini kolaylastirma, derse yonelik o6zglveni artirma ve
matematige kargi olumlu tutum gelistirme alanlarinda degerlendirmeleri

yapilmistir. Ogretmen adaylarinin bu alanlardaki gorisleri Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28

Ogretmen Adaylarina Gére Ogretimsel Gérevierin Katkilari

Katilmiyorum Katilyorum

f % f %
Derse olan ilgiyi 3 7 33 79
artirmasi
Derse yonelik 2 5 29 69
Ozguveni artirmasi
Matematige karsi 4 10 33 79
olumlu tutum
gelistirmesi
Dersin hedeflerine 2 5 34 81

ulasiimasina etkileri

“Ogretimsel gorevler dgrencilerin derse olan ilgisini arttinir.” ifadesi %79
oranda “Katihyorum” ve %7 oranda “Katilmiyorum” olarak degerlendirilmistir.
Ogretmen adaylarinin blylk codunlugu dgretimsel gorevlerin 6grencilerin derse
olan ilgisini artirdigini dustinmektedir. “Ogretimsel gorevler 6grencilerin derse
yonelik o6zglvenlerini artirir.” ifadesini %69 “Katiliyorum” ve %5 oranda

“Katilmiyorum” seklinde cevaplandirmiglardir.  Ogretmen adaylarinin  blyuk
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cogunlugu o6gretimsel gorevlerin 6grencilerin derse yonelik 6zguvenlerini artirdigini
distinmektedir. “Ogretimsel gorevler 6grencilerin matematige yoénelik olumlu
tutumunu artinr.” ifadesi %79 oranda “Katiliyorum” ve %10 oranda “Katilmiyorum”
seklinde cevaplamiglardir. Tabloya gore 6gretmen adaylarinin buyuk g¢ogunlugu
Oogretimsel gorevlerin 6grencilerin matematige karsi olumlu tutum gelistirmelerine
yardimci  oldugunu dislnmektedirler. “Ogretimsel gorevler dersin istenen
hedeflere ulasiimasini kolaylastirir.” ifadesi %81 oranda “Katiliyorum”, %5 oranda
“Katilmiyorum” seklinde cevaplandiriimigtir. Bu bulgulara 6gretmen adaylarinin
baylk c¢ogunlugunu ogretimsel gorevlerin dersin istenen hedeflere ulasmasina

yardimci oldugunu ifade etmislerdir.
Ogretimsel Gorevlerin Sosyal Gelisime Katkilari

Ogretmen adaylarinin 6gretimsel gorevlerin dgrencilerin sosyal gelisimine
katkilarina dair gérusleri alinmistir. Ogretimsel gorevlerin sinif igi iletisimi artirma,
problem ¢dézme becerilerini gelistirme, dgrencilerin sosyallesmesine katki saglama,
yaraticihgl gelistirme ve dersi eglenceli hale getirme alanlarindaki katkilari

incelenmigtir.

Ogretmen adaylar ile yapilan galismada 6gretimsel gorevlerin égrencilerin
sosyal gelisimine olan katkilari belli alanlarda incelenmigtir. Buna gore 6gretmen
adaylarinin ogretimsel sosyal gelisime katkilarina yonelik gorugleri Tablo 29'da

verilmistir.

Tablo 29

Ogretmen Adaylarina Gére Ogretimsel Gérevierin Sosyal Gelisime Katkilari

Katilmiyorum Katilyorum
f % f %

Sinif igi iletigimi 1 5 36 88
artirmasi
Problem ¢b6zme
becerilerini 0 0 41 98
gelistirmesi
Yaraticilig

L : 1 2 40 95
gelistirmesi
Dersi eglenceli hale
getirmesi 3 9 35 83
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“Ogretimsel gorevler sinif igi iletisimi artirir.” ifadesini 6gretmen adaylari
%86 “Katilliyorum” ve %2 oranda “Katiimiyorum” seklinde yanitlamislardir.
Ogretmen adaylarinin biyik cogunlugunun égretimsel gérevlerin sinif igi iletigimi
artirdigini distuindigu goérilmektedir. “Ogretimsel gorevler dgrencilerin problem
¢bzme becerilerini geligtirmelidir.” ifadesini %98 oraninda “Katiliyorum” olarak
cevaplandiriimigtir.  Ogretmen adaylarinin  blyik ¢ogunlugunun 6gretimsel
gorevlerin o6grencilerin problem ¢ozme becerilerini gelistirmesini destekledikleri
sonucuna ulasilabilir. “Ogretimsel gorevier 6grencilerin yaraticiigini  geligtirir”
seklindeki ifade %95 oranda “Katiliyorum” ve %2 oranda “Katilmiyorum” seklinde
cevaplanmistir. Ogretmen adaylarinin goérislerinin biyik cogunlugu 6gretimsel
gérevlerin yaraticihgi gelistirmeye katki sagladigi yénindedir. “Ogrencilere gore
Ogretimsel gorevler dersi edlenceli hale getirir.” ifadesini 6gretmen adaylari %83

oranda “Katiliyorum” ve %9 oranda “Katilmiyorum” seklinde cevaplamiglardir.
Ogretimsel Gorevlerin Dersin Asamalarinda Kullanimi

Calismanin bu asamasi katilimcilarin égretimsel gérevleri derste 6gretimin
hangi asamasinda kullaniimasinin daha faydali olacagdi ile ilgilidir. Bu asamalar
dersin giris kisminda hedef kavramlarin ogretilmesi, hedef kavramlarin

pekistiriimesi ve 6grenmenin 6lgme ve degerlendiriime kismi seklinde belirlenmistir

Ogretmen adaylarinin 6gretimsel gorevlerin kullanim asamasi ile ilgili
goérusleri bu bolumde degerlendirilecektir. Buna gore ogretmen adaylarinin
ogretimsel gorevlerin dersin asamalarinda kullanimina yonelik gorusleri Tablo

30’da verilmigtir.

Tablo 30

Ogretmen Adaylarina Gére Ogretimsel Gérevierin Kullanim Asamalari

Katilmiyorum Katilyorum
f % f %
Dersin giris agsamasi 8 19 17 41
Kavramlarin pekistiriimesi agsamasi 1 2 35 83
Degerlendirme asamasi 8 19 24 57
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“Ogretimsel gorevler konuya giriste hedef kavramlarin 6gretilmesinde daha
etkilidir.” ifadesini 0gretmen adaylart %19 oranda “Katiimiyorum”, %41 oranda
“Katiliyorum” seklinde degerlendirmiglerdir. Ogretmen adaylarina gore bu
asamada ogretimsel gorevlerin kullanimi diger asamalara goére daha az etkilidir.
“Ogretimsel goérevler hedef kavramlarin pekistirilmesinde daha etkilidir.” ifadesi
%83 oranda “Katiliyorum” ve %2 oranda “Katilmiyorum” olarak degerlendirilmigtir.
Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugu bu asamayi diger asamalardan daha etkili
gbérmektedir. “Ogretimsel goérevler 6grenmenin olglilmesi ve degerlendiriimesi
asamasi i¢in daha 6nemlidir.” ifadesi %57 oranda “Katiliyorum” ve %19 oranda
“Katilmiyorum” seklinde degerlendirilmistir. Ogretmen adaylarinin yarisina yakini

bu gorusu destekledigi gorulmektedir.
Ogrenciler ile Yapilan Galismalar

Ogrenciler ile yapilan calismada 6gretimsel gérevleri cevaplamalari
istenmistir. iki lisede uygulanan 6gretimsel gérevlerde elde edilen basarilar Tablo

31’de verilmigtir.

Tablo 31

Ogrencilerin Dogru Cevap Sayilari

Sorular Dogru cevap sayisi Yanlig cevap sayisi Bos cevap sayisi
(i1i5e) %0 . ’
(i1i5%) 0 67 :
i o 41 o
(1258'2;) 28 22 3
2 .1i5e) ’ " ’
(325822) ! * °

Tablo 31’e gore birinci lisedeki 6grenciler baglamdan yola ¢ikan 6gretimsel
gOrev turindeki birinci soruyu %44 oraninda dogru cevaplamiglardir.
Ogrencilerden hig biri amagl temsillere dayanan égretimsel gérev tlriinde olan

ikinci soruyu dogru cevaplayamamistir. icerik odakli agik uglu égretimsel gérev

96



turinde olan ugluncu soruyu ise ogrenciler %40 oraninda dogru cevaplamistir. Bu
bulgulara gore o6grenciler baglamdan yola g¢ikan 6gretimsel gorevi 6grencilerin
yarisindan daha azi dogru cevaplamigtir, ancak yanlis sayisinin yuksekligi goz
ardi edilemez boyuttadir. Ogrenciler amagl temsillere dayanan 6gretimsel gérev
drneginde dogru cevaba ulasamamislardir. icerik odakl acik uglu 6gretimsel

gOrevi ise yarisindan azi dogru cevaplamigtir.

Tablo 31’e gore ikinci lisedeki 6grenciler baglamdan yola ¢ikan 6gretimsel
gorev turundeki birinci soruyu %53 oraninda yani 6grencilerin yarisindan fazlasi
dogru cevaplamistir. Ogrenciler, amagli temsillere dayali 6gretimsel gérev tiriinde
olan ikinci soruyu %13 oraninda yani 06grencilerin yarisindan azi dogru
cevaplamistir. icerik odakli acik uglu dgretimsel gorev tiiriinde olan tigiincii soruyu

ise 6grenciler %13 yani 6grencilerin yarisindan azi dogru cevaplamistir.

Ogrencilerin baglamdan yola c¢ikan 6gretimsel gorevlere verdikleri dogru

cevaplardan bazilari asagida verilmistir;

Soet porstiann \J)U(‘\\A?u’\q
) \ "
S e JOfLeyarolk weleplaus jcpm $'-q—

da eif tolum A Sorer OO,
e e ol . N
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Sekil 7. Ogrenci cevaplarina érnekler

Ogrencilere sorulan baglamdan yola 6gretimsel gdrevierden birincisine
verilen yanitta ogrenci kendi kolunun Olgusline gore hesap yapmis ve kendi

kurdugu oran yaptigi dogru cebirsel islem nedeniyle dogru kabul edilmistir.
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Sekil 8. Ogrenci cevaplarina érnekler

Diger ogretimsel gorevde ise bir baska o6grenci denklem kurarak soruyu
dogru yanitlamistir.

Ogrencilerin amagli temsillere dayanan o6gretimsel goreviere verdikleri

dogru cevaplardan bazilari agagida verilmistir;

Sekil 9. OJrenci cevaplarina drnekler

: Ll 2,2 = lég;

. ‘ W':Z]—br X 2br X2b

Sekil 10. Ogrenci cevaplarina 6rnekler

Ogrenciler agik hali verilen kutularin hacimlerinin ve birlestirilmis prizma
gOruntulerinin soruldugu amagh temsillere dayali soru tipini gizerek ve prizmanin
hacmi bilgisini kullanarak dogru sekilde ¢ézmusglerdir. Su siselerine ait grafiklerin

soruldugu ikinci 6gretimsel goreve ise dogru cevap veren ogrenci olmamigtir.
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Ogrencilerin igerik odakh agik uglu 6gretimsel goéreviere verdikleri dogru

cevaplardan bazilari asagida verilmistir;
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Sekil 11. Ogrenci cevaplarina érnekler

Aile bireylerinin yag ortalamasi kullanilan bu 6gretimsel gorevde ogrenciler,

kendi alternatif yollarini kullanarak dogru cevaba ulagmislardir.

" - —
Lot i L. +caly
o 08 12 O & ==
< POSP S e O‘?
3 3 3

——
- AV o — = -
12,3 TR G 3L o) S M

(Fr TRt
5 600 £ 2%
o g 4-3:8 RIS

paspas fle am2 likolen = 2L6,0TL

_S- pcefas 2. pospas 7 2m? Mealon = 230, 60 TL
‘Zv__‘\ 3. fogons 7 w2l alon= 2u (CYER 5
,; s S. paspas ‘¥ 2m%lic alon = 423, TL
3. paspos 2 O/TMIL % 64,50

12,Sm2 ik alan=§3 3 ,‘\ ©

02m*le Logons anuif

Sekil 12. Ogrenci cevaplarina érnekler

icerik odakl acik uclu égretimsel gérevlerin ikinci 6rnegi degisik boyut ve
fiyatlara sahip hali, fayans ve paspas alternatiflerinden hangisinin tercih
edilecegine dayanmaktadir. Ogrencinin sectigi yol, yaptigi cebirsel islemler ve

gerekgeleri ile dogru kabul edilmigtir.

Ogrencilerin ¢calismay! tamamlama siireleri. Yapilan ¢alismalar boyunca
siniflarda sesli goruntu kaydi alinmigtir. Siniflarin 6gretimsel gorevleri cozmeye
bagladigi an kayit baslamis ve son dgrencinin bitirmesi ile kayit sonlandiriimistir.
Ogrenciler ti¢ ayri gorevi ayni anda alip ¢dzdiikleri icin hangi soruya ne kadar siire
ayirdigini tespit etmek yerine toplamda ne kadar sure harcadigi goz onune
alinmigtir. Bu kayitlardan elde edilen verilere gore o6grencilerin calismayi

tamamlama sureleri Tablo 32’de verilmigtir.
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Tablo 32

Ogrencilerin Calismayr Tamamlama Siireleri

Siniflar Tamamlama suresi
Sinif 1A 30
Sinif 1B 26
Sinif 1C 24
Sinif 2A 25
Sinif 2B 26

Tablo incelendiginde birinci lisedeki uygulamanin 25 dakika ile 30 dakika
arasindaki silrelerde tamamlandigi gériilmektedir. ikinci lisede ise uygulama

ortalama 25 dakika surmasgtur.

Ogretimsel gérevlerin 6grenme siirecine katkilari. Elde edilen gbzlem
verilerine gore ogrenciler baglamdan yola gikan 6gretimsel gorev ile ilgili soruyu
¢ozerken kendi kol ve burun uzunluklarini kullanarak oranlama yapmislardir.
Ogrencilerin istenen orani bulurken birbirlerini gézlemleyip ayni zamanda
edlenerek sorunun ¢bézimine ulasmis olduklari gérilmektedir. Ogrenciler ile
yapilan sinif uygulamasi sirasinda alinan goruntu kayitlari ve gb6zlemcinin
notlarina gore igerik odakl acgik uglu ogretimsel gorevlerin tek bir ¢ozum yolu ve
cevabl olmamasi ile merak uyandirdigi gorilmistir. Ogrencilerin birbirlerinin
secimlerini ve ¢O6zum yollarint merak ettigi hatta uygulama bittikten sonra
birbirlerini kendi segimlerinin daha iyi oldugu konusunda ikna etmeye calistiklari

gozlemlenmistir.

Ogretimsel gérevlerin sosyal gelisime katkilari konusunda sinif uygulamasi
sirasinda yapilan gozlemlere gore ogretimsel gorevilerin 6grencilerin dikkatini
cektigi ve merak uyandirdi§i gérilmistir. Ogrencilerin  uygulama sirasinda
eglendikleri gozlemlenmistir. Uygulama sirasinda ogrencilerin kendi aralarinda
fazla konusmadiklari ancak uygulama bittikten sonra 6gretimsel gorevler, segtikleri
yollar ve bulduklari cevaplar hakkinda konustuklari, iletisim kurduklari

g6zlemlenmistir.
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Bolum 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu calismada literatlirde belirlenen farkh 6gretimsel goérev tlrlerinin zorluk
derecesi, kullanilan Ogretimsel gorevin uygunlugu, ogretimsel gorevlerin
kazandiracag beceriler, 6grencilerin kigisel ve sosyal gelisimine katkisi, zaman
kullanimi faktorleri agisindan 6gretim surecinin gesitli asamalarindaki egitimciler
tarafindan degerlendiriimesi ve bu degerlendirmelerin 6grenci performanslari ile
karsilastiriimasi hedeflenmektedir. Bu amagla 6gretmenler ve 6gretmen adaylari
ile yapilan g¢alismalarin genel sonuglari ve arastirma problemleri igin toplanan

bulgulara dair sonuclar basliklar altinda verilecektir.
Birinci Arastirma Problemi Sonuglari

Bu baslik altinda arastirmanin birinci problemi icin elde edilen sonuglar
sunulacaktir. Ogretmenler ile yapilan uygulama 6ncesi galisma ve gérismelerin

sonuglari her bir 6gretimsel gorev turu igin degerlendirilecektir.

Baglamdan yola c¢ikan ogretimsel goreviere yonelik gorusler.
Baglamdan yola c¢ikan Ogretimsel gorevlerin uygunluguna dair elde edilen
bulgularin sonuglarina gore uygulama oOncesinde yapilan ¢alismada, birinci
lisedeki oOgretmenlerin bu Ogretimsel gorev turinld o&grencilere ve dersin
hedeflerine uygun buldugu gériilmektedir. ikinci lisede bulunan iki égretmenden
biri uygun oldugunu, digeri ise 6grencilerin seviyelerinin altinda kalan hedeflere
sahip oldugu i¢in uygun bulmadigini belirtmistir. Arastirmada kullanilan 6gretimsel
gorevler 6gretmenlere sunulan érnekler iginden ogretmenler tarafindan segilmigtir.
Ogretmenler her bir 6gretimsel goérev tirl igin secimlerini yaparken karar verme
kriterlerinden bazilari 6grencilerin ve ogretilecek konunun ozellikleri, derslerin
hedefleri olmasi 6n gorulmustir. Ancak 6gretmenin kendi sectigi bu 6gretimsel
gOrevi 6grencilerinin seviyesine uygun gérmemesi basta yaptigi se¢imde bu kriteri

dikkate almadiginin bir gdstergesi olarak degerlendirilebilir.

Uygulama sonrasi ogretmenler ile yapilan gorugsmelerde ogretmenlerden
baglamdan vyola c¢ikan 0ogretimsel gorevleri uygunluk anlaminda tekrar
degerlendirmeleri istenmigtir. Uygulama sirasinda fikirlerini degistirebilecek
g6zlemlerin olmasi ve 6grencilerle iletisimlerinin fikirlerini etkilemesi ihtimali g6z

dnine alinmistir. OJretmenler gérismelerde bu dgretimsel gérev tirini uygulama
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sonrasinda da Ogrencilerine ve dersin hedeflerine uygun olarak
degerlendirmiglerdir. Fikirlerini degistiren herhangi bir gézlem ya da 6grenci tepkisi
olmadidini  belirtmislerdir. Goérisme sorularina verilen cevaplar genelde
dgrencilerin ozellikleri Gizerine yogunlagsmaktadir. Ogrencilerin seviyelerine uygun
olmasi, 6grenmelerine ve matematigi anlamalarina destek olmasi 6nemli olarak
gorulmustur. Bazi oOgretmenler ise dersin hedefleri ile verdikleri cevaplari
sinirlandirmiglardir. Ogretimsel gorevin dgretiimek istenen hedefe ydnelik olmasi
yeterli bulunmustur. Ogretmenlerin 6gretimsel gdrevlerin uygunlugu ile ilgili
fikirlerinin PAB’nin konu ve 6grenci bilgisi ile konu ve 6gretim bilgisine dayandigi

gOrulmektedir.

Amacgh temsillere dayanan ogretimsel gorevlere yonelik goriisler.
Amacli temsillere dayanan ogretimsel gorevlerin uygunluguna dair elde edilen
bulgulara goére uygulama oncesinde yapilan ¢alismada, birinci ve ikinci lisedeki
ogretmenlerin bu 6gretimsel gorev turinu ogrencilere ve dersin hedeflerine uygun

buldugu gortlmektedir.

Ogretmenler ile uygulama sonrasi yapilan gériismelere gore 6gretmenlerin
degerlendirmeleri yine bu ogretimsel goérev turinun ogrencilere ve dersin
hedeflerine uygun oldugu yéninde olmustur. Ogretmenler ile yapilan goériismede
ogretmenlerin goruglerinin degismedigi gorulmektedir. Bu 6gretimsel gorev turu
hali hazirda kullanilan mufredattaki sorular ile benzerlikler gésterdigi, 6grencilerinin
seviyelerine ve 6zelliklerine uygun oldugu belirtilmistir. Ogretmenlerin yaptiklari
yorumlar PAB’nin alan ve mufredat bilgisi, konu ve dgrenci bilgisi ve konu 6gretim

bilgisi ile iligkilendiriimektedir.

icerik odakli acik uclu 6gretimsel gorevlere yonelik gériisler. icerik
odakli agik ucglu 6gretimsel gorevlerin uygunluguna dair elde edilen bulgulara gore
uygulama oncesinde yapilan ¢alismada birinci ve ikinci lisedeki 6gretmenlerin bu
Ogretimsel gorev tlrinUu o6grencilere ve dersin hedeflerine uygun olarak
degerlendirilmistir. Ogretmenlerin gériglerine gére bu O6gretimsel gorevler
ogrencilerin muhakeme yetenegini de artirmaktadir.

Ogretmenler ile yapilan gériismelere gore igerik odaklh 6gretimsel gérevlerin
ogrencilere ve dersin hedeflerine uygun oldugunu distnmektedirler ve uygulama

sonrasi fikirlerinde degisme olmamistir. Ogretmenlerin gérisleri 6grenciler ile olan
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deneyimlerine ve go6zlemlerine dayanmaktadir. Ogretmenlerden bazilari
ogrencilerin bu o6gretimsel goérev turund zor bulduklarini ifade etmistir. Bazi
Ogretmenler ise bu 0ogretimsel goérevlerin birden fazla cevabinin olmasini
ogrenciler igin farkli bir deneyim olacagini, bu &zellikte sorular ile
kargilamadiklarini  belirtmiglerdir. Ayni zamanda deneyimlerine dayanarak
ogrencilerin zorlanmalarinin 6grenmelerine katkilari olacagini dasinmektedirler.
Ogretmenlerin gorusmelerinde belirttigi bu ifadeler PAB’nin konu ve égrenci bilgisi
ile iliskilendirilmistir.

Baglamdan yola c¢ikan ogretimsel gorevlerde basari tahminleri.
Ogretmenler baglamdan yola ¢ikan dgretimsel gdrevlerde basari orani igin, birinci
ve ikinci lisede d&grencilerin yarisindan fazlasinin basarili olacagini 6n

gormuslerdir.

Yapilan gérismelerde bes o6gretmenden iki tanesi 6grencilerin hepsinin
basarili olacagini, U¢ 6gretmen ise ogrencilerin yarisindan fazlasinin basarili
olacagini belirtmistir. Ogretmenler bu 6gretimsel gorev tirlinin karmasik ve
anlasilmaz hesaplar icermedigini, gozlemleri sirasinda zorlanan bir o6grenci
olmadigini belirtmislerdir. Uygulama oncesi yapilan ¢galismadaki cevaplara gore iki
ogretmenin fikir degistirip 6grencilerin hepsinin basarili olacagini soyledigi
goOrulmektedir. Bu fikir degisimi 6gretmenler aksini belirtse de uygulama sirasinda
yapilan goézlemlere bagh olabilir. Yani uygulama sirasinda fikirlerini degistiren bir
sey olmadigini ifade etmelerine ragmen iki 6gretmen, ilk bastaki dusuncelerini
hatirlamamaktadir. Ogretmenlerin goérismelerdeki diisiinceleri Sullivan, Clarke ve
Clarke’in (2013) calismasindaki 6gretmenlerin goérusleri ile uyusmamaktadir. S6z
konusu calismadaki ogretmenler bu ogretimsel gorevilerin 6zellikle daha dusuk
seviyede ogrenciler igin karmasik ve uzun suren surecler icerdigini, ogrencilerin
kendi baslarina ¢6zime baslamakta zorluk cektiklerini ve bunun matematik
hakkinda olumsuz diusuncelere yol agabilecedini belirtmiglerdir (Sullivan, Clarke &
Clarke, 2013).

Baglamdan yola ¢ikan 6gretimsel gorev ornegini birinci lisedeki ogrenciler
%44 oraninda ve ikinci lisede %53 oraninda dogru cevaplamiglardir. Ogrencilerin
basari oranlari ve o6gretmenlerin tahminleri kiyaslandiginda birinci lisedeki
ogretmenlerin  tahminlerinin  6grencilerin basari orani ile benzer olmadigi

gorilmektedir. Ogretmenlerin tahminleri 6grencilerin yarisindan fazlasinin bu
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soruyu dogru cevaplayacag yonundedir. Ogrencilerin basari oranlarini 6n
gorememe nedenleri PAB’'nin konu ve oOgrenci bilgisindeki eksiklikler olarak
degerlendirilebilir. ikinci lisedeki 6gretmenlerin tahminleri ve édrencilerin basari
oranlarl ise ortiismektedir. ikinci lisedeki ogretmenlerin 6grencilerini daha iyi
taniyarak bir tahminde bulunduklari séylenebilir. Ogrencilerin basari diizeylerinin
duguk olma nedeni, Sullivan, Clarke ve Clarke’in (2013) calismasinda belirtildigi
gibi 6grencilerin bu tarz 6gretimsel gorevler ile deneyimlerinin az olusu ve ¢6zum

icin baslangi¢ noktasi bulmakta zorluk gekmeleri olabilir.

Amach temsillere dayanan ogretimsel gorevlerde basari tahminleri.
Uygulanan bu ogretimsel gorev turu ile ilgili birinci lisedeki U¢ 6gretmenden ikisi
sinifin yarisindan fazlasinin, bir 6gretmen ise sinifin yarisindan azinin basaril
olacagini dusunmektedir. Amacli temsillere dayanan ogretimsel gorevler igin
sinifin gogunlugunun dogru cevaplayacag fikrinin agir bastigi séylenebilir. ikinci
lisedeki iki Ogretmen ise sinifin yarisindan fazlasinin basarili olacagini

belirtmislerdir.

Ogretmenler ile yapilan gérismelere goére, 6gdretmenlerin cogunlugu,
ogrencilerin yarisindan fazlasinin bu 06gretimsel gorevde basarili olacagini
dugsunmektedir. Bir 6gretmen ise ogrencilerin tamaminin dogru yanit verecegini

dusunmektedir.

Ogrencilerin basari oranlari ise su sekildedir. Birinci lisede dgrencilerden hig
biri amacgh temsillere dayal 6gretimsel gorev turinde olan ikinci soruyu dogru
cevaplayamamistir. ikinci lisedeki 6grenciler ise bu o6gretimsel gorevi %13
oraninda dogru cevaplamistir. Birinci lisedeki o6gretmenlerin tahminleri ve
Ogrencilerin basari orani arasindaki fark oldukga buUyuktlr. Bu farkin nedeni
ogretmenlerin 6grencilerin basari seviyelerini, zorlandiklari konulari ve noktalari
bilmemesi ya da dogru yorumlayamamasi olabilir. Ogretmenler yapilan
gorusmelerde fikirlerini degistirecek bir gézlemde bulunmadiklarini belirtmislerdir.
Bu durum o6gretmenlerin PAB’nin konu ve ogrenci bilgisi ve konu ve 6gretim bilgisi

eksikligi ile agiklanabilir.

icerik odakli agik uglu ogretimsel gorevierde basari tahminleri.
Ogretmenlerin igerik odakl agik uglu 6gretimsel gorevler ile ilgili bagari orani

tahminleri alinmistir. Buna go6re birinci lisedeki oOgretmenlerin tahminleri
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Ogrencilerin yarisindan azi, yarisi ve yarisindan fazlasi basarili olacagi seklinde
esit orandadir. Ikinci lisedeki iki 6gretmen ise igerik odakl agik uglu 6gretimsel

gorevleri sinifin yarisi dogru cevaplar seklinde tahminde bulunmuslardir.

Gorusmelerde verilen cevaplara gore 6gretmenlerin bir tanesi 6grencilerin
hepsinin soruyu dogru cevapladigini dusinmektedir. Bir 6gretmen sinifin yarisinin
bu dgretimsel gorevi dogru cevaplayacagini belirtirken iki 6gretmen ise sinifin
yarisindan fazlasi seklinde cevap vermislerdir. Bir 6gretmen ise fikir belirtmemistir.
Ogretmenler arasinda fikir birligi bulunmamaktadir ve hepsi uygulama o6ncesi
yapilan ¢alismada verdikleri cevaplari degistirmigtir. Kendi yorumlari ise uygulama
sirasinda fikirlerini degistiren bir gdzlem olmadigi yonindedir. Ogretmenlerin
uygulama oncesi cevaplarini hatirlamadiklari ya da fark etmeden fikirlerinin
deqgistigi sdylenebilir.

Ogrencilerin basari oranlarini degerlendirilirse, icerik odakl acik uglu
Ogretimsel gorev turinde olan 6rnegi birinci lisedeki ogrenciler %40 oranda ve
ikinci lisedeki ogrenciler ise %13 oranda dogru cevaplamigtir. Ogretmenlerin
tahminleri ve 6grencilerin basari oranlari birbirinden uzaktir. Sadece birinci lisedeki
bir 6gretmen uygulama éncesi tahmininde basarili olmustur. Ogretmenlerin bagari
oranlarini tahmin edememe nedenleri PAB’nin konu ve 0&grenci bilgisindeki
eksiklikleri olabilir. Coles ve Brown (2016) calismalarinda 6gretimsel gorevlerin
uygulanmasinda ogretmenler ve ogrenciler arasinda etkilesimsizlik oldugunu
belirtmistir.  Ogretmenler  dgrencilerini  tanimamalari  ve  dgrencileri ile
etkilesimlerinin az olmasi nedeni ile basari oranini tahminleri yanhs ¢ikmig olabilir.
Ogrencilerinin zayif ve gicli yénlerini, zorlandiklari noktalari bilmeleri basari
tahminlerini  de kuvvetlendirecektir. Sullivan, Clarke ve Clarke’in (2013)
calismasinda ogrencilerin igerik odakli agik uc¢lu 6gretimsel gorevlerde dusuk bir
basari gostermelerinin nedenlerinden bazilar 6grencilerin 6grenim hayatlarinda
tek bir cevap bulmaya aliskin olmasi veya yonlendirmeler olmadan sonuca
ulasmakta zorlaniyor olmasi seklinde belirtiimigti. Normalde basarili olan

ogrenciler bu nedenle basarisiz olmus olabilirler.

Ogretimsel gorevlerin zorluk derecesini belirlemede dikkat edilen
faktorler. Ogretmenler ile yapilan ¢alismada 6gretimsel gorevlerin zorluk derecesi

ile ilgili faktorler verilmistir. Bu faktérler sinif basari dizeyi, 6grencilerin yasi,
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Ogretilecek kavramin Ozellikleri, ders igin ayrilan surede tamamlanabilmesi ve

olcme degerlendirme amaciyla kullanilabilmesi seklinde belirtilmistir.

Sinif basari diizeyi. Ogretmenlerin 6gretimsel gorevlerin zorluk derecesini
belirlerken sinif basari dizeyine oldukga dikkat ettikleri gdrilmektedir.

Ogretmenlerin %60 oranla en gok dikkat ettikleri faktérlerden biri olmustur.

Ogrencilerin yagi. Ogretimsel goOrevlerin zorluk derecesini belirlemede
dikkat edilen faktorlerden ogrencilerin yasi, o6gretmenlerin en dikkat ettikleri

faktorddr.

Kavramin ézellikleri. Ogretmenler igin ogretilecek kavramin 6zellikleri

dcuncu sirada yer almaktadir.

Gereken siire. Ogretimsel gorevlerin zorluk derecesini belirlemede dikkat
edilen faktérlerden ders igin ayrilan sltrede tamamlanabilmesi &gretmenler

tarafindan daha az 6nemli bulunmustur.

Olcme ve degerlendirmede kullaniimasi. Ogretimsel gérevlerin zorluk
derecesini belirlemede dikkat edilen faktorlerden 6lgme ve degerlendirmede

kullanilabilmesi, 6gretmenlerin en az 6nem verdigi faktordir.

Ogretimsel gérevlerin yanitlanma siiresi tahminleri. Bu arastirma
sorusu icin her bir 6gretimsel gorev turl icin ihtiyag duyulan sireyi gézlemlemek
zor oldugundan toplam g¢alismanin yani U¢ ogretimsel gorevin tamamlanmasi igin

gereken sure dikkat alinmistir.

Ogretmenlerin uygulama dncesi yapilan ¢alismada cevaplari 10 dakika ile
35 dakika arasinda degismektedir. Ogretmenlerin cevaplarinda en ¢ok vurgulanan

15-20 dakika oldugu soylenebilir.

Yapilan goérismelerde gerekli olan toplam sire icin 5-15 dakika ile 15-30
dakika seklinde cevaplar verilmistir. ki 6égretmen uygulama sonrasi fikirlerinin
degistigini belirtmistir. Ogrenciler uygulama sirasinda hem kendi kol ve burunlari
ile oranlama yaptiklari i¢cin hem de alternatif yollar disundukleri igin tahmin ettikleri

sureden daha fazla sure gerektigini yapilan gérismelerde belirtmislerdir.

Yapilan uygulama boyunca goruntu kaydi alinmigtir ve o6grencilerin
uygulamay! tamamlama siresi bu kayitlar sayesinde hesaplanmistir. Ogrenciler

bu ¢alismayi en erken 24 dakikada, en ge¢ 30 dakikada tamamlamislardir.
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Ogretmenlerin tahminleri ile 6grencilerin kullandigi slre birbirinden farkli
olmustur. Bazi 6gretmenlerin uygulama sonrasinda belirttigi gibi tahmin edilmeyen
bir faktér olarak dégrencilerin oranlama yapmasini gdstermislerdir. Ogretmenlerin,
ogrencilerin oranlama sirasinda ihtiyag duyacagi sureyi tahmin edememesi
PAB’nin konu ve ogrenci bilgisi ve konu ve 0&gretim bilgisi eksikliginden

kaynaklanabilmektedir.

Ogretimsel gorevlerin 6grencilere kazandiracagi kavram ve beceriler.
Ogrencilere sunulan 6gretimsel gdérevler ayni tir bile olsa her bir dgrencinin elde
edecegdi fayda her bir 6grenci igin kendi 6zelliklerine bagh olarak farkli olacaktir
(Healy, Fernandes & Frant, 2013). Bu calismada kullanilan her bir 6gretimsel

gorevin kazandiracagl kavram ve beceriler ayri basliklar altinda verilmigtir.

Baglamdan yola ¢ikan é6gretimsel gérevlerin kazandiracagi kavram ve
beceriler. Calismada 6grenciler icin hazirlanan 6gretimsel gorevierden baglamdan
yola c¢lkan Ogretimsel gorevler Ogrencilere “oran ve oranti kavramlarini
gercek/gercekei hayat durumlarini modellemede ve problem ¢dézmede kullanma”,
“akil  yurGtme becerileri” ve ‘iliskilendirme” becerilerini  kazandirmayi

hedeflemektedir.

Ogretmenler ile yapilan uygulama 6ncesi calismada baglamdan yola ¢ikan
ogretimsel gorevlerin 6grencilere kazandiracagli kavramlara dair gorusler oran
oranti ve problem ¢6zme kavramlaridir. Bu gorevlerin 6grencilerin tahminde
bulunma, matematigi gunluk hayatla iliskilendirme ve uzunluk dlgme gibi beceriler
de Ogretmenler tarafindan ifade edilmistir. Ogretmenlerin uygulama o6ncesi
calismada baglamdan yola c¢ikan Ogretimsel gorevlerin kazandirmak istedigi
kavram ve becerileri dogru on gordugu soylenebilir. Akil yuritme ve iligskilendirme

becerileri ise 6gretmenler tarafindan ifade edilmemistir.

Amacl temsillere dayanan o&gretimsel gérevlerin kazandiracagi
kavram ve beceriler. Bu c¢alismada oOgrencilere “gercek/gercek¢i hayat
durumlarini temsil eden soézel ifadelerdeki iligkilerin cebirsel, grafiksel ve sayisal
(nGmerik) temsilleri ile ilgili uygulamalar yapma”, “cebirsel digslinme”,
“iliskilendirme”, “kati cisimlerin yluzey alan ve hacim bagintilarini modelleme ve
problem ¢6zmede kullanma” ve “U¢ boyutlu disinme” becerilerini kazandirmak

hedeflenmistir.
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Ogretmenlerin amagli temsillere dayanan 6gretimsel gorevlerin dégrencilere
kazandiracagl kavram ve becerilere dair gorusleri 3 boyutlu disinme, grafik
yorumlama ve hacim hesabi lzerinde yogunlagsmistir. Ogretmenler ayrica bu
ogretimsel gorevlerin ogrencilere kati cisimler, problem ¢6zme ve sekilleri
yorumlama kavram ve becerilerini kazandiracagini  dusunmektedirler.
lligkilendirme ve cebirsel diisinme becerilerinden bahsedilmemistir. Ogretmenlerin
bu cevaplarina gére amacl temsillere dayanan 6gretimsel gorevlerin 6grencilere
kazandiracagl kavram ve becerileri dogru bir sekilde 6n gérdigu soylenebilir. Bu
kavramlar ogretilecek konunun 6zelliklerini ve matematiksel bilgiyi kapsadigindan
ogretmenlerin kullanilan 6gretimsel goreviler kapsaminda PAB’nin konu ve 6gretim

bilgisinin yeterli duzeyde oldugu soylenebilir.

igerik odakli acik uglu égretimsel gérevlerin kazandiracagi kavram ve
beceriler. Calisma icin secilen icerik odakli agik uglu 6gretimsel gorevler
ogrencilere “merkezi egilim olguleri’, “veri seti”, “akil yarutme”, “dértgenlerin alan
bagintilarini modelleme ve problem ¢ézmede kullanma” ve “iliskilendirme” kavram

ve becerilerini kazandirmayi hedeflemektedir.

Ogretmenlerin icerik odakh acik uclu 6gretimsel gdrevlerin 6grencilere
kazandiracagl kavram ve becerilere dair gorusleri incelendiginde en fazla ifade
edilen kavramin problem ¢ézme oldugu gérilmustir. Ogretmenler ayni zamanda
somutlagtirma, yorum yapma, ortalama ve alan hesabi, analiz yapma ve degisik
alternatifleri degerlendirme kavram ve becerilerden de bahsetmiglerdir. Verilen
cevaplara gore bu 6gretimsel gorev turinun kazandirmayi hedefledigi kavram ve
becerilerin tahmin edilemedigi gorilmektedir. Ogretmenler sadece alan hesabi
konusunda dogru bir fikir ylratmuUslerdir. Bunun nedeni 6gretmenleri 6gretimsel
goérev turunun ozelliklerine yogunlagmalari olabilir. Yorum yapma ve degisik
alternatifleri degerlendirme icerik odakl acik wucglu 06gretimsel gorevlerin

Ozellikleridir ancak kazandirmayi hedefledigi kavramlar degildir.

Ogretimsel gérevlerin 6grenme siirecine katkilari. Uygulama éncesi ve
sonras! galismadaki 6gretimsel gorevlerin katkilari ile ilgili sonuglar ayri bagliklar

altinda verilmigtir.

Baglamdan yola c¢ikan 6gretimsel gérevlerin  6grencilerin

6grenmelerine katkilari. OJretmenlere gore baglamdan yola gikan gorevlerin
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ogrenmeye katkilari oran oranti kavrami, kalicilik saglama, problem ¢6zme, gunlik
hayatla iligkilendirme ve yaparak yasayarak 6grenme olarak degerlendirilmistir. Bu
ogretimsel gorevler 6grenilen konunun kalici olmasini saglar ve 6grenmeyi kalici
hale getirir. Matematigi gunlik hayatla iliskilendirmeye yardimci olur, yaparak
yasayarak 0grenme saglar, oran oranti kavramlarinin 6grenilmesine yardimci olur.
Ogretmenlerin verdikleri bu cevaplar Sullivan, Clarke ve Clarke'in (2013)
calismasindaki ogretmenlerin bu dgretimsel gorevlerin katkilarina dair gorugleri ile
benzerlik gdéstermektedir. S6z konusu calismada oOgretmenler bu gorevlerin
matematigi  gunlik hayatla iligkilendirdigini, o6drenmeyi kolaylagtirdigini
belirtmiglerdir. Bu ¢alismadaki 6gretmenlerin cevaplari goéz 6nune alindiginda bir
onceki arastirma sorusuna verdikleri cevaplarin aynilari oldugu dikkat
cekmektedir. Ogretmenler kazanilan kavram ve beceriler ile 6grenmeye olan

katkilari ayni alanda degerlendirmislerdir.

Ogretmenlerin gérisme esnasinda verdikleri cevaplar incelendiginde
baglamdan yola ¢ikan ogretimsel gorevlerin 6grencilerin 6grenmelerine yonelik
katkilari oran oranti kavrami, problem c¢6zme ve cebirsel iglem Uzerinde
yogunlagmaktadir. Ogretmenlerden (igi bu Ogretimsel gdrevin 6grenmenin
kalicihg@ini artiracagini dusunudrken ikisi kalicihgina bir katkisinin olmayacagini

dusunmektedir.

Amach temsillere dayanan ogretimsel gérevierin &6grencilerin
égrenmelerine katkilari. Ogretmenlerin amagcli temsillere dayanan 6gretimsel
gorevlerin oOgrencilere katkisina dair gorugleri degerlendirildiginde 6grenmeyi
kolaylastirma, 3 boyutlu distinme, problem ¢ézme, somutlastirma, yaparak
yasayarak ogrenme, Kkalicillk saglama, gorsellestirme alanlarinda katkilar
sagladigini distinmektedirler. Bu gorevlerin sekil ve grafik kullanmasi 6grenmeyi
kolaylastirir ve bilginin kalici olmasini saglar, 6grencilerin 3 boyutlu dugiinmelerini
kolaylastirir. Bu sonuglar Sullivan, Clarke ve Clarke’in (2013) ve Bozkurt’'un (2012)
ogretmenler ile yapilan ¢caligmalarindaki sonuglar ile benzerlik gostermektedir. Her
iki caligmada oOgretmenler bu 0ogretimsel gorev turunin soyut kavramlarin
somutlastiriimasina yardimci oldugunu, 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirdigini

belirtmislerdir.

Ogretmenlerin gdérismeler sonucu verdikleri cevaplara gdre amagli

temsillere dayanan ogretimsel gorevlerin 6grencilerin 6grenmelerine olan katkilar
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3 boyutlu dustunme ve grafik yorumlama seklindedir. Ogretmelerden ikisi
ogrenmenin kalicihgini artirdigini, ikisi kaliciliga bir etkisi olmadigini belirtmistir, bir
dgretmen ise bu konuda fikir belirtmemistir. Ogretmenlerin uygulama sonrasi
goruslerinde bir degisim olmadigi gorulmektedir. Uygulama oncesi goruglerine
karar verme ve sekilleri anlama ifadeleri eklenmigtir. Yapilan yorumlar hem
ogrencilerin hem de oOgretilecek konunun ozellikleri ile ilgili oldugundan PAB’nin
konu ve 6grenci bilgisi ile aciklanmistir. Ogretmenlerin genel olarak disiincelerini

bu bilgiye dayandirdiklari sdylenebilir.

icerik odakll acik ucglu &gretimsel gérevilerin  égrencilerin
égrenmelerine katkilari. Matematik ogretmenlerinin  agik ucglu 6gretimsel
goérevlerin  6grencilerin  6grenmelerine katkilari aritmetik ortalama hesabi,
yaraticihgi artirma, toplumsal roller, somutlastirma, mantik yiritme, yorum yapma,
problem g¢6zme, matematiksel dusiunme seklinde gruplandirilabilir. Bu tur
Oogretimsel gorevlerin dgrencilerin matematiksel dislinme becerilerini artiracag,
soyut kavramlari somutlastiracagi belirtiimistir. Ogretmenlerin belirttigi bu katkilar
Bozkurt'un (2012) galismasindaki 6gretmenlerin ifade ettigi, 6gretimsel gorevlerin
Ozellikleri ile benzerlik gostermektedir. Bozkurt'un (2012) calisma sonuglarina
gOre oOgretimsel goérevler ogrencilerin soyut kavramlari somutlastirmasina ve

cebirsel aligstirmalar yapmasina katki saglamaktadir.

Ogretmenlerin bu 6gretimsel gérev tirinin secim yapmaya katkisi tizerinde
durduklari goérilmektedir. Ayni zamanda bu Ogretimsel gorevler matematiksel
dusunme becerilerini geligtirir ve merak uyandirir. Gorunta kayitlarindan elde
edilen gozlem verileri de ogretmenlerin bu dusuncelerini dogrulamaktadir.
Ogrencilerin birbirlerinin secimlerini ve ¢dziim yollarini merak ettigi hatta uygulama
bittikten sonra birbirlerini kendi secimlerinin daha iyi oldugu konusunda ikna
etmeye caligtiklari gdzlemlenmigtir. Ogretmenler akil yiritme ve farkh gézimler
kullanma gibi katkilardan da bahsetmislerdir. Ogretmenlerin bu goérisleri Sullivan,
Clarke ve Clarke’in (2013) galismasindaki 6gretmenlerin goérusleri ile benzerlik
gostermektedir. Calismadaki 6gretmenler bu 6gretimsel goérevlerin matematiksel
dusunceyi gelistirdigini, 6grencilere farkli ¢ézim yollari sundugunu ve 6grenmeyi
kolaylagtirdigini belirtmiglerdir. Ogretmenlerin igerik odakli agik uglu 6gretimsel
gorevlerin temel Ozelliklerinden olan farkli ¢6zim vyollarinin kullanimina dair

goruslerinin  uygulama sonrasinda sekillendigi soylenebilir. Uygulama oncesi
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calismada bu katkidan bahsetmemiglerdir. Kalicilik hakkindaki gorusler ise farkh
yonlerdedir. Bazi 6gretmenler 6grencilerin akil yuruterek sonuca ulagtiklari icin
ogrenmelerinin kalici olacagini dusunmektedir. Bazi ogretmenler ise bu tarz
sorularin mdufredata dahil olmasina ragmen o6grencilerin zorlanmaya devam

ettiklerini yani kalici 6grenme saglamadigini dusunmektedir.

Calismada 6gretimsel gorevlerin derse olan ilgiyi artirma, dersin hedeflerine
ulasmasini kolaylastirma, derse yonelik 6zguveni artirma ve matematige karsi
olumlu tutum geligtirme alanlarinda degerlendirmeleri  yapilmistir.  Bu
degerlendirme sonuglarina gore ogretmenler o6gretimsel gorevlerin 6grencilerin
derse olan ilgisini artirdigi dusuncesini desteklemektedir. Bu sonuglar derse
yonelik 6zguveni artirma (Kosterelioglu vd., 2014), derse olan ilgiyi artirma ve
matematige karsi olumlu tutum gelistirme (Baki vd., 2009) bakiminda literatlirde
yapilan calismalar ile benzerlik géstermektedir. Ogretmenler ne uygulama éncesi
calismada ne de gorusmelerde Ogretimsel gorevlerin ilgi g¢ekici olmasindan
bahsetmemislerdir. Bu sonu¢ ogretmenlerin 6gretimsel gorevlerin bu 6zelligine
dikkat etmemesinden ya da gergekten ilgi ¢ekici bulmayip uygulama sonrasi
calismada ters ydnde bir yanit vermesinden kaynaklanabilir. Ogretmenler
Oogretimsel gorevlerin  O6grencilerin  derse yonelik 6zguvenlerini  artirdigini
dustinmektedir. Ogrencilerin dzellikle korkulan bir ders olan matematige karsi 6z
guven gelistirmeleri hem matematigi sevmelerine hem de basarili olmalarina
katkida bulunmaktadir (Waini vd., 2014). Ogretmenlerin hepsi 6gretimsel
gorevlerin dersin istenen hedeflere ulagsmasini kolaylastirdigi konusunda

hemfikirdirler.

Ogretimsel gorevlerin dgrencilerin sosyal gelisimine Kkatkilari.
Ogretmenler ile yapilan calismada dgretimsel gorevlerin sinif igi iletisimi artirma,
problem ¢dézme becerilerini gelistirme, égrencilerin sosyallesmesine katki saglama,
yaraticihgl geligstirme ve dersi eglenceli hale getirme alanlarindaki katkilari
incelenmistir. Ogretmenlerin hepsi 6gretimsel gorevlerin  6grencilerin  problem
¢bzme becerilerini geligtirmesi gerektigini distnmektedirler. Ogretmenlerin
verdikleri cevaplara gore Ogretimsel gorevler, &grencilerin yaraticilligini

gelistirmekte ve sosyallesmelerine katkida bulunmaktadir.

Ogretimsel gorevlerin dgretimin farkh asamalarinda kullanimi. Bu

asamalar dersin giris kisminda hedef kavramlarin 6gretilmesi, hedef kavramlarin
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pekistiriimesi ve 0Ogrenmenin Olgme ve degerlendiriime kismi seklinde

belirlenmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar agsama sirasi ile verilecektir.

Ogretmenlerin  verdiklerin cevaplarin dersin asamalarinda kullanimi

maddelerine verilen cevaplara olduk¢a yakindir.

Ogretimsel gérevierin dersin giris asamasinda kullaniimasi.

Ogretmenlerin gogunlugunun gorusleri 6gretimsel gorevlerin dersin giris kisminda

kullaniminin orta derecede etkili olacadi yontundedir.

Ogretimsel gérevlerin hedef kavramlarin pekistirilmesi asamasinda
kullaniimasi. Ogretmenlere gére Ogretimsel gorevlerin hedef kavramlarin

pekistiriimesinde kullaniimasi diger asamalardan daha az etkilidir.

Ogretimsel gérevierin égrenmenin élgiilmesi ve degerlendiriimesi
asamasinda kullanilmasi. Ogretmenlerin gorislerine dair bulgular incelendiginde
Ogretimsel gorevlerin 6grenmenin Olglilmesi ve degerlendiriimesi asamasinda

kullaniimasini daha etkili bulduklari gérilmektedir.

Bu arastirmanin bir benzeri Sullivan, Clarke ve Clarke’in (2013)
calismasinda bulunmaktadir. Calismada 6gretmenlere 6gretimsel gorev tlrlerinin
derste kullanim agamalari sorulmustur. Buna gore calismaya katilan 13 6gretmen
cogunlukla dersin giris kisminda amagh temsillere dayali 6gdretimsel gorevleri
kullanmayi tercih etmiglerdir. Bu tercihin nedeni amacli temsillere dayal 6gretimsel
gorevlerin ogrenciler igin sorular yaratarak tartismalarini ve akil yuratmelerini
kolaylastirmasidir. Dersin pekistirme asamasinda baglamdan vyola c¢ikan
dgretimsel gérevler tercih edilmistir. Ogretmenlere gére baglamdan yola ¢ikan
ogretimsel gorevler ogrenciler icin motive edici, orneklerine gergcek yasamda
rastlanan ve ilgi ¢ekicidir. Bu sayede ogrencilerin bilgilerini derinlestirebilir. Dersin
son kisminda ise igerik odakli agik uclu ogretimsel gorevleri kullaniimasini tercih
etmislerdir. Bu 6gretimsel gorevler 6grencilerin deneme yaniima ya da problem
¢bzme gibi yollarla matematigi kullanmalarina yardimci olur (Sullivan, Clarke &
Clarke, 2013).
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ikinci Arastirma Problemi Sonuglari

Arastirmanin ikinci problemi igin elde edilen sonuglar sunulacaktir.
Ogretmen adaylari ile yapilan uygulama dncesi calisma ve goériismelerin sonuglari

her bir 6gretimsel gorev turu igin degerlendirilecektir.

Baglamdan yola gikan égretimsel gorevlere yonelik goriigler. Ogretmen
adaylari buyuk cogunlukla her iki lisede uygulanan baglamdan yola c¢ikan
Ogretimsel goérevleri 6grencilere ve dersin hedeflerine uygun olarak
degerlendirmistir. Ogretmen adaylarinin gérisleri birinci lisede %95 ve ikinci lisede
%83 oranda olumlu yondedir. Ogretmen adaylarina gore bu 6gretimsel gérevier
gunliuk hayatta karsilasilabilecek sorunlara o6rnek olabilecek ve dikkat cekici
gorevlerdir. Gorsel 6geler icermesi ve asamali olarak ilerlemesi 6grencilerin
soruyu anlamasini kolaylastirmaktadir. Ogretmen adaylarinin bu yorumlari
Sullivan, Clarke ve Clarke (2013) tarafindan ifade edilen baglamdan yola ¢ikan
ogretimsel gorevlerin temel Ozellikleri ile paraleldir. Bu 06gretimsel gorevler
ogrencilerin ilgi ve 6zelliklerine dayanan, matematigi gunlik yasamla iliskilendiren
ve ogrencilerin dikkatini matematiksel odaga ¢ceken goérevlerdir (Sullivan, Clarke &
Clarke, 2013).

Amacglh temsillere dayanan ogretimsel gorevlere yodnelik gorusler.
Ogretmen adaylari birinci lisede uygulanan dgretimsel gorevi %68 oranda ve ikinci
lisede uygulanan gorevi ise %87 oranda 6grencilere ve dersin hedeflerine uygun
olarak degerlendirmistir. Bazi 6gretmen adaylari ise bu gorevlerin tek bir isleme
dayali oldugunu bu yuzden hedefleri desteklemedidini belirtmislerdir. Amacli
temsillere dayanan 6gretimsel goérevler, 6grencilerin belirli matematiksel bilgileri
kazanmalar icin cesitli faaliyetlerin birlesimi oldugundan (Sullivan, Clarke &
Clarke, 2013) bu cevabi veren 6gretmen adaylarinin bu 6gretimsel gérev turtinin

Ozelliklerine hakim olmadigi sdylenebilir.

icerik odakh agik uglu 6gretimsel gérevlere yonelik gériisler. Matematik
O0gretmen adaylari igerik odakli acik ucglu égretimsel gorevleri, birinci lisede %90
oraninda uygun, ikinci lisede %79 oraninda dersin hedeflerine ve Ogrencilere
uygun olarak degerlendirmiglerdir. Bazi 6gretmen adaylari ise agik uglu égretimsel
gorevlerin temel o6zelliklerinden olan farkh ¢6zUm yollari ve alternatif cevap

secenekleri nedeniyle Ogrencilere ve dersin hedeflerine uygun olmadigini
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dusunmektedir. Bu 6gretmen adaylarinin geleneksel tarzda 6gretime yatkin oldugu
ve bu yuzden farkh ¢6zum yollarinin oOgrencilerin belirlenmis tek hedefe
ulasmalarina engel oldugunu distindiikleri séylenebilir. Ulkemizde var olan egitim
sistemi ve universite sinavlarindaki sorularin ozellikleri 6gretmen adaylarinin bu
duguncelerini desteklemektedir. Tek bir cevaba sahip olan bu sorular 6gretmen
adaylarinin 6gretimde icerik odakli agik uglu 6gretimsel goérevlerin kullanimini

desteklemesine engel olusturuyor olabilir.

Baglamdan yola c¢ikan ogretimsel gorevlerde basari tahminleri.
Ogretmen adaylarinin baglamdan yola ¢ikan dgretimsel gérevlerdeki bagari orani
ile ilgili gorusleri birinci lisede %38 ve ikinci lisede %36 oranda ogrencilerin
cogunlugunun basarili olacag: yonindedir. Ogretmen adaylarinin ikinci lisedeki
gorusleri ise %33 oranda 6grencilerin yarisindan azi basaril olacaktir seklindedir.
Ogretmen adaylarinin birbirine yakin oranda verdikleri bu cevaplar 6grenciler ile
deneyimlerinin daha az olmasindan kaynaklanabilir. Bu bilgilere gore 6gretmen
adaylarina gore baglamdan yola c¢ikan ogretimsel goérevlerin o6grencilerin
cogunlugu tarafindan dogru yanitlanacag: fikri agir basmaktadir. Baglamdan yola
clkan 6gretimsel gorev birinci lisede %44 oraninda ve ikinci lisede %53 oraninda
dogru  cevaplanmistir.  Ogretmen  adaylarinin  tahminleri ile  6grenci

performanslarinin farkl oldugu goértlmektedir.

Amacgh temsillere dayanan ogretimsel gorevlerde basari tahminleri.
Ogretmen adaylarinin %50’si birinci lisede bu gérev tiriine dJrencilerin yarisindan
daha azinin dogru yanit verecegini disinmuslerdir. ikinci lisede uygulanan
Ogretimsel goérev icin de 6gretmen adaylarinin ~ %49’u, 6drencilerin yarisindan
daha azinin dogru cevaplandiracagini dustinmuslerdir. Ogretmen adaylarinin
¢ogunluguna gore amacl temsillere dayanan ogretimsel goérevlerin basari orani
%50’nin altinda olmustur. Birinci lisede amacli temsillere dayali 6gretimsel
gérevde %0, ikinci lisede %13 oraninda basarili elde edimistir. Ogretmen

adaylarinin tahminlerinin dogru yonde oldugu soylenebilir.

icerik odakh agik uglu 6gretimsel gorevierde basari tahminleri. Birinci
lisedeki icerik odakli agik uglu 6gretimsel gorev, 6gretmen adaylarinin %39’unun
goruslerine gore ve ikinci lisede uygulanan 6gretimsel gorev, 6gretmen adaylarinin
%48’inin  gobrlslerine gbére Ogrencilerin  yarisindan az tarafindan dogru

cevaplanabilir. Ogretmen adaylarinin gorusleri gogunlukla basari oraninin %50’nin
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altinda olacagi seklindedir. igerik odakli acik uglu 6gretimsel gorevi, birinci lisedeki
ogrenciler %40 oraninda ve ikinci lisedeki 6grenciler ise %13 oranda dogru
cevaplamistir. Ogretmen adaylarinin her iki lisedeki basari durumunu dogru

tahmin ettigi soylenebilir.

Ogretimsel goérevlerin zorluk derecesini belirlemede dikkat edilen
faktorler. Ogretmen adaylari ile yapilan galigmada 6gretimsel gérevlerin zorluk
derecesi ile ilgili faktorler verilmistir. Bu faktorler sinif basari duzeyi, 6grencilerin
yasl, ogretilecek kavramin 6zellikleri, ders icin ayrilan suirede tamamlanabilmesi ve

olcme degerlendirme amaciyla kullanilabilmesi seklinde belirtilmistir.

Sinif basari diizeyi. Elde edilen sonuclara gore 6gretmen adaylari sinif

basari duzeyini oldukga onemli gormektedirler.

Ogrencilerin yasi. Ogretimsel gdrevlerin zorluk derecesini belirlemede
dikkat edilen faktorlerden 6grencilerin yagi, 6gretmen adaylarinin yarisi tarafindan

onemli bir kriter olarak degerlendirilmistir.

Kavramin ézellikleri. Ogretimsel gorevlerin zorluk derecesini belirlemede
dikkat edilen faktoérlerden dgretilecek kavramin 6zellikleri 6gretmen adaylari igin en

onemli faktor olarak ortaya ¢ikmistir.

Gereken siire. Ogretimsel gorevlerin zorluk derecesini belirlemede dikkat
edilen faktorlerden ders igin ayrilan sirede tamamlanabilmesi, 6gdretmen

adaylarinin yarisi tarafindan énemli bir faktoér olarak degerlendirilmistir.

Olcme ve degerlendirmede kullaniimasi. Ogretimsel gérevlerin zorluk
derecesini belirlemede dikkat edilen faktorlerden ‘Olgme ve degerlendirmede

kullanilabilmesi’ daha az 6nemli bulunmustur.

Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin 6gretimsel gdrevlerin zorluk derecesini

belirlemede dikkat ettikleri faktorler 5nem sirasina gére Tablo 33’te verilmistir.
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Tablo 33
Ogretmenler ve Ogretmen Adaylarina Gére Ogretimsel Gérevlerin Zorluk

Derecesini Belirleyen Faktérlerin Onem Siralamasi

Ogretmenler Ogretmen adaylari

Ogrencileri yasi Kavramin ozellikleri

Sinif basari dizeyi Sinif basari diizeyi

Kavramin dzellikleri Ogrencileri yasi

Gereken slre Gereken silire

Olgme ve degerlendirmede kullaniimasi Olgme ve degerlendirmede kullaniimasi

Ogretmenler igin dgretimsel gérevlerin zorluk derecesini belirlemede
ogrencilerin yasi en onemli faktor olarak gorulmektedir. Bir ogretimsel gorevin
kullanimi 6grencilerin okudugu sinif dizeyine gére degismelidir ve zorlugu da
buna paralel olarak secilmelidir. Ogretmen adaylarinin goruslerine gore ise
Ogretilecek kavramin Ozellikleri en o6nemli faktordur. Bir kavram, onun
anlasiimasini destekleyecek ve pekistirecek zorlukta oOgretimsel gorevier ile

desteklenmelidir.

Ogrencilerin yeteneklerine uygun 6gretimsel gdrevlerin secimi icin zorluk
derecesi onemli bir faktordir (Ostermann, Leuders & Nuckles, 2017).
Ogretmenlerin ve dgretmen adaylarinin zorluk derecesine dair gérislerinin ise
farklilastigi goriimektedir. Ogretmenler 6grenciler ile i¢c ice olduklarindan bir
Ogretimsel gorevin oncelikle 6grencilerin bilissel seviyesine uygunluguna dikkat
etmektedirler. Ogretmen adaylar ise 6gretimsel gorevleri degerlendirirken kavram
Ozelliklerine dikkat ederek teorik anlamda degerlendirme yapiyor olabilirler.
Ogretmen ve 6gretmen adaylari arasindaki bu farklilik, 6gretmenlerin mesleki

deneyimlerinden kaynaklaniyor olabilir.

Ogretimsel gorevlerin yanitlanma siiresi tahminleri. Ogretmen
adaylarinin 6gretimsel goérevlerin cevaplanma suresine dair gorusleri alinmigtir.
Ogretmen adaylarinin %23’t 15-30 dakika araliginda tahminlerde bulunmuslardir.

En az ifade edilen ise 5-15 dakika arasidir.

Uygulama sirasindaki kayitlara gore ogrenciler bu calismay1 en erken 24

dakikada, en ge¢ 30 dakikada tamamlamislardir. Ogretmen adaylarinin tahminleri
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ile ogrencilerin ihtiyag duydugu surenin birbirinden farkl oldugu gorulmektedir.

Bunun nedeni 6gretmen adaylarinin deneyim eksikligi olarak gorulebilir.

Ogretimsel gorevlerin 6grencilere kazandiracagi kavram ve beceriler.
Calismada kullanilan her bir 6gretimsel goérevin kazandiracagi kavram ve beceriler

ayri basliklar altinda verilmistir.

Baglamdan yola ¢ikan égretimsel gérevlerin kazandiracagi kavram ve
beceriler. Ogretmen adaylari ile yapilan calismada en cok ifade edilen kavram
oran oranti kavrami olmustur. Muhakeme yapma ve problem ¢ozme diger en ¢ok
kullanilan becerilerdir. Bu 0ogretimsel gorevler matematigi gunlik hayat ile
iligkilendirmeye, muhakeme yapmaya, cebirsel islem becerilerini artirmaya,
ogrencilerin hayal gucunu gelistirmeye ve soyut kavramlari somutlastirmaya
yardimci olmaktadir. Matematiksel kavramlarin 6grencilerin anlayabilecegi sekilde
somut olarak ifade edilmesi 6grencilerin yaraticihgini da desteklemektedir (Baki
vd., 2009). En az bahsedilen beceri ise grafik yorumlamadir. Ogretmen adaylarinin
iligkilendirme ve akil yurutme becerileri haricinde baglamdan yola ¢ikan 6gretimsel
goérevlerin kazandirmak istedigi kavram ve becerileri dogru oOn gordugu

sdylenebilir.

Amaclh temsillere dayanan o&gretimsel gérevlerin kazandiracagi
kavram ve beceriler. Ogretmen adaylarinin amach temsillere dayali 6gretimsel
goérevlerin ogrencilere kazandiracagr kavram ve becerilere dair gorusleri
incelendiginde hacim hesabi, grafik yorumlama ve 3 boyutlu duginme kavramlari
en fazla ifade edilen kavramlardir. Ogrenciler bu tir 6gretimsel gorevler ile 3
boyutlu disinme ve grafikleri yorumlama becerilerini kazanabilirler. Ayrica bu
ogretimsel gorevler hacim kavraminin ve geometrik kavramlarin ogretiimesinde,
soyut kavramlarin somutlastirlmasinda 6grencilere oldukga yardimci olmaktadir.
Ogretmen adaylari iliskilendirme kavramindan bahsetmemislerdir. Ogretmen
adaylarinin bu cevaplarina gére amaclh temsillere dayanan 6gretimsel gorevlerin
ogrencilere kazandiracagi kavram ve becerileri dogru bir sekilde tahmin ettigi
sdylenebilir. OJretmen adaylarinin da bu goérev bazinda PAB’nin konu ve 6gretim

bilgisinin yeterli oldugu gérulmektedir.

icerik odakll agik uglu é6gretimsel gérevlerin kazandiracagi kavram ve

beceriler. Ogretmen adaylarinin igerik odakl agik uglu 6gretimsel goérevlerin
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Ogrencilere kazandiracagi kavram ve becerilere dair goruslerinin alan hesabi,
aritmetik ortalama kavrami ve muhakeme yapma kavramlari tzerinde yogunlastigi
gOrulmektedir. Baki vd. (2009) gore de dgretimsel gorevler 6grencilerin muhakeme
becerilerini gelistirmektedir. Ogretmen adaylarina gére 6grenciler bu 6gretimsel
gorevler ile matematigi gunlik sorunlarinda kullanabilmeyi ve farkh ¢ézim yollari
ortaya koyabilmeyi &grenebilirler. Ogretmen adaylari alan hesabi yapma,
iliskilendirme ve problem ¢ézme becerileri ile hedeflenen kavramlardan bazilarini
dogru sekilde belirtmiglerdir. Bu cevaplara gore bu ogretimsel gorev turlinun
kazandiracagr kavram ve becerilerin ¢ogunlukla dogru tahmin edilemedigi
gorilmektedir. Ogretmen adaylarinin cevaplari 6gretmenlerin aksine 6gretimsel
gorevin genel Ozellikleri yonunde degil gorevin matematiksel bilgi ve ogretim
boyutu ile ilgilidir. Ogretmen adaylarinin bu gérev bazinda PAB’nin konu ve

ogretim bilgisinde eksikliklerin var oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlere gore bu l¢ 6gretimsel goérev tirinin kazandiracagl ortak
beceri problem ¢6zme becerisidir. Ogretmen adaylarina gére ise muhakeme
yapma, tahminde bulunma, cebirsel iglemler, matematigi gercek yasamla
iliskilendirme, problem ¢dzme, somutlastirma, mantik ylritme ve oran oranti

kavramlari ortak olarak kazandirilacak kavram ve beceriler olmustur.

Ogretmenler ile 6gretmen adaylarinin ortak olarak bahsettikleri kavramlar
ise matematigi gunluk hayatla iligkilendirme ve problem ¢6zmedir. Bu sonug
Sullivan, Clarke ve Clarke'in (2013) calismasi ile paralellik gostermektedir.
Ogretimsel gorevler matematiksel stratejileri, fikirleri ve yontemleri kullanarak
ogrencilerin secimleri ve kendilerini ifade etme bigimleri vasitasiyla problem ¢cézme
becerilerini gelistirmelidir (Sullivan, Clarke & Clarke, 2013). Ogretmenler ve
ogretmen adaylari ortak olarak iligkilendirme ve akil ylUrime becerilerinden
bahsetmemiglerdir. Ogretmenler yedi farkli kavram ve beceriden sdz ederken
Ogretmen adaylari on bes kavram ve beceriden s6z etmistir. Bu karsilastirma
ogretmen adaylarinin o6gretimsel gorevlerin kazandiracagl kavram ve becerilere
cesitlilik getirmesi ve daha genis bir agcidan bakmasi bakimindan onemlidir.
Ogretmen adaylarinin lisans egitiminde aldiklari egitim dersleri de 6gretimsel

gorevleri daha iyi analiz etmelerine ve degerlendirmelerine yardimci olmus olabilir.
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Ogretimsel gérevlerin 6grenme siirecine katkilari. Uygulama déncesi ve
sonras! ¢alismadaki 6gretimsel gorevlerin katkilari ile ilgili sonuglar ayri bagliklar

altinda verilmistir.

Baglamdan yola c¢ikan 6gretimsel gobrevierin  6grencilerin
égrenmelerine katkilari. Ogretmen adaylarinin baglamdan yola gikan gérevlerin
ogrencilerin 6grenmeleri Uzerine katkilarina dair digtnceleri incelediginde gergek
yasamla iligkilendirme, problem ¢o6zme ve matematiksel dusunme kavramlari
Uzerinde yogunlastiklari goérulmektedir. Clarke’in  (2009) c¢alismasinda da
Ogretmenler bu Ogretimsel gorevlerin matematiksel becerileri gelistirdigini
belirtmiglerdir. Daha az siklikla ifade edilen katkilar ise muhakeme yapma, kalicilik
saglama, uygulama yapma, somutlastirma ve 6grenmeyi kolaylastirma seklindedir.
Ogretmen adaylarinin cevaplarindan matematigi gunliik hayatla iligkilendirme ve
matematiksel dusunmeyi gelistrme Sullivan, Clarke ve Clarke’in (2013)
calismasindaki 6gretmenlerin bu 6gretimsel gorevlerin katkilarina dair gorugleri ile
benzerlik géstermektedir. Verilen cevaplar arasinda sadece bir kez ifade edilen
katkilar ise gdzlem yapma, genelleme yapma, hayal guclnu gelistirme, grafik
yorumlama, yaklasik deger hesaplama, uzunluk hesaplama ve ortalama deger
hesaplamadir. Ogretmen adaylarinin cevaplar icinde de grafik yorumlama,
uzunluk hesaplama gibi beceriler olsa da 6grenmeyi kolaylastirma, kalicihgi

artirma gibi 6grenmeye katkilardan daha fazla bahsettikleri gériimektedir.

Amaclh temsillere dayanan o6gretimsel gérevlerin 6grencilerin
égrenmelerine katkilar. Ogretmen adaylarinin amacl temsillere dayanan
ogretimsel gorevlerin ogrencilerin 6grenmelerine olan katkilarina dair dugunceleri
3 boyutlu dusunme, hacim hesabi ve matematiksel dusinme alanlarinda
yogunlastii gorulmektedir. Verilen cevaplara gére bu 6gretimsel gorevler hayal
gucund gelistirmeye, soyut kavramlari somutlastirmaya, problem ¢dézmeye ve
muhakeme yapmaya yardimci olur. Ogretmen adaylarinin bu gérisleri Sullivan,
Clarke ve Clarke’in (2013) o6gretmenler ile yaptigi calismasindaki sonuglar ile
benzerlik gostermektedir. Yapilan ¢alismada 6gretmenler bu dgretimsel gorevlerin
cesitli matematiksel yontemler kullanarak 6grencilerin matematiksel dusinme
becerilerini gelistirmesine yardimci oldugunu dustinmektedir. Ayrica 6gretmen
adaylarina gore ogrenciler ogrendikleri konuyu uygulama ve hesaplamalar ile

pekistirmis olurlar. Bu ogretimsel gorevler ile hacim, alan ve yuzey gibi temel
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geometri kavramlarini 6grenmekte zorluk c¢eken ogrencilerin gorsel olarak
desteklendigini, bunun da etkili ve kalici 6grenme saglayacagini digunmektedirler.
Ogretmen adaylarindan ¢ok azi amach temsillere dayanan dgretimsel gdrevlerin
temel katkilarindan gorsellestirme ifadesini kullanmistir. Bu durum 6gretmen
adaylarinin amacli temsillere dayanan 6gretimsel gorevlerin 6zelliklerini tam olarak

kavrayamadiklarini gostermektedir.

icerik odakli agik wuclu &gretimsel gérevierin  6grencilerin
égrenmelerine katkilari. Ogretmen adaylarinin igerik odakli acik uclu 6gretimsel
gOrevler turune ait degerlendirmeleri farkli ¢ozim yollar kullanma, matematiksel
diistinme ve gercek yasamla iliskilendirme alanlarinda oldugu gérilmektedir. icerik
odakli agik uglu 6gretimsel goérevlerin temel 6zelliklerinden olan farkli ¢ézim yollari
kullanma 42 6gretmen aday! tarafindan sadece 6 kez ifade edilmistir. Ogretmen
adaylarina gore bu oOgretimsel gorevler ogrencilerin matematigi gunlik hayatla
iliskilendirmesine yardimci olur, yaratici diugsinme ve se¢im yapma becerilerini
gelistirmeye katkida bulunur. Ogrencilerin kendilerini daha rahat ifade etmelerine
ve farkli ¢6zim yollari denemelerine firsat verir. Bazi 6gretmen adaylari ise bu
ogretimsel gorevlerin farkli ¢6zUm yollarn icerdigi icin karmagik oldugunu
dusunmektedir. Bu 6gretmen adaylari birinci arastirma probleminde yine ayni
nedenle oOgrencilere ve matematik dersinin hedeflerine uygun olmayan bir
ogretimsel goérev turu oldugunu ifade etmiglerdir. Daha geleneksel 6gretim tarzina
sahip olan bu 6gretmen adaylarinin meslek hayatlarinda igerik odakh agik uglu

ogretimsel gorevleri kullanmayi tercih etmeyecekleri agiktir.

Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin d6grenmeye katkilarina dair
goéruslerinde 3 boyutlu dusinme, somutlastirma, gorsellestirme ve o6grenmeyi
kolaylastirma ortak olarak ifade edilen katkilardir. Bu katkilar Bozkurt'un (2012)
matematik o6gretmenlerinin etkinlik kavramina dair algilarini degerlendiren
calismasi ile somutlastirma, gorsellestirme ve 6grenmeyi kolaylastirma alanlarinda
benzerlik géstermektedir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar 6gretimsel gorevlerin
katkilarini matematiksel bilgiden bagimsiz olarak ifade etmektedir. Ogretmen
adaylarinin cevaplari ise hacim hesaplama, grafik yorumlama gibi matematiksel
bilgiye dayali yorumlar goérllse de kullanilan yirmi farkli ifade bakis agisinin

zenginligini isaret etmektedir.
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Ogretimsel gorevlerin dgrencilerin sosyal gelisimine katkilari.
Ogretmen adaylarinin biylik gogunlugunun O&gretimsel gorevlerin dgrencilerin
problem ¢o6zme becerilerini geligtirmesini destekledikleri sonucuna ulasilabilir.
Calisma bulgularina gére bu madde icin katilmiyorum cevabi veren 6gretmen ya
da 6gretmen aday! bulunmamaktadir. Bu durumda galigsmanin katihmcilarina gére
ogretimsel gorevlerin 6grencilerin problem ¢ozme becerilerini geligtirdigi sonucuna
ulasiimistir. Ogretmen adaylarinin gérUslerinin  blyik c¢ogunlugu 6gretimsel
gorevlerin yaraticiligi gelistirmeye katki sagladigi yonundedir. Ayni zamanda
Oogretmen adaylari 6gretimsel gorevlerin sinif ici iletisimi artirdigini ve dersi
eglenceli hale getirdigini disiinmektedirler. Ogretmen adaylari uygulama 6ncesi
yapilan galismada ogretimsel gorev turlerinin Gguinun de derse olan ilgiyi artirdigini
belirtmislerdir. Bu dusuncelerinin galisma sonuglari ile benzerlik gosterip bu
disunceyi destekledigi gorilmektedir. Ogretmen adaylarina gore 6gretimsel
goOrevler derse yoOnelik 6zguveni artirmaktadir. Uygulama oOncesi c¢alismada
ogretmen adaylari amacl temsillere dayanan ogretimsel gorevlerin kazandiracagi
kavram ve beceriler kisminda ve baglamdan yola c¢ikan ogretimsel gorevlerin
ogrenmeye katkilar kisminda 0Ozguven kavramindan bahsetmislerdir. Bu da
calismanin bu sonucunu desteklemektedir. Ayni zamanda 6gretmen adaylarinin
blylk cogunlugu ogretimsel gorevlerin dersin istenen hedeflere ulasmasina
yardimci oldugunu ifade etmislerdir. Bu 6gretimsel gérevier matematikte bir hedefe

ulagsmak icin baglangi¢ olabilir (Clarke, 2009).

Ogretmenler ve 6gretmen adaylarinin ortak olarak dgretimsel gérevlerin
dersi edlenceli hale getirdigini disunmektedir. Sinif uygulamasi sirasinda yapilan
gozlemlere gore oOgretimsel gorevilerin ogrencilerin dikkatini ¢ektigi ve merak
uyandirdigi gorulmustur. Ogretimsel gérevler, dgrencilerin kendilerini daha fazla
ifade etmesine ve iletisim becerilerine de katkida bulunmugtur. Ayrica 6grencilerin
uygulama sirasinda eglendikleri gozlemlenmistir. Bu go6zlemler &gretimsel
gorevlerin dersi eglenceli hale getirdigi sonucunu da desteklemektedir.
Katilimcilarin  hepsinde 0Ogretimsel gorevlerin O6grencilerin  sosyal yonlerini
destekledigi goristi hakimdir. Ogrenme sosyal bir ortam olan sinifin aktif bir
katilimcisi olmayi gerektirir ve 0Ogretimsel gorevler bu anlamda &6grenmeyi

destekleyen dnemli araglardir (Calleja, 2013).
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Yapilan c¢alismanin sonuglarina gore oOgretmenlerin  ve 0Ogretmen
adaylarinin buyuk ¢ogunlugunun ogretimsel gorevlerin sinif ici iletisimi artirdigini
dusundugu gorulmektedir. Bu sonuglar Kosterelioglu, Bayar ve Akin
Kdsterelioglu'nun (2014) calismasi ile benzerlik gostermektedir. Calismada
Oogretmen adaylari etkinliklerin ogrenciler arasinda iletisimi artirdigini, dersi
eglenceli hale getirdigini ve yaraticihgi gelistirdigini belirtmislerdir. Sullivan, Clarke
ve Clarke’a (2013) gore o6gretimsel gorevler 6gretmen ve dégrenciler arasindaki
iletisimi tegvik eder. Buna go6re katihmcilarin ogretimsel gorevin temel
Ozelliklerinden iletisimi kuvvetlendirme yonunu kavradiklari sdylenebilir. Goruntu
kayitlarindan elde edilen bulgulara goére uygulama sirasinda 6grencilerin kendi
aralarinda fazla konusmadiklari ancak uygulama bittikten sonra oOgretimsel
gorevler, sectikleri yollar ve bulduklari cevaplar hakkinda konustuklari, iletisim
kurduklari goézlemlenmigtir. Bu gozlemler de c¢alisma sonuglarini destekler
durumdadir. Buna gore tum katilimcilarin 6gretimsel gorevilerin sinif igi iletisimi
artirdigini distindigu sonucuna ulasiimaktadir. Fosnot’a (2005) gére dgrencilerin
Oogretmenleri ve sinif arkadaslari ile iletisim halinde olmasi &grencilerin

ogrenmelerine destek olmaktadir (akt. Calleja, 2013).

Ogretimsel gorevilerin dgretimin farkh asamalarinda kullanimi. Bu
asamalar dersin giris kisminda hedef kavramlarin 6gretilmesi, hedef kavramlarin
pekistiriimesi ve oOgrenmenin oOlgme ve degerlendiriime kismi seklinde
belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplar asama sirasi ile

verilecektir.

Ogretimsel gérevierin dersin giris asamasinda kullaniimasi. Ogretmen
adaylarinin yarisina yakininin ogretimsel gorevlerin dersin giris asamasinda
kullanimi konusunda kararsiz oldugu goriilmektedir. Ogretimsel gorevlerin giris
asamasinda kullanimi goérUsune katllan o6gretmen adayi sayisi oldukga azdir.

Ogretmen adaylari en az etkili olarak bu asamayi gdérmektedirler.

Ogretimsel gérevilerin hedef kavramlarin pekistiriimesi asamasinda
kullanilmasi. Ogretmen adaylarinin gogunlugu bu goérisii desteklemektedir.
Calisma maddelerine verilen cevaplar kiyaslandiginda 6gretmen adaylarinin en

¢ok bu asamayi etkili gordUkleri sdylenebilir.
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Ogretimsel gérevlerin 6grenmenin élgiilmesi ve degerlendirilmesi
asamasinda kullaniimasi. Ogretmen adaylarinin yarisina yakini bu goérisi
desteklemekte ve bir kisminin da kararsiz oldugu goérilmektedir. Calismanin
sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin bu asamayi orta derecede etkili buldugu
sOylenebilir. Elde edilen sonuglar o6gretmenler ve o6gretmen adaylari igin etki

sirasiTablo 34’te gosterilmigtir.

Tablo 34

Ogretimsel Gérevierin Kullanim Asamalarinin Onem Siralamasi

Ogretmenler Ogretmen adaylari

Olgme degerlendirme asamasi Pekistirme asamasi

Giris asamasi Olgme degerlendirme asamasi
Pekistirme asamasi Giris asamasi

Tablo 34’e gore ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin tercihlerinin farkl
oldugu gorulmektedir. Ogretmenler igin 6gretimsel goérevlerin en etkili oldugu
asama o6lgme degerlendirme asamasidir. Ogretmen adaylarinin gorugleri ise bu
Ogretimsel gorevleri ogrenilen kavramlari pekistirme asamasinda kullaniimasi

yonundedir.
Tartisma ve Oneriler

Bu calismada ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin 6gretimsel gorevleri
degerlendirmelerine yonelik gorusleri elde edilen sonuglara gore birbirinden
ayrilmaktadir. Sullivan, Clarke ve Clarke’in ( 2013) calismasinda o6gretmenler
dersin agsamalarinda hangi 6gretimsel gorev turunin kullaniimasini tercih ettiklerini
belirtmiglerdir. Calismaya goére dgretmenler dersin giris kisminda amacl temsillere
dayanan ogretimsel gorevleri, dgretilen hedeflerin pekistiriimesinden baglamdan
yola ¢ikan gorevleri, 6grenilenlerin kullaniimasi ve degerlendirme kisminda ise
icerik odakli agik uglu 6gretimsel gorevleri tercih etmektedirler (Sullivan, Clarke &
Clarke, 2013). Bu calismada ise &6gretmenler bu sekilde tlrlere yonelik bir
ayrimdan bahsetmemislerdir. Bunun nedeni 6gretmenlerin 6gretimsel gorev turleri
ile calismalarinin Sullivan, Clarke ve Clarke’in ( 2013) ¢alismasina oranla kisa
sureli olmasi olabilir. Kisa zaman iginde yapilmig olmasi bu ¢alismanin bir

sinirhhg@i olarak gorulmektedir.
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Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin  6gretimsel goérevler tlrlerinin
tumund  ogrenciler ve dersin  hedeflerine uygun buldugu gorulmustar.
Ogretmenlerin  dgretimsel gorevlerin uygunluguna verdikleri cevaplar PAB’nin
alanlari ile iligkilidir. Ogretmenlerin hem 6grencilerin 6zelliklerine hem dersin
Ozelliklerine ve mufredatta belirlenen hedeflere dikkat ettikleri gorulmustar.
Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin 6gretimsel gérevler ile ilgili belirttigi
ozellikler literaturde belirtilen ozellikler ile uyumludur. Bu goruslere gore 6gretimsel
go6revler matematigi gunlik hayatla iliskilendiren (Sullivan, Clarke & Clarke, 2013),
ogrencilerin  6grenmelerini kolaylastiran (Coles & Brown, 2016), kavramlar
arasinda kopruler olusturmak igin birden fazla gosterim kullanan (Askew vd., 1997)
ve ogrencilerin dusltncelerini sinif ortaminda aciklamalarini saglayan (Bell, 1993)

Ozellikler gosterdiginden sinif uygulamalarinda kullaniimahdir.

Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin égrencilerin basari oranina dair
gorisleri, 6grencilerin performansindan oldukga uzak kalmistir. Ogretmenler ve
ogretmen adaylari yuksek bir basari beklentisindedirler. Ancak 6grencilerin basari
oranlari bazi gorevler icin %50’nin altinda iken bazi gérevler i¢in dogru cevap
alinamamigtir. Ogrencilerin bagarisiz olma nedenleri bu 6gretimsel gorevlerin
kendi alistiklari soru tarzindan uzak olmasi olabilir (Sullivan, Clarke & Clarke,
2013). Ogrencilerin en basarisiz olduklari égretimsel gorev tiirl amacli temsillere
dayanan 6gretimsel gorev olmustur. Bu sonug Sullivan, Clarke ve Clarke’ in (2013)
calismasi ile benzerlik gostermektedir. Calismadaki 6grencilerin goruglerine gore,
ogrencilerin kendilerini en basarisiz goérdukleri gorev turu yine amacli temsillere
dayanan 6gretimsel gdrevlerdir. Ogretmenlerin ve o6gretmen adaylarinin
tahminlerinin sonuglardan uzak olmasinin nedeni de 6grenciler hakkinda yeterince
bilgi sahibi olmamalari ile aciklanabilir. Bu durum 6gretmenlerin PAB’nin konu ve
dgrenci bilgisinde zayif olduklarini géstermektedir. Ogretmenlerin de gériislerinde
belirttigi Uzere bu soru tarzlar egitim sistemimizde var olan sorular ile benzerlik
gOstermemektedir. Yeni ogretim programinda ogretimsel gorevlere yer verilse de
ogretmenler bu gorevleri kullanmaya hazir olmayabilirler. Bu sebeple de
ogrencilerin beklentilerini ve performanslarini tahmin edememis olabilirler. Coles
ve Brown’a (2016) gore ogretmenler ve ogrenciler arasindaki etkilesimsizligin
sebebi, ogrencilerin goruslerinin  6gretimsel gorevlerin tasariminda dikkate

alinmamasidir. Bu sorunu ¢ozmek igin ogrencilerin 6gretimsel gorevler ile ilgili

124



gorusleri kaydedilerek saklanmali, ogrencilerin O0gretimsel gorevlerin Ozellikleri
hakkinda yorum yapmasina firsat yaratilmali ve 6grencilere matematiksel dil ile
ilgili farkindalik kazandiriimahdir (Coles & Brown, 2016).

Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin 6gretimsel gorevlerin  zorluk
derecesini belirlemede dikkat ettigi faktorlerin siralamasi birbirinden farklidir.
Ogretmenler en gok 6grencilerin yasina, sinifin basari diizeyine ve kavramin
dzelliklerine dikkat etmektedirler. Ogretmen adaylari ise sinifin basari diizeyine,
kavramin 6zelliklerine ve &6grencilerin yasina dikkat etmektedirler. Ogretimsel
gorevlerin temel oOzelliklerinden olan kavramlar ve kavramlarin ozellikleri 6nem
siras! olarak gerilerde kalmistir. Ozmantar vd. (2010) ¢alismasinda da galismaya
katilan o6gretmenlerin  kavramin o6zelliklerine gereken 6nemi vermediklerini

gOstermigtir.

Ogretmenlerin ve dJretmen adaylarinin uygulanan égretimsel gérevler igin
ogrencilerin  ihtiyag duyacaklari sureyi tahmin edemedikleri gorulmuastur.
Ogretmenler ve 6gretmen adaylari 6grencilerin ihtiyag duydugu siireden daha az
bir slire tahmininde bulunmuslardir. Ogretmenlerin gorigsmelerde verdikleri
cevaplar sure konusunda emin olmadiklarini gdstermistir. Verilen cevaplar
PAB’nin konu ve ogrenci bilgisi ile ilgili olsa da 6gretmenlerin dgrencilerinin

Ozelliklerini yeterince iyi bilmedikleri sdylenebilir.

Ogretmenlerin ve o6gretmen adaylarinin dgretimsel gdrev tlrlerinin
Oogrencilere kazandiracagr kavram ve becerilere dair gorUgsleri, Ogretimsel
gbrevlerin hedefleri ile genel olarak paralellik gostermistir. Ogretmenlerin ve
ogretmen adaylarinin 6gretimsel gorevleri matematiksel olarak iyi analiz ettikleri
gorulmustur. Katilimcilarin goruslerine gore bu kavram ve beceriler matematiksel
bilgi ile gunlik hayat problemleri arasinda baglanti kurma, problem ¢6zme, 3
boyutlu disiinme ve muhakeme yapma gibi kavramlardir. Ogretmenlere gére bu
uc Ogretimsel goérev turinin kazandiracagi ortak beceri problem ¢6zme
becerisidir. Ogretmen adaylarina gore ise muhakeme yapma, tahminde bulunma,
cebirsel islemler, matematigi gergcek yasamla iligkilendirme, problem ¢ozme,
somutlastirma, mantik ylritme ve oran oranti kavramlari ortak olarak

kazandirilacak kavram ve beceriler olmustur.
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Zengin kavramlara sahip Ogretimsel gorevler sinif derslerinin temelini
olusturur ve 6grenmenin katilim yoluyla derinlestirilip gelistirimesine yardimci olur
(Hart, 2013). Ogrencilerin matematik 6grenirken dgrendikleri gorev tirleri ile
ogrendikleri matematik arasindaki iligki yillar boyunca aragtirma konusu olmustur
(Arbaugh & Brown, 2005). Bu calismada da ogretimsel gorev turlerin 6grenmeye
katkilarina dair ogretmenlerin ve O0gretmen adaylarinin goérugleri ahinmistir. Bir
gorevin digerinden daha iyi olmasindan ziyade, o gorevin Ozelliklerini iyi bilerek
ogrencilerin ogrenmelerine katki saglayacak sekilde kullaniimasi daha onemlidir
(Smith vd., 2015). Bu nedenle ogretimsel gorev tirlerinin saglayacag: katkilar
dikkate alinmistir. Katimcilarin 6gretimsel gorev tirleri igin ortak goérusleri,
Ogretimsel goérevlerin derse olan ilgiyi artirmasi, dersin hedeflerine ulasmasini
kolaylastirmasi, derse yonelik 6zguveni artirmasi ve matematige karsi olumliu
tutum gelistirmesidir. Ayni zamanda 6gretimsel gorevler matematigi gunluk hayatla
iliskilendirir ve o6grenmelerin kalici olmasini saglar. Yapilan c¢alismalar da
Ogretimsel gorevlerin 6grencilerin basarisina olumlu katkilar yaptigi (Ari, Cavus &
Saglik, 2010; Altun, 2009) ve 6grenme surecini destekleyerek kalici 6grenmeyi
yardimci oldugu ( Baki vd, 2009; Kosterelioglu, Bayar & Akin Kosterelioglu, 2014)
sonucunu desteklemektedir. Ogretimsel gorevlerin matematigin  dgrenilmesi
uzerindeki etkisi goz onune alindiginda, 6gretmenlerin bu iligkiyi anlayarak hareket
etmeleri 6nemlidir (Arbaugh & Brown, 2005). Ogretmenler 6grencilerin
ogrenmelerini gozlemleyerek onlara destek olursa, ogrenciler 6grenmelerinin

sorumlulugunu alabilen bireyler olarak yetigirler (Calleja, 2013).

Bireylerin egitimin temel hedeflerinden olan toplumla uyum iginde yasamasi
icin sosyal gelisimlerini tamamlamalari gereklidir (Cubukgu & Gultekin, 2006). Bu
nedenle &gretimsel goérevlerin 6grencilerin sosyal gelisimine katkilarina dair
ogretmenlerin ve dgretmen adaylarinin degerlendirmeleri alinmigtir. Katilimcilarin
goruslerine gore oOgretimsel gorevler sinif ici iletisimi artirmaya ve 6grencilerin
problem ¢ézme becerilerini gelistirmeye yardimci olmaktadir. Ayrica katilmcilar
Oogretimsel gorevlerin 6grencilerin sosyallesmesine katki bulundugunu ve dersi
eglenceli hale getirdigini belirtmislerdir. Dersi edlenceli hale getirmek igin
ogretimsel gorevlerin kullaniimasi, genel olarak korkulan bir ders olan matematige
olan 6n vyarglyl da azaltacaktir (Ocak & Dénmez, 2010). Bagimsiz sekilde
dusunebilen, 6grenmeye istekli ve Uretken bireyler yetistirmek igcin ogretmenler
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yaraticiligi destekleyen ogretim planlamalari yapmalidirlar (Akanca & Cerrah
Ozsevgeg, 2016). Bu calismadaki 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin
goéruslerine gore de ogretimsel gorevler ogrencilerin yaraticihgini gelistirmeye
yardimci olmaktadir. Matematik ogretiminin i¢ ice gegen sureglerden olustugu
bilinmektedir ve bu slre¢ sosyal gelisim anlaminda da desteklenmelidir (Barabash
& Guberman, 2013).

Ogretim sirecini 6grencilerin daha etkili 6grenmeleri igin firsat yaratacak bir
hale donustirmek ve bu firsatlari yaratmak icin 6gretimsel gérevlerin kullanim
sekilleri oldukga 6nemlidir (Arbaugh & Brown, 2005). Ogretmenler 6gretimsel
gorevlerin en etkili oldugu asamanin 6lgme dederlendirme asamasi oldugunu
disunmektedirler. Bu durumda oOgretimsel gorevler dersin hedeflerine ulasip
ulasmadigini 6lgmek ve ogrencilerin bilgilerini kullanmalarini saglamak amaci ile
kullanilabilir. Ogretmen adaylari ise 6gretimsel gérevlerin 6grenilen kavramlari
pekistirme asamasinda kullanilmasini daha etkili gérmektedirler. Ogretimsel
gorevler hem ogdrenilenler ile ilgili alistirma yapmak hem de o6grencilerin

yanilgilarini diizeltmek icin faydali olabilirler.

Literatirde 0ogretimsel gorevler ile yapilan c¢alismalar incelendiginde
Ogretimsel gorevlerin matematik egitimde onemli bir yere sahip oldugu
gérilmektedir (Sullivan, Clarke & Clarke, 2013). Ogrencilerin 6grenmelerine ve
matematiksel becerilerine olumlu katkilari olan ogretimsel gorevlerin Ulkemizdeki
matematik 6gretiminde de daha fazla kullanimi oldukga 6nemlidir. Bu galismada
ogretmenlerin ve ogretmen adaylarinin 6gretimsel goérevlere dair gorugsleri ve
dgrencilere dair tahminleri incelenmistir. Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin
goruglerinin - 6grencilerin  performanslari ile benzer olmadigi goértulmustur.
Ogretmenlerin dgrencilerinin 6zelliklerini, basari oranlarini ya da ihtiyag duyacagi
sureyi daha iyi tanimalari adina o6gretimsel gorevleri derslerinde daha fazla
kullanmalar faydali olacaktir. Ogretmen adaylarinin dgrenciler ve 6gdretimsel
gorevler ile ilgili bilgilerini artirmak adina lisans egitimi boyunca ogretimsel
goOrevleri tanimalari ve bu gorevlerin Ozelliklerine hakim olmalari mesleki
hayatlarina daha basarili olmalarina yardimci olabilir. Bu c¢alismaya katilan
katilimcilar 6gretimsel gorevlerin 6grencilerin  6grenmelerine 6nemli  katkilar
yapacagini dustnmektedir. Bu anlamda ders kitaplari ve 6gretim miufredatlari

dgretimsel gorevler ile zenginlestirilebilir. Ogrencilerin 6gretimsel gorevler ile ilgili
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olumlu dusunceleri, o6gretimsel gorevlerin kullaniminin artmasi i¢in bir neden
olarak gorulebilir. Ogrencilerin hem sosyal gelisimlerinin desteklenmesi hem de
matematiksel becerilerinin artmasi i¢in 6gretimsel gorevlerin kullanimi degerli bir

yol olarak degerlendirilebilir.
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EK-A: Ogretimsel Goérev Calismasi

Sevgili Ogretmen / Ogretmen Adays;

Elinizdeki veri toplama araci, 6gretmen, &6grenci ve 0Ogretmen adaylarinin
ogretimsel gorev turlerinin dikkat cekicilik, zorluk derecesi, kullanilan gorevin
uygunlugu, zaman kullanimi faktérleri agisindan géruslerini belirlemek amaciyla
kullanilacaktir. Bu amagla asagida yer alan sorularin her birini okuyunuz ve o
maddeye ne kadar katildiginizi gdsteren ifadelerinden hangisi size uygunsa oraya
X isareti koyunuz. Verdiginiz cevaplar sadece arastirmacilar tarafindan gorilecek
ve Kesinlikle baska bir durumla iligskilendiriimeyecektir. Degerli katkilariniz igin
tesekkur eder, saygilar sunariz.

Adiniz Soyadiniz:

Cinsiyetiniz : () Kadin () Erkek

Bu tezin amaci literatirde belirlenen farkli 6gretimsel gorev turlerinin dikkat
cekicilik, zorluk derecesi, kullanilan 06gretimsel gorevin uygunlugu, zaman
kullanimi faktorleri agisindan 6gretim surecinin gesitli asamalarindaki egitimciler
tarafindan degerlendirilmesi ve bu degerlendirmelerin 6grenci degerlendirmeleriyle
karsilagtirimasi hedeflenmektedir. Boylece 6gretimsel gorevler ve mevcut 6gretim
programlarinin  6grencide gelistirmeyi hedefledigi bilgi okuryazarhgi, bilim
okuryazarligi ve matematik okuryazarhgi gibi temel yeterlilikler gelistirmeye katki
sagladigr bilinen 06gretimsel goérevilerin 6gretmen adaylari tarafindan nasil
algilandigi, 6gretmenler agisindan kullanim kolayligi ve égrencilerin 6grenmesine
katkisi anlaminda degerlendirmektir. Dolayisiyla 6gretmen yetistirme programlari,
ders kitabi yazarlari ve gorev yapan oOgretmenler igin farkli bakis acilarinin
olusturuimasi amagclanmaktadir. Ulkemizde 6gretimsel gdérev kavrami (izerine
yapilan g¢alismalar incelendiginde daha ¢ok 6gretmen adaylarinin 6gretimsel gorev
kavramina iligkin bilgileri arastirimistir. Ogrencilerin, 6gretmen adaylarinin ve
ogretmenlerin farkli 6gretimsel goérev tdrlerinin secimi, uygulama tercihleri ve
ogrenciler Uzerindeki etkisi Uzerine ¢aligsmalara rastlanmamaktadir. Bu calisma ile
sinif igi etkinliklerde farkli tirde 6gretimsel gorevler kullanilarak daha verimli hale
gelmesi konusunda ogretmenlere ve ogretmen adaylarina yol gosterici olmasi
hedeflenmektedir.

Ogretimsel gorevler ve tanimlari asagida verilmektedir. Her 6gretimsel gdrev icin
degerlendirme yapmaniz beklenmektedir.

Baglamdan yola ¢ikan gorevler

Baglamdan yola c¢ikan gorevler ogrencilerin matematiksel bilgi ve uygulama
arasinda baglanti kurmalarina, matematiksel disunme ve muhakeme becerileri
kazanmalarina yardimci olur. Bu goérevlerin baslangic noktasi olarak belirli bir
matematiksel hedef vardir ve baglam bunu orneklendirmektedir. Baglam, dunyayi
anlamaya ve Ogrencileri, Ogretimsel goérevi ¢dzmeye motive etmek igin
matematigin nasil kullanildigini gésteren amaclara hizmet eder. Gergege dayanan
baglamlar ile olusturulan gorevlerin kullaniimasi 6grencilere 6grenmeleri igin
hedefler saglar ve matematik kullanimini canli tutar.
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Gorev 1)

New York City'deki Ozglrlik Heykelinin yaklagik 137 cm uzunlugunda bir burnu
var. Kollarindan birinin yaklasik uzunlugu nedir? Problemin ¢6zimunde kendi
burun ve kol uzunlugunuzu dusunerek yola g¢ikabilirsiniz.

y I / =
/. - .l’( ‘
f/\" 4\

Referans: Buril, G.(1998). Changes in Your Classroom: From the Past to the Present to
the Future, The Mathematics Teacher, Vol:91, No. 9 pp. 800-806.

1. Verilen ogretimsel gorevin o6grencilerinize ve dersin hedeflerine uygunlugu
konusunda ne dusunuyorsunuz?

2. Baglamdan yola cikan 6gretimsel gorevin 6grencilerin 6grenmelerine katkilar
nelerdir?

3.Sinifinzda farkli yeteneklere sahip 6grencileriniz kag tanesi verilmis baglamdan
yola ¢ikan 6gretimsel gorevi dogru cevaplayabilir?

4. Sinifinizdaki ortalama dizeyde bir 6drenci verilmis olan baglamdan yola ¢ikan
ogretimsel gorevi zorluk derecesi olarak nasil degerlendirir?

5. Sinifinizdaki ortalama duzeyde bir 6grenci verilmis olan baglamdan yola ¢ikan
Ogretimsel gorevi yanitlamak icin ne kadar sureye ihtiya¢ duyar?

6. Bu 6gretimsel gorev ile 6grencilerin 6grenebilecedi kavramlar ve beceriler sizce
nelerdir?

t Yanda bir otomobilin yakit gostergesi gorulmektedir. Yakit
\'\ deposu 60 litre yakit ile dolmaktadir. Bu gostergeyi tankin
sl . 1 p aldigr yakit miktarina gore derecelendirin ve 20 litre yakit
alan bir surlcunun yakit gostergesinde okun nerde
olacagini isaretleyin ( B bos, D dolu anlamina gelmektedir ).

b)
‘_'i?_ Yandaki gostergenin sizin araciniza ait oldugunu
varsayin. Sabah aracin yakit deposunu doldurup yola
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ciktiniz. Aksam eve dondugunuzde aracinizin 341 km'lik bir mesafeye gittiginizi

ve yaklasik 31km/litre yol aldiginizi yol bilgisayarinda goérdunuz. Eve

dondugunuzde yakit gostergeniz sekildeki gibi gorinuyorsa, yakit tankiniz kag

litre yakit ile dolmaktadir? ( B bos, D dolu anlamina gelmektedir.)
Referans:http://www.learner.org/courses/learningmath/measurement/session2/part_h/hom
ework.html

1. Verilen ogretimsel gorevin ogrencilerinize ve dersin hedeflerine uygunlugu
konusunda ne dusunuyorsunuz?

2. Baglamdan yola c¢ikan 6gretimsel gorevin 6grencilerin 6grenmelerine katkilari
nelerdir?

3.Sinifinzda farkli yeteneklere sahip 6grencileriniz kag tanesi verilmis baglamdan
yola ¢ikan 6gretimsel gorevi dogru cevaplayabilir?

4. Sinifinizdaki ortalama dizeyde bir 6drenci verilmis olan baglamdan yola ¢ikan
ogretimsel gorevi zorluk derecesi olarak nasil degerlendirir?

5. Sinifinizdaki ortalama dizeyde bir 6grenci verilmis olan baglamdan yola ¢ikan
ogretimsel gorevi yanitlamak igin ne kadar sureye ihtiya¢ duyar?

6. Bu ogretimsel gorev ile ogrencilerin 6grenebilecegi kavramlar ve beceriler sizce
nelerdir?

Gorev 3)

Bes kardes kendi aralarinda kosu yarismasi diizenlerler. ikizler yarisa baslangic
cizgisinde baslar. ikizlerin agabeyi baslangi¢ cizgisinin arkasina gecer ve iki
klguk kardesi ise baslangi¢ cizgisinin ilerisinde farkli mesafelerde yarisa baslar.
Her ¢ocuk sabit hizla kosar. Kardeslerin baslangi¢ cizgisinden uzakliginin (d:
metre) zamana (t: saniye) cinsinden kurallari asagida verilmistir.

e Ahmet: d = 6t

e Burak:d=4t+7

2 e Can:d=5t+4

e Deniz: d =5t

e Emre:d=7t-5

20 Bu kurallara gore

1)Hangi kardesler ikizdir?

2)Hangi kardes en buyukttr?

3)Yaris basladiktan 2 saniye sonra
kardeslerin siralamasi nedir?

Baslangig cizgisinden uzakhk (d: metre)

1 2 3 '] 5
Zaman [t saniye)
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4)Hangi iki kardesin arasindaki mesafe yarig boyunca aynidir? Bunu, grafige
bakarak nasil anladiniz? Bunu, denklemlere bakarak nasil anladiniz?

5)Yaris 30 metre ‘de bitseydi, hangi kardes kazanirdi?
Referans:http://www.learner.org/courses/learningmath/algebra/session4/part_h/homework
.html

1. Verilen ogretimsel gorevin ogrencilerinize ve dersin hedeflerine uygunlugu
konusunda ne dusunuyorsunuz?

2. Baglamdan yola cikan o6gretimsel gorevin 6grencilerin 6grenmelerine katkilar
nelerdir?

3.Sinifinzda farkli yeteneklere sahip 6grencileriniz kag tanesi verilmis baglamdan
yola ¢ikan 6gretimsel gorevi dogru cevaplayabilir?

4. Sinifinizdaki ortalama dizeyde bir 6drenci verilmis olan baglamdan yola ¢ikan
ogretimsel gorevi zorluk derecesi olarak nasil degerlendirir?

5. Sinifinizdaki ortalama duzeyde bir 6grenci verilmis olan baglamdan yola ¢ikan
Oogretimsel gorevi yanitlamak i¢in ne kadar sureye ihtiya¢ duyar?

6. Bu 6gretimsel gorev ile 6grencilerin 6grenebilecegi kavramlar ve beceriler sizce
nelerdir?

Gorev 4)

Asagidaki fotograf bir havaalaninda g¢ekilmistir. Havaalaninin bulundugu sehrin
diger sehirlere olan uzakhg! fotografta verilmistir. Bu uzakliklara gére havaalani
hangi sehirde olabilir?

BEQUL _ sssxn TAIPE|
LONDON
SYDNEY ‘

HONG |

Referans: Sullivan, P., Clarke D. & Clarke B. (2013). Teaching with Tasks for Effective
Mathematics Learning. doi: 10.1007/978-1-4614-4681-1 Springer-Verlag New York.

1. Verilen 6gretimsel gorevin ogrencilerinize ve dersin hedeflerine uygunlugu
konusunda ne dusunldyorsunuz?

2. Baglamdan yola ¢ikan ogretimsel gorevin 6grencilerin 6grenmelerine katkilar
nelerdir?
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3.Sinifinzda farkli yeteneklere sahip 6grencileriniz kag tanesi verilmis baglamdan
yola gikan 6gretimsel gorevi dogru cevaplayabilir?

4. Sinifinizdaki ortalama duzeyde bir 6grenci verilmis olan baglamdan yola ¢ikan
ogretimsel gorevi zorluk derecesi olarak nasil degerlendirir?

5. Sinifinizdaki ortalama dizeyde bir 6grenci verilmis olan baglamdan yola ¢ikan
ogretimsel gorevi yanitlamak igcin ne kadar sureye ihtiya¢ duyar?

6. Bu ogretimsel gorev ile ogrencilerin 6grenebilecegi kavramlar ve beceriler sizce
nelerdir?

Amacli temsillere dayali gorevler

Amacli temsillere dayali goreviler belirlenen matematiksel kavramlari geligtirmek
icin rutin alistirmalar yerine zengin igerikler kullanir. Ogrencilerin matematiksel
anlayislarini gelistirmeye ve pekistirmeye odaklanmig, temelinde modeller ve
gOsterimler bulunan deneyimlere dayanir. Bu tar bir o6gretimsel gorevde
matematik, verilen model, temsil veya materyalin 6zinde yer alir ve 6gretmen
goOrev baslamadan 6grencilere sinirli oranda yol gdsterir. Amagli temsillere dayali
gorevler ogrencilerin aktif katimina yonelik olarak hazirlanir. Bu gibi gorevler,
ogrencilerin bilissel katilimi igin firsatlar saglayan materyallerin kullaniimasi yoluyla
matematigi 6n plana koymay1 mamkuan kilar.

Gorev 1)

Bazi siseleri suyla doldururken bazen suyun aniden tastigini fark ettiniz mi? Sizce
bu neden olabilir?

Asagidaki alti sisenin her birini sabit hizla akan suyla doldurdugunuzu dusunun.
Her bir sise icin, suyun yuksekligi ve su hacmi ile iligkili dogru grafigi segin.

L K_.F
Murekkep sizesi '
A E c
.Jl:
/ o
.)/'J
o] E F
Pl 4
F i
Vazo Kapah huni L >,
G H I

Geriye kalan Ug¢ grafige ait siseyi giziniz.
1) 2) 3)
Referans: http://www.learner.org/courses/learningmath/algebra/sessionl/part_c/filling.html
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1. Verilen ogretimsel gorevin ogrencilerinize ve dersin hedeflerine uygunlugu
konusunda ne dusunuyorsunuz?

3.Sinifinzda farkli yeteneklere sahip 6grencileriniz ka¢ tanesi verilmis amagh
temsillere dayali 6gretimsel gorevi dogru cevaplayabilir?

4. Sinifinizdaki ortalama dizeyde bir 6grenci verilmis olan amaclh temsillere dayali
ogretimsel gorevi zorluk derecesi olarak nasil degerlendirir?

5. Sinifinizdaki ortalama dizeyde bir 6grenci verilmis olan amacl temsillere dayall
ogretimsel gorevi yanitlamak igin ne kadar sureye ihtiya¢ duyar?

6. Bu ogretimsel gorev ile 6grencilerin 6grenebilecegi kavramlar ve beceriler sizce
nelerdir?

Gorev 2)

Kutu 1 Kutu 2 Kutu 3

Yukarida acgik hali verilen kutular birlestirildiginde, kutularin boyutlari ne olur?

Hacimlerini hesaplayiniz.
Referans:http://www.learner.org/courses/learningmath/measurement/session8/part_h/hom
ework.html

1. Verilen 6gretimsel gorevin 6grencilerinize ve dersin hedeflerine uygunlugu
konusunda ne dusunldyorsunuz?

3.Sinifinzda farkh yeteneklere sahip 6grencileriniz ka¢ tanesi verilmis amagli
temsillere dayali 6gretimsel goérevi dogru cevaplayabilir?

4. Sinifinizdaki ortalama dlizeyde bir 6grenci verilmis olan amacli temsillere dayali
ogretimsel gorevi zorluk derecesi olarak nasil degerlendirir?



5. Sinifinizdaki ortalama duzeyde bir 6grenci verilmig olan amagl temsillere dayali
ogretimsel gorevi yanitlamak i¢in ne kadar sureye ihtiyag duyar?

6. Bu Ogretimsel gorev ile 6grencilerin 6grenebilecegdi kavramlar ve beceriler sizce
nelerdir?

Gorev 3)

I J K H K J I

iki oyuncu yukarida goriilen tabloda madeni para yardimiyla oyun oynayacaklardir.
Oyuncularin baslangi¢ noktasi H olacak sekilde 3 atis yapilacak yazi gelince saga
tura gelince sola bir hane ilerleyeceklerdir. J,I,H geldiginde 1. Oyuncu K geldiginde
2. Oyuncu kazanmaktadir. Oyun adil bir oyun mudur? Degilse hangi oyuncunun
kazanma olasiligi daha yuksektir ve oyunu daha adil hala getirmek icin kurallar
nasil degistirilebilir?

Referans: Bilinmiyor.

1. Verilen 6gretimsel gorevin 6grencilerinize ve dersin hedeflerine uygunlugu
konusunda ne dusunldyorsunuz?

3.Sinifinzda farkli yeteneklere sahip 6grencileriniz ka¢ tanesi verilmis amacgli
temsillere dayal 6gretimsel goérevi dogru cevaplayabilir?

4. Sinifinizdaki ortalama duzeyde bir 6grenci verilmis olan amacli temsillere dayall
ogretimsel gorevi zorluk derecesi olarak nasil degerlendirir?

5. Sinifinizdaki ortalama diuzeyde bir 6grenci verilmis olan amagl temsillere dayali
ogretimsel gorevi yanitlamak igin ne kadar sureye ihtiya¢ duyar?

6. Bu Ogretimsel gorev ile 6grencilerin 6grenebilecedi kavramlar ve beceriler sizce
nelerdir?

icerik odakh agik uglu gérevier

icerik odakli agik uglu gdrevler ise rutin olmayan, birden fazla cevabi ve ¢ézim
stratejisi olan, 6grencilerin kavram ve stratejileri diyagram, sembol ve sozcuklerle
aciklamasina olanak saglayan etkinliklerdir. Gorevlerin ¢6zim asamasinda ¢oklu
yanit olasiligini géz 6nunde bulundurulmali ve sonuglar tartigirken iletisim
kurmanin uygun yollar segilmelidir. Ogrencilerin kendi ¢dzim ve yaklagimlarini
se¢melerine ve bu segimler hakkinda farkindaliklarini gelistirmelerine yardimci
olan ogretimsel gorevlerdir. Acik uclu gorevlerde cgalisirken, ogrenciler kapali
gorevler Uzerinde c¢alistiklarindan farkh eylemler gergeklestirirler. Acgik uclu
gorevler genelde kapali olanlardan daha iyi tanimlanmadigindan, ogrencilerin
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gOrevi ¢ozmek icin kural ya da prosedurleri hatirlamalari daha zordur ve bu
nedenle ilgili kavramlarin anlamini dikkate almal, ¢6zum igin kendileri karar
vermelidirler. Gorevleri ¢ozme suregleri konusunda c¢oklu yanit olasiligini goz
onunde bulundurulmalidir ve sonuglari karsilastirmak icin uygun iletisim yollar
dusunulmelidir.

Gorev 1)

Bir evde yasayan bes kisinin yas ortalamasi 25'dir. Bes kisiden biri 7 yasinda
bir 6grencidir. Diger dort kisinin yaslari ne olabilir ve evdeki bes kisi arasinda
nasil bir akrabalik iligkisi olabilir? Cevabinizi agiklayan bir paragraf yazin.

Referans: Clarke, D. & Chan, E. (2017). Structured Affordances in The Use of Open-
Ended Tasks to Facilitate Collaborative Problem Solving. ZDM Mathematics Education .
doi: 10.1007/s11858-017-0876-2

1. Verilen o6gretimsel gorevin ogrencilerinize ve dersin hedeflerine uygunlugu
konusunda ne dusunuyorsunuz?

2. igerik odakh agik uglu 6gretimsel gorevin 6grencilerin dgrenmelerine katkilari
nelerdir?

3.Sinifinzda farkli yeteneklere sahip édrencileriniz kag tanesi verilmis igerik odakh
acik uglu 6gretimsel gérevi dogru cevaplayabilir?

4. Sinifinizdaki ortalama diizeyde bir 6grenci verilmis olan igerik odakh agik uglu
ogretimsel gorevi zorluk derecesi olarak nasil degerlendirir?

5. Sinifinizdaki ortalama dizeyde bir 6drenci verilmis olan icerik odakli agik uglu
Oogretimsel gorevi yanitlamak icin ne kadar sureye ihtiya¢ duyar?

6. Bu 6gretimsel gorev ile 6grencilerin 6grenebilecedi kavramlar ve beceriler sizce
nelerdir?

Gorev 2)

Calisma odanizin zemini igin bir kaplama yapmaniz beklenmektedir. Oda
dikdortgen olup 4.3 m x 3 m olgulerindedir. Zemini értmek igin U¢ alternatifiniz var.
Farkli maliyetlere sahip hali, paspas veya fayans kullanabilirsiniz.
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Paspasin m?si 11 1l Fayansin m?si 5 tl

Halimn m?si 12 tl

Hal sadece gosterildigi Paspas sadece Fayans zemini tam
glbitekyﬁnfe B | gostenildigi gibi tek olarak kaplamazsa,
Tahi . onde kesilebilmektedir profesyonel bir
kesilebilmektedir. v " | yardim alabilirsiniz.

045m 05 m
1m 1m

Yukanda gasterilen dlcilerde | Yukanda gosterilen dlgulerde

olan hali parcasinin fiyat olan paspas parcasinin fiyat
& tl'dir. Bu pargalan Sti'dir. Bu parcalan
istediginiz dlciide istediginiz élgade

kesehilirsiniz.

kesehilirsiniz.

Sizce en iyi secim hangi malzeme ile yapilabilir? Segiminizi matematiksel olarak
aciklayiniz. Grafik veya diyagramlar kullanarak acgiklamalarinizi daha net hale
getirebilirsiniz.

Referans: http://singteach.nie.edu.sg/issue25-mathed/

1. Verilen 6gretimsel gorevin 6grencilerinize ve dersin hedeflerine uygunlugu
konusunda ne dusunldyorsunuz?

2. icerik odakl acik uclu égretimsel gorevin 6grencilerin 6grenmelerine katkilari
nelerdir?

3.Sinifinzda farkli yeteneklere sahip édrencileriniz kag tanesi verilmis igerik odakh
acik uglu 6gretimsel gérevi dogru cevaplayabilir?

4. Sinifinizdaki ortalama duzeyde bir 6grenci verilmis olan igerik odakh agik uglu
ogretimsel gorevi zorluk derecesi olarak nasil degerlendirir?

5. Sinifinizdaki ortalama diuzeyde bir dgrenci verilmis olan igerik odakli agik uglu
ogretimsel gorevi yanitlamak i¢in ne kadar sureye ihtiya¢ duyar?

6. Bu Ogretimsel gorev ile 6grencilerin 6grenebilecegdi kavramlar ve beceriler sizce
nelerdir?

Gorev 3)
Asagidaki grafik ne belirtiyor olabilir? Grafige ait bir soru Uretir misiniz?
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Referans: Clarke, D. & Chan, E. (2017). Structured Affordances in The Use of Open-
Ended Tasks to Facilitate Collaborative Problem Solving. ZDM Mathematics Education.

doi: 10.1007/s11858-017-0876-2.

1. Verilen 6gretimsel gorevin 6grencilerinize ve dersin hedeflerine uygunlugu
konusunda ne dusunldyorsunuz?

2. icerik odakl acik uglu égretimsel gorevin 6grencilerin dgrenmelerine katkilari
nelerdir?

3.Sinifinzda farkli yeteneklere sahip édrencileriniz kag tanesi verilmis igerik odakh
acik uglu 6gretimsel gérevi dogru cevaplayabilir?

4. Sinifinizdaki ortalama diizeyde bir 6grenci verilmis olan igerik odakli agik uglu
ogretimsel gorevi zorluk derecesi olarak nasil degerlendirir?

5. Sinifinizdaki ortalama duzeyde bir dgrenci verilmis olan igerik odakli agik uglu
ogretimsel gorevi yanitlamak i¢in ne kadar sureye ihtiyag duyar?

6. Bu Ogretimsel gorev ile 6grencilerin 6grenebilecegdi kavramlar ve beceriler sizce
nelerdir?

Gorev 4)
Tebrikler! Bilgi yarismamizin sonunda asagidaki ddullerden birini segmeye hak
kazandiniz.
e Bir metre uzunlukta 2 euroluk paralar
e Bir metrekarelik alani dolduran 5 centlik paralar
e 1 litrelik sut kutusunu dolduran 20 centlik paralar
e Toplam bir kilogram agirligindaki 1 euroluk paralar
Hangi 6duli segmeye karar verdiniz? Nedenlerini agiklar misiniz?

Referans:http://www.education.vic.gov.au/Documents/school/teachers/teachingresources/
discipline/maths/ttmoneymeas.doc

1. Verilen 6gretimsel gorevin ogrencilerinize ve dersin hedeflerine uygunlugu
konusunda ne dusunldyorsunuz?
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2. igerik odakl acik uglu dgretimsel gérevin égrencilerin dgrenmelerine katkilari
nelerdir?

3.Sinifinzda farkli yeteneklere sahip égdrencileriniz kag¢ tanesi verilmis icerik odakl
aclk uglu 6gretimsel gorevi dogru cevaplayabilir?

4. Sinifinizdaki ortalama duizeyde bir 6grenci verilmis olan igerik odakh agik uglu
ogretimsel gorevi zorluk derecesi olarak nasil degerlendirir?

5. Sinifinizdaki ortalama dizeyde bir édrenci verilmis olan igerik odakli agik uglu
ogretimsel gorevi yanitlamak igin ne kadar sureye ihtiya¢ duyar?

6. Bu ogretimsel gorev ile 6grencilerin 6grenebilecegi kavramlar ve beceriler sizce
nelerdir?
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EK-B: Birinci Okulda Uygulanan Ogretimsel Gérevler
Sevgili Ogrenciler;

Elinizdeki veri toplama araci, ogretmen, oOgrenci ve ogretmen adaylarinin
ogretimsel gorev turlerinin dikkat cekicilik, zorluk derecesi, kullanilan gorevin
uygunlugu, zaman kullanimi faktérleri agisindan géruslerini belirlemek amaciyla
kullanilacaktir. Verdiginiz cevaplar sadece arastirmacilar tarafindan gérulecek ve
kesinlikle baska bir durumla iligkilendiriimeyecektir. Degerli katkilariniz igin
tesekkur eder, saygilar sunariz.

Adiniz Soyadiniz:
Cinsiyetiniz : (') Kadin () Erkek
Sinifiniz:

Baglamdan yola gikan gorevier

deposu 60 litre yakit ile dolmaktadir. Bu gostergeyi tankin
aldig1 yakit miktarina gore derecelendirin ve 20 litre yakit
alan bir suricunun yakit gostergesinde okun nerde
olacagini isaretleyin ( B bos, D dolu anlamina gelmektedir ).
b

a)
/ \\ Yanda bir otomobilin yakit gostergesi gorulmektedir. Yakit
le . LD

)
‘_I’_ Yandaki gostergenin sizin araciniza ait oldugunu
1\3& varsayin. Sabah aracin yakit deposunu doldurup yola
f g ciktiniz. Aksam eve dondugunuzde aracinizin 341
l‘“»»_x. j_ 5 km'lik bir mesafeye gittiginizi ve yaklasik 31km/litre yol
aldiginizi yol bilgisayarinda  gordunuz. Eve

dondugunuzde yakit gostergeniz sekildeki gibi gérunuyorsa, yakit tankiniz kag
litre yakit ile dolmaktadir? ( B bos, D dolu anlamina gelmektedir.)

B

Amacli temsillere dayali gorevler

Bazi siseleri suyla doldururken bazen suyun aniden tastigini fark ettiniz mi? Sizce
bu neden olabilir?

Asagidaki alti sisenin her birini sabit hizla akan suyla doldurdugunuzu dusunun.
Her bir sise icin, suyun yuksekligi ve su hacmi ile iligkili dogru grafigi segin.

i

Kapal huni i L
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Geriye kalan Ug¢ grafige ait siseyi giziniz.
1) 2) 3)

igerik odakh agik uglu gorevler

Bir evde yasayan bes Kisinin yas ortalamasi 25'dir. Bes kigiden biri 7 yasinda bir
ogrencidir. Diger dort kiginin yaglari ne olabilir ve evdeki bes kisi arasinda nasil bir
akrabalik iligkisi olabilir? Cevabinizi agiklayan bir paragraf yazin.
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EK-C: ikinci Okulda Uygulanan Ogretimsel Gérevler
Sevgili Ogrenciler;

Elinizdeki veri toplama araci, 6gretmen, o6grenci ve &gdretmen adaylarinin
Ogretimsel gorev turlerinin dikkat cekicilik, zorluk derecesi, kullanilan gorevin
uygunlugu, zaman kullanimi faktérleri agisindan géruslerini belirlemek amaciyla
kullanilacaktir. Verdiginiz cevaplar sadece arastirmacilar tarafindan gorulecek ve
kesinlikle baska bir durumla iligkilendiriimeyecektir. Degerli katkilariniz igin
tesekklr eder, saygilar sunariz.

Adiniz Soyadiniz:
Cinsiyetiniz : () Kadin () Erkek
Sinifiniz:

Baglamdan yola gikan gorevier

New York City'deki Ozglrliik Heykelinin yaklasik137 cm uzunlugunda bir burnu
var. Kollarindan birinin yaklasik uzunlugu nedir? Problemin ¢déziminde kendi
burun ve kol uzunlugunuzu duagunerek yola gikabilirsiniz.

Amacl temsillere dayali gorevler

Kutu 1 Kutu 2 Kutu 3
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Yukarida acik hali verilen kutular birlestirildiginde,
Hacimlerini hesaplayiniz.

icerik odakh agik uglu gorevier

Calisma odanizin zemini igin bir kaplama yapmaniz beklenmektedir.

kutularin boyutlari ne olur?

Oda

dikdortgen olup 4.3 m x 3 m Olgulerindedir. Zemini 6rtmek igin U¢ alternatifiniz var.
Farkl maliyetlere sahip hali, paspas veya fayans kullanabilirsiniz.

4m

Halinin m?si 12 tl
Hall sadece gasterildigi
gibi tek yonde

kesilebilmektedir.
05m

Yukarda gisterilen dlciilerde
clan hal parcasimin fiyat

& tI'dir. Bu parcalan
istediginiz dl¢iide
kesehilirsiniz.

25 m

Paspasin m?si 11l

Paspas sadece

gosterildigi gibi tek

yonde kesilebilmektedir,
05 m

Yukanda gosterilen élgilerde
clan paspas pargasinin fiyat
5 tl'dir. Bu pargalan
istediginiz dlcade
kesehilirsiniz.

08 m

Fayansin m?si 5tl
Fayans zemini tam
olarak kaplamazsa,
profesyonel bir

yardim alabilirsiniz.

Sizce en iyi se¢cim hangi malzeme ile yapilabilir? Sec¢iminizi matematiksel olarak
aciklayiniz. Grafik veya diyagramlar kullanarak aciklamalarinizi daha net hale

getirebilirsiniz.
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EK- D: Gorugme Sorulari

Sevgili 6gretmenler;

Elinizdeki veri toplama araci, ogretmen, oOgrenci ve oOgretmen adaylarinin
ogretimsel gorev turlerinin dikkat cekicilik, zorluk derecesi, kullanilan goérevin
uygunlugu, zaman kullanimi faktorleri agisindan goraslerini uygulama sonrasi
tekrar degerlendirme amaciyla kullanilacaktir. Verdiginiz cevaplar sadece
arastirmacilar tarafindan goértlecek ve kesinlikle baska bir durumla
iligkilendiriimeyecektir. Degerli katkilariniz i¢in tesekkur eder, saygilar sunariz.

Baglamdan yola ¢ikan gorevler ile ilgili;

1. Yapilan c¢alismada kullandigimiz 0Ogretimsel gorev turlerinden olan
baglamdan yola ¢ikan gorevlerle ilgili olarak, uygulamayi yaptiktan sonra,
bu gorev turinun 6grencilerinize ve dersin hedeflerine uygunlugu konusunda
dislinceleriniz  nedir?  Ogrencilerinizle  gérismeleriniz  sonrasinda
fikirlerinizde degigiklik oldu mu? Olduysa ne gibi degisiklikler oldu? Neden?

2. Ogrencilerinizin bu 6gretimsel goérevi dogru cevaplama oranina yonelik
tahminiz konusunda ne dusunlyorsunuz? Uygulama sirasinda dusuncelerini
degistirebilecek ne gibi seyler oldu?

3. Ogrencileriniz bu dgretimsel gorevin zorluk derecesi hakkinda ne diistinmus
olabilir? Sizin gézlemleriniz de uygulama oncesi ile ayni dogrultuda mi?

4. Sinifinizdaki ortalama diuzeyde bir 6grenci bu 6gretimsel gorevi cevaplamak
icin ne kadar sureye ihtiyag duydu? Uygulama suresine iliskin digtinceleriniz
arasinda uygulama oncesi ve sonrasi arasinda fark var mi? Varsa sizce
neden bu farkin nedeni nedir?

5. Sizce 6grenciler bu 6gretimsel gorevlerin 6grencilerin 6grenmesine katkilari
nelerdir?  Sinif icinde yaptiginiz  uygulamalarla  karsilastirirsaniz
ogrenmelerine katkilari/6grenilenlerin kalicihgr anlaminda farkhliklar var mi?
Varsa neler?

Amacl temsillere dayanan 6gretimsel gorevler ile ilgili;

1. Yapilan ¢alismada kullandigimiz 6gretimsel gorev turlerinden olan amagli
temsillere dayanan gorevlerle ilgili olarak, uygulamayi yaptiktan sonra, bu
gorev turinun ogrencilerinize ve dersin hedeflerine uygunlugu konusunda
disunceleriniz  nedir?  Ogrencilerinizle  gorlismeleriniz  sonrasinda
fikirlerinizde degisiklik oldu mu? Olduysa ne gibi degisiklikler oldu? Neden?

2. Ogrencilerinizin bu 6gretimsel gorevi dogru cevaplama oranina yonelik
tahminiz  konusunda ne duisltnuyorsunuz? Uygulama sirasinda
disuncelerini degistirebilecek ne gibi seyler oldu?

3. Ogrencileriniz bu 6gretimsel gérevin zorluk derecesi hakkinda ne distiinmiis
olabilir? Sizin gézlemleriniz de uygulama 6ncesi ile ayni dogrultuda mi?

4. Sinifinizdaki ortalama dizeyde bir 6grenci bu 6gretimsel gérevi cevaplamak
icin ne kadar sureye ihtiyag duydu? Uygulama sulresine iligkin
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dusunceleriniz arasinda uygulama oncesi ve sonrasi arasinda fark var mi?
Varsa sizce neden bu farkin nedeni nedir?

Sizce 6grenciler bu 6gretimsel gorevlerin 6grencilerin 6grenmesine katkilari
nelerdir? Sinif iginde yaptiginiz uygulamalarla karsilastirirsaniz
ogrenmelerine katkilari/6grenilenlerin kaliciigi anlaminda farkhliklar var mi?
Varsa neler?

icerik odakli acik uglu gorevler ile ilgili;

1.

Yapilan galigmada kullandigimiz ogretimsel gorev turlerinden olan igerik
odakli acik uclu gorevlerle ilgili olarak, uygulamay: yaptiktan sonra, bu
gOrev tlranin 6grencilerinize ve dersin hedeflerine uygunlugu konusunda
dislinceleriniz  nedir?  Ogrencilerinizle  gériigmeleriniz  sonrasinda
fikirlerinizde degisiklik oldu mu? Olduysa ne gibi degisiklikler oldu? Neden?
Ogrencilerinizin bu 6gretimsel goérevi dogru cevaplama oranina yonelik
tahminiz  konusunda ne dusunuyorsunuz? Uygulama sirasinda
dusuncelerini degistirebilecek ne gibi seyler oldu?

Ogrencileriniz bu 6gretimsel gorevin zorluk derecesi hakkinda ne diisinmiis
olabilir? Sizin gézlemleriniz de uygulama 6ncesi ile ayni dogrultuda mi?
Sinifinizdaki ortalama diizeyde bir 6grenci bu 6gretimsel gorevi cevaplamak
icin ne kadar sureye ihtiyac duydu? Uygulama silresine iligkin
dusunceleriniz arasinda uygulama oncesi ve sonrasi arasinda fark var mi?
Varsa sizce neden bu farkin nedeni nedir?

Sizce dgrenciler bu 6gretimsel gorevlerin 6grencilerin 6grenmesine katkilari
nelerdir? Sinif igcinde yaptiginiz uygulamalarla kargilastirirsaniz
ogrenmelerine katkilari/é6grenilenlerin kaliciigr anlaminda farkhliklar var mi?
Varsa neler?
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EK-E: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

TC:
E HACETTEPE UNIiVERSITESI
Rektorliik

sayi - 3sssan7y LIRS — L2ty

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

ligi:  01.12.2017 tarih ve 2454 sayili yaziniz.

Enstitiiniiz Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali tezli yliksek lisans programi
ogrencilerinden Gézde UNAL’in Yrd. Dog. Dr. Yasemin SAGLAM KAYA damgmanliginda
yliriittiigit “Farkh Ogretimsel Gorevlerin Ogretim siirecinde Cesitli Degigkenler Acisindan
Egitimciler ve Ogrenciler Tarafindan Degerlendirilmesi” baslikli tez galigmasi, Universitemiz
Senatosu Etik Komisyonunun 05 Aralik 2017 tarihinde yapmig oldugu toplantida incelenmis olup,
etik agidan uygun bulunmustur.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Rahime M. NOHUTCU
Rektor a.
Rekt6r Yardimeisi

Hacettepe Universitesi Rektorlitk 06100 Sthhiye-Ankara Ayrintil1 Bilgi igin:
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E-posta: yazimd@hacettepe.edu.tr « www.hacettepe.edu.tr 0(312) 305 1008 (M
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EK-F: Milli Egitim Bakanhg izni

it g e
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Sayr * 14588481-605.99-5.1284268
Konu : Aragtirma Izni

HACETTEPE UNIVERSITESINE
(Egitim Bilimleri Enstitiist Madiirligi )
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EK-G: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez calismasinda,

tez icindeki butun bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergcevesinde elde
ettigimi,
gorsel, isitsel ve yazih butun bilgi ve sonuclan bilimsel ahlak kurallarina uygun

olarak sundugumu,

basgkalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda ilgili eserlere bilimsel

normlara uygun olarak atifta bulundugumu,
atifta bulundugum eserlerin batuntna kaynak olarak gosterdigimi,
kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

bu tezin herhangi bir bolimunt bu Universitede veya baska bir tniversitede

baska bir tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

9/7/12018

Goézde UNAL
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EK-H: Yuksek Lisans Tez Caligmasi Orijinallik Raporu

9/7/2018

HACETTEPE UNIVERSITESI

Egitim Bilimleri Enstitisy

Orta Ogretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi Ana Bilim Dall Bagkanhgina,

Tez Bashg: Matematik Dersinde Kullanilan Ogretimsel Gorevierin Cesitli Degigkenler Agisindan

Yukarida bash@ verilen tez gasmamin tamal

Incelenmesi

mi (kapak sayfasi, ozetler, ana bolumler, kaynakga)

asagidaki filtreler kullanilarak Turnitin adh intihal programi aracihg ile kontrol edilmistir. Kontrol

sonucunda agagidaki veriler elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Goénderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
2/7 12018 131 238209 8/6 12018 %2 \ 979760194 J

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar hari¢
2. Alintilar dahil
3. 5 kelimeden daha az értugme igeren metin kisimlar harig

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi Tez Galigmasi Orijinallik Raporu Alinmas! ve

Kullaniimasi Uygulama Esaslari’'ni inceledim ve galigmamin herhangi bir intihal igermedigini; aksinin

tespit edilecegi muhtemel du

rumda dogabilecek her turit hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve

yukarida vermig oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan eder, geregini saygilanmia arz ederim.

Imza

Ad Soyadi: Gozde UNAL
Ogrenci No.:  N14224837
Ana Bilim Dal: O.n_a Ogretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi Ana m‘/
Bilim Dali
Orta Ogretim Fen ve Matematik Alanar Egitimi - Tezli
Programu: . -
Yiksek Lisans
statiisi: [X Y.Lisans O Doktora [ Batiinlesik Dr.
DANISMAN ONAYI
GUNPUR.

Dr. Ogrt. Uyesi Yasemin Saglam Kaya
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EK-I: Thesis Originality Report

9/7 12018

HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School Of Educational Sciences
Secondary Science and Mathematics Education

THESIS TITLE: Investigation Of Teaching Tasks Used in Mathematics Lessons in Terms Of
Various Variables

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and
bibliography section is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the
consideration requested filtering options. According to the originality report obtained data are as
below.

Time Date of -
Submitted Page | Character Thesis Similarity Submission ID
Count Count Index
Defence
2/7 12018 131 238209 8/6 /2018 %2 979760194 J

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational
Sciences Guidelines for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the
maximum similarity index values specified in the Guidelines, my thesis does not include any form
of plagiarism; that in any future detection of possible infringement of the regulations | accept all
legal responsibility; and that all the information | have provided is correct to the best of my

knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Goézde UNAL

Student No.: N14224837 -
Department: Secondary Science and Mathematics Education Signature
Secondary Science and Mathematics Education- Masters
Program: ) :
with Thesis
Status: [X Masters O Pn.D. O Integrated Ph.D.
ADVISOR APPROVAL

PROVED
Assist. Prof. Dr. Yasemin Sadlam Kaya
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EK-J: Yayimlama ve Fikri Mulkiyet Haklari Beyani

Enstitd tarafindan onaylanan lisansustii tezimin/raporumun tamamini veya herhangi
bir kismini, basili (kagit) ve elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen
kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiriim. Bu
izinle Universite'ye verilen kullanim haklar digindaki bitiin fikri miilkiyet haklarim
bende kalacak, tezimin tamaminin veya bir béluminin gelecekteki calismalarda
(makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklar bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal ¢galismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve
tezimin tek yetkili sahibi oldugumu beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif
hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinleri yazili
izin alarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universite'ye teslim etmeyi
taahht ederim.

O Tezimin/Raporumun tamami diinya ¢apinda erisime agilabilir ve bir kismi
veya tamaminin fotokopisi alinabilir.

(Bu segenekle teziniz arama motorlarinda indekslenebilecek, daha sonra tezinizin
erisim statistnin degistiriimesini talep etseniz ve kitliphane bu talebinizi yerine
getirse bile, teziniz arama motorlarinin 6n belleklerinde kalmaya devam edebilecektir)

Tezimin/Raporumun 8/7/2020 tarihine kadar erisime agilmasini ve fotokopi
alinmasini (ig Kapak, Ozet, igindekiler ve Kaynakga harig) istemiyorum.

(Bu slrenin sonunda uzatma i¢in basvuruda bulunmadigim takdirde,
tezimin/raporumun tamami her yerden erisime agilabilir, kaynak gésteriimek sartiyla
bir kismi veya tamaminin fotokopisi alinabilir).

O Tezimin/Raporumun ................. tarihine kadar erigsime acilmasini
istemiyorum ancak kaynak gosterilmek sartiyla bir kismi veya tamaminin
fotokopisinin alinmasini onayliyorum.

[ Serbest Segenek/Yazarin Segimi:

9/7/12018

Gozde UNAL
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