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ONSOZ

Degisen, gelisen ve kiiresellesen diinyamizda iletisim zaruri ihtiyactir ve iletisim
araclarinin en baginda gelen dil kavrami, 6grenilmesi ve kullanimi agisindan her
gecen giin Onemini artirmaktadir. Bu noktada toplumlarin birbirleriyle bilgi
aligverigleri bakimindan kendi ana dilleri disinda yabanci dil 6grenme ihtiyaci her

gecen giin daha da artmaktadir.

Ingilizcenin diinyada oldukca yaygm kullanilan bir dil oldugu gercegi, uluslararas
islevi bakimindan sahip oldugu konumunun 6nemini artirmis, dolayisiyla 6gretilmesi
ve dgrenilmesinin gerekliligini gostermistir. Diinyada oldugu gibi her alanda ve her
iilkede aktif olarak kullamlan ingilizce, Tiirkiye’de de dgretilen ve dgrenilen ortak

bir yabanci dil olmustur.

Tiirkiye’de yabanci dil olarak ilkokuldan itibaren dgretilmeye baslanan ingilizce,
2012-2013 Egitim-Ogretim yiliyla birlikte devlet okullarinda ilkokul 2. simiftan
itibaren Ogretilmeye baslanmis, 2017-2018 Egitim-Ogretim yiliyla birlikte ise
“Yabanci Dil Agirlikli Besinci Sinif Uygulamasi” kapsaminda ortaokul 5. Siniflara

haftada 18 ders saati verilebilecek sekilde planlanmistir.

Bu calismanin temel amaci; O6gretmenlerin, Yabanci Dil Agirlikli Besinci Simif
Uygulamas1 hakkindaki goriislerini Zonguldak Ili Eregli Ilgesindeki 11 tane resmi
ortaokulda gorev yapan degisik branslardaki 356 tane 6gretmene uygulanan olgekle
ortaya koymak ve degerlendirmeye gore uygulamaya iliskin ileride yapilacak

caligmalara onerilerde bulunarak 1s1k tutmaktir.
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Mustafa BAYRAKCT’ ya, arastirmamin igerigi ile ilgili ve rediiksiyonu konusunda
pozitif yaklasimi ve yardimlari icin Dr. Ogr. Uyesi Mithat TAKUNYACI’ya ve
caligma siirecinde beni cesaretlendirerek, her zaman destek olan esim Kevser
NACAR’ a; yiiksek lisans egitimime baslamamda ve bu siiregte enerjisini hep

yanimda hissetmeme sebep olan aileme; ictenlikle tesekkiir ederim.
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OZET

YABANCI DiL. AGIRLIKLI BESINCi SINIF UYGULAMASINA
ILISKIN OGRETMEN GORUSLERI
(ZONGULDAK ILi EREGLI ILCESI ORNEGI)

Nacar, Mesut
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim YOnetimi ve Denetimi Anabilim Dal
Danisman: Dog. Dr. Mustafa BAYRAKCI
Haziran, 2019.xv+92 Sayfa.

Bu arastirmayla, ogretmenlerin Yabanci Dil Agirlikli 5. Simif Uygulamasia

(YDABS) iliskin goriisleri incelenmistir.

Yapilan ¢alisma, nicel yontem kullanilarak betimsel arastirma modellerinden genel
tarama yontemi kullamlmistir. Zonguldak 1li Eregli Ilgesindeki 11 resmi ortaokulda
gorev yapmakta olan farkli branslardan 356 tane 6gretmenin 12 maddeden olusan
anket sorular1 ile goriislerine basvurulmustur. Anket formu verileri SPSS
programinda degerlendirilmis, elde edilen sonuglar yiizde ve frekans tablolar1 ile

yorumlandirilmistir.

Arastirmada, Yabanci Dil Agirlikli Besinci Smif Uygulamasiin, “Uygulamanin
Hazirhk Safhas1”, “Egitim-Ogretim Siireci” ve “Ilerde Sunacagi Avantaj ve

Dezavantajlar” alt boyutlarindaki farkliliklar1 incelenmistir.

Elde edilen sonuglara gore 6gretmenlerin cinsiyetlerine gére YDABS uygulamasina
iliskin goriislerinin benzer oldugu bulunmustur. Mesleki kidem degiskenine gore ise
kidem yili yiiksek olan &gretmenlerin, YDABS uygulamasinin “Ilerde Sunacagi
Avantaj ve Dezavantajlar” ve “Hazirlik Safhasi” alt boyutuna iliskin goriislerinin,
mesleki yili daha az olan 6gretmenlere gore anlamli derecede olumlu oldugu tespit
edilmistir. Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 yer degiskenine gdre sehir merkezlerinde
gbrev yapan Ogretmenlerin YDABS uygulamasmin “Egitim-Ogretim Siireci” alt
boyutuna iligkin goriislerinin, koylerde gorev yapan Ogretmenlere gore anlaml
derecede daha olumlu oldugu bulunmustur. Diger taraftan, Ggretmenlerin gorev

yaptiklar1 yer degiskenine gére YDABS uygulamasmin “Ilerde Sunacagi Avantaj ve
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Dezavantajlar” ve “Hazirlik Safhasi” alt boyutlarina iliskin goriislerinin benzer
oldugu goriilmiistiir. Brans degiskeni acisindan yabanci dil 6gretmenlerinin goriisleri,
YDABS uygulamasinin 6grenciler i¢in ileride daha avantajli olacag: seklinde tespit

edilmistir.

Anahtar Kelimeler: ingilizce Dersi, Besinci Smif, Brans Ogretmenleri, Ingilizce

Ogretimi.



ABSTRACT

TEACHERS’ ASPECTS REGARDING TO
FOREIGN LANGUAGE BASED FIFTH GRADE PRACTICE
(ZONGULDAK PROVINCE EREGLI TOWN SAMPLE CASE)

Nagar, Mesut
Master’s Thesis, Department of Education Management and Supervision
Supervisor: Assoc. Prof. Mustafa BAYRAKCI
June, 2019. xv+92 page.

By this research, Teachers’ Aspects About Foreign Language Based 5th Grade

Practice was examined.

This study is a descriptive study which is carried out by screening model. 356
different branches of Secondary School teachers’ aspects were consulted in 11 State
Secondary School in Zonguldak Province Eregli town by applying to them a survey
that was formed with 12 items. The data of questionnaire forms were evaluated by

SPSS Programme and results were interpreted by frequency and percentage charts.

In the study, the diversities of Foreign Language Based 5th Grade Practice were
analyzed in terms of its “Preparation Phase”, “Education-Teaching Process” and

“Advantages and Disadvantages That Will Offer In The Future” sub-dimensions.

According to the results obtained, teachers’ aspects has been found similar based on
gender factor about Foreign Language Based 5th Grade Practice. According to
professional seniority of teachers’ factor, experienced teachers’ aspects has been
detected significantly more positive than inexperienced teachers’ about Foreign
Language Based 5th Grade Practice’s “Advantages and Disadvantages That It Will
Offer In The Future” and “Preparation Phase” sub-dimensions. According to
teachers’ place of duty factor, it has been detected that, teachers’ aspects who serve
in townsare significantly more positive than the ones serve in rural about Foreign
Language Based 5th Grade Practice’s sub-dimension “Education and Teaching
Process”. On the other hand according to teachers’ place of duty factor, teachers’

aspects have been obtained similar about Foreign Language Based 5th Grade



Practice’s sub-dimension of “Advantages and Disadvantages That It Will Offer In
The Future” and “Preparation Phase”. In terms of teachers’ branches factor, foreign
language teachers’ aspects detected significantly positive that Foreign Language

Based 5th Grade Practice will be advantageous for the students in the future.

Keywords: English Course, Fifth Grade, Branch Teachers, English Education.
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BOLUM I

GIRIS

Toplumlar arasi iletisim, gittikce kiiresellesen ve adeta bliyiik bir kdy haline gelen
diinyamizda her gegen giin 6nemini arttirmaktadir. Hicbir topluluk yoktur ki iletigim
kurma ihtiyac1 olmasi. Dogumundan itibaren insanoglu iletisim kurma ihtiyaci ve
zorunlulugu hisseder, bunu bazen isaret, bazen ses fakat cogu zaman sozciiklere
dokiilen ifadelerle gosterir. iletisimin en dnde gelen ifade bigimi olan sdzel iletisim
olup bu dil ile gergeklestirilir. Bununla birlikte, degismekte ve gelismekte olan
toplumlarin kullandiklar: diller de bu gelismelerden ve degisimlerden etkilenmistir.
Demirel’e (1990) gore iletisim araclar1 hizla gelismekte, toplumlar arasi politik,
ekonomik ve turizm alanlarinda aligverisler giin gectikge yogunlagmakta, dolayisiyla
yabanci dilin genis kitlelerce kullanim1 ve yayginligi daha da 6nemli hale gelmekte,
yabanci dil 6grenimine yonelik olarak gereklilik ve istek artmaktadir. Ayrica her
gecen gilin artan uluslar ve llkeler arasi iligkiler sebebiyle, kiiresellesen diinyada
uluslarin sadece kendi ana dilleri ile iletisim kurmalar1 yetmemekte ve bu durum,
uluslarin  diger iilke toplumlarinin kullandigr dilleri 6grenmesi kaginilmaz
olmaktadir. Sonug¢ olarak diger toplumlarin kullandig1 diller olan yabanci dilleri
O0grenme, amagtan ziyade ara¢ haline gelmektedir. Hatta yabanci dili 6grenen ve
ogrendigi yabanci dile bagka yabanci diller de ekleyen kisiler alanlarinda
uzmanlasarak donanimli ve aranan bireyler haline gelmektedirler. Daha fazla sayida
insanla iletisim kurmanin temel kolayliklarindan biri olan birden fazla dil bilmekle
aktarmak istedigimiz diislincelerimizi, duygularimizi, ihtiyaglarimizi aktarabiliriz.
Bunu en giizel 6zetleyen ve toplumumuzda yaygin sekilde bilinen “Bir dil bir insan”

sozudur.



Bu noktada, yabanc1 dilin 6gretilip 6grenilmesinin gerekliligi ve hatta zorunlulugunu
vurgulamamiz gerekir. Yabanci dil 6gretme ve O6grenme sebeplerine genel olarak
verilebilecek kisa ve 0z sebep olarak bireylerin ve dolayisiyla toplumlarin
etkilesimlerde bulunarak ekonomik ve sosyal acidan gelismeleri verilebilir. Yabanci
dilin turizm girdilerinden teknoloji transferlerine, kiiltiirel aktarimlardan bilgi
aligverisine kadar bir¢ok konuda sagladig: yararlar vardir. “Kendi ana dilim hakkinda
belli bir bilgiye sahip olmamin sebebi yabanci dil 6grenmemdir” veciz sozii ile
Goethe aslinda kisinin diller arasinda bir karsilastirma yaparak sahip oldugu bilgi
dagarcigimi gelistirebilecegine dikkat ¢ekmektedir. Diger bir konu ise, toplumlarda
var olan Onyargi ve tutumlarin, 6grenilen farkli diller sayesinde edinilecek farkli
kiiltiirler hakkindaki bilgilerle asilmasi miimkiin olmasidir. Bu noktada
“...bizimkinden farkli geleneklere sahip diger milletler, bizim diismanlarimiz
degildir. Onlar bizlere aslinda Tanrmin liitfudur. Insanlar baskalariyla anlasabilmek
icin gerekli bazi benzerlikler, tecessiis ve dikkatlerini kazanabilecek yiice degerler
bulmak isterler.” goriisiine sahip olan A. N. Wheitehand, bizlere yabanci diller ile

kultirel aktarim konusunda adeta ilham vermektedir.

Yabanct dil kavrami ve yabanci dil Ogretilme siirecinin iilkemizde de belli bir
gecmisi vardir. Ulkemizde ozellikle bat1 dilleri basta olmak iizere yabanci dil
ogretilme siireci, 19.yy ile birlikte belirginlesmeye baslamaktadir (Ozdemir, 2003).
Bu tarihlerde Osmanli aydinlari tistiinliigiinii gordiikleri i¢in bati dillerinin 6nemi ve
ogretilmeleri gerektigini uygun goérmiislerdir denebilir. Diger taraftan, Arapganin
diisiinsel alanda hakimiyetini kaybederek onceki giiciinii kaybetmesi sebebiyle bati
dillerine yonelis olmustur. Yabanci dil olarak Fransizcanin, Tiirkiye’de 6gretilen ilk
yabanci dil oldugunu gérmekteyiz. Fransa ile o devirdeki yakin iligkilerimiz bunun
sebebi de olabilir. Ingilizce ise Fransizcadan sonra, Robert Koleji’nin agilmasi ile
ogretilen ikinci yabanci dil olmustur. Fransizlar dncelikli olmak iizere ingilizler,
Almanlar, Italyanlar ve Amerikalilar, kendi dillerinde egitim veren kurumlar
tilkemizde Tanzimatin ilan1 ve Tanzimat Fermam sonrasinda agmislardir. Devlet
denetimi ve gozetiminde bu okullar, egitim-6gretim faaliyetlerini siirdiirmiislerdir

(Demircan, 1988).



Giiniimiizde Tiirkiye’de yabanci dil &gretimi denince akla ilk olarak Ingilizce,
ardindan Almanca ve sonrasinda Fransizca gelmektedir. Burada ingilizce dilinin
evrenselligi tartisilmamakla birlikte, kendi ana dilleri disinda, yabanci dil olarak
Ingilizcenin 6grenilmesi ve ogretilmesinin &nemi, bircok kisi tarafindan kabul
edilmistir. Tiirkiye’de Ingilizce 6gretimine 6nem verilmesinin en Snemli nedeni
Tiirkiye’'nin ekonomik ve teknolojik alanlarda gelismek istemesidir. Ayrica
ekonomik, kiiltiirel ve teknolojik alanlarda diger iilkelerle iligkileri artan Tiirkiye’nin,
bu alanlardaki isbirligini ingilizce devam ettirmek durumundadir (Sezer, 1988). Bu
durumla birlikte Ingilizce ve Ingilizce 6gretimi zorunlulugu, Tiirkiye’de topyekiin bir
miicadele haline donmdstiir. Bu noktada yabanci dil dgrenmenin ve §gretmenin
gerekliliginden bahsederken sadece siyasi ve ekonomik sebeplere odaklanmak yeterli
olmayabilir. Giiniimiizdeki teknolojik gelismelerle birlikte internet hizmetinin ev ve
isyerlerinde kullanilmasi, bilgiye erisimin internet ve arama motorlar1 ile daha kolay
hale gelmesi, buralardaki bilgilerin kiiresel bir dil olmasi bakimindan Ingilizce
olmasi, Ingilizcenin bilinmesini zorunlu kilar (Er, 2006). Halihazirda iilkemizde
egitim diginda kariyer planlamasindan modern medya kullanimina, turizmden sanata

kadar hemen her alanda Ingilizce aktif olarak kullanilmaktadir.

Ingilizcenin istenilen ve ihtiyaglara cevap veren seviyede 6grenilmesi ve dgretilmesi
onemlidir. Bu noktada yabanci dil 6grenme siirecini etkileyen bir¢ok faktoriin
bulundugunu belirtmekte yarar vardir. ilk olarak dili dgrenecek bireyin kisisel
ozellikleri, bireyin siire¢ icerisindeki kaygi diizeyi ve duygusal durumu, kisinin takip
yasi, 6grenecegi dile yonelik tutumu ve dil 6grenmeye kars1 motivasyonu bunlardan
bazilaridir. Bunlara ek olarak dil &greticilerinin yetenekleri, nitelikleri, 6gretimin
yapilacagi kurumun fiziksel sartlari, arag-gere¢ donanimlari, hatta ders saatleri ise
diger etkileyici unsurlardir. Bu etmenlerin tiimii 6nemlidir ve birbirini etkileyerek
ogrencinin nihayet performansini ortaya ¢ikarirlar (Ellis, 1995). Bu bahsi gecen
faktorler her birey i¢in farkli bir sekilde etkileyici olmaktadir ve farkli yogunluklarda
bir araya geldiklerinde ortaya ¢ikan basar1 diizeyi de farklilagmaktadir.

Yabanci dil 6grenme siireci ele alindiginda 6grencinin yasimin 6nemi bir diger
onemli degiskendir. Ornegin Kuzey Amerika’da Ramsey ile Wright ve Bati
3



Almanya’da Klein ile Dittmar tarafindan gog¢men ailelerle ilgili bir aragtirma
yapilmistir ve yerlestikleri lilke bu gd¢men insanlar ne kadar geng ise, dili o kadar
daha yeterli bir diizeyde 6grendikleri belirlenmistir. Bu noktada en ¢ok kabul goren
aciklama, beynin dil 6grenim agisindan yatkinlik olarak en esnek doneminin erinlik
(puberty) donemi ile sonlanarak dil 6grenmenin bu siiregten sonra artik dogalliktan
cikarak yapay bir siirece doniismesidir (Ramsay ve Wright, 1974, Klein ve Dittmar,
1979). Cocuklarin kendi ana dillerini kullanmaya baglamasi sonrasi biligsel ve
kavramsal acidan yabanci dili daha kalic1 bir sekilde 6grendiklerini gosteren bir¢ok
caligma vardir (Haznedar, 2003). Avrupa Birliginin 2004 yilinda kabul ettigi eylem
planinda belirtildigi lizere iiye iilkelerdeki &grenciler yabanci dil 6grenmeye ana
sinifindan veya 1. simiftan itibaren baslamaktadir. Bununla birlikte, Avrupa Birligi
tiye ilkelerinde erken yas egitimi ile ilgili bir raporda, Edelenbos, Johnstone ve
Kubanek (2006), dil 6grenim agisindan erken yasin tek basina 6nem teskil etmedigi,
Ogretim siirecinin niteliginin, etkin 6grenme ortaminin ve 6grenimdeki siirekliliginin
onemi vurgulanmaktadir. Nitekim 2004 yilinda tiim {iiye iilkelerde erken yasta
yabanci dil Ogretiminin, nitelikli Ogretmenler, 6grenme ortaminin etkinligi ve
kullanilacak uygun yoOntemlerle olacagi Avrupa Birligi’nin eylem planinda

aciklanmustir.

Yabanci dil 6grenme siirecinde motivasyon da énemlidir. “Motive olmak,” yapilacak
bir sey i¢in harekete gecirilmektir. Bu nedenle harekete gegmek icin kendinde bir
kuvvet veya esin kaynagi bulamayan kisi motive olmamis denebilir. Dolayisiyla
motivasyonun diger tanimlarindan biri olan duyussal hazir bulunuslugun, 6grenci
acisindan 6nemli oldugunu, diger bir deyisle 6grencinin psikolojik durumunun dil
ogrenme agisindan etkili oldugunu belirtmeliyiz. Motivasyonun dil Ogrenme
stirecinde en etkili faktorlerden biri oldugu ortaya konmustur (Dogan, 2008). Bu
noktada insanin kapasitesini agiga ¢ikaracak dogrudan bir enerjiyi de motivasyon
olarak tanimlayabiliriz. Bagkalariyla is yapan veya paylasimlarda bulunan birgok
kisi, bir i yapabilmek i¢in kendilerinin veya karsisindaki kisilerin ne kadar motive
olduklarin1 sorgular. Diger taraftan, sahip olunan motivasyon, kisilerarasi, hatta
kisinin kendisinde bile derece bakimindan farklilik gosterebilir. Ornegin, bir 8grenci

merak ve ilgisi ile yeni ve farkli seyler 6grenecegini bildigi icin, ailesinin veya
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Ogretmeninin takdirini kazanabilmek i¢in ya da yeni yetenekler kazanacagi ve
sonucta basarili olacagina inanarak 6grenmeye karst motive olabilir (Deci ve Ryan,
2000). Her ne kadar motivasyon sinif bazinda diisiiniilen bir unsur gibi goziikse de
diller arasinda motivasyona etki eden faktorler bulunmaktadir. Dolayisiyla bireylerin
motivasyonuna ortamlarin ve dillerin farkliligi disinda diger etmenler de etki eder
(Humphreys, 2008). Dornyei (2001b)’ e gore basartya olan ihtiyag ve Onceki
donemlerdeki basarisizliklar, yabanci dili 6grenmedeki en temel iki etmendir. Dil
ogrenmede elde edilecek basarinin, o dili 6grenmeye yonelik olarak bireyin
motivasyonu temelinde oldugu sdylenebilir. Bu yiizdendir ki yabanci dil 6grenmeye
giidiilenmenin ele alinmig olmasini, G6gretmenlerin glidiilenmeyi basarida en

belirleyici faktor olarak kabul etmelerine baglayabiliriz.

Ogretici faktdriiniin de yabanci dil &gretiminde 6nemli payr vardir. Yabanci dil
ogretmenleri, okul, smif ve c¢evre sartlarin1 géz oniinde bulundurarak 6grencilerin
kaygilarim1 gidererek daha verimli ve etkin bir sekilde yabanci dili sevdirerek ve
Ozendirerek Ogretmelidir. Kolaylastiran kisi olarak tanimlanan 6gretmenlerin
cabalartyla, uzmanlarca hazirlanan, fakat uygulama esnasinda eksiklikler yasanan
programlarin, ders islenisine uygun olmayan teknik ve yontemlerin, eksiklikler
iceren ders kitaplarinin, yetersiz teknolojik ve fiziki donanimin, Ogrenci ve
velilerdeki olumsuz tutumlarin ortaya cikaracagi dezavantajlar ancak belirli bir
oOlglide giderilebilmektedir (Dubin ve Olshtain, 1977). Bu yiizden Kennedy(1988)’ e
gore, Ingilizce Ogretmenleri, &grencilere Ingilizce Ogretme siirecinde kolaylik
saglayacak  degisiklikler ~ve yeniliklere ayak uydurabilmelidir. Bunun
gerceklesebilmesi icin de Oncelikle yenilige karsi var olan Onyargi, tutum ve
anlayislarii degistirmelidirler. Carless (1998)’ e gore Ogretmenlerin, yenilikleri,
basaril1 bir sekilde yabanci dil 6gretimine uyarlayabilmesi i¢in bu yeniliklerin teorik
altyapisini, ayrica sinif ortaminda nasil uygulanacagini bilmesi gerekmektedir. Eger
uygulanmak istenen degisiklik 6gretmeninin kendi kriterlerine uymuyorsa, o zaman
ogretmen kendi teorisini siirdiirmeye devam edecektir ve belki de kesin ¢6ziim olarak
goriilen yenilikten geri adim atacaktir (Wagner, 1991). Ciinkii 6gretmen bu noktada,
yapilan degisikliklerin veya uygulamaya koyulan yeniliklerin, farkli 6grenme

yasantilarina ve stratejilere sahip Ogrencilerin tiimiine hitap edemeyecegini
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diisiinecektir. Ornegin Haznedar (2010) a gore Ingilizce dgretmenlerinin birgogu,
gercek iletisime dayali cagdas Ingilizce dgretim yontemlerini ve tekniklerini biliyor
olmalarina ragmen, geleneksel yontemleri ve teknikleri kullanmaya devam etmekte
ve sonug olarak dil 6gretiminin nihai amaclarin1 da gerceklestirememektedir. Diger
taraftan Kumaravadivelu (2001)’ a gore dgretmenlerden, 6zellikle 1990° It yillardan
itibaren baslayan metot sonrasi evrede, kendi 6grencilerinin ihtiyaglarin1 ve egitim
ortamlarinin  kosullarim1 da saptayarak uygun Ogretim uygulama teorilerini
gelistirmeleri beklenmektedir. Yeniliklere ayak uydurmanin 6nemi ve gerekliligi
tartisilmazken, 6gretmenlerin mesleki agidan yeterlilikleri konularinda eksik olusu,
miifredat degisiklikleri konusunda yeterli egitim almamalari, yetersiz yontem ve
teknik bilgisi, ders planlamasi ile siif yonetimindeki eksiklikleri, sonug¢ olarak
Ingilizce &gretiminde Ogretmen kaynakli sorunlarin  yasanmasma  sebep
olabilmektedir (Teevno, 2011). Burada akla, Ogretmende bulunmasi gereken
niteliklerin neler olmasi gerektigi gelmektedir. Gerekli olan bu nitelikler Yilmaz
(1972)’ a gore soyledir;

Ogretmenin pedagojik bilgisi,

Ogrencinin ruhsal durumu,

Kiiltiirel,

Bilimsel,

Ders yontemleri,

bilgileridir.

Diger taraftan ailelerin ve egitim kurumlarinin da 6grencileri ve ailelerini yabanci dil
ogrenimi siirecinde aktif kilarak bilinglendirip destek olmak, dgretim materyalleri
temin etmek gibi Onemli gorevleri bulunmaktadir. Gorsel 6geler, semboller ve
bunlarin  6gretim siirecinde etkin bir sekilde kullanilmalari, 6grenmeyi
kolaylastirmaktadir(Ipek, 2003). Gorsel - isitsel materyaller, dil 6gretiminde birden

fazla duyu organina hitap eden ve Ogrencilerin derse istekli olmalarinit saglayan

oOnemli etmenlerdir.



Ulkemizde de yabanci dil gretimine iliskin yeni gelismeler olmustur. Alinan kararla
daha 6nce 8 yillik kesintisiz olan zorunlu egitim, 2012-2013 Egitim-Ogretim yili
itibari ile kesintisiz zorunlu 12 yila ¢ikarilmis, bu baglamda ilk, orta ve lise dorder yil
olmus, yeni sistem, 4+4+4 olarak adlandirilmis, yabanci dili 6gretim diizeyi 2.simif
yani 6 yas olmustur. Bunlara ek olarak Milli Egitim Bakanligi TTK Baskanligi
aciklamalar1 dogrultusunda, imkan ve sartlar1 uygun olan ortaokullarin besinci
siniflarinda yabanci dil dersinin 18 saate kadar okutulabileceginin, bir anlamda
S.smiflarin yabanci dil agirlikli olmasinin 6niinii agmistir. Boylece yabanci dil
agirlikli besinci smif uygulamasi, 2014-2015 Egitim-Ogretim yili itibariyle
baglamistir. Bakanligin 15.09.2017 tarihli yazilarinda belirtildigi tizere YDABS
uygulamasina, 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda iilke genelindeki 620 okulda pilot
uygulama kapsaminda 110.400 dgrenci ile gecilecegi aciklanmistir. Oniimiizdeki

yillardan itibaren ise tiim Tiirkiye’de ge¢ilmesi planlanmaktadir.

1.1. PROBLEM CUMLESI

“Yabanci Dil Agirlikli 5.Smmif Uygulamasina iliskin Zonguldak Ili Eregli Ilgesindeki
Ogretmenlerin  goriisleri nelerdir?” sorusu bu arastirmanin problem ciimlesini

olusturmaktadir.

1.2. ALT PROBLEMLER

Ogretmenlerin YDABS uygulamasina iliskin gériisleri;
a. “Cinsiyet”,
b. “Kidem”,
Cc. “Gorev yeri”,
d. “Brans” degiskenlerine gore anlamli bir sekilde farklilagsmakta midir?

sorulari, ¢alismanin alt problemlerini olugturmaktadir.
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1.3. ONEM

Bu c¢alismanin temel amaci, O6gretmenlerin  YDABS uygulamasina iliskin
gorislerinin, uygulama 6l¢eginin de degerlendirilmesine gore bu uygulamaya iliskin

giiclii ve zay1f yonlere dikkat cekilerek, goriis ve oneriler sunmaktir.

Caligmada sadece yabanci dil Ogretmenlerinin degil, YDABS uygulamasinin
yuriitildiigli ortaokullarda gorev yapmakta olan diger brans Ogretmenlerin de
gorislerine yer verilerek, uygulamaya iliskin yapilan degerlendirmelerin ¢ok yonli

ve daha objektif olmas1 amaglanmustir.

Bu c¢alisma, degisik branglardaki o6gretmen goriisleri dogrultusunda YDABS
uygulamasii etkileyen olumlu ve olumsuz unsurlart belirlemeye yonelik olmasi
acisindan Onemlidir. Brans Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda YDABS
uygulamasinda atilmasi gereken adimlara yonelik karar alicilara ve uygulayicilara
yon gostermesine yardimci olacagi diisliniilen bu c¢alisma, YDABS uygulama
siirecinde okullarin ve karar alicilarin yasadigi sorunlari ortaya koyarak, ¢d6zme
noktasinda ise yol gosterici olacagi ongdriilerek siiregteki gercek sorunlari agiga

kavusturmaktadir.

Yapilan literatiir taramasi sonucuna gore, lilkemizdeki iiniversiteler, bazi devlet
liseleri ile 6zel okullardaki yabanci dil hazirlik siiflarma iligkin ¢calismalar yapilmis
fakat devlet ortaokullarinda yeni baslayan YDABS uygulamasina iligkin goriislerini
ortaya ¢ikaran ¢alismalarin sayisinin az oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla bu ¢alisma,
heniiz yeni sayilabilecek YDABS uygulamas: ile ilgili olarak ileride yapilacak

calismalara 151k tutacak nitelikte olmas1 bakimindan 6nemli goriilmektedir.

1.4. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma,;



2016-2017 Egitim - Ogretim yil1 bahar dénemi ve 2017-2018 Sonbahar déneminde,
Zonguldak 1li Eregli ilgesindeki resmi ortaokullarda gorevli brans dgretmenlerinin

gorisleri ile simirhidir.

1.5. IMGELER VE KISALTMALAR

MEB : Milli Egitim Bakanlig1

YDABS : Yabanci Dil Agirlikl Besinci Sinif

4+4+4 - On iki y1l kesintisiz zorunlu egitim

FATIH : Firsatlar1 Artirma ve Teknolojileri Tyilestirme Hareketi
TUBITAK : Tirkiye Bilimsel ve Teknolojik Aragtirma Kurumu
TTK : Talim ve Terbiye Kurulu

BT > Bilisim Teknolojileri

AB : Avrupa Birligi

NATO : Kuzey Atlantik Antlasmas1 Orgiitii

UNESCO : Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii
UN - Birlesmis Milletler

ABD . Amerika Birlesik Devletleri

SPSS : Sosyal Bilimler i¢in Istatistik Programi1

AFA . Agimlayici Faktor Analizi

DFA : Dogrulayici Faktor Analizi

KMO . Kaiser-Meyer-OlKin testi

Mean . Aritmetik Ortalama

Std Deviation : Standart Sapma

Std Error Mean : Standart Sapma Hatasinin Ortalamast
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Lower

Upper

. T-test

. En Diisiik
. En Yiiksek
: Frekans

. Aragtirmaya Katilan Kisi Sayist
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BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmaya iliskin kuramsal temeller ve literatiir bilgisi, ilgili

arastirmalar ve kaynaklardan yararlanilarak incelenmistir.

2.1. ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

Bu boliimde iletisim kavramui ile iletisimde dilin roliine, dil 6gretimi ve yabanci dil
Ogretimine, erken yasta yabanci dil 6gretimine ve iilkemizdeki erken yas yabanci dil
egitim uygulamalar1 ile diinyada erken yas yabanci dil egitim uygulamalarina,
kiiresel baglamda Ingilizce konusuna, iilkemizdeki yabanci dil egitim siirecine,
yabanci dil olarak Ingilizcenin 6gretiminde yasanilan sorunlara, Tiirkiye’de izlenen
yabanci dil egitim politikalarina, Tirkiye’de Yabanci Dil Agirlikli Besinci Sinif
Uygulamasi ve ilgili arastirmalar kapsaminda yurt i¢i ve yurt disindaki benzer

calismalara yer verilmistir.

2.1.1. Tletisim

Iletisim, ¢ok genis bir kavramdir olup, insanin kendini ifade etme geregi duydugu
anda bagvurdugu ilk segenek oldugundan dolayr bireyin dogdugu andan itibaren
yasam1 boyunca her halinde ve durumunda var olmustur. Bu baglamdaki sozel olan
veya olmayan eylemlerin tiimiine iletisim denebilir. Ayrica iletisimin bilginin bir
bireyden digerine aktarimi olarak ifade edildigi Tiirk Dil Kurumu tanimina gore ise
iletisim eger tek yonlii ise bildirisim, kisiden kisiye diisiincenin veya bilginin

aktarimi seklindeyse iletisim olarak adlandirilmaktadir. Kavram olarak iletisim,
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Latince “commun” yani halk, topluluk kokiinden tiireyerek “communication” yani
diisiince ve bilgi degisimini ifade eder (Tiirkoglu, 2010). Tanimdan yola ¢ikilarak
iletisim icin temel sart ortakliktir denebilir. Kisiler arasi yani birden fazla birey
arasindaki paylagimdir iletisim. Bu paylasim bazen sadece bir sozcilik de olabilirken,
bir bakis, giilimseme, giyim tarzi hatta bazen sessiz kalmak bile olabilmektedir.
Insan sosyal bir varliktir ve hayatim tek basina siirdiiremez. Bu nedenledir ki;
insanoglu, dogdugu andan itibaren, iletisim ihtiyaci kapsaminda i¢inde bulundugu
toplumun dilini, kiiltiirtinli 6grenmeye ve ihtiyaclar1 dogrultusunda varligin1 devam
ettirebilmek icin birlikte yasadig1 ve/ya etkilesimde bulundugu insanlarla bir sekilde

iletisim kurmak zorundadir (Aktas, 2005).

Kisinin var olma siireci olarak anlasilan iletisimin temel amaci, iletisimde bulunan
insanlarin kendini ifade ederek bundan 6tliri mutluluk yasamasi, anlasildigim
hissetmesi, iletisimde bulundugu kisiyi etkilemeye c¢alismasi, belki de onun

davraniginda degisiklik yapmak istegidir.

Iletisimde karsidaki insana mesaj iletme ve karsidaki insandan mesaj alma énemlidir
ve eger gonderilen mesaja doniit olmamissa istenen hedefe ulasilamamustir. Iki yonlii
iletisim olan bu duruma 6rnek olarak derste sadece kendisi konusmayan, dgrencilere
de s6z hakki taniyan ve fikirlerini agiklamalarina imkan saglayan, soru sorduran
O0gretmen verilebilir. Bu noktada iletisimin amaclarin1 su sekilde ozetlemek

mumkuiundir:

Varligmi devam ettirme: Toplumun bir parcast olan insanoglunun bulundugu
topluma karsi kendini kabul ettirmesi, ihtiyaglarini karsilayabilmesi icin siirekli

iletisim igerisinde olmak zorundadir.

Ogrenme ihtiyaci: Insamin hayati boyunca siiregelen siireg 6grenme unsurudur.
Cevresinde olup bitenlere duyarsiz kalamayan insan, g¢evresini tanimak, bilmek,
bilinmezlikleri azaltmak ve yok etmek icin siirekli olarak 6grenme ihtiyaci iginde

olacaktir. Bu durumda siirekli iletisim i¢inde bulunmasi gerekecektir.

Paylasmak: Insanoglu yasami boyunca Kkarsilastigi her durumla ilgili olarak
bulundugu toplumla paylasim yapar. Boylelikle ortakliklar kurulur, karsilikli anlayis
gelistirilir, toplumsal kabul gergeklesir.
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Etkileme ve Y&nlendirme: Iletisimde temel amagclardan biri de insanlarin tutum ve
davramislarinda degisiklik yapmaktir. insan sosyal bir varliktir, dolayisiyla diger
bireylerle isboliimii ve igbirligi halinde olmalidir. Bu siire¢ ise benzer diisiince,

duygu, istek ve bunlarin paylasimi ile olabilecektir.

Mutluluk: Birey yasadiklar1 sonucunda tepkiler ortaya koyar, bazen kederini,
liziintiistinii bir kenara birakir, rahatlamak ister, eglenir ve mutlu olur (Bigakgei,

1999).

Yukarida sayilan hedefleri ile giinlimiizde iletisimin Onemi, bilgiyi aktarma ve

paylagma araci olmasi sebebiyle daha da artmistir (Tutar, 2007).

2.1.2. fletisimde Dilin Rolii

Canlilar, var olmaya basladiklar1 andan itibaren iletisim halindedirler. Insanin temel
iletigsim aract olan dili kullanma becerisi ise iletisim yetenegini belirlemektedir. Cok
Oonemli bir iletisim araci olan dil, bir isaretler sistemidir ve bir kiginin diigsiincesinden
baska bir kisinin diisiincesine niyet ve istek aktarmmidir. iletisimde dil, bir tarafi ile
anlatma, diger taraftan ise anlamadir. Anadili 6gretme ve kisilerin diistinme ile
iletisim becerilerini gelistirme, diinyadaki tim {iilkelerin egitim sistemlerinde ¢ok
onemlidir (Tekin, 1980). Kiside erken donemde dil duygusunu olusturan ve dil
bilincini gdsteren, anadilidir. Anadil, esasinda bilingaltinda bu duyguya dayanir. Bir
kisi, dil duygusu baglaminda konusma bi¢imi aligkanliklar1 ve gelenekleri de dnemli
oldugunu bildiginden, kendi anadilinde uygun olan ve olmayani, bazen ¢éziimleme

gerektirmeden de sOyleyebilmektedir.

Bir sistem olarak dil, toplumda konusma, yazisma, kisacasi anlagsma araci olarak
kullanilir ve bu sebeple dil egitimi, bu amaci ve toplumsal goérevini aksatmadan
yapmalidir. Dillerin kendilerine gore yapisal diizenleri, sistemleri, anlatim ve anlayis
kaliplart vardir. Bu acgidan anadile kullanildig toplulugun yansimasi olarak bilincini
gosteren milli bir varlik da denebilir. Dolayisiyla, bir toplumu taniyip anlamak, o

toplumun dilini bilmekle miimkiindiir (Dilagar, 1978).
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Kisinin anadilini dogru ve etkili kullanabilmesi O6nemlidir. Anadil, her biri ¢ok
onemli olan dort beceri ile ilgilidir: Okuma, yazma, dinleme ve konusma.
Ogrenmenin ve &gretmenin temelinde dinleme ve okuma vardir, dolayisiyla
dinledigini veya okudugunu anlatamayan veya yazamayan bireyler yasamlarinda
basarisiz olacaklardir. Gergekten de giiniimiizde, 6gretim araglar1 ¢ok gelismis olsa

da 6grenimin temel etkinlikleri dinleme ve okuma olarak siirmektedir (Tekin, 1980).

2.1.3. Dil Ogretimi

Diisiincelerimizi, dil vasitasiyla aktarabilmekteyiz, diger bir deyisle diisiindiigiimiiz
kadar dile dokebilir, karsimizdakine aktarabildigimiz kadar dilimiz kullanabiliriz.
Bizim dilden yararlanma yetenegimiz, baskalarinin diisiinme giig¢lerini anlamay1
sinirlandirmaktadir. Diisiince ve anlatim, birbirlerine siki baglarla bagli olup
dilbiliminin giicii, genclerin egitiminde 6nemli bir yer tutmaktadir. Dilbilimi, dili
kullanan kisinin okudugu degisik bilim dallariyla ilgili olarak gelisim saglar. Burada
deginilmesi gereken nokta Ogrenenin, Ogrenecegi konuyu soyuttan Once
somutlagtirarak anlayabilme yetenegidir. Siire¢, dilbilimi ve diizeyinin bir sonucu
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Dolayistyla dilin anlasilmasinin 6nemi, diisiincenin

anlasilmasinin 6neminden daha 6nde gelmektedir.

Dilin ilk gorevi, karsilikli olarak konusan — dinleyen, mesaji verici — mesaji alici gibi
taraflarin bilgi alis verisini gergeklestirmektir. Bilgi alis verisi de denen bu bildirisim
icin taraflarin aymi dil kodlar1 ile toplum Kkiiltiirline sahip olmalarin1 gerektirir.
Yabanci dilin 6gretiminde bu iki boyut 6énemlidir. Dilde bildirisimde bulunabilmek
icin o dilde iletisimsel anlamda beceri gereklidir (Byram, 1997). Bir dersin hedefi
eger iletisimsel konuda yetebilme ise o derste, icinde bulunulan toplumun kiiltiirel
degerlerinin tanitilmasi, yine s6z konusu toplumdaki davranig bigimleri, olaylara
yaklagimlar1 ve sergilenmesi gereken hal ve tavirlarinin Ogretilmesine de yer
verilebilmektedir. Buradan yola ¢ikildiginda ilgili dersin 6gretmeninin, derse yonelik
hazirlayacagi kendi 6gretim planini ve programini, o dilin i¢inde bulundugu kiiltiir
baglaminda 6gretme anlayisin benimsemelidir. Ogretmen, derslerinde aktivitelere ve

etkinliklere bu dogrultuda yer vermeli, hatta bunlar1 6grencilere bizzat uygulatip
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dersi 6grenci odakli hale getirmelidir. Bu sekilde uygulamali iglenen ders sonucunda
Ogrencinin iletisimsel becerilerinin gelistirilmesini saglayarak toplumlar arasi

diyaloglar gerceklestirebilmelerini bekleyebiliriz.

Derslerin  6grenci odakli olmasi sonucunda, ders igeriklerine gore anlatilacak
herhangi bir konu veya gerceklestirilecek herhangi bir aktivite, 6grencilerin ¢esitli
rollere biiriinerek canlandirmalarda bulunmalariyla; 6rnegin sinifta anlatilan dogum
giini konusu kapsaminda Ogrencilerin, diyaloglarla etkinligi ger¢cekmis gibi
dramatize etmeleri seklinde yonlendirilebilir. Boylelikle 6grenci grup isbirligini
yapmaya alistirilarak, bu arada kendi degerlerini de taniyip, sorumlulugunu tasidigi
bir gorevi ve etkinligi istenen zamanda gergeklestirecek, bu siirecte kisiligini
gelistirme firsatt bulacaktir. Diger taraftan sozii edilen iletisimsel yetinin
kazandirilmas1 hedefli bir yaklagimla 6grenci bireysel olarak bilgiyi edinebilme,
sorunlara ¢oziimler getirme, organizasyon yapabilme, ulasilan bilgileri isleyebilme,
karar verebilme gibi yetilere ulagacaktir. Boylelikle 6grenci yasadigi cevreyi, iginde
bulundugu konumunu, hatta kendi bakis acisin1 da sorgulayarak elestirel bir
diisiinceye sahip olacak, karsilasabilecegi sorunlarla miicadele etme becerisi
gelistirecektir. Ongoriilen, ogrencilerin dgrenme olgusunu miimkiin oldugunca
bagimsiz siirdiirmesidir. Sonug¢ olarak, 6gretmen baskisinin yer aldigir geleneksel
yaklagim yerine Ogrenci, kendi roliinii O6zglivenli bir sekilde oynama firsati

bulabilecektir (Aktas, 2005).

2.1.4. Yabana1 Dil Ogretimi

Yabanci dil ders programi ve siireci, herhangi baska bir dersin 6gretimi igin olan
programdan bazi1 yonleriyle farklidir. Yabanci dil dersi 0gretimi i¢in daha farkl
yontemler, yaklagimlar, etkinlikler ve materyal gereksinimleri vardir. Ozellikle de,
yeni bir dille ilk kez karsilasan kiiclik yas grubu Ogrencilerde, egitim-6gretim

etkinliginin planlanarak diizenlenmesi biiyiik 6nem tasimaktadir.

Anadilin ediniminin tersine, yabanci dilin belli bir yastan sonra 6grenimi gerceklesir
ve bu siire¢ i¢in planli ve programli bir egitime ihtiya¢ vardir. Anadilini sosyal

etkilesimlerde bulunarak ve dogal siireclerle edinmis kisilerde halihazirda bireyde
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mevcut olan dille ilgili bilgiler ve kavramlar, yeni bir dil 6grenim siireciyle birlikte
analiz ve sentez edilir. Dolayisiyla, yabanci dil dgretiminin karmasik ve uzun bir
siire¢ oldugunu ve bu siirecin de énemli unsurlar barindirdig1 sdylenebilir. Ogretim
programinin hazirlanarak uygulanmasi ve degerlendirilmesi esnasinda bunlarin yol
gosterici olmasi beklenir. Bagka derslerle ve konularin 6gretiminde de benzer
unsurlarin mevcut oldugu bilinmektedir. Ancak, dil 6gretimi diger derslerden ve
konulardan farkli olarak yeni bir beceri edinmeyi gerektirir ve diger derslerde goz
ard1 edilebilen bazi1 unsurlar, dil 6gretiminde ise bilyiik 5nem tasimaktadir. Ornegin,
matematik dersinde bir 6grenci, dort islemi 6grenirken de, fen bilgisi dersinde
herhangi bir konuyu anlamaya calisirken de zorlu bir siirecten gecer. Ancak bunlari
yaparken hi¢ degilse kendi anadiliyle kars1 karsiyadir. Bu sebeple yabanci dil
ogretimde kendine 6zgii ilkeler vardir (Biiyiikduman, 2001).

Yabanci dil 6gretimindeki bazi temel unsurlar bes baslik altinda toplanabilir:
1. Ders kavrami,

2. Dersin gorevi,

3. Dersin igerigi,

4. Dersin organizasyon bigimleri, yontemleri, siirecleri ve araglari,

5. Dersin degerlendirilmesi.

Yabancit dil o6gretiminde istenen basariya belirtilen 5 ana unsurun bir araya
gelmesiyle ulasilabilir. Ders kavrami, Ingilizce dersinin egitim programindaki yerini,
dersin gorevi, Ingilizce dersinin amagclarii, dersin igerigi, Ingilizce dersinin
icerigini; hikaye, rapor, aciklama, aydinlatma seklinde sunulusunu, dersin
organizasyon bigimleri ile ydntemleri, siiregleri, araclari, Ingilizce dersinin dgretim
yontemleri, ara¢ ve gereglerini, ders islenis sirasinda kullanilan gorsel ve isitsel arag
geregleri kapsamaktadir. Dersin degerlendirilmesi kavrami ise Ingilizce dersinin
degerlendirme siireci baglaminda dersin igerdigi hedefleri gergeklestirip
gerceklestirememesi agisindan sozlii, yazili, proje hazirlama gibi 6l¢lim araglariyla

degerlendirilmesidir (Hesapgioglu, 1998).
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2.1.5. Erken Yasta Yabanci Dil Ogretimi

Cocuklarin  kritik donem olarak bilinen ve anadillerini edindikleri asamada
kendilerine sunulan yabanci dil egitiminin, ileride kendileri yasitlarina gore daha
basarili olacaklar1 bir egitime kavusacaklarin1 sdyleyebiliriz ki bu da erken yas

doneminde bilissel agidan gelismeleri ile de agiklanabilir (Lambert, 1972).

Okul o6ncesi donemde cocuklarda problem c¢ozme becerileri gelismistir. Diger
taraftan, cocugun bilissel agida gelismesi ile ¢evresinde olup bitenlerle etkilesimde
olmas1 birbiriyle iligki i¢indedir. Boylesine iliski ve etkilesim durumu, dil ile

miimkiin olmaktadir. Cocuktaki dil gelisimi bu ylizden 6nemlidir (Beydogan, 1998).

Bireylere erken yaslarda ogretilen yabanci dil pratik zekay: gelistirerek ¢ocuklarin

kendi anadillerini daha iyi kullanabilme yetenegi kazandirmaktadir.

Seving (2006)’e gore ise okul oncesinde ¢ocuklara yabanci dili bes yas sonrasinda
yani anadillerini edinmelerinden sonra verilmelidir. Yani dil 6gretimi ne kadar erken
yasta olursa, 6grenme de o kadar kolay olacaktir. Burada sunu belirtmek gerekir ki;
erken yas diyebilecegimiz okul oncesi donem gibi asamada ¢ocuga bir yabanci dil
egitimi vermekle ona anadili gibi o yabanci dili edinmesi beklenmemekte, sadece
anadili disindaki dillerin ve sahip oldugu kiiltiirlerin de bilincine varmalarini saglama

amaci giidiilmektedir.

Okul oncesi donemde cocugun yabanci dile maruz kalmasi dogal ortamlarda
saglanmalidir. Ornegin dil egitiminin okul éncesinde bilisim teknolojilerinden ve
diger gorsel — isitsel materyallerden de faydalanilarak miizik, sarki, oyun, skec,
drama..gibi etkinliklerden yararlanilabilir. Kii¢iik yas gruplarinda oyunun yabanci dil
ogretimindeki 6nemli becerilerden olan taklit, dinleme ve kavram olusturmak gibi dil

gelisim temelleri sagladigini belirtebiliriz (Donmez, 1997).

Okul oncesi c¢ocuklarin biligsel diizeyde yabanci dil 6grenmeye iliskin
donanimlarinin yeterli oldugunu soOyleyebilsek de bu yas grubu c¢ocuklara dil
egitiminin direkt olarak verilmesi uygun olmayacaktir, tekerleme, sarki, oyun gibi

dolayli yontemlerin kullanilmasi daha yararl olacaktir (Halliwell, 1993).
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Yazict (2003), c¢ocuklarin ¢evre kosullarindan 5 ve 6 yas donemlerinde cok
etkilendiklerini belirtir. Olumlu ¢evre kosullarinda yetisen c¢ocuklarin ileriki
donemde diger ¢ocuklara nazaran daha basarili olduklarin1 séyleyebiliriz. Dort temel
dil becerilerinden olan konusma ve dinleme, okul Oncesi ¢ocuklarda belirgin bir
sekilde oOn plandadir ve dil egitimi siirecinde bu durum g6z Oniinde

bulundurulmalidir.

Bilgentayev (2004), ¢ocuklardaki beyinin islevsel agidan 0 ve 5 yas arasinda oldukga
yogun oldugunu belirtmektedir. Bu duruma 6rnek olarak, bu yasta 6grendigi ikinci
bir dili ¢cocugun ileride kendi anadili gibi konusmasin1 vermektedir ve erken yas
doneminde dil 6grenen bir cocugun diger yasitlarina gore daha olgun diistinebildigini

belirtmektedir.

Bir cocugun erken yasta yabanci dille karsilagsmasinin, ¢ocugun sahip oldugu
kiiltiirel degerlerin ileriki donemde diger tilkelerdeki kiiltiirel degerlerle karsilastirma
yaparak daha hosgoriilii, evrensel agidan ve iletisim becerisinde giiglii bir birey
olmasina yol acabilecegini soyleyebiliriz. Diger bir deyisle, erken yastaki dil
egitiminin ¢ocuga toplumsal, bireysel ve kiiltlirel gelisimi agisindan pozitif etkileri

vardir (Kara, 1999).

Cocuklar ortalama 4 yasina kadar ana dillerini kullanarak kendilerini rahat ifade
edebilirler, ortalama 6 yas sonrasinda ise soyut kavramlarda olan zamam
algilayabilecek diizeye erisirler. Avrupa’daki bir¢ok {ilkelerde yabanci dil 6grenme

yas1, ana sinifi ve okul 6ncesi donemdir (Roth, 1998).

Cocugun dil baglamindaki biligsel bilincinin yogun oldugu donem 6 yas civaridir ve
oncesinde yani 2 ila 5 yas arasinda beyin gelisimi gerceklesmistir. Bundan dolay1
dogal ortamlarda yapilan yabanci dil Ogretimi, ¢ocugun ruhsal durumuna ve
gelisimine uygun hazirlanirsa, belirtilen yas donemlerinde dil 6grenmenin ¢ok daha
kolay olacagini sdyleyebiliriz. Uygun bir sekilde yapilandirilmis dil egitimi ¢ocukta
biligsel gelisim anlaminda pozitif katkilar saglayacaktir (Akdogan, 2004).

Bleyhl (2000), “ilkdgretimde Yabanci Dil” konulu calismasiyla Bristol’un ampirik
calismasindan bahsederek bu caligmanin sonucu olarak ortaya c¢ikan Onemli bir

sonuca dikkat cekmektedir. Elde edilen sonuca gore ¢ocuga okul dncesinde okunacak
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ve anlatilacak Oykii ve masallarin sayist ne kadar ¢ok olursa ¢ocugun isitsel ve
duyussal kavrama becerisi agisindan da o kadar gelisecegini ve okul basarisinin

artabilecegini soyleyebiliriz.

Yabanci dil ile anadil, olusum ve gelisim siiregleri bakimindan benzerlik
gostermektedir. Yani dil 6grenme, belli siiregler sonucunda ger¢eklesmektedir. Dilin
birey tarafindan kullanilmasi i¢in ¢ocukta dil ile ilgili olarak yeterli diizeyde bir
birikimin depolanmasi beklenir ve bu siirece dilbiliminde critical mass (birikim esigi)

denir.

Kiiltiirler arasi farliliklar teskil ediyor olsa da erken yas agisindan cocuklarda
bulunan 6zelliklerin de yabanci dil 6grenimine etki ettiini sOyleyebiliriz. Okul
yasamlarina iligkin beklentilerini 6gretmen, okula heniiz yeni baslamis olan bu
cocuklara sekillendirme sansini bulur. Diger taraftan ilkokul ¢agindaki ¢ocuk grubu
bu acidan daha ¢ok farklilik barindirir ve g¢ocuklar 6grenmeye daha ilgili ve
isteklidirler. Etkinlikler, uygulamalar ve fiziksel hareketler géormek istemektedirler.
Bahsedilen 6zellikler g6z 6niinde bulunduruldugunda ruhsal agidan rahat olmalarini
saglayarak okula yeni baslayan ¢ocuklarin 6grenmeye karsi ¢ok istekli ve hazir

olmalar1 bagl basina bir firsattir denebilir.

2.1.5.1. Ulkemizdeki Erken Yas Yabanci Dil Egitim Uygulamalar

1923’ te cumhuriyetin kurulmasi sonrasinda 1950' li yillara kadar yabanci dilin erken
yas grubuna Ogretiminin sadece bazi 6zel yabanci okullarca yiiriitiildiigli bilinirken
1956 yilinda ise 6nce Galatasaray Lisesi’nde bazi dersler yabanci dille verilmeye
baslanmis, 1970’ lerden itibaren de ilkokullarin besinci smiflarindan baslanilarak
yabanci dille egitim veren Anadolu Liseleri, Ankara Koleji gibi 6zel okullar faaliyet
gostermeye baslamistir. Sonrasinda takviyeli yabanci dil dersi verilen 6zel okullar da
acilmaya baslamistir (Demirel, 1990). Ingilizce, Almanca, Fransizca, imam hatip
Liselerinde Arapca ilk sunulan yabanci diller olmus, ilerleyen dénemde ise ingilizce

yabanci dil olarak digerlerinden daha 6n plana ¢ikmustir.

Yabanci dilin erken yasta verilmesi ile ilgili olarak tilkemizdeki ilk uygulama, 1997-

1998 Egitim-Ogretim yilinda zorunlu ve kesintisiz egitimin 8 yila ¢ikarilmasidir. Bu
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uygulamayla devlet okullarinda 4.siniftan itibaren yabanci dil haftada 4 ders saati
verilmeye baslanmistir. Bu durum Ingilizce dgretmen ihtiyacim da dogurmustur
ciinkii agirlikli olarak Ingilizce dersi, uygulamada 6n planda olan yabanci dildir.
Ingilizce Ogretmen agig1 sebebiyle Ingilizce &gretmenligi ve Ingiliz dili
edebiyatindan mezun olanlar disinda diger bolim mezunlarina da Ogretmen

olabilmenin 6nii agilmistir.

Son degisiklik olarak iilkemizde 2012-2013 Egitim - Ogretim yiliyla 12 yillik
zorunlu ve kesintisiz egitime gec¢ilmis ve 6grenciler devlet okullarinda 2.simiftan
itibaren yabanci dil 6grenmeye baglamiglardir. Yabanci dille egitim yapan ozel
okullar hari¢ olmak tizere yabanci dil egitiminin 6grencilere ilk verilmeye baslandig:

stire¢ bu sekliyle devam etmektedir.

2.1.5.2. Diinyada Erken Yas Yabanci Dil Egitim Uygulamalari

Diinyada erken yasta yabanci dil 6gretiminin I. Diinya savasi sonrasinda giindeme
gelerek 1970’ lere kadar siirli sayidaki iki dille egitim yapan kurumlarda ve ¢ok dilli
olan belli bashh bazi1 iilkelerde yiriitiildiigiinii goérmekteyiz. II. Diinya savasi
sonrasinda bati iilkeleri basta olmak iizere pilot uygulamalarla sinirhi bir sekilde
yirlitilen yabanct dil egitimi, 1970 ve sonrasinda arastirmacilar tarafindan
psikolojik, siyasi ve sosyal acidan bilimsel olarak ele alinmustir. Ornek sayilabilecek

bazi tilkelerdeki uygulamalar soyledir: (Garajova, 2001)
1) Ingiltere

Ulke geneli bir uygulama olmamakla birlikte dnceleri 8 ve 11 yas grubu cocuklara,
1990 yili sonrasinda Londra gibi sehirler olmak {iizere ilkogretim okullarinin
birgogunda 3.simmif ve 4.smiftan itibaren Fransizca egitimi verilirken bazi bolge
okullarinda ise Italyanca ve Ispanyolca yabanci dil olarak sunulmaktadir. Ders
saatleri haftalik 25 dakikalik iki ders saati ile okul dis1 etkinlikler ise istege bagl
olarak yiiriitilmektedir. Baslangigta cocugun 6grenecegi yabanci dilin se¢imini ve
dersin organizasyonunu Ozellikle okul yonetimi ve Ogrenci ailelerinin tutumlar
belirlemekteydi. Ingiltere’”de 1990 yilma gelindiginde, okullarda yabanci dil

egitimine iliskin basarisizliklar goriilmiis ve bu dogrultuda milli bir program
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yapilmistir (O’neil, 1993). Sonralar1 yabanci dil egitimine onem daha da artmus,
Ogretmenlerin ders materyalleri kullanmalarina yonelik kolayliklar saglanmigtir. Bu
kapsamda yabanci uyruklu Ogretmenlerden ve Ingiliz smif ogretmenlerinden
faydalanilmistir. Bunlara ek olarak Ingiltere'deki diger kuruluslar ve dil enstitiileriyle
is birligi yapilarak bu dogrultuda 6gretmenler bilgilendirilmektedir. Ogretmenler ders
isleyisini ilk yillarda sadece dinleme ve konusma agirlikli giinliik konusma dilini
Ogretme amacl olarak oyunlarla, oyuncaklarla, sarkilarla, siirlerle, danslarla
eglenceli bir sekilde ve ¢ocuklarin etkin olarak katiliminmi saglayarak siirdiiriirler.
Cocuklarin aileleri bu siiregte siirekli toplanti ve goriismeler yapilarak
bilgilendirilmekte, cocuklarin bos zamanlarini daha verimli gegirmelerini saglayacak

etkinliklerle ilgili goriis alis verisleri yapilmaktadir (Aslan, 2008).
2) Fransa

Yabanci dil egitiminin erken yas uygulamasina iliskin Fransa’da ilk deneme olarak
1960 yillarinda baslanmis fakat dil 6gretiminin orta 6gretim programi ile esgiidiimli
olarak yiiriitiillememesinden dolayr 1970 yillarinda vazgecilmis, 1980 yillarinda ise
belli baz1 temel egitim kurumlarinda tekrar gecilmistir. Nihayet 1995 sonrasinda tiim
okullarda 2.smiftan itibaren yabanci dil egitimi baslatilmistir. Ulkenin degisik
bolgelerinde degisik 6gretim programlari izlenerek haftalik ders saatleri de buna gore
degisiklik gostermektedir. Ulkede en c¢ok ragbet goren dil ingilizcedir ve diger
yaygin olan diller ise Ispanyolca, Italyanca, Almancadir. Okullarda okutulacak
yabanci dili 6gretmenler segmekte fakat isteyen 6grenci daha sonra dil degisikligi
talebinde bulunabilmektedir. 4.sinif ve S.simif Ogrencilerinin yabanci dil dersi
notlandirilmamaktadir. Not verilmeyen oOgrencilere yonelik olarak iletisim
becerilerinin arttirilmasina yonelik olarak ilgi ve istekleri 6n planda tutulmakta, ders

icerigi acisindan da 6gretmenler esnek birakilmaktadir. (Aslan, 2008).
3) Italya

Italya’da yabanci dil egitimi dnceleri belli basl projelerle sunulurken 1990 itibari ile
yasa geregi tiim ilkdgretim kurumlarinda zorunlu olmustur. Ogrenciler, Ingilizce,
Almanca, Fransizca veya Ispanyolcadan birini seger ve iigiincii smiftan itibaren

haftada ii¢ ders saati olarak gérmeye baglar ve S.smiftan sonra girecekleri seviye

21



tespit smavi sonucuna gore ist smiflarda yiiriitillecek yabanci dil derslerine
yonlendirilirler. Yabanci dil egitimine diger {ilkelere nazaran daha ¢ok 6nem veren
Italya’da, 1995 sonrasi yabanci dil ders saatleri arttirilmis ve haftada 30 saate
cikarilmistir. Ders 6gretmenleri cesitli kurslar ve hizmet i¢i egitimlerle desteklenmis,
bu egitimleri siiresinde kendilerini gelistirmeleri amaciyla idari izinli sayilmiglardir.
Ulkedeki dil enstitiilerince ve dil uzmanlarinca da desteklenen dgretmenler, gretim
siirecinde kullanabilecekleri materyallerle de donatilmislardir. Ulke genelindeki
ilkogretim okullarinda yabanci dil derslerinin temel ve Oncelikli amaci, farkh
kiiltiirlerle ilgili pozitif yaklasimlar kisilige sahip olacak bir zihinsel gelisime ve

hedef dilde iletisim becerisine sahip ¢cocuklar yetistirmektir (Aslan, 2008).
4) Almanya

Temel egitim kapsaminda yabanci dil 6gretimi 1970°li yillara kadar denenmistir.
Uygulama kapsaminda eyaletler arasi farkliliklar bulunmakta ise de 1970’11 yillarda
bu alanda bilimsel bir¢ok calisma yapilmis ve ardindan ilk olarak Ingilizce,
sonrasinda Fransizca 3.siniftan itibaren haftada 2-3 ders saati verilmeye baslanmistir.
Bu donemlerdeki sorunlarin en basinda 6gretmen temini, yabanci uyruklu iscilerin
cocuklarmin Almanya’ya adaptasyon sorunlari gelmekteydi. Bu nedenlerle
ilkdgretimde dil olarak Almancaya daha fazla yogunlasildigini sdyleyebiliriz. Dil
Ogretiminin sozel agirlikli islendigi bu derslerin iceriginde temel egitim, igerik ve
yontemler géz onilinde tutulmustur. Dersler 6dev verilmeden, sinav yapilmadan, notla
degerlendirilmeden yiiriitiilmiis, ¢ocugun yabanciya karst hosgorii tutumunu

gelistirmesine yonelik bir egitim verilmistir. (Aslan, 2008).

2.1.6. Kiiresel Baglamda ingilizce

Cok hizli degisim ve gelisimlerin yagsandigi, toplumlar ve iilkeler arasindaki sinirlarin
teknoloji ve bilgi 1s18inda kalktigi, mesafe kavraminin neredeyse yok olmaya
basladigi bu ylizyil, iilkeler arasi ortak kavramlara da sahit olmaktadir. Bu
kavramlarin ilki siiphesiz 80’ 1i yillarda bu yana tiim toplumlar1 politik, kiiltiirel,
ekonomik ve sosyal acidan etkileyen ve sosyal bilimler alanmin konusu olan

kiiresellesmedir. TDK Tiirkge Sozliikte; “Kiiresellesmek durumu, globallesme”
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seklinde tanimlanan kiiresellesmenin, “kiire” yani “biitlin noktalar1 merkezden ayni
uzaklikta bulunan bir ylizeyle sinirli cisim, yeryiizli, diinya”, “kiiresel”, “Kiire ile
ilgili olan, kiire seklinde olan, kiirevi sekilde” ve “kiiresellesmek”, “Diinya milletleri,
politika, ekonomi ve iletisim agisindan yakinlasma ve biitiinliige c¢evirmek,
globallesmek™ kavramlariyla birlikte kullanilmaktadir. Tiirkge sozliikte yer alan
karsiliklarindan da anlasilacagi tlizere kiiresellesme ve benzer kavramlarin
nihayetinde ifade ettigi “birbirine yaklagsma, sinirlarin ortadan kalkarak bir biitiinii
olusturma” taniminin, kiiresellesme ve globallesme terimlerinin birbirlerini
karsiladiklar1 sdylenebilir. Sozliikte yer alan anlamlari haricinde, kavramla ilgili
tamimlar, bakis agilar1 ve agiklamalar, oldukca kapsamlidir. Ulkelere ait maddi ve
kiiltiirel degerlerin kendi sinirlar1 disina tagarak diger iilkelere, hatta diinya geneline
yayilmasi (DPT, 1995) ki diger bir ifade ile emperyalizm (Timur, 2000), bir nevi
kolonilesme (Ucuzsatar, 1999), giiniimiiz kapitalizminde yer alan bilesen (Robertson,
1999), hemen her iilkenin i¢ ve dig siyasetine yon veren enternasyonal bir sistem
(Friedman, 2003) seklinde de degerlendirilen kiiresellesmenin genel anlami; ticaretin
uluslar aras1 yayginlagsmasi, emegin ve sermayenin artmasi, lilkeler arasindaki siyasi
kutuplagmalarda sona erme, teknolojideki hizli degisimle iilkelerin ekonomik,

politik, sosyal ve kiiltiirel agilardan birbirlerine yakinlagmalaridir (Aktan, 2003).

Giiniimiizde ingilizce diinyada ortak bir dil haline gelmistir. Ingilizcenin bu denli
yaygin kullanimina iliskin olarak iki temel goriise yer verilmektedir (Crystal, 1997).
Ik goriise gore, Ingilizcenin diinya c¢apinda yayginlasarak yiikselisi dogal ve
bagimsiz bir sekilde yani insan etkisinden uzak bir gerceklik olarak ele alinir; diger
bir goriise gore ise, lretildigi tlizerinedir yani bilgiye ve yonetim iliskilerine baglh
siyasi olarak ortaya ¢ikmis bir gerceklik olarak degerlendirilmektedir (Pennycook,
1994). ki goriis ayriminda yola ¢ikildiginda, Ingilizcenin kiiresel boyutuna iliskin su

etmenleri 6zellikle vurgulamak gerekir:
- Ingiltere’nin dolayisiyla Ingiliz sémiirgeciliginin rolii ve ortaya ¢ikardig1 etkileri,

- Amerika Birlesik Devletleri’nin II. Diinya sonrasindaki kapitalizm odakli bakis
acis1 ve politik, askeri, ekonomik ve teknolojik istiinliik bakimindan lider haline

gelmesi ve bunun etkileri,
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- Sovyetler Birligi’nin dagilmasi ile iki kutuplu bir diinyadan, Amerika Birlesik
Devletlerinin kapitalizm anlayis1 ile lider bir gii¢ olarak haline gelmesi ve

kiiresellesmenin ortaya ¢ikardig etkilerdir.

Genel olarak bu etkilere Ingiliz sémiirgeciligini de ekledigimizde, kiiresellesme
siirecinin ivme kazanmis olmasi, Ingilizcenin kiiresel baglamdaki yaygin kullanimin
ve Ustlinliigiinii de acgiklamaktadir. Tiim bu veriler ve tarihsel siireclere dikkat
edildiginde Ingilizcenin iilke iktidarlarinin iliskilerine ve yiiriittiikleri siyasetin bir
sonucu olarak giiniimiiz konumuna ulastiim  sdyleyebiliriz. Ingilizcenin
giintimiizdeki énemli konumunun ve yaygin kullaniminin, aslinda iilkelerin iktidar
iliskilerindeki rastlantisal olarak degil, Ingilizce konusulan iilkelerin yiiriittiigii bir
siyaset olup, kendi siyasi ve ekonomik c¢ikarlarin1i gbézetme amagli sebeplere

baglamak yanlis olmayacaktir (Pennycook, 1995).

Diger taraftan Ingilizcenin kiiresel boyuttaki yerinin sebeplerine oldugu kadar
sonuclarina da bakmak gerekmektedir. Toplumsal etkileri disinda Ingilizce, kisilerin
yasamlarina, alacagi kararlara da etki ederek onlar1 adeta bi¢imlendirmektedir. Hatta
oyle ki People’s Daily Online haberine gére Cin’de Ingilizceyi tam aksani ile

miikemmel derecede konusabilmek i¢in ameliyat olmay1 talep edenler olmustur.

Artik Ingilizee kiiresel dlgekte medyada, teknolojide, turizmde, ticarette, bilimde ve
diger bir¢cok alanda ortak bir iletisim dili olmustur. Gliniimiizde en ¢ok talep edilerek
en yaygin bir sekilde egitimi verilen dildir. Resmi dillerinin Ingilizce olmadig
iilkelerde yabanci dil egitimi olarak ilk tercih edilen dil Ingilizcedir (Shohammy,
2006).

Uluslararasi iligkiler, medya, reklamcilik, radyo yayinlari, filmler, miizikler, egitim,
uluslararasi tagimacilik, glivenlik ve iletisim yollariyla birlikte ve bahsi gecen tarihsel
gelismeler 1s13inda Ingilizcenin kullaniminin  artarak yayildigim  gérmekteyiz.
Giiniimiizde uluslararasi iliskilerde ortak bir dil olan Ingilizce kullanilir, ¢iinkii bir
"lingua frence" yani" iletisim dili" gerekmektedir. UNESCO, UN ve NATO gibi
uluslararas1 kurumlarin olmasi ortak bir iletisim dilini gerekli kilar. Ayrica bilimsel,
siyasi, sanat toplantilarinda degisik iilkelere mensup katilimcilar anlagabilmek icin

ortak kullanabilecekleri bir dile ihtiya¢ duymaktadirlar. Ingilizce disindaki dillerin de
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iletisim dili olarak kullanilmaya baslanmasi yine de Ingilizcenin halen diinyadaki en

genel ve yaygin bir ortak dil oldugu gercegini yok edemez (Oral, 2003).

Gliniimiizde, internet sayesinde diinyanin dort bir yanma kolaylikla
ulasilabilmektedir. Belirtmek gerekir ki internetteki kaynaklarin neredeyse tamamina
yakii Ingilizcedir. Hatta baska dillerdeki internet sitelerinde bile o sitelerin
sayfalarin1 Ingilizce olarak goriintiileyebilmek igin segenekler bulunmaktadir.
Edebiyat ve bilim alanlarinda da durum pek farkli degildir. Hemen hemen tiim
eserler Ingilizce yazilmakta veya Ingilizce bir niishalar1 bulunmaktadir. Ingilizcenin
kullanim alanlarinin hizla yayilmasinda medya kiiltiirel etken olarak 6nemli bir rol
oynar. Ingilizcenin 400 yildan bu yana basinda kullanildigini gérmekteyiz. 17.
Yiizyilin ilk yillarinda Avrupa’daki bazi iilkeler gazeteler basmaya baslamis ve bu
konuda Ingiltere 6n planda olmustur. ingilizceye medya ve yazili basinda verilen
degerin yeni teknolojik haber alma gelismeleriyle daha da arttigini gérmekteyiz.
Ornek olarak Reuters’in, 1851 yilinda Londra'da uluslararas: bir haber alma ajansi
kurmasimni gosterebiliriz. Ingilizce kullanimini sadece basinda gdrmemekteyiz.
Ornegin 1800’lii yillarin sonlarina dogru ABD' de radyo yaymcilif1 ve reklamcilik
gelismistir ve radyo dalgalar ile Ingilizce diinyada bircok yere ulasmis ve boylece

bolgesel yaymeiligin yerini tutmustur (Simsek, 2007).

Teknolojik alandaki gelismeler ¢ogunlukla ABD’de goriildiigiinden, teknolojiye
bagl olarak iiretilen miizik de Ingilizce ortaya ¢ikmaktadir. Internet, sosyal paylagim
siteleri, radyo programlar1 ve video klipler vasitasi ile bize ulagan miizigin, kendine
has 6zelliklerin, i¢inde barindirdig1 giyim tarzinin ve dilinin hayatimizda yer etmesi

kacinilmazdir (Crystal, 1997).

The Economist (1996)° e gore Ingilizce diinyada standart dil olarak yerini
korumaktadir ve 40 yili askin bir siiredir evrensel olarak yayilmasi dikkate degerdir.
Diinyada yaklasik 1.4 milyar kisi Ingilizceyi resmi dil olarak kullanirken, yine
diinyanin beste biri Ingilizce konusmaktadir. Ingilizcenin bu denli yayginlasmasinda

ti¢ faktor etkilidir:
1. Ingilizce dilinin bilim, teknoloji ve ticarette kullanilmast,

2. Ingilizcenin diger dillerden kelimeler alarak zenginlesmesi,
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3. Degisik Ingilizce diyalektlerinin kabul edilmesi.

Tablo 1. Diinyada En Cok Konusuldugu Soylenen Dillerin Sadece Anadili Olarak

Konusan Kisilere Gore Karsilastirilmasi

Diller Anadil olarak konusanlarin sayist
Mandarin Cincesi (Beijing-temelli standart) 726 milyon
Ingilizce 427 milyon
Ispanyolca 266 milyon
Hintge ve Urduca 223 milyon
Arapca 181 milyon
Rusca 158 milyon
Fransizca 116 milyon

(Bulut, 2003).

Tablo 1' den de goriilebilecegi gibi bu dilleri anadili olarak konusanlar g6z oniinde

bulunduruldugunda ilk siray1 Cince almaktadir.

Tablo 2. Diinyada En Cok Konusulan Ilk 5 Dil ve Konusan Sayisi

Diller Konusan kisi sayisi
Mandarin Cincesi ve diger Cin dilleri 1.071 milyar
Ingilizce 1.5 milyar
Ispanyolca 350 milyon
Hintce (Urduca ile birlikte) 350 milyon

(Bulut, 2003).
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Tablo 1 ve Tablo 2 birlikte incelendiginde, ingilizceyi ciddi oranda yaygin hale
getiren grubun, aslinda bu dili ikinci veya yabanci dil olarak 6grenen ve kullanan

kisiler oldugu soylenebilir.

2.1.7. Ulkemizdeki Yabanci Dil Egitim Siireci

Tiirkiye’de yabanci dil egitimi ile ilgili politikalara bakildiginda temel egitimden
yiiksek 6grenim diizeyine kadar ve hatta mesleki egitimler de dahil olmak iizere
tercih edilen dilin Ingilizce oldugunu sdyleyebiliriz. ingilizcenin mevcut konumunun
ve tercih edilmesinin, diinyadaki gelismelere ve siireclere bakildiginda oldukga dogal
oldugunu sdyleyebiliriz. Diinya iilkelerinin hemen hepsinde Ingilizce dili, tip, medya,
internet, biirokrasi, ticaret, bilim ve diger bir¢ok alanda ortak ve kiiresel iletisim

dilidir ve bu Tiirkiye’de de bu sekilde kabul gormektedir.

Yabanct dil Ogretimini savunanlarin biiyilk bir kismi yabanct dil Ogretimini
kiiresellesme gercegine dayandirmaktadir. Gergekte kiiresellesme kavrami ekonomik
temellere dayansa da giiniimiizde yayginlasarak bugiiniin diinyasini1 karakterize eden
bir slire¢ olmustur (Tezcan, 1996). Kiiresellesme siireciyle diinya ¢apinda adeta bir
degisim riizgar esmistir. Biiylik — kiiclik her tlilkeden sirketlere, ¢esitli kurumlara ve
ailelere kadar gerek toplumlar gerekse bireyler bu degisime adapte olmak ve
kendilerini ileriye doniik hazirlayabilmek ic¢in ciddi bir sekilde calismaya
baslamislardir (Kazgan, 1997). Bazi1 aydinlar ise bu degisime ayak uydurabilmek i¢in
ve ¢agdis1 kalmamak icin yabanci dil 6gretimine 6nem verilmesi gerektigini ve ancak

bu sekilde ¢ag1 yakalayabilmemin miimkiin olacagini belirtmislerdir.

Yabanci dil egitimi iilkemiz egitim politikalar igerisinde ge¢mise dayanmaktadir.
Medreselerin kapatilmasindan sonra 1924°te Tevhidi Tedrisat Kanunu ¢ikarilmis ve
egitim ile bilim kurumlart MEB biinyesine katilmistir. O tarihten bu yana tilkemizde
yabanc dil egitimi, Ingilizce, Fransizca, Italyanca, Almanca gibi bat1 dillerinden bir
tanesini zorunlu veya se¢meli olarak &gretilmesi anlamina gelmektedir. Onceleri
yabanci dil egitimi genel liselerde verilmekteydi. Daha sonralar1 toplumdaki

ihtiyacglara cevap olabilme amagli Maarif Kolejleri kurulmustur. 1932°de kurulan ve
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Ingilizce egitime baslayan Yenisehir Lisesi bu kapsamdaki ilk kolejdir (Demircan,

1988).

Tirkiye’de Cumhuriyet 6ncesindeki ve sonrasindaki yabanci dilin 68retim tarihine
bakilirsa cesitlilik oldugu goriilmektedir. Bulunulan dénemdeki sartlarin ve iilke
politikalariin durumuna gore 6grenilen yabanci dillerin de zamanla degismis oldugu
goriilmektedir. Demircan (1988)’ a gore 6gretimi degisiklik gosteren yabanci diller
iilkemizde; 1773 yili oncesinde Arapca ve Farsca, 1773 ile 1923 yillar1 arasinda
Arapca, Farsca, Fransizca, Ingilizce ve Almanca, 1923 ile 1950 yillar1 arasinda
Fransizca, Ingilizce ve Almanca, 1950 ile 1980 yillar1 arasinda Ingilizce, Fransizca
ve Almanca, 1980°den sonra ise Ingilizce, Almanca ve Fransizca seklinde oncelik

siralar1 elde etmislerdir.

Dolayisiyla yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminin, diger dillerle kiyaslandiginda
giiniimiize yakin tarihlerde basladigini gérmekteyiz. Ingilizce iilkemizde 1950° li
yillardan itibaren yayginlagsmaya baslamistir (Aktuna, 1998). Tiirkiye ve ABD yakin
iligki kurmaya bu tarihlerden itibaren baslamis, turizm sektoriiniin de gelismesiyle
ticaret, teknoloji ve giivenlik alanlarindaki gelismelerle iliskiler degisiklik
gostermistir. Tiirkiye, diinya sahnesindeki yerini biiyiik bir gili¢ olarak almaya
baslayan ABD ile yakinlagmayi, Avrupa devletlerine tercih etmeye baglamigtir. ABD
ile bu yakinlasmanin sonucu olarak yabanci dil Ingilizce kullanimi ve &gretimi
iilkemizde artmustir (Giines, 2009). ingilizcenin ABD etkisiyle yaygmlasma siireci
1980 yillarina kadar siiregelmistir. Ingilizceyi 6grenerek kullanabilecek 6grencilerin
yetistirilmesi amaciyla egitim kurumlarinda plan ve programlar yapilmistir (Aktuna,
1998). Yine 1955-1956 Egitim-Ogretim yiliyla birlikte 6 ilde (Samsun, Izmir,
Istanbul, Diyarbakir, Eskisehir, Konya) Ingilizce egitim yapan Maarif Kolejleri
acilmistir (Cetintas ve Geng, 2001). Acilan bu kolejlerin toplum tarafindan
begenilmesi iizerine MEB, 1974’te bunlar1 “Genel Liseler”, 1975te ise “Anadolu

Liseleri” olarak kabul etmistir.

Tiirkiye’de 1997 yiliyla birlikte zorunlu ve kesintisiz egitim sekiz yil olmustur. Tiim
bu gelismelerden yabanci dil egitimi de etkilenmistir. Oyle ki yabanci dil egitim
yasinin diismesiyle (4.sinif) yabanci dil 68retmen ihtiyaci oldukga arttirmistir ve

ithtiyacin bir an 6nce karsilanmasi amaciyla egitimine ve yeterliligine bakilmaksizin
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dil diizeyleri diisiik, metot bilgileri eksik Ogretmenlerin goreve baslatilmalari ve
bunun sonucunda yabanci dil derslerinin verimsiz olmast ile ilgili olarak bu siirecte

elestiriler olmustur (Cetintas, 2010).

2013 yilinda ise on iki yillik zorunlu egitim sistemine (4+4+4) gecilerek 0gretim
programi, ikinci ve liglincli siniflar1 da kapsayarak yenilenmistir. Boylece tist sinif
programlar1 giincellenmis ve programdaki stireklilik saglanmistir (MEB, 2013).
2012-2013 Egitim-Ogretim yilindaki bu reformla (4+4+4) Tiirkiye’de Ogrenciler
yabanci dili ikinci siiftan yani 6-7 yaslarindan itibaren gormeye baslamislardir. Tabi
bu yeni uygulamaya 5.siniflardan ve 2.siniflardan baslamak iizere kademeli olarak
gecilmistir. Boylece MEB, biinyesindeki okullarda hem yabanci dil ders saatlerini
arttirmis hem de 6grencilerin erken yasta yabanci dil dersi gormelerini saglamistir.
Ciinkii yeni uygulamada O&grenciler ikinci smifta yabanci dil Ogrenmeye
baslamiglardir. Ders saatleri bazinda yabanci dil ilkokul birinci sinifla besinci sinif
arasinda haftalik iki ders saati yani 80 dakika, ortaokullarda ise besinci sinifla
sekizinci sinif arasinda dort ders saati yani 160 dakika olmustur. Sonug olarak erken
yasta yabanci dille tanisan 6g8renciler ilk ve ortaokul 6grenimleri siiresince sekiz

yilda toplamda 144 ders saati daha fazla yabanci dil gormeye baslamislardir.

Diger taraftan, 2014-2015 Egitim-Ogretim yilindan itibaren okul sartlar1 goz &niinde
bulundurularak YDABS uygulamasi ile 6grencileri on sekiz (18) saate kadar yabanci
dil egitimi almalar1 saglanmistir. 2017-2018 Egitim - Ogretim yilindan itibaren
Tiirkiye genelinde 620 okul, 3 bin 759 subede olmak iizere yaklasik 110 bin 400
ogrenciyle YDABS uygulamasina gecis yapilmistir. Uygulamaya, 2017-2018
Egitim-0gretim yil1 sonunda hazirlanacak rapora goére onlimiizdeki yillardan itibaren

tiim Tirkiye’deki ortaokullarda gegilmesi planlanmaktadir.

2.1.8. Yabana Dil Olarak Ingilizcenin Ogretiminde Yasanilan Sorunlar

Ingilizceyi 6grenmek ve &gretmek siireclerinde harcanan biiyiik ¢abalara ragmen,
iilkemizdeki Ingilizce egitimi alan 6grencilerdeki yeterlilik diizeyleri umulanin gok
altindadir (Fareh, 2010). Genel olarak, iilkemizde temel egitimde, ortadgretimde ve

yiiksekodgretimde zorunlu olarak Ingilizce egitimi alan 6grencilerin Ingilizceyi yeterli
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diizeyde kullanamadiklar1 goriilmektedir. Hatta yiiksekdgretim mezunu bir¢cok
kisinin, daha iyi meslek sartlarina sahip olmak, daha iist diizeyde egitim alabilmek
icin ve de Ingilizcede ulasamadif1 yetkinlik diizeyine ulasabilmesi igin &zel dil
dersleri almak amaciyla dil kurslarindan destek aldiklar1 bilinmektedir. Boylesine bir
tablo da maalesef bize, Tiirk Egitim Sistemi icinde sunulan Ingilizce egitiminin
eksikliklerini acikca gostermektedir. Fakat kiiresel dil boyutuna yiikselen ingilizce
ogretimi sadece Tiirkiye’nin sorunu da degildir. Diinya ¢apinda yabanci dil 6gretim
basarilarin1 degerlendirirsek, yabanci dil 6gretimi konusunda yasanilan problemlerin
aslinda pek ¢ok iilkeyi ilgilendirdigi ortaya ¢ikmaktadir. Fareh (2010)’ in bu konuyla
ilgili olarak yaptig1 arastirmada, Arap iilkelerinde yabanci dil olarak verilen ingilizce
ogretiminde sorunlar yasandigi agikga dile getirilmistir. Ornegin Pakistan’da bu
konuda birgok sorunlarin yasandigi dile getirilmektedir. Kalabalik simiflarin
bulunmasi, geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulanmasi, yanlig sinav sistemlerinin
varlig1 gibi bir¢ok neden, Pakistan’t hem devlet kurumlarinda, hem de 6zel egitim
kurumlarinda Ingilizcenin 6gretiminin olumsuz ydnde etkilendigi bir iilke konumuna
getirmistir (Teevno, 2011). Arap iilkeleriyle simirli kalmayan bu tiir problemlerin
orneklerini Japonya ve Cin gibi diger lilkelerde de gormek miimkiindiir. Japonya’da,
Ingilizce 6gretimi ile ilgili sorunlar yasandigini vurgulayan Goss (1999), problemlere
sebeplerden bazilarini; 6gretmenlerin hazirliksiz derslere girmelerinin, dgrencilerin
motivasyonlarinda eksiklik olusturmasimi ve yiiksek smif mevcutlart olarak
ozetlemistir. Cheng (2004) ise, yasanilan sorunlar agisindan Cin 6rnegini inceleyerek

oradaki 6gretmenlerde mesleki yeterliliklerin eksik oldugunu ortaya koymustur.

Yukarda verilen ornekler gibi iilkemizdeki yiiriitiilen Ingilizce 6gretimi siirecleri
incelendiginde yine benzer tablolar karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmenlerdeki mesleki
yetersizlikler, Ogretmen merkezli dersler, Ogrencilerde motivasyon eksikligi,
Ingilizceye yonelik olarak isteksiz ve yabanci dile yatkin olmayislari, dort temel
yetenek gelisimine yonelik 6gretim yontemleri kullanilmamasi, ders kitaplarindaki
yetersizlikler, degerlendirme siireglerinde yapilan yanlis uygulamalar ve ingilizceye
her daim maruz kaliacak ortamlarin mevcut olmayisi gibi bazi nedenler, Ingilizceyi
istenilen bagsariya ulasilacak diizeyde Ogretilmemesinin baglica nedenleri olarak

gosterilebilir. Hatta iilkemizde Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretilmekte olmasi
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bile tek basina basarisizlik sebeplerinden biri olabilir (Karadag, 2009). Herhangi bir
dilin yabanci dil olarak 6gretildigi diger iilkelerde de bizim iilkemizde oldugu gibi
pratige dokiilerek kullanilmamasi, hedeflenen bu yabanci dilin 6gretilememesine ve

O0grenilememesine sebep olmaktadir.

Soner (2007)’ in, Tirkiye’de yabanci dil 6gretim tarihini inceledigi ¢caligmasinda da
yukarida agiklanan benzer bulgulara ulagilmistir. Bu bulgulardan bazilari; yetersiz
sayida Ogretmenin olusu, 0gretmenlerin kendi alanlarinda iyi yetismemis olmasi,
siniflarin  kalabalik olmasi, Ogrencilerin derse ilgi gostermemesi, kullanilan
yontemlerin ¢aga uygun olmayisi, arag-gere¢ eksikligi ve dgrenilen yabanci dilin,
okul disinda kullanim alaninin olmamasidir ve bunlar gibi etkenlerin, yabanci dil
Ogretiminde istenilenin elde edilememesinin bazi nedenleridir. Benzer calismada
Giines (2009) de, nitelikli Ingilizce 6gretmeninin eksikligi, okul ve simf fiziksel
sartlarinin yabanci dil 6gretimine uygun olmayist ve materyal ihtiyaclarinin
yetersizligi gibi sebepleri, yabanci dil Ogretiminde yasanilan sorunlarin bazi
nedenleri olarak siralamistir. Yine Haznedar (2010), yaptig1 ¢alismayla, kalabalik
smiflar, yetersiz fiziksel kosullar1 ve Ogretmen egitimi konusundaki sikintilar
disinda, milli egitim sistemimizdeki dil politikalar1 ve yabanci dil 6gretimine iligkin
yaklasimlari, dil 6gretimindeki basarisizlik sebeplerimiz olarak ortaya ¢ikarmistir.
Aktas (2005), yaptig1 calismada, Ingilizce 6gretmenlerinin yeterliligini, dil égretim
yontemi se¢imini, dil 6grenme ortamlarinmi ile ders materyallerini ve 6grencilerin
yabanci dil dersine iliskin ilgi ve motivasyonlarinin, yabanci dili 6grenmeye etki
ettigini belirtmektedir. Diger taraftan, Aribas ve Tok (2004) da ilkogretim 6grencileri
ile yaptig1 arastirmasinda, okullarda okutulan ders kitaplarinin yetersiz oldugunu,
devlet okullarindaki haftalik yabanci dil ders saatlerinin yetersiz oldugunu, alternatif
degerlendirme araclarinin kullanilmadigini, 6dev ve alistirmalarinin amaca uygun
kullanilmamasimmi ve baz1 devlet okullarinda yabanci dil derslerine brans
ogretmenlerinin  girmemesini, Ingilizce &grenimi ve &gretimindeki yasanmilan
problemlerin temel sebepleri olarak siralamiglardir.

Anlasildig1 tizere, yabanci dil ogretim ve Ogrenim siirecini birgok unsur

etkilemektedir. Christ (1996), yaptig1 calismayla, egitim otoritelerinin ile
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egitimcilerin bir bitiinliik halinde ¢alismasinin gerekliligini vurgulayarak ancak bu
sekilde yabanct dil Ogretim ve Ogreniminin hedeflerine ulasabilecegini

belirtmektedir.

2.1.8.1. Kiiltiirel ve Cevresel Baglamda Sorunlar

Okul i¢i kosullarin disinda okul dis1 ¢evre kosullart ve sinif ile okulun iginde yer
aldig1 kiiltiir de Ingilizce dgretimini dogrudan etkilemektedir (Akalin ve Zengin,
2007). Baska bir deyisle, d6grencilerin giinliik yasamda i¢inde bulunduklar1 sosyal
¢evrenin, yabanci dil 6gretimini dogrudan etkiledigi sOylenebilir. Bu cevrede ilk
onem arz eden konu aile tutumudur. Su bir gercektir ki velinin destegi dil
ogretiminde ¢ok onemlidir. Veli destegi verilmeyen ¢ocuklarda yabanci dil 6gretimi
giiclesmektedir. Yabanci dil 6grenmeye karsi Onyargilarla biiyiitillen bir ailenin
cocugu bu durumdan etkilenir (Ekmekg¢i, 1997). Burada, velilerin yabanci dilin
hayatimizdaki onemine ve Ogretilmesinin gerekliligine iliskin olumlu disiinceler
tagimasi, Ogretim silirecine olumlu katki sunarak diger bazi sorunlarin asilmasina
yardimer olacaktir. Bu konuyla ilgili olarak Akalin ve Zengin (2007), Ingilizce
O0grenmede velinin roliinii inceleyen bir calisma yaparak sonuglarini ortaya
koymustur. Bu aragtirmaya gore, 6grenci velilerinde sosyo-ekonomik diizeyler
yiikseldikge, dgrencilerin de Ingilizce grenme konusunun éneminin farkina varma

dereceleri artmaktadir.

Bir dili 6grenmenin ve konusabilmenin, o dili siirekli tecriibe etmeye ihtiyag
duyuldugu gerceginden yola c¢ikilirsa, dilin aslinda yasayan bir varlik olarak
nitelendirilmesinin sebebine ulasabiliriz. Fakat ailelerin bu bilince ulagsmadan sadece
cocuklarmin gelecegi i¢in verdikleri hatali kararlarin, maalesef Ingilizce 6grenme ve
Ogretme siirecine olumsuz etki etmesine sebep oldugunu da ayrica belirtmeliyiz. Bu
nedenle yabanci dil, birinin 6zge¢misi veya Curriculum Vitae (CV)’sinde fazladan
bir 6zellik olarak yer alsin veya ayricalik olsun amaciyla degil, belirli bir amag i¢in

ogrenilmelidir (Ozdemir, 2006).
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2.1.8.2. Ogretim Programlarindan Kaynaklanan Sorunlar

Zaman igerisinde ortaya g¢ikan dil 6gretimi yaklasimlariyla, Tiirkiye’nin de iginde
bulundugu bir¢cok tilkede dil 6gretimi ile ilgili yeni programlar hazirlanmakta,
gelistirilen yeni yaklasim ve yontemler kullanilmaktadir. Tiim bu g¢abalara ragmen
hem cevresel faktorlerden hem de Tiirk egitim sisteminden kaynakli bir¢ok neden,

yabanci dil 6gretiminde hedeflenen basarilara ulasmada engel teskil etmektedir.

Ogretim programi alanlarinda yapilan ¢alismalarla, yabanci dil 6gretimi kapsaminda
hazirlanan  geleneksel Ogretim  programlarindaki  eksikliklerin  giderilmesi
amaglanmaktadir. Wilkins (1976)’ in de belirttigi gibi geleneksel programlarda odak
noktas1 olan, basitten karmasiga siralanmig yapi bilgisi ve kelime bilgisi gibi dilin
yapisal alanlarinin temel alindigi yabanci dil 6gretiminde artik siire¢ ve Ogrenci

merkezli 6gretime gegilmeye baglanmistir (Haznedar, 2010).

Halen giiniimiizde iilkemizdeki ortaokullarda uygulanan giincel program, Avrupa
Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Programi (ADOOCP)’ nda yer almakta olan dil
diizeyleri dikkate alinarak hazirlanarak 2013 yili itibari ile yiiriirliige girmistir. Bu
programa cercevesinde yabanci dil 6gretim kapsaminda, nitelik sadece Ogrenilen
kurallarla dl¢iilmemekte, “6grencilere kazandirildigr olglide” bilgi ve becerilerle de
Olciilmektedir. Dildeki en 6nemli beceriler olan “Dinleme, Okuma, Konusma ve
Yazma”, Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Programinda olan dil yetenek
Ol¢ekleri temel alinarak degerlendirilir. Yeni programla birlikte 6grenci ve 6grenme
merkezli yaklagim benimsenerek, Ogrenilenlerin 6grenildigi Olgiide aktarilmasi
ilkesine ©nem verilerek iletisimsel anlamda dil kullanimi Onerilir, bireysel
farkliliklara uygun ogretim yapilmasi amagclanir, beceri gelistirme ile elestirel
diisiinme becerileri 6n plana ¢ikarilarak dil 6grenme siirecinde Tiirk¢e kullanimindan

biiyiik 6l¢iide uzak durulmasinin gerekliligi iizerinde durulmaktadir (Cetintas, 2010).

Ogretim programlarindan kaynaklanan ve Ingilizce 6gretimini etkileyen diger bir
sorun ise sitireklilik ilkesinin Onemsenmedigidir (Erdem, 2016). Giiniimiizdeki
uygulamalara bakildiginda, ikinci smifta baglayarak on ikinci smnif sonuna degin
stiren yabancit dil o6gretiminde siireklilik yoktur. Dil Ogretiminin iizerine yeni

kazanimlar konularak devam edilmesi gerekir fakat uygulamalarda her yil aym
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konular, tekrar bastan alinmasi suretiyle sadece tekrar edilmektedir (Oguz, 1999).
Omegin ilk ve ortaokullarda 6grenilen bilgi ve beceriler, lise seviyesinde en bastan
baslanarak 6gretilmektedir fakat aslinda olmasi gereken, daha once 6grenilenlerin
gelistirmesi seklinde olmalidir. Bu da maalesef yabanci dil 6gretim yasinin
diisiiriilmesi ile ilgili yapilan ¢alismalarin verimli olmamasiyla sonu¢lanmaktadir
(Cetintag, 2010). Olmas1 gereken, 6grencilerimizin diinya standartlarinda yeterlilige
ulagabilmesinde, erken yaslarda baslatilan yabanci dil 6gretiminin, ileriki donem

yabanci dil 6gretimiyle bir biitiinliik seklinde olmasi gerektigidir (Polat, 2001).

Sonug olarak, 6gretim programlart kapsaminda karsilagilan biitiin sorunlar aslinda
yabanci dil egitim ve dgretim planlamalarinin ger¢ek anlamda yapilmamasi ile ortaya
cikmaktadir. Tiirkiye’nin de yer aldig1 ve Ingilizcenin anadil olarak kullanilmadig1
iilkelerde, Ingilizce oOgretim siirecinde kullanilan yéntemlerin ve tekniklerin
genellikle Batili kaynaklardan oldugu gibi alindigini ve bunlarin aynen Ogrencilere
uyarlandigin1 sdyleyebiliriz (Kirkgdz, 2008). Nitekim bu Ogretim programlarin,
yontem ve tekniklerin, iilkemizdeki kalabalik sinif mevcutlarini, 6grencilerin hazir
bulunusluk ile 6n goérmelerini, hazirlanan ders kitaplariin etkililik oranini ve
ogretmen yeterliliklerini ve diger 6nemli etmenleri goz ardi ettigini gérmekteyiz.
Ayrica Milli Egitim, gergekte Ingilizce 6gretimi siirecinde uygulanmasi gerekli olan
modern dgretim yontemleri ile gerektirdigi beklentilere de karsilik verememektedir.
Birka¢ yilda bir miifredat ve mevzuatlarda yapilan ve yabanci dil 6gretimini
ilgilendiren yenilikler ve diizeltmeler, gegici ¢oziimler olmaktan 6teye gidememekte,
sonu¢ olarak da {lkemizde etkili bir yabanct dil 6grenimi ve Ogretimi
gerceklesememektedir. Olmasi gereken, yabanci dil 6gretiminin uzman egitimcilerle,
uygun materyal se¢imleriyle, ihtiyaglar1 giderebilecek dgretim programi ve bu siirece
etki eden diger bircok faktoriin iyilestirilmesiyle basariya ulasabilecektir (Glines,
2009).

2.1.8.3. Ogrencilerden Kaynaklanan Sorunlar

Ogretmenler disinda, yabanci dil dgretim siireglerinde diger paydas 6grencilerdir ve

onlarin sorunlari, Ingilizce dgretiminde basariyr olumsuz yonde etkiler. Ingilizce
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Ogretiminde istenen basariy1 elde edebilmek i¢in d6grencilerin bu dili 6grenmeye karsi
tutumlarinin, 6grenmeye karst duyduklart ihtiyaglarmin ve isteklerinin de dikkate
alinmasi gerekmektedir c¢ilinkii O6grencinin amag, tutum ve kararlar1 yabanci dil
O0grenimini acik¢a etkilemektedir (Akalin ve Zengin, 2007). Diger taraftan,
Ogrencilerin yabanci dil 6grenme basarilarini sadece duyussal 6zelliklerle degil; ayni
zamanda 6grencilerin yabanci dil 6grenme yatkinliklariyla, kisilik 6zellikleriyle ve
yaslariyla da etkileyebilecegi i¢in bunlarin da goéz ardi edilmemesi gerekmektedir
(Ekmekei, 1997). Dolayisiyla 6grenme Ogretme siirecinde 6grencinin yabanct dili
O0grenme basarisim1  etkileyecek olan biitiin faktorlerin  gézden gegirilerek

degerlendirilmeleri gerekmektedir.

Tiirkiye’deki 6grencilerin her ne kadar yabanci dil olarak Ingilizceyi 6grenmenin
onem ve gerekliligi konusunda ayni fikirde olduklarin1 gorsek de, bu dili 6grenmek
icin okul ici ve disinda caba gostermediklerini gdrmekteyiz. Ornegin liselerin
yabanci dil béliimlerindeki 6grenciler disinda diger pek cok dgrenci icin Ingilizce,
siradan bir derstir. Ingilizce 6gretmenlerinin isini olduk¢a giiclestiren bu siireg,

esasinda ¢ok emek gerektiren bir durumdur (Paker, 2007).

Yabanci dil Ingilizceyi grenen dgrencilerde bulunan diger sorun, dgretmenlerine
kars1 takindiklar1 olumsuz tutumdur. Yabanci dil 6grenimi ve 6gretimi siirecindeki en
temel paydaslar 6grenci ve 6gretmenlerdir. Bu sebeple 6grenci ve Ogretmenlerin
uyum iginde hareket etmeleri gerekmektedir fakat aksi durumda Ingilizce 6grenme
siirecinde ¢ok olumsuzluklar yasanmakta ve yabanci dil 6grenme siireci basarisizlikla
sonuglanabilmektedir. Ekmek¢i (1997)° ye gore Ogrencilerin beklentileri disinda
davramis gosteren Ingilizce &gretmenlerine karsi grencileri zit bir tutum igine
girerler. Ote yandan 6grencilerin sempatisini kazanan ve beklentilerini karsilayan bir
Ogretmen de, 6grencilerin dersine ve kendilerine iliskin olumlu tutum olusturmasini

da saglayabilir.

Diger taraftan, 6grenilen dile ve o dillin kiiltiiriine kars1 6nyargi ve olumsuz tutum
sergilenmesi de, Ingilizce dgretim siireci sonunda basariya ulagilamamanin duyussal
sebeplerinden bir digeridir (Schumann, 1978). Ogrendigi yabanci dile kendisini gok
uzak hisseden ve o dile sahip insanlara ve Kkiiltiirlerine kars1 degisik sebeplerden

dolay1 olumsuz tepki gelistirmis bircok 6grenci, istenen basariy1 yabanci dil 6grenme
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stirecinde saglayamaz. Ciinkii bu O6grenciler, onyargilarla hareket ederek o dili
O0grenmeye karsi isteksiz davranmaktadirlar ve dogal olarak algilarimi o dili
o0grenmeye kapatmaktadirlar. Yaptiklar1 ¢alismalarda benzer konuya deginilmistir ve
Ogrenilen yabanci dile ve dilin konusuldugu kiiltiirlere karst olumlu tutuma sahip
olan Ogrencilerin, o dili ve kiiltiirii i¢sellestirerek yabanci dil 6grenme siirecinde

basariya ulagsmalarini saglamaktadir (Erdem, 2016).

Dil 6grenme siirecinde énemli olan ve yukarida verilen duyussal 6zelliklere vurgu
yaparak ortalama olarak yetiskin sayilabilecek bir 6grencinin 6grenecegi yabanci dile
ve silirece karst olumlu tutum olusturabilmesi icin bazi asamalardan geg¢mesinin

gerekli oldugu, Sebiiktekin (1981)’ in yaptig1 calismada 6zetle belirtilmistir:

1. Ogrenci, duyussal olarak yabanci dili 6grenmeye gergekten ihtiyag duymali ve bu

ithtiyag icin de kendine gercekei amaglar belirlemelidir.
2. Ogrenci Ingilizce 6grenmeyi samimiyetle istemelidir.

3. Ogrenci, yabanci dil 6grenme siirecinde tek basina yol alamayacagim bilerek dili

Ogrenme silirecinde 6gretmeninin yardimina ihtiya¢ duyacagina inanmalidir.

4. Sahip oldugu olanaklar1 iyi degerlendirerek dogru zamanda yabanci dil olarak

Ingilizceyi 6grenmeye baglamalidir.

Belirtilenlere ek olarak, ogrencilerin yaslarinin da yabanci dili tam anlamiyla
ogrenmelerinde etkili oldugu da bir gercektir. Bu konuyla ilgili arastirma yapan
Lenneberg (1967), 6grencilerin biyolojik yasinin yabanci dil 6grenmelerine dogrudan
etki ettigini belirtmistir ve 12 yas sonrasi donemde oOgrencilerin yabanci dili,
anadilleri gibi 6grenemeyecegini ifade etmistir. Sebep olarak ise 12 yasindan sonra
kisilerin beyinlerinin sol tarafinin degigsmez bir hale gelmesi ve yabanci dili 6grenme

yetilerinin de azalmaya baslamasidir (Lenneberg, 1967).

Daha once de ifade edildigi gibi O0grencilerin sahip olduklart kisisel ozellikleri,
yabanci dil 6grenme siirecini etkileyen bir diger unsurdur. Bu konuyla ilgili olarak
yapilan arastirmalara gore, kendilerini ifade etme konusunda zorlanan ve ice doniik

olan 6grencilerin dil 6grenme konusunda, kendilerini rahat bir sekilde ifade edebilen
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disa doniik Ogrencilere gore daha basarisiz oldugunu sdylemek miimkiindiir

(Naiman, Frohlich ve Stern, 1975).

2.1.8.4. Ogretmenlerden Kaynaklanan Sorunlar

Ogretim siireci boyunca programlari uygulayan, ydntem ve teknikleri ders
ortamlarinda kullanan, 6l¢gme degerlendirme etkinliklerini planlayarak 6gretim
stirecini aktif olarak yiirliten bireyler olarak 6gretmenlerin yabanci dil 6gretiminde
bliyiik 6neme sahip oldugunu belirtmeliyiz. Bu Onemin yaninda, yabanci dil
Ogretimin etkili bir sekilde gerceklestirilmesi siirecinden de sorumlu olarak yine

Ogretmenler 6n plana ¢ikar.

Dubin ve Olshtain (1977), uygulamas: esnasinda eksiklikler yasanan programlarin,
yetersiz teknolojik ve fiziki altyapinin, eksik olusturulan ders kitaplarinin, dersin
islenisine uygun secilmeyen teknik ve yontemlerin, 6grenci ve velilerin sahip oldugu
olumsuz tutumlarin ortaya ¢ikardigi dezavantajlarin, ancak "kolaylik yaratan kisi"

seklinde tanimladig1 yabanci dil 6gretmenlerinin ¢abalariyla asilabilecegini belirtir.

Sunu da belirtmekte fayda vardir ki, giiniimiizde yabanci dil 6gretmeni yetistirilen
egitim fakiiltelerindeki ders program igerikleri, cogunlugu alanda ilgili ¢alismalar
yapilmadan, biiyiik oranda masa basi ¢aligmalariyla hazirlanmaktadir (Isik, 2008).

Bu durum ise yabanci dil 6gretimi bagarisini olumsuz etkilemektedir.

Ogretmenlerin teorik altyapilarindan ve egitim fakiiltelerindeki planlamalardan
ziyade, nitelikli Ingilizce dgretmenlerinde bulunmasi gereken ozelliklerle ilgilenen
Enginarlar (2003), iilkemizde bulunan ¢esitli okullardaki yabanci dil 6gretmenleriyle
caligmalar yaparak sonuglari bakimindan farkli bir konuya daha vurgu yapmis ve
Ingilizce 6gretmenlerinin sorunlarinin, bireysel deneyimleriyle ilgili oldugunu

belirtmistir. Enginarlar (2003)’ a gore iilkemizdeki Ingilizce 6gretmenlerinin biiyiik
¢ogunlugu;

Surasi’nda yabanci dil egitimi ile ilgili olarak su caligmalara yer verilmistir:
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e Yabanci dil ile egitim veren kurumlar haricindeki ortaokullar, genel liseler ve
meslek liselerinde agsamali olarak kur sistemi uygulanmasi gercevesinde planlamalar

yapilmaktadir.

eYabanci dil ile egitim veren kurumlar haricindeki ortaokullar, genel liseler ve
meslek liselerinde agsamali olarak kur sistemi uygulanmasi gercevesinde planlamalar

yapilmaktadir.
eingilizcenin ana dil olarak konusuldugu bir iilkeye hi¢ seyahat etmemisler,

eGerek sartlardan, gerekse istememelerinden dolay1 Ingilizceyi smif diginda hic

kullanmamuslar,
e Izledikleri yabanci filmleri ve dizileri altyazili izlemisler,

eingilizce olarak yayimlanan herhangi bir dergi veya gazeteyi okuma aliskanlig

kazanamamuslar,

Sinifta igledigi derslerde Ogretim aract olarak Ingilizceyi yerine Tiirkgeyi

kullanmiglardir.

Enginarlar (2003)’ 1n belirttigi ve dogrudan 6gretmenlerin mesleki gelisimi ile ilgili
olan bu maddeler ancak Ogretmenlerin kisisel cabalariyla ortaya cikabilecek

durumlardir.

Bunlara ek olarak, egitim fakiiltelerinden mezun olan Ingilizce 6gretmenlerinin
yetersizligi de egitim sistemindeki bir diger sorundur (Kirkgéz, 2008). Milli egitim
sistemi igerisinde ihtiyag olan ve karsilanamayan Ingilizce 6gretmenleri icin egitim
fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi bolimiinden mezun Ogretmenlerin disinda, fen-
edebiyat fakiiltelerinin Ingiliz dili edebiyati, Amerikan kiiltiirii-edebiyat:, dilbilim,
miitercim ve terciimanlik boliimlerinden mezun olup Ingilizce dgretimine iligkin
higbir ders almayan kisiler de, MEB biinyesindeki okullarda Ingilizce &gretmeni
olarak atanarak gorev yapmaktadirlar. Egitim Fakiiltesi disinda 6grenim gorerek
ogretmenlik meslek bilgisi bulunmayan s6z konusu oOgretmenlerin suan gorev
yapmakta olduklar1 okullardaki 6gretmenlik hayatlarina eksik 6grenmeleriyle devam
etmektedirler (Paker, 2007). Bu durum Ingilizce 6grenimi ve &gretimi acisindan

ciddi bir sorun olmaktadir.
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Ingilizce dgretmen ihtiyaci kaynakli olarak ingilizce 6gretimini Ingiliz Dili Edebiyati
veya Dilbilim gibi bolimlerden mezun olup 6gretmen uygulamalarindan daha kotii
etkileyen baska bir durum ise, “icretli Ingilizce 6gretmeni” uygulamasidir.
Fakiiltelerin farkli boliimlerinden mezun olan ve lisans egitimini tamamlayan birgok
kisinin, gliniimiizde alan bilgisine ve dgretmenlik deneyimine sahip olmadan {icretli
Ingilizce dgretmeni olarak devlet okullarinda gorev yaptigi bilinmektedir. Yabanci
dil ogretimindeki basarisizhigin tek sebebi olarak ficretli 6gretmenler oldugu
diisiincesi yanlis olsa da, yapilmakta olan yabanci dil 6gretiminin etkili olmadigin

ise acik¢a gormekteyiz (Erdem, 2016).

Davies (1987), dgretmenlerin yabanci dil 6gretim siireglerine etkisini incelemis ve

bir yabanci dil 6gretmeninde bulunmasi gereken 6zellikleri soyle 6zetlemistir:

1. Ogrencilerin 6grenme hayatlarindaki deneyimlerini arttirarak onlara farkli goriis

acilar1 kazandirmak.
2. Ogrencilerin hayal giilerini kullanmasini saglamak.
3. Ogrencilerin kisisel hislere karsi hassasiyet gelistirmesini saglamak.

4. Opgrencilerin diisiincelerini  harekete gecirerek, kitle iletisim araglarim

kullanabilmelerine olanak vermek.

5. Cocuklarda ¢evreye ve olaylara karsi hosgorii gelistirerek, anlayislhi davranislar

sergilemelerini saglamak.
6. Sosyal olaylara kars1 6grencilere duyarlilik kazandirmak.

7. Ogrencilerin kendilerinin ve potansiyellerinin farkina varmasini saglamak.

2.1.8.5. Uygulanan Teknik ve Yontem Kaynakl Sorunlar

Yabanci dil 6gretimi alaninda en sik islenen konulardan biri olmasina ragmen,
yabanci dil 6gretiminin etkin bir sekilde ylriitiilmesine engel olan yontem kaynakli
bircok sorun mevcuttur. Bilindigi gibi bilgi, beceri ve davranislar1 Ogrencilere

aktarma ve dgretilme amaciyla izlenen yola yontem denir (Hesapgioglu, 1998).
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Ogretmenlerden birgogu, yabanci dili daha once kendilerine ogretildigi sekliyle
alandaki yenilikleri ve gelisimleri goz ardi ederek, yapisalci bir bigimde 6gretmeyi
secerek o yabanci dil hakkinda bilgi sahibi olmanin ve yapisal kurallarini bilmenin,

bu yabanci dili bilmekle es tutar (Isik, 2008).

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontemlerin, ilk olarak orta ¢aglarda ortaya
ciktigini gdrmekteyiz (Byram, 1997). O zamanlardan bu giine dek Latince Fransizca
ve Ingilizce gibi dil dgreticileri, klasik ve iletisimsel yontemlerin dahil oldugu birgok
farkl1 Ogretim yontemini derslerinde kullanmislardir. Esasinda, kullanilan bu
yontemlerde kullanilma donemlerine gore biliylik bir farklihik goriilmektedir
(Thanasoulas, 2002). Yabanci dil 6gretiminde klasik ve ilk kullanilan yontem olan
“Dilbilgisi Ceviri Yontemi’nin (Grammar Translation Method), 1800’1l yillarin
sonlarinda ortaya ¢ikmistir ve sistematik, gramer ve ¢eviri odakli dil 6gretimi
yapilmaya baslanmistir. Daha sonra ortaya c¢ikan “Dolaysiz Yontem” (Direct
Method) bir siire popiilerligini korumus, 1940-1950 yillar1 arasindaki “Isitsel-Dilsel
Yontem” (Audio-Lingual Method) yontem tartismasina oncili olmustur. Daha sonra
ise 1970’lerde tasarimci yontemler ortaya c¢ikmis, “Tiim Fiziksel Tepki Yontemi”
(Total Physical Response Method), “Telkin Yontemi” (Suggestopedia Method),
“Sessizlik Yéntemi” (The Silent Way Method), “Danismanli (Grupla) Dil Ogretim
Yontemi” (Community Language Learning Method), 6gretmenlerce kullanilmaya
baslanan yontemler olmustur. Iletisimsel yaklasimlar olan “Gorev Temelli Dil
Ogretimi” (Task Based Language Teaching) ile “Iletisimsel Dil Ogretimi”
(Communicative Language Teaching Method) yontemlerinin kullanilmasiyla birlikte
ogretmenler derslerde daha ¢ok dilin islevselligi lizerinde durmus ve dgrencilerinin o

dili tecriibe etmelerini saglamaya ¢aligmislardir (Giines, 2009).

Tarihsel siireclerde de goriildiigli iizere, iki yliz yila yakin siiredir dogru yontem
secimi konusunda siirekli oneriler getirilmistir (Kocaman, 1978). Elde edilmek
istenen basartya ulasilamamasimin sadece yontem sec¢imiyle kaynaklandigin
belirtemeyiz. Segilerek uygulanan herhangi bir yontemin disinda diger yontemleri ve
etmenleri gormezden gelmek yanlistir ve basari ile sonuglanamaz ¢iinkii sinirhiliklar
ongoriilmeden kullanilan yontemlerin yabanci dil 6grenme ve 6gretme siireci iginde
mutlaka bazi noktalarda eksik kalacagi goriilecektir. Bu ger¢ekten hareketle aslinda
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“en iyl yontem” denen bir seyde miimkiin degildir (Prabhu, 1990). Etkili bir
ogrenmenin gerceklesebilmesi i¢in, dgrencilerden beklenen 6grenmeyi saglayacak
tiim yontem ve tekniklerin kullanilmas1 daha dogrudur. Su da bir gercektir ki pek ¢ok
O0gretmen ders planlamasi yaparken, yabanci dil 6gretim yoOntemlerini diigiinerek
hareket etmez (Long, 1991). Ciinkii kullanilan tek bir yontem, yabanci dil 6gretimini
smirlandirir.  Ogrencilerin  yabanci dil 6grenim hazir  bulunusluk diizeyleri,
beklentileri, Ogrenim tecriibeleri ve gec¢misleri, ilgileri, smif mevcutlar, yas
diizeyleri gibi bir¢ok degisken, yontem se¢imini dogrudan etkiler. Buradan hareketle,
yabanci dil 6grenmede birbirlerinden farkli ana degiskenlere sahip olan &grenciler

icin tek yontemin etkili olacagini diisiinmek yanlis olacaktir (Erdem, 2016).

Yéntem konusunda karsimiza ¢ikan diger bir sorun, ABD ve Ingiltere basta olmak
lizere anadili Ingilizce olan iilkelerin, yabanci dil dgretimi konusunda, Ingilizceyi
yabanci dil olarak 6greten iilkeleri yonlendirmeye g¢alismalaridir (Pennycook, 1997).
Bahsi gecen ABD ve Ingiltere gibi iilkeler, yabanci dil olarak Ingilizce dgretim
yontem ve tekniklerini iireterek ve ihrac¢ ederek diger iilkelerdeki dil egitimini adeta
yonlendirmektedirler. Baska bir deyisle, {ilkemizdeki 6grenme ihtiyag, ortam ve
kosullar1 farkli olmasina ragmen uzun zamandan beri teknik ve yontemlerin, kaynagi
farkli iilkelerden alinarak yabanci dil derslerine uyarlanmis fakat Ingilizce

ogreniminde istenen basari elde edilememistir (Erdem, 2016).

2.1.8.6. Teknolojik Altyap, Fiziksel Sartlar ve Materyal Kaynakh Sorunlar

Yabanci dil 6gretiminde yukarida belirtilen sorunlarin kaynaklar: ile ilgili olarak
diger bir unsur ise, dil 6grenme ortaminin teknolojik altyapisi, fiziksel sartlar1 ve
materyal kullanimidir ve bu etmenler yabanci dil 6gretimini etkiler. Gergekte
basartyr dogrudan etkileyen bu unsurlar, Tiirkiye’deki Ingilizce &gretimi ve

O0grenimine olumlu veya olumsuz etkileri acisindan goz 6niinde bulundurulmalidir.

Derste kullanilan materyaller ve gorsel dgeler ders siirecinde ¢cok dnemlidir ve gorsel
materyaller, semboller, ekran tasarimlar1 ile bunlarin nitelikleri ve 0Ogretim

siirecindeaktif bir sekilde kullanilmalaridgrenmeyi kolaylastirmaktadir. Ozellikle
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gorsel elementler, yabanci dil ogretim stirecinde ogrencilerin

motivasyonlariniarttirmaktadir (Ipek, 2003).

Giiniimiizde devlet okullarimizin birgogunda, 6grenciler ve dgretmenlerin ingilizce
olarak iletisim kurabilecegi altyapisal 6zellikler yeterli degildir (Kirkgdz, 2008). ilk
olarak; siniflarin kalabalik olmasini, yabanci dil 6gretimini zorlastiran 6nemli bir
etken olarak sdyleyebiliriz (Teevno, 2011; Tifarlioglu; Oztiirk, 2008). Etkili ve
verimli bir yabanci dil 6grenimi-6gretimi igin dersliklerin az sayida kisilerden
olusmasi gerekirken, devlet okullarinin bir¢ogundaki sinif mevcudunun bu sayinin
cok iistiinde oldugu bilinmektedir. Ornegin; 50-60 kisilik, hatta daha yiiksek
mevcuttaki yiiksekogretim dersliklerini diigiiniirsek, yabanci dil 6gretimindeki
etkililikten bahsetmek c¢ok da gergek¢i olmayacaktir. Ciinkii yabanct dil
ogretimindeki temel esas, bu dili kullanabilecek ortamlar gerektirmesidir. Ancak
belirlenen sinirlt ders siireleri igerisinde bu kadar kalabalik siniflarda bu firsatin

kullanilmasi imkansizdir.

Okullarda DVD, CD, projeksiyon ve bilgisayar gibi teknolojik araglarin
bulunmamasi da yabanci dil 6gretiminin etkilili§i konusunda olumsuzluk teskil
etmektedir (Paker, 2007). Dért temel beceri kullamlarak ingilizce &gretiminin
kazandirilmasi amaciyla 6grencilere sunulmasi gereken isitsel ve gorsel kaynaklar
cok onemlidir. Ogretim esnasinda yer alacak diger baska gorsel materyaller de,
Ogrencilerin cevresel uyaran destekli (periferik) Ogrenmesini saglar. Fakat
giinlimiizde devlet okullarinda sunulamayan dil laboratuarlar1 bir tarafa, siniflarda
gorsel ve isitsel teknolojik altyapmin yeterli olmadigi bilinmektedir. Giinlimiizde
birgok okulda yabanci dil 6grenen 6grencilerin, teknolojik donanima sahip olmayan,
ogretmen merkezli ve materyal olarak sadece tahta ve ders kitabinin kullanildig:
ortamlarda Ingilizce 6grenmeye ¢aligmakta, bu durum da etkilesimli bir sekilde
islenilmesi gereken Ingilizcenin dersinin verimini ve basarisini azaltmaktadir (Paker,

2007).

Bu baglamda iilkemizde teknolojinin egitimde daha etkin kullanimi amaglanmis ve
bu amag¢ dogrultusunda 2010’ da baglatilan ve 3+2 yilda bitirilmesi Ongoriilen
FATIH Projesi (Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi) ile egitim-

ogretimde okullardaki teknolojiyi iyilestirmek ve firsat esitligini saglamak
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hedeflenmistir. MEB tarafindan yiiriitiilen proje, Bilim Sanayi ve Teknoloji
Bakanligi, Ulastirma Bakanligi, Hazine ve Maliye Bakanligi, Kalkinma Bakanligi
(Strateji ve Biitce Baskanligi), Hazine Miistesarligt ve TUBITAK tarafindan da
desteklenmektedir. Bilisim teknolojilerinden d6grenme-6gretme siirecinde daha fazla
yararlanmak ve Bilisim Teknolojilerinin derslerde aktif olarak kullanimini saglamak
icin proje cergevesinde, okul dncesi, ilkokul ve lise diizeyindeki okullarin tiimii yani
yaklasik 620.000 tane derslik, internet alt yapist1 olan LCD panel etkilesimli
(interactive smart board) tahta ile donatilacaktir. Bunlara ek olarak her 6gretmene ve
besinci sinifla birlikte her 6grenciye tablet bilgisayar verilmesi planlanmistir. Bu da
planlama tarihi itibari ile yaklasik 12 milyon 6grenciye ve 680 bin dgretmene denk
gelmektedir. Bunlar disinda bilisim teknolojilerine uygun egitsel icerikler ile uygun
yazilimlarin olusturulmasi, Z-kitaplar (Zengin igerikli kitaplar) olusturularak
igeriklerinin tabletlere yiliklenmesi, 6gretmen kilavuz kitaplarinin gilincellenmesi ve
ogretmenlere 110 tane merkezde hizmet i¢i egitim verilmesi de proje kapsamindadir.
Genel anlamda bu proje, Vizyon 2023 kapsaminda e-Doniisiim Tiirkiye Projesi ile
tiretilen ve Tirkiye’ nin bilgi toplumu olma siirecindeki eylemlerini tanimlayan Bilgi
Toplumu Stratejisi Belgesi, Kalkinma Planlari, MEB Stratejik Plan1 ve BT Politika
Raporunda yer alan hedefler dogrultusunda hazirlanmistir (Akinci, 2012). Projenin
ulagmasi istenen ana hedef, bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitim siirecinin temel
araglarindan biri olmasi, 6grencilerin ve 6gretmenlerin bu teknolojileri etkin bir
sekilde kullanmalaridir (DPT, 1995). Belirlenen zaman diliminde istenen hedeflere
ulasilamamustir fakat bu kapsamda FATIH Projesi yiiriitiilen okullarm alt yap:

calismalar1 ve tablet dagitimi devam etmektedir.

Diger taraftan, yabanci dil 6gretimi siireci kapsaminda karsimiza ¢ikan baska bir
diger sorun da yazili kaynak sorunudur. Milli Egitim Bakanliginca ogrencilere
dagitilan kitaplarin igerikleri ve yetersizlikleri konusunda 6gretmenlerin hemen hepsi
ayni diisinmektedir (Tilfarhoglu ve Oztiirk, 2007). Beceri dersi olan Ingilizcede
temel amag¢ Ogrencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini
gelistirmektir fakat ders okutulan ders kitaplar1 dort temel beceri ile 6gretime izin

verememektedir (Paker, 2007).
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Diger 6nemli bir nokta ise simiflarin fiziksel sartlaridir. Yabanci dil 6gretiminde
verimliligi etkileyen bu faktor konusunda gliniimiizde devlet okullarinin bir¢ogunda
Ingilizce 6gretiminde etkilesimli (Interactive) yontemlerin siirdiiriilmesini saglayacak
ortamlarin olmadig1 bir gercektir. Ogrenciler genellikle dgretmenlerinin istedigi
oturma diizeninde ve yere sabitlenmis siralarda oturmaktadirlar (Paker, 2007).
Dolayisiyla bu oturma diizeninde, 6grenciler arasinda iletisim kurulamamaktadir. Bu

durumda Ingilizce 6gretimi istenilen diizeyde ve verimlilikte gerceklesememektedir.

2.1.9. Tiirkiye’de izlenen Yabanci Dil Egitim Politikalari

Tiirkiye’deki egitim sistemi icerisinde farkli zamanlarda farkli bir sekilde 6gretim
planlamasi yapilan yabanci dil egitiminin 6nemi, tiim okullarda ve smif kademeleri
ile yiiksekogretim kurumlarindaki gecerliligini korumaktadir. Bununla birlikte,
ilkokullar, ortaokullar ve liselerde yabanci dil egitimi daha fazla giindemde
olmaktadir. Demirel (2012)’ e gore yabanci dilin egitiminde karsilagilan sorunlarin
mevcudiyeti ve sebepleri, ilk, orta ve lise okullarindaki yiiriitiilen egitim sistemi ve
programi cercevesinde degerlendirilmelidir. Ornegin; MEB’in 12. Milli Egitim

Surasi’nda yabanci dil egitimi ile ilgili olarak su ¢aligmalara yer verilmistir:

e Yabanci dil ile egitim veren kurumlar haricindeki ortaokullar, genel liseler ve
meslek liselerinde asamal1 olarak kur sistemi uygulanmasi ¢ergevesinde planlamalar

yapilmaktadir.

e ikinci bir yabanci dil 6gretimine yonelik ortaokullarda ve liselerde uygulanacak

programlar iizerinde ¢alisilmaktadir.
e Almanca i¢in ayrica yeni bir program tizerinde ¢alisilmaktadir.

e Yabanci dil ders 6gretmenlerine yonelik olarak hizmet ici kurs ve egitimler devam

etmektedir.

e MEB binyesinde alanlarinda uzman akademisyenlerden ve bakanlik
calisanlarindan olusan Ozel Ihtisas Komisyonu kurularak yabanci dil &gretimine

iligkin farkli bakis agilar1 sunabilen tavsiyeler sunacaktir.
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e Yabanci dil Ogretiminde kullanilan ders kitaplar1 ve materyalleri gelistirilip

yenilenmesi yoniinde ¢alismalar yapilacaktir.

e Yabanci diller merkezleri olusturularak yabanci dil 6grenimi tesvik edilmesi

planlanmaktadir.

e Ogretmenlerden hizmet igi egitimleri verecek olanlarin, iist seviyede kurs almalar

saglanacaktir.

e Fransa ve Ingiltere’den alaninda uzman kisiler tahsis edilerek yabanci dil egitimine

iligkin ¢aligmalara katilarak katki sunmalar1 beklenmektedir.

Yukarida siralanan planlamalar disinda yabanci dil egitimindeki yetersizlik ve

eksikliklere iligkin 12. Milli Egitim Surasi’nda dikkat ¢ekilen noktalar ise sunlardir:
e Ders materyalleri eksikligi,

e Yabanci dil dersi dgretmenlerinin, Ogretilmek istenen yabanci dili 6grencilere

nitelikli olarak sunamamasi,
e Devlet okullarinda yabanci dilin istenen diizeyde 6gretilemedigi fikri ve dnyargisi,
e Ogretmenlerin pedagojik acidan yeterli donanima sahip olmamalari,

e Yabanci dil dersine yonelik olarak 6lgme ve degerlendirme araglarinin yetersiz

olmasi1 ve bu alandaki akademik bilgi eksikligi,

e Kendilerini gelistirip yenilemeleri agisindan Ogretmenlere yonelik ¢aligmalar

yapilmamasi,

e Dil 6grenme becerisine sahip basarili Ogrencilerin ikinci bir yabanci dil

ogrenmelerine yonelik rehberlik ve yonlendirmenin yapilmamasi,

e Ogrencilerin yabanci dil olarak Fransizca ve Almanca yerine cogunlukla

Ingilizceyi segmeleri,
¢ Yabanci dile iiniversiteye giris sinavlarinda 6nem verilmemesi,

e Yabanci dil boliimlerine alinacak Ogrencilerin, {liniversiteye giris sinavlarinda

Tiirk¢e yapma zorunlulugu.
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Tiirkiye, 2023 hedefleri dogrultusunda ve Cumhuriyeti’nin 100. yilinda diinyada ve
bolgesinde rekabet giiclinii arttirmak ve giiclii bir ekonomiye olmayi amaglamaktadir
(Celebi, 2010). Donanimli ve yabanci dil bilen nitelikli bireylerin varligi ile tilkemiz,
siyasi, sosyal, askeri, kiiltiirel ve ekonomik ag¢idan istikrarl bir sekilde geliserek soz

sahibi bir iilke konumuna erisebilecektir (Cinar, 2009).

Yabanci dil egitimi ile ilgili olarak 2002 yilindan giiniimiize kadar bir ¢cok yaklagim
sergilenmis, bazilar1 da hayata gecirilmistir. Gegen bu zaman zarfinda 6zellikle
Ingilizce ogretimine dayanan yabanci dil egitimi ile ilgili olarak &gretim
programlarinin yenilenmesi ve gelistirilmesi, yabanci dili 6grenme yasi, ortadgretim
kurumlarmin bir kisminda uygulanan hazirlik siniflarinin kapatilmasi, yabanci dil
derslerinin haftalik saatlerinin degistirilmesi, Ingilizce haricinde diger yabanci dillere
de programda yer verilmesi, 6gretmen ihtiyacinin ivedilikle giderilmesi, yabanci dili
akademisyenlerce de bilinmesi, mesleki kurumlarda yabanci dil egitimi, kisilerin
kendi anadilleri ile yerel dillerin egitimi gibi basliklarda ¢esitli uygulamalar

gerceklestirilmistir. (Gedikoglu, 2005).

2.1.10. Tiirkiye’de Yabanci Dil Agirhikh Besinci Simif Uygulamasi

Yabanci dil egitiminde 6nemli degisikliklerden biri, 1997°de zorunlu ve kesintisiz
egitimin sekiz yila yiikseltilmesi ile gerceklestirilmistir. Bu kararla Anadolu
liselerindeki hazirlik egitimi yapan ortaokullar kapanmistir ve hazirlik siniflar lise 9.
Sinif dncesinde baslamistir. Hazirlik sinifi uygulamasinin siirdiigii devlet lisesi ise az
olmustur. 1997-1998 Egitim-Ogretim yiliyla birlikte dérdiincii siniftaki bir 6grenci
yabanci dille haftada iki saat olacak sekilde tanismaya baslamistir. Alti, yedi ve
sekizinci siniflarda ise yabanci dil ders saati haftada dort olmustur. MEB, yabanci dil
egitimini, ders saatlerinin artirnmi, 6grenme yasini kii¢liltme ve yabanci dil 6gretim
programlarin1 da degistirerek gelistirmeyi amaglamistir. Diger taraftan yabanci dil
Ogretim programinin gilincellenmesi, dilbilgisi temelli programdan uzaklasilarak
yabanci dilin gilinlik hayatta kullanilmasina doniik hale getirilmesi 2006 yili

itibariyle olmustur.
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Son olarak 2012-2013 Egitim-Ogretim yiliyla on iki yillik kesintisiz zorunlu egitim
(4+4+4) ile birlikte yabanci dil 6gretimi uygulamasi, haftalik ders cizelge ve saatleri
degistirildiginden tekrar giincellenmistir. MEB Talim ve Terbiye Kurulu bir karar
almis ve yabanci dil 6gretimi ilkokul ikinci sinifta baslatilmistir. Yine alinan bu karar
sonras1 yabanci dil, haftada olmak {tizere ilkokul ikinci, iiciincii ve dordiincii
smiflarda 2, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci siniflarda ise 4 ders saati olmustur.
Daha sonra ise 2013-2014 Egitim-Ogretim yil1 basinda bir degisiklik daha yapilarak

besinci ve altinci siniflarda 4 saat olan haftalik ders saati, 3 olarak degistirilmistir.

Diger taraftan, MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin 28.05.2013 tarih ve 22
sayili kurul karari sonrasinda ders dagilim g¢izelgesine iliskin agiklamalarinin 7.
Maddesine gore; okullarin sartlar1 uygun ve imkanlar1 da var ise yabanci dil ders
saatini on sekize (18) kadar artirabilecegini belirtmistir. YDABS uygulamasini
yiirlitecek bu okullardaki 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri dikkate alinarak,
ziimre 0gretmenler kurulu tarafindan hazirlanan 6gretim programlari, TTK nin kabul
ettigi ve wuygulanan yabanci dil dersi Ogretim programlari temelinde

uygulanabilecektir.

Bu agiklama maddesine gore, YDABS uygulamasinin, imkani, altyapisi ve sartlari
miisait olan ortaokullarda yasal agidan izni verilmistir. Boylelikle uygulamaya gecen
ortaokullarin 5.siniflarinda yabanci dil ders saati 3 yerine 18 olabilecektir. Verilen bu
yetki ile devlet ortaokullarinin bir kismi, besinci siniflarinda YDABS uygulamasina

gecmistir.

Ayrica, MEB, Nisan 2015’ te bir genelge ile 2016-2017 Egitim-Ogretim yili
itibariyle tlilke geneli tim besinci siniflarda yeni miifredatla pilot uygulamaya
gecilecegini agiklamis olsa da bu pilot uygulamanin, iilke genelindeki 620 tane
ortaokulda baglatilacagi, MEB Temel Egitim Genel Miidiirliigii’ntin 15 Eylil 2017
tarithli resmi yazisinin eklerinde sunularak belirtilmistir. Yabanci dil dersi 6gretimi,
imkani, altyapist ve sartlari miisait okullarda dort ders saat se¢meli ders
tamamlanmak kaydiyla, istenirse 18 ders saati yapilabilecektir. YDABS uygulamasi

yiirlitecek okullarda 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri de dikkate alinacaktir.
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2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

Ulkemizdeki Yabanci Dil Agirlikli Besinci Simif Uygulamasi 2017 - 2018 Egitim-
Ogretim yil1 itibariyle basladigindan, yapilan literatiir taramalar1 sonucunda konuyla
ilgili yapilan arastirmalar yeterli olmayip ¢ok simirli diizeyde denebilir. Konu
kapsamut ile ilgili olmasi, benzerlik tasimast ve konuyu dolayli olarak desteklemesi
bakimindan bugiine kadar {iniversitelerdeki, daha oOnce liselerdeki ve bazi ozel
okullardaki yabanci dil hazirlik uygulamalarina yonelik yapilmis ¢alismalara

3

ulagilmistir. Ulasilan bu calismalar “yurt i¢i ¢alismalar” ve “yurt dist ¢alismalar”

basliklar1 altinda ele alinarak asagida sunulmustur.

2.2.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Ergiider (1993), 6grencilerin dilbilgisi yoniinden gelisimlerinin ve performanslarinin
iliskisi iizerine, Ingilizce dilini anlamaya yonelik olarak seviye smavini, Buca Egitim
Fakiiltesinin Ingilizce boliimiindeki hazirlik  smifi  dgrencilerine uygulamus,
uyguladigi bu smavi 1990 yilinin ekim ayinda on test, 1991 yili haziran ayinda ise
son test olarak gergeklestirmistir. Arastirmaci, 6n test ve son test sonuglarini
karsilastirarak anlaml1 bir farkin olup olmadigini incelemistir. Calismada, ingilizce
ogretmeni olacak Ogrencilerin okudugu hazirlik smniflarinin sonucu olarak, hazirlik
siifi Oncesi davraniglarina gére anlamli degisiklikler olabilecegine iliskin goriisii
dogrulanmistir. Arastirmaci, bazi iiniversitelerdeki akademisyenlerin de konuyla

ilgili diisiincelerini sundugu ¢alismasinda 6zet olarak sunlara dikkat cekmektedir:

1. Ogretim yili baginda yapilan seviye tespit smavinda, hazirlik siiflarmin
acilmasiyla 6grencilerin dil diizeylerinde degisiklikler saptanmigtir. Bilgi birikimleri
acisindan farkliliklart olan bu 6grencilerin, bu sinavdan sonra birinci siifa ve

hazirlik sinifina alinmalar1 6grencilerin yararina olmustur.

2. Dil konusunda yetersiz 6grencilerin yogun bir dil 6gretim programi gérme sansi

dogmustur.
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3. Dil konusunda yetersiz 6grenciler, hazirlik egitimiyle kendilerine giiven duymaya

baslamislardir.

4. Ogrencilerin gordiigii yogun dil programi sonrasinda birinci smifa, sonra da ikinci

sinifa gegtiklerinde basarilarinin diger 6grencilere oranla yiiksek oldugu goriilmiistiir.

5. Dil 6grenme ile ilgili yasadiklar1 problemleri 6grenciler, hazirlik sinifi egitimiyle

asmislardir.
6. Hazirlik siniflar1 sayesinde birinci siniflardaki yigilmalar engellenmis olunmustur.
Arastirmaci, arastirmasinin sonunda sunlara dikkat ¢ekmistir:

Hazirlik egitiminin ve smiflarinin, Ingilizce 6gretmenliginde okuyan dgrenciler igin

giristekinin aksine pozitif degisiklikler olusturdugu belirtilebilir.

Hazirlik egitiminin ve smiflarmin siirekliligi 6nemlidir ve uygulanmaya devam

edilmelidir.

Hazirlik egitimi ile siiflarinin etkinliginin daha da arttirilmasi1 amaciyla benzer

arastirmalar desteklenmelidir (Ergiider, 1993).

Bu arastirma ile iiniversitedeki hazirlik egitiminin ve siniflarinin olumlu yonleri ve
yarar1 ortaya konulurken, liselerdeki benzer uygulamalarinda yasanan problemler de
irdelenmesi gereken diger bir noktadir ¢iinkii lise sonrasinda 6grencilerin tiniversite
hazirlik baraj sinavini basarili bir sekilde gecememelerinin kaynaginda liselerdeki ve

ozellikle lise hazirlik siniflarindaki dil egitimi olabilmektedir.

Diger bir arastirmada 14 sehirdeki 280 ilkdgretim okulunda 605 tane 6gretmenin

Ingilizce 6gretim programlariyla ilgili goriislerine bagvurulmustur (Mirici, 1999).

[Ikogretim dordiincii ve besinci smiflarda uygulanan Ingilizce programu ile ilgili

goriigler ve oneriler kapsamindaki bu arastirmada su bulgular elde edilmistir:

Ogretmenlerin % 60,4’ii programda yer verilen gramer ve sozciik bilgisi acisindan
ogrencilerin bunlar1 kavrayabileceklerini, %79,5’1 program hedeflerinin ¢ocuklarin
seviyesine uygun oldugunu belirtirken, % 62,1°1 stmif mevcutlarinin yabanci dil
egitimi i¢in ¢ok fazla oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin % 65,1°1 okutulan ders

kitaplarinin bagariy1 Slgebilecek testler ihtiva etmedigini % 64,1°1 ise yabanci dil
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haftalik ders saatini az buldugunu ifade etmis diisiinmektedir. Calismaya katilan
ogretmenlerin % 94,3’ Ogrencilerin yabanci dil 6grenmeye istekli oldugunu
vurgulamis, % 92,3’ Ogrencilerinin derse istekle katildiklarini belirtmistir.
Ogretmenlerin % 92,7’si 6devlerin diizenli yapildigmi, % 80,3 ii iiniversitede
cocuklara dil 6gretimine doniik bilgi almadigini, % 55,2’si yabanci dili 6gretmek igin
yeterli donanima sahip oldugunu, % 80,81 cocuk psikolojisi konusunda yeterli
bilgiye sahip olmadigini, % 77,6’s1 ¢ocuklara yonelik Ogretilecek yabanci dil
konusunda ek materyallerinin olmadiginit ve % 75,6’s1 yabanci dil egitiminin

ilkdgretimin iiglincii sinifinda baslatilmasinin yararli olabilecegini belirtmektedir.

Ogretmenlerin sahip olmalar1 gereken mesleki bilgilerin, yabanci dil dgretiminde
Ogrencilere belli bash dil becerileri kazandirabilecek seviyede olmasi da onemli

noktalardan bir digeridir.

“Dogu Anadolu’daki Ortaokul Ingilizce Ogretmenlerinin Bilgi Diizeyleri” adli
arastirmasinda Songiin (1984), Ingilizce dgretmenlerinin bilgi diizeyleri agisindan
durumlarin1 gostermektedir. Arastirmanin 6rneklemini Erzurum, Erzincan ve Kars’in
ilgelerinden Askale, Sarikamis ve Kemah’ta bulunan orta dereceli okullardaki
Ingilizce Ogretmenleri olusturmustur. Bu arastirmada 64 Ogretmen yer almis ve
Ingilizce gretmeninin sahip olmasi gereken su ozelliklerin kendilerinde olup
olmadigi incelenmistir:

a) Dinledigini anlayabilme,

b) Dilbilgisi ve yazim kurallari,

c) Kelime bilgisi,

d) Okudugunu anlayabilme.

Aragtirmanin sonuglar1 6zetle su sekilde siralanabilir:

1.ingilizce &gretmenleri dinleme becerisi bakimindan dinledigini anlayabilme

konusunda istenilen diizeyde degillerdir.

2. Ingilizce 6gretmenleri dilbilgisi kapsaminda yazim kurallar1 alaninda beklenen

diizeyde bir bilgiye sahip degillerdir.

3. Ingilizce 6gretmenleri kelime bilgisi bakimindan istenilen diizeyde degillerdir.
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4. ingilizce Ogretmenleri okudugunu anlama konusunda olduk¢a zayiflardir ve
istenilen donanima ve nitelige sahip olmayan Ogretmenlerce verilen yabanci dil

egitimi de basarili olamayacaktir (Songiin, 1984).

Indzii (2011), Adana’ da 4 yillik Ingiliz dili ve dgretimi boliimii 6grencilerinden
farkli siniflardan toplam 326 stajyer 6grenci ile bir ¢alisma yapmis ve Lightbown ve
Spada (1993) tarafindan gelistirilen 12 maddelik bir inan¢ olgegi kullanmistir.
Veriler 0Oncelikle  Ogrencilerin = kacinci  simif  olduklarina  bakilmaksizin
gruplandirilmistir ve bulgulara gore 6grencilerin biiyiik bir boliimii yabanci dil
o0grenmede glidillenmenin ¢ok 6nemli olduguna inanmaktadir. Yine katilimcilarin
biiyiik bir ¢ogunlugu yabanci dilin erken yasta 6grenilmesi gerektigine kesinlikle
inanmaktadirlar. Inozii (2011), verileri 6grencilerin 1., 2., 3. ve 4. sinif olmalarina
gore incelediginde ise 4 yillik bu programin 6grencilerin inanislar {izerinde birkag
madde disinda c¢ok biiylik degisikliklere yol agmadigni belirtmistir. Degisiklik
gozlenen maddelere gore; dil 6grenimi i¢in zekanin onemli olduguna inananlar
genelde 1. veya 2. smuf Ogrencileridir. 3. ve 4. Smuf Ogrencileri ise bunu
sorgulamislardir. Ayni sekilde 1 ve 2. sinif 6grencileri dil 6grenmenin aligkanlik

olusturma olduguna inanirken, 3 ve 4.siif dgrencileri bu ifadeyi sorgulamislardir.

Kayaoglu (2011), Karadeniz Teknik Universitesinde 69 Ingilizce Hazirlik sinifi
Ogrencisiyle yaptigr calismada Ogrencilerin inaniglarini ortaya koymak amaciyla
BALLI (Beliefs about Language Learning Inventory)dlcegini bir kag¢ uyarlama
yaparak kullanmigtir. Bulgulara gore 6grencilerin yiizde 97 si Ingilizcenin ileride iyi
bir i edinmelerine katkida bulunacagina inanmaktadir. Yine 6grencilerin yaklasik
yiizde 68i Ingilizcenin zor bir dil olduguna inanirken yalnizca yiizde 5lik bir kesim
kolay bir dil olduguna inanmaktadir. Ayrica arastirmanin bulgulari; grencilerin
biiyiik bir kisminin konusma becerisini ¢ok zor bulduklarini ve yine 6grencilerin
yarisindan fazlasinin da kendilerinde yabanci dil 6grenmek igin 6zel bir yetenek
olmadigma inandiklarin1 gostermektedir. Arastirmaci 6grencilerin inanislart ve
o0grenme davranislar1 arasinda dogrudan bir baglanti kurmamis ancak alan yazinda
yapilan c¢alismalara dayanarak bu inanmiglarin davraniglart da etkileyecegini ifade

etmistir.
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Oz (2005)’ {in orta 6gretimde ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen toplam 470
ogrenci ile yaptig1 ¢aligmada ise Ogrencilerin inaniglarimi ortaya koymak ve bu
inaniglarla birlikte cinsiyet, yas gibi degiskenler arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigin1 anlasilmak istenmistir. Oz, ¢alismasinda inanis kavramini iist bilissel bilgi
olarak adlandirmustir. Iki farkli sehirden (Ankara ve Izmir) segilen katilimcilarin
yaklagik % 80’1 kiz 6grencilerden olugmaktadir. Arastirmada BALLI (Beliefs about
Language Learning Inventory) olgegi birka¢ uyarlama yapilarak kullanilmistir.
Arastirmanin bulgularina gore &grencilerin biiyiik bir kismi Ingilizce 6grenmenin
gerekli olduguna ve bir giin mutlaka bu dili ¢cok iyi 6greneceklerine inanmaktadirlar
ve yine dgrencilerin biiyiik bir kismui Ingilizce dgrenmenin ¢ogunlukla dilbilgisi
kurallar1 ve sozclik ezberlemekten gectigine inanmaktadirlar. Arastirmacit bu
durumun eskiden oldukg¢a popiiler olan Dilbilgisi Ceviri Yonteminin kullaniminda
kaynaklanabilecegini ifade etmistir. Toplumsal baglamda ise batidaki Ogrenciler
Tiirklerin dil &grenmede iyi olduklarmni, kendilerine verilen egitimin Ingilizce
ogrenmek igin yeterli oldugunu diisiinmektedirler. Ote yandan Ankara’daki
Ogrenciler bu konuda daha kotiimserdirler. Ayrica cinsiyet degiskeni agisindan kiz
ogrencilerin erkek o6grencilere gore toplumsal etkilesime daha yatkin olduklarini

gosteren sonuglar ortaya ¢ikmaistir.

Seving (2006) tarafindan yiiriitiilen, ilkdgretim kurumlarinda ingilizce dgretiminde
yasanilan problemlere iliskin Ogretmen goriislerinin incelendigi bu c¢alismada,
Ingilizce ogretiminde Ogretmenlik meslek bilgisi kiiltiiriiniin  niteliginden
kaynaklanan giicliikler, alan kiiltiiriiniin niteliginden kaynaklanan giigliikkler ve egitim
teknolojisi ve ortamindan kaynaklanan giicliikler incelenmistir. Bu baglamda meslek
bilgisi kiiltiiriiniin niteligine bakildiginda Ingilizce 6gretmenlerinin alan disindan
gelmesinin 6niiniin  agilmasi ile Tiirkiye’de Ingilizce &gretiminde karsilagilan
problemlere yer verilmistir. Baska alan mezunu olup Ingilizce Ogretmeni olan
ogretmenlerin Ingilizce 6gretim yontem ve tekniklerine hakim olamamasi yeni
problemler dogmustur. Alan kiiltiiriiniin niteligine bakildiginda ise Ingilizce kelime
bilgisi ile Tiirkge karsiliklari mukayese edilmis ve Ingilizce dili bilgisi acisindan
degerlendirilmistir. Egitim teknolojisi ve ortamindan kaynaklanan giigliikler

incelendiginde ise smif iklimi, ara¢ gere¢ kullanimi ve teknolojiyi siniflarda
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kullanma ile ilgili giicliiklerde bahsedilmistir. Arastirmanin drneklemini Diyarbakir
Ilinde gorev yapan ilkdgretim Ingilizce 6gretmenlerinden rastgele segilen toplam 107
tane 0gretmen olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak Arastirmacilar tarafindan
anket gelistirilmis ve veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirmanin sonuglari
incelendiginde, Tiirk¢enin ve Ingilizcenin sosyo-linguistik, semantik ve sentaktik
ozelliklerinin kapsamli bir sekilde incelenmeden, 6gretim yaklagimlarinin, yontem ve
tekniklerinin uygulamaya konulmasinin yami sira, kalabalik siniflarin, uygun
olmayan nitelikteki 6gretmenlerden ve diger olumsuz egitimsel sonuglarin ortaya

ciktig1 goriilmiistiir.

Tiirkiye’de ana dil ve yabanci dil egitimi ile ilgili makalesinde Celebi (2006),
yabanci dil Ogretim programlarinin, bu dilin 6gretiminin yapilacagi iilkenin ve
toplumun kiiltiiriine ve yapisina uygun olarak hazirlanmasi gerektigini, hazirlanan
yabanci dil 6gretim programinin bilimsel agidan degerlendirilerek pilot uygulamalar
sonrasinda genele yayilmasi gerektigini belirterek yabanci dil 6gretimini sunacak
Ogretmenlerinde nitelikli  ve donanimli olarak yetistirilmeleri  gerektigini

vurgulamistir.

Diger taraftan Paker (2007), “Cal Bolgesindeki Okullarda ingilizce Ogretiminin
Sorunlar1 ve Coziim Onerileri” adli ¢alismasinda dikkat cektigi noktalar; okullarin
fiziki agidan yetersizligi, 6grencilerin Ingilizceye kars1 onyargilart ve giidiilenme
eksiklikleri, okullardaki materyallerin yetersizligi ve yabanci dil 6gretmenlerinin

giincel dil 6gretim metotlarin1 bilmedikleridir.

Aslan (2008), “Diinyada Erken Yasta Yabanci Dil Ogretimi Uygulamalar1 ve
Tiirkiye’deki Durum” isimli makalesinde, Tirkiye’deki ilkogretim dordiincii ve
besinci simiflara yonelik uygulanmakta olan yabanci dil egitimi ile ilgili
aragtirmalarin az oldugunu belirterek tiniversitelerde ¢ocuklarla ilgili olarak derslerin
yetersizligini ve bu alana onem verilmedigine dikkat c¢ekmektedir. Yabanci dil
Ogretiminin onemli oldugu erken yastaki istenen basarinin saglanamamasina ilgili
ogretmenlerin nitelik yoniinden eksikligine, okullardaki arag-gerec, materyal ve diger
donanimlarin  yetersizligine, ilkokullar ile ortaokul ve lise diizeyi

arasindakidevamliligin stirdiiriilmemesine, uygulanan yontem ve tekniklerin cocugun
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yasina ve gelisim Ozelliklerine dikkat edilmeden sunulmaya calisilmasina

baglamaktadir.

Ozdemir ve Usun (2009)’un calismast “Ilkogretim 1. Kademe Ingilizce
Ogretmenlerinin Egitim Durumunda Yéntem-Teknik ve Arag-Gere¢ Kullanma

Yeterlilikleri” nden elde edilen sonugclar ise sdyledir:

MEB ve iiniversiteler, yabanci dil 6gretmenlerine yonelik olarak hizmet i¢i egitimler

sunmuslardir.

e Diger taraftan Ogretmenler kendilerini uyguladiklar1 metotlar ve teknikler
konusunda yeterli donanima sahip gérmekte iseler de, konusma (speaking) ve yazma
(writing) aktivitelerinde, sarkilardan ve dramalardan yararlanmada ¢ok da yeterli

gormemektedirler.

e Ogrencileri derse motive edebilmek i¢in uygun materyal kullanma ve gergek nesne,
gercek hayatla dersi iligkilendirme noktasinda Ogretmenler kendilerini yetersiz

hissetmektedirler.

S6z konusu caligmaya gore metot ve teknikler ile ders materyali kullanma
konularinda 6gretmenlerin mesleki kidemleri, alan veya alan disindan olmalari,
hizmet ic¢i egitim alip almadiklar1 gibi degiskenler arasinda anlamli bir iligki
bulunmamakla birlikte 6gretmenlerin teknolojik destekli 6gretim temelinde gorsel ve

isitsel unsurlar kullanma konusunda yetersiz bulduklar1 ortaya konmustur.

Seckin (2011), ilkégretim dordiincii simif yabanci dil dersi 6gretim programina
yonelik ogretmen goriislerini  belirlemek iizere dordiincii simif Ingilizee
Ogretmenleriyle goriismeler yapmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore,
ogretmenlerin uygulamalarda yasadiklar1 sikintilardan nedeniyle programin belli
noktalariyla 1ilgili negatif bakis agisina sahip olduklar1 tespit edilmistir.
Ogretmenlerin programa iliskin yeterli bilgiye sahip olmadiklari, ders arag-geregleri
ve materyallerin yetersiz oldugu, smiflarin kalabalik oldugu ve ders saatlerinin
yetersiz oldugunu aktardiklarini ve bu nedenle programin uygulanmasini engelleyen
olumsuzluklarla karsilastiklarim1  belirttikleri  tespit edilmistir. Ogretmenler,
programinin en gli¢lii yoniiniin 6grencilerin ders esnasinda oldukga aktif olmalarin

saglamas1 ve en zayif yOniinlin ¢ocuklarin diizeyine gbére yogun olmasi seklinde
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aktarmiglardir. Calismada yer alan bu Ogretmenler, Onerilerini, &lgme-
degerlendirmeye katki sunacak kaynaklarin saglanmasi, ders saatinin arttirilmasi,
nitelik yoniinden daha zengin ders kaynaklarinin sunulmasi ve simif mevcutlarinda

azaltma yapilmasi seklinde siralamiglardir.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Egitim sistemi karsilagtirmalar1 yapan ve dnemli bir veri tabani olarak kullanilan
Eurydice, Avrupa iilkelerinde dil 6gretim sistemlerini gozden gegirmek {iizere
Eurostat ile ortak bir ¢alisma yliriitmiistiir. Eurydice (2012b), “Avrupa’da Okullarda
Dil Ogretimi Uzerine Temel Verileri” 3. baskisinda yabanci dil 6gretimindeki énemli
kavramlarla ilgili baz1 verilere ulagsmistir. Bu veriler arasindan bu caligsma agisindan
onemli olan bazilarina deginilmistir. Bu verilere gore, 15 katilimer iilkede veya
iilkelerdeki bolgelerde dgrencilerin Ingilizceyi kendi kisisel yasamlari igin yararh
bulma orani, gelecekteki egitim, ¢alisma ya da iyi bir is i¢in Ingilizce 6grenmenin
yararlt oldugunu diisiinenlerden daha azdir. Ayrica Avrupa‘da, hem genel hem de
uzman Ogretmenler ilkégretimde yabanci dil 6gretir ancak ortadgretimdeki yabanci
dil Ogretmenleri genellikle uzman Ogretmenlerdir. Cogu iilkede de, uzman
Ogretmenler yabanci dil dersinin yani sira bagka bir dil-dig1 dersi Ogretmekten
sorumludur. Hemen hemen tiim iilkelerde yabanci dil 6gretmenlerinde bulunan
yeterlik profilleri oldukc¢a ¢esitlidir. Bu ¢alismada yer alan iilkelerdeki yabanci dil
Ogretmenlerinin %89,6’ si yabanci dil 6gretmek i¢in tamamen yeterli olduklar1 iddia

edilmistir.

Iki dillilik Avrupa iilkelerinde giincel bir konudur. Hilgendorf (2005), tarafindan
Almanya‘da Ingilizcenin egitimdeki yerini tespit etmek iizere, ilk, orta ve
yiiksekdgretimde dokiiman analizi ile nitel bir ¢aligma yiiriitiilmiistiir. Bu ¢alismanin
sonucunda iki dillik ve Ingilizcenin ikinci dil olarak kullanimmin artti1 ve devletin
de yiiksekdgretimde Ingilizce egitimine destek verdigini tespit edilmistir.

Woo (2000), Kore’de ortaokul Ingilizce dgretmenlerinin Ingilizce yeterlilik ve 6n
hizmet egitimine iliskin 6z alg1 diizeylerini 6lgmek amaciyla bir ¢aligma yapmustir.
Calismaya Kore’nin biiyiik sehirlerinde bulunan ortaokullarda goérev yapmakta olan
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146 Koreli Ingilizce dgretmeni katilmistir. Verilerin toplanmasinda arastirmacilarin
gelistirdigi anket kullanilmistir. Arastirmanin sonunda Kore ortaokullarinda ingilizce

egitimi ile ilgili sekiz egilim tespit edilmistir. Bunlar:

1. Koreli Ingilizce &gretmenleri mevcut Ingilizce mesleki bilgi ve becerilerden,

Ozellikle konugma becerisinden, tatminkar degillerdir.

2. Arastirmaya katilan Koreli Ingilizce 6gretmenleri Ingilizce seviyelerinin

Ogrencileri liniversiteye hazirlayacak diizeyde olmadigini belirtmislerdir.

3. [Ingilizce 06gretmenleri Ingilizcelerini gelistirmek igin gerekli cabayi

gostermektedir.

4. Ingilizce konusma becerisini arttirmak igin Universite hocalari ile ¢alismak veya

yurtdis1 gezilere katilmak oldukga etkilidir.

5. Mesleki kidem olarak iistiin olan Ogretmenler, Ingilizce 6gretimi konusunda

kendine en ¢ok giivenen dgretmenlerdir.

Lise birinci siifta 6grenim goérmekte olan yabanci dil 6grencilerine yonelik olarak
kendi ana dilleri ve yabanci dil becerilerini dlgecek iki tane 6lgme araci kullanarak
bir ¢alisma gergeklestiren Sparks, Ganschow, Javorsky, Pohlman ve Patton (1992a),
calismalarinda iki grup olusturmuslardir. Gruplar 6grencilerin yabanct dil dersi
notlart ve 6gretmenlerinin gorisleri dogrultusunda belirlenmis, 36 6grenciden olusan
ilk grup diisiik riskli denen ve A veya B basar1 diizeyine sahip 6grencilerden, ikinci
grup ise 29 D veya F basar1 diizeyine sahip yiiksek riskli &grencilerden
olusturulmustur. Calismayla arastirmacilar, diisiik risk grubundaki O6grencilerin,
dilbilgisi becerilerinin diger gruba oranla daha yiiksek oldugunu ve dil yeteneklerinin
diger gruba nazaran daha ist diizeyde olduklarini ortaya koymaktadirlar (Sparks;
Ganschow; Javorsky; Pohlman; Patton, 1992b). Birbiriyle baglantili iki ¢aligmasini
bir grup arkadagi ile yiiriiten arastirmacinin ortaya cikardigi bulgular1 6zetlemek

istersek:

1. Yabanci dil o6grenme becerisinin ve dilbilgisi konusunda yeterlilige sahip
Ogrencilerin yiiksek risk grubu Ogrencileri degil, diisiik risk grubu O6grencileri

olduklar1 sdylenebilir.
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2. Yabanci dil 6grenme veya kendi anadilini 6grenme temelinde yabanci dil 6grenme
becerisine sahip olmayan grup ile yiiksek risk grubu arasinda anlamli farkliliklar

yoktur.

3. Yabanci dil becerisi ile ilgili olarak yasadiklar1 zorluk ve sorunlarla hem yiiksek
risk yabanci dil 6grencileri, hem de yabanci dil 6grenme becerisine sahip dgrenciler

benzer sekilde karsilagsmislardir.

Yontem ve materyaller kullanim agisindan Sayer ve Ban (2014), Meksikali erken yas
grubu cocuklarin, sinif disinda film, sarki, bilgisayar oyunu gibi araglarla Ingilizceyi
kullandiklarin1 ve Ogretmenlerin bu durumu avantaja doniistiirebileceklerini ifade

eden bir ¢caligsma yapmislardir.

Mourdo (2014) ise okul 6ncesi gocuklara Ingilizce 6gretiminde oyunun 6nemini
vurguladigi ¢alismasinda, sinif ortaminda yaptigi gozlemler sonucunda olast bir
format Onerisinde bulunarak bu formatin, dil 6greniminde oyun ile &grenmeyi

kolaylagtiracagini 6ne stirmuistiir.

Wilden ve Porsch (2016), boylamsal bir ¢alisma gergeklestirerek Almanya’ da birinci
sinifta Ingilizce ogretilmeye baslanan Ogrencileri ve iiglincii smifta Ingilizce
Ogretilmeye baglanan Ogrencileri ilkokul sonunda degerlendirerek karsilagtirmis,
daha erken yani birinci sinifta Ingilizce 6grenmeye baslayan cocuklarin, iigiincii
sinifta baslayanlara oranla ilkokul sonunda okuma (reading) ve dinleme (listening)
becerilerinin daha fazla gelistigini ve bu yeteneklerde daha basarili olduklarini

gostermistir.

2.3. ALANYAZIN TARAMASININ SONUCU

Arastirmanin  konusu ile ilgili olarak yurt i¢i ¢aligmalarin  sonuglari
degerlendirildiginde, Ingilizce hazirlik simf uygulamalarmin da dayandigi temel
esaslarda biri olan erken yasta Ingilizce dersinin uygulanmaya baslanmasimin
ardindan yapilan ¢alismalarda; ders kaynaklarinin daha nitelikli hale getirilmesi, ders
saatlerinin arttirilmasi, sinif mevcutlarinin azaltilmas1 ve 6l¢me-degerlendirmeye

katki sunacak yardimci kaynaklarin saglanmasi, programin gozden gegirilmesi ve
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gelistirilmesi gerektigi, 6gretmenlerin geleneksel metotlar1 kullanma egilimlerinin
olmasi ve erken yas grubuna Ingilizce 6gretim tekniklerindeki eksiklikleri ile ilgili
uygulamanin problemlerine yonelik bulgulara yer verildigini géormekteyiz. Diger
yandan programin olumlu yanlar1 da tespit edilmistir. Ornegin dgretmenler, erken
yaslarda uygulanan Ingilizce 6gretim programlarinin, grenme siirecinde dgrencileri
aktif kilmas1 ve Ingilizceye erken yasta baslamak agisindan programi olumlu

bulduklarini belirtmislerdir.

Diger taraftan, yurt dis1 calismalarda genellikle ¢cocuklara Ingilizce 6gretimi ile ilgili
olarak uluslararas1 karsilastirmalar ve o6gretmen yetistirme ile ilgili c¢alismalara
deginilmistir. Esasinda bu tiir ¢alismalar, Tiirkiye baglamina katki saglayabilecek
giincel calismalardir. Diger yandan cocuklara Ingilizce &gretiminde uluslararas
boyutta gerceklestirilen karsilastirmalar da Tiirkiye’de Ingilizce 6gretimine énemli
veriler saglamaktadir. Tiirkiye disinda yapilmis ¢calismalara genel olarak bakildiginda
calismalarin erken yas grubu ¢ocuklarin yabanci dil 6grenimine katki saglayacak
yontem ve teknikler iizerine yogunlastigi sdylenebilir. Bunun yani sira yapilan
karsilastirma caligmalarinin, bir¢ok tilkenin karsilastirmalarini igeren raporlardan

olusmaktadir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin modeli, evren ve drneklemi, veri toplama araci ve verilerin

toplanmasi ve analizi yer almaktadir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Calisma, iligkisel tarama modelindedir. Gegmiste veya gilinlimiizdeki mevcut bir
durumu oldugu gibi betimlemeyi amaglayan modele tarama modeli denmektedir
(Karasar, 2012). Calismada Zonguldak 1li Eregli Ilgesindeki ortaokullarda gorev
yapmakta olan brans Ogretmenlerinin cinsiyet, kidem, gorev yeri ve brang
degiskenleri yoniinden yabanci dil agirliklt besinci smif uygulamasinin, hazirlik
safhasia, egitim Ogretim siirecindeki yerine ve ileride sunacagi avantaj ve

dezavantajlarina iliskin goriisleri belirlenmistir.

3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin evrenini ortaokul 6gretmenleri olusturmaktadir. 2016-2017 Egitim-
Ogretim yili bahar déneminde ve 2017-2018 Egitim-Ogretim yili giiz déneminde
Zonguldak ili Eregli ilgesindeki 11 tane resmi ortaokulda gdrev yapmakta olan

degisik branglardan toplam 356 6gretmen arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir.
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3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Aragtirma i¢in aragtirmaci tarafindan olgek gelistirilmistir. Bu boliimde, arastirma
kapsaminda gelistirilen 6lgege iliskin gegerlilik ve giivenirlilik caligmalar ile ilgili

bilgiler yer almaktadir.

3.3.1. Gegerlilik Calismasi

Bu boliimde, olgegin gecerlilik ¢alismasiyla ilgili olarak Ag¢imlayicit Faktor Analiz
(AFA) ve Dogrulayici Faktor Analiz (DFA) sonuglar1 yer almaktadir.

Olgek, calisma grubuna uygulanarak giivenirlik c¢aligmalart ve yap1 gecerligi
acisindan degerlendirilmistir. Elde edilen verilerin analizinde SPSS 20.0 paket
programi, dogrulayict faktor analizi i¢in ise Lisrel 8.7 paket programi kullanilmistir

(Nagar ve Bayrakct, 2018).

3.3.1.1. Acimlayic1 Faktor Analizi (AFA)

Acimlayici Faktor Analizi (Temel Bilesenler Analizi), 6lcege iliskin yapi gegerligini
incelemek icin uygulanarak olgekteki tim maddeler arasinda iliskilere bakilmis,
faktor analizi yapilabilecek diizeyde ve nitelikte anlamli korelasyonlar saptanmistur.
Ardindan Orneklem Uygunlugu (Sampling Adequancy) ve Bartlett Kiiresellik
(Sphericity) testleri uygulanmistir. Verilerin temel bilesenler analizine uygunlugu,
KMO katsayisi ve Bartlett testi ile incelenmistir. Test sonucuna gore KMO degeri,
.77 olarak bulunmustur. Diger taraftan Bartlett testi sonucuna gore p degeri .01’ den
kiiglik tespit edilmis, dolayisiyla degiskenler aras: yiiksek oran korelasyon oldugu
gorilmistiir. Sonug olarak KMO degeri yiiksek (.77) ve Bartlett test sonucunun da
anlaml bulunmasi (p< .01) ile verilerin Temel Bilesenler Analizine uygun oldugu

tespit edilmistir.
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Temel Bilesenler Analiz test sonucunda ol¢ek disi kalan 12 madde sonrasinda 24
maddelik 6lgek 12 maddeden olusmustur ve tekrar faktor analizine tabi tutularak

KMO’ nun degeri yiiksek (.83) olarak tespit edilmistir.

Calismanin érneklemini olusturan ortaokul branségretmenlerinden (350 6gretmen)
elde edilen verilere iliskin yapilan Temel Bilesenler Analizi sonuglarina gore 6lgegin
iic alt boyutu vardir. Bunlar; “Uygulamanin Hazirhk Safhasi”, “Egitim - Ogretim
Siireci” ve “Uygulamann ileride Sunacag1 Avantajlar ve Dezavantajlar’dir. “Egitim-
Ogretim Siireci” alt boyut kapsaminda .358 ile .669 arasinda faktor yiik degerlerine
sahip dort madde olup toplam varyansin % 7.13’tini ifade etmektedir. “Uygulamanin
ileride Sunacagi Avantaj ve Dezavantajlar” alt faktoriine iliskin faktor yiik degerleri
.602 ile .651 arasinda olan dort madde olup toplam varyansin % 28,27° sini ifade
etmektedir. “Hazirhk Safhasi” alt faktorii ile ilgili olarak yine dort madde vardir ve
maddelerin faktor yiik degerleri .600 ile .862 arasindadir ve toplam varyansin %
13,58 ini ifade etmektedir. Ug alt faktoriin ifade ettigi toplam varyans % 48,98dir
(Nagar ve Bayraket, 2018).

3.3.1.2. Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA)

Onceki boliimlerde madde-faktor bagintilari belirlenmis olup bu bagintilanin
sinanmasi i¢in DFA gergeklestirilmistir. Joreskog ve Sérbom (1993) a gore DFA ve
model-veri uyumuna iliskin hesaplanan istatistiklerden en sik kullanilanlari ki-kare
(x?), x%sd, AGFI, RMR, RMSEA ve GFI’ dir ve hesaplanan x%df oranimn 3 ten
kiicik olmasi, GFI ve AGFI degerlerinin .90 dan yiiksek olmasi model veri
uyumunu ifade etmektedir. Olcekteki 12 maddenin ii¢ farkli alt boyuta iliskin
bagintilariiizerine kurulu model, uyum indekslerine gore yiiksek (RMSEA= .054,
GFI = .95; CFI=.96; NFI = .92; y%df = 1.89; AGFI= .92) degerlerdedir (Nacar ve
Bayrakci, 2018).
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3.3.2. Giivenirlik Calismasi

Cronbach’s o giivenirlik katsayisi hesaplanarak oOlgege iliskin giivenirlik diizeyi
belirlenmistir. Aragtirmada kullanilan 6lgegin, Cronbach’s a giivenirlik katsayisi alt
boyutlar i¢in sirasiyla .83, .88 ve .79, tamami icin ise .85 olarak tespit edilerek
yiiksek derecede giivenilir oldugu belirlenmistir (Nagar ve Bayrakci, 2018).

3.4. VERILERIN TOPLANMASI

Calismaya yénelik veriler, 2016-2017 Egitim-Ogretim yili bahar dénemi ve 2017-
2018 Egitim-Ogretim yili giiz déneminde Zonguldak ili Eregli ilgesindeki 11 tane
resmi ortaokulda gorev yapmakta olan degisik branslardan toplam 356 6gretmene

aragtirmaci tarafindan gelistirilen 6lgekdagitilmis ve doldurulmalar istenmistir.

3.5. VERILERIN ANALIZi

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler, SPSS 20.0 paket programi kullanilarak
coztimlenmistir. Kolmogorov-Smirnow testi yapilarak verilerin dagilimlarinin
normal olup olmadiklar1 test edilmis, normal dagilim gosteren veriler tespit
edildiginden parametrik testler kullanilmistir. Ayrica alt problemlere iligkin verilerin
¢Oziimlenmesinde yiizde, frekans, aritmetik ortalama, standart sapma, bagimsiz
orneklemler igin t - testi, tek yonlii varyans analizi (Oneway ANOVA) ve korelasyon
analizi uygulanmigtir. Farkliliklarin anlamliliginin test edilmesinde anlamlilik diizeyi
.05 olarak kabul edilmistir (Nagar ve Bayrakci, 2018). Olgegin alt boyutlarindan
alman yiiksek puanlar, yabanci dil agirlikli besinci simnif (YDABS) uygulamasina

yonelik olumlu goriislerin oldugunu belirtmektedir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde, oOlgege verilen yanitlardan toplanan bilgilerin istatistiksel

degerlendirmeleri, tablolara ve agiklamalara yer verilerek sunulmustur.

4.1. ORNEKLEME ILISKIN BULGULAR

4.1.1. Arastirmada Kullamlan Olcek Maddelerine Verilen Cevaplara iliskin
Bulgular

Olgekteki dlciit araligi; 1-1,79 Kesinlikle katilmiyorum; 1,80-2,59 Katilmiyorum;
2,60-3,39 Kismen katiliyorum; 3,40-4,19 Katiliyorum; 4,20-5,0 Kesinlikle
katiliyorum seklindedir.

Tablo 3’ te sunuldugu tizere elde edilen bulgulara gore, Zonguldak ili brans
ogretmenlerinin yabanci dil agirlikli 5.sinif uygulamasima (YDABS) iligkin gortisleri
incelendiginde goriislerin; “Katiliyorum” (Genel Ortalama X =3,70; standart sapma:

,86) seviyesinde oldugu belirlenmistir.
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Tablo 3. Anket Maddelerine Verilen Cevaplarin Frekans Dagilimlar

g g £ £ £
< 5 5 g 2 = < 2
T2 2 E: 5 %:
gE I Zf £ §f oo
¥ 3 3 y; y; X 2
Maddeler N % N % N % N % N %

1. Yabana dil agirhikli 5.Siniflarin dersine 3,9 1,6 3,0 28, 62,
giren brans Ogretmenlerinin yeterlilikleri 14 3 6 9 1 9 102 65 223 64 4.44
Onemlidir.

2. Yabana dil agirlikh 5.Sinif uygulamasi icin 11 19 50 34, 57,
okul ici fiziki yeterlilikler 6nemlidir. 4 2 7 7 18 6 124 83 203 02 445

3. Yabana dil agirlikh 5.Sinif uygulamasi icin 0,8 1,4 4,2 28, 65,
ders materyal yeterlilikleri 6nemlidir. 3 4 5 0 15 1 100 09 233 45 4,56

4. Yabana dil agirlikli 5.Siniflarda okutulacak 0,5 3,0 9,8 29, 56,
ders Kkitaplar1 o6grencilerin seviyelerine 2 6 11 9 35 3 106 78 202 74 4,39
gore belirlenmelidir.

5. Yabana dil agirlikli 5.Smiflarda islenen 11 4,7 19, 46, 28,
yabanct dil ders saati (10-18 saat) “ 2 i 8 63 38 166 63 100 09 3,96
yeterlidir.

6. 5Smiflarin  miifredatinda  yer alan 4.2 98 36 32 16
kazanimlar, Yabanai dil agirlikli 5.Smiflarin 15 )7 35 )7 130 _ ' 116 __ 60 ' 3,48

N ; 1 3 52 58 85
mifredatinda yer alan amaglar ile
ortismektedir.

7. Yabana dil agirlikh 5.Siniflarin yabanc dil 5,0 13, 20, 35, 25,
derslerine birden fazla yabana dil 18 6 47 20 2 22 127 67 92 84 3,64
O0gretmeni girmelidir.

8. Yabanal dil agirlikli 5.Smif uygulamasi ile 1,9 2,8 15, 35, 43,
ogrenciler ileriki donemlerde dil yeterliligi ’ 7 10 1 ° 73 127 67 156 82 417
konusunda avantajli olacaklardir.

9. Yabana dil agirhklh 5.Smiflara diger 19 8,4 17, 40, 31,
5.Smiflardan ayr1 bir 6lgme degerlendirme ! 7 30 3 63 70 145 73 11 18 391
programi uygulanmaldir.

10. Yabanc dil agirlikli 5.S1niflardaki 4,2 11, 25, 36, 22,
ogrencilerin motivasyonu diger 5.Simif 5 1 40 24 a1 56 131 80 ” 19 3,62
Ogrencilerine gore yiiksek olabilir.

11. Yabana dil agirlikli 5.S1nifta 6grenim goren 14 4.4 18 43 32
bir 6grencinin, ileriki simiflarda gorecegi 5 16 . 65 ' 154 ' 116 ' 4,01
e i s . 0 9 26 26 58
ikinci yabanci dili 6grenmesi daha kolay
olacaktir.

12. Yabana dil agirlikli 5.Smif uygulamasi ile
ogrenciler daha fazla sosyallesmektedir. 5,6 14, 34, 25, 19,

20 ) 51 33 123 55 92 84 70 66 3,40

Genel ortalama =3,70

Standart Sapma= 0,57

Olgiit Aralig1 1-1,79 Kesinlikle katilmiyorum; 1,80-2,59 Katilmryorum; 2,60-3,39
Kismen katiliyorum; 3,40-4,19 Katiliyorum; 4,20-5,0 Kesinlikle katiliyorum
seklindedir.
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Tablo 3 incelendiginde, en yiiksek ortalamaya sahip maddenin (X=4,56), “Yabanci
dil agirlikli 5.S1nif uygulamasi i¢in ders materyal yeterlilikleri onemlidir.”, en yiiksek
ikinci ortalamaya sahip maddenin (X=4,45), “Yabanci dil agirbkli 5. Simf
uygulamasi i¢in okul i¢i fiziki yeterlilikler 6nemlidir.”, en yiiksek iigiincii ortalamaya
sahip maddenin (x=4,44) ise “Yabanci dil agirlikli 5.Siniflarin dersine giren brans

Ogretmenlerinin yeterlilikleri 6nemlidir.” maddesinin oldugu goriilmiistiir.

En disiik ortalamaya sahip maddenin (Xx=3,40), “Yabanci dil agirlikli 5.Smuf
uygulamasi ile 6grenciler daha fazla sosyallesmektedir.”, en diislik ortalamaya sahip
ikinci maddenin (x=3,48), “5. Siniflarin miifredatinda yer alan kazanimlar, Yabanci
dil agirliklt 5. Smiflarin miifredatinda yer alan amaglar ile 6rtiismektedir.”, en diisiik
ortalamaya sahip tgiincii maddenin (X=3,62) ise “Yabanci dil agulikli 5.
Siniflardaki G6grencilerin motivasyonu diger 5. Smuf Ogrencilerine gore yiiksek

olabilir.” maddesinin oldugu goriilmiistiir.

4.1.2. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Sosyo-Demografik Degiskenler ve
Kisisel Bilgilerine Iliskin Bulgular

Tablo 4’ te sunuldugu gibi arasgtirmada yer alan 6gretmenlerin % 58,1 1 kadin,
%41,9’ u erkek olduklari; % 50,6 sinin 0 ile 10 yil arasi, % 40,7’ sinin 11 ile 20 y1l
arast ve % 8,7 sinin ise 21 yil ve iizerinde hizmet yillarinsa olduklari; egitim
durumlar agisindan % 1,7’ sinin yliksekokul veya enstitii mezunu, %94,1’ inin lisans
mezunu, %4,2° sinin ise lisansiisti mezunu olduklar;; % 81,2° sinin sehir
merkezlerinde, % 18,8’ inin ise kdylerde gorev yaptiklari; branslarina gore
bakildiginda, 6gretmenlerin; % 40,2’ sinin sozel, % 32,6’ sinin sayisal, % 11,5’ inin

yabanci dil ve % 15,7’ sinin ise diger branglardan olduklari tespit edilmistir.
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Tablo 4. Arastirmada Yer Alan Ogretmenlerin Demografik Bilgilerine Gére Frekans

Dagilimlari
Cinsiyet N %
Kadin 207 58,1
Erkek 149 41,9
Hizmet yili
0-10 y1l aras1 180 50,6
11-20 yil arasi 145 40,7
21 y1l ve tizeri 31 8,7
Egitim durumu
Yiiksekokul/Enstitii 6 1,7
Lisans 335 94,1
Lisansiistii 15 4,2
Gorev Yeri
Sehir Merkezi 289 81,2
Koy 67 18,8
Brang N %
Sozel 143 40,2
Sayisal 116 32,6
Yabanci dil 41 11,5
Diger 56 15,7
Toplam 356 100,0
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4.2. ALT PROBLEMLERE ILiSKiN BULGULAR

4.2.1. Cinsiyet Degiskenine iliskin Bulgular

Bu kisimda, “Ogretmenlerin cinsiyet degiskeni acisindan, yabanci dil agirlikli besinci
simif (YDABS) uygulamasina iligkin goriiglerinde anlamli bir farklilagma var midir?”

sorusuna cevap aranmistir.

YDABS uygulamasma iligkin goriislerde cinsiyet degiskenine gore anlamli
farkliligin olup olmadigini ortaya koymak i¢in bagimsiz 6rneklemler t-testi yapilmis

ve sonuglart Tablo 5’ te sunulmustur.

Tablo 5. Cinsiyetin Ogretmenlerin YDABS Uygulamasma Iliskin Gériislerine Etkisi

Alt Boyutlar Cinsiyet N X Ss t p

Kadin 207 15,16 2,35
Egitim - Ogretim Siireci -1,418 ,153
Erkek 149 15,32 2,57

Kadin 207 15,11 2,89
Avantaj ve Dezavantajlar -,583 ,563
Erkek 149 15,30 3,01

Kadin 207 17,69 2,41
Hazirlik Safthasi -1,339 , 178
Erkek 149 18,05 2,52

** n< 01 * p<,05

Tablo 5’ e gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin YDABS uygulamasina iliskin
goriislerinin cinsiyet degiskeni agisindan farkli olup olmadiklarini ortaya koymak
icin t testi yapilmis ve Slgekteki alt boyutlardan elde edilen puanlar arasindaki farkla,

goriislerde cinsiyet degiskeni bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin
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olmadigi, arastirmada yer alan erkek ve kadin o6gretmenlerin goriislerinin benzer

oldugu goriilmiistiir.

4.2.2. Mesleki Kidem Degiskenine iliskin Bulgular

Bu kisimda, “Ogretmenlerin mesleki kidemleri degiskeni agisindan, yabanci dil
agirliklt besinci sinif (YDABS) uygulamasina iligskin goriislerinde anlamli bir

farklilagsma var midir?” sorusuna cevap aranmistir.

YDABS uygulamasina iliskin degisik kidemlere sahip 6gretmenlerin goriislerinde
anlamli bir farkliligin olup olmadigmi belirlemek amaciyla Tek Yonli Varyans
Analizi (Oneway ANOVA) testi yapilmis ve sonuglar Tablo 5 ve Tablo 6’ da

sunulmustur.

Tablo 6. Kidemin Ogretmenlerin YDABS Uygulamasina iliskin Gériislerine Etkisi

Alt Boyutlar Kidem-Yil N X
0-10 y1l 180 15,07
) 11-20 y1l 145 14,83
Egitim-Ogretim Siireci

21 yil ve lizeri 31 15,19

Toplam 356 14,99

0-10 y1l 180 15,61

11-20 y1l 145 14,68

Sunacagi Avantaj ve Dezavantajlar

21 yil ve lizeri 31 15,13

Toplam 356 15,19

0-10 y1l 180 18,22

11-20 y1l 145 17,38

Hazirlik Safthasi
21 y1l ve tizeri 31 17,81
Toplam 356 17,84
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Tablo 6’ da goriildiigii lizere arastirmaya katilan toplam 356 6gretmenden 180 tanesi
mesleginin ilk yillarinda iken, 145 6gretmen 11-20 yillik mesleki kideme sahip, 31

O0gretmen ise 21 yil ve iizeri mesleki kideme sahiptir.

Tablo 7. Farkli Kidemlere Sahip Ogretmenlerin Olgekten Aldiklar1 Puan

Ortalamalarina iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi

Alt Boyutlar Kareler Kareler Anlamli
Sd F p
Toplamu Ort. Fark
Gruplararasi 6,002 2 3,001
Egitim-
Ogretim Gruplarigi 2130,927 353 6,037 ,497 ,609
Stireci
Toplam 2136,930 355
Gruplararasi 70,363 2 35,182
Sunacagi

Avantaj ve Gruplarigi 2992,027 353 8,476 4,151  ,017* -1l

Dezavantajlar

Toplam 3062,390 355
Gruplararasi 56,347 2 28,173
Hazirlik
Gruplarigi 2093,527 353 5,931 4,750 ,009* -1
Safhasi
Toplam 2149,874 355
* p<.05 **p<.01 1:0-10 yil  11: 11-20 yal  IIT: 21 yil ve iizeri

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin hizmet yillar1 degiskenine gore olcekten aldiklar
puan ortalamalarinin (Tablo 6) farkli olup olmadig1 tek yonlii varyans analizi ile
incelenmis, sonuglarin Tablo 7 de goriildiigi gibi “ Uygulamanin Hazirhik Safhas1”
ile “ileride Sunacagi Avantaj ve Dezavantajlar” alt boyutlarinda istatistiki agidan
anlamlidir. Farkli hizmet yillarina sahip 6gretmenlerin YDABS Uygulamasiyla ilgili

olarak, “Egitim-Ogretim Siireci” goriisleri benzesirken, “Ileride Sunacag1 Avantaj ve
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Dezavantajlar” ve “Uygulamanin Hazirlik Sathas1” alt boyutlarinda mesleki
kidemlere gore goriislerde farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Belirlenen farkliliklarin hangi
kidemdeki oOgretmenler arasinda oldugunu tespit edebilmek icin ikili-coklu
karsilastirma analizi yapilarak hizmet yil1 11 ile 20 arasindaki 6gretmenler ile hizmet
y1l1 0 ile 10 arasindaki 6gretmenler arasindaki bulunan farkin, hizmet yillar1 11 ile 20

yil arasinda olan 6gretmenlerin lehine oldugu tespit edilmistir.

4.2.3. Gorev Yeri DegiskenineiliskinBulgular

Bu kisimda “Ogretmenlerin gorev yeri degiskeni agisindan yabanci dil agirlikli
besinci siif (YDABS) uygulamasina iligkin goriislerinde anlamli bir farklilagma var

midir?” sorusuna cevap aranmistir.

Arastirmada yer alan, sehir merkezlerinde ve kdylerde gorev yapan 6gretmenlerden
YDABS uygulamasina iliskin goriislerinin farklilasip farklilagsmadigi tespit
edebilmek amaciyla Bagimsiz Orneklemler t-testi yapilmis ve sonuclar Tablo 8’ de

sunulmustur.

Tablo 8. Sehir Merkezlerinde ve Koylerde Gérev Yapan Ogretmenlerin Olgege

Iliskin Puan Ortalamalar1, Standart Sapma Degerleri ve t Testi Bulgulari

Alt Boyutlar Gorev Yeri N X Ss t p

Egitim - Ogretim Ilge 289 15,13 2,43

o 2,283  ,023*
Stirect Koy 67 14,37 2,50
Sunacagi Avantaj lige 283 15,26 2,91

5 . ,905 ,366
ve ezavantaj ar Kéy 67 14.90 3.06
Ilge 289 17,88 2,42

Hazirlik Safhas: ,621 ,535
Koy 67 17,67 2,66

** p<,01 * p<,05
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Tablo 8’ e gore “Egitim - Ogretim Siireci” alt boyutuna iliskin elde edilen puanlar
arast fark, gorev yeri degiskeni bakimindan istatistiki acidan anlamli olup,
sehirmerkezlerindeki &gretmenlerin  “Egitim-Ogretim  Siireci” boyutuyla ilgili
goriisleri, koylerdeki dgretmenlere gére daha olumlu iken, “Uygulamanin ileride
Sunacagi Avantaj ve Dezavantajlar” ve “Hazirlik Sathasi” alt boyutlariyla ilgili

goriislerde ise benzerlik goriilmektedir.

4.2.4. Brans Degiskenine iliskinBulgular

Bu kisimda “Ogretmenlerin branslar degiskeni agisindan yabanci dil agirlikli besinci
siif (YDABS) uygulamasina iliskin goriislerinde anlamli bir farklilagsma var midir?”

sorusuna cevap aranmistir.

YDABS uygulamasina iliskin farkli branslarda gorev yapmakta olan dgretmenlerin
goriisleri arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini tespit edebilmek Tek Yonlii
Varyans Analizi (Oneway ANOVA) testi yapilmis ve sonuclar Tablo 9 ve Tablo 10’

da sunulmustur.

Tablo 9. Farkli Branslardaki Ogretmenlerin Olgekten Aldiklar1 Puan Ortalamalar

Alt Boyutlar Brans N X
Sozel 143 14,71
Sayisal 116 15,28
<. . .. Yabanci Dil 41 15,66
Egitim - Ogretim Stireci Digerleri 56 14,57
Toplam 356 14,99
Sozel 143 14,85
Sayisal 116 15,45
Sunacagi Avantaj-Dezavantajlar Yabanci Dil 41 17,12
Digerleri 56 14,09
Toplam 356 15,19
Sozel 143 17,55
Sayisal 116 18,07
Hazirlik Safhasi Yabanci Dil 41 18,66
Digerleri 56 17,52
Toplam 356 17,84
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Tablo 10. Farkli Branslardaki Ogretmenlerin Olgekten Aldiklar1 Puan Ortalamalarina
Iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi

Alt Boyutlar Kareler Kareler Anlamli
Toplamu >4 Ortalamasi F P Farklar
Gruplararasi 49,139 3 4,119
Egitim-
Ogretim Gruplar i¢i 2087,791 352 6,030 ,683 ,506
Stireci

Toplam 2136,930 355

Gruplararasi 244,841 3 56,845 -1
Sunacagi
Avantaj- Gruplar i¢i 2817,550 352 9,522 8,956 ,000** H-111
Dezavantajlar -1V
Toplam 3062,390 355
Gruplararasi 51,769 3 5,659
Hazirlik
Gruplarigi 2098,104 352 8,643 1,335 ,265
Safhast
Toplam 2149,874 355
*p<.05 **p<.01 I: S6zel II: Sayisal III: Yabanci Dil IV: Digerleri

Tablo 10° da sunuldugu lizere, Tek Yonlii Varyans Analizi ile farkli branglardaki
ogretmenlerin 6l¢ekten aldiklar1 puanlarin ortalamalarinin branslarina gore farklilagip
farklilasmadigi incelenmis, sadece “Uygulamanm Ileride Sunacagi Avantaj-
Dezavantajlar” alt boyutuyla ilgili sonuglarin istatistiki a¢idan anlamli oldugu tespit
edilmistir. Diger taraftan, “Uygulamanin ileride Sunacagi Avantaj ve Dezavantajlar”
alt boyutlartyla ilgili olarak 6gretmenlerin goriislerinde branslarma gore farkliliklar
tespit edilmis ve bu farkliliklarinin belirlenmesi i¢in ikili-goklu karsilagtirma analizi
yapilmustir. Analiz sonucunda yabanci dil bransindaki 6gretmenlerin goriigleri, diger

branslardaki 6gretmen goriislerine gore olumlu olarak ortaya ¢ikmaktadir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu béliimde Zonguldak ili Eregli Ilcesindeki ortaokullarda gorev yapan sozel,
sayisal, yabanci dil ve diger branglardaki Ogretmenlerin, uygulanan anketlere
verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular c¢er¢evesinde ulasilan arastirma
sonuclarina ve bu sonuclar dogrultusunda ileride yapilacak calismalara yonelik

Onerilere yer verilmistir.

5.1. TARTISMA

Arastirmada, YDABS uygulamasina iliskin ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin
goriisleri alinmis olup “Uygulamanin Hazirlik Safhasi” alt boyutu ve dlgekte igerdigi
maddelere iliskin verilen cevaplar dogrultusunda, uygulama siireci Oncesi
uygulamaya iligskin ihtiyag¢larin, uygulama siirecindeki okul ve/ya ders i¢i fiziksel
ozelliklerin iyilestirilmesi ve ders arac-gerecleri ile materyallerin karsilanmasinin
onemli oldugu belirtilebilir. “Uygulamanm ileride Sunacagi Avantaj ve
Dezavantajlar” boyutu ve Olgekte icerdigi maddelere iliskin verilen cevaplar
(goriisler) dogrultusunda, oOncelikle yabanci dil dersi Ogretmenleri, diger farkli
branslara sahip 6gretmenlerin de bir¢ogu olumlu goriis belirtmistir. Uygulamanin
ilerde sunacag1 avantaj ve dezavantajlarina 6rnek olarak Ergilider’in (1993) caligmasi
gosterilebilir. Ergiider (1993), calismasinin sonucunda dil becerisi ve diizeyi yetersiz
ogrencilerin hazirlik sinifinda okuyarak kendilerine giivenlerinin arttigini, yabanci dil

hazirlik siniflarindaki yogun dil 6greniminden sonra 6grencilerin iist siniflarda daha
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basarili olabildiklerini ve yabanci dil agirlikli hazirlik simiflarinin her agidan yararl

oldugunu vurgulamistir.

YDABS uygulamasi siirecinde 0gretmenlerin yeterliliklerini ve Onemini gdsteren
diger bir calismay1 Songiin (1984) yapmis ve ¢alisma sonucunda yabanci dil agirlikli
hazirlik simiflarimin derslerine giren 6gretmenlerin yeterli bilgi donanimina sahip
olmadan goreve basladiklarini, sahip olduklar1 bu yetersiz bilgi ile gorevlerini
sirdiirdiiklerini  ve yabanci dil egitiminde istenen diizeye bu sekilde

ulasilamayacaginin altin1 ¢izmektedir.

Indzii (2011), arastirmaniz kapsaminda deginilen ve “Uygulamanin Ileride Sunacag:
Avantaj ve Dezavantajlar” alt boyutunda yer verilen motivasyonun dnemine dikkat
ceken bir calisma gergeklestirmistir. Calismasini stajyer dgrencilerle gergeklestiren
arastirmaci, yabanci dil 6grenme silirecinde motivasyonun ¢ok onemli oldugunu
ortaya koymustur. Arastirmadan elde edilen sonuglar 1s18inda, farkli hizmet yillarina
sahip 6gretmenlerde, uygulamanin “Egitim-Ogretim Siireci” boyutuna iliskin gériis
benzerligi bulunmustur. Benzer bir sonucu; Ozdemir ve Usun (2009), mesleki
kidemleri farkli olan 6gretmenlerin yabanci dil 6gretim siirecindeki becerilerinin ve
yeterliliklerinin  benzerligini, “Ilkdgretim 1. Kademe Yabanct Dil Ders
Ogretmenlerinin Metot-Teknik ve Ders Materyalleri Kullanma Yeterlilikleri” adli

caligmasi ile tespit etmislerdir.

5.2. SONUCLAR

Sonuglart maddeler halinde 6zetlemek gerekirse;

eCinsiyetleri degiskeni bakimindan kadin ve erkek 6gretmenlerin uygulamaya iliskin

goriislerinin benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

eFlde edilen verilere gore, mesleki kidemleri 11 ile 20 yil arasinda olan
ogretmenlerin “ileride Sunacagi Avantaj ve Dezavantajlar” ile “Hazirlik Safhasi” alt
boyutuna iligkin goriisleri, mesleki kidemleri 0 ile 10 yil arasinda olanlara gore

olumludur. Bir baska deyisle; orta yas grubu O&gretmenler, mesleginde yeni
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sayilabilecek Ogretmenlere nazaran YDABS uygulamasinin iyi bir hazirlik
asamasindan gecirildiginde, ileride Ogrenciye bircok avantaj sunabilecegini

diistinmektedir.

Sehir merkezlerindeki dgretmenlerin “Egitim-Ogretim Siireci” alt boyutuyla ilgili
gorisleri, koylerdeki Ogretmenlere gore daha olumludur. YDABS uygulamasi
stirecindeki  ihtiyaclar  dugiiniildiiglinde  koylerdeki  6gretmenlerin  YDABS
uygulamasiin siirdiiriilmesi ile ilgili olumsuz disiinceleri oldugu sdylenebilir.
Uygulamanin “ileride Sunacagi Avantaj ve Dezavantajlar” ve “Hazirlik Safhas1” alt
boyutlariyla ilgili gorislerinde ise sehir ve koylerdeki Ogretmen goriislerinde
benzerlik goriilmesi, sehir ve koy Ogretmenlerinin hemen tiimiinde YDABS
uygulamasinin iyi planlanip hazirlandiginda, Ogrencilere ileride bir¢ok yarar

saglayacagini diisiindiigiinii gostermektedir.

YDABS okuyan Ogrencilerin, ileride elde edecegi kazanimlarin diger dgrencilere
gore daha fazla olacagimi Ongordiigii diisliniilen yabanci dil Ogretmenlerinin
uygulamanin “Ileride Sunacagi Avantajlar ve Dezavantajlar” alt boyutuna iliskin
goriigleri, diger brang 6gretmenlerinin goriislerine gore daha olumlu oldugu tespit

edilmistir.

5.3. ONERILER

Asagida arastirma bulgularina ve gelecekte yapilacak calismalara yonelik olarak

Oneriler, maddeler halinde sunulmustur.

5.3.1. Arastirma Bulgularina Yénelik Oneriler

1. Yabanci dili 6grenmenin 6nemi 6grencilere ve velilerine anlatilarak, uygulama ile
birlikte 06grencilerin iist simiflarinda ve ileriki donemlerinde avantajli veya

dezavantajli olabilecekleri konusunda bilgilendirmeler yapilabilir.

2. YDABS uygulamasmin pilot ¢alismalar1 sonuglandirilarak iilke genelinde

uygulamaya gecilebilir.
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3. Yabanci dilin erken yasta Ogrenilmesinin yararit ve avantajlart géz Oniinde
bulundurularak YDABS benzeri bir uygulamanin ilkokul kisminda veya okul 6ncesi

donemde de baslatilmasi yoniinde diizenlemeler yapilabilir.

4. YDABS uygulamasi yiiriitiilen okullarda teknolojik altyapi, ders arag-gerecleri,
smiflarin fiziki sartlar1 tesis edilmeli, ders siireci kapsaminda ise yabanci dil
ogretmenlerinin 6grencilerin dort temel beceriyi (dinleme-konusma-okuma-yazma)
kazanabilmeleri amaciyla derslerde gorsel ve isitsel materyallere ve 6grencilerin aktif

oldugu uygulamali etkinliklere yer verilebilir.
5. YDABS uygulamasi siirecinde 6gretmen ve veli igbirligi gliglendirilebilir.

6. Ogrencilerin YDABS uygulamasia gegis Oncesinde dil 6grenme becerilerine
iligkin olarak yabanci dil 6gretmenleriyle, 6grencilerin velileriyle ve 6grencilerin

ortaokul dncesindeki ilkokul 6gretmenleriyle goriisiilebilir.

7. YDABS o6grencilerin secilmesi ve siniflarin olusturulmasi dncesinde dgrencilerin
dil Dbecerileri Olgiilebilir, kendisinin ve velisinin istekleri de gozetilerek

degerlendirilebilir.

5.3.2. Gelecekte Yapilacak Cahsmalara Yonelik Oneriler

1. Benzer calismalar farkli bolgelerdeki ve illerdeki ortaokullarda gorev yapan brang

ogretmenleriyle de yapilabilir.
2. Ozel ortaokullarda gorev yapan brans dgretmenleriyle arastirma yapilabilir.

3. Yabanci dil dgretmenleri ve diger brans ogretmenleriyle Yabanct Dil Agirliklh
Besinci Simif Uygulamast kapsaminda degerlendirme siirecine yonelik olarak

deneysel arastirmalar yapilabilir.

4. Yabanci dil egitimi ve oOzellikle erken yasta yabanci dil egitimi alanlarinda
uzmanlarca ortaokullardaki Ogretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim kurslar

diizenlenebilir, egitim alan 6gretmenlerle egitim sonunda arastirma yapilabilir.

5. Erken yasta yabanci dil ogretimi ile ilgili olarak ileriki donem avantaj ve

dezavantajlar1 ortaya ¢ikaracak olan ¢aligmalar yapilabilir.

76



6. Yabanci Dil Agirlikli Besinci Simif Uygulamasi kapsaminda egitim gormiis
ogrencilerle ileriki donemlerde uygulamanin sonuglari baglaminda c¢alismalar

yapilabilir.

7. Yabanci Dil Agirlikli Besinci Sinif Uygulamasinin getirdigi problemler ve ¢ziim

Onerileri ortaya koyan ¢alismalar yapilabilir.
8. Yabanc1 dil 6gretmenleriyle nitel yontemle ¢aligsmalar yapilabilir.

9. Ortaokullar, idareciler, 6gretmenler, veliler ve 6grenciler, Yabanci Dil Agirlikl

Besinci Sinif Uygulamasina gegmeleri konusunda bilgilendirilerek tesvik edilebilir.
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EKLER

EK-1. ANKET FORMU
YABANCI DiL AGIRLIKLI BESINCi SINIF
UYGULAMASINA ILiSKiN OGRETMEN GORUSLERI
(ZONGULDAK iLi EREGLI ILCESi ORNEGI)

Degerli Ogretmen Arkadaslar;

Bu anket, Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim
Yonetimi ve Denetimi Bolimii Tezli Yiiksek Lisans Programi kapsaminda
yiiriitiilen “Yabanci Dil Agirlikli Besinci Sinif Uygulamasina Iliskin Ogretmen
Goriisleri”ni  belirlemek i¢in hazirlanmistir.  Sorulara kendi duygu ve
diislincelerinize gore cevap vermeniz, c¢alismanin sonucu agisindan oldukca
onemlidir. Bu anketi cevaplayarak vereceginiz bilgiler, sadece bu arastirma
kapsaminda kullanilacak olup herhangi bir kisi ya da kurumla paylasilmayacaktir.

Calismamizda bize katki sagladiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

I. BOLUM: KIiSISEL BILGI FORMU
1. Cinsiyetiniz Kadm [ Erkek [
Toplam Hizmet 0-10 Y1l 11-20 Y1l 21 Yil ve Uzeri
2. Yiliniz O O -
Gorev Yaptiginiz flge Merkezi O Kasaba/Belde/Koy O

3 Yer

So6zel Branglar Cd
4. Brans Grubunuz Sayisal Branglar O

Yabanci Dil |

Diger O
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II. BOLUM: ANKET MADDELERI

Kesinlikle

MADDELER

Katilmiyorum
Katilmiyorum

Kismen

Katiliyorum

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

1.Yabanci dil agirlikli 5.Siniflarin dersine

giren brans 6gretmenlerinin yeterlilikleri O

O

Onemlidir.

O

2.Yabanci dil agirlikli 5.S1nif uygulamasi
icin okul i¢i fiziki yeterlilikler Snemlidir. | |

3.Yabanci dil agirlikli 5.S1nif uygulamasi
icin ders materyal yeterlilikleri dnemlidir. O O

4.Yabanci dil agirlikli 5.Siniflarda
okutulacak ders kitaplar1 6grencilerin O ]

seviyelerine gore belirlenmelidir.

5.Yabanci dil agirlikli 5.Siniflarda iglenen O [
yabanci dil ders saati (10-18 saat) yeterlidir.

6. 5.Siniflarin miifredatinda yer alan
kazanimlar, Yabanci dil agirlikli 5.Smiflarin O |
miifredatinda yer alan amaglar ile

ortiismektedir.

7. Yabanci dil agirlikli 5.Siniflarin yabanct
dil derslerine birden fazla yabanc dil O O

ogretmeni girmelidir.

8. Yabanc1 dil agirlikli 5.Sinif uygulamasi
ile 6grenciler ileriki donemlerde dil . |

yeterliligi konusunda avantajli olacaklardir.

9. Yabanci dil agirlikli 5.Sin1flara diger
5.Siniflardan ayr1 bir 6l¢gme degerlendirme O O

programi uygulanmalidir.
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10.Yabanci dil agirlikli 5.Siniflardaki
ogrencilerin motivasyonu diger 5.Sin1f

ogrencilerine gore yiiksek olabilir.

11. Yabanci dil agirlikli 5.S1nifta 6grenim
goren bir 6grencinin, ileriki siniflarda
gorecegi ikinci yabanci dili 6grenmesi daha

kolay olacaktir.

12. Yabanc1 dil agirliklt 5.Sin1f uygulamasi

ile 6grenciler daha fazla sosyallesmektedir.
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EK-2. ANKET iZIN ONAYI
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