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OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ MATEMATIK EGITIMINE EBEVEYN
KATILIMININ OGRENCIi, OGRETMEN VE EBEVEYN ACISINDAN
INCELENMESI

Meryem Seyma SEVIK, Yiiksek Lisans Tezi
Danigman: Dr. Ogr. Uyesi Ercan MASAL
Sakarya Universitesi, 2019

Bu c¢alismada ortaokul 6grencilerinin, ortaokul 6grencilerinin ebeveynlerinin ve ortaokul
matematik 6gretmenlerinin matematik egitimine ebeveyn katilim algilar1 ve bu algilarini
etkileyen faktorler incelenmistir. Ogrencilerin matematik egitimine ebeveyn katilim
algilarinin anne baba egitim diizeyine, matematik dersi basar1 diizey algilarina, 6grencilerin
kardes sayilarina ve 6grenci olan kardes sayilarina bagl olarak farklilagip farklilasmadigi,
Ogretmenlerin matematik egitimine ebeveyn katilim algilarinin 6gretmenlerin yasina,
cinsiyetine, egitim durumuna bagl olarak farklilasip farklilasmadigi ve ebeveynlerin
matematik egitimine ebeveyn katilim algilarinin, ebeveyn calisma durumuna, ebeveyn
egitim durumuna, ebeveyn matematik dersi basar1 diizey algilarina ve ebeveyn yakinlik

derecesine bagli olarak farklilagip farklilasmadigi arastirilmistir.

Arastirmanin  6rneklemini  2017-2018 egitim-6gretim yilinda Sakarya ili Serdivan
Adapazar ve Karapiirgek ilgelerinden 3 farkli ortaokulda 6.7. ve 8. Siniftaki 196 6grenci,
aynt okullardaki 210 ebeveyn ve tim Tirkiye genelindeki 194 Ogretmenden
olusturmaktadir. Ebeveyn katilim diizeylerini 6lgmek amaciyla Epstein, Connors ve
Salinas (1993) tarafindan gelistirilen 6l¢egin Johnson (2014) tarafindan MINDSET Projesi
kapsaminda kullanilan formunun Masal, Takunyaci, Sevik (2019) tarafindan Tiirk¢eye
uyarlanip ortaokul diizeyinde uygulanan ol¢ek kullanilmistir. Bu 6lgekten elde edilen

veriler lizerinde yiiriitiilen istatistiksel analizler ile asagidaki sonuclara ulasilmistir.

Ogrencilerin matematik egitimine ebeveyn katilim algilarinin baba egitim durumuna gore
anlamli olarak degismedigi, anne egitim durumuna gore ise anneleri ortaokul mezunu olan
ogrencilerin matematik egitimine ebeveyn katilim algilari, anneleri ilkokul ve lise mezunu
olan Ogrencilerin matematik egitimine ebeveyn katilim algilarindan yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin matematik egitimine ebeveyn katilim algilarinin 6grencilerin

matematik basar1 diizey algilarina bagli olarak anlamli bir degisiklik gostermektedir.



Kendisini matematikte basarisiz géren dgrencilerin ebeveynlerinin matematik egitimlerine
katilm algilar1 kendisini matematikte orta ve basarili seviyede goren Ogrencilerin
ebeveynlerinin matematik egitimlerine katilim algilarindan, kendisini matematikte orta
seviyede goren Ogrencilerin ebeveyn katilim algilar1 ise basarili seviyede goren
ogrencilerin ebeveynlerinin matematik egitimlerine katilim algilarindan daha yiiksektir.
Ogrencilerin kardes sayis1 ve bu kardeslerden 6grenci olanlarin sayist dgrencilerin
ebeveynlerin matematik egitimine katilimin algilarinda anlamli  bir degisiklik

gostermemektedir.

Ogretmenlerin ebeveynlerin dgrencilerinin matematik egitime katilmi algilar1 ile
Ogretmenlerin cinsiyeti, mesleki tecriibe siiresi ve egitim durumu arasinda anlamli bir iligki

yoktur.

Ebeveynlerin cocuklarmin matematik egitimine katilimin algilar1 ebeveynlerin calisma
durumlari, egitim durumlari, matematik basar1 diizey algilart ve ebeveyn yakinlik
derecesine bagl olarak istatistiksel agidan anlamli olarak farklilasmaktadir. Calisan
ebeveynlerin matematik egitimine ebeveyn katilimi algilar1 ¢aligmayan ebeveynlerin
algilarindan daha yiiksektir. Yiiksekogretim mezunu ebeveynlerin matematik egitimine
ebeveyn katilimi algilar1 ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olan ebeveynlerin matematik
egitimine katilm algilarindan daha yiiksektir. Matematikte kendini basarili goéren
ebeveynlerin matematik egitimine ebeveyn katilimi algilart matematikte kendini orta
seviyede ve matematikte kendini basarisiz goren ebeveynlerin matematik egitimine
ebeveyn katilim algilarindan daha yiiksektir. Babalarin matematik egitimine ebeveyn

katilim algilar1 annelerin matematik egitimine ebeveyn katilim algilarindan daha yiiksektir.

Anahtar Kelimeler: Ebeveyn katilimi, Matematik, Ortaokul
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ABSTRACT

INVESTIGATION OF PARENTAL PARTICIPATION OF SECONDARY
SCHOOL STUDENTS IN MATHEMATICS EDUCATION ACCORDING TO
STUDENTS, TEACHERS AND PARENTS' PERCEPTION

Meryem Seyma SEVIK, Master Thesis
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Ercan MASAL
Sakarya University, 2019

In this study, perceptions of parental participation in education of middle school students,
middle school students' parents and middle school mathematics teachers and the factors

affecting these perceptions were evaluated.

Students' perceptions of parental participation whether it differ according to the level of
parents' education, mathematics achievement level perceptions, number of siblings and
number of siblings who are students, teachers' perceptions of parental participation
whether it differ according to their age, gender, educational status and parents' perceptions
of participation, whether it differ depending on their working status, educational status,

level of achievement and perceptions of mathematics have been investigated.

The sample of the study was conducted from 196 students in 6, 7 and 8 grades in 3
different secondary schools, 210 parents from the same schools and 194 teachers from
Turkey in 2017-2018 academic year. The scale was used to measure parental participation
levels which has been developed by Epstein, Connors and Salinas (1993), used by Johnson
(2014) for the MINDSET Project, adapted to Turkish by Masal, Takunyaci, Sevik (2019)

(in print) and applied at the middle school level.

The results of the statistical analyzes conducted on the data obtained from this scale are as

follows:

Students' perceptions of parental participation did not change significantly compared to
their father's education level, according to mother's educational status, parents 'perceptions
of parents' participation in secondary school graduates were higher than the whose mothers

were primary or high school graduates

Parents 'participation in their children's education varies significantly depending on

students' level of mathematics achievement.

vii



The parents' perceptions of participation of the students who fail in mathematics is higher
than the parents' perceptions of participation of the students who are intermediate or
succesful in mathematics and perceptions of participation of students who see themselves
as intermediate in mathematics is higher than the students’ perception of participation who

see themselves succesful.

The number of siblings and the number of students from these siblings do not create a

significant change in their perceptions of parental participation.

There is no significant relationship between teachers' perceptions of parents' participation
in education and teachers' gender, duration of professional experience and educational
status.

Parents' perceptions of parents' participation differs significantly according to the parents'
working status, educational status, mathematics achievement level perceptions and parental
proximity. Parental participation of the working parents is higher than the test scores of the
non-working parents. Parental participation of parents who are tertiary education graduates
is higher than that of primary school, middle school and high school graduates. Parents'
involvement in mathematics that parents who have found themselves in mathematics
succesful is higher than that of parents who have found themselves in mathematics at mid-
level and failing in mathematics. Fathers ‘perceptions of parental participation in
mathematics education were higher than mothers' perceptions of parental participation in

mathematics education.

Keywords: Parent involvement, Mathematics, Secondary school,
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BOLUM I

GIRIS

Cesitli bagint1 ve yorumlariyla insan hayatini destekleyen bir bilim dali olan matematik
(Altun, 2005), i¢inde yasadigimiz diinyay1 anlamak ve lizerinde gii¢ kazanmak bakimindan
onemlidir (Baki ve Kutluca, 2008). Matematik mantiga dayali diisiinmeyi gelistiren bir
sistem olup, cevre ve diinyayr anlamamizda iyi bir yardimcidir (Baykul, 2014).Insanlik
tarihine biiyiik katki sagladigi asikar olan matematigin tarihsel seyri tam olarak bilinmese
de insanlik tarihiyle es zamanli olarak gelistigi diisiiniilmektedir. Zaman igerisinde
matematik, baslangi¢c olarak insanlarin giinliik hayattaki gereksinimlerine yonelik temel
sayma ve Olgme islemleriyle ortaya ¢ikmis ihtiyaglarin artmasiyla ve birgok bilim
adaminin ortak ¢abasiyla matematik yigilmali olarak gelismistir. Giinlimiizde ise biitiin
bilimlerin en 6nemli yapitasi olmustur (Nasibov ve Kagar, 2005). Bilim ve teknolojinin
hizla degismekte gelismekte oldugu giiniimiizde analitik diisiinme analiz etme mantik
yuriitme matematiksel akil yiiritme gibi beceriler 6nemli bir yer tutar. Matematik egitimi
ise bu becerilerin elde edilmesi i¢in en 6nemli siireclerdendir (Umay, 2003). Giiniimiizde
bilgi caginin gereksinimlerine uygun olarak bilimsel ¢aligma yapabilen teknolojiyi iyi
kullanabilen, matematiksel mantik yiiriitebilen 1yi yetismis bireylere ihtiya¢ vardir. Bunun
icin 6grencilerin matematiksel becerilerini artirmak ve gelistirmek ¢ok onemlidir (Ugurel
ve Bukova, 2010). Bu sebeple matematik egitimine daha cok dikkat edilmesi ve
gelistirilmesi gerekmektedir (Isik, Ciltas ve Bekdemir, 2008). Insanlar1 yasamlarinda
karsilasacaklar1 problemleri ¢ozmelerine yardimeci olacak neden sonug iliskisine sahip
olmalari, mantiksal ve analitik diislinebilen, matematigi iyi kullanabilen matematiksel
kavramlar ile islemler arasindaki baglantiy1 iyi kurabilen bireyler yetistirmek matematik
egitiminin amaglarindandir (Soylu ve Soylu, 2006). Diinyada da, biitiin seviyedeki
okullarda matematik Ogretimine 6nem verilmektedir. Genel olarak biitiin devletlerde
matematik dersinin §gretimi i¢in ayrilan yer diger derslerin 6gretimine ayrilan yerden daha
fazla olabilmektedir (Sozbilir, Giiler, ve Ciltas, 2012). Bu sebeplerden 6tiirii iilkemizde de

egitimin her kademesinde matematige 6nem verilmektedir.

Bireylerin egitimi dogumdan itibaren ailede baslamakta ve okula baslama ile bilgi ve

beceri kazanma normal olarak siirdiiriilmektedir. Ulkemizdeki egitim sistemi daha ¢ok

1



simav odakli olmakla birlikte 6grencilerden beklenen bu sinavlardan yeterli puani alarak
basarili olmalaridir. Bu nedenle anne babalar ve Ogretmenler Ogrencilere siklikla
sinavlardan yiliksek notlar alarak basarili olmalar1 gerektigi yoniinde ogiitler vermekte,
hatta baski uygulayabilmektedirler. Bu nedenle egitim sisteminin temel taslarindan biri
olarak goriilen basar1 kavrami anlamak 6nemli hale gelmektedir. Ogrenci basarisini,
“6grencinin bulundugu diizeye ve dersin kazanimlarina gore istenen sonuglara ulagsmada
yeterli seviyeye ulagsmasi ya da Ogrencinin 6lgme araglarina verdigi olumlu sonuglar”
olarak, basarisizligini da, “6grencinin kendi diizeyi ile okul basarisi arasinda olusun fark ya
da 6grencinin bilissel siireglere gore gerekenden daha diisiikk bir sonug géstermesi ve bu
farki kapatamamasi olarak” tarif edebiliriz (Artuksi, 2004; McLeod, Wood ve Weisz,
2007; Tas, 2005). Egitimde basaridan bahsedildiginde ¢ogunlukla okullarda 6gretilen ve
Ogretmenler tarafindan verilen puanlarla, test sonuglariyla ya da her ikisiyle birlikte
belirlenen yetenekler veya ogrenilen bilgilerin gostergesi olan “Akademik Basari”dan
bahsedilmektedir. Akademik basari, akademik basar1 testlerindeki alinan puanlarla ile
ilintilidir. Akademik basar1 bireyin tiim hayatina etki eden bir belirtegtir. Bireylerin basari
ve basarisizlik sebeplerini algilama sekline gore basari ve basarisizliklar sonucunda
mutluluk- mutsuzluk, seving-hiiziin, 6zgiiven- giivensizlik, tatmin- hayal kirikligi gibi
cevaplar olusturmaktadir. Bireyin akademik basari veya basarisizligi; kendisi, ailesi ve
icinde bulundugu toplum yoniinden 6nemlidir. Akademik olarak basarili olan bireylerin
olusturdugu toplumlarin gelismislik diizeyleri yiikselmektedir (Kavcar, 2011). Cok sayida
kisisel ve gevresel faktor, 6grencinin matematik basarisini etkileyebilir. Cevresel faktorler
ogretmenlerin roliinti (Chesebro, 2003; ias Olatunde, 2009), 6gretim stratejisini ve ebeveyn
roliinii icerir (Fan ve Chen, 2001; Kleanthous ve Williams, 2010). iki 6nemli kisisel faktor
ise matematik kaygist (Richardson ve Suinn, 1972; Tobias, Weissbrod, 1980) ve
matematige yonelik tutumlardir (Ma ve Kishor, 1997; Nicolaou ve Philippou, 2007).
Cesitli sebeplerle meydana gelen akademik basarisizliklar, okulu birakma, yetenegini
kullanamama gibi problemler, beklenen sayr ve nitelikteki insan giiciiniin {ilke

kalkinmasina katilmasina set vurmaktadir (Kavcar, 2011).

Giintimiiz kosullar1 bireyden iyi bir egitim ve iistiin basar1 beklemektedir, bu yiizden her
anne baba, cocugunun egitimini ve basarisin1 6nemser ve bunun igin ¢aba sarf eder. Bunun
bir geregi olarak 6grencilerin akademik basarilarinin yiikselmesi gerekir. Ogrencilerin
akademik bagarilariin yiikselmesinde en dnemli faktorlerden biri de ailedir. Clinkii anne

babalar cocuklarinin dogumundan yetigkinligine kadar gelisimlerinin her yoniinden



sorumludurlar ve genellikler ¢ocuklarinin sosyal hayatlarinin merkezindedirler. Anne
babalarin kaygilari, tutumlari, inanglari, 6grencilerin egitimin énemine iliskin anlayiglari
tizerinde biiylik 6neme sahiptir. Cocugunun akademik gelisimini takip eden anne babalar
cocugunun egitimle ilgili faaliyetlerine de aktif olarak katilirlar ve egitim siireclerine
destek olurlar. Ebeveyn katiliminin, 6grencilerin akademik basarilarinda olumlu etkilerinin
oldugu sadece dgretmenler ve okul ¢alisanlar1 degil ayn1 zamanda egitimle ilgili kanun
yapicilar tarafindan da bilinmektedir (Graves Jr ve Brown Wright, 2011; LaRocque,
Kleiman, ve Darling, 2011; Mattingly, Prislin, McKenzie, Rodriguez, ve Kayzar, 2002; Topor,
Keane, Shelton, Calkins, ve community, 2010). Ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim siirecine
dahil olarak onlarin egitim ¢iktilarin1 olumlu etkileyecekleri fikri egitim reformu politikalarinin

temel dayanagi olmaktadir (Domina, 2005).

Birgok bilimsel arastirma, ¢ocuklarin basarili olabilmeleri i¢in anne babalarinin onlara
bilingli bigimde destek olmalar1 gerektigini gostermistir (Yildirim, 2006). Ebeveyn
katilimi; 6grencinin hem akademik hem de bireysel olarak gelismesini takip etmek igin
gerekli konularda bilgi paylasimi, okul igindeki yapilan etkinliklerde ebeveynlerin goniilli
olarak rol almasi, ebeveynler, 6gretmenler ve okul yonetimi arasinda etkili ve aktif bir
iletisimin saglanmasi, toplumsal kaynaklarin egitim yararina kullaniminda ebeveynlerin
desteginin alinmasi1 gibi etkinliklerden olusan diizenli ve devamli olarak isleyen bir

yaklagimdir.(Epstein, 2001)

Alan yazinda ailelerin ¢ocuklarinin egitimlerine dahil oldugu, o6gretmenlerin ve
yoneticilerin ise bu tiir firsatlara imkén olusturdugu okullarda 6grencilerin akademik
performanslarinda artiglarin yasandigi gézlemlenmistir (Ashby, 2006; Engin Aslanargun,
2007; Hill ve Tyson, 2009; Jeynes, 2007;Kotaman, 2008; S. B. Sheldon ve Epstein, 2005;
Sad, 2012). Ayrica ebeveyn katilimi sayesinde ogrencilerin okula yonelik tutum ve
Onyargilarinin degistigi, 6grenme motivasyonlarinin arttigi, olumlu davraniglarinin arttigi,
olumsuz davranislarinin azaldigi, sadece biligsel olarak degil sosyal olarak ta gelisme
gosterdigi gozlenmistir. (Catsambis, 1998; Joyce L Epstein, 2002; Gonzalez-DeHass,
Willems, ve Holbein, 2005; Sarpkaya, 2007; Sheldon, 2007; Wheeler ve Mody, 1992)
Sozii edilen bu faydalarina ragmen giiniimiizde hala okul-aile iletisiminin ya da ailelerin

egitime katiliminin yeterince gelistirilemedigi goriilmektedir.

Gilinlimiizde ebeveyn katilimini siireglerini engelleyen bazi faktorler vardir. Bu faktorler;
ebeveynler ve 6gretmenler arasindaki iletisimin olusmasina set vuran psikolojik ve kiiltiirel

sebepler, ebeveynler ve 6gretmenlerin iletisim kurabilmesi i¢in gerekli firsatlarin olmayist,
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Ogretmenlerin ebeveynlerden c¢ekiniyor ve dolayistyla iletisim kurmak i¢in yeterli ¢abay1
gostermiyor olmalari  seklinde siralanabilir (Morris ve Taylor, 1998; Moles, 1993).
Aragtirmalar diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki ebeveynlerin okulla iletisimlerinin de
diisiik oldugunu gostermektedir (Sheldon, 2007; Yolcu, 2011). Giiniimiizde hem annelerin
hem babalarin da ¢alisma yasamlarinda aktif rol aliyor olmalar1 ve uzun saatler ¢alisiyor
olmalar1 ebeveyn katilimini etkileyen bir baska sebeptir (Flynn, 2007; McBride, Bae, ve
Blatchford, 2003). Yine aymi sekilde Ogretmenlerin de is yogunlugu ve kisisel
sebeplerinden dolay1r ebeveynlerle yeterli iletisim kurmamalar1 da ebeveyn katilimini

olumsuz etkileyen baska bir sebeptir (Gonzalez-DeHass ve digerleri, 2005).

Cocuklarin akademik basarilarinda okulun fiziki, sosyal ve psikolojik ortami kadar ailenin
sosyoekonomik durumu, anne baba egitim diizeyi, aile yapisi, ailenin gelir seviyesi
ailelerin istek ve beklentileri ailelerin evde sagladiklar1 ortam ve kosullar da ¢ocuklarin
basarisi lizerinde etkilidir (MacLeod, 1992, 2018). Ebeveynlerin egitim durumu ve ailenin
sosyoekonomik diizeyi bireyin basarisinda aileden kaynaklanan faktorlerin temel
degiskenlerindendir. Bu degiskenlerin bireyin basarisini etkiledigi yapilan caligmalarla
belirlenmistir. Anne ve babanin egitim diizeyi ¢ocuklarinin basarilar1 arasinda bir iligki
kurulabilir. Daha yiiksek egitim diizeylerine sahip anne babalar ¢ocuklarinin ¢alismalarina
daha fazla katki sunabilirler. Ailenin sosyoekonomik durumu bireyin basarisini etkileyen

bir diger degiskendir (Savas, Tas, ve Duru, 2010).

Cocuklarin egitim basarist ile ebeveynlerin istek ve beklentileri giiclii iliskiye, evde
ebeveyn kontrolii ise 6grencilerin akademik basarisi ile en zayif iliskiye sahiptir (Fan ve
Chen, 2001). Ayrica 6grenciden biiyiik basari beklentisi veya basarisizlik beklentisi
ogrenciyi olumsuz yonde etkilemektedir (Savas ve digerleri, 2010) Ailenin g¢ocugu
giidiilemesi, okulda Ogrenilenleri tekrar etmesini saglamasi ve pekistirmesi i¢in yol
gostermesinin basariya katkisi bilyliktiir. Bunu saglamanin en etkili yolu ise dgretmenin
aile ile kuracag is birligidir. Bu nedenle dgrencilerin kaygi sorununu azaltmak igin bir
miidahale yapilacaksa bu miidahaleye ebeveynleri dahil etmenin yararli olabilecegi
diistiniilebilir (Caligkan ve Ayik, 2015).

Ebeveynler ve aileler ¢ocuklarin ilk egitimcileri oldugu, cocuklarin gerek Ogrenimleri

gerek gelisimleri icin sosyal ve entelektiiel temellerin kurulmasindan sorumlu olduklar

yaygin olarak kabul edilmektedir (Zhong, 2011). Arastirmacilar, ¢ocuklarinin egitimine

katilan ebeveynlerin sadece daha yiiksek akademik basarilara degil, ayn1 zamanda olumlu

davranig ve duygusal gelisime de katkida bulundugunu ifade etmistir (Halpern ve Perry-
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Jenkins, 2016; Lauricella, Wartella, ve Rideout, 2015). Ayrica ebeveyn katiliminin
cocuklarin okul katilimini ve sosyo duygusal uyumunu gelistirdigi tespit edilmistir (Castro
ve digerleri., 2015). Cocuklarla iletisim kurmalar1 sirasinda, ebeveynler egitimle ilgili
kendi duygularmi1 aktarmakta bu durumda cocuklarin okuldaki davraniglarina ve
ogretmenlerle olan iligkilerine yansimaktadir (Kellaghan, Sloane, Alvarez, ve Bloom,
1993).Ebeveynlerin ¢ogu ayni zamanda ¢ocuklarina da rol model olarak hizmet eder ve
cocuklar ebeveynlerin inanglarini, tutumlarii, degerlerini ve duygularini benimseme
egilimindedir. Bu yoniiyle aile, c¢ocuklarin akademik basarilarim1 ve tutumlarini

belirlemede 6nemli bir rol oymaktadir (Soni ve Kumari, 2017).

Cok fazla sayida ¢ocuk ve yetiskinin, matematiksel 6grenme ve performanslarini ciddi
bi¢imde bozabilecek matematiksel kaygilar1 vardir (Dowker, Sarkar, ve Looi, 2016).
Cocuklarin matematik kaygisit ve matematik tutumu tizerindeki etkileri nedeniyle ebeveyn
matematik kaygisini1 ve tutumlarini aragtirmaya ihtiya¢ vardir. Diger bir ifadeyle ebeveyn
matematik kaygisi ve tutum ile c¢ocuklarin matematik kaygisi, matematik tutumu ve
matematik basarisi arasindaki baglantiyr belirlemek 6nemlidir (Sonive Kumari, 2017). Bu
nedenle, 6grencilerin olumlu tutumlarini gelistirmek ve olumsuz tutumlarini azaltmak i¢in,
ebeveynlerle birlikte ¢aligsarak zaman harcamak, matematige karsi tutumlarini gelistirmek
ve matematigin okullarda nasil algilandigimma dogru ilerlemek faydali olacaktir (Green,

Walker, Hoover-Dempsey, ve Sandler, 2007).

1.1 Problem Durumu

Bu calisma ebeveynlerin c¢ocuklarinin matematik egitimine katilim algilarint 6grenci
ogretmen ve ebeveyn boyutlar1 bakimindan aragtirmaktadir. Calismanin alt problemleri

sunlardir:

e Ogrencilerin ebeveynlerinin matematik egitimlerine katilim algilarinda anne ve
babalarmin egitim diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

e Ogrencilerin ebeveynlerinin matematik egitimlerine katilim algilarinda matematik
dersi basar1 diizey algilarina gore istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

e Ogrencilerin ebeveynlerinin matematik egitimlerine katilim algilarinda kardes

sayilar1 ve Ogrencilerin 6grenci olan kardes sayilari arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark var midir?



e Ogretmenlerin ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik egitimine katilim algilarinda
ogretmenlerin cinsiyetine bagl istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

e Ogretmenlerin ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik egitimine katilim algilarinda
Ogretmenlerin egitim durumlarina bagli istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var
midir?

e Ogretmenlerin ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik egitimine katilim algilarinda
ogretmenlerin mesleki tecriibe siiresine bagli istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
var midir?

e Ebeveynlerinin matematik egitimlerine katilim algilarinda ebeveynlerin ¢aligma
durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

e Ebeveynlerinin matematik egitimlerine katilim algilarinda ebeveynlerin egitim
durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

e Ebeveynlerinin matematik egitimlerine katilim algilarinda ebeveynlerin matematik
dersi basari diizey algilarina gore istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

e Ebeveynlerinin matematik egitimlerine katilim algilarinda ebeveynlerin yakinlik

derecesine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

1.2 Arastirmanin Amaci Onemi

Bu arastirmanin amaci ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik egitime katilimi algilarini
farkli degiskenler bakimindan 6grenci, 6gretmen ve ebeveyn boyutlarinda incelemektir.
Alan yazinda birgok ¢alisma ebeveynlerin egitime katilimlarini ¢ocuklarin akademik
basaristyla iliskilendirmistir. Cocuklarinin 6grenme siireclerinde aktif rol oynayan
ebeveynlere sahip Ogrencilerin daha yiliksek akademik basarilara sahip oldugu

goriilmektedir.

Yabanci literatiirde ebeveyn katilimi ve egitim 0gretim siireci lizerine odaklanan 6nemli
sayida calisma olmasina karsin iilkemizde ebeveyn katilimi ve egitim siireci konularinda
yapilan ¢aligmalar sinirhidir. Ayrica 6zellikle ortaokul seviyesinde ebeveynlerin ¢ocuklarin
matematik 6grenme siireglerine yonelik katilimini inceleyen ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu
arastirma baglaminda incelenen diger ¢alismalar g6z oniine alindiginda iilkemizde ebeveyn
katilimina yonelik yapilan ¢alismalarin ¢ogunlugunun okul oncesi ve ilkokul seviyesinde
oldugu goriilmiistiir. Bu caligmanin ortaokul seviyesinde yapiliyor olusu ve ortaokul

seviyesinde matematige yoOnelik ebeveyn katilimini incelemesinin alan yazina katki
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saglayacagi diisiiniilmektedir. Ayrica bu arastirmanin bu konuda daha sonra yapilacak

calismalar i¢in 6n ¢alisma olacagi ve literatiire katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Egitim-6gretim siirecinde ebeveyn katiliminin akademik basar1 lizerinde énemli bir etkiye
sahip olduguna gore ebeveyn katilimin1 ortaokul 6grencileri 6gretmenleri ve ebeveynleri
baglaminda arastirmak ve bu arastirma sonucunda Oneriler gelistirmenin 6nemli olacag:
disiiniilmektedir. Birgok gelismis {lilkelerde Oneminin farkinda olunan ve yasal
dayanaklarla saglamlastirilan ebeveyn katiliminin iilkemizde de yeterli seviyelere gelmesi
icin Oncelikle var olan durumun tespiti ve bunun sonucunda da yeni diizenlemeler
getirilmesi gerekmektedir. Bu tiir arastirmalarin once Ogrencilere sonra ebeveynlere

ogretmenlere okul yoneticilerine fayda saglayacag diisiiniilmektedir.

1.3 Varsayimlar
Bu ¢alismanin temelinde asagidaki varsayimlar yer almaktadir.

e Bu calismada ebeveynlerin, Ogrencilerin ve Ogretmenlerin; yapilan Olcekler
igerisinde yer alan sorular igtenlikle yanitladigi kabul edilmektedir.
e Arastirma yapilan Ogrenciler 6gretmenler ve ebeveynlerden olusan orneklem

grubunun evreni temsil ettigi varsayilmistir.

1.4 Smirhhiklar

e Bu arastirma 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Sakarya ilindeki 3 farkli ilgeden
aragtirma uygulanan 3 devlet okulunda egitim goren 210 Ogrenci ve ayni
okullardaki 210 o&grenci ebeveyniyle ve 2016-2017 egitim ogretim yilinda
Tiirkiye’nin farkli bolgelerinde bulunan 194 ortaokul matematik 6gretmeniyle
sturhidir.

e Arastirmada elde edilen veriler Ebeveyn Katilim Olgegi-Ogrenci Formu, Ebeveyn
Katim Olgegi-Ogretmen Formu, Ebeveyn Katilim Olgegi-Ebeveyn Formu

6l¢eklerinden elde edilen puanlar ile sinirhdir.



1.5 Tanimlar
Ebeveyn: Anne veya baba. (TDK,2018)

Ebeveyn Katimi: Ebeveynler tarafindan ortaya konan ve cocuklarmin egitim siirecine
yonelik, onlarin olumlu c¢alisma aliskanliklarini  destekleme, Ogretmenlerle ve okul
yoneticileriyle iletisim halinde bulunma, okulla ilgili etkilesimlere dahil olma ve akademik
basariy1 6zendirecek sekilde ¢ocugunu yonlendirme ile ilgili bir katki olarak tanimlanmistir

(Lee, Kushner, ve Cho, 2007).

Ortaokul: Ogrencilerin dgrenim gordiigii birinci 4 yil (1, 2, 3, 4. siniflar) ilkokuldan sonraki
ikinci 4 y1l (5, 6, 7, 8. smiflar) ortaokul olarak isimlendirilmistir (12 Yillik Zorunlu Egitime
Yonelik Uygulamalar Genelgesi, 2012).



BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde ebeveyn katiliminin teorik arka plani, ebeveyn katiliminin faydalari, ebeveyn
katilimimin engelleri, ebeveyn katilimi ile akademik bagar1 arasindaki iliski konularina

deginilmistir. Bu konularla ilgili agiklamalara ve yapilan aragtirmalara yer verilmistir.

2.1 Arastirmanin Kuramsal Cercevesi

“Ebeveyn katilimi1” kavrami sezgisel olarak acik bir anlam ifade etmesine ragmen bu
kavramin islevsel kullanimi agik ve tutarli degildir (Fan ve Chen, 2001). Literatiirde
ebeveyn katilimi, cocuklarin ihtiyacglarina yonelik kaynaklarin ebeveynler tarafindan
ozverili aktarilmast (Grolnick ve Slowiaczek, 1994) ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim
stireglerine yatirnmlar1 (LaRocque ve digerleri., 2011) ebeveynlerin ¢ocuklarin egitim
stireglerini desteklemek igin evde ve okulda ortaya koyduklart davranislar bitini (El

Nokali, Bachman, ve Votruba- Drzal, 2010) seklinde tanimlanmustir.

Genel anlamda ebeveyn katilimi bir¢cok farkli ebeveyn davranigini igine almaktadir;
ornegin ebeveynlerin okul ve egitim yasantilar1 hakkinda cocuklariyla iletisim kurmasi
(Christenson, 1992), ebeveynlerin okul etkinliklerine katilim1 (Stevenson ve Baker, 1987),
ebeveynlerin ¢ocuklarin egitimleri hakkinda gocuklariyla iletisim kurmasi (Epstein, 2001)
ve evde uygulanan ve cocugun egitim siireci ile ilgili konulmus kurallar (Keith ve

Lichtman, 1994; Marjoribanks, 1983).

Literatiirde egitim-6gretim siirecine ebeveyn katilimi ¢ok yonlii bir kavram olarak
degerlendirilmis ve c¢ocugun egitimsel amaclar1 igin ebeveynlerin beklentileri, ev
caligmalarina yardim etme, evde biligsel agidan gelistirici aktiviteler saglama, ebeveyn ve
cocuk iletisimi ve okul ve toplum faaliyetlerine katilma gibi bircok yoniiniin oldugu ifade
edilmistir (Epstein, 2001; Fan ve Chen, 2001; Hoover-Dempsey ve Sandler, 1997; Keith
ve Lichtman, 1994; Sheldon ve Epstein, 2005; Walker, Wilkins, Dallaire, Sandler, ve
Hoover-Dempsey, 2005). Ebeveyn katilimi faaliyetleri, okuldaki 6gretmenlerle ve diger
okul personeliyle iletisim halinde olma, ¢ocugunun akademik faaliyetlerine yonelik evde

uygun ortam hazirlama ve yardimci olma, okul etkinliklerine, okul-aile birligi ve veli
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toplantilarina katilma gibi faaliyetlerden olusmaktadir (Hill ve Taylor, 2004). Literatiirde,
ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim siirecine katilimimi tanimlamak igin ebeveyn katilimi
(Alameda-Lawson, M. Lawson ve H. Lawson, 2010; Barnard, 2004; Hill ve Taylor, 2004;
Hoover-Dempsey ve digerleri, 2001; Lightfoot, 2004), okul-aile iliskisi (Protheroe, 2010),
okul-aile is birligi (Auerbach, 2007)ve okul-aile-toplum ortakligi (Epstein, 1995; Sheldon,
2005) seklinde gesitli terimler kullanilmaktadir.

Egitimde ebeveyn katilimi iizerine yapilan c¢alismalar, ebeveyn katilimini ev temelli
katilim ve okul temelli katilim seklinde siiflandirmaktadirlar (Domina, 2005). Okul
temelli ebeveyn katilimi, ebeveynlerin okul iginde akademik konularla ilgili siireglere
dogrudan dahil olmasini ifade eder. Ev temelli ebeveyn katilimi ise gocugun egitimini evde
devam ettiren etkinlikleri ifade eder (Lawson, 2003) . Bunlara ek olarak, ¢ocuklarla onlarin
okullari, akademik yasamlar1 ve gelecekleri hakkinda konusmak da bir ebeveyn katilim
yontemi olarak degerlendirilmistir (Barnard, 2004). Hill ve Tyson (2009) ebeveynlerin
egitim siirecine katilimimi, ev temelli katilim, okul temelli katilimi ve akademik
sosyallestirme olmak iizere ti¢ sinifta gruplandirmistir. Ev temelli ebeveyn katilimi, okulda
ogretilen bilgileri evde desteklemeyi, 6devler konusunda ¢ocuga yardim etmeyi, evde
diizenli bir ¢alisma saati olusturmayi, ¢ocukla egitim hakkinda konusmay1, evde pozitif bir
Ogrenme ortami olusturmayr ve ¢ocuklarini egitime yonelik motive etmeyi igerir. Okul
temelli katilim ise, okuldaki 6gretmenlerle ve okul ¢alisanlariyla iletisim halinde olmayz,
okuldaki etkinliklere ve karar verme siireclerine dahil olmay1, okuldaki aktivitelere goniillii
olarak destek olmayi kapsamaktadir (Driessen, Smit, ve Sleegers, 2005; Hill ve Tyson,
2009). Genelde ortaokullarda, okul temelli katilim sinif i¢i siireglere dahil olmaktan ziyade
okul etkinliklerine katilim seklindedir. Hill ve Tyson (2009)’a gére ebeveynlerin egitim
stirecine katilimlarimin  en Onemli tirli akademik sosyallestirmedir. Akademik
sosyallestirme ebeveynlerin egitim siirecinin onemi hakkinda ¢ocuklariyla konugmast,
ebeveynlerin ¢ocuklarina yonelik egitimsel beklentiler olusturmasi, akademik konular ile
giincel olaylar arasinda baglanti kurmasi, ¢ocugun akademik yasamiyla ilgili hayallerini
desteklemesi, oOgrenme stratejilerini ¢ocukla paylasmasi ve ¢ocuklarin gelecegini

planlamasidir (Hill ve Tyson, 2009).

Aile, 6gretmen ve okul arasindaki etkilesimi ifade etmek igin ebeveyn katilimi, okul-aile is
birligi ve egitimsel ortaklik gibi farkli terimler kullanilabilmektedir. Epstein bu iletisimi
ifade etmek icin "ortaklik" kavraminin uygun olacagini ileri silirmektedir. Ortaklik

goriisiiniin temeli Epstein’m “Etki Alanlarinm Ortiismesi” kuramma dayanmaktadir. Bu
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kuram, ebeveynler, okul ve g¢ocugun yakin ¢evresi arasindaki iliskiyi agiklamada
sosyolojik, psikolojik ve egitimsel bakis acilarini birlestirmektedir. Epstein, ¢ocuklarin
egitim yasantilarina ve sosyal gelisimlerine etki eden ii¢ farkli etki alaninmi aile, okul ve
toplum olarak belirlemistir ve bu {i¢ baglami1 birbirleriyle ortiisen etki alanlar1 olarak ifade
etmistir. Farkli etki alanlar1 arasinda uyum saglandig takdirde ¢ocugun hem akademik
hem sosyal olarak gelisiminin maksimum seviyeye ulasacagmi belirtmistir. (Epstein,

2001).

Epstein ebeveyn katilimimi alti farkli baslik altinda inceleyen bir gergeve iginde insa
etmistir (Epstein, 2001). Ilkokul ortaokul ve lise dengi okullarda ¢alismalar yapan Epstein
Ogretmenlere ailelere ve topluluklara odaklanan c¢aligsmalari bu alti katilimin gelisimini

desteklemektedir. Epstein’ in belirlemis oldugu alt1 katilim tipi su sekilde 6zetlenebilir.
Tip 1: Ebeveynlik

Tiim aileler, ¢ocuklar1 6grenci olarak desteklemek i¢in ev ortami olusturmasina yardimeci
olmakla yiikiimliidiir. Aragtirmacilar, ebeveynlerin inanglarinin, ¢ocuklarinin egitimlerini
destekleme gibi ebeveynlik becerilerinde karmasik bir rol oynadiklarini incelediler.
Aragtirmalar, ebeveynlerin ¢ocuklarinin gelisimi hakkindaki inanglarinin, ¢ocuklarinin
egitimini tesvik ederken oynadiklari rolleri etkiledigini gostermektedir. Rollerini bilen
ebeveynler, cocuklarinin egitiminde rollerini anlamayan ebeveynlerden daha aktif hale

gelir (Joyce L Epstein, 2001; Hoover-Dempsey ve Sandler, 1997).
Tip 2: Iletisim kurmak

Iletisimin amaci, okuldaki 6grencilerle ilgili bilgileri ebeveynler, dgretmenler ve dgrenciler
arasinda kesin ve iiretken bir sekilde paylasmaktir. Ogretmenlerin ve ebeveynlerin, ister
sOzlii isterse yazili iletisim yoluyla olsun, birbirleriyle iletisim kurmak i¢in ¢aba sarf etmesi
gerekmektedir. Sozlii iletisim Ornekleri ebeveyn-6gretmen toplantilar1 ve telefon
goriismeleridir; yazili iletisim ise ilerleme raporlar1 ve sonug karneleri igerir. Verimli bir
iletisim sistemine sahip olmak, her iki tarafin, 6zellikle de ebeveynlerin, 6grencilerin
ogrenme ve 6gretme ile ilgili konularda iletisim kurarken daha fazla faydali olabilmelerini

saglar (Epstein, 2001)
Tip 3: Gondillilik
Goniilliiliik, ebeveynlerin ve 6gretmenlerin 6grencilerin egitimini iyilestirmek i¢in birlikte

calismasina olanak tanir. Bu destek bicimi, ebeveynlere, ¢cocuklarinin okul yagsaminin ve ev
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yagaminin temel tasi olabilecegini gostermektedir. Destek sistemi, Ogretmenlerin ve
ebeveynlerin gli¢lii bir ittifak olusturmasini saglar. Giiglii bir ittifakin olmasi, ebeveynlerin
ve 0gretmenlerin goriislerinin 6grencilerin yasamlarinda olumlu ve etkili bir rol yaratan,

ayni1 hizada, giiclendirilmis ve ¢ergeveli oldugu anlamina gelir.

Okuldaki ebeveyn goniilliiliigii, cocuklarinin gelisimine baglilik gosterir. Ebeveynlerin ve
okullarin bir ekip olarak islev gormesi, cocuklarin egitimlerine adanmis olmalar1 i¢in bir

tesvik sunar (Epstein, 2001)
Tip 4: Evde Ogrenme

Cocuklarin okullarmmin ilk yillarinda okulda gerceklesen 6grenme etkinliklerinde hem
ebeveynlerde hem c¢ocuklarda bir heyecan olmaktadir. Cocuklarin egitimlerini yakindan
takip eden ebeveynler evde 6grenmeyi 6grencilerin egitimsel gelisimleri i¢in 6nemli bir

bilesen haline getirmislerdir (Epstein, 2001)
Tip 5: Karar Verme

Ebeveynler, cocuklariin ge¢imini i¢eren kararlarla ilgili en kesin faktordiir. Kapsamli bir
egitim almanin bireylerin geleceklerinde kritik bir unsur oldugu anlasildigindan,
ebeveynlerin c¢ocuklarinin 6grenmesi icin bir savunucu olmaya devam etmesi dogru

olacaktir (Epstein, 2001)
Tip 6: Toplulukla Is birligi Yapmak

Ebeveynler okul programlarini, aile uygulamalarini ve 6grenci 6grenmesini ve gelisimini
giiclendirmek i¢in toplumdan kaynaklari ve hizmetleri tanimlar ve entegre eder. Bu durum
ogrencilerin hem okul icinde hem de okul disinda basarili olmalari i¢im Onemlidir

(Epstein, 2001)

Altr tiir ebeveyn katiliminin altin1 ¢izen Epstein, okul programlarmi bu c¢esitli katilim
tiirlerini kullanma konusunda ikna etmeye yardimci olmaktadir. Ebeveyn katilimu ile ilgili
aragtirmalar, genel okul programini giiglendirmek ve c¢ocuklarin dgrenmesine yardimeci
olmak igin kullanilacak genel ebeveyn katilimi tiirlerine odaklanma egilimindedir (Eccles
ve Harold, 1993). Ogrencilerin okullarinda etkili oldugu tespit edilen ebeveyn katilim
rolleri arasinda sunlar yer alir: danisma, bagis toplama, savunuculuk faaliyetleri ve ev

odevlerine yardimci olma (Epstein, 2001).

Comer ve Haynes (1991), li¢ diizeyde ebeveyn katilimi stratejisini kullanan bir ebeveyn

katilim1 programi olusturmustur. Bu {ic ebeveyn katilimi stratejisi sunlardir: “okul
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planlama ve yonetim ekibine katilmak {izere ebeveyn grubu tarafindan segilen ebeveynler,
dersliklerde yardim veya okul programlarina sponsorluk ve destek, genel katilim” (Comer
ve Haynes, 1991). Bu stratejilerin biitiinlesmis bir yaklasim iizerine insa edildiginden

dolay1 ¢ocuklarin gelisiminde faydali oldugunu belirtmislerdir.

Ralph McNeal Jr dort tir ebeveyn katiliminin uygulanmasina odaklanan arastirma

¢alismasini kurmustur;

e Ebeveyn-cocuk tartigsmasi,
e Veli Ogretmen Orgiitii,
e lzleme ve

e Egitim destek stratejileri.

Dort ebeveynlik tiirtiniin de 6zel rolleri vardir. Ebeveyn-¢ocuk tartigmasi, ebeveynler ve
cocuklarin, okul etkinlikleri ve akademisyenler hakkinda konusabilecekleri iizerinde durur.
Veli 6gretmen Orgiitlerinin 6zii, egitim alani igindeki tiretken bir agi artirmak igin
ogretmenler ve ebeveynler arasinda bilgi paylasimidir. Izleme, ebeveynlerin ¢ocuklarinimn
davraniglarint  denetleyen ve akademisyenlerin ilerlemesini denetler. McNeal'in
yogunlastigt son ebeveyn katilimi, ebeveynlerin cocuklarmin akademisyenleri igin
uyguladiklart veya sagladiklar1 uygulamalar1 belirleyen egitim destek stratejileriydi.
McNeal, bu stratejilerin 6grencilerin 6grenimine yonelik olumlu sonuglar verdigini

belirtmistir (McNeal Jr, 2001)

Cai, Moyer ve Ning (1999) matematik egitiminde ebeveyn katilim rollerini analiz ettiler.

Bu arastirmacilar bes genel ebeveyn katilimi roliinii listelediler:

e Motive ediciler

e Kaynak saglayicilar

e Izleyiciler

e Matematik i¢erik danismanlari

e Matematik 6grenme danigmanlart.

Bunlarin 6grencilerin matematik 6grenme becerileri iizerinde derin bir etkisi vardir.
Cocuklarina evlerinde matematik egitimi veren ebeveynler, matematik igerik
danismanlarinin ve matematik 6grenme danismanlarinin ebeveyn rollerini istlenirler.
Icerik danismanlar, cocuklarma matematik igerigi konusunda yardimci olabilecek

ebeveynler olarak tanimlanir. Ogrenme danismanlari, “gocuklarmin durumunu anlayabilen,
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O0grenme giicliigii, potansiyel, ihtiya¢ ve taleplerini anlayabilen ve ¢ocuklarinin 6grenme
giicliigiiniin istesinden gelmelerine yardimci olmak i¢in uygun destek saglayabilen”
ebeveynler olarak tanimlanir (Cai, Moyer, ve Wang, 1999). Duygusal ve kaynak destegine
gelince, ebeveynler rolleri veya motive edici, kaynak saglayict ve izleyiciyi kullanabilir.
Calismanin sonuglari, ebeveynlerin katiliminin ¢ocuklarin matematik basarisi acisindan

onemli oldugunu gostermistir.

2.2 Tlgili Arastirmalar

Egitimde aile faktoriiniin varligi ve 6nemine iliskin ¢alismalar Coleman ve arkadaglarinin
1966 yilinda yaptigi ¢alisma ile baslamis ve bu siirecten sonra bu alanda caligmalar

artmistir.

Coleman, 6grencilerin basarilar1 iizerinde ailenin etkisini inceledigi calismada aile ve ¢evre
ile ilgili 4 etmenin etkili oldugunu tespit etmistir. Bu etmenler; ailenin beklentisi, geliri,
anne ve babanin egitim diizeyi, annenin yar1 zamanli ¢alistyor veya ¢alismiyor olmasidir.
Bu farkliliklarin ¢ogu ebeveyn katilimindaki farkliliklar tarafindan agiklanabilir (Coleman,
2018) Coleman ve arkadaslar1 yaptiklar1 ¢alismada ogrencilerin akademik basarisina etki
eden faktorlerden aile faktoriiniin Oneminden bahsetmis ve aile yapisinin ailenin
sosyoekonomik durumunun ailenin egitim diizeyinin ailedeki ¢ocuk sayisinin ailenin
egitime yonelik tutumunun basariya etki etki ettigini belirtmislerdir. Okulda alinan
egitimin evde de desteklenmesinin 6nemli oldugunu sdéylemislerdir (Coleman, Collinge,

ve Tabin, 1996).

Hester’ a (1989) gore okul ile aile birbirinden bagimsiz degildir ve is birligi iginde
caligmalar1 6nemlidir (Hester, 1989). Bu konuda ¢ok sayida ¢alismasi olan Epstein’e gore
okuldaki egitim siirecine aile katiliminin, 6grenci basarisinin artirilmasina, ailelerin
Ogrenci basarisina yardimci olma becerilerinin artirilmasina, okul hizmetlerinin ve okul
ortaminin diizenlenmesine, okul programinin uygulanmasina biiyiik etkisi vardir. Epstein
yaptig1 aragtirmalar sonucunda ¢ocuklarinin okul basarisini takip eden, daha basarili olmasi
icin ¢aba harcayan ailelerin ¢ocuklarinin daha basarili olduklarini sdylemistir. Ailelerin
egitim siirecine ne Ol¢iide katilacagini inceleyen Epstein ailelerin egitime katki diizeyleri
i¢cin Oneriler sunmustur. Bu Oneriler ¢ocuklarin 6grenme seviyelerine gore ailelere destek
olmak, okul ile ev arasinda iletisimi devamli hale getirmek gonilli ailelerin okul

etkinliklerine katilmalarini saglamak, ailelerin ¢ocuklarin evde 6grenme ortamlarina destek
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olmalar1 i¢in bilgilendirmek ve okul kararlar1 hakkinda ailelerin de s6z sahibi olmasini

saglamak olarak siiflandirilabilir (Epstein, 1995).

Celenk aile faktoriinlin okul basarisindaki roliinii inceleyen arastirmasinda egitimi
onemseyen ve destekleyen ailelerinin ¢ocuklarinin akademik olarak daha basaril
olduklarimi belirtmektedir (Celenk, 2003). Egitim okulda baslayip evde de devam eden
siire¢ oldugundan c¢ocuklar okuldaki egitimin sonucunda kazandiklari davranislar1 evde,
evdeki kazanimlarin1 da okulda sergilemektedir. Bu yiizden okul ve aile is birligi halinde
olmast durumunda g¢ocuklarin okula uyum saglamasini ve ailenin ¢ocugu kontroliinii
kolaylagtirmaktadir. Boylelikle aileler ¢ocugun egitimi konusunda daha fazla sorumluluk
iistlenmekte Ogrenci basarisinin - gelismesine katki saglamaktadirlar (Erdogan ve

Demirkasimoglu, 2010).

Ebeveyn katilim1 konusundaki ¢alismalar 6zellikle ev temelli katilimin ¢ocuklarina yonelik
ebeveyn beklentileri ve istekleri, ebeveyn-cocuk iletisimi ve matematik 6grenme tesviki
gibi gesitli yonlerinin ¢ocuklarda artan matematik basarisi ile iliskili oldugunu gostermistir
(Jeynes, 2005; Nye, Turner, ve Schwartz, 2007).Ebeveyn katiliminin okul, ev ve toplum
baglamlarinda ebeveyn etkinliklerini igerecek sekilde kavramsallastirilmasini genisletmek,
ebeveynlerin ¢ocuklarinin akademik basarilarint ¢esitli rollerde destekleme firsatlarinin

artmasina olanak tanimaktadir (Vukovic, Roberts, ve Green Wright, 2013)

Ebeveynlerin katilimlari, 1980'lerden beri biiylik egitim sorunu haline gelmistir. Okul
yasindaki cocuklar, uyanik saatlerinin yaklagik %70'ini okul disinda gecirdigi igin,
ebeveynlerin katilim1 ve etkisi bir ¢ocuk gelistirmek i¢in ¢ok 6nemli olabilir Ebeveynlerin
katilimi, evde 6grenme faaliyetlerinde 6gretim sekli, bir model olma ve 6grenme siireci
boyunca onlara yol gosterici rol oynamayi igerir. Cocuklarin zamanlarim1 nasil
diizenledikleri, evde elverisli ortamlar saglanmasi, okul dis1 faaliyetlerin izlenmesi, 6z
disipline odaklanmasi, yiiksek beklentileri ifade etmesi ve okulda gelisimin tesvik edilmesi
konusundaki endiseler de ebeveynlerin katiliminin 6rnekleridir (Mahamood ve digerleri ,
2012).

Birgok aragtirmaci, Ogrenci basarilarina etki eden faktorlerden ebeveyn faktoriini
arastirmuglardir. Mesela; Akkas, Ilkogretim 8. Simf &grencilerinin akademik basarilarini
etkileyen kisisel, sosyoekonomik ve okul kaynakli faktorlerin incelemistir. Yapilan calisma
sonucunda Ogrencilerin yilsonu basari puanlari; ailenin egitim Ogretim faaliyetlerine

katilm diizeyi artikca buna paralel olarak arttifi, anne ve babasi beraber yasayan
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Ogrencilerin ortalamasinin ayr1 yasayanlarin ortalamasindan daha yiiksek oldugu,
annelerinin 6grenim diizeylerine gore degismedigi, Ogrencilerin babalarinin 6grenim
diizeyi artikca Ogrencilerin basarilarimin da arttigi, kardes sayisi artikca yilsonu
basarilarinin diistiigli, ailenin geliriyle bir farklilasmanin olmadigi, yilsonu basar1 puan
sahibi olup olmamasina gore anlamli bir degisim gdstermedigi, 6grencinin evinde internet

bulunup bulunmamasina gore degismedigi sonucuna ulagilmistir (Akkas, 2011)

Aslanargun, Bozkurt ve Sarioglu, yaptiklari ¢alismada dgrencilerin akademik basarilarina
etki eden faktorlerden olan cinsiyet, anne baba egitimi, anne baba meslegi, ekonomik
durumu ve kardes sayisi faktorlerinin 6grenci basarisi lizerindeki etkisini belirlemeye
calismislardir. Arastirma sonucu elde edilen sonucglara gbre cinsiyet, anne baba egitimi,
baba meslegi, aile gelir diizeyi degiskenleri 6grencinin akademik basarisi ile pozitif iliskili
iken anne meslegi ve kardes sayisi ile farklilik bulunmamigtir (Engin Aslanargun ve
Bozkurt, 2016).

Aunola ve arkadaslar1 ebeveynlerin dgrencilerinin matematikteki basarisina olan inancinin
Ogrenci basarisini artirdigini ortaya ¢ikarmistir. Ayni zamanda 6grenci basarisinin artmasi
da ebeveynin ona inancimi artirdigimi da belirtmislerdir (Aunola, Nurmi, Lerkkanen, ve
Rasku-Puttonen, 2003).

Areepattamannil ve arkadaslar1 yaptiklart ¢aligmada ebeveynlerin matematige yonelik
tutumlarla O6grencilerin tutumlar1 arasinda pozitif iliski oldugunu bulmustur ancak
ebeveynlerin tutumlarimi &grencilerden dolayli olarak edinmistir (Areepattamannil ve
digerleri, 2015).

Bal ve arkadaslar, ‘ilkdgretim II. kademede matematik basarisini etkileyen faktorlere
iligkin 6grenci goriislerinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi’ adli ¢alismasinda
matematik basarisini etkileyen faktorlere iliskin 6grenci goriislerini baz1 degiskenlere gore
incelemistir. Arastirmadan elde edilen verilere gore ilkdgretimin ikinci kademesinde
matematik basarisini etkileyen faktorlere iliskin 6grenci goriislerinin, 6grenci cinsiyeti ve
Ogretmen cinsiyetine gore farklilagmadigi, anne baba egitim durumlariyla arasinda pozitif
bir iliski oldugu ve ailemin ekonomik durumuyla anlamli olarak farklilastig1 belirlenmistir

(Bal, 2012)
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Giliven'e gore, toplumlar kendini olusturan ailelerin ekonomik ve kiiltlirel gelismeleri
Olciisiinde gelisir ve gliclenirler. Yapilan g¢aligmalarda, ailenin evde cocugun dersine

yardimc1 olmasinin dersinde basariyi arttiracagi tespit edilmistir (Gliven, 1997).

Patrikakou’ nun arastirmasina gore de akademik basar1 {izerindeki en biiyiik indirekt etki,
ebeveyn beklentileridir. Sonuglar, ebeveyn beklentilerinin anne-baba beklentilerinin ve
algilamalarin  akademik beklentilerin yiikseltilmesinde ve dolayisiyla ergenlerin

basarisinda 6nemli oldugunu vurgulamaktadir (Patrikakou, 1997)

Icinde bulundugumuz yiizyilda birgok arastirmaci dgrenci basarisina etki eden faktdrleri
arastirirken aile faktorliniin onem, lizerine ¢aligmalar yapmigslardir. Bu konudaki alan
yazin incelendiginde farkli aragtirmacilarin farkli sonuglar elde ettikleri ve farkli yerlere
onem verildigi goriilmektedir. Bu ¢alismalara gore 6grenci basarisiyla sosyo-ekonomik
durum olarak tanimlanan ebeveyn egitim diizey, meslek ve ailenin gelir diizeyi arasinda bir
korelasyon bulunmaktadir ve bu iligki egitime ebeveyn katilimiyla beraber artmaktadir

(Alver, 2005; Savas, Tas ve Duru, 2010).

Benzer sekilde, Bae ve arkadaslar ile Lam ve arkadaslar1 tarafindan yapilan arastirmalara
gore akademik basar1 ile sosyo-ekonomik durum arasinda bir iliskinin bulundugu
saptanmistir (Bae ve Wickrama, 2015; Lam, 2014). Bu sonuglara yakin sonuglara TIMSS
raporlarinda da karsilasilabilmektedir. TIMSS (1999) Tiirkiye verilerine goére yapilan
caligmalarda ebeveynlerin egitim seviyeleri ebeveynlerin evde barindirdiklar: kitap sayilar
bile sekizinci sinif 6grencilerinin matematik basarilarina etki ettigi tespit edilmistir (Yayan

ve Berberoglu, 2004; Vari, 1997).

Bu alanda yapilan bir diger ¢alismada ise ebeveynlerin tutum ve degerlerinin ¢ocuklarin
Ozellikle matematik ve fen bilimleri alaninda algi ve basar1 diizeylerini hangi oranda
etkiledigi aragtirilmistir ve sonugta anlamli diizeyde bir iligski saptanmistir (Bleeker ve
Jacobs, 2004).
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, evren ve orneklem, verilerin toplanmasi, veri toplama
araglari, kullanilan o6l¢ekler, uygulama siireci ve verilerin analizi basliklarma yer

verilmistir.

3.1 Arastirmanin Yontemi

Bu arastirma nicel ve iliskisel bir arastirmadir. Ortaokul Ogrencileri, ebeveynleri ve
ortaokul matematik Ogretmenlerinin ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik egitimine
katilim algilarinin belirlenen bagimsiz degiskenlerle arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik

bir ¢aligmadir.

3.2 Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu arastirmanin evreni Sakarya ili Serdivan, Adapazar ve Karapiircek Ilgelerindeki tiim

6,7 ve 8. sinif 6grenci ebeveynleri ve 6grencilerinden olusmaktadir.

Arastirma Orneklemi ise 2017-2018 egitim-6gretim yilinda bu ilgelerden 3 farkli
ortaokulda 6.7. ve 8. Smiftaki 196 6grenci, ayni okullardaki 210 ebeveyn ve tiim Tiirkiye

genelindeki 194 gretmenden olugmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclari ve Veri Toplama Siirecleri

Bu bdliimde arastirmanin amaci dogrultusunda kullanilan veri toplama araglarindan ve bu

veri toplama araglartyla gerceklestirilen veri toplama siireclerinden bahsedilmistir.

3.3.1 Veri Toplama Araclari

Arastirma kapsaminda 6grencilere, 6gretmenlere ve ebeveynlere uygulanmak iizere 3 farkl
olgek formu kullanilmis olup bunlar igerisinde demografik bilgiler de sorgulanmistir.

Katilimcilara demografik durumlar ile ilgili ve ¢esitli konularla ilgili doldurmas1 gereken
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bosluklar verilmis ve cevaplar 6grenciler, 6gretmenler ve ebeveynler tarafindan verilen

bosluklara yazilmustir.
Ogrencilere yonelik yapilan dlgme aracinda kullanilan bagimsiz degiskenler;

e Anne ve baba egitim diizeyi
e Ogrencinin kendisini matematikte nasil gordiigii
e Kardes sayisi

e Ogrenci olan kardes sayisi
Ogretmenlere yonelik yapilan 6lgme aracinda kullanilan bagimsiz degiskenler;

e Cinsiyet
e [Egitim diizeyi
e Tecriibe

Ebeveynlere yonelik yapilan 6l¢me aracinda kullanilan bagimsiz degiskenler;

e Calisma durumu
e Egitim durumu
¢ Kendisini matematikte nasil gordiigii

e Yakinlik derecesi

Arastirmada veriler, ortadgretim okullarinda 6grenim goren ¢ocuklarin matematik
egitimine ebeveynlerin katilimi algilarin1 incelemek amaciyla Epstein, Connors ve Salinas
(1993) tarafindan gelistirilen olgegin Johnson (2014) tarafindan MINDSET Projesi
kapsaminda kullanilan formunun Masal, Takunyaci, Sevik (2019) tarafindan Tirkceye
uyarlanip ortaokul diizeyinde uygulanan Slgekler toplanmistir. Kullanilan dlgek Ogrenci
Formu (14 madde), Ogretmen Formu (12 madde) ve Ebeveyn Formu (15 madde) olmak
tizere 3 alt 6lgekten olusmakta ve her bir dlcek i¢in hesaplanan Cronbach alpha i¢ tutarlilik

katsayisi sirasiyla .86, .81 ve .63 olarak hesaplanmistir.

Olgegin Tiirk¢eye uyarlanma calismalari siirecinde dncelikle Ingilizce dlgek ii¢ dil uzmam
tarafindan Tirkceye cevrilmis ve iki alan uzmani ile bir 6lgme degerlendirme uzmaninin
goriisleri dogrultusunda &lgekler tek form haline getirilmistir. Olgegin Tiirkge formunun
yapt gecerliligi ¢aligmalar1 agimlayict ve dogrulayici faktr analizi ile incelenmis Madde
Analizi, Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayist ve iki yari test korelasyonu ile gilivenirlik
analizleri yapilmistir. Ayrica dlgegin gegerlilik ¢alismasinda Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
katsayis1 Ogrenci Olgegi .87, Ogretmen Olgegi .86 ve Ebeveyn Olgegi .90 ve bartlett
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testinin anlamli (p<.01) ¢ikmasi verilerin Temel Bilesenler Analizine uygun oldugunu

gostermistir.

3.3.2 Veri Toplama Siiregleri

Aragtirma modeline gére Ebeveyn Katilim Olgegi-Ogrenci Formu, Ebeveyn Katilim
Olgegi-Ogretmen Formu, Ebeveyn Katilim Olcegi-Ebeveyn Formu odlgekleri sirasiyla
Ogrenciler, Ogretmenler ve ebeveynlere arastirmaci tarafindan aydinlanmis onam
cergevesinde tek tek uygulanmig ve uygulamadan elde edilen veriler SPSS 20,0
programina girilmigtir. Veriler titizlikle elde edilmis, test yapisi disinda giivenilirligi
etkileyen unsurlara dikkat edilmistir. Katilimcilara bu 6lgeklerin bilimsel bir ¢alismanin
pargast oldugu verilerin bilimsel arastirma disinda hicbir yerde kullanilmayacagi agikca

belirtilmis ve kesinlikle kendilerini agiga ¢ikarici bir etmenin bulunmadigi anlatilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Veriler SPSS 20.0 for Windows istatistik paket programi ile analiz edildi. Verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigini test etmek igin Kolmogorov-Simirnov testi yapilmistir.
Ogrenci ve ebeveyn odlgeklerinden elde edilen verilerin degiskenler iizerinde anlamlilik
degerlerinin 0,05 ten biiylik olmasi ve carpiklik ve basiklik katsayilarimin +1 sinirlar
iginde olmasi nedeniyle verilerin normal dagilima uygunluk gosterdigi, Ogretmen
Olceginden elde edilen verilerin ise degiskenler lizerinde anlamlilik degerlerinin 0,05 ten
kiiciik olmasi, ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin da £1 sinirlart disinda olmasi nedeniyle
verilerin normal dagilima uygunluk goéstermedigi bulunmustur ~ (Morgan, Leech,
Gloeckner ve Barrett, 2004). Verilerin analizlerinde frekans, yiizde, aritmetik ortalama, tek
faktorlii varyans analizi (Oneway ANOVA), bagimsiz orneklemler igin t-testi, Mann-
Whitney U ve Kruskal-Wallis testleri kullanilmistir. Istatistiksel agidan anlamlilik diizeyi
p<.05 olarak kabul edildi.
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Tablo 1
Uygulanan Olgeklerin Puan Ortalamalarinin Degiskenlere Gore Normallik Testi Degerleri

Ogrenci Ogretmen Ebeveyn

> > >

o o o

= = =

x = 5 = = 5 = = 5

Degiskenler ~ 4 > = - > = 4 >

g1 Z = S z & o z & o

m S > m S > M S >

o o o

E E E

S S S

A4 A4 X

Anne Egitim ,63 -, 75 12 - - - - -

Baba Egitim ,85 ,50 ,35 - - - - - -
Kendilerini Mat.Gérme -52 44 ,09 - - - -,56 44 78

Kardes sayist ,46 -,72 .56 - - - - - -

Ogrenci olan kardes sayis1 ~ ,32  -,42 A7 - - - - - -

Cinsiyet - - - 1,42 -2,86 ,00 - - -
Egitim diizeyi - - - 2,23 -1,67 ,00 ,35 ,20 ,50

Tecriibe - - - 1,56 -2,88 ,00 - - -
Calisma durumu - - - - - - ,62 -85 ,30
Yakinlik derecesi - - - - - - ,20 -,63 22
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BOLUM 1V

BULGULAR

Bu boliimde calismaya katilan Ogrencilere ait bilgiler, ¢alismanin alt problemlerinin
istatistiksel ¢oziimlemeleri sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgularla ilgili

yorumlara yer verilmistir.

4.1 Arastirmaya Katilan Ogrencilere Ait Bilgiler

Bu baglik altinda arastirmaya katilan 196 6grencilerin kardes sayilari, 6grenci olan kardes
sayilar1, 6grencilerin matematik dersi basar1 diizey algilari, anne egitim diizeyleri ve baba
egitim diizeylerine iliskin bilgileri verilecektir. Calismaya katilan ancak kardes sayilari,
Ogrenci olan kardes sayilari, 6grencilerin kendilerini matematikte nasil gordiikleri, anne
egitim diizeyleri ve baba egitim diizeyleri bilgilerinde eksik bulunan 6grencilere tabloda

yer verilmemistir.

Tablo 2

Ogrencilerin Kardes Sayilari

Kardes Sayisi Frekans Yiizde
1 10 51

2 60 30.6

3 79 40.3

4 ve lzeri 47 24
Toplam 196 100

Orneklemin %5.1°1 1 kardes, %30.6’s1 2 kardes, %40.3’1i 3 kardes %24’ 4 ve iizeri kardes

sayisina sahip olan 6grencilerden olusmaktadir.
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Tablo 3

Osrencilerin Ogrenci Olan Kardes Sayilar:

Kardes Sayisi Frekans Yiizde
1 43 21.9

2 91 46.4

3 42 21.4

4 20 10.2
Toplam 196 100.0

Calismaya katilan 6grencilerin %21.9°u 1 kardesi 6grenci, %46.4°i 2 kardesi 6grenci,

%21.4’0 3 kardesi 6grenci ve %10.2°si 4 veya daha fazla kardesi 6grencidir.

Tablo 4

Osrencilerin Matematik Dersi Basar: Diizey Algilar

Frekans Yiizde
Basarisiz 15 1.7
Orta 117 59.6
Basarili 64 32.7
Toplam 196 100.0

Tablo 4’te yer alan bilgilere gore 6grencilerin %7.7°si kendilerini matematikte basarisiz
gormekte, Ogrencilerin yiizde 59.6’s1 orta seviyede gormekte, %32.7°si ise basarili

gormektedir.
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Tablo 5

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Annelerinin Egitim Diizeyleri

Frekans Yizde
Tlkokul 100 51
Ortaokul 70 35.7
Lise ve lizeri 26 13.2
Toplam 196 100.0

Bu caligmaya katilan dgrencilerin %51°inin anneleri ilkokul mezunu, %35.7’sinin anneleri

ortaokul mezunu %13.2’sinin anneleri lise ve tizeri okullardan mezundur.

Tablo 6

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Babalarimin Egitim Diizeyleri

Frekans Yizde
Tlkokul 69 35.2
Ortaokul 68 34.7
Lise 59 30.1
Toplam 196 100.0

Bu calismaya katilan Ogrencilerin %35.2°sinin babalar1 ilkokul mezunu, %34.7°sinin

babalar1 ortaokul mezunu %30.1’inin babalar lise ve tizeri okullardan mezundur.
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4.2 Ebeveyn Katihm Olcegi- Ogrenci Formundan Elde Edilen Bulgular

Bu boliimde 6grenci formundan elde edilen bulgulara dair ulasilan sonuglara yer
verilmistir. Ogrenci formunda annelerin egitim diizeylerine, babalarin egitim diizeylerine,
Ogrencilerin kendilerini matematikte nasil gordiiklerine, 6grencilerin kardes sayilarina ve

Ogrencilerin 0grenci olan kardes sayilarina bakilmistir.

4.2.1 Anne ve Baba Egitim Diizeyinin Ogrencilerin Ebeveynlerinin Matematik

Egitimine Katihm Algilarina Etkisine Iliskin Bulgular

Anne ve baba egitim diizeylerinin, dgrencilerinin ebeveynlerinin matematik egitimine
katilimina dair algisina etkisinin olup olmadigin1 arastirmak icin yapilan ANOVA testi

sonuclar1 Tablo 7 de verilmistir.

Tablo 7

Anne-baba egitim diizeylerine gore Ogrencilerin  Ebeveyn Katilim  Olgegi-Ogrenci
Formundan aldiklar: test puanlarina iliskin ANOVA sonuglart

Varyansin ~ Kareler  sd Kareler F p Anlamli
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi Fark
Gruplararas1  43.53 2 21.76 598 .045 O>1,L

ANne egitim g ;i 508247 193 26.33

durumu
Toplam 5126.01 195

Gruplararast  1.16 2 .58 .022 97 -

Baba egitim 5 mici 5124.84 193 26.55
durumu

Toplam 5126.01 195

I: Tlkokul O: Ortaokul L: Lise

Tablo 7> de verilen analiz sonuglari incelendiginde, Ebeveyn Katilim Olgegi-Ogrenci
Formu test ortalama puanlar1 arasinda anne egitim diizeyleri bakimindan istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu gorilmektedir F(2,193)=5982, p<.05. Baska bir ifadeyle
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ogrencilerin ebeveynlerinin matematik egitimine katilimma iliskin algilart anne egitim
diizeyine bagl istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilagmaktadir. Anne egitim
diizeyleri arasindaki farklilasmanin hangi diizeyler arasinda oldugunu bulmak amaciyla
yapilan Tukey HSD testinin sonuglarina gére, anneleri ortaokul mezunu (X=26.83) olan
ogrenciler ile anneleri ilkokul mezunu (X=22.33) ve lise mezunu (X=24.45) olan &grenciler
arasinda anneleri ortaokul mezunu olan &grencilerin lehine anlamli farkliliklarin oldugu

bulunmustur.

Diger taraftan Ebeveyn Katilm Olgegi-Ogrenci Formu test ortalama puanlar1 arasinda
baba egitim diizeyleri bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini
goriilmistir F(2,193)=.22, p>.05. Baska bir ifadeyle Ogrencilerin ebeveynlerinin
matematik egitimlerine katilimina iliskin algilari, baba egitim diizeyine bagli olarak

anlamli bir sekilde degismemektedir.

4.2.2 Matematik Dersi Basar1 Diizey Algillarinin Ogrencilerin Ebeveynlerinin

Matematik Egitimine Katihm Algilarina Etkisine iliskin Bulgular

Matematik dersi basari diizey algilarinin 6grencilerin ebeveynlerinin matematik egitimine
katilimina dair algilarina etkisinin olup olmadigini arastirmak igin yapilan ANOVA

testinin sonuglar1 Tablo 8 de verilmistir.

Tablo 8

Matematik dersinde basari diizey algilarinin 6grencilerin ebeveynlerinin matematik

egitimine Katulvmina Yonelik algilarina iligkin test puanlarindan elde edilen ANOVA

sonuclart

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamli
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar Aras1 132.62 2 66.31 8.56 .005 Bz>0,B
Grup Ici 4993.39 193 25.87

Toplam 5126.01 195

Bz: Basarisiz, O: Orta, B: Basarili
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Tablo 8’ de verilen analiz sonuglar1 incelendiginde, Ebeveyn Katilim Olgegi-Ogrenci
Formu test ortalama puanlar1 arasinda Ogrencilerin matematik basar1 algi diizeyleri
bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. F(2,193)=8.56,
p<.05. Baska bir ifadeyle Ggrencilerin ebeveynlerinin matematik egitimine katilimina
yonelik algilar1 6grencilerin matematik basar1 algi diizeylerine bagli istatistiksel olarak
anlamli bir sekilde degismektedir. Ogrencilerin matematik basari algi1 diizeylerine iligkin
farklarin hangi diizeyler arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD testinin
sonuglarina gore kendilerini matematikte basarisiz goren 6grencilerin (X= 29.56) kendini
matematikte orta seviyede (X = 25.48) géren ve kendini matematikte basarili goren( X =

24.52) 6grencilerin ebeveynlerinin matematik egitimine katilimina iligskin test puanlarindan

daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

4.2.3 Ogrencilerin Kardes Sayisinin ve Ogrencilerin Ogrenci Olan Kardes Sayisinin

Ogrencilerin Ebeveynlerinin Matematik Egitimine Katiim Algilarina Etkisine iliskin
Bulgular

Ogrencilerin kardes sayismin ve dgrencilerin dgrenci olan kardes sayisinin dgrencilerin
ebeveyn katilimina yonelik algilarina etkisinin olup olmadigini1 arastirmak amaciyla

yapilmis olan ANOVA testinin sonuglarina Tablo 9°da yer verilmistir.
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Tablo 9

Ogrencilerin kardes sayisina ve ogrencilerin ogrenci olan kardes sayisina gore Ebeveyn

Katilim Ol¢egi-Ogrenci Formundan aldiklar: test puanlarina iliskin ANOVA sonuclar

Varyansin Kareler Sq Kareler . 5 Anlaml
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi Fark
Gruplar Arast  299.22 3 74.80 1.96 13 -
Kardes  Gryp fci 4826.79 192 25.27
Sayisi
Toplam 5126.01 195
Gruplar Arast  168.43 3 56.14 2.17 .092 -
Ofrenci G fei 4957.57 192 25.82
Olan
Kardes Toplam 5126.01 195
Sayist

Tablo 9’ da verilen analiz sonuglar1 incelendiginde, Ebeveyn Katilim Olgegi-Ogrenci
Formu test ortalama puanlar1 arasinda 6grencilerin kardes sayisi bakimindan istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadigin1 goriilmektedir. F(3,192)=1.96, p>.05. Baska bir ifadeyle
ogrencilerin ebeveynlerinin matematik egitimine katilimina yonelik algilart 6grencilerin

kardes sayisina bagli olarak anlamli bir sekilde degismemektedir.

Aym zamanda Ebeveyn Katilim Olgegi-Ogrenci Formu test ortalama puanlari arasinda
ogrencilerin 6grenci olan kardes sayist bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadigim1 goriilmektedir. F(3,192)= 2.17, p>.05. Baska bir ifadeyle o6grencilerin
ebeveynlerinin matematik egitimine katilimina yonelik algilar1 6grenci olan kardes

sayisina bagli olarak anlamli bir sekilde degismemektedir.

4.3 Ebeveyn Katim Olgegi- Ogretmen Formundan Elde Edilen Bulgular

Bu boliimde oOgretmenlere uygulanan Ebeveyn Katilm Olgegi- Ogretmen Formu
Olceginden elde edilen bulgulara gore Ogretmenlerin ebeveyn katilimimna iliskin
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goriislerinin  6gretmen cinsiyet, egitim durumu ve tecrilbbe faktdrlerine goére yapilan

analizlerden elde edilen bulgulara ve bu bulgulara iliskin yorumlara yer verilmistir.

4.3.1 Ogretmenlerin Cinsiyetlerinin Ogretmenlerin Matematik Egitimine Ebeveyn

Katilimina Yénelik Algilarina Etkisine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin cinsiyetlerinin 6gretmenlerin matematik egitimine ebeveyn katilimina
yonelik algilarina etkisinin olup olmadigini arastirmak amaciyla yapilan Mann-Whitney U

test sonuglar1 Tablo 10’ da verilmistir.

Tablo 10

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore Ebeveyn Katilimi Olgegi-Ogretmen Formundan

aldiklari test puanlarina iliskin Mann-Whitney U Test Sonuclari

. Sira Sira
Cinsiyet n U P
ortalamast  toplami
Ebeveyn Kadin 127 127 99.14
katihmi 4046.50 .57
Erkek 67 67 94.40

Tablo 10° da verilen analiz sonuglar1 incelendiginde, Ebeveyn Katilim Olgegi-Ogretmen
Formu test ortalama puanlar1 arasinda 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik gorilmemektedir, U=4046.50, p>.05. Bu bulgu 0Ogretmenlerin
matematik egitimine ebeveyn katilimina yonelik algilarinin cinsiyete gore istatistiksel

olarak anlamli olarak degismedigini belirtmektedir.

4.3.2 Ogretmenlerin Egitim Durumlarinin Ogretmenlerin Matematik Egitimine

Ebeveyn Katihmina Yénelik Algillarina Etkisine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin egitim durumlarmin 6gretmenlerin matematik egitimine ebeveyn katilimina
yonelik algilarina etkisinin olup olmadigini arastirmak amactyla yapilan Mann-Whitney U

test sonuglar1 Tablo 11’ de verilmistir.
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Tablo 11

Osretmenlerin egitim durumlarina gore Ebeveyn Katilimi Olcegi-Ogretmen Formundan

aldiklar: sonuglara iliskin Mann-Whitney U Test Sonuglar

Egitim Sira Sira
n U p
durumu ortalamasi  toplami
Ebeveyn Lisans 157 98.73 15501.00
katilimi 2711.00 .52
Lisanstistic 37 92.27 3414.00

Tablo 11°de verilen analiz sonuglar1 incelendiginde, Ebeveyn Katilim Olgegi-Ogretmen
Formu test ortalama puanlari arasinda dgretmenlerin egitim durumlarina gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik goriilmemektedir. U=2597.50, p>.05. Bu bulgu 6gretmenlerin
matematik egitimine ebeveyn katilimina yonelik algilarinin egitim diizeyine gore

degismedigini belirtmektedir.

4.3.3 Ogretmenlerin Mesleki Tecriibe Siirelerinin Ogretmenlerin Matematik

Egitimine Ebeveyn Katihmina Yonelik Algilarina Etkisine Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin mesleki tecriibe siirelerinin dgretmenlerin matematik egitimine ebeveyn
katilmma yonelik algilarina etkisinin olup olmadigimmi aragtirmak amaciyla yapilan

Kruskal-Wallis test sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 1

Ogretmenlerin mesleki tecriibe siirelerine gore Ebeveyn Katilimi Olcegi-Ogretmen

Formundan aldiklar: sonuclara iliskin Kruskal-Wallis Test Sonuglar

Tecriibe Y1l n Sira Ort. sd 0? p
0-5 Y1l 76 107.18 2 4.59 101
6-10 Y1l 58 96.06

11 Y1l ve Uzeri 60 86.63
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Tablo 12°de verilen analiz sonuglar1 incelendiginde, Ebeveyn Katilim Olgegi-Ogretmen
Formu test ortalama puanlar1 arasinda Ggretmenlerin mesleki tecriibe siirelerine gore
istatistiksel olarak anlaml bir farklihk goriilmemektedir, (1% (sd=2, n= 194) = 4.59, p>.05.
Bu bulgu 6gretmenlerin farkli mesleki tecriibe siirelerinin matematik egitimine ebeveyn

katilim1 algilarinda bir farklilik olusturmadigini belirtmektedir.

4.4 Ebeveyn Katilim Ol¢egi- Ebeveyn Formundan Elde Edilen Bulgular

Bu boélimde ebeveyn formundan elde edilen bulgulara dair ulasilan sonuglara yer
verilmistir. Ebeveyn formunda ebeveyn c¢alisma durumuna, ebeveyn egitim durumuna,
ebeveynlerin matematik dersi basari diizey algilarina ve ebeveyn yakinlik derecesine

bakilmustir.

4.4.1 Ebeveyn Calhisma Durumunun Ebeveynlerin Matematik Egitimine Ebeveyn

Katihmina Yénelik Algilarina Etkisine iliskin Bulgular

Ebeveyn calisma durumlarinin ebeveynlerin matematik egitimine ebeveyn katilim
algilarina etkisinin olup olmadigini arastirmak amaciyla yapilan t-test sonuglart Tablo

13’de verilmistir.

Tablo 2

Ebeveyn Calisma Durumuna Gére Ebeveynlerin Ebeveyn Katilim Olgegi-Ebeveyn

Formundan Aldiklar: Test Puanlarina Iliskin t-test Sonuclar:

Cinsiyet N X Ss Sd t p

Calistyor 87 29.91 5.07
209 -2.04 .04
Calismiyor 124 28.01 5.96

Tablo 13’de verilen analiz sonuglari incelendiginde Ebeveyn Katilim Olgegi-Ebeveyn
Formu test ortalama puanlar1 arasinda ebeveyn ¢alisma durumuna gore istatistiksel olarak

anlaml bir fark goriilmektedir. [t (209)= -2.04, p< .05]. Calisan ebeveynlerin matematik
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egitimine ebeveyn katilimi test puanlari (X =29.91), calismayan ebeveynlerin matematik

egitimine ebeveyn katilimi test puanlarma (X =28.01) gére daha yiiksektir.

4.4.2 Ebeveyn Egitim Durumunun Ebeveynlerin Matematik Egitimine Ebeveyn

Katihmina Yonelik Algilarina Etkisine iliskin Bulgular

Ebeveyn egitim durumunun ebeveynlerin matematik egitimine ebeveyn katilim algilarina
etkisinin olup olmadiginin arastirmak icin yapilan ANOVA sonuclar1 Tablo 14°te

verilmistir.

Tablo 3

Ebeveyn Egitim Durumunun Ebeveynlerin Matematik Egitimine Ebeveyn Katilim
Algilarina Iliskin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamli
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi Fark
Gruplar Aras1 243.60 3 81.20 2.71 .046 Y>1,0,L
Grup Ici 6192.84 207 29.91

Toplam 6436.44 210

I: flkokul O: Ortaokul L: Lise Y: Yiiksekogretim

Tablo 14°te verilen analiz sonuglar1 incelendiginde Ebeveyn Katilim Olgegi-Ebeveyn
Formu test ortalama puanlari arasinda ebeveyn egitim durumuna gore istatistiksel olarak
anlamli bir fark goriilmektedir F(3,207)=2.71 , p<.05. Baska bir ifadeyle matematik
egitimine ebeveyn katilimi algilari ebeveynlerin egitim diizeylerine bagli istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Ebeveynlerin egitim diizeyleri arasindaki
farklarin hangi diizeyler arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD testinin

sonuclarma gore yiiksekogretim mezunu (X= 30.52) olan ebeveynlerin matematik

egitimine ebeveyn katilim algilarina iliskin test puanlarinim ilkokul (X = 28.07) ortaokul ( X
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= 27.88) ve lise ( X = 28.26) mezunu olan ebeveynlerin ebeveyn katilimima iliskin test

puanlarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

4.4.3 Ebeveynlerin Matematik Dersi Basar1 Diizey Algilarimn Ebeveynlerin
Matematik Egitimine Ebeveyn Katihmma Yénelik Algillarina Etkisine iliskin
Bulgular

Ebeveynlerin matematik dersi basar1 diizey algilarinin ebeveynlerin matematik egitimine
ebeveyn katilim algilarina etkisinin olup olmadigini arastirmak icin yapilan ANOVA

sonuglara Tablo 15’te yer verilmistir.

Tablo 4

Ebeveynlerin Matematik Dersi Basari Diizey Algilarinin Ebeveynlerin Matematik
Egitimine Ebeveyn Katilum Algilarina Iliskin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamli
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi Fark
Gruplar Aras1 122.92 3 40.97 5.42 .023 B>Bz,0
Grup Ici 6313.52 208 30.50

Toplam 6436.44 210

Bz: Basarisiz, O: Orta, B: Basarili

Tablo 15°te verilen analiz sonuglari incelendiginde Ebeveyn Katilim Olgegi-Ebeveyn
Formu test ortalama puanlar1 arasinda ebeveyn matematik dersi basar1 diizey algilarina
gore istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir F(2,208)=5.42, p<.05. Baska
bir ifadeyle ebeveynlerin matematik egitimin ebeveyn katilim algilart ebeveynlerin
matematik basar1 diizey algilarma bagli istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
degismektedir. Ebeveynlerin matematik basari diizey algilarinin arasindaki farklarin hangi
diizeyler arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD testinin sonuglarina gore
ebeveynlerin kendilerini matematikte basarili (X= 32.10) gérenlerin matematik egitimine
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ebeveyn katilim algilarma iliskin test puanlarinin kendilerini matematikte orta (X = 28.75)

ve zayif ( X = 28.48) gorenlerin matematik egitimine ebeveyn katilim algilarina iliskin test

puanlarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

4.4.4 Ebeveyn yakinhk derecesinin Ebeveynlerin Matematik Egitimine Ebeveyn

Katihmina Yonelik Algilarina Etkisine iliskin Bulgular

Ebeveyn yakinlik derecesinin ebeveynlerin matematik egitimine ebeveyn katilim algilarina
etkisinin olup olmadigini arastirmak amaciyla yapilan t-test sonuglarina tablo 16’da yer

verilmistir.

Tablo 5

Ebeveyn yakinlik derecesinin Ebeveynlerin  Matematik Egitimine Ebeveyn Katilim

Algilaruna Etkisine Iligkin t-Testi Sonuclar

Cinsiyet N X Ss Sd t p
Ebeveyn Anne 148 27.30 5.70
katilimi1 209 2.695 .008
Baba 63 29.51 4.82

Tablo 16°da verilen analiz sonuglar1 incelendiginde Ebeveyn Katilim Olgegi-Ebeveyn test
ortalama puanlar1 arasinda ebeveyn yakinlik durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugu goriilmektedir [ t (209)= 2.69, p< .05]. Bu bulgu matematik egitimine ebeveyn

katilimi ile ebeveyn yakinligi arasinda anlamli bir olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.
Babalarin matematik egitimine ebeveyn katilimi test puanlart (X =29.51), annelerin

matematik egitimine ebeveyn katilimi test puanlarma (X =27.30) gére daha yiiksektir.
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BOLUM V

SONUC TARTISMA VE ONERILER

5.1 Sonuc¢ ve Tartisma

Bu boliimde aragtirma kapsaminda elde edilen bulgular tartisilmis ve bundan yararlanilarak
elde edilen sonuglar ortaya koyulmaya calisilarak yeni Onerilerde bulunulmustur. Bu
calismada genel olarak farkli Ozelliklerin ebeveynlerin matematik egitimine katilim

algilarina etkisi 6grenci, 6gretmen ve ebeveyn boyutlarinda arastirilmistir.

Ogrencilerin ebeveynlerinin matematik egitimine katilim algilarma iliskin anne-baba
egitim diizeylerinin etkisi incelendiginde; 6grencilerin ebeveynlerinin matematik egitimine
katilim algilarinin anne egitim diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bi¢imde degistigi,
baba egitim diizeyine gore ise anlamli olarak degismedigi goriilmektedir. Annesi ortaokul
mezunu olan &grencilerin ebeveynlerinin matematik egitimine katilim algilarinin, anneleri
ilkokul ve lise mezunu olan 6grencilerin ebeveynlerinin matematik egitimine ebeveyn
katilim algilarindan yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ebeveynlerin egitim diizeyi diistiikge
¢ocuklarina evde yardim etme sanslar1 da azalmaktadir (Baker ve Stevenson, 1986; Laosa,
1980) ve bu ebeveynler ¢ocuklarina yardim etmek istemelerine ragmen yetersiz egitim
almis olmalarindan dolayr g¢ocuklarmin okul g¢alismalarina ettikleri yardimlari etkisiz
kaliyormus gibi hissetmektedirler (McGillicuddy-DeLisi, 1982; Watkins, 1997). Anneleri
ortaokul mezunu olan 6grencilerin ebeveyn katilim algilarinin; anneleri ilkokul mezunu
olan ogrencilerin ebeveyn katilim algilarindan yiiksek olmasi alan yazinda yer alan bu
arastirma sonuglari ile ortismekte ancak anneleri lise mezunu olan &grencilerin ebeveyn
katilim algilarindan yiiksek olmasiyla alan yazinda yer alan bu arastirma sonuglart ile
celismektedir. Bu durum giiniimiizde is hayatinda kadinin daha fazla yer almasi ve egitim
diizeyi yiikseldikge bu aktif is hayatina katilim oraninin artmasi ile aciklanabilir.
Ebeveynlerin katilimla ilgili algilar1, 6zellikle diger aile sorumluluklar1 ve cesitli is
sorumluluklar1 veya kisitlamalar1 ile ilgili olarak, zaman ve enerji konusundaki diger
taleplere iligkin algilarindan da etkilenmektedir (Green ve digerleri, 2007). Diger bir ifade
ile egitim diizeyi yiliksek annelerin, ¢cocuklarinin egitimine katki saglamak icin yeterli bilgi
diizeyine sahip olmalarina ragmen cocuklarina vakit ayirma konusunda yetersiz kaldiklar

sOylenebilir.
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Ogrencilerin ebeveynlerinin matematik egitimine katilim algilarma iliskin anne-baba
egitim diizeylerinin etkisi incelendiginde; 6grencilerin ebeveynlerinin matematik egitimine
katilm algilarinin  baba egitim diizeyine gore ise anlamli olarak degismedigi
goriilmektedir. Gelencksel aile yapisi babalar1 genellikle ¢ocuklarinin egitimine ebeveyn
olarak katilimlarini tesvik etmemektedir (Green ve digerleri, 2007). Diger taraftan, son
yillarda ebeveynlerin iistlendikleri roller ve ebeveyn beklentilerinde goriilmeye baslayan
kayma ile, babalar cocuklarina ayirdiklari zaman miktarini yavas yavas arttirmaya
baslamakta ve bugiin babalar ¢cocuklariyla, ge¢mis nesillerin babalarina gore gozle goriiliir
bir sekilde daha fazla ilgilenmektedirler (McBride ve digerleri, 2005). Bu gelismelere
ragmen babalarin ¢ocuklarinin egitimine katiliminin annelere gore hala diisiik diizeyde
kalmasi, 6grencilerin ebeveyn katilim algilarinin baba egitim diizeyine gore anlamli olarak

degismemesinin bir agiklayicisi olarak goriilebilir.

Ogrencilerin matematik basar1 diizey algilarinin ebeveynlerinin matematik egitimlerine
katilim algilarina etkisine yonelik bulgular incelendiginde; ebeveynlerin gocuklarinin
matematik egitimine katilim algilarinin 6grencilerin matematik basar1 diizey algilarina
bagli olarak anlamli bir degisiklik gosterdigi goriilmektedir. Kendisini matematikte
basarisiz goren Ogrencilerin ebeveynlerinin matematik egitimlerine katilim algilari
kendisini matematikte orta ve basarili seviyede goren ogrencilerin matematik egitimine
ebeveyn katilim algilarindan, kendisini matematikte orta seviyede goren 6grencilerin ise
basarili seviyede goren Ogrencilerin matematik egitimine ebeveyn katilim algilarindan
daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu durum matematik basarisi diisiik olan 6grencilerin
ebeveynlerinin ¢ocuklarinin matematik egitimlerine daha fazla katki saglama cabasi
icerisinde olmalar1 ya da ¢ocuklarindan yiiksek beklentiler igerisinde olan ebeveynlerin
cocuklarinda ortaya cikabilecek olan basarisizlik algisi ile agiklanabilir. Alan yazinda ise
ebeveyn beklentilerinin 6grencilerin akademik beklentilerinin yilikselmesinde, dolayisiyla
ergenlerin basarisinda 6nemli oldugu da vurgulanmaktadir (Jeynes, 2005; Nye, 2007;
Patrikakou, 1997).

Kardes sayilarinin ve bu kardeslerden dgrenci olanlarin sayilarinin, 6grencilerin matematik
egitimlerine ebeveyn katilim algisina yonelik bulgular incelendiginde hem kardes sayisinin
hem de kardeslerden 6grenci sayisinin ebeveyn katilimina yonelik algilarinda anlaml bir
degisiklik gostermedigi belirlenmistir. Bu konuda literatiire bakildiginda; Ozcan (2012)’a
gore kardes sayis1 degiskeni, ebeveynlerin ebeveyn katilim ortalama puanlarini anlaml

farklilik olusturacak diizeyde etkilememektedir. Fantuzzo ve digerleri (2000)’ne gore
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ailedeki ¢ocuk sayisi ile ebeveyn katilim diizeyi arasinda anlamli bir iliski yoktur. Ug veya
daha az ¢ocuklu ailelerin ebeveyn katilim diizeyleri arasindaki anlamli bir farkin olmadigy,
ortalamalarin birbirine oldukc¢a yakin oldugu; dort ve dortten fazla cocuklu ailelerin
ebeveyn katilim diizeyi ortalamalarinin ise daha diisiik oldugu gozlenmistir. Dort ve
dortten fazla ¢ocuk sahibi olan ailelerde ebeveyn katilim diizeyinin anlamli 6l¢tide diistiigi
gozlenmistir. Bir ve iki ¢ocuklu ailelerde ebeveynlerin, daha genis ailelerdeki ebeveynlere
gore ¢ocuklartyla daha fazla ilgilendigi ve onlarin egitim siireglerine daha fazla katildiklar
distiniilmektedir, (Fantuzzo ve digerleri, 2000). Bu durumun sebebi olarak ¢ocuk sayisi
arttik¢a her bir ¢ocuga diisen maddi kaynaklarin ve ebeveynlerin her bir cocukla ilgilenme

stirelerinin azalmasi sdylenebilir.

Ogretmenlerin ebeveynlerin dgrencilerinin matematik egitimlerine katihm ile ilgili
algilarina dair bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin cinsiyetleri ile ebeveyn katilimina
yonelik algilar1 arasinda anlamli bir iliskinin bulunmadig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin
egitim diizeylerinin ebeveynlerin dgrencilerinin egitimlerine katilimi ile ilgili algilarina
etkisine iligskin bulgular incelendiginde egitim diizeyi lisans ve lisansiistii olan 6gretmenler
arasinda ebeveynlerin 6grencilerinin egitimlerine katilimi ile ilgili algilarina dair anlaml
bir degisiklik gostermedigi belirlenmistir. Ogretmenlerinin meslekteki tecriibe siirelerinin
ebeveyn katilimina yonelik algilarina etkisine iliskin bulgular incelendiginde tecriibe
stiresindeki farkliliklarin ebeveyn katilim algilarina yonelik anlamli bir fark olusturmadig:
belirlenmigtir. Literatiire bakildiginda; Back ve arkadaslar1 yaptiklart c¢alismada,
Ogretmenlerin cinsiyetinin veya yasinin, ebeveyn katilimina yonelik algilar1 iizerinde
istatistiksel olarak anlamli fark olusturmadigini belirlemislerdir. Bu durum mevcut
caligmaya katilan oOgretmenlerin cinsiyet bakimindan bir farklilhik gostermemesiyle

uyumludur, (Back, 2010).

Ebeveynlerin ¢aligma durumlarinin matematik egitimine ebeveyn katilim algilarina
etkisine iliskin bulgular incelendiginde ebeveynlerin galisma durumlarimin matematik
egitimie ebeveyn katilim algilarina anlamli bir etkisi oldugu goriilmektedir. Calisan
ebeveynlerin ebeveyn katilimi algilarinin ¢alismayan ebeveynlerin ebeveyn katilim
algilarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Giiniimiiz anne babalarin ¢aligma
yasamlarinda birlikte yer aliyor ve uzun saatler ¢alisiyor olmalari, ¢alisma sartlarindaki
agirlik ebeveyn ve okul arasindaki iletisimi kisitliyor goriisii vardir (McBride ve digerleri,
2003). Literatiirdeki ¢aligmalarin ¢ogu cocuklariyla daha ¢ok vakit gegiren ebeveynlerin

egitim siirecine katilimlarmin daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Anne babalarin
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cocuklarina ayirdiklar giinliik aktif zaman arttik¢a egitime yonelik ebeveyn katilimlar: da
artmaktadir (Giirsimsek, 2003), ve ebeveynlerin okula ayirabilecekleri zamanin kisitl
olmasi ebeveyn katilimlarii azaltmaktadir. (Pehlivan, 1997). Basaran ve Kog¢ (2001) da
ebeveynlerin %40’mnin ¢ocuklarinin egitim yasantilarina katilmama nedeni olarak zaman
ve enerji yetersizligini gostermislerdir. Ancak ebeveynlerin egitime katiliminda
ebeveynlerin zaman ve enerji algilarinin da 6nemli ve belirleyici oldugu, ebeveynlerin
motivasyonel inanglar yliksek diizeyde oldugu durumlarda bile ebeveyn katilimlar1 zaman
ve enerji algist tarafindan smnirlandirildigit  da  literatiirde bulunan diger bir
sonugtur.(Hoover-Dempsey ve Sandler, 1997). Bunun sonucunda yeterli zaman ve
enerjileri olmasa bile ebeveynler okula davet edildiklerinde ve eger istiyorlarsa
cocuklarinin egitim yasamina katilmak i¢in bir yol bulurlar, (Anderson ve Minke, 2007).
Bu arastirmada calisan ebeveynlerin egitim katilimi algilarinin daha yiiksek c¢ikmasi
calismanin O6rnekleminden kaynakli olabilir. Diger taraftan alan yazinda yer bulan
arastirmalardan bu ¢aligmaya kadar gegen siire igerisinde, ebeveyn katiliminin 6niinde bir
engel olarak duran zaman ve enerji problemini ¢ocuklarmin egitimine katilmak isteyen

ebeveynlerin asma yollarini biiyiik 6l¢iide bulduklar s6ylenebilir.

Ebeveynlerin egitim durumunun matematik egitimine ebeveyn katilim algilarina etkisine
iliskin bulgular incelendiginde ebeveynlerin egitim durumun ebeveyn katilim algilarina
anlaml1 bir etkisinin oldugu goriilmektedir. Yiiksekdgretim mezunu ebeveynlerin ebeveyn
katilimu ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olan ebeveynlerin egitime yonelik katilimlarindan
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Literatiire bakildiginda; Lam ve Ducreux (2013)
yaptiklar1 aragtirmada ebeveynlerin egitim diizeyi ile ebeveyn katilimi arasinda istatiksel
olarak anlamli bir iliski bulmuslardir. Bakker, Denessen ve Brus-Laeven (2007)’in,
cocuklarin egitiminde ebeveyn katilimi ve ebeveyn katilimina yonelik 6gretmen algisi ile
Ogrenci basarist arasindaki iligkiyi inceledikleri ¢alismalarinda, daha egitim diizeyi daha
yiiksek olan ebeveynlerin, ¢ocuklarinin egitim siireglerine egitim diizeyi daha diisiik olan
ebeveynlere gore daha ¢ok katilm gosterdiklerini belirlemislerdir. Bakker, Denessen ve
Brus-Laeven (2007), Fantuzzo ve digerleri (2000), Stevenson ve Baker (1987)’a gore
ebeveynlerin egitim diizeyi yiikseldikce egitime yonelik katilim diizeyi de yiikselmektedir.
Shumow ve Miller (2001), lise egitimi diizeyinde olan ebeveynlerin lise egitimi diizeyinde
olmayanlara gore daha fazla cocuklarinin okul yasantilarina katilimda bulunduklarini,
tiniversite egitimi diizeyinde olan ebeveynlerin ise ¢ocuklarinin okul yasantilarina daha

fazla katilim gosterdiklerini ifade etmektedirler.
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Ebeveynlerin matematik basar1 diizey algilarinin matematik egitimine ebeveyn katilim
algilara etkisine iligkin bulgular incelendiginde ebeveynlerin matematik basar1 diizey
algilarinin ebeveyn katilimimna anlamli olarak etki ettigi goriilmektedir. Matematikte
kendini basarili gbéren ebeveynlerin ebeveyn katilimi algilar1 matematikte kendini orta
seviyede ve matematikte kendini basarisiz goren ebeveynlerin ebeveyn katilimi
algilarindan daha yiiksektir. Literatiirde ebeveynlerin kendi okul yasantilarinin ebeveyn
katilmina etki ettigi goriisii vardir. Kendi okul hayatlarinda basarili olan ebeveynlerin
Ogretmenler ve okul personeliyle daha giiglii bir iletisim kurdugu (Manz, Fantuzzo, ve
Power, 2004) dolayisiyla egitime katilimlarimin daha yiikksek oldugu, kendi okul
hayatlarinda olumsuz okul deneyimleri yasamis ebeveynlerin ise egitime katilima mesafeli
yaklastiklar1 belirlenmistir. (Réity, 2007). Ayn1 zamanda ebeveynlerin egitime katilimlari
oz yeterlilik algilarindan da etkilenmektedir. Oz yeterlilik inanc1 bireylerin davranislarimi,
duygu diisince ve tutumlarini etkilemektedir. (Green ve digerleri, 2007). Grolnick ve
arkadaslar1 (1997) da 6z yeterlik algist yiiksek olan ebeveynlerin ¢ocuklarmin egitimine
katilimina yonelik isteklerinin 6z yeterlilik algis1 diisiik olanlara gore daha fazla oldugunu
belirtmislerdir. Bu sebeple matematige yonelik algilanan basar1 diizeyleri yiiksek olan
ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik egitimine daha fazla katilmasi durumu 6z yeterlik

inanciyla agiklanabilir.

Ebeveyn yakinlik derecesinin matematik egitimine ebeveyn katilim algilarina etkisine
iligkin bulgular incelendiginde babalarin matematik egitimine katilim algilarinin annelerin
matematik egitimine katilim algilarindan anlaml olarak farklilastigi goriilmektedir. Ilgili
literatiir incelendiginde ise tam tersi ile karsilasiimaktadir. Ebeveyn katilimi ile
ebeveynlerin demografik yapilarinin arasindaki iligkilerin incelendigi arastirmalarda
annelerin ebeveyn katilimlari babalarin egitime katilimlarindan daha yiiksektir. Babalar
cocuklariyla daha ¢ok eglenceli etkinliklere katilirken, anneler ise daha islevsel ve
akademik agirhikli etkinlere katilmaktadirlar. (McBride ve Mills, 1993; McWayne,
Campos, ve Owsianik, 2008; Ozcan, 2012). Bu arastirmada tam tersi sonuglarin ortaya
cikmig olmasi aragtirmanin farkli Ggrencilere ait anne babalarla yapilmis oldugundan
kaynaklaniyor olabilir. Ayn1 arastirma her bir 6grencinin hem annesi hem babasi katilacak

sekilde yapilmis olsaydi literatiirle uyumlu sonuglar bulunabilirdi.
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5.2. Oneriler

Bu boéliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan hareketle alandaki uygulayicilara

ve arastirmacilara yonelik onerilerde bulunulacaktir.

5.2.1. Arastirma Sonuclarina Dayah Oneriler

Ebeveynlerin ¢ocuklarmin egitim siirecine katilimlarinin saglanmasi igin, egitim
ortamlarinin etkili bir bicimde diizenlemesinin, ebeveynlerle evde ve okulda
uygulanabilecek etkinlikler planlanmasinin, ebeveyn katilimi siirecinin tamami igin
okul yonetimiyle is birligi i¢inde olunmasmnin O6grencilere, ebeveynlere ve
Ogretmenlere fayda saglayacag diistiniilmektedir.

Ogretmenlere egitime ebeveyn katilimi1 konusunda hizmet i¢i egitimler verilmesinin

faydali olacag diistintilmektedir.

5.2.2. Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Ayni arastirma farkli sinif diizeyleri ve farkli 6rneklem tizerinde yapilabilir.

Ayni1 aragtirma ayni ¢ocugun hem anneleri hem babalart i¢in iki 6l¢ek doldurularak
da yapilabilir.

Ayni arastirma farkli branglardaki 6gretmenlerin ebeveyn katilimi algilar {izerine
de yapilabilir.

Bu arastirma Milli Egitim Bakanlig1 bilinyesindeki devlet okullarinda yapilmustir.

Ozel okullar da arastirmaya dahil edilerek, sonuglar karsilastirilabilir.
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EKLER

Ek 1. Ebeveyn Katilim Olgegi-Ogrenci Formu

Sevgili Ogrenciler;

Bu anket 6grencilerin matematik basarisinin nelere bagli olarak degistigini tespit etmek igin hazirlanmistir. Asagidaki

sorulara vereceginiz yanitlar, arastirma amaciyla kullanilacak ve gizli tutulacaktir. Goriisleriniz bizim i¢in ¢ok dnemlidir.

Katkilariniz igin tesekkiir ederim.

(1) Lise (2) Yiiksekokul (3) Lisans (Universite)
Hangi diizeyde egitim almak istiyorsunuz? (sadece birini
isaretleviniz. 4)  Yiiksek o
isaretleyiniz.) ¢ _) (5) Doktora (6) Fikrim yok

Lisans
Siz dahil kag kardessiniz? 1) 2) 3) (4+)
Siz dahil kardeslerinizden kag1 6grenci? ) 2) 3) (4+)
Varsa abla ya da abileriniz size derslerinizde yardime1 oluyor mu? (1) Evet (2) Hayir

(1) Telefon (2) Bilgisayar (3) Tablet

Evinizde olan ve ders ¢alismak icin kullanabildiklerinizi yandaki

listede isaretleyiniz. (Birden fazla isaretlenebilir)

(4) internet

(5) Giinliik Gazete

(6) Ansiklopedi

(7) calisabilecegin veya ddev yapabilecegin sessiz bir oda

«c 1 )
Kendinizi matematikte nasil goriirsiiniiz? (2)Orta (3) Basaril
Basarisiz
Okul disinda ek matematik dersi aliyor musunuz? (1) Ozel (4) Segmeli
(2) Dershane (3) Etiit
Cevabiniz evet ise: Ders Ders
(1) Tlkokul (2) Ortaokul (3) Lise
o o ) 4) (5) Lisans )
Annenizin Egitim Diizeyi: - (6) Yiiksek Lisans
Yiiksekokul (Universite)
(7) Doktora (8) Higbiri
(1) Tlkokul (2) Ortaokul (3) Lise
Bab Egitim Diizeyi: ..
abanizin Zgtim Lzeyt (4) Yiiksekokul (5)Lisans (Universite) | (6) Yiiksek Lisans

(7) Doktora

(8) Higbiri
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Maddeler

Kesinlikle
Katihyorum

Katihyorum

Katilmiyorum

Kesinlikle
katilmiyorum

1. | Ailem okuluma geldiginde matematik 6gretmenim onlar1 iyi karsilar.

2. | Matematik 6gretmenim benimle ilgilenir.

3. | Ailem matematik 6devlerimde bana yardimci olabilir.

4. | Cok c¢alistigim zamanlarda ancak matematikte basarili olabildim.

5. | Matematik 6gretmenim sadece problem oldugunda ailem ile iletisime
gecer.

6. | Ailemin matematik derslerime daha fazla katkida bulunmasini isterim.

7. | Evde ailem ile okul hakkinda konusurum.

8. | Ailem okuldaki performansimi yakindan takip eder.

9. | Matematik 6gretmenimin ailem ile arasi iyidir.

10. | 1yi bir kariyer icin matematik énemlidir.

11. | Matematik bilmek karar vermede 6nemlidir.

12. | Ailemin egitimime daha fazla katkida bulunmasini isterim.

13. | Matematik dersine ¢ok caligirim.

14. | Ailem matematik ddevlerimde bana yardimeci olur.
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Ek 2. Ebeveyn Katilim Olgegi-Ogretmen Formu

Cinsiyetiniz (1) Kadin (2) Erkek

Mesleki Tecriibe: Toplam ............ yil Calistigim kurumda ............ yil

Egitim Diizeyiniz: (1) Lisans (2) Yiiksek Lisans (3) Doktora
oE| E| E| oE

Maddeler X2 | & A=

=5 5| 2| 2
2= | = | E| @ E
5153 | ¢

1. | Velilerin, cocuklarinin matematik egitimine katilmalar1 6nemlidir.

2. | Veliler evde cocuklartyla 6devleri hakkinda konusabilsinler diye,
ogrencilerime verdigim matematik 6devleri hakkinda onlara bilgi
veririm.

3. | Ogrencilerimin velileri, cocuklarmin matematik egitimine aktif bir
sekilde katilirlar.

4. | Velilerle, okulun onlardan beklentileri hakkinda sik sik konusurum.

5. | Velilerle sadece problem oldugunda iletisime gecerim.

6. | Egitim-0gretim siirecine velilerin katilimi 6gretmenin etkililigini
artirir.

7. | Ogrencilerimin velileri, cocuklarinin matematik ddevlerine daha fazla
katkida bulunmak istiyorlar.

8. | Velilerin, ¢ocuklarinin ¢aligmalarina katki saglayabilmeleri igin
onlara okulda vakit ayiririm.

9. | Egitim-6gretim siireglerine etkili aile katilimini saglamak i¢in hizmet
ici egitime ihtiya¢ duyarim.

10. | Veli katilim1 6grencinin okul basarisinda 6nemlidir.

11. | Velileri egitim-6gretim siireclerinde 6nemli paydaslar (ortaklar)
olarak goriiriim.

12. | Ogretmen olarak gérevlerimden biri egitim-6gretim siireclerine veli
katilimin1 saglamaktir.
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Ek 3. Ebeveyn Katilim Olgegi-Ebeveyn Formu

Degerli Veliler;

Bu anket 6grencilerin matematik basarisinin nelere bagli olarak degistigini tespit etmek i¢in hazirlanmistir.

Asagidaki sorulara vereceginiz yanitlar, arastirma amaciyla kullanilacak ve gizli tutulacaktir. Goriisleriniz

bizim i¢in ¢ok dnemlidir. Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Yakinlik Dereceniz: (1) Anne (2) Baba
Velisi oldugunuz 6grencinin; '
(3) Diger
(1) Lise (2) Yiiksekokul  (3) Lisans
Cocugunuzun hangi diizeyde egitim almasini
istiyorsunuz? (sadece birini isaretleyiniz.) (4.) Yiiksek (5) Doktora (6) Fikrim yok
Lisans
(1) ilkokul (2) Ortaokul (3) Lise
y . . 6)  Yiiksek
Egitim Diizeyiniz: (4) Yiiksekokul | (5) Lisans )
Lisans
(7) Doktora (8) Higbiri
Kendinizi matematikte nasil goriirsiiniiz? ( 1) Basarisiz (2)Orta (3 ) Basarihh
Evinizde sizinle birlikte yasayan kag¢ tane
- o 1) ) 3) (4+)
yetiskin var? (Siz dahi)
Evinizde sizinle birlikte yasayan ka¢ ¢ocugunuz
1) ) 3) (4+)
var?
(1) Tam (2) Yan _ .
Su anda calistyor musunuz? (3) Emekli (4) Issiz
zamanl zamanli
Velisi bulundugunuz 6grencilere okul disinda ek ) )
‘ . (1) Ozel (@) (4) Segmeli
olarak matematik dersi aldirtyor musunuz? (3) Etiit
' Ders Dershane Ders
Cevabiniz evet ise:
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g =
$EE| 2 |g¢
Maddeler =53 2|2
2=|=| E |3 E
e8| & | &=
Mo MG s
1. | Cocugumun okuluna gittigimde matematik 6gretmeni beni iyi karsilar.
2. | Cocugumun matematik 6gretmeni ¢ocugumla ilgilenir.
3. | Cocuguma matematik ddevlerinde yardimci olabilirim.
4. | Cocuguma matematik ddevlerinde yardimci olmak i¢in zaman ayiririm.
5. | Cocuguma daha ¢ok matematik 6devi verilmelidir.
6. | Matematik 6gretmeni ¢ocugumun 6grenim siirecine beni dahil etmek igin
caba gosterir.
7. | Cocugumun matematik egitimine katkida bulunurum.
8. | Son smif 6grencilerinin egitimine, velilerin katkida bulunmalar gerekir.
9. | Cocugumun matematik 6gretmeni sadece problem oldugunda benimle
iletisime geger.
10. | Diger velilerle ¢ocuklarimizin matematik egitimi ile ilgili sik sik
konusurum.
11. | Cocugum evde benimle okul hakkinda konusur.
12. | Cocugumun matematik egitimine su ankinden daha fazla katkida
bulunmak isterim.
13. | Matematik 6gretmeni cocugum hakkinda benim ne bildigimi 6grenmek
ister.
14. | lIyi bir kariyer i¢in matematik dnemlidir.
15. | Matematik bilmek karar vermede 6nemlidir.
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