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ON SOz

Ozel yetenekli bireyler tarih boyunca bilimin ve sanatin gelismesine itici kuvvet olarak
katk1 saglamislardir. Ulkemizin gelismesi ve ¢cagdas uygarlik diizeyinin iizerine ¢ikmasinda
0zel yetenekli 6grencilerin ihtiyaclar1 ve yetenekleri dogrultusunda alacaklar egitim biiyiik
Oonem arz etmektedir. Bu 6grencilerin iist diizey biligsel becerilerinin, iletisim becerilerinin
ve yasam boyu Ogrenme becerilerinin gelismesinde Onemli paya sahip olan ana dili
becerilerinin gelisimi aldiklar1 Tiirkge derslerinin niteligine baghdir. Tirkiye’de 6zel
yetenekli 6grenciler devam ettikleri okullarda gordiikleri Tiirk¢e derslerine ek olarak bilim

ve sanat merkezlerinde farkli ve zenginlestirilmis Tiirk¢e dersi etkinliklerine katilmaktadir.

Bu arastirmayla bilim ve sanat merkezlerindeki Tiirk¢e egitimi, 6zel yetenekli 6grencilerin
Tiirkce dersine giren 6gretmenlerin goriisleri ve dgretim siirecindeki ¢esitli uygulamalar
dogrultusunda ortaya konmaya calisilmis, ayrica Ogrenci ve velilerin goriislerine

basvurularak var olan durum degerlendirilmis ve oneriler sunulmustur.

Aragtirmanin gergeklestirilmesinde bilgi ve deneyimleriyle bana yol gosteren, ¢alismalarin
yiirlitiilmesinde kolaylik saglayan degerli hocam ve danismanim Dog¢. Dr. Alpaslan
OKUR’a, doktora egitimim siirecinde 6nemli emekleri olan ve aragtirma siirecinde degerli
katkilar: ile destek saglayan hocalarim Dr. Ogretim Uyesi Eda DEMIRHAN, Dog. Dr.
Gokhan ARI, Dr. Ogretim Uyesi Mehmet GEDIZLI, Dr. Ogretim Uyesi Mehmet
OZDEMIR, Prof. Dr. Ali Fuat ARICI ve Dog. Dr. Bekir INCE basta olmak iizere, egitim
hayatim boyunca iizerimde emegi olan tiim hocalarima, arastirmaya katilm ve
desteklerinden dolay1 bilim ve sanat merkezi 6gretmenlerine, sevgili dgrencilerine ve
velilerine tesekkiir ederim. Bu zorlu siirecte bana sevgileriyle destek olduklart i¢in degerli

esim Sec¢il ALEVLI’ye ve kizim Ecem’e sonsuz tesekkiir ederim.

Ozan ALEVLI

Bursa, 2019



OZET

OZEL YETENEKLI OGRENCILERE BiLiM VE SANAT MERKEZLERINDE
UYGULANAN TURKCE EGIiTiMi: BiR DURUM CALISMASI

Ozan ALEVLI, Doktora Tezi
Danisman: Dog. Dr. Alpaslan OKUR
Sakarya Universitesi, 2019.

Bu arastirmanin amaci, bilim ve sanat merkezlerindeki Tiirk¢e egitiminin niteligine iliskin
O0gretmen, Ogrenci ve velilerin goriislerini ortaya koymak, ogretmenlerin Ogretim
stirecindeki uygulamalarini tespit etmek ve elde edilen veriler 1s18inda Tiirk¢e egitimini
degerlendirip oneriler sunmaktir. Ozel yetenekli Ogrenciler normal gelisim gdsteren
akranlarina gore bazi bireysel farkliliklara sahiptir ve dzel egitime ihtiyaglar1 vardir. Ozel
yetenekli 6grencilerin alacagi egitim onlarin hazir bulunusluklari, ilgi ve 6grenme stillerine
gore planlanmali, 6gretim programlarinin igerik, siireg, 6grenme ortami ve {iriin 6gelerinde

buna gore degisiklikler yapilmalidir.

Arastirmada nitel arastirma yaklasimlarindan durum ¢alismasi deseni kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye’nin farkl
bolgelerindeki BILSEMlerden 6lgiit drnekleme ile secilen 19 6gretmen, 29 dgrenci ve 19
veli olusturmustur. Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis 6gretmen,
ogrenci ve veli gorligme formlari, yar1 yapilandirilmis gézlem formu, yansitict dgrenci
giinliikleri ile dokumanlar kullanilarak toplanmistir. Elde edilen veriler igerik analizi ve

betimsel analiz yontemleri kullanilarak analiz edilmistir.

Arastirma sonuglarma gore, BILSEM’lerde Tiirkge dersine giren Ogretmenlerin, 6zel
yetenekli 0grencilerin 6zelliklerine uygun olarak igerik, siireg, liriin ve 6grenme ortaminda
farklilagtirma ve zenginlestirme yaptiklari, 6gretim siirecinde 6grencilerin ilgisini ¢eken
cesitli materyaller kullandiklari, degerlendirmede ¢oklu 6lgme araglarina ve degerlendirme
yontemlerine yer verdikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte etkinlik iceriklerinin daha soyut
ve karmasiklik 6zelligi gOstermesi i¢in revize edilmesi, ileri igerigin artirilmasi, 6gretim
stirecinde farkli strateji, yontem ve tekniklere, iist diizey diisiinme becerilerine ve agik u¢lu
problemlere daha ¢ok yer verilmesi, gorsel, teknolojik ve oyun tabanli materyallerin

gelistirilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.



Ogrencilerin bilim ve sanat merkezlerindeki Tiirkge egitimi konusunda olumlu gériislere
sahip olduklari, Tiirk¢e etkinliklerini farkli, yaratict ve eglenceli bulduklari, stire¢ odakli
etkinliklerden, ozellikle sahne sanatlarindan ve yaratict yazma etkinliklerinden
hoslandiklari, &gretim siireci sonunda g¢esitli ve sentez iirlinler olusturduklar1 tespit
edilmistir. Veliler BILSEM’deki Tiirk¢e egitiminin dgrencilerin temel dil becerilerini ve
iletisim becerilerini gelistirdigini, ayrica yetenege yonelik caligmalar yapildigi igin
ogrencilerin yeteneklerini kesfetmede ve hedeflerini belirlemede daha rahat olduklarini ve
ozgiivenlerinin gelistigini vurgulamislardir. Ogretmenlerin, dgrencilerin ve velilerin ifade
ettigi planlama ve politikalar ile 6gretim siirecine yonelik istek ve Onerilerin dikkate
alinmas1 durumunda BILSEM’lerde Tiirkce egitiminden daha fazla verim alinabilecegi

ongoriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ozel yetenekli dgrenciler, Tiirkge egitimi, Bilim ve sanat merkezleri,

Durum calismast



ABSTRACT

TURKISH EDUCATION APPLIED IN SCIENCE AND ART CENTERS TO
GIFTED STUDENTS: A CASE STUDY

Ozan ALEVLI, Doctoral Dissertation,
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Alpaslan OKUR
Sakarya University, 2019.

The aim of this study is to present the views of teachers, students and parents about the
quality of Turkish education in science and art centers, to determine the applications of
teachers in the teaching process and to evaluate the Turkish education in the light of the
obtained data and to offer suggestions. Gifted students have some individual differences
compared to their peers and so they need special education. The training of these gifted
students should be planned according to their readiness level, interests and learning styles,
and changes should be done in elements like content, process, learning environment and

product elements of the curriculum accordingly.

In this research, a case study desing which is among the qualitative research approaches
was used. The study group of this research is chosen as 19 teachers, 29 students and 19
student’s parents from various science and art centers from different regions of Turkey in
2017 - 2018 Academic Year. Data were collected through semi-structured teacher, students
and parents interview forms, semi-structured observations, reflective students diaries and
documents. The data were analyzed by using content analysis and descriptive analysis

methods.

According to the research results, it is seen that teachers who attend Turkish courses in
science and art centers, differentiate and enrich in content, process, product and learning
environment according to the characteristics of gifted students, they use various materials
that attract students' attention in the teaching process, and they include multiple
measurement tools and evaluation methods in the evaluation. In addition to this, it is
concluded that the activity contents should be revised in order to show more abstract and
complexity, the sophisticated content in the teaching process should be raised, through
teaching process different strategies, methods and techniques, higher-order thinking skills
and open-ended problems shoulde take place more, and visual, technological and game-

based materials should be developed. It is confirmed that students have positive opinions

Vi



about Turkish education in science and art centers, they describe Turkish activities as
different, creative and fun, they like process-oriented activities, especially performing arts
and creative writing activities, and they create various and synthesis products at the end of
the teaching process. Parents emphasized that the Turkish language education in science
and art center has improved the students' basic language skills and communication skills,
and that they are more comfortable and self-confident in their ability to explore their
talents and to determine their goals. It is predicted that more efficiency could be yielded in
the Turkish education in science and art centers with the planning and policies that
teachers, students and parents expressed and on the condition that the wishes and

suggestions about the teaching process is taken into account.

Keywords: Gifted students, Turkish education, Science and art centers, Case study
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem durumu

Zeka kavramiyla ilgili arastirmalar bir asirdan fazladir devam etmektedir. Bu konuda pek
cok arastirma gergeklestirilmis ve zeka ile ilgili ¢esitli kuramlar ortaya konulmustur. Bu
kuramlarin temel ¢ikis kaynaklar1 toplumsal degerler, bireysel yasantilar, inanislar ve
bilimsel arastirmalardir (Sak, 2017). Zekd ve yetenegin Olglilmesinde biitiin alan
uzmanlarinin fikir birligine vardigi normlarin bulunmamasi, 6zel yetenekli ¢gocuklarin goz

ard1 edilmesinde 6nemli etkenlerden biri olmustur.

“Einstein diizeyindeki bir ¢ocuk i¢in bir milyon ¢ocuk taramak gerekmektedir. Bu
nedenle bunlardan bir tanesinin egitim kapsami diginda kalmasi, hem iilke hem de
insanlik i¢in biiyiik bir kayip olmaktadir.” (Ataman, 1998, s. 174).

Gilintimiizde {ilkeler, toplumu ileri tasiyacak bireylere daha fazla ihtiya¢ duymaktadir.
Toplumdaki bireylerin beceri ve yeteneklerini sonuna kadar gelistirme hedefleri, 6zel

yetenekli 6grencilerin 6zel olarak egitilmesini zorunlu kilmaktadir.

“Ozel yetenekli birey; yasitlarna gore daha hizli &grenen; yaraticilik, sanat,
liderlige iliskin kapasitede dnde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri
anlayabilen, ilgi alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde
performans gosteren bireydir.” (Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2016, s. 2).

Akranlarindan farklilasan biitiin bu nitelikler, 6zel yetenekli 6grencilerin egitimlerinin de
farkli olmasin1 gerektirmektedir. Ozel yetenekli 6grencilerin etkin olmasini saglayan, farkl
deneyimler sunan, degisik yontem ve tekniklerle zenginlestirilmis programlarla egitim
verilerek onlarin 6zel egitim ihtiyaglari karsilanabilir (Hébert ve Neumeister, 2000).
Diinyada 06zel yetenekli Ogrencilerin egitimi i¢in farkli modeller ve stratejiler
kullanilmaktadir. Turkiye’de Milli Egitim Bakanligi’nin yiiriittiigii tanilama siireci sonunda
0zel yetenekli olarak tanilanan 6grenciler 6rgilin egitim kurumlarinda egitimlerine devam
etmekte, kalan zamanlarinda 6zel yetenekli 6grenciler i¢in agilmis olan bilim ve sanat
merkezlerinde farklilastirilmis ve zenginlestirilmis miifredat ile egitim almaktadirlar.
Bununla birlikte orgiin  egitim kurumlarinda destek egitim odalarindan da
faydalanabilmektedirler. Bilim ve sanat merkezleri; okul oncesi egitim, ilkokul, ortaokul
ve lise ¢agindaki 6zel yetenekli 6grencilerin bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarini ve

kapasitelerini gelistirerek en iist diizeyde kullanmalar1 amaciyla agilan 06zel egitim

1



kurumlaridir (MEB, 2016). Okul 6ncesinde heniiz egitim faaliyetine baglanmamistir. Bu
merkezlerde egitim goérmek icin 6grencilerin MEB tarafindan yiiriitiilen tanilama stirecinde
basarili olmalar1 gerekmektedir. Tanilama siireci; aday gdsterme, grup tarama ve bireysel
incelemeden olugmaktadir. Bu siire¢ sonunda 6zel yetenekli olarak belirlenen 6grenciler
bilim ve sanat merkezlerinde 6grenim gérme hakki kazanmaktadirlar. Merkeze kayitlar
yapilan 6grenciler sirasiyla uyum, destek egitimi, bireysel yetenekleri fark ettirme (BYF),
ozel yetenekleri gelistirme (OYG) ve proje alanlarinda diizenlenmis ozel egitim
programlarma alinmaktadirlar. Ogrencilerin, orgiin egitim disina ¢ikana kadar bu
kurumlara devam etmeye yasal olarak hakki vardir. Bu siire¢ boyunca ogrencilere

yetenekleri dogrultusunda egitim verilmektedir.

Her egitim kademesinde oldugu gibi 6zel yetenekli gocuklarin egitiminde de 6gretmenlerin
rolii bityiiktiir. Ozel yetenekli 6grencilerin onlari giidiileyen, onlarm yetenek alanlarini
fark ettiren ve bu dogrultuda egitim veren 6gretmenlere ihtiyaci vardir. Sak (2017), 6zel
yetenekli ¢cocuklarin dgretmenlerinin; iyi bir formasyon egitimi almis, ¢ocuklarin gelisim
ozelliklerini bilen, branslarinda uzmanlagmis, egitim esnasinda kullanilacak olan egitim
modellerini, stratejilerini, yontem ve teknikleri iyi bilen ve kullanabilen 6gretmenler

olmasi gerektigini belirtmektedir.

Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigiince
diizenlenen ¢alistaylarda BILSEM 6gretmenlerinin ve akademisyenlerin katilimlariyla
farkli branglarda cergeve programlar olusturulmustur. Ornek etkinliklerin sayist
artirtlmistir.  Genel zihinsel yetenek alanina goére tanilanan Ogrencilerin alabilecegi
derslerden biri de Tiirkge dersidir. Bilim ve sanat merkezlerinde 6zel yetenekli ¢ocuklara
yonelik hazirlanan miifredat ¢cergevesinde ana dili (Tiirkge) egitiminde yapilan galismalarin
neler oldugu, 6gretmenlerin bu konudaki goriisleri ve yaptiklart uygulamalar ile 6grenci ve
velilerin goriisleri 6nem arz etmektedir. Boylece uygulamada yasanan sorunlar, 6grenci ve

velilerin beklentileri tespit edilerek bu dogrultuda yeni diizenlemeler yapilabilecektir.

“Ana dili, baslangicta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da iligkili
bulunulan gevrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en
giiclii baglarini olusturan dildir.”(Aksan, 2003, s. 81).

Buna gore ana dilinin bireyin toplumsallagsmasindaki 6nemi biiyiiktiir.
“Insamin duygu boyutunu islemek, diisiince giiciinii gelistirmek, onu yasadig

toplumsal ve kiiltiirel ortamin bir pargast yapmak; her ulusun kendi dilini o ulusun
bireylerine etkilice 6gretebilmesiyle yakindan ilgilidir.” (Sever, 2000, s. 6).



Ana dili 6gretimi; ilkdgretimle baslayan, 6grencilerin okuma, dinleme, konusma ve yazma
becerilerini gelistirmeyi amaglayan bir siiregtir. Ogrencilerin dil becerilerini tesvik etmek
ve gelistirmek ana dili dersinin temel gorevidir. Bu gorev, 6grencilerin sozlii ve yazil dil
kullanim1 ile metin dinleme ve anlama becerilerinin yaslarina uygun ve ¢ok yonli tesviki
ile ayn1 zamanda 6grencilerin yaratict dil kullanimi, sanat, estetik 6l¢ii ve algilamalarin
gelistirerek bu yondeki becerilerini tesvik etmek anlamina gelmektedir (Y1ldiz, 2013). Ana
dili dersleri bireylerin hem yaratici hem de duygusal ve estetik becerilerini gelistirmeye
yonelik olmalidir. Diisiinen, sorgulayan, problem ¢6zen ve karar veren bir kisilige sahip

bireyler i¢in ana dilinde yetkin bireyler yetistirilmelidir.

Ozel yetenekli gocuklar iist diizeyde dil gelisimine ve sdzel yetenege sahiptirler (Clark,
2012). Kiigiik yaslarda ileri s6zciik dagarcigina sahip olabilirler. Cocuklarin ¢ogu, iki yas
dolaylarinda “Kopek var.” gibi iki sozciiklii ctimleler kurar. Ayni yaslarda 6zel yetenekli
bir ¢ocuk ise “Arka bahgede ¢igeklerimizi koklayan kahverengi bir kdpek var.” tiiriinde
ciimle kurar (Ataman, 1982). Ozel yetenekli 6grencilere verilecek olan farklilastirilmis bir
ana dili Ogretimi, iist diizeyde ve zorlayict bir igerige sahip olmalidir. Miifredat,
zenginlestirilerek ve farklilagtirilarak elestirel diistinme ve yaratici diistinme becerilerini
icerecek sekilde olusturulmalidir. Ol¢gme ve degerlendirme coklu dlgme araglariyla
yapilmali ve siirece yonelik olmalidir. Bilim ve sanat merkezlerindeki Tiirk¢e egitimini
Ogretmenlerin gorilisleri ve Ogretim siirecindeki ¢esitli uygulamalart dogrultusunda
derinlemesine inceleyen, Ogrenci ve veli goriislerini birlikte ele alan bir caligmaya

rastlanmamuistir.

1.2. Arastirmanin amaci ve 6nemi

Bu aragtirmanin amaci, bilim ve sanat merkezlerindeki Tiirk¢ce egitiminin niteligine iligkin
Ogretmen, Ogrenci ve velilerin gorlislerini ortaya koymak, Ogretmenlerin 0gretim
siirecindeki uygulamalarini tespit etmek ve elde edilen veriler 1518inda Tiirkce egitimini

degerlendirip oneriler sunmaktir.

Her dgrenci farkli dzelliklere sahiptir. Ozel yetenekli dgrencilere de kendi 6zelliklerine ve
ihtiyaglarma yonelik bir egitim sunulmaldir. Ozel yetenekli ogrencilerin temel dil
becerilerinin, iletisim becerilerinin, tist diizey bilissel becerilerinin ve diger yasam
becerilerinin gelistirilmesi, onlara yeni beceriler kazandirilmasinda ihtiyag duyduklari

farkli ve zenginlestirilmis Tiirk¢e derslerinin 6nemli rolii olacaktir. Bu arastirmayla bilim



ve sanat merkezlerindeki Tiirkce egitimi uygulamalarinin niteligi 6zel yetenekli
Ogrencilerin Tiirkce dersine giren 6gretmenlerin goriisleri ve 6gretim siirecindeki cesitli
uygulamalart dogrultusunda ortaya koyulmaya calisilmig, ayrica Ogrenci ve velilerin
gorlslerine bagvurularak var olan duruma gore Oneriler sunulmustur. Arastirmanin 6zel
yetenekli Ogrencilerin hazir bulunusluk, ilgi ve Ogrenme profillerine gore ana dili
becerilerinin gelistirilmesine yonelik farkli 6gretim programlart gelistirilmesi, etkinlik
zenginlestirme, 6grenme Ogretme siireci, strateji, yontem ve teknikler, materyal kullanima,
O0grenme ortami, iriin, O6l¢gme ve degerlendirme konularinda katki saglamasi, yeni

tartismalar ve ¢6ziim olanaklar1 yaratmasi beklenmektedir.

1.3. Problem ciimlesi

Bilim ve sanat merkezlerindeki Tiirkge egitimine iliskin 6gretmen, 6grenci ve velilerin

gorigleri ile 6gretmenlerin 0gretim siirecindeki uygulamalar1 nasildir?

1.4. Alt problemler

Bu aragtirmada asagida yer alan alt problemlere yanit aranacaktir:

1. Ogretmenlerin BILSEM’de uyguladiklar: Tiirkge egitimine iliskin goriisleri nelerdir?
2. Ogretmenlerin BILSEM Tiirkge dersi dgretim siirecindeki uygulamalari nasildir?

3. Ogrencilerin BILSEM’de verilen Tiirkce egitimine iliskin goriisleri nelerdir?

4. Velilerin BILSEM de verilen Tiirkce egitimine iliskin goriisleri nelerdir?

5. Ogretmenlerin ve velilerin, BILSEM deki Tiirkge 6gretmeninin nasil olmasi gerektigine

iliskin gortisleri nelerdir?

6. Ogretmenlerin, dgrencilerin ve velilerin, BILSEM’de verilen Tiirkge egitimin temel

amacinin ne olmasi gerektigine iligkin goriisleri nelerdir?

7. Ogretmenlerin, dgrencilerin ve velilerin, BILSEM’de verilen Tiirkge egitiminin daha

etkili sekilde uygulanmasi i¢in onerileri nelerdir?

1.5. Varsayimlar

1. Veri toplama araglar veri toplamak i¢in yeterlidir.



2. Arastirmaya katilan 0gretmen, 6grenci ve veliler gériisme sorularma samimi cevaplar

vermislerdir.

3. Arastirmada kullanilan goriisme sorularinin tespitinde bagvurulan uzman goriisleri

yeterlidir.
4. Goriisme sorulart agik ve net bir sekilde anlagilmistir.

5. Gortigmelerde katilimeilarin verdikleri cevaplar, onlarin gercek goriis ve diisiincelerini

yansitmaktadir.

1.6. Smirhliklar

Arastirma;

1. 2017-2018 Egitim Ogretim Yiliyla,

2. Turkiye’de 6zel yeteneklilere egitim veren on yedi bilim ve sanat merkeziyle,
3. Bilim ve sanat merkezlerinde verilen Tiirkge dersleriyle,

4. Bilim ve sanat merkezlerinde Tiirk¢e derslerine giren ve kadrolu olarak gbrev yapan

ogretmenlerle,
5. Bilim ve sanat merkezlerinde Tiirkge dersi alan 6grenciler ve 6grenci velileri ile,

6. Arastirmada kullanilan veri toplama araglari ile sinirlandirilmistir.

1.7. Tamimlar

Ozel yetenekli birey: Yasitlarina goére daha hizli 8grenen; yaraticilik, sanat, liderlige iliskin
kapasitede onde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi
alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde performans gosteren

bireydir (MEB, 2016).

Bilim ve sanat merkezleri (BILSEM); okul oncesi egitim, ilkokul, ortaokul ve lise
cagindaki Ozel yetenekli Ogrencilerin bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarini ve
kapasitelerini gelistirerek en iist diizeyde kullanmalar1 amaciyla agilan 6zel egitim

kurumlaridir (MEB, 2016).



BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmaya konu olan kavramlarla ilgili kuramsal bilgilere ve ilgili

arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Ustiin zeka ve yetenek kavrami

Gegmisten glinlimiize insanoglunun gelisiminde istiin zekali ve yetenekli bireylerin 6nemi
cok biiyiiktiir. Bu sebeple Galton’dan Weshler’e pek cok arastirmaci istiin zekali ve
yetenekli bireylerin belirlenmesi i¢in ¢esitli yollar dnermistir. 19. yiizyildan itibaren {istiin
zekdliligin en Onemli gostergesi zekadyr oOlgtiigli kabul edilen zeka testleri olmustur.
Bununla birlikte gliniimiizde dahi zeka Ol¢imii igin ideal bir yol yoktur. Her ne kadar
gelistirilmis pek ¢ok test olsa da genel olarak kabul edilmis bir tstiin zekalilik/yeteneklilik
tamimi yoktur. “Ustiin zekalilik kavrami ilk zamanlarda zeka testlerinden alinan puan ile
siirlt bir tstiin zekalilik tanimindan, yetenek alanlarinin 6ne ¢iktig1 tanimlara dogru bir
gelisim seyri igerisinde oldugu goriilmektedir.” (Sahin, 2014, s. 30). 21.yiizyila gelindikce
iistlin zeka tanimlarinin liberallestigi, iistiin yetenek teriminin kullanilmaya baglandig1 goze

carpmaktadir (Sak, 2017).

Joseph Renzulli (2003)’nin ii¢ halka modeline gore istiin yeteneklilik; normalin {izerinde
genel ve Ozel yetenek, list diizey goreve adanmislik ve yaratici olmak iizere ii¢ temel
ogenin etkilesiminden ortaya ¢ikmaktadir. Ustelik her dgenin {istiin yetenekli davramlarin
sergilenmesine katkida bulunmada 6nemli bir rol oynadigina isaret etmektedir. Yaratici-
iiretken insanlar iizerinde yapilan arastirmalar, yeteneklerini belirlemek i¢in tek bir olgiit
kullanilmasina ragmen, benzersiz basarilari ve yaratici katkilari nedeniyle taninmayi
basarmis olan kisilerin, birbiriyle uyumlu {i¢ 6ge arasindaki etkilesime sahip olduklarini

stirekli olarak gdstermistir (Renzulli, 2005).

Sternberg (2005)’in Basarili1 Zeka Kurami’na gore zeka; kisinin sosyokiiltiirel baglam1 g6z
online alindiginda; analitik, yaratict ve pratik yeteneklerin bir kombinasyonu yoluyla,
cevreye uyum saglamak, cevreyi bi¢imlendirmek ve se¢gmek i¢in, zayif yonlerini

giiclendirerek, diizelterek veya telafi ederek yasamdaki amaclarin1 gergeklestirme



becerisidir. Analitik zeka fikirleri, olaylar1 analiz etme, degerlendirme, yargilama veya
karsilastirma kapasitesidir. Yaratict zeka yeni fikirler iiretebilme, yeni iirlin ortaya
koyabilme kapasitesidir. Pratik zeka, bireylerin yeteneklerini giinlik yasamda
karsilastiklar1 meselelerde, meslekte veya evde kullanabilmesidir. Basarili zeka bu {i¢
bilesenin tam ortasinda yer alir. Tannenbaum'un psikososyal olarak iistiin yetenek
tanimlamas1 sOyledir: Bir cocugun gergekten yetenekli olabilmesi i¢in Oriilmesi gereken
bes faktor vardir: (a) iistlin genel akil, (b) belirgin 6zel yetenekler, (c) zihinsel olmayan
Ozelliklerin dogru bir sekilde harmanlanmasi, (d) zorlayici bir ¢evre ve (e) hayatin 6nemli
donemlerinde sansin size giilmesi (aktaran Robinson, 2005). Tannenbaum, yaraticiligin
her bir faktoriin bileseni oldugunu sdylemektedir. Bes faktor, ayr1 yetenek alanlarinda
farkli sekillerde etkilesime girer, ancak her biri Ustiinliigin her bi¢iminde temsil
edilmektedir. Ustiin zekalilik, bir alana orijinal katkilar bulunma vaadi gibi normlarmn
Otesinde, genel zekanin, kisinin belirli bir alandaki islevselliginde bir seviyede
tezahiiriidiir. Boylece iistiin zekalilik kavrami; genel zeka seviyesi gz oniine alindiginda,
sOzel, matematiksel, bilimsel, sanatsal ve sosyal olmak iizere 6zel alanlarda iistiin

yetenekliligi de iginde barindirmalidir (VanTassel-Baska, 2005).

Gagné (1996)’e gore “Ustiinliik” kavrami daha ¢ok zihinsel, algisal, yaratici alanlarla yani
zekayla iliskilidir; “yetenek” kavrami ise akademik, sanatsal, kisilerarasi iliskiler ve spor
gibi alanlarda yiiksek performans gostermekle ilgilidir. Ustiin zekalilik, en az bir yetenek
alaninda olaganiistii dogal yeteneklerin varligint ve kullanimini, kisinin bu yetenek
alaninda akranlar1 arasinda en st yiizde 10’luk dilimde bir dereceye sahip oldugunu
belirtir. Yetenek, en az bir faaliyet alanindaki sistematik olarak gelistirilmis becerilerin ve
bilginin, bireyi en azindan o alanda ¢alisan akranlari arasinda en iist yiizde 10'una
yerlestirecek kadar uzmanlastirilmasidir. Ev ortam1 ve 6nemli olaylar iceren g¢evresel
faktorler yetenek gelisimini etkiler (Gagné, 2005). Ustiin zekd kavrami beynin igindeki
islevlerin iist diizeyde biitlinlesmis gelisimini gosterir, bu gelisim; akademik yetenek,
yaraticilik, liderlik, sanat ve diger alanlarda yiiksek seviyedeki yetenekleri ifade eder
(Clark, 2012).

Baykog (2014, s. 16) 6zel yetenekliligi soyle tanimlamistir:

“Ustiin ve 6zel yeteneklilik; bireyin, genetik ozelliklerle var olan ve cevresel
uyaranlarla gelisen; fiziksel biiylime ve gelisim, hareket gelisimi, algi dikkat
kontrolii, analiz, sentez, problem ¢6zme gibi biligsel gelisim, dili anlama ve ifade
etme yetenegi, sosyal, duygusal ve estetik gelisim alanlarinin birinde ve/veya
birkaginda ya da hepsinde ¢esitli gbzlem ve Olgme araglariyla uzman kisiler



tarafindan gozlenen ve/veya Olgiilebilen, yasitlarindan ileri diizeyde olma
durumudur.”

Ustiin zeka kavrami asil olarak baslangicta olagan disi bir hiz sergileyen ya da zeka
testlerinin  gelistirilmesinden sonra yiikksek IQ'lu c¢ocuklara atifta bulunmak igin
kullanilmistir. Sanatin ¢esitli alanlarinda bu kavram olaganiistii yetenege sahip kisilere
atifta bulunmak i¢in kullanilmistir ve halen siklikla kullanilmaktadir. Ustiin zeka teriminin
tiim kullanimlar1 dogal olarak "iistlin yetenek" olarak diisiiniilen 6zel yeteneklerin genetik
veya kalitsal 6zelliklerine vurgu yapar (Feldhusen, 2005). Runco (2005)’ya gore {iistiin
zekalilik; sira dist yorumlama kapasitesi, anlamli ve orijinal fikirler, secenekler ve
cozlimler iretmek icin bu kapasiteyi kullanmaktaki takdir yetenegi ile yorumlama
kapasitesi ve takdir yetkisini kullanmak, stirdiirmek, gelistirmek i¢in gereken motivasyon
olarak tamimlanabilir. Ustiin zekd, bu agidan yaraticilik gerektirir, ancak gocugun
kendisinin sosyal olarak etkileyici eserler iiretmesine izin verecek tiim becerilere sahip
olmasini sart kogsmaz. Yaratici yetenekli cocuk bu becerileri gelistirirse, onu yaratici olarak

iistlin yetenekli ve iiretken olarak gorebiliriz.

Farkli arastirmacilar tarafindan yapilan tanimlar incelendiginde iistiin zeka ve yetenek
kavramlarmin karmasik ve ¢ok yonlii olarak aciklandigi goriilmektedir. Tiim bu tanimlar,
aciklamalar; egitimciler ve akademisyenler i¢in, yetenek gelisimi konusunda bir anlayis ve
belirli bir paradigma saglamaktadir. Ustiin zekalilik, psikolojik oldugu kadar sosyolojik de
bir kavramdir; topluma, zamana ve cografyaya gore farklilik gosterebilir (Sak, 2017). Milli
Egitim Bakanlig: iistiin zeka ve yetenek kavramlarini birlestirerek daha az kategorize edici
olan “6zel yetenek” kavrammi kullanmaya baslamistir. Ozel yetenek; zeka, yaraticilik,
sanat, liderlik kapasitesi veya 0zel akademik alanlarda yasitlara gore gosterilen yiiksek
performansi ifade eder (MEB, 2015). Bu arastirmada da “istiin zekali ve yetenekli”

ifadesi yerine “6zel yetenekli” ifadesi tercih edilmistir.

2.2. Ozel yetenekli cocuklar

Ozel yetenekli cocuklar Amerika Birlesik Devletlerinde Marland Raporu (1972)’nda sdyle

tanimlanmaistir:

Ozel yetenekli ¢ocuklar, yetkin insanlar tarafindan profesyonel bir sekilde tanilanmis ve
herhangi bir performans alaninda iist diizey kapasiteye sahip olan bireylerdir. Bu ¢ocuklar,
normal smiflarda verilen egitimden farkli bir egitime gereksinim duyarlar ve ancak

farklilastirilmig bir egitimle kendilerine ve topluma katkida bulunabilirler. Bu ¢ocuklar
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asagida belirtilen alanlardan en az birinde olaganiistli potansiyel yetenege sahip olan veya

bu alanlardan en az birinde olaganiistii basar1 gosteren ¢cocuklardir:

Genel zihinsel,
Ozel akademik,
Yaratici-tiretken,
Liderlik,

Sanat

© o k~ w N oE

Psikomotor.

Bu tanima gore 6zel yetenekli cocuklar yalniz bir alanda ya da birden fazla alanda 6zel

yetenekli olabilir.

Ozel yetenekli ¢ocuklar bazi olaganiistii davramgsal ozellikler gostererek onlart diger
cocuklardan ayirt etmemize yardimci olur. Ozel yetenekli gocuklar erken gocukluk

donemlerinde asagidaki 6zelliklerden bir ya da birkagin1 gostermelidir:

e 1-2 yas araliginda diizgiin ciimleler kurma

e Erken yiiriime

e (Cabuk 6grenme

e 3-4 yaslarinda ya da daha erken bir yasta okumaya baglama

e Okumaya bagladiktan kisa siire sonra yazmaya baslama

e 3-4 yaslarinda basit aritmetik problemleri ¢ozebilme

e Uzun dikkat siiresi

e Doyumsuz merak

e 10 yasindan dnce miizik, matematik, resim ve yaratict yazma gibi alanlarda yetiskin
performansi gosterme (Ataman, 2014; Clark, 2012; Harrison, 2004; Klein, 1992;
Sak, 2017).

Bu &zelliklerin gelisimi ¢cogunlukla okul yasamiyla baslar. Ozel yetenekli ¢cocuklarn sira
dist hafizalar1 vardir, degisik konulara meraklidirlar, dil gelisimleri hizlidir, sorunlari
¢ozmede farkli yollar kullanabilirler, orijinal fikir ve ¢oziimler iiretebilirler, matematik
becerileri gelismistir, soyut diisiinmeye erken yaslarda baslarlar, olaganiistii hayal gii¢leri
vardir.  Ozel yetenekli cocuklar baskalarmin duygularina karsi olaganiistii hassasiyet
gosterirler, 0z farkindaliklar yiiksektir, miikemmeliyet¢idirler, liderlik yetenekleri vardir,

toplumsal ve c¢evresel problemlerle ilgilenirler, sosyal adalet duygularn yiiksektir,



organizasyon yetenekleri vardir, yeniliklerden hoslanirlar (Baykog, 2014; Clark, 2012;
Daglioglu, 2014; MEB, 2009; Sak, 2017; Silverman, 1992).

Biitiin bu 6zellikler 6zel yetenekli cocuklarin tamaminda ve ayni diizeyde goriilmez ancak

pek ¢ogunda bu 6zelliklerin belirli bir kismi vardir.

“Bu ¢ocuklarin olaganiistii yeteneklerini tanimlamakta ana-baba ve &gretmenlerin
zaman zaman yanilgiya distiikleri gozlenmektedir. Kimi zaman bu ayricaliklari
anormallik goriintiisii olarak da yorumlanabilmektedir. Bu nedenle, cocuklarin
bazilar1 uyumsuz olarak benimsenebilmektedir.” (Ataman, 2004, s. 156).

Ozel yetenekli cocuklarin gelisim 6zelliklerini incelerken bu 6zellikleri, cocuklar

belirlemede dogrudan bir 6l¢iit olarak degil ipucu olarak gérmek gerekir.

2.3. Ozel yetenekli cocuklarin egitimi

Her insan farkli bir diinyadir. Biitlin ¢cocuklarin 6grenme stilleri, hazir bulunusluklari, ilgi
ve gereksinimleri farklidir. Egitimciler, psikologlar ve aragtirmacilar zeka ile ilgili 6nemli
ve kendi icinde tutarli iki ilkeden bahsetmektedir: Insanlar birbirinden farkli bigimde
diisiiniir, 6grenir ve tiretir; kisinin 6grendigi konu ve dgrenme bi¢imi onun zeka tiirline
uygunsa gelisim potansiyeli artar (Tomlinson, 2014). Ozel yetenekli ¢ocuklar da
akranlarina gore bazi bireysel farkliliklara sahiptir ve 6zel egitime ihtiyaglart vardir. Genel
egitim miifredatlarinin 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitimsel ihtiyaclarini karsilayamayacagi
aciktir. Ozel yetenekli gocuklarin alacagi egitim ¢ok yonlii olmali, karmasiklik ve derinlik
icermeli, yaraticiligi gelistirici Ozellikler tagimali ve zorlayici olmalidir. Etkinliklerde
gercek diinya problemlerine odaklanilmali, iyi denetlenmis bagimsiz caligmalar icin
firsatlar olusturulmali, bilissel ve duyussal ihtiyaglar1 desteklenmelidir (Shore ve Delcourt,
1996). Ayrica ogretimin hizi 6zel yetenekli 6grencilere gore ayarlanmalidir. Tiim bunlar
bizi farkhilagtirma kavramina gotlirmektedir. Farklilastirma, egitimcilerin gilinlimiizde
cesitli siniflardaki 6grencilerin ihtiyaglarina yonelik hedeflere ulasabilmeleri icin stratejik
olarak planlama yapmalarini saglayan, her 6grencinin benzersiz ihtiyaclarini karsilamak

i¢in kucakladig bir felsefe veya zihniyettir (Gregory ve Chapman, 2013).

Farklilagtirma; Ogrencilerin hazir bulunusluklar, ilgi ve 6grenme stillerine gore dgretim
programinin igerik, siire¢, iriin ogelerinde yapilan degisikliklerdir (Tomlinson, 2014;
Tortop, 2015; Tiirkman, 2017). Ozel yetenekli cocuklarm egitim ihtiyaglarinm
karsilanmasi i¢in farklilagtirma kapsami iginde hizlandirma, gruplama ve zenginlestirme

stratejileri uygulanmaktadir. Ozel yetenekli &grenciler icin ayrica, dgrenim gordiigii
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okullarda “Destek Egitim Odas1” uygulamasi vardir (MEB, 2006). Bu uygulamaya gore
0zel yetenekli 6grenciler kendi okullarinda olusturulan destek odalarinda gesitli derslerden,

zenginlestirilmis etkinliklere katilirlar.

2.3.1. Hizlandirma

Hizlandirma &zel yetenekli 6grenciler icin bir farklilastirma stratejisidir. Ozel yetenekli
Ogrencilerin ortak Ozelliklerinden biri ortalama Ogrencilere gore daha hizli bir sekilde
O0grenme yetenegine sahip olmalaridir. Hizlandirma stratejisi okula erken baslama, siif
yiikseltme, ders atlama, tistten ders alma, konu temelli hizlandirma, uluslararasi bakalorya
programi gibi modelleri igerir. Tiirkiye’de hizlandirma tiirii olarak okula erken baglama ve
smif yiikseltme ilkokul 1, 2 ve 3. smif diizeyinde uygulanmaktadir. Siif yiikseltme
smavina degisik smiflarda olmak iizere bir defadan fazla da girilebilir. Ancak smif
yiikseltme ayni 6grenci i¢in bir kez yapilir. (MEB, 2014). Bilim ve sanat merkezlerinde
konu temelli hizlandirma yapilmaktadir, boylece Ogrencilerin akranlarina gore daha
karmasik, zorlayici etkinliklerle karsilagsmasi saglanmaktadir. Terman tarafindan 1947°de
ilk kez kullanilan hizlandirma stratejisi ile ilgili arastirmalarin ¢ogu olumlu sonuglar
sunmustur (Clark, 2012). Hizlandirma sayesinde 6zel yetenekli ¢ocugun kendi zihinsel
diizeyine yakin, 6zel ilgilerini paylasacagi diger cocuklarla birlikte olmasi ve erken yasta
tiretken olmasi saglanabilir. Hizlandirmada 6zel yetenekli c¢ocugun gelisimsel
degerlendirmesi iyi yapilmali, 1-2 yastan biiylik gruplara konulmamalidir. Aksi takdirde
cocuk duygusal, sosyal ve fiziksel yonden problemler yasayabilir (Baykog, 2014; Cutts ve
Moseley, 2004).

2.3.2. Gruplama

Ozel yetenekli 6grencilerin farkli okullarda, farkli siniflarda ya da aym smmfta farkli
sekillerde gruplanarak egitim verildigi stratejidir. Tam zamanli ya da yar1 zamanlh olabilir.
Ayrica gruplar homojen ve heterojen olabilir (Baykog, 2014). Gagné (2007), tam zamanli
homojen gruplamanin, zenginlestirilmis bir miifredat i¢in uygun kosullar1 saglamada en iyi
yol oldugunu belirtmistir. Ozel yetenekli dgrenciler, diger dzel yetenekli dgrencilerle
etkilesim icerisinde olmaya ihtiya¢ duyarlar. Reis ve Renzulli (2004)’ye gore ozel
yetenekli 6grencilerde homojen gruplama bu dgrencilerin sosyal becerilerinin gelismesinde

¢ok oOnemli rol oynamaktadir. Rogers (2007) ozel yetenekli Ogrencilerde homojen
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gruplama ile ilgili on ii¢ arastirmayr gbézden gegirdigi bir meta-analiz yiiritmiis ve
ogrencilerin akademik konulara yonelik tutumdaki artislarin yani sira belirgin akademik
basar1 kazanmimlar1 {irettigi sonucuna varmustir. Tirkiye’de Fen liseleri ve Tirk Egitim
Vakfi Inang Tiirkes Ozel Lisesi tam zamanli ve homojen gruplamaya érnek verilebilir.
Gruplama stratejisinin basariya ulasabilmesi i¢in zenginlestirme ve hizlandirma stratejileri

ile birlikte uygulanmasi 6nemlidir.

2.3.3. Zenginlestirme

Zenginlestirme genel egitim miifredatin1 igeriginin Otesine tasimak i¢in egitim
olanaklarmimn ve miifredatin cesitlendirilmesidir.  Igerik, siire¢ ve iiriine dayali
zenginlestirme yapilabilir. Zenginlestirme 6zel yeteneklilere yonelik programlarda en sik
kullanilan farklilastirma yontemidir (Clark, 2012). Igerik zenginlestirmede bir konu
derinlemesine ya da kapsami genisletilerek verilebilir, karmasiklik artirilabilir, st
siiflardan icerik transferi yapilabilir. Karmasiklik; icerigin zorlayici olmasi, farkli
disiplinler ve st diizey diistinme becerileri icermesidir. Genel miifredatta bulunmayan
farkl1 disiplinler ve 6grenme alanlar1 miifredata eklenebilir. Ogretim siirecinde dgretmen,
0zel yetenekli Ogrencilerin ihtiyaglarina gore etkinlikleri hazirlamali ve sunmalidir.
Miimkiin oldugunca fakli strateji, yontem ve tekniklere yer verilmelidir. Ogretim siireci ist
diizey diistinme becerileri ise kosularak, bilgiyi sunmada kullanilan 6gretim stratejileri
genisletilerek bagimsiz ¢alisma, saha gezileri, seminerler, konferanslar, olimpiyatlar, cok
disiplinli ve disiplinler aras1 projelerle zenginlestirilebilir (Clark, 2012; Sak, 2017; Sahin,
2015a). Uriine dayali zenginlestirmede somut ve soyut dgrenme ¢iktilarina agirlik verilir.
Ogrencinin ortaya koyacag iiriinii kendisinin segmesi énemlidir. Uriin degerlendirmesi

i¢in Ol¢iitler 6nceden belirlenmis olmalidir.

Zenginlestirmenin bir diger yolu da mentorliik uygulamasidir. Mentorliik 6zel yetenekli
Ogrenciye bir bilim insaninin rehberlik, kogluk, arkadaslik etmesidir. Mentorler 6§rencinin
ilgi ve gereksinimlerine gore cesitli meslek dallarindan secilebilir. Arastirmalara gore 6zel
yetenekli 0grenciler mentorlerin onlara kazandirdiklar1 akademik faydadan c¢ok vermis

olduklar1 duygusal destege ve rol modellige 6nem vermektedir (Sak, 2017).
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2.3.4. Bilim ve sanat merkezleri

Tiirkiye’de 6zel yetenekli 6grencilere egitim ve Ogretim veren en yaygin resmi kurulusg
bilim ve sanat merkezleridir. Bu nedenle bu arastirmadaki katilimcilar BILSEM’lerden
secilmistir.  Bilim ve sanat merkezleri; okul oncesi egitim, ilkokul, ortaokul ve lise
cagindaki Ozel yetenekli Ogrencilerin bireysel yeteneklerinin farkinda olmalar ve
kapasitelerini gelistirerek en st diizeyde kullanmalarini saglamak amaciyla agilan 6zel
egitim kurumlaridir (MEB, 2016). i1k bilim ve sanat merkezi 1995 yilinda Milli Egitim
Bakanhigi Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigiince, 6zel yetenekli
cocuklarin egitimini saglamak amaciyla Ankara’da acilmistir.  Gilinliimiizde Tiirkiye
genelinde 139 bilim ve sanat merkezi egitim ve 6gretime devam etmektedir. Milli Egitim
Bakanlig1 Bilim ve Sanat Merkezleri Yo6nergesi’nde bilim ve sanat merkezlerinin amaglari
sOyle belirtilmistir:

“Tiirk milli egitiminin genel amaglari ve temel ilkeleri dogrultusunda BILSEM’de
sunulan egitim hizmetleri ile 6zel yetenekli 6grencilerin;

a) Atatiirk ilke ve inkilaplarini benimseyen; ailesini, vatanini, milletini seven,
tilkesine karsi gorev ve sorumluluklarini bilen, bunlari davranig haline getirmis
bireyler olarak yetistirilmesi,

b) Ulkesinin milli, ahlaki, insani, manevi ve Kkiiltiirel degerlerini benimseyen,
koruyan ve gelistiren; hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine
sahip; lider, yapici, yaratict ve lilke kalkinmasina katkida bulunan bireyler olarak
yetistirilip gelistirilmesi,

¢) Bilimsel diisiince ve davraniglarla estetik degerleri birlestiren, iiretken, sorun
¢ozen, kendini gerceklestirmis bireyler olarak yetismeleri, yetenekleri ve
yaraticiliklarin1 erken yagsta fark ederek en {iist diizeyde kullanmalari,

¢) Ogrencilerin yaratic1 diisiince, kesif, icat, sosyal iliskilerde basari, inovasyon,
liderlik, iletisim ve sanatsal beceriler kazanmalari,

d) Ozel yetenekleri dogrultusunda bilimsel g¢alisma disiplini kazanmalari,
disiplinler arasi diisiinme, sorunlari ¢dzme, belirlenen ihtiyaclar1 karsilamaya
yonelik projeler gergeklestirmeleri amaglanmir.”(MEB, 2016, s. 3).

[lkokul 1, 2 ve 3. smifta sinif dgretmeni tarafindan BILSEM’lere aday gosterilen dgrenciler
Bakanlik¢a belirlenen 6l¢iitlere gore grup taramasina alinir, bu taramada belirlenen dlgiitte
ya da iizerinde performans goOsteren Ogrenciler bireysel incelemeye alinir. Bireysel
inceleme sonucunda &zel yetenekli tanis1 konulan 6grenci BILSEM’e kayit hakki kazanur.
BILSEM’de dgrenciler; Uyum, Destek Egitimi, Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme, Ozel
Yetenekleri Gelistirme, Proje Uretimi ve Yonetimi Programlari’na alinirlar. Uyum
Programi 40 ders saati olarak planlanir, etkinliklerde ogrencilerin BILSEM’e uyum

saglamasi; kurumu, programlari, 6gretmenleri ve diger Ogrencileri tanimasi saglanir.
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Destek egitim programinda iletisim, is birligi, grupla calisma, 6grenmeyi Ogrenme,
problem ¢dzme, bilimsel arastirma, girisimcilik, elestirel ve yaratic1 diisiinme, etkili karar
verme, teknoloji okuryazarligi, sosyal sorumluluk, kaynaklar1 etkin kullanma becerileri
cesitli dersler ile iliskilendirilerek kazandirilir. Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme
Programi’mmda Ogrencinin en ¢ok ilgi duydugu, yetenekli oldugu ve ileride iizerinde
derinlemesine ¢aligmalar yapabilecegi alanlar1 belirlemek icin her bir alana 6zgii tutum ve
becerileri fark ettirici etkinlikler ilgili alan 6§retmeni tarafindan planlanir ve 6grencilerin
bireysel yeteneklerini fark etmeleri saglanir. Ozel Yetenekleri Gelistirme Programi’nda,
disiplinler arasi iliskiler dikkate alinarak 6grencilerin yonlendirildigi disiplin/disiplinlerde
derinlemesine, ileri diizeyde bilgi, beceri, davranis kazanmalar1 ve bu dogrultuda tiretimde
bulunmalar1 saglamr. Proje Uretimi ve Y&netimi Programi kapsaminda yiiriitiilen
etkinliklerde yontem olarak 6gretmenlerin 6grencilere bilgi aktarmasindan ¢ok belirlenen
projeler dogrultusunda ¢alismalar1 ve bu siireg igerisinde 6grenmeleri temel alinir (MEB,

2016).

BILSEM’ler yari zamanl egitim vermektedir. Ozel yetenekli 6grenciler hafta ici okul
sonrasi ya da hafta sonlar1 BILSEM’e gitmektedirler. Ogrenciler temel egitime dayal
bilgileri devam ettikleri okullardan almakta, BILSEM’de iistiin olduklar1 bilim ve/veya sanat
dalinda diger okullardan gelen arkadaslartyla birlikte bireysel ya da grup seklinde ¢aligmalar
yapmaktadir. BILSEM modelinin en &6nemli avantajlarindan biri ¢ocuklarin  kendi
okullarindan, arkadaslarindan soyutlanmamalaridir (Baykog, 2014). Etkinlikler 6zel yetenekli
ogrencilerin performanslart, ilgileri ve egitim ihtiyaglari dogrultusunda hazirlanan
Bireysellestirilmis Egitim Programi'na (BEP) gore yiiriitiilir. Ogretim programlari,
ogrencilerin devam ettikleri okullarin programlart ile biitiinlik olusturmalidir. Programlar
farklilagtirllmis, zenginlestirilmis, proje tabanli, disiplinler arasi ve Ogrencilerin 6zgiin
iiriinler ortaya cikarabilecegi sekilde diizenlenmelidir. Aslan ve Dogan (2016)’nin, 6zel
yetenekli dgrencilerin devam ettikleri okul ve BILSEM e iliskin goriislerini metaforlarla ortaya
cikarmak i¢in yaptiklar: arastirmada ogrenciler bilim ve sanat merkezini rahatlatici, heyecan
verici, diistinmeyi gelistirici ve gelismislik ile iliskilendirmislerdir, okul ise Ogrenciler

tarafindan rekabet, korkutucu ve gelismemislik unsuru seklinde nitelendirilmistir.

2.4. Ozel yetenekli 6grencilerde Tiirkce egitimi

Tiirkge egitimi biitiin egitim ve 0gretim becerilerinin altyapisini olusturan temel bir beceri

alanidir. Tiirkge dersi bir beceri dersidir. Genel olarak amaclanan 6grencilerin okuma,
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dinleme, konusma ve yazma becerilerini bir biitlin olarak gelistirmektir. Ayrica
Ogrencilerin duygu, diisiince ve hayal diinyalarini gelistirmelerinin saglanmasi, okuma
yazma sevgisi ve aligkanligin1 kazanmalarinin saglanmasi, bilgiyi arastirma, kesfetme,
yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin gelistirilmesi, basili materyaller ile ¢oklu
medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi diizenleme, sorgulama, kullanma ve iiretme
becerilerinin gelistirilmesi, milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem
vermelerinin saglanmasi, milli duygu ve diislincelerinin giiclendirilmesi, Tiirk ve diinya
kiltliir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal degerleri fark etmelerinin ve
benimsemelerinin saglanmasi Tiirkge dersinin 6zel amaglari arasindadir (MEB, 2018).
Sorgulayan, {lireten, yaratici ve elestirel diisiinen, kendini iyi ifade eden bireylerin
yetismesinde temel dil becerileriyle ilgili etkinlikler énemli yer tutmaktadir. Ozel
yetenekliler i¢in ana dili egitimi, 6grencilere, analitik zihinleri ve yaratici yetenekleri ile
tam olarak etkilesime gegen teknikleri ve kaynaklari saglamalidir (Smutny, 2001).
BILSEM’lerde Tiirkge dersleri Uyum ve Destek 1 Programi’nda smif/Tiirkge
ogretmenlerince; Destek 2, BYF 1-2-3 Programlari’nda Tiirk¢e/Tiirk Dili ve Edebiyati
ogretmenlerince verilir. Tiirkge dersi kendi iginde bir biitlinliik tasir, anlatma ve anlatma
becerilerine ait etkinlikler arasinda siki bir baglanti olmalidir, bu etkinlikler birbirini
tamamlayic1 Ogelerdir. Tiirkce egitiminin basarist etkinliklerde uygulanan degisik
ayrintilarin ve tekniklerin bir biitiinliik igerisinde verilebilmesinde yatmaktadir (Cemiloglu,

2004).

2.4.1. icerik

Ozel vyetenekli ogrenciler icin icerik; soyutluk, karmasiklik ve cesitlilik olarak
zenginlestirilmeli, deha kisilerin yasamini, bilimsel arastirma yontemlerini, disiplinler arasi
baglantilar1 i¢cermelidir (Sak, 2017). Konu temelli hizlandirma yapilarak 6grenciler icin
ileri diizeyde igerik 6grenimi saglanmalidir. Tomlinson (2014)’a gore icerik 6grencilerin
bildikleri diinya ile birlestirilmeli, 6zgiin olmali, 6grencileri hem simdi hem gelecekte
giiclii kilmalidir. igerik devingen, ilgi ¢ekici ve bireysel oldugunda énem kazanir ve akilda
kalir. Ozel yetenekli dgrenciler icin BILSEM’lerde uygulanmasi amaciyla Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan g¢erceve program ve Tiirk¢e Etkinlik Kitabi olusturulmustur. Bu
Program ve etkinlik kitabinin hazirlanmasinda BILSEM’lerde calisan ogretmenler ile
cesitli iiniversitelerden akademisyenler gorev almistir. Kitapta yer alan etkinlikler Tiirkiye

Yeterlilik Cercevesi’'nde belirlenen sekiz anahtar yetkinlik alan1 dikkate alinarak
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olusturulmustur. Bu yetkinlik alanlar1 “ana dilde iletisim, yabanci dillerde iletisim,
matematiksel yetkinlik, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili
yetkinlik, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade”dir. Etkinlik
kitabinda yer alan etkinlikler dgretmenler i¢in &rnek niteligindedir. Ogretmenler kendi
hazirladiklar1 etkinlikleri de uygulayabilmektedir. Etkinlik kitab1 dinleme/izleme,
konusma, okuma, yazili anlatim ve sahne sanatlari olmak {izere bes modiilden

olusmaktadir.

2.4.1.1. Dinleme/izleme

Dinleme/izleme 6grenmenin baglica yollarindan biridir. Gorsel ve isitsel araclarm her
gecen giin yayginlagsmasi etkin bir dinleme/ izleme egitimi gerektirmektedir. Glinlimiizde
dinleme egitimi; anlama, sorgulama, siniflama, analiz, sentez yapma gibi iist diizey
zihinsel becerileri ve sosyal becerileri de gelistirme olarak anlasilmaktadir (Giines, 2016).
BILSEM Tiirk¢e Etkinlik Kitabi’nda dinleme/izleme becerisine yonelik etkinlikler
dinleme/izleme yontem ve teknikleri, dinlediklerini/ izlediklerini anlamlandirma,
dinlediklerini/ izlediklerini inceleme, dinledikleri/ izlediklerini yapilandirma, etkili
dinleme/izleme aliskanligi kazandirma amaglarina yonelik hazirlanmigtir. VanTassel-
Baska (2003) ozel yetenekli o6grencilerin sozlii iletisimde 1yi dengelenmis bir dinleme ve
konugmaya maruz kaldiginda bundan yararlandiklarimni ifade etmis, sorgulayici dinlemeye
vurgu yapmistir. Elestirel diistinmenin en 6nemli unsurlarindan biri elestirel dinlemedir
(Yalgin, 2018). Sorgulayici/elestirel dinleme; degerlendirme, karsilastirma, ¢ikarim yapma,
tahmin etme gibi {ist biligsel becerileri gerektirmektedir. Elestirel dinlemenin temelinde
soru sorma, dinlenilenlerin dogru olup olmadigm belirleme vardir. Ozel yetenekli
Ogrencilere 1yi bir elestirel dinleyici olmalart i¢in dinledikleriyle agik u¢lu sorular sorma
aliskanhigi kazandirilmalidir. Islekeller (2008)’in yaptign arastirmaya gore, elestirel
diisiinme becerilerini temel alan Tiirk¢ce Ogretimi iistiin ve normal zekd diizeyine sahip
ogrencilerin dinleme becerilerinin gelismesinde geleneksel yontemlerden daha etkilidir.
BILSEM’lerde dinleme/izleme becerisini ~ gelistirmek igin dinleme ydnergeleri
uygulanmakta; o6grencilerin ilgilerini c¢ekebilecek belgesel, ¢izgi film, kisa film, skeg,
tiyatro, Karagdz oyunlar1 kullanilarak, seminer ve konferanslar diizenlenerek 6grencilerin
dinlediklerini, izlediklerini analiz etmesi, yorumlamasi, degerlendirme yapmasi
saglanmaktadir. Ayrica dinleme becerisini gelistirmede kullanilan 2T1C (Tahmin-Tanitim-

Canlandirma) yontemi yaraticilik ve isbirlikli 6grenme agisindan ideal bir yontemdir (Ari,
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2015). Boylece igerik ve siire¢ zenginlestirilerek dinleme/izleme becerilerinin
gelistirilmesi, dinleme stratejilerinin uygulamali olarak ogretilmesi ve pekistirilmesi
amaglanmaktadir. Etkinlikler bireysel ve/veya kiiciik gruplar halinde yapildig i¢in daha

etkili olabilmektedir.

2.4.1.2. Konusma

Konugma insanin sayginligini ve toplumda etkili bicimde var olma giiciinii belirleyen
onemli bir dil becerisidir (Cif¢i, 2006). Insan hayatinda en &nemli iletisim araci
konusmadir. Cocuktaki konusma yeteneginin vaktinde ve gereginde iglenip gelistirilmesine
Ozen gosterilirse cocugun istenilen kisilik ozellikleriyle birlikte zihinsel yetileri de
gelisecektir. Konusma ile diisiinme, konusma ile kisilik birbirinden ayrilmaz; sozel iletisim
ve etkilesimdeki egitimsizlik kisinin hayatindaki basarisizliklarinin sebebidir (Taser,
2004). Konusma egitiminin amaci dogru iletisim kurmayr Ogretmek, etkili ve giizel
konusma becerisi kazandirmaktir. Gilinlimiizde konusma egitiminde dil becerileriyle
birlikte  zihinsel, sosyal, iletisim, zihinsel bagimsizlik gibi g¢esitli becerilerin de

gelistirilmesi amaglanmaktadir (Giines, 2016).

BILSEM Tiirkce Etkinlik Kitabi’nda “etkili ve giizel konusma, beden dili etkili kullanma,
hazirliksiz konugsma yapma, hazirlikli konugsma yapma” amaglarina yonelik etkinliklere
yer verilmistir. Konusma becerilerini gelistirmek icin ¢esitli yontem ve teknikler
uygulanmaktadir. Ozel yetenekli dgrenciler igin konusma etkinliklerinde, belirlenen bir
metinde yer alan problem iizerine tartismalar yapilabilir; ayrica monolog, diyalog,
miinazara, tekerleme g¢aligmalari, dramatizasyon, rol yapma, kukla ve golge oyunlari ile
ogrencilerin konusma becerileri gelistirilebilir. Beden dilini etkili kullanma egitiminde
masal / hikaye anlaticihigindan faydalanilabilir. Yapilan arastirmalarda 6grencilerin iyi bir
hikdye anlaticis1 olabilmesi akici okuma aliskanlifina da biiyiik katki saglamaktadir
(Yalgin, 2018). Ozellikle ikna edici, sorgulayict ve betimleyici konusma tiirleri iizerinde
caligmalar yapilabilir. Liderlik ve iletisim becerilerini destekleyecek etkinliklere daha ¢ok
yer verilebilir. Ogrencilerin birbirleriyle ve Ogretmenleriyle iletisime ve etkilesime

girmeleri 6zendirilmelidir.
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2.4.1.3. Okuma

Okuma 6gretiminin amaci sadece 0grencinin bilgilenmesini saglamak degil; onun okuma
beceri ve aliskanligi edinmesi, bdylece okudugunu anlama ve yorumlama giicii
kazanmasidir. BILSEM Tiirkge derslerinde dgrencilerin okuma becerisini gelistirmek igin
“okuma yontem ve tekniklerini uygulama, okuduklarini anlamlandirma, okuduklarini
inceleme, okuduklarini yapilandirma, etkili okuma aliskanlifi kazanma” amaglarina

yonelik etkinliklere yer verilmektedir.

Ozel yetenekli Ogrencilerin okuma becerileriyle ilgili yapilan bazi arastirmalara
bakildiginda bu 6grencilerin genellikle erken yasta okumay1 6grendikleri, okumaktan keyif
aldiklari, yaslarina gore ileri diizeyde okuma becerilerine, genis okuma ilgisine ve zengin
kelime hazinesine sahip olduklari, okumaya karsi tutumlarimin olumlu oldugu
belirlenmistir (Akarsu, 2001; Ataman, 2014; Austin, 2011; Cavazos-Kottke, 2006;
Davasligil ve Leana, 2004; Reis, Gubbins, Briggs, Schreiber, Richards, Jacobs, Eckert, ve
Renzulli, 2004; VanTassel-Baska vd., 1996; Vosslamber, 2002; Wood, 2008; Worrell vd.
2007).

Ozel yetenekli 6grenciler, normal bir simif programindan farkli bir okuma egitimine ihtiyag
duyarlar; yiiksek biligsel diizey anlama becerilerini gelistirmeye odaklanilmalidir. Segilen
kitaplarda kullanilan dilin kalitesine dikkat edilmelidir, farkli ve karmagik dil yapilarini
kullanan kitaplar, temel biligsel gelisim kaynagidir; okuma etkinlikleri okumay1 tesvik
etmelidir; okuma programi, kronolojik yas veya smif seviyesinde degil, okuyucunun
mevcut ihtiyaglarima ve taleplerine dayali ¢esitli okuma materyalleri ve stratejileri
icermelidir (Allington, 2002; Collins ve Aiex, 1995; Levande, 1999; Vosslamber, 2002).
Ozel yetenekli dgrencilerin 6zel okuma dgretimiyle desteklenmemesi durumunda okuma
becerilerinde yeterli ilerleme gostermedikleri hatta geriledikleri gézlemlenmistir (Reis vd.,
2004; Wood, 2008).

Ozel yetenekli 6grencilerin okuma motivasyonunu kaybetmemesi igin dogru metin segimi
ve okuma yaklagimlar1 uygulanmasi énemlidir (Keskin, 2015). BILSEM’lerde 6zellikle
yaratict ve elestirel diislinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in yaratici okuma ve elestirel
okuma c¢aligmalarina agirlik verilmelidir. Okuma metinlerinin yaratici diisiinceyi
destekleyen oOzelliklere sahip olmasi Ogretim siirecinde yaratici diisiince etkinlikleri
yapilmast  6nemlidir (Yalgin, 2018). Ozel yetenekli okuyucularin akademik

potansiyellerine ulasabilmeleri icin elestirel diisiince tutarli bir sekilde kullanilmalidir
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(Dixon vd., 2004). Biyografiler, otobiyografiler ve tarihi olaylar 6grencilerin yaratici ve
elestirel bir sekilde farkli bakis agilar1 kazanmalar1 i¢in zengin materyallerdir. Biyografik
kitaplar, 6zellikle dehalarin yasamlar1 6zel yetenekli 6grencilerin kisisel gelisimini saglar
ve bibliyoterapi olarak kullanilabilir (Leana-Tascilar, 2012). Elestirel okumada 6grenci bir
metni neden okudugunu bilmeli, ana fikri analiz etmeli, karakter analizi yapmali, bilgi
kaynaklarmin giivenirligini sorgulamali, farkli c¢ikarimlarda bulunmalidir. Bdylece
ogrenciler metinle elestirel etkilesimde bulunarak okumay1 bir diisiinme stireci ve bir dil
siireci olarak goreceklerdir. Yaratici okumada ise metin yaratici ve 6zgiin diisiince iiretimi
icin kaynaktir. Ogrenciler bir hikdyenin sonunu yeniden kurgulayabilirler, karakterleri
sembolize eden siirler yazabilir ya da onlarin ruh hallerini resmedebilirler. Okuma
etkinliklerinin kiitiiphanede yapilmasi ya da Tiirk¢e siniflarinin bu sekilde diizenlenmesi
ogrencilerin kitaplarla etkilesimini arttiracaktir. Ogrencilerin kendi ilgi ve seviyelerine
gore kitap secimi yapmalarina imkan verilmelidir. Farkli tiirlerde, farkli okunabilirlik
seviyelerinde, ilging, karmasik ve iist diizey metinler kullanilarak igerik zenginlestirilebilir
(Tomlinson, 2000; VanTassel-Baska, 2003). Gazetelerden, internet sitelerinden gercek
hayatla ilgili evrensel temalar1 igeren metinler kullamlabilir. Ogrencilerin ilgilerine gére
cesitli konularda kendi okuma metinlerini ve kitaplarin1 segmeleri saglanmalidir (Wood,
2008).

Ozel yetenekli dgrenciler, icerigi alana 6zgii kelime ve kavramlar iceren karmasik
metinlerle karsilagsmalidir. Karmasik ve zorlu metinleri okuma, 6grencilerin okuma
motivasyonunu ve azmini artirmaktadir (Mcgirt, 2017; Shanahan, Fisher ve Frey, 2012).
Ozel yetenekliler igin gelistirilen Biitiinlesik Ogretim Modeli’nde Edebiyat Ag1 ve Kelime
Ag1 uygulamasi kullanilmaktadir. Edebiyat ag1 uygulamasinda okunan edebi eserle ilgili
duygu, diisiince, imge ve semboller basliklari altinda sorulan sorular bireysel olarak
cevaplanir ve grupga tartigilir. Boylece 6grenciler kisisel diistincelerini yansitmig ve farkl
bakis acilarimi goriip degerlendirmis olurlar. Kelime aginda ise kelimelerin kokeni

incelenerek dilin olusma ve gelisme stiregleri irdelenmis olur (Kanli, 2017).

Weber ve Cavanaugh (2006), 6zellikle elektronik kitaplarin 6zel yetenekli 6grenciler icin
hayati faydalar sagladigini ve dgrencileri ihtiyag duyduklarin1 okumaya tesvik ettiklerini
one siirmektedir. Clinkli e-kitaplar, yeni kelime ve kavramlarin okurken Ogrenilmesini
saglayan etkilesimli sozliik, seslendirilmis tanimlar, miizik ve video gibi destekleyici
ozellikler igermektedir. Mathia (2015) besinci sinifa devam eden 6zel yetenekli on 6grenci

ile yaptig1 arastirma sonucunda ogrencilerin genel okuma tutumunun diisik olmasina
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ragmen e kitap okuma tutumlarinin yiiksek oldugunu belirtmektedir. Elde edilen bulgular;
kelime, bilgilendirici metin ve yazili anlatimda etkilesimli elektronik kitap kullaniminin

faydasini ortaya koymustur.

2.4.1.4. Yazma

Yazma egitimi Ogrencilerin {ist diizey diisiinme becerilerini kullanarak duygu ve
diisiincelerini giizel bir sekilde ifade etmelerine olanak saglar. Yazma bir iiretim, iletisim
ve ifade aracidir (Giines, 2016). Ozel yetenekli ogrenciler onlar1 bagimsiz olarak
ilgilendiren seyleri kesfetme 6zgiirliigline ve bu konuda tesvik edilmeye ihtiya¢ duyarlar.
Bu birlesim onlarin  kendi inanglarin1  gelistirmelerini  ve Ozellikle yazarken
sOyleyeceklerini kesfetmelerini saglar (Van Tassel-Baska, 2003). Ayrica, kendileri i¢in
anlamli olan gorevlerle mesgul olduklarinda daha fazla motive olurlar. Ozel yetenekli
ogrencilerin yaraticiliklar1 ve hayal giicleri goz Oniine alindiginda farkli ve zengin bir
yazma egitimiyle yetenekli sair ve yazarlar yetismesi beklenebilir. Ozsoy (2015)
arastirmasinda ortaokullarda 6grenim goren Ozel yetenekli Ogrencilerin yazma kaygisi
seviyelerini incelemis ve Ogrencilerin yazma kaygilar1 diisiik seviyede ¢ikmustir. Piirto
(2011), 6zel yetenekli 6grencilerin yazilarinda bulunan on alt1 nitelikten bahseder. Bunlar;
paradoks kullanimi, paralel yap1 kullanimi, ritim kullanimi, gorsel imge kullanimi,
olagandis1 melodik kombinasyonlar, konusma figiirlerinin alisilmadik kullanimi
(aliterasyon, kisilestirme, kafiye), zit yapilara glivenme, olagandis1 sifatlar ve zarflar,
hareket hissi, esrarengiz bilgelik, sofistike s6zdizimi (kisa ¢izgiler, parantezler, ifadeler),
coskulu yazi, yalinlik, espri anlayisi, felsefi veya ahlaki yatkinlik, kelime ile "oynama"
istegi.

BILSEM Tiirkge derslerinde &grencilerin yazma becerisini gelistirmek igin “dykiileyici
metinler, bilgilendirici metinler ve siir” yazmaya yonelik etkinliklere yer verilmektedir.
Yazili anlattm modiiliindeki 6rnek etkinlikler slire¢ odakli yazma yaklagimina gore
yapilandirilmistir.  Siire¢ odakli yazma yaklasiminda yazma siireci hazirlik, taslak
olusturma, diizenleme, diizeltme ve paylasma asamalarindan olusur (Ari, 2015). Destek ve
BYF Programi’nda 6zel yetenekli Ogrencilerin yazmayi aligkanlik haline getirmeleri
amaclanir. Tiirkce derslerinde ortaya cikan iirlinler 6grencilerin dosyalarinda saklanir ve
her egitim &gretim yili sonunda Tiirkiye genelinde secilen eserlerden olusan BILSEM

secki kitab1 yaymlanir.

20



Ozel yetenekli 6grencilerin yazma egitiminde ilgi ¢ekici konular ve farkli stratejiler ise
kosulmalidir. Bu baglamda yaraticiliklarin1 ortaya ¢ikaracak, ilgi ve isteklerine uygun
yazilar yazmalarina olanak tanmmalidir. Cocuk edebiyati iirlinleri okunmali ve
dinlenmelidir, bu iirlinler ¢ocuklar i¢in ¢ikis noktasi olmalidir (Bag, 2015). Nitelikli {iriin,
nitelikli edebi eserlere maruz kalmayi, edebi 6gelerin bi¢imsel diizenlemelerini kullanmay1
ogretmeyi, ogrencilerin siirekli tesvik edilmesini gerektirir. Ogrenciler yazili anlatimin
temel yapisim1 ve geleneklerini tanimalidir. Yazma becerisi konusma becerisinde oldugu
gibi aktif s6z dagarcig1 lizerine kurulur, bu bakimdan 6grencilerin aktif ve pasif sz
dagarcig1 arasindaki acinin azaltilmasi ve s6z dagarciginin genisletilmesi i¢in ¢aligmalar
yapilmalidir (Yalgi, 2018). Uriin degerlendirmelerinde farkli araglara yer verilmeli ve
ogrencilerin iiriinlerini farkli ortamlarda paylasmalari saglanmalidir. Ogrencilerin giinliik
yazmalari, okul gazetesi ve dergilerine yazilar yazmalari, yarigsmalara katilmalari tesvik
edilmelidir. Ispiroglu (2006)’nun 6nerdigi; 6grencilerin yaraticiligini ve hayal giiciinii
kullanmasina olanak veren, yazma becerilerini gelistiren “metin tamamlama, metne yeni
son yazma, Oykiiniin bakis acisin1 degistirerek yeniden yazma, metindeki kisi ya da olaylar
degistirerek yazma, metindeki konusma bi¢imlerini degistirme, metnin tiiriinii degistirerek
yeniden yazma” gibi yaratict yazma teknikleri 0zel yetenekli o6grencilerin yazma
etkinliklerinde kullanilabilir. Ogretmenler yazma calismalarinda 6grencilere kogluk

yapmali, onlarin dogru materyaller bulmasina yardime1 olmalidir.

Ozel yetenekli Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesinin bir yolu, benzer
yeteneklere sahip 6grencilerin oldugu cevrimigi kaynaklardir (Olthouse ve Miller, 2012).
Ayrica yazmayl sevmeyen ve yazma giicliigii ceken Ogrenciler i¢in bilgisayar ve farkli
cevrimi¢i yazma programlarinin kullanilmasi  6grencilerin tutumunu olumlu yoénde
degistirip performansini arttirabilir. Kaynak kisi goriismeleri olarak sair ve yazarlar
BILSEM’e davet etmek ya da sair ve yazarlarm ziyaretine gitmek, kiitiiphane ve miize

gezileri yapilebilecek diger etkinliklerdir.

2.4.1.5. Sahne sanatlar

Sahne sanatlari; 6zel yetenekli 6grencilerin temel dil becerilerini gelistirebilecegi, etkin
olabilecegi, yaraticiliklarin1 kullanabilecegi, sorgulayacagi, eglenirken Ogrenecegi bir

alandir. Ogrenciler drama yontemiyle ile yasammim her aninda dili etkili bir sekilde
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kullanma yetenegine deneyerek ulasir (Maden, 2010). Kukla, 6grencilerin igindeki

duygular1 disartya yansitmasina yardimei olur.

BILSEM Tiirkge etkinlik kitabi sahne sanatlari modiilii; kukla, monolog, drama, Karagdz-
Hacivat, ske¢ ve pandomim etkinliklerinden olusmaktadir. Sahne sanatlar1 modiilii ile 6zel
yetenekli 6grencilerin 6zgiin kuklalar tasarlamasi ve kukla ile olay ve durumlari dramatize
etmesi, beden dilini etkili bir sekilde kullanabilmesi, mizah yeteneginin gelistirilmesi,

empati kurabilmesi ve kiiltiirel degerleri fark etmesi amaclanir.

2.4.2. Siirec

Ogrenme Ogretme siireci igerigin dgretilme yollarini, &grencinin bilgiyi dgrenme ve
kullanma big¢imlerini kapsamaktadir. Tiirk¢e dersi ¢cok yonlii bir derstir ve etkinliklerde
birden ¢ok yontem kullanilmalidir. Bununla birlikte yontemin bir amag¢ degil, bir arag
oldugunu unutulmamalidir. Dogru belirlenmis yaklagim, yontem ve tekniklerle dersin
amaca ulagsma diizeyi oldukca yiiksek olacaktir (Aric1, 2006). Ogrenme dgretme siirecinde
0zel yetenekli Ogrencilerin hazir bulunusluk, ilgi ve Ogrenme profiline gore
cesitlendirmeler yapilmalidir. Farkli strateji, yontem ve teknikler derslerde  c¢abuk
sikilabilen, ¢ok farkli Ozelliklere sahip 0zel yetenekli Ogrenciler igin gerekliliktir.
Etkinliklerde analiz, sentez ve degerlendirmeye yonelik sorularla iist diizey diisiinme tesvik
edilmelidir. Ogrencilerin yaparak, yasayarak, gozlemleyerek oOgrenmeleri saglanmali,
bagimsiz aragtirma becerilerini gelistirmeye yonelik, karmasiklik ve soyutluk diizeyi
arttirilmis etkinlikler yapilmalidir. BILSEM Tiirkce dersi gerceve programinda; anlatim,
soru-cevap, tartisma, beyin firtinasi, problem ¢6zme, egitsel oyunlar, elestirel okuma,
yaratici diisiinme, uygulama, arastirma, kaynak kisi goriismeleri, gorsel okuma, inceleme,
gosterip yaptirma, gezi-gézlem, rol yapma, yaratict okuma, yaratici yazma gibi yontem ve

tekniklere yer verilmistir.

Bunlarin disinda, bilim ve sanat merkezlerindeki Tiirkge etkinliklerinde siireci

farklilastirmay: destekleyecek 0gretim stratejileri asagida agiklanmustir.

2.4.2.1. Ajandalar

Ajandalarda Ogrencilerin belirli bir zamanda tamamlamas1 gereken gorevler yer alir.

Ogrencinin kisisel giindemi olusturulur (Tortop, 2015). Konuyla ilgili 8grencinin bildikleri
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ve 0grenmesi gerekenler listelenir ve gorevin tamamlanacag tarih netlestirilir. Ajandalar
yoluyla 6gretmen destegi derecelendirilerek, dgrencilere farkli siireler ve farkli zorlukta
gorevler verilerek farklilastirma yapilir. Ogrencilerin giiclii yanlarin1 pekistirmek, eksik
yanlarmi desteklemek ve bagimsiz calisma becerilerini gelistirmek amaglanir. Ogretmen
tarafindan olusturulan ajandadaki gérevler igin derslerde zaman ayrilir. Ogrenci gorevleri
istedigi sirada tamamlayabilir. Boylece Ogrencilerin ilgi alanlarina, 6grenme hizina ve

profiline gore ¢esitlendirme yapilir.

2.4.2.2. Yoriinge calismalari

Yériinge ¢aligmalari kisa siireli bireysel projelerdir. Ogrenciler calisilacak konuyu kendi
secer ancak konu miifredatla baglantili olmalidir. Projeler miifredatin bazi béliimlerinde
yani ‘yoriingesinde’ doner (Tomlinson, 2014). Ogrenciler g¢alisma planmi hazirlar,
sunumun nasil olacagi belirlenir, arastirma boyunca dgrencinin yararlandigi kaynaklar ve
Ogrenilenlerle ilgili giinliik tutmasi beklenir. Proje 6grencinin sectigi bir sekilde sunulur ve
geri bildirim almasi saglanir. Ogretmen siire¢ boyunca &nerilerde bulunur. Ogrenme siireci

Ogrenciye ait olur. Bagimsiz arastirmaci olma yolunda 6grenciler tecriibe kazanur.

2.4.2.3. Ogrenme sozlesmeleri

Ogrenme sozlesmeleri belirli bir zamanda énemli baz1 bilgi ve becerileri kazanmalari igin
ogrencilere baz1 dzgiirliikler veren, dgretmen ve dgrenci arasinda yapilan anlasmadir. Ozel
yetenekli Ogrencilerin 6z dilizenleme ve bagimsiz calisma becerilerinin gelismesinde
etkilidir. Ogrenciler aym kavram ve beceriler iizerinde kendi hazir bulunusluk, ilgi ve
ogrenme stillerine gore ¢alismis olurlar. S6zlesmede 6grenme igerigi, hangi kaynak ve
stratejilerin kullanilacagi, sunulacak iirlinler ve degerlendirme Olgiitleri yer almalidir

(Sahin, 2015h).

2.4.2.4. Okuma ¢emberi

Okuma ¢emberi, 6gretmenlerin 6grencilerin ¢esitli ihtiyaclarmi karsilamasina yardimei
olan bir stratejidir. Metin kavramada 6grencilere destek verir ve agik tartisma formati ileri
seviyedeki 6grencilerin derin diisiincelerini ve kesiflerini, akranlariyla etkilesimi tesvik

eder (Vosslamber, 2002). Bununla birlikte, her bir edebiyat dongiisiiniin tiim iyeleri
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basarmin hazirlanma ve katilma isteklerinde yattigim1 anlamalidir (Tomlinson ve
Strickland, 2005). Ogrenciler sectikleri kitaplara gore olusturulan gruplarda belirli
araliklarla okuduklar1 boliimleri tartisirlar. Grup tartismalarinda 6grenciler sorgulayici,
boliim lideri, bag kurucu ve sanatgi, Ozetleyici, arastirmaci, soézciik avcisi, sahne
diizenleyici, karakter ustasi, gézlemci ve film elestirmeni gibi roller iistlenir (Kaya-Tosun,
2018). Kitap okuma siireci bittikten sonra, gruplar okuduklar kitapla ilgili sinifa sunmak
tizere projeler hazirlarlar. Kitaplar secilirken 6grencilerin ilgileri, seviyeleri, konunun
anlamli olmasi 6nemlidir (Carpinelli, 2006). Soares (2009)’in yaptig1 bir arastirma okuma
cemberinin, 6zel yetenekli ortaokul Ogrencilerine toplumsal adalet konusundaki c¢oklu
bakis acisin1 degerlendirecek bir forum, yeni Oznellikleri denemek ve karsi metinler
iiretmek i¢in bir baglam, analitik akil yiirlitme ve elestirel diisiinme becerilerini kritik bir
durus sergileyerek uygulayacaklari bir forum, metinler arasi baglantilar olusturma ve
yasanmis deneyimler yoluyla metinlerdeki sira dist diinyalar1 yeniden canlandirmak igin

firsat alanlar1 sagladigini ortaya koymustur.

2.4.3. Ogrenme ortam

Ogrenme ortami, &grenmelerin gergeklestizi smif, okul, laboratuvar ya da diger
ortamlardir. Ozel yetenekli 6grenciler igin 6grenme ortami dgrencilerin bireysel ihtiyaglara
cevap veren bir sekilde yapilandirilmalidir. Siniflar 6grenci merkezli olmali, 6grencilerin
bagimsizligin1 desteklemelidir. Bu tiir stniflarda konusmalarin ¢ogunu 6grenciler yaparlar.
Ogretmen ve Ogrenciler “dgrenen toplum” seklinde davranirlar (Sak, 2017). Ogrenme
ortam1 diizenlenirken 6grencilere de sorumluluk verilmelidir. Oturma diizeni bireysel ve
grup calismasini destekleyecek sekilde olusturulmali, uyarict ve materyal acgisindan zengin
olmalidir. Ogrencilerin dgretmen ve diger 6grencilerle rahat iletisim kurabilecekleri bir
ortam olmalidir. Ogrencilerin her tiirlii fikri hos karsilanmali, yapic1 elestiriler
yapilmalidir. Demokratik ve girisimciligi tesvik eden bir ortam olusturulmalidir (Tortop,
2015). Bilim ve sanat merkezlerindeki Tiirkge etkinliklerinde Ogrenme ortamini

farklilagtirmak icin kullanilabilecek 6gretim stratejileri asagida agiklanmustir.

2.4.3.1. istasyonlar

Ogrenme istasyonlar1, grencilerin iinite igindeki farkli gorevler iizerinde calisabilecekleri

simif alanlaridir. Bu alanlar genellikle ardigiktir, her biri 6ncekinden daha yiiksek bir
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karmagiklik diizeyi gosterir. Ogrenciler, materyalde ustalasirken bir gérevden digerine
serbestce hareket edebilir (tanimlanmamis ve herhangi bir “seviye” ye kilitlenmemislerdir)
(Smutny, 2004). Istasyonlar 6zel yetenekli Ogrencilerin aym anda farkli gorevlerde
calismasim saglar. Igerik farkli istasyonlara ayrilarak 6grencilerin hazir bulunusluklarina,
ilgilerine gore diizenlenebilir. Farkli degerlendirme araglariyla 6grencilerin ¢alisacaklari
istasyon belirlenir. Farkli hazir bulunusluga sahip Ogrenciler ayni istasyonda farkli
gorevlerde calisabilir, her 6grenci olmasi gerektigi kadar siirede gorevini tamamlar

(Tomlinson, 2014).

2.4.3.2. Merkezler

Merkezler belirli bilgi, beceri ya da kavrami 6gretmek, gelistirmek i¢in olusturulan
etkinlikleri ve malzemeleri igeren alanlardir. Istasyonlar birbiriyle baglantili iken
merkezler bagimsizdir. Ogrenme merkezleri 6zel yetenekli dgrencilerin belli alanlarda
derinlemesine bilgi edinmesi ve yeteneklerinin gelistirilmesine yonelik hazirlanabilir. Tlgi
merkezlerinde ise 6grencilerin ilgi alanlarina yonelik etkinlik ve materyaller hazirlanir. lgi
merkezlerine 6grenciler kendi istekleriyle gider. Merkezlerdeki etkinlikler ve malzemeler
Ogrencileri daha ¢ok arastirmaya yonlendirir (Tomlinson, 2014). Grup -etkilesimini
destekleme, sorumluluk alma, problem ¢ozme gibi beceriler de desteklenmis olur (Sahin,
2015b). Merkezler ile 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyine, ilgi alanlarina ve 6grenme
profillerine gore 0gretimin farklilagtirilmasi saglanir. Tiirkge derslerine yonelik yazarlik,

sairlik, gazetecilik, dilbilim, editorliik vb. merkezler olusturulabilir.

2.4.4. Uriin

Uriinler, 6grencilerin 6grenme siireci sonunda &grendiklerini sergilerken kullandiklar:
araglar, bilgi ve beceriler, 6grencilerden beklenen davranislar, kisaca 6grenme ¢iktilaridir.
Hem 6grenme igin hem de ogrenilenlerin dogrulanmasi igin bir aragtir. Uriin, igerik ve
siiregten bagimsiz diisiiniilemez. Uriinler igerik ve siirecin sentezidir. Ozel yetenekli
Ogrenciler icin miifredat farklilastirma amaciyla gelistirilen Maker Modeli’nde {iriin
boyutunda, Ogrencilerin gercek yasam problemleri ile karsilagtirilmasi, {iriinlerin
Ogretmenler ile birlikte uzmanlar tarafindan da degerlendirilmesi ve elestirilmesinin

saglamasi, iiriin degerlendirmelerinde Olgiitlerin 6nceden belirlenmis olmasi, iist diizey
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diistinme becerilerinin kullanilacagi sentez {irlinlerin olusturulmasinin saglanmasi onerilir.

(Sak ve Maker, 2004; Sak, 2017; Tortop, 2015).

Tiirkge derslerinde triinler; 6grencinin kazandig1 yeni bilgi, beceri ve tutum, hikaye, siir,
masal, roman, diisiince yazilari, resim, kukla, dergi, afis, e kitap, sunu, konusma, kisa film,
proje raporu gibi soyut ve somut ¢iktilardan olusur. Uriin, 6grencilerin ilgilerine gore
farklilastirilmalidir. Ogrencilere 6grendiklerini istedikleri gibi sergilemeleri igin segim

hakki verilmeli, farkli calisma se¢enekleri sunulmalidir.

2.4.5. Olcme ve degerlendirme

Degerlendirme egitim ve oOgretim  etkinliklerinin en &nemli &gelerindendir. Ozel
yeteneklilerin egitiminde igerik, siire¢, 6grenme ortami ve iliriiniin yaninda degerlendirme
de farklilastirilmalidir. Farklilagtirilmis bir sinifta degerlendirme siirekli ve tanisaldir
(Tomlinson, 2014). Degerlendirmenin 6grenme siirecine katkida bulunmasi ve gelecekteki
sanatsal egilimleri engellememesi onemlidir. Degerlendirme &gretim siirecinin basinda,
ogretim siirecinde ve sonunda olabilir. Ozel yetenekli 6grencilerin hazir bulunusluklarmnin
tespiti ve buna gore farklilastirma ve zenginlestirme calismalar1 planlamak i¢in 6gretim
siireci basinda dil becerileriyle ilgili performanslar1 &lgiilmelidir. BILSEM Tiirkce
derslerinde 6lgme ve degerlendirme; 6z degerlendirme formu, kontrol listesi, akran
degerlendirme formu, dereceli puanlama anahtari, afis kontrol listesi, a¢ik uclu sorular,
gbzlem formu, grup degerlendirme formu, sozlii iletisim kontrol listesi, hazirlikli konusma
kontrol listesi, lirtin dosyast gibi araglarla gerceklestirilmektedir. Degerlendirmede sadece
{iriin degil 6grenme siireci de dikkate alinmaktadir. Ozellikle {iriin dosyalar1 6zel yetenekli
ogrencilerin gelisimini izlemek acisindan &nemlidir. Uriin dosyas1 &grencilere kendi
calismalari i¢in yorum yapma, eksiklerini gérme, amag belirleme, kendi gelisimini izleme,
gelecekteki 6grenmelerine yon verme gibi firsatlar sunar (Giines, 2016). Hem 6grenci hem
de dgretmen icin bir degerlendirme yontemidir. Ozel yetenekli dgrencilerin egitiminde
degerlendirme ¢oklu ydntemlerle olmalidir. Ogrenciler ilgi, hazir bulunusluk ve 6grenme

profiline gore farkli goérev, proje ve performanslarla bilgi ve becerilerini gosterebilmelidir.

2.5. Ozel yetenekli 6grencilerin 6gretmenleri

Ozel yetenekli 6grencilerin {ist diizey bilissel ve duyussal ihtiyaglarmi karsilamak icin

ogretmenlerin de farkli bir egitim almis olmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin kisilik
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ozellikleri ve mesleki yeterlilikleri 6grencilerin gelisimini dogrudan etkilemektedir. Bilim
ve sanat merkezlerine dgretmen secimi Milli Egitim Bakanlig: Insan Kaynaklar1 Genel
Miidiirliigii ile Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan
belirlenen atama Olgiitleri dogrultusunda yayimlanan kilavuz hiikiimlerine gore
yapilmaktadir (MEB, 2016). Tiirkiye’de 6zel yeteneklilerin 6gretmenlerinin egitimi lisans
ve lisansiistli programlar, hizmeti¢i egitim ve calistaylar olmak iizere {ii¢ sekilde
yapilmaktadir. Bilim ve sanat merkezlerinde her egitim ve 6gretim yilinda alanlar bazinda
O0gretmenlere ve yoneticilere Bakanlik¢a yilda en az bir kez hizmet ici egitim, seminer veya
kurs diizenlendigi ifade edilmistir. Ancak bu programlar nitelik ve nicelik olarak yetersiz
kalmaktadir (Sak, 2017). BILSEM’de gorev yapan dgretmenler dzel yetenekliler egitimi

alaninda lisansiistii egitime tesvik edilmeli, hizmetici egitimler arttirilmalidir.

Amerika Birlesik Devletleri Ustiin Zekali Cocuklar Ulusal Birligi ile Ozel Cocuklar
Konseyi 6zel yetenekli Ogrencilerin 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken standartlar
belirlemistir. Bu standartlara gore 6gretmenler 6zel yetenekli 6grencilerle ilgili temel
esaslari, 6grencilerin 6zelliklerini ve gelisimlerini, bireysel 6grenme farkliliklarini, 6gretim
stratejilerini bilmeli, farkli 6grenme ortamlari olusturabilmeli, iletisim becerisi yiiksek
olmali, farklilagtirllmig 6gretim planlar1 yapabilmeli, cesitli degerlendirme yontemlerine
hakim olmali, farkl: kiiltiir ve degerlere saygi duymali, ailelerle ve diger unsurlarla igbirligi

yapmalidir (VanTassel-Baska ve Johnsen, 2007).

Ogretmenler gelismis ydnetim becerilerine sahip olmali; yetenekli &grencilerin
thtiyaglarimi bilmeli, yaraticilik, zeka, bilgi derinligi, mizah, sabir ve olgunluk gibi
ozellikler gdstermelidir. Ogretmenler farklilastirilmis bir sinifta dgrencilerle daha yakn bir

iletisim kurar ve 6gretimi bir sanat olarak goriir (Tomlinson, 2014).

2.6. Ozel yetenekli 6grencilerin aileleri

Aile, gelismekte olan bir ¢cocuk {izerinde ilk ve ¢ogu zaman en giiclii etkiye sahiptir, Aile
egitim firsatlarinin varligin1 ve kalitesini etkiler; liretken zihniyetleri, anlamli degerleri ve
inanglar1 destekler; biligsel, sosyal, psikolojik ve duygusal bilyiimeyi tesvik eder. Ozel
yetenekli bir ¢ocuk i¢in ailenin etkisi, yetenegin taninmasini ve gelismesine izin verilip
verilmeyecegini belirleyebilir (Olszewski-Kubilius, Worrell ve Subotnik, 2018). Ozel
yetenekli ¢ocuklar diger ¢ocuklardan farkli ihtiyaglara sahiptirler. Aileler o6zel

yeteneklilerin karakteristik ozelliklerini bilmeli, ¢ocugunun egitimini yakindan takip
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etmeli, baska 0zel yetenekli cocugu olan ailelerle bir araya gelip paylagimlarda
bulunmalidir (Konik, 2014). Aileler; ¢ocuklari i¢in rol model olmali, ¢ocugun egitimi igin
daha c¢ok =zaman ayirmali, g¢ocugun elestirel diislinmesini ve bagimsiz olmasini
desteklemeli, duygusal yonden desteklemeli, yaratici fikirlere agik olmali, birlikte oyunlar
oynamali, ¢ocugun ilgi ve lUstlinliikk gosterdigi alanlarda kolayliklar saglamalidir (Ataman,
2014). Bilim ve sanat merkezlerinde aile egitimine 6nem verilmekte, ailelerin talep
ettikleri  konularda rehberlik birimlerince seminerler, egitimler ve atolyeler
diizenlenmektedir. Saritas, Sahin ve Catalbas (2019)’1n yaptig1 arastirmada veliler genel
olarak BILSEM’deki egitimin ¢ocuklarma dzgiiven, farkli diisiinme, merak, yaraticilik ve
bos zamanlarin1 degerlendirme gibi konularda katkilar1 oldugunu ifade etmislerdir. Benzer
sekilde Kog¢ (2016) ile Yildiz (2010)’in yapmis oldugu arastirmalarda da velilerin

BILSEM’de yapilan egitim faaliyetlerinden memnun olduklar1 belirlenmistir.

2.7. 1lgili aragtirmalar

Bu boliimde 6zel yetenekli 6grencilerde ana dili egitimiyle ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda

yapilan ¢alismalar incelenmistir.

2.7.1. Yurt icinde yapilan calismalar

Islekeller (2008) arastirmasinda, elestirel diisiinme becerileriyle gelistirilmis Tiirkce
Ogretiminin 6zel yetenekli ve normal zeka diizeyindeki 6grencilerin erisi, elestirel diistinme
diizeylerine ve tutumlara etkisini degerlendirmistir. Arastirmada, 6n test ve son test
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Cornell Elestirel Diisiinme Becerileri Testi,
Tiirkce Tutum Olgegi ve Tiirkge Basar1 Testi 6n test ve son test olarak uygulanmustir.
Deney grubunda elestirel diisiinme becerileriyle gelistirilmis Tiirkge ders uygulamalari
yapilirken kontrol grubu geleneksel 6gretimle derslerine devam etmistir. Arastirmanin
bulgularma gore, 6zel yetenekli 6grencilere yonelik hazirlanan programin, 6grencilerin
basar1 testi, elestirel diistinme becerileri ve Tirkce dersi tutumlarimi arttirdig

belirlenmistir.

Bapoglu (2010) arastirmasinda, Istanbul’da BILSEM’lere devam eden &zel yetenekli
ogrencilerin ve oOrgiin egitime devam eden 6zel yetenekli tanisi olmayan Ogrencilerin
yaratic1 ve elestirel diisiinme diizeylerini belirlemeyi amacglamistir. Arastirmada, elestirel

diisinme diizeylerini 6lgmek amaciyla Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X,
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yaraticiliklarin1 6lgmek i¢in Torrance Yaratici Diisiinme Sekil ve So6zel Testi A formu
kullanilmistir. Arastirma sonucunda Torrance Yaratici Diigiinme Testinin S6zel formundan
elde edilen bulgulara gore; akicilik, esneklik ve orijinallik toplamina gore lstiinler lehine,
Torrance Yaratici Diisiinme Testinin Sekilsel alt boyutlarinin tiimiinden aldiklar1 puanlarin
da tstiinler lehine farklilastig1 goriilmiistiir. Cornell Elestirel Diisiinme Testinde puanlarin
Varsayim alt boyutu disinda iistiin zekaya sahip olan ogrenciler lehine farklilastig

gorilmistiir.

Ozdemir (2010)’in yaptig1 arastirmada, zeka diizeylerine gore olusturulmus iki farkli grup
yaratict yazma becerileri diizeyleri agisindan karsilagtirilmigtir. Normal 6grenciler 6zel
yetenekli 6grencilere gore bi¢im ve paragraf konusunda daha basarili iken, 6zel yetenekli
Ogrencilerin yazim kurallari, sozciik, ciimle, anlatim, baslik ve plan boéliimlerinde daha
basarili olduklari belirlenmistir. Normal O6grencilerde basari orta ve iyi seviyede
yogunlasmus, 6zel yetenekli 6grencilerde dagilim uglara dogru kaymustir. Ustiin yetenekli

ogrencilerde bireysel performanslarin 6ne ¢iktig1 belirlenmistir.

Stiel (2011) yaptig1 arastirmada birinci sinifa devam eden 6zel yetenekli tanisi olan ve
olmayan 6grencilerin, fonolojik farkindalik diizeylerinin okuma basarilari {izerindeki etkisi
ve okumaya gegme zamanlari, okuma hizlari ve okuma kaliteleri farkli degiskenlere gore
incelenmistir. Arastirmaya 31’1 6zel yetenekli, 48’1 normal zeka diizeyine sahip 79 6grenci
katilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore iistiin zekali 6grencilerin fonolojik
farkindalik diizeylerinin, normal zeka diizeyindeki Ogrencilerin fonolojik farkindalik
diizeylerinden yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Hem 6zel yetenekli hem de normal zeka
diizeyindeki 6grencilerin fonolojik farkindalik diizeylerinin 6grencilerin okumaya ge¢cme
stireleri lizerinde etkili oldugu; Ogrencilerin fonolojik farkindalik diizeyleri ne kadar
yiiksekse okumaya o kadar erken siirede gegtikleri goriilmiigtiir. Ayrica normal zeka
diizeyindeki 6grencilerin fonolojik farkindalik diizeyleri okuma hiz1 ve okuma basarilar
degiskenlerine gore farklilasma gostermezken; Ozel yetenekli Ogrencilerin fonolojik
farkindalik diizeylerinin okuma hizi ve okuma basaris1 degiskenlerine gore farklilasma

gosterdigi tepit edilmistir.

Akca-Usenti  (2013) arastirmasinda, Tiirkce dersinde farklilastirilmis ~ 6gretim
uygulamalarmin, BILSEM’e devam eden 6zel yetenekli dgrencilerin akil yiiriitme, yazma
becerilerine, biligsel beceri gelisimine ve basariya etkisini belirlemeye calismistir. Bu
amagla istiin zekali ve yetenekli 6grenciler icin farklilagtirillmig bir iinite programi

olusturulmustur. Deney grubu ve kontrol grubunu denklestirmede Rehberlik ve Arastirma
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Merkezinin (RAM) uyguladigt WISC-R, Kaliforniya Basar1 Testleri, Biligsel Beceri
Olgegi, Yazma Becerilerini Degerlendirme Olgegi ve Yaratici Yazma Olgegi puanlari
kullanilmistir.  Arastirmanin sonuglarina gore o6zel yetenekli Ogrencilere uygulanan
farklilastirilmis Tiirkge Ogretim uygulamalari, 6grencilerin bilissel beceri diizeylerini,

basari1 diizeylerini ve yazma becerilerini anlamli diizeyde etkilemistir.

Ayranci (2013) arastirmasinda, ¢agrisim tekniginin yazilt anlatim becerisini gelistirmedeki
rollinii tespit etmeyi amaclamistir. Bunun i¢in farkli okullarda deney ve kontrol gruplari
olusturulmustur. Bu okullardan tigii ilkdgretim okulu digeri ise bilim ve sanat merkezidir.
Aragtirmanin sonuclarina gore c¢agrisim teknigi ile etkinlikler uygulandiktan sonra
ogrencilerin ilk yazilari ile son yazilar1 arasinda olumlu yonde gelisen bir fark goriilmiistiir.

Ayrica arastirmada cagrisim teknigini 6gretmek adina bir etkinlikler listesi sunulmustur.

Okur ve Ozsoy (2013) arastirmada, Bartin Bilim ve Sanat Merkezi’ne (BILSEM) devam
eden 6zel yetenekli 6grencilerin Tiirkge dersi tutumlarinin; gesitli degiskenlere bagli olarak
incelenmesini amaglamislardir. Ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinin olumlu
oldugu, tutumlarinda cinsiyet degiskenine gore kiz Ogrenciler lehine istatistiksel olarak
anlamli bir farkliligin oldugu; 6grenim kademesine, anne egitim durumuna, okul tiirline ve
BILSEM programina bagl olarak istatistiksel anlamli bir farklihigin olmadigi ortaya
cikmustir.

Yaylacik (2014) yaptig1 arastirmada bilim ve sanat merkezlerinde 6grenim goren 145 iistiin
yetenekli besinci smif Ogrencisi ile normal zeka diizeyine sahip 140 besinci siif
Ogrencisinin  Oykiileyici anlatimlarini metin  birimleri agisindan degerlendirmistir.
Aragtirma sonucuna gore istlin yetenekli besinci sinif 6grencileri ile ortaokul besinci sinif
Ogrencileri arasinda ana karakter, mekan, baslatici olay, amag, girisim ve sonug
birimlerinde iistiin yetenekli 6grenciler lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.
Zaman ve tepki birimlerinde ise iki gruptaki 6grencilerin ortalamalari arasinda anlamli bir

farklilik bulunmamastir.

Karsak (2014) yaptig1 arastirmada bireysel ve isbirlikli blogla biitiinlestirilmis yazma
Ogretiminin, 6zel yetenekli tanisi olan ve olmayan 6grencilerin Tiirk¢e dersindeki yazma
performanslarina etkisi tespit edilmeye calisilmistir. Arastirmada Ontest sontest kontrol
gruplu desen uygulanmistir, 6grenciler 5. smif diizeyindedir. Arastirma bulgularina gore,

bireysel ve isbirlikli blogla biitlinlestirilmis yazma Ogretimi, {istlin ve normal zekali
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Ogrencilerin Tiirkce dersindeki yazma performanslarini anlamli derecede etkilemistir.

Cinsiyete gore anlamli fark bulunmamastir.

Ozsoy (2015) arastirmasinda BILSEM’lere devam eden &zel yetenekli 6grencilerin yazma
kaygis1 seviyelerini incelemistir. Arastirmanin verileri “Yazma Kaygis1 Olgegi” ile
toplanmustir. Sonuglara gére dgrencilerin yazma kaygilari diisiik seviyede ¢ikmustir. Ozel
yetenekli 6grencilerin yazma kaygisi seviyelerinde cinsiyet, sinif diizeyine, Tiirk¢e dersini
sevip sevmeme durumuna, giinlik tutma durumuna, Tirk¢e ders notuna, kitap okuma
diizeyine, yazma etkinliklerinde serbestlik verme durumuna, yazma etkinliklerinde verilen
stirenin yeterli olup olmama durumuna gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik

gorilmiistiir.

Kog¢ (2015) aragtirmasinda 6zel yetenekli O6grencilerin iletisim becerilerini saptamay1
amagclamistir. Arastirma, Istanbul Bilim ve Sanat Merkezine devam eden 60 &grenciyle
gerceklestirilmistir. Aragtirmada nitel aragtirma yontemi kullanilmis, veriler igerik analizi
yontemi ile analiz edilmistir. Sonu¢ olarak 06zel yetenekli Ogrencilerin duygu ve
diisiincelerini rahatca paylasabildikleri, yeni arkadasliklar edinmekten mutlu olduklari,
BILSEM arkadaslar1 ve BILSEM &gretmenleri tarafindan daha iyi anlagildiklar:
saptanmistir. Ayrica 6zel yetenekli oOgrencilerin aileleri tarafindan anlasildiklart;

diisiincelerine deger verildigi ortaya ¢ikmistir.

Bozca-islekeller (2017) arastirmasinda {istiin zekali dgrencilerin akademik ve zihinsel
ihtiyaglarina cevap veren bir Tiirkge programinin gelistirilmesini, uygulanmasini ve bu
programin etkiligini sinayarak sonuglarimi ortaya koymayr amaclamistir. Arastirmada
Tirkge dersinin "Saglik ve Cevre" temasit Kosut Egitim Programi ile farklilastirilarak
O0zglin bir egitim programi olusturulmustur. Arastirmada verilerin toplanmasi igin
arastirmact tarafindan gelistirilen Tiirkce Basar1 Testi, Elestirel Diisiinme Becerileri
Olgegi, Yaratici Yazma Olgegi 6n test- son test olarak kullanilmustir. Test ve dlgeklerden
elde edilen veriler non-parametrik teknikler ile istatiksel analize tabi tutulmuslardir.
Arastirma bulgularina gore istiin zekali Ogrencilere yonelik hazirlanan Kosut Egitim
Programina gore farklilastirilan Tiirkce 6gretim programi, deney grubu Ogrencilerinin
Tiirk¢e ders basarisini, elestirel diistinme becerilerini ve yaraticiliklarin1 anlamli diizeyde

arttirmistir.

Ates (2017) yaptign arastirmada bilim ve sanat merkezlerinde gorev yapan Tiirkge

Ogretmenlerinin Bireysellestirilmis Egitim Plan1 (BEP) hakkindaki goriislerini incelemistir.
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Nitel arastirma yontemlerinin kullanildig1 arastirmada on dokuz Tiirk¢e Ogretmeni ile
goriisiilmiistiir. Arastirma sonucglaria gore ogretmenlerin BEP hazirlamadaki en biiyiik
zorlugu 6grenci sayis1 ve zaman sorunu olarak belirttikleri; bir kismimin BEP’i gereksiz ve
faydasiz bulduklari, BEP hazirlama ile ilgili herhangi bir egitim almadiklar tespit

edilmistir.

Okur ve Ozsoy (2017) yaptiklar arastirmada 6zel yetenekli 6grencilerin okuma ilgilerini
ve okuma aligkanliklarini belirlemeyi amaglamiglardir. Veri toplama araci olarak “Okuma
Ilgisi ve Okuma Aliskanligi Bilgi Formu” 50 &zel yetenekli dgrenciye uygulanmistir.
Aragtirma sonuglarina gore; 6zel yetenekli 6grencilerin %52’si haftalik olarak 1- 50 sayfa
aras1 kitap okudugunu, %34’{i 51-100 sayfa aras1 kitap okudugunu belirtmistir. Ogrenciler
kitap tiirli agisindan daha ¢ok roman ( %64) ve bilimsel kitaplar1 (%26) tercih ettiklerini
belirtmistir. Ogrenciler, bilim kurgu (%12), mitler ve efsane (%10), bilim ve icat (%10),
gizem (%8,66) ve gerilim (%8) konularini iceren kitaplart daha fazla tercih etmektedir.
Ogrencilerin %92 sinin evinde kitaplig1 bulunurken, %82’si en az birkag giinde bir gazete
okumaktadir. Ayrica 6grencilerin %68’ inin bir dergiye aboneligi bulunurken bu dergilerin

agirlikli olarak Bilim Teknik ve Bilim Cocuk gibi dergiler oldugu belirlenmistir.

Ayranci ve Mete (2017) arastirmalarinda BILSEM’lerdeki Tiirkge dersi uygulamalarini ele
almiglardir. BILSEM’lerde gorev yapan on Tiirkce ve edebiyat dgretmeni ile gdriismeler
yapilarak uygulamadaki mevcut durum ve olmasi gereken durum ortaya koyulmaya
calistlmistir. Arastirma sonucuna gore BILSEM’lerde heniiz ortak programlar ve
uygulamalar olusturulamadigi, egitim Ogretim silirecinin  6gretmen faktriine gore

degiskenlik gosterdigi ve standart 6lgeklerin gelistirilemedigi goriilmiistiir.

Ozbey, Cetinkaya, Demir, Dolas ve Tereci (2017, Mays) yaptiklar1 arastirmada, bilim ve
sanat merkezinde gorsel sanatlar yetenek alaninda tanilanmis 6grencilerin gorsel sanatlar
alanindaki basarilarinin dil sanatlari, matematik, bilisim teknolojileri alanlarindaki
gelisimine etkisini incelemislerdir. Ogrenciler 12-15 yas araligindadir. 10 grenciye 4
alanda secilen ikiser kazanim 6n test uygulandiktan sonra gorsel materyallerle ve kavram
karikatiirleri kullanilarak anlatilmistir. Sonra son test uygulanmistir. Aragtirmada, Tiirkce
ve Ingilizce derslerinin gorsellestirilmesi diger derslere gore basariyr daha fazla artirmistir.
Ozel yetenekli dgrencilerin kendi yetenek alanlari dogrultusunda egitim aldiklarinda

akademik basarilarinin da artacag tespit edilmistir.
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Innali (2017) arastirmasinda, Tiirkiye’de 6zel yetenekli 6grencilerin 6zelliklerine yonelik
yapilan akademik c¢aligmalar1 derlemistir. Arastirma sonucuna gore Tirkiye’de Ozel
yetenekli 6grencilerin dil becerilerinin arastirilip degerlendirilmesine iliskin ¢alismalarin

yeterince olmadigi tespit edilmistir.

Saranli, Er ve Deniz (2017) yaptiklar1 arastirmada okul oncesi donemdeki 6zel yetenekli
cocuklarin alict ve ifade edici dil becerileri incelenmis, ortaya cikan sonuglara gore
yapilabilecek egitsel farklilagtirma calismalarina dikkat ¢ekilmek istenmistir. Bu amagla
otuz ii¢ cocugun alic1 ve ifade edici dil gelisimi TIFALDI dil gelisim &lgegi ile analiz
edilmistir. Caligmada tarama yontemi kullanilmis, ¢ocuklarin alict ve ifade edici dil
gelisimi sonuglart yas, cinsiyet, kardes sayisi gibi degiskenlere gore analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda, okul Oncesi donemdeki 6zel yetenekli g¢ocuklarin ifade edici dil
gelisimlerinin alic1 dil gelisimlerinden 6nde oldugu goriilmiistiir. Ayrica erkek ¢ocuklarin
alici ve ifade edici dil gelisim diizeylerinin kiz ¢ocuklarindan daha yiiksek oldugu, alic1 dil
acisindan, ¢ocuklarin yaslar arttik¢a alict dil puanlarinin da arttig1, ifade edici dilde ise 61-
72 aylik ¢cocuklarin bir iist yas grubu olan 73-77 aylik cocuklardan daha yiiksek ortalamaya
sahip olduklar1 tespit edilmistir.

Yildiz (2018) arastirmasinda, bilim ve sanat merkezlerinde gorev yapan Tiirkce
Ogretmenlerinin ders materyali gelistirme ve kullanma durumlarini, materyal kullanimi
hakkindaki gorislerini ve etkinlik siirecindeki ¢esitli uygulamalari tespit etmeyi
amaglamistir. Arastirma kapsaminda farkli BILSEM’lerde gorev yapan 20 Tiirkce
O0gretmeniyle goriisme yapilmistir. Arastirma sonuclarina gore, 6gretmenler en ¢cok MEB
ornek etkinlik kitabin1 kullanmaktadir. Ayrica O6gretmenler kullanilan materyallerin
¢esidinin az oldugunu, 6rnek etkinliklerin kapsaminin yetersiz oldugunu ve bu etkinliklerin

Ogrencilerin yas gruplarina gore diizenlenmesi gerektigini belirtmislerdir.

Okur ve Alevli (2018) yaptiklar1 arastirmada 6zel yetenekli Ogrencilerin yeni medya
okuryazarligr becerilerini incelemislerdir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini bilim ve sanat merkezine devam eden 6zel yetenekli altmis dort
ogrenci olusturmustur. Arastirma sonuclarma gore 6zel yetenekli Ogrencilerin medya
okuryazarlig1 becerilerinin iyi diizeyde oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin en yiiksek puan
aldig1 beceriler gorsellestirme, yargilama ve ortak akil olmustur. Ogrencilerin medya
okuryazarlik diizeylerinin cinsiyete, televizyon izleme ve sosyal medya araglarini kullanim

sikliklarina gore degigsmedigi tespit edilmistir.
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Innali (2018) arastirmasinda 6zel yetenekli 6grencilerin yazma siirecinde kullandiklar:
istbiligsel stratejileri ¢esitli degiskenlere gore incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin
calisma grubunu, Izmir’de BILSEM’lere devam eden &zel yetenekli &grenciler ile
ortaokullarda 6grenim goren normal zekdya sahip Ogrenciler olusturmustur. Arastirmada
nicel verileri toplamak amaciyla “Ustbiligsel Yazma Stratejileri Farkindalik Olgegi
(UYSFO)”, nitel verileri toplamak amactyla yar1 yapilandirilmis gdriisme formu
kullanilmistir. Arastirma sonuglarma gore 6zel yetenekli Ogrencilerin yazma silirecinde
kullandiklar: tstbilissel strateji farkindaliklari, normal dgrencilere gore istatistiksel olarak
anlaml farklilik gostermistir. Cinsiyete ve sinif diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik goriilmemistir. Okula gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gorilmistiir.

Arastirmanin nicel bulgulari nitel bulgularla desteklenmistir.

Mert (2018) calismasinda, 6zel yetenekli dgrencilerin okuma 6ncesi, sirasi ve sonrasinda
kullandiklar1 stratejileri belirleme, siniflandirma ve degerlendirmeyi amaglamistir.
Aragtirma BILSEM’e devam eden kirk 6zel yetenekli dgrenci ile yapilmistir. Verilerin
toplanmasinda goériisme formu kullanilmis, 6grencilerin okuma siirecinde kullandiklari
stratejiler belirlenmistir. Buna gore 6grencilerin kullandiklart okuma stratejileri ortama
yonelik, zihinsel, bedensel, hem zihinsel hem bedensel olmak iizere dort grupta
siniflandirilmis ve kendi i¢inde okuma Oncesi, sirasi ve sonrasi olarak ayrilmistir. Sonug
olarak ortama yoOnelik stratejilerin okuma Oncesinde; zihinsel stratejilerin okuma oncesi,
sirast ve sonrasinda; bedensel stratejilerin okuma oOncesi ve sirasinda; zihinsel-bedensel
stratejilerin okuma siras1 ve sonrasinda kullanildigi belirlenmistir. Ogrencilerin en ¢ok

zihinsel stratejiler kullandigi tespit edilmistir.

Saluk ve Pilav (2018) yaptiklar1 arastirmada yaratici yazma etkinliklerinin 6zel yetenekli
ogrencilerin yazma tutumu iizerindeki etkisini tespit etmeyi ve yaratict yazma becerilerini
gelistirmeyi amaclamiglardir. Arastirma karma yontem aragtirmasidir. Etkinlikler altinci
siniffa devam eden yirmi 6zel yetenekli Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin
sonuglarma gore deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin yazma tutumlarinda anlaml
farklilasma olmadigi goriilmiistiir. Bununla birlikte deney grubu Ogrencilerinin yaratici

yazma becerilerinin gelistigi sonucuna ulagilmistir.

Karababa ve Kaya (2018) yaptiklar1 arastirmada Ozel yetenekli 68rencilerin okuma
stratejileri bilissel farkindaliklarini cesitli degiskenlere gore incelemislerdir. Calisma
grubu, 2016-2017 dgretim yilinda Denizli’de bilim ve sanat merkezleri'ne devam eden

besinci, altinci, yedinci ve sekizinci sinif 118 dgrencidir. Caligmada “Okuma Stratejileri
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Ustbilissel Farkindalik Envanteri" kullanilmistir. Bulgular arastirmaya katilan 6grencilerin
yiiksek diizeyde iistbiligsel okuma farkindalifina sahip olduklarmi gostermistir. Kiz
Ogrenciler, okuma stratejileri tistbiligsel farkindalik agisindan erkek 6grencilere gére daha
yiiksek puanlar almistir. Ayrica miizik alanindaki Ogrencilerin lehine bir farklilik

belirlenmistir. Bilsem program tiiriine bagl olarak farklilik goriilmemistir.

Unal, Demirtas ve Giir Erdogan (2018) yaptiklar1 arastirmada &zel yetenekli 6grencilerin
kitap okuma aligkanliklarini belirlenmeyi amaglamiglardir. Calisma grubu, Sakarya
BILSEM’e devam eden 4-8. siniflardan 40 6grencidir. Sonuglara gore, 6zel yetenekli
ogrencilerin kitap okuma aliskanlifina sahip oldugu, o6zellikle fantastik, bilim kurgu ve
macera tiiriinde kitaplar1 okuduklari, g¢evrelerindeki kisilerin de kitap okumayi sevdikleri

tespit edilmistir.

Alevli (2018) arastirmasinda 6zel yetenekli dgrencilerin okuma aligkanliginda ailelerinin
duyarliliklarin1  belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada yontem olarak tarama modeli
kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemi, BTSO Kamil Tolon Bilim ve Sanat Merkezi’ne
devam eden 2, 3, 4, 5 ve 6. smiflardan toplam 162 6zel yetenekli 6grencidir. Veri toplama
aract olarak anket kullamilmistir. Arastirmada Ozel yetenekli 6grencilerin ¢ogunun
ilkokuldan 6nce okumay1 6grendikleri ve giiglii bir okuma aligkanliklarinin oldugu tespit
edilmistir. Ayrica ailelerinin biiyilk bir kisminin 6zel yetenekli 6grencilerin okuma

aliskanlig1 kazanmasi konusunda duyarli oldugu ve ¢ocuklaria 6rnek oldugu goriilmiistiir.

Unal (2019) arastirmasinda 6zel yetenekli ogrencilerin okuma aliskanlifma ydnelik
tutumlari ile yazma egilimlerini tespit etmeyi amaglamistir. Calisma grubu Sinop, Kayseri,
Sakarya ve Antalya’daki BILSEM’lere devam eden 352 &grencidir. Arastirma sonuglarina
gore dgrencilerin okuma aliskanliklarina yonelik tutumlar: ile yazma egilimlerinin yiiksek
diizeyde oldugu ayrica bunlar arasinda anlamli, pozitif yonde ve zayif bir iliski bulundugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin kitap okuma aliskanligina yonelik tutumlar ile yazma
egilimlerinde kiz oOgrenciler lehinde anlamli fark bulunmustur. Ayrica 6grencilerin
BILSEM’lerde devam ettikleri yetenek alanlarinin yazma egilimleri iizerinde anlamli bir
fark olusturmadigi, anne ve babalarin egitim durumlarinin 6grencilerin kitap okuma
aligkanlhigina yonelik tutumlari ve yazma egilimleri {izerinde anlamli fark olusturmadig:

tespit edilmistir.
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2.7.2. Yurt disinda yapilan ¢calismalar

Villani (1998) arastirmasinda, Illinois'te 6zel yetenekliler i¢in egitim veren bir 6zel okulda
6-8. Smif matematik ve okuma / dil egitimi miifredatim1 degerlendirmeyi amaglamstir.
Degerlendirme, 6zel yetenekliler egitimindeki ii¢ model cercevesinde yapilmistir: Ustiin
icerik modeli, kavram temelli model ve siire¢ / iiriin modeli. Kullanilan nitel arastirma
yontemi, bes Ogretmen ve ii¢ sinifin her birinde 15 Ogrenciyle yapilan miilakatlar
icermektedir. Buna ek olarak, her siifta okuma / dil sanatlar1 ve matematik dersleri en az
iki kez gozlenmistir. Calisma, genel olarak, matematik ve dil sanati miifredatlarinin
kapsamli, etkili, zorlu, yaratici ve 6grencilerin ihtiyaglarini karsiladigini belirlemistir.
Mevcut miifredatin bu 6grencilerin ihtiyaglarii karsiladigini ve 6grencilerin problem
¢ozme ve elestirel diisiinme becerileri gelistirmeye yonelik oldugu bulunmustur. Miifredat
diistinme stirecinin gelistirilmesine odaklanmakta, bagimsiz ¢alisma ve projelere izin

vermektedir.

Hughes (2000) doktora tezinde; ikna edici yazma yoluyla ve Paul’'un Akil Yiiriitme
Modeliyle elestirel diisiinmeyi 6gretmek i¢in tasarlanmis bir miifredatin 6zel yetenekli,
ortalama ve 6grenme giicliigli olan 6grenciler lizerindeki etkisini incelemistir. Aragtirmada
nicel ve nitel yontemler birlikte kullanilmistir. Deney grubunda 246, karsilastirma
grubunda 143 Ogrenci yer almistir. Arastirma bulgularina gore Ogrencilerin son test
puanlarinin 6n test puanlarina goére anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmiistiir. 20 saatlik
bir 6gretim sonrasinda, tiim gruplarda, benzer becerilere sahip bir dgrenci grubuyla
karsilastirildiginda genel yazma puanlarinin 6nemli dlctide arttig1 tespit edilmistir. Bununla
birlikte en basarili grup 6zel yetenekli 6grencilerin grubudur. Miifredati kisa siirede yogun
bir sekilde uygulayan o6gretmenlerin siniflari, miifredatt daha uzun siirede uygulayan
ogretmenlerin siniflarina gore daha fazla biiylime gostermistir. Arastirmanin sonuglari,
ogrencilerin 6grenme hizinda farkliliklar olacagini fark ederek, 6grencilerin tiim basari
seviyelerinde elestirel diistinmeyi yogun, odaklanmis bir sekilde 68renmesi gerektigini

vurgulamaktadir.

Little (2001) doktora tezinde, sozel alanda 6zel yetenekli 6grencilerdeki metafor gelisimini
kesfetmeyi ve yazinsal temelli uygulamanin metafor gelistirme {izerindeki etkilerini
degerlendirmeyi amaclamistir. Aragtirmada deney grubunda 70 ve kontrol grubunda 21
ikinci smif 6grencisinden olusan bir orneklemle yar1 deneysel bir tasarim kullanilmistir.
Her iki gruba uygulama Oncesi ve sonrasi testler yapilmistir. Ayrica veriler, simif

gozlemleri ve Biligsel Beceriler Testi (TCS) puanlarmni da igermektedir. Arastirma
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sonuglarina gore Biligsel Beceriler Testi puanlar ile diger test sonuclart arasinda anlaml
fark ¢cikmigtir. Arastirma sonuglari, 6zel yetenekli ikinci sinif ogrencilerinin gelisimsel
olarak bazi metafor gorevlerini yapabileceklerini ortaya koymus, 06zel yetenekli

Ogrencilerin 9 yas ve dncesinde metaforlar1 kullanabildiklerini gostermistir.

Richards (2003) doktora tezinde, 3-7. siniflardaki ortalama ve 6zel yetenekli okuyuculari
olan sinif ve dil sanatlar1 6gretmenleri tarafindan kullanilan okuma 6gretim stratejilerinin
kullanim sikliklar1 arastirilmistir. Ogretmenlere, ortalama okuyucularyla kullandiklari
uygulamalarla karsilastirildiginda 6zel yetenekli okuyucular i¢in kullandiklar1 6gretim
uygulamalart hakkinda sorular sorulmustur. Arastirmaya 3-7. smiflarda ders veren 416
kamu ve 6zel okul 6gretmeni katilmistir. Anket, 6gretmenlerle ilgili demografik veriler ve
okuma o6gretmenligi egitimi ile kullandiklar1 okuma 6gretim materyallerini ve hem orta
hem de 0Ozel yetenekli okurlarla okuma Ogretim stratejilerinin kullanim sikliklarini
icermektedir. Sonuclar, 0gretmenlerin 6zel yetenekli ve ortalama okurlarla ayni okuma
Ogretim uygulamalarinin farkli frekanslarini kullandiklarini ortaya koymustur. Bulgular
ayrica, baz1 6gretmenlerin 6zel yetenekli okuyuculara, ortalama okuyuculardan daha sik,

farkli elestirel okuma deneyimleri sagladiklarini géstermistir.

Feng, Vantassel-Baska, Quek, Bai ve O’Neill (2004) yaptiklar1 arastirmada, bir banliyo
okul bolgesinde Birlestirilmis Miifredat Modeli (ICM) etrafinda tasarlanan William Mary
dil sanatlar1 ve fen bilimleri miifredatinin uygulamasinin zaman igindeki etkilerini
incelemislerdir. Ayn1 zamanda paydaslarin miifredatin etkinligi hakkindaki algilarini analiz
etmislerdir. Bulgular; 3, 4 ve 5. siniflardaki 6zel yetenekli dgrencilerin 6grenmelerinin,
elestirel okuma, ikna edici yazma ve bilimsel arastirma becerilerinde 6nemli seviyelerde, 6
yillik bir siire boyunca miifredatin kullanilmas: yoluyla gelistirildigini ortaya koymustur.

Ogretmenler, 6grenciler ve veliler, miifredat etkili ve faydali oldugunu belirtmislerdir.

Berkowitz (2004) doktora tezinde; akademik olarak basarili ve basarisiz 6zel yetenekli 8.
siif ortaokul 6grencilerinin kullandig: iist biligsel okuma stratejilerini belirlemeyi ve bu
iki grup tarafindan kullanilan {ist bilissel okuma stratejilerini karsilastirmayr amaglamistir.
Veriler, {ist biligsel okuma stratejileri anketi, sesli okuma ve goriisme ile toplanmistir. ki
grubun karsilagtirmalarinda istatiksel olarak anlamli bir fark ¢ikmamis, niceliksel sonuglar
ozel yetenekli basarili 6grencilerin basari1 oranlarmmin daha homojen oldugunu ve 6zel
yetenekli basarisiz Ogrencilerin strateji kullaniminda daha heterojen oldugunu ortaya
koymustur. Birinci grup c¢ok c¢esitli okuma stratejileri kullanmig ve bunu ikinci gruba gore

daha sik yapmustir. Izleme kategorisinde, okudugunu anlama, tamima ve / veya ¢dzme
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stratejisi, yanitlarin biiyiik bir ylizdesini olusturmustur. Cikarim kategorisinde, karakterler
veya mekana iligkin ¢ikarim yapma stratejisi toplam yanitlarin biiyiik bir ¢cogunlugunu

olusturmustur.

Cavazos-Kottke (2006) arastirmasinda, Ozel yetenekli erkek ogrencilerin okuma
tutumlarini ve okuma tercihlerini kesfetmeyi amaclamistir. Katilimcilar farkli devlet
okullarindan SAT (Scholastic Aptitude Test) ve ACT (American College Testing)
testlerinde ulusal ortalamanin {izerinde puanlar alan 5 6zel yetenekli 8. sinif 6grencisidir.
Sosyoekonomik durumlari farklidir. Arastirmada “Ne tiir spesifik metinler ya da tiirler 6zel
yetenekli 6grencilerin kisisel ilgisini ¢eker? Bu metinlerle 6grencilerin okulda ulagsmay1
istedikleri metinler arasinda 6nemli bir fark var m1? Bu ¢ocuklar okumak i¢in ilgilendikleri
metinlerde daha ¢ok neye dnem verirler? Ilging bulduklari metinlerde tutarli kaliplar var
m1?” sorularma yanit aranmigtir. Once okuma tutum anketi ve okuma profil anketi
uygulanmistir. Daha sonra Ogrenciler Michigan’daki biiyiikk bir kitapgida gézlenmistir.
Hepsine bir aligveris sepeti verilmistir. Istedikleri kitaplar1 segmislerdir. Secimler 15 ile 72
dk. arasinda bitmistir. Secimlerle ilgili miilakat yapilmistir. Secilen kitaplara okunabilirlik
Olcegine gore puan verilmistir. Anket ve miilakat sonuglar1 sabit karsilastirmali yontemle
analiz edilmistir. Kitap tiirleri ve kategorileri arasinda yiiksek iliski bulunmustur.
Ogrencilerin sectigi kitaplarin okunabilirligi okulla iliskilendirilen kitaplardan anlamli
derecede yiiksek ¢ikmistir. Fantastik kurgu kitaplar1 gergekei kurgu kitaplarina gore daha
cok secilmistir. Ozellikle geng yetiskinler i¢in yazilan gercek¢i kurgular okulla iliskili

bulunmustur.

Reis ve Boeve (2009) yaptiklar arastirmada, ayn1 zamanda nitelikli okur olarak tanimlanan
0zel yetenekli 6grencilere yonelik okul sonrasi zenginlestirilmis bir okuma programinin
etkisini belirlemeyi amaglamislardir. Arastirma karma yontemle yapilmistir. Arastirmaya
bes 0grenci katilmistir. Veri toplama araci olarak okuma tutum anketi ve akici okuma testi
On test ve son test olarak uygulanmistir. Okul Geneli Zenginlestirme Modeli-Okuma
(SEM-R), 6 haftalik bir okul sonrasi programda her hafta 2 giin okuma deneyimleri
saglamak i¢in kullanilmigtir. Aragtirma sonuglarina gore; dgrencilerin akici okuma puanlari
anlamli derecede artmus olsa da, okuma tutumlar1 degismemistir. Ogrenciler, kisa siireler
boyunca mevcut 6gretim seviyesinin biraz listiinde olan metinleri okuyabilmislerdir.
Aragtirmacilara gore Ozel yetenekli Ogrencilerin diizenli olarak zorlayict bir igerikle

karsilagmalari, onlart daha iyi okuyucular yapacaktir.
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Soares (2009) doktora tezinde; okuma c¢emberi yonteminin, elestirel pedagoji ile
sosyokiiltiirel konularin isbirligine dayali okunmasi arasindaki baglanti iizerinde
yogunlasarak Ozel yetenekli altinci sinif 6grenciler igin nasil ideal bir farkli 6grenme
baglami sagladigini aragtirmistir. Arastirma sorulari, okuma ¢emberi yonteminin farkli
O0grenme firsatlari saglama yollari, ¢oklu bakis agilarini dikkate almak i¢in nasil bir baglam
sagladig1, yetenekli 6grencilerin yarattig1 yeni metinler ve kimlik tiirleri ile 6zel yetenekli
Ogrencilerin okuma c¢emberinde gosterdigi analitik akil yiiriitme ve elestirel diisiinme
becerilerine odaklanmistir. Veriler; gézlem, saha notlari, anekdot kayitlari, roportajlar,
anketler, gorsel-isitsel transkriptler ve 0grenci tarafindan iiretilen eserler dahil bir dizi
prosediir aracilifiyla toplanmistir. Veri analizi; etnografik kodlama, gomiili teori ve
sOylem analizi ilkeleri kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirma, okuma ¢emberinin, 6zel
yetenekli ortaokul Ogrencilerine toplumsal adalet konusundaki ¢oklu bakis acisini
degerlendirecek bir forum, yeni 6znellikleri denemek ve karsi metinler iiretmek i¢in bir
baglam, analitik akil yliriitme ve elestirel diisiinme becerilerini kritik bir durus sergileyerek
uygulayacaklar1 bir forum, metinler aras1 baglantilar olusturma ve yasanmis deneyimler
yoluyla metinlerdeki sira disi diinyalar1 yeniden canlandirmak igin firsat alanlar

sagladigini ortaya koymustur.

Austin (2011) doktora tezinde, 6zel yetenekli ¢ocuklarin ve ebeveynlerinin, ¢gocuklarin ilk
okuma deneyimlerini, mevcut okula iligkin okuma deneyimlerini, glincel okuma 6gretim
yontemlerini nasil algiladiklarini belirlemeyi amaglamigtir. Arastirmaya 8-14 yaslan
arasinda 222 6zel yetenekli 6grenci ve aileleri katilmistir. Karma yontemlerle yapilan
arastirmada veriler internet {izerinden toplanmistir. Nicel verilerin sonuglari, bu
arastirmadaki cocuklarin ilk okuma becerilerini alanyazinda bildirilenlerden daha once
kazandigin1 ortaya koymustur. Arastirmaya gore, ¢ocuklarin sesleri harflerle
iliskilendirebildikleri ortalama yas 23.8 aydir. Ayrica, katilimcilarin % 634 24-60
aylikken resim kitaplarini bagimsiz olarak okudugunu, katilimeilarin % 21,9'u ise cocugun
24 aydan 6nce bagimsiz olarak resim kitaplarii okudugunu belirtmislerdir. Nitel sonuglara
gore, birgok ebeveyn, c¢ocuklarmin okulda ilk okumada zorlanmadigini soylemistir.
Ogrenciler, kendi kitaplarin1 ve projelerini secmeyi ve sectikleri kitaplar1 okumak igin

okulda daha fazla zaman ayirmayi tercih ettiklerini belirtmistir.

Went (2012) doktora tezinde, farklilastirilmis dil sanatlar1 6gretiminin 6zel yetenekli ve
0zel yetenekli olmayan 5.sinif 6grencilerinin okuma / dil sanatlar1 basarisi lizerine etkisini

aragtirmustir.  Arastirmada deneysel desen kullanmilmistir. Istatistiksel olarak anlamli
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bulgular, farklilastirilmis Ogretimin 6zel yetenekli olmayan Ogrencilerin okuma / dil
sanatlar1 basarisi iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu ortaya koymustur. Kiz dgrenciler
erkek dgrencilere kiyasla daha yiiksek puanlar elde etmistir. Ozel yetenekli 6grenciler igin

istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamastir.

Isteksiz okuyucularin motivasyonunu arttirmaya yonelik Gunter ve Kenny (2012)
yaptiklar1 arastirmada 6zel yetenekli 6grencilerin okumaya karsi isteksizligini, okumada
karsilastiklar giicliikleri ve motivasyon eksikligini agsmalarina yardime1 olmak igin dijital
bir uygulama gelistirilmistir. Katilimcilar 48 06zel yetenekli ortaokul ogrencisidir,
aralarinda okuma giicliigii ¢cekenler de vardir. Arastirma karma yontemle yiirtitiilmistiir.
Ogrencilerin okuma hakkinda tutum ve algilarin1 dlgmek icin okuma tercihleri anketi &n
test ve son test olarak uygulanmustir. Ayrica goriigme yapilmistir. Uygulama haftada iz kez
olmak iizere 18 hafta slirmiistiir. Dijital hikaye olusturma ve video {iretimi etkinliklerinde
ogrenciler kisisel video tabanli hikayeler iiretmistir (meStories). Her 6grenci i¢in ayni kitap
secilmistir, 0grenciler kitab1 tanitan 2 dakikalik video tiretmislerdir. Arastirma sonuglarina
gbre dgrencilerin okumaya karsi tutumunda anlamli fark olmustur. Ozellikle okumayi
seven ve ancak okuma seviyesi sinif diizeyinin altinda olan Ogrenciler daha derin bir

kavrayisa ve okuma motivasyonuna sahip olmuslardir.

Oh (2012) doktora tezinde; 0zel yetenekli ogrencilere yonelik dil sanatlar1 dersi veren
Ogretmenlerin 6gretim deneyimi ve Ogrencilerin 6grenme ciktilar1 arasindaki iliskiyi
incelemistir. Arastirma yar1 deneysel bir tasarimdan elde edilen verilerle desteklenmistir.
Arastirmada dil sanatlar1 dersinden {igiincii sinifa devam eden 6zel yetenekli 6grenciler igin
gelistirilen iki {inite kullanilmistir. Tomlinson'un Farklilastirilmis Ogretim Modeli,
Renzulli ve Reis'in Okul Geneli Zenginlestirme Modeli ve Kaplan'm Derinlik ve
Karmasiklik Modelinin kritik bilesenleri tek bir miifredat modeline eklenmis ve modellere
dayali olarak tiglincii siniflar i¢in dil sanatlar1 dersinden iki iinite farklilastirilmistir.
Aragtirma iki y1l siirmiigtlir. Arastirmanin ilk yilinda 11 eyalette 76 derslikten toplam 1.215
ogrenci katilmistir (2009-2010 6gretim yil1) ve arastirmanin ikinci yilinda 14 eyalette 82
derslikten 1007 6grenci yer almigtir. Standart referansli testlere gore; 6grencilerin 6nceki
basarilari, smif biiylikligli ve iletisim siiresi goz Oniine alindiginda, ne genel Ogretim
siniflart ile 6grenme ¢iktilar1 arasindaki iliski ne de 06zel yetenekli Ogrenciler igin
uygulanan programlarla 6grenme ciktilar1 arasindaki iligki istatistiksel olarak anlamlidir.
Performans degerlendirme puanlarina gore 0gretmenlerin, ne genel 6gretim siniflarinda

ogretim yillart ile performans degerlendirme puani arasindaki iliski ne de 6zel yetenekli
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ogrencilere yonelik programlarda 6gretmenlik yillari ile performans degerlendirme puant
arasindaki iliski istatistiksel olarak anlamlidir. Aragtirma sonuglarina gore 6zel yetenekli
Ogrencilerin 6gretmenlerinin gelistirilmesi, miifredatin uygulanmas1 ve 06zel yetenekli

Ogrencilere yonelik programlarda 6gretimin etkileri tartisilmistir.

Olthouse (2012) nitel bir arastirma tasarimiyla sekiz 6zel yetenekli gen¢ yazarin yazma
caligmalariyla ilgkisini arastirmistir.“Yaziyla iliski” kurgusu, 6grencilerin yazma ile ilgili
etkilendigi unsurlari, hedefleri, degerleri, kimligi ve duygularimi igerir. Elde edilen
bulgulara gore kimlik gelisimi ve otantik bir benligin ifadesi, 6grencilerin yazi ile
iliskilerinin merkezinde yer almaktadir. Ogrenciler yazmay: kimliklerini anlama ve ifade
etme araci olarak gormektedir. Ogrenciler akademik yaziya deger vermekle birlikte,
yaratict yazilarin kendi duygulari, hedefleri ve degerleri ile daha uyumlu oldugunu ifade
etmislerdir. Genel olarak, 6grencilerin yazma ile olan iliskileri olumlu, kisisel ve igerige

bagli olarak tanimlanmustir.

Jordan (2015) doktora tezinde dgretmenlerin, 6zel yetenekli 6grencilere yonelik normal dil
egitimi programini genisletmek ve zenginlestirmek icin kullanabilecekleri bir ¢evrimigi
Ogretim ortami gelistirmistir. Arastirmaci, pedagojik bir hedefe ulasmak i¢in gecerli teorik
temelli bir miidahale yaratmak i¢in bir bigimlendirici tasarim deneyi gergeklestirmistir.
Pedagojik amag, smif Ogretmenlerinin dil sanatlar1 miifredatina kolaylikla dahil
edebilecegi, 6zel yetenekli Ogrencileri olan igiincii siif Ogretmenleri i¢in uygun bir
sekilde farklilagtirilmis bir G8retim araci gelistirmektir. Bu tekrarli tasarim deneyinin
amaglari; (1) giincel teori ve pratikle uyumlu bir 6gretim miidahalesi gelistirmek; (2)
miidahaleyi normal bir sinifta test etmek, degistirmek ve tekrar test etmek; ayn1 zamanda
miidahalenin ise yarayip yaramadigini belirlemek i¢in okuma yazma hedeflerine ve
pedagojik hedeflere ulasmada etkinligini 6lgmek; ve (3) 6gretmenlerin ve tigiincii sinif 6zel
yetenekli 6grencilerinin neden ve hangi baglamda miidahalenin yiiriidiigiinii cevaplamaya
yonelik tepkilerini anlatmaktir. Arastirmaya 2012-2013 6gretim yilinda 3. Smifa devam
eden 16 6zel yetenekli 6grenci ve 4 6gretmen katilmistir. Arastirmada gelistirilen ¢cevrimigi
miidahale olan The Reader's Treasure, oyun benzeri etkilesimler yoluyla okuma-yazma
alanimi ele almakta ve 6grencilerin okuma-yazma becerilerini kitap sohbetleri ve sozciik
oyunlarina uygulayabilecekleri bir sosyal forumu icermektedir. Gelistirilen cevrimigi
uygulama 6zel yetenekli Ogrencilerin Ozgiin ihtiyaglarina goére tasarlanmistir. Bunlar;
‘ozerklik, gelismis kelime dagarcigi ve benzer diisiinen akranlarla etkilesim ihtiyaci’dir.

Arastirma sonuglarina gore on test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
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fark vardir. Ayrica niteliksel ve niceliksel veri analizleri hem o6grenciler hem de

ogretmenler tarafindan olumlu bir duygusal tepki ortaya koymustur.

Mathia (2015) doktora tezinde; kelime dagarcigi, okuyucu tutumu, yazili anlatim ile
etkilesimli e-kitaplar arasindaki iligskiyi incelemeyi amaclamistir. On iki haftalik
arastirmada karma yontem yaklasimi kullanilmistir. Arastirmaya besinci sinifa devam eden
Ozel yetenekli on Ogrenci katilmigtir. Arastirma okul sonrasi olusturulan bir bilim
kuliibiinde bilgilendirici metinler igeren bir etkilesimli e kitapla gerceklestirilmistir. Bu
arastirma igin veriler, ilgi anketi, okuma tutum anketi, 6grenci goriismeleri, kontrol listeleri
ve veli goriismelerinden elde edilmistir. Ogrencilere, okuyucu tutumunu &lgmek igin
degistirilmis ilkdgretim Okuma Tutum Anketi uygulanmistir ve &grenilen bilim
kelimelerini goriintiilemek icin PowerPoint projeleri hazirlatilmistir. Arastirma sonuglarina
bakildiginda, dgrencilerin genel okuma tutumu diisiik ¢ikmasina ragmen e kitap okuma
tutumlari yiiksek ¢ikmistir. Cogu 6grenci PowerPoint projelerinde bir¢ok bilim kelimesini
basartyla kullanmistir. Ogrenciler, okul sonrasi oturumlarda e kitaplar1 okurken keyif
aldiklarim1 belirtmislerdir. Elde edilen bulgular; kelime, bilgilendirici metin ve yazili

anlatimda etkilesimli elektronik kitap kullaniminin faydasini ortaya koymustur.

Mcgirt (2017)’in doktora tezinde, 6zel yetenekli Ggrencilerin okuma-anlama diizeyini
arttirmak i¢in tasarlanmis stratejilerin uygulanmasmin akademik 6z yeterliligi artirip
arttirmadigi incelenmistir. Ikincil amag, okudugunu anlamada akademik &6z yeterlik
stratejilerinin kullanimimin, eyalet tahminlerine gore sekizinci sinifin Okuma Sonu Ongdrii
(EOG) degerlendirme puanlarini artirip arttirmadigini incelemektir. Arastirmaya on bes
ozel yetenekli Ogrenci katilmistir. Ogrencilerin akademik 6z-yeterlik —diizeylerini
belirlemek igin Morgan-Jinks Ogrenci Etkinlik Olgegi'nden Akademik Oz-Yeterlilik alt
Olcegi kullanilmistir. Veriler yedinci sinif sonu degerlendirme puanlari, Ongoriilen
sekizinci sinif bitirme degerlendirmesi verileri ve gercek sekizinci siif bitirme
degerlendirme verisi ile karsilagtirllmigtir. Arastirma bulgularina gére on bes 6grenciden
on licli Kuzey Carolina devlet tahminlerinin 6ngordiiglinden daha yiiksek puanlar almistir.
Buna gore ozel yetenekli 6grenciler zorlayict metinlerle karsilastirilmali ve Ogrencilere
okudugunu anlamada akademik 06z yeterliklerini arttirma icin ¢esitli stratejiler

ogretilmelidir.
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2.8. Alanyazin taramasinin sonucu

Yurt ic¢inde yapilan ¢alismalar incelendiginde 06zel yetenekli Ogrencilerde Tiirkge
egitimiyle ilgili az sayida arastirmanin var oldugu fark edilmektedir. Arastirmalar Tiirkce
dersinde farklilastirilmis 68retim uygulamalari, bireysellestirilmis egitim plani, yaratici
yazma, yazma stratejileri, Tirk¢e dersine yonelik tutum, yazma kaygisi, materyal
kullanim1, okuma stratejileri, okuma tutum ve aligkanliklariyla ilgili ¢alismalardir. Yurt
disinda yapilan calismalarin 6zel yetenekli 6grenciler i¢in farklilastirilmis dil sanatlari
miifredatlarinin  etkilerinin incelenmesi, ikna edici yazma etkinlikleriyle elestirel
diisiinmenin gelistirilmesi, o6gretmenlerin farklilastirilmis dil sanatlar1  derslerinde
kullandiklar1 6gretim yontemleri, 6zel yetenekli dgrencilerin okuma stratejileri, okuma
tutum ve tercihleri, zenginlestirilmis okuma programlarinin etkileri, 6zel yetenekli
Ogrencilerin ilk okuma deneyimleri ve okuma gii¢liigli iizerinde yogunlastig

goriilmektedir.

Alanyazin taramasinin sonucunda Tirkiye’deki bilim ve sanat merkezlerinde Tiirkge
egitiminin nasil oldugunu betimleyen, 6gretmenlerin goriisleri ve Ogretim siirecindeki
cesitli uygulamalar1 derinlemesine inceleyen, bu konuda 6grenci ve veli goriislerini ele
alan bir ¢alismaya ise rastlanmamustir. Bu tez ¢alismasinda, bilim ve sanat merkezlerindeki
Tiirkce egitiminin niteliginin  6zel yetenekli oOgrencilerin Tiirkce dersine giren
ogretmenlerin goriisleri ve 6gretim siirecindeki ¢esitli uygulamalar1 dogrultusunda ortaya
koyulacak olmasi, bu dersi alan 6grencilerin ve BILSEM velilerinin detayli goriiglerinin

sunulacak olmasi bu alanda yapilan yeni bir ¢alisma olacaktir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama araglarina, verilerin

toplanmasina ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin yontemi

Bilim ve sanat merkezlerindeki Tiirkge egitiminin niteliginin Ogretmen, Ogrenci ve
velilerin goriisleri ve 6gretmenlerin 6gretim siirecindeki uygulamalarina gore biitiinciil bir
sekilde ortaya koyulmasi ve degerlendirilmesi amaciyla yapilan bu tez ¢aligmasinda nitel
aragtirma modeli benimsenmistir.  Nitel arastirmada arastirmacilar insanlarla dogal
ortamda yiiz ylize etkilesim halinde olurlar, dogal ortamdan toplanan verilerin tiimevarim
ve tiimdengelimli, oriintii ve temalar kuran veri analizlerini igeren nitel bir yaklagim

kullanirlar (Creswell, 2013).

Arastirmada nitel arastirma yaklasimlarindan durum ¢alismasi deseni kullanilmistir. “Nitel
durum c¢aligmasinin en temel Ozelligi bir ya da birka¢ durumun derinligine
arastirilmasidir.” (Yildirrm ve Simsek, 2016, s. 73). Ozel yetenekli 6grencilerin Tiirkce
egitiminde 6nemli rol oynayan §gretmenlerin siiregteki deneyimlerinin ortaya konmasi ve
uygulama siirecinin degerinin anlagilmasina gerek vardir. Ayrica 6grenci ve velilerin de bu
konudaki goriisleri 6nemlidir. Yani “ne?” “neden?” ve “nasil olmali?” sorularinin
yanitlanmasi1 gerekmektedir. Buna gore bu tez ¢alismasinin, durum caligmasi (case study)
ile desenlenmesi, uygun bir yontem se¢imi olarak goriilebilir. Bu arastirmada durum
calismasi desenlerinden i¢ ige ge¢mis ¢oklu durum deseni kullanilmistir. Bu desende
birden fazla durum ve birden fazla analiz birimi s6z konusudur. Ele alinan her durum kendi
icinde cesitli alt birimlere ayrilarak calisilabilir. Bu arastirmada ele alinan durumlar bilim
ve sanat merkezlerindeki Tiirk¢e egitimi uygulamalaridir. Arastirmada analiz birimleri

belirli dl¢iitlere gore segilen 6gretmen, 6grenci ve velilerdir.
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3.2. Arastirmanin ¢calisma grubu

Bu arastirmada amagli 6rnekleme ¢esitlerinden 6l¢iit 0rnekleme kullanilmistir.

“Amacli 6rneklemede arastirmaci kimlerin secilecegi konusunda kendi yargisini
kullanir ve aragtirmanin amacina en uygun olanlar1 6rnekleme alir.” (Balct, 2011, s.

102).

Arastirmada Milli Egitim Bakanliinda 8 yil ve tizeri kidemi olan, bilim ve sanat

merkezlerinde iki yildir Tiirkge derslerine giren 19 6gretmenle goriisiilmistiir. Ayrica ayni

kurumlarda iki yildir Tiirkge dersi alan bireysel yetenekleri fark ettirme (BYF) 1, 2, 3

programlarina devam eden 29 6grenci ve 19 veli ile goriisiilmiistir. Bilim ve sanat

merkezleri belirlenirken farkli cografi bolgelerden olmasina dikkat edilmistir, boylece

arastirmanin gecerligini (aktarilabilirlik) arttirmak amaclanmistir. Arastirmanin yapildigi

bilim ve sanat merkezleri Ek 2°de verilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere ait bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1

Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Ait Bilgiler

Ogretmenlerin Ozellikleri Siklik
Cinsiyet Erkek 11
Kadn 8
Yas 26-30 2
31-35 11
36-40 4
41-45 1
46 ve Ustii 1
Kidem Yili 6-10 5
11-15 10
16-20 2
20 yildan fazla 2
Brang Tiirkge 11
Tiirk Dili ve Edebiyati 8
Ogrenim Durumu Lisans 6
Yiiksek Lisans 12
Doktora 1
Ozel yeteneklilerle ilgili MEB Hizmet i¢i Egitim Evet 12
Hay1r 7
Ozel yeteneklilerle ilgili kurs, seminer, caligtay vb. Evet 17
etkinlikler Hayir 2

Verilen tablo incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin 11’inin erkek, 8’inin kadin

oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin meslekteki kidemleri
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siklagsmaktadir. Yas araligina bakildiginda 6gretmenlerin en ¢ok 31-35 yas aralifinda
oldugu goriilmektedir. Branglara bakildiginda, 11 6gretmen Tiirkge, 8 6gretmen Tiirk Dili
ve Edebiyat1 bransindadir. Ogretmenlerin 6’s1 lisans, 12’si yiiksek lisans, 1’i doktora
mezunudur. Ogretmenlerden 12°si MEB’den 6zel yeteneklilerle ilgili hizmet i¢i egitim
aldigin1 belirtmistir. Yine 6gretmenlerden 17°si 6zel yeteneklilerle ilgili kurs, seminer,

calistay vb. etkinliklere katilmigtir.

Arastirmaya katilan Ogretmenler Tiirkiye’nin farkli illerindeki BILSEM’lerde gérev
yaptigindan ders gozlemi i¢in on dokuz 6gretmen arasindan iki 6gretmen se¢ilmesine karar
verilmistir. Siifinda gézlem yapilacak 6gretmenlerin belirlemesi i¢in 6rneklem seg¢iminde
amach 6rnekleme uygun olarak BILSEM’de BYF gruplarinda on yil ve iizeri Tiirkce dersi
veren, ¢aligmaya katilmaya goniillii olan iki 6gretmen se¢ilmistir. Siifinda gdzlem yapilan

Ogretmenlerden biri erkek digeri kadindir.

Arastirmaya katilan 6grencilere ait bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Arastirmaya Katilan Ogrencilere Ait Bilgiler

Ogrencilerin Ozellikleri Siklik
Cinsiyet Erkek 16
Kiz 13
Sinif 5 4
6 14
7 7
8 4
Bilsem Programi BYF 1 16
BYF 2 9
BYF 3 4

Aragtirmaya katilan dgrenciler cinsiyet olarak homojen dagilima yakindir. Ogrencilerin 4’ii
5. smif, 14’4 6. smuf, 7’si 7. siuf ve 4’ii 8. sinifa devam etmektedir. Ogrencilerin 16’s1

BYF 1, 9’u BYF 2 ve 4’ii BYF 3 programina devam etmektedir.

Arastirmaya katilan velilere ait bilgiler Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3

Arastirmaya Katilan Velilere Ait Bilgiler

Velilerin Ozellikleri Siklik
Cinsiyet Erkek 8
Kadin 11
Yas 31-35 1
36-40 6
41-45 7
46 ve st 5
Ogrenim Durumu Lise 4
Lisans 11
Yiiksek Lisans 2
Doktora 2

Tablo 3’te verilen bilgiler incelendiginde arastirmaya katilan velilerin 8’inin erkek, 11’inin
kadin oldugu goriilmektedir. Velilerin yas araligit 36-40 ve 41-45 araliklarinda
siklasmaktadir. Ayrica velilerin 11°1 lisans ve 4’1 lisans iistii egitim mezunudur. Buna gore

velilerin egitim diizeyinin genel olarak yiiksek oldugu sdylenebilir.

3.3. Veri toplama araglari ve veri toplama siirecleri

3.3.1. Goriisme

Arastirmanin temel veri toplama aract goriismedir. Gorlisme, katilimcilarin goriislerini,
duygu ve diisiincelerini ortaya c¢ikarmada giiclii olmasi ve konugsmayi temel almasi
nedeniyle nitel aragtirmalarda kullanilan en yaygin veri toplama aracidir. Ayrica test ve
anketlerdeki sinirlilik ve yapaylik yoktur (Yildirim ve Simsek, 2016). Goriisme formlarmin
hazirlanmasinda ilgili alanyazin taramalari, arastirmanin problemi ve alt problemleri
dikkate alinmistir. Arastirmada bilim ve sanat merkezlerindeki Tiirk¢e egitiminin 6gretmen
gorlislert ve uygulamalart dogrultusunda incelenmesi amaciyla gelistirilen yari
yapilandirilmis 6gretmen goriisme formu (EK 3), 6grenci goriisleri i¢in yar1 yapilandirilmisg
ogrenci goriisme formu (Ek 4) ve veli goriisleri i¢in yar1 yapilandirilmig veli goriisme

formu (Ek 5) kullanilmistir.

Ogretmen goriisme formunun olusturulmas1 asamasinda bilim ve sanat merkezlerinde

gorev yapan li¢ Tirkge 6gretmeni ile pilot uygulama igin goriismeler yapilmis, sorular ve
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prosediirler gdzden gecirilmistir. Ogrenci ve veli goriisme formunun olusturulmasi
asamasinda da aym sekilde li¢ 6grenci ve ii¢ veli ile pilot uygulama yapilmistir. Pilot
gorismelerden sonra geribildirimler dogrultusunda goriisme formlarinda diizenlemeler
yapilmistir. Hazirlanan goriisme formlarinin kapsam gegerliligini saglamak amaciyla dort

alan uzmaniin gorisleri alinarak formlar uygulamaya hazir duruma getirilmistir.

3.3.2. Gozlem

Arastirmada bilim ve sanat merkezlerinde Tiirkge dersine giren O6gretmenlerin 6gretim
stirecindeki  uygulamalarim1  belirlemek i¢in ders goézlemleri yapilmistir.  Yari
yapilandirilmis goézlem formu hazirlanmadan once ilgili alanyazin (Clark, 2012; Emir,
2017; Sak, 2017; Sahin, 2015a; Tomlinson, 2014; Tortop, 2015) incelenmis ve gozlem
formunda olabilecek kodlar olusturulmustur. Kodlar, gézlem yapilirken oncelikle dikkat

edilmesi gereken boyutlari belirlemek icindir. Kodlarla ilgili agiklamalar asagida verilmistir:
Etkinlik igerigi
Disiplinler arasilik: Etkinlik icerigi disiplinler arasi baglantilar igermelidir. igerik temel

kavramlar etrafinda yapilandirilmalidir.

Karmasiklik: Igerik olabildigince soyut kavramlar, teoriler ve disiplinler aras1 baglantilar ve iist

diizey diisiinme becerileri igermelidir.

Soyutluk: Sadece olgularin Ggretilmesi degil bilgilerden genellemelere ve kuramlara

ulasilmasi saglanmalidir.
Ileri icerik: Normal miifredatin disina ¢ikilmali, farkli ve iist diizey konulara yer verilmelidir.
Ogrenme-ogretme siireci

Farkli yontem ve teknikler: Ogrencilerin ilgi ve 6grenme stillerine gore farkli yontem ve

tekniklere yer verilmelidir.

Ust diizey diisiinme: Ogrencilerin analiz, sentez ve degerlendirme gibi {ist diizey biligsel
becerileri kullanmasi tesvik edilmelidir. Elestirel diisiinme ve yaratici diistinmeyi gerektiren

sorular sorulmalidir.

Acik ugluluk: Birden fazla dogru cevabi olan problemlere yer verilmelidir. Ogrenciler ¢ogul

diisiinmeye sevk edilmelidir.

Ogretimin hizi: Diiz anlatimin azaltilmali, tekrarlardan kagilmali, daha fazla diisiinmeye ve

tartigmaya yer verilmelidir.
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Ogrenme ortam

Ogrenci merkezli: Ogrenme ortami &grenci merkezli olmalidir. Konusmalarin gogunu

ogrenciler yapmalidir.

Aciklik: Ogrenme ortaminda farkl: fikirler, davranislar hos karsilamalidir.

Yapici elestiriler: Ogrenme ortaminda yargilama degil yapici degerlendirmeler yapilmalidir.
Uriin

Cesitlilik: Ogrencilerin 6grendiklerini farkli iiriinlerle gdsterebilmelidir.

Sentez iiriin: Uriinler basit, dzet niteliginde ya da taklit degil makale, gelistirme, birlestirme,

farklilastirma gibi 6zelliklere sahip sentez iiriin seklinde olmalidir.

Coklu degerlendirme: Uriinler cesitli 6lgme araglar1 ve degerlendirme yontemleri ile

degerlendirmelidir. Profesonel {irtinlerde aranan nitelikler 6lgiit olarak kullanilmalidir.

Gozlem yapilirken yeni kodlar eklenebilir ya da ¢ikarmalar yapilabilir. Belirlenen kodlarin
siif i¢inde tespiti “Evet”, “Hayir” ve “Kismen” seklinde tespit edilerek agiklamalarda
bulunulmustur. Gézlem formunun olusturulmasi asamasinda pilot uygulama igin bilim ve
sanat merkezlerinde gorev yapan iki Tiirkge Ogretmeni ayri ayr ikiser ders saati
gozlemlenmistir. Hazirlanan gozlem formunun kapsam gecerliligini saglamak amaciyla ii¢

alan uzmaninin gorisleri alinarak form (Ek 6) uygulamaya hazir duruma getirilmistir.

3.3.3. Dokumanlar

Bu arastirmada MEB BILSEM Tiirkge dersi etkinlik kitabi, 6gretmenlerin kendi
hazirladiklar1 etkinlikler, etkinlik planlari, yillik planlar, arastirmacinin alan notlari,
ogrenci Uriinlerinin fotograflari, siif fotograflari, 6zel egitimle ilgili yonetmelik ve
yonergeler incelenerek goriisme ve gozlemden elde edilen verilerle iliskilendirilmistir.
Arastirmada veri kaynagi olarak kullanilan dokiimanlardan biri de yansitict 6grenci
giinliikleridir (EK 9). Gozlem yapilan derslerde iki farkli 6grenci grubundan her etkinlik
sonrasinda o etkinlikle ilgili giinliikk yazmalar istenmistir. Glinliik kapsaminda 6grencilere,
gerceklestirilen etkinligin niteligi, 6gretmen performansi, bireysel ve grup performanslari,

kisisel duygu ve diisiinceleri gibi tiim unsurlara yer verebilecekleri belirtilmistir.
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3.3.4. Verilerin toplanmasi

Verilerin toplanmasi igin gerekli izin bagvurusu yapilmis, Milli Egitim Bakanligi Ozel
Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigiinden izin alindiktan sonra arastirmaci,
belirlenen bilim ve sanat merkezlerine gitmis; onceden belirlenen saatlere gére 6gretmen,
Ogrenci ve velilerle goriismeler yapmistir. Goriismelerde ses kaydi i¢in 6gretmen, 6grenci
ve velilerden onay alinmistir. Bazi katilimeilar ses kaydina izin vermemistir, bu durumda
arastirmaci katilimcinin ifadelerini not almistir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler yaklasik
30-50 dakika arasinda siirmiis, genel olarak tarafsiz davranilmaya ¢alisiimistir. Ogrenci ve
velilerle yapilan goriismeler ise 5-20 dakika arasinda siirmiistiir. Yedi 6grenci ve sekiz veli
ile yliz ylize gorisme yapilamadigi igin telefon ve e posta yoluyla goriismeler
gerceklestirilmistir.  Goriismeler 2017-2018 egitim 6gretim yili icinde tamamlanmistir.
Arastirmacinin da bilim ve sanat merkezinde gorev yapan bir 6gretmen olmasindan dolay1
goriisme yapilan 6gretmenlerin, 6grencilerin ve velilerin cevaplarinda daha samimi ve

rahat olduklar1 gozlemlenmistir.

Bilim ve sanat merkezlerinde Tiirk¢ce dersleri her bir grup i¢in haftada iki ders saati
islenmektedir. Ayrica destek ve BYF gruplarinda bir 6gretim yili i¢inde Tiirk¢e dersleri bir
donem slirmektedir. Ders gozlemleri 2017-2018 egitim dgretim yil1 ikinci doneminde BYF
1 gruplarinda yapilmistir. Ders gozlemleri igin belirlenen iki 6gretmen toplamda on
etkinlik / yirmi ders saati gozlenmistir. Ogretmenlerin ayn1t BILSEM’de gorev yapmasi ve
derslerinin farkli saatlerde olmasi, ders gdzlemlerinin es zamanli olarak yapilmasini
saglamistir. Dersler blok olarak yapildigindan her bir etkinlik 80 dakika boyunca
gozlenmistir. Gozlemlerde yar1 yapilandirilmis gozlem formu (Ek 4) kullaniimistir.
Arastirmact burada disaridan gézlemci roliindedir. Etkinliklerde 6gretmen ve dgrencilerle
dogrudan etkilesime girmeden veri kaydi gerceklestirilmistir. Ders gozlemleri 2017-2018
egitim ogretim yili 2. doneminde tamamlanmustir. Onceden yapilacak goriismelerin
katilimcilarin -~ davraniglarint ~ etkileyebilecegi  diisiintilerek  ders gozlemi yapilan

O0gretmenlerle goriismeler gozlemler bitince yapilmastir.

Dokumanlarin toplanmasi da 2017-2018 egitim 6gretim y1l1 i¢inde tamamlanmaistir.

3.4. Verilerin analizi

Arastirma sonucunda elde edilen nitel veriler igerik analizi ve betimsel analiz yontemleri

kullanilarak analiz edilmistir. “Icerik analizi, toplanan verilerin derinlemesine analiz
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edilmesini gerektirir ve Onceden belirgin olmayan temalarin ve boyutlarin ortaya
¢ikarilmasina olanak tanir. Betimsel analizde ise veriler 6nceden belirlenen temalara gore

Ozetlenip yorumlanir. (Yildirim ve Simsek, 2016: 239).

Oncelikle arastirmada goriismelere yonelik kayitlar dinlenerek Word belgesi olarak yazili
hale getirilmistir. Go6zlem notlar1 ve yansitict O6grenci glinlikleri metin formatinda
oldugundan dogrudan veri analiz siirecine dahil edilmistir. Tiim belgeler tek tek okunmus
her bir soru icin kodlar tek tek belirlenmistir. Kodlama yaparken duruma gore kelime,
ciimle ya da paragraf birimleri esas alinmistir. Okuma islemi tekrar tekrar yapilarak kodlar
kontrol edilmistir. Daha sonra taslak kodlar olusturulmus ve bu kodlar belirli temalar
altinda siniflandirilmistir. Bazi temalar ise goriisme ve gozlemde kullanilan sorular ya da
boyutlara gore olusturulmustur. Kodlamaya iliskin bir 6rnek Ek 10’da verilmistir. Kodlar
olusturulurken sikliklar da belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan kod listesi ve temalar
olusturulduktan sonra ayni veri seti baska bir arastirmaciya verilmis ve arastirmacidan
verileri kodlamasi istenmistir. Ortaya c¢ikan kodlama benzerlikleri ve farkliliklar
karsilastirilarak % 85 diizeyinde kodlama ylizdesine ulasilmistir. Buna gore analiz

slirecinin gilivenilir oldugu ifade edilebilir (Y1ildirim ve Simsek, 2016).

Gozlemlerden elde edilen veriler betimsel analizle analiz edilmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenler 01,02,03...019, ogrenciler OY1,0Y2,0Y3...0Y29, veliler V1, V2,
V3...V19 seklinde kodlanmuistir.

Verilerin ¢oziimlenmesine yonelik biitlinciil bir bakis acis1 saglamak amaciyla aragtirmanin
alt problemleri kapsaminda kullanilan veri toplama araglar1 ve elde edilen verilerin

analizinde basvurulan yontemler Tablo 4'te 6zetlenmistir.
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Tablo 4

Arastirmanin Alt Problemleri, Veri Toplama Araglari Ve Kullanilan Veri Analiz

Yontemleri
Aragtirmanin Alt Problemleri Veri Toplama Araglar Analiz
1. Ogretmenlerin BILSEM’de uyguladiklar1 Tiirkge Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen icerik Analizi
egitimine iliskin goriisleri nelerdir? Goriisme Formu
Icerik Analizi

2. Ogretmenlerin BILSEM Tiirkce dersi ogretim

stirecindeki uygulamalar1 nasildir?

Yar1 Yapilandirilmis Goézlem

Formu
Serbest Ogrenci Giinliikleri

Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen

Gorlisme Formu

Betimsel Analiz

Dokumanlar
3. Ogrencilerin BILSEM’de verilen Tiirkge egitimine Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci  Igerik Analizi
iliskin goriisleri nelerdir? Goriisme Formu
4. Velilerin BILSEM’de verilen Tiirkce egitimine Yar1  Yapilandirilmis  Veli Icerik Analizi
iligkin goriisleri nelerdir? Goriisme Formu
5. Ogretmenlerin ve velilerin, BILSEM’deki Tiirkce Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen  Igerik Analizi
O0gretmeninin  nasil olmast gerektigine iliskin Gorlisme Formu
. o o
goriisleri nelerdir’ Yar1  Yapilandirilmis  Veli
Gorlisme Formu
6. Ogretmenlerin, Ogrencilerin  ve  velilerin, Yar1 Yapilandirilmig Ogretmen  Igerik Analizi
BILSEM’de verilen Tiirk¢e egitimin temel amacinin ~ Gériisme Formu
ne olmasi gerektigine iligkin gorisleri nelerdir? Yari Yapilandiriimis Ogrenci
Gorlisme Formu
Yar1  Yapilandirilmis  Veli
Gorlisme Formu
7. Ogretmenlerin, ogrencilerin  ve velilerin, Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen  Igerik Analizi

BILSEM’de verilen Tiirkge egitiminin daha etkili

sekilde uygulanmasi i¢in 6nerileri nelerdir?

Gorlisme Formu

Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci

Gorlisme Formu

Yar1  Yapilandirilmis  Veli

Gorlisme Formu
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3.5. Arastirmanin gecerligi ve giivenirligi

Nicel arastirmalarda 6nemli deger Olgiitleri olarak kabul goren gecerlik ve giivenirlik
kavramlar1 nitel arastirmalarda farkli kavramlarla tanimlanmaktadir. Buna goére bu
arastirmada i¢ gegerlik yerine inandiricilik, dis gecerlik yerine aktarilabilirlik, i¢ giivenirlik
yerine tutarlik, dis giivenirlik yerine teyit edilebilirlik kavramlar1 kullanilmistir (Yildirim

ve Simsek, 2016). Arastirmada gegerlik ve giivenirlik su sekilde incelenmistir.

3.5.1. Inandincilik (i¢ gecerlik)
Arastirmanin inandiriciligina iliskin kullanilan yontemler soyledir:

Uzun Siireli Etkilesim: Arastirmaci veri kaynaklariyla uzun siireli etkilesim halinde
olmalidir, bdylece arastirmacit ile katilimcilar arasinda giliven olusacak, ortaya
konulabilecek yanlig bilgilerin kontrol edilmesi saglanacaktir (Creswell, 2013). Bu
aragtirmada arastirmaci BILSEM &gretmeni olmasi dolayistyla katilimer 6gretmen, dgrenci
ve velilerle siirekli ve uzun siireli etkilesim halinde olmus, katilimcilarla birebir gériismeler

yapmis, arastirmaci ile katilimeilar arasinda giiven ortami olusmustur.

Derinlik Odakli Veri Toplama: Arastirmacit derinlemesine veri toplayarak ve teyit
mekanizmasi olusturarak arastirma sorulariyla verilerin birbirleriyle olan iligkilerini, oriintiileri
ortaya cikarmalidir. Bu arastirmada arastirmaci katilimcilarla derinlemesine ve uzun siireli
goriismeler yapmis, elde edilen veriler uzman gorisleri alinarak analiz edilmis, temalara

ulasilmis ve sonuglar yorumlanmustir.

Cesitleme: Arastirmaci arastirdigi durumlara iligkin farkli bakis agilarini, deneyimleri,
kaynaklar1 ortaya ¢ikarmalidir. Buna gore arastirmaci farkli gruplardan veri toplayarak, veri
toplama yontemlerini gesitlendirerek, arastirmaya baska arastirmacilart dahil ederek
aragtirmanin betimlemeye ve anlamaya c¢alistigi durumlar1 en iyi sekilde ortaya koymaya
calisir (Merriam, 1995). Bu arastirmada goriisme, gozlem, dokuman incelemesi, yansitict
giinliikler kullanilarak yontemsel gesitleme; 6gretmen, 6grenci ve velilerden veri toplanarak
veri kaynagi cesitlemesine gidilmistir. Ayrica toplanan veriler bagka bir arastirmaci tarafindan
analiz edilmis, elde edilen kod ve temalar karsilastirilarak arastirmaci ¢esitlemesi

gerceklestirilmistir.
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Uzman Incelemesi: Bu arastirmada, gériisme ve gozlem bulgular ile dokiiman analizleri
raporlastirildiktan  sonra ii¢c alan uzmanina okutulmus, onlarin geri bildirimleri

dogrultusunda diizenlemeler yapilmistir.

Katilimc1 Teyidi: Toplanan verilerin ve bu verilere yonelik yorumlarin tekrar katilimcilara

sunulmasi, ulasilan sonuclarin ve yorumlarin uygunlugunun sorulmasidir (Merriam, 1995).

Arastirmada elde edilen goriisme ve gozlem verilerinden elde edilen bulgular, ulasilan
sonuglar katilimcilara 6zetlenmis ve katilimcilardan bunlarin onlar1 dogru bir sekilde

yansittigina iliskin teyit alinmustir.

3.5.2. Aktarilabilirlik (D1s gecerlik)

Nitel aragtirmada arastirma sonuglari dogrudan benzer ortamlara genellenemez ancak
sonuglarin uygulanabilirligine iliskin gegici yargilara ulagilabilir (Yildirrm ve Simsek,

2016). Sonuglarin aktarilabilirligini artirmak icin iki yontem bulunmaktadir:

Ayrmtili Betimleme: Nitel arastirmada detayli yogun bir betimleme ile birlikte ¢calismanin
degeri veya dogrulugu artmaktadir, boylece okuyucularin bilgileri diger ortamlara
aktarmast ve bulgularin transfer edilip edilemeyecegine karar vermesi saglanacaktir
(Creswell, 2013). Bu arastirmada aktarilabilirlifin saglanmasi i¢in katilimci
goriismelerinden, gbzlem notlarindan ve yansitict gilinliiklerden dogrudan alintilar

yapilmis, bulgular detayli olarak betimlenmistir.

Amagh Ornekleme: Arastirmaya katilan dgretmen, dgrenci ve veliler amagh drnekleme
yontemiyle sec¢ilmistir. Boylece hem genele hem de Ozele ait bilgilere ulagsmaya
calistlmistir. Bilim ve sanat merkezleri belirlenirken farkli cografi bolgelerden olmasina
dikkat edilmistir.

3.5.3. Tutarhk (i¢ giivenirlik)

Nitel arastirmada arastirmaci bastan sona arastirma etkinliklerinde tutarli davranmalidir.
Bu arastirmada tiim goriismeler ve gézlemler benzer bir yaklasimla yapilmais, verilerin ne
zaman, nasil ve nerede toplandigina iligkin ayrintili bilgi verilmistir. Arastirma boyunca

planli ve diizenli bir siire¢ takip edilmistir.
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3.5.4. Teyit edilebilirlik (Dis giivenirlik)

Arastirmada veri toplama araglari, ham veriler, veri analiz asamasinda yapilan kodlamalar
ve temalar {i¢ alan uzmanina inceletilmistir. Goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmis ve
bunlar yaziya gegcirilmistir. Katilimcilar ve verilerin elde edildigi sosyal ortamlar agik bir

sekilde tanimlanmistir. Arastirmada izlenen yontem ayrintili bir sekilde agiklanmistir.

3.6. Arastirmacinin rolii

Arastirmaci 2015 yilindan itibaren bilim ve sanat merkezinde 6zel yetenekli 6grencilere
Tiirkge dersi vermektedir. Alanyazini tanidikca 6zel yetenekli 6grencilerin ana dili
becerilerine yonelik arastirmalarin az oldugunu gérmiis, bu konuya ilgi duymus ve doktora
calismasini bu alanda yapmaya karar vermistir. Arastirmaci yiiksek lisans ve doktora
egitimi boyunca nitel arastirmalar konusunda dersler almis ve bu konuda yeterliligini
artirmaya ¢aligmistir. Ayrica tez izleme donemlerinde, tez izleme jiirisinde bulunan nitel
aragtirma konusunda bilgi ve deneyim sahibi 6gretim iiyelerinden tez siirecinin dogru bir
sekilde yapilandirilmasina yonelik destek almistir. Bunun yaninda arastirmaci tez
calismasindan Once nitel arastirma desenine sahip caligsmalar yaparak deneyim sahibi
olmustur. Arastirmaci, arastirma siireci ve arastirma raporunun yazilmasinda arastirma

etigine uygun davranmaya 6zen gostermistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Bu boliimde, nitel veri toplama araglari ile toplanan veriler uygun analiz yontemleri

kullanilarak analiz edilmis ve bulgular tablo haline getirilerek sunulmustur.

Bulgular aragtirmanin alt problemlerinin siras1 izlenerek verilmistir. Katilimcilar
goriiglerini  belirtirken birden fazla temay: isaret eden gorlis belirtebildikleri igin

temalardaki goriis sayisi, toplam katilimci sayisindan fazla olabilmektedir.

4.1. Birinci alt probleme iliskin bulgular

Bu béliimde “Ogretmenlerin BILSEM’de uyguladiklar1 Tiirkge egitimine iligkin goriisleri

nelerdir?” alt problemine iliskin bulgulara yer verilmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlere birinci alt probleme iliskin “Ogrenciler icin nasil/ne tiir
bir program uyguluyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin cevaplarina gore olusan

temalar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Ogretmenlerin BILSEM 'de Uyguladiklar: Program Hakkindaki Goriisleri

Tema Kodlar Siklik

Zenginlestirilmis program BILSEM Tiirkgce etkinlik kitab1 ve gerceve progranmu 16
Ogretmenlere ait zenginlestirilmis etkinlikler 16
Mevcut etkinlikleri farklilagtirarak uygulama 10

Tablo 5 incelendiginde, Ogretmenlerin “zenginlestirilmis program” kapsaminda,
BILSEM’de uyguladiklar1 programla ilgili kirk iki goriis belirttikleri goriilmektedir.
Belirtilen goriisler “BILSEM Tiirkge etkinlik kitabi ve cerceve programi” (f=16),
“Ogretmenlere ait zenginlestirilmis etkinlikler” (f=16) ve “mevcut etkinlikleri
farklilastirarak uygulama” (f=10) olmustur. Ogretmenlerden bazilarinin goriisleri su

sekildedir:
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“Ogrenciler icin uyguladigim programlart 3 sekilde siralayabilirim. 1.si o6zel
yetenekli  ogrencilerin  derslerine giren Tiirkce ogretmenlerinin  beraber
calistaylarda  hazirladigi  6rnek  etkinlikler, 2.si benim yulardir kendi
tecriibelerimden yola ¢ikarak hazirladigim, ogrencilerin  hosuna gidecegini
diisiindiigiim etkinlikler, 3.sii de ikisinin karisimi etkinlikler diye siralayabilirim.
BILSEM  ¢alistaylarinda ~ Ogretmenlerden — alnan  etkinliklerle — hazirlanan
programda ve etkinlik kitap¢iginda égrenciler igin ¢ok faydali etkinlikler var ama
sadece bu etkinliklerle siireci gotiirmek zor ¢iinkii ozel yetenekli ¢ocuklar ¢ok
cabuk sikalabilen yaprya sahip. O yiizden elimdeki en iyi etkinlikleri secip
derslerimi ona gore planliyorum. Bakanlhigin etkinlikleriyle kendi etkinliklerimi
birlestirerek yeni boyutlar kazandirilmis etkinlikler uyguluyorum. Bu gsekilde
dersler daha akic: ve keyifli oluyor. ”(O1).

“Genellikle MEB tarafindan hazirlanmis olan etkinlik kitabindaki etkinlikleri
uyguluyorum, ayrica kazammlara yonelik kendi etkinliklerimi hazirliyorum ve
uyguluyorum.” (05).

“... bakanligin verdigi etkinlikleri uyguluyorum. Daha ¢ok uygulayarak, dramatize
ederek, farklilagtirarak ve zenginlestirerek etkinlikleri gerceklestiriyoruz.” (O6).

“Milli egitimin bize rehber olarak verdigi programi kullaniyorum, ogrencilerin ilgi
ve yeteneklerine, ogrenme stillerine gore bazi kiiciik degisiklikler yaparak
etkinlikleri uyarlyorum, ornegin kiiciik yas gruplarinda etkinlikleri dramayla
yiiriitiiyorum, yazmayi seven gruplarla yazi ve resim ¢alismalar: yapiyorum,
olabildigince kiiciik degisiklikler yaparak, kazamimlara yénelik farkhilastirmalar
yapryorum.” (OT).

“Bakanligin onerdigi bir Tiirk¢e miifredati var. Bunlar: uygulamaya ¢alistyorum
ama o6grenci sayisi olsun ya da ¢ocuklarin ozellikleri olsun bazi etkinlikleri
uygulamiyorum, onlarin yerine kendi etkinliklerimi uyguluyorum. Yine etkinlikte
gegen bir video tavsiyesi varsa ya da bir okuma pargast tavsiyesi varsa eger
bunlart da inceliyorum. Uygun bulursam, begenirsem bunu uyguluyorum,
begenmedigim takdirde kendi buldugum bir okuma pargasi, siir ya da bir video
kullanarak o etkinlige uyarlayip uygulamaya calistyorum. Elimizde BILSEM
yonetmeligi bu konuda zaten esneklik taniyor, bu sekilde uygulamalar yaptyorum.”
(08).

“Bilim ve sanat merkezinde var olan etkinlikler icerisinde 6grencilerim i¢in uygun
gordiiklerimi uyguluyorum, bunun disinda kendim etkinlik tasarlyyorum. Proje
tabanli, égrencilerin etkinligin birebir iginde oldugu ve keyif alacaklar etkinlikler
tasarlamaya gayret ediyorum. Ogrencilerin Tiirk¢e dersinde hedeflenen temel
becerilerin gelistirilmesi ve iist diizey becerilerinin gelistirilmesine yonelik
etkinlikler tasarliyorum, onlart uyguluyorum, bu sekilde 6grencilerin derse yonelik
motivelerini  yiiksek —tutmaya  calistyorum.  Ogrencilerin ~ ozellikle — hazir
bulunusluklarina, ilgi ve yeteneklerine yonelik ¢calismalarina gayret gésteriyorum
¢linkii yapacagim ¢aligmalarin ogrencilerin hazir bulunusluklarina uygun olmasi,
ogrencilerin ilgisini ¢ekmesi, onlarin yetenekleri dogrultusunda planlanmasi
gerekiyor. ” (010).

“Bakanlik tarafindan génderilen etkinlik kitabimi kullaniyoruz. Bunun disinda
kendi gelistirdigimiz etkinliklerden de destek aliyoruz. Ornegin bir ogrenci
etkinlikten sikilryorsa onun diizeyine uygun, ilgisini ¢ekebilecek etkinliklerle dersi
stirdiirtiyoruz. Mesela bir origami etkinligi yapabiliriz oOgrenciyle, origami
sanatiyla bir kus olusturmasini isteyip daha sonra bu olusturdugu canli igin bir siir
yazmasuni isteyebiliyoruz.” (O13).
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Aragtirma bulgularma gore o6gretmenlerin BILSEM’lerde zenginlestirilmis program
uyguladiklari, etkinlik hazirladiklari, 6grencilerin hazir bulunusluk, ilgi ve ihtiyaglarina
gore farkl etkinlikler uyguladiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin kendi hazirladiklart

zenginlestirilmis etkinliklerden bir 6rnek Ek 7°de sunulmustur.

Ogretmenlere “Ozel yetenekli dgrenciler icin Tiirkge egitiminde énemli buldugunuz temel

konular nelerdir? Ni¢in?” sorular1 sorulmustur. Bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Ogretmenlerin Ozel Yetenekli Ogrenciler Icin Tiirkge Egitiminde Onemli Buldugu Temel
Konular (I¢erik)

Tema Kodlar Siklik

Dil becerileri Konusgma 6grenme alani 15
Yazili anlatim 6grenme alani 10
Okuma 6grenme alani 10
Dinleme/izleme o6grenme alan
Dil bilgisi

Degerler Dil bilinci
Degerler egitimi
Milli kiiltiir

Edebiyat Edebi tiirler
Milli edebiyat
Edebiyat tarihi

Drama Drama

Aragtirma yontemleri Aragtirma yontemleri

oo
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Tablo 6’ya gore dgretmenlerin, 6zel yetenekli 6grenciler igin Tiirk¢e egitiminde 6nemli
bulduklar1 temel konulara iliskin bes temaya ulagilmistir. Bu temalar “dil becerileri”
(f=44), “degerler” (f=6), “edebiyat” (f=4), “drama” (f=3) ve “arastirma yontemleri” (f=2)
olmustur. Dil becerileri temasi; konusma 6grenme alani, yazili anlatim 6grenme alani,
okuma Ogrenme alani, dinleme O6grenme alani ve dil bilgisi kodlarini igermektedir.
Ogretmenler en ¢ok konusma &grenme alaniyla ilgili goriis bildirmislerdir, dzel yetenekli
Ogrencilerin sosyallesme konusunda zorluk c¢ektiklerini, yine kendilerini ifade etme
konusunda sikint1 yasayabildiklerini, BILSEM Tiirkce derslerinde konusma etkinlikleriyle
ogrencilerin  yeterliklerinin  arttirilabilecegini  vurgulamislardir.  Yazili  anlatimda
Ogretmenler, yaraticiligi gelistirmede yaratict yazmanin 6nemli olduguna dikkat ¢ekerek
yaratic1 yazarlik konularma agirhik verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlere

gore okumada okudugunu anlama, okuma aligkanligi ve okuma ydntemleri, dinlemede
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dinledigini anlama ve dinleme yontemleri 6gretmenlere gore oncelikli ve sorun yasanilan

temel konulardandir.

Degerler temasi; dil bilinci, degerler egitimi ve milli kiiltiir kodlarindan olugmaktadir.
Edebiyat temasinda edebi tiirler, milli edebiyat ve edebiyat tarihi kodlar1 bulunmaktadir.
Bununla birlikte drama ile bilimsel arasgtirma yontemleri Ogretmenlere gore Oncelikli

konulardandir. En az kodlanan tema aragtirma yontemleri temasi olmustur.

Ogretmenlerin goriislerinden bazilar1 soyledir:

“Ogrencilerin sosyallesmesini saglayacak konulara agirlik verilmeli, ézellikle
konusma becerisine yonelik etkinliklere onem verilmeli diye diisiiniiyorum ¢iinkii
sosyal becerileri zayif, ogrenciler sosyal etkinliklere yonlendirilmeli.” (O5)

“Cocuklarin genel olarak yazma ve dinleme konusunda eksiklikleri var. Konusani
dinlemeyip de kendileri séz alip konusmak istiyorlar. Ornegin bir hazirhikl ya da
hazirliksiz konusma ya da herhangi bir tema tizerinde anahtar kelimeler iizerinde
bir konugsma etkinligimiz oldugunda ¢ocuk kendi aklindan geceni hemen ben de
konusayim diigiincesine giriyor. Tahtada konugma yapan ogrenciyi dinleme
konusunda becerileri zayif, dinlemeye yénelik etkinlikleri agirlik verilmesi
gerektigini diisiintiyorum. Ama yazma becerisinde de ¢ok eksikleri var. Ben
cocuklarin yazma becerilerine yonelik ve dinleme becerilerinin gelistirilmesine
yonelik etkinliklere daha cok agirlik verilmesi taraftaryyim.” (O8)

“... elestirel okuma, elestirel dinleme, yaratici okuma ¢alismalari, yaratici yazarlik
calismalar, katthmli  dinlemenin nasil olmasi gerektigi ya da not alarak
dinlemenin hayatimizda ne kadar iglevsel oldugu, bunu hayatimiza aktarirsak ne
kadar basarili olabilecegimizle ilgili konular on planda olmali. Kendini dogru ve
yeterli bir sekilde ifade edebilen bireyler yetistirmek, kendini dogru ve yeterli bir
sekilde derken okuduklarimi anlayacak ve elestirebilecek, dinlediklerini,
izlediklerini anlayacak ve elestirebilecek ama bunlart da belli olgiitlere gore
dogrulugunu veya yanlshigini elestirebilecek. Her séyleneni, her okunani her
dinleneni oldugu gibi kabul etmeyecek d68renci, biz dgrenciye goz vermiyoruz,
ogrenciye bakmayr oOgretmemiz gerekiyor, ancak o zaman ogrenci 6grenme
yasantisit boyunca béyle davramirsa bilimsel siire¢ becerilerini de kendiliginden
halletmis olacak. Biz ana dili derslerinde 6grenciyi hayata hazirlamaliyiz.” (03)

“Yani yaptigimiz bir yazma c¢alismasinda var olamin iistiine ne koyabiliriz bu
¢ocuklara faydali olabiliriz bunun tartistimast gerekiyor, iste yazmada bir
yaraticiltk on plana ¢ikmalr ki yaratict yazarlik konusunda eger giizel bir etkinlik
tasarlamirsa bu ¢ocuklarin ¢ok giizel iiriinler ortaya koyabilecegini biliyoruz. Ayni
sekilde konusmada hazirlikli-hazirliksiz  konusmalar;  dinlemede, dinleme
stratejilerinin tamamini etkili bir sekilde uygulama, okumada yine aymi sekilde,
okuma en biiyiik sikinti ¢ekilen alanlardan birisi. Ozellikle giiniimiiz 6grencilerine
kitap okutmakta biitiin Tiirkce dgretmenleri sukinti yasiyorlar.” (010)

“Ogrencilerde bir kere dil bilincini olusturmus olmak benim en ¢ok énem verdigim
noktadir, dil bilinci bir kere c¢ocukta oturdu ise ailesiyle konugsurken,
ogretmenleriyle, arkadagslariyla, alis veris yaparken, konusurken kendini ifade
etmesi, dogal olmasi, ve kendisini tam ve eksiksiz ifade edebilmesi en temelde bu
yatiyor bence. Sonra tabii bunun tizerine ¢ocuk mesela yazinsal alanda bir siir
yazarken ya da bir siiri yorumlarken, okurken, bir hikdye, masal yazarken, kiiciik
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kiiciik belki de deneme ¢alismalari, yazma c¢alismalart yaparken bu dil bilinci
olustugunda cocukta zaten dili kurallarina uygun sekilde kullanma ydéniinde bir
gayret sergiliyor, tabii sadece konusma ya da yazma alaninda degil hani yanlis
yapmadan ya da noktalama isaretlerinden tutun, yazim kurallarindan tutun
cocukta genel bir disiplin olusuyor ve bunu siirdiiriiyor.”(02)

“Milli ve manevi degerlerimiz, degerler egitimi ve milli edebiyatimiz onemli.
Ogrencilerin dil bilincine sahip olmalari onemli. Bu konulari her derste
vurgulamaliyiz. ” (O6)

“Oncelikle anlama, yorumlamaya dayali konulari bilmeli, dil bilgisi konularim
bilmeli, bilimsel arastirma yontem ve tekniklerini de 6grenmeli. Ayrica edebiyat
tarihine iliskin konularin da verilmesi ogrencilerin yeterliligini uygun bir seviyeye
cikacaktir.” (O13)

Ogretmenlere “Ozel yetenekli 6grenciler igin Tiirkge egitiminde dnemli buldugunuz temel

beceriler nelerdir? Ni¢in?” sorular1 sorulmustur.  Bulgular Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7

Ogretmenlerin Ozel Yetenekli Ogrenciler Igin Tiirk¢e Egitiminde Onemli Buldugu Temel
Beceriler

Tema Kodlar Siklik

Temel Dil Becerileri Yazma 18
Konusma 12
Okuma 11
Dinleme 10

Ust diizey bilissel beceriler Yaratic diisiinme 12

Elestirel diigiinme

Problem ¢dzme

Analitik diisiinme

Bilimsel siire¢ becerileri
Kariyer becerileri Iletisim becerileri

Isbirlikli calisma

Medya ve teknoloji becerileri

Liderlik becerileri

Yenilik¢ilik becerileri

Sorumluluk becerileri
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Tablo 7 incelendiginde, 6gretmenlerin 6zel yetenekli 6grenciler i¢in Tiirkge egitiminde
onemli buldugu temel becerilere iligskin goriislerin {i¢ temada toplandigi goriilmektedir.
Temel dil becerileri temas1 (f=51) altinda yazma, konusma, okuma ve ve dinleme kodlari
yer almistir. Ust diizey bilissel beceriler temas: (f=28); yaratici diisiinme, elestirel
diisiinme, problem ¢6zme, analitik diisiinme ve bilimsel siire¢ becerileri kodlarindan

olusmustur. Kariyer becerileri temasi (f=13) ise iletisim becerileri, isbirlikli galisma,
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medya ve teknoloji becerileri, liderlik becerileri, yenilik¢ilik becerileri ve sorumluluk

becerileri kodlarindan olusmustur.

Temel dil becerileri iginde yazma en ¢ok kodlanan beceri olmustur. Ogretmenler dzgiin
edebi eserler ve nitelikli yazilar i¢in yazma becerisinin 6nemine vurgu yapmislardir. Temel

dil becerileriyle ilgili goriislerden bazilar soyledir:

“... en ¢ok iizerinde durmamiz gereken sey yazma becerisi, tabii dikte edilmig
yazilar degil, yaratici yazarhk gerekiyor bunun icin, ozgiin metinler ortaya
¢ctkarmast gerekiyor ¢ocuklarin. (O1)

“Tiirkce ogretiminde onemli buldugum temel beceriler, bu konuda ¢ocugun yatkin
olmasi, diline hakim olmasi, farkly cagrisimlar, farkli imgeler olusturan bir
soyleme ya da bir yazi tarzina sahip olmasi gerekiyor. Dil bilinci dedik, dilin 6nemi
dedik. Bunu her ¢ocuk tagimali, ama bunun yam sira, yani Tiirkceyi giizel, dogru
ve kuralli kullanmanin yam swra Tiirkceyi kullanarak sanat icra etme isine gelince
tabii ¢ocukta belli bir yetenek, belli bir ilgi potansiyelinin olmasi gerekiyor.” (02)

“Konusma becerileri, yazma becerileri oénemli, bizi diinyada temsil edecek
yazarlara ihtiyacimiz var. Ozellikle yetenegi olan, yazabilen ogrencilere ayrica
onem vermeliyiz. Ogrencileri yeteneklerine gore yonlendirmeliyiz.” (06)

“Tabii ki oncelikle okuma ve yazma becerileri gelistivilmelidir. Bunlarin yaninda
beden dilini, mimikleri etkin bir sekilde kullanma vb. beceriler énemlidir. Ayrlca
akademik ve iist diizey bilissel alanda 6grencilerle ¢alismalar yapilmalidir. ”(016)

Ogretmenlere gore iist diizey bilissel beceriler icinde yaratict diisiinme ve elestirel
diisiinme becerileri én plandadir. Ogretmenler dgrencilerin 6zellikle yaratici diisiinme ve
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in yaratict okuma, elestirel okuma, elestirel
dinleme ve yaratic1 yazma etkinliklerine agirlik verilmesi gerektigini vurgulamislardir. Ust

diizey biligsel beceriler temasiyla ilgili goriislerden bazilar1 soyledir:

“Dért temel dil becerileriyle birlikte yaratict diisiinme, elestirel diistinme, analitik
diisiinme gibi iist diizey diisiinme becerileri onemli, bu becerileri 6grencilere
etkinlikler yoluyla kazandwmaliyiz. Nitelikli edebi kitaplar kullanilmali, yaratici
diisiinme becerileri 6n planda olmali.” (O5)

“Yaratici diisiinme becerisi, elestirel diistinme becerisi, yaratict yazma, bunun
yamnda etkin dinleme ve etkili iletisim becerileri de ozellikle Tiirkce egitiminde
ozel  yetenekli  ogrencilerin  sahip  olmasi  gerektigini  diisiindiigiim

becerilerdir. ”(013)

“Bir kere dilimizi iyi taniyacak, dilin kurallarimi bilecek, dil bilincinin gelismis
olmast lazim, temel dil becerilerini bilmek lazim. Elestirel diigiinme, yaratici
diistinme, problem ¢ézme becerilerinin énemli oldugunu diigiiniiyvorum. Farkl
bakus acilar, farkl ¢coziim onerileri gelistirebilmeleri lazim.” (09)
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“Yaratict olmalart lazim. Yaratict olmayan bir ogrenciye nasil yaratict bir ¢alisma

yaptirabilirsiniz ki. Bunun i¢in sagmalama etkinlikleri yaptirtyorum. Yavas yavas
aciliyorlar. Siir bunun icin en uygun tir. Ogrendigi genel gecer bilgileri
unutturmaya ¢alistyorum, boylece daha yaratici oluyorlar. Diisiinme becerileri
onemli, hayal kurma becerileri onemli, diisiinmeyi ogrenmeleri lazim, diisiinme
ogretilen bir sey. Diisiincelerini sdylemeleri lazim, farkli konularda fikirleri olmasi
lazim.”(O11)

Kariyer becerilerinde en ¢ok kodlanan iletisim becerileri olmustur. Ogretmenler
ogrencilerin iletisim becerileri, igbirlikli ¢alisma becerileri, medya ve teknoloji becerileri
ile liderlik becerilerinin Tiirk¢e dersinde etkinliklerle gelistirilebilecegini ifade etmislerdir.

Kariyer becerileri temasiyla ilgili goriislerden bazilar1 s6yledir:

“Cocuklar igin ozellikle yaraticilik, iletisim, isbirlik¢i calisma, problem ¢b6zme
becerilerinin iistiine egilmek gerekiyor. Bu 4 ogrenme becerisi ile ve yenilikcilik
becerisiyle ilgili ¢alismalarin, etkinliklerin planlanmas: gerekiyor. Bunun disinda
bu ¢ocuklarin bilgi, medya ve teknoloji becerilerine hakim olmasin saglayacak
etkinlikler Tiirkce dersiyle biitiinlestirilebilir. Yine yasam ve kariyer becerileri
dedigimiz liderlik becerisi, sorumluluk becerisinin de onemli oldugunu
diisiiniiyorum.”(010)

“Tiirkce dersini alan bir 6grencinin temel iletisim becerilerine sahip, bilimsel
arastirma yontem ve teknikleri kullanabilen bir 6grenci olmasi gerektigi gibi boyle
bir ogrencinin yetigtirilmesi gerektigini diisiiniiyorum.”(013)

Isbirlikli 6grenme iizerinde cok duruyorum. Birlikte bir seyler yapabilme becerisi
icin, clinkii cok farkh karakteristik ozellikleri var cocuklarin, birbirlerinin
tamambyorilar.” (O1)

Ogretmenlere sorulan “Tiirkge derslerinde hangi konular 6grencilerinizin ilgilerini ¢eker?

Neden?” sorularina iliskin bulgular Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8

Osretmenlere Gore Tiirkce Derslerinde Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ilgisini Ceken

Konular
Tema Kodlar Siklik
Yazma Yaratict yazma 5
Masal 4
Hikaye 3
Siir 2
Konusma Konusma 5
Tartigma 5
Film elestirisi 1
Kitap elestirisi 1
Sahne sanatlari Drama 7
Kukla 2
Karag6z Hacivat 1
Tiyatro 1
Dil bilgisi 4
Edebiyat Edebiyat tarihi 2
Biyografi 1
Bilimsel aragtirma Bilimsel arastirma 3
Okuma Okuma 2
Dinleme / izleme Dinleme / izleme 2
Materyal tasarlama Materyal tasarlama 2

Tablo 8’e gore, 6gretmenlerin, Tiirkce derslerinde 6zel yetenekli 6grencilerin ilgisini ceken
konular hakkindaki goriisleri dokuz temada toplanmistir. Bu temalar “yazma” (f=14),
“konusma” (f=12), “sahne sanatlar1” (f=11), “dil bilgisi” (f=4), “edebiyat” (f=3), “bilimsel
aragtirma” (f=3), “okuma” (f=2), “dinleme / izleme” (f=2) ve “materyal tasarlama” (f=2)

olmustur. Ogretmenlerin goériislerinden bazilari syledir:

“Masal yazmayr ¢ok seviyorlar. Masal olunca olaganiistiiliige karsi bir ilgi var,
cocuklar kendi kahramanlarim olusturuyorlar, severek yaziyorlar. (O1)

“Tiirkce dersi icin buna dil kurallarimi da koyun, iste dil bilgisi diye kategorize
ettigimiz kurallart da koyabilirsiniz icine ya da eser yazma, iiretme akliniza
gelebilecek biitiin konular: zenginlestirerek degisik ve eglenceli hale getirerek
istedigimiz sonuglar ¢ok giizel alabiliyoruz bu ¢ocuklarla.” (02)

“Tabii yetenekli 6grenciler yazmak konusunda hoglantyorlar. Hikdyelerle anlatilan
edebiyat tarihi konusu oldugunda ogrenciler bundan ciddi anlamda zevk
duyuyorlar.” (O13)

“Sairlerin, yazarlarin hayatz',' buluslar, Osmanli tarihini anlatan metinler
genellikle ilgilerini ¢ekiyor.” (O19)

“Ogrenci ilgisine gére degisiyor ashnda. Mesela biz Ogrencilerimizle ogretim
materyalleri tasarlyyoruz cesitli. Mesela bir konuyla ilgili metin hazirliyoruz.
Birlikte bir beyin firtinast yapiyoruz, her ogrencinin kendine gore fikri oluyor,
daha sonra bu goriisleri yapilandirarak giizel sonuglar aliyoruz.” (O3)
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“Bu daha ¢ok yasla alakal, atasozleri deyim gibi dil bilgisi konularini, miinazara
gibi tartisma konularim seviyorlar.” (O4)

“Konusma, elestirme, dinleme becerisiyle ilgili konulardan hoslaniyorlar aslinda
her konu eglenceli l?‘ir sekilde ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek sekilde anlatildiginda
hoslarina gidiyor. ”(05)

“Bazi ogrenciler siir yazmaktan hoslaniyor, 6grenci otUz siir yazinca bir siir
kitapgigr ¢ikartyoruz mesela, bazilari masal, hikdye, yazmaktan hoslanyor,
tamamen Ogrenciden ogrenciye degisen bir durum. Biitiin yazarlarimizda ve
sairlerimizde oldugu gibi farkli tiirlerde yazilar yazmaktan hoslanyyorlar. Siir
yazan bir 6grenci hikdye ve masalda kendini denemek istiyor, hangisinde basarili
ise 0 yolda devam ediyor. ” (06)

“Benim yaptigim gozlemlere gére ogrenciler var olanin disina ¢iktigimiz aslinda
biitiin konulardan keyif aliyorlar, yazmada yaratici yazmayla ilgili bir faaliyet
yaptigimizda keyif aliyorlar, okumada edebiyat halkasi gibi farkli, égrencilerin
okumaya ilgisini ¢ekecek bir etkinlik yaptigimizda okumadan keyif aliyorlar.
Dinleme ve konusma becerisinde de aymi sekilde, onemli olan ogrencilerin ilgi ve
yetenekli dogrultusunda ortaya konulacak etkinlikler burada, eger biz bunu diizgiin
bir sekilde yapabilirsek égrencilerimiz tiim konulardan hoslanacaktir.” (010)

Ogretmenlere gore Tiirkge derslerinde en ¢ok yazma konular, dzellikle yaratici yazma,
masal, hikaye ve siir yazma 6grencilerin ilgisini ¢eken konulardandir. Bunu konusma
alaniyla ilgili konular, ozellikle tartisma, film ve kitap elestirisi izlemektedir. Sahne
sanatlarindan en ¢ok drama Ogrencilerin ilgisini ¢ekmektedir. Burada BILSEM Tiirkce
etkinlik kitabinda dort temel beceriyle birlikte sahne sanatlari modiiliinlin de ayrica yer
aldigin1 hatirlatmak gerekir. Dil bilgisi konulari, edebiyatla ilgili olarak edebiyat tarihi ve
biyografiler ile bilimsel arastirma yontemleri de 6grencilerin ilgisini ¢gekmektedir. Okuma,
dinleme/izleme ve materyal tasarlama konulari en az goriis bildirilen temalar olmustur.
Ayrica Ogretmenler dgrencilerin farkli ilgilerinin oldugunu, konular ilgi ve yetenekler
dogrultusunda zenginlestirilerek verildiginde 6grencilerin her konudan keyif aldiklarini

belirtmiglerdir.

Ogretmenlere “Tiirkge derslerinde ne tiir etkinlikler dgrencilerinizin ilgilerini geker?

Neden?” sorulari sorulmustur. Bulgular Tablo 9°da verilmistir.

64



Tablo 9

Osretmenlere Gore Tiirkce Derslerinde Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ilgisini Ceken Etkinlik

Tiirleri

Tema Kodlar Siklik
Siire¢ odaklr etkinlikler Drama-oyun etkinlikleri 16

Tartigma etkinlikleri 6

Sozel zeka oyunlari

Disiplinler arasi etkinlikler
Uriin Materyal-iiriin olusturma
odakl etkinlikler Yaratic1 yazma

Kisa film ¢ekme

Sokak réportaji

Karikatiir ¢gizme

Proje

Biyografi inceleme

(o]
o
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Tablo 9’a gore, 6gretmenlerin, Tiirkce derslerinde 6zel yetenekli 6grencilerin ilgisini ceken
etkinlik tiirleriyle ilgili goriislerinden iki temaya ulagilmistir. “Siire¢ odakli etkinlikler”
(f=30) temasi; drama-oyun etkinlikleri, tartisma etkinlikleri, s6zel zeka oyunlar1 ve
disiplinler aras1 etkinliklerden olusmustur. “Uriin odakli etkinlikler” (f=22) temast;
materyal-iiriin olusturma, yaratict yazma, kisa film ¢ekme, sokak roportaji, karikatiir
cizme, proje ve biyografi inceleme etkinliklerinden olusmustur. Ogretmenlerin

ifadelerinden bazilar1 sdyledir:

“...08renciler dramayr ¢ok seviyorlar. Ben genellikle canlandirma iizerinde
duruyorum.”(01)

“Cocuklar icinde bulunduklari, kendilerinin icra ettikleri etkinliklerden ¢ok keyif
alworlar, ogretmen pasif olacak etkinlikler sirasinda, ogrenciler aktif olacaklar,
kendilerinin ugrastigi, didindigi, icinde oldugu etkinliklerden ¢ok keyif aliyorlar.
Bu noktada mesela sahne sanatlari,drama, kukla oynatma. Geleneksel Tiirk sahne
sanatlarint 6gretirken Hacivat Karagoz’le, orta oyunuyla, meddahlikla onlari
anlatiyoruz, anlatmakla kalmiyoruz, kiiciik bir arastirma yapiyorlar, hadi bakalim
hep birlikte kendi Hacivat Karagéz iimiizii yapalim, diyoruz.” (02)

“Konusmaya yonelik etkinliklerden hoglaniyorlar. Bazilari yazmaktan bazilart
konusmaktan hoslaniyorlar, daha ¢ok hareketli etkinliklerden, dramadan, sokak
roportajindan, siir yazip okuma ve canlandirma etkinliklerinden hoslaniyorlar.”
(0s)

“Tamamen uygulamali etkinliklerden hoslaniyorlar. Mesela bir hikayeyi okuduk,
sonrasinda o hikdyeyi canlandirabiliriz, uyguladigi zaman ogrenci daha ¢ok
hoslaniyor ve dgreniyor, fon miizigi esliginde yazdigi bir siiri okumasi Qibi,
cocuklar 6grenci merkezli etkinliklerden hoglaniyorlar, 6grencinin yetenegine ve
ilgisine gore etkinlikler diizenledigimizde égrenciler daha iyi 6reniyor.” (O6)
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“..bir iirtin ortaya koyma, iste deneme yazma, bir siir yazma, bir oykii yazma,
bunlardan hoslantyor. Ama yas grubu biraz daha kiiciik olan ogrencilerimiz
onlarin biraz daha aktif olabilecegi konular: seviyorlar...”(09)

“Daha ¢ok etkinligin icerisinde birebir yer alabildikleri, masa basinda hep birlikte
ogretmenin kilavuzlugunda, ogrencilerin kendilerinin bagimsiz olarak ya da
birlikte bir iiriin ortaya koyabildikleri etkinliklerden keyif aliyorlar.” (010)

“Cocuklar dramayr ¢ok seviyor, oyun oynamayi ¢ok seviyorlar, giilmeyi ¢ok
seviyorlar, eglenmeyi ¢ok seviyorlar. Etkinlik olarak onlart sandalye baglayan
etkinliklerini ¢ok sevmiyorlar. Sozel zekd oyunlarini, kukla etkinlikleri, kisa film
cekmeyi, resfebeyi cok seviyorlar, bulmacalari seviyorlar. Resimle olusturulmug
etkinlikleri seviyorlar. Onlart zorlayan, yarigsma tarzi etkinliklerden daha ¢ok
hoslanwyorlar. Biitiin duyulara hitap eden zenginlestirilmis etkinliklerden yani.”
(011)

“El becerisini de isin icinde oldugu, materyal gelistirmeye dayali etkinlikler
ogrencilerin en ¢ok hosuna giden etkinlikler. Bunun yaminda sozlii iletisim
etkinliklerinden hoslanmiyorlar. Tabii yazma etkinliklerinden o alanda kendini
yeterli hisseden ya da yazdigi tiriinleri degerli bulan ogrenciler hoglaniyorlar
diyebilirim. Yazma ¢alismalarina etkin bir sekilde katilyyorlar ve bu ¢alismalardan
zevk alyyorlar ama biitiin ogrenciler de film elestirisi, kitap elestirisi gibi tartisma
etkinliklerinden hoslaniyorlar.”(013)

“Konusma ve drama etkinlikleri ile materyal tasarlama etkinliklerinden
hoslanirlar. Bunun nedenini de mizaglarindaki hareketlilige bagliyorum.”(0O15)

“Canlandirma, kukla ya da poster yaptiklari, hareket edebildikleri, eglendikleri
konular1 seviyorlar.” (018)

“Yaratici yazma etkinliklerinden, drama c¢alismalari (dogac¢lama) yapmaktan,
okuduklart bir kitap, izledikleri film hakkinda yorum yapmaktan, biyografi
incelemekten hoslaniyorlar.” (O19)

Bulgulara gore 6grencilerin ilgisini ¢eken etkinlikler daha ¢ok siire¢ odakli etkinliklerdir.
Drama-oyun etkinlikleri en c¢ok goriis bildirilen etkinlik tiirii olmustur. Ogretmenler
ogrencilerin etkin olabilecekleri, hareket edebilecekleri, eglenirken ogrenebilecekleri
drama-oyun etkinliklerini ¢ok sevdiklerini belirtmislerdir. Burada drama O6gretmenler
tarafindan hem bir disiplin olarak hem de 6gretim teknigi olarak ifade edilmistir. Uriin
odakl1 etkinliklerde ise materyal-iiriin olusturma etkinlikleri 6grencilerin ilgisini en ¢ok

ceken etkinlik tiirii olmustur.

Ozel yetenekli 6grencilerin derslerinde dzellikle siireg zenginlestirmede farkli yontem ve
tekniklerin ise kosulmasi énemlidir. Ogretmenlere “Derslerinizde kullandigimz yontemler,

teknikler nelerdir? sorusu sorulmustur. Bulgular Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10

Osretmenlerin Tiirkge Derslerinde Kullandigi Yontemler Ve Teknikler

Tema

Kodlar

Siklik

Yontemler

Teknikler

Soru-cevap
Gosterip yaptirma
Anlatim

Tartisma
Proje/arastirma
Isbirlikli 6grenme
Karma yontem
Problem ¢6zme
Ornek olay
Gezi-gozlem
Beyin firtinasi
Drama

Grup calismast
Yaratici yazarlik
Egitsel Oyun

Rol oynama
Dramatizasyon
Miinazara
Kavram haritasi
Miilakat

Kaynak kisi goriismeleri

Vizilt1 gruplari
Balik kil¢1g1
Mikro 6gretim
Oykiilestirme
Zihin haritasi

13
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Tablo 10’a goére “yontemler” temasi; SOru-cevap, gosterip yaptirma, anlatim, tartisma,
proje/arastirma, isbirlikli 6grenme, karma yontem, problem ¢6zme, 6rnek olay ve gezi-
g6zlem kodlarindan olugmaktadir. En yiiksek sikliga sahip kod soru-cevap olmustur. Bunu
gosterip yaptirma ile anlatim kodlar1 izlemektedir. Ornek olay ve gezi gozlem ise en az

kodlanan yontemlerdir.

“Teknikler” temasi; beyin firtinasi, drama, grup ¢alismasi, yaratici yazarlik, egitsel oyun,
rol oynama, dramatizasyon, miinazara, kavram haritasi, miilakat, kaynak kisi goriismeleri,
viziltt gruplari, balik kil¢igi, mikro 6gretim, Oykiilestirme ve zihin haritas1 kodlarindan
olugsmaktadir. En yiiksek sikliga sahip teknik beyin firtinas1 olmustur. Bu teknigi drama ile

grup calismasi izlemektedir.

Ogretmenlerin ifadelerinden bazilar1 sdyledir:
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“Drama ve dramatizasyon teknigini kullaniyorum, mesela bir masal
canlandwrirken. Yaratict yazarlik, istasyon teknigini de ¢ok uyguluyorum.
Cocuklart  gruplara aywip  birbirinin  eksigini tamamlayarak bir metin
olusturmadan hoslaniyorlar. Isbirlikci 6grenme iizerinde ¢ok duruyorum. Birlikte
bir seyler yapabilme becerisi icin, Ciinkii ¢cok farkli karakteristik ozellikleri var
cocuklarin, birbirlerinin tamamliyorlar.”(O1)

“Kavram haritalarin seviyoruz, beyin firtinasi, konusma, tartisma bazen miilakat
yontemini kullaniyoruz. Yani ¢cocuklarin da hep iginde oldugu yontemler, ¢ikiyoruz
sokaga roportaj yapryoruz hep birlikte, kuklalarimizi  yapryoruz, onlart
oynatiyoruz, iste soru cevap, yaratici drama, etkinlikleri iglerken bu yontemleri
stk¢a kullanyyorum. Cok keyifli ¢alismalar yapiyorlar, yeter ki bilindik klasik
yontemlerin disina ¢ikalim ve bu calismalar: ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek seviyelere
getirelim.”(02)

“Yontem olarak biitiinlestirilmis yontem kullaniyorum. Bu yontemi genel
yontemlerin harmanlanmig hali olarak diisiinebiliriz. Sadece yapilandirilmis
kullanirsak o6gretmen geri planda kaliyor ya da geleneksel yontemleri kullanmak
ogrenciyi geri planda birakiyor ve etkili olmuyor. Etkinlik ve konuya gore yontem
ve teknikleri belirliyorum. Beyin firtinasi, kavram haritalar, vizilti gruplari,
miinazara, mikro 6gretim gibi teknikleri de kullaniyorum.”(O5)

“Derslerimde daha ¢ok soru cevap teknigini kullaniyyorum, éykiilestirme teknigini
¢ok kullaniyyorum, yani anlatmak istedigim farkl seyleri oykiilestiriyorum, direkt
orneklemekten ziyade olabildigince boyle uzun uzun bol ayrintilarla onlara
anlatmaya ¢alistyyorum. Bunu ¢ok seviyor ogrencilerim, baska neler yapryorum
bir¢ok sey yapryoruz, jiiri teknikleri olugturma, yani jiiriler olusturuyorum, sokratik
soru sormayr kullanmaya ¢alisiyorum, bunu basarabiliyorlar, karsilik soru
soruyoruz birbirimize, Tiirk¢ce dersini olabildigince kendilerinin  kendi
hayatlarindan bir seyler bularak ortaya koymalarimi saglamaya ¢alistyorum, en
cok kullandigim yontem ve teknikler bunlar.” (07)

“Aslinda derslerde biitiin yontem ve tekniklere bir sekilde temas ediliyor, iste diiz
anlatimdan tutun da soru cevap, beyin firtinasi gibi yontem ve teknikleri
kullanwyorum, ben daha ¢ok derslerde onlart diisiinmeye sevk edecek, bu anlamda
ortaya Ozgiin bir iiriin ortaya cikarmalarim saglayacak yéntem ve tekniklere
agirlik veriyorum. Onlari elestirel diisiinmeye sevk edecek beyin firtinasi, aym
sekilde soru cevap tekniklerinden bolca yararlaniyorum.”(010)

“En ¢ok kullandigimiz yontemlerden birisi beyin firtinasi. Dramatizasyon
yontemini siklikla kullaniyoruz yer yer tabii konu hakkinda bilgi vermek igin diiz
anlatim ve bunun yamnda soru cevap ydntemlerinden yararlaniyoruz. Sinif
icerisinde tartisma yéntemini kullandigimiz zamanlar oluyor. Yine materyal
gelistirmek icin bir materyal tasarlamaya dayali ogretim yéntemi de kullaniyoruz.
Ornek olay tartismasini da kullandigim oluyor.”(013)

Ogretmenlere “Derslerinizde en ¢ok kullandiginiz materyaller nelerdir? Materyal
gelistirmek gerekirse ne tiir materyal gelistirilmelidir?” sorulari sorulmustur. Bulgular

Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11

Osretmenlerin Tiirkge Derslerinde Stk Kullandigi Materyaller

Tema Kodlar Siklik
Gorsel Materyaller Kitap
Otantik materyal
Sozel zeka oyunlari
Kukla
Resim
Hacivat Karag6z seti
Dergi
Sozliik
Afis
Kostiim
Gorsel ve Isitsel Materyaller Akilli tahta
Egitici video
Bilgisayar
Web 2.0 araglar1
Animasyon
Belgesel
Kamera
Isitsel Materyaller Miizik
Sesli siir
Radyo
Ses kaydi

el
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Tablo 11 incelendiginde, dgretmenlerin, derslerinde sik kullandigr materyallere iliskin
goriislerinin “gorsel materyaller” (f=64), “gorsel ve isitsel materyaller” (f=37) ile “isitsel

materyaller” (f=5) olarak ii¢ temada toplandigi goriilmektedir.

“Gorsel materyaller” temas1 kitap, otantik materyal, sozel zekd oyunlari, kukla, resim,
Hacivat Karagodz seti, dergi, sozliik, afis ve kostiim kodlarindan olusmaktadir. Gorsel
materyaller temasinda en yiiksek sikliga sahip materyal kitap olmustur. Bunu otantik
materyal, s6zel zeka oyunlar1 ve kukla izlemektedir. “Gorsel ve isitsel materyaller” temast,
akilli tahta, egitici video, bilgisayar, web 2.0 araglari, animasyon, belgesel ve kameradan
olugmaktadir. . Gorsel ve isitsel materyaller temasinda en yiiksek sikliga sahip materyal
akilli tahta olmustur. Bu materyali egitici video ile bilgisayar materyalleri izlemektedir.

“Isitsel materyaller” temas1 ise miizik, sesli siir, radyo ve ses kaydindan olusmaktadir.

Bu bulgulara gére Ogretmenlerin BILSEM Tiirk¢e derslerinde en ¢ok kitap, otantik
materyal, s6zel zekad oyunlar1 ve kukla gibi gorsel materyalleri; akilli tahta, egitici video,
bilgisayar gibi gorsel ve isitsel materyalleri kullandiklar1 goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenler
gorsel olarak zengin, teknoloji tabanli ve oyun tabanli materyallere daha ¢ok ihtiyag

duyduklarmi vurgulamiglardir. Ogretmenlerden bazilarinin ifadeleri soyledir:
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“Cocuklar kuklayr ¢ok seviyor, akilli tahtayr ¢ok kullaniyoruz, videolardan
yararlamyoruz. Ucretsiz bloglarda yazdiklarimizi yayinliyoruz. Materyaller daha
¢cok ogrencilerin kendi hazirlayabilecekleri materyaller olmall, dramada mesela
bir tabu oyunu hazirlanabilir. Bununla birlikte web tabanli materyallere, dijital
ortamdaki materyallere ¢ok ihtiyacimiz var.” (O1)

“Etkinlik kitabimizi  kullaniyorum, bunun haricinde ben cesitli kuklalardan
faydalaniyorum  oOgrencilerimizle  birlikte  yaptigimiz,  Hacivat  Karagéz
kuklalarindan faydalaniyyoruz. Bunun haricinde kukla kitaplar tasarlyoruz ¢linkii
kiiciik yas gruplart i¢in bir nesnenin gozlerinin éniinde olmasindan hareketle bir
seyleri ogrenebilir. Bunun disinda otantik materyaller kullanyyorum, yani egitim
amaciyla olugturulmamis ama egitimde kullamilabilecek bazi materyaller tespit
etmeye ¢alisiyoruz, bunlar ne olabilir mesela bir ¢arik olabilir, deriden yapilmig
bir ayakkabt olabilir.” (03)

“Animasyon  filmlerini  kullaniyorum, c¢ocuk filmlerinin belli boliimlerini
kullantyorum, bunlarin iizerinde konusacaksak, c¢alisacaksak bazen yaratict
yazinda resimler iizerinden gidiyorum, bunlarla ilgili bir seyler olusturuyoruz,
somut Ornekler vermem gerekirse miizik, videolar, animasyon, c¢ocuk filmleri,
cocuk sarkilart ve okula gétiirebilecegim her gsey. Gorsel olarak ogrencileri
doyuramadigimizi diigiiniiyorum Tiirkce dersinde ki bu bence onemli. Etkinlik
kitaplarimiz gorsel olarak zenginlestirilebilir.” (O7)

“Derslerde ¢ocuk kitaplarimi ¢ok kullantyorum.  Gérsel olarak ¢ocuklara
gostermeyi seviyorum. Cocuklar kitabi elinde bir oyuncak varmis gibi gormeli,
kitabi incelemeli, dokunmali. Disardan toprak getiriyorum, taslar getiriyorum
bunlar: bir seylere benzetiyoruz, resimler c¢iziyoruz, hikdyelerde kullaniyoruz.
Yapraklar: kullanyyorum, yapraklar hangi siirde gegti o siirleri inceliyoruz. Kisa
filmler izliyoruz, sairlerin seslerinden siirler dinliyoruz. Yasayan sairlerle
goriisiiyoruz telefonla. Derse konuk oluyorlar.” (O11)

“Bizim klasik materyallerimiz, atasézleri ve deyimlerle ilgili oyun kartlar, ¢esitleri
sozel zekda oyunlari, bunlar siklikla kullaniyorum. Ozellikle de 6grencinin dikkati
dagimissa. Akilli tahtada gorsel olarak bizim dersimizi, konumuzu tamamlayan
unsurlart kullantyorum. Oyun tabanlt materyaller gelistirilmeli. Atasozii ve
deyimlerle ilgili mesela ¢ocuklarin bilgilerinin zenginlestigini gérdiim. Yazmada
bilgisayar kullanabiliyoruz. Etkili oluyor. ”(012)

Ogretmenlere “Derslerinizdeki 6lgme ve degerlendirme siirecine yonelik goriisleriniz
nelerdir? Ne tiir dlgme araglar1 kullanmaktasimz?” sorular1 sorulmustur. Ogretmenlerin
derslerinde kullandig1 6lgme araglar1 ve degerlendirme yontemlerine iliskin bulgular Tablo

12’de verilmistir.
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Tablo 12

Osretmenlerin Kullandigi Olgme Araglar: Ve Degerlendirme Yontemleri

Tema Kodlar Siklik
Olgme Araclar1 ve Degerlendirme ~ Ogrenci iiriin dosyasi 19
Y ontemleri Agik uglu sorular 11
Oz degerlendirme formu 10
Akran degerlendirme formu 10

Temel dil becerileri degerlendirme formlari
Dereceli puanlama anahtarlar1

Gozlem formlari

Kontrol listeleri

N B~ O

Tablo 12 incelendiginde, Ogretmenlerin derslerinde kullandigi &lgme araglart ve
degerlendirme yontemlerine iliskin goriislerinden sekiz kod belirlenmistir. Bu kodlar;
ogrenci {irtin dosyasi (f=19), agik uglu sorular (f=11), 6z degerlendirme formu (f=10),
akran degerlendirme formu (f=10) temel dil becerileri degerlendirme formlar1 (f=8),
dereceli puanlama anahtarlar1 (f=6), gozlem formlar1 (f=4) ve kontrol listeleri (f=2)

olmustur.

Ogretmenler etkinlik siirecinde ve ders sonunda analiz, sentez ve degerlendirmeye yonelik
actk uglu sorularla degerlendirme yaptiklarim vurgulamuslardir. Ogretmenler 6z
degerlendirme ve akran degerlendirme formlari ile temel dil becerileri i¢in degerlendirme
formlar1 kullandiklarin1  belirtmislerdir. Ogretmenler baslangic, siire¢ ve fiiriin
degerlendirme yaptiklarini, Ogrencilerin gelisimini izleme agisindan iriin dosyalarini
onemsediklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin hepsi 6grenci iiriin dosyasi1 kullandigin

belirtmistir. Ogretmenlerden bazilarmin ifadeleri sdyledir:

“Objektif olarak 6z degerlendirme formlaryla kendilerini degerlendirmeleri,
akran degerlendirme formlariyla arkadaslarini degerlendirmelerini istiyoruz. Yani
her seyden once asil degerlendirmenin kiginin kendi kendini degerlendirmesi
oldugunu vurguluyoruz, tabii ki grup seviyesi ve 6grenci seviyesine gore de
bu 6l¢me degerlendirmeler, geri doniitler, hazir bulunusluk seviyesinin olgiilmesi,
degerlendirilmesi, zamanla nerden nereye geldi, bunlari gézlemlemek icin de
bakanhigimizca olusturulan él¢eklerden sik¢a yararlaniyoruz.”(02)

“Uriin dosyast kullaniyorum. Cocuklarin gelisimini gérmek agisindan onemli.
Siirece yonelik iiriin dosyasi tutup ogrencilerin gelisimlerini izliyorum, sonuca
yonelik degerlendirme de yapiyorum.” (O5)

“Dersin her aminda ol¢me yapilmalidir, sene bast ve sene sonundaki ogrencinin
gelisimi nedir buna bakmak gerekir, yani siirece doniik degerlendirmeler
yapilmalidr. Etkinlik sonundaki 6l¢me araglarini kullaniyorum, daha ¢ok agik u¢lu
sorularla degerlendiriyorum.”(06)
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“Sene bagsindan sene sonuna kadar ogrencilerin yapmis oldugu biitiin faaliyetleri
her ogrenciye 6zgii dosyalarda sakliyorum. Bunun ogrencilerin gelisimi agisindan
faydali oldugunu diisiiniiyorum. Bir de tiriinleri dosyaya koyarken bunu 6grencinin
ontinde yapiyorum ki onun eserlerine deger verdigimi ozellikle her o6grenci igin
bunlart ayrr ayrt klasorledigimi yeri ve zamani geldiginde onlarin geligimi i¢in bu
dosyalardan faydalandigimi belli ediyorum, bunun ¢ocuklara belli bir sorumluluk
asiladigim diisiiniiyorum.” (010)

“..her donem sonunda her yisonunda ogrenciler hakkinda degerlendirmeler
yapiyoruz.  Daha  sonra  eger  programi  bitirdiyse  program  sonu
degerlendirmelerimiz oluyor. Ama asul degerlendirmem iiriin odakli yani ne kadar
¢ok tiretiyor, ne tiir yaziyor onlart ozellikle belirliyorum, zaten siire¢ odakli da
degerlendiriyorum ¢ogu zaman. Biitiin ogrencilerimizden 6ykii ya da siir yazmasini
bekleyemeyiz. Bu égrencilerde siire¢ degerlendirme yapiyorum. Oz degerlendirme,
akran  degerlendirme,  yazili  anlatim  degerlendirme  élceklerini  de
uyguluyorum.”(012)

Gortismede Ogretmenlere “Derslerinizde ne tlir iiriinler ortaya g¢ikmaktadir?” sorusu
sorulmustur. Burada {irlinle kastedilen uzun siireli bir ¢alisma 6grencilerin 6grendiklerini
ve yaptiklarini sergilemek i¢in tirettikleri somut seylerdir. Cevaplara iliskin bulgular Tablo

13°te verilmistir.

Tablo 13

Tiirk¢e Derslerinde Ogrencilerin Olusturdugu Uriinler

Tema Kodlar Siklik

Ogrenci iiriinleri Oykii 15
Deneme 12
Siir 12
Masal
Makale
Kukla
Karagoz-Hacivat
Cizgi roman
Roportaj
Resim
Oyun
Sarki
Serbest metin
Karikatiir
Kisa film
Drama gosterisi
Afis
Ayrag
Proje
Kukla kitap
Tiyatro metni
Duvar gazetesi
Sunu
Poster
Elestiri
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Tablo 13’e gore, dgretmenler “Ogrenci lriinleri” temasinda yirmi bes farkli iiriin ifade
etmislerdir. En ¢ok ifade edilen iiriinler 6ykii (f=15), deneme (f=12), siir (f=12) ve masal
(f=8) olmustur. Makale, kukla, Karagoz-Hacivat, ¢izgi roman, roportaj, resim, oyun, sarki,
serbest metin, karikatiir, kisa film, drama gosterisi ve afis de O6grencilerin olusturdugu

urtinlerden bazilaridir.

Bu bulgulara gore 6grencilerin Tiirk¢e derslerinde daha ¢ok edebi iiriinler olusturdugu
gorilmistiir. Ayrica Ogretmenler, O6grencileri iirlin konusunda serbest biraktiklarini,
ogrendiklerini istedikleri bir {iriinle sergileyebildiklerini vurgulamislardir. Ogretmenlerden

bazilarinin ifadeleri sdyledir:

“Her ogrenci icin kendi oOzelliklerine ve ilgilerine gore iirtinler ortaya ¢ikiyor.
Yazma becerisi zayif bir ¢ocuk bazen ¢ok iyi bir iiriin c¢ikarabiliyor, drama
etkinliklerinden sonra mesela duvar gazetesi hazirliyoruz, bazi 6grencilerimiz ¢ok
glizel deneme yaziyor, bunlart yerel dergilerde yayinlyyoruz, makale yazilyyor, siir,
masal, afis gibi iiriinler ortaya ¢ikiyor derslerimizde.”(O1)

“Bu konuda ¢ocuklar: serbest birakiyyorum, mesela konu oykii yazmaysa bu konuda
cocuklar istedikleri iirtinleri ortaya ¢ikariyorlar, isteyen karikatiirize ediyor,
isteyen ¢izim yapiyor. Daha ¢ok yazmayla ilgili eserler ortaya ¢ikiyor. Oykii,
karikatiir, masal, siir, resim gibi iiriinler ortaya ¢ikiyor.”(O5)

“Genelde resimler, sarkilar, ¢izgi romanlar, kiigiik simif icinde drama gosterileri,
videolar ve bol bol yazili iiriinler.”(07)

“Afislere onem veriyorum, etkinligin sonunda afis tasarliyoruz, sinifa asiyorum,
yazmayla ilgili yaptigimiz etkinliklerde genelde calismalart sufa asiyorum,
bilgisayar tabanli yapmis oldugumuz calismalarda sunular ortaya ¢ikiyor, yani
afisler, sunular ve tiire ézgii calismalar yani hikdye, masal, deneme gibi.”(010)

“Daha ¢ok yazili iiriinler. Ogretim siirecinde ortaya ¢ikan cesitli materyaller, yani
ogrencinin 6grenmeyi kolaylastirdigim diisiindiigii materyaller ortaya ¢ikabiliyor.
En sik siir ve oykii ortaya ¢ikiyor.” (0O13)

“Proje yarismalari icin projeler, siir, dykii, deneme kitaplari ve ogrencilerin
kendilerinin yazmis olduklari, sahnede oynadiklari tiyatro eserleri.”(016)
4.2. ikinci alt probleme iliskin bulgular

Bu béliimde “Ogretmenlerin BILSEM Tiirkge dersi dgretim siirecindeki uygulamalar
nasildir?” alt problemine iliskin ders gozlemlerinden, yansitict 6grenci gilinliikklerinden ve

Ogretmen goriismelerinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.
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4.2.1. Ders gozlemlerinden elde edilen bulgular

Ders gozlemleri icin belirlenen iki 6gretmen toplamda on etkinlik / yirmi ders saati
gozlenmistir. Dersler blok olarak yapildigindan her bir etkinlik seksen dakika boyunca

gozlenmistir. Gozlemlerde yari yapilandirilmis gozlem formu (Ek 4) kullanilmistir.

Gozlem yapilan siniflarin plani Sekil 1 ve Sekil 2°de gosterilmistir.

Sekil 1. Gozlem yapilan sinifin plani (Ogretmen A)

Sekil 2. Gozlem yapilan sinifin plan1 (Ogretmen B)



Ogretmenlerin dgretim siirecindeki uygulamalarina iliskin ders gdzlemlerinden elde edilen

bulgular Tablo 14’te gosterilmistir.

Tablo 14

Ders Gozlemlerinden Elde Edilen Bulgular

Kodlar Ogretmen A Ogretmen B
Evet Kismen Hayir Evet Kismen Hayir
Disiplinler arasilik E2, E3, E4 El, E5 E3,E4,E5 E1 E2
i) Karmagiklik El, E2, E4 E3, E5 El, E2, E3,
28 E4, E5
% Soyutluk El, E2, E5 E3,E4 E2, E3, E4, El
2 E5
= fleri igerik E3 El, E2, E4, E1l E2, E3, E4 E5
E5
Farkli yontem ve E4 El, E2, E3, El, E4 E2, E3, E5
° teknikler ES
% Ust diizey diisiinme E2 E1, E3, E4, E1l,E2,E4, E3
>80 . ES E5
:Q 8
é) 5 Acik ugluluk El, E2, ES3, El, E2, E3,
RS E4, E5 E4, E5
:5‘3 Ogretimin hiz1 El, E2, E3, E1,E2,E3,
E4, E5 E4, E5
_ Ogrenci merkezli El, E2, E4, E3 El, E2, ES3,
g E5 E4, ES
)=
o Agiklik El, E2, E3, El, E2, ES3,
QE’ E4, E5 E4, ES
=
,1‘3,3 Yapici elestiriler El, E2, E3, El, E2, ES3,
S E4, E5 E4, E5
Cesitlilik El E2, E3, E4, El, E2 E3, E4, E5
E5
§ Sentez Uiriin E1l, E2,E4 E5 E3 El, E2, E3 E4, E5
(=)
Coklu degerlendirme E2, E5 El, E4 E3 El, E2 E3, E4, E5

Not: “E” Etkinlik anlamina gelmekte olup 1, 2, 3 gibi rakamlar etkinliklerin sayisini belirtmek i¢in

kullanilmugtr.

Tablo 14’te etkinlik icerigine iliskin gozlem bulgularma bakildiginda; 6gretmen A’nin

uyguladigi tiim etkinliklerin disiplinler arasi baglantilar icerdigi, kismen soyut ve
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karmagsiklik ozelligi gosterdigi, etkinliklerde kismen ileri igerik verildigi gozlenmistir.

Ogretmen A’nin durum ve olay hikayeleri ile ilgili bir etkinlikte kurdugu disiplinler arasi

baglant1 6rnegi soyledir:

“Tarih ve sosyoloji ile baglanti kuruldu. Tanzimat fermanmi ve Osmanlidaki
degisimlerden bahsedildi.”(Gozlem Notlari, 31.03.2018)

Ogretmen B’nin uyguladig1 etkinliklerin ¢ogunun disiplinler aras1 baglantilar icerdigi,
etkinliklerde kismen ileri igerik verildigi, etkinliklerin kismen karmasiklik 6zelligi
gosterdigi gozlenmistir. Ayrica etkinliklerin ¢ogunun soyutluk ozelligi gosterdigi tespit
edilmistir. Ogretmen B’nin siir etkinliginde kurdugu disiplinler arasi baglanti &rnegi

asagida verilmistir.

“Gorsel sanatlarla iliski kuruldu. Siirdeki imgeler ve metaforlar resmedildi.”
(Gozlem Notlari, 31.03.2018)

Ogrenme-6gretme siirecine iliskin gdzlem bulgularina bakildiginda; 6gretmen A’nin
etkinliklerde kismen farkli yontem ve teknikler kullandigi, ist diizey diisiinme becerilerine
ve agik uglu problemlere kismen yer verdigi gozlenmistir. Ogretimin hizinin ise tiim
etkinliklerde tekrar diismeden ve 6grencilerin sikilmayacagi sekilde oldugu gozlenmistir.

Gozlem notlarindan bir 6rnek soyledir:

“SCAMPER teknigi ile bir masal yazilacag belirtildi. Her ogrenci bir masal segti.
Anlatim ve soru cevap yontemleri kullanildi. Teknigin uygulanisi bir ornekle
gosterildi. Ogrenciler teknikle yeni bir masal olusturdular.” (Gozlem Notlart,
07.04.2018)

Ogretmen B’nin etkinliklerde kismen farkli yontem ve teknikler kullandigi, acik uglu

problemlere kismen yer verdigi gozlenmistir. Ayrica etkinliklerin ¢ogunda iist diizey

sekilde oldugu gozlenmistir. Gozlem notlarindan bir 6rnek sdyledir:

“Miisfik Kenter’in videosu izlendi. ‘Olmeden Once Yapilmasi Gereken 100 Sey’
isimli kitaptan ornekler okundu. A¢ik uglu sorularla o6grenciler diisiinmeye sevk
edildi. “Hayatimzda hi¢ risk aldimiz mi?” sorusu iizerinde tartisildi. Ogrencilerin
ilging deneyimleri paylasildi. Soru cevap, yaratici diigiinme ve elestirel diisiinme
yontemleri kullamldi. Ogretmen ‘Hayatimizda yapmak istediklerimizin listesini
yapalim mi?’ diyerek etkinlige devam etti.” (Gozlem Notlari, 07.04.2018)
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Ogrenme ortamina iliskin gdzlem bulgularina bakildiginda; hem 6gretmen A hem de
ogretmen B’nin etkinlikleri 6grenci merkezli uyguladiklari, dersleri demokratik bir

ortamda isledikleri, degerlendirmelerinin yapici oldugu gozlenmistir.

Etkinliklerde ortaya ¢ikan iriinlere iliskin gézlem bulgularina bakildiginda; 6gretmen
A’nin etkinliklerinde tiriin g¢esitliliginin kismen oldugu, bununla birlikte sentez niteliginde
tirtinlerin ortaya ¢iktigi, lirlin degerlendirmelerinde ¢oklu degerlendirmeye yer verildigi

gozlenmistir. Gozlem notlarindan bir 6rnek soyledir:
“Sahne ve kostiim tasarumini 6grenciler yapti, oyun sahnelendi. Drama gézlem

formu kullanildi. Ayrica 6z degerlendirme yapildi.” (Gézlem Notlari, 14.04.2018)

Ogretmen B’nin etkinliklerinde iiriin gesitliliginin kismen oldugu, ¢ogunlukla sentez
niteliginde iriinlerin ortaya ¢iktigi, lirin degerlendirmelerinde ¢oklu degerlendirmeye yer

verildigi gézlenmistir.

4.2.2. Yansitic1 6grenci giinliiklerinden elde edilen bulgular

Gozlem yapilan derslerde iki farkli 6grenci grubundan her etkinlik sonrasinda o etkinlikle
ilgili giinlik yazmalari istenmistir. Yansitict 6grenci giinliiklerinden elde edilen kod ve

temalar Tablo 15°te verilmistir.
Tablo 15

Yansitict Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen Bulgular

Tema Kodlar Siklik
Nitelik Yaratici 51
Eglenceli 28
Giizel 16
Bilgilendirici
Zorlayict
Samimi
Verimli
Etkileyici
Farklilik Yaratict yazma
Video izleme ve yorumlama
Deyim ve atasozleri oyunu
Masal anlaticilig
Miinazara
Sunum yapma
Gazete ¢aligmasi
Dijital kitap yazma
Bulmaca hazirlama
Diksiyon ¢alismasi
Karikatiir canlandirma

~
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Tablo 15 incelendiginde, gozlemlenen Tiirk¢e derslerine iliskin yansitici &grenci
giinliiklerinden iki temaya ulasildigi goriilmektedir. “Nitelik” temas1 d6grencilerin derslerle
ilgili hislerini ve dersleri nasil nitelendirdiklerini yansitmaktadir. “Nitelik” temas1 (f=110);
yaratici, eglenceli, giizel, bilgilendirici, zorlayici, samimi, verimli ve etkileyici kodlarindan

olusmustur.

“Farklilik” temas1 Ogrencilerin derslerde buldugu farkli yonleri, sira dis1 ve ilgi ¢ekici
konular1 yansitmaktadir. “Farklilik” temasi1 (f=51); yaratici yazma, video izleme ve
yorumlama, deyim ve atasozleri oyunu, masal anlaticiligi, miinazara, sunum yapma, gazete
calismasi, dijital kitap yazma, bulmaca hazirlama, diksiyon ¢alismasi ve karikatiir
canlandirmadan olusmustur.
Yansitict 6grenci giinliiklerinden bazi 6rnekler asagida verilmistir.

“Her zamanki gibi bilgi doluydu. Ben 6gretmenimin se¢tigi konulart seviyorum.

Bugiin ¢ok eglendim.”(02, B-17.03.2018)

“Bugiinkii dersi yaratict buldum. Ciinkii kendi gazetemizi tasarladik. Dersler her
zaman ¢ok eglenceli ve diger derslere gore daha samimi gegiyor, o yiizden kendimi
negeli hissediyorum.” (04, B-17.03.2018)

“Bugiinkii derste bazi ilging hayvanlar ve bitkiler hakkinda temel bilgiler
ogrendim, giizeldi, video ilgimi c¢ekti ve bana yeni bilgiler katt.” (OS5, B-
31.03.2018)

“Dogruyu soylemek gerekirse ben Tiirkceyi yazi yazmak vb. seylerden ibaret
sanwrdim ama ¢ok yaratictymis.” (06, B-07.04.2018)

“Bugiinkii Tiirkge dersi on yargt konusunda beni baska bir boyuta tasidi.” (OS5, B-
07.04.2018)

“Yaranci diisinmeyi, arkadaglarimizin fikirlerini ve bazi seylere farkli bakus
acgisyla bakmayr 6grendim. Bu giizel bir sey.” (04, B-14.04.2018)

“Kendimi senaryo yazari gibi hissettim, ¢ok giizeldi, senaryomu gercege
doniistiirmek isterdim. Film yapalim.” (02, A-24.03.2018)

“Giizel, akict konusmak icin, kelimeleri “dogru telaffuz etmek icin tekerleme
calistik. Eglenceli, giizel ve biraz zordu.” (01, A-14.04.2018)

Jest ve mimiklerle masal anlattik, sesimizin tonunu kghramanlarm karakterine
gore ayarladik. Diger derslere gore daha eglenceliydi. (03, A-14.04.2018)

“Karikatiirleri  konugturduk ve miinazara etkinligini devam ettirdik, —¢ok
eglenceliydi.” (06, A-24.03.2018)

4.2.3. Gozlem sonrasi 6gretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular

Arastirmada g6zlem sonrasi 6gretmenlerle yapilan goriigmelerden elde edilen bulgular su

sekildedir:
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Hem o6gretmen A hem de 6gretmen B MEB Cerceve programi ve ornek etkinlikleri
uyguladiklarini, ayrica gruplara gore etkinlikleri farklilastirdiklarini ve kendi gelistirdikleri

etkinlikleri de uyguladiklarini belirtmislerdir.

Ogretmen A 6zel yetenekli grencilerin iletisim ve kendilerini ifade etmede sorunlar
yasadiklarini, bu konular ile ¢ikarimda bulunma ve bunlar1 aktarma konusunu Oncelikli
buldugunu belirtmistir. Bu diislincelerini “...kendini ifade edebilmek, cesitli ¢ikarimlarda
bulunabilmek ve en onemlisi bu ¢itkarimlarini en iyi sekilde karsi aktarabilmek. Onun igin
ogrencilerin bu c¢ergevede gelismelerini ozellikle istiyorum. Yani kendini ifade etme
stkintist var ¢ocuklarin.”seklinde ifade etmistir. Ogretmen B ise yazma, okuma ve hayal
kurma ile ilgili konular1 6nemli buldugunu ve 6grencilerin bu konularda sikint1 yasadigin

ifade etmistir.

Ogretmen A 6zel yetenekli Ogrencilerin 6zgiin bir seyler iiretebilmesi icin yaratict
diistinme becerilerinin, farkli bakis acis1 kazanmak ve zekalarmi beslemek igin temel dil
becerilerinin 6nemli oldugunu belirtmistir. Ogretmen B &grencilerin yaratici galigmalar
yapmalar1 i¢in yaratic1 diisiinme ve farkli fikirlere sahip olmalari i¢in elestirel diisiinme
becerilerinin 6nemli oldugunu ifade etmistir. Bu gorislerini “Diisiinme becerileri onemli,
hayal kurma becerileri onemli, diigiinmeyi 6grenmeleri lazim, diigiinme ogretilen bir gey.
Diistincelerini soylemeleri lazim, farkli konularda fikirleri olmasi lazim.” seklinde ifade

etmistir.

Ogretmen A derslerinde soru cevap, anlatim, beyin firtinasi, uygulama gibi ydntem ve
teknikleri kullandigini, 6grenci merkezli ve yaparak yasayarak ogrenmeyi onemsedigini
vurgulamistir. Ogretmen B derslerinde anlatim, soru cevap, drama, yaratict yazma,
uygulama, beyin firtinasi, gosterip yaptirma gibi yontemler ve teknikler kullandiginm

belirtmistir.

Ogretmen A derslerinde atasozleri ve deyimlerle ilgili oyun kartlari, sézel zeka oyunlari,
akilli tahta, resim, video, bilgisayar gibi materyaller kullandigini ve oyun tabanh
materyallerin gelistirilmesi gerektigini belirtmistir. Ogretmen B derslerinde g¢ocuk
kitaplari, cesitli otantik materyaller, kisa film, sesli siir kullandigini ifade etmistir.

Hem ogretmen A hem de o&gretmen B derslerinde iiriin odakli ve siire¢ odakli
degerlendirmeler yaptiklarini, 6z degerlendirme, akran degerlendirme, yazili anlatim

degerlendirme Olgekleri ve rubrik kullandiklarini ifade etmislerdir.
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Hem 6gretmen A hem de 6gretmen B derslerinde siirler, denemeler, masallar, dykiiler gibi

edebi tiriinler ile farkli oyunlar ortaya ¢iktigini ifade etmislerdir.

Ozel yetenekli 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik ilgisini arttirmak igin 6gretmen A, oyun
agirlikli, 6grencilerin aktif olduklar1 etkinlikler, sosyal etkinlikler, siir dinletileri ve
tiyatroya agirlik verilmesinin faydali olacagini vurgulamistir. Ogretmen B ise 6grencilerin

ilgilerine gore etkinlik hazirlanmasinin faydali olacagini ifade etmistir.

4.3. Uciincii alt probleme iliskin bulgular

Bu boliimde “Ogrencilerin BILSEM’de uygulanan Tiirkce egitimine iliskin goriisleri

nelerdir?” alt problemine iligkin bulgulara yer verilmistir.

Goriismeye katilan Ogrencilere ilk once “Bilim ve Sanat Merkezinde verilen Tiirkge
egitimini nasil degerlendirirsiniz?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin cevaplarma gore

belirlenen kod ve temalar Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16

Ogrencilere Gére BILSEM 'deki Tiirkge Egitiminin Niteligi

Tema Kodlar Siklik
Icerik Farkl etkinlik 8
Zengin igerik 8
Disiplinler aras1 2
Zorlayict 2
Ogrenme gretme siireci Eglenceli-Oyun temelli 17
Farkli yontem
Uygulamali
Verimli
Yaratici
Hizlandirilmig
Uriin Temel dil becerilerini gelistirme
Ogrenci ilgisine gore {iriin
Diigiinme becerilerini gelistirme
Okuma aligkanlig1 kazandirma
[letisim becerilerini gelistirme
Gergek yasam problemlerini ¢6zme
Derse olumlu tutum gelistirme
Ogrenme Ortami Ogrenci merkezli
Ozgiir
Sosyallesme imkani
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Tablo 16’ya gére, 6grencilerin BILSEM’lerde verilen Tiirkge egitiminin niteligine iliskin
goriislerinden dort temaya ulasilmistir. “Igerik” temas: (f=20);  farkli etkinlik, zengin
icerik, disiplinler aras1 ve zorlayic1 kodlarindan olusmustur. Icerik temasinda en yiiksek
frekans farkli etkinlik ile zengin igerik kodlarinda olmustur. “Ogrenme ogretme siireci”
temast (f=45); eglenceli-oyun temelli, farkli yontem, uygulamali, verimli, yaratict ve
hizlandirilmis kodlaridan olusmustur. Ogrenme dgretme siireci temasinda temasinda en
yiiksek frekans eglenceli-oyun temelli, farkli yontem ve uygulamali kodlarinda olmustur.
“Uriin” temas1 (f=18); temel dil becerilerini gelistirme, dgrenci ilgisine gdre iiriin,
diisinme becerilerini gelistirme, okuma aligkanligi kazandirma, iletisim becerilerini
gelistirme, gercek yasam problemlerini ¢ézme ve derse olumlu tutum gelistirme
kodlarindan olusmustur. Uriin temasinda en ¢ok kodlama temel dil becerilerini gelistirme
ile dgrenci ilgisine gore iiriin kodlarinda olmustur. “Ogrenme ortam1” temasi (f=6); 6grenci
merkezli, 6zgiir ve sosyallesme imkam kodlarindan olusmustur. Ogrenme Ortaminda en

¢ok kodlama ise 6grenci merkezli kodunda olmustur.

Ogrenciler en ¢ok dgrenme dgretme siirecine yonelik degerlendirmelerde bulunmuslardir.
Ayrica olumsuz bir degerlendirmede bulunan 6grenci olmamistir. Bu bulgulara gore; 6zel
yetenekli ogrencilerin BILSEM Tiirkge dersi igeriklerini farkli ve zengin bulduklari,
ogrenme Ogretme siirecini eglenceli olarak nitelendirdikleri goriilmiistiir. Ogrenciler
etkinlikleri farkli yontemlerle, uygulamali olarak ve Ogrenci merkezli islediklerini
belirtmislerdir. Ayrica derslerde daha ¢ok temel dil becerileriyle ilgili {iriin olusturduklarini

vurgulamislardir. Ogrencilerin ifadelerinden bazilar sdyledir:

“Okuldaki Tiirk¢e dersime gore BILSEM deki Tiirk¢e dersim daha eglencelidir.
Okuldaki egitimden farkl olarak BILSEM deki Tiirkce dersinde farkls derslerle is
birligi yapiliyor. Mesela hikdyeleri resmederken Gorsel Sanatlardaki tekniklerden
Jfaydalaniyoruz. Hikdyeleri canlandirma ¢alismalarinda ¢ok egleniyorum. Golge
oyunu (Karagoz-Hacivat) calismalarinda sahnede seslendirme yapmak hosuma
gidiyor.” (OY2)

“BILSEM’de okuldakinden ¢ok farkl etkinlikler yapiyoruz. Ozellikle yazma ile
ilgili etkinlikler okulda c¢ok sikici, burada ise eSlenceli. BILSEM de iiriin
olusturmak, oyunlastrmak gibi farklhiliklar burayr okuldan daha ilgi ¢ekici hale
getiriyor.” (OY5)

¢

‘... okuldakinden farkh olarak burada Tiirk¢e uygulamali ve eglenceli olarak
ogretiliyor, hayal giiciimii gelistiriyor ve okuldan farkli olarak bize daha ¢ok ilgi
gosteriliyor. Bunun disinda okuldaki 6gretmenlerle proje yapmak miimkiin olmuyor
ama burada miimkiin. Burada okulda verilen yorumlamanin daha fazlasi veriliyor,
konular daha detayli anlatiliyor ve kafamizda hi¢ soru isareti kalmiyor, kalsa da
biz soruyoruz ve sorun ¢oziiliiyor. Okuldakinin aksine okumaya daha ¢ok onem
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veriliyor. Daha ¢ok bilgi ediniyoruz ve genel kiiltiiriimiiz gelisiyor. Daha az
ogrenci oldugu icin herkes etkinliklere katilabiliyor. Derse dikkat artiyor. Bilsemde
okuduklarimizi yorumlama, izledigimiz videolarin ana fikrini bulma, konusma
becerilerimizi artirma, deneme okuma ve yazma gibi ¢esitli aktiviteler yaptiriliyor.
Bu yiizden égrenciler de bu dersi seviyor. BILSEM de cesitli aktivitelerle Tiirkceyi
anlamamizi saghyorlar.” (OY9)

“Okuldan daha farkli ve eglenceli geciyor. Daha ¢ok soz hakkimiz oluyor.
Etkinlikler farkl, okulda dil bilgisi agirlikli dersler var, burada sorgulamaya
dayali, diisiinme odakly etkinlikler var.”(OY11)

“Tiirkce derslerine severek geldim burada aldigim egitim boyunca. Oncelikle su
yonden giizeldi, okulda gordiigiimiiz konulari onceden burada 6grendim, sadece
ders anlaminda degil bazi iletisimsel beceriler kazandirma yéniinde de faydalarin
gordiim, daha sosyal olmami sagladigimi diisiiniiyorum, kitaplara ilgim vardi,
burada kitaplara ilgim daha da artti, bazi yazarlar ve edebi tiirleri tanidim.
Okulda 40 dk. boyunca &gretmeni dinliyoruz. Ogretmenin bize anlattiklariyla
yetiniyoruz. Okulda dersler tez diize, burada daha farkh, bizim sumrlarimiz
belirliyor dersin icerigini, sadece miifredatla ilgili degil buradaki dersler, daha
zengin igerikler mevcut, o yiizden daha eglenceli ve ilgi alanlarimiza
yonelik.”(OY15)

Ogrencilere “Tiirkce derslerinde hangi konular ilgini ¢eker? Neden?” sorusu sorulmustur.

Ogrencilerin cevaplarma gore olusan temalar Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17

Osrencilere Gore Tiirkce Derslerinde Ilgilerini Ceken Konular

Tema Kodlar Siklik
Yazili anlatim Yaratici yazma 13
Hikaye 10
Siir
Masal
Deneme
Fikra
Soylesi
Okuma Okuma-anlama
Elestirel okuma
Hizli okuma

Konusma
Dil bilgisi
Dinleme / izleme

Sozel zeka oyunlari
Drama

Konusma

Tartisma

Deyimler ve atasozleri
Dil bilgisi

Dinleme / izleme
Sozel zeka oyunlari
Drama

AR OPPOOINOFRPROOORFRLEFENMAO®

Tablo 17’ye gore, Ogrencilerin Tiirk¢e derslerinde ilgilerini ¢eken konulara iligkin

cevaplarindan yedi temaya ulasilmistir. Bu temalar “yazili anlatim” (f=22), “okuma”
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(f=13), “konusma” (f=10), dil bilgisi (f=9), “dinleme / izleme” (f=6), “sozel zeka oyunlar1”
(f=4) ve drama (f=4) temalaridir.

Ogrenciler yazili anlatim temasina iliskin en ¢ok yaratic1 yazmays; hikaye, siir ve masal
gibi tiirlerde metin yazmayr sevdiklerini belirtmislerdir. Yazarken yeni bir seyler
tirettiklerini, kendilerini daha rahat ifade edebildiklerini ve eglendiklerini ifade etmislerdir.
Okuma temasinda okuma-anlama konular1 ve elestirel okuma 6grencilerin ilgisini g¢eken
konulardandir. Konusma kazanimlarini igeren konular ve tartisma, dil bilgisi konularinda
deyimler ve atasOzleri, ayrica dinleme/izleme, sézel zeka oyunlar1 ve drama konular1 da

Ogrencilerin ilgisini ¢eken konulardandir.

Ogrencilerin ifadelerinden bazilar1 soyledir:

“Hikdye yazma, kendi fikirlerimizi kullanarak bir seyler iiretiyoruz. Konusma
etkinliklerini ¢ok seviyorum; konusurken, birileriyle bir konuyu tartisirken
egleniyorum.” (OY4)

“En ¢ok yazmaktan ve dramadan hoslantyorum. Ciinkii egleniyorum ve eglenirken
ortaya ozgiin bir sey ¢ikarryorum.” (OY5)

“Hikdaye yazmaktan hoglaniyorum. Ciinkii i¢cimi o sekilde dokebiliyorum. Yazmak
istediklerimi ¢ok kolay bir sekilde ifade edebilirim yaziyla. Bu yiizden yazi yazmay
seviyorum.” (0Y6)

“Masal, hikdye yazmak, sozel zekd sorulart ¢ozmek, noktalama isaretleri, dilbilgisi
konularindan hoslamirim. Yazi tiirleri de olduk¢a hosuma gitmisti. Yeni bilgiler
ogrenmek hosuma gidiyor. Deyimler, atasozleri ve ses olaylari. Ciinkii eglenceli ve
kolay konular, beni mutlu ediyor, hayal giiciimii ¢alistiryor.” (OY9)

“Siir yazma, kendi fikirlerimizi anlatma,elestirel okuma konulari...”. (OY14)

“Deyimler ve atasozleri ¢ok zevkli oluyor, atasozii ve deyimlerle ilgili kart oyunlar
oynuyoruz, ¢cok zevkli oluyor, ayrica hikdye yazmak hosuma gidiyor...” (OY21)

“Daha ¢ok okuma ve yorumlamayr severim, ¢iinkii ben kitaplarla fazla i¢li
dislyim, yorum yazilarimi, makaleleri okumayr ve yorumlamayr ¢ok seviyorum.”
(0Y27)

Ogrencilere “Tiirkge derslerinde ne tiir etkinlikler ilgini ¢eker? Neden?” sorusu
sorulmustur. Ogrencilerin cevaplarina gore belirlenen kod ve temalar Tablo 18’de

verilmistir.
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Tablo 18

Osrencilere Gore Tiirkce Derslerinde Ilgilerini Ceken Etkinlik Tiirleri

Tema Kodlar Siklik

Siire¢ odakli etkinlikler Sahne sanatlari 16
Tartigma igeren etkinlikler
Zorlayict etkinlikler
Sozel zeka oyunlari
Hayal giiciinii gelistiren etkinlikler
Konugma-diksiyon etkinlikleri
Okuma etkinlikleri
Dinleme / izleme etkinlikleri
Uriin odakl etkinlikler Yazma etkinlikleri
Kendi materyalini-tiriiniinii olusturma
Arastirma
Karikatiir
Konferans
Saha gezileri
Afig etkinlikleri
Sergi

e e e

Tablo 18 incelendiginde, dgrencilerin, Tiirk¢e derslerinde ilgilerini ¢ceken etkinlik tiirlerine
iliskin cevaplarindan iki temaya ulagildig1 goriilmektedir. “Siire¢ odakl etkinlikler” temasi
(f=43); sahne sanatlari, tartisma igeren etkinlikler, zorlayici etkinlikler, s6zel zeka oyunlari,
hayal giiciinii gelistiren etkinlikler, konusma-diksiyon etkinlikleri, okuma etkinlikleri ve
dinleme / izleme etkinliklerinden olusmaktadir. “Uriin odakli etkinlikler” temas1 (f=26);
yazma, kendi materyalini-iiriiniinii olusturma, arastirma, karikatiir, konferans, saha gezileri,

afis ve sergiden olusmaktadir.

Ogrencilere gore, ilgilerini ¢eken etkinlikler daha cok siire¢ odakli, etkin olduklar:
etkinliklerdir. Siire¢ odakli etkinliklerden en c¢ok sahne sanatlar1 6grencilerin ilgisini
cekmektedir. Ogrenciler &zellikle drama, Hacivat Karagéz ve kukla etkinliklerinden
hoslandiklarini  vurgulamiglardir.  Uriin  odakli etkinliklerde ise yazma etkinlikleri
ogrencilerin ilgisini en ¢ok ¢eken etkinlik tiirlerindendir. Ogrencilerin ifadelerinden

bazilar sOyledir:

“Tiirkge derslerinde drama, kukla oynatma, diyalog olusturma, izleme ve sanat ile
ilgili etkinliklerden hoslanirim ¢iinkii bu etkinlikler sayesinde konular daha kolay
aklimizda kaliyor ve bunlart uygulamak Tiirkce dersinden daha ¢ok zevk almamizi
sagliyor.”(OY3)

“Kelime ile ilgili etkinlikler, Hacivat Karagoz etkinlikleri, bulmaca etkinlikleri,
serbest siir etkinlikleri, yaparak yasayarak birebir icinde yer aldigim etkinlikler,
diksiyon ¢alismalari, diigtinmeye yonelten etkinlikler.” (OY8)
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“Afis etkinlikleri, ¢iinkii ¢cok eglenceli. Zor olan etkinliklerden ve konusma iizerine
olan etkinliklerden hoslanirim. Ogrencinin yazi yazip okudugu tiir etkinliklerden
hoslanirim. Ciinkii yazmak beni rahatlatir. Ayrica oyun tirii etkinliklerden de
hoslamirim ¢iinkii daha eglenceli ve dgreticidir, dyle daha kolay akilda kaliyor.”
(OY9)

“Daha ¢ok diisiindiiren etkinlikler, yaparken diisiindiiriip zorlayan etkinlikler, bir
de bir tiriin ortaya ¢ikardigumiz etkinlikleri seviyorum.” (OY13)

“Drama, tiyatro etkinlikleri ve okudugunu anlama etkinlikleri, zorlayici etkinlikleri
severim. Etkinlikler BILSEM de zorlayici olmali. Siir yazma, kendi fikirlerimizi
anlatma, kendi iiriinlerimizi ¢cikardigimiz etkinlikler.” (OY14)

“Derste aktif oldugum etkinliklerden, dramadan, agilan sergiler ve proje
etkinliklerinden, ders disi etkinliklerden hoslanirim. Saha gezileri gibi.” (OY18)

4.4. Dordiincii alt probleme iliskin bulgular

Bu boliimde “Velilerin, BILSEM’de verilen Tiirk¢e egitimine iliskin gériisleri nelerdir?”

alt problemine iliskin bulgulara yer verilmistir.

Arastirmaya katilan velilere ilk 6nce “Bilim ve sanat merkezinde verilen Tiirkge egitimini
nasil degerlendirirsiniz?” sorusu sorulmustur. Velilerin cevaplarina gore belirlenen kod ve

temalar Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19

Velilere Gore BILSEM 'deki Tiirkce Egitiminin Niteligi

Tema Kodlar Siklik
Icerik Farkli
Zenginlestirilmis
Ogrenci ilgisine gore
Ogrenci hazir bulunusluguna gore
Hizlandirilmig igerik
Ayrmtili igerik
Ogrenme 6gretme siireci Uygulayarak 6grenme
Secilmis 6gretmenler
Aragtirmaya yonlendirme
Yetenege gore yonlendirme
Uriin Temel dil becerilerini gelistirme
Okuma aligkanlig1 kazandirma
Tletisim becerileri
Yeteneklerini gelistirme
Ozgiiveni gelistirme
Ilgi alanlarini gelistirme
Okuldaki bagariy1 arttirma
Kalic1 6grenme
Duygusal gelisim
Ogrenme ortami Etkili 6gretmen 6grenci iletisimi
Eglenerek 6grenme
Ozgiir ortam (Aciklik)
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Tablo 19’a gore, velilerin, Bilim ve sanat merkezlerinde verilen Tiirk¢e egitiminin
niteligine iliskin cevaplarindan dort temaya ulasilmistir. “Icerik” temasi (f=22); farkls,
zenginlestirilmis, 6grenci ilgisine gore, 6grenci hazir bulunusluguna gore, hizlandirilmis
icerik ve ayrintili icerik kodlarindan olusmaktadir. Igerik temasinda en ¢ok tekrarlanan
kodlar “farkl1” ile “zenginlestirilmis” kodlar1 olmustur. “Ogrenme &gretme siireci” temasi
(f=10); uygulayarak 6grenme, se¢ilmis 6gretmenler, arastirmaya yonlendirme ve yetenege
gore yonlendirme kodlarindan olusmaktadir. “Ogrenme dgretme siireci” temasinda en ¢ok
tekrarlanan kod “uygulayarak dgrenme” kodu olmustur. “Uriin” temasi (f=23); temel dil
becerilerini gelistirme, okuma aligkanlig1 kazandirma, iletisim becerileri, yeteneklerini
gelistirme, 6zgiliveni gelistirme, ilgi alanlarin1 gelistirme, okuldaki basariy1 arttirma, kalict
ogrenme ve duygusal gelisim kodlarindan olusmaktadir. “Uriin” temasinda en ¢ok
tekrarlanan kod “temel dil becerilerini gelistirme” olmustur. “Ogrenme Ortam1” temasi
(f=10); etkili dgretmen &grenci iletisimi, eglenerek 6grenme ve Ozgiir ortam (agiklik)
kodlarindan olusmaktadir. “Ogrenme ortami” temasinda en ¢ok tekrarlanan kod ise etkili

“Ogretmen 6grenci iletisimi” ve “eglenerek 6grenme” olmustur.

Veliler en ¢ok BILSEM Tiirkge derslerinin igerigiyle ilgili degerlendirmede
bulunmuslardir. Veliler BILSEM Tiirkge ders igeriklerinin 6grencilerin ilgisine gore,
okuldan farkli ve zenginlestirilmis oldugunu vurgulamislardir. Ogrenme siirecinin
uygulama agirlikli oldugunu, o6grencilerin eglenerek 6grendiklerini, 6gretmen-ogrenci
iletisiminin kuvvetli oldugunu belirtmislerdir. Ozellikle 6grencilerde temel dil becerilerinin
gelisimi ve okuma aligkanligi konusunda ilerleme saglandigini ifade etmislerdir.
Goriismelerde olumsuz bir degerlendirmede bulunan veli olmamugtir.  Velilerin

ifadelerinden bazilar1 soyledir:

“Tiirk¢ede benim tahminim disinda beklentimin ¢ok iizerinde geri doniisleri aldim
¢ocuktan. Yani hikdye olusturma agisindan, ciimle kurmada daha yetenekli
oldugunu, yani yetenegini gelistirdigine inaniyorum. Daha dogrusu Tiirkce dersleri
ve diger derslerde egleniyor ¢ocuk. Burada belli amacgla gelen égrenciler var.
Ogretmeninden de gayet memnun. Sozel dersleri ¢ok sevmedigi halde burada
eglendigini goriiyorum. Burada etkinliklerin ucu agik, onii acik, kalabalik degil,
cocuklar icin ozgiir bir ortam var. Ogretmenler secilmis kisiler.”(V3)

“Tiirkce derslerin burada daha farkli, ¢ocuklart agmaya yonelik, oglum kendini
daha rahat ifade ediyor, burada kitap okumaya basladi, buradaki etkinlikler
zenginlestirilmis  etkinlikler, algilamalari gelisiyor. Burada farkli konular
gortiyorlar, ilgi alanlar geligiyor.” (V6)
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“Olumlu degerlendiriyorum, oglum biraz daha okumaya yénlendi, okudugunu
anlama becerileri gelisti. Burada ogretmen ogrenci iletisimi daha giiglii.” (V7)

“Ozellikle kizimin kendini ifade becerisini, yazili ve sozlii olarak ifade giiciinii
gelistirdi, yasitlarimin oniine gegirdi. Okulda on plana ¢tkmasim sagladi. Burada
farkli ve zengin etkinlikler yapiliyor, etkinliklerin ogrencinin gelisimine etkisi ¢ok
olumlu, ¢ocugumun, okulunda sosyal hayatinda arkadaslariyla iliskilerinde kendini
ifade becerileri ¢cok gelisti.”(V8)

“Tiirkce dersinde yapilan ¢alismalarin ogrenci ihtiyaglart ve seviyesi goz éniinde
bulundurularak  hazirlandigi  ve  basariyla  uygulandigini  diigiiniiyorum.
Ogretmenlerin gerek oOgrenciyle olan iletisimi gerekse ders islenisi acisindan
yeterli donanima sahip oldugu diigiincesindeyim.” (V10)

Goriismelerde velilere “Bilim ve sanat merkezlerinde verilen Tiirkge egitimi, 6grencilerin
kariyer se¢imini nasil etkiliyor? Neden?” sorular1 sorulmustur. Bulgular Tablo 20’de

verilmistir.

Tablo 20

Velilere Gore BILSEM 'deki Tiirkce Egitiminin Ogrencilerin Kariyer Segimine Etkisi

Tema Kodlar Siklik

Beceri ve yetenek Temel dil becerilerini gelistirme
Iletisim becerilerini gelistirme
Yetenege gore yonlendirme
Yaraticilig1 gelistirme

Davranis Kendine giiven duygusunu gelistirme
Okuma aligkanlig1 kazandirma

WWkFk OO

Tablo 20’ye gore, velilerin, BILSEM’deki Tiirk¢e egitiminin dgrencilerin kariyer se¢imine
etkisine yonelik cevaplarindan iki temaya ulagilmistir. “Beceri ve yetenek” (f=23) temast;
temel dil becerilerini gelistirme (f=9), iletisim becerilerini gelistirme (f=7), yetenege gore
yonlendirme (f=6) ve yaraticii@i gelistirme (f=1) kodlarindan olusmaktadir. “Beceri ve
yetenek” temasinda en ¢ok tekrarlanan kod “temel dil becerilerini gelistirme” olmustur.
“Davranig” (f=6) temast; kendine giiven duygusunu gelistirme (f=3) ve okuma aligkanlig1

kazandirma (f=3) kodlarindan olugmaktadir.

Veliler BILSEM’deki Tiirkge egitiminin dgrencilerin éncelikle temel dil becerilerini ve
iletisim becerilerini gelistirdigini ve bunun kariyer se¢iminde olumlu etkisi olacagini ifade
etmislerdir. Ayrica yetenege yonelik ¢alismalar yapildigi i¢in &8rencilerin yeteneklerini

kesfetmede ve hedeflerini belirlemede daha rahat olduklarini ve 6zgiivenlerinin gelistigini
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vurgulamiglardir. Sadece bir veli yaraticiligi gelistirme konusunda goriis belirtmistir.

Velilerin ifadelerinden bazilari sdyledir:

“Ana dili ve iletisim becerilerini gelistirmesi, okuma aliskanligi kazandirmasi
agisindan etkili olacaktir.”(V4)

“Kesinlikle etkiliyor, burada yapilan projeler gordiim, ileride ¢ocuklarin daha
biiyiik basarilara imza atacagim diigtiniiyorum. Siir, oykii kitaplart yazmalari, dil
becerilerinin gelismesi sonucunda énlerini agilacagim diistintiyorum.” (V6)

“Kendini ifade etme, diistindiiklerini yapabilme, hitabet konusunda daha rahat
davramyorlar. Bu da ileride kariyer se¢imine olumlu yansiyacaktir.” (V7)

“Kariyer segimine onemli katkilarda bulundugunu diistiniiyorum. Yapilan
calismalarla 6grencinin yeteneklerini daha iyi kegfetmesi saglaniyor. Dolayisiyla
ogrencinin daha gercek¢i hedefler belirlemesine katki sagliyor. Ogrencinin hayal
diinyasimi  gelistiren metinler ve d&grenci ile belirlenen konularda yapilan
calismalarla temel dil becerileri onemli ol¢iide gelistiriliyor.” (V10)

“Ogrencinin kendisinde gizli kalmig yoniinii ortaya ¢ikariyor ve ben de
yapabiliyorum diistincesinin olusmasina ve kendine giiven duygusunun gelismesine
katki sagladigini diistiniiyorum.” (V18)

4.5. Besinci alt probleme iliskin bulgular

Bu boliimde “Ogretmenlerin ve velilerin, BILSEM’deki Tiirkce dgretmeninin nasil olmasi

gerektigine iliskin goriisleri nelerdir?” alt problemine iliskin bulgulara yer verilmistir.

Goriismelerde 6gretmenlere “Bilim ve sanat merkezlerindeki Tiirkge Ogretmeni nasil
olmalidir?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin cevaplarina gore belirlenen kod ve temalar

Tablo 21°de verilmistir.
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Tablo 21

Osretmenlere Gore BILSEM 'deki Tiirkce Ogretmenlerinde Bulunmas: Gereken Nitelikler

Tema Kodlar Siklik

Bireysel 6zellikler Tletisimi kuvvetli
Arastirmaci
Ornek aliman
Yaratici
Hosgorili
Sabirli
Sevecen
Elestirel diisiinen
Elestiriye agik
Empati yetenegi giiglii
Milll manevi degerleri 6n planda tutan
Evrensel degerlere sahip
Mesleki 6zellikler Ozel yeteneklilerle ilgili egitim almis
Yeniliklere agik
Alan bilgisi iyi
Ogretim programina hakim
Programi esnek kullanabilen
Nitelikli egitim ortamlar1 hazirlayabilen
Tecriibeli
Lisansiistii egitim almig
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Tablo 21°e gore, gretmenlerin, BILSEM deki Tiirkge dgretmenlerinde bulunmas: gereken
niteliklere iliskin cevaplarindan iki temaya ulasilmistir. “Bireysel 6zellikler” temasi (f=30);
iletisimi kuvvetli, aragtirmaci, 6rnek alinan, yaratici, hosgoriilii, sabirli, sevecen, elestirel
diisiinen, elestiriye acik, empati yetenegi giiclii, milli manevi degerleri 6n planda tutan ve
evrensel degerlere sahip kodlarindan olusmustur. Bireysel 6zellikler temasinda en ¢ok

tekrarlanan kodlar iletisimi kuvvetli (f=5) ile arastirmaci (f=5) kodlaridir.

“Mesleki 6zellikler” temasi (f=33); 6zel yeteneklilerle ilgili egitim almis, yeniliklere agik,
alan bilgisi 1yi, 0gretim programina hakim, programi esnek kullanabilen, nitelikli egitim
ortamlar1 hazirlayabilen, tecriibeli ve lisansiistii egitim almis kodlarindan olugmustur.
Mesleki ozellikler temasinda en ¢ok tekrarlanan kodlar 6zel yeteneklilerle ilgili egitim

almig (f=10), yeniliklere acik (f=8) ve alan bilgisi iyi (f=7) kodlaridir.

Ogretmenler BILSEM deki Tiirkge 6gretmenlerinin gevresiyle ve dzellikle de dgrencilerle
iletisiminin kuvvetli olmasi gerektigini, ayrica aragtirmaci yoniiyle ve davranislariyla
onlara &rnek olmalar1 gerektigini vurgulamislardir. Ogretmenlerin, mesleki o6zellikler
acisindan en ¢ok vurguladiklart konu 6zel yeteneklilerle ilgili egitim almig 6gretmenlerin
BILSEM’de gorev yapmasi gerektigidir. Ogretmenler ayrica BILSEM’deki Tiirkge

ogretmenlerinin yeniliklere agik, stirekli kendini gelistiren ve alan bilgisi konusunda da
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donanimli olmalar1 gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin ifadelerinden bazilar:

sOyledir:

“BILSEM’deki Tiirkce Ogretmeni yaratict olmali, etkinlikleri zenginlestirip
farklilastirabilmeli, ¢ocuk sikildigi anda farkli etkinlikleri ise kosabilmeli,
ogretmen zeki olmall ki dersleri daha eglenceli hale getirebilsin, biraz da komik
olmal, espriden anlamali ve espri yapabilmeli, ¢cocuklart giildiirmeli, ogretmen
sabwrli olmali, hosgoriilii olmali, elestiriye tahammiil edebilen ogretmen olmali,
BILSEM ogrencileri acimasiz sekilde elestirebiliyor.”(O1)

“BILSEM Tiirkge égretmenleri ézel yetenekliler konusunda uzman olmali, mesleki
olarak donammli olmali, ek egitimler almis olmali, bireysellestirilmis egitim
etkinlikleri hazirlama konusunda kendini geligtirmeli.” (O5)

“Burada dgretmenlerin kendini giincellemesi, ¢ok okuma yapmasi gerekiyor.
Akademik c¢alismalart takip etmesi, genglerin diinyasindan haberdar olmasi
gerekiyor. Mutlaka ¢ok iyi rehber olmasi gerekivor. Insandan anlamasi, sabirli
olmasi gerekiyor.” (06)

“Ogretmenlik vasfi burada ¢ok énemli ayrica kendi alaninda ne kadar yol aldi ne
kadar eser takip etti. Kendi alamyla ilgili ¢alismalardan haberdar mi, alani ile
ilgili olarak kendi bir seyler yapiyor mu? Ayrica sahip oldugu bilgileri bilgi olarak
degil de ¢ocugun seviyesine uygun olarak renklendirip onlara verebiliyor mu?
Bunlar ¢ok onemli. Ogretmenlik yetenegi olmasi lazim her seyden énemlisi ve
mezun oldugu gibi kalmamis olmasi gerekiyor, giinceli ¢ok iyi bilmis olmasi
gerekiyor.” (O11)

“Bir defa yeniliklere acik olmak, 6grenmeye agik olmak ¢cok onemli bence. Gelisim
odakly olmali. Ciinkii teknoloji hizla degisiyor ve bu konuda bazen yetersiz
kalabiliyoruz bir¢ok sistem var biliyorsun. Kendini ona gore gelistirebilirsin. En
onemlisi de 6grencisini iyi tanyp ona gére bir program uygulamali. Her 6grenci
ayni degil. ”(012)

Gorismelerde velilere de “Bilim ve sanat merkezlerindeki Tiirk¢e Ogretmenleri nasil
olmalidir?” sorusu sorulmustur. Velilerin cevaplarina gore olusan kod ve temalar Tablo

22’de verilmistir.
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Tablo 22

Velilere Gore BILSEM 'deki Tiirkce Ogretmenlerinde Bulunmasi Gereken Nitelikler

Tema Kodlar Siklhik
Bireysel ozellikler Iletisimi kuvvetli
Yaratici
Sevecen
Farkl1 bakis acilar1 kazandiran
Rehber
Girigken
Sabirh
Diksiyonu diizgiin
Ornek alman
Mesleki 6zellikler Alan bilgisi iyi
Ozgiir ortam saglayan
Yeniliklere agik
Ogrencilerin duygusal yoniine 5nem veren
Tecriibeli
Ogrenci merkezli
Uriin odakli
Caliskan
Aragtirmaya yonlendiren
Yetenekli
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Tablo 22’ye gore, velilerin, BILSEM’deki Tiirkge &gretmenlerinde bulunmasi gereken
niteliklere iliskin cevaplarindan iki temaya ulagilmistir. En ¢ok kodlama bireysel 6zellikler
temasinda olmustur. “Bireysel ozellikler” temasi (f=28); iletisimi kuvvetli, yaratici,
sevecen, farkli bakis acilar1 kazandiran, girisken, rehber, sabirli, diksiyonu diizgiin ve
ornek alinan kodlarindan olusmustur. Bireysel ozellikler temasinda en ¢ok tekrarlanan

kodlar iletisimi kuvvetli (f=7) ile yaratic1 (f=6) kodlaridir.

“Mesleki ozellikler” temas1 (f=24); 6zgiir ortam saglayan, alan bilgisi iyi, yeniliklere agik,
ogrencilerin duygusal yoOniine 6nem veren, tecriibeli, 6grenci merkezli, iiriin odakli,
caligkan, arastirmaya yonlendiren ve yetenekli kodlarindan olusmustur. Mesleki 6zellikler
temasinda en ¢ok tekrarlanan kodlar alan bilgisi iyi (f=6) ile 6zgiir ortam saglayan (f=5)

kodlar1 olmustur.

Veliler BILSEM’deki Tiirkge 0Ogretmenlerinin Oncelikle cevresi ve Ogrencileriyle
iletisimlerinin kuvvetli olmas1 gerektigini, ayrica Ogretim siirecinde yaratict olmalari
gerektigini belirtmislerdir. Yine BILSEM’lerde mesleki olarak alan bilgisi genis ve
O0grenme siirecinde Ogrencilere 6zgilir bir ortam saglayan Tiirk¢e 6gretmenlerinin olmasi

gerektigini vurgulamislardir. Velilerin ifadelerinden bazilari sdyledir:
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“Ogrenciyi heyecanlandirmali, meslekte kendini kanmitlamis olmali, Cocugu ézgiir
birakmali, ogrenciyi derste mutlu etmeli.” (V3)

“Ogretmenlerin bu ¢ocuklarin ézelliklerini bilip onlarla iletisim kurabilen, onlar
anlayan bir profile sahip olmasi gerekir. Onlart derse baglayabilmeleri lazim.
Dersi sevdirmeleri lazim.”(V6)

“Ustiinlerle ilgili bilgisi olmali, sabwrli olmali, iiretime doéniik dersler olmali,
elestiri kavrami 6nemli, iiriin elestirilerinde ogrencilerin hevesini kirmamali.” (V)

“Oziinii kaybetmeden ozgiir diisiiniip diisiindiirmeli, farkl fikirlere, yeniliklere acik
olmalidir. Eglenceli ve ¢cocuklari derste etkin kilan bir 6gretmen olmali.” (V11)

“Diksiyonu diizgiin olmali, ¢cocuklara dogru konusmayt ogretebilmeli, kibar olmali
ki ¢ocuklarda ogretmenini ornek alabilmeli, hayal giiciinii zenginlestirici
etkinlikler yapabilmeli, yaratici olmali. Eglenceli olmali, ¢cocuklar: derste masal
diinyasinda gibi hissettirebilmeli.”(V14)

4.6. Altinc alt probleme iliskin bulgular

Bu bélimde “Ogretmenlerin, &grencilerin ve velilerin, BILSEM’de verilen Tiirkge
egitimin temel amacinin ne olmasi gerektigine iligskin goriisleri nelerdir?” alt problemine

iliskin bulgulara yer verilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere “Bilim ve sanat merkezlerinde verilen Tiirkge egitimin
temel amaci ne olmalidir?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin cevaplarina gére belirlenen

kod ve temalar Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23

Osretmenlere Gére BILSEM 'deki Tiirkce Egitimin Temel Amaglart

Tema Kodlar Siklik
Tutum ve davranislar Tiirk¢e bilinci olusturma 10
Yazma aliskanligr kazandirma
Milli ve manevi degerleri 6gretme
Okuma aligkanligi kazandirma
Sanatsal degerleri fark ettirme
Sorumluluk sahibi bireyler yetistirme
Temel beceri ve yetenek gelisimi Tletisim becerilerini gelistirme
Temel dil becerilerini geligtirme
Yetenekleri kesfetme ve gelistirme
Elestirel diisiinme becerilerini gelistirme
Bilimsel aragtirma becerilerini gelistirme
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Tablo 23’e gore, dgretmenlerin, BILSEM’deki Tiirkge egitimin temel amaclarinin ne
olmas1 gerektigine iliskin cevaplarindan iki temaya ulagilmistir. “Tutum ve davraniglar”

temasi (f=24); Tiirk¢e bilinci olusturma, yazma aligkanligi kazandirma, milli ve manevi
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degerleri 6gretme, okuma aliskanligi kazandirma, sanatsal degerleri fark ettirme ve
sorumluluk sahibi bireyler yetistirme kodlarindan olusmustur. Tutum ve davranislar

temasinda en ¢ok kodlama Tiirkge bilinci olusturma (f=10) kodunda olmustur.

“Temel beceri ve yetenck gelisimi” temasi (f=22); iletisim becerilerini gelistirme, temel dil
becerilerini gelistirme, yetenekleri kesfetme ve gelistirme, elestirel diisiinme becerilerini
gelistirme ve bilimsel aragtirma becerilerini gelistirme kodlarindan olusmustur. Temel
beceri ve yetenek gelisimi temasinda en ¢ok tekrarlanan kodlar iletisim becerilerini

gelistirme (f=8) ile temel dil becerilerini gelistirme (f=8) kodlaridir.

Ogretmenler BILSEM’deki Tiirkce egitimin dncelikli amacinin 6grencilerde Tiirkge bilinci
ve sevgisini olusturmak olmasi gerektigini ifade etmislerdir. Ayrica 6grencilerin, iletisim
becerilerinin ve temel dil becerilerinin gelistirilerek onlarin sosyallesmesi ve hayata

hazirlanmasini da temel amag olarak belirtmislerdir.

Ogretmenlerin ifadelerinden bazilar1 soyledir:

“Tiirkceyi sevdirmek olmali, dil bilincini cocuklara erken yasta vermeliyiz.”(04)

“Dil becerilerini ogretmek ve gelistirmek, cocuklart sosyal yasama kazandirmak,
onlarin  sosyallesmesini  saglamak, hayata hazirlamak, okuma aliskanlig
kazanmalarint saglamak, her konuda duyarllik kazandirmak. Ciinkii bu ¢ocuklar
toplum tarafindan ve arkadaslar: tarafindan diglaniyorlar ve sosyal fobileri
var. ”(05)

“Ogrencilerin milli ve manevi degerlere sahip olmasini saglamak, ger¢ek manada
lilkesini seven, dilini seven ve giizel kullanan ogrenciler yetistirmek, yetenekli sair
ve yazarlar yetistirmek olmali. BILSEM lerde boyle bir ortam var, yaklasim var.”
(06)

“Temel amact ¢ocuklarin okuma, dinleme, yazma, konugma ve sahne sanatlart
becerilerini gelistirmek olmali, herkes iyi bir yazar olmayabilir, herkes iyi bir
tivatrocu olmayabilir ama elimizden geldigince her c¢ocugu bu yénde tesvik
etmeliyiz. Tabii ki kendi yaraticiliklarini, kendi yeteneklerini kullanarak mutlaka
aralarinda iyi bir yazar, sair, iyi bir sanat¢i gérmek sahsim adina benim temel
amacim diyebilirim.” (08)

“Ogrencinin dil, ifade ve iletisim becerilerini oldugu noktadan daha ileriye
gotiirmek. Bununla birlikte Tiirkcenin tarihi geligimini, giiciinii ve giizelligini de

fark ettirmek.” (017)

Arasgtirmaya katilan 6grencilerin “Bilim ve sanat merkezlerinde verilen Tiirk¢e egitimin
temel amaci ne olmalidir?” sorusuna verdikleri cevaplara gore belirlenen kod ve temalar

Tablo 24’te verilmistir.
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Tablo 24

Osrencilere Gore BILSEM 'deki Tiirkce Egitimin Temel Amaclar

Tema Kodlar Siklik

Tutum ve davraniglar Tiirkge bilinci olugturma 11
Okuma aligkanligi kazandirma 3
Yazma aliskanlig1 kazandirma 2
Sanatsal degerleri fark ettirme 2
Milli ve manevi degerleri 6gretme 1
Ozgiiven gelistirme 1

Temel beceri ve yetenek gelisimi [letisim becerilerini gelistirme 15
Temel dil becerilerini geligtirme 14
Yetenekleri kesfetme ve gelistirme 10

Okuldan farkli igerik sunma

Bilim insanlari yetistirme

Gergek yasama hazirlama

Cok boyutlu diistinme becerisi kazandirma
Kelime hazinesini gelistirme

Ikna etme becerilerini gelistirme
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Tablo 24’e gore, dgrencilerin, BILSEM’deki Tiirkge egitimin temel amaglarimin ne olmasi
gerektigine iliskin cevaplarindan iki temaya ulagilmigtir. “Tutum ve davraniglar” temasi
(f=20); Tirkce bilinci olusturma, okuma aligkanligi kazandirma, yazma aligkanligi
kazandirma, sanatsal degerleri fark ettirme, milli ve manevi degerleri 6gretme ve 6zgiiven
gelistirme kodlarindan olugsmustur. Tutum ve davraniglar temasinda en ¢ok tekrarlanan kod

Tiirkge bilinci olusturma (f=11) kodudur.

“Temel beceri ve yetenek gelisimi” temasi (f=56); iletisim becerilerini gelistirme, temel dil
becerilerini gelistirme, yetenekleri kesfetme ve gelistirme, okuldan farkli igerik sunma,
bilim insanlar1 yetistirme, ger¢ek yasama hazirlama, ¢ok boyutlu diisiinme becerisi
kazandirma, kelime hazinesini gelistirme ve ikna etme becerilerini gelistirme kodlarindan
olusmustur. Temel beceri ve yetenek gelisimi temasinda en ¢ok tekrarlanan kodlar iletisim
becerilerini geligtirme (f=15), temel dil becerilerini gelistirme (f=14) ile yetenekleri

kesfetme ve gelistirme (f=10) kodlaridir.

Ogrenciler, BILSEM’deki Tiirkge egitimin temel amaglarinin &ncelikle 6grencilerin
iletisim becerilerini ve temel dil becerilerini gelistirmek olmasi gerektigini ifade
etmiglerdir. En c¢ok kodlama temel beceri ve yetenek gelisimi temasinda yapilmistir.
Ayrica 6grenciler Tiirk¢eyi dogru ve etkili kullanmak konusunda Tiirk¢e bilincine sahip
olmalarinin  6nemli oldugunu, yine o&zellikle dil becerileriyle ilgili yeteneklerinin

kesfedilmesinin ve gelistirilmesinin gerektigini de vurgulamislardir.

Ogrencilerin ifadelerinden bazilar1 sdyledir:
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“Ogrencilere Tiirkceyi etkili bir sekilde kullanmay: égretebilmelidir. Bunun yam
swra Tiirk kiiltiiriini, degerlerini, eserlerini en iyi sekilde ogretebilmelidir.” (0Y2)

“Tiirkgenin detaylarimi, dil becerilerini iyi bir sekilde ogretmek. Ogrencilerin dil
bilgisini gelistirmek, onlara Tiirkceyi dogru kullanmayr oOgretebilmek. Bizim
anlama ve yorumla yetenegimizi gelistirmesi ve bunu bazen eglendirerek yapmasi.
Okulda ogretilmeyen seyleri ogretmek olmalidir. Daha ¢ok okuma anlama iizerine
etkinlikler yapilmalidir. Yazma hakkinda da bilgiler verilmelidir Aymi zamanda
yetenekli 6grencileri ortaya ¢ikarmahdir.” (OY9)

“Yeteneklerimizi kesfetmek ve gelistirmek, dil becerilerimizi gelistirmek olmalr.”
(0OY11)

“Tiirkceyi sevdirmek, dil bilincine sahip olmamizi saglamak, proje yazimin
ogrenmek, dil becerileriyle ilgili yeteneklerimizi gelistirmek, iyi bir okuyucu
olmamizi saglamak olmali.”(0Y13)

“Tiirk¢eyi dogru kullanmayr ogretmek, dilimizin zenginliklerini d6gretmek,
Yeteneklerimize gore bizi yonlendirmek, kendimizi iyi ifade etmemizi saglamak
olmali.”(0OY17)

“Ogrencilerin Tiirkge dersini daha iyi kavrayip bu derse severek girmesi olmalidir.
Yazi yazmayr sevmeyen c¢ocuklara yazi yazdirmayr sevdirme ve alistirma.
Osrencilerin Tiirkge derslerindeki yeteneklerini fark edip bu yetenek iizerinde
calismak. Ogrencilerin daha sonraki senelerde okulda gérecekleri Tiirkge
egitiminde zorlanmamalart olmalidir. Ust simflarin miifredati da 6gretilmelidir.”
(0Y28)

Arastirmaya katilan velilerin “Bilim ve sanat merkezlerinde verilen Tiirkge egitimin temel
amact ne olmalidir?” sorusuna verdikleri cevaplara gore belirlenen kod ve temalar Tablo

25’te verilmisgtir.

Tablo 25

Velilere Géore BILSEM 'deki Tiirkce Egitimin Temel Amaclart

Tema Kodlar Siklik
Tutum ve davranislar Tiirkce bilinci olusturma
Okuma aligkanlig1 kazandirma
Yazma aliskanlig1 kazandirma
Temel beceri ve yetenek Temel dil becerilerini gelistirme
geligimi [letisim becerilerini gelistirme
Arastirmaci 6grenciler yetistirme
Yetenekleri kesfetme ve gelistirme
Farkli icerik sunma
Hayal giiciinii gelistirme
Kelime hazinesini gelistirme
Disiplinler arasi iiriinler verme
Sanatsal degerleri fark ettirme
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Tablo 25 incelendiginde, velilerin BILSEM’deki Tiirkce egitimin temel amaclarinin ne
olmas1 gerektigine iliskin cevaplarindan iki temaya ulasildigr goriilmektedir. “Tutum ve
davraniglar” temas1 (f=11); Tiirkge bilinci olusturma, okuma aliskanligi kazandirma ve
yazma aligkanligi kazandirma kodlarindan olusmustur. Tutum ve davraniglar temasinda en

cok tekrarlanan kod Tiirk¢e bilinci olusturma (f=5) kodudur.

“Temel beceri ve yetenek” gelisimi temasi (f=31); temel dil becerilerini gelistirme, iletisim
becerilerini  gelistirme, aragtirmaci 6grenciler yetistirme, yetenekleri kesfetme ve
gelistirme, farkli igerik sunma, hayal giiciinii gelistirme, kelime hazinesini gelistirme,
disiplinler arasi iirlinler verme ve sanatsal degerleri fark ettirme kodlarindan olugmustur.
Temel beceri ve yetenek gelisimi temasinda en ¢ok tekrarlanan kod temel dil becerilerini
gelistirme (f=10) kodudur.

Veliler, BILSEM’deki Tiirkge egitimin temel amacininin éncelikle 6grencilerin temel dil
becerilerini gelistirmek olmasi gerektigini ifade etmislerdir. En ¢ok kodlama temel beceri
ve yetenek gelisimi temasinda yapilmistir. Veliler, 6grencilerin iletisim becerilerini
gelistirme, Ogrencilerde Tiirkge bilinci olusturma, arastirmaci 6grenciler yetistirme,
yetenekleri kesfetme ve gelistirme ile Ogrencilere okuma aligkanligi kazandirmanin

BILSEM’deki Tiirkce egitimin temel amaglar1 olmas1 gerektigini vurgulamislardir.

Velilerin cevaplarindan bazilar soyledir:

“Ilk amaci bence iletisim olmali, sonra da tabii bu iletisimi de iki sekilde
diistinebiliriz. Sozlii ve yazili. Sozlii iletisimi ¢ok daha fazla kullaniyoruz, yazili
iletisim de onemli. Ciinkii bir siire sonra yazili olarak ifade etmesi gerekecek
diisiincelerini. Ogretmenden beklentimiz de yetileri, melekeleri gelistirecek
faaliyetlerde bulunmasi. Temel dil becerilerini etkin sekilde kullanabilen, kendini
ifade edebilen, diizgiin yazabilen, birazcik daha sosyal anlamda iletigim
becerilerini  daha iyi ve daha aktif olarak kullanabilecek oOgrenciler
yetistirmek. " (V1)

edebilmeli, Tiirkceye hikim olan bireyler yetistirmeli. Ileri icerik verilmeli.”(V3)

“Arasgtiran, kegfeden, yenileyen, yenilenen, Tiirkceyle ilgili simirlarimi agsabilen
ogrenciler yetistirmek olmali. Duygu ve diigtincelerini rahatca ifade edebilen
ogrenciler yetistirmek.(V11)

“Tiirkge, sadece bir ders degil, tiim dersler i¢in énemlidir. Dahasi, Tiirkgeyi giizel
konusmak sanattan siyasete hayatin her alaminda gereklidir. Sosyal iliskilerimizin
giizellesmesinde de Tiirkce kritik bir oneme sahiptir. Bu yiizden ogretmenlerden
beklentim, 6grencilere okumayt sevdirmek, gerek dil gerekse icerik olarak degerli
kitaplar: okumaya tesvik etmektir. ”(V13)
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“Tiirkceyi ¢ok iyi kullanan ogrenciler yetistirmeli, standart Tiirk¢eyle konusmay
ogrenmeliler, dil bilgisi kalip olarak ogretilmemeli. Cocuklarda dil bilinci
olusturulmalr.” (VI14)

4.7. Yedinci alt probleme iliskin bulgular

Bu béliimde “Ogretmenlerin, Ogrencilerin ve velilerin, BILSEM’de verilen Tiirkce
egitiminin daha etkili sekilde uygulanmasi igin Onerileri nelerdir?” alt problemine iligkin

bulgulara yer verilmistir.

Arastirmaya katilan dgretmenlere “BILSEM ’de verilen Tiirkge egitiminin daha etkili
sekilde uygulanmasi i¢in istek ve Onerileriniz nelerdir?” sorusu sorulmustur. On bes
ogretmen cesitli istek ve onerilerde bulunmustur. Ogretmenlerin cevaplarina gore

belirlenen kod ve temalar Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26

Osretmenlerin BILSEM Tiirkce Egitimine Iliskin Istek Ve Onerileri

Tema Kodlar Siklik
Planlama ve politikalar Donanim eksiklikleri
Hizmet i¢i egitim
Ozliik haklar
Etkili bir 6gretim programi
Zorunlu Tiirkge dersi
Smnif mevcutlarinin azaltilmasi
Denetleme
Orgiin egitime doniistiiriilme
Yerlestirmelerde ek puan
Devamsizlik sorunu
Ogretim uygulamalar1 Ogrenci calistay1
Disiplinler arasi ¢aligma
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Tablo 26’ya gére, dgretmenlerin, BILSEMde verilen Tiirkge egitiminin daha etkili sekilde
uygulanmasima yonelik istek ve dnerilerinden iki temaya ulasilmistir. Ogretmenlerin istek
ve Onerileri daha ¢ok planlama ve politikalara iligkin olmustur. “Planlama ve politikalar”
temasi (f=23); donanim eksiklikleri, hizmet i¢i egitim, 6zIliik haklari, etkili bir 6gretim
programi, zorunlu Tirk¢e dersi, sinif mevcutlarinin azaltilmasi, denetleme, 6rgiin egitime
dontstiiriilme, yerlestirmelerde ek puan ve devamsizlik sorunu kodlarindan olusmustur.
Donanim eksiklikleri (f=5) en ¢ok siklifa sahip kod olmustur. “Ogretim uygulamalar1”

temasi (f=2), 6grenci calistay1 ve disiplinler arasi ¢alisma kodlarindan olusmustur.
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Ogretmenler BILSEM’lerde daha ¢ok donanim / materyal konusunda eksiklikler oldugunu
ifade etmislerdir. ~ Ozellikle kiitiiphanelerin yetersiz oldugunu belirtmisler ve Z
kiitiiphanelerin her BILSEM’de olmas1 gerektigini vurgulamislardir. Hizmet i¢i egitime de
dikkat ¢eken Ogretmenler siirekli egitim almalarinin 6nemli oldugunu belirtmislerdir.
Ayrica 6zlik haklar1 ve 6gretim programi konusunda iyilestirmeler yapilmasi gerektigini

ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin ifadelerinden baz1 &rnekler su sekildedir:

“Mesai saatlerinin yogun olmasi, bilim sanat merkezlerinin donammlarinin yeterli
olmamasi, ge¢ saatlere kadar ders islenmesi yasanilan sikintilardan. Bilim ve
sanat merkezleri donamimli binalara gecmeli, béylece mesleki agidan da
rahatlamis olacagiz. Mesela 7 kiitiiphanemiz yok. Ayrica Tiirkce ogretmenleri
yaratici yazarlik ve drama konusunda egitimler almali. ”(O1)

“Ogrenci sayisi azaltilmali, bilim ve sanat merkezleri maddi yonden desteklenmeli,

fiziki sartlar diizeltilmeli. Egitim saatleri degistirilmeli, oOgretmenler ayrica
egitilmeli, ogretmenler maddi yonden desteklenmeli, ozliik haklar: desteklenmeli.
Devamsizlik konusuna onem verilmeli.” (O4)

“BILSEM ogrencilerinin yeteneklerini gelistirmek icin her Ogretmenin kendini
gelistirmesi gerekiyor, bizden ne bekleniyor ve biz ne vermek istiyoruz. Egitimler
denetlenmeli. Ogretmenlere siirekli hizmet ici egitimler verilmeli.” (09)

“Ogrencilere burada ciddi sertifikalar verilmeli. Universiteye giriste ek
puan verilmeli. Interneti kullanamiyoruz. Bu konu acilen ¢éziilmeli.”(O11)

“Tiirkce dersleri bilim sanat merkezlerinde destek ve belki BYF nin ilk
vilinda zorunlu ders olmasi gerektigini diisiintiyorum. Yani bu dersi her yer
almasi1 ogrencinin ozellikle iletisim becerilerini gelistirmesi ve bilimsel
arastirma yontem ve teknikleri Ogrenmesi, yazmayi, diizgiin yazmayi
dgrenmesi agisindan iyi olur kanaatindeyim.(O13)

Aragtirmaya katilan 6grencilerin BILSEM de verilen Tiirkge egitiminin daha etkili sekilde

uygulanmasi i¢in istek ve onerilerinden belirlenen kod ve temalar Tablo 27°de verilmistir.
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Tablo 27

Osrencilerin BILSEM Tiirkce Egitimine Iliskin Istek Ve Onerileri

Tema Kodlar Siklik
Ogretim uygulamalari Sosyal etkinlik
Zenginlestirilmis materyal
Drama etkinlikleri
Farkli ortamlarda dersler
Oyun tabanl etkinlik
Bilgisayar tabanl etkinlik
Uygulamaya agirlik verme
Disiplinler arasi ¢caligma
Hizli okuma c¢aligmalar1
Planlama ve politikalar Donanim eksiklikleri
Okul miifredatina yonelik program
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Gorlisme yapilan yirmi dokuz 6grenciden on yedisi istek ve oneride bulunmustur. Tablo
27’ye gore ogrencilerin, BILSEM’de verilen Tiirkge egitiminin daha etkili sekilde
uygulanmasina ydnelik istek ve onerilerinden iki temaya ulagilmistir. Ogrencilerin istek ve
onerileri daha ¢ok 6gretim uygulamalarma yoénelik olmustur. “Ogretim uygulamalar1”
temas1 (f=24); sosyal etkinlik, zenginlestirilmis materyal, drama etkinlikleri, farkli
ortamlarda dersler, oyun tabanli etkinlik, bilgisayar tabanli etkinlik, uygulamaya agirlik
verme, disiplinler arasi ¢caligsma ve hizli okuma ¢aligmalar1 kodlarindan olusmustur. En ¢ok
kodlama sosyal etkinlik (f=7) kodunda yapilmistir. “Planlama ve politikalar” temasi (f=5);

donanim eksiklikleri ve okul miifredatina yonelik program kodlarindan olugmustur.

Ogrenciler BILSEM lerde zellikle kaynak kisi goriismeleri, tiyatro, siir dinletisi, gezi gibi
sosyal etkinliklerin daha fazla yer almas1 gerektigini ifade etmiglerdir. Ayrica Tiirkge dersi
materyallerinin zenginlestirilmesi, drama etkinliklerinin daha fazla yer almasi, derslerin
farkli ortamlarda islenmesi, oyun ve bilgisayar tabanli etkinliklere agirlik verilmesi,

donanim eksikliklerinin giderilmesi gibi istek ve dnerilerde bulunmuslardir.

Ogrencilerin istek ve dnerilerinden bazi drnekler sdyledir:

“Okuldaki Tiirk¢e dersine yonelik, okul basarisina yonelik etkinlikler yapilabilir.
Gésteriler yapilabilir, tivatro oyunlar sahnelenebilir.” (OY6)

“Daha fazla sosyal aktivite ve belki biraz daha egitici oyunlar/uygulamalar ve ders
isleme tarzi olabilir.”(OY16)

“Yazar gelmesi, onun bizimle duygu ve diisiincelerini paylasmast bizim i¢in ¢ok iyi
olurdu. Gezi ve gozleme daha fazla yer verilmeli.”(OY1T)
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“Tiirkce sinifimi zenginlestirilebilir, materyalleri zenginlestirmek olabilir, boylece
dersler daha canli gegecektir. Akilli tahtadan ve bilgisayardan yapilan etkinlikler
fazlalastirilmall diye diigiiniiyorum. Kelime hazinemizi gelistirmeye ydnelik de
daha derin etkinlikler yapilmali.” (OY19)

“Tiyatro ve drama konusunu onemli  buluyorum bu ve yiizden Tiirkce
etkinliklerinde daha fazla yer almasini isterim.” (OY25)

Aragtirmaya katilan velilerin BILSEM’de verilen Tiirkce egitiminin daha etkili sekilde

uygulanmasi i¢in istek ve onerilerinden belirlenen kod ve temalar Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28
Velilerin BILSEM Tiirkce Egitimine lligkin Istek Ve Onerileri
Tema Kodlar Siklik
Ogretim uygulamalari Oyun tabanl etkinlikler 2
Sosyal etkinlikler 2
Gergek yasam problemleri 1
Planlama ve politikalar Donanim eksiklikleri 3
Esnek program 3
Servis 1
Okul miifredatina yonelik program 1

Gorlisme yapilan on dokuz veliden on ikisi istek ve dneride bulunmustur. Tablo 28’e gore,
velilerin cevaplarindan iki temaya ulasilmustir. “Ogretim uygulamalar” temasi (f=5); oyun
tabanl etkinlikler, sosyal etkinlikler ve ger¢ek yasam problemleri kodlarini icermektedir.
“Planlama ve politikalar” temasi (f=8); donanim eksiklikleri, esnek program, servis ve okul

miifredatina yonelik program kodlarini igermektedir.

Velilerin istek ve onerilerinden bazi d6rnekler agagida verilmistir:

“Sosyal etkinlikler olmali, yazar soylesisi, miize gezileri olmali, ¢ocuklar agisindan
iyi olur bu tiir etkinlikler.”(V2)

“BILSEM ler i¢in dgrenci servisi olmali, ulasim sikintist yasiyoruz.”(V7)

“Bilim ve sanat merkezlerinin fiziki sartlar acisindan Tiirkce dersinde
yapilabilecek faaliyetler i¢in yetersiz oldugunu diistintiyorum.” (V10)

“Etkinlikler oyun agirliklt olmali, daha kalict ve verimli olmast agisindan.
Program esnek olmali, simirlayict olmamal. ”(V11)

“Gosteri anlaminda bir boyut yapabilirsiniz. Belki kiiciik piyes yapabilirsiniz.
Daha aktif olmali, gésteri hazirlanmalr. ”(V12)
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Bazi veliler BILSEM’de kiitiiphanelerin yetersiz oldugunu, Tiirk¢e dersliklerinin daha
donanimli olmas1 gerektigini belirtmislerdir. Veliler uygulanan programin esnek olmasinin,
oyun tabanli etkinliklere ve sosyal etkinliklere agirlik verilmesinin 6grencilerin

O0grenmeleri agisindan daha verimli olacagini ifade etmislerdir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirma, bilim ve sanat merkezlerindeki Tiirk¢e egitiminin niteligine iliskin 6gretmen,
ogrenci ve velilerin goriislerini ortaya koymak, oOgretmenlerin Ogretim siirecindeki
uygulamalarini tespit ederek elde edilen veriler 1s18inda Tiirk¢e egitimini degerlendirip
Oneriler sunmak amaciyla yapilmistir. Bu béliimde arastirmadan elde edilen sonuclara ve
bu sonuglar iizerinde yapilan tartigmaya yer verilmistir. Ayrica bu boliimde, arastirma

sonuglarina dayali ve gelecek arastirmalara yonelik dneriler sunulmustur.

5.1. Sonug ve tartisma

5.1.1 Birinci alt probleme iliskin sonug¢ ve tartisma

Aragtirmanin birinci alt problemi dogrultusunda farkli BILSEM’lerde Tiirkge derslerine

giren on dokuz 6gretmenin uyguladiklar Tiirkge egitimine iliskin goriisleri belirlenmistir.

Ogretmenler; BILSEM’de  zenginlestirilmis program kapsaminda MEB Tiirkge dersi
cerceve programi ve etkinlik kitabindaki etkinlikleri, kendilerine ait zenginlestirilmis
etkinlikleri uyguladiklarini, ayrica mevcut etkinlikleri farklilagtirarak uyguladiklarini

belirtmiglerdir.

Ozel yetenekli dgrencilerin hazir bulunusluklari, ilgi ve yetenekleri, 6grenme stilleri ve
ithtiyaglarina gore icerik, Ogretim stireci ve iriinler farklhilastirilmalidir (Sak, 2017;
Tomlinson, 2014; VanTassel-Baska, 2003). Ozel yetenekli grencilerin dgretmenlerinin
sahip olmas1 gereken standartlara gére 6gretmenler 6zel yetenekli 6grencilerle ilgili temel
esaslari, 6grencilerin 6zelliklerini ve gelisimlerini, bireysel 6grenme farkliliklarini bilmeli,
farklilastirilmis Ogretim planlart yapabilmelidir (VanTassel-Baska & Johnsen, 2007).
BILSEM yénergesinde (MEB, 2016) “Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme Programi’nda
O0grencinin en ¢ok ilgi duydugu, yetenekli oldugu ve ileride iizerinde derinlemesine
caligmalar yapabilecegi alanlar1 belirlemek i¢in her bir alana 6zgii tutum ve becerileri fark

ettirici etkinlikler ilgili alan O6gretmeni tarafindan planlanir ve ogrencilerin bireysel
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yeteneklerini fark etmeleri saglanir.” denilmektedir. Arastirma sonuglarina benzer olarak
Yildiz (2018) arastirmasinda, bilim ve sanat merkezlerinde gorev yapan Tiirkce
O0gretmenlerinin en ¢ok MEB etkinlik kitab1 ve g¢erceve programinmi kullandigini, bunun
yaninda kendi hazirladiklar1 materyalleri de kullandiklarini tespit etmistir. Yapilan
aragtirmalar farklilastirilmig dil 6gretiminin 6zel yetenekli 6grencilerin dil becerilerini, iist
diizey diisiinme becerilerini, yaraticiliklarni gelistirdigini gdstermistir.  Ak¢a-Usenti
(2013)’nin yaptig1 arastirmanin sonuglarina gore 6zel yetenekli 6grencilere uygulanan
farklilastirilmis Tiirkge Ogretim uygulamalari, 6grencilerin bilissel beceri diizeylerini,
basar1 diizeylerini ve yazma becerilerini anlamli diizeyde etkilemistir. Bozca-Islekeller
(2017) arastirmasinda, Kosut (Paralel) Egitim Programi’na gore farklilastirilan Tiirkce
Ogretim programi, 6zel yetenekli 0grencilerin Tiirkce ders basarisini, elestirel diisiinme
becerilerini ve yaraticiliklarini anlamli diizeyde arttirmistir. Feng, Vantassel-Baska, Quek,
Bai ve O’Neill (2004) yaptiklari arastirma, Birlestirilmis Miifredat Modeli (ICM)’ne gore
tasarlanan dil sanatlari initelerinin; 3, 4 ve 5. siniflardaki 6zel yetenekli 6grencilerin
O0grenmelerini, elestirel okuma, ikna edici yazma ve bilimsel arastirma becerilerinde
onemli seviyelerde gelistirildigini ortaya koymustur. Ozbey, Cetinkaya, Demir, Dolas ve
Tereci (2017, Mayis)’nin yaptiklar1 arastirmada, 6zel yetenekli 6grencilerin kendi yetenek
alanlart dogrultusunda egitim aldiklarinda akademik basarilarinin da artacagi tespit
edilmistir. Karadag (2010) arasgtirmasinda farklilagtirilmis 6gretim yaklagimiyla islenen
Tiirkge derslerinin 6zel yetenekli tanist1 olmayan Ogrencilerin {ist diizey diisiinme
becerilerini gelistirdigi ve derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulasmistir. Bununla birlikte BILSEM’lerde diger branslarda yapilan arastirmalara (Akkas,
2014; Giiney, 2018; Kok, 2012; Tas, 2018) bakildiginda farkhilastirilmis 6gretim
uygulamalarinin 6grencilerin yaraticiligini, problem ¢6zme becerilerini, ders basarilarini ve
tutumlarint  olumlu etkiledigi goriilmiistir. Bu baglamda Ogretmenlerin  gesitli
farklilagtirma stratejileri dogrultusunda derslerini planlamalarinin  6nemli oldugu
goriilmektedir. Sonug¢ olarak BILSEM’lerde Ogretmenlerin sadece MEB Tiirkce dersi
etkinlik kitab1 ve g¢er¢eve programiyla yetinmeyip Ogrencilerin ozelliklerine gore
zenginlestirilmis etkinlik hazirlamalar1 ve var olan etkinliklerde 6grencilerin 6zelliklerine
gore farklilagtirmalar yapmalar1 6gretmenlerin farklilastirma ve zenginlestirme konusunda
bilgi sahibi oldugunu gostermektedir. Arastirmaya katilan &grencilerin ve velilerin

goriigleri de bu sonucu desteklemektedir.
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Ogretmenlerin, 6zel yetenekli dgrenciler igin Tiirkge egitiminde 6nemli bulduklar1 temel
konular; dil becerileri, degerler, edebiyat, drama ve arastirma yontemleri olmustur. Dil
becerileriyle ilgili sirasiyla konusma 6grenme alani, yazili anlatim 6grenme alani, okuma
O0grenme alani, dinleme 6grenme alan1 ve dil bilgisi konular1 ifade edilmistir. Ayrica; dil
bilinci, degerler egitimi ve milli kiiltiir, edebi tiirler, milli edebiyat ve edebiyat tarihi,
drama ile bilimsel arastirma yontemleri Ogretmenlere gore oOncelikli konulardandir.
Ogretmenler en ¢ok konusma &grenme alanina iliskin goriis bildirmislerdir. Ozel yetenekli
ogrencilerin sosyallesme ve kendilerini ifade etmede sikint1 yasayabildiklerini, konusma
etkinlikleriyle Ogrencilerin yeterliklerinin arttirilabilecegini vurgulamiglardir. Konusma
o0grenme alanindaki calismalarin, 6zel yetenekli Ogrencilerin yalnizlik ve izolasyon
baglaminda yasayabilecekleri sosyal duygusal sorunlarin (Citil & Ataman, 2018; Peterson,
Duncan ve Canady, 2009; Kogal, Kanar, Ermis ve Pinar Kanar, 2009) onlenmesinde etkili
olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmenler yazili anlatim 6grenme alanina iliskin,
yaraticiligr gelistirmede yaratict yazmanin O6nemli olduguna dikkat g¢ekerek yaratici
yazarlik konularina agirlik verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Saluk ve Pilav (2018)’1n
Kirikkale i1 Ozel idaresi Bilim ve Sanat Merkezinde yaptiklari aragtirmada yaratic1 yazma
etkinliklerinin 6zel yetenekli 6grencilerin yaratici yazma becerilerini gelistigi sonucuna
ulasiimistir. Ozdemir (2010)’in yaptig1 arastirmada yaratici yazma becerileri agisindan
BILSEM’e devam eden &zel yetenekli ogrencilerin yazim kurallari, sdzciik, ciimle,
anlatim, baslik ve plan boliimlerinde 6zel yetenekli tanist olmayan 6grencilere gore daha
basarili olduklart belirlenmistir. Okuma ve dinlemeyle ilgili konular da 6zel yetenekliler
i¢in dncelikli ve sorun yasanilan konular olarak ifade edilmistir. Ogretmenler alana dzgii
konular disinda milli ve manevi degerlerin de Tiirk¢e derslerinde miimkiin oldugunca
vurgulanmasi gerektigini belirtmislerdir. Edebiyat konularinda milli edebiyat, edebi tiirler
ve edebiyat tarihi iizerinde durmuslardir. Bununla birlikte en az goriis bildirilen konular
drama ile bilimsel arastirma yontemleri olmustur. Arastirma sonuglarina gére drama hem
sanat disiplini olarak hem de yontem olarak 06zel yetenekli 6grencilerin ilgisini
cekmektedir. Buna gore Ogretmenlerin igerik ve siire¢ zenginlestirmede dramaya daha
fazla yer vermeleri gerektigi sdylenebilir. Ayrica 6zel yetenekli 6grencilerin dil ve edebiyat
konusunda arastirma yoOntemlerini bilmeye ihtiyac1i vardir. Alanda ¢alisan kisilerin
kullandiklar1 aragtirma yontemlerinin 6gretilmesi, Ogrencilerin arastirma isteklerini ve
becerilerini arttirmasina (Sak, 2017) ragmen az sayida Ogretmenin bu konuda goriis

belirtmesi dikkat ¢ekicidir.
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Ozel yetenekli 6grenciler icin hazirlanan Tiirkge dersi miifredat1 ayn1 zamanda onlarin iist
diizey diigiinme becerilerini de gelistirmelidir. Arastirmada Ogretmenlerin 6zel yetenekli
ogrenciler i¢in Tirkce egitiminde onemli buldugu beceriler; temel dil becerileri olarak
sirasiyla yazma, konusma, okuma ve dinleme; ist diizey bilissel beceriler yaratici
diisiinme, elestirel diistinme, problem ¢6zme, analitik diistinme ve bilimsel siire¢ becerileri
olmustur. Kariyer becerileri ise iletisim becerileri, isbirlikli ¢alisma, medya ve teknoloji
becerileri ile liderlik becerileri olmustur. Tiirkge dersi temelde beceri dersidir. Ust diizey
biligsel beceriler dogrudan ya da dolayli olarak temel dil becerileriyle iliskilidir (Goger,
2010). Ogretmenler ogrencilerin  dzellikle yaratici diisiinme ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmek icin yaratict okuma, elestirel okuma, elestirel dinleme ve yaratici
yazma etkinliklerine agirlik verilmesi gerektigini vurgulamislardir. Elestirel diistinmeyle
dil egitimi arasinda dogrudan bir iliski vardir. Hangi bilginin dogru, énemli ve oncelikli
oldugunu belirlemek icin giiclii bir elestirel diisiinme becerisine sahip olmak gerekir.
Dinlemenin artik elestirel dinleme, okumanin da elestirel okuma olarak goriilmesi ve
degerlendirilmesi gerekmektedir (Yalgin, 2018). Islekeller (2008) arastirmasinda, elestirel
diisiinme becerileriyle gelistirilmis Tiirkge 0gretiminin, 6zel yetenekli dgrencilerin basari
puani, elestirel diistinme becerileri ve Tiirk¢e dersi tutumlarini arttirdigt belirlenmistir.
Bapoglu (2010)’nun istanbul’da BILSEM’lere devam eden 6zel yetenekli 6grencilerin ve
orgiin egitime devam eden 6zel yetenekli tanis1 olmayan dgrencilerin yaratici ve elestirel
diistinme diizeylerini belirlemeyi amagladigi arastirma sonucunda yaratici diisiinme ve
elestirel diigiinme testinde puanlarin 6zel yetenekli Ogrenciler lehine farklilastigi
gorilmiistiir. Hughes (2000) arastirmasinda ikna edici yazma yoluyla elestirel diisiinmeyi
ogretmek icin tasarlanmis bir miifredatin 6zel yetenekli, ortalama ve 6grenme gii¢liigli olan
ogrenciler lizerindeki etkisini incelemis ve arastirma bulgularina gére dgrencilerin yazma
puanlarinin 6nemli dlglide arttigr tespit edilmistir. Bununla birlikte en basarili grup 6zel
yetenekli 6grencilerin grubu olmustur. Hizir (2014) 6zel yetenekli tanist olmayan ortaokul
Ogrencileriyle yaptigr arastirmada yaratict okuma etkinliklerinin 6grencilerin yaratict
diisiinme becerilerini gelistirdigini belirlemistir. Ogretmenler kariyer becerilerine iliskin en
cok iletisim becerisinde goriis bildirilmistir. Kog¢ (2015)’un arastirmasinda; 6zel yetenekli
ogrencilerin %41,66’sinin duygu ve diislincelerini rahatca paylastiklari, %13,33’iiniin
cekinerek iletisim kurduklari, %10 unun duygu ve diisiincelerini pek paylagsmadiklari tespit
edilmistir. Buna gore bilim ve sanat merkezlerinde Tiirk¢e derslerinin icerik ve 6gretim
stireci planlanirken temel dil becerileriyle iist diizey bilissel becerilerin ve kariyer

becerilerinin biitiinlestirilmis bir sekilde yer almasinin daha faydali olacagi sdylenebilir.
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Ogretmenlere gore Tiirkge derslerinde dgrencilerin ilgisini en ¢ok ceken konular; yazili
anlatim konulari, konusma alaniyla ilgili konular ve sahne sanatlarindan drama olmustur.
Ayrica dil bilgisi konulari, edebiyatla ilgili olarak edebiyat tarihi ve biyografiler ile
bilimsel arastirma yontemleri de 6grencilerin ilgisini ¢ekmektedir. Okuma, dinleme/izleme
ve materyal tasarlama konular1 ise en az gériis bildirilen konular olmustur. Ogretmenlere
gore, Ogrencilerin ilgisini ¢eken etkinlik tiirleri; drama-oyun etkinlikleri, tartisma
etkinlikleri, sozel zeka oyunlari, disiplinler arasi etkinlikler, materyal-iiriin olusturma,
yaratic1 yazma, kisa film ¢ekme, sokak roportaji, karikatiir ¢izme, biyografi inceleme ve
proje olmustur. Ogrencilerin ilgisini ¢eken etkinlikler daha ¢ok siire¢ odakli etkinliklerdir.
Drama-oyun etkinlikleri en ¢ok goriis bildirilen etkinlik tiirii olmustur. Ogretmenler
ogrencilerin etkin olabilecekleri, eglenirken 6grenebilecekleri drama-oyun etkinliklerini
cok sevdiklerini belirtmislerdir. Uriin odakli etkinliklerde ise materyal-iiriin olusturma
etkinlikleri 6gretmenlere gore 6grencilerin ilgisini en ¢ok ¢eken etkinlik tiirii olmustur.
Ozel yetenekli dgrencilere yonelik egitim programi belirlenirken &grencinin ilgisinin
merkezde olmasi 6nemlidir (Gentry, Gable ve Springer, 2000; Tomlinson, 2014). Bu
bulgulara gore 6gretmenlerin zenginlestirme yaparken bu konular1 ve etkinlik tiirlerini géz
onlinde bulundurmasi &grencilerin ilgilerine ve 6grenme stillerine gore farklilastirma
yapilmast acisindan faydali olacak, &grencilerin farkli gereksinimlerine daha iyi yanit

verilecektir.

Ogretmenlerin BILSEM Tiirkce derslerinde kullandigi yontemler soru-cevap, gosterip
yaptirma, anlatim, tartisma, proje/arastirma, isbirlikli 6grenme, karma yontem, problem
¢ozme, Ornek olay ve gezi-gbzlem; teknikler ise beyin firtinasi, drama, grup ¢alismasi,
yaratic1 yazarlik, egitsel oyun, rol oynama, dramatizasyon, miinazara, kavram haritas,
miilakat, kaynak kisi gorlismeleri, wvizilti gruplari, balik kil¢ig1, mikro &gretim,
oykiilestirme ve zihin haritasi olmustur. Ogretmenlerin en ¢ok soru-cevap, gosterip
yaptirma, anlatim ve tartisma gibi yontemleri kullandigi, ayrica 6gretmenlerin beyin
firtinas1, drama ve grup calismasi gibi ogrencilerin etkin olabilecegi teknikleri daha sik
kullandiklar1 tespit edilmistir. Ogretim siirecinde &zel yetenekli dgrencilerin dzelliklerine
gore cesitli  strateji, yontem ve teknikler kullanilmalidir. Farkli strateji, yontem ve
teknikler, derslerde cabuk sikilabilen, ¢ok farkli 6zelliklere sahip 6zel yetenekli 6grenciler
icin gerekliliktir. Ozel yetenekli 6grenciler kendi 6grenme stillerine uygun olan 6gretim
stratejilerine gore dgrenme siireclerine aktif katilirlar (Tortop, 2015). Ogretim siireci {ist

diizey diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik olmali, bilgiyi sunmada kullanilan

106



Ogretim stratejileri genigletilerek bagimsiz ¢aligsma, saha gezileri, seminerler, konferanslar,
olimpiyatlar, ¢ok disiplinli ve disiplinler aras1 projelerle zenginlestirilmelidir (Clark, 2012;
Sak, 2017; Sahin, 2015b). Istasyonlar, ajandalar, yoriinge ¢alismalari, 6grenme
sozlesmeleri ve okuma c¢emberi gibi farklilastirmayr destekleyecek Ogretim
stratejilerinin/yontemlerinin ise Ogretmenler tarafindan ifade edilmemesi nispeten yeni
stratejiler olmalarindan ya da Ogretmenlerin pek sik kullanmadig: stratejiler olmasindan
kaynaklanmis olabilir. Soares (2009) okuma ¢emberi yonteminin 6zel yetenekli altinci
sinif d6grencilerine ¢oklu bakis agisi, yeni 6znellikleri denemek ve kars1 metinler {iretmek
icin bir baglam, analitik akil yiiriitme ve elestirel diistinme becerilerini uygulayacaklari bir
forum, metinler arast baglantilar olusturma igin firsat alanlart sagladigin1 ortaya
koymustur. Sonug¢ olarak bu arastirmada Ogretmenlerin 6zel yetenekli ogrencilerin
ozelliklerine gore farkli yontem ve tekniklere yer verdigi ve siireci zenginlestirdigi tespit
edilmistir. Ogrencilerin en ¢ok dgretim siireciyle ilgili ve olumlu degerlendirmeler yapmasi

bu sonucu desteklemektedir.

Ozel yetenekli ogrenciler igin dgrenme ortaminda zengin materyaller olmalidir.
Ogretmenlerin en ¢ok kullandiklar1 materyaller Kitap, otantik materyal, sdzel zeka
oyunlari, kukla, resim, Hacivat Karagdz seti, dergi, sozliik, afis ve kostliim otantik
materyal, sozel zekd oyunlar1 ve kukla akilli tahta, egitici video, bilgisayar, web 2.0
araglari, animasyon, belgesel, kamera, miizik, sesli siir, radyo ve ses kaydi olmustur.
Ogretmenler 6zellikle gorsel olarak zengin, teknoloji tabanli ve oyun tabanli materyallere
daha ¢ok ihtiya¢ duyduklarmi belirtmislerdir. Yildiz (2018)’1n arastirmasinda da BILSEM
Tiirk¢e 0gretmenleri materyallerin kapsamli ve gesitli olmasi gerektigini, teknoloji tabanli,
gorsel olarak zengin, zorlayici, erisiminin kolay ve 0Ozgiin olmas1 gerektigini
belirtmislerdir. Gunter ve Kenny (2012) yaptiklar1 arastirmada 6zel yetenekli 6grencilerin
okumaya karsi isteksizligini, okumada karsilastiklar1 giicliikleri ve motivasyon eksikligini
asmalarina yardimcit olmak i¢in dijital bir uygulama gelistirilmistir. Dijital hikaye
olusturma ve video {lretimi etkinliklerinde Ogrenciler kisisel video tabanli hikayeler
tiretmistir. Arastirma sonuglarina gére d6grencilerin okumaya karsi tutumunda anlamli fark
olmustur. Jordan (2015) arastirmasinda 6gretmenlerin, 3. sinifa devam eden 6zel yetenekli
ogrencilere yonelik normal dil egitimi programini genisletmek ve zenginlestirmek ic¢in
kullanabilecekleri bir ¢evrimigi 6gretim ortami gelistirmistir. Arastirma sonuglarina gore
On test ve son test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark vardir. Ayrica niteliksel

ve niceliksel veri analizleri hem 6grenciler hem de &gretmenler tarafindan olumlu bir
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duygusal tepki ortaya koymustur. Bu arastirmada ogretmenlerin 6gretim siirecinde
Ogrencilerin ilgisini ¢eken ¢ok cesitli materyaller kullandiklari, bununla birlikte gorsel,
teknolojik ve oyun tabanli materyallere daha ¢ok ihtiyaclarinin oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Ozel yeteneklilerin egitiminde degerlendirme de farklilastirilmalidir. Coklu 6lgme araglari
ve degerlendirme yontemleri kullanilmalidir. BILSEM’de Tiirkce dersine giren
o0gretmenlerin derslerinde kullandig1 6lgme araglar1 ve degerlendirme yontemleri; 6grenci
iriin dosyasi, agik uglu sorular, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme formlar ile
temel dil becerileri i¢in degerlendirme formlari, dereceli puanlama anahtarlari, gézlem
formlar1 ve kontrol listeleri olmustur. Ogretmenler dgrencilerin gelisimini izleme, siireg ve
iriin degerlendirme agisindan {iriin dosyalarint 6nemsediklerini ifade etmislerdir.
Farklilagtirmada ilk olarak ogrencilerin hazir bulunusluklarini tespit etmek Onemlidir.
Bunun i¢in 6n degerlendirme yapilmalidir. Bu 6n degerlendirmeye gore igerik, dgretim
siireci ve {irlinde farklilastirma yapilabilir (Tomlinson, 2014; Tortop, 2015). On
degerlendirme ile Ogretmen ve Ogrenciler zaman kazanmis olacak, konu temelli
hizlandirmalar buna gére yapilabilecektir. Uriin dosyasi dgrencilerin, kendi ¢alismalari igin
yorum yapmalarini, eksiklerini gérmelerini, amaglarini belirlemelerini, kendi gelisimlerini
izlemelerini ve gelecekteki 6grenmelerine yon vermelerini saglar (Giines, 2016). Benzer
sekilde 6z degerlendirme 6grencilerin kendi yeteneklerinin farkina varmalarina yardimci
olur.  Ogretmenler 6n degerlendirme, siireg degerlendirme ve iiriin degerlendirme
yaptiklarint  vurgulamiglardir. Buna gore Ogretmenlerin ¢oklu Olgme araglart ve

degerlendirme yontemleri kullanmasi olumlu bir sonugtur.

Ogretmenlere gore derslerde en ¢ok ortaya ¢ikan somut dgrenci iiriinleri dykii, deneme, siir
ve masal olmustur. Makale, kukla, Karagdz-Hacivat, ¢izgi roman, roportaj, resim, oyun,
sarki, serbest metin, karikatiir, kisa film, drama gosterisi ve afis de Ogrencilerin
olusturdugu iiriinlerdendir. Ogrencilerin derslerde daha ¢ok edebi iiriinler olusturdugu ifade
edilmistir. Ayrica Ogretmenler, Ogrencileri {irlin konusunda serbest biraktiklarini
belirtmislerdir. Alanyazinda, olusturulan {iriinlerin st diizey diisiinme becerilerinin
kullanilacagi sentez iiriinlerden olugsmasinin 6nemli oldugu belirtilmektedir (Sak ve Maker,
2004; Sak, 2017; Tortop, 2015). Buna gore Ogrencilerin ¢ok ¢esitli ve daha ¢ok sentez

tirlinler olusturdugu tespit edilmistir.
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5.1.2 Ikinci alt probleme iliskin sonuc ve tartisma

Arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda bilim ve sanat merkezlerinde Tiirkce
derslerine giren iki 6gretmenin 6gretim siirecindeki uygulamalarina iliskin ders gozlemleri
yapilmistir. Gozlem siireci bittikten sonra 6gretmenlerle goriismeler yapilmistir. Ayrica

Ogrencilerden gozlem yapilan derslere iligskin yansitict giinliik tutmalar1 istenmistir.

Ogretmenlerin  dgretim  siirecindeki uygulamalarina iliskin ders gdzlemlerine gore
etkinliklerin disiplinler arasi baglantilar i¢erdigi, kismen soyut ve karmasiklik 6zelligi
gosterdigi, etkinliklerde kismen ileri igerik verildigi gozlenmistir. Ogretmenlerin
etkinliklerde kismen farkli yontem ve teknikler kullandigi, st diizey diisiinme becerilerine
ve acik uglu problemlere az yer verdigi gozlenmistir. Ogretimin hizinin ise tiim
etkinliklerde tekrara diismeden ve dgrencilerin sikilmayacagi sekilde oldugu gozlenmistir.
Ogrenme ortammna iliskin gdzlem bulgularma bakildiginda 6gretmenlerin etkinlikleri
Ogrenci merkezli uyguladiklari, dersleri demokratik bir ortamda isledikleri,
degerlendirmelerinin yapict oldugu gozlenmistir. Etkinliklerde ortaya ¢ikan iriinlere
bakildiginda; iiriin ¢esitliliginin oldugu, bununla birlikte sentez niteliginde iiriinlerin ortaya
ciktig1, Uiriin degerlendirmelerinde ¢oklu 6l¢me araglarina ve degerlendirme yontemlerine
yer verildigi gozlenmistir. Yansitict 6grenci giinliiklerine gore, gézlemlenen derslerde
farkli tekniklerle masal, hikaye, siir, haber, senaryo yazma, belgesel, yazar-sair videosu,
kisa film izleme ve yorumlama ile masal dinleme, deyim ve atasdzleri oyunu, masal
anlaticili1, miinazara, yeni bir bakis agisi, sunum yapma, gazete ¢aligmasi, sanatgilarin
uslubu, dijital kitap yazma, bulmaca hazirlama, diksiyon calismasi ve karikatiir
canlandirma gibi konular ve etkinlikler 6grencilere farkli ve ilgi ¢ekici gelmistir. Ayrica
Ogrenciler gozlemlenen dersleri yaratici, eglenceli, giizel, bilgilendirici, zorlayici, samimi,
verimli ve etkileyici olarak nitelemislerdir. Bu bulgulara gore 6grencilerin gbzlemlenen
Tiirkgce etkinliklerini genel olarak farkli,, yaratici, eglenceli ve gilizel bulduklar
sOylenebilir. Ders gozlemleri, gozlem sonrasi 6gretmenlerle yapilan gériismeler ve 6grenci
giinliiklerinden elde edilen sonuglar birlikte degerlendirildiginde 6gretim siirecinde
gozlenen Ogretmenlerin, Ogrencilere uygun olarak igerik, siireg, lirlin ve Ogrenme
ortaminda farklilastirma yaptig1 tespit edilmistir. Bununla birlikte etkinlik igeriklerinin
daha soyut ve karmasiklik Ozelligi gostermesi icin revize edilmesi, ileri igerigin
arttirilmasi, 6gretim siirecinde farklr strateji, yontem ve tekniklere yer verilmesi, list diizey

diistinme becerilerine ve agik uglu problemlere daha ¢ok yer verilmesi gerektigi
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soylenebilir (Clark, 2012; Fraser-Seeto, Howard ve Woodcock, 2015, Gagne, 2010; Sak,
2017; Tomlinson, 2014; Tortop, 2015).

5.1.3 Uciincii alt probleme iliskin sonug¢ ve tartisma

Arastirmanin ti¢lincii alt problemi dogrultusunda farkli bilim ve sanat merkezlerine devam
eden Ozel yetenekli yirmi dokuz 6grencinin aldiklart Tiirkge egitimine iliskin goriisleri

belirlenmistir.

Ogrenciler goriismelerde bilim ve sanat merkezlerindeki Tiirkge etkinliklerinin igerigini
farkli, zengin, disiplinler arasi ve zorlayici olarak nitelemislerdir. Ogrenciler en ok
ogrenme dgretme siirecine yonelik degerlendirme yapmislardir. Ogrenme gretme siireci
Ogrencilere gore eglenceli-oyun temelli, farkli yontemlerin oldugu, uygulamali, verimli,
yaratict ve hizlandirilmustir. Uriinler; temel dil becerilerini gelistirme, dgrenci ilgisine gore,
diisinme becerilerini gelistirme, okuma aligkanligi kazandirma, iletisim becerilerini
gelistirme, gercek yasam problemlerini ¢cozme ve derse yonelik olumlu tutum gelistirme
gibi  ozelliklere sahiptir.  Uriinlerin ~ dgrencilerin  ilgilerine gdre diizenlenmesi
farklilastirmada énemli unsurlardandir. Ogrencilere gére dgrenme ortami 6grenci merkezli,
Ozglr ve sosyallesme imkani saglayan niteliklere sahiptir. Veli goriismeleri, gozlem
bulgular1 ve yansitict Ogrenci giinliikkleri bu goriislerle paraleldir. Olumsuz bir
degerlendirmede bulunan 6grenci olmamustir. Okur ve Ozsoy (2013)’un yaptiklari
aragtirmada da, BILSEM’e devam eden 6zel yetenekli 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik
tutumlarinin olumlu oldugu ortaya ¢ikmistir. Yine arastirma bulgularina benzer sekilde
Aslan ve Dogan (2016)’in 6zel yetenekli &grencilerin BILSEM’e iliskin goriislerini
metaforlarla ortaya ¢ikarmak igin yaptiklar1 arastirmada 6grenciler BILSEM’i rahatlaticy,
heyecan verici, diistinmeyi gelistirici ve gelismislik ile iligskilendirmislerdir. Sonug¢ olarak
ogrencilerin bilim ve sanat merkezlerindeki Tiirkge egitimi konusunda genel olarak olumlu
gorlslere sahip olduklari; 6gretmenlerin, 6grencilerin 6zelliklerine gore igerik, siire¢ ve

tiriinde farklilastirma yaptiklar1 soylenebilir.

Ogrencilerin, Tiirkge derslerinde ilgilerini ¢eken konular; yazili anlatima iliskin en ¢ok
yaratict yazma; hikaye, siir ve masal gibi tiirlerde metin yazma konularidir. Ogrenciler
yazarken yeni bir seyler irettiklerini, kendilerini daha rahat ifade edebildiklerini ve
eglendiklerini ifade etmislerdir. Okuma-anlama konular1 ve elestirel okuma, konusma

kazanimlarini igeren konular ve tartigma, dil bilgisi konularinda deyimler ve atasozleri,
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ayrica dinleme/izleme, sézel zeka oyunlar1 ve drama konular1 da 6grencilerin ilgisini ¢eken
konulardandir. Tiirk¢e derslerinde dgrencilerin ilgilerini ¢eken etkinlik tiirleri; siire¢ odakli
etkinliklerden drama, Hacivat Karagoz ve kukla, tartisma igeren etkinlikler, zorlayici
etkinlikler, sozel zekd oyunlari, hayal giiclinii gelistiren etkinlikler, konusma-diksiyon
etkinlikleri, okuma etkinlikleri ve dinleme / izleme etkinlikleri olmustur. Uriin odakli
etkinliklerden yazma etkinlikleri, kendi materyalini-iiriiniinii olusturma, arastirma,
karikatiir, konferans, saha gezileri, afis ve sergi olmustur. Siire¢ odakli etkinlikler, 6zellikle
sahne sanatlar1 6grencilerin ilgisini daha ¢ok ¢ekmektedir. Ayrica yazma 0grenme alani
hem konu olarak hem de etkinlik olarak 6grencilerin ilgisini daha fazla ¢ekmektedir.
Olthouse (2012)’un arastirmasinda 6zel yetenekli 6grenciler, yazmay1 kimliklerini anlama
ve ifade etme arac1 olarak gordiilerini ifade etmislerdir. Ogrenciler akademik yaziya deger
vermekle birlikte, yaratici yazilarin kendi duygulari, hedefleri ve degerleri ile daha uyumlu
oldugunu belirtmistir. Hirga (2013) yaptig1 arastirmada benzer sekilde 6zel yetenekli
ogrenciler tarafindan en faydali, farkli ve eglenceli goriilen etkinliklerin basinda yaratici
yazma ve drama etkinliklerinin geldigini belirlemistir. Epcagan (2012) arastirmasinda
Ogrencilerin elestirel okuma becerisi arttikga okumaya yonelik tutum ve algilarinin da
olumlu yonde gelisecegini ifade etmistir. Sonug olarak igerik ve siire¢ planlanirken bu
konularin ve etkinlik tiirlerinin 6n planda olmasi &grencilerin ilgilerine ve 6grenme
profillerine gore farklilastirma yapilmas: (Clark, 2012; Sak, 2017; Tomlinson, 2014,
Tortop, 2015) agisindan 6nemlidir.

5.1.4 Dordiincii alt probleme iliskin sonuc ve tartisma

Aragtirmanin dordiincii alt problemi dogrultusunda velilerin, BILSEM de verilen Tiirkge
egitimine iliskin goriisleri tespit edilmistir.

Veliler, bilim ve sanat merkezlerinde uygulanan Tiirkge etkinliklerinin igerigini farkl,
zenginlestirilmis, 6grenci ilgisine gore, 6grenci hazir bulunusluguna gore, hizlandirilmis ve
ayrintili olarak nitelemislerdir. Veliler 6grenme siirecinin uygulama agirlikli oldugunu,
aragtirmaya yonlendirdigini ve yetenege gore yonlendirme yapildigimi belirtmislerdir.
Velilere gore Tiirkce derslerinde ortaya ¢ikan iiriinler; temel dil becerilerini gelistirme,
okuma aligkanligi kazandirma, iletisim becerilerini gelistirme, yeteneklerini gelistirme,
Ozgiiveni gelistirme, ilgi alanlarim1 gelistirme, okuldaki basariyr arttirma, kalict 6grenme

saglama ve duygusal gelisim saglama gibi niteliklere sahiptir. Ayrica Ogrencilerin
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eglenerek Ogrendiklerini, O6gretmen-0grenci iletisiminin kuvvetli oldugunu 6grenme
ortaminin dzgiir oldugunu vurgulamislardir. Velilerin, BILSEM’deki Tiirkce egitiminin
Ogrencilerin kariyer se¢imine etkisine yonelik gortsleri de olumludur. Veliler
BILSEM’deki Tiirk¢e egitiminin dgrencilerin temel dil becerilerini ve iletisim becerilerini
gelistirdigini, ayrica yetenege yonelik ¢aligmalar yapildigi i¢in 6grencilerin yeteneklerini
kesfetmede ve hedeflerini belirlemede daha rahat olduklarint ve dzgiivenlerinin gelistigini
vurgulamiglardir. Bu goriisler 6gretmen ve 6grenci goriisleriyle paraleldir. Saritas, Sahin
ve Catalbas (2019)’mn yaptig1 arastirmada veliler genel olarak BILSEM’deki egitimin
cocuklaria 6zgiiven, farkli diisiinme, merak, yaraticilik ve bos zamanlarimi degerlendirme gibi
konularda katkilart oldugunu ifade etmislerdir. Benzer sekilde Kog (2016) ile Yildiz (2010)’in
yapmus olduklari arastirmalarda da velilerin BILSEM’de yapilan egitim faaliyetlerinden
memnun olduklar1 belirlenmistir. Sonu¢ olarak bu arastirmada velilerin bilim ve sanat
merkezlerinde uygulanan Tirkge egitimine iligkin  goriisleri olumlu  olarak

degerlendirilebilir.

5.1.5 Besinci alt probleme iliskin sonu¢ ve tartisma

Arastirmanin besinci alt problemi dogrultusunda 6gretmenlerin ve velilerin, BILSEM’deki

Tiirkce 6gretmeninin nasil olmasi gerektigine iliskin goriisleri tespit edilmistir.

Ogretmenlere gore, BILSEM’deki Tiirkge dgretmenlerinde bulunmasi gereken bireysel
ozellikler; iletisimi kuvvetli, arastirmaci, 6rnek alinan, yaratici, hosgoriilii, sabirli, sevecen,
elestirel diisiinen, elestiriye acik, empati yetenegi giiclii, milli manevi degerleri 6n planda
tutan ve evrensel degerlere sahip olmustur. Mesleki 6zellikler; 6zel yeteneklilerle ilgili
egitim almig, yeniliklere agik, alan bilgisi 1yi, 6gretim programina hakim, programi esnek
kullanabilen, nitelikli egitim ortamlar1 hazirlayabilen, tecriibeli ve lisansiistii egitim almig
olmustur. Ogretmenler en ¢ok &zel yeteneklilerle ilgili egitim alma konusunda goriis
bildirmislerdir. Velilere gére BILSEM’deki Tiirkce dgretmenlerinde bulunmasi gereken
bireysel ozellikler; iletisimi kuvvetli, yaratici, sevecen, farkli bakis agilar1 kazandiran,
girigken, rehber, sabirli, diksiyonu diizgiin ve 6rnek alinan olmustur. Mesleki 6zellikler;
Ozglir ortam saglayan, alan bilgisi iyi, yeniliklere acik, 6grencilerin duygusal yoniine 6nem
veren, tecriibeli, 6grenci merkezli, Uriin odakli, caligkan, arastirmaya yonlendiren ve
yetenekli olmustur. Bu bulgulara paralel olarak VVanTassel-Baska ve Johnsen (2007), 6zel

yetenekli Ogrencilerin 6gretmenlerinin &zel yetenekli 6grencilerle ilgili temel esaslari,
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ogrencilerin ozelliklerini ve gelisimlerini, bireysel O6grenme farkliliklarini, Ogretim
stratejilerini bilen, farkli 6grenme ortamlart olusturabilen, iletisim becerisi yiiksek,
farklilastirilmig 6gretim planlar1 yapabilen 6gretmenler olmalar1 gerektigini belirtmektedir.
Ayrica 6zel yetenekli Ogrencilerin potansiyallerinin yiiksek olmasi onlarin 6gretmen
destegine ihtiyact oldugu gercegini degistirmemekte, 6grenme ve gelisimlerinde en dnemli
etkinin &gretmenler tarafindan olusturuldugu bilinmektedir (Clark, 2012; Fraser-Seeto,
Howard ve Woodcock, 2015, Gagne, 2010). BILSEM Ogretmen Se¢me ve Atama
Kilavuzunda yer alan degerlendirme kriterlerine gore 6zel yeteneklilerle ilgili egitim
alanlara, alaninda yiiksek lisans ve doktora yapanlara ek puan verilmektedir (MEB, 2019).
Ayrica sozli sinavda iletisim becerileri, ifade yetenegi, bilimsel ve teknolojik gelismelere
aciklik, yaraticilik gibi kriterler bulunmaktadir. Buna gore bilim ve sanat merkezlerine
O0gretmen seciminde Ogretmenlerin ve velilerin vurguladigi o6zelliklerin yer aldig

goriilmektedir.

5.1.6 Altinci alt probleme iliskin sonug ve tartisma

Aragtirmanin altinct alt problemine iliskin 6gretmenlerin, 6grencilerin ve velilerin,
BILSEM’de verilen Tiirk¢e egitimin temel amacinin ne olmas gerektigine iliskin goriisleri

tespit edilmistir.

Ogretmenlerin BILSEM’deki Tiirkge egitimin temel amaglarinin ne olmasi gerektigine
iligkin gortigleri tutum ve davraniglar yoniinden; Tirkge bilinci olusturma, yazma
alisgkanligr kazandirma, milli ve manevi degerleri 6gretme, okuma aliskanligi kazandirma,
sanatsal degerleri fark ettirme ve sorumluluk sahibi bireyler yetistirme olmustur. Temel
beceri ve yetenek gelisimi yoniinden; iletisim becerilerini gelistirme, temel dil becerilerini
gelistirme, yetenekleri kesfetme ve gelistirme, elestirel diisiinme becerilerini gelistirme ve
bilimsel arastirma becerilerini gelistirme olmustur. Ogretmenler BILSEM’deki Tiirkge
egitimin oncelikli amacinin 6grencilerde Tiirk¢e bilinci ve sevgisini olusturmak olmasi
gerektigini  vurgulamislar, ayrica Ogrencilerin, iletisim becerilerinin ve temel dil
becerilerinin gelistirilerek onlarin sosyallesmesi ve hayata hazirlanmasini da temel amag
olarak ifade etmislerdir. Bu bulguya paralel olarak Yalgin (2018) toplumda bireylerin dil
kullanma bilinci ne kadar yiiksekse o toplumun toplumsal kiiltiir kalitesinin de o derece

yiiksek olacagini ifade etmistir.
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Ogrencilerin BILSEM’deki Tiirkce egitimin temel amagclarinin ne olmasi gerektigine
ilisgkin goriisleri tutum ve davraniglar yonilinden; Tiirk¢e bilinci olusturma, okuma
aliskanlig1 kazandirma, yazma aligkanlig1 kazandirma, sanatsal degerleri fark ettirme, milli
ve manevi degerleri 6gretme ve 6zgiiven gelistirme olmustur. Temel beceri ve yetenek
gelisimi yoniinden; iletisim becerilerini gelistirme, temel dil becerilerini gelistirme,
yetenekleri kesfetme ve gelistirme, okuldan farkli igerik sunma, bilim insanlar yetistirme,
ger¢ek yasama hazirlama, ¢ok boyutlu diisiinme becerisi kazandirma, kelime hazinesini
gelistirme ve ikna etme becerilerini gelistirme olmustur. Ogrenciler, BILSEM’deki Tiirkce
egitimin temel amaglarinin Oncelikle 6grencilerin iletisim becerilerini ve temel dil
becerilerini gelistirmek olmasi gerektigini ifade etmislerdir. Ogrenciler Tiirkgeyi dogru ve
etkili kullanmak konusunda Tiirk¢e bilincine sahip olmalarinin 6nemli oldugunu
vurgulamiglar, oOzellikle dil becerileriyle ilgili yeteneklerinin kesfedilmesinin ve

gelistirilmesinin gerektigini ifade etmislerdir.

Velilerin BILSEM’deki Tiirkce egitimin temel amaglarinin ne olmasi gerektigine iliskin
goriigleri tutum ve davraniglar yoniinden; Tiirk¢e bilinci olusturma, okuma aligkanlig
kazandirma ve yazma aligkanligi kazandirma alt temalarindan olugmustur. Tutum ve
davraniglar temasinda en ¢ok kodlanan alt tema Tiirk¢e bilinci olusturma olmustur. Temel
beceri ve yetenek gelisimi yoniinden temel dil becerilerini gelistirme, iletisim becerilerini
gelistirme, aragtirmaci Ogrenciler yetistirme, yetenekleri kesfetme ve gelistirme, farkli
icerik sunma, hayal giiclinii gelistirme, kelime hazinesini gelistirme, disiplinler arasi
iiriinler verme ve sanatsal degerleri fark ettirme olmustur. Ogrenciler ve veliler en ¢ok
temel beceri ve yetenekleri gelistirme amacinda goriis bildirmislerdir. Emir ve Yaman
(2017) ozel yetenekliler i¢in program ihtiyaglarimi belirlemede veliler, 6grenciler ve
Ogretmenlerin  mitkemmel bilgi kaynagi olduklarini belirtmislerdir. Bilim ve Sanat
Merkezleri Tirk¢e Dersi Cergeve Programi giincellenirken belirlenen amaglar dikkate

alinabilir.

5.1.7 Yedinci alt probleme iliskin sonug ve tartisma

Arastirmanin yedinci alt problemine iligkin 6gretmenlerin, Ogrencilerin ve velilerin,
BILSEM’de verilen Tiirkce egitiminin daha etkili sekilde uygulanmas1 icin istek ve

Onerileri tespit edilmistir.
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Ogretmenlerin, BILSEM’de verilen Tiirkge egitiminin daha etkili sekilde uygulanmasina
yonelik istek ve Onerileri daha ¢ok planlama ve politikalara iliskin olmustur. Planlama ve
politikalara yonelik istek ve Oneriler; donanim eksikliklerinin giderilmesi, hizmet ici
egitimin siirekli olmasi, 6zlik haklarinin diizenlenmesi, etkili bir 6gretim programi
lizerinde yogunlasmustir. Ogrencilerin istek ve &nerileri daha ¢ok dgretim uygulamalaria
yonelik olmustur. Ogretim uygulamalarina yonelik istek ve oneriler; sosyal etkinlik,
zenginlestirilmis materyal, drama etkinlikleri, farkli ortamlarda dersler {izerinde
yogunlagsmistir. Velilerin istek ve Onerileri daha ¢ok planlama ve politikalara iliskin
olmustur. Donanim eksikliklerini veliler de dile getirmistir. BILSEM’lerle ilgili yapilan
arastirmalara bakildiginda benzer sonuglart géormek miimkiindiir (Ath ve Balay, 2016;
Ayranci ve Mete, 2017; Bulut, 2016; Cetin ve Dogan 2018; Gegkil, 2012; Kog, 2016,
Kurnaz, 2014; Saritas, Sahin ve Catalbas, 2019; Satmaz ve Gencel, 2016; Senol, 2011;
Yildiz, 2010). BILSEM’de verilen Tiirk¢e egitiminin daha etkili sekilde uygulanmasi, 6zel
yetenekli 6grencilere farklilagtirllmis ve zengin bir egitim saglamasi i¢in eksikliklerin
giderilmesi, imkanlarin arttirilmasi; 6gretmenlerin, 6grencilerin ve velilerin bu konudaki

istek ve onerilerin dikkate alinmasi onemlidir.

Genel olarak sonuglar1 ozetlemek gerekirse; BILSEM’lerde Tiirkge dersine giren
ogretmenlerin, 6zel yetenekli 6grencilerin 6zelliklerine uygun olarak igerik, siireg, iiriin ve
o0grenme ortaminda farklilastirma ve zenginlestirme yaptiklari, Ogretim siirecinde
Ogrencilerin ilgisini ¢eken cesitli materyaller kullandiklari, degerlendirmede ¢oklu 6lgme
araclarina ve degerlendirme yontemlerine yer verdikleri goriilmiistiir. Ayrica gorsel,
teknolojik ve oyun tabanli materyallerin gelistirilmesi gerekti§i sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin bilim ve sanat merkezlerindeki Tiirkce egitimi konusunda olumlu goriislere
sahip olduklari, Tiirk¢e etkinliklerini farkli, yaratici ve eglenceli bulduklari, siire¢ odakli
etkinliklerden, oOzellikle sahne sanatlarindan ve yaratict yazma etkinliklerinden
hoslandiklari, 6gretim siireci sonunda ¢esitli ve sentez iirlinler olusturduklar1 tespit
edilmistir. Veliler BILSEM’deki Tiirk¢e egitiminin 6grencilerin temel dil becerilerini ve
iletisim becerilerini gelistirdigini, ayrica yetenege yonelik ¢alismalar yapildigi igin
Ogrencilerin yeteneklerini kesfetmede ve hedeflerini belirlemede daha rahat olduklarini ve

Ozglivenlerinin gelistigini vurgulamiglardir.
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5.2. Oneriler

5.2.1. Arastirma sonug¢larina dayah oneriler

1. Arastirma sonuglart BILSEM’lerde Tiirkce dersine giren 6gretmenlerin farklilastirma ve
zenginlestirme konusunda bilgi sahibi oldugunu gdstermistir. Bununla birlikte 6gretmenler
icin hizmet i¢i egitimlerin siirekli hale getirilmesi, farklilagtirmay1 destekleyecek yeni
strateji, yontem ve tekniklerin uygulamali olarak Ggretilmesi, ayrica tiniversitelerin ilgili
boliimlerinde ve yurt disindaki 6zel yeteneklilerle ilgili ¢alisan kurumlarda yerinde egitim
yapma imkani saglanmasi 6zel yetenekli 0grencilerin farklt ve zengin egitim almasina

katk1 saglayacaktir.

2. Arastirmada tespit edilen, 6gretmenlerin 6zel yetenekli 6grenciler i¢in Tiirkce dersinde
onemli buldugu konular ve temel beceriler ile 6grencilerin ilgilerini ¢ceken konulara ve
etkinlik tiirlerine BILSEM Tiirk¢e Dersi Cerceve Programi’nda ve etkinliklerde daha fazla

yer verilebilir.

3. Ogretmenler ozellikle gorsel olarak zengin, teknoloji tabanli ve oyun tabanli
materyallere daha cok ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir. BILSEM Tiirkce dersleri icin
ithtiyaglar dogrultusunda materyallerin  gelistirilmesi, bu konuda Ogretmenler ve

akademisyenlerin birlikte calismasi faydali olacaktir.

4. Bilim ve Sanat Merkezleri Tiirk¢e Dersi Cer¢eve Programi’nda 6gretmen, dgrenci ve

velilerin ifade ettigi temel amaglar dikkate alinabilir.

5. BILSEM’de verilen Tiirkge egitiminin daha etkili sekilde uygulanmas: igin eksikliklerin
giderilmesi, imkanlarin arttirilmasi; 6gretmenlerin, 6grencilerin ve velilerin bu konudaki

istek ve onerilerin dikkate alinmasi faydali olacaktir.

5.2.2. Gelecek arastirmalara yonelik oneriler

1. Bilim ve sanat merkezlerindeki Tiirkg¢e derslerinin temel dil becerilerini gelistirmeye

etkisini belirlemeye yonelik arastirmalar yapilabilir.

2. Bilim ve sanat merkezlerindeki Tiirk¢e derslerinin iist diizey zihinsel becerileri

gelistirmeye etkisini belirlemeye yonelik aragtirmalar yapilabilir.
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3. Orgiin egitim kurumlarinda 6zel yetenekli dgrencilere destek egitim odalarinda verilen

Tiirkge derslerinin etkililigini sinamaya yonelik arastirmalar yapilabilir.

4. BILSEM Tiirkce dersleri igin farkli program modelleri hazirlanarak deneysel
caligmalarla etkililigi tespit edilebilir.

5. Arastirma Tiirkiye nin farkli bélgelerindeki on yedi BILSEM’de yapilmistir. Benzer bir
calisma farkli BILSEMlerde farkl1 gruplarla yapilabilir.

6. Bilim ve sanat merkezlerinde farkli derslerdeki uygulamalara iliskin nicel ve nitel

arastirmalar yapilabilir.

Arastirma sonuglarmin 6zel yetenekli 6grencilere bilim ve sanat merkezlerinde uygulanan
Tirkce egitiminin gelistirilmesi; etkinlik hazirlama, 6grenme Ogretme siireci, Strateji,
yontem Ve teknikler, materyal kullanimi, {iriin, 6lgme ve degerlendirme konularinda
Ogrencilerin hazir bulunusluk, ilgi ve O6grenme stillerine gére alanda yapilacak
farklilastirma ve zenginlestirme calismalarina katki saglamasi diisiincesiyle c¢aligmanin

onemli olduguna inanilmaktadir.
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Ek 1. Arastirma Izin Belgesi
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i\ J Ozel Egitim Ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii
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Konu : Goriigme Talebi (Ozan ALEVLI)

DAGITIM YERLERINE
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b) Milli Egitim Bakanlif: Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirléigiiniin
22/08/2017 tarihli ve 12607291 sayil1 yazisi, 2017/25 sayili Genelgesi.

Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ttirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi
Bilim Dali Doktora Ogrencisi Ozan ALEVLi'nin "Ozel Yetenekli Ogrencilerde Tiirkge
Egitimi: Bir Durum Calismasi" adli doktora tez arastirmasi kapsaminda arastirmasinda
belirttigi bilim ve sanat merkezlerindeki §gretmen, dgrenci ve velilerle ders saatleri diginda
gOniilliilik esasina gore goriigme yapmak istedigi hakkindaki ilgi (a) yaz, ilgi (b) Genelge
¢ergevesinde Genel Miidiirliigiimiizce incelenmistir.

S6z konusu ¢alismanin adi gegen illerdeki BILSEM'lerde, egitim-6gretim siirecini
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- .sorulanmn kullanilmasi, aragtirma raporunun basili ve dijital olarak Genel Midiirliigiimiizie

paylasilmasi kaydi ile uygun goriilmiistiir.
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Bu evrak gilvenli elek imza ile i httpsi/ meb.gov.tr adresinden 4b32-975d-3b02-8cd6F-4034 kodu il teyit ciicbilir,
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BURSA VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirligii

Say1 : 86896125-605.01-E. 7686431 16.04.2018
Konu : Ozan ALEVLIi'nin Aragtirma izni

MUDURLUK MAKAMINA

flgi :Milli Egitim Bakanhgi'nin Arastirma, Yarigma ve Sosyal Etkinlik Izinleri konulu 22/08/2017 tarihli ve
2017/25 sayih Genelgesi.

Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Bilim Dali doktora
programi Sgrencisi Ozan ALEVLI'nin "Ozel Yetenekli Ogrencilerde Tiirk¢e Egitimi: Bir Durum Calismasi"
konulu doktora tez ¢alismasi kapsaminda Osmangazi ilgesi BTSO Kamil Tolon Bilim ve Sanat Merkezi'nde ders
gozlemi yapmak istedigi Osmangazi flge Milli Egitim Miidiirliga'niin 13/04/2018 tarihli ve 7516391 sayili
yazisi ile bildirilmektedir.

Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Bilim Dali doktora
programi &grencisi Ozan ALEVLI'nin "Ozel Yetenekli Ogrencilerde Tiirkge Egitimi: Bir Durum Caligmasi"
konulu aragtirmasimi Miidiirliigiimiize bagh Osmangazi ilgesi BTSO Kamil Tolon Bilim ve Sanat Merkezi'nde
uygulama yapma isteg@i ilimizde olusturulan “Arastirma Degerlendirme Komisyonu™ tarafindan incelenerek
degerlendirilmigtir.  Aragtirma ile ilgili g¢aligmanin  okul/kurumlardaki egitim 6gretim faaliyetleri
aksatilmadan, arastirma formlarimin ash okul miidiirliiklerince goriilerek ve goniilliiliik esasi ile okul
miidiirliiklerinin gozetim ve sorumlulugunda ilgi Genelge ¢ercevesinde uygulanmasi ayrica arastirma
sonuglarimin Miidiirliigiimiiz ile paylasilmasi komisyonumuzca uygun goriilmektedir.

Makamlarinizea da uygun goriilmesi halinde olurlarimza arz ederim.

Miistak GENCER
il Milli Egitim Sube Miidiirii

OLUR
16.04.2018

Sabahattin DULGER
Vali a.
il Milli Egitim Miidiirii

Adres : Hocahasan Mh. ilkbahar Cad. No:38 Bilgi i¢in : Ekrem KOZ Leyla DIKICI
( Yeni Hiikiimet Konagi A Blok) 16050/Osmangazi/BURSA il Milli Egitim Miidiir Yardimeist VHKI
Telefon No:(0224)445 16 00 Fax: 445 18 10 Tel: (0224) 445 1638 (0224) 2152539

E-posta: argel 6@meb.gov.tr internet Adresi: http:/bursa.meb.gov.tr

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzal https: k meb.gov.tr adresinden 61D6-7cea-3b43-be01-4a40 kodu ile teyit edilebilir.
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Ek 2. Arastirmanin Yapildigi Bilim ve Sanat Merkezleri

Amasya Sehit Ferhat Unelli Bilim ve Sanat Merkezi
Basaksehir Bilim ve Sanat Merkezi

Bolu Bilim ve Sanat Merkezi

BTSO Kamil Tolon Bilim ve Sanat Merkezi
Corum Bilim ve Sanat Merkezi

Dumlupinar Bilim ve Sanat Merkezi

Istanbul Kadikéy Bilim ve Sanat Merkezi
Istanbul Ticaret Odas1 Bilim ve Sanat Merkezi
Kahramanmaras Bilim ve Sanat Merkezi
Kirikkale il Ozel Idaresi Bilim ve Sanat Merkezi
Konya Bilim ve Sanat Merkezi

Manisa Bilim ve Sanat Merkezi

Nevsehir Halil Incekara Bilim ve Sanat Merkezi
Nezihe-Derya Baltali Bilim ve Sanat Merkezi
Salihli Bilim ve Sanat Merkezi

Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi

Yenimahalle Bilim ve Sanat Merkezi
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Ek 3. Ogretmen Gériisme Formu

Arastirma Sorusu: Ozel yetenekli o6grencilerin Tiirkce dersine giren Ogretmenler,

uyguladiklar1 Tiirk¢e egitimini nasil degerlendirmektedirler?

Merhaba, ben Ozan ALEVLI. Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge
Egitimi Anabilim Dalinda doktora 6grencisiyim. Ozel yetenekli Ogrencilerde Tiirkce

egitimi iizerine bir arastirma yapmaktayim.

Amacim, bilim ve sanat merkezlerindeki Tiirkge egitimini, 6zel yetenekli 6grencilerin
Tiirkce dersine giren dgretmenlerin goriisleri ve dgretim siirecindeki ¢esitli uygulamalar

dogrultusunda ortaya koymak ve bu dogrultuda 6neriler sunmaktir.

Arastirmanin 6zel yetenekli dgrencilerin dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik farkl
Ogretim programlar1 gelistirilmesi, etkinlik zenginlestirme, 6grenme Ogretme siireci,
yontem teknikler, materyal kullanimi, iiriin dosyasi, 6lgme ve degerlendirme konularinda
yeni tartigsmalar ve ¢oziim olanaklar1 yaratmasini bekliyorum. Arastirma sonuglarinin, daha
sonra bu alanda yapilacak farklilastirma ve zenginlestirme calismalarina da katk:

saglayacagina inantyorum.

Gorlisme boyunca sdyleyeceginiz her sey gizli kalacaktir ve verdiginiz bilgileri arastirmaci
disinda kimse gormeyecektir. Ayrica arastirma sonucunu yazarken adiniz arastirma

raporunda yer almayacaktir.

Gorligmeye baglamadan dnce belirtmek istediginiz bir diisiince ya da sormak istediginiz bir
soru var m1? Eger izin verirseniz gorlismeyi ses kayit cihazina kaydetmek istiyorum.
Bunun sizce bir sakincast var mi? Bu gorlismenin yaklasik 30 dakika silirecegini

diisiiniiyorum. Izin verirseniz sorulara baslayabilir miyim?
LKISISEL BILGILER

Cinsiyetiniz:

[Kadin [Erkek

Yasiniz:
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[120-25 [126-30 [131-35 [136-40
[141-45 [146 ve st

Ogrenim Durumunuz:

[JLisans [1Yiiksek Lisans [JDoktora
Mesleki Kideminiz:

[10-5 y1l [16-10 y1l O11-15 y1l

[116-20 y1l ~ [120 yildan fazla

Mezun Oldugunuz Boliim:

[ Tiirkge Ogretmenligi OTurk Dili ve Edebiyat1 Boliimii
[ Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi

[(Diger (Liitfen belirtiniz.).......cccceeeevveeeneennns

Ozel yetenekli dgrencilere Tiirkge egitimi konusunda MEB’den hizmet igi egitim aldmiz

mi1?
Evet CHayir

Ozel yetenekli dgrencilere Tiirkge egitimi konusunda kurs, seminer, ¢alistay, sempozyum

v.b. etkinliklere katildiniz m1?
[JEvet [IHay1r
II. GORUSME SORULARI
1. Ogrenciler igin nasil/ne tiir bir program uyguluyorsunuz?

2. Ozel yetenekli dgrenciler igin Tiirkge egitiminde onemli buldugunuz temel

konular nelerdir? Nigin?

3. Ozel yetenekli dgrenciler icin Tiirkge egitiminde &nemli buldugunuz temel

beceriler nelerdir? Nigin?
4. Tiirkge derslerinde hangi konular dgrencilerinizin ilgilerini ¢eker? Neden?
5. Tiirkge derslerinde ne tiir etkinlikler 6grencilerinizin ilgilerini ¢eker? Neden?

6. Derslerinizde kullandiginiz yontemler, teknikler nelerdir?
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7. Derslerinizde en ¢ok kullandiginiz materyaller nelerdir? Materyal gelistirmek

gerekirse ne tiir materyal gelistirilmelidir?

8. Derslerinizdeki 6lgme ve degerlendirme siirecine yonelik goriisleriniz nelerdir?

Ne tiir 6l¢me araclar1 kullanmaktasiniz?
9. Derslerinizde ne tiir tirtinler ortaya ¢ikmaktadir?

10. Sizce 0zel yetenekli 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik ilgisini arttirmak i¢in

neler yapilmalidir?
11. Bilim ve sanat merkezlerindeki Tiirk¢e 6gretmeni nasil olmalidir?
12. Bilim ve sanat merkezlerinde verilen Tiirkge egitimin temel amaci ne olmalidir?

13. Bunlarin disinda istek ve 6nerileriniz nelerdir?
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Ek 4. Ogrenci Goriisme Formu

Merhaba, ben Ozan ALEVLI. Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce
Egitimi Anabilim Dalinda doktora 6grencisiyim. Ozel yetenekli dgrencilerde Tiirkce

egitimi iizerine bir aragtirma yapmaktayim. Bu konuda goriislerinizi almak istiyorum.

Goriisme boyunca sdyleyeceginiz her sey gizli kalacaktir ve verdiginiz bilgileri arastirmaci
disinda kimse gormeyecektir. Ayrica arastirma sonucunu yazarken adiniz arastirma

raporunda yer almayacaktir.

Goriismeye baslamadan dnce belirtmek istediginiz bir diisiince ya da sormak istediginiz bir
soru var mi1? Eger izin verirseniz goériismeyi ses kayit cihazina kaydetmek istiyorum.
Bunun sizce bir sakincast var mi? Bu goriismenin yaklasik 15 dakika siirecegini

diisiiniiyorum. Izin verirseniz sorulara baslayabilir miyim?

Cinsiyet: [1Kadin (Erkek
Simuf:
BILSEM Programu:

II. GORUSME SORULARI

1. Bilim ve sanat merkezinde verilen Tiirkge egitimini nasil degerlendirirsin? Daha farkli

bir egitim isteseydin nelerin degismesini isterdin? Neden?

2. Tiirkge derslerinde hangi konular ilgini ¢eker? Neden?

3. Tiirkge derslerinde ne tiir etkinlikler ilgini ¢eker? Neden?

4. Bilim ve sanat merkezlerinde verilen Tiirkge egitimin temel amaci ne olmalidir?
Tiirk¢ce dersinden ve 6gretmenlerden beklentileriniz nelerdir?

5. Bunlarin disinda istek ve onerilerin nelerdir?
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Ek 5. Veli Goriisme Formu

Merhaba, ben Ozan ALEVLI. Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce
Egitimi Anabilim Dalinda doktora Ogrencisiyim. Ozel yetenekli dgrencilerde Tiirkge

egitimi iizerine bir aragtirma yapmaktayim. Bu konuda goriislerinizi almak istiyorum.

Goriisme boyunca sdyleyeceginiz her sey gizli kalacaktir ve verdiginiz bilgileri arastirmaci
disinda kimse gormeyecektir. Ayrica arastirma sonucunu yazarken adiniz arastirma

raporunda yer almayacaktir.

Gorlismeye baglamadan 6nce belirtmek istediginiz bir diisiince ya da sormak istediginiz bir
soru var mi1? Eger izin verirseniz goriismeyi ses kayit cihazina kaydetmek istiyorum.
Bunun sizce bir sakincast var mi? Bu goriismenin yaklasik 15 dakika siirecegini

diisiiniiyorum. Izin verirseniz sorulara baslayabilir miyim?

Cinsiyet: [1Kadin (Erkek

Yasmiz: [120-25 [126-30 [131-35 [136-40 [141-45 (146 ve lsti

Ogrenim Durumunuz:

Dilkokul OOrtaokul [1 Lise [JLisans [Yiksek Lisans [IDoktora
II. GORUSME SORULARI

1. Bilim ve sanat merkezinde verilen Tiirkge egitimini nasil degerlendirirsiniz?

2. Bilim ve sanat merkezlerinde verilen Tiirk¢e egitimi, 6grencilerin kariyer se¢imini nasil

etkiliyor? Neden?
3. Bilim ve sanat merkezlerindeki Tiirkge 6gretmeni nasil olmalidir?

4.Bilim ve sanat merkezlerinde verilen Tiirk¢e egitimin temel amaci ne olmalidir? Tiirkge

dersinden ve 6gretmenlerden beklentileriniz nelerdir?

5. Bunlarin disinda istek ve onerileriniz nelerdir?
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Ek 6. Yar1 Yapilandirilmis G6zlem Formu

Gozlem/Etkinlik No:

Sinif:
Tarih:

Gozlem konusu: BILSEM Tiirkge dersi

Amag: BILSEM Tiirkge dersi gretim siirecindeki uygulamalar1 tespit etmek

Sinifin Fiziksel Ortama:

Kodlar Agiklama ve Notlar
=
— %]
| T X
Etkinlik icerigi

Disiplinler arasilik

Karmagiklik

Soyutluk

Ileri igerik

Ogrenme-Ogretme Siireci

Farkli yontem ve teknikler

Ust diizey diisiinme

Agik ugluluk

Ogretimin hiz1

Ogrenme Ortam

Ogrenci merkezli

Aciklik

Yapici elestiriler

Uriin

Cesitlilik

Sentez tiriin

Coklu degerlendirme
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Ek 7. Zenginlestirilmis Etkinlik Ornegi

Etkinlik No

Dersin Adi TURKCE

Sinif BYF 1(5-6)

Etkinlik Adi BiR ANLATIM DILI OLARAK AFIS

Onerilen Siire

40x3 dk.

Ogrenci Kazanimlari

1.4.1 Okuduklart ile ilgili ¢ikarimlar yapar.
1.4.2 Gorsel okuma yaparak ¢ikarimlar yapar.

1.4.3 Okumalarindan yaptig1 ¢ikarimlar/edindigi
bilgiler ile konusmalarini gelistirir.

1.4.4 Okumalarindan yaptig1 ¢ikarimlar/edindigi
bilgilerle yazilarim gelistirir.

1.4.5 Okuduklarindaki medya iceriginin
uygunlugunu sorgular.

1.4.6 Okuduklari arasindaki iliskileri
degerlendirir/sorgular.

1.4.7 Okuduklarindaki bilgi ve diistincelerin
tutarliligini sorgular.

Disiplinler Aras1 Isbirligi

Bilisim Teknolojileri

(Web araglarini etkili kullanir.

Icerigi dijital gorsellerle zenginlestirir.
Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.

Bilgi kaynaklarini etkili bir sekilde kullanir.)

Ogrenme-Ogretme-Y éntem ve
Teknikleri

Anlatim, Soru-Cevap, Beyin Firtinasi,

Tartigma, Uygulama, Arastirma

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arac,
Geregler ve Kaynakca

Kalem, kagit, 6rnek afigler, akill tahta.
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Ogrenme Ogretme Siireci:

Ogrencilere “Afis nedir?” “Sizce gevremizdeki afisler hayatimizi nasil etkiliyor?” gibi
sorular yoneltilir.

“Cevrenizde gordiigliniiz afisler daha ¢ok hangi konularla ilgili?”, “ Afisler hangi amagla
kullanilir?” Ogrenciler serbest diisiinerek hipotezler kurarlar. Verilen cevaplar tahtaya
yazilir ve tartisilir. Afisinden etkilenerek aldiklar bir kitap, tiriin, izledikleri film ve tiyatro
olup olmadig1 sorulur.

Afisin ortaya ¢ikist ve glinlimiizdeki kullanim amaglar1 hakkinda bilgi verilir.
Ogretmen dgrencilere afis drnekleri gdsterir.

Afigler hep birlikte incelenerek Ogrencilerin diigiinceleri alinir. Afis tasarimi ile igerik
arasindaki baglant1 incelenir.

Farkli afig drnekleri incelenerek afiglerin hazirlanma amaci, iletmek istedigi mesaj, hedef
kitlesi ayr1 ayr1 sorgulanir. Yas, cinsiyet, kiiltiir agisindan farklilik gésteren insanlar bu
afisleri farkl algilayabilir mi? sorusu 6grencilere sorulur. Afislerin insanlari etkileme giicii
tartisilir.

Gelecekte afis ve reklamlarin nasil olacagi tartigilir.

Ogrencilerden istedikleri bir konuda afis hazirlayabilecegi sdylenir. Bunun igin internetteki
ticretsiz programlardan faydalanilabilir.

Ortaya cikan afisler hakkinda fikir aligverisi yapilir.

Degerlendirme Acik uglu sorular, akran degerlendirme
formu
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Ek 8. Ogrenci Uriinlerinden Ornekler
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Ek 9. Yansitic1 Ogrenci Giinliigii

1-Bugiinkii Tiirk¢e dersinde neler 6grendiniz?

2-Bugtinkii Tiirkce dersinin size farkli gelen taraflari nelerdir?

3-Bugiinkii Tiirk¢e dersini yaratict buldunuz mu? Siz olsaydiniz farkli olarak neler
yapardiniz?

4-Bugiinki Tirkge dersiyle ilgili neler hissediyorsunuz?

5- Bunlarin disinda istek ve onerileriniz varsa yazar misiniz?
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Ek 10. Kodlama Ornegi (O5)

1. Ogrenciler icin nasil/ne tiir bir program | Kodlar Temalar
uyguluyorsunuz?

Genellikle MEB tarafindan hazirlanmis olan | meb ornek etkinlikleri zenginlestirilmis
etkinlik kitabindaki etkinlikleri uyguluyorum, | 6gretmenin hazirladig program

ayrica kazanimlara yonelik kendi etkinliklerimi

hazirliyorum ve uyguluyorum.

zenginlestirilmis etkinlikler

Bu programin uygulanmasina yonelik bir

Ogretmende bulunmasi gereken yeterlilikler

hakkinda ne diigliniiyorsunuz?

BILSEM  ogretmenleri  6zel  yetenekliler

konusunda uzman olmali, mesleki olarak

donanimli olmal, ek egitimler almis olmali,

etkinlik hazirlama konusunda kendini

geligtirmeli.

Ozel yeteneklilerle ilgili
egitim almig

Alan bilgisi iyi
yeniliklere agik

mesleki 6zellikler

2. Ozel yetenekli dgrenciler i¢in Tiirkce
egitiminde 6nemli buldugunuz temel konular

nelerdir? Nigin?

Ogrencilerin sosyallesmesini saglayacak konulara

agirlik verilmeli, Ozellikle konusma becerisine

yonelik etkinliklere 6nem verilmeli diye

diistinliyorum ¢iinkii sosyal becerileri zayif,

ogrenciler sosyal etkinliklere yonlendirilmeli.

drama

konusma 6grenme alani

drama

dil becerileri

3.0zel yetenekli ogrenciler icin  Tiirkce

egitiminde O6nemli buldugunuz temel beceriler

nelerdir? Nigin?

4 temel dil becerileriyle birlikte yaratici diigiinme, | Okuma temel dil becerileri
elestirel diisinme, analitik diisiinme gibi st | dinleme, konugma st diizey bilissel
diizey diisiinme becerileri 6nemli, bu becerileri | yazma becerileri beceriler
ogrencilere etkinlikler yoluyla kazandirmaliyiz. | yaratici diisiinme,

Nitelikli yazinsal kitaplar kullamilmali, yaratici | elestirel diisiinme,

diistinme becerileri 6n planda olmal. analitik diisiinme

4.Tirkce derslerinde dgrencileriniz hangi

konulardan hoslanirlar?

Konusma, tartisma, dinleme becerisiyle ilgili | konusma, konugma
konulardan hoslaniyorlar aslinda her konu | tartisma, dinleme / izleme
eglenceli bir sekilde ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek | dinleme
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sekilde anlatildiginda hoslarina gidiyor.

5.Tirkge derslerinde &grencileriniz ne tiir

etkinliklerden hoslanirlar? Neden?

Konusmaya yonelik etkinliklerden hoslaniyorlar.

konusmaya yonelik

siire¢ odakl

Ogrenciye ve gruplara gore, simf ici dinamige | yazi yazma iiriin odakl
bagli olarak degisebiliyor. Bazilar1 yazmaktan | drama

bazilar1 konusmaktan hoslaniyorlar, daha ¢ok | sokak roportaji

hareketli  etkinliklerden, dramadan, sokak | siir okuma

roportajindan, siir yazip okuma ve canlandirma

etkinliklerinden hoslaniyorlar.

6.Derslerinizde kullandiginiz yontemler, teknikler

nelerdir?

Yontem  olarak  biitiinlestirilmis  yontem | biitiinlestirilmis yontem yontem
kullaniyorum. Bu yontemi genel yontemlerin teknik

harmanlanmig hali olarak diisiinebiliriz. Sadece
yapilandirilmis kullanirsak dgretmen geri planda
kaliyor ya da geleneksel yontemleri kullanmak
Ogrenciyi geri planda birakiyor ve etkili olmuyor.
Etkinlik ve konuya gore yontem ve teknikleri
belirliyorum. Beyin firtinasi, kavram haritalari,
vizilti gruplari, miinazara, mikro O6gretim gibi

teknikleri de kullaniyorum.

beyin firtinas,
kavram haritalari,
viziltt gruplari,
miinazara,

mikro 6gretim
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