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ON SOz
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OZET

SOSYAL BIiLGIiLER DERSINDE TARIHSEL EMPATIYE
DAYALI ETKINLIKLERIN OGRENCILERIN TARIHSEL
EMPATI BECERILERINE VE BASARILARINA ETKIiSI

Demir, Bahadir
Yiiksek Lisans Tezi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dal1
Danisman: Dog. Dr. Hiiseyin Caliskan
Mayis, 2019. vii+100 Sayfa.

Bu arastirmanin amaci; sosyal bilgiler dersinde tarihsel empatiye dayali hazirlanan
etkinliklerin Ogrencilerin tarihsel empati becerilerine ve akademik basarilarina
etkisinin incelenmesidir. Bu arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Sakarya ili
Pamukova il¢esinde Milli Egitim Bakanligina bagli bir ortaokulda 6grenim goren 42
yedinci sinif 6grencisi ile yapilmistir. Aragtirmada 6n test-son test kontrol gruplu yar1
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada Veri toplama araci olarak, Caligkan ve
Demir (2019) tarafindan gelistirilen “Tarihsel Empati Olcegi” kullanilmustir. Olgek
tarihsel empatinin biligsel ve tarihsel empatinin duyussal boyutu olmak iizere iki alt
boyuttan ve 12 sorudan olusmaktadir. Akademik basariy1 6lgmek igin ise arastirmact
tarafindan gelistirilen “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” &grenme alanina iliskin
hazirlanan basar1 testi kullanilmistir. Onceden belirlenmis smiflara 6n test
uygulanmis, birbirine denk olan iki smiftan biri kontrol grubu (N=22) biri deney
grubu (N=20) olarak belirlenmistir. Kontrol grubunda dersler programin 6n gordiigii
sekilde islenmistir. Deney grubunda ise dersler tarihsel empatiye dayali olarak
hazirlanan etkinliklerle islenmistir. Uygulama asamasi sonunda deney ve kontrol
gruplarina basar1 testi ve tarihsel empati Olgegi eszamanli olarak uygulanmuistir.
Toplanan verilerinin analizinde SPSS Statistics 24 ve akademik basari testinin
geligtirilmesinde TAP (Test Analysis Program) programlart kullanilmistir.
Ogrencilerin demografik ozelliklerini ortaya koymak amaci ile betimleyici
istatistikler (yiizde, frekans, aritmetik ortalama ve standart sapma) kullanilmistir.
Verilerin normallik sinamas1 Skewness ve Kurtosis degerleri ve Shapiro-Wilks test

sonuclart ile test edilmistir. Normal dagilan degiskenlerin analizinde tekrarli
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Olgiimlerde ¢ift yonlii varyans analizi (Two-way Repeated Measures ANOVA)
kullanilmistir.

Aragtirmanin sonuglarma gore, tarihsel empatiye dayali hazirlanan etkinliklerin
Ogrencilerin akademik basarilar1 artirmakta etkili oldugu goriilmiistiir. Fakat
cinsiyete gore bakildiginda tarihsel empatiye dayali etkinliklerle islenen dersin kiz
Ogrencilerin akademik basarisinda anlamli bir farklilik gostermezken erkek
ogrencilerin akademik basarisinda anlamli bir fark belirlenmistir. Sosyal bilgiler
dersinin tarihsel empatiye dayali etkinliklerle islenmesi 6grencilerin tarihsel empati
diizeylerinin artirilmasinda daha etkili tespit edilmistir. Tarihsel empatiye dayali
etkinliklerle islenen dersin 6grencilerin biligsel empati diizeylerinin artirilmasinda
daha etkili oldugu sonucu elde edilmistir. Tarihsel empatiye dayali etkinliklerle
islenen dersin Ogrencilerin duyussal empati diizeylerinin artirilmasinda etkili
olmadig1 gorilmiistir. Kiz O6grencilerin  biligsel empati puanlarinin  erkek
ogrencilerden fazla oldugu belirlenmistir. Yapilan 6lgme islemi sonucunda tarihsel
empatiye dayali etkinliklerle islenen derslerin hem erkek hem de kiz 6grencilerin

tarihsel empati diizeylerinin artirilmasinda etkili oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tarihsel empati, bilissel empati, duyussal empati, akademik

basari, tarihsel empati etkinlikleri
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ABSTRACT

THE EFFECT OF ACTIVITIES BASED HISTORICAL EMPATHY IN
SOCIAL STUDIES LESSON ON STUDENTS’ HISTORICAL EMPATHY
SKILLS AND SUCCESS

Demir, Bahadir
Master Thesis, Turkish and Social Sciences Education
Social Studies Education
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Hiiseyin Caliskan
May, 2019. xvi + 100 Page.

The aim of this research is to investigate the effects of activities based on historical
empathy on social empathy skills and achievements. This research was conducted
with 42 seventh grade students in a secondary school affiliated with the Ministry of
National Education in Pamukova district of Sakarya province in the 2018-2019
academic year. In the research, a quasi-experimental design with pre-test and post-
test control group was used. In this research, historical empathy scale developed by
Caliskan and Demir (2019) was used as a means of data collection. The scale
consists of two sub-dimensions and 12 questions, namely the affective dimension of
historical empathy and cognitive dimension of historical empathy. In order to
measure academic achievement, the achievement test which was developed by the
researcher about Production, Distribution and Consumption for the learning field was
used. The pre-test was applied to predetermined classes and one of the two classes
which are equal to each other was determined as the control group (N=22) and the
other was determined as the experimental group (N=20). In the control group, the
lessons were taught as prescribed by the program. In the experimental group, the
lessons were taught with the events based on historical empathy. At the end of the
implementation phase, achievement test and historical empathy scale were applied to
the experimental and control groups simultaneously. . In the analysis of the collected
data, SPSS 24 and TAP (Test Analysis Program) programs were used to develop the
academic achievement test. Descriptive of the students in order to reveal
demographic characteristics statistics (percentage, frequency, mean and standard

deviation) were used. Data testing was tested with the Skewness and Kurtosis values



and Shapiro-Wilks test results. Two-way variance analysis (Two-way Repeated
Measures ANOVA) was used for repeated measurements in the analysis of normal

distributed variables.

According to the results of the research, it was observed that activities based on
historical empathy were more effective in increasing academic achievement.
However, when examined by gender, although there was no significant difference in
the academic achievement of female students, it was seen the great difference in the
acamedic achievement of male students. It is seen that when social studies course is
based on historical empathy activities, students are more effective in increasing their
historical empathy levels. It is seen that the lesson, which is conducted with activities
based on historical empathy, is more effective in increasing students' cognitive
empathy levels. It was seen that the time course of the lesson, which was conducted
with activities based on historical empathy, was not effective in increasing the
affective empathy levels of the students. When the total scores of female and male
students ‘cognitive empathy were examined, it was seen that female students'
cognitive empathy scores were higher than male students. It was seen that the lessons
taught by activities based on historical empathy were more effective in increasing the
historical empathy levels of both male and female students.

Keywords: Historical empathy, cognitive empathy, affective empathy, academic
achievement, historical empathy activities
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BOLUM I

GIRIS

Arastirmanin bu boliimiinde; arastirmanin problem durumu, arastirmaya ait problem
climlesi, arastirmanin alt problemleri, aragtirmanin 6nemi, arastirmanin varsayimlari,

aragtirmaya ait sinirliliklari, tanimlar ve kisaltmalar ele alinmustir.

1.1 PROBLEM DURUMU

Giiniimiiz toplumlarinda gelisen ve degisen teknolojiye paralel olarak temel
meselelerde de degisimler meydana gelmistir. Bu meselelerden biri de iyi,
sorumluklarinin bilincinde ve topluma uyumlu vatandas yetistirmektir. Bu durumda
sosyal bilgiler 6gretiminin énemini artirmaktadir. Ulkemizde sosyal bilgiler dersi ile
alakali en genis tanimi 2005 senesinde hazirlanan sosyal bilgiler dersi 6gretim
programint hazirlamakla gorevli komisyon yapmustir. Sosyal bilgiler, kisilerin
toplumsal var oluslarin1 gerceklestirebilmelerine yardimci olmak maksadiyla; tarih,
cografya, sosyoloji, antropoloji, ekonomi, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji ve hukuk
gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularin1 yansitan; 6grenme alanlarinin
bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini i¢eren; bireyin sosyal ve fiziki ¢evresiyle
iligskisinin diin, bugiin ve gelecek insicamu i¢inde tetkik edildigi; toplu G&gretim
diisiincesinden hareketle insa edilmis bir ilkdgretim dersidir (Milli Egitim Bakanlig1
(MEB), 2005:51). Bu tanimdan hareketle Dbireylerin toplumsal var olusunu

gerceklestirmede sosyal bilgilerin biiyiik nemi oldugu sdylenebilir.

Ozellikle son yillardaki insan hayatindaki hizli degisim ve déniisiim bireylerin sahip
olmasi gereken niteliklerinde farklilagmasina neden olmus ve 2005 yilinda sosyal
bilgiler 6gretim programlarinda ilk kez bu ders baglaminda kazandirilasi gereken

beceriler belirlenmistir. 2018 yilinda yenilenen sosyal bilgiler dersi O6gretim
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programlarinda da yasanilan ¢ag ve gelecek temel alinarak bu beceriler yeniden
diizenlenmistir. Beceri; dgrencilerde, 6grenme faaliyetleri siireci iginde edinilmesi,
ilerletilmesi ve yasama transfer edilmesi tasarlanan yeteneklerdir (MEB, 2005).
Paykog¢ (1991:13) ise beceriyi yapilan bir faaliyeti sonraki zamanlarda da tekrar
ettiginde, belli bir yeterlilik seviyesinde ortaya koyabilmek olarak tanimlamuistir.

Beceri kavrami modern egitim 6gretim programlarinda sik¢a yer bulmaktadir. Egitim
ve ogretim faaliyetlerinde becerilerin ehemmiyet kazanmasinin sebeplerini Mutluer
(2016:355-356) su sekilde ifade etmistir: Yasamin ilerledik¢e karmasiklasmasi ve
egitilmis kisi sayisinin ¢ogalmasi, beceri yonii ilerlemis kisilere olan gereksinimi de
giderek arttirmistir. Bu duruma ek olarak, bilgi toplumunda iletisimin gelismesi ile
birlikte bilgiye ulasilan kaynaklarin ¢ogalmasi ve ¢esitlenmesi sonucunda bilgi
okuryazarhigiyla alakali beceri, yeterlilik ve nitelikler 6n plana ¢ikmistir. Ayrica
demokratik toplumlarda, demokrasiyi tam anlamiyla yasatabilmek i¢in, demokratik
hak ve bu haklardan dogan sorumluluklart uygulayabilmek i¢in, elestirel ve yaratici
diistinme gibi yetenekler 6n plana ¢ikmustir. Burada dile getirilen nedenlerden dolay1
beceriler chemmiyet kazanmig, diinyanin gelismis {lkelerinin  §gretim

programlarinda kendilerine yer bulmuslardir.

Yeniden diizenlenen 2018 sosyal bilgiler 6gretim programlarinda derslerde bireylere
kazandirilmasi gereken beceriler ise sunlardir: “arastirma, c¢evre okur yazarligi,
degisim ve siirekligi algilama, dijital okur yazarlik, elestirel diisiinme, empati,
finansal okuryazarlik, girisimcilik, gézlem, harita okuryazarligi, hukuk okuryazarligi,
iletisim, is birligi, kalip yargi ve 6nyargiy1 fark etme, kanit kullanma, karar verme,
konum analizi, medya okuryazarli§i, mekam algilama, 6z denetim, politik
okuryazarlik, problem ¢dzme, sosyal katilim, tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve
yorumlama, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma, yenilik¢i diisiinme ve zaman
ve kronolojiyi algilama” (MEB, 2018). Kuskusuz toplumsal varolusunu
gerceklestiren bireyler yetistirilmesinde bu becerilerin énemi yadsinamaz. Ozellikle
toplumsallagsma ve sosyallesmede iletisim becerilerinin ve empatinin 6nemi oldukca
fazladir. Bu durum da sosyal bilgiler dersine olan ihtiyaci artirmaktadir. Sosyal
bilgiler dersinin temel amaglarindan biri de bireylerin sosyal ve toplumsal iliskilerini
diizene koymak ve karsisina c¢ikan problemleri ¢éziime kavusturmak icin temel

iletisim yetenekleri ile sosyal bilimlerin temel kavram ve metotlarin1 kullanabilme



kabiliyetlerini ortaya c¢ikarmaktir. Bu da empati becerisinin 6nemini ortaya

koymaktadir.

Empati ile ilgili alan yazinda birgok tanim yapilmistir. Bu tanimlamalarin i¢inde
giiniimiizde en yaygin olarak bilinen empati tanimi1 Rogers tarafindan yapilmustir.
Rogers (1983) empatiyi, “bir kisinin kendisini karsisindakinin yerine koyarak,
olaylara onun bakis acistyla bakmasi, o kisinin duygu ve diisiincelerini dogru olarak
anlamasi, hissetmesi ve duygularini ona iletmesi siireci” olarak tanimlamistir. Bu
tanimdan da anlasilacagi gibi empati insan iligkilerinde ve toplumsallasmada biiyiik
bir 6neme sahiptir. Sosyal bilgiler dersinin bir diger temel amaci ise Tiirk kiiltirtini
ve tarihini olusturan temel 06ge ve siirecleri kavrayarak milli bilincin olugmasini
saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul etmeleridir.
Bu amag, empatinin alt basamaklarindan olan tarihsel empatiyi (perspektif alma)
onemli kilmaktadir. Tarihsel empati, sosyal bilgilerin alt dali olan tarih egitimi
ogreticiliginde uygulanmasi gereken dort sathali bir evreyi icermektedir. S6z konusu
bu evreler; bireylerin hareketlerinin ¢oziimlenmesini liizumlu kilan tarihsel bir olayin
tespit edilmesi, vaka ile alakali tarihsel baglam ve tarihsel zaman siralamasinin
irdelenmesi, degisik tarihi referans, delil ve yorumlamalarin degerlendirmesi ve
vakanin ne sekilde ortaya ¢ikip nasil sonuglandigi ile alakali tarihsel bir ifade bigimi

gerceklestirilmesidir (Yeager ve Foster, 2001).

Ashby ve Lee (1987) tarihsel empatiyi, “Tarihi olaylar1 kisileri kisacasi ge¢mis
zamani anlamlandirabilmek i¢in, degisik zaman ve mekanda yasayan, farkli durumlar
igindeki insanlarin, iginde bulunduklar1 durumu onlarin yerine kendisini koyarak ve o
doénemin sartlarin1 géz oniinde bulundurarak anlama isidir. Amag; vaka ve faaliyetler
arasindaki baglantilart fark edebilme ve kosullu olarak kendine mal edebilmektir.”
(akt. Karabag, 2010: 117) diye tanimlanmistir. Gegmisi anlamlandirmak ve gerektigi
gibi anlamak i¢in tarihsel empatinin 6nemi biiytliktiir. Hosgort, baris, anlayis, saygi,
demokrasi gibi degerleri kazanma ve kimlik olusumunda tarihsel empatinin 6nemli
oldugu savunulmaktadir (Karabag, 2003). Bu becerilerin gelismesi de dgrencilerin
vatandaslik algilarin1 artirarak yasadiklar1 sorunlarla basa ¢ikmalarini kolaylagtirdigi
sOylenebilir. Bu da tarihsel empati becerisinin gelistirilmesini 6nemli kilmaktadir.
2005 yilindan sonra Tiirkiye’de davranig¢ir egitim sisteminden vazgegilip yerine
yapilandirmaci egitim sistemi getirilmistir. Bu yeni sistemle 6gretmeni merkeze alan

Ogretim anlayist yerine, 6grenci merkezli bir egitim anlayist benimsenmistir. Bu



anlayigla Ogrencinin yaparak yasayarak oOgrenmesi hedeflenmektedir. Bu yeni
anlayisla birlikte sosyal bilgiler dersinde kazandirilmasi diisiiniilen becerilerin de
onemi artmistir. Bu becerilerin geleneksel metotlar kullanilarak tam olarak
kazandirtmasi pek miimkiin goriilmediginden yeni yontem ve teknikler isin igerisine
dahil edilmeye baslanmistir. Bu yeni anlayigla hazirlanan sosyal bilgiler 6gretim
programinda yerini bulan empati becerisi ve empati becerisinin alt basamagi olan
tarihsel empati becerisinin 6gretilmesi yeni yontemlerin kullanilmasiyla ve etkinlik
temelli derslerin islenmesiyle kolaylik kazanacagi sdylenebilir. Bu c¢alismada da
tarihsel empatiye dayali etkinlikler ders siireclerine dahil edilerek Ogrencilerin
tarihsel empati becerilerinin gelisme durumlari ve sosyal bilgiler dersi akademik

basarilarina ne kadar bir katkisinin oldugu ortaya ¢ikarilmaya ¢aligilmistir.

1.2 PROBLEM CUMLESI

Arastirmanin problem climlesi, “Yedinci smif sosyal bilgiler dersinde tarihsel
empatiye dayali etkinliklerin 68rencilerin tarihsel empati becerilerine ve akademik
basarilarina etkisi nedir?” sorusu seklinde ifade edilmistir. Bu problem climlesi
dahilinde asagidaki alt problemler olusturulmus ve bu alt problemlere cevap

aranmistir.

1.3 ALT PROBLEMLER

1. Yedinci sinif sosyal bilgiler dersinde tarihsel empatiye dayali etkinliklerin
uygulandigr deney grubu Ogrencileri ile dgretim programinin 6n gordiigii sekilde
derslerin islendigi kontrol grubu ogrencilerinin tarihsel empati becerileri deney
sonrasinda, deney Oncesine gore goriilen artiglar anlamli bir farklihik gostermekte
midir?

2. Yedinci sinif sosyal bilgiler dersinde tarihsel empatiye dayali etkinliklerin
uygulandigr deney grubu O6grencileri ile dgretim programinin 6n gordigi sekilde

derslerin islendigi kontrol grubu ogrencilerinin akademik basarilarinda deney



sonrasinda, deney Oncesine gore goriilen artislar anlamli bir farklilik gostermekte
midir?
3. Yedinci smif sosyal bilgiler dersinde tarihsel empatiye dayali etkinliklerin

uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin 6n test-son test tarihsel empati beceri 6lgegi

puanlar1 arasinda cinsiyete gore anlamli farklilik var midir?

4. Yedinci smif sosyal bilgiler dersinde tarihsel empatiye dayali etkinliklerin
uygulandigr deney grubu Ogrencilerinin On test-son test akademik basar1 testi

puanlar1 arasinda cinsiyete gore anlamli farklilik var midir?

1.4. ARASTIRMANIN ONEMI

Degisen egitim anlayis1 ile birlikte yenilenen sosyal bilgiler 6gretim programi
Ogrenciyi merkeze alan ve Ggrencinin yaparak yasayarak Ogrenmesini saglamaya
calisan bir anlayisla olusturulmustur. Bu anlayis sosyal bilgiler 6gretiminde bazi
degisiklilere yol agtig1 sdylenebilir. 2005 yilinda hazirlanan sosyal bilgiler 6gretim
programinda beceri ve degerlerin 6n plana ciktig1 goriilmektedir. 2018 yilinda
yeniden diizenlenen sosyal bilgiler 6gretim programinda bu becerilerin sayisi
artirilmistir. Bu durum beceriler eski programa gore daha da 6nemli hale geldigini
gostermektedir. Bu nedenle yeni Ogretim programi dahilinde kazandirilmasi
diigiiniilen becerilerin de 6nemi artmistir. Son yillarda sosyal bilgiler 6gretiminin bu
gelismelere ayak uydurmasina yardimer olmak i¢in ¢ok sayida calisma ve arastirma
yapilmaktadir. Bu arastirmalardan bazilarinda tarihsel empati kavramina deginilse de
bu becerinin gelistirebilirligi ve Olgiilebilirligi hakkinda bilgi verilmemistir. Bu
sartlar altinda bu arastirma Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda yer alan ve
kazandirilmas1 beklenen becerilerden olan tarihsel empati becerisinin gelistirilmesi
ve Olcililmesi adina literatiirdeki boslugun giderilmeye calisilmasi agisindan 6nem arz
etmektedir. Bu g¢alisma ayni1 zamanda tarihsel empati becerisinin nicel anlamda
oOlgiilebilmesine iliskin alanda bir ilk olacaktir. Bu yiizden arastirma sonucunda
ortaya c¢ikacak sonuglar bu konuyla ilgili yapilacak yeni arastirmalara temel

olusturmasi agisindan 6nemli oldugu savunulabilir.



1.5 ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

Aragtirmanin baslica varsayimlari sunlardir:

Arastirma i¢in belirlenen 6rneklemin evreni temsil ettigi varsayilmaktadir.
Aragtirmada kullanilan tarihsel empati 6lgeginin dgrencilerin tarihsel empati
becerilerini 6lgmek i¢in uygun bir ara¢ oldugu varsayilmaktadir.

Arastirmada kullanilan basar1 testinin &grencilerin yedinci smif “Uretim,
Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alanina yonelik basarilarini 6l¢mek igin uygun
bir ara¢ oldugu varsayilmaktadir.

Ogrencilerin tarihsel empati dlgegi ve basari testindeki sorulara samimi igten
ve gercege uygun sekilde cevap verdikleri varsayilmaktadir.

Arastirmada deneysel islem icin gelistirilen tarihsel empatiye dayali
etkinliklerin “Uretim, Dagitim ve Tiketim” Ogrenme alanma iliskin
kazanimlar1 kazandirmaya ve oOgrencilerin tarihsel empati becerilerini

gelistirmeye uygun oldugu varsayilmaktadir.

1.6 ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu arastirmada belirlenen bazi sinirliliklar sunlardir:

1.

Aragtirmada kullanilan 6lgme araglarina 6grencilerin verdigi cevaplar ile
siirhidir.

Aragtirma siiresi 2018-2019 egitim 6gretim yil1 ile sinirlidir.

Aragstirma, ¢alismanin yapildigi okul ve 6grencileri ile sinirhdir.

Bulgularin ve ulasilacak sonuglarin gercegi yansitma durumu, arastirmada
izlenen yontemin ve Olgme araglarmin gecgerlilik ve giivenilirlikleriyle

stnirhdir.

1.7. TANIMLAR

Empati: Insanlarm sahip olduklar1 ortak fonksiyonlar1 yardimiyla birbirlerini fark

edebilir, bagka kisilerin hal ve hareketi hususunda 6ngoriide bulunabilmektedirler.



Bireyin sahip oldugu bu ortak fonksiyonlardan yola ¢ikilip, kendisini dtekinin yerine

koyabilmesine empati denilmektedir (Bakircioglu, 2004: 60; Aytag, 2004: 173).

Sempati: Literatiire ilk olarak 18. yiizyillda giren sempati, eski Yunancadaki
sympatheia sozciigiinden tiiretilmistir. Ingilizceye sympathy olarak gecen sempati
kavrami1 bir kiginin, bagka birinin hissettiklerinin aynisini hissetmesidir (Dokmen,

2002:139).

Antipati: Karsisindakini anlama g¢abasindan uzak, ondan da 6te karsidakinin ziddi
diistince, hal, davranis igerisinde olma ¢abasi ve uzlagsmazlik durumudur. Karsidaki
kisinin ileri stirdiigii fikrin hi¢bir hakli dayanaginin olmadigini iddia ederek, siirekli
kars1 diisiince tiiretmek ve “senin olusturdugun etki alani kadar karsit etki alani
yaratabilirim” diyerek karsisindakine eylemli terslikler/zitliklar i¢inde olmaktir

(Y1ilmaz, 2011).

Apati: En genel haliyle “Apati, motivasyon eksikliginin bir sonucu olarak hedefe
yonelik faaliyetlerin hatir1 sayilir 6lgiide azalmasidir.” (Ulas, Tunca ve Yildiz, 2006:
1). Buna gore bireyler, kisisel ve sosyal hayatlarinin rutin akisini saglayan anlami ve

amacli eylemlerinden apati nedeniyle geri ¢ekilmektelerdir (Bingdl, 2016: 44-51).

Tarihsel Empati: Tarihi olaylar1 kisileri kisacasi ge¢misi anlayabilmek ig¢in, farkli
zaman ve mekanda yasayan, farkli durumlar i¢indeki insanlarin, iginde bulunduklari
durumu onlarin yerine kendisini koyarak ve o donemin sartlarim1 gbéz Oniinde
bulundurarak anlama; gaye, vaka ve faaliyetler arasindaki iliskileri gérebilme ve
kosullu olarak kendine pay ¢ikarabilme isidir (Ashby ve Lee, 1987 akt. Karabag,
2010: 117).

Beceri: Herhangi bir etkinligi belirli bir yeterlilik seviyesinde devamli olarak
gergeklestirebilmek (Paykog, 1991: 13).

Sosyal bilgiler: Sosyal bilgiler, bireyin toplumsal var olusunu gerceklestirebilmesine
yardimc1 olmas1 amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini
yansitan; 6grenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren;
insanin sosyal ve fiziki c¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek
baglaminda incelendigi; toplu Ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir

ilkogretim dersidir (MEB, 2005:51).



1.8 SIMGELER VE KISALTMALAR

Akt

vb.

vd.

TTKB

MEB

TETTV

AFA
DFA

OAV

TAP

TTKB

: Aktaran

: Ve Benzeri

: Ve Digerleri

: Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1

: Milli Egitim Bakanligi

: Tirkiye Ekonomik ve Toplumsal Tarih Vakfi
. Agimlayici Faktor Analizi

: Dogrulayici Faktor Analizi

: Ortalama Aciklanan Varyans

: Test Analysis Program

: Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1



BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI
ARASTIRMALAR

2.1 ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

Bu boliimde arastirmanin kavramsal c¢ercevesi cizilmistir. Kavramsal cergevede:
Empati Kavrami, Empati Kavraminin Tarihgesi, Empati Kavraminin Tanimu,
Sempati, Antipati, Apati, Empatinin Ozellikleri, Empatinin Faydalari, Beceri Olarak
Empati, Tarihsel Empati Kavraminin Tarihi Gelisimi, Tarihsel Empatinin Tanimu,
Tarihsel Empati Kavrammin Bilesenleri, Tarihsel Empatinin Ozellikleri,
Ogrencilerin  Tarihsel Empati Becerilerinin  Gelistirilmesi, Sosyal Bilgiler

Ogretiminde Tarihsel Empatinin Yeri ve Onemi konular tek tek ele alimustir.

2.1.1 Empati Kavramm

Yunan dilinden “empathia” kelimesinden koken alan “empati”, dil koken biliminde
“em” ekine karsilik olan “..in i¢inde, igerde”; “pathia” ekine karsilik ise “hissetme”
bigimindedir (Arkonag, 1999).

Ik defa 1897 senesinde Theodor Lipps tarafindan empati kavrami, Almanca
“Einfiihlung” kelimesine karsilik olacak sekilde kullanilmistir. Alman bilimci Lipps
de “Einfiihlung”u su sekilde tammlamustir: “Bir insamin kendisini karsisindaki bir
nesneye yansitmasi, kendini onun iginde hissetmesi ve bu yolla o nesneyi igine
alarak/oziimseyerek anlamasi siirecidir.” Alman dilinde empati kavraminin karsilig
olarak kullanilan “FEinfiihlung” Kkelimesi, bir digerinin yerine gecebilme yetisi
manasma gelir. Ingilizce dilindeyse “bir baskasimn ayakkabisini giyebilme”
bi¢iminde bir ifade kullanilir (Bash, 1983: 101-126).



Baska dil ve kiiltiirlerde empati kavrami degisik bigimlerde isimlendirilmistir. Birgok
kiiltirdeyse net bir sekilde karsiligi bulunmamaktadir. Fransiz dilinde “a
sympatheticpenetration”, “affection” ve son zamanlarda “empathie”; italya dilinde
“simpatico” uzun vakit empatinin yerine kullanilan deyimler olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Japon dilinde ise “omoiyari” empatiye benzerimi bir kavram yerine
kullanilir. “Empati”nin “ile hissetmek” seklinde kullanilmasi, empatiyle sempatinin
karistirtlmasina neden olmaktadir. Baz1 zamanlarda hastaya kars1 gosterilen empati,
“sicak, kabullenici ve sempatik tepkiler” manasinda dogru olmayan bir bigimde
kullanilir (Giilseren, 2001: 133-145).

Psikolojide de empati kavrami ilk kez kullanan yine Lips olmustur. Lipps 1897
yilindan sonraki ugraslarinda, objelerin yani sira insanlarin da idraki aninda da
“Einfiihlung”un olusa bileceginden s6z etmistir. Alman Lipps 1903 senesinde
yayimlanan bir arastirmasinda, bir birey adina {i¢ malumattan bahsetmektedir
(Sasi0glu, Giilol ve Tosun, 2013: 2-4).

Bunlar:

e Oteki insanlara iliskin,
e Bireyin sahsina iligkin,

e Nesnelere iliskin bilgilerdir.

Konu ile ilgili olarak ii¢iincii tiir bilgiyi saglamanin yolu empatiden faydalanmaktir.
Bahse konu olan yolla, bireyin karsisindaki kisiye kendini yansitarak, i¢ taklit
kanaliyla onun ile dogrusallik kurar ve onu anlayabilmeye ugrasir. Bununla beraber
karsisindakinin hayal yasantisina dokunma, onu taniyabilme sansini elde etmis olur.
Kiiresel capta literatiir incelendigi zaman ilkin, arastirmaci bireylerin empatinin
yalnizca duygusal ya da yalmzca biligsel kapsami olan bir kavram oldugunu

savunmus olduklar goriiliir (Ersoy ve Kosger, 2016: 1-4).

Bu arastirmacilar empati kavramini olusturan bilesenleri baslica iki kisma ayirmistir:
Empati kavrami ile ilgili arastirma yapan arastirmacilarin bazilar1 empatinin bilissel
bileseni, bazilar1 da duyussal bileseni iizerinde durmuslardir. Bu duruma gore
ornegin Shelton, Hogan ve Dymond empati kavrammin biligsel bir davranis,
Steward, Brewer ve Shaw ise empati kavraminin duyussal bir davranis oldugunu

savunmuslardir. Buna karsilik Carkhuff, Lanotti, Rogers ve Fheschbach ise empati
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kavraminin hem duyussal hem de bilissel yonii oldugunu belirtmiglerdir (akt.

Dokmen, 1988).

Empati kavramini ortaya koyarken “empati karsisindakini anlamak” seklinde
tanimlanirsa bu empatinin bilissel yonlinii 6ne ¢ikarir. Eger “empati onu
hissetmektir” seklinde tanimlanirsa bu da empatinin duyussal yoniinii ortaya koyar.
Bu tanimlarin her ikisi de eksiktir (Karabag, 2003: 26). Bu nedenle empatiyi
tanimlarken “empati onu anlamak ve ne hissettigini hissetmeye c¢alismaktir” seklinde
bir tanimlamanin empatinin hem duyussal hem de bilissel yoniinii ortaya koymasi

acisindan daha dogru olacagi savunulabilir.

Empatik iletisimi saglayabilmek adina baskalarinin ihtiya¢ duymalarina karsi hassas
olmak gerekir. Empatik olmay1 basaramayan bir kiside, kendisini bagkalarinin yerine
koyabilme ihtimali olduk¢a diisiik bir seviyededir. Bundan dolay1 bu tarz kisilerden
bagkalarinin hissiyatlarina ilgi ve alaka gostermesi beklenmemektedir (Giilseren,
2001: 130-133).

Empati denen durumun; sosyal duyarlilik, toplumsallasma, kendini acabilme ve
toplumsal adaptasyon ile yakindan bir miinasebeti bulunmaktadir. Kisi, toplumsal
entegrasyonunu 6nem arz eden bir oranda empati sayesinde saglamaktadir. Empatiye
dayali olan toplumsal miinasebetlerde Kkisiler, birbirleri adina manali duruma
gelmektedirler. Bundan dolay1 empati; “foplumsal duyarlilik”, “toplumsal algr” gibi
sozciikler ile karsilanmaktadir. Otekilerinin Kalbiyle hissedebilmek, gozleri ile
gorebilmek ve kulaklart ile duyabilmek sosyal bir hayatin varligi adina 6nemli bir
kosuldur (Yatkin, 2003: 50).

Empati sahibi olan kisi, baska kisilerin gereksinim ve hassasiyetlerini anlayarak
onlara yardimda bulunur. Nitekim empati; comertlik, yardim etme, paylasma ve
diger 6zgeci diislinceler adina 6nem arz eden bir 6n sarttir. Bireyleri, sahislar1 kadar
otekilerinin ihtiyag ve isteklerini anlamaya yonlendirir. Ihtiyact olan bireylere
duyulmakta olan empati, 6zgecil bir yardimda bulunma dirtiisii yaratmaktadir

(Ozbay ve Canpolat, 2003: 42).

Arastirmacilar ahlakin derinliklerini empatide aramaya c¢alismiglardir. Ciinkii
empatinin ahlaki islevleri s6z konusu olmaktadir. Kisinin empati seviyesi ahlaksal
degerlerini bigimlendirir ve kendisini bir takim ahlaki prensiplere izlemeye

yonlendirmektedir. S6z konusu empati, pek ¢cok yonden etik davranig ve kararlarin
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esasinda yer almaktadir. Bu ahvalin o&tekilerinin problemlerine sefkat ve ilgi
duymaya, sevecenlige ve yardimseverlige yol agmaktadir. Otekilerinin yasadiklarina
sahit olan ve hassasiyetlerini paylasmakta olan kimse, duruma mobil bir sekilde
katilmak ve yardimda bulunabilmek iizere giidiilenmektedir. Empati konusundan
kaynaklanmakta olan etkili giiglii ve ilgili duygular, bireyi yardima gereksinim
duyanlara yardim etmeye gidiilemektedir. Empati yalnizca hissiyat ve fikirlerin pay
edilmesiyle sinirli kalmaz; s6z konusu bu his ve fikirlere miisait reaksiyonlar “zor

durumda kalanlara yardim etmek gibi” iiretmektedir (Bryant ve Clark, 2006).

2.1.1.1 Empati Kavramimin Tarihgesi

Eski Yunancadaki empatheia terimi empati kavraminin kokenini olusturmaktadir.
Empatheia kavrami eski Yunancada bir baskasiyla kurulan giiclii his bagi anlaminda
kullanilmigtir (Dokmen, 1997). Almancadaki einfithlung terimi empati kavraminin
ikinci atasi olarak kabul edilebilir. Ancak giiniimiizdeki anlamda empati kavramini

ilk defa 1897 senesinde Theodor Lipps kullanmuistir.

Empati kavrami, Almanca “einfiihlung” kelimesine karsilik olacak sekilde
kullanilmistir. Alman bilimei Lipps de“einfiihlung” u tanimlarken bireyin kendisini
karsisinda bulunan obje veya kisiye yansitarak karsisinda bulunan obje veya kisiyi
icinde sezmesi bu yolla o obje veya kisiyi i¢cinde hissederek anlamlandirmasi
durumudur (Wispe,1986). Almancadaki “einfiihlung” kelimesi, baskasinin yerine
gecebilme yetenegi anlamina da gelir. ingiliz dilindeyse baska birinin ayakkabusi ile
gezinme seklinde bir anlatim kullanilir (Barret-Lennard, 1981: 91-100).

Ingilizceye empathy olarak cevirip empati kavramina bugiinkii kullandigimiz anlami
kazandiran ise Edward B. Titchener’dir. Titchener 1909 yilinda ¢evirdigi empathy
kavrami “bireyin kendini algiladigi nesneye yansitmasi” taniminin anlamini
korumaktaydi. Fakat Titchener empati kavraminin manasini biraz daha genisleterek
gelistirmis, empatiyi hayal giiciiyle iliskilendirmis, “objeleri kisilestirme ve
kendimizi diigsel olarak kisilestirdigimiz objelerin iginde hissetme siireci” olarak

tanimlamustir (Wispe,1987:21 akt. Karabag, 2003).

Empati kavrami 1950’lerin sonunda bilimsel nitelik kazanmaya baslamistir. Bu
senelerde empati kavrami, bir kisinin karsisindaki kisiyi tanimasi, kendini onun

yerine koyarak karsisindaki kisinin Ozellikleri hakkinda fikir sahibi olmasi
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manasinda kullanilmigtir. 1960 yillarda ise artik empati kavraminin ydnleri
tartisilmaya baslanmistir. 1960°lardan sonra empatinin bilissel boyutunun yaninda
duyussal boyutunun da oldugu tezi iizerinde durulmustur. Bu durumda bazi bilim
insanlar1 tarafindan empati kavraminin taniminin farkli yapilmasina neden olmustur.
Bu bilim insanlarina gére empati kavrami “karsisindaki bireyin idrak edilen hissi
yasantisina ortak olarak karsisindakine verilen duygusal reaksiyon” olarak
tanimlamiglardir. 1970°li yillara gelindiginse ise empati kavrami Onceki yillara
nazaran daha dar bir manada kullanilmaya baslanmistir. 1970’li yillarda empati
kavrami “birinin belli bir hissini anlama ve bu hisse uygun olan bir tepki verme”
seklinde algilanmaya baglanmistir. Bu olusan yeni anlayista empati kuran birey

kendinden ¢ok karsisindakine odaklanir, onu anlamaya ¢alisir (D6kmen,1997:340-
41).

197011 yillardaki empati anlayisi giiniimiizdeki empati anlayist ile ayn1 dogrultuda
oldugu goriilmektedir. Empati kavrami ile ilgili arastirmalar arttikga empati
kavraminin yeni boyutlar1 ve yeni etkileri ortaya cikmakta ve bunlar tartismaya

acilmaktadir.

2.1.1.2 Empati Kavraminin Tanim

Empati kavrami ge¢misten giiniimiize degin degisim ve gelisim gegirmistir. Bu
zaman zarfinda empati kavramma bircok tanim getirilmistir. Hickson (1985),
empatinin yeterince 1iyi tanimlanmadigini belirtmektedir (akt. Dokmen 1988).
Buradan da anlasilacagi gibi empatinin net ve tek bir tanimi yoktur. Her arastirmaci

kendi arastirma sorusu ¢er¢evesinde empatiyi tanimlamaya ¢alistig1 sdylenebilir.

Empati tanimina farkli arastirmacilar, arastirmalarinin icerigine gore farkli isimlerde
vermiglerdir. Empati i¢in “kisi algis1” (person perception) yahut “duygusal
duyarlilik”(affective sensitivy), “rol oynama”, (role taking), “perspektif alma”
(perspective taking) sekilde adlandiran arastirmacilar vardir (Dokmen, 1988).
Tiirkcede ise empati kavrami yerine es duyum kavrami veya duygudas kavrami

kullanilmaktadir (Basaran, 2005).

Empati kavramini tanimimin sozl1iik karsiligi ise “Kisinin kendisini bagka bir bilincin
yerine koyarak s6z konusu bilincin duygularini, isteklerini ve diistlincelerini,

denemeksizin anlayabilmesi becerisi”(Tirk Dil Kurumu (TDK), 2011) seklindedir.
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Fakat bir empati tanimina bakarak empatiyi kesin olarak tanimlamak bizi gercekci
bir sonuca ulagtirmayabilir. Bu baglamda empatinin diger tanimlarina bakmak

empatiyi anlama bakimindan daha faydali olacagi savunulabilir.

Murpy (1947), empatiyi karsisindaki insanin zihni durumunun dogrudan kavramasi
olarak tanimlarken; Waren (1934) ise empatiyi bireyin kendisini bagka bir birey veya
toplulugun bulundugu durumunda hissetmesi veya kendisini onlarla 6zlestirmesi
manasinda tanimlamaktadir. Dymond (1949). Bir kisinin kendisini bir baskasinin
hislerine, diisiincesine ve davraniglarina hayali olarak aktarmasi, onun yerine
gecmesi olarak tanimlar. Rogers (1959) ise empatiyi kisilerin ne duydugunu hangi
eylemi yaptigin1 karsisindaki kisiler agisindan anlamak, onlarin kendilerine ait
diinyalarina dahil olmak ve bunu yaparken onlarin gordiigii, hissettigi gibi kavramak
olarak tanimlamistir (akt. Unal, 1972). Rogers, cagimizda empati denince akla gelen
ilk isimlerdendir. Rogers’in yaptigi empati tanimi giiniimiizde bilim c¢evresinin
lizerinde diisiince birligine vardigr bir anlayisa ve tanima doniismiistiir. Empati
birgok arastirmaci tarafindan farkli tanimlanmistir. Bu tanimlamalarin ig¢inde
giiniimiizde en yaygin olarak kullanilan tanim1 yine Rogers yapmustir. Rogers (1983)
empatiyi, “Bireyin kendini karsisindakinin yerine koymasi, vakalara karsisindakinin
bakis acisiyla bakmasi, o kisinin hislerini ve diislincelerini diizgiin ve tam olarak
anlamasi, hissetmesi ve duygularim1 karsisindakine aktarmasi stirecidir.” diye

tanimlamigtir (akt. Karabag, 2003).
Empati tanimlarinin ortak noktalar1 sunlardir:

e Insanlarin sahip olduklari ortak fonksiyonlar: yardimiyla birbirlerini fark
edebilir; baska kisilerin hal ve hareketi hususunda Ongoriide
bulunabilmektedirler. Bireyin sahip oldugu bu ortak fonksiyonlardan yola
cikilip, kendisini Otekinin yerine Kkoyabilmesine empati denilmektedir
(Bakircioglu, 2004: 60, Aytag, 2004: 173).

e Bir bagka tanimda empati; bireyin sahsin1 karsisindaki bireyin yerine koyup
yasananlara karst onun perspektifiyle bakmasi, o bireyin hissiyatlarini ile
fikirlerini dogru bir bicimde idrak etmesi, farkina varmasi ve bu ahvali ona
iletmesi evresidir. S6z konusu zeka da biligsel gelisim adina ne kadar gerekli
ise, empati mevzusu da bireylerarast miinasebet adina 0 Ol¢iide 6nem arz
etmektedir (Aysal, 2012: 14-12).
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2.1.1.3 Empatinin Ozellikleri
Coplan (2011) empati kavraminin ti¢ temel 6zelligini su basliklar altinda toplamustir:

o Duyussal- duygusal eslenme
. Karsisindakine- bagkasina ve kendine yonelik bakis agis1 alma

o Kendisi- baskasi ayrimini yapma

Coplan’a (2011) gore bu 6zelliklerin tamam1 empati kurmak icin gereklidir ancak
basgli basina empati kurmaya yetmemektedir. Gozlem yapan kisinin gozlemledigi
kisiyle duyussal anlamda eslesmesi, yalnizca kendi duyussal durumunun empati
kurdugu kisi veya kisilerle ayni cinsten olmasi halinde -basamaklar1 farkli olsa da-
empati gergeklesir. Karsisindaki kisiye iligkin yaklasimda empati kuran Kkisi;
ortadaki durumu, yasanilan tecriibeyi ve bireysel 6zelliklerini empati kurdugu kisiyi
kendisiymis gibi algilar. Kendisi ve digeri arasindaki ayirimi yaparken empati kuran
kiginin bu durumu siirdiirebilmesinin yegane kosulu; kendisini her zaman digerinden
farkli, bir kisi olarak temsili, bu yolla karsilikli olarak eslesme durumlari, deneyim
ve kisisel Ozelliklerine dair diisiince karmasasina mani olmasidir. Bu 6zelliklerin
tamamu birlikte olustugunda, baska bir kisi olmanin ne ¢esit bir durum oldugunun

deneyimlenebildigi, miihim bir yaklasim olan empati davranisini olustururlar.

2.1.1.4 Empatinin Faydalari

Toplumsal bir varlik olan insan, yasamini devam ettirmesi i¢in gereken ihtiyaglarin
tamamin1 kendisi karsilayamaz. Bu nedenle diger insanlara ihtiya¢ duyar. Bu
ithtiyacin neticesinde insanlarla iliski kurmak ve iletisime ge¢mek zorundadir.
Kurdugu bu iligkilerin saglikli olmasi, karsisindaki bireylerin davranislarin1 ve
olaylar karsisinda verdikleri tepkileri tam anlamiyla anlamas1 gerekir. Bundan dolay
da empati becerisine ihtiyag duyar. Bu nedenle bir toplumda empati becerisi ne kadar
gelisirse o toplum yardimlasma, dayanisma ve birbirini saglikli bir bicimde anlama o
oranda gelisir. Ayrica empati bireyin ve toplumun tarafsiz bir sekilde yasam
stirmesine katki saglamaktadir. Birey ve toplumun birlik ve beraberligini saglayarak
onlar1 daha tiretken kilmaktadir. Sonug olarak bireyler ve toplumlar huzurlu, mutlu

ve refah seviyesi yiiksek bir yasam standardi yakalamaktadir (WEBD).

Empati, yalnizca kendisiyle empati kurulan kisiye fayda saglayan bir faaliyet
degildir. Empatiyi kuran birey i¢in de empati kavrami mithimdir. Empati yetenegi ve
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yonelimi yiiksek derecede olan bireyler c¢evrelerine yardim ettikleri igin
cevrelerindeki bireylerle daha olumlu iliskiler kurarlar ve ¢evreleri tarafindan daha

fazla sevilirler (Dokmen, 2013: 169)

Liderlik yonii gelismis kisilerin empati yeteneklerinin yiiksek oldugu belirlenmistir

(Bell ve Hall, 1954. akt. Dokmen 1987)

Yapilan aragtirmalar, empati kurma yetenegi ve kisiler arasi isbirligi kurma arasinda
olumlu yonde iliski oldugunu gostermektedir. (Marcus,Tellen ve Roke, 1978. akt.
Dokmen, 1987)

Brems’in (1988) yaptig1 bir arastirmanin sonuglarina bakilarak sosyallesme, topluma
uyum, kendini agma ve sosyal duyarlilik becerileri arasinda pozitif yonde baglanti

oldugu sonucuna ulasilabilir.

Sug isleme orani ile empati yetenegi arasinda iliski oldugu yapilan arastirmalarla
ortaya konulmustur. Sug isleyen bireylerin sug¢ islemeyen bireylere gore empati
yeteneklerinin daha diisiik oldugu gozlemlenmistir (Cholpan, 1985 akt. Karabag,
2003).

Empati kurma yetenegi yiliksek olan bireylerin insanlara karsi sevecen, hosgoriild,
kendini ve karsisindakini oldugu gibi kabullenen bireyler olduklari yapilan
aragtirmalarla ortaya konmustur. Bunlarin yani sira empati kurma becerisi yiiksek
olan bireylerin ruhsal gelisimlerinin olumlu oldugu, 6zsaygi seviyelerinin yiiksek

oldugu da ortaya konmustur (Kalliopuska, 1992).

Yukarida yapilan aragtirmalar sonucu ortaya c¢ikan bulgulara bakildiginda empati
becerisinin bir¢ok faydasi oldugu goriilmektedir. Bu arastirmalarda gosteriyor ki
empati yetenegi bireylerin topluma uyumunun saglanmasi, iletisim becerilerinin
gelismesi, toplumda yardimlagsma ve dayanigmanin artmasi, sosyallesmenin ve

toplumsal barigin korunmasinda hatir1 sayilir bir etkiye sahiptir.

2.1.1.5 Beceri Olarak Empati

Beceri; kisinin yatkinlik ve 6grenime bagli olarak bir isi basarma ve bir islemi amaca
uygun olarak sonuglandirma yetenegidir (TDK, 2011). Biligsel islemlerin ve psiko-
motor siireclerin birlikte bulundugu beceri kavrami bilgi ve faaliyetlerin birlerlestigi

sistemli bir siirecin mahsulii olarak goriilmektedir (Coban ve Aksit, 2018). Beceri
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kavrami Ogretim programlarimiza ilk olarak 2005 yilinda girmistir. 2005 yilindan
once okulun temel hedefi bilgi edinme olarak goriilmekteyken 2005 yilindan sonra
yapilandirmaci egitimle birlikte bilgiye ve okula bakis agis1 da degismistir. Bilginin
aslinda olgular1 kavramlar1 ve ilkeleri ezberlemek olmadigi ortaya konmustur.
Bilgiye ulasma ve bilgiyi uygulamaya bilgiyi Ogrenmeden daha ¢ok Onem
verilmektedir. Ogrenciler 6grendikleri bilgiyi sorun ¢dzmede, anlamli platformlarda
elestirel diisiinmede ve yaratict diisiinmenin gerektigi ortamlarda 6grendiklerini
uygulamali ve kullanmalidir. Beceri ise igerik olarak bilmeyi, uygulamay1 ve
beceriyi barindiran karmasik bir harekettir. Bilgi ve beceri kisa zamanda kolaylikla
Ogretilebilir ve dgrenilebilir kavramlardir. Ancak yetenekler ise daha ge¢ gelisir ve
daha komplikedirler. Beceriler ve bilgiler birleserek yeteneklerin ortaya ¢ikmasini

saglarlar (MEB, 2005).

Ogrencilerde 6grenme siireci iginde kazandirilmasi, gelistirilmesi ve yasama
nakledilmesi amaglanan kabiliyetler becerileri olusturur (MEB, 2005). Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi’na dahil edilen ve dogrudan kazandirilmasi hedeflenen
becerilerden biri de empati becerisidir. Sosyal bilgiler 6gretim programinda empati
becerisi 4 alt baslikla yer almistir. Bu basliklar sunlardir: kendisini bagkasinin yerine
koyma; olaylara karsisindakinin bakis agisiyla bakma; kendisini yerine koydugu
kiginin duygu ve diisiincelerini dogru olarak anlama, hissetme ve karsisindakine
iletme; donemin sartlarina uygun olarak gegmiste yasayan insanlarin diisiince, amag
ve duygularini anlama(tarihsel empati) (MEB, 2005). Empati kavramimin Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi’na almmasi bu becerinin dgretilebileceginin  ve

gelistirilebileceginin diisiiniildiigiinii gostermektedir.

2.1.1.6 Empati ile iligkili Kavramlar

Bu boliimde empati ile ilgili kavramlar genis bir sekilde ele alinmustir.

2.1.1.6.1 Sempati

Literatiire ilk olarak 18. ylizyilda giren sempati kavrami, eski Yunancadaki
sympatheia sozciigiinden tiiretilmistir. Ingilizceye sympathy olarak gecen sempati
kavramini giiniimiizdeki anlamada ilk kullanan bilim adami Adam Smith’tir.

Ingilizceye sympathy olarak gecen kavramimn kelime anlami “Biriyle beraber aci
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cekmektir.”(Dokmen, 1997:139). Empati kavrami ile benzerlikleri olmasinin
yaninda ondan bir¢ok yoniiyle farklilik gosteren sempati kavrami, bireyler arasinda
yarardan ¢ok zarari olan ve bir o kadar da iizerine diisiilmesi gereken bir kavram

olarak literatiirde yer almaktadir (Keskin, 2007).

Karsidaki kisi ile hissiyat ve fikir yoniinden tam bir Ortiisme haline sempati
denilmektedir. Ornek verecek olursak hakkinda sempati duydugumu bir kisiyle
hissiyatlarimiz ortiismektedir; kendisi lizglinse {iziiliir, mutlu ise mutlu oluruz.
Fikirlerimiz kendisinin fikirleriyle dogru orantilidir; adaletsizlige ugramis oldugunu
diisiiniiyor ise kendimiz de onun gibi diisiiniirliz, hak etmis oldugunu diisiiniiyor ise
kendimizde de bu disiinceye katilabiliriz(Eroglu, 1996: 159). Bu baglamda
baktigimizda sempatinin taraftarlik gibi oldugu sdylenebilir. Sempatinin bu nedenle

empatiyi olumsuz etkiledigi savunulabilir. Sempati i¢in hemhal olmak diyebiliriz.

Sempati mevzusunda sempati duymakta olan kisinin yasantilar1 yer almaktadir.
Empati mevzusundaysa, empati duymakta olan birey, kendi talep ve hissiyatlarindan
bagimsiz olmaya ugrasarak, sahsini bir anlamda karsisindaki kisiye vermektedir.
Sempati ve empati mevzular1 da kisisel yani siibjektif bir yasanti tirlinleridir.
Nitekim, empatide bahse konu bulunan, empati yapan kisinin 6znelligi durumudur.
Empatide bulunan, olabildigince sahsi deger, inan¢ ve yonelimlerinden 6zgiir bir
sekilde empati besledigi kisinin hayat tarzina katilmaya c¢aligmaktadir. Sempatinin
baslangic yolu olup empatiden geg¢mektedir, kisiler arasi miinasebetlerin pozitif
yonde seyir izlemesinde yararda bulunmaktadir. Empati insan iligkilerini olumlu

yonde etkilerken, sempati iligkileri olumsuz etkilemektedir.

e Empatik olabilen kelimeler, “...hissediyor olmalisin” seklinde “sen”
vurgusunu tagimaktadir.

e Sempatik ciimlelerdeyse, “ben”, ve “benim” vurgusu hissedilmektedir. Ornek
verilecek olunursa, akrabasimi kaybeden bir kisiye, “bunu duyduguma ¢ok

tiztildiim” denilmektedir (Steven ve Howard, 2003: 174).

Sempatide, sempati duyulan kisi ile uyum i¢inde olunmasi kiginin saglikli
diisiindiigiinii géstermez. Kisi karsisindakine hak verirken onun dogru ya da yanlis
yaptigini sorgulamaz ve sadece sempati duydugu kisiye hak verir ve onu her anlamda
destekler (WEBL1).
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2.1.1.6.2 Antipati

Antipati kavrami sevimsizlik, sogukluk, iticilik olarak tanimlanir (TDK, 2011).
Baska bir tanimda ise antipati hal ve hareketlerde meydana gelen olumsuzluklar1 ve
negatif tutum gosteren diisiinceleri barindiran antipati anlagsmazlik halini stirdiirmeye
yonelik tavir ve diisiince durumuna denir (WEB2). Antipati mevzusu sempatinin tam
zitt1 bir ahvaldir. Miisterek es giidiimlemeden uzak olan, daha ¢ok tam tersi fikir,
durum ve hareketler i¢cinde uzlasamamazlik mevzusudur. S6z konusu bu ahval, fiilen
yapilmis olan zitliklarla birlikte fikirsel manada karsidaki bireyin ortaya sunmus
oldugu diisiincenin higbir hakli dayanaginin bulunmadigini iddiasinda bulunmak bile
bir noktada antipatik bir davranis olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Antipati olusum
sekliyle hakli olarak veya haksiz olarak olusabilir. Yani kisi antipati duymakta hakli
da olabilir bu duygusuyla karsisindakine haksizlik yapmis da olabilir. Psikolojik
manada karsit olmak “sizin olusturdugunuz etki alami kadar karsit etki alani
yaratabilirim” fikrinde tiiremis bulunmaktadir. Bu ydniiyle bireyin fikri ve g¢evrenin
etkisiyle olusan fikri olarak sahsi adina hakli olabilecek sebepler sunabilir iken,
karsit duranlar i¢in tiimiiyle gereksiz ve haksiz bir parazit yaratma durumundan farki
bulunmamaktadir (WEB 3). Antipati durumu bir¢ok ¢aligmaya konu olmustur. Bu

davranigin nedenleri arastirilmakta ve anlagilmaya ¢alisilmaktadir.

“Empati bir insamn, kendisini karsisindaki insamin yerine koyarak onun duygu ve
diisiincelerini algilama, anlama ¢abast ve durumudur. Antipati ise empatinin tam tersi bir
durumdur. Karsisindakini anlama cabasindan uzak, ondan da ote karsidakinin ziddi
diisiince, hal, davranis icerisinde olma cabasi ve uzlasmazlik durumudur. Karsidaki kisinin
ileri stirdiigii fikvin hi¢bir hakli dayanagimin olmadigin iddia ederek, siirekli karsi diisiince
tiiretmek ve “senin olusturdugun etki alani kadar karsit etki alami yaratabilivim” diyerek
karsisindakine eylemli terslikler/zitliklar iginde olmaktir”(Y1lmaz, 2011).

“Empati” mevzusu Kkisilerin karsisindaki olay ve olgular karsisinda ne tepki
verebilecegini Ongorebilmesi bununla birlikte de buna gore de hareket etmesi
yetenegi kazandirmaktadir. Bundan dolayr empatiyi yapabilen kisiler arasinda
miinasebetler gelismekte olup, miinakasalar azalarak ve zaman igerisinde ortadan
kalmaktadir. “Antipati” durumuysa tam aksine kisileri birbirlerinden uzaklastiracak
iliskileri bitirir. Insani miinasebetler azalmaktadir. Zitlik ve miinakasalar tek irtibat
ve iletisim araci durumuna gelmeye baslamaktadir. Kisilerin empati yapma vasfi
ilerledikce ““antipatik” davranig ve hareketleri azalmaya baslamaktadir. Zit durumda
ise yani antipatik davranis ve hareket kalibinin hakim bulundugu bir kisilikteyse

empati yapabilme vasfi son derece zayiflamaya baslamaktadir (Akdur, 2013: 1).
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2.1.1.6.3 Apati

Apati kavrami, Tiirk Dil Kurumu (2011) sozliigiinde “gevreyle patolojik ilgisizlik,
cevreyle anormal derecede ilgisizlik, duyarsizlik” seklinde tanimlanmistir. Ulas
(2006:1) ise apati kavramini; kisisel ve toplumsal yasamin hemen her dali igin
kullanilabilecek bir terim olarak gormiistiir ve kavrami en genel haliyle soyle
tanimlamistir: “Apati, motivasyon kaybi nedeniyle amaca yonelik faaliyetlerin biiyiik
Olclide azalmasidir.” Buna gore insanlar; bireysel ve sosyal hayatlarinin olagan
akigini saglayan manali ve amacgl eylemlerinden apati durumu sebebiyle geri

cekilmektedirler (Bing6l, 2016: 44-51).

Apati, birgok psikolojik hastaligin son asamasinda veya bazi rahatsizliklarin ikincil
donemlerinde goriilen bir ruhsal yikimdir. Yani cevresi ile ileri boyutta ilgisiz,
kayitsiz ve duyarsiz olmak demektir. Her saglikli bireyde yasadigi veya hissettigi
miispet veya menfi tiim psikolojik vakalara karsi bir tepkime vardir. Yalniz apati
olan bireylerde bu hal tam tersine tiim olan olaylara ve yasantilara ragmen kayitsiz
kalma yani tepkisizlik tepkisi olarak karsimiza cikmaktadir. Birg¢ok psikolojik
rahatsizlikta apati sendromuna rastlanmaktadir (WEB4). Hissiyat, fikir ve hareketler
birbiriyle ilintilidir. Nitekim kendi aralarinda herhangi bir sebep-sonu¢ miinasebeti
bulunup bulunmadigi arastirmalar tarafindan da delillendirilememis bir husustur.
Apati ise tam da bu belirtilen agiklamaya uymaktadir. Hissiyatlar, biling ve dil bir
biitlin olarak ele alinir. S6z konusu bu biitiinliik insanlarin var olma evresinde ¢ok
onem arz eden iglevi bulunmaktadir. Hissiyatlar amaca yonelik hal ve hareketlerimizi
iten bir giic menbaidir. Fikirlerimiz de amaca varmak adina hangi davraniglar1 ortaya
koymamiz mevzusunda bizlere yardimda bulunmaktadir. Ornek verilecek olunursa
bizleri tehdit etmekte olan bir davranis karsisinda ilk olarak dogal olarak korkariz
fakat korkma hissiyatt bizleri bir seyleri yapmaya siiriiklemektedir. Korkunun
neticesinde saklanabilir, kacabilir veya da bizleri korkutmakta olan seylere saldirida
bulunabiliriz. Iste tam da bu noktada hangisini segip ne bigcimde yapacagimiz

hususunda fikirlerimiz araya girmektedir (Kogak, 2002: 2).

Aleksitim hastalifi apati durumuna verilebilecek en gilizel bir es durumdur.
Duyarsizlik, ilgisizlik veya kayitsizlik; bir bireyin, toplumun ya da diger bireylerin
sosyal, hissi ya da fiziksel hayatlarina ilgi duymamas: olarak tanimlanabilir.
Duyarsizlik sadece bireyi etkilemenin yaninda toplumlari veya topluluklari da

etkileyebilir. Ornegin diger iilkelerde veya iilkenin diger bélgelerinde yasanan savas,
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oliim, achk gibi zorluklari 6nemsemeyerek sadece kendi sorunlariyla ilgilenmek

duyarsizlik olarak nitelenir (Motan ve Geng6z, 2007: 333-343).

Bazi saglik sorunlar insanlarda duyarsizliga neden oldugu tespit edilmistir. Ornegin;
Demans, Huntington, Alzheimer ve Sizofreni gibi rahatsizlilar1 olan bireylerde
duyarsizlik hali gozlenmektedir. Bununla birlikte birtakim uyusturucu maddeler ve

ilaclar da duyarsizliga mevzusuna yol agabilmektedir (WEB3).

Tanimlara ve agiklamalara bakildiginda apatinin ¢evreye karsi duyarsizlasma oldugu
ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumun ise empati gibi bir davranis1 olumsuz etkileyecegi

sOylenebilir.

2.1.1.6.4 Ozdesim Kurma

Empati ile karigtirilan bir diger kavram da 6zdeslesmedir. Latince “idem” kokiinden
gelen 6zdeslesme kavrama aynilik manasinda kullanildigi sdylenebilir. Bu kavrami
Freud genellikle karsilikli hisler ve identity (aynist oldugunu ispatlamak, 6zdes)
manasinda kullanmistir. Daha genel bir tanilama ise bireyin kendisine model aldig1
Kisinin kisiliginin bir boliimiinii ya da tamamini kendi kisiliginin bir boliimii yapma
siirecidir (Taymur, Boratav, 2013). Ozdesleme kisilerin var olduklar1 ve iginde yer
aldiklart grubun bir elemaninin duygu diislince ve davranislarini izlemesi takip
etmesi, onu taklit edip onu kendisine model almasidir(Mangir ve Baran, 1990). Bu
tanimdan yola c¢ikarsak empatide karsidakini anlamak i¢in iki kisinin kimligine
biiriiniirken 6zdeslesmede tam tersi bir ahval s6z konusudur. Bu agidan bakildiginda
0zdesim kurmanin iki kisinin tek kisiye déniismesi durumu oldugu savunulabilir. Bir
kisiyle 6zdesim kurdugumuz zaman, 6zdesim kurdugumuz kisiyi model aliriz,
6zdesim kurdugumuz kisinin hislerini ve davraniglarini taklit ederek onu kendimize
yansitiriz. Bu durumda karsimizdaki kisinin perspektifini kaybederek, kurdugumuz
0zdesim ¢ergevesinde kiyaslamalar yapariz. Bu acidan bakildiginda bu da tarafli bir
yaklasimdir. Tiim bu nedenlerden dolayr 6zdesim kurmak empati olamadigi gibi

empatiyi olumsuz etkileyen bir savunma mekanizmasidir (D6kmen, 1997).

Ozdeslesme baska birinin 6zelliklerini, arzularini, tutum ve davranislarini baska
birinin egosuna mal edilmesi durumuna denilir( Karabag, 2003). Bu tanimdan da
anlagilacagi iizere Ozdeslesme taklitle baslasa da basit bir olay degildir. Bu taklit

durumu belirli bir miiddet siiregeldikten sonra devamlilik kazanir ve bu devamlilik
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bireyin kisiliginin olugmasin bile etkileyebilir. Bu durumun sonucu olarak bireyler
olaylar1 6zdesim kurduklar kisiler gibi gérmeye baslarlar sonuglar1 kotii sonuglar
dogursa bile 6zdesim kurduklari kisiler gibi davranmayi siirdiiriirler (Karabag, 2003).
Ozdesim kurmanin taklitle basladig1 savunulabilir. Birey, i¢inde yer aldig1 grubun
durumuna gére kendine yakin olan kisilerle 6zdesim kurar. Ornegin; cocukluk
doneminde genellikle kiz ¢ocuklar1 anne ile erkek ¢ocuklar: baba ile 6zdesim kurar
ilkogretim donemine gelindiginde model olarak genelde d6gretmenlerin tercih edildigi
savunulabilir. Ergenlik doneminde ise model olarak {inliiler veya bulunulan sosyal

grup i¢indeki popiiler kisilerin tercih edildigi sdylenebilir.

2.1.1.7 Tarihsel Empati

Bu boliimde tarihsel empati kavrami detayli olarak ele alinmastir.

2.1.1.8 Tarihsel Empati Kavraminin Tarihi Gelisimi

Tarihsel empatinin temeli insan zihninin tarihini arastiran tnlii Alman filozof ve
tarih¢i Wilhelm Dilthey’e dayandirilmaktadir (Knight,1989 akt. Karabag, 2003).
Dilthey, tarih ilminin fen bilimlerinden farkliliklarin1 ortaya koymaya calistig
aragtirmalarinda empati kavramini tarihi ya da diger beseri ilimleri anlamanin temel
unsuru olarak gormiistiir (Portal, 1986 aktaran. Karabag). Empati kavraminin tarihte
kullantmimin diger dallarda kullanimindan farkli oldugunu savunan Dilthey,
tarih¢inin vakalari empati araciligiyla anlayarak, anladiklarin1 gercek tarihi bilgilere
doniistiirdiigiinii savunmaktadir (Owensby,1994 akt. Karabag, 2003).

Collingwood (1996), tarih ilmiyle ugrasan kisilerin ge¢miste yasamis insanlarin
diisiincelerini ve amaglarin1 yeniden diislinmesi gerektigini sOylemektedir. Bu
sOylem empatinin modern tanimiyla ortiismektedir. Empatinin en yaygin tanimi “Bir
kisinin kendisini karsisindaki kisinin yerine koymaya calisarak vakalara karsisindaki
kisinin bakis agisiyla bakmasi, karsisindaki kisinin hislerini ve diisiincelerini dogru
olarak anlamasi ve hissetmesidir.” Collingwood’un sdylemine bu agidan bakildiginda
empatinin  tamimiyla  Ortlistiigii  gorlilmekte ve empatinin tarih alaninda
kullanilabilirligine vurgu yapmaktadir. Collingwood ge¢mis zamanin tarihgilere
biraktig1 belgeler, ifade ettikleri diisiinceler tarih ilmiyle ugrasan kisiler tarafindan

yeniden dizayn edilmedigi zaman anlamsiz olacagini ortaya koyarak, “Biitiin tarih
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diisiincenin tarihidir.” demektedir (Collingwood, 1996). Ancak bu durumun tarihsel
empatinin gegerliligine iliskin bir sorun oldugu tartisilabilir. Bu tartismada kisiler
tarihsel empati yaparken tarihte yasamis kisilerin diistincelerini mi anlamaya galisir
yoksa tarihi yazan Kkisilerin mi? Yani tarih¢ilerin anlattigi karakterlerin mi

duygularini, hissettiklerini ve davraniglarint anlamaya ¢aligir?

Bu baglamda bakildiginda tarihsel empati, tarih kavramini bir bilim dali olarak degil
bir sanat dali olarak goren idealist tarih felsefesine dayanmaktadir. S6z konusu
felsefi goriiste, gegmiste deney yapabilmenin olanakli gériilmedigi ve tarihte yasanan
vakalarin tekrar edilmeyecegi, bundan dolayr fen bilimci bilim insanlarmin dogal
olaylar1 agiklamada kullanmis olduklart bilimsel sistemlerin tarihi vakalari
aciklayabilmede kullanmanin tarih diizeninin dogasina muhalif bir durum oldugu
ileri siiriilmektedir. Idealist felsefeyi yansitmakta olan tarih yaziciliginda, ge¢mis
zaman dilimi igerisinde yasanan vakalar1 agiklamak adina kiiresel ve Yyasal
genellemeler yapilmamakta, her bir tarihi vaka sahsi kosul ve baglamlar iginde
incelenmektedir. S6z konusu bu yaklasim igerisinde; tarihteki kisiliklerin fikirleri,
inaniglari, tarz ve tutumlari ile deger-norm yargilar1 irdelenerek yasamis olduklari
tarihi vakalar onlarin perspektifiyle idrak edilmeye calisilmaktadir (Yilmaz, 2011).
Gliniimiizde tarihsel empatinin 6nemi artmaktadir. Son donemde yapilan arastirmalar
tarihsel empatinin tarih 6gretiminde ve sosyal bilgiler 6gretimindeki 6nemini ortaya
koymaktadir. Tarihsel empati gelistirilmesi gereken bir beceri olarak o6gretim
programlarinda yerini almistir. Her gecen giin yapilan arastirmalarla tarihsel
empatinin yeni bir boyutu ve yeni bir etkisi ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin son
donemde tarihsel empatinin bir basar1 ya da silire¢ olarak kategorize edilip
edilmeyeceginin Onemi lizerine pek fazla tartisma yapilmamistir. 9. ve 10. smif
sosyal bilgiler dgrencileri tizerinde yaptigi bir arastirmada, Gehlbach (2004), dogru
olarak bir baska bakis acis1 kazanma yetenegi ile sosyal bilgiler dersi akademik
basarisi ve problem c¢ozme becerisi arasinda pozitif bir iliski gosterdigini ortaya
koymustur. Barton ve Levstik (2004: 216) ¢ogulcu demokrasinin etkin vatandaslar
olabilmelerini saglamak i¢in 6grencileri etkin vatandas olmaya hazirlamada sinif
ortaminda tarihsel empatinin gelistirilmesini kuvvetli bir sekilde tartismislardir(akt.
Seker, 2010: 91-105). Bu agidan bakildiginda tarihsel empatinin sadece ge¢cmisi
anlamakta degil, glinlimiiz diinyasin1 yorumlamada ve bakis acis1 kazandirmada da

Oonemini ortaya ¢gikarmaktadir.
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Tiirkiye’de 2000’li yillarin basinda tarih vakfi tarafindan diizenlenen atolye
caligmalarinda, Ilhan Tekeli tarih 6gretiminde kazandirilacak becerileri sayarken
empati kelimesini agik¢a kullanmis empati yoluyla 6grenmeyi ve anlamay1 “... ele
aldigi bir konudaki farkli karakterlerle kendisi arasinda bir sempati iligkisi
olusturmada, sogukkanlilikla kendisini o karakterlerin yerine koyarak, onun
konumundan olaylar1 ve durumunu kavrayabilme kapasitesidir” diye tanimlamistir
(Turkiye Ekonomik ve Toplumsal Tarih Vakfi (TETTV),2000) akt. Karabag 2003).
Bu anlayis tarih dgretim programlarinda ve Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda
hemen yer bulamasa da 2005 yilinda gergeklesen sistem degisikligiyle programlarda
yerini almistir. 2005 yilinda Tiirkiye egitim sisteminde davranis¢r egitimi anlayisi
terk edilerek yapilandirmaci egitim sistemine gecilmistir. Yeni egitim anlayigina gore
Ogrenci pasif Ogrenici durumundan ¢ikarak aktif yaparak, yasayarak Ogrenen bir
duruma gelmistir. Ogrencilerin yaparak yasayarak ogrenmesi bilgiye dgretmenin
rehberliginde kendilerinin ulasmasimni gerekli kilmistir. Bu durum o&grencilerin
becerilerinin  gelistirilmesi gerekliligini dogurmustur. Bu nedenle yeni egitim
siteminde becerilerin 6nemi de artmistir. Sosyal bilgiler 6gretimi 2005 programinda
yapilan degisiklikle kazandirilmasi diisiiniilen on bes beceri, hazirlanan bu yeni
programa eklenmistir. Bu becerilerden dokuz tanesi sosyal bilgiler dersi ve diger
derslerle birlikte O6grencilere kazandirilmas: gerekli goriilen beceriler olarak
belirlenmigtir. Belirlenen bu beceriler: elestirel diisiinme becerisi, yaratici diisiinme
becerisi, iletisim becerisi, arastirma becerisi, problem ¢ézme becerisi, karar verme
becerisi, bilgi teknolojilerini kullanma becerisi, girisimcilik becerisi ve Tiirkgeyi
dogru, giizel ve etkili kullanma becerisi. Bu becerilerden 6zellikle alt1 tanesi sosyal
bilgiler dersine 6zgii becerilerdir. Bunlar: gézlem becerisi, mekani algilama becerisi,
zaman ve kronolojiyi algilama becerisi, degisim ve siirekliligi algilama becerisi,
sosyal katilim becerisi, empati becerisi (Taskiran, Bas ve Bulut, 2016: 1-19). Bu
becerilerden empati becerisin alt dali olan tarihsel empati becerisi de sosyal bilgiler
ogretiminin 2005 yilinda yenilenen yeni programinda yerini almistir. 2018 yilinda
yenilenen sosyal bilgiler egitim programinda da tarihsel empati becerisi empati
becerisin alt dali olarak bulunmaya devam etmektedir. Tarihsel empati becerisi son
yillarda bir ¢ok arastirmaya konu olmus ve yeni arastirmalarda konu olmaya devam

etmektedir.
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2.1.1.9 Tarihsel Empatinin Tanim

Tarihsel empati kavrami son yillarda iilkemizde ve diinyada gelismekte olan bir
kavramdir. Tarihsel empati ve perspektif alma (bakis agis1 kazanma) kavrami bu
nedenle Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda empati becerisin alt basamag1 olarak
yerini almistir. Ulkemizde tarihsel empati iizerine yazilmis yeterli basili kaynak
bulunmamaktadir. Tarihsel empati konusu daha ¢ok makale ve tezlerde ele

alinmustir.

Tarihsel empati donemin kosullar1 g6z Oniine alinarak gegmiste yasamis kisilerin

fikir, gaye ve hislerini anlama seklinde tanimlanmistir (MEB,2015).

Tarihsel empati, “ge¢miste insanlarin bakis agilarini incelemek, takdir etmek ve
anlamak ve onlarn c¢agdas akillara akilda kalici kilmak™ gerekliligi olarak
tamimlanmaktadir (Foster, 2001: 175). Foster bu taniminda tarihsel empatinin
gecmiste yasayan insanlart merkeze almistir. Tarihsel empatide sadece gegmiste

yasayan insanlar degil olaylarinda ele alinmasinin gerekli oldugu sdylenebilir.

Vansledright (2001) ise Tarihsel empati ile ilgili olarak eger tarihsel empati kurmay1
basarabilirsek gecmis zaman ile gilinlimiizii kiyaslaylp iki zaman arasindaki
farkliliklari net bir sekilde gorebilecegimizi ve boylece gecmisi daha iyi

anlayabilecegimizi savunmaktadir.

Levstik (2001) ise tarihsel empatiyi giiniimiizde ve ge¢miste insan davraniglarini
sekillendiren bazi sosyo-kiiltiirel ve politik giicleri tanima yetenegi, insanlarin
gecmisteki yaptigi seyleri sadece nasil yaptiklart degil neden yaptiklarim

anlayabilme yetenegi olarak tanimlamistir.

Lee ve Ashby (2001) ise tarihgilerin, ge¢cmiste yasayan insanlarin kendi diinyalarini
farkli zamanlarda ve mekanlarda ne sekilde gordiiklerini anlamalar gerektigini ifade
etmektedir. Bununla birlikte insanlarin gergeklestirdikleri eylemleri neden

yaptiklarini da anlamalilar. Bu anlama isini tarihsel empatiye dayandirmiglardir.

Tarihsel empati, ge¢miste yasamis insanlarin durumlarini kendimizin ne sekilde
algiladigimiz yada neler hissettigimizden ziyade onlarin kendi durumlarini ne sekilde
algiladiklarini anlamaya ¢alismaktir (Y1lmaz ve Koca, 2011).

Tarihsel empatiyi psikolojik empatiden ayiran en 6nemli iki 6zellik empati yapan kisi

ve empati yapilan kisinin zaman, mekan ve yasanan olaylar vb bakimindan
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farkliliklar1 bulunmasidir. Tarihsel empatide empati kurulan kisi hala yagamakta olan
biri degildir ve su anda yasanmakta olan bir olay yoktur. Sartlarin esit olmadig1 bir
insan ve onun i¢inde bulundugu olaylar anlamaya ¢alisilir. oysa psikolojik empatide
iki insanin yasadiklar1 zaman ve mekan aynmidir. Ayrica tarihteki kisinin her yoniiyle
taninma olanagi yoktur. Hissedilip disiiniilenin ona aktarilma sanst da yoktur
(Carnis,1989 akt. Caliskan,2008). Tarihsel empati baskasinin gozleriyle ge¢mis bir
zamanda Dbilmedigimiz bir yerde dolagsmaya benzetilebilir. Bu baglamda
baktigimizda tarihsel empati yapmak ¢ok zordur. Ozellikle orta 6gretim ¢agindaki
cocuklar i¢in tarihsel empati becerisinin kazandirilmasinin geleneksel yontemlerle

cok zor olacag diisliniilmektedir.

2.1.1.10 Tarihsel Empati Kavraminin Bilesenleri

Foster (2001), tarihsel empati kurma diizeylerinin baginda 6grencilerin, “hayal giicii,
tammlama ya da sempati icermeyen bir yaklasimda olduklarini™, bir iist asamada ise
“gecmisteki insanlart ve eylemlerini anlamaya bagsladiklarini” belirtir. Tarihsel
baglam icinde, farkli bakis acilar1 ve kanitlardan yararlanarak ge¢mis donemi daha
yakindan taniyan 6grenciler, kendi bakis agilarini gelistirmeye baslarlar (akt.Yilmaz,
2007). Boylece Ogrencilerin tarihi bakis acist (perspektif alma) kazanma becerileri
gelisir. Tarihsel empati kavramimnin biligssel ve duyussal iki boyuta sahip oldugu
diigiiniilmektedir. Bilgi merkezli ve disiplinli bir akil yiiriitme siireci olan tarihsel
empati; tarihsel baglamin, ge¢mis donemin sartlarinin ve tarihsel kronolojinin
bilinmesini; degisik kaynaklarin incelenmesini; degisik bakis agisi, yorum ve
kanitlarin irdelenmesini ve geg¢misi incelerken giinlimiiziin deger yargilarindan
uzaklasarak donemim sartlarinin g6z oniine alinmasini gerektirir. Tarihsel empatinin
tarih Ogretiminde ve dolayisiyla sosyal bilgilerin tarih O6gretimi dalinda
uygulanmasinda dort dereceli bir siire¢ vardir. Bu siiregler; insanlarin davraniglarinin
analiz edilmesini gerektiren tarihsel bir vakanin belirlenmesi, vakayla alakali tarihsel
baglam ve kronolojinin arastirilmasi, farkli tarihsel kaynaklarin, tarihi kanit ve vaka
ile ilgili yorumlarin analiz edilmesi ve vakanin gelisimine ve sonucuna iliskin
tarihsel bir kurgu iginde anlatimin olusturulmasidir (Yeager ve Foster, 2001,akt.
Yilmaz ve Koca 2012)
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Tarihsel empati i¢cin duyussal alan ve biligsel alan 6nemlidir. Duyussal alan ve
bilissel alan arasinda bir rabita kurmak ve bu iki alan1 birden harekete ge¢irmek tarih
Ogretimi i¢in olduk¢a Onemlidir. Bunun nedeni tarih dersinin soyut kisilerin
yasantisindan uzak ve deney ve gozleme dayanmamasidir. Kisilerin bilmedikleri
gormedikleri ve asla yasayamayacaklar1 hatta tam olarak hayal bile edemeyecekleri
vakalart anlamlandirmalarini, ancak onlarin kendilerini vakanin bir parcasi olarak
vakanin icinde olmalarini saglayarak onlara yardim edebiliriz. Ilk basta empati
araciligiyla O6grenmenin duyussal oldugu algilanirken, 6grenme faaliyeti asama

kaydettik¢e daha bilissel ve iist seviyede diisiinme ortaya ¢ikacaktir (Dulber, 1998).

2.1.1.11 Tarihsel Empatinin Ozellikleri

Foster (2001) tarihsel empatiyi su sekilde tanimlamistir: “Geg¢miste insanlarin bakis
acilarini incelemek, takdir etmek ve anlamak ve onlar1 ¢agdas akillara akilda kalici
kilmaktir.”. Tanimdan da anlasilacagi gibi kurulan bir empatinin tarihsel empati
olmasi i¢in bazi1 6zellikleri i¢inde barindirmasi gerekmektedir.

David, Yeager ve Foster’e (2001) gore tarihi empatinin Ozelliklerini soyle

siralamistir:

1. Tarihsel empati, tarihsel bulgularin degerlendirilmesine ve incelenmesine
dayanmaktadir. Tarihsel bulgular, tarihin kalbidir. Bu bulgulardan yoksunluk,
hatta bu bulgularin eksikligi bile tarih organizmasmin saglikli bir sekilde
islemesine engel olabilir.

2. Tarihsel vakalar1 6grencilerin daha iyi anlayabilmeleri icin tarihsel bulgular
incelemesi ve bu bulgular1 analiz etmesi ile ilgili arastirmalarla basa
cikabilmelidir.

3. Tarihsel empati geg¢miste yasanmis vakalarin iizerinde detayli calismay1
gerektirir. Ogrenciler, bu tarihsel vakalar1 detaylarin1 6grenirken hem keyif
duyarlar hem de ogrenmis olduklart bu bilgilerin faydalarmin farkina
varirlar(gegmiste yasanmig tarihi olaylari ve gilincel olaylari anlama, bu
olaylar arasinda baglant1 olusturma, olayin kahramani tarihsel aktoriin yaptig
davraniglarin, daha sonra meydana gelen diger olaylara etkisini anlama vb.)

4. Insan davranislarmin cesitliligine, farklihigina ve girift yapisma sayg

gostermek tarihsel empatinin gereklerindendir.
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5. Insanlarin gegmisteki davranislarmin sebeplerini  anlamamiza ve bu
davraniglart  agiklamamiza imkan tanimasi da tarihsel empatinin
ozelliklerindendir.

6. Tarihsel empati kronolojik agidan ve tarihsel baglam agisindan tarihsel
olaylarin, degerlendirilmesini igerir. Ogrenciler tarihsel empati Kkurarken,
olaylarin, sahislarin ve yasanilan doneme ait kiiltiirel, mali, politik, toplumsal,
felsefi bilgilerin farkinda olmalidirlar.

7. Arastirma yapilan dénemin, bugiinden kesinlikle farkli oldugunun anlagilmasi
geregidir. Tarihsel empati kurulurken, bugiiniin degerleri ile gecmisi
yargilamamalidir.

Cairns (1989) ise yaptig1 arastirmalar sonucunda tarihsel empatinin kendine has

Ozelliklerini su sekilde siralamustir.

1. Tarih¢inin, gecmiste yasanmigs olaylar1 anlayabilmek ve irdeleyip
yorumlamast i¢in, gegmis zamanda yasamig insanlarin zihinlerine girmesi
anlamina gelir.

2. Delillerden ve diisiinme siireglerinden faydalanarak, tarihte yasamis bir
bireyin inaniglarinin, hislerinin, degerlerinin ve hedeflerinin neler oldugu
bilgisine ulagmaya ugrasir.

3. Bahsedilen Inanis, his, deger ve hedefle, tarihi aktorlerin i¢inde bulundugu

hal ve davranislarla iliskilendirilir( akt. Karabag 2003)

2.1.1.12 Ogrencilerin Tarihsel Empati Becerilerinin Gelistirilmesi

Tarihsel empati Ogretiminde yalnizca tek bir yontemin ve stratejinin yeterli
olmayacag1 goriisii yaygindir. Gegmis zamanda yasanan olaylarin canlandirilmasi,
vaka ya da tarihi kisilerle ilgili temel bilgilerin irdelenmesi ve degerlendirilmesi,
Ozgiin tarihsel ger¢evede vakanin ve Kkisilerin igyiiziiniin anlagilmasi gibi degisik
asamalar i¢in degisik pratikler yaptirmak gerekmektedir. Herhangi bir konu tarihsel
empati araciliftyla ayrintilariyla incelenebilecegi gibi, konular tarihsel empatide
kullanilmak tizere c¢ok cesitli beceriler kullanilarak islenebilir. Bir tarihsel olayi
yeniden canlandirma asamasi igin, becerileri 6n plana ¢ikaran yeni 6gretim yontemi
olan aktif 6grenme yontemi uygulamalar1 yerinde olacaktir. Burada tarihsel empati
becerisini gelistirmek i¢in su uygulamalar yapilabilir: Yaratici yazma, tarihi mekan

ve miize gezileri, yaratict drama, gibi uygulamalar yapilabilir. Bunlarin yani sira
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tarihsel empati egitimine yonelik farkli uygulamalar da onerilebilir (Shelmilt,1984.

akt. Karabag, 2003).

Biyografiler ve tarihi romanlar
Drama ve rol oynama

Hayal kurdurma alistirmalari
Tarihi mekanlarda canlandirma
Imgeleyerek yeniden olusturma
Oyun ve benzetisim

Karar verme alistirmalari

Kiiltiir ve ekonomi ile baglanti kurma alistirmalart

© o N o g Bk~ w DN PE

Deneysel yeniden yasama
10. Onaylama alistirmalari
11. Empati ikilem/celiskisi

12. Gegmise bugiin arasinda yapilandirilmis farklar alistirmalart

Bu gibi etkinlikler 6grencilerin derste aktif olmasini ve 6grenilen becerilerin kalici

hale gelmesini saglar (MEB, 2005).

Tarihsel empati, unutulmamasi gerekir ki gegmis zamanlarda yasamis olan 6nemli
kisiliklerin sahsi ahvallerini nasil algilamis olduklarini idrak etmeye ugrasmaktadir
lakin sahsimizin onlarin ahvallerini ne sekilde idrak ettigimiz ya da ne tiir hissiyatlar
yasadigimiz olmamaktadir. Yalnizca yarismalarda ya da simif igerisindeki
uygulamalarda olmayip; kitap, resmi dokiiman ve tezlerde tarihsel empati ile alakali
yanlis olaylara rastlaniimaktadir. Ornek verecek olursak, Ata’nm (2002), Tiirk tarihi
ile alakal1 bir resim tablosunun incelenmesi igin kullanilmak tizere Nichol’un (1996:
72) resimsel delille iliskili olarak sorularindan faydalanarak olusturmus oldugu
“Resimde o askerin yerine sen olsaydin ne yapardin? Eger, Atatiirk’iin yerine siz
olsaydimiz ne yapardiniz?” bigimindeki tarihsel empati sorusu, talebelerin ¢agimizin
perspektifi ile ve normlariyla tarihteki vakalari kiymetlendirmelerine sebebiyet
verecek bigimde formiile edilmesi saglanmistir (Talim Terbiye Kurulu Basgkanligi
(TTKB), 2005: 22).

Tarih dersi 9. smf o6gretim programimin ‘Tarih Bilimi® adli ilk dnitesindeki
kazanimlara dair verilen faaliyet 6rneklerinin birinde, “Sen Olsaydin: Tiirk ve diinya

tarthinden se¢ilmis olaylarin siyasi, sosyolojik, cografi sartlar1 géz Oniine alinarak

29



olayin kahramanlartyla empati yapilir” bi¢iminde tarihsel empatiyle hig

bagdasmayan bir anlatim bulunmaktadir (TTKB, 2007: 20).

Yapilmis olan c¢alismalar,‘Sen olsaydin’, ‘Kendini onun yerine koyarsan’ veya
‘Kendinin savasa katilan bir asker oldugunu diisiin, hayal et...’ gibi ifadeler ile
baglamis olan sorularin talebeleri dogru bir sekilde yonlendiremedigini, tarihe doniik
basmakalip fikir sahibi olmalarina sebebiyet verdigini ve tarihsel empatinin yanlis bir
sekilde yapilmasinin Oniiniin agildigini gosterir (Boddington, 1980; Bryant ve Clark,
2006; Phillips, 2002).

Ozdeslestirme yapmak manasina gelmekte olan “sempati”, kavrami tarihsel empati
ile karistirilir. S6z konusu tarihsel empati, tarihi geg¢misle ¢agimizdaki kisiler
arasinda farkliligin bulundugunu, sempati ise yasamis olduklar1 lokasyona, zaman
dilimine, sahip olunan kiiltiire ve kisisel farkliliklara bakmadan tiim kisilerin ayni
sartlara ve kosullara sahip bulundugunu varsayimina dayanmaktadir. Tarihsel
empatinin sosyal bilgiler 6gretmenliginin alt boliimlerinden tarih 6gretiminde
kullanilmas: hususunda en g¢ok karsilasilan problem, 6gretmenler ve orgencilerin
“tarihsel empati kavramimi” “sempati kavrami” ile karistirmalari hususudur.
Ogrencilerin sahsiyetlerini ge¢mis zaman dilim igerisinde yasamis olan bir elci,
asker, devlet adami, delege vs. yerine koymalar1 talep edilerek sahislari olsa idi ne
yapabileceklerini sormak tarihsel empatiye zit bir durumdur. Nitekim bunun gibi bir
soru sorulmasi halinde talebeler, ¢agimizin perspektifi ile sahsi hissiyat, fikir ve
tecriibelerinden yola ¢ikip gegmisi idrak etmeye c¢alisir dururlar (Bryant ve Clark,
2006).

2.1.1.13 Sosyal Bilgiler Ogretiminde Tarihsel Empatinin Yeri ve Onemi

Sosyal bilgiler, hemen her agidan degisen ve gelisen lilke ve diinya sartlarinda
bilgiye temel alan karar alip sorun g¢ozebilen etkin bireyler ve etkin vatandagslar
yetistirmek maksadiyla sosyal ve beseri ilimlerden aldig1 bilgi, beceri ve teknikleri
birlestirip kaynastirarak kullanan bir 6gretim programi olarak ortaya konulabilir.
(Oztiirk, 2006). Bu tanima bakildiginda sosyal bilgiler dersinin énemli amaglarindan
biri de etkin vatandas yetistirmek oldugu goriilmektedir. Etkin vatandas yetistirmek
icin temel kosullardan biride tarih bilinci olan ve ge¢misi 1yi taniyip giiniimiize yon

verebilen bireyler yetistirmektir.
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Geleneksel yontemlerle tarih 6gretimi; devletlerin iyi, topluma yararli insanlar
yetistirme tasalarinin bir karsilig1 olarak etkin vatandaslik aktariminin tesiriyle yogun
ve icerik odakli bir yapiyla olusturulmustur. Bu durumun bagl olarak tarihi iyi
ogrenmek kavrami, formal bir bi¢gimde Ogretmen merkeze alinarak ve yine
Ogretmenler tarafindan aktarilan resmi tarih diisiincesinin Ogrencilere oldugu gibi
aynen kabul edilip ezberletilmesi manasini1 tagimaktadir (Drie ve Van Boxtel, 2008).
Modern tarih egitimi goriisti ise 6grencilerin tarihi vakalar, tarihi aktorler ve tarihsel
stirecler konusundaki olgusal bilgilerini arttirmanin yaninda tarihsel diisiinme
becerisi ve tarihsel yargilama becerilerinin gelistirilmesinin gerekliligine dikkat
¢ekmektedir (Hartmann ve Hasselhorn, 2008; Perfetti, Britt ve Georgi, 1995; Seixas,
2015; VanSledright, 2011; Wineburg, 2001 akt: Ding, Uztemur, 2018).

Bu yeni anlayis tarihsel empatinin sosyal bilgilerin alt dali olan tarih egitimi
Ogreticiliginde uygulanmaya baslanmistir. Tarihsel empati anlayisinin sosyal bilgiler
dersinden ogretilmesinde de uygulanmasi gereken dort safhali bir evreler
bulunmaktadir. S6z konusu bu evreler, kisilerin hareketlerinin ¢6ziimlenmesini
gerekli kilan tarihsel bir vakanin tespit edilmesi, olay ile alakali tarihsel baglam ve
kronolojinin irdelenmesi, degisik tarihsel kaynak, delil ve yorumlamalarin
degerlendirmesi ve olayin ne sekilde gelisip neticelendigi ile ilgili tarihsel bir

anlatimin gerceklestirilmesidir (Yeager ve Foster, 2001).

Sosyal bilgiler dersinde tarihsel empatiden yararlanilmasinin bir¢ok faydasi vardir.
Sosyal bilgiler dersi icerisinde bulunan tarihsel vakalarin bi¢imlenmesinde insan
0gesinin lizerinde durarak gecmiste yasamis bireylerin duygu, diisiince, inang ve
hayat goriislerine vurgu yaparak orgencilerin ge¢misin glinlimiizle ve yasamlariyla
olan alakasin1 gormelerine yardimci olur. Boylelikle bir ezber dersi oldugu iddia
edilen ve Ogrenciler tarafindan bu nedenle sikici bulunan sosyal bilgiler 6gretimi
igerisindeki tarth 6gretimine kars1 6grencilerin 6n yargilarini ortadan kaldirir, tarihe

kars1 olan alakalarini artirir (Y1lmaz, 2011).

Tarihsel empati, 6gretim programlarinda bulunan ‘degisim ve siireklilik’ ve ‘tarihsel

onem’ gibi tarih disiplinine ait pek ¢ok kavramin 6grenciler tarafindan anlagilmasini
kolaylastirir. Talebelerin gegmisteki sahislarin diisiincelerini, fiillerini ve hayat
tarzlarin1 yakinen inceleyip arastirmalari sahsi hiiviyetleri konusunda daha net ve
acik bir fikre sahibi olmalarini temin etmektedir (Phillips, 2002). Ge¢gmis zamanlarda

yasayan kisiliklerin sahip olmus bulunduklari norm ve deger yargilarmin tarihsel
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stireglerin gelisimini ne sekilde ve ne yonde etkilediginin irdelenmesi degerler

egitimine de yararli olacaktir (Morris, 2009).

Gegmis zaman igerisindeki vaka, olay ve kisiliklerin degisik kaynaklara dayali olarak
farkli bir perspektifle irdelenmesi, O6grencileri ¢ok kapsamli fikir edinmeye
yonlendirip sahsi diisiincelerinden farkli da olsa diger kisilerle diyalog igerisinde
bulunmalarina, diisiincelerini idrak edememelerine ve diisiinsel gatigmalara diyalog
yoluyla ¢6ziim arayigina girmelerine yardimda bulunmaktadir. Bundan dolayr da
tarihsel empatinin demokratik vatandaslik egitimine yararda bulunma kapasitesi de
oldukga fazladir (VanSledright, 2001).

Tarihsel empati, Ogrencilerin sosyal bilgiler egitiminin bir alt alan1 olan tarih
Ogretimindeki yontem ve teknikleri kullanarak aynen bir tarih¢i edasiyla ge¢miste
yasanan olaylar1 derinlemesine incelemesini liizumlu kildigindan, gilincel 6gretim
programlarinda once c¢ikarilan aslina uygun ve performans degerlendirmenin tarih
Ogretiminde uygulanmasina da imkan saglar. Tarih Ogretiminde faydali oldugu
ortaya konulan tarihsel empatiye dair Tiirkiye alan yazininda yeteri kadar kaynak ve

bilimsel arastirma yapilmadigi gorillmistiir.

2.2 ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

2.2.1 Yurt Icinde Yapilan Baz1 Arastirmalar

Karabag (2003) “Ogretilebilir ve Bilissel Bir Beceri Olarak Tarihsel Empati” adl
doktora calismasinda Tarihsel empatinin biligsel ve Ogretilebilir bir beceri oldugu
sonucuna ulagmistir. Tarihsel empati becerisinin tarih 6gretim programina bir amag

olarak eklenmesinin yarali olacagini savunmustur.

Kasapoglu (2006), “Empati ve Sempati Olgusuna Vurgu Yapan Bazi Ayetler” isimli
calismasinda: Insan iliskilerini de konu edinen Kur’an, bazi ayetlerde empati ve
sempati olgusuna vurgu yapmustir. Insanlara yardimda bulunur iken empatik bir
yaklagim takinmay1 tavsiye ettigini belirtmektedir. Hz. Muhammet’in etrafindakilerle
her daim sempatiye dayali bir miinasebet igerisinde bulundugunu dile getirmistir.

Kutsal kitap olan Ku’ran-1 Kerim’in, ahlaki erdemlerin ortaya ¢ikarilmasinda, pozitif
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tutum ve davranislarin kazanilmasi hususunda empatiyi bir egitim yontemi olarak

tavsiye etmistir.

Coskun Keskin (2007), “Sosyal Bilgiler Derslerinde Empati Becerilerine Dayali
Ogretim Tekniklerinin Kullanilmas1” adli doktora tezinde; sosyal bilgiler derslerinde
empati becerilerinin agirlikli oldugu etkinliklere dayali olarak; 6grencilerin biligsel,
duyussal, ahlaki ve sosyal becerilerini incelemistir. Aragtirma sonunda empatik
becerilerin yogun olarak kullanildig1 sosyal bilgiler derslerinde; 6grencilerin,
arastirma sirasinda gelistirilen empatik 6grenme silirecinin son asamalarina kadar

c¢ikabildiklerini savunmustur.

Caliskan (2008), “Sosyal Bilgiler Dersinde Tarihsel Empatinin Kullanilmasina
Yonelik Ornek Bir Uygulama: Sefer Giinliikleri” adli calismasinda savas konularinin
islenmesinde sefer giinliigii yonteminin tarihsel empati boyutundan etkisini ve bu
yontemin Ogretim asamalarindaki iglevselligini ortaya koymaya calismistir. Bu
aragtirma sonucunda dgrencilerin tarihsel empatinin boyutlarina gore sefere katilan

askerlerle tarihsel empati kurabildikleri sonucuna ulasilmistir.

Yilmaz ve Koca (2012), “Tarihsel Empati Uzerine Nitel Bir Arastirma: Tarih
Osretmenlerinin Algi, Goriis ve Deneyimlerinin Incelenmesi” (A Qualitative Study
on HistoricalEmpathy: Examination of HistoryTeachers’ Perceptions, Perspectives
and Experiences) isimli calismasinda ele alarak arastirmada, egitim camiasinda
yasanan olumsun tablonun ortaya ¢ikmasinda etken olan sebepleri gosteren bulgulara
ulasilmiglardir. “Ogretmenlerin tarihsel empatiye karsi tutumlarimin olumlu olmasi ve
tarihsel empatinin tarih ogretiminde kullanilmasi gerektigine inanmalart arastirmada elde
edilen olumlu bulgu olarak ortaya ¢ikarmiglardy”. Tarihsel empatinin hayata
gecirilmesinde dgretmenlerce karsilagilan problemlerde yapilmis olan bu ¢alismanin

bulgular1 arasinda bulunmaktadir.

Aysal (2012), “Ilkégretim 7. Sumif Sosyal Bilgiler Dersinde Tarihsel Empatiye Dayali
Rol Oynama Yonteminin Akademik Basariya Etkisi” isimli yliksek lisans tezi olan bu
caligmasinda ilkdgretim 7.sinif sosyal bilgiler dersinde tarihsel empatiye dayali rol
oynama yonteminin akademik muvaffakiyet olan etkisini ele almistir. Arastirma
Afyonkarahisar il merkezinde Atatiirk Ilkégretim Okulunda 2010-2011 egitim
Ogretim yilinda iki farkli smifta gerceklestirmistir. Yapilmis olan bu arastirma
cercevesinde Ontest-sontest denetim gruplu model eylem arastirmasini kullanmustir.

Talebelerin diistincelerinin de alinmis oldugu anket goriisme formunu diizenlemistir.
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Her bir grup icin gelistirilen 6lgme araclarindan elde edilen neticeler ayri ayri
istatistiksel analizleri yapilmis ve gruplarin ortalamalari ve anlamlilik durumlar

incelenmeye caligmustir.

Elikesik (2013), “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Empati ve Sosyal Bilgiler
Osretmenlerinin Empatik Becerilerinin Bazi Degiskenlere Gore Incelenmesi” adl
yiiksek lisans tezinde sosyal bilgiler 6gretiminde empatinin 6nemini ve sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin empatik becerilerinin bazi degiskenlere gore durumunu
belirlemeye ¢alismistir. Arastirma sonucunda sosyal bilgiler 6gretmenleri empatinin
ne oldugunu bildikleri ve sosyal bilgiler 6gretiminde empatinin kullanilmasi
gerektigini diisiindiikleri, ancak Empati Egilim Olgegi (EEO) sonuglarmna gore
orneklemi olusturan sosyal bilgiler dgretmenlerinin empatik becerilerinin istenen

diizeyde olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Altikulag ve Gokkaya (2014), “Tarih Ogretiminde Hatiratlarin Kullaniminin
Tarihsel Empati Becerisine Etkisi” adli tezinde calisma gruplarina hatiratlar
kullanilarak olusturdugu etkinlikler uygulanmis ve siirecin sonunda 6grencilere
uygulanan bu etkinliklerin 6grencilerin tarihsel empati becerileri olumlu katkida

bulundugu sonucuna ulagsmistir.

Okur ve Berberoglu (2015), “Canakkale Savaslari ve Anzak Giinii Kapsaminda
Tiirkiye ve Yeni Zelanda Egitim Programlarinda ‘Tarihsel Empati ve Kiiresel

)

Vatandashk’ Kavramlarmin Karsilastrmas:” adli ¢alismalarinda Yeni Zelanda
egitim programlarimi ve Tirkiye egitim programlarini incelemisler, her iki tlkenin
egitim programlarinda ‘baris egitimi, tarithsel empati, kiiresel vatandaslik’
kavramlarinin ne sekilde ele alindigi degerlendirilmis ve egitim programlarini

karsilastirmislardir.

Ersoy ve Koésger (2016), “Empati: Tanimi ve Onemi” isimli Osmangazi Tip
Dergisi’nde yaymlanan bu ¢alismasinda sosyal beceriler ve olumlu sosyal
davraniglarin 6grenciler adina yasamsal Onem tasimakta oldugunu belirtmistir.
Empatik tepkilerin gelisimi sosyal becerilerin 6nemli ve biiyiik bir parcasi olarak
kabul edilir. S6z konusu empatik ¢ocuklarin daha ¢ok yardimsever, daha az saldirgan
ve daha geligsmis ahlaki degerlere sahip olduklarini belirtmektedir. Yapilmis olan bu
calismada empatinin tanimini, olusum siirecini, norobiyolojisini ve Gnemini

tartigmistir.
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Ding ve Uztemur (2018), “Tarihsel Bakis Acisi Edinme Olgeginin Tiirkgeye
Uyarlanmast ve Tarih ve Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Tarihsel Bakis A¢is
Edinme Becerilerinin /ncelenmesi” adli makalesinde tarihsel bakis acisi edinme
Olcegini Tiirk¢eye uyarlayarak tarih ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin tarihsel
bakis agis1 edinme becerilerini incelemistir. Bu inceleme sonucunda tarih 6gretmen
adaylarmin ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin tarihsel bakis agist edinme

becerilerinin yeterli diizeyde oldugunu gézlemlemistir.

2.2.2 Yurt Disinda Yapilan Bazi Arastirmalar

Jensen (2001), “Tartisma Yoluyla Tarihsel Empati Gelistirme” adli eylem
arastirmasinda besinci sinif dersinde tarihsel empati gelisimini desteklemek icin
tarihsel tartisma yontemini kullanmistir. Tartisma yoluyla &grenciler ge¢misten
insanlarin bakis acilarini istlendikleri ve geg¢mis olaylar1 daha iyi anladiklari
anlagilmistir. Tartigmalar, 6grencilerin hem tarihsel bakis a¢isini anlamalarinit hem de
gecmiste farkli bakis agilart arasindaki farklari, her iki bakis agisini da dikkate alma
becerilerini 6nemli oranda arttirdig1 sonucuna ulagmistir. Buna ragmen o6grenciler,

geemisin bugiinden farkli oldugunu gdstermekte zorlandiklarini savunmustur.

Hunter Gehlbach (2004), “Catisma Coziimii, Tarihsel Empati ve Sosyal Bilgiler
Bagsaris1 i¢in Kolaylastiric1 Bir Yetenek Sosyal Bakis Acis1” adli ¢alismasinda sosyal
perspektif alma ile 6grenci basaris1 arasindaki iligkiyi li¢ farkli alanda incelemistir.
Bu alanlar: catisma ¢6zme, tarihsel empati ve sosyal bilgiler dersi akademik
basarisidir. Verilerin analizleri, sosyal bakis agisinin {i¢ alanin tiimii ile anlamli bir
sekilde iligkili oldugunu ve sosyal bakis ag¢isinin egitim sonuglarina iligkin olarak ¢ok

boyutlu modelinin kullanimt i¢in gii¢lii destek sagladigini géstermistir.

John L. Endacott (2010), “Tarihsel Empatide Duygusal Bagliligi Yeniden
Diisiinmek” 1simli arastirmasinda dgrencilerin eszamanli olarak hem bilissel hem de
duygusal bir yap1 olarak tarihsel empati ile nasil bir arada gergeklestirebilecekleri
sorusuna cevap aramistir. Tarihsel bir paradoksla ylizlesme konusundaki 6zel
ihtiyaclart i¢in geleneksel sosyal bilgiler dgretim programindan {i¢ tarihsel figiir
secildi. Veriler; sorusturma faaliyetlerinden, tartismalardan, tarihi anlatilardan,
metabiligsel etkinliklerden ve arastirmaci notlarindan toplanan 6grenci yanitlarim

icerir. Bulgular, 68rencilerin tarihsel figiirlerle duygusal bir baglanti kurdugunu ve
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zor durumlart daha iyi anlamak i¢in kaynak kanitlar ve kisisel deneyimler

kullandiklarin1 sonucuna ulagmaistir.

Savanije ve Brujin(2017), “Miizede Tarihsel Empati: Baglamsallastirma ve
Duygusal Baglilig1 Birlestirme” adli arastirmalarinda tarihsel empatiyi kullanarak,
miizelerde tarih 6greniminin biligsel ve duyugsal boyutlar1 arasindaki etkilesimi
incelemislerdir. Arastirma sonuglart miizelerle tarihsel empatinin biligsel ve duyussal
boyutlar arasindaki etkilesimi vurgulamaktadir ve miizelerin okul 6grencilerinde bu

beceriyi gelistirmekte 6nemli etkisi oldugu sonucuna ulasmislardir.

2.2.3 Alanyazin Taramasinin Sonucu

Tarihsel empati gegmiste yasamis insanlarin neler yaptiklarini donemin sartlarini ve
yapisint goz Oniinde bulundurarak anlamaya ve yorumlamaya calismaktir. 2005
yilinda yenilenen Sosyal Bilgeler Ogretim Programi’'nda ilk defa yer alan
becerilerden biri olan ve empatinin alt basamagi olan tarihsel empati 6grencilerin
geemisle bag kuran ve gelecegi anlamaya calisan etkin vatandaslar olarak
yetismesinde Onemli bir yere sahip oldugu sodylenebilir. Arastirma kapsaminda
alanyazin tarandiginda c¢aligmalarin  empati konusu iizerinde yogunlastig
goriilmiistiir. Tarihsel empati iizerine ¢alisma sayisinin yetersiz oldugu sonucuna
ulagilmistir. Tarihsel empati konusunda caligmalarin ekseriyeti makale seklinde
hazirlanmis ¢aligmalardir. Yiiksek lisans ve doktora tezi olan ¢aligmalarin sayisinin
az oldugu belirlenmistir. Ancak son yillarda tarthsel empati konusunda yapilan

calismalarin sayisinin arttig1 gézlemlenmektedir.
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BOLUM 11

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni (modeli), arastirma grubu, veri toplama araglari,
arastirmanin uygulama basamaklari, verilerin kaynagi ve Ozellikleri ile arastirmada

kullanilan istatistiki teknikler aciklanmistir.

3.1 ARASTIRMA DESENI

“Yedinci Simif Sosyal Bilgiler Dersinde Tarihsel Empatiye Dayali Etkinliklerin
Ogrencilerin Tarihsel Empati Becerilerine Ve Basarilarina Etkisi” isimli bu
arastirmada On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Yar
deneysel desen, deneysel arastirmalarda deney guruplarinin ve kontrol gruplarinin
rastgele olusturulmasimnin ¢ok zor veya olanaksiz oldugu sartlarda, daha onceden
yapilandirilmig gruplarin kullanilmasiyla yapilan bir desendir. Esitlenmemis kontrol
gruplu desen olarak adlandirilan bu desende, bir deney ve bir kontrol grubu
rastlantisal se¢im disinda bir yolla gergeklestirilir. Her iki grupta da deney Oncesi ve

deney sonrasi 6l¢meler yapilmaktadir (Karasar, 2000).

Nicel arastirmalarda siklikla uygulanan bu yontemde gruplar deneysel uygulamadan
once ve deneysel uygulamadan sonra bagimli degiskenlerle ilgili isleme tabi
tutulurlar. Bu arastirmada olusturulan gruplar rastlantisal olarak belirlenmemistir.
Gruplar daha 6nceden belirlenmis siniflar igcinden 6n test uygulamasi yapilarak ontest
sonuglari birbirine en yakin ¢ikan denk iki grup se¢ilmistir ve uygulama bu siniflara

yapilmustir.

Bu arastirmada kullanilan yar1 deneysel desende, deney grubu iizerinde tesiri
arastirilan bagimsiz degisken “Tarihsel empatiye dayali etkinlikler” deney grubunda

bu etkinlikler kullanilarak dersler islenmistir. Kontrol grubunda ise dersler programin
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on gordiigl sekilde islenmistir. Diger bir ifadeyle; kontrol grubu iizerinde, 6l¢iilmesi
planlanan becerileri olumlu veya olumsuz etkileyecek herhangi bir etken
kullanilmamustir. Arastirma da her iki grupta da “Tarihsel empati becerisi” ve
“akademik basar1” olmak tizere bagimli degiskenler incelenmistir. Bu incelemelerden
faydalanarak ontest ve sontest puanlart kullanilarak gruplarin i¢inde ve gruplarin

arasinda kiyaslamalara gidilmistir.

Bu arastirmada ek olarak bagimli degiskenlerle alakasi incelenen baska unsurlarda
bulunmaktadir. Bunlar: cinsiyet, okudugu tarihi kitap sayisi, ailenin egitim
seviyesidir. Bu degiskenlerin deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “tarihsel empati
becerisi” , “akademik basar1” Ontest Ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark

olup olmadig1 irdelenmis ve yorumlanmaistir.

Tablo 1. Aragtirma deseninin sematik goriinimii

Yedinci Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Tarihsel Empatiye Dayali Etkinliklerin

Ogrencilerin Tarihsel Empati Becerilerine Ve Akademik Basarilarina Etkisi

—1

oy

Gruplar
(Denk iki sinif)
Deney Grubu Kontrol Grubu
N=20 N=22
On Testler

(Her iki grubun 6n test puanlari birbirine ¢ok yakin)
Kisisel Bilgi Formu, Tarihsel Empati Olcegi, Basar1 Testi

Deneysel Islem
Tarihsel empatiye dayali etkinliklerle Programin 6n gordiigi sekilde ders
ders isleme (5 hafta) isleme (5 hafta)
Son Testler

(Her iki gruba deneysel islem sonrasi es zamanli)
Kisisel Bilgi Formu, Tarihsel Empati Olgegi, Basar1 Testi
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3.2 ARASTIRMA GRUBU

Bu arastirma 2018 -2019 egitim — 6gretim yilinda Sakarya ili Pamukova ilgesi bir

ortaokulunda 6grenim goren 42 yedinci smf Ogrencileri tizerinde yapilmistir.

Uygulamanin kolay olacag: diisiintildiglinden arastirmacinin goérev yaptig1 ortaokul

tercih edilmis ve bu okuldan birbirine denk olan iki smiftan biri deney grubu digeri

kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirma grubunda yer alan Ogrencilerin

Ozelliklerine iliskin bilgiler Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 2. Ogrencilerin demografik 6zelliklerine iliskin tanimlayict istatistikler

Degiskenler Gruplar F %
Grup Deney 22 52,4
Kontrol 20 47,6
Cinsivet Erkek 25 59,5
y Kiz 17 40,5
<2000 TL 23 54,8
-<
Aile Aylik Geliri 200893000 14 33,3
TL

>4000 TL 5 11,9
0 12 28,6
o 1-3 23 54,8
Okunan Tarih Kitab1 46 5 11.9
7-9 2 48
[lkokul 9 21,4
.. . Ortaokul 18 42,9
Baba Egitim Diizeyi Lise 12 286
Universite 3 71
Ilkokul 19 452
. o Ortaokul 17 40,5

Anne Egitim Diizeyi Lise 4 95
Universite 2 4.8

Tablo 2’deki deney grubunda (%52,4) ve kontrol grubunda (%47,6) yer alan

ogrencilerin demografik degiskenleri incelendiginde;

e Opgrencilerin  %59,5’inin erkek ve

goriilmektedir.
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e Ogrencilerin aile aylik gelir diizeyleri incelendiginde, %54,8’inin <2000 TL,
%33.,3’iiniin 2000- <4000 TL ve %11,9’unun >4000 TL aylik aile gelir

diizeyine sahip oldugu belirlenmistir.

e Ogrencilerin okuduklar tarih kitab: sayilari incelendiginde %28,6’smin hig
tarih kitab1 okumadigi, %254,8’inin 1-3, %11,9’unun 4-6 ve %4,8’inin 7-9

arasinda tarih kitab1 okudugu bulunmustur.

e Ogrencilerin baba egitim durumlari incelendiginde, %21,4’iiniin ilkokul,
%42,9’unun ortaokul, %28,6’smin lise ve %7,1’inin {iniversite mezunu

oldugu goriilmektedir.

e Son olarak, 6grencilerin anne egitim durumlari incelendiginde, %45,2’sinin
ilkokul, %40,5’inin ortaokul, %9,5’inin lise ve %4,8’inin iiniversite mezunu

oldugu bulunmustur.

3.3 VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada 6grencilerden bilgi toplamak i¢in uygulanan 6l¢me araclari sunlardir:

1. Ogrencilerin eslenmesinde ve &grencilerle alakali bazi  demografik
ozelliklerin aragtirmadaki bagimli degiskenlerle olan iliskisinin belirlenmesi
i¢cin hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu”

2. Ogrencilerin tarihsel empati becerilerini 6lgmek icin hazirlanan “Tarihsel
Empati Olgegi”

3. Ogrencilerin “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6greneme alanina yonelik
akademik basarilarin1 6lgmek i¢in hazirlanan “Akademik Basar1 Testi”

uygulanmistir.

Bu arastirmada kullanilan 6lgeklere iliskin bilgiler asagida verilmistir.
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3.3.1 Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaya katilan 6grencilerin c¢esitli 6zellikleri esitlenmesinde kullanmak ve
arastirmanin bagimh degiskinleriyle aralarindaki iliskiyi karsilastirmak amaciyla bes
sorudan olusan “Kisisel Bilgi Formu” hazirlanmistir. Bu formda arastirmaya katilan
Ogrencilerin cinsiyet, ailenin aylik ortalama geliri, okudugu tarihi kitap sayisi,

annenin egitim durumu ve babanin egitim durumu ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.3.2 Tarihsel Empati Ol¢egi

Arastirmanin  amaci baglaminda kullanilan Tarihsel Empati Olcegi Caliskan ve
Demir (2019) tarafindan gelistirilmis olan bir dlgektir. Olgegin gegerligine iliskin
islemler i¢in Tiirkiye’ nin ¢esitli illerinde bulunan ortaokullarda 6grenim goren 1188
ogrenciden toplanan verilerden yararlanilmistir. Bu 1188 (%51 kadin, %49erkek)
ogrenciden elde edilen verilerle Ag¢imlayict Faktor Analizi (AFA) yapilmistir.
Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) calismalari icin ise Sakarya ili Pamukova ilgesi
siirlari i¢inde yer alan ortaokullarda 6grenim goren 429 (%51.5 kadin, %48.5 erkek)
Ogrenciden elde edilen verilerle yapilmistir. Test-tekrar test giivenirlik ¢alismalarina
iligkin islemler 119 (%44.5 erkek, %55.5 kadin) 6grenciden elde edilen verilerle
yapilmustir. Olgiit-bagintili gegerlik calismalarina iliskin islemler 171 (%52 erkek,

%48 kadin) 6grenciden elde edilen verilerle yapilmistir.

AFA yapilirken temel bilesenlerin analizi ve varimax dondiirme ydntemi
kullanilmistir. Analiz sonucuna gore, Ol¢egin toplam varyansinin %43.08’ini
aciklayan 12 madde ve iki faktorlii bir yapi elde edilmistir. Bu faktorlerden yedi
maddelik ilk boyut “biligsel empati” olarak, bes maddelik ikinci boyut ise “duyugsal
empati” olarak adlandirilmistir. Birinci faktoriin yiik degeri .53-.74 arasinda

degistigi, 6z degerinin 3.93 oldugu ve toplam varyansmin 32.74’inii agikladig
goriilmiistiir. Ikinci faktoriin yiik degerinin .52-.73 arasinda degistigi, 6zdegerinin
1.24 oldugu ve toplam varyansinin 10.34’iinti agikladigi belirlenmistir. Ayrica
maddelerin ortak faktdr varyanslarinin ise. 33-.56 arasinda degisen degerler aldigi
bulunmustur. Bu degerlere gore 6l¢egin yeterli diizeyde yap1 gecerliligine sahip

oldugu soylenebilir.

Gergeklestirilen DFA analiz sonucunda iligkili model degerlerinin sirasiyla

x2/df=2.12, RMSEA degeri .05, diger model uyum bulgular1 RMR .07, GFI .96,
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AGFI .94, CFI .95, ve IFI ise .95 olarak bulunmustur. Tek faktorli model
degerlerinin sirastyla ¥2/df=2.79, RMSEA degeri .07, diger model uyum bulgular
RMR .07, GFI .94, AGFI .91, CFI .91 ve IFI ise .91 olarak tespit edilmistir. Hem
iliskili modelin hem de tek faktorlii modelin degerlerinin kabul edilebilir uyum
degerlerine (Schermelleh-Engel ve Moosbrugger, 2003) sahip oldugu belirlenmistir.
Uyum indekslerine gore iligkili modelin daha iyi uyum degerlerine sahip oldugu,
tercihen iliskili model olmak tizere hem iliskili modelin hem de tek faktorlii modelin

kullanilabilecegi soylenebilir.

Elde edilen yapmin giivenirlik islemleri neticesinde elde edilen sonuglar su
sekildedir: Olgegin madde-toplam korelasyon degerlerinin ise .34-.52 arasinda
degerler aldig1 ve t-degerlerinin anlamli (p<.001) oldugu bulunmustur. Bu degerler
Olcekteki maddelerin i¢ tutarliliklarimin yiiksek oldugunu, benzer davraniglari
ornekledigini ve ayirt ediciliginin yiikksek oldugunu (Biiyiikoztirk, 2006)
gostermektedir. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 .81, bilissel empati
boyutu i¢in .76, duyussal empati boyutu i¢in .69; 6lgegin McDonald’in Omega
giivenirlik katsayis1 .92, biligsel empati boyutu i¢in .87 duyussal empati boyutu icin
.83; dlgegin Sperman-Brown glivenirlik katsayist .81, bilissel empati boyutu i¢in .72
duyussal empati boyutu igin .68; Olgegin test- tekrar test giivenirlik katsayist .89,
biligsel empati boyutu i¢in .82 duyussal empati boyutu i¢in .93 olarak hesaplamistir.

Olgegin her iki faktdriine yonelik yakinsama gegerligi test etmek igin ortalama
aciklanan varyans (OAV) degerleri, bilissel ve duyussal boyutlariin her ikisinden de
.50 oldugu saptanmistir. Yakinsama gecerligi i¢in OAV degerlerinin yap1 giivenirligi
degerlerinden kiiciik olmalar1 ve 6lciit deger .50 degerinden biiylik veya bu degere
esit olmalar1 gerekmektedir (Fornell ve Larcker, 1981). Buna gore hem duyussal
boyutun hem biligsel boyutun degerinin de oOlgiit degerleri istenilen diizeyde
oldugundan yakinsama gegerliginin yiiksek oldugu sdylenebilir. Ayirt edici gegerlilik
i¢in yapilan islem sonucunda biligsel empati ve duyussal empati boyutlarmin .71
ayirt edici gegerlik degerlerinde oldugu, iki faktor arasindaki korelasyon ise .59
oldugu saptanmustir. Ayirt edici gecerlik degerlerinin .50’den biiylik olmas1 ve ayirt
edici gecgerlik degerlerinin de faktorler arasi korelasyon degerinden yiiksek olmasi
(Fornell ve Larcker, 1981) ol¢iitiine gore Olgegin ayirt edici gegerliginin oldugu

sOylenebilir.
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Olgegin dlgiit-bagintili gecerligini test etmek icin Ka-Si Empatik Egilim Olcegi-
Ergen Formu test igin kullanilmis ve her iki Olgekten elde edilen bulgular ile
aralarindaki korelasyonlara bakilmisg ve tarihsel empati Olgeginin toplami ve alt
faktorleri (bilissel, duyussal) ile Ka-Si empatik egilim 0Olgeginin toplami ve alt
faktorleri (bilissel, duyussal) arasinda pozitif yonli, orta diizeylerde anlaml

iligkilerin oldugu bulunmustur.

3.3.3 Akademik Basari Testi

Bu arastirmada tarihsel empatiye dayali hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin
akademik bagarisina etkisinin belirlenmesi amaglandigi icin, Sosyal bilgiler 6gretim
programinin amaglar1 géz oniine almmustir. Bu kapsamda yedinci smif “Uretim,
dagitim ve tiiketim” 6grenme alaninda bulunan kazanimlar ve bu kazanimlarin
kazandirilmasi i¢in 6n goriilen ders saatleri dikkate alinarak soru sayilar1 belirlenmis
kazanimlarin ders saatleri de dikkate almarak arastirmaci tarafindan Uretim dagitim
tiketim 6grenme alanina iligkin bir basar1 testi hazirlanmistir. Testin gelistirilme
asamalar1 ve testin gecerligine ve giivenirligine iliskin yapilan analizler asagida

anlatilmistir:

Oncelikli olarak madde havuzu olusturmak {initeye iliskin kazanimlarmn agirliklarma
gore kagar soru yazilacagina karar verilmistir. Bunun igin ise bir belirtke tablosu
hazirlanmistir. Belirtke tablosu hazirlandiktan sonra farkli kaynaklardan (devlet
parasiz yatililik ve bursluluk sinavinda sorulan ¢ikmis sorulardan, farkli yaym evleri
tarafindan hazirlanilmig soru bankalarindan ve ders kitaplar1) yararlanilarak madde
havuzuna her bir kazanima iliskin belirlenen agirlikta ve sayida sorular yazilmistir.

Hazirlanan bu sorular dort segenekli ¢oktan se¢gmeli bir test olarak tasarlanmustir.

Taslak olarak hazirlanan 35 sorudan olusan basari testi {initenin kazanimlarinin
agirliklarina gore hazirlanan belirtke tablosu ile birlikte kapsam gegerliligi i¢in
uzman gorlislerine sunulmustur. Uzman goriisii baglaminda, ol¢lilmek isteneni
O0lcmeye uygunluk ve yeterlik agisindan sosyal bilgiler alaninda lisansiistii egitime
sahip li¢c alan uzman test tizerinde gerekli incelemeleri yapmistir. Ayrica anlasilirlik
ve dil bakimindan maddelerin uygunluguna iliskin i¢in ise bir Tiirk¢e 6gretmeninden

goriigler alinmistir. Alinan bu uzman goriisleri neticesinde taslak basari testinde
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gerekli diizeltme islemleri gergeklestirilmis ve hi¢bir madde 6lgekten ¢ikarilmayarak

35 maddelik hali ile uygulamaya uygun hale getirilmistir.

Taslak basari testi, gegerlik ve giivenirlik hesaplamalarinin yapilabilmesi i¢in daha
once bu kazanimlarni kazanmis olan Sakarya ili Pamukova ilgesinden farklh
ortaokullarda Ogrenim goren 323 sekizinci simif Ogrencisine uygulanmistir.
Uygulamalar neticesinde elde edilen veriler gerekli veri giris ve diizenlemelerinden
sonra TAP (Test Analysis Program) programi ile analize tabi tutulmustur. Yapilan
madde analizleri neticesinde elde edilen sonuglar incelenmis ve maddelerin giigliik
ve ayirt edicilik indeks degerleri incelenmistir. Incelemeler neticesinde madde
giicliik ve ayirt edicilik indekslerinin 6lgiit degerleri karsilamayan ve se¢eneklerinde
sikint1 olan 9 madde (2,3,13,16,18,25,27,28,33)dl¢ekten ¢ikarilmistir. Bahsi gecen bu
maddeler testten c¢ikarildiktan sonra analiz tekrar edilmis ve nihai teste iliskin elde

edilen bulgular Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 3. Akademik Basar1 Testine Iliskin Madde Giigliik ve Ayirt Edicilik Indeksleri

Madde No Iniﬁlfg)j) . Elgl}cl:llﬁk Madde No Iniﬁliﬁéj) _ Eﬁl}(;llﬁk

Indeksi (1jx) Indeksi (1jx)
1 .61 51 14 .64 .59
2 .56 41 15 .64 43
3 .65 51 16 57 .64
4 .63 52 17 49 .56
5 57 54 18 73 .62
6 .67 .36 19 .63 12
7 .70 57 20 73 .64
8 .67 .55 21 57 57
9 76 .56 22 73 .59
10 71 49 23 12 51
11 .50 49 24 .66 71
12 .52 40 25 52 52
13 .61 57
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Tablo 3 incelediginde maddelerin ayirt edicilik indekslerinin .36 ile .72 arasinda
degistigi goriilmektedir. Bu baglamda literatiirde her bir maddenin madde ayiricilik
indeksinin .40’dan yiiksek olmasimin gerektigi, .30 ile .39 arasindaki maddelerin iyi
ama gelistirilmesinin de iyi olabilecegi ifade edilmektedir (Tekin, 1991). Buna gore
testteki her bir maddenin gerekli olan ayirt edicilige sahip oldugu soylenebilir.
Testteki maddelerin madde giigliik indekslerinin ise .47 ile . 76 arasinda degerler
aldig1 goriilmektedir. Yine literatiirde .29°dan az olan maddeler zor, .30 ile .69
arasindaki maddeler orta ve .70 iistiindeki maddelerin ise kolay oldugu
soylenmektedir (Tekin, 1991). Buna gore testte yer alan her bir sorunun genel olarak
basar1 testleri i¢in olmasi gereken orta zorluk diizeyinde olmakla birlikte kolay
sorularinda oldugu sdylenebilir. Tiim bu bulgular birlikte degerlendirildiginde basari

testindeki her bir maddenin iyi diizeyde ayirt edicilige ve giigliik diizeyine sahip

oldugu seklinde yorumlanabilir.

Bagar1 testinin ortalamasina iliskin elde edilen giivenirlik, ayirt edicilik, giicliik,
aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine iliskin bulgular Tablo 2’de

gosterilmistir.

Tablo 4. Akademik Basar1 Testine liskin Madde Analizi Sonuglar

N X S P Ayirt Spearman- KR20 (Alfa)
Edicilik Brown Giivenirligi
Giivenirligi
323 15.82 5.62 .63 .54 .86 .86

Tablo 4 incelendiginde 61 akademik basari testinin aritmetik ortalamas: (X)=15.82,
standart sapmasi (S)= 5.62oldugu goriilmektedir. Basar1 testindeki sorulara ait
giicliik seviyesi ortalamasinin ise (p)=.63 olarak hesaplanmistir. Elde edilen giicliik
diizeyine gore testin ortalama giicliigiiniin basar1 testleri i¢in olmasi gereken diizey
olan orta diizey oldugunu gostermektedir. Basar1 testine ait ayirt edicilik diizeyi ise
.54 olarak belirlenmistir. Literatiirde ayirt edicilik diizeyinin .40’1n iizerinde olmast
beklenmektedir (Biiyiikoztiirk, 2010). Buna gore testin genel olarak iyi diizeyde bilen
ile bilmeyen 6grenciyi ayirt edici bir nitelige sahip oldugu sdylenebilir. Ayrica testin

Spearman-Brown testi yarilama (tek/¢ift) gilivenirliginin ve Kuder-Richardson 20
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(KR20-Alfa) giivenirliginin  her ikisinin de katsayisinin .86 oldugu
goriilmektedir. Test giivenirliklerinde .70’in lizerinde olmas1 gerekmektedir
(Bliyiikoztiirk, 2010). Elde edilen bu bulgularda testin giivenirliginin yiiksek

oldugunu ifade etmektedir.

Tiim bu sonuglar birlikte degerlendirildiginde Ogrencilerin “iiretim, dagitim ve
tiketim” Ogrenme alanma iligkin gelistirilen akademik basar1 testinin gecerli ve
giivenilir bir ara¢ oldugu, Ogrencilerin Olgmek istedigimiz  basarilarim
belirleyebilecek niteliklere sahip oldugu seklinde degerlendirilebilir. Gelistirilen

nihai basar1 testi EK 2’de verilmistir.

Son olarak ise akademik basar1 testinde yer alan maddelerin {inite kazanimlarina gore

dagilimi Tablo 3’de yer alan belirtke tablosunda verilmistir.

Tablo 5. Akademik Basar1 Testi Maddelerinin Konulara Gore Belirtke Tablosu

Smif: 7 Ogrenme Alani: Uretim, Dagitim ve Tiiketim

Kazanimlar

Degerlendirme

Hatirlama
Anlama
Uygulama
Yaratma

1. 7.5.1. Uretimde ve yonetimde topragin

©
w
o
N
[

Onemini gegmisten ve glinlimiizden

orneklerle agiklar.

2.7.5.2. Tarihten ve giiniimiizden 6rnekler
vererek tliretim teknolojisindeki 12 2414 611
gelismelerin sosyal ve ekonomik hayata

etkilerini degerlendirir.

3. 7.5.3. Vakiflarin ve sivil toplum
kuruluslariin ¢aligmalarina ve sosyal 8 7 9 15
yasamdaki rollerine tarihten ve

giintimiizden 6rnekler verir.
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13
17 12,16
25

4, Tarih boyunca Tiirklerde meslek
edindirme ve meslek etigi kazandirmada

rol oynayan kurumlari tanir.

5. Diinyadaki gelismelere bagli olarak
ortaya ¢ikan yeni meslekleri dikkate alarak 1823 2022
mesleki tercihlerine yonelik planlama

yapar.

6. Dijital teknolojilerin tiretim, dagitim ve
tilketim aginda meydana getirdigi 19 4

degisimleri analiz eder.

3.3.4 Deneysel Uygulama Asamalari

Deneysel bu arastirma siirecinin uygulama asamalar1 hazirlik asamasi, uygumla ve
verileri toplama asamast ve degerlendirme asamasi olarak ii¢ kademede

gerceklesmistir.

3.3.4.1 Hazairhk Asamasi

Bu asamada ilk olarak yukarda belirtilen O6lgme araclarinin belirlenmesi ve
hazirlanmasi i¢in ¢alismalar yapilmistir. Bu ¢aligmalar sonucunda yukarda belirtilen
veri toplama araglar1 gelistirilmistir. Gerekli izinler alinarak bu 6lgme araglarinin 6n
uygulamalar gerceklestirilmis ve istatistiki islemler yapilarak ¢ikan sonuglara gore
Olgme araglar1 diizenlenerek son hali verilmistir. Daha sonra arastirma konusu olan
“Uretim, Dagitim ve Tiiketim” dgrenme alanina ve dgrenme alam1 kazanimlarma
uygun olarak dokuz adet etkinlik gelistirilmistir. Bu etkinliklerden alt1 tanesi ¢alisma
yapragi seklinde tasarlanmugtir. Digerleri ise yaratici drama, gorsel ve video
yorumlama etkinligi ve miize gezisi etkinligi olarak planlanip hazirlanmistir. Bu
etkinlikler sirayla; Uretimde ve yonetimde topragin énemini, iiretim teknolojisindeki
gelismeler, Vakif Uygarligi, Tiirklerde Meslek Edindirme, , Degisen Yollar, Enderun
mektebi Dramasi, Ahilik ve Meslek Etigi, Ipek Yolu’nun Kadim Duraklar1 olarak
adlandirilmistir. Bu hazirliklardan sonra aragtirma grubunu belirlemek icin hazirlana

araglar uygulanmis ve Sakarya ili Pamukova il¢esi bulunan bir ortaokulda 6grenim
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goren yedinci siniflar i¢inden 7-A sinifi kontrol grubu 7-B sinifi deney grubu olarak
belirlenmistir. Bu asamalardan sonra 6grenciler aragtirmanin 6nemini kavramalari
icin bilgilendirilmistir.

3.3.4.2 Uygulama Asamasi

Bu agsama baglamadan once her iki gruba da oOntest uygulanmigtir. Akabinde
uygulama boliimiine baglanmigtir bu agsama 11 Mart 2019 ile 12 Nisan 2019 tarihleri
arasinda haftada 3 ders saati olmak {izere 5 hafta siirede gergeklestirilmistir. Bu siire
icinde yedinci smif “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” &grenme alanina iliskin alt1
kazanim kontrol grubunda dersler 6gretim programinin 6n gordiigi sekilde islenmis,
deney grubunda ise Tarihsel empatiye dayali hazirlanan etkinliklerle islenmistir.
Deney grubu dersler 6grencilerin derse katilimlarini arttirmak yaparak yasayarak
O0grenmeleri saglamak amaciyla hazirlanan etkinliklere ek olarak yaratict drama,
miize gezisi ve gorsel yorumlama etkinlikleri hazirlanmistir. Bu hazirlanan
etkinlikler kazanim sirasina gore uygulanmis ve Ogrencilerin hazirlanan ve icinde
tarithsel empati agamalarin1 ve sorularin1 barindiran cevap formlarini doldurmalari

saglanmistir. Kontrol grubunda ise dersler programin 6n gordiigii sekilde islenmistir.

3.4 VERILERIN TOPLANMASI VE ANALIZi

Aragtirmanin verileri deneysel siire¢ 6ncesinde ve sonrasinda arastirma grubunda yer
alan deney ve kontrol grubu dgrencilerinin “Uretim, Dagitim ve Tiiketim.” Ogrenme
alan1 ile ilgili akademik basar1 testi ve tarihsel empati 6lgegi on ve son testleri es
zamanli olarak arastirmaci tarafindan uygulanarak toplanmistir. Arastirmanin genel
amaci baglaminda cevaplanmaya calisilan alt problemlere iliskin olarak toplanan
arastirma verilerinin analizinde IBM SPSS Statistics 24 ve akademik basar1 testinin
gelistirilmesinde TAP (Test Analysis Program) programlar1 kullanilmistir. Deney ve
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla
betimleyici istatistikler (ylizde, frekans, ortalama ve standart sapma) kullanilmistir.
Verilerin normallik sinamas1 Skewness ve Kurtosis degerleri ve Shapiro-Wilks test
sonuclar1 ile test edilmistir. Normal dagilan degiskenlerin analizinde tekrarh
Olglimlerde ¢ift yonlii varyans analizi (Two-wayRepeatedMeasures ANOVA)

kullanilmistir. Giiven aralig1 %95 olarak belirlenmis ve p<0,05’in altindaki degerler
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anlamli kabul edilmistir. Ayrica, gruplarin zamana bagh ylizde degisimleri [%A=
(On Test-Son Test)/On Test*100] formiilii kullanilarak hesaplanmistir (Isik ve
Dogan, 2018).
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu bdliimde arastirmanin amaci baglaminda olusturulan alt problemlere iliskin
gerceklestirilen istatistiksel islemler neticesinde elde edilen c¢oziimlemelere bagh

bulgulara yer verilmistir.

Tablo 6. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik basar1 6n-son
test puanlarina iligkin tekrarli 6l¢timlerde iki yonlii varyans analizi sonuglari

Gruplar On Test Son Test Toplam
& N . A F p %A
X +SS X +£SS X +£SS
Zamanlar
Deney 22 5591+17,83 77,82+13,84 66,84+3,25 39,19
2,348 0,133
Kontrol 20 54,20+18,24 65,10+14,41 59,65+3,41 20,11
Toplam 42 55,10+17,82 71,76+15,35 Gruplar X Zamanlar Etkilesimi
F=94,298; p=0,001** F=10,617; p=0,002**

**p<0,01; X : Ortalama; SS: Standart Sapma; %A: Zamana bagli yiizde degisim

Tablo 6’da yedinci smif sosyal bilgiler dersinde tarihsel empatiye dayali hazirlanan
etkinliklerin uygulandigi deney grubu oOgrencileri ile 6gretim programinin 6n
gordiigli sekilde derslerin islendigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik bagari
toplam puanlar arasinda fark olmadigi goriilmektedir (F=2,348; p=0,133). Ayrica,
yedinci sinif 6grencilerinin akademik basari on-son test toplam puan sonuglarina
gore istatistiksel olarak fark gosterdigi belirlenmistir (F=94,298; p=0,001). Ek
olarak, farkli 6grenim sekilleri ile 6l¢iim zamanlar1 arasindaki etkilesimin istatistiksel
olarak anlamli oldugu bulunmustur (F=10,617; p=0,002).Deneysel islem Oncesi ve

sonras1 kontrol grubu Ogrencilerinin akademik basar1 puanlar1 %20,11 diizeyinde,

50



deney grubu o6grencilerinin puanlarinin %39,19 diizeyinde arttifi hesaplanmistir.
Deney ve Kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin akademik basar1 puanlarinin

degisimi Grafik 1°de gosterilmistir.

On Test Son Test
—8—Deney Grubu Kontrol Grubu

Grafik 1. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik basar1 6n-son
test puanlarinin karsilagtiriimasi

Grafik 1 incelendiginde tarihsel empati etkinliklerinin uygulandigi deney grubunda
yer alan Ogrencilerin akademik basar1 puanlarinda ¢ok bariz bir artis gézlenmekte
iken, programin 6ngordiigii sekilde derslerin islendigi kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin akademik basari puanlarinin deney grubunda yer alan akranlarinin

yiikselisine benzer bir artis oldugu ama onlara gore sinirlt kaldigi goriilmektedir.

Tablo 7. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin biligsel empati 6n-son test
puanlarina iligkin tekrarli 6l¢timlerde iki yonlii varyans analizi sonuglari

Gruplar On Test Son Test Toplam
& N _ _ F p %A
X +SS X +SS X +SS
Zamanlar
Deney 22 3,14+0,62 3,64+0,48 3,39+0,15 15,92
2,550 0,118

Kontrol 20  2,99+0,88 3,10+0,83 3,05+0,15 3,68

Toplam 42  3,0740,75 3,38+0,72 Gruplar X Zamanlar Etkilesimi
F=26,912; p=0,001** F=11,268; p=0,002**

**p<0,01; X : Ortalama; SS: Standart Sapma; %A: Zamana bagl yiizde degisim
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Tablo 7°de yedinci sinif sosyal bilgiler dersinde tarihsel empatiye dayali hazirlanan
etkinliklerin uygulandigi deney grubu o&grencileri ile O6gretim programinin 6n
gordiigi sekilde derslerin islendigi kontrol grubu ogrencilerinin biligsel empati
toplam puanlar1 arasinda fark olmadigi goriilmektedir (F=2,550; p=0,118). Ayrica,
yedinci sinif 6grencilerinin bilissel empati 6n-son test toplam puan sonuglarina gore
istatistiksel olarak fark gosterdigi belirlenmistir (F=26,912; p=0,001). Ek olarak,
farkli 6grenim sekilleri ile 6l¢tim zamanlari arasindaki etkilesimin istatistiksel olarak
anlamli oldugu bulunmustur (F=11,268; p=0,002). Deneysel islem oncesi ve sonrasi
kontrol grubu 6grencilerinin biligsel empati puanlart %3,68diizeyinde, deney grubu
ogrencilerinin puanlarinin %15,92 diizeyinde arttigi hesaplanmistir. Deney ve
Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin biligsel empati puanlarinin degisimi Grafik

2’de gosterilmistir.

On Test Son Test
Deney Grubu Kontrol Grubu

Grafik 2. Deney ve kontrol grubunda yer alan d6grencilerin bilissel empati 6n-son test
puanlarinin karsilagtirilmasi

Grafik 2 incelendiginde tarihsel empati etkinliklerinin uygulandigi deney grubunda
yer alan Ogrencilerin biligsel empati puanlarinda bariz bir artis gézlenmekte iken,
programin Ongordiigli sekilde derslerin islendigi kontrol grubunda yer alan

ogrencilerin bilissel empati puanlarinin ¢ok kiiclik bir artis oldugu anlasilmaktadir.
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Tablo 8. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin duyussal empati 6n-son
test puanlarina iligkin tekrarli 6l¢timlerde iki yonlii varyans analizi sonuglari

Gruplar On Test Son Test Toplam
& N B B F p %A
X+£SS X+£SS X+£SS
Zamanlar
Deney 22  3,86+0,68 4,08+0,60 3,97+0,14 5,70
2,661 0,111
Kontrol 20  3,68+0,76 3,61+0,78 3,65+0,15 -1,90
Toplam 42 3,7840,72 3,86+0,72 Gruplar X Zamanlar Etkilesimi
F=0,787; p=0,380 F=2,976; p=0,092

i : Ortalama; SS: Standart Sapma; %A: Zamana bagl ylizde degisim

Tablo 8’de yedinci sinif sosyal bilgiler dersinde tarihsel empatiye dayali hazirlanan
etkinliklerin uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile 6gretim programinin 6n
gordigi sekilde derslerin islendigi kontrol grubu oOgrencilerinin duyussal empati
puanlart arasinda fark olmadig1 goriilmektedir (F=2,661; p=0,111). Ayrica, yedinci
smif Ogrencilerinin duyussal empati On-son test toplam puan sonuglarina gore
istatistiksel olarak fark gostermedigi belirlenmistir (F=0,787; p=0,380). Ek olarak,
farkli 6grenim sekilleri ile Olglim zamanlar1 arasindaki etkilesimin de istatistiksel
olarak anlamli olmadigi bulunmustur (F=2,976; p=0,092). Her ne kadar grup, zaman
ve grup X zaman etkilesimleri arasinda istatistiksel agidan anlamli fark olmasa da,
tarihsel empatiye dayali islenen sosyal bilgiler dersinde yedinci simif 6grencilerinin
duyussal empati puanlarimin 9%5,70 diizeyinde arttigr hesaplanmistir. Deney ve
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin duyussal empati puanlarinin degisimi Grafik

3’de gosterilmistir.
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On Test

= Deney Grubu

Son Test

Kontrol Grubu

Grafik 3. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin duyussal empati 6n-son
test puanlarinin karsilagtirilmasi

Grafik 3 incelendiginde tarihsel empati etkinliklerinin uygulandigi deney grubunda

yer alan Ogrencilerin duyussal empati puanlarinda bir artis gozlenmekte iken,

programin Ongordiigii sekilde derslerin islendigi kontrol grubunda yer alan

ogrencilerin duyussal empati puanlarinin sabit kaldig1 goriillmektedir.

Tablo 9. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin tarihsel empati 6n-son test
toplam puanlarina iliskin tekrarl 6l¢iimlerde iki yonlii varyans analizi sonuglar

Gruplar On Test Son Test Toplam
& N _ _ F p %A
X +SS X +SS X +SS
Zamanlar
Deney 22 3,50+0,56 3,86+0,44 3,68+0,12 10,29
3,669 0,063
Kontrol 20 3,34+0,66 3,36+0,63 3,35+0,13 0,60
Toplam 42  3,4240,61 3,62+0,59 Gruplar X Zamanlar Etkilesimi

F=27,105; p=0,001**

F=22,036; p=0,001**

**p<0,01; X : Ortalama; SS: Standart Sapma; %A: Zamana bagli yiizde degisim

Tablo 9°da yedinci sinif sosyal bilgiler dersinde tarihsel empatiye dayali hazirlanan

etkinliklerin uygulandig1 deney grubu oOgrencileri ile 6gretim programinin 6n

gordiigii sekilde derslerin islendigi kontrol grubu &grencilerinin tarihsel empati

toplam puanlar arasinda fark olmadigi goriilmektedir (F=3,669; p=0,063). Ayrica,

yedinci sinif 6grencilerinin tarihsel empati 6n-son test toplam puan sonuglarina gore
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istatistiksel olarak fark gosterdigi belirlenmistir (F=27,105; p=0,001). Ek olarak,
farkli 6grenim sekilleri ile 6l¢lim zamanlar1 arasindaki etkilesimin istatistiksel olarak
anlamli oldugu bulunmustur (F=22,036; p=0,001). Deneysel islem oncesi ve sonrasi
kontrol grubu 6grencilerinin tarihsel empati puanlart %0,60 diizeyinde, deney grubu
ogrencilerinin puanlarinin is€%10,29 diizeyinde arttigi hesaplanmistir. Deney ve
kontrol grubunda yer alan G6grencilerin tarihsel empati puanlarinin degisimi Grafik

4°de gosterilmistir.

On Test Son Test
= Deney Grubu Kontrol Grubu

Grafik 4. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin tarihsel empati 6n-son test
toplam puanlarinin karsilastirilmasi

Grafik 4 incelendiginde tarihsel empati etkinliklerinin uygulandigi deney grubunda
yer alan Ogrencilerin tarihsel empati puanlarinda bariz bir artis gozlenmekte iken,
programin Ongordiigli sekilde derslerin islendigi kontrol grubunda yer alan

Ogrencilerin tarihsel empati puanlarinin sabit kaldig1 anlagilmaktadir.

Tablo 10. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyetlerine gore
akademik bagar1 6n-son test puanlarina iligkin tekrarh 6lgiimlerde iki yonlii varyans
analizi sonuglari

Gruplar On Test Son Test Toplam
& N . - . F p %A
X +5ss X +ss X +ss
Zamanlar
Deney 13 53,08+17,94 75,38+13,45 64,23+4,11 42,01
1,018 0,324
Erkek Kontrol 12 53,33£16,74 63,17+14,26 58,25+4,28 18,45
Ogrencil
SENCTEr Toplam 25 532041701 69,52+14,91 Gruplar X Zamanlar Etkilesimi
F=58,778; p=0,001** F=8,854; p=0,007**
Gruplar N On Test Son Test Toplam F p %A
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&

X £8s X £ss X £8s
Zamanlar
Deney 9  60,00+17,89  81,33tl442  70,674542 35,55
1274 0277
. Kontrol 8 555042143  68,00+1512  61,754575 22,52
Ogrencil
grenerier Toplam 17  57,88+19,14  7506+15,84 Gruplar X Zamanlar Etkilesimi
F=32,728; p=0,001** F=2,231; p=0,156

**p<0,01; X : Ortalama; SS: Standart Sapma; %A: Zamana bagl yiizde degisim

Tablo 10°da yedinci sinif sosyal bilgiler dersinde tarihsel empatiye dayali hazirlanan
etkinliklerin uygulandigi deney grubu o&grencileri ile Ogretim programinin 6n
gordiigii sekilde derslerin islendigi kontrol grubu Ogrencilerinin akademik basari
toplam puanlar1 arasinda hem erkek (F=1,018; p=0,324) hem de kiz (F=1,274;
p=0,277) 6grenciler i¢in fark olmadigi goriilmektedir. Ayrica, yedinci smif erkek
(F=58,778; p=0,001) ve kiz (F=32,728; p=0,001) 6grencilerin akademik basari on-
son test toplam puan sonuglar1 arasinda istatistiksel agidan fark oldugu bulunmustur.
Ek olarak, farkli 6grenim sekilleri ile 6l¢iim zamanlar1 arasindaki etkilesimlerin
erkek Ogrenciler igin istatistiksel olarak anlamli oldugu (F=8,854; p=0,007), buna
karsin kiz dgrenciler i¢in farkli olmadigi belirlenmistir (F=2,231; p=0,156). Deneysel
islem Oncesi ve sonrast kontrol grubunun akademik basar1 puanlari erkek
ogrencilerin%18,45 kiz 6grencilerin %22,52 diizeyinde, deney grubunun akademik
basar1 puanlar1 ise erkek 6grencilerinin%42,01 kiz 6grencilerin %35,55 diizeyinde
arttig1 hesaplanmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan kiz ve erkek 6grencilerin

cinsiyetlere gore akademik basar1 puanlarinin degisimi Grafik 5’te gosterilmistir.

Erkek Ogrenciler Kiz Ogrenciler

On Test Son Test On Test Son Test

= Deney Grubu Kontrol Grubu = Deney Grubu Kontrol Grubu

Grafik 5. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyetlerine gore
akademik bagar1 6n-son test puanlarinin karsilastirilmasi
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Grafik 5 incelendiginde tarihsel empati etkinliklerinin uygulandigi deney grubunda
yer alan erkek ve kiz 6grencilerin akademik basari puanlarinda bariz bir artig
gozlenmekte iken, programin ongordigi sekilde derslerin islendigi kontrol grubunda
yer alan erkek ve kiz 6grencilerin akademik basar1 puanlari deney grubunda yer alan
akranlarinin yiikselisine benzer bir artis oldugu ama onlara gore siirl kaldigi

gorilmektedir.

Tablo 11. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyetlerine gore
biligsel empati 6n-son test puanlarina iliskin tekrarli 6l¢iimlerde iki yonlii varyans
analizi sonuglari

Gruplar On Test Son Test Toplam
& N r - F p %A
X +£8SS X +£SS X £SS
Zamanlar
Deney 13 3,2140,57 3,79+0,43 3,50+0,18 18,07
0,674 0,420
Kontrol 12  3,30+0,82  3,2940,73  3,29+0,18 0,30
Erkek
Ogrenciler Toplam 25  3,25+0,69  3,55+0,64 Gruplar X Zamanlar Etkilesimi
F=23,883; p=0,001** F=25,918; p=0,001**
Gruplar On Test Son Test Toplam
& N _ _ F p %A
X+£SS X +£SS X +£SS
Zamanlar
Deney 9 3,03+0,71 3,41+0,49 3,22+0,24 12,54
2,492 0,135
Kiz Kontrol 8  2,54+0,81 2,82+0,94 2,68+0,25 11,02
Ogrenciler Toplam 17  2,80+0,77  3,13%+0,77 Gruplar X Zamanlar Etkilegimi
F=8,984; p=0,009** F=0,183; p=0,675

**p<0,01; X : Ortalama; SS: Standart Sapma; %A: Zamana bagli yiizde degisim

Tablo 11°de yedinci sinif sosyal bilgiler dersinde tarihsel empatiye dayali hazirlanan
etkinliklerin uygulandigi deney grubu o&grencileri ile Ogretim programinin 6n
gordiigii sekilde derslerin islendigi kontrol grubu Ogrencilerinin biligsel empati

puanlar1 arasinda hem erkek (F=0,674; p=0,420) hem de kiz (F=2,492; p=0,135)
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ogrenciler i¢in fark olmadig1 gortilmektedir. Ayrica, yedinci sinif erkek (F=23,883;
p=0,001) ve kiz (F=8,984; p=0,009) 6grencilerin biligsel empati 6n-son test toplam
puan sonuglar1 arasinda istatistiksel agidan fark oldugu bulunmustur. Ek olarak,
farkl1 O6grenim sekilleri ile Olglim zamanlar1 arasindaki etkilesimlerin erkek
Ogrenciler igin istatistiksel olarak anlamli oldugu (F=25,918; p=0,001), buna karsin
kiz 6grenciler i¢in farkli olmadigi belirlenmistir (F=0,183; p=0,675).Deneysel islem
Oncesi ve sonrasi kontrol grubunun biligsel empati puanlar1 erkek 6grencilerin%0,30
kiz 6grencilerin %11,02 diizeyinde, deney grubunun biligsel empati puanlari ise
erkek 6grencilerinin%18,07kiz 6grencilerin %12,54 diizeyinde arttig1 hesaplanmistir.
Deney ve kontrol grubunda yer alan kiz ve erkek ogrencilerin cinsiyetlere gore

biligsel empati puanlarinin degisimi Grafik 6’da gosterilmistir.

Erkek Ogrenciler Kiz Ogrenciler
5 5
45 4,5
3 o 3
2,5 2,5
1 % 1 %
11 ,1
On Test Son Test On Test Son Test
=== Deney Grubu Kontrol Grubu === Deney Grubu Kontrol Grubu

Grafik 6. Deney ve kontrol grubunda yer alan d6grencilerin cinsiyetlerine gore biligsel
empati 6n-son test puanlarinin karsilastirilmasi

Grafik 6 incelendiginde tarihsel empati etkinliklerinin uygulandigi deney grubunda
yer alan erkek ve kiz Ogrencilerin biligsel empati puanlarinda bariz bir artis
gozlenmekte iken, programin ongdrdigi sekilde derslerin islendigi kontrol grubunda
yer alan erkek 6grencilerin biligsel empati puanlar1 sabit kalmakta, kiz 6grencilerin
puanlarinda da deney grubunda yer alan kiz 6grencilerde goriilen ylikselise benzer

bir artis oldugu anlagilmaktadir.
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Tablo 12. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyetlerine gore
duyussal empati 6n-son test puanlarina iliskin tekrarl 6lgimlerde iki yonlii varyans
analizi sonuglari

Gruplar On Test SonTest  Toplam
& N . B B F p %A
X +SS X +SS X +SS
Zamanlar
Deney 13 3,77+0,60 3,95+0,58 3,86+0,16 4,77
0,432 0,518
Erkek Kontrol 12 3,70+0,66  3,72+0,62 3,71+0,17 0,54
Ogrenciler — toolom 25 3744062 3,84+0,60 Gruplar X Zamanlar Etkilesimi
F=1,583; p=0,221 F=1,102; p=0,305
Gruplar On Test Son Test Toplam
& N y y F p %A
X +SS X +SS X +SS
Zamanlar
Deney 9 4,00+0,81 4,27+0,60 4,13+0,25 6,75
2,514 0,134
Kiz Kontrol 8 3,65+0,93  3,45+1,00 3,55+0,27 -5,48
Ogrenciler Toplam 17 3,84+0,86  3,88+0,89 Gruplar X Zamanlar Etkilesimi

F=0,036; p=0,851 F=1,783; p=0,202

i : Ortalama; SS: Standart Sapma; %A: Zamana bagl ylizde degisim

Tablo 12°de yedinci sinif sosyal bilgiler dersinde tarihsel empatiye dayali hazirlanan
etkinliklerin uygulandigi deney grubu o&grencileri ile o6gretim programinin 6n
gordiigii sekilde derslerin islendigi kontrol grubu o6grencilerinin duyussal empati
puanlar1 arasinda hem erkek (F=0,432; p=0,518) hem de kiz (F=2,514; p=0,134)
ogrenciler i¢in fark olmadigi goriilmektedir. Ayrica, yedinci sinif erkek (F=1,583;
p=0,221) ve kiz (F=0,036; p=0,851) 6grencilerin duyussal empati én-son test toplam
puan sonuglar1 arasinda istatistiksel agidan fark olmadigi belirlenmistir. EK olarak,
farkli 6grenim sekilleri ile 6lglim zamanlar1 arasindaki etkilesimlerin de hem erkek
ogrenciler igin istatistiksel olarak anlamli olmadigi (F=1,102; p=0,305),hem de kiz
ogrenciler i¢in farkli olmadigi bulunmustur (F=1,783; p=0,202).Deneysel islem
oncesi ve sonrast kontrol grubunun duyussal empati puanlar1t erkek
ogrencilerin%0,54 kiz Ogrencilerin %-5,48 diizeyinde, deney grubunun duyussal

empati puanlan ise erkek Ogrencilerinin%4,77 kiz 6grencilerin %6,75 diizeyinde
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arttig1 hesaplanmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan kiz ve erkek 6grencilerin

cinsiyetlere gore duyussal empati puanlarinin degisimi Grafik 7°de gosterilmistir.

Erkek Ogrenciler Kiz Ogrenciler
5 5
4 - 4
3 — 3 — —
2 2
On Test Son Test On Test Son Test
= Deney Grubu Kontrol Grubu = Deney Grubu Kontrol Grubu

Grafik 7. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyetlerine gore
duyussal empati 6n-son test puanlarinin karsilastirilmasi

Grafik 7 incelendiginde tarihsel empati etkinliklerinin uygulandigi deney grubunda
yer alan erkek ve kiz Ogrencilerin duyussal empati puanlarinda bariz bir artis
gozlenmekte iken, programin 6ngordiigii sekilde derslerin islendigi kontrol grubunda
yer alan erkek 6grencilerin duyussal empati puanlari sabit kalmakta, kiz 6grencilerin
puanlarinda da deney grubunda yer alan kiz 6grencilerde goriilen yiikselise benzer

bir artis oldugu goriilmektedir.

Tablo 13. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyetlere gore tarihsel
empati 6n-son test toplam puanlarina iliskin tekrarli 6l¢iimlerde iki yonlii varyans
analizi sonuglari

Gruplar On Test Son Test Toplam
& N B - F p %A
X +SS X +SS X +SS
Zamanlar
Deney 13  3,49+0,51 3,87+0,44 3,68+0,14 10,89
0,788 0,384
Erkek Kontrol 12 3,50+0,60 3,50+0,52 3,50+0,15 -
Orenciler — +oolam 25 3494055  3,69+0,51 Gruplar X Zamanlar Etkilesimi
F=19,260; p=0,001** F=18,788; p=0,001**
Gruplar N On Test Son Test Toplam F p %A
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&
X+SS XSS X+SS

Zamanlar
Deney 9  352:0.66 3.84+046 3,68+0.21 9,09
2690 0,088
. Kontrol 8  3,09+0,70 3,14+076 3,11+0,23 1,62
Ogrenciler — poom 17 3324060 3,5120,70 Gruplar X Zamanlar Etkilesimi
F=7,993; p=0,013* F=4,603; p=0,047*

*p<0,05; **p<0,01; X : Ortalama; SS: Standart Sapma; %A: Zamana bagh yiizde degisim

Tablo 13’de yedinci sinif sosyal bilgiler dersinde tarihsel empatiye dayali hazirlanan
etkinliklerin uygulandigi deney grubu o&grencileri ile O6gretim programinin 6n
gordiigii sekilde derslerin islendigi kontrol grubu &grencilerinin tarihsel empati
toplam puanlar1 arasinda hem erkek (F=0,788; p=0,384) hem de kiz (F=2,690;
p=0,088) 6grenciler i¢in fark olmadigi goriilmektedir. Ayrica, yedinci smif erkek
(F=19,260; p=0,001) ve kiz (F=7,993; p=0,013) 6grencilerin tarihsel empati 6n-son
test toplam puan sonuglar1 arasinda istatistiksel agidan fark oldugu bulunmustur. Ek
olarak, farkli 6grenim sekilleri ile 6l¢iim zamanlari arasindaki etkilesimlerin hem
erkek 6grenciler igin istatistiksel olarak anlamli oldugu (F=18,788; p=0,001), hem de
kiz 6grenciler i¢in farkli oldugu belirlenmistir (F=4,693; p=0,047). Deneysel islem
Oncesi ve sonrasi kontrol grubunun tarihsel empati puanlart erkek 6grencilerin ayni
kiz dgrencilerin %1,62 diizeyinde, deney grubunun tarihsel empati puanlari ise erkek
ogrencilerinin%10,89 kiz ogrencilerin %9,09 diizeyinde arttig1 hesaplanmistir.
Deney ve kontrol grubunda yer alan kiz ve erkek 6grencilerin cinsiyetlere gore

tarihsel empati puanlarinin degisimi Grafik 7°de gosterilmistir.

Erkek Ogrenciler Kiz Ogrenciler
5 5
4 — 4
3 3
2 2
On Test Son Test On Test Son Test
= Deney Grubu Kontrol Grubu = Deney Grubu Kontrol Grubu

Grafik 8. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyetlerine gore genel
tarihsel empati 6n-son test puanlarinin karsilastirilmasi
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Grafik 8 incelendiginde tarihsel empati etkinliklerinin uygulandigi deney grubunda
yer alan erkek ve kiz dgrencilerin genel tarihsel empati puanlarinda bariz bir artis
gbzlenmekte iken, programin 6ngordiigii sekilde derslerin islendigi kontrol grubunda
yer alan erkek ve kiz Ogrencilerin genel tarihsel empati puanlarmin sabit kaldigi

anlasilmaktadir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Yedinci sinif sosyal bilgiler dersinde tarihsel empatiye dayali hazirlanan etkinliklerin
ogrencilerin tarihsel empati becerilerine ve akademik basarilarina etkisinin
incelendigi arastirmanin bu bdliimiinde, deney ve kontrol gruplarinda bulunan
ogrencilerin Tarihsel empati becerisi ve sosyal bilgiler dersi “Uretim, dagitim ve
tilkketim” 0grenme alan1 akademik basarisi i¢in uygulanan Ol¢eklerin Ontest, sontest
puanlarina uygulanan istatistiksel analiz sonuglari aragtirmanin alt problemleri

dogrultusunda tartisilmis ve ortaya ¢ikan bulgulara iligkin yorumlara yer verilmistir.

5.1 TARTISMA VE SONUC

Yedinci sinif sosyal bilgiler dersinde tarihsel empatiye dayali hazirlanan etkinliklerin
uygulandig1r deney grubu 6grencileri ile 68retim programinin 6n gordiigi sekilde
derslerin islendigi kontrol grubu Ogrencilerinin akademik basar1 toplam puanlar
deney Oncesinden sonrasina anlaml farklilik gosterdigi, yani farkli 6grenim sekilleri
ile 6l¢clim zamanlar1 arasindaki etkilesimin istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucu
elde edilmistir. Buna gore, bes haftalik 6gretim programinin 6n gordiigii sekilde
islenen sosyal bilgiler dersi ile yedinci smif 6grencilerinin akademik basar1 puanlari
%20,11 artarken, tarihsel empatiye dayali islenen sosyal bilgiler dersinde %39,19
diizeyinde artis saglanmistir. Tlim bu sonuglara gore, sosyal bilgiler dersinin tarihsel
empatiye dayali etkinliklerle iglenmesi Ggretim programimin 6n gordigii sekilde
islenen derslere gore Ogrencilerin akademik basarilarinin artirilmasinda daha etkili
oldugu sodylenebilir. Bu durumun sebebinin derslerde hazirlanan ve uygulanan
etkinliklerin 6grencilerin daha fazla duyusuna hitap etmesi ve 6grencilere yaparak

yasayarak Ogrenme ortami sunmasi oldugu savunulabilir. Bu durum Hunter ve
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Gehlbach (2004) sosyal bakis agist ve tarihsel empatinin sosyal bilgiler basarisinin
artmasinda etkili oldugu sonucuna ulastiklar1 ¢alismalariyla rtiigmektedir. Tarihsel
empatiye dayali etkinliklerle dersin islenmesi sosyal bilgiler dersi akademik

basarisinin artmasinda énemli bir etkiye sahiptir.

Yedinci sinif sosyal bilgiler dersinde tarihsel empatiye dayali hazirlanan etkinliklerin
uygulandigr deney grubu O6grencileri ile 0gretim programinin 6n gordiigii sekilde
derslerin islendigi kontrol grubu o6grencilerinin bilissel empati puanlar1 deney
oncesinden sonrasina anlamli farklilik gosterdigi, yani farkli 6grenim sekilleri ile
Ol¢iim zamanlar1 arasindaki etkilesimin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit
edilmistir. Buna gore, bes haftalik 6gretim programinin 6n gordiigii sekilde islenen
sosyal bilgiler dersi ile yedinci smif dgrencilerinin biligsel empati puanlart %3,68
artarken, tarihsel empatiye dayali islenen sosyal bilgiler dersinde %15,92 diizeyinde
artis saglanmistir. Tiim bu sonuglara gore, sosyal bilgiler dersinin tarihsel empatiye
dayali etkinliklerle iglenmesi Ogretim programimnin 6n gordiigii sekilde islenen
derslere gore Ogrencilerin bilissel empati diizeylerinin artirilmasinda daha etkili
oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu sonuclar ayni zamanda Aysal (2012)’1n sosyal
bilgiler dersinde tarihsel empatiye dayali rol oynama teknigi ile 6grenci basarisi
arasinda anlamli iliski buldugu c¢alismasi, Caligkan (2018)’1n tarihsel empati
teknigine uygun olarak hazirladigi “Sefer Giinliikleri” adli etkinligi kullandigi ve
sonucunda dgrencilerin Misir Seferi’ne katilan askerlerle tarihsel empati kurduklar

sonucuna ulastig1 calismasi ile ortiismektedir.

Yedinci sinif sosyal bilgiler dersinde tarihsel empatiye dayali hazirlanan etkinliklerin
uygulandigr deney grubu Ogrencileri ile dgretim programinin 6n gordiigi sekilde
derslerin islendigi kontrol grubu Ogrencilerinin duyussal empati puanlart deney
oncesinden sonrasina anlamli farklilik géstermedigi, yani farkli 6grenim sekilleri ile
Olclim zamanlar1 arasindaki etkilesimin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 sonucu
elde edilmistir. Her ne kadar istatistiksel olarak anlamli farklilik olmasa da deney
grubunda yer alan 6grencilerin deneysel islem Oncesi ve sonrasi duyussal empati
puanlarinin %5,70 diizeyinde kiiclik de olsa bir atis oldugu belirlenmistir. Tiim bu
sonuclara gore, sosyal bilgiler dersinin tarthsel empatiye dayali etkinliklerle
islenmesi 6grencilerin duyussal empati diizeylerinde etkisinin olmadigi1 soylenebilir.
Bu duruma neden olarak ise deneysel islemin bes hafta gibi kisa bir zaman diliminde

gerceklestirilmis olmasi gosterilebilir. Ortaya ¢ikan bu sonucun normal oldugu
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savunulabilir, ¢linkii duyussal 6zelliklerin kazanilmasi uzun zaman alan bir durum
oldugu bir¢ok arastirmada vurgulanmaktadir. Davison (2012), “It is Really in Being
Their Shoes: Developing Historical Empathy in Secondary School Students” adli
caligmasinda Ogrencilerin once bilissel sonra duygusal alanla ilgili tepkileri

degerlendirilmistir.

Yedinci smif sosyal bilgiler dersinde tarihsel empatiye dayali hazirlanan etkinliklerin
uygulandig1r deney grubu 6grencileri ile 6gretim programinin 6n gordiigi sekilde
derslerin islendigi kontrol grubu ogrencilerinin tarihsel empati puanlar1 deney
oncesinden sonrasina anlamli farklilik gosterdigi, yani farkli 6grenim sekilleri ile
Ol¢iim zamanlar1 arasindaki etkilesimin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit
edilmistir. Tiim bu sonucglara goére, bes haftalik 6gretim programinin 6n gordigi
sekilde islenen sosyal bilgiler dersi ile yedinci sinif 6grencilerinin tarihsel empati
puanlart %0,60 artarken, tarihsel empatiye dayali islenen sosyal bilgiler dersinde
%10,29 diizeyinde artis saglanmistir. Bu sonuca gore, sosyal bilgiler dersinin tarihsel
empatiye dayali etkinliklerle islenmesi 0gretim programinin 6n gordiigii sekilde
islenen derslere gore Ogrencilerin tarihsel empati diizeylerinin artirilmasinda daha
etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Buna neden olarak da tarihsel empatiye dayali
hazirlanan etkinliklerin hem gorsel hem isitsel hem de uygulamaya yonelik olmasi
ogrencilerin dénemin sartlarini, kisilerin duygu ve davramiglarini daha iyi

anlamalarini saglamasi gosterilebilir.

Yedinci smif sosyal bilgiler dersinde tarihsel empatiye dayali hazirlanan etkinliklerin
uygulandiglr deney grubu 6grencileri ile 6gretim programinin 6n gordigl sekilde
derslerin islendigi kontrol grubu oOgrencilerinin akademik basar1 puanlari deney
oncesinden sonrasina erkek oOgrenciler arasinda farklilhik gosterdigi ama kiz
ogrenciler arasinda farklilik gostermedigi; yani farkli 6grenim sekilleri ile dl¢tim
zamanlan arasindaki etkilesimin istatistiksel olarak erkeklerde anlamli oldugu,
kizlarda anlamli olmadig1 sonucu elde edilmistir. Tiim bu sonuglara gore, bes haftalik
Ogretim programinin 6n gordiigi sekilde islenen sosyal bilgiler dersi ile yedinci simif
erkek ogrencilerinin akademik basari puanlar1 %18,45 artarken, tarihsel empatiye
dayali islenen sosyal bilgiler dersinde %42,01 diizeyinde artis saglanmistir. Bu
durum kiz 6grenciler i¢in ise, her ne kadar istatistiksel agidan etkilesim diizeyleri
anlamlilik gostermese de, bes haftalik 6gretim programimnin 6n gordiigii sekilde

islenen sosyal bilgiler dersi ile yedinci sinif kiz 6grencilerinin akademik basari
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puanlart %22,52 artarken, tarihsel empatiye dayali islenen sosyal bilgiler dersinde
%35,55 diizeyinde artis saglanmistir. Bu degisimlere bagl olarak, sosyal bilgiler
dersinin tarihsel empatiye dayali etkinliklerle islenmesi Ogretim programinin 6n
gordiigl sekilde islenen derslere gore hem erkek hem de kiz 6grencilerin akademik

basarilarinin artirilmasinda daha etkili oldugu sdylenebilir.

Yedinci sinif sosyal bilgiler dersinde tarihsel empatiye dayali hazirlanan etkinliklerin
uygulandig1r deney grubu 6grencileri ile 6gretim programinin 6n gordiigi sekilde
derslerin islendigi kontrol grubu o6grencilerinin bilissel empati puanlar1 deney
oncesinden sonrasina erkek Ogrenciler arasinda farklilhik gosterdigi ama kiz
ogrenciler arasinda farklilik gostermedigi; yani farkli 6grenim sekilleri ile dlgtim
zamanlar1 arasindaki etkilesimin istatistiksel olarak erkeklerde anlamli oldugu,
kizlarda anlamli olmadig: tespit edilmistir. Tiim bu sonuclara gore, bes haftalik
Ogretim programinin 6n gordiigii sekilde islenen sosyal bilgiler dersi ile yedinci sinif
erkek 6grencilerinin bilissel empati puanlart %0,30 artarken, tarihsel empatiye dayali
islenen sosyal bilgiler dersinde %18,07 diizeyinde artis saglanmistir. Bu durum kiz
Ogrenciler icin ise, her ne kadar istatistiksel acidan etkilesim diizeyleri anlamlilik
gostermese de, bes haftalik 6gretim programinin 6n gordiigi sekilde islenen sosyal
bilgiler dersi ile yedinci smif kiz &grencilerinin biligsel empati puanlart %11,02
artarken, tarihsel empatiye dayali islenen sosyal bilgiler dersinde %12,54 diizeyinde
artis saglanmistir. Bu degisimlere bagli olarak, sosyal bilgiler dersinin tarihsel
empatiye dayali etkinliklerle iglenmesi Ggretim programinin 6n gordigii sekilde
islenen derslere gore hem erkek hem de kiz 6grencilerin biligsel empati diizeylerinin
artirllmasinda daha etkili oldugu soylenebilir. Buna neden olarak tarihsel empatiye
dayali hazirlanan etkinliklerin, drama ve miize gezisinin Ogrencilerin daha fazla
duyusuna hitap ederek 6grenmeyi kolaylastirdigi devrin sartlarini ve donemde insan
yasaminin kavranmasini kolaylastirdigi buda tarihsel empati becerisini gelistirdigi
sonucuna varilabilir. Ozellikle miize gezisi etkinligi sirasinda 6grencilerin konuya ve
tarihi mekanlara ilgisinin yliksek oldugu gozlenmis donemin sartlariyla ilgili sorular
sorduklar1 ve uygulamadaki tiiccarin goziiyle olaylara bakmaya, empati kurmaya
calistiklar1 gozlemlenmistir. Bu durum Savanije ve Brunjin (2017) miizelerin
ogrencilerin tarihsel empati yeteneklerinin gelistirilmesinde 6nemli etkiye sahip

oldugu sonucuna ulastiklari arastirmalariyla ortiismektedir.
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Yedinci sinif sosyal bilgiler dersinde tarihsel empatiye dayali hazirlanan etkinliklerin
uygulandigr deney grubu Ogrencileri ile 0gretim programinin 6n gordiigii sekilde
derslerin islendigi kontrol grubu o6grencilerinin duyussal empati puanlar1 deney
oncesinden sonrasina hem erkek hem de kiz Ogrenciler arasinda farklilik
gostermedigi; yani farkli 6grenim sekilleri ile 6l¢iim zamanlari arasindaki etkilesimin
istatistiksel olarak erkeklerde ve kizlarda anlamli olmadig1 sonucu elde edilmistir. Bu
sonuglar hem erkek hem de kiz 6grenciler i¢in incelendiginde, her ne kadar
istatistiksel agidan her iki cinsiyet agisindan da etkilesim diizeyleri anlamlilik
gostermese de, sosyal bilgiler dersinin tarihsel empatiye dayali etkinliklerle islenmesi
Ogretim programinin 6n gordiigli sekilde islenen derslere gore yiizdelik ortalama
puanlara gore hem erkek hem de kiz 6grencilerin duyussal empati diizeylerinin
artirllmasinda daha etkili oldugu sdylenebilir. Lakin bu durumun istatistiksel olarak
anlamli olmamasini da deneysel islem i¢in belirlenen zamanin 6grencilerin duyussal
empati Ozelliklerini gelistirmek i¢in yeterli olmamis olmasindan kaynaklanmig

olabilir.

Yedinci sinif sosyal bilgiler dersinde tarihsel empatiye dayali hazirlanan etkinliklerin
uygulandigr deney grubu Ogrencileri ile 6gretim programinin 6n gordiigii sekilde
derslerin islendigi kontrol grubu o6grencilerinin tarihsel empati puanlari deney
oncesinden sonrasina hem erkek hem de kiz 6grenciler arasinda anlaml farkliliklar
gosterdigi; yani farkli 6grenim sekilleri ile 6l¢lim zamanlari arasindaki etkilesimin
istatistiksel olarak erkeklerde ve kizlarda anlamli oldugu tespit edilmistir. Tiim bu
sonuglara gore, bes haftalik 6gretim programinin 6n gordiigii sekilde islenen sosyal
bilgiler dersi ile yedinci simnif erkek Ogrencilerinin tarihsel empati diizeyleri
degismezken, tarthsel empatiye dayali islenen sosyal bilgiler dersinde %10,89
diizeyinde artig saglanmistir. Bu durum kiz 6grenciler icin ise, bes haftalik 6gretim
programinin 6n gordiigii sekilde islenen sosyal bilgiler dersi ile yedinci siif kiz
ogrencilerinin tarihsel empati diizeyleri puanlar1 %1,62 artarken, tarihsel empatiye
dayali islenen sosyal bilgiler dersinde %9,09 diizeyinde artis saglanmistir. Bu
degisimlere bagl olarak, sosyal bilgiler dersinin tarihsel empatiye dayal etkinliklerle
islenmesi Ogretim programinin 6n gordiigii sekilde islenen derslere gore hem erkek
hem de kiz 6grencilerin tarihsel empati diizeylerinin artirtlmasinda daha etkili oldugu
sOylenebilir. Bu durum hazirlanan etkinlikler yapilan miize gezisi ve kurgulanan

drama etkinliginin 6grencilerin tarihsel empati diizeylerini arttirdigi bu nedenle bu
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uygulanan yontemin basarili oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Bu sonuclar ayrica
Karabag’in (2003) yaptig1 ve tarihsel empatinin 6gretilebilir ve biligsel bir beceri

oldugu sonucuna ulastig1 caligmasiyla ortiismektedir.

5.2 ONERILER

Bu boliimde arastirmanin sonuglarina gore elde edilen bulgular 1s181nda gelistirilen

Oneriler asagida basliklar halinde 6zet olarak verilmistir.

5.2.1 Arastirmanin Uygulama Siirecine ve Sonuclarina iliskin Oneriler

1. Tarihsel empatiye dayali hazirlanan etkinliklerin tarihsel empatiyi gelistirdigi
ve tarihsel empati becerisinin sosyal bilgiler dersine karg1 merak uyandirdig:
hem bu aragtirmada hem de diger yapilan arastirmalarda goriilmiistiir. Bu
nedenle, gerekli ve uygun konularda tarihsel empatiye dayali etkinlikleri ile

derse olan merak ve dersi 6grenme istegi artirilabilir

2. Bu arastirma sirasinda miize gezisi ve yaratici drama uygulamalarinin
yapildig1 kazanimlarda 6grencilerin daha aktif oldugu ve sorulan sorulara
verdikleri cevaplarin tarihsel empati becerilerini daha ¢ok ortaya ¢ikardig
gozlemlenmistir. Bu ylizden tarihsel empati becerileri gelistirme
caligmalarinda Ogrencilere bu tiir etkinliklerin planlanmasi1 ve uygulanmasi
ogrencilerin kanitlara ilk elden ulasmalarini saglayacagi i¢in bu tir

etkinliklere daha fazla yer verilmelidir.

3. Drama etkinligi sirasinda (bknz. etkinlik 4) ve sonrasinda sorulan sorulara
yaglarma yakin olan Dogan karakterinin goziinden verdikleri cevaplar da daha
fazla empati kurduklar1 gozlemlenmistir. Bu durum bu karakterle yaslar
yakin oldugu i¢in onu anlamalar1 ve empati kurmalarini kolaylastirmistir.

Etkinlikler kurgulanirken bu duruma dikkat edilmelidir.

4. Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin tamaminda tarihsel empatinin biligsel
boyutunun gelisiminin yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Buna karsilik tarihsel
empatinin duyussal boyutunda Ontest sontest puanlar1 arasinda anlamli

farklilik goriilmemektedir. Bunun nedeni olarak duyugsal yeteneklerin
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gelismesi i¢in daha uzun zamana ihtiya¢ olmasidir. Bu nedenle tarihsel
empatinin duyussal boyutunu gelistirmek i¢in daha uzun zamana yayilmis

etkinlikler planlanmalidir.

5. Tarihsel empatinin gelismesi i¢in Oncelikle empati yeteneginin gelistirilmesi
gerekmektedir. Bu nedenle kiigiik yaslardan itibaren empati yetenegini

gelistirmeye yonelik ¢alismalar yapilmalidir.

6. Tarihsel empatiye dayali etkinliklerle ders islenirken bu etkinliklerin uzun
stirmesi zaman sikintisini ortaya ¢ikarmaktadir. Zaman problemini asmak
oncelikle iyi bir planlama ve hazirlik siireci gerektirmektedir. Bu nedenle
etkinlikleri  planlarken ve uygulartken bu durum g6z Oniinde

bulundurulmalidir.

7. Bu arastirmada gelistirilen etkinlikler derslere uygulanabilirligi yiiksek
olmasi icin tasarlanmistir. Bu etkinlikler gelistirilerek diger derslerde de

kullanilabilir.

5.2.2 Tleride Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Bu caligmada tarihsel empatiye dayali hazirlanan etkinliklerin &grencilerin
basarisina ve tarihsel empati becerisine katkilari incelenmistir. Arastirma
kapsaminda gelistirilen tarihsel empati 6l¢eginin uygulanacagi deneysel farkl

caligmalarla bulgular gii¢clendirilebilir.

2. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan ve sosyal bilgiler dersine
has kazandirilmas: diisliniilen becerilerden olan “Zaman ve Kronolojiyi
Algilama Becerisi” ile ilgilide benzer tarihsel empatiye dayali hazirlanan

etkinliklerin kullanildigi bu ve buna benzer arastirmalar yapilabilir.

3. Sosyal bilgiler dersi ders kitaplarindaki tarih 6gretimine dayali hazirlanan
etkinliklerin tarithsel empatiye yonelik igerige sahip olup olmadiklar

arastirilabilir.

4. Orta ogretim diizeyinde de tarihsel empatiye dayali etkinlikler hazirlanarak
hazirlanan etkinliklerin tarih dersi basarisina ve dgrencilerin tarihsel empati

diizeylerine etkisi arastirilabilir.
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Ortaokul diger sinif kademelerinde de tarihsel empatiye dayali etkinliklerle

bu tarz aragtirmalar yapilabilir.

Sosyal bilgiler dersi tarih 6gretimi 6grenme alanlarindan olan “ Kiiltiir ve

Miras” 6grenme alani ile ilgilide bu ve buna benzer arastirmalar yapilabilir.

5.2.3 Uygulayicilara Yonelik Oneriler

1.

Tarihsel bakis agis1 kazandirmada, etkin vatandas olma ve kiiresel vatandaslik
algisinin  olusturulmasinda etkili oldugu ileri siiriilen tarihsel empati
becerisinin tarih 6gretim programinda oldugu gibi sosyal bilgiler 6gretim
programinda da miistakil bir beceri olarak programa dahil edilmesi

gerekmektedir.

Sosyal bilgiler dersiyle alakali en biiyiik problem zaman problemidir. Haftalik
iic saat olan ders saati bu tiir etkinliklerle islenen dersler fazla zaman
almaktadir. Dolayisi ile planlanan ders saati etkinliklerin yapilmasi igin
yeterli olmaya bilir. Bu derslerin daha verimli gegmesi igin ders saatlerinin

artirtlmas1 gerekmektedir.

Ortaokulda okutulan seg¢meli derslerden biri olan ve sosyal bilgiler
ogretmenleri tarafindan okutulan diisiince egitimi dersinin miifredat1 yeniden
gozden gecirilerek sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan ve sosyal

bilgiler dersine has olan becerileri kapsayacak sekilde gelistirilebilir.

Tarihsel empati ve tarihsel bakis agis1 etkin vatandas olma ge¢misi anlama ve
giinlimiizle bag kurma agisindan 6nemli bir beceridir. Bu nedenle tarihsel
empatiye dayali etkinliklerin daha alt smiflarda uygulanmaya baslanmasi

Onerilir.

Sosyal bilgiler dersinde tarth 6gretimini igeren konular 6grenciler tarafindan
sikict bulunmaktadir. Bu nedenle 6grencilere tarihi sevdirmek ve bu amaca
ulagsmak i¢in materyal hazirlayacak, uygun 6grenme ortamini saglayacak olan
da dgretmendir. Ogretmenlere ve Ogretmen adaylarma bu konuda gerekli
egitimler hem lisans egitimi doneminde hem de hizmet i¢i kurslarla

verilmelidir.
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6. Dersin iglenisinde en 6nemli ve birinci kaynak ders kitaplaridir. Bu nedenle
ders kitaplarindaki metinler ve etkinlikler 6grenci gelisimi igin ¢ok 6nemlidir.
Ders kitaplarinda bulunan bu etkinliklerin tarihsel empatiyi gelistirmeye
yonelik hazirlanmas1 6grencilerde tarihsel empatinin gelismesine katki

saglayacaktir.
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karar verebilirim.

11. | Tarihi filmleri izlerken ordaymisim gibi olur. 5 |4 |3 |2 |1

12. | Gegmisteki olaylarin sonuglarini tahmin 514 |3 |2 |1

edebilirim.
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YEDINCI SINIFLAR SOSYAL BIiLGILER DERSIi URETIiM DAGITIM VE
TUKETIiM OGRENME ALANI BASARI TESTI

1. Asagidakilerden

hangisi iiretim

teknolojisindeki  gelismelerin  olumlu
yonlerinden biridir? (dpy 2014)
A) Insanlarm refah seviyesini yiikseltmesi
B) Bazi el sanatlarimi ortadan kaldirmasi
C) Dogal kaynaklari daha hizli tiiketmesi
D) Ulkeler arasinda gelismislik farkin

arttirmasi

2. Asagidakilerden hangisi Sanayi
inkilabr’yla ortaya cikan isci simifinin
sorunlarimm  ¢éozmek ve haklarim

korumak amaciyla kurulmustur?

A) Sirketler

B) Sendikalar

C) Kooperatifler

D) Universiteler
Osmanhi Devleti’nde timar sahipleri
mazeretsiz olarak ii¢ yll arka arkaya
toprag1 bos birakirlarsa; devlet timar
sahibinin elinden o topragi geri alirdi.
Bu temel amaci

asagidakiler- den hangisidir?(dpy 2014)

uygulamanin

A) Ulke biitiinliigiinii korumak
B) Tarimsal gesitliligi artirmak
C) Uretimde devamhilig1 saglamak

D) Koylerde ticareti canlandirmak
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4. 17.yy’da tarima dayah olan diinya

ekonomisi yerini sanayilesme olgusuna
birakmaya basladi. Bu olgu ile birlikte
siyasi, sosyal ve ekonomik alanda gelismeler
yasandi.
Asagidakilerden hangisi bu gelismelerden
biri degildir ?(dpy 2015)

A) Uretimin hizlanmasi

B) Kentlerde is¢i sinifinin olugmasi

C) Ulasim imkanlarinin azalmasi

D) Sanayilesmis tilkelerin zenginlesmesi

5. Osmanh toprak yonetiminde

uygulanan timar  sisteminde timarh
sipahiler, boélgelerinde huzur ve giiveni
saglayarak

jandarma gorevini

iistleniyorlardi. Bdylece devlet otoritesi,
iilkenin en u¢ noktalarina kadar ulasiyordu.
Yukarida verilen bilgide timar sisteminin
alanda rol
belirtilmistir?(dpy 2016)

A) Ticari iligkilerde

B) Ulke yonetiminde

C) Kaiilturel etkinliklerde

D) Tarimsal faaliyetlerde

hangi oynadigi




I. Tarim sektoriinde insan giiciine dayali iiretimin

yerini makineler alirken schirlerde yeni

kurulan fabrikalarda i giicii ihtiyaci

dogmustur.

II. Sehirlerde niifus hizla artmig ve giiniimiiziin

metropol denilen biiyiik sehirleri olusmustur.
Koylerde c¢alisan insanlar hizla sechirlere

dogru gd¢ etmislerdir.

IV. Sehirlerde altyap1 sorunlari, gevre kirliligi ve

carptk  kentlesme gibi sorunlar ortaya
cikmustir.

Sanayi Inkildbrmin  ortaya ckardig
yukaridaki gelismelerin neden  sonug¢

iliskisine gore siralamasi asagidakilerin
hangisinde dogru verilmistir? (dpy 2016)
A L-11-11-1V B)I-1I-1-1
C)l-1l-1-1v D)HI-IV-I1-1l
Asagidakilerden hangisi TEMA vakfinin
iilkemizdeki
alanlarindandir?(dpy 2016)

temel faaliyet

A) Insan hak ve 6zgiirliiklerini korumak

B) Toprak ortiisiinii erozyondan korumak

C) Toplumun sosyal ve kiiltlirel gelisimini
saglamak

D) Yoksul gocuklarin egitim giderlerini
karsilamak

Osmanh Devleti’nde imarethane,

sifahane, cami, ¢cesme, hamam gibi sosyal

amach eserlerin yapilmasi ve yasatilmasi

amaciyla hayir sahipleri tarafindan
(VT 11 | PO kurulmustur.

Ciimlede bos birakilan yere
asagidakilerden hangisi yazilabilir?

A) Medreseler

B) Sendikalar

C) Loncalar

D) Vakiflar
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9.

uygulamalar

Urartularin sulama kanallar1 ve barajlar
yapmasi

Osmanli Devleti’nde iiretim yapmayan
koyliidden topragin geri alinmasi
Tarihte farkh

devletlere ait bu

asagidakilerden hangisine

onem verildiginin gostergesidir?

A)
B)
C)
D)

Madencilik
Tarim
Sanayi

Hayvancilik

"Her kimse ki vakiflanmin be- )
kosina ézen ve gelirlerinin ar-
linlmasina itina gésterirse bo-
gisloyicr olon Allehu Tealo’nin
huzurunda ameli gizel ve mok-
bul olup miikofol sayilomoyo-
cak kadar cok olsun, Dinyo
Uzintilerinden korunsun ve
muhaloza edilsin...*

¥4
10. Kanuni Sultan Siileyman, bu
duasiyla asagidakilerden hangisini
amaclamistir?
A) Vakiflarm korunmast ve
giiclendirilmesi
B) Devletin yetim c¢ocuklara sahip
¢ikmast
C) Babasi askerde sehit olan ¢ocuklarin
okutulmasi
D) Vakiflardan yararlanacak olan

insanlarin sayisinin arttirtlmasi



11. Avrupa

‘da sanayi alaninda yasanan
gelismelerle birlikte buhar giiciiyle isleyen
makineler ¢ogaldy, iiretim artti ve ticaret
kiiciik imalathaneler

birakti.

gelisti yerlerini

biiyiik  fabrikalara Uretilen
mallarin fiyatlar: diistii.

Yukarida verilen gelismelerin Avrupa‘nin
sosyal hayatinda meydana getirdigi en

onemli sonu¢ nedir?

A)
B)
C)

Devletleri siyasal giiciiniin artmasi
Koyden kente gogiin hizlanmasi
Milliyetgilik diisiincesinin Oonem
kazanmast

D) Yeni mezheplerin ortaya ¢ikmasi
Osmanli Devletinde Medreselerde okutulan
derslerin hedefleri ihtiyaglar dikkate almarak
belirlenirdi. Medreselerde Islami bilimlerin
yani sira Matematik, Geometri, Mantik, tip,
Fizik, Kimya ve Biyoloji gibi derslerde
okutulmaktaydi. Dénemin en iinlii miiderrisi

ise Davut-1 Kayseri’dir.

12. Buna giore Medreselerle ilgili olarak

asa@idakilerden hangisi soylenemez?

A) Cagin gereksinimleri dikkate alinmistir.

B) Osmanli Devletindeki yiiksek 6grenim
kurumlart anlamina da gelir.

C) Hem Islami bilimler hem de pozitif
bilimler okutulmustur.

D) Osmanli

devleti modern ve ¢agin

ilerisinde olan miiderris ve

medreseleriyle ~ Avrupali  Devletleri

etkilemistir.
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13.

14.

Insanlarin mesleklerini ilgi ve
kabiliyetlerine gore secmeleri, basarilarini
ve topluma faydalarmi artirir.

Buna gore asagidakilerden hangisi, ilgi
ve Kabiliyetlerine uymayan meslegi
secen Kkisilerin icine diisebilecegi bir

durum degildir?

A) Calismaya kars1 isteksiz olma

B) Mesleginde kariyer yapma gayretinde
olma

C) Meslegini degistirme gayreti iginde
olma

D) Ise devamsizlik yapma ve diisiik
verimle ¢alisma

Sanayi inkilabr’nin ardindan

Cok sayida fabrika acilmigtir. K&yden

kente biiyiilk bir go¢  hareketi
yasanmistir.

Insanlarin gelir ve refah diizeyleri
yiikselmistir.

Ucugz, hizli ve seri liretime gegmistir.
Buharli lokomotiflerin ve gemilerin
kullanilmastyla mesafeler kisalmustir.

Bilgiye gore Sanayi inkilabr’nin

I. Askeri II. Ulagim I11. Ekonomi
IV.Sosyal V. Saglk

Hangi alanlarda degisim meydana
getirdigi soylenebilir.

A)lveV B) Il ve IV
C) L velll D) ILII ve
v



15.

hizmetleri,

“Osmanli geleneginde din ve bayindirlik

egitim, saghk ve Kkiiltiirel

faaliyetler devlet biitcesine dogrudan bir

yik getirmemistir.”

Diyen bir Sosyal

Bilgiler o0gretmeni hangisini
vurgulamistir.

A) Bu hizmetlerin askerler tarafindan
karsilandigini

B) Bu hizmetlerin vakiflar tarafindan
yerine getirildigini

C) Bu  hizmetlere devletin Onem
vermedigini

D) Bu hizmetlerin  vatandaglara  yiik
getirdigini

16.Enderun’da her bir smifina oda denirdi.

tim

egitimi

Toplamda dokuz oda vardi. Her bir
odadaki egitim 1-2 yil arasinda degisirdi.

Enderun’a alinan bir d6grenciye , sirasiyla

odalarda medresede  okutulan

derslerin yani sira, askeri, spor ve sanat

verilir ve protokol kurallari

Ogretilirdi.

Verilen bilgiye gore hangisi soylenebilir?

A)
B)
C)

D)

Enderun’da egitim siiresinin 2y1l oldugu

Enderun’un sadece askeri islevi oldugu

Enderun’da ¢ok yonli bir egitim
verildigi
Enderun’daki derslerin Medreseye gore

az oldugu

17.Asagidakilerden hangisi, Ahiligin
topluma katkilar arasinda
gosterilemez?

A) Genglerin igsiz kalmalarin1 6nlemeleri

B) Esnaflar arasinda haksiz rekabeti
Onlemeleri

C) Givenilir esnaflar yetistirerek topluma

D)

Bireyin;
.
o
o
o

kazandirmalari
Dini ilimlerin yaninda fen ve sosyal
bilimlerin okutulmasinin

yayginlastirilmast

Yetenekleri belirlenmeli,

Ilgi alanlari kesfedilmeli,

Kisilik 6zellikleri ortaya konmali

Ilgi duydugu meslekler incelenmeli,
Mesleki tercihine gore almasi gereken

egtim arastirilmali.

18.Yukarida verilen aciklamaya en uygun

bashk asagidakilerden hangisi olur?

A) Meslek se¢iminde dikkat edilmesi
gereken unsurlar.

B) Giiniimiizde en ¢ok tercih edilen
meslekler.

C) Mesleki is boliimiiniin yararlar.

D) Mesleklerin yasam bigimlerine olan
etkileri.

19.Genel ag ortaminda insanlarin belirli

sistemler {izerinde gercek yada sanal

iiriinleri para karsilig1 satin almasidir.

Yukandaki

tammm  yapillan kavram

asagidakilerden hangisidir.

A) Meslek
C) E- ticaret
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B) Girisimcilik
D) Teknoloji



I Hangi meslekte basarilt
olabilirim?

1. Hangi meslegi  yapmaktan
hoslanirim?

1. Hangi meslek bana daha c¢ok
uygundur?

V. Acaba sectigim meslekle ilgili

¢evrem ne der?

20.Kisinin meslek seciminde kendisine

yukar1 sorulardan hangisini oncelikle

sormasi beklenmez?

Al Bl C)ll D) IV

21.0smanli Devleti, Timar sistemi ile bir

kisim asker ve devlet gorevlilerine belirli
bolgelerden vergi kaynaklarini tahsis
etmig ve buna karsilik onlardan devlet

icin hizmet beklemistir.

Bu sistem igindeki dirlik sahipleri,

dirliklerinin geliri oraninda asker besliyor

ve bu askerlerle savasa katiliyordu.

Buna gore asagidakilerden hangisinin

Timar sisteminin sonuclarindan bir

oldugu soylenemez?

A)

B)

C)

D)

Topraga bagli siirekli bir ordu
olusturulmustur.

Timar sistemi Osmanli Devleti’nin
merkezi otoritesini zayiflatmistir.

Timar sisteminin uygulandigi yerlerde
asayis saglanmistir.

Tiiketici  degil, iretici bir ordu

olusmustur.
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Ben bir bankada\
gisede
calismaktayim.
Batun gunim masa
basinda oturarak
gegiyor. Halbuki
ben hareketli ve
sportif bir kisilige
sahibim. Bu yuzden
meslegimi bir turld
sevemedim

- /

22.Bu Kkisinin meslek seciminde, asa-

gidakilerden hangisine dikkat etmedigi
soylenebilir?

A) Ilgi ve yeteneklerine

B) Is bulma olanaklarina

C) Ailesinin beklentilerine

D) Meslegin toplumdaki yerine

23.Toplumsal olaylara ilgi duyan, sozel
yetenekleri gelismis bir ilkogretim
o0grencisinin basarih olacag
ortaogretim kurumu asagidakilerden
hangisidir?

A) Fen Liseleri

B) Meslek liseleri

C) Anadolu Liseleri

D) Sosyal Bilimler Liseleri

24.Sanayi  Inkilabi  sonrasinda  ozellikle
Avrupa’da olumlu ve olumsuz cesitli
geligsmeler ortaya ¢ikmistir.
Asagida verilen bu gelismelerden hangisi
olumsuz olarak degerlendirilebilir?
A) Cevre sorunlarinin artmast
B) Uretim faaliyetlerinin yayginlasmasi
C) Insanlarin refah seviyesinin artmasi

D) Uretimde zamandan tasarruf saglanmasi



Osmanlt Devleti'nde medreselerde egitim

Ogretim licretsizdi. Cesitli vakiflar araciligt

ile Ogrencilerin yeme i¢cme ve barinma

ihtiyaclar karsilanirdi.

25.Buna gore asagidakilerden hangisi

soylenemez?

A) Osmanlida parasiz egitim anlayis1 gelis-
mistir

B) Miiderrislerin maaslari vakiflar
tarafindan karsilanirdi..

C) Vakiflar egitim faaliyetlerine destek ver-
mislerdir.

D) Osmanli'da egitim faaliyetlerine 6nem

verilmistir.
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DENEY GRUBUNDA DERSLERDE KULLANILAN TARIHSEL EMPATIYE
DAYALI ETKINLIKLER

CALISMA YAPRAGI 1:

[k Cagda; toprak yonetimiyle ilgili dnemli
orneklerden biri de Hititlere aittir.
Hititlerde topragin sahibi kraldi. Kral
sahibi oldugu bu topraklar, iretim
yapmalar1 sarti ile komutan ve vali gibi
gorevlilere verirdi. Savag doneminde
toprak verilmis olan gorevliler besledikleri
askerlerle beraber savasa katilirdi.

Orta Cagda Avrupa’da topragin ve topragi
isleyenlerin  sahibi Senydr adi verilen

.' LN
BAg
LALEY

l’rl

derebeylerdi. Senyor isterse topragi ve onun
icinde c¢alisip retenleri satabilirdi. Bu
donemde toplumsal sinif ayrimi oldukca

Wi

yaygindi. Toprag: isleyen smif olan koyliiler
bu gruplar arasinda en altta bulunanlardan
biriydi.

ve miri arazi denirdi. Uretim yapilan topraklar
ikta denilen boliimlere ayrilmisti. Bu sistemle
verilen topraklar gelirlerine gore has, ikta ve
haraci olarak {i¢ kisma ayriliyordu. Has
topraklarin  gelirleri sultan ve ailesine
veriliyordu. lkta sahipleri topraklari isleme
karsihiginda belli sayida asker besliyor ve
savas zamaninda orduya katiliyorlardi. Haraci
topraklarin gelirleri ise dogrudan devlet h
hazinesine aktariliyordu.

Osmanli Devleti’nde fethedilen topraklar
devletin mal1 sayilir, yillik gelirine gore
| smuflandilir  ve  tapu  defterlerine
| kaydedilirdi. Topragr kullanma hakk,
iizerinde yasayan halka aittir. Halk topragi
diledigi gibi ekip bigerdi. Tarimda {iretimin
stirekliligini saglamak amaciyla devlet,
topragini iyi ekip bigmeyen ya da ii¢ y1l {ist
iste bos birakanlardan topragimi alir,
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baskasina verirdi. Devlete ait topraklarin biiyiik bir kismim dirlik topraklar1 olustururdu. Bu
topraklarda yasayan halk devletin kiracis1 durumundaydi. Bunun i¢in topraktan elde ettikleri
gelirin bir kismin1 devletin gosterdigi kisilere vergi olarak dderlerdi.

Toprak, tarimin ana unsurudur.
Yurdumuzda niifusun {gte biri
gecimini  tarimla  saglamaktadir.
Glintimiizde toprak 6zel miilktiir ve
halkin kendi malidir. Giiniimiizde
tarim modern yontemlerle ve devlet
destegiyle yapilmaktadir.

SORULAR
1. Gorselleri inceleyerek gegmisten giiniimiize topragin islenmesinde kullanilan

tarim araglarinin degisimini yorumlayiniz.

2. Orta cagda yasayan bir ¢ift¢i olarak kendini hayal ettiginde Selguklular ve
Avrupa arasinda se¢im yapmak zorunda kalsan hangi bolgede tarim yapmak isterdin
neden?

3. Yukaridaki gorselleri inceleyip metinleri okudugunda Ilkgaglardan giiniimiize
kadar halkin toprak yonetimindeki rolii nasil degisip gelismistir agiklaymiz
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CALISMA YAPRAGI 2:

BENJAMIN

Benim adim Benjamin.

Ingiltere’nin Manchester

sehrinde  yasiyorum. 1750

yilinda dogdum, simdi 13

, !

h S yasindayim. Babam ve annem
i : by tekstil  isiyle  ugrasiyorlar,

LT

kumas  ireticisiyiz.  Uzun
zamandir bu isle ugrasan ailem
el tezgahlarinda tiretim
yapiyordu; bu hem uzun zaman
) altyor hem de  maliyeti
artirnyordu. Gegen yil babam James Watt isimli bir bilim adaminin ilk defa buhar
kullanarak bir makine icat ettigini sdyledi. Bu makineyle birlikte hizli iiretim
yapilabilmekteymis. Babam bu makineden bize de aldi. Bu sebeple el
tezgahlarimizin bulundugu diikkan, seri liretim yapan bir imalathaneye cevrildi. Bu
imalathaneler birleserek fabrikalara doniisti ve ilkemiz hizla gelismeye,
zenginlesmeye basladi. Tabi bunun olumsuz sonuglar1 da oldu. Fabrikalarin
yayginlagsmasi is¢i ihtiyacini da beraberinde getirdi. Kdylerden insanlar sehre gog
etmeye bagladi. Fabrikalar seri iiretim yaptik¢a hammadde ihtiyaci da ortaya ¢ikti.
Uretimi  karsilayacak hammadde bulunamiyordu. Babamin anlattiklarina gore
gelismemis iilkelerden hammadde alip onlara irettigimiz iriinleri satmamiz
gerekmekteydi. Osmanli Devleti diye bir devlet varmis ve bizim devletimize bazi
ayricaliklar tanimis. Bu yilizden bizim i¢in en iyt hammadde ve pazar kaynagi
orastymig. Ama benim daha Onemli bir sorunum var. Ben okula gidemiyorum.
Ciinkii iilkemin is¢i ihtiyact oldugu icin ¢ok ¢alismak zorundayim.Giinde 15 saat
calistyorum. Bu da beni hem yoruyor hem de iiziiyor. Ama babam iilkemin gelecegi
icin ¢alismam gerektigini soylilyor.

ELIiF

Ben, tezgahindan ¢ikan halilarla
Avrupa saraylarmma kadar ulagsmis bir
babanin kiziymm. Adim Elif.
Kigiikliiglim hal1 tezgéhlar1 arasinda
gecti. Bizim igsimiz zahmetli, yolumuz
uzun ancak iirlinlimiiz dillere destandir.
Ancak bizim halilarirmiz eskisi kadar
ragbet  gormiiyor.  Ciinkii  bizim
koyiimiizden ¢ok uzaklarda bir yerde bu
halilar1 dokumak i¢in kocaman aletler
tretmisler. Bizim li¢ ayda
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dokudugumuz haliy1 onlar bir giinden evvel dokurlarmis. Farkli desenler, farkli
boyalar kullanirlarmis.

Halilarimiz1 satmak i¢in sehre inmistik. Halicilar ¢arsisinda bazi tezgahlar oniinde
kalabaliklar gordiim. Bu kadar kalabaligi daha once hi¢ gormemistim. Kalabaligin
arasindan tezgdha dogru yaklastigimda {inii buralara kadar gelen fabrika halilarinin
arttk bizim pazarimizin tezgahlarinda yerini aldigini gordiim. Gergekten alisik
olmadigimiz desenler ve renkler... Hem de sasirtici derecede ucuz ve sayilar
bizimkilerden kat kat fazla. El dokumasi hali satan biitiin esnaflarin 6nii bombostu.
Hepsi toplansa bile o kadar haliy1 dokuyamazdi. O hafta hi¢ hali satamadik. Diger
haftalarda da zararina fiyatlarla birkag hali satabildik.

Goniil isterdi ki kendi iilkemizde kendi halilarimiz1 satalim. Ama devletlerin kendi
aralarindaki anlagsmalar geregi, bizden c¢ok uzaklardaki memleketlerde hizlica
dokunan halilar -bir ucan hali misali -pazarlarimizi doldurmustu. Her gecen hafta
pazardaki el dokumasi hali satan tezgdhlar azaliyordu. Birgiin biz de elimizi
etegimizi bu isten ¢ekmek zorunda kaldik. Bizde devletimiz gibi baskalarina muhtag
kaldik.

Asagidaki sorular1 yukarda anlatilan olaylardan ve onceki bilgilerinizden
yararlanarak cevaplayiniz.

Soru 1: Sanayi inkilab1 kaginci yiizyi1lda hangi iilkede baslamistir?

Soru 2: Yukaridaki metinlere gére Sanayi Inkilabi’nin otaya ¢ikmasinda etkili olan
faktorler nelerdir.

Soru 3: Sanayi inkilabinin sonuglarmi Ingiltere ve Osmanli Devleti acisindan
degerlendiriniz.

Soru 4: Sanayi inkildbinin Osmanli devletine etkisini ve gliniimiiz teknolojik ve
ekonomik gelisimine etkilerini yorumlayiniz.



Soru 5: Fotograflara bakarak Benjamin ve Elif’in aklindan sizce neler gegmektedir?
Diisiince baloncuklarina yaziniz.
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CALISMA YAPRAGI 3:
AT VAKFI

1574 yilinda Sehit Sokullu Mehmet Pasa
Vakfinin  kuruldugu yerler; Rumeli,
Istanbul, Anadolu olup, Savasa giden gazi
. ve miicahitlere 1iyi atlar verilmesini
saglamaktadir.

KOPRULERI SELLERIN ZARARINDAN
KORUYAN VAKIF

1496 yilinda Amasya?da kurulan Bayezid
Han-1 Sani? vakfi. Vakfin geliri, vakfin
Amasya’da yaptirdig1 kopriiniin selin getirdigi
agac¢ ve taglardan temizlenerek sehre verecegi
zararin Onlenmesi i¢in harcanmaktadir.

KAYIKCI VE HAMAL DOSTU VAKFI

Nakibiilesraf olan Mehmet Esad Efendi
1846 yilinda Istanbul’da kurmus oldugu
vakfin hizmetleri arasinda Yashlik,
hastalik vs. gibi sebeplerle Istanbul,
Bogazi¢i,  Anadolu ve  Rumeli
iskelelerinde meslegini icra edemeyen
kayik¢1 ve hamallara yardim etmek, her
yil bir kiza c¢eyiz almak, Devlet
adamlarimin gecmedigi ve gecmeyecegi
tenha yerlerdeki kaldirimlari tamir
etmek gibi konular yer almaktadir.

ESIRLERiIi KURTARAN VAKIF

1308 yilinda Sam’da Saliha Hatun Binti
Selahattin Pehlivan Vakfi kurulmus olup, bu
Vakif;, Karada ve denizde diisman eline esir
Miislimanlar ~ satin  alinarak  Miisliiman
beldesine ulastirilmalar1  saglanarak, yol
boyunca yeme ve giyim ihtiyact da
karsilanmastir.
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DARUSSAFAKA VAKFI

Yusuf Ziya Pasa, Gazi Ahmed Muhtar
Pasa, Vidinli Hiseyin Tevfik Pasa,
Sakizli Ahmet Esat Paga ve Ali Naki
Efendi tarafindan “Cemiyet-i Tedrisiye-i
Islamiye” adli dernek, 30 Mart 1863
tarithli padisah fermaniyla kuruldu.
Amact; yoksul ve yetim c¢ocuklarin

A egitim-6gretimine destek olmakti. Pek
1"-‘."";‘2’.‘;;‘;'\_:;,, i AR ¢ok Osmanli pasasi ve aydinimnin iiyesi
B O oldugu Dernek, Tiirkiye tarihinin egitim
PallR alanindaki ilk sivil orgiitlenme Srnegini
olusturdu. Darussafaka gunumuzde de faaliyetlerine devam etmektedir.

TEMA  VAKFI TURKIYE EROZYON (ILE MUCADELE VE
AGACLANDIRMA VAKFI

1992 yilindan beri faaliyet siirdirmektedir. Kuruculari; Hayrettin Karaca ile Nihat
Gokyigit olarak bilinmektedir. TEMA Vakfi; tamamen goniilliilik esasina dayanan
bir sisteme sahiptir. Toplumun her kesiminden insan TEMA Vakfl iyesi olabilir.
Disaridan gelen Onerilere son derece ' :
acik olan vakif;, daha c¢ok toprak
kurtarilmasina yardimci her Oneriye
sicak bakmaktadir. Tiirkiye her yil
neredeyse KKTC yiiz dl¢iimiine sahip
bir toprak kaybina ugramaktadir.
TEMA Vakfi; Tiirkiye’nin bu kaybini
durdurmay1 hedefleyen ve insanlarin
toprak kaybu ile ilgili olarak detayli bir
sekilde bilin¢lendirilmesini amaglayan
bir kurulugtur

SORULAR

1. Gegmisten  giiniimiize  vakiflarin  kurulma amaglarinda  degisiklik
goriilmektedir. Gorselleri ve bilgileri incelediginizde bu degisimin nedenleri sizce
neler olabilir?

2. 1863 yilinda kurulan Darlissafaka’nin faaliyetlerini  giiniimiizde de
stirdiirmesinin sizce nedeni nedir?
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Neden?

92



CALISMA YAPRAGI 4:
OSMANLI DEVLETINDE EGiTiM KURUMLARI DRAMASI
KISILER

Dogan (Yenigeri Ocagina alinan genc)
Sadrazam Ishak pasa

Sadrazamin muhafizlar

Konugsmaci

Egitim yapan askerler

a b~ e

Konugmaci: Dogan Osmanlinin balkanlar1 fethetmesi sonucunda Arnavutluktan
devsirilen ve Bursa’da bir Miisliiman Tiirk ailesinin yanina yerlestirilen bir gengtir.
Bursa’da gecirdigi 4 yilin ardindan istanbul Acemi oglanlar ocagina getirilen Dogan
burada oldugu ve padisaha hizmet edecegi i¢in mutludur. Fakat ailesini koylinii ¢ok
ozlemektedir. Isi olmadig1 her an kdyiinii ailesini diisiiniir. Uzaklara dalar gidermis.
Giinlerden Birgen sadrazam Ishak Pasa yeniceri ocagna gelir. Hem ocag1 teftis
etmek hamda tahta yeni ¢ikan sulatanin yenigerilere yolladig: ciilusu dagitmak icin
ocaZa girer. Yenigerilerin talimini izlerken gozii birden Dogana takilir. Onun dalgin
ve lizgiin hali sadrazama kendi Gengligini ve yenigeri ocagina geldigi giinleri
hatirlar.

ISHAK PASA: (Sagindaki muhafiza donerek) git su delikanliyr yanima gagir.

MUHAFIZ: Emredersiniz efendim. (Kosarak Dogan’in yanina gider) Sadrazam sizi
buyurdu.

DOGAN: (iistiinti bagin diizeltmeye ¢alisarak) Tamam agam hemen gidelim.

DOGAN: (Sadrazamin yanina kosarak gelir. Saygiyla egilerek) Beni emretmissiniz
efendim.

ISHAK PASA: (elini Dogan’in ensesine atar ) sdyle bakalim delikanli ismin nedir ?
DOGAN: Dogan efendim.
ISHAK PASA: Nereden getirildin buraya.

DOGAN: Efendim aslen Arnavut um Arnavutluk’tan getirildim once Bursa’ya
yerlestirildim sonra buraya getirildim. Ailem orda 3 erkek kardesim var efendim.

ISHAK PASA: Aileni ¢ok mu dzliiyorsun?

DOGAN: Evet efendim (boynunu biiker) ama burada olmaktan da mutluyum
padisahimiza hizmet etmekten gurur duyuyorum.

ISHAK PASA: Biliyor musun? Bende yeniceri ocagindan yetistim. Bende ailemi gok
0zlerdim ve hala 6zliiyorum. (tebessiim eder)
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DOGAN: ( Saskinlikla bakarak) Nasil yani? Siz buradan yetisip sadrazam mi
oldunuz?

ISHAK PASA: Ben ailemle Makedonya’da yasiyordum. Benden biiyiik bir abim
birde kiigiik erkek kardesim vardi. Osmanli devletinin gorevlileri geldi devsirilecek
cocuklart kayit ediyorlardi. Ailemden beni istediler. Ailem ilk basta beni gondermek
istemesellerde daha sonra kabul ettiler. Bdylece yeni hayatim baslamis oldu. Once
Saruhan Sancaginda bir ailenin yanina yerlestirildim. Orda ii¢c yil gegirdim.
Islamiyet’i kabul ettim ve Tiirk kiiltiiriinii 6grendim. Sonra yenigeri ocagina acemi
oglanlar kogusuna alindim. Yani simdi senin oldugun yere

DOGAN: sizde mi burada egitim gordiiniiz?

ISHAK PASA: Elbette devsirme olan her cocuk buraya gelir. Burada yeteneklerine
gore ya asker olur yada zeki ve caliskan ise Enderun gider.

DOGAN: Enderun mu, Orasi neresi ?

ISHAK PASA: Cennet mekan Sultan II. Murat tarafindan kurulan saraym i¢ kismi
anlamma gelen saray okuludur. Burada devlet gorevlisi yetistirilir. Zeki ve basarili
cocuklar bu okula alinirdi. Bu okulda normal derslerin disinda saray protokolii ve
beden egitimi ve askerlikte dgretilir.

Iste ben acemi ocagindan bu okula alindim ve burada yetistim ve Allah 1n izni
ve sultanmmizin takdiriyle sadrazamliga kadar yiikseldim. Padisahimizdan sonra
tilkede en yetkili kisi oldum. Sende calisir yeteneklerini gelistirirsen bu makamlara
gelebilirsin devletine daha biiyiik hizmetlerde bulunabilirsin. Aileni ¢ok 6zlediginin
farkindayim sana bir sir vereyim mi? Ben hala 6zliiyorum. Ama bu 6zlem hem
onlara hem de devletime layik olmak icin ¢aligmama vesile oluyor.
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ENDERUN MEKTEBI

1. lizlediginiz dramadan ve bilgilerinizden faydalanarak Enderun mektebi ile
ilgili 5Sn 1 k sorularim cevaplayiniz.

NE:
NEREDE:
NE ZAMAN:
NASIL:
NEDEN:

KiM:

2. Devsirme sistemi ile ailesinden alinan ve yeniceri ocagina yerlestirilen Dogan
oldugunu hayal et, aileni 6zledin ve onlara bir mektup yollamaya karar
verdin ne yazardin?

3. Ishak Pasa’nin yerinde olsan yeniceri ocaginin girisine bir kitabe yazdirmak
istesen bu ocaga katilan ¢ocuklar icin neler yazardin?
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CALISMA YAPRAGI 5:

IPEK YOLU

Tarihin  en
eski ticaret
yollarindan
biri olan
Ipek  Yolu
Cin’in Sian
kentinden
baslayip
Avrupa’ya
kadar
uzanir. Ipek,
porselen,
kagat,
baharat ve degerli taslarin tasinmasinin yaninda kitalar arasinda kiiltiir aligverisini de
saglayan ve binlerce kilometre uzunlugunda olan bu kervan yollar1 zaman ic¢inde
“Ipek Yolu” adini almistir. Asya’y1 Avrupa’ya baglayan bu yol kiiltiirlerin, dinlerin,
wrklarin, birbirleriyle etkilesmesini saglamig, tarihsel ve kiiltiirel zenginlikleri
sunmustur.Ipek yolunda ticaret kervanlarla yapilirdi. Uzun siire ve zorlu sartlarda
tiriinler varacagi noktaya ulastirilirdi.

E-TICARET

E-ticaret; 1995 yilindan sonra tiim diinyada internet kullaniminin artmasiyla ortaya
¢ikan, ticaretin dijital ortamda
online olarak yapilmasi
kavramidir. E-Ticaret, herhangi
bir iirlin ya da hizmet igin,
cesitli 6deme yontemleriyle bir
internet sitesi ilizerinden ticaret
yapmanizi veya siparis
vermenizi saglayan bir aligveris
yontemidir. Bu ticaret yontemi
sayesinde evimizden c¢ikmadan
istedigimiz Uriinii siparis edip
ddemesini yapabiliyoruz. Uriin

kapimiza kadar geliyor. Bu sistem sayesinde zamandan ve emekten tasarruf
sagliyoruz. Ayn1 zamanda bir ¢ok {iriin ¢esidini goriip secim yapabiliyor ve fiyatlari
karsilastirip tasarruf sagliyoruz.
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SORULAR

Soru 1. Gegmiste Ipek Yolu iizerinden tasman mallarla giiniimiizde E ticaret
tizerinden aldigimiz mallar arasindaki benzerlik ve farklilar nelerdir.

Soru 2. Yukarda ki bilgilerden ve gorsellerden faydalanarak, ipek Yolu’nda yapilan
ticaretle genel ag iizerinden yapilan alis verisi karsilastiriniz.

Soru 3. Kendinizi bir seyyah olarak hayal ediniz. Ipek yolunu takip ederek Cin’den
Avrupa’ya giden bir kervana katildiniz. Yukarida verilen harita iizerindeki Ipek Yolu
giizergahint g6z Onilinde bulundurarak bu seyahat boyunca gordiiklerinizi ve
yasadiklarinizi yaziniz.
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IPEK YOLU’NUN KADIM DURAKLARI GEZIiSi ETKINLGIi GEZi izNi

T.C.
PAMUKOVA KAYMAKAMLIGI
Fatmahanim Ortaokulu Midiirligu

Say1 : 40687362-300-E.6356738 28.03.2019
Konu : Tarakli ve Goynik gezisi
(FATMAHANIM ORTAOKULU )

PAMUKOVA LGE MILLI EGITIM MUDURLUGUNE
ilgi:a) M.E.B.Ilkdgretim ve Ortaggretim Kurumlari Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi.

Okulumuz M.EB. flkégretim ve Ortadgretim Kurumlari Sosyal Etkinlikler Yonetmeliginin 21.
Maddesine goére, 01/04/2019 tarihinde Okul Miidiirii Mustafa BOCEK bagkanliginda, é6gretmenler
Bahadir DEMIR, Sultan GUNEY, Melike DILSiZgozetiminde, 32 6grenci grubuyla, soforler Ergiin
KAYA Hiiseyin CINCI yonetimindeki 54 RE 354, 54 ZR 260 plakah araglarla TARAKLI veGoynik
ilcelerinegezi diizenlemek istiyoruz.

Bu amagla, okulumuzun 01/04/2019 tarihinde diizenlemek istedigi TARAKLI veGoyniik
gezisinigezide adi gecen idareci ve ogretmenlerin yetki ve sorumlulugunda adi yazili soforlerin
yonetiminde, plakasi belirtilen araglarla ve ek listede belirtilen Ggrencigrubuyla, Imza Yetkileri
Yonergesinin Uciincli Bolim Imza ve Onay ile ilgili Yetkiler Baghginin, "V. Birim Amirlerinin Imza
Yetkileri” bolimuniin "Bazi Birim Amirlerinin imza Yetkileri" alt bendindeki "V. Milli Egitim Miidiirtine
Devredilen Yetkiler" fikrasi kapsaminda ve M.E.B. flkogretim/Ortadgretim Kurumlar: Sosyal Etkinlikler
Yonetmeliginin 21. maddesine gore yapilmasi, gezi stiresince idareci ve 0gretmenlerin gorevli izinli
sayllmasi Mudurligiimizce uygun gortulmektedir.

Makamlarinizca da uygun gortildiigi takdirdeolurlariniza arz ederim.

Mustafa Bocek

Okul Mudiri
Uygun gorisle arz ederim.
Senol KURTIPEK
Sube Mudiri

OLUR
28.03.2019
AZiZ DEMIR
Milli Egitim Miidiira

Ek: Dosya (1 Adet) (Elden teslim edilmistir.)

Adres: Yenice Mah. Fatmacik Sk. No: 17 Pamukova/SAKARYA Ayrintili bilgi i¢in: Sevhan CORUS (Md.
Yard.)

Elektronik Ag: Tel: 264 5516462

E-posta: 732715@meb.k12.tr Cep No: 553 26737364
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CALISMA YAPRAGI 6:
MESLEK EDINDIRME

1. izlediginin videolar ve edindiginiz bilgilerden yararlanarak, gec¢misten
gilinlimiize meslek egitiminin gelisimini yaziniz.

2. Osmanli ve Selguklu devletlerindeki meslek edindirme kurumlarn ile
giiniimiiz meslek edindirme kurumlarinin farlilik ve benzerliklerini yaziniz

3. Osmanli doneminde loncaya bagli ayakkabi ustas1 (kunduraci) oldugunuzu
hayal edin cirak ve kalfalarina mesleki yasamla ilgili ne gibi ogiitler
verirdiniz yaziniz

4. Lonca tarafindan kalitesiz mal yaptigimiz ic¢in cezalandirilan bir esnaf
oldugunuzu diisiiniin kendinizi anlatmak i¢in loncaniza bir mektup yazsaniz
ne yazardiniz.
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CALISMA YAPRAGI 7:
CALISMA KAGIDI

Asagidaki sorulari izlediginiz gorselden ve bilgilerinizden faydalanarak cevaplayiniz.

SORULAR

1. Siz o donemde yasayan ve sadaka tasindan sadaka almak zorunda kalan biri
oldugunuzu hayal edin, sizin i¢in sadaka tasina para birakan insanlara mektup
yazsaniz ne yazmak isterdiniz?

3. Sadaka taglarina para birakanlarin sabahin erken saatinde para birakmasi,
para alanlarin ise gecenin geg saatinde parayr almasinin nedeni sizce nedir.
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0Z GECMIS VE ILETISIiM BILGIiSI

Bahadir DEMIR, 1981 yilinda Kahramanmaras’in Elbistan ilgesinde diinyaya geldi.
Ik, orta ve lise egitimini Elbistan’da tamamladi. 2001 yilinda Samsun Ondokuz
Mayis Universitesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi béliimiinii kazandi 2005 yilinda
buradan mezun olduktan sonra 6zel kurumlarda 2011 yilina kadar 6gretmenlik ve
yoneticilik yapti. 2011 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 bilinyesine ¢aligmaya bagladi.
2016 yilinda Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler ve Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dali
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali, Sosyal Bilgiler Egitimi Programi’nda yiiksek
lisans yapmaya hak kazandi.

2011 yilindan beri Milli Egitim Bakanligmma bagli okullarda sosyal bilgiler

Ogretmenligi yapmaktadir.

Eposta: bahadirdemirakademik@outlook.com
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