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OZET

FEN BiLiMLERI DERSINE GIREN OGRETMENLERIN
KAYNASTIRMA EGITIMINE YONELIK GORUSLERININ
INCELENMESI

Sare Akkus, Ayse Nur

Yiiksek Lisans Tezi, Matematik ve Fen Bilimleri Anabilim Dali, Fen Bilgisi Egitimi
Bilim Dal1

Danigman: Dog. Dr. Fatime Balkan Kiyici
Haziran, 2019. xv + 112 sayfa

Arastirmanin amaci, fen bilimleri dersine giren dgretmenlerin kaynastirma egitimine
yonelik gortslerinin  belirlenmesidir. Nitel arastirma yontemlerinden olgubilim
arastirma deseninin tercih edildigi bu arastirmanin ¢alisma grubunu, Sakarya merkez
ilcelerinde 2017/2018 egitim 6gretim yilinda calismakta olan maksimum c¢esitlilik
ornekleme yontemi ile belirlenmis 77 fen bilimleri ve 262 smif 6gretmeni
olusturmaktadir. Calisma grubunu olusturan 6gretmenlere 13 sorudan olusan "kisisel
bilgi formu" ve Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik, kaynastirma
ogrencileri ile ilgili goriislerini belirlemek amaciyla hazirlanmis, 4 sorudan olusan
"agik uglu soru formu" veri toplama araci olarak uygulanmustir. Verilerin analizi ve

¢Oziimlenmesinde, nitel veri analizi yaklagimlarindan icerik analizi kullanilmistir.

Acik uclu soru formunda yer alan, kaynastirma 6grencilerini tanimlamaya ve metafor
ile ifade etmeye iliskin sorular oOgretmenlere yoneltilmis ve Ogretmenlerin
cogunlugunun kaynastirma 6grencilerini 6zel ilgiye, 6zel egitime muhtag bireyler

olarak tanimladiklar1 goriilmustiir.

Fen bilimleri derslerinde kaynastirma 6grencilerinin aktif katilimini saglamak iizere
neler yapildigina dair 6gretmen gorislerinin farkli 6gretim yontem-teknikleri ve
materyal kullanimi, 6gretim ortaminin diizenlenmesi gibi temalar altinda toplandigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin kaynastirma ogrencilerinin fen derslerine aktif

katilimlarini saglamak i¢in daha ¢cok deney yontemini kullandiklar tespit edilmistir.

Siniflarinda kaynastirma 6grencisi bulunmasina iliskin goriisleri alinan 6gretmenlerin

cogunlugunun kaynastirma 6grencilerini siniflarinda istemedikleri; bu 6grencileri
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smiflarinda istemeyislerine, smif iklimini ve Ogretmen performansini olumsuz
etkiledikleri, fiziksel ortamin yeterli olmayigint gerekge olarak sunduklari
goriilmiistiir. Ogretmenlerin biiyiik bir kismmin da topluma kazandirma, 6gretmen
yeterlikleri, kaynagtirma Ogrencisinin 6zellikleri ve akranlari ile egitim gerekgeleri

ile kaynastirma 6grencilerinin siniflarinda bulunmalarini istedikleri goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilimleri, Kaynastirma Egitimi, Kaynastirma Ogrencileri,

Ogretmen Goriisleri.
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ABSTRACT

ANALYSIS OF TEACHERS’ OPINIONS WHO TAKE SCIENCE
CLASS TOWARDS INCLUSIVE EDUCATION

Sare Akkus, Ayse Nur
Master’s Thesis, Department of Mathematics and Science, Science Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Fatime Balkan Kiyici
June, 2019. xv + 112 pages

The purpose of the study is to determine the opinions of the science teachers towards
inclusive education. The study group for this reserach, in which phenomenologic
method is chosen from the qualitative methods, consist of 77 science and 262
primary school teachers who have been determined with the method of maximum
diversity sampling and have been working in central provinces of Sakarya in
2017/2018 educational year. Personal information form which consists of 13
questions 4 different open ended questions formed to state the opinions of the
teachers about the inclusive students in the inclusive education have been prepared
and applied with the purpose of gathering data. Among the methods of qualitative

data analysis, Content analysis is used for analyzing the data.

Teachers have been asked which are in the open ended questions form and that are
meant to describe the inclusive students and state the answers with a metapfor. That
most of the teachers identify the inclusive students as persons who needs special

treatment and special education is observed thoughout the the study.

The teachers’ opinions to what is done for the inclusive students to help them attend
the science class more effectively are categorized under such themes as usage of
different material and teaching techniques and organizing the learning environment.
It is been noticed that the science teachers use the experiment method to help the

inclusive students to attend the class more effectively.

Teachers who have been asked about having an inclusive student in the class state
that they do not want the inclusive students and remarked further by adding that the
inclusive students have a negative impact on the class environment and the
performance of the teacher and also the teaching environment is not enough for these

students. It is also noticed that most of the teachers want the inclusive students to


https://tureng.com/tr/turkce-ingilizce/phenomenologic%20method
https://tureng.com/tr/turkce-ingilizce/phenomenologic%20method

remain in the class for the reasons such as reintegrating them into the society,
professional competences, the features of the inclusive students and peer education.

Keywords: Science, Inclusive Education, Inclusive Students, Teacher Opinions.
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BOLUM I

GIRIS

Insanoglu dogumuyla birlikte 6grenme ortami olan diinyaya merhaba der. Besikten
mezara bitmeyecek olan bu Ogrenme siireci bireyler icin son derece Onemlidir.
Gliniimiizde geleneksel 6grenme yaklasimlarindan ziyade 6grenciyi merkeze alan
yapilandirmaci 6grenme yaklasimlari tercih edilmektedir. Yapilandirmaci 6grenme
yaklasimint tercih eden Ogretmenler; fikirlerini acik¢ca ifade eden, bilgiyi
aktarmaktan ziyade uygun Ogrenme yasantilarini sunan, kendini gelistiren,
ogrenmeyi 6grenen ve bireysel farkliliklar1 6nemseyen 6zelliklere sahiptir (Yildirim
ve Donmez, 2008). Yapilandirmaci yaklasimda 6gretmenin goérevi, farkli zihinsel
organizasyonlara sahip 6grencilere rehber olmasindan &tiirii geleneksel yontemlere
gore daha anlamli ve zordur (Ben-Ari, 1998). Farkli biligsel yapilara odaklanan
yapilandirmaci yaklagim, egitimde bireysellesmeyi de on plana c¢ikarmaktadir.
Bireysel farkliliklar1 dikkate alan egitim sistemimiz, 6zel gereksinimli dgrencilerin
farkliliklarint ayrica dnemsemekte ve Bireysellestirilmis Egitim Programlart (BEP)
ile derslerin yiiriitilmesini uygun gérmektedir. BEP ile egitimleri siirdiiriilen 6zel
gereksinimli 6grencilerin egitim gordiikleri ortam, en az kisitlayici ortam olarak
nitelendirilmektedir. Kargin’ a gére (2004) en az kisitlayici ortam, 6zel gereksinimli
ogrencilerin akranlar ile birlikte, gereksinimleri dogrultusunda en iist diizeyde basar1
gosterebilecegi imkanlar1 sunar. En az kisitlayici ortam genel egitim siniflarini isaret
etmektedir (McGinnis, 2013). Genel egitim siniflarina yerlestirilen 6zel gereksinimli
ogrenciler kaynastirma Ogrencileri, onlara verilen egitim de kaynastirma egitimi

olarak ifade edilmektedir.

Kircaali-Iftar ve Uysal (1999) kaynastirma egitimini dzel gereksinimli dgrencilerin
yetersizligi bulunmayan akranlarinin egitim gordiigii ortamlarda aldiklari egitim
seklinde tanimlamuslardir. Ozel gereksinimli 6grencilerin genel egitim okullarmna
dahil edilmeleri ile verilen kaynastirma egitimi, uluslararasi toplumlarda sosyal

biitiinlesme ve farkliliklara saygi duymanin bir yanitidir (Florian, 2008). Yetenek ya



da gereksinimlerine bakilmaksizin tiim 6grencilerin ayni okullarda aldiklar1 egitime
kaynastirma egitimi denilmektedir (Mukhopadhyay, Nenty ve Abosi, 2012).
Kaynastirma egitimi; genel egitim siniflarinda akranlar1 ile egitim goren Ozel
gereksinimli  Ogrencilere akademik ve sosyal beceri alanlarinda gelisme firsati
tantyan, arzu edilen sosyal davranist pekistiren ve olumlu sosyal iligkilerin
olusturulmasina ve siirdiiriilmesine katki saglayan egitimdir (Pivik, McComas ve
Laflamme, 2002). Kaynastirma egitimi; dgrenciler i¢in planlamaya katkida bulunan
takim tiyelerinin ihtiya¢ duyulan destekleriyle, 6zel gereksinimli dgrencilere genel
egitim simiflarinda tipik bir sekilde gelismekte olan akranlariyla birlikte 6grenme

firsat1 sunar (Downing ve Peckham-Hardin, 2007).

Genel egitim smiflarinda akranlari ile birlikte egitim goren O6zel gereksinimli
ogrenciler; beden egitimi, gorsel sanatlar, teknoloji ve tasarim gibi sportif ve sanatsal
derslerde; Tiirkce, Matematik, Ingilizce, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri gibi ana
derslerde yer almaktadirlar. Bilimin ve teknolojinin bu denli ilerledigi cagimizda
bilimsel bilgiye ulasmak olduk¢a Onemlidir. Bilimsel ve teknolojik gelismeleri
takipte kalarak, bireye kendini gelistirme imkan1 veren en 6nemli alanlardan biri fen
bilimleridir (Cinar, 2018). Fen egitimi, bilimsel ve teknolojik bir diinya goriisiiniin
temelini insa etmektedir (Sensoy, 2009). Yetersizligi olsun ya da olmasin tiim
bireylerin fen okuryazari olmalarini amaglayan fen bilgisi 6gretimi, 6zel gereksinimli
ogrencilerin gilinlik hayatta sorun ¢ozme becerilerini edinmelerine fayda
saglamaktadir (Sénmez-Kartal, 2017: 17). Ozel gereksinimli dgrencilerin sorun
¢ozme becerilerinin gelistirilmesi onlar1 daha 6zerk kilacaktir (Cote, 2007). Fen
egitiminde oOgrenciler problem bulmaya yonlendirilir, Ogrencilerin problem
arayisinda hipotez kurmalari, bilimsel akil yiirlitmeleri ve veri toplayarak yeni
¢oziimler tiretmeleri beklenir (Jo ve Ku, 2011). Sorgulamaya dayali tasarlanan fen
derslerinde tiim smifa bir problem durumu verilir (6rnegin; topragt sulamanin
onemi). Problem durumuna yonelik uygun yasantilar olusturulur, kavram_haritalar
ve animsatict resimler ile 06zel gereksinimli Ogrencilerin sorgulamaya dayali
sonuclara ulasip gruplart ile bu sonuglari miizakere etme firsatt taninir (Watt,

Therrien, Kaldenberg ve Taylor, 2013).

Soyut diistinme becerileri gerektiren fen bilimleri dersinde 6zel gereksinimli
ogrencilerin yetersizligi olmayan akranlarma gore diisik performans gosterme

ongoriisiinde bulunmak zor degildir. Kaynastirma egitiminin aktif roliinii iistlenen



ogretmenlerin (Subban ve Sharma, 2006), fen bilimlerini 6grenmek igin bazi

ihtiyaglar1 olan 6zel gereksinimli 6grencilere;

e Destekleyici 6grenme ortamlar: sunmalari,

e Farkli islevlerde materyaller temin edebilmeleri,

e Alternatifler gelistirmeli ve karar verme hususunda desteklemeleri,

e Fikirlerini insa edebilmeleri i¢in zaman tamimalari gerekmektedir (Abels,

2015).

Alanyazin incelendiginde kaynastirma egitiminde bu denli 6nemli rollere sahip olan
Ogretmenler ve dgretmen adaylari ile kaynastirma egitimine yonelik gortisleri, bilgi
diizeyleri; kaynastirma egitimi uygulamalarinda karsilasilan sorunlar ve c¢oziim
Onerileri, kaynastirma ogrencilerinin toplumsallagsmalari hakkindaki goriisleri gibi
konularda bir¢ok calisma yapilmistir (Aker, 2014, Aydn, 2009; Balo, 2015; Bayar,
2017; Bozkurt, 2013; Cankaya, 2010; Ciftci, 2016; Deger, 2018; Demir, 2015;
Deniz, 2018; Duran-Diisiiniir, 2018; Erdogan, 2017; Ertung, 2008; Gezer, 2017; Gok,
2009; Giileryiiz, 2014; Giines, 2016; Kara, 2016; Karaca, 2018; Karaman, 2015;
Kartal, 2016; Kaya, 2016; Kogyigit, 2015; Kuzu, 2011; Onur, 2009; Pamuk, 2016;
Sénmez, 2017; Toy, 2015; Tirk, 2011; Uziimceii, 2016; Yaman, 2017; Yilmaz, 2015;
Yorulmaz, 2015). Fen bilimleri dersine giren &gretmenlerin kaynastirma egitimi
hususunda goriislerine bagvurulan ¢alismalarin azligi (Denizli, 2015; Kose, 2017;
Spector-Levy ve Yifrach, 2019) ve kaynastirma ogrencilerinin birgok yonden
tanimlanmasi, fen bilimleri derslerinde kaynastirma 6grencilerinin aktif katilimi
saglamak lizere yapilabilecek durumlar ve 6gretmenlerin siniflarinda kaynastirma
ogrencilerinin bulunma durumlarma dair goriislerinin incelenmesi ve literatiirdeki

eksikligin giderilmesi amaci ile bu ¢alisma yuritilmistiir.

1.1 PROBLEM CUMLESI

Bu calisma ile “Fen Bilimleri dersine giren dgretmenlerin, kaynastirma egitimine

yonelik goriisleri nelerdir?” sorusunun cevabi arastirilmistir.



1.2 ALT PROBLEMLER

Arastirma problemine baglh olarak, arastirmada asagida siralanan alt problemlere

yanit aranacaktir;
Fen bilimleri dersine giren 6gretmenlerin;

1. Kaynagtirma 6grencilerini tanimlama ifadeleri nelerdir?

2. Kaynagtirma 6grencilerine dair metafor ifadeleri nelerdir?

3. Fen Bilimleri derslerinde kaynastirma 0&grencilerinin aktif katilimini
saglamak adina neler yapilabilecegine dair goriisleri nelerdir?

4. Siniflarinda kaynastirma 6grencisi bulunma durumuna dair goriisleri nelerdir?

1.3 ONEM

Ogrenim "beyin" ile, egitim "kalp" ile olur. Insan severse yapar ve igsellestirir
(Tongar, 2018). Egitim Ogretim siirecinin en Onemli unsurlarindan biri olan
ogretmen, dgrencilerinin yiireklerine dokunabilmelidir. Ogrencilerini tantyan, onlar
anlayabilen, onlara deger veren 0gretmenler; egitim 0gretim siirecini olumlu yonde
etkiler ve Ogrencilerin kendilerini gelistirmelerine uygun ortamlar sunarlar.
Ogretmenin en biiyiik faktér oldugu egitimde, dgretmenin meslegini severek icra
etmesi, Ogrencinin Ogretmenini sevmesi i¢in Onkosuldur. Ogretmenlerin
ogrencilerine yonelik davranislar1 dgrencilerin ders basarilarini etkilemektedir. Ozel
gereksinimli 6grenciler; bu siirecte tipkr akranlar1 gibi degerli ve biricik olduklarini
hissetmek, akranlar1 ve Ogretmenleri tarafindan kabul gdérmek isterler. Cocugun
dogasina yatkin konular igeren fen derslerinde (Kaptan ve Korkmaz, 1997: 8)
ogretmenlerin 6zel gereksinimli Ogrencilerine yonelik davraniglari, Ogrencilerin
kendilerini biyolojik bir varlik olarak tanimalar1 agisindan olduk¢a &nemlidir. Ozel
gereksinimli 6grencilerin akranlarina gore daha fazla 6zel ilgiye ihtiyag duyduklari
diisiintilirse  6gretmenin rolii kaynastirma egitiminde ©on plana c¢ikmaktadir.
Ogrencilerinin 6zelliklerini taniyor olmalari, dgrencilerine bireysel farkliliklarina
uygun Ogrenme ortamlar1 sunarak adaleti saglamaya calismalar1 egitimci olarak

ogretmenlerin gorevleridir (Zembylas ve Isenbarger, 2002).



Kaynastirma egitiminde 6gretmen;

e Ozel ihtiyaclar, 6grenme stilleri, sinif yonetimi, 6l¢me ve degerlendirme gibi
konularda bilgi sahibi olmalidir.

e Bildiklerini eyleme dokme firsati olusturacak ortamlar yaratmalidir.

e Tiim g¢ocuklarin egitilmeye deger olduguna ve Ogrenebileceklerine,
cocuklarin hayatlarinda fark yaratabilecek potansiyele sahip olduklarina
inanmalidir (Rouse, 2008).

Kaynastirma egitimi uygulamalarinin kalitesini artirmada 6gretmenin rolii son derece
biiyiiktiir (Sorani-Villanueva, McMahon, Crouch ve Keys, 2014). Bu denli biiyiik bir
role sahip olan Ogretmenlerin kaynastirma egitimi siireci ile ilgili tavsiyelerinin
alinmas1 ve goriiglerine bagvurulmasi kaynastirma egitimi stirecinin niteligini artirma
hususunda olduk¢a miihimdir. Bu ¢alisma; kaynastirma 6grencilerinin bircok yonden
ele alinmasi, fen bilimleri derslerinde kaynastirma Ogrencilerinin aktif katilimini
saglamak lizere yapilabilecek durumlar ve dgretmenlerin siniflarinda kaynastirma
Ogrencilerinin bulunma durumlarina dair goriislerinin incelenmesi ve katilimci

sayisinin ¢oklugu acilarindan 6nem arz etmektedir.

1.4 VARSAYIM

e Uygulanan kisisel bilgi formu ve agik uglu soru formuna katilimcilarin
verdikleri yanitlar, gercek goriis ve diisiincelerini yansittiklar: varsayilmistir.
e Olusturulan agik uclu soru formunun, kaynastirma egitimine iliskin 6gretmen

gorlslerini yansittig1 varsayilmstir.

1.5 SINIRLILIKLAR

Bu arastirma;

e 2017-2018 egitim dgretim yili,
e Sakarya ili merkez (Adapazari, Erenler ve Serdivan) ilgelerinde calismakta

olan Fen Bilimleri ve Sinif Ogretmenleri,



e Acik uglu soru formu ile toplanan kaynastirma egitimine iliskin 6gretmen

gortsleri ile simirhidir.

1.6 TANIMLAR

Ozel egitim: Yasmin gerektirdigi gelisim ozellikleri ve akademik vyeterlilikleri
bakimindan akranlarina kiyasla farklilik gdsteren bireylerin gereksinimlerini
karsilamak iizere hazirlanmis egitim programlart ile yetistirilmis personel tarafindan

sunulan egitimdir (Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi -OEHY-, 2018).

Ozel gereksinimli birey: Cesitli nedenlerle bireysel ve gelisim 6zellikleri ile egitim
yeterlilikleri agisindan akranlarindan beklenilen diizeyden anlamli farklilik gdsteren

bireydir (OEHY, 2018).

Kaynastirma egitimi: Genel egitim siniflarinda bulunan 6zel egitime ihtiyaci olan
ogrencilerin egitimlerinin, 6zel egitim destegi ile birlikte yiiriitiilmesidir (Kargin,

2004).

1.7 KISALTMALAR

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

KO: Kaynastirma Ogrencisi



BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI
ARASTIRMALAR

Bu boliimde; aragtirmanin kuramsal ¢ergevesi ve konuyla ilgili yapilan aragtirmalar

bulunmaktadir.

2.1 ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

Bu bolimde; arastirma konusuyla ilgili kuramsal c¢erceveye ait bilgiler

bulunmaktadir.

2.1.1 Fen Egitimi

Fen egitimi; yeni bilimsel bilgi tiretimi ve bu bilginin sinif icerisinde etkin sunumunu
asan, fen bilimi igerikleri ve siireglerinin 6gretim, 6grenim ve degerlendirilmesinin
yanisira bilimin dogasi ile ilgili olan tek, nesnel ve degerli bir disiplindir (McComas,
2014: 86). Bilimin dogasi, fen egitiminde miithim bir faktér olarak karsimiza
cikmaktadir (Mihladiz ve Dogan, 2017). Bilimsel bilginin ne oldugu, nasil iretildigi
ve Ogretiminin nasil saglanacagi hususunda farkli bakis acilarinin olmasi nedeni ile
bilimin dogasina ait ortak bir tanim bulunmamaktadir (Késeoglu, Tiimay ve Budak,
2008). Bu yoniiyle fen egitimi, bir asirdan fazladir c¢esitli calismalarin 6znesi
olmasina ragmen, ortak bir tanim ve kimlik yoksunlugu gibi kanitlarla desteklenerek,
gelismekte olan bir disiplin 6zelligi gostermektedir (McComas, 2014: 86). Fen
egitimi; tecriibelerle edinilen kavramlarin bellekte gelistirilmesini, diisiinme ve

neden-sonu¢ korelasyonunu sorgulama becerilerinin 6gretimini hedeflemektedir



(Tobin, 1986). Fen egitimi; rastlastigi objeleri, olaylar1 ve aralarindaki iliskileri
gozlem ve inceleme ile arastiran bireyin, neticelere ulagsmasidir (Korkmaz, 2002).
Fen insanin mevcudiyeti ile baslar (Balkan-Kiyici, 2008). Insanoglunun
mevcudiyetinden bu yana merak ettigi tabiatt anlamlandirmaya c¢abalamasi ile
olusmus fen bilimlerinin yeni kusaklara aktiiel bilgiler ile birlikte ulagmasi fen
egitiminin amaglarindandir (Meri¢ ve Tezcan, 2005). Fen bilimleri, diinyanin
mekanizmasi ile ilgili kestirimlerde bulunup izah etmeye ¢alisan insan ¢aligmalarinin

bir triintidiir (Skrutvold, 1996).
Chiappetta ve Koballa (2004), feni bazi ifadeler etrafinda tanimlamislardir. Bunlar:

e Tabiat1 kesfetmek

o Kesfetme/bulma siireci

e Hakikatlerden teoriler olusturmak
o Fikir yiiriitme

e Evren ile iligkin arastirma

e Organize bir bilgi biitiinii

e Hakikati aramak

e Problem ¢6zme

e Hakikati gbzlemlemek ve ifade etmek, seklindedir.

Fen bilimleri, tabiatt ve dogal olaylarin1 diizenli bir bigimde tetkik etme ve daha
gozlemlenmemis olaylar1 tahmin etme cabalaridir (Cepni, 2016). Fen bilimleri
giinliik yasantimizda var olan, nasil sorusuna cevap buldugumuz bir¢cok olay1
aciklamaya yarar. Dogay1, gezegenleri, gezegenimizi, yildizlari, orta biiyiikliikte bir
yildiz olan giinesi, diinyamizin yoriingesinde dolanan ayi, giinliik yasantimizda
karsilastigimiz bircok fiziksel olayr anlamlandirmamiz acgisindan fen egitimi ve
ogretimi olduk¢a dnemlidir. S6zgelimi giinliik hayatin bir unsuru olan fen egitimi,
bireylerin aktiiel bilgiyi takipte kalip bilgi havuzu olusturmas: ve bilgileri
uygulamaya dokebilme becerisini edinmelerini saglar (Cinar, 2007). Bu baglamda

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program1’ nin temel amaglari sunlardir (MEB, 2018):

1. Astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve cevre bilimleri ile fen ve

miihendislik uygulamalar1 hakkinda temel bilgileri kazandirmak,



2. Doganin kesfedilmesi ve insan-cevre iliskinin anlagilmasi siirecinde, bilimsel
siire¢ becerilerinin ve bilimsel arastirma yaklagimlarinin benimsenip bu
alanlarda karsilagilan problemlere ¢6ziim yollar1 sunmak,

3. Birey, cevre ve toplum arasindaki etkilesimlerin fark edilmesini saglamak;
toplum, ekonomi ve dogal kaynaklara iligkin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini
geligtirmek,

4. Giinliik yasamda karsilasilan problemlere iliskin sorumluluk alinmasini ve bu
sorunlarin ¢oziimiinde fen bilimleri kapsamindaki bilgi, bilimsel siireg
becerileri ve diger yasam becerilerinin kullanilmasini saglamak,

5. Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,

6. Bilim insanlar1 tarafindan bilimsel bilginin nasil olusturuldugunu, olusturulan
bu bilgilerin gectikleri asamalar1 ve yeni arastirmalarda nasil kullanilacagini
anlamaya yardimci olmak,

7. Dogada ve yakin c¢evrede meydana gelen olaylara iligkin ilgi ve merak
uyandirmak, tutum gelistirmek,

8. Bilimsel calismalarda giivenligin 6nemini fark ettirerek giivenli ¢alisma
bilinci olusturmak,

9. Sosyobilimsel konular1 kullanarak muhakeme yetenegi, bilimsel diisiinme
aliskanliklar ve karar verme becerileri gelistirmek,

10. Evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin

benimsenmesini saglamak.

Ilkokul ve ortaokul siireglerinde dgrenciler yakindan uzaga 6gretim ilkesi ile énce
icinde bulunduklar1 yakin ¢evreyi ardindan dogayi, gezegenimizi, evreni, fiziksel
olaylar1 Ggrenirler. Derslerin ¢ogunda bilimsel gelismeleri iceren kavram, ilke,
genellemeler ve bilimsel siire¢ ve problem ¢6zme becerilerini 6grencilere
kazandirmak temel hedeflerdendir. Bu temel hedeflerin yer aldigi 6gretim
programlarina sahip derslerden ilk akla gelen Fen Bilimleri dersidir. Ogrenciler
liclincti sinifta; Diinya ve Evren, Canlilar ve Yasam, Fiziksel Olaylar, Madde ve

Dogas1 konu alanlarina sahip olan Fen Bilimleri dersiyle tanigmaktadirlar.

Korkmaz (2004), ilk ve ortaokul donemlerindeki Ogrencilerin fen 6grenmelerine

katkida bulunacak 6zelliklerini sdyle siralamaktadir:

e (Cocuk yaratilisinda arastirma ruhuna sahiptir.

e (Cocuk etrafindakilere merak duyar, ilgi gosterir.



e Cocugun gelisme gostermesinde zihinsel faaliyetleri etkilidir.
e Cocuk kendi etkinliklerini planlamaktan ve uygulamaktan zevk alir.
e Kavram gelistirme ve sorun ¢ozme etkinliklerine dahil olmada her ¢ocuk

farklilik gosterir.

Fen bilimleri dersi 3. ve 4. simflarda simif 6gretmenleri; 5., 6., 7. ve 8. smif
diizeylerinde ise fen bilimleri dgretmenleri tarafindan yiiriitiilmektedir. Ogrencilerin
bilimsel ve elestirel diislinebilmeleri, yaratici ve tliretken bireyler olabilmeleri icin fen
Ogretiminin O6nemli bir katkisinin oldugu disiiniildiigiinde, fen O6gretimi veren
Ogretmenlerin sahip olmasi beklenen 6zellikler bulunmaktadir (Akpinar ve Ergin,

2005).
Kaptan ve Korkmaz’ a gore (1997: 11) etkili bir fen dersi i¢in 6gretmen;

e Motive edici 6grenme ortami olusturan ve sinifta 6grenciler arasi iyi iliskiler
gelismesine zemin hazirlayan kisilik 6zelliklerine,

e Yaratici, problemlerin ¢éziimiinde aktif olma gibi yeteneklere,

e Fen bilimleri miifredat: i¢erigine hakim ve igerigi kullanabilir niteliklere,

e Fen bilimleri igerigini 6grencilerin ilgi ve yetenekleri ile bagdastirma, proje
gorevlerini gelistirme ve 6grencileri 6zendirme girisimlerine,

e Ogrencilerin ¢esitli materyaller ile etkilesime gegmelerini saglama
Ozelliklerine,

e Mevcutlarin fazla oldugu simiflarda dahi kiiciik gruplarla ve bireysel 6grenme
ortamlar1 olusturma yetenegine,

e Ogrencilerin dgrenme hizlar1 arasindaki farklar1 bilme ve ders etkinliklerini

bu durumu dikkate alarak diizenleme yeterligine sahip olmalidir.

Ogretmen; fen bilimlerinin &nemini, bilimsel bilgiye ulasma sorumlulugunu ve
ulagilan bilginin verdigi hazzi1 6grencilerine aktarir ve sinifindaki arastirma siirecine
yol gostererek rehber roliinii dstlenir (MEB, 2018). Egitim 6gretim siireglerinde
ogrenciyi merkeze alan yaklasimlarda Ogrenci Ogrenen, Ogretmen rehber
konumundadir. Deney, goézlem, proje gibi yontemlerin kullanimma uygun fen
derslerinde dgretmenlerin rehber roliinii iistlenmeleri kaginilmazdir. Ogretmen; yol
gosterici, yonlendirici kimligiyle siireci yonetir iken Ogrencilerin ilgi alanlarmna,

bireysel farkliliklarini, 6grenme hizlarin1 dikkate almahidir ve ilgi ¢ekici fen
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deneyimlerini (Kirch, Bargerhurff, Cowan ve Wheatly, 2007) Ogrencilerine

yasatmalidir.

2.1.2 Ozel Egitim

Egitimin tanim1 bir¢ok kaynakta bireyin davranislarinda olumlu yonde degisiklik
olusturma stireci olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Alan yazinda egitime dair bir¢cok
tanimlamaya rastlansa da her birinin ortak vurgusunun olumlu davranis degisikligi
kazandirmak oldugu goriilmektedir. Genel egitim hizmetleri planl bir sekilde belirli
miifredatlara bagli bi¢imde yiiritiilmektedir. Selguk (2018), her ¢ocuk bir
miifredattir, diyerek bireysel farkliliklarin Onemini ortaya koymustur (URLZ1).
Egitimde 6grenciyi taniyarak ona saygi duymak, bireysel farkliliklar1 dikkate almak
onemlidir (Karaduman-Kutlu, 2005).

Her birey kisisel, sosyal ya da fiziksel yonleriyle kendine 6zgiidiir ve ozeldir.
Toplumu olusturan bireyler kiiltlirel benzerlikler ile biitiinlesseler de birbirlerinden
farkhidirlar. Farkliliklarin - zenginlik olarak nitelendirildigi  giiniimiizde, 6zel
gereksinimli  bireyler bu zenginligin en 0zel parcalaridir. Egitim yoniiyle
bakildiginda, farkliliklarin belirginlestigi kisilerde genel egitim hizmetleri yeterli

olmamakta ve 6zel egitim hizmetlerine gereksinim duyulmaktadir (Cetinkaya, 2018).

Ozel egitim; cogunlugun ozellikleri disinda 6zellikler tasiyan, dzel gereksinimli
cocuklara sunulan, iistiin yetenekli ¢ocuklarin yetenekleri yoniinde en iist seviyeye
ulagsmalarin1 hedefleyen, yetersizliklerin engele c¢evrilmesini Onleyen, yetersizligi
olan bireyleri kendine yeter duruma getirerek topluma kazandirilmalarini ve iiretken

bireyler olmalarini destekleyen beceri biitiintidiir (Dogangiin, 2008).

e Ozel egitim, Ozel Egitim Hizmetleri yonetmeliginin altinct maddesinde Tiirk
Milli Egitimi’ nin genel amag ve temel ilkeleri dogrultusunda;

1. Ozel egitim ihtiyac1 olan bireylerin egitim gereksinimleri, yeterlikleri, ilgi ve
yetenekleri yoniinde potansiyellerini en {ist seviyede kullanmalarini,

2. Ust dgrenime, mesleki ve toplumsal hayata hazirlanmalarini amaglar (OEHY,
2018).

e Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi Madde 5- (1)’ e gore 6zel egitimin temel

ilkeleri;
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Ozel egitim ihtiyac1 olan bireylerin farkliliklari, gelisme &zellikleri ve egitim
gereksinimleri baza alinarak egitim hizmeti sunmak

Ozel egitim ihtiyac1 olan bireylerin ilgi, arzu ve yetenekleri dogrultusunda
0zel egitim hizmetlerinden faydalanilmasini saglamak

Erken donemde 6zel egitim hizmetine baglanmasini desteklemek

Ozel egitim ihtiyaci olan bireyleri bulunduklari ¢evreden ayirmadan, topluma
uyumunu saglayacak bir siireci planlamak

Ozel egitim ihtiyact olan bireylerin akademik yeterlikleri goz oniinde
bulundurularak yapilan egitim uyarlamalari sonucunda akranlari ile egitim
gormelerine oncelik tanimak

Ozel egitim ihtiyaci olan bireylerin her tiir ve kademedeki egitimlerini devam
ettirebilmeleri i¢in ilgili kurumlarla tesriki mesai saglamak

Ozel egitim ihtiyaci olan bireyler icin e@itim programmin bireysel hale
getirmek ve Bireysellestirilmis Egitim Programi hazirlamak

Ozel egitim siirecinde ailelerin aktif katilimini saglamak

Universitelerin ilgili boliimlerinin, sivil toplum 6rgiitlerinin 6zel egitim ile
ilgili faaliyetleri ve 06zel egitim politikalarmin gelistirilmesine yonelik

goriiglerini onemsemek,

seklinde siralanir (OEHY, 2018).

Ozel egitime ihtiyac1 olan bireyler; gérme, isitme, konusma, bedensel ve
zihinsel engeli olan bireyler; iistiin zekali ve Ustiin yetenekliler, uyumsuz ve
davranig sorunlari olan bireyler, 6grenme giigliigii olan bireyler seklinde
smiflandirilir (Demirkiran, 2004).

Gorme yetisi bulunmayan bireyler kor olarak anilmaktadirlar. Korlik ve az
goren bireylerin egitsel tanimlarini inceleyecek olursak; kor bireyler gérme
keskinligi kaybinda yiiksek seviyede etkilenmis olup, 6grenimini kabartma
yazi ile yazilmis kitaplara dokunarak ve sesli kitaplardan dinleme yaparak
stirdiirmeye ihtiyaci olan goérme engelli bireylerdir. Az géren bireyler ise,
normal ve biiyilk puntolu yazilar1 biiyliteg yardimi ile okuyabilen gorme
engelli bireylerdir (Ozyiirek, 1998). Gérme yetersizligi olan bireylerin gdrme
kaybina karsin igitme, koklama ve dokunsal beceriler yoniinde gelisme
gosterdikleri gorlisii 6n plandadir. Bu goriisten hareketle gorme yetersizligi

olan bireylerin egitiminde 6grenme siirecinde gérme disinda kalan duyulara
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yonelik caligmalar yapilmalidir ve bu duyularmin kullanimi noktasinda
egitilmelidirler (Demir ve Sen, 2009).

07.08.2018 tarihinde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan resmi gazetede
yayinlanan Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’ nde isitme yetersizligi
bulunan birey isitme engelli birey diye ifade edilmistir ve isitme duyarliligini
kismen ya da tamamen kaybetmesinden dolay1 6zel ve destek egitim
hizmetlerine gereksinim duyan birey seklinde tanimlanmistir. Bazi iilkelerde
isitme engeli olan bireyler, isitmeyen ve agir isiten bireyler seklinde
gruplandirilmis olup asagidaki tanimlamalarin benimsendigi goriilmiistiir:
Isitme engeli, hafif diizeyden cok ileri diizeye kadar herhangi bir diizeydeki
isitme Ozriinii isaret etmektedir. Isitmeyen birey, bir isitme cihazi ile ya da
cihaz olmadan, yalnizca isitme yoluyla elde edebilecegi ana diline iliskin
bilgileri islemlemesi isitme kaybindan dolayr 6nemli Slgiide engellenen
bireydir. Agir isiten birey ise, genellikle bir isitme cihazi kullanan, isitme
yoluyla dilsel bilgileri islemlemesine imkan taniyacak diizeyde isitme
kalintis1 bulunan bireydir (Tiifek¢ioglu, 1998: 108).

Konusma bozuklugu; konusmanin akiciliginda, dizeminde, aksaninda,
zihinsel diizenlemesinde problemlerin  bulunmasidir (Erdem, 2013).
Konusmanin yetersiz bir konusma sayilabilmesi i¢in; dinleyicilerin ¢cogunun
konusanin ne soyledigine degil nasil sdyledigine odaklaniyor olmasi,
konusanin ne sdyleyeceginden ziyade nasil sdyleyecegine yogunlagsmasi veya
bu noktada endiselenmesi gerekir (Battal, 2007).

Ortopedik engeli bulunan birey; iskelet ve kas sisteminde yetersizligi,
eksikligi ve islevsel kayb1 bulunan bireydir. Azalarinda kisalik, eksiklik,
fazlalik, sinirlanmis hareket, sekil bozuklugu ya da azalarinin olmayisi, kas
giicsiizligli, kemik rahatsizligi bulunanlar, felg ge¢irmis olanlar, serabral
palsi, spastikler ve sipina bifida olanlar bu grubu olusturmaktadir (Oztiirk,
2011: 18).

Glinlimiizde stiin yetenekli bireyler 0©zel yetenekli bireyler olarak
tanimlanmaktadirlar (Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, 2018).
Akranlarma kiyasla daha hizli 6grenen; yaraticilik, sanat, liderlik gibi
alanlarda 6nde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut diisiinebilen, ilgi

alanlarinda bagimsiz davranmaktan hoslanan ve yiiksek seviyede performans
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sergileyen (Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, 2018); tilkelerinin bilimsel
gelismelerine katkida bulunabilecek potansiyele sahip olan bu bireylerin
normal okul programlarinin yanisira zenginlestirilmis egitim programlar1 ve
hizmetlerine ihtiya¢ duyduklar1 gériilmektedir (Karakus, 2010).

Zihinsel yetersizlik, zihinsel becerilerin yetersiz gelisimidir (Turan-Giirhopur
ve Isler-Dalgic, 2017). Zihinsel yetersizligi bulunan bireylerin bilissel
yetersizlikleri, hangi davranist hangi ortamda sergilemelerine karar
vermelerini zorlagtirmaktadir. Bu yiizden, zihinsel yetersizligi bulunan
bireyleri gelistirmeye yonelik destek egitim hizmetlerinin sunulmasi gerektigi
vurgulanir (Demirbilek, 2013).

Uyumsuz ¢ocuklar; kendi kisiligi ve cevresi ile etkili iligkiler insa etmede,
gelistirmede ve bu iliskilerin devamliligini saglamada giiclik yasayan, bu
sebeple gelisimleri kesintiye ugrayan ve c¢evresindekiler ile iliskilerini
zedeleyen davraniglara sahip olan ¢ocuklardir (Caglar, 1981). Akademik
basar1 ile duygusal, davranigsal ve sosyal gelisimin iligkili oldugu
diisiiniildiginde, uyum ve davranis sorunu olan c¢ocuklarin kaynastirma
egitimi ile sosyallesmesi saglanarak topluma kazandirilmasi gerekmektedir.
Ogrenme giigliigii; dinleme, konusma, okuma, yazma ve fikir yiiriitme
becerilerini kazanmada ve kullanmada bireyin yasadig1 zorluktur (Yavuzer,
2000). Topbas (1997) ogrenme giicliiklerini; dinleme, konugsma, okuyup
yazma, ¢ikarimlarda bulunma veya matematik becerilerinin edinilmesinde ve
kullaniminda biiyiik 6l¢lide zorluklarla kendini gdsteren heterojen bir grup
bozukluk olarak tamimlamistir. Ozmen (2017) ise &grenme giigliigiinii
psikolojik ya da ndrolojik etkiler sonucu egitsel programlarda, dilsel, zihinsel
stireclerde ve motor gelisim seviyelerinde bireyin gelisiminin biiyiik dlciide

bozulmasi olarak ifade etmistir.

2.1.3 Kaynastirma Egitimi

Kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli bireylerin genel egitim siniflarinda akranlari

ile sosyal ve akademik anlamda biitiinlesmelerini saglayan egitimdir (Kargin, Acarlar

ve Sucuoglu, 2003). Yetersizligi bulunan 6grencilerin uygun uyarlamalar yapilarak

genel egitim siniflarina yerlestirilmeleri ile saglanmaktadir (Ceylan ve Aral, 2005).

York ve Tundidor (1995) kaynastirmayi; 6zel gereksinimli bireylerin kardesleri ve
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akranlar1 ile ayni okula gidebilmesi, akranlar ile ayni sinifta okuyabilmesi, destek
Ozel egitim hizmetlerinden faydalanabilmesi olarak tanimlamaktadirlar. Benzer
tanimla, kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimleri olan Ogrencilerin destek egitim
hizmetleri ve akranlari ile birlikte resmi ve 6zel egitim kurumlarinda almis olduklari

ozel egitimdir (Barut, 2012: 44).

e Kaynastirma egitiminin amaci, 6zel gereksinimli Ogrencilerin gereksinim
duyduklart destek hizmetler sunularak, akranlar1 ile birlikte egitim
gormelerinin saglanmasidir (Giines, 2016).

e Kaynastirma egitiminin basaril1 bir siire¢ izlemesi i¢in baz1 ilkelerin dikkate
alinmasi1 gerekmektedir. Sucuoglu ve Kargin (2006) kaynastirma egitiminde
dikkate alinmas1 gereken ilkeleri:

1. Okul idarecileri olmak {lizere okuldaki tiim calisanlar, 6zel gereksinimli
ogrencilere onaylayici ve destekleyici davraniglarda bulunmalidir.

2. Simf ogretmenlerinin tutumlar kaynastirma basarisini etkileyen en dnemli
faktordiir.

3. Genel egitim smiflar biitiin 6grencilerin ihtiyaglarina cevap verecek sekilde
diizenlenmelidir.

4. Genel egitim smiflart biitiin 6grencilerin birlikte etkilesimde bulunacaklari
bir¢ok alandaki etkinliklere katilma firsat1 sunmalidir.

5. Kaynastirma 6grencisi bulunan siniflarda 6grenciler 6zel gereksinimli 6grenci
hakkinda bilgilendirilmelidir.

6. Ogretmene ve ozel gereksinimli dgrenciye ihtiyaclar1 dogrultusunda destek
egitim hizmetleri saglanmalidir.

7. Tim 6grenci velileriyle isbirligi i¢inde olunmalidir.

seklinde siralamiglardir (akt. Baykan, 2012 : 63).

2.1.4 Fen Egitimi ve Ozel Gereksinimli Ogrenciler

Fen egitiminde kaynastirma, sadece bilime yetenegi ya da ilgisi olan Ogrencilere
degil, tiim ogrencilere ulasmayr hedefleyen bir bilim egitimi olarak karsimiza
cikmaktadir (McComas, 2014: 48). Ozel egitimcilerin bazilar1 fen egitiminin 6zel
gereksinimli Ogrencilere sundugu icerik agisindan en kiymetli alanlar arasinda

oldugunu belirtmislerdir (Kizilaslan ve So6zbilir, 2017). Fen, herkes i¢in giinliik
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yasamin 6nemli bir bolimiinii olusturmaktadir (Sonmez-Kartal, 2017: 18). Giinliik
yasantimizda bir¢ok olayda nasil sorusuna cevap buldugumuz fen bilimleri, 6zel
gereksinimli 6grencilerin yasami anlamlandirmalar1 agisindan olduk¢a énemlidir. Bu

acidan bu 6grencilerin egitimlerinde fen egitimi 6n planda tutulmalidir.

Fen bilimleri dersi olduk¢a soyut, yabanci kavramlar icermektedir. Nitekim &zel
gereksinimli  6grencilerin fen kavramlarinin anlagilmasi hususunda zorluklar
yasadiklar1 goriilmektedir (Karaer, 2017: 61). Ozel gereksinimli &grencilerin fen
derslerindeki basarilari; fen 6gretiminde etkili olabilecek 6gretim yontemleri tercih
edilerek, yeterli zaman ve uygun materyaller segilerek, Ogrenmede kalicilik
saglanarak arttirilabilir (Mete, Capraz ve Yildirim, 2017). Fen Bilimleri Ogretim
Programinda O6grenciyi merkeze alan Ogrenme ortamlarinda derslerin islenmesi
ongoriilmiistiir. Ogrenciyi merkeze alan 6grenme ortamlari; probleme dayali
O0grenme, proje temelli 6grenme, igbirligine dayali 0grenme ve argiimantasyon
yontemi gibi strateji ve yontemler tercih edilerek olusturulmaktadir (MEB, 2018).
Fen bilimleri derslerinde, ders i¢i yapilan proje ve deneylerde tiim Ogrencilerin
bireysel hizlar1 ve Ogrenme stilleri dikkate alinmali; etkinliklerin acele ile
yapilmasindan ziyade ozel gereksinimli O6grencilerin sorularina aninda yanitlar
verilmelidir (Koomen, 2016). Bu baglamda tiim 6grencilerin bireysel farkliliklar

dikkate alinarak yontem ve teknikler segilmeli ve derslerde uygulanmalidir.

2.2 ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde, arastirma konusu ile ilgili yerli ve yabanci literatiir bulunmaktadir.

2.2.1 Yerli Literatiir

Deniz (2018) calismasinda kaynastirma egitimine yonelik O6gretmen goriislerinin
tespit edilmesi amaciyla yapilan c¢alismalarin arastirma bulgularini meta-sentez
yontemi ile incelemeyi amaglamistir. Nicel ve nitel bulgular iizerinde kodlama, tema
ve alt temalara ayirma islemleri ile sentez bulgular elde edilmistir. Arastirma
sonuglar1  kapsamli olmakla birlikte sonuglardan bazilar;;  6gretmenlerin

cogunlugunun kaynastirma egitimi ile ilgili yetersiz bilgiye sahip olmalari, simif
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ortaminda diizenlemenin yapilmadigi, materyal tasarimia gidilmedigi, kaynagtirma
ogrencilerinin sinifa uyumlariin saglanamadigi seklinde siralanabilir.
Duran-Distiniir (2018) calismasinda sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine
yonelik goriislerini belirlemeyi amaclamistir. Olgek ve yar1 yapilandirilmis goriisme
formlariyla elde edilen verilerin analizleri 1s18inda; erkek Ogretmenlerin kadin
Ogretmenlere gore daha olumlu egilim i¢inde bulunmalarinin yani sira, genel olarak
sinif 6gretmenlerinin  kaynastirma egitimine yonelik olumlu egilim iginde
bulunduklar1 gérilmiistiir.

Kaya (2017) calismasinda Ingilizce 6gretmenlerinin, kaynastirma dgrencilerinin ve
akranlarmin kaynastirma egitimine yonelik goriislerini incelemeyi amaglamistir.
Sinif gézlemleri ve anket yardimi ile veri toplanan arastirmada elde edilen sonuglara
gbre; kaynastirma egitimine yonelik Ingilizce dgretmenlerinin tutumlar1 olumsuz
iken, kaynastirma Ogrencilerinin ve akranlarinin olumlu tutuma sahip olduklari
goriilmiistiir. Ingilizce 6gretmenleri ve normal gelisim gdsteren dgrenciler, Ingilizce
derslerindeki kaynastirma uygulamalarin tercih etmez iken; kaynastirma 6grencileri
Ingilizce derslerindeki kaynastirma uygulamalarmi gerekli bulmaktadirlar.

Kose (2017) calismasinda kaynastirma Ogrencisi bulunan siniflarda ders veren fen
bilimleri Ogretmenleri ile ©zel gereksinimli olmayan Ogrencilerin goriislerini
belirlemeyi amaclamistir. Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis gériisme ve
gbzlem teknigi secilmis olan bu ¢alismada elde edilen sonuglara goére; 6grenci ve
Ogretmenlerin goriisleri benzerlik gostermektedir, ogretim agisindan kaynastirma
ogrencilerinin farkli smiflarda egitim gormelerinin faydali olacagi goriisiiniin yan
sira akranlari ile ayn1 sinifta egitim gormelerinin de sosyallesmeleri agisindan dnemli
bulunmustur. Ogretmen goriislerine gére geleneksel ydntemlerden ziyade yenilikgi
ogretim yontem ve teknikleri ile derslerin islenmesi kaynastirma &grencileri
acisindan daha olumlu olacaktir.

Gilines (2016) calismasinda; cinsiyet, mesleki kidem, siniftaki 6grenci sayisinin
kaynastirma egitimi agisindan uygunlugu gibi c¢esitli degiskenler agisindan
simiflarinda  kaynastirma Ogrencisi bulunan smif &gretmenlerinin  kaynagtirma
egitimine yonelik goriiglerini incelemeyi amaclamistir. Amaglar1 dogrultusunda
hazirlanan anket yardimi ile veriler toplanmistir. Tarama modeli ile desenlenmis
arastirmanin nicel veri analizi sonuglarina gore; Uygulanan 6lgege verilen cevaplarin
genellikle "kararsizim" yoniinde oldugu goriilmiistiir. Ilaveten cinsiyet, mezun

olunan fakiilte, kaynastirma egitimi alma durumu gibi degiskenler ile 6gretmenlerin
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kaynastirmaya yonelik goriisleri arasinda anlamli farkliliklar — goriilmiistiir.
Calismanin ilgi ¢ekici sonuglarindan biri cinsiyet degiskenine bagli olarak erkek
Ogretmenlerin bayan Ogretmenlere gore kaynastirmaya yonelik olumlu goriisler
belirtmeleridir.

Kaya (2016) ¢alismasinda Tiirk¢e 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ve 6grencileri
ile ilgili fikirlerini ve kaynastirma egitimine yonelik onerilerini almay1 amaglamistir.
Anket ve yar1 yapilandirilmigs goériisme formuyla toplanan verilerin analizleri
1s181nda; Tirkee 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun 6zel gereksinimleri olan 6grencilerin
kaynastirma uygulamalarina dahil olmalarint olumlu bulmalari, ilaveten uzmanlarin
destegiyle 0zel egitim verilmesi gerekliligini vurgulamalar1 gibi sonuglar elde
edilmistir.

Pamuk (2016) calismasinda sinif 6gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin fikirlerini
belirlemeyi amaglamistir. A¢ik uclu bir sorunun da yer aldig1 kaynastirma egitimine
iligkin dgretmen goriisleri anketi ile toplanan verilerin 1s18inda; Cinsiyet, kidem, sinif
mevcudu gibi degiskenlerin Ogretmen goriisleri {lizerinde anlamli bir farklilik
olusturmadigi; kaynastirma ile ilgili egitim alma durumu degiskenin ise 6gretmen
goriigleri tizerinde anlamli bir farklilik olugturdugu goriilmiistiir.

Uziimeii  (2016) calismasinda din  kiiltiirii  ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin
kaynastirmaya yonelik  fikirlerini, yeterliklerini, sorunlarini, beklentilerini
belirlemenin yanm1 sira belirtilen sorunlara bazi ¢oziim Onerileri gelistirmeyi
amaclamistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formlariyla elde edilen veriler, betimsel
ve igerik analizi ile ¢6ztimlenmistir. Kaynastirma egitimine yonelik bazi 6gretmenler
olumlu goriis bildirirlerken, ¢cogu 6gretmen olumsuz yonde goriis sunmuslardir.
Arastirma sonuglarma gore olumsuz ydnde gorlis sunmalarinin ardinda yatan
sebepler simif mevcudunun fazla olmasi, kaynastirma 6grencilerinin simif diizenini
bozmalari, 6gretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalari ile ilgili yeterli bilgiye
sahip olmamalar seklindedir.

Balo (2015) calismasinda, kaynastirma egitimi siirecinde yasanan problemleri
belirlemeyi ve bu problemlere smif dgretmenlerinin, okul miidiirlerinin ve rehber
O0gretmenlerin  Onerdikleri ¢dziimleri ortaya c¢ikarmayir amaclamistir. Ag¢ik uglu
sorulardan olusan goriisme formu ile veriler toplanmustir. Icerik analizi yapilarak
¢oziimlenen veriler 1s18inda; siif 6gretmenlerinin, okul miidiirlerinin ve rehber
Ogretmenlerinin ¢ogu kaynastirma egitimi uygulamalarinda kendilerini yetersiz

gordiiklerini ifade etmislerdir. Kaynastirma egitimi ile ilgili cesitli egitimlerin
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Ogretmenlerce alinmasi gerektigi, bu siirecte isbirlikli sekilde davranilmasi ve
kaynastirma Ogrencilerinin aileleri ile iletisim halinde kalinmasi gerektigi ¢oziim
Onerileri arasinda yer almaktadir.

Cerezci (2015) calismasinda 6gretmen, aile ve okul midiirlerinin fikirleri ve yapilan
gozlemler neticesinde kaynastirma egitimine yonelik hazirlik, siireg¢ ve
degerlendirme isleyislerini kaynastirma egitimi kriterleri noktasinda ortaya
cikarilmasini amacglamistir. Gozlem formu ve 6gretmen, aile, okul miidiirii gériisme
formlar1 ile toplanan veriler igerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Okul miidiirlerinin ve
Ogretmenlerin, kaynastirma uygulamalar1 noktasinda kendilerini  yetersiz
hissetmelerinin yani sira bu alanla ilgili bir egitim faaliyetine de katilmadiklar
goriilmiistiir. Baz1 okul miidiirlerinin kaynastirma egitimi uygulamalar1 ile ilgili
sorumluluklarii okul rehber 6gretmenlerine ve smif 0gretmenlerine devrettikleri
arastirma bulgular1 arasindadir. Ogretmenler tarafindan ailelerin kaynastirma egitimi
uygulamalarina yeterince dahil edilmedikleri, ancak buna ragmen &gretmenlerin
kaynastirma 6grencilerine olan davraniglarindan memnun olduklari belirlenmistir.
Denizli (2015) calismasinda kaynastirma Ogrencisi bulunan fen bilimleri dersi
ogretmenlerinin ve fen bilimleri dersini alan 06zel gereksinimli 6grencilerin
kaynastirma uygulamalar1 stirecindeki goriislerini ve Onerilerini ortaya ¢ikarmayi
amaglamistir. Veriler, agik uglu sorulardan olusan o6gretmen ve Ogrenci anket
formlari ile toplanmis ve icerik analizi ile ¢dziimlenmistir. Ogretmenlerin; fiziki
ortam, tercih edilen yontem teknikler ve kullanilan materyaller, destek odalari,
yasanan sorunlar, hizmet i¢i egitim kurslar1 gibi konularda goriis ve Onerilerde
bulunduklar1 sonuglar arasindadir.

Toy (2015) tarafindan yiiriitilen ¢alismada siif dgretmenlerinin cinsiyet, kidem,
ogrenim durumlart gibi bagimsiz degiskenlerce 6z yeterlikleri ile kaynastirmaya
iligkin yeterlik inanclarinin farklilasip farklilasmadigin tespit etmek amaglanmstir.
Tarama modeli ile desenlenen arastirmada veri toplama araclar1 olarak; kisisel bilgi
formu, 6gretmen 6z yeterlik dlgegi ve kaynastirmada 6gretmen yeterligi 6lgegi tercih
edilmistir. Arastirma sonuglarina gore, sinif Sgretmenlerinin 6z yeterlikleri ile
kaynastirmaya yonelik yeterlik inanglar1 arasinda orta seviyede, pozitif ve anlamli bir
korelasyonun varlig1 goriilmiistiir.

Yilmaz (2015) nitel arastirma yontemlerinin kullanildigi calismasinda sinif
Ogretmenlerinin kaynastirmaya yonelik goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Yari

yapilandirilmig goriisme teknigi ile toplanan verilerin analizleri betimsel analiz
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yontemi ile yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore; 6gretmenlerin kaynastirma
egitimine yonelik bilgi sahibi olduklar1 ancak bilgilerinin giincellenmesi acisindan
seminer, kurs gibi programlara katilma ihtiya¢larinin oldugu, kaynastirma
uygulamalarinda sikintilar yasandigi, bu sikintilarin sinif mevcutlarinin kaynastirma
uygulamalarina yonelik diizenlenmemesi, kaynastirma Ogrencilerinin velilerinin
durumu kabullenmeyisi, ilgili 6gretmen ve Ogrencilerin kaynastirma ogrencilerine
yonelik olumsuz tutumlarinin olmasi seklinde siralandig1 goriilmiistir.

Giileryiiz (2014) galismasinda smif Ogretmenleri ve smif 6gretmeni adaylarinin
kaynastirmaya yonelik goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Aragtirmada karma
yontem kullanilmis olup; nitel verilerin toplanmasi amaciyla odak grup goriigme
formu, nicel verilerin toplanmas1 amaciyla da kaynastirmaya iliskin goriisler dlcegi
kullanilmigtir. Aragtirma sonuglarina gore simif 6gretmenlerinin ve sinif 6gretmeni
adaylarinin goriisleri arasinda farkliligin olmadig goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin
kaynagtirmanin gerekliligi noktasinda olumlu, kaynastirma uygulamalarina yonelik
olumsuz goriis bildirdikleri goriilmiistiir.

Nacaroglu (2014) calismasinda okul Oncesi egitimi Ogretmenlerinin zihinsel
yetersizligi olan cocuklarin kaynastirma yoluyla egitimlerine yonelik tutumlarini
belirlemeyi amaglamistir. Calisma betimsel yoOnteme gore desenlenmis olup,
caligmanin bagimli ve bagimsiz degiskenleri arasinda iliskisel tarama modeli
kullanilmigtir.  Aragtirma sonuglarina gore; Ogretmenler, Kaynastirma egitimi
uygulamalarina yonelik kisi ve kurumlarin genelde olumlu tutum gelistirdiklerini,
kaynastirma uygulamalarinin da kisi ve kurumlar tizerinde olumlu etkileri oldugunu
ifade etmislerdir. Ogretmenlerin kaynastirma egitimi hususunda &zel egitim ve
kaynastirma egitimine iliskin egitim alma, cinsiyet, okulun fiziki imkanlar1 ve
yerlesim birimi gibi degiskenlerce farklilastig1 goriilmektedir.

Bozkurt (2013) ¢alismasinda okul 6ncesi kaynastirmaya iligskin 6gretmen tutumlarini
belirlenmeyi amaglamistir. Veri toplama araglar1 bilgi formu ve kaynastirmaya
iligkin goriisler 6lcegidir. Arastirma sonuglarina gére okul dncesi dgretmenlerinin
bagimsiz degiskenler bakimidan kaynastirmaya yonelik tutumlarinda anlaml
farkliliklar goriilmiistiir.

Gok (2013) calismasinda, smiflarinda kaynastirma Ogrencisi bulunan sinif
Ogretmenlerinin sinif yonetiminde karsilagtiklar1 zorluklar ve bu zorluklarla basa
c¢ikmada kullandiklar1 yontemlerin belirlenmesini amaglamistir. Veriler goriisme

yontemi ile toplanmis, icerik analizleri ile ¢oziimlenmistir. Arastirmanin amaci
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dogrultusunda kaynastirma 6grencisi ya da dgrencileri bulunan sinif gretmenlerine
simif yonetiminde karsilastiklar1 zorluklarin neler oldugu ve bu zorluklarla nasil basa
ciktiklar1 sorulmustur. Yapilan goriismelerde smifinda kaynastirma Ogrencisi
bulunan smif oOgretmenleri smif yonetiminde karsilastiklart zorluklari; smnif
mevcudunun fazla olmasi ve buna bagli olarak kaynastirma 6grencisine gerekli
zamanin ayrilamamasi, smifin fiziki ortammin kaynastirma egitimine uygun
hazirlanmamasi, kaynastirma 6grencisi ile yasanan iletisim problemleri, kaynastirma
Ogrencisinin smnif arkadaglari tarafindan benimsenmemesi olarak belirtmislerdir.
Sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan smif 6gretmenleri belirtilen zorluklarla basa
cikma yOntemlerini ise; kaynastirma oOgrencisine uygun bir sinif oturma plani
diizenlenmesi, derslerin sevgi ortami igerisinde islenmesi, kaynastirma 6grencisine
birebir ilgi gosterilmesi, okul rehber 6gretmeni ile igbirlikli ¢alisilmasi, motivasyonu
artiric1 ddiillendirmeler, aile ile iletisim, bireysellestirilmis aktivitelerin hazirlanmast,
Ogrenciyi tanimaya yonelik c¢alismalarin yapilmast ve akran Ogretiminden
yararlanilmasi seklinde siralamislardir.

Sara¢ ve Colak (2012) ¢alismalarinda kaynastirma egitimi siirecinde siif
Ogretmenlerinin yasadiklar1 sorunlara yonelik goriis ve Onerilerini belirlemeyi
amaclamiglardir. Veriler, nitel arastirma yontemlerinden yari—yapilandirilmis
goriisme teknigi ile toplanmis olup betimsel olarak analiz edilmistir. Arastirma
sonuglarina gore kaynastirma egitimi siiresince sinif 6gretmenlerinin isteklerinin goz
oniinde bulundurulmadigi, kaynastirma egitiminin uygun fiziki sartlarda
gerceklestirilmedigi, karsilagilan  problemlerin  ¢6zlimiinde okuldaki  diger
personellerden alinan yardimlarin yetersiz ve amacina hizmet etmedigi goriilmiistiir.
Kuzu (2011) ¢aligmasinda 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutumlarini,
bu tutumlar etkileyen faktorler ve 6z duyarlik diizeyleri bakimindan kiyaslamay1
amaclamistir. Aragtirmada veri toplama aracglari; kisisel bilgi formu, entegrasyona
kars1 tutum Olgegi ve 6z duyarlik 6l¢egi seklindedir. Arastirma sonuglarina goére
Ogretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutumlarimin genel olarak olumlu
oldugu ve bu tutumlarin 6gretmen adaylarini tanimlayan gesitli degiskenlere bagh
olarak farklilastigi goriilmiistiir. Ayrica orta diizeyde tespit edilen katilimcilara ait 6z
duyarlik diizeylerinin de Ogretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutumlarim
etkiledigi aragtirma sonuclar1 arasindadir.

Tiirk (2011) galismasinda ilkdgretim okullarinda ¢alisan 6gretmenlerin kaynastirma

uygulamalar1 ve bu uygulamaya dahil olan G&grencilerin toplumsallasmalari
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hakkindaki gorislerini belirlemeyi amaglamigtir. Alanda yapilan aragtirmalarin
verilerinden yola c¢ikilarak kaynastirma egitimi uygulamalarinin kaynagtirma
Ogrencilerinin toplumsallagsmasina ne derece katki sagladigi tizerinde durulmustur.
Cankaya (2010) calismasinda kaynastirma uygulamalarina yonelik Kkisilerin ve
kurumlarin  tutumlari, uygulamayr gerceklestiren egitimcilerin  tutumlari,
uygulamanin gerceklestigi okullarin ¢esitli 6zellikleri gibi faktorlerin - sinif
O0gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarina iliskin tutumlaria etkisini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirma modeli tarama modeli ile desenlenmis olup, veri toplama
aract olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen kaynastirma egitimi uygulamasina
iligkin 6gretmen goriislerini belirleme 6lgegi kullanilmistir. Aragtirma sonuglarina
gore; dgretmenlerin cinsiyetleri, kaynastirma ile ilgili aldiklar1 egitim faaliyeti, okul
ortamindaki imkanlar, okulun yerlesim alan1 gibi bagimsiz degiskenlere bagl olarak;
erkek 6gretmenlerin, kaynastirma egitim faaliyetlerine dahil olanlarin, okul imkanlart
gelismis olanlarin, daha biiylik yerlesim alaninda bulunan okullarin 6gretmenlerinin
diger 6gretmenlere gore kendilerini daha yetkin gordiikleri goriilmiistiir.

Eksi (2010) calismasinda smif Ogretmenleri ve 0Ozel egitim Ogretmenlerinin
kaynastirmaya yonelik tutumlarini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada veri
toplama araglari; kisisel bilgi formu ve kaynastirmaya iliskin tutum o6l¢egidir.
Arastirma sonuglarina gore, 6zel egitim Ogretmenlerinin sinif dgretmenlerine gore
kaynastirma egitimine kars1 daha olumlu tutum gelistirdikleri goriilmiistir.

Giildii (2010) ¢alismasinda kaynastirma 6grencilerinin ailelerinin ve 6gretmenlerinin
goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Ogretmen ve veli anket formlariyla elde edilen
verilerin analizleri 1518iInda  kaynastirma egitimi uygulamalarinin  veliler ve
Ogretmenlerce tam manasiyla anlagilamadiglr ve bu anlagilmazliklarin kaynagtirma
egitimi uygulamalarinda var olan eksikliklerden kaynaklandig1 sonucuna ulasilmistir.
Sahbaz ve Kalay (2010) ¢alismalarinda okul Oncesi egitimi O6gretmen adaylarinin
kaynastirmaya iliskin goriislerini belirlemeyi amaglamislardir. Olgek yardimi ile
toplanan veriler parametrik testler ile ¢6ziimlenmistir. Arastirmanin sonuglarina gore
aragtirmaya dahil olan okul Oncesi Ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimine
yonelik goriislerinin toplam puanlarinin cinsiyete, egitim gordiikleri sinif diizeyine,
mezun olduklar lise tiirline ve 6zel egitim dersi alip almamalarina gére anlamh bir
farklilagsma olmadig1 goriilmiistiir.

Culhaoglu-imrak (2009) calismasinda kaynastirma egitimine yonelik okul oncesi

ogretmenlerinin ve ebeveynlerin tutumlarini belirlemeyi, kaynastirma Ogrencisi
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bulunan siniflarda akran iligkilerini incelemeyi amacglamistir. Kaynastirmaya yonelik
okul Oncesi O0gretmenlerinin ve ebeveynlerin tutumlarint belirlemek iizere 6lgek
kullanilmis olup, kaynastirma ogrencisi bulunan smiflarda akran iliskilerini
incelemek amaciyla da yapilandirilmamis goézlem yontemine basvurulmustur.
Arastirma sonuglarma gore; 6zel gereksinimli ¢ocuk sahibi olma, kaynastirma
egitimini dogru bulmama, aylik gelir gibi alt problemler ile ebeveyn tutumlari;
meslekteki kidemleri, kaynastirma ile ilgili egitim alma durumlar1 gibi alt problemler
ile okul 6ncesi 6gretmen tutumlari arasinda anlamli iliskiler oldugu; kaynastirmaya
kars1 olumlu tutum gelistiren Ogretmenlerin sinifinda akran iligkilerinin ve
davraniglarin, olumsuz tutum gelistiren 6gretmenin sinifindakilere gére daha olumlu
oldugu goriilmiistiir.

Gok (2009) calismasinda siniflarinda kaynastirma 6grencisi bulunan okul 6ncesi
Ogretmenlerinin  kaynastirmaya yonelik gorlis ve Onerilerini  belirlemeyi
amaglamistir. Arastirma yontemi olarak nitel arastirma yontemi, veri toplama araci
olarak yari-yapilandirilmis goriismeler tercih edilen arastirmanin analizleri
tiimevarimsal veri analizi teknigi ile yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore okul
oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarinin gerekli oldugu yoniinde
olumlu goriisler bildirdikleri ve 6gretmenlere kaynastirma egitimi ile ilgili hizmet i¢i
egitim, kurs, seminer verilmesi; kaynastirma 6grencisinin 6gretmen tarafindan bir
kiilfet olarak goriilmemesi gibi bir¢cok dneride bulunduklar goriilmiistiir.

Onur (2009) calismasinda rehber 6gretmenlerinin kaynastirmaya yonelik tutumlarini
cesitli degiskenlere bagli olarak farklilagmalarini incelemeyi amaglamistir. Tarama
modeli ile desenlenmis bu arastirmada veriler, kisisel bilgi formu ve kaynastirmaya
ilisgkin gorlisler Olgegi ile toplanmistir. Arastirma sonuglarina goére bagimsiz
degiskenlere bagli olarak rehber O0gretmen tutumlari arasinda anlamli bir iligki
bulunmamastir.

Ertung (2008) c¢alismasinda kaynastirma ogrencileri bulunan beden egitimi
ogretmenlerinin kaynastirma egitimi ile ilgili bilgi diizeylerinin ve kaynastirma
Ogrencilerine yonelik bakis acilarinin belirlenmesini amaglamistir. Arastirmada
betimsel alan arastirmasi yontemi kullanilmis olup, veri toplama aract olarak
arastirmact tarafindan gelistirilen anket formlar1 uygulanmistir. Arastirma
sonuglarina gore; beden egitimi Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi hakkindaki
bilgi diizeylerinin yeterli olmadigi; ancak kaynastirma Ogrencilerine olumlu bakis

acisina sahip olduklar1 gérilmiistiir.
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Battal (2007) ¢aligmasinda Simif ve bransg 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine
yonelik yeterlilik diizeylerini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmanin  yontemi
betimsel arastirma yontemidir. Veriler "Kaynastirma Egitimi Anketi” ile toplanmis
ve analizleri yapilmistir. Smif 6gretmenleri ve brans 6gretmenlerinin kaynastirma
Ogrencileri tanima hususunda yeterli olduklari, aragtirma sonuglart arasindadir.
Yekeler (2005) galismasinda smif &gretmenlerinin kaynastirma egitimine iliskin
tutumlarin1 belirlemeyi amaglamistir. Tutum 6lgegi ile toplanan verilerin analizleri
sonucunda; cinsiyet, mezun olduklar1 boliim, mesleki kidem gibi degiskenler ile sinif
Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli farklilik
bulunmamastir.

Kargin ve digerleri (2003) arastirmalarinda, 1986 yilindan beri iilkemizde
uygulanmakta olan kaynastirma egitimine iliskin mevcut durumu belirlemeye
calismiglardir. Smif 6gretmenlerinin, okul yoneticilerinin ve kaynastirma 6grencisi
bulunan anne-babalarin arastirma grubunu olusturdugu bu ¢alismada veriler,
"Kaynastirma Uygulamalarma iligkin Durum Saptama Anketi" ile toplanmistir.
Arastirma sonuglarina gore; lilkemizde kaynastirma egitimi siiresince bir¢ok sorun
yasandigi, Ogretmenlerin, okul yoneticilerinin ve anne-babalarin kaynastirma
egitimine yonelik yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklari, okullardaki siniflarin
fiziki sartlarinin uygun olmadigi, 6gretim materyallerinin ve okul servislerinin sinirl
oldugu gozlenmistir. Ayrica, sinif 6gretmenlerinin kaynastirma dgrencilerini 6gretim
sirecinde desteklemek adina yeterli diizeyde kaynastirma egitimi almadiklar

sonucuna da ulagilmistir.

2.2.2 Yabanc Literatiir

Spector-Levy ve Yifrach (2019), 215 fen bilimleri 6gretmeni ile yiirittikleri
calismada, fen bilimleri 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik algilarini ve
isteklerini belirlemeyi amaglamislardir. Arastirma sonuglarina gére fen bilimleri
ogretmenleri kaynastirma egitimi hususunda egitim ve rehberlik almak kaydi ile

kaynastirma ogrencilerini siniflarinda gérmek istediklerini belirtmislerdir.

Rekaa, Hanisch ve Ytterhus (2019) taraflarindan yiiriitilen bu ¢alismada; 17 si
ogretmenler, 10 u 6grenciler ile ¢alisilan beden egitimi derslerinde kaynastirma
egitimindeki deneyimlerle ilgili 27 arastirma incelenmistir. Arastirma; incelenen

caligmalarda engele sahip 6grencilerin kaynastirma egitimi uygulamalarina daha ¢ok
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dahil edilmemeleri ve beden egitimi derslerinde aidiyet hissetmemeleri yoniinde

sonuc¢lanmistir.

Lee, Yeung, Tracey ve Barker (2015) taraflarindan, 6zel gereksinimli 6grencilerin
genel egitim siniflarina yerlestirilmesine Hong Kong’ daki anaokulu 6gretmenlerinin
tutumlarini degerlendirmek igin yiiriitiilmiistiir. Ogretmenler kaynastirma egitimi
uygulamalarina diisiik diizeyde olumlu tutum sergilemislerdir. Ancak mesleki roliine
bakilmaksizin 6zel egitimi Ogretmenleri; akademik basarisizlik, gorsel, isitsel,
konusma ya da dil bozukluklarina sahip 6grencilerin kaynastirilmasina daha giiglii
destekleyici olmuslardir. Ogretmenlerin mesleki rolleri; fiziksel engel, otizm
spektrumlu, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu, 6zel 6grenme giicliigi, 6zel
yetenekli olan g¢ocuklarin kaynastirma uygulamalarina dahil edilmesi hususunda

onemli bir fark yaratmamastir.

Sharma ve Nuttal (2014), 30 6gretmen adayi ile yiiriittiikleri ¢alismada, kaynastirma
egitiminin faydalar1 ve basarili bir sekilde uygulanmasi igin gereken teknikler konulu
Uiniversite kurs egitiminin Ogretmen adaylarin tutumlarina etkisini incelemeyi
amaglamislardir. On test-son test uygulamasi ile yapilan analizler sonucunda

katilimcilarin tutumlarinin olumlu yonde arttig1 gérilmustiir.

McHatton ve Parker’ in (2013) yiiriitmiis olduklar1 ¢alismada ana sinifi diizeyinden
5.smif diizeyine kadar kaynastirma Ogrencisi bulunan siniflardaki 6zel egitim ve
genel egitim aday oOgretmenlerinin isbirlikli ¢aligmalar1 neticesinde kaynastirma
uygulamalarina yonelik algilar1 belirlenmeye c¢alisilmigtir. Arastirma sonuglarina
gore; genel egitim aday Ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalarina yonelik
algilarinda gozle goriiliir bir degisme olur iken, 6zel egitim aday ogretmenlerinin

algilarinda ise bir degisim olmadig1 goriilmiistiir.

Swain, Nordness ve Lideri-Janssen (2012) yirittikleri ¢alismada, 6zel egitim kursu
sonrasinda 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimi uygulamalar1 hakkindaki inang
ve tutumlariin degisimini belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma sonuglarina gore;
kaynastirma uygulamalarmma olumlu tutum gelistiren Ogretmenlerin Ogretim ve
miifredatlar1 uyarlamada daha basarili olduklari, 6grencilerin bireysel ihtiyaclarini

karsilama hususunda daha olumlu bir yaklasim sergiledikleri goriilmiistiir.

Unianu (2012) 126 ilkokul 6gretmeni ile yiiriitmiis oldugu ¢alismada kaynastirma

uygulamalarinda karsilagilan sorunlar ve dgretmenlerin kaynastirma egitimine karsi
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tutumlarini belirlemeyi amacglamistir. Kaynastirma 6grencisi bulunan siniflarda sinif
yonetimi hususunda tecriibeli 6gretmenlerin daha ikna edici olduklar1 arastirma

sonuclarindan biridir.

Emam ve Mohamed (2011), okul oOncesi ve sif Ogretmenleri ile yaptiklari
calismada 0gretmenlerin kaynastirma egitimine karsi tutumlarini, tutumlarina tecriibe
ve kigisel Ozelliklerinin etkisini incelemeyi amaglamiglardir. 71 okul 6ncesi ve 95
sinif 6gretmeninin katilmis oldugu calismada, 25 sorudan olusan 6 11 likert tipi anket
veri toplama araci olarak kullanilmistir. Tecriibe yoniinden daha tecriibeli olan
Ogretmenlerin daha az tecriibeli olan 6gretmenlere gore kaynastirma Ogrencilerine
daha olumlu tutum gelistirdikleri aragtirma sonug¢larindandir. Ayrica okul oncesi ve
smif Ogretmenlerinin kaynastirmaya kars1 tutumlarina iligkin anlamli bir fark

olusmadigi da arastirma sonuglari arasinda yer almaktadir.

Kim (2011) yirittigii calismada Ogretmen hazirlik programindaki 110 aday
ogretmenden anket yontemi ile Ogretmen hazirlik programlarinin kaynastirmaya
yonelik aday ogretmenlerinin tutumlar1 {izerine etkilerini arastirmak i¢in bilgi
toplamay1 amaclamistir. Arastirma sonuglarina gore genel egitim ve Ozel egitim
ogretmen hazirlik programina dahil olan Ogretmenlerin, sadece genel egitim
ogretmen hazirlik programina dahil olanlara gore kaynastirma egitimine yonelik daha

olumlu tutum sergiledikleri goriilmiistiir.

Anderson, Klassen ve Georgiou (2007) kaynastirma uygulamalarina dahil olan 162
ilkokul Ogretmenleri ile ylriittiikleri calismada agik uclu soru formlar1 ile
kaynastirma egitimine yoOnelik ihtiyag, inan¢ ve tutumlarmi belirlemeyi
amaglamislardir. Ogretmenlerin biiyiikk bir kismi1 kaynastirma egitimini % 85
oraninda faydali goriir iken % 95 oraninda da kaynastirma uygulamalarinda sorun
yasadiklarini  belirtmiglerdir. Ogretmenlerin bir kismi kaynastirma egitimi
uygulamalarinda okul rehber 6gretmenlerinin kaynastirma egitimini desteklediklerini
savunmaktadirlar. Ogretmenlerin  %4’i de kaynastirma egitimi uygulamalar
stirecinde ek zaman istemiglerdir. Nitel veri analizi sonuglarina gore 6gretmenler

belli engel gruplarinda daha fazla mesleki egitim istedikleri goriilmiistiir.

Maunganidze, Kasayira, Ruhode, Shonhiwa ve Sodi (2007), 246 ilkokul dgretmeni
ile yiirtittiikleri ¢calismada 6gretmenlerin hafif diizeyde isitme sorunu olan 6grencilere

yonelik tutumlarimi bir 6l¢ek ile belirlemeye calismiglardir. Arastirma sonuglarina
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gore mesleki kidem arttikca 6gretmenlerin isitme bozuklugu olan 6grencilere daha
olumlu tutum gelistirdikleri goriilmiistiir. Okul ydneticilerinin bu &grencilerin

kaynastirilmasina yonelik endiseli olduklar1 da arastirma sonuglar1 arasindadir.

Subban ve Sharma (2006) yiiriittiikleri ¢alismada engelli 6grencilerin genel egitim
siiflarina dahil edilmesine iliskin ilkdgretim 6gretmenlerinin algilarini belirlemeyi
amaglamislardir. 122 6gretmenin katildigi ¢alismada 6gretmenlere tutum ve endise
Olcekleri uygulanmistir. Aragtirma sonuglar1t 6zel egitim ile ilgili egitim alan
O0gretmenlerin almayanlara gore daha olumlu tutumlara ve daha az endiseye sahip

olduklar1 yoniindedir.

Weisel ve Dror (2006) israil’ in kuzey bolgesindeki 17 ilkokuldan 139 ilkokul
Ogretmeni ile yiiriittiikleri calismada o6zel gereksinimli Ogrencilerin kaynastirma
egitimi uygulamalarina dahil edilmesine yonelik 6gretmen tutumlari ve bu tutumlara
okulun kurumsal, egitimsel etkileri belirlenmeye calisilmigtir. Okul yoneticilerinin
destekleyici, okulun motive edici yeniliklere ve isbirligine sahip ortamlar olduguna
inanan dgretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik daha pozitif tutumlarinin oldugu

arastirma sonugclar1 arasindadir.

Hammond ve Ingals (2003) ilkokul 6gretmenleri ile yiiriittiikleri ¢aligmada 1980
lerden beri uygulanan kaynastirma egitimi ile ilgili yasanan sorunlara yonelik
Amerika’ nin ¢ koysel bolgesinde ¢aligmakta olan ilkokul Ogretmenlerinin
kaynastirma egitimi uygulamalarinda yasanan sorunlar dogrultusundaki Onerilerini
belirmeyi amaglamiglardir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kaynastirma egitimi
uygulamalar1 noktasinda okul yoneticileri tarafindan destek gordiiklerine dair olumlu
tutum sergiledikleri, arastirma sonuclari arasindadir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu;
kaynastirma 6grencilerinin genel egitim simiflarina yerlestirilmesi, tiim 6grencilere
bireysel egitim verilmesi, dgrencilerin okul aktivitelerine tam katilim saglamasi ve
ebeveynlerin okul ortammma dahil edilmesi gerektigi hususlarinda goriis

bildirmiglerdir.

Hay, Smit ve Paulsen (2001) taraflarindan, yaklagik 13 yillik tecriibesi olan
ogretmenlerin daha cok bulundugu ilkogretim Ogretmenleri ile yiiriitilen bu
calismada kaynastirma egitimi hususunda 6gretmenlerin bilgi, beceri ve tutumlarini

belirlemek amaglanmistir. Arastirma sonuglarina gore, ogretmenler kaynastirma
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egitimi hususunda kendilerini yetersiz gormekte ve konu ile ilgili sertifika

programlarina dahil olarak bilgi edinmek istediklerini belirtmektedirler.

Treder, Morse ve Ferron (2000) arastirmalarinda; simif yonetiminde etkin olan
o0gretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencileri siniflarinda daha az istedikleri sonucuna
ulagilan Gersten, Walker ve Darch (1988) taraflarindan yiiriitiilen ¢alismay1 tekrar
degerlendirmeyi amaglamislardir. Arastirmada, Gersten, Walker ve Darch’ in (1988)

calismalarinda ulasilan sonuclarin tam tersi bir sonuca ulasilmstir.

Cook, Semmel ve Gerber (1999), 49 okul miidiir ve 64 6zel egitim Ogretmeni ile
yiiriitiilen ¢aligmada hafif diizeyde engele sahip kaynastirma Ogrencilerine yonelik
Ogretmen tutumlar arastirilmistir. Arastirma sonuglarina gore; hem okul miidiirleri
hem de 6zel egitim 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun hafif derecede engeli
bulunan ve 6grenme giicliigli ¢ceken dgrencilerin kaynastirma egitiminde 6zel egitim

ogretmenlerinin destek vermesi hususunda fikir birligine vardiklar1 goriillmustiir.

2.2 ALANYAZIN TARAMASININ SONUCU

Arastirmanin kuramsal gercevesi ve alanyazinda mevcut ¢alismalarda bir¢ok brang
ogretment ile ¢caligmalar yiriitiilmiistiir. Sinif 6gretmenleri, sosyal bilgiler 6gretmeni,
miizik 6gretmeni, rehber 6gretmenler, okul idarecileri ve O0gretmen adaylar ile
yuriitillen c¢alismalarda genellikle &gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik
tutumlari, bilgi ve beceri diizeylerine bakildigi, kaynastirma uygulamalar siirecinde
yasanan sorunlara yonelik goriislerine basvuruldugu goriilmektedir. Fen bilimleri
ogretmenlerinin katilimiyla gerceklesen aragtirmalarda fen bilimleri 6gretmenleri ile
kaynastirma Ogrencilerinin ve fen bilimleri Ogretmenleri ile kaynastirma
ogrencilerinin akranlarinin kaynastirma egitimine yonelik goriislerini, stirece yonelik
yasanan sorunlar ve sorunlara iliskin ¢o6ziim Onerilerini belirlemeye yonelik
caligmalar yiiriitilmiistiir. Fen bilimleri 6gretmenleri ile yiiriitilen ¢alismalarin
yeterli sayida olmadigi dikkat ¢cekmektedir. Kaynastirma o6grencilerini fen bilimleri
dersine giren 6gretmenlerce bircok agidan tanimlayan, fen bilimleri derslerinde bu
ogrencilerin aktif katilimlarin1 saglamak {izere yapilabileceklere yonelik oOneriler
sunan, smiflarinda kaynastirma 6grencilerinin bulunma durumlarina iliskin 6gretmen

gortislerini bir arada yansitan ¢aligmalarin literatiirdeki eksikligi géze ¢arpmaktadir.
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Bu calismanin kaynastirma 6grencilerini bir¢ok acidan ele almasi, fen bilimleri
derslerinde kaynastirma Ggrencilerinin  aktif katilimlarimi  saglamada neler
yapilabilecegi, Ogretmenlerin siniflarinda kaynastirma Ogrencilerinin  bulunma
durumlarina dair goriislerinden elde edilen sonuglar 1s181nda alanyazindaki eksikligin

giderilmesine katkida bulunacagi 6ngoriilmektedir.
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BOLUM III

YONTEM

3.1 ARASTIRMA MODELI

Arastirma nitel arastirma desenlerinden olgubilim arastirmasi ile desenlenmistir.
Olgubilim arastirmasi, arastirmacilar tarafindan gozlemlenen ve fark edilen ancak
detayli bir anlayisin olmadigi olgulari arastirmayr hedefleyen ¢alismalarda tercih
edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016). Olgubilim arastirmalarinin amaci, bir olgu
ile alakali kisinin tecriibelerine iliskin i¢ diinyasinin yeniden insa edilmesidir
(Groenewalt, 2004). Tek tek bireylerin bakis agilarindan yola ¢ikilarak, bireylere ait
anlamsal yap1 ve niyetlerini anlamay1 amaclayan olgubilim arastirmalar1 ile daha ¢ok
bireyin i¢ diinyasina ve biling yapilarina odaklanilir (Mayring (1990/2000)).
Sozgelimi olgubilim arastirmalari, calisma grubunun bakis acilarinin  6ziini

yansitmaya ¢alisir (Schmitt ve Desselle, 2009).

3.2 CALISMA GRUBU

Aragtirmada nitel c¢alismalarda kullanilan amagsal oOrnekleme yontemlerinden
maksimum ¢esitlilik 6rnekleme tercih edilmistir. Amacgsal Ornekleme ydntemi,
calismanin amaci1 dikkate aliarak bilgi yelpazesine sahip olgularin detayh
incelenmesine olanak saglar (Biiyilikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2016). Maksimum ¢esitlilik orneklemede arastirmaci, arastirmaya konu
olan probleme taraf olabilecek kisilerin farkliligini miimkiin oldugunca ortaya

koymaya c¢alisir. Buradaki farklilik genelleme yapmayi degil, tam tersine farklilik
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gosteren durumlarin ortak paydada bulusan olgulara ait olup olmadigini belirlemektir
(Y1ildirim ve Simsek, 2016). Arastirmanin ¢alisma grubunu probleme taraf olabilecek
77 fen bilimleri ve 262 smif O6gretmeninden olusan toplam 339 Ogretmen

olusturmaktadir.

Olgubilim deseni ile desenlenmis ¢alismalarda galisma grubunun arastirmanin
odak noktasindaki olguyu yasayan ve yansitabilecek bireyler olmasi
istenmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2016: 71). Tablo 1° de katilimcilarin

demografik ozellikleri verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarm Demografik Ozellikleri

flge Adapazart Erenler Serdivan
Brans Smif Fen Smif Fen Smif Fen
Kadin 136 49 31 12 49 11
Cinsiyet
Erkek 20 5 13 - 13 -
20-30 11 22 4 5 1 5
31-40 45 25 26 5 24 6
Yas
41-50 71 6 12 2 29 -
51-60 29 1 2 - 8 -
1-5y1l 10 20 4 5 1 3
6-10 y1l 12 16 5 3 3 6
Kidem 11-15 yil 22 10 15 2 12 2
16-20 y1l 34 5 11 - 18 -
+20 yil 78 3 9 2 28 -
Medeni Bekar 15 14 7 4 5 3
Durum .
Evli 141 40 37 8 57 8
Cocuk Var 136 14 37 7 54 7
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Yok 20 30 7 5 8 4

Ozel Var 6 3 4 1 3 -
Egitimli
Cocuk Yok 150 51 40 11 59 11
Lisans 136 46 41 10 57 8
Ogrenim Yiiksek
, 17 7 3 2 5 2
durumu lisans
Doktora 3 1 - - - 1
Egitim 118 48 35 9 51 10
Fen-
_ 14 3 5 2 9 -
Edebiyat
Fakiilte
Egitim
8 1 1 - 6 1
enstitiisii
Diger 16 2 3 1 2 -
Evet 86 24 23 6 34 5
Ders
Hayir 70 30 21 6 28 6
Evet 126 34 33 6 43 5
Kurs
Hayir 30 20 11 6 19 6
KO Evet 131 53 42 10 52 10
Olma Hayir 25 1 2 2 10 1
Evet 100 29 27 8 34 2
Smif
Diizeni
Hzent Hayir 56 25 17 4 28 9

3.3 VERIi TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada Fen Bilimleri ve Smif 6gretmenlerinin demografik 6zellikleri ile ilgili
bilgileri elde etmek i¢in "Kisisel Bilgi Formu", 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin

goriislerini belirlemek amaciyla "A¢ik Uglu Soru Formu" kullanilmistir. Ogretmenler
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kisisel bilgi ve agik uglu soru formlarimi yaklasik olarak on dakikada

doldurmuslardir.

Aragtirmada veri toplama amaciyla kullanilan "Kisisel Bilgi Formu" ve "Ag¢ik Uglu

Soru Formu™ ile ilgili tanitic1 bilgiler asagida verilmistir.

3.3.1 Kisisel Bilgi Formu

Calisma grubunun demografik Ozelliklerinin belirlenmesi amaciyla olusturulan
Kisisel Bilgi Formunda 13 soru yer almaktadir. Cinsiyet, yas, mesleki kidem, brans,
medeni durum gibi bilgilerin yan1 sira kaynastirma egitimi ile ilgili ders, kurs,

seminer alma durumlarini belirlemeye yonelik sorular bulunmaktadir.

3.3.2 Acik Uglu Soru Formu

Agik uglu sorular; 0gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik ve kaynastirma
ogrencileri ile ilgili goriislerini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Formda toplam 4
soru yer almaktadir. Formun gelistirilmesi siirecinde ilgili literatiir incelenmistir ve
form taslagi hazirlanmistir. Hazirlanan form taslagi uzman goriislerine sunulmustur.
Fen Bilgisi Egitimi Alan Uzmani (3), Zihin Engelliler Egitimi Alan Uzman (1),
Egitimde Ol¢gme ve Degerlendirme Alan Uzmani (1), Fen Bilimleri Ogretmeni (1)
taraflarindan alinan goriisler ve doniitler ile agik u¢lu soru formu son halini almistir.
Mlgili literatiirde kaynastirma egitiminde yasanan sorunlari, sorunlarin ¢dziimiine
iliskin Onerileri ortaya ¢ikarmaya ve kaynastirma 6grencilerini metafor yolu ile ifade
etmeye yonelik gelistirilen acik uglu soru formlarimin yer aldigi c¢alismalara
rastlanilmistir. Bu calismada acik uclu soru formunda kaynastirma Ogrencilerini
metafor yolu ile ifade edilmesi beklenen soru, literatiir ile benzerlik gostermektedir.
“Kaynastirma ogrencisini  nasil tammlarsimiz?”, “Fen bilimleri derslerinde
kaynastirma o6grenilerinin aktif katilimini saglamak adina neler yapiyorsunuz?”,
“Girdiginiz siniflarda kaynastirma ogrenciniz olsun ister misiniz? Neden belirtiniz.”
actk uclu sorulart literatiirdeki ¢calismalarda kullanilan a¢ik uglu sorulardan farklilik

gostermektedir.
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3.4 VERILERIN TOPLANMASI

Verilerin toplanma siireci asagida asama olarak belirtilmistir:

Katilimcilarin  demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla 13 sorudan
olusan Kisisel Bilgi Formu, kaynastirma egitimine kars1t goriis ve
diisiincelerini belirlemek amaciyla da arastirmaci tarafindan gelistirilen 4
sorudan olusan Agik Uglu Soru Formu kullanilmustir.

Veri toplama araglarinin uygulanabilmesi igin ilgili kurumlardan gerekli
izinler alinmustir.

Valilikten alinan izin sonrasinda &gretmenlere ulasilmig ve goniilliiliik
esasina dayali olarak 6gretmenlerin kisisel bilgi ve agik uclu soru formlarini
doldurmalar1 saglanmustir. Ogretmenler formu yaklagik olarak on dakikada
doldurmuslardir.

Toplamda 339 6gretmene ulasiimstir.

Ogretmenlerin ac¢ik uglu soru formuna verdikleri yanitlar K1, ..., K339

seklinde kodlanmustir.

3.5 VERILERIN ANALIZI

Verilerin analizinde agik uglu sorularda igerik analizi, metafor iiretilmesi istenen

soruda metaforlarin analizi kullanilmistir.

Icerik analizi: Ac¢ik uclu sorularda elde edilen verilerin analizi ve
¢Oziimlenmesinde, nitel veri analizi yaklagimlarindan icerik analizi
benimsenmistir. Diger bir nitel veri analizi yaklasimi olan betimsel analizde
Ozetlenmis olan veriler; icerik analizinde derinlemesine incelenir, betimsel
analizde farkina varilamayan kavramlar ve kategoriler igerik analizi ile ortaya
cikarilir. Boylece ortaya c¢ikan kavramlar ve kategoriler, okuyucuya
anlagilabilir bir formati sunar. Nitel verilere ait analizler igerik analizi
yaklasimi ile dort asamada gergeklesir (Yildinm ve Simsek, 2016: 242).
Yildirim ve Simsek’ in (2016) belirtmis olduklari igerik analizi asamalari

sOyledir; (1) verilerin kodlanmasi, (2) temalarin (kategori) bulunmasi, (3)
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kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, (4) bulgularin tanimlanmasi ve
yorumlanmasi. Asamalar dogrultusunda yapilan c¢alismalar asagida
belirtilmistir:

. Verilerin Kodlanmas: Asamas:: Strauss ve Corbin’ ¢ gore (1990) verilerin
kodlanmas1 ii¢ farkli sekilde yapilabilir: onceden tanimlanmis kavramlara
gore kodlama, verilerden elde edilen kavramlara gore kodlama, genel gerceve
iginde kodlama (akt. Yildirim ve Simsek, 2016: 244). Bu asamada arastirmaci
ve bir uzman tarafindan, verilerden elde edilen kavramlara gore kodlama
yoluna gidilmistir. Arastirma amacina hizmet etmeyen veriler kodlama
disinda tutulmustur.

Temalarin Bulunmasi: Bu asamada, elde edilen kodlar benzerlik ve
farkliliklar1 dikkate alinarak temalar altinda toplanmustir.

. Kodlarin ve Temalarin Diizenlenmesi: Veri setinin okuyucuya acik bir dille,
okuyucunun anlayacagi bir sekilde sunulmasi, olabildigince agiklayici ve
tanimlayict olmasi onemlidir (Yilmaz ve Simsek, 2016: 251). Bu acidan
kodlar ve temalar acik bir dille, katilimcilarin da orijinal ciimlelerine yer
verilerek okuyucuya sunulmustur.

. Bulgularin  Tamimlanmast ve Yorumlanmasi: Arastirma bulgularinin
tanimlanmast ve yorumlanmasi asamasinda kodlar ve temalara yonelik
cikarimlarda bulunulmustur, elde edilen sonuglara yonelik gerekli
aciklamalar yapilmistir.

Appleton’ a gore (1995) son 20 yilda tercih edilirligi gittikge artan nitel
arastirmaya bir¢ok arastirmaci siiphe ile bakmakta, arastirmanin gegerligi ve
giivenirligine iliskin elestirilerde bulunmakta, hatta nitel arastirma
yaklagimlarin1 tercih etmeyi reddetmektedir. Appleton (1995) bu agidan
yapilan elestirileri cevaplayabilmek adma arastirmacilarin, yaptiklar
arastirmanin gecerlik ve giivenirligini saglamak iizere aldiklari tedbirleri net
bir sekilde belirtmelerinin gerekliligi iizerine durmustur. Bu calismada
gecerligi saglamak tizere katilimcilarin sorulara verdigi yanitlar dogrudan
alintilar seklinde verilmistir ve buradan hareketle sonuglar agiklanmustir.
Caligmanin giivenirligini saglamak tizere 339 kisinin verisinin yaklagik % 10
u olan 33 kisinin verisi arastirmaci disinda bir uzman tarafindan
degerlendirilmistir. Her bir kagit ve her bir soru icin goriis birligi ve goriis

ayriliklart tespit edilip ortalamalart alinmistir. Miles ve Huberman’ 1n (1994)
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onerdigi [Goriis birligi / (Goriis birligi + Goriis ayriligl)] x 100 formiilii ile
uzlasma yiizdesi % 70.22 olarak bulunmustur. % 70 in {izerinde ¢ikan
uzlasma yiizdeleri arastirmanin giivenilir oldugunu isaret etmektedir (Miles
ve Huberman, 1994).

Metaforlarin analizi: Formda yer alan metaforlarin analizinde ise Eraslan-
Capan’ 1n (2010) metafor analizi ve yorumlanmasinda izledigi asamalar
uygulanmistir. Bu asamalar ve asamalarda yapilan uygulamalar asagida
belirtilmistir:

Adlandirma agsamasi: Bu asamada siklik frekansinin yer aldig1 gegici metafor
listesi olusturulur ve analiz kapsami1 disinda tutulacak olan veri kagitlari tespit
edilir. Calismamizda bu asamada, Ogretmenlerin olusturduklart metaforlar
gecici bir listeye yazildi. Metaforlarin belirtilme sikligmma bu listede yer
verildi. Herhangi bir metafora yer vermeyen veri kagitlar1 analiz kapsami
disinda tutuldu.

Tasnif etme asamasi: Bu asama igerik analizi tekniklerinin uygulandig
asamadir. Calismamizda bu asamada, igerik analizi tekniklerinden (Yildirim
ve Simsek, 2016: 243) faydalanilarak herbir metafor ayristirilip birbirleri ile
benzer ve ortak ozellikleri agisindan analiz edildi. Ogretmenlerin tiimiiniin
gecerli bir metafor {retemedikleri goriildi. Bazilarinin benzetmeye
bagvurmayip tanimlama yaptiklari, bazilarinin mantiksiz benzetmeler ile
metafor irettikleri, bazilarinin ise metafor iiretmelerine ragmen gerekce
sunmadiklar1 gézlendi. Bu veriler analiz kapsami diginda tutuldu.

Yeniden organize etme ve derleme agamasi: Bu asamada; metafor sayilarinin,
siklik frekanslarinin ve yiizdelerinin, gecerli metaforlarin yer aldigi tablo
olusturulur. Tasnif etme agamasinda belirtilen sebeplerden dolayr 120 kagidin
ayiklanmasindan sonra 219 adet kagit iizerinden 104 gecerli metaforun
tretildigi goriilmiistiir. Gegerli metafordan olusan metafor listesi; metafor
sayist, siklik frekansi ve yiizdelerini gosterir sekilde hazirlanmastir.

Kategori gelistirme asamasi: Bu asamada metaforlar ifade ettikleri anlam
bakimindan kategorilestirilir. Ogretmenlerin olusturduklar1 metafor ifadeleri,
gerekgelerinin kattigt anlam bakimindan birbirlerine benzeyen 7 grupta
toplanmistir. Bir onceki asamada olusturulan yeni liste dikkate alinarak her

bir metafor kaynastirma Ogrencisine ait vasiflar yoniinden incelenmistir,
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metafor gerekceleri g6z Oniinde bulundurularak kavramsal temalar
olusturulmustur.

Gegerlik ve giivenirligi saglama asamasi: Yildirim ve Simsek’ e gore (2016:
270) nitel ¢alismalarda gecerlik, aragtirmacinin bulgular1 nasil elde ettigini
aciklamas1 ve verilerin detayli olarak raporlastirilmast ile saglanir. Bu
anlamda metaforlarin analiz siirecinden bahsedilmis ve metafor ifadeleri ile
dahil olduklar1 kategorilere bulgularda detayli bir sekilde yer verilmistir.
Metaforlarin analizinin giivenirligi, her bir metaforun altinda toplandigi
kategoriyi temsil etme durumu Fen Bilgisi Egitimi Alan1 Uzmani (1) ve Fen
Bilimleri Ogretmeni (1) taraflarindan uzman goriislerine basvurularak

saglanmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUM

4.1 BIRINCi ALT PROBLEME ILISKiN BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin  birinci alt problemi, "Ogretmenlerin kaynastirma &grencilerini
tanimlama ifadeleri nelerdir?" seklinde belirtilmistir. Calismaya dahil olan
Ogretmenlerin  kaynastirma Ogrencisine yonelik tanimlamalari incelenmistir;
kaynastirma Ogrencisini tanimlayamamis 22 katilimci; herhangi bir mantiksal
dayanagi goriilmeyen, tanimlama yerine Orneklemeye bagvurulan, kaynastirma
Ogrencisi kavraminin tanimlanmasina herhangi bir fayda getirmeyecegi 6ngoriilen ve
benzetme yoluyla yapilan tanimlamalardan olusan 16 katilimcinin verdigi yanitlar
disinda 301 katilimcinin verdigi yanitlar dogrultusunda kodlar ve kategoriler

olusturulmustur.
Asagida analiz kapsami diginda tutulan tanimlamalara 6rnekler verilmistir:

o "Farkindaliklarindan..." (K65).

e "Cok farkli kaynastrma &grencisi oluyor. Ogrenme giicliigii olan, otizmli olan,
fiziksel engelli olan, hiperaktif olan." (K130).

o "Kaynastirma dgrencisi.”" (K171).

o  "Buyiksiz kedi." (K194).

"lyiki varlar." (K227).

Analiz kapsami disinda tutulacak olan Ogretmen yanitlar1 tespit edildikten
sonra, kaynastirma  Ogrencisine yonelik  tanimlamalar  siralanmistir.
Tanimlamalardan yola ¢ikilarak kodlar ve kategoriler olusturulmustur.

Olusturulan kategoriler bes baslik altinda toplanmis olup soyledir:
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Tablo 2. Ogretmenlerin Kaynastirma Ogrencilerini Tanimlamaya Y 6nelik

Gortsleri
Kategoriler (Temalar) Kodlar f  Yizde % Top. %
Ozel egitime ihtiyag duyma 64 14.71
Ogrenme giigliigii cekme 44 10.11
En az kisitlayici ortamda egitim gérme 31 7.13
Uyum sorunu yagama 8 184
Ilgisi dagmik olma 5 115
Egitim Ogretim Siirecinde Farkli 6gretim yontemleri ile 6grenebilme 5 115
e bore . 37.70
aynastirma Qgrencisi Sinifa uyum saglayabilme 2 046
Zor disipline edilme 1 023
Goz temasi kurmakta zorlanma 1 023
Sorumluluklarini yerine getirmeme 1 0.23
Ogrenme potansiyeline sahip olma 1 023
Odiilii sevme 1 023
Farkli olma 62 14.25
Yagitlariin gerisinde performans gosterme 47 10.80
Ozel gereksinimli olma 36 8.28
Akranlarina Kiyasla o
. Engelli birey olma 7 161 36.55
Kaynagtirma Ogrencisi
Asirt hareketli olma 3 0.69
Davranis sorunlarina sahip olma 3 0.69
Kas gelisimi yetersiz olma 1 023
Ozel ilgiye ihtiyag duyma 65 14.94
Gereksinimleri A¢isindan
. o Sevgiye ihtiya¢ duyma 5 115 17.47
Kaynastirma Ogrencisi
Ozel bakima ihtiyag duyma 2 0.46
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Egiticiye ihtiyag duyma 0.46
Sabirli davranilmaya ihtiyag duyma 0.23
Aileye ihtiya¢ duyma 0.23
Zor olma 0.46
Problemli olma 0.46
Kendini ifade etmede zorlanma 0.46
Hassas olma 0.46
Kirilgan olma 0.46
Kisisel Ozelliklerifle 2™ olma o
.. 4.37
Kaynastirma Ogrencisi Kesfedilecek bir¢cok 6zellige sahip olma 0.46
Karar mekanizmasi gelismemis olma 0.23
Ne istedigini bilmeme 0.23
Sessiz olma 0.23
Akranlarina gore kendini yetersiz hissetme 0.23
Basardiginda 6zgiliven duyma 0.23
Akranlari ile birlikte sosyallesmeye ihtiya¢c duyma 0.92
Topluma kazandirilmas: gereken birey olma 0.69
Toplumdan soyutlanmama 0.69
Toplumsal Agidan Sosyallesmeye ihtiyag duyma 0.46 vor
Kaynastirma Ogrencisi Akranlarina benzemesi gerektigi diisiiniilme 0.46 |
Kabul gérmeyi bekleme 0.23
Toplumdan diglanmis olma 0.23
Belirli misyonlar yiiklenme 0.23
Toplam 100
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Tablo 2 de goriildiigii iizere birinci alt problem; Egitim Ogretim Siirecinde
Kaynastirma Ogrencisi, Akranlarina Kiyasla Kaynastirma Ogrencisi, Gereksinimleri
Acgisindan Kaynastirma Ogrencisi, Kisisel Ozellikleri Ile Kaynastirma Ogrencisi ve

Toplumsal Agidan Kaynastirma Ogrencisi olmak iizere 5 tema altinda toplanmistr.

"Egitim Ogretim Siirecinde Kaynastirma Ogrencisi" kategorisi % 37.70 yiizdelik pay
ile birinci sirada yer almaktadir. Kategoride yer alan, en sik tekrarlanan kodlar su
sekildedir: 6zel egitime ihtiyag duyma (f:64), 6grenme giigliigii ¢ekme (f:44), en az
kisitlayict ortamda egitim gérme (f:31).

Ogretmenlerin bu kategoriyi ve kategoriye ait kodlar1 olusturan, kaynastirma

Ogrencisine yonelik tanimlamalarindan bazilari agagida belirtilmistir:

o "Destek egitimi sart." (K6).

o "Ozel egitim almas: gereken ogrenciler.” (K12).

o "Farkli 6gretim yontemleri ile 6grenebilen dgrenci.” (K21).
o "Ogrenme giicliigii ceken dgrenciler.” (K40).

o "Normal gelisim gosteren arkadaslart ile egitim goren, ..... ogrenci." (K96).

Ogretmenlerin "Egitim Ogretim Siirecinde Kaynastirma Ogrencisi" Kategorisini
olusturan tanimlamalar1 incelendiginde; egitim 6gretim siirecini etkileyen faktorlerin
kaynastirma Ogrencisi lizerindeki yansimalari, akranlar1 ile egitimleri ve bu

egitimlere ilaveten destek egitim almalar1 gerektigi vurgusu yapilmistir.

"Akranlarma Kiyasla Kaynastirma Ogrencisi" kategorisini inceledigimizde, kodlar
arasinda en sik tekrarlananlar, farkli olma (f:62), yasitlarinin gerisinde performans
gosterme (f:47) ve Ozel gereksinimli olma (f:36) kodlar1 olmustur. Kategoriler

arasinda % 36.55 lik yiizdelik pay ile ikinci sirada yer almaktadir.

Ogretmenlerin bu kategoriyi ve kategoriye ait kodlar1 olusturan, kaynastirma

ogrencisine yonelik tanimlamalarindan bazilar agagida belirtilmistir:

e "Diger ogrencilere gore daha ozel bir ogrenci.” (K41).

o "Akranlarina gore hem zihinsel hem fiziksel farklilik gosteren ¢ocuklar.” (K129).

o "Yasutlarindan farkiy bir gelisim siireci olan dgrenciler.” (K164).

e "Davramgslarimin akranlarindan farkl oldugunu diisiiniiyorum.” (K188).

o "Suf seviyesinde olmayan ..." (K238).

o "Belli alanlarda belli diizeylerde yasitlarina gore yetersizligi bulunabilen

ogrencidir.” (K246).
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Ogretmenlerin "Akranlarma Kiyasla Kaynastirma Ogrencisi" kategorisini olusturan
tanimlamalari incelendiginde; kaynastirma ogrencilerinin akranlarina gore zihinsel,
fiziksel ve davramissal yonlerden farkli olduklar1 vurgusu yapilmistir. Ogretmenlerin
"Kaynastirma Ogrencisi" tanimlamalarinda, kaynastirma oOgrencilerinin yetersiz

olduklar1 alanlarda akranlari ile kiyaslamaya bagvurduklar1 goriilmiistiir.

“Gereksinimleri Acisindan Kaynastirma Ogrenci” kategorisi % 17.47 lik yiizdelik
dilim ile kategoriler arasinda {iciincii sirada yer almaktadir. Ugiincii sirada yer
almasina ragmen biitiin kategoriler arasinda en fazla yiizdelik dilime sahip olan oze/

ilgiye ihtiya¢ duyma (f:65) adli kod bu kategoride yer almaktadir.

Ogretmenlerin bu kategoriyi ve kategoriye ait kodlar1 olusturan, kaynastirma

Ogrencisine yonelik tanimlamalarindan bazilar1 asagida belirtilmistir:

“Ozel ilgiye ihtiya¢ duyan 6grenci.” (K2).

“Ozel ilgilenilmesi gereken ogrenci.” (K18).
“Ozel ilgi ve bakima muhtag birey.” (K50).

“Sadece sevgiye ihtiyact olan birey.” (K207).
“Sevgiye muhtag.” (K293).

‘

o ... egitici ve aileye ihtiyag duyan bireyler.” (K167).

Ogretmenlerin  “Gereksinimleri Acisindan Kaynastirma Ogrencisi” kategorisini
olusturan tanimlamalar1 incelendiginde; kaynastirma Ogrencilerinin daha ¢ok ilgiye
ithtiyact olan bireyler olarak ifade edildigi goriilmektedir. Yapilan tanimlamalara
gore; sevgi, bakim, sabirli davranilmak, egitici ve aile de kaynastirma 6grencisinin

ithtiyaglar1 arasindadir.

Kategoriler arasinda % 4.37 yiizdelik pay1 ile dordiincli sirada yer alan "Kisisel
Ozellikleri ile Kaynastirma Ogrencisi" kategorisinde yer alan kodlardan bazilari
soyle siralanabilir: zor olma (f:2), problemli olma (f:2), kendini ifade etmede

zorlanma (f:2), hassas olma (f:2), kirilgan olma (f:2), azimli olma (f:2),

Ogretmenlerin bu kategoriyi ve kategoriye ait kodlar1 olusturan, kaynastirma

Ogrencisine yonelik tanimlamalarindan bazilar1 agagida belirtilmistir:

e "Hassas, kirilgan, azimli." (K30).

o "Tek basina karar veremeyen, .... ogrenci.” (K38).
o "Hassas, kirilgan.” (K51).

o "Ne istedigini bilmeyen." (K176).
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e "Bazen ¢ok basit, yalin ve actk bazen de kesfedilecek ¢ok seyi olan..." (K202).
e "Diger ¢cocuklara gore kendini eksik hisseden, .... birey olarak goriiyorum."” (K241).

Ogretmenlerin "Kisisel Ozellikleri ile Kaynastirma Ogrencisi" kategorisini olusturan
tanimlamalar1 incelendiginde; kaynastirma 6grencilerinin kisisel 6zelliklerini ifade
eden tanimlamalara yer verdikleri goriilmiistiir. Belirtilen ifadelerin ¢ogu olumsuz
yonde olmakla birlikte "Sevimli ve .... " (K271) seklinde olumlu ifadeler de yer

almaktadir.

Kategoriler arasinda en az ylizdelik dilime sahip olmas1 sebebiyle (% 3.91) besinci
sirada yer alan “Toplumsal A¢idan Kaynastirma Ogrencisi” Kategorisinde kodlardan
en sik tekrarlanant akranlari ile birlikte sosyallesmeye ihtiya¢ duyma (f:4) kodu

olmustur.

Ogretmenlerin bu kategoriyi ve kategoriye ait kodlari olusturan, kaynastirma

ogrencisine yonelik tanimlamalarindan bazilari agagida belirtilmistir:

o ... sosyallesmesi gereken dgrenci.” (K134).
o " ..., enc¢okdakabul gormeyi bekleyen, ... cocuklardir.” (K153).
o ... toplumdan soyutlanmamasi gereken dgrenciler.” (K183).

e "Destek olunup topluma kazandirilmas: gereken birey."” (K195).

Ogretmenlerin “Toplumsal Agidan Kaynastirma Ogrencisi” kategorisini olusturan
tanimlamalar1 incelendiginde; kaynastirma Ogrencisinin toplumda yerinin oldugu,
toplumdan bagimsiz diisiiniilemeyecegi, topluma kazandirilmasi gereken bireyler

oldugu vurgusunun yapildig1 goriilmiistiir.

4.2 IKINCi ALT PROBLEME ILiSKIN BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin ikinci alt problemi, “Ogretmenlerin kaynastirma &grencilerine dair
metafor ifadeleri nelerdir?” seklinde belirtilmistir. Metafor, tanimlanmasi zor olan
kavramlarin bilinen kavramlar ve benzetme yontemiyle ifade edilmesidir (Kelleci,
2014). Metaforlar, bireylerin algilarin1 saptamak hususunda senelerdir veri toplama

araci olarak tercih edilmektedir (Dikmenli, Cardak ve Yener, 2012).

Calismaya dahil olan Ogretmenlerin kaynastirma Ogrencilerine yonelik metafor

ifadeleri incelenmistir. 90 katilimcinin metafor iretmedigi, 30 katilimcinin da
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herhangi bir mantiksal dayanagi goriilmeyen, metafor yerine &rneklemeye ya da

tanimlamaya bagvurdugu goriilmiistiir. 339 kagittan 120 kagit analiz kapsami diginda

tutulmus olup, 219 katilimcinin iirettikleri metaforlar ve metafor ifadelerinin yer

aldiklar1 kategoriler belirlenmistir.

Asagida analiz kapsami disinda tutulan ifadeler ve analiz kapsami disinda tutulma

sebepleri belirtilmistir:

“Kaynastirma 6grencisi ............ benzer; ¢linkil ............ ” seklinde ifade
edilen acik uclu soruya verilen yanitlarda, bazi katilimeilar tarafindan metafor
ifadesi belirtilmis; ancak gerekcesine yer verilmemistir. Analiz kapsami
disinda tutulan, gerekgeleri bulunmayan bazi ifadeler soyledir: acemi asker
(K236), ¢irkin 6rdek yavrusu (K267), denize karisan bir damla su (K311).
Baz1 katilimcilarin  birden fazla metafor {irettikleri goriilmiistir. Bu
katilimcilara ait ifadeler, ne kadar giiclii bir mantiksal gerekceye dayanmis
olsa da analiz kapsami disinda tutulmustur. “Bazen suya konulan sirke (iyi
farkedersiniz), bazen salataya (etkisi az olur).Belki de una karistirilan pakmayanin
yanindaki eksi mayadwr.” (K167).

Mantiksal gerekgesi bulunmayan yanitlar da analize dahil edilmemislerdir.
Katilimcilara ait bazi yanitlar su sekildedir: “Ozel égrencilere benzer, o
ogrenciler ozeldir.” (K15), “Degere benzer; ¢iinkii degerlidir.” (K30), “Uziime
benzer, ¢iinkii iiziim tiziime baka baka kararwr.” (K235).

Benzetme ve gerekgesini igermeyen, tanimlamaya ve Orneklendirmeye
yonelik yanitlar da analiz kapsami disinda yer almiglardir. Bu yanitlarin
bazilar1 soyledir: “Normal.” (K189), “Hassastur.” (K180), “Cok silik.” (K208),
“Biligsel yetersizlik.” (K233), “Yardima muhta¢ olan bir dgrenci.” (K248), “Ozel
destek isteyen ailenin de bilgilendirilmesi gereken dgrencilerdir.” (K257), “ozel
farklidir.” (K292), “Zihinsel, isitsel, gdrsel, otistik vb ogrenciler.” (K298), “
Osrenme giicligii.” (K319).

Veri analizine dahil edilmeyen yanitlar belirlendikten sonra, gecerliligi kabul edilen

metaforlarin listesi yapilmistir. Katilimcilar tarafindan toplamda 104 metafor

tretildigi gortilmistir. Her bir metafor ifadesine ait siklik frekansi (f) ve yiizdelik

(%) hesaplanmistir. Ardindan metafor gerekgeleri dikkate alinarak kategoriler

(temalar) olusturulmus, metaforlar kategorilere uygun olarak yerlestirilmistir.
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Asagidaki Tablo 3 de arastirmaya katilan dgretmenlerin “Kaynastirma Ogrencisi”
kavramina yonelik metafor ifadeleri, ifadelerin siklik frekanslart (f) ve yiizdeleri (%)

belirtilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin "Kaynastirma Ogrencisi" Kavramina Yonelik Metafor

Ifadeleri

Sira Metafor Ad Frekans (f) Yiizde (%)
1 cicek 47 21.46
2 bebek 31 14.15
3 giil 5 2.28
4 hamur 5 2.28
5 kanad1 kirik kus 4 1.82
6 orkide 4 1.82
7 cam 4 1.82
8 renk 3 1.36
9 inci 3 1.36
10 kelebek 3 1.36
11 fidan 3 1.36
12 dag 2 0.91
13 bulmaca 2 0.91
14 fide 2 0.91
15 melek 2 0.91
16 sevgi 2 0.91
17 kaplumbaga 2 0.91
18 kapali kutu 2 0.91
19 islenmemis bir maden 2 0.91
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21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

44

endemik tiir

oyun hamuru

metafor

yildiz

puzzle

gokyiizii

deniz

6zel pencere

soguk zarar1 gormiis agac

mermer

piyano

altin

dengesi bozulmus doga

1.vitesle giden araba

ucmay1 6grenememis art

gokkusagi

evcil kedi

salata malzemesi

ugur bocegi

ii¢ tekerlekli otobiis

freni patlak araba

bomba

bos defter

giines 15181

dondurma
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46

47

48

49

50

51

52

53

54

55

56

57

58

59

60

61

62

63

64

65

66

67

68

69

oya

giicsiiz agag

stirpriz kutu

bulutlu hava

miizik

tembel ¢ekirge

tesbih

acilmamis gonca giil

civa

defter

stirpriz yumurta

sessiz gemi

traktor

ayna

gonca

catlak bardak

karbon atomlar1

araba

siyah

aycicegi tarlasindaki gonca

filiz

thuja ocidentails (bat1 mazisi-agac)

okunmamus Kitap

hazine

miknatis
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71

72

73

74

75

76

77

78

79

80

81

82

83

84

85

86

87

88

89

90

91

92

93

94

yagmurda kalmis karinca

demir

kumandasiz televizyon

glimiis

tohum

labirent

yapraklar1 dokiilmiis agag

ebru sanati

okuldaki ders

hamurdaki un

mavi giil

mikrofon

calar saat

Su

¢ole dikilmis agag

agac

aycicegi

torpi

kil

kilimdeki motif

yumurta

beyaz evlerin arasindaki renkli ev

damla

kirmizi elmalarin bulundugu sepetteki yesil elma

mavi orkide
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95 hakkinda higbir fikre sahip olunmayan sinava girme 1 0.45

96 freni takili kalma 1 0.45
97 kumdan kale 1 0.45
98 kum saati 1 0.45
99 zeplin 1 0.45
100 zorunlu go¢ eden ¢ocuk 1 0.45
101 santrang oyunu 1 0.45
102 flash bellek 1 0.45
103 tasma takilmis goban kopegi 1 0.45
104 dogaya salinmis evcil hayvan 1 0.45
Toplam 219 100

Tablo 3 incelendiginde “Kaynastirma Ogrencisi” kavramina iliskin 6gretmenlerin
104 adet metafor gelistirdikleri goriilmektedir. En yiiksek siklik frekansina sahip olan
metafor ifadesi “cigek™ (f:47) olmus olup, ikinci sirada yer alan metafor ifadesi
“bebek” (f:31) olmustur. Cigek ve bebek metaforlar1 ilireten 6gretmenler gerekce
olarak kaynastirma Ogrencilerinin ilgiye, destege, bakima ve sevgiye ihtiyag
duyduklarmi belirtmiglerdir. Buradan hareketle kaynastirma Ogrencilerinin 6zel

gereksinimli bireyler olarak tanimlamak dogru olacaktir denilebilir.

Asagida Tablo 4 de arastirmaya katilan Ogretmenlerin "Kaynastirma Ogrencisi"
kavramina yonelik irettikleri metafor ifadeleri, metafor ifadelerinin yer aldiklar
kategoriler, siklik frekanslari (f), yiizdeleri (%) ve toplam yiizdeleri (%)
belirtilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin "Kaynastirma Ogrencisi" Kavramina Yonelik Metafor

Ifadelerinin Kategorileri

Kategoriler Metaforlar f % Top. %
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¢igek 47 23.15
bebek 31 15.27
giil 5 246
orkide 4 197
cam 4 197
kanadi kirik kus 4 197
fidan 3 148
kelebek 3 148
inci 3 148
fide 2 099
T
agag 1 049
miknatis 1 049
tohum 1 049
yumurta 1 049
labirent 1 049
ucmay1 dgrenememis art 1 049
yagmurda kalmis karinca 1 049
okuldaki ders 1 049
kumdan kale 1 049
zeplin 1 049
kumandasiz televizyon 1 049
hamur 5 246
Uygun egitim dgretim ortaminda
gelisme gosteren kaynagtirma endemik tiir 2 099 1281
ogrencisi
mermer 1 049
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dondurma

bulutlu hava

gonca

okunmamus kitap

Ssu

¢ole dikilmis agag

filiz

piyano

ebru sanati

glimiis

demir

miizik

oya

tesbih

araba

kil

santran¢ oyunu

flash bellek

0.49

0.49

0.49

0.49

0.49

0.49

0.49

0.49

0.49

0.49

0.49

0.49

0.49

0.49

0.49

0.49

0.49

0.49

Benzerlikler arasinda farklilik

yaratan kaynastirma 6grencisi

renk

yildiz

mavi giil

siyah

aycicegi tarlasindaki gonca

glines 15181

6zel pencere
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1.48

0.99

0.49

0.49

0.49

0.49

0.49
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gokkusagt 0.49
salata malzemesi 0.49
mavi orkide 0.49
beyaz evlerin arasindaki renkli ev 0.49
kirmizi elmalarin bulundugu sepetteki yesil elma 0.49
dengesi bozulmus doga 0.49
zorunlu gé¢ eden ¢ocuk 0.49
bulmaca 0.99
islenmemis maden 0.99
kapali kutu 0.99
puzzle 0.99
agilmamig goncagiil 0.49
Kesfedilmeyi bekleyen
kaynastirmma Sgrencisi karbon atomlari 049 7.39
slirpriz yumurta 0.49
gokylizli 0.49
deniz 0.49
hakkinda higbir fikre sahip olunmayan sinava girme 0.49
tasma takilmis ¢oban kopegi 0.49
kaplumbaga 0.99
1.vitesle giden araba 0.49
traktor 0.49
Ogrenme giicliigii ceken. yavas damla 049 591
6grenen kaynastirma dgrencisi
geriden gelen ¢cocuk 0.49
thuja occidentaru (batimazisi/agag) 0.49
li¢ tekerlekli otobiis 0.49
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catlak bardak 0.49

calar saat 0.49

freni takili kalma 0.49

kum saati 0.49

melek 0.99

ayna 0.49

sudan ¢ikmus balik 0.49

evcil kedi 0.49
Kisilik 6zellikleri ile kaynastirma )
) o ugur bocegi 049 4.93
ogrencisi

mikrofon 0.49

tembel ¢ekirge 0.49

yapraklari dokiilmiis agac 0.49

dogaya salinmis evcil hayvan 0.49

dag 0.99
Sinif yonetiminde zorluk ¢ikaran

civa 049 197
kaynastirma 6grencisi

freni patlak araba 0.49
Toplam 100.00

Tablo 4 de goriildiigii iizere ikinci alt problem; Duyussal Ozellikleri ve Ihtiyaclar ile
Kaynastirma Ogrencisi, Uygun Egitim Ogretim Ortaminda Gelisme Gosteren
Kaynastirma Ogrencisi, Benzerlikler Arasinda Farklilik Yaratan Kaynastirma
Ogrencisi, Kesfedilmeyi Bekleyen Kaynastirma Ogrencisi, Ogrenme Giigliigii Ceken
Yavas Ogrenen Kaynastirma Ogrencisi, Kisisel Ozellikleri ile Kaynastirma Ogrencisi

ve Smif Yonetiminde Zorluk Cikaran Kaynastirma Ogrencisi olmak iizere 7 tema

altinda toplanmustir.
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"Duyussal Ozellik ve Ihtiyaclar1 ile Kaynastirma Ogrencisi” kategorisi % 58.62
yiizdelik pay ile birinci sirada yer almaktadir. Kategoride yer alan, en sik tekrarlanan

kodlar su sekildedir: ¢igek (f:47), bebek (f:31).

Ogretmenlerin gelistirdikleri metaforlar ve bu kategoriyi olusturduklari metafor

gerekeelerinin bazilari agagida belirtilmistir.

e "Ucmayr o6grenememis ariya benzer; ¢iinkii yasitlarimin rahatlikla yapabildigi
seyleri yapmakta zorlanir ve destege ihtiya¢ duyar." (K23).

o "Fideye benzer; ¢iinkii ilgi ister.” (K54).

o "Cicege benzer, ¢iinkii ilgi ister, ozen ister." (K59).

o  "Kaynagtirma dgrencisi ¢icege benzer, ¢iinkii senin bakimin, sevgin ve ilgin ile
biiyiiyebilir, yasayabilir.” (K159).

o  "Miknatis gibidir, ¢iinkii biitiin ilgiyi iizerine ¢eker." (K225).

o "Cicege benzer, ¢iinkii ilgilenir fark ederseniz size giizel duygular yasatir." (K273

o "Bir ¢icek gibidir, ¢iinkii bir ¢i¢ek kadar hassastir.” (K284).

o "Kanadi kirik bir kusa benzer, ¢iinkii u¢mak ister ama u¢amaz. Kanadi iyilestirilirse

ucabilecek." (K289).

Ogretmenlerin  "Duyugsal Ozellik ve Ihtiyaclar1 ile Kaynastirma Ogrencisi"
kategorisini olusturan metaforlart ve metafor gerekgeleri incelendiginde;
Ogretmenlerin kaynastirma Ogrencilerini ilgiye, sevgiye, bakima, destege ihtiyag

duyan; kirilgan, hassas bireyler olarak ifade ettikleri goriilmiistiir.

"Uygun Egitim Ogretim Ortaminda Gelisme Gosteren Kaynastirma Ogrencisi"
kategorisi % 12.81 ylizdelik pay ile ikinci sirada yer almaktadir. Kategoride yer alan,
en sik tekrarlanan kodlar su sekildedir: hamur (5), endemik tiir (2).

Ogretmenlerin gelistirdikleri metaforlar ve bu kategoriyi olusturduklari metafor

gerekcgelerinin bazilar1 agagida belirtilmistir.

e "Mermere benzer, kiigiik dokunuslarla yansitirsamiz giizel bir heykel olur. Sert
dokunusta kirilir.” (K48).

o "Dondurmaya benzer, uygun olmadigi ortamda erir." (K81).

o "Tesbihe benzer; ¢iinkii tek tek islemelisiniz." (K157).

o "Giimiise benzer; ¢iinkii isleyebilliriz." (K236).

e "Ebru sanatina benzer. Once ¢ok gayret edersin sonra ¢ok giizel eserler ortaya
ctkarwrsin.” (K254).

o "Kaynastirma dgrencisi hamura benzer; ¢iinkii egitim ile sekillenir." (K274).
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o "Kile benzer ¢iinkii sekil vermesi zor ancak sonug giizeldir.” (K313).

Ogretmenlerin "Uygun Egitim Ogretim Ortaminda Gelisme Gosteren Kaynastirma
Ogrencisi" kategorisini olusturan metaforlar1 ve metafor gerekgeleri incelendiginde;
kaynagtirma Ogrencilerinin  kendilerine uygun egitim Ogretim ortamlarinda
ogrenebileceklerini, gerekli egitim ve sartlar saglandiginda gelisebileceklerini ifade

ettikleri gorilmiistiir.

"Benzerlikler Arasinda Farklilik Yaratan Kaynastirma Ogrencisi" kategorisi % 8.37

yiizdelik pay ile iiglincii sirada yer almaktadir. Kategoride yer alan, en sik tekrarlanan

kodlar su sekildedir: renk (3), yildiz (2).

Ogretmenlerin gelistirdikleri metaforlar ve bu kategoriyi olusturduklari metafor

gerekcelerinin bazilar agagida belirtilmistir.

o  “Gokkusagina benzer; ¢iinkii gokkusagr nasil yedi renkse kaynastirma ogrencisi de
swif icin ayri bir renk tonudur.” (K25).

o “Ozel pencereye benzer; ¢iinkii hayati bizim gibi gérmiiyorlar.” (K43).

o “Kaynastirma 6grencisi resimdeki aykiri renktir, ¢iinkii o okulun farkli olanidir.”
(K175).

o “Siyahtwr; ¢iinkii diger renklerin yaminda her zaman kendini gésterir.” (K211).

o “Kirmizi elma sepetindeki yesil elma gibi; ¢iinkii ashinda tiim ozellikleri ayni ama
ufak bir farkla digerlerinden ayrilan.” (K228).
o “Mavi giildiir, ¢iinkii farkhiliklar zenginliktir.” (K278).

o  “Kaynastirma ogrencisi yildiza benzer; ¢iinkii gokyiiziine baktiginda varligni,

wiltisine fark edersin.” (K303).

Ogretmenlerin "Benzerlikler Arasinda Farkhilik Yaratan Kaynastirma Ogrencisi"
kategorisini olusturan metaforlart ve metafor gerekgeleri incelendiginde,
Ogretmenlerin kaynastirma 6grencilerini  bulunduklar1 ortamlarda hemen fark
edilebilen, bulunduklar1 ortama renk katan, bakis acilar1 digerlerine gore farkli olan

bireyler olarak tanimladiklar1 gdzlemlenmistir.

"Kesfedilmeyi Bekleyen Kaynastirma Ogrencisi" Kategorisi % 7.39 yiizdelik pay ile
dordiincii sirada yer almaktadir. Kategoride yer alan, en sik tekrarlanan kodlar su

sekildedir: bulmaca (2), islenmemis maden (2), kapali kutu (2).

Ogretmenlerin gelistirdikleri metaforlar ve bu kategoriyi olusturduklari metafor

gerekcelerinin bazilari agagida belirtilmistir.
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o "Acilmamis gonca giile benzer, ¢iinkii agildik¢a onlarin da farkll bir¢ok yetenekleri
Ve her bir yapraginda farkl giizellikleri vardwr." (K153).

o "Kapali bir kutuya benzer, ¢iinkii icinde ne barindigi kolay bilinmez." (K164).

o "Siirpriz yumurtaya benzer, ¢iinkii hangisinin hangi diizeyde oldugunu bilmiyoruz."
(K174).

o "Islenmemis bir madene benzer; ciinkii sahip oldugu cevher heniiz ortaya
ctkarilmamis olabilir." (K182).

o "Karbon atomlarina benzer, ¢iinkii ilgi ile yaklasirsan igindeki elmast ¢ikarabilirsin
yoksa kararwr gider komiir gibi." (K200).

o "Hakkinda hi¢bir fikrin olmadigi bir sinava girmeye benzer. Baslangicta ¢ok
zorlanir ve bir sey anlamazsin. Daha sonrakilere ¢alisarak gidersin, basarili olunca

mutlu olursun (¢ocukla frekanslart tutturunca ve ona bir seyler ogretebildikge."”
(K204).

Ogretmenlerin  "Kesfedilmeyi Bekleyen Kaynastirma Ogrencisi" Kkategorisini
olusturan metaforlar1 ve metafor gerekceleri incelendiginde; kaynastirma
ogrencilerinin kesfedilmeyi bekleyen bircok yetenek ve gilizel 0Ozelliklerinin
oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir. Ayrica, 0Ozelliklerinin tamami kesfedilmeden
kaynastirma Ogrencilerinin taninamayacagi vurgusu yapilmistir. Sézgelimi "Pazila
(puzzle) benzer, ciinkii parcalar birlesmeden biitiinii asla géremezsiniz (K156).”,
“Bulmacaya benzer; ¢iinkii bazen onu tamamlayabilirsiniz (K22)." gibi katilimcilara

ait ifadeler bunu destekler niteliktedir.

"Ogrenme Giicliigii Ceken, Yavas Ogrenen Kaynastirma Ogrencisi" kategorisi %
5.91 yiizdelik pay ile besinci sirada yer almaktadir. Kategoride yer alan, en sik
tekrarlanan kod soyledir: kaplumbaga (2).

Ogretmenlerin gelistirdikleri metaforlar ve bu kategoriyi olusturduklari metafor

gerekgelerinin bazilar1 agagida belirtilmistir.

"1.vitesle giden arabaya benzer; ¢iinkii hep yavas yol alir.” (K4).

o "Traktire benzer; ¢iinkii yavas yavas ¢alisr is goriir fakat ¢ok faydalidir.” (K21).

o "Uc tekerlekli otobiise benzer; ciinkii simfin hizlanmas: ve rélanti durumlarinda
gecikmeler olabilir." (K31).

o "Damlaya benzer; ¢iinkii yavas yavas sabirla ilerleme gosterir.” (K35).

o "Kaplumbagaya benzer, ¢iinkii yavas ilerler ama sonug alir.” (K142).

o "Catlak bardaga benzer, ¢iinkii doldurduk¢a sizdrwr." (K197)

e "Thuja occidentails (bat: mazisi-agag) benzer; ¢iinkii cok yavas gelisir." (K216).
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o "Kaplumbagaya benzer, ¢iinkii akademik ilerlemesi yavas olur." (K261).

e "Calar saate benzer her giin yeniden kurman gerekir." (K281).

Ogretmenlerin "Ogrenme Giigliigii Ceken, Yavas Ogrenen Kaynastirma Ogrencisi"
kategorisini  olusturan metaforlart ve metafor gerekgeleri incelendiginde,
Ogretmenlerin kaynastirma Ogrencilerini 6grenme siirecinde akranlarina gore daha
yavas Ogrenen, Ogrenme giicliigii ¢eken bireyler olarak tamimladiklar

gozlemlenmistir.

"Kisilik Ozellikleri ile Kaynastirma Ogrencisi" kategorisi %4.93 yiizdelik pay ile
altinci sirada yer almaktadir. Kategoride yer alan, en sik tekrarlanan kod soyledir:

melek (2).

Ogretmenlerin gelistirdikleri metaforlar ve bu kategoriyi olusturduklari metafor

gerekeelerinin bazilari agagida belirtilmistir.

o "Evcil bir kediye benzer; ciinkii kendini ifade etmez." (K1).

o "Ugur bocegine benzer, ¢iinkii sanslart ¢cok olabilir." (K5).

o "Mikrofona benzer, ciinkii ne séylersen onu soyler ve bunu yiiksek sesle yapar.
Anlamli anlamsiz devreden konusur." (K19).

o "Tembel ¢ekirgeye benzer; ¢iinkii bos bos dter." (K20).

o "Kaynastirma ogrencisi aynaya benzer; ¢iinkii kendini oldugu gibi yansitir." (K180).

o "Sudan ¢tkmig baliga - ne yapmasi gerektigini bilmez." (K199).

Ogretmenlerin "Kisilik Ozellikleri ile Kaynastirma Ogrencisi" kategorisini olusturan
metaforlar1 ve metafor gerekgeleri incelendiginde; kaynastirma 6grencilerinin kisilik
ozelliklerine vurgu yaptiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin vurguladiklart kisilik
Ozellikleri; kendini ifade edememe (K1), sansli olma (KS5), anlamli anlamsiz
konusma (K19, K20), seffaf olma (K180), ne yapmasi gerektigini bilmeme (K61,
K199), miicadeleci olma (K249), saf ve temiz olma (K274) seklinde siralanmaktadr.

"Siif Yénetiminde Zorluk Cikaran Kaynastirma Ogrencisi” kategorisi %1.97
yiizdelik pay ile yedinci sirada yer almaktadir. Kategoride yer alan en sik tekrarlanan
kod soyledir: dag (2).

Ogretmenlerin gelistirdikleri metaforlar ve bu kategoriyi olusturduklar1 metafor

gerekeeleri asagida belirtilmistir.

o "Birdaga benzer, tirmanmast ve asmast ¢ok zordur.” (K12, K13).

o "Freni patlak arabaya benzer, kontrolii zordur." (K32).
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e "Cwaya benzer; elde tutmak zordur." (K172).

Ogretmenlerin  "Smmif Yonetiminde Zorluk Cikaran Kaynastrma Ogrencisi”
kategorisini olusturan metaforlar1 ve metafor gerekceleri incelendiginde; kaynastirma
Ogrencilerinin siif yonetiminde ogretmenlere zorluk c¢ikardiklar1 ¢ikariminda

bulunulmustur.

4.3 UCUNCU ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin Uglinci  alt problemi, "Fen Bilimleri derslerinde kaynastirma
ogrencilerinin  aktif katilimin1 saglamak adina neler yapilabilecegine dair
ogretmenlerin gorisleri nelerdir?" seklindedir. Caligmaya dahil olan 6gretmenlerin
dordiincii alt problemi olusturan acik uclu soruya verdikleri yanitlar incelenmis,

kodlar ve kategoriler olusturulmustur.

Ugiincii alt probleme iliskin kategoriler (temalar) ve bu kategori gruplarina dahil olan
kodlar Tablo 5 de belirtilmistir.

Tablo 5. "Fen Bilimleri Derslerinde Kaynastirma Ogrencilerinin Aktif
Katilimini Saglamak Adina Neler Yapiyorsunuz?" A¢ik Uglu Sorusuna Verilen

Yanitlarin Analizi

Kategoriler (Temalar) Kodlar f % Top. %
Deney yontemi 45 29.22
Yaparak yasayarak 6grenme 13 8.44
Akran egitimi 12 7.79
Farkli Ogretim Yéntemleri _
Soru-cevap yontemi 10 6.49 68.18
Kullanma
Deneme yanilma yoluyla 6grenme 6 3.90
Drama yontemi 4 2.60
Giinliik hayat ile iligkilendirme 3 1.95
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Uygulamali egitim 3 1.95
Gosterip yaptirma yontemi 2 1.30
Benzetim yontemi 1 0.65
Ornek olay yéntemi 1 0.65
Ogrenci merkezli ders isleme teknikleri 1 0.65
Model olusturma 1 0.65
Isbirlikli 6gretim yontemi 1 0.65
Gozlem yapma 1 0.65
Proje tabanli 6grenme 1 0.65
Gorsel materyallerden yararlanma 18 11.69
Basit materyaller kullanarak somutlagtirma 13 8.44
Isitsel materyallerden yararlanma 1 0.65
Materyal Kullanimi 22.73
Farkli materyaller hazirlama 1 0.65
Ozel proje ve materyal hazirlama 1 0.65
Sesli uyaran 1 0.65
Akilli tahta uygulamalarina dahil etme 4 2.60
Ogretim Teknolojilerinden
Video izletme 3 1.95 5.19
Yararlanma
Internetten yararlanma 1 0.65
Sinif oturma planinda dncelik verme 3 1.95
Ogretim Ortaminin . )
] Ozel ilgi alanlarini tespit etme 2 1.30 3.90
Diizenlenmesi
Sinifin fiziksel diizenini degistirme 1 0.65
Toplam 100.00
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Tablo 5 de goriildiigii iizere iiciincii alt problem; Farkli Ogretim Yontemleri

Kullanma, Materyal Kullanimi, Ogretim Teknolojilerinden Yararlanma ve

Ogretim Ortamiin Diizenlenmesi olmak iizere 4 tema altinda toplanmustr.

"Farkl1 Ogretim Yontemleri Kullanma™ kategorisi % 68.18 yiizdelik pay ile birinci
sirada yer almaktadir. Kategoride yer alan, en sik tekrarlanan kodlar su sekildedir:
deney yontemi (f:45), yaparak yasayarak ogrenme (f:13), akran egitimi (f:12),

soru cevap yontemi (f:10).

Ogretmenlerin bu kategoriyi ve kategoriye ait kodlar1 olusturan, fen bilimleri
derslerinde kaynastirma Ogrencilerinin aktif katilimimi saglamaya yonelik

goriiglerinden bazilar1 asagida belirtilmistir:

o "Grup ¢alismasi aktif katilim icin ¢ok é6nemlidir. Proje tabanli 6gretim vb. metot-
yontemler kullaniyorum." (K3).

o "dkran egitiminden faydalanarak... " (K7).

o ".... Gosterip yaptirma ¢alismast yaparmm.” (K11).

o "Deneylere katiliminm saglarim." (K15).

o ... veyaparak yasayarak dgrenmeye dnem veriyorum.” (K24).

o "Konulari daha ¢ok benzetim iizerinden yaparak ilgisini ¢cekiyorum. ..." (K175).

e "Yapabilecegi diizeyde sorular soruyorum. ..." (K180).

e "Drama." (K186).

o “Giinliik hayatla iliskilendirilebilen konularda daha aktif olmasini sagliyorum”
(K203).

o ..., isbirlikli 6grenme."” (K256).

o "Deney ve deneyim imkani.” (K290).

Ogretmenlerin “Farkli Ogretim Yontemleri Kullanma” Kategorisini olusturan
yanitlar1 incelendiginde; kaynastirma oOgrencilerinin farkli 6gretim yontem ve
metotlarla daha iyi 6grendiklerini ve derse daha fazla katilim sagladiklarimi

belirttikleri goriilmiistiir.

“Materyal Kullanimi” kategorisi % 22.73 yiizdelik pay ile ikinci sirada yer
almaktadir. Kategoride yer alan, en sik tekrarlanan kodlar su sekildedir: gorsel
materyallerden yararlanma (f:18), basit materyaller kullanarak somutlastirma
(f:13).
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Ogretmenlerin bu kategoriyi ve kategoriye ait kodlar1 olusturan, fen bilimleri
derslerinde kaynastirma Ogrencilerinin aktif katilimini saglamaya yonelik

gorislerinden bazilar1 asagida belirtilmistir:

o "gorsel materyal." (K10).

o gdrsel ve isitsel egitim materyalleri kullanma." (K137)

e "Materyallerle daha ¢ok aktif kilmaya ¢alisryoruz.” (K154).

o "dzel proje ve materyal.” (K196).

o "Ogrenciye uygun materyaller kullanarak temel diizeyde ogretim sagliyorum.”
(K213).

o "llgisini ¢ekecek materyaller kullantyorum." (K230).

o "Dikkatini ¢ekmek icin sesli uyaran veriyorum.” (K314).

Ogretmenlerin ~ “Materyal ~ Kullammi1”  kategorisini  olusturan  yanitlari
incelendiginde; kaynastirma oOgrencilerinin gorsel, isitsel ve/veya interaktif
materyallerle daha iyi 6grendiklerini ve derse daha fazla katilim sagladiklarini

belirttikleri gorilmiistiir.

“Ogretim Teknolojilerinden Yararlanma” Kategorisi % 5.19 yiizdelik pay ile
liclincii sirada yer almaktadir. Kategoride yer alan, en sik tekrarlanan kodlar su

sekildedir: akilli tahta uygulamalarina dahil etme (f:4), video izletme (f:3).

Ogretmenlerin bu kategoriyi ve kategoriye ait kodlar1 olusturan, fen bilimleri
derslerinde kaynastirma oOgrencilerinin aktif katilimini saglamaya yonelik

goriiglerinden bazilar1 asagida belirtilmistir:

"Interneti kullaniyorum."” (K6).

o "... ya da aklli tahta uygulamalarina kalkmalarmmi saglamaya ¢alisiyorum.”
(K183).
o "..., akilli tahtadan daha ¢ok faydalaniyorum."” (K281).

e "Video izletiyorum." (K235).
e "Video izletirim." (K237).

Ogretmenlerin “Ogretim Teknolojilerinden Yararlanma™ kategorisini olusturan
yanitlar1 incelendiginde; ders saatlerini akilli tahta uygulamalari, video gosterileri,
internet gibi teknolojilerden faydalanilarak planladiklarinda kaynastirma
ogrencilerinin derse daha aktif katilimini sagladiklar1 yoniinde goriis bildirdikleri

gOriilmiistiir.
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“Ogretim Ortaminin Diizenlenmesi” kategorisi % 3.90 yiizdelik pay ile dordiincii
sirada yer almaktadir. Kategoride yer alan, en sik tekrarlanan kodlar su sekildedir:

sinif oturma planinda 6ncelik verme (f:3), 6zel ilgi alanlarini tespit etme (f:2).

Ogretmenlerin bu kategoriyi ve kategoriye ait kodlar1 olusturan, fen bilimleri
derslerinde kaynastirma Ogrencilerinin  aktif katilimin1 saglamaya yonelik

goriiglerinden bazilar1 asagida belirtilmistir:

o "Swufin fiziksel diizeninde degisiklikler yapryorum.” (K25).

e "Ozelilgilerini anlamaya calisirim." (K165).

e "On siraya oturtuyoruz... ." (K192).

e "One oturtma, ... ." (K204).

o "Oncelikle simif oturma plani ... ... kaynastirma égrencisine verilir." (K273).

o  "Cocugun ilgisine gére bir on hazirlik stireci yapryorum." (K278).

Ogretmenlerin  “Ogretim  Ortaminin  Diizenlenmesi” kategorisini ~ olusturan
yanitlart incelendiginde; kaynastirma Ogrencilerinin simif oturma diizeni
olusturulurken oOncelikli olarak dikkate alindiklar1 belirtilmistir. Sinif oturma
planlar1 diginda 6gretim ortaminin diizenlenmesi hususundaki diger faktorlerden
(1s1k, ses, materyal temini, giivenli fiziki sinif ortami vb.) bahsedilmedigi ve bu

yonde degisikliklere gidilmedigi goriilmiistiir.

4.4 DORDUNCU ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin dordiincii alt problemi, “Siiflarinda kaynastirma 6grencisi bulunma
durumlarina dair Ogretmenlerin goriisleri nelerdir?” seklindedir. Goriislerin
alinmasi lizere ogretmenlere yoneltilen acik uglu soru, “Kaynastirma ogrenciniz
olsun ister misiniz? ” seklindedir. Sorunun yanit kisminda; Evet (Neden belirtiniz),
Kararsizim, Haywr (Neden belirtiniz) ifadeleri yer almaktadir. Yanitlar
incelendiginde 30 Ogretmenin bu konuda kararsiz kaldigi tespit edilmistir. 36
ogretmen Haywr, 19 0Ogretmen Evet cevaplarim1i vermisler; ancak gerekce
gostermemislerdir. Bu ylizden 85 6gretmenin yanitlar1 analiz kapsami disinda
tutulmustur. Geriye kalan 6gretmenlerden 160 6gretmenin Hayir cevabini, 94

O0gretmenin de Evet cevabimi gerekgeleri ile birlikte verdikleri goriilmiis olup
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toplamda 254 Ogretmenin cevaplar1 dikkate alinarak kodlar ve kategoriler

olusturulmustur.

Acik uglu soruya “Evet” yamitim1 veren Ogretmenlerin belirttikleri nedenler

dogrultusunda olusturulan kodlar ve kodlarin yer aldiklar1 kategoriler asagida

Tablo 6 da belirtilmistir.

Tablo 6. Siniflarinda Kaynastirma Ogrencisi Bulunmasina Iliskin Ogretmen

Goriisleri
Kategoriler (Temalar) Kodlar % Top. %
Her bireyi kazanmaya deger bulma 5.80
Geligsiminin verdigi motive edici duyguya sahip olma 5.80
Yardim etmeyi sevime 4.35
Her bireyin basarabilecegini kanitlama 2.90
Hayatina yon verme 2.90
Ogretmen Yeterlikleri Gelecege hazirlama 290 36.23
Yeterli egitime sahip oldugunu diigiinme 2.90
Diger ¢ocuklardan farkli gérmeme 2.90
flgilenmeyi sevme 2.90
Sabirli olmay1 6grenme 1.45
Tecriibe katma 1.45
Farkindalik yaratma 13.04
Toplumun bir parcast olma 7.25
Topluma kazandirma 4.35
Topluma Kazandirma 30.43
Toplumun bakis agisini degistirme 2.90
Sosyallesme sonucu olumlu gelisim gosterme 1.45
Toplumsal yasam kurallarini 6grenme 1.45
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Ozel bireyler olma 5 7.25

Egitime ihtiya¢ duyma 4 5.80
Kaynastirma Ogrencisinin o .
. Samimi duygulara sahip olma 1 145 17.39
Ozellikleri
Yaratici fikirlere sahip olma 1 1.45
Ozel ilgiye ihtiyag duyma 1 1.45
Akranlarina bazi deger ve tutumlar kazandirma 5 7.25
Akranlari ile egitsel alanda biitiinlesme 4 5.80
Akranlari ile Egitim 15.94
Akran destegi ile gelisim gdsterme 1 1.45
Akranlariyla uyum ortaminda egitim alma 1 1.45
Toplam 100.00

Tablo 6 da goriildigii lizere agik uglu soruya “Evet” yanitini veren dgretmenlerin
belirttikleri nedenler dogrultusunda; Ogretmen Yeterlikleri, Topluma Kazandirma,
Kaynastirma Ogrencisinin Ozellikleri, Akranlar1 ile Egitim olmak iizere 4 tema

olusturulmustur.

"Ogretmen Yeterlikleri" kategorisi % 36.23 yiizdelik pay ile birinci sirada yer
almaktadir. Kategoride yer alan, en sik tekrarlanan kodlar su sekildedir: her 6grenciyi

kazanmaya deger bulma (f:4), gelisiminin verdigi motive edici duyguya sahip olma
(f:4).

Ogretmenlerin bu kategoriyi ve kategoriye ait kodlar1 olusturan, “Kaynastirma
Ogrenciniz olsun ister misiniz?” ag¢ik uglu sorusuna verdikleri “Evet” yanitinin

nedenlerinden bazilar1 agsagida belirtilmistir:

o "FEvet, ..., her bireyin basarabilecegini kamitlamak isterim."” (K3).

e "Evet, hayatinda yon verenlerden biri olmak, onu gelecege hazirlamak isterim."
(K29).

o "Evet, faydali olduguma inaniyorum.” (K30).

o "Evet, daha dnce vardi, onun sevinci ve gelisimi motive edici bir duygu veriyordu."
(K31).
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o "Evet, ¢iinkii insanlarin gelisiminde onemli olumlu bir degisim meydana getirmekten
haz duyuyorum ézellikle de onlart mutlu etmekten.” (K268).
o "Evet, kii¢ciik adimlarla ilerlemesini gérmek bana manevi zenginlik katar." (K288).

e "Evet, yardimci olabildigim zaman ¢ok mutlu oluyorum. Ogretmen oldugumu

anlyorum." (K289).

Ogretmenlerin "Ogretmen Yeterlikleri" kategorisini olusturan agik uglu soruya
verdikleri "Evet" yanitlarinin nedenleri incelendiginde; kaynastirma 6grencilerinin
farkl1 6gretim yontem ve metotlarla daha iyi Ogrendiklerini ve derse daha fazla

katilim sagladiklarini belirttikleri goriilmiistiir.

“Topluma Kazandirma” kategorisi % 30.43 yiizdelik pay ile ikinci sirada yer
almaktadir. Kategoride yer alan, en sik tekrarlanan kodlar su sekildedir: farkindalik
yaratma (f:9), toplumun bir parcasi olma (f:5).

Ogretmenlerin bu kategoriyi ve kategoriye ait kodlar1 olusturan, “Kaynastirma
ogrenciniz olsun ister misiniz?” agik uclu sorusuna verdikleri “Evet” yanitinin

nedenlerinden bazilar1 asagida belirtilmistir:

o "Evet, toplum yasam kurallarimi dgrenir, ..." (K10).

o "Evet, toplumsal anlayisa sahibim." (K128).

o "Evet, bu 6grencilerin toplumdan soyutlanmamasi gerekir.” (K160).

o "Evet, sosyal hayatin igerisinde olmalarmmin gelisimleri acisindan iyi oldugunu
diistiniiyorum.” (K162).

o "Evet, toplumdaki diger bireylere hassasiyet duygusu agilamakta. Farkliliklar:
benimseme iizerindeki etkisi ¢ok biiyiik." (K166).

e "Evet, diger dgrencilerde birey farkindaligi yaratmast igin."” (K209).

o "Evet isterim, ¢iinkii ozel gereksinimli bireylerimizi topluma kazandwmak adina

calismak isterim” (K213).

Ogretmenlerin “Topluma Kazandirma™ kategorisini olusturan acik uclu soruya
verdikleri “Evet” yanitlarinin nedenleri incelendiginde; kaynastirma &grencilerinin
toplumdan ayr1 diisiiniilemeyecegi, toplumun birer pargasi olduklari, sosyalleserek

gelisim gosterecekleri vurgusu yapilmistir.

“Kaynastirma Ogrencisinin Ozellikleri” kategorisi % 17.39 yiizdelik pay ile iigiincii
sirada yer almaktadir. Kategoride yer alan, en sik tekrarlanan kodlar su sekildedir:

0zel bireyler olma (f:5), egitime ihtiya¢ duyma (f:4).
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Ogretmenlerin bu kategoriyi ve kategoriye ait kodlar1 olusturan, "Kaynastirma
Ogrenciniz olsun ister misiniz?" agik uglu sorusuna verdikleri "Evet" yanitinin

nedenlerinden bazilar1 asagida belirtilmistir:

e "Evet, daha sicak ve samimi duygularimin oldugunu diisiintiyorum." (K21).

o "Evet, konulara yaklasim biciminde yeni yollar iiretiyor.” (K38).

o "Evet, ozel durumu olan ¢ocuklarin da egitime ihtiyaci oldugunu diistiniiyorum."
(K62).

o "Evet, onlarinda egitim gérme haklari var.” (K101).

o "Evet isterim, sonugta bu dgrencilerin de yasitlar: gibi egitim gorme haklari var."”

(K189).

Ogretmenlerin "Kaynastirma Ogrencisinin Ozellikleri" kategorisini olusturan agik
uclu soruya verdikleri "Evet" yanitlarinin nedenleri incelendiginde; kaynastirma
ogrencilerinin farkli 6gretim yontem ve metotlarla daha iyi 6grendiklerini ve derse

daha fazla katilim sagladiklarini belirttikleri goriilmiistiir.

"Akranlar1 ile Egitim" kategorisi % 15.94 yiizdelik pay ile dordiincii sirada yer
almaktadir. Kategoride yer alan, en sik tekrarlanan kodlar su sekildedir: akranlarina

bazi deger ve tutumlar kazandirma (f:5), akranlari ile egitsel alanda biitiinlesme (f:4).

Ogretmenlerin bu kategoriyi ve kategoriye ait kodlar1 olusturan, "Kaynastirma
Ogrenciniz olsun ister misiniz?" agik uglu sorusuna verdikleri "Evet" yanitinin

nedenlerinden bazilar1 agsagida belirtilmistir:

o "Evet, akran destegi ile daha fazla gelisim gosterir.” (K23).

o "Evet, diger ogrencilere bazi degerler ve tutumlar kazandirdigina inaniyorum."
(K42)

o "Evet isterim, kaynastirma Ogrencisi diger oOgrencilere yardimlasma,
farkliliklart hos gorme gibi bir¢ok degeri dgretmekte yardimct oluyor.”
(K156).

o "Evet, diger oOgrencilerdeki vicdan, merhamet, yardimseverlik kavramlari
gelisirken kaynastirma ogrencisi de onlarla arasinda ayrim olmadigimi fark
ediyor." (K177).

o "Evet isterim; ¢iinkii siiftaki diger ogrenciler bireysel farklhiliklara saygi
duymay: égrenir. Empati kurabilirler. Hosgorii, yardimseverlik gibi duyussal
alanlar da geligir.” (K180).

o "Evet, tabiki olmali, engeli olan birey engeli olmayan bireylerle egitsel alanda

biitiinlesmeli."” (K190).
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o "FEvet, ciinkii yasitlaryla egitim dgretime devam etmelerinin 6grenciye katkisi
biiyiiktiir.” (K278).
Ogretmenlerin "Akranlar1 ile Egitim" kategorisini olusturan agik uglu soruya
verdikleri "Evet" yanitlarinin nedenleri incelendiginde; kaynastirma 6grencilerinin
akranlar1 ile ayn1 ortamda egitim gormelerinin 6zellikle sosyallesmeleri noktasinda
olumlu katkida bulundugu vurgusu yapilmis olup, diger 6grencilere kazandirdig

tutum ve degerlerin 6neminden bahsedilmistir.

Ac¢ik uglu soruya "Hayir" yanitimm veren O&gretmenlerin belirttikleri nedenler
dogrultusunda olusturulan kodlar ve kodlarin yer aldiklar1 kategoriler asagida Tablo

7 de belirtilmistir.

Tablo 7. Siniflarinda Kaynastirma Ogrencisi Bulunmamasina Iliskin Ogretmen

Goriisleri
Kategoriler (Temalar) Kodlar f % Top. %
Yeterli egitime sahip olmama 28 16.97
Yeterli zaman ayiramama 17 10.30

Tam zamanl kaynastirmayi faydasiz

15 9.09
gorme
Yeterli ilgiyi gosterememe 13 7.88
Yorucu olma 12 7.27
) Is yiikiinii artirma 8 4.85
Ogretmen Performansini
) 64.24
Olumsuz Etkileme Vicdani sorumluluk gerektirdigini
3 1.82
diisiinme
Tiim enerjiyi diger ¢ocuklara sarf etmek 182
isteme '
Ugrasmak istememe 2 121
Uzun zamandir kaynastirma dgrencisi 061
okutma '
Gerekli enerjiyi kendinde gérmeme 1 0.61
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Velisi tarafindan soruna maruz kalma 1 0.61

Veli destegini gébrmeme 1 0.61
Sabirli olmama 1 0.61
Ozel egitime ihtiya¢ duyma 18 10.91
Ozel ilgi gerektirme 10 6.06
Diger 20.00
Ogrenme giigliigii yasama 3 1.82
Ozel beceri gerektirme 2 1.21
Sinif atmosferini bozma 4 242
Akranlarinin 6grenmesini engelleme 3 1.82
Ders akiginda sorun yasama 3 1.82
Sinif seviyesini diisiirme 2 121
Akranlarina sorun yaratma 2 121
Sinif Tklimini Olumsuz Etkileme 13.33
Sinif yonetiminde zorluk ¢ikarma 2 121
Uyum sorunu yasama 2 121
Akranlari tarafindan diglanma 2 121
Ogrenme ortamini bozma 1 0.61
Ogretmen performansini diisiirme 1 0.61
Kalabalik sinif mevcudu 2 121
Fiziksel Ortamin Yetersiz
Uygun olmayan siif ortami 1 0.61 242
Olmast
Materyal eksikligi 1 0.61
Toplam 100.00

Tablo 7 de goriildiigii tizere agik uglu soruya "Hayir" yanitini veren dgretmenlerin
belirttikleri nedenler dogrultusunda; Ogretmen Performansim Olumsuz Etkileme,
Diger, Sinif Iklimini Olumsuz Etkileme ve Fiziksel Ortamin Yetersiz Olmasi: olmak

lizere 4 tema olusturulmustur.

68



"Ogretmen performansini olumsuz etkileme" Kategorisi % 64.24 yiizdelik pay ile
birinci sirada yer almaktadir. Kategoride yer alan, en sik tekrarlanan kodlar su
sekildedir: yeterli egitime sahip olmama (f:28), yeterli zaman ayiramama (f:17),

yeterli ilgiyi gosterememe (f:13), yorucu olma (f:12).

Ogretmenlerin bu kategoriyi ve kategoriye ait kodlar1 olusturan, "Kaynastirma
Ogrenciniz olsun ister misiniz?" agik uclu sorusuna verdikleri "Hayur" yanitinin

nedenlerinden bazilar1 asagida belirtilmistir:

e "Hayir, ¢ok fazla ilgi ve beceri gerekli.” (K1).

o "Hayir, bu konuda yeterli bir egitime sahip olmadigim icin." (K7).

e "Hayir, bu konuda yetersiz oldugum igin." (K12).

e "Hayir, ¢cok yorucu." (K18).

o "Hayir, kendimi kaynastirma egitimi verecek kadar yeterli gérmiiyorum."” (K25).

o "Hayir, ona yeteri kadar vakit ayirip, yeteri kadar faydali olabilecegimi
diisiinmiiyorum." (K27).

e "Hayir, stkinti yagamak ugrasmak istemem." (K33).

o  "Hayir, ayrt bir yiik getiriyor. Tiim enerjimi diger ¢ocuklara harcamak isterim."
(K40).
"Diger" kategorisi % 20.00 yiizdelik pay ile ikinci sirada yer almaktadir. Kategoride
yer alan, en sik tekrarlanan kodlar su sekildedir: 6zel egitime ihtiyag duyma (f:18),
ozel ilgi gerektirme (f:10).

o "Hayir, bu tiir dzel bireyler icin 6zel okullar acilmali.” (K2).

e "Hayir, o 6grencinin daha ézel bir egitime ihtiya¢ duydugunu diisiiniiyorum."” (K15).
o "Hayir, bence farkll smmiflarda egitim almali." (K43).

e "Hayir, normal suiflarda egitim almasini uygun bulmuyorum.” (K57).

e "Hayir, dzel olarak ilgilenmek gerektigi igin."” (K86).

e "Hayir, dzel ilgi ve program gerektiriyor." (K111).

e "Hayir, ¢iinkii yeterince ilgilenemiyorum.” (K174).

"Sinif iklimini olumsuz etkileme" kategorisi % 13.33 yiizdelik pay ile li¢lincii sirada

yer almaktadir. Kategoride yer alan, en sik tekrarlanan kodlar su sekildedir:

farkindalik yaratma (f:9), toplumun bir pargasi olma (f:5).

Ogretmenlerin bu kategoriyi ve kategoriye ait kodlar1 olusturan, "Kaynastirma
Ogrenciniz olsun ister misiniz?" agik uclu sorusuna verdikleri "Hayur" yanitinin

nedenlerinden bazilar1 asagida belirtilmistir:
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o "Hayir, dersin ahengi bozuluyor. Ders akisinda sorun yagiyoruz.” (K13).

e "Hayir, sunif iklimini bozabiliyor ve ¢ok evrak yiikii oluyor."” (K19).

e "Hayir, diger dgrencilerin dikkatini dagitabiliyor.” (K32).

o "Hayir, su an var. Smif yonetimi ve basarisint olumsuz etkiliyor. ... ." (K34).

e "Hayir, diger dgrenciler tarafindan dislanabiliyor. Bu durum dgrencinin gelisimini
olumlu yéonde etkilemiyor.” (K55).

o "Haywr, smmf disiplinini bozuyor. Onlara az zaman aywabildigimizden fazla

ogrenemiyorlar.” (K67).

"Fiziksel ortamin yetersiz olmasi1™ Kategorisi % 2.42 yiizdelik pay ile dordiincii sirada
yer almaktadir. Kategoride yer alan kodlar su sekildedir: kalabalik simnif mevcudu

(f:2), uygun olmayan sinif ortami (f:1), materyal eksikligi (f:1).

Ogretmenlerin bu kategoriyi ve kategoriye ait kodlar1 olusturan, "Kaynastirma
Ogrenciniz olsun ister misiniz?" agik uclu sorusuna verdikleri "Hayur" yanitinin

nedenlerinden bazilar1 agsagida belirtilmistir:

o "Hayir, sinif mevcutlar: kalabalik oldugu icin ona ozel zaman ayirmak pek miimkiin
degil." (K46).

o "Hayir, mevcudum kalabalik.” (K109).

e "Hayr. Ciinkii ... ve simiflarin fiziksel sartlari (6grenci sayist vs.)buna uygun degil."”
(K168).

e "Hayr. Ciinkii sinif ortamum uygun olmayabilir." (K193).
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1 TARTISMA

Fen bilimleri dersine giren 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik goriislerinin
incelenmesi amaciyla yapilan bu calisma; 6gretmenlerin kaynastirma 6grencilerini
tanimlama, metafor ile ifade etme, fen bilimleri derslerinde kaynastirma
ogrencilerinin aktif katilimlarin1 saglamak iizere neler yapilabilecegine ve
siiflarinda kaynastirma 6grencilerinin bulunma durumlarina dair goriislerini ortaya

koymustur.

Arastirmaya katilan 6gretmenler kaynastirma 6grencisini tanimlamak {izere; egitim
Ogretim siirecinde, akranlarina kiyasla, gereksinimleri agisindan, kisilik 6zellikleri ve
toplumsal agidan kaynastirma Ogrencisi temalar1 altinda toplanan goriisler

belirtmisglerdir.

Ogretmenlerin egitim dgretim siirecinde kaynastirma dgrencilerini tanimlarken; ézel
egitime ihtiyaci olan, ogrenme giicliigii ¢ceken Ve en az kisitlayici ortamda egitim
goren ifadelerini siklikla kullandiklar1 goriilmektedir. Literatiirde arastirma
sonuclarint destekleyen calismalar bulunmaktadir. Batu’ nun (2000) kaynastirma
taniminda 6zel gereksinimli 68rencilerin egitim gordiikleri ortamlar1 en az kisitlayici
ortam olarak nitelendirmesi dikkat cekmektedir. Ogretmenlerin kaynastirma
ogrencilerini tanimlar iken kullandiklar1 ozel egitime ihtiyact olan, 6grenme gii¢liigii
ceken Ve en az kisitlayici ortamda egitim goren ifadeleri uzun yilardir karsimiza
cikan, bir¢ok kisi tarafindan bu 6grencileri tanimlar iken tercih edilen kaliplasmis
tanimlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ge¢ 6grenme (Gok ve Erbas, 2009; Giirgiir,

Kis ve Akgamete, 2012), 6grenme ortamin1 olumsuz etkileme (Sar1 ve Bozgeyikli,
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2003), uyum sorunu yasama (Demirer, 2010) gibi ifadeler de kaynastirma 6grencisini
egitim Ogretim siirecinde tanimlayan, ¢alisma sonuglarimizla paralellik gosteren

ifadelerdir.

Kaynastirma 6grencilerini belli 6zellikler bakimindan akranlarina kiyasla ifade eden
bircok calisma bulunmaktadir. Calismalardan bazilar1 sdyledir: Aykir ve Cifci-
Tekinarslan (2012) calismalarinda zihinsel yetersizligi olan Ogrenciler ile
akranlarin sosyal becerileri ve sorunlu davraniglarini karsilastirmislardir. Calisma
sonucunda zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin sosyal becerilerinin akranlarina gore
az, sorunlu davranislarinin ise fazla oldugu goriilmektedir. Biger ve Sar1 (2017) da
caligmalarinda hafif diizeyde engeli olan 6grenciler ile akranlarinin zihin kurami ve
yirlitiici  islev becerileri arasindaki 1iliskiye bakmislardir. Sonugta zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerin akranlarmma gore zihin kurami yeterliklerinde daha
basarisiz olduklar1 goriilmektedir. Sar1 ve Bozgeyikli (2003) nin ¢alismalarinda 6zel
egitim dersi almayan 6gretmen adaylarinin kaynastirma 6grencilerini akranlarindan
farkl olarak ifade ettikleri géze carpmaktadir. Ozel gereksinimli birey tanimlari
incelendiginde de akranlarindan farkli ifadesinin kullanildig1 goriillmektedir. Ataman
(2003) a gore 6zel gereksinimli birey, farkli sebeplerden oGtiirii gelisim ve kisilik
farkliliklar1 olan, akademik olarak akranlarinin seviyesinden farklilik gosteren
bireydir (akt. Kaptanoglu, 2016). Ozel gereksinimli bireyler akranlarmnin
ozelliklerinden 6nemli diizeyde farklilasan Gzelliklere sahiptir (Karasu ve Mutlu,
2014). Kargn (2004) da oOzel gereksinimli bireyleri akranlarindan farkli
gereksinimleri olan birey olarak tanimlamaktadir (Bahar, 2018). Viale’ nin
(2012/2017) “Bu kadar mavi kurdun arasindaki kirmizi bir kurt; giillerin arasindaki
enginar, cilek bahgesindeki balkabagi ya da tertemiz bir gémlekteki salca lekesi gibidir.”
ifadeleri 6zel gereksinimli &grencilerin akranlarindan farkli oldugunu isaret eder
niteliktedir. Akranlarina kiyasla kaynastirma &grencilerini tanimlayan gretmenler,
bu 6grencileri akranlarindan farkli ve toplumsal kaliplarin disinda goérmektedirler. Bu

tanimlamalarin toplumsal 6nyargilarin bir isareti oldugu diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin  kaynastirma  &grencilerini  gereksinimleri  agisindan  yaptiklari
tanimlamalarin basinda ézel ilgiye ihtiya¢ duyma ifadesi gelmektedir. Kaynastirma
Ogrencilerinin 6zel ilgiye muhta¢ olan bireyler olarak ifade eden bircok calisma
bulunmaktadir. Gok (2013) {in yiriitmiis oldugu c¢alismaya dahil olan sinif

ogretmenlerinin bir kism1 kaynastirma dgrencileriyle 6zel ilgilenilmesi gerektiginden
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bahsetmislerdir. Bazilar1 ise kaynastirma Ogrencilerinin uyum sorunlarinin
¢oziimiinde birebir ilgi gostermenin 6nemini vurgulamislardir. Demirer’ in (2010)
yiiriitmiis oldugu ¢alisma sonuglar1 kaynastirma 6grencilerinin kendilerini ifade etme
becerilerinin yeterli ilgi ve anlayis ile arttig1 yoniindedir. Ozel ihtiyaclar, ozel
gereksinimleri olan kaynastirma Ggrencilerine egitim O6gretim siireglerinde dersler
BEP ile yiiriitilmektedir. Bu noktada dahi bu Ogrencilerin 6zel ilgiye ihtiyag
duyduklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin  kaynastirma &grencilerini  tanimladiklar1  Kisilik  ézellikleri ile
kaynastirma kategorisinde; sessiz olma, hassas olma gibi kodlar &n plana
cikmaktadir. Taylor, Asher ve Williams’ i (1987) yiiriitmiis olduklar1 ¢aligmada
siif 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli dgrencileri akranlarina gore daha ice kapanik
olarak ifade ettikleri goriilmektedir. Sadioglu, Batu ve Bilgin® in (2012) yiiriitmiis
olduklar1 ¢alismada bazi 6gretmenler kaynastirma Ogrencilerinin kendilerini ifade
edemedikleri ve sessiz kaldiklart yoniinde goriis bildirmisglerdir. Kaynastirma
ogrencilerinde var oldugu diisiiniilen ve 6gretmenlerce de belirtilen dzelliklerin bu

ogrencilerin kendilerini yetersiz hissetmelerine sebep olabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmamizda kaynastirma 6grencilerini tanimlamaya yonelik kategorilerden bir
digeri de toplumsal agidan kaynastirma 6grencisidir. Toplumdan soyutlanmamasi
gereken kaynastirma Ogrencilerinin bulunduklari siiflarda kabul gdérmemeleri
sosyallesme yetersizliginden kaynaklanmaktadir (Batu, 2000). Karatas ve Arslan’ in
(2018) yirittikleri calismada =zihinsel engeli bulunan Ogrencilerin akranlari
tarafindan sosyal kabulii incelenmistir ve sosyal kabul diizeylerinin cinsiyete gore
farklilastigi, kiz ogrencilerin erkek Ogrencilere goére zihinsel engeli bulunan
ogrencileri daha ¢ok kabul ettikleri goriilmektedir. Kabasakal, Girli, Okun, Celik ve
Vardarl (2008); ¢alismalarinda kaynastirma 6grencilerinin akranlari tarafindan en az
tercth edilen ve daha fazla arkadasa ihtiyag duyan kitle olarak goriildiiklerini
belirtmektedirler. Leatherman (2007), kaynastirma grencisinin basariya ulasmasinin
Ogretmen ve akranlar tarafindan kabul edilmelerine bagl oldugunu belirtmektedir.
Sinif kurallarina uyma, sinif diizeyinde ve akranlari ile olumlu iletisime sahip olma
gibi bazi akademik, sosyal Ozelliklerin kaynastirma Ogrencisinde bulunmasi
arkadaglar tarafindan kabul edilmesini saglayacaktir (Dogan, 2010). Calismamizda
Ogretmenler kaynastirma Ogrencilerini toplumdan ayr1 diisinmemektedirler.

Sosyallesmeleri gerektigini vurgulamaktadirlar ve bunun i¢in okul ortamlarini, genel

73



egitim siniflarim1 isaret etmektedirler. Ancak yapilan ¢alismalarda bu 6grencilerin
okul ortamlarinda sosyal kabullerinin diisiik olusu, arkadaglar1 tarafindan
sahiplenmeyisleri okul ortamlarinin bu 6grencilerin sosyallesmeleri agisindan ¢ok da

uygun olmadig1 goriislerini ortaya ¢ikarmaktadir.

Arastirmaya katilan dgretmenler kaynastirma 6grencisini metafor kullanarak ifade
etmek iizere; duyussal 6zellik ve ihtiyaglari olan, uygun egitim 6gretim ortaminda
gelisme gosteren, benzerlikler arasinda farklilik yaratan, kesfedilmeyi bekleyen,
O0grenme giigliigli ceken - yavas Ogrenen, kisisel Ozellikleri ve smif yonetiminde
zorluk c¢ikaran kaynastirma &grencisi kategorileri altinda toplanan goriisler
belirtmislerdir. Talas® 1 (2017) ¢alismasinda okul Oncesi Ogretmenlerinin
kaynastirma Ogrencilerine yonelik irettikleri metafor gerekceleri sonucu olusan

kategoriler calismamizda olusan kategoriler ile son derece benzerlik gostermektedir.

Tiim kategoriler incelendiginde; 6gretmenlerin kaynastirma o6grencilerine yonelik
uirettikleri metaforlar arasinda en sik tekrarlanan metafor ifadesi “¢icek” olmustur.
Bu calismanin sonucuna benzer sekilde Altintas, Baykan, Kahraman ve Altintag’ 1n
(2015) yirittiikleri calismada da fen bilgisi Ogretmen adaylarinin kaynastirma
ogrencilerine iliskin {irettikleri 6ne ¢ikan metafor ifadesinin “¢igek” oldugu tespit
edilmistir. Cigek benzetmesi, kaynastirma o&grencisini duyussal oOzellikleri ve
ihtiyaglart bakimindan tanimlamaktadir ve bu ogrencilerin 6zellikle 6zel ilgiye
muhta¢ olduklarini isaret etmektedir. Kaynastirma ogrencilerini 6zel ilgiye ihtiyaci
olan bireyler olarak ifade eden ¢aligmalar bulunmaktadir (Ugus, 2016; Talas, 2017,
Basgiil ve Ulugimar-Sagir, 2017; Acar, Kaya ve Giines, 2017).

Kok, Balcr ve Bilgiz (2017) in okul Oncesi 6gretmen ve Ogretmen adaylar ile
yaptiklar1 calismada Ogretmenlerin olusturduklar1 metaforlar “Gelistirilebilen bir
birey olarak kaynastirma dgrencisi” kategorisinde toplanmis olup, c¢alismamizda
olusturulan “Uygun egitim ogretim ortaminda gelisme gosteren kaynastirma
ogrencisi” kategorisine oldukca benzemektedir. Uygun egitim ogretim ortamlarinin
olusturulmasi durumunda 6zel gereksinimli 6grencilerin akademik ve sosyal yonden
gelisme gosterdikleri goriilmektedir (Selimoglu ve Aydm, 2018). Bu kategori
kaynastirma ogrencilerimizin gelisimi ag¢isindan olumlu goriisler icermektedir.
Kaynastirma 6grencileri, uygun 6grenme ortamlari ile akademik, sosyal ve kisisel

yonlerden gelisme gdsterme potansiyeline sahiptirler.
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Ogretmenlerin kaynastirma 6grencilerini metafor yolu ile ifade ettikleri benzerlikler
arasinda farklhilik yaratan kategorisinde; renk kodu 6n plana ¢ikmaktadir. Sadioglu
ve digerlerinin (2012) ¢alismalarinda 6gretmenlerden biri kaynastirma 6grencileri ile
ilgili akranlarin1 bilgilendirirken herkesin farkli oldugundan, herkesi birer renge
benzettiginden bahsettigi ve kaynastirma dgrencilerini olumsuz renkler olarak isaret
ettigi gorilmektedir. Olumsuz renk ile ifade edilen kaynastirma Ogrencileri,
toplumlarin  zenginliklerindendir. Bu  benzetmelerin  bireylerin  toplumsal

Onyargilarindan kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Arastirmamizda Ogretmenlerin  iirettikleri metafor ifadelerinin gerekgelerinin
olusturdugu kategorilerden biri de sinif yonetiminde zorluk ¢ikaran kaynastirma
dgrencisi kategorisi olmustur. Ogretmenlerin fireni patlak araba, civa gibi metaforlar
urettikleri goriilmiistiir, metafor gerekcelerinden kaynastirma ogrencisinin sinif
yonetimi noktasinda sorun ¢ikardigi sonucuna ulasilmistir. Akalin® m (2015)
yirliitmiis oldugu c¢alismada; kaynastirma ogrencisi bulunan o6gretmenlerin sinif
yonetimi hususunda yetkin olmadiklari, problemlerle karsilastiklari ve 6zel
gereksinimli 6grencilerin de olumsuz davranislarda bulunduklarini belirttikleri
goriilmektedir. Anilan ve Kayacan (2015) calismalarinda yaptiklart goriismelerde,
Ogretmenlerin kaynastirma 6grencilerinin davranig problemleri ve buna bagli olarak
simf yonetimi iizerine yoneldiklerini belirtmektedirler. Ozel gereksinimli
ogrencilerle yasanan problemler noktasinda en ¢ok olumsuz davranislar ve bu
davraniglarin yok edilmesi noktasinda sikintilar yasadiklarini belirten 6gretmenler,
bu noktada 6grencilerin aileleriyle ortak calismalar yaparak problemli davranislara
¢ozlim aradiklarini vurgulamiglardir (Batu, Odluyurt, Alagozoglu, Cattik ve Sahin,
2017). Kaynastirma Ogrencileri, sinif yonetiminde zorluk c¢ikarma hususunda

olumsuz davranislara sahip olma a¢isindan 6n plana ¢ikmaktadir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenler "Fen Bilimleri derslerinde kaynastirma
ogrencilerinin aktif katilimini saglamak adina neler yapiyorsunuz?" acik uglu
sorusuna verdikleri yanitlar dogrultusunda; farkli 6gretim yontemleri kullanma,
materyal kullanimi, 6gretim teknolojilerinden yararlanma ve Ogretim ortaminin

diizenlenmesi baslikli kategoriler altinda goriis bildirmislerdir.

Ogretmenlerin fen bilimleri dersinde kaynastirma ogrencilerinin aktif katilimim
saglamak tizere yaptiklarina dair olusturduklart farkli égretim yontemleri kullanma

kategorisinde; deney yontemi, yaparak yasayarak ogrenme gibi kodlar 6n plana
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¢ikmaktadir. Vural ve Yikmig’ m (2008) arasgtirmalarinda kaynastirma oOgrencisi
bulunan &gretmenlerin ders islenirken soru-cevap, drama, yaparak yasayarak
O0grenme gibi 6gretim yontem ve tekniklerine daha sik basvurduklarr goriilmektedir.
Cevik (2016) arastirmasinda hafif zihinsel engeli olan ilkokul 4.sinif 6grencilerine
fen bilimleri dersinde proje tabanli 6gretim yoOntemini kullanmistir ve aragtirma
sonucunda &grencilerin akademik basarilarinda anlamli bir farklilik olustugu
gorilmistiir. Uygulama esnasindaki videolar ve 6gretmenlerle yapilan goriismelerle
desteklenen Giiven ve Tufan’ 1n (2010) yiriittiikleri arastirmada isbirlikli 6gretim
yonteminin miizik derslerinde uygulanmasi kaynastirma dgrencilerinin miizik dersine
olan tutumlarmi ve dersteki basarilarint olumlu yodnde etkiledigi sonucuna
vartlmigtir. Avcioglu’ nun yiiriitmiis oldugu calismada (2012a), zihinsel yeterliligi
olmayan ¢ocuklarda isbirlikli 6grenme ortaminda drama yonteminin sosyal beceriler
kazandirmaya etkisi arastirtlmistir. Arastirma sonuglarina gére bu yontemin belirtilen
ogrencilere sosyal beceri kazandirmada etkili oldugu gorilmektedir. Yildiz’ 1n
(2008) calismasinda da Ogretmenler, O6zel gereksinimli Ogrencilere matematik
becerilerinin  0gretiminde tekrar yapma agisindan uygunlugu goéz Oniinde
bulundurularak daha c¢ok anlatim yoOntemini tercih ettikleri; anlatim ydnteminin
yanisira canlandirma, problem ¢ézme gibi yontemleri de kullandiklarini belirttikleri
goriilmektedir. Ozel gereksinimli 6grencilerin bireysel niteliklerine uyumlu ydntem
ve tekniklerin kullanim1 birilerine bagimli olmadan kullanabilecegi hayat becerilerini
edinmesine yardimci olmaktadir (Akkus, 2007). Arastirmamizda bazi 6gretmenler
tarafindan bagvurulan akran 6gretimi, Sadioglu ve digerlerinin (2012) ¢aligmalarinda
ogretmenlerin basvurduklart yontem olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Farkli 6gretim
yontemlerinin tercih edilmesi biitiin 6grencilerin etkili 6grenmesine katki saglayacagi
gibi kaynastirma 6grencilerinin de 6grenmelerini kolay hale getirecektir (Kargin,
Giildenoglu ve Sahin, 2010). Fen derslerinde, farkli 6grenme stillerine sahip olan
tim 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarini karsilamak tizere ¢esitli 6gretim stratejilerini
kullanmak o6nemlidir (Ballone ve Czerniak, 2001). Uygun 6grenme ortamlarinda
gelisme gosterdigi diisiiniilen kaynastirma Ogrencileri, 6zel gereksinimleri olan
bireyler olarak bireysel farkliliklarina uygun 6zel 6gretim yontemleri ile derslere
aktif katilim saglayabileceklerdir. Arastirmamizda ve literatiirdeki ¢aligmalara
bakildiginda 6gretmenler, kaynastirma Ogrencilerinin egitim Ogretim siireglerinde
derslere aktif katilimlarini saglamak {izere farkli 6gretim yontemleri denemislerdir ve

bu yontemlerin etkili oldugunu belirtmislerdir.
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Ogretmenlerin fen bilimleri dersinde kaynastirma &grencilerinin aktif katilimim
saglamak tizere yaptiklarina dair olusturduklar1 materyal kullanimi kategorisinde;
gorsel materyallerden yararlanma, basit materyaller kullanarak somutlastirma ¢ibi
kodlar 6n plana ¢ikmaktadir. Akin’ mn (2015) ¢alismasinda siniflarinda kaynastirma
Ogrencisi bulunan 6gretmenlerin gorsel ve isitsel materyallerden faydalandiklarini
belirttikleri goriilmektedir. Avcioglu’ nun  (2012b) yiiritmiis oldugu g¢alismada
O0gretmenler materyal bulmada sorunlar yasasalar da zihinsel yetersizligi bulunan
ogrencilerin olumlu gelisimlerini desteklemek adina 6grencilerin gereksinimlerine
uygun materyaller kullandiklarmi belirtmislerdir. Simsek ve Karasu’ nun (2016)
caligmalarinda Ogretmenler, akranlarindan ziyade kaynastirma &grencileri igin
Ogretimde materyal kullaniminin daha gerekli oldugunu ifade etmislerdir.
Yetersizligi olsun ya da olmasin 6grenciler; gorsel, isitsel, 6grenmeyi somut hale
getiren materyaller ile daha kolay ve daha uzun siire hatirlayacaklari sekilde
ogrenmektedirler. Bu noktada materyal kullanimi kaynastirma Ogrencileri i¢in ayri

bir 6nem arz etmektedir.

Ogretmenlerin fen bilimleri dersinde kaynastirma oOgrencilerinin aktif katilimim
saglamak iizere yaptiklarina dair olusturduklart dgretim teknolojilerinden
yararlanma kategorisinde; akilli tahta uygulamalarina dahil etme, video izletme gibi
kodlar 6n plana c¢ikmaktadir.  Giinbegiin ilerleyen ve gelisen teknoloji, 6zel
gereksinimli bireylere birbirinden farkli birgok yetenek, tavir ve kavram egitiminde
ogrenme ortami sunmaktadir. Akilli tahta uygulamalar1 teknoloji destekli ogretim
ortamlarinda kullanilmakta ve 6zel gereksinimli 6grencilere farkli yetenek ve kavram
ogretimi sunmaktadir (Sani-Bozkurt, 2017). Ozel gereksinimli 6grencilere cesitli
alanlarda uygulanan video modelle 6gretim uygulamalarinin etkili olduguna dair
alanyazinda bircok calisma bulunmaktadir (Giilséz ve Cikili, 2018). Sola-Ozgii¢ ve
Cavkaytar (2016) taraflarindan yiiriitiilen, 6zel egitim ortaokulunda egitim goren 6zel
gereksinimli  O0grencilere teknoloji destekli Ogrenme ortami olusturularak, bu
ogrencilerin Fen Bilimleri dersindeki 6grenme becerilerini artirmayr amaglayan
calismada; Fen Bilimleri dersinde maddeyi taniyalim {initesi 6grenme becerilerinde
gelisme gosterdikleri  goriilmiistiir. Mackey” nin (2014) calismasinda 6zel
gereksinimli 6grencisi bulunan fen bilimleri 6gretmeni, derslerini video destekli ve
Simif Performans Sistemi (CPS) ile islemistir. CPS sistemi, kablosuz uzaktan

kumanda ile ekrana yansitilip {inite dncesi on test seklinde kullanilmaktadir. Fen
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bilimleri 6gretmeni, bu yontemin 06zel gereksinimli 6grencilerin siav kaygisini
azalttigini  distinmektedir. Calismanin sonucunda bu yontemlerin kullanimu,

Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap vermistir.

Ogretmenlerin fen bilimleri dersinde kaynastirma Ogrencilerinin aktif katilimini
saglamak {lizere yaptiklarina dair olusturduklart ogretim ortaminin diizenlenmesi
kategorisinde; sinif oturma planinda oncelik verme kodu 6n plana ¢ikmaktadir. Vural
ve Yikmis’ 1n (2008) calismalarina dahil olan Ogretmenlerin 6gretim ortaminin
diizenlenmesi hususunda sadece sira diizenine Onem verdikleri bu noktada
kaynastirma 0grencilerini daha ¢ok on siralara oturttuklarini belirttikleri gorilmiistiir.
Koomen’ 1n (2016) nitel calismasimni yliriittigli 6gretmen, 6grenme giigliigii ¢ceken
Ogrencisini On siraya oturttugunu belirtmistir; ancak 6grenme giicliigii ¢ceken dgrenci
ile yapilan goriismelerde Ogrenci kendini yetersiz hissettiginden orta siralarda
oturmak istedigini, 6n siralarda O6gretmenin dikkat odagi olmak istemedigini
belirtmistir. Eldeniz-Cetin ve Acay-Sozbir’ in (2016) calismalarinda 6gretmenler
siif ortaminin diizenlenmesi hususunda kaynastirma 6grencilerinin 6n siralara ve
olumlu model teskil edecek akranlari ile oturtulmasi yoniinde goriis bildirmislerdir.
Hasanoglu’ nun (2013) caligmasinda da benzer sonuglar ile karsilagiimistir,
Ogretmenler kaynastirma Ogrencilerini 6gretmen masasinin Oniine oturttuklarini
belirtmislerdir. Ancak kaynastirma 6grencisinin derse olan katilimini desteklemeyen
Ogretmen tutumlar1 da bulunmaktadir. Diler’ in (1998) yapmis oldugu ¢aligmada sinif
Ogretmenlerinin kaynastirma ogrencilerini arka siralara oturtmalari, etkinliklere dahil
etmemeleri ve gormezden gelmeleri kaynastirma Ogrencilerinin derse katilimini
desteklemeyen 6gretmen tutumu Ornekleridir (akt. Giindiiz, 2015). Arastirmamizda
ve literatiir 15181nda 6gretmenler; 6grenme ortaminin diizenlenmesi hususunda sadece
siif oturma diizenini dikkate almiglardir. Ogretmenlerin 8grenme ortamlarmin
diizenlenmesini etkileyen 151k, ses, 1s1, renk gibi degiskenleri dikkate almadiklar

gorilmiistiir.

Arastirmaya katilan Ogretmenler “Kaynastirma o6grenciniz olsun ister misiniz?
Neden belirtiniz.” agik uglu sorusuna verdikleri evet yanitinin gerekgeleri
dogrultusunda; 6gretmen yeterlikleri, topluma kazandirma, kaynastirma 6grencisinin

Ozellikleri ve akranlari ile egitim baglikli kategoriler altinda goriis bildirmislerdir.

Siniflarinda  kaynastirma ogrencisi bulunmasina iligkin olusturulan &gretmen

yeterlikleri kategorisinde toplanan gerekgeler arasinda her bireyi kazanmaya deger
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bulma, gelisiminin verdigi motive edici duyguya sahip olma kodlart 6n plana
cikmaktadir. Literatiir incelendiginde destekleyici ¢ikarimlara rastlanmaktadir.
Calisoglu ve Tanisir’ a gore (2018) 6zel gereksinimli 6grencilerdeki akademik ve
sosyal alanlardaki yiikselis, dgretmenleri motive eder. Cimen-Oztiirk ve Eratay’ 1n
(2010) calismalarinda bazi 6gretmenlerin 6zel egitim alaninda gorev yapmanin ve
olumlu sonuglar almanin mutluluk verici oldugunu belirtmislerdir. Rouse’ un (2008)
caligmasinda 6gretmenler, ¢ocuklarin ¢ogu icin bir fark yaratmak temasi altinda 6zel
gereksinimli 6grencilere yardim etme arzusunun motive edici oldugu yoniinde goriis
bildirmislerdir. Ogretmenler tiim dgrencilerinin olumlu yéndeki gelisimlerini gormek
isterler. Ancak basaracagi diisiiniilmeyen ya da az basaracagi ongdriilen 0grenciler
ile 6gretmenler ilgilendiklerinde ve onlarin olumlu gelisimlerini saglamak iizere
cabaladiklarinda, sonuc¢ olarak gelisimlerine sahit olduklarinda 6gretmenlerin
duygusal olarak kendilerini daha iyi hissedecekleri diisiiniilmektedir. Bu durum
Ogretmenlerin kaynastirma Ogrencilerini simniflarinda gérmek isteme sebepleri

arasindadir.

Ogretmenlerin  kaynastirma Ogrencilerini tamimlamaya yonelik olusturduklari
toplumsal a¢idan kaynastirma ogrencisi kategorisi, kaynastirma 6grencisi olmasini
isteyen ogretmenler tarafindan gerekge olarak tekrar karsimiza ¢ikmaktadir. Topluma
kazandirma kategorisinde toplanan gerekgeler arasinda toplumun bir par¢ast olma
kodu 6n plana ¢ikmaktadir. Topluma uyum gostermesi beklenen 6zel gereksinimli
bireylerin toplumda var olmalar1 gerekir (Bahar, 2018). Kaynastirmanin ana hedefi,
0zel geresinimli bireylerin toplumdan soyutlanmamasini, kendilerini toplumun bir

pargasi olarak hissetmelerini saglamaktir (Akman, Mercan-Uzun ve Yazici, 2018).

Siniflarinda  kaynastirma Ogrencisi bulunmasina iliskin olusturulan Kkaynastirma
ogrencisinin ozellikleri kategorisinde toplanan gerekgeler arasinda ozel bireyler olma
kodu 6n plana ¢ikmaktadir. Kaynastirma 6grencileri birgok davranis, hal ve tavirlar

bakimindan farklidir. Bu farklilik bu bireyleri toplum i¢inde 6zel kilmaktadir.

Siniflarinda kaynastirma Ogrencisi bulunmasina iliskin olusturulan akranlar: ile
egitim kategorisinde toplanan gerekgeler arasinda akranlarina bazi deger ve tutumlar
kazandirma kodu 6n plana c¢ikmaktadir. Kaynastirma 6grencisi bulunan siniflarda
0zel gereksinimli 6grencilerin akranlari; hosgori, paylagma, farkliliklara karst saygi
gibi degerler kazanirlar (Calisoglu ve Tanisir, 2018). Aggiil-Yal¢in ve Yalgin’

(2018) calismalarina dahil olan 6gretmenlerin gogunlugunun, drama ydntemi ile
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kaynastirma 0grencilerinin akranlarina empati duygusu olusturmaya ve konu ile ilgili
farkindalik yaratmaya ¢abaladiklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Empati
duygusunun gelismesi bireyler arasi iliskiler ve iletisimde olduk¢ca O6nem arz
etmektedir. Ozel gereksinimli bireylerin ihtiyaclari, yetersizlik alanlar1 akranlari
tarafindan olumsuz bir durum olarak giindeme gelmemelidir. Bu noktada tim
ogrencilerin empati duygusunu gelistirmeye yonelik ¢alismalar yapilmalidir. Aslinda
kaynagtirma 6grencilerinin  varligt  empati duygusunu gelistirici  ortamlar
sunmaktadir. Ozel egitim dgretmeninin onerisiyle fen bilimleri dgretmeni tarafindan
uygulanan akran Ogretimi ile davranig sorunlari olan kaynastirma ogrencisinde
akademik ve davranissal yonlerden olumlu gelismeler goriilmiistiir (Watt, Therrien
ve Kaldenberg, 2014). Bu calisma arastirmamizdaki akran destegi ile gelisim
gosterme kodunu destekler niteliktedir. Buradan hareketle, 6zel gereksinimli
ogrenciler kendilerini kabul eden akranlar1 ile birlikte daha kolay

ogrenebilmektedirler, ¢cikariminda bulunulabilir.

Arastirmaya katilan Ogretmenler “Kaynastirma o6grenciniz olsun ister misiniz?
Neden belirtiniz.” ac¢ik uglu sorusuna verdikleri haywr yamtinin gerekgeleri
dogrultusunda; 6gretmen performansini olumsuz etkileme, diger, Smif iklimini
olumsuz etkileme ve fiziksel ortamin yetersiz olmasi baslikli kategoriler altinda

goriis bildirmislerdir.

Siniflarinda  kaynastirma Ogrencisi bulunmamasima iliskin olusturulan é&gretmen
performansini olumsuz etkileme kategorisinde toplanan gerekgeler arasinda yeterli
egitime sahip olmama kodu 6n plana ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin kaynastirma
ogrencilerini siniflarinda istememe sebeplerinin baginda kaynastirma egitimi lizerine
yeterli bilgi ve donanima sahip olmadiklarini diigiinmeleri gelmektedir (Abels, 2015).
Babaoglan ve Yilmaz’ 1in (2010) calismalarinda, calisma grubunda bulunan smif
ogretmenlerinin biliylik bir kisminin kaynastirma egitimi hususunda yeterli egitime
sahip olmadiklarin1 belirttikleri goriilmektedir. Giin-Sahin ve Giirbiiz’ {in (2016)
yiriittiikleri ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin tiimii kaynastirma egitimi hususunda
kendilerini yetersiz gormektedirler. Calisoglu ve Tanisir’ in (2018) ¢alismalarina
dahil olan smif 6gretmenleri, kaynastirma egitimi hususunda yeterli egitime sahip
olmadiklarindan ve bu egitimin ne oldugunu c¢alisma hayatinda 6grendiklerini
belirttikleri goriilmektedir. Temel (2000) in ¢alismasinda benzer sonuglara ulastigi

goriilmekte ve sdzgelimi daha 6nce kaynastirma 6grencisi olan ve 6zel egitim dersi
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alan 6gretmenlerin kendilerini kaynastirma egitimi noktasinda daha yeterli gorseler
de genel olarak Ogretmenlerin kaynastirma egitimi hususunda bilgi eksiklikleri
oldugu sonucuna varilmistir. Izci (2005) nin yiiriitmiis oldugu calismada da
kaynagtirma egitiminin istenilen basariya ulasamamasindaki sebeplerden biri olarak
siif dgretmenlerinin bu konudaki bilgi ve beceri eksikligi gosterilmigtir. Sanir’
(2009) calismasinda sinif 6gretmenleri kaynastirma egitimi hususunda yeterli bilgi ve
donanimi saglamadiklari yoniinde goriis bildirmislerdir. Giindiiz’ iin (2015)
calismasinda kaynastirma egitimi hususunda Ogretmenlerin yeterli bilgiye sahip
olmadiklart goriilmektedir. Benzer bir sonucla Malak® in (2013) caligmasinda
Ogretmen adaylar1 kaynastirma egitimi hususunda yeterli bilgi ve egitime sahip
olmadiklarmi diisiinmektedirler. Forlin’ in (2001) calismasinda dgretmenler; yeterli
egitime sahip olmama, kaynastirma Ogrencilerine yeterli zaman ayiramama ve is
yiiklerinin artmasindan yakinmaktadirlar. Bradshaw ve Mundia (2006) 6gretmenlerin
kaynastirma egitimine karsi olumsuz tutum gelistirmelerinin sebeplerinin basinda
kaynastirma egitimi hususunda yetersiz bilgi ve tecriibeye sahip olmalarinin geldigini
belirtmektedirler. Bu yoniiyle 6gretmenlerin kaynastirma 6grencilerinin siiflarinda
bulunmamalarini istemelerinin 6zellikle kaynastirma egitimi hususunda yeterli bilgi

ve donanima sahip olmamalarindan kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Siniflarinda  kaynastirma Ogrencisi  bulunmamasina iligkin olusturulan diger
kategorisinde toplanan gerekgeler arasinda ozel egitime ihtiyag¢ duyma kodu 6n plana
cikmaktadir. Ozel gereksinimli dgrencilerin akranlarina gore daha biiyiik farkliliklara
sahip Ogrencilerde, tam zamanli kaynastirma yetersiz kalmakta ve ozel egitim

faaliyetlerinin devreye girmesi gerekmektedir (Ozdemir ve Ahmetoglu, 2012).

Siniflarinda kaynastirma 6grencisi bulunmamasina iliskin olusturulan Sinif iklimini
olumsuz etkileme kategorisinde toplanan gerekgeler arasinda sinif atmosferini bozma
kodu on plana g¢ikmaktadir. Hasanoglu’ nun (2013) calismasinda goriismeler
sonucunda bazi O6gretmen ve normal gelisim gosteren ogrenciler, kaynastirma
ogrencileri ile siif diizenini bozmalari1 noktasinda sorun yasadiklarini belirtmislerdir.
Giindiiz’” tin (2015) calismasinda Ogretmenler kaynastirma Ogrencilerinin sinif
diizenini bozduklari, akranlarinin derse olan ilgilerini dagittiklar1 yoniinde goriis

bildirmislerdir.

Siniflarinda  kaynastirma O6grencisi bulunmamasina iliskin olusturulan fiziksel

ortamin yetersiz olmas: kategorisinde toplanan gerekceler arasinda kalabalik sinif
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mevcudu kodu oOn plana c¢ikmaktadir. Literatiir incelendiginde kalabalik simif
mevcudunun  kaynastirma  egitiminde sorun oldugu yoniinde calismalar
bulunmaktadir. Bilen (2007), Akkoyun (2007), Yigen (2008), Giildi (2010); Batu
vd. (2017) yiiriittiikleri ¢alismalarin katilimcilarinin smif mevcutlarinin kalabalik
olusunu kaynastirma egitimi silirecinde sorun olarak bildirdikleri goriilmektedir.
Deniz ve Coban’ m (2019) g¢alismalarinda Ogretmenlerin kaynastirma egitimi
siirecinde yasadiklar1 sorunlar arasinda sinif mevcutlarinin kalabalik olmasinmi dile

getirdikleri goriilmiistiir.

Alanyazinda fen bilimleri dersine giren dgretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin
goriislerini belirlemeye yonelik ¢alismalarin yeterli sayida olmayisindan kaynakli bu

calismanin literatiire katk: saglayacagi diisiiniilmektedir.

5.2 SONUCLAR

Fen bilimleri dersine giren 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik goriislerinin
belirlenmesi amaciyla yapilan bu calismada, olusturulan alt problemler 1s18inda
sonuglar elde edilmistir. Elde edilen sonuglara gore Ogretmenlerin ¢ogunun
kaynastirma 6grencilerini 6zel egitime ve 6zel ilgiye ihtiya¢ duyan bireyler olarak

tanimladiklari, akranlarindan farkli olduklarinmi vurguladiklart gériilmiistiir.

Kaynastirma 6grencilerini metafor ile tanimlayan 6gretmenlerin; daha ¢ok ¢icek ve
bebek metaforlarini tirettikleri, gerekce olarak da bu 6grencilerin 6zel ilgiye, bakima
muhtac  olduklarmi  belirttikleri ~ goriilmiistiir. ~ Ogretmenler, kaynastirma
Ogrencilerinin uygun egitim Ogretim ortamlarinda O6grenebileceklerini  hamur,

mermer, kil gibi benzetmelerle vurgulamislardir.

Fen bilimleri derslerinde kaynastirma dgrencilerinin aktif katilimini saglamak iizere;
ogretmenlerin, Ogretim ortaminin diizenlenmesine; farkli O6gretim yontemler,
materyaller, 6gretim teknolojileri kullanimima basvurduklar1 goriilmiistiir. Ogretim
ortammnin  diizenlenmesinde simmif oturma planinda O6gretmenler tarafindan
kaynastirma 6grencilerine oncelik tanindigy; 151k, ses, giivenli fiziki sinif ortami gibi
Ogretim ortaminin diizenlenmesi hususundaki diger faktorlerden bahsedilmedigi ve
bu yonde degisikliklere gidilmedigi goriilmiistiir. Ogretim yontemlerinden deney

yontemi ve materyallerden gorsel materyalleri en fazla tercih ettikleri saptanmustir.
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Siniflarinda kaynastirma 6grencisi bulunmasii isteyen Ogretmenlerin; her bireyi
kazanmaya deger bulma, 6grencinin gelisiminin verdigi motive edici duyguya sahip
olma gibi gerekceler sunduklari goriilmektedir. Ayrica toplumun bakis agisin
degistirme, akranlarina bazi deger ve tutumlar kazandirma gibi belirtilen goriisler

kaynastirmanin yararlari ile paralellik gosterir niteliktedir.

Siniflarinda  kaynagtirma  6grencisi  bulunmasini  istemeyen Ogretmenlerin;
kaynastirma egitimi hususunda yeterli egitime sahip olmama, Ogrenciye yeterli
zaman ayiramama, tam zamanli kaynastirmayi faydasiz gérme gibi gerekgeler
sunduklar1 goriilmektedir. Ozel egitime ihtiyac duyma, ozel ilgi gerektirme, sinif
iklimini olumsuz etkileme gibi hususlar da 6gretmenlerin kaynastirma 6grencilerini

siniflarinda istememe sebepleri arasindadir.

5.3 ONERILER

Bu boélimde arastirma sonuglarina dayali ve ileride yapilabilecek arastirmalara

yonelik onerilerde bulunulacaktir.

e Uygun egitim 0gretim ortamlarinda gelisme gostermesi beklenen kaynastirma
ogrencilerine 6zel egitim siniflarina benzer imkanlar iceren genel egitim
siniflar1 olusturulup akranlar ile egitimleri stirdiirtilebilir.

e Kaynastirma 6grencisi bulunan simiflarda yapilmasi gereken smifin fiziki
yapisi, Ogretim siirecleri gibi uyarlamalara ve etkili sinif yonetimine yonelik
ogretmenlere hizmetici egitimler verilebilir.

e Brans Ogretmenlerinin, 6zel egitim Ogretmenlerinin ve o6zel gereksinimli
ogrencilerin katilim sagladiklar ¢alistaylar diizenlenebilir.

e Ogretmen adaylarina lisans egitimleri siirecinde kaynastirma egitimi ile ilgili
uygulamaya dayali staj egitimi verilebilir.

e (Qorsel, isitsel ve kavramlart somut hale getiren materyaller ile 6grenen

kaynastirma Ogrencilerine 6zel materyaller tasarlanabilir.

e Sakarya ili merkez ilgelerinden veri toplanan bu c¢alismaya ilaveten Sakarya

ilinin diger ilgelerinde ve bagka illerde benzer ¢aligmalar yiiriitiilebilir.
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Bu c¢alisma; genis alan tasarimu ile Fizik, Kimya ve Biyoloji disiplinlerinin
biitiinlesmesi ve ayrintili bilgiden ziyade evrensel dogrularin sunuldugu Fen
bilimleri derslerine giren 6gretmenler ile ylritilmistiir. Fizik, Kimya ve
Biyoloji 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik goriislerinin alinmasi

seklinde de caligmalar yapilabilir.

Kaynastirma uygulamalar1 siirecinde en Onemli faktorlerden biri olan
Ogretmenlerin, Ozel egitim ve kaynastirma egitimi ile ilgili hizmet ici egitim

kurslaria katilmalar1 saglanabilir.
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EKLER

EK 1. KiSISEL BILGI FORMU

Degerli dgretmenler; bu kisisel bilgi formu, “Fen Bilimleri Ogretmenlerinin
Kaynagtirmaya yonelik tutumlarinin belirlenmesi” konulu yiiksek lisans tezim i¢in
hazirlanmistir. Kisisel bilgi formunda demografik 6zelliklerinizi belirlemeye yonelik
sorular yer almaktadir. Sorulara samimi bir sekilde vereceginiz cevaplar,
arastirmamizin gecerliligini artiracaktir. Sorularin tamamini doldurmanizi diler,

calismamiza katkida bulundugunuz i¢in hepinize tesekkiir ederiz.
Ayse Nur SARE AKKUS

SAU Fen Bilgisi Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi

Okulunuzun Bagli Oldugu Ilge:

Adapazart () Erenler () Serdivan ()
1.Cinsiyetiniz:

Kadm () Erkek ()

2.Yasiniz:

20-30 () 3140() 41-50() 51-60()

3. Meslekteki kidem yiliniz:

1-5yi1 () 6-10yl() 11-15y1( ) 16-20yil( ) 20 yildan fazla ()
4. Bransiniz:

Smif Ogretmeni ( )  Fen Bilimleri Ogretmeni ( )
5.Medeni Durumunuz:

Bekar () Evli()

6.Cocugunuz var m1?

Evet () Hayir ()

7.0zel egitime gereksinim duyan ¢ocugunuz var mi?
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Evet ( ) Hayir ()

8.0gretim Durumunuz:

Lisans ( ) Yiiksek Lisans ( )  Doktora ()

9.Mezun Oldugunuz Fakiilte:

Egitim Fakiiltesi ( ) = Fen Edebiyat Fakiiltesi ( )

Egitim Enstitiisii () Diger ...cooovviiiiiiiiinnn.

10. Egitiminiz siiresince kaynastirma egitimi ile ilgili bir ders aldiniz m1?
Evet ( ) Hayir ()

11. Kaynagtirma egitimi ile alakali kurs, seminer, vb. faaliyetlere katildiniz mi1?
Evet( ) Hayir ()

12. Mesleki hayatinizda kaynastirma 6grenciniz oldu mu?

Evet () Hayir ()

13. Kaynastirma 6grencisine yonelik sinif diizenlemesi yaptiniz m1?

Evet () Hayir ()
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EK 2. ACIK UCLU SORU FORMU

1. Kaynastirma 6grencisini nasil tanimlarsiniz?

2. Metafor: Bir kisinin bir kavrami ya da olguyu algiladigi bicimde, benzetmeler
kullanarak ifade etmesidir (4ydin, 2010).

Kaynastirma 6grencisini metafor yaparak ifade ediniz.

Kaynagtirma 0Zrencisi ..........oovevviiniiieniinnnann.n. benzer;
111111 1 S

3. Fen Bilimleri derslerinde kaynastirma 6grencilerinin aktif katilimini saglamak

adina neler yapiyorsunuz?

4. Girdiginiz siniflarda kaynastirma 6grenciniz olsun ister misiniz?

Evet ( ) Neden? ( Liitfen belirtiniz.)

Kararsizim ( )
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EK 3. OKULLARDA VERI TOPLAMA iZNi

TE.
SAKARYA VALILIGI
[ Milli Egitim Miidirligi

Say1 :29065503-44-E.9286945 10.05.2018
Konu : Ayse Nur JARE AKKUS

DAGITIM YERLERINE

flgi : Sakarya Universitesi Rektorligiiniin 13.04.2018 tarihli ve 67236739-044-E.5518 sayill
yazist.

Sakarya Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
EABD Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dal tezli yiiksek lisans programi 6grencisi Ayse Nur SARE
AKKUS tarafindan uygulanacak olan "Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Kaynagtrmaya Yonelik
Tutumlarimn Belirlenmesi" konulu anket ¢alismasinin uygun goriildiigii ile ilgili 09/05/2018
tarihli ve 9203326 sayili Valilik onay1 ekte génderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Fazilet DURMUS
Vali a.
i1 Milli Egitim Miidiirii

EK:
1-Valilik onayi (1 sayfa)
2-Anket ¢aligmas: (5 sayfa)
DAGITIM GUVen‘liEzlekxonlgl:'mlau
-Sakarya Universitesi Reki6rliigiine Ash e Ay

(Egitim Bilimleri Enstitiisii)
-Adapazan,Erenler ve Serdivan Kaymakamligina
(lge Milli Egitim Miidiirliigit)

Resmi Daireler Kampisit B Blok 54290 Adapazan / SAKARYA Ayrntili bilgi i¢in: Gillay DURSUN VHKI
Elektronik Ag: http:/sakarya.meb,gov.tr Tel : (0 264) 251 36 14-15-16 Dahili;1231
e-posta: istatistikS4@meb, gov.tr Faks: (0 264) 251 36 04

Bu evrak guvent elek imza ile https:/e meb gov.tr adresinden fC28-57ef-32€5-b934-58ea kodu ile reyit edilebilir.
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EK 4. ETIK KURUL KARARI

Evmk Tarib ve Saymi: 0803201 8-E 1663 |Il|l|ll|l|l
L] L L] L

T.C.
saKaRYA UNIVERSITES] REKTORLOGD
Etik Kurulu
Srn - 192333305003
Eom: 31709 Ayse Mur SAFE ARKIS
Ayse Nar SARE AEEUS

Dgi:  Ayse N SARE AFEUS 23022018 tarihli ve 0 savil: yaz

Untrensdtemiz Bk Ko Bagkanhmes §7.03.2018 tadbli wo 81 seph toplanhasds abnas
6" moln karar Smedd akte muminvegter.
Filgtlarinizi rica sduri

Prof Dr. Haluk SELVI
Etik Knrulu Baskam

S 4ve Nor SARF AKKUS'we "Fen Bilimlen {yretmenlernin Eaynaghrmana Yol
Tutunslarmn Balrlenmesd™ baghkl cahgman garfismenys agild.
Yoapulam pimigmaler sommdy; Ayze Nur SARF ARETS'ns “Fan Bilimleri Ofrotmenlarinin
Yomelik Tommbinmn Belirkemesi™ baghich cahgmannm Fik aqidam wpgm oldngmms
oy hirligi e barar verildi

Cwnia Doaraimrnst fin - Brimey 1600 L6150, 2500 aza Y= EAMITL

Filk iy Benteps Karnpdal LT Serchvas SAEARTA. [ EEF Adrsk

wlsryssnienina bl Bpr )
TaT 56 5000 FadaoTnld B35 50 34 l'III 1 ‘\1 “ﬂ'.}:h'm
[P e kalsraffusiarps sdeir [hdorzalli A wews abinrmosdiu e "\‘*'r"l o T

Bu balge 5070 syl Elsictronik Imza Kanururun 5. Maddest goroginoo gieenll eleldrondi imza s imzalanmighr.
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egitimine baslayip, 2010 yilinda lisans egitimini tamamladi. 2011 yilinda Sirnak
Merkez’ de MEB’ e bagli bir okulda goéreve basladi. 2014 yilinda Sakarya’ nin
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Mail adresi: aysenursare54@hotmail.com
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