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OZET

OZEL YETENEKLiI OGRENCILER VE AKRANLARININ
GORSEL OKURYAZARLIK DUZEYLERI VE FEN
DERSINDEKI GORSELLIGE ILISKIN GORUSLERI

Yurtkulu, Azer
Yiiksek Lisans Tezi, Matematik ve Fen Bilimleri Anabilim Dall,
Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali
Danigman: Dog. Dr. Fatime Balkan Kiyici
Haziran, 2019. xxiii + 100 sayfa

Bu arastirmada ortaokul diizeyinde 0grenim goéren Ozel yetenekli dgrencilerin ve
akranlarinin gorsel okuryazarlik diizeylerini belirlemek ve fen dersindeki gorsellige

iligkin goriislerini tespit etmek amaclanmustir.

Arastirmada ortaokul diizeyinde Bilim ve Sanat Merkezi’ne giden o6zel yetenekli
ogrenciler ve akranlarinin gorsel okuryazarlik diizeylerinin ve fen dersindeki
gorsellige iligkin goriislerinin belirlenmesi amaglandigindan iliskisel tarama yontemi

ile calisilmistir. Arastirmada kazara/uygun 6rnekleme yontemi kullanilmisgtir.

Bu arastirma 2017-2018 egitim Ogretim yili ikinci donemini kapsamaktadir.
Aragtirmadaki ¢aligma grubu Sakarya Ili Milli Egitim Miidiirliigiine bagh Serdivan,
Erenler ve Arifiye ilgelerinde bulunan 3 devlet ortaokulu ve Sakarya Bilim ve Sanat
Merkezindeki ortaokul seviyesindeki Ogrencilerden olugsmaktadir. Bilim ve Sanat
Merkezinde ortaokul seviyesinde 6grenim goren 6zel yetenekli 191 6grenci ve 3 devlet
okulunda 6grenim goren ayni siif seviyedeki toplam 621 akran dgrenci aragtirmaya

katilmistir.

Arastirma kapsaminda veriler “Gérsel Okuryazarhk Yeterlilikleri Olgegi” ve
katilimcilarin fen derslerindeki gorsellige iliskin goriislerinin tespit edilmesi amaciyla

hazirlanmis 6 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile toplanmastir.

Caligmanin istatistik bulgularina gore; 06zel yetenekli Ogrencilerinin  gorsel
okuryazarlik toplam puanlarinin cinsiyet ve siif diizeyleri degiskeni agisindan anlamli
bir farki bulunamamistir. Akran 6grencilerin cinsiyetlerinin gorsel okuryazarlik

diizeylerinde kiz 6grenciler yoniinde anlamli bir farklilik oldugu; simf diizeyleri
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acisindan anlamli bir fark olmadigi sonucuna varilmistir. Ayrica 6zel yetenekli 6grenci
ve akranlarinin, “Gorsel Okuryazarlik Yeterlilik Olgegi”nden aldiklari toplam puanlar
incelendiginde 6grencilerin yiiksek yeterlilik diizeyinde gorsel okuryazar olduklari

sonucuna ulasilmastir.

Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda giinliik hayatta ve fen derslerinde gorsel
kullanimmnin énemli oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler, fen dersinde kullanilan
gorsellerin konunun daha agiklayici olmasina ve konu igerigini anlama ve hatirlamada
kolaylik sagladigini belirtmislerdir. Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklari
gorsellerden en c¢ok saglik ile ilgili uyaricilara dikkat ettiklerini belirtmisleridir.
Ayrica, 0zel yetenekli Ggrenciler Canlilar ve Yasam konu alanindaki Hiicre;
ogrencilerin ise Fiziksel Olaylar konu alanindaki Basit Makineler konusunun

Ogrenilmesinde kullanilan gorsellerin 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Fen Egitimi, Ozel Yetenekli Ogrenciler, Gorsel Okuryazarlik



ABSTRACT

THE LEVEL OF VISUAL LITERACY OF GIFTED STUDENTS
AND THEIR PEERS AND THEIR VIEWS ABOUT VISUALITY
IN SCIENCE CLASS

Yurtkulu, Azer
Master's Thesis, Department of Mathematics and Science, Science Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Fatime Balkan Kiyict
June, 2019. xxiii + 100 pages

This study aims to identify the level of visual literacy of gifted students and their peers
in secondary education and to determine their views about visuality in science course.
In the study, the survey method was used in arver to identify the level of visual literacy
of gifted students in secondary education attending and their peers who do and to to
determine their views about visuality in science course. This study was designed as a
relational survey model. Simple random/convenience sampling method was used in
the research. The study was carried out in the second term of 2017-2018 educational
year. The reseach group involved the students who go to 3 public secondary schools
affliated with Sakarya Provincial Directorate of National Education in Serdivan,
Erenler and Arifiye and the gifted in secondary education who go to Sakarya Science
and Art Centre. 191 gifted students attending Sakarya Science and Art Centre and
their 621 peers who do not have any special talents participated in the research.

The data was collected with a “Visual Literacy Ability Scale” and a semi-conducted
interview form consisting of 6 questions to determine their views about visuality in
science course. The data obtained from the scale and the forms was analyzed
statisically. The normality of numeric variables was tested with Kolmogorov-Smirnov
test. Content analysis was used for analyzing qualitative data by taking opinions from

the researchers and experts in the field.

According to the statistical data, there was no significant difference within the total
visual literacy scores of the gifted students who with respect to gender and grade
variable. A significant difference was found in the levels of total visual literacy scores
of the gifted students who do peer students with respect to gender variable on behalf

of the girls while there was no significant difference with respect to grade variable.



According the interview data from the students, they stated the importance of using
visuals in daily life and science classes. They stated that the visuals used in science
classes made the topics more comprehensible and easy to understand and remember
the content. The students stated that they paid attention to the visuals about health in
daily life most. The gifted students gave particular importance to the cell visuals in the
Living Things and Life Unit while the students who peer students gave importance to
the  simple  machines visuals in  the Physical Events  Unit.
In addition, when the total scores of 6zel Visual Literacy Proficiency Scale in of
special gifted students and their peers were examined, it was concluded that the
students were at high literacy level at visual literacy level.

Keywords: Visual Literacy, Science Education, Gifted Students
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BOLUM I

GIRIS

Teknolojinin gelismesiyle birlikte insanlarin iletisim bigimleri de degismistir. Eski
caglarda duvar resimleriyle anlasan insanlar, yazinin icadiyla birlikte yazarak
anlagsmaya baglamislardir. Mektup, telgraf, telefon, cep telefonu derken bilgisayar
hayatimizin bir par¢asi haline gelmis ve e-posta gibi uygulamalar iletisim aract olarak

kullanilmaya baslanmistir.

Teknolojinin gelismesi ardinda birgok yeniligi de getirmistir. Akilli bilgisayarlar, akilli
telefonlar 6zellikle gencler olmak {izere insanlarin vazgecilmezi haline gelmistir.
Popiiler olan sosyal medya uygulamalar1 ile yazismalar yapilabilmekte, resim ve video
paylasilmakta, hatta bu platformlar iizerinden ¢esitli etkinlikler diizenlenmekte ve

¢evrimici olarak bu etkinliklere katilmak miimkiin olmaktadir.

Bas dondiiren hizla gelisim gosteren teknoloji sayesinde diinyanin diger ucunda
meydana gelen gelismeleri takip edebilir hale gelinmistir. Bu da bilginin ¢ok hizli bir
sekilde yayilmasina firsat vermistir. “Bilgi ¢ag1” olarak adlandirilan bu donemde
herkes sadece kendi ihtiyaglart i¢in degil ayni zamanda toplumsal ve ekonomik
yasantinin getirdigi degisime ayak uydurmalidir. Bu degisimin bi¢imlenmesinde
bilgiye nasil erisilecegi, bilginin kullanimi ile saglanacak temel kazanimlar 6nemlidir
(Onal, 2010). Bilginin ihtiyaglarinin agiklanmasina, ihtiyaclar dogrultusunda bilgiyi
edinmesine, analizini yapilmasi ve aktarma etkilesimine bilgi okuryazarlig
denilmektedir (Kurbanoglu, 2010). Bilginin yayilmasi kisminda ise gorsel

okuryazarlik etkin olmaktadir.

Gorsel okuryazarlik kavramimi ilk kez Debes dile getirmistir. Debes (1969)
okuryazarligin; kisinin gorebilme ve diger duyular1 da katarak uygulama ile ortaya
¢ikan yeterlilik oldugunu belirtmistir (akt. Keskinkilig, 2014). Sanalan, Siiliin, Coban
(2007)’a gore, gorsel okuryazarlik bireyin cevresini algilamasi ve gordiiklerini

zihninde dogru yapilandirmasi i¢in yasadigi deneyimleri ve iist biligsel becerileri



harmanlamasi olarak tanimlar. Bu becerileri bireylerin etkin bir sekilde kullanmasi
tiim yasamlar1 boyunca aktif ve hizli 6grenmeye, daha etkin iletisim kurmaya katki
saglayacagindan egitim Ogretim siireclerinde gelistirilmesi gereken Onemli bir

beceridir.

Fen bilimleri dersi; iilkelerin gelisiminde ve ekonomik 6zgiirliiklerini elde etmede
Oonemli bir yere sahiptir. Bu 6nemin farkinda olan iilkeler bilgi ve teknik gelisimin
Onemini benimsemis bireyler yetistirmek i¢in fen bilimlerine ayr1 bir deger
vermislerdir (Unal, 2003; Unal, Costu, Karatas, 2004). Fen bilimleri dersi dogasi
geregi doganin gdzlemlenmesi ve gozlemlenen verilerin anlamlandirilmasin
icerdiginden gorsel hafiza aktif olarak Ogrenciler tarafindan kullanilmaktadir.
Gilinlimiiz diinyasinda siirekli gorsel uyaranlarla karsilasan c¢ocuklar gorsel
okuryazarlik becerilerini gelistirdiklerinde daha kolay ve anlamli bir sekilde
ogrenebilecektir. Ciinkii gorsel okuryazarlik, gordiiklerini anlamlandirma ve bu
iletilerin devamliligini saglamay1 6grenme yetenegidir. Bunun saglanmasi da egitimle
gerceklestirilir (Dogru, 2014). Ogrencilerin yasamlarinda karsilarina ¢ikan olaylar
konu alan ve bunlar1 temellendirmeye ¢alisan bir ders olan fen bilimleri dersi igin
gorsel okuryazarlik Ogrencilerin konular1 daha kolaylikla anlamlandirmalarini

saglayacak bir beceri olarak dikkat gekmektedir.

21. Yiizyilin getirilerinden olan hizla degisen teknoloji ve bilimi anlamak g¢oklu
okuryazarlikla miimkiindiir. Fen, ¢evreyi anlama, olaylarin belli bir sistematik i¢inde
gerceklestiginin bilinmesi ve ¢ikan sonuglar bireylerin yorumlamasinin gerektigi bir
stirectir (Abersek, 2008). Fen alaninda 6zel yetenekli bireyler, genel gii¢lii bir durustan
farkli olarak bazi 6zel alanlarda becerilere ve yonelmelere sahiplerdir (Taber, 2017).
Ozel yetenekli bireyler aym zamanda fen alanlarma karsi ilgili ve dikkatlidir.
Gelecegin bilim insanlarini olusturacag: diisiiniilen 6zel yetenekli bireylerin fen
alaninda gorsel okuryazar olmalar1 gerekmektedir. Fen alaninda ozellikle bilgileri
anlamlandirma i¢in gorsel okuryazarligin 6gretilmesi ve gorsel okuryazar birey olma
onemli bir yere sahiptir. Iimgeleri anlama ve okuma gérsel okuryazarlik ve metabilissel

stratejiler gerektirir.

Tirkiye’de 6zel yetenekli bireylerin egitimin i¢in ¢ok fazla kaynak bulunmamaktadir.
Ozel yeteneklilere egitim veren Bilim ve Sanat Merkezlerinde kullanilmak {izere
hazirlanan Etkinlik Kilavuz Kitaplar1 2014 yilindan itibaren gelistirilmeye baglanmis

ve bu kilavuz kitaplariyla ilgili farklilagtirma ve zenginlestirme c¢alismalart devam



etmektedir. Bununla birlikte Ozel Egitim Genel Miidiirliigii ve TUBITAK is birligi ile
ozel yetenekli bireyler icin tam zamanl okullarda okutulacak program Ozel
Yetenekliler Ogretim Programlar1 hazirliklar1 da 2018 yili itibari ile baslamis ve bu
calismalar hala devam etmektedir. Ozel yetenekli bireylerin 6grenme bigimleri ve
ogrenme ihtiyaglarini igeren ¢alismalarin alanyazinda ¢ok fazla olmamasindan dolay1
bu programlarin hazirlanmasinda programlara rehberlik edecek c¢ok fazla kaynak
bulunmamaktadir (ORGM; t.y.). Ozel yetenekli bireylerin gorsel okuryazarlik
becerileri, bilgiyi edinmede ve kalicili§i saglanmasinda gorsel okuryazarligin etkileri
ile ilgili bir caligmanin yapilmasinin program c¢aligmalarina ve program sonrasi igerik

calismalarina katki saglayacag diisliniilmektedir.

Ozel yetenekli ¢ocuklarin daha soyut kavramlar iizerinde diisiinme ve merak duyma
egilimin de olduklar1 bilinmektedir. Daha soyut ve kompleks konulara merak duyan
bu 6grencilerin 6grenme etkinliklerin zenginlestirilmesi i¢in gorsellere duyulan ihtiyag
ortadadir. Bu nedenle gorsel okuryazarlik 6zel yetenekli bireyler i¢in de kazanilmasi

gereken 6nemli bir beceridir (Levent, 2014).

Giiney (2019), gorsel okuryazarligmn gorsel diisinme, gorsel 6grenme ve gorsel
iletigimi igeren bir beceriler biitiinii oldugunu ifade etmektedir. Arastirmaciya gore,
gorsel diisiinme tiim bireyler i¢in giinliik faaliyetleri igeren bir beceridir. Cerrahlar,
astronomlar, kimyagerler, matematikgiler, miithendisler, mimarlar gibi birgok meslek
dalinin da kariyerinin bir pargast oldugunu ifade etmektedir. Bu ac¢idan bakildiginda
gorsel okuryazarligi sadece bir bilginin akilda kalmasina yardimci bir unsur olarak
diistinmemek gerektigi ortaya ¢cikmaktadir. Gorsel zeka ve analitik diistinme becerinin
bir arada bulunduran bu mesleklere ilgi duyan 6zel yetenekli bireylerin kariyerlerine
katki sunulmasi agisindan da gorsel okuryazarliklarinin mevcut durumunun tespit
edilmesi ve gelistirilmesi ile ilgili yapilacak c¢alismalarin 6nemli oldugu

diistiniilmektedir.

Giinimiiz okuryazarliklarinin  en Onemlilerinden olan gorsel okuryazarlik
yeterliliklerinin  belirlenmesi ve fen derslerindeki gorsellige iligkin 9grenci
goriiglerinin tespit edilmesi amaglanmistir. Bu amacla ¢alismanin kapsami ortaokul
seviyesindeki Bilim ve Sanat Merkezine giden 6zel yetenekli dgrenciler ve Bilim
Sanat Merkezine gitmeyen akranlar1 arasinda gorsel okuryazarlik diizeyleri
baglaminda cinsiyet ve sinif seviyelerine gore anlamli bir farklilik olup olmadiginin

belirlenmesidir.



1.1 PROBLEM CUMLESI

Ozel yetenekli dgrenci ve akranlarinin gorsel okuryazarlik diizeyleri ve fen dersindeki

gorsellige iliskin goriisleri nelerdir? sorusuna yanit aranmaktadir.

1.2 ALT PROBLEMLER

1. Ozel yetenekli dgrencilerin gorsel okuryazarlik diizeylerinde cinsiyet acisindan

anlaml farklilik var midir?

2. Akranlarmin gorsel okuryazarlik diizeylerinde cinsiyet agisindan anlamli bir

farklilik var midir?

3. Ozel yetenekli dgrencilerin gorsel okuryazarlik diizeylerinde sinif diizeyleri

acisindan anlamli bir farklilik var midir?

4. Akranlarinin gorsel okuryazarlik diizeylerinde sinif diizeyleri agisindan anlamli bir

farklilik var midir?

5. Ozel yetenekli dgrenci ve akranlarmin gorsel okuryazarlik diizeylerine iliskin

goriisleri nelerdir?

1.3 ONEM

Insan diisiinme kabiliyeti, davramslari, tutum, ilgi ve yetenekleri ile bir biitiiniidiir.
Olaylara kars1 gosterdigi tepkileri sadece dilsel olarak degil, davranis ya da ¢izimlerle
de ifade etmektedir. Dil, iilkeler i¢in farklilik gosterse de bazi gorseller her insan igin
ortak payday1r olusturarak anlagilirligi artirmaktadir. Tarih Oncesi yasayanlarin o
donemlere 6zgli yasam felsefelerini anlama da en yardimci olan kaynaklar magara
duvarlarina ¢izmis olduklar1 gorsellerdir. Sayfalarca anlatilmak istenilen bazi

durumlarin gorsel yazarliklarla daha anlasilir oldugu asikardir. Gorsel okuryazarlik;



bilisim diinyasinin getirdigi yeniliklerden yararlanarak, gorseller yoluyla verilen

mesajlarin anlamlandirilmasi ve gorsellerle yeni mesajlar tiretilebilme becerisidir.

Fen bilimleri dersi, dogay1 anlayip, tanimlayip, yorulmayarak giinliik hayatimizi
kolaylastiracak teknik yapiy1 olusturmayi temele almistir. Anlagilirligin artirilmasinda
yaparak yasayarak, gorsellerin zenginligi kullanilarak bireylerde somutlagtirma yoluna
gidilmelidir. Bunun saglanmasinda kullanilan deney, goézlem, arastirma- sorgulama
yontemleri ve alternatif egitim yontemlerinde gorsellik bilgilerin kaliciligini olumlu
etkilemekte ve kolaylik saglamaktadir. Ozel yetenekli bireylerin 6grenme bigimleri ile
ilgili ¢alismalar ve 6zel yetenekli bireylerin 6zellikleri incelendiginde, gorselligin
onlar i¢in olduk¢a 6nemli oldugu goriilmektedir. Bu 6grencilere yonelik farklilastirma
ve zenginlestirme caligsmalarinda da gorseller sik sik kullanilmakta, iist diizey bilissel
becerilerinin gelistirilmesine gorseller araciligi ile katki saglanmaktadir. Alanyazin
incelendiginde gorsel okuryazarlik ile ilgili olarak 6zel yetenekli cocuklar baglaminda
herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu diisiinceden yola ¢ikilarak 6zel yetenekli
Ogrencilerin ve akranlarinin gorsel okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi ve fen

dersinde gorsel okuryazarligin etkilerini tespit etmek alanyazin i¢in katki sunacaktir.

Arastirmada ortaokul seviyesindeki 6grenim goren 6zel yetenekli ve akranlarinin
gorsel okuryazarlik diizeylerini farkli degiskenler acgisindan incelenmesi
hedeflenmektedir. Clinkii 6zel yetenekli bireylerin fen alanlarina kars1 6zel bir ilgisi
bulunmakta ve gorsel 6grenme diizeylerinin de oldukga iyi oldugu goriilmektedir. Fen
alaninda bilginin yapilanmasi, nesneler, olaylar arasinda baglantinin kurulmasina ve
kurulan baglantilar1 gozlemleyip, arastirma yaparak sonug¢ ¢ikarilmasidir (Ulcay,
1989). Bu dogrultuda sorgulayan ve cevresindeki olay ve nesneleri gozlemleyip,
gozlemleri dogrultusunda sonuglara varan fen okuryazar bireyin, edindigi bilgi ve
tecriibeleri zihninde yapilandirmasi gerekmektedir. Bilgiyi yapilandirma siirecinde

goérme duyusunu kullanmasi 6grenmenin kaliciligini artiracaktir (Burmark, 2008).

Teknolojik ve bilimsel gelismelerin hizla yol aldig1 bir cagda yasamaktayiz. Bu hiza
ayak uydurabilmek icin yeni beceriler elde etmek gerekliligi kacinilmazdir. Bu
becerilerden biri de gorsel okuryazarliktir. Tiim bu degisimlere ayak uydurmak i¢in
bireylerin etrafinda bulunan gorselleri anlama ve yorumlamalari gerekmektedir.
Ogrencilerin gelisen ve degisen bilimsel ve teknolojik gelismeleri anlayabilmelerini
kisa stireli derslerde kazandirmak ¢ok miimkiin degildir. Ayrica 6grencilerin ilgilerinin

kolaylikla dagildig: diisiiniiliirse 6grencilere 6gretilmek istenen bilgilerin daha dikkat



cekici ve kalict bir sekilde 6grenilmesinde gorsellerden yararlanmak oldukga faydali
olacaktir. Ogrencilere gorsel okuryazarlik becerisi kazandirmaya yonelik ¢alismalarin
gergeklestirilmesinden 6nce bu becerinin 6grencilerde ne diizeyde oldugunun tespiti

onem arz etmektedir.

Ulkemizdeki gorsel okuryazarlikla ilgili calismalar incelendiginde daha gok Tiirkge
egitimi, Bilisim Teknolojileri ve Gorsel Sanatlarla ilgili ¢alismalar yapilmis olup Fen
Bilimleri egitiminde gorsel okuryazarlikla ilgili c¢alismalar yeterli sayida
bulunmamistir. Bu eksiklikten hareketle bu calismada ‘gdrsel okuryazarlik’ ve bu
kavramin Fen bilimleri derslerindeki yeri, Fen Bilimleri gretmenlerinin gorsel
okuryazarlik diizeyleri incelenmistir. Ustiin yetenekliler ve 6zellikleri iilkemizde
“Gorsel Okuma ve Gérsel Sunu” dgrenme alani baghigr altinda Tiirkge Dersi Ogretim

Programi ve Kilavuzu 1-5’te (TDOP 1-5) yer almaktadir (MEB, 2005; Tiizel, 2010).

Gorsel okuryazarlik galismalari ile ilgili alanyazin incelendiginde goriilmektedir ki,
0zel yetenekli Ogrenciler ve akranlarinin gorsel okuryazarlik seviyelerinin tespit
edilmesi ve fen dersindeki gorsellere iliskin goriislerinin belirlendigi bu g¢alisma

alanyazindaki eksigi giderme konusunda 6nem arz etmektedir.

Bu aragtirmanin amaci; ortaokul sinif diizeyinde egitim goren 6zel yetenekli 6grenci
ve akranlarinin gorsel okuryazarlik diizeylerini belirlemek ve Fen Bilimleri dersindeki

gorsellige iliskin goriislerini arastirmaktir.

1.4 VARSAYIMLAR

Bu aragtirmanin varsayimlari;

e Ozel yetenekli dgrenci ve akranlarinin anket ve yari yapilandirilmis sorulara
ictenlikle ve tarafsiz olarak cevap verdigi kabul edilmistir.

e Ozel yetenekli 6grencilerin akranlarinin 6zel yetenekli olmadig1 varsayilmustir.



1.5 SINIRLILIKLAR

Bu arastirma,

e 2017-2018 egitim ve 6gretim yili bahar donemi ile,

e Sakarya Bilim ve Sanat Merkezi’ne devam eden ortaokul seviyesindeki arastirmaya
katilan 6zel yetenekli 6grenciler ile,

o Sakarya ilin Serdivan, Erenler, Arifiye il¢elerinde Milli Egitim Bakanligi’na
bagl ortaokul egitim diizeyinde 6grenim goren arastirmaya katilan akranlari ile,

. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve Gorsel okur yazarlik Yeterlilik

Olgeginden elde edilen veriler ile siirlidir.

1.6 TANIMLAR

OZEL YETENEKLI BIREY: Yasitlarina gore daha hizli dgrenen; yaraticilik, sanat,
liderlige iliskin kapasitede onde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri
anlayabilen, ilgi alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde

performans gosteren bireye denir (MEB, Bilim ve Sanat Merkezi Yonergesi, 2016).

AKRAN: Milli Egitim Bakanligi Bilim ve Sanat Merkezine kayit olmayan bireylere
denir (Taskin, 2016).

1.7 SIMGELER VE KISALTMALAR

ASIS: Anadolu-Sak Zeka Olgegi / Anadolu-Sak Intelligence Scale
BILSEM: Bilim ve Sanat Merkezi

GOO: Gérsel Okuryazarlik Yeterlilik Olgegi

DFA: Dogrulayic1 Faktor Analizi
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ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILi ARASTIRMALAR

Aragtirmanin kuramsal g¢ergevesi ve arastirma konusuyla ilgili arastirmalar

bulunmaktadir.

2.1 ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESi

2.1.1 Fen Egitimi

Alanyazin c¢alismalarinda fen kavraminin farkli tanimlar1 yapilmistir: Kaptan ve
Korkmaz (1997) yaptiklari ¢alismada Fen, sistematik olarak dogay1 ve doga olaylarini
incelemek ve olusabilecek doga olaylarina karsi ongoriisiiniin olmasi olarak ifade
etmisgleridir. Kavak, Tufan, Demirelli (2006)’nin yaptig1 calismada feni; yasam boyu
O0grenme siirecinde bireylerin 21.yy becerilerini, aragtirma, sorgulama, elestirel
diisiinen problemi ¢ozilip sonucuna bagli karar veren, kapsayan; etrafindaki cevre
hakkinda merak duygusunu canli tutmak i¢in ilgili becerilerin yaninda tutumun,
degerlerin birlesimiyle olusan bilim; olarak tanimlamistir. Cinar (2018)’a gore fen,
bireyin ¢evresinde bulundugu ve hissettigi fiziksel, kimyasal ve biyolojik durumlar
aciklamaya c¢alisan bir bilim dalidir. Bilimin beslendigi dallarindan biri olan fen;
sorgulamay1 temeline alarak bireyin g¢evresindeki her seyi fiziksel, kimyasal ve
biyolojik yapilardan yararlanarak anlamay1 ve anlatabilmeyi saglayan mantiksal bir
stiregtir (Giinay, 2018).

Hizla ilerleyen teknolojinin ve degisen yasam sartlarinin fen biliminde de
yansimalarin1 gérmekteyiz. Bu nedenle fen bilimi sabit ve degismeyen kurallar biitiinii
degildir. Fen degisen kosullarin getirilerini iginde barindiran, yapilandirmaci ve sarmal
bir yapiya sahiptir. Bu degisime ayak uydurmak i¢in bireylerin, hizla degisen teknoloji

ve yasam sartlarinda bilgi iireten, iirettigi bilginin giinliik hayatta karsiligin1 bulabilen,



karsilastig1 problemleri ¢dzen, elestirel diistiniip, ¢evresiyle empati ve iletisim kuran
ozellikleri kisiliginde barindirmasi gerekmektedir (MEB, 2018).

Fen egitimi, zihinde kurgulanan problemlerden ¢ok ger¢ek hayatta karsilasilan
problemlere yonelik ¢oziim liretmek icin bilginin uygulanmasi ve ¢oziime yonelik
o6grenmenin ger¢eklesmesi igin bireyi hazirlama siirecidir (Balkan-Kiyici, 2008).

Fen egitimi dogasi geregi oldukca soyut kavramlari icermektedir. Ozellikle kimya
alaniin bazi alanlariin 6grencilerinin deneyimlemesi miimkiin degildir. Bu soyut
kavramlarinin 6gretilmesinde farkli yontem ve teknikler kullanilmalidir (Taber, 2015).
Ozellikle iistiin yetenekli bireyler zorluk diizeyinin artirilmasimi talep ederler. Bu da
fen alanindaki soyut bilginin artmasina neden olmaktadir. Bu da gorsel okuryazarligi
daha 6nemli hale getirmektedir (Postholm, 2010).

NGSS (Next Generation Science Standards /Yeni Nesil Bilim Standartlari) fen
egitiminin aktif bir siire¢ oldugunu ifade ederek, feni 6grenmenin, &grencilerin
yaptiklar1 bir sey oldugunu, onlara yapilan bir sey olmadigini ifade eder. Ogrenciler
Feni 6grenirken karsilastiklari olaylar ve nesneler ile ilgili soru sorar, bilgi edinir.
Olaylar1 ve dogal fenomenlerle ilgili agiklamalar yapar ve yaptiklar1 agiklamalari farkl
yollarla test ederek edindikleri bilgi ve fikirleri bagkalarina aktarirlar. Bir bagka degisle
fen egitimi sadece fiziksel olarak degil, zihinsel olarak da aktif bir silire¢ ve
deneyimlere sahip olmalidir (NRC, 2014).

NGSS’de ilgileri, etnik kokenleri, yetenekleri ne olursa olsun tiim &grencilerin
gozlemlerinden kazandiklar1 anlayis, fen ile ilgili kavramlar arasi iligkileri
modelleyebilme becerisini kazanmalari, okul dncesinden itibaren 6nemli bir hedefini
belirtilmistir (NRC, 2014).

Milli Egitim Bakanligi’nin 2018 yilinda Fen Programinda yaptigi degisimle genel
amaglar1 ve 6zel amaclarinin yaninda alana 6zgii becerilerin yer aldig1 bir program
olusturulmustur.

Fen Egitim Programinin Genel Amaglar1 ve Ozel Amaglar1 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanununun 2. maddesinde ifade edilen “Tirk Milli Egitiminin Genel
Amaglar” ile “Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri” esas alimarak hazirlanmistir.
2018 Fen Programinin genel amaclari, okuldncesi, ilkdgretim ve ortadgretim egitim
diizeylerinin birbirini tamamlayicist olacak yapida hazirlanmistir. Egitim diizeyleri
bitiminde bir 6nceki diizeyde kazandiklar1 kazanimlarin ortiisiik sekilde ve bir biitiinii
tamamlanmas1 esas almmustir. Ozel amaglar1 ise, bireyin fen okuryazar olarak

yetismesini saglayan yapilardan olusmustur (MEB, 2018).



Milli Egitim Bakanligi’'nin 2018 Fen Programinda yetistirmeyi amagladig1 bireyler,
sarmal bir egitimin i¢inde farkli konu ve sinif diizeylerinde tekrar eden kazanimlari ve
aciklamalar1 bulacaklardir. Kazanimlarin igerigi, giincel, birey ve toplumun ihtiyag
duydugu konular1 kapsamaktadir. Bireyin {ist bilissel becerilerini kullanmasin
saglayip, 6grenmenin anlamli ve kalici olmasini diger disiplinler ve gilinliik hayatla
iliskilendirerek degerler, becerilerinde bulundugu biitinlesmis bir programdir (MEB,
2018). Ulkeler bilimin sundugu verileri, iilke ihtiyaglarina yénelik bilgilerin
kullanilmasimi ve bu bilgileri topluma nasil sunulacagini Fen Programi ile

yapilandirirlar (Kwok, 2018).

2.1.2 Fen Okuryazarhgi

Arastirmalara bakildiginda fen okuryazarlik kavraminin 1950’li yillarda 6nemi fark
edilmistir. 1958 yilinda bilimsel okuryazarligin tanimin1 Hurd tarafindan Amerika’da
yapilmistir. Ulkemizde ise ilk defa 2005 yilinda degisen fen miifredatinda, fen
okuryazarligi veya fen ve teknoloji okuryazarligi kavramlar1 kullanilmistir (Hurd,
1958).

Ulkemizde 1924’ten baslayarak 2018’e kadar bilimin ilerlemesi ve toplumun degisen
ihtiyaclart g6z Oniine alinarak fen programlarinda cesitli degisikliklere ve
diizenlemelere gidilmistir.

MEB’in degisen diinya sartlar1 ve toplumun ihtiyaglarina bagli olarak vizyonunda da
yillar i¢inde c¢esitli degisimler meydana gelmesine ragmen fen okuryazari bireyler
yetistirme vizyonu yillar iginde degismemistir. Genel olarak fen 6gretim programu;
bireysel farkliliklar1 goz oniine alarak, temel bilimlere ve etrafin1 kegfetmeye yonelik
bilimsel siire¢ becerilerine sahip olan, arastiran ve sorgulayan, yetistigi toplumun
sorunlarinin ¢oziimiine iligkin sorumlu oldugunu bilen, yaratic1 ve ¢ok yonlii diistintip,
gelisen ve degisen sosyolojik, bilimsel degisimlerin fen ve doga ile iliskisini kurabilen
fen okuryazar bireyler yetistirmek vizyonuna sahiptir (MEB, 2004; MEB, 2013). MEB
vizyonunda da esas alindig1 iizere bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi egitimin

vazgecilmez bir prensibidir.

Ogrencilerin cevresindeki degisimleri anlayabilmesi igin etrafinda gerceklesen ve
degisen olaylara karsi ¢ok yonlii disiinlip cevap vermesi gerekmektedir. Fen
okuryazar birey bu durumu duyu organlan ile gerceklestirmektedir. Caligmalar

gosteriyor ki, duyu organlarin hepsi ayni diizeyde etkili degildir. Cevresinde
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gerceklesen olaylar1 anlayabilmek ve degisimleri gozlemleyebilmek i¢in en etkili
organ gozdiir. Gozden gelen uyaricilar diger duyu organlarindan gelen uyaricilara
nazaran zihinde yer edinmesi ve hatirlamada kolaylik saglamasi agisindan ¢ok

onemlidir (Binbasioglu, 1996).

Barth ve Demirtas (1997), Amerika’da yapilan bir ¢alismada duyu organlarinin
ogrenmede ne kadar etkin rol oynadigmi (bkn. Sekil 1) belirtmistir. Bdylece
o0grenmede ne kadar ¢cok duyu organi isleme katilir ise 6grenme o kadar iyi olur ve geg
unutulur.
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DUYU

ORGANLARI
VE
OGRENME
iLiSKisi
%70'si %30'u
Konusma GOrme

%50'si
GoOrme +
Duyma

Sekil 1. Duyu Organlarmin Ogrenmeye Etkisi (Barth ve Demirtas,1997)

Burmark (2008)’1n ¢alismasina goére ise 0grenmenin gergeklestigi beyin korteksinin
duyu organlarina bagli calismasinda, dokunmanin %8 ve isitmenin %3 etkisi

oluyorken gormenin %30 oraninda bilgiyi yapilandirmada etkili oldugunu belirtmistir.

Yapilan caligmalara gore fen okuryazar bireyin ¢evresindeki degisimleri zihnindeki ve
cevresindeki imgelere gorsel anlam yiiklemesi gorme ve gorsel zekanin {riinii
olacaktir. Fen okuryazari birey i¢in gorme, gordiigiinii anlamlandirma siirecinden
gecmektedir. Bu siirecin etkin olarak gergeklesebilmesi i¢in fen okuryazar bireyin ayni

zamanda gorsel okuryazarlik donanimina da sahip olmasi gerekmektedir.
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2.1.3 Gorsel Okuryazarhk

Zaman igerisinde bilim ve teknolojide meydana gelen gelismelerin bas dondiiriicii
hizda artmasiyla birlikte, bu gelismelerin bireyler tizerindeki etkileri ve 21. yiizyilda

bireylerin gereksinimleri de ayn1 oranda artmaktadir.

Bu beklentilerin karsilanmasi i¢in insan ve yasadigi toplumun yeterliliklerinin
artirtlarak beklentileri karsilayacak diizeye cikarilmasi gerekmektedir. Gegtigimiz
yiizyilda diinyanin egitim politikas1 belirlenirken sadece temel becerilerin
kazandirilmasi yeterli goriiliiyordu. Yasadigimiz bu yiizyilda ise bu temel becerilerin
yaninda c¢oklu okuryazarlik becerilerini de gosteren bireylerin yetistirilmesi

hedeflenmektedir (Tanriverdi ve Apak, 2013).

21.ylizyihin getirdigi bilim ve teknolojideki gelismelere uyum saglayabilmek ve
boylece yasam standardini yiikseltebilmek igin gerekli bilgi ve becerileri elde etmek
icin klasik yazi teknigi veya okuma yeterli olmamaktadir. Coklu okuryazarlik
becerilerinden biri olan gorsel okuryazarlik, Leonardo da Vinci’den baslayarak
giiniimiize kadar sozciikleri resme dokme ve kelimeleri ¢izimlere dontistiirmeyi temel
almistir. Bu evrensellesmeyi ve evrensel bir dil kullanmayi da saglamistir (Alpan-
Bangir, 2008). iletisimde kullanilan teknolojik alet ve sosyal medyanin yayginlasmasi
ve kullanma sikliginin artmasi ise 21.ylizyilin en dnemli okuryazarlik becerilerinin

basinda gorsel okuryazarlik gelmektedir.

20. yiizyilin ikinci yarisindan sonra Debes tarafindan gorsel okuryazarlik kavrami
alanyazinda yer almaya baslamistir. Uluslararasi gorsel okuryazarlik derneginin ilk
toplantisinda gorsel okuryazarlik kavraminin tanimini yapmis ve giiniimiize kadar bu

tanim giincelligini korumustur:

“Gorsel Okuryazarlik, bir insanin gorerek ve aym zamanda diger duyusal
deneyimleri deneyimleyerek ve biitiinlestirerek gelistirebilecegi bir grup vizyon
yeterliligi anlamina gelir. Bu yeterliliklerin gelisimi normal insan ogrenmesi igin
esastir. Gelistirildiginde, gorsel olarak okuryazar bir insanin, kendi ortaminda
karsilastigi dogal veya insan yapimi goriinen eylemleri, nesneleri, sembolleri,
dogal veya insan yapumi ayrimciligini yapma ve yorumlamalarini saglar. Bu
yeterliklerin yaratici kullanimi sayesinde bagkalariyla iletisim kurabilir. Bu
yeterliliklerin takdir edici kullanimiyla gorsel iletigimin ustalikiarint kavrayabilir
ve onlardan zevk alabilir.” (Debes, 1969 akt. Saglamgoncii, 2016)
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Debes’e gore, bireyin etrafindaki gorsel hareketleri, nesne ve sembolleri bireyin
davraniglari ile degerlendirilmesi gorsel okuryazar Ozellikleri i¢indedir. Debes ile
baslayan gorsel okuryazarlik ¢alismalar1 bircok arastirmaci tarafindan ¢alisilmis ve
gorsel okuryazarlik ile ilgili farkli tanimlar ortaya ¢ikmistir. Bu tanimlardan birkagina
deginmek faydali olacaktir. Ausburn-Ausburn (1978), “bireyin iletisimde gorselleri
kullanmasimi ve kullandig1 gorseli anlamasini saglayan beceriler” olarak gorsel
okuryazarligi tanimlamaktadir. Messaris (1995) ise, insanin ¢evresinde yer alan
nesneleri zihninde olusturdugu yapilar i¢ine koymasi ve bunu izah etme ¢abasi olarak
gorsel okuryazarlig: ifade etmektedir. Stokes (2002)’a gore gorsel okuryazar birey
klasik okuryazarlikta oldugu gibi kendi kiiltiiriine 6zgii 6zelliklerinden evrensel
sembolleri anlamay1 basaran bir birey olmustur. Bamford (2003) gorselleri kullanarak
mesaj almak ve iletme siiregleri gorsel iletisim olarak tanimlamaktadir. Gorsel
okuryazarlik ise, zihnin ve goziin ortak olusturdugu yapiya denir. Boylece gorselleri

kullanarak yazabilen ve okuyabilen bir birey gorsel okuryazar birey olmustur.

Gorsel okuryazar birey, elestirel gézle gorselleri yorumlayabilir ve goriintii ve metnin
iliskili oldugunu fark edip olusan iliskiyi analiz eder. Gorsel okuryazar 6grenci, gorsel
mesajlar1 yorumlayabildigi gibi gorselin i¢erigindeki verilen bilgiyi degistirip kendi
gorselini de olusturmalidir. Ayn1 zamanda gorsel okuryazarlik sadece bir alan iginde
degerlendirilmemelidir. Konu ve miifredatin egitimci ve egitilen tarafindan tam
anlagilmasini saglamak igin gorsel okuryazarlik egitimde 6nemli bir yere sahiptir

(Ford, 2010).

Grafik, kroki, semboller, sekil, resimler gibi gorsellerin yasam ¢evresinde gerceklesen
olaylar1 okuyup anlayarak ve bunun akabinde yorumlayip ve zihninde olusturacag: bir
yapilandirma olarak gorsel okuryazarligi tanimlayan ise Giines (2014) ‘dir. Dogru
(2014)’ya gore, gorsel okuryazarlik gorsel iletileri dogru anlamak ve gorsel iletilerden
tekrar cevap olusturmak icin Ogrenilen bir yetenektir. Celik (2017) gorsel
okuryazarligi, bilisim diinyasinin hizla gelismesinden yararlanarak, gorseller araciligt
ile verilen mesajlarin anlamlandirilmasi ve yine gorseller aracilig ile mesaj liretme
yetenegidir. Celik (2017)’e gore, gorsel okuryazar bireyler sanat eserlerini daha iyi

yorumlarken, sanatsal iirlinlere daha ¢ok 6nem verir.

Armstrong (2000) gore gorsel okuryazarligi olusturan kavramlarin tanimlarini soyle

ifade etmistir:
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Gorsellestirme; edindigi  bilgileri hafizasinda canlandirma  teknigidir.
Kazandirilmak istenilen bilgilerin  gozler kapali olsa da bunu
boyutlandirabilmesidir.

Renk ipuclar; tanitilmak istenen nesnelerin siyah- beyaz gorsellerinden daha ¢ok
kendi renklerinden olusan Orneklerle gdsterimidir. Bdylece yaraticiklarinin
gelisimi saglanmis olur. Egitim yapilan ortamin renklendirilmesi gerekmektedir.

Mecazi resimler; bir konunun agikliga kavusturulmasinda ona benzeyen diger
nesnelerle bagdasim kurulmasidir. Bunu en iyi gergeklestirenlerin ilkokul
cocuklar1 oldugu vurgulanmaktadir.

Fikir taslagi ¢izmek; yapilacak uygulamanin ana hatlariyla ¢cok yalin bir ¢izimle
ifade edilmesidir. Ogrencilere ulagmalar1 istenen kavramm amacini, yan
diisiincelerini resmini fotograflama arzusu olusturmaktir.

Grafik semboller; tahtada fark edilecek boyutlarda sézciikleri yazmay1 kapsar.

Gilbert (2005) gorsel okuryazarhigin sadece bilissel siiregleri degil iist bilissel siiregleri

de igerdigini ifade etmektedir. Gorsel okuryazarlig: iist biligsel bir beceri oldugunu

ifade etmektedir. Peterson (1994) gorsel okuryazarligin 6énemini ifade etmek igin

diisiinme ile gorsellestirme arasinda dort iliski kategorisi kurmustur. Bunlar;

Muhakeme: Bu tiir akil yiiriitme bi¢imi bilim insanlar1 tarafindan siklikla
kullanilir. Bilinenlerin yeni bir diisiinme bicimiyle birlestirilerek veya bilinenlerden
yola ¢ikilarak yeni goriintiilerin olusmasimi saglanmasidir. Ornegin suda olusan
dalgalardan boya ¢ikarak 151k ve sesin dalga yapisinin ortaya konulmasi

Beceri Ogrenmek: Kisi bir beceriyi 6grenirken 6ncelikle zihninde o becerinin
dogasini tanimlayan bir gorsel algi olusturur. Daha sonra bu gorsel algiyr kullanarak
farkli becerileri gerceklestirebilir.

Sozlii Aciklamalar1 Anlama: birey sozlii agiklamalar1 anlamak ve yorumlamak
icin kendi trettigi zihinsel bir goriintiiyli kullanabilir.

Yaraticilik: Mevcut bir goriintlinlin yeniden anlamlandirilarak yeni kesiflerin yeni
tirlinlerin olusturulmasi i¢in referans olusturulmasi da iist diizey okuryazarlik

becerisidir.

Glinlimiiz diinyasinda var olan sorunlarla basa ¢ikmak i¢in metinsel, gorsel, kiiltiirel

ve sosyal okuryazarliklar igeren farkli disiplinlerin oldugu c¢oklu okuryazarliklarin

gerekli oldugunu belirtilmektedir (Kellner, 1998). Bu nedenledir ki, gorsel okuryazar
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olmak igin ancak egitim siirecinin icinde olmak gerekmektedir. Insanlar yasadig
cevreyi etrafinda gelisen olaylar1 ve kitle iletisim araglariin sunduklarini

anlayabilmek ve gozlemlerini anlamlandirmak ister (Dogru, 2014).

Gorsel okuryazarligin énemi gérme yetisiyle ilgilidir. Normal insanlarda 6grenme
gorme yeteneginin gelismesi ile baglar ve yetenek objeleri, nesneleri veya sembolleri
etrafindaki her seyi yorumlayabilme ve ayirabilmeyi saglamaktadir (ipek, 2003).
Gorsel okuryazarlhiin diger bir 6nemi ise, teknolojinin bu denli hizl1 gelisimine paralel
olarak gorsel iletisim alaninin da hizla gelisim gostermesi ile sozlii, sozsiiz ve gorsel
bilgilerin agiklamasinin kolay olmamasidir. Bu nedenle klasik metin ve gorsellerde
ogrencilerin gorsel okuryazar olmalart i¢in 6gretmenlerin yiiksek bilissel islevleri ve

uygulamalari ele almalar1 gerekmektedir (Biggs, 2007).

Gorsel okuryazarlik, 6grencilerin diisiinme ve dil becerilerini gelistirmede 6nemli bir
yere sahiptir. Ogrencilerin okuma yazma bilmeden gorsellere bakarak gorselle ilgili
fikirlerini sdylemeye c¢alismalar1 Ogrencilerin dil ve biligsel gelisiminde katki

saglamistir (Idek, 2017)

2.1.4 Ozel Yetenek

Alanyazinda iistiin yetenekli, iistiin zekali, 6zel yetenekli gibi kavramlar bulunmakta.
Genel olarak zeka seviyesinin 120 ve iizeri oldugu ve yasitlarina gore gorsel,
matematik, yaraticilik gibi konularda alanlarda akranlarindan belirgin olarak 6nde olan

cocuklardir (MEB, 2017; 13).

Tarihte zeka ile ilgili ¢alismalar insan kafatasi hacmi ile zeka arasindaki iliskiyi
aragtirmaya kadar giden bir siiregtir. 19.yy ortalarindan itibaren Galton tarafindan
tarihteki zeka ile ilgili ilk bilimsel arastirmalar baglamistir. Renzulli (1986), iistiin
yetenekli bireyler, insanda bulunan temel yetenek (genel ve ozel), yaraticilik ve
motivasyondan olusan ii¢ temel 6zellik arasindaki iliskiyi olusturmustur. Ustiin
yetenekli bireyler bu ii¢ temel yetenegi gelistirme ve bu 6zelligi sergileyebilecegi
performansa doniistiirebilen olarak tanimlamaktadir. Zekanin kalitimsal olarak
geldigini 6ne siiren Galton (1883), dehanin g¢evrenin etkisinde olmadigini dile
getirmistir. Fakat Binet ve Terman zekanin daha ¢ok sozciiklerle veya sekillerdeki

yaraticilik ile ilgili olabilecegini ve bunlar sayesinde Olciilebilecegini gdstermistir.
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William Stern’in olusturdugu IQ terimi ile Stanford-Binet Zeka Testini ilerleterek

IQ’su 135 ve daha fazla olan insanlarla ¢alismalar yapmistir (Sak, 2014, 8-9).
Terman’in gelistirmis oldugu Stanford- Binet Zeka 6l¢eginden ¢ikan sonuglara gore;

e (0-70 zekada gerilik

o 70-80 zekada smirlilik

e 80-90 orta zekali

e 90-110 normal zekal

e 110-120 ustiin zekal,

o 120-140 ¢ok iistiin zekal,

e 140 ve ustiindekiler deha ve deha ¢evresinde olanlar olarak tanimlanmistir

(Eng, 2005; s:92-93).

Milli Egitim Bakanliginca diizenlenen Birinci Ozel Egitim Konseyi On Raporu’nda
(1991) “Ustiin Yetenekli Cocuklar ve Egitimleri Komisyonu Raporun “da “iistiin
zeka” ve “Ustiin yetenek” kavramlar1 “lstlin yetenek” basliginda toplanmistir (Levent,
2014, 7).
Ustiin yetenekliler icin bu alanda calisma yapmus bilim insanlari tarafindan farkli
tanilamalara gidilmistir. Akarsu (2004) bu insanlarin dis goriiniisiiniin, zihinsel
yapisinin, ¢evreye uyumunun ve kisiligini olusturan etmenlerin dagiliminin, bir araya
gelis bigiminin normal diizeydeki diger insanlara gore ayrim gosterdigini ifade

etmistir.

Ustiin yetenekliler, akranlarina gore gosterdikleri performanslarla zekasini, farkli
bakis agilarii etkin kullanan ve psikomotor davraniglar: gelistiren sanat ve dne ¢ikma
ozelliklerini kullanabilen kisilerdir (Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM) Yonergesi,
2001). Silverman (2010), istiin yetenekli bireyleri normal bireylere gore fiziksel,
biligsel ve psikomotor becerileri bakimindan ileride olan ve daha da iist seviyedeki

becerilerle ilerleme saglayabilen bireyler olarak tanimlamaktadir.

Diinya’ da tistiin yetenekliler {izerinde en kapsamli ¢alismayr Terman yapmuistir.
Terman 1523 birey ile yliriittiigii bu c¢aligmada bireyleri ¢esitli niceliklere gore
degerlendirmistir. Bu calisma ile dis goriiniislerini, ¢evre ile uyumunu, duyussal ve
biligsel boyutlarini, egitim yasantisini, sahip olduklari mesleklerini, kazandiklari

basarilar1 ve evlilik yasantilari gibi niceliklere gore degerlendirmistir (Terman,1916).
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2.1.4.1 Ozel Yeteneklilerin Ozellikleri

Ulkemizde ve diinyada yapilan ¢alismalar sonucunda iistiin yeteneklilerin 6zellikleri

genel olarak siniflandirilir. Bu fiziksel, bilissel, duyussal, kisisel gibi 6zelliklere gore

siralanabilir. Bedensel degisimlerde;

Diger ¢ocuklara gore bebeklikte daha agir ve uzun olma

Viicut gelisimlerinin normal ¢ocuklara gore daha iyi olma

Yasitlarina gore daha erken yasta kelimeleri ifade etme

Erken yasta yiiriiyebilme (Uzun, 2006)

Dis gelisimlerinin erkenden tamamlama ozellikleri belirgin ve dikkat

cekici olanlaridir (Akarsu, 2004).

Bilissel bakimindan ise;

Akillarini kullanmada devamlilik gosterir.

Yeni deneyimlere agiktirlar.

Kelime dagarcig1 genis oldugundan ifade edebilme giigleri yiiksektir.
Ise yarayacak farkli olusumlarda bulunurlar.

Olay orgiisii karmasik olan yapilar1 ¢éziimlemekte sikint1 yagamazlar.
Kendi ¢alisma yontemlerini fark ederler.

Ayrmtilart fark edebilme ve yogunlagsma yasayabilirler gibi 6zellikleri

bulunmaktadir (Ataman, 2000; Caglar, 2004).

Duyussal bakimdan ise lstiin yeteneklilerin 6zelliklerini Roeper (1991) yaptig

gozlemlerle su sekilde ifade de bulunmustur;

Entelektiiel olarak akranlara gére daha 1yidir.

Yaslar1 biiyiik olsa da ¢ocuk ruhunu korurlar.

Cevrelerinde popiiler olarak géziikmemektedirler.

Miikemmeliyetgilerdir.

Genelinde yaptiklarinin farkli diisiiniilmesi ¢ekincesi, iletisim kuramama
gibi durumlar1 yagsamaktadirlar.

Mizahi yonleri gelismistir.

Otoriteye karst olumlu tutum sergilemezler gibi o6zellikler {istiin

yeteneklilerin diger bireylerden farkli kilan &zellikleri arasindadir (akt.

Levent, 2014).
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Dr. Karen Rogers 241 {stlin yetenekli 6grenci ile gergeklestigi calismada su
¢ikarimlara ulasmistir. Cabuk kavrama, genis kelime hazinesi, birgok seye ilgisi olan,
mizah anlayis1 giiclii, gozlem yetenegi gelismis, yaraticilik yetenegine sahip, diger
insanlara karsi merhametli, entelektiiel, hareket enerjisi fazla, daha iyi yapabilme
diistincesinden dolay1 kaygili gibi 6zelliklere sahiptirler (Bildiren ve Uzun, 2007).

Ozel yeteneklilerin dogustan farkli 6zelliklere sahip olmalar1 dikkat cekse de, egitim
hayatinin uygun olarak devam edebilmesi icin gecerliligi kabul edilmis bazi
sinavlardan gegmesi gerekmektedir. Ulkemizde bu egitimlerden yararlanabilmesi igin,
bu alana ilgisi olan kisilerin bu 0&zellikleri fark ederek rehberlik servislerine

yonlendirilmesi ile ve bazi sinavlar ile yonlendirilmektedirler.

2.1.4.2 Ozel Yeteneklilerin Tanilanmasi

Ozel yetenekliler bulunduklari toplumlarin Terman’a gore %2’lik kismini olusturan
essiz insanlardir. Diger insanlara gore yaraticiliklari, degisik bakis acilar1 ve pratik
diisiince yapilar sayesinde iilkeleri daha ¢agdas hale, teknolojik agidan ¢igir acacak
seviyelere, sanatsal yonden farkli olusumlara, getirmektedirler. Ornek olarak yasadig
doneme ve sonraki gelismelerde etkilerini siirdiiren Pablo Picasso, Arsimet, Mustafa
Inan, Cahit Arf, Aziz Sancar, Salvador Dali ve Atatiirk gibi dnciiler verilebilir. Eger
iistlin yeteneklilerin farkina varilip onlarin egitimine onem verilirse yasadigimiz
cevreyi hatta tiim diinyay: etkileyerek iist seviyelere tasiyacak diizeye getirebilirler.
Bir diger bakis acisiyla eger deger ve bilissel alan egitimi yeterli seviyede olmazsa

felakete yol agcacak durumlara da getirebilir (Uzun, 2006).

Ustiin yeteneklilerin tanimlanmasinda kullanilan bazi testleri (Ramazan,1984) su
sekildedir:

e Wechsler Cocuklar I¢in Zeka Olgegi WISC-R Testi

e Raven’in ilerleyen matrisler testi

e Otis Beta Zihinsel Yetenekler Testi

o Stanford Binet zeka Testi

o Cattell Zeka Testi

e Peabody Resim- Kelime Testi

o K.L.T.zeka Testi

e Otis Beta Zihinsel Yetenekleri testi (Sayir, 2015).
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Glinlimiizde 1istiin yeteneklilerin  belirlenmesinde daha ¢ok WISC-R Testi
kullanilmaktadir. Bu testin gilivenirliligin daha iyi olusturulmas: i¢in kiiltlirimiize
uyum saglanmasi gerektigi diisiincesiyle Anadolu Universitesi Ozel Egitim Béliim’ii
Ogretim tliyesi Prof. Dr. Bagkan1 Ugur Sak baskanligindaki komisyonunda olusturulan
ve uygulamaya gegirilen Anadolu-Sak Zeka Testi (ASIS) lilkemizde kullanilmaktadir.

ASIS temel olarak zekayr ve zekayi betimleyen objektif bir olgektir. Gardner’ in
“Coklu Zekd” kuramindan yola c¢ikilarak sekiz farkli performans profili

olusturulmustur. Bu olusumlar;
o Sozel Potansiyel Endeksi
o Gorsel Potansiyel Endeksi
e Sozel Muhakeme Endeksi
e Gorsel Muhakeme Endeksi
« Isleyen Bellek Kapasitesi Endeksi
o Sozel Kisa Siireli Bellek Endeksi
o Gorsel Uzamsal Isleyen Bellek Endeksi

e Genel Zeka Endeksi olarak belirlenmistir.

2.1.5 Gorsel Okuryazarhk ve Fen Egitimi

21. yiizyilin getirdikleriyle birlikte artik siradan bir egitim yerine ¢oklu okuryazarlik
tiirlerinin baz alindig1 bir egitim sistemine ge¢ilmistir. Diislinmek ve sorunlar1 ¢6zmek
gorsel alanda bilgi devrimi gelistikce is ve yasamda basar1 i¢in bir gereklilik haline
gelir (Duchak, 2014). Magara duvarlarina resim ¢izimiyle baslayan ve 1969 yilinda
bilimsel olarak adlandirilan gorsel okuryazarlik, modern diinyanin bizlere sundugu

gorsel mesaj ve imgeleri anlamamizi saglar.

Bebekler diinyaya geldikten sonra diinyayr anlamaya ilk 6nce gérme duyusu ile
baglarlar. Bu gordiigii nesnelere isim vermesini ve diger nesnelerden ayirabilmesini
saglar. Bireylerin dil 6grenmede siirecinde ise, sézciikleri tanima asamasinda sozel
dilde isitsel, okumada ise gorsellerin zihinde olusturduklari etki ile bilginin kaynagini

olusturmaktadir. Siirecin sonunda zihindeki gorseller hangi sézciikler ile ortiisiiyor ise,
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bireyde sozciik kelime haznesinden secilmektedir (Ege, 2006). Bu siireci

kolaylasmasinda yasadigimiz ¢evrenin de etkisi biiyiik rol oynayacaktir.

Yasadigimiz ortam her anlamda artik daha gorseldir. Televizyondan WEB sitelerine,
videolardan fotograflara kadar her alanda gorsellesme normallesen bir yapiya
donmektedir. Teknolojinin ve yagam ortaminin degismesi yeni okuryazarliklarin da
olugmasi anlamima gelmektedir. 21. Yiizyilin okuryazarligi sadece metin ve
kelimelerin anlasilmasi degil teknolojinin getirilerinden olan dijital ortamdaki goriintii
ve seslerinde anlasilmasi anlamina gelmektedir. Yiizyillar Oncesinden magara
duvarlarina ¢izilen resimlerle baslayip, sonra unutulan 20.ylizyilin ikinci yarisindan
itibaren onemi tekrar fark edilen gorsel okuryazarliga yapilan vurgu her gecen giin

daha da artmaktadir. (Schroeder ve Bleed, 1996; Saglamgdncii, 2016)

Cocuklarin yiizyilin getirisi olan gorsellerin i¢ine dogduklarindan dolayi ister istemez
gorsel okuryazarlik becerilerini farkinda olmadan gelistirdikleri s6ylenebilir. Cocuklar
bu kadar ¢ok gorselin oldugu cevreyi egitim ortaminda da gormek isteyecektir. Bu
nedenle egitimde gorsellerden yararlanmak ve gorsellerin verdigi mesaj1 tam anlamak

icin gorsel okuryazarlik yeterliligine sahip birey yetistirmenin 6nemi artmaktadir.

Fen; sistemler biitlinili icinde dogay1 arastirma ve anlamlandirma siirecini, nesnelerin
birbiri ile iligskisinin gozlemlenmesini ve bunun sonuca baglanmasi olarak
tanimlanmaktadir (Ulcay, 1989; Kaptan, 1999; MEB, 2004). Fen egitiminde aktif
O6grenme ortaminin olmasi ve 6grencilerin gozlemleri sonucunda olaylarin sonucunu
kestirilebilmesi istenmektedir. Bu dogrultuda bireyin ¢evresinden gelen gorsel
mesajlar1 anlayabilmesi siirecin dogru ilerlemesinde en biiyiik etkendir. Ayrica Fen
bilimleri derslerinde soyut konularin olmasi ve bu konularin sadece klasik anlatim
yoluyla verilmeye caligsilmasi, konularin 6grenciler tarafindan anlagilmamasina ve fen

egitim siirecinin aksamasina neden olacaktir.

I¢inde bulundugumuz yiiz yilmin bilim ¢ag1 olmasi ve bilgi yiginlarina her gegen giin
yenti bilgilerin eklenmesi fen biliminin ayn1 dogrultuda iceriginin genislemesine neden
olmaktadir. Fen bilimleri alanindaki igeriklerin ¢ok hizli geniglemesi nedeniyle bireyin
bu yiizyilin bilgi ve becerilerine sahip bireyler olabilmesi i¢in bilgiyi daha hizl
anlamasi1 gerektigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Bilgiyi edinmek ve kullanabilmek i¢in
cesitli duygu, diisiince ve ¢cevreden gelen mesajlari da anlamlandirmasi gerekir. Bilgiyi

anlamlandirmada gorsel okuryazarlik becerisi siireci hizlandirir ve kolaylastirir. Fen
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egitimi dogay1 ve bireyin c¢evresindeki olaylar iligkisini anlamasi ise; soyut
kavramlarin klasik anlatimdan ziyade gorseller, video ve fotograflar kullanarak
somutlastirmak bireyin  bilgiyi iligskilendirmesi, sorgulamasi ve zihninde

yapilandirmasi i¢in gorsel okuryazarlik fen egitiminin 6nemli unsurlarindan olacaktir.

(MEB, 2018).

2.2 ILGILI ARASTIRMALAR

2.2.1 Ilgili Yerli Arastirmalar

Kaynar (2018) caligmasi ile istiin yetenekli 6grenciler ve Ustiin yetenekli olmayan
Ogrencilerin karsilastiklar1 ayni problem karsisinda gosterdikleri bilimsel hayal
giiclerinin tespiti amag¢lanmistir. Katilimcilara agik uclu 3 soru sorulmustur. Sorularin
cevaplarin1 hayal giiclerini kullanarak cevaplamalar1 istenmistir.  Cevaplarin
cizmelerini ve kagidin arkasina ise ¢izimlerini agiklamalarini istenmistir. Arastirmada
kullanilan sorular iki alan uzmanindan goriis alinarak hazirlanmistir. Arastirma verileri
bilimsel yaraticilik, bilimsel verimlilik, bilimsel duyarliliklarina gére iic ayr1 fen
bilimleri 6gretmen tarafindan puanlanmiglardir. Arastirma sonucuna gore, iistiin
yetenekli 6grencilerin Bilimsel hayal giicii ve alt boyutlarinda daha basarili olduklari
tespit edilmistir.

Deveci (2017) yaptig1 calisma ile, 1521 ortaokul 6grencisi ile yaptigr ¢alismada,
matematik 6z bildirim diizeyleri ve gorsel matematik okuryazarligi ve 6z yeterlilik
algilarmi1 tespit etmeyi amaclamistir. Bu calismada “Matematik Oz Bildirim
Envanteri”, “Gérsel Matematik Okuryazarhig Ozyeterlik Algis1 Olgegi” ve arastirmact
tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu (katilimcilarin cinsiyeti, sinif diizeyleri, ders
notu) kullanilmigtir. Aragtirmada ayrica matematik 6gretmeni ve anne-baba tutumunu
da incelemistir. Arastirmada ilgi envanteri, 6lgek ve kisisel formdan elde ettikleri
sonuglara gore, kiz, alt sinifta olan, ders notu yiiksek olan 6grencilerin ve demokratik
Ogretmen, anne, baba tutumlar1 yoniinde anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir.
Celik (2017), calismasinin amaci ortaokul 7. smif diizeyindeki 6grencilerin gorsel
okuryazarlik becerisine yonelik hazirlanmis etkinliklerin, Ogrencilerin gorsel
okuryazarlik beceri ve okumasina karsit tutumlarinin iizerine etkisi incelenmistir.

Arastirma, Canakkale ilinde o6grenim gormekte olan 88, 7.smif Ogrencisinin
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olusturdugu calisma grubunu kapsayan karma model uygulanmistir. Caligmada Kitap
Okuma Aliskanligma iliskin Tutum Olgegi ve arastirmaci tarafindan gelistirilen
Gorsel Okuryazarlik Diizeyini Belirleme Olgegi kullanilmistir. Tutum ve Diizey
belirleme Slgekleri uygulanarak elde edilen nicel veriler incelendiginde; gruplar i¢in
hazirlanan etkinliklerin uygulandig1 ve uygulanmadig1 grup arasinda anlamli bir fark
olusmamustir. Ogrencilere bagli degiskenlerin olusturdugu alt problemlere gore,
cinsiyetlere gore anlamli bir fark olmamistir ve kiz ve erkek &grencilerin benzer
okuryazarlik becerilerine sahip yorumu yapilmistir. Katilimeilar1 TV seyretmelerinin
etkinlik uygulanan grup lehine anlamli oldugu, gorsel okuryazarlik dersi alan grubun
TV izleme oranlarinin diigiirerek daha basarili oldugu; etkinliklerin uygulandig:
grubun resimsel gosterim olusturmalar1 ve yorumlamalarinin genele gore daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Calismanin 6gretmen ve dgrenci goriismeleri ile elde edilen
nitel veri sonucglarina goére gorsel okuryazarlik becerisi etkinliklerinin dersin daha
etkili gegmesini sagladigi yoniindedir.

Saglamgoncii (2016)’1lin yaptig1 calisma, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Adana ili
Seyhan ilgesinde devlet okulunda 5. smifa giden 12°si erkek, 10’u kiz olmak iizere
toplam 22 6grencinin katildigi, Sosyal bilgiler dersi 6grenme dgretme siirecinde gorsel
materyalleri ve gorsel okumayi temel alan 6gretim siireci planlamak, siireci uygulamak
ve uygulamanin sonuclarin1 degerlendirmeyi amaclamistir. Eylem arastirmasi olup
nitel ¢alisma yapilmistir. Calismada 6n test son test agik uglu anket ve arastirmaci ve
ogretmen giinliikleri, arastirmaya katilan 6gretmen ve ogrenciler ile yapilmis yari
yapilandirilmis goriisme formlar1 ve silirecin kayitlanmasi i¢in gorsel kayitlardan
veriler toplanmis ve igerik analizi ile ¢éziimleme yapilmistir. Calisma sonucu olarak,
stire¢ sonunda 6g8rencilerde gorsel okuma ile ilgili olumlu bir degisikligin meydana
gelmigtir. Ogrenciler ¢aligma siirecinde derse aktif katilim saglayarak iiriin
cikarmiglardir. Siireg sonundaki degerlendirmeler ile 6grencilerin oldukga basarili
oldugu, siirece iist diizey katilim sagladiklari, gorsellerden anlam ¢ikarmada zorluk
cekmedikleri ve 6grenmenin daha hizli gergeklestigi gozlenmis, olumlu ve 6grenmeyi
aktif hale getirecek bir sinif ortaminin olustugu bir siire¢ tamamlanmustir.

Coskun (2016), 2014 2015 egitim 6gretim yilinda Ankara ilindeki okulda 6. ve 7.
Smifta 6grenim gormekte olan 292 Ogrenci yaptigr calismanin amaci, Bilim
Uygulamalart dersini alan 6grencilerin fen okuryazarlik ve fen bilimine yonelik
tutumlariin cinsiyete bagh degisikligi arastirmaktir. Ayrica Bilim uygulamalarina

giren 14 ders 6gretmeninin ders hakkindaki goriislerini degerlendirmektir. Bu ¢alisma
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da Ogrencilere “Fen Okuryazarlik Olgegi” ve “Fene Yonelik Tutum Olgegi”
uygulanmustir. Ogretmenler ile yar1 yapilandirilmis goriisme gerceklestirilerek nitel
calisma yiriitiilmistir. Veriler degerlendirildiginde 6grencilerin Bilim uygulamalari
dersi alip almamalarinin fene karsi tutum ve okuryazarliklarinda bir farkliliga neden
olmamuistir. Ogrencilerin cinsiyetleri agisindan degerlendirildiginde erkek dgrencilerin
fene yonelik tutumlarmin anlaml oldugu iliskisi ¢ikmistir. Ogretmenlerle yiiriitiilen
nitel calisma sonucunda bilim uygulamalar1 dersinin 6grenciler i¢in yararl olacagini
fakat okullarin yeterli donanima sahip olamamasi, 6grenci veli agisindan dersin
Ooneminin fark edilememis olmasi ve derse ait kaynagin olmamasi dersin istenilen
Olciide islenemedigi sonucuna varilmistir.

Ozsar1 (2015) galigmasmin amaci, birinci siif dgrencilerine gorsel okuma egitimi
programinm yapilandirilmasi ve hazirlanan programm denenmesidir. Olgegin
uygulanmas1 ise 207 ogrenci ile belirlenmistir Veriler Gorsel Okuma Olgegi ve
aragtirmacinin  katilmeilarin - demografik o6zelliklerini barindirdigir  6grencilerin
demografik ozellikleri (anasmifina gitme, cinsiyetleri, anne baba ¢alisma durumu,
bilgisayara kullanmas1 ve televizyon izleme sikligi) ile ilgili bilgi aldig1 kisisel form
uygulanmistir. Calismada 207 6grenciye ulasilmis degiskenlerden elde edilecek
bulgular ve deneysel ¢alismay1 olusturacak ilkokul birinci sinifa giden 16 6grenci
kontrol ve 16 6grenci deney grubu belirlenmis. Deneysel gruba 10 hafta siirecek olan
egitim programi uygulanip, kontrol grubundaki cocuga ise farkli bir egitim
verilmemistir. Veriler incelenip sonu¢ olarak, ‘Gorsel Okuma Egitim Programi’
uygulanan deney grubunun okuma diizeyleri kontrol grubuna gore anlamli diizeyde
yiiksek bulunmustur. Ayrica demografik 6zellikler agisindan deney ve kontrol grubu
acisindan anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir.

Colak (2014) ¢alismasinin amaci, sorgulama ve arastirmaya dayali 6gretiminin 6. Siif
Ogrencilerinin fen okuryazarlik ve beraberinde yiiriitiilen bilimsel siire¢ becerilerinin
bilimsel tutum ve Maddenin Tanecikli Yapisi iinitesine ait akademik basarilarina
etkisini incelemek. Caligsma 2013-2014 egitim 6gretim yilinin giiz ddneminde Edirne
ilinin, Uzunkoprii ilgesine bagli devlet okulunda 6. Sinif diizeyinde 38 &grencinin
olusturdugu kontrol ve deney grubuna uygulanacak ilk ve son testler olarak
yiritilmistir. Calisma 7 hafta siirecek sekilde maddenin tanecikli yapisi iinitesi
planlanma yapilmistir. 16 68renciden olusan deney grubuna SE 6grenme modeli ile
sorgulayict ve arastirmaya dayali plana uygun ders iglenirken, 16 6grenciden olusan

kontrol grubuna ise ayni lnitenin planlamasini 6gretmen kilavuzuna baglh olarak
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islenmistir. Calismada kullanilan 6l¢ekler, bilimsel okuryazarlik 6l¢egi, bilimsel siireg
degerlendirme ve akademik basart testlerini kontrol ve deney gruplarina 6n test ve son
test olarak uygulamistir. Calisma sonucunda bilimsel siire¢ degerlendirme testi ve
bilimsel tutum Slgeginden elde edilen veriler incelendiginde kontrol ve deney gruplari
arasinda anlamli bir fark oldugunu, bilimsel okuryazarlik 6l¢egi ve akademik basari
testi sonuclarina gore ise deney grubu yoniinde anlamli farklilik tespit edilmistir.
Calisma sonucuna gore, bilimsel siire¢ becerileri, bilimsel tutum ve fen akademik
basarilart bakimindan fen okuryazarlik diizeyleri ve alt boyutlar1 i¢inde yer
alabilmesinin olumlu etkisi vardir.

Belhan (2012) calismasini, 2010-2011 yillarinda Kocaeli ili Kandira ilgesinde bulunan
okulun ikinci kademe oOgrencilerinden deney grubu 24, Bilim-Fen ve Teknoloji
Kuliibiine iiye olan 24 6grenci ile yiiriitmiistiir. Veri toplamak igin deney ve kontrol
grubunda bulunan 6grencilere 6n ve son test olarak Fen Okuryazarlik Olgegi ve Fen
Tutum Olgegi uygulanmustir. Kontrol ve deney gruplariyla yiiriitiillen calismada
Deney grubuna Bilim-fen ve Teknoloji ¢alisma plani, kontrol grubuna ise diger
kuliiplerin ¢aligma planlar1 uygulanmistir. Calisma sonucunda Bilim-Fen ve Teknoloji
Kuliibiinde olmanin Deney ve kontrol gruplarinin fene karsi tutumlari arasinda anlamli
bir fark bulunamamasina ragmen, Fen ve teknoloji okuryazarliklarinin artig1 tespit
edilmistir.

Alpan- Bangir (2008), ¢alismasinda alanyazin taramasi yaparak gorsel okuryazarlik
kavramini ve 6gretim teknolojisi ile ilgili gorsel okuryazarlik iliskisini incelemistir.
Gorsel okuryazarlik kavraminin disiplinlerarasi bir yapida oldugunu, gorsel sanatlarla
ilgili, mimarlik ve miihendislik vb. boliimlerinde kullanildigini belirtmistir. Bu
boliimlerde 6gretim teknolojisinin kullanildigin1 ve gorsel okuryazarliginda 6grenme
ogretme siirecinde kalitenin yiikseltilmesinde yerinin 6nemli oldugunu belirtmiglerdir.
Ogrenme ve dgretme siirecinde gorsel okuryazarliktan nitelikli olarak faydalanildigini
belirtmistir.

Kendirli (2008)’nin yaptig1 ¢alismada kavram haritalarinin Fen ve Teknoloji
dersindeki konular1 anlamada etkisini, 6grencilerin ayni zamanda fen dersine iliskin
ilgi ve tutumlarindaki degisimleri incelemistir. Fen ve Teknoloji dersi
“Yasamimizdaki Elektrik” iinitesinde 6grencilerin kullandiklari kavram haritalarinin
tiniteyi Ogrencilerin anlamasinda olumlu etki yarattifini saptamistir. Ayrica
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine iliskin akademik basarilarinin ve {niteye ait

bilgilerin kalicinin artmasi yoniinde olumlu sonuglar elde edilmistir. Bdylece
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Ogrencilerin, bilgilerinin kaliciligit ve akademik basarinin artmast Fen’e karsi
tutumlarini da pozitif yonde etkiledigi sonucuna varilmstir.

Atasoy, Kadayif¢1 ve Akkus (2007) yaptiklar1 ¢alismada lise ikinci sinif 68rencilerine
gazlar konusu ile ilgili yaratici diisiinmeyi destekleyen teknikler kullanmislardir. Fen
dersi i¢in hayal edebilme ve bu hayal ettiklerini zihninde imgelestirebilme 6nemli ve
gereklidir. Ogrencilerin kimyasal tepkimler konusunda ¢izimlerini agiklamak amaglh
Gazlar Konusu Ogrenci Agiklamalar1 Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda
Ogrenciler bu ¢alismanin sonucunda hayal etme yetenegini aktif olarak kullanarak

zihinlerinde bu modelleri yapilandirarak ¢izimler yaptiklarini belirtmislerdir.

2.2.2 llgili Yabanc1 Cahsmalar

Fernandez ve Ruiz-Gallardo (2016) yaptig1 ¢alismada ilkdgretim son sinif diizeyindeki
118 cocuk ile sindirim organlarinin anatomi kesitlerinde grafik iiretim becerileri
konusundaki basarilarmi incelemistir. Ogrencilerin organlarin uzunlamasima elde
ettikleri anatomi bilgisini de kullanarak bir insan kesiti diyagrami c¢izmeleri
saglanmistir. Sonug¢ olarak, ogrencileri ¢izdikleri anatomi kesit grafiklerin
6l¢eklendirmesine, sekil ve organlar1 boyutlandirarak diger organla iliski kurmasina
gore degerlendirilmislerdir. Degerlendirme sonucuna gore dgrencilerin yeterli sinirda
beceriye sahip olmadiklarin1 gostermektedir. Sonuglara gore ayrica gilinliik yasamda
enine kesitlere maruz kalmanin, bunlar1 dogru ¢izmek i¢in tek basina yeterli olmadig:
sonucuna varilmistir. Boylelikle bu tiir calismalarin 6grencilerde gorsel okuryazarligin
gelisimine katkida bulundurdugundan, bu tiir grafik iiretim egitiminin erken yaslarda
verilmesi daha yararli olacaktir. Boylece 6grencilerin fen kavramimi 6grenme ve
bilimsel okuryazarlik becerisinin gelisiminde 6nemli katki saglayacaktir.

Ainsworth, Prain ve Tytler (2011), yilinda yaptiklar: ¢calismada fen dgretmenlerinin
ogrencileri arasinda iletisi artirmast ve Ogrencilerin diisiinme kapasitelerini
gelistirmesi amaglanmaktadir. Boylece geleneksel egitimin disina ¢ikarak yenilikei
egitimin getirilerinden biri olan Ogrencilerin birgok beceriyi kazandiklarini ileri
sirmislerdir. Arastirmacilar, Ogrencilerin ¢izdikleri gorseller ile zihinlerinde
olusturacaklar1 oriintiiler i¢in zorlu bir siireci bagarmalar1 gerektigini diistinmiislerdir.
Cizim yontemi son zamanlarda giincel olsa da aslinda gegen yiizyillarda bilim
insanlarinin ¢ok¢a kullandig1 bir yontem oldugunu belirtmisleridir. Bu nedenle bilim

insanlarmin ¢izimleri ¢cok yonlii arastirmalart gerektigi vurgusu yaparak bireylerde

25



cizimlerin olusturdugu zihindeki karmasik yapinin bir sonucu oldugunu
belirtmislerdir.

McDermott (2011)’denin Amerika okullarinda yaptigi ¢alisma ile gorsel okuryazarlik
ve bilgi grafiklerinin siniflarda kullanim1 agisindan inceleme yapmistir. Ogrenmeyi
¢cok yonlii yapilandiran resimleri 6gretmenlerin ¢ok fazla kullanmadiklarint ve
ogrencilerin resimlerle bilgiyi yapilandirma siirecinde eksikliklerinin oldugunu
belirtmistir. Bu nedenle okullarda gorsel okuryazarlik kavraminin egitim &gretim
siirecinde onemsenmedigini belirtmektedir. Gorsel okuryazar birey olarak 6grencileri
yetistirmek i¢in ogretmenlerin roliiniin 6nemli oldugunu ve 6gretmenlerinde gorsel
okuryazarlik egitimi almasmin gerektigini ve almamasinin sorun olusturdugunu
belirtmistir.

Frey ve Fisher (2010) yapmis olduklar1 arastirmanin ¢alisma grubunu lise 6grencileri
olusturmaktadir. Arastirmaci 6grencilerin fotograf yorumlamasi tizerine ¢alismasini
siirdiirmiislerdir. Ogrenciler fotograf yorumunu, fotografin teknigi, fotografa bakis
acis1 ve sectigi konu iizerinde fikir alisverisi yapmuslardir. iki yil siiren ¢aligma
sonucunda arastirmaya katilan 6grencilerin diiz metini anlamalarinin yan sira gorsel
metinleri anlamada basarilarini artirttiklart saptanmistir.

VanTassel-Baska ve Johnsen (2007) yaptigi calismaya gore istiin zekali ve
yeteneklilerin bireylerin egiticileri acisindan onlardan beklenen yeterlilikleri {izerine
bir arastirma yapmustir. Ustiin zekali ve yetenekli bireylerin yeterliliklerinin belli bir
cerceve haline gelmesine yonelik yapilan calisma ile egitim verenlerin listiin yetenekli
bireylerde olmasi gereken on ayri1 alan olusturulmustur. Bunlar; bireylerin egitim
gerekceleri, bireylerde meydana gelen gelisimsel Ozellikler, bireysel Ogrenme
farkliliklari, 6gretim stratejileri, sosyallesmeyi 6grenme, alinacak 6gretimi planlama,
stireci degerlendirme, iletisim ve dile hakim olma, etik kurallara uyma, is birligi ve
profesyonel calismadir. Boylece iistiin yetenekli ve zekali bireyleri egitenlerin
donanim ve mesleki yeterliliklerinin 6nemi vurgulanmastir.

Park, Park ve Choe (2005)’nin arastirmalarinda 179 istiin yetenekli 6grenci ile 176
istiin yetenekli olmayan 6grenci ile ¢alismislardir. Arastirmada diisiinme stillerinin
fen alaninda {istiin yetenekli olma ile iliskisini incelemislerdir. Calisma farklh
boyutlarda ele alinmistir: Fen alanindaki {istlin yetenekli 6grencilerin fen basarisina
yaraticiliklarini iistiin yetenekli olmayan diger 6grenciler ile karsilastirmislardir. Ustiin
yetenekli 6grencilerin, iistlin yetenekli olmayan 6grencilere gére hem fen basarilarinin

hem de yaraticiliklarinin 6nemli bir farkliliginin oldugunu ortaya koymuslardir.
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Arastirmada liderlik, bilissel deneyimler, fen bagarisi vb. farkli alt boyular ile de iistiin
yetenekli ve iistiin yetenekli olmayan 6grenciler arasinda kryaslama yapilmistir. Ustiin
yetenekli 6grenciler diger 6grencilere nazaran daha yiiksek performans sergiledikleri
sonucuna varmislardir.

Brill ve Kim tarafindan 2001 yilinda yapilan ¢alismada gorsel okuryazarlik {izerine
caligan bilim insanlarmin ortak fikir birligini saglamak amaci ile delfi arastirmasi
yaparak gorsel okuryazarlik alanina yonelik tanimlama, onerilere yer vermektedir. Bu
calisma ile gorsel okuryazarlik alaninda calisan kisilerin tanimlamalarinda hangi

kavramalar lizerinde c¢alisildigini belirtmislerdir.

2.3 ALANYAZIN TARAMASININ SONUCU

Ulusal ve uluslararasi alanyazin ¢aligmalar1 incelendiginde 6zel yetenekliler lizerine
yapilan g¢aligmalarin tanilama, Ozellikleri ve gereksinimleri, durum tespiti, aile,
ogretmen ve yoneticiler ve ilgili kurumlar iizerine ¢alismalar yogunlagsmistir. Gorsel
okuryazarlik alaninda yapilan c¢alismalar, c¢izim tekniklerinin zihinde bilgi
yapilanmasindaki degisime, gorsel kullanmanin ders basarilarina etkisi gibi alan
tizerine calismalar bulunmaktadir. Fen alaninda yapilan c¢aligmalar farkli yas
gruplarinin, fen dersine karst tutumlarinin belirlenmesi, farkli tekniklerle fen
basarilarinin degisimi gibi durum tespiti yoniinde ¢ok sayida ¢alisma mevcuttur.
Ulkemizdeki gorsel okuryazarlikla ilgili; daha cok dgretmenler, iiniversite dgrencileri
ile yiiriitiilen Tiirkge egitimi, Bilisim teknolojileri ve Gorsel sanatlarla ilgili alanlarda
caligmalarin yapildigi goriilmektedir. Ozel yetenekli bireylerin gérsel okuryazarlik
diizeylerinin belirlenmesi ve akran dgrenciler ile karsilastirilmas: yoniinde calismaya
alanyazin taramasinda rastlanmamustir. Arastirmada o6zel yetenekli Ogrenciler ve
akranlarinin gorsel okuryazarlik diizeylerinin ve fen dersindeki gorsellige iliskin
gorlslerinin alinmasi amacglanmigtir.  Arastirmanin 6rnekleminin daha 6nce yapilan
caligmalarda kisithh sayilarda olmasi, ©zel yeteneklilerin gorsel okuryazarlik
diizeylerinin tespiti ve fen derslerindeki gorsellige iliskin 6zel yetenekli 6grenciler ve
akranlarin ile yapilan nitel ¢alisma agisindan alanyazindaki calismalardan farkli
oldugu; gorsel okuryazarlik Fen Bilimleri alaninda ve 6zel yetenekli 6grenciler ile
yiiriitiilen ¢aligmalarin yeterli sayida olmadigindan bu ¢aligmanin alanyazinda 6nemli

ol¢iide katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin evren ve Orneklemi, verilerin
toplanmasi ve analizi, Gorsel Okuryazarlik Yeterlilik Olgegi (GOO) nin gegerlilik ve

giivenirlik ¢alismalar1 olmak tizere alt basliklar verilmistir.

3.1 ARASTIRMA MODELI

Ozel yetenekli 6grenciler ve akranlarinin gorsel okuryazarlik seviyelerini belirlemeyi
amagclayan bu arastirmada genel tarama modellerinden iligkisel (korelasyonel) tarama
modelinde bir ¢alismadir. Evreni ¢ok sayida 6geden olusup, evren hakkinda genel bir
kaniya ulagmak i¢in evrenin hepsi veya evren iginden belirlenecek bir grup, 6rnek ya
da drneklem iizerine yapilan tarama islemidir (Karasar, 2007). liskisel tarama modeli,
iki veya daha fazla degiskenler arasindaki ger¢eklesen farklilasma durumunu ve/ veya
seviyesini tespit etmeyi amagclayan arastirma modelidir (Karasar, 2005). iliskisel
tarama modellerinde, iligkisel ¢oziimlemenin korelasyon ve karsilastirma olmak tizere

iki farkli sekilde yapilmaktadir (Karasar, 2014).

3.2 EVREN VE ORNEKLEM

Bu calismanin evreni 2017 2018 egitim 6gretim yilinda Sakarya ili merkezindeki
ortaokul seviyesindeki o6zel yetenekli Ogrenciler ve akranlari olusturmaktadir.
Calismanin 6rneklemini ¢aligma evreninden uygun ornekleme yoluyla secilen Milli
Egitim Bakanligi’na bagli Sakarya Bilim ve Sanat Merkezi’ne giden 6zel yetenekli

ogrenciler ile Sakarya ili Erenler, Arifiye ve Serdivan ilgeleri merkezindeki toplam {i¢
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ortaokul seviyesinde egitim goren Ogrenciler olusturmaktadir. Uygun/kazara
ornekleme yontemi ile veri toplanmistir. Uygun Ornekleme arastirmacinin kolay

ulasabildigi bir 6rneklem belirlenmesidir (Bliyiikoztiirk ve digerleri, 2014).

Tablo 1. Arastirmanin Orneklemini Olusturan Tiim Ogrencilerin Cinsiyet ve

Yiizdelik Dagilimlari

Ozel Yetenekli Ogrenciler Akran Ogrenciler ~ Toplam

N % N % N %

© Kiz 98 51.31 315 50.72 413 50.86
£

= 5

6’, _5 Erkek 93 48.69 306 49.28 399 49.14
§ o

2 Toplam 191 100.00 621 100.00 812 100.00
o Kiz 10 50.00 32 50.00 42 50.00
£

L

6{ '5 Erkek 10 50.00 32 50.00 42 50.00
< O

2 Toplam 20 100.00 64 100.00 84 100.00

Sakarya ilinde tek Bilim ve Sanat Merkezi bulunmaktadir ve merkeze kayitli olan
ortaokul seviyesindeki 6zel yetenekli 6grencilere ulasilmistir. Tablo 1’e gore, 6zel
yetenekli Ogrencilerden 98’1 kiz, 93’i erkek olmak {lizere toplam 191 ogrenci
arastirmaya katilmistir. Arastirmaya katilan akran grubundaki 6grenciler ortaokul
seviyesinde 315’1 kiz, 306’s1 erkek olmak iizere toplam 621 Ogrenci arastirmaya
katilmistir. Bu ¢aligmanin 6rneklemi toplam 812 grenciden olusturmaktadir.

Bu calismanin nitel bdliimii icin GOO uygulanan 812 dgrencinin yaklasik %10’u
belirlenmistir. Arastirmaya katilan 191 6zel yetenekli 20 6grenci, akran 6grencilerden
ise 621 ogrenciden 64 olmak iizere 84 Ggrenci ile yari yapilandirilmig sorular ile

goniilliiliik esasina gore gorligme yapilmistir.

Ozel yetenekli bireyler diinya da farkli tanimalar ile ifade edilmektedir. Gifted, {istiin

zeka, Ustlin yetenek gibi tanimlamalar bulunmaktadir. MEB tarafindan ise bu
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ogrenciler 6zel yetenekli olarak tanimlandigindan bu ¢alismada 130 ve iizeri IQ sahip

olan 6grenciler 6zel yetenekli olarak ifade edilecektir.

3.3 VERI TOPLAMA ARACLARI

Ozel yetenekli 6grenci ve akranlarinin gorsel okuryazarlik diizeyine iliskin ¢alismada
veriler “Gérsel Okuryazarlik Yeterlilik Olgegi” ve Fen dersindeki gorsellige iliskin
goriiglerini tespit etmek i¢in 6 maddeden olusan yar1 yapilandirilmis gériisme formu

kullanilarak toplanmastir.

3.3.1 Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Veri toplamak i¢in hazirlanan bu form 6grencilerin demografik 6zellikleri ve gorsel
okuryazarliga iliskin goriislerini belirlemeye iliskin 6 yar1 yapilandirilmig sorudan

olusmaktadir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formunun hazirlik siireci, sorularinin belirlenmesi igin
alanyazin c¢aligmalarinda ozel (Ustiin) yetenekliler, Fen Bilimleri dersi &gretim
programina gore hazirlanmig fen bilimleri kitaplari, gérsel okuryazarlik iizerine
calisilmis tez ve makaleler incelenerek baslandi. Yapilan incelemenin sonucunda 15
soru maddesinden olusan soru havuzu olusturuldu. Uygun olan yar1 yapilandirilmis
sorular segilerek uzman goriisiine sunuldu. Aragtirmanin kapsami nedeniyle sorularin
degerlendirmeleri, Fen Egitimi 4, Ozel Egitim 1, Gorsel Sanatlar 1 alan uzmanimdan
gorlis alinarak olusturuldu. Ayrica aragtirmaya katilmayan ortaokul seviyesindeki 2
ogrenci ile gonillik esasina gore gorisiilerek, sorular degerlendirildi. Gerekli
diizeltmeler ve eksik noktalar belirlenerek, sorular tekrar diizenlendi. Boylece nitel
calismanin yiiriitiilmesinde kullanilacak 6 sorudan olusan yar1 yapilandirilmisg
goriisme formu hazirlandi.

Nitel caligmanin gegerliligini kontrol etmek i¢in goriisme yapilan benzer grup ve ortam
saglanmast gerekmektedir. Bdyle bir durumun gergeklesmesi pek miimkiin
olmadigindan ve sonuglarin 6znel olmasindan dolay1 nitel arastirmada gegerliligi tam

anlamiyla olusturmak zordur (Yildirim ve Simsek, 2008).
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3.3.2 Gorsel Okuryazarlik Yeterlilikleri Olcegi

Bu ¢alismada, Kiper, Arslan, Kiyici ve Akgiin (2012) tarafindan gelistirilen ve Sakarya
Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin gorsel okuryazarlik diizeylerini
belirlemek igin olusturulan GOO kullamilmustir.  Olgegin “Ofis Yazilimlarin
Kullanarak Gérsellige Onem Verebilme” (7 madde), Basili Gérsel Materyalleri
Taniyabilme” (4 madde), Gorsel Yorumlayabilme” (5 madde), “Giinlilk Hayatta
Karsilasilan Gorsel Mesajlar1 Ayirt Edebilme” (5 madde), “Araglar Kullanarak Gorsel
Uretebilme” (5 madde) ve “Gérsellerdeki Mesajlar1 Algilayabilme” (3 madde) olmak
lizere alt1 boyut ve 29 maddeden olusmaktadir. Olgekte “Kolaylikla Yaparim” 5,
“Yaparim” 4, “Az Cok Yaparim” 3, “Yapamam” 2, ve “Kesinlikle Yapamam™ 1 puan

bi¢iminde 5°1i likert tipi ile derecelendirilmis ve puanlanmuistir.

Ogrencilerden fikirlerine en uygun bir segenegi isaretlemeleri istenmistir. GOO’nin
kullanim izni e-posta ile almmistir. Olgegi kullanma izin goriismeleri Ek 1°de

verilmistir.

3.3.2.1 GOO’nin Yap1 Gegerligine iliskin Cahsmalar

Universite 6grencileri i¢in hazirlanilmis GOO’nin ortaokul seviyesindeki égrencilerin
gorsel okuryazarlik diizeyini belirlemek i¢in yap1 gegerliliginin uygunlugunu DFA
calismas1 yapilarak tespit edildi. GOO’nin uyarlama calismasi i¢in DFA ¢alismasini
yiiriitirken benzer ortaokul ogrencilerinden olusan ve c¢alisma grubuna dahil
olmayacak 415 6grenciye ulasildi. DFA ¢alisma grubunda kayip degerlerin oldugu
veriler ¢ikarildiktan sonra 389 6grenci veri grubuna dahil edilmistir. Tablo 2’de
Dogrulayict Faktor Analizinin yapildigi gruba ait frekans ve yiizdelik degerleri

verilmistir.
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Tablo 2. DFA Calisma Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyet ve Siif Diizeylerine Gére

Dagilim1
Kiz Erkek Toplam
N % N % N %

5.smf 47 22.49 58 32.22 105 26.99

St 6.smf 72 3445 61 3389 133  34.19

Dizeyleri 7 ¢ 39 1866 35 1944 74 19.02
8§ smif 51 2440 26 1444 77 19.79

Toplam 209 100 180 100 389 100

Dogrulayict faktor analizi ¢calisma grubu toplam 389 6grenciden olugmaktadir. Bu
ogrencilerin %54.73 kiz, %46.27 erkektir. Siif diizeylerine gore, %26.99°u 5. sinif,
%34.19’u  6.smif, %19.02’si  7.smif, %19.79°’u ise 8. simuf Ogrencilerinden

olusmaktadir.

GOO’nin yap1 gegerliligini test etmek LISREL 8.54 programi araciligi ile DFA
calismast yapilmistir. DFA’da uyum indekslerinin standart model ile ¢alisma
verilerinden elde edilen verilerin kiyaslanmasi nedeniyle modelin yeterliligini ortaya
konulmasi i¢in bir¢ok uyum indeksi degerleri kullanilir. DFA’da sinanan modelin
yeterliligini ortaya koymak tizere Ki-Kare Uyum Testi (Chi-Square Goodness), iyilik
uyum indeksi (Goodness of Fit Index, GFI), diizeltilmis iyilik uyum indeksi
(Adjustment Goodness of Fit Index, AGFI) karsilastirmali uyum indeksi (Comparative
Fit Index, CFI), normlastirilmis uyum indeksi (Normed Fit Index, NFI),
normlastirilmamis uyum indeksi (Non-Normed Fit Index, NNFI), tahmin hatalarinin
ortalamasinin karekokii (Root Mean Square Error of Approximation, RMSEA) ve
standartlastirilmis hata kareleri ortalamasinin karekokii (Standardized Root Mean
Square Residual, SRMR) incelenmistir. Uyum indekslerine iliskin dikkate alinmasi
gereken Olgiitler genel olarak; GFI, CFI ve NFI, indeksleri i¢in 0.90 degeri kabul
edilebilir uyuma ve 0.95 degeri miilkemmel uyuma isaret etmektedir. NNFI i¢in .95
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degeri kabul edilebilir uyum ve .97 degeri miikkemmel uyum olgiitii olarak
alinmaktadir. AGFT igin .85 degeri kabul edilebilir uyumu ve .90 degeri miikkemmel
uyumu ifade etmektedir RMSEA i¢in .08 kabul edilebilir uyuma ve .05 miikemmel
uyuma isaret SRMR i¢in ise .05 degeri milkemmel uyum ve .10 degeri kabul edilebilir
uyum Olgiitii olarak alinmaktadir (Schumacher ve Lomax, 2004).

Tablo 3. Model Uyum Indeksleriyle DFA Calismasindan Elde Edilen Uyum

Indeksleri
Incelenen Miikemmel DFA'dan Elde
Uyum Kabul Edilebilir Uyum Edilen Uyum  Uyum Derecesi
indeksleri Lyum Indeksleri
X? 893.69
sd 362
X?/sd 0<y2/sd<2 2<y2/sd<3 247 Kabul edilebilir
GFI .95 <GFI<1.00 .90 <GFI<95 .90 Kabul edilebilir
AGFI 90 < AGFI<1.00 .85 <AGFI<.90 .86 Kabul edilebilir
CFI 95 <CFI<1.00 90 <CFI<.95 .96 Miikemmel
NFI .95 <NFI<1.00 90 <NFI<.95 .93 Kabul edilebilir
NNFI 97 <NNFI<1.00 95 <NNFI<.97 .95 Kabul edilebilir
RMSEA .00<RMSEA< .50 .05 <RMSEA <.08 .062 Kabul edilebilir
SRMR .00 <SRMR <.05 .05<SRMR <.10 .056 Kabul edilebilir

(Schumacher ve Lomax, 2004)

Calismadan elde edilen uyum indeksleri incelendiginde minimum ki-kare degerinin
(X?=893.69, Sd=362, p=0.00) anlaml1 oldugu goriilmiistiir. DFA ¢alismas1 sonucunda
elde edilen uyum indeks degerleri RMSEA=.062, GFI=.90, AGFI=.86, CFI=.96,
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NFI=.93, NNFI=.95 ve SRMR= .056 olarak bulundu. Bdylece uyum indeksleri
incelendiginde indekslerin miilkemmel ve kabul edilebilir uyum 6lgiitleri icinde yer
alip modelin uyum gosterdigi dogrulanmistir. DFA’dan elde edilen uyum indekslerine
gore RMSEA=.062, GFI=.90, AGFI=.86, NFI=.93, NNFI=.95 ve SRMR= .056, Ki-
kare / serbestlik derecesi x2/sd=2.47 olup bu degerin 3’iin altinda olup uyum iyiligine,

CFI=.96 indeksinin ise miikemmel uyuma sahip oldugu goriilmektedir.
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Sekil 2. DFA Caligsmasindan Elde Edilen Path Diyagrami
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Sekil 2 incelendiginde “Ofis Yazilimlarin1 Kullanarak Gérsellige Onem Verebilme”
alt boyutu i¢in faktor yiikii .50 ile .68, “Basili Gorsel Materyalleri Taniyabilme” alt
boyutu i¢in .55 ve.76, “Gorsel Yorumlayabilme” .58 ve .72, “Giinliik Hayatta
Karsilasilan Gorsel Mesajlar1 Ayirt Edebilme” .62 ve .94, “Aracglar Kullanarak Gorsel
Uretebilme” .77 ve .82 ve “Gorsellerdeki Mesajlar1 Algilayabilme” .67 ve .80 arasinda
degismektedir. Faktor yiikleri.30’dan biiyiik oldugu goriilmiistiir. DFA sonucundan

elde edilen t degerleri Tablo 4‘te sunulmustur.

Tablo 4. GOO I¢in DFA'dan Elde Edilen t Degerleri

Madde No t Madde No t Madde No t Madde No t

GOYO 1 11.01** GOYO 9 10.45** GOYO 17  11.20** GOYO25  12.51**

GOYO 2 11.89** GOYO 10 9.69** GOYO 18 12.72** GOYO26  12.24**

GOYO 3 10.28** GOYO 11 10.72** GOYO 19  13.20** GOYO27  10.28**

GOYO 4 11.64** GOYO 12  12.03** GOYO20 14.13** GOYO28  14.85**

GOYO 5 8.73** GOYO 13  12.74** GOYO21  15.74** GOYO29  13.68**

GOYO 6 8.17** GOYO 14  11.83** GOYO22  12.47**

GOYO 7 11.63** GOYO 15  10.02** GOYO23  12.37**

GOYO 8 12.70** GOYO 16  12.45** GOYO24  12.64**

**p < 01

Tablo 4’teki bulgulara gére, GOO’de yer alan maddelere iliskin t degerlerinin 8.17 ile
15.74 arasinda degistigi belirlenmistir. Hesaplanan t degerlerinin 1.96’dan biiyiik
olmasi .05 diizeyinde; 2.58’den biiylik olmas1 ise .01 diizeyinde anlamli oldugunu
gostermektedir. (Joreskog ve Sorbom, 1993; Kline, 2011). Boylece, DFA’dan elde

edilen tiim t degerlerinin .01 diizeyinde anlaml1 oldugu goriilmiistiir.
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DFA’dan elde edilen uyum indeksleri ve t degerlerine gore, tiniversite 6grencilerine
uygulanan GOO’nin, ortaokul &grencilerine uygulanmasinda yap1 gegerliligi

saglanmustir.
3.3.2.2 GOO’nin Giivenirlige Iliskin Calismalar

GOO’nin iiniversite dgrencilerine uygulandigindaki giivenirlik degerleri, i¢ tutarlilik
katsayis1 (Cronbach Alpha) 0=.94 olarak bulunmustur. Olcegin alt boyutlar1 i¢in ig
tutarlilik kat sayilari ise sirasiyla “Ofis Yazilimlarim Kullanarak Gérsellige Onem
Verebilme” (0=.89), “Basili Gorsel Materyalleri Taniyabilme” (0=.83), “Gorsel
Yorumlayabilme” (0=.86), “Giinliikk Hayatta Karsilagilan Gorsel Mesajlar1 Ayirt
Edebilme” (a=.78), “Araglar Kullanarak Goérsel Uretebilme” (0=.77) ve
“Gorsellerdeki Mesajlar1 Algilayabilme” (0=.68) olarak belirtilmistir. GOO’nin
gecerlilik ve giivenirlik analizleri incelendiginde, gilivenilir bir dlgek oldugunu

gostermektedir.

Ortaokul seviyesindeki 6zel yetenekli 6grenciler ve akran 6grencilerden olusan 812
dgrenci ile yapilan bu calismada GOO’nin i¢ tutarlilik katsayis1 (Cronbach Alpha)
0=.91 olarak bulunmustur. Olgegin alt boyutlar1 igin i¢ tutarlilik kat sayilar1 ise
sirastyla “Ofis Yazilimlarii Kullanarak Gérsellige Onem Verebilme” (0=.77), “Basili
Gorsel Materyalleri Taniyabilme” (0=.69), “Gorsel Yorumlayabilme” (0=.79),
“Glinliik Hayatta Karsilagilan Gorsel Mesajlart Ayirt Edebilme” (0=.84), “Araglar
Kullanarak Gorsel Uretebilme” (0=.74) ve “Gérsellerdeki Mesajlar1 Algilayabilme”

(0=.64) olarak belirlenmistir.

Faktor glivenirlik katsayilarina bakildiginda “Gorsellerdeki Mesajlar1 Algilayabilme”
faktorlinlin diisiik oldugu goriilmektedir. Faktoriin {i¢ maddeden olustugu ve bu
nedenle madde sayisinin azligi giivenirlik katsayisini da diigiirmiistiir Giivenirlik
katsayisinin .50 ve .69 degerleri diisiik giivenirlik katsayist olarak belirtilmektedir
(Caliskan ve Karademir, 2014). Cronbach-Alfa i¢in alinabilecek en yiiksek deger
1’dir. Bir 6l¢egin glivenirligi sagladigi deger .70 ve tizeri, yiiksek olarak .80 ve tizeri,
cok iyi giivenirlik i¢in .90 ve lizeri degerler kabul gormiistiir (Hair ve digerleri 2014).
Alt faktdr bazinda giivenirligin diisiik ¢iktig1 6lgegin genel giivenirlik katsayisinin
oldukca 1yi bir degerde oldugu goriilmektedir.
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3.4 VERILERIN TOPLANMASI

Arastirma verilerin toplanmas1 amaciyla Sakarya Universitesi Etik Kurul ve il Milli
Egitim Midirliginden anket ve yari yapilandirilmig goriisme formu igin gerekli

izinler alinmus ve ilgili belgeler Ek 3 ve Ek 4’de verilmistir.

GOO’n uygulanmasi Sakarya Bilim ve Sanat Merkezinde arastirmaci tarafindan,
ortaokullarda ise Fen Bilimleri 6gretmenleri ve arastirmacinin koordineli ¢alismasi

sonucu anket uygulamalari yapilmistir.

Nitel ¢aligma i¢in arastirmaci 6grencilerle goniilliilik esasina bagl kalarak tek tek
goriisme gerceklestirmistir. Goriismeler ortalama 10 dakika siirmiistiir. BILSEM’e
giden ozel yetenekli 6grencilerle telefon aracilig ile, akran 6grenciler ile ise kendi
okullarinda yiiz yiize goriismeler yapilmistir. Ogrenciler ile goriismeler ses kaydina
alimip, daha sonra arastirmaci tarafindan transkript edilmistir. Ozel yetenekli
ogrenciler ile yapilan goriismeler B1,...,B20; akran 6grenciler ile yapilan goriismeler

ise Al, ...,A64 sceklinde kodlanmustir.

3.5 VERILERIN ANALIiZi

Aragtirma iliskisel tarama modelindedir. Ozel yetenekli 6grencilerin ve akranlarmimn
gorsel okuryazarlik diizeylerinin dl¢iilmesi i¢in Kiper, Arslan, Kiyici ve Akgiin (2012)
tarafindan gelistirilen Gorsel Okuryazarlik Yeterlilik Olgegi’ni ve fen dersindeki
gorsellige iligkin goriislerini almak i¢in 6 sorudan olusan yari yapilandirilmig goriisme
formu kullanilmistir. Olgek ilk iiniversite dgrencilerine uygulamak igin gelistirilmistir.
Ortaokul diizeyindeki Ogrencilere uygunlugunu tespit etmek igin giivenirlik ve
gegcerlilik ¢alismasi yapilmistir. Olgegin giivenirlik ¢alismas1 Cronbach's Alpha degeri
hesaplanmuis, gecerlilik ise dogrulayici faktor analizi yapilarak ispatlanmistir.

Toplanan veriler ve olgegin giivenirligi SPSS 20.0; DFA i¢in LISREL 8.80,
ogrencilerin okuryazarhik diizeylerinin grafikleri ise Microsoft® Office 2016-Excel

programi ile test edilmistir. Sayisal degiskenlerin normallik testi Kolmogorov Smirnov
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testi ile kontrol edilmistir. Tiim 6grencilerin toplam puan degerleri hesaplanarak
normallik testi sonucunda normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir. Yapilan diger
tiim istatistik caligmalarinda veriler lizerinde normal olmayan testler kullanilmistir.
Bagimsiz iki grup karsilastirilmalarinda, sayisal degiskenlerin normal dagilim
gostermedigi durumlarda ise Mann Whitney U testi kullanildi. Boylece 6zel yetenekli
Ogrenci ve akran 6grencilerin gorsel okuryazarlik diizeylerinin cinsiyetleri agisindan
incelenmesinde Mann Whitney U testi kullanilmistir. Bagimsiz ikiden fazla grup
karsilastirmalarinda, sayisal degiskenlerin normal dagilim gostermedigi durumlarda
ise Kruskal Wallis testi kullanildi. Ozel yetenekli 6grenci ve akran dgrencilerin gorsel
okuryazarlik diizeylerinin simif diizeyleri agisindan incelenmesinde Kruskal Wallis
testi uygulanmigtir. Testlerin manidarliklar1 .05 diizeyinde sinanmustir.

Arastirmanin nitel verilerin analizleri igin icerik analizi yapilmistir. Ogrencilerin
goriisme formundaki sorulara verdikleri cevaplar temalara ayrilarak her temaya ait
kodlar belirlenmistir. Ozel yetenekli grenciler ve akran dgrencilerin vermis olduklari
cevaplar arastirmaci tarafindan kodlanmustir. Ogrencilerin fen dersinin gorselligine
iliskin goriisleri belirlenmistir. Yar1 yapilandirilmis sorularda arastirmaci ve uzmanlar
tarafindan temalar ve alt kodlar1 olusturulmustur.

Nitel verilerin kodlanma giivenirliginin belirlenmesi i¢in verilerin %10’luk bir kismi1
1 Fen Bilimleri alan uzmam tarafindan tekrar kodlanmistir. Miles ve Huberman
(1994)’a gore uzmanlarin yaptig1 kodlama sonuglarinin uyumunun hesaplanmast i¢in
[(Goriis birligi) /(Goris birligi + Goris ayriligl)] x100  formiili  kullanilmistir.
Yapilan ¢alisma sonucu arastirmaci ve 1 alan uzmanin uyumu %73.48 ¢ikmistir. Buna

gore %70 ve lizerinde olmasi nitel calismanin giivenirligini saglamistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde 6zel yetenekli 6grenciler ve akranlarindan olusan toplam 812 katilimcinin
betimsel istatistikleri ve arastirmanin alt problemlere iliskin analizlerden elde edilen

bulgular incelenmistir.

4.1 KATILIMCILARIN BETIMSEL ISTATISTIiKLERI

Ozel yetenekli 6grenciler ve akranlarina iliskin cinsiyet ve simf diizeylerine iliskin

istatistiksel bilgiler Tablo 5’de verilmektedir.

Tablo 5. Ozel Yetenekli Ogrencilerin ve Akranlarinin Sinif Diizeylerinin Cinsiyete

Bagli Frekans ve Yiizde Degerleri

Ozel Yetenekli Ogrenciler Akran Ogrenciler
Sif Kiz Erkek Toplam Kiz Erkek Toplam

Diizeyi N % N % N % N % N % N %

5.Smf 34 3469 28 30.11 62 3246 73 2317 82 26.80 155 24.96
6. Simf 21 2143 38 40.86 59 30.89 66 20.95 58 18.95 124 19.97
7.Smf 26 2653 12 1290 38 19.90 71 2254 76 24.84 147 23.67
8 Smuf 17 1735 15 16.13 32 16.75 105 33.33 90 29.41 195 31.40

Toplam 98 100 93 100 191 100 315 100 306 100 621 100
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Tablo 5°‘e gore, 6zel yetenekli 6grenciler ve akranlarinin sinif diizeylerinin cinsiyete
bagh frekans ve yiizdelik degerleri verilmistir. Bu ¢alismaya gore, 6zel yetenekli
ogrencilerin %34.69°u 5. smif, %21.43°1 6. Sinif, %26.53°1 7. Smif, %17.35°1 8. simf
diizeyinde toplam 98 kiz dgrenciden olusmaktadir. Ozel yetenekli dgrencilerin
%30.11°1 5. Sinif, %40.86°s1 6. sinif, %12.96’s 7. sinif, %16.13’1 8. smif diizeyinde
toplam 93 erkek Ogrenciden olusmaktadir. Arastirmaya katilan ve 6zel yetenekli
ogrencilerin %32.46°s1 5. Sinif, %30.89’u 6. smif, %19.90°1 7. sif ve %16.75’1 8.
sinif diizeyindedir. Buna gore toplam 191 6zel yetenekli 6grenciler arastirmaya

katilmigtir.

Akran Ogrencilerin ise, %23.17°si 5. smif, %20.95 6. smif, %22.54’i 7. Sinif,
%33.33’1i ise 8. smif diizeyinde toplam 315 kiz ogrenciden olusmaktadir.
Ogrencilerin, 5. siif %26.80, 6. sinif %18.95, 7. smif %24.84, 8. smif %29.41 olmak
tizere toplam 306 erkek 6grenciden olugsmaktadir. Arastirmaya katilan ve Ogrencilerin
%24.96’s1 5. simif, %19.97’si 6. Smif, %23.67°si 7. Smif ve %31.40’1 8. smf
diizeyinde ogrencilerden olugmaktadir. Buna gore toplam 621 6grenci arastirmaya

katilmastir.

4.2 OZEL YETENEKLiI OGRENCILER VE AKRANLARININ GORSEL
OKURYAZARLIK DUZEYLERI

Gorsel okuryazarlik yeterlilik 6l¢egi ile 6grencilerin gorsel okuryazarlik diizeylerinin
belirlenmesi beklenmektedir. Olgegin alt boyutlarindan elde edilecek en diisiik puan
29, en yiiksek puan 145°tir. Yiiksek puanlar, bireylerin gorsel okuryazarlik
diizeylerinin yiiksek oldugunu belirlemektedir (Kiper ve digerleri, 2012). Olcekten
elde edilen verilerin yorumlanabilmesi i¢in 6l¢egin aralik genisliginin hesaplanarak
deger araliklarinin anlamlandirilmasi gerekmektedir. Tekin (1996)’e gore dlgek aralik
genigligi, “dizi genisligi/ yapilacak grup sayis1” formiilii ile hesaplanmalidir. Toplam

puana bagl 6l¢ek deger araliklari bulundu ve Tablo 6 olusturuldu.
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Tablo 6. GOO'den Elde Edilen Ortalama ve Toplam Puan Degerleri ve Anlamlari

Toplam Puana Bagl

Deger Araligi Deger Arali Anlami
1.00-1.80 29.00 - 52.20 Cok diistik
1.81-2.60 52.49 - 75.40 Diisiik
2.61-3.40 75.69 - 98.60 Orta
3.41-4.20 98.89 - 121.80 Yiiksek
4.21-5.00 122.09 - 145.00 Cok yiiksek

Aragtirmaya katilan ogrencilerin  GOO’den aldiklari toplam puan, minimum,

maksimum puanlari ve standart sapmalar1 Tablo 7°de goriilmektedir.

Tablo 7. Gorsel Okuryazarlik Yeterlik Puanlarini Gosteren Degerler

Top. Puan SS Min. Maks.

Tiim Ogrenciler 105.02 18.58 36 144
Ozel Yetenekli Ogrenciler 111.26 17.93 52 144
Akranlar 103.10 18.37 36 143

Ogrencilerin GOO’nden aldiklar1 toplam puan ve deger araliklari incelenmistir.
Aragtirmaya katilan tiim dgrencilerin GOO’nden aldiklari toplam puanlar1 105.02;
Ozel yetenekli 6grencilerin 111.26; akranlarinin ise 103.10 olarak hesaplanmustir. Bu
durum arastirmaya katilan tiim 6grencilerin, 6zel yetenekli 6grenciler ve akranlarinin

gorsel okuryazarlik diizeylerinin yliksek yeterlilikte oldugunu gostermektedir.
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Tablo 8. Gérsel Okuryazarlik Yeterlikleri Olgeginin Yeterlilik Yiizdeliklerine Gére
Dagilim1

Cok Diisiik  Diisiik  Orta Diizey  Yiiksek  Cok Yiiksek

N % N % N % N % N %

Tiim Ogrenciler 10 123 37 456 259 319 337 415 169 2081
Ozel Yetenekli Ogrenciler 1 053 4 2.09 47 2461 82 4293 57 29.84

Akran 9 145 33 531 212 3414 255 41.06 112 18.04

Tablo 8 ve Sekil 3°de tiim 6grenciler, 6zel yetenekli 6grenciler ve akranlarinin gorsel
okuryazarlik yeterlik diizeylerinin yiizdeliklerine gore dagilimlarini gosteren
degerlendirme araliklar1 hesaplanmistir. Buna gore genel olarak ele alindiginda gorsel
okuryazarlik yeterlikleri Olgegi icin tiim Ogrenciler i¢in %41.50; 6zel yetenekli

ogrenciler i¢in %42.93; akran 6grencilerin ise %41.06 oranla yiiksek yeterlik olarak

belirlendi.
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Sekil 3. Gorsel Okuryazarlik Yeterlik Diizeyleri Degerlendirme Araliklart
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Aragtirmaya katilan tiim &grencilerin Gérsel Okuryazarhik Yeterlilik Olgegi’nin;
Gorsel Okuryazarlik Yeterlikleri Olgegi (GOO) toplam puan ve Ofis Yazilimlari
Kullanarak Gérsellige Onem Verebilme (OYKGOV), Basili Gérsel Materyalleri
Tanimlayabilme ((BGMT), Gorsel Yorumlayabilme (GY), Gilinlik Hayatta
Karsilagilan Gorsel Mesajlar1 Ayirt Edebilme (GHGMAE), Araglar Kullanarak Gorsel
Uretebilme (AKGU), Gérsellerdeki Mesajlar1 Algilayabilme (GMA) alt faktorleri ele
aliarak gorsel okuryazarlik yeterlik diizeylerini gosteren degerlendirme araliklar

Tablo 9 hesaplanmus, Sekil 4’de gosterilmistir.

Tablo 9. Tiim Ogrencilerin GOO ve Alt Faktorlerine Bagli Gérsel Okuryazarlik

Yeterlilik Diizeyleri
Cok Diisiik Diisiik Orta Diizey  Yiiksek Cok Yiiksek
N % N % N % N % N %

GOO Toplam Puan 10 123 37 456 259 31.90 337 4150 169 20.81

OYKGOV 11 135 81 998 254 31.28 331 40.76 135 16.63
BGMT 20 246 93 1145 210 2586 269 33.13 220 27.09
GY 22 271 69 850 191 2352 290 3571 240 29.56
GHGMAE 28 345 38 468 139 17.12 225 27.71 382 47.04
AKGU 51 6.28 166 20.44 224 2759 234 28.82 137 16.87
GMA 32 394 75 924 277 3411 216 26.60 212 26.11

Buna gore Gorsel Okuryazarlik Yeterlilik Olgegi’nden alman toplam puanlar genel
olarak ele alindiginda gorsel okuryazarlik yeterlikleri olgegi i¢in %41.50 oranla
yiiksek yeterlik; ofis yazilimlari kullanarak gorsellige dnem verebilme ig¢in %40.76
oranla yiiksek yeterlik; basili gorsel materyalleri tanimlayabilme i¢in %33.13 oranla
yiiksek yeterlik; gorsel yorumlayabilme igin %35.71 oranla yiiksek yeterlik; glinliik
hayatta karsilagilan gorsel mesajlar1 ayirt edebilme i¢in %47.04 oranla ¢ok yiiksek
yeterlik; araglar kullanarak gorsel liretebilme igin %28.82 oranla yiiksek ve %27.59
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oranla orta diizey yeterlik; gorsellerdeki mesajlar1 algilayabilme i¢in %34.11 oranla
orta diizey yeterlik olarak belirlendi. Sekil 4’de tiim 6grencilerin gorsel okuryazarlik

yeterlilik diizeylerinin gorsel gosterimi bulunmaktadir.
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Sekil 4. Tiim Ogrencilerin Gorsel Okuryazarlik Yeterlik Diizeyleri Degerlendirme
Aralig1 Grafigi

Sekil 4°de GOO’nden alinan toplam puanlarin alt faktorler bazinda incelendiginde
“Glinliik Hayatta Karsilasilan Gorsel Mesajlar1 Ayirt Edebilme” alt faktoriiniin ¢ok
yiiksek yeterlilikte; “Gorsellerdeki Mesajlar1 Algilayabilme™ alt faktoriiniin orta
diizeyde, diger tiim faktorlerin ve genel GOO toplam puanlarinin yiiksek yeterlilikte

oldugu goriilmektedir.

Ozel yetenekli Ogrencilerin gorsel okuryazarlik yeterlik diizeylerini gdsteren
degerlendirme araliklar1 hesaplanmistir. Buna gore genel olarak ele alindiginda, gorsel
okuryazarlik yeterlikleri 6lgegi i¢in %42.93 oranla yiiksek yeterlik; ofis yazilimlari
kullanarak gorsellige 6nem verebilme i¢in %42.41 oranla ytiksek yeterlik; basili gorsel
materyalleri tanimlayabilme i¢in %43.46 oranla ¢ok yiiksek yeterlik; gorsel
yorumlayabilme i¢in %40.31 oranla ¢ok yiiksek yeterlik; giinlilk hayatta karsilasilan
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gorsel mesajlar1 ayirt edebilme igin %58.64 oranla ¢ok yiiksek yeterlik; araclar
kullanarak gorsel iiretebilme igin %29.84 oranla yiiksek yeterlilik, %25.13 oranla ise
orta diizey yeterlik; gorsellerdeki mesajlar1 algilayabilme i¢in %34.03 oranla ¢ok
yiiksek yeterlilik ve %30.37 oranla ise orta diizey yeterlik olarak belirlendi. GOO’den
elde edilen deger araliklar1 Tablo 10°da ve Sekil 5’te gosterilmistir.

Tablo 10. Ozel Yetenekli Ogrencilerin GOO ve Alt Faktorlerine Bagli Gorsel
Okuryazarlik Yeterlilik Diizeyleri

Cok Diisiik Diisiik  Orta Diizey Yiiksek Cok Yiiksek

N % N % N % N % N %

GOO Toplam Puan 1 0.52 4 209 47 2461 82 4293 57 29.84

OYKGOV 2 1.05 11 5.76 44 23.04 81 4241 53 27.75
BGMT 2 105 11 576 28 1466 67 35.08 83 43.46
GY 3 157 13 6.81 36 1885 62 3246 77 40.31
GHGMAE 5 262 2 105 29 1518 43 2251 112 58.64
AKGU 7 3.66 34 178 48 2513 57 29.84 45 23.56
GMA 7 3.66 8 419 58 30.37 53 27.75 65 34.03
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Sekil 5. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Gorsel Okuryazarlik Yeterlik Diizeyleri
Degerlendirme Araligi Grafigi

Sekil 5°de 6zel yetenekli dgrencilerin GOO’nden aldiklar1 toplam puanlar1 ve dlgegin
alt faktorleri agisindan incelendiginde; “Basili Gorsel Materyalleri Tanimlayabilme”,
“Gorsel Yorumlayabilme”, “Glinliik Hayatta Karsilasilan Gorsel Mesajlar1 Ayirt
Edebilme” ve “Gorsellerdeki Mesajlart Algilayabilme™ alt faktorleri agisindan ¢ok
yiiksek diizeyde; GOO’nden alinan toplam puanlari, “Ofis Yazilimlar1 Kullanarak
Gorsellige Onem Verebilme” ve “Araclar Kullanarak Gorsel Uretebilme” alt

boyutlarinin ise yiiksek diizeyde gorsel okuryazarliga sahip olduklar1 goriilmektedir.

Akran 6grencilerin gorsel okuryazarlik yeterlik diizeylerini gosteren degerlendirme
araliklar1 hesaplanmistir. Buna goére genel olarak ele alindiginda, gorsel okuryazarlik
yeterlikleri 6lcegi i¢in %41.06 oranla yiiksek yeterlik; ofis yazilimlari kullanarak
gorsellige Onem verebilme i¢in %40.26 oranla yiiksek yeterlik; basili gorsel
materyalleri tanimlayabilme i¢in %32.53 oranla yiiksek. %29.31 oranla ise orta diizey
yeterlik; gorsel yorumlayabilme igin %36.71 oranla yiiksek yeterlik; giinliik hayatta
karsilasilan gorsel mesajlart ayirt edebilme i¢in %43.48 oranla ¢ok yiiksek yeterlik;
araclar kullanarak gorsel tiretebilme i¢in %28.50 oranla yiiksek, %28.34 oranla ise orta

diizey yeterlik; gorsellerdeki mesajlar algilayabilme i¢in %35.27 oranla ise orta diizey
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yeterlik olarak belirlendi. GOO’den elde edilen deger araliklar1 Tablo 11 ve Sekil 6°da

gosterilmistir.

Tablo 11. Akran Ogrencilerin GOO ve Alt Faktorlerine Bagli Gorsel Okuryazarlik
Yeterlilik Diizeyleri

Cok Diisiik Diistik Orta Diizey Yiiksek Cok Yiiksek

N % N % N % N % N %

GOO Top.Puan 9 145 33 531 212 3414 255 41.06 112 18.04

OYKGOV 9 145 70 11.27 210 33.82 250 40.26 82 13.20
BGMT 18 290 82 132 182 2931 202 32.53 137 22.06
GY 19 3.06 56 9.02 155 2496 228 36.71 163 26.25

GHGMAE 23 370 36 580 110 17.71 182 29.31 270 43.48

AKGU 44 7.09 132 21.26 176 28.34 177 2850 92 14.81

GMA 25 403 67 10.79 219 35.27 163 26.25 147 23.67
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Sekil 6. Akran Ogrencilerin Gérsel Okuryazarlik Yeterlik Diizeyleri Degerlendirme
Aralig1 Grafigi

Akranlarin GOO’nden aldiklar1 toplam puanlari ve alt faktdrlerine gore dagilimlar
Sekil 6°da gosterilmistir. Akran Ogrencilerin gdrsel okuryazarlik diizeylerinin;
“Giinliik Hayatta Kargsilasilan Gorsel Mesajlart Ayirt Edebilme” alt faktorii cok yliksek
diizeyde; “Gorsellerdeki Mesajlar1 Algilayabilme” alt faktoriinde ise orta diizeyde ve
Olcekten alinan toplam puanlar ve alt faktorlere gore ise yiiksek diizeyde oldugu

gOriilmiistiir.

Genel olarak bakildiginda arastirmaya katilan tiim 6grencilerin gorsel okuryazarlik
diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Ozel yetenekli &grencilerin
akranlaria gore gorsel okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ozel yetenekli dgrencilerin gorsel okuryazarlik yeterlilik 6lgeginden aldiklari toplam
puanlart incelendiginde, Olcegin alt boyutlarmma gore genellikle giinlik hayatta
karsilagtiklar1 gorsel mesajlar1 tanima, anlama, yorumlama, kullanma bakimindan

yiiksek dilizeyde okuryazarliklara sahipken, akranlarmin ise giinlik hayatta
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karsilastiklar1 gorselleri ayirt edebilme bakimindan c¢ok yiiksek diizeyde iken,

gorsellerdeki mesajlar anlayabilmede orta diizeyde olduklari tespit edilmistir.

4.3 OZEL YETENEKLiI OGRENCi VE AKRANLARI ARASINDA CINSIYET
VE SINIF DUZEYLERINE iLISKiN NiCEL BULGULAR

Arastirmada 812 6grenci katihmi ile “Gorsel Okuryazarlik Yeterlilik Olcegi” ne
verdikleri cevaplardan alinan toplam puanlarinin normal dagilim olup olmadiginin
tespiti i¢in Kolmogorov-Smirnov normallik testi uygulanmistir. Normallik testine

iliskin sonuglar Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Tiim Ogrencilerin Gérsel Okuryazarlik Yeterlilik Olgeginin Normallik

Testi
Kolmogorov-Smirnov?
Statistic df p
.036 812 016

p<.05

Kolmogorov-Smirnov degerlerine bakildiginda tiim 6grencilerin dlgege verdikleri
cevaplarin toplam puanlari {izerinden normal dagilim gostermedigi (p<.05) sonucu
ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle arastirman alt problemlerine bagh yiiriitiilecek istatistik
caligmalar nonparametrik calismalar ile olacaktir. Ogrencilerin gorsel okuryazarlik
yeterlilik diizeylerinin cinsiyetlerine iliskin analizler i¢in Mann-Whitney U testi; sinif
diizeylerine iliskin analizler ise Kruskal Wallis H — Testi ile istatistik ¢aligmalar

yuritilmistir.

Gorsel okuryazarlik diizeyleri agisindan 6zel yetenekli 6grenci ve akranlarinin cinsiyet
acisindan fark olup olmadigim1 belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar igin
nonparametrik testlerden Mann-Whitney U testi uygulanmis ve bulgular Tablo 13’de

verilmistir.

50



Tablo 13. Tiim Ogrencilerin Gérsel Okuryazarlik Toplam Puanlarmin Cinsiyetin
Mann Whitney U Testi

Cinsiyet N Sira Ortalamasi ~ Sira Toplami U p
Kiz 413 428.23 176859 73419 .007
Erkek 399 384.01 153219

Tablo 13’e gore, dzel yetenekli 6grenci ve akranlarinin GOO’den aldiklar1 toplam
puan cinsiyet acisindan incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
tespit edilmistir (U=73419; p<.05). Tim O&grencilerin sira ortalamasi degerlerine
bakildiginda kiz Ogrencilerin 428.23 olup, erkek ogrencilerin 384.01°den biiyiik
oldugu goriilmiistiir. Buna gore tiim Ogrencilerin toplam puanlariin cinsiyetleri
acisindan incelendiginde kizlar yoniinde anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir
(U=73419; p<.05). Tablo 13’e gore, sira ortalamalar1 dikkate alindiginda cinsiyetin
tiim Ogrencilerin gorsel okuryazarlik yeterliligi agisindan kizlar yoniinde anlamli bir

iligki i¢inde oldugu goriilmektedir.

Ozel yetenekli &grenci ve akranlarinin GOO’ne verdikleri cevaplarin toplam
puanlarinin smif diizeyleri acgisindan fark olup olmadigin1 belirlemek i¢in
nonparametrik testlerden Kruskal Wallis H - Testi uygulanmis ve bulgular Tablo 14°de

verilmistir.

Tablo 14. Tiim Ogrencilerin Gérsel Okuryazarlik Puanlarmin Sinif Diizeyine Gore

Kruskal Wallis H-Testi Sonuglari

Sinif Diizeyleri N Sira Ortalamasi sd X2 p

5. Simif 217 399.85 3 673 879
6. Stmf 183 418.21

7. Sif 185 402.94

8. Sinif 227 406.32
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Toplam 812

p>.05

Tablo 14’e gore Ozel yetenekli Ogrenci ve akranlarinin gorsel okuryazarlik
diizeylerinin toplam puanlarinin smif diizeylerine gore incelendiginde istatistiksel

olarak anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir (X?=.673; p>.05).

4.3.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin “Ozel yetenekli dgrencilerin gorsel okuryazarlik diizeylerinde cinsiyet
acisindan anlamli bir farklilik var midir?” birinci alt problemini olusturmaktadir.
Birinci alt probleme cevap aramak igin 6zel yetenekli 6grencilerin gorsel okuryazarlik
diizeylerinin cinsiyete dayali anlamli bir farkliligin olup olmadigini incelemek icin
nonparametrik testlerden Mann Whitney U Testi kullanilmistir. Elde edilen sonuglar

Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Gérsel Okuryazarlik Diizeylerinin Cinsiyete

Mann Whitney U Testi

Cinsiyet N Sira Ortalamast ~ Sira Toplam1 U p
Kiz 98 102.21 10016.50 3948.500 .111
Erkek 93 89.46 8319.50

p>.05

Ozel yetenekli 6grencilerinin cinsiyetlerinin gérsel okuryazarlik diizeylerinin anlamli
bir etkiye sahip olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U Testi
sonucuna gore, 6zel yetenekli kiz 6grencilerin, 6zel yetenekli erkek 6grencilerin gorsel

okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir (U=3948.500, p>.05).
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Ozel yetenekli dgrencilerin cinsiyetlerinin gorsel okuryazarlik diizeyleri acisindan

anlamli bir iligki i¢inde olmadig1 goriilmektedir.

4.3.2 Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin “Akran 6grencilerin gorsel okuryazarlik diizeylerinde cinsiyet agisindan
anlamli bir farklilk var mudir?” ikinci alt problemini olusturmaktadir. ikinci alt
probleme cevap aramak i¢in Akran 6grencilerin gorsel okuryazarlik diizeylerinin
cinsiyete bagli anlamli bir farkliligin olup olmadigini incelemek i¢in nonparametrik
testlerden Mann Whitney U Testi kullanilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 16°da

verilmigtir.

Tablo 16. Akran Ogrencilerin Gérsel Okuryazarlik Diizeylerinin Cinsiyete Baglh

Durumu
Cinsiyet N Sira Ortalamas1t ~ Sira Toplam1 U p
Kiz 315 326.93 102982.50 43177.500 .025
Erkek 306 294.60 90148.50

*p<.05

Akran 6grencilerin cinsiyetlerinin gorsel okuryazarlik diizeylerinde anlamli bir etkiye
sahip olup olmadigin1 belirlemek i¢in yapilan Mann-Whitney U testine iliskin
bulgulara gore; kiz 6grencilerin sira toplam puanlari ile erkek 6grencilerin sira toplam
puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir (U=2.207; p<.05). Boylece
toplam puan siralamalarina bakildiginda, akran kiz 6grencilerin gorsel okuryazarlik

diizeylerinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

4.3.3 Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin “Ozel yetenekli dgrencilerin gorsel okuryazarlik diizeylerinin sinif

diizeyleri ac¢isindan anlamli bir farklilik var midir?” {igiincii alt problemini
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olusturmaktadir. Ozel yetenekli 191 kisilik grenci grubunun, gérsel okuryazarlik
yeterliliklerinin siif diizeyleri arasinda fark olup olmadigini sinamak igin, gorsel
okuryazarlik toplam puanlar1 iizerinden nonparametrik Kruskal Wallis H - Testi

uygulanmustir.

Tablo 17. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Gorsel Okuryazarlik Puanlarinin Sinif
Diizeyine Gore Kruskal Wallis H-Testi Sonuglari

Simif Diizeyleri N Sira Ortalamast sd X2 P

5. Simif 62 96.82 3 2.064  .559
6. Simif 59 9541

7. Siif 38 104.43

8. Sinif 32 85.48

Toplam 191

p>.05

Tablo 17’ye gore, 6zel yetenekli 6grencilerin gorsel okuryazarlik diizeylerinin toplam
puanlariin sinif diizeylerine gore incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir fark

olmadig: tespit edilmistir (X?=2.064; p>.05).

4.3.4 Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin “Akran 6grencilerin gorsel okuryazarlik diizeylerinin simif diizeyleri

acisindan anlamli bir farklilik var midir?” dordiincii alt problemini olusturmaktadir.

Akran 621 kisilik Ogrenci grubunun, gorsel okuryazarlik yeterliliklerinin sinif
diizeyleri arasinda fark olup olmadigini sinamak i¢in, gorsel okuryazarlik toplam

puanlari iizerinden nonparametrik Kruskal Wallis H - Testi uygulanmstir.

Testlerin analiz sonuglar1 Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18. Akran Ogrencilerin Gorsel Okuryazarlik Puanlarmin Simif Diizeyine Gére
Kruskal Wallis H-Testi Sonuglari

Simif Diizeyleri N Sira Ortalamast sd X2 P

5. Simif 155 296.97 3 2408  .492
6. Sif 124 312.57

7. Sif 147 305.10

8. Sinif 195 325.60

Toplam 621

Tablo 18’e gore akran Ogrencilerin gorsel okuryazarlik diizeylerinin toplam
puanlarinin sinif diizeylerine gore incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir fark

olmadi@ tespit edilmistir (X?=2.408; p>.05).

4.3.5 Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin nitel bulgulari i¢in veri toplanan 6zel yetenekli 6grenci ve akranlarinin

cinsiyet ve sinif diizeylerine iliskin analizler Tablo 19°de verilmistir.

Tablo 19.0zel Yetenekli Ogrenci ve Akranlar1 Arasinda Cinsiyet ve Simif Diizeyleri

Sinif Diizeyleri
5. 6 7. g loplam
% Top.%
Simif Smif Smuf Simuf
) Kiz 3 3 2 2 10 12
Ozel
Yetenekli Erkek 3 3 2 2 10 12 23.81
Ogrenciler
Toplam 6 6 4 4 20 24

55



Kiz 7 7 7 11 32 38

Akran
. Erkek 8 6 8 10 32 38 76.19
Ogrenciler
Toplam 15 13 15 21 64 76
Kiz 10 10 9 13 42 50
Toplam Erkek 11 9 10 12 42 50 100
Toplam 21 19 19 25 84 100

Tablo 19 incelendiginde nitel ¢alisma igin 6zel yetenekli 6grencilerden 10 kiz, 10
erkek olmak iizere toplamda 20; akran 6grencilerden ise 32 kiz,38 erkek olmak iizere
toplam 64 6grencinin katilim sagladigi goriilmiistiir. Nitel calisma i¢in 84 dgrencinin
%12’sini ki1z, %12’sini erkek 6zel yetenekli 6grenciler; %38 nin kiz, %38 nin erkek

akran 6grencilerden olustugu goriilmiistiir.

Sonug olarak calismaya katilan 812 6grencinin yaklasik %10 alinarak yapilan nitel
caligmanin cinsiyete bagl ogrenci sayilari 6zel yetenekli Ggrenciler ve akran
ogrencilerin kendi i¢inde esit dagilim saglamistir. Tiim katilimci oranina bakildiginda

%23.81’ini 6zel yetenekli 6grenciler, %76.19’unu akran 6grencilerden olusturmustur.

Ogrencilerin Fen dersinin gorselligine iliskin goriisleri belirlenmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme sonucunda elde edilen nitel veriler ile katilimcilara ait siklik

frekans1 ve toplam yiizdelikleri belirlenmistir.

4.3.5.1 Nitel Calismaya Ait Sorular ve Bulgular

1. Ogrencilerin “Fen Bilimleri derslerine iliskin notlarimzda resim/fotograf/ grafik
gibi gorsellere yer veriyor musunuz? Neden? ” sorusuna yonelik goriisleri Tablo 20°de

sunulmustur.
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Tablo 20. Tiim Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersi ile ilgili Notlarinda Gérsellere Yer

Vermelerine Iliskin Gériisleri

Ozel Yetenekli Ogrenciler Akran Ogrenciler
Top. Top.
Tema Kodlar f % Kodlar f %
% %
Kolaylik Saglama 11 55.00 Kolaylik Saglama 17 27.42
Anlagilir /
11 17.74
Eglenceli Olma
Anlagilir /
4 20.00 Kal
Eglenceli Olma alice
Olma/Hafizada 10 16.13
Kalma
Tasarruf 8 1290
_ Tasarruf ) 5 10.00 Saglama/Ozetleme '
Q Saglama/Ozetleme 95.00 88.71
w Yardimci Olma 4 6.45
Hayal
Kurma/Yaratici 1 161
Yardimc1 Olma 1 5.00 Olma
Konu Biitiinligii
1 161
Saglama
Konu Biitiinlugu
5.00 Gerekge Yok 3 484
Saglama
Anlamsiz Bulma 2 3.23
= Zaman Kayb1
Zz  AnlamsizBulma 1 5.00 5.00 2 323 11.29
o Gorme
Sevmeme 2 3.23
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Metin ile Daha

Kolay
1 161
Anlagildigini
Diistinme
Toplam 100.00 Toplam 100.00

Tim 6grencilerin Fen Bilimleri dersi ile ilgili notlarinda gorsellere yer vermelerine
iligkin goriisleri incelenmistir. Tiim 6grencilerin cevaplarina bagli olarak olusturulan
temalar ve kodlar belirlenmistir. Ozel yetenekli 6grenciler ‘Evet’ %95.00 ‘Hayir’
%5.00; akran Ogrenciler ise ‘Evet’ %88.71, ‘Hayir’ %11.29 oraninda dagilim
gostermistir. Tim Ogrencilerin fen derslerinde tuttuklari notlarda gorsellere yer
vermelerinde konuyu hatirlatmasi, 6grenmede kolaylik saglamasi, zamandan tasarruf
olusturmasi gibi avantajlarindan dolay1 6grencilerin gogunlugu gorselleri kullanmay1

se¢mistir.

Fen bilimleri derslerinde tuttuklar1 notlarda gorsellere yer veren verdigini sdyleyen
Ozel yetenekli Ogrencilerin %55°1, akran Ogrenciler ise %27.42’si kullandiklar

gorsellerin derste kolaylik sagladigini belirtmislerdir.
Ogrencilerin birebir goriislerini yansittig1 direk alintilar asagida belirtmistir:

“Evet tutuyorum. Hoca anlatiyor onu yaziyor. Bir esyadan bahsediyorsa onun resmini

giziyorum. Bunun tekrar yaparken kolay anlamami saghyor. ... (B14)

“Evet. Hocamin direk soyledigini yaziyorum. Gorseller kullanirim sinava

hazirlanirken daha kolay oluyor, aklima geliyor.” (A1)

Fen bilimleri derslerinde tuttuklari notlarda gorsellere yer vermedigini soyleyen ozel
yetenekli dgrencilerden %5°1 anlamsiz buldugu i¢in; akran 6grenciler ise %3.23’i
anlamsiz buldugunu %3.23 gorsellerin kullanmanin zaman kaybi oldugunu ve
%3.23’1 1se gorsel kullanmayr sevmedigi i¢in gorselleri kullanmadigini
belirtmislerdir. ~ Ogrencilerin birebir goriislerini yansittign direk alintilar asagida

belirtmistir:

“...Notlarimda gorsellere yer vermiyorum. Bos olmasini daha ¢ok seviyorum. Hitap

etmiyor bana” (B13)
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“...Gorsellerden fotograflar not tutarken kullanmiyorum. Derslerle bir alakast

olmadigindan bir anlam ifade etmiyor.” (A6)

2. Ogrencilerin “Giinliik hayatta fen dersi ile ilgili karsilastiginiz gorsellerin ifade
ettigi anlami anlayabiliyor musunuz? (logolar, reklamlar, giivenlik uyari isaretleri...)
Karsilastiginiz gorsellere 6rnek verir misiniz?” sorusuna yonelik goriisleri Tablo

21’de sunulmustur.

Tablo 21. Tiim Ogrencilerin Giinliik Hayatta Fen Dersi ile lgili Karsilastig

Géorselleri Agiklayabilmelerine iliskin Gériisleri

Ozel Yetenekli Ogrenciler Akran Ogrenciler
Tema Kaodlar f % Top. % Kodlar f % Top. %
Saglik ile

lgili Uyart 5 2381 Saglik ile ilgili

i 4 , 45.61
Farellof Uyar Isaretleri
Is Uyar
.$ Y 23.81 ile Tleili
[saretleri Cevre Ile Ilgili 6 10.53
Isaretler
Atik
2 (Evrensel. 95.24 ) 87.72
L 3 14.29 Trafik Isaretleri 5 8.77
Tibbi. Geri
Doniisiim)
Laboratuvar Atik (Evrensel.
ve Kullanilan Tibbi. Geri 3 5.26
Malzemeler Dontigiim)
o 3 14.29
Ile Tlgili
Giivenlik Kullanim 3 506
Isaretleri Kilavuzu

59



Cevre ile , Is Uyan

o 9.52 . . 3 5.26
Ilgili Isaretler Isaretleri
Kullanim Laboratuvar ve
4.76
Kilavuzu Kullanilan
Malzemelerile 2 3.51
Ilgili Giivenlik
Traflk 1 476 Isaretleri
Isaretleri
Akill [saretler 2 3.51
Gorsellerin Gorsellerin
=, Dikkati 1 476 476  Dikkati 7 1228 12.28
s
Cekmemesi Cekmemesi
Toplam 100.00 Toplam 100.00

Tim Ogrencilerin gilinliikk hayatta fen dersi ile ilgili karsilastigi gorselleri
aciklayabilmelerine iligkin goriisleri incelenmistir. Tiim 6grencilerin cevaplarina bagh
olarak olusturulan temalar ve kodlar belirlenmistir. Ozel yetenekli dgrenciler ‘Evet’
%95.24 ‘Hayir’ %4.76;, akran ogrencilerin ise ‘Evet’” %87.72, ‘Hayir’ %12.28
oraninda dagilim gostermistir. Tiim Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 fen
dersi ile iligkili gorsellerden “Evet” diyenlerin oraninin “Hayir” diyenlere nazaran ¢ok
oldugu, ayrica “Hayir” diyenlerin ise akran 6grencilerin, 6zel yetenekli 6grencilerin

iki katindan fazla oranda gorsellere dikkat etmedikleri goriilmiistiir.

Giinliik hayatta fen dersi ile ilgili karsilastigi gorselleri 6zel yetenekli dgrencilerin
%23.8171 saglikla ilgili ve %23.81°i Is ile ilgili uyari; akran 6grencilerin ise saglikla
ilgi isaretleri %45.61°1 acgiklayabilmistir. Akran Ogrencilerin saglikla ilgili uyari
isaretleri 6zel yetenekli ogrencilere gore yaklasik iki kati oraninda dikkatlerini

cekmistir.
Ogrencilerin birebir goriislerini yansittig1 direk alintilar asagida belirtmistir:

“Evet, karsitlastim. Giinliik hayatta igcinde kimyasal bulunan maddelerde. O isaretleri

gormiistiim. Deterjanlarda mesela.” (B11)
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“Giinliik hayatta deterjanlarin iizerinde yanici isaretleri var. Fabrikalarin oniinde

girerken kasketini giy gibi.” (BS)
‘Var. Zararl olan maddeleri kullanmayiniz, sigara, alkol gibi’ (A21)

Gilinliik hayatta fen dersi ile ilgili karsilastig1 gorsellerin 6zel yetenekli 6grencilerin
%4.76’s1, akranlarmnin ise %12.28’i dikkatini cekmedigini belirtmistir. Ogrencilerin
gorseller dikkatini ¢ekmezken, 6zel yetenekli 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu giinliik
hayatta karsilasilan gorsellere dikkat ettigini ve agiklayabildiklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin birebir goriislerini yansittig1 direk alintilar asagida belirtmistir:
“Karsilagsmiyorum. Orneklerde gelmiyor aklima.” (B13)

‘Yok. Hi¢ aklima gelmiyor ‘(A64)

3. Ogrencilerin “Fen Bilimleri derslerine iligkin sunu hazirlarken icerikte gérseller
kullaniyor musunuz? Kullandiginiz bu gorselleri belirlerken gorsel tasarum/ ozellikler
agisindan nelere dikkat edersiniz?” sorusuna yonelik goriisleri Tablo 22°de

sunulmustur.

Tablo 22. Tiim Ogrencilerin Fen Bilimleri Derslerinde Sunu Hazirlarken Secilen

Gorsellerin Ozelliklerine Iliskin Gériisleri

Ozel Yetenekli Ogrenciler Akran Ogrenciler
Tema Kodlar f % Top. % Kodlar f % Top.%
Aciklayic/ .
Konu Igerigine
Anlagilir 9 31.03 30 3333
Uygun Olma
Olma
L 93.10 93.33
m
Konu
) Aciklayic/
Icerigine 7 2414 21 2333
Anlagilir Olma
Uygun Olma

61



Konuyu Dikkat Cekici

. 17.78
Genis Olma
Kapsamli 4 13.79
Ozetlemeye
Anlatma . Y -
Firsatt Sunma Imkan Sunma
Sade Olma 3 10.34 Konuyu Genis
Gorseller ve Kapsamli A 444
Yazinm Bir 2 6.90 Anlatma
Arada Olmasi Firsatt Sunma
Dikkat Cekici Kalic1 Olmayi
1 3.45 3 3.33
Olma Saglama
Ozetleme 1 345 Sade Olma 3 3.33
Sunumda
Sunumda Gorsellere Yer 4 4.44
S GorseleYer 2 690 690 Veriimemesi 6.67
s Y .
ermemesi sunum
2 2.22
Hazirlamamasi
Toplam 100.00 Toplam 100.00

Tim ogrencilerin Fen Bilimleri derslerinde sunu hazirlarken secilen gorsellerin
ozelliklerine iliskin goriisleri incelenmistir. Tiim 6grencilerin cevaplarina bagl olarak
olusturulan temalar ve kodlar belirlenmistir. Ozel yetenekli 6grenciler ‘Evet’ %93.10
‘Hayir’ %6.90; akran grencilerin ise ‘Evet’ %93.33, ‘Hayir’ %6.67 oraninda dagilim
gostermistir. Tim Ogrencilerin tamamina yakini Fen Bilimleri derslerinde gorselleri

kullanarak sunu hazirlamislardir.

Fen Bilimleri derslerinde sunu hazirlarken segilen gorsellerin 6zel yetenekli
ogrencilerin %31.03 konuyu agiklayici ve anlasilir olmasina, %24.14 ise konu igerigini

en iyi yansitana gore belirlerken, akran 6grencilerin ise %33.33 konu igerigini iyi
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yansitmasi ve %23.33’ii konuyu iyi agiklayan ve anlasilir olmasina gore segtiklerini

belirtmislerdir.
Ogrencilerin birebir goriislerini yansittig1 direk alintilar asagida belirtmistir:

“Hazirladim...gorseller ve metin esit oranda vardi. Gérselleri segerken aciklayict
olmasina dikkat ettim. Konuyla alakali olmasi, bakildiginda konunun ne oldugunu

anlamamiz saglanmali.” (B11)

“Evet. Gorseller konunun gidisatina gére hazirlamistim. Madde dongiileriydi mesela

konum. Oyle daha giizel oldu” (A1)

Ozel yetenekli 6grencilerin %6.90 ve akran dgrencilerin ise %4.44’iin Fen Bilimleri
dersinde sunu hazirlarken gorsellere ihtiyag duymadiklart tespit edilmistir. Akran
Ogrencilerin %2.22 kadar1 Fen Bilimleri dersine ait hi¢ sunum hazirlamadiklar i¢in

gorseli kullanmadiklarini belirtmistir.
Ogrencilerin birebir goriislerini yansittig1 direk alintilar asagida belirtilmistir:

“Portfoyle ¢alismalarinda Fen ile ilgili konulara yer verdim. Grafik ya da gorsel

olarak anlatmryorum. Ben metin tlizerinde agiklama yapryorum.” (B4)

“Sunum hazirladi. Sunum iginde sadece metine yer verdim” (A27)

4. Ogrencilerin “Fen Bilimleri dersi icin kullandigimz kaynaklarda yer verilen
gorseller hangi konuyu anlamanizda yardimcei oluyor? Ornek verir misiniz? ” sorusuna

yonelik goriisleri Tablo 23’de sunulmustur.

Tablo 23.Tiim Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde Kullanilan Gorsellerin Konuyu

Anlamada Yardimci Olduguna Dair Goriisleri

Ozel Yetenekli Ogrenciler Akran Ogrenciler
Konu
Konu f % Top. % Konu f % Top.%
Alani
(5]
z g Hiicre
= g ) 2 1176  47.06 Hiicre Boliinmeleri 5 8.33 25.00
= ;3 Boliinmeleri
S

63



Hiicre ve

. 2 11.76 Sistemler/Organlar 5.00
Organelleri
. Cicekli Bitkilerin
Ekosistem 1 5.88 3.33
Kisimlari
Sistemler/
1 588 Biyogesitlilik 3.33
Organlar
Kan Yapisi 1 5.88 Besin Zinciri 3.33
Madde
1 588 Madde Déngiileri 1.67
Dongiileri
Is1-Sicaklik Hal
6.67
Degisimleri/ Grafik
’E‘) Isi-Sicaklik Hal Giivenlik Isaretleri 3.33
a
o Degisimleri/ 3 1765 17.65 15.00
é Grafik Bilim Insanlart 1.67
[+
=
Atom Yapisi 1.67
Madde Degisim 1.67
Basit Makineler 10.00
Basit Makineler 1 5.88 Isik ve Ses 6.67
Kuvvet Konusu 6.67
Elektrik Devre
Elementleri o671
3 Ist Yalitimu 1 588 ementiert
=)
o 23.53 Is1 Yalitim 6.67 50.00
(5]
2
'E Bagimli/ Bagimsiz 6.67
Siirtiinme 5i '
- 1 588 Degisken
Kuvveti
Elektriklenme 3.33
Bagimli, Siirtinme Kuvveti 1.67
Bagimsiz 1 5.88
Degisken Stirat 1.67
(5]
> =
s g - - Giines, Ay Tutulmasi 6.67 10.00
(=] =
8 L
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Astronomi 2 3.33

I Suyun
80 . 2 1176 11.76
=) Elektrolizi
Toplam 100.00 Toplam 100.00

Tim o6grencilerin Fen Bilimleri dersi kaynaklarinda bulunan gorsellerin konuyu
anlamaya iliskin goriislerine yonelik verdikleri cevaplar incelenmistir. Ozel yetenekli
ogrencilerin %47.06’sinin Canlilar ve Yasam, akran ogrencilerin ise %50.00’sinin
Fiziksel Olaylar konu alanlarinda gorsellige daha fazla ihtiyag¢ duyduklar
saptanmistir. Ozel yetenekli ogrencilerin  soyut ve ginlik hayatta cok
karsilasamayacak orneklerin somutlastirilmasi i¢in gorsellere ihtiya¢ duyarken, akran
ogrencilerin ise giinliik hayatta ¢okca yer bulan konularla ilgili gorsellere ihtiyag

duymustur.

Ozel yetenekli dgrenciler “Diinya ve Evren” konu alaninda gorsele hig ihtiyac
duymazken, akran 6grenciler Fen miifredatinda yer almayan ilgilerini ¢eken veya
aragtirdiklar1 konular ile ilgili goriis belirtmedikleri goriilmektedir. Ozel yetenekli
ogrenciler BILSEM fen miifredatindaki “Suyun Elektrolizi” etkinligi igin gorsele
thtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir.

Ozel yetenekli dgrencilerin %11.76’s1 Canlilar ve Yasam konu alaninda gorsellerin
olmasi konuyu anlamada énemli oldugunu belirtmislerdir. Ozel yetenekli dgrencilerin
%11.76’s1 Hiicre, Organelleri ve %]11.76’s1 Hiicre Boliinmeleri konusunun

anlasilmasinda kaynaklardaki gorsellerin 6nemli oldugunu belirtmislerdir.
Ogrencilerin birebir goriislerini yansittig1 direk alintilar asagida belirtmistir:

“Oluyor. Mesela iireme konusunda Hidranin ne oldugunu ben bilmiyordum. Kitapta

resim ornegi vardi oradan anladim.” (B11)

Akran dgrencilerin %50.00’si Fiziksel Olaylar konu alaninda gorseller ile konunun
anlasildigin1 belirtmislerdir. Akran 6grencilerin %10.00 konu alan1 kapsaminda Basit

Makineler konusunun anlagilmasi igin gorsellige ihtiya¢ duymuglardir.

Ogrencilerin birebir goriislerini yansittig1 direk alintilar asagida belirtilmistir:
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“Evet ilgi ¢ekici gorsellerin olmas: dikkatimi ¢ektigi icin konuyu daha iyi anlyyorum.

Mesela basit makineler konusundaki gorsellerle anlamam kolaylasti.”(A36)

5. Ogrencilerin “Giinliik hayatta gérseli kullanmak énemli midir? Neden?” sorusuna

yonelik goriisleri Tablo 24’te sunulmustur.

Tablo 24. Tiim Ogrencilerin Giinliik Hayatta Gérseli Kullanmaya iliskin Goriisleri

Ozel Yetenekli Ogrenciler

Akran Ogrenciler

Toplam Toplam
Tema Kodlar f % Kodlar %
% %
Yasami Yasami
11 4231 29.17
Kolaylagtirma Kolaylastirma
Dikkat Cekici Dikkat Cekici
23.08 23.61
Olma Olma
Netlestirme/ Netlestiriliyor/
11.54 15.28
Somutlastirma Somutlastyor
Evrensel Bir Evrensel Bir Dil
7.69 13.89
= Dil Saglama Saglama
£ 92.31 98.61
=
‘©  Okuma
Okuma Yazma
Yazma )
] Bilmeyenler
Bilmeyenler
/Yashlar ve
/Yaglilarve 1 3.85 ] 8.33
_ Engellilere
Engellilere
Kolaylik
Kolaylik
Saglama
Saglama
Anlamada 1 385 Anlamada 8.33
Zaman Zaman
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Tasarrufu Tasarrufu

Saglama Saglama
Her Seyi
Y 3.85

Anlatamama
E)D Sad Metin ile Daha
= adece 7.69 1 139 1.39
g Reklam Anlagilir Olma
:5 3.85

Amach

Kullanilma

Toplam 100.00 Toplam 100.00

Tiim 6grencilerin giinliik hayatta gorseli kullanmaya iligkin goriisleri incelenmistir.
Tiim 6grencilerin cevaplarina bagli olarak olusturulan temalar ve kodlar belirlenmistir.
Ozel yetenekli grenciler ‘Evet’ %92.31 ‘Hayir’ %7.69; akranlarin ise ‘Evet’ %98.61,
‘Hayir’ %1.39 oraninda dagilim gostermistir. Tim Ogrenciler giinliik hayatta
gorsellerin kullaniminin 6nemli oldugunu bildirirken 6grencilerin neredeyse tamami

gorsellerin 6nemli oldugunu belirtmisleridir.

Giinliik hayatta gorsellerin kullaniminin 6nemli olduguna iliskin goriis belirten 6zel
yetenekli 6grencilerin %42.31°1, Akran 6grencilerin %29.17’si gorsellerin yasami
kolaylastirdigi i¢in kullanildigini belirtmisler. Ayni zamanda Ogrencilerden %23.61°1
gorsellerin giinliik hayatta dikkat c¢ekici oldugundan kullanimiin énemli oldugunu

belirtmislerdir.
Ogrencilerin birebir goriislerini yansittig1 direk alintilar asagida belirtmistir:

“Onemli bence. Yani daha hizl anlamamizi sagliyor. Mesela bir insaatin girisinde bir
surii yazi olsa onu okumak orada beklemek zor. Ama mavi isaret vardi. Baret tak

isareti. Hemen takarsin. Boylece daha etkili oluyor.” (B11)

“Evet. Isimizi kolaylagtirir. Bir seyi on ciimleyle de anlatabilirim bir ciimleyle de

anlatirim. Kolaylik saglar” (448)

Ozel yetenekli ogrencilerin %3.85’inin  gorsellerin her seyi anlatamamasina,

%3.85’inin ise gorsellerin sadece reklam amagli kullanildigina dair goriis belirtirken;
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akran ogrencilerin %1.39’u ise gorsellerin yerine bir konu hakkinda metinin daha
anlasilir olacagint belirtip gorsellerin gilinlik hayatta 6nemli olmadigini ifade
etmiglerdir. Ayrica 6zel yetenekli 6grenciler, akranlar 6grencilere gore daha fazla

gorsel kullaniminin 6nemsiz oldugunu belirttikleri goriilmiistiir.
Ogrencilerin birebir goriislerini yansittig: direk alintilar asagida belirtilmistir:
“Benim igin fark etmez. Cogunlukla reklam icin kullaniyorlar.” (B16)

“Onemli degil. Ciinkii kimileri gorseli anliyor kimileri anlamiyor. Bence yazi tarafi

daha iyi olur...yazilar daha énemli.”(A38)

6. Ogrencilerin “Fen Bilimleri dersi icin kaynak seciminde gorseller onemli midir?

Neden?” sorusuna yonelik goriisleri Tablo 25’te sunulmustur.

Tablo 25. Tiim Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersi Kaynak Seciminde Gérsellerin

Onemine iliskin Goriisleri

Ozel Yetenekli Ogrenciler Akran Ogrenciler
Toplam Toplam
Tema Kodlar f % Kodlar f %
% %
Kolay/Cabuk
Kolay/Cabuk Anlamay1 33 41.25
Anlamay1 11 39.29 Saglama
Saglama Kalicilik
8 10
Saglama
£ 92.86  Dikkat Cekici 78.75
S Dikkat Cekici Olma/
Olma/ i Colici | © 10
) 6 2143 Igi Cekici
Ilgi Cekici Olma
Olma

Problem Cozme 4 5

Net Anlatma 4 14.29 Somutlagtirma 3 3.75
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Cagrisim

2 2.5
Yaptirma
Ozetleme 2 2.5
Somutlagtirma 3  10.71
Hayal giicii 1 1.25
Kalicilik Tasarruf
1 357 1 1.25
Saglama Saglama
Cagrisim
s 3.57 Net Anlatma 1 1.25
Yaptirma
Dikkat Etmeme 9 11.25
Metinin Daha
. 4 5.00
Onemli Olma
=
o ) Detay
- Dikkat Etmeme 2  7.14 7.14 21.25
g Vermediginden 3 3.75
6 Kalici1 Olmama
Farkli
Anlamlara 1 1.25
Neden Olma
Toplam 100.00 Toplam 100.00

Tiim 6grencilerin fen bilimleri dersi kaynak se¢iminde gorsellerin 6nemine iliskin
gorisleri incelenmistir. Tim Ogrencilerin cevaplarina bagli olusturulan temalar ve
kodlar belirlenmistir. Ozel yetenekli 6grenciler ‘Onemli’ %92.86, ‘Onemli Degil’
%7.14; akran dgrencilerin ise ‘Onemli’ %78.75 ‘Onemli Degil> %21.25 oraninda
dagilim gostermistir. Gorlis belirten 6zel yetenekli &grencilerin ¢ogunlukla fen
derslerindeki kaynak seciminde gorsellerin 6nemli oldugunu belirtirken, akran

ogrencilerin ise kaynak se¢iminde gorsellerin 6nemli olmadigini belirtmistir.

Fen dersi kaynak se¢iminde 6zel yetenekli 6grencilerin %39.29°u, akran 6grencilerin

ise %41.25 oraninda gorsellerin kullanimin kolay/¢abuk anlamayi saglamadigin
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belirtmislerdir. Ozel yetenekli 6grencilerin %21.43 oraninda gorsellerin dikkat gekici

oldugunu belirtmislerdir.
Ogrencilerin birebir goriislerini yansittig1 direk alintilar asagida belirtmistir:

“Gorseller kitapta daha ¢ok yer verilmeli. Daha hizli anlamama yardimci oluyor.”

(B11)

“Onemlidir. Ciinkii daha giizel goriinmesine yardimci ve anlamca daha etkili

olur.”(A13)

Gorsellerin fen kaynaginin se¢iminde onemli olmadigini 6zel yetenekli 6grencilerin
yaklasik ii¢ kat1 kadar oranda akranlar égrenciler goriis bildirmislerdir. Ozel yetenekli
ogrencilerin %7.14°1, akran 6grencilerin ise %11.25°1 gorsellerin fen kaynaklarinda

kullanimina dikkat etmedikleri i¢in 6nemli olmadigin1 belirttikleri tespit edilmistir.
Ogrencilerin birebir goriislerini yansittig1 direk altilar asagida belirtilmistir:

“Hayrr. Ben daha ¢ok icerdigi bilgiye bakarim. Benim icin gorselligi onemli degil...."
(B20)

“Bence onemli degildir. Kaynak segerken genellikle sorularin zorluk derecesine

bakarim. Kullanilan gorsellere pek onem vermem.” (A11)
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu caligmanin giris kisminda belirtildigi tizere 6zel yetenekli Ogrencilerin ve
akranlarinin  gorsel okuryazarlik diizeylerinin incelenmesi temel problemi

olusturmaktadir.

5.1 TARTISMA

5.1.1 Arastirmanin Nicel Bulgularina Ait Tartisma

Calismada belirtilen 6zel yetenekli 6grencilerin gorsel okuryazarlik diizeyleri ile
cinsiyet arasinda anlamli fark olmadigini ifade eden probleme dair calismalar
degerlendirilmis ve degiskenler arasinda anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir.
Alanyazinda arastirmanin bulgularini destekler ¢alismalar bulunmaktadir: Cakiroglu
(2014), gorsel sanatlar 6gretmen adaylar ile gerceklestirdigi gorsel okuryazarliga
iligkin ytiksek lisans tez ¢alismasinda gorsel okuryazarlik goriislerinin cinsiyete bagli
farklilik yaratmadigini tespit etmistir. Ozsar1 (2015), ilkdgretim birinci sif
ogrencilerinin gérsel okuma egitimini ele aldig1 ¢alismasinda kiz ve erkek 6grencilerin
gorsel okuma diizeylerinin anlamli farklilik gostermedigini ifade etmistir. Celik
(2017)’in yaptig1 ¢alismada; 7. sinif diizeyindeki 6grencilere yonelik olarak gorsel
okuryazarlik becerilerini ve okumaya kars1 tutumlarindaki degisimleri irdelenmis ve
caligmanin sonucunda; &grencilerin cinsiyet bakimindan okuryazarlik diizeylerinin
benzerlik gosterdigi tespit edilmistir. Yerlikaya (2015)’nin resim is lisans
ogrencilerinin gorsel okuryazarlik diizeylerini tespit etmek icin yaptigi calismada
O0gretmen adaylarinin cinsiyetlerinin gorsel okuryazarlik seviyelerinde fark

yaratmadigini belirtmistir.
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Akran ogrencilerin gorsel okuryazarlik diizeylerinin kiz O6grencilerin  erkek
Ogrencilere gore anlamli farkliligin yiiksek oldugu bulunmustur. Arastirmanin
bulgularina paralellik gosteren caligmalar bulunmaktadir: Semizoglu (2013)’nun
yaptig1 arastirma sonucunda elde edilen verilere gore, okudugunu anlama ve gorsel
okuma yoniinden kizlarin daha basarili olduklart sonucu elde edilmistir. Cam (2006)
gorsel okuma becerinin cinsiyet degiskeni yoniinden degerlendirdiginde kiz
ogrencilerin, erkek ogrencilere kiyasla daha ¢ok goérsel okuma becerisine sahip
oldugunu belirtir. Bu sonuca dayanarak gorsel 6grenmede kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere nazaran daha basarili olacagi soylenebilir. Kocaarslan ve Celiktiirk (2013)
tarafindan, Bartin ve Mehmet Akif Universitelerinde egitim goren Ogretmen
adaylarinin  gorsel okuryazarlik diizeylerinin incelendigi c¢alismada, gorsel
okuryazarhigin alt boyutlarindan “gérsel yorumlama” diizeylerinde kizlarin daha

basarili oldugu tespit edilmistir.

Bu caligmada 6zel yetenekli 6grenciler ve akran dgrencilerin sinif diizeylerinin gorsel
okuryazarlik becerileri arasinda nasil bir iliskinin oldugu problemlerden bir digeridir.
Calisma sonucunda bu ikisi arasinda da anlamli bir fark olmadigi sonucuna
ulagilmigtir. Yine alanyazinda bu sonucu destekleyen ¢alismalar mevcuttur: Yerlikaya
(2015), resim is lisans egitimine devam eden 1. ve 4. sinif 6gretmen adaylarinin sinif
diizeylerinin gorsel okuryazarlik becerilerindeki degisime etkisini tespit etmek
amactyla yaptig1 calismada sinif diizeylerinin gorsel okuryazarlik seviyelerinde fark

yaratmadigini belirtmistir.

Liile-Mert (2017) yaptig1 calismada, ortaokul egitim seviyesinde 6grenim gormekte
olan Ogrencilerin gorsel okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi amaglamistir.
Arastirmac1 gorsel okuryazarlik diizeylerinin alt faktorlerine gore sinif diizeyleri
karsilastirmas1 yapmustir. Ogrencilerin simif diizeylerine gore gorsel okuryazarliklari
calismasinda alt faktorlerden gorsel iiretebilme puanlarinin 6. siif 6grencilerinde,
araclar kullanarak gorsel tiretebilme puanlarinin 8. sinifin 6grencilerinde diisiik oldugu
belirlenmistir. Olgegin diger alt faktorleri incelendiginde sinif seviyeleri agisindan

ogrencilerin gorsel okuryazarlik diizeylerinde anlamli bir fark bulunmamustir.

Bazi calismalarda ise arastirma sonucunun aksine smnif diizeylerinin gorsel
okuryazarlik becerileri ile iligkili oldugu ifade edilmistir: Cakiroglu (2014) gorsel

sanatlar 6gretmen adaylar ile gerceklestirdigi gorsel okuryazarlik diizeylerinin tespit

72



edildigi calismada alt smiflarin gorsel okuryazarlik diizeylerinin iist siniflara gore

yiiksek oldugunu belirtmistir.

Kocaarslan ve Celiktiirk (2013) tarafindan, 6gretmen adaylarinin gérsel okuryazarlik
diizeylerinin belirlenmesi i¢in yiiriitiilen bir ¢alismada tiglincti simif 6grencilerinin
birinci ve dordiincii siniflara gore daha yiiksek diizeyde gorsel okuryazarliga sahip
oldugu bulunmustur. Keskinkili¢ (2014)’mn 9. sinif dgrencileri arasinda yaptigi bir
caligmada ilkogretim diizeyinde gorsel okuma dersi alan 6grencilerin gorsel sunu ve
geometri okuma basarilarinin daha yiiksek oldugu gériilmiistiir. ilkdgretimde aldiklar:
gorsel okuryazarlik egitiminin boylamsal sonucunun olumlu oldugu goriilmiistiir. Sinif
diizeyleri arasinda farkin olugsmamasmin nedeni olarak arastirmalardaki simif
seviyelerine nazaran daha alt siniflarla ¢alisilmis olmasi fark olusturmamasina neden

olmus olabilir.

Tiim 6grencilerin gorsel okuryazarlik diizeylerine gore yiiksek yeterlilikte okuryazar
olduklart goriilmiistiir. Bu durum gorselleri taniyip, anlayabildiklerini ve
yorumlayarak giinliik hayatta da kullanabildiklerini tespit edilmistir. Karaman ve
Kurtoglu (2009)’da yaptiklar1 calismada kiz 6grencilerin erkek 6grencilere nazaran
odev yaparken interneti daha fazla kullandiklarini tespit etmistir. Ogrencilerin gérsel
okuryazarlik diizeylerini belirlerken alt boyutlarindan biri olan “Ofis Yazilimlar
Kullanarak Gérsellige Onem Verebilme” alt boyutunun yiiksek yeterli diizeyde olmasi
bu nedenlerden biri olabilir. Ogrencilerin giinliik hayattin her alaninda resimden
videoya kadar c¢ok c¢esitli formlarda karsilasilan gorseller Ogrencilerde gorsel

okuryazarlik becerilerinin gelismesinde katki saglamis olabilir.

5.1.2 Arastirmanin Nitel Bulgularina Ait Tartisma

Ozel yetenekli 6grenciler ile akran dgrenciler ile fen dersindeki gorsellere iliskin yari
yapilandirilmig goriisme yapilmistir. Goriismeler sonucunda, fen dersinde kullanilan
gorsellerin konunun daha acgiklayici olmasini ve konu igerigini anlama ve hatirlamada
kolaylik sagladigini belirtmislerdir. Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar gorsel
isaretlerinde en ¢ok saglik ile ilgili uyaricilara dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Ayrica,
0zel yetenekli 6grenciler Canlilar ve Yasam konu alanindaki Hiicre konusunun; akran
ogrencilerin ise Fiziksel Olaylar konu alanindaki Basit Makineler konusunun

ogrenilmesinde kullanilan gorsellerin 6nemli oldugunu belirtmislerdir.
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Arastirmaya katilan 6grenciler Fen Bilimleri dersinde kullanilan grafikleri okuyup
aciklayabilmeleri hakkinda goriis belirtmisleridir. Ozel yetenekli dgrenciler ve akran
ogrencilerin yaridan fazlasinin (%64.71; %62.40) grafik okuryazar olduklarini ifade
etmiglerdir. Grafiklerin yorumlanmasinda grafik tiirlerinin ve grafiklerin renkli
olmasimin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Polat (2016) “ortaokul 6grencilerinin fen
dersindeki grafikleri okuma becerileri ve grafiklere yonelik goriisleri” ¢alismasinda
Ogrencilerin daha ¢ok siitun grafigine yonelik algilarinin yiiksek oldugunu belirtmistir.
Alanyazin ¢alismalarinda ortaokul (Bell ve Janvier, 1981; Akin-Kose, 2011) ve lise
seviyesinde (Bayazit, 2011; Gheith ve Aljaberi, 2015; Sahin ve digerleri, 2007
Tagdemir ve digerleri, 2005) egitim goren dgrencilerin grafik okuma becerilerin diisiik
oldugu, fen dersine iliskin ulusal (EARGED, 2002) ve uluslararas1 (MEB, 2002)
smavlarda ortalamanin altinda basar1 gosterdikleri belirtilmistir. Ogrencilerin bu
basarisizlik durumunun tiim brans 6gretmenlerinin etkin gorsel kullanmamasi da etkili
olmus olabilir. Bu nedenle egitim 6gretim faaliyetlerinde gorsellere etkin yer verilmesi
basarini artisina neden olabilir. Ayrica, gérsel okuma becerisinin gorsel okudugunu
anlama tizerine Bas ve Kardas (2014)’1n yaptig1 ¢calisma dordiincii sinif 6grencilerinin
gorsel okuma becerisinin okudugunu anlamada etkili oldugunu tespit etmislerdir.
Ozkubat (2015)’te anasinifina giden 5 ve 6 yasindaki 6grenciler ve anneleri ile “Gorsel
Okuryazarlik Egitim Programi”ni farkli boyutlar agisindan ele almistir. Calisma
sonucunda deney grubuna uyguladiklari program sonrasinda elde ettikleri son test
verilerine gore “gdrseli ayirt etme”, “gdrseli yazma” ve “gorseli yorumlama”
boyutlarina bakildiginda 6grencilerde olumlu degisimler tespit edilmistir. Ayrica,
Duran (2013) ve Celik-Arslan (2007)’de yaptiklar ¢alisma ile matematikte gorsellerin
kullanimiin 6grencilerin islemleri kolayca yapabildikleri ile oOrtiismektedir. Bu
calismalar ile fen ve matematik konularinda kullanilan grafiklerin konular
somutlastirmada ve biitlinlin goriilmesi ile Ogrenciler icin konuyu daha net

anlamalarina ve kolayca islem yapmalarina olanak saglayabilir.

Arastirmaya katilim saglayan ogrencilerin fen derslerine iligkin tuttuklar1 notlarda
gorsellere yer vermelerine iliskin goriigleri alinmistir. Ozel yetenekli dgrencilerin
(%95.00) ve akran ogrencilerin (%88.71) biiyiik c¢ogunlugu fen derslerinde
gorsellerden yararlanarak not tuttuklarmi belirtmisleridir. Ogrencilerin konuyu
hatirlatmasi, 6grenmede kolaylik saglamasi ve zamandan tasarruf saglamasinin

gorselleri kullanmada etkili oldugunu belirtmislerdir. Tagdemir, Tay (2007)’1n
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yaptiklar calisma ile 6grencilerin 6grenme stratejilerini kullanmasinin olumlu yonde
ogrenmeye katki sagladigini belirtmistir. Farkli egitim diizeyindeki 6grenciler ile
Sarigayrr (2000) ve Ozata (2003)nin c¢alismalarda ogrencilerin Fen Bilimleri
alanlarinda kavram haritalar1 kullanarak not tuttuklarinda basarilarinda artis oldugunu
tespit etmistir. Yazili ve gorsel dilin birlikte kullanimi ile zihinde yer almasi konunun

hatirlanmasi ve kalicilifinda olumlu yonde etkileyebilir.

Fen dersinde giinlik hayatta karsilastiklar1 gorseller agisindan 6zel yetenekli
dgrencilerin biiyiik cogunlugunun saglikla ilgili gérsellere, akran 6grencilerinin ise Is
Uyari isaretlerine dikkat ettikleri tespit edilmistir. Ger¢ek ve Dogan (2012) iiniversite
Ogrencilerinde saglik acisindan zararli maddelerin paketleri {izerinde bulunan
gorsellerin  korku duygusu ile iliskilendirerek etkili oldugunu belirtmistir. Bu
gorsellerin  hatirlanmasinin sebebi olabilir. Murat ve Cakict (2017)’nin trafik
isaretlerinin bilinirligi konusunda yaptiklar1 arastirmada, farkli kategorideki trafik
isaretlerinin orta diizeyde bilindigini belirtmistir. Giinliik hayatta sik¢a karsilasilan bu
gorsellerin  6grencilerin  hafizalarinda yer edindiginden arastirmaya katilan tiim
katilimcilardan biiyiik oranda bu isaretcilerden bahsetmis olduklari diisiilmektedir. Ors
(2015) ogrencilerin trafik levhalarinin ne kadarimi hatirladiklarina yonelik yaptig
calisma sonucunda, ogrencilerin trafik isaret ve levhalar1 konusunda ilerleme
kaydettikleri saptanmis ve tekrarlar belli araliklarla yenilenmistir. Bulunduklari
cevrede trafik uyar isaretlerinin fazlaca kullanilmasi 6grencilerin trafik isaretlerine
yonelik dikkatlerini ¢ekmeye ve trafik kurallarin daha hizli 6grenilmesine neden

olabilir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin Fen Bilimleri dersinde sunu hazirlarken gorsellerden
yararlanmalarin1 ve gorsel kullaniminda nelere dikkat ettiklerine iliskin goriisleri
incelenmistir. Katilimer tiim 6grencilerin tamamina yakin1 Fen Bilimleri derslerinde
gorselleri kullanarak sunu hazirlamislardir. Ogrenciler sunu hazirlarken kullandiklari
gorsellerin konuyu agiklayict1 ve anlasilir etkiye sahip olmasmi beklediklerini
belirtmislerdir. Yagar’in 2004 ve Karamustafaoglu ve digerinin 2005 yilinda yaptiklari
calismalarinda, Fen ve Teknoloji dersinde kullanilacak gorsel materyallerin segimi ve
kullaniminin 6nemli oldugunu belirtirken, gorsellerin konuyu somutlastirip, konunun
onemli yerlerine vurgu yapmasi gerektigini belirtmislerdir. Ogrencilerin sunu
yaparken gorsellerden yararlanmasi konun 6zetlenmesine ve konu ile ilgili hafiza da

kaliciligin saglanmasinda etkili olabilir.
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Tiim katilimcilar Fen Bilimleri konularinin anlagilmasinda goérsellerin kullaniminin
etkili oldugunu belirtmislerdir. Ozel yetenekli ogrencilerin Canlilar ve Yasam
o6grenme alaninda “Hiicre, Organelleri ve Boliinmesi” konusunun; akran 6grencilerin
ise Fiziksel Olaylar 6grenme alninda basit makinalar konusunun &grenilmesinde
gorsellerin 6nemli oldugu yoniinde goriis belirtmiglerdir. Diizgiin (2013), {iniversite
ogrencilerinin fizik dersi basarisi ve gorsel okuma becerisinin iligkisi incelemistir.
Elde edilen sonuglardan, gorsel okuma yaklasimi kullaniminin 6grencilerin, fizik
dersindeki akademik basarilarinin, kavramalarinin ve fizik dersine karsi olan
tutumlarinin, geleneksel yonteme gore daha olumlu yonde etkilendigi gézlenmis, bu

hususla ilgili baz1 6nerilerde bulunulmustur.

Kuvvetli (2008)’nin yaptig1 calismaya gore; ortadgretimde 9. ve 10. Sinifa giden
toplamda 96 6grenci ile yiiriitiilen ¢calismada fizik dersinde gorsel okumanin basariya
etkisi incelenmistir. Arastirma deneysel desen yontemiyle kontrol ve deneysel gruplar
ile calistlmistir. Fizik dersinde deneysel grubuna gorsel okuma agirlikli, kontrol
grubunda ise klasik ders anlatimi ile ders islenmis ve On test son test calismalar
karsilastirilmistir. Fizik konularinda gorsel okuma calismasinin anlamli bir fark
olusturmadigi sonucuna ulagilmistir. Bu calisma ile arastirmanin sonuglarinin
ortiismedigi goriilmektedir. Ozer ve Ozkan (2012) nin yaptig1 calismada, 2000 yilinda
MEB tarafindan yayinlanan “Fen Bilgisi Ogretim Programi” igeriginde yer alan
“Canlilarda Ureme ve Gelisme” konusuna iliskin dgretmenlerin goriislerine yer
vermiglerdir. Fen Bilgisi 6gretmenlerinin konu igeriginin farkli degiskenle yoniinden
degerlendirmisler ve gorsel materyallere, yontem ve teknik kullanimi iizerinde goriis
birligi saglamislardir. Ayrica Ayverdi, Nakiboglu, Oz-Aydin (2014), soyut
kavramlarin 6grenilmesinde 6n diizenleyicilerin kullanilmasi ile ilgili ¢alismasinda
soyut olan fen konular1 i¢in hazirlanan 12 adet 6n diizenleyiciler ile 6grencilerin
ogrenmede kolaylik saglayacagi diistiniilmektedir. Hazirlanan 6n diizenleyicilerinden
bir tanesi 6. Smifta “Hiicreden Organizmaya” konusunda aittir. Ogrencilerin soyut
olan hiicre konusunu zihinlerinde somutlagtirilmasiyla Ogrenme ¢iktilarinin
tyilestirilmesinde etkili olacag: diisiiniilmektedir. Bu calismalar arastirmamizla ayni
paralellikte olup, 6grenciler tarafindan soyut kavramlarin 6grenilmesinin gorsellerden

yararlanilarak somutlastirmasi gerektigini gostermektedir.

Tim katilimcilar giinliik hayatta gorsel kullanmanin 6nemine yonelik goriis

belirtmislerdir. Ozel yetenekli 6grenciler ve akran dgrencilerin tamamina yakini gorsel
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kullanimimin giinliik hayatta o6nemli oldugunu ve hayati kolaylastirdigini
belirmislerdir. Islek (2002), giiniimiizde gorsel okuryazarlik ve gérsel okuryazarlik
egitimi makalesinde giiniimiiziin teknolojik gelismelerin hayatin her alanma etki
etmesi ile yasamda bazi kavramlarin 6nem sirasinin degistigini belirtmektedir. Bu
degisimlerin hiz, hemen kavrama ve iletisimin giiglendirmesi kavramlarinin énemini

daha hissettirdigini vurgulamaktadir.

Fen dersinde kullanilan kaynaklarda bulunan gorsellerin kaynak se¢ciminde etkililigi
lizerine tiim katilmcilar goriis belirtmislerdir. Ozel yetenekli bireylerin tamamina
yakinin kaynak se¢iminde dnemli oldugunu ve gorsellerin konuyu ¢abuk anlamay1
sagladigimi ve dikkat g¢ekici oldugunu belirtmislerdir. Akran 6grencilerin ise 6zel
yetenekli bireylere nazaran gorsellerin kaynak se¢iminde etkili oldugunu ve kolay
anlamay1 sagladigini belirtmisleridir. Karamustafaoglu, Salar ve Celep (2015)
tarafindan yapilan ¢aligmada 5. Sinifta okutulan Fen kitabinin igerigi hakkinda
ogretmen gortisleri alinmistir. Kitaptaki gorsellerin giinliik yasamla ilgili fotograf ve
resimlere yer vermis olmasinin ve konu igerigine uygunlugunun 6nemli olmasi
hususunu belirtmislerdir. Kullanilan gorsellerin  6grencinin  yas seviyesine
uygunluguna bakilmasi ve &grenciler agisindan ilgi ¢ekici ve merak uyandirmasi
gerektigini, grafik ve tablolarinda kolay anlasilir olmasi gerektigini ifade etmislerdir.
Benzer calisma yiiriiten Aybek, Cetin ve Basarir (2014)’da fen kitaplariin ilgili
ozellikler sahip oldugunu ifade etmislerdir. Fen kitaplarinda kullanilan gorsellere
iligkin Ogretmen ve Ogrenci goriislerinin paralellik gostermesinin ¢alismamizi

destekler nitelikte oldugunu gdstermektedir.

5.2 SONUCLAR

Ozel yetenekli oOgrenciler ve akranlarinin gorsel okuryazarhik diizeylerinin
belirlenmesi ve fen derslerinde kullanilan gorsellere iligskin goriislerinin alinmasi
amaciyla yapilan bu ¢alismanin alt problemleri dogrultusunda sonuclar elde edilmistir.
Elde edilen sonuglara gore; 6zel yetenekli 6grenciler ve akranlarinin yiliksek diizeyde
gorsel okuryazar olduklari, genel olarak 6grencilerin gorsel okuryazarlik diizeylerinin
smif diizeyleri acisindan farklhilik gostermedikleri cinsiyet acisindan ise kiz

ogrencilerin erkeklere oranla yliksek oldugu tespit edilmistir.
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Calismanin istatistik bulgular1 degerlendirildiginde 6zel yetenekli &grencilerinin
gorsel okuryazarlik toplam puanlarinin cinsiyetlerinin ve simif diizeyleri degiskenleri
acisindan anlamli bir farki bulunamamistir. Akran 6grencilerin cinsiyetlerinin gorsel
okuryazarlik diizeyleri ac¢isindan kiz 6grenciler yoniinde anlamli bir farklilik oldugu;
siif diizeyleri agisindan anlaml bir fark olmadigi sonucuna varilmistir. Ayrica 6zel
yetenekli 6grenciler ve akranlarin gorsel okuryazarlik diizeylerinin genel toplarinin
yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Gorsel okuryazarlik diizeylerinin 6zel
yetenekliler ve akranlari arasinda karsilastirma sonucunda 6zel yetenekli 6grencilerin,
akran dgrencilerine gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Olgekten alinan toplam
puanlarin dlgegin alt boyutlari agisindan incelendiginde ise, tiim 6grencilerin glinliik
hayatta kullanilan gorselleri ¢ok yiiksek yeterlilikte ayirt edebiliyorken, gorsellerdeki

mesajlar algilamada orta diizeyde yeterlilik gosterdikleri tespit edilmistir.

Arastirmanin sonucunda katilimcilarin gorsel okuryazarlik seviyelerinin sinif
diizeyleri bakimindan benzerlik gosterdikleri sdylenebilir. Ogrencilerle fen dersinde
kullandiklar1 goérsellere iliskin yapilan goériismeler sonucunda giinliik hayatta ve fen
derslerinde gorsel kullaniminm énemli oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler, fen
dersinde kullanilan gorsellerin konunun daha agiklayicit olmasina ve konu igerigini
anlama ve hatirlamada kolaylik sagladigini belirtmislerdir. Ogrencilerin giinliik
hayatta karsilastiklar1 gorsellerden en ¢ok saglik ile ilgili uyaricilara dikkat ettiklerini
belirtmisleridir. Ayrica, 6zel yetenekli 6grenciler Canlilar ve Yasam konu alanindaki
Hiicre konusunda; akran ogrencilerin ise Fiziksel Olaylar konu alanindaki Basit
Makineler konusunun kullanilan gorsellerin konuyu 6grenmede 6nemli oldugunu

belirtmiglerdir.

5.3 ONERILER

Bu boliimde aragtirma sonucunda elde edilen bilgiler dogrultusunda alanda ¢alisacak

uzmanlar ve daha sonra yapilacak ¢alismalar i¢in Onerilerde bulunulmustur.

5.3.1 Arastirma Sonuclarina Dayali Oneriler

e Arastirma dzel yetenekli 6grenciler ve akranlarinin farkli sinif diizeylerindeki

ogrenciler ile tekrarlanabilir.
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Calisma grubunda bulunan BILSEM’de egitim almaya hak kazanan
ogrencilerin ASIS zeka testi ve farkl1 zeka testi uygulanarak gelen dgrencilerin
gorsel okuryazarlik diizeyleri incelenebilir.

Calisma grubunun siif diizeyleri agisindan boylamsal yoniinden incelenebilir.
Calisma grubunda gorsel okuryazarlik yeterliliginin alt boyutlar1 agisindan
calisma yapilabilir.

Calisma gruplarimin derslerine giren fen alan1 6gretmenlerinin (Fen Bilimleri,
Kimya, Fizik, Biyoloji alan) gorsel okuryazarlik diizeyleri ve yeterlilikleri
tespit edilebilir.

Ogrencilerin  akademik basarilar1 ile gorsel okuryazarlik diizeyleri

karsilastirilabilir.

5.3.2 leride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Arastirma Sakarya ili ve merkez ilgelerindeki belirlenen calisma grubu ile
yapilmistir.  Orneklem olarak farkli il ve ilgelerdeki oOgrenciler ile
tekrarlanabilir.

Farkl1 okul tiirlerinde egitim goren dgrencilerin gorsel okuryazarlik diizeyleri

tespit edilebilir.
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EKLER
EK 1. GORSEL OKURYAZARLIK YETERLILIKLERI OLCEGI
Sevgili Ogrenciler;

Bu o6lgekte sizin “Gorsel Okuryazarlik Yeterlilikleri”nizi belirlemeyi amaglayan sorular yer
almaktadir. Elde edilen sonuglar bilimsel amaglara uygun olarak topluca degerlendirilecektir.
Bu nedenle adinizi, soyadinizi yazmayiniz. Arastirmanin gecerliligini saglamak agisindan
lutfen biittin maddeleri okuyunuz, her madde igin size en uygun olan segenegini isaretleyiniz.

Zaman ayirdiginiz i¢in tesekkiir ederim.
Azer YURTKULU

SAU Yiiksek Lisans Ogrencisi

Cinsiyet: Kiz () Erkek ( )  Yas: Sinif:

BILSEM’e Gidiyor Musunuz? Evet( ) Hayir ( ) Okulu:

Az ¢cok yaparim

Kesinlikle
vapamam
'Yapamam
'Yaparim
IKolayhikla
vVanarim

Ofis Yazlimlar: Kullanarak Gérsellige Onem Verebilme

1 | Yazilarimda konu basliklar1 kullanirim

Yazililarimda madde imleri (noktalama

isaretleri) kullanirim

3 | Yazilarimda grafik kullanirim

4 | Yazilarimda Tablo kullanirim

5 | Yazilarimda resim ve fotograflar kullanirim

6 | Yazilarimda ¢izim kullanirim

7 | Yazilarimda uygun yaz tipleri kullanirim

Basili Gorsel Materyalleri Tanimlayabilme

8 | Grafiklerdeki desenleri tanimlarim
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9 | Gorsellerdeki karmagik sekilleri tanimlarim

10 | Haritalardaki 6zel isaretleri anlarim

11 | Harita yardimiyla yolumu bulurum

Gorsel Yorumlayabilme

12 | Kavramlar gorsel sekillerle ifade ederim

T Yazilarimi gorsel olarak rahatlikla okunabilecek
sekilde diizenlerim

14 Yazdigim yazilarin giizel goriinmesine dikkat
ederim

15 | Resim ve fotograflar1 yorumlarim

16 | Resim ve fotograflar i¢in anlam iiretirim

Giinliik Hayatta Karsilasilan Gorsel Mesajlari Ayirt Edebilme

17 | Trafik isaretlerinin anlamlarini bilirim

18 | Uzaktan kumandalardaki sembolleri anlarim

TV deki akill isaretleri (aile, siddet, korku,
cinsellik vb.) bilirim

19

20 | Internet sitelerindeki logoyu ayirt ederim

21 | internet sitelerindeki reklamlar1 ayirt ederim.

Araclar Kullanarak Gorsel Uretebilme

9 Fotograf, belge vs. taramak i¢in tarayici
kullanirim

23 | Dijital fotograf makinesi kullanirim

Y Bilgisayarda fotograflarim diizenlerim (kesme,
renklendirme vs)

%94




25 | Dijital video kamerasi kullanirim

26 Bir video diizenleme programu ile bilgisayarda
video klipleri diizenlerim

Gorsellerdeki Mesajlar1 Algilayabilme

- Basili yayinlardaki (gazete, dergi vb.) reklamlari
incelerim

28 | Resim ya da fotograflarin ne ifade ettigini anlarim

2 Anlatim agisindan resimler ve fotograflarin

smirhiliklarim bilirim
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EK 2. FEN DERSLERINDE GORSEL KULLANIMINA iLiSKIN YARI
YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Sevgili Ogrenciler,

Bu form “Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ve Akranlarinin Gérsel Okuryazarlik Diizeyleri
ve Fen Dersindeki Gorsellige iliskin Goriisleri” adli ¢alismam igin veri toplamak
amactyla sizinle gorliisme yapiyorum. Paylagsacaginiz tiim bilgiler arastirma igin

kullanilacak ve ses kaydiniz gizli tutulacaktir.
Calismama sagladiginiz katkilardan dolay1 tesekkiir ederim.
Azer YURTKULU
SAU Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi
Cinsiyet : Yas
Okulu : Sinif

BILSEM ogrencisi misiniz? Evet ( ) Hayir ()

1. Fen Bilimleri derslerine iliskin notlarinizda resim/fotograf/ grafik gibi gorsellere yer

veriyor musunuz? Neden?

2. Giinliik hayatta fen dersi ile ilgili karsilastiginiz gorsellerin ifade ettigi anlami
anlayabiliyor musunuz? (logolar, reklamalar, giivenlik uyar1 isaretleri...)

Karsilastiginiz gorsellere 6rnek verir misiniz?

3. Fen Bilimleri derslerine iligkin sunu hazirlarken icerikte gorseller kullantyor
musunuz? Kullandigimiz bu gorselleri belirlerken gorsel tasarim/ 6zellikler agisindan

nelere dikkat edersiniz?

4. Fen Bilimleri dersi i¢in kullandiginiz kaynaklarda yer verilen gorseller hangi

konuyu anlamanizda yardime1 oluyor? Ornek verir misiniz?
5. Giinliik hayatta gorseli kullanmak énemli midir? Neden?

6. Fen Bilimleri dersi i¢in kaynak seciminde gorseller onemli midir? Neden?
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EK 3. ANKET UYGULAMA iZiN BELGESI

T.C.
SAKARYA VALILIGI
1! Milli Egiitim Modoriogn

Sayt :29065503.44.E 9287150 10.05.2018
Konu : Azer YURTKULU

DAGITIM YERLERINE

fgi :Sakarya Oniversitesi Rekwiriiganan 13042018 tarihi  ve E.SSI9 sayil
yazise,

Sakarys Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitds0 Matemastik ve Fen Bilimleri Egitimi
EABD Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dab tezli yllksek lisans program  O@rencisi  Azer
YURTKULU rarsfindan uygulanacak olan “Ozel yetemekli dgremcilerin ve akranlarimn
garsel okur yazaritk ditzeyleri ve fen dersindeki garsellige iligkin gordgleri” konulu anket
calismasiin uygue goeoléaga ile ilgili 09052018 tarihli ve 9203327 sayili Valilik onavt
ckte gonderiimistir.

Bilglermiz ve gerefini rica ederim.

Fazilet DURMUS
Valia.
I Milli Egitim Moduri

EK:

1-Valilik Onay (1sayfa)

2-NMEM komisyon onayi (1 sayfa)
3-Anket caligmas: (12 sayfa)

Glvenil Elektronik imzal

DAGITIM: Ash e Aymadir

-Serdivan, Arifiye ve Erenler Kaymakamligins Fatth

(Mge Milli Egitim Madarlago) .

Mowrel Diireler Kamptnt B Blok $4200 Adsgecran | SAKARYA Aynosds bilgi sin: Com HELYVACT
Elekmoalt AQ: hiap:aakarya meb gou i Tel - (0 265] 251 36 14-15-16 Dihi- 1231
eeposta: neath bS5 meb oyt Faks (D 264) 251 YoM

P P PR e gy 17 adet e mq.lemm Lody (v wyr o
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EK 4. SAKARYA UNIVERSITESI ETiK KURUL ONAY BELGESI

Evmk Tarih ve Soyme: 08032018-E. 1669 IlIIII.I

T.C.
SAKARYA UNIVERSITES] REKTORLUGD
Etik Euruba
Sxn - S1923333050.03
Eom: 8121 Azer YURTEULLY
Azer YURTEULL

Dzi:  Aser YURTEULU 23022018 taribli ve 0 sayh yaz

tnmmEnlEmh;Bu;kmllgmﬂﬂaiﬂll tarihl wu §1 sa;nh toplanhsmds abnam

Prof Dr. Haluk SETVI
Efik Knruln Baskam

N-Azer YURTEULT nun "Cral yutemakli sfreecilerin va skrasbinnm gorssl okur yazarhik

diizeyion ve fan derdndels simsallize ibickin pordclen” baghich caligmas pArbemens aqld
Yopolam portemeler somemds; “Ceal Yetenokli Ofremcilarin we Almanbxrmm Gérsel Olor

Yazarhk Dhivayleri ve Fan Demindaki Gorwibipe figon Ghrigler” baghkl cahgrannm Bk apdas
wygun olduguna oy barkij de karar venilds

Drrihs Doenbrolsrasd brbe @ heepe /R0 140, 350 T3 Varsvbalesr. Soergrails B alves prod e saps s DA SNTTL

Pl Kby Bierieps: Karapdal SHLT Serchvan SRR [ KEF Adrmk

Laloysendve rinecl halr]. oo

Tl 25660 5000 FalooTeid 35 50 3 I \I -"'||| lhll-l_.l-
'.

[Fonn coslalsrfusorgs sdair [leorzal A e oslarp s W n ‘_ n Hu,

Bu belge 5070 sayih Elekctronik Imza Kanurmumun 5. Maddesd goreginco guvenll elekirondi imza ke imzalanoigbr.
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EK 5. GOO KULLANIM iZNi

Serhat Arslan 05.11.2017
. €
Alicilar: ben v

Azer Yurtkulu merhabalar, ekte dlgcek calismasi ve makale
sonunda olgek maddeleri yer almaktadir.Calismanizda
kolayliklar diliyorum

5 Kasim 2017 18:57 tarihinde Azer Yurtkulu

Merhaba hocam,

Ben Azer YURTKULU Sakarya Universitesi Fen Bilimleri
Enstitlisu ylksek lisans 6grencisiyim. Gorsel okur yazarlik
Uzerine tez calismasi yurutmekteyim. 'VISUAL LITERACY
SCALE: THE STUDY OF VALIDITY AND RELIABILITY"
calismanizda yer alan dlgcedi misadeniz olursa kullanmak
istiyorum .

lyi calismalar ve iyi aksamlar dilerim.

Yrd. Do¢. Dr. Serhat ARSLAN

Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi

Assist. Prof.Dr. Serhat ARSLAN

Sakarya University Faculty of Education

Editor in Chief
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OZGECMIS

Azer YURTKULU, 1981 yilinda Agri ilinde dogdu. Ik, orta ve lise egitimini Sakarya
ilinde tamamladi. 2003/2004 y1l1 bahar déneminde Sakarya Universitesi Fen Bilgisi
ogretmenliginden mezun oldu. 2010 yilinda Sakarya ilinin Serdivan ilgesinde MEB’e
bagl ilkégretim okuluna atandi. 2016 yilinda Sakarya Universitesi Fen Bilimleri

Egitimi Anabilim Dali’nda yiiksek lisans egitimine basladi.
Yayinlanan makaleler:

Mail adresi: sakaryayukseklisans@gmail.com
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