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ONSOZ

Herkesin egitim hayati boyunca sikict buldugu ve 6grenmede zorlandig1 bir ders
vardir diye diisiiniyorum. Ben egitim hayatim boyumca ilkokulda sosyal bilgiler
sonrasinda ise tarih gibi sozel dersleri hep sikici verimsiz bir ders olarak gdrdiim.
Ciinkiitek yaptigimiz okumak, cogunlukla ezberlemek ve sorulari cevaplamak diye
diistinmiisiimdiir. Neden, nigin nasil gibi sorularin neden hi¢ sorulmadigini, niye
merak edilmedigini, neden Ogrenmem gerektigini, nerde igime yarayacagini
Ogretmeden, niye sadece ezberlememiz gerektigini egitim hayatim boyunca her
zaman kendime ve ¢evremdekilere sordum ve tatmin edici cevaplar alamadim. Belki
ozamanlar bu durum benim i¢in olumsuzdu ama Ogretmen olduktan sonra bu
durumun benim i¢in olumluya ¢evrildigini diistiniiyorum. $oyle ki benim yasadigim
durumu 6grencilerimin yasamamast igin dersleri hep diiz anlatimla degil de etkinlik
veya oyun yoluyla islemeye galistim. Derslerimin 6grenciler igin daha eglenceli daha
etkili, verimli ve kalici olmasit icin neler yapabilirimin istiinde her zaman ¢ok
diistindiim. Daha sonra yiiksek lisans siirecinde otantik 6grenmeyle tanistim ve benim
egitim-0gretim anlayisimla ne kadar ortiistiigiinii diisiindiim. Alaninda uzman biri
tarafindan bu egitimi alabilmek benim ic¢in biiyilk sansti. Aslinda yapmaya
calistiklarimin daha sistemli ve uzmanca nasil yapilabilecegini 6grendim ve bu
siirecin bana c¢ok sey kattigimi fark ettim. Oniimde boyle giizel bir tez konusu ve bu
alanda uzman olan damgmanim varken boyle biiylik bir firsati kagirmak
istemedim.Bu dogrultuda arastirmamin amacini otantik 6grenme uygulamalarimn
ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri ve sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarina

etkisi olarak belirledim.

Bu yolun baglangicinda tez konumu olgunlastirma asamasinda fikirlerine
bagvurdugum ilerleyen zamanlarda ise tezimin her asamasinda uzaktan geldigim igin
benim durumuma gore kendini ayarlayarak zamammi bana ayiwran, bu amaca

ulasmamda destek olan ve degerli fikirleriyle yolumu aydinlatan degerli
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OZET

OTANTIK OGRENME UYGULAMALARININ OGRENCILERIN
ELESTIiREL DUSUNME BECERILERI VE SOSYAL BiLGILER
DERSINE YONELIK TUTUMLARINA ETKISi

Bastiirk, Goniil
Yiiksek Lisans Tezi, Temel Egitim Anabilim Dali, Smif Ogretmenligi Bilim Dali
Danigsman: Dog. Dr. Mustafa BEKTAS
Temmuz, 2019. xiv+272 Sayfa.

Onceleri dgretim 6grencinin karsisma gegip bilgiyi aktarmak ve bunlarin &grenilip
Ogrenilmedigini anlamak i¢in dgrencinin bunlar tekrar edip edemedigine bakmak
olarak diigiiniilmekteydi. Sadece bilgiyi alip ezberlemek ve sinavlarda tekrarlatmaktan
Oteye gecmeyen 6grenme siirecinin diploma i¢in katlanilmasi gereken sikici bir siireg
oldugu sdylenebilinir. Bunun yerine artik Ogrencinin bilgiyi ger¢ek hayatta
kullanmasi, ogrendikleri {izerine yorum yapabilmesi, konular1 ve olaylar
aciklayabilmesi, konular ¢ercevesinde problem kesfedebilme ve ¢6zebilme gibi
yeteneklerinin de olmasi gerekir. Bunlar; derinligine diisiinebilme, 6grencinin
ogrendiklerini manipiile ederek sentezlere, genellemelere, agiklamalara, hipotezlere,
sonuglara ulagmast ya da yorum yapabilmesine firsat vermedir. Bu sekilde bilgi ve
fikirlerini manipiile edebilen, dgrencilere problem ¢ézmede ve onlar i¢in yeni anlam
ve anlamlar kesfetmelerine izin veren bir dgretim yonteminin gerekliligine ihtiyag
duyuldugu séylenebilnir. Okulda derse karsi olumlu tutum gelistirme, yasama ve
topluma kars1 olumlu tutum gelistirmenin ilk basamagi sayilabilir. Ilkdgretimde
okutulan derslerin dgretim programlari incelendiginde en ¢ok yasam ve toplumla
ilgili derslerden birininsosyal bilgiler dersinin oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Dolayistyla tutum ve degerlerin gelistirilmesi konusunda sosyal bilgilerin 6nemli bir
yeri oldugu sdylenebilir. Otantik 6grenme hayatin iginde gergeklesen bir siire¢ olup
egitim kurumlarinda otantik 6grenmenin olusabilmesi i¢in gergek diinyada mevcut
bulunan problem ve konularin derslerle iliskilendirilmesi ve kullanilmasi
gerekmektedir. Gergek diinyadaki karsilasilan sorunlarla bas edebilmede elestirel
diiginmenin de oOnemli bir yere sahip oldugu soylenebilir. Sosyal bilgilerde
bireylerden beklenen okulda &grenilenlerin giinliik hayatta karsilasilan problemlere

aktarilabilecegi ve iist diizey becerilerin kazanilabilecegi yaklasimlardan biri de
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otantik 6grenme olarak goriilebilir. Ciinkii otantik dgrenme 6grenci merkezli egitim
stirecine uygundur. Otantik dgrenme Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine yonelerek
mevcut yetenek ve deneyimlerini ortaya ¢ikarmak ve st diizey diisiinme becerilerini
gelistirmelerine katki saglamak igin tasarlanmistir. Ogrencilerin istenilen sekilde
yetismesi dgrenme-ogretme siirecine baglidir. Bu arastirmada amag otantik §grenme
uygulamalarinin 6grencilerin elestirel diisinme becerileri ve sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlarina etkisini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmadasosyal
bilgiler dersi, deney grubunda otantik 6grenme uygulariyla yiiriitiilirken kontrol
grubunda MEB Sosyal Bilgiler Ogretim Programina uygun olarak islenmistir.
Aragtirmada kontrol gruplu ontest — sontest deneysel desen tercih edilmistir. Elde
edilen veriler nicel ve nitel veri toplama teknikleri kullanilarak toplanmis veanaliz

edilmistir.

Verilerin toplanmasi1 asamasinda nicel verilerde Demir (2006) tarafindan gelistirilmis
olan “Elestirel Diisiinme Olgegi”, Akengin ve Demir( 2010) tarafindan gelistirilmis
olan “Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi”, nitel verilerde ise 6grenciler ve arastirmayi
yapan ogretmen tarafindan tutulan giinliikler arastirmada kullanilmustir. Arastirma
2017-2018 egitim-0gretim yil1, I. doneminde 4. siniflarda 6grenim gérmekte olan 21

deney grubu, 23 kontrol grubu olmak {izere toplam 44 6grenci ile yiiriitiilmistiir.

Arastirma sonucunda otantik 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine yonelik tutumlarim olumlu yonde etkiledigi bulunmustur. Bunun yaninda
otantik 6grenme ortaminin dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelismesine
katki sagladig: tespit edilmis, aragtirmada elde edilen bu sonuglarin genel anlamda

literatiir ile paralellik gosterdigi sonucuna ulasilmustir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Otantik Ogrenme, Elestirel Diisiinme, Tutum



ABSTRACT

IMPACT OF AUTHENTIC LEARNING PRACTICES ON
STUDENTS ' CRITICAL THINKING SKILLS AND ATTITUDES
TOWARDS SOCIAL STUDIES

Bagtiirk, Goniil
Master Thesis, Department of Basic Education, Department of Primary Education
Advisor: Assoc. Contact Mustafa BEKTAS
July, 2019. xiv+272Pages.

Initially, the teaching was thought to look at the pupil in order to pass on the
knowledge and to see if the pupil could repeat them to see if they were learned. It can
be said that the learning process, which takes no more than taking and memorizing
the information and repeating it in exams, is a tedious process for the diploma.
Instead, the student should now be able to use information in real life, be able to
comment on what they have learned, explain issues and events, and have the ability to
discover and solve problems within the framework of issues. These; The ability to
think deeply is to allow the student to manipulate what he has learned to reach
syntheses, generalizations, explanations, hypotheses, conclusions or make comments.
In this way, it is said that there is a need for a teaching method that can manipulate
their knowledge and ideas, allow students to solve problems and discover new
meanings and meanings for them. Developing a positive attitude towards the lesson in
school can be considered as the first step of developing a positive attitude towards life
and society.When the education programs of primary education courses are examined,
it is possible to say that one of the courses related to life and society is the Social
Studies course. Therefore, it can be said that Social Studies has an important place in
developing attitudes and values. Authentic learning is a process that takes place in life
and in order for authentic learning to occur in educational institutions, the problems
and issues that exist in the real world must be associated with the courses and used. It
can be said that critical thinking has an important role in dealing with the problems
faced in the real world. Authentic learning can be seen as one of the approaches in
which social learning is expected from individuals and can be transferred to problems
encountered in daily life and high level skills can be gained. Because authentic
learning is appropriate to the student-centered educational process. Authentic learning
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is designed to address the interests and abilities of students, reveal their current talents
and experiences, and contribute to the development of high-level thinking skills.The
desired training of the students depends on the learning-teaching process. The aim of
this study is to determine the effect of authentic learning practices on students' critical
thinking skills and attitudes towards Social Studies course. For this purpose, Social
Studies course was carried out with authentic learning practices in the experimental
group and the control group was carried out in accordance with the MEB Social
Studies curriculum. In the research, pre - test post - test experimental design with
control group was preferred. The obtained data were collected and analyzed using
quantitative and qualitative data collection techniques.

Critical Thinking Scale tarafindan developed by Demir (2006), “Social Studies
Attitude Scale Ak developed by Akengin and Demir (2010), and the diaries kept by
the students and the teacher carrying out the research were used in the study. The
study was carried out with 44 students, 21 experimental groups and 23 control groups

who were in 4th grade in 2017-2018 academic year.

As a result of the research, it was found that authentic learning practices positively
affected students' attitudes towards social studies course. In addition, it was found that
the authentic learning environment contributed to the development of students’ critical
thinking skills, and it was concluded that the results obtained in the research were in

parallel with the literature in general.

Keywords: Social Studies, Authentic Learning, Critical Thinking, Attitude
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L. BOLUM

GIRiS

Insanlar1 diger canlilardan ayiran ve insanligm temelini olusturan diisiinme sayesinde
insanlar dogayr merak etmekte, incelemekte, kendisine ve cevresindeki olaylara
iliskin anlamli ¢ikarimlar yapmaya ¢alismaktadir. Insan hayatini derinden etkileyen
birgok problemle karsilagmaktadir. Problemlerin ¢6ziim asamasinda bireysel
gelisimimiz ve yetistirilme tarzimizin ¢ok 6nemli bir rolii vardir. Bu durumda ilk
olarak aile akla gelmektedir. Bireyler aile iginde sekillenir ve adeta bir hamur gibi ilk
seklini aile i¢inde alirlar. Aile gergek yasamin bir parcasidir. Cocuklarin ailelerinde
gordiikleri, duyduklari, Ogrendikleri bilgiler onlarn hayata hazirlamanin ilk
basamagidir ve aile iginde yasanan tiim olaylar ¢ocuklarin hayata bakigini, hayata
hazirlanisini, yapacagi calismalar etkileyecektir. ikinci olarak ise hi¢ kuskusuz egitim
akla gelmektedir. Milli Egitim Bakanligi’na (Milli Egitim Bakanhg (MEB), 2018:3)
gore cagimizda egitimin 6nemi giderek artarken birgok alanda hizli bir sekilde
degisme ve gelisme yasanmaktadir. Egitimin temelleri bireyin ve toplumun
gereksinimlerine cevap verecek sekilde belirlenmektedir. Dolayisiyla egitimin
temellerinin de bu degisim ve gelisimden etkilenmesi kaginilmazdir. Bu siirecin
egitim sistemini de etkiledigi ve bireylere yeni gdrev ve sorumluluklar yiikledigi

goriilmektedir.

Cagimizda hizli degisimlerin yasanmasi giiniimiiz bireylerinin hayati ve diinyay: daha
iyl anlamlandirmalari, degisen diinyaya ayak uydurabilmeleri, kendilerine diisecek
sorumluluklart en iyi sekilde yerine getirebilmeleri igin bir takim diistinme
ozelliklerine sahip olmalar1 gerektigini vurgulamaktadir. Egitimciler olusan bilgi
tiretimindeki hizdan ve bilginin degiskenliliginden dolay1 ¢ok bilgi elde etmek yerine
anlaml bilgi elde etmeye yonelmektedir. Ciinkii 6grenilen bilginin anlam kazanmasi
icin beceriye doniligmesi gerektigi diisiiniilmektedir (Baysal, Carik¢1 ve Yasar, 2017:

8). Ayn1 zamanda ¢agimizin sartlar1 hayata, topluma yon verebilmeleri ve hayatin tam
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icerisinde yer alabilmeleri i¢in bireyleri diisiinmeyi 6grenmek zorunda birakmustir.
Dolayisiyla bu sartlar bireylerin elestirel diisiinme gibi daha cok iist diizey diisiinme
becerilerine sahip olmalarim zorunluluk haline getirmistir. Gelismis toplumlarda
diistinen, elestiren, lireten bireyler yetistirilmeye ¢alisilmakta ve 6grencilere bilgiye
ulagsma yollarnn Ogretilerek, bilgiyi transfer edebilmeye yonelik egitim programlari

6nem kazanmaktadir (Kayadibi, 2001: 82-85).

MEB’e (2016: 10-15) gore de etkinlikler gergek durumlara benzer olursa gergek
o0grenme gergeklesir. Bunun iginde igerigin Ogrencinin i¢inde yasadigi ortama,
kiiltiirel degerlere ve toplumsal sartlara gore diizenlenmesi gerekmektedir. Ogrenme
pasif bir bilgi alig verisi degil aksine aktif bir siirectir. Buradan yola ¢iktigimizda
sosyal bilgiler dersinde de kazandirilmak istenen becerilere ulagmak igin gergek
yasamin Oncelikli olmasi gerekir. Bunu saglamanin bir yolunun da otantik 6grenme
oldugu soylenebilir. Bektas ve Horzum’a (2014: 13) gore Otantik 6grenmenin amaci
gergek hayat problemlerine ¢oziim iiretmektir, bilgiyi dogrudan dgrenmek degildir.
Gergek hayat problemlerine ¢dziim arayan birey, problemin ¢6ziim siirecinde edindigi

bilgi ve becerilerle 6grenmeyi gergeklestirir.

Bu aragtirmada otantik 6grenme uygulamalarimin 6grencilerin elestirel diistinme
becerileri ve sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari tizerindeki etkilerini aragtirmak

amaglanmistir.

1.1 PROBLEM

Konu alani insanlar ve yasamlar1 olan sosyal bilgiler, insanlarin kendilerini ve
cevrelerini daha iyi kavrayabilmesi i¢in yardimci olmaya ¢alisan bir derstir (MEB,
2018: 1-8). Insanlar kendisini ilk olarak anne karninda tanimaya baslar ve daha sonra
annesini tanimaya ¢aligir. Giderek tanimaya diger insanlar1 da dahil eder. Baglangigta
bu tanima ve anlamlandirma iglemini yaparken yardima ihtiya¢ duymaz, kendine
6zgii bir sekilde yapar. Insanlar kendisinin ve ¢evresinin daha karmasik oldugunu fark
edebilecek olgunluga geldiginde bu anlamlandirma isini tek basina yapamaz. Bu
asamada devreye okullar girer ve bu isin sistemli bir sekilde yapilmasini olanakli kilar
(Yoriikoglu, 1979: 245-249). Bireyin kendini ve gevresini belli bir anlam kalibina
oturtmasi siirecinde sosyal bilgilerin olduk¢a ©nemli bir etkiye sahip oldugu

diisiiniilebilinir.



Sosyal Bilgiler Ogretimi Program egitim-dgretim siirecinde, bireylerin temel
diisinme yetilerini kullanarak bunun sayesinde kisisel gelisme gelenegini
olusturabilen; dil ve diisiinme baglantis1 kurarak bu gelenegi yasam becerisi haline
getirebilen vatadaslar yetistirmeyi amaglamustir. Sosyal Bilgiler Ogretimi Programi
ayn1 zamanda elestirel ve yaratici diisiinebilen, dogru kararlar alabilen, kendini,
diinyay1 ve bilgiyi sorgulayarak saglikli degerlendirmeler yapan vatandaslar
yetistirmeyi amaclamistir (MEB, 2018: 8). Bu derecede 6nemli olan bir derste
Ogrencilerin ve onlarin yakin geleceklerinde Onemli olacak seylerin farkina
varabilmek, belirleyebilmek, yapilandirmak da olduk¢a 6nemlidir (Giirdogan, 2014:
119). Belirlenen hedefleri kazandirmaya caligirken sosyal bilgilere sinifta nasil yer
verilmesi gerektigine yonelik siireclerin belirlenmesi ve bu dogrultuda program
hazirlamak giderek daha da 6nem kazanmaktadir (Akpmar ve Ineg, 2017: 46-65;
Karakus, 2009: 125).

Diiz anlatim yoluyla ger¢eklesen dgretim anlayisinin getirdigi kosullara gére derslerin
eski geleneklerin mekan, ara¢ ve yontemleriyle sinirlandirilmasindan dolay1 sosyal
bilgiler dersinin yapisi itibariyle giinimiiz 6gretim anlayisim karsilayamayacagi
sOylenebilir. Geleneksel yontemlerle Ogrenciler ezberledikleri yiizeysel ve gegici
bilgilerle donatilirken, 6grencileri diisiindiiren, arastirmaya yonlendiren, 6grendigi
bilgiyi giinliik hayatta kullanabilen, problem ¢dzebilme becerilerini gelistiren

etkinliklere pek de firsat verilmedigi goriilmektedir (Adanali, 2008: 114-115).

Diinyadaki her sey degistigi gibi bilim de bu degisimlerden etkilenir. Her an bilimsel
arastirmalar dogrultusunda yeni ve farkli bilgiler olusmakta ve bilgiye verilen 6nem
her gegen giin artmaktadir. Bu dogrultuda yeni Ogretim programinda elestirel
diisinmeye daha fazla 6nem verildigi ve buna yonelik etkinliklerin tasarlandifi
goriilmektedir (MEB, 2015: 1-2). Bu sevindirici bir gelismedir ¢ilinkii diinyadaki
gelismis ve gelismekte olan iilkelerin bircogu c¢agin gerektirdigi gelisimler ve
degisimler yoluyla egitim sistemlerinde de degisikliklere gidilerek giiniimiize uyumu
yakalayabilmek i¢in birgok alanda yenilikler yapmaktadir (Yurdusev, 1984: 44-55;
MEB, 2005; MEB, 2015; MEB, 2018). Giiniimiizde balik tutmaktan ¢ok balik tutmay1
6grenmek her gegen giin daha ¢ok 6nem kazanmaktadir. Bu asamada tutumlarinda

6nemli yeri oldugu diisiiniilmektedir.

Tutumlar, egitim siirecinde Ogrenmenin ger¢eklesmesiyle yakindan etkilidir.

Ogrencilerin akademik basarilar1 gz oniine alindiginda basarili olan dersin
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Ogretmenine, derse ve okula karsi olan tutumlart arasinda tutarli ve destekleyici
iliskiler oldugunu ortaya koyan arastirmalar yapilmistir (Deryakulu ve Geger, 2004;
Altun ve Emir, 2008; Baysal ve Oztiirk, 1999). Bu arastirmalara gére, 6grencilerin
derse ve Ogrenmeye karsi gelistirdikleri olumlu tutumlart sayesinde akademik
basarilarinda artis goriilmektedir. Tutumlarla bagar1 arasindaki anlamli pozitif iliskiler
bilissel beceri ve davamlarin yaninda tutumlarin da bir o kadar 6nemli oldugunu
ortaya koymaktadir (Saracaloglu, 2001: 12). Bunun yaninda bireylerin ¢agin
gerektirdigi sartlara gore bir takim niteliklere sahip olmasinin Onemli oldugu

diisiiniilmektedir.

MEB’e (2015: 1-3) gore i¢inde bulundugumuz c¢agda insan yetistirirken bilgi kadar
insanin nitelikleri de 6nem kazanmustir. Egitimde kalite i¢in nitelikli 6gretmenler,
nitelikli 6grenme yontemleri ve nitelikli igerige sahip program olmasi gerektigi
yadsinamaz bir gercektir. Egitim bireyin istenen Ozelliklere sahip bir kisilige
kavugmasi igin kullanilacak 6nemli bir etkendir. Egitim sadece bilgi ve beceri
kazandirmakla kalmayip, bireylerin yasamini siirdiirebilmesi, kalkinmasimi devam
ettirebilecek niteliklere ve degerlere sahip olmasi, iiretebilmesi, mevcut degerlerine
sahip ¢ikabilmesi, yeni ve eski degerleri bagdastirabilmesi gibi sorumluluklarin
farkinda olarak kendini bir iist diizeye tasiyabilecek niteliklere de sahip bireyler
yetismesini saglamalidir (Giil, 2004: 223-236). Bireyi ist diizeye tasiyabilecek
niteliklerden birinin elestirel diisiinebilen birey olmasi gerektigi sdylenebilir. Elestirel
diistinme becerileri, elde edilen bilgilerin sorgulanmasinda ve bireylerin toplumda yer

alabilmelerinde 6nemlidir (Akar ve Kara, 2016: 1341).

Giiniimiiz toplumlarini, diinyada var olan gelismeler degisime zorlamistir. Ozellikle
bilisim alamindaki teknolojik gelismeler, paradigmalardaki degisimler, kiiresellesme,
ckonomik rekabet, sosyal aglar, sosyal medya, bilim alanindaki hizli gelismeler tiim
insanlart etkiler hale gelmistir. Bu degisimler goz Oniine alindiginda yaratici
diistinme, elestirel diisinme, problem ¢6zme, isbirligi icinde caligsabilme, girisimci
ruha sahip olma, dogru kararlar alabilme vb. temel becerilere sahip olma insanlar i¢in
oldukca oOnemli hale gelmistir. Gilinimiizde egitim sistemlerinde 06grencilere
kazandirilmas1 amaglanan temel becerilerden birinin, 6grencilerin karsilastiklar
problemlerin ¢6ziimiinde elestirel diisiinebilme becerisine sahip olmasi gerektigi

goriilmektedir (MEB, 2015: 2).



Her ogrencinin ilgisi, yetenegi, cevresi ve karsilasacag: sorunlar farklidir. Téim bu
farkliliklara ragmen o&grencilere elestirel diisiinme becerisi kazandirildiginda
karsilastiklar1 sorunlart ¢dzebilme yetisine sahip olmaktadirlar. Aktif katilimi
saglayabilmek ic¢in bilimsel diisiinebilen ve aragtirarak Ogrenen bireyler
yetistirilmelidir. Ogrenme dort duvar ve bir catryla smirh degildir, birey kendine 6zgii
Ogrenmeyi saglayabilmek i¢in, yeterli bilgi ve beceriye sahip olmalidir ki yagam boyu
iiretici olabilsin. Giinlimiizde bilgi ¢ok kisa siirede hizla artmakta ve ayn1 zamanda
bilgi akisinda siireklilik saglandigindan bireylere, bilgiyi aktarmaktan ¢ok dogru
bilgiye ulagsma yolu dgretilmelidir. Ogrencilerin 6grenim hayatlar disinda giinliik
hayatta da basarili olmalar igin tiim derslerin temelinin arastirma ve diisiinmeye
yonelik olusturulmas: gerekmektedir (MEB, 2016: 10-13). Bu derslerin basinda da
sosyal bilgiler gelebilir. Elestirel diisiinen bireyler yetistirmede sosyal bilgiler dersine
de sorumluluklar yiiklenmesi gerektigi soylenebilir ¢inkiisosyal bilgiler dersi
toplumsal ihtiyaglara cevap verilmesi agisindan 6nemli bir ders olarak goriilmektedir

(Giil, 2011: 146).

Kaya ve Oner’e (2017:1-9) gére bireyin hayata hazirlanmasi ve sosyallesmesi
acisindan olduk¢a Onemli olan sosyal bilgiler dersinin 6grencinin aktif olmadigi
ogretmen merkezli bir bigimde islenmesi 6grenciye sikici gelmekte ve bu dgrencilerin
derse karg1 tutumunu olumsuz etkilemektedir. Bu nedenle okullardaki sosyal bilgiler
dersinin amaci ve islenigini farkli bigimde tekrar ele almak faydali olabilir.
Ogrencilerin kendilerine yiik olarak gordiigii bu derste daha degisik ve verimli
etkinlikler ile 6grencilerin derse karsi tutumlarinda olumlu degisimler saglanabilinir.
Ogrenme siireci daha zevkli ve bilgi verici bigimde olusturulabilir. MEB’e (2009:5)
gore programlarda g¢esitli yontemler kullanilarak &grenci merkezli yiiriitiilen
ogretimlerde Ogrencilerin bireysel cabalarla veya sosyal iliskilerle bilgiyi elde
edebileceklerinin farkina varmalar saglanmaktadir. Hulubova’a (2010: 58-65) gore
ogrencilerin kendi bilgilerini bireysel ¢abalarla olusturduklari bu siirecte iiretilen bilgi
ve yasanan deneyimler 6nemlidir. Kayadibi’ne (2001: 83) gore egitim programlarinda
teorik bilgilerin yaninda pratik uygulamalara da yer verilmelidir. Uygulamasiz egitim
programlarinda egitim verimsizdir, herhangi bir beceri veya davranis kazandirmaz.

Uygulamalarla desteklenmeyen egitim programlarinda ezbercilikten 6teye gidilemez.

Giintimiizdeki teknolojik gelismelerin gesitli yaklasimlarin etkilerine bagli olarak

O0grenme ortamlari, 6grenme yasantilari, O0grenme siiregleri, uygulama siiregleri,



degerlendirme siiregleri zenginlesmektedir. Giinlimiizde 6grenenin aktifligi 6n plana
¢ikmig, Ogretmenin rolii degismis, akranin ve akranla kurulan igbirliginin
ogrenmedeki 6nemi artmustir (Erten, 2012: 3). Otantik 6grenmede Ogrencilerden
gercek hayatin i¢inde bulunan problemleri ¢ozmesi beklenir. Ogrenciler is birligiyle
hareket eder, rekabet yoktur. Problemlerin simifla sinirh kalmayip hayatin i¢inden
secildigini goren Ogrenciler igin daha anlamli ve merak uyandirici hale gelmesiyle,
alternatif fikirler iretilerek, tartigilarak ¢6ziim aranir. Problem ¢oziimiinde aktif
olarak katilan 6grenciler ¢6ziim odakli sonuglara ulagir veya iiriin gelistirir. Otantik
ogrenme siire¢ boyunca devam eder. Problem hayatin i¢inden segildiginden 6grenme

hayat boyu siirekliligi olan bir siirectir (Bektas ve Horzum, 2014: 13-23).

Otantik Ogrenme hayat boyu devam ettiginden, egitim kurumlarinda otantik
Ogrenmenin olugabilmesi igin ger¢ek diinyada mevcut bulunan problem ve konularm
derslerle iliskilendirilmesi ve kullanilmasi gerekmektedir (Mims, 2003: 1-3). Sosyal
bilgilerde bireylerden beklenenlerden biri de okulda &grenilenlerin giinliik hayatta
karsilagilan problemlere aktarilarak kullanilmasidir. Sosyal bilgiler dersinin bireyin en
yakin cevresinden baslaylp daha genis cevrelere yayilarak, gecmis, simdi ve
gelecekteki sorunlar ile bunlarin ¢éziimiinde 6énemli yeri vardir (Giiven, 2005: 12;
Doganay, 2004: 208). Sorunlar1 ¢dzme konu degil siiregtir. Karsilagilan sorunlarin
¢ozlim siirecinde iist diizey diisiinme becerilerine sahip olmanmn 6nemli yeri vardir
(Kalender, 2006: 41-49). Knobloch’a (2003: 22-34) gore otantik Ogrenme
Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine yonelerek mevcut yetenek ve deneyimlerini ortaya
cikarmaya, list diizey diislinme becerilerini gelistirmelerine katki saglamak igin

tasarlanmustir.

Hayat ve yasanilan g¢evreyle alakali olarak Ogrencilerin bilgileri, becerileri ve
tutumlarmim nasil gelistirilecegi, Ogretimin nasil yapilacagi, bu siirecin ve
etkinliklerin hangi bigimde sekillendirilecegi konusu, iilkemizin egitim-6gretim
sistemindeki en temel sorunu olmustur. Burada arastirma igin kullanilmakta olan
yontemler ve tekniklerin, uygulamalar1 daha anlagilir hale getirebilecegi
diisiiniilmektedir. Buradan hareketle otantik dgrenme uygulamalarinin 6grencilerin
elestirel diisinme becerileri ve sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinin uygulama
stireci igerisinde nasil bir degisiklik gosterecegi bu arastirmanin sorununu ortaya

¢ikarmaktadir.



1.2 ALT PROBLEMLER

Aragtirmanin amact, otantik 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin elestirel diiginme
becerileri ve sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarina etkisinin belirlenmesidir. Bu

amaca bagli olarak asagidaki su problemlere ve alt problemlere cevaplar aranmistir.

1. Deney ve kontrol grubunda yer alan ilkokul 4. sif 6grencilerinin elestirel

diisiinme becerileri;
a) Ontest puanlar1 arasinda,
b) Sontest puanlari arasinda anlamli fark var midir?

2. Deney ve kontrol grubunda yer alan ilkokul 4. simif 6grencilerinin sosyal bilgiler

dersine yonelik tutum
a) Ontest puanlar1 arasinda,
b) Sontest puanlari arasinda anlamli fark var midir?

3. Deney ve kontrol grubunda yer alan ilkokul 4. sinif 6grencilerinin elestirel

diisiinme becerileri dntest ve sontest puanlari arasinda anlamli fark var midir?

4. Deney ve kontrol grubunda yer alan ilkokul 4. smnif dgrencilerinin sosyal bilgiler

dersine yonelik tutum Ontest ve sontest puanlar arasinda anlaml fark var midir?

5. Otantik 6grenme uygulamalarinin ilkokul 4. simif dgrencilerinin elestirel diisinme

becerileri ve sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarina iligkin;
a) Ogrenci

b) Ogretmen goriisleri nelerdir?



1.3 ARASTIRMANIN ONEMI

Okullarda istenilen davraniglarinin kazandirilmas: 6nceden hazirlanan ve &gretim
yoluyla uygulanan egitim programlari ile saglanmaktadir. {lkokul programinda farkl
dersler yer almaktadir. Bu programda yer alan temel derslerin iginde sosyal bilgiler
dersi de gelmektedir. Bu ders Ogrencilere Onemli sosyal becerilerin
kazandirilmasinda, onlarin toplumsallagmalarinda ve iyi birer vatandas olarak
yetismelerinde olduk¢a 6nemli bir rol oynamaktadir (MEB, 2018: 1). Sosyal bilgiler
dersinin 6grencilerin gelecekteki kisilik ve basarilart {izerinde 6nemli ve belirgin
etkisi kabul edildiginde bu dersin tiim &grencilerin benimseyerek katildiklart bir ders
olmasi elde edilecek kazanimlar agisindan hayati bir 6neme sahiptir (Aykag, 2007:
46-73). Uyanik’a (2017: 86-93) gore Oyle ki 6grenciler konu veya derslere karsi
olumlu tutum sahibiyken, o dersi daha fazla 6grenmeye ¢aligmakta ve sonug olarak

dersten daha fazla zevk alarak daha ¢ok basarili olmaktadirlar.

Giiniimiizde giderek artan bir 6nem kazanan sosyal bilgiler dersinin daha etkin ve
verimi arttirilmig bir sekilde islenmesi ¢ok 6nemlidir. Ciinkii toplumun veya yagamin
bilgilerini, becerilerini, tutumlarini ve degerlerini bireye asilamak i¢in gerekli olan bu
ders bir dgrencinin hayata ve topluma uyum saglamasini, iyi birer vatandas olmasini
amaglamaktadir. Sosyal bilgiler konusunu toplum ve yasamdan alir (MEB, 2018: 1-
5). Bu dzelliginden dolay1 6grencilere yeni bilgi, beceri, tutum ve deger kazandirirken
dogrudan etkilesime girerek bunlarin deneyimler sonucunda kazanilmas: konusunda
yonlendirilmelidir. Yasamla ilgili nitelikler, bu nitelikler ile ilgili siire¢lerde
yasananlarla dogrudan kazandirilabilir. Bu siireglerde gocuga gorelik ilkesi goz
onlinde bulundurularak 6grencinin fiziksel ve de zihinsel bakimdan aktiflik
gostermesi gerekmektedir. Ogrencilerin teorik olarak edindigi bilgileri gercek hayatta
kullanmasina yardimci olabilmek i¢in pratikte de kullanmasi saglanmalidir (Ergiin ve
Ozdas, 1997: 6-11). Buna bagh olarak da sosyal bilgiler derslerinin tecriibelere bagl
olmasi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Giintimiizde sosyal bilgiler derslerinin yasanti ve
deneyimden uzak, soyut ve smirli yontemlerle yapildig: goriilse de ve bunun biiyiik
bir yanlis oldugu diisiiniilse de bu durumun hala devam ettigi sdylenebilinir. Ozellikle
sosyal bilgiler dersinin yagsamsal becerilere ve deneyimlere dayali dgrenmelerden
olusmasi gerektigi kabul edilmelidir. Bektas ve Horzum’a (2014: 14) gdre otantik

O6grenmede siireg, otantik vazifelerle baslar, otantik etkinlikler, otantik
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degerlendirmeler ile devam eder. Otantik 6grenmede Ogrencilere gercek diinya
problemleri i¢eren gorevler verilir ve bu problemlerin ¢dziimiinde ihtiyag¢ duyduklari
bilgi ve becerileri yasantilarla elde etmeleri saglanir. Bu durumda sosyal bilgilerde

otantik 6grenmenin yeri ve dnemi ortaya ¢ikmaktadir.

Yapilan literatiir taramalarinda yurt iginde ve yurt digindasosyal bilgiler alaminda
otantik Ogrenmeyle ilgili arastirmalara rastlansa da dogrudan otantik 6grenme
uygularinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri ve sosyal bilgiler dersine yonelik
tutumlaria etkisiyle ilgili yapilan bir ¢alisma bulunamamistir. Egitimin 6nemli bir
boyutu olan Ogrenme Ogretme siireci uygulamalarinda O6grencilerin elestirel
diistinmelerine yonelik yaklasimlarin 6n plana ¢ikmasi igin ¢aligmalar yapilmalidir.
Cilinkii elestirel diisiinme zaman ve emek gerektiren bir durumdur. Bu aragtirma gerek
elestirel diiginmede gerekse sosyal bilgiler dersinde farkli Ggrenme yontemleri

gelistirme alanina katki saglayacaktir.

Bu arastirma sosyal bilgiler dersinin otantik 6grenme yaklagimiyla nasil islenecegini
ortaya koymasi agisindan oldukga dnemlidir. Buradan ¢gikan anlam simif 6gretmeni ve
sosyal bilgiler Ogretmeni tarafindan kullanilacak uygulamalara yonelik faydali
etkinlikler icermektedir. Otantik 6grenme yaklagiminin bir yandan ogrencilerin
elestirel diisiinmelerine, derslere yonelik davranislarina etkisine ve siirecteki
algilamalarinin belirlenmesine, farkli programlarin uygulanmas: acisindan bir yanit
olmast bakimindan diger yandan ise sosyal bilgiler dersinde yeni &grenme
yaklagimlarindan faydalanma siirecinde de yarar saglanabilecek bilgiler icermesi

acisindan oldukca 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica boyle bir aragtirmanin;
Literatiirde degiskenleri agisindan boslugu doldurmasi yoniinden,

Egitim siirecinde gergek yasam konulari ile otantik dgrenmenin bir yasam becerisi
olan elestirel digiinme becerileri gelisimi ve bu becerilerin kazandirilmasi i¢in

yapilacak program gelistirme ¢aligmalarina 151k tutmasi bakimindan,

Giinlimiiz dgretim yontem ve tekniklerinin yani sira otantik grenmenin kullanimi

acisindan 6nem tagimaktadir.



1.4 ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu aragtirma,

1. Ankara ili, Kecioren ilgesinde yer alan bir ilkokulun, 2017-2018 egitim —dgretim

yili I. dénemi ile,

2. Arastirma siireci “ Iyi ki var” iinitesi, sosyal bilgiler dersinde 15 ders saati, diger

derslerde 15ders saati olmak tizere toplam 30 ders saati ile sinirlt kalmstir.

1.5 TANIMLAR

Tutum: Cevremizde olan konulara karsi bireyin sahip oldugu tepki 6n egilimidir

(Baysal, 1981: 121).

Sosyal Bilgiler: Bireyin toplumda kendini gergeklestirebilmesine imkéan saglamakigin
cesitli sosyal bilimleri igeren, insani iliskileri gelismis, vatandaglik bilgilerini konu
alan, bireysel ve toplumsal yasamiyla ilgili bilgileri, becerileri ve degerleri

edinmelerini saglayan bir ilkogretim dersidir (Milli Egitim Bakanligi, 2018: 1).

Otantik Ogrenme: Gergek ogrenme, gercek hayatta Ogrenme yontemidir.
Ogrencilerin diinyalariyla paylasilacak somut ve kullamishi bir iiriin olusturmaya

tesvik eden bir 6grenme tarzidir (Revington, 2016).

Elestirel Diisiinme: Elestirel diislinme, gozlemlere, deneyimlere dayanan, diisiince
veakil yiiriitme yoluyla veya iletisim yoluyla yapilan bilgi toplama seklidir. Uretilen
bilgiyi, inang ve eylem igin rehber olarak aktif ve ustalikla kavramsallastiran,
uygulayan, analiz eden, sentezleyen ve / veya degerlendiren entellektiiel disiplinli bir

siirectir (Screven ve Heltne, 1987).

1.6 SIMGELER ve KISALTMALAR

MEB: Milli Egitim Bakanlig1
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PISA: Uluslar Aras1 Ogrenci Degerlendirme Programi
OECD: Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii
SPSS: Sosyal Bilimler i¢in Istatistik Program1

NCSS: Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi

BIT: Bilgi ve Iletisim Teknolojileri

VB: Ve benzeri
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BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI
ARASTIRMALAR

2.1 OTANTIK OGRENME

Otantik kavrami son zamanlarda egitimde karsimiza ¢ikan ve egitim alaninda uzun bir
geemisi olmayan bir kavramdir (Ask, 2016; Dilmag, 2012; Dolap¢ioglu, 2015;
Hastiirk, 2013; Kogyigit, 2011). Otantik kelimesinin anlami Fransizca authentique
“’aslima uygun’’ kelimesinden gelen eskiden beri mevcut olan 6zellikleri tasiyan
anlaminda kullanilan bir sifattir (WEB1, 31.03.2018). Otantik kavrami giinliik
dilde giyim, kiiltiir, sanat, aksesuar gibi degisik alanlarda daha ¢ok karsimiza
¢ikmaktadir (WEB2, 12.09.2017). Egitim ortamlarinda “otantik ogrenme’’
kavraminin temelini, otantik kelimesinin tanimindaki gibi egitimin gergek ortaminda
olmasinin ya da gercege yakin olmasinin gerekliligine dayandinlmistir (Kogyigit,
2011: 21-25; WEB3, 31.03.2018). Egitimde otantik d6grenme terimi, Ogrencilerin
okulda o&gretilenleri gercek diinya meselelerine, sorunlarina ve uygulamalarina
baglamaya odaklanan ¢ok ¢esitli egitimsel ve dgretimsel teknikleri ifade eder (WEB4,
2016). Otantik 6grenme yurtdisinda yapilan aragtirmalarda daha ¢ok gergek dgrenme
seklinde kullanilmaktadir ve bilgiyi gercek yasam baglamlarinda ve durumlarinda
uygulayarak Ogrenmeyi tanimlamakta kullamlan nispeten yeni bir terimdir

(Rule, 2006: 1-10).

Otantik o6grenmede temel fikir, Ogrencilerin 6grenmekte olduklart seylerle
ilgilenmeleri, yeni kavramlar, beceriler 6grenmek i¢in daha fazla motive olma
egilimini gostermeleri ve Ogrenmelerini gercek hayat baglamlarinda yansitmalari
diisiincesi bulunmaktadir. Ogrenmelerin gercek hayat baglamina yansitildigi dlciide

Ogrencilerin iiniversitede, kariyerlerinde ve yetiskinlikte daha basarili olmaya hazir
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olduklari diisiiniilmektedir. Ogrencilere pratik ve faydali beceriler kazandirmanin
yaninda otantik 6grenmenin temelinde okul dis1 yasamlariyla aldkali ve uygulanabilir
konulara hitap etmesi fikri vardir (WEB4, 2016: 1). Egitim sistemi g6z Oniine

alindiginda bu durum pek i¢ agici olmayabilir.

Ulkelerin egitim sistemine bakildiginda, ¢ogunda egitim sisteminin etkililigine karar
verme asamasinda Ogrencilerin akademik basarilart 6lgiit olarak kabul edilmektedir.
Ogrencilerin  akademik basarilarini  belirlemek amaciyla uygulanan &lgme
araclarindan saglanan bulgulara gore egitim sistemindeki aksakliklarin belirlenmesi,
egitim Ogelerindeki eksikliklerin tespit edilmesi ve ihtiyag duyulan alanlarmn
gelistirilmesine  karar verilmektedir. MEB, bu ydnde 0grenci basarisint
degerlendirmek igin ulusal sinavlar yapmakta ve uluslararasi uygulamalara da
katilmaktadir. Egitim diizeyinin yiikseltilmesi amactyla, PISA(Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi) arastirmalarma OECD(Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma
Orgiitii) {iyesi olarak iilkemizde katilmaktadir (MEB, 2010). Oztiirk’e (2005: 27)
gore toplumun egitim seviyesi ekonomik kalkinmanin en 6nemli bir belirleyicisi
olarak goriilmektedir. Ulkemizde milli egitim istatistiklerine gére yaklasik 18
milyona yakin ilkogretim ve lise 6grencisi bulunmaktadir. Bu 6grenciler yagamlarinimn
onemli bir kismini okullarda ve dershanelerde hayatlarini sekillendirecek bir sinava
hazirlanarak gegirmektedirler. Ipek, Yilmaz ve Tunga’ya (2016: 32-41) gére goktan
secmeli sinav odakl bir egitim sistemi ile genglerimizin gelecegi ve iilkemiz, diinya
ile rekabete hazirlanmaktadir. Coktan se¢meli smav odakli egitim sistemleri
Ogrencileri arastirmaktan, farkli diisinmekten, ekip c¢aligmasindan uzaklastirip
ezbercilige ve kaliplar icerisinde diisiindiirmeye yonlendirmektedir. Ozellikle
siniflarda basari diizeyi diisiik 6grencilerin kendilerini gelistirmek yerine kiiskiinliige

itilip 6grenme zevkini yasamaktan uzaklastirildig: diigiiniilmektedir.

Dengeli Dbireylerin yetistirilmesi igcin bireyin bir biitiin olarak egitilmesi
gerekmektedir. Bunun i¢in genglerimizi gelecege hazirlarken onlar1 6grenmeyi seven,
yenilik¢i ve yaratict olan, isbirliginden zevk alan, kisisel yeteneklerinin farkina
varabilen, kendi Ozgiivenini gelistirebilen, toplumsal sorumluluk sahibi bireyler
olarak yetistirmek gerektigi disiiniilmektedir. Otantik O6grenme deneyimlerini
ogrencilerin daha ¢ok zevk aldiklari deneyimler olarak nitelendirmek miimkiindiir.
Otantik 6grenmede 6gretmen, 6grenme durumunu Ggrencinin yasami i¢in anlamli

hale getirmeye ve gergek yasam olaylan ile iligkilendirmeye ¢alisarak 6grencinin
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bilgiyi daha iyi yapilandirmasina yardimci olur. Bdylece 6grenme siireci daha
anlamli, daha etkili ve daha yapici olur (Firat, 2008: 2). Dogan, Kiifrevioglu, Reisoglu
ve Goktas’in (2011: 1-7) yaptigi sanal ortamlarin egitim amaglh kullanilabilirliginin
degerlendirilmesi ¢alismasinda kullanicilara ger¢ek hayata yakin ortamlar sunularak
bir arastirma yapilmig, bu ortamlar egitimde kullanilabilirlik agisindan
degerlendirildiginde isbirlik¢i ve yapilandirmaci egitim ortamiyla 6grenmeyi ilgi
cekici hale getirerek motivasyonu sagladigi goriilmiistiir. Benzer arastirmalarla
otantik 6grenmenin kullanimina yonelik fakli bakis agilari sunulmaktadir (Hamurcu,

2016; Ineg: 2017).

Otantik 6grenme, okullarda tiim alanlarda kullanilan becerilere daha fazla nem
verilmesiyle Ogrencilerin hayatlar1 boyunca tim egitim, meslek ve yurttaglik
kosullarinda bagvurabilecedi egitime yonelik yeniliklerinin merkezinde yer alan bir
kavramdir (WEB4, 2016: 1). Diisiinmeye yonelik arastirmalarda, tim duyular
kullanmanin 6grenme deneyimini en ist diizeye ¢ikarttigi belirtilmektedir. Otantik
6grenmede akil yiiriitme ve yaraticiliktan daha fazla derinlik kazandirilabilir. Otantik
6grenmede bunun icin yeterli zaman saglanir. Ogrencilerin énemsedikleri, anlaml
bulduklari, bagkalariyla paylasabildikleri ve deneyimlerin saglandigi aktivitelere
yonlendirilmesiyle otantik dgrenme siirecine katki saglanabilir. Bu tiir 6grenmede
etkilesimde bulunmak, manipiile etmek, kesfetmek, isbirligi yapmak, agik¢a tartismak

ve paylagsmak en uygun 6grenimdir (Revington, 2016: 1).

Otantik bir 6grenme modelinde esas olarak vurgulanmak istenen siirecin ve yeniligin
kalitesidir. Bu, Ogrencilere gercek yasamlarinda kendi ¢ikarlari dogrultusunda
bireysel 6grenme firsatlart verilmesiyle ilgilidir. Burda vurgulanmak istenen 6grenme
stirecinde igerigin tekrar edilmesi(coktan se¢meli smav ve yazililarla) ile ilgili
degildir. Gergekgei bir zaman ¢izelgesi icerisinde kendine 6zgii sorgulama yontemleri
kullanilmasiyla ilgilidir. Belli bir kitleyle paylasilacak yararli bir {iriin olusturmak i¢in
sonuca ulagabilmeyi saglayan becerileri gelistirmeyi icermektedir.Bu, &grencilerin
deneyim yoluyla gerceklestirebilecekleri etkinliklere katilmalariyla ilgilidir
(Revington, 2016: 2).

“SUNY-Oswego'daki Egitim Fakiiltesi ogretim iiyelerinin kendi alanlarinda otantik
ogrenme Ornekleri olarak sundugu 45 dergi makalesinin igerik analizi yapan Rule
otantik Ogrenmede dort bilesenin siirekli olarak bulundugunu gordii. "Otantik

O0grenme terimi genis olmasma ve belirli bir 6gretim modeline uygulanmamasina
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ragmen, bu dort bilesen siirekli tekrarlanmaktadir ve bu da onlarin otantik dgrenme
deneyimlerinin ayrilmaz bir parcasi olduguna isaret etmektedir” diye yazmaktadir.

Rule’ ¢ (2006: 1-10) gore,
“Otantik 6grenmeyi destekleyen dort tema sunlardir:

1. Gergek diinya sorunlarini igeren ve profesyonellerin ¢aligmalarini taklit eden bir
etkinlik; Etkinlikte, {irlin veya sonuglarin siniftan daha genis bir kitleye sunulmasini

gerektirir.

2. Acik uclu sorusturma yapabilme, diigsiinme becerileri ve iist bilis kullanmay1

gerektirir.

3. Ogrencilerin, bir dgrenci toplulugunda tartisabilmeleri ve sosyal &grenmeyle

mesgul olmalarini gerektirir.
4. Ogrencilerin kendi 6grenmelerini proje caligmastyla yonlendirmelerini gerektirir. «

Otantik Ogrenmenin Onemli bir noktast da otantik degerlendirmedir. Geg¢mis
tarihlerden giliniimiize dogru baktigimizda ¢ok sayida iilkenin sahip oldugu egitim-
Ogretim yoOnteminin smavlara bagli bir sistem oldugu goriilen bir gergektir.
Ondan sonraki donemlerde, bu sistemin getirdigi negatif sonuglara bakilarak,
degerlendirme ile alakali yeni arayis ve ¢Oziimler liretme yoluna basvurulmaktadir
(Gogmen, 2004:2). Fakat son zamanlarda Ggrencilerin ne kadar fazla ezberlediklerini
degil, grenebildikleriyle neler yapabildiklerinin dnemi artmistir. Bu dogrultuda daha
iyi Olgiilebilecek gorevler i¢in veya daha 6zgiin degerlendirmeler yapmak igin etkili
olan sistemlerle ilgili savunmalardan bazilari giindeme tagmmmstir. Daha sonra
ogrencilerin  6grenmelerini  degerlendirmeyi gelistirmenin  6nemi konusundaki

tartigmalar giderek artmistir (MEB, 2016: 10-15).

Sosyal Bilgiler (MEB 2015: 7)OgretimProgramina goére ogrencilerin  neleri
bildiklerinden ¢ok neye, nasil ulagabildikleri ve elde ettikleri bilgilerle neler
yapabildikleri 6nemsenmektedir. Bu dogrultuda, 6lgme ve degerlendirme anlayisinda,
ogrenme Ogretme siirecinde 6grencilere yonelik eksikliklerin belirlenip giderilmesi,
stiregte takip edilmesi, yonlendirilmesi anlaminda degisiklikler yapilmistir. Stirekli
geri bildirimlerle ve déniitlerle 6grenme desteklenmeye calisilmistir. Degerlendirme
yaklagimlarinda stire¢ odakli yaklagimlara (gozlem, 6z degerlendirme, tutum

oOlgekleri, proje, 6grenci iiriin dosyasi vb.) de yer verilmistir.
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Otantik Ogrenme siireci, otantik gorevlerle baslaylp, otantik etkinlik ve
degerlendirmelerle devam eder. Ogrenciler, otantik dgrenmede oncelikle gergek
diinya baglamlari igeren otantik gorevlere yonlendirilirler. Otantik gérevler, gergek
diinya problemlerinin ¢dziimiinde kullanilan bilgi ve becerileri kazandirabilmelidir.
Problem ¢dzme, kritik diisiinebilme, bilgiyi anlama ve yordama gibi becerileri iceren
otantik etkinliklerin gercek hayat baglamlarinda olusturulmasi saglanmalidir. Bir
stire¢ degerlendirmesi olan otantik o6grenmede degerlendirme, gergek diinya
problemlerinde deneysel ve goézlemsel Ogrenmeler yoluyla elde edilen anlamli

6grenmeler ve degerlendirmeleri igerir (Knobloch, 2003: 22-34).

Gergek hayat problemleri iizerine olusturulan otantik dgrenmenin temel 6zellikleri

sunlardir (Mims, 2003 ve Rule, 2006’dan akt. Bektas ve Horzum, 2014: 15):
o Otantik 6grenmenin temelinde otantik etkinlikler yer alir.
o Otantik 6grenme bir¢ok disiplin altinda incelenir.

e Otantik 6grenmennin, okul ve sinifla smirli kalmayan disaridaki gergek

hayatla yakindan iliskisi vardir.

e Otantik 6grenmede, 6grenme siirecinde olusturulan {riinler gergeklestirilen

ortam disindaki diger kisiler, gruplar, ortamlarda da paylasilmalidir.

e Otantik o6grenme, Ogrencilerin aragtirma yapma ve sorgulayabilmelerini

gerektirir.

e Otantik Ogrenme, Ogrencilerin karmagik gorevlerde ¢oziimleme yoluyla
inceleyerek tahlil etme, pargalari bir biitin haline getirebilme, diisiiniip
kurgulayabilme, tasarlayabilme ve degerlendirme gibi iist diizey diisiinme

becerileriyle mesgul edilmelerini saglar.

o Otantik 6grenme, sosyal bir ortamda diger 6grencilerle, egitimciler, uzmanlar

ve aileler arasinda yiiriitiiliir.

o Otantik 6grenme dgrencilerin sosyal konular iizerinde kafa yormalarina imkan

tanir.

o Otantik Ogrenmede, Ogrenciler Ogrenme sorumlulugunu kendileri

ustlendiklerinden dgrencilerin kendilerini giiglii hissetmelerine firsat verir.

o Otantik 6grenmede, yeterli kaynak elde edildiginde etkili kaynak kullanimi
saglanmuisg olur.
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e Otantik 6grenme, 6grencilerin yapilandirilmis destek (scaffolding) almasina

firsat saglar.

Gergek diinya problemlerinin  karmasik bir yap1 igerisinde sunuldugu,
ogretmenin rehber rolii istlendigi, 6grencinin ise aktif katilimci oldugu otantik
ogrenme siireci gorev, etkinlik ve degerlendirmeden olusur. Ogrencileri elestirel
diisinmeye yonlendiren karmasik yapi icerisinde sunulan ger¢ek diinya
problemlerinin ¢6ziimii i¢in &grencilerin yeni, farkli ve denenmemis alternatifler

retmesi gerekir (Gatlin ve Edwards, 2007: 1-8).

Newmann ve Wehlage (1993: 8-12) otantik basartyr daha hassas bir sekilde
tanimlamak i¢in, yeniden yapilandirma hareketindeki baslica onerilerle tutarli olan ii¢

kriterden bahsetmistir.
1. Ogrenci anlam inga edip bilgi {iretiyor,
2. Ogrenciler anlam insa etmek icin disiplinli sorusturma kullaniyor ve

3. Ogrenciler galismalarini, okulda basarinin 6tesinde deger veya anlam tastyan

sOylem, iiriinler ve performans tiretmeye yonlendiriyor.

Rule (2006: 1-10), arastirmasinda 45 makalenin nitel analizini yapmis ve farkli
disiplinlerde otantik G6grenmeyi tanimlayan dort temadan bahsetmigtir. Bunlar st
diizey diisiinme, sinif disindaki diinya ile baglanti, anlamli iletisim ve sosyal destektir.
Newmann ve Wehlage (1993: 8-12), "Egitimde Otantik Ogrenme" adh ¢aligmalarinda
otantik 0grenmenin bes temel kurala dayandigindan bahsetmektedir. Bunlar; iist
diizey diigiinme, bilginin derinligi, sinif dis1 diinya ile baglantililik, anlamli iletisim,

6grenci basarist i¢in sosyal destek basamaklaridir.

1.Ust Diizey Diisiinme: Ogrencilerin olgusal bilgiyi almasi, okumasi veya tekrar eden

rutinler araciligiyla kurallar ve algoritmalar kullanilmasi istendiginde ortaya
cikarmast beklenmemektedir. Bunun yerine derinligine diisiinerek anlamlandirip
yordayarak, genelleme veya agiklamalarda bulunarak denenebilir, dogrulanabilir ya
da yanlis oldugu goriilebilir sonuglara ulagsmasi, konu hakkinda yorum yapabilmesi
beklenmektedir. Problem ¢6zme asamasinda bilgi ve fikirlerin harmanlanmasiyla
Ogrencilerin yeni seyler kesfetmelerine olanak taninir (Turniikli ve Yesildere,

2005:111).
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Bilgi alicilar olarak goriilen dgrencilere basit gergekler ve bilgilerden, daha karmasik
kavramlara kadar 6nceden belirlenmis bilgi verilmesi yani ezberlenmis ve sinavlarda
tekrarlanan bilgi yerine gergek hayatta kullanilabilecek bilgi verilmesi esas olmalidir.
Ogrendiklerinden yola ¢ikarak yorumlayabilen, konular1 ve olaylar1 farkli sekillerde
aciklayabilen Ogrenciler, dgrendikleri g¢ergevesinde problemi kesfetme ve ¢dzme
yeteneklerini de gelistirmis olurlar. Hafif bir belirsizlik olacak olan bdyle bir ortamda

sonuglar i¢in net bir seyler soylemek miimkiin degildir (Rule, 2006: 1-10).

2. Bilginin Derinligi: Ogrencilere ¢ogu zaman birbiriyle alakasiz, yiizeysel olarak
konu verilmektense sadece konunun 6zii aktarilir. Bir ders ya da konunun ana fikri
tizerinde duruldugu zaman o bilgi derindir. Bilginin derinligi saglandiginda
Ogrencilerden, acik ayrimlar yapabilmeleri, tartigmalar gelistirebilmeleri, sorunlari
cbzebilmeleri, aciklamalar yapabilmeleri beklenir. Ogrencilerin karmasik anlayislarla
calistiklart olaylara, olgulara agiklama getirebilmeleri durumlarinda bilgi derinligi
standardi saglanmig olur. Derinlik kismen sistematik ve baglantili olarak daha az

konu kaplayarak {iretilir (Newmann ve Wehlage, 1993: 8-12).

3. Simuf Disindaki Diinya ile Baglanti: Okullarda yapilan etkinliklere baktigimizda

¢ogu zaman simif diginda hi¢ degeri olmayan ya da ¢ok az degeri olan etkinliklerin
basarty1 saglamak icin onemli bir ara¢ olarak kullamldigimi gormekteyiz. Ogretim
icerigin disindaki anlami ve degeri tasima boyutunu dlcer. Ogrencilerin ¢aligmalarinimn
digerleri iizerinde bir etkisi yoktur ve ders konular kitaplarin arasina sikisip
kalmaktadir. Bununda oOtesinde simif disindaki diinyayla baglanti kuruldugunda
Ogrenilen konularin hayattaki izdiigiimleri O6grenciye gosterilir. Gergek hayatla
iligkilendirilerek 6gretilen ve 6grenilen bilgiler, 6grenciler tarafindan sinif disinda da
fark edilerek edindigi bilginin degerini gormesine firsat saglar. Ayrica bir ders ne
kadar Sgrencilerinin yasadigi diinya ile baglantili ise o kadar otantiktir. Ogrenci
gercek hayatta problemlerin farkina varip lizerinde diisiinebiliyor ve bilgiyi
uygulamak i¢in kendi tecriibelerini sinif disinda da kullanabiliyorsa dgrenilenler sinif

disina da gikmaya baglamis demektir (Eryaman ve Geng, 2008:92; Rule, 2006: 1-10).

4. Anlamh fletisim(Esashi Sohbet): Konunun 6ziinii anlamak ve 6grenmek icin

konusmanin 6nemini ele alir. Sinifta yapilan konugmalarda 6gretmenin plana bagh
kalarak konuyu sundugu ve Ogrencilerin sorulan sorulara kisa cevaplar vererek
islenen bir derste anlamli iletisim ya hi¢ yoktur ya da ¢ok az vardir diyebiliriz. Sinif

ortamindaki konusmalarin konuyla veya problemle ilgili esas noktanin anlagilmasina
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yonelik olmasi saglanmalidir. Ogretmen ve &grenciler arasinda fikir ahsverisi
saglantyorsa, olusturulan anlamlar ders konusu hakkindaysa, ayrim yapabilme, farkli
fikirler {iretebilme, fikirleri uygulayabilme, genelleme yapma gibi {ist diizey diisiinme
becerileri de kullanilabiliyorsa anlamli iletisimden bahsedilebilir. Diyaloglar bir konu
hakkinda &grenmeyi zenginlestirmek ya da derinlestirmek i¢cin uyumlu sekilde
isbirlikli anlamay1 ilerletmek igin yapilandirilir(Newmann ve Wehlage, 1993: 8-12;
Akbasli, 2012: 33-41, Bayraktar, 2015: 262-265).

5.Sosyal Destek: Beklentilerin standardin iistiinde olmasi, Ogrencilerin 6grenim
stirecine katilimini ve saygiy1 kapsar. Sosyal destek az oldugu zaman, 6gretmen ya da
6grenci yorumlari, davraniglari, birinin goriislerini ifade etmedeki istekliligini ya da
cabasini azaltma egilimindedir. Ogrenci davrams ve tepkilerinin ilgili 6gretmen
tarafindan yaniltict bir sekilde onaylanmasi ve Oviilmesi sosyal destek sayilmaz.
Sosyal destek giilii ise sinifta yiiksek beklenti, zorlu ¢alisma, giiglii ¢aba, karsiliklt
sayg1 ve neredeyse tiim 6grencilerin basarisi ile karakterizedir. Hem dgretmen hem de
ogrenciler, bu tutumlarin birgogunu, tim &grencilerin katkilarini istemek suretiyle
sergilemektedirler. Genis 6grenci katilimi, diisiik basari oranina sahip 6grencilerin
ogrenme igin sosyal destek aldiklarini gosterebilir(Newmann ve Wehlage, 1993: 8-12;
Goger, 2014: 167-172).

Dolapcioglu'na (2015: 15) gore “karsilikli saygi” daha az yetenekli dgrencilerin
cabalarini destekler ve katkilarini degerlendirir. Bu bes standardin asil 6zelligi nasil
otantik 0grenme Ogretilir ve Ogrenci basarisi nasil engellenir ya da desteklenir
sorusunun cevabini aramakla ilgilidir ve bes standardin hangisine oncelik verilmesi

ve hangi sartlar altinda sunulmasi gerektigini anlamaktir.

Har’e (2005-2013: 4-6) gore otantik 6grenme, gergek diinya problemlerine katilan ve
bunlarla ¢alisarak gergeklesen 6grenme anlamina gelir; 6grencileri gercek diinyadaki
karmagik problemleri ¢ézme ve ¢oziim bulma firsatlari ile mesgul eder; bdylece
dgrenciler alakali ve gercek olan becerileri ve bilgiyi pratikte uygularlar. Ozgiin
ogrenme etkinlikleri, rol oynama alistirmalari, problem temelli etkinlikler, vaka
analizi ve sanal topluluklara katilimi i¢erir. Har otantik 6grenmenin 6zelliklerini soyle

belirtmistir.

1. Gergek diinya ile ilgisi: Faaliyetler, miimkiin oldugu kadar uygulamaya yonelik

olarak gercek diinya gorevleriyle eslesir.
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2. Kolaylastirici olarak dgretmen: Ogretmen motivasyonel bir meydan okuma saglar.
Ogrencinin basarisini saglamak icin gerekli lgiitleri, zaman gizelgelerini, kaynaklari

ve destegi besler ve saglar.

3. Ogrencilerin tiim yonlerini etkilesime sokar: Ogrenilenleri anlamaya, diisiinmeye,

kavramaya, doniistirmeye ve ¢oziim bulmaya motive etme firsatlar: saglar.

4. Disiplinler aras1 faaliyetler: Disiplinler arasi perspektifleri tesvik eder ve

Ogrencilerin farkli roller oynamasina destek saglar.

5. Karmasitk ve siirekli gorevler: Aktiviteler, zaman ve fikir elde edilebilecek

kaynaklar i¢in 6nemli dl¢iide yatirim gerektirir.

6. Yiiksek diizeyli diisinme gelistirme: Ogrencilere gorevi farkli bakis agilariyla,
cesitli kaynaklardan yararlanarak, alakasiz bilgilerden arindirilarak, ayr1 ayr
inceleme, karar verme ve verilen kararlarin dogrulugu agisindan karsilastirilmasi

firsatlarini sunar.
7. Isbirlikei: Isbirligi otantik grenmenin ayrilmaz bir pargasidir ve gorevin
tamamlanmast i¢in gereklidir.

8. Katma deger: Ogrencilerin inang ve degerlerini yansitma ve dahil etme firsati

saglar.

9. Somut ve otantik iriinler: Topluluk ve gercek diinya ile kolayca paylasilacak

somut, faydali {irlinler yaratmay1 amaglamaktadir.

10. Otantik olarak degerlendirme: Degerlendirme, gercek diinyada kalitenin nasil
degerlendirildigini yansitir. Ogrenme ile kesintisiz bir sekilde biitiinlestirilir. Yani

degerlendirmede tiim siireg ele alinir.

11. Yaratict sonuglar: Etkinlikler, 6nceden tamimlanmis kurallar ve prosediirlerin
uygulanmastyla elde edilen tek bir dogru tepki yerine, orijinal bir dogamn birden

fazla ¢oziimiine acik bir sonug araligina ve gesitliligine izin verir.

2.2 OTANTIiK OGRENMENIN BIiLESENLERI

Kayadibi’ne (2001: 75-90) gore icerisinde bulundugumuz ¢agin gerektirdigi bir takim

becerilerin hepsinin sadece okul smurlart igerisinde kazandirilmasimim miimkiin
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olmadigi goriilmektedir. Hayat okul simirlart disinda da devam etmektedir ve iist
diizey becerilerin kullanilacagi alan ger¢ek diinyadir. Bireyler gergek diinyada
bagarili olabilmeleri i¢in bu becerileri bilmelerinin yaninda tiimlesik olarak hayatta
kullanabilmelidirler. Okulda 6grenme saglanirken gergek diinyada gergek diinya
problemlerinin yer aldig1 bir uygulamada okulun ve dgrenmenin niteligi artacaktir.
Dewey’inde (2007) belirttigi gibi “Okuldaki egitim hayata hazirlik degil, hayatin
bizzat kendisidir”.Cocuk, 6grenmeyi 6z deneyimleri yoluyla ve kendi gozlemleriyle
olugturmali yani doldurma (bilgiyi aktarma) yolu ile degil. Bu diisiinceden yola
ciktigimizda cocuklarmn bilgiyi dzlimseyerek yapilandirilmasi ifade edilmektedir. Bu
durumda otantik 6grenme de bunu saglamanin yollarindan biri olarak goriilebilir.
Lucu ve Marin’e (2014: 410-415) gore otantik 6grenme ger¢ek diinyadan problemler,
etkinlikler ve gorevlerle dgrencilere gercek diinyaya hazirlayici 6grenmeler saglar.
Otantik 6grenme, anlamli (ger¢ek hayat) durumlara sorunsuz bir sekilde entegre
edilmis veya yerlestirilmis 6grenme olarak tanimlanir. Otantik bir 6grenme egzersizi,

bir 6grencinin diinyay1 sinifin Stesinde etkileme kapasitesini vurgular.

Herrington’a (2006) gore 6grencilere otantik 6grenmenin gergeklesmesi agsamasinda
hayatin i¢inden konular yakalama firsatt sunan gorev, etkinlik ve degerlendirme
siirecini olusturan dokuz temel bilesenlerden bahsedilmektedir. Alttaki basliklarda tek

tek agiklanan bilesenler sunlardir;

1. Otantik Baglam

2. Otantik Etkinlik

3. Uzman Performansi ve Modelleme Siireci

4. Coklu Bakis Agis1 ve Roller

5. Isbirligi

6. Yansitma (Reflection)

7. Agik Bir Sekilde Dile Getirme(Articulation)

8. Birebir Yetistirme ve Yapilandirilmis Destek (Coaching and scaffolding)

9. Otantik Degerlendirme
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2.2.1.0tantik Baglam

Otantik 6grenme, dgrencilerin okuduklarini gergek diinya meselelerine, sorunlarina ve
uygulamalarina baglamak i¢in tasarlanmistir; 6grenme deneyimlerinin gergek hayatin
karmagikliklarini ve belirsizliklerini yansitmasi gerekir. Cocuklar, okulda basari
Otesinde deger veya anlam tasiyan sOylem, {iriin ve performans iretmeye yonelik
caligirlar; bu yaklasimda yaparak 6grenirler (WEBS, 2016;10). Ne hayatlarimizi, ne
de islerimizi béliimlere ya da konulara ayiriyoruz. Ogrenmeyi gercek diinyadan
soyutlayamayiz. Otantik 6grenme, siif iginde uygulanmasinin yani sira tasariminda
da miifredatta gapraz bir yaklasim benimser. {lk 6nemli husus, bilginin gercek hayatta
nasil kullanilacagim yansitan 6zgiin bir baglam olusturmaktir. Bu, ders miifredatiyla
iligkili tim kavramlar1 ve becerileri tagiyabilen, somutlagtiracak bir hikdye ya da
senaryonun gelistirilmesini igerebilir (Herrington, Herrington ve Oliver, 2007: 3).
Ogrencileri okul disinda yasama hazirlamak igin  6grenmelerinin anlami
olabilecek(dgrenci i¢in Ogrenmeye deger) seyleri, gercek hayatla iliskili seylere
entegre ederek grenmelerini saglar.Ozgiin bir 6grenme egzersizi, bir 6grencinin
diinyay1 sinifin 6tesinde etkileme kapasitesini vurgular (Lombardi, 2007). Otantik
O0grenme ise, Ogrencilerin gergek hayattan karmasik gorevlerle ve sorunlarla
karsilagmalarini saglamak suretiyle aktif olarak 6grenmeyi saglayabildigi bir siiregtir.
Otantik baglam, ger¢ek hayatta bilginin nasil kullanilacagini yansitir (Lucu ve Marin,
2014: 410-415).

Otantik baglamlarla 6grenme ortamlarini tasarlarken, dgretilen konuyu veya durumu
gostermek i¢in gercek diinyadaki durumlardan uygun Ornekler sunmak yeterli
degildir. Baglamin tiimiiyle kucak agmasi, dgrenme i¢in ama¢ ve motivasyonu
saglamak ve uzun siirede kesfedilebilecek siirekli ve karmasik bir 6grenme ortami
olusturmak gerekir. Bilginin kullanilacagi ortami yansitan fiziksel ¢evreyi ve farkli
perspektiflerden incelemeyi siirdiirmek igin ¢ok sayida kaynagi kapsamasi gerekir
(Brown, Collins ve Duguid, 1989: 32-42).

Otantik faaliyetler uygulamada, gercek diinya meselelerine miimkiin oldugunca yakin
oldugunda &grenciler igin soyut kavramlar ve formiiller daha anlaml hale gelecektir.
Ogrencilerden disiplin kiiltiiriiniin siradan uygulamalarim taklit eden gercekei ve
sosyal bir baglam iginde oldukga aktif olarak calismalari istendiginde 6grenme

otantiklik seviyesine yiikselir (Lombardi, 2007: 3).
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Ogretimde orijinallik, hakiki olma, kendinin farkinda olma, 6grenmelerin baskalarinin
beklentilerinden ziyade kisinin kendisi tarafindan tanimlanmasi, 6grencilerin bir
boliimiinii diger 6grencilerle etkilesime sokan &zellikleri igerir. Ogrenciler gercek
diinya sorunlariyla rahat olmalidir. Bunu yapmak igin 6grencilerin 6grenimin
uygulanmasiyla direkt olarak ilgili faaliyetlerin icerisinde yer alarak ve uygulama
yapilan ortama benzer kiiltiirlerde faaliyetlerde bulunmalar1 gerekir (Luci ve Marin,
2014: 410-415).

Otantik 6grenme, gercek diinya problemlerine katilan ve bunlar iizerinde calisarak
gerceklesen Ogrenme anlamina gelir. Ogrencileri gercek diinyadaki karmasik
problemleri ¢ézme ve ¢oziim bulma firsatlart ile mesgul eder. Boylece 6grenciler
alakali ve gercek olan becerileri ve bilgiyi pratikte uygularlar. Otantik 6grenme
ortamu ¢ok disiplinli bir nitelik tagir. Ogrenmenin otantik yaklasimi, 6gretmenlerin
ogrencilere testlerde ezberlemeleri ve tekrar etmeleri beklenen bir konu disiplinin
bilgi ve icerigini verdikleri geleneksel "ders" siniflarindan ¢ok farklidir. Kesif ve
yaparak 6grenme anlayisini tesvik eder. Ogrenciler icin 6grenmenin en iyi yolu olarak
otantik 6grenme Onerilir (Har, 2005-2013;2-6). Otantik 6grenmenin gergek diinyayla
baglami otantik baglam olarak adlandirilmaktadir. Otantik baglamin temelini
olusturan niteligi gergek diinyaya ait problemlerin ve ger¢ek durumlarin var oldugu
Ozellikleri kapsamasidir. Gergek diinya problemleri ve durumlari, birgok disiplin
cergevesinde ele alma, degisik bakis agilarina saygi duyma ve 6zgiin bir karmagiklik
icermektedir (Bektas ve Horzum, 2014: 18). Herhangi bir 6grenme deneyimi,
“dgrencilerin kendi 6grenme yetenekleri dogrultusunda problem ¢6zme becerileri ve
becerileri bilingli olarak gelistirebilmelerini” saglamak icin her goéreve, ders ve birime

Ozgiinliik kazandirmay1 amaglamalidir (Nicaise, Gibney ve Crane, 2000).

2.2.2.0tantik Etkinlik

Otantik Ogrenme, otantik baglamda yer alan arastirma, iletisim, girisimcilik,
Ozyonetim, yaratici diisiinebilme, elestirel diisiinebilme, problemin ¢éziimiinde ve
karar vermede kaynaklar1 etkili kullanma gibi bilgi ve becerileri kazandirir. Aym
zamanda 6grencinin aktif oldugu uygulamay1 temel alan bir stratejiyle hareket eder.
Gergek diinya problemlerinin sunumuyla baslayan iyi bir otantik etkinlik gorevler ve
alt gérevlere paylastirilabilir 6zellikler saglamalidir (Bektas ve Horzum, 2014: 23).
Ogrencilerin gerceklestirdikleri gorevler, herhangi bir §grenme ortaminin tasariminin
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tartigmasiz en dnemli unsurudur. Ideal olarak, bu gibi gérevler, gergek diinya ile ilgisi
olan ve bugiinkii karmagik olan tanimlanmamus faaliyetlerden olusmalidir (Herrington

ve Herrington, 2006: 4-5).

Otantik 6grenme ortaminda, kisa siireli, hayattan kopuk 6rneklerden ziyade, gercek
diinya ile ilgisi olan ve daha uzun bir siire boyunca tamamlanacak 6rnekler olmalidir.
Etkinliklerin tek bir karmagsik gérevi ortaya koyan tanimlanmamus etkinlikler sunmasi
gerekir. Bu etkinlikleri destekleyecek kaynaklar, 6grencilerin alakasiz materyalden
alakali olani ayirt etme imkani tamiyacak kadar gesitlilikte ve yonlendirilmemis

olmasi gerekmektedir (Young, 1993: 43-58; Brown, Collins ve Duguid, 1989: 32-42).

Lombardi (200: 3) "21. yiizy1l i¢in otantik 6grenme" bashikli makalesinde 6zgiin bir

6grenme deneyiminin temel unsurlarini asagidaki gibi belirtiyor:

» Egitmenlerin, 6grencileri icin olabildigince gergek diinyayla eslesen etkinlikler

tasarlamalar1 tesvik edilir.

+ Ogrencilerin iistlenmeleri istenen gorevler karmasik, belirsiz ve dogada cok yonlii

olmalidur, siirekli sorusturma gerektirmelidir.

* Yansimada, kendi kendini degerlendirme ve performans incelemesi, alistirmaya
tamamen entegre edilmistir. Ger¢ek diinyaya meydan okuma, Ogrencilerin kendi
basar1 kriterleriyle birlikte gelir. Ogrenciler, uygulayicilarin gergek galigma kosullart

altindaki 6grenimlerinden sorumlu tutulacaklardir.

+ Ekip cahgmasi, otantik dgrenme deneyimi igin gereklidir. Ogrenci gruplari,
performanslarindan etkilenen diger kisiler de dahil olmak {izere birden fazla kaynaga

yonelmeli ve goklu perspektifler saglanmalidir.

+ Ozgiin bir 6grenme egzersizi, bir 6grencinin diinyay1 sinifin otesinde etkileme

kapasitesini vurgulamaktadir.

Rule (2006: 1-10) otantik 6grenme deneyimlerini tanimlayan dort ilke tasarlamustir.
Bu ilkeler sunlar ifade eder: 1) Siniftaki kisilerin taklit edilen, pratik, gergege yakin
sorunlara odaklanmasi ve alan disindaki kisilerle sonuglarin
paylasiimasi(6grenilenleri simf disina tasima); 2) Ust bilissel becerilere vurgu
yaparak sorusturma temelli olmasi; 3) Ogrencilerin bir sosyal 6grenme ortaminda

aktif konugmalara katilmaya tesvik edilmesi ve 4) 6grencilerin se¢im yapabilmeleri ve
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kendi ogrenmelerini anlamli hale getirebilmeleri, gorev odakli calismalarda

yonlendirilmeleri saglanmalidir.

Young (1993: 45) ayrica miimkiin olan yerlerde otantik etkinliklerde ¢ogaltilmasi
gereken gergek hayat problemlerinin niteliklerini listelemistir. Sorun asagidakileri

saglamalidir:

* Yapisal karmagik hedefler

* Alakal1 ve alakasiz bilgiyi algilama firsati

* Sorunlarin tanimlanmasinda ve ¢oziilmesinde aktif/ iiretken katilim
+ Ogrencinin inang ve degerlerinin katilimm

» Isbirlikgi (kisilerarast) faaliyetlerde bulunma firsati

Herrington ve Oliver (2000) otantik 6grenme deneyimleri tasarimlarinda bir takim
ilkeler igeren deneyimleri tanimlarlar. Bu ilkeleri iceren 6grenme deneyimleri, gercek
bir ortamda bilgi ve beceriyi gostermeyi ve Ogrencinin okul ortami ile daha genis
kitleler(okul dig1) arasinda baglanti kurmasini saglamay1 amagladigi igin 6zgiin olarak

tanimlanabilir. Otantik 6grenme deneyimi:
- tBilgilerin gercek hayatta nasil kullanilacagini yansitan otantik baglamlar saglar.

- Arastirma firsatlarni saglar. Gercek hayatta olduklari gibi, karmasik ve kotii
tammlanmis olacaklardir. Ogrencilerin, tamamlanmasi gereken gorevleri ve alt

gorevleri belirlemesi gerekmektedir.

- Opgrencilerin gesitli kaynaklar kullanarak; gorevi farkli perspektiflerden inceleme

firsat1 saglar. Birden fazla rol ve perspektif saglar.
- Uzman performanslara ve siire¢ modellemesine erigim saglar.

- Otantik etkinlikler farkli konularda entegre edilebilir, uygulanabilir ve

alanindaspesifik(6zgiil) sonuglar elde edilebilir.
- Isbirlikei bilgi ingasin1 destekler.

- Soyutlamalarin olusturulmasini saglamak i¢in yansimay: (Tecriibeyi dgrenmeye

doniistiirme) tesvik eder.

- Sakli bilginin agikg¢a belirtilmesini saglamak igin uzun siirede tamamlanan

niteliklere ulagsmaya tesvik eder, diigiinme firsati sunar.
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- Ogretmen tarafindan kritik zamanlarda ihtiyaca gore destek ve rehberlik saglanir.

- Gorevler yoluyla otantik Ogrenmenin siire¢ icinde degerlendirmesini saglar

(Herrington & Oliver, 2000: 26).

Reeves, Herrington ve Oliver (2002: 563-565) gibi literatiir arastirmalarinin
birgogunda otantik 6grenmenin 6ziinii olusturan otantik etkinliklerin on 6zelligine sik
rastlanmigtir Otantik 6grenmenin 6ziinde var oldugu diisiiniilerek belirtilen 6zellikler

sOyledir,;

1. Otantik etkinliklerin gercek diinyayla ilgisi vardir: Otantik etkinlikler uygulamada

profesyonellerin gercek gorevleriyle miimkiin oldugunca eslesmelidir. Ogrenciler icin
soyut kavramlar ve formiiller anlamli hale getirilmelidir. Ogrenciler igin etkinlikler
taklit edilen simif kiiltiiriiniin siradan uygulamalarindan ¢ikarak, gerceke¢i ve oldukga
sosyal bir baglam icinde aktif olarak calismalart saglandiginda dgrenme orijinallik

seviyesine yiikselir.

2. Otantik etkinlikler, Ogrencilerin gorevler ve alt gorevlerini tanimlamalariyla

aktivitelerinin tamamlanmasin gerektirir: Otantik etkinlikler, 6grenciler i¢in iyi

tanimlanmamis olup aktiviteyi tamamlayip bir sonuca varabilmek ig¢in gereken
gorevler ve gorevlere ait alt gérevlerin tanimlamalarmi gerektirir. Ogrencilerin
mevcut algoritmalarin  uygulanmasiyla kolaylikla ¢oziilmek yerine, yanlis
tanimlanmis ve birden ¢ok yoruma agik olan sorunlari vardir. Faaliyetlerin dogasinda
olan sorunlar, mevcut bir algoritma ile kolaylikla ¢6ziilemez; bunun yerine, otantik
gorevler nispeten tanimlanmamistir ve 6grenciler, 6nemli goérevi tamamlamak igin
kendi benzersiz gorevlerini ve alt gorevlerini belirlemelidir. Coziimii farkli bakis

acilar1 ve degisik diislinceler ile tiretilebilmelidir.

3. Otantik etkinlikler, 6grencilerin siirekli bir siire boyunca arastirmalari gereken

karmasik goérevleri kapsar: Gergek diinya problemleri birkag dakika veya birkac saat

icinde ¢Oziillemez bunun yerine giinler, haftalar ve aylar icinde tamamlamir. Otantik
etkinlikler, Ogrencilerin siirekli bir siire boyunca arastirmalar gereken karmasik
gorevleri kapsar, etkinlik slireci devamli gézden gegirilmelidir ve 6nemli miktarda

zaman ve entelektiiel kaynak yatirimi gerektirir.

4.0Otantik etkinlikler 6grencilerin goérevi farkli bakis acilariyla inceleme firsati

saglarlar: Ogrencilere kaynaklarm bir listesi verilmez. Onceden secilmis smirh sayida

kaynaktan ziyade cesitli kaynaklarin kullanilmasi, 6grencilerin alakasiz bilgilerden
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alakali bilgileri ayirt etmesini gerektirir. Otantik etkinlikler, 6grencilerin basarili
olmas: i¢in taklit etmesi gereken tek bir perspektiften ziyade Ogrencilere gesitli
kaynaklar1 kullanarak cesitli teorik ve pratik perspektiflerden gorevleri inceleme

firsat1 saglar.

5. Otantik etkinlikler, isbirligi yapma firsati saglar: Otantik etkinlikler, isbirligi yapma

firsat1 saglar. Otantik etkinlikler, isbirligini hem ders hem de gercek diinyada goérevin
ayrilmaz bir pargasi haline getirir. Etkinlik siirecinde dgrencinin problemi tek basina

¢ozemeyecegi durumlarda akranlariyla birlikte ¢caligma firsati saglar.

6. Otantik etkinlikler &grencilere kendilerini ifade etme imkéni sunmalidir: Otantik

etkinlikler, 6grenicilerin hem bireysel hem de sosyal olarak segimler yapmalarini,

kendilerini ifade etmelerini ve hem de toplumsal olarak yansitmalarini saglamalidir.

7.0tantik etkinlikler farkli konulara entegre edilebilir ve alana 6zgii sonuglarin

Otesine gecebilir: Otantik etkinliklerde alaka, tek bir alan veya konu uzmanlig: ile
simirli degildir. Bunun yerine, otantik etkinliklerin belirli bir disiplinin 6tesinde
sonuglar1 vardir, yani otantik gorevler farkli konulara entegre edilebilir ve alana 6zgii
sonuglarin dtesine gegebilir. Ogrencileri farkli roller iistlenmeye ve disiplinler arasi

terimlerle diisiinmeye tesvik eder.

8.Otantik etkinlikler degerlendirme ile kesintisiz bir sekilde
biitiinlestirilmigtir: Otantik etkinlikler degerlendirme ile kesintisiz bir sekilde

biitiinlestirilmistir, yani etkinlik silireci degerlendirme siireciyle i¢ icedir.
Degerlendirme, otantik etkinliklerde sadece Ozetle kalmayip, ger¢ek diinya
degerlendirme siireglerini yansitan bir tarzda ana gorevin iginde kesintisiz sekilde yer

almaktadir.

9.0tantik etkinlikler kendi basina degerlidir:Otantik etkinlikler, baska seyler igin
hazirlik yapmak yerine kendi basmna faaliyetleri ve gorevleri degerli hale getirir.
Aktiviteler, bagka bir seye hazirlik yapmak i¢in bir egzersiz veya alt asamadan ziyade
biitiin bir {iriiniin olusturulmastyla sonuglamir. Ozgiin etkinlikler, kendi basina degerli,

biitlin bir {irliniin olusturulmasiyla sonuglanir.

10.Otantik goérevler, rekabet eden ¢oziimlere ve sonug gesitliligine izin verir: Otantik

gorevlerde etkinlik siireci, rekabet eden ¢ozlimlere ve iiriinlerin ¢esitliligine izin verir.
Etkinlikler, kurallarin ve prosediirlerin uygulanmasiyla elde edilen tek bir dogru yanit

olmak yerine, orijinal bir doganin birden fazla ¢oziimiine agik olan gesitli
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yorumlamalara ve rakip ¢oziimlere izin verir (Herrington ve Herrington, 2006: 3-5;
Lombardi, 2007:3-4; Herrington, 2006: 3-5; Herrington, Reeves, Oliver ve Woo,
2004: 3-29).

Otantik 6grenme, tipik olarak gergek diinyada, karmasik sorunlara ve ¢6ziimiine, rol
oynama egzersizlerine, problem temelli aktivitelere, vaka incelemelerine ve sanal
topluluklara katilimlara odaklanir. Ogrenme ortamlar1 dogal olarak ¢ok disiplinlidir.
Ozgiin dgrenme bilerek, birden fazla disiplini, birden fazla bakis agisini, calisma
yollarim, zihin aliskanliklarini ve toplulugu iginde barindirir. Otantik &grenme
faaliyetlerine dalmis olan ogrenciler, herhangi bir disiplin alanindaki yeni

6grenmelerinde zorluklari asarak kendi baglarina bir takim beceriler gelistirir:
* Giivenilir olmayan bilgiler ve giivenilir olan bilgileri ayirt etme karari,
* Daha uzun tartigmalan takip etme konusunda sabir,

* Bilinmeyen baglamlarda ilgili kaliplari tanimaya yonelik sentetik yetenegi(Baskalari
tarafindan genellikle fark edilmeyen yeni ve ilging fikirler diigiinme, kesfetme ve ilgili

diistinme kaliplar1 arasinda kendiliginden baglant1 kurma yetenegi)

* Yenilik¢i ¢oziimler iretmek icin disiplinli ve kiiltiirel sinirlar arasinda calisma
esnekligi. Yani yenilik¢i ¢oziimler iiretirken kiiltiirel smirlar gergevesinde tek bir
disiplinden yararlanilmasindansa farkli disiplenlerden de yararlanma esnekligi(

Lombardi, 2007: 2-3).

Ogretmenler, otantik 6grenmeyi desteklemek icin rehber ve uzman rollerini benimser.
Bu, 6gretmenlerin 6grencilere bilgi saglamaya devam edemedigi anlamina gelmez.
Ogretmenler, sadece dgrencilerin ihtiyag duydugu anda bilgi vererek destek saglar.
Temel olarak dgretmenin rolii, 6Zrencileri diisiinmeye ve kesfetmeye tesvik etmek,
cesitli kaynak kullanimini saglamak, bu kaynaklardan elde edilen bilgileri kullanmaya
davet etmektir. Bunun i¢in uygun ortamlar yaratmaya odaklanmaktir. Otantik
O6grenme siireci, Ogrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢6zme, gbézlem yapma,
arastirma yontemleri, sunum teknikleri ve halka acik konusma gibi ilgili becerileri
O0grenme firsatina sahip olduklar faaliyetlerle yonetilmelidir (Lucu ve Marin, 2014:
410-415).
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2.2.3. Uzman Performansi ve Modelleme Siireci

Tiirk Dil Kurumu (TDK, 2017) gore uzman, belirli islerde, belirli konularda bilgi,
goriis ve becerisi bakimindan daha {stiin ozelliklere sahip olan kisiler olarak
aciklanmistir. Modelleme; bir uzmanin, gorevi yerine getirmesi i¢in gerekli olan
stireglerden olusur. Kavramsal bir modelin(ger¢ek diinyaya ait sosyal veya fiziksel
seyler) gozlemlenebilmesi ve olusturulabilmesi igin bir gorev yliriitiilmesi gerekir.
Gorev ylritiiliirken biligsel alanlarda, uzmanlar temel kavramsal ve prosediirel bilgiyi
kullanirlar. Bu esnada kullandiklar1 sezgilerin ve kontrol siireglerinin disa

aktarilmasi(modelleme) gerekir. (Collins, Brown ve Newman, 1989: 453-494).

Otantik d6grenme yeni degildir. Zamanla yerlesik el sanatlari loncalari bigiminde
yerini alan ciraklar i¢in ana dgretim sekli buydu. Bir zamanlar ciraklik en yaygin
ogrenme sekli idi. Bununla birlikte, 19. ylizyilda &grenci sayis1 arttikga, ¢ok sayida
Ogrenciyi ilgili caligma alanlarina tasgimanin lojistigi ve ekonomisi, biiyiik capl
¢iraklik programlarini pratik bir hale getirdi (Lombardi, 2007: 5). Ogrencilere uzman
performans: sergilemek, onlara gercek bir uygulayicinin gercekte nasil davrandiga
dair bir model sunmaktir. Uzman performanslara ve siire¢ modellemesine erisim,
Ogrencilerin ve zanaatkarlarin bir uzmanin rehberliginde yeni beceriler kazandigi
ciraklik Ogrenme sistemine dayandirilmigtir. Uzman performanslar saglamak
icin, Ogrenme ortaminin, uzman disiinceye ve silireg modellemesine, g¢esitli
seviyelerde uzmanlara erisime imkan tanimas: saglanmalidir.  Ayni zamanda
toplumsal gevreye veya gercek yasam boliimlerinin olustugu anda gozlemlenmesine
erisimi olmasi gerekir (Collins ve digerleri, 1989: 453-494). Uzman performansi ve
modelleme siirecinde amag, gercek hayat icerisindeki sosyal ortamda 6grencilerin
konunun uzmaniyla birebir gézlem yapmasini saglamaya caligmaktir. Boylece bir
yandan konuyla ilgili bilgiye ulasan &grenciler, bir yandan da gergek bilgiye nasil
ulasacagini, nerede ve nasil kullanacagini 6grenmis olur. Bu siire¢ boyunca elde
edilen bilgiler anlamlidir. Uzman performansini modelleyerek uzmanca diisiinebilme

becerisi kazanabilmek bilginin anlamliligini arttirir (Dolapgioglu, 2015: 18-19).

Gilinliik hayatta sik sik sorunlarla karsilagilmaktadir. Otantik 6grenmenin konularini
giinliik hayattan alindig: diisiiniildiigiinde, siire¢ igerisinde bir¢ok meslek elemaninin
uzman olarak almmasi gerekebilmektedir. Ogretmenlerin her konu ile ilgili uzmanlar
kadar konuya hakim olmasi beklenmemelidir (Bektas ve Horzum 2014: 30-31).

Otantik smiflarda  Ogretmenlerin  rolii degisir. Ogretmenin rolii, 6grencilere
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diisiinmeye ve kesfetmeye tesvik edilen ortamlar yaratmay: icermektedir. Buna gore
Ogretmenler, Ogrencilere bilgi acisindan zengin ortamlar (gesitli materyaller,
kiitiiphaneler ve internet erigimi olan bilgisayarlar) saglarlar ve 6grencilere 6grenme
icin nedenler ve mantiklar kazandiran otantik gérevler yaratirlar. Otantik gorevler
etrafinda yapilan kesif ile birlikte tartigma ve sdylem 6grenmede Onemlidir, ¢iinkii
sosyal etkilesimler dgrenciye rehberlik eder ve &grencilerin diisiincelerini gelistirir
(Nicaise, Gibney, Crane, 2000: 79-80). Dil kullanim1 ve sosyal etkilesim i¢in gerekli
olanlar gibi pek ¢ok karmasik ve 6nemli beceriler, gbzlem, rehberlik ve danigmanlik
gibi ¢iraklik benzeri yontemlerle gayri resmi olarak 6grenilir. Bir alandaki uzman
roliinii oynayan Ogretmenler, dgrenciler icin bdyle ortiik siirecleri goriiniir hale
getirmeli ve Ogrencileri ustaliga yonlendirmek i¢in uygun yontem kullanmalidirlar

(Collins, Brown ve Newman, 1989: 453-494).

2.2.4. Coklu Bakis Agisi ve Roller

Coklu bakis agisi ve rollerin amaglari, dgrencilerin konulara farklt noktalardan
bakabilmelerini, alternatifler {iretebilmelerini saglamak icin cesaretlendirmektir.
Ogrenciler, alternatifler iireterek, bakis agilarim degistirip gelistirerek olas1 en iyi
¢oziim yolunu bulmaya odaklamir. Ogrencilerin konular tek bir bakis agisi ile
aragtirmalarindansa 6grencileri farkli bakis agilariyla farkli perspektifler kesfetmeye
yonelik 6grenme ortami olusturmaya tesvik etmenin 6nemi vardir (Collins, Brown ve
Newman, 1989). Genellikle, okullarda dersler boliimlere ayrilmis, 6grenme siki
disiplin simrlari ile simirlandirilmstir. Igerik genellikle disipline 6zgiidiir ve alternatif
bakis agistyla dgrenmek isteyen Ogrenciler igin ¢ok az firsat sunulmaktadir. Buna
karsilik 6grencilerin problemleri ¢esitli disiplinlerde incelemeleri i¢in ¢ok sayida
perspektif saglamak, herhangi bir konunun veya sorunun siirekli ve derin arastirilmast
i¢in daha elverisli olur (Herrington ve Herrington, 2006: 1-19). Ogrencilere herhangi
bir stratejide birden fazla perspektif kazanma firsati sunmak daha fazla aragtirma

yapmaya firsat saglayabilir.

Otantik 6grenmelerde, 6grenciler konuyu farkli bakis agilariyla, cesitli kaynaklardan
inceleyebilir. Boylelikle konunun, Ogrencilerin basarili olmak icin taklit etmesi
gereken tek bir perspektiften ziyade, dgrencilerin problemi gesitli teorik ve pratik
perspektiflerden incelemesine firsat taninir. Sinirli sayida 6nceden se¢ilmis kaynaklar
yerine dgrencilerin ¢esitli kaynaklar1 kullanilmasi gerekir; alakasiz bilgi ve alakali
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bilgi ayrimim algilarlar (Reeves, Herrington, Oliver, 2002: 563-565). Bektas ve
Horzum’a (2014: 35) goéreduruma Ozgii bilgi ve becerilerin kazandirilmasi
asamasinda farkli roller 6grenciye yardimct oldugu gibi farkli bakis acilarinin da
retilmelerini saglar. Farkli roller 6grencinin empati yapabilmesine ve farkliliklara
saygl duymasina katkida bulunur. Otantik 6grenmede isbirlikli dgrenme ortami
olusturmak ¢oklu bakis acis1 olusturmanin en etkili yoludur. Ogrencilerin
diisiincelerini birbirleriyle paylasacag: isbirlikli bir 6grenme ortami saglandiginda

farkli goriisler ve bakis agilari ortaya ¢ikacaktir.

2.2.5.1sbirligi

Tek bagina galisan bir 6grencinin basarili olmasi miimkiin degildir, basarili olmak
igbirligini gerektirir. Otantik 6grenmede isbirligi hem ders hem de gergek diinyada
gorevin ayrilmaz bir parcasi haline getirilmistir (Reeves, Herrington ve Oliver, 2002:
563-565). Bilgiyi isbirligi ile olugturmanin temel noktasi 6grencinin igbirligi
yapabilmesidir. Gorevlerin kisiye degil gruba verilerek gerekli iletisim kaynaklarinin
sunulmasi gereklidir. Bunun i¢inde uygun gorevlerin 6grencilere verilmesi gereklidir

(Dolapgioglu, 2015: 19).

Isbirligi yapma firsati saglandiginda bilgi paylasimi desteklenmis olur ve isbirligi
daha derin bir 6grenmenin anahtar1 olabilir. Ogrenciler birlikte calistiklarinda
birbirlerinden 6grenirler ve etkilesimlerini sinif disindaki 6grenmelerinde de devam
ettirirler. Ustelik dgrencilerin arkadaslan ile isbirligi icinde ¢alistiklari konularda
yiiksek diizeyde bir etkilesim sergilemesi beklenir. Ozgiin bir 6grenme 6grencilerin
komut verilmeyen ve kontrol edilmeyen durumlarda fikirlerini ve dislincelerini
paylasarak smifta 6nemli konusmalar yapmasina odaklanir.igerigin  sorumlusu
ogretmen degil, 6grencidir. Isbirlik¢i 6grenmenin bir diger 6nemli yarari, herkesin
ortak bir hedefe katkida bulundugu durumlarda her bir grup iiyesi arasinda olumlu bir
baglanma deneyimi olmasidir. Ayrica, tiim &grencilerin igbirlik¢i ¢ikarlarim gergekten
geligtirmek i¢in katilmalar1 bir sekilde tegvik edilmelidir (Lucu ve Marin, 2014: 10-
415).

Isbirligine dayanan ogretim teknikleri geleneksel yontemlerle kiyaslandiginda bazi
durumlarda daha etkili degildir. Ancak sosyal ve duygusal ihtiyaglarin

karsilanabilmesi agisindan 6nemlidir. Ogrenciler temeli isbirligine dayanan 6gretim

31



teknikleri sayesinde egitim programlarindaki biligsel davranislart kazanirken bir o
kadar 6nemli olan akranlariyla igbirligi i¢inde hareket etme, kendini anlatabilme,
sorumluluk paylasma vb. sosyal davranislart da 6grenebilmektedirler. Ayni zamanda
Ogrenciler isbirligiyle yaptiklari seyden zevk alirlar ¢linkii siire¢ boyunca aktif
olduklari, birbirleriyle siirekli iletisim halinde bulunduklan i¢in 6grenme esnasindaki
monotonluktan kurtulurlar. Bu durum 6grencilerin hem biligsel yonlerinin hem

duygusal ve sosyal yonlerinin gelismesini saglar (Erden, 1988: 60).

2.2.6. Yansitma

Otantik 6grenmede faaliyetler, dgrencilerin bireysel olarak, takim olarak ya da
topluluk olarak segimler yapmalarini ve Ogrenmelerine yansitmalarini saglar
(Lombardi, 2007: 3). Yansitma ve sentez yapma firsati saglayan etkinlikleri bir araya
getirmek, otantik 6grenme yontemlerinden maksimum sonuglar almak i¢in 6nemlidir.
Ogrenmelerin yansimasmi gorebilmek igin dgrencilere firsat sunulmalidir. Ogrenme
ortaminda anlamli yansimay1 saglamak i¢in 6grenmenin 6zgiin bir baglam ve gorev

sunmasi gerekmektedir (Herrington, 2006: 4).

Ogrencilere tek bir yaklasgim sunmak yerine gorevlerini ve kaynaklar1 kullanarak,
kendi yollarim1 se¢gmelerine izin verilerek, 6grenme ortamini yansitmalari igin birgok
firsat sunulur. Ogrenme ortammin toplumsal yapisi, yalnizca aktif diisiinceye izin
vermekle kalmayip ayn1 zamanda aktif diisiinceye izin veren etkinlikler yoluyla da
desteklenebilir. Ogrencilerin ¢aligmalarina yonelik fikirlerini dile getirmek igin

firsatlar sunulur (Herrington, Herrington ve Oliver, 2007: 26-35).

Yansitmay1 tesvik edecek bir 6grenme ortami saglamak icin, degerlendirme programi
oncelikle otantik bir baglam icermeli ve dgrencilerin programla etkilesime girmesini
saglamalidir. Ayn1 zamanda anlamli bir sekilde {izerinde diisiiniilmesini saglayacak
otantik bir etkinlikle tasarlanmahdir. Ogrenme Ogrencilerin ipuclarma veya
hatirlaticilara tepki olarak verdikleri cevaplar olarak diisiiniilmemelidir. Ogrenme,
¢ekici ve biiyiileyici bir 6grenme ortaminda diisiinmelerini saglamak i¢in otantik bir
baglam ve otantik bir gorev saglamahdir. Ogrenme ortami, Ogrencilerin
deneyimlerine geri donmelerini, duygulara katilmalarin1 ve deneyimlerini yeniden
degerlendirmelerini saglayarak Ozgiirce diisiinmelerini saglamaktadir. Ogrenciler,

yansitmalarini  birbirleriyle paylasabilmektedir. Ogrenme ortami, yeni bilgilerin
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Ogrencilerin meveut kavramsal cergevelerine entegre edilmesine ve soyut bilgiyi

somutlastirmasina olanak tanir(Herrington ve Oliver, 2000: 23-48).

Yansitmada gézlem 6grenme dongiisiiniin ayrilmaz bir pargasi olarak goriilmektedir.
Deneyimsel 6grenme modelinden yola ¢ikarak, bu deneyimin gézlemlenmesine, bu
deneyime iligkin diisiincenin ortaya ¢ikmasina ve nihayetinde eylemi sekillendiren
yeni anlayiglarin veya farkli sonuglarin gelistirilmesine yol agtigina inanilmaktadir.
Ogretmenlerin, 6grencilerin diisiincelerini birbirleriyle, uzmanlarla, 6gretmenlerle ve
diger ogrencilerle karsilastirmalarina izin vererek bilginin derinlesmesini saglamak
gibi sorumluluklar1 vardir. Yansitma teoriyi pratige entegre etmek igin bir yol olarak
kullanilabilir. Yansitma 6grencilerin i¢ goriilerini kolaylastirabilir ve o6grenciler
kendini kesfedebilir. Ogrencileri soruna davet ederek bilgiyi 6grenme yollarmi,
bilginin olumlu ve olumsuz yonlerini inceleyerek sunulan kavramlari daha iyi

anlayabilirler (Lucu ve Marin 2014: 410-415).

Yansitmayi tesvik etmek amactyla 6grencilerin uzmanlarla etkilesimini saglamak igin
uzman performansina ve gorisiine erisimle birlikte, otantik ve anlamli etkinlikler
saglanabilir. Ogretmenler ve ogrenciler 6grenmede beklenmedik olaylardan ve
belirsizliklerden yararlanir ve bu olaylar1 diisiinmeyi genisletme ve aritmanin firsatlar
olarak kullanirlar. Ogretmen ve akran geribildirimi aciktir. Oz degerlendirme tesvik
edilir ve zaman taninir.Isbirlikgi gruplar, 6grencilerin sosyal olarak diisiinmelerini ve
sunulan konular iizerinde anlamli tartigmalar yapmalarin1 saglar. Dergiler,
portfolyolar ve giinliikler 6grencilerin yansitmalarinin somut bir sonucu olarak

goriilebilir (Herrington ve Herrington, 2006: 1-19).

2.2.7. Acik Bir Sekilde Dile Getirme

Acik bir gekilde dile getirme yabanci kaynaklarda “Eklemlenme, Mafsal” olarak ele
alinmigtir (Herrington, 2006: 4; Herrington ve Herrington, 2006: 1-19; Herrington ve
Oliver, 2000: 23-48). Mafsal kelimesinin anlami arastirildiginda kékeninin arapga
oldugu ve “Eklem; baglant1 6gesi, birbirlerine bagl olan pargalarin her yéne dogru

donmesini saglar” diye gecmektedir (TDK, 2017).

Ogrencileri, bilgilerini ve diisiincelerini sozlii olarak ifade etmeye tesvik etmek igin
eklemleri tesvik edin. Ogretmenler, dgrencilere bilgi ve diisiincelerini acikca ifade

etme ve sozlii ifade etme sansini vermelidir ¢iinkii eklemleme, ortiilii bilgilerin agikca
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belirtilmesini saglar. Gorev olustururken, Ogrencilerin inanglarini tartigmalarini,
kendini ifade etmelerini ve anlama kapasitelerini arttirmalarini veya goérevin diisiince
ve tartigmayr sunmay1 gerektiren faaliyet ve gorevler yaratilmasini gerektirdigini
ogretmenler bilir. Ogretmenlerin goz Oniine almasi gereken diger onemli unsur,
Ogrencilere argiiman(ikna edici kanitlar) sunma ve bu savunmayi saglayacak gorevler
sunmaktir. Iyi yapilandirilmamis gorevlerin sagladigi avantajlar, “Yiiksek Diizeyli
Diistinme” gelistirme ile ilgilidir, ¢linkii 6grenciler bulgular1 yaratict bir bigimde
raporlamalidirlar. Bu tiir 6devler, bir 6devde basarinin temel unsuru olan analiz,
sentez, degerlendirme ve yiiksek iletisimle giiglii bir etkilesim icerir (Lucu ve Marin,

2014: 410-415).

Diisiince konugmaya doniistiigli zaman bir¢ok degisiklige ugrar. Otantik dgrenmede
fikirlerin bir biciminde veya baska bir sekilde ifade edilmesini gerektirir.
Ogrencilerin, otantik 8grenme siirecinde yaptiklari etkinlikleri sinifa ya da gergek
diinya paydaslarina aktarmasi i¢in agik bir sekilde dile getirmesi gerekmektedir.
Ogrenciler, tartismalarimi yiiz yiize dersler gibi uygun forumlarda sunmak ve
savunmakla yiikiimlidiirler. Ogrencilerin bireysel ve grup olarak savunmasmi
gerektirir. Ogrencilere edindikleri bilgiler hakkinda konusma firsati sunmak,
ogrencilerin 6grenmelerinden haberdar olmasini ve onlari biligsel ¢ergevelerine dahil
etmek icin uygun baglantilar kurmasini saglar (Herrington ve Herrington, 2006: 1-

19; Herrington ve Oliver, 2000: 23-48).

Ogrencilerin bildikleriyle iletisim kurabilmeleri 6grenmenin énemli bir yoniidiir.
Ogrencilerin daha verimli grenebilmelerini ve kendi bilgilerini sozlii olarak ifade
etmelerini saglamak icin 6gretmen tarafindan tesvik edilmelidir. Ogrenciler etkili bir
sekilde dinleyiciye, herkesin diisiince ve Ogrenimini daha da ileri gétiirmek igin
sorular iiretirler. Ogrenciler fikir iirettiginde, tartigmalara katilarak, burada farkli
tepkiler vermeye tesvik edilecekler ve ikna edici kanitlar gelistirmeyi 6grenecekler
bdylece dgretmenler ve 6grenciler birbirlerinden 6greneceklerdir. Bu ayn1 zamanda
ogrencileri inandiklarini desteklemeye tesvik eder ve dgretmenlerin belirli konularda
ogrencilerin kavramsal bilgilerinin ne oldugu hakkinda iyi bir fikir edinmelerini

saglar (Lucu ve Marin, 2014: 410-415).

Otantik 6grenme geleneksel egitiminin Gtesine gegerek, oncelikle iist diizey biligsel
beceriler ve uzmanlar tarafindan kullamlan problem ¢6zme / gérev tamamlama

stratejileri lizerine odaklanarak genis bir yelpazeye yayilmistir. Bir alandaki uzman
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roliinii oynayan Ogretmenler, Ogrenciler i¢in boyle oOrtiik siire¢leri goriiniir hale
getirmeli ve &grencileri yonlendirmek i¢in uygun destegi saglamalidirlar (Collins,
Brown ve Newman, 1989: 453-494).

2.2.8. Birebir Yetistirme ve Yapilandirilmis Destek

Birebir yetistirme ve yapilandirilmis destek yabanci kaynaklarda “’kogluk ve iskele
saglama’’ olarak ele alinmistir. Kogluk, &grencileri gozlemlemek ve ipuglart; iskele,
geribildirim, modelleme, hatirlaticilar ve yeni gorevler sunmayi igerir. Iskele;
Ogretmenin Ogrenciye bir gorevi yerine getirmesine yardimci olmasi igin sagladigi
(Oneriler veya yardim, igaret, vb.) desteklerdir. Temel olarak ko¢luk ve iskele gorevini
istlenmek, isbirligine dayali 6grenme ortamini olusturmak Ggretmen tarafindan
saglanmas1 gerekmektedir (Collins, Brown ve Newman, 1989: 453-494). iskele ve
geleneksel ogretim arasinda bir cift farklilik vardir. ilki iskele dgrencinin aktif
katilimim gerektirir. Tkincisi, 6grenicinin zaten ne bildigi ve yardim ile 6grenebilecegi
sey lizerine bagiml (sartli) olmasidir. Daha sonra, uzman zamanla kaybolur veya
desteklerini azaltir ve 6grenme sorumlulugunu &grenene aktarir. Iskele Kkalitesi
ogrencinin ihtiyaglari, bilgisi ve yeteneklerine baglidir ve baslatmak i¢in en iyi yer
mevcut bilgilerin degerlendirilmesidir (Sharen, 2012: 1). Holton ve Clarke‘a (2006:

127-143) gore degerlendirme i¢in olasi bazi sorular vardir;
e Halihazirda ne biliyorsun?
e Daha dnce hi¢ bdyle bir sorun / projeyle ugrastiniz mi?
e Baska zaman yaptiginiz, yardimet olabilecek bir sey var mi1?
e Bu tiir bir sorunu biliyor musun?
o Ne yapacagi bildigini diisiiniiyor musun?

Sorulara verilen cevaplar destegin hangi seviyede gerekli oldugunu belirlemeye
yardim eder. Sonra iskele taktikleri planlanir. Pol, Volman ve Beishuzen’a (2010:
271-296) gore iskele insaati igin alti genel ydntem vardir. Ogrenmelerin

desteklenmesi igin;

1. Geri bildirim, 6grencinin performansiyla ilgili bilgilerin dogrudan 6grenciyle

paylasmasidir.
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2. Uzmanm bir cevap vermeden Ogrencinin gorevde ilerlemesine yardimci
olmasi igin destek verme veya oneriler sagladigi ipuglari verme. Ogretmen,
O0grenme kosullar1 altinda kasitli olarak, tim ¢6ziimii veya ayrintili

talimatlar1 saglamaz.

3. Ogretimde 6gretmen ve dgrencilere yapmalar1 gerekenin neler oldugu, nasil

yapilmasi gerektigini, nedenlerini agiklamalarini igerir.

4. Uzmanin daha detayli bilgi vermek amaciyla ek bilgi sagladigir aciklama

yapma isidir.

5. Beklenen davranis, beceri veya bilginin gosterilmesini igeren modelleme

yapilmasidir.

6. "Cevap" beklenmeden problem ¢6zme veya elestirel diisiinme siirecinde

ogrenciye rehberlik etmek i¢in bilirkisi sorularinin kullandigini sorgulamadir.

Iskele, dgrencinin siirmekte olan ilerlemesine gore ayarlanmistir. Boylesine
dinamik bir miidahale oldugundan, iskele sirasinda &gretmenin verdigi destek,
durumun, gérev tiiriiniin (6rn. Iyi tammlanmis ve tanimlanmamis) 6zelliklerine ve
ogrencinin tepkilerine gore degismektedir. Bu nedenle, iskele farkli durumlarda asla
ayni goriinmemektedir ve her durumda ayni sekilde uygulanabilen bir teknik degildir.
Iskele insaat1 giderek destek ile es anlamli olarak kullanilmaktadir (Pol, Volman ve

Beishuzen, 2010: 271-296).

Lombardi’e (2007:8) gore uygun iskele tarafindan desteklenen faaliyetler,
ogrencilerin 6grenmenin dort alani {izerinde uzmanlik gelistirmelerine yardimci
olabilir: Disiinme, sorunlart ¢bzme ve yaratict olma igin biligsel kapasite; deger
gorme, takdir edilme vb. duyussal kapasite; fiziksel becerileri hareket ettirmek,
algilamak ve uygulamak i¢in psikomotor kapasite;cabalama kapasitesi (harakete

gecme), karar verme Ve yerine getirme kapasitesidir.

Ogretmenin dgrencilere destek olmasi ve rehberlik etmesi, dgretmenin isbirlikgi bir
ortam igerisinde hem 6grencilere hem de Ggrencilerin birbirine rehberlik yapmasini
saglamasi anlamina gelmektedir. Siire¢ igerisinde bu tarz bir yaklagimla hareket
etmek Ogrencinin zamanla bagimsiz olarak ilerlemesine imkéan taniyacaktir. Birebir
yetistirme ve destektegin temelini olusturan sey; Ogrencileri gézlemleyerek ihtiyag
hissettikleri anda onlar1 destekleyen, geri bildirimler veren konumda olmalaridir. Bu

baglamda 6gretmen iyi bir gozlemci olmalidir. Birebir yetistirme ve yapilandirilmig
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destek siirecinde bilgi aktarimina gidilmez. Ogretmen &grencilerin gereksinim
duyduklar1 kaynaklar1 saglamakta yardimci olmakta ve ipucu vererek siireci
yonlendirmektedir (Herrington ve Kervin, 2007: 219-236; Herrington, 2006: 4-6;
Bektas ve Horzum, 2014: 39-40).

Ogretmenler giiniimiizde bireyin ihtiyag ve isteklerini gdz oniinde bulundurmaya
odaklanmalidir. Bireyler gesitli gecmis birikimlerden gelirler ve farkli deneyimler
yasarlar. Dolayisiyla bir 6gretmenin roli rehberlik etmektir ve aym zamanda
Ogretmen, baglamsallastirilmis Ogretim  saglamak i¢in bir yardimci olarak
goriilmelidir. Ogretmenler ilk olarak birebir yetistirme siirecinde dgrenciler icin
anlamli olan gergek diinya &rnekleri veya problemleri sunmalidir. Ogrenciler sunulan
fikirlerden o6nce veya onunla birlikte dogrudan veya dolayli olarak bazi deneyime
sahiplerdir. Dolayisiyla hayatlarinda ve ger¢ek diinyada anlamli olan sorunlarla ve
durumlarla iliskilendirmeyi &grenebilecekleri durumlar sunulmalidir. Ogretmenin
rolii, 6grencilere yapilandirilmig destek saglama ile bitmez. Bundan ¢ok daha fazlasi
gerekir. Ders boyunca tartigilmasi 6nerilen konuyla ilgili fikir bulmaya, fikir paylagan
Ogrencilerin  bu siireg boyunca degerli ve anlamli fikirler iiretmelerine de
odaklamlmahdir. Ogrencilere kritik zamanlarda birebir yetistirme ve destek
saglanmasi, tiim O6gretmenlerin otantik 6grenme ortamlar1 saglamak i¢in bilmeleri
gereken Onemli bir roldiir. Ayrica &gretmenler, 6grencilerin akademik ve sosyal
gelisimi i¢in olumlu ve uzun siireli etkiler olusturmada 6nemli bir role sahiptir (Lucu

ve Marin, 2014: 410-415).

2.2.9.0tantik Degerlendirme

Ogretim ve dgrenme siirecinin ayrilmaz ve énemli bir parcasi da degerlendirmedir.
Ve etkili 6gretim gibi, etkili bir degerlendirme de bir sanattir ve bir bilimdir. Tiim
Ogrencilerimizin basarisin1 saglamaya yardimci olmak igin ¢esitli degerlendirme

araglar1 ve stratejileri vardir (Bozkurt, 1995: 531-534).

Biiyiikoztiirk’e (2016: 345-356) bir konu tamamlandiginda, dgrenciler genellikle ayri
testlerle veya smavlarla degerlendirilir. Okullarin amac1 &grencileri hayata
hazirlamaktir. Giiniimiizde ise bu amacin yeterliligi belirli lgiilere gore belirlenmis
simavlarda yiiksek performans gostermeye gore Olgiilmektedir. Bunu iilkemizde

iiniversiteye O0grenci belirlemek i¢in yapilan se¢me sinavi sisteminde de gérmemiz
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miimkiindiir. Herrington ve Kervin’e (2007: 219-236) gore egitim-6gretim donemi
icerisinde kazanimlari yazili yoklama yaparak ve coktan se¢meli sorular sorarak
belirlemeye ¢alistigimizda 6grencilerin biligsel yapilarindaki kavramsal degismelerin
nasil yasandigini, nasil bir iliski kuruldugunu goéz ardi etmis oluruz. Bu tiir
degerlendirmeler, otantik bir Ogrenme ortaminda &gretmenlerin degerlendirme
yetkisini olabildigince sinirlar. Degerlendirme etkinlikle kesintisiz bir sekilde
biitiinlestirilmelidir. ~ Ogrenciler, ayr bir smama yerine gerceklestirdikleri gérev
tizerine degerlendirilirler. Otantik Ggrenmenin degerlendirilmesi portfolyo, dergi,
iriin ve kisisel degerlendirme gibi 6grencilerin yiiksek performans sergilemesine

imkan yaratan bir takim degerlendirme bicimleri seklinde yer alir.

Otantik degerlendirme, kriterlere gore degerlendirme yapilan yontemlerdendir ve
geleneksel degerlendirmelere alternatif olarak olusturulmustur. Otantik 6grenme
Ogrenciyi merkeze alan formatif 6geler icermesi itibariyle dikkat ¢ekmistir. Birgok
kisi tarafindan zaman zaman uygulanabilirligi tartisilmistir.  Otantik degerlendirme
okul ve kurum politikalar1, yillik planlar ve miifredatin getirdigi sistemler yiiziinden,
ogretmene ders siiresini kullanmada tam bir 6zgiinliik verilmediginden ¢ok fazla
kullanim alani bulamamustir. Ancak ¢aga uygun olarak, etkili ve yeniliklere adapte
olabilmesiyle dikkatleri iizerine g¢ekmeyi basarmistir. Otantik degerlendirmeler,
otantik etkinlikler yoluyla otantik Ogrenmeleri gerektirmektedir dolayisiyla da
planlanma ve uygulanma agamasinda uzun zaman ve emek istemektedir (Gogmen,

2004:1).

Cesitli veri toplama tekniklerini igeren otantik degerlendirme; otantik kelimesinin
anlamindaki gibi gercektir. Diglanmis, ayristirilmis 6grenci profilinden g¢ok tiim
égrencileri biitiinliik igerisinde siirekli olarak degerlendirir. Ogretmenin yaraticiligina

bagli olarak veri toplama olasiliklari sinirlanir (Dilmag, 2012: 29).

Otantik degerlendirme, Ogrencilerin temel bilgi ve becerilerinin anlamli bir
uygulamasi oldugunu gosteren gergek diinyadaki gorevleri yerine getirmelerinin

istendigi bir degerlendirme bi¢imidir (Muller, 2005: 1-7).

Otantik degerlendirmeye informal olmayan yontemlerle baslandig1 goriilse de
ilerleyen zamanlarda formal yontemlere(kagit kalem testi, portfolyo vb.) gegilebildigi
goriilebilmektedir. Formal yontemlerde planlama ve puanlama rehberi vb. materyaller
olusturulmasi gerektirdigi igin otantik degerlendirme daha kalict olur (Dilmag, 2012:
29).
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Otantik degerlendirmelerde yalmizca bir degerlendirme yonteminin uygulanmasi
otantik 6grenmenin 6ziine uygun degildir. Duruma gore cesitli yontemlerin otantik
degerlendirmede kullanilmas1  6nerilmektedir (Lombardi, 2007: 1-9). Otantik
ogrenmenin hedefinde gergek problemler lizerinde ¢alisan 6grencilerin, konuyu derste
anlamalarini saglamaktir. Ogrencilerin kendini ifade edebilme, sanat caligmalarin,
yazma becerilerini, simf igerisindeki ve disarisindaki etkinliklerini, ger¢ek hayatta
karsilasabilecekleri problemleri nasil ¢ozebileceklerini, is birligi iginde hareket
edebilmeyi vb. becerilerini alternatif degerlendirme yontemleriyle 6lgmek
onerilmektedir. Otantik 6grenmelerin ¢esitli yontemler kullanilarak degerlendirilmesi

otantik degerlendirmedir (Go¢men, 2004: 4).

Alternatif degerlendirme, performans degerlendirme ve dogrudan degerlendirme
seklinde de ifade edilen otantik degerlendirme portfolyolar, deneyler, yazili iiriinler,
kontrol listeleri, sunumlar, problem ¢oziimleri, 6gretmen gozlemleri, ig birlikli grup
projeleri vb. farkli teknikleri kapsar. Otantik degerlendirmelerde amag &grencilerin
ozelliklerini dogrudan 6lgmektir (Bay, 2008: 96). Alternatif degerlendirme tiirlerinin
ozelliklerini gosterdigi igin otantik degerlendirmeyi alternatif degerlendirme
icerisinde diislinebiliriz fakat her alternatif degerlendirme yaklagiminin otantik
degerlendirme olarak goriilmesi dogru degildir (Go¢men, 2004: 4). Degerlendirme
sirecinin otantik olarak kabul gdrmesi igin zihinsel gorevler sirasinda Ogrenci

performansinin incelenmesi ve degerlendirilmesi gerekmektedir (Wiggins, 1990: 1-3).

Her bireyin algilama kapasitesi, algilayis sekli farkli oldugu gibi 6grenme yontemi de
farkli olabilir. Kimimiz 6grenirken gorsel araglardan yararlanirken kimimiz
dinleyerek, kimimiz yazarak, notlar tutarak 6greniriz. Duygu ve diisiincelerini sozlii
olarak ifade etmekte iyi olanlar oldugu gibi yazili olarak ifade etmekte iyi olanlarimiz
da vardir. Burada 6nemli olan nokta 6grenme siirecinde &grencilerin nasil daha iyi
ogrendikleri, kendilerini nasil daha iyi ifade ettiklerini fark etmelerini saglamaktir. Bu
da olabildigince gok otantik etkinlik gerceklestirmeyle olur. Dolayisiyla otantik bir
degerlendirme de otantik yollardan gegen Ogrenme durumlariyla miimkiindir

(Gogmen, 2004: 1).

Mueller (2006: 1-7) otantik degerlendirmenin geleneksel degerlendirmeden nasil
farkli oldugunu soyle agiklamistir. Geleneksel degerlendirmede, degerlendirme
yontemleri olarak bilginin alinip, bilgiye sadik kalarak cogaltma gereksinimini

yansitir. Geleneksel degerlendirmede bilgiyi elestirmek ve ilgili konularda farkli
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yollarla kullanmaya daha az agirlik verilmektedir. Daha ¢ok miifredata bagl olarak
biligsel 6grenme hedefleri seti iizerinde durulmaktadir. Geleneksel degerlendirmede,
miifredat igerigi ilk once belirlenir ve daha sonra otantik degerlendirmeyle birlikte
etrafinda tasarlanan degerlendirme goérevleri (6grencilerin yerine getirmesi gereken
gorevler) gelistirilir. Ogrencilerin degerlendirmeyi basariyla tamamlayabilmesi icin
gerekli miifredat uygulanir. Otantik degerlendirmede ise “otantik degerlendirme
miifredatt  yonlendirir” seklinde distinilmektedir. Yani, O&gretmenler Once
ogrencilerin ustaliklarin1 sergilemek igin yerine getirecegi gorevleri belirler ve
ogrencilerin bu goérevleri iyi yapmalarini saglayacak bir miifredat gelistirilir; bu da,
temel bilgi ve becerilerin edinilmesini igerir. Otantik degerlendirme geleneksel

degerlendirmeyi tamamlar.

Mueller (2006: 1-7) 6zgiinligiin bir siireklilik, yani degerlendirmenin geleneksel ya
da otantik olma derecesinin asagida agiklanan ozelliklerin ne kadar yakindan

yansitildigina bagli oldugunu ileri siirmektedir. Bunlar asagidaki gibi agiklanmistir:

Geleneksel Otantik
Bir Yanit Segme Gorevi Gergeklestirme
Armdirilmig Hayat Gergek Hayat
Geri Cagirma / Taninma Ingaat / Uygulama
Ogretmen Tarafinda yapilandiriima ---------------- Ogrenci Tarafindan Yapilandiriima
Dolayli Kanitlar Dogrudan Kanit

Sekil 1. Otantik Degerlendirmenin Yansitildign Ozellikler

“Bir Yanit Se¢me - Gorev Gergeklestirmek:Geleneksel degerlendirmede 6grencilere

test ya da klasik sinavlar yapilir, (6rn; a, b, ¢ veya d; dogru veya yanlig; bunlardan
hangisi ile eslesir) ve dogru cevabi se¢mesi istenir. Otantik degerlendirmelerde ise
Ogrencilerin daha anlamli bir sorunu temsil eden daha karmasik bir gorevi
gergeklestirerek sorunu ¢6zmeleri istenmektedir. Kendilerine sunulandan birini

secmek yerine gorevi gergeklestirir.

Gercek Hayattan Arindirilmis - Gercek Hayat:Okullarda bir seyle ilgili yeterliligimizi

gostermek igin dort alternatif arasindan se¢im yapmamiz istenir, fakat bu okul disinda
¢ok sik kullanilan bir sey degildir. Siavlar, kisa siire igindeki yeterlilik gésteren
tahmini degerlendirme yontemleridir. Otantik degerlendirmelerde ise, tipki hayat gibi
bir seyler yaparak yeterlilik gdstermemiz istenir.
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Bilginin Yapilandirilmas: - Uygulanmasina Iliskin Bilginin Cagirilmasi - Taninmasi:

Geleneksel degerlendirmeler,iyi tasarlanirsa Ogrencilerin bir bilgi birikimi edinip
edinmediklerini etkin bir sekilde belirleyebilir, otantik degerlendirmelere giizel
tamamlayic1 gorevi gorebilir. Ogrencilerden hayattaki gercekleri, fikirleri ve
onermeleri hatirlamalarini ya da tanimalarim istedigimizde testler bu anlamda biraz
otantiktir. Bununla birlikte, testlerde geri ¢agirma (fikir ve 6nermeleri hatirlamak) ve
bilgiyi tanimalarin istemek otantik degerlendirmeyle kiyaslandiginda yaptiklarimiz
hakkinda, gercekler, fikirler ve Onermelerden bir iiriin veya performans insa
etmemizden ¢ok daha az ortaya ¢ikar. Otantik degerlendirmeler siklikla 6grencilerden
ogrendiklerini analiz etmelerini, sentezlemelerini ve uygulamalarinin énemini sorar;

ogrenciler de bu siiregte yeni bir anlam yaratirlar.

Og‘retmen Tarafindan Yapilandirma — C)g“renci Tarafindan Yapilandirma:Geleneksel

bir degerlendirmede bir 6grencinin performansi ve yeterliligi testi gelistiren kisiler
tarafindan dikkatli bir sekilde yapilandirilmistir. Ogrencinin performansi ve yeterliligi
teste oranla smirli olacak ve sinirlanacaktir. Otantik degerlendirmelerde ise
performansin ve yeterliligin kaniti olarak neyin sunuldugunun belirlenmesinde
dgrencinin segimi ve etkinlik yapimi daha fazla rol oynar. Ogrenciler kendi konularini
veya uygulama bigimlerini se¢cemediginde bile, genellikle bir iiriin veya performans
olusturmaya yonelik kabul edilebilir yollar vardir. Agikgasi, 6gretmenler tarafindan

daha dikkatli kontrol edilen degerlendirmeler avantaj ve dezavantajlar sunmaktadir.

Dogrudan Kanitlar - Dolayli Kanit:Coktan segmeli bir soruda dgrencinin cevabi neye

gore sectigini bilemeyiz. Sansli geldi de mi dogru cevabi secti yoksa gergekten
biliyor muydu da dogru cevapladi, 6grenci o anda neye goére (analiz, sentez,
degerlendirme) hareket etti bilemeyiz. En iyi ihtimal &grencinin durumuna gore
¢ikarimda bulunabiliriz. Kanitlar, 6zellikle karmasik, ger¢ek diinya durumlarindaki
anlamli uygulama iddialar1 i¢in dolaylidir. Ote yandan, otantik degerlendirmeler,
bilginin uygulanmas1 ve insa edilmesine iliskin daha dogrudan kamt sunar. Ogrenciye
herhangi bir oyunun nasil oynanmasini gerektigini anlatip bununla ilgili analitik bir
dizi sormaktansa Ogrenciyi sahaya ¢ikarip oynatmak daha fazla dogrudan kanit

saglayacaktir.”

Geleneksel degerlendirmede, Ogrencinin egitimsel yeteneklerinin  6n plana
ciktigr etkili gorev ve testlere vurgu yapilmistir. Otantik degerlendirme giderek daha

popiiler hale gelmistir ¢iinkii 6grencilerin degerlendirilmesi i¢in daha biitlinciil
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yaklagimlara ihtiya¢ duyuldugu yoniindeki algi artmistir. Otantik degerlendirme,
Ogrencilerin cevaplar iiretmesine olanak taniyarak geleneksel metotlarin gizli ve
ezberlenerek Ogrenilmesinin Otesine gecmistir. Gergek degerlendirme, 6grencilerin
bilgi, derin anlayis, problem ¢dzme becerileri, sosyal beceriler ve gercek diinyada
kullanilan gergek tutum veya ger¢ek diinya durumunun benzetimini kapsar. Otantik
bir degerlendirmeyi, 0grencinin bilgi ve becerilerini uyguladigi gorevi, yeni bir
durumda yerine getiren ve zengin bir baglamda anlaml ve etkileyici gorevler olmast
belirlemektedir. Otantik gorevler, Ogrencilerin yetisme ¢agindaki ve mesleki
hayatindaki cesitli belirsizliklerini prova etmelerine yardimei olur (Aitken ve Pungur,
ty: 1-4). Wiggins (1990: 1-3) otantik degerlendirme ile geleneksel degerlendirmeyi
asagidaki sekilde kiyaslamigtir:

*Otantik degerlendirmeler, 6grencilerin edindikleri bilgi birikimi ile etkili performans
gostermesini saglayan etkinlikler gerektirir. Geleneksel degerlendirmeler yalnizca
Ogrencinin baglam disinda &grendigi, tanimadigi veya hatirladigini ortaya koyma
egilimindedir.

* Otantik degerlendirmeler 6grenciyi, en iyi Ogretim etkinliklerinde bulunan
oncelikleri ve zorluklar1 yansitan tam bir gdrev dizisi sunar: arastirma ylriitmek,
kagitlari yazma, gozden gegirme ve tartigma; yakin tarihli bir siyasi olay hakkinda ilgi
cekici bir sozlii analiz saglamak; bir tartismada baskalariyla igbirligi yapmak vs.
Geleneksel degerlendirmeler genellikle kagit ve kursun kalem, tek-cevapli sorularla

sinirhdir.

*Otantik degerlendirmeler 6grencinin  degerli, eksiksiz ve hakli cevaplar,
performanslar veya {irlinler sunup sunamayacagina gore degisir. Geleneksel
degerlendirmeler, yalnizca nedenlerden bagimsiz olarak 6grenciden dogru yanitlar
secip yazmasini ister. (A¢ik uglu sorular oldugunda bile, tipik testlerde cevaplari
planlamak, gézden gegirmek ve dogrulamak i¢in nadiren yeterli bir firsat vardir).

Sonug olarak,

*Otantik degerlendirme, bu (gesitli) iriinleri puanlamak igin uygun kriterleri
vurgulaylp standartlagtirarak gecerlik ve gilivenilirlik elde eder; geleneksel
degerlendirmeler, nesnel "maddeleri" ve dolayisiyla her biri i¢in (bir) dogru cevabi

standardize eder.
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¢ Geleneksel degerlendirmelerdeki "Test gecerliligi", testin gergek diinyadaki
"yetenek testleri" ni simiile edip etmedigine bagli olmalidir. Coktan se¢meli testlerin
cogundaki gecerlilik, Ogeleri miifredat igerigiyle eslestirerek (veya diger test

sonuglariyla sofistike korelasyonlarla) belirlenir.

* Otantik gorevler, dgrencilerin yetiskin ve mesleki hayatin "oyun"unun karmagik
belirsizliklerini prova etmelerine yardimci olan "iyi yapilandirilmamis"zorluklar: ve
rolleri icerir. Geleneksel degerlendirmelerdeki testler tatbikat gibidir, var olan

durumu ortaya koymay igerir.

*Degerlendirmelerdeki  esas amag Ogrencilerin  ihtiyaglarinin  desteklenmesi
varsayimina dayanir. Bu nedenle geleneksel degerlendirme yonteminde kullanilan
testler ve puanlar Ogretmenin Ogretimi daha iyiye yonlendirme yetenegini ve

ogrencilerin performanslarini gelistirme yetenegini zayiflatmaktadir.

Gulikers, Bastiaens ve Kirschner (2004: 77) otantik degerlendirmeyi tasarlamak i¢in
bes boyutlu bir ¢erceve Onerdiler ve her boyutla ilgili olarak diistiniilmesi gereken

sorular vardi. Onlarin gergevesi sdyledir:
1. Gorev: Ne yapmaniz gerekiyor?

2. Fiziksel baglam: Nerede buluyorsunuz? Degerlendirme, bilgi, beceri ve tutumlarin

gercek baglamlarda nasil kullanilacagini yansitmalidir.

3. Sosyal baglam: Kiminle yapmak zorunda? Gergek bir degerlendirme gorevi, gergek
hayatta olanlarla esdeger olan toplumsal siiregleri igermelidir. Bunlar, bu 6zelliklerin
gergek baglamda talep edilip edilmeyecegine bagl olarak ekip calismasi veya isbirligi

icerebilir veya icermeyebilir.

4. Sonu¢ veya form: Neler ¢ikmali? Cabalarimin sonucu ne? Degerlendirme sonucu

veya form; bir {irlin veya performans, yetkinliklerin gosterilmesi, gorev dizisi ve

bagkalaria sozlii ve/veya yazili sunum igermesi gerekiyor.
5. Kriterler: Yaptiginiz sey nasil yapiliyor? Degerlendirilecek veya yargilanacak mi?

Ogrencilerin bilmeleri gereken ve yapabilecekleri ifadeleri dlgen degerlendirme
tirleri yeniden diisiiniilerek artan bir ilgi ile birlikte standartlarin gelistirilmesine
gidilmistir. Hala degerlendirmelerde daha ¢ok ¢oktan segmeli testler kullanilmaktadir.
Degerlendirmeler egitimin, tiretken vatandas olmak icin gerekli olan belirli bilgi ve

becerileri edinmeleri gibi 6grenciler hakkindaki felsefesini yansitir. Alternatif olarak,
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otantik degerlendirme (veya performans degerlendirmesi), dgrencilerin vatandaslar,
isciler gibi karsilasacaklar1 anlamli gorevleri nasil yerine getirecegini dgrenmesi
gerektigine olan inancin lizerine kuruludur. Bagka bir deyisle, bir bilgi ve beceri
toplulugu edinmek yeterli degildir. Otantik 6grenme ve degerlendirme, 6grencilerin
gercek diinyada veya otantik baglamlarda bilgi ve becerileri kullanma becerilerini

Ogrenip daha sonra gosterme gereksinimini vurgular (Muller, 2005: 1-7).

Herrington ve Herrington’a (1998: 4) gore belirtilen temel bilgiler ve sahadaki diger
kuramcilarin ~ goriislerinden yola ¢ikilarak, otantik degerlendirmenin temel
ozelliklerinin bir listesi, baglam, 6grencinin rolii, 6zgiin etkinlik ve gostergeler olmak
lizere dort kategoriye ayrilmistir. Bu yonergeleri kullanarak degerlendirmenin
asagidaki oOlgiitleri kargilamasi sartiyla gercekei olma olasiligi en yiiksektir: Otantik

degerlendirmenin temel unsurlari;

o Baglam:Performansin  olusacagi  kosullart  yansitmak i¢in  siirecin
degerlendirilecek unsurla iligkisini ifade etmektedir. Performanslar yapay,
yapmacik ya da baglamdan uzaklagsmis kosullardan ziyade baglamla i¢ ice ve

dogal olmalidir.

o Oprencinin __ Rolii:Otantik degerlendirmede 6grenci 6n plandadir ve aktiftir.
Edinilmesi gereken bilgileri edinmis ve degerli gelismeler veya iiriinler
iretmek icin etkili bir performans sergilenmesi gerekmektedir. Otantik bir
degerlendirmede sadece yalmiz degil bagkalariyla da calismasi gerekebilir.
Ogrencilerin igbirligi i¢inde galistiklar1 konularda yiiksek diizeyde etkilesim

sergilemesi beklenir.

o Otantik Etkinlik:Otantik 6grenme etkinlik temellidir. Dolayisiyla otantik
degerlendirmenin 6nemli bir unsuru da otantik etkinliktir. Daha Once
bahsedildigi gibi otantik degerlendirmenin 6n kosulu otantik etkinliklerdir.
Degerlendirmenin etkinlik ile sorunsuz bir sekilde entegre olmasini gerektirir.
Ogrencilerin iistlenmeleri istenen gérevler karmasik, belirsiz ve dogada ¢ok
yonlil olmalidir. Siirekli sorusturma ve karar gerektiren, iyi yapilandirilmamig

etkinlikleri ve cesitli gorevleri igerir.

o Gostergeler:Otantik 6grenmenin gerceklesip gergeklesmedigini 6lgmek icin
otantik degerlendirmeler kullanilir. Otantik 6grenmenin gerceklesmis olmasi

i¢in ise 6grenmenin ¢oklu gosterge saglamasi gerekir. Otantik degerlendirme
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yapilirken gesitli @irlinleri puanlamak i¢in uygun kriterlere sahip gegerlilik ve

giivenilirligin saglanmasi gerekir.

Otantik degerlendirme, hayatin i¢inden problemler sunan, farkli fikirler, aligilmamig
cevaplar bulmaya yonlendirerek yaraticiligi arttiran, becerilerimizi gelistirme firsati
taniyan bir degerlendirme bigimidir. Ogrenme siirecini bir biitiin olarak ele alan, is
birligi i¢inde hareket etmeyi 6greten, iist diizey diisiinmeyi gelistiren, 6grendiklerini
gercek hayatta uygulama firsati sunan otantik degerlendirmenin amacinin informal

degerlendirmeyle sinirli olmadig1 goriinen bir gergektir (Karakus, 2006: 58).

2.3 SOSYAL BILGILER OGRETIMi VE OTANTIiK OGRENME

Sosyal Bilgilerin anlamina baktigimizda sosyal konular1 igeren bilgiler (TDK, 2017)
olarak karsimiza gikmaktadir. Oztiirk’e (2013: 4) gore Sosyal Bilgiler, sosyal ve
beseri bilimler iizerinden elde ettigi bilgileri ve yontemleri birlestirerek kullanan,
diinya ve gilinlimiiz sartlarinda degisen bilgiye bagli olarak, kararlar verebilen,

analitik diigiinebilen, etkili yurttaslar yetistirmek amaciyla hareket eden bir derstir.

Milli Egitim Bakanlig1 2005 yilinda egitim sisteminde koklii bir degisiklik yaparak,
Ogrenciyi merkeze alan ve 0grenme etkinliklerine aktif olarak katilmasimi dngdren
yapilandirict yaklagimin temel olarak alindigi bir sistemi benimsemistir. Sosyal
bilgiler dersinin teori ve uygulama boyutunda da koklii degisiklikler yapilmig ve ders
ABD’deki Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi’nin (NCSS) 1994 yilinda disiplinler arasi
biitiinlesmenin gerceklestirilmesini onerdigi on tema ve &grenme alanlari etrafinda

yapilandirimistir (Oztiirk, 2006: 34).

Ik donemlerden itibaren Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda degisiklikler
yapilmakla birlikte iilkemizde son donemlerde Sosyal Bilgiler programin 6zellikle
iceriginde degisiklikler yapilmistir (MEB, 2005; MEB, 2009; MEB, 2015; MEB,
2018; Memisoglu, 2012: 67-68). 2015 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi dért temel
Oge(amag, kapsam, Ogrenme-Ogretme siireci ve Olgme degerlendirme) {istiine
kurulmustur. Genel amaglara Ogrenme alanindaki kazanimlarla varilmasi
benimsenmistir. Kazanimlar yedi &grenme alanina ayrilmig ve bilgi, beceri ve
degerleri(tutum) kapsayacak sekilde organize edilmistir. Icerik ve bilissel boyut

olarak ayrilan kapsamin biligsel boyutu, yenilenmis Bloom taksonomisi dikkate
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alinarak bilgi temelli kazanimlar diizenlenmistir. Sarmal yap1 ve dengeli yapisiyla
taksonominin tiim boyutlar1 dikkate alinmistir. Bu sayede dgrencilerin sadece bilgiyi
ezberlemelerini degil, bilgiyi nasil, ne sekilde, nereden elde edebileceklerini ve nasil

degerlendirebileceklerini de 6grenmeleri beklenmektedir (MEB, 2015: 2).

MEB’e (2013: 19-30) gore tiim iilkelerin egitim sisteminde amag toplumsal yasami
her yoniiyle destekleyebilecek nitelikli insan giicii saglamaktir. Dolayisiyla egitim
programlari diizenlenirken bireylerin ve toplumun ihtiyaglar1 gdz oniine alinmalidir.
Bu amag ¢ercevesinde hareket ederken sadece bilgi yliklememek, onun yerine kendi
ayaklar {izerinde durabilen mutlu, uyumlu ¢ocuklar yetistirmek de iilkelerin hedefleri
arasinda olmalidir. Bu durumda egitim programlarinin niteligi olduk¢a 6nemlidir.
Programlar, 6grencinin aktif ve katilime1 oldugu, 6grenmenin simifla siirl kalmayip
gercek hayatla baglantili ve smif disinda da 6grenme deneyimleri kazandirarak
ogrenmeleri birlestirebilecek nitelikte programlar olmalidir. Glingordii’ye (2002: 2)
gore sosyal bilgiler dersinin 6n hazirhig: olarak nitelendirebilecegimiz ilkokulun ilk 3
yilindaki siniflarinda yer alan Hayat Bilgisi dersi de gercegin dgretimidir. Gergege
uymayan ve gercek olmayan bilgiler bu dersin konusu olamaz. Hayat Bilgisi, bir

hayat tarzi, tecriibe edinme, gézleme dayanarak sonuca varma ve is dersidir.

Sosyal bilgiler dersinde ¢ocuk, i¢inde bulundugu toplumsal ¢evreyi gecmis zamandan
yakin zamana kadar 6grenme imkani bulur. Bu ders toplumsal benligin olugmasinda,
gelismesinde gocuk igin oldukga biiyiik 6neme sahiptir. Sosyal bilgiler dersi, insan ve
insan yasamini konu almasi sebebiyle, cevremizi ve kendimizi tanima ve
anlamlandirmada faydali olan derstir (Ciro ve Gomleksiz, 2011: 145-146).
Ogrencilere toplumsal nitelikleri kazandirmay1 amagc edinen sosyal bilgiler dersinin,
bugiinkii islenisine baktigimizda siniflarda bilgilerin dogrudan aktarilmasi seklinde
oldugunu gérmekteyiz. Bu durumda &grenciler pasif olarak kalmaktadirlar. Bu dersin
etkili gergeklestirilebilmesi ve dersten verim alinabilmesi i¢in fiziksel ve zihinsel

olarak tiim 6grencilerin siirece dahil edilmesi gerekir (Karakus, 2006: 1).

Otantik sozciigii Tiirkge sozlikte (2009) “Gergek, gercege veya aslina dayanan,
orijinal” olarak ifade etmektedir. Otantik 6grenme ise yabanci kaynaklarda “ger¢ek
ogrenme” olarak tanimlanmistir (Rule, 2006; Har, 2005-2013; Mims, 2003). Otantik
ogrenme gergek hayatla ilgili etkinliklerin yapilmasina firsat verir. Ozellikle sosyal
bilgiler dersinin Ogretilmesi ve degerlendirilmesinde gergek yasamin 6ncelikli

olabilmesi otantik 6grenme ile miimkiin olabilir.
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Otantik dgrenme, dgrencilerin kesfetmelerine, kavramlar1 anlamlarina uygun bigimde
tartigmalarina, daha onceki bilgileriyle yeni bilgileri bir araya getirmelerine, projeler
olusturmalarina, meydana gelen projelerin ger¢ek hayatla olan baglantilarini
¢oziimlemelerine destek olan pedagojik bir yaklasimdir. Ogrencilerin gergek hayatin
icerisindeki problemlerin ¢dziimiinde daha aktif rol alarak, motivasyonlarinin daha iyi
diizeyde olmasini sagladigindan, dinlemektense 6grenmek icin harekete gectikleri bir
gercektir (WEBS, 2016: 10). Otantik 6grenme deneyimlerini 6grencilerin keyif
aldiklar1 deneyimler olarak nitelendirmek miimkiindiir. Otantik 6grenmede 6gretmen,
6grenme durumunu 6grencinin yagami igin anlamli hale getirmeye ve gercek yasam
olaylar ile iligkilendirmeye calisarak Ogrencinin bilgiyi daha iyi yapilandirmasina
yardimeci olur. Béylece dgrenme siireci daha anlamli, daha etkili ve daha yapict olur

(Firat, 2008: 2)

Reevers, Herrington ve Oliver’in “Otantik Aktiviteler ve Online Ogrenme” adli
calismasinda otantik dgrenme ile ilgili on temel karakteristik dzellik belirlenmistir.
Buna gore basarili bir otantik 6grenme deneyiminin &zellikleri su sekilde

siralanmustir;
1. Gergek yasamla baglantilidir,
2. Ogrenme gorevlerini 6grenciler belirler,
3. Karmasik gorevleri kapsar,
4. Ogrencilere gorevleri farkl acilardan degerlendirme firsati verilir,
5. Isbirligi firsati verilir,
6. Ogrencilerin inang ve degerlerine yer verilir,
7. Sorunsuz bir sekilde degerlendirmeye alinabilir,
8. Farkli konu alanlarina aktarilip uygulanabilir,
9. Biitiinciil bir liretimle sonuglanir,
10. Rekabetgi ¢oziimlere izin verir (Aktaran (Akt.) Firat, 2008: 3).

Otantik problemler, ger¢ek hayatta karsilagilan problemleri igerir (Akbaba, Kolukisa
ve Tokcan, 2007: 13). Sosyal bilgiler dersi gergek yasam problemlerinin getirdigi
sorunlarin altindan kalkabilmek i¢in toplumsal ve bireysel baglamda 6grencileri

sosyal hayata hazirlayan en elverisli derstir. Bu ders konu kapsamu itibariyle yasamla
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siki sikiya baglantilart olan bir derstir. Ogrenciler sosyal bilgiler dersi ile ilgili pek

cok 6n dgrenmeye sahiptirler (Yanpar, 2006: 89).

Sosyal hayatta toplumu olusturan bireylerin farkliliklarindan kaynaklanan her tiirli
cesitliligi  gormek olasidir. Sosyal bilgiler dersinde iginde bulundugumuz sosyal
hayatin dogrudan gostergeleri bulunmaktadir. Otantik 6grenme etkinlikleri,
yasantimizla bagdastirildigr i¢in kalic1 ve anlamli 6grenme saglanir. Cocugu hayatin
icinde etkin, yasadigi ortamla barigik, 6grenme diizeyi ve lretkenlikleri en iist
diizeyde, sorumluluklarinin bilincinde yetistirmek gercek hayatla bagdastirilarak
saglamr (Duman ve Ikiel, 2002: 256). Bunun yaninda otantik 6grenme, dgrenciye is
birligiyle hareket ederken grup icerisinde kendini ifade etme, ilgisini yonlendirme,
bilgi ve tavirlarini kontrol etme, problem ¢6zebilme, elde ettikleri iiriinleri sunmasiyla

ogrenci merkezlidir (Basol, 2004: 6).

Otantik 6grenme gercek ve gergege benzer durumlar {izerine temellendirilen bir
ogrenmedir (Kogyigit ve Zembat, 2013: 291). Tokat’ta yasayan bir dgrenci ¢ay1
yesilken hi¢ gérmemisken, Rize’deki bir 6grenci i¢in bugday tarlasinda kosmak,
trenin arkasindan el sallamak bos bir hayaldir. Konya Ovasi’nda birbirine paralel ya
da dik uzanacak denizle dag birlikte bulunmamaktadir. Ankara, Osmanli ve Selguklu’
nun kiiltiirel izleri ve mimari eserleri bakimindan Istanbul kadar, Sivas kadar zengin
degildir. Antalya’da kar on bes-yirmi yilda bir yagarken iilkemin diger tarafinda
goller bile buz tutmaktadir. Orda bir kdy var uzakta mantigryla yaklasmak &grenci
acisindan konuyu daha da soyut hale getirmektir. Fakat gergek 6grenme ancak ve
ancak etkinlikler gercek durumlara benzer olursa gergeklesir. Bunun igin de igerigin
Ogrencinin igerisinde bulundugu toplumsal ve dogal sartlara bagl olarak, yasadigi

kiiltiirel ¢evresindeki degerlere gore diizenlenmesi gerekir (Ugiirol, 1998: 335-346).

Sonmez (1999: 10)’in vermis oldugu omeklere baktigimizda; “Trafigin dogurdugu
sorunlari istanbul, Ankara, Izmir gibi kent merkezlerinde anlatmak daha kolay; fakat
Dogu Anadolu’da Van’da Ozalp ilgesinin Beyarslan kdyiinde anlatmak ¢ok daha
zordur. Onun yasaminda trafik hemen hemen yok gibidir; ¢linkii kdylinde motorlu
tagit birka¢ tanedir ve kente ancak hasta ya da bir isi olunca gitmektedir. Bu
nedenlerden dolayr hedef ve davranislar dgrenciye kazandirilirken onun yasaminda

s

yer alan olaylardan baslanilmali ” 6rnegi belki de ilkokulu Ozalp’in Yesilalig
kdyiinde okudugum i¢in bu kadar ilgimi g¢ekti ancak gercekten de Oyleydi. Bize

yanstyan bir ger¢ek vardi: Bizim icin araba “Ahmet abinin kirmizi minibiisii” ydi.
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Ciinkii hayatimizda baska araba yoktu. Belki elektrigi 7 yasinda tanimis, televizyon
ile akranlarimizdan ¢ok sonra tanmismistik. Ancak Ogretmenimiz demokrasiyi
anlatirken siif bagkanligi se¢imi yaptirtyor, muhtart sinifa getiriyordu. Koyliiyle
birlikte okulun ihata duvarini 6rerken bize imeceyi vurguluyor, ormanlarin yararlarini
ele alirken agacin nadir bulundugu yerde okulun bahgesini agaglandirmamizi sagliyor,
tarim ve hayvancilikla ilgili bilgiler verirtken bize uygulama yaptirtyordu. Simdi
anliyorum ki bugiin yapilandirict yaklagimin bir alt sistemi olan otantik dgrenme
(authentic learning) yahut gercek Ogrenme dedigimiz sistemi o giin yapiyormus
ogretmenimiz. Yaptigimiz etkinlikleri buglin hala hatirlayabiliyorsam; otantik
6grenme, sosyal bilgiler dersi 6gretiminin onemli olgularindan biri olmali sozleri

otantik 6grenmenin 6nemini gozler dniine serebilecek niteliktedir.

Ogrenciyi topluma kazandirmada otantik gérevlerin yeri oldukca fazladir. Zaten
sosyal bilgiler dersinin amact bir anlamda 6grenciyi hayata hazirlamak, vatandasi
oldugu iilkenin kurallarini tanitmak, etkin bir vatandas olmasini saglamak, {ilkenin
dogal, beseri, ekonomik yonlerini 6grenciye buldurmaktir. Ogrenme pasif bir bilgi
alinig1 degil aktif bir siirectir. Gergek anlamda 6grenmenin gerceklesmesi i¢in insan
yasaminin zenginlesmesi gerekmektedir. Bireyler 6grenme siirecinde direkt temas

yoluyla, yaparak ve projelendirerek daha iyi 6grenirler (Akboy, 2000: 146).

2.4 ELESTIiREL DUSUNME

Insan1 diger varliklardan ayiran en 6nemli vasiflardan birisi diisiinme yetisidir. Oyle
ki varligin insan oldugu ancak bu yetiye sahip olmasi sayesinde anlasilir. Onun
yeryiiziindeki seriiveni aklin ve diisiincenin seriivenidir. Insanin dil sahibi bir varlik
olmast, dil tizerinden varlig1 kavriyor ve ifade edebiliyor olmasi, diigiinme giiclinii ve
yetisini de olusturmustur. Bu yeti, insani melekenin ortaya ¢ikmasina ve gelismesine
zemin hazirlamistir. Bu anlamda bakildiginda, bir takim 6zellikler insani yetinin
iiriinii olarak meydana gelmektedir. Bunlar; dil, kiiltiir tiretme, séylemlerde bulunma,
tefekkiirde bulunma, akil erdirme, degerlendirme yapabilme, alet yapma, bir sonuca
varabilme, tarih ve gelenek meydana getirme gibi varolussal 6zelliklerdir. insaonoglu
gordiigii ve deger verdigi her seyi egitimin konusu haline getirmistir (MEB, 2016: 1).

Diisiinme kavrami insanoglunun var oldugu giinden beri gelen ve bu var olmanmn
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sebebi olarak goriilen tarih boyunca iizerinde konusulmus bir konudur. Platon,
Sokrates, Aristo gibi pek ¢ok bilim insami diigiince {iizerinde teoriler firetip,
aragtirmalar yapmistir. Yani insanhigmm var oldugu giinden giinlimiize kadar
diigiinmenin pek ¢ok tanimi yapilmistir (Farabi, 1974: 18-30; Platon, 1992 ve 2014:
45; Avristoteles, 1998: 65).

“Diiglinme” 6grenme siirecinde bilingli olarak yaptigimiz zihinsel aktivite, hissetme,
¢ikarimda bulunma, hatirlama, isteme, kavrama, fikir iretme, kusku duyma, anlama
gibi faaliyetleri karsilastirmalar yaparak, hipotezler olusturarak, c¢oziimleyerek,

baglanti1 kurarak olusturdugumuz zihinsel siire¢lerdir (Cevizci, 1999: 277).

Tiirkge Sozlik’te (1996: 660) diisiinme; gevrenin etkisi, gézlemler ve tasarimlardan
styrilmis olarak olarak aklin kendine 6zgii durumu, bagimsiz olma durumu;
karsilagtirma yapabilme, baglantilart ayirip birlestirebilme ve kavrama Ozelligi

seklinde tanimlanmaktadir.

Ozden’e gore (2014: 139) diisiinme; elde edilen bilgilerden yola ¢ikma, deneyim,
hissetme, akil yiiriitme vb. araglar yoluyla olusturulan bilgileri kavramsallastirma,

¢oziimleme, degerlendirme ve bir diizene sokma isidir.

Tanimlardan hareketle diisiinme eylemi; durumu kavrama, ¢éziimleme, kiyaslamada
bulunma, kiigiik parcalardan biitiinii elde etme, ¢ikarimda bulunma gibi bir takim {ist
diizey bilissel faaliyetleri gerektirir. Diisiinme, eylemi gerceklestirecek kisinin bilissel
olarak yeterlilige ve olgunluga erismesini gerektirir. Aksi bir durumda kisilerin
sagilikli bir diisinme faaliyeti gerceklestirmesi beklenemez. Diisiinme bireye
karmagik, ilgisiz ve diizensiz olarak bulunan bilgileri birlestirerek zihinsel olarak

diizenli ve sistemli bir biitiin olmay1 kazandirmaktadir (Temizkan, 2011: 196).

Diigiinme, diger bir adiyla akil yiiriitme, ¢esitli bilgileri igeren birbirinden farkli
zihinsel islemlerdir. Zihinsel faaliyetlerin belirli bir mantiga oturtularak olusturulmasi
diisiinme tiirlerini yapilandirir. Zihnimizdeki stireglere gore adlandirilan diistinme
tiirlerinden biri olan elestirel diisiinme elimizdeki bilgileri degerlendirmeye dayalidir

(Giines, 2012: 130).

Elestirel diisiinme bir sanattir, amact diisiinceyi gelistirmektir. Elestirel diisiinmede
esas olan bilgileri incelemek ve degerlendirmektir. Disiinme dogaldir fakat ¢ogu
zaman kendi halinde amaci olmayan, yetersiz, bozulmus, kismi ve basit diizeyde

bilgiden ibarettir. Elestirel diisiinme yorumlayabilme, sorgulayabilme, karar
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verebilme, degerlendirmelerde bulunabilme becerilerini de igererek bireyin 0z
yonetim yapabilme, kendini disipline sokma, kontrol edebilme ve diizeltme

islemlerini igerir (Glines, 2012:133).

Edward Glaser, elestirel diisiinmeyi 1941'de diisiinceli bir sekilde diisiinmeyi
saglamak icin olusturulan tutum, mantik yontemleri hakkinda bilgi elde etmek ve
mantiksal sorgulama yapabilmek ve bunlar1 uygulayabilmek igin bir takim becerilere
sahip olmak seklinde ii¢ seyi kapsadigini belirtmistir. Elestirel diistinme, destekleyici
kanitlar ve bu kamtlarin egilimi altindaki inang¢ veya varsayimi incelemek icin
gosterilen gabadir. Genel olarak ise, sorunlari belirleyebilmek, sorunlari giderebilmek
icin  uygulanabilir araglar  olusturabilmek, gerekli  bilgileri  toplayarak

cozlimleyebilmek, varsayimlar olusturarak degerlendirmeyi gerektirir (Glaser, 1941).

Elestirel diisiinme, bireylerin bir amag dogrultusunda, oto kontrolleriyle kaliplarin
disina ¢ikarak, tekrara diismeden, Onyargiyla, varsayimla verilen bilgileri
kapsamaktadir. Elestirel diisiinme ise bu bilgilerin tiimiiniin farkli yontemlerle ve
yonleriyle agiklanip, anlamlandirilip, yargilandigi, degerlendirildigi, karsilastirildigi
ve bir sonuca varildigi diisiinme bigimidir (Giirkaynak, Ustel ve Giirgdz, 2003:
2).Elestirel diistinmede ilk olarak sorun tanimlanmali ve sorunun olasi tiim durumlari
diistiniilerek hareket edilmesi gerekmektedir. Davramigsal 0Ozellik ve biligsel
yeteneklerin karisimindan olugan elestirel diisinmede bireyler, olayin ortaya ¢ikist
sebebini bulmak i¢in sorular sorarak, kaynaklara ulasarak, fikirler iiretmeye caligirlar

(Ersoy ve Bager, 2011: 2-3).

Michael Scriven ve ABD'de elestirel diisiinmeyi tesvik eden bir organizasyon olan
Elestirel Diigiince Ulusal Meclisi Richard Paul tarafindan 1987 yilinda yazilan bir
bildiride “ Elestirel diisiinme, ¢evrede olup bitenden yola ¢ikarak, tecriibe edinerek,
diisiince ve fikir ireterek veya iletisim kurma yoluyla elde edilen bilgiyi inang ve
eylem i¢in rehber olarak aktif ve ustalikla kavramsallagtiran, uygulayan, analiz eden,
sentezleyen ve/veya degerlendiren entelektiiel disiplinli bir siiregtir.” seklinde

tanimlamaktadir.

Farkl1 kaynaklarda elestirel diisiinmenin ¢esitli sekilde tanimlar1 yapilmistir. Birgok
yazar elestirel diislinmeyi tanimlarken Bloom’un ¢alismalarini incelemistir (Koray,
Koksal, Ozdemir ve Presley, 2007: 377-389). Bloom’un taksonomisine gore elestirel
diisinmede analiz, sentez, degerlendirme gibi iist diizey diisiinmelerde yer alan
kategorilerin bilgi, kavrama, anlama kategorilerine denk geldigi belirtilmektedir (Dam
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ve Volman, 2004; 356-379). Ust diizey beceriler olan analiz, sentez,
degerlendirmenin tiim diizeydeki egitime uygun ve gerekli oldugunu diisiinen
6gretmenler bu yaklagimdan esinlenerek hareket etmektedirler (Sahinel, 2015: 123-
135).

Bloom'un taksonomisi, 1956 yilindan bu yana egitim faaliyetlerinde yaygin olarak
kullanilan bir kuramdir ve sistematik smiflandirmayr ortaya koyar. Bloom,
ogrenmelerin pek ¢ok alanda(bilssel, duyussal, psikomotor) oldugunu c¢aligmalariyla
aciklamis ve 6grenme diizeylerine gore alt basliklar belirlemistir. Fakat ilerleyen
zamanlarda hiimanistik psikoloji 6grenmenin yeniden yorumlanmasinin ve hedeflerin
tekrar gézden gegirilerek diizenlenmesinin gerektigini belirtmistir. Bloom’un 2001
yilinda yenilenen taksonomisindeki yeni simiflandirmasinda siiregler iki farkl
boyutta(bilgi ve bilimsel siirecler) ele alinmig ve sistemli hale getirilmistir (Ayvaci ve

Tiirkdogan, 2010: 14; Eylip, 2012: 968).

Elestirel diisiinen bireyleri diger bireylerden farkli kilan diisiince ve davranislaridir.
Bu farkliliklarin temeline bakildiginda karsilastiklart her problemin, durumun, olayin
nedenini sorgulayip, sebeplerini tahmin etme, anlamaya ¢alisma, gercekligini
sorgulama, sorunlarin ¢oéziimleri i¢in farkli ¢dzlim yollarini iiretmeye gayret etmeleri
gozlemlenmektedir (Ozdemir, 2005: 3).Elestirel diisiinme ve etkili karar verebilme
her egitimli bireyde var olmasi gereken bilissel becerilerdir. Elestirel diisiinme beyni
harekete gegirerek bilgi {retimini saglayan bir motordur. Sosyal problemlerle
karsilagan bireylerin elestirel diigiinerek hareket etmeleri ve bu dogrultuda karar
verebilmeleri sorunun ¢o6ziimiinde ¢ok oOnemlidir. Elestirel diigtinme, egitim
felsefecilere gore yalniz egitimli olmanin kosulu olmadig1 i¢in sadece dgretimin bir
pargast degil egitiminde bir pargasidir ve ayri tutulamaz (Norris, 1985: 40-45). Her
bireyin kendiliginden elestirel diisiindigii sOylenemez, elestirel diigiinme egitim

yoluyla kazanilir (Bilgin ve Sekerci, 2008: 25).

Elestirel diisiinmeyen bireyler karsilastiklari olaylara veya arastirmalara bilimsel
olarak bakamamakta, c¢oOzlimleyici, sorgulayici sekilde disiinememekte ve
davranmamaktadirlar. Ayni zamanda arastirma siirecinde neredeyse hi¢ problem
¢bzme yontemini kullanamazlar. Aksine, yeni bir seyle karsilagtiklarinda genellikle
Onyargili davranarak, sorgulamaya gerek duymadan oldugu gibi inanir veya karsi

cikarlar (Ozdemir, 2005: 4).
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Elestirel diislinme, ne yapacagma veya neye inanacagina iliskin ac¢ik ve mantikli
diisinme yetenegidir ayrica yansitict ve bagimsiz diisinme yetenegini de

icermektedir. Elestirel diisiinme becerisine sahip kisiler;
e Fikirler arasindaki baglantiy1 kavrar,

e Bir seyin dogrulugu, gercekligi konusunda sorgulama yapar, arastinr,

degerlendirir,
e Muhakeme yapar, tutarsizliklar: ve hatalar saptar,
o Karsilastig1 sorunlar sistematik bir sekilde ¢oziimler,
o Fikirlerin ilgisini ve énemini tanimlar
o Kendi inang ve degerlerinin gerekgeleri lizerine diistiniir (WEB6, 2017).

Giinlimiizde elestirel diisiinme ¢ogu zaman tartismaci olma veya baskalarini elestirme
ile karistirllmaktadir. Kritik diisiinme becerileri, yanilgilart ve kotii muhakemeyi
ortaya ¢ikarmakta kullanilabilse de, elestirel diisiinme, isbirlik¢i akil yiirlitme ve
yapici gorevlerde de 6nemli bir rol oynayabilir. Elestirel diisiinme, bilgi edinmede,
teoriler gelistirmede ve dogru kararlar vermede yardimci olabilmektedir. Ayni
zamanda elestirel diisiinme yaraticiligin vazgecilmez bir pargasidir ¢iinkii yaratici
fikirlerimizi degerlendirmek ve gelistirmek igin elestirel diisiinmeye ihtiyacimiz

vardir (WEB6, 2017).

Haskins (2006: 1-10) ve Kuhn’a (1999: 16-24) goére bilgi birikimi ¢ok iyi olan
bireylerin elestirel diisiincede mutlaka iyi olacak diye bir kural oldugunu sdylemek
miimkiin degildir. Bildiklerinden sonuglar ¢ikarabilen, karsilastigi problemleri
¢ozmek icin bilgiyi nasil kullanacagini bilen, gereken bilgiyi elde etmek i¢in ilgili
kaynaklar aragtirabilen bireyler, elestirel diisiinebilen kisilerdir. Ozden (2014: 160),
elestirel diistinmenin bes temel 6zelliginin oldugunu ifade ederek bu 6zellikleri soyle
aciklamaktadir. Elestirel diistinmenin temelinde aktiflik vardir, zihinsel becerilerimizi
aktif olarak kullaniriz; elestirel diisiinme, 6nyarg: ve otoriteden siyrilmustir; elestirel
diisiinme, acik fikirli olmayir gerektirdigi i¢in diisiinceleri zenginlestirir; elestirel
diisinme kanitlara ve nedenlere dayanarak aciklama ve savunma yapar; elestirel

diisiinme sistemli bir sekilde diistinmeyi gerektirir.

Egitim arastirmalarinda tartisilan konulardan biri olarak sik sik karsilagtigimiz

diisinme tiirlerinden biri de elestirel diisinmedir. Klasik egitim anlayisiyla
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ogrencilerin elestirel bakis agis1 kazanip kazanamadiklar sik¢a tartisilan bir konudur
(Akbiyik ve Seferoglu 2002; Eren, 2011; Ibrahimoglu ve Oztiirk, 2013; Kanadli ve
Kogoglu: 2019) . Ersoy ve Baser (2011) yaptiklart bir caligmada ilkogretim
ogrencilerinin elestirel diisinme becerilerini arasgtirmislar ve &grencilerin elestirel
distinme egilimlerinin diisiik c¢iktigi ve {ist diizey diistinme becerilerini ise
kazanamadiklart sonucuna varmiglardir. Klasik egitim anlayisinda &grenciler

diistinmeden ¢ok ezberlemeye yoneltildigi i¢in elestirel diisiinememektedirler.

Birey, 0grenirken 6grenmeye yonelik tercihlerine gore hareket etmektedir. Bireylerin
egitim siirecinde kazanmalar1 gereken kavramlar kadar bagka kavramlar da 6nemlidir.
Bunlarin basinda karmagik ve kapsamli bir siireg olan ve st diizey bilissel beceriler
gerektiren elestirel diisiinme becerileri gelmektedir. Elestirel diisiinme becerileri
bireyin hem giindelik hayatta karsilastig1 problemler i¢in hem de akademik basaris
icin oldukca 6nemlidir. Ozellikle cagimizda, bireylerin elestirel diisiinme yetenegine

sahip olmalar1 gerekmektedir (Ariol, 2009: 25).

Elestirel diisiinme, alan1 genel diisiinme becerisidir. Elestirel diisiinme becerileri
belirli bir konuyu kapsamamaktadir. Hangi alanda ¢alisiyor olursak olalim elestirel
diisinme  agiktir.  Elestirel  diisinme, yeni bilgi ekonomisinde ¢ok
onemlidir.Kiiresellesen bilgi ve teknoloji ¢agimizda degisikliklere ayak uydurmak
gerekmektedir. Elestirel diisinme, dil ve sunum becerilerini gelistirir. Ag¢ik ve
sistemli diislinmek zaman iginde diisiincelerimizi ifade etme seklimizi artirabilir.
Metinlerin mantiksal analizini ¢6ziimlerken, ayni zamanda kavrama becerilerini
gelistirir. Elestirel diisinme yaraticilig1 tegvik eder. Bir soruna ¢oziim ararken sadece
yeni fikirler iiretmeye c¢alismayiz. Yeni fikirler edinmek aymi zamanda yaratici
¢Ozlimlere ulasmamizi saglar ve bizi sinirlamaz. Var olan fikirlerimizi {iretecegimiz
yeni ilgili ve yararl: fikirlerle harmanlayarak gerekirse degistiririz. Elestirel diisiinme
kendini yansitma i¢in ¢ok onemlidir.Hayatimiza anlam yiiklemek i¢in degerlerimizi,
inanglarimiz1 ve kararlarimizi hakli gostermeliyiz. Elestirel diisinme bu siiregte 6z
degerlendirmeyi saglar. lyi elestirel diisiinme, bilim ve demokrasinin temelidir. Bir
bilim, deney ya da teorinin ispatlanmasi i¢in elestirel diigiinmek gerekir. Bilim, deney
ve teorinin dogrulanmasinda nedeni elestirel olarak ele almay1 gerektirir. Toplumsal
olaylarin, demokrasinin diizgiin isleyebilmesi ve o toplumu olusturan bireylerin dogru
kararlar alabilmeleri icin elestirel diigiinebilmeleri gerekmektedir. Tim bunlar

elestirel diigiinmenin 6nemini yansitmaktadir (WEBG6, 2017).
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Elestirel distinme ile ilgili literatiir tarandiginda ekonomi, politika ve egitim gibi
bircok alanda g¢alisma yapildig1 goriilmektedir (Doganay, Erden ve Tas, 2007,
Bilginoglu, 2019; Teksan:2013). Son yillarda birey ve toplum icin elestirel diistinme
oldukga 6nemli hale gelmektedir. Kiiresellesen diinyamizda bilgi hizla yayilmaktadir.
Bilgi agimizda var olan alakasiz, yanhs veya dogru bilgiler toplum tarafindan
sorgulanmadan, dogrulugu arastirilmadan oldugu gibi benimsenmektedir.
Toplumlarda bilgi akigindaki hiz nedeniyle bilgilerin kontrol edilememesi de
beraberinde sorun olusturmustur. Elestirel diisiinmenin, gelecekte ve giiniimiizde
dogru bilgiye erisebilen vatandaslar yetistirmede olduk¢a 6nemli bir yeri vardir (Akar

ve Kara, 2016).

2.5 SOSYAL BIiLGILER DERSINDE ELESTIiREL DUSUNME

Ogrenciler yetiskin olarak topluma katildiklarinda bircok olay ve problemle karsi
karsiya kalmaktadirlar. Birey olarak yasamlarimin kalitesi karsilagtiklart olay ve
problemler karsisinda nasil tutum sergilediklerine bagl olacaktir. Ogrencilere sosyal
beceriler kazandirarak iyi birer vatandas olarak topluma kazandirtlmasini saglamak

sosyal bilgiler dersinin temel amacini olugturmaktadir (MEB, 2015: 3).

Insanlar dogar, biiyiir ve oliir. Bu dongii icerisinde insanlar baskalar ile iletisim
kurmak zorundadir. Bireyin bu iletisim siirecinde diger insanlarla sagliklt iliskiler,
saglikli iletigim kurabilmesinde, toplumsal kurallara adapte olabilmesinde toplumsal
geligimin etkisi yadsinamaz (MEB, 2014: 34-36). Okul bir ¢cocugun evden sonra adim
attigr ilk toplumsal gevredir. Okullarin gérevleri diisiiniildiigiinde bunlardan biri de
bireyi toplumsallastirmaktir. Bu gorevi ¢ercevesinde okul, 6grenciyi okul disindaki
davranis ve degismelerinden soyutlayamaz, aksine &grencinin toplum igerisindeki
yanlig tutum ve davramslarimi iyilestirmekte, degistirmekte, toplumsal gelisimini
saglamak i¢in uygun ortam saglamaya g¢aligmaktadir. Sosyal bilgiler dersinin odak
noktalarindan biri de Ogrenciyi vatandaslik cergevesinde etkili ve verimli hale
getirerek topluma kazandirmaktir. Bu amaglar dogrultusunda sosyal bilgiler dersinde
elestirel diisinmenin ayrt bir 6nemi vardir. Ciinkii okuldaki 6grenciler eninde
sonunda toplumun bir parcasi olarak topluma katilacaklardir. Toplumda huzurlu ve

mutlu olabilmeleri i¢in elestirel disiinmeyi 6grenmelidirler (Gelen, 2011: 84-86).
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Sosyal bilgiler dersinde oOgrencilere kazandirilmasi gereken sorgulama yetenegi
elestirel diistinmenin en can alic1 noktasidir. Asil énemli olan ise sorgulama yetenegi
sadece derslerle siirli kalmamali ayni zamanda yasamin icerisinde de yerini
almalidir. Dogustan var olmayan elestirel diisinme becerisi sonradan anlatilabilir,
Ogrenebilir ve kolaylikla giinlik hayatta uygulanabilir niteliktedir. Elestirel
diisinmenin bu niteligi géz Online alindiginda konunun Onemi ve egitimin

amaglarindan biri haline gelmesi gerektigi agiktir (Doganay ve Yagci, 2011).

Etkin ve sorumlu vatandas olabilmek igin &grencinin ¢evresindeki problemlerin
farkina varabilen, problemi sorgulayabilen, ¢evresine elestirel gozle bakabilen, farkli
¢oziim yollarina bagvurabilen bir insan olmasi gerekmektedir. Elestirel diigiinmenin
alt yapisinda; arastirma becerisi, dogruyu arayarak sorgulama, gesitli ¢ozliim yollarini
gorebilme, sistematik olma, dzgiivene sahip olma, yeniliklere acik olma ve biligsel
olgunluk vardir. Sosyal Bilgiler Ogretim Programlari elestirel diisiinmenin
gelistirilmesini hedeflerken konu alanlar1 olarak bunlar1 gelistirmeye c¢alisir (Atalay,
2014: 78).

Demokrasi yasamimizla i¢ igedir. Ogrenciler demokrasi kavramiyla genellikle ilk
kez sosyal bilgiler dersinde karsilagirlar. Demokrasinin bizim i¢in neyi ifade ettigini,
neden Onemli oldugunu, kiiltiir yozlagmasinin Oniine nasil gecilmesi gerektigini
ogretmek sosyal bilgiler dersi 6gretiminin gorevlerindendir. Halpern’e (2003: 4) gore
demokraside var olan hosgorii ve makul yurttagligin olusturulmasinda ve
devamliliginin saglanmasinda elestirel diisinmenin onemli katkilart vardir. Bu
baglamda o&grencilerin toplumdaki diger insanlarin degerlerini g6z Oniinde
bulundurarak kendilerine ait deger yargilart olusturmalarina firsat taninmalidir. Tim
bu siire¢ igerisinde elestirel diisiinme sosyal bilgiler dersi i¢in olduk¢a Onemlidir
¢linkii hayatimizin her aninda varligini bize hissettirecek olan elestirel diisiinme dogru
kararlar almamizda ve insani degerlere sahip olmamizda onder olacaktir (Simsek,
2011: 188-190).

Elestirel diisinme bircok olumsuz kosullardan dolay1 klasik egitim sisteminde yeri
olmayan daha ¢ok 6grenci merkezli ve aktif 6grenme siirecinin dogasinda olup nasil
ortaya c¢ikacagi belli olmayan bir konudur. Elestirel diisiinme ¢ogu insan tarafindan
olaylar ve durumlar karsisinda siirekli elestiri yapmak veya hatalar bulmaya calismak
seklindediisiiniilmektedir. Oysaki elestirel diisinmede isin 6zii; olaylar ve bulgulara

yonelik tek bir sonu¢ bulmaktansa alternatifler olabilecegini de diisiinebilmektir.
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Sosyal bilgiler dersinde elestirel diisiinmenin asil 6nemi toplumu olusturan her
bireyde olmasi gereken arastirma ve sorgulama yetene§ini Ogrencilere
kazandirmaktir. Elestirel diigiinme genetik olarak insanlara aktarilabilen bir sey degil
aksine biligsel bir siire¢ oldugundan yasamin bir parcasi olarak goriilebilmeli ve

sadece ders bazinda diigiiniilmemelidir (Kokdemir, 2012: 19).

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programma(MEB, 2015;7) gore &grencilerin
bilmediklerine degil, bilgiye nasil, ne sekilde ulagabildikleri, elde ettikleri bilgilerden
yola ¢ikarak neler olusturabildikleri, ellerindeki bilgiyi nasil kullanabildikleri
6nemlidir. Bu noktadan hareketle 6l¢gme ve degerlendirme yaklagiminda siire¢ odakli

yaklagimlar dnem kazanmustir.

Ulkelerin gelismesinde ana rolii iistlenen egitim sistemi icerisinde elbette ki
dgretmenlerin rolii yadsinamaz bir gergektir. Ogretmen, bir yeniligin ve bir degisimin
gerektirdigi yetenekleri iizerinde bulundurmadigi siirece, yeniligin ve degisimin
gerceklestirilemedigi ongoriilmiistiir (Incebacak, Tungag ve Yaman, 2018: 28).
Dolayisiyla belirlenen amaca varmak igin, ilk Once Ogretmenlerin karsi kasiya
kaldiklar1  sorunlart  belirleyip bunlara yonelik yeterliligin  olusturulmasi
gerekmektedir. Elestirel diistinen bireyleri elestirel diislinme becerisine sahip
ogretmenler yetistirebilir. Tek bir cevabi olmayan sorular sordugunda farkli cevaplari
onemseyen, elestirel diisiinmeye ortam hazirlaylp daha istekli, dinlemeyi bilen,
sadece Ogrenciye soru sorup cevap bekleyen degil aymi zamanda sorular
sorabilmelerini saglayan ve degisime agik 6gretmenler elestirel diisiinme becerisine
sahiptir (Bilgin ve Sekerci, 2008: 38-40). Ogretmenler gerekli yeterliliklere sahip
olduklarinda sinif ortaminda &grencilerin seviyelerine uygun farkl etkinlikler yoluyla
elestirel diisiinen Ogrenciler yetismesine katkida bulunabilirler. Icinde bulunulan
durumu elestirel ve dogru bir bigimde degerlendirebilen, farkli diisiincelere sahip olan
kisilere ve gelecegimiz igin elestirel diisiinebilen bireylerin var oldugu bir topluma
her zaman gereksinim duyulacaktir. Sosyal bilgiler dersinde elestirel diisinme
etkinlikler yoluyla saglanabilir. Bu asamada etkinliklerin uygulayicilart olan
ogretmenlere biiyiik sorumluluklar yiiklendigi disiiniilmektedir (Akar ve Kara, 2016:
1345; Doganay ve Yagci, 2011: 1680).
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26 TUTUM

Bireyler etrafinda olusan olaylara c¢ogu zaman muayyen anlamlar yiiklerler.
Yiikledikleri bu muayyen anlamlart hayatlarina yansitirken kazanilmis kisisel
deneyimler edinmis olurlar. inanglar ve yaklagimlar bu deneyimler yoluyla sekillenir.
Tutum olarak adlandirilan sey bu inang ve yaklasimlardir (Ozabaci ve Yenilmez,
2003: 132).

Tutum, herhangi bir davranis nesnesiyle baglantili olarak egilimde bulundugumuz bir
inan¢ kiimesidir. Nesne bir kisi, sey, olay veya konudur. Davraniglar olumlu ya da
olumsuz olabilir, ya da bizim herhangi bir giiglii duygusal baghiligimiz olmadan

sadece sorunlar hakkinda goriislere varabilmemizi saglar (Myers, 2006: 73).

Allport (1935: 810), hayatin iginde gelisen ve tecriibelerle olusan, etkilesimde oldugu
tiim nesne ve olaylara kars1 kiginin davraniglarina yon verici paya sahip, duygusal ve

zihinsel hazirlig tutum olarak tanimlamustr.

Krech ve Crutchfield (1948: 152) tutumu, bireyin diinyasinin herhangi bir yoniiyle
ilgili motivasyonel, duygusal, bilissel siireclerin ve algilamalarin kalici bir

organizasyonu olarak tanimlamistir.

Senemoglu’na (2012: 410) gdre tutum; bireysel olarak herhangi bir seye, cesitli
durumlara ve bireylere yonelik secimlerinde etkili olmasina neden olan kazanilmus,
bireysellestirilmis, igsel durumdur. Tutum G&grencilerin 6grenme durumunu ve

performanslarini da etkiler.

Tutumlarin kaynaginin ne oldugu ile ilgili verilen dikkat ¢ekici cevaplardan biri
genlerimizdir.  Spesifik genlerin  tutumlarimizi  belirlemekte etkili  oldugu
sOylenmemektedir; drnegin, oyun tercih ederken “oyun sevme” geni diye bir genden
bahsedilmez. Diger yonden ise bazi tutumlarda genetik yapidan dolayli yoldan
bahsedilebilir. Bu duruma mizag ya da kisilik 6zelligi gibi ebeveynlerden kalitimsal

aktarilan 6zelliklere 6rnek verilebilir (Olson, Vemon, Harris ve Jang, 2001).

Literatiirde tutum sosyal psikolojinin aragtirma konusu olarak geg¢mektedir. Akert,
Aronson ve Wilson’a (2012) gére tutumlar ii¢ baslikta incelenmektedir. Bunlardan
ilki biligsel kaynakli tutumlardir. Biligsel kaynakli tutumlar, tutum nesnesine dair

olusturulan degerleri, diisiinceleri, inanislar1 ve goriisleri kapsayan tutumlardir. Bu
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tutumda nesneyle ilgili karar verme asamasinda, art1 ve eksi taraflarini gérerek isteyip
istemedigimize karar vermemizde yardimci olur. Ikincisi duygulanim kaynakli
tutumlardir ve hoslanma - hoslanmama gibi 6znel degerlendirme duygular igeren
tepkilerdir. Bu tutum tipinde mantik gercevesinde bir sonuca varilmaz. Ugiinciisii ise
davranig kaynakli tutumlardir. Aydin’a (2002: 283) gore birey herhangi bir nesneye
kars1 olumsuz tutum sergiliyorsa, sz konusu nesneye karsi ilgisiz kalir veya ondan
uzaklasir, onu yargilar, zarar verme egilimi gosterir. Bu tepkiler davranigsal kaynakli

tutumlardir. Fakat her durumda tutumun davraniga yansimasi s6z konusu degildir.

Tutum, nesneye dair olusturulan his, fikir ve davranislardan meydana gelmektedir. Bu
sebeple tutum {i¢ bilesenden meydana gelmistir. Bunlar biligsel, duygusal ve
davranigsal bilesenlerdir ve birbirleri arasinda etkilesim vardir, bagimsiz degildir.
Birbirini etkileyen bu bilesenlerin arasinda ¢ogu zaman tutarlilik séz konusudur.

Bunlar;

Bilissel Bilesen: Bireyin tutum nesnesine dair inanglari, fikirleri ve bilgileridir.
Ornegin; niikleer santrallerin kurulmasi, barajlarin yapilmasi, tehlikeli olup
olmadiklari, dogaya zarar verip vermedikleri, gerekli dnlemlerin alinip alinmadig:

konusundaki inanglar1 bireylerin tutumlarini belirleyecektir.

Duygusal Bilesen: Bireyin tutum nesnesine yonelik gelistirdigi duygu ve

degerlendirmelerinden meydana gelir. Ornegin; Y takimma dair olumlu tutumlar
geligtiren birey, bu takimi iyi bir takim olarak adlandiracak, oyunculari1 samimi olarak
degerlendirecek, yasam imkanlarina ve tarzlarina hayranlik duyacak, takim yenince
sevinecek, yenilince iiziilecek. Ayni takima karsi olumsuz tutum sergileyen bagka bir
birey ise bu takimi kotii bir takim olarak adlandiracak, oyuncularin1 samimiyetsiz
bulacak, tarzlar1 hosuna gitmeyecek, takim yenince iiziilecek, yenilince sevinecektir.

Duygusal bilesen bu agidan 6nemlidir ve tutumu, inang, gergek veya olgudan ayirir.

Davranissal Bilesen: Bireyi s6z konusu olan tutum nesnesine yonelik davraniglarda

bulunmaya egilimli kilar. Ornegin; dogum giiniiniizde degerli bir arkadasimizin size
bir kolye hediye ettigini diisiiniin. Kolyeyi taktiginiz giinden beri size sans getirdigini
ve Onemli giinlerde takip hi¢ boynunuzdan c¢ikarmadigimizi diisiiniin. Hediyenin
maddi olarak gelen diger hediyelerden farki olmadigi halde siz onu kaybetmekten
endise duyuyor ve yaninmzda tagiyorsunuz. Burada tutum nesnesi kolyedir ve
tutumunuzun biligsel tepkilerini olusturan sizin igin degerli olan bir arkadagimzin
almis olmasidir. Duygusal tutumunuz, kolyeye olan bagliliginizdir. Davranigsal
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tepkiniz ise, 6nemli giinlerinizde takip hi¢ boynunuzdan g¢ikarmamanizdir (Arici,

Aydm, Bayraktar, Erkal, Ozkalp ve Uzundz, 2004: 281).

Tutum kavrami uzun yillar sosyal psikolojinin merkezinde bulunan bir kavram
olarak goriilmiistiir. Aslinda, ilk yazarlar sosyal psikolojiyi tutumlarmn bilimsel
caligmasi olarak tamimlamislardir (6r. Thomas ve Znaniecki, 1918: 140-150) ve
Gordon Allport (1954: 43) tutum kavraminin ¢agdas Amerikan sosyal psikolojisinde
muhtemelen en belirgin ve vazgecilmez kavram oldugunu sdylemistir. Beklenildigi
gibi tutum kavrami zaman igerisinde degismistir. Baglangi¢ tanimlari1 genislemis ve
biligsel, duyugsal, motivasyonel ve davranigsal bilesenleri kapsamistir (Allport, 1954:
43-50). Allport ve on yil sonra da Krech ve Crutchfield’in yaptigi tanimlardan sonra
tutumlarin  kalict dogast ve bireylerin davranislartyla olan yakin iliskileri

vurgulanmistir.

Tutum tanimina genel olarak bakildiginda, bireyin etrafindaki canli ya da cansiz
konulara yonelik olusturdugu bir tepki 6n egilimi oldugu goriilmektedir. Tutumun
konusu somut bir sey olabilecegi gibi bireylere, gruplara veya soyut kavramlara
(barig, huzur, mutluluk vb.) yonelik de olabilir. Tutum konularinin bireylerin
etrafinda sinirsiz oldugu goz oniine alindiginda, bunlarin her biri i¢in ayr1 ayr tutum
olusturmak olduk¢a zordur. Dolayisiyla bireyler yasadiklari deneyimlere goére bu
konulart belli dlgiitlere gore siniflandirmakta ve bunlara karsi tutum olusturmaktadir.
Bireylerin belli bir konuya karsi tutum sahibi olmalari igin illa ki dogrudan bir
deneyim yasamalar1 gerekmez, dolayli yollardan da tutum olusturabilirler (Baysal,

1981: 121).

Tutum nig¢in bu kadar dnemlidir? Bireylerin davranislarini yonlendirebilecek gizil bir
giice sahip olan tutumlar aym zamanda bireylerin ¢evrelerine uyumunu da
kolaylastirict bir etkiye sahiptir. Bu agidan bakildiginda tutumlarin bizim i¢in dnemi
ve tutumlarin incelenmesinin ne denli Snemli oldugu agiktir. Davraniglarin

gerisindeki gizil giicler olan tutumlar incelendiginde(olusma ve degisme olgusu);

e Tutumlarin isleyis sekli ortaya ¢ikabilecegi gibi davranislar 6nceden tahmin

edilebilecek,

e Tutum siiregleri &grenilerek, tutumlarin etkilenmesi yoluyla bireylerin

davraniglart kontrol altina alinabilecektir (Baysal, 1981: 122).
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Bireylerin, kendi digindaki bireylere, yasadiklart ya da gordikleri olaylara,
cevrelerindeki objelere yonelik olusturduklar: diisiince, hal alis ve davranig bigimleri
tutumlaridir. Bireyler olusturduklari tutumlari sonucunda davraniglara yonelirler.
Ornegin yangin ¢ikmis bir binada bireyler aymi olay karsisinda ¢ok degisik davrams
bicimi sergilerler. Binadan kagmaya caligan, itfaiyeyi arayan, itfaiye i¢in yol agmaya
calisan, yardim etmeye calisan, etraftakileri uyaran, hi¢bir sey olmamis gibi fotograf
cekmeye caligan, haber igin videoya alan insanlar gorebiliriz. Her birey kendi
gelistirdigi davramisi sergiler. Tutumlar gézlenemezler ama insanlarin davraniglar
degerlendirilerek goézlemlenebilir. Ancak insanlarin tutumlart bir takim 6zelliklere
bagli olarak zaman igerisinde degisebilir; c¢evreye, kisiliklerine, demografik
ozelliklere vb. gore. Dolayisiyla etrafimizdaki degisen kosullar ve gesitli iirtin, fikir,
goriis, kiiltiirlerin harmanlanmasindan dogan diinya ¢apindaki biitiinlesme siireci ile
tutum konusu giderek onem kazanmustir. Bugiin pek ¢ok sektérde tutum konusu
iizerinde durulmakta ve tutuma yonelik arastirmalara 6nem verilmektedir (Gokdag,
Kayaoglu ve Kirel, 2011: 73). Tutum hakkinda alanyazin taramasi yapilirken tutumla
ilgili en ¢ok kullanilan kavramlardan bahsedildigi goriilmiistiir. Bunlar; inanglar

degerler ve normlardir.

Inanclar; kanaat, insan zekasmin galismasi sonucu elde edilen diisiinsel {iriin ve iman1
iceren psikolojik bir olaydir. Bireysel ilkelerin kaynagidir inanglar. Davranis ve
tutumlarimizla bilgi, kanaat ve inanglarimizi agiga vurarak belli etmeye ¢alisiriz. O
halde belirli deger yargilarimizin ve inanglarimizin arkasina saklanmig tutumlarimiz
vardir. Insanlar igin birgok 6neme sahip olan inanglar ve tutumlar insani kisilige ve
kararlara devamlilik saglar. Ayni zamanda giin igerisindeki ¢esitli olaylari
yorumlama, anlama, alternatif yollar aragtirma ve bu yollarin se¢imine yardimci olur
(Gokdag, Kayaoglu ve Kirel, 2011: 74).

Deger, insanlarin olmasini istedikleri, heves edilebildikleri sey ve olmasi dilenen
olaylarla ilgili tutumu demektir. Degerler, olmas1 gereken davranig tarzlari veya
yasamimiza dair olusturulan amagclarla ilgili inanglarimizi, davraniglarimizi
sekillendiren 6lgiilerdir. Bagka bir deyisle bir varliga, objeye veya faaliyete, birey
olarak ve toplum olarak saglanan Onem veya dstiinliik derecesi degeri ifade
etmektedir (Aydin, 2010: 16-19). Bir grup ya da toplum igerisindeki kisilerin ortak
his ve kanaatlerini yansitan kaliplasmis ahlaki inanglar sosyal degerlerdir. Degerlerin

bir ol¢iit olarak ortaya ¢ikmasinda bireylerin fikir, tutum ve muamelelerinin etkisi
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vardir (Yazici, 2014: 209-223). Degerler, toplumu olusturan insanlarin belirledigi,
iyiyi veya kotiiyli, dogruyu veya yanlisi, giizeli veya ¢irkini, uygun oldugunu veya
olmadigimi ifade eden ortak kanaatlerdir (Kasapoglu, Odabas, Ozkalp, Sungur ve
Turan, 2014: 68).

Bireylerin davranig bigimlerinde biiyiik dlgiide normlar ve degerlerinin etkisi s6z
konusudur. Belirleyici olan bu davranis bi¢imlerine toplumsal davranig kaliplart
denmektedir. Davranig bigimleri nitelik ve yonelisler bakimindan kendi olusturdugu
tarzda tiim hareketlerde ve ifade sekilleri iizerinde etkili olmaktadir. Dolayisiyla
mimkiin olan davranislara esas olusturan bu davramslar tipik bir modeldir.
Toplumlarda davranislarin dogruluguna ya da yanlishigina karar verilmesinde, kabul

edilmesine ya da edilmemesine karar verilmesinde etkili olan biiyiik 6l¢iide toplumsal

normlar tarafindan belirlenmesidir. Normlar, biitiin eylem ve yonelisleri kendi kalib1
icine sigdirma islevi goren kurallardir (Dogan, 2007: 305-317). Norm, kiiltiiriin
sinirlarim ¢izdigi bir yerde varligini siirekli olarak siirdiiren davranis kurallaridir. Her
kiiltirde toplumdaki diizeni saglamak icin bireylere yon gosteren, uyulmasi gereken
ilkeler, fikirler ve olgiiler vardir. Tiim bunlara norm denilir ve normlar yaptirimlar
yoluyla saglanan davraniglarimiza yon veren kurallar sistemidir (Kasapoglu, vd.

2014 66).

Bireylerin bir seylere karsi tutum sahibi olabilmeleri i¢in herhangi bir seyin psikolojik
olarak var olmas: yeterlidir. Ornegin; esyalar, olaylar, politik diisiinceler, dinler,
diller, wrklar, diger insanlar vb. Konu bu kadar fazlayken tutumlarin sayisi da oldukca
fazladir fakat bunlarin icinde yalnizca kendisi i¢in psikolojik anlam ifade edilenlere
kars1 tutum olusturabilir. Dolayisiyla tutumlarin sayisi sinirsiz degildir (Arict, vd.

2004: 281).

Yukarida anlatildigr gibi kaynaklarda tutumlart 68e, bilesen veya kaynag: diye lice
ayirmiglardir. Aslinda {i¢ii de tutumlarin biligsel, duyussal ve davranigsal boyutunu
ele almistir.Digsal ve icsel etkenler nedeniyle var olan tutumlarimizda degisimler
gorebiliriz.  Davraniglarimizi  degerlendirerek  tutumlarimizda  degisliklere
gidebiliriz. Insanlar tutumlar1 ile zit olan bir sekilde hareket ettiklerinde ve bu
tutumlarina yonelik digsal bir mazeret bulamadiklarinda tutumlarinda degisikliklere
giderler. Ornegin; kitap okumanimn faydal oldugunu bilen ama kitap okumayan bir
Ogrencinin  kitap okumaya baslamasi, tutumundan kaynaklanan davranigini

degistirmek olacaktir. Ayrica ikna yoluyla iletisim de tutumlarin degismesinde etkili
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bir yontemdir. Ornegin; sigara igen birine sigaramn zararlarim anlatarak, ashinda
kendisini rahatlattigini diisiindiigli seyin zamanla 6ldiirdiiglinii anlatmak ve gesitli
yollarla gostererek sigaray1 birakmasini saglamak, sigara konusundaki tutumunu ikna
edici iletisimle degistirebildigini  gosterir.  Tutumlarin  degismesinde ve
sekillenmesinde bir diger etken de reklamlardir. Giinliik hayatimizdaki tutumlarimizi
degistirmek amaciyla televizyon ve sosyal medya aracilifiyla bir¢ok reklamla
karsilasiriz. Reklamlar duygulari 6n plana almaya calisarak duygulanim kaynakli
tutumlar gelistirebilirler. Ornegin; cikolatamn mutluluk vermesi, cipslerin ana

heyecan, hareket katmasiyla bagdastirilmast (Akert, Aronson ve Wilson, 2012).

Insanlar dogar, biiyiir ve &liirler. Bu siire¢ boyunca canli ya da cansiz ¢ok sayida
unsura karsi deneyim sahibi olurlar. Objelere karsi diizenli bir sekilde tavir
takinmalar1 bu deneyimler sonucunda olusur. Genel olarak tutum seklinde ifade
edilen bu tavir takinmalari insanlarin  toplum igerisindeki konumlarini
belirler(Kagit¢ibasi, 1996: 100). Tutumlar deneyimler yoluyla olustugu i¢in bir anda
ortaya ¢ikmamakta ya da dogustan gelmemektedir Dolayisiyla tutumlarin olusumu
belli bir siire¢ igerisinde gerceklesir. Bu siiregte neye yonelik ve ne tiir tutumlar

olusabilecegi cesitli faktorler tarafindan belirlenmektedir (Costu, 2009: 129).
Tutumlarin olusumunda etkili olan faktorler;

o Genetik faktorler; tutumlarin kaynagi bireyin dogustan var olan ozellikleriyle
dogrudan etkisi oldugu ile ilgilidir. Bu etmenlerin tutumlarin olusmasinda
etkili oldugu ifade edilmektedir. Fakat tiim bu diisiincelere ragmen yapilan
aragtirmalar yetersiz oldugu i¢in netlik kazanmamustir(Baysal, 1981: 125;
Saglam, 2001: 209-223; Olson, Vemon,Harris, ve Jang, 2001: 845-860).

e Fizyolojik faktérler; bireyin olgunlasma diizeyi, herhangi bir uyusturucu

maddeye ve ilaca bagliligi gibi Ogelerden olusmaktadir. Olgunlasma
diizeyindeki farklilik bireyin kisisel deneyimlerinin gesitliligini saglarken
tutumlar1 iizerinde de etkilesimi ve degisimine yonelik de etkili

olmaktadir(Baysal, 1981: 125).

e Deneyimler; bireyin tutum sahibi olmasinda esas alinan sey, bireyin tutum
nesnesine ya da konusuna iliskin bir tecriibe yagamis olmasi gerektigi seklinde
distiniilmektedir. Bu sekilde disiiniildiigii i¢in deneyimler, aragtirma konusu

tutum olanlar i¢in bu tip arastirmalar {izerinde daha ¢ok vurgulanmaktadir.
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Deneyimler yoluyla olusturdugumuz tutumlar illa ki olumsuz olacak diye bir
sey yoktur, olumlu da olabilmektedir(Baysal, 1981: 125; Aric1 ve digerleri
2004: 286-287).

Kisilik; insanlarin tiim hayati boyunca ortaya koyduklari tepkiler ve sahip
olduklart &zelliklerin toplamma denir. Kisilik, bireyleri birbirinden ayiran
kendine Ozgiiliikleri ortaya koymasim saglayan, bireyin diger insanlarla

iletisimini, olaylara bakisini belirleyen 6zelliklerdir(Baysal, 1981: 125).

Aile ve Arkadaslar (Ana-Baba ve Arkadaslar);anne-babanin dogumdan

itibaren ilkokul cagina kadar ¢ocuga verdigi egitim ve Ogrettikleri bilgilerle
beraber model olarak alimmasi ¢ocuklarin tutum olusturup gelistirmelerine
katki saglar. Cocuk biiylime c¢agina basladiginda ozellikle ergenlik
donemindeyken arkadagliklart énem kazanir ve akran iliskileri tutumlarin
kazanilmasinda dnemli bir etkendir(Saglam, 2001: 209-223; Arici ve digerleri
2004: 286-287).

Medya (Kitle Iletisim Araclari);medya ise tutumlarm olusumlari iizerinde

oldukga etkili bir faktérdiir. Ornegin; giiniimiiz gocuklar1 birbirlerinden ve
medyada ¢ikan reklamlardan etkilenerek kendilerini daha havali gdsterdigini
diigiinerek belirli markalar1 giymeye 6zen géstermektedirler. Sosyal medyada
goriilen daha once hi¢ bilmeyen markali bir iiriinii satin alarak kullanmaya
baslamak da medyanin tutumlarimiza etkisini gosterilebilir (Arici ve digerleri

2004: 286-287).

Sosyal Sinif; sosyal siniflar, yagam tarzi bakimindan ayni veya benzer bigimde
olan ve bulundugu konumun farkinda olan insanlardan olusan tabakalardir.
Sosyal siniflar; yasam tarzi, egitim diizeyi, ekonomik durumu gibi ¢ok sayida
unsurdan olusur. Bireyler igin toplumun genel tutumlarim yani sira, iiyesi
olmak istedikleri veya zorunda olduklart gruplarin tutumlart da 6nemlidir.
Ciinkii insanlar, dnce kendi ortamlarindaki sosyal siniflarin bir degerlemesini
igeren yargilarint benimserler ve bu dogrultuda olusturulan tutumlan

gelistirirler(Baysal, 1981: 125; Saglam, 2001: 209-223).

Grup Upyeligi; gruplar, kendilerini grup olarak hisseden ve aymi zamanda
psikolojik olarak birbirinin var oldugundan haberi olan insan topluluklarina

denir. Bir grup igerisindeki bireyler, ayn1 amag etrafinda birlesen, duygu ve
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diisiincelerindeki yakinlik nedeniyle bulunduklart ortamda giizel bir atmosfer
yaratabilmektedir. Grup iiyelerinin bireysel tutumlarinin yaninda grup olarak
tutumlart da 6nemlidir(Baysal, 1981: 125; Saglam, 2001: 209-223 ve Olson,
Vemon, Harris, ve Jang, 2001: 845-860).

Kuvvet derecesi tutumun 6nemli 6zelliklerinden biridir. Bireyler bir¢ok sayida tutuma
sahip olabilse de tutumlarin giigleri agisindan davranislarinda farkliliklar gésterebilir.
Birey farkli iki olay i¢in ayni1 anda olumlu veya olumsuz tutum gelistirebilir. Ancak
birine kars1 gelistirdigi tutum daha baskindir. Ornegin; birey sigara igmeye ve alkol
kullanmaya olumsuz tutum gelistirebilir fakat alkol kullanmayir her sekilde

reddederken ara sira sigara igmeyi normal karsilayabilir (Kaypakoglu, 1994: 87).

Insanlar yasamlar1 boyunca birgok tutuma sahip olurlar. Tutumlarimiz birbiri ile
iligkili oldugu gibi bazen birbiri ile iliskili olmayabilir. Her iki durumda da bir
tutumda yasanan degisme diger tutumu etkileyebilmektir. Mesela, inancimiz
degistikce, o inanca yonelik tutumlarmiz da degismektedir. Insanlar hayatlarini
diizenlemek, cevreye adapte olmak i¢in bazi fonksiyonlardan yararlanir. Dolayisiyla
tutumlar olustururlar (Barut, 2005: 296-300). Olusturulan tutumlarin bireylere faydasi
su sekildedir;

o Egoyu Savunma fslevi: Bireylerin kendilerine ya da baskalarma yoneltilen

olumsuz, rahatsiz edici gergeklere yonelik korunmalarina yardimei olur.
Ornegin; bir tiiketici yaptig1 bir alisveriste aldig1 bir malin kétii ¢ikmasint

bagskalarinin kendisini yanls yonlendirmesine baglayabilir.

o Deger Gosterici Islevi: Bireylerin, kendi benliklerini gelistirmelerine,

degerlerinin yansitildig1 tutumlari bilhassa anlatma egiliminde oldugu
diisiiniilmektedir. Ornegin; pahali markalardan giyinen bir kisi kendinin

degerli oldugunu gostermek i¢in ordan alisveris yapmaktadir.

« Bilgi Saglama Islevi: Bireylerin kendi diinyasii organize etme ve olusturma

islevini saglayan tutumlar, cevrelerindeki olaylar1 ve kisileri daha iyi
anlamasina yardimeir olur. Tutumlarimiza bagh kalarak dis diinyadan gelen
uyarilan sistemli bir sekilde siniflandirmamizi saglariz. Bu durum hazir bilgi
havuzu olusturmamiza ve karar verme asamasinda hizli hareket etmemize

olanak saglar.
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o Fayda Saglama Islevi: Bireylerin dogrudan ihtiyaglarim saglama y&niinde
islevlerini yerine getiren tutumlar, bireylerin cezadan kaginmalarma ya da

6diil kazanmalarina yardimet olur.

« Sosyal Kimlik Islevi: Bireyler kim olduklarim ya da olmak istedikleri kisileri
kanitlamak amaciyla da tutum olustururlar. Bu tutumlar bireylerin sosyal
kimligini ortaya koymasinda yardimci olur (inceoglu, 2010: 40; Koksal, 2011:
42 ve Ustaahmetoglu 2013: 5-6).

Yukarida elde edilen bilgilerden hareketle kisaca tutumlarin 6zelliklerine deginirsek;
tutumlar sonradan Ogrenilir, tutumlar degerlemelerdir, tutumlar diisiince ve
davranislar tizerinde etki eder, karmagiktir ve unsurlar arasinda(bilissel, duygusal,
davranigsal) tutarlilik vardir, tutumlarin giicli vardir, tutumlar genelde birbirleriyle

tutarli ve uyum igerisindedir.

2.7 SOSYAL BIiLGIiLER DERSINDE TUTUM

Insan toplumun en énemli 6gesidir. Egitimin yasamsal bir énemi de insamin yasama
uyumunu, toplumsal katilimimi saglamaktir. Toplumlar cagdaslasmay1 egitimle
gerceklesen bir siireg olarak gérmektedir. Dolayisiyla son yillarda iilkeler toplumun
gereksinimlerini kargilamakta ve sorunlarin ¢6ziimiinde insanin Onemine, egitimin
insan iizerindeki etkisine giderek daha ¢ok Onem vermektedir. Bilgi cagina ayak
uydurmak, 6grencilere arzu edilen sekilde egitim verebilmek, gelecegin bireylerini
yetistirebilmek i¢in giiniimiizde egitim sistemi sik sik gézden gegirilmekte ve gerekli
degisiklikler yapilmaktadir. Cagimizda degerlerimizle, gerekli bilgi, ustalik ve
davraniglarla donatilmig, karsilasilan problemlere ¢oziim iiretebilen, aktif, mutlu, iyi
birer vatandas olarak toplumsal yasami kavramis bireyler yetistirmek egitimin en
onemli amaglarindandir (MEB, 2018: 4). Ogretim programlarinda toplumsal yasami
kavrayan bireyler yetistirmekle beraber, bireyin kendi yasamina ve toplumsal

yagsamina kars1 olumlu tutum gelistirmesi de 6nemlidir (Erden, t.y: 8).

Tutum bir kisgi, obje ya da durumla alakali olabildigince diizenlenmis ve devamliligt
olan inang ve hislerdir. Bu inang ve hisler bireyin, davranis bigimlerini sekillendirerek

tutumlarini etkiler. Dolayisiyla tutumlarin hayatimizdaki 6nemi oldukga biytiktiir
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(Ciiceloglu, 2006: 585). Konularin giinliik hayattan aldig: i¢in sosyal bilgiler dersine

yonelik tutumlar da bizim i¢in olduk¢a 6nemlidir.

Bireyler cevrelerinde olup biten olaylara karsi belirli anlamlar yiiklerken bunlari
kazanilmis bireysel tecriibeler olarak aktarirlar. Bu tecriibeler neticesinde inanglar ve
yaklagimlar olusur. Tutum olarak adlandirilan bu inang ve yaklasimlar davranisa
yanstr (Ozabaci ve Yenilmez, 2003: 132). Sosyal bilgiler dersi giinliik hayatla iliskili
en kapsamli ders oldugu i¢in, tutumlarin sekillendigi ve davraniglara yansitildigi
onemli bir derstir.insan toplumsal bir varliktir. Toplumlar siirekli bir degisim ve
etkilesim igerisinde karmagik sorunlarla karsi karsiya kalmaktadir. Sosyal bilgiler
dersi 6grencilere bilimsel bilgilerin ezberletildigi bir ders degildir. Bu ders, hayatlar
boyunca karsilasabilecekleri sorunlarin ¢dzliimii ig¢in gereken tutumlarin ve zihinsel
stire¢ becerilerinin miimkiin olan 6lgiide kazandirilabilecegi bir derstir (Gelen, 2002:
101).

Sosyal bilgiler, insanlarin hem sosyal hem fiziki gevresiyle diiniinde, bugiiniinde ve
gelecekteki  etkilesimini  meydana koyarak agiklar. Dogal ¢esitlilikleriyle
yeryiiziindeki olaylar1 kavramalarmi saglayan, olus sebeplerini, sonuglarmi,
giinlimiize etkilerini yurttaslik hak ve gorevlerinin mesuliyetinin neler oldugunu
ortaya koyan bilgilerdir. Sosyal bilgiler 6gretiminde onceki 6grenmeler ve diger
disiplinlerle iliskilendirilmis ve bu cercevede biitiinlestirilmis bir egitim sistemiyle

yaklagilmistir (MEB, 2018: 3-8).

Pehlivan’a (1994: 49-53) gore, son senelerde egitimle ilgili arastirmalara
bakildiginda bireyin kullandigi materyale, 6gretmene, 6gretmenin tutumuna, bireyin
ogrendigi konu alanina yonelik tutumlarinin okul basarilarini etkiledigi sonucuna
vartlmaktadir. Bireyin bilissel giris davranislarinda(6n bilgi, okuma hizi, anlama
kapasitesi ve beceri) onemli eksiklikler yok ise ileriki yas ve ist siniflarda
ogrenmenin biiyiik oranda duyussal giris 6zelliklerinin(ilgi, tutum, akademik benlik)
kontrolii altinda olmasi disiiniilir. Dolayisiyla tutumlarin deneyimler yoluyla
kazanildig1 disiiniiliirse, bir duruma veya objeye yonelik olumsuz deneyimlerin

olumsuz tutuma, olumlu deneyimlerin ise olumlu tutuma sahip olmasi beklenir.

Ogrencinin yasantilar sonucunda tutumlar olusturdugu varsayimindan hareket edersek
sosyal bilgiler dersiyle ilgili yasadigi deneyimler bu derse karsi pozitif veya negatif
tutum gelistirmesine neden olacaktir. Tutumlarin davranislari yonlendirdigi gizil bir
glicii oldugu diistiniliirse sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarla derse yonelik
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bagarinm arasinda bir iliskinin oldugu sonucuna varabiliriz. Ogrenmenin pargalart
duygusal ve zihinsel siireglerdir. Bunlar arasinda karsilikli etkilesimden
bahsedilebilir. Ogrenciler dgrendikleri konuya dair bilgileri hatirlamasalar da o

stirecteki tutumlarini unutmazlar (Akdemir, 2006: 14).

Tutumlar duygusal yonii agir basan davramiglardir. Egitimde 6grenciler igin tutum
nesnesi okul, bir ders, dersin konusu veya 6gretmen olabilir (Asan ve Kaya, 1997:
179-791). Giuinliikk hayatta tutumlarin bireyler igin 6nemi biyiiktiir. Sosyal bilgiler
dersi konularini gergek hayattan aldig1 igin tutumlarin bu derste de oldukca 6nemli bir
yere sahip oldugu diisiiniilebilinir. Baysal ve Oztiirk’e (1999: 2) gore sosyal bilgiler
dersinde de 6nceden belirlenmis olan egitimsel hedeflerin saglanabilmesi igin, gesitli
degiskenlerin olumlu 6zelliklere sahip olmasi gerekir. Bunlarin igerisinde, yeterli
yetkinlige sahip, dersine yonelik olumlu tutum sergileyebilen bir 6gretmen, dgretim
ortami ikliminin uygun olmas: ve giris davranislar1 olarak hazir haldeki &grenciler

sOylenebilinir.

Ogretmenlerin simf icerisinde verimli bir sosyal bilgiler dersinin olusturulmasinda
oldukga énemli bir gérevi vardir. Ogretmenler 6grenme deneyimleriyle ilgili tiim
unsurlarin belirlenmesinde ve amaglar dogrultusunda tamamlanmasi asamasinda
onderlik gorevi Ustlenir. Dolayisiyla 6grencilerin 6grenmeyi gerceklestirebilmesi ve
ogrenme unsurlarina yonelik ilgi, istek, giidileme ve tutumlar1 iizerinde
dgretmenlerin giiglii bir tesiri vardir (Karakus, 2009: 125). Ogrencilerin daha az tercih
etikleri derslerden birisi sosyal bilgilerdir ve bu durumun nedeni 6gretmenlerin sinifta
kullandiklar1 metotlardir. Ulkemizde sosyal bilgiler dersinde daha cok geleneksel
yontemler (miifredat dogrultusunda belirlenen sekilde) kullanilmakta ve ders
kitaplarma agirlik verilmektedir. Derste kullanilan yontemin yaninda gretmenlerin
derse kars1 olan tutumu da oldukca énemlidir. Ornegin sosyal bilgiler dersine karst
olumlu tutumlari olan 6gretmen kitaba bagli kalmayip farkli etkinlikler diigiiniip
uygulatabilir, bu derse karst olumsuz tutumu olan 6gretmen ise gereksiz bir konu
olarak goriip kitaba ve kaliplara bagli kalarak sadece o dersi bitirmeyi diistinebilir.
Sosyal bilgiler ders programi ogretmenlerden ihtiyaglart karsilayacak destegi
bulamadigi takdirde uygulama asamasinda giigliikler, sikintilar yaratacaktir. Yasanan
giicliikler sonucunda ogrencilerin dersle ilgili tutumlan etkilenecektir (Cetingdz,

Giingor ve Ozkal, 2004: 600-615).
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2.8 ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde otantik 6grenme, tutum, elestirel diisinme ve sosyal bilgiler dersine
yonelik literatiir taramasi ile incelenen calismalara yer verilmistir. Bu incelemeler

sonucunda elde edilen bulgular iki baglik altinda sunulmustur.

2.8.1. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Herrington ve Herrington (1998), arastirmalarinda interaktif multimedya kullanilan
bir 6grenme ortaminda islevsel hale getirilmis otantik degerlendirmenin yedi
tanimlayici 6zelligi agiklanmaktadir. Arastirma, multimedya programini ve bir siifta
Ogretmenleri ile uygulanmasini anlatiyor ve bilgisayar tabanli programlarin su anda
yiiksek Ogrenimdeki otantik degerlendirmeleri yapamayacagimi diisiinliyor. Gergek
kosullarin ortaya ¢ikabilmesi i¢in hem 6gretim gorevlisi hem de 6grencilerin kendileri
tarafindan Ogrenme ortami baglaminda diger kosullarn saglanmasi gerektigi
belirtilmigtir. Yapilan nitel arastirmada, Ogrencilerin otantik degerlendirme
unsurlarina olumlu yanit verdigini, interaktif multimedya programinin igerigini iyi
anlamig olduklarin1 ve degerlendirmelerin, 6grencilerin 6gretiminde kullandiklar
Ogretim stratejilerinin gézlemlenmesiyle dogrulandigint gostermistir. Bu ¢alismanin
bulgulari, otantik degerlendirmenin etkilesimli bir multimedya 6grenme ortaminda

basgarili bir sekilde kullanilabilecegini dnermektedir.

Nicaise, Gibney ve Crane (2000), arastirmasinda otantik siniflar1 6grencilerin bakis
acistyla incelemeyi amaglamislardir. Bu nitel aragtirmanin amaci, biiyiik bir Midwest
lisesinde benzersiz bir 0Ogrenme ortamimi inceleyerek Ogrencilerin  nasil
algilandiklarin1 anlamaktir. Arastirmacilar, otantik aktivitenin degerinin gercek
yasamdaki yerlerde ve uygulamada O6grenmeyi kisitlanmadigini, ancak online
O6grenmeyi arttirmak i¢in Web tabanli derslerin tasarimina dahil edilebilecek 6zgiin
etkinliklerin kritik O6zellikleri oldugunu savunmaktadir. Arastirma yaklasgimmin
temellerini olusturan teori, arastirma ve kalkinma girisimleri hakkinda bir agiklama
icermektedir. Bu ¢ergevede 6grencilerin ¢ogu olumlu bir deneyim bildirmistir ve
siifi gercek diinya ile ilgili eglenceli ve heyecan verici olarak nitelendirmistir.
Bununla birlikte, bu gériisleri paylasmayan birkag 6grenci vardir ve birgcok 6grenci

basarisizdir.
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Reeves, Herrington ve Oliver (2002), arastirmasinda Ogretmenlerin g¢evrimigi
O0grenme ortamlari i¢in daha otantik aktiviteler tasarlamasina yardimci olabilecek
O6nemli bir egitim teorisi ve arastirmasi temeline dayanan otantik etkinliklerin on
ozelligini onermektedir. Aragtirma, konuya uygun yazar ve teorisyenlere atfedilen
ozelliklerin listesi ile birlikte, literatiir hakkinda kisa bir gdozden gegirme igermektedir.
Nitel aragtirma, Internet teknolojilerinin avantajlarmn, ¢evrimici calisma derslerinde
otantik  etkinliklerin nasil uygulanabilir hale getirilebilecegini tartisarak

sonuglandirtliyor.

Borthwick, Bennet, Huber ve Lefeo (2007), arastirmasinda yeni bir 6grenme
tasariminin  orijinal (otantik 6grenme) bigimi hakkinda olusturulan goriisler
tartismanin baslangi¢ noktasi olarak sunulmaktadir. Bu aragtirmada tarama yontemi
kullanilmigtir ve literatiiriin ana odak noktasi, otantik kaynaklarin ve etkinliklerin
orgiin egitimde edindikleri kavramlar ve teoriler ile gergek diinyada mesleki
calismalara uygulanmasi konularinda &grencilere nasil yardimer olabilecegi iizerine
olmustur. Bu arastirma, otantik 6grenmenin sosyal bilimler i¢in uygulanabilirligini
belirlemek i¢in arastirmacilar tarafindan gerceklestirilen bir tasarim projesinin
sonuglarini bildirmektedir. Arastirma nitel bir arastirmadir. Proje otantik 6grenmeyle
ilgili literatiiriin kritik bir incelemesi ile baslayip, sosyal bilimler alanindaki ilgili
disiplinlere uygulanmasi iizerine odaklanmistir. Arastirma, once yiiksek 6grenimde
6gretim ve 0grenmenin genel zorluklarindan bazilarini ve bunlarin tasarim projesi
baglamyla nasil iliskili oldugunu ozetleyerek bashyor. Ikincisi, bu baglamda,
ilkelerin ve ozelliklerin bir 6zetini de igeren 6zglin dgrenme ve bu ilkelere ve
Ozelliklere dayali bir konunun yeniden tasarlanmasina iliskin bir agiklamayla
tanimlanmaktadir. Arastirma sonunda otantik Ogrenmenin sosyal bilimlerdeki

sinirlamalar1 ve zorluklar tartigilmistir.

Finch ve Jefferson (2012), bu deneysel aragtirmanin, otantik gérevler i¢in 6zel olarak
tasarlanmis olup olmadigmi aragtirmistir. Arastirmanin ¢aligma grubu, yaklasik
10.500 tam zamanli 6grencinin orta Olgekli bir liberal sanat iiniversitesinde lisans
6grencilerine yogun bir ekspres oturumda sunulan bir kredi sinifindan olugmaktadir.
Sinif ¢evrimigi kiitiiphane araciligiyla saglanmigtir. Burada 6grencilerin teknolojik ve
bilgi agisindan zengin bir ortamda aragtirma becerilerini gelistirmeleri, kaynaklari
elestirel olarak degerlendirebilmeleri ve gelecekteki arastirmalar igin etkili arama

stratejileri gelistirmeleri genel 6grenim hedefleri arasindadir. Genellikle alti haftalik
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bir siirede Ogretilmistir. Ders, 2009 yazinda ilk kez c¢evrimigi bir kurs olarak
gelistirilmis ve pilot olarak uygulanmistir. Sinif, arastirmacilardan birine bugiine
kadar dort kez daha ¢evrimigi olarak dgretilmistir. Sinifi geleneksel ders formatindan
cevrimi¢i hale getirirken, Ogretim gorevlisi ¢evrimi¢i bir ortamda Ogrenmeyi
geligtirme potansiyeline sahip araglardan yararlanarak bir¢ok Odevi yeniden
tasarlanmugtir. Ogretmenle yiiz yiize hicbir sekilde karsilagilmasa da, 6devler dikkatle
yapilabilir sekilde otantik gorevleri ve aktif 6grenme tekniklerini kullanmak {izere
tasarlanmistir. Bir ¢evrimi¢i kiitliphane arastirma smifinda g¢evrimigi oturumu
aciklarken, o6gretmen ogrencileri rastgele gruplandirmustir. Ikinci bir cevrimigi
kiitiphane aragtirma smifinda Ogrenciler; degiskenlere gére kasitl olarak
gruplandirilmistir. Atamalar, danisman onay: ile bu iki gruba yonelik olarak
tasarlanmis ve hedeflenmistir. Ogrenciler, degistirilmis bir “Sorgulama Topluluk”
anketi kullanilarak arastirilmistir. Analizde Ki Kare testlerini kullanan arastirmacinin
anket sonuglari, bu yapilandirmact 6grenme ve Ogretme yaklagimimin kiitiiphane
aragtirma yontemlerini O0gretmek icin etkili oldugunu gostermistir; kasitli olarak
gruplanmig smifta genel not kazanimminin istatistiksel olarak anlamli oldugu

gorillmiistiir.

Masood (2013), arastirmasinda Pakistan’daki orta dgretim diizeyindeki dgrencilerin
ikinci dil olarak Ingilizce yazma becerilerinin gelistirilmesinde otantik materyallerin
etkililigi arttirmak ve etkililigini arastirmayi amaglamistir. Arastirmanin amaglart
arasinda otantik materyallerle okuma yazma becerilerini gelistirmek, 6grenecekleri
seylere merak uyandirmak, degisiklik ve gesitlilik saglamak, 6grencileri daha fazla
motive ederek dil becerilerini dgrenmelerini saglamak, Ogrencilerin giindelik
diinyasin1 smifa dahil etmek ve monotonlugu ortadan kaldirmak da yer alir.
Arastirmada karma yontem kullanilmistir. Arastirmanm yontem kisminda siuf
gozlemlerinden, 6grencilere verilen egitim sonunda dgretmen anket yoluyla toplanan
nicel verilerden yaralanilmistir. Aragtirmanin  sonucunda otantik materyal

kullaniminin arastirmanin amaglarina ulasmasinda etkili oldugu goriilmiistiir.

Yeen Ju, Mai vd. (2014), arastirmasinda 6grenme ortaminin 6grencilerin yaratici ve
elestirel diisiinmesine ve ogrencilerin Otantik Ogrenme ortamia yénelik algisi
tizerindeki etkisini degerlendirmeyi amaglamistir. Malezya Egitim Bakanligi, yiiksek
derecede istihdam edilebilir yetenekli mezunlar iiretme ihtiyact duymustur. Bu

arastirmada, Herrington ve Kervin'in Otantik Ogrenme ilkeleri, probleme dayali bir
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grup projesi tarafindan yonlendirilen Otantik Ogrenme ortaminim tasarimina adapte
edilmistir. Bu 6grenme ortami otantik bir probleme dayali grup projesi iizerinde
odaklanmak {izere tasarlanmig ve multimedya ve web teknolojileri tarafindan
desteklenmistir. Bu arastirma, Multimedia Universitesinde 14 haftalik bir siire
boyunca yiiriitlilmiistiir. Arastirmada, yonetim fakiiltesinden lisans Ogrencilerinin
goniilli katilimiyla, dijital medyayla ilgili temel bir konuyla ilgili dersler kayit altina
alinmustir. Dersin amaci, yonetim 6grencilerine dijital medya tekniklerini tanitmak ve
program sonunda sadece multimedya unsurlarinin 6zelliklerini degil; ¢oklu ortam
kullanimi ile icerik olusturma siirecinin de anlagilmasinin saglanmaya ¢alisilmasidir.
Cesitli yonetim derslerinden 35 6grenciden olusan sinif, multimedya yazma veya
multimedya yazma araglarini kullanma konusunda onceden bilgi sahibi degildir.
Ogrenciler gesitli etnik kokenlerden olusmakta ve 21 erkek ve 14 kadin 6grenci
vardir. Arastirmada nitel ve nicel veriler beraber kullanmildigi karma yontem
kullanilmigtir. Sonuglar, bir 6grenme ortamina adapte edildiginde Yiiksek Diizeyde
diisinme becerileri kullanan Oznel Ogrenme ilkelerinin, &nemli becerilerin
geligtirilmesini tesvik ettigini, Ogrenmeyi aktif bir siire¢ haline getirdigini ve
gelistirdigini ortaya koymustur. Ogrenciler, 6grenmeyle daha alakali hale
geldiginden, Otantik Ogrenme ortamina olumlu yanit vermistir. Bu ¢alismanin olumlu
sonuglari; daha otantik 6grenme ortamlarinin &grencilerin yaratict ve elestirel
diisinme becerilerine yonelik gelistirilmesine destek saglamakta oldugunu ve
bdylelikle onlari endiistride kullanima hazir mezunlara, yiiksek derecede istihdam
edilebilir hale getirdigini ortaya c¢ikarmaktadir. Ayni zamanda arastirmanin
sonucunda bir 6grenme ortaminda ¢oklu ortam ve web araglar tarafindan desteklenen
otantik Ogrenme, Ogrencilerin  yaratict ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirebildigini gostermistir. Ogrenme ciktilari ve 6grenci goriisleri dgrencilerin hem
elestirel hem de yaratici diisiinebildiklerini gdstermistir; sonuglar, isbirliginin, kariyer
agsma becerilerini gelistiren Ogrencilere katkida bulunan bir faktér oldugunu,
Ogrencilerin list diizey diisiinme becerilerini kullanabildiklerini, bu 0grenme
ortaminda Ogrenme siiregleriyle ilgili olduklarim ve siireci gergek bir sekilde
bulduklarmi ortaya koymustur. Ogrenciler, 6zgiin 6grenme ortamiimn olumlu bir
algist oldugunu belirtmisler ve genellikle 6zglin dgrenme ortaminin bilesenlerine

kars1 olumlu bir tutum sergilemislerdir.
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Grace ve Lee (2014), arastirmasinda otantik Ogrenmenin teknoloji aracilifiyla
etkililigini arastirmistir. Otantik 6grenmenin, dgrencileri gergek diinya problemlerini
cozerek motive ettigi ve 6grenmenin en etkili yollarindan biri oldugu diisiinilmistiir.
Bununla birlikte, bunu uygulamak her zaman kolay degildir. Bu aragtirmada ilkokul
ogrencileri icin otantik 6grenme gorevlerinde BIT'in (bilgi iletisim teknolojisi)
sinerjik biitiinlesmesi ve 6grenciler iizerindeki etkileri anlatilmaktadir. Ozellestirilmis
bir iPad uygulamas: olan “Trail Shuttle” kullanimi, &grencilerin Singapur’daki bir
stipermarketteki bir aligveris trafigine katilimini saglanmistir. Cok modlu 6grenme izi,
problem ¢ozme senaryolarini, sarkilar gibi sesli ipuglarini ve haritalar gibi gorsel
ipuclarini bir araya getirmistir. Aym zamanda, disiplinler arasi olarak, Ingilizce
dilinde, matematikte, sosyal bilgilerde ve saglik egitiminde konularin 6grenilmesine
entegreedilmistir. Etkinlik teorisi ve otantik tasarim dgeleri, iz tasariminin omurgasini
olusturur. BiT'in sagladig1 avantajlar, isbirlikci 6grenme, kendine yonelik 6grenme,
BIT becerileri, yaratic1 ve elestirel diisinme ve benzeri seyler igeren sayisiz 21.
Yiizyil becerilerinin gelistirilmesine yol agmistir. Arastirmaya toplam 270 6grenci ve
9 dgretmen katilmistir. Ogrencilerin igerik analizleri, dgretmenlerin gozlemleri ve
anketten elde edilen nicel veriler seklinde sonuglar elde edilmis ve analiz edilmistir.
Sonuglar, Ogrencilerin multimodal yaklasima bagli olarak iz tarafindan
yonlendirildiklerini ve motive olduklarmi gostermektedir. Ogrencilerin biiyiik bir
yiizdesi ayni1 zamanda isbirligine dayali 6grenmenin yararlari konusunda 6z yeterlik

gostermis ve inanmislardir.

Florea ve Hurjui (2014), genglerde elestirel diistinmeyi gelistirmek i¢in en uygun
yontemin ne oldugu ve prosediirlerin hangisinin saptanacagini belirlemeyi
amaclamistir. Ogretim organizasyonunda, iki analiz baglami belirlenmistir: Statik
baglam ve dinamik baglam (prosediirel igerik). Statik icerik 6gretimine elestirel
diisiinerek 6grenme yerellestirilmistir. Burada, elestirel diisiinmenin her asamasina
Ozgli elestirel diigiinme gercevesini  gelistirmenin  yontemlerini  belirlemek
amaglanmistir. Dinamik veya prosediirel igerik, Ogretme ve Ogrenmenin tim
asamalarinda belirli gorevler ile etkinlestirilebilen yontemlerle tanimlanabilecegi
belirtilmistir. Arastirma sonucunda dinamik ve statik baglam igeren belirli gérevlerin,
aktif Kkatilimei yontemlerin uygulanmasiyla kiigiik 6grenci calisma gruplart ile
elestirel diisiinme gelistirme yontemleri kullamilarak biligsel hedeflerin(sentez,

degerlendirme, olusturma) daha yiiksek seviyelere ulastigi goriilmiistiir. Arastirmanin
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sonunda okul Oncesi ve daha kiigiik ¢oguklarda elestirel diisiinmeyi gelistirmenin
nitelikleri ve yararlari hakkinda bilgi verilmis, okuma, yazma, konusma, dinleme,
iletisim saglama asamasinda yas grununa uygun ve Kkaliteli sorularla elestirel

diistinebilmelerine yardimet olmalari 6nerilmistir.

Aina, Aboyeji ve Aboyeji (2015), arastirmasinda Lafiagi egitim fakiiltesi (Kuzey Orta
Nijerya’ daki Kwara Eyaletinde bulunan bir kolejdir ve 6grencilerin mitkemmel
Ogretmen olmalar1 igin egitim saglar.) 6gretmen adaylar1 arasindaki otantik 6grenme
deneyimlerini arastirmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Lafiagi egitim fakiiltesi iki yiiz
ogretmen aday rastgele iic okuldan Srneklendirilmistir. Orneklem, bilim okulundan
50 ogrenciden, teknoloji okulundan 50 Ggrenciden ve mesleki okulundan 100
Ogrenciden olusmaktadir. Arastirmada karma yontem dogrultusunda veriler elde
edilmistir. Veriler anket ve miilakat kullanilarak toplanmistir. Verilerin analizi
frekans sayimlari, yiizdeleri ve tanimlayici istatistikler kullanilarak yapilmustir.
Bulgular, fen okulu dgrencilerinin ve egitim okulu 6grencilerinin geleneksel ders
yontemiyle ders almalari disinda gercek bir 6grenme deneyimine sahip oldugunu
ortaya koymustur. Mesleki egitim Ogrencilerinin yetersiz bir gercek Ogrenme
tecriibesine sahip oldugu, ¢linkii 6grenimlerinin dokuz otantik unsurdan sadece bes

elementine sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Beavers, Orange ve Kirkwood (2017), arastirmasinda otantik bir 6grenme durumunda
elestirel ve yansitict diislinmeyi tesvik etme amaciyla gerceklestirdigi 10 erken
cocukluk egitimi 6grencisi ile 7 haftalik bir uygulama sirasinda kolaylastirici kritik
yansitma deneyimlerine katildig1 bir arastirma galismasin1 sunmaktadir. Ogrencilerin
elestirel diisiinme becerileri Cornell elestirel diistinme testi kullanilarak nicel olarak
degerlendirilmistir ve giinliik, haftalik ve 6zet yansimalarin analizi ile nitel olarak
belgelendirilmistir. Nicel sonuglar 6lgiilebilir elestirel diisiinme becerilerinde 6nemli
bir degisiklik gostermemekle birlikte, Ogrencilerin diizenli rehberlik ve uygun
araclarla sagladiklar1 kritik yansitma diizeyleri artmistir. Ogrenciler, grup tartismalari

ve yazil yansimalari kullanarak elestirel bir yansimay1 sergileyebilmislerdir.

Luck ve Duggleby (2017), aragtirmasinda sosyal bilgiler dersinde otantik 6grenme:
kiiresel olarak baglanma cercevesinde otantik 6grenme, ¢agdas 6grenme, maliyet ve
teknoloji se¢imi incelenmektedir. iki proje ornegi, ogrenmenin derinligine,
teknolojinin entegrasyonuna ve kiiresel bir sinif yaklagimini kullanirken egitimcinin

roliiniin nasil degistigine dair fikir vermistir. Arastirmada literatiir taramasi

74



yapilmistir.  Literatiiriin  gozden gecirilmesinden ve arastirmacilarin  kisisel
deneyimlerine yansimalarindan kiiresel sinif yaklasimini kullanarak 6grenmenin
tasarimini ve kolaylastirilmasint desteklemek igin bes yol gdsterici gelistirilmistir.
Newmann ve Wehlege'nin (1993) 6zgiin sinifi degerlendirmenin bes standarti tasarim
stirecini yonlendirmek icin yararl bir ¢erceve saglamistir. Arastirmada sonug olarak
sunlar belirtilmigtir: Cagdas sosyal bilgiler dersliklerinde tugla ve harg ile bagh
degiliz. Daha ziyade, dijital teknolojinin géze ¢arpmasi, 6grencileri gergek dgrenme
deneyimleriyle nasil mesgul ettigimize dair yeni olanaklar sunan yeni bir dgrenme
alan1 acar. Kiiresel simif igin gergek Ogrenmeyi tasarlamak ve kolaylagtirmak
karmagiktir. Bu ders, gercek diinya sorunlarini 6grenme ya da 6grencilerin gesitli
cografi konumlarda bulunan diger meslektaslarla ve uzmanlarla calisarak bilgi
edinme firsatin1 saglamak gibi fikirlere yonelik 6gretim pratiginin agilmasi konusunda
bir risk almay1 gerektirir. Egitimciler ve Ogrenciler tarafindan, 6grenmenin gesitli
unsurlarint destekleyecek uygun teknolojiyi segmek acisindan dikkatli bir sekilde
tartisiimas1 gerekmektedir. Ogrenme gorevi ve degerlendirmesi yoniinden dikkatli
planlama ve kolaylastirma ile birlikte, teknolojinin amagsiz se¢ilmemesiyle birlikte,
kiiresel bir sinif yaklagimi kullanarak sosyal arastirmalarda dgrenilebilecek seyler igin

bir firsat vardir.

Almeide, Franco, Mundim, Saiz, Rivas, Wechsler ve Vendramini (2018),
aragtirmasinda yaratict ya da elestirel diisinmenin problem ¢6zme ile ilgili olup
olmadigma iligkin sorulan sorulardan hareketle yaratici ve elestirel diisiinme
arasindaki iliskiyi analiz etmeyi amaglamustir. Brezilya (%41.2) ve Ispanyada
(%58.8), yaslar1 17 ile 56 arasinda degisen her iki cinsiyetten olusan 291 psikoloji
boliimii lisans Ogrencisinden yaratict ve elestirel diisiinme olarak iki online test
yamtlamigtir. ki model denklem modelleme yapist kullamlarak test edilmistir.
Aragtirma sonucunda, problem ¢ézme yeteneklerini gelistirmek i¢in her iki beceriyi

de gelistirmek gerektigini gostermektedir.

2.8.2. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Cetingdz, Giingér ve Ozkal (2004), arastirmalarinda ilkogretim 4. ve 5. simf
6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarim ve sinif 6gretmenlerinin bu
derse iligkin goriglerini incelemeyi amaglamiglardir. Arastirmaya random 6rnekleme

yontemiyle Izmirden 1055 ilkdgretim ogrencisi, 148 smif 6gretmeni katilmistir.
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Arastirma verilerinin ¢oziimlenmesinde SPSS programi kullanilmigtir. Aragtirmada
ogrencilerin genel olarak olumlu tutum sergiledikleri, cinsiyetlere ve devlet okulu-
6zel okul olmasina gore farklilik gosterdigi; Ogretmenlerin de derse yonelik
tutumlarmm genellikle olumlu oldugu, &gretmenlerin cinsiyetine gore farklilik

bulunmadig1 sonucuna vartlmistir.

Tay ve Tay (2006), aragtirmasinda Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik
tutumlarint ve 6grencilerin cinsiyetleri, basar1 puanlari, yasadiklar1 yer ile sosyal
bilgiler dersine yonelik tutum puanlari arasinda nasil bir iligkisinin oldugunu tespit
etmeyi amaglamislamistir. 2003-2004 yilinin bahar doneminde tabakali drnekleme
yoluyla kirsehirde bulunan ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinden toplam 1603 6grenci
aragtirmaya almmis, bu Ogrencilerden random yolla 524 O6grenci secilmistir.
Arastirma sonunda kiz 6grencilerle erkek 6grenciler kiyaslandiginda, kiz 6grencilerin
daha olumlu tutuma sahip oldugu, Ogrencilerin derse karsi olumlu tutumlarimn
arttikga basarilarinin da arttigi, yasadiklari yerle tutumlarinin arasindaki iliskinin
anlamli oldugu, ogrenci tutum diizeylerinin orta diizeyde oldugu sonucuna

ulagilmustir.

Akar (2007), arastirmasinda ilkdgretim 6. sinif dgrencileri elestirel diisiinme beceri
diizeylerini ve elestirel diisinme beceri diizeylerinin baz1  degigkenlere
gore iliskisinin ne oldugunu, bu degiskenlerin elestirel diislinmede meydana getirdigi
degisiklikleri ne 6l¢iide agiklandigini test ederek belirlemeyi amaglamistir. Aragtirma
betimsel bir nitelik tasidigr igin tarama modeli kullanilmigtir. Calisma grubu 2005-
2006 dgretim yilinda Izmir Milli Egitim Miidiirliigiine bagh 2’si ilce merkezi, 10™u il
merkezinde olmak iizere toplam 12 okulda 6grenim goren altinct sinif 6grencilerinden
olusmugtur. Elde edilen verilere gore arasgtirmada yer alan Ogrencilerin elestirel

diisiinme beceri diizeylerinin yeterli olmadig1 goriilmiistiir.

Kazanct (2010), arastirmasinda Tokat iline bagl Artova, Yesilyurt, Sulusaray ilgeleri
ile Merkez Camlibel Bucagina bagli yerlesim birimlerinde halkin yerel(geleneksel)
cografi bilgisinin ne oldugunu ortaya ¢ikarmayr amaglamistir. Caligmada nitel
aragtirma yontemini kullanmigtir. Arastirmanin evrenini Tokat iline bagli Artova,
Yesilyurt, Sulusaray ilgeleri ile Merkez Camlibel Bucagindaki toplam 92 yerlesim
biriminde yasayan insanlar olusturmaktadir. Arastirma neticesinde ¢ikarilan bulgular
degerlendirdiginde, otantik 6grenme agisindan yerel cografi bilginin insanlarin

hayatinda 6nemli bir yere sahip oldugu goriilmiistiir. Aragtirmanin sonunda sosyal
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bilgiler dersinde iklimler, tas toprak c¢esitleri, cografi unsurlar (dag, ova vb.), yonler,
yagis sekilleri, hava olaylar1 vb. konulara yer verilirken o bdlgeye ait yerel cografi

tanimlara da yer verilmesi onerilmistir.

Kogyigit (2011), arastirmasinda otantik gorev odakli yapilandirmaci yaklagima uygun
olarak hazirlanan 6gretim programimin “Ozel Ogretim Yoéntemleri I dersinde okul
Oncesi 6gretmen adaylarinin; problem ¢ozme becerilerine, basarilarina ve derse karsi
tutumlarina etkisini incelenmeyi amaglamistir. Nicel ve nitel veri toplama teknikleri
kullanilan arastirmaya toplam 100 6grenci katilmig ve arastirma 6n test-son test
kontrol gruplu desenle yiiriitiilmistiir. Okul 6ncesi 3.sinifta bulunan 6grencilerden
biri deney ikisi kontrol grubu olacak sekilde ayrilmis, deney grubunda yapilandirmaci
yaklasima uygun otantik gorev odakli uygulamalar yapilmistir. Kontrol grubunda ise
geleneksel ogretime gore dersler islenmistir. Siire¢ sonunda elde edilen verilere gore
otantik gorev odakli yiiriitiilen Ogretim programmin derse karsi olumlu tutum
geligtirilmesinde, bagarilarin daha fazla artmasinda, problem ¢ézme becerilerinin

gelistirilmesinde katki sagladigi goriilmiistiir.

Ugras (2011), arastirmasinda Ogretmen goriislerine gore Hayat Bilgisi dersinde
ilkdgretim  (1,2,3. smif) Ogrencilerinin  elestirel ve yaratict  diislinme
becerilerini kazanma diizeylerini 6lgmeyi amaglamigtir. Bu amag¢ dogrultusunda
aragtirmanin evrenini ilkdgretim I. kademede 1., 2. ve 3. siniflar1 okutan toplam 595
ogretmen olusturmaktadir. Arastirmada tarama yontemi kullanilmis ve dgretmenlerin
elestirel diisiinme kazanimlarini gergeklestirmede cinsiyet, mesleki deneyim ve egitim
bolgesi agisindan istatiksel olarak anlamli bir farkliligin bulunmadigi goriilmiistiir.
Arasgtirmada Ogretmen gorlisleri dogrultusunda 1. smif yaratict diigiinme
kazanimlarimin cinsiyet degiskenine gore incelenmesi sonucunda anlamli bir sekilde
farklilik oldugu goriilmiistiir. Arastirmada dgretmen goriislerine gore 2.-3. smiflarin
yaratici diisiinme becerilerine yonelik kazanimlart gergeklestirmede 6gretmenlerin
cinsiyetleri, mesleki deneyimleri, egitim bdlgeleri agisindan istatiksel olarak anlamli

bir sekilde farkliligin bulunmadig1 goriilmiistiir.

Ozensoy (2011), arastirmasinda elestirel okumaya gore hazirlanmis 6rnek iiniteye ve
iinitenin elestirel okunmasina dayali &gretimin Ogrencilerin elestirel diigiinme
becerisine etkisini arastirmayir amacglamistir. Deneysel desen kullanilan bu
arastirmada On test-son test kontrol gruplu desen uygulanmisgtir. Aragtirmada Ankara

ilinde bulun 74 tane 7. smif &grencisi ¢alisma grubunu olusturmustur. Elde edilen
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verilerden arastirmacinin elestirel okumaya dayali 6gretime gore dnceden hazirladig:
ornek iiniteyle MEB’in hazirladig kitaba dayali 6gretim kiyaslandiginda, arastirmact
tarafindan hazirlanan {initenin dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerinde anlamli bir

artig olusturdugu goriilmiistiir.

Bektas ve Horzum (2012), arastirmalarinda otantik 6grenmeyle yiiriitiilen topluma
hizmet uygulamalar1 dersinde dgretmen adaylarimin derse yonelik memnuniyetlerine
ve tutumlarma etkisinin nasil oldugunu belirlemeyi amaglamistir. On test-son test
kontrol gruplu deneysel desen kullanilan arastirmanin calisma grubunda topluma
hizmet uygulamalar1 dersini alan 70 6gretmen aday1 yer almistir. Yansiz atamayla
belirlenen 6gretmen adaylar iki gruba ayrilmistir. Arastirma 12 haftalik bir siirede
gerceklestirilmistir. Topluma hizmet uygulamalar1 dersi; bir grupta(kontrol grubu)
geleneksel yontemlerle yiiriitiilmiis, diger grupta(deney grubu) otantik Ogrenme
etkinlikleriyle yiiriitiilmiistiir. Ogretmen adaylarmin otantik dgrenme etkinlikleriyle
gerceklestirilen topluma hizmet uygulamalart dersi sonucunda bu derse yonelik
memnuniyet diizeyleri, tutumlari geleneksel 6grenme etkinlikleriyle islenen dersteki
Ogretmen adaylarina nazaran anlamli derecede yiiksek bulundugu goriilmiistiir.
Arastirmacilar tarafindan daha derin bilgiler elde dilmesini saglamak amacryla
konuyla ilgili nitel veya karma(nitel+nicel) arastirma yontemlerinin kullanilabilecegi

calismalar yiiriitiilmesi Onerilmistir.

Dilma¢ ve Dilmag (2012), arastirmalarinda ortadgretimde yer alan gorsel sanatlar
dersi icerisinde yiiriitiilen otantik degerlendirmenin Ogrencilerin bu derse dair
tutumlarimt  nasil etkiledigini belirlemeyi amaclamistir.  Aragtirma 12, siif
ogrencileriyle yiritiiliirken, aragtirmanin yontemi deneysel model olan 6ntest- sontest
kontrol gruplu desenle yiiriitiilmiistiir. 5 haftada tamamlanan arastirmanin neticesinde
elde edilen verilerden yola ¢ikilarak otantik degerlendirmenin geleneksel Ggretime
nazaran daha olumlu ve etkili oldugunun sdylenebileceginin sonucuna varilmistir.
Arastirmacilar gorsel sanatlar ders saatlerinin arttirilmasini, bu derste farkli dlgme
araglarim1 kullanilmasin1 ve otantik 6grenme yontem ve tekniklerini segmek ve
kullanmak konusunda gorsel sanatlar dersi Ogretmenlerinin  egitilmesini

Onermisglerdir.

Gedik (2012), arastirmasinda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin elestirel diigiinme
becerilerinin seviyesini ve 6grencilerin ¢esitli degiskenler agisindan elestirel diisiinme

seviyelerine etkisini belirlemeyi amaglamigtir. Bu aragtirma bir anket modelidir ve
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karsilikli iligkileri bulmaya odaklanmis tanimlayici bir alan arastirmasidir. Cornell
kritik diisiinme becerileri test seviyesi X (CCTTLX) 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini  6lgmek igin kullanilmustir. Bu aragtirmada t-testi ve  ANOVA
kullanilarak veriler analiz edilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Tirkiye’deki
bir devlet tiniversitesinde okuyan 142 sosyal bilgiler 6gretmen aday1 olusturmaktadir.
Aragtirma 2012 bahar doneminde yiiriitiilmistiir. Bu arastirmanin sonunda sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarmin elestirel diisiinme becerileri hakkinda 6nemli bilgiler
elde edilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular; sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
elestirel diisiinme becerilerinin genel olarak “igsel diizeyde” oldugunu goéstermistir.
Bu aragtirmanin bulgularindan biri de cinsiyet degiskeninin elestirel diisiinme
diizeyini 6nemli 6l¢iide etkilememesidir. Ikinci ve iigiincii sinif 6grencilerinin elestirel
diistinme diizeyleri birinci smif 6grencilerine gore daha yiiksek bulunmustur. Bu
aragtirmada bildirilen bulgular son ¢alismalarin sonuglari ile karsilastirildiginda, bazi
caligmalar tarafindan desteklenirken bazi diger galismalar ile uyum iginde olmadig:
goriilmektedir. Bu nedenle, degiskenler elestirel diisiinme becerilerini etkileyen ve
hangi yonde bu degiskenler tarafindan etkilendigine yonelik daha kapsamli ¢aligmalar
araciligiyla incelenmelidir sonucuna varilmigtir. Arastirmanin sonunda yapilan
Oneriler: Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin elestirel diisinme becerilerinin
geligtirilmesine yonelik daha fazla etkinlik sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin aldig
kurslara dahil edilmelidir; 6gretmen adaylarinin elestirel okuma, yazma, dinleme,
gozlemleme ve iletisim yontem ve tekniklerini uygulama olanaklari saglanmalidir

seklinde Oneriler bulunmaktadir.

Caliskan ve Kiling (2012), arastirmasinda ilkogretim Ogrencilerinin sosyal bilgiler
dersine ve 6grenme stillerine olan tutumlarinin iliskisini belirlemek ve siniflara gore
ogrenme stilleri ile sosyal bilgiler dersine olan tutumlarmin degisimini ortaya
koymay1 amaglamugtir. Caligmada tanimlayici tarama modeli kullanilmistir. Aragtirma
grubu 320 ilk6gretim Ggrencisinden olusmaktadir. Sosyal bilgiler dersi i¢in algisal
ogrenme stili tercih anketi ve tutum O6lgegi veri toplama araci olarak kullanilmigtir.
Aragtirmanin sonucunda, Ogrencilerin dgrenme stilleri ile sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlari arasinda pozitif ve orta dlgekli istatistiksel olarak anlamli bir iligki
belirlenmistir. Buna ek olarak, simf i¢i isitsel kinestetik ve dokunsal 6grenme stilleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark varken, diger 6grenme stilleri arasinda

fark saptanmamustir.
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Hastiirk (2013), arastirmasinda karma yontem kullanarak Fen Bilgisi 6gretmenligi 3.
sinifta 6grenci olan 6gretmen adaylarinin otantik dgrenme yaklagimi ile bazi gevre
konularina iligkin zihinsel yapilarindaki degisimlerini ve otantik 6grenme siirecinin
etkililigini incelemeyi amaglamistir. Arastirmada nitel ve nicel veri toplama
yonteminin bir arada kullanildigi karma model kullanilmigtir. Arastirma Fen Bilgisi
Ogretmenligi 3. smif 6grencileri ile Ozel Ogrenim Yontemleri I dersi kapsaminda 14
haftada tamamlanmigtir. Yansiz atama ile segilen deney(30) ve kontrol(32)
gruplarinda toplam 62 6grenci ile arastirma yiritilmistiir. Aragtirmada elde edilen
bulgulardan hareketle su sonuca varilmistir; otantik 6grenme ve degerlendirme
aktiviteleri, 6grencinin zihnindeki kavramlar arasindaki iliskileri yapilandirmasini
kolaylastirdig1, agst bir dallanmanin olusumuna katkisi oldugu, anlamli dgrenmeyi
destekledigi ortaya c¢ikmistir. Arastirmaci otantik G6grenmelerin egitimin her
kademesinde yer almasi, otantik 6grenme temali aktivitelerin gelistirilmesi gibi

Onerilerde bulunmustur.

Giirdogan (2014), arastirmasinda yapilandirmaciliga ek olarak kullanilabilecek ve
tamamlayic1 bir 6grenme yaklasimi olan otantik 6grenmenin Fen ve Teknoloji
Laboratuvar Uygulamalart Dersi II kapsaminda uygulanabilirliginin belirlenmesini
amaglangtir. Smif Ogretmenligi 2. simifta okuyan 6gretmen adaylari aragtirmanin
orneklemini olusturmaktadir. Arastirmada Nitel aragtirma yontemlerinden durum
calismasinin biitiinciil tek durum deseni kullanilan arastirmada ilkokul 4. sinif Fen
Bilimleri ders miifredati baz almmistir. Elde edilen bulgular otantik 6grenme

yaklagiminin uygulanabilirligi yoniinde oldugunu belirtmektedir.

Aktepe, Sargin ve Tahiroglu (2014), arastirmalarinda ilkokul 4. simiflarda bulunan
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarini aragtirmayr amaglamustir.
Betimsel yontem kullanilanarak yiiriitiilen arastirmada 178 6grenciye tutum olgegi
uygulanmig ve SPSS programiyla veriler degerlendirilmistir. Verilerden yola ¢ikarak
sosyal bilgiler dersine kars1 genel olarak 6grencilerin tutumlarinin olumlu oldugu bazi
konularda olumsuz tutum sergiledikleri sonucuna varilmistir. Arastirma sonunda
ogretmen ve velilerle isbirligi yapilarak, 6grencilerin bireysel 6zellikleri géz oniine
alinarak, derse karsi olumlu tutum gelistirilmesinde ve basarmnin saglanmasinda

ogrencilerin duyussal yonlerinin desteklenmesi 6nerilmistir.

Dolapgioglu (2015), arastirmasinda matematik dersinde otantik 6grenmeye dayali

uygulamalarm elestirel diisiinme becerisi yoluyla nasil gelistiginin ve uygulama
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esnasinda kars1 karstya gelinebilecek sorunlarin nasil ¢oziimlenebilecegini detayli bir
sekilde incelenmeyi amaglamistir. Aragtirmada eylem arastirmasi (nitel arastirma
desenlerinden biri) benimsenmistir. Arastirmada Hatay merkezinde bulunan toplam
34 besinci sinif 6grencisi caligma grubunu olusturmustur. Arastirma sonuglar ¢alisma
grubunu olusturan dgrencilerde otantik d6grenme standartlarina dayali uygulamalarla
matematik derslerinde elestirel diistinme beceri gelisiminin saglandigini gdstermistir.
Arastirmac otantik 6grenme uygulamalarina yonelik hizmeti¢i seminerler verilmesi,
otantik d6grenme yoluyla elestirel diisiinmeye yonelik uygulamalarin yapilmasi vb.

Onerilerinde bulunmustur.

Baggeci ve Kinay (2015), arasgtirmalarinda otantik degerlendirme siirecine katilan
sinif Ogretmeni adaylarinin bilimsel arastirma yontemleri dersinde duyugsal
ozelliklerini incelemeyi amaglamigtir. Dokiiman analiz incelemesi yontemi kullanilan
arastirmada 11 haftalik uygulama siiresi boyunca belirlenen duygularla ilgili
frekanslar incelenmistir. Uygulama yapilan simuf &gretmenlerinin ilk haftalarda
hissettikleri olumsuz duygularin (kaygi, zorlanma hissi vb.) uygulamanin son
haftalarina yaklastikca azalarak zamanla olumlu duygularla yer degistirdigi sonucuna
vartlmigtir. Arastirmacinin Onerilerinden biri; arastirmanin daha da genisletilerek

farkli 6gretmen adaylari ve dersler iistiinde yapilmasidir.

Birgili (2015), problem tabanli 6grenme ortamlarinda yaratici ve elestirel diistinme
becerilerinin tamimlarin1 ve niteliklerini ortaya koymayr amaglamistir. Nitel bir
caligmadir. Felsefe yoluyla problem temelli yaklasim; bunun genel ozellikleri,
ogretmenlerin ve Ogrencilerin problem tabanli 6grenme ortamindaki rolii ve diger
o0grenme yaklasimlar iizerindeki 6zglnliigli, avantaj ve sinirlamalar géz Oniinde
bulundurularak agiklanmistir. Daha sonra, problem tabanli 6grenme, 6gretim tasarimi
perspektifiyle ilgili olarak bilimsel bir sekilde tartigilmistir. Son olarak, dgrenme
stratejisinin verimli bir yaklasimla gelistirilmesinde problem tabanli 6grenmenin
temel amagclarim, yaraticilik ve elestirel diisiinme becerilerinde 6gretim stratejilerini,
yontem ve tekniklerin farkliliklarii agiklanmistir. Sonug olarak, gelecegin olasi geng
bilim adami olabilecek &grencileri yetistirmek istiyorsak, her iki becerinin de dgretim
tasarimi siirecinde elestirel bir sekilde gelistirilmesi gerektigi belirtilmistir. Yani,
ogrenme ve baglam analizi, 6gretim amagclarinin organizasyonu, 6gretim stratejisinin

gelistirilmesi ya da degerlendirmelerin gelistirilmesi, problem tabanli &grenme
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yaklasimi altinda elestirel ve yaratici diisiinme becerileri agisindan dgretim tasarimi

adiminda belirgin hale gelmelidir denilmistir.

fter ve Kilig (2015), arastirmasinda EFT(Yabanc1 Dil Olarak ingilizce) simflarinda
otantik materyallerin 12. siif 6grencileri ilizerinde olumlu etkisi olup olmadigini
(tutumu) arastirmay1 amaglamistir. Aragtirmanin deseni deneysel desendir ve verilerin
analizinde nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirma 12. siniftan 37 dgrenci ile
yuritilmistir. Deney grubunda otantik materyallerle ders islenirken kontrol
grubunda geleneksel dgretim yapilmistir. Arastirmada elde edilen veriler sonucunda

otantik materyallerin 6grencilerin tutumlarini olumlu yonde etkiledigi gorilmiistiir.

Hamurcu (2016) arastirmasinda hem nitel hem nicel yontem kullanarak, otantik
ogrenmeye dayali uygulamalarin tiirkge dersinde dgrencilerin okudugunu anlama ve
problem ¢dzme becerileri ile derse karsi tutumlarina etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirmanin nicel kisminda 7. siifta bulunan toplam 48 6grenci olmakla birlikte, 28
ogrenci deney 20 Ogrenci kontrol grubunda yer almaktadir. Arastirmanin nitel
boyunda ise deney grubundan rastgele secilen 13 6grenci yer almaktadir. Nicel
aragtirma verilerine gore otantik 6grenme uygulamasmin yapildigi deney grubunda
yer alan 0grencilerin okudugunu anlama ve problem ¢dzme becerilerinin, derse olan
tutum puanlarinin artmasinda etkili oldugu goriilirken kontrol grubunda yer alan
ogrencilerde bu durumun séz konusu olmadigi goriilmiistir. Nitel kisimda ise
ogrencilerin goriisleri dogrultusunda otantik 6grenme uygulamasinin dgrencileri
arastirmaya yonelttigi, calisma arkadaslariyla yakilhk kurma firsatt bulduklari,
arkadaglik ve yakinlagmanmin arttifi, eglenerek oOgrendikleri i¢in daha fazla bilgi
edindikleri, bu yontemle Tiirk¢e dersinin daha farkli ve eglenceli oldugu, dersle ilgili
olumlu duygu ve diisiincelere ittigi belirtilmistir. Arastirmadaki veri sonuglarina
gore otantik 6grenme uygulamasinin 6grencilerin problem ¢dzme ve okudugunu
anlama becerileri ile derse iliskin tutumlarina etkisinin olumlu oldugu sonucuna

varillmistir.

Akpmar ve Ine¢ (2017), arastirmalarinda sosyal bilgiler dersinde 6zgiin 6grenme
pratiginde uygulanabilecek yontem, teknik ve yeni yaklagimlarin belirlenmesini
amaglamiglardir. Buna ek olarak aragtirma, otantik 6grenmede uygulanmamis olan
yeni yaklagimlarin yeni deneysel c¢aligmalara nasil adapte edilebilecegini
gostermektedir. Bu nedenle, ilk yazar tarafindan yiiriitiilen deneysel desen kullanilan

bir doktora tezinden elde edilen veriler kullanilmigtir. Arastirma kapsaminda, gergek
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6grenme modeli yeni bilgi teknolojileriyle dgrencilere uygulanmistir. Bu cergevede,
literatiirde otantik Ogrenmede kulllanilabilecek 6gretim yontem ve teknikleri
tanimlanmistir. Mevcut literatiirde yer almayan {i¢ yeni yaklasim da O6grenme
stirecinde test edilmistir. Arastirma bir metodoloji ¢aligmasidir. Arastirma
kapsaminda yeni bilgi teknolojileriyle olusturulan 6gretim materyaline entegre edilen
i¢c yaklasimla (senaryo, kanit ve arastirma temelli) otantik Ogrenmenin
gergeklestirilebilecegi kanitlanmigtir. Tarihte yasanmis olaylarin 6grenciler tarafindan
yeniden canlandirilmasina imkan saglanmigtir. Boylece sosyal bilimler deney yapma
kabiliyetine kavusmustur. Bu sonug, deney imkanlar1 sinirli olan sosyal bilimler
acisindan oldukca 6nemlidir. Arastirmacilar Tirkiyede bu tiir arastirmalarin yetersiz

oldugundan yeni yaklasimlara yonelik arastirmalarin yapilmasini dnermistir.

Ine¢ (2017), 6. smif sosyal bilgiler dersinde geo-medya destekli otantik &grenme
yaklasiminin; &grencilerin akademik basarilarina, derse karsi tutumlarina ve kalict
6grenmeye olan etkisini saptamay1 amaglamistir. Ayrica geo-medya destekli otantik
Ogrenme ortamini  Ggrenci agisindan ve oOgretmen agisindan degerlendirmeyi
amaclamistir. Aragtirmada karma yontem ve yari deneysel model kullanilmistir. Bu
cergevede Erzincan il merkezinde 2015 — 2016 6gretim yilinin giiz doneminde iki
devlet okulundan &grenciler kontrol (n=43) ve deney (n=41) gruplan olmak {izere
yansiz olarak atanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara goére deney
grubunda bulunan 6grencilerinin akademik olarak daha basarili ve 6grenmelerindeki
kalicilig1 ise kontrol grubuna oranla daha yiiksek oldugu ve deney grubunda bulunan
Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine kars1 tutumlarinin da olumlu yonde oldugu tespit
edilmistir. Ogrenciler, nitel verilerden elde edilen bulgulara gore geo-medya destekli
otantik 6grenme ortamini begenmis ve faydali bulmuslardir. Arastirmaci otantik
6grenmenin formal ve informal ortamlarda teknolojik materyallerle entegre edilerek

kullanilmasini, otantik grenmenin sanal ortamlara taginmasini onermistir.

Bagceci ve Kinay (2017), arastirmalarinda bilimsel aragtirma yontemleri dersinde
uygulanan otantik degerlendirme yaklagiminin sinif 6gretmeni adaylarinin 6grenmeye
ve katilimer degerlendirmeye yonelik inanglarina etkisini incelemeyi amaglamistir.
Aragstirma grubu olarak sinif gretmenligi ikinci sinif 6grencilerinden iki sube deney
ve kontrol grubu i¢in yansiz olarak secilmistir. Esitlenmemis kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilan arastirmada toplam seksen alti 6gretmen adaymdan elde

edilen veriler kullanilmigtir. Elde edilen verilerden varilan sonuglar, 6gretmen
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adaylarinin yapilandirmacit &grenmeye inanglarinin  arttifi yoniindedir ve bu
durumun bilimsel aragtirma yontemleri dersinde kullanilan otantik degerlendirmeye
dayal: etkinliklerin katki saglamasiyla gergeklestigini belirtmislerdir. Ayn: zamanda
Ogretmen adaylarin otantik degerlendirmeye dayali yapilan etkinliklerin etkisiyle
geleneksel dgrenme inanglarmin diistiigli belirtilmistir. Ydriitiilen stireglerin her iki
gruptaki dgretmen adaylarinin 6grenmeye yonelik inanglar1 iizerinde etkili olmadigi
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarimin katilimer degerlendirmeye yonelik inanglarinda
bilimsel arastirma yontemleri dersinde otantik degerlendirmeye dayali etkinliklerin
katki sagladig: fakat katilimei degerlendirmeye yonelik inanglarinda etkili olmadig:
goriilmiistiir. Uygulamalardaki smirliliklarindan dolayr arastirma konusunda yeni

deneysel arastirmalarinin yapilmasinin faydali olacag belirtilmistir.

Cogmen ve Koksal (2018), aragtirmalarinda ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme
ve iletisim becerilerini tespit ederek aralarindaki iliskiyi incelemeyi amaglamuiglardir.
Denizli ve ilgelerinde bulunan toplam 60 okuldaki 4575 ortaokul 6grencisiyle
caligmalarini yiiriitmiislerdir. Verilerin toplanmasi yaklasik bir ay siirmiis ve veriler
ANOVA(tek yonlii varyans analizi) ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda
ortaokul Ogrencilerinin elestirel diisinme ve iletisim becerileri arasinda anlamli bir
farklilik goriilmiigtiir. Arastirma konusunun farkli sehir ve bolgelerde yapilmasi ve

nitel caligmalarla derinlemesine aragtirilmasi dnerilmistir.

2.8.3. Konu lle ilgili Arastirmalarin Degerlendirilmesi

Arastirma konusu kapsaminda yurtdisinda yapilan ¢aligmalar incelendiginde, otantik
ogrenmeyle ilgili arastirmalarin 1998’den giiniimiize kadar var oldugu goriilmektedir.
Otantik dgrenmenin ¢ok ¢esitli alanlarda yapildigi goriilmektedir; bu arastirmalarin

genel olarak nitel yontemler kullanilarak yapildigi gériillmektedir.

Arastirma konusu kapsaminda yurticinde yapilan calismalar incelendiginde, otantik
ogrenmeyle ilgili arastirmalarin 2011 yilindan giliniimiize dogru artan bir siklikta var
oldugu goriilmektedir. Son yillarda otantik 6grenme konusunda yapilan arastirmalar
artmigtir; yapilan aragtirmalarin genel olarak nicel veya nicel ve nitel yontemlerin bir

arada kullanilarak yapildig1 goriilmektedir.

Yapilan literatiir taramasinda son zamanlarda yurt iginde ve yurt disindasosyal bilgiler

alaninda otantik 6grenmeyle ilgili arastirilmalar yapildigi goriilse de yapilan
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arastirmalarda dogrudan ~ sosyal  bilgiler ~dersi alaninda otantik 6grenme
uygulamalarimin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerive sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlarmin etkisi ile ilgili yapilan bir ¢aligma bulunamamistir. Arastirma
konusu kapsaminda yurtiginde ve yurtdisinda yapilan g¢alismalar incelendiginde

otantik 6grenmeye yonelik herhangi bir olumsuz bulgu veya sonuca rastlanilmamaistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boéliimde, arastirma modeli, katilimcilar, veri toplama araglari, deneysel islem,
uygulama siireci, verilerin analizi, gegerlik ve giivenirlik ¢alismalari, arastirmaci rolii

ve arastirmanin etikkonulariyla ilgili bilgiler yer almistir.

3.1 ARASTIRMANIN MODELI

Otantik d6grenme uygulamalarinin 6grencilerin elestirel diigiinme becerileri ve sosyal
bilgiler dersine yonelik tutumlarina etkilerinin belirlenmesinin amaclandigi bu
aragtirmada, ayni olguya iliskin nitel ve nicel yontemlerin bir arada kullanilmas ile
ortaya ¢ikan karma yontem (mixed method) kullanilmigtir. Karma yontem; tek bir
aragtirmanin veya birbirini izleyen arastirmanin igerigindeki nitel ve nicel arastirma
verilerinin toplamasini, analizini ve yorumlanmasini kapsamaktadir. (Leech ve
Onwuegbuzie, 2009: 266). Arastirmada nitelin niceli desteklemesi amaciyla karma
yontemin gémiilii deneysel deseni kullanilmistir. Gomiilii (Biitiinlesik) Desen: Es
zamanli ve sirali olarak veri toplamayi amaglar. Ayn1 zamanda verinin bir formu
diger formlarinda da destekleyicisidir (Creswell, 2012: 540). Arastirmada deneysel
desenin kullanilmasinin en 6nemli nedeni degiskenler arasindaki iliskiyi daha iyi

ortaya koyacaginin diigtiniilmesidir.

Bu arastirmada degiskenler arasindaki farkliligi test etmeyi amaglayan nicel arastirma
yontemlerinden biri olan deneysel arastirma desenleri kullanilmistir. Yar1 deneysel
desenden 6n test son-test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Yansiz atama
ile olusturulan 6n test-son test gruplu modelde iki gruptan biri deney grubu(DG),
digeri ise kontrol grubu(KG) olarak kullanilmigtir.Siniflar yansiz atama ile 6grenciler

yansiz olmayan atama ile belirlenmistir. Tim gruplara uygulama Oncesinde ve

86



uygulama sonrasinda dlgmeler yapilmistir (Biiyiikoztiirk, 2014: 1-16). Her iki gruba
deneysel islem 6ncesinde ve sonrasinda 6n test—son test olarak Sosyal Bilgiler Tutum
Olgegi (Akengin ve Demir, 2010), Demir’in (2006) Elestirel Diisiinme Olcegi (analiz,

degerlendirme, ¢ikarim, yorumlama, agiklama, 6z diizenleme) uygulanmustir.

Olgu Bilim:Farkina vardigimiz, bildigimiz fakat ¢ok ayrintili bir bigimde (derinligine)
anlama yetenegine sahip olmadigimiz bazi olaylarin yer aldigi sebep ya da bu
sebeplerin  yol actig1 sonuglara odaklanmaktadir. Kisilerin bir olguya iliskin
deneyimlerini, bir seye dikkatini yonelterek o seyin bilincine varmalarini ve bunlara
yiikledigi manalar1 ortaya koyar. ifade edilen desenden hareketle bu arastirmanin nitel
boyutunda olgu bilim deseni kullanilmistir. Veri analizi yasantilarii ve
anlamlandirmalarim ortaya c¢ikarmaya yonelik olan olgu bilim aragtirmalarinda veri
toplama araglarinin baglicalar1 giinliikler ve gozlemdir. Bu dogrultuda sonuglar

sunulurken dogrudan alintilar sik sik yer almaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016: 72).

Gruplar arastirmaci tarafindan yansiz atama yontemi kullanilarak atanmistir. Deney
grubunda arastirmaci tarafindan “Otantik Ogrenme Uygulamalari’® temel alinarak
Ogretim programi ve ders materyalleri kullanilarak sosyal bilgiler dersi 6gretimi
yapilirken kontrol grubunda MEB sosyal bilgiler dersi 6gretim programi oldugu gibi

uygulanmistir. Herhangi bir manipiilasyon (miidahale) yapilmamastir.

Bu amagla otantik 6grenme uygulamalar1 temele alinarak MEB, ilkokul 4. sinif sosyal
bilgiler dersi “Iyi ki var” iinitesi icin program hazirlanmustir. Bu {initenin segilmesinin
nedeni otantik 6grenme uygulamasi i¢in otantik baglam kurgulamak agisindan daha
uygun oldugunun diisiiniilmesidir. Arastirmada otantik 6grenme uygulamalar1 temele
alinarak olusturulan program deney grubu 6grencilerine uygulanmigtir. Deney grubu
Ogrencilerinin; otantik 6grenme uygulamalariyla, elestirel disinme becerileri ve
sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarina etkileri belirlenmeye caligilmustir.

Aragtirmanin deneysel deseni asagida Tablo1’de gosterildigi gibi formiile edilebilir:
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Tablo 1. Aragtirmanin Deneysel Deseni Tablosu

Ontest Islem Sontest
DG R D1 oou D2
KG R K1 MEB SBOP K2
DG: Deney grubu KG: Kontrol grubu
D1: Deney grubu 6n test K1: Kontrol grubu &n test
D2: Deney grubu son test K2: Kontrol grubu son test

0OU: Otantik Ogrenme Uygulamasimn Yapilmast

MEB SBOP: MEB Sosyal Bilgiler Ogretimi Programina uygun olarak derslerin

islenmesi
R: Deneklerin atama yontemi, yansiz atama

Otantik 6grenme uygulamalarinin dgrencilerin elestirel diisinme becelerine ve sosyal
bilgiler dersine yonelik tutumlarinin degerlendirilmesinin amaglandigi bu arastirmada
karma ydntemin se¢ilmesinin en dnemli nedeni ise; 0grenme siireglerinin isbirligine
dayali olmasi, elde dilen verilerin hem nicel olarak hem yorumlamaci yaklagim
dikkate almarak analiz edilmesi, 6gretmenlerin ve 6grencilerin 6z elestiri yapmasina
imkan tamimasi, 6grencilere ait dokiimanlar, dosyalar, sdylemler, {ist biligsel diisiinme
diizeylerinin belirlenerek gelistirilecek olmasidir. Ayni zamanda sistematik 6grenme
stirecinin olmasi, uygulamalarin elestirel analizinin yapilabilmesi, agik fikirli olmay1
gerektiren farkli diisiinmeyi gelistirmeye yonelik bir siire¢ oldugu igin otantik
O0grenmenin Onemini ince ayrintilarina inerek etkili ve verimli bir sekilde ortaya

koyabilecek bir yontem oldugu diisiiniildiigii i¢in karma yontem seg¢ilmistir.

3.2 CALISMA GRUBU

Arastirma, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Ankara ili, Kegidren ilgesine bagl bir
ilkokulun 4. sinif subelerinde gergeklestirilmistir. Aragtirmaya katilan grencilerin

sosyo ekonomik diizeyi orta ve ortanin altindadir. Milli egitim bakanligina bagli olan
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okulda tiim giin 6grenim goriilmektedir. Okul bodrum ve zemin kat ile birlikte 4
katlidir. 32 derslikli okulda, bir kiitiiphane, bir kapali spor salonu, bir tane ¢ok amach
salon, bahge ve bahgede basketbol sahasi vardir. Teknolojik aletler olarak her sinifta
bilgisayar, projeksiyon, yazic1 vardir. Ogrenci siralan tek kisilik eski tip siralardir ve
her smifta 6grencilere ait dolaplar, ¢alismalarini sergileyebilecekleri panolar vardir.
Sinif mevcutlar1 25-30 kisi arasinda degigmektedir. Okulda bir miidiir, iki midiir

yardimecisi ve 35 dgretmen gorev yapmaktadir.

Arastirmanin gergeklestirildigi siniflar okulun ikinci katindadir. Simif igerisinde 13
tane iki kisilik 6grenci sirasi, iki adet pano, bir bilgisayar, bir yazici, bir projeksiyon,
her dgrenciye ait dolap, bir 6gretmen masast ve sandalyesi, bir 6gretmen dolabi, bir
¢op kutusu ve bir geri doniisiim atik kagit kutusu vardir. Otantik 6grenme standartlart
geregi uygulama siirecinde tiim Ogrencilerin etkilesimini saglamak amaciyla

etkinliklere bagl olarak dgrencilerin yerleri ve siralari degistirilmistir.

Tablo 2. Caligma GrubuTablosu

Calisma Grubu Uygulama Yapan Ogretmen
Deney Grubu 12 Kiz ve 9 Erkek Arastirmaci
Kontrol Grubu 12Kizve 11 Erkek  Sinif Ogretmeni

Aragtirma kapsaminda uygulama yapilacak ¢alisma gruplarindan 4/E(23) ve 4/H(21)
simiflarindan toplam 44 6grenci arastirmaya alinmistir. Arastirma siirecinde deney
grubuna arastirmact derse girerken kontrol grubuna smifin kendi 6gretmeni derse
grimistir. Arastirmaya katilabilmeleri i¢in deney grubunda bulunan dgrenciler igin

asagidaki olgiitler dikkate alinmustir.

e Caligma grubunu olusturacak Ogrencilerin ve smif §gretmenlerinin

aragtirmaya gonilliligi,

o Ogretmenin sif icerisinde genellikle MEB sosyal bilgiler dersi 6gretim

programina bagli kalarak 6gretim tekniginiyle ders isliyor olmasi,

¢ Belirlenen simiflarin mevcutlarimin birbirine yakin olmasi,
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« Sosyal Bilgiler Ogretim Programina gdreuygulama yapilacak {inite
kazanimlarinin belirlenmesinde gercek hayat (otantik baglam) konularina

dayali igeriginin bulunmasi,
o Arastirmaya katilacak 6grencilerin ve velilerinin goniillii olmast,
e Arastirmada 6grencilerin fotograf ¢ekimine velilerin izin vermesine,

Bu olgiitler esas alinarak 6 tane 4. sinif subesinden iki tanesi segilmistir. Deney
grubuna segilen siifta 12 tanesi kiz, 9 tanesi erkek, toplam 21 6grenci vardir.
Aragtirma belirlenen “’Bilim, Teknoloji ve Toplum’’ 6grenme alanindaki kazanimlar
cercevesinde hazirlanan etkinliklere gore 5 haftada 30 ders saati siirmiistiir.

Etkinlikleri bastan sona aragtirmaci hazirlamistir ve uygulamayi kendisi yapmustir.

3.3 VERI TOPLAMA ARACLARI

2017-2018 egitim 6gretim yilinda 5 haftalik siirede otantik 6grenme standartlarina
dayali 6gretim ile 6grencilerin elestirel diisinmelerinin ve sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlarinin gelisiminin izlenmesi amaglandigi bu arastirmada veri toplama
araclarina gereksinim duyulmustur. Bunlar; elestirel diisiinme o6lcegi(analiz,
degerlendirme, ¢gikarim, yorumlama, agiklama, 6z diizenleme) ve sosyal bilgiler tutum
olgegi ve giinliikler kullanilmigtir. Kullanilan nicel aragtirma verilerindeki 6lgek ve

testler i¢in ilgili kurumla ve kisilerle irtibata gegilerek gerekli izinler alinmistir (Ek

18).

3.3.1. Elestirel Diisiinme Olcegi

Arastirmada Demir (2006) tarafindan gelistirilen analiz, degerlendirme, ¢ikarim,
yorumlama, agiklama ve 6z diizenleme olarak 6 kisim 56 soruluk elestirel diisiinme
Olgegi kullanilmistir. Demir (2006) tarafindan oOlgek Facione (1990) Delphi
raporunda kabul edilen alt1 elestirel diisiinme becerisine gore gelistirilmistir. Istatistiki
olarak gegerlik ve giivenirlikleri saglanmigtir. Bu 6lgeklerin gegerlilik ve glivenirligi
onceden yapildigindan tekrar yapilmasina gerek duyulmamistir. Arastirmada

kullanilan elestirel diisiinme 6lgekleri eklerde verilmistir (Ek 20).
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Tablo 3. Delphi Projesi’ nde Ortaya Cikan Elestirel Diisiinme Becerileri Tablosu

Beceri Alt Beceri Beceri Alt Beceri
Yorumlama  *Smiflandirma Cikarim *Kanittan kuskulanma
(Interpretatio  (Categorization) yapma (Querying Evidence)

n)

*Onemini ¢dzme
(Decoding Significance)

*Anlamini aydinlatma
(Clarifying Meaning)

(Inference)

*Alternatifleri tahmin
etme (Conjecturing
Alternatives)

* Sonuglar ¢ikarma
(Drawing Conclusions)

Analiz *Fikirleri gdzden gecirme Agiklama *Sonuglari ifade etme
(Analysis)  (Examining ldeas) (Explanat (Stating Results)
. ion) *Prosediirleri dogrulama
* Argiimanlari ortaya (Justifying Procedures)
c;lkarm_a (Identifying- * Argiimanlar1 sunma
Detecting Arguments) (Presenting Arguments)
* Argiimanlari analiz etme
(Analyzing Arguments)
Degerlendir  *Iddialar1 degerlendirme Oz *Kendini gbzden gegirme
me (Assessing Claims) diizenlem (Self-examination)
(Evaluation) * Argiimanlari e (Self- * Kendini diizeltme
degerlendirme (Assessing Regulatio (Self-correction)
Arguments) n)

Elestirel Diisiinme Olgekleri icin gegerlik ve giivenirlik ¢alismasinda dogru-yanls

testleri i¢in uzman kanisi, test— tekrar test yontemi, ¢ift serili korelasyon ve pearson

momentler ¢garpimi korelasyonu; ¢oktan segmeli testler i¢in madde giigliik degerleri,

nokta ¢ift serili korelasyon, KuderRichardson 20 (KR20) formiilii; likert tipi 6lgek

icin de faktor analizi ve Cronbach Alfadan yararlanilmistir. Bununla birlikte ii¢ alt

6lgegi dogru-yanlis testi, iki alt 6lgegi coktan segmeli test, bir alt dlgegi de likert tipi

lcek olan ve 56 sorudan olusan "Elestirel Diisiinme Olgekleri” nin ilkdgretim

dordiincii ve besinci siniflara uygulanabilecegi sonucuna varilmistir (Demir, 2006).
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3.3.2. Sosyal Bilgiler Tutum Olgcegi

Arasirma kapsaminda deney ve kontrol gruplarinda bulunan &grencilerin sosyal
bilgiler dersine yonelik tutumlari Hamza Akengin ve Selguk Besir Demir tarafindan

gelistirilen (2010: 26-40) “Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi” kullanilarak belirlenmistir.

Arastirmacilar 6lgegin gegerlilik ¢alismalarini 320’si altinca sinifta, 320°si yedinci
sinifta 6grenim goéren 640 ogrenci ile SPSS programi kullanilarak dnce agimlayici
faktor analizi yaparak daha sonra dogrulayici faktdr analizi ile yaparak
belirlemislerdir. Arastirmada Oncelikle madde havuzu olusturulmus, uzman goriisii
almmig, daha sonra 6n deneme formu olusturularak faktér analizi yapilmis ve
bulgulara ulasilarak dlcek gelistirilmistir. Gerekli hesaplamalar yapilarak arastirma
sonucuna gore dlgegin gegerli ve giivenilir oldugu, ilkdgretim 6grencilerinin sosyal
bilgiler dersine yonelik tutumlarim (olumlu-olumsuz) belirleyebilecegini bulgularina
ulagilmistir (Akengin ve Demir 2010: 26-40). Bu 6lgegin gegerlilik ve giivenirligi
onceden yapildigindan tekrarlanmasina gerek duyulmamistir. Arastirmada kullanilan

“Sosyal Bilgiler Tutum” 6lgekleri eklerde verilmistir (Ek 19).

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarmni belirlemeye yodnelik olan
Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi Likert tipi dlgek esas almarak hazirlannstir. Olgek,
“Tamamen Katiliyorum”dan; “Hi¢ Katilmiyorum”a dogru 5°li dereceleme seklinde
yapilnustir. Olcek gelistirme asamasinda dncelikle ilgili alanyazin genis bir ercevede
taranmig ve sosyal bilgiler dersine yonelik gelistirilen tutum 6lgekleri ayrintili olarak
incelenmistir. Elde edilen bilgiler 1s18inda madde havuzu olusturulmustur. Yapilan
incelemeler sonucunda toplam 85 maddeden(42 olumsuz, 43 olumlu) olusan 6n
deneme formu olusturulmustur. Daha sonra alanla ilgili ii¢ aragtirma gorevlisi ve ii¢
Ogretim liyesinden maddelerle ilgili goriis alinmig ve yapilan gerekli diizenlemelerle
76 maddeye (39 olumlu, 37 olumsuz) diisiiriilmistiir. 4 madde daha yenilenen sosyal
bilgiler programina uygun bulunmadig: i¢in uzman goriisleri sayesinde ¢ikarilmistir.
Kalan maddeler(72 madde) uyumluluk ve tutumun &lgiilebilirligi bakimindan dlgme
ve degerlendirmede alaninda uzman ogretim tyesi tarafindan
degerlendirilmigtir.Toplamda 13 madde ¢ikarildiktan sonra 110 ilkdgretim &grencisi
iizerinde 6n deneme uygulamasi gerceklestirilmistir. On deneme yapildiktan sonra
elde edilen verilerden taslak 6lgegin ¢alisma grubuna uygulanabilinecegi sonucuna
vartlmigtir. 72 maddelik taslak 6lg¢ek ilkdgretim okullarinda 6grenim gérmekte olan

320’ si kiz, 320” si erkek toplam 640 6grenciye uygulanmistir. Elde edilen sonuglara
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gore faktor analizi yapilarak sonuca goére yap: gecerliligi olusturulmaya caligiimistir.
Bu amagla faktoér analizi uygulanarak Varimax Dondiirme (Rotation) metoduyla
degerlendirilmistir. Daha sonra elde edilen verilerden yola ¢ikarak uygun olmayan
maddeler olgekten elenmistir. Analizlerin degerlendirilmesi sonucunda Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik katsayisi; 0.932 olarak bulunmus ve 26 maddeden olusan dort
boyutlu tutum 6lgegi elde edilmistir(Akengin ve Demir 2010: 26-40).

Arastirma sonuglarina gore ilkdgretim 6grencileri i¢in sosyal bilgiler tutum 6lgeginin
gecerlilik ve giivenirligi sagladig: belirtilmistir. Ayrica bu derse yonelik tutumlarin
(olumlu-olumsuz) hangi tiir degiskenlere gore degistigini belirlemek amaciyla da

kullanilabilecegi sonucuna da varilmigtir (Akengin ve Demir 2010: 26-40).

3.3.3. Ogrenci ve Ogretmen Giinliikleri

Arastirmada  dokliman analizi igin &grenci ve Ogretmen  giinlikklerinden
faydalanilmistir. Nitel arastirmalarda kullanilan giinliikler, arastirmanin tiim asamalar1
ile iliskili gdzlemlerin ve goriislerin kaydedildigi bir defterdir. Ogrencilerin yazdiklar1
giinliikler  yoluyla;  goézlemler yapmalar, olaylara verilen  tepkilerini
degerlendirmeleri, kisisel yorumlarini agiklamalari, sorgulamalarda bulunmalari,
degisen duygu ve dislincelerini ifade etmeleri, bulundugu ¢ikarimlari
degerlendirmeleri saglanmistir. Ogrenci giinliikleri, 6grencilerin etkinliklerle ilgili
gozlemleri, siire¢ boyunca yaptiklar, etkinlikleri yaparken distindiikleri ve
hissettikleri hakkinda bilgi elde etmek amaciyla kullamlmistir.  Ogrenci
giinliiklerinden 6rneklere eklerde yer verilmistir ( Ek 14).

Giinliikler, 6grenme yasantist 6ncesinde, sirasinda veya sonrasinda yazilabildigi gibi
her giin, haftada bir veya belirli araliklarla da kullanilabilinir (Tulving, 1983). Bu
arastirmada Ogrenciler haftada bir tim hafta boyunca yapilan otantik &grenme
etkinlikleri ile ilgili giinliik yazmaya 6zen gésterdiler. Giinliiklerin yazildigi zaman
diliminin belirlenmesi kadar yazilma sirasinda verilecek zaman da 6nemsenmistir.
Ogrencilere derin bir bigimde diisiinmelerine olanak saglayacak bir siire taninmis ve
Ogrencilerin bu uygun zaman diliminde ozgiirce disiincelerini yazabilmeleri

saglanmistir. Ogretmen de bu siire¢ boyunca gézlemlerini siirdiirmiistiir.

Ogretmen giinliik tutarken dgrencilerin gézlemlerinden faydalanmustir. Siire¢ boyunca

ogrenciler genel olarak goézlemlenmis ve ne gibi degisimlerin yasandigini, otantik
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ogrenme etkilerinin Ogrenciler tarafindan nasil anlamlandirilmaya ¢alisildigini,
siiregte bunu nasil yansittiklart godzlemlenmeye caligilmistir. Ogretmen giinliigi,
ogrencigilinliiklerinden elde edilenbulgularidesteklemekamaciyladakullanilmistir.
Ayn1 zamanda diger veri araglariyla elde edilen bulgular: teyit etmek amaciyla da
giinliikler kullamlmigtir. Arastirmada 5 haftalik siire¢ boyunca 21 ogrenci ve 1
Ogretmenin giinliiklerinden veriler elde edilmistir. Ayrica Ogrenci ve Ogretmen
giinliikleri yoluyla elde edilen bilgiler otantik 6grenme uygulamalar: siireci boyunca
neler &grendiklerini ve silire¢ boyunca karsilastiklart problemleri kaydetmelerini
saglayarak elde edilecek verilere cesitleme yaratmak amaciyla kullanilmustir.

Ogretmen giinliiklerine eklerde yer verilmistir (Ek 14).

3.4 DENEYSEL iSLEM

Deneysel islemlerde kontrol grubunda MEB sosyal bilgiler dersi 6gretim programi
kullanilirken deney grubunda otantik 6grenme uygulamalarina gore ders iglenmistir.
Onceden hazirlan plana gére dersler yiiriitiilmiistiir. Hazirhk asamasinda otantik
6grenme uygulamalarina gore hazirlanan ve uzman goriisii alinarak onaylanilan hafta
hafta otantik 6grenme ders islenis plami eklerde (Ek 1) verilmistir. Siire¢ boyunca
deney grubunda sosyal bilgiler dersinde yapilanlara ayrintili olarak “Otantik 6grenme
ders islenis siireci” basliginda eklerde (Ek 2) yer verilmistir. Asagida deneysel islem
akis semasinda uygulama sirasinda yapilanlar aktarilmistir. Semada yer alan omurga
kazanim, destek kazamim ve golge kazanim kavramlarmin agiklamasi
asagidaanlatilmistir. Bu siirecte yapilan uygulamalarin ve otantik &grenme
unsurlarinin daha anlagilir hale gelmesi i¢in ayrintili olarak agiklamasi ise “Otantik
ogrenme rehberi” adli baslikta yer almaktadir (Ek 8).Otantik 6grenme rehberi i¢in
alaninda uzman iki kisi tarafindan uzman goriisii alinmigtir.Rehbere gore otantik
Ogrenme siireci igerisinde yapilanlarin daha iyi anlasilmasi i¢in “Otantik 6grenme
rehberinin uygulanig siirecinin otantik 6grenmenin dokuz bileseniyle iliskilendirme
tablosu” olusturulmustur (Ek 12). Verilerin toplanmast siirecinin hazirlik agamasinda
aragtirmaci tarafindan otantik 6grenmenin ¢oklu bakis agisi bileseninin daha iyi
saglanmasi acisindan omurga, destek ve golge kazamimlar olusturularak bu
uygulamada denenmistir. Bu kazanimlar arastirmaci tarafindan su sekilde agiklanmast
uygun goriilmiistiir.
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DESTEK

Sekil 2. Omurga, Destek, Golge Kazanim Semast

Tablo 4. Omurga, Destek, G6lge Kazanimda Yer Alan Derslerin Tablosu

Omurga Destek Golge Kazamim

Kazanim Kazamim

Sosyal Bilgiler Tiirkge Gorsel Sanatlar
Matematik Miizik

Fen Bilimleri Trafik
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

insan Haklar1 Yurttaslik ve
Demokrasi

Oyun ve Fiziki Etkinlikler

Omurga kazanim, ilkogretim kurumlar igerisindeki haftalik ders programinda
agirlikli olarak yer alan derslerin igerisinden(Tiirk¢e, Matematik, Fen Bilimleri,
Sosyal Bilgiler) uygulama yapilmak i¢in segilen ders ve o derse ait kazanimlar olarak

belirlenmistir.

Destek kazanim, ilkdgretim kurumlari igerisindeki haftalik ders programinda agirlikli
olarak yer alan derslerin igerisinden (Tirkge, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal
Bilgiler) uygulama yapilmak i¢in secilen dersin diginda kalan dersler ve o derslere ait

kazanimlar olarak belirlenmistir.
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Golge kazanim, omurga kazanim ve golge kazanimim disinda kalan kazanimlar

kapsaminda belirlenen dersler ve kazanimlardir.

Tablo 5. Deneysel Islem Akis Tablosu

Tarih

Kontrol Grubu*

Deney Grubu**

12.02.2018
15.02.2018

“Zekamizla Olusturup
Gelistirdiklerimiz” metni ve
etkinlikleri kapsaminda ders
islenmistir.

Omurga kazanim kapsamindasosyal bilgiler
dersinde arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Teknocan metni ve etkinligi” ile ders
islenmistir. Ders sonunda 6grencilerden
materyal gelistirmeleri istenmistir. Destek
kazanim kapsaminda Tiirk¢e dersinde
hazirladiklar1 ders materyalleri grup olarak
sunulmustur ve “Bilmece, Bulmaca ve
Yapboz Olusturma” etkinlikleri de
yapilmistir. Yine destek kazanim
kapsamindamatematik dersinde
“Muhasebeci Mert’e yardim etme” etkinligi
yapilmistir. G6lge kazanim kapsaminda ise
gorsel sanatlar dersinde “Gezi rehberi i¢in
kahraman yaratma” etkinlikleri
yapilmstir(Ek 3).

19.02.2018

22.02.2018

“Zaman” metni ve etkinlikleri
kapsaminda ders islenmistir.

Omurga kazanim kapsaminda sosyal bilgiler
dersinde “Almanak olusturma” etkinligi
yapilmistir. Destek kazanim kapsaminda
Tiirk¢e dersinde olusturulan almanaklar grup
olarak sunulmustur. Gélge kazanim
kapsamindatrafik giivenligi dersinde
almanak olusturma ve mesleklerle ilgili
etkinlikler tamamlanirken gorsel sanatlar
dersinde “Teknoloji tasarim etkinligi”
yapilmistir(Ek 4).

26.02.2018
01.03.2018

“Zaman Iginde Gelistiler ve
Degistiler” metni ve etkinlikleri
kapsaminda ders islenmistir.

Omurga kazanim kapsamindasosyal bilgiler
dersinde ODTU Bilim ve Teknoloji
Miizesine gezi yapilmistir. Destek kazanim
kapsamindaTiirkce dersinde “Roportaj”
etkinligi yapilmistir. Golge kazanim
kapsaminda gorsel sanatlar dersinde
“Portfolyo Olugturma ve Diorama
Caligmas1” etkinlikleri yapilmistir(Ek 5).
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05.03.2018

08.03.2018

“Bulug Yapalim” metni ve
etkinlikleri kapsaminda ders
islenmistir.

Omurga kazamim kapsaminda sosyal bilgiler
dersinde “Uriin Tasarlama” etkinligi
yapilmistir. Destek kazanim kapsaminda
tasarlanan iiriin grup olarak sunulmustur.
Golge kazamim kapsaminda ise gorsel
sanatlar dersinde “Tasarlanan {iriinii {i¢
boyutlu getirme” etkinligi yapilmistir(EK 6).

12.03.2018

15.03.2018

“Teknolojiye Zarar
Vermeyelim” metni ve
etkinlikleri kapsaminda ders
islenmistir.

Omurga kazamim kapsaminda sosyal bilgiler
dersinde “Miinazara” etkinligi yapilmuistir.
Destek kazanim kapsaminda Tiirkce
dersinde “Pandomim” etkinligi yapilmustir.
Golge kazanim kapsamindainsan haklari
yurttaglik ve demokrasi, din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi ve gorsel sanatlar derslerinde
“Karikatiir ve afig ¢aligmasi1” etkinlikleri
yapilmistir(Ek 7).

ylirtitilmistiir.

* MEB sosyal bilgiler dersi 6gretim programi oldugu gibi uygulanmstir. Herhangi bir

manipiilasyon yapilmamistir. Sinifin kendi &gretmeniyle (siif 6gretmeni) dersler

** Otantik 6grenme uygulamalar1 kapsaminda planlar hazirlanmis ve uzman goriisii

de alinarak arastirmaci tarafindan dersler ytiriitiilmistiir.

3.5 VERILERIN TOPLANMASI

ogrenme rehberi” adi altinda agiklanmistir.

Otantik 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin elestirel diisinmelerine ve sosyal
bilgiler dersine yonelik tutumlarina yonelik etkisinin degerlendirilmeye ¢alisildigi bu
aragtirmada aragtirma problemini test etmek amaciyla asagidaki islem ve siiregler

gergeklestirilmistir. Siire¢ igerisinde yapilmast gerekenler ayrintili olarak “Otantik

1-HAZIRLIK SURECI
2-UYGULAMASURECI
3-DEGERLENDIRME SURECI



1- Hazirlik Siireci (01.09.2016-01.01.2018)

Literatiir tarandi.

Tez konusuna karar verildi.

Tezde kullanilacak 6lgme araglar kararlastirildi (Ek 19,20).

Gerekli izinler alind1 (EK 18).

Unite, kazanim ve ders siiresi belirlendi.

Etkinlikler tasarlandi.

Unite, kazanim, ders siireleri, etkinlikler ve ders islenis asamasi i¢in
uzman goriisii alindi.

Her etkinligi kendi i¢erisinde degerlendirmek amaciyla arastirmact
tarafindan otantik degerlendirme formlari hazirlandi ve uzman goriisii
alind1 (Ek 15).

Deney ve kontrol gruplari belirlendi ve ontestler (40+40=80 dk.) yapildi.
Fotograf deneme c¢ekimleri yapildi.

On testler uyguland1(40+40=80 dk.).

Siirec igerisinde yapilmasi gerekenler ayrintilt olarak “Otantik 6grenme

rehberi” arastirmaci tarafindan hazirlanmistir (Ek 9).

2- Uygulama Siireci (12.02.2018-23.03.2018)

Kontrol grubunda MEB Sosyal Bilgiler 6gretim programina gore ders
islendi.

Deney grubunda ise hafta hafta planlanan ve tasarlanan otantik 6grenme
uygulamalarma yonelik etkinliklere gore dersler islendi.

Uygulama siireci boyunca dgretmen ve dgrenciler tarafindan giinliik
tutuldu.

Derslerde yapilan etkinliklerin fotografi ¢ekildi.

“Teknocan Gezi Rehberi” olusturuldu (Ek 17).

Uygulama siireci boyunca her etkinlik ayr1 ayr1 hazirlanan degerlendirme
formlarina gore degerlendirilerek 6grencilere doniit yapildi (Ek 15).

3- Degerlendirme Siireci (25.03.2018-05.30.2018)

Siire¢ boyunca 6gretmen ve dgrenciler tarafindan tutulan giinliikler analiz
edildi.

Ders esnasinda yapilan etkinliklerde ¢ekilen fotograflar otantik dergi
hazirlanigt esnasinda kullanildi(Ek 16).

Son testler uygulandi(40+40=80 dk.).

Otantik 6grenme durumu igerisinde bilesenlerin daha agik goriilmesi igin

arastirmaci tarafindan "Otantik etkinligin dokuz bileseniyle iligkilendirme

tablosu" olugturulmustur (EK 11).

Sekil 3. Verilerin Toplanmas: Islem ve Siiregler
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3.6 VERILERIN ANALIZi

Elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS. programi kullanilmigtir. Katilimcilarin
Olgeklerden aldiklari puanlarin 6n test ve son test karsilagtirmalar1 yapilmadan once
hangi analizlerin yapilacagina karar vermek i¢in normallik testi yapilmistir. Caligma
grubu Dbiyilikligii 50'den kiigiik oldugu i¢in Shapiro-Wilks testi kullanilmistir
(Biiyiikoztiirk, 2018).

Tablo 6. Arastirmada Kullamlan Verilere iliskin Normallik Testi Sonuglari

Puan Shapiro-Wilks p
Tutum On .96 14
Tutum Son .84 .00
Analiz On .88 .00

Degerlendirme On .87 .00
Cikarmm On 92 .01
Yorumlama On .95 .04
Aciklama On .95 .04
Oz diizenleme On .97 .36
Analiz Son .87 .00
Degerlendirme Son .93 .01
Cikarim Son 93 .01
Yorumlama Son 91 .00
Agiklama Son .92 .00
Oz diizenleme Son .97 27

Tablo 6incelendiginde hem sosyal bilgiler dersi tutum 6l¢eginin son test puam hem de
elestirel diisiinme Ol¢eginindn ve son testlerinin analiz, degerlendirme, g¢ikarim,
yorumlama, agiklama alt boyutlar1 Shapiro-Wilks testi anlamlilik degerlerinin.05'ten
kiiciik oldugu goriilmektedir. Bu nedenle her iki 6l¢egin normal dagilim gostermedigi
kabul edilmistir. Veriler normal dagilim gostermediginden hem deney hem de kontrol
grubunda non-parametrik testler uygulanmustir (Biyiikoztirk, 2018).Ayrica
parametrik testlerin sayiltilarinin karsilanabilmesi i¢in veri sayisinin 30'un iizerinde
olmas1 gerekmektedir (Can, 2016). Olgek alt boyutlarina iliskin puanlarin grup iginde
karsilastirilmasinda Wilcoxon isaretli siralar testikullanilmistir. Olcek alt boyutlarina
iligkin puanlarin gruplar arasinda karsilasgtirilmasinda ise Mann Whitney U testi

kullanilmigtir. Yapilan tiim analizlerde anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.
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Nitel verilerin analizinde her hafta 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan tutulan
giinliikler kullanilmistir. Nitel verilerin analizinde betimsel analizden yaralanilmustir.
Aragtirmact giinliikleri hafta hafta inceleyerek arastirma problemi ile ilgili temalar
olusturmus ve degerlendirmistir. Ham verilerin tiimii daha anlasilir olmasi amaciyla
adlandirilmig ve belirlenen temalar etrafinda siniflandirilmigtir. Verilerde &grenci
giinliikleri 1HO1(1.hafta 6grenci 1), 6gretmen giinliikleri 1HOG(1.hafta 6gretmen
giinliigii) seklinde adlandirilmistir. Her temanmn hangi siklikta tekrar ettigi

hesaplanmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Olgme araglarindan elde edilen veriler probleme ait uygun istatistik teknikleri
kullanilarak analiz edilmis ve elde edilen bilgiler dogrultusunda bulgular tablolar
haline getirilerek yorumlanmistir. Bu arastirmada otantik 6grenme uygulamalarinin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri ve sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarina
etkisinin belirlenmesi amaciyla deney ve kontrol gruplarindan elde edilen nicel ve

nitel verilerlerin analizlerinden ulagilan bilgilere gore diizenlenmistir.

4.1 ALT PROBLEMLERE iLiSKIiN BULGULAR

Bu arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara arastirmanin problem ve alt

problemlerine gore sirayla yer verilmistir.

4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

a) Deney ve kontrol grubunda yer alan ilkokul 4. simif 6grencilerinin elestirel

diisiinme on test puanlarinin incelenmesi

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan ilkokul 4.Smif Ogrencilerinin
Elestirel Diisiinme On Test Mann — Whitney U Testi Sonuglar

.. Sira
Olgek Gruplar N Ort. Sira Top. U p

Deney 21 24,07 505,5

Analiz Kontrol 23 2107 4845 2085 412
- . Deney 21 20,52 431,0

Degerlendirme Kontrol 23 2430 559.0 200,0 ,312

Cikarim Deney 21 23,95 503,0 2110 ,468
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Kontrol 23 21,17 487,0
Deney 21 22,12 464,5

Yorumlama Kontrol 23 2285 5255 2335 850
Deney 21 24,93 523,5

Agiklama Kontrol 23 2028 4665 1905 220

Oz diizenleme Deney 21 21,33 448,0 217,0 563

Kontrol 23 23,57 542,0

Tablo incelendiginde,deney ve kontrol grubunun 6n test elestirel diisiinmeanaliz
(U=208,5; p>0,05), degerlendirme (U=200,0; p>0,05),¢cikarim (U=211,0; p>0,05),
yorumlama(U=233,5; p>0,05), aciklama (U=190,5; P>0,05) ve 0z diizenleme
(U=217,0; P>0,05) puanlarnn arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmadig1 goriilmektedir.Sira ortalamalari dikkate alindiginda deney grubunda yer
alan 6grencilerin kontrol grubunda yer alan 6grencilere gore 6n test puanlari arasinda
“Analiz, ¢ikarim, agiklama” alt boyutlarinda daha yiiksek puan aldig1 gériilmiistiir. Bu
bulguya gore deneysel islem dncesi deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
elestirel diislinme becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi

sOylenebilir.

b) Deney ve kontrol grubunda yer alan ilkokul 4. simif 6grencilerinin elestirel

diisiinme son test puanlarinin incelenmesi

Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan ilkokul 4.Sinif Ogrencilerinin
Elestirel Diisiinme Son TestMann — Whitney UTesti Sonuglari

Olgek Gruplar N Sira Ort. Sira Top. U p
. Deney 21 22,86 480,0
Analiz Kontrol 23 2217 510,0 2340 849
Degerlendirm Deney 21 20,88 438,5 207,5 414
e Kontrol 23 23,98 551,5
Cikarim Deney 21 20,52 431,0 200,0 ,318
Kontrol 23 24,30 559,0
Yorumlama Deney 21 24,40 512,5 201,5 ,340
Kontrol 23 20,76 4775
Aciklama Deney 21 26,43 555,0 159,0 ,045
Kontrol 23 18,91 435,0
Oz Deney 21 18,60 390,5 159,5 ,052
diizenleme Kontrol 23 26,07 599,5

Tablo incelendiginde, deney ve kontrol grubunun son test elestirel diisiinmeanaliz
(U=234,0; p>0,05), degerlendirme (U=207,5; p>0,05),¢ikarim (U=200,0; p>0,05),
yorumlama(U=201,5; p>0,05), aciklama (U=159,0; P>0,05) ve 0z diizenleme
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(U=159,5; P>0,05) puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmadig1 goriilmektedir.Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubunda yer
alan 6grencilerin kontrol grubunda yer alan 6grencilere gére son test puanlari arasinda
“Analiz, yorumlama, aciklama” alt boyutlarinda daha yiiksek puan aldig
goriilmiistiir. Bu bulguya gore deneysel islem sonrasi deney ve kontrol grubunda yer
alan 6grencilerin elestirel diistinme becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark olmadig1 sdylenebilir.

4.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

a) Deney ve kontrol grubunda yer alan ilkokul 4. simif 68rencilerinin sosyal

bilgiler dersine yonelik tutum 6n test puanlarinin incelenmesi

Tablo 9. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan ilkokul 4.Sinif Ogrencilerinin Sosyal
Bilgiler Dersine Yonelik Tutum On TestMann — Whitney UTesti Sonuglari
- Sira Sira
Olgek Gruplar N Ort. Top. U p

Deney 21 11,19 89,5

Ogrenme istegi Kontrol 23 1088 1415 2355 ,888
Deney 21 20,12 422,50
Hoslanma Kontrol 23 2467 567,50 910 1239
Ogretmenden kaynaklanan Deney 21 2512 5275 1865 194
tutumlar Kontrol 23 20,11 4625 B
A . Deney 21 26,07 5475
Sosyal bilgiler sevgisi Kontrol 23 1924 4425 166,5 ,074
Toplam Deney 21 2319 4870 2270 733

Kontrol 23 21,87 503,0

Tablo incelendiginde, deney ve kontrol grubunun 6n test 6grenme istegi (U=235,5;
p>0,05), sosyal bilgiler = dersinden  hoslanma (U=191,5; p>0,05)
ogretmendenkaynaklanan tutumlar (U=186; p>0,05) ve sosyal bilgiler sevgisi
(U=166,5; p>0,05) puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmadigr goriilmektedir.Ayrica deney ve kontrol grubunun 6n test sosyal bilgiler
tutum toplam puanlan arasinda (U=227,0; p>0,05) istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmadigi goriilmektedir. Sira ortalamalart dikkate alindiginda deney
grubunda yer alan Ogrencilerin kontrol grubunda yer alan Ogrencilere gore
"Hoslanma" alt boyutu disindaki boyutlarda daha yiiksek puan aldigi goriilmiistiir. Bu

bulguya gore deneysel islem Oncesi deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin
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sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar1 arasinda farkin istatistiksel olarak anlamli

olmadig sdylenebilir.

b) Deney ve kontrol grubunda yer alan ilkokul 4. simif 6grencilerinin sosyal

bilgiler dersine yonelik tutum son test puanlarinin incelenmesi

Tablo 10. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan flkokul 4.Simf Ogrencilerinin Sosyal
Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Son Test Mann — Whitney UTesti Sonuglari

Olgek Gruplar N (S)l:,? SiraTop. U p
Ogrenme istegi Eg'r‘]‘t?gl gé iggz ig%g 1750 115
Hoslanma Kool 73 7248 sie0 2005 981
Ogretmenden Deney 21 24,19 508,0

't‘lftfr‘s:gf‘”a” Kontrol 23 2096 4820 2080 3%
Sonlbiler B 2 8 e
Toplar Komol 73 2025 4se0 100 2%

Tablo incelendiginde, deney ve kontrol grubunun son test 6grenme istegi puanlari
(U=175,0; p>0,05), sosyal bilgiler dersinden hoslanma (U=240,5; p>0,05),
ogretmendenkaynaklanan tutumlar (U=206,0; p>0,05), sosyal bilgiler sevgisi
(U=164,5; p>0,05) ve toplam tutum (U=190,0; p>0,05) puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik bulunmadigi goriilmektedir.Sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda deney grubunda yer alan Ogrencilerin kontrol grubunda yer alan
ogrencilere gore son test puanlarinda “Ogrenme istedi, sosyal bilgiler dersinden
hoslanma, Ogretmenden kaynaklanan tutumlar, sosyal bilgiler sevgisi” alt

boyutlarinda ve toplam tutum puanlarinda daha yiiksek puan aldigi goriilmiistiir.

4.1.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Deney ve Kontrol Grubunda yer alan ilkokul 4. sinif 6grencilerinin elestirel

diisiinme on test ve son test puanlari arasinda incelenmesi
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Tablo 11. Deney Grubunda Yer Alan Ilkokul 4.Simf Ogrencilerinin Elestirel
Diisiinme On Test ve Son Test Wilcoxon Isaretli SiralarTesti Sonuglar

Olgek Testler N Sira Ort. .?:; z p
T
Degerlendime oS 22 g:?g %:gg 573 566
e
Youmlama GRS o1 ies  aope0 MR 52
Agiklama gélntfesét 31 181‘,8613 17305500 1309190
Oz dizenleme  on®t 27 171123585 16237,6000 1,298 194

Tablo incelendiginde, deney grubunun 6n test ve son test elestirel diisiinmeanaliz
(Z=,000; p>0,05), degerlendirme (Z=-,573; p>0,05),¢ikarim (Z=-,244; p>0,05),
yorumlama(Z=-1,433; p>0,05), agiklama (Z=-1,309; P>0,05) ve 6z diizenleme (Z=-
1,298; P>0,05) puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigi
goriilmektedir. Sira ortalamalart dikkate alindiginda deney grubunda yer alan
ogrencilerin 6n test puanlaria gore son test puanlarinda “Degerlendirme, yorumlama,
aciklama” alt boyutlarinda daha yiiksek puan aldigi goriilmiistiir. Bu bulguya gore
deneysel islem Oncesi ve sonrasinda deney grubunda yer alan 6grencilerin elestirel
diisinme becerilerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadig:
sOylenebilir.

Tablo 12. Kontrol Grubunda Yer Alan ilkokul 4.Simf Ogrencilerinin Elestirel
Diisiinme On Test ve Son Test Wilcoxon Isaretli SiralarTesti Sonuglart

Sira

Olcek Testler N  Sira Ort. Top. z p
Analiz Sntest 22 73 eeoo U8 0
Degerlendime  on 23 19?’7225 18072"5500 -305 761
Gikarm Sontest 23 1050 1sie W2 4
o— S £ B8 BB
o S 808 W
Oz diizenleme Ontest 23 13,50 12150  -163 871
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Sontest 23 10,12 131,50

Tablo incelendiginde, kontrol grubunun 6n test ve son test elestirel diigiinmeanaliz
(2=-,878; p>0,05), degerlendirme (Z=-,305; p>0,05),¢cikarim (Z=-1,472; p>0,05),
yorumlama(Z=-,114; p>0,05), agiklama (Z=-,670; P>0,05) ve 6z diizenleme (Z=-
,163; P>0,05) puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigi
goriilmektedir. Sira ortalamalart dikkate alindiginda kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin 6n test puanlarina gore son test puanlarinda sadece “agiklama” alt
boyutunda daha yiiksek puan aldig1 goriilmistiir. Bu bulguya gore deneysel islem
Oncesi ve sonrasinda kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin elestirel diisiinme

becerilerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadig: s6ylenebilir.

4.1.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubunda yer alan ilkokul 4. simif 6grencilerinin sosyal bilgiler
dersine yonelik tutum 6n test ve son test puanlarinin incelenmesi
Tablo 13. Deney Grubunda Yer Alan ilkokul 4.Simf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler

DersineY6nelik Tutum On Test ve Son Test Wilcoxon Isaretli SiralarTesti Sonuglar
Sira  Sira

Olgek Testler N ort. Top. z p
) On test 21 375 7,50
Ogrenme istegi Son test 21 1%,2 202,50 -3,643 ,000

On test 21 950 19,00 -3,220 ,001
Hoslanma 21 10,6 191,00

Son test 1
Ogretmenden Kaynaklanan On test 21 9,80 49,00 -1,596 ,110
Tutumlar Son test 21 9,38 122,00

On test 21 656 5250 -1,441 ,150
Sosyal Bilgiler Sevgisi Son test 21 115,8 118,50

On test 21 7,67 2300 -3,220 ,001
Toplam 21 11,5 208,00

Son test 6

Tablo incelendiginde, deney grubunun On test ve son test sosyal bilgiler tutum
ogrenme istegi (Z=-3,643; p<0,05), sosyal bilgiler dersinden hoslanma (Z=-3,220;
p<0,05) ve sosyal bilgiler tutum toplam (Z=-3,220; p<0,05) puanlar
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arasindaistatistiksel olarak anlaml bir farklihk bulundugu gériilmiistiir.Ogretmenden
kaynaklanan tutum (Z=-1,596; p>0,05) ve sosyal bilgiler sevgisi (Z=-1,441; p>0,05)
puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadig: goriilmektedir.
Sira ortalamalan dikkate alindiginda deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test
puanlarina gore son test puanlarinda “6grenme istegi, hoslanma, sosyal bilgiler
sevgisi” alt boyutlarinda ve toplam tutum puanlarinda daha yiiksek puan aldifi
goriilmiistiir. Bu bulguya gore deneysel islemin deney grubunda yer alan 6grencilerin
sosyal bilgiler tutumlarini artirict yonde etki ettigi s6ylenebilir.

Tablo 14. Kontrol Grubunda Yer Alan Ilkokul 4.Simf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler

Dersine Yénelik Tutum On Test ve Son Test Test Wilcoxon Isaretli SiralarTesti
Sonuglari

3 Sira Sira
Olgek Testler N Ort. Top. z p

On test 23 11,19 8950 -905 366

Ogrenme istegi Sontest 23 10.88 14150

Sosyal Bilgiler Dersinden On test 23 10,90 5450 -1,631 ,103
Hoslanma Son test 23 9,68 135,50
Ogretmenden Kaynaklanan On test 23 10,00 100,00 -540 ,589
Tutumlar Son test 23 11,91 131,00

On test 23 950 114,00 -052 ,958
Son test 23 13,00 117,00
On test 23 12,00 96,00 -1,278 ,201
Son test 23 12,00 180,00

Sosyal Bilgiler Sevgisi

Toplam

Tablo incelendiginde, kontrol grubunun &n test ve son test sosyal bilgiler tutum
ogrenme istegi (Z=-,905; p>0,05), sosyal bilgiler dersinden hoslanma (Z=-1,631;
p>0,05), 6gretmenden kaynaklanan tutum (Z=-,540; p>0,05), sosyal bilgiler sevgisi
(Z=-,052; p>0,05) ve sosyal bilgiler toplam tutum (Z=-1,278; P>0,05) puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigi goriilmektedir. Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda kontrol grubunda yer alan Ggrencilerin On test
puanlarina gore son test puanlarinda “6gretmenden kaynaklanan tutum, sosyal bilgiler
sevgisi” alt boyutlarinda daha yiiksek puan aldigi goriilmiistiir. Bu bulguya gore
kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin 6n ve son test tutum puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigi s6ylenebilir.

107



4.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

a) Otantik 6grenme uygulamalarimin ilkokul 4. siif 6grencilerinin elestirel
diisiinme becerileri ve sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarina iliskin 6grenci

goriisleri

Otantik 6grenme uygulamalarmnin ilkokul 4. sinif dgrencilerinin elestirel diisiinme

becerileri ve sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarina iliskin 6grenci goriisleri daha

kolay

katilandgrencileringtinliiklerindeki

anlagilmasi  igin

tablo haline

ifadelerinden

aciklanmigtir. Bu bulgular Tablo 15'te sunulmustur.

getirilmis ve tabloda

alintilarla

arastirmaya

orneklendirilerek

Tablo 15.0grenci Giinliiklerinden Elde Edilen Temalar, Temel Ozellikler ve

Aciklama, Ornek Ifadeler Tablosu

Tema Adi

(W]

Temel Ozellikler ve Aciklama

Ornek ifadeler

Ogrencilerin otantik 6grenme deneyimleri
boyunca kendilerine gére uygun anlam
¢ikarmalari, iddialar1, tartismalari ve
nedenleri iceren ifadelerin yer aldig1 temay1

3HO2’nin “...Bu
haftaki etkinlikler
bence verimliydi. Bu
haftaki etkinliklerin

% kapsar. Degerlendirme temasi en fazla ifade benim igin bir¢ok
5 edilen tema olmustur. Degerlendirme faydasi vardi.
§ temasinin elestirel diigtinme dlgeginin alt Gruptaki diger
)q:;n boyutlarindan analiz etme, degerlendirme, arkadaslarim ise
O ¢ikarim, yorumlama ve agiklamayi biraz iyiydiler...”
(=] Sl e e
- destekledigi diigtiniilmiistiir.
@ Ogrencilerin otantik dgrenme siireci boyunca ~ 3HO7’ nin
£ yaptiklarini veya yapmak istediklerini rahatca ... Etkinliklerimize
% paylasabildiklerini anlatan ifadelerin baslarken biitiin
E bulundugu temay1 kapsar. Ogrencilerin herkes birbirinin
! goriislerinden yola ¢ikarak kendini ifade etme  diistincesini
_-g temasinin dgrencilerin elestirel hosgoriiyle dinledi.
S diisiinebilmelerini destekledigi Herkes diisiincelerini
=) diisiiniilmiistiir. ozgiirce ifade
) edebildi...”
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3. Heyecan Duyma

(42)

Ogrencilerin otantik 6grenme deneyimleri
boyunca hissettikleri heyecani anlattiklart
ifadelerin bulundugu temay: kapsar. Heyecan
duyma temasinin sosyal bilgiler tutum
6lgeginde yer alan sosyal bilgiler dersinden
hoslanma, 6grenme istegi, sosyal bilgiler
sevgisi alt boyutlarini destekledigi
disiiniilmiistiir.

SHO14%iin “...Bu
haftaki etkinliklere
baslamadan dnce ¢ok
heyecanli ve merakl
hissettim...”

4. Grup Cahsmasinda Uyum

Ogrencilerin otantik 8grenme deneyimi
boyunca grup ¢alismasinda herhangi bir sorun
yasamadiklarini, grup igerisinde herkesin
uyumlu oldugunu anlattiklar ifadelerin
bulundugu temayi igerir. Grup ¢aligsmasinda
uyum temasinin dgrencilerin elestirel
diisiinme 6lgeginin alt boyutlarindan agirlikli
olarak degerlendirmeyi destekledigi
distinilmiistiir.

2HO12nin
“...Calismalarimiz
swrasinda
birbirimizden cesaret
ve destek aldik. Grup
olarak yaptigimiz
etkinlikler beni
memnun etti. Grup
olarak hazirladigimiz
uygulamada bir

53 problemle
=~ karsilasmadik...”
« Ogrencilerin otantik 6grenme deneyimi 4HO2’nin
g boyunca kimlerden yardim aldiklarini anlatan ... Zorlandigim
< ifadelerin bulundugu temay1 igerir. Yardim yerde
S alma temasinin 6grencilerin elestirel ogretmenimden,
= diistinebilmelerini sagladig: diigiiniilmistiir. arkadaslarimdan ve
- ailemden yardim
v & aldim...” ve
Ogrencilerin otantik 6grenme deneyimi 2HO7nin “...Ben
= boyunca hedeflerine/amaglarina ulastiklarini ~ hedefime ulaszim ama
% anlatan ifadelerin yer aldif1 temayu igerir. takim arkadaslarim
= Ogrencilerin ifadelerinden elde edilenlerle bu konuda ne
S g hedeflere/amaglara ulasma temasinin diistiniiyor
2 % ogrencilerin elestirel diisiinebilmesini bilemiyorum...”
2 g - destekledigi diisiiniilmiistiir.
R
— Ogrencilerin otantik grenme deneyimi 3HO7’nin “...Benim
E boyunca dersi eglenceli bulduklarini anlatan bu hafta en ¢ok
_§ ifadelerin yer aldig1 temayi igerir. Dersi eglendigim otantik
2 eglenceli bulma temasinin sosyal bilgiler etkinlik ODTU Bilim
7 tutum olgeginin alt boyutlarini (sosyal bilgiler  ve Teknoloji
& E dersinden hoslanma, 6grenme istegi, sosyal Miizesi’ne
= o 5 bilgiler sevgisi) destekledigi diisiiniilmiistiir. seyahatti...”
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Ogrencilerin otantik 6grenme deneyimi
boyunca grup caligmasinda yasadiklari
sorunlari anlatan ifadelerin yer aldig1 temay1

3HO3’iin “Etkinlik
hazirlanirken grubun
tiim tiyeleri
katilmadi. Crinkii

-§ i"g:verir. Grup g:ahsr.nasmfla"sorunl‘ar temasinin arkadasim kendi

z ogrencilerin elestirel diisiinmenin yapmal istedi. Hig

é altboyutlarindan agirlikliolarak hosgériilii degildi.

ﬁ degerlendirmeyi destekledigi diisiiniilmistiir. Bizim fikirlerimizi

s dinlemedi. Bizde

EE itiraz edince tartistik

SN ve ¢cok

® N~ sinirlendim...”
Ogrencilerin otantik 6grenme deneyimi IHO’in “...En ¢ok
boyunca kullandiklart materyallerden bilmece ve
hoslandiklarini anlatan ifadelerin yer aldigt bulmacadan ve ders

= temayi igerir. Metaryal kullanimindan materyalleri

-§ hoslanma temasinda 6grenci ifadelerinden gelistirmeden

= yola ¢ikilarak sosyal bilgiler tutum lgeginin hoslandim. En ¢ok

= dersten hoglanma, sosyal bilgiler ders sevgisi ~ kahraman yaratmada

= ve 0grenme istegi alt boyutlarini destekledigi  zorlandim. Kendi

§ disiiniilmiistiir. JSikrimi rahatca

e soyledim. Istasyon

? £ teknigiyle tiim

55 grubun ders

= %o materyallerini

ST yapabildik...”

c Ogrencilerin otantik 6grenme deneyimi 1HO2’nin

= boyunca diger gruplarin yaptiklari etkinlikleri ... Kahraman

? g ve {iriinlerin eksik veya giizel yanlarini, yaratmak ¢ok giizel

&) .E begenip begenmediklerini anlatan ifadelerin gecti. En ¢ok buz

5 £ yer aldigi temayi igerir. Diger gruplari toplart grubunu

g” = degerlendirme temasinin elestirel diigiinmeyi sevdim ¢iinkii ¢ok

=% § destekledigi diigiiniilmistiir. giizel bir fikir

R bulmuslardr...”

= Ogrencilerin otantik 6grenme deneyimi 1HOS’in

5 boyunca égretmenden ve ders isleyis «...Ogretmenimizi

% tarzindan dolay1 dersi sevdiklerini anlatan ¢ok sevdim ¢iinkii

g ifadelerin yer aldigi temayi igerir. dersi giizel

g Ogretmenden kaynaklanan tutum temasinda geciyor...”

5 sosyal bilgiler tutum lgegindeki tiim alt

e boyutlarini (sosyal bilgiler dersinden

“E’ hoslanma, sosyal bilgiler sevgisi, 6grenme

b istegi, 6gretmenden kaynaklanan tutum

50 E olmak) destekledigi diisiiniilmiistiir.

© 2

ZEa
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Tablo incelendiginde arastirma kapsaminda 6grenci giinliiklerinin betimsel analizi
sonucunda ortaya ¢ikan temalardan on tanesi olumlu bir tanesi ise olumsuz
igeriktedir. Olumlu olan temalar; degerlendirme, kendini ifade etme, heyecan duyma,
grup calismasinda uyum, yardim alma, hedeflere/amaglara ulagsma, dersi eglenceli
bulma, materyal kullanimindan hoslanma, diger gruplart degerlendirme ve
ogretmenden kaynaklanan tutumseklinde siralanmaktadir. Olumsuz olan tema ise

grup ¢alismasinda sorunlar olarak belirlenmistir.

b) Otantik 6grenme uygulamalarimin ilkokul 4. sinif égrencilerinin elestirel
diisiinme becerileri ve sosyal bilgiler dersine yoénelik tutumlarmna iliskin

o6gretmen goriisii

Ogretmen giinliikleri hem 6grenci giinliiklerinden elde edilen bilgilerin
gecerliligini saglamak ve desteklemek icin hem arastirmanin nicel kismimnin nitel
olarak desteklenmesi i¢in analiz edilmistir. Asagida Ogrenci giinliiklerinden elde
edilen temalarin Ogretmen giinliiklerinden alintilarla desteklenmesini saglayan

alintilarin olusturuldugu tablo verilmistir.

Tablo 16.0gretmen Giinliiklerinden Elde Edilen Temalar, Otantik Ogrenmenin
DokuzBileseniyle Iliskilendirme ve Ornek ifadeler Tablosu

Tema Temel Ozellikler ve Aciklama Ornek ifadeler
Adi
Ogrencilerin otantik 6grenme deneyimleri SHOG “Uriin sunumlart
boyunca kendilerine gére uygun anlam yapildiktan sonra
¢ikarmalari, iddialari, tartigmalart ve nedenleri degerlendirmede bir
iceren ifadelerin yer aldig1 temay: kapsar. ogrencinin bu haftaki
° Degerlendirme temasi en fazla ifade edilen tema  etkinliklerin benim icin
E olmustur. Degerlendirme temasinin elestirel Sfaydas: bilgi
= diisiinme 6lgeginin alt boyutlarindan analiz etme,  dgrenebilmemdi, bense
§ degerlendirme, ¢ikarim, yorumlama ve kendimi grupta basaril
)E’n aciklamay1 destekledigi diistintilmiistir. buluyorum seklinde
o agiklama yaptigini
a . .
- gozlemledim.
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Ogrencilerin otantik grenme siireci boyunca

1HOG “Ogrencilerin

) yaptiklarini veya yapmak istediklerini rahatga grup i¢i sorunlar
£ paylasabildiklerini anlatan ifadelerin bulundugu  yasadik ama ¢calismamiz
% temay1 kapsar. Ogrencilerin gériislerinden yola harika oldu, grup
E ¢ikarak kendini ifade etme temasinin dgrencilerin - ¢alismasi yaparken
- elestirel diisiinebilmelerini destekledigi kendi diigtincemi rahat¢a
-g diistintilmiistiir. sayledim vb. ifadeleriyle
S de diisiincelerini acik bir
~ sekilde dile getirdiklerini
o gozlemledim.”
Ogrencilerin otantik 6grenme deneyimleri 3HOG “Gezi éncesinde
boyunca hissettikleri heyecan1 anlattiklart birkag dgrenci daha
ifadelerin bulundugu temayi kapsar. Heyecan once hi¢ miizeye
o duyma temasinin sosyal bilgiler tutum 6lgeginde  gitmedigini, birkagi ise
; yer alan sosyal bilgiler dersinden hoglanma, miizeye gittigini fakat
A Ogrenme istegi, sosyal bilgiler sevgisi alt teknoloji miizesine
p boyutlarini destekledigi diigiiniilmiistiir. gitmediklerini ve ¢ok
8 heyecanl olduklarint,
:)>)~ miizeyi gérmek igin
I sabirsizlandiklarin
o3 soyledi.”
- Ogrencilerin otantik grenme deneyimi boyunca  3HOG “Onceki hafiaya
2 grup calismasinda herhangi bir sorun gore grup icerisindeki
z yagamadiklarini, grup icerisinde herkesin uyumlu  sorunlarin azaldigim
i oldugunu anlattiklar ifadelerin bulundugu temay1  gézlemledim.”
= icerir. Grup ¢aligmasinda uyum temasinin
o ogrencilerin elestirel diisiinme 6l¢eginin alt
g' c boyutlarn.lii.an .?g"lrljkh f)lztrak degerlendirmeyi
o =, destekledigi diistiniilmiistiir.
< 2
Ogrencilerin otantik grenme deneyimi boyunca ~ 1HOG “Uzman
kimlerden yardim aldiklarini anlatan ifadelerin performansi ve
bulundugu temay: icerir. Yardim alma temasimin  modelleme siirecinde
ogrencilerin elestirel diisiinebilmelerini sagladigr  dgrenciler anlamadiklar:
disiiniilmiistiir. ve zorlandiklar: yerlerde
« swnif ogretmenleri, sinif
E arkadaslari ve okulda
< tamidiklar diger
S ogretmenlerden yardim
= aldiklarim, fikir alis
>:‘ verisinde bulunduklarin
w

soylediler.”
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Ogrencilerin otantik 6grenme deneyimi boyunca
hedeflerine/amaglarina ulastiklarini anlatan

4HOG “Gruplar
icerisinde sadece bir

E ifadelerin yer aldigi temayu igerir. Ogrencilerin grup olusan
&  ifadelerinden elde edilenlerle hedeflere/amaglara  anlasmazliklar nedeniyle

g = ulagma temasinin dgrencilerin elestirel hedeflere amaglara

= E diistinebilmesini destekledigi diisiiniilmiistiir. ulagsamadiklarim ¢iinkii

° g istedikleri gibi bir tiriin

I_ E olusturamadiklarini

© ~ belirttiler.”
Ogrencilerin otantik 6grenme deneyimi boyunca ~ 4HOG “Dersler ¢cok

5 dersi eglenceli bulduklarini anlatan ifadelerin yer  eglenceli gegiyor, artik

g aldig1 temayi igerir. Dersi eglenceli bulma okula gelmek icin

) temasinin sosyal bilgiler tutum dl¢eginin alt sabirsizlaniyorum diyen

- boyutlarini (sosyal bilgiler dersinden hoslanma, devamsizligi fazla olan

E g Ogrenme istegi, sosyal bilgiler sevgisi) ogrencinin devamsizlik

A = destekledigi diigiiniilmiistiir. yapmadigint

= gozlemledim”
Ogrencilerin otantik 6grenme deneyimi boyunca  1HOG “lik hafta

~§ grup ¢alismasinda yasadiklari sorunlari anlatan olmasindan 5

z ifadelerin yer aldig1 temayi igerir. Grup kaynaklandigin

i caligmasinda sorunlar temasinin 6grencilerin diistindiiguim .

i . L . karmasikliklar yasandi.

= elestirel diisiinmenin altboyutlarindan

i & agirlikliolarak degerlendirmeyi destekledigi

g S diisiiniilmiistiir.

€ I

® B
Ogrencilerin otantik 6grenme deneyimi boyunca ~ 3HOG “Otantik etkinlik
kullandiklar1 materyallerden hoslandiklarini olarak hazirladigimiz ve

= anlatan ifadelerin yer aldig1 temayi igerir. geziden sonra dagittigim

~§ Metaryal kullanimindan hoslanma temasinda teknocan miize rehberini

£ 6grenci ifadelerinden yola ¢ikilarak sosyal cok begendiler, mutlu

= bilgiler tutum &lgeginin dersten hoslanma, sosyal  olduklarini soylediler.

= bilgiler ders sevgisi ve 6grenme istegi alt Hatta dersle pek ilgisi

;:' boyutlarini destekledigi diisiiniilmiistiir. olmayan yazi yazmayi

T sevmeyen bir d6grencinin

E‘ g hemen kalemligini

= E ¢ikarp yazmaya

= basladigint

o T gozlemledim.”
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Ogrencilerin otantik 6grenme deneyimi boyunca  1HOG “Aynz zamanda
diger gruplarin yaptiklar etkinlikleri ve tirlinlerin  fahtaya ¢ikip iiriinii
eksik veya giizel yanlarini, begenip sunan gruplar,
begenmediklerini anlatan ifadelerin yer aldig1 sunumlar bittikten sonra
temayi igerir. Diger gruplan degerlendirme diger ogrenciler
temasinin elestirel diisiinmeyi destekledigi tarafindan sozlii olarak
distinilmiistir. sunlar eksik kalmus,
keske sunlar: da
yapsaydiniz veya
sunumunuz eksiksizdi
giizel hazirlanmissiniz
seklinde diger gruplarin
dgrencileri tarafindan
degerlendirildi.”

10. Diger Gruplari

Degerlendirme

Ogrencilerin otantik 6grenme deneyimi boyunca  SHOG “Bu haftanin son
ogretmenden ve ders isleyis tarzindan dolay: dersi  hafia oldugunu

sevdiklerini anlatan ifadelerin yer aldigi temay1 soyledigimde iiziilerek
igerir. Ogretmenden kaynaklanan tutum yamma geldiler ve biz
temasinda sosyal bilgiler tutum olgegindeki tim  sizi de etkinliklerinizi de
alt boyutlarin1 (sosyal bilgiler dersinden ¢ok sevdik liitfen biraz
hoslanma, sosyal bilgiler sevgisi, 6grenme istegi, daha devam edelim diye
ogretmenden kaynaklanan tutum olmak) yalvardilar...”

destekledigi diigiiniilmiigtiir.

11. Ogretmenden Kaynaklanan

Tutum

Ogrenci giinliikleriyle elde edilen temalarm o6gretmen giinliiklerinden alintilarla
desteklendigi goriilmiistiir. Materyal kullamimindan hoslanma, heyecan duyma ve
ogretmenden kaynaklanan tutum temasinda Ogrencilerde otantik dgrenme
uygulamalarmin sosyal bilgiler dersine karst ilgilerinin arttigi, dersi sevme
egilimlerinin artt1g1, derse kars1 daha istekli olduklari, derse yonelik tutumu olumlu
yonde etkiledigi disiiniilmistir. Grup calismasinda uyum, grup c¢aligmasinda
sorunlar, yardim alma, hedeflere/amaglara ulagma, degerlendirme, kendini ifade etme,
diger gruplari degerlendirme temalarinda ise otantik 6grenmenin sosyal bilgiler
dersinde elestirel diisiinmeyi desteklendigi diisliniilmiistiir. Nitel verilerin analizi
sonrasinda ortaya ¢ikan tek olumsuz tema grup ¢alismasinda sorunlar dir. Bu sorunun
ilk haftalarda 6gretmen tarafindan da gozlenmesine karsin ilerleyen haftalarda bu

sorunun azaldigi belirlenmistir.
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V. BOLUM

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

5.1 TARTISMA

Arastirmaya katilan Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerindeki degisim
incelendiginde &grencilerin &n test puanlari ile son test elestirel diisiinme analiz,
degerlendirme, agiklama, ¢ikarim, yorumlama ve 6z diizenleme alt boyutlarinda hem
deney hem de kontrol grubunda anlaml1 bir farklilik meydana gelmedigi bulunmustur.
Bu sonucun ortaya ¢ikmasinin temelinde hem otantik 6grenme hem de MEB Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi &grenme yonteminin kullanildig1 siniflarda grencilerin
degerlendirme, analiz etme ve yorumlama becerilerini gelistirici 6gelerden benzer

diizeylerde yararlamlmasinin yattig1 diisiiniilebilir.

Arastirmada elde edilen sonuglarla Ortiismeyecek sekildeliteratiirde yer alan bazi
calismalarda otantik 6grenme ortaminin elestirel diisiinme becerisini gelistirdigi rapor
edilmistir. Dolapcioglu (2015: 4) tarafindan yapilan aragtirmada matematik dersinde
otantik 6grenme temelli gergeklestirilen Ogretim yoOnteminin elestirel diisiinme
becerisi tizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Aragtirmaya besinci smif
Ogrencileri katilmistir. Arastirmanin sonunda otantik 6grenme ortaminda ders isleyen
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistigi rapor edilmistir. Hamurcu (2016:
6) tarafindan yapilan arastirmada da yedinci siif &grencilerinin otantik dgrenme
ortaminda egitim almalarmin elestirel diisiinme becerisi ile yakindan iligkili olan
problem ¢6zme becerisinin gelismesine katki sagladigi rapor edilmistir. Literatiirde
yer alan bu ¢aligma sonuglart ile yapilan bu arastirmada elde edilen sonuglar arasinda
paralellik olmamasinin temelinde arastirmalarda kullanilan otantik 6grenme

uygulamalarmin igerik olarak birbirinden farkli olmasinin yattigi diisiiniilebilir.
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Arastirmada deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin sosyal bilgiler dersi tutum
Olgegi 6grenme istegi alt boyutu 6n test ve son test puanlart karsilastirildigi zaman,
kontrol grubunun 6n test ve son test 6grenme istegi puanlarina gore, deney grubunun
On test ve son test 6grenme istegi puanlarmin arttigr tespit edilmis, bu kapsamda
deney grubunda bulunan g¢ocuklarin 6grenme istegi alt boyutuna iligkin tutum
puanlarindaki artigin istatikselolarak anlamli oldugu tespit edilmistir. Arastirmada
deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin 6grenme istegi alt boyutunda 6n-
son test degerleri arasinda anlamli farklilik olmasinin temelinde deney grubunda

yapilan otantik 6grenme uygulamalarinin etkisi oldugu diisiiniilebilir.

Arastirmada deney ve kontrol grubundaki katilimeilarin sosyal bilgiler dersi tutum
Olgegi sosyal bilgiler dersinden hoslanma alt boyutu 6n test ve son test puanlari
karsilastirildigi zaman, deney grubunun 6n test ve son test arasinda sosyal bilgiler
dersinden hoslanma puanlarinin arttigi ve bu artisin istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olusturdugu, kontrol grubunun ise 6n test ve son test arasinda sosyal bilgiler
dersinden hoslanma puanlarinin azaldigr ve istatistiksel agidan anlamli bir fark
olmadig1 belirlenmistir. Ortaya ¢ikan bu bulgulara goére uygulanan egitim
programinin deney grubunda bulunan c¢ocuklarin sosyal bilgiler dersinde hoslanma

diizeylerini olumlu yonde anlamli derecedeetkiledigi sdylenebilir.

Literatiirde yer alan benzer caligmalarda da otantik 6grenme ortaminin derslerden
hoslanma {tizerinde olumlu etkileri oldugu rapor edilmistir. Belet-Boyact ve Giiner
(2017: 35) tarafindan yapilan arasgtirmada ilkokul Ggrencilerinde otantik 6grenme
ortaminin Tiirk¢e dersine yonelik tutum {izerindeki etkilerinin incelenmesi
amaglanmig, arastirmaya 4. Siniflarda 6grenim goren toplam 20 Ogrenci dahil
edilmistir. Arastirma kapsaminda otantik 6grenme ortami olusturulmasi amaciyla
teknolojik otantik ortam (blog) hazirlanmig, hazirlanan blog 10 hafta boyunca Tiirkge
derslerinde kullanilmistir. Arastirmanin  sonunda Ogrencilerin otantik &grenme
ortamimi sevdikleri, blog ortaminda etkinlikler herkes tarafindan goriildiigi icin
Ogrencilerin dersten daha fazla hoslandiklari tespit edilmistir. Literatiirde yer alan bu
bilgiler 1518inda aragtirmada elde edilen sonuglarin literatiir ile uyumlu oldugu ve

literatiir ile paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Aragtirmada deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin sosyal bilgiler dersi tutum

Olgegi Ogretmenden kaynaklanan tutumlar alt boyutu on test ve son test puanlari
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karsilastirildigi zaman, deney grubunun on test ve son test arasinda dgretmenden
kaynaklanan tutumlar puanlarindaki ve kontrol grubunun 6n test ve son test arasinda
ogretmenden kaynaklanan tutumlar puanlarindaki farkliliklarin istatistiksel agidan
anlamli olmadig1 belirlenmistir.Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda arastirma grubuna
egitim veren 6gretmenlerin mesleki 6z-yeterliklerinin yiiksek olmasinin, gerek otantik
ogrenme gerekse de geleneksel Ogrenme ortaminda Ogrencilere yeterli diizeyde
faydali olmalarinin yattig1 disiinilebilir. Bununla birlikte literatiirde yer alan
caligmalarda 6gretmenlerin otantik 6grenme ortaminda sahip olmalar1 gereken bazi
yeterliklerin bulundugu, s6z konusu yeterliklerin de 6grenme ortaminin belirlenen
amagclarina ulagmasina katki sagladigi belirtilmektedir. Bunun yaninda literatiirde yer
alan ¢alismalarda otantik 6grenme ortaminin belirlenen amaglarina ulasabilmesi i¢in
Ogretmenlerin 6grenme ortaminda yapmalar1 gereken birgok etkinlik olduguna vurgu

yapilmaktadir (Bektas ve Horzum, 2010; Karabulut, 2018).

Ogrencilerin  sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarnm yiiksek olmasinda
ogretmenlerin 6nemli bir etkisi oldugu bilinmektedir. Aktepe ve digerlerine (2014:
262) gore, sosyal bilgiler derinde 6grenme ortaminin etkili olmasi §gretmenlerin
elindedir. Bu kapsamda Ogretmenler ogrencilerin ilgilerini ¢ekebilmeli, dgrenme
ortamina sevgi ve heyecanlarini yansitmali, 6grencilerde merak uyandirmali, bazi
duygu ve dislinlerini 0grenme-0gretme ortamina yansitabilmelidirler. Bununla
birlikte sadece Ogretmenin derse hazir olmasi dgrencilerin sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlarini geligtirme yeterli olmayabilir. Nitekim 6grencilerin derse yonelik
tutumlarmin gelismesinde &gretmenlerin mesleki 6zelliklerinin ve yaklagimlarimin
yaninda 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri, ilgi, beklenti ve ihtiyaclari da dnemli
birer belirleyicidir. Bu nedenle 6gretmenler derslerde 6grencileri iyi motive etmeli ve
iyi birer yonlendirici olmalidirlar. Bunun yaninda ogretmenler grencilerin derse
yonelik tutumlarinin arttirict énlemler almalidirlar. Karakus’a (2009: 125) gore de,
sosyal bilgiler dersinin yapilandirilmasinda ve etkin bir bigcimde islenmesinde
ogretmenlerin 6nemli bir rolii bulunmaktadir. Ciinkii 6gretmenler 6grenme ile ilgili
0gelerin belirlenmesinde, gelistirilmesinde ve yiiriitiilmesinde etkin rol almaktadirlar.
Bu ozellikleri ile 6gretmenler 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutum ve

motivasyonlarinin gelistirilmesinde 6nemli bir 6ge olarak nitelendirilmektedir.

Arastirmada deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin sosyal bilgiler dersi tutum

Olgegi sosyal bilgiler sevgisi alt boyutu 6n test ve son test puanlar1 karsilagtirildigi
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zaman, deney grubunun 6n test ve son test arasinda sosyal bilgiler sevgisi puanlarinin
vekontrol grubunun 6n test ve son test arasinda sosyal bilgiler sevgisi puanlarmnin
arttig1, elde edilen bu sonuglara gore gruplarin 6n-son test sosyal bilgiler sevgisi alt
boyutundan elde ettikleri puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
olmadig tespit edilmigtir. Literatiirde yer alan ve farklt 6grenci gruplart lizerinde
gerceklestirilen benzer c¢alismalarda ise otantik Ogrenme ortaminin dgrencilerin
dersleri sevmelerine katki sagladigi rapor edilmistir (Belet, Boyact ve Giiner, 2017:
36). Otantik 6grenme ortaminin dgrencilerin dersi sevmelerine katki saglamasinin
temelinde geleneksel Ogrenme ortami ile kiyaslandigt zaman otantik Ggrenme
ortaminin daha eglenceli ve zevkli bir ortam olmasinin yattigi diistiniilebilir. Nitekim
literatiirde yer alan arastirma sonuglari da geleneksel Ogrenme ortamina kiyasla
otantik 6grenme ortaminin daha eglenceli ve zevkli bir ortam oldugu goriisiinii
desteklemektedir (ineg, 2017: 1; Giirdogan ve Aslan, 2016: 114; Hamurcu, 2016:
7).Hung ve digerleri (2012: 368) tarafindan bu konuda yapilan bir ¢aligmada otantik
ogrenme ortaminda dgrencilerin siirecin bir pargasi oldugu, 6grenme siirecinde aktif
rol aldiklari, buna paralel olarak da derslerin eglenceli gectigi rapor edilmistir.
Literatiirde yer alan sonuglar ile yapilan bu arastirmada elde edilen sonuglar
degerlendirildigi zaman otantik dgrenme ortaminin &grencilere dersin sevdirilmesi

noktasinda faydali oldugu soylenebilir.

Arastirmada deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin sosyal bilgiler dersi tutum
6lgegi genel tutum On test ve son test puanlari karsilastirildigi zaman, deney grubunun
On test ve son test arasinda sosyal bilgiler dersi toplam tutum puanlarinin arttigi ve bu
artigin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturturdugu goriilmiistiir.Kontrol
grubunun isedn test ve son test arasinda sosyal bilgiler dersi genel tutum puanlarinda
degisiklik olmadig tespit edilmistir. Elde edilen bu sonuglara gore otantik grenme

uygulamalarimin derse karsi olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugu séylenebilir.

Arastirmada elde edilen sonuglarla ortiisecek sekilde literatiirde yer alan bazi
calismalarda otantik 6grenme ortaminin derslere yonelik tutum diizeyini yiikselttigi
rapor edilmistir (Gobert ve digerleri, 2002: 1-27). Thompson-Krug (2014:6)
tarafindan yapilan aragtirmada her tiirlii otantik 6grenme ortaminin ve otantik
6grenme deneyiminin dgrencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi
belirtilmistir. Ine¢ (2017: 1) tarafindan yapilan arastirmada sosyal bilgiler dersinde

geo-medya temelli otantik 6grenme ortaminin 6grenmeye ve derse yonelik tutum
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tizerine etkilerinin incelenmesinin amaglandig1 arastirmaya ortaokul dgrencileri dahil
edilmistir. Arastirmanin sonunda kontrol grubunda bulunan 6grenciler ile kiyaslandig:
zaman deney grubunda bulunan ogrencilerin 6grenme becerilerinde daha fazla
gelisim gozlendigi, bunun yaninda deney grubundaki 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine yonelik tutumlarinda daha fazla gelisim gozlendigi rapor edilmistir. Karabulut
(2018: 8) tarafindan yapilan arastirmada fen bilgisi dersinde uygulanan otantik
o6grenme temelli 6gretim yonteminin 6grencilerin derse yonelik tutumlart tizerindeki
etkilerinin incelenmesinin amaglandigi arastirmaya ortaokul 6grencileri déhil
edilmistir. Arastirmanin sonunda kontrol grubunda bulunan 6grenciler ile kiyaslandigi
zaman deney grubunda bulunan &grencilerin derse yonelik tutumlarinin daha fazla
gelistigi tespit edilmis, bu kapsamda fen bilgisi dersinde 6grencilerin derse yonelik
tutumlarinin - gelistirilmesinde otantik 6grenme yaklagiminin faydali olabilecegi

belirtilmistir.

Dilmag ve Dilmag (2014: 57) tarafindan yapilan arastirmada lise dgrencilerinin giizel
sanatlar dersinde otantik 6grenme ortaminda egitim almalarinin derse yonelik tutum
iizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya 12. Smf &grencileri
katilmistir.  Arastirmanin  sonunda kontrol grubunda bulunan &grenciler ile
kiyaslandig1 zaman deney grubunda bulunan dgrencilerin derse yonelik tutumlarinda

istatistiksel agidan anlamli diizeyde artis meydana geldigi tespit edilmistir.

Karakus (2009: 124) tarafindan yapilan arastirmada ilkokul dordiincii siuf
ogrencilerinde otantik 6grenme temelli aktivitelerin Ogrencilerin sosyal bilgiler
dersine yonelik tutumlart tizerindeki etkilerin incelenmesi amaglanmis, arastirmaya
90 ogrenci dahil edilmistir. Arastirmanin sonunda gruplar1 sosyal bilgiler dersine
yonelik tutum puanlart karsilagtirildigi zaman, kontrol grubunda bulunan 6grenciler
ile kiyaslandigi zaman deney rubunda bulunan 6grencilerin sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlarinda istatistiksel acgidan daha fazla gelisim gozlendigi tespit
edilmistir. Hamurcu (2016: 6) tarafindan yapilan arastirmada ise yedinci siif
Ogrencilerinde otantik 6grenme ortamimin Tiirkge dersine yonelik 6grenci tutumlari
iizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin sonunda kontrol
grubunda bulunan 6grenciler ile kiyaslandig1 zaman otantik 6grenme ortaminda ders
isleyen Ogrencilerin derse yonelik tutumlarinda daha yiiksek diizeyde gelisim
gozlendigi rapor edilmistir.Literatiirde yer alan arastirma sonuglari ile yapilan bu

calismada elde edilen sonuglar degerlendirildigi zaman otantik 6grenme ortaminin
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ogrencilerin  derslere yonelik tutumlarinin  yiikseltilmesine katki sagladig:

sOylenebilir.

Arastirmaya katilan dgrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinda meydana
gelen degisiklikler degerlendirildigi zaman, kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
6n-son test sosyal bilgiler tutum puanlar: arasinda istatistiksel agidan anlaml farklilik
goriilmedigi tespit edilmistir. Buna karsilik deney grubunda bulunan &grencilerin 6n
test puanlari ile kiyaslandigi zaman son test 6grenme istegi, sosyal bilgiler dersinden
hoslanma ile toplam tutum alt boyutlarinda artis meydana geldigi ve bu artisin
istatistiksel agidananlamli oldugu tespit edilmistir. Bu kapsamda otantik 6grenme
uygulamalarimin 6grencilerin derslerden hoslanmalarina katki sagladigi ve 6grenme

isteklerini arttirdig1 s6ylenebilir.

Arastirmada deney grubunda bulunan dgrencilerin sosyal bilgiler dersine ydnelik
tutumlarinda meydana gelen degisimlere iliskin nitel analiz sonuglart degerlendirildigi
zaman, Ogrencilerin materyal kullammindan hoslandiklar, grup c¢alismasina
uyumlarinin arttigi, bunun yaninda dersi daha eglenceli bulmaya basladiklar tespit
edilmistir. Literatiirde yer alan benzer ¢alismalarda da otantik 6grenme ortaminin
Ogrenciler acisindan 6grenme ortamini zevkli ve eglenceli hale getirdigi ve dgrencileri
cok yonlii gelistirdigi goriilmektedir. Onger (2019: 6) tarafindan bu konuda yapilan
bir ¢alismada sosyal bilgiler dersinde otantik 6grenme yaklasiminin 6grencilerin derse
yonelik tutumlart {izerindeki etkilerinin incelenmesi amaglanmig, arastirmaya
ilk6gretim besinci sinif 6grencisi 6grencileri dahil edilmistir. Arastirmanin sonunda
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik 6grenme motivasyonlarmin arttigi,
konularin daha kolay ve somut bir hale geldigi, 6grencilerin derslerde eglendikleri ve
zevk aldiklari, bunun yaninda &grencilerin ilerleyen donemlerde de benzer bir
ogrenme ortaminda ders islemek istedikleri tespit edilmistir.Glindogan (2017: 1)
tarafindan yapilan arastirmada da otantik O6grenme ortami sayesinde Ogrencilerin
isbirligi i¢inde ¢alisma becerilerinin gelistigi rapor edilmistir.Karakus (2009: 137)
tarafindan yapilan arastirmada ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinde otantik 6grenme
modeline gore olusturulan 6grenme ortaminin sosyal bilgiler dersine yonelik tutum
iizerindeki etkilerinin incelenmesi amaglanmig, aragtirma kapsaminda otantik
ogrenme ortaminda derslerin isbirligi icinde yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Aym

caligmada dordiincii siif Ogrencilerinin otantik 6grenme ortaminda yiiriittiikleri
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sosyal bilgiler dersinde igbirligi i¢inde ¢aligma konusunda bazi sorunlar yagsamalarina

karsilik, 6grencilerin igbirligi i¢inde ders yiiriitmekten keyif aldiklar rapor edilmistir.

Karabulut (2018: 127) tarafindan yapilan arastirmada ortaokul fen bilgisi dersinde
otantik 6grenme temelli 6gretim yonteminin Ogrencilerin derse yonelik tutumlari
iizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmig, nitel c¢alisma modeline gore
yiiriitiilenaragtirmanin sonunda &grencilerin otantik 6grenme ortaminda kendilerini
mutlu ve Onemli hissettikleri, heyecanlandiklari, kendilerini inlii birisi gibi
hissettikleri, teknoloji kullanim becerilerinin gelistigi, derslerde eglendikleri tespit

edilmistir.

Ogrencilerin otantik 6grenme ortaminda materyal kullanimidan hoglanmalar1 ve
grup caligmasina uyum saglama becerilerinin gelismesinin temelinde otantik 6grenme
ortaminin ¢oklu ortam olmasinin, buna paralel olarak dgrencilerin kisisel ve akademik
gelisimleri desteklemesinin yattig1 diisiiniilebilir. Ine¢c (2017: 1) tarafindan yapilan
aragtirmada da otantik 6grenme ortaminin ¢oklu ortam 6gelerinin yer aldigi, senaryo,
gorev, kanit ve arastirma temelli bir 6grenme ortami oldugu, buna paralel olarak
otantik 6grenme ortaminin 6grencilerin derse yonelik tutum, goriis ve yaklagimlarini
olumlu yonde etkiledigi belirtilmigtir. Karabulut (2018: 146) tarafindan yapilan
aragtirmada da otantik O0grenme aktivitelerinin dgrenmeyi kolaylastirdigi, otantik
ogrenme yontemi ile &grencilerin neyi, hangi sirayla ve nasil dgrenebileceklerine

iliskin algilarinin gelistigi vurgulanmustir.

Arastirmaya dahil edilen 6grencilerin materyal kullanmaktan hoslanma diizeylerinin
artmasinda otantik 6grenme ortaminin &grencilere materyal kullanma ve gelistirme
konusunda yeni imkanlar sunmasinin yattig1 diisiiniilebilir. Giiner, Belet ve Boyac1’ya
(2015: 762) gore de, otantik 6grenme ortami Ogrenci merkezli ve sosyal katilimi
saglayan bir ortam olmammn yaninda Ogrencilere gorevlerin verildigi ve gorevleri
yerine getirebilmek icin uygun materyallerin kullanildigi bir ortam olarak

nitelendirilmisgtir.

Arastirmada deney grubunda bulunan 6grencilerin diisiinme becerilerinde meydana
gelen degisimler degerlendirildigi zaman, 6grencilerin kendilerini ve diger gruplari
degerlendirme becerileri ile kendini ifade etme becerilerinin gelistigi tespit edilmistir.
Arastirmada elde edilen bu sonuglarin literatiir ile paralellik gosterdigi goriilmektedir.

Bu konuda yapilan bir ¢aligsmada ilkokul sosyal bilgiler dersinde dgrencilerin otantik
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ogrenme ortaminda ders islemelerinin kendilerini ve baskalarini degerlendirme
becerileri iizerindeki etkilerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin sonunda
kontrol grubunda bulunan 6grenciler ile kiyaslandigi zaman deney grubunda bulunan
ogrencilerin kendilerini ve grup arkadaslarini degerlendirme, bunun yaninda kendi
degerlendirme olgiitlerini belirleme konularinda keyif aldiklan tespit edilmis, bu
sonucun ortaya c¢ikmasmnin temelinde Ogrencilerin otantik 6grenme ortaminda
degerlendirme siirecine aktif olarak katilmalarinin yattig ifade edilmistir (Karakus,
2009: 136). Bu konuda yapilan baska bir g¢alismada ilkdgretim yedinci simif
ogrencilerinde fen bilgisi dersinde otantik 6grenme yaklagimmdan yararlanilmasinin
derse yonelik tutum iizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin
sonunda kontrol grubunda bulunan grenciler ile kiyaslandig1 zaman deney grubunda
bulunan &grencilerin kendini ifade etme becerileri ile 6zgiiven diizeylerinde artig
gozlendigi rapor edilmistir. Karabulut (2018: 128) tarafindan yapilan arastirmada
yedinci simif fen bilgisi dersinde teknoloji tabanli otantik 6grenme yaklagiminin
ogrencilerin derse yonelik tutumlart {izerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmis,
aragtirmada elde edilen nitel sonuglara gore otantik 6grenme ortaminda ogrencilerin
kendileri ile gurur duyma, cesaretlenme ve Ozgiiven becerilerinde artis meydana
geldigi tespit edilmistir. Giindogan (2017: 1) tarafindan yapilan arastirmada hayat
bilgisi dersinde otantik 6grenme yonteminden yararlanilmasinin 6grencilerin derse
yonelik tutumlar tizerindeki etkilerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin
sonunda otantik dgrenme ortaminda egitim alan Ogrencilerin iist diizey diigiinme
becerilerinin gelistigi, olaylara karg1 farkli bakis acgilar1 gelistirmeye basladiklari,
yansitma yaptiklar, gercek yasam deneyimlerini paylagmaya basgladiklari tespit

edilmistir.

Karabulut (2018: 145) tarafindan yapilan arastirmada ortaokul 6grencilerinin fen
bilgisi dersine yonelik tutumlarinin gelistirilmesinde otantik 6grenme ortaminin
etkilerinin incelenmesi amaglanmis, arastirmanin sonunda otantik 6grenme yontemine
gore ders isleyen Ogrencilerin derslere yonelik tutumlarinin gelistigi rapor edilmis,
ogrencilerin derslere yonelik tutumlarinin gelismesinin temelinde otantik 6grenme
ortaminda G&grencilerin kendilerini ifade etme Ozgiirliklerinin bulunmasinin yattigi

belirtilmistir.
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5.2 SONUCLAR

5.2.1. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin
Elestirel Diisiinme Becerileri; Ontest Puanlar1 Arasinda, SonTest Puanlar

Arasinda incelenmesi

Aragtirmanin birinci alt probleminde deney ve kontrol grubunda yer alan ilkokul 4.
siif ogrencilerinin elestirel diisinme becerileri 6n test puanlari arasinda, son test
puanlart arasinda incelenmistir. inceleme sonucunda deney ve kontrol grubu 6n test
elestirel diisinme analiz, degerlendirme, ¢ikarim, yorumlama, acgiklama ve 06z
diizenleme puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamisgtir.
Deney grubunda yer alan dgrencilerin “Analiz, ¢ikarim, agiklama” alt boyutlarinda
kontrol grubunda yer alan 6grencilere gore sira ortalamalar1 6n test puanlarinin daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubu son test elestirel diisiinme
puanlarma bakildiginda ise analiz, degerlendirme ¢ikarim, yorumlama, agiklama ve
6z diizenleme puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir.
Deney grubunda yer alan Ogrencilerin “Analiz, yorumlama, aciklama” alt
boyutlarinda kontrol grubunda yer alan 6grencilere goére sira ortalamalari son test
puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiigtiir. Buna gore deney ve kontrol grubunun
deneysel islem Oncesi ve sonrasi elestirel diisiinme becerilerinde istatiksel olarak

anlamli farklilik olmadigi sonucuna ulasilmstir.

5.2.2. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan flkokul 4. Simf Ogrencilerinin
Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutum On Test Puanlar1 Arasinda, Son Test

Puanlar1 Arasinda incelenmesi

Arastirmanin ikinci alt probleminde deney ve kontrol grubunda yer alan ilkokul 4.
smif grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumu &n test puanlari arasinda,
son test puanlar arasinda incelenmistir. inceleme sonucunda deney ve kontrol grubu
On test 6grenme istedi, sosyal bilgiler dersinden hoslanma, dgretmenden kaynaklanan
tutumlar, sosyal bilgiler sevgisi ve toplam tutum puanlart arasinda anlamli bir
farklilik goriilmemistir.Deney grubunda yer alan 6grencilerin "Hoslanma" alt boyutu

digindaki boyutlardakontrol grubunda yer alan 6grencilere gore sira ortalamalart 6n
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test puanlarinin daha ytiksek oldugu goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubu son test
puanlarma bakildiginda ise 6grenme istegi, sosyal bilgiler dersinden hoslanma,
6gretmenden kaynaklanan tutumlar, sosyal bilgiler sevgisi ve toplam tutum puanlari
arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Deney grubunda yer alan &grencilerin
“Ogrenme istegi, sosyal bilgiler dersinden hoslanma, Sgretmenden kaynaklanan
tutumlar, sosyal bilgiler sevgisi ve toplam tutum”son test puanlarinin kontrol
grubunda yer alan dgrencilere gore sira ortalamalari daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Buna gore deneysel islem Oncesi ve sonrasi deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin sosyal bilgiler tutumlarinda istatiksel olarak anlamli farklilik olmadig:

sonucuna ulagtlmistir.

5.2.3. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin

Elestirel Diisiinme Becerileri OnTest ve SonTest Puanlari Arasinda incelenmesi

Aragtirmanin {Gigiincii alt probleminde deney ve kontrol grubunda yer alan ilkokul 4.
sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme becerileri 6n test ve son test puanlari arasinda
incelenmistir.Deney grubunun o6n test ve son test elestirel diisiinmeanaliz,
degerlendirme, ¢ikarim, yorumlama, agiklama ve 6z diizenleme puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir.Deney grubunda yer alan
6grencilerin “Degerlendirme, yorumlama, agiklama” alt boyutlarinda sira ortalamalari
On test puanlarina gore son test puanlarinda daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Buna
gore deney grubunda yer alan Ogrencilerin deneysel islem Oncesi ve sonrasinda
elestirel diigiinme becerilerinde istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi
sonucuna ulagilmigtir. Kontrol grubunun 6n test ve son test elestirel diisiinmeanaliz,
degerlendirme, ¢ikarim, yorumlama, agiklama ve 6z diizenleme puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir.Kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin bir tek “Aciklama” alt boyutlarinda sira ortalamalar1 6n test puanlarina
gore son test puanlarmin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Buna gore kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin deneysel islem Oncesi ve sonrasinda elestirel diisiinme

becerilerinde istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmstir.
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5.2.4. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan flkokul 4. Simf Ogrencilerinin
Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum OnTest ve SonTest Puanlar1 Arasinda

incelenmesi

Aragtirmanin dordiincii alt probleminde deney ve kontrol grubunda yer alan ilkokul 4.
siif dgrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumu 6n test ve son test puanlari
arasinda incelenmistir. Deney grubunda yer alan &grencilerin sosyal bilgiler dersine
yonelik tutum &n test ve son test puanlar1 “Ogretmenden kaynaklanan tutum ve sosyal
bilgiler sevgisi” alt boyutlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmazken “dgrenme istegi, sosyal bilgiler dersinden hoslanma alt boyutlar1 ve
sosyal bilgiler tutum toplam” puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. Deney grubunda yer alan 6grencilerin “6grenme istegi, hoslanma,
sosyal bilgiler sevgisi” alt boyutlarinda ve toplam tutum puanlarinda sira ortalamalari
On test puanlarina gére son test puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Buna
gore deney grubunda bulunan Ogrencilere uygulanan otantik dgrenme
uygulamalarimin  6grencilerin  sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu tutum
gelistirmelerini  sagladigi sonucuna ulasilmistir. Kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutum on test ve son test “6grenme istegi,
sosyal bilgiler dersinden hoslanma, dgretmenden kaynaklanan tutum, sosyal bilgiler
sevgisi ve tutum toplam” puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamustir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin “6gretmenden kaynaklanan
tutum, sosyal bilgiler sevgisi” alt boyutlarinda sira ortalamalart 6n test puanlarina
gore son test puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Buna goére kontrol
grubunda yer alan dgrencilerin deneysel islem Oncesi ve sonrasinda sosyal bilgiler
dersine yonelik tutumlarinda istatiksel olarak anlamli bir farklilk bulunmadig

sonucuna ulagilmistir.

5.2.5. Otantik Ogrenme Uygulamalarmin flkokul 4. Smif Ogrencilerinin
Elestirel Diisiinme Becerileri ve Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutumlarma

iliskin; Ogrenci ve Ogretmen Goriisleri

Arastirma kapsaminda 6grenci ve dgretmen giinliiklerinden elde edilen sonuca gore
otantik 6grenme uygulamalarinin ilkokul 4. siif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine

yonelik tutumlarini olumlu ydnde etkiledigi bulunmustur. Bunun yaninda otantik
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ogrenme uygulamalarinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelismesine
katki sagladigi tespit edilmis, arastirmada elde edilen bu sonuglarin genel anlamda

literatiir ile paralellik gdsterdigi sonucuna ulasilmustir.

5.3 ONERILER

Arastirmada elde edilen sonuglar ve literatiirde yer alan benzer ¢alisma sonuglar goz

oniinde bulundurularak asagidaki dnerilerde bulunulabilir;

1. Sosyal bilgiler dersinde otantik 6grenme ortaminin Ogrencilerin sosyal bilgiler
dersine yonelik tutumlarimi olumlu yonde etkiledigi gdz Oniinde bulundurularak
sosyal bilgiler ders miifredatinin ve igeriklerinin otantik 6grenme uygulamalar ile
zenginlestirilmesi saglanabilir. Bunun yaninda otantik &grenme uygulamalarmnin
istenilen amaglara ulasmasinda 6gretmenlerin 6nemli bir role sahip olduklar1 goz
ontinde bulundurularak §gretmenlere otantik 6grenme uygulamalar1 hakkinda hizmet

ici egitimler verilebilir.

2. Ogretmenlerin otantik 6grenme uygulamalar1 hakkindaki bilgi ve becerilerinin
gelistirilmesi i¢in meslek yasamlarma baglamadan dnce bu konudaki bilgi diizeylerini
geligtirici seminer, egitim ve etkinlikler diizenlenebilir. Bunun yaninda lisans
diizeyinde Ogretmen yetistiren programlarda otantik Ogrenme uygulamalar:

konusunda se¢meli dersler uygulanabilir.

3. Otantik 6grenme uygulamalar ile 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde elestirel
diisinme Dbecerileri gelistigi i¢in Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin

gelistirilmesinde otantik 6grenme uygulamalarindan yararlanilabilir.

4. Otantik Ogrenme uygulamalarinda birgok ders materyali ve ydntemden
yararlanilmasi miimkiin oldugu i¢in farkli otantik &grenme uygulamalarinin hem
derslere yonelik tutum hem de elestirel diisinme becerisi iizerindeki etkilerinin ele
alindig ¢alismalar yapilabilir. Boylece hangi otantik 6grenme ortaminin dgrencilerin
ders tutumlart ve elestirel diisiinme becerileri iizerinde daha etkili oldugu

incelenebilir.
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5. Ogrencilerin derslere yonelik tutumlar1 ve elestirel diisinme becerileri biiyiik
oranda ilkokul c¢aginda gelistigi icin ilkokullarda egitim ortammmn ve ders
materyallerinin otantik 6grenme temelli etkinliklere uygun olmasi oldukg¢a 6nemlidir.
Bu noktada ilkokullarda egitim ortamini otantik 6grenmeye uygun hale getirmeye

yonelik diizenlemeler yapilabilir.

6. Ilkokul c¢aginda bulunan cocuklarn gelisim &zellikleri ve &grenme bigimleri
birbirinden farkli olabilmektedir. Bunun temelinde ¢ocuklarin gelisimlerinde bireysel
farkliliklarin olmasi yatmaktadir. Bu noktada otantik 6grenme uygulamalarinda
cocuklar arasindaki bireysel farkliliklarin géz oniinde bulundurulmasi ve ¢ocuklara
bireysel farkliliklarina uygun gorevler verilmesinin otantik 6grenme uygulamalarinin

istenilen amaglara ulagsmasina katki saglayacagi sdylenilebilir.
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EKLER

EK- 1. HAFTA HAFTA OTANTIK OGRENME UYGULAMALARI DERS
ISLENIS PLANI

1.Hafta Otantik Ogrenme Ders Islenis Plam

1.HAFTA OTANTIK OGRENME DERS ISLENI$ PLANI

Kazammlar Tarih-Siire Materyaller | Etkinlikler
Omurga | Sosyal Bilgiler: Cevresindeki teknolojik tirtinleri, kullamim | 12/02/2018 Teknocan Materyal Gelistirme
Kazanim | alanlarina gére suuflandirir. 15/02/2018 metni
Teknolojik
40x3=120dk aletlerin
3 ders saati siniflandiril-
mast
etkinlik
materyali
Destek Tiirkge:T.4.2.1. Kelimeleri anlamlarma uygun kullanir. 13/02/2018 | Hazirlanan Tiirkge: Hazirlanan
Kazanim | T.4.2.2.Hazirliksiz konusmalar yapar. Materyal MateryalleriSunma

T.4.2.3.Hazirhkl konugmalar yapar. 3x40dk=120dk

T.4.2.4 Konusma stratejilerini uygular. ey Kalem, Bilmece
T4.2.5. Siif igindeki tartisma ve konusmalara katilir. kagit, Bulmaca Yapboz
T.4.3.34. Grafik, tablo ve ¢izelgelerle ilgili sorular1 cetvel, Olusturma
cevaplar. boyama
T.4.3.35. Bilgi kaynaklarini etkili bir sekilde kullanir. kalemleri
Matematik: Mubhasebeci Mert” e
*Dogal Sayilarla garpma islemini gerektiren problemleri Matematik: | Yardim Etme
¢ozer ve kurar. Muhasabeci
*Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri Mert Metni
¢ozer ve kurar.
Golge Gorsel Sanatlar 15/02/2018 Boya, resim | Gezi Rehberi igin
Kazanim | Gorsel sanat ¢alismasini olustururken hayal giiciinii 40 dk defteri, Kahraman Yaratma
kullanr. 1 ders saati resim
kalemi
2. Hafta Otantik Ogrenme Ders Islenis Plam1
2. HAFTA OTANTIK OGRENME DERS ISLENI$ PLANI
Kazanimlar Tarih-Siire Materyaller | Etkinlikler
Omurga | Sosyal Bilgiler:Kullandigi teknolojik iiriinlerin mucitlerini 19/02/2018 Kukla ve Almanak
Kazamm | ve bu iiriinlerin zaman igerisindeki gelisimini arastirir. 22/02/2018. videolar Olusturma
40x3= 120dk
3 ders saati
Destek Tiirkge: 20/02/2018
Kazanim | T.4.2.1. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir. 40dk
T.4.2.2. Hazirliks1z konugmalar yapar. 1 ders saati Olusturulan
T.4.2.3. Hazirlikli konusmalar yapar. Almanak Almanagi Sunma.
T.4.2.4. Konusma stratejilerini uygular.
T4.2.5. Siif igindeki tartigma ve konusmalara katilir.
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Golge Trafik Giivenligi:TG.4.1.9. Trafikle ilgili meslekleri ve 22/02/2018
Kazanim | kurumlan aragtirir. 40dk Almanak
Gorsel Sanatlar:Gorsel sanat galismasini olustururken 1 ders saati Olusturma ve
bigimlendirme basamaklarini kullanir. Kullanilan Meslekler
4.1.9.Gorsel sanat ¢alismalarini olustururken sanat Malzemeler
elemanlarini ve tasarim ilkelerini kullanir. Teknoloji Tasarim
4.1.2.Edindigi bilgi ve tecriibelerini gorsel sanat Etkinligi
¢aligmasinda gosterir.
4.1.3.Gorsel sanat ¢aligmasini olugtururken hayal giictini
kullanir.
3. Hafta Otantik Ogrenme Ders Islenis Plam
3. HAFTA OTANTIK OGRENME DERS ISLENi$ PLANI
Kazanimlar Tarih-Siire Materyaller | Etkinlikler
Omurga Sosyal Bilgiler:Teknolojik iiriinlerin ge¢misteki ve 26/02/2018 Gezi ODTU Bilim ve
Kazanim bugiinkii kullanimlarin karsilastirir. 40x3=120dk | Rehberi Teknoloji
3 ders saati Miizesine Gezi
Destek Tiirkge: 28/02/2018
Kazanim T.4.4.4. Bilgilendirici metin yazar. 40dk
T.4.4.10. Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini 1 ders saati Telefon
uygun yerlerde kullanir. kamerast, Roportaj
T.4.4.11. Yazdiklarm diizenler kagit kalem | Calismasi
T.4.4.12. Yazdiklarini paylasir.
T.4.4.14. Yazdiklarini zenginlestirmek igin ¢izim,
grafik ve gorseller kullanr.
Golge Kazanim | Gorsel Sanatlar:4.1.2.Edindigi bilgi ve tecriibelerini 01/03/2018 Fotograflar, | Portfolyo
gorsel sanat galismasinda gosterir. 40dk tahta Olugturma
1 ders saati gubuklar Diorama
yapistirict, Caligmast
makas,
kartonlar,
oyuncaklar
4. Hafta Otantik Ogrenme Ders Islenis Plam
4. HAFTA OTANTIK OGRENME DERS iSLENIS PLANI
Kazanimlar Tarih-Siire Materyaller | Etkinlikler
Omurga Sosyal Bilgiler: Cevresindeki ihtiyaglardan yola 05/03/2018 Resim
Kazanim ¢ikarak kendine 6zgii iiriinler tasarlamaya yonelik 08/03/2018. defteri, Uriin Tasarlama
fikirler gelistirir. 40x3=120dk | resim
3 ders saati kalemi,
boya
kalemleri
Destek Tirkge: 06/03/2018 Materyaller
Kazanim T.4.2.1. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir. 40x2=80dk ogrencilerin
T.4.2.2. Hazirliksiz konusmalar yapar. 2 ders saati iiriiniine Tasarlanan Uriinii
T.4.2.3. Hazirlikli konusmalar yapar. gore Sunma
T.4.2.4. Konusma stratejilerini uygular. degisiklik
T4.2.5. Simif igindeki tartisma ve konusmalara katilir. gosteriyor.
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Golge Kazanim

gorsel sanat calismasinda gosterir.

glictinii kullanir.

4.1.1.Gorsel sanat ¢alismasini olustururken
bigimlendirme basamaklarim kullanir.

4.1.8. Farkli materyalleri kullanarak ii¢ boyutlu
calismalar yapar.

4.1.3.Gorsel sanat ¢alismasini olustururken hayal

Gorsel Sanatlar:4.1.2.Edindigi bilgi ve tecriibelerini 08/03/2018

40dk
1 ders saati

Her
tasarlanan
{irline gore
kullanilan
malzemeler
farklt

Tasarlanan Uriinii
Ug¢ Boyutlu Hale
Getirme

5. Hafta Otantik Ogrenme Ders islenis Plam

5.HAFTA OTANTIK OGRENME DERS ISLENI$ PLANI

Kazanimlar

Tarih-Siire Materyaller

Etkinlikler

Omurga
Kazanim

Sosyal Bilgiler:Teknolojik tiriinleri kendisine,
baskalarina ve dogaya zarar vermeden kullanir.

12/03/2018 Gorsel sunular

15/03/2018
40x3= 120dk
3 ders saati

Miinazara

Destek
Kazanim

Tiirkge:T.4.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin
konusunu belirler.

T.4.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana
fikrini/ana duygusunu belirler.

T.4.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik
sorulara cevap verir.

T.4.1.8. Dinlediklerine/izlediklerine farkli
basliklar onerir.

T.4.1.9. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili
goriislerini ifade eder.

T.4.1.11. Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini
degerlendirir4.3.33. Medya metinlerini
degerlendirir.T.4.3.35. Bilgi kaynaklarini etkili
bir sekilde kullanir.T.4.1.13. Konusmacinin
56zl olmayan mesajlarini kavrar.T4.2.5. Sinif
i¢indeki tartisma ve konusmalara katilir.

13/03/2018
40dk

1 ders saati Yiiz boyama

kalemleri

Uygun kiyafetler

Pandomim

Golge
Kazanim

insan Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi:Y4.2.2.
insan olma sorumlulugunu tagimanin yollarint
agiklar.Y4.6.5.Birlikte yasama kiiltiiriiniin
giinliik hayattaki yansimalarina 6rnekler verir

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi:4. Cevreyi temiz
tutmaya ve korumaya onem verir.

5. Beden ve gevre temizliginin saghk agisindan
6nemini agiklar.

Gorsel Sanatlar:4.1.2.Edindigi bilgi ve
tecriibelerini gorsel sanat ¢alismasinda gosterir.
4.1.3.Gorsel sanat galigmasini olustururken
hayal giiciinii kullanr.

15/03/2018
40x3= 120dk
3 ders saati

Fon kartonu
Boyama kalemleri
Resim defteri

Karikatiir
Caligmast

Afis Calismasi
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EK-2. OTANTIiK OGRENME DERS iSLENIS SURECI

Otantik Ogrenme Ders islenis Siireci

» Otantik Ogrenme Unite Plani

Ders: Sosyal Bilgiler

Diizey: 4. Smif

Unite Adu: Tyi ki var.

Ogrenme Alani: Bilim, Teknoloji ve Toplum

Siire:15 Ders Saati

Kazanimlar:

*Cevresindeki teknolojik iirinleri, kullanim alanlarina gére simiflandirir.

*Kullandig1 teknolojik iriinlerin mucitlerini ve bu {irlinlerin zaman igerisindeki

gelisimini arastirir.

*Teknolojik tiriinlerin gegmisteki ve bugiinkii kullanimlarini karsilagtirir.
*Cevresindeki ihtiyaglardan yola ¢ikarak kendine 6zgii iiriinler tasarlamaya yonelik
fikirler gelistirir.

*Teknolojik tirlinleri kendisine, baskalarina ve dogaya zarar vermeden kullanir.

Kavramlar: Arastirma, Internet, Teknoloji, Bulus, Icat, Mucit, Bilim

Kullanilan Beceriler ve Teknikler:Elestirel Diisiinme, Yaratict Diigiinme, Coklu
Perspektif, Cikarim Yapabilme, Beyin Firtinas1, Bagimsiz Arastirma, Hedefler ileri

Stirme, Degerlendirme

Elestirel Diisiinmeyle Iliskilendirme: Yorumlama, analiz, degerlendirme, ¢ikarim

yapma, agiklama, 6z diizenleme.

Diger Derslerle iliskilendirme:Omurga kazanim merkezde olmak iizere destek
kazanim ve golge kazanimlardan faydalanarak diger derslerle iligkilendirme
yapilmustir. Tiirkge, Matematik, insan Haklar1 Yurttashk ve Demokrasi, Gorsel
Sanatlar, Trafik Giivenligi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi.
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EK-3. 1. HAFTA OTANTIK OGRENME DERS ISLENiS SURECI

Ders:Sosyal Bilgiler
Siire:40x3= 120 dk, 3 ders saati
Kazanim:Cevresindeki teknolojik iiriinleri, kullanim alanlarina gére siniflandirir.

Uniteye On Hazirlik:Ogretmen tahtaya teknoloji, bilim ve toplum kelimelerini yazar

ve bu kelimelerin 6grencilere ne c¢agristirdiklart hakkinda konugmalarini saglar ve

tahtaya yazmalarini isteyerek kavram haritast olusturur.

Ders Islenisi:Fikra anlatilarak dersin ilk 10 dakikasinda ogrenciler giidiilenir.
Teknocan pargast Once Ogretmen tarafindan okunur, tartisilir sonra Ogrencilere

dagitilip parcaya ait sorular1 cevaplamalari istenir.
Teknocan

Bir varmis, bir yokmus, evvel zaman iginde gilizel mi giizel bir gezegen varmis.
Cigeklerin actig1, kuslarin sarki sdylemeye basladigi bir ilkbahar glinii bir bebek
dogmus. Bu bebegin annesi bilim adami, babasi ise mucitmis. Bu gezegende
cocuklara dogar dogmaz isim verilmezmis. Cocuklar biraz bitytidiiklerinde neye ilgi
duyarlarsa ona gore isim koyulurmus. Giinler ge¢mis, haftalar gegmis, aylar gegmis,
yillar gee¢mis... Bu minik c¢ocuk biiylimiis. Ailesi ona isim koymak igin
sabirsizlantyormus ve siirekli onu izliyorlarmis. Bir giin annesi ve babasi aralarinda
cocuklarmin hep teknolojik aletlerle oynadigini, onlarla ilgili sorular sordugunu,
aletlerin eskiden nasil olduklarini, ilerde nasil kullanacagini merak ettigini
konusmuslar. Bir siire daha ¢ocuklarini izlemisler. Bir giin annesi ve babasi ¢ocugunu
yanina ¢agirip artik okula baslayacagi icin bir isim koymalar1 gerektigini sdylemisler.
Aralarinda konustuklarini siirekli teknolojiye ilgi duydugu i¢in adinin Teknocan
olmasini istediklerini sdylemisler ve ona bu adi almak ister misin diye
sormuglar(sizce begenmis midir?) . Kiigiik ¢cocuk teknocan admin giizel oldugunu
sOylemis ve kabul etmis. Kiigiik ¢ocuk adin1 ¢ok sevmis gergekten de onu
yansittyormus. Yine gilinler gecmis, haftalar gegmis, aylar gegmis, beklenen giin
gelmis. Teknocan okula baslamis, okuma, yazma &grenmis, artik daha ¢ok sey
Ogreniyor daha ¢ok sey merak ediyormus. Dordiincii sinifa gelene kadar derslerde hig
zorlanmamis. Bir giin 6gretmeni Sosyal Bilgiler dersinde teknolojik aletler konusunu

anlatmis. Ogretmeni teknolojik aletlere drnekler verebilir misiniz dediginde tiim
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bildiklerini sdylemis(Neler sdylemis olabilir?).0gretmeni peki bunlari bana nasil
siniflandirabilirsin diye sordugunda, Teknocanin kafasi karigmis. Nasil yani diye
sormus ve hemen neden siniflandirmam gerekiyor ki diye eklemis (Nasil
simflandiririz ve neden). Ogretmenleri teknolojik aletlerin ulasim alamnda, egitim
alaninda, saglik alaninda, iletisim alaninda, iiretim alaninda ve ev aletleri seklinde
siiflandirildigi ve kullanim alanlarina gore belirlendiklerini sdylemis. Teknocanin
kafas1 daha da ¢ok karismis. Eve dondiigiinde annesine olanlari anlatmis ve 6devini
annesinin yapmasini istemis(sizce dogru bir davranis m1? Annesi ne demis olabilir?)
Annesi 6devinin kendi sorumlulugu oldugunu 6grenmesi igin aragtirmasi gerektigini
daha sonra anlamadigi yerde kendisinin yardimci olabilecegini sdylemis. Teknocan
birgok farkli kaynaklardan aragtirma yapmis( nerelerden arastirmis olabilir?). Birgok
seyi anlamis ama hala smiflandirirken karigtirryormus. Annesi kizinin  hala
karistirdigin1 goriince ona konuyla ilgili bir etkinlik tasarlamig( Sizce bu nasil bir
etkinlik olabilir?) Teknocan bu etkinligi ¢ok sevmis ve kendi de bu konuyla ilgili bir
etkinlik tasarlamak istemis fakat nasil yapacagim bilememis, uzun uzun diisiinmiis.
Teknocan’a problemi ¢dzmesinde eslik etmek ister misiniz? O zaman asagidaki
sorular giizel bir sekilde cevaplandirdiktan sonra 6gretmeninizin getirdigi Teknocan
icin yapilan kutudaki etkinligi oynayabilirsiniz. Oyun bittikten sonra sizde Teknocan

icin bir etkinlik tasarlayarak Teknocan’a yardimeci olabilirsiniz.
SORULAR

1. Teknocan’ a ad1 koyulmadan dnce annesi, babasi ve arkadaslari ona nasil

sesleniyor olabilirler?

2. Teknocan’in annesi ve babasinin meslegi nedir?

3. Bilim adami kadin olur mu? Neden?

4. Hikayenin adin1 ne koymak istersin?

5.Gezegende baska hangi meslekler olabilir?

6.Annesi ve babasinin Teknocan’a adin1 koyarlarken sormalarina gerek var miydi?

7.Sana adin1 ne koyalim diye soran oldu mu? Eger sorsalardi ne koymalarini isterdin?
Neden?

8.Sizce bu gezegenin adi ne olabilir?
9.Baska gezegenlerde de giinler, haftalar, yillar olur mu? Neden?
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10.Bir gezegenin olsaydi nasil olmasini isterdin?

Etkinlik: Ogretmen muknatish ve keceden yapilmis etkinlik kartlarini cikartir
masanin istiine koyar. Her Ogrenciye sirayla cevresinde kullanilan teknolojik
aletlerden bir tane 6rnek vermelerini ister, her 6grenciye soyledigi aletin resmini verir

ve siniflamaya gére uygun yere miknatist yapistirmasini ister.

Otantik Etkinlik:Sizde Teknocan’in annesinin yaptigi gibi bir etkinlik tasarlayin ve
malzemelerinizi okula getirip smifta tamamlayin. Konunuz teknolojik aletlerin
siniflandirilmasi.  Etkinlik tasarlanirken atik malzemelerde kullanilabilir. Salga

kutusu, karton kutu, kavanoz vb. Hazirlan ders materyalleri Tiirkge dersinde sunulur.

Otantik  Etkinlik:Gorsel Sanatlar dersindeTeknocan’t hayal etmelerini ve bir

kahraman yaratarak gorsel sanatlar dersinde ¢izmelerini istenir ve daha sonra

hazirlanacak olan miize rehberinde kullanacagi séylenir.

Otantik Etkinlik:Matematik dersinde“Muhasebeci Mert’in  Problemi” etkinligi

dogrultusunda ders islenmistir.

Muhasebeci Mert Etkinligi Tablosu

, ) . - —] Muhasebeci Mert’in Problemi
AYRILAN BUTCE TEKNOLOJIK ALETLERIN FIYAT LISTESI
Hastane 99000 TL | Rontgen cihazi 10000 TL Muhasebeci Mert’in bir hesap
Okul 50000 TL | Otobiis 10000 TL yapmast gerekiyor fakat biraz
Belediye 90000 TL | Traktor 25000 TL kafasi karsmis. Mert” e
K8y Kooperatifi | 85000 TL | Fotokopi makinesi 2000 TL yardlm etmek ister misin?
Hizl tren 30000 TL Asagida hastaneye, okula,
Tohum ekme makinesi 10000 TL belediyeye, k('jy kooperatiﬁne
Tepegoz 1000 TL ayrilan biitge verilmistir ve
Stetosk 1000 TL
etoskop alinmast  gereken  arag-
Bilgisayar 2000 TL . . .
grsey gereclerin  fiyat listesi de
Giibre dagitma makinesi 5000 TL e e .
verilmigtir. Buna gore;

1- Hastane arag-gereclerinden en az birer tane olmak iizere verilen biitceye gore kag

tane teknolojik alet alabiliriz?

2- Okul ara¢ gereglerinden hepsinden almak sartiyla verilen biitgeye gore kagar tane

alabiliriz?
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3-Belediye araglarindan her birinden esit sayida ve ayrilan biitgemize tam yetecek

sekilde kagar tane teknolojik arag alabiliriz?

4-Koy kooperatifine biitgemize gore neler alabiliriz?
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EK-4. 2. HAFTA OTANTIK OGRENME DERS ISLENiS SURECI

Ders:Sosyal Bilgiler
Siire:40+40+40 dk

Derse Giris:Ogretmensiniftan bir 6grenci derse girerken elinde pinokyo kuklasiyla
girer. Siniftan bir 6grenciye kuklay1 verir(dgretmenin yonlendirmeleriyle) ve dgrenci
kuklay1 konusturarak yanlis sinifa mi girdigini sorar. Verilen cevap ilizerine derse
girilir. Kukla gosterisine baslar. Pinokyo hikayesini bilip bilmediklerini sorar ve
anlatmalarini ister.(Kukla sorulara cevap veren dgrencinin eline geger ve tiim siireg
bdyle devam eder.) Daha sonra yalanci ¢oban hikayesini bilip bilmediklerini sorar ve
anlatmalarini ister. Her duyduklarinin dogru olmayabileceginin farkina varmalari
saglanir. Pinokyo artik kendisinin de teknolojik aletler kullandigini sdyler ve
internette gezerken bir haber okudugunu sdyler. Pinokyo konusturularak ders sonuna
kadar devam edilir. Haberin ilging geldigini 6grencilerle paylagsmak istedigini soyler.
Onceden hazirladig1 ilging sahte fotograflarla yalan haberleri tahtaya yansitir.
Iclerine birkag tane de gercek haberi yansitir. Bu haberler {izerinde tartigmalari istenir.
Ogrenciler 6gretmen tarafindan gozlemlenir. Tartisma bittiginde iglerinden hangi
haberlerin gercek oldugunu hangisinin yalan haber olabilecegi sorulur. Aragtirmalari
icin firsat verilir. Biraz daha tartigildiktan sonra gercek haberin hangisi oldugu
sOylenir ve haberle ilgili video izlettirilir. Daha sonra birinden bir sey duyduklarinda
hemen inanip inanmadiklari sorulur. Hemen inanmadiklarinda ne yaptiklari sorulur.
Bir seyi merak ettiklerinde onu Ogrenmek igin ne yaptiklari sorulur. Her
gordiiklerinin, duyduklarimin dogru olup olmadigi sorulur. Eger dogru degilse ne
yaptiklar1 sorulur. Daha sonra Ogrencilere kukla verilerek onlarin konusturmasi

saglanarak asagidaki sorular birbirlerine sormalari igin  dgrenciler yonlendirilir.
o Peki simifta 6gretmeniniz en ¢ok hangi teknolojik iiriinleri kullantyor?

« Ben size bilgisayar, projeksiyon ve yazici su anda elektrik olmadan da ¢alisir
dersem ne dersiniz. (tirazlar iizerine kamitlaym denilir. Eger 6grencinin biri
fisi cekip calistirmaya calisir da ¢alismazsa fakli diisiindiigii kanitlanmis olur.

Dogru kanit1 bulmus olur.)
o Elektrikle ¢alisan aletler nelerdir?

o Elektrik bize ne gibi faydalar sagliyor?
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o Hig elektrigi kimin buldugunu merak ettiniz mi?

e Lamba her evde var degil mi, lamba olmadan ne kullamiyormus acaba

insanlar. Kim icat etmis olabilir? Neden icat etmistir?

o Biitlin lambalar ayn1 sekilde mi? Peki ilk icat edilen lamba bugiinkiiyle ayn1

midir?

Sinifta lambay1 icat eden kisiyle ilgili ve lambanin ilk icat edilisinden giiniimiize
kadar ki gelisimi projeksiyonla tahtaya yansitilarak sunum yapilir. Bir ka¢ 6rnek daha

verilir.

“1001 fcat ve Sirlar Kiitiiphanesi” belgesel filmi smifta izlenir ve filmde
etkilendikleri bolimii, sahneyi defterlerine yazmalari istenir. Daha sonra neden

etkilendikleri hakkinda tartisilir.

“Teknolojinin temelini atan bilim adamlari”adl video izlettirilir.. Daha sonra “Calinti
olan on Unlii icat”videosu izlenir. Bazi1 kaynaklardaki bilgilerin yanlis oldugu iddia
edilen videoyu izledikten sonra dogrusunun ne oldugu, dogru bilgiye nasil ulasilacagi

tartigilir. Otantik gorevler ders igerisinde asagidaki gibi ifade edilir.

Otantik Etkinlik: Gorsel Sanatlar dersinde “Teknoloji Tasarim Etkinligi“ olarak
konusu “Farz edin ki 100 y1l sonradan yani 2118 den haber var” Simdi kullanilan yiiz
yil sonra kullanilmayacak teknolojik ulagim araglar1 neler olabilir, nasil degisir, nasil
gelisir bunu Ogrenciler ¢izer ve c¢izerken gruplar aralarinda fikir aligverisinde
bulunurlar. Caligmasi bittikten sonra bu ¢aligmasina bir ad koyar. Daha sonra

gelecegin toplu tagima videosu izlettirilir.

Otantik Etkinlik: Kullandigimiz teknolojik ulagim araglarinin mucitlerini ve bu
iriinlerin zaman igerisindeki gelisimini arastirin, ayni zamanda trafikte kullamlan
ulasim araclartyla, trafikle ilgili meslekleri ve kurumlar arastirimz. Buldugunuz

kaynaklari sinifa getiriniz. Beraber almanak olusturacagiz.
Arastirma siirecinde agagidaki basamaklar sirayla takip ediniz.

1. Arastirmanizda internetten, yazili-gorsel kaynaklardan ve aile biiyliklerinizden

yararlaniniz.
2. Sectiginiz teknolojik iiriiniin mucit veya mucitlerini aragtiriniz.

3. Teknolojik iiriiniin gelisim asamalarint gosteren fotograflarini bulunuz.
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4. Arastirmalarinizdan elde ettiginiz bilgileri tasarladiginiz bilgi grafigine

yerlestiriniz.(sinifta grup arkadaslarimzla yapacaksiniz.)

5. Calismanizi sinifta paylaginiz.

*Internet arastirmasi yaparken konuyu iyi belirlemelisiniz.

*Giivenli internet sayfalarina bakarak aradiginiz bilgileri bulabilirsiniz.

*Internette buldugunuz bilgilerin dogrulugunu, diger kaynaklarla karsilastirarak veya

konunun uzmanina danigarak kontrol etmelisiniz.

NOT: Oniimiizdeki hafta ODTU Bilim ve Teknoloji Miizesine gezi

yapilacaktir veburasiyla ilgili bilgi toplamaniz gerekiyor.
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EK-5. 3. HAFTA OTANTIK OGRENME DERS ISLENiS SURECI

Ders:Sosyal Bilgiler
Siire:40+40+40 dk

Derse giris:Ogretmen derse girince onceki haftanin gorevlerini degerlendirir..
Ogrencilerle eksikler, yanhslar ve sunum, gorsellik tartigilir. Teknocan gezi rehberi
dagitilir ve rehberde gezi dncesinde edinilmesi gereken bilgileri arastirmalar istenir
Gezi Oncesi gezi rehberi toplanir ve miizeye gezi icin yola ¢ikilir. Gezi sirasinda
ogretmen tarafindan gozlem yapilir. Gezi doniisii 6grencilerden gezi rehberindeki

asagidaki sorularin cevaplarini yazmalari istenir.

e Miizeye ilk girisinizde dikkatinizi ne ¢ekti?

e Miizede gezerken en ¢ok neyi ilging buldunuz?

e Miizede en ¢ok hosunuza giden sey neydi?

e Miizede neler 6grendin?

o Teknolojik tirlinlerin gegmisten bugiine kullanimlari nasildir?
e Miizede gezerken neler hissettin?

e Miizeye tekrar gitmek ister misin?

« ODTU Bilim ve Teknoloji Miizesi nerededir?

o ODTU Bilim ve Teknoloji Miizesi ne zaman kurulmustur?

e Miizede neler sergileniyor?

o Neler gorecegini diisiiniiyorsun?

e Miizeye gidince neler 6grenecegini diisiiniiyorsun?

e Miizeye gitmek i¢in heyecanli misin? Neden?

e Miizeye gitmenin Sosyal Bilgiler dersiyle alakali oldugunu diisiiniiyor musun?

Neden?

Otantik Etkinlik: Gorsel Sanatlar dersinde teknolojik triinlerin gegmisteki ve
bugiinkii kullanimlarin1  karsilastiran bir portfolyo olusturunuz. Sunum seklini

kendiniz belirleyiniz.

Otantik  Etkinlik:Tiirk¢e dersinde  sunmak igin giinliik hayatta kullandigmniz
teknolojik iriinleri belirleyiniz ve bir liste olusturunuz. Sorular olusturunuz( ¢amasir

makinesi yokken g¢amasirlar nasil yikaniyordu gibi).Aile biyiiklerinizden biriyle
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strayla o teknolojik iiriin yokken insanlar ne yapryordu sorunuz ve verilen cevaplari

not alimiz. Réportaji videoya aliniz ve 6gretmeninize getiriniz.
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EK-6. 4. HAFTA OTANTIK OGRENME DERS ISLENiS SURECI

Ders:Sosyal Bilgiler
Siire:40+40+40 dk

Derse Giris: Derse girmeden bir 6grenci segilir ve konu hakkinda bilgi verilerek neler
soyleyecegi anlatilir. Ogrenci(Ogretmen tarafindan ihtiyag duydugunda yénlendirilir.)
bugiin ¢ok yorgun oldugunu diin camlar sildigini hatta silerken az kalsin diisecegini
bunun kendi i¢cin hep problem oldugunu soyler. Bu sorun i¢in bir icat gelistirmek
istedigini anlatir ve Ogrencilerden yardim ister. Sorununu tahtaya yazar. Altina
ogrencilerin fikirlerini yazar. Fikirlerden biri segilir. Tasarima bir ad koymak
gerektigi belirtilir ve ad koyulur. Tasarimin kullanim amaci belirlenir. Bu iiriiniin
ozellikleri belirlenir. Kullanilacak malzemeler belirlenir. Tasarlanan iriiniin resmi
cizilir ve kullanicilara tanitilir. Tiim islemler yapildiktan sonra dgrencilerden giinliik

hayatta karsilagtiklar1 problem i¢in bir iiriin tasarlamalart istenir.

Otantik Etkinlik:Glinlik hayatta karsilastiginiz bir sorun belirleyin ve bu sorunun
¢dziimii igin bir {irlin tasarlaym. Uriinii asagidaki basamaklara gore tasarlaym. Gorsel

Sanatlar dersinde tasarlanan {iriin ti¢ boyutlu hale getirilir ve sunulur.
1. Bir ihtiya¢ veya sorunu belirleyiniz.

2. Fikirlerinizi yazinz.

3. Fikirlerinizden birisini seginiz.

4. Tasariminizin adini belirleyiniz.

5. Tasarimimizin kullanim amacini belirleyiniz.

6. Bu iirtiniin 6zelliklerini belirleyiniz.

7. Kullanacaginiz malzemeleri belirleyiniz.

8. Tasarladiginiz iiriiniin resmini ¢iziniz.

9. Tasarladigimiz irlinii sinifta tanitiniz.

10.Tasarladigimiz iiriinii ii¢ boyutlu hale getiriniz.
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EK-7.5. HAFTA OTANTIK OGRENME DERS iSLENiS SURECI

Ders:Sosyal Bilgiler
Siire:40+40+40 dk

Derse Giris:Derse girmeden &grenci segilir ve kisa bilgi verilir, gerektiginde
6gretmen tarafindan yonlendirilir. Ogrenci bugiin ki sunumu hazirlamak i¢in aksam
cok calistigini gozlerinin ve belinin agridigini sdyler. Acaba neden olmustur diye
ogrencilere sorar. Cok ¢alisinca sizinde agriyor mu diye ekler. Daha sonra teknolojik
driinlerin insanlara ve dogaya verdigi zarar hakkinda Onceden olusturdugu
portfolyoyu sunar. Ogrencilerle teknolojinin faydalari ve zararlari hakkinda beyin
firtinasi yapilir. Bugiin kullandigimiz teknolojik aletler olmasaydi neler olurdu konulu
tartisma ortami yatilir, teknolojinin olumlu ve olumsuz yanlari beyin firtinasi

yontemiyle tartigilir.

Otantik Etkinlik:Ogrencilerden sinif mevcuduna gore esit dagilacak sekilde gruplara
ayrilmasi istenir ve asagidaki calismalar1 yapmalar igin ilgilerine gore miinazara
etkinligi i¢in gorevlendirilir.
o Teknoloji ve bilimin olumlu yanlarint anlatan sunum hazirlayiniz.
o Teknoloji ve bilimin olumsuz yanlarini anlatan sunum hazirlayimiz.
e Teknoloji ve bilimle ilgili dogru bilinen yanhglari arastirin ve sunum
hazirlayiniz.
o Teknolojinin gliniimiize etkilerinin neler oldugunu anlatan sunum hazirlayiniz.
o Teknoloji bagimliligini anlatan sunum hazirlayimiz.
Otantik _Etkinlik:insan Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi ve Din Kiiltiirii ve Ahlak

Bilgisi dersinde teknoloji bagimliligini anlatan karikatiir caligmasi yapilir.

Otantik __ Etkinlik:Gorsel Sanatlar dersinde teknoloji bagimliligini anlatan afis

caligmasi yapilir.

Otantik Etkinlik:Tiirkge ~ dersinde  teknoloji ~ bagimhiligimi  anlatan

pandomim c¢aligmasi yapilir.
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EK-8. OTANTIK OGRENME REHBERI

Cerceve:Bu aktiviteler oncelikli olarak dordiincii siniftaki ilkokul 6grencilerinin
Sosyal Bilgiler dersinin  “Bilim, Teknoloji ve Toplum” iinitesinin ile ilgili
kazanimlarin &grenmesine yonelik olarak hazirlanmistir. Konudan yola c¢ikarak
asagidaki caligmalar kullanilmaya uygun goriilmiistiir. Aktiviteler arastirma becerisini
gelistirmeye, 6z yoOnetim (zaman ve mekan dogru algilama), elestirel diisiinme
becerisini gelistirmeye yoneliktir.Bu etkinligin en genel amaci ilkokul 4. Smif
ogrencilerine belirlenen elestirel becerilerinin kazandirilmast ayni zamanda Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutumun degerlendirilmesidir. Bu beceriler “Bilim, Teknoloji
ve Toplum” konusu ile iliskilendirerek kazandirilmaya c¢alisilmistir. Calismanin
amaci belirlenen beceriler araciligiyla ¢evresindeki teknolojik tiriinlerin farkina varma
ve kullanim alanlarma gore siniflandirabilme, kullandiklar1 teknolojik iiriinlerin
mucitlerini aragtirmaktir. Ayn1 zamanda bu triinlerin zaman igerisindeki gelisimini
aragtirma, kullandig1 teknolojik iriinlerin geg¢misteki ve bugilinkii kullanimlarini
karsilastirabilme, c¢evresindeki ihtiyaglardan yola ¢ikarak kendine 0zgii iirtinler
tasarlamaya yonelik fikir gelistirebilme, teknolojik iriinleri kendisine ve bagkasina
zarar vermeden kullanabilmeye yonelik kazanimlarin kazandirilmasi hedeflenmistir.
Bu etkinlerde gliniimiizde teknoloji ve bilimin hayatimizda her gecen giin daha fazla
yer almaya baglamasiyla bu gesitliligin ve gelisimin toplum tizerindeki etkisinin neler
olacagt hakkinda ogrencilerin ve ¢evrelerinin  bilinglenmesini  saglamak
hedeflenmistir. Ayrica Ogrencileri aktif kilarak elestirel diisiinmelerini saglamak,
sorumluluk duygusunu tattirmak, &zgiiven duygularini gelistirmek, sahip olduklar:

diger becerileri gelistirmelerini saglamak amaglanmustir.

Senaryo:Bu ¢alismalarda giiniimiizde teknoloji ve bilimin hayatimizda her gegen giin
daha fazla yer almaya baglamasiyla bu cesitliligin ve gelisimin toplum iizerindeki
etkisinin neler oldugu ve gelecekte neler olacagi hakkinda dgrencilerin ve ¢evrelerinin
bilinglenmesini saglamak amaciyla farkindalik yaratmak hedeflenmistir. Bu hedefler
kapsaminda ¢esitli etkinlikler tasarlanmigtir. Ayn1 zamanda 6grencileri aktif kilarak
elestirel diisinmelerini  saglamak, sorumluluk duygusunu tattirmak, Ozgiiven
duygularii gelistirmek, sahip olduklar1 diger becerileri gelistirmelerini saglamak da
amaclanmistir. Senaryo olusturulurken otantik baglamin bilesenleri gbz Oniine

almarak gergek hayat ile dogrudan iliskilendirilmeye calisilmistir. Etkinliklerin
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sonunda yapilan caligmalarin daha fazla kitleye ulasmas: ve sergilenmesi igin dergi

olusturulmasi planlanmustir.

Asama 1- Ugrasma ve Sorgulama:Ogretmen tahtaya teknoloji, bilim ve toplum
kelimelerini yazar ve bu kelimelerin Ogrencilere ne c¢agristirdiklart hakkinda
konusmalarini  saglar. Ogrencilerden ¢evrelerinde gordiikleri ve evlerinde
kullandiklar teknolojik aletleri sdylemelerini ister. Verilen ornekleri tahtaya yazar ve
bu aletlerden evde kullandiklarin1 bulup isaretlemelerini ister, sonra okulda egitim
alaninda kullandiklar1 teknolojik aletleri bulup isaretlemelerini ister, sirayla saglik
alaninda, iletisim alaninda ve {iretim alaninda olanlar1 bulup isaretlemelerini ister. Bu
yolla teknolojik aletlerin kullanim alanlarina gore smiflandirildigint fark etmeleri
saglanir. Daha sonra 0gretmen Ogrencilerden bunlari az once isaretledigimiz gibi
defterlerine gruplandirmalarini ister. Ogretmen teknolojik aletlerin insanlara faydalari
hakkinda bir tartigma ortami yaratir ve 6grencilerin kendi aralarinda fikir aligverisi
yapmalar1 saglanir. Sonra Ogretmen tahtaya teknolojinin zararlarni anlatan
karikatiirler yansitir ve karikatiirleri yorumlamalart istenir. Karikatiirleri yorumlarken
teknolojinin bir takim zararlari oldugunun da fakina varmalart saglanir ve bu defa
zararlar1 hakkinda tartigsmalar1 saglanir. Teknolojinin faydalarinin yaninda zararlari
oldugunun da farkina varirlar. Ogretmen, internette gezerken bir haber okudugunu
soyler. Haberin ilging geldigini dgrencileriyle paylasmak istedigini sdyler. Onceden
hazirladig1 ilging sahte fotograflarla yalan haberleri tahtaya yansitir. iglerinde bir tane
de gergek haber vardir. Bu haberler iizerinde tartismalar istenir. Ogrenciler 6gretmen
tarafindan gozlemlenir. Tartisma bittiginde iglerinden sadece bir haberin gercek
oldugunu hangisi olabilecegi sorulur. Biraz daha tartisildiktan sonra ger¢ek haberin
hangisi oldugu sdylenir. Daha sonra birinden bir sey duyduklarinda hemen inanip
inanmadiklari sorulur. Hemen inanmadiklarinda ne yaptiklart sorulur. Bir seyi merak
ettiklerinde onu 6grenmek i¢in ne yaptiklari sorulur. Her gordiiklerinin, duyduklarinin
dogru olup olmadig1 sorulur. Eger dogru degilse ne yaptiklari sorulur. Bu sekilde her
duyduklar, gordiikleri ya da okudugu seylerin dogru olmayabileceginin, dogru
bilgiye ulagmalari igin dogru sekilde arastirma yapmalart gerektiginin farkina
varmalari saglanir. Teknolojiyle birlikte bircok seye daha kolay ulastigimizi fakat her
zaman dogru bilgi edinemedigimizin farkina varirlar. Ogretmen konuyu toparlamak
icin Ogrencilere bugilinkii derste neler dgrendiklerini sorar ve gelen cevaplar iizerine

bugiin ki dersimizde teknolojinin ve bilimin sagliga faydalarinin oldugu gibi
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zararlarinin da oldugunu ve bilginin dogrulugunu kontrol etmemiz gerektigini séyler
Ve sizce bu toplumumuz i¢in bir sorun mudur der. Gelen cevaplar {izerine bu sorunu
¢ozmek i¢in neler yapabileceklerini aragtirmalarini ve tartigmalarini ister. Konu ile
ilgili bilgi toplamak amaciyla arastirma yapmalari, aile biiyiikleriyle goriigmeler
yapmalari istenir. Bir daha ki derste dgretmen konuyu tekrar agar ve neler yapmay1
planladiklarini sorar. Yapilan arastirmalardan elde edilen bilgiler paylasilir. Her bir
Ogrenci yaptigl arastirmalarda edinilen bilgileri arkadaslarina anlatir ve aragtirmalari
sonucunda ne gibi ¢ikarimlarda bulunduklar sorulur. Ogretmen, grencilerden gelen
cesitli etkinlik Onerileri {izerine bu etkinlikleri bir arada toplayabilecegimiz ve
cevremizdekilerin de bunlart gorebilecegi bir sey var mu diye sorar, haber yapma,
gazete veya dergi olusturma seklinde yénlendirir. Ogretmen &grencilerin fikir
birligine varmalarim saglayarak &grencilerin goriisiine katkida bulunur. Ogretmen
dergi icin isbirligi teklifinde bulunur. Ogrenciler olusturduklar1 dergide iginde yer
aldiklart igin yaptiklar1 ¢alismalar1 sergileyebilecekleri bir {iriin olusturacaklari i¢in
fikri sevmis, goniillii olmus ve sabirsizlanmuslardir. Ogrenciler yapmak istedikleri

calismalara gore gruplara ayrilmigtir.

Yapilan Cikarim: Yapilacak olan etkinliklerin 6grenciler tarafindan belirlenmesinin
ve ilgi alanlarina gore gruplara yerlestirilmesinin de etkisiyle 6grenciler biiyiik bir
motivasyonla c¢alismaya basladilar. Gruplara ayrilmalari ve herkesin istedigi
arkadagiyla belirlenen g¢alismalardan birini yapabilecek olmasi daha ¢ok istekli
olmalarim, sorumluluklarim daha ¢ok iistlenmelerini saglamistir. Ustlendikleri
sorumluluklar projede yer almalarinin ve yaptiklari igin Onemini kavramalarini
sagladi. Ogrenciler aragtirma yaparken bilginin sadece kitaplardan veya bilgisayardan
edinilemeyecegini gozlem yaparak ayrica biiyiikleriyle yaptiklar goriismeler yoluyla
da edinilebilecegini anladilar. Internette arastirma yaparken konuyla alakasiz bircok
seyle karsilastiklarini sOyleyen Ogrenciler amaglarina uygun ve giivenilir bilgiye
ulagsmanin yollarim1 kesfetmeye basladilar. Edindikleri bilgileri sunarken Tiirkgeyi

dogru, etkili ve giizel kullanma becerisi ile iletigim becerilerini gelistirdi.

Ogrencilerin kendi ilgileri dogrultusunda yaptiklar1 arastirma, gozlem ve goriismeler
ogrencilerin aktif katilimiyla otantik baglamim olusmasimi saglamistir. Gruplara
verilen gorevler, alt gorevlere ayrildigindan otantik etkinlik birimlere ayrilmistir.

Ogrenciler ODTU Bilim ve Teknoloji miizesine yapilan ziyaret esnasinda ilgili
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kurulus gorevlilerinden yapilan ¢alismalar konusunda bilgi alirken uzman goriisiine

bagvurmus oldular.

Asama 2-Ogrenme Siireci:Bilim ve teknolojinin toplumumuz {izerindeki etkilerinin
anlasilmasi {izerine Ogrenciler tarafindan birgok etkinligi iceren bir ¢alisma
hazirlanmaya baslandi.Etkinlikleri belirleyen 6grenciler ilgi alanlarina gore kiigiik
gruplar olusturdular. Gruplar farkli farkli calismalar ortaya koymak igin ise
basladilar. Bu siirecte otantik 6grenmenin ¢oklu bakis acis1 ve roller bileseni de
gergeklestirilmis oldu. Etkinlikleri hazirlama asamalarinda dgrenciler diger gruptaki
arkadaslarma fikirlerini sorabildiler, is birligi ve dayamigsmaya dayali 6rnek bir
ogrenme ortami olusturdular.Asagida “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alani

kapsaminda gruplarin yaptiklari otantik etkinlikler kisaca agiklanmustir;

*Miinazara:Bir grup dgrenci bilimin ve teknolojinin faydalarini gorsellerle anlatarak
savunmus sunum yapmustir. Diger grup 6grenciler ise teknolojinin zararlar1 konusunu
gorsellerden yararlanarak savunmus sunum yapmistir. Bir diger grup bilim ve
teknolojiyle ilgili dogru bilinen yanliglari arastirmis ve sunum yapmustir. Her iig
grupta arastirma yoluyla elde ettikleri bilgileri sunum yoluyla simif arkadaslariyla
paylasmistir. Sunuma katilmayan Ogrenciler her iki grubunda savunmalarini
cliritmeye caligmuslardir. Ders sonunda ayni konu iizerinde farkli fikirlerin
olusabileceginin farkina varildi, birbirimizin fikirlerine saygi duymamiz gerektiginin

vurgusu yapildi ve her birey kendi diisiincelerini sdyledi.

*Afis Caligmasi:Akranlarinin, okuldaki diger arkadaslarinin, 6gretmenlerin ve okula
gelen velilerin dikkatini ¢ekmek amaciyla 6grenciler smif dgretmeninden uzman
goriisli alarak onun rehberliginde “Teknoloji Bagimlilig1” lizerinde afis tasarladilar.
Yazi puntosu, kullanacak renkler, yazi sekli, afisin boyutu gibi degisik konularda
ayrintilt bir sekilde ¢alismiglar ve hazirladiklar: afigleri okulun koridorlarindaki

panolara ve sinif kapilarina asmislardir.

*Karikatiir Caligmasi:Resim yetenegi iyi olan 6grencilerin olusturdugu grup daha
onceden cizilmis karikatiirlerden hareketle aile biiyiiklerinden yardim alarak mizahi
veya yerme seklinde teknolojinin insanlara ve ¢evreye verdigi zararlar1 konusunu ele
alip smif Ogretmeninin goriisine (uzman gorlisii) bagvurarak diyaloglar igeren

karikatiirler olusturdular.
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*ODTU Bilim ve Teknoloji Miizesine Gezi: Ogretmen daha énce simifta teknoloji
miizeleriyle ilgili videolar izlettirdiginde Ogrenciler Ogretmenden bir gezi
diizenlemelerini istediler. Ogretmen gezi i¢in 6nce okul miidiiriimiizden izin alinmas:
gerektigini soyleyince bu isteklerini okul miidiiriine ilettiler. Ogretmen 6grencilerin
de istegi iizerine Ogrencileri miizeye gotiirdii. Ogrenciler teknolojiyi ve bilimi
arastirirken, miizede gezerken teknoloji ve bilimle toplumun i¢ ice oldugunun farkina
vardilar. Teknoloji ve bilimin insanlar igin her zaman 6nemli oldugunun, insanlarin
var oldugu siirece de Onemli olacagmin farkina vardilar. Teknolojik aletlerin
gecmisten giinlimiize nasil bir degisim ve gelisim gosterdigini gezerek, yasayarak,

gozlemleyerek ¢ikarimda bulundular.

*Roportaj Calismasi: Ogrenciler giinliik hayatta kullandiklari teknolojik {irtinleri
gozlemleyerek belirlediler ve bir listesini olusturdular. Bu listeye yonelik sorular
olusturdular (¢amasir makinesi yokken camasirlar nasil yikaniyordu gibi). Aile
biiyiiklerinden biriyle sirayla o teknolojik iiriin yokken insanlar ne yapiyordu seklinde
sorular sordular ve verilen cevaplar1 hem not aldilar hem video kaydi olugturdular.

Boylelikle eski zamanin teknolojisiyle bugiinkii teknolojiyi kiyaslamig oldular.

*Portfolyo Olusturma:Ogrenciler teknolojik aletler ve simiflandirilmasiyla ilgili
aragtirma yaparak bir portfolyo olusturdular ve sundular. Bu etkinlikte dgrenciler
egitim alaninda, saglik alaninda, iiretim alaninda, iletisim alaninda, ulagim alaninda,

ev aletleri alaninda hangi teknolojik tirtinlerin kullanildigini sergilediler.

*Uriin Tasarlama:Ogrenciler giinliik hayatta karsilastiklar1 bir sorun belirlediler ve bu
sorunun ¢dziimii i¢in bir driin tasarladilar. Once sorunu belirlediler. Farkli fikirler
olusturdular. Fikirlerden kendi sorunlarinin ¢éziimiine en uygun olani segtiler.
Tasarimlarinin  adimi  belirlediler. Tasarimlariin  kullamm amacini  belirlediler.
Uriiniin 6zelliklerini belirlediler. Kullamlacak malzemeyi belirlediler. Tasarladiklart

tirliniin resmini ¢izdiler. Son olarak tirtinlerinin tanitimini yaptilar. Boylelikle yaratici

diisiinme becerilerini de ortaya koymus ve gelistirmis oldular.

*Teknoloji Tasarim Etkinligi:Farz edin ki 100 y1l sonradan yani 2118 den haber var.
Simdi kullanilan yiiz y1l sonra kullanilmayacak teknolojik aletler neler olabilir, nasil
degisir, nasil gelisir bunu Ogrenciler ¢izdiler ve ¢izerken gruplar aralarinda fikir

aligverisinde bulundular.
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*Almanak Olusturma:Ogrenciler kullandiklar teknolojik iirlinlerin mucitlerini ve bu
driinlerin zaman igerisindeki gelisimini arastirdi ve almanak olusturdular.
Almanaklarin zaman igerisindeki gelismeleriyle, teknolojiye uyumuyla ilgili de
tartistilar. Mucitleri ve gelistirdikleri icatlar1 tanittilar ve olusturduklart almanaklari
okul kiitiiphanesindeki masalara koyarak merak eden herkesin ulagmasina imkan

sagladilar.

*Bilmece, Bulmaca, Yapboz Olusturma:Ogrenciler ders siirecinde karsilastiklari ve
ogrendikleri kavramlarla ilgili bilmece, bulmaca ve yapboz olusturdular.
Arkadaslariyla beraber eglenerek 6grendiler. Tenefflislerde diger arkadaslarina da

bilmeceleri sorarak akran 6grenmesini sagladilar.

*Pandomim: Geligen teknoloji ile herkesin elinde cep telefonlari vardir ve cep
telefonlar1 bilingsiz sekilde kullanildiginda bagimlilik yaratmaktadir. Maalesef bir¢cok
anne baba c¢ocuklariyla zaman gecirmek yerine telefonuyla internette zaman
gecirmeyi tercih eder olmustur. Ve bu aslinda toplumumuzun bir sorunu haline
gelmistir. Insanlar bireysellesmektedir ve bu durum da iletisimsizlige neden
olmaktadir. Ogrenciler iletisimsizligi anlatan bir pandomim hazirlarlar ve sunarlar.
Pandomim etkinligi ile dgrenciler sosyallesir, beden dilini kullanmay1 6grenirler,
elestirel ve yaratict diisiinebilirler. Ayni zamanda beden dilini kullanarak mesaj

vermenin keyfine varirlar. s birligi i¢inde ¢alisirlar.

*Diorama:Teknolojik aletlerin gegmiste nasil kullanildiklari gosteren bir diorama
calismasi hazirladilar ve grup olarak teknolojik aletlerin gegmisteki ve simdiki
kullanim alanlarini ve kullanilma sekillerini agiklayarak sunum yaptilar. Daha sonra
yaptiklar1 ¢alismalar1 okulun koridorlarmndaki pencere Onlerine koyarak okuldaki
diger Ogrencilerinde yaptiklart faaliyetleri gormelerini saglamis, 6grenmelerini

yansitmis oldular. Ayni zamanda akran §grenimini de saglamis oldular.

*E- Dergi Olusturma:Caligma siiresince ¢ocuklar edindikleri bilgileri ve
olusturduklar1 etkinlikleri kendilerine saklamak yerine e-dergi haline getirdiler
ve cogaltilan dergilerden birer 6rnek diger siniflara dagittilar. Veliler de okula davet
edilerek her 6grenciye bir dergi verilerek beraber incelemeleri saglandi. Ogrenciler
O0grenmelerini yansitan dergileri hatira olarak saklamak istediklerini belirttiler.
Teneffiislerde ellerindeki dergilerle diger siniflardaki arkadaslarinin yanina giderek

etkinliklerde neler yaptiklarini neler 6grendiklerini anlattilar. Kendi arkadagmnin
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yaptiklarini goéren &grencinin konuya daha dikkatle baktig1, ilgisinin arttig1 ve akran

6grenmesinin aktarma yoluyla gergeklestigi goriildii.

Yapilan Cikarim:Ogrenciler gevrelerindeki teknolojik aletlerin farkina vardilar, nasil
siniflandirildiklarini 6grendiler. Teknolojinin toplum iizerindeki etkilerinin farkina
vardilar. Teknoloji ve bilimle ilgili insanlarin yeterli bilinci kazanamadiklarint anlayip
gergek diinya problemleriyle karsilasip ¢6ziim iiretmeye calistiklart icin motive
oldular ve teknoloji, bilim ve toplum hakkinda bir¢ok bilgi edindiler. Burada analiz,
sentez, degerlendirme becerileri (otantik 6grenmenin iist diizey diisiinme becerileri)
gelismistir. Karikatiir, resim yapma, afis ¢alismasi, {iriin tasarlama etkinliklerinde;
bilgi teknolojisini kullanma ve elestirel diisiinme becerileri gelismistir. Ayrica gorsel
sanatlar dersiyle de iligkilendirilmistir. Bilmece- bulmaca etkinligi, roportaj etkinligi,
sunum etkinligi; Tiirk¢e dersiyle iliskilendirilmistir. Bu etkinliklerde elestirel
diistinme, Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerileri geligmistir. Portfolyo
etkinligi; Tirkce dersinin dort 6grenme alanina (dinleme-izleme, konugma, okuma,
yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu) hitap etmistir. Ayn1 zamanda Tiirk¢eyi dogru ve
etkili kullanma, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim, problem ¢6zme,
arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, karar verme, kisisel ve sosyal
degerlere 6nem verme becerileri de gelismistir ve bu becerilerin kullanildigi tim
etkinliklerde uzman goriisiinden yararlanilmigtir. Otantik dgrenmenin isbirligi
bileseni de bu asamada 6n plana ¢ikmustir. Yapilan tiim caligmalar ve etkinlikler
ogrencilerin 6zgiiven duygularim pekistirmistir. Ayrica her 6grenci kendi istek ve
ilgisi dogrultusunda gruplarda yer aldigi igin basarili buldugu alanda kendini
gosterme firsati yakalamis oldu. Afis ¢aligmasi hazirlayan 6grenciler; gorsel okuma
ve gorsel sunu, bilgi teknolojilerini kullanma becerilerini gelistirmiglerdir. Akran
bilgilendirmesi yoluyla &grenilen bilgileri basgkalarina anlatmayla ifade edebilme
becerileri gelismistir. Diizenlenen bilmece- bulmaca etkinligi, pandomim etkinligi
Tiirkce dersiyle iligkilendirilmistir ve bu ders saatlerinde yapilmistir. Yapilan
etkinlikler sayesinde is birligi, dayanisma ve yaraticilik ruhu gelismistir. Aym
zamanda sorumluluk ve bir yere ait olma duygusu da gelismistir. Yapilan gezi ile
ogrencilerin kapali ortamlardan, siirekli yasadiklari g¢evreden kurtulduklari igin
sevinerek katildiklart ve dogrudan eglenerek bilgi ve tecriibeye ulasmalari gibi fayda
saglamislardir. Eglenerek 6grenme olanagi saglanmustir. Ogrencinin bircok duyu

organt devreye girdigi icin daha saglam ve unutulmayan bilgiler olusturulmustur.
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Zeka alanlarinin gelisimine katkida bulunulmustur. Gezi ¢ocuklara; olaylari, kisileri,
dogal kosullar i¢inde tamima, bu kisilerin sorunlarimi kavrama, elestirel diisiinme
yetenegini gelistirme, kisilere ve olaylara nesnel Olgiilerle yaklagma, sorumluluk

duygusu, elestirel diisiinme gibi 6nemli davraniglar kazandirmigtir.

Asama 3- {letisim: Tiim siirec boyunca miinazara etkinligi ile baslayip afis etkinligi,
karikatiir ¢caligmasi, akran bilgilendirmesi, resim yapma, {iriin tasarlama, bilmece-
bulmaca olusturma, réportaj, portfolyo olusturma, pandomim, almanak olusturma ile
devam edip, ODTU Bilim ve Teknoloji miizesine gezi ve yapilan etkinliklerin daha
fazla kitleye ulagmasi ayni zamanda akran bilgilendirilmesinin de saglanmasi
amaciyla dergi olusturma ile son bulan etkinlikler siire¢ sonunda planlandig: sekilde
eksiksiz tamamlanmistir. Miinazara etkinligi iizerinde tartigmalar yapilir. Pandomim
gosterisi okulun ¢ok amach salonunda sergilenir. Hazirlanan afis ¢alismalar1 okulun
cesitli yerlerindeki panolara ve sinif kapilarina asilir. Akran bilgilendirilmesi yapilir.
Otantik etkinlikler zamaninda tamamlanir, ODTU Bilim ve Teknoloji miizesine gezi
yapilir. Otantik 6grenme uygulamalari kapsaminda tiim etkinlikler basariyla
uygulanir. Calismalarin  basarili  olmasi1  grencilere basart  hissini  tattirir,

motivasyonlarini arttirir ve 6zgiliven duygularint gelistirir.

Yapilan Cikarim:Ogrenciler tiim siirec boyunca edindikleri bilgiler sayesinde
hazirladiklar etkinlikleri simif digindaki insanlarla da paylasmis oldular ve otantik
O6grenmenin temel unsurlarindan biri olan 6grenilenlerin sunumunu gergeklestirmis
oldular. Ogrendikleri bilgileri yeni 6grendikleri bilgilerle sentezleyerek 6grenmelerini
etkili hale getirmis ve bilgi insasin1 gerceklestirmis oldular. Ayni zamanda

ogrenmelerini kalic1 bilgiye doniistiirdiiler.

Sosyal Bilgiler dersi kazanimlari MEB Sosyal Bilgiler dersi &gretim programi
O6grenme yontemiyle ¢ogunlukla dgretmenin sinifta ders kitaplarindan diiz anlatim
yoluyla, soru cevap etkinlikleri ile elde ettikleri goriilmektedir. Otantik 6grenme de
ise Ogretmen tiim siireg boyunca rehber konumundadir, kitaptan bilgiler
ezberletilmez, 6grenci siirekli aktif konumdadir. Ogrenci bilgiyi toplar, elestirel
diistiniir, karar verme becerisini kullanir, edindigi bilgilerle etkinlikler planlar, yon

verir, yapilan etkilikleri paylasir boylece bilgiler daha kalici olur.

Genel Cikarim:Ogrenciler siirekli aktif konumda olduklari igin Ogrenme siireci
boyunca biiyiik zevk alirlar ve edindikleri bilgileri yapilandirirlar, tiim siire¢ boyunca
dgretmen tarafindan dayapilandirilmis desteksaglamir. Ogrenciler bilgiye erisme
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yollarim kesfederler, ayn1 zamanda nitelikli bilgiye erisme ve ayirt etme becerileri
gelisir. Problem gergek diinyayla iliskili (otantik baglam) oldugu i¢in ilgi ¢ekicidir.
Ortada iyi tanimlanmamis bir problem oldugu i¢in ¢oklu yoruma agiktir. Bes hafta
boyunca yapilan etkinlikler otantik 6grenmenin siireklilik igeren arastirmasini kapsar.
Bilgiyi elde etme yolunda ¢oklu kaynak ve farkli bakis agilarindan faydalanilmasimi
saglar. Yapilan etkinliklerin sadece Sosyal Bilgiler dersine bagli kalmayip Matematik,
Trafik Giivenligi, Gorsel Sanatlar, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Tiirk¢e dersi ile de
iliski kuruldugu igin disiplinler aras1 bakis agis1 gelisir. Ogrenciler etkinliklere hem
bireysel hem grup g¢alismasiyla katildiklari i¢in 6grenmelerini yansitma ve segim
yapma olanagini saglar. Grup ¢alismalari dolayisiyla bir biitlin olarak hareket etmeyi
ve is birligini Ogrenir. Degerlendirme yapilirken anlik degil tiim siireg
degerlendirildigi igin biitiinlestirilmis degerlendirme saglanir. Kurallarin ve islemlerin
uygulanmasi yolunda tek bir dogru cevap elde etmek yerine gesitli yorumlar ve
¢oziimler elde edilebilmesi (afis ¢aligmalari, sunumlar vb.) ¢oklu yorum ve sonucu
kesfetmelerini saglamigtir. Etkinlikler siiresince 0gretmen oOgrencilerin gereksinim
duyduklar1 kaynaklart saglamakta yardimci olmus ve ipucu vererek siireci
yonlendirmistir. Siire¢ boyunca 6gretmen, isbirlik¢i ortam igerisinde hem dgrencilere
rehberlik yaparak hem de Ggrencilerin birbirlerine rehberlik yapmasini saglayarak
birebir yetistirme ve yapilandirilmis destek saglamistir. Boylelikle 6gretmen, siire¢
icerisinde Ogrencinin bagimsiz olarak ilerleyebilmesini saglamistir. Ogrenciler
yaptiklari sunumlarla ve tartigma ortamlarinda diisiincelerini agik bir sekilde dile

getirmislerdir.

Giliniimiizde Sosyal Bilgiler dersi kazanimlar1 biiyiik oranda sinif igerisinde MEB
Sosyal Bilgiler dersi dgretim programinda yer alan 6grenme yoluyla kazandirilmaya
calisilmaktadir ve 6grenciler 6grendiklerinin ¢ok az bir kismini siif disina, giinliik
hayatlarma tagiyabilmektedirler. Otantik 6grenmede ise tiim kazanimlar giinlilk
hayatin igine tasindi. Ogretmen rehber 6grenci aktif konuma getirildi. Ogrenme zevkli

hale getirildi.
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EK-9.HAZIRLIK SURECINDE YAPILAN CALISMALAR

Arastirma konusu belirlendikten sonra gerekli izinler alinmistir. Yapilan
arastirmalardan sonra otantik 6grenme uygulamalart ig¢in 4. sif Sosyal Bilgiler
programindaki {inite, bu iiniteye ait kazanimlar ve ders siiresi belirlenmistir. Unite
olarak “Iyi ki var” iinitesi ve kazammlan segilmis, 5 haftalik program hazirlanmis ve
Sosyal Bilgiler dersine 5 hafta 3’er ders saati olmak tizere toplam 15 saatlik siire
ayrilmistir. Planda yer alan diger derslerde ise toplam 15 ders saati belirlenmistir.
Otantik dgrenme uygulamalart igin ayrilan toplam siire 30 ders saati olarak
planlanmustir. Ayni zamanda otantik 6grenme ve elestirel diisiinmeye gore etkinlikler
tasarlanmistir. Etkinlikler tasarlanirken uzman goriisii alinmistir. Uygulamanin
yapilacagi ilkokuldan iki sinif secilmistir ve deney gurubu, kontrol grubu
belirlenmistir. Uygulama dncesi velilerle toplant: yapilarak otantik 6grenme siirecinin
MEB Sosyal Bilgiler dersi dgretim programi uygulamalarindan farkliliklari,
uygulama siireci igerisinde veliyle isbirliginin yeri ve Onemi ifade edilmistir.
Uygulama hakkinda bilgi verilmis ve fotograf ¢ekimi i¢in velilerden izin alinmigtir.
Uygulamaya baglamadan once Ogrencilerin dgretmene aligmasi i¢in On tamisma
yapilmistir. Belirlenen simifta otantik 6grenme uygulamalarina baslamadan once
ogrencilere elestirel diisiinme Olcegi ve Sosyal Bilgiler tutum 6lgegi on testleri
uygulanmistir. Hazirlik asamasindaki siireglere gére hazirlanan plana ve uzman
goriisli alinarak onaylanilan ders planlarina eklerde ayrintili olarak yer verilmistir (
EKX).
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EK-10.UYGULAMA SURECINDE YAPILAN CALISMALAR

Uygulama siirecinde kontrol grubundaki odgrencilerle MEB Sosyal Bilgiler dersi
Ogretim programindaki yontemlere gore ders islenirken deney grubundaki
Ogrencilerle otantik dgrenme yontemine gore ders islenmistir. Kontrol grubunda
materyal olarak ders kitab1 ve etkinliklerine gére ders islenmistir. Deney gurubunda
ise otantik 6grenme uygulamalarinin 6grencinin elestirel diisiinebilme ve Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutumlarinin degerlendirilmesi amactyla olusturulan
etkinlikler ve materyallere gore hazirlanan ders plani uygulanmustir. Etkinlikleri
belirlerken 6grencilere bircok segenek sunulmus ve bunlardan dikkatlerini ¢eken ve
yapmak istedikleri etkinliklerden segmeleri istenmistir. Segilen etkinlikler sunlardir;
materyal gelistirme ve sunma, bilmece-bulmaca- yapboz etkinligi, gezi rehberi igin
kahraman yaratma, almanak olusturma ve sunma, teknoloji tasarimi etkinligi, ODTU
Bilim ve Teknoloji Miizesine Gezi, Réportaj Calismasi, Portfolyo olusturma, Uriin
Tasarlama- sunma ve ii¢ boyutlu hale getirme etkinligi, miinazara, pandomim,
karikatiir, diorama ve afis ¢aligmasi etkinlikleridir. Hazirlanan planlara goére haftalik
olarak dersler yiiriitilmiis ve etkinlikler tamamlanmistir. Ayrica uygulama siireci
boyunca Ogrenciler ve Ogretmen tarafindan gilinlik yazilmistir. Siire¢ icerisinde

yapilanlar deneysel islemler adl: alt baglikta ayrintili olarak agiklanmustir.
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EK-11. DEGERLENDIRME SURECINDE YAPILAN CALISMALAR

Otantik 6grenme uygulamalarinin &grencilerin elestirel diisiinebilme ve Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutumlarina etkisinin degerlendirilmesi igin ¢esitli dlgme
yontemleri kullanilmistir. Siire¢ boyunca yapilan bi¢cimlendirmeye yonelik dlgmeler
ve siire¢ sonunda yapilanlart 6lgmeye yonelik yontemler kullanildig: igin biitiinsel bir
degerlendirme yapilmasi amaglanmistir. Siire¢ boyunca 6grencilerin yaptiklart her
etkinlik sonunda arastirmaci tarafindan olusturulan formlarla degerlendirme yapilmis
ve Ogrencilere geri doniit saglanmistir. Ayrica her hafta sonunda otantik etkinliklerle
ilgili Ogrenci goriislerini, &grencinin anlamlandirmalarini, yaptig1 ¢ikarimlar
belirlemek amaciyla &grencilere giinliik tutturulmustur. Ayni zamanda &gretmen
tarafindan gozlem yapilmig ve giinlilk yazilmistir. Siire¢ sonunda her iki guruba da
elestirel diisiinme Olgegi ve Sosyal Bilgiler tutum 6lgegi son testleri uygulanmistir.
Daha 6nce veri toplama araglarinda ayrintili bilgi verildigi i¢in tekrar agiklama yapma
geregi duyulmamustir. Otantik 6grenme durumunun igerisinde bilesenlerin daha agik

goriinmesi i¢in aragtirmaci tarafindan asagidaki tablo olusturulmustur.
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EK-12. OTANTiK OGRENME REHBERININ UYGULANIS SURECINIiN
OTANTIK OGRENMENIN DOKUZ BiLESENIYLE iLiSKILENDIRME

TABLOSU

Tablo: Otantik Ogrenme Rehberinin Uygulams Siirecinin Otantik Ogrenmenin Dokuz

Bileseniyle Iliskilendirme Tablosu

Otantik Etkinligin Dokuz Bileseniyle iliskilendirme

Otantik Ogrenme Uygulama Tarihleri (05/02/2018 - 26/03/2018)

Otantik
Baglam

Cagimizin ihtiyaglar geregi giiniimiizde teknolojiyle ister
istemez igice bulunmaktayiz. Teknoloji ¢agi dedigimiz bu
cagda teknolojiyi etkili sekilde kullanan bireyler yetistirmek
zorundayiz. Bu yiizden 6grencilere teknolojiyle ilgili bir takim
kazanimlar1 6grenmelerini saglamaliy1z. Otantik

etkinlikler yoluyla; 6grenciler gevrelerindeki teknolojik
aletlerin farkina vardilar, teknolojik aletlerin nasil ve neye gore
siiflandirldigini fark ettiler, teknolojik aletlerin gegmiste ve
giiniimiizdeki kullanimlar1 arasinda kiyaslama yaptilar,
gelecekteki kullanimlariyla ilgili tahminler yiriittiiler,
teknolojinin toplum istiindeki etkilerinin farkina vardilar.
Teknoloji ve bilimle ilgili insanlarin yeterli bilince sahip olup
olmadiklarinin farkina vararak gergek diinya problemleriyle
kargilagarak ¢6ziim iiretmeye calistiklar1 i¢in motive oldular.

Otantik
Etkinlik

Otantik 6grenme siiresi boyunca yapilan otantik

etkinlikler sunlardir; materyal gelistirme, bilmece-bulmaca
olusturma, muhasebeci Mert’e yardim etme, gezi rehberi i¢in
kahraman yaratma, almanak olusturma, teknoloji tasarim
etkinligi, ODTU bilim ve teknoloji miizesine gezi, réportaj
olusturma, portfolyo olusturma, iiriin tasarlama, miinazara,
pandomim, karikatiir caligmasi, afig ¢alismasi, e-dergi

Uzman
Performansi
ve
Modelleme
Siireci

Ogrenciler otantik 6grenme siirecinin tiimiinde anlayamadiklar
veya zorlandiklar1 noktalarda kendi sinif 6gretmenlerinden ve
okuldaki diger 6gretmenlerden yardim alarak uzman
performansina bagvurmustur. Ayrica ODTU bilim ve teknoloji
miizesi gezisi sirasinda rehber esliginde yapilan geziyle de
uzman performansina bagvurmuslardir.

Coklu Bakig
Agis1 ve
Roller

Ogrenciler tiim otantik etkinliklerde calismalarin1 yapmak igin
kendi aralarinda grup olusturdular. Her 6grenci kendi istedigi
gruba katildig: i¢in aralarinda uyum saglamalari kolay
olmustur. Her grup kendi iginde fikir aligverisinde bulunarak
olusturacaklari iiriine karar verdiler ve rolleri paylastilar. Bu
etkilesimler 6grencilerin hem farkli bakis agilarini gérmelerini
hem de alternatif ¢éziimler hakkinda bilgi edinmelerini sagladi.
Ayrica etkinlikler diger derslerle iligkilendirildigi i¢in
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disiplinler aras1 bakis da saglanmustir.

Isbirligi Ogrenciler birlik ve beraberligin saglandig grup caligmalari
sayesinde dayamisma igerisinde ¢aligirlar. Birbirleriyle siirekli
iletisim halinde olduklar i¢cin beceri kazanma ve sorgulamaya
yonelik igbirligi gergeklestirdiler.

Yansitma Ogrenciler 6grenme ve deneyimleriyle gelistirdikleri
materyalleri, lirinleri sundular ve bu yolla 6grenmelerini
yansittilar. Siireg boyunca bir 6nceki 6grenmelerini bir sonraki
Ogrenmelerine de yansittilar. Siire¢ sonunda e-dergi yaparak
o0grenmelerini bagka 6grencilere yansitma firsati da sundular.

Acik Bir Ogrenciler miinazara, sunum yapma, portfolyo olusturma ve

Sekilde Dile sunma gibi otantik etkinlikler yoluyla diisiincelerini agik bir

Getirme sekilde dile getirmislerdir. Ayrica dgrenciler, sinif ortaminda
yapilan yiiz yiize tartismalar ve grup iginde yapilan tartigmalar
yoluyla da diistincelerini agik bir sekilde dile getirme olanagi
bulmuslardir.

Birebir Otantik 6grenme siirecince tiim otantik etkinliklerde dgretmen,

Yetistirme ogrencilerin istegi ve kendi goriisii dogrultusunda 6grencilere

ve kaynaklarin saglanmasinda sikinti duyulan noktada yardimci

Yapilandiril olmus ve ipucu vererek siireci yonlendirmistir. Otantik

mis Destek 6grenme siireci boyunca 6gretmen igbirlik¢i ortam saglayarak
hem 6grencilere rehberlik etmis hemde &grencilerin birlerine
rehberlik etmelerini saglamistir. Boylelikle 6gretmen birebir
yetistirme ve yapilandirilmis destek saglamis ve zaman
icerisinde 6grencinin bagimsiz olarak ilerleyebilmesini
saglamistir.

Otantik Ogrencilerin tasarlayip gelistirdikleri iiriinlerle, 6retmen ve

Degerlendir ogrenciler tarafindan yazilan 6grenme giinliikleriyle,

me ogrencilerin yaptiklar etkinlerle video kayitlarindan elde edilen

gozlemlerle tiim siire¢ degerlendirilmistir. Degerlendirme
yapilirken anlik degil tiim siire¢ degerlendirildigi igin
biitiinlesik degerlendirme yapilmistir.
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EK-13. HAFTA HAFTA OGRETMEN GUNLUKLERI

1. Hafta Ogretmen Giinliikleri

[lk hafta ilk dersler daha verimli oldugu igin Sosyal Bilgiler dersini ilk saatlere aldim.
Ogrencilerin daha onceki 6gretmenleri her giiniin ilk saatinde Tiirkge yaptigi icin
ogrenciler sabah sabah Sosyal Bilgiler olur mu diye sizlandilar. Unitemizin ad1 “Tyi ki
var” ve Ilk hafta konumuz teknolojik aletlerin simflandirilmasiydi. Derse “teknoloji,
bilim, toplum” kavramlarmin O&grencilere neler c¢agristirdiklarini diistindiirerek
bagladik. Daha sonra benim tarafimdan olusturulan “Teknocan” metni ve bu metne ait
sorularla devam ettik. Metin esnasinda tahmin edilecek ve ¢ikarimda bulunulacak
sorulara farkli cevaplar geldi. Metin okunduktan sonra bilim adami kadin olur mu
sorusuna verilen cevaplar ilgi ¢ekiciydi. Bir 6grencinin bilimadami kadin olur ¢iinkii
onunda zekast var soziine hem giildik hem diisiindiirdii. Baska bir Ogrenci ise
bilimadami kadin olur ¢iinkii kadin erkek esitligi vardir diyerek baglanti kurmasi
dikkatimi ¢ekenler arasinda olmustu. Otantik etkinliklerden Teknocan metninin
etkinligini panoya asarken Ogrencilerin aaa... ¢ok giizel diye tepki verdiklerini
duydum. Teknolojik aletleri siniflandirirken sadece ambulanst saglik alanina
yerlestirerek yanlis yaptiklarini gérdiim. Ders sonunda 6zet ge¢mek amaciyla
teknolojik aletlerin simiflandirilmasiyla ilgili 6rnekler verildi ve otantik gorevleri
acikladim. Ik hafta olmasindan kaynaklandigim diisiindiigiim karmasiklar yasandi.
Gorevler hemen anlayamadilar grup olarak disiindiikleri etkinlikleri bana
sOylediklerinde bunu anladim. Geri doéniis yapip tekrar ornek vererek agiklama
yaparak ve ders aralarinda gelip yapacaklari seyi benimle paylagmalarini isteyerek
onlara rehber oldum. ilk otantik gdrevleri materyal gelistirmeydi ve farkli seyler
iretebildiler. Gurup olarak etkinlik tasarladiklar1 igin materyallerde g¢esitlilik
saglandigt ve her gurup diger guruplarin da etkinlikliklerini yaptiklar1 igin
eglendiklerini gozlemledim. Simifta Suriyeli bir 6grencinin Tiirkce bilmedigi halde
parmak kaldirip etkinliklere katildigini ve arkadaglarinin ona yardimci olduklarin
gordiim. Normalde hi¢ derse katilmayan bir 6grencinin istekli olmasi giizeldi. Tiirkce
O0grenmesi ig¢in oyun yoluyla etkinliklere katilmasi bu ogrenciye bir katki
olabilecegini diisiindiim. Kahraman yaratma da biraz farkli kahramanlar beklemistim

ama olmadi. Muhasebeci Mert etkinliginin sonunda bir 6grencinin bu etkinlikten bir
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sorunun birden fazla cevabi olabilecegini anlamamiz gerekiyordu sanirim demesi
etkinlige yonelik ¢ikarimda bulunmas: dikkatimi ¢ekmisti. Genel olarak 6grencilerin
farkli diisiinmeye bagladiklarimi sezdim ve ilk hafta planlandigi gibi gergeklesti.
Ogrencilerin neden teknolojik aletleri smiflandirinz sorusuna verdigi yanitlardan biri
giinliik hayatta magazalara, alisveris merkezlerine gidiyoruz, oradaki esyalar1 daha
kolay bulabilmemiz i¢in bolimlere ayrildigini goriiyoruz demesi otantik baglamm
kurabildigini gosteriyordu. Dolayisiyla bir takim seyleri daha kolay bulmak ve ayirt
etmek i¢in teknolojik {riinlerin smiflandirilmasinda otantik baglam giinliik
hayatlarindan 6rnek verilerek saglanmis oldu. Ilk haftamin otantik etkinlikleri;
teknolojik aletlerin siniflandirilmasiyla ilgili materyal gelistirme ve sunma, bilmece-
bulmaca- yapboz olusturma, Muhasebeci Mert” e yardim etme, gezi rehberi igin
kahraman yaratma etkinliklerinden olusuyordu. Uzman performansi ve modelleme
siirecinde 6grenciler anlamadiklari ve zorlandiklar: yerlerde sinif 6gretmenleri, siif
arkadaslart ve okulda tanidiklar1 diger 6gretmenlerden yardim aldiklarini, fikir alig
veriginde bulunduklarini sdylediler. Otantik etkinlikleri yapmak i¢in kendi aralarinda
grup olusturdular. Gruplar grup baskam1 ve grup adi segtiler, rollerini belirlemis
oldular. Gruptaki 6grenciler fikirlerini sundular, farkli diigiinceler ortaya sundular,
¢ogunlugun kabul ettigi {iriin ortaya koyuldu. Etkinlikler sunulurken Tiirk¢e dersinin
kazanimlariyla, kahraman yaratilirken Gorsel Sanatlar dersinin kazammlariyla
iligkilendirilerek disiplinleraras1 yaklagimlar sergilendi. Bu sekilde islenen ders
siirecinde farkhi bakis acis1 ve roller saglanmis oldu. Ogrenciler grup igerisinde
beraber hareket ederek, birbirlerinden yardim ve destek alarak, diger 6grencilerle de
etkilesim iginde bulunarak is birligini saglamis oldular. Ogrenciler gelistirdikleri
tirlinleri grup olarak sundular bdylece calismalarini yansitma firsati buldular.
Ogrenciler gerek grup iginde gerekse yaptiklan etkinlikleri sunarken diisiincelerini
acik bir sekilde dile getirmislerdir. Ogrencilerin grup ici sorunlar yasadik ama
¢alismamiz harika oldu, grup calismasi yaparken kendi diisiincemi rahatg¢a séyledim
vb. ifadeleriyle de diisiincelerini agik bir sekilde dile getirdiklerini gézlemledim.
Etkinlikler siirecinde oOgrencilerin sikint1 ¢ektikleri noktalarda tarafimdan dogru
yonlendirme yapilmig, gerekli kaynaklari bulmalarinda yardimci olunmustur.
Ozellikle evinde interneti olmayan Ogrencilere smiftaki bilgisayar kullanma izni
verilmistir. Olusan karmagikliklarda ipucu verilerek siire¢ yonlendirilmistir. Bu
sekilde birebir yetistirme ve yapilandirilmis destek saglanmis oldu. Ayni zamanda

tahtaya cikip {rlinii sunan gruplar, sunumlar1 bittikten sonra diger Ogrenciler
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tarafindan sozlii olarak sunlar eksik kalmis, keske sunlari da yapsaydiniz veya
sunumunuz eksiksizdi giizel hazirlanmigsiniz seklinde diger gruplarin Ggrencileri
tarafindan degerlendirildi. Hatta bir 6grenci ders materyalleri olusturmada en ¢ok buz
toplari grubunun etkinligini begendigini baska bir 6grenci ise kahraman yaratma
etkinliginin gok giizel gegtigini, en ¢ok buz toplar1 grubununkini begendigini sdyledi.
[lk haftada yapilan etkinliklerle ilgili birbirlerine soru sorarlarken zorlandiklarmi
gordiim, nasil soru soracaklarini bilmiyorlardi, bu konuda onlara rehberlik ettim.
Ogrencilerin sunum yapan gruplara hedeflerinize amaglarimza ulastigimizi diisiiniiyor
musunuz sorusunu Dbirebir birebir yetistirme ve destekle ipucu vererek diger
ogrencilerin sormalarini sagladigimda genel olarak gruplar evet cevabini verdiler.
Yapilan etkinliklerin  portfolyo degerlendirilmesiyle otantik degerlendirme
saglanmis oldu. Ogrenciler otantik 6grenme siirecinde yaptiklarmi ve kendilerini de
siirekli degerlendirdiler. Ogrenciler kendilerini degerlendirirken bana en kolay gelen
etkinlik Muhasebeci Mert’in Problemi en zorlandigim etkinlik materyal gelistirmeydi
¢linkii farkli fikir bulmakta zorlandik seklinde ifade ettiler. Bagka bir 6grenci ise ilk
basta grubumu sevdim ama bana not vermedikleri i¢in adaletsiz oldugunu diisiindiim,
kahraman yaratma otantik etkinligi cok giizel gecti seklinde degerlendirmede
bulundu. Ders sonunda &gretmenim biz sizi ¢ok sevdik diye yanima geldiler,

sarildilar.

2. Hafta Ogretmen Giinliikleri

2. Hafta Kullandig1 teknolojik iirlinlerin mucitlerini ve bu iriinlerin zaman
icerisindeki gelisimini arasgtirmakti kazanimimiz. Derse planlandigi gibi kukla
getirerek ve 6grenciden yardim alarak baslandi. Ders 6grencilerin aktif katilhimiyla
islendi. Otantik &grenme kapsaminda ders baslangicinda dikkat c¢ekme ve
giidiilemenin basarili oldugunu diisiindiim. Pinokyo vasitasiyla derse ilgi oldukga
iylydi. Tahtaya yansittigim haberleri dogru mu yalan mi diye tartistigimizda giinliik
hayattan verilen ornekler oldugu icin haberlerde gordiiklerini anlattilar. Kazamm
kapsaminda her bilginin dogru olmayabileceginin de farkina vardilar. Olusturulan
almanaklarla ilgili elestiri yaptilar, elestiri yaparken sadece kotii yanlarini degil giizel
yanlar1 da sdylediler. Elestirinin sadece kot yonleri gérmek olmadigini anlamislardi.

Gorsel sanatlarda gelecegin ulagim araglar1 videosunu izlerken 6grencinin biri simdi
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25 lira ya o zaman 150 lira felan olur diye ¢ikarimda bulundugunu
gozlemledim. Ders sonunda bir daha ki haftanin otantik etkinlikleri ne acaba ¢ok
merak ediyorum diye yanima geldiler. Ikinci hafta otantik etkinliklere biraz daha
alistiklarim fakat ilk haftaya oranla grup icerisinde daha fazla sorunlar yasandigini
gozlemledim. Daha merakli ve heyecanlilardi. Grup calismalarinda isteksiz olan
Ogrencilerin gruptaki diger Ogrenciler tarafindan ikna edilmeye c¢alisildigini
gozlemledim. Gorev dagilimi yaparken herkesin esit yapmasim istiyorlardi.
Projeksiyondan tahtaya yansitilip izlenen dogru ve yalan haberlerle ilgili tartigma
yapildi ve Ogrencilerin haberlerde duyduklart bir takim haberlerde yansitilanlar
icerisinde oldugu icin otantik baglam saglanmis oldu. Ikinci haftanin otantik
etkinlikleri teknolojik ulagim araglarinin mucitlerini ve zaman igerisindeki gelisimini
anlatan ve trafikle ilgili meslekleri tanitan bir almanak olusturma ve sunma,
gelecegin ulagim araglarin teknoloji tasarimimi ¢izmekti. Rollerini paylastilar. Rol
paylasiminda bu hafta daha ilimli olduklarint gézlemledim. Resim ¢izimi iyi olan
ogrenciler giizel ¢izimler yapmislardi. Resim ¢izme yetenegi ¢ok iyi olmayan
Ogrenciler ¢izimi iyi olan dgrencilerden yardim aldilar. Cizmeden Once tasarlama
asamasinda evde aile biiyiiklerinden okulda ise teneffiiste sinifa gelen nobetgi
ogretmenlerden uzman destegi almiglardi ve modelleme siirecinde kullanmiglardi.
Ogrenciler ¢alismalarini yaparken grup icindeki ve grup disindaki diger arkadaslarryla
fikir aligverisi yaptilar, ayn1 zamanda 6gretmenlerle de fikir aligverisi yaptilar. Grup
olarak isterseniz birlesin sadece bir iiriin ortaya koyun isterseniz herkes kendi remini
yapsin dedim ve segenek sundugumda, grup igerisinde o6nce herkes kendi iiriiniini
tasarlasin ve iglerinden birini segelim dgretmenim dediler. Daha sonra herkes hem
kendi triiniinii tasarladi verdi, hemde grup olarak bir resim se¢ip bana verdiler.
Etkinlikler boyunca etkilesim igerisinde ¢alisarak is birligini saglamis oldular.
Yaptiklar1 almanaklar1 grup olarak derste sundular ve teknoloji tasarimlarini &gle
arasindaki 40 dakika ve teneffiislerde birbirlerine gosterip anlatarak {iriinlerini
birbirlerine yansitma ve fikirlerini agik bir sekilde dile getirme firsati buldular. Bu
durumu bir 6grenci goriislerimizi acik ve ozgiirce ifade ettik, gorlislerim bazen
reddedildi bazen kabul edildi, bu duruma pek iiziilmedim seklinde acikladi. Bir
Ogrenci ise goriislerimizi 6zgiirce ifade edebildik, goriisiim kabul edildiginde mutlu
edilmediginde iizglin hissettim seklinde agikladigini goézlemledim. Etkinlikler
stirecinde olusan anlam karmasikligini 6nlemek ve {riinlerin olusumunun dogru

ilerleyebilmesi igin gerekli ipucu ve destegi vererek birebir yetistirme ve
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yapilandirlmis  desteg@i  sagladim. Portfolyo degerlendirilmesiyle otantik
degerlendirme de saglandi. Ders sonunda &gretmenim biz kendi dgretmenimizi de

seviyoruz sizi de ¢ok sevdik diyen birkag¢ 6grenci yanima geldi.

3.Hafta Ogretmen Giinliikleri

Bu haftaki kazanimimiz teknolojik tirlinlerin ge¢misteki ve bugilin ki kullanimini
karsilagtirmaydi. Bu kazanim kapsaminda gezi yapildi ve Ogrencilerin kiyaslama
yapilmasina olanak saglandi. Gezideki sergilenen iiriinler hayatimizla dogrudan ilgili
oldugu icin otantik baglam saglanmasi kolay olmustu. Ayrica yapilan roportaj
caligmasiyla aile {iyelerinden gecmisteki yasamlariyla, giiniimiizdeki yasami
karsilastirirken de otantik baglam saglanmistir. Otantik etkinlikler olarak ODTU
Bilim ve Teknoloji miizesine gezi yapildi, roportaj caligmalari yapildi, portfolyo
olusturuldu ve diorama etkinligi yapildi. Gezi 6ncesinde birkag 6grenci daha 6nce hig
miizeye gitmedigini, birkagi ise miizeye gittigini fakat teknoloji miizesine
gitmediklerini ve ¢ok heyecanli olduklarini, gérmek igin sabirsizlandiklarini sdyledi.
Otantik etkinlik olarak hazirladigimiz ve geziden sonra dagittigim teknocan miize
rehberini ¢ok begendiler, mutlu olduklarim sdylediler. Hatta dersle pek ilgisi olmayan
yazi yazmaylr sevmeyen bir Ogrencinin hemen kalemligini ¢ikarip yazmaya
bagladigini gozlemledim. Derste Ogrencilerden biri teknocan 1 gergek yiiziinii
gosterecek misiniz, ben internette aradim, bulamadim dedi. Beni sevindirdi ¢iinkii
arttk merak ettikleri seyi arastirmaya bagladiklarini gosteriyordu. Bu hafta ¢ocuklarin
en ¢ok miizede eglendiklerini gézlemledim. Miizedeki rehber ile beraber miizenin
uygulamali bilim merkezi bdliimiinde yaptiklar1 uygulamalar ile en ¢ok orada
eglendiklerini sdylediler, miizenin bahgesinde yani agik hava sergisinde trene bindiler
ve ¢ok eglendiler, hatta servisi beklerken bahgede oyun oynadilar, beslenme yaptilar.
Miize doniisii hepsi tesekkiir etti. Derslerinin artik ¢cok eglenceli gectigini otantik
etkinlikleri ¢ok sevdiklerini sdylediler. Keske her dersi boyle dgrenebilsek dediler.
Sinifta yaptigimiz etkinliklerde de aslinda daha istekliydiler, merakli ve
heyecanliydilar. Hatta diorama sunumlarini yaparken ¢ok heyecanliyim diyenler oldu.
Bu hafta ilk haftalarda benim onlara sordugum sorulari kendilerinin birbirlerine
sormaya basladiklarint gordiim, ben sadece ortami sagladigimi yavas yavas

miildahalem olmadan sorular sorduklarmi, elestiri yaptiklarimi gozlemledim. Ders
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sonunda teneffiiste bir dahaki hafta otantik etkinlik olarak neler yapacagimizi merak
ettiklerini soylediler. Derste etkinlikler siirecinde benim tarafimdan ve miizede ise
rehber tarafindan uzman performansina basvurulmus ve modelleme siireci
gerceklestirilmistir. Her grup kendine grup bagkani ve grup rehberini segerek rollerini
onceden paylasmisti. Yapilan etkinliklerle ve oOzellikle gezi sonrasinda yapilan
tartismalarla coklu bakis acist ve roller saglanmis oldu. Etkinlikler siirecinde
Ogrenciler grup olarak ve bireysel olarak birbirleriyle etkilesim ve dayanigsma
icerisinde bulunarak is birligini sagladilar. Ornegin miizede grup olarak hareket
ettikleri icin birbirlerine karsi sorumlu oldular ve toplu hareket ettiler, olusacak
karmasanin Oniine gectiler, bu konuda is birligi icerisinde hareket ettiler. Yaptiklar
roportajlar1 smifta diger arkadaslariyla paylastilar, gezi sonrasi teknocan gezi
rehberinde geziyle ilgili diisiincelerini paylastilar dolayisiyla 6grendiklerini yansitma
firsat1 buldular. Yaptiklar roportajlarda sorulari direk sormadiklari, diisiincelerini de
dile getirerek sorduklarin1 gozlemledim, Diorama g¢alismasinda, roportajda, gezi
esnasinda ve gezi doniisii sinifta yapilan konugmalarda diistincelerini agik bir sekilde
dile getirdiler. Bircok ogrencinin diisiincelerini rahat bir sekilde ifade ettiklerini
sOylediklerini duydum. Yaptiklar: iiriinlerin eksik yanlar1 soylendiginde ilk haftalara
gore daha 1limli ve kabullenerek eksiklerinin nedenini anlattiklarini gézlemledim. Bir
ogrencinin degerlendirme yaparken bu haftaki etkinliklerimizin daha verimli olmasi
icin daha giizel seyler yapabilecegimizi kendi adima diisiiniiyorum demesi dikkatimi
cekti. Gruplar sunumlarmi yaptiktan sonra diger Ogrencilerin hedeflerinize,
amaglariniza ulastiniz mi, hangi konuda zorlandimiz, ne diisiinerek yaptiniz gibi
sorular1 benim yo6nlendirmem olmadan sormaya basladiklarini gozlemledim. Tim
gruplar amaglarina hedeflerine ulastiklarmi sdylediler. Onceki haftaya gére grup
icerisindeki sorunlarin azaldigimi gozlemledim. Etkinlikler yapilirken 6grencilerin
istegi dogrultusunda ipucu verilerek ve kendi aralarinda birbirlerine rehberlik
etmeleri saglanarak birebiryetistirme ve yapilandirilmis destek saglanmistir. Hafta
boyunca yapilan etkinliklerin portfolyo degerlendirmesiyle otantik degerlendirme

yapilmustir.

4.Hafta Ogretmen Giinliikleri

Bu haftaki kazanimimiz ¢evresindeki ihtiyaglardan yola ¢ikarak kendine 6zgii tirtinler

tasarlamaya yonelik fikirler gelistirmekti. Otantik etkinligimiz giinliik hayattaki bir
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sorunu belirleyip, bunun ¢6ziimil i¢in bir {irlin tasarlamak ve ii¢ boyutlu hale
getirmekti. Tlk drnegini tiim dgrencilerin katilimiyla tasarladik ve camlari silmek igin
ve farkli sekillerde de kullanabilecegi i¢in “Ucan Balkon” tasarladilar. Farkli sekilde
de kullanabilecek bir iirlin diislinmeleri farkli agilardan bakmaya basladiklarinin da
kanitiydi aslinda. Coklu bakis acis1 ve roller saglanmisti. Daha sonra grup olarak
calismaya basladilar. Grup olarak caligmaya bagladiklarinda artik bazi gruplara grup
¢alismasinin oturmus oldugunu birbirlerinin fikirlerini dinlediklerini, tartigmadan
kavga etmeden ortak bir noktada bulusabildiklerini glemledim. Fakat baz1 gruplarin
hala problem yasadiklarini gézlemledim. Problem yasayan gruplari izledigimde bazi
ogrencilerin grupta tek bagina hareket tmek istediklerini, tiim gorevi {istlenmeye
calistiklarin1 digerlerinin ise bu duruma karsi ¢iktiklarini goézlemledim. Her grup
kendi igerisinde bagkan belirlemis ve her grup kendi gruplarina bir isim koymuslardi.
Ders sonunda yapmayi disiindiikleri seyleri benimle paylastilar, nasil sizce yapabilir
miyiz diye bana sordular, gorisimii aldilar. Kendi aralarinda birbirlerine rehberlik
ettiklerini gozlemledim. Bu sekilde birebir yetistirme ve yapilandirilmis destek
saglandi. Diger Ogretmenlere de daha oOnce yaptiklari seyleri anlattiklarii ve
yapmadan oOnce onlardan da fikir aldiklarini duydum. Boylelikle uzman
performansma bagvurmus ve modellemesiirecinde kullanmis oldular. Her grup bir
iriin tasarlamisti, driinlerini sundular ve tasarladiklari {iriinii yansitma firsati
buldular. Sunum sonunda arkadaglarma etkinlikle ilgili diistincelerini sordular. Eksik
olan yerlerin neden eksik oldugunu, neden yapamadiklarini ifade ederek kendilerini
savundular. Bu sekilde diisiincelerini agik bir sekilde dile getirdiler. Etkinlik
stiresince birbirleriyle yardimlastilar, beraber hareket ettiler, kullanilacak malzemeleri
temin etmek igin aralarinda paylastilar. is birligi icerisinde hareket ettiler. Ders
sonunda Ogrencilerden hayallerimi gergeklestirebilecegimizi 6grendim, hayallerin
sinirsiz oldugunu 6grendim seklinde geri doniit aldim. Yaptigimiz etkinliklerle
otantik baglamin saglandigimin bir kaniti oldugunu diisiindiim. Ciinkii 6grenciler
yaptigi etkinlikle gercek hayati bagdastirmisti. Haftanin sonunda iiriinlerin portfolyo
degerlendirilmesiyle otantikdegerlendirme yapildi. Gruplarin yaptiklan iriinlerle
ilgili birbirlerini degerlendirirken sorduklar1 sorularn gesitliliginin  artigini
gozlemledim. Gruplar igerisinde sadece bir grup olusan anlagmazliklar nedeniyle
hedeflere  amaglara ulasamadiklarin1  ¢linkii  istedikleri gibi  bir  iriin
olusturamadiklarini belirttiler. Bir dgrenci ise kendimi degerlendirecek olursam g¢ok

iyi bir  grup liyesi oldugumu diistiniiyorum seklinde kendini
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savundu. Velileriarastirmaya baslamadan 6nce bilgilendirdigim halde ve kendileri de
goniilli olduklart halde okulumuzun miidiiriine sikayet etmiglerdi. Daha ¢ok kendi
alanimla ilgili ders isledigimi, Tiirkce ve Matematik dersi islemedigimi, etkinlik
istemediklerini daha cok test agulikli 6dev vermemi istediklerini sOylemislerdi.
Cocuklarinin notlarinin diisecegi konusunda endiselendiklerini, arastirma yapmalari
icin her zaman uygun ortamlarinin olmadigini da sdylemislerdi. Miidiir Bey dersime
gelip gozlemledigimde Tiirkge ve Matematik dersi isledigimi gordii fakat etkinlikleri
azaltmami haftada bir etkinlik yapmami belirtti. Cocuklara simifta konuyla ilgili
durumu sordugumda hepsi otantik etkinliklere devam etmemi cok sevdiklerini
belirttiler. Dersler ¢ok eglenceli gegiyor, artik okula gelmek igin sabirsizlantyorum

diyen devamsizligi fazla olan dgrencinin devamsizlik yapmadigini gézlemledim.

5. Hafta Ogretmen Giinliikleri

Bu hafta otantik etkinliklerin neler olabilecegini tahmin etmelerini istedigimde daha
onceki yaptigimiz etkinliklere benzer seyler sdylediler. Neler hissettiklerini
sordugumda bir Ogrenci saskin oldugunu, digeri ise zor olabileceginden dolay1
korktugunu, bazilar1 ise heyecanli olduklarim1 sdylerken iclerinden biri heyecandan
nefes alamiyorum dedi. Ug boyutlu ¢alismalar olabilecegini sdylediler. Derste ¢ok
hareketli olan bir 6grenciyi dersin baslangici igin segtigimde sinif karsisinda daha
durgun ve utangag oldugunu goézlemledim. Sadece resimler iizerinden tartisilarak,
ogrencilerin fikirlerini daha rahat sdylediklerini goézlemledim, Hi¢ parmak
kaldirmayan ogrenciler bile s6z hakki almak istediler. Ayni zamanda gergek
hayatlarindan 6rnekler verdiklerini de gézlemledim. Otantik baglamin saglandiginin
gosergesiydi. Izledigimiz videolar gok begendiler tekrar tekrar izlemek istediler. Bir
ogrencinin artik evdeki kiirklerimi giymek istemiyorum bu konuda bilinglendim
demesi ilgimi cekti ¢iinkii bu hem otantik baglamimn saglandiginin gostergesiydi
hemde hedeflere amaglara ulasildigim gosteriyordu. Pandomim ve miinazara igin ¢ok
heyecanlilardi. Gruptaki herkesin katilimi saglanmisti, sunumlari basariliydi.
Miinazaray1 slaytlar ve videolar ile zenginlestirmiglerdi. Pandomim igin
okulumuzdaki drama Ogretmeninden uzman destegi aldilar, kisa kisa bolimler
seklinde ve grubun her iiyesi katilacak sekilde gosterilerini hazirlamislardi. fakat

pandomimi daha Once drama Ogretmeni varken izledigimde daha giizel
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sergilemislerdi, sanirim rollerini unutmuslardi. Bu haftaki kazanimimmiz teknolojik
iirtinleri kendilerine, baskalarina ve dogaya zarar vermeden kullanmakti. Teknolojinin
hayatimizla i¢ ige olmasindan dolay1 zararlarini bilmek ve dogru sekilde kullanmak
otantik baglamin saglandigim gostermekteydi. Son haftanin otantik etkinlikleri
miinazara, pandomim, karikatiir ¢alismasi ve afig ¢alismasidir. Grup caligmalarryla
teknoloji ve bilimin olumlu ve olumsuz ydnleri, teknoloji ile ilgili dogru bilinen
yanlislar, teknolojinin giinlimiize etkisi, teknoloji olmasaydi nasil olurdu konularini
miinazara yoluyla tartistilar. Teknoloji bagimliligiyla ilgili pandomim hazirladilar,
afis ve karikatiir calismasi yaptilar. Okulumuzun drama 6gretmeninden pandomime
hazirlanmak igin yardim istediklerini séylediler. Kendilerinin disiinip uzman
performansina bagvurduklart ve modelleme siirecinde edindikleri bilgileri
kullandiklarin1 gbzlemledim. Birbirlerine farkli fikirler sunduklarini, bazi gruplarin
birbirlerini sirayla dinlediklerini gordiim. Bazi gruplarda ise hala karmasa oldugunu,
grup icerisinde baskani ve grup adini belirlediklerini, diger grup arkadaslarindan fikir
aldiklarin1 boylelikle farkh bakis acis1 ve rolleri iistlendiklerini gézlemledim. Grup
icerisinde herkesin esit sekilde katilimini saglamak i¢in kullanacaklari malzemeleri ve
konularin1  birbirlerine esit dagitirken sorunlar yasadiklarini, ¢aligmalarini
tamamlamak i¢in gruptaki bir arkadasmin evinde bulusmay: kararlagtirdiklarini
gozlemledim. Grup caligmasi tamamiyla oturmustu ve artik anlasmazliklarda bana
gelmiyorlar, cogunlugun fikriyle is birligi icinde hareket ediyorlardi. Fakat son hafta
olmasina ragmen hala grup igerisinde anlagsmazliklar yasiyorlardi. Bu durumun
kaynagini gozlemledigimde grup igerisinde elestirilmeyi kabullenemeyen 6grencilerin
kendi diisiincesi etrafinda digerlerini yonlendirmeye galisirken onlarin bu duruma
itiraz ettigini, ortak karar veremediklerini, ben bunu yapacagim siz istediginizi yapin
dediklerini gozlemledim. Neden bu tarz konustuklarini sordugumda hem fikir
iretmiyorlar hem fikrimi begenmiyorlar dedi, digerleri ise diisiinmeleri i¢in firsat
verilmedigini sdyleyerek kendilerini savundular. Uriin sunumlari yapildiktan sonra
degerlendirmede bir &grencinin bu haftaki etkinliklerin benim igin faydasi bilgi
Ogrenebilmemdi, bense kendimi grupta basarili buluyorum seklinde agiklama
yaptigi1 gozlemledim. Pandomim, miinazara, afis ve karikatiir ile g¢alismalari
sergileyerek Ogrendiklerini yansitma firsati buldular. Miinazara ve pandomim
sunumunda diisiincelerini acik bir sekilde dile getirdiler. Otantik 6grenme
uygulamalart siirecinin en bagindan son haftaya kadar 6grencilere rehberlik edildi ve

birbirlerine rehberlik etmeleri saglanarak birebir yetistirme ve yapilandirilms
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destek almalari saglandi. Siirecin sonuna dogru dgrencilerin bagimsiz hareket etmeye
bagladiklar1 gézlemlendi. Portfolyo degerlendirmeyle otantik degerlendirme yapildi.
Son hafta bittikten sonra &gle aralarinda 40 dakikalik zaman diliminde grup olarak
ogrencilerle e dergi hazirlandi ve okuldaki diger siniflara da dagitilarak akran
bilgilendirilmesi yapildi. Ayrica siire¢ boyunca yapilan etkinlikleri tanitmak amaciyla
ogrenciler kendi gruplanyla diger siniflara giderek tanitim yaptilar ve sinifta acilan
iirlin sergimize davet ettiler. Bu haftanin son hafta oldugunu sdyledigimde iiziilerek
yanima geldiler ve biz sizi de etkinliklerinizi de ¢ok sevdik liitfen biraz daha devam
edelim diye yalvardilar. S6z veremeyecegimi ama belki birka¢ etkinlik daha

yapabilecegimi belirtince ¢cok sevindiler.
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EK-14. OGRENCI GUNLUKLERINDEN ORNEKLER

187



188



189



190



191



EK-15. OTANTIK ETKINLIK DEGERLENDIRME FORMLARI

Afis Degerlendirme Formu

Afis Degerlendirme Maddeleri

Cok
Yetersiz

()

Yetersiz(2)

Normal

®

Yeterli
(O]

Cok fyi
®)

Amacina uygun bir iiriin ortaya koyabilme

Tasarimlari sadelestirerek gelistirebilme.

Renk kullanimi uyumlulugu

Afis tizerindeki yazilarin okunabilecek sekilde
yazilmis olmasi

Tasarimdaki gorsellerin amagla uyumlu
olmasina dikkat edilmesi.

Temiz bir ¢alisma {iriin ortaya koymaya 6zen
gosterilmesi.

Tasarimda afig diizenini saglayan yapimnin
korunmasi.

Miinazara Degerlendirme Formu

Miinazara Degerlendirme Maddeleri

Cok

Yetersiz

(6]

Yetersiz(2)

Normal (3)

Yeterli
)

Cok Iyi (5)

inandirma giicii

Savunma glicii

Kars1 ekibin diisiincelerini elestirme giicii

Kars1 ekibin diisiincelerini ¢iiriitme giicti

Dogru konusma yapilmast

Etkili konusma yapilmasi

Zamanlamanin dogru kullanilmasi(verilen
stireyi agmamast)

Jest ve mimikler dogru sekilde kullanilmast

Savundugu tez ile ilgili kaynaklardan
yararlanarak 6rnekler verilmesi

Konuyu anlama, konuya hakim olma durumu
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Karikatiir Calismasi Degerlendirme Formu

Karikatiir Calismas1 Degerlendirme Maddeleri Cok . .
Yetersiz Ye(tg;su Normal (3) Y?}Sr“ Cok iyi (5)
(Y]
Amacina uygun bir karikatiir ¢aligmasi ortaya
koyma
Dogru kagit boyutu kullanma
Uygun teknik kullanma
Uygun malzeme kullanma
Orijinal fikirler tiretebilme
Calismay1 temiz bir sekilde tamamlama
Calismay1 zamaninda teslim etme
Roportaj Degerlendirme Formu

Roportaj Calismasi Degerlendirme Maddeleri Cok Yetersiz Normal (3) | Yeterli Cok iyi (5)

Yetersiz ) 4)

(6]

Réportaj yapilacak dogru kisiyi belirleyebilme.

Roportajin dziinde bir ana fikrin bulunmasi

Sorularin konuya uygun belirlenmesi

Réportaj esnasinda yeni sorular dogurmaya
yonelik sorularin segilmesi

Sorular hazirlanirken tekrardan kaginma

Raportaja baslarken kisinin tanitiimasi

Roportaj esnasinda konunun digina
¢tkilmamast

Réportajin kayit altina alinmast
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Gezi Degerlendirme Formu

Gezi Degerlendirme Maddeleri Cok Yetersiz Normal (3) | Yeterli Cok iyi (5)
Yetersiz ) 4)
(6]

Gezi dncesi neler gorecegini diigiinme.

Gezi oncesi gidilecek yer hakkinda aragtirma
yapma

Geziye katilmada goniillii olma

Gezide uyulacak kurallar bilme

Gezinin baslangicindan bitisine kadar
uygunsuz davranislardan kagmabilme.

Gezi i¢in zamaninda yola ¢ikma, varma

Gezi yerine varildiginda gerekli gézlem ve
incelemeleri yapma

Teknolojik araglarini yerinde gérme ve tanima

Gerektiginde d6gretmenine ve ilgili kisilere
sorular sorma

Gezi esnasinda notlar alma

Gezide goriilenler aracihigiyla gegmisten
bugiine teknolojik araglarinin kullanimini
kiyaslayabilme

Gozlem ve incelemelerinden sonuglar ¢ikarma

Uriin Tasarlama Degerlendirme Formu

Uriin Tasarlama Degerlendirme Maddeleri Cok Yetersiz Yeterli
Yetersiz o Normal (3) Cok iyi (5)
0 @ @)

Gergek hayattan bir sorun belirleyebilme

Farkli fikirler tiretebilme

Uretilen fikirlerden en uygun olan1 segebilme

Tasariminin kullanim amacini belirleyebilme

Tasarimina uygun ad belirleyebilme

Uriiniin 6zelliklerini belirleyebilme

Uriiniin malzemelerini kullanig amacina uygun
belirleyebilme

Tasarlanan tiriiniin resmini ¢izebilme

Tasarlanan tiriinii i¢ boyutlu hale getirebilme

Tasarlanan {iriinii dogru tamitabilme
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Teknoloji Tasarim Etkinligi Degerlendirme Formu

Teknoloji Tasarim Etkinligi Degerlendirme Cok Vetersiz veterli
Maddeleri Yetersiz Normal (3) Cok iyi (5)
@ 4)
(6]
Konuya uygun tasarim gelistirme
Orijinal fikir bulma
Renk uyumunu yakalayabilme
Kagit kullanimini iyi ayarlayabilme
Tasarima uygun ozellikler belirleyebilme
Temiz bir ¢alisma ortaya koyabilme
Almanak Olusturma Degerlendirme Formu

Almanak Olusturma Degerlendirme Maddeleri Cok . .

veersiz | YEESIZ | Nomal3) | Y| cokiyis)

(3] (O]
(6]
Almanak’ a uygun {irlin ortaya koyabilme.
Konunun digina ¢tkmama
Konuya uygun gorseller kullanma
Almanakta kronolojik bir siralamayn takip etme
Konuya uygun metinler belirleme
Dergi formatinda (dis kapak vb.) olusturma
Sonunda kullanilan kaynaklar belirtme
Uygun kagit formatini belirleyebilme
Temiz bir ¢aligma ortaya koyabilme
Bilmece, Bulmaca, Yapboz Degerlendirme Formu
Bilmece, Bulmaca, Yapboz Degerlendirme Cok Yetersiz Normal (3) | Yeterli Cok iyi (5)
Maddeleri Yetersiz ) 4)
(03]

Konuya uygun kavramlari belirleyebilme

Konuya uygun gorselleri belirleyebilme

Dogru malzemeleri belirleyebilme

Renk uyumuna dikkat etme

Malzemeleri zamaninda temin edebilme

Temiz bir ¢alisma ortaya koyabilme

Calismay1 zamaninda tamamlayabilme
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Pandomim Degerlendirme Formu

Pandomim Degerlendirme Maddeleri Cok Yetersiz Normal (3) | Yeterli Cok iyi (5)
Yetersiz ) 4)
(Y]
On hazirlik galismalari yapma
Pandomim gosterisi i¢in uzman destegi alma
Pandomime uygun kiyafetler kullanma
Pandomime uygun makyaj malzemeleri
kullanma
Jest ve mimikleri dogru kullanabilme
Siireyi dogru kullanabilme
Gosteri esnasinda dikkat ¢ekebilme
Gosteride ana fikri ortaya koyabilme
Pandomim gosterisiyle farkindalik yaratabilme
giicii
Diorama Degerlendirme Formu
Dirama Degerlendirme Maddeleri Cok Yetersiz Normal (3) | Yeterli Cok iyi (5)
Yetersiz o) @
()]

Dioramaya uygun iiriin ortaya koyabilme

Konuyu belirleme

Konuya uygun malzemeler belirleme

Malzemeleri gorsele uygun kullanabilme

Canlandirmanin gergege yakinlig

Ortaya koyulan iiriinde temiz galigilmig
olmas1

Canlandirilan olayn ana fikrini ortaya
koyabilme

Sunumu zamaninda yapabilme
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Materyal Gelistirme Degerlendirme Formu

Materyal gelistirme degerlendirme Cok Yetersiz(2) Normal Yeterli Cok Yeterli
maddeleri Yetersiz(1) 3) 4) (5)

Gelistirecekleri ders materyallerinin
konuyla baglantisini anlayabilme

Amacina uygun bir materyalgelistirebilme

Gelistirilen materyalin nasil kullanacagini
agiklayabilme

Materyallerin kullanimina uygun
yonergeler belirleyebilme

Orijinal materyal gelistirebilme

Temiz bir materyal gelistirmeye 6zen
gosterme

Diger grup arkadaslarinin eglenebilecegi
sekilde materyal gelistirmeye dikkat etme
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EK-16. OTANTIK COCUK BILIM ve TEKNOLOJI DERGISI (E- Dergi
Olusturma Etkinligi)

Otantik Cocuk
Bilimve Teknoloji Dergisi
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Sevgili Cocuklar

déneminin sonuna geldik, By egitim-6gretim doneminde “Otantik
agelm Diisinmelerine ve Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutumlarina EtKisinin
im icin bircok otantik etkinlik yaptik, Otantik etkinliklerle oldukga verimli dersler isledik.
etme imkani buldum. Etkinliklerde gosterdiginiz bagan beni fazlasiyla memnun etti,
almanin I

181 da go: s oldunuz. ayn ayn gurur

ve en o sizlere

 sadece dstinde yasadigimiz toprak parcasi degildir. Bir kimsenin dogup bilyidigi gerekirse ugrund
sehitler ve gazilerle dolu bir m

iz. Vatan topraginin her bir karist igin nice agir bedeller 6denmistir. Bu bedel Malazgirt' te, istanbul’
€ $ Savasi’ nda f; yla 6 Bu bedel 15
ugruna nice evlatianmiz yetim kalmis, nice gézii yash

sizleri yetistiren og

kutsal bir degerdir. Bizler vatan ugrunda kanlanyla destanlar yazan,

kara topraga verm
bizim sehiti Utk farkdi y ihanete karsi dlkesini, milletini, bayragini savunan kah
izi, asla al bir bitiin , huzur i
in saglanmasinda toplumdiai = “herligin dnemi biyiktir. Birlik ve

mur .11 gug bize zarar veremez.
ik Cocuk dergimizin ilk sayisi cikt). -
imizden dinleyelim dedik ve 7. -
yaz tatillerini en gizel sekilde (oo -
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iCINDEKILER

Tarihteki En Gnemli icatlar.

Haydi Eglenelim.
Gnder Ata’ nin Gocuklarindan Otantik

Aydinlatma Araclarninin Kronolojik Siral

Haber

énder Ata’ nin Gocuklarindan Otantik HADEE  coonevississnssisssisrsesreesiientl

Hayvanlardan Esinlenerek Uretilen Teknolojik Uriinler.

Eglenmeye Ne Dersiniz?
Onder Ata’ nin Cocuklarindan Otantik HaBer oimesessmsssssssnens
Haydi Deney Yapaliml......cccoooomuiennis 4

Siber zorbalik nedir?

iki Resim Arasindaki Farklan Bulalim...

Onder Ata' nin Cocuklarindan Otantik Habe:

Kayip Esyalar Bulalim
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Tarihteki En 6nemli icatlar
1) Telefon: Artik herkesin kullandigi bu teknolojik icat

y insan sesi, 6nce ses ve 4
Byla kabl bir baska
aktanhiyor. 1875 yilinda Bell builk

tasanm icat edildi ve cesitli testler
. it akill babasi olarak
kabul edilen bu ilk tasarim halen birgok kisinin ilgisini cekiyor.
2) Bilgisayar: Giinimiizde birgok kisinin olmazsa olmaz kabul ettigi
bilgi dailk icat ginde diinya U biyiik bir etki
varatti. Bilgisayar tarihcesi aslinda cok uzun ve bircok nemli gelisme
Ve unsur bulunduruyor. ENIAC isimli ilk bilgisayar iiretimi, 1936
yilinda Konrad Zuse p icadi gibi
bircok gelismeyi b: i
guniumuzdeki ileri teknolojili
cikis ini rahatca go
3)Televizyon: 1884 yilinda, Paul Nipkow isimli mucit birkac resmini,
kablolar ve metal diskler araciligiyla cok disuk bir ¢oziintrlikle de
mnsitma isleminden gecirebilmis.Bu gelismeden sonra televi-
lisimi 2 yoldan devam etmis: mekanik olarak disklerin
15l ile ve elektronik olarak katot isinl tiip ile.
Katot 1sinli tiip teknolojisi 1 ha da gelismeye devam ederek mekanik yontemin yok
olmasina yol agmis ve ilk siy “rvonlar piyasaya ¢ikmis. Yar iletken teknolojisi sayesinde
I 6nee renkli televizyonlar, sonrasinda da LCD, LED gibi daha

tiplerin ufalmasi ve teknoloji-
farkli sistemli televizyonlar piyasaya ciiti

202



4)0tomobil: 1769 yilinda Fransiz m

Cugnot tarafindan ilk arazi tagiti mo

Ancak bu model buharla ¢alisan bir mogd :

Benz, igten yanmali motoruyla uygulamada 4

bilini Gottlieb Daimler ise by g

daha ileri seviyeye getirdi ve patentini satin
motorlara sahip otomobillerin temeli atildj ye
tekerlekli icten yanmali motorlu otomobilj g
5)Tekerlek: Tekerlek o kadar eski icat ki, ilk

ettigini bilmenin bir yolu yok. Bulunan en eski tek;
mekanizmasl, Slovenya'nin Ljubljana yakinlannda
milattan 6nce 3100 yillanna kadar dayaniyor. 1
Tekerlek, ozellikle at arabalanyla kullanlld@ndg,
taginmasini daha hizli ve daha verimli hale getirdi,
birlikte, tekerlek yainizca nakliye icin kullaniimadi ta
Tekerlek diinyay: deg' tiren bir ¢ok icada oncilik
On binlerce baska “kerlek sayesinde meydana
kiiltirlerin bile &rr ' carklar, degirmenler gibi
makinalar yapmas ~lad.. Dislilerin, carklarin,
kasnaklarin calism- . in tekerleklere ihtiyag b
Modern teknoloji, kiriva ve tibbi arastirmalar,

Ve icten yanmali motorlar, Jjet motorlan, enerji
sayisiz digerleri tekerlegin calisma prensibine

Kisinin bildiginin aksine Thomas Alva Edison,
il boyunca ampuliin gelismesine
1809 yilinda Humphry Davy isimii ingiliz
erceklestirdi, 1878 yilinda ise Joseph

olan dal

ha gelismis bir ampul
filaman ile ampullerin
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N

ik etkinliklerin ilk haftasinda neler yaptigimizi, neler his:

ikleri bize soylediginde tam olarak neler yapacagimizi anlaya v

yavas dagildi.ilk Sosyal Bilgiler dersimizde dgre

‘ ngikliklar yavas
v rin bize neler cagnstirdigini tahtay

um.elerlnl yazd ve bizden bu
lerle daha sonra etkinlik yapacagimiz sdyledi. iki

can” metnini okudu, sorular sordu, cevapladik. Teknocan metni ok eglencel|
' 1n kendi yaptig) etkinligi tim sinif arkadaslarimizla tek tek tahtaya kalkarak y
yardim sti, bizden jik iimast ile ilgili bir ders
etkinligimiz Sosyal Bilgiler dersinde “Ders Materyali Gelistirme” oldu. Grup arka
r materyal gelistirdi ve Tirkce i duk. Bu calismada bence en giize
1}q:mqﬁ. Sunumlanmiz bittikten sonra her grup tek = diger gruplarin etkinliklerine |
miz kelimelerle Tiirkge dersimizde “Bilmece-Bu'r “2pboz”otantik etkinligi yaptik. |
rduk, knolojik aletleri "uklara cizerek yapbozlar ya
etkinliklerdi ciinkii ders sonuna kadar yetistirem esi glin tamamlamamiz g
xci Mert'in Problemi” adli otantik etkinligini y.. . Muhasebeci Mert' in kafasi
icin yardim istiyordu. Onun problemlerini ¢ozdiik ve ders sonunda dgretme

b bir etkinlikti. Bu haftanin son otantik etkinligi ise Gorsel Sanatlar
" etkinligimizdi. En gok eglendigimiz, en cok zevk aldigimiz etkinli
canli ve zevkli bir hafta gecirdik.
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CAN METNI, TEKNOC
=BECi MERT'iN PROBLEM
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5. 1800 ve 1900
“apiminda ve gaz Iz
vaglan kullanil
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otantik etkinliklerimizi yaptigimiz ikinci haftay ben size anlatmak istedim.
iz bize siirpriz yapti. Bu haftaki otantik etkinliklere baslamadan 6nce hep
ve bgretmenimize ok heyecanlandigimiz soyledik Derse baslamadan bir arka
a gikardi. Biz de heyecan ve merakla bekledik. Arkadasimiz iceri girdiginde
pinokyoyu konusturarak bize "Pinokyo"

imiz gok sagirdik. A

=

Qoban rI'liluayeslni bilip bilmedigimizi sordu, anlatmamizi istedi. Daha sonra derse

/la isledik. D
mernk ediyor musunuz? Hemen sdyliyorum, otantik etkinliklerimizden birincisi

ve‘naﬁk Givenligi dersinde gegmisten giinimiize ulasim araclarn ve ulagimla ilgili
. .er otantik etkinligimiz ise “Te

imiz cok giizel gecti.. Bu haftaki otantik etkinli

1ni olusturmak ve Tiirkge dersimizde sunmali: -

im” etkinligiydi. Konumuz yiizyll sonraki teknolojit .- - araglannin nasil olacagini

Sanatlar dersinde resmini ¢cizmekti. Bizim grup ¢! sevdigimiz otantik etkinlik

‘ama ayni zamanda da en zorlandigimiz etkinlikti. . az1 gorselleri bulmakta zorlu
Zorlandigimiz yerlerde anne

arkadaslanm da ayni sekilde zorlandiklarini séyleci-
’uptakl arkadaslanmizdan yardim aldik. Grup arkadaslanmizia yardimlastik. A
i dinledik ve ortak hareket ettik. Yaptigimiz otantik etkinliklerimiz sirayla

ta yaptiklari otantik etkinliklerle ilgili slayt hazirlayan arkadaslarimiz bile
inlikleri beraber gérelim mi?
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- ALMANAK OLUSTURMA OTANTIK ETKINLIKLERIMIZ VE SUNUM

£\
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DAN ESINLENEREK GRETILEN T o
GUEN NI

700 METRE DERINE INiYOR

Yiizen canlilardan da ilham alan miihendisler, bir robot v ]
L, o ! g penguen gelistirdi. Festo
:gellstlrdlgl Aq.uaPengw.n adindaki robot penguen, yiizgec ve viicut :arek etleri le
700 metre derine dalabilen bu model ayni zamanda 30 kilometre hiza ulasabiliyor. S
altinda 3 boyutlu ses dalgalari il gidecegi yéni bulabilen robot ayrica, ogrendigi yon!
de aklinda tutabiliyor. Model, kesif amacli kullanilacak.

Kangurularda ilham alan Festo, canli bir kanguru gibi hareket eden robo
aroo’ adindaki robotun tiim kas ve eklem yapisi kangurulardan
izmasi da gelistirilen robot, bu sayede iki ayag tizerinde d

« kangurularda oldugu gibi ziplayarak gerceklesiyor. Mod
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R, TIRMANIYOR, ZIPLIYOR
gelistiren miihendislerin esinlendikleri hayvanlar arasinda yilanlar da bulunuy,

gie Mellon Universitesi 6grencilerinin gelistirdigi robot, canli bir yilanin yapabi
hareketleri gerceklestirmesiyle dikkat cekiyor. Robot, suya girince ytliziiyor, agaca

Jlarak gikabiliyor ve bir yilan gibi zipliyor.
Jzerinde kamera bulunan bu robot, bataryasindan aldigi giic ile hareket ediyor.

‘EAIOBOT ROCO

: dan ibaret. Uretildi
k olan Roko, ormanlik alanda tagimaciliktan g3 o
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z otantik etkinliklerimizi anlatma
liyim. Bu haftaki otantik etkinliklere
landik ctinki stirpriz etkinlikler varc
canlandigimiz otantik etkinlik “Odtii Bilim ve Teknoloji Mi
tinlerin gegmisteki ve bugtinki kullanimlarini k_ar§llast|rab|
agimizi soylemisti 6gretmenimiz, 0 giinden beri S'abll'{lzllkla
dersinde 6gretmenimiz “Teknocan Gezi Rehberi” dagitti. Dah
rehberi icin kahraman yaratmistik, onlari 5gretmenimizin ne yapaca
. Bize dagitilan gezi rehberinde yarattigimiz kahramanlari gériince
dik. Gezi rehberimizin icinde miize kurallari, miizeyle ilgili siir, gezide g&
in boliimleri, geziyle ilgili sorular, bilmece ve fikra vardi. Fikrayi tekrar te
 glildik. Geziye okul otobusleriyle gittik ve hepimiz cok heyecanliydik.'
ciktigimiz icin zamaninda miizeye varmistik. Mitz i+t ayri kisima ayrilmi
sergi alani, ulasim tarihi sergisi, bilim ve tekn <rihi sergisi, uygulam:
eziydi. Acik hava sergi alani miizenin bahcesir, 1 ve eski ugaklar, helikg
vardi. Gezide eski daktilo, eski dikis makineleri, = fotograf makineleri, e
esyalar, e.s'ki saglik esyalari ve daha birgok sey vardi. En cok egledigimiz
: ali bilim merkezi oldu ciinkii oradaki rehber sayesinde deneyler ;
sonra tekrar bahceye ciktik ve trene bindik, hepimizin cok hosur

kiyaptaimi
n gok heyecan
aha cok heyecan

sorula ezi hepimiz icin cok e
kiir ettik. Bu haftanin ikinci etkinligi ise tikn [e

ildi, 0 donemj Yasayan insanlarla “Rportaj
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dersimizde sunmakt,. R&pj,
dere kenarinda su ISItip camagir yika

knolojik triinlerin gecmisteki ve bugiink

siydi. Gérsel Sanatlar dersimizde olusturdugumuz por
ni bazilari ise cok kolay oldugunu séylediler. Son etk
;é;;p o urlin yokken insanlarin hayati nasilmis, bunu an| ?
el Sanatlar dersimizde sunmakti, By etkinligi de hepimiz v
arini da gérmek ister misiniz?

A OTANTIK ETKINLIKLERIMIiZ
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b | YDi DENEY YAPALIM!
p,té Sogan Zarinin Incelenmesi

i gindan olan  bu mikro:
ngp! i rlamis oldugu pet sise kapa~g|n
ol wﬂ:::; ls;siattir.siki adet pet sise kapag ku.llarjil‘.a.rak ).l.ael|mI§1£|n u
b::[lm 'rzaktadlr (Bir tanesinin deligi kiitik digeri l_?uyuk).Ku;_uk delik olan
varvek bu :'Ir:‘ercek sayésinde inceleme yapabiliyoruz. Kigtk olan delikten 1siga dog
izde cismi kolaylikla gorebiliyoruz.

Peki bu mikroskobu nasil kullanacagiz ?
Bllyiik deligin icteki tist kismina bant yapistiriyoruz ve bu bantin (izerine inceleyecegimiz

oruz. (Ben sogan zarini inceledim ve bu bant tizerine sogandan aldigim zari yapistirdim.)
st kapag) kapatiyoruz ve gériintii netligi icin kapagi déndiiriiyoruz. Mikroskobu isiga
n bakiyoruz sogan zariny inceleyebiliyoruz,
N S0dan zarinin goriintiileri;
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pmamistik. Daha sonra neden tek bir
na triind olusturma asamasi baya Zaman
k. Bu hafta derse baslamadan égretmenim
k bu dersi onun baslatmasini istedi, Arkadagim
erimize yardim edip etmedigimizi sordu. Bizlerde

in zorlandigini konustuk. Bunun glnliik hayatimizda b
ek icin bir teknolojik tirtin tasarlamamizi istedi. Soru
icin bir cok fikir rettik. Fikirlerimiz arasindan bizim en ¢
¢in ekonomik olacak tiriinti oylama yaparak segtik. Yapaca

imiz fikir ucabilecek b/ alkondu. Sonra tasarimimiza“Ucan
nek olsa da yanginlarda insanlari
~dle, apartmanlarin dis boyalarin
edik. Daha sonra bu in 6zelliklerini belirledik. Herh
nun diisme tehlikesine kars: i< kisminin yumusak olmasi ve di
kli olmasi gerektigine karar verdlk Ugan balkonun i kisminda
va yastiklari olmasi gerektigini , dis kisminda ise d
ikl malzemeler kullanilmasi gerektigini belirledi
boyutlu hale getirilmis halini diistindik. Ders so
gimizin glinliik hayattan bir sorun belirleyip b
nu séyledi. Derste Griinii tasarlarken
n tasarlayip ti¢ boyutlu hale getirr
dik ve Turkge dersmde sun

amacimiz oncelikle car
iktigi veya giremedic: -
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s

i i " hazirladik. Bizim buldugumuz sorun i
t’ﬁ‘hab? afkadaslar, biz;ilﬁrg:r;:(vi:;:z nhea;tmalanydl. Pano.r.n}?lzuun igerisinde‘bir
plerini ¢op k.u:;-j;‘\],:a;nsailarln yere ¢op attigi kameradan qorulunce hemen insan
mera yer lestl|f Ie"imiz icin ¢6p kutusuna ya da geri donu§tim kutgsu:\a .atar gusn'
-m"'oat'gt: QIE:S gr ve insanlar denileni yaptiginda “Tesekkir %derlm. diyor. Béy
r:z:jsulr‘nz sayélamls hem de ¢evremizin temiz kalm=sini saglamis olmayi amagl

rhaba arkadaslar, bizim sorunumuz depremde yasanan can ve mal kayiplariyd
yasanan can ve mal kayiplarin 6nlemek icin depreme dayanikli binalar tasa
miz triintin adi “Miknatisl Binalar” dirTasarladigimiz tiriinde binalarln_.ta;
ozu doktik ve temelini ise miknatistan yaptik. Miknatisin cekim glic
yikilmiyor ve devrilmiyor. Tabij binay yaparken kullanilan m:

nikli malzemelerden yapiliyor. Ayrica derste deprem tatbika
Sylece hem eglendik hem 6grendik. .
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¢6zUm Urettik. Prizimiz duvarin icerisine disa
limizle dokunup biraz itince disariya gikiyor.

Ide yerlestiriliyor ve e
Igimiz zaman kapatiyoruz ve ocuklari da bu tehliken korumu:
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savunma glicline sahip olmayan bir
lojik, sosyal, sozel veya gorsel sal diradl
p telefonu gibi iletisim vasitalan kullanila
dit edilmesi, kiiclk distrilmesi, grupt
linde olabilmektedir ptan dislani

in siber zorbalara kars: -~ uklarini korumali ve stirekli gozetim
klarinin viicut mahremiye: i agik¢a gosteren fotograflanni payl

arinizin sosyal medya kullanimini sinirlandinin.
digi sosyal medya hesaplarini strekli gdzetim altinda tutun.
uza ait her bilgiyi sosyal medya platformlarindan pay

onlan sanatsal ve sportif faaliyetlere yonlendi
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var fakat 6nce kendimi t;
kistedim. Simdi tiziicti haberi
rkadasim son otantik etkin|ikler ol
r ettik. Ogretmenimiz daha sonra belki olaf
secti ve derse o arkadasimizla basladik,

girdi. Bize dgretmenimizle aksam bizim ic
ozlerinin agndigini, . b

belinin agridiginy i. Bizd
akindan bakmis olabilecegini, uzungsﬁresi);:;?sla';zdg I
kaldigi igin yorgun hissedebilecegini soyledik. Da
eknoloji bagimliligini, teknolojinin faydalari ve zararlarin,
an farkl karikatrler vard. Sosyal Bilgilerin ikinci dersinde
Cok hosumuza gittigi icin 6gretmenimizden tekrar agmasini
dan sonra arkadaslarimizla neler o6grendigimizi, bize anlatmak ist
nmis karikaturlere cok giildiik. Hem dustindiik hem eglendik.

ftaki otantik etkinliklerimizin neler oldugunu agikladi. Cogumuzun |
de vardi. Son haftanin ilk

Lantik etkinligi Sosyal Bilgiler dersind
lanyla ilgili bir ‘Miinazara « -+

- masi"yapmakti. Ayni zamanda teknols
olmasayd nasil bir hayat

urdu ve teknolojiyle ilgili dogru bilinen
larimizi tamamladiktar, - ‘riinazaramizi yaptik. Bu haftaki otantik
im Gésterisi” idi. Ogretme- k¢e dersimizde “Pandomim”ile ilgil
liligin anlatan pandorr::

- ssterisi yapmamizi istedi. Aragtirmam
sil yapabilecegimiz hakkincia bilgi al dik, ona gére hazirlandik. Dah:

2zorlanmadigimizi diistindiik. Gésteriyi yaparken siyah pantolon
boyama kalemlerimizle pandomim makyajimizi da yaptik ve

gosterimizi sunduk. Diger otantik etkinligimiz olarak 6gre

asi dersinde ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde derste 69

I“yapmamizi istedi. Karikattirdeki resimleri cizerken
larimizi yapip teslim ettik. Bu haftanin en son o
liligini anlatan “Afig Calismasi”yapmal
etkinliklerimizi yaptigimiz tim haft
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IsMASI OTANTIK ETKINLIGIMIZ

RA GAL
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Teknoloji Deyo;

i

INLiGimiz

TUR GALISMASI OTANTiK Eyyc
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10loji Dergisi

4

UMA VE UC BOYUTLU OYUNCAK YAP
OTANTIK ETKINLIKLERIMIZ.
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EK-17. TEKNOCAN GEZi REHBERI

TEKNOCAN GEZi REHBERI

ODTU BILIiM VE TEKNOLOJi MUZESI
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Merhaba arkadaslar beni hatirladimiz n?
Evet beni siz yarattimiz? Beni yaratan
grubun adi “Buz Toplan™ Gruptaki
arkadaslarim ise Elif, Nisa, Hamza, Omer,
Ayse.

Sizler igin ODTU Bilim ve Teknoloji
Mizesine bir gezi hazirladim. Ama ilk 6nce
miize kurallan nelerdir beraber 6grenelim
istivoruz.

/\/—\_/

MUZEDE UYULMASI GEREKEN KURALLAR

*Eserlere zarar vermemek igin hicbir sekilde dokunmamaliyiz.
*Fotograf ¢ekebilmek igin miize yetkililerinden izin almaliyiz.
*Miize icerisinde bagkasini rahatsiz edecek sekilde yiiksek sesle
konusmamaliyiz.

*Miizede 6gretmenimizden ve arkadaslarimizdan ayrilmamaliyiz.
*Miizede herhangi birsey yiyip igmemeliyiz.

/\/\/
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Arkadaslar, ODTU Bilim ve Teknoloji
Miizesi nerededir biliyor musunuz?Haydi
dgrenip buraya yazalim.

0ODTU Bilim ve
Teknoloji Miizesi ne
zaman kurulmugtur?
Muze hakkinda kisa
bilgi verir misin?
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Miize
Tarih, sanat, kiiltiiriin, hazinesidir
miize. En gergek bilgileri, o verir
hepimize.

Onunla aydinlanir, en eski
uygarliklar. Orada sergilenir,
¢ok degerli varliklar.

Miizeleri gezmeyi, hi¢
ihmaletmeyelim. Bilgimize
yepyeni, bilgilerekleyelim.

Antik eser bulursak,
verelimmiizelere. Tarihi
hazinemiz, {in salsiniilkelere.

Tarihi eserleri, 6zenle
koruyalim. Turisti ¢ektigini,
her an hatirlayalim.

Her turist, yurdumuzun, doviz, reklam
kaynag1.
Onu hosnut tutalim, gezsin denizi, dag1.
Boylece, hem taninir, hem de gelir
saglariz; Diinyay: iilkemize, sevgilerle

baglariz.

Naim YALNIZ
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Merhaba arkadaglar, beni yaratan grubun adi
“Yapimei ve Yardime:r Fogiler”. Ben gruptaki
arkadaglarim bulamadim bana yardim eder misiniz,

adlarim yazar misinz?
*

*
&
*

Miizeye gitmenin Sosyal
Bilgiler dersiyle alakali
oldugunu diigiintiyor
musunuz? Neden?
Ed

Arkadaglar biz gidecegimiz miizeyle ilgili
aragtirma yaparken bazi fotograflar gordiik ve
miizenin hangi béliimiinde sergilendigini merak
ettik, Geziye gitmeden dnce gbz atip geziden
déndiikten sonra beraber bulmaya ne dersiniz?
Iste baz1 fotograflar.
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Haydi arkadaslar fotografta gordiikleriniz
miizenin hangi bilimiinde sergileniyordu
yildizlarm igine yazalim.

B &;&,

o

“p;rl]r—.‘mr !‘.
-

S,
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EK-18. OLCEK KULLANIM iZiINLERi

Gonderen: Mehmet Kaan Demir <mkdemir2000@comu.edu.tr>
Gonderildi: 20 Subat 2017 Pazartesi 21:18

Kime: géniil bastiirk

Konu: Re: Elestirel Diisiinme Olgegi Kullamm izni

Selam sdyle, kullanabilirsiniz atif yapmak kaydiyla
20 Sub 2017 Pzt, saat 21:17 tarihinde goniil bastiirk <gonulbasturk@hotmail.com> sunu yazdu:
Danigmanim Doc. Dr. Mustafa BEKTAS

Génderen: Mehmet Kaan Demir <mkdemir2000@comu.edu.tr>
Gonderildi: 20 Subat 2017 Pazartesi 16:13:06

Kime: géniil bagtiirk

Konu: Re: Elestirel Diisiinme Olgegi Kullamm izni

Danigmaniniz kim acaba

20 Sub 2017 Pzt, saat 14:54 tarihinde goniil bastiirk <gonulbasturk@hotmail.com> sunu yazdi:

Merhaba Mehmet Hocam,

Sakarya Universitesinde Yiiksek Lisans yapiyorum. "Otantik Ogrenme Uygulamalarinin Ogrencilerin Elestirel ve Sosyal
Bilgiler Dersine Yonelik Tutumlarma Etkisinin Degerlendirilmesi" konulu tez ¢alismamda ,sizin gelistirmis oldugunuz
Elestirel Diisiinme Olgegin(Analiz,Degerlendirme,Cikarim,Y orumlama,Agiklama,0Oz Diizenleme) kullanmak igin izin
istiyorum.

- . 8 Sub 2017
GONUL BASTURK <gonul.basturk@ogr.sakarya.edu.tr> g:r 12:38
Alict: Selguk
Cok tesekkiirler Hocam

7 Subat 2017 10:35 tarihinde Dr. Selguk Besir DEMIR <shesdem@hotmail.com> yazdi:

Tabi kullanin basarilar dilerim

From: GONUL BASTURK <gonul.basturk@ogr.sakarya.edu.tr>
Sent: Monday, February 6, 2017 5:10:10 PM

To: shesdem@hotmail.com

Subject: Tutum Olgegi izni

Merhaba Hocam, Sakarya Universitesinde Yiiksek Lisans yaptyorum, sosyal bilgiler dersi tutum 8lgegini tezimde kullanmak
igin sizden izin istiyorum, yardimct olabilirseniz ¢ok sevinirim.

— .. 6 Sub 2017
GONUL BASTURK <gonul.basturk@ogr.sakarya.edu.tr> 19:12

Alict: hakengin

Merhaba Hocam, Sakarya Universitesinde Yiiksek Lisans yaptyorum, sosyal bilgiler dersi tutum 6lgeginizi tezimde kullanmak
i¢in sizden izin istiyorum, yardimei olabilirseniz ¢ok sevinirim.

6 Sub 2017
Hamza Akengin <hakengin@marmara.edu.tr> 23:12

Alici: ben

Goniil,

Etik kurallara uyarak gelistirmis oldugumuz 6lgegi arastirman da kullanabilirsin.

249


mailto:gonulbasturk@hotmail.com
mailto:mkdemir2000@comu.edu.tr
mailto:gonulbasturk@hotmail.com
mailto:sbesdem@hotmail.com
mailto:gonul.basturk@ogr.sakarya.edu.tr
mailto:sbesdem@hotmail.com

Kolayliklar dilegi ile.
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EK-19. ELESTIREL DUSUNME OLCEKLERI
(Analiz, Degerlendirme, Cikarim, Yorumlama, Ag¢tklama)

A- Analiz Olgegi

1’ den 9° a kadar olan sorularda her bir soruda verilen goriisii dogru kabul edin. Daha sonra bu
gortistin altinda bulunan ifadenin, dogru olarak kabul ettiiniz gériisii Destekleyip Desteklemedigine
karar verip cevabinizi uygun bosluga X koyarak belirtin.

1. Futbolda seyirei tuttugu takinu her zaman alkislamalidir. (Bu gériisi dogru olarak kabul edin)

Maglarda oyuncular alkisa gok ihtiya¢ duyarlar, DESTEKLER DESTEKLEMEZ

Bu ciimle yukandaki gériisii destekler mi?

I Futbolda seyirci tuttugu takinu her zaman alkislamalidir. (Bu gériisii dogru olarak kabul edin)
Seyirei, sadece oynanan oyunu begendigi zaman DESTEKLER DESTEKLEMEZ
takinn alkislar.

Bu ciimle vukarndaki gériisii destekler mi?

goriisii dogru olarak

3- Ugakla seyahat etmek arabayla seyahat etmekten ¢ok daha tehlikelidir. (B
kabul edin)
Alkollii siiriiciiler arabalarda daha ¢ok kazaya DESTEKLER DESTEKLEMEZ

sebep olurlar.
Bu ciimle yukardaki goriisii destekler mi?

4- Ucakla seyahat ctmek arabayla seyahat etmekten ¢ok daha tehlikelidir. (Bu goriisii dogru olarak
kabul edin)
Araba kazalarnda ucak kazalarindan daha ¢ok DESTEKLER DESTEKLEMEZ
kisi 6lmektedir.

Bu ciimle yukaridaki goriisii destekler mi?

5. Bilgisayarlar insan hayatma biiyiik kolayliklar getirmektedir. (Bu goriisi dogru olarak kabul
edin)
Bilgisayarlar cok sik bozulmaktadir. ’ ‘ DESTEKLER ‘ | DESTEKLEMEZ
Bu ciimle yukandaki goriisii destekler mi?

6. Bilgisayarlar insan hayatina biiyiik kolayliklar getirmektedir. (Bu goriisii dogru olarak kabul
edin)

Insanlar islerini bilgisayarlar savesinde ¢ok kisa DESTEKLER DESTEKLEMEZ
siirede hallederler.

Bu ciimle yukaridaki goriisii destekler mi?

7. Televizyon programlar insanlar igin ¢ok yararlhidir. (Bu gériisit dogru olarak kabul edin)
Televizyon programlar insanlara faydali bilgiler DESTEKLER DESTEKLEMEZ
Ofretirler.

Bu ciimle yukandaki gériisii destekler mi?

8- Televizyon (TV) programlar: insanlar i¢in ¢ok yararlidur. (Bu gériisii dogru olarak kabul edin)
Televizvon izlemek insanlar: tembellige alistirr. DESTEKLER DESTEKLEMEZ
Bu ciimle yukardaki goriisii destekler mi?

9- Spor yapmak insani daha saghikh yapar. (Bu gériisii dogru olarak kabul edin)
Insanlar spor vaparak sakatlamirlar. DESTEKLER DESTEKLEMEZ
Bu ciimle yukanmdaki goriisii destekler mi?
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B- DEGERLENDIRME

1' den 9' a kadar olan sorularda her bir soruda verilen gériisii dogru kabul edin. Daha sonra bu
goriistin altinda bulunan ifadenin, dogru olarak kabul ettiginiz gériisii Destekleyip Desteklemedigine
karar verip cevabimzi uygun bosluga X koyarak belirtin.

1. Futbolda seyirei tuttugu takinu her zaman alkislamalidir. (Bu goriisii dogru olarak kabul edin)
Maclarda ovuncular alkisa cok ihtivae duvarlar. DESTEKLER DESTEKLEMEZ
Bu ciimle yukaridaki goriisii destekler mi?

+ Futbolda seyirei tuttugu takinu her zaman alkislamalidir. (Bu géoriisii dogru elarak kabul edin)
Seyirci. sadece oynanan oyunu begendigi zaman DESTEKLER DESTEKLEMEZ

takin alkislar.
Bu ciimle yukaridaki goriisii destekler mi?

goriisii dogru olarak

3- Ugakla seyahat etmek arabayla seyahat etmekten ¢ok daha tehlikelidir. (Bu
kabul edin)
Alkollii siiriiciiler arabalarda daha ¢ok kazaya DESTEKLER DESTEKLEMEZ
sebep olurlar.

Bu ciimle yukaridaki goriisii destekler mi?

4- Ucakla seyahat etmek arabayla seyahat etmekten ¢ok daha tehlikelidir. (Bu gériisii dogru olarak
kabul edin)
Araba kazalannda ucak kazalanndan daha cok DESTEKLER DESTEKLEMEZ

kisi dlmektedir.
Bu ciimle yukardaki goriisii destekler mi?

5- Bilgisayarlar insan hayatina bityitk kolayliklar getirmektedir. (Bu gériisii dogru olarak kabul
edin)

Bilgisayarlar cok sik bozulmaktadir. DESTEKLER DESTEKLEMEZ
Bu ciimle yukaridaki goriisii destekler mi?

6. Bilgisayarlar insan hayatina biiyiik kolayliklar getirmektedir. (Bu gériisii dogru olarak kabul
edin)

Insanlar islerini bilgisayarlar sayesinde cok kisa DESTEKLER DESTEKLEMEZ
Bu ciimle yukaridaki goriisii destekler mi?

7. Televizyon programlari insanlar i¢in ¢ok yararlidir. (Bu gériisii dogru olarak kabul edin)
Televizyon programlan insanlara faydali bilgiler DESTEKLER DESTEKLEMEZ
dretirler.

Bu ciimle yukaridaki goriisii destekler mi?

8- Televizyon (TV) programlan insanlar igin ¢ok yararlidir. (Bu goriisii dogru olarak kabul edin)
Televizyon izlemek insanlar tembellige alistirir. ‘ DESTEKLER ‘ DESTEKLEMEZ

Bu ciimle yukaridaki goriisii destekler mi?

9- Spor yapmak insani daha saglikli yapar. (Bu gériisii dogru olarak kabul edin)
Insanlar spor yaparak sakatlamirlar. DESTEKLER DESTEKLEMEZ
Bu ciimle yukaridaki goriisii destekler mi?
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C- Cikarim Olgegi

1’ den 8 ¢ kadar olan sorularda her soruda bir bilgi verilmistir. Bu bilgiyi okuduktan sonra verilen
bilginin altinda yazan citimlenin, verilen bilgiye gére Dogru ya da Yanhs oldufuna karar verip

cevabimzi uygun bosluga X koyarak belirtin.

1. Ulkemizde okuma yazna bilen insan sayisi her gecen yil artmaktadir.

Ulkemizde okuyup vazan insan sayisi gegen vil. bu yilkinden DOGRU YANLIS
daha azdir.
Bu cikarun, yukaridaki bilgiye gére dogru mudur?

2- Ulkemizde okuma yazma bilen insan sayisi her gecen yil artmaktadir,
Ulkemizde bu vil. dnceki willardan daha az insan okula DOGRU YANLIS
gitmektedir.
Bu ¢ikarum, yukaridaki bilgive gére dogru mudur?

3. Ulkemizde okuma yazma bilen insan sayis1 her gecen yil artmaktadir,
Ulkemizde okuma vazma bilmevenlerin  savisi  siirekli DOGRU YANLIS
azalmaktadir,
Bu cikarun, yukaridaki bilgiye gére dogru mudur?

4- Ulkemizde okuma yazma bilen insan sayis1 her gecen yil artmaktadir,
Ulkemizde bu yil éneeki villara gére okul sayisi azalmustir, DOGRU YANLIS
Bu cikarun, yukandaki bilgive gore dogru mudur?

5. Ulkemizde okuma yazma bilen insan sayis: her gecen vil artmaktadur.
Ulkemizde okuma yazma égrenmek zorlasnmstar. DOGRU YANLIS
Bu ¢ikarun, yukaridaki bilgive gire dogru mudur?

6. Ulkemizde hastaliktan élen insan sayisi her gecen vil azalmaktadir.
Ulkemizde her yil saglik hizmetleri daha ¢ok iyilesmektedir. DOGRU YANLIS
Bu cikarun, yukaridaki bilgiye gére dogru mudur?

7- Ulkemizde hastahktan dlen insan sayisi her gecen yil azalmaktadar.
Ulkemizde her gecen vil doktor sayis: azalmaktadur. DOGRU YANLIS
Bu cikarum, yukaridaki bilgiye gore dogru mudur?

S-‘_f‘lkemizde hastahktan dlen insan sayis: her gecen y1l azalmaktadr,
Ulkemizde her gecen vil 6len insan sayisi artmaktadar. DOGRU YANLIS
Bu cikarun, yukaridaki bilgive gore dogru mudur?
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D- Yorumlama Olgegi

ARDA’ NIN BiR GUNT

Arda, ilkégretim 5. smif dgrencisidir. O giin, okuldan eve geldiginde annesi ona bir alis-
veris listesi vermisti. Listede ekmek, gazete, yumurta, peynir, zeytin ve kiyma vardi. Arda, hemen
markete gitti. 1 YTL’ lik ekmek, 2 YTL’ lik yumurta, 2 YTL’ lik peynir ve 2 YTL’ lik de zeytin alds.
Ardmdan gazete bayisinden 2 gazete aldi. Sonra késedeki kasaba gitti ve 6,5 YTL' lik kiyma aldi.
Béylece, annesinin verdigi listedeki her seyi almists. Cebinde 1YTL arttifimi gériince tekrar markete
ugrayip kendine o parayla ¢ikolata aldi ve eve geldi.

Eve geldiginde annesi, Arda’ mn aldiklari kontrol etti. Her seyi aldifum gordii, fakat
istedii gazetelerden farkli gazeteleri aldigini fark etti. Arda, dalgnhikla Milliyet ve Hilrriyet
gazetelerini almusts, halbuki evlerinde Sabah ve Aksam gazeteleri okunurdu. Annesi, para artip
artmadiing sordugunda Arda. hi¢ para artmadifini séyledi. Bu arada telefon ¢ald: ve telefonu Arda
act. Babaannesiydi arayan ve “Evde iseler onlara zivarete geleceklerini™ séylemisti. Arda ¢ok mutlu
oldu babaannesinin evlerine gelecek olmasindan. Bunun iizerine annesi. Arda’ ya tekrar para verip
taze g¢ekirdek, leblebi, fistik, badem, meyve suyu ile kuru pasta almasim ve aldign gazeteleri
degistirmesini sdyledi. Arda, kosarak evden ¢ikti. Ciinkili babaannesi gelmeden Arda’ mn ahis-verisini
bitirmesi gerekiyordu, Once gazete bayisine gitti ve gazeteleri degistirdi. Sonra kuruyemisgiye ugradi
ve toplam 1 kilogramhik cekirdek, leblebi, fistik ve badem aldi. Oradan markete gecti ve 1 litrelik
seftali suyu aldi. Son olarak da pastaneden 2 kilogramlik kuru pasta aldh ve “oh bee, bu aligveristen
de biltiin mahalle esnaflart para kazandi, ama kegke bir karvdesim olsavdi da, ahg-veriglere o
gitsevdi” diye sdylene sdylene eve dondii.

Arda, eve geldikten 15 dakika sonra babaannesi ve halasi Arda’ lara geldi. Arda’ mn
kuzenleri DoZukan ve Emre de 63lenci olduklarmdan onlardan 15 dakika sonra Arda’ lara geldiler,
Ciinkii okuldan yeni ¢ikmuslardi. Dogukan, Emre ve Arda hemen bilgisayann basina gegtiler.
Yarimsar saat oynadiktan sonra bahgeye inip top oynadilar. Arda, 2 ahs-veris maceras: sonras1 cok
yoruldugu i¢in kaleye gegti. Dogukan ve Emre, Arda’ nin halasmm gocuklan oldugu igin kardes
gibiydiler ve ¢ok iyi anlastyorlards. 1 saat top oynadiktan sonra eve déniip TV izlediler..,

1" den 10" a kadar olan sorular: yukarida verilen “Arda’ nm Bir Giini” baslikl metni dikkatli
okuduktan sonra metne goére cevaplaym. Her bir sorunun altinda 4 segenek verilmistic. Dogru
buldugunuz segenegi isaretleyin,

1. Sence annesi nigin siirekli ahs-verise Arda’ y1 gondermektedir?
a- Arda, ilkdgretim 5. simf $grencisi oldugu igin.

b- Arda, okuldan giktiktan sonra alis-veris yapmay1 ¢ok sevdigi igin.
c- Arda, alis-verislerde hi¢ hata yapmadig1 icin.

d. Arda’ min bagka kardesi olmadig igin.

2. Sence nicin Arda annesinin istediginden farkl gazeteleri almistir?
a- Parasi o gazeteleri almaya yettifi igin.

b- Annesinin istedigi gazeteleri sevmedigi igin.

c- Kendi aldig1 gazeteleri okumayn sevdigi igin.

d. Gazeteleri alirken dalgm oldugu igin.

3. Sence nigin annesi, para artip artmadigim sordugunda Arda, hi¢c para artmadigim séyledi?
a- Yalan sdylemeyi sevdigi icin,

b- Hesap yapmayi bilmedigi igin.

c. Hig para artmadig: icin.

d- Cikolata aldigim unuttugu igin.
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D- Yorumlama Olgeginin Devami

4. Sence neden Dogukan, Emre ve Arda farkh zamanlarda okuldan ¢citkmislardi?
a- Okullari farkli oldugu igin.

b. Arda sabahg1, Dogukan ve Emre de 83lenci olduklari igin.

c- Smiflart farkh oldugu igin.

d- Dogukan ve Emre sabahg¢1, Arda da 6glenci oldugu igin.

5. Arda’ nmn annesi, Arda’ nin babaannesinin gelecegini 6grendikten sonra neden Arda’ y1 bir
daha ahs-verise gonderdi?

a- Arda’ min yanls aldig gazeteler: degistirmesi i¢in.

b- Arda’ nin babaannesini daha iyi agirlamak igin.

c. Evde taze ¢ekirdek, leblebi, fistik, badem, meyve suyu ile kuru pasta olmadidi igin.

d- Arda’ nmn babaannesi taze ¢ckirdek. leblebi. fistik, badem, meyve suyu ile kuru pastay: ¢ok
sevdigi igin.

6. Arda, neden ilk ahsveriste gazete ve kiyma, ikinci ahsveriste de kuruyemis ve kurupastayi
marketten almamistir?

a- Arda’ nin cam yle istedigi igin.

b- Kasapta. kuruyemiseide ve pastanede daha taze tiriinler satildig1 i¢in.

c- Markette gazete, kiyma, kuruyemis ve kurupasta satilmadigi i¢in.

d. Arda, yaptig1 alis-verislerde biitiin mahalle esnafinin para kazanmasin istedigi igin.

7. Dogukan ve Emre, nicin Arda’ yla cok iyi anlasiyorlardi?
a. Akraba olduklar igin.

b- Cocuk olduklar: i¢in.

c- Misafir olduklan igin.

d- Birlikte oyun oynadiklar i¢in.

8. Sence nicin Arda ikinci ahs-verisini kosarak yaptn?
a- Kosmayi ¢ok sevdidi i¢in.

b- Her isini hizli yapmayi sevdidi i¢in.

c. Babaannesi evlerine gelecedi icin.

d- Ders ¢alisacags igin.

9. Sence nicin ilk ahs-veris sonunda annesi, Ardammn aldiklarm kontrol etmesine ragmen
ikincisinde kontrol etmedi?

a- Unuttugu igin.

b. Arda’ nin babaannesi geleceginden hazirhik yaptig: i¢in.

c- Arda’ ya gitvendigi i¢in.

d- Arda’ nin ikinei kez yanlis gazeteleri almayacagini diistindiigii icin.

10. Babaannesi nicin gelmeden 6nce Arda® lari telefonla aradi?
a. Evde olup olmadiklarmi é3renmek igin.

b- Hatirlarini sormak icin.

c- Bir sey isteyip istemediklerini grenmek igin.

d- Arda’ yla konusmak icin.
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E- Agiklama Olgegi

ARDA’ NIN BiR GUNT

Arda, ilkégretim 5. simf 6grencisidir. O giin, okuldan eve geldiginde annesi ona bir alis-
veris listesi vermisti. Listede ekmek, gazete, yumurta, peynir, zeytin ve kiyma vardi. Arda, hemen
markete gitti. 1 YTL’ lik ekmek, 2 YTL’ lik yumurta, 2 YTL’ lik peynir ve 2 YTL’ lik de zeytin aldi.
Ardindan gazete bayisinden 2 gazete aldi. Sonra késedeki kasaba gitti ve 6,5 YTL® lik kiyma ald.
Béylece, annesinin verdigi listedeki her seyi almusti, Cebinde 1YTL arttifim goriinee tekrar markete
ugrayip kendine o parayla ¢ikolata aldi1 ve eve geldi.

Eve geldiginde annesi, Arda’ min aldiklarm kontrol etti. Her seyi aldigim goérdii, fakat
istedigi gazetelerden farklh gazeteleri aldigim fark etti. Arda, dalgmbkla Milliyet ve Hiirriyet
gazetelerini almists. halbuki evlerinde Sabah ve Aksam gazeteleri okunurdu. Annesi. para artip
artmadigim sordugunda Arda, hig¢ para artmadigm styledi. Bu arada telefon ¢ald: ve telefonu Arda
acti. Babaannesiydi arayan ve “Evde iseler onlara zivarere geleceklerini” sdylemisti. Arda ¢ok mutlu
oldu babaannesinin evlerine gelecek olmasindan. Bunun {izerine annesi, Arda’ ya tekrar para verip
taze gekirdek. leblebi. fistik, badem, meyve suyu ile kuru pasta almasmi ve aldifn gazeteleri
degigtirmesini sdyledi. Arda, kosarak evden ¢ikt1. Ciinkii babaannes: gelmeden Arda’ min ahis-verigini
bitirmesi gerekiyordu. Once gazete bayisine gitti ve gazeteleri degistirdi. Sonra kuruyemiseiye ugrads
ve toplam 1 kilogramlik ¢ekirdek, leblebi. fistik ve badem aldi. Oradan markete gecti ve 1 litrelik
seftali suyu aldi. Son olarak da pastaneden 2 kilogramlik kuru pasta aldi ve “oh bee, bu ahgverigten
de biitiin mahalle esnaflari para kazandi, ama keske bir kardegim olsaydi da, alg-veriglere o
gitsevdi” diye sdylene sdylene eve déndii.

Arda, eve geldikten 15 dakika sonra babaannesi ve halasi Arda’ lara geldi. Arda’ min
kuzenleri Dogukan ve Emre de d@lenci olduklarindan onlardan 15 dakika sonra Arda’ lara geldiler.
Ciinkii okuldan yeni ¢iknuslardi. Dogukan, Emre ve Arda hemen bilgisayarin basmna gegtiler.
Yanmsar saat oynadiktan sonra bahceye inip top oynadilar. Arda. 2 alis-veris maceras: sonrasi cok
yoruldugu icin kaleye gecti. Dogukan ve Emre. Arda’ nin halasinin gocuklan oldugu icin kardes
gibiydiler ve ¢ok iy1 anlasiyorlardi. 1 saat top oynadiktan sonra eve déniip TV izlediler...

1" den 10’ a kadar olan sorulan yukarnda verilen ve okudugunuz “Arda’ nmm Bir Giinii” bashkl
metne gore cevaplaym. Her bir sorunun altinda 4 se¢enek verilmistir. Dogru buldugunuz segenegi
isaretleyin.

1. Arda yaptigi ahs-verislerde en ¢ok nereye ugramstir?
a- Kasaba ugranustr.

b- Gazete bayisine ugranmstir.

c. Markete ugramistir,

d- Kuruyemis¢iye ugranustir.

2. Dogukan, Emre ve Arda toplam kac saat oyun oynamislardir?
a- 1 saat oyun oynanuslardir.

b- 2 saat oyun oynanuslardir.

c. 2.5 saat oyun oynamuslardar.

d- 1.5 saat oyun oynammslardir.

3. Arda, okuldan eve geldikten sonra toplam kag¢ kere disar: cikmmstir?
a- 1 kere disann gaknustir,
b- 2 kere digar: ¢rkmistar.
c. 3 kere digan gikngtar,
d- 4 kere disari ciknustir.
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4. Dogukan ve Emre ile Arda arasimndaki akrabahk bagi nedir?
a. Arda’nmn babasiyla Dogukan ve Emre’ nin anneleri kardestir.
b- Arda’min annesiyle Dogukan ve Emre’ nin babalar kardestir.
c- Arda’nin babasiyla Dogukan ve Emre” nin babalar kardestir.
d- Arda nimn annesiyle Dogukan ve Emre’ nin anneleri kardestir.

5. Arda’ mmm yaptig: ilk ahis-veriste aldigy iiriinlerin hangisi annesinin verdigi liste yoktu?
a- Ekmek yoktu.

b- Kiyma yoktu.

c- Yumurta yoktu.

d. Cikolata yoktu.

6. Arda, ahs-verislerinin hangisini fiyata (YTL) gore, hangisini agirhga (kilogram-litre) gore
yapmstir?

a- [lk alis-verisini aguhga (kilogram-litre) gore, ikinei alig-verisini ise fiyata (YTL) gére yapnustir.
b- [lk alis-verisini fiyata (YTL) gére, ikinei alis-verisini de fiyata (YTL) gére yapnustir.

c- Ik alis-verisini agwhga (kilogram-litre) gére, ikinci alis-verisini de agirhga (kilogram-litre) gére
yapmistir.

d. 1lk alig-verisini fiyata (YTL) gore, ikinei alis-verisini ise agirhiga (kilogram-litre) gére yapnustir.

7. Annesi yanhs aldigim soyleyince Arda hangi gazeteleri degistirmeye gitti?
a- Milliyet ve Sabah gazetelerini degistirmeye gitti.

b- Sabah ve Aksam gazetelerini degistirmeye gitti,

- Hiirriyet ve Aksam gazetelerini degistirmeye gitti.

d. Milliyet ve Hilrriyet gazetelerini degistirmeye gitti,

8. “Arda’ mmn Bir Giinii” baghkh metne gore Arda’ larin mahallesinde bulunan esnaflar-
isverleri hangileridir?

a- Kasap, kuruyemisei, pastane ve manav.

b- Manav, gazete bayisi, kasap, kuruyemisei ve pastane.

c- Berber, gazete bayisi, kasap ve kuruyemisei.

d. Market, gazete bayisi, kasap. kuruyemisci ve pastane.

9. Dogukan, Emre ve Arda bahc¢eye top oynamaya indiklerinde Arda neden kaleye gecmek
istemistir?

a- Dogukan ve Emre 6yle istedidi i¢in Arda kaleye gegmek istemistir.

b. Arda iki kere alig-verise kosarak gittifinden bir daha kosup yorulmamak igin kaleye gegmek
istemistir.

c- Arda futbolda her zaman kalecilik yaptig1 i¢in kaleye geemek istemustir.

d- Bir kisinin oyun esnasinda kaleye gegmesi gerektidi i¢in Arda kaleye gegmek istemistir.

257




EK-20. SOSYAL BILGILER TUTUM OLCEGI

Maddeler

Tamanwn

Boat dvyoram

Bt dvyoaram

Kararsizm

Foatdmry ora
Hig
Fatl PO

1. BOWZWLU'T
(OEnename Dste i)

1-Sosyal Bilgiler dersinde zilin nasl caldizm anlamryomm

2-Sosyal Bilgiler dersinden nafret ediyorum. *

3-Spsyal Bilgiler dersi yerine baska bir derse girmeyi tercih
ederim *

4-Mechur olmasam Sosyal Bilziler dersine sinnem *

5-Eegke her dars Sosyal Bilziler olsa..

-Bance Sosyal Bilziler darsine synilan sirenin azalnlmas)
gerekir *

7-Ah Ah keske Sovsa Bilziler olmasa, *

2

- BOYLUT

lesr Deersimdean

w
=
B

2]

8-Sosyal Bilziler dersinin konulan bans gok exlenceli geliyor

8-Spsyal Bilziler dersinde yeni konulan ogremmek bana
heyecan veriyor.

10 5osyal Bilziler darsi bende piizal duyzular wyandirryor

11-5gsyal Bilgiler dersini iple gekiyonm.

12-Sosyal Bilgiler sevdigim dersler arasmdadur.

13-Mnmkim olsa bog derslerimde Sosyal Bilziler dersine
girmek istarim

14-Tarili bikayeleri dinlemek bana zevk verir,

15-Bog zamanlanmds Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili kitaplan
okurum

3. BOYUT
{ Oretmenden Kay naklanan

16-5osyal Bilgiler dgretmenimiz beni Soysal Bilgila dersinden
o ®

17-Sosyal Bilgiler dgretmeni yizinden Soysal Bilzilar
kelimesini bile duymak istemiyonum *

18-5osyal Bilgiler dgremmeninden nefrat adivonm *

18-Sosyal Bilgiler dersinds asla baganh olamam *

20-5psyal Bilziler diremmenim bana Sosyal Bilgiler dersini
sevdird

21- Sosyal Bilgiler dersine calismam gerekiig zaman kendimi
yorzun hissediyorum *

4. BOYUT

riler

21-Hata yapmaktan korktugum igin Sosyal Bilziler dersinde
konusmam *

23-Spsyal Bilziler dersine asla iyi bir not alamam *

24-Sgsyal Bilgiler dersi olmasaydy, okuln daha gok severdim *

25-Sgsyal Bilgiler dersi zaman kaydir *

26-5osyal Bilgiler dersinde canum gok siabyor.*
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