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0z
Bu calismada bilimsel iletisim kavramina yonelik beceriler tanimlanmis ve
becerileri ortaokul altinci sinif 6grencilerine kazandirmaya yonelik o6gretim
programi gelistirilmigtir. Tasarim tabanh 6gretim programi geligtirme modeli temel
alinarak yudratulen galisma iki ana dongude gergeklestirilmistir. Birinci ana
dongude analiz, tasarim, uygulama ve degerlendirme asamalari takip edilerek
Bilimsel iletisim Ogretim Programi gelistiriimistir. Birinci ana doéngl analiz
asamasinda genis kapsamli ihtiya¢ analizi gergeklestiriimig, tasarim asamasinda
programin bilesenleri gelistiriimistir. Birinci ana dongu uygulama ve degerlendirme
asamalarinda gelistirilen 6gretim programi yari deneysel bir galisma ile altinci sinif
dgrencilerine uygulanmis ve etkililigi degerlendiriimistir. ikinci ana déngiide analiz,
tasarim, uygulama ve degerlendirme asamalari yinelenerek gelistirilen o0gretim
programi okulun ogretim programi ile kaynastiriimistir. ikinci ana dongi analiz
asamasinda bilimsel iletisim 6gretim programina yonelik 6gretmen egitimi verilerek
ihtiyag analizi gergeklestiriimis, tasarim agsamasinda bilimsel iletisim becerilerinin
derslerle kaynastirilarak égretiimesine yénelik (¢ etkinlik tasarlanmistir. ikinci ana
dongu uygulama ve degerlendirme asamalarinda kaynastirma etkinlikleri
ogrencilere uygulanmis ve 6gretmen, dgrenci ve okul kutiuphanecisinin gorusleri
alinarak kaynastirma sureci degerlendirilmigtir. Birinci ana dongu sonucunda
Bilimsel iletisim Ogretim Programinin dgrencilere bilimsel iletisim becerilerini
dgretmede etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. ikinci ana dénglide kaynastirma
etkinliklerine katilan 6gretmen, 6grenci ve okul kutiphanecisinin gorusleri olumlu
yondedir. Kaynastirma etkinlikleri ile bilimsel iletisim becerilerinin mevcut 6gretim
programindaki ders konulari ile uyumlu sekilde aktarildigi, etkinliklerin 6grencilerin
hem dersin kazanimlarina hem de bilimsel iletisim 6gretim programinda yer alan

kazanmalara ulagmalarina katkida bulundugu alinan goruslerle desteklenmektedir.

Anahtar sozciikler: bilimsel iletisim, tasarim tabanli 6gretim programi gelistirme,

bilgi arama davranigi, ortaokul 6grencileri.



Abstract

Within this study, scientific communication skills have been defined and a
curriculum has been developed to teach these skills to sixth grade students. This
study based on design based curriculum development model has been carried out
in two cycles. In the first cycle, Scientific Communication Curriculum has been
developed and evaluated. At the first analyzing stage, wide-ranging needs
analysis have been conducted and at designing stage, components of the
curriculum have been developed. At the first implementation and evaluation stages
the curriculum has been conducted at 6" grade level through a quasi-experimental
study and the effectiveness has been assessed. In the second cycle, the Scientific
Communication Curriculum has been integrated with the school curriculum. At the
second analysis stage, teacher training have been conducted and the second
designing stage, three integration activities were designed for teaching the
scientific communication skills by integrating with courses. At the second
implementation and evaluation stages, activities have been implemented to
students and integration process has been evaluated by teachers’, students’ and
school librarian’s views. Results of the first cycle have concluded that Scientific
Communication Curriculum is effective in teaching scientific communication skills
to students. In the second cycle, teachers, students and school librarian attended
to integration of the curriculum have positive opinion about the integration process.
The views of participants’ supports that scientific communication skills are
delivered in accordance with the school curriculum by the integration activities and
the activities contribute students to gaining the learning outcomes of both school

and scientific communication curriculum.

Keywords: scientific communication, design based curriculum development,

information seeking behavior, middle-school students.
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Bolim 1
Giris
Bu bolimde calismanin gergeklestirimesinde ihtiyag duyulan problem

durumundan bahsedilmekte ve ardindan ¢alismanin problemi ile galismanin amaci

ve 6nemi aciklanmaktadir.
Problem Durumu

Bilginin kontrol edilemez bir bigimde artigi, dijital araglarin yaygin kullanimi
21. yuzyll ogrenenlerinden beklenen davranig ve becerileri degistirmis, bilgi
becerilerine yonelik yeni tanimlamalara ihtiya¢c duyulmustur. Teknolojiyi etkili
kullanma, Ust duzey dusinme, sosyal beceriler 21. yuzyll 6grenenlerinin sahip
olmasi beklenen temel beceriler arasinda yer almistir (American Association of
School Librarians, AASL, 2009). Bu beceriler ayni zamanda 21. ylzyil
bireylerinden beklenen ‘6grenmeyi 6grenme’ becerisinin  de temelini
olusturmaktadir (Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2002). Amerikan Okul Kutiphanecileri
Kurulusu (AASL, 2007), 21. ylzyll 6grenenlerinin sahip olmalari gereken
yeterliklere yonelik bir takim standartlar belirlemistir. Doért ana kategoride ele

alinan standartlar su sekildedir:

»  Sorgulama, elestirel dusinme ve bilgi edinme,

»  Sonug ¢ikarma, bilingli kararlar verme, bilgiyi yeni durumlara uyarlama
ve yeni bilgi iretme

»  Bilgi toplumunun bir Uyesi olarak bilgiyi etik kurallara uygun sekilde
paylasma,

»  Kisisel ve estetik buyumeyi surdlirme

Her bir standart kendi igerisinde dort alt kategoriye ayrilmaktadir. Bunlar
standartlari karsilamak icin gerekli beceriler, 6greneni harekete geciren tutum ve
davraniglar, etik bilgi davranigi sorumlulugu ve 06z-degerlendirme stratejileridir
(Lanning, 2014). Dolayisiyla bilgi becerileri 21. yy 'da 6drenenlerden beklenen

yeterliklerin temelinde yer almaktadir.

Gunumuzde ogrenciler bilgiye ulasmak amaciyla sayisal teknolojileri etkin
bir sekilde kullanmakta iken karmasik arastirma gorevlerini yerine getirmekte

zorlanmaktadirlar. Bu durum bize &6grencilerin mevcut arastirma becerilerinin



yeterli olmadigini ve geligtiriimesi gerektigini hatirlatmaktadir (Alamettala, 2015).
Ogrenciler teknolojiyi kullanarak bilgiye kolayca ulagirken ayni zamanda Urettikleri
bilgiyi de paylagsmaktadirlar. Kiguk yasta bireyler, kullanimi olduk¢a yaygin olan
sosyal medya araglari sayesinde olusturduklari icerikleri  internette
yayinlayabilmektedirler. Bireylere bilgi becerilerinin erken yaslarda kazandiriimasi
kaginilmaz olmustur. Diger yandan bilgi becerilerini dgrencilere kazandirmayi
amaglayan bilgi okuryazarhgi programlari da yeni teknolojilerin devreye girmesiyle
guncelligini yitirmeye baslamistir. Ogrencilerin bilgi becerilerini yeni ortamlarda
kullanmalarini saglamak amaciyla bilgi okuryazarligi becerilerinin de yeniden
diizenlenmesi gerekmektedir. “Bilimsel lIletisim Becerileri” bu noktada énem
kazanmaktadir. Bilimsel iletisim, bilgiye erisme, bilgiyi degerlendirme, kullanma,
sunma ve paylasma becerilerini icine alan bir kavramdir (Manthey, 2010). Bilimsel
iletisim kavrami bilginin paylasildigi yeni ortamlarda bilgi becerilerinin
kullanilmasini saglayan bir cgergceve sunmaktadir. Bilimsel iletisim becerileri
ogrenenlerin sahip olmalari beklenen onemli 21. yy becerileri arasinda
gosterilmektedir (Hurd, 2000).

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelismesiyle birlikte hem bu teknolojileri
yaratici sekilde kullanabilen, hem de bilgiye erisme, bilgiyi kullanma, bilgiyi Uretme
ve iletme becerilerine sahip bireyler yetistirmek egitim kurumlarinin hedefi haline
gelmistir (Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2001). Bilgi becerilerini 6grenmek bireyi bilgi
caginin gereklerini karsilamada donanimli hale getirir ve bireye yasam boyu
o0grenme becerisi kazandirir. Bu beceriler ayni zamanda problem ¢6zme, karar
verme, elestirel dusunme ve anlam olusturma gibi Ust dizey dusunme becerileriyle
de iligkilidir (Kuhlthau, 1987). Kuhlthau (1987) bilgi becerileriyle iliskili elestirel
dusunme vyeterliklerini gercek ile iddiayr ayirt etme, kaynagin guvenilirligini
belirleme, bilginin dogrulugunu belirleme, iligkili bilgiyi iliskisizden ayirt etme, 6n
yargilari tespit etme ve agik¢a ifade edilmemis varsayimlari tespit etme seklinde

siralamistir.

Bilgi caginda temel olan Ust duzey dusunme becerileri aragtirma ve
sorgulama surecinin temelini olusturmaktadir. Arastirmaya dayali problem ¢dzme
etkinligi olarak tanimlanan sorgulama, sorgu olugturmayi, bilgi aramayi, problemin
¢ozumune yonelik bilgileri toplamayi, toplanan bilgilerden anlam olusturmayi ve
sonugta bir cevap, bakis acgisi ya da anlayis gelistirmeyi igeren karmasik bir



suregctir (Kuhlthau, 1987). Sorgulama sirasinda bireyin ortaya koydugu beceri ve
davraniglar genel olarak “bilgi becerileri” olarak ele alinmaktadir. Bilgi becerileri

bilgi okuryazarligi kavrami ile yakindan iliskilidir.

Bilgi okuryazarhgi kavrami Gzerinde uzlasiimis bir tanimi olmamakla birlikte
Kurbanoglu (2010) tarafindan kavramin genis kapsamli bir analizi yapilarak

asagidaki sekilde 6zetlenmistir:

Bilgi okuryazarhgi bir beceriler bitlinuduar. Bilgi ihtiyacini fark etme, bilgi ihtiyacini
tanimlama, bilgi arama stratejileri gelistirme, bilgi arama, bulma, se¢me,
degerlendirme, kullanma, siniflama, dizenleme, yorumlama, yeni bilgiyi mevcut
bilgiyle butunlestirme ve iletme gibi bilgi becerilerinin; muhakeme yuritebilme,
karar verebilme, problem c¢ozebilme, analitik distinebilme, elestirel duslinebilme,
sentez yapabilme, yaratici dusUnebilme, yeni bilgi Uretebilme, gecmis
deneyimlerden yararlanarak bilgi ve beceri transferi yapabilme ve bilgiyi
icsellestirme gibi Ust diizey dusliinme becerilerinin; iletisim, ekip ¢alismasi, isbirligi,
kisisel motivasyon, uyum saglama gibi bireysel becerilerin; fonksiyonel
okuryazarlik, bilgisayar okuryazarligi, ag okuryazarhigi kitiphane okuryazarhgi,
medya okuryazarligi, goérsel okuryazarlik gibi cesitli okuryazarlik becerilerinin

birlesiminden olugur (s. 743).

Tanimindan da anlasilacagr gibi bilgi okuryazarhidi kavrami bilgi
becerilerinin yaninda Ust duzey dusunme becerilerini, bireysel becerileri ve gesitli
okuryazarlik becerilerini igine alan oldukga genis kapsaml bir kavramdir. Bilgi
okuryazarligi, bilimsel iletisim kavramini da igine alan semsiye bir kavram olarak
dusundlebilir. Bilgi okuryazarligi becerilerini tanimlamaya yonelik birgok model ve
yaklagim ortaya atilmis ve her birinde s6z konusu kavrama yonelik beceriler gesitli
sekillerde tanimlanmistir. Bilgi okuryazarligi modelleri arasinda yaygin olarak
bilinen arastirma becerileri modeli (Eisenberg ve Berkowitz, 1990) diger adiyla Alti
Buyuk Arastirma Becerisi (Big Six Research Skills) modelinde bilgi okuryazarhgi
becerileri hedef tanimi, bilgi arama stratejileri, bulma ve erisme, bilgi kullanimi,

bilgiyi organize etme ve degerlendirme becerileri seklinde tanimlanmistir.

Bilgi becerilerine yonelik yapilan caligmalar bu becerilerin 6grencilere
sistemli bir sekilde 6gretiimesi gerektigini vurgulamaktadir (Chu, Tse ve Chow,
2011; Julien ve Barker, 2009; Kinsawat, Kwiecien ve Tuamsuk, 2015; Kurbanoglu

ve Akkoyunlu, 2001; Scherz, Spector-Levy ve Eylon, 2005; Warmkessel ve



McCade, 1997). Bu da bilgi becerilerine yonelik o6gretim programlarinin
hazirlanmasini ve okullarda uygulamaya konulmasini saglayan bir takim
dizenlemeleri gerekli kilmaktadir. Ogretim programi  6grencinin  bir takim
becerileri, iglemleri ve kurallari 6grenmesinde rehberlik eden, igerigi duzene koyan
yazili bir 6gretim plani ve arag¢ gerecler seti olarak tanimlanmaktadir (Clements,
2007). Ogretim programinin gelistirilmesinde yer alan 6deler birbirini takip eden
adimlardan meydana gelmekte ve planli bir ¢alismayi gerektirmektedir. Van den
Akker (2013) 6gretim programi gelistirme slrecini birden fazla katiimcinin yer
aldigi, ihtiyacglarin 6nceden belirlendigi, programda ve kullanilacak arag gereclerde
dizenlemelerin yapildigi ve amaclanan diuzenlemelerin uygulamaya konarak
gerceklestirildigi uzun ve dongusel bir sure¢ olarak tanimlamaktadir. Bu tanima
gbre ogretim programi geligtirme, bir tasarim sureci olarak dusunulebilir. Bilgi
okuryazarligi gibi ¢ok boyutlu becerilerin kazandiriimasi amaciyla 6gretim
programi gelistirmenin s6z konusu becerilerin sistemli bir sekilde 6gretiimesini,
ayni zamanda becerilerin kalici olarak 6grenilmesini saglayacagi dusunulmektedir.
Rockman (2004), bilgi becerilerini kazandirmaya yoénelik gelistirilen bir 6gretim
programinin tum okulu kapsayan, problem ¢ézmeye ve sorgulamaya dayanan, ¢ok
cesitli bilgi kaynaklarinin kullanimini destekleyen, 6gretim yontem ve ilkeleri ile
teknolojiyi ise kosan ve belirli bir disiplindeki 6grenme ciktilari ile entegre edilmis
bir yapida olmasi ve 6gretmenlerin de bilgi becerileri ydninden donanimli olmalari
gerektigini ifade etmektedir. Ogretmenlerin mesleki ve alan bilgilerinin sinirli
oldugu dusunudliurse c¢esitli bilgi  kaynaklarinin  kullanilmasi, teknolojinin ise
kosulmasi, oOgretmenlerin bilgi becerileri konusunda egitim almalari gibi
gereksinimleri kargsilamak amaciyla farkh alan uzmanlari ile isbirligi yapilmasinin
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu konuda program geligtirme uzmanlarindan, okul
katuphanecilerinden ve 6gretim tasarimcilarindan gereken destedi almak mumkun
olabilir. Asagida, bilgi becerilerinin 6grencilere kazandiriimasinda var olan

durumlari agiklayan ve ¢6zUm onerileri sunan ¢aligsmalar incelenmektedir.

Julien ve Barker (2009), ortaokul diizeyindeki 6grencilere bilgi okuryazarligi
becerilerini kazandirmayi amaglayan mevcut 6gretim programlarinin 6grencilerin
s6z konusu becerileri kazanmalarini garanti etmedigini ifade etmiglerdir. Yaptiklar
calismada ogrencilere bilgi arama gorevleri vererek onlarin arama davraniglarini

analiz etmigler ve oOgrencilerle gorismeler gergeklestirmislerdir. Calisma



sonucunda ogrencilerin bilgiye ulasma ve bilgiyi degerlendirme gorevlerinde
basarili olamadiklarini saptamislardir. Mevcut 6gretim programinda yer almasina
ragmen ogrencilerin bu becerilere yeterince sahip olmamalarinin nedenleri
arasinda 6gretmenlerin bu becerileri kazandirmaya yonelik yeterli bilgilerinin ve
zamanlarinin olmamasi ve bu konuda mesleki geligsimlerinin yeterince

desteklenmemesi gosterilmigtir.

Cakmak ve Onal'in (2013) iki devlet okulu ve on alti 6zel okulun okul
kUtuphanecisi ile yaptiklari gorusmelerde bilgi okuryazarligi becerilerinin
kazandiriimasinda okullar arasinda bir standart olmadigini, oOzellikle devlet
okullarinin 6gretim programlarinda bilgi okuryazarligi becerilerini kazandirmaya
yonelik konu igerigi ve etkinlik olmadigini ortaya koymuslardir. Ayrica okullarda
gbrev yapan ogretmenlerin bilgi okuryazarligi becerilerine yonelik farkindalik
diuzeylerinin dusuk oldugunu ve bilgi okuryazarhgi ile ilgili konularda 6gretmenlere
yonelik gercgeklestirilen hizmet igi egitimlerin oldukca az sayida oldugunu
saptamisglardir. Arastirmacilar okullarda bilgi okuryazarligi becerilerinin
gelistiriimesinde kargilagilan temel sorunun ogretim programi eksikligi oldugu

sonucuna ulagsmislardir.

Burrows, Ginn, Love ve Williams (1989), bilgi becerilerinin 6gretim
programlarina kaynastirilarak ogretiimesinin etkili bir yaklasim oldugundan ve bir
takim avantajlarn oldugundan bahsetmislerdir. Becerilerin sistematik ve sirali bir
sekilde ogretilmesini saglama, 6grencilerin karmasik becerileri 6gretim programi
aracihgr ile daha etkili ve kalici olarak 6grenmeleri ve 6grencinin becerileri
icsellestirmesini saglama bu avantajlardan bazilaridir. Ancak bilgi yogunlugu fazla
olan ogretim programlarina bilgi becerilerini kaynastirmak ve uygulamak
ogretmenlerin is yUkunu arttirmaktadir. Bu sorunun Ustesinden gelmede
ogretmenlerle kutuphanecilerin igbirligi icerisinde c¢alisarak bilgi becerilerinin

ogretim programlarina kaynastirilmasi énerilmistir.

Kutuphaneciler, bilgi okuryazarhgl standartlarinin olugsturulmasinda ve
ogrencilerin  bilgi becerileri bakimindan donanimli olmalarinda o6nemli role
sahiptirler (Cakmak ve Onal, 2013; Mounce, 2010). Kuhlthau (1991) bireylerin
yasam boyu oOgrenmelerine olanak saglayan bilgi becerilerinin yalnizca
kUtaphanecilerin sorumlulugunda olmadigini, bu becerilerin 6gretmen-kuttiphaneci

igbirligi igerisinde Ogretim programlarinda yer alan konu alanlan ile
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batunlestiriimesi gerektigini vurgulamaktadir. Chu, Tse ve Chow (2011), ilkokul
duzeyinde ogrencilerin bilgi becerileri ile bilgi teknolojilerini kullanma becerilerini
gelistirmeye yonelik proje tabanli-sorgulayici bir 6grenme yaklasimi 6nermislerdir.
Bu yaklasimda égrenciler arastirma projeleri Gzerinde ¢alismakta, farkli alanlardan
Oogretmenler ile okul kutuphanecisi de igbirligi igerisinde proje surecini
yonetmektedirler. Arastirmacilar 6gretmen-kutiphaneci isbirligi ile gerceklestirilen
bu yaklasimin ilkokul duzeyindeki 6grencilere ilgili becerilerin kazandiriimasinda

etkili oldugunu ifade etmiglerdir.

Warmkessel ve McCade (1997), bireylerin yasam boyu 6grenenler olmalari
icin bilgi okuryazarhidi becerilerinin egitim yasantilarinin ilk yillarinda ve okulun
ogretim programina kaynastirilarak kazandiriimasini onermigtir. Ayni zamanda
ogretmenlerin de bilgi okuryazarligi becerilerini anlayabilmelerinin ve becerilerin
mevcut ogretim programina dahil edildigi bir yaklasimi kabul etmelerinin dnemli
oldugunu vurgulamistir. Bu konuda ogretmenlerin hizmet igi egitim almalarini

saglamak, hatta bu ise hizmet dncesinde baslamak yararli olacaktir.

Ruppel, Fry ve Bentahar (2016), hazirladiklar bilgi okuryazarhidi egitimi ile
ogretmen adaylarinin ilkokul 6grencilerine yonelik bilgi okuryazarhidi 6gretim
programi gelistirme, uygun bilgi teknolojileri araclarini (Web 2.0 araglar)
ogretimde kullanma, sorgulayici arastirma sorulari hazirlama, konu alanlariyla ilgili
bilgiye ulasma ve ulastiklari bilgi kaynaklarini degerlendirme becerilerini
kazanmalarini amaclamiglardir. Calismada okul dersleri ile kaynastiriimis bir bilgi
okuryazarligi egitimi modeli kullaniimig, bu dogrultuda amaglanan beceriler bir
dersin igerigi ile kaynastirilarak ders etkinlikleri aracihgiyla aktariimigtir.
Etkinliklerde 6dretmen adaylarina bilgiye ulasacaklari, bilgiyi dederlendirecekleri
ve belirli becerilerin 6gretimine uygun Web 2.0 araclarini segecekleri gorevler
verilmistir. Ornegin bir gérevde belirli bir sinif ici etkinlik senaryosunda hangi Web
2.0 aracini segeceklerini ve nasil kullanacaklarini anlatmalari istenmis, 6gretmen
adaylarinin goérevi yerine getirmeleri sirasindaki sesli disiinme kayitlari ve goreve
yonelik algilari degerlendirilmistir. Calisma sonucunda gergeklestirilen etkinliklerin
ogretmen adaylarinin bilgi kaynaklarini degerlendirme ve bilgi okuryazarhgi
becerilerini 6gretme konularinda 6z guvenlerini arttirdigi, diger yandan amaglanan
becerilere ulagsmada eksikliklerin oldugu ifade edilmistir. Arastirmacilar gelecegin
bilgi okuryazari bireylerini yetistirmesi beklenen bilgi okuryazari 6gretmenlerin



yetismeleri icin galismada amacglanan becerilerin 6gretmen egitimi programinin

tamamina kaynastiriimasi gerektigini vurgulamiglardir.

Shannon ve Shannon (2016), mevcut derslerle kaynastiriimis bir bilgi
okuryazarligi  egitiminden istenilen sonuglarin  alinmasinin  ogrencilerin
arastirmalarini desteklemek amaciyla yararlandiklar bilgi kaynagi sayisina ve
kalitesine bagh oldugunu ortaya koymustur. Bahsedilen kaynaklarin ve kaynaklara

erisme yollarinin egitimle 6grencilere kazandirilmasi gerekmektedir.

Kuhlthau (1987), bilgi becerilerinin 6gretim programina kaynastirilarak
Ogretilmesinde kaynak tabanli bir yaklasim onermistir. Bu yaklagsimda erigilebilir
tum bilgi kaynaklarinin sinif ici etkinliklerde kullaniimasi ve kaynaklara erisim igin
gerekli becerilerin d6gretiimesi, bunun igin kitiphaneci tarafindan gerekli destegin
saglanmasi yer almaktadir. izole edilmis bir bilgi okuryazarligi egitiminden ziyade
mevcut derslerde bilgi kaynaklarinin etkili kullaniimasi ve bununla ilgili bilgi
becerilerinin 6grencilere oOgretiimesini oneren kaynak-tabanli 6grenme, farkl
ogrenme hizinda ve tarzindaki 6grencilerin bireysel farkhliklarini dikkate alan,
ogrenme olanagini arttiran ve ogrencilerin ¢ok cesitli 6grenme materyallerini
tanimasini saglayan bir yaklagsimdir. Bu yaklasimda 6grenci 6grenme surecinin
merkezinde yer alir, 6gretmen ise 6grencinin ihtiya¢ duydugu bilgiyi saglayan degil
yonlendiren konumdadir; ogrencinin bilgiye ulagsmasinda, bilgiyi
degerlendirmesinde ve kullanmasinda ona rehberlik eder (Warmkessel ve
McCade, 1997).

Bireylerin gergcek yasam problemlerini ¢ozebilen bagimsiz 6grenenler
olabilmeleri icin 6grenme, dusunme, sorgulama ve problem ¢dzme gibi Ust duzey
becerilere sahip olmalari gerekmektedir (Akt. Scherz, Spector-Levy ve Eylon,
2005, s.232). Bu beceriler okullarda 6grencilere iyi planlanmis 6grenme etkinlikleri
cercevesinde kazandiriimahdir. Scherz, Spector-Levy ve Eylon (2005), ortaokul
duzeyindeki 6grenciler icin Ust dizey 6grenme becerilerini bilgiye erisme, bilimsel
okuma, bilimsel yazma, dinleme ve gbzlem yapma, bilgilerin gosterimi ve bilginin
sunumu olarak tanimlamiglar ve bir beceri 6gretim modeli ortaya koymusglardir.
Bilimsel iletisim programi olarak adlandirdiklar beceri 6gretim programi fen ve
teknoloji ders konularina entegre edilebilen bircok ders etkinliginden meydana
gelmektedir. Arastirmacilar s6z konusu etkinlikler yoluyla bilimsel iletigsim

becerilerini 6grencilere kazandirmis ve olumlu sonuglar elde etmiglerdir.



Bilgi ve iletisim teknolojileri bilgiyi paylasma, iletme, bilgi ile iletisim kurma,
yazma ve sunum yapma gibi iglemleri yerine getiren gesitli araglar sunmaktadir.
Ornegin blog, wiki, sosyal etiketleme gibi Web 2.0 araglari bilgi becerilerine yonelik
ogretim programlarinin uygulanmasinda kavramlarin ogretiimesi ve ogrenme
ortamlarindaki  etkilesim ve igbirliginin artmasinda etkili bir sekilde
kullanilabilmektedir (Johnston ve Marsh, 2014). Bu araglar ayni zamanda
bireylerin yeni becerilere sahip olmalari gerektigini de beraberinde getirmektedir
(Kuhlthau, 1987). Bilgi ve iletisim teknolojilerinde meydana gelen degisimlerle
birlikte bireylerin sahip olmalari gereken bilgi becerileri de degisime ugramakta ve
“Bilgi okuryazarhgi” Ust kavrami altinda yeni beceri tanimlamalari yapilmaktadir.
Bu tanimlamalardan biri bilimsel iletigsimdir. Bilimsel iletisim kavrami bilginin
paylasildigi yeni ortamlarda bilgi becerilerinin kullaniimasini saglayan bir ¢erceve
sunmaktadir. Bilimsel iletisim, bilimsel bir konunun, bir arastirmanin basili ya da
elektronik ortamda bulunan kitaplar, dergiler, makaleler, raporlar aracihgiyla
bireylerle bulusmasidir (Hurd, 2000, s. 1281). Ugcak ve Al (2009), bilimsel iletigimi
“bilim insanlarinin yaptiklari arastirmalar sonucu elde ettikleri bulgulari s6zll ya da
yazil olarak sunduklari bir stre¢” seklinde tanimlamisgtir (s.2). Park ve Jeon (2014)
bilimsel iletigsimi bilimsel olaylari, gorusleri ve aciklamalari anlama, iletme ve
paylasma becerisi olarak tanimlamislar, belgeler, sayilar, tablolar ve sekiller olmak
Uzere dort tur bilimsel iletisim formundan bahsetmiglerdir. Yapilan tanimlardan
anlasilacagi gibi bilimsel iletisim hem arastirma yapmayi1 hem de toplanan bilgilerin
sunulmasini iceren bir suregtir. Bilgilerin yazili ve s6zlU olarak sunulmasi bir takim
ara¢ ve ortamlari kullanmayi gerektirmektedir. Bilimsel iletisim, bilgiye erisme,
bilgiyi degerlendirme, bilgiyi farkli bigcimlerde ifade etme, bilgiyi kullanma, sunma

ve paylasma ile sunulan bilgiyi anlama becerilerinden meydana gelmektedir.

Yapilan galismalarda bilgi becerilerinin bireylere erken yaslarda ve sistemli
bir sekilde o6gretilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bilgi becerilerinin kapsaml ve
sistemli dgretimi ise bu becerilere yonelik 6gretim programlarinin geligtiriimesi ile
mimkin olmaktadir. incelenen galismalardan égretim programi eksikliginin ya da
halihazirda gelistirilen programlarin uygulanmasindaki eksikliklerin 6grencilerin
bilgi becerilerine sahip olmalarini, sahip olduklari becerileri uygulayarak
gelistirmelerini engelledigi seklinde c¢ikarimda bulunulabilir. Bu durum bilgi
becerilerini kazandirmaya yonelik ogretim programi geligtiriimesi gerekliligine



isaret etmektedir. Diger yandan gelistirilien programin uygulanmasindaki
eksikliklerin de oOnune gegmek amaciyla bir takim Onlemlerin alinmasi
gerekmektedir. Calismalar bilgi becerilerinin  mevcut 06gretim programlarina
kaynastirilarak  ogretiimesinin  6grencilerin  becerileri kazanmalarinda etkili
oldugunu gostermektedir. Bu yaklasim ile ayni zamanda bilgi becerilerinin
ogretilmesi icin okulda mevcut Ogretim programinin uygulanmasina ayrilan
zamanin  kullanilmasini  onleyecegi dusunulmektedir. Alanyazinda bilgi
okuryazarligi  becerilerinin  yuksekogretim duzeyinde okul programlarina
kaynastiriimasi sudrecini agiklayan c¢ok sayida c¢alismaya rastlanmaktadir. Bu
calismalarda kazandirilmasi amacglanan bilgi okuryazarhdi becerileri okul
kUtiphaneleri tarafindan belirlenen bir takim standartlara dayanmaktadir. Yeni
ara¢ ve ortamlarin kullanimi ve yeni bilgi kaynaklarinin ortaya c¢ikmasi bilgi
okuryazarligi becerilerinin guncellenmesi gerekliligini dogurmaktadir. Bu nedenle
“pbilimsel iletisim” olarak isimlendirilen yeni bilgi okuryazarligi becerilerinin
tanimlanmasina ve bu becerileri ortaokul 6grencilerine kazandirmaya yonelik bir
ogretim programi gelistiriimesine ihtiyag duyulmustur. Gelistirilen 6gretim programi
ile ogrencilere bilimsel iletisim becerilerini kazandirmak ve ayni zamanda
ogrencilerin bu becerileri yeni arac ve ortamlarn kullanarak uygulamalarini
saglamak amaglanmistir. Ortaokul dizeyindeki 6grencilere uygun Web 2.0 araclari
ve mobil uygulamalar 6grencilerin bilimsel iletisim becerilerini uygulayacaklari yeni
ve etkili ortamlar olarak halen ilgi gekiciligini korumaktadir. Bilimsel Iletigim
Ogretim Programinin okulda kullanimini kalici hale getirmek, uygulamada okulun
programini aksatmamak ve alan yazinda da deginildigi gibi becerilerin daha etkili
kazanilmasini saglamak amaciyla mevcut égretim programi ile kaynastiriimasinin
etkili bir uygulama yontemi oldugu dusunulmektedir. Bu yontemin uygulanmasi ise
ogretmenlerin de bu beceriler yonunden donanimli olmalarini ve kaynastirma
calismalarina etkin katilmalarini gerektirmektedir. Bu c¢alismada kaynastirma
etkinliklerinin 6gretmenlerle isbirligi icerisinde tasarlanmasi ve dgretmenlerin de
bilimsel iletisim becerileri yoninden donanimli olmalarini saglamak amaciyla
ogretmen egditimi duUzenlenmigtir. Tasarim tabanli ve zamana yayilarak
gerceklestirilen c¢alisma surecinde 6gretmenlerin ve okul katuphanecisinin

arastirmaci ile isbirligi icerisinde ¢alisarak surece dahil olmalari saglanmistir.



Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismada ortaokul altinci sinif 6grencilerine bilimsel iletisim becerilerini
kazandirmak amaciyla Bilimsel iletisim Ogretim Programinin gelistiriimesi ve bu
becerilerin Oogretimini ve kazanimini devamli hale getirmek amaciyla mevcut
ogretim programi ile kaynastirimasi amacglanmaktadir. Tasarim tabanli 6gretim
programi gelistirme modeli ¢ergevesinde iki ana dongu seklinde vyurutilen
calismanin birinci ana doéngustinde genis kapsamli bir ihtiyac analizi
gerceklestirilerek ogretim programinda yer almasi planlanan beceriler ile 6gretim
programinin genel gergevesi olusturulmustur. Olusturulan ¢ergceveye uygun olarak
Bilimsel iletisim Ogretim Programi tiim bilesenleri ile gelistiriimis ve yari deneysel
bir calisma égrencilere uygulanarak etkililigi degerlendirilmistir. ikinci ana déngiide
ogretmenlerin bilimsel iletisim becerilerini kazanmalar ve gergeklestiriimesi
planlanan kaynastirma calismasi hakkinda ihtiyagc analizi gergeklestirmek
amacliyla 6gretmen egitimi diizenlenmistir. Ogretmen egitimi sirasinda toplanan
bilgiler 1s1§inda olusturulan cercevede Bilimsel iletisim Ogretim Programi mevcut
ogretim programi ile kaynastiriimistir. Bu kapsamda U¢ kaynastirma etkinligi
tasarlanmis ve ortak ders planlari dogrultusunda uygulanmigtir. Kaynastirma
etkinliklerinin amaci, gelistirilen Bilimsel lletisim Ogretim Programinin altinci
siniflarin 6gretim programinda yer alan konularla iliskilendirilerek bilimsel iletisim
kazanimlarinin disiplinler arasi bir yaklagimla ogretilmesini saglamak ve ogretimi
devamli hale getirmektir. Kaynastirma galismalari kapsaminda ortak ders planlari
hazirlanarak Bilimsel iletisim Ogretim Programinda yer alan kazanimlar ile mevcut
ders konularina iligkin kazanimlarin ayni anda ogretilmesi planlanmistir.
Kaynastirma caligmalari kapsaminda gerceklestirilen “ag gunliugu kose yazisi
yazma”, “bibliyografik kiinye karekodu olusturma” ve “brosir hazirlama” etkinlikleri
ile 6grencilerin bilimsel iletisim becerilerini yeni ara¢ ve ortamlarda kullanmalarini
saglamak amaclanmigtir. Bilimsel iletisim o6gretim programi 6grencilere bilimsel
iletisim becerilerini kazandirmaylr amagclamakta, kaynastirma calismalari ise bu

becerilerin 6gretimini ve kazanimini devamli hale getirmeyi amaclamaktadir.

Yapilan galismalarda bilgi becerilerinin okul programlarina kaynastirilarak
ve Ogretmen-kutiphaneci isbirligi ¢cergevesinde kazandirilmasinin bu becerilerin
ogretilmesinin en etkili yolu oldugu ifade edilmekte, ayni zamanda kaynastiriimig
ve igbirligine dayali yaklagimin ogretmenlerin mesleki gelisimlerine de katki
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sagladigr vurgulanmaktadir. Bu ¢alismada gelistirilen 6gretim programinin altinci
sinif 6gretim programi ile kaynastirilmasinin ve ogretmenlerin ve okul
kUtlphanecisinin bu slrecte etkin rol almasinin 6gdretmenler ve &grenciler
acisindan 6nemli katkilarinin olacadr dusinilmektedir. Ogrencilerin  bilimsel
iletisim becerileri bakimindan donanimli olmalari onlara yasam boyu 6drenme
becerisi kazandiracak ve okul yasamlarinin ilk yillarindan baslayarak bilgiye daha
kolay ulasan ve teknolojiyi kullanarak bilgiyi sunan arastirmaci bireyler olarak
yetismeleri saglanacaktir (Bucknall, 2012; Spector-Levy, Eylon ve Scherz, 2009).
Ogretmenler agisindan, 6gretim planlamasi yaparken yeni becerileri planlarina
nasil dahil edeceklerini ve konu icerigiyle nasil kaynastiracaklarini 6grenmeleri
ogretmenlere farkh bir 6gretimsel deneyim kazandiracak, bu durum onlarin
mesleki gelisimlerine katki saglayacaktir (Rockman, 2004). Mevcut 6gretim
programi acgisindan dusunuldiagunde ise konu igerigine bilimsel iletisim
becerilerinin  entegre  edilmesi ile  ogretim igeriginin  zenginlesecegi

dusundimektedir.
Arastirma Problemi

Calismada asagidaki problemler Gzerine temellendirilmigtir.

1. Bilimsel lletisim Ogretim Programi &grencilere bilimsel iletigim

becerilerini kazandirmada etkili midir?

2. Tasarim tabanli Bilimsel iletisim Ogretim Programinin gelistirilmesi

ve mevcut 6gretim programi ile kaynastiriimasi surecinin temel 6geleri nelerdir?

CGalismanin birinci ana dongusunde ilk probleme cevap aranirken birinci ve

ikinci ana dongunun tamamlanmasi ile ikinci problem cevaplanmaya calisiimistir.

Alt problemler. iki ana déngii seklinde yiritilen calisma siirecinde
yukarida verilen arastirma problemlerini somut bir sekilde cevaplandirmak

amaciyla her bir ana donguye yonelik alt problemler belirlenmisgtir.
Birinci Ana Donguye Yonelik Alt Problemler

a. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n 6lgum puanlarina

gore dlzeltilmis son 6lcim puanlari arasinda anlamli fark var midir?
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b. Deney ve kontrol grubunda yer alan o&grencilerin performans
gorevleri beceri duzeyleri performans gorevleri dereceli puanlama anahtarinda yer

alan olcutler bakimindan nasildir?

C. Uygulamaya katilan  ogrencilerin  bilimsel iletisim  ogretim

programinda iyi 6grendikleri ve zorlandiklari konulara yonelik gorugleri nelerdir?

d. Uygulamaya katilan &grencilerin bilimseliletisim.net web sitesine

yonelik onerileri nelerdir?

e. Uygulamaya katilan 6gretmenin bilimsel iletisim ogretim programina

yonelik gorus ve onerileri nelerdir?
ikinci Ana Déngiiye Yonelik Alt Problemler

a. Ogretmenlerin 6gretmen egitimine ve kaynastirma siirecine ydnelik

gOrls ve Onerileri nelerdir?

b. Birinci  kaynastirma  c¢alismasindaki  6grenci  performanslari
performans gorevleri dereceli puanlama anahtarinda yer alan dl¢Utler bakimindan

ne dizeydedir?

C. Ogretmenlerin  birinci kaynastirma calismasinin derslerine ve

ogrencilere olan etkilerine yonelik gorugleri nelerdir?

d. Ogrencilerin  birinci  kaynastirma calismasina yonelik gorigleri
nelerdir?
o Ogrencilerin ag gunltgu yazarken dikkat ettikleri ve zorlandiklari

noktalar nelerdir?
. Ogrencilere gore ag giinliigi yazmanin olumlu yonleri nelerdir?

e. Ogretmenlerin  ikinci kaynastirma calismasinin  derslerine  ve

ogrencilere olan etkilerine yonelik gorugleri nelerdir?

f. Ogrencilerin  ikinci kaynastirma calismasina yonelik gorisleri
nelerdir?
o Ogrencilerin  bibliyografik kiinye karekodu olusturma etkinligi

sirasinda 6grendikleri ve zorlandiklari noktalar nelerdir?

12



g. Okul kltuphanecisinin ikinci kaynastirma calismasina yonelik

gorugleri nelerdir?

h. Ogretmenlerin Gglincl kaynastirma calismasina yonelik gérisleri

nelerdir?

I. Ogretmenlerin kaynastirma slirecine yonelik gorlis ve onerileri

nelerdir?
Sinirhihiklar

Bu calismada gelistirilen 6gretim programi ortaokul altinci sinif 6grencilerine
yoneliktir. Bilimsel lletisim Ogretim Programinin etkililigini degerlendirmek
amaciyla uygulanmasi 65 altinci sinif 6grencisi ile sinirhdir. Kaynastirma
etkinlikleri kapsaminda gergeklestirilen 6gretmen-kitiphaneci isbirligi 3 Turkge, 2
Bilisim Teknolojileri, 3 Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve 1 okul katiphanecisi ile

sinirhidir.
Tanimlar

Bilimsel iletigsim: bilimsel bir konunun, bir arastirmanin basili ya da
elektronik ortamda bulunan kitaplar, dergiler, makaleler, raporlar araciligiyla

bireylerle bulusmasi olarak tanimlanmaktadir.

Ogretim programi gelistirme: Bu c¢alismada program gelistirme
yaklagiminin agamalari dogrudan kullanilmamisg, bilimsel iletisim 6gretim programi,
calismanin dogasi geregi tasarim tabanh yaklasima uygun olarak gelistiriimis ve
mevcut 6gretim programi ile kaynastiriimistir. Bunun nedeni bilimsel iletisimin ayri
bir ders olarak okul mufredatinda yer almamasi ve diger 6gretim programlari
icerisinde bilimsel iletisim becerilerinin kazandiriimasini saglayacak kazanimlarin
yeterli olmamasi nedeniyle bilimsel iletisim ogretim programi kazanimlari
tanimlanmis ve diger derslerdeki kazanimlarla kaynastiriimasi o6n plana

cikariimigtir.
Bilimsel iletigsim ogretim programi: Bilgiye erisme, bilgiyi degerlendirme,
etkili dinleme ve not alma, bilgiyi farkli bigimlerde ifade etme, bilimsel okuma ve

yazma ve bilgiyi sunma ve paylasma becerilerini 6grencilere kazandirmaya yonelik

geligtiriimis olan ve becerilere ait kazanimlar, konu anlatimlari, etkinlikler,
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performans gorevleri, 6rnek ortak ders planlari ve 6gretmen kilavuz kitapgigindan

meydana gelen beceri 6gretimi programidir.

Tasarim tabanh ogretim programi gelistirme: McKenney, Nieveen ve
Van den Akker (2006) tarafindan gelistirilen ve 06gretim programi gelistirme
surecini tasarim tabanh arastirma yaklasimi cergevesinde ele alan, program
gelistirmenin tasarim tabanli arastirmanin dogasi geregi dongusel bir sure¢
oldugunu ileri suren ve bu suUre¢ sonunda tasarim ilkeleri, d6gretim programi

uranleri ve mesleki gelisim ciktilarinin elde edildigi model seklinde tanimlanabilir.
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Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli

Bu calismada bilimsel iletigsim sureci igerisinde yer alan becerileri daha iyi
anlamak amaciyla becerilerin temelini olusturan sorgulayici 6grenme yaklasimi ve
bilgi arama siireci modeli ayrintili olarak agiklanmaktadir. Bilimsel iletisim Ogretim
Programinin gelistiriimesi ve kaynastiriimasi surecinin daha iyi anlasiimasi igin
genel anlamda &gretim programi gelistirme slrecinden ve bilgi okuryazarhgi

becerilerinin 6gretim programlarina kaynastiriimasindan bahsedilmektedir.
Sorgulayici Ogrenme Yaklagimi

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin hizla arttigr ve bilgi teknolojilerinin gelistigi
gunumuzde tUm ogrencilere ayni anda bagimsiz 6grenme ve yasam boyu
ogrenme Dbecerilerini kazandirmak, o6grenme igerigini sorgulama temelli hale
getirmekle ve o6grenenlerin arastirma ve sorgulamaya dayanan etkinliklere danhil
olmalariyla mumkundur (Scherz, Spector-Levy ve Eylon, 2005). Bu da bireylere
arastirma ve sorgulama becerilerini kazandiran 0Ogretim programlarinin

hazirlanmasini gerektirir.

Sorgulama, 6grencinin yeni fikirler kesfetmek icin farkh bilgi kaynaklari ile
etkilesime girmesi ve birbiriyle gelisen bilgileri incelemesi, bdylece yeni anlamlar
olusturmasi ve kendi bakis acisini gelistirmesi sirecidir (Kuhlthau, Heinstrom ve
Todd, 2008). Kuhlthau (2010), arastirma ve sorgulamaya dayanan bir 6gretim

surecinin 5 tir 6grenme ¢iktisi oldugundan bahsetmistir:

1. Bilgi okuryazarhgi: bilgiye erisme, bilgiyi degerlendirme ve bilgiyi

kullanma becerileridir.

Bilgiye erisme; belirli bir konuda bilgiye erismek ¢ok miktarda ve cesitli
bilgi kaynagiyla bas etmeyi gerektirmektedir. Ogrenci bilgi arama stratejilerini
kullanarak farkli arama sorgulari olusturmakta, bdylece ihtiya¢ duydugu bilgiye

ulasabilmektedir.

Bilgiyi degerlendirme; ihtiyag duyulan en dogru ve faydali bilgiye ulagsmak
icin bilgiyi belirli dlgutler bakimindan degerlendirmek gerekmektedir. Bu olgutler

uzmanlk, dogruluk, guncellik, bakis agisi ve kalitedir.
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Bilgiyi kullanma; elde edilen bilgilere dayanarak olgulari yorumlama,
fikirleri organize etme, konunun ana fikrini belirleme ve ogrendiklerini paylasma

becerileridir.

2. Ogrenmeyi Ogrenme: 6grenme siirecinin farkinda olma ve bu

surecte kendini degerlendirebilme becerisidir.

3. Konu igerigi: Sorgulama égrenciye tek basina degil, konu icerigiyle
iligkilendirilerek ogretilmektedir. Boylece 6grenci hem konuyu kavramakta, hem de

ogrenmek uzere oldugu beceriyi onceki bilgileriyle iligkilendirmektedir.

4. Okuryazarhik Yetkinligi: 0Ogrencinin sadece 0Ogrenmek igin
okumaktan 6teye gitmesini gerektirir. Ogrenci bilgilendirici bir metnin dnemini
anlamali, ana fikri kavramalidir. Bu beceriler okuma, yazma, konusma, dinleme,

g6zlem ve sunma becerileridir.

5. Sosyal Beceriler: sorgulayici 6grenme yaklasimi dgrencilere grup
calismasi ve 6grenme toplulugu olusturmalarina firsat veren 6grenme yasantilar

sunmakta, bu da 6grenenlerin sosyal becerilerini gelistirmektedir.

Arastirma ve sorgulama becerisi, Milli Egitim Bakanhdi (MEB)nin tim
derslerde 6grenenlere kazandirmayi hedefledigi ortak beceriler arasindadir (MEB,
2015; 2012; 2009a; 2009b; 2006). Sorgulamaya dayali 6grenme, 6grenenin gok
miktarda ve c¢esitli bilgi kaynagini kullanarak bilgiyi yapilandirmasini ve
olusturdugu urdnu digerleriyle paylasmasini igeren, ogretmen, kutuphaneci ve
uzman Kisilerin dahil oldugu bir surectir (Kuhlthau, Maniotes ve Caspari, 2015).
Alan yazinda bilgi arama ve arastirma becerilerine yonelik modeller sorgulama
surecini agiklamaya yardimci olmaktadir. Audet ve Jordan (2005), tim modellerde

yer alan ortak agsamalari su sekilde siralamistir:

» Arastirilabilir bir problem belirleme,

» Eylem plani olusturma,

> Bilgi kaynaklarini toplama, analiz etme ve toplanan bilgileri 6zetleme,
» Bulgulari rapor etme ve sonug ¢ikarma

» Surece yonelik yansimalar

Lupton (2016), bilgi arama, sorgulama ve arastirma sireci modellerinin

benzer asamalardan meydana geldigini belirtmis ve bu modellerin okullarda
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o0grenme gorevleri olusturmada faydali olabilecedini ifade etmistir. Bahsedilen
modeller ve igerdikleri beceriler Tablo 1'de yer almaktadir:
Tablo 1
Bilgi Arama, Sorgulama ve Arastirma Sireci Modelleri (Lupton, 2016; s.33)
Altir  Buyuk Bilgi Arama Gudumlu Bilgi Sireci Sorgulama Sorgulama Arastirma
(Big6, Sureci Sorgulama  (The Doénglsu Sireci becerisi
Eisenberg & (Information (Guided Information  (Inquiry (The gelisim
Berkowitz, Search Inquiry Process, Cycle, Inquiry gergevesi
1990) Process, Design, NSW Gourley, Process- (Research
Kuhlthau, Kuhlthau, Department  2008) Brunner, skill
vd 2007) Maniotes& of nd) development
Caspari, Education & framework,
2012) Training, Willison&
2007) O’Regan,
2007)
Gorevi Baslama Acilis Tanimlama  Acma Soru Basglamaé&
tanimlama sorma netlestirme
Arama& Secme Dalma Yerlestirme  Arama Kaynak Bulma&
yerlestirme bulma Uretme
Kullanma Kesfetme Kesfetme Secme Ayiklama Bilgiyi Degerl.&
yorumlama yansima
Sentezleme Formile Tanimlama  Organize ilerleme Bulgular Organize
etme etme rapor etme etme&
yonetme
Degerl.* Toplama Toplama Sunma Sonug Analiz&
cilkarma sentez
Sunma Yaratma Degerl. Eyleme iletisim
gecirme kurma&
uygulama
Degerl. Paylagsma
Degerl.

*Degerl.: Degerlendirme

Bilgi arama, sorgulama ve arastirma sureci modellerinin merkezinde bilgi

yer alirken, bilgiye erisme, bilgileri i¢sellestirme, dlizenleme, sunma ve sureci

degerlendirme eylemleri birgok modelde ortak olan eylemlerdir. Bunlar arasinda

bilgiye erisme, bir takim stratejileri ve alt becerileri iceren ve uzerinde durulmasi

gereken bir eylemdir. Arastirma ve sorgulama surecinde bilgiye erisme bilgi

kaynaklarini

tanimayi,

sorgu olusturmayi,

arama stratejilerini

ve araglarini
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kullanmayi gerektirir. Ayni zamanda farkh bilgi kaynaklarindan bilgiye erismede
kullanilan stratejiler de degisime ugramaktadir. Ornegin internetten, kitiiphaneden

ya da birincil kaynaklardan bilgiye erismek farkli stratejilerin kullanimini gerektirir.

Aragtirma temelli pedagojik yaklagimlar ogrencilere bilgi okuryazarhgi
becerilerini ogretmek Uuzere geligtiriimistir, ancak bu yaklagimlarin okullarda
kullanimi yaygin degildir (Alamettala ve Sormunen, 2017). Kuhlthau, Maniotes ve
Caspari (2007) tarafindan ortaya konulan Gudimli Sorgulama bu yaklagimlardan
biridir.  GUdUmlid  Sorgulama yaklasimi  Bilgi Arama Sdreci modeline
dayanmaktadir. Bu yaklasim arastirma ve sorgulama surecinde 6grenciye nasil
rehberlik edilecegi konusunda yol gostermektedir. Rehberlik olmadan 6gdrenciler
arastirma surecine bilgileri basit kopyala-yapistir iglemi ile elde ettikleri bir stre¢
olarak yaklagmaktadirlar. Rehberlik, arastirma surecinde ogrenenin yeni bilgiler
uretmesini ve transfer edilebilir beceriler kazanmasini saglayan kilit unsurdur. Bilgi
arama sureci modelinde yer alan duygular da 6grenene rehberlik etme konusunda
yararli gorulmektedir. Bu nedenle sorgulama surecine yonelik ogrenci
yansimalarinin alinmasi faydali olmaktadir. Gudumli Sorgulama yaklasimi,
okullarda sorgulama surecinin 6gretiimesinde o6gretmen, kutuphaneci ve bir
uzmandan olugan ekip ¢alismasinin gerekliligini vurgulamaktadir (Kuhlthau, 2010).
Asagida, GUdumli Sorgulama yaklasiminin dayandigi Bilgi Arama Sireci modeli

ayrintili agiklanmaktadir.
Bilgi Arama Sureci Modeli

Bilgi arama davranisi bilgi okuryazarhdi icerisinde yer alan temel
becerilerden biridir. 21. yy’da bireylerin bilgi becerilerine sahip olmalari igin
oncelikle bilgiye erisebilmeleri gerekmektedir. Boon, Johnston ve Webber (2007)
bu iki kavram arasindaki iligkiyi “bilgi okuryazarliginda bir adim ilerleyebilmek igin
uygun bilgi arama davranisini kazanmak gerekmektedir” seklinde ifade etmektedir.
Kuhlthau (1987) bilgi okuryazarliginin bilgi ihtiyacinin farkina varma, bilgiyi arama
ve kullanma boyutlarindan olustugunu ifade etmektedir. Bireylerin bilgi arama
davraniglarini analiz etmek amaciyla birgcok model ve yaklasim ortaya
konulmustur. Bilgi arama davranigina yonelik model ve yaklasimlar bilgi arayan
kisinin (kullanici) bilgi sistemi (internet, veritabanlari, kutiphane katalogu vb.) ile

etkilesimi sirasinda izledigi adimlari belirlemektedir.
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Kuhlthau (1991), kullanicinin bilgi arama sirasinda karsilastigi durumlari ve
bilgi sistemi ile iletisimini gostermek amaciyla kullaniciyr merkeze alan bir model
ortaya koymustur. Modele gore bilgi arama, bilgi ihtiyacindan baslayarak ¢ozime
ulasana kadar gecen bir anlamlandirma surecidir. Bilgi arama slrecini ortaya
koymay! amaglayan bir modelde bilgi arama eylemi, deneyimlere yonelik duygular
ve surece iligkin dugunceler yer almalidir. Bilgi arama sdreci ayni zamanda
kullanicinin  gegcmis bilgi ve deneyimlerinden, ilgilerinden, erisilebilir bilgi
kaynaklarindan, zaman, problem, icerik ve arama sonucunun tutarliidi gibi
cevresel degiskenlerden de etkilenmektedir. Kuhlthau (1991), bilgi arama surecine
yonelik model ve sureclerde yer alan ortak Ozellikleri bir araya getirerek alti
asamali Bilgi Arama Sureci Modelini ortaya koymustur. Bu modelde bilgi arama
sureci baslama, segme, kesfetme, formile etme, toplama ve sunma

asamalarindan meydana gelmektedir.

Baslama; bilgi ihtiyacinin farkina varma asamasidir. Baglama asamasinda
bireyin onceki bilgi ve deneyimleri gorevi anlamlandirmasinda ve probleme

yaklasmasinda etkili olmaktadir. Birey bu belirsizlik duygusu icerisindedir.

Secme; arastinlacak konunun Dbelirlendigi ve gorevin tanimlandigi
asamadir. Segme asamasinda belirsizlik duygusunun yerini iyimserlik duygusu alr
ve birey arama davranigi igin hazir hale gelir. Konu segiminde kisisel ilgiler,
erisilebilir bilgi kaynaklari, sure ve goreve iligkin gereksinimler etkili olmaktadir.

Secim asamasinin gecikmesi, kiside kaygi ve endise duygusunu ortaya ¢ikarabilir.

Kesfetme asamasinda kafa karisikhdi, belirsizlik ve siphe duygulari yogun
olarak yasanir. Bu agsamada konuyla ilgili bilgi sahibi olmak i¢in okumak, konunun
genel hatlarini belirlemek ve yeni bilgiyi dncekilerle iligkilendirmek gibi eylemler yer
alir. Bu eylemler kesfetme asamasinda bilginin i¢sellestiriimesi ve kullanicinin

kisisel anlam olusturmasina yonelik gesitli stratejileri kullanmasini da igermektedir.

Formlle etme; bilgi arama sdrecinin  donim noktasi  olarak
nitelendiriimektedir. Konunun belli agilarina odaklanilarak kisisellestiriimis,
icsellestiriimig bir yapi elde edilir. Bu asamada belirsizlik azalarak guven ve netlik

duygulari 6n plana gikar.

Toplama; kullanici- bilgi sistemi etkilesiminin en Ust dlizeyde ve verimli

oldugu asamadir. Bu agsamada odaklanilan konuyla ilgili bilgi toplanir, odaklanilan
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sey tanimlanir, genigletilir, desteklenir ve detayli notlar alinir. Given duygusu bu

asamada devam eder.

Sunma; aramayl tamamlama, elde edilen bilgileri sunma ya da bulgular
kullanma, konuyu sentezleme, bilgiyi organize etme ve ana hatlarini ¢ikarma gibi
eylemleri icerir. Bu agamada kullanici rahatlama, tatmin olma ya da hayal kirikhgi
duygularini yasayabilir. Modelin asamalari ve agsamalarla iligkili duygu ve eylemler
Tablo 2’de verilmektedir;

Tablo 2

Kuhithau’nun Bilgi Arama Siireci Modeli

Asamalar Baglama Secgme Kesfetme Zf)l;r:ule Toplama Sunma
Kafa .
Duyussal Belirsizlik lyimserlik karisiklidi, Netlik Glven Tatmin ya' da
(duygular) .. hayal kirikhgi
stiphe
Asamalarla
ilgili Bilissel - Daraltma, S
deneyimler  (dUstinceler) Gengligtclirsiz netlestirme Artan ilgi duzeyi
Fiziksel o ilgili bilgiyi Bilgiye
(eylemler) Genel arka plan bilgiyi arama B na odaklanma
Gorevler Teshis Tanimlama Arastirma Zto;]rgule Toplama Tamamlama

Bilgi arama sureci modelini gelistirmeye yonelik yapilan ¢aligmalar sonucu
modelde belirtlen asamalara degerlendirme asamasi da eklenmistir.
Degerlendirme asamasinda bireyin bilgi arama surecine yonelik yansimalari yer
almaktadir. Boylece bilgi arama sureci modeli bir aragtirma ve sorgulama sureci

modeli haline gelmistir (Kuhlthau, Maniotes ve Caspari, 2007).

Kuhlthau’ya (1991) goére bilgi arama strecinin ¢iktisi 6grenmedir. Bireyin
bilgi arama deneyimi 6grenme ciktilari ile yakindan iliskilidir (Limberg ve Sundin,
2006). Bu nedenle okul ortaminda 6grenenlere ders igerikleri ile iligkili bilgi arama
gorevleri verilerek bilgi davraniglarinin incelenmesi, eksikliklerin tespit edilmesi ve

bilgi aramaya yonelik uygun stratejilerin bireylere 6gretilmesi gerekmektedir.

Bilgi arama davranisina yoénelik yapilan galismalar bilgi arama goérevlerinin
ders etkinlikleri ve konu icerikleriyle iligkilendirildiginde 6grenmeyi olumlu yonde
destekledigini, bu becerilerin 6grencilere kuguk yaglarda kazandiriimasi gerektigini
ortaya koymaktadir (Limberg ve Sundin, 2006). Bilgi arama strecini bilmek okulda
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ogrenmeyi olumlu yonde desteklemenin yaninda yasam boyu 6grenme becerisini
de kazandirmaktadir. Bilgi arama siUreci modelini ortaya koyan Kuhlthau,
arastirma ve bilgi arama surecinin yalnizca bilgi toplamaktan ibaret olmadigini
belitmistir. Bilgi arama sureci karmasik bir arastirma-sorgulama surecidir, bu
surec belli modellere dayanmali, surecte 6grenene rehberlik edilmeli ve stratejiler
ogretilmelidir (Kuhlthau ve Maniotes, 2010). Arastirma surecinde 0Ogretmen,
kUtuphaneci ve bilgi okuryazarhgl konusunda uzman kigiler 6greneni bilgi arama
surecinin her asamasinda gozlemleyerek davraniglarini tespit etmeli, strateji ve
teknikleri 6gretmeli, yasanan sorunlarin tespiti igin 6grenci yansimalarini (duygu ve
dusunceler) almalidir. Boylece uygun yerde surece mudahale ederek ogrenciye

rehberlik yapiimasi saglanmig olmaktadir.
Sorgulayici Ogrenme Ortamlarinin Tasarlanmasi

Edelson, Gordin ve Pea (2011), sorgulayici 6grenme ortamlarinin
tasarlanmasi icin Oncelikle sorgulayici 6grenme yaklagiminin uygulanmasinda
karsilasilan guglukleri belirlemis, daha sonra bu gugluklerin Ustesinden gelmeye
yonelik bir 6grenme ortami tasarlamak icin bir takim stratejiler onermigtir.
Sorgulayici  6grenme yaklasiminin uygulanmasinda karsilagilan gugclukleri
arastirma ve sorgulama yapmaya karsi motivasyon eksikligi, arastirma teknikleri
konusunda arka plan bilgi eksikligi, bilimsel anlayisa sahip olmama, Karmasik
arastirma problemleriyle basa ¢ikamama, zaman ve ulasilabilir bilgi kaynagi gibi
baglamsal sinirliliklar seklinde siralamigtir. Bahsedilen gugluklerin  Ustesinden

gelmek amaciyla asagidaki stratejilerin ise kogulmasini dnermistir:

> Arastirma yapmaya kargi motivasyonu arttirmak amaciyla ogrenciler

icin anlamli arastirma problemleri belirlemek.

> Arastirma surecini asamalara ayirarak ogretmek. Boylece 6grencinin
problem temelliden proje temelliye dogru asamal bir yaklagsimla sorgulama

surecini 6grenmesini saglamak.

> Ogrencilerin agina olmadiklari aragtirma yontemlerini 6grenci
seviyesine uyarlayarak onlara tanidik hale getirmek. Boylece ogrenci ile bilim

insani arasindaki boglugu kapatmaya galismak.
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> Arastirma surecinde kullanilan araglari 6grencilerin kullanimlarina

sunmak. Boylece 6grenci dostu kullanici arayuzu olusturmak.

> Bilgi kaynaklarini kolay ulasilabilir hale getirmek. Ornegin kullanici

ara yuzu ile okul kitiphanesine erigimi saglamak.

> Sorgulamaya dayali 6grenme etkinliklerini destekleyen ve organize

eden, kayit tutma araglarini kullanmak. Ornegin yansima formlari, log kayitlari gibi.

Onerilen stratejiler 6grenme ortamlarinda teknolojinin kullaniimasina ve
sorgulayici 6grenme etkinliklerini igeren ogretim programlarinin gelistiriimesine
isaret etmektedir. Bu noktada 6gretim programi gelistirme konusuna deginmenin

faydali olacagi dustunulmektedir.
Ogretim Programi Gelistirme

Ogretim programi, ogrenci davraniglarini ve bakis acisini etkilemeye
yonelik planlamalarin  hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendiriimesine
odaklanan bir dizi karar verme sureci ve bu sire¢ sonunda ortaya konulan arin
olarak tanimlanmaktadir (Hewitt, 2006). Clements (2007) &6gretim programini
ogrencinin bir dizi kavrami, islemi ve dusunme yollarini 6grenmesi amaciyla
hazirlanmis 6grenme materyalleri olarak tanimlamaktadir. Ogretim materyalleri
gelistirmeyi amacglayan program gelistirme, yeni bilgi elde etmeyi amacglayan
bilimsel arastirma surecine dayanmaktadir. Bu nedenle 0Ogretim programi
gelistirme sureci 6grenme ve 6gretmeyi planlayan bir tasarim sureci olarak ifade
edilmektedir (Clements, 2007). Posner ve Rudnitsky (2006), 6gretim programini
ogretmene neyi nasil ogretecedi ve 6grenme oOgretme ortaminda karsilasacagi
sorunlari nasil ¢dzecedi konusunda yol gdsteren bir “tasarim” olarak ifade
etmektedir. Van den Akker (2013) 6gretim programi gelistirme sulrecini birgok
katihmci ve paydasi olan, ihtiyaglarin dnceden belirlendigi ve mevcut program ve
arag-gerecler  Uzerinde  yapilmasi amaglanan  degisikliklerin  sahada
gergeklestirildigi uzun ve dongusel bir sure¢ olarak tanimlamaktadir. Bu tanima
gore gerceklestiriimesi amaclanan degisiklik ya da mudahaleler ogretim
programinin uygulandigi saha olan okullarda gerceklestiriimektedir. Wolf, Evers ve
Hill (2007) 6gretim programi gelistirmeyi program degerlendirme ile i¢ ice ele almis
ve amaglari belirleme, icerigi olusturma, 6grenme yasantilarini olusturma ve

degerlendirme adimlarindan meydana gelen yinelemeli bir silre¢ olarak

22



tanimlamistir. Ogretim programi gelistirme temel olarak 6grenme amaci, 6grenme
icerigi ve 6grenmenin organizasyonu bilesenlerinden meydana gelmektedir. Van
den Akker (2007; 2013) o6gretim programinin tasariminda ve uygulanmasinda
karsilagsilan problemlerin daha kolay ¢oOzulebilmesi amaciyla bu bilesenlerin
ayrintilandiriimasi gerektigini ifade etmektedir. Bu gerekgeye dayali olarak 6gretim
programi gelistirme sureci dokuz bilesenden meydana gelen bir “Grumcek agr”
olarak betimlenmektedir (Van den Akker, 2007; 2013). Ogretim programi
gelistirme surecinin bilesenleri Sekil 1’de gdsterilmektedir:

Amac ve hedefler
Hangi amaca yénelik
ogreniyorlar?

Ol¢me-degerlendirme .
Ogrenme nasil élciiliiyor? Icerik
Ne égreniyorlar?

Zaman Ogrenme
Ne zaman etkinlikleri
dgreniyorlar? Gerekee . N?SII ,

Neden ogreniyorlar? ogreniyorlar:
Konum Ogretmenin rolii
Nerede Ogrenmeyi nasil
ogreniyorlar? kolaylastiriyor?
Gruplama Kaynak ve arag-gereg
Kim ile 6greniyorlar? Ne ile 6greniyorlar?

Sekil 1. Ogretim programi gelistirme driimcek agi (Van den Akker, 2013)

Sekil 1’de 6gretim programi gelistirme slrecinin merkezde yer alan bileseni
olan gerekge, 6gretim programinin ¢ikis noktasini ve dayanagini ifade etmektedir.
Ogretim programi bilesenlerinin ériimcek agi seklinde gdsterilme nedeni bilesenler
arasindaki ¢ok yonlu iligkiye vurgu yapmaktir (Van den Akker, 2013). Programin
gerekgesine dayall olarak belirlenen amag¢ ve hedefler 6grenciye kazandiriimasi
amaclanan davraniglari yani program kazanimlarini, igerik ise oOgrenenlerin

etkilesime girmeleri beklenen 6grenme icerigini ifade etmektedir. Olgme ve
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degerlendirme, hem ogrenenlerin 6gretim programinda yer alan becerileri ne
derece kazandiklarinin dlgilmesini, hem de 6gretim programinin bir batun olarak
degerlendiriimesini icermektedir. Diger bilesenler olan &6grenme etkinlikleri,
ogretmenin rolu, kaynak ve arag-gereg, gruplama, konum ve zaman ise

ogrenmenin organize edilmesi ile ilgili bilesenlerdir (Van den Akker, 2007; 2013).

Ogrenme amaglarinin belirlenmesi. Ogrenme amaglari ya da hedefler
dgrencinin kazanmasi beklenen davranis ya da 6zelliklerdir. Ogrenme amaclarinin
belirlenmesinde 6grenciden beklenen davranigin tam ve dogru bir sekilde ifade
edilebilmesi ve davranigin Olgulebilmesi, 6gretim programinin degerlendiriimesi
acgisindan 6nemlidir (Wiles, 1999). Ogrenme amagclarinin anlasilir olmasi ve
ogrenenden beklenen davranisin tarine ve zorluk derecesine gore
siniflandirlabilmesi amaciyla taksonomilerin kullanilmasi gerekli goérilmektedir
(Krathwohl, 2002). Bloom’un biligsel alan taksonomisi 6gretim etkinligi sonunda
ogrenciden beklenilen yeterlikleri, diger bir deyisle 06grenme amagclarini
siniflandirmaktadir. Bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
olmak Uzere alti asamadan meydana gelen “Biligssel Alan Hedefleri” ile biligsel
alana yonelik 6grenme amagclar basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru
birikimli bir hiyerarsi igerisinde yani her dizey bir sonraki igin 6n kosul olacak
sekilde siniflandiriimistir (Bloom, Engelhart, Furst, Hill ve Krathwohl, 1956).
Bilissel sureclerin bu sekilde tek boyutlu olmasina getirilen elestiriler nedeniyle
daha sonra Bloom’un taksonomisi gézden gegcirilerek yenilenmis ve tek boyutlu
yapidan iki boyutlu bir yapiya gegis yapilimistir (Ari, 2011). Bilgi ve biligsel sireg
boyutundan meydana gelen taksonomide bilgi boyutu olgusal bilgi, kavramsal bilgi,
islemsel bilgi ve Ustbilissel bilgi olmak Uzere 4 kategoriden meydana gelmektedir
(Krathwohl, 2002). Taksonominin biligssel sure¢ boyutu ise hatirla(ma), anla(ma),
uygula(ma), analiz et(me), vyarat(ma) ve degerlendir(me) boyutlarindan
olusmaktadir (Krathwohl, 2002). Yenilenen taksonomiye gore her ogrenme
amacinin bilgi ve biligssel sure¢ olmak Uzere iki boyutu bulunmaktadir (Ari, 2011).
Bu iki boyutun kesismesi ile 6grenme amaglari ayrintili olarak Tablo 3’teki gibi

siniflandirilabilmektedir:
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Tablo 3

Ogrenme Amaglarinin Siniflandiriimasi

Biligsel Sire¢ Boyutu

Bilgi Boyutu Hatirla Anla Uygula Analiz et Degerlendir Olustur
Olgusal bilgi Listele Ozetle Siniflandir  Dlizenle Sirala Birlegstir
Kavramsal Tanimla Yorumla  Deneyyap Acikla Degerlendir Planla
bilgi
islemsel bilgi Tablolastir ~ Tahmin Hesapla Ayirt et Sonuca var Olustur

et
Ust  bilissel Uygun islet Yapilandir  Elde et Harekete ge¢  Gergeklestir

bilgi kullan

Tablo 3’'e gore her 6gretim amacinin ait oldugu bir bilgi tird ve biligsel
alanda kargilik geldigi bir duzey bulunmaktadir. Buna gore 24 farkli amag

siniflandirmasi yapilabilmektedir.

Ogrenme igeriginin olusturulmasi. Ogrenme amaclarina ulasmak icin
bireylerin 6grenme icerigiyle etkilesime girmeleri gerekmektedir. Ogrenme
iceriginin anlamli bir yapida duzenlenmesi ve etkili bir sekilde sunulmasi 6grenme
amagclarina ulasmayi kolaylastirmaktadir. Ogrenme igerigini anlamli bir yapida
olusturmanin etkili bir yolu icerigin belirli standartlara dayali olarak olugturulmasidir
(Parkay, Anctil ve Hass, 2014). Ornegin 21. ylizyil becerilerine ydnelik standartlar
ogrenenlerin sahip olmalari beklenen bilgi ve becerileri tanimlamakta, 6grenme
icerigi bu standartlara uygun olarak olusturulmaktadir. Sinif dlzeyine uygun
olusturulan ders igerikleri, etkinlikler, uygulamalar ve aligtirmalar bireylerin
etkilesime girmeleri beklenen 6grenme yasantilarini olusturmaktadir (Wolf, Evers
ve Hill, 2007).

Ogrenmenin Organize Edilmesi. Ogrenme igerigini 6grenenlere etkili bir
sekilde aktarmak amaciyla yapilan dizenlemeler 6grenmenin organize edilmesi ile
ilgilidir. Cesitli 6grenme etkinlikleri dizenleme ve uygun arag¢ gereci kullanmanin
yaninda 6grenmeye ayrilacak zamanin belirlenmesi (zaman), 6grenme ortaminin
dizenlenmesi (konum) ve ddrenme etkinliklerinin bireysel, klguk gruplar halinde
ya da tim sinifla gergeklestiriliecegine karar veriimesi (gruplama) édrenmenin
organizasyonu ile ilgili bilesenlerdir (Van den Akker, 2013). Bu bilesenler ayni

zamanda 0Ogretim programinin uygulanma asamasinda yer almakta ve
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uygulamanin  basarisini arttirmada O6gretmenlerin  mesleki gelisimlerinin

desteklenmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Van den Akker, 2013).

Ogretim programinin  degerlendirilmesi. Geligtirilen bir  gretim
programinda istenilen amagclara ne derece ulasildigini gérmek ve programin zayif,
guclu ve aksayan yonlerini ortaya koymak amaciyla programin degerlendiriimesi
gerekmektedir (Korkmaz, 2007).0gretim programinin degerlendiriimesindeki en
temel unsur programin amagladigi bilgi ve becerilerin 6drenenler tarafindan ne
derece kazanildiginin o6lgllmesidir (Parkay, Anctii ve Hass, 2014). Ogretim
programini degerlendirmek amaciyla 6grenenin kazandigi bilgi ve becerilerin
sure¢ igerisinde Olculdugu bigimlendirici degerlendirme ve sure¢ sonunda
Olculdugu oOzetleyici degerlendirme yontemleri bir arada kullanilarak programin
kalitesi hakkinda bir takim yargilara varilir, boylece programi iyilestirmeye yonelik

stratejiler gelistirilir (Parkay, Anctil ve Hass, 2014).
Bilgi Okuryazarligi Ogretim Programi

Bilgi okuryazarligina yonelik egitim planlamalarinin yapiimasinda bu
semsiye kavramin altinda yer alan becerilerden amaca uygun olanlarin segilerek
egitimin verileceg@i hedef kitleye uygun olarak dizenlenmesi ile ise baslanmaktadir.
Bilgi okuryazarligi becerilerini tanimlayan model ve standartlar bilgi okuryazarligi
becerilerini gesitli bicimlerde tanimlamakta ve siniflandirmaktadir. Bruce (2004),

bu konuda u¢ model ve iki standarttan bahsetmektedir:
Eisenberg ve Berkowitz (1990)'in Alti Buyuk Aragtirma Becerisi,
Bilgi okuryazari bireyin oznitelikleri
Bilgi okuryazarhginin yedi yuzu,
Ogrenciler icin bilgi okuryazarh§ standartlari,
Yuksekogretim igin bilgi okuryazarligi yeterligi standartlari.

Bilgi  okuryazarligi  6gretim  programlarinin  geligtiriimesinde  ve
degerlendiriimesinde, mesleki gelisim egditimlerinin dizenlenmesinde ve 6grenci
ogrenmelerinin  Olgulmesinde bahsedilen model ve standartlarda tanimlanan
beceriler temel alinmaktadir (Bruce, 2004). Daha 6nce bilgi becerilerini 6gretmeyi

amaclayan bir 6gretim programinin 6zelliklerine deginilmigti. Rockman (2004) ayni
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zamanda bilgi okuryazarligi 6gretim programlarinda iyi tasarlanmig ogrenme
etkinliklerine yer verilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ogrenme etkinlikleri
ogrencilere konu igeridi ile etkilesime girme firsati vermekte, ayni zamanda bilgiye
ulasma ve bilgiyi kullanma sirasinda ogrenciyi elestirel ve yansitici dugunmeye
sevk etmektedir (Rockman, 2004).

Bilgi Okuryazarhg Becerilerinin Ogretim Programlarina Kaynastiriimasi

Wang (2011) bilgi okuryazarli§i becerilerinin 6grencilere kazandiriimasinda

dort temel yaklasimi asagidaki gibi belirlemigtir:

1. Mevcut 6gretim programi haricinde bir ders olarak verilmesi,
2. Mecut derslere eklenecek oturumlar ile 6gretiimesi
3. Mevcut derslere ve 6gretim programina entegre edilmesi

4. Mevcut 6gretim programi igerisinde bagimsiz bir ders olarak verilmesi.

Bu yaklasimlardan Gguncusunun  bilgi  okuryazarligi  becerilerinin
kazandirilmasinda en etkili yol oldugu ifade edilmektedir. Bilgi okuryazarhgi
becerilerinin mevcut 6gretim programlarina kaynastirilmasi ile ilgili calismalara
cogunlukla yuksekogretim duzeyinde rastlanmaktadir. Yapilan c¢alismalarda
ogrencilerin  bilgi okuryazarhd: becerilerini kazanmalari amaciyla Universite
katiphaneleri tarafindan belirlenen bilgi okuryazarligi standartlar fakultelerin
dgretim programlarina dahil edilmektedir. ilkokul diizeyinde bilgi okuryazarlig
becerilerinin 6gretim programina kaynastirildigi ¢calismalar oldukga az sayidadir.
Rockman (2004), yuksekogretim duzeyinde bilgi okuryazarligi becerilerini 6gretim
programina kaynastirilmasi surecinde Universitenin g¢esitli birimleri arasinda
isbirliginin gergceklesmesi gerektigini ifade etmektedir. Okul ydnetimi, akademik
personel, okul kuatiphanecileri ve 6gretim tasarimi uzmanlari arasinda isbirligine
dayali calismalarin gercgeklestirimesi ile kaynastirma sureci verimli hale
getirilebilir. Bahsedilen igbirligi ile 6gretmen egitimi programlari ve o6grencilere
yonelik egitimler duzenlenebilir, 6grenme topluluklari olusturulabilir, bilgi
teknolojilerinin devreye girmesiyle bilgiye erigsimi saglayan araglarin kullanimi
yayginlastirilabilir, ayni zamanda ogretim programi gelistirme c¢aligmalari
gerceklestirilerek 6grencilerin  bilgi becerileri yoninden donanimh olmalari

saglanabilir (Rockman, 2004). Alanyazinda bilgi okuryazarlidi becerilerinin 6gretim
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programlarina kaynastiriimasinda o6gretmen egitiminin ve 6gretmen-kutuphaneci

igbirliginin dGneminden bahsedilmektedir.

Ogretmen egitimi. Bilgi becerilerini 6grencilere kazandirmadan o©nce
ogretmenlerin  bu beceriler yonunden donaniml olmalari gerekmektedir.
Ogretmenler dgrencilere kazandiracaklari bilgiye ulasma, bilgiyi degerlendirme,
kullanma ve bilgi ile iletisim kurma gibi temel becerileri Oncelikle kendileri
kazanmak durumundadirlar. Asselin ve Lee (2002), 6gretmenlerin bilgi becerilerini
derslerine entegre edebilmeleri i¢in farkli derslere ve konulara uyarlanabilen pratik
ve kullanigli ders planlari olugturabilmeleri gerektigini ifade etmistir. Macklin (2001)
ise bilgi becerilerinin derslerle butinlesik olarak dgretilebilmesi igin 6gretmenlerin
problem temelli ve gergcek yasam durumlariyla baglantii 6grenme yasantilar
olusturmalarinin éneminden bahsetmektedir. Ogrenme vyasantilarinin yaninda
Oogrenenlerin arastirma surecine yonelik yansimalarinin alinmasi ve arastirma
sureci sonunda elde ettikleri bilgileri sunma firsati verilmesi, ayni zamanda
ogrenme ortamlarinda bigimlendirici degerlendirme etkinliklerinin kullaniimasi da
bilgi okuryazari ve yasam boyu ogrenenler yetistirme yolunda 6gretmenlerin yerine
getirmeleri gereken islerdir (Rockman, 2004). Bahsedilen igler konusunda
ogretmen  egditimleri  hazirlanarak  6gretmenlerin  mesleki  gelisimlerinin

desteklenmesi gerekmektedir.

Ogretmen-kiitiiphaneci isbirligi. Kitiiphaneciler bilgi  becerilerinin
okullarda ogretilmesinde kilit rolundedirler. Bilgi okuryazarligi becerilerinin
geligtiriimesinde ve 6gretim planlamalarinin yapiimasinda okul katuphanecilerinin
ogretmenlerle tam bir igbirligi icerisinde ¢alismasi gerekmektedir (Adams, Buetow,
Edlin, Zdravkovic ve Heyligers, 2016; Lindstrom ve Shonrock, 2006). Ogretmen ve
kUtlphaneci isbirligi bu iki uzman arasinda fikir aligverisini saglayarak 6grencilerin
faydalanacagi yeni bilgi kaynaklarinin ve bilgiye erisme yontemlerinin en iyi
Oogretim yontem ve stratejilerinin  ise kosulmasiyla etkili 6grenilmesini
saglamaktadir (Adams, Buetow, Edlin, Zdravkovic ve Heyligers, 2016; Hunt ve
Birks, 2004).

Bilgi becerilerinin 6gretim programlarina kaynastiriimasi caligsmalarini
yuruten arastirmacilar kaynastirma surecinde dnemli roll olan 6gretmenler ve okul

kUtuphanecilerini bir araya getiren bir kdpru rolindedirler. Bu nedenle bir 6gretim
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tasarimi uzmani olarak arasgtirmacinin bu ¢alismadaki rolu tasarim surecinin temel

ogeleri bolumunde agiklanmaktadir.
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ilgili Aragtirmalar

Calismaya ornek teskil edebilecek ilgili aragtirmalar bir araya toplandiginda
bir kisminda bilgi becerilerine yonelik o6gretim programlarinin gelistirildigi, bir
kisminda da bilgi becerilerinin mevcut ogretim programlarina entegre edildigi
goOrulmektedir. Bahsedilen bu iki grupta yer alan calismalar ilgili basliklar altinda

Ozetlenmektedir.
Bilgi Becerilerine Yonelik Ogretim Programi Gelistirme Galismalari

Asagida bilgi becerilerini gesitli sekillerde ele alarak ortaokul duzeyindeki
ogrencilere kazandirmayl amagclayan ogretim programi gelistirme calismalarindan

bazilar 6zetlenmektedir.

Kurbanoglu ve Akkoyunlu (2001), ortaokul altinci sinif dizeyindeki
ogrencilere bilgi ihtiyacini belirleme, bilgiye erisme araclarini kullanma, kutuphane
dizeni, bilgi kaynaklarinin tarleri, bilgi kaynaklarini kullanma ve degerlendirme ile
bilginin sunumu ve iletimi konularini 6gretmeye yonelik bir 6gretim programi
gelistirmiglerdir. Geligtirilen 6gretim programinin égrenci seviyesine uygunlugu, dil
ve anlatim ve sure bakimlarindan uygunlugunu degerlendirmek amaciyla deney ve
kontrol gruplari olusturularak deney grubunda yer alan 6grencilere 6gretmen ve
okul kutuphanecisinin yardimiyla uygulanmistir. Uygulama sonuglarina gore
Oogretim programinin hedef-davraniglari gézden gecirilmis, programda yer alan
etkinlikler ve testler yeniden duzenlenmistir. Ayrica programi uygulamasi
planlanan okul kutiphanecilerine yonelik bir 6gretmen kilavuzu hazirlanarak
ekinliklerin nasil uygulanacagi bu kilavuzda anlatilmigtir. Calismanin sonuglarina
gbre Ogretim programinin ogrencilere dogru ve kapsamli bilgi arama, bilgiye
erisme ve bilgiyi etkili kullanma, bilgiyi iletme ve etik kurallara uyma becerilerini
kazandirmak bakimindan etkili oldugu belirtiimis, programda kazandirilan
becerilerin  6grenenlerin  yasam boyu kullanacaklari  beceriler oldugu
vurgulanmigtir. Hazirlanan 6gretim programinin 6.sinif duzeyine uygun oldugu,
bazi temel becerilerin daha erken yaslarda kazandirilabilecegi, ayrica ileri duzey
siniflar icin de daha karmasik konulari iceren 0Ogretim programlarinin

hazirlanabilecegi ifade edilmistir.

Spektor-Levy, Eylon ve Scherz (2009) ise yedinci sinif diuzeyindeki

ogrencilere yonelik bilimsel iletisim adini verdikleri bir beceri egitimi programi
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geligtirmiglerdir. Geligtirilen program, yapilandirilmig ogrenme igeriginden ve
karmagik performans goérevlerinden meydana gelmektedir. Ogrenme igerigi fen
dersi konulariyla iligkilendirilerek 6grencilere aktariimistir. S6z konusu bilimsel

iletisim programi su becerileri kazandirmaya odaklanmaktadir:

» Bilgi arama

» Bilimsel okuma ve yazma
» Dinleme ve gozlem yapma
> Verileri betimleme

» Bilginin sunulmasi

Bu beceriler de kendi igerisinde alt becerilere ayrilmaktadir. Arastirmacilar
yukarida adi gecen becerilerin 6gretiminde beceriyi direk aktaran fakat farkli ders
konularindan orneklerle uygulama yapmasini, ayni zamanda karmasik gorevler
vererek ogrencilerin kazandiklar becerileri bu gorevlerde kullanmalarini saglayan
bir “spiral 6gretim modeli” ortaya koymuslardir. Calismada hem bahsedilen
modelin hem de bilimsel iletisim programinin 6grencilerin karmasik gorevlerdeki
performanslarini ve fen dersi basarilarini nasil etkiledigini deneysel olarak
incelemiglerdir. Spiral 6gretim modeli ile becerilerin kazandirildig1 deney grubunda,
ogrencilerin bilimsel iletisim becerileri, fen dersi basari duzeyleri ve donem sonu
proje puanlari kontrol grubundaki ogrencilerden anlamli derecede yuksek
cikmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin kontrol grubundakilere gore daha
fazla bagimsiz 6grenme becerisi geligtirdikleri, karmasik performans gorevlerini
yerine getirmede daha basarili olduklari, arastirmalarinda daha anlamli anahtar
kelimeler kullandiklari ve arastirma sonugclarini daha anlamli cimleler kullanarak
ifade ettikleri belirtiimigtir.  Calisma sonucunda &grencilerin bilimsel iletisim
becerilerini ve dolayisiyla bagimsiz 6grenme becerilerini kazanmalarinda bu
becerilerin bir 6gdretim programi dahilinde aktariimasinin ve spiral 6gretim

modelinin kullaniimasinin 6nemli katkisinin oldugu ifade edilmigtir.

Bilgi becerilerini égrencilere bir 6gretim programi dahilinde kazandirmayi
amaclayan yukaridaki iki ¢calismaya ek olarak, asagida benzer bir sureci tasarim

tabanli yaklasimla ele alan bir diger ¢alisma 6zetlenmektedir.

Nelson, Ketelhut, Clarke, Bowman ve Dede (2005), ortaokul duzeyindeki

ogrencilerin hipotez olusturma ve deney tasarlama gibi bilimsel okuryazarlik
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becerilerini gelistirmek amaciyla bir 6gretim programi gelistirmislerdir. Yaptiklar
calismada sanal ortamda gergcek yasam deneylerini taklit ederek ogrencilerin
isbirligi icerisinde gercek yasam problemlerini ¢cézmelerini saglayan “River City-
sanal dinya” isimli ortamin tasarim tabanl gelistirme slrecini aktarmislardir. Doért
dongu halinde gerceklestirdikleri tasarim surecinde Oncelikle sanal dunyayi
tasarlamiglar, ardindan uygulama-bulgular-dogurgular dongusinu dort defa
tekrarlayarak tasarimi iyilestirmeyi amacglamiglardir. Birinci uygulama dongusutnde
geligtirdikleri ortami Ug¢ hafta slresince deneysel bir calisma ile 6grencilere
uygulamiglar ve ortamin kullanilabilirligi, 6grenci basarisi ve motivasyonu ile
ogretmenlerin ortama yonelik algilarini incelemiglerdir. Birinci dongl sonucunda
ortamin kullanilabilir oldugu, o6grenci basarisini ve motivasyonunu olumlu
etkiledigi, ancak ortamin gorsel tasarim ve igerik agilarindan eksikliklerinin oldugu
tespit edilmigtir. Birinci dongude eksiklikleri giderilen ortam ikinci uygulama
dongusinde yeniden ogrencilere uygulanarak ortamdaki 6grenci etkilesimleri
gbzlemlenmis, ayrica odak grup gorusmeleri ile 6grencilerin ortama yonelik gorus
ve dnerileri alinmistir. ikinci déngl sonucunda égrencilerin ortami kullanirken daha
fazla rehberlige ihtiyac duyduklari ortaya c¢ikmig, bu dogrultuda ortam
kUtiphanesinin zenginlestiriimesi ve etkilesimli harita eklenmesi gibi eklemeler
yapllmistir. Uglincli uygulama déngisiinde galisma grubu degistiriimis ve sanal
dunya bir Universite laboratuvarinda uygulanmis, boylece katilimcilarin degismesi
ile ortamda yapilan degisikliklerin ise yaraylp yaramayacagina bakilmak
istenmistir. Bu dongu sonucunda yapilan degisikliklerin 6gretim programinda
onemli gelismeler sagladigi ve bunun sonucunda ogrenci katiliminin ve 6grenme
ciktilarinin iyilestigi belirtilmistir. Dordincu uygulama dongusunde sanal dunyada
yer alan gudimli sorgulama deneyimleri sinif ici etkinliklerle desteklenmis ve
sanal ortamdaki uzman modelinin sinif icerisinde o6gretmenle igbirligi yapmasi
saglanmistir. Arastirmacilar her bir dongude gergeklestirilen islemlerin ve toplanan
nicel ve nitel verilerin tasarim strecine yonelik bir anlayis ortaya koydugunu ifade

etmiglerdir.

Calismalar ortaokul duzeyindeki o6grencilere yodnelik geligtirilen ve
ogrencilerin bilgi becerilerini kazanmalarini saglayan 6gretim programlarinin bu

duzeydeki ogrencilerde basarili bir sekilde uygulanabildigini gostermektedir. Bilgi
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becerilerinin mevcut 6gretim programlarina kaynastirldigr caligmalara asagida yer

verilmektedir.
Bilgi Becerilerini Ogretim Programlari ile Kaynastirma Galismalari

Mullins (2014), gelistirdigi bilgi okuryazarhdr &gretim programini okul
dersleri ile kaynastirma surecini agiklayan bir model ortaya koymustur. Surecgte

izlenen adimlari ayrintili bir sekilde tanimlamistir:

Gériisme asamasinda ogrenciler, dersler ve bilgi okuryazarhgi
gereksinimlerine  yonelik ayrintih  bilgi toplamak amaciyla gorusmeler
gerceklestirilir. Bu agsamada okul programinin incelenmesi ve bilgi okuryazarlhgina
uygun kisimlarin tespit edilmesi, ogretmenlerle gorusmeler ve geri bildirimlerin

alinmasi gibi iglemler yer almaktadir.

Tasarim; gerceklestirilecek bilgi okuryazarligi egitiminin icerigini, kaynaklari
ve Ogretimi hedeflere uygun bir sekilde gerceklestirmek amaciyla goérisme
asamasinda elde edilen veriler analiz edilir. Mevcut durum ile beklenilen durum
arasindaki fark belirlenir, buna uygun olarak 6grenme hedefleri olusturulur.
Hedefler ve degerlendirme araclarinin belirlenmesinin ardindan 6gretimin igerigi

tasarlanir. Tasarlanan igerigin aktarilacagi ortam da bu asamada belirlenir.

Birlestirme/kaynastirma; tasarlanan programi derslerin  devamliligini
bolmeyecek sekilde mevcut programa yerlestirmeye yonelik bir takim stratejilerin
belirlenmesi, uygulama planinin hazirlanmasi ve bu plana uyulmasi gibi

islemlerden meydana gelir.

Degerlendirme;  O6grenci  ogrenmesinin  ve programin etkililiginin
degerlendiriimesi amaciyla tasarim agsamasinda belirlenen degerlendirme 6geleri
analiz edilir. Degerlendirme sonuglari dogrultusunda modelin 6nceki agamalarina

donulerek gerekli gorulen igslemler yinelenebilir.

Ortaya konulan bu model belirli bir akademik disiplin ile kaynastirilarak
Ogretilen bilgi okuryazarh@ becerilerinin  6grencinin akademik performansini
olumlu yonde etkiledigini varsaymakta, ayni zamanda modelin arastirmaya dayali
disiplinlere uygulandiginda daha buyuk katki saglayacagi belirtiimektedir.

Wang (2010) gerceklestirdigi tez calismasi kapsaminda bilgi okuryazarligi

becerilerini ylksekodgretim programina kaynastirma surecini agiklayan bir model
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ortaya koymustur. Bu amagla u¢ farkli Universiteden bilgi okuryazarhgi
becerilerinin programlarla kaynastirilmasi konusunda deneyimli 6gretim tyeleri ve
kitlphane personeli ile vyari yapilandiriimis goérismeler gerceklestirmistir.
Gorusmelerden elde edilen sonuglara dayali olarak doért farkl isbirligi grubu
olusturulmus ve bilgi okuryazarligi becerileri mihendislik 6gretim programi ile
kaynastinimistir. Calisma sonucunda kaynastirma surecinin temel Ozellikleri,
kaynastirma surecinin paydaslari, bilgi okuryazarligi 6gretim programi tasarlama
stratejileri ve kaynastirma surecinin raporlastiriimasi olmak tzere dort temel bulgu
ve bulgulara dayali bir model ortaya koyulmustur. Ortaya konulan model u¢ temel
bilesenden meydana gelmektedir. Birinci bilesen “ne” sorusunun yaniti olarak
ogrenenlerin  kazanmalari beklenen bilgi okuryazarligi becerilerini, bilgi
okuryazarligina yonelik stratejileri ve bilgi okuryazarligi 6gretim programina yonelik
planlama ve ydnergeleri icermektedir. ikinci bilesen “kim” sorusunun yaniti olarak
bilgi okuryazarligi kaynastirma surecinde gorev alan kisilere isaret etmektedir. Bilgi
okuryazarligi programinin olusturulmasindan becerilerin dgretilmesi ve kurslarin
dizenlenmesine kadar her asamada yer alan égretim Uyeleri, okul kitiphanecileri
ve yoneticiler, 6grenci temsilcileri, 6gretim tasarimcilari ve bilgi teknolojisi destek
ekibi kaynastirma surecinde yer almaktadir. Modelin Ugunclu bileseni olan ve
“nasil” sorusunun vyaniti olan bilesen ise 06grenenlerin bilgi okuryazarhdi
becerilerini kazanmalari icgin etkilesime girmeleri beklenen kurslar, 6grenme
etkinlikleri, 6devler ve degerlendirme araclarinin planlanmasi ve tasarlanmasini
ifade etmektedir. Arastirmaci bu U¢ soru etrafinda topladigi unsurlarin bilgi
okuryazarligi becerilerinin Universitenin ogretim programi ile kaynastiriimasinda

kritik 6neme sahip oldugunu ifade etmistir.

Adams, Buetow, Edlin, Zdravkovic ve Heyligers (2016), bir Universitenin
lisans ve lisansustlu programlarinda yer alan arastirma yontemleri dersleri ile bilgi
okuryazarligi becerilerini kaynastirma surecini agiklamak amaciyla bir durum
calismasi gerceklestirmislerdir. Calisma kapsaminda o6gretim Uyeleri ve
kUtuphaneci ile igbirligi icerisinde caligilarak bilgi okuryazarhigi etkinlikleri mevcut
derslerle kaynastiriimistir. Bu amagla mevcut derslerin yalnizca degerlendirme
bolumleri icin bilgi okuryazarligi becerilerine yonelik etkinlikler isbirligi icerisinde
tasarlanarak uygulanmig, bodylece derslerin degerlendirme bolumleri yeniden
tasarlanmistir. Calismada her bir degerlendirme etkinliginin tasariminda 6gretim
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uyeleri ile isbirligi yapan kutuphanecilerin entegrasyon surecinde kilit rolinde
olduklari ifade edilmistir. Calisma, lisansustu dersler igin ¢evrimici bir
degerlendirme modull tasarlamasi ile elde edilen deneyimlerin, lisans dersleri igin
de cerceve olusturdugunu, ayni zamanda c¢evrimigi Ozetleyici ve bigimlendirici
degerlendirme tasarimi gelistirmek icin dnemli veriler sagladigini gostermektedir.
Tamamlanan derslerin 6grenci basarisi ve kalite agilarindan degerlendirilmesi ile
gercgeklestirilen mudahalelerin  6grencilerin daha elestirel dusunmelerine ve
arastirma surecinin ve yontemlerinin temel unsurlarini anlamalarina yardimci

oldugu sonucuna ulagiimigtir.

Johnston ve Marsh (2014), bilgi okuryazarligi becerilerini lisans dizeyindeki
yabanci dil egitimi dersleri ile kaynastirmak amaciyla mobil uygulamalarin
gelistirilmesi ve uygulanmasi surecini agiklayan bir durum calismasi
gerceklestirmislerdir. Calismada Universite  kutUphanesi tarafindan  bilgi
okuryazarligi beceri standartlari ve standartlara dayal performans gostergeleri
belirlenmis, daha sonra 6gretim Uyeleri tarafindan hazirlanan dersin 6grenme
ciktilart ile bilgi okuryazarhdi performans gostergelerinin kesisim matrisleri
olusturulmustur. Matriste yer alan kesigim alanlarina yonelik mobil uygulamalar
aracilhigiyla 6grenme etkinlikleri gelistiriimistir. Boylece bilgi okuryazarligi becerileri
ile ders konulari kaynastirilmistir. Kaynastirma c¢alismalari kapsaminda kutiphane
ve fakulte igbirligi icerisinde mobil etkinliklerin dizenlenmesinin hem akademik
personelin hem de kutiphane personelinin mesleki gelisimlerine katki sagladigi
vurgulanmigtir. Kutiphane personeli, bilgi okuryazarligi becerilerini aktarmada
kullanabilecekleri mobil uygulamalar ve kullanimlari hakkinda bilgi sahibi olurken
akademik personel de derslerinde yararlanabilecekleri uygulamalar ve bilgi
okuryazarligi becerileri hakkinda kendilerini gelistirme firsati bulmuslardir.
Gergeklestirilen kaynastirma calismasinin basarisini degerlendirmek amaciyla
derslerinde mobil etkinlikleri kullanan akademik personelin g¢alisma sonunda
gorusleri alinmistir. Elde edilen veriler akademik personelin ve dgrencilerin mobil
uygulamalardan yararlandiklarini, bu uygulamalar araciligiyla 6grendikleri bilgi
okuryazarligi becerilerinin okul projelerinde kendilerine olumlu katki sagladigini
g6stermektedir. Ogretmen ve dgrenciler calisma kapsaminda kullandiklari mobil
uygulamalari eglenceli ve faydali bulduklarini ifade etmislerdir. Ayrica ¢alismada
gerceklestirilen etkinlikler arasinda yer alan karekod etkinliginin 6grencilerin en
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basarili oldugu etkinlik oldugu ve bilgi okuryazarligi becerilerini kazanmalarinda

etkili oldugu belirtilmigtir.

Yukarida Ozetlenen c¢alismalar bilgi becerilerinin  ve bu becerileri
kazandirmaya yonelik ogretim programlarinin lisans duzeyinde mevcut 6gretim
programlarina ¢esitli duzeylerde kaynastirilmasi surecini agiklamaktadir. Bu
amacla gercgeklestirilen ve daha kuguk sinif duzeylerini hedef alan calismalar
oldukga az sayidadir. Bununla birlikte asagidaki calisma ilkokul ve ortaokul

dizeyinde gerceklestiriliecek kaynastirma cgalismalari igin yol gosterici olabilir.

Kinsawat, Kwiecien ve Tuamsuk (2015), ilkokulda sanal 6grenme ortami
kullanarak bilgi okuryazarligi becerilerini ders igerigiyle kaynastirmayr amaclamis,
kaynastirma sulrecinin bilesenlerini ve bu suregte rol oynayan faktoérleri rapor
etmiglerdir. Calismada o6grenenlerin etkilesime girdikleri sanal 6grenme ortami
cevrimici bir ortam olup ders icerikleri ve aligtirmalardan meydana gelmektedir.
Ayrica ogrenenlerin gesitli bilgi kaynaklarina erisimleri de bu ortam araciligiyla
saglanmaktadir. Bahsedilen sanal ortam araciligiyla bilgi okuryazarlgi becerileri
mevcut ders igerikleri ile kaynastiriimistir. Kaynastirma surecinin tum asamalari
hakkinda ayrintili sorularin yer aldigi bir dlgme araci hazirlanarak surecte aktif rol
oynayan ogretmenlerin cevaplamasi saglanmistir. Toplanan verilerin analiz
edilmesi ile kaynastirma surecinin su bilesenlerden meydana geldigi rapor

edilmistir:
> Beklenen 6grenme ciktilarinin (becerilerin) belirlenmesi,
> (")grenme hedeflerinin belirlenmesi,
> Ogrenme iceriginin diizenlenmesi,

> ilkokul — dizeyine uygun yéntemler kullanilarak  6gretimin

gerceklestiriimesi,

> Es zamanli ve es zamansiz 6grenme faaliyetlerinin belirlenmesi,
> Etkinliklerin tasarlanmasi,
> Ogrenenlerin birbirleriyle, dgretmenle ve sanal 6grenme ortami ile

etkilesimlerinin belirlenmesi,

> Bilgi kaynaklarinin tespit edilmesi ve hazir hale getiriimesi ve
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> Ogrenmenin degerlendirilmesi.

Kaynastirma surecinde rol oynayan faktorler ise 6gretmen, kutuphaneci,
okul yonetimi, ogrenciler, 6gretmen-6grenci etkilesimi, kullanilan ara¢ gereclerin

kalitesi ve kutuphaneci ile isbirligi olarak siralanmigtir.

Kaynastirma c¢aligsmalari incelendiginde bu c¢alismalarin isbirligine dayali
olmasi, hedeflerin dnceden belirlenmesi, c¢esitli ortak etkinliklerin tasarlanarak
uygulanmasi ve surecin degerlendiriimesi gibi ortak yonlerinin oldugu soylenebilir.

Ortaya cikan bu 6zellikler tasarim tabanli bir yaklasim ile bir araya getirilebilir.
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Bolim 3

Yontem

Bu calismada bilimsel iletisim 6gretim programinin gelistiriimesi ve mevcut
ogretim programi ile kaynastiriimasi sureci tasarim tabanli arastirma yaklasimi
cercevesinde ele alinmistir. Bu nedenle ¢alismanin yontemine deginmeden 6nce
tasarim tabanl arastirma yontemi hakkina bilgi verilmekte, ardindan oOgretim

programi gelistirme agisindan tasarim tabanli aragtirma sureci ele alinmaktadir.
Tasarim Tabanh Arastirma

Wang ve Hannafin (2005, s.6-7) tasarim tabanh arastirmayi, “arastirmaci ile
otantik dinyadaki uygulayicilar arasindaki isbirligine dayanan ve yinelemeli analiz,
tasarim, gelistirme ve uygulama yoluyla egitim uygulamalarini iyilestirmeyi ve
baglama duyarl tasarim ilkeleri ve kuramlar Gretmeyi amagclayan, sistematik fakat
esnek bir metodoloji” seklinde tanimlamistir. Tasarim tabanli arastirma sirecinin
raporlastiriimasinda amacg¢ ve hedefler, tasarim cercevesi, tasarim ortami ve
gerceklestirilen iglemler, bulgular ve tasarim ilkelerine yer verilmesi gerektigini
ifade etmistir. Tasarim tabanl arastirma yontemi egitsel faaliyetleri daha anlasilir
hale getirmeyi amaglayan, bu amaca yonelik olarak farkh arastirma yontemlerini
ve birden fazla bagdimli degiskeni bir arada kullanan bir yontemdir (Barab ve
Squire, 2004). Ogrenmeye yonelik modellerin gelistirimesinde tasarimi kullanan
tasarim tabanli arastirma, esnek ve yinelenen déngulerden meydana gelmekte,
ayni zamanda  bigcimlendirici  degerlendirmeden  yararlanarak  surece
odaklanmaktadir (Barab ve Squire, 2004). Siurece odaklanan tasarim tabanl
arastirmada arastirma surecinin sistematik bir sekilde en ince ayrintisina kadar

raporlastiriimasi énemlidir (Reigeluth ve An, 2010).

Collins, Joseph ve Bielaczyc (2004) tasarim tabanli arastirma sireci igin
“tasarim deneyleri” kavramini kullanarak 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen
tasarim deneylerinin kontrol edilemeyen birgok degiskene sahip oldugunu ifade
etmiglerdir. Tasarim arastirmacilari tum degiskenleri kontrol etmek yerine tasarimi
mumkin oldugunca optimize etmeye ve farkh elemanlarin nasil calistigini
g6zlemlemeye calisirlar. Bu nedenle tasarim tabanh arastirma nitel ve nicel
Olcimleri bir arada kullanarak Grinu oldugu kadar sureci degerlendirmeyi

amaglamaktadir (Collins, Joseph ve Bielaczyc, 2004).
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Alanyazinda tasarim surecinin farkli boyutlarina ve sirecgte gergeklestirilen
farkh islemlere odaklanan cesitli tasarim tabanli arastirma tanimlamalari yer
almaktadir. Zamana vyayilan bir arastirma ve gelistirme sirecini ifade eden
gelisimsel arastirma (Richey, Klein ve Nelson, 2003), egitsel tasarim ve gelistirme
faaliyetlerine vurgu yapan gelistirme arastirmasi (Van den Akker, 1999), ogretim
tasarimi  surecinde kullanilacak arastirma yoOntemlerine ve bigimlendirici
degerlendirmeye vurgu yapan bigimlendirici arastirma (Reigeluth ve Frick, 1999)
ve egitim ortamlarinda egitsel mudahalelelrin  tasarlanmasini ve egitimci-
arastirmaci isbirligini icine alan egitsel tasarim arastirmasi (McKenney ve Reeves,
2012) bunlardan bazilaridir. Farkh tanimlamalar olmakla birlikte egitim ortaminda
gerceklestirilen tasarim tabanl arastirmalar genel olarak 6grenmeyi iyilestirmeyi
amaglayan uygulamalarin tasarlanmasi ile ilgilenmektedirler. Alanyazinda
ilkdgretim duzeyinde olumlu 6grenme ciktilari elde etmek amaciyla tasarim tabanl
arastirmadan giderek daha fazla yararlanildigi ifade edilmektedir (Anderson ve
Shattuck, 2012).

Van den Akker (2007), 6gretim programi gelistirme alani ile editsel tasarim
arastirmasini bir araya getirerek egitsel tasarim arastirmasi sdrecini program
gelistirme acisindan ele almigtir. Bu dogrultuda o6gretim programi gelistirme
surecinin bilesenlerini tanimlamistir. Onceki bélimde ele alinan dgretim programi
bilesenlerinin ve her bir bilesene yonelik sorulan sorularin (bkz. Sekil 1)
ayrintilandiriimasi ile 6gretim programini c¢evreleyen tum etmenler “6gretim
programi orumcek agi” seklinde betimlenmistir. Van den Akker (2007; 2013) bu
denli genis kapsamli bir planin tasarim tabanli arastirma c¢ergcevesinde ele

alinmasi gerektigini ifade etmistir.
Tasarim Tabanh Ogretim Programi Gelistirme

Ogretim programi gelistirme siireci agisindan ‘tasarim’ kavrami kritik bir
oneme sahip olmakla birlikte bu surecin birbirini takip eden on hazirlik, tasarim,
bicimlendirici degerlendirme ve uygulama dongulerinden meydana gelen cok
asamali bir karaktere sahip olmasindan dolay! gelistirme arastirmasi olarak
adlandirmaktadir (Van den Akker, 2013). Ogretim programi gelistirme agisindan

gelistirme arastirmasi program gelistirme slrecindeki karar verme asamalari
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hakkinda bilgi vermektedir. Gelistrme arastirmasinin  iki temel amaci
bulunmaktadir (Van den Akker, 1999):

> Prototip olarak Grand gelistirmek ve eftkililigini deneysel olarak

degerlendirmek
> Tasarim ve degerlendirme surecine yonelik yonergeler Gretmek

McKenney, Nieveen ve Van den Akker (2006) tasarim tabanli arastirma
cercevesinde ogretim programi gelistirme surecinin 3 temel c¢iktisini tasarim

ilkeleri, 6gretim programi Urunleri ve mesleki geligsim olarak belirlemigtir.

Tasarim ilkeleri, tasarim sureci sonunda ortaya ¢lkan ve diger
arastirmacilara tasarim sureci hakkinda bilgi veren bir takim ilkelerdir. Tasarim
ilkeleri tasarimin basariya ulagsmasini garanti etmez, bununla birlikte diger
arastirmacilara kendi tasarim asamalarinda en uygun yontemi segme konusunda

bilgi verir.

Ogretim programi (iriinleri, tasarim sonucunda ortaya ¢ikan yazili program,
kullanilan arag gereg, ders plani ve ogretmen kilavuzu gibi bilesenlerdir. Tasarim
arastirmasinin amaci ogretim programi Urunlerinin tasarlanmasi, geligtiriimesi ve

kalitesinin arttirilmasini saglamaktir.

Mesleki gelisim; tasarim surecinde yer alan katimcilar arasindaki
diyaloglar, yansima raporlari, katilimcilarin tasarim surecinde Ustlendikleri roller ve
aldiklari gorevler onlarin mesleki acgidan faydali bir sure¢ gecirmelerini saglar.
Ogretim programi gelistirme agisindan tasarim sirecinin kavramsal modeli Sekil

2’'de gosterilmektedir:
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Sekil 2. Tasarim tabanli 6gretim programi gelistirme arastirmasi icin kavramsal
model (McKenney, Nieveen ve Van den Akker, 2006, s.66)

Sekil 2'de gosterildigi gibi tasarim tabanli 6gretim programi gelistirme
arastirmasi analiz, tasarim ve degerlendirme dongusunden meydana gelmektedir.
Analiz-tasarim-degerlendirme dongusu, merkezinde yer alan ilkeler tarafindan
sekillendiriimektedir. Bu ilkeler kesinlik, uygunluk ve isbirligi ilkeleridir. Kesinlik,
tasarim tabanli arastirma sonucu ortaya ¢ikan ilkelerin gecerli ve guvenilir olmasi,
ic-gecerlik, dig-gecgerlik ve kullanighlik gibi standartlari karsilamasi anlamina
gelmektedir. Uygunluk ilkesi, gelistirilen 6gretim programinin uygulanacagi
baglama uygun olmasini ifade etmektedir. Uygunluk, tasarim tabanli 6gretim
programi gelistirme strecinde hedef kitle ve ortam hakkinda bilgi toplanmasina ve
arastirma-gelistirme faaliyetlerinin otantik ortamda gercgeklestiriimesine dayanir.
Katilimcilar arasinda isbirligine dayanan tasarim tabanli arastirmada veri toplama
sureci arastirmaci ve diger katilimcilar igin karsilikli fayda saglamalidir (ihtiyaclarin
ortaya konmasi gibi). Veri toplama ydntemleri ise (gdzlem, goérisme, kayit
inceleme vb.) katilimcilar arasindaki diyalogu ve katihmcilarin yansimalarini tegvik

etmektedir.
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Caligmanin Yontemi

Bu calismada bilimsel iletisim 6gretim programinin gelistirimesi ve mevcut
ogretim programiyla kaynastiriimasi amacglanmigtir. McKenney, Nieveen ve Van
den Akker (2006) tarafindan ortaya konulan tasarim tabanli 6gretim programi
gelistirme modeli temel alinarak yurGtilen galisma iki ana donguden meydana
gelmektedir. Her ana dongu kendi icerisinde analiz, tasarim, uygulama ve
degerlendirme agsamalarindan meydana gelmektedir. Birinci ana dongude Bilimsel
iletisim Ogretim Programi gelistirilerek etkililigi degerlendiriimis, ikinci ana déngiide
geligtirilen program mevcut ogretim programi ile kaynastirlmigtir. Calisma
surecinde geligtirilen 6lgme-degerlendirme araclari ve Bilimsel iletisim Ogretim
Programi bilesenlerinin gecerligini saglamak amaciyla uzman gorusleri alinmis,
ogrenciler tarafindan hazirlanan performans gorevlerinin degerlendiriimesinde
veriler ikinci puanlayici tarafindan degerlendirilmis ve puanlayicilara “Performans
gorevleri dereceli puanlama anahtar’”’nin kullanimi konusunda egitim verilmigtir.
Bu islemler tasarim surecinde gercgeklestirilen islemlerin gecerli ve guvenilir
olmasini saglamakta ve modelde yer alan kesinlik ilkesine isaret etmektedir. Birinci
ana dongundn analiz asamasinda genis kapsamli ihtiyag ve ortam analizi
yapilmis, Bilimsel iletisim Ogretim Programinin gelistirimesi ve mevcut 6gretim
programi ile kaynastiriimasi calismalari Bilimsel iletisim Ogretim Programini
kullanmasi planlanan okul ortaminda ogretmen, okul yonetimi ve okul
kUtiphanecisi ile isbirligi icerisinde gergeklestiriimistir. Bdylece 6gretim
programinin kullanilacagi baglama uygunlugu saglanmistir. Calismanin cesitli
asamalarinda katilimcilar (6grenciler, 6gretmenler, okul ydnetimi ve okul
kUtUphanecisi) aktif rol oynamiglar, arastirmaci ile igbirligi igerisinde galismislardir.
Calisma sonucunda Bilimsel iletisim Ogretim Programi tiim bilesenleri ile
geligtiriimis (6gretim programi bilesenleri) ve tasarim ilkeleri ortaya c¢ikmistir.
Birinci ana dongu sonrasinda verilen 6gretmen egitiminin ve ikinci ana dongude
kaynastirma etkinliklerinin ogretmenlerle birlikte tasarlanmasinin 6gretmenlerin
Bilimsel iletisim Ogretim Programinin kullaniimasina ve bilimsel iletisim siirecine

yonelik geligsimlerine katki sagladigi dusunulmektedir (mesleki gelisim).

Calismanin  birinci ana doéngusu analiz, tasarim, uygulama ve
degerlendirme asamalarindan meydana gelmektedir. Birinci ana donguye ait
degerlendirme  asamasinda  gelistirilen  6gretim  programinin  etkililigini
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degerlendirmek Uzere oOn test — son test kontrol gruplu yari-deneysel desen
kullaniimistir. Buna gore mevcut siniflardan ikisi deney, ikisi kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Deney grubuna 6n test olarak bilimsel iletisim testi ve birinci
performans gorevi verilmis, ardindan 6 hafta boyunca Bilimsel iletisim Ogretim
Programi uygulanmis ve son test olarak bilimsel iletisim testi ve ikinci performans
gorevi verilmistir. Kontrol grubuna ise bilimsel iletisim becerilerinin 6gretimi
yapilmamis, bu gruba On test ve son test olarak bilimsel iletigsim testi uygulanmis

ve iki adet performans goérevi verilmigtir.

Calismanin ikinci ana dongusinde analiz, tasarim, uygulama ve
degerlendirme asamalari takip edilerek Bilimsel Iletisim Ogretim Programi okulun
mevcut égretim programi ile kaynastirilmistir. ikinci ana déngiide (¢ kaynastirma
uygulamasi tasarlanarak ortak ders planlart dogrultusunda ogrencilere
uygulanmigtir. Kaynastirma uygulamalari kapsaminda gergeklestirilen etkinliklere
yonelik 6grenci performanslari “performans gorevleri dereceli puanlama anahtari”
yardimiyla degerlendiriimig, kaynastirma uygulamalarina katilan ogrenci ve
ogretmen gorusleri yari-yapilandiriimis gérisme formlari ile toplanarak betimsel
olarak analiz edilmistir. Buna gore gorusme formunda yer alan sorular temelinde
temalar olusturulmus ve toplanan veriler temalara uygun olarak dizenlenerek
sunulmustur. Betimsel analizde ayrica katilimcilarin goéruUslerini daha ayrintili

yansitmak amaciyla dogrudan alintilara yer verilmistir (Yildirrm ve Simsek, 2016).

Calismada nitel ve nicel veri toplama ydntemleri (g6zlem, goérusme,
arastirmaci gunlugu, performans gorevleri ve basari testi) bir arada kullaniimigtir.
Kullanilan veri toplama yontemleri veri toplama araglari bolumunde ayrintili olarak

aciklanmaktadir.

Birinci Ana Dongii: Bilimsel iletisim Ogretim Programinin Gelistirilmesi ve

Etkililiginin Degerlendirilmesi

Bilimsel lletisim Ogretim Programinin  geligtirimesi ve etkililiginin
degerlendirmesi analiz, tasarim, uygulama ve degerlendirme olmak Uzere dort
asamada gergeklestiriimistir. Birinci ana donguye ait olan asamalar sirasiyla
analiz-1, tasarim-1, uygulama-1 ve degerlendirme-1 seklinde isimlendirilmigtir.

Birinci ana dénglu sonunda bilimsel iletisim becerilerini kazandirmada etkili oldugu
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kanitlanmis Bilimsel iletisim Ogretim Programi elde edilmistir. Sirasiyla her bir

asamada gerceklestirilen islemler asagida ayrintili agiklanmaktadir.
Birinci Ana Dongli Analiz Agsamasi

Bu dongude programin gelistiriimesinden once gergeklestirilen ihtiya¢ ve

ortam analizleri yer almaktadir.

Mevcut ogretim programinin incelenmesi, alan yazin taramasi. Milli
Egitim Bakanhgr’'nin (MEB) 6gretim programinda yer alan Turkce, Sosyal Bilgiler,
Matematik, Bilisim Teknolojileri ve Fen Bilgisi ogretim programlari incelenmis ve
kazanimlar bolumunde hangi tur becerilere yer verildigine, bu becerilerin
kapsamina ve nasil ogretildigine bakilmistir. Mevcut 6gretim programinda yer alan
bilgiye yonelik beceriler incelendiginde bilgiye erisme, bilgiyi degerlendirme,
kullanma, iletme ve paylasma becerilerine yeterince yer verilmedigi, var olan
becerilerin ogretiimesine yonelik etkinliklerin yetersiz oldugu ya da hi¢ olmadigi
saptanmistir. Ayrica bu derslerin 6gretmenleri tarafindan hazirlanan yillik planlar
incelenmigtir. Yilik ders planlarinda her bir konu i¢in hazirlanmis olan kazanim-
etkinlikler-diger derslerle iliskilendirme-agiklamalar bdlimleri incelenerek bir
konunun nasil ogretildigi hakkinda bilgi edinilmigtir. Diger derslerle iliskilendirme
bdlimu, ortak ders planlarinin hazirlanmasinda arastirmaciya fikir vermistir. Daha
sonra yillik planlarda yer alan ve bilimsel iletisim kazanimlar ile iligkili olan ders
kazanimlari igaretlenmis ve bunlardan bazilari 6rnek ortak ders planlarinin
hazirlanmasinda kullaniimistir.  Yillilk planlarda yer alan etkinlikler boluma,
ogrencilere verilecek sinif i¢i ve sinif digi etkinliklerin hazirlanmasinda yol gosterici
olmustur. Ornegin dgrencilerin sinif icinde yapmasi beklenen etkinlikler konu
anlatimi ile birlikte ya da konu anlatimini takiben verilen bosluk doldurma ve kisa
soru-cevap gibi formlardan olusurken sinif disi etkinlikler édrencinin arastirma
yapmasini gerektiren daha uzun formlardan meydana gelmektedir. Bilimsel iletisim
Ogretim  Programinda yer alan etkinliklerin  hazirlanmasinda  mevcut

programdakilerle benzer formlar kullanilmistir.

Alan yazinda ilgili becerilerin 6grencilere nasil aktarildigi incelenmistir. Alan
yazinda bilgi okuryazarligi becerilerinin  ortaokul duzeyinde dOgrencilere
kazandirilmasina yonelik 6gretim programlarinin gelistirimesine ve yuksekdgretim

duzeyinde bilgi okuryazarligi becerilerini 6gretim programlari ile kaynastirmaya

44



yonelik calismalar incelenmigtir. Gerek alan yazindaki eksiklikler, gerek yapilan
calismalarda ortaya konulan  Oneriler dikkate alinarak  galismanin

gergeklestiriimesine yonelik bir yol haritasi belirlenmigtir.

Okul yonetimi ve ogretmenlerle toplantilar. 2015-2016 guz dénemi
aciisinda okul yonetimi ve tum oOgretmenlerin katilimiyla bir toplant
duzenlenmigtir. Toplantida bilimsel iletisim sureci ve 6grencilere kazandiriimasi
planlanan bilimsel iletisim becerileri hakkinda sunum yapilmig, bu konuda bir
ogretim programi gelistirme planindan bahsedilmigtir. Ardindan o6gretmenlere
bilimsel iletisim becerilerini 6grencilere kazandirma konusundaki fikirleri alinmistir.
Beyin firtinasi seklinde gerceklesen toplantida 6grencilerin bilgiye yonelik ihtiyag
duyduklari becerilerin neler oldugu, bu becerilerin 6grencilere nasil aktariimasi
gerektigi hakkinda ogretmenlerin gorus ve onerileri alinmistir. Toplanti sirasinda

alinan arastirmaci notlari su sekildedir:

Bilimsel iletigsim sdrecinde yer alan becerilerin bir kismi, MEB’in égretim
programlarinda «d6dgrencilere kazandirilacak beceriler» arasinda yer almaktadir.
Ancak programlarda hem bu becerilerin tamamina yer verilmedigi hem de her bir
derse ait «linite-kazanim-etkinlik érnegi-agiklamalar» tablosunda bilgi becerilerine
yobnelik yeterli etkinlik bulunmadi§i saptanmistir... Hazirlanacak programin
cevrimigi ortamda yer alacak olmasi ve mobil cihazlarda kullanilabilmesi,
ogrencilerin bilgi arama becerisinin yaninda bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma
becerisine de sahip olmalarini gerektirmektedir. Bu nedenle hazirlanacak 6gretim
programinin égeleri hem bilimsel iletisim hem de ilgili bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanma becerilerini kazandiracak sekilde dlizenlenecektir. Bazi 6gretmenler
cegsitli teknolojik arag ve ortamlari derslerinde kullanma &ykilerinden bahsettiler.
Ornegin bir Edebiyat égretmeni dgrencilerin derste okumalarini istedidi farkli tirde
yazilari yayinlamak (izere bir web sitesi olusturdugunu, web sitesinde &grencilerin
siir ve kompozisyonlarindan se¢melere de yer verdigini anlatti. Dersinde béyle bir
uygulama gerceklegtirmesi 6grencilerin derse olan ilgilerini arttirmig, &grenciler
web sitesinde yayinlamasi igin glizel ¢alismalar yaparak 6gretmenlerine sunmaya
baslamislar” (26.08.2015)

Ogrencilerle toplanti. Ogrencilere bilgi arama siireci ve bilimsel iletisim
konusunda bir sunum vyapilmigtir. Bu sunumda bilgiye erisirken ve Dbilgiyi
kullanirken nelere dikkat etmeleri gerektigi ve akademik etik kurallari konularinda

kisa bilgiler verilmigtir. Bilgi kaynaklarini ne derece tanidiklari, bilgiye nasil
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erigtikleri ve bilgiyi paylasirken nelere dikkat ettikleri konularinda o6grencilere
sorular yoneltiimis, genel durumlari hakkinda bilgi toplanmig ve arastirmaci
gunligine kaydedilmistir. Ogrencilerle yapilan toplantiya iliskin arastirmaci notlari

su sekildedir:

Ayni glin igerisinde li¢ defa toplanti yapildi, okulun tiim altinci siniflan (g
grup halinde (3+3+2 sube) toplantiya katildilar. Bilimsel iletisim konusunda renkli
gorsellerle hazirladigimiz sunumda bilgiye erisme ydntemlerimizi, sik kullandigimiz
sosyal medya ortamlarini ve etik konularini anlattik, son olarak bilimsel iletisim
kavramindan ve projemizden bahsettik. Ogrenciler sunumu biiyiik bir dikkatle
izlediler. Sunum sirasinda égrencilere su sorular yéneltildi: internet ortaminda
sinirsiz bilgi yer aliyor. Sizce internetteki tim bilgiler dogru mu?, Buldugumuz
bilgilerin tamamini &dev ve projelerimizde kullanmali miyiz?, Bilgi hirsizlidi ne

demek?, Sosyal medya kullanirken nelere dikkat etmeliyiz?

Ogrenciler internette arastirma yapma, sosyal medyayi kullanma, édev ve
projeler hazirlama konularinda fikirlerini séylemeye oldukca istekli davrandilar.
Ogrencilerin biiyiik cogunlugu tablet PC, akilli telefon gibi mobil cihazlara ve
internet erisimine sahipler, bunu kullandiklari ifadelerden anlayabiliyoruz.
Ogrencilere yéneltilen sorularla sunum etkilesimli bir hal aldi. Mimkiin oldugunca
fazla sayida 6grencinin gériis bildirmesi sadlandi. Ogrencilerden gelen gériislerin
ardindan bilimsel iletisim sdreciyle ilgili agiklamalar yapildi. Toplanti sonucunda
ogrencilerin interneti kullanma konusunda oldukc¢a yetenekli olduklari, ancak
glvenilir bilgi kaynaklarina erigim, bilginin dogrulugu ve gdvenirligi ile etik
konularinda destege ihtiya¢ duyduklari sonucuna varildi. (16.11.2015)

Ders gozlemleri ve ogretmenlerle gorugsmeler. Hazirlanacak olan
programin dgrenci seviyesine uygunlugu ve Bilimsel iletisim Ogretim Programinin
ne sekilde aktarilacagina karar vermek amaciyla sinif ici derslerde 2’ser saatlik
gozlemler yapilmigtir. Ders gozlemleri yapmak Uzere sosyal bilgiler dersleri
secilmigtir. Bu dersin secilme nedeni, MEB 6gretim programi incelendiginde sosyal
bilgiler dersi kazanimlarinin Bilimsel iletisim Ogretim Programinda yer almasi
planlanan kazanimlarla daha benzesik olmasidir. Gézlemlerin yani sira teneffls
zamanlarinda da ders ogretmeni ile dersin islenisi, derste yapilan etkinlikler ve
ogrencilere verilen 0Odevler hakkinda konusularak ayrintili bilgi toplanmistir.
Go6zlem notlari ve &gretmenlerle yapilan konusmalara iliskin notlar asagida

Ozetlenmektedir:
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Sosyal bilgiler dersinde 6grencilere dénemlik arastirma &devleri veriliyor,
ogrenciler bu 6devleri zamana yayarak yapiyorlar. Diger yandan sinif i¢i etkinlikler
icin ders saati yeterli olmuyor. Ustelik ziimre toplantilarinda belirlenen konular
zamaninda islenmek zorunda. Bu nedenle égretmenler siklikla ¢alisma yapraklari
dagitiyorlar. Calisma yapraklari hem &grencilerin konuya calismalari igin pekistirici
oluyor, hem de velilerin verilen 6devi takip etmeleri kolaylasiyor. (05.10. 2015,
SBO#1)

Calisma yapragi verildiyse her dersin ilk 10-15 dakikasi bu calisma
yapraklarinin kontrolline harcaniyor. Bbylece 6gretmen gegen dersin tekrarini

yapiyor ve édevin yapilip yapiimadidini kontrol etmis oluyor. (05.10.2015, SBO#2)

Bir konunun anlatimina ge¢meden 6énce o konuyla ilgili arastiriimasi
gereken kisi, olay ve yer varsa bir 6nceki haftadan &grencilerden bunu
arastirmasini istiyorlar. Ogrenciler derse hazirlikli geldiklerinde ders daha eglenceli
geciyor ve konular daha hizli ilerliyor. Ancak verilen konuda arastirma yaparak
gelen yalnizca birkag &grenci oluyor. Arastiranlar da genellikle ebeveynlerine
soruyorlar. Gergek anlamda aragtirma yapan &grenci ¢ok az. Dénem igerisinde
konularin yetismesi ve dénem projelerinin zamaninda teslim edilmesi gerektigi i¢in
ogretmenler de bu tarz kiiglik arastirma &devlerinin lzerinde duramiyorlar.
(07.10.2015, SBO#3)

...6gretmen &grencilere arastirma basamaklarini anlatti. Tim basamaklari
sirayla defterlerine yazdirdi. Kendisi de bu basamaklari bir merdiven seklinde
tahtaya cizerek acikladi. Daha sonra bazi O&grencilerden defterine yazdigi
arastirma basamaklarini okumalarini istedi... Ders bitiminde &gretmenle bilimsel
arastirma basamaklari hakkinda konustum. Bu konu hakkinda ders saati disinda
neler yaptiklarini sordum. Ogretmen, arastirma basamaklarinin yalnizca bir ders
saatini kapsayan bir konu oldugunu, bununla ilgili bir etkinlik yapmadiklarini belirtti.
Sosyal bilgiler dersinde c¢egsitli konular hakkinda arastirma &devleri veriliyor ancak
arastirma basamaklarina uygun yapmalari konusunda bir ybnerge verilmiyor.
Kisacasi sosyal bilgiler dersinde &grencilerin  arastirma  basamaklarini
uygulayacaklari ézel etkinlikler bulunmuyor. Bunun yerine 6grencilerden bir konu
hakkinda aragtirma yaparak topladigi bilgileri sunmalari isteniyor ancak arastirma

stirecini nasil ydrtittiiklerine dair bir fikri yok. (09.10.2015)

...6gretmen Tiirk Tarih Kurumunun web sayfasini akilli tahtada acgarak
sayfanin tanitimini yapti. Ogrencilere “herhangi bir konuda arastirma yaparken

yararlanacagimiz kaynaklardan bir tanesi burasi, 6rnegin Osmanli tarihi ya da Tiirk
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tarihi konularinda arastirma yaparken bu web sitesinden ya da argivlierden
yararlanabilirsiniz” agiklamasini yapt.. Ogretmen derste yararlanabilecekleri bir

bilgi kaynagini égrencilere tanitti. (07.10.2015)

Sosyal bilgiler dersinde bilimsel arastirma basamaklari konusu bir ders
saatini kapsayan, dize anlatim ve soru-cevap ybntemiyle islenen bir konu.
Ogretmenler bu konuyu anlatirken &drencilere proje ve arastirma &devierinde
bilimsel arastirma basamaklarini takip etmelerini Gneriyorlar ancak bu konuda
ogrencilere herhangi bir etkinlik yaptiriimiyor. Ayrica égretmenler dersin ilerleyen
konularinda &dgrencilere aragtirma &devi verildiginde arastirmalarini  bilimsel
arastirma basamaklarina uygun yapmalariyla ilgili bir ybnerge vermediklerini
séylediler. (08.10.2015)

Ders gozlemlerinden c¢ikarilan sonuglara ve ogretmenlerle yapilan
konugmalara dayanarak ogrencilerde eksik ve hatali gorulen beceriler su sekilde

siralanmigtir:

» Arastirmasi istenilen konuyu farkh kaynaklardan arastirma
» Guvenilir kaynaklara erisme

» Yararlandigi kaynaklarin kaynakgasini belirtme

» Gozlemlerini acgik ve anlasilir sekilde ifade etme

» Arastirma raporunu yazmadaki eksiklik ve hatalar

Ogretmenin ifade ettigi bu beceriler programin hazirlanmasinda dikkate
alinmistir. Ayni zamanda konularin pekigtiriimesi amaciyla verilen c¢alisma
yapraklarinin da etkili oldugu dustnulerek programda benzer bir uygulamanin

yapilmasina karar verilmistir.
Birinci Ana Déngii Tasarim Asamasi

Birinci ana dongu tasarim asamasinda bilimsel iletisim ogretim programinin

bilesenleri belirlenmis ve gelistirilmistir.

Bilimsel iletisim ogretim programinin gelistirilmesi. Programin
hazirlanmasinda Scherz, Spektor-Levy ve Eylon (2005) un “Bilimsel iletigim: Ust
dlizey oOgrenme becerileri” programinda yer alan beceriler temel alinmigtir.
Programda yer alan beceriler alan yazindan yararlanilarak ve okulun mevcut
ogretim programi incelenerek altinci sinif 6grencilerinin  6zelliklerine goére

belirlenmis ve becerilerin kapsami ve igerigi olusturulmustur. Ayrica “bilgiye
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erigme” becerisine ayrintili yer verilmig, bu becerinin ogretiminde Bilgi Arama
Siireci Modelinden (Kuhlthau, 1991) yararlaniimigtir. Bilimsel iletisim Ogretim
Programina ait beceriler belirlendikten sonra bu becerilere ait kazanimlar
olusturulmus, konu igerikleri hazirlanmistir. Hazirlanan konu igerikleri programin
web sitesine aktariimigtir. Her konunun igerigi hazirlandiktan sonra 6grencinin
konuyla ilgili ahgtirma yapmasini saglayan etkinlikler (calisma yapraklari)
hazirlanmistir. Programda ogretmenler i¢in programin oOzellikleri ve uygulanmasi
ile ilgili bilgiler iceren bir o6gretmen kilavuz kitabi ile becerileri derslerinde

uygulamalari amaciyla 6rnek ders planlari da hazirlanarak programa eklenmisgtir.

Bilimsel iletisim 0ogretim programi asagidaki bilesenlerden meydana

gelmektedir:

> Ogrencilere kazandirilacak beceriler ve becerilere ait kazanimlar,
» Konu anlatimlari (sunum ve videolar),

» Etkinlikler (caligma yapraklari)

» Performans gorevleri

> Ornek ortak ders planlari

> Ogretmen kilavuz kitapgigi

Beceriler ve kazanimlar. Bilimsel iletisim Ogretim Programi temel olarak
bilgiye erigsme, bilgiyi degerlendirme, etkili dinleme ve not alma, bilimsel okuma ve
yazma, bilgiyi farkh bicimlerde ifade etme, bilgiyi sunma ve paylasma
becerilerinden meydana gelmektedir. Bilgiye erisme becerisi ise kendi igerisinde
bilgi kaynaklari ve ozellikleri, kUtuphaneyi kullanarak bilgiye erisme, interneti
kullanarak bilgiye erisme ve birincil kaynaklardan bilgi edinme alt becerilerinden
olusmaktadir. Her beceriye ait en az bir kazanim belirlenmigtir. Kazanimlar
Bloom’'un taksonomisine uygun olarak hazirlanmistir. Ayrica kazanimlarin
Olcllebilir olmasina ve o6grenenden beklenen davranigi agikga ifade etmesine
dikkat edilmistir. Bilimsel iletisim Ogretim Programinda yer alan 6 beceri ve 4 alt
beceriye ait toplam 15 kazanim yazilmigtir. Kazanimlar dlgme degerlendirme ve
Ogretim tasarimi alanindan iki uzmanin gorusune sunulmus ve kazanimin ilgili
beceriye uygunlugu, Bloom’un taksonomisinde yer alan dizeylere uygunlugu ve
Olculebilirligi bakimindan dederlendirmeleri istenmistir. Alinan uzman gorugleri
dogrultusunda kazanimlar son haline kavugsmustur. Beceriler ve iligkili kazanimlar

Tablo 4’te verilmektedir:
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Tablo 4

Bilimsel iletisim Ogretim Programi Beceri-Kazanim Tablosu

Beceriler

Kazanimlar

B1. Bilgiye Erisme

B1.a. Bilgi Kaynaklari ve Ozellikleri

B1.b. Kutiphaneyi Kullanarak Bilgiye

Erisme

B1.c. interneti Kullanarak Bilgiye Erigme

B1.d. Birincil Kaynaklardan Bilgi Edinme

B2. Bilgiyi Degerlendirme

B3. Etkili Dinleme ve Not Alma

B4. Bilimsel Okuma ve Yazma

B5. Bilgileri ifade

Etme

Farkh Bigimlerde

B6. Bilgiyi Sunma ve Paylasma

k1.a. intiyaci olan bilgiye ulasmak icin uygun bilgi
kaynagini seger.

k1.b. Kitiphane katalogunu kullanarak bilgiye erisir.

k1.c1. Aradigi konuya uygun anahtar kelimeleri belirler.
(AND, OR, NOT, “)

kullanarak arama sorgusu olusturur.

k1.c2. Arama operatorlerini

k1.c3. Belirli tir ve o6zellikte kaynaklara erismek igin

gelismis arama segeneklerinden yararlanir.

k1.d. Bilgi toplamak amaciyla birincil kaynaklardan

faydalanir.

k2. Belirli

uygunluk, uzmanlik, dogruluk ve objektiflik) internet

Olcutleri  kullanarak (glincellik, amaca

Uzerindeki bilgi kaynaklarini degerlendirir.

k3.1. Sunumda anlatilan konu hakkinda ¢ikarimlarda
bulunur.

k3.2. Sunumda anlatilan konunun ana fikrini belirler.
k4.1. Farkli kaynaklardan yararlanarak arastirma raporu
yazar.

k4.2. Bilgi kaynaginin bibliyografik kiinyesini yazar.

k4.3. Bilimsel bir yaziyi organizasyon, kaynak gdsterme
kurallari, yazim kurallari ve alan yazindan yararlanma
gibi élcutler bakimindan degerlendirir.

k5.1. Tablo ve sekillerde yer alan bilgileri yorumlar.

k5.2. Topladigi bilgileri farkli bilgi formlarini (Tablo ve
Sekiller) kullanarak diizenler.

k6. Yaptig farkli

(yazili/s6zllG sunum/poster/internet) kullanarak sunar.

arastirmayi ortam ve araglar

Tablo 4’te goruldigu gibi Bilimsel lletisim Ogretim Programinda toplam 15

kazanim bulunmaktadir. interneti kullanarak bilgiye erisme (B1.c) ile bilimsel
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okuma ve yazma (B4) becerilerine ait 3’er kazanim, etkili dinleme ve not alma (B3)
ile bilgileri farkli bigcimlerde ifade etme (B5) becerilerine ait 2 kazanim, diger
becerilere ait birer kazanim bulunmaktadir. Birinci ana dongude deneysel
uygulama sirasinda n test ve son test olarak kullanilan Bilimsel iletisim Testinde
Tablo x'te yer alan kazanimlardan 11 adet kazanima (k1.a, k1.b, k1.c1, k1.c2,
k1.c3, k1.d, k2, k4.2, k4.3, k5.1 ve k5.2) yonelik soru hazirlanmistir. Etkili dinleme
ve not alma becerisine ait k3.1 ve k3.2 kazanimlari sinif i¢i performansa dayali
oldugu icin Bilimsel iletisim Testi (BiT) ile élctiimemistir. Bu kazanimlarin sinif ici
etkinliklerde ogrencilere nasil kazandirilacagi ornek ortak ders planlarinda
belirtiimigtir. Benzer sekilde bilimsel okuma ve yazma becerisine ait k4.1 ve bilgiyi
sunma ve paylasma becerisine ait k6 kazanimlari BiT ile dlgiilemedigi igin
performans gorevleri ile dlgulmustir. Bloom’un taksonomisine gére kazanimlarin
karsilik geldigi duzeyler Tablo 5’te verilmektedir:

Tablo 5

Bilimsel iletisim Ogretim Programi Kazanimlarinin Siniflandiriimasi

Biligsel Sure¢ Boyutu

Bilgi Boyutu Hatirla Anla Uygula Analiz et Dederlendir  Olugtur
Olgusal bilgi k4.2
Kavramsal bilgi k5.1 kl.cl k2
Islemsel bilgi k1.b kl.a k3.1 k4.1
kl.c2 k6
kil.c3
kl.d
kl.d
Ust biligsel bilgi k5.2 k4.3

Tablo 5'te goérildigi gibi Bilimsel iletisim Ogretim Programinda yer alan
kazanimlarin ikisi anla(ma) duzeyinde, alti kazanim uygula(ma) duzeyinde, iki
kazanim analiz et(me) duzeyinde, U¢ kazanim de@erlendir(me) duzeyinde ve iki
kazanim olustur(ma) diizeyindedir. Bilimsel iletisim Ogretim Programi bir beceri
Ogretimi programi oldugu igin kazanimlar ¢gogunlukla uygula(ma) dizeyinde yer

almaktadir.

Konu anlatimlari. Programda yer alan becerilere yonelik konu anlatimlar
arastirmaci tarafindan oOncelikle sunum formatinda hazirlanmistir. Birinci ana

dongl sonrasinda ogrencilerin programa yonelik gorusleri dikkate alinarak konu
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anlatim videolari da hazirlanarak web sitesine eklenmigtir. “Kutiphaneyi
kullanarak bilgiye erigme” becerisine yoOnelik konu anlatimi videosu okul
kUtlphanecisi ile arastirmaci tarafindan birlikte hazirlanmistir. Konu anlatimlari
ogrencilerin her hafta bir ya da iki konu calisacaklar sekilde web sitesine
eklenmistir. Ogrencilerin web sitesine eklenen konulara ders saatleri disinda
calismalari istenmigtir. Her hafta Bilisim Teknolojileri dersinin yaklagik ilk on
dakikalik bir bolumunde ogrencilerle galistiklari konularin kisa bir tekrari yapilarak

konuyla ilgili calisma yapragi verilmigtir.

Etkinlikler / c¢alisma vyapraklari. Konu anlatimlarini pekistirmek ve
ogrencilerin becerileri uygulamaya gecgirmelerini saglamak amaciyla toplam 14
adet calisma yapradi hazirlanmistir. Tum calisma yapraklari Ogretmen Kilavuz
Kitapgigr'nda yer almaktadir (Ek-A). Calisma yapraklari arasindan bilgi kaynaklari
ve Ozellikleri, kutiphane katalogunda bilgi arama, internette arama sorgusu
olusturma, web sitesi degerlendirme formu, verileri grafige donustirme, gérisme
yontemi ile bilgi toplama ve kaynakga yazma konularina ait olmak Uzere 7 adet
calisma yapradl deneysel uygulama sirasinda Ogrencilere haftalik olarak
dagitilmigtir. Calisma yapraklari 6grencilerin web sitesinde yer alan her bir konu
anlatimini tamamlamalarinin ardindan sinif igerisinde 6grencilere dagitiimis ve
hafta boyunca tamamlamalari istenmistir. Ogrencilerin zamaninda doldurmalari
icin calisma yapraklari okulun Veli-Takip Sistemine yuklenerek veliler tarafindan
da kontroli saglanmistir. Tamamlanan c¢alisma yapraklari her hafta Bilisim
Teknolojileri ders saatinin yaklasik ilk 10 dakikalik bir bolimunde aragtirmaci ve
Bilisim Teknolojileri dersi 6gretmeni tarafindan toplanarak égrencilere yeni konuya
ait calisma yapradi dagitiimis, ayni zamanda bir 6nceki haftanin calisma

yapraklarina iligkin donutler verilmigtir.

Performans gérevleri. Ogrencilerin  bilimsel iletisim  becerilerini
pekistirmelerini saglamak amaciyla performans gorevleri hazirlanmistir.
Performans gorevleri ayni zamanda Birinci ana déngude deneysel uygulamanin
baslangicinda ve uygulama bitiminde Bilimsel iletisim Testi ile odlgilemeyen
kazanimlarin 6l¢iimesi amaciyla dgrencilere verilerek 6n dlgim ve son dlgim
puanlarina dahil edilmistir. Bilimsel iletisim Ogretim Programinda yer alan bilimsel
okuma ve yazma becerisine ait “farkli kaynaklardan yararlanarak arastirma raporu

yazar’ kazanimi (k4.1) ile bilgiyi sunma ve paylasma becerisine ait “yaptidi
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arastirmayi farkh ortam ve araglari (yazili/s6zlt, sunum/poster/internet) kullanarak
sunar’ (k6) kazanimini dlgmek amaciyla 6grencilere iki adet performans gorevi
verilmigtir. Bunlardan birincisi programin uygulanmasindan once verilmigtir. Birinci
performans gorevinde &drencilerden “21. ylz yil o6grencilerinin  6zellikleri”
konusunda arastirma yaparak rapor hazirlamalar istenmistir. Ogrencilerin birinci
performans gorevlerine iliskin hazirladiklari arastirma raporlari Performans
Gorevleri Dereceli Puanlama Anahtari yardimiyla degerlendiriimis ve sonuglar 6n
test puanlarina dahil edilmistir. ikinci performans gorevi ise Bilimsel iletisim
Ogretim Programi uygulandiktan sonra verilmistir. ikinci performans gérevinde
ogrencilerden “Dijital vatandashk® konusunda arastirma yaparak rapor
hazirlamalari istenmistir. ikinci performans gérevlerine iliskin hazirlanan arastirma
raporlari da Performans Gorevleri Dereceli Puanlama Anahtari yardimiyla
degerlendiriimis ve sonuglar son test puanlarina dahil edilmistir. Birinci ve ikinci
performans gorevlerinin on test ve son test olarak degerlendiriimesinin nedeni,
iliskili olduklari kazanimlarin iki ders saati siiresince uygulanan Bilimsel iletisim

Testi ile dl¢tlmesinin zor olmasidir.

Ornek ortak ders planlari. Calismanin birinci ana déngiisiinde Bilimsel
lletisim Ogretim Programinda yer alan kazanimlarin ders konulari ile
iligkilendirilerek ogretilmesi amaciyla ornek ortak ders planlari hazirlanmistir.
Ornek ortak ders planlarini hazirlamak amaciyla sosyal bilgiler dersi secilmistir.
Bilimsel iletisim Ogretim Programinda yer alan tim kazanimlari kapsayacak
sekilde 7 adet ornek ortak ders plani hazirlanmistir. Bu planlarda hem programa
ait kazanimlarin hem de ilgili dersin kazanimlarinin ayni anda nasil ogretildigini

gOstermek amaclanmistir.

Ogretmen kilavuz kitapgigr. Ogdretmenlerin Bilimsel iletisim Ogretim
Programini etkili bir sekilde kullanmalarini ve anlamalarini saglamak amaciyla
programda yer alan becerilerin tanimlari, becerilere ait kazanimlar ve 6rnek
etkinliklerin yer aldi§i 6gretmen kilavuzu hazirlanmistir. Ogretmen kilavuz kitapgigi

basili ve elektronik ortamda hazirlanarak 6gretmenlerin kullanimina sunulmustur.
Programin uzman goriisine sunulmasi. Program bilesenleri bilgisayar ve

ogretim teknolojileri editimi, dlcme ve dederlendirme ile sosyal bilgiler egitiminden

birer uzmanin goérisine sunulmustur. Ayrica Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Turkge

alanindan 4¢ Ogretmenin gorusune sunularak programi degerlendirmeleri
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istenmistir. Hazirlanan “Bilimsel Iletisim Ogretim Programi Uzman Gériisii Formu”
yardimiyla uzmanlarin ve 6gretmenlerin Bilimsel iletisim Ogretim Programini su

Olgutler bakimindan degerlendirmeleri istenmigtir:

Programin igerigi; kazanimlarin becerilere ve 06grenci seviyesine
uygunlugu, etkinliklerin ilgili beceriyi uygulama durumu, etkinliklerin 6grenci

seviyesine uygunlugu

Ortak ders planlari; ders kazanimlari ile program kazanimlarinin dogru
iligkilendirilmesi, becerinin ve dersin kazaniminin ayni planda ogretilebiliyor
olmasi, degerlendirme sorularinin kazanimlari dlgebiliyor olmasi ve degerlendirme

sorularinin 6grenci seviyesine uygunlugu,

Performans goérevleri; verilen gorevlerin Bilimsel iletisim Ogretim
Programinda yer alan ilgili becerileri Olgebilir olmasi ile gdrevlerin 6grenci

seviyesine uygunlugu.

Goruslerine basvurulan uzmanlar 6gretim programini “Bilimsel iletisim
Ogretim Programi uzman goriusi degerlendirme formu” araciligiyla yukarida
belirtilen baglklar altinda yer alan oOlgutlere uygunlugu bakimindan
degerlendirmiglerdir. Bu basliklar disinda kalan ve uzmanlarin eklemek istedikleri

gorus ve onerilere de formda yer verilmistir.

Bilimsel iletisim ogretim programi web sitesi. Programin 6grencilere
yonelik olan konu anlatimlari ve performans gorevleri bilesenleri ile 6gretmenlere
yonelik olan ders planlari ve 6gretmen kilavuz kitapgigi bilesenleri hazirlanan web
sitesine aktarilmistir.  Bilimsel lletisim web sitesine (bilimseliletisim.net)
Ogretmenler ve ogrenciler Uye olarak kullanici adi ve sifreleriyle
kullanabilmektedirler. Ogretmen kilavuz kitapcigi ile ders planlarina yalnizca
ogretmenlerin erisimi saglanmistir. Sekil 3'te web sitesinin ekran goéruntileri yer

almaktadir:
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4 Academy AnaSayfa Dersler Projeler Ogretmenlericin  Giris Yap Q ¢ signin

() ~»

Daha sonraizle Paylag

Peki ne isimize yarar

B limsel .
Iletisim?

Son Eklenen Konular

Autther’s Purpese

=N
OC) =

Bilgi Arama Stratejileri Bilgiyi Degerlendirme Bilimsel Yazilar ve Ozellikleri
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AnaSayfa Dersler Projeler OQretmenlericin  Giris Yap Q § Signin A Register

Etkili Dinleme ve Not Alma

Auther’s

Birincil Kaynaklardan Bilgi Toplama

Bilgiyi Sunma

Gorselleri Kullanma i Ao i o
Bilimsel Yazilar ve Ozellikleri

Sekil 3. bilimseliletisim.net giris (Ustte) ve konu secim (altta) ekrani.
Birinci Ana Dongu Uygulama Asamasi

Bu asamada geligtirilen bilimsel iletisim ogretim programi ogrencilere

uygulanarak etkililigi degerlendirilmistir.

Bilimsel iletisim 6gretim programinin uygulanmasi. Bilimsel lletigim
Ogretim Programi yari-deneysel bir galismayla 6grencilere uygulanmistir. Bu
amagla mevcut altinci sinif subelerinden ikisi deney, ikisi kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Deney grubundaki édrenciler bir ddnem boyunca Bilimsel iletisim
Ogretim Programinda yer alan becerilerin 6gretildigi bilimseliletisim.net web

sitesine katilarak konulara g¢alismiglar ve konularin ardindan ¢alisma yapraklarini
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tamamlamiglardir. Kontrol grubunda yer alan Ogrencilere program becerilerinin
Oogretimi  yapilmamis, yalnizca performans gorevleri verilmistir. Uygulama

suresince su iglemler gergeklestiriimistir:

> Deney grubundaki égrencilere Bilimsel iletisim Ogretim Programinda yer

alan beceriler bilimseliletisim.net web sitesi araciligiyla ogretildi,

» Uygulama oOncesinde ve sonrasinda deney ve kontrol gruplarinda
bulunan égrencilere Bilimsel iletisim Testi ile performans gérevleri verildi, (On

Olgiim ve son 6lgiim)
» Deney grubunda bulunan 6grencilerin programa yonelik gorugleri alindi.

Uygulama Sirecine Yonelik Notlar. Programin uygulanmasi sirasinda
arastirmaci tarafindan duzenli olarak gbézlem notlari alinmistir. Bu notlar
ogrencilerin web sitesini kullanimlari, ¢alisma yapraklarini tamamlamalar ve sinif

ici g6zlemler olmak Uzere Ug baslik altinda toplanmis ve 6zetlenmistir.

Ogrencilerin web sitesini kullanmalari; 6grenciler web sitesinde yer alan
konu anlatimlarina gogunlukla evde calistilar. Ogrencilerin neredeyse tamami
evilerinde diziisti, tablet PC ve internet baglantisi olanaklarina sahiptiler. Bu
nedenle web sitesine erigsmeleri ve konulara ¢alismalarinda problem yasanmad..
Ogrenciler web sitesini kullanici adi ve sifreleriyle giris yaparak kullanabiliyorlardi.
Bu nedenle kullanici adini ya da sifresini hatirlayamamasi ve bu nedenle konuya
calismasinin gecikmesi gibi problemlerle karsilasildi. Her hafta ders saatinin
yaklasik ilk on dakikasi égrencilerin bu gibi problemlerinin ¢éziilmesine ve/ya konu
hakkinda anlasiimayan noktalarin aydinlatimasina ayrildi. Ogrenciler ayrica web
sitesindeki konulara c¢alisirken konuyla ilgili sorularini ve konu hakkindaki
yorumlarini konunun sonunda yer alan yorum alanina yazabiliyorilardi. Bu yorumlar
incelenerek gerekli gériilenler gbriiniime acik hale getirildi, sorularla ilgili

ogrencilere geribildirimler verildi.

Ogrencilerin ¢alisma yapraklarini tamamlamalari; Calisma yapraklarinda
ogrencilerin becerileri uygulamaya gecgirmelerini saglayan cegitli gbérevier yer
almaktadir. Uygulama slresince égrencilere toplam 7 adet ¢alisma yapragi verildi.
Kltiiphane katalogunu tarama gérevini iceren ikinci ¢alisma yapradi, kitliphane
kataloguna okul digindan erisilemedigi igin sinif icerisinde arasgtirmaci ve 6gretmen
tarafindan &grencilere yaptirildi. Digerlerini 6grenciler evde tamamladilar. Her
hafta dersin basinda bu c¢alisma yapraklari arastirmaci tarafindan toplanarak

kontrol edildi, okunarak (izerlerine geribildirimleri iceren not kagitlari yapigtirildi.
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Gelecek hafta ders saatinin baslangicinda bir 6nceki haftanin ¢alisma yapraklari

tizerlerindeki geribildirimlerle birlikte 6grencilere dagitild.

Sinif i¢i gézlemler; her hafta bilisim teknolojileri dersinin baginda yapilan
rehberlik siiresi uygulamanin gidisati ve O&grencilerin durumu hakkinda bilgi
edinmeyi sagladi. Ogrencilerin sisteme girisleri ve ¢alisma yapraklarini tamamlama
durumlari a kontrol edilince uygulamanin gidisati hakkinda ayrintili bilgi sahibi
olunabildi. Ogrenciler ¢alisma yapraklarini tamamlamak amaciyla konulara tekrar
calisma geregi duydular. Bu da konuyu pekistirmelerini sagladi. Tamamlanamayan
gbrevier hakkinda arkadaglarindan yardim alarak tamamlamaya calistilar. Sinif
icerisinde konular hakkinda ve g¢alisma yapraklarinda yer alan gérevler hakkinda
ogrencilerin birbirinden yardim aldiklari, bazen yanlis yaptiklari noktalar lizerinde
tartistiklan gézlemlendi. Arastirmacinin haftalik kontrol ve destedi, 6grencilerin

programa olan ilgilerini arttird..
Birinci Ana Dongii Degerlendirme Asamasi

Bilimsel lletisim Ogretim Programinin  bilimsel iletisim becerilerini
kazandirmadaki etkililigini degerlendirmek amaciyla 6grenci davraniglari 6gretimin
basinda ve sonunda oOlgulerek hedeflere ulasiima dizeyi belirlenmistir. Bilimsel
iletisim Ogretim Programinin etkililigini degerlendirmede égrencilerin programda
yer alan becerileri ne derece kazandiklarini belirlemek amaciyla Bilimsel iletisim
Testi ile performans gorevleri hazirlanmig, programin uygulanmasindan 6nce ve
sonra deney ve kontrol grubunda yer alan 6gdrencilere uygulanarak 6grencilerin her
iki 6lcimden aldiklari puanlar arasinda anlamli fark olup olmadigina bakilmistir.
Ayrica Bilimsel lletisim Ogretim Programinin uygulandigi deney grubunda yer alan
ogrencilerin ve Bilisim Teknolojileri dersi 6gretmeninin programa yonelik gorus ve

Onerileri alinarak programin icerigi ve uygulanma sureci degerlendirilmistir.

ikinci Ana Déngii: Bilimsel iletisim Ogretim Programinin Mevcut Ogretim

Programi ile Kaynastiriimasi

Birinci ana dongude geligtirilen ve etkililigi degerlendirilen 6gretim programi
ikinci ana dongide mevcut 6gretim programinda yer alan ug¢ farkli derse ait dort
konu ile kaynastinlmistir. Kaynastirma calismasi kapsaminda Bilimsel iletisim

Ogretim Programi kazanimi ile dersin kazanimini ayni anda égretmeye yonelik (g
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etkinlik diizenlenmis ve uygulanmstir. ikinci ana dénglide kaynastirma siirecinin

asamalarina ve kaynastirma etkinliklerine yer verilmektedir
ikinci Ana Déngii Analiz Asamasi

Bu asamada ikinci ana déngude gercgeklestirilen kaynastirma c¢alismalarina

baglarken bilgi toplamak amaciyla 6gretmen egitimi gerceklestiriimistir.

Ogretmen egitimi. Gelistirilen Bilimsel iletisim Ogretim Programinin
Ogretmenlere tanitilmasi ve kaynastirma calismasina yonelik farkli alan
dgretmenleri ile fikir aligverisi yapmak amaciyla égretmenlere Bilimsel iletisim
Semineri adi altinda egitim verilmistir. Yilsonu seminer doneminde (2015-16 yaz
dénemi) gerceklestirilen 6gretmen egitiminde Bilimsel lletisim  Ogretim
Programinin gelistiriimesi ve altinci sinif &gdrencilerine uygulanmasi sulreci
anlatilmis ve program bilesenleri 6gretmenlere tanitiimigtir. Seminerde sunulmak
Uzere programda yer alan kazanimlar farkli ders kazanimlari (Turkg¢e, Sosyal
Bilgiler, Fen ve Teknoloji, Bilisim Teknolojileri ve Matematik) ile iliskilendirilerek
ornek ortak ders planlar hazirlanmig ve o6gretmenlere sunulmustur. Arastirmaci
seminer sirasinda Bilimsel iletisim Ogretim Programinin okulun mevcut égretim
programi ile kaynastirimasi fikrinden ayrintili olarak bahsetmis, ardindan
ogretmenlerin kaynastirma galismasina yonelik gorus ve onerileri alinmigtir. Alinan
gériis ve éneriler dogrultusunda Bilimsel iletisim Ogretim Programinin Tiirkge ve

Sosyal Bilgiler dersleriyle kaynastiriimasina karar verilmistir.

Ogretmen egitiminde ayrica bilimsel iletisim becerileri konusunda
ogretmenlere yonelik sunumlar hazirlanarak konu anlatimlari yapiimigtir. Verilen
bu egitim ile o6grencilere aktaracaklari becerileri oncelikli olarak 6gretmenlerin
kazanmalari ve bu konudaki eksiklerini gidermeleri amaclanmigtir. Konu
anlatimlarinin ardindan ogretmenlerin becerileri pekistirmelerini ve arastirma
surecini yaparak yasamalari amaciyla dijital vatandaslik konusunda arastirma
gorevleri verilmistir. Ogretmenler 3’er kisilik gruplar halinde calisarak dijital
vatandashgin alt boyutlar hakkinda (Dijital etik, dijital ticaret, dijital iletisim, vb.)
arastirma yaparak topladiklari bilgilerle sunum hazirlamislardir. Bilimsel iletisim
Seminerinin sonunda &gretmenlerin verilen egitime ve Bilimsel iletisim Ogretim
Programina yodnelik gorusleri alinmigtir. Asagida, o6gretmen egitimi sirasinda

alinan arastirmaci notlarina yer verilmektedir.
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Bilimsel iletisim Seminerini okul kiitiiphanesinde gerceklestirdik, katilim
oldukga fazlaydi. Odretmenler konuya ilgi gésterdiler. Ik derste 6gretmenlere
yobnelik hazirladigimiz program becerilerini anlattik. Konu anlatimlari 6gretmenlerle
soru-cevap etkilesimiyle ilerledi. Internet ve kiitiphaneden bilgiye ulasma
konularini  projeksiyonda  uygulamali  olarak  gésterdik.  Ogrencilerin ~ ve
ogretmenlerin yararlanabilecegi bilgi kaynaklari ile bunlara erisim ybntemleri,
arama stratejileri, veri tabanlari ve bilginin etik kullanimi (zerinde durduk.
Seminere okul kiitiiphanecisi de katildi ve gerekli yerlerde konuya girerek bilgilerini
paylasti. Ders bitiminde 6gretmenlerden “Dijital Vatandaslik” konusunda arastirma
yaparak bilgi toplamalarini ve sunum hazirlamalarini istedik. Ogretmenler kendi
aralarinda 3’er Kigilik gruplar olugturarak calisabileceklerini ve sunumlari birlikte
hazirlayabileceklerini séylediler. Grup calismalari igin iki giin slre verildi ve
gruplarin sunumlarini okulun konferans salonunda yapmalarina karar verildi.
Seminerin ikinci oturumunda &gretmenlere kaynastirma c¢alismasi planimizdan
bahsettik. Bilimsel iletisim Ogretim Programinda yer alan kazanimlari ayri bir ders
olarak degil, mevcut derslerle bir arada aktarmayi planladigimizi, boéylece
ogrencilerin hem ders konularini hem de bilimsel iletisim becerilerini ayni anda
ogrenebileceklerinden bahsettik. Ardindan Tirkge, Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi,
Bilisim Teknolojileri ve Matematik dersleri igin birer érnek hazirladigimiz ortak ders
planlarini  dagitarak  bunlar {zerinden kaynastirma c¢alismasinin  nasil
yapilabilecedini anlattik ve &gretmenlerin bu konuda fikir vermelerini istedik.
Ogretmenler kaynagtirma ¢alismasi igin uygun olabilecek ortak konulara érnekler
verdiler. Bu konularin hangi becerilerle birlikte ve nasil 6gretilebilecegini
acikladilar. Ogretmenlerin gériis ve &nerileri kaynastirma c¢alismasi icin énemli
ipucglari verdi. Bu bilgi paylasimi ayni zamanda gelecek dbnem kaynastirma
calismalarina katilmak icin goéndllii 6gretmenleri de ortaya c¢ikardl. Tirkgce ve
Sosyal  Bilgiler  ziimreleri  kaynastirma  c¢alismasina  katilabileceklerini
belirttiler.(21.06.2016)

Seminer sunumlarina  6gretmenler  bekledigimizden daha &zenli
hazirlanmiglardi. Her grup kendi igcerisinde hangi sirayla klirsiiye ¢ikacagini, hangi
béliimi anlatacagini belirlemisti. Konu anlatimlarini 6gretmenlik deneyiminin
verdigi 6zgliven ile dinleyicilerle etkilesim kurarak anlattilar. Dijital vatandaslik
konusunun tim alt boyutlari ayrintilariyla tartigildi. Ayni zamanda 6grencilerin de
dijital ortam ve araclari dogru ve etkili kullanmalari i¢in yapilabilecekler lzerinde
tartigildi.  Ogretmenler kendi derslerinde gergeklestirdikleri uygulamalardan

6rnekler vererek paylasimlarda bulundular. Ogrencilerin sosyal medyayi ve dijital
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araclar1 yaygin kullanmalari nedeniyle dijital vatandaslik konusuna ilgi yliksekti.
Ozellikle dijital etik konusunun sunumu yodun bilgi paylasimi ile ilerledi. Bilimsel
iletisim seminerinin son oturumunda gergeklegtirilen arastirma sunumlari
ogretmenler igcin hem arastirma yapma ve bilgileri sunma becerisini uygulamaya
gecirmeleri agisindan hem de dijjital vatandaslik konusunda bilgi edinmeleri ve

tartismalari agisindan verimli oldu. (23.06.2016)
ikinci Ana Déngii Tasarim Asamasi

Analiz asamasinda o6gretmenlerle yapilan fikir aligverisi ve toplanan
bilgilerin 1s1ginda bu asamada kaynastirma calismalarinin tasarimi yapilmistir.
Kaynastirma calismalari kapsaminda gergeklestirilecek etkinlikler okul yonetimi ve

zumre ogretmenleri ile gergeklestirilen toplantilar sirasinda tasarlanmistir.

Okul yonetimi ve zumre toplantilari. 2016-17 Gulz ddneminin
baslangicinda kaynastirma cgalismalari igin okul yonetimi, Ar-Ge birimi ve zimre
ogretmenleri ve okul kutiphanecisi ile iki toplanti oturumu gergeklestirilerek
Bilimsel iletisim ogretim programindaki konular ile ilgili dersin konularini
iligkilendirmeye yonelik planlamalar Uzerinde c¢alisiimigtir. Bu toplantilarda
ogretmen egitimi sirasinda Tlrkge ve Sosyal Bilgiler dersleri ile yapilmasina karar
verilen kaynastirma calismalarina Bilisim Teknolojileri dersi de dahil edilmigtir.
Birinci toplantida Turkge ve Bilisim Teknolojileri dersleri ile; ikinci toplantida ise
Sosyal Bilgiler dersi ile kaynastirilacak bilimsel iletisim konulari belirlenmis ve
kaynastirma etkinliklerine yonelik planlamalar yapilmistir. Ar-Ge birimi tarafindan
etkinlik yonergeleri hazirlanmistir. Etkinlik yonergelerinde etkinligin amaci ve
tanimi, kazanimlar, zaman planlamasi ve etkinlik surecinde izlenecek adimlar
ayrintili olarak tanimlanmakta ve ilgili zimrelere dagitiimaktadir. Daha ayrintili
planlamalarin yapiimasi ve ortak ders planlarinin olusturulmasi igin arastirmaci ile
zumrelerin birlikte ¢alismasina karar verilmistir. Daha sonra arastirmaci Turkce ve
Bilisim Teknolojileri zimresi ile ortak calisarak ilk iki kaynastirma uygulamasini
tasarlamigtir: Turkge ve Bilisim Teknolojileri derslerinde gergeklestirilen “ag

oy

gunlugu kose yazisi yazma etkinligi ile Turkge dersinde gercgeklestirilen
“pbibliyografik kunye karekodu olusturma etkinligi”. Sosyal Bilgiler zimresi ile
gerceklestirilen toplantida ise son kaynastirma uygulamasi olarak “brosur

oy

hazirlama etkinligi” tasarlanmigtir. Tasarlanan kaynastirma etkinliklerine yonelik

ortak ders planlari hazirlanmistir.
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Toplantilar sirasinda alinan arastirmaci notlari asagida 6zetlenmektedir:

Ogretmen egitimi sirasinda konustugumuz kaynastirma uygulamasi fikrini
hayata gecirmek (lzere okul ybnetimi, Ar-Ge birimi ve Tiirkge ziimresinin katildigi
ilk baylik toplantimizi gergeklestirdik. Toplanti sirasinda iki temel etkinlik lzerinde
konusuldu. Bunlardan ilki birinci dénem yapmayi planladigimiz ve Tiirkge dersinde
kése yazisi yazma konusunu bilimsel iletisim becerileri ile kaynastirmayi
amaclayan etkinlikti. Tlrkge zliimresi kbse yazisi yazma konusu ile ilgili amacglarini,
konunun islenisini ve konuyla ilgili kazanimlarini akardi. Bu konuyu aralik ayinin
ikinci haftasinda islemeyi planladiklarini ve konu igin 1 hafta siire ayirdiklarini
belirttiler. Kbése yazisi yazma konusunda Odgrencilerle birlikte  konulari
belirlediklerini, yazmak istedigi konuyu ¢ogunlukla égrencinin sectigini, daha sonra
ogrencinin konu hakkinda &ncelikle kendi diisiincelerine adgirlik vererek ayni
zamanda konuyla ilgili arastirma yaparak zengin bir yazi yazmasini
amacladiklarini anlattilar.  Bunun (lzerinde kése yazisi konusunun bilimsel
iletisimde “bilgiyi sunma ve paylasma” konusuyla uyumlu olduguna karar verdik.
Yazilacak kése yazilarinin internet ortaminda paylasiimasinin égrenciler igin ilgi
cekici bir deneyim olacagini disindik. Tirkce zimresi bu fikre oldukca sicak
bakti. Kége yazilarini internet lizerinde paylasabilecekleri ortamlar hakkinda beyin
firtinasi yaptik. Ag glinliikleri bunun igin en uygun ortamdi ve bu noktada Bilisim
Teknolojileri dersi de devreye gqirdi. Toplantinin ikinci oturumunda Bilisim
Teknolojileri ziimresi de toplantiya déahil oldu. Bilisim Teknolojileri ziimresi ders
konular1 arasinda sosyal medyayi kullanma konusunun da oldugunu, konularin
islenme  sirasinda  esneklik  yapacaklarini,  kaynastirma  c¢alismalarina
uyabileceklerini belirttiler. Sonug olarak aralik ayinin ikinci haftasina kadar Bilisim
Teknolojileri dersinde sosyal medya konusunun iglenerek 6grencilere ag ginligu
sayfalarinin olugturulmasina karar verildi. Tirkge ve Bilisim Teknolojileri derslerini
iceren birinci kaynastirma etkinligimizi planlamis olduk. Ar-Ge birimi etkinlikle ilgili
diger planlamalari yaparak etkinlik ybnergesini hazirlayacagini ve ilgililere
goénderecegini belirtti. (12.10.2016)

Ikinci biiyiik toplantida Tiirkge ve Sosyal Bilgiler ziimresi ile okul yénetimi,
Ar-Ge birimi ve okul kiitiiphanecisi vardi. Tiirk¢e ziimresi ile okul kiitiiphanesinde
bir kaynastirma etkinligi planladigimizi, &grencilerin  derste kullanilan  bilgi
kaynaklarina okul kiitiiphanesinden ulagsmalari icin katalog tarama ara yiiziini
kullanmalarini amaclayan bir etkinlik fikrimizden bahsettik. Tirkce zimresi
derslerinde &grencilerin bagvurdugu kaynaklari belirleyeceklerini ve mart ayinda

kutlanan Kkdtiphanecilik haftasi icin béyle bir etkinlik yapabileceklerini séylediler.
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Okul kiitiiphanecisinin énerisi lizerine égrencilerin kiitiiphaneden kendi kendilerine
yararlanmalarini saglayacak bir ¢b6ziim bulmaya cgalistik. Tim &grencilerin tablet
bilgisayara sahip olmasi, okulda da tablet bilgisayar laboratuvarinin olmasi bizi
mobil uygulamalar lizerinde diiglinmeye yobnlendirdi. Sonug¢ olarak &grencilerin
kiitiphanede bulunan basili kaynaklarin kiinye bilgilerini karekod uygulamasi ile
olusturabilecekleri ve karekod uygulamasini kullanarak kaynaklara erisebilecekleri
bir etkinlik tasarlamaya karar verdik. (15.11.2016)

Toplantinin ikinci béliimiinde sosyal bilgiler dersinde yapmayi planladigimiz
etkinlikle ilgili konustuk. Toplanti éncesinde sosyal bilgiler ziimresi ile gériiserek
kaynagtirma uygulamasi igcin uygun olacagini ddgtndiikleri ders konularini
belirlemelerini istemigtik. Sosyal bilgiler ziimresi bize “6zel hedef” olarak
belirledikleri iki konunun planlarini veri ve bunlar lizerinden konustuk. Konulardan
biri “Matematik konum, 6zel konum ve Olgek kavrami” konusuydu ve bilimsel
iletisimde bilgileri farkli bicimlerde ifade etme konusuyla iliskiliydi. ikinci konu “Tiirk-
Islam Devletleri” konusuydu ve égrencilerden devletlerle ilgili poster ya da brosiir
hazirlamalari istenecekti. Birinci konunun ag glnligli yazma etkinligi ile ayni

zamana denk gelmesinden dolayi (Nisan ayinin dglncl haftasi yapilmasi

”

planlanan) ikinci konu segilerek bilimsel iletisimde “bilgiyi sunma ve paylasma

konusu ile kaynagtiriimasina karar verildi. (15.11.2016)
ikinci Ana Déngii Uygulama Asamasi

Bu asamada tasarim agsamasinda tasarlanan d¢ etkinligin 6grencilere
uygulanarak ciktilarin elde edilmesi yer almaktadir. Birinci kaynastirma etkinligi
olan ag gunligu koése yazisi yazma etkinliginde &grenci performanslari
degerlendiriimig, ayrica etkinlige katilan 6gretmen ve 6grenci gorusleri alinmistir.
Ikinci kaynastirma etkinligi olan bibliyografik kiinye karekodu olusturma etkinligi,
okul kutuphanesini kullanmaya yonelik bir etkinliktir ve bu etkinlikte ogrenci
performanslari degerlendiriimemis, 6gretmen ve o6grenci goérusleri alinmistir.
Ucglincli kaynastirma etkinligi olan brosir hazirlama etkinliginde ise etkinligin
donem sonuna denk gelmesi ve sosyal bilgiler ders konularinin yetigtiriime
kaygisindan dolayi etkinlik yalnizca bir sube ile gergeklestiriimis, etkinlige yonelik

ogretmen gorugleri alinmigtir.

Kaynastinlmig programin uygulamasi. Ogretmenlerle igbirligi igerisinde
derslerle kaynastirilan programda mevcut derslerin (Turk¢e, Sosyal Bilgiler ve
Bilisim Teknolojileri) ortak ders planlarina gore islenmesi saglanmistir. Dersin konu
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icerigi, etkinlikler ve degerlendirme bolumu bilimsel iletisim programindaki kazanim
ve dersin kazanimini ayni anda 6gretecek sekilde dizenlenmigtir. Donem boyunca
uc farkh kaynastirma etkinligi dizenlenerek Turkce, Sosyal Bilgiler ve Bilisim
Teknolojileri derslerinde ortak ders planlari dogrultusunda islenmistir. Ogretmenler
bu etkinliklerde tasarim asamasinda hazirlanan ortak ders planlarini uygulamaya
gegirmiglerdir. Kaynastirma etkinlikleri sirasindaki  6grenci performanslari

arastirmaci ile ders 6gretmenleri tarafindan degerlendirilmistir.

Kaynastirma etkinlikleri. Kaynastirma c¢alismalari kapsaminda (¢

kaynastirma etkinligi gergeklestirilmigtir.

Birinci kaynastirma etkinligi: Ag gunlugu kose yazisi yazma. Etkinligin
amaci Turkce dersinde “Kdse yazisi yazma” konusu ile Bilisim Teknolojileri
dersinde “Sosyal medyayi etkili kullanma” konusunu Bilimsel iletisim Ogretim

Programinda yer alan “Bilgiyi sunma ve paylagma” becerisi ile kaynagtirmaktir.

Kazanimlar ve sureg¢. Etkinlik sirasinda o6grencilerin a¢ farkhh kazanima

ulagsmalari amaclanmistir:

Tlrkge: Elestirel bir bakis acgisi kazanir ve diz yazi tlrlerinden “kdse

yazisi’ni uygulamali olarak kavrar.

Bilisim Teknolojileri: Sosyal medyay kigisel tercihleri dogrultusunda etkili bir

sekilde kullanir.

Bilimsel iletisim: Yapti§i arastirmayi farkli ortam ve araclar (yazili/sdzli

sunum/poster/internet) kullanarak sunar.

Bu amacla Bilisim Teknolojileri dersinde 6grencilere “Sosyal medyay! etkili
kullanma” konusu anlatilarak “Ag gunltigu nedir, nasil kullanilir?” bagslikli bir sunum
yapiimis ve internet ortaminda bilgi paylasimi yaparken ve bir yaziyi yayinlarken
dikkat etmeleri gereken noktalar anlatiimistir. Konu hakkinda ayrintili bilgi igin
bilimseliletisim.net web sitesinde “Bilgileri sunma ve paylasma” konusuna
calismalari saglanmistir. Ardindan 6gretmen rehberliginde her 6grencinin kendi ag
gunligl sayfasini olusturmasi saglanmistir. Bilisim Teknolojileri dersi ile es
zamanli olarak Turkge dersinde ogrencilere kdse yazilari anlatiimistir. Ardindan
ogrenciler yazacaklari kdse yazilarinin konusunu belirleyerek kagit Gzerinde taslak
kose yazilari yazmiglardir. Turk¢e ders oOgretmenleri taslak kose yazilarini

okuyarak dil bilgisi ve yazim kurallari bakimindan degerlendirmiglerdir. Daha sonra
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Bilisim Teknolojileri dersinde o6grenciler kose yazilarini arastirmaci ve ders
ogretmeni rehberliginde ag gunliklerine yazmiglardir. Ag gunligu uygulamasina

24 ogrenci ile 5 Turkge ve 2 Bilisim Teknolojileri 6gretmeni katilmistir.

Ag gunluklerine yazilan kose yazilari Turkge ve Bilisim Teknolojileri ders
ogretmenleri tarafindan kendi ders kazanimlari dogrultusunda degerlendirilmis ve
Oogrencilere ders notu olarak duyurulmustur. Kbése vyazilarini bilimsel iletisim
becerileri agisindan degerlendirmek Uzere Turkge ve Bilisim Teknolojileri
Ogretmenleri tarafindan hazirlanan degerlendirme anahtarlari incelenerek
Performans gorevleri dereceli puanlama anahtari gozden gecirilerek “gorselleri
kullanma” dlgutu eklenmigtir. Gincellenen Performans gorevleri dereceli puanlama
anahtari yardimiyla kése yazilari arastirmaci ile bir Turkgce 6gretmeni tarafindan

degerlendirilmistir.

Ciktilar. Ag gunligu etkinligi sirasinda yapilan o6grenci ¢aligsmalari
arastirmaci ile bir Turkge oOgretmeni tarafindan Performans Gorevleri Dereceli
Puanlama Anahtari yardimiyla degerlendirilmigtir. Ayni zamanda etkinlige katilan
ogrencilerin ve ogretmenlerin slUrece yoOnelik gorugleri yari-yapilandiriimig
gorusme teknigi ile alinmis ve betimsel olarak analiz edilmigtir. Ag gunligu

etkinligine yonelik ¢iktilar bulgular bélimunde verilmektedir.

ikinci kaynastirma etkinligi: Bibliyografik kiinye karekodu olusturma.
Etkinligin amaci Tirkce dersinde “Tirk Tiyatrosu” konusu ile Bilimsel iletisim
Ogretim Programinda yer alan “kitliphaneyi kullanarak bilgiye erisme” ile “Bilimsel
yazma” konularini kaynastirmaktir. Bu etkinlik ile ayrica altinci sinif 6grencilerinin
Turkce dersinde yararlanacaklari bilgi kaynaklarini ve oOzelliklerini tanimalari ve
karekod uygulamasini kullanarak bilgi kaynaklarinin bibliyografik kinyelerini
hazirlamalari, bdylece okul kutuphanesindeki kaynaklara hizli bir sekilde erigim
saglanmasi amaglanmigtir. Ayni zamanda olusturulan karekodlarin katuphane
kullanmayi edlenceli ve ilgi cekici hale getirecegi dusunulmektedir. Bu etkinlik
sayesinde kutuphanede bulunan kaynaklardan yararlanmak isteyen ogrenciler
karekodlar1 tablet bilgisayarlari araciligiyla okutarak kaynakla ilgili bilgilere
kolaylikla ulagabilecekler, boylece aradigi kaynagr daha kisa slrede segerek

kutiphaneden 6dung alabileceklerdir.

Kazanimlar
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Tarkge:
> Konu ile ilgili sureli yayinlari takip eder.

> Metinde gecen sdzcuk, deyim ve atasdzlerini anlamak igin farkli tirde

sozllklere basvurur.
Bilimsel iletisim:
> Bilgi kaynaginin bibliyografik kinyesini yazar
> Kutuphane katalogunu kullanarak bilgiye erisir.

Sureg. Bibliyografik kinye karekodu olusturma etkinligi Turkce dersi
kapsaminda okulun tablet bilgisayar laboratuvarinda gergeklestirilmistir. Etkinlige
Tuarkce ve Bilisim Teknolojileri 6gretmenleri birlikte katilmigtir. Aragtirmaci
tarafindan ders saatinin basinda o6grencilere karekod ile ilgili sunum yapilarak
bibliyografik kinye karekodu olusturmak igin gerekli adimlar anlatilmistir. Bilisim
Teknolojileri  6gretmenleri  6drencilerin  tablet  bilgisayarlarinda  karekod
uygulamasini agarak kullanmalari konusunda onlara rehberlik etmislerdir.
Ogrencilerin Tirkge dersinde yararlandiklari ve dgretmenler tarafindan onerilen
basili kaynaklar (kitap, dergi, ansiklopedi, s6zlik) okul kitiphanecisi ile Turkce
ogretmenleri tarafindan secilerek kutuphaneden alinmis ve tablet bilgisayar

laboratuvarinda 6grencilere dagitilmistir.

Ogrenciler tablet bilgisayar laboratuvarinda dérder kisilik gruplar halinde
calisarak kaynaklarin kunye bilgilerini incelemiglerdir. Her grup uyesinden dort
farkli turde kaynagin bibliyografik kunyesini karekod uygulamasinda yazmasi
istenmistir. Ogrenciler tablet bilgisayarlarindaki karekod uygulamasini kullanarak
kaynaklarin bibliyografik kunyelerinin karekodlarini olusturmuslardir. Calisma
sirasinda her sinifin Turkgce 6gretmeni bilgi kaynaklarini inceleme konusunda
ogrencilere rehberlik etmistir. Olusturulan karekodlar okul kiitiphanecisi tarafindan
kaynaklarin bulundugu raflara yerlestirilmistir. Etkinlik okulun tim altinci sinif
subelerinde gercgeklestiriimis, bu ¢alisma kapsaminda 21 dgrencinin, 5 Turkge ve 3

Bilisim Teknolojileri 6gretmeninin ve okul kutuphanecisinin gorusleri alinmigtir.

Ciktilar. Bibliyografik kiinye karekodu olusturma etkinligine yonelik 6grenci
ve ogretmen gorusleri yari-yapilandiriimis goérusme teknigi ile alinarak betimsel

analiz yontemi ile ¢o6zumlenmigtir. Okul kuatiphanecisinin gorlgsleri ise
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yapilandiriimamig gorugsme teknigi ile alinmis ve dogrudan aktariimistir. Etkinlige

yonelik ¢iktilar bulgular boluminde sunulmaktadir.

Ugiincii kaynastirma etkinligi: Brosiir hazirlama. Etkinligin amaci Sosyal
Bilgiler dersinde “Tiirk-islam devletleri’ konusu ile Bilimsel iletisim Ogretim
Programinda “Bilgiyi sunma ve paylasma” konusu ile kaynastirmaktir. Bu amacla
Sosyal Bilgiler dersinde &grencilerin  Tirk-islam tarihindeki devletleri ve
ozelliklerini, onemli sahsiyetleri ve tarihte biraktiklari izleri 6grenmeleri, bu konuda
arastirma yapmalari ve topladiklar bilgileri bilgiyi sunma kurallarina uygun olarak

brosur halinde sunmalari saglanmigtir.
Kazanimlar

Sosyal Bilgiler: Dénemin devlet adamlari ve Turk blytklerinin hayatindan
yararlanarak ilk Tirk-islam devletlerinin siyasal, sosyal ve kiltiirel ézelliklerine

iliskin ¢ikarimlarda bulunur.
Bilimsel lletisim: Yapti§i arastirmayi farkl yontemleri kullanarak sunar

Siireg. Tirk-islam brosirii hazirlama etkinligi kapsaminda Sosyal Bilgiler
dersinde dgdrencilere ortak ders plani cercevesinde Tiirk-islam devletlerinden biri
anlatilmig, 6grencilerin diger devletlerden birini secerek brosurlerini hazirlamalari
istenmistir. Ders saati igerisinde 0Ogrencilere “Bilgiyi sunma ve paylasma”
konusuyla ilgili kisa bir konu anlatimi yapimigtir. Ayrica oOnceki derste
ogrencilerden bilimseliletisim.net web sitesinde yer alan konu anlatimina
calismalari istenmistir. Ogrenciler hazirladiklari brosiirleri bir sonraki hafta ders
saatinde sinifta sunmuslardir. Brosur hazirlama etkinligi iki ders saati kapsaminda

22 ogrenci ve 1 sosyal bilgiler 6gretmeninin katilimiyla gergeklestiriimigtir.

Ciktilar. BrosUr hazirlama etkinligi iki ders saati suresince 22 6grenci ve bir
sosyal bilgiler dersi ogretmeni ile yuratilmustar. Hazirlanan brogurler ders
ogretmeni tarafindan incelenerek okul panosunda sergilenmigtir. Etkinlige yonelik
ders 6gretmeninin gorusleri alinmigtir. Sosyal bilgiler dersi 6gretmeninin gorusleri

bulgular béliumunde yer almaktadir.
ikinci Ana Déngii Degerlendirme Asamasi

Kaynastirma etkinliklerinin uygulanmasinin ardindan bu etkinliklere katilan

dgretmen ve 6grencilerin gorisleri alinmistir. Ikinci ana dénglide gergeklestirilen
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her bir etkinlige yonelik 6gretmen ve ogrenci gorusleri alinmakla birlikte genel
olarak kaynasgtirma surecinin degerlendiriimesi amaciyla surece katilan
ogretmenlerin goérusleri alinmistir. Alinan goérusler betimsel olarak analiz edilmis,

gereken yerlerde dogrudan alintilara yer verilmigtir.

Calismanin her iki ana dongusunde yer alan asamalari ve bu asamalarda
gerceklestirilen iglemler Sekil 4’te gorsel olarak betimlenmektedir. Sekilde birinci
ana donguye ait asamalar Analiz-1, Tasarim-1, Uygulama-1 ve Degerlendirme-1
seklinde ifade edilmigstir. Benzer sekilde ikinci ana donguye ait asamalar Analiz-2,

Tasarim-2, Uygulama-2 ve Degerlendirme-2 seklinde ifade edilmigtir.
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-------------------------------------------------------------------------

[ ANALIZ-1 ] —— [TASARIM-1 }_) [ UYGULAMA-1 ]_) [ DEGERLENDIRME-1 }

Ogrencilerle toplanti
Ogretmenlerle toplant
MEB program inceleme

Ders Gozlemleri
Beceriler
Program genel gergeve

Bilimsel iletisim
Ogretim Programi
bilesenleri
bilimseliletisim.net

[ DEGERLENDIRME-2 ] €< [ UYGULAMA-2 ] € [TASARlM-z] €< [ ANALIiZ-2 ]

Ogrenci performanslari
Etkinliklere yonelik gorugler
Kaynastirma uygulamalarina
yonelik 6gretmen gorusleri

Ag gunlugu kose yazisi yazma
etkinligi
Bibliyografik kiinye karekodu
olusturma etkinligi
Brosur hazirlama etkinligi

Yari-deneysel
Yari-deneysel ¢alisma bulgulari
Ogrenci ve 6gretmen
calisma gorusleri

l<ll- (L] (L] (L] P AN NN E NN NN EEEENEEEEEEEN, ... g
i
Zumre toplantilari Ogretmen egitimi :
Kaynastirma Ogretmen gorusleri :
c¢alismalarinin tasarimi Kaynastirma
Ortak ders planlari calismasi genel :
cercevesi :

Sekil 4. Bilimsel iletisim Ogretim Programinin gelistirilmesi ve kaynastiriimasi sirecinde gergeklestirilen islemler ve elde edilen

ciktilar
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Sekil 4’te goruldugu gibi birinci ana dongunun analiz agamasinda (Analiz-1)
ogrencilerle toplanti, 6gretmenlerle toplanti, MEB 6gretim programinin incelenmesi
ve ders gozlemleri iglemleri yer almaktadir. Bu asamanin sonunda beceriler
belirlenmis ve Bilimsel iletisim Ogretim Programinin genel cercevesi ortaya
konmustur. Tasarim-1 asamasinda ise Bilimsel lletisim Ogretim Programinin
bilesenleri olan beceriler, kazanimlar, etkinlikler, performans gorevleri, ortak ders
planlari ve ogretmen kilavuz kitapgigi olusturulmus, ayrica becerilere ait konu
anlatimlarinin yer aldi§i web sitesi (bilimseliletisim.net) tasarlanmistir. Uygulama-1
asamasinda Bilimsel lletisim Ogretim Programinin etkililigini degerlendirmek
amaciyla ontest sontest kontrol gruplu yari deneysel bir ¢alisma ile 6grencilere
uygulanmigtir.  Birinci ana dongunun degerlendirme asamasinda ise
(Degerlendirme-1) deneysel uygulama sonrasinda elde edilen bulgular ile

uygulamaya katilan 6gretmen ve 6grenci gorusleri yer almaktadir.

ikinci ana dénglnin analiz asamasinda (Analiz-2) 6gretmen egitimi
gerceklestirilerek Bilimsel liletisim Ogretim Programi &dretmenlere tanitiimis,
becerileri 6gretmenlerin de kazanmalarina yonelik ¢alismalar gerceklestirilmigtir.
Bu asamada verilen egitime yonelik 6gretmenlerin gorugleri alinmig, ayni zamanda
gerceklestirilecek kaynastirma calismalarinin genel cgergevesi olusturulmustur.
ikinci ana déngii tasarim asamasinda (Tasarim-2) ise &gretmenlerle
gerceklestiriien zimre toplantilari ve yine o6gretmenler, AR-GE birimi ve okul
yonetiminin katildigi iki buyuk toplanti ile kaynastirma calismalari tasarlanmigtir.
Buna godre U¢ kaynastirma c¢alismasi tasarlanmis ve ortak ders planlari
hazirlanmistir.  Uygulama-2 asamasinda tasarlanan kaynastirma c¢alismalari
kapsaminda ug¢ etkinlik duzenlenmigtir: ag gunlugu kose yazisi yazma etkinligi,
bibliyografik kiinye karekodu olusturma etkinligi ve brosir hazirlama etkinligi. Bu
etkinliklerden yalnizca ag gunlugu kose yazisi yazma etkinliginde oOgrenci
performanslari degerlendirilmis, ayrica her Ug¢ etkinlige yonelik ogrenci ve

ogretmen gorusleri alinmigtir.
Calisma Grubu

Tasarim tabanh arastirmada arastirmaci katilimcilarla etkilesim ve isbirligi
icerisindedir, tasarim surecini katilimcilarla birlikte yonetir, mudahaleleri birlikte

tasarlar ve uygularlar (Wang ve Hannafin, 2005). Bilimsel iletisim programinin

70



tasarimi ve mevcut programla kaynastiriimasi surecinde 6grenciler, 6gretmenler,

okul yonetimi ve okul kiitUphanecisi surece aktif katilmiglardir.

Bilimsel iletisim 6gretim programi ortaokul 6. sinif dlizeyindeki 6grencilere
yonelik hazirlanmistir. Bilimsel iletisim Ogretim Programinin gelistiriimesi ve
mevcut ogretim programi ile kaynastiriimasini kapsayan c¢alisma sureci 6zel bir
okulun ortaokul bolimunde dort yariyll boyunca yuratalmastir. 2015-2016 giz
doneminde yurutulen ¢alismanin ilk agamasinda 65 6grenci ve Bilisim Teknolojileri
ders 6gretmeni ile galisiimistir. Bu asamada gelistirilen program bilisim teknolojileri
dersi kapsaminda ve BT 0&gretmeni rehberliginde arastirmaci tarafindan

ogrencilere uygulanmis ve etkililigi degerlendirilmistir.

2015-2016 yaz doneminde ogretmen egitimi kapsaminda 18 o6gretmene
programin icerigi hakkinda egitim verilmistir. “Bilimsel iletisim Semineri” olarak
adlandirilan égretmen egitimi sonrasinda égretmenlerin Bilimsel iletisim Ogretim

Programina yonelik gorusleri alinmistir.

2016-2017 glz déneminde Bilisim Teknolojileri (3), Tlrkgce (4) ve Sosyal
Bilgiler (3) ogretmenleriyle zimre toplantilari gerceklestirilerek kaynastirma

uygulamasinin tasarimi yapilmistir.

2016-2017 bahar doneminde kaynastirma uygulamasi kapsaminda 3
etkinlik tasarlanmis ve uygulanmistir. Ag guinligu kose yazisi yazma etkinligine 24
dgrenci ile 5 Turkge ve 2 Bilisim Teknolojileri Ogretmeni katilmistir. Bibliyografik
kinye karekodu olusturma etkinligine 21 o6grenci ile 5 Turkge ve 3 Bilisim
Teknolojileri 6gretmeni ile okul kutiphanecisi katilmistir. Brosur hazirlama

etkinligine ise 22 6grenci ile 1 Sosyal Bilgiler 6gretmeni katiimistir.
Veri Toplama Araglari

Bilimsel iletigim testi. Bilimsel iletisim 6gretim programinin etkililigini
degerlendirmek amaciyla hazirlanan Bilimsel iletisim Testi (Ek-D) 6grencilere
Ogretim programinin uygulanmasindan énce ve sonra verilerek programda yer
alan kazanimlara ulasiima dizeyleri belirlenmigtir. Bilimsel iletisim Ogretim
Programinda 6 temel beceri ve 4 alt beceriye ait toplam 15 kazanim bulunmaktadir
(bkz. Tablo 4). Bilimsel iletisim testinde 11 kazanimin her birine yodnelik soru

hazirlanmistir. “Etkili dinleme ve not alma” becerisine ait 2 adet kazanim (k3.1 ve
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k3.2) 6grencinin sinif ici performansina yonelik oldugu igin teste dahil edilmemistir.
Ayrica “Bilimsel Okuma ve Yazma” becerisine ait bir adet kazanim (k4.1) ile
“Bilgiyi sunma ve paylasma” becerisine ait k6 kazaniminin kisith zamanda
Olcllmesinin zor olmasindan dolay! performans gorevleri araciligiyla élgiimesine

karar verilmigtir.

Bilimsel iletisim testinin uzman gériisiine sunulmasi. Bilimsel iletisim
Testi kapsaminda hazirlanan 12 adet soru kazanimlara uygunlugu, &égrenci
seviyesine uygunlugu, dilin anlasgilirligi diger goérusler bagliklari altinda uzman
gorusune sunulmustur. Test maddeleri hakkinda Turkgce ve Sosyal Bilgiler
alanindan iki 6gretmen ile dlgme degerlendirme ve Ogretim tasarimi alanindan
birer uzmanin goériisii alinmistir. Bilimsel iletisim Testine yonelik uzman gérisi

formu ekler bolimunde yer almaktadir.

Alinan uzman goruaglerinin ardindan test maddelerinde gereken degisiklikler
yapiimig, “Bilimsel Okuma ve yazma” becerisine ait k4.1 kazanimini 6lgmeye
yonelik soru maddesi uzmanlarin goristu dogrultusunda testten ¢ikariimistir. S6z
konusu kazanimin kisitl zamanda 6l¢tilmesinin zor olmasindan dolayi performans
gOrevi araciligiyla dlgulmesine karar verilmigtir. Boylece k6 ve k4.1 kazanimlarini

Olcmeye yonelik iki adet performans gorevi hazirlanmistir.

Bilimsel iletisim Testinden alinan puanlarin givenirligini belirlemek amaciyla
ilk etapta puanlanan Bilimsel iletisim Testi yanitlari arasindan deney grubuna ait
15 adet cevaplanmig test arastirmaci tarafindan farkli bir zamanda yeniden
puanlanmis ve her iki puanlama arasindaki tutarlilk Cronbach Alpha degeri ile
hesaplanmigtir.  Ayni  puanlayicinin  bir performansi ayri zamanlarda
puanlamasinda Cronbach Alpha degeri puanlamalar arasi tutarhli§i vermektedir
(Jonsson ve Svingby, 2007). Bu degerin .70 ve Uzerinde olmasi puanlamalar
arasinda yeterli uyusma oldugunu gostermektedir (Jonsson ve Svingby, 2007). Bu

¢alisma igin hesaplanan Cronbach Alpha deg@eri .72 bulunmustur.

Ogrencilerin  Bilimsel iletisim Testine verdikleri agik uglu yanitlarin
degerlendirilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan “Bilimsel iletisim Testi Puanlama

Anahtari” (EK G) olusturulmustur.

Performans gorevleri dereceli puanlama anahtari. Performans gorevleri

dereceli puanlama anahtari (Ek-G) &6grencilerin performans gorevleri igin

72



hazirladiklari ¢alismalari bilimsel iletisim becerileri temelinde degerlendirmek
amaciyla hazirlanmistir. Performans gorevleri dereceli puanlama anahtarinin
geligtirimesinde Goodrich-Andrade (2001) tarafindan Onerilen su asamalar

izlenmisgtir:

Performansa yonelik dlgiitlerin belirlenmesi. Ogrencilerin performans
gorevleri kapsaminda hazirlamasi beklenen arastirma raporlarinin bilimsel iletisim
siirecini yansitmasi beklenmektedir. Dolayisiyla dlgiitlerin Bilimsel iletisim Ogretim
Programinda yer alan becerileri yansitmasina ve Olgulebilir olmasina dikkat
edilmigtir. Performans Gorevleri Dereceli Puanlama Anahtarinda yer alan olgutler
bilimsel iletisim oOgretim programinda bulunan becerilerden dordune karsilik
gelmektedir. Olgltler ve programda karsilik geldikleri beceriler Tablo 6'da
verilmektedir.

Tablo 6

Performans Gérevleri Dereceli Puanlama Anahtarinda Yer Alan Olgiitler ve lligkili Beceriler

Olgiit Program becerileri

Konunun organizasyonu Bilgiyi sunma ve paylasma

Dilin kullanimi ve anlatim Bilimsel okuma ve yazma

Sentez Bilimsel okuma ve yazma

Farkh kaynaklari kullanma Bilgiye erisme

Kaynak gosterme kurallari Bilimsel okuma ve yazma
Guvenilir bilgi kaynaklarindan yararlanma Bilgiye erisme

Gorselleri kullanma Bilgiyi farkli bigimlerde ifade etme

Konunun organizasyonu, bilgileri mantikli bir siraya koymayi, yaziy giris,
gelisme ve sonu¢ bolumleri seklinde organize etmeyi ve konuyu anlamli
paragraflara ayirmayi ifade etmektedir. Dilin kullanimi ve anlatim, yazim
kurallarina dikkat etmeyi, ayni zamanda yazisinda bilimsel ve objektif bir dil
kullanmayi ifade etmektedir. Sentez topladigi bilgileri kopyalayip yapistirmak
yerine kendi cumlelerini kullanarak bir araya getirme ve bilgileri yorumlama
becerisidir. Farkli kaynaklari kullanma dlg¢utia 6grencinin konuyla ilgili farkh tirde ve
sayida bilgi kaynaklarindan arastirma yapmasini ifade etmektedir. Kaynak
gosterme kurallari  dlgutd  6grencinin  yararlandigi  kaynaklarin  bibliyografik
kUnyelerini kurallara uygun olarak yazmasini, guvenilir bilgi kaynaklarindan

yararlanma Olgutu ise bilgi kaynaginin guncellik, amaca uygunluk, uzmanlik,
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dogruluk ve objektiflik dl¢utlerini kargilama duzeyini ifade etmektedir. Son olarak
gorselleri kullanma dlgutu ise 6grencinin ¢galigmasina konuya uygun olan gorselleri
(resim, sekil, grafik, tablo vb.) uygun yere eklemesini ve gorselle ilgili agiklama

yapmasini ifade etmektedir.

Birinci ana dongude Performans Gorevleri Dereceli Puanlama Anahtari
konunun organizasyonu, dilin kullanimi ve anlatim, sentez, farkli kaynaklari
kullanma, kaynak gosterme kurallari ve guvenilir bilgi kaynaklarindan yararlanma
olmak lizere 6 odlcitten meydana gelmektedir. ikinci ana déngiide dégretmenlerle
gerceklestirilen kaynastirma calismalari kapsaminda dereceli puanlama anahtari

g6zden gegirilmis ve gorselleri kullanma 6l¢utu de eklenerek 7 dlgute ¢ikariimistir.

Performans diizeylerinin tanimlanmasi. Performans gorevleri dereceli
puanlama anahtarinda yer alan her bir dlgut yetersiz (1), kabul edilebilir (2), yeterli
(3), basarih (4) ve ornek gosterilebilir (5) olmak Uzere bes dizeyden meydana
gelmektedir. Buna goére performans gorevlerine verilebilecek en dusuk toplam
puan 7 iken en yuksek toplam puan 35°tir. Her bir performans duzeyinde ilgili lgut

bakimindan 6grenciden beklenen davranigin ayrintili tanimlamasi yapiimigtir.

Performans gorevleri dereceli puanlama anahtarina yonelik gegerlik ve
guvenilirlik c¢alismalari. Uzman gorusl, dereceli puanlama anahtarinin
gecerligini saglamada kullanilan yontemlerden biridir. Moskal ve Leydens (2000),
puanlama anahtarinin igerik, yapi ve Ol¢cut bakimindan degerlendiriimesi
gerektigini ifade etmektedir. Hazirlanan performans gorevleri dereceli puanlama
anahtari oncelikle 6gretim tasarimi ile o6lgme ve degerlendirme alanindan iki
uzmanin goristine sunulmus ve her bir dlgite yodnelik bes farkli performans
dizeyinde tanimlanan davraniglarin programda vyer alan iligkili becerilere
uygunlugu, tanimlanan performans duzeylerinin dogrulugu ve puanlama
anahtarinda yer alan Oolgutlerin bilimsel iletisim sdrecini yansitma durumu
acllarindan degerlendirmeleri istenmistir. Uzman gorusleri  dogrultusunda

puanlama anahtarinda gereken diizenlemeler yapiimistir.

Dereceli puanlama anahtarinin guvenirligini belirlemek amaciyla birinci
performans gorevinde hazirlanan arastirma raporlarinin %40’ ikinci puanlayici
tarafindan performans gorevleri dereceli puanlama anahtari kullanilarak analiz

edilmistir. Buna gore rastgele segilen 26 adet performans gérevi raporu Bilisim
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Teknolojileri dersi 6gretmeni tarafindan puanlama anahtarinda yer alan olgutler
bakimindan analiz edilmistir. Puanlayicilarin puanlama anahtarinin kullanimi
konusunda egitim almalari puanlama anahtarinin gecerligini ve guvenirligini
arttiran bir unsurdur (Rezaei ve Lovorn, 2010). Arastirma raporlarinin analiz
edilmesinden Once puanlama anahtarinda yer alan olgutlerin ayrintili agiklamalari
yapilmis ve drnek olarak 3 performans gorevi raporu dersin ogretmeni ile birlikte
analiz edilmigtir. Arastirma raporlarinin arastirmaci ve 6gretmen tarafindan analiz
edilmesinin ardindan puanlayicilar arasi uyum Cohen’in Kappa istatistigi ile
hesaplanmig ve 0.76 dlzeyinde uyum bulunmustur (p=.000). Bulunan bu deger iki
puanlayici arasinda yeterli dizeyde uyusma oldugunu gostermektedir (Cohen,
1960).

Ogretmen gériisme formu. Calisma siiresince (¢ farkli asamada
ogretmen gorusleri alinmigtir. Bunlardan ilki birinci ana déngu sonrasinda Bilimsel
lletisim Ogretim Programinin uygulanmasi asamasina katilan Bilisim Teknolojileri
ogretmeninin uygulama surecine yonelik gorugleri yapilandiriimamis goriusme
teknigi ile alinmis, herhangi bir yonlendirme olmadan o6gretmenin uygulama

surecini degerlendirmesi istenmigtir.

Birinci ana dongu sonrasinda verilen 6gretmen egitimi sonrasinda egitime
katilan 18 ogretmenin ogretmen egitimine yonelik gorusleri yari-yapilandiriimig
gbriusme formu ile alinmistir. Hazirlanan yari-yapilandirilmis gértisme formunda

ogretmenlerin su basliklar altinda gorusleri ahinmigtir:

> Ogretmen egitiminin size ne gibi katkilari oldu? (kisisel katkilar)

> Bilimsel iletisim Ogretim Programinin dersinize ne gibi katkilari
olabilir?

> Bilimsel iletisim Ogretim Programinin iyilestirimesine yénelik

Onerileriniz neler?
> Diger gorusleriniz

Son olarak kaynastirma calismalari sonrasinda bu calismalara katilan
Oogretmenlerin gorusleri yari-yapilandiriimis goérisme formu ile alinmistir. Bu
gorusmelerde o6gretmenlere kaynastirma calismasinin derslerine ve o6grencilere

olan katkilari ile uygulama surecine yonelik gorugsleri sorulmustur.
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Ogrenci gériisme formu. Calismanin birinci ve ikinci ana dénglsiinde
ogrenci gorugleri yari-yapilandiriimig gorusme formu araciligiyla toplanmistir.
Birinci ana doénglide Bilimsel iletisim Ogretim Programinin  uygulanmasi
sonrasinda uygulamaya katillan ogrenci gorusleri asagidaki sorular temelinde

alinmigtir:

> Bilimsel lletisim calismasinda sana gére iyi 6grendigin konular

hangileri oldu?
> Bilimsel iletisim calismasinda hangi konulari 6grenmekte zorlandin?

> Bilimsel lletisim calismasinda 6grendigin  konular  6dev ve

projelerinde nasil kullanacaksin?

> bilimseliletisim.net web sitesinin gelistiriimesine yonelik oOnerilerin

neler?

Birinci kaynastirma uygulamasi kapsaminda gergeklestirilen ag gunlugu

yazma etkinligine yonelik 6grenci gorusleri su alt bagliklarda alinmigtir:

> AQJ gunlugu yazarken dikkat ettigin konular nelerdi?

> AJ gunlugu yazarken zorlandigin noktalar nelerdi?
> Ag gunlugu yazmanin sana gore olumlu yonleri nelerdi?
> Bilimsel iletisim calismasi sirasinda neler 6grendin?

ikinci kaynastirma uygulamasi kapsaminda gergeklestirilen bibliyografik
kiinye karekodu olusturma etkinligine yonelik 6grenci gorusleri 6grencilerin etkinlik
sirasinda ogrendikleri ve zorlandiklari noktalar ile etkinlige yonelik genel gorusleri

altinda toplanmisgtir.

Arastirmaci glinlugiu. Calismanin ¢gesitli asamalarinda arastirmaci
tarafindan alinan notlar ¢calismaya yon vermek amaciyla kullaniimigtir. Arastirmaci

notlari ilgili basliklar altinda dogrudan aktariimaktadir.

Gozlem. Calismanin birinci ana dongusinde analiz asamasinda sinif igi
derslerde gozlem yapilmigtir. Gozlemler sirasinda alinan notlar dogrudan ilgili

basliklar altinda dogrudan aktariimaktadir.
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Verilerin Analizi

Bilimsel iletisim testi yanitlarinin analiz edilmesi. Ogrencilerin Bilimsel
iletisim Testinden aldiklari puanlarin analiz ediimesi amaciyla “Bilimsel iletisim
Testi Puanlama Anahtar” hazirlanmistir (Ek-C). Bilimsel iletisim Testi Puanlama
Anahtari testte yer alan agik uglu sorulara verilecek olasi yanitlari ve bu yanitlara
verilecek puanlarl igcermektedir. Hazirlanan puanlama anahtari Olgme ve
degerlendirme alanindan bir uzmanin gorugune sunularak uzman gorusu

dogrultusunda gerekli duzeltmeler yapilmistir.

Birinci ana dongude ogrencilere verilen performans gorevlerinin analiz
edilmesinde arastirmaci tarafindan hazirlanan Performans Gorevleri Dereceli
Puanlama Anahtari kullaniimigtir. Birinci ana dongude uygulama asamasindan
elde edilen verilerin analiz edilmesinde Bilimsel iletisim Testinde yer alan 11 adet
acgik ucglu soru 6n Olgim (ve son Olgum) toplam puanlarinin %85’ini olustururken
her bir performans goérevi 6n olgim (ve son Olgim) toplam puanlarinin %15’ini

olusturmaktadir. Buna gore her bir 6grencinin puani su sekilde hesaplanmigtir:

(Bilimsel iletisim Testi_Ontest_Puani)*85/100 +

(Birinci_Performans_Gérevi_Puani)*15/100 = On Olgiim Puani

(Bilimsel lletisim Testi_Sontest_Puani)*85/100 +

(ikinci_Performans_Gdrevi_Puani)*15/100 = Son Olgiim Puani

ikinci ana ddénglide gerceklestirilen kaynastirma calismalari kapsaminda
gerceklestirilen ag gunlugu kose yazisi yazma etkinliginde 6grenciler tarafindan
hazirlanan kose vyazilari Performans Gorevleri Dereceli Puanlama Anahtari
yardimiyla Turkgce oOgretmeni ile arastirmaci tarafindan puanlanarak 6grenci

basarisina yonelik ortalama puan hesaplanmigtir.

Nitel verilerin analizi. Calismada yari-yapilandiriimis édrenci ve 6gretmen
gorusme formlarindan elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile
¢ozumlenmigtir. Buna goére toplanan veriler vyari-yapilandiriimis goérusmeler
sirasinda katilimcilara yoneltilen sorularin ortaya koydugu temalara gore
duzenlenmig, katilimcilarin  goruglerine  vurgu yapmak ve c¢alismanin
inandiricih@ini arttirmak amaciyla dogrudan alintilara yer verilmistir (Yildirrm ve
Simsek, 2016).
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Deneysel uygulamadan elde edilen verilerin analizi. Calismanin birinci
ana déngisunde degerlendirme asamasinda Bilimsel iletisim Ogretim Programinin
etkililiginin degerlendiriimesinde kovaryans analizinden yararlaniimistir. Deney ve
kontrol grubunda yer alan o&grencilerin performans gorevlerinden aldiklari
puanlarin kargilastiriimasinda ise bagimsiz gruplar t-testi, iligkili dlgumler t-testi ve

ortalama puan hesaplamasindan yararlaniimistir.
Calismanin Gegerlik ve Gilivenilirligi

Calisma kapsaminda nicel ve nitel veri toplama sureclerinde i¢ gecerligi

arttirmaya yonelik bir takim onlemler alinmistir.

> Programin etkililigini belirlemek amaciyla kullanilan basari testi
deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere ayni kisi (arastirmaci) tarafindan

uygulanmigtir.

> Deneysel uygulama sirasinda ortaya gikabilecek beklentilerin etkisini
ortadan kaldirmak amaciyla 6grencilere deney ya da kontrol grubunda

bulunduklari konusunda herhangi bir bilgi verilmemigtir.

> Deneysel uygulama sirasinda mevcut sinif subelerinden ikisi deney,
ikisi kontrol grubu olarak atanmigtir. Yansiz atamanin yapilmadigi yari-deneysel
bu g¢alismada deney ve kontrol grubu dgrencilerinin 6n test puanlari bakimindan

birbirine denk olduklari kovaryans analizi ile dogrulanmistir.

> Programin etkililigini degerlendirmek amaciyla kullanilan Bilimsel
lletisim Testi ve Performans Goérevleri beceriyi 6lgmeye yonelik araclar olup
performansa dayali 6lgum yapmaktadirlar. Performansa dayali Olgimlerde
puanlama anahtari kullanimi puanlamanin tutarliligini ve dolayisiyla guvenirligi
arttirmaktadir (Jonsson ve Svingby, 2007). Ogrencilerin Bilimsel iletisim Testine
verdikleri acik uglu yanitlarin tutarhhigini saglamak amaciyla Bilimsel iletisim Testi
Puanlama Anahtari olugturulmus ve yanitlar bu anahtara gore degerlendirilmistir.
Performans gorevlerinin degerlendiriimesinde ise Performans Gorevleri Dereceli

Puanlama Anahtari kullaniimistir.

Nitel veri toplama surecinde elde edilen bulgularin ve sonuglarin
dogrulugunu konu edinen i¢ gecerligi saglayabilmek amaciyla (Akt. Yildirrm ve

Simsek, 2016, s.270) asagidaki onlemler alinmigtir:
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> Aragtirma bulgular verilerin toplandigi 6zel okulun ortam ve sartlar
dikkate alinarak tanimlanmis ve anlamli bulunmustur. Ornegin birinci ana déngiide
uygulama asamasinda Bilimsel iletisim Ogretim Programinin uygulandi§i deney
grubu ogrencilerinin  uygulama surecine yonelik gorusleri programa katilan
ogrenciler agisindan anlamh iken farkli bir okulda 6grenim goren ve programa

katilmayan o6grenciler agisindan anlamli olmayabilir.

> Calisma kapsaminda farkh veri toplama araclari kullanilarak elde
edilen bulgular bir araya getirildiginde tasarim sureci agisindan anlamli bir batlin

olusturmaktadir.

> Calisma kapsaminda ayni duruma yonelik farkli veri toplama araglari
ile veriler toplanmistir. Ornegin birinci donglide uygulama asamasina yonelik
ogretmen goérisme formu, 6drenci goriusme formu ve arastirmaci gunlaga ile
toplanan veriler bu asamadan elde edilen bulgulari dogrulamakta ve anlamli bir

batln olusturmaktadir.

> Calismadan elde edilen bulgular calismanin yénteminde izlenen
tasarim tabanli 6gretim programi gelistirme sireci (McKenney, Nieveen ve Van

den Akker, 2006) bilesenleri ile uyumludur.

Calisma kapsaminda hazirlanan tim veri toplama araglari ve Bilimsel
iletisim Ogretim Programi bilesenleri ayri ayri uzman gérislerine sunularak
deg@erlendirilmistir. Bu amacla ogretim tasarimi, dlgme ve degerlendirme, sosyal
bilimler alan uzmanlarindan, ayrica Bilimsel iletisim Testi soru maddelerinin
incelenmesi amaciyla farkli alanlardan 6gretmenlerin gorusleri alinmistir. Alinan
uzman gorusleri dogrultusunda veri toplama araclari ve Bilimsel iletisim Ogretim

Programinda gereken duzeltmeler yapilarak kullaniimistir.
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Bolim 4
Bulgular

Calismada toplanan verilerin analiz edilmesi sonucu elde edilen bulgular
arastirmanin alt problemleri ile uyumlu olarak aktariimaktadir. Buna gére her bir alt

probleme yonelik bulgular bu bélumde sirasiyla veriimektedir.

Bilimsel iletisim Ogretim Programi Ogrencilere Bilimsel iletisim Becerilerini

Kazandirmada Etkili midir?

Calismanin birinci problemine yanit bulmak amaciyla programda yer alan
kazanimlara ulagilma duzeyleri belirlenmeye c¢alisilmigtir. Bu amagla bilimsel
iletisim 6gretim programinin uygulandigli deney grubunda yer alan 6grenciler ile
programin uygulanmadidi kontrol grubunda yer alan 6grencilerin programda yer

alan becerilere sahip olma duzeyleri kargilastirilmistir.

Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On Olgiim Puanlarina

gore Diizeltilmis Son Olgiim Puanlan Arasindaki Anlamh Fark Var midir?

Ogrencilerin 6n 6lcim puanlarina gore dizeltiimis son 6lgiim puanlarinin
birbirinden anlamli bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini test etmek amaciyla
kovaryans analizi (ANCOVA) yapilmistir (Buyukoztirk, 2009). Buna gore “deney
ve kontrol grubunda yer alan 6gdrencilerin 6n 6lgim puanlari kontrol edildiginde son
Olcim puanlarn arasinda anlamli farklilik var midir?” sorusuna yanit aranmistir.
Kovaryans analizini gergeklestirmeden dnce kovaryans analizinin uygulanmasina

iliskin asagidaki varsayimlar test edilmigtir:

1. Bagimh degigken (son olgum puanlari) ile ortak degisken (6n 6lgum

puanlari) arasinda dogrusal bir iliski vardir.

2. Deney ve kontrol gruplarinin her biri igin son 6lgim puanlarinin

evrendeki dagihmlari normaldir, hata varyanslari homojendir.
3. Gruplar ici regresyon egimleri esittir

Birinci varsayima iliskin sagilma diyagrami ve regresyon dogrusu Sekil 5’te

verilmektedir.
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Sekil 5. On 6lgim ve son Slgiim puanlarina iliskin sagiima diyagrami ve regresyon

dogrusu

Sekil 5'te gosterildigi gibi deney ve kontrol grubunda yer alan égrencilerin
On Olgim ve son Olgum puanlarina iligkin degerlerini gosteren noktalar bir dogru
etrafinda toplanmaktadir. Buna gére 6n o6lgim puanlari ile son dlgim puanlari
arasinda dogrusal bir iliski oldugu sdylenebilir. S6z konusu iligkinin istatistiksel
olarak anlamli oldugu yapilan regresyon analizi ile dogrulanmistir (R=0.273,
R?=0.07, Fa 63=5,06, p<.05). Dolayisiyla kovaryans analizinin uygulanmasina
iligkin  birinci varsayimin karsilandigi  sOylenebilir. Kovaryans analizinin
uygulanmasina iligkin ikinci varsayim olan deney ve kontrol gruplarinin her biri igin
son dlgum puanlarinin hata varyanslarinin homojen olduguna iligkin Levene Testi
sonucu Tablo 7’de verilmektedir.

Tablo 7
Hata Varyanslarinin Homojenligine lliskin Levene Testi Analiz Sonuglari

F sdl sd2 p

.000 1 63 .992

Tablo 7°’de goéruldugu gibi deney ve kontrol gruplarinin son 0lguim

puanlarina iligkin Levene testi sonucuna goére p degeri .992 (p>.05) olarak
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bulunmustur. Bu deger hata varyanslarinin homojen oldugunu gostermektedir.
Gruplarin her biri icin son 6lgim puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigi
carpikhk ve basiklik dederlerine bakilarak incelenmistir. Sonuglar tablo 8'de
verilmektedir.

Tablo 8

Deney ve Kontrol Grubunun Son Olgiim Puanlarina lliskin Betimsel istatistikler

Deney Kontrol
N 32 33
Ortalama 59.66 34.63
Ortanca 59.72 35.75
Varyans 137.38 146.78
Son 8lgim puanian Std sapma 11.72 12.11
Minimum 34.05 10.45
Maksimum 80.75 58.45
Geniglik (Ranj) 46.7 48.0
Carpiklik -.098 -.055
Basiklik -.726 -.658

Tablo 8de verilen betimsel istatistik dederleri incelendijinde deney ve
kontrol gruplarinin her ikisinde de g¢arpiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda kaldig,
dolayisiyla normal dagilimdan dnemli bir sapma gostermedigi sOylenebilir. Deney
ve kontrol grubunun ©On O&lgim puanlarina dayali son Olgim puanlarinin
yordanmasina iliskin regresyon dogrularinin egimlerinin esitligini test etmek
amaciyla son 6lcim puanlarina iliskin Grup x 6n-6lcim ortak etki testi analizi
gerceklestiriimistir. Analiz sonuglari Tablo 9'da verilmektedir:

Tablo 9
Son Olgiim Puanlarina lliskin Grup x On-Olgiim Ortak Etki Testi Analiz Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p
kaynag toplami ortalamasi

On dlgtim 1737.2 1 1737.2 14.8 .000
Grup 1572.02 1 1572.02 13.39 .001
Grup * On 5.9 1 5.19 0.04 .834
Olgiim

Hata 7159.001 61 117.36

Toplam 19136,32 64

Tablo 9 incelendiginde 6grencilerin son dlgim puanlari Uzerinde grup x 6n-

6lgiim ortak etkisinin anlamsiz oldugu goérilmektedir (F 1, 61=0,04, p>.05). Bu bulgu
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deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n 6lgim puanlarina dayalh olarak
son Olgum puanlarinin yordanmasina iliskin hesaplanan regresyon dogrularinin
egimlerinin esit oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla kovaryans analizinin
uygulanmasina iligkin tGglinc varsayimin karsilandigi sdylenebilir. Ogrencilerin 6n
Olcim puanlarina gore duzeltilmis son 6lgim puanlari Tablo 10’de verilmektedir.

Tablo 10

Gruplara Gére Son Olgiim Puan Ortalamalari

Grup N Ortalama Duzeltilmis ortalama
Deney 32 59.6 59.9
Kontrol 33 34.6 34.4

Tablo 10’da yer alan verilere gore deney grubunun dizeltiimis son 6lgim
puan ortalamasi 59.9, kontol grubunun ise 34.4’tir. Deney ve kontrol grubunun
dizeltiimig son olgum puanlari arasinda deney grubu lehine gdzlenen farkin
anlamli olup olmadigina iliskin yapilan ANCOVA sonuglari Tablo 11'de
verilmektedir.

Tablo 11

On Olgiim Puanlarina Gére Diizeltiimis Son Olgiim Puanlarinin Gruplara Gére ANCOVA Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p
kaynagi toplami ortalamasi

On élglim 1791.9 1 1791.9 155 .000
Grup 10550.03 1 10550.03 91.3 .000
Hata 7164.19 62 115.55

Toplam 19136,32 64

p<0.05

Tablo 11’de goérilduga gibi deney ve kontrol grubunda yer alan édrencilerin
On Olcim puanlarina goére duzeltiimis son 6lgim puanlar arasinda anlaml fark
oldugu ortaya cikmigtir (F(1, 62)=91.3, p<.05). Buna gore 6n olgim puanlari
kontrol edildiginde deney grubunda yer alan o6grencilerin son o6lgim puanlari
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son 6lgim puanlarindan anlamli derecede
yuksektir. Bu durum deneysel uygulamanin ogrencilerin bilimsel iletigsim testi
basarilari Uzerinde etkili oldugunu gdstermektedir. Baska bir deyisle, bilimsel
iletisim 6gretim programinin 6grencilerin bilimsel iletisim becerilerini kazanmalari

uzerinde etkili oldugu soylenebilir.
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Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Performans Gorevleri
Beceri Diizeyleri Performans Gorevleri Dereceli Puanlama Anahtarinda Yer

Alan Olgiitler Bakimindan Nasildir?

Deney grubunda yer alan 6grencilerin birinci ve ikinci performans goérevi
puanlari arasinda farklilik olup olmadigi iligkili dlgimler t testi ile analiz edilmistir.
Buna gore deney grubunda yer alan 6grencilerin birinci ve ikinci performans
gbrevinden aldiklari puanlarin performans gorevleri dereceli puanlama
anahtarinda yer alan her bir Olgit bakimindan anlamh farklihk gosterip
gOstermedigi incelenmistir. Analiz sonucu Tablo 12'de verilmektedir:

Tablo 12

Deney Grubu Performans Gérevi Puanlarina lliskin lliskili Olgiimler t Testi Sonuglari

Olgiit Test X Diizey adi S Sd t p
Kabul
Pg-1 1.75 edilebilir 8.07
Eg;‘;?;:syonu 31 -725  -474
Kabul
Pg-2 1.87 A 11.72
Diin  kullanmi ve 971 238 :;tl)eutl)ilir -
anlatim Kabul 31 .59 000
Pg-2 G edilebilir 0.88
Pg-1 153 :;?st')mr 0.80
Sentez Kabul 31 -.516 .609
Pg-2 1.62 edilebilir 0.75
Yetersiz
Pg-1 1.18 0.53
Farkli kaynaklardan . 31 1679 103
yararlanma Pg-2 1.43 Yetersiz 0.66
Yetersiz
) Pg-1 1.4 0.49
Ejér;;l:. gosterme Kabul 31 519 .000
Pg-2 2.25 edilebilir 0.91
Guvenilir bilgi  Pg-1 15 :gi?(:tlilir 0.56
kaynaklarindan Kabul 31 -.466 .645
yararlanma Pg-2 1.56 edilebilir 0.61
p<0.05

Pg: Performans gérevi

Tablo 12’de verilen bilgilere gore deney grubunda yer alan o6grencilerin
ikinci performans goérevinden aldiklari puanlar dilin kullanimi ve anlatim odlguta
bakimindan anlamli derecede azalmistir. Ogrencilerin ikinci performans gérevi

puanlarinin kaynak gosterme kurallari oOlgutine gore anlamli derecede arttigi
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goOrulmektedir. Performans gorevleri dereceli puanlama anahtarinda yer alan diger
Olcutler bakimindan o6grencilerin ikinci performans gorevi puanlari birinci
performans goérevi puanlarina gore artis gostermistir ancak istatistiksel olarak

anlaml degildir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan ogrencilerin ikinci performans gorevi
puanlarini performans gorevleri dereceli puanlama anahtarinda yer alan odlgutlere
gbre Kkarsilagtirmak amaciyla bagimsiz gruplar t testi kullaniimigtir. Analiz
sonuglari Tablo 13’te verilmektedir.

Tablo 13
Ikinci Performans Gérevi Puanlarinin Gruplara Gére t Testi Sonuglari

Olciit Grup N X S Sd t P

Deney 32 1.87 0.97
Konunun organizasyonu 63 -.81 419

Kontrol 33 2.06 0.86

Deney 32 1.71 0.88
Dilin kullanimi ve anlatim 63 -1.16 .248
Kontrol 33 1.96 0.84

Deney 32 1.62 0.75
Sentez 63 -.06 .947
Kontrol 33 1.63 0.60

Deney 32 143 0.66
Farkli kaynaklardan yararlanma 63 0.9 .372
Kontrol 33 130 052

Deney 32 225 0.91
Kaynak gosterme kurallari 63 3.49 .001
Kontrol 33 157 0.61

Guvenilir ~ bilgi  kaynaklarindan Deney 32 156 061
63 0.11 912

yararlanma Kontrol 33 154 061

Tablo 13 ‘te goruldugu gibi deney ve kontrol grubunda yer alan dgdrencilerin
ikinci performans gorevinden aldiklari puanlar arasinda performans gorevleri
dereceli puanlama anahtarinda bulunan kaynak gdsterme kurallar olguti
bakimindan anlamli farklihk ortaya ¢ikmigtir. Diger dlgutler bakimindan deney ve

kontrol grubu puanlari arasinda anlamli farkhlik bulunmamaktadir.
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Uygulamaya Katilan Ogrencilerin Bilimsel iletisim Ogretim Programinda lyi

Ogrendikleri ve Zorlandiklari Konulara Yonelik Gériisleri Nelerdir?

Bilimsel iletisim Ogretim Programinin uygulanmasinin ardindan deney
grubunda bulunan ve uygulamaya katilan &grencilerin programin uygulanma
surecine yonelik gorusleri alinmistir. Ogrencilere programda iyi 6grendikleri ve
zorlandiklari  beceriler sorulmustur. Ogrencilere mevcut 6gretim  programi
kapsaminda cesitli derslerde arastirma gorevleri verilerek bilgi toplamalari ve rapor
hazirlamalari istenmektedir. Ogrencilerden Bilimsel iletisim 6gretim programinda
ogrendikleri becerileri okul projelerinde de kullanmalari beklenmektedir. Bu amacla
ogrencilere bilimsel iletisim o6gretim programinda ogrendikleri becerilerden
hangilerini okul projelerinde kullanacaklari sorulmus ve transfer edecekleri
beceriler kategorisinde incelenmistir. Elde edilen goérusler Tablo 14te
verilmektedir.

Tablo 14

Bilimsel lletisim Ogretim Programina Katilan Ogrencilerin Programa Yénelik Gériigleri

Tema Kod

Kaynakga yazma
Arama sorgusu olusturma
Kutuphane katalogunu kullanma
Programda iyi 6grendikleri beceriler internette bilgiye ulasma
Verileri grafige donustirme
Bilgi kaynaklari
Bilgileri dederlendirme
Kaynakga yazma
Arama sorgusu olusturma
Uygun bilgi kaynagini se¢gme
Kendi cimleleriyle yazma
Kaynakga yazma
Farkli kaynaklardan arastirma
Bilgileri dederlendirme
Arama sorgusu olusturma
Kendi cimleleriyle yazma
Kurallara uygun rapor hazirlama
Gdriismeye katilan toplam &grenci sayisi

Programda zorlandiklari beceriler

Transfer edecekleri beceriler

NwWwWOOoOouokrEFEFEPFMNRFERPREPMNOOON O™
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Tablo 14’te goéruldigu gibi programa katilan 6grenciler kaynakga yazma
(f=9), arama sorgusu olusturma (f=8), kutUiphane katalogunu kullanma (f=7),
internette bilgiye ulasma (f=6), verileri grafige donustirme (f=4), bilgi kaynaklari
(f=1) ve bilgileri degerlendirme (f=1) becerilerini iyi 6grendiklerini ifade etmiglerdir.

Bu konuda bazi 6grenci goruslerine asagida yer verilmektedir:
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“21. yy ogrencilerinin &ézellikleri projesinde kaynakca yazamamigtim.
Internetten buldugum bilgileri kopyalayip yapistirmistim. Dijital vatandaglk
projesinde &grendim ve kaynakga ekledim. Bilgileri yazarken kendi climlelerime
déniistiirdiim.” (O#3)

“Internette ¢ok fazla bilgi var. Raporumuzu yazarken bazi bilgileri diizeltip
rapora eklememiz gerekiyor. Bilgileri inceleyip 6nemli ve gereken yerleri almaliyiz.

Cok fazla bilgiyi 6zetlemeliyiz ve kendi ciimlelerimizi de eklemeliyiz.” (O#7)

“Aradigim bilgileri ilk buldugum siteden almak yerine farkli sitelerden kontrol
etmeyi 6grendim. Arama yaparken AND, OR gibi arama yollarini 6grenmis olduk,

ayrica okulun kiitiiphanesinden nasil kitap bulacagimizi égrendik.” (O#6)

Ogrenciler kaynakca yazma (f=4), arama sorgusu olusturma (f=1), uygun
bilgi kaynagini segcme (f=1) ve buldugu bilgileri kendi cimleleriyle yazma (f=1)
becerilerini 6grenmede zorlandiklarini ifade etmislerdir. Asagida bazi 6grenci

goruglerine ornekler verilmektedir.

“Internetten konuyu nasil arastiracagimi tam olarak bilemiyorum. Cikan

sonuglardan hangisini kullanacagima karar vermek zor oluyor.” (O#2)

“Bilgileri kendime gbére yazmak zordu. Okurken anliyorum ama anladigim

climleleri yazmak kolay olmuyor.” (O#19)

“Kaynakga yazarken bilgileri hangi sirada yazacagimi aklimda tutmak zor
oluyor. Bir stirii kaynak cegidi var, kitap, makale, internet...bunlari hangi sirayla

yazmam gerektigini aklimda tutamiyorum.” (O#9)

Ogrenciler gelecekteki 6dev ve okul projelerinde yararlandiklari kaynaklari
kaynakga bolumine yazacaklarini (f=6), farkli kaynaklardan arastirma
yapacaklarini (f=5), farkli web sitelerindeki bilgileri karsilastirarak glvenilir olanlari
sececeklerini (bilgileri degerlendirme, f=5), arama sorgusu olusturarak bilgilere
daha kolay ulasacaklarini (f=5), bulduklari bilgileri kopyalamak yerine kendi
cumleleriyle yazacaklarini (f=3) ve arastirma raporlarini kurallara uygun olarak

hazirlayacaklarini (f=2) belirtmislerdir. Asagida bir 6grencinin gorisiu verilmektedir.

“Onceden arastirma 6devimi yaparken Google’dan arayip hemen ilk

sonucu agiyordum ve tek bir yerden tiim bilgileri aliyordum. Odevimde kendi
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diglincelerimi  aktarmiyordum, ayrica kaynakca yazmiyordum. Simdi konu
hakkindaki diigiincelerimi de ekliyorum ve 6devin sonunda kaynakga yaziyorum.

Bilim senligi projemi hazirlarken kendi ciimlelerimle yazacagim.” (O#13)

Uygulamaya Katilan Ogrencilerin bilimseliletisim.net Web Sitesine Yénelik

Onerileri Nelerdir?

Bilimsel Iletisim Ogretim Programinin uygulandigi deney grubunda yer alan
ogrencilere konu anlatimlarinin yer aldigi ve oOgrencilerin uygulama suresince
kullandiklari bilimseliletisim.net web sitesine yonelik 6nerileri sorulmustur. Elde
edilen bulgular Tablo 15’'te verilmektedir.

Tablo 15
Bilimsel iletisim Ogretim Programina Katilan Ogrencilerin Web Sitesine Yénelik Onerileri

Tema Kod f
Mevcut haliyle kalmali 4
Oyun eklenmeli 4
Web sitesine ydnelik dneriler
Videolu konu anlatimlari eklenmeli 2
Sesli anlatim eklenmeli 2
Gdriismeye katilan toplam &grenci sayisi 14

Tablo 15te goruldigu gibi 6grenciler bilimseliletisim.net web sitesine
yonelik onerilerini oyun eklenmeli (f=4), mevcut haliyle kalmali (f=4), videolu konu
anlatimlari eklenmeli (f=2) ve sesli anlatim eklenmeli (f=2) seklinde ifade

etmiglerdir. Asagida bazi 6grenci goruglerine ornekler veriimektedir.

“...Slaytlar yerine video olsaydi aklimizda tutmamiz daha kolay olurdu.”
(O#5)

“Web sitesi biraz daha eglenceli olabilirdi, 6rnegin stirpriz bilgiler, oyunlar

olsa sikilmadan égrenebilirdik.” (O#13)

Uygulamaya Katilan Ogretmenin Bilimsel iletisim Ogretim Programina

Yonelik Goriis ve Onerileri Nelerdir?

Uygulama surecini yakindan takip eden ve ogrencileri yonlendiren Biligsim
Teknolojileri dersi 6gretmeni bilimsel iletisim o6gretim programinin ogrencilerin
bilgiye erigsme ve bilgiyi degerlendirme becerilerini kazanmalarina olumlu
katkisinin oldugunu belirtmistir. Uygulama surecine aktif olarak katilan égrencilerin
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Bilisim Teknolojileri dersine karsi ilgilerinin arttigini ifade etmistir. Ogretmen ayrica
web sitesini 0grenciler icin daha ilgi c¢ekici hale getirmek amaciyla etkilesimli
etkinliklerin yer almasi o6nerisinde bulunmustur. Asagida bilisim teknolojileri

ogretmeninin gorus ve Onerileri yer almaktadir::

“Bilimsel iletisim programi, &grencilerin ézellikle dogru bilgiye ulagsma ve
internette arama becerilerini gelistirmelerinde katki sagladi. Web sitesindeki
konulara zaman ayiran ve calisma yapraklarini diizenli tamamlayan égrencilerin
kendi dersimizde de bazi konulara ilgilerinin arttigini gbézlemledim. Web sitesi
renkli ve ilgi ¢ekici olmasina ragmen é6grenciler yine de okumayi fazla sevmiyorlar.
Onlarin ilgisini daha fazla c¢ekecek etkilesimli aktiviteler daha faydali olabilir.
Calisma yapraklari konular1 pekistirmelerinde ¢ok etkili oldu, haftalik verilmesi ve

kontrol edilmesi 6grencilerin konuya devamli ¢alismasini sagladi.”

Ogretmenlerin Ogretmen Egitimine ve Kaynastirma Siirecine Yonelik Goriig

ve Onerileri Nelerdir?

Ogretmen egitimi sonunda &gretmenlerin verilen egitime ve programa
yonelik gorusleri yari-yapilandirilmig goérisme formu araciliiyla alinmistir.
Gorusme formunda ogretmenlere bilimsel iletisim seminerinin kigisel katkilari,
bilimsel iletisim 6gretim programinin derslerine katkilarinin neler olabilecedi ve
programin geligtiriimesine ve kaynastiriimasina yonelik onerileri sorulmus, alinan

cevaplar Tablo 16’da 6zetlenmektedir:
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Tablo 16

Ogretmen Egitimine Yénelik Ogretmen Gériisleri

Tema

Kod

—

Bilimsel iletisim seminerinin

kisisel katkilari

Bilimsel iletisim Ogretim

programinin derse katkilari

Bilimsel iletisim ogretim
programinin geligtiriimesine

yOnelik 6neriler

Arastirma becerimi gelistirdi

Etik konular hakkinda farkindalik kazandim

Bilgiye erisim konusundaki hatalarimi dizeltti
Arastirma becerilerini 6gretme

Mesleki gelisimime katki sagladi

Diger branslarla grup ¢alismasi firsati

Bilgi becerileri hakkinda farkindalik

Kazanimlari dersime entegre edebilirim

Guvenilir bilgiye erisim konusunda farkindalk

Ders igerigini zenginlestirme

Dersi eglenceli hale getirme

Ogrenci motivasyonunu arttirma

istenilen yer ve zamanda 63renmeyi saglama

Proje degerlendirmelerinde yeni élgitler ekleme

Bilim senligi galismalarini verimli hale getirme

Derse teknolojiyi dahil etme

Ogrencilerin 8dev aliskanliklarini degistirme

Web sitesine oyun, video eklenebilir

Bilimsel iletisim konulari projeler araciligiyla verilebilir
Soyut konularin ortak planlar araciligiyla 6gretilmesi
faydali olabilir

Etkinliklerin  uygulanmasi  konusunda  galigtay
yapilabilir

Bilgi kaynaklari konusuna e-6grenme materyalleri
eklenebilir

Program 7. Sinif iletisim Unitesiyle kaynastirilabilir

Gdriismeye katilan toplam égretmen sayisi

P N W PR P P P PP PP DADNPE PP PNN®O

18

Tablo 16’'da dgretmenlerin 6Jretmen egitimine ve Bilimsel iletisim Ogretim

Programina yonelik gorusleri yer almaktadir. Ogretmenler egitimin Kkisisel

katkilarini arastirma becerisini gelistirmesi (f=9), etik konular (f=3) ve bilgi

becerileri f=1) hakkinda farkindalik kazandirmasi, bilgiye erisim konusundaki

hatalarini duzeltmesi (f=2), arastirma becerilerini 6grencilere 6gretme konusunda

beceri kazandirmasi (f=2), mesleki gelisimine katki saglamasi (f=1) seklinde ifade

etmigler, ayrica verilen egitim sonunda yapilan grup sunumu ile diger branglarla
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grup calismasi yapma firsati bulduklarini (f=1) ve bu seminerden sonra bilimsel
iletisim kazanimlarini derslerine entegre edebileceklerini (f=1) belirtmislerdir.
Ogretmen egitiminin kisisel katkilari konusunda bir 6gretmenin goériisi su

sekildedir:

“Aldigim bu seminerle bilimsel iletisimin adimlarini anlayarak bu konuda
tartisacak boyuta ulastim. Bu, 6gretmenlik deneyimlerim arasinda énemli bir adim

oldu.”

Ogretmen egitimi sonrasinda &gretmenler Bilimsel iletisim Ogretim
Programini derslerine  ve  0Ogrencilere  olan katkilari bakimindan
degerlendirmislerdir. Bilimsel lletisim Ogretim Programinin ders igerigini
zenginlestirdigini (f=4), dersi eglenceli hale getirdigini (f=1), 6grencilerin projelerini
deg@erlendirmeleri icin yeni Odlgltler ekledigini (f=1), bilim senligi c¢alismalarini
verimli hale getirebileceklerini (f=1) ve derse teknolojiyi dahil ettigini (f=1) ifade
etmiglerdir. Ogrenciler agisindan ise motivasyonu arttirabilecegini  (f=1),
ogrencilerin guvenilir bilgiye erisme konusunda farkindalik kazanacaklarini (f=1) ve
web sitesi sayesinde istedikleri yer ve zamanda &grenebileceklerini ifade
etmiglerdir. Bilimsel lletisim Ogretim Programinin derse ve ogrencilere olasi

katkilari konusunda bir 6gretmenin gorusu su sekildedir:

“Hitap ettigimiz dijital yerlilerin ihtiyaglarina yénelik ders plani hazirlayarak
dersi daha verimli kilabilir, ayrica Ogrencilerde farkindalik yaratma acgisindan
énemli olabilir. Ogrenci bilgi arama stratejilerini 6grendidinde bu, proje édevierinin

ve bilim senligi calismalarinin da daha verimli olmasini saglayacaktir.”

“seminer égrencileri bilimsel iletisim becerileri bakimindan bilin¢lendirmek
agisindan faydali oldu. Odev ve projeleri degerlendirirken dersime ek olarak yeni
Olgtitler  belirleyebilirim ve &dgrenci ¢alismalarini  daha genis bir agidan

degerlendirebilirim.”

Bilimsel lletisim Ogretim Programinin gelistirimesine ve kaynastiriimasina
yonelik Oneriler web sitesine oyun ve video ekleme (f=3), bilimsel iletisim
konularinin 6grencilere projeler araciligiyla verilmesi (f=2), soyut konularin ortak
ders planlari dogrultusunda islenebilecegdi (f=1) ve programda yer alan etkinliklerin

uygulanmasi konusunda caligstay duzenlenebilecegi (f=1) seklinde siralanmigtir.
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Asadida  Bilimsel iletisim  Ogretim  Programinin  gelistirimesine  ve

kaynastiriimasina yonelik bazi 6gretmen goruslerine yer veriimektedir:

“Ogretim programinda yer alan etkinlikler ve degerlendirme formlari giizel.
Bunlarin uygulanmasina ybénelik c¢aligtaylarin yapilmasi 6gretmeni bu konuda
bilinglendirmek ve uygulama basamaklarini yaparak yagayarak O&grenmeleri

acisindan verimli olacaktir.”

“Uygulama alaninin  oldukgca zengin tutulmasi gerekir.  Bilgilerin

i¢csellestirilmesi igin 6grencilerle igbirligi yaparak projeler yapilabilir.”

Birinci Kaynastirma Galismasindaki Ogrenci Performanslari Performans
Gorevleri Dereceli Puanlama Anahtarinda Yer Alan Olgiitler Bakimindan Ne

Duzeydedir?

Ogrencilerin ag ginliigli kose yazilarinin degerlendirilmesi:
Ogrencilerin ag gunliklerine yazdiklari kése yazilari bir Turkce 6gretmeni ve
arastirmaci tarafindan puanlanmistir. Performans Gorevileri Dereceli Puanlama
Anahtarinda yer alan oOlgutler bakimindan kdse yazilarina verilen puanlar iki
puanlayici i¢in ayri ayri yazilmig, daha sonra ortalama puan hesaplanmigtir.
Sonuglar Tablo 17°de verilmektedir.

Tablo 17

Ogrencilerin Ag§ Giinliigii Kése Yazilari Puanlarina lliskin Betimsel Istatistikler

Olgiit Tirkge Arastirmaci Y s.s. Diizey adi
Ogretmeni

Konunun organizasyonu 3,83 3,04 3,4 0,8 Basarili

Dilin kullanimi ve anlatim 4,21 3,71 4 0,6 Basarili

Sentez 3,54 2,50 3 1,3 Yeterli

Farkh kaynaklardan Kabul edilebilir

yararlanma 2,83 1,42 2,1 0,8

Kaynak gOsterme Yeterli

kurallari 3,75 1,50 2,6 1,2

Guvenilir bilgi Yeterli

kaynaklarindan

yararlanma 4,42 1,58 3 0,9

Gorselleri kullanma 3,13 2,63 2,9 1,6 Yeterli
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Tablo 17'de goruldugu gibi 6grencilerin ag gunluklerine yazdiklar kose
yazilarinin puan ortalamalari organizasyon ( X = 3,4) ve dilin kullanimi ve anlatim (
X = 4) olgitleri bakimindan basaril diizeydedir. A§ ginligi kése yazilari ortalama
puanlari sentez (X = 3), kaynak gosterme kurallari (X = 2,6), glvenilir bilgi
kaynaklarindan yararlanma (X = 3) ve gorselleri kullanma (X = 2,9) Olgltleri
bakimindan yeterli diizeyde iken, farkli kaynaklardan yararlanma (X = 2,1) 6lgUtl

bakimindan kabul edilebilir duzeyde oldugu gorulmektedir.

Ogretmenlerin Birinci Kaynastirma Galismasinin Derslerine ve Ogrencilere

olan Etkilerine Yonelik Gorligleri Nelerdir?

Birinci kaynastirma calismasi olan ag gunlugu koge yazisi yazma etkinligi
sonrasinda ogretmenlere galismanin derslerine ve ogrencilere olan getirileri ile
olumsuz yanlari sorulmustur. Etkinlige yonelik 5 Turkce ve 2 Bilisim Teknolojileri

ogretmeninin gorusleri alinmistir.

Turkge 6gretmenleri ag gunlugu kose yazisi yazma etkinliginin ogrencilerin
ag gunligu kavramini tanimalarini sagladigini (f=1), ag gunlukleri ile fikirlerini
Ozgurce paylasabilecekleri bir alan kesfettiklerini (f=1) ve yazdiklarinin
yayinlanmasi ile motive olduklarini (f=1) ifade etmislerdir. Ayrica etkinlik ile
ogrencilerin arastirmaya yonelik calismalarda yer alarak farkli diisinme becerileri
gelistirdikleri (f=1) belirtiimistir. Ogretmenler etkinligin derse olan katkilarini ise
okuma ve yazma becerisini destekleme (f=1), yazili anlatim becerisine katki
saglama (f=3), derste teknolojiyi kullanma firsati verme (f=1) ve kdse yazisi yazma
konusunu pekistirme (f=1) olarak ifade etmislerdir. Diger yandan etkinligin
devamlihdinin olmamasinin dgrencilerin ilgisini azalttigini (f=1) ifade etmislerdir.

Asagida 6gretmen goruslerinden drneklere yer verilmektedir:

“Tirkce dersinde 6grencilerin edinmesi gereken kazanimlar okuma, yazma,
konusma, dinleme/izleme ve dilbilgisi olmak (izere bes ana madde olarak
belirlenmistir. Blog yazma etkinligi bu kazanimlardan okuma ve yazma becerilerini
dogrudan, diger kazanimlari ise dolayli olarak desteklemistir. Ogrencilerimizin

yazili anlatim yeteneklerine katkida bulunmustur.” (TO#1)

“Blog araciligiyla baskalarina goértislerini iletmeleri de motive ediciydi. Fakat

calismanin blog yazma etkinliginden sonra stirmemesi yani sirekliliginin olmamasi
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ilgiyi azaltmigtir. “hocam, biz yazilarimizi yazmistik ya onlar ne oldu? “ tarzinda
pek cok soruyla karsilastik.” (TO#4)

Bilisim Teknolojileri 6gretmenleri ag gunligu kdse yazisi yazma etkinliginin
Ogrencilerin internette arastirma yapma, internet Uzerinde yer alan bilgileri
degerlendirme ve kaynak gdsterme becerilerinin gelismesine katki sagladigini,
ayrica ag gunlukleri ile 6grencilerin kendilerine ait bir sayfalarinin oldugunu, bunun
da 6grencilerin sorumluluk duygusunu gelistirdigini ifade etmislerdir.

“Blog yazma etkinligi ile Ogrencilerin kendilerine ait, kendilerinin
ybnetebilecekleri blog hesaplari oldu. Bunun yaninda internette bir konu nasil
arastirilir, bulduklari bilgileri kendi bloglarinda nasil kullanirlar, bu konulari
égrendiler. Kaynak gdstermeleri gerektigini 6grendiler. internette bulduklari her
bilginin dogrulugunu sorgulamalari gerektiginin farkina vardilar... blog yazmak
ogrencilerde 6ncelikli olarak arastirma becerisinin gelismesine katki sagladi.
Internet ortaminda bir sayfaya sahip olmak o sayfada farkli konularla ilgili bilgi
yayinlamak égrencilerin sorumluluk duygularini gelistirdi. Cilinki fark ettiler ki her
bilgiyi kendi sayfalarinda yayinlayamiyorlar. Arastirmalari, bir konu hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmalarr gerekiyor.” (BTO#1)

“blog yazma etkinliginin ¢ok verimli gegtigini diisiiniiyorum. Oncelikle
ogrenciler blog nedir, nasil yazilir, bunlari 6grendiler... Etkinlik zaman anlaminda
da ders ile birebir értisti. Ogrencilerden gelen déniitler gayet olumluydu.”
(BTO#2)

Ogrencilerin Birinci Kaynastirma GCalismasina Yonelik Goriisleri Nelerdir?

Ogrencilerin birinci kaynastirma calismasi olan ag gunligi kése yazisi
yazma etkinligine yonelik gorugleri ag gunligu yazarken dikkat ettikleri ve
zorlandiklari noktalar ile 6grencilere gbére ag gunligu yazmanin olumlu yonleri

olmak Uzere iki baglikta ele alinmigtir.

Ogrencilerin Ag Giinliigii Yazarken Dikkat Ettikleri ve Zorlandiklari Noktalar
Nelerdir?

Ogrencilere ag guinliigl yazarken dikkat ettikleri ve zorlandiklari noktalarin

neler oldugu sorulmus, elde edilen bulgular Tablo 18’de verilmistir:
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Tablo 18

Ogrencilerin Ag Giinliigii Kése Yazisi Yazma Etkinligine Yénelik Gériisleri

Tema Kod f
Ag gunligu yazarken dikkat ettikleri  Bilginin sunumu 12
noktalar Acik ve anlasilir yazma 11
Yazim ve dilbilgisi 11
Kendi fikirlerini yazma 6
icerik 4
Ag§ glinligl yazarken zorlandiklari Konuyla ilgili bilgi bulmak 11
noktalar
Konuyu derinlemesine 6grenmek 11
Fikirleri paylasmak 10
insanlari bilgilendirmek 7
Yazdiklarina yorum almak 4
Yazma becerisini gelistirmek 4
Yazdiklarini kalici hale getirmek 2
Gdriismeye katilan toplam &grenci sayisi 20

Tablo 18’de goéruldugu gibi égrenciler ag gunlugu yazarken bilgilerin sunumuna
(bashk, gorselleri kullanma, bilgilerin sunulma sirasi) (f=12), acik ve anlasilir
yazmaya (f=11), yazim ve dilbilgisi kurallarina (f=11), konuyla ilgili kendi fikir ve
dusuncelerini yazmaya (f=6) ve vyazdiklarinin igerigine (dogru ve mantikl
olmasina) (f=4) dikkat ettiklerini belirtmislerdir. 11 6grenci ag gunlugu yazarken

konuyla ilgili bilgi bulmakta zorlandiklarini ifade etmigtir.
Ogrencilere Gore Ag Giinliigii Yazmanin Olumlu Yonleri Nelerdir?

Ogrencilere ag gunlugi yazmanin kendilerine gére olumlu ydnlerinin neler oldugu

sorulmus, elde edilen bulgular Tablo 19’da verilmigtir:

Tablo 19

Ogrencilerin Ag§ Giinliigii Yazmanin Olumlu Yénlerine lliskin Gértigleri

Tema Kod f
Ag gunligi yazmanin olumlu Konuyu derinlemesine 6grenmek 11
yonleri Fikirleri paylasmak 10
insanlari bilgilendirmek 7
Yazdiklarina yorum almak 4
Yazma becerisini gelistirmek 4
Yazdiklarini kalici hale getirmek 2
Gdriismeye katilan toplam &grenci sayisi 20

Tablo 19°da goruldugu gibi dgrencilere gore ag gunligu yazmanin olumlu yonleri
yazdiklari konuyu derinlemesine 6grenmek (f=11), fikirlerini baskalariyla
paylasmak (f=10), insanlar bilgilendirmek (f=7), yazdiklarina yorum almak (f=4),
yazma becerisini gelistirmek (f=4) ve yazdiklarini kalici hale getirmektir (f=2). Iki

ogrenci ag gunlugu yazarak calismalarini kalici hale getirdiklerini ve internet

95



uzerinde kendi argivlerini olusturduklarini belirtmistir. Bir 6grenci: “Bloglardan bir
sdrdi  bilgi  ediniyoruz. Bloglar sayesinde ¢ogu insan benim dlstndiiklerimi
okuyabiliyor... Projelerimi bloguma yazarak kalici hale getirmis oluyorum.”

ifadesini kullanmistir.

Ogretmenlerin ikinci Kaynastirma Calismasinin Derslerine ve Ogrencilere

Olan Etkilerine Yonelik Gorusleri Nelerdir?

Calismada bes Turkge ve Ug¢ bilisim teknolojileri 6gretmeninin gorasleri
alinmistir. Goérisme sirasinda 6gretmenlere etkinligin derslerine ve 6grencilere
olan katkilari sorulmustur. Ogretmen gérisleri Tablo 20’de 6zetlenmektedir:

Tablo 20
Ogretmenlerin Bibliyografik Kiinye Karekodu Olusturma Etkinligine Yénelik Gériigleri

Tema Kod

Ogrencilere katkilar Farkl kaynaklarin kiinye bilgilerini gikarma
Kaynakga yazma
Kitiphane kaynaklarina farkli bakis agisi gelistirme
Akademik diristlik ve etik hakkinda farkindalik
Kitaplar hakkinda farkindalik
Bilgiye erisme becerisi
Arastirma becerisine katki
Verileri donlstirme

Derse katkilar Derste teknolojiyi kullanma
Dersi eglenceli hale getirme

Gériismeye katilan toplam 6gretmen sayisi
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Tablo 20'de goruldugu gibi 4 6gretmen etkinligin 6grencilerin farkl turde
kaynaklarin kunye bilgilerini ¢ikarmayl ve kaynakca yazmayi 6grenmelerinde
faydali oldugunu ifade etmiglerdir. Bunun yaninda 6gretmenler s6z konusu etkinlik
sayesinde o6grencilerin kutliphane kaynaklarina farkli bakis acisi gelistirdiklerini
(f=3), 6grencilerin akademik durustlik ve etik kavramlari (f=2) ile kitaplar hakkinda
(f=2) farkindalik kazandiklarini ifade etmiglerdir. Ayrica etkinligin 6grencilere
bilgiye erisme, arastirma ve verileri farkli formata donustirme (f=1) becerilerini
kazandirdigini belirtmislerdir. Goérismeye katilan 6gretmenlerden yalnizca UgU
etkinligi derse olan katkilari bakimindan degerlendirmigler ve etkinligin derste
teknolojiyi kullanma firsati verdigini (f=2) ve dersi eglenceli hale getirdigini (f=1)
ifade etmislerdir. Asagida Turkge ve bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin gorusleri

ayrintili olarak verilmektedir.
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Tirkge Ogretmenlerinin  Gériisleri. Gorismeye katilan  Tirkge
ogretmenleri 6grencilerin farkli kaynaklarin kiinye bilgilerini gikarmayi ve kaynakca
yazmay! uygulayarak pekistirdiklerini ve akademik dirustlik ve etik kavramlari
hakkinda farkindalik kazandiklarini ifade etmislerdir. Ayni zamanda 6grencilerin
Turkce dersinde zaman zaman inceledikleri farkli eserleri bir arada gérme ve
Ozelliklerini inceleme firsati bulduklarini, boylece kutiuphane kaynaklarina yonelik
yeni bir bakis acisi kazandiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler sdz konusu
etkinligin tablet bilgisayar kullanilarak yapilmasinin dersi daha eglenceli hale
getirdigini belirtmiglerdir. Asagida bazi ogretmen goéruslerinden ornekler yer

almaktadir:

‘karekod uygulamasi Ogrencilerimizin  kitap  kiinyelerini tanimalari
acisindan faydali bir ¢calisma oldu. Bir kitabi salt igcerigine bakacaklari bir kaynak
olarak gbérme disiincesinden uzaklagarak yazar, yayin evi, basildigi yer ve tarih
gibi kiinye bilgilerine dikkat etmeyi 6grendiler. Bu bilgiler égrencilerin kitiiphane

kaynaklarina karsi farkli bakis acisi kazanmalarini sagladi.” (TO#2)

“bir kitabin, derginin vb. kaynaklarin kaynakcasini yazma c¢alismasini
besinci sinifta yapmistik. Bu etkinlik ile dergi icerisindeki makaleleri inceleyerek
kaynakca yazmayi uygulamali olarak pekistirmis oldular...bu ¢alismanin amacina
tam olarak ulasabilmesi igin Kkditiphane icerisinde uygulamaya gegirilmesi
gerektigini disiintiyorum. Ogrenciler kiitiiphaneye giderek kitaplari karekodlarini
okutarak kullanabilmeliler.” (TO#3)

Bilisim Teknolojileri Ogretmenlerinin Gériigleri. OJretmenler etkinligin
bilisim teknolojileri dersi bakimindan &6grencilere bilgiye erisme becerisi
kazandirdigini ve karekod vyazilimi ile verileri farkh formatlara donustirmeyi
dgrendiklerini  belirtmislerdir. Ogretmenler ayni zamanda &grencilerin  kitaplar
hakkinda farkindalik kazandiklarini, kaynakga yazmayi ogrendiklerini, bu
becerilerin de &grencilerin arastirma becerilerinin  gelisimine olumlu katki
sagladigini ifade etmislerdir. Asagida o6gretmen goruslerinden Ornekler yer
almaktadir:

“Karekod hazirlayarak &grenciler hem kiinye bilgilerini yeni ve farkli bir

formata déndstiirdiler, hem de bilgiye-veriye daha hizli ulagsmayi saglayan bir
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ybntemi &grendiler. Etkinlik, ogrencilerin teknolojiyi derslerinde kullanmalari
acisindan bir érnek tegkil etti.” (BTO#1)

“...06dgrenciler kiitiiphane kullanimi konusunda yeterli bilgiye sahip degiller.
Kiitiiphaneyi kullanmalari yalnizca kiitliiphaneciden hikaye kitabi ya da roman
istemek seklinde gerceklesiyor. Bu etkinlik ile égrenciler kiitliphanede farkl tiirde
kaynaklar oldugunu da kesgfettiler. Ayni zamanda kitaplarin bilmedikleri é6zelliklerini
ogrendiler. Bunun o&grencileri arastirma &devlerini yaparken farkli kaynaklari

kullanma konusunda tesvik edecedini diisiiniiyorum.” (BTO#2)
Ogrencilerin ikinci Kaynastirma Galismasina Yonelik Goriisleri Nelerdir?

Ogrencilerin ikinci kaynastirma calismasina yénelik goérisleri bibliyografik
kinye karekodu olusturma etkinligi sirasinda 6grendikleri ve zorlandiklari noktalar

olarak ele alinmigtir.

Ogrencilerin Bibliyografik Kiinye Karekodu Olusturma Etkinligi Sirasinda

Ogrendikleri ve Zorlandiklari Noktalar Nelerdir?

Ogrencilerin ikinci kaynastirma calismasina yonelik gorisleri bibliyografik
kinye karekodu olusturma etkinligi sirasinda ogrendikleri ve zorlandiklari noktalar
seklinde ele alinmistir. Goérisme sirasinda ogrencilere bibliyografik kianye
karekodu olusturma etkinligi ile ne o6grendikleri, etkinlik sirasinda zorlandiklari
noktalar olup olmadigi ve etkinlige yonelik genel gorugleri sorulmus, elde edilen
bulgular Tablo 21'de verilmigtir.

Tablo 21
Ogrencilerin Bibliyografik Kiinye Karekodu Olusturma Etkinligine Yénelik Gériigleri

Tema Kod f
Ogrendikleri noktalar Kitaplarla ilgili farkh bilgileri 6grendim 9
Farkli tirde kitaplar oldugunu 6grendim 6
Kinye karti hazirlamayi 6grendim 3
Karekod olusturmay 6grendim 3
Zorlandiklari noktalar Kaynakc¢a yazmada zorlandim 5
Genel gorusler Egdlenceli ve ilgi ¢cekici buldum 4
Gdriismeye katilan toplam &grenci sayisi 21

Tablo 21'de goruldugu gibi gorusmeye katilan 6grencilerin 9’u kitaplarla ilgili
farkli bilgileri 6grendiklerini (kaynagin tart, ISBN numarasi, konu basliklari), 6’si

farkh tlrde kitaplar oldugunu, 3’0 kiinye karti hazirlamayi, 3'U karekod olusturmayi
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ogrendigini belirtmigtir. 5 6grenci kaynak¢a yazmada zorlandigini ifade etmigtir. 4
ogrenci ise etkinligi eglenceli buldugunu ve ilgisini gektigini ifade etmistir. Asagida

ogrenci goruglerinden orneklere yer verilmektedir:

“Ansiklopedi gibi farkli kaynak tirleri oldugunu O6grendim. Kitaplarin
birbirinden farkli tirlerinin oldugunu égrendim. Ornegdin, hikdye kitabi ile masalin
farkli tiir olduklarini bilmiyordum.” (O#12)

‘karekod programini ilk defa kullandim. Bazi kutularin ve egyalarin
lizerinde, internette gordigim karekodlarin ne anlama geldigini merak etmistim

ama hi¢ kullanmadim. Kitiiphanemiz icin karekod hazirlamak ¢ok eglenceliydi.
(O#11)

“...kaynakca yazmak bana karmasik geliyor. Bir sird bilgi var ve bunlari
hangi sirayla yazacagimi karigtirryorum. Derginin icindeki makalenin kaynakgasini

yazarken de siraya koymakta zorlandim.” (O#4)

Okul Kitiiphanecisinin ikinci Kaynastirma Calismasina Yonelik Goriisleri
Nelerdir?

Okul kutuphanecisi etkinligin o6grencilerin bibliyografik kinye konusunu
ogrenmelerine yardimci oldugunu ifade etmistir. Diger yandan etkinligin zamana
yayllarak ve igerigi genisletilerek karekodlarin okul katiphanesinde daha aktif
kullanilabilecegini, bdylece ogrencilerin  kutuphaneden yararlanmalarinin
desteklenebilecedini belirtmistir. Okul kUtuphanecisinin etkinlige yonelik gorusleri

asagida verilmektedir:

“Karekod calismasi &grencilerin kitap kiinyesi hazirlama ve kaynakga
yazma konularini pekistirmeleri agisindan yararli bir etkinlik oldu. Ogrencilerin
kitliiphane ortaminda da kare-kodlardan yararlanabileceklerini 6grenmelerinde
faydali bir ¢alisma oldugunu disiniyorum...Karekod calismasi kapsami biraz
daha zamana yayilarak, 6gretmen-yoénetici-kitiiphaneci isbirligi ile icerigi daha da
gelistirilebilir ve kiitiiphanemizde aktif olarak kullanilabilir. Béylece égrencilerimizin

kiitiiphaneden yararlanmalarini daha eglenceli hale getirerek destekleyebiliriz.”
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Ogretmenlerin Ugiincii Kaynastirma Calismasina Yonelik Gériisleri Nelerdir?

Brosur hazirlama etkinligine katilan Sosyal Bilgiler ders 6gretmeni etkinligin
dersin kazanimini destekledigini, 6grencilerin bilgiye erisme, bilgiyi degerlendirme,
bilgiyi sunma ve paylasma becerilerini edinmelerini, bu becerilerin de Sosyal
Bilgiler dersine olumlu etkisinin oldugunu ifade etmigtir. Sosyal Bilgiler

ogretmeninin etkinlige yonelik gorusleri asagida verilmektedir:

“Yapilan c¢alisma dersteki kazanimi destekleyici oldu. Tiirk-Islam
deviletlerini anlatmak igin ayrica zaman ayirmadik, bu brogiirlerden yararlandik.
Ogrenciler bilgi kaynaklarini ve bilgi arama asamalarini 6grenerek internet, birincil
kaynaklar ve kiitiiphaneden birini ya da bir kagini kullanarak arastirmalarini
yapmiglar. Ayrica glvenilir kaynaklari kullanmayla ilgili egitim almalari dersimiz
acisindan ¢ok faydall oldu. Rastgele kopyala-yapistir yaparak &dev
hazirlamalarinin éniine gecti. Broglrleri inceledigimizde dogruluk ve giivenilirlik
acisindan daha nitelikli olduklarini fark ettim. Brosdr icerigindeki bilgilerin bilimsel
kurallara uygun sekilde hazirlandigini sbéyleyebilirim. Brogirlerini sinifta sunmalari

ise sunum yapma becerilerinin gelismesini sagladi.” (SBO#2)
Ogretmenlerin Kaynastirma Siirecine Yonelik Goriis ve Onerileri Nelerdir?

Kaynastirma slreci sonunda kaynastirma galismalarina katilan 5 Turkge, 2
Bilisim Teknolojileri ve 3 Sosyal Bilgiler 6gretmeninin kaynastirma surecine yonelik
gorusleri alinmistir. Turkgce oOgretmenleri bilimsel iletisim becerilerinin derslerle
kaynastirilarak oOgretilmesinin derslere teknolojiyi dahil ettigini (f=2), Turkce
dersinin daha eglenceli ve pratige donuk hale geldigini (f=2) ve mevcut ders
islenigine alternatif etkinlik ve yontemler getirdigini (f=2) ifade etmiglerdir.
Ogretmenler bilimsel iletisim becerilerinin  6grencilerin  dersin  hedeflerine
ulasmalarini olumlu yonde etkiledigini (f=2) ve dersi zenginlestirdigini (f=2)
belirtmiglerdir. Asagida 6gretmen goruslerine érnek verilmektedir:

“...Bilimsel iletisim becerilerinden blog yazarak ve karekod uygulamasini
gerceklestirerek Tirkge dersinin daha keyifli, pratige déniik islendigi gbrilmustiir.

Bu sekliyle égrencilerimizin - sinif i¢ci  etkinliklerde daha basarili olduklari

g6zlemlenmistir.” (TO#2)
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Bilisim teknolojileri 6gretmenleri ise bilimsel iletisim o6gretim programinin
dersin hedefleriyle uyumlu oldugunu, 6zellikle blog yazmanin 6grencilerde iletigim
becerisini gelistirdigini ifade etmiglerdir. Bir 6gretmenin gortsi su sekildedir:

“bilimsel iletisim milifredati ile O&grenciler internette nasil arastirma
yapacaklarini  6grendiler, bulduklani  kaynagin dogrulugunu  sorgulamalari

gerektiginin farkina vardilar. Bu beceriler bilisim teknolojileri ders hedefleriyle de
6rtiismektedir’ (BTO#1)

Tasarim Tabanli Bilimsel iletigsim Ogretim Programinin Gelistirilmesi ve
Mevcut Ogretim Programi ile Kaynastirimasi Siirecinin Temel Ogeleri

Nelerdir?

Bilimsel iletisim Ogretim Programinin tasarim tabanli gelistiriimesi siirecine
yonelik bulgular McKenney, Nieveen ve Van den Akker (2006) tarafindan ortaya
konulan tasarim tabanli 6gretim programi gelistirme modeli ¢ercevesinde
Ozetlenmektedir. Modele gore bu calismadan elde edilen tasarim surecinin temel
Ogeleri tasarim ilkeleri, ogretim programi bilesenleri ve mesleki gelisim olarak

belirlenmistir.
Tasarim ilkeleri

Genis kapsaml ihtiya¢ ve ortam analizinin gercgeklestirilmesi. Bilimsel
iletisim Ogretim Programi, birinci ana déngiide ihtiyac analizi ile baslamistir. Genis
kapsamli ihtiyag analizi dogrultusunda gelistiriimesi planlanan 6gretim programinin
uygulanacagi ogretmen, oOgrenci, okul yonetimi ve okulun o6gretim programi
hakkinda ayrintili bilgi toplanmigtir. BOylece programda hangi becerilere yer
verilecedine ve programin hangi sinif dlizeyinde uygulanacagina karar vermek

amaclanmistir.

Kisiler ve rollerinin belirlenmesi. Tasarim surecinde yer alan tum kisilerle
ilgili ayrintili veri toplanmistir. Ogrenci, 6gretmen ve okul kitliphanecisi tasarim

surecinin gesitli asamalarinda aktif rol almiglardir.

Ogrenciler; Bilimsel iletisim Ogretim Programinda yer alan becerileri
kazanmas! beklenen asil hedef kitleyi olugturmaktadir. Bilimsel iletisim Ogretim
Programi ortaokul altinci sinif duzeyindeki 6grencilere yonelik hazirlanmistir.

Birinci ana dongude ogrencilerden beklenen programda yer alan becerileri
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kazanmalari ve programa yonelik yansimalarini aktarmalaridir. ikinci ana déngiide
ise ogrencilerden kaynastirma uygulamalari kapsaminda gergeklestirilen
etkinliklere katilarak belirlenen kazanimlari yerine getirmeleri ve etkinliklere yonelik

yansimalarini aktarmalari istenmektedir.

Ogretmenler; Bilimsel lletisim Ogretim Programinin  uygulayicisi
rolundedirler. programda yer alan kazanimlari kendi ders kazanimlari ile
kaynastirarak ogrencilere aktarmalari beklenmektedir. Bu amacla ogretmenlere
yonelik ornek ortak ders planlari ile 6gretmen kilavuzu hazirlanmig, ayni zamanda
birinci ana dongu sonrasinda 6gretmen egitimi verilmistir. Calismanin birinci ana
déngusinde uygulama asamasinda 6gretmenden beklenen Bilimsel iletisim
Ogretim Programinda yer alan becerileri kazanmalarina destek olmak ve
uygulama sirecine ydnelik yansimalarini aktarmaktir. ikinci ana déngiide
dgretmenler Bilimsel lletisim Ogretim Programinin mevcut dgretim programina
kaynastirimasinda kaynastirma uygulamalarinin tasarlanmasinda  ve

uygulanmasinda aktif rol almislardir.

Okul kiitiiphanecisi; tasarim slrecinde yardimci rolindedir. Birinci ana
dongu tasarim asamasinda “Kutlphaneyi kullanarak bilgiye erisme” becerisine
yonelik konu anlatim videosunun ve c¢alisma yapraginin hazirlanmasinda
arastirmaci ile birlikte calismistir. ikinci ana déngiide kaynastirma uygulamasinin

tasariminda (karekod etkinligi) arastirmaci ve 6gretmenlerle birlikte calismistir.

Okul ydénetimi; tasarim surecinde destek rolundedir. Birinci ana dongu
analiz asamasinda o6grenci ve ogretmenlerle yapilan toplantilarin ayarlanmasi,
ikinci ana dongu analiz agamasinda o6gretmen egitiminin organize edilmesi ve
tasarim asamasinda zimre toplantilarinin dizenlenmesi okul yonetimi tarafindan
saglanmistir. Ayrica ogrencilerin okul saatleri disinda bilimseliletisim.net web
sitesine eriserek konu anlatimlarina calismalari ve ag gunluklerini yazmalar
konusunda okul yonetimi tarafindan velilere gereken bilgilendirmeler yapiimis ve

takibi saglanmistir.

Arastirmaci; tasarim sirecinin yoneticisi roliindedir. Bilimsel iletisim
Ogretim Programinda yer alan tiim bilesenler arastirmaci tarafindan tasarlanmis

ve mudahalelerin uygulanmasinda arastirmaci aktif rol oynamistir. Calismada
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ayrica kaynastirma surecinin 6nemli bir unsuru olan 6gretmen-kutiphaneci

isbirliginin saglanmasinda arastirmaci araci rolinua dstlenmistir.

Kisiler arasi igbirligi. Calismanin birinci ana doénglisinde tasarim
asamasinda okul kutlphanecisi ile birlikte calisarak “kutiphane kullanimi” konu
anlatimi  hazirlanmigtir.  Ikinci ana doéngide kaynastirma uygulamalarinin
tasarlanmasinda o6gretmenler ve okul kiatiphanecisi ile aktif igbirligi
gerceklestiriimis ve kaynastirma uygulamalari birlikte tasarlanmigtir. Bilimsel
iletisim Ogretim Programinin okulda kalici hale gelmesi amaciyla okul yénetimi ve
okul kutuphanecisi ile igbirligine gidilmistir. Bu amagla bilimseliletisim.net web
sitesinin okulda devamli kullanimi saglanmig, kutuphane kullanimina yonelik
gerceklestirilen etkinliklerin (karekod etkinligi ve katalog tarama ara yutzinin
kullaniimasina yonelik calisma yapraklari) gelecek altinci siniflar igin devamhligi
saglanmistir.  Ayrica  ogrencilerin  arastirma gorevlerinde kutuphaneden
yararlanmalarini saglamak amaciyla ogretmenlerle birlikte kitap listeleri
belirlenmistir. Belirlenen kitaplar temin edilerek ve okul kutuphanesine

eklenmektedir.

Birinci ve ikinci ana dongl uygulama asamalarinda o&grencilere
bilimseliletisim.net web sitesini kullanma, ag gunlugu yazma, karekod olusturma
gibi destek egitimleri verilmistir. Bu destek egitimleri icin Bilisim Teknolojileri
ogretmenleriyle onceden toplantilar yapilarak verilecek egitimlerin igerikleri
hazirlanmistir.  bilimseliletisim.net web sitesinin  kullaniimasi, ag gunlagu
konusunda sunum yapilmasi ve ogrencilerle birlikte ag gunlidu sayfalarinin
olusturulmasi, karekod uygulamasinin kullanilmasi konularinda 6grencilere verilen
egitimler arastirmaci ve Bilisim Teknolojileri ders ogretmenleri ile birlikte

gerceklestiriimistir.

Ogretim Programi Bilesenleri. Yontem kisminda ayrintili olarak aciklanan
birinci ana dongu sonunda 6gretim programinin bilesenleri ortaya ¢ikmigtir. Bu
bilesenler beceriler ve becerilere yonelik kazanimlar, etkinlikler (g¢alisma
yapraklari), performans gorevleri, érnek ortak ders planlari ve 6gretmen kilavuz
kitapcigidir. Program bilesenleri arastirmaci tarafindan hazirlanan ¢evrimigi
ortama aktarilarak 6gretmen ve 6grencilerin kullanimina sunulmustur. Beceriler
cevrimi¢gi ortamda konu anlatimlari araciligiyla ogrencilere aktarilmistir. Ayni

zamanda ogretmen kilavuz kitapgigl icerisinde becerilerin tanimlamalari
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yapilmistir. ikinci ana déngiide tasarlanan kaynastirma uygulamalari igin ortak
ders planlari hazirlanmigtir. Ortak ders planlarinda Bilimsel lletisim Ogretim
Programi kazanimlarini ve ilgili dersin kazanimlarini ayni anda aktarmaya yonelik

ders islenisi yer almaktadir.

Mesleki Gelisim. Tasarim sdrecinin gesitli asamalarinda ogretmenlerin
bilimsel iletisim becerileri yonunden donanimli olmalarina yonelik c¢alismalar
yapiimistir. Ogretmencilere kazandiriimasi amagclanan Bilimsel iletisim Ogretim
Programi becerilerini Oncelikle ogretmenlerin kazanmalari ve derslerine
kaynastirmalari gerekmektedir. Bu amacgla ogretmenlere programin igerigi
hakkinda Bilimsel lletisim Semineri verilmis ve o6grenciler igin planlanan
uygulamanin benzeri ogretmenlerle mesleki gelisim kapsaminda

gerceklestiriimistir. Tasarim sureci Sekil 6’da sekilsel olarak betimlenmektedir:
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Sekil 6. Bilimsel iletisim Ogretim Programinin gelistirilmesi ve mevcut dgretim

programi ile kaynastiriimasi sureci ve surecin temel bilesenleri

104



Sekil 6'da Bilimsel iletisim Ogretim Programinin gelistirimesinde izlenen
asamalar dongusel olarak gosterilmektedir. Buna goére calismanin birinci ana
dongusu birbirini takip eden Analiz-1, Tasarim-1, Uygulama-1 ve Degerlendirme-1
asamalarindan meydana gelmektedir. Birinci ana dongu sonrasinda tasarlanan
Bilimsel iletisim Ogretim Programi, ikinci ana dénguniin baslangicinda 6gretmen
egitimi gercevesinde (Analiz-2) oOgretmenlere tanitilmig, bu ana dongude
gercgeklestirimesi planlanan kaynastirma c¢alismalari hakkinda o6gretmenlerin
gorus ve onerileri alinarak kaynastirma c¢alismalarinin  genel c¢ergevesi
olusturulmustur. Kaynastirma calismalari arastirmaci ve o6gretmenlerle isbirligi
icerisinde tasarlanmig (Tasarim-2) ve tasarlanan etkinlikler c¢ercevesinde
dgrencilere uygulanmistir (Uygulama-2). ikinci ana déngiiniin son asamasinda
kaynastirma surecine katillan ogretmenlerin slurece yonelik gorugleri alinarak

degerlendirilmigtir (Degerlendirme-2).
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Bolim 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu bolimde caligmada ortaya konulan sonuglar sirasi ile veriimekte ve

sonugclara iliskin benzer calisma sonuclari ile iliskilendiriimektedir.

Bilimsel iletisim ogretim programi McKenney, Nieveen ve Van den Akker
(2006) tarafindan Onerilen tasarim tabanh o6gretim programi gelistirme modeli
cercevesinde geligtiriimis ve etkililigi yart deneysel bir c¢alisma ile
degerlendirilmigtir. Geligtirilen 6gretim programi daha sonra okulun mevcut 6gretim
programi ile kaynastinimistir. Tasarim tabanli 6gretim programi gelistirme
modeline gore Bilimsel iletisim Ogretim Programinin gelistirilmesi, etkililiginin
degerlendiriimesi ve mevcut 6gretim programi ile kaynastiriimasi sureci iki ana
dongude gergeklestiriimistir. Her bir ana dongu de kendi igerisinde analiz, tasarim,
uygulama ve degerlendirme asamalarindan meydana gelmektedir. Birinci ana
déngiide Bilimsel lletisim Ogretim Programi arastirmaci tarafindan gelistiriimis ve
etkililigi degerlendirilmigtir. Programin etkililigini degerlendirmek amaciyla on test
son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullaniimistir. Gergeklestirilen
deneysel uygulama bulgularina gére Bilimsel iletisim Ogretim Programinin bilimsel

iletisim becerilerini 6gretmede etkili oldugu sonucuna ulasiimistir.

Deneysel uygulama kapsaminda 6grencilere iki farkli performans goérevi
verilmis ve “performans goérevleri dereceli puanlama anahtar”” yardimiyla
degerlendiriimigtir. Degerlendirme sonuglarina gbére deney grubunda yer alan
ogrencilerin performans gorevi puan ortalamalari kaynak gosterme kurallari
Olgcutune gore anlamh artis gostermigtir. Diger yandan dilin kullanimi ve anlatim
Olgutune gore anlamli derecede azalma oldugu ortaya ¢ikmigtir. Deney grubunda
yer alan ogrenciler bilimsel iletisim 6gretim programinin uygulanmasindan sonra
hazirladiklari ikinci performans gorevi arastirma raporlarinda yazim kurallarina
uyma ve bilimsel ve objektif bir dil kullanma ag¢isindan birinci performans gorevine
gbre daha dusuk bir performans gdstermislerdir. Bu durumun égrencilerin ikinci
performans gorevlerinde arastirdiklari konuyu sentezleme, diger bir deyisle kendi
distlinceleriyle birlestirme g¢abalarindan kaynaklandigi dusunilebilir. Ogrenciler
konuyu kendi cumleleriyle ifade etmeye ve konu hakkinda kendi dusutncelerini
yazmaya calistikca kullandiklari yazim dili de degisime ugramakta ve objektiflikten
uzaklagsabilmektedir. Nitekim istatistiksel agidan anlamh olmamakla birlikte sentez
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Olcutl bakimindan o6grencilerin ikinci performans gorevi puan ortalamalari bir
miktar artis gdstermistir.  Ikinci performans gorevleri degerlendirildiginde ise
kaynak gosterme kurallari 6lgutu bakimindan deney grubunda yer alan 6grenciler
kontrol grubundakilerden anlamli derecede yuksek puan almiglardir. Bu bulgu
Oogrencilerin programa yonelik gorusleri ile de desteklenmektedir. Kaynak
gOsterme kurallari, o6grencilerin bilimsel iletisim 06gretim programinda iyi
dgrendikleri becerilerden biridir. Ogrencilerin  performans gdrevlerine iliskin
puanlarindaki degisimler tek basina anlamli degil iken Bilimsel iletisim Testi
puanlari ile birlestirildiginde deney ve kontrol gruplari arasinda son 6lgim puanlari
bakimindan deney grubu lehine anlamli fark oldugu goérulmektedir. Bu bulgu
isiginda Bilimsel lletisim Ogretim Programinin  dgrencilere bilimsel iletisim

becerilerini kazandirmada etkili oldugu séylenebilir.

Deneysel uygulamaya katilan 6égretmen ve dégrencilerin Bilimsel lletisim
Ogretim Programina yoénelik goérisleri genel olarak olumludur. Bilimsel iletigim
Ogretim programina yonelik 6drenci ve 6gretmen gorusleri degerlendirildiginde,
ortaya cikan sonuglarin programin bilimsel iletigsim becerilerini kazandirmada etkili

oldugu sonucu ile paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Bilimsel iletisim Ogretim Programinda yer alan konular égrencilere bir web
sitesi araciligiyla (bilimseliletisim.net) aktarilmistir. Birinci ana déngl sonrasinda
gerceklestirilen gorusmelerde deneysel uygulamaya katilan ogrencilerin web
sitesine yonelik énerileri de alinmistir. Oneriler dogrultusunda web sitesinin daha
ilgi gekici hale gelmesi icin sunumlara ek olarak konu anlatimi videolari eklenerek

web sitesinin tasariminda duzenlemeler yapilmistir.

Bilimsel iletisim Ogretim Programi konularinin dgrencilere cevrimici bir
ortamda aktariimasi ile okulda dersler igin ayrilan zamanin kullaniimasini 6nledigi,
ayni zamanda oOgrencilerin program becerilerine okul saatleri icinde ve disinda
daha fazla zaman ayirmalarini sagladigi disinilmektedir. Ogrenciler her hafta
web sitesinden bir ya da iki konuya calisarak konuyla ilgili calisma yapraklarinda
bulunan etkinlikleri tamamlamiglardir. Calisma yapraklarinda yer alan etkinlikler
sayesinde ogrenciler becerileri uygulama firsati bulmusglar, ayni zamanda konuyu

pekistirmiglerdir.
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Bilimsel iletisim Ogretim Programinin  gelistiriimesi ve etkililiginin
degerlendiriimesinin ardindan becerilerin kalici olarak ogretilmesini ve o6gretim
programinda yer alan etkinliklerin diger derslerde de kullaniimasini saglamak
amaciyla gelistirilen o6gretim programinin okulun mevcut ogretim programi ile
kaynastiriimasina karar verilmistir. Kaynastirma calismasi hakkinda bilgi toplamak
ve genel bir gerceve gizmek, ayni zamanda Bilimsel Iletisim Ogretim Programi
hakkinda 6gretmenleri bilgilendirmek ve becerileri 6gretmenlerin de kazanmalarini
saglamak amaciyla odgretmen egitimi gergeklestiriimistir. Ogretmen egitimi
sirasinda Turkce, Matematik, Fen ve Teknoloji ve Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine
bilimsel iletisim becerileri hakkinda sunumlar yapilmis ve program bilesenleri
ogretmenlere tanitilmistir. Ayrica ogretmenlere bilimsel iletisim becerilerini
uygulamalari i¢in arastirma gorevleri verilerek sunum hazirlamalari saglanmistir.
Verilen ogretmen egditiminin ardindan alinan 6gretmen goruslerine gore egitimin
kisisel ve mesleki acilardan ogretmenlere olumlu katki sagladigi ortaya ¢ikmistir.
Ogretmenler ayrica Bilimsel iletisim Ogretim Programinin gelistiriimesi ve
uygulanmasina yonelik Onerilerde bulunmuslardir. Gergeklestirilen 6gretmen
egitimi ile ikinci ana dongude gergeklestirilecek kaynastirma galismasi hakkinda
onemli bilgiler toplanmistir. Toplanan bilgilerin 1s1ginda kaynastirma ¢alismalarinin
genel cergevesi cizilmis ve Bilimsel iletisim Ogretim Programinin kaynastirilacagi
dersler belirlenmistir. Ogretmen egitimi, dgretmenlerin mesleki gelisimlerine katki
saglayan, ayni zamanda ikinci ana dongu i¢in énemli verilerin toplandigi bir gegis

asamasi olarak dusunulebilir.

Derakhshan ve Singh (2011), bilgi okuryazarhidi becerilerinin 6gretim
programina entegre edilmesinde 4 temel unsurdan soz etmigtir. Bu unsurlar
ogretmen ve kutuphaneci isbirligi, ogretmenlerin bilgi okuryazarhgi becerilerine
sahip olmalari, bilgi okuryazarligi kavramlarini ve arastirma becerilerini 6gretmeyi
bilmeleri ve bu becerileri 6gretim programiyla birlestirmeye yonelik bilgi sahibi
olmalari olarak siralanmaktadir. Bu ¢alismada gerceklestirilen 6gretmen egitimi ile
ogretmenler bilimsel iletisim becerilerini kazanmanin yaninda bu becerileri

derslerine kaynastirma konusunda da fikir sahibi olmuslardir.

ikinci ana dénglide gergeklestirilen birinci  kaynastirma  etkinligi
cercevesinde ogrenciler ag gunligli koése vyazilari yazmislardir. Ogrenci

calismalarinin organizasyon ile dil ve anlatim olgltleri bakimindan basaril
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duzeyde olduklari ortaya c¢ikmistir. Etkinlige yonelik o6grenci gorusleri de bu
sonucu destekler niteliktedir. Ogrencilerin ag gunligu sayfalar incelendiginde
bilimsel bir yazida oldugu gibi anlasilir ve objektif yazmaya, bilimsel bir dil
kullanmaya 0zen gOsterdikleri gozlenmigtir. Ag gunluklerinin  kullaniimasi
ogrencilerin yazdiklarini bagkalariyla paylasmalarina olanak vermis ve igerigin
internette yayinlanmasindan dolay! yazdiklarina daha fazla dikkat etmelerini
saglamistir. Drexler, Dawson ve Ferdig (2007), yazdiklarinin bagkalari tarafindan
okunmasinin ogrencilerin yazmaya Kkarsi ilgilerini arttirdigini goézlemlemigtir.
Ogrenciler etkinlik stresince arkadaslarinin ag ginligi kése yazilarini okuyarak
birbirlerinin sayfalarina yorum birakmislardir. Sayfalarina birakilan bu yorumlarin
ogrencileri yazdiklarini sahiplenme ve daha dikkatli yazma konusunda motive ettigi
dusundlebilir. Chong (2010) ¢alismasinda sahiplik duygusunun 6grencinin yazma
surecine daha aktif katilmasini sagladigi sonucuna ulasmigtir. Diger yandan ag
gunlagu koése yazilan farkli kaynaklardan yararlanma olguti bakimindan kabul
edilebilir dizeyde kalmistir. Etkinlige yonelik 6grenci gorusleri de égrencilerin ag
gunligu kose yazilarini yazarken konuyla ilgili bilgi bulmakta zorlandiklarini
gOstermektedir. Az sayida o6grenci kose yazilarini yazarken konuyla ilgili gesitli
kaynaklardan alintt yapmistir. Yararlanilan kaynaklarin gogunlukla internette yer
alan diger ag gunlugu sayfalari oldugu tespit edilmistir. Bu durumun blyuk oranda
yazdiklari konuya uygunlugundan dolayl ogrencilerin benzer ag gunluklerini
incelemelerinden kaynaklandigi sdOylenebilir. Diger yandan &grenciler 6dev ve
arastirmalarinda kolay ulasilabilir olmasindan dolay! internet Uzerindeki kisisel
sayfalardan siklikla yararlanmaktadirlar. Ogrencilerin  bir konuda bilgiye

ulasabilecekleri daha fazla ve gesitli bilgi kaynagina ulasabilmeleri gerekmektedir.

Ag gunlugu kose yazisi yazma etkinligine yonelik ogretmen gorusleri
etkinligin ¢esitli yonlerden olumlu sonuglari oldugunu gostermektedir. Turkge ve
Bilisim Teknolojileri 6gretmenleri 6grenci ¢aligsmalarini kendi ders oOlcutlerine gore
degerlendirmisler ve ders acgisindan olumlu 6grenme c¢iktilari elde etmislerdir.
Birinci kaynastirma etkinligi sonunda ogrenci galigmalari degerlendirildiginde her
iki derste de ikinci ana dongl kapsaminda olusturulan ortak ders planlarinda
hedeflenen kazanimlara blyuk Olgide ulasildigi sonucuna variimistir. Sonug

olarak ag gunlugu kose yazisi yazma etkinligi kapsaminda bilimsel iletisim
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becerilerinin Turkce ve Bilisim Teknolojileri ders hedefleriyle uyumlu olarak mevcut

ogretim programina basaril bir sekilde kaynastirildigi sdylenebilir.

ikinci ana déngiide gerceklestirilen ikinci kaynastirma etkinligi olan
bibliyografik kiinye karekodu olusturma etkinligine yoénelik 6gretmen, 6grenci ve
katuphaneci gorugleri etkinligin gesitli yonlerden faydali oldugunu gostermektedir.
Oncelikle 6grencilerin kitiiphane kullanimi konusunda farkindalik kazandiklari ve
farkli kaynak tirlerini tanidiklari ortaya cikmistir. Ogrenciler basili kaynaklarin
bibliyografik klnyelerini hazirlarken farkli tlirde kaynaklari inceleme firsati
bulmuslardir. Ogrencilerin bir kismi kaynak tiir(, ISBN numarasi, konu basliklari
gibi bilgilerle daha 6nce karsilasmadiklarini ifade etmiglerdir. Bibliyografik kinye
karekodu olusturma etkinligi ile bu 6grencilerin bilgi kaynaklarina bakig acilarinin
degistigi  sdylenebilir. Kaynaklari inceleyerek bibliyografik kiinye yazmanin
ogrencilerin arastirma ve bilgiye erisme becerilerinin gelisimine katki sagladigi ve
akademik duruUstlik konusunda farkindalik kazandiklari ortaya c¢ikmistir. Diger
yandan bazi o&grencilerin etkinlige yonelik goérusleri kaynak¢a yazmada
zorlandiklarini  gdstermektedir. Bilimsel lletisim becerileri ve Tirkce ders
kazanimlari arasinda yer alan kaynakg¢a yazmanin pekistiriimesi amaciyla daha
fazla etkinlik gergeklestirilebilir. Okul kuatiphanecisi ise karekodlarin okul
kitiphanesinde daha aktif kullaniimasi konusunda okul yénetimi ve 6gretmenlerle
isbirligi igerisinde calismanin faydali olacagini ifade etmektedir. Bu konuda okul
kUtiphanecisi ile isbirligi yapmak ogrencilerin kutuphaneden yararlanmalarini

olumlu etkileyebilir.

Kaynastirma etkinliklerinin sonuncusu olan Brogur hazirlama etkinliginin
uygulanmasi donem sonuna denk gelmis ve iki ders saati ile sinirh kalmistir.
Etkinligin tasarim asamasinda Sosyal Bilgiler zimresi tarafindan belirlenen tarih
ogrencilerin  sinav doneminde olmalari ve Ogretmenlerin ders konularini
yetistirmekte zorlanmalari nedeniyle etkinlige yeterli zaman ayrilamamistir.
Dolayisiyla etkinlik kapsaminda hazirlanan ¢alismalar degerlendiriimemis, bunun
yerine okul panosunda sergilenmistir. Kapsaml bir kaynastirma etkinliginin

gergeklestiriimesi igin daha genig bir zaman dilimine ihtiya¢g duyulmaktadir.

Bu c¢alismanin ikinci ana déngusunde bilimsel iletisim becerileri mevcut
Oogretim programinda yer alan ders konular ile kaynastirilarak kazandiriimaya
cahisiimigtir. Bilgi becerilerinin derslerle kaynastirilarak o6gretilmesi, 6grencilerin

110



hem s0z konusu becerileri 6grenmeleri hem de bagimsiz 6grenme ve dusinme
becerilerini gelistirmeleri acgisindan onemlidir (Maitaouthong, Tuamsuk ve
Tachamanee, 2011). Bilgi okuryazarligini da igeren bilimsel iletisim becerilerinin ilk
ve ortaokul 6gretim programi ile kaynastiriimasina yonelik galismalar olduk¢a az
sayidadir. Kingsawat, Kwiecien ve Tuamsuk (2015), bilgi okuryazarligi 6gretiminin
ilkokul ogretim programi ile entegre edilmesinde basari faktorleri arasinda
ogrenme etkinliklerinin onemli bir payr oldugunu, ogrencilerin bireysel olarak
arastirma yapmasina, farkli kaynaklardan bilgi aramasina, topladigi bilgileri
raporlastirmasina ve bu surecgte yasal ve etik konulara dikkat etmesine olanak
veren etkinliklerin dizenlenmesi gerektigi sonucuna ulagsmistir. Bilimsel iletisim
O0gretim programinda yer alan becerilerin kalici olmasi acisindan daha fazla dersle
kaynastiriimasi hem ders hedeflerini destekleyecek, hem de ilgili becerilerin
ogretimi igin ayri bir zaman ayrilmayacaktir. Bu ¢alisma kapsaminda g farkl
derste gergeklestirilen U¢ kaynastirma etkinligi sonunda tasarim sireci

sonlandiriimistir.

Bu calismada arastirmaci tasarimin nerede sonuclandirabilecegine karar
verirken basari testi uygulamig, iki ana dongude ortaya konulan Grdnleri
performans gorevleri dereceli puanlama anahtari ile degerlendirmis, ayni zamanda
tasarim surecinin c¢esgitli agsamalarinda ogretmen ve ogrenci goruglerini alarak
betimsel olarak analiz etmigtir. Bunlarin yaninda tasarim sureci her asamada
duzenli olarak alinan arastirmaci notlari ile raporlastiriimigtir. Toplanan tim bu
verilerin 1s1§ginda tasarimin sonuglandiriimasina karar verilmigtir. Tasarim tabanli
arastirmalarda en onemli gucluklerden biri, tasarimin sonuglandiriimasindaki
“basar” oOlcutlerinin belirlenmesidir (Dede, Nelson, Ketelhut, Clarke ve Bowman,
2004). Baska bir deyigle, tasarimin sonuglandigini ve basariya ulastigini séylemek
gugtar. Bunun vyerine her bir doéngude ortaya konulan Uran(ler)in ve
gerceklestirilen islemlerin rapor edilmesi ve tasarimin doyuma ulagsmasi Uzerinde

durulabilir.

Elde edilen sonuglar galigmanin birinci ana dongusunde gelistirilen 6gretim
programinin igeriginde yer alan becerilerin kazandiriimasinda etkili oldugunu
gOstermektedir. Calismanin ikinci ana dongusunde gercgeklestirilen kaynastirma
etkinlikleri ile bilimsel iletisim konulari ve mevcut 6gretim programi arasinda yeteri

duzeyde baglanti kuruldugu, ilk iki kaynastirma etkinligi sonrasinda alinan
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ogretmen gorugleri ile desteklenmektedir. Bilimsel iletisim becerilerinin ders
konularina kaynastirilarak ogretilmesi amaciyla daha fazla etkinlik duzenlenebilir.
ikinci ana déngiide gerceklestirilen dégretmen egitimi sirasinda becerilerin derslere
kaynastiriimasi konusuna oldukga vurgu yapiimis, bu konuda 6gretmenlerle fikir
alisverisi yapilmig ve farkh alanlardan farkli etkinlik Onerileri ortaya atiimigtir.
Ancak kisith okul donemi suresince gercgeklestiriimesi planlanan mevcut 6gretim
programi ve diger etkinliklerin olmasi nedeniyle sinirli sayida kaynastirma etkinligi

duzenlenebilmigtir.
Oneriler

Calismadan elde edilen sonuglara dayali olarak c¢alisma slrecine ve

gelecekte yapilacak galigmalara yonelik bir takim dnerilerde bulunulabilir.
Calisma Siirecine Yonelik Oneriler

Bu calismanin yudrutilmesi sirasinda gergeklestirilen islemlere yonelik

Oneriler asagida siralanmaktadir.

Birinci ana dongude gercgeklestirilen analizler sirasinda ogrencilerin ¢alisma
yapraklarini siklikla kullandiklari ve konuyla ilgili ahgtirmalarini bu c¢alisma
yapraklari araciligiyla yaptiklari gozlenmis, bilimsel iletisim 6gretim programinda
yer alan etkinlikler de 6grencilere ¢alisma yapraklari araciligi ile verilmigtir. Ancak
cok fazla kagit kullanimini gerektiren bu yéntem yerine tim etkinlikler ¢cevrimigi

formlar seklinde hazirlanarak 6grencilere web sitesi lUzerinden verilebilir.

Performans gorevlerinin tamamlanmasinin ardindan 6grencilerin programa
yonelik gorusleri alinmig ve degerlendirilmistir. Sonuca yonelik yapilan bu
degerlendirmeye ek olarak 6grencilere performans gorevlerinde gerceklestirdikleri
adimlara ybnelik yansima formlari verilerek arastirma slrecini nasil

gerceklestirdikleri konusunda daha detayl bilgi toplanabilir.

Bilimsel iletisim 6gretim programinda yer alan “Etkili dinleme ve not alma”
becerisi diger becerilere kiyasla geri planda kalmistir. Bu beceriyi daha anlaml
kilmak amaciyla bilgiyi sunma ve paylasma becerisi ile bir arada ogretilebilir. Her
iki beceriyi ayni anda kazandirmaya yonelik sinif i¢i etkinlik dizenlenebilir.
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Birinci ana dongu sonrasinda alinan oOgrenci gorusleri arasinda web
sitesinin daha eglenceli ve ili ¢ekici hale getiriimesi gerektigi yer almaktadir. Web
sitesine o6grencileri arastirma yapmaya yodnlendirecek oyunlar eklenerek daha

eglenceli hale getirilebilir.

Birinci ana dongu sonrasinda oOgrencilerin programda zorlandiklari
becerilere yonelik gorusleri alinmigtir. Bu gorusler dogrultusunda 6grencilerin
zorlandiklari becerilere yonelik eksiklikleri giderilebilir. Bu konuda destek egitimleri

duzenlenebilir.

Ogretmen egitimi sirasinda 6gretmenler tarafindan gesitli kaynastirma
etkinligi onerileri alinmig ancak bunlardan bir kismi uygulamaya konulmustur.
Onerilen tim kaynastirma etkinliklerine ydnelik ortak ders planlar hazirlanarak

ogretmen kilavuz kitapg¢igina eklenebilir.

Kaynastirma etkinlikleri kapsaminda kullanilan ag gunlukleri 6gretmenlerin
oldukga ilgisini gekmistir. Ogrencilerin de ad gunliigii yazma konusunda istekli
davrandiklari gézlenmistir. Ag gunligu sayfalari devamli agik tutularak égrencilerin

diger derslerde yaptiklari ¢calismalari yayinlamalari saglanabilir.

Okul katiphanesini kullanmaya yonelik gerceklestirilen bibliyografik kinye
karekodu olusturma etkinligi tablet bilgisayar laboratuvari yerine okul
kutuphanesinde gercgeklestirilebilir ve 6grencilerin tum basili kaynaklarin karekod-
kUnyelerini  hazirlayarak kaynaklara vyapistirmalari  saglanabilir.  Boylece

ogrencilerin okul kutiphanesini daha fazla benimsemeleri saglanabilir.

Broslr hazirlama etkinligi zaman planlamasi agisindan donem sonuna denk
gelmesi nedeniyle amaclanan sekilde gerceklestirilememigtir. Bu etkinligin zamana
yayllarak yapilmasi ve brosurlerin c¢iktilarini almak yerine dijital ortamda

hazirlanarak égrencilerin ag gunligu sayfalarinda paylasmalari saglanabilir.
Gelecek Calismalara Yoénelik Oneriler

Bu calisma iki donglde gerceklestiriimis ve sonlandiriimistir. Calismada
uglncu ana dongu olarak bilimsel iletisim becerilerinin kalicihgini belirlemeye
yonelik izleme calismasi gergeklestirilebilir. Bu amagla birinci ana dongude
programin uygulandigi altinci sinif 6grencilerinin ve ertesi yil ikinci ana dongude

kaynastirma etkinliklerine katilan altinci  sinif 6grencilerinin  yedinci sinifa
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geldiklerinde bilimsel iletisim becerilerini uygulama duzeylerini ortaya koymak
amaciyla gesitli etkinlikler dizenlenebilir. Boylece 6grencilerin ortaokul boyunca
bilimsel iletisim becerilerini kazanmalari ve uygulamalari Uzerine boylamsal bir

calisma gergeklestirilebilir.

Calismada dikkat c¢eken sonuglardan biri de bilimsel iletisim 6gretim
programinin uygulandigi deney grubu ogrencilerinin ikinci performans gorevlerinde
dilin kullanimi ve anlatim 6lguti bakimindan performanslarinin anlamli derecede
diusmesi olmustur. Ogrencilerin ikinci performans gorevlerinde daha fazla kendi
cumlelerini kullanmaya ve sentez yapmaya baslamalari kullandiklar dilin daha
O0znel ve gunluk bir dil olmasina yol agmig olabilecegi dusunulmektedir. Ortaya
cikan bu sonug ilerleyen calismalarda detayli bir sekilde ele alinarak égrencilerin
yazma performanslari degerlendirilebilir. Ogrencilere verilecek farkli yazma
gorevleri ile onlarin dili nasil kullandiklari ya da konuyu organize etme ve farkli
kaynaklardan yararlanma gibi becerilerinin ne sekilde degistigi incelenebilir.

Gorevin niteligi, 6grencilerin bilimsel iletisim becerileri tUzerinde etkili olmus olabilir.

Bu calismada gelistirilen bilimsel iletisim ogretim programinda bilgiye
erisme becerisi onemli bir yer tutmaktadir. Bu becerinin gelistiriimesine yonelik
daha ayrintili galismalar yapilabilir. Ogrencilerin bilgi arama davraniglarini ortaya
koymak amaciyla karmagsik bilgi arama gorevieri verilerek ayrintili gozlemler
yapilabilir. Benzer sekilde ogretmenlerin de bilgi arama davranislari gozlenebilir.
Elde edilen veriler dogrultusunda o6gretmen ve o6grencilere yonelik bilgi arama
stratejileri egitimi verilebilir.

Bu calismada bilimsel iletisim becerilerinin kaynastirimasinda Turkge,
Sosyal Bilgiler ve Bilisim Teknolojileri derslerine yodnelik ortak etkinlikler
hazirlanmistir. Benzer sekilde Fen ve Teknoloji ile Matematik dersleri icin de ortak

ders etkinlikleri dizenlenebilir.

Kaynastirma c¢alismasi kapsaminda kullanilan ve 6gretmen ve d6grenciler
tarafindan ilgiyle karsilanan ag gunliklerinin diger derslerde de kullaniimasi ve

yayginlastiriimasi amaciyla yaratici yazma etkinlikleri dizenlenebilir.

Bilimsel iletisim becerilerinin kazandiriimasindaki en o6nemli uygulama

alaninin kitiphaneler oldugu dusunulirse égrencilerin okul kitiphanesi digindaki
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(milli kbtuphane, universite kutuphaneleri vb.) kutuphanelerden yaralanmalarini

saglayacak etkinlikler dizenlenebilir.

Bu calismada ogretmenler bilimsel iletisim becerilerinin  6grencilere
kazandirilmasinda ve mevcut ogretim programi ile kaynastiriimasinda onemli rol
oynamiglardir. Bu roli oynamalarinda ise gercgeklestirilen 6gretmen egitiminin
onemli pay! vardir. S0z konusu egitimin hizmet 6ncesine de uyarlanarak 6gretmen
adaylarinin bilimsel iletisim becerilerini kazanmalarini ve becerilerin 6gretim
programlari ile kaynastirimasi konusunda bilgi sahibi olmalarini saglamanin

faydali olacagi dusunulmektedir.
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Ek-A: Bilimsel iletisim Ogretim Programi ve Ogretmen Kilavuz Kitapgig

BILIMSEL ILETiSIM OGRETIM PROGRAMI ve
OGRETMEN KILAVUZ KITAPCIGI

BECERILER

1. Bilgiye Erisme
A. Bilgi kaynaklarini ve 6zelliklerini tanima
B. Kitiuphaneyi kullanarak bilgiye erisme
C. interneti kullanarak bilgiye erisme
D. Birincil kaynaklardan bilgi edinme
Bilgiyi degerlendirme
Etkili Dinleme ve not alma
Bilgiyi farkli bicimlerde ifade etme (Gdrselleri Kullanma)
Bilimsel okuma ve yazma
Bilgiyi sunma ve paylasma(sunum, poster hazirlama)

o gk

GiRiS
Programin Gerekgesi

Egitim kurumlarindan beklenen hem yeni teknolojileri yaratici sekilde kullanabilen, hem de
bilgiye erisme, bilgiyi kullanma, bilgiyi Uretme ve iletme becerilerine sahip bireyler
yetistirmektir (Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2001). Kuhlthau (2010), arastirma ve
sorgulamaya dayali égretimin 6grencilerin bilgi arama ve kullanma sureglerini ve buna
yonelik ogretim etkinliklerini temel aldigini  belirtmistir. Bireylerin yasam boyu
ogrenmelerine olanak saglayan bilgi becerileri yalnizca kutiphanecilerin sorumlulugunda
degildir, bu beceriler 6gretmenler tarafindan 6gretim programlarinda yer alan konu
alanlariyla butinlegtirilerek 6gretilmelidir (Kuhlthau, 1987). Bilgi arama davraniglari
konusunda vyapilan c¢alismalar bilgi arama etkinliklerinin 6grenmeyi 6nemli 6l¢lde
destekledigini, bu davranisin 6grencilere kiiglk yaslarda kazandirilmasi gerektigini ortaya
koymaktadir (Oliver ve Oliver, 1997). Bilgi arama surecini bilmek 6gdrenciye olumlu
6grenme ciktilarinin  yaninda yasam boyu o6grenme becerisi de kazandirmaktadir
(Neuman, 2011).

Bilimsel iletisim, “bilim insanlarinin yaptiklari arastirmalar sonucu elde ettikleri bulgular
s6zIlu ya da yazili olarak sunduklar bir sure¢” seklinde tanimlanmaktadir (Ugak ve Al,
2009, s.2). Bilimsel iletisim 6gretim programi bilgiye erisme, bilgiyi degerlendirme, etkili
dinleme ve not alma, bilgiyi farkl bigcimlerde ifade etme, bilimsel okuma ve yazma, bilgiyi
sunma ve paylasma becerilerini 6gretmeyi amaglamaktadir. Bilimsel iletisim 6gretim
programi, iletisim surecinin geregi olarak bilimsel bilginin farkh formatlarda iletilmesi (yazi
yazma, sunum, poster hazirlama, bilgileri gorsellerle ifade etme) ve sunulan icerigin
anlagiimasina (etkili dinleme ve okuma) yonelik becerileri icermektedir. Programda yer
alan beceriler altinci sinif diizeyi i¢cin uygun goérilmis ve programin icerigi bu dizeye
yonelik hazirlanmigtir. Ayni zamanda 6gretmen kilavuzu olarak hazirlanan bu kitapgikta
programda yer alan tium beceriler ayrintili olarak agiklanmis ve becerilere yodnelik
kazanimlar gesitli ders kazanimlari ile iligkilendirilerek verilmistir. ilgili dersin égretmeni
iligkili kazanimlari kullanarak ortak ders planlari olusturabilmekte ve uygulayabilmektedir.
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Ayrica programda o6grencilerin becerileri uygulamaya gecirmeleri amaciyla c¢esitli
etkinlikler yer almaktadir. Etkinliklerin icerigi dedgistirilerek farkh derslere uyarlanarak
kullanilabilmektedir.

Kazanimlarin yazilmasi

Ogretim programinda amag ya da hedef, egitim araciligiyla kazaniimasi gereken nitelikler
ya da kazanimlar olarak tanimlanmaktadir (Doganay ve Sari, 2007). Hedeflerin
yazilmasinda Bloom taksonomisinden yararlaniimistir. Bilimsel iletisim Ogretim Programi
beceri 6gretimine yodnelik bir program oldugu igin, kazanimlarin buyidk c¢ogunlugu
Bloom’un taksonomisine gére “uygulama” dizeyinde yazilmistir (Ozgelik, 2014).

Bu kitapgikta becerilere ait kazanimlar iliskili ders kazanimlari ile birlikte aktarilmaktadir.
Bdylece bilimsel iletisim becerileri farkh derslerde farkli konularla iligkilendirilerek
Ogretilebilir. Bu amacla MEB’in ilgili beceriyle iligkili ders ve kazanimlari programda
belirtiimistir. Bilimsel iletisim 6gretim programi kazanimi ile ilgili dersin kazaniminin ayni
anda nasil ogretildigini gostermek amaciyla Sosyal Bilgiler dersi secilerek 6rnek ders
planlari hazirlanmistir. Ornek ders planlarina bilimseliletisim.net web sitesinden erisilebilir.
Diger dersler icin de benzer sekilde ortak ders planlar hazirlanarak uygulamaya
gegirilebilir.

Ogrenme-Ogretme Siireci

Bilimsel iletisim becerilerinin dgretiminde farkli 6gretim ilke ve yontemleri bir arada
kullanilabilmektedir. Bilimsel iletisim &gdretim programi bir beceri 6gretim programi oldugu
icin 6grencinin becerileri uygulayarak 6grenmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda gosterip
yaptirma yontemi ve bu yéntemde kullanilan gdsterme, yaptirma, deney, gézlem gibi
teknikler (Sénmez, 2007) becerilerin 6gretiminde kullanilabilir. Ogrencilerin bilimsel iletisim
becerilerini uygulamaya gecirmelerini saglamak amaciyla proje tabanli 6gretim ve
probleme dayali égretim ydntemlerinden yararlanilabilir. Bunlarin yaninda her konunun
anlatimina uygun 6gretim yéntem ve teknikleri Ornek Ders Planlarinda belirtilmistir.

bilimseliletisim.net web sitesinde dgdrencilerin konuyu daha iyi anlamalari ve sunumda
anlatilanlart uygulamalari igin etkinlikler bulunmaktadir. Bu etkinlikler belirli bir ders
icerigine bagl olmayan, genel konularla ilgili hazirlanmistir ve gerektiginde farkl derslere
uyarlanabililer. Ornek ders planlarinda ise program becerileri dersin konu ve
kazanimlariyla iligskilendirilerek érnek ders islenisi gosterilmistir.

Olgme-Degerlendirme

Ders planlari; Ders planlarinda hedeflenen kazanimlara ne derece ulagildigini kontrol
etmek amaciyla agik uclu, coktan se¢meli ya da kisa cevapli degerlendirme sorulari yer
almaktadir. Acik uglu sorularin degerlendirilmesi amaciyla her bir acik uglu soru igin
dereceli puanlama anahtarlari hazirlanmigtir.

Etkinlikler; Etkinliklerin degerlendiriimesi amaciyla Tablo 1°de érnek puanlama anahtari
yer almaktadir.

Tablo 1. Ornek puanlama anahtari
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1

Geligtirilmesi
gerekir

2

Yeterli

3

lyi

4

Mikemmel

Ogrenci etkinlikte
yer alan gorevleri
tamamlayamadi,
onemli hata ve

Ogrenci gérevleri
yerine getirdi fakat
hata ve eksiklikleri
var

Ogrenci gorevleri
tamamladi, az
miktarda hata yapti

Ogrenci gorevleri
eksiksiz ve hatasiz
yerine getirdi

eksikleri var

Performans gdrevleri; _6grencinin 6grendiklerini uygulayabilmesini ve ilgili beceriyi
sergilemesini saglayan goérevlerdir. Her bir performans gdérevi birden ¢ok kazanimi
Olcmeye yoneliktir. Bu kazanimlar “Performans Gorevinin Amaglari” baslhdl altinda
belirtiimis ve &grenci kendisinden beklenen performansa ydnelik bilgilendirilmigtir.
Performans gdrevilerinin degerlendirilesi icin “Performans Gorevleri Degerlendirme

Rubrigi” hazirlanmistir.

BECERILER
1.Bilgiye Erigsme

Bilgi miktarinin hizla artmasi ve bilgi kaynaklarinin ¢ok cesitli ve sayica fazla olmasi
dogru, guvenilir ve amaca uygun bilgiye ulasmayi dnemli hale getirmektedir. Farkh bilgi
kaynaklarinin varligi bilgiye erisme yéntemlerini de ¢esitlendirmektedir. Ornegin internet
Uzerindeki arama motorlarina ya da kitiphane katalojuna basvurdugumuzda farkli arama
ekranlari ile karsilasmaktayiz. Diger yandan bilgiye erismek icin birincil bilgi kaynaklarini
tercih etmek daha farkli bir erisim yontemi kullanmayi gerektirmektedir.

MEB Ogretim Programinda Bilgiye Erigsme ile ilgili Kazanimlar
Tiirkge

e Bir bilgiye veya icerige erigmek icin basili ve dijital iceriklerde icindekiler ve
sozluk
bolimunu kullanmay: bilir.

e Yazili kaynaklar veya ¢oklu medya kaynaklarindan goruslerini
destekleyecek
gerekgeler ve kanitlar toplar, bunlari gorusini desteklemek icin kullanir.

e Sdreli yayinlari takip eder.

e Coklu medya kaynaklarinin guvenilirligini sorgular.

Sosyal Bilgiler

o Destan, yazit ve diger belgelerden yararlanarak, Orta Asya ilk Turk
devletlerinin siyasal, ekonomik ve kultirel 6zelliklerine iliskin ¢cikarimlarda
bulunur.

o Tarihsel belgelerden yola gikarak insan haklarinin gelisim surecini analiz
eder

Bilisim Teknolojileri
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o Bilgiye gesitli kaynaklardan erisir.
o Bilgiye ulasirken zararl ve gereksiz icerikleri ayirt eder.
A-Bilgi Kaynaklari ve Ozellikleri

Bilgiye erisebilecegimiz ¢ok sayida ve cesitli bilgi kaynadi bulunmaktadir. Ogrencinin
hangi kaynak turinun bilgi ihtiyacini daha iyi karsilayacagini belirlemesi icin Dbilgi
kaynaklarini tanimasi ve farkli kaynak tirlerinin ozelliklerini bilmesi gerekir. Bu konu
internette ve kitiphanede bilgi aramaya baslamadan o6nce o6grencilerin farkl bilgi
kaynaklarini ve bunlarin 6zelliklerini 6grenmeleri amaciyla hazirlanmistir. Basili kaynaklar,
internet kaynaklari, veri tabanlari, danisma kaynaklari, birincil kaynaklar vb. 6grencilere
tanitilir.

Amag: Farkl kaynak turlerini tanima, 6zelliklerini ve nasil yararlanacagini bilme
Kazanimlar

o Ihtiyaci olan bilgiye ulasmak igin uygun bilgi kaynagini secer.

o
‘L Konu anlatimi: “Bilgi kaynaklari ve 6zellikleri”

(a Video: “Gegmisten glinimiuze bilgi kaynaklar”

Bilgi kaynaklari ve 6zellikleri ile ilgili konu anlatimi ve bilgi kaynaklarinin tarihsel degisimini
ve gelisimini anlatan yukaridaki video bilimseliletisim.net adresinde bulunmaktadir.
Videoyu sinifta 6grencilere izletebilirsiniz.

Sinif igi tartisma

Dersinizle ilgili bilgi kaynaklarini sinifta tartisiniz. Uniteye baslarken, konu hakkinda
arastirma yapmak icin ders kitabi ve g¢alisma kitabi haricinde basgvurabilecekleri bilgi
kaynaklarini 6grencilere tanitiniz. Ogrencilerin ilgisini geken bilgi kaynaklarini (6rnegin
sosyal medya araglari, internet kaynaklari, populer dergiler, mizeler vb. gidilecek yerler,
gorusulecek kisiler) ve konuyla ilgili bilgi edinmek igin bu kaynaklari nasil kullanacaklarini
sinifta tartigimiz. Sinif  igi  tartisma sirasinda  bilgi  kaynaklarini  asagidaki gibi
gruplandirabilirsiniz:

Elektronik KaynakKIar: ...
INtErNEt KAYNAKIAII. . ... et

Birincil kaynaklar

GOrUSUIECEK KISl ..ot e ae e

GIAIECEK YOI .. e e
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Etkinlik 1: Bilgi Kaynaklari

Bu etkinlikte verilen bilgi kaynaklarinin tird ve erigsim yontemlerini yazmasi istenmektedir.
Tabloda yer alan bilgi kaynaklarini gogaltabilir ya da dersinizde kullandiginiz kaynaklari

belirtebilirsiniz.

Bilgi Kaynaklar

Asagida verilen bilgi kaynaklarini inceleyiniz.

Verilen bilgi kaynaginin hangi tir kaynak oldugunu ve bu kaynaga nasil

erigilecegini tabloda uygun yerlere yaziniz.

Bilgi kaynagi Kaynagin tirii | Nasil erigirim?
Kitaplar Basili ve Katalog tarama yaparak
elektronik

Gazete ve haber siteleri Internet Arama stratejilerini

kullanarak internette
arama

Trafikteki yayalarin
davraniglari

Birincil kaynak

Gozlem yapilir

Sosyal medya

Turk Dil Kurumu'nun web sitesi

Bilimsel makaleler

5-A sinifindaki 6grencilerin
ilgilendikleri spor dallar:

cetsee

Tarihi eserler konusunda
uzman bir arkeolog
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B-Kitiiphaneyi Kullanarak Bilgiye Erisme

Kuttphaneler, farkli tiirde basili ve elektronik kaynaklari barindirirlar. Ogrencilerin
kGtuphanede farkl turde bilgi kaynaklarinin oldugunu, bunlarin belli 6zelliklere gore kayit
altina alindigini ve bu 6zellikleri (indeks bilgileri) bilmeleri gerekir.

Amag: Cevrimici katalog tarama, arama indekslerini kullanarak ya da serbest sorgu
olusturarak kitiphane kaynaklarina ulasma

Kazanimlar:

e Kutiphane katalogundaki arama indekslerini kullanarak /(katalog arama yizinun
kullanarak) bilgi kaynaklarina ulasir.

P] Konu anlatimi: “Kituphaneyi Taniyalim”

OO0 | Video: “Okul Kiitiphanemiz”

Ogrencilere dersinizle ilgili belli konularda segilmis kitap isimleri verin ve kutiphane
katalogunda bulmalarini isteyin. Kitaplarin konularini ve katalog numaralarini asagidaki
tabloya yazmalarini isteyin. (Ornek olarak bazi kaynaklar Milli Kitlphane katalogundan
taranarak asagida bilgileri verilmistir)

Tablo 1. Kutuphane katalog bilgileri

Yer Yazar Eser adi Basim yeri ve yih Konusu (Konu Kaynak
numarasi | adi terimleri) tird
2012 BD | Emine | Demokras | Ankara: Ekoyay Demokrasi ve Kitap
8829 Asan | ive Insan | Egitim insan haklari

Haklari Yayincilik, 2012.
Ders kitaplar:

1962 SC Cinar Izmir: Cinarli Teknik Siireli
312 Dergisi ve Endiistri Meslek Yayin
Lisesi, 2012-

Bu tabloyu daha sonra asagidaki gibi katalog kartina gevirebilirsiniz. Kutiphane
katalogundan bulmasini istediginiz kaynaklar i¢in 6grencilere katalog karti
hazirlatabilirsiniz.

2012 BD 8829

Asan, Emine
Demokrasi ve insan haklari - Ankara: Ekoyay Egitim Yayincilik, 2012.

Demokrasi ve insan haklari, Ders kitaplar:
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Etkinlik 2: Kiitiphanede Bul

Etkinligin amaci 6grencilerin serbest sorgu yaparak kaynaklarin indeks bilgilerini tabloda
ilgili yerlere yazmalarini saglamak, ardindan verilen arama indekslerini kullanarak katalog
taramalarini saglamaktir. Tabloda yer alan bilgiler daha sonra 6grenciye bibliyografik
kinye yazmada yardimci olacaktir.

Kitidphanede Bul

1. Okul kiitiphanemizin katalog tarama programini (OPAC)
kullanarak asagidaki konular hakkindaki kaynaklari arayin.

> Giines sistemindeki gezegenler

» Avrupa'da Ortagag donemi

» Vicudumuzdaki organlar
Verilen konularla ilgili buldugunuz kaynaklarin indeks bilgilerini tabloda uygun
yerlere yazin.

Eser adi Yer numarasi | Yayin evi Yazar Materyal tiiri

2. Okumak istedigin bir hikaye kitabini Kitiphanemizin katalog tarama
programinda araman gerekiyor. Istedijin kitaba ulagmak igin hangi arama
indeksini sectigini ve arama gubuguna yazdigin sozciikleri asagida goster.

Anahtar Kelime E| Tara |

Yayin Adi
Yazar Ad

/ Konu Baghd

Arama indeksleri

Arama gubugu
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C-interneti Kullanarak Bilgiye Erisme

internet Gizerinde gok miktarda ve cesitli tiirlerde bilgiler yer almaktadir. internette yer alan
bilgilere erismek igin bir takim bilgi arama stratejilerini kullaniimaktadir. Ogrencinin bir
konuda bilgiye ulagsmasi 6ncelikle konuya uygun arama sorgusu olusturmasina baghdir.
Bu amagla konunun anahtar kelimelerini belirlemeli, gerektigi yerlerde Boolean
operatorlerini (AND, OR, NOT, **) kullanabilmelidir.

Amag: ihtiyac duydugu bilgiye erismek icin interneti etkili bir sekilde kullanma ve amaca
uygun arama sorgusu olusturabilme.

Kazanimlar:

¢ Anahtar kelimeleri ve arama operatorlerini kullanarak arama sorgusu olusturur
o Belirli tUr ve 6zellikte kaynaklara erismek igin gelismis arama segeneklerinden
yararlanir

I)—\| Konu anlatimi: “Bilgi Arama Stratejileri”

Etkinlik 1: “internette Bul”
Etkinlik 2: “Kim Oldugunu Bulalim”

Bu etkinliklerle 6grencinin verilen sorularin cevabini internette bulmak amaciyla arama
sorgusu olusturmasi saglanir. Ogrenci ayni zamanda internette yararlandi§i sayfalar
organize etmek amaciyla yer isaretlerini ve klasoérleri kullanir. Etkinlikteki sorular yerine
dersinizle ilgili sorular hazirlayabilirsiniz.
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/ &
séARC)#
Internette Bul / —

Asagidaki sorularin cevabini internette arama yaparak bulunuz. Arama yaparken
konuyla ilgili anahtar kelimeler olusturun. Daha iyi sonuglara ulasmak igin arama

wn

operatorlerini (AND, + - ** ) kullanabilirsiniz. Kullandiginiz anahtar kelimeleri ve

cevabi buldugunuz web sitesinin adresini belirtilen yere yaziniz.
1. Ulkemizde gériilen iklim tipleri hangileridir? Sadece isimlerini yazin.

CRVAP ...ttt et et et et e e e s 4 £ 0 4 8 £ e e e e e

ANGRTAP KEIIMEIGI...........co et e e e e s
WED SIT@SININ QAIL ...ooicee ettt ettt et e e s
2. 21. yiizyil 6grencilerinin sahip olmasi gereken iig 6zellik yazin.

Cevap:

ANGRTAE KCIMEICE ... e et eee et et e e et e eeeeee e e eee e s eesee s s eeeeee s eesseeseseesaeenen

Web sitesinin adi:

3. Kiiresel i1sinmanin Diinyaya verdigi zararlara iki drnek verin.

Cevap:

ANARTAER KCIIMEICI ... e ettt eseee et et ees e e s et et e s e e s s ee et eeeeen e enne e

WD SITESININ QAL .ottt eee et e e eeeeea e rt et eee et et asneeesees s entsen e nssen s e
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%

Kim oldugunu bulalim %

Asagida bahsedilen kisinin kim oldugunu internette arama yaparak bulun
Atatirk'in manevi kizidir.

Tarih ve sosyoloji alaninda ¢alismalar yapmistir.

Cumhuriyetin ilk tarih profesorlerindendir.

1. Verilen bilgilerden yola ¢ikarak anahtar kelimeler olugturun ve bu kisiyi
internette arayin.
Anahtar kelimeler:

CRVAP: ..o ettt e e et 0 4 £ 88 1 0 4 8 1 0 e e
Cebir alaninda 6nemli galismalar yapmistir.

1974'te TUBLITAK Bilim Odiili'ne layik goriilmistiir.

TUBITAK!'n kurulmasina ve gelismesine katki saglamigtir

Anahtar kelimeler:

CRVAP! ...t et e et 0 5 1 4 £ 8 £ e e

2. Internet tarayicinizda Sik kullanilanlar/Yer Imleri bélimiine "Tiirk Bilim
Insanlari” adinda bir klasér olugturun. Cevabi bulmada kullandiginiz web
sayfasi/sayfalarini bu klasére ekleyin.

135



D-Bilgiyi degerlendirme

Gunumuzde internet Uzerinde c¢ok cesitli bilgiyi iceren milyonlarca web sayfasi yer
almaktadir. Bu sayfalara hem web sitesini gelistiren kisiler (site ydneticisi) hem de
kullanicilar (biz) icerik ekleyebilmektedir. Artik bu kadar ¢ok ve cesitli bilginin yer aldigi
internette herhangi bir bilgiyi bulmak ile faydali, dogru ve iliskili bilgiyi bulmak ayni seyler
degildir. internet Gzerinde elektronik kitap, bilimsel dergiler ve cevrimici ansiklopediler
haricinde bilgi aktarimi yapan ¢ok sayida web sayfasi bulunmaktadir. Bu sayfalarda yer
alan bilgiler yayimlanmadan 6énce her hangi bir denetim ve kontrolden gegmemektedir
(Kurbanoglu, 2002). Dolayisiyla web sayfalarinda yer alan bilgilerin dogru ve guvenilir
olup olmadigina kullanicilarin karar vermesi gerekmektedir.

Odev yapmak ya da bir konuyu arastirmak igin internette bilgi arayan 6grenciler bilgi
kaynaginin dogrulugunu, guvenilirligini ve amacina uygunlugunu belli Olgutlere goére
degerlendirmeyi 6grenmelidirler.

Amag: internet lizerinde yer alan bilgilerin gtvenilirligini cesitli dlgitlere gore
degerlendirme

Kazanimlar:
o Belirli dlgutleri kullanarak (gincellik, amaca uygunluk, uzmanlk, dogruluk ve

objektiflik) internet tizerindeki bilgi kaynaklarini degerlendirir.

I)] Konu anlatimi: “Bilgiyi Degerlendirme”

Etkinlik 1: “Web Sitesi Degerlendirme Formu”

Bu etkinlikte 6grencinin bir internet kaynagini belli o&lgltlere gére degerlendirmesi
amagclanmistir. Hazirlanan formda web siteleri Giincellik, Uygunluk, Uzmanlik, Dogruluk
ve Amag olgltleri bakimindan degerlendirilir. Ogrencinin degerlendirdigi internet kaynagi
ile ilgili sorularin en az yarisina “Evet” cevabini vermesi kaynagin guvenilir olarak
nitelendiriimesi agisindan énemlidir.
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WEB SITESI DEGERLENDIRME FORMU

Aragtirmani yaparken yararlandigin web sitelerinin ne kadar giivenilir oldugunu

anlamak igin asagidaki sorulari cevaplandir.

Evet Hayir

1 Web sitesindeki bilgilerin yazilig tarihi belli mi?

2 Bu sitedeki bilgilerin yazilis tarihi yeni mi?

3 Bu sitedeki bilgilerin yazari belli mi?

4 Sitede yazar hakkinda bilgi verilmis mi? (unvani, meslegi,
kurumu vb.)

5 Web sitesindeki bilgilerin kaynakgasi var mi?

6 Web sitesinde aradigin konu hakkinda agiklayici bilgiler var
mi?

7 Web sitesinde aradigin konu hakkinda yeteri kadar bilgi var
mi?

8 Bu web sitesindeki bilgiler farkli web sitelerindeki bilgilerle
ayni/benzer mi?

9 Bu sayfadaki bilgiler bilimsel bir dille yazilmis mi?

10 Bu sayfadaki bilgiler yazim ve dilbilgisi bakimindan dogru mu?

11 Bu sayfadaki bilgiler objektif bir dille yazilmis mi?

12 Bu sayfada reklam, satis, magazin gibi konu disi bilgiler
bulunuyor mu?

13 Bu web sitesi arastirmanda sana faydali oldu mu?

"Evet” sayisi: ............. "Hayir" sayisi................
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2. Etkili Dinleme ve Not Alma

Etkili 6grenme ve hatirlama, 6grencinin dinleme ve izleme sirasinda aktif olmasini
gerektirir. Ogrenci duyduklarini ve gézlemlediklerini zihninde kaydettigi, dogru notlari
aldigi ve bilgileri 6zetleyebildigi zaman etkili 6grenme gergeklesmis olur. S6zIG sunumlar
bilimsel iletisimin gergeklestigi ortamlardan biridir. Ogrencilerin bilimsel bir calismanin
nasil sunuldugunu 6grenmesi i¢in s6zli bir sunumu dinlerken aktif olmasi, dogru yere
dikkat etmesi ve konuyla ilgili sorular sorabilmeleri gerekir. Ogrenci bir sunumu ya da dersi
dinlerken bir takim stratejileri 6grenir ve uygulamaya koyarsa dinleme sirasinda zihinsel
olarak daha aktif olacaktir.

Amag: Dinledikleri ve izlediklerinden dogru notlar alma, soru ve gorugleriyle sunuma
katilma

Kazanimlar:

¢ Sunumda anlatilan konu hakkinda ¢ikarimlar yapar
e Sunumda anlatilan konunun ana fikrini belirler
MEB Ogretim Programinda Etkili Dinleme ve Not Alma ile ilgili Kazanimlar

Turkge

o Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ana fikri ve ana fikri destekleyen digunceleri
belirler.

¢ Konusmacinin tezlerinden ve goruslerinden hangilerinin gerekgeler ve kanitlarla
desteklendigini, hangilerinin desteklenmedigini ayirt eder.

¢ Dinledikleri/izledikleriyle ilgili cikarimlar yapar.

I)] Konu anlatimi: “Etkili Dinleme ve Not Alma”

Etkinlik 1: “Dinle ve not al”
Etkinlik 2: “Kendini degerlendir”

Bu etkinlikler 6grencinin sunum sirasinda notlar almasini ve aktif olmasini saglamaktadir.
Etkinlik-1, sunumun her bir sayfasinda (ya da béluminde) anlatilanla ilgili kisa not almasi
ve sunum bitiminde sormak Uzere sorularini  hazirlamasi amaciyla 6grenciyi
yonlendirmektedir. Etkinlik-2 ise 06grencinin ne kadar aktif bir dinleyici oldugunu
puanlamasi icin kisa bir 06z-degerlendirme formudur. Sinif iginde yada disinda
dinleyecekleri bir sunum o6ncesinde her iki etkinligin ciktisini alarak yanlarinda hazir
bulundurmalari, maddeleri okuyup incelemeleri 6grencileri sunumu dinlemeye hazir hale
getirecek, dinleme sirasinda aktif olmalarini saglayacaktir.
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Dinle ve not al

Dinlediginiz bir sunum sirasinda asagidaki formu doldurunuz:

Sununun basligr: Tahmini siire:
Sunuyu yapan kisi: Y
Tarih:
Konu 6zeti Soru ve Digiinceleriniz
Sayfal | Bu sayfada ne'den bahsediliyor? Kisaca | Bahsedilen konuyla ilgili
yazin, diisiinceleriniz, varsa
sorulariniz
Sayfa 2
Sayfa 3
Sayfa 4
Sayfa 5
Sayfa 6
Sayfa 7
Sayfa 8
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O

Kendini Degerlendir Q Q
M
=

Aktif bir dinleyici misin, yoksa pasif mi? Maddeleri okuyarak 1'den 5'e kadar
kendine puan ver.

Madde Puan (1-5)

1 Tim sunum boyunca anlatilanlari dikkatle dinledim,
konsantrasyonum hig bozulmadi

2 Birbiriyle iliskili konular: birlestirip zihnimde bir paragraf
olusturabildim

3 Sunum sirasinda “Dinle ve not al” formunu doldurabildim

4 Anlatilan konular arasindan gok 6nemli olanlari ayirt
edebildim

5 Anlatilan konuyla ilgili kendi ciimlelerimi kullanarak notlar
alabildim

6 Hatirlamama yardimci olacak gizimler yapabildim

7 Konunun en ¢arpici noktalarini yakalayarak not alabildim

8 Sunuda anlatilanlarin ana fikrini anlayabildim

9 Sununun 6zetini gikarabilirim
TOPLAM:

Kendini Puanla: Nasil bir dinleyicisin?

9-18 arast: Pasif 19-26 arast: 27-36: 1yi 37-45: Aktif
Dikkatsiz
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3. Birincil Kaynaklardan Bilgi Edinme

Ogrencilerin bilgiye erismede vyararlanabilecekleri kaynaklardan biri de birincil bilgi
kaynaklaridir. Kisiler, yerler ve arsiv kayitlari gibi kaynaklar, arastirilan konu hakkinda ilk
elden bilgi toplamak amaciyla kullanilirlar. Gézlem, gorisme, anket ve dokiman analizi
baslica veri toplama teknikleridir. Temel bilimsel sure¢ becerilerinden olan gézlem,
ogrencinin belirli bir amacla, dikkatli ve sistemli bir seklide bakmasini gerektirir (Temiz ve
Tan, 2003). Goérusme tekniginde ise 6grenci amacina uygun sorular yonelterek birincil
bilgi kayna@i olarak kisilerden yararlanmayi &grenir. Ogrenciler, arastirdiklari konu
hakkinda birincil kaynaklardan bilgi toplamak amaciyla bu yéntemleri kullanabilmelidirler.

Amag: Gozlem, goérisme ve anket yontemlerini kullanarak birincil kaynaklardan (kisiler,

yerler vb.) veri toplama

Kazanimlar:

¢ Bilgi toplamak amaciyla birincil kaynaklardan yararlanir
MEB Ogretim Programinda Birincil Kaynaklardan Bilgi Edinme ile ilgili Kazanimlar

Matematik

¢ Bir sorunla ilgili arastirma sorulari tretir, uygun érneklem seger ve veri toplar
Fen ve Teknoloji (Bilimsel Siire¢ Becerileri)

e Gozlem icin uygun ve gerekli arag, gereci secip bunlari beceriyle kullanir.
o Degisik kaynaklardan yararlanarak bilgi (cevrede, sinifta gézlem ve deney
yaparak, fotograf, kitap, harita veya bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak) toplar.
¢ Kurdugu hipotezi sinamaya yonelik nitel veya nicel veriler toplar.
Sosyal Bilgiler

ilgi duydugu mesleklerin gerektirdigi egitim, beceri ve kisilik 6zelliklerini arastirir

I)—\| Konu anlatimi: “Birincil Kaynaklardan Bilgi Toplama”

Etkinlik 1: “Go6zlem Plani”
Etkinlik 2: “Gorigsme Formu”

Etkinliklerde 6rnek olarak hazirlanmig gézlem ve gériasme formu bulunmaktadir. Bu
formlari islediginiz konuya gore uyarlayabilirsiniz ya da 6grencilerin aragtirma amaglarina
uygun olarak kendi formlarini hazirlamalarini isteyebilirsiniz.
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G6OZLEM PLANI

Asagidaki formu kullanarak okul bahgesinde oyun oynayan gocuklari iki teneffiis

boyunca gozlemleyiniz.

—

Amag: Cocuklarin oynadiklar: oyunlari gézlemleyerek etkilesimleri hakkinda bilgi

toplamak

@ Yer: Okul Bahgesi

[\
@ Siire: 2 Teneffiis

Gozlenen olaylar

Notlar

Oyunun ozellikleri

Oyundaki kisi sayisi

Oyundaki roller

Olumlu davranislar

Olumsuz davraniglar
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GORUSME FORMU

Asagidaki formu kullanarak 3 kisiyle meslegi hakkinda goriisme yapin. Topladiginiz
bilgileri bir araya getirerek "meslek segiminde rol oynayan etkenler” baslikli kisa bir
rapor hazirlayn.

Gordigiilen Kisi: Goriisme Yeri:
Tarih:

1. Mesleginizi segme nedeniniz nedir? Bu meslegi yapmaya ne zaman karar
verdiniz

2. Mesleginizde basarili olmanizi saglayan en 6nemli 6zellikleriniz neler?

3. Mesleginizle ilgili eglenceli ve sikici buldugunuz seylerden kisaca bahseder
misiniz?

4. Bu meslege sahip olmak igin aldiginiz egitimden ve gegtiginiz asamalardan
kisaca bahseder misiniz?
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4. Bilimsel okuma ve Yazma

Bilimsel okuma ve yazma, birbirini tamamlayan iki beceridir. Ogrenciler bilimsel yazilari
okuyarak bilimse metinlerin Ozelliklerini 6grenebilir, ardindan benzer yazilari kendileri
yazabilirler. Bilimsel bir makaleyi okumak diger yazilardan farklidir, ¢linki yazim dili ve
bilginin organizasyonu bakimindan diger yayinlardan farklilik gosterir. Bilimsel yazilar;

v' Kesin ve net ifadeler igerir,

v" Anlatiminda dikkatli ve abartili olmayan bir Gslup kullaniimistir,

v' Olgularla gorusler birbirinden net olarak ayrilmistir

v Belirli bir alana ait kavram ve terimleri igerir

v" Konuyla ilgili farkli kaynaklardan alintilar igerir
Okuma becerisini gelistirmenin en iyi yolu 6grencinin ilgisini ¢cekebilecek, seviyesine
uygun (hatta biraz zorlayici) ¢cok sayida bilimsel yaziy1 okumasini saglamaktir (Kuhlthau,
2010). Ogrencilere bilimsel yayinlari (makale, bildiri) tanitarak bu tir yayinlari okurken
nelere bakmalari gerektigini gdsterin. Bilimsel metinlerin yapi ve dil bakimindan diger
yazilardan farkli oldugunu anlayan égrenci, bu yazilari okurken elestirel bir gbzle bakmali,
aradigi bilginin metnin hangi bélimuinde oldugunu kestirebilmelidir. Boylece dgdrenci tim
¢abasini ihtiyag duydugu bilgiyi elde etmek icin kullanacaktir.

Bilimsel yazilari anlamak igin bir takim kavramlara da asina olmasi gerekmektedir. Alan
yazin, ilgili arastirmalar, kuramsal c¢erceve, veri toplama araglari, evren-érneklem,
bulgular, tartisma ve oneriler vb. bilimsel yazilarda bulunan kaliplasmis kisimlardir.
Ogrencinin bilimsel yazilari anlayabilmesi igin bu kavramlarin ne anlama geldigini, bu
kisimlarda ne gibi bilgilerin yer aldigini da bilmesi gerekir.

MEB Ogretim Programinda Bilimsel Okuma ve Yazma ile ilgili Kazanimlar
Turkge

e  Okuduklarinin konusunu ve ana fikrini/ana duygusunu belirler.
e Baglik ve icerik uyumunu sorgular.
e Metinden anlam ¢ikarirken metin icerigine atifta bulunur.
e Okudugu metnin tarina belirler.
¢ Bilgilendirici metinler yazar.
Fen ve Teknoloji

e Gobzlem ve arastirmalari ve elde ettikleri sonuglari s6zlU, yazil ve/veya
gorsel malzeme kullanarak uygun sekillerde sunar ve paylasir.
A- Bilimsel Okuma

Amag: Bilimsel yazilari okuma, anlamlandirma, bilimsel yazilarin boélimlerini ve
ozelliklerini tanima.

Kazanimlar:

e Bilimsel bir galismanin aradigi konuya uygun olup olmadigini belirler (ilgili
bdlimlere bakar)
e Bilimsel yaziyi okuyarak bilimsel galisma sureci hakkinda ¢ikarimda bulunur.
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Pl | Konu Anlatimi: “Bilimsel Yazilar ve Ozellikleri”

Etkinlik 1:

Ogrencilere dersinizle ilgili olarak sadelestirilmis bir bilimsel makale veriniz. Oncelikle
makalenin hangi bodlumlerden meydana geldigine, her bdlumde ne tur bilgilerin yer
aldigina vurgu yapiniz. Ardindan makaleyi okumalari i¢in sire veriniz. Sire bitiminde
ogrencilere cevabini giris, yontem, bulgular gibi farkli bolimlerden bulabilecekleri sorular
sorunuz. Boylece 6grencilerin hangi bilgilerin hangi bolumlerde yer almasi gerektigini
o6grenmelerini saglayiniz.

Etkinlik 2:

Ogrencileri 4 ya da 5’er kisilik gruplara ayirin. islediginiz konuyla ilgili baghgi ¢ikarilmig bir
makale ya da makaleden bir bdlim verin ve okumalarini isteyin. Daha sonra her grup
kendi arasinda tartisarak makaleye bir baslik belirlesin.

e Gruplarin belirledigi bagliklari sinifta tartigin.
o Makalenin gergek basligi ile ddrencilerin belirledigi basliklari karsilastirin.

B. Bilimsel yazma
Amag: Arastirma raporunu bilimsel bir tarzda ve kurallara uygun olarak yazma, topladigi
bilgileri yazi ile aktarma

Kazanimlar:

¢ Alan yazindan yararlanarak kurallara uygun (kaynak gésterme, intihal yapmama
vs.) bilimsel yazi yazar.

e Bilimsel bir yaziy1 organizasyon, kaynak gosterme kurallari, yazim kurallari ve alan
yazindan yararlanma gibi ol¢utler bakimindan degerlendirir (Rubrik)

')] Konu anlatimi: “Bilimsel Yazilar ve Ozellikleri”

Etkinlik: “Makale Yaziyorum”

Bu etkinligin amaci bilimsel bir yaziy1 asamali olarak 6grencinin yazmasini saglamaktir.
Ogrencilerin “Dliinya Alarm Veriyor!” konusunu okuyarak dogal kaynaklarin bilingsizce
tuketilmesinin insan yasamina etkileri Gzerine bir arastirma raporu yazmalari istenir. Bu
raporu hazirlarken etkinlikte yer alan yénergeler takip edilir. Ogrenci verilen yonergeleri
kullanarak bir konuda farkli kaynaklardan bilgi toplar ve topladigi bilgileri bilimsel yazim
kurallarina gore bir araya getirir. Yazilan rapor etkinligin sonunda verilen gablona uygun
olmalidir.
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Etkinlik: “Bibliyografik Kiinye”

Bu etkinlik bibliyografya yazma kurallarini uygulayarak dogru yaziligi gostermesi ve farkh
kaynak tirlerinin bibliyografik kiinyelerini yazmalari i¢in hazirlanmistir.

KAYNAKCA YAZ

Asagida karigik halde verilen kaynaklarin kaynakga bilgilerini yazin.

e Yazar: Chris Spence

e Yayinlandigi yer: Istanbul
e Kitabin ad:: Kiiresel isinma
e Yayinlandigi yil: 2007

e Yayin evi: Pegasus Yayinlari

KQYNAKGQ: ... ..ot et et s et et 8 8 88 5

e Yazinin baghgi: Ogrencilerin Sahip Olmasi Gereken 21.YY Becerileri
e Yazar: Hikmet Tutaysalgir
e Web sitesi: www.egitimteknoloji.net

KQYNAKGQ: ..ot et et s et et e s 8

e Dergi adi: Tiirk Kitiiphaneciligi Dergisi

e Yazar: Biilent Yilmaz ve Aysegiil Aksag

e Makalenin adi: Ogrencilerin kitap okuma aligkanliklarinin incelenmesi
e Yayinyili: 2007

KQYNAKGQ: ...t et e

e Yazar: Yasemin Yazgiinoglu
e Web sitesi: www.bilheal.bilkent.edu.tr
e Yazinin baghg: Saglikli Beslenme

KQYNAKGQ: ...ttt et e et s s e £
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5. Bilgileri Farkh Bigimlerde ifade Etme

Arastirmacilar arastirma verileri izerinde yapilan istatistiksel degerlendirmeleri géstermek
ve verileri 6zet bir bicimde sunmak amaciyla gérsellerden yararlanirlar. Gorseller ayni
zamanda karmasik ve ¢ok sayida bilgiyi basit bir sekilde agiklamak igin kullanilirlar.
Ogrenciler internette, kitaplarda ve diger basili materyallerde gorsellerle siklikla
karsilagsmaktadirlar. Tablo, grafik, diyagram vb. sekilleri anlamak ve yorumlamak,
o6grencinin bilimsel igerigi anlamasini ve ayni zamanda karmasik ve soyut disinmesini
saglar.

Tablo, grafik, harita, diyagram gibi gorsellerin yorumlanmasi farkli derslerin kazanimlari
arasinda yer almaktadir. Yazili ve s6zlU anlatim gibi gorseller de aragtirmacilarin siklikla
kullandid1 bilimsel iletisim araglarindan biridir (Temiz ve Tan, 2009).

MEB Ogretim Programinda Bilgileri Farkli Bigimlerde ifade Etme ile ilgili Kazanimlar
Matematik

o Verileri uygun istatistiksel temsil bigimleri ile gosterir ve yorumlar.
Fen ve Teknoloji

e Deney ve gozlemlerden elde edilen verileri derleyip isleyerek gozlem sikligi
dagihmi, cubuk grafik, tablo ve fiziksel modeller gibi farkl formlarda
gOsterir.

o Grafik ¢cizmeyle ilgili kurallari uygular.

¢ islenen verileri ve olusturulan modeli yorumlar

o Gob6zlem ve arastirmalari ve elde ettikleri sonuglari sézlu, yazili ve/veya
gorsel malzeme kullanarak uygun sekillerde sunar ve paylasir.

Sosyal Bilgiler

Gorsel materyalleri ve verileri kullanarak dinyada nifus ve ekonomik faaliyetlerin
dagilisinin nedenleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

Amag: Gorselleri anlama ve yorumlama, verileri tablo Gzerinde gdsterme, tablo tzerindeki
verileri grafige donustirme

Kazanimlar:

e Tablo ve sekillerde (grafik, harita, diyagram vb.) yer alan bilgileri yorumlar
o Topladigi bilgileri farkh bilgi formlarini (Tablo ve Sekiller) kullanarak duzenler.

I)] Konu anlatimi: “Gorselleri Kullanma”

B
ek
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Etkinlik: Tablo Olugtur

50 dgrencinin bos zamanlarinda yaptiklar: etkinlikler tabloda verilmistir.

Etkinligin adi Kisi sayisi Yiizde (%)
Oyun oynama 12 24

Spor yapma 4 8

Kitap okuma 16 32

Aileyle vakit gegirme 8 16

Ders galisma 10 20
Toplam 50 100

Tabloda hem kisi sayilari hem de yiizdelikleri verilmigtir. Bu bilgileri grafikle

gostermek igin kisi sayilari ya da yiizdelerden birini kullaniriz.

Kisi sayilarini gosteren grafik:

18

16

14

12

10

8

6

4

N .

0 ‘
Oyun Spor Kitap Aileyle Ders
oynam yapma okuma vakit galisma

gegirme

Siz de tabloda verilen yiizde degerlerini kullanarak pasta grafigi gizin.
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6. Bilgiyi sunma ve paylagsma

Bilimsel bilginin sunulmasinda birden cok yontem vardir. Posterler, yazili metinler,
sunumlar, makale ve bildiriler bu yontemlerden bazilaridir. Bilginin sunulmasi bilimsel
iletisimi gerceklestirmenin yaninda dgrencilerin sunulan icerigi daha iyi 6grenmesini de
saglamaktadir (Spektor-Levy, Eylon ve Scherz, 2009).

Ogrenciler yaptiklari calismalari ya da arastirma raporlarini bu yéntemlerden biriyle
sunarken c¢alismanin amacindan, arastirma sorularindan, ydnteminden, bulgular ve
sonuglardan bahsetmelidirler. Eger bir konuda alan yazin taramasi yapilmissa, konunun
mantiksal bir diizen igerisinde uygun basliklar altinda verilmesi gerekir. Ogrencilerin
bilginin sunumunda bu kurallara uymasi icin 6ncelikle bilimsel yazilari yazabilmeleri
gerekir.

lyi bir sunum sézel (baslik ve metinler) ve gorsel (resim, fotograf, diyagram, grafik vb.)
dgelerin birlesiminden olusur. Ogrenciler bilgiyi aktarmada bu 6deleri dengeli bir sekilde
uygun yerlere yerlestirmeyi 6grenmelidirler.

MEB Ogretim Programinda Bilgiyi Sunma ve Paylasma ile ilgili Kazanimlar
Turkge

e Hazirlikli konugsma/sunu yapar.
¢ Konusmasini/sunumunu, bilgiyi daha net aktarabilmek icin uygun durumlarda
grafikler, gorseller ve benzeri ¢coklu medya araclari ile destekler.
Amag: Arastirma raporunu sunum haline getirme, sézel olarak sunma, poster hazirlama

Kazanimlar

e Hazirladigi arastirma raporunu farkl yéntemleri (s6zli sunum/poster) kullanarak
sunar

Konu anlatimi: “Bilgiyi Sunma ve Paylasma”

B
W |

Video: “Arastirma Slreci”
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Etkinlik:

Bilgiyi Sunma ve Paylasma (Rapor Hazirlama Kurallari)

Ister Word belgesinde ister kendi blojumuzda olsun bir konu hakkinda yazdiklarimizi
sunarken okuyanlarin ilgisini gekebilecegimiz etkili bir rapor hazirlamaliyiz. Bunun igin
bazi ipuglari bulunuyor:

1. Giris Yap

Konuya birden dalmak yerine kisa bir giris yazmak daha etkili olacaktir. Ornegin
«Sosyal Medyanin Zararlari» konusunda bir yazi yazarken konuya asagidaki gibi bir
giris yapabilirsin:

Giiniimiizde sosyal medya oldukga geligmistir. Internet baglantisi olan herkesin sosyal
medya sitelerinde hesabi bulunmaktadir. Ancak sosyal medya sitelerinin faydalarinin
yaninda bazi zararlar: da bulunmaktadir...

2. Kendi Ciimlelerini Kullan

Internette buldugun bilgileri oldugu gibi kopyalayip yapistirmak yerine aralara kendi
ciimlelerini ve diiglincelerini ekle. Boylece sana 6zgii bir yazi ortaya gikacak.

3. Gorsel Ekle

Konuya uygun etkili gorseller ekle. Tablo, grafik, resim, sekil ya da fotograf gibi
gorseller konunun ilgi gekiciligini arttirir. Yazini sikici olmaktan kurtarir.

4. Yazim Kurallarina Dikkat

Yazini hazirlarken yazim kurallarina ve dili dogru kullanmaya 6zen gostermelisin. Yanlig
kelimelerle ve anlatim bozukluguyla dolu bir yaziyi kimse okumak istemez.

5. Sonug
Konuyu bir anda bitirmek yerine sonug bélimii yazmalisin,
6. Kaynakga Yaz

Tim bilgileri tek bir kaynaktan almak yerine farkh kaynaklardan yararlan.
Yararlandigin kaynaklar: kaynakga béliimiinde mutlaka belirtmelisin.
http://bilimseliletisim.net/ web sitesinde «Kaynakga Yazma Kurallari» konusuna

¢alismay! unutma!
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Ek-B: Bilimsel iletisim Testine Yénelik Uzman Gériisii Formu

Sevgili Ogretmenler;

Asagida 6. Siniftaki 6grencilerin bilgiye ulagsma ve bilimsel iletisim kurma

becerilerini belirlemek amaciyla hazirlanmig 12 acgik ug¢lu soru bulunmaktadir.

Sorulara ait kazanimlar ise parantez igerisinde verilmistir. Sorularin kazanimlara

ve oOgrenci seviyesine uygunlugu ve dilinin anlagilirhdi ile ilgili goruslerinizi her

sorunun altinda yer alan tabloda belirtiniz. Onerileriniz varsa litfen tabloda ayrilan

bolumde belirtiniz. Degerli gorusleriniz ve katkilariniz igin tesekkdurler...

Soru:

Kazanim:

Evet

Kismen

Hayir

Onerilerim

Kazanimlara uygun mu?

Ogrenci seviyesine uygun mu?

Dili Anlagilir mi?

Diger Onerilerim
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Ek-C: Bilimsel iletisim Testi Puanlama Anahtari

Soru 1: Bilgi kaynaklar

YANITLAR Bagari
puani
EN DOGRU YANIT
Her 3 secenekte de tarif edilen bilgiye ulasmak icin gereken bilgi kaynagini dogru 10
sekilde yazar. Hem bilgi kaynaginin tiirini hem de kaynak ile ilgili bazi detaylari Puan

verir. Ornegin;

a. Glvenilir internet siteleri ya da basili/elektronik bilimsel dergiler (3 puan)

b. 6¢ sinifina anket yapilir ya da 6grencilerle gorisilur/ birincil kaynak (4 puan)
c. Glvenilir web siteleri, basili ya da e-kitaplar (3 puan)

UZAK DOGRU YANITLAR

Bilgi kaynaginin sadece ismini yazar, kaynakla ilgili detay bilgi vermez. 7 Puan
a. bilimsel dergiler ya da internet siteleri ya da kitaplar(2 puan)

b. anket, roportaj ya da gérisme (3 puan)

c. internet siteleri ya da kitaplar ya da bilimsel dergiler ya da ansiklopedi(2 puan)

YANLIS YANITLAR

a. doktor, 6gretmen, uzman vb. kisilere sorma 0
b. doktor, 6gretmen, uzman vb. kisilere sorma, internet siteleri ya da kitaplar
c. kisilerle goriisme, anket vb.

BOS YANITLAR 0
DIGER YANITLAR

Cevabi bildigini isaret eden internet, kiitliphane, soru sorma, 6gretmen vb yanitlar 3

Puan
Soru 2: Arama operatorleri
YANITLAR Basari
puani
EN DOGRU YANIT
Dogru sonuca ulagsmak icin gereken operatori yazar 10
Dijital AND/VE/+ Vatandas (2 puan) Puan

Dogal yasam OR hayvanlar (2 puan)
iklim degisikligi NOT/- canllar (1 puan)

YANLIS YANITLAR
Sirasiyla AND/VE/+, OR, NOT/- yanitlarinin disinda yazilan secenekler 0
BOS YANITLAR 0

DIiGER YANITLAR
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Soru 3: Gorselleri Yorumlama

YANITLAR Basari
puani

EN DOGRU YANIT

Grafikteki degisimi dogru ifade eden ctimleler kurar, en yiiksek ve en disik 10
degerlerden bahseder. Numara ile ifade edilen aylarin isimlerini kullanir. Bilimsel bir Puan
anlatim ile ifade eder. Ornegin;

Grafige gore sicaklik ilk aylarda (ya da kis aylarinda) 5-10 derece arasinda iken 4.

aydan (bahar aylarinda) itibaren isinmaya baslamistir. En yiiksek ortalama sicaklik 8.

ayda (Agustos) gorulmektedir. 8. aydan 12. aya kadar sicakhk tekrar dismustir.

UZAK DOGRU YANITLAR

Grafikteki degisimi dogru ifade eden ciimleler kurar. Ornegin; 7 Puan
ilk aylarda sicaklik ortalamasi diisiiktiir, 6,7,8,9. aylarda sicaklik yiikselmistir. 9.
aydan itibaren tekrar sicaklik diismeye baslamistir.

YANLIS YANITLAR

Grafikte anlatilan durumu dogru anlatamayan ciimleler kurar. 0
BOS YANITLAR 0
DIGER YANITLAR
Sicaklik artip azalmistir, dnce artmis sonra azalmis, ¢ikip inmis vb. 2 Puan

Soru 4: Kiitiiphane katalog tarama

YANITLAR Basari
puani

EN DOGRU YANIT

Sonuca ulasmak icin sirasiyla arama indekslerinin isimlerini yazar. Ornegin; 5 Puan
“Anahtar kelime”

“Yazar adl”

“Eser adi”/ “Bashk”

UZAK DOGRU YANITLAR

Arama indeksinin ismine yakin yanitlar. Ornegin; 2 Puan
Anahtar kelime yerine “genel arama”, “konularina gore arama”;
Eser adi yerine kitap ismi vb.

YANLIS YANITLAR

Siraslyla anahtar kelime, yazar adi ve eser adi disindaki yanitlar. 0

BOS YANITLAR 0

DIiGER YANITLAR
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Soru 5: Anahtar kelimeler

YANITLAR Basari
puani
EN DOGRU YANIT
Verilen konu hakkinda dogru sonuca ulastiracak anahtar kelimeler belirler. Anahtar 10
kelimeleri yazarken arama operatérlerinden yararlanir.  Ornegin; Puan
Viicudumuzun yapisi
Viicudun ¢alisma sekli
Organlar AND sistemler
“Insan viicudu”
Organlarimizin isleyisi
UZAK DOGRU YANITLAR
Konuya uygun diger anahtar kelimeler belirler. Ornegin; 7 Puan
Viicudumuz ve organlarimiz nasil ¢alisir
Vicudumuz
Organlarimiz
Sistemlerimiz
YANLIS YANITLAR
Tek basina yazilip internette arama yapildiginda konuyu dogru ifade etmeyen 0
kelimeler yazar. Ornegin;
Organ
Sistem
Gahsma
Yapi
BOS YANITLAR 0
DIGER YANITLAR
Vicut,
Soru 6: Bilimsel yazilan degerlendirme
YANITLAR Basari
puani
EN DOGRU YANIT
Kaynak 2’yi secer ve nedenini dogru aciklar. Ornegin; 10
Kaynak 1 giinliik konusma diliyle yazilmis, kaynak 2 ise bilimsel bir dil kullaniimis ve Puan
yazilanlari kanitlamak amaciyla kaynak gosterilmistir.
UZAK DOGRU YANITLAR
Kaynak 2’yi secer. Dogruya yakin nedenlerle agiklar. Ornegin; 7 Puan
Kaynak 2 daha bilimseldir, ¢ctinkl kimin yazdigi bellidir, daha objektif yazilmistir,
sayisal ifadeler kullanilmistir. Kaynak 1’e gére daha kesin bir dille yazilmistir vb.
YANLIS YANITLAR
Kaynak 1'i secer. 0
BOS YANITLAR 0
DIGER YANITLAR
Her ikisini de isaretleyip yorum yazar. 0
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Soru 7: Kaynakg¢a yazma

YANITLAR Bagari
puani
EN DOGRU YANIT
Her iki secenekte de karisik halde verilen bilgileri dogru siraya koyar ya da 10
kaynakcayi kurallara uygun sekilde yazar. Ornegin; Puan

Dayioglu, G. (2008). Misir’a Yolculuk. istanbul: Yapi Kredi Yayinlari
Yazglinoglu, Y. Saghkl Beslenme, 11.05.2016 tarihinde http://bilkent.edu.tr/
adresinden alinmistir.

UZAK DOGRU YANITLAR

ilk secenekte Yazar, tarih ve yayin adini dogru siralar, yayin evi ve yayin yerini ters 7 Puan
sirayla verir.
ikinci secenekte yazar, tarih, yazinin bashgi ve URL adresi seklinde siralar.

YANLIS YANITLAR

Yayin adi, yayin yeri, yayin evi bilgilerini ilk sirada verir 0
URL adresi, tarih baslik bilgilerini ilk sirada verir.
BOS YANITLAR 0

DiGER YANITLAR

Soru 8: Tablo halinde verilen bilgileri grafige doniigtiirme

YANITLAR Basari
puani
EN DOGRU YANIT
Sayi sttununu secer ve sttun grafigi ile dogru olarak gosterir. Ya da 10
Yizde grafigini secer ve pasta grafigiyle dogru olarak gosterir. Puan

Ya da her iki grafigi de gizer.
Sayilari ve karsilik gelen ifadeyi dogru bir sekilde gizdigi grafik Gzerinde isaretler.

UZAK DOGRU YANITLAR

Sayilari sttun grafigiyle, ylzdeleri pasta grafigiyle gosterir. Situnlarin ya da 7 Puan
dilimlerin karsilik geldigi ifadeleri yazmaz.

YANLIS YANITLAR

Yiizdeleri situn grafigiyle, sayilari pasta grafigiyle gosterir. 0
Sutun grafigi cizer, bir eksende sayilari, diger eksende yiizdeleri gosteir.
BOS YANITLAR 0

DIiGER YANITLAR
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Soru 9: Gelismis arama ozelliklerini kullanma

YANITLAR Bagari
puani
EN DOGRU YANIT
Birinci secenekte Google ya da Arama Motoru Videolar bélimiine bakar, 5 Puan
ikinci secenekte_Google ya da Arama Motoru Gorseller bélimiine bakar,
Ugiincii segcenekte Google Akademik kullanir
UZAK DOGRU YANITLAR
Birinci secenek icin Youtube vb. sitelere bakar, 3 Puan
ikinci secenek icin Google ya da Arama motoru resimler/web/timii
Uclincii secenekte Google ya da Arama motoru web/Tiimii/wikipedia
YANLIS YANITLAR
Seceneklerin hepsine internet ya da Google yazar. Alakasiz diger cevaplar 0
BOS YANITLAR 0
DIGER YANITLAR
Soru 10: Birincil kaynaklardan bilgi toplama
YANITLAR Basari
puani
EN DOGRU YANIT
Arastirmanin amacina uygun olarak 3 soru belirler. Tim sorulari arastirma sorusu 10
niteligindedir. Ornegin; Puan
Mesleginiz yeteneklerinizle ne derece uyumlu?
Mesleginizin kolay ve zor taraflari neler?
Bu meslegi secme nedeniniz nedir?
UZAK DOGRU YANITLAR
Arastirmanin amacina uygun sorular belirler. Arastirma sorusuna yakin niteliktedir. 6 Puan
Ornegin;
Mesleginizi seviyor musunuz?
Neden bu meslegi yapiyorsunuz?
Ne kadar maas aliyorsunuz?
YANLIS YANITLAR
Arastirmanin amacina uygun olmayan, goériisme teknigiyle toplanmaya uygun 0
olmayan ya da cevabi belli olan sorular yazar. Ornegin;
Meslek nedir?
Mesleginiz nedir? gibi sorular yazar.
BOS YANITLAR 0

DIiGER YANITLAR
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Soru 11: internetteki bilgileri degerlendirme

YANITLAR Basari
puani
EN DOGRU YANIT
Metin 2’yi secer ve nedenini dogru agiklar. Ornegin; 10
Metin 1'de yazar konu hakkindaki kendi diislincelerini yazmis, Metin 2 ise dijital Puan

vatandaslik hakkindaki genel gecer bilgileri icermektedir.

UZAK DOGRU YANITLAR

Metin 2’yi secer. Dogruya yakin nedenlerle agiklar. Ornegin; 7 Puan
Metin 2 daha objektiftir, Metin 1’de bence gibi ifadeler kullanmistir.

YANLIS YANITLAR

Metin 1'i secer. Gerekce olarak herhangi bir yanit verebilir. 0
BOS YANITLAR 0
DIGER YANITLAR
iki metin arasindaki farki ifade eden diger yanitlar. Ornegin; 2 Puan

Metin 1'de glnlik konusma diliyle yazilmistir, Metin 2 bilimsel ifadelerle yazilmistir.
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Ek-C: Performans Gorevleri Dereceli Puanlama Anahtari

Alt Beceriler

Ornek Gosterilebilir (5)

Bagarili (4)

Yeterli (3)

Kabul Edilebilir (2)

Yetersiz (1)

Konunun

Konu mantikli bir sirayr takip

Konu mantikli bir sirayr takip

Konu diizenli bir sirayi

Konu rastgele paragraflar

Konunun

organizasyonu

organizasyonu ederek alt konulara ve/ya | ederek alt konulara ve/ya | takip ederek yazilmig, | halinde yazilmis ya da paragraf | oldukga kot ve anlasihr
birbiriyle  iligskili ~ paragraflara | birbiriyle iliskili paragraflara | giris ya da sonug bélimu | dizeni yok degil.
ayrilmis, Girig, gelisme ve sonug | ayrilmig, bdélumlerden ikisi | eklenmis.
bolimlerinden olusuyor. mevcut.

Dilin kullanimi ve | Yazim kurallari bakimindan hi¢ | Yazim kurallari bakimindan en | Yazim kurallar ve | Yazim kuralari bakimindan orta | Yazim kurallari ve bilimsel
anlatim hata yapilmamis, konunun | fazla iki hata yapilmis, | bilimsel dil bakimindan | derecede hatali, bilimsel bir dil | dil bakimindan  oldukga
anlatiminda  bilimsel bir dil | konunun anlatiminda bilimsel | orta derecede hatal kullanilmamis hatah

kullanilmig bir dil kullanilmig
Sentez Agirlikh olarak kendi yorumlarini | Hem giris hem de sonug¢ | Giris ya da sonug | Bazi yerlerde kendi ciimlelerini | Kendi cimlelerini
yazmis. Kendi ciimlelerini | boélimlerinde bilgileri kendi | bolumlerinden  birinde | kullanmis. kullanmamis, tamamen
kullanarak  pargalari  birbirine | yorumlariyla birlestirmis. bilgileri kendi kopyala-yapistir yapmis.
baglamis. yorumlariyla birlestirmis.
Farkl Raporunu hazirlarken en az 2 | Raporunu hazirlarken  bir | Raporunu hazirlarken bir | Raporunu hazirlarken bir kaynak | Raporunu hazirlarken
kaynaklardan farkh kaynak tlrinden (kitap, | kaynak tiriinden yararlanmis | kaynak tiriinden | tiranden yararlanmis (6rnegin | herhangi bir kaynak
yararlanma dergi, web sayfasi, makale gibi) | (3 web sitesi) yararlanmis (2 web | sadece 1 web sitesi) belirtmemis
ve en az 3 farkli kaynaktan sitesi)
yararlanmig
Kaynak gosterme | Kaynak gosterme  kurallarina | Kaynak gosterme kurallarina | Kaynak gosterme | Kaynak gosterme bakimindan | Kaynak géstermemis
kurallari eksiksiz  uymus.  Yararlandigl | ¢cogunlukla uymus. | kurallarina uymus. | hatalar var. Yararlandig
kaynagin yazar, erisim tarihi ve | Yararlandigi kaynagin yazarini, | Yararlandigi kaynagin | kaynagin sadece URL’sini

URL’sini tam ve dogru vermis.

erisim tarihini ve URL'sini
vermis, klglk hatalar var

yazarini, erisim tarihini
ve URL’sini vermis, orta
derecede hatalar var

kopyalamis, yazar adi ve tarihi
yok.

Giivenilir bilgi | Yararlandigi kaynaklar givenilir | Yararlandig kaynaklar | Yararlandigi  kaynaklar | Yararlandigi kaynaklar glvenilir | Yararlandigi kaynaklar

kaynaklarindan bilgi kaynagi Olgutlerinin* | glvenilir bilgi kaynagi | guvenilir bilgi kaynagl | bilgi kaynagi olgltlerinin 1-2 sini | glvenilir bilgi kaynagi

yararlanma timana karsiliyor Olgltlerinin dérdiini karsihyor | 6lgUtlerinin Gglnl | karsiliyor Olgutlerini karsilamiyor.
karsiliyor

Gorselleri Yazisina konuyla ilgili ve etkileyici | Yazisina konuyla ilgili | Yazisina konuyu yansitan | Yazisina rastgele bir gorsel | Yazisina gorsel eklememis

kullanma gorsel(ler) eklemis, gorselle ilgili | gorsel(ler) eklemis, gorsellerle | fakat rastgele gorsel(ler) | eklemis, konuyu yansitmiyor

actklama yapmis

ilgili agiklama yapilmamis

eklemis

*Givenilirlik Olgitleri: 1-Gilincel, 2-Amaca uygun, 3- Yazari Belli, 4-icerigi Dogru, 5-Reklam icermeyen/Objektif
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Ek-D: Bilimsel iletisim Testi

AdiSoyadi: ... Swf: .. No: .
Sevgili Ogrenciler;
Asagida bilimsel iletisim projesinde o6grendiklerinizi 6lgmek amaciyla 11 adet soru
bulunmaktadir. Her soruyu dikkatlice okuyunuz ve altindaki bosluga cevabinizi yaziniz.
Basgarilar...
SORU 1. Bir arastirmaci beslenme ve saglik konusunda arastirmak ve bu konuda
bilimsel bir makale yazmak istiyor. Makalesinde asadidaki bilgilere yer vermeyi
didsiniyor:

a. Dodru beslenmenin saglhigimiza etkisi hakkindaki glincel bilimsel

arastirmalar

b. 6C sinifindaki 6grencilerin en sevdikleri yiyecekler

c. Vucudumuzun yapisi ve isleyisi hakkindaki temel bilgiler
Arastirmacinin bu seceneklerde verilen bilgilere ulasmak icin hangi bilgi kaynaklarina
basvurmasi gerektigini yaziniz.
a.
b.
o
SORU 2. internette arama yaparken asadida verilen sonuglara ulasmak icin hangi
arama operatorlerini kullanmak gerektigini yaziniz.
Arama operatérleri: AND OR NOT

Hem dijital hem de vatandas sozciklerini iceren sonuglar
Dogal yasam ya da hayvanlar sézciklerini iceren sonuglar
Iklim degisikligi'ni iceren fakat canlilar s6zcigiinii icermeyen sonuglar

SORU 3. Asadidaki grafikte bir ilin aylara gore sicaklik dederleri verilmistir. Grafige

gore bu ilde yil boyunca sicakligin nasil dedistigini kisaca anlatiniz.

AYLIK ORTALAMA SICAKLIK
30

25 =
o2 =
= 15 =
-
S 10 ~ s
w
5__ B ﬂ

1 2 3 4 5 6 7 8 g 10 11 12
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SORU 4. Asadida verilen konular hakkinda kitliphane katalogunda arama yaparken

hangi arama indekslerini tercih edersiniz?

Glnes sistemindeki gezegenler hakkinda yazilmis kitaplar.........cccooevoieecccccce,
“Henri Pirenne” adli yazara ait Kitaplar........cccccooiicceeeeeeee 1

“Muson Yagmurlan” iSimli Kitap ..o

SORU 5. Bir 6grenci donem sonu 6devinde vicudumuzun yapisini, nasil calistigini,
organlarimizin ve sistemlerimizin isleyisini arastirmak ve bu konuda bir rapor
hazirlamak istiyor.

Yukarida bahsedilen konular hakkinda internette bilgi toplamak amaciyla 3 anahtar

kelime yaziniz.

SORU 6. Asadida iki farkli metinden kesitler verilmistir. Bu iki metinden hangisi daha

bilimsel bir tarzda yazilmistir? Nedenleri ile birlikte karsilastiriniz.

Kaynak 1 Kaynak 2

; . ) Kiresel Isinmanin Genel Etkileri
Kuresel Isinmanin Nedenleri? Sebepleri?

Havanin iki dereceden fazla i1sinmasi durumunda Kiresel 1sinma, baglica atmosfere salinan gazlarin neden
bile kiiresel 1smmanin artikdurdurulamayacagini oldugu disiiniilen sera etkisinin sonucunda, Diinya
sOyliiyorlar. Peki, kiiresel 1sinmanin

. lzerinde yil boyunca kara, deniz ve havada Olgilen
durdurulamamast nelere yol agacak? Diinyamizin

ortalama 1sis1 iyice artt1 ve hala da artmaya devam
ediyor. Cogu insan bana dokunmayan yilan bin Kiresel Isinmaya, atmosferde artan sera gazlarinin neden
yasasin soziinii benimserken hélbuki durum hic;tej oldugu dusiiniilmektedir. Aragtirmalara gére kiiresel
Oyle degil. Eger onlem alinmazsa oniimiizdeki
yillarda daha tehlikeli sonuglarla karsilasacagiz.

ortalama sicakliklarda gérilen artisa verilen isimdir.

Isinmaya neden olan karbondioksit ve diger sera gazlari,
dinya atmosferinin kimyasal yapisini 100-150 yil 6ncesine
gore fark edilir oranda bir degisiklie ugratmislardir
(Flavin, 1990; Taylor, 2005).
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SORU 7. Asadida iki farkli bilgi kaynadiyla ilgili ozellikler karisik halde verilmistir.
Verilen bilgi kaynaklarinin kaynakgasini kurallara uygun sekilde yeniden siralayin.

Yayinevi: Yapi Kredi Yayinlari
Eser adi: Misir'a Yolculuk
Yayin yeri: istanbul

Yazar: Gilten Dayioglu
Yayin tarihi: 2008

uhwn e

Yazinin bashgi: Saglikli Beslenme

Yazar: Yasemin Yazginoglu

Web sitesi: http://bilkent.edu.tr/sagliklibeslenme.html
Tarih: 11.05.2016

Sl e

SORU 8. Asadidaki tabloda o6grencilerin kitap okuma aliskanliklariyla ilgili bilgiler
bulunmaktadir.

Tablo 1. Ogrencilerin Okuma Sikhgi

Okuma sikhigi Sayi Yiizde %
Hic okumam 4 10
2 ayda 1 kitap ya da daha az 12 30
Ayda 1 kitap 16 40
Ayda 2 kitap ve daha fazla 8 20
Toplam 40 100

Tabloda yer alan 6grenci sayilarini ya da ylzdelerini kullanarak verilen bilgilere uygun

bir grafik ciziniz.

SORU 9. Asadida farkl tlrde bilgiler bulunmaktadir. Bu bilgilere ulasmak igin internet
Uzerinde nerede arama yaparsiniz? Yanina yaziniz.

Atatlrk’in hayatini anlatan videolar

Turkiye'de ekonomik faaliyetlerle ilgili fotograflar

iklim degisikligi konusunda yazilmis bilimsel makaleler

SORU 10. Bir arastirmaci meslekler konusunda arastirma yapmak istiyor. Bu amagla
birincil kaynaklardan bilgi toplamasi ve insanlara mesleginin 6zellikleriyle ilgili sorular
sormasi gerekiyor. Asadidaki gorlisme formunu kullanarak arastirmacinin amacina

uygun 3 adet soru yaziniz.
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Gorisillecek kisiler:

Goriismede sorulacak sorular

Soru-1

Soru-2

Soru-3

SORU 11. Objektiflik, bir bilgi kaynaginin okuyanlari bilgilendirmek amaciyla tarafsiz

bir dille yazilmis olmasidir. Objektif bir bilgi kaynaginda reklam, propaganda, yazarin

Ozel fikir ve goriglerine yer verilmez.

Bu aciklamaya gore asadida verilen web sitesi yazilarindan hangisi daha “objektif” bir

dille yazilmistir? Nedeniyle birlikte aciklayiniz.

Metin 1

Dijital Vatandashk Nedir

Teknolojinin gelismesi ile dyle bir cagda geldik
ki, artik Dijital vatandaslik bile tartisiimaya
baslandi. Peki, ama dijital vatandaslik nedir?
Bizler artik birgok isimizi evimizden disari
cikmadan dijital internet ortaminda
gerceklestirebiliyoruz. Yani arttk burada
yavas yavas dijital bir Ulke kavrami olusmaya
basladi.

Gunumuzde birgok kisi dijital vatandas olma
yolunda hizli adimlar atiyor. Bunun en
belirgin gbstergesi de bence sosyal medya
hesaplaridir.  Sosyal medya hesaplar
Uzerinden insanlar  sevdiklerini  takip
edebiliyor, gorus ve duslincelerini paylasiyor,
sevdigi kisilerle sohbet edebiliyor vs. iste tim
bunlar  dijital vatandaslara  sunulmus
hizmetlerdir.

Metin 2

Dijital Vatandaghk

21. yuzyildaki teknolojik geligsmeler okullarin
iyi vatandas yetistirme sorumlulugunun yani
sira ‘dijital vatandas’ yetistirme
sorumlulugunu da getirmigtir. Ogrencilerin
teknolojiden faydalanirken bazi normlara
dikkat ederek kullanmalari, hem onlari hem
de toplumun tamamini ahlaki agidan ve
guvenlik bakimindan ilgilendirmektedir. Bu
nedenle teknolojiyi kullanan herkesin dijital
vatandaslik normlarindan haberdar olmasi

ve bu normlara uymasi gerekmektedir.
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Ek-E: Ornek Ortak Ders Plani

Biligsim Teknolojileri Dersi Unite Kazanimi

Bilimsel iletisim Ogretim Programi
Kazanimi

Bilgi paylagimi i¢in araglar
Sosyal medyayi kisisel tercihleri konusunda
etkili bir sekilde kullanir.
e Blog sitesine hatasiz giris yapar
¢ Blog icerisinde “bilisim teknolojileri”
adinda bir kategori olusturur
o Arastirdigi konuyu istenilen kategoriye
yazar
e Konuya kendi yorumunu ekler
e Blogunu dizenler ve yayinlar
Bilisim suglarinin anlamini ve sinirlarini kavrar.
Sosyal medya kullaniminin avantaj ve
dezavantajlari konusunda géris geligtirir.

e Farkl kaynaklardan yararlanarak
arastirma raporu yazar.

e Yararlandigi kaynaklar kaynak
gOsterme kurallarina uygun sekilde
raporunda belirtir

o Bilimsel bir yaziy1 organizasyon,
kaynak gosterme kurallari, yazim
kurallari ve farkl kaynaklardan
yararlanma gibi dl¢itler bakimindan
degerlendirir

o Yaptigi arastirmayi farkh yéntemleri
(yazili/sdzli sunum/poster/internet)
kullanarak sunar

Arag ve Gerecgler

Ders kitabi, internet, Bilimsel iletisim calisma yapraklari, akill tahta

Siire
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6 Ders Saati

Yoéntem ve Teknikler
Arastirma, sunus yoluyla 6gretim, tartisma, gosterip yaptirma

Dikkat Cekme
Ag gunligu (blog) ne anlama geliyor? Daha 6nce internette blog sitelerini gérdintz mu, bu
sitelerin ne gibi 6zellikleri vardi? Birinin bloguna yorum yazmak ne anlama geliyor?

Hazirhk
Bilimsel iletisim igin: Bu ders icin égrencilerin bilimsel iletisim programinda “Bilimsel Yazilar
ve Ozellikleri” konusuna ¢alismalari faydali olacaktir.

Gerekli On Bilgiler:
Bilgi kaynaklari, Bilgi arama stratejileri, kaynakca yazma, kose yazisi ve 6zellikleri

Dersin Iglenisi
Ogrencilere ag giinligi nedir? Nasil yazilir? Ag gunliigi yazarken dikkat ediimesi gereken
kurallar nelerdir? Sorularinin cevabini igeren bir sunum yapilir. Sunum sirasinda 6grencilerin
blog siteleriyle ilgili deneyimleri hakkinda sorular sorularak tartigilir.
Her 6grencinin kendi blogunu agmasi saglanir. Bu amagla ders 6ncesinde okula ait
“blog.beeuni.com” blog hesabi olusturularak ddrencilerin her birine bir hesap acilir. Kullanici
ad ve sifreleriyle sisteme giris yapan 6grenciler ders saati icerisinde blog hesaplarinda
kisisel duzenlemelerini tamamlarlar.

e Tema segimi

e Kategori olusturma,

o Yaz ekleme

e Gorsel ekleme

e Yayinlama ve guncelleme
Bir sonraki derste dgrenciler ag gunliklerini test etmek amaciyla kdse yazisi yazarlar (6nceki
hafta Turkce dersinde kdse yazisi nedir ve nasil yazilir konusunu 6grendiler). Ogrencilerden
arkadaslarinin kdse yazilarini ders saatinde okuyarak yorum yazmalari istenir.

Sonraki ders igin 6grencilere arastirma konulari verilir. “Bilisim suglar1” ya da “Sosyal
medyanin yararlari ve zararlar1” konularindan birini segerek arastirmalari istenir. Ders
saatinde ogrenciler arastirdiklari konu hakkinda ag gunliklerini yazarlar. Yazma sirasinda
dgrencilere rehberlik edilir. Yazilari bittiginde her 6grenciden iki arkadasinin blogunu
okuyarak sayfasina konuyla ilgili yorum yazmasi istenir. Ders sonunda bilisim suglari ve
sosyal medya kullanimi konularindaki disunceleri tartigilir.

Degerlendirme

Ogrencileri ag gunliikleri asagidaki dlgltler bakimindan degerlendirilir:
e Blogunda “Turkge” ve “Bilisim Teknolojileri” kategorilerini olusturabilme
Yazisini dogru kategoriye yerlestirme
Verilen konu hakkinda arastirma yapma ve yararlandigi kaynaklari blogunda belirtme
Konuya uygun baglik koyabilme
Yazisina uygun bir gérsel ekleyebilme
Yazim kurallarina uygunluk
Yazisini dogru bir sekilde yayinlayabilme
Blogun 6zgunlugi
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Ek-F: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

T
HACETTEPE UNIVERSITESI
Rektorliik

sayr : 35853172/ 4 RB - 1204

EGITIM BILIMLERI ENSTITU MUDURLUGUNE

flgi:  02.03.2017 tarih ve 612 sayili yazimz.

Enstitiiniiz Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali doktora programi
dgrencilerinden  Arg. Gor. Nihal Menzi CETIN’in Prof. Dr. Buket AKKOYUNLU
damgmanh@inda ylirittiigti “Cevrimigi Bilgi Arama Davramgmm Etkileyen Degigkenlerin
incelenmesi’’ baslikli tez ¢aligmasi, Universitemiz Senatosu Etik Komisyonunun 14 Mart 2017
tarihinde yapmmsg oldugu toplantida incelenmis olup, etik agidan uygun bulunmustur.

L

Prof. Dr. Rahime M. NOHUTCU
Rektér a.
Rektér Yardimeis

Bilgilerinizi ve gerefini rica ederim,

Hacettepe Universitesi Rektdrlik 06100 Sihhiye-Ankara Ayrintil Bilgi igin:

Telefon: 0 (312) 305 3001 - 3002 « Faks: 0 (312) 311 9992 Yazr [sleri Midirligi
E-posta: yazimd@hacettepe edu.tr + www.hacettepe.edu.tr 0(312) 305 1008

A
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Ek-G: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitusu, tez yazim kurallarina uygun olarak
hazirladigim bu tez calismasinda,

e tez icindeki butin bilgi ve belgeleri akademik kurallar cergevesinde elde
ettigimi,

e gorsel, isitsel ve yazili butiin bilgi ve sonuglar bilimsel ahlak kurallarina uygun
olarak sundugumu,

e baskalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda ilgili eserlere bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

e atifta bulundugum eserlerin bittinunt kaynak olarak gosterdigimi,
e kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

e bu tezin herhangi bir bdlumuni bu Universitede veya baska bir Universitede
baska bir tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

29/08/2018

Nihal MENZI GETIN
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Ek-H: Doktora Tez Calismasi Orijinallik Raporu

16/10/2018

HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitlsu
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ana Bilim Dali Bagkanligina,

Tez Bashg :Bilimsel Iletisim Ogretim Programinin Gelistirilmesi ve Altinci Sinif Ogretim Programi ile
Kaynastiriimasi

Yukarida bashgi verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, ozetler, ana bélimler, kaynakea)
asagidaki filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi araciligi ile kontrol edilmistir. Kontrol
sonucunda asagidaki veriler elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Goénderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
16/10/2018 120 226800 29/08/2018 %38 1020579427

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar harig

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az ortisme igceren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitusi Tez Caligmasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve
Kullaniimasi Uygulama Esaslari’'ni inceledim ve galismamin herhangi bir intihal igermedigini; aksinin
tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her turlti hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve
yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi:  Nihal MENZi CETIN

Ogrenci No.: N12148870 =

Ana Bilim Dali:  Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi

Programi: Lisansistl

Statiisii: [ ] Y.Lisans Doktora [ Bitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.
Prof. Dr. Buket AKKOYUNLU
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Ek-l: Dissertation Originality Report

16/10/2018

HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences

To The Department of Computer Education and Instructional Technology

Thesis Title: Developing the Scientific Communication Curriculum and Integrating with the Sixth
Grade Curriculum

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and
bibliography section is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the
consideration requested filtering options. According to the originality report obtained data are as
below.

Time Date of e
Submitted Page | Character Thesis Y Submission ID
Count Count Index
Defense
16/10/2018 120 226800 29/08/2018 %38 1020579427

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences
Guidelines for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum
similarity index values specified in the Guidelines, my thesis does not include any form of
plagiarism; that in any future detection of possible infringement of the regulations | accept all legal
responsibility; and that all the information | have provided is correct to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Nihal MENZi CETIN

Student No.: N12148870

Department: Computer Education and Instructional Technology

Program: Graduate

Status: [] Masters X Ph.D. [ Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
Prof. Dr. Buket AKKOYUNLU
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Ek-i: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitd tarafindan onaylanan lisansusti tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili
(kagit) ve elektronik formatta arsivieme ve agagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe
Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari digindaki tum
fikri mulkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin ya da bir bélumunin gelecekteki
caligmalarda (makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal ¢alismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili
sahibi oldugumu beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili
izin alinarak kullaniimasi zorunlu metinlerin yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini
Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yiksekdgretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erigsime Acilmasina iligkin Yonerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar
haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kutiiphaneleri Acik Erisim Sisteminde erisime acilir.

o Enstiti/Fakulte yonetim kurulu karari iletezimin erisime aciimasi mezuniyet
tarihinden itibaren 2 yil ertelenmistir. ")

o Enstitu/Fakilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime agiimasi
mezuniyet tarihimden itibaren 6 ay ertelenmistir.

o Tezimle ilgili gizlilik karari verilmistir. ®

25/10/2018

i A S B
yl/

Nihal MENZI CETIN

"Lisansistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Dizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Y6nerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansustti tezle ilgili patent bagvurusu yapiimasi veya patent alma sirecinin devam etmesi durumunda,
tez danismaninin Gnerisi ve enstiti anabilim dalinin uygun goérusi Uzerine enstiti veya fakdlte yénetim kurulu iki
yil streile tezin erisime agiimasinin ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6.2. Yeniteknik, materyal ve metotlarin kullanildidi, henliz makaleye déniismemis veya patent gibi yéntemlerle
korunmamis ve internetten paylasiimasi durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang, imkani olusturabilecek
bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danismanin Gnerisi ve enstiti anabilim dalinin uygun gérast tzerine
enstiti veya fakdlte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile altr ayi asmamak (zere tezin erigime agiimasi
engellenebilir

(3) Madde 7. 1. Ulusal gikariari veya givenlidi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve givenlik, sadlik vb. konulara
iliskin lisansustt tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir'. Kurum ve kuruluslarla yapilan
isbirligi protokolti ¢ergevesinde hazirlanan lisanststi tezlere iliskin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulusun 6nerisi ile
enstitil veya fakiltenin uygun gérusi Uzerine Universite yénetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen
tezler Yiksekogretim Kuruluna bildirilir
Madde 7.2. Gizlilik karar verilen tezler gizlilik stresince enstitli veya fakulte tarafindan gizlilik kurallari ¢ergevesinde
muhafaza edilir, gizlilik kararinin kaldirimas: halinde Tez Otomasyon Sistemine yuklenir

* Tez danismaninin 6nerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisi lizerine enstiti veya fakiilte
ybnetim kurulu tarafindan karar verilir.
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