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ON SOZ
Isbirligi, insan hayatinda dnemli bir yere sahiptir. Hi¢c kimse hayatin farkli alanlarindaki
bircok is ve islemin altindan kendi basina kalkamaz. Baska insanlardan muhakkak yardim

alir. Gerektiginde kendisi de baska insanlara yardim eder. Isbirligi bu bakimdan insan

hayatina yerlesmis, onu ¢esitli yonlerden sarmalamis durumdadir.

Isbirliginin egitimdeki yansimasi, isbirlikli 6grenme ydntemidir. Arastirmada, isbirlikli
O0grenme yontemi tekniklerinden Ogrenci takimlari-basari boliimleri tekniginin, ilkokul
ikinci simif Ogrencilerinin kelime hazinelerinin gelisimini etkileyip etkilemedigi tespit
edilmeye ¢alisilmistir. Ayrica 6grenci takimlari-basar1 boliimleri tekniginin, dgrencilerin

Tiirkge dersine yonelik tutumlari {izerinde nasil bir etkiye sahip olduguna bakilmistir.

Aragtirmanin uygulamalarina baslanilmadan 6nce deney grubundaki 6grencilere, isbirligi
icerisinde ¢alisma kiiltiirii ve zaman1 verimli kullanma aliskanlig1 kazandirmak i¢in yapilan
On caligmalar, deney grubundaki 6grencilerin katildigr uygulamalarin saglikli bir sekilde

yapilmasina yardimci olmustur.

Aragtirma siiresince bana destek veren, yol gOsteren ve beni cesaretlendiren danisman

hocam Dog. Dr. Ergiin OZTURK ’e (Erciyes Universitesi) tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirmam siiresince goriiglerine basvurdugum ve bana her konuda yardimei olan

Abdullah DAGTAS a (Safali Ortaokulu) ¢ok tesekkiir ederim.

Arastirmanin uygulamalarimin kendi smifini ilgilendiren kismini, 6nem vererek yapan

Figen KOC’e (Akcaova ilkokulu) ve dgrencilerine tesekkiir ederim.

Arastirmanin uygulamalarinin kendi sinifimi ilgilendiren kismini, sorunsuz bir sekilde

tamamlamami saglayan 6grencilerime tesekkiirlerimi sunarim.
Son olarak her zaman yanimda olan aileme tesekkiir ederim.

Tugba TANRIVERDI



OZET

ILKOKUL iKiNCi SINIFTA iSBIRLIKLi OGRENME YONTEMINIiN
OGRENCILERIN KELIME HAZINESi GELiSIMINE VE TURKCE DERSINE
YONELIK TUTUMLARINA ETKIiSININ INCELENMESI

Tugba TANRIVERDI, Yiiksek Lisans Tezi
Danigman: Dog. Dr. Ergiin OZTURK
Sakarya Universitesi, 2019.

Aragtirmanin amaci, Tiirk¢e derslerinde igbirlikli 6grenme yontemi tekniklerinden dgrenci
takimlari-bagar1 boliimleri teknigi ile ders islemenin, ilkokul ikinci simif grencilerinin
kelime hazinelerinin gelisimi ve Tiirtkce dersine yonelik tutumlarmi etkileyip

etkilemedigini belirlemektir.

Aragtirma, nicel arastirma yaklagimina gore tasarlanmistir. Bu dogrultuda arastirmada, 6n
test ve son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Aragtirmanin ¢aligsma
grubu, 2016-2017 egitim ogretim yilinda, Kocaeli ili Kandira ilgesine bagli iki mahalle
ilkokulunda ikinci smif olarak egitim goren 10’u deney ve 10’u kontrol grubu olmak tizere

toplam 20 6grenciden olugmaktadir.

Deney grubunda arastirmanin bagimsiz degiskeni, isbirligine dayali 6grenci takimlari-
basar1 boliimleri teknigi ile ders islemeye karsilik gelen bir deney kosuludur. Kontrol
grubunda arastirmanin bagimsiz degiskeni, geleneksel 6gretim yontemi ile ders iglemeye
karsilik gelen bir uygulama kosuludur. Her iki grupta, farkli ders isleme bigimlerinin
kelime 6grenme basaris1 ve Tiirk¢e dersine yonelik tutum iizerindeki etkileri, arastirmanin

bagimli degiskenlerini olusturmaktadir.

Arastirmanin verileri kisisel bilgi formu; 6gretimi yapilan 30 kelime; kelimelerin gegtikleri
metinler; etkinlik kagitlart; bireysel ilerleme sinavlari; kelimelerle ilgili coktan se¢meli test

sorulariin bulundugu basart testi ve Tiirk¢e dersine yonelik tutum 6lcegi ile toplanmistir.

8 haftalik uygulama siirecinin ilk haftasinda, deney ve kontrol grubundaki 6grencilere
basar1 testi ve Tiirk¢e dersine yonelik tutum Slgegi, on test olarak uygulanmistir. Sonraki 6
hafta 30 kelime, her hafta 5 kelime olmak {izere deney grubundaki dgrencilere, 6grenci
takimlari-bagsar1 boliimleri teknigi ve kontrol grubundaki 6grencilere, geleneksel dgretim

yontemi dogrultusunda 6gretilmeye ¢alisilmistir. Uygulama stirecinin sekizinci haftasinda



her iki gruptaki 0grencilere basar1 testi ve Tiirk¢e dersine yonelik tutum o6lcegi, son test

olarak tekrar uygulanmistir.

Aragtirmanin verileri; frekans analizi ve capraz tablo teknikleri ile parametrik olmayan
testlerden Wilcoxon Sira Sayilart Testi ve Mann-Whitney U Testi yardimiyla analiz
edilmistir. Analiz sonucunda, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kelime 6grenme
basarilarinin arttig1 tespit edilmistir. Bununla birlikte 6grenci takimlari-basart boliimleri
tekniginin, deney grubundaki 6grencilerin kelime 6grenme basarilar1 agisindan daha etkili

oldugu belirlenmistir.

Tiirkce dersine yonelik tutum noktasinda; deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
tutumlarinin anlaml bir artis gostermedigi tespit edilmistir. Ancak 6grenci takimlari-basari
boliimleri teknigi, deney grubundaki 6grencilerin tutumlarinin daha iyi bir durumda

olmasini saglamistir.

Anahtar Kelimeler: Kelime Hazinesi, Isbirlikli Ogrenme Yéntemi, Ogrenci Takimlari-
Basar1 Boliimleri Teknigi, Geleneksel Ogretim Yontemi, Tiirkge Dersine Yonelik Tutum,

[lkokul Tkinci Stnif



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE EFFECT OF COOPERATIVE LEARNING METHOD
ON THE DEVELOPMENT OF VOCABULARY AND TOWARDS TURKISH
LECTURE IN ELEMENTARY SCHOOL SECOND YEAR

Tugba TANRIVERDI, Master’s Thesis
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Ergiin OZTURK
Sakarya University, 2019.

The purpose of the research is to determine the effects of student teams — success classes,
which is a part of the collaborative learning methods, while teaching Turkish and to
identify whether it has any effect on improving the vocabularies of the second grade
elementary students while also seeing if it has any influence on their attitudes towards the

classes.

The research is modelled to follow the quantitative approaches. Accordingly, on the
research a pre-test/post-test quasi-experimental design control group is used. Study group
of this research consists of a group of 10 experimental and 10 control students, in total 20
students in the 2016-2017 school year in the city of Kocaeli, Kandira district based 2

quarter/village school’s second year students.

The independent variable of the experimental group is an experimental provision
corresponding to the student teams — success classes technique based on the collaborative
learning in teaching the lessons. The independent variable of the control group is a
provision corresponding to the traditional techniques while teaching lessons. The
dependant variable of both groups is the effects of these different teaching methods on the
success levels of the students while learning new words and their attitudes towards the

Turkish lectures.

Data of the research is collected on; personal information forms, the 30 words that were
taught, the texts those words appeared on, activity papers, personal improvement exams, a
multiple choice exam about the words and the attitude scales towards the Turkish lectures.

In the first week of this 8 week-long research, the achievement test and the scale for the
attitude towards Turkish lectures were applied to both groups as a pre-test. The following 6
weeks, the 30 selected words were attempted to be taught to the student 5 words every

week by using the student teams — success classes method on the experimental group and

vi



the traditional teaching methods on the control group. On the 8" week of the research, an
achievement test and the scale of attitude towards Turkish lectures were re-applied as the

post-test.

The research data was analysed using the frequency analysis and crosstab techniques while
non-parametric tests were analysed using Wilcoxon ordinal numbers and Mann-Whitney U
Test. At the end of the analysis, it is determined that the success of students of both groups
have improved while the student teams — success classes method helped the experimental

group to improve more in learning new words.

About the attitude towards the Turkish lectures, both the experimental and the control
group students’ attitudes hasn’t shown any increase. However, the students on the

experimental group using student teams — success classes method had better attitudes.

Keywords: Vocabulary, Collaborative Learning Method, Student Teams—Success Classes
Technique, Traditional Education Methods, Attitudes towards Turkish Lectures, Second
Grade Elementary
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem durumu

Dil denilince akla ¢ogu zaman oncelikle iletisim gelir ve buna gore dil, insanlar arasinda
anlasmay1 saglayan iletisim araci olarak tanimlanir. Iletisimin gerceklesmesinde ve
amacina ulasmasinda dil elbette 6nemli bir yere sahiptir. Fakat dile daha ¢ok iletisim
agisindan yaklasmak, dilin esas islevinin gdzden kacirilmasma sebep olabilir. insan akls,
dili kullanarak islerlik kazanir. Akarsu’nun (1998, s. 37) climleleriyle sOylenecek olursa
“Dil, aklin organi, ayn1 zamanda kriterium’udur (6lgiit). Aklin yalmz organi degil, ¢ilinkii o zaman
akil kendi basina olur, dil de ikinci derecede kalirdi. Ayn1 zamanda 6l¢iitiidiir, yani diisiincelerimiz
siirekli olarak dil icinde geger, dille berraklasir, dille gerceklesirler. igimizdeki bulanik
kimildanmalarin s6z dedigimiz kaliplar i¢inde kristallesmesi ancak dille olur.” Diger bir ifadeyle

diisiince ve duygularimiz aklimizda dil sayesinde olusur.

Duygu ve diisiincelerimizin aklimizda olusma stirecinde en etkili olan dil birimlerinden
biri, kelimelerdir. “Dil ile diisiince arasinda, daha da 6zelde diisiince ile kelime arasinda
sik1 bir bag vardir” (Karadag, 2005, s. 24). “Insan kelime ve kavramlarla diisiiniir, zihninde
tasarladig1 durumu soézciik veya s6z dbekleriyle ifade eder” (Karatay, 2007, s. 144). Baska
bir deyisle, insan; kelimelerin zihninde ortaya c¢ikardigi anlamlar1 kullanarak diisiiniir,
diisiindiiklerini  kelimelerden faydalanarak bir eyleyis bicimine donistiiriir. Eyleyis
biciminin sonuglarini, yine kelimeler aracilifiyla degerlendirir. Kendi varligi ile diger
varliklart ve bunlarin evrendeki yerini insana, kelimeler anlamli kilar. Bir isleyis halindeki
hayatin siirekliligi igerisinde kelimeler, insanin en 6nemli agiklayicilari, anlamlandirma

giicleri ve iletigim araglaridir.

Aragtirmalarda (Demir, 2006, s. 207-208; Pilav, 2008, s. I-iI), cocuklarimizin ve genglerimizin
kelime hazinesi bakimindan “kelime fukaras1” olduklar1, bu nedenle kendilerini ifade edemedikleri,
yazarken ve konusurken 30-40 kelimeyle diisiincelerini anlatmaya c¢alistiklar1 ve doniip doniip ayni
ctimleleri kurduklar1 ifade edilmektedir. Bir 6gretmen olarak bu ¢aligmay1 yapan arastirmaci
da ilkokulda, benzer sorunlar ile karsilasmaktadir. Ozellikle ilkokulun iist smiflarinda,
kelime hazinelerinin biraz daha gelismis olmasi beklenilen 6grencilerin, yazilarinda ve

konusmalarinda c¢ok az farkli kelime kullandiklari, duygu ve diisiincelerini benzer



kelimeler ile ifade ettikleri durumlart siirekli gormektedir. Bahsedilen sorunlar, bu

aragtirmanin yapilma gerekgesini olusturmaktadir.

Aragtirmada, isbirlikli 6§renme yonteminin, 6grencilerin kelime hazinelerinin gelisimi ve
Tiirkge dersine yonelik tutumlar1 tizerinde etkili olup olmadiginin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda, isbirlikli 6grenme yontemi tekniklerinden 6grenci
takimlari-bagsart  boliimleri tekniginin, ilkokul ikinci simif &grencilerinin  kelime
hazinelerinin gelisimi ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarini etkileyip etkilemedigi tespit

edilmeye ¢alisilmistir.

Isbirlikli 6grenme siireglerinin, dgrencilerin kelime hazinelerinin gelisimi ve Tiirkge
dersine yonelik tutumlarimi etkileyip etkilemedigini arastirmanin olduk¢a 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Isbirlikli 6grenme yontemi “Ggrenci merkezli, derse katilmi artirici,
uygulanmasi zor olmayan, 6grencilerin kisisel ve sosyal gelisimlerini artirict yonde etki eden diisiik
maliyetli bir yontemdir” (Aktas, 2012, s. 31). Isbirlikli 5grenme ydntemi ile her 6grenciye soru
sorma, cevaplama ve dislincelerini agiklama firsati verilmektedir (Pinar, 2007).
Ogrencilerin {ist diizey diisiinme becerileri gelistirilmektedir (Bilgili, 2008). Ogrenciler,
elestirel diisinmeye tesvik edilmektedir (Bayrak¢eken, Doymus ve Dogan, 2015).
Ogrencilerin akademik basarilari, olumlu ydnde etkilenmektedir (Comert, 2011).

Kendilerini, 6nemli ve degerli hissetmeleri saglanabilmektedir.

Ogrenciler, kendilerine 6gretilmeye calisilan kelimeleri, isbirlikli dgrenme siireglerinde
daha etkili bir sekilde 6grenebilirler. Tek baslarinayken ¢ogu zaman baglamdan ¢ikarma,
sozliige bakma ve climle kurma gibi aliskin olduklar1 yollarla 6grenmeye calistiklar
kelimeleri, arkadaslariyla girdikleri isbirlikli 6grenme siireclerinde, daha farkli bir sekilde
ogrenmeye baslayabilirler. Onceki tekdiize kelime Ogretimi siireclerini bir yana birakip
arkadaslartyla kelimelerin anlam ve kullanim degerleri hakkinda konusup tartigabildikleri,
diisiincelerini paylasabildikleri etkilesimli siirecler olusturabilirler. Kelimeleri dogru
ogrenme ve kullanma bakimindan birbirlerine ayna gorevi yapabilirler. Kendi
baglarinayken ¢ok daha uzun siirede tamamlayacaklari kelime Ogretimi etkinliklerini,
isbirligi icerisindeyken daha kisa siirede ve daha verimli bir sekilde tamamlayabilirler.
Birbirlerine, kelimeler hakkinda siirekli bir seyler katarak ilerleyebilirler. Bdoylece
kelimeleri, zihinsel sozliiklerine (Glines, 2013) daha anlamli bir sekilde yerlestirebilirler.

Kelime hazinelerini islevsel bir dogrultuda gelistirebilirler veya genisletebilirler.

Bunun yaninda isbirlikli 6grenme siiregleri, ogrencilere kelime O6gretiminde faydali

olmayabilir. Onlarin, tek baslarinayken ugrastiklart kelime 6gretimi siiregleri kadar ise
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yaramayabilir. Ogrenciler, daha karisik ve yorucu bir kelime &grenimi siireci icerisinde
olabilirler. Kelimelere tam manasiyla odaklanamayabilirler. Ogrencilerin dikkatleri daha
cabuk dagilabilir. Ogrenciler, kelimelerin anlam ve kullanim degerlerini yeterince
O0grenemeyebilir ya da kendilerinden ogrenmeleri beklenilen kelimeleri, kelime

hazinelerine katamayabilirler.

Ayni zamanda, bir¢cok arastirmada (Bdliikbas, 2010; Corek, 2006; Erol, 2013; Gocen,
2011; H. Pehlivan, 1994; Kaya, Arslantas ve Simsek, 2009) 6grencilerin derslere karsi
tutumlarinin olumlu ve olumsuz yonde olmasinin derslerdeki basarilarinda 6nemli bir rol
oynayabildigi belirtilmektedir. Bu bakimdan isbirlikli 6grenme siiregleri, 6grencilerin
Tiirkge dersine yonelik tutumlart lizerinde farkli etkilerde bulunabilir. Tiirk¢e dersine
yonelik olumlu tutumlara sahip olan &grencilerin tutumlarin1 daha fazla gelistirmelerini
saglayabilir. Aksine bu 6grencilerin tutumlarini olumsuz yonde etkileyebilir ve Tiirkge
derslerine olan ilgilerinin azalmasina sebep olabilir. Bunun yani sira Tiirk¢e dersine
yonelik tutumlart olumsuz olan dgrencilerin tutumlarini olumlu yonde degistirmelerine de

katkida bulunabilir.

Dolayistyla isbirlikli 6grenme yontemi tekniklerinden 6grenci takimlari-basart boliimleri
tekniginin, ogrencilerin kelime hazinelerinin gelisimi ve Tiirkge dersine yonelik
tutumlari etkileyip etkilemedigini tespit etmek, isbirlikli 6grenme siireglerinin Tiirkce
derslerinde nasil bir yere sahip oldugunu gosterebilir. Ozellikle Tiirkge derslerindeki
kelime ogretimi  ¢alismalarinda, isbirlikli  6grenme  siireglerinden  yararlanilip
yararlanilamayacagii ortaya koyabilir. Hem arastirmacilara hem de oOgretmenlere bu

konuda 6nemli katkilarda bulunabilir.

1.2. Aragtirmanin amaci ve 6nemi

Kurudayioglu’na (2005, s. 15) gore kelime hazinesinin genigliginin, insanin okudugunu ve
dinledigini anlamasindaki avantajlarinin yaninda akademik ve is hayatindaki basarisinda da biiyiik
bir katkiya sahip oldugu yadsinamaz. Diger bir ifadeyle kelime hazinesi “bireyin egitim
hayatinda, sosyal yasaminda, karsilastigi sorunlari ¢6zebilmesinden g¢evresindekilerle iletisimine
kadar yasam kalitesini etkileyen énemli bir unsurdur” (Goger, 2015, s. 18). Birey, kelime
hazinesinin genisligi oraninda hayatindaki olay ve durumlara miidahale edebilmektedir.
Kelime hazinesi genis ise olay ve durumlar etkili bir sekilde yonetebilmekte, dar ise

bunlar1 yonetmekte basarisiz olabilmekte veya cesitli sorunlar ile karsilagabilmektedir.



Hayatin1 istedigi dogrultuda diizenleyebilmesinde, kelime hazinesi 6nemli bir rol

oynayabilmektedir.

“Ulkemizde o6zellikle genglerin ve ¢ocuklarin kendilerini ve diisiincelerini ifade etmekte
zorlandiklari, gazete ve kitap okumadiklari, derslerinde basarisiz olduklari, iletisim eksiklikleri
yasadiklar1 konusunda sikayetler yaygmlagsmistir” (Tosunoglu, 1991, s. 1). Bu sikayetlerden biri
de dgrencilerimizin cumhuriyet déneminde yazilmis eserleri bile anlamadiklaridir (Ozalp,
2011). Sikayetlerin sebebi, ¢cocuk ve genglerimizin ve genel olarak insanlarimizin kelime
hazinelerinin gelismemis olmasindan kaynaklanmaktadir. Giiniimiizde bu durum, sik sik
dile getirilmekte; pek cok kisi, insanlarimizin giindelik hayatta cok kisitli bir kelime
kadrosu kullandigim1 ifade etmektedir (Kurudayioglu, 2005). Hatta “Bazi arastirmalar,
gelismis tllkelere gore her kademedeki 6grencimizin kisisel kelime serveti bakimindan ¢ok

geride kaldigimi gostermektedir” (Demir, 2006, s. 207).

Prof. Dr. Tuncer Giilensoy, 29.01.2002 tarihinde Hiirriyet gazetesinde yayimlanan bir

yazida, bu konuda sunlar1 séylemektedir:

“Yaptigimiz arastirmalarda 6zellikle kirsal kesimde insanlarin giinliik sadece 40-50
kelime kullandigina sahit olduk. Sadece ana kelime sayis1 78 bin olan ve diinyanin
en zengin dillerinden biri olma &zelligini tasiyan Tiirkceyi, niifusun ¢ok biiyiik
dilimi ger¢ek anlamda bilmiyor. Ciinkii, bu biiyiikk kitle ortalama 400 civarinda
kelime ile yetiniyor. Diger kelimeler ise neredeyse hi¢ kullanilmadigi i¢in adeta
koreliyor. Bu nedenle ifade giicii azalan kisiler konusmalarinda (sey), (yani), (111)
gibi ses taklitlerini hi¢ sik olmamasina karsin siklikla kullaniyorlar.”

Bu durum, okullarimizda kelime 6gretimi caligmalarina biiylik bir 6nem vermemiz ve daha
etkili yollarla kelime 6gretimi yapmamiz gerektigini ortaya koymaktadir. Bu aragtirmanin
yapilmasina duyulan ihtiyag, bu gereklilikten kaynaklanmaktadir. Arastirmada, isbirlikli
o0grenme yontemi tekniklerinden 6grenci takimlari-basar1 boliimleri tekniginin, ilkokul
ikinci sinif 6grencilerinin kelime hazineleri ve Tiirkge dersine yonelik tutumlarini etkileyip

etkilemedigi belirlenmek istenmistir.

Arastirmanin, Ozellikle ilkokuldaki kelime Ogretimi g¢aligmalar1 agisindan onemli bir
aragtirma oldugu diistiniilmektedir. S. Ozdemir (2011, s. 146), isbirlikli grenme ydnteminin
basarili bir yontem olmasma ragmen iilkemizde yaygin bir sekilde kullanilmadigini, ¢iinkii
yontemin yeteri kadar bilinmedigini ve 6gretmenlerin; yontemin 6nemi, anlami, nasil uygulanacagi
ve uygulamada nelere dikkat edilecegi noktasinda bilgilerinin bulunmadigini veya bilgilerinin
yetersiz oldugunu ifade etmektedir. Bu bakimdan arastirma, isbirlikli 6grenme siireglerinin

ilkokuldaki kelime ogretimi g¢alismalarinda ise kosulup kosulamayacagini gdosterebilir.



Yeni bir bakis agist dogrultusunda kelime Ogretimi yapilip yapilamayacagini ortaya

koyabilir.

Isbirlikli 6grenme yonteminin, ilkdgretimden yetiskin egitimine kadar ve farkli alanlarda
basar1, benlik saygisi, arkadas iligkileri, 6grenilenleri transfer etme ve giidi gibi
O0grenmenin bircok unsuru lizerinde olumlu etkilerinin bulundugu belirtilmektedir
(Agikgdz, 1992; Gomleksiz, 1993). Arastirma, belirtilen bu etkilerin kelime 6gretiminde
ise yaraylp yaramadigini ortaya cikartabilir. Ogrencilerin, tek baslarmayken mi yoksa
birbirleriyle isbirligi icerisindeyken mi daha iyi kelime Ogrendiklerinin anlasilmasini
saglayabilir. Boylece isbirlikli 6grenme yontemi tekniklerinden 6grenci takimlari-basari
boliimleri tekniginin, ilkokuldaki kelime 6gretimi ¢aligmalart agisindan faydali bir teknik

olup olmadig1 goriilebilir.

Aragtirmanin 6zgiin bir arastirma oldugu sOylenilebilir. Alanyazinda, Tiirk¢e egitiminde
ilkokul ikinci sinif ogrencilerinin katilimiyla isbirlikli 6grenme yonteminin, kelime
hazinesinin gelisimine etkilerini inceleyen bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Sadece Okur
Akcay’in (2014), anasmifi Ogrencilerinin zit kavramlar1 6grenme basarilarinda birlikte
O0grenme tekniginin etkilerini; Akin ve Kara’min (2017) besinci smif 6grencilerinin
kelimede anlam konusundaki akademik basarilarinda, birlestirme II tekniginin etkili olup
olmadiginit ve Yildirim’in (2010) isbirlikli 6grenme yonteminin besinci sinif 6grencilerinin
kelime hazinelerinin gelisimindeki etkisini inceledikleri {i¢ ¢aligmanin bulundugu tespit
edilmistir. Gortildiiga tizere ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin katilimiyla ve bu arastirmada
ise kosulan isbirligine dayali 6grenci takimlari-basari boliimleri teknigiyle yapilan bir

calisma bulunmamaktadir.

Ayrica Basoglu, Kaplan ve Okur (2014), ilkokuldaki kelime 6gretimi iizerine yapilan 62
caligmayi; benzer ve farkli yanlari, kelime dgretimine katkilar1 ve yogun olarak isledikleri
basliklar agisindan incelemislerdir. Kaldirim ve Tavsanli (2018) ile Kardas ve Cemal
(2015) de Tiirkge 6gretiminde isbirlikli 6gretim yontemi iizerine yapilan ¢alismalar1 meta
analize tabi tutmuslardir. Ug arastirmada incelemeye tabi tutulan calismalarim, isbirlikli
o6grenme yonteminin ilkokul 6grencilerinin kelime hazinelerini gelistirip gelistirmedigini

arastiran ¢aligsmalar olmadiklar1 goriilmiigtiir.

Aragtirmanin giincel bir arastirma oldugu ifade edilebilir. En basta, kelime 6gretimi konusu
gerek ana dili gerekse yabanci bir dili 6§renme agisindan kendi basma bir giincellik

degerine sahiptir. “Kelime 6gretimi hem anadil hem de yabanci dil 6gretiminin en énemli



yapi taslarindandir” (Hazar, 2007, s. 40). “Hangi dilin 6gretimi s6z konusu olursa olsun amag,
hedef dilde 6grenicileri dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinde yetkin kilmaktir. Elbette
bu becerilerdeki yetkinlik hedef dilin s6z varligina olan hékimiyetle yakindan iliskilidir” (Balc1 ve

Melanlioglu, 2016, s. 491). Hatta dogrudan baglantilidir.

Dil 6gretiminin yaninda, diger dersler agisindan da kelime 6gretimi konusu, goéz ardi
edilemeyecek bir giincellik degeri tasimaktadir. Ogrencilerin kelime hazinelerinin
genisligi, diger derslerin konularini rahat bir sekilde anlayabilmelerinde oldukga etkilidir.
Ogrencilerin, derslerdeki her bir konunun kendi anlam baglammi sunan kelime ve
kavramlarindan baska biitiin derslerin konularinda ortak bir kullanim 6zelligi bulunan

kelimeleri bilmeleri, derslerde anlatilanlar1 6grenebilmelerinde 6nemli bir yere sahiptir.

Ayrica, 1960’11 yillardan sonra popiilerligi artan (Onder ve Silay, 2014), diinyanin bircok
ilkesinde uygulanan, aragtirilan (Ag¢ikgdz, 1992) ve iilkemizde de arastirma amagli olarak
farkli alanlarda ise kosulan isbirlikli 6grenme yonteminin (Hevedanli ve Akbayin, 2006)
incelenmesi, arastirmanin giincel oldugunu gosteren diger tarafidir. Arastirma, egitim
bilimleri alaninda 6nemini kaybetmis veya geri plana diigmiis bir yontemin degil de
oncelikli bir arastirilma 6zelligi bulunan ve bu 6zelligini koruyan bir yonteme ait teknigin-
isbirligine dayali 6grenci takimlari-basar1 bdliimleri tekniginin- kelime hazinesi tizerinde
etkili olup olmadigini incelemektedir. Insan iliskilerinin énemli bir yer edindigi egitim

ortamlarinda, igbirlikli 6grenme siirecleri muhtemelen her zaman aragtirilacaktir.

Aragtirmanin, ilkokuldaki kelime &gretimi c¢alismalarina katkida bulunabilecek bir
aragtirma oldugu belirtilebilir. ilkokuldaki Tiirk¢e derslerinde yapilan kelime &gretimi
calismalarinda, isbirlikli 6grenme siireglerinden faydalanilmamaktadir. Ciinkii Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018), isbirlikli 6grenme
siirecleriyle iliskili olan kelime Ogretimi kazanimlart bulunmamaktadir. Arastirma,
isbirlikli 6grenme siirecleriyle iligkili bir sekilde yeni kelime Ogretimi kazanimlarinin
hazirlanmas1 noktasinda, arastirmaci ve uzmanlara fikir verebilir. Programdaki kelime

ogretimi kazanimlarinin kapsaminin genislemesini saglayabilir.

Hazirlanacak yeni kelime o6gretimi kazanimlart dogrultusunda arastirma, ayni zamanda
yeni kelime 6gretimi etkinliklerinin gelistirilmesi i¢in yonlendirici bir etki uyandirabilir.
Tiirkce ders kitaplarinda, isbirlikli 6grenme siireglerine dayali olan kelime &gretimi
etkinlikleri bulunmamaktadir. Arastirma, Tiirkge ders kitaplarina konulabilecek isbirligine

dayali yeni kelime oOgretimi etkinliklerinin gelistirilmesine 6n ayak olabilir. Bu tiir



etkinlikler gelistirildiginde, Ogrencilerin kelimeleri birbirleriyle etkilesimde bulunarak

Ogrenebilecekleri siire¢ ve ortamlarin olusturulmasina yardimcei olunabilir.

Bunlarin yani sira arastirma, ilkokul 6grencilerinin kelime hazineleri lizerinde isbirlikli
O0grenme yonteminin kullanildigi baska arastirmalarin yapilmasma Onciiliik edebilir.
Arastirmacilari, ¢ogu zaman Ogrencilerin tek baslarina degerlendirildikleri 6gretim
stirecleri ile degil de etkilesimin oldugu 6gretim siiregleri ile degerlendirildikleri kelime
ogretimi arastirmalarina yonlendirebilir. Isbirlikli §grenme yonteminin baska tekniklerinin-
Ozellikle birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon ile birlikte soralim birlikte
ogrenelim tekniklerinin (Bayrakgeken ve digerleri, 2015)- 6grencilerin kelime hazinelerini

etkileyip etkilemediginin incelenmesini saglayabilir.

Kisacas1 arastirma sayesinde, ilkokuldaki mevcut kelime Ogretimi anlayisina farkli bir
pencereden bakilabilir. Birlikte yapilan calismalarin, kelime 6gretiminde nasil bir yere
sahip oldugu hakkinda, yeni arastirma problemlerinin kapisi aralanabilir. Bunlar1 ¢6zmek
icin yapilacak her bir arastirma ile Tiirkge egitimi alaninin gelismesine katkida

bulunulabilir.

1.3. Problem ciimlesi

Aragtirmanin  problem ciimlesi, “Tiirk¢e derslerinde, isbirlikli O6grenme yOntemi
tekniklerinden 6grenci takimlari-basar1 boliimleri teknigi ile ders islemek, ilkokul ikinci
sinif 6grencilerinin kelime hazinelerinin gelisimini ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarini

nasil etkilemektedir?”” sorusu iizerine kurulmustur.

Bu problem dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmistir.

1.4. Alt problemler

1. Isbirlikli 6grenme ydntemi tekniklerinden 6grenci takimlari-basar1 boliimleri teknigi,

deney grubunda yer alan 6grencilerin kelime 6grenme basarilarini arttirmakta midir?

2. Geleneksel 6gretimi yontemi, kontrol grubunda yer alan dgrencilerin kelime 6grenme

basarilarini arttirmakta midir?



3. Deney grubunda ise kosulan isbirlikli 6grenme yontemi tekniklerinden &grenci
takimlari-basar1 boliimleri teknigi ile kontrol grubunda ise kosulan geleneksel &gretim

yonteminden hangisi, 6grencilerin kelime 6grenme basarilarini daha fazla arttirmaktadir?

4. Isbirlikli 6grenme ydntemi tekniklerinden dgrenci takimlari-basar1 béliimleri teknigi,

deney grubunda yer alan 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarini arttirmakta midir?

5. Geleneksel 6gretimi yontemi, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Tiirk¢e dersine

yonelik tutumlarini arttirmakta midir?

6. Deney grubunda ise kosulan isbirlikli 6grenme yontemi tekniklerinden 6grenci
takimlari-basar1 boliimleri teknigi ile kontrol grubunda ise kosulan geleneksel &gretim
yonteminden hangisi, Ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarimi daha fazla

arttirmaktadir?

1.5. Varsayimlar
Arastirmada, asagidaki varsayimlar dogrultusunda hareket edilmistir:
1. Ogrenciler, uygulamalara ictenlikle katilmiglardir.

2. Ogrenciler, uygulamalarin ncesinde ve sonrasinda kendilerine uygulanan basari testi ve

Tiirk¢e dersine yonelik tutum 6l¢egini samimi bir sekilde cevaplamiglardir.

1.6. Stmirhhiklar
Arastirma, asagidaki sinirliliklar dahilinde yapilmistir:
1. Arastirma, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda yapilmistir.

2. Arastirmaya Kocaeli ili Kandira ilgesinde Safali Mahallesi’nde bulunan Safali
[lkokulu’ndaki 10 ilkokul ikinci simf ogrencisi ile Akcaova Mahallesi’nde bulunan
Akcaova Ilkokulu’ndaki 10 ilkokul ikinci siif dgrencisi olmak iizere toplam 20 ilkokul

ikinci sinif 6grencisi katilmistir.

3. Ogrencilere toplam 30 farkli kelime dgretilmeye ¢alisiimistir. Bu kelimelerden 10 tanesi
basit isim soylu kelime, 5 tanesi tiiremis fiil soylu kelime, 5 tanesi birlesik fiil soylu

kelime, 5 tanesi es anlamli isim soylu kelime ve 5 tanesi tiiremis isim soylu kelimedir.



4. Ogrenciler her bir uygulama haftasinda; icerisinde, 6gretilmesi amagclanan 5 kelimenin
gectigi 1 metin okumus ve 5 kelimeyle ilgili etkinlikler yapmustir. Ogrenciler toplamda,
ikisi bilgilendirici metin, ikisi siir ve ikisi hikaye tiirtindeki 6 farkli metin okumus ve bu

metinlerin her birinde gegen 5 farkli kelimeyle ilgili toplam 16 etkinlik yapmustir.

5. Ogrenciler, uygulamalara baslanilmadan 6nce ve uygulamalar bitirildikten sonra toplam

iki defa basar testini ve Tiirkge dersine yonelik tutum 6lgegini doldurmustur.

6. Arastirmanin uygulamalari, 8 hafta-20 ders saati ile sinirhidir.

1.7. Tamumlar

Kelime Hazinesi: bir kisinin hayati boyunca dogrudan ya da dolayli yollardan 6grendigi

her tiirlii kelime, deyim, atasozii, kaliplagmis ifade.

Isbirlikli Ogrenme: “Ggrencilerin ortak bir amag¢ dogrultusunda kiigiik gruplar halinde

birbirinin 6grenmesine yardim ederek ¢alismalar1” (A¢ikgdz, 1992, s. 3).

Tutum: “insanin herhangi bir konu, nesne, durum, olay vb. karsisinda sahip oldugu 6n

algilama bi¢imi” (Temizkan ve Sallabas, 2009, s. 155).
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BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Arastirmanin kuramsal ¢ercevesi
2.1.1. Kelime hazinesi ve 6nemi

Kelime hazinesi kavrami “Bir kisinin kazandig1 s6zciiklerin hepsi” (Gogiis, 1978, s. 360);
bireyin sahip oldugu her tiirlii kelime, deyim, atasozii vs. (Akytliz Aru, 2013; Baldan, 2009;
Giiney ve Aytan, 2014) ya da “Insanin dogdugu andan itibaren karsilastig1 ve gevresinde hazir
buldugu kelimeler, bu kelimelerin ¢agristirdigi kavramlar, kelimelerin olusturdugu kaliplagmis
ifadeler” (Tosunoglu, 1999, s. 1) toplami olarak tanimlanmaktadir. Buna gore bir kisinin
hayati boyunca dogrudan ya da dolayli yollardan 6grendigi her tiirlii kelime, deyim,

atasozi, kaliplagmis ifade; bu kisinin kelime hazinesini meydana getirmektedir denilebilir.

Bilindigi tizere dil becerileri temelde, anlama ve anlatma becerileri olmak iizere ikiye
ayrilmaktadir. Anlama becerileri, dinleme ve okuma alt becerilerinden ve anlatma

becerileri, konugsma ve yazma alt becerilerinden olusmaktadir.

Buna gore kelime hazinesi, aktif ve pasif kelime hazinesi olmak tizere ikiye ayrilmaktadir.
Aktif kelime hazinesi bazen iiretici ve etkin; pasif kelime hazinesi de alici ve edilgen
kelime hazinesi olarak anilabilmektedir. Aktif kelime hazinesi, konusma ve yazma
becerilerinde ise kosulan kelimelerden olusmaktadir. Konusurken ve yazarken
kullandigimiz her kelime, aktif kelime hazinemiz kapsamindadir. Aktif durumdaki
kelimelerin anlamlari biliriz ve ithtiya¢ duydugumuzda rahatlikla kullaniriz. Pasif kelime
hazinesi, dinleme ve okuma becerilerinin ise kosuldugu anlarda kullanilan kelimelerden
meydana gelmektedir. Dinlerken ve okurken karsilagtigimiz kelimeler, pasif durumdayken
aldigimiz kelime hazinemizi ilgilendirmektedir. Pasif durumdaki kelimeleri, gegtikleri
baglamlardan ve anlam iligkilerinden yola ¢ikarak anlamlandirabiliriz (Akyliz Aru, 2013;
Giiney ve Altan, 2014; Bas, 2006; Cevik, 2011; Demir, 2006; Gamze Ince, 2006; Goger,
2010; Giines, 2013; Karadag, 2005; Karatay, 2007; Tugyan, 2010; Yagci, Katranci,
Erdogan ve Uygun, 2012).

Bireylerin pasif kelime hazineleri, aktif kelime hazinelerinden daha genistir. Aktif kelime

hazineleri, pasif kelime hazinelerinin belirli bir kismindan olusmaktadir. Ciinkii dinlerken
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ve okurken bireyler, bircok kelimeyle karsilagsmaktadir. Ancak konusurken ve yazarken
daha az kelime kullanmaktadir (Bas, 2006; Cevik, 2011; Giines, 2013; Karadag, 2005;
Karatay, 2007; Tugyan, 2010). Daha 6nce 6grendikleri ve anlamlarini bildikleri kelimeleri,
konusma ve yazma esnasinda muhtemelen akillarina getirmekte zorlanmaktadir. Diger bir
ifadeyle kisa siireli belleklerinde isleyip 6grendikleri ve ardindan uzun siireli belleklerine
gonderdikleri kelimeleri, konusma ve yazma becerilerini kullanirken uzun siireli

belleklerinden geri getirememektedir.

“Kelime hazinesinin gelistirilmesinde de ana amag; alic1 kelime hazinesine dinleme ve okuma
yoluyla giren edilgen konumdaki kelimeleri; iiretici kelime hazinesine transfer edip, konusma ya da
yazmada aktif olarak kullanilabilecek duruma getirebilmektir” (Bas, 2006: 109). Elbette bu, pasif
kelime hazinesinin gelistirilmeyecegi anlamina gelmemektedir. Hem pasif hem de aktif
kelime hazinesi gelistirilmelidir ve Ogrenilen yeni kelimelerin kalict bir sekilde
yerlesmeleri saglanmalidir (Yagcr ve digerleri, 2012). Kaliciligin saglanmasi noktasinda,

pasif kelime hazinesinin aktif duruma getirilmesi 6nem kazanmaktadir.

Kelime hazinesi, dil ve iletisim becerilerinin gelistirilmesinde biiyiik bir 6neme sahiptir.
Bireylerin okuduklarint ve dinlediklerini dogru bir sekilde anlayabilmeleri; duygu ve
diisiincelerini yazarak ve konusarak etkili bir sekilde anlatabilmeleri; kelime hazinelerinin
genigligine baglidir. Kelime hazineleri genis olan bireyler, okuduklari metinleri ve
dinledikleri konusmalar1 zorlanmadan anlayabilirler. Metin ve konusmalarda gegen ¢ok
anlaml ifadeleri rahatlikla ¢dziimleyebilirler. Ne denilmek istenildigini, maksadin ne
oldugunu belirleyebilirler. Yazilarinda anlatmak istediklerini, amacina uygun bir sekilde
ortaya koyabilirler. Yazilarinin muhatabini etkileyecek, duygu ve diisiince baglami genis
uriinler Uretebilirler. Ayni1 kelime ya da ifade bigimlerini tekrar etmeden, kisir bir dongii
igerisinde olmadan konusabilirler. Bir konuyu, farkli yonlerinden yola ¢ikarak
anlatabilirler. Insanlarla daha rahat bir sekilde iletisim kurabilirler. Cekinmeden dertlerini
anlatabilirler. Iletisim aninda, dilin ince ayrmtilarinin agiga ¢ikardig anlam farkliliklarimni
ayirt edebilirler. Bir iletisim sorunu yasamayabilirler. Fakat kelime hazinesi dar olan
bireyler, dilin dort temel becerisini islevsel bir sekilde kullanabilme ve saglikli bir iletisim
kurmada sorunlar ile karsilasabilirler. Anlatilanlar1 anlamlandirmakta zorlanabilecekleri
gibi sdylemek istediklerini de uygun bir sekilde dile getiremeyebilirler (A. Pehlivan, 2003;
Acat, 2008; Akyiiz Aru, 2013; Baldan, 2009; Bas, 2006; Cegen, 2002; Cevik, 2011; Demir,
2006; Gamze Ince, 2006; Goger, 2010; Giines, 2013; Giir, Coskun ve Saglam, 2013a; ipek

12



ve Bilgin, 2007; Karadag, 2005; Karatay, 2007; Liile Mert, 2009; Tugyan, 2010; Yagc1 ve
digerleri, 2012; Yalgin, 2005).

2.1.2. isbirlikli 6grenme yontemi ve 6nemi

Ingilizcede “Cooperative Learning” ismiyle anilan isbirlikli grenme igin Tiirkgede farkls
karsiliklar tretilmistir. Arastirmacilarin (Bilgin ve Geban, 2004; Cetin, 2010) verdigi
bilgilere gore isbirlikli 6grenme, isbirligi, kubasik ogrenme, akran dgretimi, akran
ogrenimi, takim 6grenme, dairesel 6grenme, grup calismast, karsuikly 6grenme bunlardan

bazilaridir.

Isbirlikli 6grenme kavramini tercih eden Acikgdz (1992, s. 3) bu dgrenme ydntemini,
“ogrencilerin ortak bir amag¢ dogrultusunda kii¢iik gruplar halinde birbirinin 6grenmesine
yardim ederek calismalar1” seklinde agiklamaktadir. Kubasik 6grenme kavramini kullanan
Gomleksiz (1993, s. 34) ise sOyle bir tanimlama yapmaktadir: “Kubasik 6grenme,
Ogrencilerin, simif ortaminda, kiiglik karma gruplar olusturarak, ortak bir amag¢ dogrultusunda,
akademik bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari, grup basarisinin degisik
yollarla 6diillendirildigi bir 6grenme yaklagimidir.” Her iki tanimda da gorildiigii lizere
isbirlikli 6grenme yontemi, 6grencilerin birlikte ¢alismalari lizerine kurulu bir yontemdir.
Ogrenme siiregleri, birlikte calismanin ortaya ¢ikartacagr etkilesim iizerinden ilerlemeli ve

sonuca ulasmalidir denilebilir.

Isbirlikli dgrenme yontemi; “dikkatli bir sekilde diizenlenmis, siralanmis ve ogrenci
tarafindan alinmaya hazir bilgilerin bir durumda verilmesi siireci” (Kincal, Ergiil ve Timur,
2007, s. 156) olarak tarif edilen geleneksel 6gretim yontemi ve bu yontemin hakim oldugu
kiime veya grup caligmalarindan farklidir. Geleneksel Ogretim yontemiyle derslerin
islenildigi smiflarda, cogu zaman 6gretmen aktiftir. Ogretmen dersi anlatir, drnekler verir.
Ogrenciler ise 6gretmenin anlattiklarim ve gosterdiklerini anlamak igin ugragirlar. Bu
yiizden pasif birer dinleyici konumundadirlar. Daha iyi notlar alabilmek igin birbirleriyle

yaris halindedirler. Siirekli kendi aralarinda rekabet ederler.

Oysa isbirlikli 6grenmede, daha ¢ok oOgrenciler aktiftir. Ogrenciler birbirleriyle
yarismazlar. Birbirlerine yardim ederler. Ortak bir amag¢ dogrultusunda, belirlenen bir
gorevi yerine getirmek icin caba gosterirler. Birbirleriyle ¢ok yonlii iletisim kurarlar.
Birbirlerini dinler, birbirleriyle 6grenme stiregleri hakkinda konusur, tartigirlar. Ortak bir

basarma duygusuyla hareket ederler (Bayrakgeken vd., 2015; Bilgin ve Geban, 2004;
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Comert, 2011; Cetin, 2010; M. E. Uysal, 2009; Yildiz, 1999). Anlasildig: iizere isbirlikli

O0grenme yontemi, geleneksel 6gretim yonteminden daha islevsel ve etkili bir yontemdir.

Acikgdz’e (1992, s. 1) gore isbirligi diisiincesi, insanlik tarihi kadar eskidir. Ilkel toplumlarda vahsi
hayvan saldirilari, dogal afet vb. olaylarla bas etmek; biyolojik yasamu siirdiirebilmek igin avcilik,
ot toplama vb. etkinlikler isbirligi ile miimkiin olmustur. Cagdas toplumun insanlar1 da birgok
durumda isbirligi yapmak zorundadir. Doktor ile hastanin, avukat ile miisterinin, 6gretmen ile
ogrencinin, amir ile memurun iligkisi tipik igbirligi ornekleridir. Bu bakimdan 6grencilerin
bireysel  diislincelerini  O6zgiirce  agiklayabilmelerini,  birbirlerini ~ 6nemseyerek
dinleyebilmelerini ve daha etkili 6grenme ortamlarinin olusmasini saglayan (Bayrakc¢eken
vd., 2015) isbirlikli 6grenme yonteminden derslerde yeri geldikge faydalanilmalidir.
Ogrencilerin aktif olduklari, birlikte iireterek ilerledikleri, bilgi ve beceri kazanip bunlart

uygulamaya dokebildikleri igbirlikli 6grenme siirecleri olusturulmalidir.

Isbirlikli 6grenme yontemi, tek bir yontem veya tek bir uygulama degildir. Birbirinden
farkli birgok isbirlikli 6grenme yontemi teknigi vardir. Arastirmada, 0grenci takimlari-
basar1 boliimleri teknigi basta olmak lizere en ¢ok arastirilan igbirlikli 6grenme yontemi

tekniklerinden bazilarina kisaca yer verilmistir.

2.1.3. Ogrenci takimlari-basar: béliimleri teknigi

Slavin (1980, 1990’dan aktaran Gomleksiz, 1993, s. 41) tarafindan gelistirilen 6grenci
takimlari-basar1 boliimleri teknigi; sunum, takimlar, sinaviar, bireysel ilerleme puanlari ve
takim odiilii olmak tlizere bes asamada uygulanmaktadir. Her bir asamada su islemler

yapilmaktadir:

Sunum: Aragtirmacilarin (Agikgoz, 1992, s. 25; Bayrakgeken vd., 2015, s. 16) verdigi bilgilere
gore sunum asamasinda, ilk olarak 6grenme malzemesi sinifa sunulur. Sunum genellikle 6gretmen
tarafindan yiiriitiilen dolaysiz 6gretim ya da diiz anlatim-tartisma bigiminde yapilir. Gorsel-isitsel
araglardan da yararlanilabilir. Sunum asamasinda dikkat edilmesi gereken nokta, sunumun yalnizca
amaglanan konu iizerinde yogunlagmasidir. Ogretmen konuyu, dagitmadan tutarh bir sekilde

Ogrencilere anlatmalidir, gostermelidir.

Takimlar: Bu asamada “Ogrenciler akademik basari, cinsiyet, irk ya da etnik kdken agisindan
smifi temsil edecek bicimde dorder kisilik gruplara ayrilirlar. Takimin ana islevi grup iiyelerini
sinavlarda bagarili olacak bigimde hazirlamaktir. Ogretmen, sunumu yaptiktan sonra takimlar

calisma yapraklart vb. malzemeler iizerinde calisirlar. Bu asamada genellikle Ogrencilerin
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problemleri tartigmasi, yanitlan karsilagtirmas1 ve grup arkadaslarimin yanlislarim diizeltmesi gibi
etkinlikler yer alir” (A¢ikgdz, 1992, s. 25-26; Bayrakgeken vd., 2015, s. 16). Bagka bir deyisle
takim asamasinda Ggrenciler, isbirligi icerisinde yogun bir ¢alisma siirecine girerler.
Konuyu kendi aralarinda biitiin yonleriyle ele alir ve degerlendirirler. Birbirlerine yardim

ederek konuyu iyice anlayip 6grenmeye calisirlar.

Sinavlar: Arastirmacilar (A¢ikgoz, 1992, s. 26; Bayrakgeken vd., 2015, s. 16) sinav asamasinda,
Ogrencilerin bir veya birkag oturumda bir, bireysel olarak sinava tabi tutulduklarini ve bdylece
bireysel degerlendirilebilirligin saglanmis oldugunu belirtmektedir. Her bir 6grencinin ne

durumda oldugu goriilmektedir.

Bireysel Ilerleme Puanlari: “Bu uygulamanin altinda yatan diisiince, her 6grenci igin
ulasabilecegi bir amag saptanmasidir. Ogrenci eger 6ncekine gore daha iyi basar1 gosterirse puan
alabilir. Her 6grenci, grubuna esit derecede katkida bulunma hakkina sahiptir, ancak bunu onceki
durumuna gore gelisme gostermezse yapamaz. Her Ogrencinin dnceki smavlardan elde ettigi
puanlara dayali olarak elde edilen bir “temel” notu vardir. Ogrenci bu notu astig1 oranda grup

basarisina katkida bulunabilir” (A¢ikgoz, 1992, s. 26; Bayrak¢eken vd., 2015, s. 16).

Takim Odiilii: “Takimlar 6nceden saptanmis olgiitlere ulastika odiillendirilir” (A¢ikgdz,
1992, s. 26; Bayrakg¢eken vd., 2015, s. 17). Diger bir ifadeyle “en fazla gelisim gosteren
grup ddiillendirilir. Odiillendirmenin sekli gretmene baghdir” (R. Efe, Hevedanl, Ketani,
Cakmak ve A. H. Efe, 2008, s. 31). Ogretmen, dgrencilere hoslarina gidebilecek cesitli

hediyeler verebilir. Sinif panosuna, grubun basar1 durumunu gosteren sonuglari asabilir.

Ogrenci takimlari-basar1 boliimleri teknigi, derslerde firsat bulduk¢a uygulanmalidir (Unlii
ve Aydmlatan, 2011). Teknigin, geleneksel Ogretim yontemine gore daha basarili
sonuclarin elde edilmesini sagladigina yonelik cesitli arastirmalar (Bilgin, Aktas ve Cetin,
2014; Kog, 2014) bulunmaktadir. Tabi teknigi etkili bir sekilde kullanabilmek ig¢in
ogretmenler, teknik hakkinda yeterli diizeyde bilgi ve beceriye sahip olmalidir (Bilgin vd.,
2014; Unlii ve Aydinlatan, 2011). Teknigin biitiin yonlerini iyi anlamali, bu konuda

yetkinlik kazanmalidir.

2.1.4. Birlikte 6grenme teknigi

Birlikte o6grenme teknigi D. W. Johnson ve R. T. Johnson’un (1991) tarafindan
gelistirilmistir. Ogrenciler arasinda karsilikli bagimlilig: tesvik eder ve daha ¢ok grupla
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calisma siirecine ve bir grup trliniine odaklanir (S. Sharan, 2004). Baz1 kaynaklarda on
dort (Bayrakgeken vd., 2015), baz1 kaynaklarda (Ag¢ikgdz, 1992) da on dokuz asamada
uygulandig1 belirtilen birlikte 6grenme tekniginde A. R. Adams’a (2013, s. 12) gore
Ogrenciler, ¢alisma yapraklar {izerinde dort veya bes kisilik gruplar halinde calisirlar. Teknik,
gruplarin ¢aligma bigimleri ve takim olmalar1 iizerine yogunlasir. Gruplarin notlar1 6gretmen

tarafindan verilir.

2.1.5. Takim-oyun-turnuva

Takim-oyun-turnuva teknigi, O6grenci takimlari-basar1 boliimleri teknigine benzer bir
tekniktir (Acikgdz, 1992; R. Efe vd., 2008; Sonmez, 2005). Fakat takim-oyun-turnuva
tekniginde, 6grenci takimlarinin temsilcileri birbirleriyle yarigsmaktadir (A¢ikgdz, 1992;
Bayrak¢eken vd., 2015 R. Efe vd., 2008). Teknigin isleyisi, takim temsilcilerinin

birbirleriyle yarigmalar tizerine kuruludur.

Teknigin uygulanmasi siirecinde oncelikle 6gretmen, 6grenme konusuyla ilgili sunumunu
yapar. Ardindan Ogrenciler, akademik basar1 ve cinsiyetlerine gore heterojen gruplara
ayrilir. Gruplara ¢alisma materyalleri verilir. Gruplardaki 6grenciler, 6grenme materyalleri
tizerinde calisarak konuyu birbirlerine Ogretirler. Turnuvaya hazirlanirlar. Daha sonra
gruplardan basar1 diizeyi en iyi olan {i¢ 6grenci birinci turnuva masasina, basari1 diizeyi
bunlardan sonra gelen {i¢ 6grenci ikinci turnuva masasina ve basari diizeyi daha geride
olan {i¢ Ogrenci, liglincli turnuva masasina alinir. BOylece her masada basar1 diizeyi
birbirine yakin olan takim temsilcileri birbirleriyle yarismus olurlar. Ik turnuva haftasindan
sonra 6grenciler, basar1 durumlarina gére masa degistirirler. Bagaris1 ylikselen dgrenciler
list masalara, basaris1 diisen Ogrenciler alt masalara gecerler. Basarisi degismeyen
ogrenciler, ayn1 masada kalirlar. Turnuvanin sonunda en fazla basarili olan grup
odillendirilir (A¢ikgoz, 1992; Bayrak¢eken vd., 2015; Gelici ve Bilgin, 2007; R. Efe vd.,
2008; Sonmez, 2005).

2.1.6. Grup arastirmasi

Kokeni, John Dewey’in egitim felsefesine kadar uzanan grup arastirmasi teknigi (R. Efe
vd., 2008), Sharan ve Hertz-Lazarowitz (1980’den aktaran Y. Sharan ve S. Sharan, 1990, s.

17) tarafindan gelistirilmistir. Bu teknikte Slavin’e (1995b) gore sinif tarafindan incelenen
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bir iinitedeki konular ele almir. Ogrenciler konular1 birlikte arastirir ve arastirma

sonuglarini, bir biitlin olarak sinifa sunarlar.

Grup i¢i dinamikler, iletisim ve etkilesimin olduk¢a 6nemli bir rol oynadig1 bu teknik,
arastirmacilarin (Y. Sharan ve S. Sharan, 1990, s. 17-20) verdigi bilgilere gore alt1 asamada
uygulanmaktadir: Birinci asamada incelenecek olan konu belirlenmekte ve 6grenciler, aragtirma
gruplarma dagitilmaktadirlar. lkinci asamada, gruplarda arastirilacak olan konunun nasil
aragtirilacag1 planlanmaktadir. Ugiincii asamada gruplar planladiklar1 aragtirmalar1 yapmaktadirlar.
Dordiincii agamada, arastirma sonuglarinin bir rapor haline getirilmesi i¢in ugragmaktadirlar.
Besinci asamada gruplar, raporlarini simif arkadaslarina sunmaktadirlar. Altinci asamada da
degerlendirme  yapilmaktadir. Yapilan arastirma calismalarimin durumu  {izerinde

konusulmaktadir.

2.1.7. Birlestirme (Jigsaw) teknigi

Birlestirme teknigi, Aronson, Blaney, Stephan, Sikes ve Snapp (1978) tarafindan
gelistirilmistir. Ogrencileri, bir 6gretmenin etrafinda biiyiik gruplardan ziyade kiigiik
etkilesimli gruplar icerisinde bir araya getirmeyi amaclayan bir tekniktir. Her bir
ogrencinin bireysel hedeflerine ulagsmasi icin akranlariyla isbirligini yapmasini gerektiren

kendine 6zgii bir grupla 6grenme deneyimini igcermektedir (Aronson, 2002).

Teknigin uygulanma siirecinde oncelikle sinifta 6grenciler, 5-6 alt1 kisilik gruplara ayrilir.
Her gruba ayni 6grenme konusu verilir ve 6grenme konusu, gruplardaki 6grenci sayisi
kadar alt dallara ayrilir. Gruplardaki her bir 6grenci, konunun alt dallarindan birini alir.
Bunun {izerinde calisir Daha sonra biitiin gruplarda, konunun ayni alt dallari {izerinde
calisan Ogrenciler, uzmanlik gruplar: adi altinda bir araya gelirler. Konunun kendi
calistiklar1 kisimlarini ele alirlar, bunun iizerinde tartisirlar. Ardindan kendi gruplarina
donerler. Grup arkadaslarina, konunun tizerinde calistiklart kisimlarin1 dgretirler. Bunu,
belirli bir siire igerisinde gerceklestirirler. En sonunda bireysel olarak bir sinava tabi
tutulurlar (Aronson, 2002; Mengduo ve Xiaoling, 2010; Walker, Doreen, Olvet ve
Chandran, 2015).

F. H. Adams’a (2013, s. 65) gore birlestirme teknigi faydali bir tekniktir, ¢linkii bu teknikte
ogrenme, Ogrencilerin akranlariyla etkilesimi etrafinda gerceklesmektedir. Ogrenciler, 6grenme
siirecine aktif bir sekilde katilmaktadirlar. Ogrenme siirecinin ilerleyisinde dnemli bir soz

sahibi olmaktadirlar.
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2.1.8. Tiirkge dersine yonelik tutum

“Latince “uyum” anlamindaki “aptus” kokiinden” (Temizkan ve Sallabas, 2009) gelen
tutum, psikolojide ve egitim arastirmalarinda ¢ok yonlii bir kavram olarak incelenmektedir
(B. Ozdemir, 2009; Saglik, 2012). Bireylerin gesitli davranislarini ¢dziimlemede, farkli

yonlerden ele alinmaktadir.

“Tutumlar insanin herhangi bir konu, nesne, durum, olay vb. karsisinda sahip oldugu 6n
algilama bi¢imi” (Temizkan ve Sallabas, 2009, s. 155) ya da insan1 “belli davranislar
gostermeye iten 6grenilmis egilim”dir (Demirel, 2001, s. 93). Diger bir ifadeyle tutumlar,
“somut bir nesneye veya soyut bir kavrama iliskin, ona kars1 olma ya da ondan yana olma seklinde
beliren, bireyin diisiince ve duygularina yon veren d6grenilmis bireyin kendisine ait 6z egilimlerdir”
(Giir, Dilci, Sener ve Yildinm, 2013b, s. 119). Arastirmacilarin yaptigi tanimlardan yola
cikilarak tutumlar, hayattaki somut ve soyut her sey karsisinda, nasil bir karar alinacagini

ve davranilacagini belirleyen igsel olgular olarak da gortilebilir.

Tutumlar, dogustan sahip olunan egilimler degildir. Sonradan dgrenilir. insanlarm aileleri,
cevrelerindeki diger insanlar, karsilastiklari gesitli olaylar, durumlar vs. tutumlarinin
olusmasina sebep olan etkenlerdir (Coskun, 2016; Corek, 2006; Erol, 2013; Gocen, 2011;
Kagiteibasi, 1979; Nekzad, 2016; Oztopalan, 2007; Saglk, 2012; Unal ve Kose, 2014).
“Tutumlarin olugsmas1 agisindan kritik dénem olarak kabul edilen 12-30 yaslar arasi; ergenlik
devresi (12-20 yaslar) ve ilk yetiskinlik devresi (21-30 yaslar) olarak iki devreye ayrilabilir.
Ergenlik devresinde tutumlar sekillenmekte, ilk yetiskinlik devresinde ise kemiklesmektedir”
(Morgan, 1989°dan aktaran Tavsancil ve Keser, 2001, s. 47). Bireyin benligine 1yice

yerlesmektedir denilebilir.

Sabit bir ilerleme igerisinde olmayan ve zaman igerisinde degisebilen tutumlarin (Coskun,
2016; Corek, 2006; Erol, 2013; Gdcen, 2011; Kagitcibasi, 1979; Nekzad, 2016; Oztopalan,
2007; Saglik, 2012) bilissel, duyussal ve davranissal olmak iizere ii¢ 6gesi bulunmaktadir.
(Inceoglu, 1993; Nekzad, 2016; B. Ozdemir, 2009; Saglik, 2012). Insanlarda ii¢ yénden

etkilerini gostermektedir.

Ayn1 zamanda her bir tutumun olumlu ve olumsuz olmak iizere iki yonii bulunmaktadir
(Gocen, 2011; Caligkan, 2004; Temizkan ve Sallabas, 2009). Arastirmacilarin (Temizkan ve
Sallabas, 2009, s. 157) ciimleleriyle ifade edecek olursak; kisi, herhangi bir konu, olay, durum vb.
karsisinda kendi iginde olumlu veya olumsuz bir egilime sahiptir. Bu egilim olumlu ise kisi konu,
olay, durum, vb. karsisinda olumlu tutum gelistirir; olumsuz ise olumsuz bir tutum gelistirir.

Mesela kimi insanlar, hayvanlarla ilgili olumlu duygu ve diisiincelere sahiptir. Bu insanlar
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hayvanlar1 koruyup kollarlar. Hatta bazilari, evcil olanlarina kendi evlerinde bakarlar.
Fakat Kkimi insanlarm hayvanlar hakkindaki duygu ve diisiinceleri olumsuzdur.

Hayvanlardan ¢ekinirler, korkarlar, uzak durmak isterler.

Tutumlarin egitim ve ogretimde 6nemli bir yeri vardir. Ogrencilerin derslere karst
gelistirebilecekleri olumlu veya olumsuz tutumlar, onlarin basarilarinda belirleyici bir rol
oynayabilir. Ogrenciler derslerle ilgili olumlu tutumlara sahip iseler, derslere motive
olabilirler. Derslerde daha istekli davranabilirler. Ancak derslerle ilgili olumsuz tutumlara
sahip iseler derslerden hoslanmayabilirler. Derslerde sikilabilirler, 6grenme siireclerine
kendilerini yeterince vermeyebilirler (Boliikbas, 2010; Corek, 2006; Erol, 2013; Gdocen,
2011; Kaya ve digerleri, 2009; H. Pehlivan, 1994). “Ogrencilerin ¢cogu, basarisiz olduklar
derslerin basarisizlik sebeplerini o dersi sevmemelerine baglamaktadirlar” (Kaya ve

digerleri, 2009, s. 380).

Tiirkge dersleri agisindan diislindiigiimiizde arastirmalarda (Kazazoglu, 2013, s. 296),
normalde bireylerin ana dillerine yonelik olumsuz tutumlar gelistirmediklerinin tespit edildigi
belirtilmektedir. Bunun sebebiyle ilgili olarak da ana dilinin dogustan edinilmis bir dil olmasi,
cevresel faktorlerin ana diliyle uyumlu olmasi ve bireylerin ana dillerini, bilingalt1 edinmesi gibi
unsurlar siralanmaktadir. Ancak grenciler, ana dillerini okul ortaminda sistemli ve planl bir
sekilde Ogrenmeye basladiktan sonra Tiirkge derslerine karsi olumsuz tutumlar
gelistirebilirler. Ogrencilerin olumsuz tutumlarinin kaynagi 6gretmen, Tiirkge derslerinin
yapisi, derslerde kullanilan yontemler ve materyaller gibi ¢esitli unsurlar olabilir. Bundan
dolay1 6gretmenler, dgrencilere Tiirkge derslerini sevdirmelidirler. Ogrencilerin Tiirkge
derslerine karsit olumsuz tutumlar gelistirmelerine engel olmalidirlar. Ya da olumsuz
tutumlara sahip olan o&grencilerle karsilastiklarinda, bu &grencilerin olumsuz olan
tutumlarini olumlu yonde degistirmek igin ugrasmalidirlar. Ciinkii ana dili, yabanci dil
dersleri (He, 2012) ve diger derslerin 6grenme-6gretme siireglerinde Onemli bir yer
edinmektedir. Neredeyse biitiin dersler, ana dili iizerinden islenilmektedir. Ana dili

derslerindeki basar1 diizeyi, diger derslerdeki basari diizeyinde bir hayli etkili olabilir.

2.2. Tlgili aragtirmalar

Tiirkiye’de, ana dili egitiminde isbirlikli 6grenme yonteminin farkli egitim
kademelerindeki Ogrencilerin kelime hazinelerinin gelisimini etkileyip etkilemedigini

inceleyen arastirmalarm sayis1 azdir. Yabanci dil olarak Ingilizce egitiminde, isbirlikli
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O0grenme yonteminin farkli egitim kademelerindeki Ogrencilerin kelime hazinelerinin

gelisimini etkileyip etkilemedigini inceleyen arastirmalarin sayisi daha fazladir.

Yurtdisinda ise ana dili ve yabanci dil olarak Ingilizce egitiminde, isbirlikli dgrenme
yonteminin farkli egitim kademelerindeki 6grencilerin kelime hazineleri lizerinde nasil bir

etkiye sahip oldugunu inceleyen arastirmalarin sayisi ¢ok daha fazladir.

Alanyazindaki bu durumdan o6tiirli arastirmada Once Tiirkiye’de, ana dili egitiminde ve
yabanci dil olarak Ingilizce egitiminde, isbirlikli dgrenme yonteminin farkli egitim
kademelerindeki 6grencilerin kelime hazinelerinin gelisimini nasil etkiledigini inceleyen
cesitli arastirmalara kisaca yer verilmistir. Ardindan yurtdisinda, ana dili ve yabanci dil
olarak Ingilizce egitiminde, isbirlikli 6grenme yonteminin farkli egitim kademelerindeki
Ogrencilerin  kelime hazinelerinin gelisimi {izerindeki etkilerini inceleyen kimi

arastirmalara yine kisaca deginilmistir.

Ayrica Tirkiye’de, isbirlikli 6grenme yonteminin farkli egitim kademelerindeki
ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlart {izerindeki etkilerini inceleyen bircok
arastirma vardir. Burada, bu aragtirmalardan ilkokul ve ortaokul diizeyindeki 6grencilerin

katilimiyla yapilmis birkag arastirmadan kisaca bahsedilmistir.

2.2.1. Tiirkiye’de isbirlikli 6grenme yonteminin farkh egitim kademelerindeki

ogrencilerin kelime hazinelerinin gelisimi iizerindeki etkilerini inceleyen arastirmalar

Yildirim (2010), isbirlikli 6grenme yonteminin besinci siif 6grencilerinin okuduklarin
anlama, kelime hazineleri, akict okumalari ve okuma tutumlarini nasil etkiledigini
incelemistir. Aragtirmaya 69 6grenci katilmistir ve Ogrenciler, bir deney ve iki kontrol
grubu olarak ii¢ gruba ayrilmistir. Deney grubundaki 6grenciler igbirlikli 6grenme yontemi
ve kontrol grubundaki dgrenciler, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na dayali 6gretim ile 14
hafta egitim almistir. Arastirma sonucunda, igbirlikli 6grenme yonteminin okuma tutumlari
hari¢ okudugunu anlama, kelime hazinesi ve akici okuma noktasinda, kontrol gruplarindaki
Ogrencilere gore deney grubundaki Ogrenciler agisindan daha etkili sonuclar ortaya

koydugu tespit edilmistir.

Akin ve Kara (2013), isbirlikli 6grenme yontemi tekniklerinden birlestirme II tekniginin
besinci sinif 6grencilerinin kelimede anlam konusundaki akademik basarilarini etkileyip
etkilemedigini incelemistir. Arastirmaya, 48 6grenci katilmistir. Ogrenciler segkisiz atama

yontemiyle deney (24 6grenci) ve kontrol grubu (24 6grenci) olmak iki gruba ayrilmistir.
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Deney grubundaki 6grencilere birlestirme II teknigiyle; kontrol grubundaki dgrencilere,
geleneksel 6gretim yontemiyle 5 hafta 6gretim yapilmistir. Arastirma sonucunda, deney
grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha basarili olduklar1 tespit

edilmistir.

Okur Akcay (2014), 5 yaslarindaki 30 okul 6ncesi 6grencisinin katilimiyla zit kavramlarin
ogretiminde, isbirlikli 6grenme yontemi tekniklerinden birlikte 6grenme tekniginin etkisini
aragtirmustir. Ogrenciler, birlikte dgrenme grubu (16 6grenci) ve kontrol grubu (14 6grenci)
olmak {lizere iki gruba rastgele dagitilmistir. Birlikte 6grenme grubundaki 6grenciler
birlikte Ogrenme yontemiyle; kontrol grubundaki &grenciler, geleneksel Ggretim
yontemiyle 6 hafta boyunca belirlenen zit kavramlari 6grenmeye ¢aligmistir. Verilerin
incelenmesiyle birlikte 6grenme grubundaki 6grencilerin, diger gruptaki 6grencilere gore

daha basarili olduklar1 griilmiistiir.

Tiirkiye’de ana dili egitiminde yapilan bu arastirmalarin yaninda, yabanci dil olarak
Ingilizce egitiminde yapilan arastirmalardan biri Azap’a (2012) aittir. Arastirmaci, ¢oklu
zekd kurami destekli isbirlikli 6grenme etkinliklerinin, iiniversite hazirlik sinifi okuyan
ogrencilerin kelime Ogrenimlerini nasil etkiledigini incelemistir. Arastirmaya 48 dgrenci
katilmistir. Ogrenciler, deney grubu (24 6grenci) ve kontrol grubu (24 dgrenci) olmak
tizere iki gruba ayrilmistir. Deney grubundaki &grencilere ¢oklu zekd kurami destekli
isbirlikli 6grenme etkinlikleriyle ve kontrol grubundaki &grencilere, geleneksel dgretim
yontemiyle alti1 hafta boyunca kelime oOgretimi yapilmistir. Arastirmanin verileri
incelendiginde, ¢oklu zeka kurami destekli isbirlikli 6grenme etkinliklerinin deney
grubundaki 6grencilerin kelime dgrenimleri tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu tespit

edilmistir.

Kartal (2012), isbirlikli 6grenme etkinliklerinin lise onuncu simif 6grencilerinin kelime
ogrenme ve 0grenmede kalicilik diizeyleri lizerindeki etkilerini arastirmistir. Arastirmaya
36 dgrenci katilmistir. Ogrenciler deney grubu (20 6grenci) ve kontrol grubu (16 6grenci)
olmak Ttzere iki gruba ayrilmistir. Deney grubunda isbirlikli 6grenme etkinlikleri ve
kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemi uygulanmistir. Aragtirma sonuglari, isbirlikli
ogrenme etkinliklerinin geleneksel 6gretim yontemine gore kelime 6grenme ve kelimeleri

hatirda tutmada daha etkili oldugunu gostermistir.

Bilen (2015), isbirlikli 6grenme stratejilerinin ilkokul dordiinci sinif 6grencilerinin kelime

Ogrenimleri tiizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirmaya, 48 Ogrenci katilmistir.
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Ogrenciler, deney grubu (24 6grenci) ve kontrol grubu (24 6grenci) olarak iki gruba
ayrilmistir.  Deney grubundaki Ogrencilere isbirlikli 6grenme stratejileri, kontrol
grubundaki 6grencilere de geleneksel kelime oOgretimi yontemiyle kelime Ogretimi
yapilmistir. Arastirmanin bitiminde, deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki
Ogrencilerden kelime Ogrenmede daha basarili olduklar1 bulunmustur. Ayrica deney
grubundaki 6grencilerin igbirlikli 6grenme stratejilerine yonelik tutumlarinin, arastirma

siiresince arttig1 tespit edilmistir.

Yavuz ve Arslan (2018), isbirlikli 6grenmenin lise onuncu sinif 6grencilerinin gramer,
dinleme ve okuma becerileri ile kelime bilgilerine etkilerini incelemistir. Arastirmaya 66
ogrenci katilmistir. Ogrenciler, deney grubu (33 dgrenci) ve kontrol grubu (33 6grenci)
olarak iki gruba ayrilmistir. Deney grubundaki 6grencilere igbirlikli 6grenme yoOntemi,
kontrol grubundaki Ogrencilere de geleneksel Ogretim yontemiyle 5 hafta egitim
verilmistir. Arastirmanin bulgulari, isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel Ogretim
yontemine kiyasla 6grencilerin gramer, dinleme ve okuma becerileri ile kelime bilgileri

tizerinde daha etkili oldugunu gostermistir.

2.2.2. Yurtdisinda isbirlikli 68renme yonteminin farkh egitim kademelerindeki

ogrencilerin kelime hazinelerinin gelisimi iizerindeki etkilerini inceleyen arastirmalar

Stevens (2003), ana dili olarak Ingilizce egitiminde diisiik gelirli azinlik gocuklarinin
egitim gordiigli 5 ortaokulda alti, yedi ve sekizinci siif Ogrencilerine yonelik bir
okuryazarlik programi hazirlamistir. Arastirmacinin hazirladigi okuryazarlik programi, 5
okulun ikisinde 6grenci takim1 okuma ve yazma teknigi ile uygulanirken diger ii¢ okulda,
geleneksel Ogretim yontemleri ile uygulanmigtir. Arastirma sonucunda, okuryazarlik
programinin ogrenci takimi okuma ve yazma tekniginin uygulandigi iki okuldaki
ogrencilerin, okuryazarlik programinin geleneksel 6gretim yontemleri ile uygulandig {i¢
okuldaki Ogrencilere gore kelime eslestirme ve gesitli ciimlelerdeki bosluklara uygun

kelimeleri getirmede daha fazla basarili olduklar1 goriilmiistiir.

Carmicheal (2007), ana dili olarak Ingilizce egitiminde akran egitiminin ilkokul dérdiincii
smif Ogrencilerinin kelime Ogrenme basarilarini arttirip arttirmadigini ve kelime
o0grenmeye yoOnelik tutumlarint etkileyip etkilemedigini incelemistir. Arastirmaya 20
ogrenci katilmistir. Ogrenciler, akademik basari ve uyum durumlarma gore bir

arkadaslariyla eslestirilmistir. Ogrenciler kelime ogrenme calismalarini, ilk 4 hafta
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boyunca eslestirildikleri arkadaslariyla ve sonraki 4 hafta boyunca kendi baslarina
yapmislardir. Arastirmanin verileri incelendiginde, 6grencilerin akran egitimiyle kelime
O0grenme calismalarin1 yaparken daha fazla basarili olduklari, ¢ogu Ogrencinin akran

egitimine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu goriilmiistiir.

Ana dili olarak Ingilizce egitiminde yapilan bu arastirmalarin yaninda, yabanci dil olarak
Ingilizce egitiminde yapilan arastirmalardan biri, Andika’ya (2005) aittir. Arastirmaci,
igbirlikli 6grenme yonteminden faydalanilan oyunlarin, sekizinci siif 6grencilerinin
kelime hazinelerinin gelisiminde etkili olup olmadigini incelemistir. Arastirmaya 40
ogrenci katilmistir. Iki ayr1 sinifta egitim géren 6grenciler, deney (20 dgrenci) ve kontrol
grubu (20 o6grenci) olmak tizere iki gruba ayrilmistir. Deney grubundaki 6grenciler
isbirlikli 6grenme yoOnteminden faydalanilan oyunlarla kelime 6grenmeye calisirken
kontrol grubundaki Ogrenciler, geleneksel Ogretim yontemiyle kelime Ogrenmeye
caligmistir. Arastirmanin verileri incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin kontrol

grubundaki 6grencilerden daha fazla basarili olduklar: tespit edilmistir.

Shaaban (2006), isbirlikli 6grenme yontemi tekniklerinden Jigsaw II tekniginin besinci
smif Ogrencilerinin okudugunu anlama, kelime hazineleri ve okuma motivasyonlarina
etkisini arastirmigtir. Ogrenciler, deney (22 6grenci) ve kontrol grubuna (22 6grenci)
rastgele dagitilmistir. 8 hafta siiren arastirmada, deney grubundaki 6grenciler Jigsaw Il
teknigiyle; kontrol grubundaki 6grenciler, bes asamadan olusan bir ders plani dahilinde
metinler okumustur. Arastirma sonucunda, Jigsaw II tekniginin okudugunu anlama ve
kelime hazinesini gelistirmede etkili olmadigi, ama okuma motivasyonu iizerinde etkili

oldugu tespit edilmistir.

Jumriatin (2013), isbirlikli 6grenme yontemi tekniklerinden grupla aragtirma tekniginin
altinci1 smif Ogrencilerinin kelime hazinelerini gelistirip gelistirmedigini arastirmistir.
Aragtirmaya, 36 dgrenci katilmugtir. Iki ayri smifta egitim goren dgrenciler, deney (18
ogrenci) ve kontrol grubu (18 6grenci) olarak iki gruba ayrilmistir. Deney grubundaki
Ogrencilere grup arastirmasi teknigiyle, kontrol grubundaki 6grencilere de bu teknik
kullamlmadan iki hafta boyunca- haftada 6 saat- Ingilizce oOgretimi yapilmstir.
Arastirmanin verileri incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin testte daha basarili
olduklar belirlenmistir. Grupla arastirma tekniginin kelime hazinesini gelistirmede, olumlu

bir etkisinin bulundugu sonucuna varilmistir.
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Putri (2013), cesitli resimler ile Jigsaw II tekniginin birlestirilmesinin yedinci sinif
ogrencilerinin kelime hazinelerinin gelisimini nasil etkiledigini arastirmistir. Arastirmaya
32 6grenci katilmistir. Arastirmacilar, 6grencilerin kelime 6grenme diizeyleri ile Jigsaw 11
teknigi ve resimlerin kullanimina yonelik goriislerini belirlemek i¢in gézlem formlari, soru
kagitlari, testler ve goriismelerden faydalanmiglardir. Arastirmada her biri planlama,
eylem, gézlem ve yansitma olmak iizere dért evreden olusan iki dongii olusturulmustur. Ik
dongiiye baglamadan once O6grencilere, O0gretilmek istenilen kelimeler ile ilgili 6n test
uygulanmistir. Her bir evrenin sonunda 6grenciler, degerlendirme testlerini cevaplamistir.
Dongiiler tamamlandiktan sonra 6grencilere son test uygulanmistir. Aragtirmanin verileri,
Jigsaw II teknigi ile resimlerin birlestirilmesinin, 6grencilerin kelime hazinelerini
gelistirdigi ve Jigsaw II teknigi ile resimlerin kullanimina dair &grencilerin olumlu

goriiglere sahip olduklarini géstermistir.

Shafiee ve Khavaran (2017), 6grenci takimlari-bagart boliimleri teknigi ile geleneksel
Ogretim yoOnteminin Universite 6grencilerinin kelime hazinelerinin gelisimine etkilerini
aragtirmistir. Arastirmaya 90 6grenci katilmistir. Ogrencilere dnce bir dil yeterlilikleri
anketi uygulanmistir. Ogrencilerin dil yeterlilikleri arasinda bir farklibik olmadig
goriilmiistiir. Ardindan 6grencilere bir kisilik anketi uygulanmistir. Anket sonucuna gore
yavas davranma egilimine sahip olan &grenciler, birinci deney grubuna (30 Ogrenci) ve
hizli davranma egilimine sahip olan &grenciler, ikinci deney grubuna (30 ogrenci)
yerlestirilmistir. Bu iki deney grubunun yaninda, yavas ve hizli davranma egilimine sahip
olan 6grencilerin bir arada oldugu bir kontrol grubu (30 6grenci) olusturulmustur. On hafta
boyunca deney gruplarindaki 6grencilere, 6grenci takimlari-bagar1 boliimleri teknigi ve
kontrol grubundaki Ogrencilere, geleneksel Ogretim yontemi ile kelime Ogretimi
yapilmustir. Her bir gruptaki 6grencilere, 6gretim siireci 6ncesinde ve sonrasinda bir kelime
testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda, son test puanlari bakimindan 6grenci takimlari-
basar1 boliimleri tekniginin ise kosuldugu deney gruplarindaki 6grencilerin geleneksel
Ogretim yonteminin ise kosuldugu kontrol grubundaki 6grencilerden daha fazla basarili

olduklar1 belirlenmistir.
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2.2.3. Tiirkiye’de isbirlikli 6grenme yonteminin farkh egitim kademelerindeki
ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlar1 iizerindeki etkilerini inceleyen

arastirmalar

Corek (2006), isbirlikli 6grenme yontemi ve geleneksel 6gretim yonteminin yedinci sinif
ogrencilerinin Tiirk¢e derslerindeki basarilar1 ve derse yonelik tutumlarini nasil etkiledigini
arastirmustir. Ogrenciler, bir deney ve bir kontrol olarak iki gruba ayrilmistir. Deney
grubundaki Ogrencilere isgbirlikli 6grenme ydntemi ve kontrol grubundaki ogrencilere
geleneksel Ogretim yontemi uygulanmistir. Arastirma sonucunda, isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubundaki o6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutum
puanlarinin, geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki &grencilerin

Tiirkce dersine yonelik tutum puanlarindan daha fazla oldugu belirlenmistir.

Kusdemir Kayiran ve Iflazoglu (2007), ¢oklu zekd kurami destekli isbirlikli 6grenme
yonteminin, ilkokul dordiincii siif 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutumlari ve
okuduklarini anlama basarilarina etkisini arastirmistir. Ogrenciler bir deney grubu ve iki
kontrol grubu olmak iizere ii¢ gruba ayrilmistir. Deney grubundaki 6grencilere, coklu zeka
kurami destekli isbirlikli 6grenme yontemiyle ve kontrol gruplarindaki Ogrencilere,
geleneksel 6gretim yontemiyle 6gretim yapilmistir. Aragtirma bitiminde, {i¢ grup arasinda
olumlu tutumlar gelistirme agisindan anlamli bir farklilik olusmadigi, sadece ikinci kontrol
grubuyla deney grubu arasinda, deney grubu lehine anlamli bir farklilik olustugu

belirlenmistir.

Gilimiis ve Bulug (2007), isbirligine dayali 6grenme yaklagiminin ilkokul dordiincii simif
ogrencilerinin Tiirkge derslerindeki akademik basarilar1 ve Tiirkge dersine yonelik
ilgilerini nasil etkiledigini arastirmistir. 4 hafta siiren arastirmada, deney grubundaki
ogrencilere isbirligine dayali 6grenme yaklasimi; kontrol grubundaki o6grencilere de
geleneksel 6gretim yontemi uygulanmistir. Aragtirma sonucunda, Tiirkge dersine yonelik
ilgileri agisindan deney grubundaki &grencilerin igbirlikli 6grenme yontemi ile ders

islemekten hoslandiklar1 ve zevk aldiklart belirlenmistir.

Son olarak Donmez ve Giindogdu (2018), isbirlikli 6grenme yontemi tekniklerinden
Jigsaw tekniginin, yedinci siif d6grencilerinin Tiirk¢e derslerindeki akademik basarilarina,
0z-dlizenleme becerilerine, tutumlarina, erisilerine ve Ogrenmede kaliciliga etkisini
arastirmistir. Alt1 hafta siiren arastirmada, deney grubundaki 6grencilere Jigsaw teknigiyle

ve kontrol grubundaki oOgrencilere, halihazirda uygulanan programa gore Ogretim
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yapilmistir. Aragtirmanin verileri incelendiginde, Tiirk¢e dersine yonelik tutum agisindan

deney grubundaki 6grencilerin lehine anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir.

2.3. Alanyazin taramasinin sonuclari

Bireyin dort temel dil becerisini verimli bir sekilde kullanabilmesinde, kelime hazinesi
onemli bir yer edinmektedir. Birey, kelime hazinesi genis ise okuduklarini ve dinlediklerini
tam ve dogru bir sekilde anlayabilir. Kendisine verilmek istenilen mesajlari, derin anlamli
ifadeleri, anlam baglamlar1 arasindaki iliskileri rahatlikla ¢oziimleyebilir. Zihninde bunlari,
tutarli bir sekilde yapilandirabilir. Yazilarinda ve konusmalarinda, amacini agikc¢a ortaya
koyabilir. Derdini etkili bir sekilde anlatabilir. ifade etmek istediklerini, daha biitiinciil bir

yapt i¢erisinde sunabilir.

Ancak kelime hazinesi dar ise birey, okuduklarini ve dinlediklerini yeterince ya da biitiin
yonleriyle anlayamayabilir. Kendisine anlatilanlari, zihnine diizglin bir sekilde
yerlestiremeyebilir. Yazilarinda ve konusmalarinda kendini ifade etmekte zorlanabilir.
Diisilincelerini, amacladig1 anlam biitiinliigli i¢erisinde anlatamayabilir. Hep ayni anlam
iligkilerine veya benzer durumlara yogunlasabilir. Dolayisiyla birey, dile hakim olabilmek
ve dili etkin bir sekilde kullanabilmek i¢in gelismis veya genis bir kelime hazinesine sahip

olmalidir.

Ulkemizde kelime hazinesi iizerine yapilan arastirmalarin  birgogunda, cocuk ve
genglerimizin ve genel olarak insanlarimizin kelime hazinelerinin gelismedigi ya da dar
oldugu belirtilmektedir. Ozellikle cocuk ve genclerimiz, kendilerini ifade etmekte sorun
yasamakta, duygu ve diisiincelerini hep aymi kelimeler ile anlatmakta, okuduklari ve
dinlediklerini anlamakta zorlanmaktadir. Arastirmalarda deginilen bu sorunlar, ¢ocuk ve
genclerimizin kelime hazinelerini gelistirmek i¢in onlara, daha etkili yollarla kelime

Ogretimi yapmamiz gerektigini ortaya koymaktadir.

Bunun i¢in de hangi yontem ve teknigin ¢ocuk ve gencglerimizin kelime hazinelerini
gelistirdigine ve hangilerinin gelistirmedigine dair birgok arastirma yapmaliyiz. Bu konuda
ise yarar bulgularin elde edilmesini saglayan ve saglamayan yontem ve teknikleri ortaya
cikarmaliyiz. Tiirkge derslerindeki kelime ogretimi calismalarinda faydali bir sekilde
kullanilabilecek yontem ve teknikleri, islevsel bir sekilde belirlemeliyiz. Belirledigimiz

yontem ve teknikleri kullanarak kelime 6gretimi yapmaliyiz. Boylece ana dili derslerindeki
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kelime Ogretimi ¢aligsmalarini, aragtirmalara dayali daha giivenilir temellere

dayandirabiliriz.

Peki, isbirlikli 6grenme yontemi, bu yontemlerden biri olabilir mi? Halihazirdaki kelime
Ogretimi yontemlerine gore daha basarili sonuglara ulagilmasini saglayabilir mi? Bu
sorular1 cevaplandirmaliyiz. Ciinkii Tiirk¢e derslerindeki kelime Ogretimi ¢alismalarinda
kullanilan yontem ve teknikler, 6grencilerin kelimeleri tek baslarina 6grenmeye ¢alistiklari
siireglerden olusan yontem ve tekniklerdir. Isbirlikli dgrenme siiregleri, bu yontem ve

tekniklerde hesaba katilmamaktadir.

Ayrica programda, isbirlikli 6grenme yontemi dogrultusunda hazirlanmis kelime gretimi
kazanimlar1 bulunmadigi gibi ders kitaplarinda da isbirligine dayali kelime &gretimi
etkinlikleri bulunmamaktadir. Kelime dgretiminde, isbirlikli 6grenme yonteminden higbir
sekilde faydalanilmamaktadir. Bu yiizden isbirlikli 6grenme yonteminin, Ogrencilerin
kelime hazinelerini gelistirip gelistirmedigini arastirmaliyiz. Kelime 6gretiminde, isbirlikli

ogrenme yonteminin faydali bir teknik olup olmadigini tespit etmeliyiz.

Ayni zamanda tilkemizde, ana dili egitiminde igbirlikli 6grenme yonteminin farkli egitim
kademelerindeki Ogrencilerin  kelime hazineleri {izerindeki etkilerini inceleyen
aragtirmalarin sayis1 azdir. Yabanci dil olarak Ingilizce egitiminde, isbirlikli &grenme
yonteminin farkli egitim kademelerindeki ogrencilerin kelime hazineleri tizerindeki
etkilerini inceleyen arastirmalarin sayist daha fazladir. Yurtdisginda ise gerek ana dili
gerekse yabanci dil olarak Ingilizce egitiminde, isbirlikli 8grenme yonteminin farkli egitim
kademelerindeki Ogrencilerin  kelime hazineleri {izerindeki etkilerini inceleyen

arastirmalarin sayist ¢ok daha fazladir.

Bu aragtirmalarin birgogunda, ise kosulan isbirlikli 6grenme yontemi tekniklerinin,
ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirdigi goriilmiistiir. Kelime 6gretiminde, isbirlikli
Ogrenme yontemi tekniklerinin geleneksel Ogretim yonteminden daha etkili oldugu

sonucuna varilmistir.

Tim bunlar iilkemizde, ana dili egitiminde isbirlikli 6grenme yonteminin, farkli egitim
kademelerindeki o6grencilerin  kelime hazinelerini gelistirip gelistirmedigi hakkinda,
aragtirma eksikliginin bulundugunu gostermektedir. Okullardaki kelime &gretimi
caligmalarinda, isbirlikli 6grenme yonteminin gercekten ise yarar bir yontem olup

olmadigini belirlemek i¢in ¢ok sayida arastirma yapilmasi gerektigine isaret etmektedir.
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BOLUM I11

YONTEM

3.1. Arastirmanin yontemi

Arastirma, “sadece gozlem ve betimleme degil, ayn1 zamanda problemin dogasini agiklama
ve onun hakkinda kestirim yapma”y1r (Balci, 2013, s. 15) igeren nicel arastirma
yaklasimina gore tasarlanmistir. Bu dogrultuda arastirmada; isbirligine dayali 6grenci
takimlari-bagar1 boliimleri tekniginin, 6grencilerin kelime hazinelerinin gelisimi ve Tiirkce
dersine yonelik tutumlari tzerinde etkili olup olmadigini daha verimli bir sekilde
gbzlemleyebilmek ve gozlem sonuglarini, anlaml ¢ikarimlar yoluyla acgiklayabilmek i¢in

on test-son test kontrol gruplu yar: deneysel desen kullanilmistir.

Aragtirmacilara (Biiytikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010, s. 13) gére deneysel
arastirma, bilimsel yontemler iginde en kesin sonuglarin elde edildigi arastirmadir. Ciinkii
arastirmact karsilagtirilabilir iglemler uygular, ardindan bunlarin etkilerini inceler, bdyle bir
aragtirmanin sonuglarinin aragtirmaciyi en kesin yorumlara gotiirmesi beklenir. Diger bir ifadeyle
aragtirmaci, deneysel aragtirma yaparak inceledigi bagimsiz degisken ya da degiskenlerin
bagimli degisken veya degiskenler iizerindeki etkilerini islevsel bir sekilde
gozlemleyebilir. Gozlemleri aracilifiyla elde ettigi veriler arasinda karsilagtirmalar yaparak

da daha etkili sonuglara ulasabilir.

On test-son test kontrol gruplu yari deneysel desenin simgesel goriiniimii, su sekilde

gosterilebilir:

Tablo 1

On Test- Son Test Kontrol Gruplu Yar: Deneysel Desenin Simgesel Goriiniimii

Gruplar On Test Deneysel islem Son Test
Gl T1 X T2
G2 T1 T2
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Tablodaki G1 deney grubunu, G2 kontrol grubunu temsil etmektedir. T1’ler deney ve
kontrol grubuna yapilan 6n test olgtimlerini gostermektedir. X, deney grubuna uygulanan
deneysel isleme karsilik gelmektedir. T2’ler de deney ve kontrol gruplarina yapilan son
test dlgiimlerini ortaya koymaktadir. On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desende,
deney ve kontrol grubu i¢in biitiin sartlar aynidir, ancak deney grubuna uygulanan deneysel

islem, kontrol grubuna uygulanmamaktadir.

Aragtirmanin bagimsiz ve bagimh degiskenleri Tablo 2’de gdsterilmistir.

Tablo 2

Arastirmanin Bagimsiz ve Bagimli Degiskenleri

Gruplar Bagimsiz Degisken Bagimli Degiskenler
Isbirligine dayali 6grenci Kelime dgrenme bagarisi
takimlari-basari boliimleri
teknigiyle ders islemek

Deney Grubu

Tiirkge dersine yonelik tutum

Geleneksel 6gretim yontemiyle  Kelime 6grenme basarisi

Kontrol Grubu ders iSigipk

Tiirkge dersine yonelik tutum

Deney grubunda arastirmanin bagimsiz degiskeni, isbirligine dayali 6grenci takimlari-
basar1 boliimleri teknigi ile ders islemeye karsilik gelen bir deney kosuludur. Ogrenci
takimlari-basar1 boliimleri teknigi ile ders islemenin, kelime 6grenme basaris1 ve Tiirkge
dersine yonelik tutum tiizerindeki etkileri, arastirmanin deney grubundaki bagimh

degiskenlerini temsil etmektedir.

Kontrol grubunda arasgtirmanin bagimsiz degiskeni, geleneksel dgretim yontemi ile ders
islemeye karsilik gelen bir deney kosuludur. Geleneksel kelime 6gretimi yontemi ile ders
islemenin, kelime 6grenme basaris1 ve Tiirk¢e dersine yonelik tutum iizerindeki etkileri,

arastirmanin kontrol grubundaki bagimli degiskenlerini olugturmaktadir.
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3.2. Calisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu; 2016-2017 egitim-6gretim yilinda, Kandira’daki Safali
Mahallesi’nde bulunan Safali Ilkokulunda, egitimlerine ikinci sinif olarak devam eden 10
ogrenci ile Ak¢aova Mahallesi’nde bulunan Akg¢aova Ilkokulunda, egitimlerine ikinci smif

olarak devam eden 10 &grenci olmak tizere toplam 20 dgrenciden olugsmaktadir.

Normalde Akgaova ilkokulundaki ikinci simif dgrencilerinin sayisi, Safali ilkokulundaki
ikinci sinif dgrencilerinin sayisindan fazladir. Bundan dolayr Akcaova Ilkokulundaki ikinci
sinif Ogrencilerinden 10 Ogrencinin uygulamalara katilmasia karar verilmistir. Safali
Ilkokulundaki 10 &grenci deney grubu ve Akgaova Ilkokulundaki 10 6grenci, kontrol
grubu olarak secilmistir. Bununla birlikte ders biitlinliigiiniin bozulmamasi igin Akgaova
Ilkokulundaki ikinci simif dgrencilerinin tamami uygulamalarda yer almis, fakat verilerin

analizinde segilen 10 6grenciden elde edilen veriler kullanilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyetleriyle ilgili demografik bulgular, Tablo

3’te gosterilmistir.

Tablo 3
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetleriyle Ilgili Demografik Bulgular

Cinsiyet

Kiz Erkek
Gruplar N F % F %
Deney Grubu 10 7 70 3 30
Kontrol Grubu 10 8 80 2 20

Tablo 3’te goriildiigii izere deney grubundaki 6grencilerin 7°si kiz ve 3’1 erkektir. Kontrol

grubundaki 6grencilerin 8’1 kiz ve 2’si erkektir.

Ayrica deney grubundaki Ogrencilerin yaglari ortalamasi1 7,5 ve kontrol grubundaki

ogrencilerin yaslar1 ortalamasi 7,8’dir.

Deney ve kontrol grubu olarak secilen her iki okuldaki 6grencilerin birinci donemki

Tiirkce dersi karne notlar1 ile uygulama siirecinde kendilerine 6gretimi yapilan 30 farkli
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kelimeyle ilgili 30 sorunun bulundugu basar1 testi ve Tiirk¢e dersine yonelik tutum
Olgegine ait On test puanlari arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup
olmadigrt Mann-Whitney U Test yardimiyla belirlenmeye calisilmistir. Yapilan analizler
sonucunda deney ve kontrol grubu olarak segilen her iki okuldaki &grencilerin birinci
donemki Tiirkce dersi karne notlari, bagari testi ve Tiirkge dersine yonelik tutum Slgegine
ait on test puanlari arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulunmadig tespit

edilmistir (p>0,05).

3.3. Veri toplama araglari ve veri toplama siireci

Arastirmanin verileri; kisisel bilgi formu, 6gretimi yapilan kelimeler, kelimelerin gectigi
metinler, etkinlik kagitlari, bireysel ilerleme sinavlari, 6n test ve son test olarak kullanilan

basari testi ve Tiirkce dersine yonelik tutum 6l¢egi ile toplanmustir.

3.3.1. Kisisel bilgi formu

Kisisel bilgi formu ile 6grencilerin yas, cinsiyet ve birinci donemki Tiirkge dersi karne

notlartyla ilgili verilere ulagilmistir.

3.3.2. Ogretimi yapilan kelimeler

Ogretimi yapilan kelimeler 30 tanedir. Bu kelimeler; 2011-2012 egitim-6gretim yilindan
itibaren bes yil siireyle ders kitabi olarak kabul edilen Temur, S. Aksu, Aktas ve D.
Aksu’nun (2015a, 2015b, 2015c) hazirladigi flkégretim Tiirkge Ders ve Ogrenci Calisma

Kitabt (birinci, ikinci ve tigtincii kitaplar) taranarak belirlenmistir.

Tarama slirecinde, uzman goriisii alinarak olusturulan iki 6l¢iite gore hareket edilmistir:
a. Ogrencilerin yas ve seviyelerine uygun olan kelimeler

b. Tam olarak veya biitiin yonleriyle 6grenilmesi zor olan kelimeler

Bu iki Olgiit dahilinde kitaplarin metin ve etkinlik kisimlar1 agirlikli olmak tizere diger
biitiin kisimlar1 arastirmaci tarafindan ayrintili bir sekilde taranmistir. Ogrencilerin yas ve
seviyelerine uygun ve ogrenciler tarafindan biitiin yonleriyle 6grenilmesi zor oldugu
diistiniilen kelimeler tek tek belirlenmistir. 65 kelimeye ulagilmistir. Bunlar bir liste haline

getirilmistir. Listedeki kelimeler yapilarina gore bes gruba ayrilmistir: Basit isim soylu

31



kelimeler, tliremis fiil soylu kelimeler, birlesik fiil soylu kelimeler, es anlamli isim soylu

kelimeler ve tiiremis isim soylu kelimeler. Kelimeler, Ek 1’de sunulmustur.

Ardmdan her bir gruptaki kelimeler, anlamlar1 biliniyorsa “Evet”, bilinmiyorsa “Hayir” ve
“Evet” isaretlendiginde “Anlamini Agiklama” olmak {iizere li¢ kisimdan olusan bes ayri
calisma kagidi bigciminde diizenlenmistir. Deney ve kontrol grubundaki o6grencilere,
calisma kagitlart uygulanmistir. Uygulama sonucunda, Ogrencilerin  anlamlarini
bilmedikleri kelimelerden 30 kelime, arastirmada kullanilmak iizere secilmistir. Bu

kelimeler Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4
Osretimi Yapilan Kelimeler

Say1 Basit Isim Soylu  Tiiremis Fiil Birlesik Fiil Es Anlaml Tiiremis Isim
Kelimeler Soylu Kelimeler ~ Soylu Isim Soylu Soylu

Kelimeler Kelimeler Kelimeler

1 Ambar Tartismak Muhtag olmak  Mesaj Yapit

2 Celenk Tasarlamak Kulag¢ atmak Taraf Icerik

3 Ham Kaynagmak Kusku Pay Bencillik
duymak

4 Sur Elestirmek Gegimini Ilging Toplum
saglamak

5 Iskele Karsilastirmak Ant igmek Zafer Varlik

6 Tiiccar

7 Sembol

8 Kalbur

9 Levha

10 Nesil

Kelimelerin 10 tanesi basit isim soylu; 5 tanesi tiiremis fiil soylu; 5 tanesi birlesik fiil

soylu; 5 tanesi es anlamli isim soylu ve 5 tanesi tliremis isim soylu kelimedir.
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3.3.3. Kelimelerin gectigi metinler
Kelimelerin gectigi metinler; ikisi siir tiiriinde, ikisi hikaye tiiriinde ve ikisi bilgilendirici
tirdeki 6 metinden olugsmaktadir. Yukarida, Tablo 4’te yer alan 30 kelime kullanilarak bu

metinler yazilmistir. Metinlerin amaci, Ogrencilere kelimeleri baglamsal bir biitlinlik

icerisinde sunabilmektir.

Metinler, Safali Ortaokulu Tiirkge Ogretmeni Abdullah DAGTAS tarafindan yazilmistir.
Aragtirmaci da metinleri birgok kez okumus ve goriislerini, metinlerin yazarina sunmustur.
Yazar ve arastirmacinin karsilikli goriis alisverisleri dahilinde metinlerde gerekli goriilen
diizeltmeler yapilmis ve bazi yerler degistirilmistir. Ardindan metinler, alaninda uzman bir
kisiye gonderilmistir. Uzman kisinin goriisleri dogrultusunda metinlere son sekilleri

verilmistir.

Basit isim soylu kelimelerden “tiiccar, levha, kalbur, ambar ve ham” kelimeleri ile Sar
Taneli Nar baglikli bir siir yazilmigtir. Geriye kalan basit isim soylu kelimelerden “gelenk,
sur, iskele, sembol ve nesil” kelimeleri ile Sehir Kaleleri baslikli bilgilendirici tiirde bir

yaz1 yazilmistir.

“Tartigmak, tasarlamak, kaynasmak, elestirmek ve karsilastirmak™ tiiremis fiil soylu

kelimeleri ile Siyah Kopegin Cani Yaniyor baslikli bir hikdye yazilmistir.

“Mubhtac olmak, kulag atmak, kusku duymak, ge¢imini saglamak ve ant igmek™ birlesik fiil
soylu kelimeleri ile Bisiklet baglikl1 bir hikaye yazilmistir.

“Mesaj, taraf, pay, ilging ve zafer’den olusan es anlamli isim soylu kelimeler ile

Ugurbocegim Nerdesin? baglikl bir siir yazilmstir.

“Yapit, igerik, bencillik, toplum ve varlik” tiiremis isim soylu kelimeleri ile Siz Hi¢ Heykel

Yapmayr Denediniz mi? baslikl bilgilendirici tiirde bir yazi yazilmistir.

Ugurbocegim Nerdesin? baslikli siirde, internet ortamindan erisilen (URL1) bir gorsel
kullamlmistir. Siz Hi¢ Heykel Yapmayr Denediniz mi? baslikli metinde, Tiirk kiiltiiriinde
heykel sanatin1 degerlendiren birkag arastirmadan (Caglitiitiincigil, 2013; D. Uzun, 2012)
faydalanilmistir.

Metinlerin tamami Ek 2°de verilmistir.
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3.3.4. Etkinlik kagitlar

Etkinlik kagitlar1 kelimeleri, deney grubundaki dgrencilerin igbirligi igerisinde ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin tek basinayken farkli yonlerden Ogrenebilmelerini amaclayan
kagitlardir. Ogrencilerin, kelimelerin gectikleri metinleri okuduktan sonra doldurduklar:
etkinlik kagitlari, kelimelerin anlamlarini tahmin etme, tahminlerini sdzliikten kontrol etme
ve kelimeleri kullanarak ctimle kurma g¢aligmalari ile baslamaktadir. Kelimeleri, etkili bir
sekilde Ogretecek eslestirme, bosluk doldurma, bulmaca gibi farkli ¢alismalar ile son
bulmaktadir. Etkinlik kagitlarinin kimilerinde, internetten erisilen (URL2; URL3; URL4;
URLS5, URL6; URL7; URLS; URL9; URL10) gorseller de kullanilmis, boylece etkinlikler

ilgi ¢ekici ve merak uyandirict bir yapiya kavusturulmak istenmistir.

Her bir metinden sonra ise kosulan etkinlik kagitlar1 Ek 3’te verilmistir.

3.3.5. Bireysel ilerleme smavlar:

Bireysel ilerleme smavlari, deney grubundaki 6grencilerin her bir uygulama haftasinda
kendilerine 6gretimi yapilan 5 farkl kelimeyi 6grenme basarilarini belirleme ve buna gore

kendi gruplarina ne kadar katkida bulunduklarini tespit etme amaci tasiyan sinavlardir.

Bireysel ilerleme sinavlari, birinci ve ikinci bireysel ilerleme sinavlari olmak tizere iki ayri
bagslik altinda toplanan sinavlardan olusmaktadir. Birinci bireysel ilerleme sinavlar basligi
altinda iki adet bulmaca, iki adet bosluk doldurma ve iki adet iliskili kavramlardan yola
cikarak hedef kelimeyi belirleme sinavi bulunmaktadir. Sinavlarin her birinde, 6grencilerin
her hafta igbirligi icerisinde 6grenmeye calistiklar1 5 farkli kelimeyle ilgili ¢aligmalar yer
almaktadir. Ogrencilerin tek baslarina yaptiklar: bu sinavlardaki bireysel ilerleme puanlari,
her bir kelimenin dogru bir sekilde bulunmasi1 20 puan olmak iizere toplamda 100 tam puan
tizerinden degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda 6grencilerin aldiklart puanlar, ilk

bireysel ilerleme puanlari Olarak kabul edilmistir.

Ikinci bireysel ilerleme smavlari bashigi altinda, dgrencilerin kelimeleri kullanarak siir,
hikdye ve masal tiriinde yazilar yazmalart ve yazilarini, gorseller ile desteklemeyi
gerektiren sinavlar bulunmaktadir. Ogrenciler her hafta, isbirligi icerisinde iizerinde
calistiklar1 5 farkli kelimeyi kullanarak tek baslarina bir siir, hikdye ya da masal yazmis ve
yazilarimi gorseller ile desteklemek i¢in ugrasmislardir. Ogrencilerin yazilari, 100 tam puan

tizerinden asagidaki Olgiitler dahilinde degerlendirilmistir:
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a. Isbirligi igerisinde &grenilmeye calisilan kelimeleri, hedeflenilen anlam
baglamlarinda dogru bir sekilde kullanabilme (5x15= 75 puan)

b. Yazim ve noktalama (3 puan)

c. Konu ve temaya uygun bir giris yapabilme (4 puan)

¢. Konu veya temayi, tutarl bir anlam biitiinligii igerisinde sunabilme (5 puan)
d. Orneklere veya baska bilgilere bagvurabilme (4 puan)

e. Konu ya da temaya uygun bir gérsel ¢izebilme (4 puan)

f. Yazida anlamli bir sonuca ulagabilme (5 puan)

Ogrencilerin yukaridaki dlgiitler dahilinde degerlendirilen yazilari, ikinci ilerleme puanlar:

olarak kabul edilmistir.

Bireysel ilerleme sinavlari, Ek 4’te verilmistir.

3.3.6. Basan testi

Basari testi, 6grenci takimlari-basar1 boliimleri teknigi ve geleneksel dgretim yonteminin,
ogrencilerin kelime hazinelerinin gelisimini nasil etkiledigini belirlemeyi hedefleyen bir
testtir. Her iki gruptaki Ogrencilerin uygulamalara baslamadan once ve uygulamalar
bitirdikten sonra ¢ozdiikleri basari testinde, 30 farkli kelimeyle ilgili 30 soru
bulunmaktadir. Sorularin hepsi, 4 siktan olusan ¢oktan se¢meli sorulardir. Sorular,
puanlama isleminde objektif davranabilmek ve daha giivenir bulgulara erisebilmek igin
coktan segmeli bigimde hazirlanmistir. Basari testindeki her bir sorunun dogru cevabi 1 ve
yanlig cevabi 0 puan degerindedir. Bagar1 testinden alinabilecek en yiiksek puan 30

puandir.

Basar1 testi EK 5°te verilmistir.

3.3.7. Tiirkce dersine yonelik tutum olcegi

Tiirkce dersine yonelik tutum o6lcegi, Erdem ve Goziikiigiik (2013) tarafindan
gelistirilmistir. 20 maddeden olusmaktadir. Maddeler “katilmiyorum (1), “kismen
katiliyorum (2)” ve “katiliyorum (3)” bigiminde 3’lii likert modeline gore diizenlenmistir.
Olgekte aritmetik ortalamanin 20 ile 60 arasinda degismesi beklenmektedir. Olgegin
maddelerinin 10°’u olumlu ve 10’u olumsuzdur. Olumsuz maddeler ters g¢evrilerek

kodlanmastir.
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Erdem ve Goziikiiciik (2013), gelistirdikleri 6lgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisini
a:0,76 olarak bulmuslardir. Yildirnm ve Erdogan (2016) 6lcegi bir c¢aligmalarinda
kullanmiglar, ancak 0Olgegin  giivenirlik  katsayisint  hesaplamamislardir.  Fakat
arastirmacilarin ¢alismalarinda, 6lgekten bir sorun ile karsilasiimadan islevsel bir sekilde

faydalanildigi anlagilmaktadir.

3.3.8. Veri toplama siirecleri

Aragtirma, 2016-2017 egitim-68retim yilmin ikinci doneminde yapilmistir. Arastirmanin
yapildig1 Safali Ilkokulu ve Akgaova Ilkokulu, sosyoekonomik bakimdan orta diizeyde

olan mahalle/kdy okullaridir.
Aragtirmanin uygulamalari, 8 hafta-20 ders saatinde tamamlanmistir.

Veri toplama siirecine baslanilmadan once yapilan islemler, Sekil 1’de o6zet halde

sunulmustur.

~N
*Uygulamalarin yapilacagi okul miidiirleriyle ve kontrol grubundaki uygulamalari
yapacak olansinif 6gretmeniyle goriisiilmesi

*Resmi izin islemlerinin halledilmesi

«Safali {lkokulu ve Ak¢aova Ilkokulundaki dgrencilere kisisel bilgi formunun
uygulanmasi

«Safali Ilkokulu ve Akgaova Ilkokulundaki dgrencilere Tiirkge ders kitaplari
taranarak belirlenen kelimelerin uygulanmasi

*Kelimelerle ilgili basari testinin hazirlanmasi
«1lk uygulama araclar1 ve drnek ders planinin hazirlanmasi

Sekil 1. Verilerin toplanmasi siirecine baslanilmadan dnce yapilan iglemler

Arastirmanin uygulamalarina baslanilmadan 6nce Akgaova ilkokulu ve Safali Ilkokulunun
midiirleriyle goriisiilmiistiir. Okul miidiirlerine uygulamalar hakkinda bilgi verilmistir.

Okul miidiirleri uygulamalarin yapilabilecegini belirtmistir.
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Akcaova Ilkokulu miidiiriiyle yapilan goriismenin ardindan bu okuldaki ikinci smif
ogrencilerinin  dgretmeni olan Figen KOC ile de goriisiilmiistir. Figen KOC’e,
arastirmanin amaci ve uygulamalarinin kapsami anlatilmis ve uygulamalarin yapilmasina

yardimei olup olmayacagi sorulmustur. Figen KOC, yardime1 olacagimi belirtmistir.

Ardindan arastirmanin uygulamalarini ilgili okullarda yapilabilmesi igin Kocaeli 11 Milli
Egitim Miidiirliigiine resmi izin bagvurusunda bulunulmustur. i1 Milli Egitim Miidiirliigii,
arastirmanin uygulamalarinin ilgili okullarda yapilmasina izin vermistir. (Ek 6. Resmi izin

Yazist)

Izin islemlerinin tamamlanmasidan sonra kisisel bilgi formu araciligiyla Akcaova
Ilkokulundaki ikinci smif dgrencilerinin cinsiyet, yas ve birinci dénemki Tiirkge dersi
karne notlar1 hakkinda bilgi toplanmistir. Ayni bilgiler, arastirmacinin kendi egitim verdigi

Safali Ilkokulu’ndaki ikinci simif 8grencilerinden de toplanmistir.

Deney ve kontrol grubunda, hangi okuldaki 6grencilerin bulunacagina karar verilmistir.
Safali ilkokulu’ndaki 10 &grenci deney grubu ve Akgaova Ilkokulu’ndaki 10 Sgrenci,

kontrol grubu olarak se¢ilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinin ardindan her iki gruptaki Ogrencilere,
arastirmacinin [lkogretim Tiirkce Ders ve Ogrenci Calisma Kitabt 1, 2 ve 3. Kitap (Temur
vd., 2015a, 2015b, 2015c) adli kitaplar tarayarak belirledigi 65 kelimeyle ilgili 5 ¢alisma
kagidi uygulanmistir. Calisma kagitlarina verilen cevaplar degerlendirilmis ve 6grencilerin
65 kelimenin 30’unun anlamimi bilmedikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin anlamlarin

bilmedikleri 30 kelime, arastirmanin uygulamalarinda kullanilmak iizere se¢ilmistir.

Kelimelerin segilmesinden sonra bu kelimelerle ilgili 30 ¢oktan se¢meli test sorusunun
bulundugu bir basar1 testi hazirlanmistir. Ardindan uygulamalarda kullanilacak olan
metinler, etkinlik kagitlar1 ve bireysel ilerleme smavlari hazirlanmaya baglanilmustir. Tlk
basta 30 kelime arasindaki “tiiccar, levha, kalbur, ambar ve ham”dan olusan basit isim
soylu bes kelimenin gectigi Sar: Taneli Nar baslikl siir yazilmis, siirde gecen bu bes

kelimeyle ilgili etkinlik kagitlar1 ve bireysel ilerleme sinavlar1 hazirlanmistir.

Ayni zamanda, Sar1 Taneli Nar baslikli siir lizerinden okuma, dinleme, yazma ve konugsma
ogrenme alanlarini igerisine alan érnek bir ders plani hazirlanmistir. Ornek ders planindan
biitiin uygulama haftalarinda uygun bir sekilde yararlanilmistir. Ornek ders plam1 EK 7°de

verilmistir.
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Ik uygulama araglarinin hazirlanilmasindan sonra uygulamalara baslamlmistir. Ilk
uygulama yapildiktan sonra her hafta kullanilacak olan metin, etkinlik kagitlar1 ve bireysel
ilerleme smavlari; uygulama giinlerinden- c¢arsamba ve persembe- Once hazir hale
getirilmistir. Uygulama siireci bu sekilde ilerlemis ve tamamlanmistir. Uygulama siirecinin

nasil ger¢eklestirildigi anlatilmadan 6nce bu siirecin 6zet hali Sekil 2°de gosterilmistir.

1. Hafta Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere basari testi ve Tiirkce
dersine yonelik tutum 6lgeginin 6n test olarak uygulanmasi

2 Hafta Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere “tliccar, levha, kalbur,
ambar ve ham”dan olusan basit isim soylu kelimelerin 6gretimi

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere “tartigmak, tasarlamak,

3. Hafta kaynasmak, elestirmek ve karsilagtirmak™tan olusan tiiremis fiil
soylu kelimelerin 6gretimi
—— Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere “muhta¢ olmak, kulag
ghlaila atmak, kusku duymak, gecimini saglamak ve ant igmek”ten olusan
birlesik fiil soylu kelimelerin 6gretimi
5 Hafta Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere “mesaj, taraf, pay, ilging
' ve zafer”’den olusan es anlamli isim soylu kelimelerin 6gretimi
6. Hafta Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere “sembol, sur, iskele,
celenk ve nesil”’den olusan basit isim soylu kelimelerin 6gretimi
7. Hafta Deney ve kontrol grubundaki “yapit, igerik, bencillik, toplum ve
varlik”tan olusan tiiremis isim soylu kelimelerin 6gretimi
8. Hafta Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere basar testi ve Tiirkce

dersine yonelik tutum 6lgeginin son test olarak uygulanmasi

Sekil 2. Uygulama siirecinin 6zeti

Sekil 2°de 6zet olarak verilen uygulama siirecinin nasil gergeklestirildigi, ayrintili olarak su

sekilde anlatilabilir:
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1. Hafta
Deney Grubu

Bu hafta, Safali Ilkokulu’ndaki deney grubu &grencilerine arastirmacinin gdzetiminde,
basar1 testi ve Tirkge dersine yonelik tutum 6l¢egi on test olarak uygulanmistir. Ayrica
deney grubundaki Ogrencilere arastirmaci bu hafta, farkli giinlerdeki ikiser ders saati
icerisinde, R. Efe ve digerlerinin (2008) kitabindaki, isbirlikli 6grenme teknikleri igin
hazirlik etkinliklerinden biri olarak verilen kirik kareler isimli etkinligi kullanarak 6n
calismalar yapmustir. Ik basta 6grencileri, birinci dénemki Tiirk¢e dersi basar1 notlarina
gore heterojen bir dagilim yaparak her birinde bes Ogrencinin bulundugu iki gruba

ayrrmigtir. Daha sonra etkinligin uygulanmasina gegmistir.

Etkinlik ile arastirmaci, d6grencilerin isbirligi icerisinde ¢alisma kiiltiiri ve zaman1 verimli
kullanma aliskanligir kazanmalari i¢in ugrasmistir. Etkinligi yaparken daha hizli 6grenen
Ogrencilerin biraz daha yavas 6grenen 6grenciler tizerinde kurduklar1 baskilari, birbirleriyle
rekabet etmeye ve yarigmaya kalkmalari, birlikte calismak istememeleri gibi isbirlikli
O6grenme yonteminin ruhuna aykiri olan davranislarimi degistirmek i¢in ¢aba harcamustir.
Ogrencilerde, biz duygusunun icsellesmesini saglamaya ¢alismistir. Zamam daha verimli
bir sekilde nasil kullanabilecekleri noktasinda uygun agiklama ve yoOnlendirmeler
yapmistir. Bu bakimdan 6n calismalar, arastirmacinin uygulamalarda karsilagabilecegi
cesitli  zorluklar1  gorebilmesine ve bunlari, uygulamalar O6ncesinde ortadan

kaldirabilmesine katkida bulunmustur.
Kontrol Grubu

Akgaova Ilkokulu’ndaki kontrol grubu dgrencilerine Figen KOC’iin gdzetiminde, basari

testi ve Tiirkge dersine yonelik tutum dlgegi On test olarak uygulanmustir.
2. Hafta
Deney Grubu

Ogrencilere arastirmacinin ydnetiminde “tiiccar, levha, kalbur, ambar ve ham”dan olusan
basit isim soylu kelimelerin dgretimi yapilmistir. Ik basta 6grenciler, onceki hafta
belirlenen grup arkadaslariyla bir araya gelmislerdir. Ogrencilere, siirecin nasil isleyecegi
anlatilmistir. Ogrencilerden kendilerine bir grup ismi bulmalar istenmistir. Gruplardan

biri, kendilerine Zeka-Bilim ve digeri, Simsekler ismini vermistir.
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Gruplarm belirlenmesinden sonra gruplardaki her bir 6grenciye ayr1 bir gorev verilmistir.
Ogrencilerden biri okuyucu, biri yazici, biri denetleyici, biri sozliik gorevlisi ve biri
tartisma yoneticisi yapilmistir. Okuyucu, grup arkadaslarina Sar: Taneli Nar baslikli siiri
sesli olarak ve agir agir okumustur. Siiri kendi baslarina okumak isteyen Ogrenciler
oldugunda, bu Ogrencilerin siiri sessiz bir sekilde okumalarina izin verilmistir. Yazici,
etkinliklerdeki yazma gorevlerini yerine getirmistir. Denetleyici herkesin, kelimelerin
anlamlarim1  6grenip Ogrenmedigini kontrol etmistir. Sozliikk gorevlisi, kelimelerin
anlamlarim1 sozliikten bulmustur. Bulamadigi kelimelerde, diger Ogrenciler kendisine
yardimet olmustur. Tartigsma yoneticisi, her bir etkinlik sonrast kelimeler ile ilgili yapilan
calismalarin degerlendirilmesine yonelik tartisma silireclerini yOnetmistir. Tartigma
stireglerindeki karsilikli konugmalar esnasinda, arkadaslarinin birbirlerine bagirmadan ve

sagduyulu bir sekilde davranmalar1 i¢in ugras vermistir.

Ogrenciler, sadece kendi gorev alanlarindaki islemleri yapmamuslardir. Ogrenci takimlari-
basar1 boltimleri tekniginin gerektirdigi sekilde, kelimeleri 6grenme siirecinin her boyutuna
katilmiglardir. Ornegin yazic1 gorevindeki dgrenciler, sadece arkadaslarmin cevaplarmi
etkinlik kagitlarima ge¢irmemistir. Kendi diisiincelerini de sdylemislerdir. Tartigsma
stirecine katilmiglardir. Tartisma yoneticisinin ¢oziimleyemedigi siireclerde, denetleyici
gorevindeki  Ogrenciler ve diger Ogrenciler devreye girmislerdir.  Birbirlerini
sakinlestirmeye caligsmislardir. Birbirlerini ikna edemedikleri siireglerde, cogunluk neyi
istiyorsa onun yapilmasinit uygun bulmuslardir. Arkadaslarindan birinin basarisinin ayni
zamanda kendi gruplarinin basarisi oldugu, basarisizliinin da yine kendi gruplarinin
basarisizlig1r oldugu igin Ogrenciler, birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olmuslardir.
Birbirlerine sorular sorarak kelimelerin anlamlarmi 6grenip 6grenemediklerini kontrol

etmislerdir. Ogrenemeyen arkadaslarma yardimer olmuslardir.

Ogrencilerin bireysel ilerleme diizeyleri, etkinlik kagitlarindaki birinci etkinlik ve ikinci
etkinlikten sonra yapilan bireysel ilerleme smavlar ile belirlenmistir. Ogrenciler birinci
etkinlikte, siirde gegen bes kelimenin anlamini tahmin etme, tahminlerini sézliikten kontrol
etme ve kelimeleri ciimlede kurma ¢aligsmalarini igbirligi icerisinde yapmislardir. Etkinligin
sonrasinda arastirmaci, 6grencilere birinci bireysel ilerleme simavini uygulamistir. Smavda
ogrenciler kendi baslarina, kelimelerle ilgili bir bulmacay1 ¢6zmiislerdir. Arastirmaci,
bulmacadan elde ettikleri puanlari 6grencilere sdylemistir. Ogrenciler, gerek kendileri
gerekse diger arkadaslariyla smavlarini, kisa bir siire igerisinde degerlendirmislerdir.

Ardindan o6grenciler, ikinci etkinlige ge¢mistir. Gorev alanlarindaki sorumluluklarina
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dikkat ederek ve birbirleriyle etkilesim igerisine girerek kelimeleri, gorseller ile eslestirme
calismalarin1 yapmuslardir. Etkinligi bitirince aragtirmaci, Ogrencilere ikinci bireysel
ilerleme smavini uygulamistir. Ogrenciler, kelimeleri kullanarak bir hikdye yazmuslardir.
Aragtirmaci, Ogrencilerin hikayelerini degerlendirmis ve sonuglarmi &grencilere
soylemistir. Ogrenciler, hikayeleri iizerinde kendi baslarina veya arkadaslariyla kisa siireli

degerlendirmeler yapmiglardir.

Deney grubundaki Zeka-Bilim ve Simsekler gruplarinin basar1 puanlari, 6grencilerin tek
baslarina yaptiklar1 bu sinavlardan aldiklar1 puanlara gore belirlenmistir. Biitiin
uygulamalar bittiginde, en fazla basarili olan gruba kendi istedikleri bir hediyenin alinacagi

sOylenmistir.

Kontrol Grubu

Ogrencilere “tiiccar, levha, kalbur, ambar ve ham”dan olusan basit isim soylu kelimelerin
ogretimi, Figen KOC tarafindan yapilmustir. Ogrenciler, bu kelimeleri geleneksel 6gretim
yontemi ile dgrenmeye calismislardir. Once kelimelerin gegtigi Sar: Taneli Nar baslikl
siiri kendi baglarina okumuslardir. Siirde gecen kelimeler ile ilgili etkinlik kagitlarindaki
birinci ve ikinci etkinligi, yine kendi baslarina yapmuslardir. Birinci etkinlikte kelimelerin
anlamlarin1 tahmin etmis, tahminlerinin dogrulugunu sozliikten kontrol etmislerdir.
Kelimeleri birer ciimlede kullanmislardir. ikinci etkinlikte, kelimeleri uygun gérseller ile

eslestirme caligmalarini yapmiglardir.

Ogretmen bu siiregte, geleneksel 6gretim yonteminin gerektirdigi sekilde davranmistir.
Ogrencilere, ihtiyag duyduklar1 yardimlar1 yapmus ve gerekli yonlendirmelerde
bulunmustur. Onlarin sikilmadan ve rahat bir sekilde calismalari i¢in ugras vermistir.
Ogrenciler, dgretmenlerinin verdigi cevaplar, sozliikler ve kendi gabalarindan meydana
gelen bir kelime 6grenimi siireci ge¢irmislerdir. Geleneksel 6gretim yontemi baglamindaki
bu stirecin, Tiirk¢e derslerindeki kelime 6gretimi ¢alismalarinda en fazla 6n plana ¢ikan
Ogretim siireci oldugu ifade edilebilir. Tiirk¢e derslerindeki kelime Ogretimi
caligmalarinda, ¢ogu zaman bu siirece dayali olarak Ogrencilerin kelime hazineleri
gelistirilmeye c¢alisilmaktadir (Basoglu ve digerleri, 2014; Cetinkaya, Ates, Yildiz ve
Yildirim, 2010; Yagc1 ve digerleri, 2012). Baska bir deyisle, kontrol grubu dgrencilerinin
kelime 6grenme siireglerine hakim olan geleneksel 6gretim yontemi, Tiirkge Dersi Ogretim
Programi1 (MEB, 2018) ve Tiirkce ders kitaplarindaki kelime 6gretimi ¢aligmalariyla

uyumlu olan bir 6gretim yontemidir denilebilir.
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Sonraki bes haftada kalan 25 kelime, deney ve kontrol grubundaki 6grencilere 2. haftadaki
islemler ile aynmi sekilde Ogretilmeye calisilmistir. Deney grubundaki 6grenciler, 6grenci
takimlari-basar1 boliimleri teknigi ve kontrol grubundaki ogrenciler, geleneksel 6gretim
yontemi dogrultusunda kelime Ogretimi siireglerine katilmiglardir. Sonraki haftalarda

yapilan uygulamalar, biraz daha kisaltilarak su sekilde anlatilabilir:
3. Hafta
Deney Grubu

Zeka-Bilim ve Simsekler olarak iki gruba ayrilan 6grenciler, bu hafta arastirmacinin
yonetiminde “tartismak, tasarlamak, kaynasmak, elestirmek ve karsilastirmak™tan olusan
tiremis fiil soylu kelimeleri, 6grenci takimlari-basari boliimleri teknigi dogrultusunda
ogrenmeye ¢aligmiglardir. Once kendi gruplar igerisinde ve belirlenen gorevleri dahilinde,
kelimelerin gegtigi Siyah Kopegin Cani Yaniyor baslikli hikayeyi okumuglardir. Hikayeyi,
isbirligi i¢erisinde ve gerekirse tek baslarina okuduktan sonra etkinlik kagitlarindaki birinci
etkinligi, isbirligi igerisinde yapmiglardir. Birinci etkinlikte, kelimelerin anlamlarini tahmin
etmis, tahminlerini sozliikten kontrol etmis ve kelimeler ile ciimleler kurmuslardir. Etkinlik
bittiginde dgrencilere, birinci bireysel ilerleme smavi uygulanmustir. Ogrenciler smavda
kendi baglarina, iligkili kavramlardan yola ¢ikarak hedef kelimeleri belirlemeye
calismiglardir. Devaminda o6grenciler, igbirligi icerisinde ikinci etkinligi yapmislardir.
Ikinci etkinlikte, kelimeler ile ilgili bosluk doldurma c¢alismalarini tamamlamislardir.
Etkinlik sonrasinda dgrencilere, ikinci bireysel ilerleme smavi uygulanmistir. Ogrenciler,
kelimeleri kullanarak bir siir yazmuslardir. Iki bireysel ilerleme smaviyla hangi grubun

daha basarili oldugu tespit edilmistir.
Kontrol Grubu

Ogrencilere “tartismak, tasarlamak, kaynasmak, elestirmek ve karsilastirmak™tan olusan
tiremis fiil soylu kelimeler, Figen KOC’{in yonetiminde &gretilmeye calisilmistir.
Ogrenciler ilk basta kelimelerin gectigi Sivah Kopegin Cant Yaniyor bashkli metni, kendi
baglarina okumuslardir. Ardindan hikayede gecen kelimelerle ilgili, etkinlik kagitlarindaki
birinci ve ikinci etkinligi kendi baslarina yapmislardir. Birinci etkinlikte kelimelerin
anlamlarin1 tahmin etmis, tahminlerini sozliikten kontrol etmis ve kelimeler ile climleler
kurmuslardir. ikinci etkinlikte, kelimeler ile ilgili bosluk doldurma ¢alismalarini

yapmislardir.
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4. Hafta
Deney Grubu

Arastirmaci, bu hafta 6grencilere “muhta¢ olmak, kula¢ atmak, kusku duymak, gec¢imini
saglamak ve ant igmek”ten olusan birlesik fiil soylu kelimeleri, 6grenci takimlari-basari
boliimleri teknigi dogrultusunda Ogretmeye calismistir. Ogrenciler kendi gruplarindaki
arkadaglariyla Kkelimelerin  gectigi  Bisiklet baglikli  hikayeyi isbirligi igerisinde
okumuslardir. Isteyen &grenciler hikdyeyi, tek baslarina da okumuslardir. Hikayeyi
okumalarindan sonra etkinlik kagitlarindaki birinci etkinligi, isbirligi igerisinde
yapmiglardir. Etkinlikte kelimelerin anlamlarini tahmin etmis, tahminlerini sdzliikkten
kontrol etmis ve kelimeler ile climleler kurmuslardir. Etkinligi tamamladiklarinda
aragtirmact Ogrencilere, birinci bireysel ilerleme smavini yapmistir. Sinavda Ogrenciler
kendi baslarima kelimeleri, ilgili olduklar1 cilimlelerdeki bosluklara yerlestirmeye
calismiglardir. Smavin ardindan o&grenciler, etkinlik kagitlarindaki ikinci etkinligi
yapmislardir. Ikinci etkinlikte, kelimeler ile ilgili bulmacayr ¢dzmiislerdir. Etkinlik
sonrasinda arastirmact Ogrencilere, ikinci bireysel ilerleme smavini uygulamistir.
Ogrenciler kelimeleri kullanarak bir masal yazmuslardir. Gruplarin basar1 diizeyleri,
ogrencilerin kendi baslara yaptiklart bireysel ilerleme sinavlarindaki basari diizeylerine

gore tespit edilmistir.
Kontrol Grubu

Ogrencilere “muhta¢ olmak, kula¢ atmak, kusku duymak, gecimini saglamak ve ant
icmek™ten olusan birlesik fiil soylu kelimeler, Figen KOC’iin yonetiminde geleneksel
ogretim yontemi dogrultusunda Ogretilmeye calisilmistir. Ogrenciler ilkin kelimelerin
gectigi  Bisiklet baglikli hikayeyi kendi baslarina okumuslardir. Hikdyenin ardindan
etkinliklere gecmislerdir. Birinci etkinlikte kelimelerin anlamlarini tahmin etme,
tahminlerini sozliikten kontrol etme ve kelimeler ile ciimle kurma c¢alismalarini
yapmislardir. Birinci etkinligi bitirmelerinden sonra ikinci etkinlikte, kelimeler ile ilgili

bulmacay1 ¢ézmiislerdir.
5. Hafta
Deney Grubu

Ogrencilere bu hafta arastirmaci tarafindan “mesaj, taraf, pay, ilging ve zafer’den olusan es
anlamli isim soylu kelimeler, 6grenci takimlari-basar1 boliimleri teknigi dogrultusunda

ogretilmeye calisiimugtir. Ogrenciler dnce kelimelerin gectigi Ugurbocegim Nerdesin?
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bashkl siiri, kendi gruplarindaki arkadaslariyla okumuslardir. Isteyen 6grenciler, siiri tek
baslarina tekrar okumuslardir. Okuma igleminin tamamlanmasinin ardindan 6grenciler,
etkinlik kagitlarindaki birinci etkinligi isbirligi icerisinde yapmuslardir. Birinci etkinlikte,
kelimelerin anlamlarini tahmin etmis, tahminlerini s6zliikten kontrol etmis ve kelimeler ile
ciimleler kurmuslardir. Birinci etkinlikten sonra ikinci etkinlige geg¢mislerdir. Ikinci
etkinlikte, kelimeleri es anlamlilariyla eslestirmislerdir. iki etkinligi tamamlamalarinin
ardindan Ogrencilere arastirmaci, birinci bireysel ilerleme simavini yapmistir. Sinavda
Ogrenciler, kendi baslarina iliskili kavramlardan yola ¢ikarak hedef kelimeleri belirlemeye
calismislardir. Smavi bitirdikten sonra iiciincii etkinlige gecmislerdir. Ugiincii etkinlikte,
cesitli ciimlelerin icerisindeki kelimelerin es anlamlilarint bulup ciimleleri tekrar
yazmiglardir. Devaminda dordiincii etkinligi yapmiglardir. Dordiincii etkinlikte, kelimelerin
es anlamlilarmin harfleri karisik olarak verilmistir. Ogrenciler, karisik harfleri diizenleyip
kelimeleri bulmuslardir.  Etkinlikleri bitirince 6grencilere arastirmaci, ikinci bireysel
ilerleme smavini yapmustir. Ogrenciler, kelimeleri kullanarak bir siir yazmuslardir.
Gruplarin basar1 diizeyleri, etkinliklerin ardindan yapilan bireysel ilerleme sinavlarina gore

belirlenmistir.
Kontrol Grubu

Ogrencilere Figen KOC, “mesaj, taraf, pay, ilging ve zafer”den olusan es anlamli isim
soylu kelimeleri, geleneksel ogretim yontemi dogrultusunda dgretmeye galismustir. ilk
basta 0grenciler, kelimelerin gegtigi Ugurbocegim Nerdesin? baghikl siiri kendi baslarina
okumuslardir. Ardindan etkinlik kagitlarindaki dort etkinligi yapmuslardir. Kelimelerin
anlamlarim1 tahmin etmis, tahminlerini sozliikten kontrol etmis, kelimeler ile climleler
kurmuslardir. Kelimeleri, es anlamlilariyla eslestirmislerdir. Farkli ciimlelerin igerisinde
yer alan kelimelerin es anlamli karsiliklarint bulup ciimleleri tekrar yazmuislardir.
Kelimelerin es anlamlilarinin karisik olarak verilen harflerini diizenleyip kelimelere

ulagmiglardir.
6. Hafta
Deney Grubu

Ogrencilere arastirmaci “sembol, sur, iskele, ¢elenk ve nesil”den olusan basit isim soylu
kelimeleri, 6grenci takimlari-basar1 boliimleri teknigi dogrultusunda 6gretmeye ¢alismistir.
Ogrenciler, kendi gruplarindaki arkadaslariyla once kelimelerin gectigi Sehir Kaleleri

bashikli bilgilendirici tiirdeki bir yaziyr okumuslardir. isteyen 6grenciler yaziyi, kendi
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baslarina da okumuslardir. Okuma isi bittikten sonra oOgrenciler, birinci etkinlige
gecmislerdir. Birinci etkinlikte, kelimelerin anlamlarint tahmin etmis, tahminlerini
sozliikten kontrol etmis ve kelimeler ile climleler kurmuslardir. Ardindan ikinci etkinlige
gecmislerdir. ikinci etkinlikte kelimeleri, uygun gorseller ile eslestirmislerdir. Etkinligin
bitiminde arastirmaci dgrencilere, birinci bireysel ilerleme smavini yapmistir. Ogrenciler
simnavda kendi baslarina kelimeleri, ilgili olduklari ciimlelerdeki bosluklara yerlestirmeye
calismislardir.  Sinavdan sonra Ogrenciler, iigiincii etkinlige ge¢mislerdir. Ugiincii
etkinlikte, kelimeler ile ilgili bulmacayr ¢6zmiislerdir. Etkinlik tamamlandiginda
aragtirmaci dgrencilere, ikinci bireysel ilerleme sinavim yapmustir. Ogrenciler, kelimeleri
kullanarak bir hikaye yazmislardir. Gruplarin basar1 diizeyleri, 6grencilerin kendi baglarina

yaptiklari bireysel ilerleme sinavlarindaki basari diizeylerine gore tespit edilmistir.
Kontrol Grubu

Ogrencilere Figen KOC “sembol, sur, iskele, celenk ve nesil”den olusan basit isim soylu
kelimeleri, geleneksel 6gretim yontemi dogrultusunda 6gretmeye calismistir. Ogrenciler,
ilk basta kelimelerin gectigi Sehir Kaleleri baslikli bilgilendirici tiirdeki bir yaziy1, kendi
baslarina okumuslardir. Ardindan etkinliklere gec¢mislerdir. Etkinliklerde kelimelerin
anlamlarini tahmin etmis, tahminlerini sozliikten kontrol etmis ve kelimeleri kullanarak
climleler kurmuslardir. Kelimeleri, uygun gorseller ile eslestirmislerdir. Kelimeler ile ilgili

bulmacay1 ¢6zmiislerdir.
7. Hafta
Deney Grubu

Ogrencilere arastirmaci bu hafta “yapit, igerik, bencillik, toplum ve varlik”tan olusan
tiiremis isim soylu kelimeleri, 6grenci takimlari-bagar1 boliimleri teknigi dogrultusunda
ogretmeye calismustir. Ogrenciler, kelimelerin gegtigi Siz Hi¢ Heykel Yapmayr Denediniz
mi? baglikl bilgilendirici tiirdeki yaziy1, kendi gruplarindaki arkadaglariyla okumuslardir.
Isteyen &grenciler yaziyi, kendi baslarma da okumuslardir. Okuma bitince dgrenciler
etkinlik kagitlarindaki birinci etkinligi, isbirligi igerisinde yapmislardir. Birinci etkinlikte
kelimelerin anlamlarini tahmin etmis, tahminlerini sozliikten kontrol etmis ve kelimeleri
kullanarak ciimle kurmuslardir. Devaminda ikinci etkinligi yapmislardir. Ikinci etkinlikte,
iliskili kavramlardan yola ¢ikarak hedef kelimeleri belirlemeye ¢alismislardir. Arastirmaci,
etkinlikler sonrasinda dgrencilere birinci bireysel ilerleme smavini yapmustir. Ogrenciler

smavda kendi baglarina, kelimelerle ilgili bir bulmacayr ¢ozmiislerdir. Sonrasinda
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ogrenciler, iiciincii etkinlige gegmislerdir. Ugiincii etkinlikte kelimeler, harfleri karisik
olarak verilmistir. Ogrenciler, harfleri diizenleyerek kelimeleri bulmuslardir. Arastirmaci
etkinligin ardindan &grencilere, ikinci bireysel ilerleme smavini yapmistir. Ogrenciler
kelimeleri kullanarak bir masal yazmislardir. Gruplarin basar1 diizeyleri, 6grencilerin kendi

baslarina yaptiklari sinavlardaki basar1 diizeylerine gore tespit edilmistir.

Ayrica 6 haftalik uygulama siirecinde, en fazla grup puanina sahip olan gruba arastirmaci,

istedikleri bir hediyeyi almistir.
Kontrol Grubu

Ogrencilere Figen KOC “yaput, icerik, bencillik, toplum ve varlik”tan olusan tiiremis isim
soylu kelimeleri, geleneksel 6gretim yontemi araciligiyla dgretmeye ¢alismistir. Ogrenciler
once kelimelerin gegtigi Siz Hi¢ Heykel Yapmay: Denediniz mi? baslikli bilgilendirici
tirdeki yaziyi, kendi baslarina okumuslardir. Okumalarmi tamamladiktan sonra etkinlik
kagitlarindaki kelimelerle ilgili ii¢ etkinligi yapmislardir. Kelimelerin anlamlarini tahmin
etmis, tahminlerini sozliikten kontrol etmis ve kelimeler ile climle kurmuslardir.
Kelimeleri, aynt kavram alanina giren baska kelimelerden faydalanarak bulmaya

calismislardir. Harfleri karisik olarak verilen kelimeleri diizenleyerek ortaya ¢ikarmislardir.
8. Hafta
Deney Grubu

Ogrencilere arastirmaci, basari testi ve Tiirkge dersine yonelik tutum dlgegini son test

olarak tekrar uygulamustir.
Kontrol Grubu

Ogrencilere Figen KOC, basar1 testi ve Tiirkce dersine yonelik tutum olgegini son test

olarak tekrar uygulamistir.

Uygulamalarda kullanilan veri toplama araglari, istenilen bigimde kullanilmistir. Veri
toplama araglarinin kullaniminda, herhangi bir sorun ile karsilagilmamistir. Ayrica deney

ve kontrol grubundaki 6grenciler uygulamalara, eksiksiz bir sekilde katilmistir.

Deney grubundaki 6grencilerin uygulamalar esnasinda ¢ekilen cesitli fotograflari, Fotograf

1’de gosterilmistir.
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Fotograf 1. Deney grubundaki 6grencilerin uygulamalar esnasindaki ¢esitli fotograflari

Kontrol grubundaki ogrencilerin uygulamalar esnasinda g¢ekilen ¢esitli fotograflar1 da

Fotograf 2°de gosterilmistir.
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Fotograf 2. Kontrol grubundaki 6grencilerin uygulamalar esnasindaki ¢esitli fotograflar

3.4. Verilerin analizi

Arastirmada “Kisisel Bilgi Formu”, “Basar1 Testi” ve “Tiirkge Dersine Yonelik Tutum
Olgegi’nden elde edilen veriler, sayisal degerlerden olusan veriler olduklari i¢in bunlarm
analizinde, “Statistical Package for the Social Sciences (SPSS)” adli program

kullanilmistir. Programin siiriim numarasi 15.0°dur.

“Kisisel Bilgi Formu”, “Basar1 Testi” ve “Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi”nden
elde edilen veriler 6nce programa aktarilmig; ardindan programda, farkli teknikler

kullanilarak veriler analiz edilmistir.

“Kisisel Bilgi Formu”nda, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yas ve cinsiyetleriyle
ilgili olan veriler, betimsel istatistiki teknikler arasindaki frekans analizi ve ¢apraz tablo

teknikleri ile analiz edilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin birinci donemki Tiirk¢e dersi karne notlar
arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigmi belirlemek i¢in Mann-

Whitney U Testi kullanilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Basar1 Testi”ne ait 6n test ve son test puanlari
ile “Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi’ne ait &n test ve son test puanlarinin betimsel

istatistiki verilerini analiz etmek i¢in frekans analizi teknigi ise kosulmustur.

Deney grubundaki 6grencilerin “Basar1 Testi’ne ait 6n test ve son test puanlar1 arasinda,
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini ortaya ¢ikarmak i¢in Wilcoxon Sira

Sayilart Testi’nden faydalanilmistir.
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Kontrol grubundaki 6grencilerin “Basar1 Testi’ne ait 6n test ve son test puanlari arasinda,
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini ortaya ¢ikarmak icin de Wilcoxon Sira

Sayilart Testi’nden faydalanilmistir.

~ 199

Deney grubundaki &grencilerin “Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum Olgegi’ne ait 6n test ve
son test puanlar1 arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek

icin yine Wilcoxon Sira Sayilart Testi kullanilmigtir.

~ .99

Kontrol grubundaki 6grencilerin “Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi”ne ait &n test ve
son test puanlar1 arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek

icin de Wilcoxon Sira Sayilar1 Testi kullanilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Basar1 Testi”ne ait son test puanlari arasinda,
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek i¢in Mann-Whitney U

Testi ise kosulmustur.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Tiirkce Dersine Yénelik Tutum Olgegi’ne ait
son test puanlari arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini ortaya

¢ikarmak i¢in yine Mann-Whitney U Testi’nden faydalanilmistir.

Verilerin analizi, iki hafta i¢erisinde tamamlanmustir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Deney ve kontrol grubundaki 6grenci sayisi, 30’un (N<30) altinda oldugundan her iki
gruptaki 6grencilerin “Bagar1 Testi”ne ait On test ve son test puanlari ile “Tiirkge Dersine
Yénelik Tutum Olgegi”ne ait 6n test ve son puanlarinin analizleri igin parametrik olmayan

testler kullanilmustir.

4.1. Calisma grubuna iliskin bulgular

Oncelikle deney ve kontrol grubundaki égrencilerin birinci dénemki Tiirkge dersi karne
notlar1 arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadigiyla ilgili bulgular,

Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Birinci Donemki Tiirk¢e Dersi Karne
Notlarmmin Karsilastiriimasi

Gruplar N Sira Sira Toplam1 U P
Ortalamas1

Deney 10 10,50 105,00 50,000 1,000

Grubu

Kontrol 10 10,50 105,00

Grubu

Tablo 5’teki bulgular incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki &grencilerin birinci
donemki karne notlar1 arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulunmadigi
gorilmektedir (p>0,05). Buna gore birinci donemki Tiirk¢e dersi karne notlar1 agisindan

deney ve kontrol grubundaki dgrenciler arasinda, bir dengenin bulundugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basari testine ait on test puanlari arasinda,
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadigiyla ilgili bulgular, Tablo 6’da

sunulmustur.
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Tablo 6

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Basar: Testine Ait On Test Puanlar: I¢in
Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Gruplar N Sira Sira Toplam1 U P
Ortalamasi

Deney 10 12,70 127,00 28,000 0,095

Grubu

Kontrol 10 8,30 83,00

Grubu

Tablo 6’daki bulgulara gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basari testine ait 6n
test puanlari arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>0,05).
Buradan yola cikilarak basar1 testindeki 30 farkli kelimeyle ilgili basari durumlar
acisindan deney ve kontrol grubundaki 6grenciler arasinda bir denkligin bulundugu

belirtilebilir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutum Olgegine ait 6n
test puanlar1 arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir farklihigin olup olmadigiyla ilgili

bulgular da Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerinin Tiirk¢e Dersine Yonelik On Test Puanlart
I¢in Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Gruplar N Sira Sira Toplam1 U P
Ortalamasi

Deney 10 11,60 116,00 39,000 0,403

Grubu

Kontrol 10 9,40 94,00

Grubu

Tablo 7°deki bulgulara gore deney ve kontrol grubundaki &grencilerin Tiirkge dersine
yonelik tutum Glgegine ait 6n test puanlar1 arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir (p>0,05). Bu dogrultuda Tiirk¢e dersine yonelik tutum bakimindan da

deney ve kontrol grubundaki 6grenciler arasinda bir denkligin bulundugu ifade edilebilir.
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4.2. Alt problemlere iliskin bulgular
4.2.1. Basan testi ve Tiirkce dersine yonelik betimsel istatistiki bulgular

Parametrik olmayan testlere gecilmeden once deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
“Basar1 Testi”ne ait on test ve son test puanlar ile “Tiirkge Dersine Yonelik Tutum
Olgegi”ne ait on test ve son test puanlarmin betimsel istatistiki analizleri yapilmis ve

analizler sonucunda elde edilen bulgular, Tablo 8 ve Tablo 9’da sunulmustur.

Oncelikle deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Basar1 Testi”ne ait 6n test ve son test

puanlarina iligskin betimsel istatistiki bulgular, Tablo 8’de goésterilmistir.

Tablo 8

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Basar Testine Ait On Test ve Son Test
Puanlarina lligkin Betimsel Istatistiki Bulgular

Gruplar  Test N  Minimu Maksimu Ranj Ortalama Standar
m m t
Sapma
Deney OnTest 10 3 25 22 14,60 8,488
Grubu
SonTest 10 6 29 23 21,00 8,472
Kontrol OnTest 10 1 14 13 7,30 4,138
Grubu
SonTest 10 4 15 11 9,70 2,983

Tablo 8’e¢ gore “Basar1 Testi’nde, deney grubundaki Ogrencilerin 6n test puanlarinin
aritmetik ortalamasi 14,60 ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puanlarinin aritmetik
ortalamas1 7,30’dur. Deney grubundaki Ogrencilerin son test puanlarimin aritmetik
ortalamas1 21,00 ve kontrol grubundaki ogrencilerin son test puanlarinin aritmetik
ortalamasi 9,70°dir. Aritmetik ortalamalara bakildiginda, deney grubundaki dgrencilerin 6n
test ve son test puanlarinin aritmetik ortalamasinin, kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test

ve son test puanlarinin aritmetik ortalamasindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

~ 99

Deney ve kontrol grubundaki égrencilerin “Tiirkce Dersine Yénelik Tutum Olgegi’ne ait

On test ve son test puanlarina iligkin betimsel istatistikler de Tablo 9°da sunulmustur.
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Tablo 9

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilgrin Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum Olgegi On Test
ve Son Test Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikler

Gruplar  Test N Minimu  Maksimu Ranj Ortalama  Standar
m m t
Sapma
Deney  OnTest 10 44 60 16 51,60 4,949
Grubu
Son Test 10 48 60 12 54,50 4,528
Kontrol On Test 10 41 60 19 49,90 6,420
Grubu
Son Test 10 40 56 16 49,20 5,653

Tablo 9’a gore “Tiirkge Dersine Yénelik Tutum Olgegi”nde, deney grubundaki
Ogrencilerin 6n test puanlarinin aritmetik ortalamasi 51,60 ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin On test puanlarinin aritmetik ortalamasi 49,90’dir. Deney grubundaki
Ogrencilerin son test puanlarmin aritmetik ortalamasi 54,50 ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin aritmetik ortalamasi 49,20°dir. Aritmetik ortalamalar, deney ve kontrol
grubundaki ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutum Olgegi on test puanlarinin
birbirlerine yakin, ancak son test puanlarinin birbirlerinden biraz daha uzak olduklarini

gostermektedir.

4.2.2. Deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin basar:1 testi ve Tiirkce dersine

yonelik tutum olcegine ait 6n test ve son test puanlarindan elde edilen bulgular

Deney grubundaki 6grencilerin “Basar1 Testi’ne ait 6n test ve son test puanlar1 arasinda,
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigi, Wilcoxon Sira Sayilart Testi ile

analiz edilmis ve bulgular, Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10

Deney Grubundaki Ogrencilerin Basar: Testi On Test ve Son Test Puanlart I¢in Yapilan
Wilcoxon Sira Sayilar: Testi Sonuglart

Grup Tipi N Sira Sira Z p
Ortalamas1  Toplami
Negatif 1 1,00 1,00 -2,710 0,007
Deney Sira
Grubu positit 9 6,00 54,00
Sira
Esit 0

Tablo 10’a gore deney grubundaki 6grencilerin “Basar1 Testi”’nden aldiklar1 6n test ve son
test puanlar1 arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05). 9
Ogrencinin puani artmisg ve 1 0grencinin puani diismiistiir. Buna gore deney grubundaki
ogrencilerin “Basar1 Testi”nde bulunan 30 kelimeyi Ogrenme basarilarinin arttig

sOylenebilir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin “Basar1 Testi’ne ait 6n test ve son test puanlari arasinda,
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigi Wilcoxon Sira Sayilar1 Testi ile

analiz edilmis ve bulgular, Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Basar: Testi On Test Ve Son Test Puanlari Igin Yapilan
Wilcoxon Sira Sayilar: Testi Sonuglart

Grup Tipi N Sira Sira z p
Ortalamas1  Toplami
Negatif 2 3,00 6,00 -1,974 0,048
Kontrol Sira
Grubu Pozitif 7 5,57 39,00
Sira
Esit 1
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Tablo 11’¢ gore kontrol grubundaki 6grencilerin “Basari Testi”’nden aldiklar1 6n test ve son
test puanlar1 arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05). 7
O0grencinin puani artmis, 2 6grencinin puani diismiis ve 1 6grencinin puan1 ayn1 kalmistir.
Bu dogrultuda kontrol grubundaki 6grencilerin de “Basar1 Testi”’nde bulunan 30 kelimeyi

Ogrenme basarilarinin arttig1 ifade edilebilir.

Deney grubundaki 6grencilerin “Tiirkce Dersine Y&nelik Tutum Olgegi”nden aldiklar1 6n
test ve son test puanlar arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadig,

Wilcoxon Sira Sayilar1 Testi ile analiz edilmis ve bulgular, Tablo 12’de gdsterilmistir.

Tablo 12

Deney Grubundaki Ogrencilerin Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi On Test ve Son
Test Puanlart I¢in Yapilan Wilcoxon Sira Sayilar: Testi Sonuglart

Grup Tipi N Sira Sira z p
Ortalamas1  Toplami
Negatif 2 4,50 9,00 -1,604 0,109
Deney Sira
Grubu positit 7 5,14 36,00
Sira
Esit 1

Tablo 12’ye gore deney grubundaki 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutum Glgeginden
aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir (p>0,05). 7 6grencinin tutum puani artmig, 2 dgrencinin tutum puani
azalmis ve 1 §grencinin tutum puani ayn1 kalmistir. Bu bulgudan yola ¢ikilarak 8 haftalik
uygulama siirecinin sonunda, deney grubundaki 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik

tutumlariin artmadigi belirtilebilir.

>~ 199

Kontrol grubundaki dgrencilerin “Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi”nden aldiklar1 n
test ve son test puanlar1 arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadig,

Wilcoxon Sira Sayilar Testi ile analiz edilmis ve bulgular, Tablo 13’°te verilmistir.
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Tablo 13

Kontrol Grubundaki Osrencilerin Tiirkgce Dersine Yonelik Tutum Olcegi On Test ve Son
Test Puanlart I¢in Yapilan Wilcoxon Sira Sayilar: Testi Sonuglart

Grup Tipi N Sira Sira z p
Ortalamas1  Toplami
Negatif 5 4,80 24,00 -0,179 0,858
Kontrol Sira
Grubu positif 4 5,25 21,00
Sira
Esit 1

Tablo 13’e gore kontrol grubundaki 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutum 6l¢eginden
aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir (p>0,05). 4 6grencinin tutum puani artmig, 5 dgrencinin tutum puani
diismiis ve 1 Ogrencinin tutum puani ayni kalmistir. Bu bulgu dahilinde, 8 haftalik
uygulama siirecinin sonunda, kontrol grubundaki o6grencilerin Tiirtkce dersine yonelik

tutumlarinin artmadig sdylenebilir.

4.2.3. Deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin basar1 testi ve Tiirkce dersine

yonelik tutum ol¢egine ait son test puanlarindan elde edilen bulgular

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Basar1 Testi’ne ait son test puanlar1 arasinda,
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigi, Mann-Whitney U Testi ile analiz

edilmis ve bulgular, Tablo 14’te gosterilmistir.

56



Tablo 14

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Basar: Testine Ait Son Test Puanlar: Icin
Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Gruplar N Sira Sira Toplam1 U p
Ortalamasi

Deney 10 14,00 140,00 15,000 0,008

Grubu

Kontrol 10 7,00 70,00

Grubu

Tablo 14’e gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Basar1 Testi’ne ait son test
puanlar1 arasinda, deney grubundaki Ogrencilerin son test puanlari lehine istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Deney grubundaki 6grencilerin sira
ortalamalar1 14,00 ve kontrol grubundaki dgrencilerin sira ortalamalar1 7,00°dir. Buna gore
“Basar1 Testi”ndeki 30 kelimenin 6grenilmesi noktasinda; geleneksel 6gretim yonteminin
ise kosuldugu kontrol grubundaki &grencilere gore Ogrenci takimlari-basar1 boliimleri

tekniginin, deney grubundaki 6grenciler agisindan daha etkili oldugu ifade edilebilir.

Deney ve kontrol grubundaki égrencilerin “Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi ne ait
son test puanlar1 arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigi, Mann-

Whitney U Testi ile analiz edilmis ve bulgular, Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerinin Tiirk¢e Dersine Yonelik Son Test Puanlar
I¢in Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Gruplar N Sira Sira Toplam1 U p
Ortalamasi

Deney 10 13,20 132,00 23,000 0,040

Grubu

Kontrol 10 7,80 78,00

Grubu

Tablo 15’e gore deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin “Tiirkge Dersine Yonelik Tutum

Olgegi” son test puanlar1 arasinda, deney grubundaki 6grencilerin son test puanlari lehine
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istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Deney grubundaki
Ogrencilerin sira ortalamalart 13,20 ve kontrol grubundaki 6grencilerin sira ortalamalari
7,80’dir. Buna gore Tiirkce dersine yonelik tutumlarin arttirilmasi noktasinda; geleneksel
Ogretim yonteminin ise kosuldugu kontrol grubundaki 6grencilere gére 6grenci takimlari-
basar1 boliimleri tekniginin, deney grubundaki &grenciler agisindan daha etkili oldugu

belirtilebilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

5.1. Sonug ve tartisma

“Sozciik Ogretimi, temel dil becerilerinin 6greniminde ve buna bagli olarak gelisen
iletisimin etkin hale getirilmesinde 6nemli bir role sahiptir” (Yal¢in, 2005, s. 58). Insanlar
ne kadar ¢ok kelime biliyor ve bildikleri kelimeleri, yazi ve konusmalarinda etkili bir
sekilde kullaniyorlarsa duygu ve diisiince diinyalarin1 da bir o kadar genisletebilirler.
Entelektiiel bir birikim meydana getirebilir ve birikimlerini, siirekli gelistirebilirler. Duygu
ve diisiincelerini baska insanlara; zorlanmadan, amacindan sapmadan, daha saglikli ve
islevsel bir sekilde aktarabilir, anlatabilirler. “Oyleyse bizlere diisen, dilin zengin s6z
varligmin dimaglara yerlestirilmesi ve bu varligin gelistirilmesi yolunda caligmaktir”
(Cegen, 2002, s. III). Kelime Ogretimini, daha etkili yollarla nasil yapabilecegimiz
konusunda c¢esitli arastirmalar yapmak ve arastirmalardan elde ettigimiz sonuglari,
okullardaki kelime 6gretimi ¢aligmalarina yansitmaktir. Ancak bu sekilde okullarimizdaki
kelime 6gretimi calismalarinin daha faydali bir sekilde yapilmasina katkida bulunabilir ve
kelime hazinesi gelismis bireylerin yetismesine yardimci olabiliriz. Nitekim bu
aragtirmada, isbirlikli 6grenme yontemi tekniklerinden 6grenci takimlari-basart boliimleri
tekniginin, ilkokul 2. sinif 6grencilerinin kelime hazinelerinin gelisimi ve bunun yani sira

Tiirkce dersine yonelik tutumlarin etkileyip etkilemedigi tespit edilmeye ¢alisilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere, uygulama siirecinde 6gretimi yapilan 30 farkli
kelimeyle ilgili 30 sorunun bulundugu basar1 testinden elde edilen ilk bulgu, deney
grubundaki 6grencilerin basari testine ait O6n test ve son test puanlari arasinda, istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin bulundugunu ortaya koymustur (p<0,05). Buradan yola
cikilarak Ogrenci takimlari-basar1 boliimleri tekniginin, deney grubundaki 6grencilerin 6
hafta boyunca igbirligi icerisinde iizerinde calistiklart 30 farkli kelimeyi Ogrenme

basarilarini arttirdig1 s6ylenebilir.

Basari testinden elde edilen ikinci bulgu, kontrol grubundaki dgrencilerin basari testine ait
Oon test ve son test puanlari arasinda da istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
bulundugunu gostermistir (p<0,05). Buna gore geleneksel 6gretim yonteminin, kontrol

grubundaki O6grencilerin 6 hafta boyunca Ogretmenlerinin ydnlendirmeleri ve kendi
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cabalartyla iizerinde calistiklari 30 farkli kelimeyi Ogrenme basarilarini arttirdig

belirtilebilir.

Basan testinden elde edilen bu iki bulgu dahilinde, her iki grupta ise kosulan 6gretim
yonteminin, 6grencilerin kelime 06grenme siireglerini olumlu yonde etkiledigi ifade

edilebilir. Bu siiregleri, verimli bir sekilde gegirmelerini sagladigi sdylenebilir.

Basari testinden elde edilen son bulgu ise deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin basari
testine ait son test puanlar1 arasinda, deney grubundaki 6grencilerin son test puanlari lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulundugunu ortaya koymustur (p<0,05). Buna
dayanarak basar1 testindeki 30 farkli kelimenin 6grenilmesi bakimindan geleneksel 6gretim
yonteminin ise kosuldugu kontrol grubundaki Ogrencilere gore Ogrenci takimlari-basari
boliimleri tekniginin, deney grubundaki &grenciler acisindan daha etkili oldugu ifade
edilebilir. Deney grubundaki 6grencilerin bu kelimeleri 6grenme siireglerine, ¢ok daha

islevsel bir sekilde hizmet ettigi belirtilebilir.

Dolayistyla Tiirkge derslerinde, igbirlikli 6grenme yontemi tekniklerinden &grenci
takimlari-bagar1 bolimleri teknigi ve geleneksel 6gretim yonteminin her ikisi ile de ders
islemenin, ilkokul ikinci smif Ggrencilerinin kelime hazinelerinin gelisimine yardimci
oldugu soylenebilir. Fakat 6grenci takimlari-bagar1 boliimleri teknigi ile ders islemenin,
geleneksel d6gretim yontemine gore dgrencilerin kelime hazinelerinin gelisimine daha fazla
katkida bulundugu ifade edilebilir. Kelimeleri daha iyi 0Ogrenmelerini sagladig

belirtilebilir.

Isbirlikli 6grenme yontemi Slavin’e (1990) gére dgrenciler arasindaki iliskileri gelistirir,
ogrencilerin 6z saygilarm arttirir ve basarilari olumlu ydnde etkiler. Ogrenci takimlari-
basar1 boliimleri tekniginin ise kosuldugu deney grubundaki 6grencilerin kelimeleri daha
iyl 0grenmelerinde, isbirlikli 6grenme yonteminin bu ozellikleri etkili olmus olabilir.
Ogrenciler, kelime dgrenme siireclerinde arkadaslariyla daha yakin iletisim ve etkilesim
igerisinde olmus, arkadaslarina yardim etmis, bdylece grup olarak kelimeleri daha basarili

bir sekilde 6grenmislerdir denilebilir.

Basar1 testinden elde edilen veriler dahilinde ulasilan bu bulguyu, ilgili arastirmalar
kisminda yer verilen arastirmalarin (Andika, 2005; Akin ve Kara, 2013; Azap, 2012; Bilen,
2015; Carmicheal, 2007; Jumriatin, 2013; Kartal, 2012; Okur Akgay, 2014; Shafiee ve
Khavaran, 2017; Stevens, 2003; Yavuz ve Arslan, 2018) bulgulariin destekledigi

sOylenebilir. Bu aragtirmalarda da isbirligine dayali kelime Ogrenme siireclerinin,
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ogrencilerin kelime hazinelerinin gelisiminde, geleneksel 6gretim yontemine dayali kelime

O0grenme siirecglerine gore daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Ayrica ilgili arastirmalar kisminda deginilen arastirmalardan mevcut 6gretim programina
dayali 6gretime gore isbirlikli 6grenme stireglerine dayali 6gretimin, 6grencilerin kelime
hazineleri lizerinde daha etkili oldugu (Yildirim, 2010) ve isbirlikli 6grenme siiregleri ile
resimlerin birlestirilmesinin, 6grencilerin kelime hazinelerini gelistirdigi (Putri, 2013)
goriilen arastirmalarin  bulgularinin, bu arastirmada ulasilan bulguyu destekledigi

sOylenebilir.

Bununla birlikte ilgili aragtirmalar kisminda bahsedilen aragtirmalar arasindaki Shaaban’in
(2006) yaptig1 arastirmada wulasilan bir bulgu, bu arastirmada wulasilan bulguyu
desteklememektedir. Shaaban’in yaptig1 arastirmada, isbirlikli 6grenme siireclerinin,

ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmede etkili olmadig1 belirlenmistir.

Her iki arastirmanin bulgulari arasindaki bu uyusmazlik, arastirmalarmm uygulama
kosullarindaki farkliliklar ile ilgili olabilir. Shaaban’in (2006) yaptigi arastirma, okuma
becerilerine odaklanan bir uygulama siireci igerisinde, dgrencilerin kelime hazinelerinin
gelisimini inceleyen ve sadece son teste dayali olan bir arastirmadir. Bu arastirma ise
ogrencilerin dogrudan kelime hazinelerinin gelisimine odaklanan ve On test ile son test
Olclimiiniin yapildig1 bir aragtirmadir. Haliyle bu farkliliklar, iki aragtirmanin bulgularinin

birbirlerinden ayrilmasina sebep olmus olabilir.

Neticede bu arastirmanin bulgular; geleneksel Ogretim yontemi ve mevcut Ogretim
programina dayali olarak yapilan Ogretime gore isbirlikli 68renme siire¢lerinin,
ogrencilerin kelime hazineleri lizerinde daha etkili oldugunu ortaya koyan ve isbirlikli
O0grenme siirecleri ile resimlerin birlestirilmesinin, 6grencilerin kelime hazinelerini

gelistirdigini gosteren diger arastirmalarin bulgulartyla uyumlu durumdadir.

Gerek aragtirmada ulagilan bulgu gerekse bu bulguyu destekleyen diger arastirmalarin
bulgular1 dogrultusunda, 6grencilerin kelime hazinelerini gelistirmede, 6grenci takimlari-
basart bolimleri tekniginin geleneksel 6gretim yonteminden daha ise yarar bir teknik

oldugu degerlendirmesi yapilabilir.

Diger yandan Tiirk¢e dersine yonelik tutum oOlceginden elde edilen ilk bulgu, deney
grubundaki Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutum Olgegine ait 6n test ve son test
puanlar1 arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulunmadigini gdstermistir

(p>0,05). Ogrencilerin son test puanlarmnin aritmetik ortalamasi (54,50), 6n test puanlarinin
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aritmetik ortalamasindan (51,60) yiiksektir. Ancak bu yiikseklik, O6grencilerin Tiirkge
dersine yonelik tutumlarinin uygulama siirecinin sonunda anlamli bir artis géstermesini
saglayan bir yiikseklik degildir. Bu bakimdan 06grenci takimlari-basar1 boliimleri
tekniginin, deney grubundaki ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarmi pek

arttirmadig1 soylenebilir.

Tiirkge dersine yonelik tutum oSlgeginden elde edilen ikinci bulgu, kontrol grubundaki
Ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutum Slgegine ait 6n test ve son test puanlar1 arasinda
da istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulunmadigini ortaya koymustur (p>0,05).
Ogrencilerin son test puanlarinin aritmetik ortalamasi (49,20), &n test puanlarinin aritmetik
ortalamasindan (49,90) az da olsa diisiiktiir. Bu da geleneksel 6gretim yonteminin kontrol
grubundaki o6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarini arttirmadigint ve bununla

kalmay1p diistirdiigiinii géstermektedir denilebilir.

Tiirkce dersine yonelik tutum olgeginden elde edilen son bulgu ise deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutum Olgegine ait son test puanlari
arasinda, deney grubundaki 6grencilerin son test puanlar lehine istatistiksel olarak anlaml
bir farkliligin bulundugunu ortaya koymustur (p<0,05). Deney grubundaki 6grencilerin sira
ortalamalar1 (13,20), kontrol grubundaki &grencilerin sira ortalamalarindan (7,80) daha
yiiksektir. Buna gore Tiirkce dersine yonelik tutumlarin arttirilmasi noktasinda; geleneksel
Ogretim yonteminin ise kosuldugu kontrol grubundaki 6grencilere gore dgrenci takimlari-
basar1 boliimleri tekniginin, deney grubundaki &grenciler agisindan daha etkili oldugu

belirtilebilir.

Her iki grubun o6zellikle Tiirk¢e dersine yonelik tutum 6lcegine ait son test puanlarindan
elde edilen bulguyu, ilgili arastirmalar kisminda deginilen Tiirk¢e dersine yonelik tutumla
ilgili arastirmalarda (Cérek, 2006; Kusdemir Kayiran ve Iflazoglu, 2007) elde edilen
bulgularin destekledigi sdylenebilir. Deginilen aragtirmalar ve bu arastirmada, isbirligine
dayali 6grenme siireglerinin, ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlart iizerinde,

geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

Bunlarin yani sira ilgili arastirmalar kisminda yer verilen arastirmalardan, halihazirdaki
Ogretim programina gore isbirligine dayali olarak yapilan 6gretimin, 6grencilerin Tiirkce
dersine yonelik tutumlarinin artmasina daha fazla katkida bulundugunu ortaya koyan diger
bir aragtirmanin (Doénmez ve Giindogdu, 2018) bulgularinin da bu arastirmanin ortaya

cikardig1 bulguyu destekledigi ifade edilebilir.
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Yine 6grencilerin isbirligine dayali 6grenme yaklagimi ile ders islemekten hoslandiklar1 ve
zevk aldiklarmi tespit eden Giimiis ve Bulu¢ (2007) tarafindan yapilan arastirmanin

bulgularinin, bu aragtirmada ulasilan bulguyu destekledigi belirtilebilir.

Kisacasi Tiirkge derslerinde, isbirlikli 6grenme yontemi tekniklerinden 6grenci takimlari-
basar1 boliimleri teknigiyle ders islemenin geleneksel dgretim yontemiyle ders islemeye
kiyasla 6grencilerin derse yonelik tutumlarini arttirmada, daha faydali oldugu sdylenebilir.
Ogrenci takimlari-basar1 boliimleri teknigi, 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarini

gelistirmede, geleneksel 6gretim yonteminden daha etkili bir tekniktir denilebilir.

5.2. Oneriler
5.2.1. Arastirma sonuclarina dayah oneriler

1. Kelime 6gretimi ¢alismalari, 6grencilerin cogu zaman tek baslarina yaptiklar1 calismalar
olmaktan cikarilmalidir. Ogretmenler kelime Ogretimi ¢alismalarinda, isbirligine dayali
ogrenme siireglerinden faydalanmalidir. Basta 6grenci takimlari-basar1 boliimleri teknigi
olmak tizere diger igbirlikli 6grenme tekniklerinden uygun olanlarina, kelime 6gretimi
caligmalarinda yer vermelidir. Tabi bunun ig¢in 6gretmenlerin, dgrenci takimlari-basari
boliimleri teknigi ve diger isbirlikli 6grenme tekniklerini, kelime 6gretimi ¢alismalarinda
nasil kullanacaklarini bilmeleri ve bu konuda deneyim kazanmalari gerekmektedir.
Ogretmenler, tekniklerin isleyis seklini bilmeden ve yeterince deneyim sahibi olmadan bu

teknikleri kullanmaya kalktiklarinda, birgok zorluk ile karsilasabilirler.

Arastirmada, uygulamalara baslanilmadan 6nce deney grubundaki 6grenciler ile birkag giin
on c¢alisma yapilmistir. Ardindan uygulamalara baslanilmistir.  On  calismalar,
arastirmacinin 6grenci takimlari-bagsart boliimleri tekniginin ise kosulusu hakkinda énemli
noktalar1 gormesine yardimci olmustur. Hicbir 6n ¢alisma yapmadan uygulamalara
baslamis olsaydi cesitli zorluklar ile kars1 karsiya kalacagini fark etmesini saglamistir.
Heterojen bir sekilde iki ayr1 gruba ayrilan deney grubundaki 6grencilerin arasinda, Tiirkge
dersi basar1 notu yiiksek olan 6grenciler, 6n ¢alismalarda daha hizli hareket etmislerdir.
Tiirkge dersi basari notu diisilk olan Ogrenciler ise daha yavas bir sekilde hareket
etmislerdir. Bunun iizerine Tiirk¢e dersi basar1 notu yiiksek olan 6grenciler, Tiirk¢e dersi
basar1 notu diisiikk olan Ogrenciler lizerinde baski kurmaya ve onlara tepki gostermeye
kalkmiglardir. Hatta bazen bireysel rekabete kacabilmis, kendi aralarinda yarigsmaya

baslamiglardir. Stirekli uyarilmalarina ragmen bu davraniglarint bir siire devam
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ettirmislerdir. Daha sonra birbirlerinin 6grenme tarzlarma alismis ve bu davranislarini
azaltmiglardir. Biz duygusunu, belirli bir siireden sonra kazanmislardir. Uygulamalar

oncesinde, biz duygusunun 6grencilerde yerlesmesine biiyiik bir onem verilmistir.

Ayrica 6n calismalarda, Ogrencilerin isbirligi igerisinde c¢alismalarinin ¢ok fazla zaman
alabildigi goriilmiistiir. Ogrencilere bu calismalar esnasinda, zamanlarin1 daha etkili bir
sekilde kullanabilmeleri igin gerekli agiklamalar yapilmis ve uygun yonlendirmelerde

bulunulmustur.

Dolayisiyla 6gretmenler, 6grenci takimlari-bagari boliimleri teknigi ve diger isbirlikli
O0grenme yontemi tekniklerinden uygun olanlarini, kelime 6gretimi ¢alismalarinda birkag
defa uygulamali; uygulamalar neticesinde elde ettigi deneyimlerine goére bunlari
kullanmalidir. Ogretmenlerin bu teknikleri kullandiklar1 kelime &gretimi galigmalarinin

verimli gegmesi, ancak bu sekilde miimkiin olabilir.

-----

kiime veya grup c¢aligmalarina benzese de bunlardan ¢ok daha farkli bir tekniktir. Diger
isbirlikli 6grenme yontemi teknikleri igin de bu durum gecerlidir. Bunlarin her biri,
ayrintili bir isleyis dongiisiine sahiptir. Onun i¢in bu teknikleri, 6gretmenlere derslerden
ayr1 zamanlarda yapilan yiiz yiize veya uzaktan egitim seklindeki farkli hizmet i¢i egitim
calismalartyla 6gretmek ve gostermek, ¢ok daha etkili olabilir. Ogretmenlere, bu teknikleri
kendi cabalariyla 6grenmelerinden daha fazla katkida bulunabilir. Bu ylizden hizmet i¢i
egitim caligmalarindan sorumlu olan uzmanlar, isbirligine dayal kelime 6gretimi icerikleri

gelistirmeli ve bunlari, 6gretmenlerin hizmetine sunmalidir.

3. Tiirkce dersi 0gretim programlarini hazirlayan uzmanlar tarafindan isbirligine dayali
kelime 6gretimi kazanimlar1 hazirlanmali ve bu kazanimlar, ileride yapilacak giincelleme
caligmalarinda, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki (MEB, 2018) diger kelime hazinesi
kazanimlarinin yanina eklenmelidir. Programdaki belirli bir kapsam ve uygulanis

ozelligine sahip olan kelime hazinesiyle ilgili kazanimlar boylece genisletilmelidir.

4. Tirkge ders kitaplarin1 hazirlayan uzmanlar, hazirlayacaklari yeni ders kitaplarinda
isbirligine dayali kelime Ogretimi etkinliklerine de yer vermelidir. Ders kitaplarindaki
kelime Ogretimi etkinlikleri bu sekilde gesitlendirilebilir, daha islevsel ve etkili bir hale

getirilebilir.
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5.2.2. Gelecek arastirmalara yonelik oneriler

1. Uygulamalarin yapildig1 ilkokul ikinci sinifa giden deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin sayilarinin az olmasi, arastirmanin en Onemli eksik yanidir. Baska
arastirmalarda, ilkokul ikinci simifa giden daha fazla sayidaki Ogrencinin katilimiyla
Ogrenci takimlari-bagar1 boliimleri tekniginin kelime hazinesi iizerindeki etkileri
incelenebilir. Fakat yapilacak aragtirmalarda Ogrenci sayisinin ¢ok fazla olmasi,
arastirmacilarin uygulamalar esnasinda gesitli zorluklar ile karsilasmalaria sebep olabilir.
Uygulamalar sirasinda ¢ok sayida grup olusturmak gerekeceginden arastirmacilar, gruplar
idare etmekte zorlanabilirler. Uygulama ortaminda kargasa olusabilir. Gruplarin isbirligi
icerisinde caligmalar1 zorlasabilir. Dolayisiyla 6grenci sayisinin biraz daha dengeli bir
sayida olmasma dikkat edilmelidir. En fazla 15-20 6grencinin katilimiyla uygulama

yapmak, daha dogru goriinmektedir.

2. Arastirmanin uygulama siirecinde, her hafta 5 kelimenin 6gretimine odaklanilmigtir.
Yapilacak yeni arastirmalarda daha fazla sayida kelime kullanilabilir. Fakat ozellikle
ilkokul 6grencilerinin katilimiyla yapilacak arastirmalarda, kelimelerin sayisi ¢ok fazla
olmamalidir. Ciinkii ilkokul 6grencilerinin, 6grenci takimlari-basar1 boliimleri teknigiyle
cok sayidaki kelimeyi Ogrenmeleri zorlasabilir. Ogrencilere kelimelerin 6grenilmesi
stiregleri agir gelebilir ya da 6grenciler, kelimeleri isbirligi igerisinde yeterince etkili bir

sekilde 6grenemeyebilirler.

3. Kelimelerle ilgili daha da 6nemli olan diger bir durum, arastirmalarda kullanilacak
kelimelerin nasil belirlenecegi hakkindadir. Bu arastirmanin uygulama siirecinde kullanilan
kelimeler, veri toplama araglar1 kisminda deginildigi gibi Temur ve digerlerinin (2015a,
2015b, 2015c) hazirladigy [lkégretim Tiirkce Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi 'ndan
(birinci, ikinci ve iigiincii kitaplar) alinmistir. Bu kitaptan uzman goriisii yardimiyla
olusturulan iki Ol¢iit dahilinde 65 kelime belirlenmis ve bu kelimeler yapilarina gore
gruplandirilmistir. Ardindan kelimeler anlamlar: biliniyorsa “Evet”, bilinmiyorsa “Hayir”
ve “Evet” isaretlendiginde “Anlamini Agiklama” olmak {izere {i¢ kisimdan olusan bes ayri
calisma kagidi biciminde diizenlenmistir. Calisma kagitlarinda kelimeler, bir ciimle
baglami igerisinde degil de tek baslarina yer almistir. Uygulamalar Oncesinde calisma
kagitlari, deney ve kontrol grubundaki grencilere uygulanmistir. Ogrencilerin ¢alisma
kagitlarindaki 65 kelimeden anlamlarin1 bilmediklerini ifade ettikleri 30 kelimenin

uygulamalarda kullanilmasina karar verilmistir.
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Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin bu 30 kelimeyle ilgili hazirlanan basar testini,
uygulama siirecinin ilk haftasinda on test olarak cevapladiklarinda, bu kelimelerden
bazilarmin anlamlarini dogru bildikleri goriilmiistiir. Her iki gruptaki 6grencilerin calisma
kagitlarinda anlamlarin1 bilmedikleri kelimelerin bazilarinin anlamlarini, basari testinin 6n
test Ol¢iimlerinde dogru bilmeleri, kelimelerin basar1 testinde bir climle baglami icerisinde
yer almalarindan kaynaklanmis olabilir. Elbette bu durum, her iki gruptaki 6grencilerin
basar1 testine ait On test puanlar1 arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin ortaya
cikmasia sebep olmamistir. Yani On test Ol¢limlerini etkilememistir. Ancak yapilacak
baska arastirmalarda kelimeler, bu arastirmadaki gibi belirlenecek olursa sonraki
stireglerde 6zellikle on test dlglimleri a¢isindan farkli sonuglarla karsilagilabilir. Bu ylizden
yapilacak arastirmalarda, 6grencilere uygulama siirecinde 0gretimi yapilacak kelimeler,

uygulamalara baglanilmadan 6nce daha etkili yollarla belirlenmelidir.

4. Ogrenci takimlari-basar1 boliimleri tekniginin, dgrencilerin kelime hazinelerini gelistirip
gelistirmedigini incelemek isteyen arastirmacilar, uygulamalara baglamadan 6nce teknigi
iyi 6grenmelidir. Teknik ile ok sayida 6n calisma yapmalidir. Ogrencileri bu teknige iyice
alisttrmalidir. Ogrencilerde biz duygusu ya da ortak bir ¢alisma duygusu olusturmali ve bu
duyguyu olusturmadan uygulamalara bagslamamalidir. Bu durum, 6grenci takimlari-basari
bolimleri teknigini kullanarak baska alanlarda aragtirma yapmak isteyenler igin de

gecerlidir.

5. Ilkokul ikinci smifa giden dgrencilerin yam sira ilkokul {igiincii ve dérdiincii sinifina
giden Ogrencilerin katilimiyla da 6grenci takimlari-basari boliimleri tekniginin, kelime

hazinesi lizerindeki etkileri aragtirilabilir.

6. Isbirlikli 6grenme ydnteminin kelime 6gretiminde uygulanabilecek nitelikteki diger
tekniklerinin de o6grencilerin kelime hazineleri iizerinde nasil bir etkiye sahip oldugu

incelenebilir.

7. Ogrenci takimlari-basar1 boliimleri teknigi ve diger isbirlikli 6grenme tekniklerinin,
ilkokul ikinci, Gglincli ve dordiincii simif 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik ilgi ve

motivasyonlar gibi cesitli duyussal 6zelliklerini etkileyip etkilemedigi arastirilabilir.
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Ek 2. 30 Kelimenin Gegtigi Metinler
a. “Tiiccar, levha, kalbur, ambar ve ham”dan Olusan Basit Isim Soylu Kelimelerin Gegtigi
Siir
SARI TANELI NAR
Uzun boylu, esmer tenli tiiccar
Yol yiirlimiis uzunca, teri boynundan akar

Bulayim diye sar1 taneli tek bir nar

Dolasir durur pazar pazar

Goriir bir kose baginda biiyiikge bir levha
Déner koseyi, bakakalir elinde kalbur olan bir kadina
“Ambardan yeni ¢ikardim, hepsi taptaze!” der kadin bagira bagira

Ici sevincle dolar tiiccarin, kosar hizlica kadina

Alir eline kalburdan birkag tane nar
Keser birini bicagiyla azar azar
Ama yarim kalir sevinci, kadina kizar
Hamdir nar, olmamustir, zarar mi1 zarar
Taneleriyse sar1 degil hep beyazdir ¢ekirdek kadar

Caresiz kalir, diiser yollara yine tiiccar...
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b. “Tartismak, tasarlamak, kaynasmak, elestirmek ve karsilastirmak’tan Olusan Tiiremis
Fiil Soylu Kelimelerin Gegtigi Hikaye

SiYAH KOPEGIN CANI YANIYOR

flkokul 4. siniftaydik. Ogretmenimiz bir giin derste sokak hayvanlarmi anlatryordu.
“Cocuklar, sokaklarda bircok hayvan yasiyor. Ama bunlarin bazilar1 arabalarin altinda
kaliyor. Bazilarina da insanlar zarar veriyor. Bu kopeklerden biri de okulumuzun bahgesine

her giin gelen kii¢tik siyah tiiylii kopek.” dedi.

Sinifimizin en zayif kizi olan Nazlican, parmak kaldird: ve “Ogretmenim, o ¢ok tatli bir
kopek. Ama bir ayagi topal. Zor yiiriiyor. Her geldiginde ben ve Ayse, yanina gidip basini
oksuyoruz.” dedi. Bu kopegi ben de gormiistiim. Ayaginin iizerinden bir araba gectigi i¢in

topal kalmist1. Her adim atiginda can1 yaniyordu. Bu ylizden agir agir yiiriiyordu.

Ogretmenimiz, Nazlican’in sdzlerinden sonra sinifa su sorulari sordu: “Cocuklar, biz
bahgemize her giin gelen o kdpegin ayagi i¢in ne yapabiliriz? Mesela hep beraber kdpegin

ayagina takilacak bir ara¢ tasarlayabilir miyiz?”

Bunun {izerine simifta bir tartisma basladi. Herkes yanindaki arkadasiyla nasil bir arag
tasarlayabilecegini tartistyordu. Biri disinda. Bir ayagi dogustan kisa olan ve bundan
dolay1 siirekli pantolonu diisiip duran Kaptan Diisliikdon, yanindaki Ali’yle 6gretmenin

dedigini tartismiyordu. Ali’nin dediklerini duymuyordu bile.

Birden ayaga kalkti. Ogretmenimizin yanina gitti. Aklina bir ara¢ geldigini sdyledi.
Ogretmenimiz de “Tahtaya bu arac1 ¢izebilir misin? Bakalim onu nasil tasarladin?” dedi.
Kaptan hemen eline tebesiri aldi. Hizli hizli kafasinda tasarladigi bu araci tahtaya ¢izdi,

anlatti.

Timur ile ben, hala nasil bir ara¢ tasarlayacagimizi tartisiyorduk. Arkamizda oturan Hayri
de dgretmenimizin yanina kostu. Aklma bir ara¢ geldigini sdyledi. Ogretmenimiz “Sen de
akla gelen bu araci tahtaya ¢izer misin?” dedi. Hayri, bu araci tahtaya ¢izdi, anlatti.
Ogretmenimiz Hayri’yi sirasma gonderdikten sonra tahtada cizili olan bu araglardan
bahsetti. Onlarin hangi pargalardan olustugunu agikladi. Herkese “Simdi bu araglari

karsilastirin ve elestirin.” dedi.

[k parmag: kaldiran Nazlican oldu. Her iki araci karsilastirdi. Bu iki aracin iyi ve kotii
oldugunu diistindiigii yanlarini elestirdi. Baska arkadaglar da bu araci elestirdi. Diger ders,
bu araglardan Kaptan Diisilkdon’un ¢izdigi aracin siyah tiiylii kopegin ayagi i¢in daha

uygun olacagina karar verdik.
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Ertesi giin, herkes evinden tahta, ¢ivi, demir bilye, ¢ekic gibi seyler getirdi. Bunlarla o giin
Kaptan’in ¢izdigi araci yapmaya basladik. Cuma giinii bitirdik. Son ders, bu araci siyah
kopegin ayagia taktik. Siyah kopek artik topallamadan yiiriiyebiliyordu. Gozlerinde,

goriilmeye deger bir mutluluk belirmisti.

Bu olay bizi c¢ok etkilemisti. Birlikte ¢ok giizel isler yapabilecegimizi gostermisti.
Birbirimizle kaynasmstik. Bir biitin olmustuk. Iste ben, herkesin bdyle birbiriyle
kaynagarak biiylik isler yaptigi bdyle bir smifta biiyiidim. Doktor oldum. Simdilerde
engelli insanlarm hastaliklarina care bulmaya c¢alistyorum. 11k hastam da Kaptan Diisiikdon
oldu. Yaptigim ameliyat sonrasi, kisa olan ayagindaki sorunu ¢ézebildim. Simdi o da siyah

tiiylii kopek gibi mutlu bir sekilde ve artik pantolonu diismeden yiirliyebiliyor...
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c. “Muhtag olmak, kula¢ atmak, kusku duymak, gecimini saglamak ve ant igmek”ten
Olusan Birlesik Fiil Soylu Kelimelerin Gegtigi Hikaye

BiSIKLET

Adim Kiirsat. Kandira’nin Kefken koylinde yasiyorum. Almila isimli bir kiz kardesim var.
Almila ¢ok hasta. Bobreklerinden biri ¢calismiyor. Her hafta iki giin hastanede kaliyor.
Almila’nin hastane masraflar1 ¢ok fazla. Babam bu masraflar1 karsilamak i¢in kiiciik
teknemizle her giin denize agiliyor. Tuttugu baliklari, Kefken’deki lokantalara satiyor.
Bunlardan kazandigi paralarin biiylik bir boliimiinii, kardesimin hastaligi i¢in harciyor.

Geri kalaniyla da ailemizin gecimini saghyor.

Hi¢ kimseye muhta¢ olmuyoruz ama zorlandigimiz giinler de oluyor. Annem bazen
“Keske camasir ve bulasik makinesi alabilsek. Ellerim siirekli ¢atliyor.” diye mutfakta
sizlaniyor. Ben de bir bisiklet istiyorum. Mahalledeki her ¢ocugun bir bisikleti var. Her

giin biniyorlar.

Bir giin mahallemize tatil yapmak igin istanbul’dan bir aile geldi. Bizim evin karsisindaki
bos evi, bir ayligina kiralamiglar. Cok giizel bir arabalari vardi. Arabanin arkasinda da
giizel bir bisiklet duruyordu. Ertesi giin bu evin dniinden gecerken bir ¢ocuk geldi yanima.
“Merhaba. Adim Cengiz. Buraya tatil icin geldik.” dedi. Ben de hos geldiniz deyip adimi1

sOyledim. Tanistiktan sonra Cengiz’e kdylimiizli gezdirdim.

Diger giin Cengiz ile tekrar bulustuk. Denize kenarina gittik. Cengiz, burada “Sana bir sey
sOylemek istiyorum. Ama kimseye sdylemeyeceksin, tamam m1?” dedi. “Soylemem tabi
ki.” dedim. “Ben yiizme bilmiyorum. Sen ylizme biliyorsan bana ¢gretir misin?” dedi. Ben
“Seve seve ogretirim.” dedim. Cok sevindigini sdyledi. Magaradan ciktigimizda “Ben de
senden bir sey isteyebilir miyim?” dedim. Cengiz “Tabi ki.” dedi. “Benim bisikletim yok.

Bisikletine binmeme izin verir misin?” dedim. Istegimi giiliimseyerek kabul etti.

Sonraki giinlerde Cengiz ile tekrar denize gittik. Derin olmayan yerlerde denize girdik.
Cengiz denizden korkuyordu. Kendi basina kula¢ atamyordu. Ciktik denizden. Cengiz
hala titriyordu. Kendine gelince kdye donmeye karar verdik. Evlerimizin 6niine gelince
Cengiz bisikletini getirdi. Bana verdi. Bisiklete bir siire bindim. Ne kadar giizel bir seymis
bisiklete binmek...

Ertesi giin yine denize gittik. Cengiz yiizebilecekti ama kendinden kusku duyuyordu. Ona
yapabilecegini sdyledim. “Beni tutmadan kula¢ atmayr dene.” dedim. Yiiziime bakti bir

ara. Sonra kendisini suya birakti. Derken yiizmeye bagladi. Sevingle ¢ikt1 denizden...
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Cengiz ile giinlerimiz ¢ok giizel geciyordu. Ama Cengizlerin tatilleri bitmek {izereydi. Son
giin denizden gelirken Cengiz “lyi ki seni tanmmigim. Hayatimin en biiyiik korkusunu,
senin sayende yendim.” dedi. Birbirimize sarildik. “Kardes olalim mi1?”” dedim Cengiz’e.
Kabul etti. Birbirimizi hi¢ unutmayacagimiza ant ictik. Tekrar sarildik birbirimize.

Evlerimize dondiik. Sabahleyin Cengizler gitti...

Bir giin kapimiz ¢alindi. Ag¢tim. Postaciydi. Bir mektup getirdigini sdyledi. Aldim
mektubu. Uzerinde Cengiz Tiirkyllmaz yaziyordu. Cengiz beni unutmamisti. Mektubun
son ciimlesi soyleydi: “Ant icip kardes olduk seninle. Babam yakinda sana bir bisiklet

gonderecek. Ona beni hatirlayarak bin...”
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¢. “Mesaj, taraf, pay, ilging ve zafer’den Olusan Es Anlamli Isim Soylu Kelimelerin
Gectigi Siir
UGURBOCEGIM NERDESIN?
Annesi gidince yuvadan bir giin
“Ugayim artik kendi bagima.” demis yavru bir ugurbocegi
Heyecanla birakivermis yuvadan asagi kendini
Bir iki kanat ¢irpmis, ugmus biraz ileri
Tam “Zafer kazandim, kardeslerimden once ugmaya basle

Gicti tilkkenmis, ativermis giim giim kalbi

Diislivermis ilging bir tagin {izerine, rengi mavi

Bayilmis kalmig orada, gérmemis kimse bu yavru ugurboc

Annesi yuvaya donmiis aksam saatleri

Bakmis yavrularina, saymis tek tek hepsini

Biri eksik ¢ikinca aramis yuvasinin her tarafini

Bulamayinca yavrusunu, aglamis ¢okc¢a, kipkirmizi olmus gozleri
Donmiis yuvasina, sarilmig yavrularina, kaybetmekten korkmus onlart da
Biraz sonra komsusu kelebek gelmis yanina

“Az once aglayislarin1 duydum. Ne oldu, anlat bana.”

Deyince ugurbocegine, baslamis ugurbocegi tekrar aglamaya

Demis kelebege “Yavrularimdan biri yok, aksam oldu, gelmedi daha”
Konusurken merakla aralarinda, kelebegin biiyiik yavrusu donmiis yuvaya
Demis, bir mesajim var ugurbdcegi sana

Gordiim yavrunu ¢esmenin alt tarafindaki taglarin orada

Getiremedim kendi bagima, tastyamadim yiyeceklerin yaninda

Anne ugurbocegi kelebegin yuvasinda uguvermis hizlica

Inmis dogruca ¢esmenin alt tarafindaki taslara

Gormiis yavrusunu, almis koynuna, getirmis sevinerek yuvasina
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Sarmig yaralarini yavrusunun her bir yanindan
Payina diisen yiyecegi de vermis agzindan

Bir mutluluk kaplamis i¢ini, sarki sdylemeye baslamis candan candan...

88



d. “Sembol, sur, iskele, ¢elenk ve nesil’den Meydana Gelen Basit Isim Soylu Kelimelerin
Gegtigi Bilgilendirici Tiirdeki Metin

SEHIR KALELERI
Ulkemizde, birgok sehrin girisinde bir kale bulunur. Sehre girerken bizi, éncelikle bu
kaleler karsilar. Ya onlarin yakinlarindan geceriz ya da onlar1 uzaktan goriiriiz. Bu kaleler,
adeta schirlerin sembolleri arasindadir. Bunun yaninda bazi sehirlerimizde birden fazla
kale bulunur. Ornegin Canakkale’de yirmiye yakin kale vardir. Bu 6zelligiyle Canakkale,

tilkemizde en fazla kalesi olan sehirlerimizden biridir.

Bu kalelerin yapilmasinin amaci, sehirleri diigman askerlerinden korumaktir. Eskiden
sehirlerin uzak mesafelerini gézlemleyebilecek teknolojik araglar yoktu. Askerler, kalelerin
en ist kisminda bulunan gozetleme kulelerine c¢ikarak sehrin uzak mesafelerini
gorebiliyordu. Boylece atlartyla ya da yiiriiyerek sehre gelen diisman askerleri

goriildiiglinde, sehri korumak icin ¢ok ¢cabuk 6nlem aliabiliyordu.

Bu kaleler taglardan yapiliyordu. Once sehirde veya sehre yakin bir yerde bolca bulunan
taglar, kalenin yapilacagi yere tasiniyordu. Tas ustalari, kalenin yapim planina uygun
olarak bu taglar1 kesiyor, yontuyordu. Ardindan bu taslar, aralarina har¢ adi verilen sulu
toprak konularak iist iiste getiriliyordu. Bdylece taslar, birbirine saglam bir sekilde
yapistiriliyordu. Kalelerin etrafi da yine bu sekilde, taglardan yapilan surlarla gevriliyordu.
Bunlar kaleyi, diisman askerlerinin saldirilarindan koruyordu. Bazen de kaleye, goérevli
askerlerin diginda bagka insanlarin girmesini engelliyordu. Ayrica deniz kenarindaki bazi
kalelerin, denize yakin olan yerlerine iskeleler yapiliyordu. Denizden gemilerle kalenin

yakinina gelen askerler, iskelelerin yardimiyla kaleye giriyordu.

Gilniimiizde artik sehirlerin etrafina kaleler yapilmiyor. Gokyiiziinde gece veya giindiiz
ucabilen hava araclariyla sehirlerin her yeri rahatlikla gdzetlenebiliyor. Ya da uzaya
gonderilen uydular, sehirlerin goriintiilerini ¢ekiyor; bunlari, uydu merkezine génderiyor.
Uydu merkezindeki gorevliler, bu goriintiilere bakarak sehirleri ¢ok daha iyi bir sekilde
gozetleyebiliyor. Teknolojik araclarin sagladigi bu kolayliklar sayesinde artik kalelere

gerek duyulmuyor.

O vyiizden sehirlerimizin girisindeki kalelerin ¢ogu, farkli isler icin kullaniliyor. Ornegin
sehrin diisman askerlerinden kurtulug giinleri kalelerde kutlaniyor. Bu kutlama giinlerine,
sehrin yoneticileri dahil bir¢cok insan katiliyor. Katilamayan bazi yoneticiler de ¢elenk
gonderiyor. O giin yazilar okunuyor, gosteriler yapiliyor. Boylece sehrin diisman

askerlerinden kurtulusu, insanlara tekrar hatirlatiliyor.
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Baz1 sehirlerimizdeki kaleler de miize olarak kullaniliyor. Bu miizelerde eski nesillere ait
bircok esya veya ara¢ gere¢ bulunuyor. Giysiler, yemek yenilirken kullanilan kasiklar,
bigaklar; savaslarda kullanilan kiliglar ve oklar; yazilan kitaplar bunlardan bazilaridir.
Eskiden yasamis insanlarin hayatlariyla ilgili bir¢ok bilgiyi, bunlar sayesinde 6greniriz.

Buralar herkesin gérmesi gereken yerlerdir.

Bir zamanlar sehirlerin bekgiligini yapan kalelerin bu gérevine gelisen teknolojik araglar,
son verdi. Artik sehirlerin etrafina kaleler yapmiyoruz. Ama kaleler, sehirlerin hayatinda

hala énemli bir yeri bulunan tarihi zenginliklerimiz arasindadir.
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e. “Yaprt, igerik, bencillik, toplum ve varlik”tan Olusan Tiiremis Isim Soylu Kelimelerin
Gecgtigi Bilgilendirici Tiirdeki Bir Metin

SiZ HiC HEYKEL YAPMAYI DENEDINIZ Mi?
Insan, hayvan veya baska varhklar1 uzunluk, genislik ve derinligiyle birlikte gdsteren
yapitlara heykel denir. Heykel yapan kisilere de heykeltirag adi1 verilir. Bu kisiler heykel
yapiminda tag, agag, tahta, pismis toprak, demir, bakir veya tung gibi seyleri kullanirlar.
Heykeli tas, agac, tahta veya pismis topraktan yapmak isterlerse bunlar1 keskin bicaklar,
tokmaklar gibi aletler kullanarak oyarlar. Istedikleri sekli elde edinceye kadar heykel
malzemesi iizerinde oyma isine devam ederler. Oyma igini bitirdiklerinde istedikleri sekle
ulagirlar. Demir, bakir ya da tungtan bir heykel yapmak isterlerse bunlari, dnceden
hazirladiklar1 bir kalibin igerisine sivi halde dokerler. Belirli bir siire gecince bu kalibin
igindeki s1vi donar ve katilasir. Ardindan heykeltiras, kalib1 giizelce keser ve heykeli ortaya

cikartir.

Heykel yapiminin tarihi, eski zamanlara kadar uzanmaktadir. Diinyanin cesitli yerlerinde
yapilan kazilarda agac, tas, pismis toprak ve demir gibi seylerden yapilmis birgok heykele
rastlanmistir. Bu heykeller bilim adamlari tarafindan incelenmistir. Heykellerin ¢ogunun
cesitli toplumlarda inanilan melek gibi dini varliklarin sekilleri oldugu sonucuna
varilmigtir. Bazi heykellerin de krallari, kahramanlari, spor veya bilimde basarili olmus

kimseleri gosteren heykeller oldugu belirlenmistir.

Eskiden bizim atalarimiz da heykeller yapmislardir. Savaslarda
O0len Tirk askerlerinin mezarlarinin etrafina, bu askerin
oldiirdiigi diisman askeri sayist kadar tahta veya tastan
yapilmis heykeller dikmislerdir. Yandaki resimde bunun bir
ornegini gdrmektesiniz. Bu diisman askerlerine ait heykellerin;

cennette, Tirk askerine hizmet edecek kisiler olduguna

inanilmastir.

Ancak daha sonralari, atalarimiz heykel yapmayi birakmiglardir. Uzun bir siire tas
stislemeciligine onem vermislerdir. Bu silire boyunca cami ve saray gibi binalarin
duvarlarin1 ya da ¢esmelerin taglarini yontarak bunlara cesitli sekiller kazimiglardir. Bu
siisleme sanatinin i¢erigini bitkilerin yaprak, dal, ¢icek ve meyveleri, hayvan kabartmalari
gibi sekiller olusturmaktadir. Bu sekillerin her birinin farkli anlamlart bulunmaktadir.

Mesela taglara kazinan nar meyvesi, cennet ve uzun omiirlii olma anlamlarina sahiptir.
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Gilintimiizde ise lilkemizde tas siislemeciligi eskisi gibi ¢cok yapilmiyor. Ciinkii ev, okul,
hastane ve buna benzer binalarin yapiminda tas ¢ok az kullaniliyor. Heykel yapimina daha
fazla 6nem veriliyor. Hatta sokaklara, meydanlara, okullara kadar bir¢ok yerin bahgesine
onemli kisilerimizin heykellerini yapiyoruz. Bu kisiler bizler i¢in bir hastaliga ¢are bulmus,
Oonemli bir ara¢ yapmis veya ililkemiz i¢in kendilerini feda etmis kisilerdir. Yaptiklariyla
baska insanlara deger verdigini gosteren bu kisilerde bencillik duygulari ¢ok azdir. Bizim,
onlarin heykellerini yapmamiz, onlar1 ve yaptiklarin1 unutmadigimiz anlamina gelir.

Mesela bazi sehirlerimizin meydanlarinda {ilkemizin kurucusu Atatiirk’iin heykeli bulunur.

Peki siz hi¢ heykel yapmay1 denediniz mi? Sevdiginiz bir kisinin resmine bakarak bu
kisinin bir heykelini yapabilirsiniz. Dilerseniz heykelinizi boyayabilirsiniz. Ardindan bu
heykeli 6gretmeninize veya arkadaslariniza gosterebilirsiniz. Onlar heykelinizi inceler ve
heykeliniz hakkindaki diisiincelerini sdyler. Siz de bu diislinceler dogrultusunda

heykelinizde gerekli diizeltmeleri yaparsiniz. Boylece bir yapit sahibi olabilirsiniz.
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Ek 3. Etkinlik Kagitlart
2. Hafta Kullanilan Etkinlik Kagidi
Ad-Soyad:

1. Asagidaki kelimelerin 6nce anlamini tahmin ederek tahmin bdliimiine yaziniz. Daha
sonra ise sOzlikten bakarak sozlik bdoliimiine yaziniz. Kelimemizle ilgili climlenizi

yazmay1 unutmayiniz.

KELIMELER TAHMINIM | SOZLUK CUMLEM
ANLAMI

Tliccar

Levha

Kalbur

Ambar

Ham

2.Asagidaki kelimeleri uygun olan gorsellerle eslestiriniz.

AMBAR
LEVHA
HAM
TUCCAR
KALBUR
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3. Hafta Kullanilan Etkinlik Kagidi
Ad-Soyad:

1.Asagidaki kelimelerin once anlamimi tahmin ederek tahmin boliimiine yaziniz. Daha
sonra ise soOzliikkten bakarak sozliik bdliimiine yaziniz. Kelimemizle ilgili ciimlenizi

yazmay1 unutmayiniz.

KELIMELER TAHMINIM SOZLUK CUMLEM
ANLAMI

Kaynasmak

Karsilagtirmak

Elestirmek

Tasarlamak

Tartismak

2. Asagida verilen kelimeleri ciimlelerde uygun bosluklara yerlestiriniz.

tasarladigi kaynagmam tartigarak
elestirmemizi karsilastirdigimda
a.Yeni arkadaslarimla ............................. cok kisa siirdii.
b.Ogretmenimiz gosterdigi resmi ............................. istedi.
CHakan ..................o oyuncagi yarin sinifa getirecek.
d.Oyunun kurallarina hep beraber .......................... karar verdik.
e.Kalemlerimi ............................ mavi olanin daha uzun oldugunu gordiim.
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4. Hafta Kullanilan Etkinlik Kagidi

1. Asagidaki kelimelerini 6nce anlamini tahmin ederek tahmin boliimiine yaziniz. Daha
sonra ise soOzliikten bakarak sozliik boliimiine yaziniz. Kelimelerimizle ilgili ciimlenizi

yazmay1 unutmayiniz.

KELIMELER | TAHMINIM | SOZLUK CUMLEM
ANLAMI

Ge¢imini

saglamak

Muhtag¢ olmak

Kulag atmak

Kusku duymak

Ant igmek

2. Asagida verilen sorularin cevaplarini numaralara gére bulmacaya yerlestiriniz.

Yiizerken yapilan harekete ne denir?

Birinin yardimina ihtiyag duymaya ne denir?

Bir seyi tam olarak bilmemeye ne denir?

Bir konuda s6z vermeye, yemin etmeye ne denir?

Yasabilmek icin gerekli olan her tiirlii ihtiyaci karsilamaya ne denir?

agbrwnE

1
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5. Hafta Kullanilan Etkinlik Kagidi
Ad-Soyad:

1.Asagidaki kelimelerini 6nce anlamini tahmin ederek tahmin boliimiine yaziniz. Daha
sonra ise soOzliikten bakarak sozliik boliimiine yaziniz. Kelimelerimizle ilgili ciimlenizi

yazmay1 unutmayiniz.

KELIMELER | TAHMINIM | SOZLUK CUMLEM
ANLAMI

Zafer

flging

Taraf

Mesaj

Pay

2. Asagidaki kelimeleri es anlamlilari ile eslestiriniz.

Zafer Yan
Ilging Hisse
Mesaj Enteresan
Pay Yengi
Taraf Tleti

3. Asagidaki climlelerde, alt1 ¢izili kelimelerin es anlamlisini kullanarak climleyi tekrar

olusturunuz.

a. Kurtulus Savagi’nda biiyiik bir zafer kazandik.

b. Arkadasim bugiin ¢ok ilging bir kitap getirdi.
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6. Hafta Kullanilan Etkinlik Kagidi
Ad-Soyad:

1.Asagidaki kelimelerin once anlamimi tahmin ederek tahmin boliimiine yaziniz. Daha
sonra ise soOzliikkten bakarak sozliik bdliimiine yaziniz. Kelimemizle ilgili ciimlenizi

yazmay1 unutmayiniz.

KELIMELER | TAHMINIM | SOZLUK CUMLEM
ANLAMI

Sembol

Sur

Iskele

Celenk

Nesil

2. Kelimeleri anlamlarina uygun gorsellerle eslestiriniz.

SEMBOL
SUR
ISKELE
CELENK

NESIL
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3. Asagida verilen sorularin cevaplarini numaralara gére bulmacaya yerlestiriniz.

Kale duvarlarina ne denir?
Bir seyi belirten nesne veya isaretlere ne denir?
Cigek, dal ve yapraklardan yapilmis halkaya ne denir?

Deniz tasitlarinin yanastig1 yere ne denir?

o ~ w0 D

Ayn1 zamanda yasayan ve ayni yaslarda olan kisilere ne denir?

5
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7. Hafta Kullanilan Etkinlik Kagidi
Ad-Soyad:

1.Asagidaki kelimelerin 6nce anlamimi tahmin ederek tahmin boliimiine yaziniz. Daha
sonra ise soOzliikkten bakarak sozliik bdliimiine yaziniz. Kelimemizle ilgili ciimlenizi

yazmay1 unutmayiniz.

KELIMELER TAHMINIM SOZLUK CUMLEM
ANLAMI

Varlik

Yapit

Toplum

Icerik

Bencillik

Varlik Yapit Toplum Icerik Bencillik

2.Yukarida verilen kelimeleri uygun kutucuklara yerlestiriniz.

Birliktelik Uriin
nsan || ...... Beraberlik Miize <| ...... »{ Eser
Topluluk Caba

Kendini distinme

Umursamaz 1 ......... - Sadece ben

Kendini sevme

Esya I¢indeki
Canli “ ......... > Hayvan Toplam & ......... > Her sey
v v
insan Tamam
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3. Asagida harfleri karisik olarak verilen kelimeleri bulunuz.

KECIRI RORTORRRRRPRPPPRRPPPPIOS

LAVKIR oo,
POLMUT—— oo,

KILENBILC__, .........................
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Ek 4. Bireysel Ilerleme Sinavlarma Ait Ornekler

2. Hafta Deney Grubundaki Ogrencilerden Birinin Yaptig1 Birinci ve Ikinci Bireysel
flerleme Sinavi

1. Bireysel ilerleme Smavi
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2. Bireysel Ilerleme Sinavi




3. Hafta Deney Grubundaki Ogrencilerden Birinin Yaptig1 Birinci ve Ikinci Bireysel

1. Bireysel ilerleme Simavi
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2. Bireysel ilerleme Simavi




4. Hafta Deney Grubundaki Ogrencilerden Birinin Yaptig1 Birinci ve Ikinci Bireysel
flerleme Sinavi

1. Bireysel ilerleme Smavi
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2. Bireysel Ilerleme Sinavi




5. Hafta Deney Grubundaki Ogrencilerden Birinin Yaptig1 Birinci ve Ikinci Bireysel
flerleme Sinavi

1. Bireysel ilerleme Smavi
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2. Bireysel ilerleme Simavi




6. Hafta Deney Grubundaki Ogrencilerden Birinin Yaptig1 Birinci ve ikinci Bireysel
flerleme Sinavi

1. Bireysel Ilerleme Sinavi
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2. Bireysel Ilerleme Sinavi




7. Hafta Deney Grubundaki Ogrencilerden Birinin Yaptig1 Birinci ve ikinci Bireysel
flerleme Sinavi

1. Bireysel ilerleme Smavi

112



2. Bireysel Ilerleme Sinavi




Ek 5. Basar1 Testi

Asagidaki verilen sorularda tek bir
dogru yamit1 isaretleyiniz.

1) “Kalbur”  kelimesi  asagidaki
climlelerin hangisinde dogru anlamda
kullantlmigtir?

A) Kalburla ¢esmeden su i¢tim.

B) Annem bulguru kalburdan gegirdi.
C) Arkadasimin kalburu ¢ikti.

D) Kalbur, Afrika’da yasayan bir

hayvandir.

2)  “Ambar”  kelimesi  asagidaki
climlelerin hangisinde dogru anlamda
kullanilmistir?

A) Babam,
¢ikarmamu istedi.
B) Oda ¢ok karanlik oldugu igin
ambar1 yaktim.
C) Annem,
getirmemi istedi.
D) Diigiinde en c¢ok ambarin sesi
hosuma gitti.

ambardan inekleri

ambardan piring

3) ”Levha” kelimesi asagidaki ciimlelerin
hangisinde dogru anlamda kullanilmigtir?

A) Kardesim, oyuncaklarin1 levhanin
i¢cine doldurdu.

B) Babaannem, aksam yemegi icin
levhadan ekmek almamu istedi.

C) Hafta sonu arkadaslarimla beraber
levhada piknik yapacagiz.

D) Levhayr  goriince, kdylimiize
geldigimi anladim.

4)  “Ticcar”  kelimesi  asagidaki

climlelerin hangisinde dogru anlamda
kullanilmistir?

A) Biiylikannem
giden bir tiiccardir.
B) Dedem eskiden her tiirli giyecek
esyasi alip satan bir tliccarmus.

C) Babamin ameliyatin1 basarili bir
tliccar yapmis.

D) Hikayeleri en iyi tliccarlar yazar.

5) "Ham” kelimesi asagidaki ciimlelerin
hangisinde dogru anlamda kullanilmigtir?

evlere temizlige
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A) Annemin tarladan topladig: erikler
¢ok hamdi.

B) Bugiin kirtasiyeden ham bir kalem
aldim.

C) Yeni aldig1 elbisesi oldukca
hamd.

D) Kadir carsida ham bir ayakkabi
gormus.

6) “Tartismak™ kelimesi asagidaki
climlelerin hangisinde dogru anlamda
kullantlmigtir?

A) Kardesimle bahgedeki kutular
yukart tartigtik.
B) Simifca dogay1 korumak i¢in neler

yapabilecegimizi tartistik.

C) Pazardan aldigim elmalar yanlis
tartigilmais.
D) Su, depoyu doldurup disart
tartismis.

7) “Elestirmek” kelimesi asagidaki
climlelerin hangisinde dogru anlamda
kullanilmistir?

A) Yeni aldig1 elbisesine bir diigme
clestirdi.
B) Smif panosuna yeni bir resim

elestirmisler.

C) Elif ‘in yaptig1 resmi elestirdik.

D) Cirtik erikleri elestirince elinde
hig erik kalmadi.

8) ”Karsilastirmak™ kelimesi asagidaki
climlelerin hangisinde dogru anlamda
kullanilmistir?

A) Misafirimizi karsilastirmak i¢in
bahgeye indik.

B) Pilavinm1 karsilastirinca ig¢inden tas
cikt1.

C) Anahtarim1  bulmak i¢in dolab1
karsilastirdi.

D) Babam beni arkadasimla
karsilastirinca ¢ok tiziildiim.

9) ”“Kaynasmak” kelimesi asagidaki

climlelerin hangisinde dogru anlamda
kullanilmistir?

A) Evimize misafir gelen cocuklar
hemen kaynasti.



B) Siit kaynasinca annem ocagi
kapatti.

C) Yere diisiince dizim ¢ok kaynasti.
D) Resim dersinde yapistirict  hep

elime kaynasiyor.

10) ”Tasarlamak” kelimesi asagidaki
climlelerin hangisinde dogru anlamda
kullantlmigtir?

A) Odami dagittigim i¢in annem beni
cok tasarladu.

B) Arkadasimla kavga ettigim igin
cok tasarlandim.

C) Babam benim i¢in ¢ok giizel bir
agagc ev tasarladi.

D) Bisikletime yeni aldigim resmi
tasarladim.

11) “Kula¢ atmak™ kelimesi asagidaki
ciimlelerin hangisinde dogru anlamda
kullanilmistir?

A) Babam, arkadasina kulag attig1
i¢in kardesime ¢ok kizdi.

B) Kulag atmaktan kollarima agr
girdi.

C) Annem ¢ope yanlislikla kulag atti.
D) Basketbol maginda c¢ok kulag

attigim i¢in yoruldum.

12) “Ant igmek” kelimesi asagidaki
climlelerin hangisinde dogru anlamda
kullanilmistir?

A) Yemegin yaninda buz gibi ant
ictik.

B) Terli terli ant ictigim icin hasta
oldum.

C) Onunla bir daha hi¢
ayrilmayacagimiza ant ictik.

D) Ant  igtikten sonra  karnim

agrimaya basladi.

13) ”Kusku duymak” kelimesi asagidaki
ciimlelerin hangisinde dogru anlamda
kullanilmistir?

A) Mehmet’in anlattiklarindan kusku
duydum.
B) Yarin ¢ok iyi kusku duyan bir

defter alacagim.
C) Daha iyi kusku duymak igin
kulaklarini temizledi.

D)
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D) Diin yagmurda kosarken
arkamdan bir kusku duydum.
14) ”Gegimini saglamak” kelimesi

asagidaki ciimlelerin hangisinde dogru
anlamda kullanilmistir?

A) Gecimini  saglamak icin gece
giindiiz ¢alistyordu.
B) Tarlanin  gecimini  saglamak

amaciyla tarlaya su tasidi.

C) Ailemin ge¢imini saglamak i¢in
¢ok para harcarim.

D) Yaz aylarinda ge¢imini saglamak
icin tatile gider.

15) ”Muhta¢ olmak” kelimesi asagidaki
climlelerin hangisinde dogru anlamda
kullanilmigtir?

A) Dedem kdye muhta¢ olmak i¢in
aday oldu.

B) Babama muhta¢ olmak i¢in gece
giindiiz ¢alistyordum.

C) Arkadaslarima muhta¢ olmak i¢in
yanimda para tagirim.

Baskalarina muhta¢ olmak onu c¢ok
tizliyordu.

16) Asagidaki ciimlelerin hangisinde

“Zafer”  kelimesinin es  anlamlist
kullanilmistir?

A) Arkadagim tim cesaretini
toplayarak agaca tirmanda.

B) Millet, iilkeyi  diismanlardan
kurtarda.

C) Bu yarigmada biiyiik bir yengi
kazandim.

D) Barig, tim yurtta senliklerle
kutlandi.

17) Asagidaki ciimlelerin hangisinde
“liging”  kelimesinin es  anlamlis1
kullanilmistir?

A) Bugiin cok enteresan bir olay
yasadim.

B) Kiitiiphaneden hayvanlarla ilgili

bir kitap aldim.

C) Rengi digerlerinden farkli olan
kalemi sec¢tim.

D) Omer’in yaptigi saka hepimizi
cok giildiirdii.



18) Asagidaki ciimlelerin hangisinde

“Taraf”  kelimesinin es  anlamlist
kullanilmistir?

A) Hangi sokaga girecegimi
sasirdim.

B) Glines; dogudan dogar, batidan
batar.

C) Alana kocaman bir lunapark
kuruldu.

D) Annem minderi sag yanina

koymamu istedi.

19) Asagidaki ciimlelerin hangisinde

“Mesaj”  kelimesinin  es  anlamlisi
kullantlmigtir?

A) Konuyla ilgili 6gretmenim bir
misal istedi.

B) Babama kardesimden bir ileti
gonderdim.

C) Eskiden insanlar birbirine bolca

mektup gonderirmis.
D) Ilan panosunun
arkadasimi bekledim.

20) Asagidaki

Oniinde

climlelerin hangisinde

“Pay”  kelimesinin es  anlamlisi
kullanilmistir?

A) Kendine iki tane seker ayirdu.

B) Ders caligmaya biraz ara verdim.
C) Aile fertleri salonda topland.

D) Elmalardan kendi hissemi alip
yedim.

21) “Sembol”  kelimesi asagidaki

climlelerin hangisinde dogru anlamda
kullanilmistir?

A) Yarismayr  kaybedince  okul
miidiirii bize sembol verdi.
B) Ablamla bahgemizden

topladigimiz sembolleri pazara gotiirdiik.

C) Annem semboliin fisini ¢ekmeyi
unutmus.
D) Bizim kd&yiin sembolii, deniz

kenarindaki kartal heykelidir.

22) “Sur” kelimesi asagidaki climlelerin
hangisinde dogru anlamda kullanilmistir?
A) Bahg¢emizin

tellerden bir sur yaptik.

etrafina demir
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B) Bu olay arkadasimla aramda bir
sur olarak kalacak.

C) Elma toplamak i¢in suru agaca
yasladim.

D) Ogretmenimizle birlikte surlara
ciktik.

23)  iskele”  kelimesi  asagidaki
climlelerin hangisinde dogru anlamda
kullanilmistir?

A) Kuzenim diisiince iskelesi
burkuldu.

B) Ugak iskeleye inis yapti.

C) Babam beni iskelede
bekleyecegini soyledi.

D) Bugiin iskeleden yapilmis bir
kolye taktim.

24)  7Celenk”  kelimesi  asagidaki

climlelerin hangisinde dogru anlamda
kullanilmistir?

A) Ablamin digiinii i¢in bir c¢elenk
hazirlattim.

B) Yeni ¢ikan
kilogram aldim.

celenklerden ¢

C) Okulda g¢elenk yapmak igin tas
topladik.
D) Ormandaki ¢elenkler ¢icek agmis.

25) ”Nesil” kelimesi asagidaki ciimlelerin
hangisinde dogru anlamda kullanilmistir?

A) Bayramda misafirlere nesil ikram
edecegiz.

B) Biitin nesiller dogaya zarar
vermistir.

C) Babam nesil almak i¢in kuyruga
girdi.

D) Veteriner képegimin nesil
oldugunu soyledi.

26) “Varlik”  kelimesi  asagidaki

climlelerin hangisinde dogru anlamda
kullanilmistir?

A) Arabanin varlig1 bozulunca babam
tamirciye gotiirmek zorunda kaldi.

B) Kopegimin 6lmesi evde biiyiik bir
varlik yaratti.

C) Balinalar diinyadaki
varliklardan biridir.

D) Balik yemek ¢ok varliklidir.

en biyik



27)  “Yapit”  kelimesi  asagidaki
climlelerin hangisinde dogru anlamda
kullanilmistir?

A) Babam traktor igin yapit almaya
gitti.
B) Onun Kirmizi Kedi adli resmi, en

giizel yapitlarindan biridir.

C) Hafta sonu yapitlarim arasinda
tiyatroya gitmek de vardi.

D) Kardesim yapith bir viicuda sahip
oldugundan yarismalarda basarili oldu.

28) “Toplum” kelimesi asagidaki
ciimlelerin hangisinde dogru anlamda
kullantlmigtir?

A) Smifta karsilastigimiz sorunlari
toplumda konustuk.
B) Sinemaya gitmek igin

arkadaslarimla toplumda bulusmaya karar
verdik.

C) Elinde iki ve cebinde ili¢ olmak
lizere toplumda bes yumurtasi vardi.

D) Toplum icerisinde
davraniglarimiza dikkat etmemiz gerekir.
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29)  Zigerik”  kelimesi  asagidaki
climlelerin hangisinde dogru anlamda
kullanilmistir?

A) Arkadasimla  kitabin  igerigi
hakkinda konustuk.

B) Dolabin igerigine giren kardesimi
zor bulduk.

C) Annem, yumurtalarin igerikte
oldugunu soyledi.

D) Ceketinin  igerigine  bir  sey
saklamis.

30) ”Bencillik” kelimesi asagidaki

climlelerin hangisinde dogru anlamda
kullanilmigtir?

A) Bu sene okulda agilan bencillik
kursuna gidecegim.

B) Elmalar1  paylasirken
yapmast beni ¢ok tizdii.

C) Yiiziimde ¢ikan bencillik canimi
¢ok acitiyordu.

D) Bencillik yaparak yemek sirasini
arkadasina verdi.

bencillik



Ek 6. Resmi Izin Belgesi
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Ek 7. Ornek Ders Plani

BOLUM I

DERS Tiirkge

SINIF 2. Smif

SURE 2 Ders Saati ( 40+40 Dakika)
UYGULAMA HAFTASI 2. Hafta

ETKINLIK ADI Sar1 Taneli Nar

BOLUM 11

KAZANIMLAR

YONTEM VE TEKNIiKLER

ARAC-GERECLER

Dinleme/izleme
. Dinledigi/izledigi metni anlatir.
. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu
belirler.
Konusma
. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.
3 Konugma stratejilerini uygular.
Okuma
Akic1 Okuma
. Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.
. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek
okur.
. Siir okur.
S6z Varhgi
. Okudugu ve/veya dinledigi metinde gecen
anlamini bilmedigi kelimelerin anlamlarini tahmin
eder.

o Tahminlerini s6zliikten kontrol eder.
Anlama

. Okuduklarini ana hatlariyla anlatir.

. Okudugu metnin konusunu belirler.
Yazma

. Anlamli ve kuralli ciimleler yazar.

. Kisa metinler yazar.

. Yazilarim gorsel unsurlarla destekler.

. Yazdiklarmin igerigine uygun baslk belirler.

. Biiyiik harf ve noktalama isaretlerini uygun

yerlerde kullanir.

. Harfler, kelimeler ve climleler arasinda
uygun bosluklar birakir.
. Yazdiklarii diizenler.

Anlatim, soru-cevap, igbirlikli okuma ve yazma, etkin
dinleme ve konusma, tartigma, inceleme, uygulama,
elestirel diigiinme

Okuma metni, etkinlik kagitlari, sdzliik, bireysel
ilerleme sinavlari

Not: Okuma &grenme alanindaki s6z varligi alt bagligindaki kazanimlar hari¢ diger kazanimlar, Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’ndan (MEB, 2018) alinmustir. S6z varligi alt bashigindaki kazamimlar ise arastirmaci
tarafinda 6grenme siirecine uygun olacak sekilde gelistirilmis kazanimlardir.
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OGRENCI TAKIMLARI-BASARI BOLUMLERI TEKNIGINE GORE OGRETME-OGRENME
ETKINLIiKLERI

Sunum
Asamasi

Dersin nasil islenecegi yani 6grencilerin, 6grenci takimlari-basar1 boliimleri teknigi
dogrultusunda nasil bir kelime 6grenme siireci igerisinde olacaklari, dgretmen tarafindan
ayrintili bir sekilde anlatilir. Ogrencilerin varsa sorulari cevaplanir. Akillarinda herhangi bir
soru isareti kalmamasina dikkat edilir.

Takimlar
Asamasi

Ogrenciler, Tiirkge dersi basari notlar1 ve cinsiyetlerine gore heterojen gruplara ayrilir veya
gruplar dnceden belirlendiyse gruplarma dagitilir. Ogrenciler gruplarina bir isim bulurlar.
Gruplarla ilgili islemlerinden ardindan gruplardaki her bir 6grenciye ayr1 bir gorev verilir.
Ogrencilerden biri okuyucu, biri yazici, biri denetleyici, biri sézlik gorevlisi ve biri tartisma
yoneticisi yapilir. Okuyucu, grup arkadaslaria Sar: Taneli Nar baslikli siiri sesli olarak ve agir
agir okur. Siiri kendi baglarina okumak isteyen 6grenciler oldugunda, bu 6grencilerin siiri
sessiz bir sekilde okumalarina izin verilir. Siirin okunmasindan ardindan siirde anlatilanlar
hakkinda kisaca konusulur. Ardindan siirde gegen “tiiccar, levha, kalbur, ambar ve ham”dan
olusan basit isim soylu kelimelerle ilgili birinci etkinlige gegilir. Birinci etkinlikte 6grenciler,
once igbirligi icerisinde kelimelerin anlamlarini tahmin ederler. Tahmin esnasinda her 6grenci
kendi fikrini sdyler. Ogrenciler, tahminleri {izerinde konusurlar. Ortak bir tahmine ulasirlar. Bu
ortak tahmini, yazic1 gérevindeki dgrenci etkinlik kdgidindaki ilgili yerlere yazar. Sonrasinda
sozliik gorevlisi olan dgrenci, sirastyla her bir kelimenin anlamini s6zliikten bulur ve okur.
Yazici gorevindeki dgrenci, sozliik gorevlisi olan 6grencinin okuduklarini etkinlik kagidindaki
ilgili yerlere yazar. Devaminda 6grenciler, isbirligi icerisinde tahminlerinin dogrulugunu
kontrol ederler. Denetleyici gorevindeki 6grenci, herkesin kelimelerin anlamlarini1 dogru bir
sekilde 6grenip 6grenemedigini kontrol eder. En sonda 6grenciler, yine igbirligi icerisinde
kelimelerle ilgili ciimleler kurarlar. Herkesin katkisinin bulundugu ortak bir ciimle kurarlar.
Yazic1 gorevindeki 6grenci, kurulan ciimleleri etkinlik kAgidindaki ilgili yerlere yazar. Etkinlik
bittiginde kelimelerle ilgili yapilan ¢caligmalar degerlendirilir, tartisilir. Bu esnada tartisma
yoneticisi gorevindeki 6grenci, tartigma siirecinde herkesin sagduyulu bir sekilde davranmast
i¢in ugras verir.

Birinci etkinligin tamamlanmasinin ardindan ikinci etkinlige gecilir. Ogrenciler, gérev
alanlarindaki sorumluluklarina dikkat ederek ve birbirleriyle etkilesim icerisine girerek
kelimeleri, gorseller ile eslestirme ¢aligmalarini yaparlar.

Etkinliklerin yapilmasi siirecinde dgrenciler, sadece kendi gorev alanlarindaki islemleri
yapmazlar. Kelimeleri 6grenme siirecinin her boyutuna katilirlar. Ornegin yazici goérevindeki
ogrenciler, sadece arkadaglarinin cevaplarini etkinlik kagitlarina gegirmezler. Kendi
distincelerini de sdylerler. Tartisma siirecine katilirlar. Tartisma yoneticisinin
¢oziimleyemedigi siireclerde, denetleyici gorevindeki 6grenciler ve diger 6grenciler devreye
girerler. Birbirlerini sakinlestirmeye ¢aligirlar. Birbirlerini ikna edemedikleri siireglerde,
¢ogunluk neyi istiyorsa onun yapilmasini uygun bulurlar. Arkadaslarindan birinin basarisinin
ayni zamanda kendi gruplarinin basarisi oldugu, basarisizliginin da yine kendi gruplarinin
basarisizlig1 oldugu igin 6grenciler, birbirlerinin 6grenmelerine yardimet olurlar. Birbirlerine
sorular sorarak kelimelerin anlamlarin1 6grenip 6grenemediklerini kontrol ederler.
Ogrenemeyen arkadaslarina yardime: olurlar.

Sinavlar
Asamasi

Ogrencilere, isbirligi icerisinde yapmis olduklar1 birinci etkinlikten sonra birinci bireysel
ilerleme sinavi uygulanir. Bu sinavda 6grenciler, tek baslarina kelimelerle ilgili bir bulmacay1
¢ozerler. Bulmacanin ¢6ziilmesi sonrasinda arastirmaci, 6grencilerin bulmacadan elde ettikleri
puanlar1 belirlerle ve dgrencilere soyler. Ogrenciler hem kendileri hem de arkadaslariyla
birlikte sinavlarini kisa bir siire igerisinde degerlendirirler.

Ogrencilere, isbirligi icerisinde yapmus olduklari ikinci etkinlikten sonra ikinci bireysel ilerleme
sinavi uygulanir. Ogrenciler bu sinavda, “tiiccar, levha, kalbur, ambar ve ham”dan olusan basit
isim soylu kelimeleri kullanarak bir hikdye yazarlar. Arastirmaci, dgrencilerin hikayelerini
degerlendirir ve sonuglarimi dgrencilere sdyler. Ogrenciler, hikayeleri iizerinde kendi baslarina
ve arkadaglariyla kisa siireli incelemeler yaparlar.

Bireysel
ilerleme
Puanlan

Ogrencilere, birinci etkinlik ve ikinci etkinlikten sonra yapilan iki bireysel ilerleme smavi ile
ogrencilerin bireysel ilerleme diizeyleri belirlenmis olur.

Takim
Odiilii

En fazla basarili olan gruba istedikleri bir hediyenin alinacagi belirtilir veya bu hediye alinip
verilir.
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