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0z
Aragtirmanin amaci okul dncesi 6gretmenlerinin toplumsal cinsiyete yonelik sinif igi
algilarini belirlemeye yonelik bir dlgek gelistirmek ve bu kapsamda okul Oncesi
ogretmenlerinin toplumsal cinsiyete yonelik sinif ici algilarini belirlemektir. Calisma
okul o6ncesi oOgretmenlerinin toplumsal cinsiyete yonelik sinif i¢i algilarinin
belirlenmesine yonelik odlgim araci gelistiriimesi  agisindan metodolojik,
ogretmenlerin toplumsal cinsiyete yonelik sinif ici algilarinin belirlenmesi agisindan
da tanimlayici tipte bir arastirmadir. Arastirmanin c¢alisma grubunu Nevsehir,
Kirsehir, Nigde, Aksaray, illerinde Milli Egitim Bakanligi blnyesinde yer alan
bagimsiz anaokullarinda, ilkokullar bunyesindeki anasiniflarinda ve ortaokullar
blnyesindeki anasiniflarinda c¢alisan toplam 493 okul oOncesi 6gdretmeni
olusturmustur. Olgegin faktér yapisini ortaya cikarmak icin verilerin analizinde
SPSS 23 ve AMOS paket programindan yararlaniimistir. Olgegin 4 alt boyuttan ve
42 maddeden olustugu, Cronbach Alpha, Guttman-Split Half ve Spearman-Brown
testleri yapilarak hesaplanan guvenirlik katsayilarinin buttin alt boyutlar icin .70’den
blyUk oldugu goértulmastir. AMOS programi yardimiyla dogrulayici faktér analizi
yapilmis ve iyilik uyum endeksleri 4 faktorli ve 42 maddeden olusan yapiyi
dogrulamistir. Elde edilen olgek formu bir 6gretmen grubuna uygulanarak algilari
belirlenmistir. Ogretmenlerin mesleki kidemlerine ve konu ile ilgili faaliyete
katilmalarina goére sinif i¢i toplumsal cinsiyet algilarinin degistigi, siniflarindaki kiz

ve erkek ¢ocuk sayilarina gore algilarinin degismedigi belirlenmigtir.

Anahtar sozciikler: Okul 6ncesi, erken ¢ocukluk egitimi, okul dncesi 6gretmenler,

toplumsal cinsiyet, toplumsal cinsiyet ve algi, toplumsal cinsiyet rolleri



Abstract

The aim of the study is to develop a scale to determining pre-school teachers’
perceptions about gender in the classroom and to determine the teachers'
perceptions about gender in the classroom. The study is methodological one in
terms of developing a measurement tool for determining the pre-school teachers'
perceptions about gender in the classroom, and a descriptive one in terms of
determining teachers' perceptions about gender in the classroom. The study group
of the study consists of 493 pre-school teachers working in independent
kindergartens, kindergartens within primary schools and kindergartens within the
elementary schools in Nevsehir, Kirsehir, Nigde and Aksaray provinces. In order to
reveal the factor structure of the scale, SPSS 23 and AMOS package program have
used in the analysis of the data. The scale consisted of 4 sub-dimensions and 42
items. The reliability coefficients calculated using Cronbach Alpha, Guttman-Split
Half and Spearman-Brown tests are greater than .70 for all sub-dimensions. The
scale form has been applied to a group of teachers, and their perceptions have been
determined. It is seen that gender perceptions of the teachers change according to
their professional seniority and their participation in educational activities but their

perceptions do not change according to the number of boys and girls in the classes.

Key Words: Preschool, early childhood education, preschool teacher, gender,

gender and perception, gender roles
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Bolim 1
Giris
Arastirmanin amaci, énemi, problem climlesi, alt problemler, tanimlar bu

baslik altinda ele alinmistir.
Problem Durumu

Cok boyutlu bir kavram olan toplumsal cinsiyet, toplumsal cinsiyet rollerini de
icinde barindirmaktadir. Toplumsal cinsiyet rolleri; kalipyargisal olarak kadinlari ve

erkekleri ilgilendiren rolleri tanimlamaktadir (Dékmen, 2009).

Literatlrde, kadin ve erkege atfedilen toplumsal cinsiyet rolleri geleneksel ve
esitlik¢i olarak ayriimaktadir. Kadina ait geleneksel roller; gocuk buyutme, ev
isleriyle ilgilenme, kendi ihtiyaglarini g6z ardi ederek dncelikle eginin ve cocuklarinin
ihtiyaclarini 6n planda tutma, is hayatina aktif katilmama gibi esitlik¢i olmayan
sorumluluklari icermektedir (Prus & Gee, 2003; Barry vd., 2006). Erkeklere atfedilen
roller ise; is hayatinda olma, ailesi i¢in gugliklerle micadelede bulunma, maddi
kaynaklar Uzerinde kontrol sahibi olma ve evin reisi olma gibi sorumluluklar
kapsamaktadir. Kadin ve erkege yuklenen esitlik¢i rollerde ise; aile, meslek segimi
ve calisma hayatinda, evlilik, sosyal ve egitim yasaminda kadin ve erkegin

sorumluluklari esit olarak paylasiimaktadir (Burt & Scott, 2002; Demirbilek, 2007).

Toplumsal cinsiyet rollerini etkileyen faktorler; aile, 6gdretmenler, ders
kitaplari, arkadas gruplari ve kitle iletisim araclari olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Géniilli ve icli, 2001). Toplumsal cinsiyet rollerinin gelisimini etkileyen unsurlar aile
uyeleri ve yakin cevresidir (Trommsdorff & Iwawaki, 1989: Akt. Ozcan, 2012).
Toplumsal cinsiyet rollerinin gelisiminde ailenin yonlendirici ve etkili oldugunu
yapilan ¢alismalar da géstermektedir (Ciftci, 2011; Dilek, 1997; Giney, 2012; Unlu,
2012).

Cocuklarin erken donemlerde toplumsal cinsiyete iligkin rolleri aile ortaminda
ogrenmeye basladiklari gorullr. Bahsedilen roller cinsiyetlere 6zgu olarak gorev,
sorumluluk, davranis ve Kisilik 6zelliklerinden olugur. Aile icinde 6grenilen bu rollerle
kiz cocuklar oyunlarinda annelik ve bebek bakimi gibi rolleri alirken, erkek gocuklar
soyut dugsiinme becerilerini gelistirici oyunlarda yer alirlar. Bu baglamda kiz gocuklar



ev icindeki gorev ve sorumluluklara, erkek cocuklar ise ev disindaki gorev ve

sorumluluklara yonlendirilmig olurlar.(Aktas, 2011).

Cocuklarin okula baglamalariyla 6gretmenler onlarin hayatlarinda yer
etmeye baslarlar. Ogretmenler, egitim 6gretim faaliyetlerini planlayan, uygulayan,
davranislariyla, sdylemleriyle ¢gocuklar Uzerinde kalici izler birakan etkili kigilerdir.
Okul Oncesi egitim almaya baslayan cocuk artik anne baba modeli yerine
ogretmenini koymakta ve kendini ogretmeniyle 6zdes tutmaya baslamaktadir.
Dolayisiyla 6gretmenler, bireylerin kadinlik ve erkeklik rollerine hazirlanmalarinda
onemli bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Duffy vd., 2001; Tan, 2005).

Toplumsal cinsiyet rollerine iligkin dusltnceleri, tutumlari ve davranislari ile
ogretmenler cocuklar Uzerinde farkinda olmadan onemli etkiler yaratmaktadir
(Torun, 2002). Egitim ortaminda 6gretmenler agikga cinsiyet ayrimciligi yapmasalar
da beklentileri, kullandiklari egitim ve disiplin modelleri, onlarin toplumsal cinsiyet
rolleri baglaminda onyargili tutum ve davraniglariyla bunu ortaya koymaktadirlar.
Kiz ve erkek ogrencilere yonelik davranislarindaki farkhliklar, onlarla kurduklari
iletisim sekilleri, onlara verdikleri goérev ve sorumluluklar, genellikle cinsiyetler
arasindaki hiyerarsik yapiyr devam ettiren geleneksel gortsu destekler niteliktedir (
Robinson, 1992; Streitmatter, 1994; UNESCO, 2004; Akt. Esen, 2013a).

Ogretmenlerin toplumsal cinsiyet algilari, tutumlari, kullandiklar dil,
ogrencilere verdikleri tepkiler, yer verilen oyunlar siniftaki 6grencilere acik ya da
ortik bicimde mesajlar vermektedir. Ogretmenler, sinifta cinsiyet yanliligi ile ilgili
onemli rol oynamaktadir. Sinif iginde iglerin nasil yuradigud, neler olup bittigi ve
islerin nasil yapildiginin kontrolu yapan o6gretmenlerdir. Yapilan arastirmalar da
gOstermektedir ki 6gretmenler kiz ve erkek cocuklarina farkli davranmakta, farkh

sorumlulukar vermekte ve farkli etkilesimlerde bulunmaktadirlar (Onurluer, 2019).

Erkek 6grencilerin 6gretmenleri ile daha fazla s6zel etkilesime sahip olduklari
ve ogretmenlerin erkek ¢ocuklara daha fazla yonlendirici ifadelerde bulunduklari
yapilan arastirma sonuglarinda gortlmektedir (Cherry, 1975; Lee & Wolinsky, 1973;
Serbin vd., 1973). Ogretmenlerin erkek 6grencilere konusmalari icin daha fazla vakit
ayrilmakta, erkek oOgrenciler daha girisken ve aktif olarak nitelendiriimekte; kiz
ogrenciler ise pasif ve geri planda tutulmaktadir (Sadker & Sadker, 1994).



Cocuklarin oyun etkinligi tercihleri de 6gretmenleri tarafindan cinsiyetlerine
gore farkli tepkilere yol agabilmektedir. SOyle ki kiz ¢ocuklarinin yuksek aktivite
gerektiren oyunlarda yer almalari 6gretmenleri tarafindan ¢ok az olumlu tepki
almaktadir. Erkek c¢ocuklarin yuksek aktiviteli oyunlari tercih etmeleri daha fazla
olumlu tepkilerle sonuglanmaktadir. Geleneksel cinsiyet rollerine uygun oyunlar
tercih eden gocuklar 6gretmenleri tarafindan olumlu sekillerde édullendiriimektedir
(Fagot, 1984).

Egitimde cinsiyet baglaminda yapilan kiyaslamalardan biri de basari
alanlarina gore yapilmaktadir. Erkek ¢ocuklarin matematik ve fen derslerinde, kiz
ogrencilerin dil ve s6zel derslerde basarili olduklar 6gretmenler tarafindan da kabul
gormektedir (Ben Tsvi Mayer vd., 1989; Ganter, 2010; Hyde, 2005). Bu inang
ogrencileri de basarili olup olamayacaklar konularla ilgili kalipyargili disunmeye
yonlendirmektedir. Bu baglamda kiz 6grenciler tarafindan matematik ve fen
alanlarinin erkekler igin uygun bir alan oldugu gorusu kabul gérmeye baslamistir (Li,
1999; http://findarticles.com/p/articles/mi_g2602/is_0002/ai_2602000263/)

Cinsiyet kalipyargilari sonucu erkek égrenciler 6gretmenler tarafindan daha
yaramaz, hareketli, daha fazla sorunlu davranis sergileyen, arkadaslari ile kavga
eden gibi ifadelerle nitelendirilirken kiz gocuklari; sakin, sessiz, duygusal, duygusal
olarak tanimlanmaktadir (Morojele ,2011; Sayilan, 2012; Shen ve ark., 2009).

Ogretmenler i¢sellestirilen toplumsal cinsiyet rol ve gérevlerle ilgili sinif icinde
mesajlar vermektedir. Bu baglamda okul oncesi donem toplumsallagmanin
basladigi, becerilerin kazanildigi ve zihinsel gelisimin de en hizli oldugu dénem
oldugu icin 6gretmenlerin cocuga sunacagi etkinliklerin ve 6gretmen yaklasimlarinin
ayri bir 6nemi vardir. Ogretmenler sinif igcindeki toplumsal cinsiyete iliskin algilari,
inancglari ya da tutumlarinin farkinda degillerse geleneksel toplumsal cinsiyet
rollerinden rahatsiz olmadiklari ya da onlarin da bu goruglere sahip olduklarn
disundlebilir. Ogretmenlerin cinsiyet esitligine ydnelik etkinliklere, esitlikci sdylem
ve davraniglara, 6grenme merkezlerinde cinsiyet¢i olmayan materyallere yer
vermeleri siniflarindaki ¢ocuklara model olmalari agisindan 6nemli olacaktir.
Ogretmenlerin bahsedilen bu davraniglari sergileyebilmeleri igin dncelikli olarak
konu ile ilgili farkindaligin saglanabilmesi atilacak ilk adimlardandir. Okul éncesi
ogretmenlerinin sinif iginde toplumsal cinsiyete iliskin algilarin farkedilebilmesi



adina bir 6lgme aracina gereksinim duyulmaktadir. Ulkemizde okul &ncesi
ogretmenlerinin toplumsal cinsiyete yonelik sinif i¢i algilarini belirlemeye yonelik bir
Olcege rastlanmamigtir. Arastirmaci tarafindan gelistirilecek olgek ile 6gretmenlerin
toplumsal cinsiye yonelik sinif i¢i algilarinin belirlenmesi sonrasinda geleneksel
bakis acilari ile ilgili onlemler alinmasi agisindan da onemli olacaktir. Nitekim
ogretmenlerin davranis ve soOylemlerinin gocuklarin toplumsal cinsiyet algilarini
etkileyebilecegi ve bu durumun kendi toplumsal cinsiyet kalipyargilarindan
kaynaklandigi sdylenebilir. Okul dncesi 6gretmenlerinin toplumsal cinsiyete iliskin
kalipyargilarinin azalmasi, gelecegin yetigkinleri olacak gocuklarin da androjenik

kisilik 6zelliklerine ve esitlikgi goruslere sahip olabilmeleri agisindan kiymetlidir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bireylerin toplumsal cinsiyet kimliklerini kazanmalarina egitimin etkisi g6z
ardi edilemez. Egitim ortamlar g¢esitli olumsuzluklari ve esitsizlikleri bunyesinde
barindirmaktadir. Bunlardan birisi de o6gretmenlerin toplumsal cinsiyete iligkin
kalipyargilarini sinif ortamina tasimalaridir. Ogretmenin hazirladigi  6gretim
programlari, kullandigi 6gretim materyalleri, cocuklara davranis sekilleri, cocuklara
verdigi tepkiler, kullandigi dil ve uslup benimsenilen kalipyargilardan etkilenir.
Boylece egitim araciligiyla toplumsal cinsiyet kalipyargilari pekigtirilir ve yeniden
aretilir (Onurluer, 2019).

Egitim oOgretim etkinliklerini planlayan, yuruten ve ogrencileri Uzerinde
davranis ve soylemleriyle kalici izler birakan ogretmenler cocuklar igin rol
modellerdir (Tantekin Erden, 2016). Ogretmenler davraniglari, soylemleri ve
beklentileri araciligiyla kiz ve erkek ogrencilerin davraniglari, tutumlari ve kigilik
Ozelliklerini sekillendirirler (Acker, 1994; Bailey,1993; Barrie,1993; Tiedemann,
2002; Akt. Birey ve Beyidoglu Onen, 2013). Sinifa girdiklerinde d6gretmenler bilerek
ya da bilmeyerek kendi toplumsal cinsiyet rolleri ile ilgili inanglarini da yanlarinda
tasimaktadirlar. Ogretmenler kendi toplumsal cinsiyet rol beklentilerine uygun olan
davraniglari pekistirmekte ve uygun olmayan davraniglara olumsuz tepkiler

vermektedirler (Filiz Unser, 2019).

Kiz ve erkek c¢ocuk ayrimi yapmadan siniflarindaki tim g¢ocuklarin
potansiyellerini gelistirmeyi hedefleyen, cinsiyet¢i 6n yargilarin olmadigi 6grenme

ortamlarini saglamak her 6gretmenin sorumlulugundadir. Kalipyargilara sahip olan
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ogretmenler, kiz ve erkek gocuklar icin esit ve adil bir sinif ortami saglayamazlar.
Bu sorumlulugun yerine getiriimesi icin 6gretmenlerin kendi toplumsal cinsiyet
kalipyargilarinin farkina varmalari gerekmektedir. Sinif ortamlarinda geleneksel
toplumsal cinsiyet kalipyargilarinin esitlikgi bir yapiya doénusmesi ancak bu
farkindalikla kazanilabilir (Tantekin Erden, 2016).

Toplumsal cinsiyete iligkin yurt diginda 6gretmenlerle yapilan ¢alismalara
bakildiginda; 6gretmenlerin yetiskin cinsiyet rolt inanglari ile gocuklarin cinsiyet rolu
davraniglarina etkisi, (Cahill & Adams, 1997) 6gretmenlerin cinsiyet kalipyargilari,
inanclari ve tutumlari, (Chen & Rao, 2011; Frawley, 2005; Meland & Kaltvedt, 2019;
Varin & Adriany, 2017; Wingrave, 2018) 6gretmenlerin kiz ve erkek ¢ocuklara iligkin
sinif ici disiplin felsefeleri (Ergena &Wolfgang, 2004; Robinson, 1992) gibi ¢alisma
alanlarinin ele alindigi gordlmastur. Yurt iginde yapilan ¢alismalarda ise farkli egitim
kademelerinde ve yas gruplarindaki bireylerle ya da 6gretmen adaylariyla ¢alisildigi
belirlenmistir. Bu c¢alismalardan Universite 6grencilerinin toplumsal cinsiyete ve
toplumsal cinsiyet rollerine iligkin tutumlari ve algilarinin (Alptekin, 2014; Aslan,
2015; Aydin ve Dugan, 2018; Cémer Gazi, 2018; Filiz Unser, 2019; Gong, 2016;
Karasu vd., 2017; Koyuncu Sahin vd., 2018; Onurluer, 2019; Ongen ve Aytac, 2013;
Ozcan ve Ozdil, 2018; Sagan vd., 2015; Sari, 2011; Secgin ve Tural, 2011)
arastinldigi  6gretmenlerle  yapilan  ¢alismalarin ~ sinirll sayida oldugu

gozlemlenmistir.

Okul ©Oncesi 6gretmenleri ile toplumsal cinsiyet konusunda yapilan
arastirmalarin sinirli sayida olmasi ve dgdretmenlerin sinif igi toplumsal cinsiyet
algilarini ortaya cikaracak bir olgegin yer almamasi, arastirmacilyr okul oncesi

ogretmenleri sinif ici toplumsal cinsiyet algi 6lgegini gelistirmeye yénlendirmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerine yonelik olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
toplumsal cinsiyete yonelik sinifici algi 6lgeginin ilerde yapilacak calismalara 6nemli
katki saglayacagi dusunulmektedir. Boylece oOgretmenlerin kalipyargl iceren
algilarinin  farkina varacaklari ve sinif iginde toplumsal cinsiyete iligkin
kalipyargilarini destekleyecek davranislardan, sozlerden, tepkilerden kaginacaklari

ongorulmektedir.

Bu bilgiler dogrultusunda arastirmanin amaci okul oncesi ogretmenlerinin

toplumsal cinsiyete ydnelik sinif igi algilarini belirlemeye ydnelik bir dlgek gelistirmek



ve bu kapsamda okul dncesi dgretmenlerinin toplumsal cinsiyete yonelik sinif igi

algilarini belirlemektir.
Arastirma Problemi ve Alt Problemler

Bu galismada “okul 6ncesi 6gretmenlerinin toplumsal cinsiyete yonelik sinif
ici algilarini belirlemek icin bir Olcek gelistiriimesi amacglanmis ve okul oncesi
ogretmenlerinin toplumsal cinsiyete yonelik sinif ici algilari nasildir? Sorusuna yanit

aranmistir. Arastirmanin alt problemleri su sekilde belirlenmigtir:

e Okul oncesi o6gretmenlerine yonelik gelistirilen toplumsal cinsiyet oOlgegi
gecerli midir?

e Okul oncesi 6gretmenlerine yonelik gelistirilen toplumsal cinsiyet dlgegi
guvenilir midir?

e Okul oncesi 6gretmenlerinin toplumsal cinsiyet olgeginin alt boyutlarina
yonelik sinif ici algilari meslekteki kidemlerine gore degismekte midir?

e Okul o6ncesi 6gretmenlerinin toplumsal cinsiyet dlgedinin alt boyutlarina
yonelik sinif ici algilari egitim durumlarina gore degismekte midir?

e Okul oncesi 6gretmenlerinin toplumsal cinsiyet dlgedinin alt boyutlarina
yonelik sinif ici algilari siniftaki 6grenci sayilarina gore degismekte midir?

e Okul oncesi 6gretmenlerinin toplumsal cinsiyet olgeginin alt boyutlarina
yonelik sinif ici algilari toplumsal cinsiyete yonelik ders alip almama
durumlarina goére degismekte midir?

e Okul oncesi 6gretmenlerinin toplumsal cinsiyet olgeginin alt boyutlarina
yonelik sinif ici algilari toplumsal cinsiyete ydnelik herhangi bir faaliyete

katilma durumlarina gére degismekte midir?
Sayiltilar

1. Arastirmaci tarafindan gelistirilen Okul Oncesi Ogretmenleri Sinif ici
Toplumsal Cinsiyet Algi Olgeginin, 6gretmenlerin konu ile ilgili algi diizeylerini
olgtaga,

2.Calismaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6lgek maddelerine gergekgi

cevaplar verdikleri,



3. Calismanin kapsam gecerliligi konusunda basvurulan uzman géruslerinin

yeterli olacagi varsayiimaktadir.

Sinirhiliklar

Arastirma surecinde asagida belirtilen sinirliliklar dikkate alinmigtir. Bu

kapsamda calisma;

e 2017-2018 egitim ogretim yilinda, Nevsehir, Kirgehir, Nigde ve
Aksaray il merkezlerinde gorev yapan okul 6ncesi 6gretmenleri ile,

e Arastirmaci tarafindan gelistirilen 6lgme araci ile sinirlidir.

Tanimlar

Cinsiyet. Kisinin kadin ya da erkek olarak gosterdigi genetik, biyolojik ve
fizyolojik dzellikleridir (Dékmen, 2009).

Toplumsal cinsiyet. Kadinlik ve erkeklik kategorileri ile her iki gruba

atfedilen sosyal olarak empoze edilmig yukumluluk ve rollerdir (Bilton vd., 2009).

Toplumsal cinsiyet rolleri. Geleneksel olarak kadinlarla ve erkeklerle ilgili

oldugu dusunulen kisilik 6zelliklerini, rolleri ifade eder (Dokmen, 2009).



Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

Toplum, kadin ve erkeg@e farkli davranmakta onlara farkli 6zellikler, gorevler,
davranislar yiiklemektedir. Ornegin; kadindan genellikle ev islerini ylriitmesi
beklenirken, erkekten ailenin gelirini saglamasi beklenmektedir. Kadin ve erkek
caligiyor olsalar dahi en azindan is donugu erkegin yeri televizyonun karsisi kadinin
yeri ise mutfaktir. Kadinlardan ve erkeklerden beklenen roller, davraniglar, duygular
farkhlik gostermektedir (Dokmen, 2009). Bu farkliliklari agiklayan yaklagimlara,
toplumsal cinsiyet rollerinin geligsimini etkileyen faktorlere ve 6lgek gelistirmeye

iliskin agamalara bu bolimde yer verilmistir.
Cinsiyet ve Toplumsal Cinsiyet

GUnumuzde konuyla ilgili yapilan ¢alismalarin artmasiyla birlikte cinsiyet ve

toplumsal cinsiyet ayrimi Uzerinde daha fazla durulmaya baslanmistir.

Cinsiyet, bir canlinin erkek ve disiligini ifade eden bir sdzcuktir, biyolojik bir
yaplya karsilik gelmektedir. Hamile bir kadina bebeginin cinsiyeti belli mi diye
soruldugunda, konuyla ilgili uzman bir doktor ultrasonla muayene ettiyse, bebegin
cinsiyeti blyuk olasilikla saptanmistir. Cocugunuz “erkek olacak” ya da “kiz olacak”
diyen doktorun bahsettigi, bebegin biyolojik cinsiyetidir (Cesur Kiligaslan ve Isik,
2016; Dékmen, 2015).

ingilizcede cinsiyet icin sex, toplumsal cinsiyet icin gender terimleri
kullaniimaktadir. Turkgede bu iki kavram cinsiyet ve toplumsal cinsiyet terimleri ile
karsilanmaya calisilmaktadir. Turkge kullaniminda cinsiyet teriminin bazen
toplumsal cinsiyeti de kapsamak Uzere kullanildigini sdylemek mumkuandur. Bu
durum hem toplumsal cinsiyetin temelinde cinsiyet ayriminin bulunmasi hem de
toplumsal cinsiyet teriminin kullaniminin yayginlagsmamasi nedeniyle henluz g¢ok
pratik bulunmamasina baglanabilir. Dunyada oldugu gibi Turkiye’de de bu ayrim
yenidir. Bilimsel arastirmalarda bu konu Uzerinde ayrintili olarak durulmasinin
gecmisi en erken 1970’li yillara dayandirilabilir. En ¢ok arastirma 90’ yillardan bu
yana yapilmigtir (D6kmen, 2009).

Toplumsal cinsiyet kavrami ilk kez Amerikali psikanalist Robert Stoller, Sex
and Gender (Cinsiyet ve Toplumsal Cinsiyet) adli kitabinda yer almigtir. 1970’lerden
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itibaren gerceklestirilen toplumsal cinsiyet ¢calismalarinda gesitli asamalarin oldugu
bilinmektedir. Ilk agsamada cinsiyet farkliliklarina dikkat gekilmektedir. Biyolojik
farkliliklarin toplumsal cinsiyet farklilasmasinda etkili oldugundan bahsedilmektedir.
Toplumsal cinsiyet ayrismalarinin kaynaginda iki cins arasindaki biyolojik
farkhliklarin var oldugu dusunulmektedir. Bu agidan bakildiginda ilk akla gelen
kadinlarin dogurganliklari, erkeklerin fiziksel olarak daha iri ve kasli olmalaridir
(Ecevit, 2011).

Toplumlarda, biyolojik farkhliklar dogustan gelmesine ragmen kulturel gibi
anlamlandinlir. Bu bakis agisiyla da cinsiyete 6zgu beklentiler olusmaktadir. Bu
beklentiler, her toplumda farklilik gosterse de sahip oldugu ortak 6zellikler s6z

konusudur (Altinova ve Duyan, 2013).

Oysa toplumsal cinsiyetin kadin ve erkege yukledigi roller cogunlukla biyolojik
farkhliklarla agiklanabilir degildir. Ornegin, hosteslerin genellikle kadin, pilotlarin ise
daha ¢ok erkek olmalarini her iki cinsin biyolojik farkliliklari ile agiklamak mimkun
degildir. Toplumsal cinsiyet c¢alismalarinda ikinci asamaya gecilmesiyle,
sosyallesme ile ortaya ¢ikan cinsiyet rollerine odaklaniimaktadir. Toplumsal cinsiyet
kosullandirmalari nedeniyle kadinlar meslek olarak hemsgireligi ya da hostesligi
kendilerine daha uygun bulmaktadirlar. Erkekler de ayni nedenlerle pilotluga veya
beyin cerrahligina yonelirler (Ecevit, 2011). Calismalarin ulastigi G¢incl asamada,
toplumsal cinsiyetin tum sosyal vyapilarda basrolde oldugu gorulmektedir.
Dolayisiyla toplumsal cinsiyet, calisma hayati, aile, gindelik yasam, ekonomi,

hukuk ve egitim gibi pek ¢ok alanin incelenmesinde kullaniimistir (Ecevit, 2011).

Toplumsal cinsiyet, bebegdin kiyafetlerinin seciminden itibaren varhgini
hissettirmeye baslamaktadir. Dis dunyanin icimizdeki resmini, Uyesi olarak
dogdugumuz kudltirin gergek olana getirdigi yorumlardan bagimsiz olarak
cizemeyiz. Erkeklik ile kadinlik, bireyin ve toplumun hem bilinglerinde hem de
bilingaltlarinda onlarin kaynagi olan biyolojik gercekligin otesinde anlamlarla
yukludur. Kokenleri binlerce yil dncesinden gelen bu yuklemeler, kisinin dunyaya
geldigi andan itibaren ona benimsetilmeye calisiimaktadir. Bireyler, cinsiyetlerine
dair kosullanmigliklari alternatifsiz bigimde i¢sellestirmeye zorlanmaktadirlar. Kiginin
kendi cinsel konumu da onu gorenlere belirli isaretlerle mesaj olarak iletiimektedir.

Ornegin; bebegin izerindeki mavi tulum onun erkek oldugunu ilan etmektedir. Kiz



ya da erkek olmalarina gore secilen oyuncaklar, onlari gelecekte benimsemek
zorunda olduklari cinsiyetle ilgili roller igin sartlandirmaktadir (Cesur Kiligaslan ve
Isik, 2016). Tum bunlardan yola gikarak toplumsal cinsiyet; farkl kultirlerde farkl
bicimlerde tanimlanan, sosyal olarak kurulmus erkeklik ve kadinlik kategorilerini ve
her iki gruba atfedilen sosyal olarak empoze edilmis yukimlulik ve davraniglari
belirten terimdir (Bilton vd., 2009). Bu tanimda kultura yapilan vurgu dikkat
cekmektedir. Antropolojik agidan bakilirsa farkh toplumsal yapilarda cinsiyet 6zgu
farkl toplumsal cinsiyet rollerinin oldugu bilinmektedir. Ornegin bir tarim toplumu ile
bir sanayi toplumunda kadinlardan ve erkeklerden beklenen yasayis bigimleri
farklilik géstermektedir. Ulkemizde de biyiik sehirler ve kirsal kesimler arasindaki

farkliliklar kolayca gorulmektedir (Dokmen, 2009).
Toplumsal Cinsiyet Rollerinin Geligimi

Cocuklar toplum tarafindan kiz ya da erkek olarak etiketlenmelerinin
ardindan cinsiyetin kudltirel anlamlarini 6grenmeye ve kazanmaya baslarlar.
Cinsiyetin kdltarel anlamlari, toplumsal cinsiyet rolleri olarak gdriulmektedir.
Toplumsal cinsiyet roll, toplumun tanimladigi ve bireylerin yerine getirmelerini

bekledigi cinsiyetle iligkili beklentilerdir (Dékmen, 2009).

Toplumsal cinsiyet rolleri zamana ve kulture gore degisiklik gosterir. Erkeklik
ve kadinlik olgusu evde baglamakta, egitimin tUm kademelerinde, spor alaninda ve
is yasaminda kendini gostermektedir. Bu sayede cinsiyetten kaynakh farkliliklar

yeniden uUretilmekte ve pekistiriimektedir (Cinar, 2005).

Sosyallesme sureciyle kiz ve erkek cocuklar gesitli nesneleri, etkinlikleri,
oyunlari, meslekleri ve kisilik ozelliklerini kendileri i¢in uygun ya da uygun dedgil
seklinde ayirt etmeyi 6grenmektedirler (Dokmen, 2009). Literatlrde, erkek ve
kadinin toplumsal cinsiyet rolleri geleneksel ve esitlikgi olmak Uzere
siniflandinimistir. Geleneksel olarak kadina ylklenen roller; cocuk bakimi ve ev ile
ilgili konularla ilgilenme, kendi ihtiyaclarini g6z ardi ederek oncelikle esinin ve
cocuklarinin ihtiyaclarini 6n planda tutma, is hayatina aktif katiimama gibi esitlikgci
olmayan sorumluluklari icermektedir (Prus & Gee, 2003; Barry vd., 2006). Erkeklerin
sorumlulugundaki gorevler ise; ailenin gegimini saglamak igin ¢alisip para kazanma,

gugluklerle mucadele etme gibi konulardir. Esitlikgi olarak kabul edilen rollere
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baktigimizda ise ev, is, egitim ve sosyal hayatta esit sorumluluk sahibi olmayi
kapsadigi goruilmektedir. (Burt&Scott, 2002; Demirbilek, 2007).

Cocuklar, 18 ay ile 3 ay arasinda kendilerinin ve bagkalarinin cinsiyetlerini
erkek-kiz, kadin-erkek gibi sdzcukler kullanarak adlandirmaya basglarlar (Bee ve
Boyd, 2009). Pek ¢ok ¢ocuk 3 yasina geldiginde, kadinlari ve erkekleri tum fotograf
ve oyuncaklarda dogru sekilde tespit eder ve yetiskinlere sa¢ uzunlugu ve giysi gibi
ipuglarini degerlendirerek kadin mi erkek mi oldugunu soyler. Ancak kuguk bir
bebekken kiz miydin, erkek mi ya da buylylunce anne mi olacaksin baba mi
sorularina dogru yaniti, dort- dort buguk yas civarinda verirler. Bu evre toplumsal
cinsiyet surekliligi evresidir. Ancak bu evrede yine de fiziksel 6zelliklerden etkilenme
s6z konusudur. Toplumsal cinsiyet surekliligi, toplumsal cinsiyetin émur boyu
degismeyecegini ifade etmektedir. 5-6 yas yaslarindaki ¢ocuklarin gogunda, farkli
giysiler giymeye baslasa bile ya da sa¢ uzunluklari degisse bile insanin biyolojik
yapisinin ayni kaldigi anlayigi gelismektedir. Toplumsal cinsiyet degismezligi olarak
adlandirilan bu 6zellik, dig goérinuste degisiklikler olmasina karsin toplumsal
cinsiyetin degismediginin anlasiimasidir (Bee ve Boyd, 2009; Dékmen, 2009; Berk,
2013).

Toplumsal Cinsiyet Rolleri Kuramlari

Bu bolimde toplumsal cinsiyet rollerine iligkin kuramlara yer verilmistir.

Psikoanalitik kuram. Freud’'un gorlgslerine dayanan kuram, toplumsal
cinsiyetin gelisimine iliskin olarak getirilen ilk yaklagsimlardan birisidir. Freud’un
kurami libido kavramlagmasina dayanmaktadir ve kuraminda toplumsal cinsiyetin
kazaniimasina iliskin G¢ déonem yer almaktadir (D6kmen, 2009).

Oral ve anal dénemler kuramin ilk dénemlerini olusturur. ilk dénemde kizlar
anatomik anlamda vajinaya ve Klitorislere sahiptirler. Bu baglamda iki cinsiyetli
olduklari soylenebilir. Erkek cocuklar ise anatomik olarak erkek o&zelliklerine
sahiptirler ayrica libidolari da erkektir. Ozetle ilk dénemde kiz cocuklarin da erkek
cocuklarin da cinsiyetleri erkektir ve toplumsal cinsiyetleri erkeksidir (Dokmen,
2009).

18 ile 24. aylardan itibaren baslayan ikinci donemde kadinlik ve erkeklik

olgusunun arasindaki farklari algilamaya basglamis olurlar. Penisin olmasi ya da
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olmamasi gocuklar agisindan cinsiyet farkliligini isaret etmektedir. Erkek ¢ocuklar
kizlarin penise sahip olmadiklarini gorur ve penislerini kaybetme korkusu yasarlar.
Yine erkek ¢ocuklar babalarini fiziksel ve cinsel agidan daha guglu gorurler ve eger
cinsel ilgilerini annelerine yoneltirlerse babalarinin onlari hadim edeceginden
korkarlar. Bu donemde kiz ¢gocuklar kendilerinin penisleri olmadigi i¢in bu durumu
kayip olarak gorurler ve kiskanirlar. Kiz ¢ocuklar annelerinin erkek cocuklara
verdiklerinden vermedigini dusunurler ve anneyi de eksik olarak nitelerler. Hayal
kirikligi ve ofke duygulari ile kizlar babalara dogru yonelir ve kadinsilik yoluna

girmeye basglarlar (Dokmen, 2009).

Toplumsal cinsiyet roli kazaniminin Gglincli déneminde kiz c¢ocuklarinin
annelerini, erkek cocuklarin babalarini rakip olarak gérmeye baglamalari, erkek
cocuklarinin annemle evienecegim, kiz gocuklarinin babamla evlenecegim demeleri
erkek cocuklarda oedipus ve kiz gocuklarda elektra komplekslerinin yasandiginin
gostergesidir. Oedipus kompleksini yasayan erkek cocuk bir yandan babasini ¢ok
severken bir yandan da annesine hayranlik duymaktadir. Babasini baba olarak
kabullenmistir ancak annesinin esi olarak kabul etmek istemez. Cocuk her durumda
babasiyla yarismaya baslar, annesini ondan kiskanir. Bir stire sonra bu durumdan
kurtulmak ister ve babasiyla 6zdesleserek onu model alir. Kiz ¢ocuklar ise bu
donemde babalarina hayranlik duyarlar ve annelerini kendilerine rakip gorurler. Kiz
cocuk babasinin annesini sevdigini ve begendigini bu nedenle annesine benzemesi
gerektigini dusunur. Fallik donemden saglikli bir sekilde ¢ikmis olan kiz gocugunun
annesini benimseyerek onunla 6zdesim kurmus olmasi beklenmektedir (Dékmen,
2009).

Freud’a gore, erkekler kadinlara gore saglikli bir psikolojik yapiya sahiptir.
Buna dayanarak toplumsal statl olarak daha iyi kademeleri hak ettikleri ifade
edilmektedir. Kadinlar yetersiz erkekler olarak gorilmektedir. Kadinlarin adalet
duygularinin azligi gorugtu zihinsel yasamlarindaki kiskancgligin baskinhgi ile
aciklanmaktadir. Freud, kadinlarin daha dusuk toplumsal statllerini, kismen
psikolojik yaratiliglarina dayandirmaktadir (Nielsen, 1990; Akt. D6kmen, 2009).

Kurama yapilan elestirilerden birisi kizlarin toplumsal cinsiyet gelisimine
iliskindir. Freud anatomi kaderdir anlayisina sahiptir ve bu durumu penis kiskangligi
ile agiklamaktadir. Ona gore normal insan erkektir, kadini ise penisi olmayan, eksik
olarak nitelemektedir. Kadinlar bu eksikliklerini onarma g¢abasindadirlar. (Bhasin,
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2003). Bu durum Freud’un (1969) toplumda kadinlarin ikinci sinif bireyler olarak
goruldugu doneme denk gelmesiyle agiklanabilir. O donemde yasayan kadinlarin
erkek olmayi arzu ettilerse de bu durumun biyolojik olarak degil, kultlrel olarak
maruz birakildiklari  kisitlamalardan kaynaklanmis olabilecedini  belirtmistir
(Akt.Yagan Guder, 2014).

Bir psikanalist olan Chodorow, kadin ve erkegin cinsiyet rollerini kazandiklari
farkhlasma sdrecini anneden ayrilma-birlesme-bagimsiz olma baglaminda
inceleyerek yeniden ele almistir. Chodorow’a gore farklilasma ¢ocugun ilk bakicisi
olan annesiyle iligkilerinde olmaktadir. llk dénemlerde annenin énemi ve dnceligi
fazla oldugundan erkek gocugun dunyasinda somut, gergek bir erkek figiri hentz
bulunmamakta erkeksi olmak kadin olmamakla, anne olmamakla tanimlanmaktadir.
Kiz ¢ocuklarin cinsel kimligini kazanmalari daha az problem yasatmaktadir. Cunku
kendilerini annenin devami olarak gortp ona benzeyerek buyurler. Kiz gocuklar igin
en 6nemli zorluk toplum iginde zayif konumda olan kadin ve anne figuruyle 6zdesim
kurmaktan kaynaklanmaktadir. Bu goérusler Freud’'un kuramina yonelik dnemli
elegtiriler yapmaktadir. Ancak Freud gibi biyolojik acgiklamalar yaptigr igin
elestiriimektedir (Bussey ve Bandura, 1999; Golombok ve Fivush, 1996; Akt.
Doékmen, 2009).

Psikoanalitik kuramcilardan Adler, erkeklerin kadinlar Uzerinde egemenlik
kurmak icin ¢aba sarf ettigini kadinlarin ise bu durumdan hoslanmadiklarini ifade
etmektedir. Adler'e gore baba aile igcinde gu¢ konumundadir ve ¢gocuk bunu fark
etmektedir. Annesinin babasindan akil aldigini, babasinin her seyi yoluna
koyduguna sahit olmaktadir. Erkek ¢ocuk, dogdugu andan beri kiz gocuga oranla iyi
karsilanmigtir ve kendisine daha iyi davraniimigtir. Bu sayede c¢ocuk kadinlar
hakkinda dusunceler gelistirmeye baslamistir. Kadinin zayif durumu konusunda
ifadeler gelistirmektedir. Bu sayede erkek ¢ocuk erkekge bir nitelik kazanmaktadir
(Adler, 2007; Akt. Yagan Guder, 2014).

Jung’un toplumsal cinsiyete iliskin goruslerine gore, erkekler bilingdisinda,
digi 6geyi; kadinlar ise bilingdiginda erkek ogeyi igerirler. Erkeklerin barindirdigi bu
O0geler animia, kadinlarin barindirdigi 6geler animus olarak adlandirilir. Bu
baglamda erkeksi Ozellikleri fazla gosteren erkeklerin sefkat duygusuna sahip
olabilecekleri; kadinlarin da gucli ve cesaretli olabilecekleri ifade edilmektedir.
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Anima ve animusun tam olarak bilingle butinlesemedigi savunulmaktadir.
Kadinlarin animusu kabullenmesiyle girigskenlik kazanabilecegi fakat tam olarak
erkeklik ruhuna sahip olamayacagi dusunulmektedir (Fordham, 2004; Akt. Arici,
2011).

Sosyobiyolojik kuram. Sosyobiyoloji Darwin’in dogal ayiklanma ilkesini,
sosyal davranisin kokenini agiklamak igin kullanmaktadir. Darwin’e gore, dogal
aylklanma bireysel duzeyde ayakta kalma igin mucadelesini igermektedir. Bu ilke
dogrultusunda sosyobiyoloji, sosyal davranisin biyolojik slUreglerden ve genetik
faktorlerden etkilendigi gortusunu ileri suren bir disiplindir. Bu disipline goére
insanoglu da diger turler gibi kendi genlerinin gelecege tasinmasini ve genetik
Ozelliklerinin nesiller boyu yasama yollarini saglamalarini gelistirmistir. Ayni amagla
da toplumsal cinsiyet rolleri de ortaya cikmistir. Sosyobiyologlar kadinlarin
dogurabildikleri ve bebeklerini sutleriyle besledikleri icin ilgi ve bakim konularina
yonelimli olduklarini ileri surmektedirler. Erkekler ise guc¢li ve muicadeleci

olduklarindan savasgi ve avci rollerini Ustlenmektedir (Dékmen, 2009).

Avci-toplayici toplumdan yola ¢ikilarak olusan toplumsal cinsiyet rollerine
gore kadin evde c¢ocuk bakimiyla ilgilenmekte erkek ise avci rollyle ailenin
korunmasindan sorumlu olmaktadir. Evrim psikolojisine goére kadinlar
dogurganliklari olgustinde erkekler ise maddi kaynaklara sahip olmalari yonunden
karsi cins tarafindan tercih edilmektedir. Geng kadinlar dogurganlik gugleri fazla
oldugundan, yasl erkekler de ekonomik durumlari iyi oldugundan talep
gormektedirler. Degisen yasam kosullariyla kadinlarin is hayatinda var olmalari
onlarin eg tercihlerinde ekonomik durumun 6nemini geri plana atmalarina neden
olmustur. Erkeklerin de egitimli ve calisan kadinlari tercih etmeye baslamalari ile bu
bakis acisi gecerliligini kaybetmeye baslamistir (Unger & Crawford; 1992 Akt.
Erzeybek, 2015).

Sosyal rol kurami. Kurama goére kadinlar ve erkekler arasindaki tim
davranis farkliliklari onlarin toplumsal rolleri ve kalipyargilariyla agiklanmaktadir.
Eagly farkli toplumlarda kadin ve erkeklere iligskin farkli beklentiler oldugunu
savunmaktadir (Akt. Arici, 2011). Kuram, bir grup slrekli ayni etkinlikleri yaparken
gOzleniyorsa, o insanlarin o etkinlikleri yapma konusunda yetkin oldugunu
savunmaktadir. Ornegin, gocuk bakimiyla her zaman kadinlar ilgileniyorlarsa bu
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konuda gerekli olan 6zelliklere sahip olduklari ifade edilmektedir. Cocuk bakimi
erkeklerin ilgilenmedigi bir alan ise erkeklerin gocuk bakimi ile ilgili 6zelliklere sahip
olmadiklari savunulmaktadir. Bu baglamada, sosyal baskinin toplumsal cinsiyet rol
ve sorumluluklarin olusmasinda etkili oldugu sdylenebilir. Kuram, degisen toplumsal
yapinin ve sosyoekonomik kosullarin etkisiyle toplumsal cinsiyet rol ve

sorumluluklarinin da degisebilecedini ifade etmektedir (Dokmen, 2009).

Sosyal 6grenme kurami. Soysal 6grenme kuraminda o6zellikle edimsel
kosullanma, model alma ve taklit Uzerinde durulmaktadir. Edimsel kosullanmada,
odullendirilen ya da pekigtirilen davranigin tekrarlanma olasihgi artar. Cinsiyetine
uygun davraniglarda bulunan cocuk o6dullendirilir, cinsiyetine uygun davraniglar
sergilemeyen ¢ocuklar cezalandirilir. Oddillendirilen davranis tekrarlanir ve davranis
dagarcigina dahil edilirken édullendiriimeyen, cezalandirilan davranis tekrarlanmaz
o davranigtan kaginilir ve davranis dagarciginda yer almaz. Ornegin, erkek
¢ocuklarina 6zgu oldugu dustnulen hareketli olma davranisi erkek gocuklarinda
pekistirilirken kiz ¢ocuklari i¢in ¢ok uygun gorilmez. Ebeveynler, 6gretmenler ve
arkadas gruplarinin davranis ve sdylemlerinin model olarak alindigi ve bu davranis

ve sOylemlerin taklit edildigi gorulur (Dokmen, 2009).

Cinsiyet rollerinin kazanimi slrecinde kiz ¢gocuklarinin annelerini rol model
aldiklar1 erkek gocuklarinin ise babalarini rol model aldiklari ve taklit ettikleri gorulur
(D6kmen, 2009). Ornek alinan modele uygun davranis sergilenmediginde ise
suglanmakta, uygun davranig gosterildiginde ise pekigtiriimektedir. Model alma
surecinde anne, baba, 6gretmen, arkadas, ¢izgi film karakterleri gibi figurler taklit
edilir. Bu surecte ayni cinsiyetten olan figurler taklit edilmekte karsi cinsiyetteki
kigiler gozlemlenmektedir. Bu suUreci Bandura kendi kendini toplumsallastirma
olarak adlandirmaktadir (D6kmen, 2009).

Kuram bize cinsiyete 6zgu olarak kabul edilen rollerin keskin bir sekilde
ayrildigi ve uygulandigi toplumlarda erkek ve kadinlarin davraniglarinin tutarlilik
icinde oldugunu goéstermektedir. Bu sekilde kadina ve erkede atfedilen roller

kusaktan kusaga gecerek rollerin devamliligi saglanmis olur (Dékmen, 2009).

Biligssel gelisim kurami. Biligsel yaklasimi benimseyenler cinsiyet rol

kazanimini gocugun bilissel surecleriyle agiklamaktadir. Onlara gbre g¢ocuk
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sosyallesmesine aktif olarak katilir ve kendi cinsiyet rolinu bigimlendirmeden

sorumludur buna kendini sosyallestirme denir (Dokmen, 2009).

Bu yaklasimi vurgulayan kuramcilardan Kolhberg c¢ocuga aktif bir rol
yuklemis ve bu dogrultuda cinsiyet rollerinin kazanilmasi sirecini acgiklamigtir.
Cocugun cinsiyet anlayigindaki bilissel yone dikkat edilmesi gerektigini
vurgulamistir. Kolhberg ¢ocuklarin ilk sabit bir cinsel kimligi belirledigini ve sonra
aktif olarak ayni cinsiyet modellerini arastirdigini, bir erkek ya da kiz olarak nasil
davranmasi ile ilgili diger seyleri 6grendigini 6ne surmektedir. Kolhberg’'e gore
cocuklar sosyal tecrubeler ile etiketlenmeden once, cinsiyet hakkinda belli fikirleri

kazanmig olmahdirlar (Shaffer, 2009).

Kurama gore, cocuklar kadin ve erkek olmanin ne anlama geldigini Ug

asamadan gecgerek 6grenmektedirler.

Temel cinsiyet kimligi. Cocuklarin kadin ve erkek arasindaki fiziksel
farkhliklari gortp bu farkliliklari kavramalari ve bunun sonucunda kendilerini kiz ve
erkek olarak anlamalarini ifade etmektedir. 3 yas civarinda o&rilmektedir (San
Bayhan ve Artan, 2011).

Cinsiyet degismezligi. Cocuklar bu asamada cinsiyetlerinin surekliligini
kavramaktadirlar. Cinsiyetlerinin her zaman ayni kalacagini erkek ya da kadin

olarak blyuyeceklerini anlarlar (San Bayhan ve Artan, 2011).

Cinsiyet tutarhigr. Cocuklar durumlar karsisinda cinsiyetin degismeyecegini
fark ettiklerinde cinsiyet kavrami tamamlanir. Bes yedi yasa kadar bu asamamda
devam edebilir (Shaffer, 2009). Cocuklarin insanlarin sag sitili, giyim gibi bir takim
yuzeysel degisiklikler olsa bile cinsiyetlerinin ayni kalacagini anlamalaridir (San
Bayhan ve Artan, 2011).

Lisi ve Wehren (1983)'e gére Cocugun cinsel kimlik gelisimi dort asama
seklinde gerceklesir (Akt. Arici, 2011).

Kendini etiketleme (labeling of self). Once kendinin sonra digerlerinin

cinsel kimligini fark etme ve kategorilestirme, kendi cinsiyetine uyum saglama.

istikrarlihk (stability). Cocudun cinsiyetinin her zaman ayni kalacagini

bilmesidir.
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Motivasyon (motive). Cinsiyet roline uyum saglama.

Tutarhihk (Constancy). Ayni cinsiyetten olanlarla ortak yonlerinin oldugunu

ve bazi yonlerden de diger cinsiyetten farkli oldugunu anlama.

Toplumsal cinsiyet sema kurami. Sosyal 6grenme ve bilissel gelisim
yaklagsiminin farkh yonlerinin bir araya gelmesiyle bu kuram olusmustur. Cinsiyet
rollerinin gelisiminde ¢evresel baskilari ve ¢gocugun bilissel sureglerinin bir arada
calisma seklini agiklamaktadir (Martin, Ruble ve Szkrybalo, 2002).

Cocuklar kendi cinsiyetlerini adlandirdiklari zaman, cinsiyet semalarini
se¢cmeye baslamaktadirlar. Sadece kizlar yemek pigsirebilir ya da sadece erkekler
doktor olabilir ifadeleri gocuklar icin degismezdir. Cocuklar bu algilari ile bilgiyi igler
ve kendi cinsel davraniglarini yonlendirmektedirler (Berk, 2013).

Cocuklarda cinsiyete iligkin semalarin 2 ile 3 yaslarinda gelisme gosterdigi
bilinmektedir. Boylece c¢ocuklar karsilastiklari durumlari kendi cinsiyetleri ile ilgili
olarak sorgulamaktadirlar. Cocuklar karsilasilan durumlari degerlendirmekte ve
kendi cinsiyetleri i¢cin uygunsa ona gore hareket etmektedirler. Bu sekilde
olusturulan semalarla ¢ocuk kendi cinsiyetine 6zgu olarak kabul goéren rol ve
sorumluluklari yerine getirmektedir. Ornegin arabalarin erkek ¢ocuklar tarafindan,
bebeklerin kiz ¢cocuklar tarafindan tercih edildigini 6grendiklerinde erkek ¢ocuklar
arabalarla oynamaya daha c¢ok vakit ayiracaklardir. Cocuklarin semalari erken
cocukluk dénemi sonrasinda daha esnek yapilara donusmektedir. Ornegin kiz
cocuklar erkek cocuklarin bebeklerle oynamayi tercih etmediklerinin farkindadir
ama istediklerinde oynayabileceklerini distnur (San Bayhan, ve Artan, 2011).

Cocuk, sosyallesip blyudugu yapidaki cinsiyete iliskin semalari 6grenme
surecinde kadin ve erkek arasindaki gézle goéraltr farklari tanimakta, kendi cinsiyeti
hakkinda bilgi edinmekte ve bu yonde de kendi cinsiyetini anlamlandirmaktadir. Bu
surecte cocuk, kendilik kavramini olusturmakta ve cevresini algilayisinda da
icsellestirmis oldugu toplumsal cinsiyete iligkin semasini kullanmaktadir. Kadinlar
ve erkekler arasinda farkliklarin yer aldigi ve bu konun acik¢a vurgulanmis oldugu
toplumlarda yetisen ¢ocuklar, kadin ve erkege iligskin rolleri kategorilestirmektedir
(Bem, 1983; Akt. DOkmen, 2009).

Kuram, cinsiyet temelli insanlarin gugli bir cinsiyet semasina
sahipolduklarindan bilgiyi cinsiyet ile ilgili olarak ele aldigini savunur. Androjen

insanlar ise, insanlari, nesneleri cinsiyet baglaminda ifade etseler de bunu bilgiyi
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siralamak icin ifade etmezler. Cinsiyet temelli insanlarin algilari cinsiyetgi
olmasindan kaynaklh olarak davraniglari, tutumlari da bundan etkilenir. Bu
baglamda daha geleneksel algi ve tutum davraniglari sergilerler. Androjen cinsiyet
Ozellikleri gosteren bireyler ise daha esnek ve esitlik¢i bir bakis agisina sahiptirler.
Ornegin baleden hoslanmak androjen 6zellikler gésteren erkekler icin tuhaf
karsilanmazken, cinsiyet temelli 6zellikler gosteren erkek balenin erkekler igin
uygun olmadigini dasunur (Burger, 2006; Akt. Yagan Guder, 2014).

Cinsiyet sema kurami, cinsiyet rolu gelisiminde en ¢ok kabul géren kuramdir.
Kisaca kurama gore cocuklar erkek ve kiz arasindaki farki anladiklarinda cinsiyete
0zgu davranig bicimlerini kazanmaya baslarlar. Cinsiyetlerine uygun olan erkek- kiz
rolleri ile kargilasinca bununla ilgilenirler ve cocuklar sorulariyla ilgilerini pekistirirler.

Bdylece kendi cinsiyetlerine uygun rolleri benimsemeye c¢alisirlar (Basal, 2004).
Toplumsal Cinsiyet Rollerini Etkileyen Faktorler

Aile. Belirli roller kapsaminda birbirlerini etkileyen bireylerin olusturdugu en
onemli kuruma aile denilmektedir. Aileyi olusturan bireylerin bir takim rolleri ve
sorumluluklari mevcuttur (Aile Raporu 2001 Yili, 2002). Aile igindeki gorev ve
sorumluluklar kadin ve erkegin rolleri ile iligkilidir. Bu baglamda aile icinde
baslayarak cocuklarin sorumluluk ve gorevleri de sekillenmektedir (Safak vd.,
2006).

Aile bireylerinin Ustlendikleri roller ve sorumluluklarinin sekillenmesinde
ciftlerin egitim duzeyi, aile tipi, yerlesim yeri, yasanilan toplumun orf ve adetleri
onemli faktorlerdendir (Aile Raporu 2001 Yili, 2002). Aile icinde toplumsal cinsiyet
rollerini etkileyen faktérlerden anne babanin 6grenim durumu ve annenin c¢aligiyor
olup olmamasi durumu ele alindiginda; egitimli, bilin¢li anne babalar ¢ocuklarinin
esitlikgi tutumlara sahip olmalarinda onemli etkiye sahiptirler. Annesi c¢alisma
hayatinda olan ¢ocuklar, annelerin de babalar gibi iglerde c¢aligabilecegi, babalarin
da anneleri gibi yemek yapma, ¢ocuklarla ilgilenme gibi davranislar gosterebildigi
konusunda fikir sahibi olurlar (Burt&Scott, 2002). Bu baglamda kadin ve erkegin

benzer isler yapabilecekleri ile ilgili rol modeller olugsmus olur.

Ebeveynlerin egitim duzeyi arttikga da ¢ocuklarinin cinsiyet rollerine yonelik
olarak daha esitlikgi bir durum sergiledikleri gorulmektedir. Bu ebeveynlerin
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cinsiyetlerinden dolayr ¢ocuklarina herhangi bir ayrimcilik yapmadiklari yapilan

arastirmalar sonucunda da belirlenmistir (Asili, 2001; Baykal, 1988).

Kuzucu (2011), calismasinda babalarin ¢ocuk bakiminda eski yillara gore
daha fazla rol Ustlendikleri sonucuna ulagsmigtir. Ancak toplumun geleneksel
kalipyargilarinin gecerliliginin hala surdagu bilinmektedir. Kadinlarin ¢aligma hayati
icinde daha fazla yer almalari ile ailedeki sorumluluklar konusunda degisiklikler

oldugu gorulmektedir.

Ayrica anne babalar aldiklari oyuncaklarla, tesvik ettikleri faaliyetlerle,
gocugun cinsiyetine uygun oldugu ya da olmadigi dusunidlen davranislara
tepkileriyle, cocugun cinsel rol kimligini belirlemektedir (Bhasin, 2003; Akt. Ozcan,
2012).

Kardesin olup olmama durumu ya da kardesin cinsiyeti de toplumsal cinsiyet
rollerinin kazaniimasinda dnemlidir. Aile ortaminda yasg¢a buyuk gocuklarin kiguk
kardeslerine rol model olduklari bilinmektedir. Cocuklarin ayni cinsiyetten olan
blyUk kardesleri onlara 6rnek olmakta ve buna badli olarak kendi davranis ve

tutumlari etkilenerek gelismektedir (D6kmen, 2009).

Cocuklarin  toplumsal cinsiyet rollerine iligkin tutumlarini etkileyen
faktorlerden biri de ¢cocuklarin yasadigi aile ortamidir. Cocuklarin her zaman saglikl
ve normal bir aile ortaminda yasamlari miimkiin olamamaktadir. Olim, boganma,
terk etme gibi durumlarla kargi kargiya kalinabilinmektedir. Burt ve Scott’'un (2002)
yaptiklari arastirmada anne ve babasiyla yasayan lise ogrencilerinin cinsiyet
rollerine iliskin esitlikgi bir tutuma sahip olduklari tespit edilmistir. Genis ailede
buydyen c¢ocuklarin cinsiyet rollerine yonelik tutumlari daha gelenekseldir.
Geleneksel roller genis ailelerde genellikle kadin aleyhine islemektedir. Clnku
kadinlar bu aile tipinde ¢ocuk bakimi, ev igleri gibi sorumluluklar altindadir. Ayrica
aile buyukleriyle beraber yagsayan ¢cocuklarin onlarin geleneksel bakig acilarinin ve
rollerinin tesiri altindadirlar (Burt&Scott, 2002; Tu &Chang, 2000).

Anne babalarin fikirleri ve tutumlari ¢ocuklarinin toplumsal cinsiyet rollerine
dair tutumlari Gzerinde buyuk bir etkiye sahiptir (Bulanda, 2004 ; Akt. Esen vd. 2018).
Cocuklar, anne baba ve c¢evredekilerin beklentilerini abartili bir sekilde
icsellestirebilmektedirler. Bazi ebeveynler giyinme bigimini, kiyafet renklerini kiz

cocuklara uygun gormekte bu durumu da ahlaki ve dini boyutka
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bagdastirmaktadirlar. Boyle bir kulturel gevrede yetisen gocuklar buna benzer tutum
ve davranislar sergilemektedirler. Sosyal ve kulturel yapi1 kendisine uygun olan
durumu ddullendirerek pekistirmekte tam tersi durumu ise cezalandirmaktadir.
(Aydin, 2009). Ayrica gocuklar ailelerinden gordikleri davraniglardan etkilenerek ev
ile ilgili faaliyetlerde yer almaktadir. Eger ailede geleneksel cinsiyet rol davraniglari
baskinsa kiz gocuklari daha c¢ok ev igi faaliyetlerde, erkek cocuklar ise ev disi
faaliyetlerde yer almaktadir (Safak vd., 2006).

Arkadas gruplari. Cocuklarin arkadaslari onlarin cinsiyet rollerine yonelik
algilar1 Gzerinde o6nemli role sahiptir. Erken c¢ocukluk ve ilkokul dénemindeki
cocuklar kendi algilari baglaminda cinsiyete uygun olduguna inandiklari davranislari
onaylarlar; cinsiyetlerine 6zgl olmayan davraniglara ise tepki gosterirler. Bu
donemdeki cocuklar kendi cinsiyetlerindeki c¢ocuklarla oynamayi tercih
etmektedirler. Oynadiklari oyunlari cinsiyetlerine gore siniflandirmakta ve kendi
cinsiyetinin oyununu oynamayanlar arkadaslari tarafindan uyariilmaktadir (Caglh ve
Durukan, 1989; Ozen, 1992).

Okullar ve ogretmenler. Egitim, toplumun deger yargilarini, distincelerini,
gelecek kusaklara aktararak; iginde bulunulan toplumun kultdrinin devamini
saglamaktadir. Kiz ve erkek dégrencilerin nasil davranmalari, nasil giyinmeleri
gerektigi, toplumun onlardan neler bekledigi, hangi mesleklerin kendileri igin uygun
oldugu Once ailede Ogrenilmeye baslanmakta daha sonra okullar araciligi ile
pekistiriimekte ve yeniden uretiimektedir. Yasamin her alaninda kadinlarin
karsilastiklart ayrimcilik ve cinsiyet¢i bakigin ¢dézUmlenmesinde ve ortadan

kaldiriimasinda, egitim gizil bir gl¢tir (Asan Tezer, 2010; Clifford, 2010).

Okullar, utlkenin temel kurumlarindan biri oldugundan ve diger kurumlarla
etkilesim icerisinde bulundugundan egitimde cinsiyetgilik, ¢ok boyutlu bir sorun
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Okullarda 6gretmen, egitim programlari ve ders
kitaplari ile gelecek nesillere bilgi ve beceriler aktarilirken, toplumsal cinsiyet rolleri
de aktarilmaktadir (Arslan, 2000; Batur, 2010).

Egitim kurumlari aileden sonra sosyallesmenin gergeklestigi en oneml
ortamlardandir. Toplumun kulturel ve ahlaki degerlerinin benimsetiimesinde 6nemili

rollere sahiptir. Okullarda uygulanan mifredat, kullanilan kitaplarin igerikleri, gérev
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yapan ogretmenlerin tutum, davranig ve sdylemleri toplumsal cinsiyete bakis agilari

acisindan belirleyicidir (Vatandag, 2007).

Ogretmenlerin herhangi bir ders mufredatinin basarili olmasinda rolleri
blyiktir. Ogretmen o6grenmedeki kolaylastirici etkisi ile sadece bilgi aktaran
rolinden ¢ikmis olmakta ve her gocugun égrenmesine firsat vermektedir. Ornegin
ogretmen bir kiz ¢ocugunun matematik becerilerinde basarili olabilecegine
inaniyorsa o gocugun 6grenmesi i¢in uygun ortam ve destek saglayacaktir. Boylece
ogretmenler toplumdaki toplumsal cinsiyet esitsizliginin tersine bir fark yaratmis
olacaklardir (Akpakwu, 2003).

Ogretmenlerin farkindalik sahibi olmalarini yetismis olduklari sosyal ortam,
sosyallesme bicimleri ve aldiklari egitim, genelde onlarin neyin geleneksel oldugunu
sormalarini engellemektedir. Ogretmenlerin cinsiyet ayrimcih@ini fark etmemeleri,
sorgulamamalari bu durumdan rahatsiz olmamalari 6dretmenlerin de geleneksel
toplumsal cinsiyet rollerini benimsediklerini gdstermektedir. Arastirmalar,
ogretmenlerin okullarinin erkek egemen bir yapida olup olmadigi konusunu
sorgulamadan gormezden geldiklerini; bu nedenle cinsiyet¢i yaklasimlara, ders
kitaplarinin tutucu ve hatta cinsiyet¢i igeriklerine dikkat etmediklerini ortaya
koymaktadir (Shantz, 2005; Tantekin Erden, 2009).

Ogretmenlerin cinsiyet rollerine kargi takindiklar tutumlar onlarin erkek ve
kiz 6grencilerin disiplin durumlarina kargi takindiklari durumlari yansitabilmektedir.
Ornegin kiz dgrencilerin erkek dgrencilere oranla daha duygusal oldugu inancina
sahip 6gretmenlerin kizlarin erkeklere oranla daha yumusak ve nazik bir sekilde
disiplin altina alinmasi gerektigi inancina sahip olmalari daha olasidir (Erden, 2004).
Arastirmalar 6gretmenlerin erkek c¢ocuklara, kiz ¢ocuklardan daha fazla yikici ve
saldirgan davranislar gosterdiklerini; kiz gocuklarina, bagimli davraniglarigin éduller

verdiklerini ortaya ¢ikarmistir (Trommsdorff and Iwawaki, 1989; Akt. Ozcan, 2012).

Her ne kadar erkek dgrenciler kizlardan daha fazla dikkat cekse de erkek
ogrencilerin davranis elestirisi ve ceza dahil olmak tzere olumsuz davraniglarinin
kizlardan daha fazla oldugunu arastirmalar gdstermektedir. Ogretmenler erkeklerin
yikici davraniglarina daha az toleranslidir; 6gretmenler erkekleri kadinlardan daha
sik ve farkli sekilde uyarma ve tepki gosterme egilimindedir. Ogretmenler, rahatsiz

edici davranig sergileyen kiz 6grencilerle kisa, yumusak ve 6zel olarak konugma
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egilimi gosterirken, rahatsiz edici erkeklerle daha sert bigimde konusma
egilimindedir (Huffine, Silvern & Brooks, 1979; Jones & Wheatley, 1990; Meeca,
1987; Younger & ark., 1999; Akt. Almutawa, 2005).

Ogretmenler diizenli olmalari, kurallara uymalari ve parmak kaldirmalari gibi
iyi davranislari nedeniyle kiz 6grencilere dvgude bulunmaktadirlar. Calismalar bize;
erkek ogrenciler sinifta cevaplari ellerini kaldirmadan verdiklerinde, 6gretmenlerin
genellikle cevaplari kabul ettigini, kiz 6grenciler ayni sekilde cevap verdiklerinde ise
bu davranigi duzeltiklerini gostermektedir (Dezolt ve Hull, 2001; Renzetti ve Curran,
2003; Streitmatter, 1994).

Ayrica 6gretmenler siniftaki kiz ve erkek 6grencilere farkl etkilesim kaliplari
araciliiyla toplumsal cinsiyet rolleriyle ilgili 6rtuk mesajlar vermektedir.
Aragtirmacilar 6gretmenlere 6grencilere nasil davrandiklarini  sordugunda,
cinsiyetlerine bakilmaksizin tum &grencilere adil davranmalari gerektigini soyler.
Aksine, arastirmalar uygulamada 6gretmenlerin tipik olarak erkek ve kiz 6grencilerle
farkli ve cogu zaman esitsiz bir sekilde etkilesime girdigini gostermektedir (Renzetti
ve Curran, 2003; Sadker ve Sadker, 1991; Akt. Aimutawa, 2005). Erdol ve Gozutok
(2017) “Ortadgretim Ogrencileri icin Toplumsal Cinsiyet Esitligi Ogretim Programina
iliskin ihtiyac Analizi” adli ¢alismalarinda egitim kurumlarinda geleneksel cinsiyet
rolleri ve kalip yargilarinin yer aldigini ve 6gretmenler tarafindan cinsiyet ayrimciligi
yapildigini ifade etmektedirler. Streitmatter (1994) ise ¢ogu 6gretmenin, 6grencileri
icin 6grenme firsatlarini bilerek veya bilingli olarak cinsiyete gore farklilastirmadigini

savunmaktadir.

Ogretmenlerin yetistirildikleri ylksekogretim kurumlari geleneksel toplumsal
cinsiyet rollerinin surdurdalmesinde onemli bir role sahiptir. Bu baglamda da
ogretmenlerin geleneksel bakis agisina sahip olmalari beklenen bir durum olarak
karsimiza ¢cikmaktadir. Mifredat, ders kitaplari toplumsal cinsiyete dayali ayrimi
destekler sekilde hazirlanmakta, kizlara ve erkeklere esitligi icermeyen roller
benimsetiimeye calisiimaktadir. Egitim surecinden gecen bireyler cinsiyetgi
yaklasimlari timuyle dogru kabul etmekte, boylece egemen sistemin devamini
destekleyen egitim politikalari amacina ulasmig olmaktadir. Dolayisiyla okul
kultarandn eril yapiy! uretmesi kaginilmaz bir sonug olarak karsimiza gikmaktadir
(Tezer Asan, 2010).
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Mevcut esitsizlik iceren bu yapinin, 6gretimin ve mufredatin nasil esitlikgi bir
hale gelebilecedi noktasinda; mufredat igerigi, 6grenme yontemleri, degerlendirme
yontemlerine dikkat etmek gerekmektedir (Akpakwu ve Bua, 2014). Ogretmenlerin
bu konuda egitiimeleri icin cinsiyet egitimi kurslari acilmali, bu kurslar bir kereye
mahsus olacak sekilde degil surekliligi olacak sekilde planlanmalidir. Hizmet dncesi
egitim kurumlarinin, hizmet i¢i ve devam eden mesleki gelisim saglayicilarinin
cabalari koordineli olmalidir. Okul topluluklari ve 6gretmen merkezleri araciligiyla
isbirligi yapmak i¢in 6gretmen aglari olusturmak surekli destek saglamak egitimin
devamliligi igin dnemlidir. Okula paralel olarak; kulUpler, ebeveynler, 6grenci-
ogretmen  dernekleri, gugli  cinsiyet esitligi  mesajlarinin  kesfedilip

guclendirilebilecegi yerlerdir (Burns, 2004; Akt. Akpakwu ve Bua, 2014).

Milli Egitim Bakanligi cesitli faaliyetlerle egitimde firsat esitligi ilkesini
g6zetmektedir. Egitimde firsat esitligi anayasal olarak da guvence altindadir.
Bunlara ek olarak da imzalanan uluslararasi sozlesmelerle de desteklenmektedir.
Cocuk Haklar Sézlesmesi ve Birlesmis Milletler (BM)'in Kadinlara Karsi Her Turlu
Ayrimciigin Onlenmesi Sézlesmesi (CEDAW), Pekin Deklarasyonu ve Avrupa
Birligi (AB)'nin Ulusal Raporlari kabul edilmis ve imzalanmigtir. Boylece ulkemiz

cinsiyet esitligini saglamaya yonelik tedbirleri kabul etmistir (Sayilan, 2012).

Tarkiye’'nin imza attigi iki uluslararasi belgeden biri olan ve toplumsal cinsiyet
duyarlihginin  saglanmasini  ongéren Pekin Deklarasyonu sonuglarina gore
kaliplasmig cinsiyet rollerinin israrla kullaniimasinin kizlarin okula erisiminin ve
okula devaminin onunde bir engel oldugu vurgulanmaktadir. Pekin Eylem Plani,
egitimin her duzeyi icin toplumsal cinsiyete duyarli 6gretim programlarinin
olusturulmasini ve uygulanmasini 6ngérmektedir (Calisma ve Sosyal Gulvenlik
Bakanhgi, 2003). Cinsiyetcilikle micadeleyi 6ngéren Kadinlara Karsi Her Turlu
Ayrimcihgin Onlenmesi Uluslararasi Sézlesmesi olan CEDAW"In 5. Maddesine
gore “kadin veya erkegi digerine gore asagilayan; kadin veya erkegin digerine gore
daha ustun oldugunu savunan veya kaliplasmis cinsiyet rollerini temel alan rolleri
ongoren tum adet, uygulama, geleneksel davranis ve onyargilarin ortadan
kaldiriimasini saglamakla yakimlu kilmaktadir”. Ayni belgenin egitimle ilgili olan 10.
maddesinin (c) bendinde ise, egitimin butlnlestirilerek guglendiriimesi, farkli egitim
turlerinin de gelistirilmesi, okul oOgretim programlarinin ve Ozellikle de okul

kitaplarinin gozden gegciriimesi ve 0ogretim yontem ve tekniklerinin yeniden

23



olusturulmasi, bu amacin gerceklestiriimesinin gerekliligi 6ngorulmektedir (Calisma

ve Sosyal Guvenlik Bakanhgi, 2003).

Literatirde ogretmenlerin toplumsal cinsiyet konusundaki rollerine iligkin
farkh yaklagimlarin oldugu gbéze garpmaktadir. Bu goruslerden ilki, 6gretmenlerin
pasif rol 6zellikleri gdstererek toplumsal cinsiyet konusunda 6grencilerin 6grendikleri
kalipyargilara mudehale edilmemesi gerektigini belirtmektedir. Farkl bir bakis agisi
ile ikinci gorus ise toplumsal cinsiyet konusunda ogretmenlerin gocuklarin
kalipyargilari ve cinsiyet esitsizligi ile mucadelesini savunmaktadir (Esen, 2013a;
Frawley, 2005;). Ogretmenlerin cocuklar Gzerindeki konu ile ilgili olarak etkilerinden
yukarida bahsedilmistir. Bahsedilen bu nedenlerden yola ¢ikilarak ikinci gorus

gercevesinde ¢alismanin amaci belirlenmig ve bu galisma gerceklestirilmigtir.

Kitle iletisim araglar. Kuguk yaslardan itibaren bilgilere ulasmada en etkili
araclardan biri iletisim araclaridir. Gunluk yagsamda énemli bir yere sahip olan kitle
iletisim araclar toplumsal cinsiyete iligskin roller konusunda da etkilidir (Yiimaz,
2007). Cocuklarin cinsel rol algilarinin sekillenmesinde gorsel, isitsel ve yazili pek
¢ok mesaj bulundurmaktadir (Celik, 2008).

Toplumsal glu¢ ve sorumlulugu barindiran medya, kadin ve erkegin stattistnu
etkilemektedir. Medyayi, diger bir anlamiyla kitle iletisim araglarini reklamlar,

televizyon programlari, gizgi filmler olusturmaktadir (Toker, 2017).

Kitle iletisim aracglarindan televizyon cocuklarin izlemekten hoslandiklari
programlarin oldugu, tepki vermesi beklenmeksizin izlenen bir aragtir. Televizyon
programlari, kadin ve erkegin cinsiyet rollerine yonelik ¢esitli mesajlar vermektedir.
Kadinlar genellikle cinsel bir obje olarak “kadinsi” yonleri 6n planda yer almaktadir.
Erkek oyuncular kadinlardan daha baskin, saldirgan, rekabetgi, bagimsiz ve

girisken olarak sergilenmektedir (Arslan, 2000; Yee and Brown, 1994).

Televizyonun toplumsal cinsiyet tutumlari baglaminda ¢ocuklar tGzerinde etkili
oldugu bilinmektedir. Televizyonda yayinlanan programlarda geleneksel toplumsal
cinsiyet rolleri paralelinde yansimalarin oldugu goridlmektedir. Soéyle ki,
programlardaki karakterlerin daha ¢ok erkeklerden olustugu onlarin da geleneksel
toplumsal cinsiyet rollerine uygun sekilde sdylem ve davraniglarla donatiimis

olduklari agiktir. Televizyon programlarini takip eden c¢ocuklarin kargilagtiklar
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tablolar geleneksel algiyi desteklediginden ¢ocuklarin algilarinin da bu dogrultuda

olmasi yadsinamaz (Baykal, 1988; Cosgun, 2002).

Reklamlar, insanlarin duygu ve ihtiyaclarini harekete geciren unsurlar olarak
hayatimizin bir parcasi durumundadirlar. icinde barindirdigi 6geler ve gorseller
araciligiyla reklamlar, toplumsal cinsiyet rollerini her gosterimde pekistirmektedir.
Yapilan bir arastirmada kinder reklam filmleri ele alinmig ve filmlerin toplumsal
cinsiyet kalipyargilarini destekledikleri belirtiimistir. Reklam filmlerinde anne evde
ya da mutfakta gorulmekte, ¢ocuklarina bakmakta ve kiz gocuklar bebekleriyle
evcilik oynamaktadir. Erkek gocuklar ise toplarla oynamakta ya da baba rolinde
gorulmektedirler. Bu baglamda reklamlardaki kiz ve erkek ¢ocuklar sadece cocuk
olma rolleriyle 6n planda olmalidirlar ki kalipyargilardan uzak konumlandirilabilsinler
(Kalan, 2010).

Colakoglu ve Doganer (2005), yaptidi calismada reklamlarda yer alan
erkeklerin analizini ele almistir. Erkeklerin ev iginde ikincil rollerde yer aldiklarini
belirtmigtir. Toplumumuzda erkegin degisen rolinin reklamlarda yeterli olarak ele
alinmadigi1 sonucuna ulasilmistir. Sabuncuoglu (2006), “Televizyon reklamlarinda
toplumsal cinsiyet” isimli calismasinda, televizyonda yayinlanan 14 reklam filminde
kadin ve erkegin nasil yer aldigini incelemigtir. Kadinin anne, es ve ev kadini
rollerinde yer aldigi gorulmustur. Erkegin ise; para kazanan, otoriter, guglu, basaril,
kendinden emin, sert olarak yer aldigi belirtilmistir. Erkegin temel rolunun ¢aligmak
ve para kazanmak oldugu, daha sonraki rollerinin ise baba ve es olmak oldugu
sonucuna varilmistir. Ancak incelenen 9 reklam filminde tam tersi sonuclara
ulasilmistir. Erkeklerin baba olarak gdsterildigi rollerde cocuklarinin bakimlari ile
ugrasmadiklari gorulmuastur. Erkeklerin baba olarak oynadiklari bes reklam
filminden sadece birinde babanin ¢gocugunun bakimindan sorumlu oldugu tespit

edilmigtir.

Benzer sekilde Uluyagci ve Yilmaz (2007) yilinda yaptiklari calismada reklam
filmlerini incelemislerdir. incelenen reklamlarda kadin ve erkek cinsiyet rollerinin
toplumun benimsedigi ve uygun gordugu sekilde sunuldugu gorulmustar.
Yetiskinlere yonelik olan reklamlarda erkek figirinin guicl ve otoriteyi temsil etmesi
kadin figirinin ise goérinti nesnesi olarak kullaniimasi dikkat cekicidir.

Reklamlarda yer alan kiz ve erkek cocuklarin da yetigkin rollerin uygun sekilde
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sunuldugu belirlenmistir. Ayrica reklamlar toplumdaki egemen rolin erkeklik rolu
oldugu mesajini da verdigi anlasiimaktadir. Bu baglamda reklam filmleri toplumsal

cinsiyet rollerinin aktarilmasinda ve pekistiriimesinde etkili oldugu dusunulmektedir.

Thompson ve Zerbinos (1995)'In yaptid1 arastirmaya gore; kadin ve erkek
karakterler gizgi filmlerde farkl rollerde yansitilmaktadir. Ogretici unsurlarin yer
aldigr cizgi filmlerde kadinlarin fazlasiyla kalipyargili roller Ustlendikleri
gorulmektedir. Erkeklerin ise macera igeren ¢izgi filmlerde yer aldiklari belirtiimigtir.
Yagan Guder vd.’nin (2017) ve Deniz’'in (2019) calismalarindaki sonuclar da
benzerlik gostermektedir. Kadin karakterlerin genellikle ev ve mutfak isleri ile gocuk
bakimindan sorumlu olduklari, erkek karakterlerin ise ev disinda ve odun kirma,
araba sUrme gibi islerden sorumlu olduklari gorGimustar. Ayrica bu c¢alismada
renkler Uzerinden de cinsiyete gore bir ayrimin s6z konusu oldugu gorulmustir. Kiz
cocuklar icin pembe ve mor erkek cocuklar icin mavi renk kullaniimigtir. Bu
baglamda ¢izgi filmlerde geleneksel rol algisilarinin yeniden uretildigi ve pekistirildigi

belirlenmistir.

Cocuk hikayeleri, masallar, ders kitaplari ve dergiler. Cocuk kitaplari,
ders kitaplar, gazete-dergi gibi basili yayinlar kultirel normlari yansittigi igin
cocuklarin toplumsallagmalari ve cinsiyet rollerinin égrenilmesinde énemli etkiye
sahiptirler (Bereaud 1975, Rosenberg, 1973 Akt. Saritas ve Sahin, 2018).

Sayillan (2012), yaptigi calismada ders kitaplarinin kadin ve erkegi,
geleneksel kalipyargilar dogrultusunda ele aldigini ifade etmistir. Ayrica ders
kitaplarinda toplumsal cinsiyet esitsizliginin ve ataerkil duslUnce yapisinin
desteklendigini belirtmistir. Ailede kadinlarin sadece ev ve annelik gibi

sorumluluklarinin oldugunu erkeklerin ise gug figlrini temsil ettiklerini sOylemistir.

Okul programlarinda yer alan ders kitaplarinda da benzer durumlarin
s6zkonusu oldugu; kadinlarin erkeklere oranla daha pasif ve bagimli 6zelliklerle
tanitildig1 gorulmektedir. Kadinlar 6zellikle 6gretmen, hemsire, ev kadini ve anne
gibi geleneksel rollerde yansitiimaktadir. Bu ornekler tum toplumlarda ders ve
hikaye kitaplarinda, kitle iletisim araglarinda gortulmektedir. Ancak egitlikgi cinsiyet
roline dogru gegiste bu durum g6z onunde bulundurulmal, kitaplarda ve diger
yayinlarda bu tur kalip yargilarin pekistirici olmasindan kaginilmalidir (Otaran vd.,
2003).
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Erken ¢ocukluk doneminde tercih edilen hikaye kitaplarinda da geleneksel
toplumsal cinsiyet rollerini barindiran olgularin oldugu gorulmektedir. Gursimsek ve
Gunay (2005) c¢ocuk hikayelerinde cinsiyet rollerinin nasil ele alindigini
arastirmiglardir. Kitaplarin geleneksel toplumsal cinsiyet rollerini destekler ifadeleri
ve resimleri barindirdigi tespit edilmistir. Benzer sekilde Kdseler'in (2009) yaptigi
calisma hikaye ve masal kitaplarinda yer alan kadinlarin daha pasif bir sekilde yer

aldiklarini, ¢caligma alanlarinin da sinirli oldugunu gostermektedir.

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarina yonelik materyallerde de ilkdgretim ders
kitaplarindakine benzer bir durum s6z konusudur. Gurgsimsek ve Gunay (2005)
tarafindan yapilan ¢ocuk kitaplarindaki cinsiyet rollerinin nasil belirlendigi ve
kitaplara nasil yansitildiginin belirlenmeye c¢alisildigi arastirmada kitaplarda
¢ogunlukla geleneksel toplumsal cinsiyet rollerine yonelik bir dilsel ve dil disi
goOsterge secimi yapildigi belirlenmistir. Ayni sekilde Kdseler (2009) tarafindan
yapilan bir gcalismada da 6yku ve masal kitaplarinda kadinlarin galisma hayatinda

sinirli gsekilde yer aldiklari ve mesleki rollerinin gok az belirtildigi ortaya konulmustur.

Rollas (2017) yaptigi arastirmada gocuk kitaplarindaki toplumsal cinsiyet
insasini incelemistir. Hikayelerde annenin, mutfakta yemek yaparken, ayakta
yemek servisi yaparken ya da salonda temizlik yaparken resmedildigini babanin ise;
televizyon izlerken, gazete okurken, tamirat yaparken ya da galigip para kazanirken
resmedildigini  belirtmigtir. Kiz ¢ocuklarinin annenin yardimcisi rollerinde,
bebekleriyle oynarken, kucuk kardesleriyle ilgilenirken resmedildigi sonucuna
varilmistir. Erkekler ise gun icinde evde olmayan, kamusal hayat ve isle betimlenen
bir karakter olarak, aile iginde tamirat igslerinden sorumlu, ekonominin sahibi ve aile
icin otorite olarak konumlandirilmaktadir. Babalar genellikle korkulan karakterler
olarak yer almaktadirlar. Erkek gocuklar ise; yaratici dusunme becerisine sahip,

¢OzUm ureten, bilgilendirici olarak kargimiza ¢ikmaktadirlar.

Cocuklar igin olusturulan masallar da toplumun kaliplasmis yargilarina
paralellik gostermektedir. Masallardaki erkek karakterler kurtarici, sorun ¢ézlcu
olarak sunulurken kadin kahramanlar muhtaclik ve zayiflik 6zellikleriyle yer alirlar.
Masallardaki kadin kahramanlar genellikle benzer sekillerde karsimiza ¢gikmaktadir;
Hansel ve Gretel masalinda siddet magduru Kulkedisi, Kibritgi Kiz, Kirmizi Pabugclar
masallarinda terk edilmis ve ezilmis durumda olduklari gibi. Erkek kahramanlar ise
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kadi kahramanlari Operek, dismanla savasarak, dusmani Ooldurerek, sarayina
alarak ya da buylyu bozarak kurtarir. Yasli kadin figurinan yer aldigi masallardaki
tanimlar ise cadilik ve livey annelik seklindedir (Alpan Ozdemir, 2018). Masallarda
yer verilen cirkin kadinlar, erkek kahramanlar tarafindan tercih edilmedikleri ve
begenilmedikleri icin evlenememektedir. Bu sekilde c¢ocuklara verilen mesajlar
bilincaltina kodlanmakta tek tip guzellik algisi da normallestirimektedir. Verilen
mesajla sadece glzellik algisi ile sinirl degildir. Ornegin Sindrella gece yarisindan
once eve donmedigi takdirde at arabasi balkabagina, atlar farelere donusmektedir
ki bu da ge¢ saatte disarda olan kadinin cezalandirildigi mesajini vermektedir
(Toker, 2017).

Masallardaki erkegi simgeleyen kahramanhgin cesitliligi kadin karakterlerde
yer bulmamaktadir. Kahraman olarak yer bulan kadinlar ise kadinlik 6zelliklerinden
yoksun olarak betimlenmektedir. Kadinlar deger yuklenici rolundeyken erkekler
yasam bagislayan ve deger yukleyen rollerinde karsimiza ¢ikmaktadir. Bdylece
masallar araciligiyla toplumsal cinsiyet kalipyrgilari  pekistiriimekte ve

normallestiriimektedir (Alpan Ozdemir, 2018).

Ozkanca (2018) yaptigi tez calismasinda cocuk dergilerinin de g¢ocuk
kitaplari, cocuk hikayelerine benzer toplumsal cinsiyet kalipyargilari tagidiklari
sonucuna ulagsmistir. inceledigi cocuk dergilerinin kalipyargisal diisiinceyi destekler
iceriklere sahip oldugunu belirtmistir. Dergilerde erkek karakterlerin kadinlardan
daha fazla yer aldigi, kadinlarin gocuklarla ilgili eylemlerde ve ev gevresinde yer

aldigi, erkeklerin dig mekanlarda yer aldigi belirtiimigtir.
Olgek Gelistirme Siireci

Literatirde Olgek gelistirmenin belirli asamalardan olustugu belirtiimektedir.
Bunlar; literatlr taramasi ve madde havuzunun olusturulmasi, uzman goértsu alma,
pilot uygulamanin yapilmasi ve élgedin degerlendirilmesi asamalaridir (Seger, 2015;
Seker ve Gengdogan, 2014; Cohen ve Swerdlik, 2013).

Literatiur taramasi ve madde havuzunun olusturulmasi. Konu ile ilgili
literatlir taramasi yapilmasi o6lgek gelistirme sirecinin ilk asamasidir. Olgek

maddeleri tasarlanirken, maddelerin sade ve anlasilir olmasina, bir maddenin
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birden fazla yargi ve dusunce ifadesine sahip olmamasina 6zen gosterilmelidir
(Ekici, 2012).

Uzman gorusu alma. Bu asamada Olcegin gecerliligini saglamak adina
calismalar yapilmaktadir. Yapilandirilmig bir oOlgcegin belirli olaylari g¢ikarsama
Ozelligi ya da diger yapilarin olgumu ile olan iligkisi gegerlilik olarak ifade
edilmektedir. Bir 6lgme aracinin gecerliliginden bahsedilmesi igin, yapilan
Olcimlerde meydana gelen degisimlerin ne kadarinin dlgulen dzellikle ilgili gergcek

farklardan kaynakl oldugunu gostermesi gerekmektedir (Ercan ve Kan, 2004).

Dogrudan yapilan dlgumlerde gegerlilik dolayl yapilan dlgimlere gore daha
yuksektir. Dolayli yapilan odlgumlerde degdiskenlerin  kavrami net olarak
karsilayamamasi ya da gozlenebilme olgutlerinin yeterince duyarli olmamasi gibi
nedenlerle gecerlilik dusuk olmaktadir. Bir amag icin gegerli olan ya da belli kosullar
icin gecerli olan bir 6lgme araci; baska kosullar ya da amaglar igin gegerli sayllamaz.

Bu yuzden gecerlilik evrensel degildir (Karasar, 2004).

Olgme araclarinin  gecerliliklerinin  saglanmasinda cesitli  yontemler
kullanilmaktadir. Likert tipi 6l¢eklerin gegerliliginin sinanmasinda ne kadar ¢ok kanit
elde edilirse o kadar iyidir. Geleneksel olarak kapsam gecerligi, dlgute dayanikli

gecerlik ve yapi gegerligine iligskin kanitlardan s6z edilmektedir (Tezbasaran, 2008)

Kapsam gecgerligi. Kapsam gegerliligi, madde setinin icerik anlamini ne
odlgiide yansittigi ile ilgilidir. Olgegin tesadifi olarak secilen maddelerinin uygun
maddeler evreninin alt kiimesi olmalidir. Olcek maddelerinin 6lclilmek istenilen
Ozellik alaniyla iligkili olmasi agisindan uzmanlardan tarafindan gézden gecirilmesi
gerekmektedir (Sterba vd., 2007; Akt. DeVellis, 2014). Bu sekilde dahil edilmesi
gerekirken kapsam disi birakilmig maddeler eklenerek ya da kapsam dahilinde yer
almamasi gereken maddeler ¢ikarilarak kapsam gecerliligi desteklenmig olmaktadir
(DeVellis, 2014).

Kapsam gecerliligi igin kullanilan yontemlerden birisi uzman goruglerine
basvurmaktir. Uzmanlar taslak olgegin maddelerinin uygunlugunu c¢aligilan konu
kapsami bakimindan degerlendirmektedir (Bluyukoztirk vd.,2013). Bu baglamda
kullanilan tekniklerden biri Lawshe teknigidir. Bu teknik i¢in galismanin dnemini
kavrayabilecek ve bunun igin gerekli zamani ayirabilecek 5- 40 arasinda uzmana

ihtiyag duyulmaktadir (Yurdagul ve Bayrak, 2012). Uzmanlarin gorasleri ‘uygun,
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duzeltilmeli, cikartiimalr’ ifadeleri ile elde edilmektedir. Uzmanlarin her bir maddeye
verdikleri yanitlar toplanmaktadir. Kapsam gecerlilik oranlari hesaplanirken madde
O0zelinde ‘uygun’ cevabini veren uzmanlarin toplam sayisinin, toplam uzman
sayisina bolunup bir eksiginin alinmasi ile elde edilmektedir (Yurdagul, 2005).
Bdylece kapsam gegerlilik oranlari (KGO) sifir ve sifirin altinda olan maddelerin,

madde havuzundan ¢ikarilmasi 6ngorulmektedir.

Olgiit dayanakl gegerlilik. Bir maddenin ya da 6lgegin bazi dlcitlerle iligkili
olmasini incelemektedir. Bilimsel olmaktan ¢ok pratik bir konudur ve bir sureci
yordama ile ilgilidir. Olgiitiin s6z konusu dlgme ile uyum saglayip saglamadigini

sorgulayan gecerlik taradar (DeVillis, 2004).

Olgek puanlarinin, élgegin dlgtigu dzelliklerle iliskili oldugu disiiniilen baska
bir 6lgme araci ile sonuglarinin iligkisinin incelenmesi, 6lgute dayali gecerliligi
g6stermektedir. Olgiit gecerligine élcitiin uygunlugu ve dlgiite ait puanlarin giivenilir
ve gecerli olmalar dlgustinde guvenilmektedir. Bu baglamda odlgegin puanlarinin
dlctiin puanlarini ne dlglide acikladigina yénelik bilgilere ulagilmis olacaktir. Olgiit
gecerliginin, eszaman gecerligi ve yordama gecerliligi olarak iki tiri bulunmaktadir
(BuyUkozturk vd., 2013).

Pilot uygulamanin yapilmasi. Metodolojik arastirmalarda, kapsam gecerligi
sonrasinda pilot uygulama yapilabilmesi icin onerilen 6rneklem buyukligu olgek
madde sayisinin 5-10 katidir (Yurduguil, 2005). Yeterli 6rneklem buyuklGgu

saglandiktan sonra olgegin degerlendiriimesi agamasina gecilmektedir.

Olgegin degerlendirilmesi. Bu asamada 6lcegin giivenirlik ve gecerligi icin

ilgili analizler uygulanir.

Yapi gecerliligi. Cronbach ve Meehle (1955)e gore belli bir yapiyr élgmek
amaciyla geligtirilen olgcek uygulandiginda o yapiya ait Ozelliklerini Olgekteki

performanslarina yansitacaklari tahmin edilmektedir (Akt. Baykul, 2000).

Olusturulacak 6lgme aracini karsilastiracak referans olmadiginda yapi
gecerligine basvurulmaktadir. Yapi gecerliligi oOlcekten elde edilen puanin ne
anlama geldigini ifade etmekte ve dlgek sonucunun ne ile baglantili oldugunu
aciklamaya yardim etmektedir (Tavsancil, 2002). Yapisal gegerlilik, diger gecerlilik

30



turlerinin tamamini kapsamaktadir. Bu baglamda yapisal gegerliligin diger gecerlilik

turlerine kiyasla genis bir kapsama sahip oldugu sdylenebilir (Sencan, 2005).

Faktor analizi yapi gegerliligine iliskin en fazla tercih edilen yontemler

arasindadir.

Faktér analizi. Faktor analizi, ¢ok sayida varyansi agiklayan az sayida
aciklayici faktore (kavrama) ulasmayi hedefleyen ve goézlenen degiskenler
arasindaki iliskileri temel alan bir hesaplama olarak tanimlanmaktadir. ilk olarak 20.
yuzyllin baslarinda Spearman tarafindan gelistirilen faktor analizi'nin yaygin
kullanimi, bilgisayar teknolojisinde 1970'li yillarda yasanan hizli gelisme ile mimkun
olabilmistir. (Kline, 1994; Rennie, 1997; Akt. Buyukozturk, 2014). Faktor Analizi'nin
amaci dikkate alindiginda ag¢imlayici (exploratory) ve dogrulayici (confirmatory)

olmak Uzere iki temel yonteme ayriimaktadir.

Faktor analizi yapilarak olusturulan her bir faktor konuya iligkin farkli boyutlari
ifade etmektedir. Faktorleri olusturan maddeler ortak konunun alt boyutunu
Olcmektedir. Ayrica faktdr analizindeki degiskenler nicel dediskenler olup
degiskenlerin 6lgim duzeyi oran ya da aralik dl¢gedi olmalidir. Siralama ya da

siniflama olgekleri faktor analizi igin uygun degildir (Ural ve Kilig, 2013).

Faktor analizi, altta yatan yapilarin tespit edilebilmek, sonuglarin yapi
gecerliligine sahip oldugunu gostermek isteyen aragtirmacilar i¢in son derece yararl
bir yontemdir (Rennie, 1997). Faktoér analizinde faktorlerin her bir dedisken Gzerinde
yol actiklari ortak varyansin ya da ortak faktor varyansinin en ¢oklastiriimasi temel
amactir. Bahsedilen deger maddelerin her bir faktérdeki yuk degerleri ile iligkilidir.
Bu baglamda bir maddenin 6nemli faktoérlerdeki yuk degerlerinin karelerinin
toplamini ifade etmektedir. Maddelerin faktorlerle olan iligkisini acgiklayan katsayi

faktor ylk degerini ifade etmektedir (BuyUkoztlrk, 2014).

Verilerde sergilenen dogrusal iligkilerin en iyi Ozetinin ilk faktor oldugu
soylenebilir. ikinci faktor, birinci faktore dik oldugu kisittamasina tabi olarak
degiskenlerin en iyi ikinci lineer kombinasyonu olarak tanimlanir. Birinci faktére dik
olmak icin, ikinci faktor ilk faktor cikarildiktan sonra kalan varyanstan tiretilmelidir.
Bu nedenle, ikinci faktor, birinci faktorin etkisinin verilerden ¢ikariimasindan sonra
aciklanamayan en fazla varyansi olusturan degiskenlerin dogrusal kombinasyonu

olarak tanimlanabilir. Sreg, varyansin tamami agiklanincaya kadar daha kagik ve
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daha kuguk miktarlarda varyansi olusturan faktorleri ¢ikarmaya devam eder
(DeVellis, 2014).

Faktor analizinde ayni yaplyl 6lgmeyen maddelerin elenmesinde cgesitli

yontemler kullaniimaktadir (Buyukozturk, 2014).

Maddelerin yer aldiklari faktérdeki yiik degerinin yliksek olmasi. Bir faktor
altinda yuksek duzeyde iligki veren maddelerin olusturdugu bir kime var ise o
maddelerin birlikte ilgili yapiyi ya da faktora dlgebildikleri anlami gikmaktadir. Faktor
yuklerinin 0.45 ya da daha fazla olmasi gerektigi sdylenmektedir ancak bu deger
0.30 ‘a kadar da indirilebilmektedir (Buyukozturk, 2014).

Maddelerin bir faktérde yiiksek baska maddelerde diiglik yiik degerine sahip
olmalari. Bir madde yuksek yuk degeriyle yer aldigi faktor ile baska bir faktordeki
yuk deg@eri arasindaki ne kadarlik farkin ihmal edilebilecegi tartisma konusudur. Bu
farkin olabildigince yuksek olmasi beklenmektedir. Bu farkin en az .10 olmasi
Onerilmektedir. Birden fazla faktérde ylksek yuk degeri alan maddeler binisik kabul

edilir ve dlgekten gikarilir (Buyukoztark, 2014).

Onemli faktérlerin herhangi bir maddede birlikte acikladiklari ortak faktér
varyansina gére karar verme. Onemli faktorlerin herhangi bir maddede birlikte
acikladiklari ortak faktor varyansinin 1.00’a yakin ya da 0.66’nin Uzerinde olmasi
saglikh bir veri elde etmeyi ifade etmektedir. Ancak uygulama boyutunda bunu

saglamak oldukga zor bir durumdur (Blyukoztirk, 2014).

Faktorlesmeyi durdurmaya karar verirken (yani ka¢ tane faktdér olmasi
gerektiginin) bunun kavramsal bir temeli olmalidir Cikarilacak faktorlerin sayisinin
belirlenmesi icin kesin bir nicelik temeli geligtiriimemistir. Ancak, c¢ikarilacak
faktorlerin sayisi icin asagidaki durdurma kriterleri kullaniimaktadir. (Altunisik vd.,
2007; Hair vd.,1998).

Arastirmaci tarafindan belirleme. Bazi durumlarda arastirmaci teorik bilgiler
ve arastirma modeli dahilinde c¢ikmasi gereken faktér sayisina kendisi karar
vermektedir. Arastirmaci zaten faktér analizine girmeden 6nce ¢ikarmasi gereken
birgcok faktori biliyordur. Arastirmaci, bilgisayara, istenen sayida faktor
cikarildiginda analizi durdurmasi talimatini verir. Bu yaklagim, ¢ikarilacak faktorlerin

sayisi hakkinda bir teori veya hipotez test ederken kullanighdir. Ayrica, baska bir
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arastirmacinin galismasini ¢ogaltmaya ve daha 6nce bulunan ayni sayida faktoru

cikarmaya c¢alisirken de kullaniimaktadir (Hair vd., 1998).

Ozdegerlere (Eigen value) gére boyut belileme. Ozdeger faktbrlerce
belirlenen varyansi belirlemede ve faktor sayisini tespit etmede kullanilan bir
yontemdir 1’den blyuk o6zdegerlere sahip faktorlerin  6nemli  oldugu
dusundlmektedir; 1'den kuguk tim faktorler onemsiz sayilir ve dikkate alinmaz. Bir
kesme olusturmak icin 6zdegerin kullaniimasinda, dediskenlerin sayisi 20 ve 50
arasinda oldugunda oldukga guvenilir sonuclar elde edilmektedir. Degiskenlerin
sayisi 20'den dusuk ise daha az sayida faktor ortaya c¢ikmaktadir. 50'den fazla
degisken varsa, ¢ok fazla faktoérin gikarilmasi beklenen bir sonugtur (Hair vd.,
1998).

Scree test (yamac birikinti grafigi) kriterlerine gére belirleme. Cattell (1966)
yamag birikinti grafiginin 6zdegerlere dayali oldugunu ifade etmigtir. Bu grafik sola
dogru dikey bir bolimden saga dogru yatay bir gizgiye sahiptir. Sag tarafta olanlarin
faktorlere yatay cizginin ise daha gereksiz olanlara karsilik gelmektedir (Akt;
DeVilles, 2008). Scree test grafiginde ¢izim baslangigta dik olarak asagiya dogru
egim yapar ve ardindan yavascga yaklasik olarak yatay bir ¢izgi haline gelir. Egrinin
ilk dnce duzelmeye basladidi noktanin, c¢ikarilacak maksimum faktér sayisini

gosterdigi dusunulmektedir (Hair vd., 1998).

Aciklanan varyans ylizdesine gbére karar verme. Varyans kriteri yuzdesi,
ardisik faktorler tarafindan elde edilen belirli bir toplam varyans ylzdesini elde
etmeye dayanan bir yaklasimdir. Amag, elde edilen faktorler igin en azindan belirli
bir varyans miktarini aciklamasini saglayarak pratik énemi saglamaktir. Sosyal
bilimlerde, toplam varyansin yizde 30’un Uzerinde olmasi kabul edilebilir bir
durumdur (Blyukoéztirk, 2014).

Orneklemin FA icin uygunlugunun test edilmesi gerekmektedir. Bunun icin
KMO testi yapilmakta ve ayrica Bartlett testi ile de veri setinin faktér analizine

uygunlugu incelenmektedir.

Faktorlerin  yorumlanmasinin  ve isimlendirilmesinin  kolaylastiriimasi
acisindan faktorleri temsil eden eksenlerde gesitli dondirme (rotation) durumlarina
gidilebilir. Faktor doéndirmedeki amag, dediskenlerin belirli faktorlere yuksek

yuklemeler yapmasini diger faktorlere ise dusik ylklemeler yapmasini saglamaktir
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(Altunisik vd., 2007). Boylece faktorler kendileri ile ylksek iliskiye sahip degiskenleri

bulurlar ve faktorler de daha kolay yorumlanmig olur (Blyukozturk, 2014).

Faktor dondurme yontemleri iki baslik altinda yer almaktadir: Ortagonal
(dikey) dondirme ve oblique (egik) dondirme. Dikey dondirme yodnteminde
eksenlerin konumlari degistiriimeden faktorler dondurdlmektedir. Dik dondurmede
ortaya c¢lkan yuk matrisleri gobzlenen degiskenlerle faktorler arasindaki
korelasyonlarin  matrisidir ve yuklerin buyuklukleri iligkinin  buayuklagunu

gOstermektedir (Buyukozturk, 2014).

En yaygin bilinen dikey dondurme yontemleri; varimax, quartimax ve
equimax’tir. Rotasyonyapmanin amaci, faktorlerin yorumlanmasini kolaylastirmak
oldugundan, ilk basta, mantiksal segimin varimax oldugu dusunulmektedir (Rennie,
1997). Varimax dikey dondurme yontemi uygulamada daha sik tercih edilmektedir.
Bu yontemde faktor eksenleri arasindaki aginin dik agi olmasi saglanir ve ortaya
cikan faktorler arasindaki korelasyon sifirdir (Altunisik vd., 2014). Bu yontem birden
fazla faktor elde edilmek istendiginde kullaniimaktadir. Boylece faktorler altinda

toplanacak degisken sayisi minimize edilmis olur (Basar, 2016).

Egik dondurme yontemi faktorler arasindaki aginin dik olmamasina imkan
tanimaktadir. Bu yontem oOrtuk degiskenlerin birbirleri ile iligkili oldugu
dusundltyorsa tercih edilmektedir. Egik dondirme yéntemleri promax, quartimax ve
oblimin’dir (Devellis, 2014).

Bir arastirmacinin vermesi gereken ilk karar, faktorlerin birbirleriyle
iliskilendirilmesini (yani egik donme) veya birbiriyle iliskilendiriimemesini isteyip
istemedigine karar vermektir (yani dik déonme). Her iki dondirme prosedurini
kullanmanin avantajlari ve dezavantajlari vardir. Arastirmacinin karari ve hedefleri
bu durumu belirlemektedir. Genel bir kural olarak, eger bir arastirmaci 6ncelikle
kendi verilerine en uygun sonugclari elde etmekle ilgileniyorsa, arastirmaci faktorleri
egik sekilde dondurmelidir. Digeri ise arastirmaci, sonugclarinin genellestirilebilirligi
ile daha fazla ilgileniyorsa, ortogonal déndirmeyi tercih etmelidir. Ayrica her iki
dondurme dondurme sonuglari da birbirine benzer durumlar ortaya ¢ikardigi igin
calismalarin buyuk ¢cogunlugunda dik dondurmenin tercih edildigi sdylenebilir. Egik
dénme sonucu ile dik dondirme sonuglari arasindaki hafif fark hemen hemen

Onemsizdir (Rennie, 1997).
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Uygun dondurme yontemi segilerek yapilan analiz sonuglari neticesinde
faktor boyutlarinin isimlendiriilmesi gerekmektedir. Bilgisayar tarafindan yapilan
analiz mekanik bir hesaplama oldugu igin faktorleri olusturan degiskenlerin anlamli
bir boyut olusturmasi konusunda zorluk yasanabilir. Bu baglamda faktorleri
isimlendirirken gesitli ydntemlerden yararlanilabilir. iIk olarak faktor altinda yer alan
degdiskenler incelenerek ortak noktanin belirlenerek isimlendirme yapilmasi gerekir.
ikinci segenek faktére yiikleme yapan degiskenlerden en yiiksek degere sahip olan
dikkate alinarak isimlendirme yapilabilir. Kullanilabilecek son yontem ise, faktor
altinda bulunan degigkenlerin ortak olarak vurgulamak istedikleri anlama gore

adlandirma yapmaktir (Altunisik vd., 2007).

Dogrulayici Faktér Analizi. Dogrulayici faktor analizi (DFA), pek c¢ok
gOzlenebilir degiskenin olusturdugu faktorlerden (gizil degiskenlerden) olusan
faktoriyel bir modelin gercek verilerle ne derece uyum gdsterdigini degerlendirmeyi
amaclar. incelenecek model, ampirik bir calismanin verileri kullanilarak belirlenmis
ya da belirli bir kurama dayandirilarak kurgulanmis bir yapiyi tanimlayabilir (SUmer,
2000). Bu analiz ile uyum indeksleri ve degiskenlerin t degerleri yorumlanmaktadir
(Coklul vd., 2018).

Giivenirlik. Guvenirlik, 6lgme aracindan alinan puanin él¢ilen degiskende
meydana gelecek bir degisiklik olmadigi surece degisiklik gdostermemesi demektir.
Bagska bir sekilde ifade edilecek olursa glvenirlik, dlgme aracinin birbiriyle tutarl ve

kararli 6lgme sonugclari verebilmesidir (Tezbasaran, 2008).

Go6zlemlenmis 6lgim sonuglari tahmin etmek istedigimiz dogru sonuglardan
ve hatalardan olusmaktadir. Gézlenen sonuglarin gercek sonuca yakinhgi hatalarin
klguklGga ile ilgilidir. GUvenirlik hatayr tahmin etme imkani vermektedir. Hata ile
gercek sonuglar arasinda ters yonlu bir iliski mevcuttur. Guvenirligi yiksek olgimler

gercek sonuclara yakindir ve hata da o dél¢ide dusuktir (Punch, 2016).

Olgmelerde olusacak hatalar nedeniyle glvenirligin tam anlamiyla
bilinemeyecegdi ancak kullanilan bazi ydntemlerle bir tanminde bulunulabilir. Olgme
aracinin guvenirliginin saglanmasinda kullanilan farkli yontemler bulunmaktadir. Bu
yontemler guvenirlik katsayisi igin kullanilan puanlarin elde edilis sekline gore
cesitlilik gostermektedir. Cronbach alfa, Guttmann split half ve Spearman brown bu

yontemlerdendir (BlyUkoéztirk, 2014).
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iigili Aragtirmalar

Bu baslik altinda toplumsal cinsiyete iligkin yurtici ve disinda yapilan
calismalar, dlgek gelistirmeye yonelik galismalar ve ilgili ¢calismalar 6zetine yer

verilmigtir.

Yurtigcinde yapilan arastirmalar. Bag (1997), 6gretmenlerin 6grencileriyle
ilgili davranig, tavir, algi ve beklentilerinde cinsel kimlik dnyargilari Uzerine bir
calisma yapmistir. Ogretmenlerin hangi dlglilerde kiz ve erkek égrenciler arasinda
ayirm yaptigini arastirmayi amaclamaktadir. Ogretmenlerin algi ve beklentilerinin
kiz ve erkek ogrencilere gbre, meslekler, tanimlayici sifatlar, dersler 6zelinde
yetenekler, akademik basari ve basarisizlik nedenleri iligkisinde nasil degisiklik
gosterdigi sorgulanmistir. Bu baglamda arastirma sonuglari 6gretmenlerin beklenti
ve algilarinin kaliplasmis cinsel kimlik disince ve inanglarinin etkisiyle olustugunu
gOstermektedir. Ayni sekilde dgdrencileri tanimlarken kullanilan sifatlar, dgrencilerin
yetenekli oldugu dersler, basari ya da basarisizlik nedenlerinin ayni etkinin tesiri
altinda oldugu belirlenmistir. Yapilan sinif gézlemleri sonuglarina bakildiginda;
siniflarda erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore daha fazla 6n planda yer aldiklari
ve ogretmenlerin erkek 6grencilerle daha fazla iletisim halinde olunduklari tespit
edilmistir.

Esen ve Bagl 2002 yilindaki ¢alismalarinda ilkogretim ders kitaplarindaki
kadin ve erkek resimlerini incelemislerdir. Arastirma sonuglari, ders kitaplarindaki
kadin ve erkek resimlerinin geleneksel olarak toplumumuzda yer alma bicimleriyle,
isbolimu ve roller gergcevesinde oldugunu gostermektedir. Kadin figurleri en ¢gok ev
ve ev cgevresine, erkek figlrleri ise en ¢ok dis mekanda resmedilmislerdir. Ayni
sekilde kadin figlrler ¢cocuklarla ilgili etkinliklerde, erkekler ise dis mekanlarla ilgili
etkenlikler icinde sunulmuslardir. Arastirma sonuglari incelenen kitaplarda yer alan
resimlerin toplumun toplumsal cinsiyete iligkin kalipyargilarini destekledigini
gOstermektedir.

Torun (2002) tez galismasinda sinif i¢i 6gretmen 6grenci etkilesimlerinin
toplumsal cinsiyet rollerinin gelisiminde ve yeniden Uretiimesinde etkisini ele
almigtir. Ogretmenlerin  dgrencilerin  davraniglarina yoénelik toplumsal cinsiyet
kalipyargilarina sahip olduklari ve &grencilerin cinsiyetlerine gore davranig
farklihklar goésterdikleri belirlenmistir. Olumsuz ilgi ve cezalandirmada cinsiyete

6zgu farklarin oldugu tespit edilmistir. Ogretmen ve 6grencilerin cinsiyetler arasinda

36



bu sekilde sergilenen davraniglarin farkinda olmadiklari ve bu davraniglari dogal
kargiladiklari gorulmustar.

Erden (2004) calismasinda okul dncesi 6gretmenlerinin cinsiyet rollerine ve
disipline karsi tutumlarini incelemeyi amaclamistir. Ogretmenlerin disipline ve
cinsiyet rollerine iliskin tutumlarinin esitlikci oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin
cinsiyet rolu ile disiplin tutumlari arasinda bir iliski olup olmadigi test edilmigtir.
Cinsiyet rollerine kars! esitlikgi tutumlar ifade eden 6gretmenlerin, ayni zamanda
disipline karsi esitlik¢i tutumlar da benimsedikleri belirlenmigtir.

Safak vd. (2006) yaptiklari galismada ¢ocuklarin evdeki faaliyetlerde
gegirdikleri zamanin anne g¢alisma durumu ve gocuklarin cinsiyet degiskenleri
acisindan ele almiglardir. Calisma 6.7. ve 8. sinifa devam etmekte olan ¢ocuklarin
anneleri ile gergeklestiriimistir. Erkek gocuklarin ‘sofra hazirlama ve kaldirma, fatura
0deme ve aligverig’ gibi konularda sorumluluk aldiklari, kiz gocuklarin ise ‘ev
temizligi, sofra hazirlama ve toplama, misafire hizmet etme’ gibi konularda daha
fazla sorumluluk aldiklari gérulmastur. Erkek gocuklarin bahge bakimi, taksit fatura
0deme ve sinema bileti alma gibi konularda daha fazla zaman harcadiklari, kiz
cocuklarin ise aile ici eglenme faaliyeti dizenlemeye daha fazla zaman harcadiklari
belirlenmistir. Calismayan annelerin gocuklarinin taksit-fatura 6deme faaliyetlerine,
calisan annelerin cocuklarina oranla daha fazla vakit harcadiklar arastirma
sonugclari arasindadir.

Bagceli (2008) yaptidi calismada koyde ve kentte yasayan cocuklarin
cinsiyet kalipyargilarini ve cinsiyetlerine gore oynadiklari oyun ve oyuncaklari
incelemistir.  Arastirma sonucunda kentte yasayan c¢ocuklarda cinsiyet
kalipyargilarinin daha fazla oldugu goriulmuistir. Anne egitim dizeyi arttikca
cocuklarin cinsiyete iligkin kalipyargilarin da arttigi sonucuna ulagiimigtir. Ayrica
cocuklarin yasadiklar yerin tercih ettiklerioyun ve oyuncaklari etkiledigi bulgusuna
ulagilimigtir.

Kdseler (2009) gerceklestirdigi calismada hikaye ve masallarda toplumsal
cinsiyet olgusunu ele almistir. incelenen kitaplarda kadinin mesleki rolleri ve
calisma hayatinin ¢ok kisitli sekilde yer aldigi tespit edilmistir. Kadin genellikle ev
icinde ve gocuklariyla ilgilenirken yer almistir. Kiz gocuklar anneleriyle mutfakta
erkek cocuklar ise anneleriyle alig veris yaparken resmedilmiglerdir. Ayrica kadin
kahramanlar pasif rollerde erkek kahramanlar ise aktif rollerde yer almiglardir.
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Ozkan 2009 yilinda yaptigi tez calismasinda okul éncesi ddnem gocuklarinin
cinsiyet ozelliklerine iligkin kalipyargilarini degiskenler agisindan ele almigtir. Okul
oncesi donem cocuklarinin erkeklere yonelik kalipyargilarinin daha fazla oldugu
tespit edilmigtir. Cocuklarin annelerinin cinsiyet rolleri ve yasanilan ile gore cinsiyet
rollerine iliskin kalipyargilarda anlamli farkhlik ortaya c¢ikmigtir. Cocuklarin
kalipyargilarini annenin g¢alisma durumunun, kardes sayisinin, baba cinsiyet
rolundn ve cinsiyetin etkilemedigi gorulmastur.

Ciftci ve Ozgiin (2011) tarafindan yapilan galismada okul éncesi dénem
cocuklarinin oyuncak tercihlerinin ve akran etkilegsimlerinin ebeveynlerin cinsiyet
rolleri baglaminda incelenmistir. Kiz ve erkek ¢cocuklarin farkli etkinleri tercih ettikleri
tespit edilmistir. Erkek ¢ocuklarin hiz, gu¢ ve dayaniklilik gerektiren oyunlari kiz
cocuklarin ise bakim vermeyi gerektiren oyunlari ve grup ici etkilesimi gerektiren
oyunlari tercih ettikleri gorulmustur. Fiziksel saldirganlik davraniglarinin erkek
gocuklarda, sozel saldirganlik davranisinin ise kiz ¢ocuklarda goéruldagu
belirlenmistir. Ebeveynlerin kadin ve erkek cinsiyet rol algisinin gocuklarin oyuncak
tercihlerini etkiledigi saptanmistir.

Tezer Asan (2010) calismasinda ilkogretim okullarinda okutulan ders
kitaplarindaki cinsiyetciligi ve 6gretmenlerin cinsiyetcilik algilarini incelemistir.
incelenen kitaplarin  blyik c¢ogunlugundaki resimlendirmelerde erkeklerin
kadinlardan daha fazla yer aldigi géralmuastur. Kiz ¢ocuklar ev igcinde ve ¢ocuklarla
beraber sunulmustur. Erkekler ise yalniz baslarina bir faaliyet icinde yer aldigi
belirlenmistir. Ayrica incelenen kitaplarda ‘bilim adami, insanoglu’ gibi cinsiyetgi
kavramlarin bulundugu goérulmuagtur. Erkek ogretmenlerin kadin ogretmenlere
kiyasla daha fazla cinsiyet¢i tutuma sahip olduklari ve sinif icinde daha fazla
cinsiyet¢i davraniglar sergiledikleri ortaya ¢ikmistir. Aragtirmaya katilan kadin ve
erkek ogretmenler ders kitaplarinin cinsiyetci bir yapiya sahip oldugunu ifade
etmiglerdir. Yas degiskenine gore verilen gorusler incelendiginde yas arttikca
cinsiyetcilik algisinin azaldigi sonucuna ulagiimigtir.

Bagceli Kahraman ve Basal 2011 yilinda yaptiklari galismada anne egitim
duzeyi ile ¢ocuklarin cinsiyet kalipyargilari ve oyun-oyuncak tercihleri arasindaki
iliskiyi incelemiglerdir. Annelerin egitim duzeyi arttikga ¢cocuklarin cinsiyete yonelik
kalipyargilarinin arttigi sonucuna ulagilmigtir. Erkek gcocuklarin kiz gocuklara kiyasla
daha kalipyargisal dusundukleri belirlenmistir. Anne egitim duzeyi ile ¢ocuklarin
oyuncak tercihleri arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Cocuklarin oyuncak
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tercihlerini kendi cinsiyetlerinin sekillendirdigi arastirma bulgulari arasindadir. Erkek
cocuklarin araba, kamyon, tabanca gibi oyuncaklari tercih ettikleri kiz gocuklarin ise;
bebek ve mutfak malzemelerine iligkin oyuncaklari tercih ettikleri gérulmustur.

Kirbasoglu Kilig ve Eyup (2011) yurattukleri galismada ilkdgretim Turkce ders
kitaplarindaki toplumsal cinsiyet rollerini incelemiglerdir. incelenen 6. Sinif Tirkge
ders kitaplarinin geleneksel toplumsal cinsiyet rollerinin tesiri altinda oldugu
belirlenmistir. Kitaplarda erkeklerin kadinlardan daha fazla yer aldigi, mesleklerle
ilgili olarak erkeklere daha fazla cesitte meslek gruplarinin sunuldugu, kadinlarin
daha c¢ok aile igi rollerde yer aldigi saptanmistir. Ayrica evin gegimi ve ekonomik
konular erkegin sorumlulugunda yer alacak sekilde sunulmustur. Zayiflik ve pasiflik
kadinin toplumsal cinsiyet rol 6zellikleri, guglu ve zeki olmak da erkegin ozellikleri
olarak bulunmustur.

Sar1 (2011) g¢alismasinda hemsirelik boliminde okuyan erkek 6grencilerin
toplumsal cinsiyet ve mesleki rol iligkisini incelemigstir. Erkek 6grenciler toplumsal
cinsiyet rolleri ile hemgirelik meslegine iligkin roller arasinda c¢atisma
yasayacaklarini disunduklerini belirtmiglerdir. Katilimcilar hemsirelik meslegi ile
kadinhk rollerinin paralel oldugunu ifade etmiglerdir. Ayrica erkek katilimcilar
cevrelerinde hemsirelik meslegini tercih ettikleri i¢in sagiranlarin ve alay edenlerin
oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarinin toplumsal cinsiyete iligkin tutumlarinin incelendigi bir
calismada (Sec¢gin ve Tural, 2011) kadin ve erkegin Gzerinde toplumsal degerler ve
normlarin etkili oldugu ortaya konulmustur. Toplumun normlari degisse de kadin ve
erkedin bu durumu kendi lehlerine kullandiklari tespit edilmigtir. Kiz 6grencilerin
erkeklerin hakimiyet ve gu¢ kurma davranigslarina kargi ciktiklari belirlenmigtir.
Katilimcilarin annelik konusunda ise bunun kadinin temel gorevi oldugu noktasinda
ayni fikirde olduklari goérGimustar.

Guney 2012 yilinda yaptigi tez calismasinda 5-6 yas ¢ocuklarinin toplumsal
cinsiyet kalipyargilarina iligkin anne baba beklentileri ile oyuncak tercihleri
arasindaki iliskiyi incelemistir. Oyuncak tercihini cinsiyetine uygun olarak yapan
cocuklarin ayni cinsiyetten olan ebeveynlerinden algiladiklari kalipyargisal
beklentilerin kalipyargisal olmayanlardan daha fazla oldugu belirlenmistir.
Ebeveynlerin, c¢ocuklarinin cinsiyetlerine 6zgu oyuncaklari tercih etmeleri

konusunda gocuklarini destekledikleri tespit edilmigtir. Kiz gocuklarin kadinlara
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iliskin kalipyargisal dusuncelerinin erkek gocuklardan fazla oldugu goridlmagtur.
Erkeklere iligkin kalipyargisal 6zelliklerin daha bilindigi ortaya gikmistir.

Unli 2012 yilinda yaptidi tez ¢alismasinda okul éncesi dénem gocuklarinin
cinsiyet rolu davraniglarini incelemigtir. Anne ve baba egitim duzeyinin kiz
cocuklarinin ve erkek gocuklarinin cinsiyet rolleri davranisi Uzerinde bir etkisinin
olmadigi belirlenmistir. Erkek c¢ocuklarin ve kiz ¢ocuklarin egitim kurumunda
gegirdikleri sure ile cinsiyet rolleri davraniglari arasinda anlamli bir iligkinin olmadigi
gorulmustur. Annesi galismayan kiz ¢ocuklarinin oyuncak, etkinlik ve Kkisisel
tercihleri ile cinsiyet rolu davraniglari arasinda anlamli bir iligki oldugu tespit
edilmistir.

Akbalik (2013) yaptigi calismada Turk atasozlerindeki cinsiyet algisini
incelemeyi amacglamigtir. Atasézlerinde kadinin en énemli rolinln es ve annelik
oldugu belirlenmistir. Kiz ¢ocuklarinin erkenden evienmesi ile ilgili ifadeler yer
alirken erkek cocuklarin evliligi ile ilgili direkt ifadeler yer almamaktadir. Aile iginde
erkek cocugun daha Ustin gorindigu ve soyun devamini saglayici olarak
nitelendirildikleri gérulmustar. Atasozlerinde genel olarak kadinlara yonelik olumsuz
ifadelerin yer aldidi erkekler icin ise bu tlr ifadelere yer verilmedigi ortaya ¢ikmistir.

Birey ve Beyidoglu Onen 2013 yilinda gergeklestirdikleri toplumsal cinsiyet
ve Ogretmenlerin bakis acisi adli ¢alismay! yapmiglardir. Calisma grubunu okul
oncesi ve ilkégretim o©gretmenleri olusturmaktadir. Ogretmenlik mesleginin
cinsiyetlegtiriimis oldugu ve ogretmenlerin gogunlugunun kadin oldugu sonucuna
ulasiimistir. idari kadrolardaki 6gretmenlerin biylk cogunlugunun erkek oldugu
gorulmastur. Kadin 6gretmenlerin geleneksel olarak erkek isi olarak yansitilan tarim
gibi bir derse girebilmeleri normal kargilanmistir. Anacak erkek 6gretmenlerin yas
grubu duguk olan ¢ocuklarin dersine girmeleri ya da nakis derslerini verebilmeleri
normal karsilanmamistir.

Esen (2013a) toplumsal cinsiyet esitligini gelistirmeye yonelik bir ¢alisma
yapmistir. Ogretmen adaylarina yonelik bir dersin igerigini toplumsal cinsiyet
esitligine yonelik olarak duzenlemistir. Bu dersin 6grenciler Uzerindeki etkililigini
incelemistir. Ogrencilerin bu ders sonrasinda kalipyargilari sorgulamaya
basladiklari ve farkindalik kazanmaya basladiklari tespit edilmigtir.

Esen (2013b) yaptidi ¢calismada egitim slreglerinde cinsiyet ayrimcihgini
ogrenci deneyimleri Uzerinden incelemistir. Egitim surecinde cinsiyet ayrimciliga

yonelik bas aktoriun ogretmenler oldugu tespit edilmigtir. Kadin katilimcilarin
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ortadgretim doneminde cinsiyet ayrimciligina maruz kaldigi, erkek katilimcilarin ise
ilkogretimin ikinci kademesinde cinsiyet ayrimciligina ugradigi belirlenmigtir. Erkek
ogretmenler tarafindan kiz ogrencilerin egitim hakkinin cinsiyet¢i sdylem ve
davraniglarla ihlal edildigi goralmustar.

Ongen ve Aytag (2013) yilinda yarittikleri arastirmada yiksekogrenimde
egitim goren dgrencilerin toplumsal cinsiyete yonelik tutumlarini ele almislardir. Bu
baglamda da toplumsal cinsiyet yasam degerleri iligkini incelemiglerdir. Arastirma
sonucunda erkek ogrencilerin kiz ogrencilere oranla geleneksel tutuma sahip
olduklari goérulmastir. Annesi c¢alisan katilimcilarin esitlikgi tutumda olduklar
goralmustar.

Alabay ve Yagan Guder (2014) yaptiklarn galismada oyuncak reklamlarini
toplumsal cinsiyet acisindan ele almiglardir. incelenen reklamlarin biyik
cogunlugunun geleneksel toplumsal cinsiyet rollerini destekler nitelikte sunuldugu
belirlenmistir. Erkek cocuklara yonelik olarak sunuldugu duasinulen oyuncak
reklamlarinda erkeklerin yer aldigi ve seslendirmeleri erkeklerin yaptigi
g6zlenmistir. Kiz ¢ocuklara yonelik olarak sunulan reklamlarda ise tam tersi bir
durumun varligi s6z konusudur. Oyuncak reklamlarinda kullanilan renkler
incelendiginde erkek cocuklar icin uygun goérulen reklamlarda mavi ve kirmizi
rengin, kKiz ¢ocuklar i¢in uygun gorulen reklamlarda ise mor ve pembe rengin tercih
edildigi dikkat ¢cekmektedir. Reklamlarda kullanilan muziklerin de cinsiyete gore
farkhlik gosterdigi belirlenmistir. Kiz gocuklar igin sunulan reklam muziklerinin daha
tempolu ve yumusak muzikler oldugu, erkek ¢ocuklar igin sunulan muziklerin daha
sert miizikler oldugu goriilmistiir. incelenen reklam filmlerinin geleneksel toplumsal
cinsiyet rollerini destekler sekilde sunuldugu saptanmistir.

Alptekin (2014) calismasinda Universite 6grencilerinin toplumsal cinsiyet
algisini ortaya cikarmaylr amacglamigtir. Arastirmanin verileri Celisik Duygulu
Cinsiyetcilik Olcegi ile elde edilmistir. Olcek diismanca cinsiyetcilik ve korumaci
cinsiyetcilik alt boyutlarindan olusmaktadir. Erkek o6grencilerin duismanca
cinsiyetcilik maddelerine daha fazla katildiklari kizlarin ise korumaci cinsiyetgilik
maddelerine daha fazla oranda katildiklari belirlenmistir. Kiz 6grencilerin korumaci
cinsiyetciligin tesiri altinda olduklari tespit edilmistir.

Dilek (2014) yaptigi ¢alismada ¢ocuk hikayelerindeki kadin kahramanlarin
meslek analizini yapmistir. Hikaye kitaplarinda mesleklere iliskin toplumsal cinsiyet
kalipyargilarinin oldugu belirlenmistir. Arastirma sonucunda kadin kahramanlarin
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genellikle ev hanimi ya da ogretmen olarak hikayelerde yer aldigi sonucuna
ulasilmistir. Calisma igin segilen hikaye kitaplarinin yazarlarinin kadin olmasi ve
yazarlarin kadin kahramanlar icin uygun meslek olarak terzilik, ev hanimhgi,
ogretmenlik gibi meslekleri uygun gérmeleri de dusunduriacudur.

Kahraman vd. 2014 yilindaki c¢alismalarinda Nevsehir Haci Bektas Veli
Universitesi 6gretim elemanlarinin toplumsal cinsiyet algilarini belirlemiglerdir.
Arastirma sonucunda katilimcilarin geleneksel toplumsal cinsiyet rollerini destekler
bicimde yanitlar verdikleri belirlenmistir. Katilimcilarin yarisindan fazlasinin kadinin
iyi bir anne olmasi gerektigi, ev islerinden sorumlu oldugu erkegin ise; ailesini
koruma ve kadina sahip ¢ikma gibi sorumluluklarinin oldugu yoninde gorus
bildirdikleri tespit edilmigtir. Mirastan sadece erkegin pay almasi gerektigi, kadin hak
ediyorsa siddete basvurulabilecegi, erkek c¢ocuk dogurmanin kadinin degerini
arttirdigi yonunde dusuk oranda da olsa gorus belirten 6gretim elemanlarinin olmasi
dikkat cekicidir.

Kalayci ve Hayirsever 2014 yilinda yaptiklari ¢alismada vatandaslik ve
demokrasi egitimi ders kitabini toplumsal cinsiyet esitligi bakimindan incelemisler
ve bu konudaki 6grenci algilarini ortaya ¢ikarmayi amacglamiglardir. Ders kitabinda
yer alan ‘esitlige dogru’ etkinliginin 6grencilerin toplumsal cinsiyet esitlik algilarinin
olugsmasina katki saglamadigi tespit edilmistir. Etkinlikte yer alan sofra hazirlama,
duygusal olma, hemsirelik meslegdi gibi is ve Ozelliklerin kadinlara 6zgu oldugunu,
hakimlik, cesur olma gibi is ve ozelliklerin ise erkeklere 6zgu oldugunu ifade
etmislerdir. Cinsiyetci yaklasimin alt sosyo ekonomik dlizeydeki 6grencilerde daha
fazla oldugu saptanmistir.

Sahin (2014) calismasinda kadinlarin toplumsal cinsiyet algilarini renkler ve
objeler Uzerinden incelemistir. Objelerin toplumsal cinsiyet algisi Gzerinde etkili
oldugu sonucuna ulagilimigtir. Yaratici drama yontemi kullanilarak yapilan atdlye
calismalarinin, katihmcilarin toplumsal cinsiyet algisi tzerinde olumlu etkisi oldugu
gorulmastar.

Yagan Guder (2014) doktora tez calismasinda okul Oncesi ddénem
cocuklarinin toplumsal cinsiyet algilarini, annelerin toplumsal cinsiyet algilarini ve
annelerin algilarinin gocuklarin toplumsal cinsiyet algilarini nasil etkiledigini
arastirmistir. Arastirma sonucunda c¢ocuklarin oyun, oyuncak, kiyafet ve renk
tercihlerinde toplumsal cinsiyet kalipyargilarina uygun segimlerde bulunduklan

gorulmustar. Oyun ve oyuncak secimlerinde babalarinin ¢ocuklarin tercihlerinde
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etkili oldugu sonucuna ulasilmigtir. Cocuklarin ve annelerin; kadin ve erkeklerin
geleneksel cinsiyet rolleri 6zelliklerine sahip olduklarina yonelik gorus bildirdikleri
ortaya ¢ikmistir. Ayrica annelerin kiz gocuklarindan ev igleriyle ilgili daha fazla
beklenti icinde olduklari arastirma sonugclari arasindadir.

Altuntas ve Altunova (2015) galismalarinda sosyo-ekonomik degiskenler ile
toplumsal cinsiyet algisi arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Arastirma sonucunda
calismaya katilan erkeklerin kadinlara oranlara daha tutucu ve geleneksel toplumsal
cinsiyet rollerine sahip olduklari gorulmustir. Egitim dizeyi arttikga toplumsal
cinsiyet rollerine iligkin alginin daha esitlik¢i oldugu sonucuna ulagiimigtir.

Aslan 2015 yilinda yaptigi ¢alismada ogretmen adaylarinin toplumsal
cinsiyet algisini incelemigtir. Calismanin sonuglari literatrdeki birgok cgalismayi
destekler nitelikte c¢ikmistir. Katilimcilar kadinlari tanimlarken ‘hassas, zayif,
duygusal, ilgiye muhta¢’ gibi metaforlari kullanmislardir. Erkekler icin ise ‘gugld,
mucadeleci, akilci, mantikli’ gibi tanimlayici sézcukler kullaniimigtir. Ayrica
kadinlarin geleneksel toplumsal rollerini kendi iclerinde igsellestirdikleri
belirlenmistir.

Bayramoglu 2015 yilinda yaptidi tez calismasinda okul 6éncesi dénem
cocuklarinin toplumsal cinsiyete iliskin algilarini belirlemeyi amaglamistir. Cocuklara
kiz ve erkek cocuk resimleri gosterilerek akademik kalipyargilari igceren sorular
sorulmustur ve c¢ocuklarin cevaplari degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda
matematik etkinliklerinin erkek ¢ocuklar i¢in uygun oldugu ve onlarin bu alanda daha
basarili olduklari saptanmistir Cocuklara gesitli senaryolar okunarak kahramanlarin
duygu durumlarini resimlemeleri istenmigtir. Senaryolara yonelik c¢izimler
incelendiginde kiz gocuklarinin kizginlik duygusunu erkeklere daha c¢ok uygun
gordukleri belirlenmistir. Kiz ve erkek c¢ocuklarin cgizdikleri resimlerde Uzuntu
duygusunu yansitan kiz karakterlerin daha fazla oldugu tespit edilmigtir.

Sacan vd. (2015) yaptiklari calismada Universite 6grencilerinin toplumsal
cinsiyete iligkin tutumlarini incelemiglerdir. Arastirma sonucunda &grencilerin
toplumsal cinsiyete yonelik esitlik¢i tutumlarinin oldugu sonucuna ulagiimigtir.
Cinsiyet, gelir durumu ve 6grenim gordukleri okul degiskenleri ile toplumsal cinsiyet
tutumlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu gordlmustar.

Baydur vd. (2016) yaptiklari c¢alismada yetigkinlerde toplumsal cinsiyet
tutumunu belirlemeyi amacglamislardir. Calismada Turkceye uyarlanan toplumsal

cinsiyet tutum olgekleri kullanilmigtir. Toplumsal cinsiyete iligkin tutumlari belirleyen
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Olceklerin egitim ve calisma durumlari ile anlamli farklilklar oldugu sonucuna
ulasiimistir.

Gong (2016) yaptigl calismada hemsirelik 6grencilerinin meslek ve toplumsal
cinsiyeti iliskilendirme durumlarini incelemigtir. Erkek o6grencilerin melek iginde
calisilacak alanlarin cinsiyete gore farklilagsmasi gerektigini disundukleri ortaya
cikmigtir. Yine ayni sekilde erkek ogrenciler igin yoneticilik yapmalarinin uygun
oldugu ve hemsirelik unvanindan farkli isimlendirmenin olmasi gerektigi sonucuna
ulasilmistir. Erkek ogrencilerin kadin 6grencilere oranla daha ataerkil toplumsal
cinsiyet rollerine uygun gorus bildirdikleri belirlenmistir.

Ozdem 2016 yilinda yapti§i tez calismasinda okul &ncesi dénem
cocuklarinin toplumsal cinsiyet kalipyargilarini incelemigtir. Calismaya katilan
cocuklarin ‘duygusallik, kiymet bilir olma, gugsiuz olma, kararsiz olma, nazik olma,
utangaclik, cana yakin olma, heyecanli olma, sevecen ve yufka yurekli olma, bilgili-
gorgult olma’ gibi ozelliklerin kiz ¢ocuklarina ait oldugu yonunde goérus bildirdikleri
belirlenmistir. ‘glcli olma, mantikli olma, kendine givenme, s6zunu gegirebilme,
yuksek sesle konusma, sert olma, kaba olma, sogukkanli olma, azimli olma, geveze
olma’ gibi 6zelliklerin ise erkekler i¢cin uygun oldugu tespit edilmistir. Yasin
artmasiyla cinsiyet kalipyargilarinin da arttigi géraimustar.

Unlii Cetin (2016) yaptigi calismasinda, okul o©ncesi programi ile
batlnlestiriimis aile destek egitim rehberinde (OBADER), toplumsal cinsiyet esitligi
vurgusunu baba katilimi 6zelinde incelemistir. Yapilan igerik analizi sonucunda
OBADER’in geleneksel toplumsal cinsiyet rollerini destekler nitelikte oldugu ortaya
cikmistir. OBADER’in yeniden gbzden gegcirilerek toplumsal cinsiyet esitligi
baglaminda guncellenmesi gerektigi belirtiimistir. Ayrica babalarin katilimlarini
saglayabilecek Onerilerde bulunulmustur.

Yagan Guder ve Alabay (2016) calismalari ile 3-6 yas ¢ocuklarinin oyuncak
tercihlerini toplumsal cinsiyet baglaminda incelemeyi amacglamiglardir. Calismaya
katilan ¢ocuklarin oyuncak tercihlerinin toplumsal cinsiyet rollerine uygun sekilde
oldugu tespit edilmistir. Cocuklarin yasi buyudukge oynadiklari oyuncak sayisinin,
oyuncak cesitliliginin azaldigi ve oyuncaklara iligkin daha kalipyargisal tercihlerde
bulunduklari belirlenmigtir. Erkek gocuklarin oyuncaklar Gzerinde daha belirgin
cinsiyetci kalipyargilarinin oldugu gorulmuastur. Ayrica oyuncagin renginin, ailenin,

akranlarin ve c¢evrenin oyuncak tercihlerinde etkin faktérler oldugu sonucuna
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ulasilmistir. Cocuklarin bir oyuncakla oynamay: tercih etmemesinde o oyuncakla
kargi cinsteki ebeveynin oynuyor olmasinin etkili oldugu tespit edilmigtir.

Yagan Guder ve Guler Yildiz (2016) calismalarinda ailelerin okul 6ncesi
donem cocuklarinin toplumsal cinsiyete yonelik algilarindaki etkisini incelemeyi
amagclamiglardir. Annenin galismamasinin, siddete maruz kalmasinin ve yasanilan
bu durumu cocugun goérmesinin; gocugun toplumsal cinsiyete iliskin kalipyargili
alglya sahip olmasinda etkili oldugu sonucuna ulasiimistir. Cocuklarin oyuncak
tercihleri ile annelerin oyuncaklara yonelik tutumlari arasinda benzerlik oldugu
gorulmustar. Calismaya katilan ebeveynlerin oyuncak tercihlerinin cinsiyetgi bir
yaklagimda oldugu belirlenmigtir. Ayrica gocuklarin kadin ve erkek olmayi birbirinin
tam tersi olarak algiladiklari arastirma sonuglari arasindadir.

Yagbasan ve Paksoy 2016 yilinda yaptiklari ¢calismada erkek okul dncesi
ogretmenlerine velilerin bakis agisini arastirmislardir. Arastirma sonucunda; okul
oncesi 6gretmeni denilenince kadin algilandidi, veliler icin 6gretmenin cinsiyetinin
onemli oldugu ve kadin olmasi gerektigi, erkek 6gretmenlerin kadinlar kadar basaril
olamayacagi, erkek oOgretmenlerin ¢ocuklarla kadin 6gretmenler kadar
ilgilenemeyecegi ortaya ¢gikmistir.

Aksoy ve Baran (2017) calismalarinda annelerin gocuklari igin oyun ve
oyuncak tercihlerini cinsiyet rolleri Uzerinden incelemislerdir. Arastirma sonucunda
feminen annelerin kiz gocuklarinin evcilik oyuncaklari ile oynamayi ve rol oyunlarini
tercih ettikleri, maskllen annenin erkek cocuklarinin ise daha cok tasitlarla
oynamayl, hareketli ve yarigsmali oyunlari tercih ettikleri gorulmustur. Androjenik
Ozellik gosteren annelerin gocuklarinin ise belirli bir cinsiyete ait oyun ve oyuncaklar
Uzerinde yogunlagsmadiklari sonucuna ulagilmistir.

Arabacioglu ve Bagceli Kahraman (2017) vyaptiklari c¢alismalarinda
cocuklarin cinsiyet kalip yargilar ile ebeveynlerinin toplumsal cinsiyet algilari
arasindaki iligki incelemiglerdir. Annelerin ve babalarin toplumsal cinsiyet algilari ile
kiz ve erkek ¢ocuklarinin cinsiyet kalipyargilari arasinda anlamli bir iliski olmadigini
ifade etmiglerdir.

Egelioglu Cetisli vd. ( 2017) calismalarinda toplumsal cinsiyet esitligi dersinin
ogrencilerin tutumlarini nasil etkiledigini incelemeyi amagclamislardir. Toplumsal
cinsiyet esitligi dersini alan 6grencilerin almayan ogrencilere oranla tutumlarinda
olumlu yonde bir etkisinin oldugu sonucu elde edilmigtir. Ayrica anne ve babanin

egitim durumunun 6grencilerin tutumlari Uzerinde etkili oldugu goruimustur.
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Karasu vd., 2017 yilinda yaptiklari ¢alismada Universite o6grencilerinin
toplumsal cinsiyete yonelik tutumlarini incelemislerdir. Calisma sonucunda
ogrencilerin toplumsal cinsiyete yonelik esitlikci bir tutuma sahip olduklari sonucuna
ulasilmistir. Ayrica erkek 6grencilerin kiz 6grencilere oranla daha fazla esitlikgi bir
tutumda olduklari géralmuagtar.

Sivgin ve Deniz (2017) arastirmalarinda cinsiyet rolleri egitim etkinliklerinin
anasinifina devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin toplumsal cinsiyet kalip yargilarina
etkisini incelemislerdir. Deney grubundaki okul dncesi donem ¢ocuklarina toplumsal
cinsiyet egitim etkinlikleri uygulanmigtir. Uygulanan etkinlikler sonucunda deney
grubundaki ¢ocuklarin toplumsal cinsiyete iligkin ev isleri, oyunlar ve oyuncaklar
konusundaki kalipyargilarinda azalma gorulmastur.

Uzun vd. (2017) yaptiklari calismada toplumsal cinsiyet algisi ve toplumsal
cinsiyet rollerine egitimin etkisini incelemeyi amaclamiglardir. Calisma grubuna
verilen egitim neticesinde toplumsal cinsiyet algisini ve toplumsal cinsiyet rollerine
iliskin tutumlara iliskin algi puanlarini yukselttigi gordimustar. Bu puan artisinin
erkek katilimcilarda daha fazla oldugu yani egitimin erkekler agisindan daha etkili
oldugunu gostermektedir. Evli katihmcilarin ortalama egitim sonundaki ortalama
puanlarinin daha fazla yikseldigi belirlenmigtir.

Yagan Guder vd. (2017) tarafindan yapilan ¢alismada okul éncesi donem
cocuklarinin izledikleri cizgi filmleri toplumsal cinsiyet baglaminda incelemislerdir.
Calisma Niloya isimli ¢izgi filmin bolimleri Gzerinden igerik analizi yoluyla
yapilmistir. Cizgi filmin geleneksel toplumsal cinsiyet kalipyargilarini igerisinde
barindirdigi belirlenmistir. Anne rolindeki karakterlerin ev iginde ve ¢ocuk bakimiyla
ilgilendigi, erkek karakterlerin ¢cok fazla yer almadigi ancak yer aldi§i kadariyla da
disardaki iglerle ilgilendigi belirlenmistir. Kiyafet rengi, oyun ve oyuncak tercihleri
konusunda da kiz ve erkek ¢ocuklarin secimlerinin farklilastigi tespit edilmistir.

Yildiz ve Tukel (2017) ¢alismalarinda ¢ocuk gelisimi programi 6grencilerinin
sinif i¢i uygulamalarindaki toplumsal cinsiyete yonelik tutum ve davranislarini
arastirmislardir. Ogrencilerin, kiz cocuklarini nitelerken sessiz, sakin, sevimli gibi
ifadeleri kullandiklari; erkek cocuklar igin genellikle hareketli, hiperaktif, yaramaz,
glclu gibi fiziksel ve davranisa yonelik ifadeleri kullandiklari gérulmustar.
Katilimcilarin tamami kiz gocuklar igin dramatik oyun merkezinin uygun oldugunu
ifade etmislerdir. Fen ve matematik merkezlerinin ise erkek gocuklar igin tercih

edilmesi yoniinde gorus bildirmislerdir. Ogrencilerin kiz ve erkek cocuklarina iligkin

46



uygun oldugunu dusundukleri meslek gruplarinda da cinsiyetci cevaplarin oldugu
belirlenmistir.

Acar Erdol ve Gozutok (2018) yaptiklari ¢calisma ile 6gretmen adaylari igin
toplumsal cinsiyete yonelik bir egitim programi hazirlamiglar ve yansitici bir
degerlendirme yapmiglardir. Yansitici degerlendirme formu arastirmacilar
tarafindan gelistirilmis ve veriler bu form ile elde edilmistir. Toplumsal cinsiyet esitligi
egitim programi olusturulmustur. Bu egitim programinin &égrenciler toplumsal
cinsiyete iligkin farkindalik kazanana kadar uygulanabilecegdi onerilmektedir.

Akar ve Aksoy 2018 yilinda yaptiklari arastirmada erken ve orta cocukluk
doénemi cocuklarin anne babalarina iligkin algilarinin toplumsal cinsiyet baglaminda
arastirmiglardir. Calismanin verileri gorisme ve ¢izim teknigi kullanilarak elde
edilmistir. Cocuklar annelerini bakim veren, temizlik ve yemek yapan kisi olarak
nitelendirmislerdir. Baba kavrami ise tamir isleri yapan televizyon izleyen kisi olarak
tanimlanmigtir. Ayrica ¢ocuklardan baba kavramini ev iglerine yardim eder seklinde
tanimlayanlar da oldugu goérulmustir. Cocuklar annelerinin en ¢ok yemek ve pasta
yapmaktan hoslandiklarini babalarinin ise araba stirmekten ve motora binmekten
hoslandiklarini ifade etmislerdir.

Alpan Ozdemir (2018) calismasinda toplumsal cinsiyet kalipyargilarinin
cocuk tiyatrosuna yansimasini arastirmigtir. Tiyatro oyunlarinda kiz g¢ocuklarin
narin, zayif, kendi kararlarini kendisi veremeyen ergenler seklinde, yasllikta ise kotl
kalpli cadi ya da nine karakterleri ile sunuldugu goértlmektedir. Oglan ¢ocuklarinin
ise gugclu, kahraman, kurtarici rollerinde ve ailenin gegimini saglamaktan sorumiu
kisiler olarak sunuldugu ifade edilmistir. Arastirmaci ¢ocuk tiyatrosu oyunlarinin,
toplumsal cinsiyet kalipyargilarini nesilden nesile ulastirmasi agisindan onemli bir
role sahip oldugunu ifade etmistir. Ayrica tiyatro oyunlarinin sonundaki kalipli
kapanislarin ¢ocuklarin hayal dunyalarini sinirladigi  belirtilmistir. Bu klasik
kapaniglar olmayip cocuklara secme ve dusinme sansi verilirse ¢ocuklarin
geleneksel kalipyargilardan kopacagi belirtiimistir.

Ata Dogan vd. (2018) yaptiklari calismada bes yas grubu cocuklarin
kalipyargl duzeyleri ve ailelerinde gozlemledikleri toplumsal cinsiyet rollerine iligkin
gorusleri incelenmistir. Calismaya katilan gocuklarin cinsiyetleri ile kalipyargilar
arasinda bir iligki ctkmamistir. Ayrica annenin g¢alismasi ile gocuklarin kalipyargilari

arasinda anlamli bir farkhlik gérilmemistir.
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Avci vd. (2018) calismalarinda toplumsal cinsiyet baglaminda erkek okul
oncesi ogretmen adaylarinin karsilastiklari guclikleri ve gelecek kaygilarini
arastirmigtir. Erkek 6grencilerin en fazla iletisim ve kigisel iligkiler konularinda sikinti
yasadiklari belirlenmistir. Gelecekle ilgili ise; erkek okul dncesi 6gretmeni olarak
toplumun kalipyargilari konusunda kaygilarinin oldugu goérulmuagtur.  Velilerin
kendilerine 6n yargill olarak yaklasabilecekleri konusunda kaygilari oldugu
belirlenmistir. Ayrica 6gretim Gyelerinin, 6grencilerin cinsiyetlerinden dolayi olumsuz
tepkilerde bulunduklarini ifade eden katilimcilarin olmasi da dusunduartcudur.

Aydin ve Dugan 2018 yilinda yaptiklari ¢calismada, halkla iligkiler boluma 1.
2. Sinif 6grencilerinin toplumsal cinsiyet rollerine iligskin tutumlarini arastirmiglardir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin genel olarak esitlikgi bir tutuma sahip olduklari
gorulmustar. 4. Sinif 6grencilerinin 1. Sinif 6grencilerine oranla daha esitlik¢i bir
tutuma sahip olduklar ortaya gikmistir. Ayrica erkek cinsiyet rollerinin olugsmasinda
anne egitim duzeyinin etkili oldugu belirlenmisgtir.

Bal 2018 yilinda yaptid1 ¢alismasinda toplumsal cinsiyet derslerine yonelik
bir degerlendirme yapmayi amaclamistir. Calismasinda halkla iliskiler bdlimu
ogrencilerinin toplumsal cinsiyet farkindaligini arastirmistir. Arastirmada igerik
analizi ve muilakat yontemleri kullanilmigtir. Calismaya 5 vakif 5 devlet
Universitesinden halkla iliskiler 6grencileri katilmistir. Ogrenciler toplumsal cinsiyet
kavrami ile ilk defa Universite karsilastiklarini ifade etmislerdir. Ayrica édrenciler
bolumlerinde temel bir toplumsal cinsiyet dersinin olmasini istediklerini
belirtmislerdir. Bu dersi almalarinin kendilerine ig hayati ve sosyal hayatlarinda da
farkindalik ve biling kazandiracagini distnduklerini sdylemislerdir.

Buyukalan Filiz vd. 2018 yilinda yaptiklari ¢alismada Anadolu imam hatip
lisesi ogrencilerinin toplamsal cinsiyet algilarini incelemiglerdir. Veriler 6grencilere
acik uclu sorular sorularak elde edilmistir. Ogrenciler kiz ¢ocuklarinin okumasi,
kadinin g¢alismasi konusundaki sorularina olumlu yanitlar verdikleri goruimustur.
Ancak is secimi ve egitim bransi konusunda cinsiyetci yanitlar vermislerdir. Ailenin
gecimi ve ekonomik kararlar konusunda kalipyargilara yakin yanitlar ifade
etmiglerdir. Kalipyargilari barindiran atasozleri ve deyimleri sagma bulduklari
yonunde gorus bildirmiglerdir.

Comer Gazi (2018) calismasinda ilkokul 6gretmenlerinin toplumsal cinsiyet
farkindaligi Gzerine bir ¢alisma gergeklestirmistir. Calisma kapsaminda veriler

gorusme formu kullanilarak elde edilmistir. Arastirma sonuglarina gore;
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ogretmenlerin cinsiyet esitsizligini vurgulayan soylemlerinin oldugu, cinsiyet rollerine
uygun beklentiler igerisinde olduklari, erkek c¢ocuklarinin kizlara benzeyen
Ozelliklerinin  olmasi durumunda endige duyduklari ve toplumsal cinsiyet
farkindaligina sahip olmadiklari belirlenmistir.

Cifci (2018) tez calismasinda 20-65 yas arasi Kisilerin toplumsal cinsiyet
algilarini ve bu algilari etkileyen etmenleri incelemigtir. Arastirma sonucunda,
katilimcilarin toplumsal cinsiyet algi puanlarinin dasuk oldugu belirlenmistir. Ayrica,
yas, cinsiyet, medeni durum, dogum yeri, evde konusulan dil ve ekonomik durum
gibi degiskenlerin toplumsal cinsiyet algisi Uzerinde etkili oldugu tespit edilmistir.
Suryanilerle Araplarin, Kartlerle ve Turklerin toplumsal cinsiyet algilarinin ve algilari
etkileyen faktorlerin birbirine benzer oldugu gorulmustuar.

Kantoglu vd. (2018) calismalarinda ergenlerin toplumsal cinsiyet algisini
sosyo-demografik faktorler Uzerinden incelemiglerdir. Arastirma sonucunda
erkeklerin kizlara oranla daha geleneksel cinsiyet rolleri algisina sahip olduklari,
annesi caligan katilimcilarin daha esitlikgi cinsiyet rolleri algisina sahip olduklari
sonucuna ulasiimistir. Gelir dizeyi yuksek olan katilimcilarin ve anne egitim dizeyi
yuksek olan ergenlerin esitlikci bir algiya sahip olduklari belirlenmistir.

Karabekmez vd. (2018) calismalarinda okul o6ncesi donem cocuklarinin
mesleklere yonelik toplumsal cinsiyet algilarini arastirmayi amaclamiglardir. Erkek
cocuklar kiz c¢ocuklara oranla babalarin meslegini annelerin yapamayacaklari
yoninde daha fazla oranda goérus bildirdikleri goralmuastir. Annenin meslegini
babanin yapip yapamayacagl konusunda ise yapamaz seklinde gorus bildirenlerin
daha fazla oldugu sonucuna ulasiimistir. Sadece kadinlarin yapacagdi mesleklere
terzilik ve ev hanimhgi cevaplarinin verildigi ortaya cikmistir. Sadece erkeklerin
yapabilece@i meslekler ise soforlik ve pilotluk olarak degerlendirilmistir. Hem kadin
hem de erkegin yapabilecegi mesleklerin ascilik ve hekimlik oldugu gorulmustuar.
Fiziksel olarak gug gerektiren mesleklerin erkekler icin daha uygun oldugu yonunde
gOrus bildirilmigtir.

Karakus vd. (2018) calismalarinda 6gretim programlarini toplumsal cinsiyet
esitligi baglaminda incelemeyi amacglamislardir. Calismada 2017 ve 2018 yillarinda
ilk ve ortaokul programlarinda guncellenen derslerin egitim programlari dokiman
analizi yontemiyle incelenmistir. 2017 yilinda guncellenen programda 2018
yilindakine oranla daha fazla toplumsal cinsiyete yonelik kavramin yer aldigi
sonucuna ulasiimistir. 2017 programinda beden egitimi ve spor dersi ve matematik
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dersinin en ¢ok cinsiyetgi kavram iceren dersler oldugu gorulmugtur. Bu yil yapilan
dizenleme ile beden egditimi ve spor dersinde yer alan cinsiyetgci ifadelerin hepsi
programdan gikarilmistir. Matematik dersinde yer alan cinsiyetci ifadelerin ise sayisi
daha da arttinlmigtir. 2018 yilinda yapilan guncelleme ile ders programlarindaki
esitsizlige neden olacak kavram ve ifadeler arindiriimaya ¢alisiimis ama tam olarak
istenilen sonug elde edilememistir.

Koyuncu $ahin vd. (2018) calismalarinda okul 6ncesi o6gretmenligi
boluminde okuyan ogrencilerin gorugslerini toplumsal cinsiyet baglaminda
incelemiglerdir. Ayrica ¢alisma ile mevcut egitim sistemimizde toplumsal cinsiyet
acisindan esitligin yerini arastirmiglardir. Ogretmen adaylari toplumsal cinsiyet
esitliginin saglanmasi gerektigi yonunde gorus bildirmislerdir. Ancak bunun su anda
ulkemizde saglanmasinin gu¢ oldugunu eklemislerdir. Bu guglugun nedenin ise
kalipyargilar, ata erkil toplum yapisi ve kaltir oldugunu ifade etmislerdir. Turk egitim
sistemindeki toplumsal cinsiyete iliskin en dnemli problemin 6gretmenlerin cinsiyetgi
tutumlari ve gocuklara egitim kurumlarinin yukledikleri roller oldugunu bildirmislerdir.
Ayrica 6gretmen adaylari, devlet politikalarinin ve medyanin toplumsal cinsiyet
esitliginin saglanmasinda onemli etkilerinin olacagi yoninde soéylemlerde
bulunmuslardir.

Ozcan ve Ozdil (2018) galismalarinda saglik hizmetleri meslek yliksekokulu
ogrencilerinin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin gorus ve tutumlarini incelemiglerdir.
Katilimcilarin  toplumsal cinsiyet tutumlarinin  olumlu oldugu saptanmigtir.
Ogrencilerin bolimleri ile toplumsal cinsiyete yonelik tutumlari arasinda anlamli bir
farkin oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica yasli bakim ile gocuk gelisimi programlarinda
okuyan ogrencilerin tutumlarinin daha egitlikci oldugu arastirma sonuglari
arasindadir.

Ozden ve Gdlbasi (2018) calismalarinda saglik ¢alisanlarinin toplumsal
cinsiyete yonelik tutumlarini ortaya ¢ikarmayi amaclamislardir. Arastirmaya katilan
hemsire ve doktorlarin toplumsal cinsiyete iligkin bilgi sahibi olduklari gorulmustar.
Ayrica katilimcilarin toplumsal cinsiyete yonelik esitlik¢i bir tutuma sahip olduklari
bulgusuna ulagilmigtir.

Ozkanca (2018) yapti§i tez calismasinda gocuk dergilerini incelemis ve
toplumsal cinsiyet kalipyargilari agisindan c¢ocuk kitaplari, ¢ocuk hikayelerine
benzer sonuclara ulasmistir. inceledigi cocuk dergilerinin kalipyargisal diisiinceyi
destekler iceriklere sahip oldugunu belirtmigtir. Dergilerde erkek karakterlerin
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kadinlardan daha fazla yer aldigi, kadinlarin ¢ocuklarla ilgili eylemlerde ve ev
cevresinde yer aldigi, erkeklerin dig mekanlarda yer aldigi belirtilmistir.

Ozkazang vd. (2018) galismalarinda meslek lisesi 6grencilerinin toplumsal
cinsiyete dayali meslek secgimlerine iliskin tutumlarini ele almisglardir. Kiz
ogrencilerin okul deneyimlerinin olumlu oldugu, basari algilarinin yiksek oldugu ve
kararli olduklari gorulmustur. Ayrica 6grenciler toplumsal cinsiyete iligkin olumlu
goruse sahiplerdir. Kiz 6grenciler teknik bir okulda olmaktan mutlu olduklarini, daha
fazla kiz 6grencinin bu alanlari tercih etmelerini istediklerini ifade etmislerdir.

Sakalli Ugurlu vd. (2018) yaptiklari calismada gunumuz Turkiye’sinde kadin
ve erke@in nasil algilandigini ve toplumsal cinsiyet kalipyargilarini incelemeyi
amaclamiglardir. Calismaya katilanlar kadinlari duygusal, hassas, kiskang,
sevecen, kirilgan, sefkatli sifatlariyla tanimlarken, erkekleri ise; gugll, kaba,
caligskan, zeki, cesur ve koruyucu sifatlariyla tanimlamiglardir. Toplumsal cinsiyete
yonelik bu kalipyargilar dis gortunus, kisilik, cinsiyet rolleri ve gl¢ temalarina gore
siniflandinldigi sonucuna ulasiimistir.

Saritas ve Sahin 2018 yilinda yaptiklari arastirmada hayat bilgisi ders
kitaplarinda toplumsal cinsiyet rollerini incelemislerdir. ilkokul 1. 2 . ve 3. Sinif hayat
bilgisi ders kitaplarindaki metinler kadin-erkek rolleri, mesleki roller ve anne-baba
rolleri acisindan ele alinmistir. Arastirma sonucunda kadinlarin ev ici rollerde ve
cocuk bakimiyla ilgili rollerde yer aldigi, ev diginda da yine gocuk bakmakla ilgili ve
mutfakla ilgili sorumluluklarinin oldugu goérGimuastir. Erkeklerin ise gerek ev igi
gerekse ev diginda gug ve otorite ile ilgili sorumluluklarinin oldugu ortaya ¢ikmistir.
Mesleki rollere bakildiginda ise benzer sonuglar elde edilmistir. Kadinlarin gocuk
bakimi ile ilgili mesleklerde erkeklerin ise gug¢ ve otorite gerektiren mesleklerde
sunuldugu belirtilmigtir.

Savas 2018 yilindaki arastirmasinda Turkiye’'de yasayan bireylerin toplumsal
cinsiyet esitsizligi algisini incelemistir. Calisma 7 bolge ve 70 ilde gerceklestiriimistir.
Katilimcilarin ciddi oranda geleneksel kalipyargisal ifadelere katilim yoninde goérus
bildirdikleri gorulmustur. Kadinlarin ev iginde sorumluluklarinin oldugu ve ¢ocuk
bakiminin en temel gorevleri oldugu; kadinin calismasinin gerekli olmadigi ve
kadinin erkegin s6zunden gikmamasi gerektigi yonuinde cevaplar alinmigtir. Egitim
durumu, yasanilan bodlge ve cinsiyetin verilen yanitlar Uzerinde etkili oldugu

sonucuna ulagiimistir.
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Tepe ve Gllerarslan Ozdengll (2018) tarafindan ylritilen calismada
cocuklarin gozunden reklamlardaki kadin algisini incelemeyi amaclamislardir.
Calismaya Amasya ilinde yasayan 7-8 yaslarindaki 21 gocuk katilmigtir. Cocuklarin
kadinlari arkadaglari ile alisveris yapan, dans eden, temizlik yapan, yemek yapan
olarak gordukleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica c¢ocuklar, reklamlardaki ig
mekanlarin ana karakterinin kadin oldugu ve ¢6zum Onerisi sunan dig sesin ise
erkek oldugu gorulmustar.

Uglimi Aktas (2018) arastirmasinda toplumsal cinsiyete yonelik degisimlerin
reklamlara yansimasini arastirmistir. Calismada kadin imajinin reklamlara nasil
yansidigini gostermek igin kozmetik reklam filmleri incelenmistir. Kadinin
toplumdaki yerinin degismesinin reklamlara da yansidigi sonucuna ulagiimistir.
incelenen reklamlarda kadinlar geleneksel rollerinin disinda 6zgir, glgli,
ataerkinden bagimsiz, toplumsal kaliplara boyun egmeyen sekilde yer almaktadir.
Ayrica kadin imajinin degisim vurgusuyla yer aldigi gorulmektedir.

Zelyurt 2018 yilinda yaptidi c¢alismasinda ailenin, c¢ocuklarin toplumsal
cinsiyet rollerinin gelisimi Uzerindeki etkisini ele almistir. Arastirmada okul 6ncesi
dénem c¢ocuklari, aileler ve oyuncakgilar yer almaktadir. Cocuklar renk, oyun,
oyuncak, anne baba rolleri gibi sorulara kalipyargisal cevaplar vermiglerdir. Ayrica
cocuklar kadinlari zayif ve gugstiz; erkekleri ise guglu olarak tasvir etmislerdir. Oyun
ve oyuncak tercihlerinde anne babanin etkili oldugu hatta babalarin kargi cinse
yonelik oldugu dugsunulen oyuncaklar tercih edilirse sinirlendigi sonucuna
ulasilmistir. Oyuncakgilar, oyuncak tercihinde ailelerin cinsiyetci yonlendirmelerle
etkili olduklari yonunde gorus bildirmislerdir. Ayrica oyuncak tercihlerinde sektorun
de 6onemli bir payinin oldugu sonucuna ulasiimigtir.

Akko¢ (2018) yaptigi calismasinda Universite o6grencilerinin toplumsal
cinsiyet algisini ve algilarini etkileyen faktorleri ele almistir. Calisma ile Universite
ogrencilerinin toplumsal cinsiyet algilarinin olumlu oldugu tespit edilmigtir. Anne
baba egitim seviyelerinin ve okunulan bdliman o6grencilerin algilarini etkiledigi
belirlenmistir. Anne baba egitim dlzeyi yuksek olan 6grencilerin toplumsal cinsiyet
algilarinin daha olumlu oldugu tespit edilmistir.

Arslan Ozer vd. 2019 vyilinda ydrittikleri calismada Tirkce ders
kitaplarindaki toplumsal cinsiyet rollerinin nasil ele alindigini incelemislerdir. ilkokul
1-4. Siniflarda kullanilan 12 Tlrkge ders kitabinda yer alan resimler ve metinler
dokuman incelemesi ile analiz edilmistir. Metinlerde yer alan kadin ve erkek
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karakterlerin androjen 6zellikler gésterdigi bulunmustur. Incelenen kitaplarda yer
alan bazi metinlerdeki karakterlerin ise cinsiyetlerinin belirtiimedigi gorulmustur.
incelenen kitaplarda erkekler kadinlara oranla daha fazla resmedilmistir. Kadinlarin
ev icinde yer aldigi resimlerin daha fazla oldugu belirlenmigtir. Kadin ve erkekler
icin batin renklerin kullanildidi fakat meslekler konusunda farklilasma oldugu
goralmustar.

GUmus (2019) calismasinda Universite ogrencilerinin toplumsal cinsiyet
rollerine iliskin tutumlarinin belirlenmesini amaclamistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin cinsiyete bagdli rollere iligkin, esitlik¢i tutuma sahip olduklari bulgusuna

ulasiimistir.

Senyuksel 2019 yilinda yaptigi tez ¢alismasinda toplumsal cinsiyet ve ortuk
program baglaminda sinif 6gretmenlerinin goéruglerini incelemigtir. Yapilan bu
calisma ile ogretmenlerin toplumsal cinsiyet esitligi ve ortUk program iligkisi
hakkinda farkindaliklarinin yeterli duzeyde olmadigi ve geligtiriimesi gerektigi
belirlenmistir. Ogretmenlerin farkinda olarak ya da olmayarak toplumsal cinsiyete
iliskin kalipyargilarin pekistirimesine katki sagladiklari sonucuna ulagilimistir.
Toplumsal cinsiyet esitligini saglamak adina értuk programi etkili ve yeterli olarak

kullanmadiklari géraimustar.

Filiz Unser (2019) tez calismasinda erken g¢ocukluk egitimi 6gretmen
adaylarinin toplumsal cinsiyet rolleri tutumlarini farkli degiskenler acgisindan
incelemeyi amaclamistir. Ogretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet rol tutumlari
Olgeginden aldigi puanlarin adaylarin cinsiyetlerine, yasglarina, okuduklari program
tirine, sinif dizeylerine ve anne egitim dizeylerine ve barinma tirtiine gore

degistigi belirlenmistir.

Senyuksel 2019 yilinda yaptidi ¢alismasinda toplumsal cinsiyet ve o6rtik
program baglaminda oOgretmen goruslerini arastirmigtir. Yari yapilandiriimig
derinlemesine goérisme teknigi kullanilarak veriler elde edilmistir. Ogretmenlerin
bilerek ya da bilmeyerek toplumsal cinsiyete dayali esitsizliklerin yeniden
uretilmesine ve pekistiriimesine katki sagladiklari belirlenmistir. Ogretmenlerin 6rtik
programi toplumsal cinsiyet esitligini saglayacak sekilde kullanmadiklari arastirma

bulgulari arasindadir.
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Onurluer (2019) yaptigi galisma ile sinif 6gretmeni adaylarinin toplumsal
cinsiyet algisini incelemeyi amaglamistir. Ogretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet
algilarinin olumlu diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin dlgekten
aldiklari puanlarin cinsiyete, yasadiklari cografi bolgeye ve aile tipine gore degisiklik
gOsterdigi gorulmustir. Ayrica 6gretmen adaylarinin kiltarin ve o6gretmenlerin

etkisiyle kalipyargilardan etkilendikleri sonucuna ulasilmigtir.

Yurtdisinda yapilan arastirmalar. Robinson (1992) calismasinda bir¢ok
ogretmen icin gu¢ ve kontrol meselesi olan sinif igi disiplinin, 6gretmenlerin
kaliplasmis erkeklik ve kadinlik modellerine yonelik tutumlariyla iligkisini
incelemistir. Ogretmenler tarafindan genellikle uygun cinsiyet davranisi olarak kabul
edilen durumlarin sinifta kiz ve erkek davraniglarina yaklasimlarini belirlemede
buayuk rol oynadigi tespit edilmistir. Cogu 6gretmen tarafindan yapilan ve kizlarin
nasil davranmasi gerektigine dair genel bir bakis acisi olugsturan kligelesmis
yargilarin disiplin olusturmada ciddi etkilere sahip oldugu belirlenmistir. Kaliplagmig

erkeklik ve kadinlik tutumlari, sinif uygulamalarinda mevcut oldugu tespit edilmigtir.

Pearson ve Rook (1993) cinsiyet calismalarinin, egitim fakultelerindeki
dersleri ve programlari gerektigi kadar etkilememesini ele almislardir. Cinsiyet
calismalarinin yayginlagtiriimasi, derslerin ve programlarin yeniden tasarlanmasi ve
yeniden yapilandiriimasi gerektigi savunulmustur. Cinsiyet ¢alismalarinin 6gretmen
egitimine katki sagladigi, bunun sadece 6gretmenlerin hazirlanmasina iligkin bazi
hususlar ortaya koymak degil, yasanilan topluma da katki saglamak anlamina
geldigi belirlenmistir. Ogretmenlerin siniflarina getirdikleri cinsiyete yodnelik
tutumlarinin bu baglamda o©nemli oldugu ifade edilmistir. Ogretmen egitimi
programlari evrensel olarak dort bilesenden olusmaktadir: genel editim, profesyonel
bilgi, uzmanlik bilgisi ve uygulamadir. Calismada toplumsal cinsiyet ¢alismalarinin
bir 6gretmen egitimi programinin bu temel bilesenlerine nasil katkida bulundugu
incelenmistir. Genel egitim bileseninde acik fikirlilik ve duyarhligin éneminden
bahsedilmistir. Cinsiyet ¢alismalarinin entegrasyonu sadece cinsiyet meselelerinde
degil ayni zamanda sinif, irk ve etnik kdken konularinda da duyarliligi arttiracagi
dusundlmektedir. Profesyonel bilgi bileseni, 6grencilere o6gretmeyi ve teorik
temelleri tanitmayi icermektedir. Burada egitim psikolojisi, yonetim, tarih, egitim
felsefesi, egitim sosyolojisi, politika ¢alismalari, sosyal temeller, mifredat, 6gretim,

pedagoji ve ogretim yontemleri gibi etiketler igeren dersler bulunur. Bahsedilen
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derslerin igeriginde cinsiyet c¢alismalarinin entegrasyonu ifade edilmektedir.
Ogretmenlerin, cinsiyet ile ilgili tutumlari aracih@iyla sinifindaki gocuklar etkiledigi
ifade edilmigtir. Bu baglamda ele alinan bilesenler ile cinsiyete iliskin tutumlara etki

saglayabilecegi dustunulmektedir.

Cahill ve Adams (1997) yihinda vyaptiklari calismada erken c¢ocukluk
ogretmenlerinin yetigkin cinsiyet rolt inanglari ile ¢ocuklarin cinsiyet roll davranigi
konusundaki tutumlari arasindaki iligkiyi incelemiglerdir. Cogu kadin olan
ogretmenler, yetiskinler icin toplumsal cinsiyet rolleriyle ilgili geleneksel olmayan
inanclarini dile getirmislerdir. Ogretmenlerin, kizlarin cinsiyetler arasi davranislarina
yonelik tutumlarini, erkeklerin cinsiyetler arasi davraniglarindan daha fazla

hosgorull gordukleri belirlenmistir.

Laevers ve Verboven (2000) yaptiklari arastirmada erken ¢ocukluk
editiminin bu surecgteki roline odaklanarak geleneksel ve deneyimsel egitim
yaklasimlarini  karsilagstirmaktadir. U¢ sorudan vyola c¢ikilarak arastirma
yurutalmastur: Faaliyet secgimlerinde cinsiyete bagl bir kalip var mi, erkekler
kizlardan baska davranislar gosteriyor mu ve ¢ocuklarin davraniglari 6gretmenler
tarafindan farkli sekillerde ele aliniyor mu? Bu boyutlarin her biri igin bir gézlem
araci gelistirilmistir. Veriler, 3 ila 6 yaslari arasindaki ¢gocuklarin bulundugu 16 okul
oncesi ortamda toplanmigtir. Sonuglar, literatirde belirtilen cinsiyetle ilgili kaliplari
dogrulamaktadir. Bununla birlikte, birka¢g bakimdan, deneyimsel egitim modelinin
uygulandigr ortamlarda, cinsiyetten bagimsiz oOzgurlesme idealinin daha
destekleyici oldugu tespit edilmistir. Erkek gocuklarin deneyimsel egitim ortaminda
bebeklerle daha ¢ok ilgilendikleri ve kiz ¢ocuklarin insiyatif almak ve geleneksel
ortamlarda oldugundan daha fazla kisisel ilgi gérmek icin endise duyduklari

gorulmagtar.

Sumsion (2000), erkek erken cocukluk cagindaki 6gretmen adaylarinin
geleneksel olmayan Kkariyer tercihlerinde ortaya cikan potansiyel zorluklar ve
avantajlar ile hizmet Oncesi programlarinda karsilastiklari toplumsal cinsiyet
sorunlarini aragtirmistir. Erkek 6gretmenlerin erken gocukluk egitimine katilimlarinin
uzun vadede cinsiyet reformuna katkida bulunabilecedi tahmin edilmektedir. Ancak

stphecilik, fazla takdir gorme ve meslekten izole edilmenin karsilasilabilecek

55



dezavantajlar oldugu belirtilmistir. Ayrica erken ¢ocukluk dénemi 6gretmen egitimi

programlarinin toplumsal cinsiyet konularini ele alma ihtiyaglari vurgulanmistir.

Cunningham (2001) gergeklestirdigi ¢calismasinda ebeveyn tutumlarinin ve
davraniglarinin ¢ocuklarin erken yetigkinlikte toplumsal cinsiyet ve aileye yonelik
tutumlarina etkisini incelemistir. Geng yetigkinlerin cinsiyetlestirilmis aile rollerine ve
ev iglerine yonelik anne baba etkilerini ele almistir. Anne babalarin ev iglerini
paylasmalari,  egitim  durumlari, dinsel vyargilarl, ¢alisma  durumlari
degerlendiriimigtir. Bu kusaklararasi tekrarli arastirma verileri ¢ocuklar 18
yasindayken ev islerine katilimlarinin gocuklar ¢ok klgukken annenin toplumsal
cinsiyet rolleri tutumlarindan etkilendiklerini ve gocuklarin ergenken anne babanin
ev islerinin paylasimindan etkilendiklerini gostermektedir. Yetiskin ¢ocuklarin
cinsiyet rolU tutumlarinin, hem erken ¢ocukluk déneminde hem de orta yetiskinlik
sirasindaki anne-babanin toplumsal cinsiyet tutumlariyla iligkili oldugu sonucuna

ulagiimigtir.

Tatar ve Emmanuel (2001) yaptiklari ¢calismada 6gretmen davranislarinin
ogrencilerin cinsiyet rollerine iliskin tutumlari ve algilarini incelemislerdir. Arastirma
sonuglarina goére; kadin ilkokul o6gretmenleri, erkek ortaokul 6gretmenleriyle
karsilastirildiginda anket maddelerine daha fazla esitlikgi cevap vermislerdir. Bu
orneklemdeki  6gretmenlerin  sadece %15'i cinsiyet esitligi  kurslarina
katilmistir. Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin okullarindaki cinsiyet politikasi ile
ilgili soruya cevap vermedikleri goéralmastir. Bu bulgular, cinsiyet kliselerinin
derinlemesine dogasi ve genel etkileri ile alakall 6gretmen farkindaliginin eksikligini

yansitabilecegini ortaya koymustur.

Erdena ve Wolfgang (2004) yaptiklari calisma ile 6gretmenlerin kiz ve erkek
ogrencilerin yanlis davranislari icin uygun disiplin felsefelerinin kullanimi
konusundaki inanglarini incelemeyi amaclamiglardir. Arastirmanin sonuglari,
ogretmenlerin, kiz ve erkek ogrenciler uygun olmayan sekilde davrandiklarinda
farkl disiplin felsefelerinin kullanimina inandiklarini géstermektedir. Ogretmenlerin
ayni zamanda yaramazlik yapan erkek oOgrencilere, yaramazlik yapan Kkiz
ogrencilerden daha fazla gic¢ kullanma egiliminde olduklari belirlenmigtir. Bu
durumun, 'kizlar daha duygusaldir', 'erkekler kizlardan daha sert olmall' gibi

kliselesmis inanglardan kaynaklanabilecedi bildirilmistir. Ogretmenler duygusal
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olarak niteledikleri kizlari agir sekilde cezalandirmaktan kagindiklarini, oysa
saldirgan erkek cocuklari kontrol etmeleri konusunda daha fazla yetki kullandiklarini

belirtmiglerdir.

Gray ve Leith (2004), sinifta cinsiyet esitligi tesvikini ve o6gretmenlik
formasyon egitimi ile hizmet i¢i kurslarin cinsiyet konularini ne délgude ele aldigini
arastirmak igin Kuzey irlanda Esitlik Komisyonu tarafindan finanse edilen bir
¢alisma yurutmasglerdir. Arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin genellikle sinifta
cinsiyet kligselerinin farkinda olduklari ve cinsiyet konularinda egitim eksikligine
ragmen, bu tir davranigslara meydan okuma egiliminde olduklari
belirlenmistir. Ogretmenler farkinda olmadan kalipyargilar strdirmedeki rollerini
ifade etmigler ve esitlik konularinin kizlardan daha fazla erkeklere yonlendiriimesi
hususunda endiseli olduklarini belirtmiglerdir. Ayrica hizmeti igi egitimlerde ve
formasyon egitimlerinde toplumsal cinsiyete iliskin problemlerin ele alinmadigi,

ogretmenlerin bu konuda farkindaliklarinin yeterli olmadigi sonucuna ulasiimigtir.

Almutawa (2005) tez calismasinda oOgretmen adaylarinin cinsiyet roll
inancglari ve bunlarla ilgili rol ve davranislarini incelemeyi amacglamistir. Genel
olarak, hem erkek hem de kadin 6gretmen adaylarinin cinsiyet rolleri hakkinda
esitlikci gorislere sahip olma egiliminde olduklari belirlenmistir. Ogretmen
adaylarinin yaslari ve medeni durumlarinin cinsiyet rolleri hakkindaki inanglariyla
iligkili olmadigi gorulmustur. Ayrica 6gretmen adaylarinin ¢ogu, ogretmenlerin
sinifta cinsiyet kliselerini azaltmaya yoénelik ¢alismalarin gerekliligi yoninde goris

bildirmislerdir.

Frawley (2005) yaptigi g¢alismada sinifta cinsiyet yanlihgr ve o6gretmen
cikarimlari konusunu incelemigtir. Calisma ile sinifta cinsiyet esitligini saglamaya
yonelik onerilerde bulunulmustur. Derinlemesine yerlegik cinsiyet rolu kliselerini
ortadan kaldirmak igin, okul kultirinun ve ogretmenlerin kizlari basarili ve lider
olmalari konusunda tesvik etmeleri, erkeklere hassas ve 6zenli olmalari ayrica
duygularini ifade etmeleri konusunda izin vermeleri gerektigi belirtiimigtir.
Ogretmenler tarafindan uygulanan cinsiyetten bagimsiz bir ortamin, bireysel ve
grup farkliliklarini tanimaya yardimci olacagindan bahsedilmistir. Her bir cinsiyetle
kurulan etkilesimin kalitesine ve seviyesine duyarli olundugu zaman hem kiz hem

de erkeklerin en yiiksek potansiyele ulagabilecedi belirtiimistir. Ogretmenlerin,
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sinifin dnyargisinin yarattigi gizli mesajlarla yapilan zarari durdurma gucune sahip
olduklari ifadelerine yer verilmistir. Ogretmenler cinsiyet rolleriyle ilgili kendi tutum
ve davranisglarini elestirel bir sekilde analiz etmeye caligmalar gerektigini ayrica,
ogretim materyallerinin incelenmesi ve 6grencilere nasil geribildirim verildigine dair
daha bilingli olunmasi gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin hem kiz hem de

erkekler icin egit firsatlari tesvik etmeleri gerektigi bildirilmistir.

Freeman (2007) okul 6ncesi ¢ocuklarin cinsiyete uygun oyuncak algilari ve
ebeveynlerinin cinsiyet davraniglarina iliskin inanclarini arastirmistir. Aragtirmaya
katilan ¢ocuklarin “kiz oyuncaklar” ve “cocuk oyuncaklar” seklinde kaliplagsmig
tanimlarinin oldugu gorulmas, cinsiyete 6zgu geleneksel segimlerle paralel yanitlar
verdikleri tespit edilmistir. Ebeveynlerin de oyuncak tercihlerinin bu sekilde olacagi
yonunde 6ngoérude bulunulmustur. Ancak ebeveynlerin gogunun uyarlanmis Cinsel
Rol Tutum Olgegi'ne ydnelik kliselesmeyen tavir ve inanglar sergiledikleri tespit

edilmigtir.

Caldarella, Shatzer ve Richardson (2009) yaptiklari ¢alisma ile 6grenci ve
ogretmen cinsiyetinin, Cinli 6gretmenlerin 6grenci davranig problemi algilar
Uzerindeki etkilerini incelemiglerdir. Ogretmen cinsiyetiyle 6grenci cinsiyet
etkilesimlerinin 6dretmenlerin davranis problemi ciddiyet algilarini etkiledigi
belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin toplumsal cinsiyete iligkin esgitlik¢i bir tutuma
sahip olduklari ancak ogretmenlerin gorugleri arasinda tutarsizlik oldugu tespit

edilmistir.

Logue ve Harwey (2009) calismalarinda o6gretmenlerin erken c¢ocukluk
mufredatinin geleneksel bir bileseni olan dramatik oyunun rolt hakkindaki fikirlerini
incelemeyi amaglamislardir. Ogretmenlerin neredeyse yarisi herglin veya haftada
birkagc kez erkeklerin dramatik oyunlarini durdurdugunu veya yonlendirmeler
yaptigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin kiz cocuklarinin dramatik oyunlarina
mudahalesinin daha az oldugu goriimustir. Arastirma sonuglari 6gretmenlerin,
erkeklerin sosyal catismalarina, kizlardan daha sk muadahale ettiklerini
g6stermektedir. Ogretmenler takla—yuvarlanma oyunlari ve siper kahraman
oyunlarinin erkek ¢ocuklar icin, ev-aile oyunlarinin ve beslenme-bakim oyunlarinin

ise kiz gocuklar igin daha uygun oldugunu belirtmislerdir.
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Gray ve Leith (2004) ¢aligmalarinda 6gretmen egitimi ve hizmet ici kurslarda
cinsiyet esitligi tesvikinin ne dlglide ele alindigini incelemiglerdir. Ogretmenler
genellikle sinifta cinsiyet kliselerinin farkinda olduklarini ve cinsiyet meselelerinde
egitim eksikligine ragmen, bu tlr davraniglara en ¢ok meydan okuma girisiminde
bulunduklarini ifade etmiglerdir. Ayrica 6gretmenler, erkeklerin grup etkinliklerinde
liderlik yapmadigini, bilimsel deneylerin tadini ¢gikardigini ve otoriteyi kizlardan daha
fazla zorladigini belirtmislerdir. Calismada erkeklerin pratik ve deneysel etkinliklere
hikmettigi, kizlarin ise gozlemci ya da not alici gibi pasif roller Ustlendikleri
bildirilmistir. Kizlarin daha bilingli olduklari ve erkeklerden daha ylksek standartta
calisma iddiasinda olduklari ve kizlarin erkeklerden daha titiz olduklar belirtiimistir.
Ogretmenlerin kizlarin dzgivenlerinin diisik oldugunu kabul ettikleri ve sinif
materyallerinin kliselerini devam ettirmede bir rol oynadiklari belirlenmistir. Ayrica,
odak grup tartismalarindan gelen yorumlar, 6gretmenlerin ve okullarin istemeden
toplumun kalipyargilarini yansitabilecegini gostermektedir. Mufredatin cinsiyet
esitligi saglamada basarisiz olarak algilandigi tespit edilmistir. EK olarak,
ogretmenlere esitlik konularinin sinifta nasil ele alinmasi gerektigi konusundaki

kilavuz ilkelerin sunumunun basarisiz oldugu ifade edilmistir.

Chen ve Rao (2011) yaptiklari calisma ile Cinli 6gretmenler tarafindan
kullanilan toplumsal cinsiyet sosyalizasyon tekniklerinin dogasini ve bigimlerini
ortaya ¢ikarmayl amacglamislardir. Bu ¢alismanin bulgulari, katilimci 6gretmenlerin
cinsiyet sosyallesmesine katkilarinin oldugunu goéstermistir. Kadin Cinli anaokulu
ogretmenlerinin toplumsal cinsiyet mufredatinin kurucu pargasi olarak hareket
ettikleri belirlenmistir. Siniflarda “Once Erkekler” kurali gibi erkek ayricaligini
destekleyen durumlar gozlenmigtir. Kiguk gocuklarin, anaokullarinda geleneksel ve
erkek merkezli Cin kiltirini 6grenmekte olduklari gériimustar. Cinli 6gretmenlerin
kiz ¢ocuklarina erkek c¢ocuklarina verdikleri kadar 6zen gostermedikleri tespit
edilmistir. Ote yandan, kiz cocuk 6gretmen iliskisinin pozitifligi daha ylUksek
gorulmustar. Erkeklerin 6gretmenleri ile kizlardan daha noétr ve olumsuz etkilesimler

yasadiklari belirlenmistir.

Berekashvili (2012), 6grenci cinsiyetine bagli olarak 6gretmen algisindaki
farklihklar ve Ogretmen-6grenci etkilesimi Uzerindeki etkilerini incelemeyi
amaclamistir. Calisma kapsaminda 6gretmenlere  farkli cinsiyetteki 6grencilere

verdigi cevaplarin kaliplari; 6grencilerin akademik basarilarini, 6grenme becerilerini
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ve yeteneklerini algilamalari; dikkatin kizlar ve erkekler arasindaki dagilimi gibi
kapali uglu sorular sorulmustur. Arastirma sonuglari kiz gocuklarinin becerilerinin
ve yeteneklerinin hafife alindigini, onlara yonelik beklentilerin dusik oldugunu ve
davranisglarinin kliselesmis kadinsi rollerle sinirli oldugunu
g6stermektedir. Ogretmenlerin gorusiine gére, kizlar beseri bilimlerde erkeklerin
onunde bulunmakta; fen bilimleri ve matematikte ise erkeklerin gerisinde yer
almaktadirlar. Ayrica 6gretmenlerin kizlarin spordaki yeteneklerini tamamen inkar

ettikleri bulgusuna ulasiimistir.

Mweru (2012) ogretmenlerin ¢ocuklarin oyuncak segimi ve tercihlerine
etkisini incelemistir. Calismada 6gretmenlerin cinsiyete uygun oyun segiminde ve
oyun malzemelerinin kullaniminda ¢ocuklar Uzerinde etkiye sahip olduklari,
cinsiyetler arasi oyun materyali secimi ve oyun malzemelerinin kullanimi sirasinda
ise c¢ocuklar Uzerinde ¢ok az etkiye sahip olduklari belirlenmigtir. Ayrica
ogretmenlerin, cinsiyetler arasi oyun malzemesi segiminde kizlari erkeklerden
onemli dlgude daha fazla yoénlendirdikleri belirlenmistir. Bununla birlikte, cinsiyete
uygun oyuncak segiminde ve oyun malzemelerinin kullaniminda 6gretmenlerin

erkekler Uzerinde daha fazla etki yaptiklan tespit edilmistir.

Akpakwu ve Bua (2014) vyaptiklari calismada egitimin igeriginin ve
sunumunun cinsiyet esitsizligini nasil yansittigini ve bu esitsizligin devamlihgini
nasil sagladigini incelemislerdir. Kiz 06grencilerin erkek oOgrencilerle ve
ogretmenleriyle etkilesimlerinin ders mifredatindan, 6gretme yonteminden ve sinif
ici iliskilerden etkilendigi belirtiimistir. EQitim 6gretim mafredatinin, sinifin ve okulun
dinamiklerinin toplumsal cinsiyet esitsizligini etkilediginden bahsedilmistir. Egitimde
cinsiyet esitligi yaklagimi ve okullarda toplumsal cinsiyet esitligi i¢cin 6gretmenlerin
bu esitligi tesvik etme yontemleri ile ilgili degisiklikler ele alinmigtir. Ders
mufredatlarinda, 6gretmenlerin egitimlerinde, okul ve okul disindaki kurumlar ve

topluluklar ile igbirligi yapmakla ilgili dneriler sunulmustur.

Lynch (2015) ¢alismasinda anaokulu 6gretmenlerinin cinsiyetlestiriimis oyun
etkinliklerine iliskin goruslerini incelemistir. Ogretmenlerin, dramatik oyun merkezini
geleneksel cinsiyet rollerinin surdurtldigu, ogrencilerin ayristirarak ve kabul
edilebilir etkinlikleri temel alarak belirlendigi bir ortam seklinde yorumladiklari tespit

edilmigtir. Ogretmenlerin anaokulu 6grencilerine oyunla ilgili kendi cinsiyet
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onyargilarinin gogunu gésterdikleri belirlenmistir. Ogretmenler, gocuklari, dzellikle
de erkek cocuklari geleneksel olarak cinsiyetleriyle iligkili etkinliklerde bulunmalari
icin tesvik ederek cinsiyete yonelik kalipyargisal tutumlari guglendirdikleri tespit
edilmigtir. Ayrica 6gretmenler, dramatik oyun merkezinin kiz ¢ocuklar igin daha
uygun oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin kizlardan ziyade erkeklerle daha
fazla etkilesime girdikleri ve bu etkilesimin gcogunlukla olumsuz etkilesimler seklinde

oldugu belirlenmistir.

Chapman (2016) calismasinda c¢ocuklarin toplumsal cinsiyet kliseleri ve
erken cocukluk egitimcilerinin cinsiyet algilarinin cocuklarin oyun oynamasini nasil
etkiledigini incelemistir. Spontan serbest oyun etkinlikleri ve édnceden belirlenmis
oyun etkinlikleri ile veriler iki ortamda toplanmigtir. Bu ¢aligma ile erken ¢ocukluk
egitimcilerinin cinsiyet algilarinin g¢ocuklarin oyunlarini etkiledigi anlagiimigtir.
Arastirmada ana hatlariyla belirtildigi Uzere c¢ocuklar toplumla ve bireylerle

etkilesimleri yoluyla anlayis 6grenmekte ve gelistirmektedirler.

Warin ve Adriany (2017) arastirmalarinda erken ¢gocukluk egitimi personelinin
cinsiyet¢i inanglarini, varsayimlarini ve uygulamalarini incelemislerdir. Bu
calismadan elde edilen bulgular, genel olarak édretmenlerin uygulamalarina ve
temel varsayimlarina iliskin hesaplarinin  olduk¢a cinsiyet¢i oldugunu
g6stermektedir. Ogretmenlerin sinifta kiz ve erkek cocuklar arasinda net bir ayrim
yaptiklari, onlara farkl tepkiler verdikleri ve ¢ocuklarin ilgileri ve ihtiyaglari hakkinda
farkli beklentilerde bulunduklari belirlenmistir. Ornegin kiz gocuklarin dolaplarina
cicek resimleri ve erkek c¢ocuklarin dolaplarina bocek resimleri igeren farkli
semboller kullanildigi belirlenmigtir. Ayrica, serbest zaman etkinliklerinde, kizlar igin
pembe biletlerin ve erkekler igin mavi biletlerin kullanilarak yonlendirildikleri tespit
edilmistir. Ogretmenlerin gogunun gicli cinsiyet temelli inanglari destekledikleri
gorilmesine ragmen, hepsinin erkek ve kiz gocuklara farkli davraniimasi gerektigi
konusunda hem fikir olmadiklari  belirlenmigtir.  Ayrica, &gdretmenlerin
cinsiyetlendirilmis uygulamalarinin, sosyo-politik sodylemlerden etkilenen oOrtuk

toplumsal cinsiyet inanglarina dayandigi arastirma bulgulari arasindadir.

Morisette, Jemes ve Hunter (2018) 6gretmenlerin ve yoneticilerin siniftaki
cinsiyet algilarini incelemislerdir. Ogretmen ve yodnetecilerin siniflarinda ya da

okullarinda sadece kizlarin veya sadece erkeklerin yer almasi durumunda
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kaliplasmis konulari, etkinlikleri ve yontemleri tercih edecekleri belirlenmigtir.
Caligma katihmcilarin cinsiyete dayali algilarinin, kizlarin ve erkeklerin farkli

¢alisma stillerinin oldugunu ifade eder bulgular sunmaktadir.

Wingrave (2018) calismasinda erken ¢ocukluk galisanlarinin erkek ve kizlar
icin kliselesmis varsayimlari ve uygulamalari iletebileceklerinin farkinda olup
olmadiklarini incelemistir. Arastirma sonuglari, katilimcilarin kizlari ve erkekleri
farkli olarak tanimlayan fiziksel, biyolojik ve psikolojik farkliliklar olduguna inandigini
gostermigtir. Yorumlar cinsiyet ve toplumsal cinsiyet terimlerini birbirlerinin yerine
kullanma egiliminde oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Katilimcilar, cinsiyetlere 6zgu ve
dogal olduguna inandiklari belirli tutumlarin ve 6grenme alanlarinin oldugunu
bildirmislerdir. Kizlarin daha pasif davranislar sergilediklerini ve zamana odaklanma
yeteneklerinin oldugunu ifade etmislerdir. Kizlarin davranislari ve duygusal gelisimi
ile ilgili olumlu beklentiler dile getiriimistir. Ayrica, katilimcilar erkeklerin fiziksel
olarak daha aktif olduklarini ve daha iyi motor gelisim gosterdiklerini bildirmislerdir.
Tam katilimcilar, gocuklar erkek veya kiz olarak gérmediklerini iddia etmisler aksine
onlari birey olarak goérduklerini ifade etmigledir. Bu ifadenin geliski ve tutarsizlik
icerdigi arastirma bulgular arasindadir. Katilimcilar cinsiyetlendirilmis bir ortam

yarattiklarina inanmadiklarini bildirmislerdir.

Meland ve Kaltvedt (2019) calismalarinda, anaokulu 6gretmenlerinin is
tecrubeleri sirasinda hangi cinsiyet kaliplarini izlediklerini
g6zlemlemiglerdir. Analizler ve yorumlar yoluyla, cinsiyetin anaokulunda nasil ifade
edildigi vurgulanmaya calisiimistir. Ogretmenlerin geleneksel cinsiyet kaliplarinin
korunmasina katkida bulunduklari belirlenmistir. Sonuglar ayrica kiz ve erkek
cocuklarinin yenilikgi oldugunu ve geleneksel cinsiyet kaliplarina meydan
okudugunu, ancak c¢ogu zaman cinsiyet Kkliselerine uyan ogretmenlerle
karsilastiklarini gostermektedir.  Ogretmenlerin erkekleri kaba ve sert olarak
tanimladigi, kizlart  ise  gorunuasleri  ile ilgili  tanimladiklan  tespit
edilmistir. Ogretmenlerin, kiz ¢ocuklarina sevimli olduklarini, glizel saclarinin
oldugunu, tath kiyafetleri oldugunu séyledikleri ve kizlari genellikle kiiglk prensesler
olarak adlandirdiklari belirlenmistir.Ogretmenlerin hangi cinsiyetteki cocuklarla
caligtiklarina bagh olarak farkh tepkiler gosterdikleri belirlenmigtir. Kiz ve erkek

cocuklarin farkh sekilde muamele gordukleri belirlenmigtir.
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Olgek gelistirmeye iligkin aragtirmalar. Tantekin (2002) yaptig
calismasinda, erken gocukluk 6gretmenlerinin cinsiyete 6zgu rollerinin ve disipline
iligkin tutumlarinin nasil oldugunu ele almigtir. Bu baglamda Cinsiyet Rollerine iligkin
Tutum Olgegi, Disiplin Olgegine Yénelik Tutum ve Disiplin Envanteri ile ligili inang
dlcedi gelistiriimistir. Ogretmenlerin cinsiyet rolleri ve disipline yénelik tutumlarinda
ogretmenlerin yaslari ve meslekteki kidemlerinin etkili olup olmadigini ele almistir.
Calisma sonucunda 6gretmenlerin esitlik¢i cinsiyet rolleri ve disiplin tutumlarina
sahip olduklari belirlenmigstir. Sonuglar ayrica 6gretmenlerin yaslarinin ve galisma
surelerini cinsiyet rolleri ve disiplin tutumlar Gzerinde 6nemli bir etkisi olmadigini
g6stermistir.  Ogretmenlerin, erkek &grencilerin  yanlis davraniglarinda kiz

ogrencilerin yanhg davraniglarina kiyasla daha fazla gug kullandiklari géralmustar.

Zeyneloglu (2008) yilinda yaptigi doktora tez calismasinda hemsgirelik
bdlumu 6grencilerine yonelik toplumsal cinsiyet rolleri tutum 6lgegini gelistirmistir.
5'li lilert tipinde tasarlanan élgek 5 alt boyut ve 38 maddeden olusmaktadir. Olgek
formu iki kisimdan olusmaktir; ilk bolum demografik ézellikleri, ikinci bélim ise tutum
maddelerini igcermektedir. Uygulanan analizlerle olgegin guvenirlik ve gecerlilik

calismalari yapilmistir.

Altinova ve Duyan (2013) yuruttikleri ¢galismada toplumsal cinsiyet algisi
Olgeginin gecerlilik ve guvenirlik calismasini yapmiglardir. Tek boyuttan olugan 25
maddelik bir olgek gelistiriimistir ve olgegin gegerli ve guvenilir oldugu saptanmistir.
Olgek 10 olumsuz 15 olumlu ifade maddesinden olugsmaktadir ve 5’li likert tipinde
olusturulmustur. Olcegin gegerlilik ve glvenirlik calismasi cocuklari ilkdgretim

duzeyinde egitim almakta olan velilere uygulanarak yapilmigtir.

Cetin GUnduz vd. (2015) calismalarinda toplumsal cinsiyete dayali meslek
secimlerine yonelik tutum Olgeginin gecerlilik ve guvenirlik incelemesini
yapmislardir. ilkokul dérdiinci sinif grencilerine yoénelik olarak gelistirilen 6lgegin
kadinlarin meslek secimi ve meslek sahibi olmalari konusunda tutumlarini
belirlemede gecerli ve guvenilir oldugu sonucuna ulasiimistir. Gelistirilen dlgek 2 alt

boyut ve 9 maddeden olusmaktadir.

Ko¢ vd. (2017) tarafindan dniversite o6grencilerine iligkin bir dlgek
gelistirmislerdir. Olgek kadin Universite dgrencilerinin toplumsal cinsiyet streslerini
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Olcmeyi amacglamaktadir. Bu olgegin kullanilabilirligi arastirilmis dlgegin gegerli ve

guvenilir oldugu sonucuna ulasilmigtir.

Gozutok vd. (2017) yaptiklar galisma ile toplumsal cinsiyet esitligi olgegi
gelistirmeyi amaclamislardir. Lise 6grencilerine yonelik olarak gelistirilen dlgek 2 alt
boyut ve 13 maddeden olugmaktadir. Alt boyutlardan biri erkedi Ustin goren
anlayisa iligkin sorulardan olugurken digeri ise kadini erkede bagimli kilan
sorulardan olusmaktadir. Gelistirilen 6lcme aracinin gegerli ve guvenilir oldugu

tespit edilmigtir.

Temiz ve Cin 2017 yilindaki ¢alismalarinda okul dncesi donemde cinsiyet
esitligini incelemiglerdir. Calisma ile toplumsal cinsiyet esitligi Turkgeye uyarlanmis
ve glvenirlik gecerlilik calismasi yapilmistir. Olgek 3 alt boyut ve 30 maddeden
olusmaktadir. Olgek okul dncesi 6Jretmenlerine uygulanmistir. Kadin ve erkek
ogretmenlerin cinsiyetci kalipyargilara yer vermedikleri hatta toplumda bu konu ile
mucadele ettikleri sonucuna ulasilmistir. Okulda karsilasilan cinsiyet esitsizligine
yonelik davraniglarin g¢ocuklardan kaynakli olmasi arastirmanin dikkat cekici

sonucudur.

Baran vd. (2018) yaptiklari ¢alismada bilgisayar ve 6gretim teknolojileri
egitimi bolumunde 6grenim goren ogrencilerin toplumsal cinsiyete iligskin algilarini
ortaya ¢ikarmayi amaglayan bir 6lgek gelistirmislerdir. Gelistirilen dlgegin gecerli ve
guvenilir oldugu belirlenmistir. Olgek tek faktorlli ve 14 sorudan olusmaktadir.
Arasgtirma sonucunda kadin ve erkek ogrencilerin cinsiyetlerine toplumsal cinsiyet
algilarinda anlamli bir farkhlik oldugu sonucuna ulasiimistir. Kadin égrencilerin

erkek 6grencilere gore daha esitlikgi bir algiya sahip olduklari gérulmusgtur.

Bayar vd. (2018) tarafindan erkek toplumsal cinsiyet roll stresi dlgegi’nin
(etcrs®) gelistiriimesi: gecerlik ve glvenirlik ¢alismasi adli arastirma yapilmistir.
Arastirma sonucunda Olgegin Turkiye kulturunde erkeklerin toplumsal cinsiyet rolu

streslerini 6lgen gecerli ve guvenilir bir 6lgme araci oldugu gorulmustur.

Gokeen ve Blyukgoze Kavas (2018) tarafindan meslek segiminde toplumsal
cinsiyetin roliine yonelik bir dlgcek gelistirme calismasi yapilmistir. Olgegin meslek
seciminde toplumsal cinsiyet rollerinin yansimasi olarak geleneksel ve esitlikgi
seklinde iki faktorlt bir yapiya sahip oldugu goéraimustur.
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Esen vd. 2018 yilinda yaptiklari ¢calismada toplumsal cinsiyet algisi ergen
formunun gecerlilik ve guvenilirlik incelemesini yapmislardir. Arastirma sonucunda
formun gecerli ve guvenir oldugu sonucuna varilmigtir. Lise 6grencilerine uygulanan
form ile kiz 6grencilerin erkek 6grencilere kiyasla daha esitlikgi bir géruse sahip
olduklari belirlenmistir. Ogrencilerin ailelerinin gelir durumuna gére toplumsal
cinsiyet algilarinin gelir dizeyi arttikga esitlikgi goruse dogru oldugu belirlenmistir.
Anneleri galisan 6grencilerin ve ebeveynlerinin egitim dlzeyi lisans ya da lisansustu

olan dgrencilerin esitlik¢i bir algiya sahip olduklari ortaya gikmistir.

Yurt icinde yapilan ilgili arastirmalarin o6zeti. Yurt iginde toplumsal
cinsiyete yonelik yapilan arastirmalara bakildiginda genellikle algi ve tutum
belirlemeye yonelik arastirmalar oldugu gorulmastur. Farkl egitim kademeleri ve
yas gruplarindaki bireylerle galisildigi belirlenmistir. Bu ¢alismalardan Universite
ogrencilerinin toplumsal cinsiyet ve toplumsal cinsiyet rolleriyle ilgili algi ve
tutumlarinin, (Alptekin, 2014; Aslan, 2015; Aydin ve Dugan, 2018; Godng, 2016;
Karasu vd., 2017; Koyuncu Sahin vd., 2018; Ongen ve Aytag, 2013; Ozcan ve Ozdil,
2018; Sacgan vd., 2015; Sari, 2011; Secgin ve Tural, 2011; Yildiz ve Tukel, 2017)
ogrencilerin yasadiklari deneyimler Uzerinden algilarinin (Esen, 2013b) ergenlerin
ve lise 6grencilerinin toplumsal cinsiyet algi ve tutumlarinin (BlyUkalan Filiz vd.,
2018; Kantoglu vd., 2018; Ozkazang vd., 2018) toplumda yasayan yetiskinlerin
algilari ve tutumlarinin (Altuntas ve Altunova, 2015; Baydur vd., 2016; Sakalli Ugurlu
vd., 2018; Savas, 2018; Sahin, 2014) égretmenlerin tutum ve algilarinin, (Birey ve
Beyidoglu Onen, 2013; Erden, 2004; Tantekin, 2002; Tezer Aslan, 2010) bir
calismada ise 6gretim elemanlarinin algilarinin (Kahraman vd., 2014) ve saglik

calisanlarinin tutumlarinin (Ozden ve Gélbasi, 2018) incelendigi goriilmektedir.

Toplumsal cinsiyete iligskin olarak ailelerle yapilan galismalara baktigimizda;
oyun ve oyuncak tercihlerinin degiskenler acisindan incelendigi (Aksoy ve Baran,
2017; Bagceli Kahraman ve Basal, 2011; Guney, 2012; Safak vd., 2006;) ailelerin
cocuklarin toplumsal cinsiyet algilari Gzerindeki etkilerinin belirlendigi (Arabacioglu
ve Bagceli Kahraman, 2017; Ata Dogan vd., 2018; Yagan Guder, 2014; Yagan
Guder ve Gller Yildiz, 2016; Zelyurt, 2018) tespit edilmistir.

Toplumsal cinsiyete iliskin olarak c¢ocuklarla yapilan c¢alismalar
incelendiginde; gcocuklarin toplumsal cinsiyet algilarinin, kalipyargilarinin ve cinsiyet

65



rolt davraniglarinin (Akar ve Aksoy, 2018; Arabacioglu ve Bagceli Kahraman, 2017,
Ata Dogan vd., 2018; Baggeli, 2008; Bayramoglu, 2015; Ozdem, 2016; Ozkan,
2009; Unli, 2012; Yagan Guder; 2014) gocuklarin mesleklere yonelik algilarinin
(Karabekmez vd., 2018) cocuklarin gézunden reklamlardaki kadin algisinin (Tepe
ve Giileraslan Ozdengiil, 2018) ¢ocuklarin oyuncak tercihlerinin gesitli degiskenler

ile (Ciftci ve Ozguin, 2011; Yagan Guder ve Alabay, 2016) ele alindi§i goriimustir.

Toplumsal cinsiyet baglaminda ¢ocuk hikaye kitaplari, ders kitaplarinin ve
dergilerin incelendigi ¢alismalara bakildiginda; toplumsal cinsiyet rolleri, kadin
kahramanlarin meslek analizleri, toplumsal cinsiyet kalipyargilari, toploumsal
cinsiyet olgusu, kitaplardaki kadin ve erkek resimleri, kitaplardaki cinsiyetgilik (Esen
ve Bagli, 2002; Kdseler, 2009; Tezer Asan, 2010; Kirbasoglu Kili¢ ve Eyup, 2011;
Dilek, 2014; Kalayci ve Hayirsever, 2014; Ozkanca, 2018; Saritas ve Sahin, 2018;
Arslan Ozer vd., 2019) konularinin arastirildigi tespit edilmistir.

Egitim etkinliklerinin, egitim programinin toplumsal cinsiyete yonelik derslerin
toplumsal cinsiyet kalipyargilarina, tutumlarina ve algilarina etkisini inceleyen
calismalarin (Acar Erdol ve Gozutok, 2018; Bal, 2018; Egelioglu Cetigli vd., 2017;
Esen, 2013a; Sivgin ve Deniz, 2017; Uzun vd., 2017) oldugu gortlmektedir. Ayrica
egitim programlarinin toplumsal cinsiyet esitligi bakimindan incelendigi ¢aligsmalar
(Karakus vd., 2018; Unlu Cetin, 2016) oldugu da gériilmektedir.

Toplumsal cinsiyet baglaminda erkek okul Oncesi ogretmen adaylarinin
karsilastiklar gucluklerin ve erkek okul oncesi o6gretmenlerine velilerin bakis
acilarinin yer aldidi ¢calismalara da yer verilmistir (Haskan Avci vd., 2018; Yagbasan
ve Paksoy, 2016).

Televizyon programlarinin toplumsal cinsiyet baglaminda ele alindigi
calismalara bakildiginda; cizgi filmlerdeki toplumsal cinsiyet kalipyargilarinin
(Yagan Guder vd., 2017) reklamlardaki kadin algisinin (Tepe ve Glleraslan
Ozdengiil, 2018) toplumsal cinsiyet acisindan oyuncak reklamlarinin (Alabay ve
Yagan Gulder, 2014) toplumsal cinsiyete yonelik degisimlerin reklamlara

yansimasinin (Uglimu Aktas, 2018) arastirildigi tespit edilmistir.

Toplumsal cinsiyet kalipyargilarinin ¢ocuk tiyatrosuna yansimasini arastiran
bir calismaya (Alpan Ozdemir, 2018) Turk atasozlerinde cinsiyet algisini inceleyen

bir arastirmaya (Akbalik, 2013) rastlanmstir.
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Toplumsal cinsiyet baglaminda yapilan Olgek gelistirme c¢alismalari
incelendiginde, toplumsal cinsiyetin farkli konularda gesitli egitim kademeleri igin
gelistirilen Olgeklerle ele alindigi belirlenmistir. Meslek segiminde cinsiyetin rolu
(Cetin Gunduz vd., 2015; Gokgen ve Buylkgbdze Kavas, 2018), ergenlere ve lise
ogrencilerine yonelik cinsiyet algisi, (Gézutok vd., 2017; Esen, 2018) Universite
ogrencilerinin cinsiyet algisi, (Baran vd., 2018; Kog¢ vd., 2017) genel toplumsal
cinsiyet algisi, (Altinova ve Duyan, 2013; Bayar vd., 2018; Zeyneloglu, 2008) ve okul
oncesi donemde cinsiyet esitligi ve disipline iliskin tutumlar (Tantekin, 2002; Temiz

ve Cin, 2017) konularinda odlgekler gelistiriimigtir.

Konu ile ilgili yapilan g¢alismalarin genellikle nicel yontemler kullanilarak
yapildigi ve degiskenler arasindaki iliskilerin incelendigi belirlenmistir. Ogretmenlere
yonelik toplumsal cinsiyet baglaminda yapilan ¢alismalarin sayisi sinirli oldugu ve

sinif ici davraniglari ele almadigi gortlmektedir.

Yurt diginda yapilan ilgili galigmalarin 6zeti. Konu ile ilgili yurt disinda
yapilan galismalar incelendiginde yurt icinde 6gretmenlere yonelik ¢alismalardan
daha fazla oldugu gorilmektedir. Ogretmenlerin yetiskin cinsiyet rolii inanclari ile
cocuklarin cinsiyet roli davraniglarina etkisi, (Cahill & Adams, 1997) 6gretmenlerin
cinsiyet kalipyargilari, inanglari ve tutumlari, (Frawley, 2005; Chen & Rao, 2011;
Meland & Kaltvedt, 2019; Varin & Adriany, 2017; Wingrave, 2018) 6gretmenlerin kiz
ve erkek cocuklara iligkin sinif ici disiplin felsefeleri, (Ergena &Wolfgang, 2004;
Robinson, 1992) 6gretmenlerin ¢ocuklarin oyuncak secimine etkisi, (Chapman,
2016; Mweru, 2012; 6gretmenlerin cinsiyetlestiriimis oyun etkinliklerine ve dramatik

oyuna iligkin goérusleri, (Logue &Harwey, 2009; Lynch, 2015) ele alinmistir.

Erken cocukluk doneminde benimsenecek egitim yaklasiminin ve egitimin
iceriginin etkisinin incelendigi ¢calismalar da gortulmektedir (Akpakwu & Bua, 2014;
Leavers &Verboven, 2000).

Ogretmen egitimi ve hizmet ici kurslarin cinsiyet esitligini ne dlclide sagladigi,
(Grey & Leith, 2010) ayrica cinsiyet esitligi calismalarinin egitim fakultelerindeki
dersleri yeteri kadar etkilememesinin incelendigi (Pearson & Rook, 1993) konular

ele alinmigtir.

Ayrica ebeveyn tutumlarinin ¢ocuklarin toplumsal cinsiyet ve aileye iligkin

tutumlarina etkisini inceleyen bir ¢calismaya ulagiimistir (Cunningham, 2001).
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Bolim 3

Yontem

Bu bélimde, arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, dlg¢ek gelistirme sireci, veri

toplama aragclari ve verilerin analizi hakkinda bilgi verilmistir.
Arastirmanin Modeli

Bu calisma; okul dncesi 6gretmenlerinin toplumsal cinsiyete yonelik sinif igi
algilarinin belirlenmesine yonelik dlgum araci gelistiriimesi agisindan metodolojik,
ogretmenlerin toplumsal cinsiyete yonelik sinif ici algilarinin belirlenmesi agisindan

betimleyici tipte ve bu kapsamda da tarama modelinde bir arastirmadir.

Bu arasgtirmada, okul dncesi 6gretmenlerinin toplumsal cinsiyete yonelik sinif
ici algilarini ortaya koymayi amaglayan bir Olgek geligtirilmistir. Calismanin ilk
asamasini 5'li likert tirande bir olgek gelistirme, ikinci agsamasini geligtirilen dlgegin

uygulanmasindan elde edilen veriler olusturmaktadir.
Calisma Grubu

Calisma ornekleminin belirlenmesinde; arastirmanin tez c¢alismasi olmasi
nedeniyle maliyet, zaman, personel gibi sinirliliklar géz onunde bulundurularak
kolay ulasilabilirlik, yuzélgimu, nifusu, sosyokultirel 6zellikleri birbirine benzer ve
sinir komsusu olan illerde g¢alisan ogretmenlerin secilmesine karar verilmistir
(Tezcan, 2017; Buyukozturk vd., 2013). Buradan hareketle arastirmanin evrenini;
2017-2018 egitim-6gretim yilinda Nevsehir, Nigde, Aksaray, illerinde Milli Egitim
Bakanligi'na bagh bagimsiz anaokullarinda, ilkokullar blinyesindeki anasiniflarinda
ve ortaokullar bunyesindeki anasiniflarinda gérev yapan okul éncesi 6gretmenleri
olusturmustur (Ek A; Ek B; Ek C).

Literaturde Olgek gelistirme calismalarinda; 6rneklem buayuklugunun olgekteki
madde sayisinin bes-on kati kadar olmasi belirtiimektedir (Nunnally 1978, Kass ve
Tinsley, 1979; Kline, 1994; Sencan 2005). Bu dogrultuda 70 maddeden olusan dlgek
formu icin arastirmanin 6rneklemini 560 okul oncesi 6gretmeni olusturmaktadir.
Calisma; veri toplama tarihinde arastirmaya katiimayi kabul etmeyen, okulda
olmayan 6gretmenler ve hatali kodlanan formlarin diginda toplam 493 6gretmen ile

tamamlanmigtir. Calismada &6rneklem buUyukliginin yeterliginin  belirlenmesi
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amaciyla Bartlett testi kullaniimistir. Bartlett testi sonuglarina goére (p<0.05),
orneklem buyuklugunan faktor analizinin gerceklestirilebilmesi icin yeterli oldugu

goralmustar.
Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi
Ogretmenlerine Yénelik Sinif ici Toplumsal Cinsiyet Algi Olgedi” kullaniimistir.
Aragtirmaya katilmayi kabul eden 6gretmenlerin gonilla katilim formunu (Ek D)
doldurmalari istenmistir. iki bélimden olugan 6lgegin ilk bélimi; cinsiyet, mesleki
kidem, 6grenim durumu, siniftaki kiz ve erkek ¢ocuk sayisi, toplumsal cinsiyete
yonelik herhangi bir ders alma ya da bir faaliyete katilma durumu bilgilerinin yer
aldigi demografik 6zelliklere yonelik 6 sorudan (Ek E) olusmaktadir. ikinci bélimde
ise, dlcek maddeleri ve secenekler (Ek F) yer almaktadir. Olgek yardimi ile okul
oncesi ogretmenlerinin toplumsal cinsiyete yonelik algilari cesitli degiskenler
acisindan incelenmistir. Olgek formu 15 Mart-10 Mayis 2018 tarihleri arasinda

arastirmaci tarafindan, okul ortaminda okul 6ncesi 6gretmenlerine uygulanmistir.
Veri Toplama Araglari

Arastirmada kullanilacak veri toplama araglarina iligkin agiklamalara agsagida

yer verilmigtir.

Okul oncesi ogretmenleri sinif i¢i toplumsal cinsiyet algi olgegi
(OSTCAQ). Okul éncesi dgretmenlerinin sinif ici toplumsal cinsiyet algilarinin
belirlenmesinde, arastirmaci tarafindan gelistirilen Okul Oncesi Ogretmenleri Sinif
ici Toplumsal Cinsiyet Algi Olgedi kullanilmistir. 5'li likert tipindeki 6lcekte her
Onerinin siklari arasindaki sosyal uzaklik aral@i esittir. Siklar 1’den baslayarak
2,3,4,5 seklinde numaralandiriimigtir. Numaralandirilan secenekler, “tamamen
katiliyorum” § puan, “katiliyorum” 4 puan, “kararsizim” 3 puan, “katilmiyorum” 2

puan, “kesinlikle katilmiyorum” 1 puan olarak puanlanmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri sinif ici toplumsal cinsiyet algi dlgedi 4 alt boyuttan
olusmaktadir. ilk boyut genel toplumsal cinsiyet séylemlerini iceren maddelerden
olusmaktadir. Bu boyut ‘Kiz ¢ocuklar daha diizenlidir, erkek ¢ocuklar daha fazla
glriilti yapar’ gibi madde orneklerini icermektedir. Cinsiyet rol 6zellikleri dlgegdin
ikinci boyutunu olusturmaktadir ve ‘Gii¢ gerektiren etkinlikler erkek ¢ocuklar igin
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daha uygundur, etkinliklerdeki rol dagilimlari geleneksel cinsiyet rollerine uygun
sekilde verilmelidir. gibi ifadeler bu alt boyuttadir. Ugiincii alt boyut olan cinsiyete
0zgu davranigsal tepkiler alt boyutu ‘kiz gocuklarinin yaramaz olmasi kabul edilebilir
bir durum degildir, erkek ¢ocuklar hassaslik, diizenlilik, sakinlik gibi davraniglar
sergilediklerinde endise duyulmalidir’ gibi madde orneklerini igermektedir. Masal ve
hikayelerde toplumsal cinsiyet dlgegin dorduncu alt boyutunu ifade etmektedir. Bu
boyutta ‘hikayelerdeki kadin karakterler ev iginde ve gocuk bakimiyla ilgilenmelidir,
erkek kahramanlarin geleneksel toplumsal cinsiyet rollerine uygun sekilde
sunuldugu ébytilere yer verilmemelidir.” gibi ifadeler yer almaktadir. Genel toplumsal
cinsiyet sdylemleri alt boyutundan elde edilebilecek minimum puan 17 maksimum
puan ise 85tir. Cinsiyet rol 6zellikleri alt boyutundan elde edilecek en dusuk puan
12, en ylUksek puan ise 60’tir. Cinsiyete 6zgu davranigsal tepkiler alt boyutundan
alinabilecek en dusuk puan 7 en ylksek puan ise 35'tir. Masal ve hikayelerde
toplumsal cinsiyet alt boyutundan alinabilecek olan en dusik puan 6 ve en ylksek
puan 30°dur. Olgekten disik puanlar elde edilmesi toplumsal cinsiyete ydnelik
ogretmenlerin androjenik bir algiya sahip olduklarini ve bu baglamda esnek ve
esitlikci gorus sergiledikleri; ylksek puanlar ise 6gretmenlerin geleneksel bir algiya

sahip olduklarini ve goruslerinin cinsiyet temelli oldugunu ifade etmektedir.

Demografik bilgi formu: Formda ogretmenlerin cinsiyet, mesleki kidem,
egitim durumu, siniflarindaki ¢ocuk sayisi, egitim hayatlari boyunca toplumsal
cinsiyete yonelik ders alip almama durumlari ve toplumsal cinsiyete iligkin herhangi
bir faaliyete katiima durumlarini ortaya cikarmaya ydnelik 6 soru (Ek E) yer

almaktadir.
Verilerin Analizi

Arastirmaci tarafindan uygulanan dlgek formlari numaralandirilarak SPSS 23
paket programina veri girigleri saglanmistir. Hatali, eksik isaretlenen 37 form
degerlendirmeye dahil edilmemistir. Agimlayici faktér analizi SPSS 23 programi
kullanilarak, dogrulayici faktér analizi ise Amos Programi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Olgegin glivenirlik ve gecerlilik calismalari yapilmis; AFA ve DFA
galigmalari uygulanmistir. Olgegin gelistirilmesi asamasinda pilot uygulamaya
katilan 6gretmenlerin demokrafik 6zelliklerinin betimlenmesinde frekans (f) ve ylzde

(%) kullanilmistir. Olgegdin gecerlilig trst edilmek amaciyla kapsam gecerliligi ve yapi
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gegerliligine yer verilmistir. Kapsam gegerliligi uzman goéruslerine yer verilerek
aciklanmistir. Yapi gecgerliligine iliskin yapilan analizlerde faktor analizi, KMO ve
Bartlett testleri uygulanmistir. Olgegin faktor yapisini ortaya gikarmak igin agimlayici
faktor analizinden ve olusan faktor yapisinin dogrulugunu tespit etmek igin
dogrulayici faktér analizlerinden yararlanilmigtir. Olgegin glvenirligi Cronbach Alfa,
Guttmann-split half ve Spearman-brown degerleri hesaplanarak yorumlanmistir.
Nihai hali verilen dlgek Kirsehir ilinde gorev yapan 120 kigilik bir okul oncesi
ogretmeni grubuna (EK C) uygulanarak; 6gretmenlerin gorusleri ¢esitli degiskenler
acisindan incelenmistir. Kullanilacak analiz yonteminin belilenmesi amaciyla
Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri yapilarak verilerin normal dagihm
gosterip gostermedikleri belirlenmistir.  Normal dagilim gosteren dediskenlere
parametrik yontemlerden tek yonlli Anova testi ya da bagimsiz t testi uygulanmistir.
Normal dagilim gotermeyen veriler igin parametrik olmayan yontemler igin Kruskal

Wallis testi ya da Mann-Whitney U testi uygulanmistir.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin bu bolumunde okul dncesi 6gretmenlerine yonelik geligtirilen
Olcme aracinin gelistiriime sirecine iligkin bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.
Ayrica alt problemler dogrultusunda Olgekten elde edilen puanlarin anlamlilik

dizeyleri incelenmigtir.
Olgek Gelistirme Galismasina iligkin Bulgular

Olgek gelistirme calismasi yapilirken literatiirdeki 6lgek gelistirme agamalari
dikkate alinmistir. Bu baglamda yapilan gecerlilik ve glUvenirlik ¢galismalarina ait
bulgular bu baslik altinda yer almaktadir. Tablo 1’de 0dlgegin pilot uygulamasina

katilan 6gretmenlerin demografik bilgileri gérulmektedir.

Tablo 1
Pilot Uygulamaya Katilan Ogretmenlere lliskin Demografik Ozellikler
il Kadin Erkek Toplam
% f % f % f
Nevsehir 95.8 138 42 6 29.2 144
Nigde 97 132 3 4 27.5 136
Aksaray 94.8 202 52 11 43.3 213
Toplam 95.7 472 43 21 100 493

Tablo 1’e gobre calismaya katillan 6gretmenlerin % 29.2’sini Nevsehir'de,
%27.5'i Nigde ‘de ve %43.3'0 ise Aksaray’da gorev yaptiklari belirlenmistir.
Calismanin gergeklestirildigi Nevsehir, Nigde ve Aksaray illerindeki kadin okul
oncesi ogretmenlerinin sayisinin, erkek okul oncesi 6gretmenlerinin sayisindan
oldukga fazla olduklari saptanmigtir. Pilot uygulamaya katilan toplam okul éncesi
ogretmenlerinin 95.7’sini kadin 6gretmenler olusturmakta, %4.3’Unu ise erkek okul
oncesi Ogretmenleri olusturmaktadir. Goézlenen bu durum okul ©ncesi
ogretmenliginin  genellikle kadinlara yonelik bir meslek grubu olarak
degerlendiriimesinden kaynakli olabilir. Bu dislincenin temelinde de okul 6ncesi
donemin yas grubu kuguk olan gocuklarla ¢alismay gerektirdiginden ve ¢ocuklarin

bakimindan da kadinlarin sorumlu oldugu fikrinden kaynakli oldugu dastnulebilir.

Tablo 2’de dlgegin maddelerine iligkin kapsam gecerlilik oranlari (KGO) yer

almaktadir.
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Tablo 2

OSTCAO Maddelerinin Uzman Gériiglerine Dayali Kapsam Gegerlilik Oranlari

Madde Uygun Duzeltilmeli Cikartiimal KGO
M1 12 - - 1.000
M2 12 - - 1.000
M3 4 3 5 -0.333*
M4 12 - - 1.000
M5 12 - - 1.000
M6 12 - - 1.000
M7 - 10 -0.666*
M8 - 9 -0.500*
M9 11 - 0.833

M10 12 - - 1.000
M1l 12 - - 1.000
M12 11 - - 1.000
M13 11 - 1 0.833
M14 12 - - 1.000
M15 3 1 8 -0.500*
M16 11 1 - 0.833
M17 11 1 - 1.000
M18 11 1 - 1.000
M19 11 1 - 1.000
M20 12 - - 0.833
M21 12 - - 1.000
M22 1 6 -0.166
M23 2 1 0.500
M24 11 1 - 0.833
M25 10 1 1 0.666
M26 2 1 9 -0.666*
M27 12 - - 1.000
M28 12 - - 1.000
M29 3 - 9 -0.500*
M30 2 2 8 -0.666*
M31 6 1 5 0.000*
M32 7 - 5 0.166
M33 3 - 9 -0.500*
M34 12 - - 1.000
M35 10 - 2 0.666
M36 12 - - 1.000
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M37
M38
M39
M40
M41
M42
M43
M44
M45
M46
M47
M438
M49
M50
M51
M52
M53
M54
M55
M56
M57
M58
M59
M60
M61
M62
M63
M64
M65
M66
M67
M68
M69
M70
M71
M72
M73
M74
M75
M76

11
12
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0.833
0.000*
1.000
0.833
-0.166*
1.000
0.833
0.833
1.000
-0.666*
1.000
0.500
-0.166*
-0.833*
-0.333*
0.166
1.000
0.833
0.833
1.000
0.833
0.833
-0.666*
0.000*
0.000*
1.000
0.333
0.833
0.333
0.000*
0.000*
0.333
-0.166*
0.833
-0.500*
0.333
-0.166*
-0.166*
0.833
1.000
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M77 11 - 1 0.833
M78 11 - 1 0.833
M79 4 - 8 -0.333*
M80 11 - 1 0.833
M81 1 2 0.500
M82 3 5 7 -0.500*
M83 11 - 1 0.833
M84 12 - - 1.000
M85 12 - - 1.000
M86 5 1 6 -0.166*
M87 12 - - 1.000
M88 7 1 4 0.166
M89 12 - - 1.000
M90 2 - - 1.000
M91 - 2 10 -0.500*
M92 11 1 3 0.833
M93 7 2 3 0.166
M94 6 3 3 0.000*
M95 8 1 3 0.333
M96 4 2 6 0.333
M97 5 2 5 0.166
M98 12 - - 1.000
M99 9 1 1 0.500
M100 10 - 2 0.666
M101 11 - 1 0.833
M102 12 - - 1.000
M103 10 2 - 0.666
M104 12 - - 1.000
M105 11 1 1 0.833

Tablo 2'ye gore M3, M7, M8, M15, M22, M26, M29, M30, M31, M33, M38,
M41, M46, M49, M50, M51, M59, M60, M61, M66, M67, M69, M71, M73, M74, M79,
M82, M86, M91 ve M94’Gin kapsam gecerliligi oranlari sifir ve sifirdan kuglk
oldugundan maddeler tekrar gdozden gegcirilmis ve uzman gorusleri dogrultusunda
Olcekten c¢ikariimistir. Uzmanlarin diger maddelere iliskin onerileri dogrultusunda
gerekli dizeltmeler yapilmistir. Olgek bu haliyle 35 okul dncesi 6gretmenine 6n
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uygulama yapilmis ve yanlis ifade edilen ya da anlagilmayan maddeler incelenerek

taslak dlgek olusturulmustur.
Yapi Gegerliligine iligkin Bulgular

Olgegin yapi gecerligine ait bulgular faktér analizi ydntemiyle elde edilmistir.
Faktor analizi 6ncesinde verilerin faktor analizine uygunlugu test etmek icin KMO ve
Bartlett’s kuresellik testinden faydalaniimistir. Tablo 3’'te KMO ve Bartlett testi

sonuglarina yer verilmigtir.

Tablo 3
KMO ve Bartlett Test Sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. ,875
Approx. Chi-Square 7900,586
Bartlett's Test of Sphericity df 861
Sig. ,001

Tablo 3’'te goruldugu Uzere KMO testi ile birlikte Bartlett testi yapiimistir. KMO
degeri 0.875 olarak hesaplanmigstir. KMO degerinin 0,8’den blyuk olmasi 6rnek
hacminin yeterli dizeyde oldugunu ifade etmektedir. Bartlett testi ile verilerin faktor
analizi i¢cin uygunlugu ve bu verilerle anlamli faktérler olusturulup
olusturulamayacagi dederlendiriimektedir. Bu testteki anlamlilik degerinin (p)

0.05ten kucguk olmasi anlamli faktorler olusabilecegini ifade etmektedir.

Tablo 3’e gore Bartlett testi p<.05 igin anlamli bulunmustur. Chi-Square
degeri 7900,586 ve serbestlik derecesi 861 olarak elde edilmistir. Ulagilan bu

degerler veri setinden faktor elde edilebilecegini gdstermektedir.

Tablo 4’'te KMO deger araliklari ve ne anlam ifade ettikleri yer almaktadir.
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Tablo 4
KMO Sonug Araliklari

KMO sonug aralig Yorum
0,5-0,6 Kéti
0,6-0,7 Zayif
0,7-0,8 Orta
0,8-0,9 lyi
>0,9 Mukemmel

(Sencan, 2005).

Tablo 4’e gore 0.5-0.6 araligindaki KMO dederi kotu duzey; 0.6-0.7 araligi
zayIf duzey; 0.7- 0.8 araligi orta duzey; 0.8-0.9 araligi iyi duzey; 0.9 ve Uzeri ise
mukemmel duzey drneklem buyuklugunu ifade etmektedir. Calismada veri setinden
elde edilen KMO degeri. 875’tir. Bu deger Tablo 4.’e gore yorumlandiginda

orneklem buyuklugunun iyi duzeyde temsil edildigi sGylenebilir.
Tablo 5.’te dlgegin aciklanan toplam varyans degerlerine yer verilmistir.

Tablo 5
Aciklanan Toplam Varyans Degerleri

Altboyut  Toplam Faktér Yuki  Aciklanan Varyans (%)  Birikimli Agiklanan Varyans(%)

1 6.11 14.56 14.56
2 5.08 12.11 26.66
3 3.36 7.99 34.65
4 2.88 6.86 41.52

Tablo 5'te goérlldugu Uzere acgimlayici faktor analizi igin dort faktor
Onerilmektedir. Bunun nedeni 6zdegeri (eigen value) 1’in Gzerinde ¢ikan dort bilesen
olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu dért faktériin varyansa yaptigi katkinin %41.52
oldugu gérulmektedir. Olgegin faktdr sayisina karar vermeden 6énce ‘Scree Plot’

grafiginin incelenmesi daha saglikli sonuglar verebilir.

Analiz sonucunda olusan “Scree Plot” sekil 1’de sunulmustur.
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Scree Plot

Eigenvalue

T 1 1 1 T 71T T T T 71T T T T T T 1
1 3 5 7 9 11 13 15 17 18 21 23 25 2F 29 31 33 35 37 39 H

Component Number
Sekil 1. Scree Plot (Yamag Birikinti Grafigi)
Sekil 1 ‘e gore dikey eksen 6zdegeri (eigenvalue), yatay eksen ise faktor
sayisini (component number) ifade etmektedir. Sekle goére oOlgek dordincu

faktérden sonra 1’den daha dusik deger almaya baslamaktadir. Bu baglamda

olusan faktor sayisi dort oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 6’da olgegin faktor yuklerine ait degerler sunulmustur.

Tablo 6
OSTCAO Faktér Analizi Yiik Degerleri
Altboyutlar
1 2 3 4
Madde 16 ,692
Madde 5 ,692
Madde 4 ,659
Madde 6 ,657
Madde 1 ,655
Madde 18 ,641
Madde 3 ,631
Madde 13 ,618
Madde 12 ,604
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Madde 7

Madde 20
Madde 25
Madde 17
Madde 15
Madde 23
Madde 22
Madde 14
Madde 62
Madde 63
Madde 61
Madde 58
Madde 54
Madde 52
Madde 59
Madde 50
Madde 64
Madde 60
Madde 68
Madde 45
Madde 10
Madde 11
Madde 24
Madde 28
Madde 29
Madde 26
Madde 27
Madde 70
Madde 69
Madde 66
Madde 67
Madde 65
Madde 38

,599
,554
547
,533
,482
,466
412
,385

,800
, 783
779
,703
,679
,563
,561
,545
,530
,508
412
,407

,640
,628
,610
,609
,606
,595
,499

e
,705
,663
,612
,581
,530
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Tablo 6’ya gore, acimlayici faktor analizi sonucunda 4 alt boyut (faktor)
olugmustur. Olgegin nihai formunu 42 madde olusturmaktadir. Alt boyutlarda yer
alan maddeler ve faktor yukleri tabloda gorilmektedir. Tabloya gore birinci alt
boyutta yer alan maddelerin faktor yikleri .385 ile .692 arasindadir. ikinci alt boyutta
yer alan maddelerin faktor yikleri .407 ile .800 arasinda degismektedir. Uglinci alt
boyutta yer alan maddelerin faktor yukleri .499 ile .640 arasindadir. Dorduncu alt

boyutta yer alan maddelerin faktor yukleri ise .530 ile .777 arasindadir.

Tablo 7’de alt boyutlara ait maddeler, alt boyutlarin isimleri ve bu boyutlardan

alinabilecek en yuksek ve en dugik deg@erler yer almaktadir.

Tablo 7
OSTCA Oilgeginin Alt Boyutlarinin Isimlendiriimesi ve Boyutlara Ait Madde
Puanlari

En En
Alt Boyutlar Maddeler Dusik Yuksek
Puan Puan
1,3,4,56,7,12, 17 85
1.Alt Boyut 13, 14,
“genel toplumsal cinsiyet séylemleri” 15,16,17,18, 20,
22,23 ve 25
2. Alt Boyut 45, 50,52,54, 58, 12 60
“cinsiyet rol 6zellikleri” 59, 60, 61, 62, 63,
64 ve 68
3.Alt Boyut
“cinsiyete 6zgu davranissal tepkiler” 10, 11, 24, 26, 27,
28 ve 29 7 35
4.Alt Boyut
“masal ve hikayelerde toplumsal cinsiyet” 38, 65, 66, 67, 69
ve 70 6 30

Tablo 7’ye gore madde 1, 3, 4,5, 6,7, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 20, 22, 23
ve 25'in birinci boyutu olusturduklari belirlenmistir. Birinci alt boyut altindaki
maddeler incelendiginde maddelerin kiz ve erkek ¢ocuklarin cinsiyet ozellikleri ile
ilgili olduklari gorulmustur. Bu nedenle bu alt boyuta “genel toplumsal cinsiyet
soylemleri”’adi verilmigtir. Bu boyuttan alinabilecek en yuksek puan 85 en dusuk

puan ise 17°dir.

Tablo 7’ye gore 45, 50, 52,54, 58, 59, 60, 61, 62, 63, 64 ve 68. maddelerin
ikinci boyutu olusturduklari géruimustur. Bu boyuttan alinabilecek en yuksek puan
60 en disik puan ise 12dir. ikinci alt boyut altindaki maddelerin okul dncesi
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donemdeki oyun etkinlikleri ve etkinliklerdeki rol dagilimlari ile alakali oldugu tespit

edilmigtir. Bu bakimdan bu alt boyuta “cinsiyet rol 6zellikleri” adi verilmigtir.

Madde 10, 11, 24, 26, 27, 28 ve 29'un ayni alt boyutta yer aldiklari ve bu
boyuttan alinabilecek en yuksek puanin 35 en dusik puanin ise 7 oldugu tablo 7’de
g6rilmektedir. Uglincu alt boyut altindaki maddelerin 6gretmenlerin kiz ve erkek
cocuklara yonelik davraniglari ve tepkileri ile ilgili oldugu saptanmistir. Bu nedenle

bu alt boyuta “cinsiyete 6zgu davranissal tepkiler” adi verilmigtir.

Tablo 7’ye gore madde 38, 65, 66, 67, 69 ve 70’in dérduncu alt boyut altinda
yer aldiklari gérulmektedir. Bu boyuttan alinabilecek en ylksek puanin 30 en dusuk
puanin ise 6°’dir. Dorduncu alt boyut altinda yer alan maddelerin ¢ocuk hikayeleri
ve masallari ile ilgili oldugu belirlenmigtir ve bu boyuta “masal ve hikayelerde

toplumsal cinsiyet” adi verilmistir.

Tablo 7°de goruldugu uzere birinci alt boyut 17, ikinci alt boyut 12, Gguncu alt

boyut 7 ve dordlincu alt boyut 6 maddeden olugsmaktadir.

Tablo 8'de pilot uygulamasi yapilmis olgekte yer alan maddelerin madde
numaralari ve son hali verilen Olgekteki maddelerin karsilik geldigi numaralar yer
almaktadir.

Tablo 8
Olgegin Madde Numaralri ve Alt Boyutlari

Pilot Uygulama Olgegindeki Madde Nihai Olcekteki Madde Numaralari ve Alt

Numaralari Boyutlar

Genel Toplumsal Cinsiyet Séylemleri

1 1
3 2
4 3
5 4
7 5
12 6
13 7
14 8
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15

16

17

18

20

22

23

25

45

50

52

54

58

59

60

61

62

63

64

68

10

11

24

26

27

28

29

10
11
13
14
15
16
17
Cinsiyet Rol Ozellikleri
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28

29

Cinsiyete Ozgui Davranissal Tepkiler

30

31

32

33

34

35

36
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Masal ve Hikayelerde Toplumsal Cinsiyet

38 37
65 38
66 39
67 40
69 41
70 42

Tablo 8’e gore dlgedin pilot uygulamasi yapilan halinde yer alan 1, 3, 4, 5, 6,
7,12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 20, 22, 23 ve 25. maddelerin nihai délgekteki madde
numaralar karsihdi sirasiyla 1, 2, 3, 4, 5,6, 7, 8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, ve 17
oldugu tespit edilmigtir. 45, 50, 52,54, 58, 59, 60, 61, 62, 63, 64 ve 68. maddelerin
nihai formdaki kargiliklarinin sirasiyla 18,19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28 ve 29
oldugu goérulmektedir. 10, 11, 24, 26, 27, 28 ve 29. maddelerin karsiliklarinin 30, 31,
32, 33, 34, 35, 36, oldugu ve 38, 65, 66, 67, 69 ve 70. maddelerin karsiliginin ise
37, 38, 39, 40, 41, 42 oldugu belirlenmistir. Olgegin nihai formuna ait érnek maddeler
ve alt boyutlar Ek F’de yer almaktadir.

Dogrulayici faktér analizi sonucunda elde edilen faktériyel modeli ve faktor

madde iligkisine ait bulgular Sekil 2‘de verilmigtir.
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Sekil 2. Faktor yuklerine ait path diagrami
Dogrulayici faktér analizi sonrasinda olgekte yer alan maddeler ve olugan 4
farkli altboyut arasindaki iligkiye ait faktor ylkleri ve t degerleri tablo 9da

sunulmustur.
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Tablo 9

Olgege Ait Faktér Yiikleri ve t Degerleri

Madde Alt boyut Faktor Yikleri t degerleri
M25 Altboyut 1 0,562 12,771
M23 Altboyut 1 0,455 9,996
M22 Altboyut 1 0,438 9,583
M20 Altboyut 1 0,591 13,482
M18 Altboyut 1 0,62 14,339
M17 Altboyut 1 0,54 12,131
M16 Altboyut 1 0,674 15,991
M15 Altboyut 1 0,462 10,17
M14 Altboyut 1 0,358 7,693
M13 Altboyut 1 0,642 14,874
M12 Altboyut 1 0,594 13,665

M7 Altboyut 1 0,553 12,441
M6 Altboyut 1 0,617 14,223
M5 Altboyut 1 0,604 13,785
M4 Altboyut 1 0,531 11,929
M3 Altboyut 1 0,503 11,197
M1 Altboyut 1 0,508 11,332
M68 Altboyut 2 0,421 9,09

M64 Altboyut 2 0,556 12,286
M63 Altboyut 2 0,802 20,119
M62 Altboyut 2 0,736 17,796
M61 Altboyut 2 0,68 15,639
M60 Altboyut 2 0,462 10,085
M59 Altboyut 2 0,473 10,303
M58 Altboyut 2 0,671 15,789
M54 Altboyut 2 0,661 15,449
M52 Altboyut 2 0,54 11,981
M50 Altboyut 2 0,561 12,551
M45 Altboyut 2 0,442 9,612
M29 Altboyut 3 0,344 7,648
M28 Altboyut 3 0,367 8,199
M27 Altboyut 3 0,238 5,216
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M26 Altboyut 3

M24 Altboyut 3
M11 Altboyut 3
M10 Altboyut 3
M70 Altboyut 4
M69 Altboyut 4
M67 Altboyut 4
M66 Altboyut 4
M65 Altboyut 4
M38 Altboyut 4

0,344
0,304
0,925
0,957
0,608
0,454
0,611
0,64

0,524
0,452

7,661
6,715
25,022
26,337
12,167
8,633
12,255
12,482
9,811
8,856

Tablo 9 incelendiginde, elde edilen faktor yukleri ve t degerleri géralmektedir.

DFA sonucunda t de@erlerinin 2.56’y1 astigi belirlenmisgtir.

Tablo 10°’da uyum iyiligi indeksleri standartlari gosterilmektedir.

Tablo 10
Uyum lyiligi Olgiitleri

Uyum Olctleri Mikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum
X2/sd 0=<c2/df <2 2<c2/df <3
RMSEA 0<RMSEA<0.05 0.05sRMSEA<0.08
CFI 0.97<CFI<1.0 0.90=CFI<0.97
GFI 0.95<GFI <1.00 0.90<GFI<0.95
IFI 0.95<IFI<1 0.90<IFI<0.95

(Schermelleh-Engel-Moosbrugger, 2003).

Tablo 10’da dogrulayici faktor analizinde elde edilen x?/sd, RMSEA, CFI, GFl,

Bu dlgutlere iligkin deger

IFI  uyum indekslerinin Olgutleri gorulmektedir.

araliklarindaki uyum durumlari tabloda agiklanmistir.

Uyum degerleri Tablo 11’de yer almaktadir.
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Tablo 11
Uyum Degerleri ve Karsiliklari

Uyum Olgutleri Elde Edilen Degerler Uygunluk
X?/sd 1.688 Mikemmel Uyum
RMSEA 0,037 Miikemmel Uyum
CFI 0.926 Kabul Edilebilir Uyum
GFI 0.900 Kabul Edilebilir Uyum
IFI 0.927 Kabul Edilebilir Uyum

Elde edilen degerlerin x?/sd<3; 0<RMSEA<0.05; 0.95<IFI<1; 0.95<CFI<1 ve
0.95=<GFI£1 araliklarinda  olmasi mukemmel uyumu; 3<  x%/sd<5;
0,05<RMSEA<0.08; 0.90=<IFI1<0.95; 0.90=CFI<0.95 ve 0.90=<GFI<0.95 ise kabul
edilebilir uyumu ifade etmektedir (Kline, 2005; Stumer, 2000).

Tablo 11’e goére, uyum indeksleri X?%sd= 1,688 (mikemmel uyum),
RMSEA=0,037 (mukemmel uyum), CFI=0,926 (kabul edilebilir uyum), IFI=0,927
(kabul edilebilir uyum) ve GFI=0,900 (kabul edilebilir uyum) olarak bulunmustur. Bu
Olcegin faktoriyel yapisini gosteren modelin goézlenen degiskenleriyle faktorleri
arasindaki iligkiyi gosteren katsayilar incelendiginde, tum katsayilarin yeterli
duzeyde oldugu sonucuna varildigl soylenebilir. DFA ile hesaplanan uyum
istatistikleri dikkate alindiginda, Olgegin daha once belirlenen yapisinin toplanan

verilerle iyi uyum sagladigi sOylenebilir.

Tablo 12
OSTCA Olgeginin Altboyutlar Bazinda Giivenirlik Analizi Sonuglari
Alt Boyutlar Cronbach Alpha Guttmann-Split Half Spearman-Brown
Genel toplumsal 0,859 0,844 0,852
cinsiyet soylemleri
Cinsiyet rol 6zellikleri 0,857 0,882 0,882
Cinsiyete 6zgu 0,772 0,743 0,758

davranissal tepkiler

Masal ve hikayelerde 0,747 0,735 0,735
toplumsal cinsiyet
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Guvenirlik analizi kapsaminda dort alt boyut igin ayri ayri Spearman-Brown,
Guttman Split-Half ve Cronbach Alpha degerleri hesaplanmigtir. Tabloya gore genel
toplumsal cinsiyet sdylemleri alt boyutunun cronbach alpha degeri 0,859; Guttmann-
split half degeri 0,844 ve Spearman-Brown degeri 0,852 hesaplanmistir. Sinif ici
cinsiyet rol 6zellikleri alt boyutuna ait cronbach alpha degerinin 0,857; Guttmann-
split half degerinin 0,882 ve Spearman-Brown degerinin 0,882 oldugu
gorulmektedir. Cinsiyete 6zgu davranissal tepkiler alt boyutuna ait cronbach alpha
degderinin 0,772; Guttmann-split half degerinin 0,743 ve Spearman-Brown degerinin
0,758 oldugu tespit edilmistir. Masal ve hikayelerde toplumsal cinsiyet alt boyut
puanlarina bakildiginda cronbach alpha degerinin 0,747; Guttmann-split half
degderinin 0,735 ve Spearman-Brown degerinin 0,735 oldugu tabloda gorulmektedir.
Ayrica 6lgcegin tamamina ait cronbach-alpha degeri 0,877°dir. Hesaplanan butin bu
degerlerin 0.7’nin Uzerinde olmasinin guvenirlik ve i¢ tutarhlik igin kabul edilebilir

degerler oldugu soylenebilir.
Alt Problemlere iligkin Bulgular

Demografik bilgilere iliskin bulgular. Nihai hali verilen OSTCAO
Kirsehirde gorev yapan okul 6ncesi 6gretmenlerine uygulanmigtir. Tablo 13’te

calismaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgilerine yer verilmistir.

Tablo 13
Okul Oncesi Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine iliskin Frekans ve Yiizde
Dagilimlari

Demografik Ozellikler f %

o Kadin 115 95,8
Cinsiyet

Erkek 5 4,2
1-10 yil 53 44,2
Meslekteki Kidem 11-20 yil 58 48,3
21 yil ve Uzeri 9 7,5

Onlisans 3 2,5
Egitim Durumu Lisans 115 95,8
Yiksek lisans 2 1,7
Kiz sayisi fazla 48 40,0
Cocuk Sayisi Erkek sayisi fazla 52 43,3
Kiz-Erkek sayisi esit 20 16,7
Faa|iyete Katilma Katiimadim 107 89,2
Durumu Katildim 13 10,8

Ders Alma Durumu Evet 1 8
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Hayir 119 99,2

Seminer 12 92,3
Faaliyet Tura Kongre 0 ,0
Hizmetigi egitim 1 7,7

Calismaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin demografik 6zelliklerine iligkin
bilgiler Tablo 13’te verilmistir. Tabloya gore katilimcilarin %95,8’'i kadin, %4,2’si
erkeklerden olugsmaktadir. Katilimcilarin  ¢ogunlugunu  kadin  6gretmenler

olusturmaktadir.

Katilimcilarin %44,2’sinin meslekteki kidemleri 1-10 yil arasinda, %48,3’4nln
11-20 yiIl arasinda degismektedir. Ayrica katilimcilarin %7,5’inin  meslekteki
kidemleri 21 yil ve Uzerindedir. Katilimcilarin yarisina yakinin 11-20 yil arasinda

kideme sahip olduklari belirlenmistir.

Caligmaya katilan 6gretmenlerin %95,8'i lisans, %2,5’i onlisans ve %1,7’si
yiksek lisans mezunu olduklari goriilmektedir. Ogretmenlerin blyik gogunlugunun

lisans mezunu oldugu tespit edilmigtir.

Siniflarinda erkek 6grenci sayisi fazla olan 6gretmenlerin orani %43,3, kiz
ogrenci sayisi fazla olan 6gretmenlerin orani %40 ve kiz-erkek 6grenci sayisi esit

olan 6gretmenlerin orani %16,7’dir.

Ogretmenlerin %89,2’si toplumsal cinsiyete iligkin herhangi bir faaliyete
katilmadiklarini belirtmiglerdir. Toplumsal cinsiyete yonelik herhangi bir faaliyete
katildigini belirten 6gretmenlerin %92,3'G seminere, %7,7’si ise hizmetici egitime
katildiklarini belirtmislerdir. Calismaya katilan 6gretmenlerin ¢ok az oranda konu ile

ilgili faaliyet katildiklari sdylenebilir.

Ogretmenler arasinda sadece 1 kisi, 6§renim hayati boyunca toplumsal

cinsiyetle iliskili ders aldigini ifade etmistir.

Tablo 14’te dlgegin cinsiyet 6zellikleri alt boyutuna iligkin ortalama, standart

sapma, en dusuk ve en yuksek deger bilgilerine yer verilmistir.
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Tablo 14

Genel Toplumsal Cinsiyet Séylemleri Alt Boyutuna lligkin Istatistiki Bilgiler

Madde Ortalama SS. Min. Max.
Madde 1 3,42 1,16 1,00 5,00
Madde 2 3,34 1,16 1,00 5,00
Madde 3 3,16 1,09 1,00 5,00
Madde 4 3,35 1,14 1,00 5,00
Madde 5 3,40 1,12 1,00 5,00
Madde 6 3,07 1,09 1,00 5,00
Madde 7 3,66 ,99 1,00 5,00
Madde 8 3,12 1,03 1,00 5,00
Madde 9 2,69 1,07 1,00 5,00
Madde 10 3,44 1,01 1,00 5,00
Madde 11 3,52 1,05 1,00 5,00
Madde 12 2,85 1,14 1,00 5,00
Madde 13 3,18 1,10 1,00 5,00
Madde 14 2,95 ,98 1,00 5,00
Madde 15 2,76 ,99 1,00 5,00
Madde 16 3,25 1,20 1,00 5,00
Madde 17 3,39 1,02 1,00 5,00

Tablo 14’e gdre genel toplumsal cinsiyet 6zellikleri alt boyutuna iligkin

ortalamalarin X=2,69 ile X=3,52 arasinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 15’te dlgegin sinif ici cinsiyet rol 6zellikleri alt boyutuna iliskin ortalama,

standart sapma, en dusuUk ve en yuksek degerler bilgilerine yer verilmistir.

Tablo 15
Cinsiyet Rol Ozellikleri Alt Boyutuna lliskin Istatistiki Bilgiler
Madde Ortalama SS. Min. Max.
Madde 18 1,72 ,83 1,00 5,00
Madde 19 1,79 79 1,00 5,00
Madde 20 1,79 75 1,00 5,00
Madde 21 1,83 80 1,00 5,00
Madde 22 1,73 72 1,00 5,00
Madde 23 1,74 74 1,00 5,00
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Madde 24 1,64 ,58 1,00 5,00

Madde 25 1,71 ,64 1,00 5,00
Madde 26 1,81 ,80 1,00 5,00
Madde 27 1,68 ,62 1,00 5,00
Madde 28 2,12 1,04 1,00 5,00
Madde 29 1,91 ,86 1,00 5,00

Tablo 15’e gore sinif ici cinsiyet rol 6zellikleri alt boyutuna yonelik aritmetik

ortalamalarin X=1,68 ile X=2,12 arasinda degistigi belirlenmistir.

Tablo 16’da cinsiyete 6zgl davranigsal tepkileri alt boyutuna yonelik

ortalama, standart sapma, en duguk ve en yuksek degerler bilgileri gésterilmistir.

Tablo 16
Cinsiyete Ozgii Davranissal Tepkiler Alt Boyutuna lligkin Istatistiki Bilgiler
Madde Ortalama SS. Min. Max.
Madde 30 2,07 ,85 1,00 5,00
Madde 31 2,11 ,89 1,00 5,00
Madde 32 1,95 ,83 1,00 5,00
Madde 33 1,83 73 1,00 5,00
Madde 34 2,02 99 1,00 5,00
Madde 35 1,93 ,85 1,00 5,00

Tablo 16’ya gore cinsiyete 6zgu davranigsal tepkiler alt boyutuna yoénelik

aritmetik ortalamalarin X=1,93 ile X=2,11 arasinda oldugu goérulmektedir.

Tablo 17’de c¢ocuk hikayeleri alt boyutuna iligkin istatistiki bilgilere yer

verilmigtir.

Tablo 17

Masal ve Hikayelerde Toplumsal Cinsiyet Alt Boyutuna iliskin Istatistiki Bilgiler

Madde Ortalama SS. Min. Max.

Madde 37 2,93 1,15 1,00 5,00
Madde 38 2,28 1,20 1,00 5,00
Madde 39 2,55 1,19 1,00 5,00
Madde 40 2,23 1,04 1,00 5,00
Madde 41 3,04 1,13 1,00 5,00
Madde 42 2,98 1,13 1,00 5,00
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Tablo 17°e gore masal ve hikayelerde toplumsal cinsiyet alt boyutuna yonelik
hesaplanan aritmetik ortalamalarin X=2,28 ile X=3,04 arasinda degistigi

belirlenmistir.

Tablo 18
OSTCAO Altboyut Puanlarina lliskin Tanimlayici Istatistikler
Alt Boyutlar n Ortalama Ss. Min Max
Genel Toplumsal Cinsiyet Séylemleri 120 54,63 11,64 17 85
Cinsiyet Rol Ozellikleri 120 21,46 6,53 12 60
Cinsiyete Ozgu Davranigsal Tepkiler 120 13,68 3,98 7 35
Masal Ve Hlka_yel_erde Toplumsal 120 16,01 4.43 6 30
Cinsiyet
Olgek Toplam 120 105,77 16,70 42 210

Tablo 18 incelendiginde 6gretmenlerin OSTCAO ve alt boyutlarindan

aldiklari minimum, maksimum ve ortalama puanlara yer yerildigi gérilmektedir.

Ogretmenlerin OSTCAQO’den alabilecekleri maksimum puan 210 minimum
puan ise 42'dir. Olgekten alinacak disiik puanlar toplumsal cinsiyete yonelik
androjenik bir algiy ifade etmekte, dlgekten alinacak ylksek puanlar ise toplumsal
cinsiyete yonelik geleneksel bir algiy ifade etmektedir. Calismada 6gdretmenlerin
Olcek toplam puan ortalamasinin 105.77 oldugu goérulmektedir. Bu baglamda

ogretmenlerin toplumsal cinsiyete iligkin algilarinin androjenik oldugu séylenebilir.

Genel toplumsal cinsiyet sdylemleri alt boyutundan alinabilecek en disik
puan 17 ve en yuksek puan ise 85°tir. Cinsiyet rol 6zellikleri boyutundan alinabilecek
en duguk puanin 12, en yuksek puanin ise 60 oldugu; alt boyuta iliskin ortalamanin
ise 21,46 oldugu goérilmektedir. Cinsiyete 6zgl davranissal tepkiler boyutundan
alinabilecek minimum puanin 7, maksimum puanin 35 ve boyut ortalamasinin 13,68
oldugu saptanmistir. Masal ve hikayelerde toplumsal cinsiyet alt boyutuna iliskin
ortalama puaninin 16.01 oldugu ve bu alt boyuttan alinacak en dusuk puanin 6 en

yuksek puanin 30 oldugu gorulmektedir.
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Tablo 19

Meslekteki Kideme lliskin Normallik Testi

) Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Meslekteki Kidem . | L
istatistik  sd. p istatistik ~ sd. p
Genel Toplumsal 1-10 yil ,072 53  ,2000  ,990 53 932
Cinsiyet 11-20 il ,059 58  ,2000  ,987 58 790
Soylemleri 21 yil ve iizeri 210 9 200" 860 9 ,095
o 1-10 yil ,180 53 000 ,901 53 ,000
Cinsiyet Rol 11-20 il 213 58 000 908 58 000
Ozellikleri
21 yil ve lizeri ,368 9 ,001 675 9 ,001
Cinsiyete Ozgii 1-10 yil 118 53 062 959 53 ,068
Davranigsal 11-20 yil ,136 58 ,010 ,950 58 ,018
Tepkiler 21 yil ve iizeri 239 9 147 876 9 144
Masal ve 1-10 yil ,092 53  ,2000 984 53 678
Hikayelerde 11-20 il 146 58 003 91 58 057
Toplumsal 4
Cinsiyet 21 yil ve Uzeri 171 9 ,200 ,953 9 127
1-10 yil ,087 53  ,2000  ,983 53 659
Olgek Toplam 11-20 yil ,107 58  ,094 968 58 135
21 yil ve lizeri 192 9 2000 941 9 593

Analiz iglemine gecilmeden &nce veri setinin dagiliminin nasil oldugu

belirlenmistir. Bu islem basamagi kullanilacak istatistiki ydontemin belirlenmesi igin

onemlidir. Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri kullanilarak dagilimin nasil

oldugu ortaya konulmustur. Yapilan igslem sonunda p degerlerinin 0,05'ten blyuk

olmasi verilerin normal dagilimda oldugunu, kuguk olmasinin ise normal dagilim

gOstermedigini ifade etmektedir. Normal dagilim gosteren veriler icin parametrik

yontemlerden “Tek Yonli ANOVA” testi, normal dagdilim gostermeyen veriler igin

parametrik olmayan yontemlerden “Kruskal Wallis” testi kullanilmistir.

Tablo 20

OSTCAO Altboyut Puanlarinin Meslekteki Kidemlerine Gére Karsilastirmasina

lliskin Kruskal-Wallis Testi Sonuglari

Meslekteki . Sira
Kidem n Ort. SS. Min  Max ort. p Fark
o 1-10 yil 53 19,70 601 12 36 51,23
Cinsiyet rol 11-20 yil 58 2300 688 12 37 6863 7,121 0,028 12
ozellikleri
21 yil ve Uzeri 9 21,89 4,86 12 25 62,72
Cir_lsiy“ete 1-10 yil 53 12,89 3,76 7 21 53,96
ozgu 11-20 yil 58 14,10 4,19 7 26 63,84 4584 0,101
davranisal
tepkiler 21 yil ve Uzeri 9 15,56 3,05 12 20 77,44
Masal ve 1-10 yil 53 15,25 4,74 6 28 53,83
hikayelerde
toplumsal 11-20 yil 58 16,64 4,14 6 24 66,16 3,564 0,168
cinsiyet 21 yil ve Uzeri 9 16,44 4,07 10 22 63,33
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Ogretmenlerin meslekteki kidemlerine gore ortalama cinsiyet rol 6zellikleri
degderleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik bulunmaktadir (p<0,05).
Meslekteki kidemi 1-10 yil araliginda degisen 6gretmenlerin ortalama “Sinif ici
cinsiyet rol 6zellikleri” degeri (19,70), meslekteki kidemi 11-20 yil araliginda degisen
ogretmenlerin ortalama “Sinif i¢i cinsiyet rol 6zellikleri” degerinden (23,00) anlamli

derecede dusuktir.

Tabloya gore 6gretmenlerin meslekteki kidemlerine gore ortalama cinsiyete
0zgu davranigsal tepkiler degerleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmamaktadir (p>0,05).

Ogretmenlerin meslekteki kidemlerine gére ortalama masal ve hikayelerde
toplumsal cinsiyet degerleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklihk

bulunmamaktadir (p>0,05).

Tablo 21
OSTCAO Altboyut Puanlarinin Meslekteki Kidemlerine Gére Karsilastirmasina
lliskin Tek Yénlii ANOVA Testi Sonuclari

Meslekteki Kidem n Ortalama  ss. Min  Max F p Fark
Genel 1-10 yil 53 51,62 11,30 23 76

t‘(’:ﬁ’r'g;;"" 11-20 yil 58 57,29 11,65 23 85 3431  0,036* 1-2
sOylemleri 21 yil ve uzeri 9 55,11 10,30 44 72
1-10 yil 53 99,45 1524 66 134

Olgek Toplam 11-20 yil 58 111,03 1643 56 147 7,599  0,001* ig
21 yil ve Uzeri 9 109,00 1548 87 132

Ogretmenlerin Meslekteki Kidemlerine gére ortalama genel toplumsal
cinsiyet Ozellikleri degerleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik
bulunmaktadir (p<0,05). Meslekteki kidemi 1-10 vyl arahdinda degisen
ogretmenlerin ortalama genel toplumsal cinsiyet Ozellikleri degeri (51,62),
meslekteki kidemi 11-20 yil aralidinda degisen o6dretmenlerin ortalama genel

toplumsal cinsiyet 6zellikleri degerinden (57,29) anlamli derecede dusuktur.

Ogretmenlerin meslekteki kidemlerine gére ortalama 6lgek toplam degerleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklihk bulunmaktadir (p<0,01). Meslekteki
kidemi 1-10 yil araliginda degisen ogretmenlerin ortalama Olgek toplam degeri
(99,45), meslekteki kidemi 11-20 yil araliginda degisen ve 21 yil Uzerinde olan
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ogretmenlerin ortalama Olgcek toplam degerlerinden (111,03 — 109,00) anlamli

derecede dusuktdr.

Tablo 22
Siniftaki Cocuk Sayisina lliskin Normallik Testi
Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Cocuk Sayisi . .
istatistik  sd. p istatistik ~ sd. p
Genel Kiz sayisi fazla ,070 48 ,200° ,979 48 ,557
Tgf’r'lglr;:f" Erkek sayisi fazla 075 52 2000 ,983 52 670
Soylemleri Kiz-Erkek sayisi esit ,120 20 ,200° ,982 20 ,960
o Kiz sayisi fazla ,176 48 ,001 ,925 48 ,004
Cinsiyet Rol Erkek sayisi fazla 242 52,000 883 52,000
Ozellikleri

Kiz-Erkek sayisi esit ,223 20 ,010 ,890 20 ,027
Cinsiyete Kiz sayisi fazla ,091 48 200" 968 48 214
Ozgd Erkek sayisi fazla 121 52 055 ,962 52,003

Davranissal F
Tepkiler Kiz-Erkek sayisi esit ,150 20 ,200 ,936 20 ,203
Masal Ve Kiz sayisi fazla 1110 48 195 973 48 324
Hikayelerde Erkek sayisi fazla 102 52 2000 988 52 877

Toplumsal :
Cinsiyet Kiz-Erkek sayisi esit ,130 20 ,200 ,941 20 ,252
. Kiz sayisi fazla ,075 48 ,200" ,975 48 ,378
T(c))lpﬁzl:n Erkek sayisi fazla ,099 52 ,200" ,983 52 ,653
Kiz-Erkek sayisi esit ,168 20 ,140 ,920 20 ,099

Analiz iglemine gecilmeden 6nce veri setinin dagiliminin nasil oldugu

belirlenmistir. Bu islem basamag kullanilacak istatistiki yontemin belirlenmesi igin

onemlidir. Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri kullanilarak dagilimin nasil

oldugu ortaya konulmustur. Yapilan islem sonunda p deg@erlerinin 0,05’ten blyuk

olmasi verilerin normal dagilimda oldugunu, kuguk olmasinin ise normal dagilim

gOstermedigini ifade etmektedir. Normal dagilim gosteren veriler icin parametrik

yontemlerden “Tek Yonli ANOVA” testi, normal dagilim gostermeyen veriler igin

parametrik olmayan yontemlerden “Kruskal Wallis” testi kullaniimistir.

Tablo 23

OSTCAO Altboyut Puanlarinin Cocuk Sayisina Gére Karsilastiriimasina lliskin
Kruskal-Wallis Testi Sonuglari

Cocuk Sayisi n Ortalama  ss. Min Max F p Fark
Genel K:Ezr::lillss; f?szlla 48 54,25 12,33 23
“3;‘.’#2@2?' fadla 22 3630 115533 1895 0155 -
stylemleri K'Z'Ergﬁ SISl 20 5065 934 34
Kiz sayisi fazla 48 12,96 3,67 7 1,338 0,266 -
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Cinsiyete Erkek sayisi 52 14,08 4,04 7 25

Ozgi fazla
Davranugsal Kiz-Erkek sayisi
Tepkiler esit 20 14,35 4,48 7 26
Kiz sayisi fazla 48 16,98 4,53 6 28
Masal ve Erkek sayisi
hikayelerde 52 15,54 3,53 7 24
toplumsal K EfEZLa 2112 o012 -
cinsiyet 1z- re‘; X SISl 20 1490 587 6 24
Kiz sayisi fazla 48 106,40 1591 56 137
A Erkek sayisi
T?)Ipﬁzl:n fazla 52 107,33 16,59 69 147 1381 0,256 )
K'Z'E”;‘;:; SaYISl 50 10020 1849 66 125

Ogretmenlerin siniflarindaki gocuk sayisina gére ortalama genel toplumsal
cinsiyet Ozellikleri degerleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklihk

bulunmamaktadir (p>0,05).

Ogretmenlerin siniflarindaki cocuk sayisina gore ortalama cinsiyete 6zgi
davranissal tepkiler degerleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmamaktadir (p>0,05).

Ogretmenlerin  siniflarindaki gocuk sayisina gére ortalama masal ve
hikayelerde toplumsal cinsiyet degerleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkhlik bulunmamaktadir (p>0,05).

Ogretmenlerin siniflarindaki gocuk sayisina gére ortalama 6lgek toplam

degerleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik bulunmamaktadir (p>0,05).

Tablo 24
OSTCAO Cinsiyet Rol Ozellikleri Alt Boyut Puanlarinin Cocuk Sayisina Gére
Karsilastiriimasina lliskin Tek Yénlii ANOVA Testi Sonuglari

Cocuk Sayist  n Ort. ss. Min Max SiraOrt. z p Fark
Kiz sayisi 48 2221 623 12 36 63,27
fazla
C__msyet r?' Erkek sayisi 52 2121 655 12 37 59,68 0,686 0,71 -
ozellikleri fazla
Klz-Erkek 20 20,30 7,27 12 36 55,98
sayisi esit

Ogretmenlerin siniflarindaki ¢ocuk sayisina gére ortalama cinsiyet rol
Ozellikleri degerleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir
(p>0,05).
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Tablo 25

Toplumsal Cinsiyete lliskin Herhangi Bir Faaliyete Katiima Durumuna lliskin

Normallik Testi

Faaliyete Katiima Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Durumu istatistik  sd. p istatistik ~ sd. p
Genel t0p|umsa| Katiimadim ,037 107 ,200* ,997 107 ,997
cinsiyet soylemleri Katildim ,167 13 ,200° ,938 13,433
Cinsiyet rol Katiimadim ,212 107 ,000 ,898 107 ,000
ozellikleri Katildim ,147 13,200 ,953 13 641
Cinsiyete 6zgii Katilmadim ,097 107 ,016 ,960 107 ,002
davranigsal tepkiler Katildim ,149 13,200 ,919 13 246
Masal ve Katilmadim ,102 107 ,008 ,983 107 ,194
hikayelerde "
toplumsal cinsiyet Katildim ,154 13 ,200 ,965 13 ,826
, Katilmadim ,075 107 ,176 ,989 107 ,516
Olcek Toplam .
Katildim ,146 13 ,200 ,945 13 ,520

Analiz iglemine gegilmeden 6nce veri setinin dagiliminin nasil oldugu

belirlenmistir. Bu islem basamagi kullanilacak istatistiki ydontemin belirlenmesi igin

onemlidir. Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri kullanilarak dagilimin nasil

oldugu ortaya konulmustur. Yapilan igslem sonunda p degerlerinin 0,05’ten blayuk

olmasi verilerin normal dagihimda oldugunu, kiglk olmasinin ise normal dagilim

gostermedigini ifade etmektedir. Normal dagilim gdésteren veriler igin parametrik

yontemlerden bagimsiz t testi kullaniimistir. normal dagilim gostermeyen veriler igin

parametrik olmayan yontemlerden Mann-Whitney U testi kullaniimigtir.

Tablo 26

OSTCAO Alt Boyut Puanlarinin Toplumsal Cinsiyete iliskin Herhangi Bir Faaliyete
Katilma Durumuna Gére Karsilastiriimasina lliskin Mann-Whitney U Testi

Sonucglari
Faaliyete Katilma

Alt Boyutlar Durumu n Ortalama Ss. z p
Cinsiyet Rol Katilmadim 107 24,85 6,33

Ozellikleri Katildim 13 21.05 7.44 -1,984 0,047

Cinsiyete Ozgii
D?I'V;al?illz?al Katilmadim 107 16,54 3,99 3,117 0,002*
P Katildim 13 13,33 2,54

Masal ve
Hikayelerde Katilmadim 107 15,77 4,49 1707 0.088
Toplumsal Katildim 13 18,00 3,42

Cinsiyet
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Ogretmenlerin faaliyete katiima durumuna goére ortalama cinsiyet rol
Ozellikleri de@erleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklik bulunmaktadir
(p<0,05). Faaliyete katildigini belirten 6gretmenlere ait ortalama cinsiyet rol
Ozellikleri degeri (21,05), faaliyete katilmadigini belirten 6gretmenlere ait ortalama

cinsiyet rol 6zellikleri degerinden (24,85) anlamli derecede dusuktar.

Ogretmenlerin faaliyete katlma durumuna gére ortalama cinsiyete 6zgi
davranissal tepkiler degerleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklihk
bulunmaktadir (p<0,05). Faaliyete katildigini belirten 6gretmenlere ait ortalama
cinsiyete 6zgu davranissal tepkiler degeri (13,33), faaliyete katilmadigini belirten
ogretmenlere ait ortalama cinsiyete 6zgu davranissal tepkiler degerinden (16,54)

anlamli derecede dusuktir.

Ogretmenlerin faaliyete katima durumuna goére ortalama masal ve
hikayelerde toplumsal cinsiyet degerleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklihk bulunmamaktadir (p>0,05).

Tablo 27
OSTCAO Genel Toplumsal Cinsiyet Séylemleri Altboyut Puanlarinin Faaliyete
Katilma Durumuna Gére Karsilastiriimasina lliskin Bagimsiz T Testi Sonuglari

Faaliyete Katilma Durumu n Ortalama ss. t p
Genel Katiimadim 107 55,20 11,60
Toplumsal 1552 0,123
Cinsiyet Katildim 13 49,92 11,29 ’ ’
Soylemleri
N Katilmadim 107 105,34 17,16
Olgek Toplam -0,808 0,421
Katildim 13 109,31 12,22

Ogretmenlerin faaliyete Katilma Durumuna gére ortalama genel toplumsal
cinsiyet soylemleri degerleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklihk

bulunmamaktadir (p>0,05).

Ogretmenlerin faaliyete katlma durumuna goére ortalama 6lgek toplam

degerleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>0,05).
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Tablo 28
OSTCAO Genel Toplumsal Cinsiyet Séylemleri Alt boyutunun Diger Alt boyutlar ve
Olgek Toplam Degeri Arasindaki lliskiye Ait Korelasyon Testi Sonuglari

Cinsiyete

Cinsiyet rol 6zgl Masal ve Olgek
A hikayelerde
Ozellikleri davranigsal S Toplam
. toplumsal cinsiyet
tepkiler
Genel toplumsal r ,100 ,105 -,089 737"
cinsiyet sdylemleri
,278 ,254 ,331 ,000

Genel toplumsal cinsiyet sdylemleri altboyut degerleri ile 6lgcek toplam
degerleri arasinda pozitif yonlu, ylksek diuzeyde ve istatistiksel olarak anlamli bir
iligki bulunmaktadir (r=0,737 ; p<0,01).

Tablo 29
OSTCAO Cinsiyet Rol Ozellikleri Alt boyutunun Diger Alt boyutlar ve Olgek Toplam
Degeri Arasindaki lliskiye Ait Korelasyon Testi Sonuglari

Cinsiyete Masal ve .
Alt Boyut .Ge.nel toplumsal . ozgu hikayelerde Olgek
cinsiyet sdylemleri  davranissal S Toplam
. toplumsal cinsiyet
tepkiler
Cinsiyet rol r ,100 407" 327" 644"
ozellikleri p 278 ,000 ,000 ,000

Tabloya gore, cinsiyet rol 6zellikleri altboyut dederleri ile cinsiyete 6zgu
davranisgsal tepkiler altboyut degerleri arasinda pozitif yonll, orta dizeyde ve

istatistiksel olarak anlamli bir iligski bulunmaktadir (r=0,407 ; p<0,01).

Cinsiyet rol ozellikleri altboyut degerleri ile masal ve hikayelerde toplumsal
cinsiyet altboyut degerleri arasinda pozitif yonll, zayif ve istatistiksel olarak anlamli
bir iliski bulunmaktadir (r=0,327 ; p<0,01).

Cinsiyet rol ozellikleri altboyut degerleri ile dlgek toplam degerleri arasinda
pozitif yonli, orta dlzey ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir
(r=0,644 ; p<0,01).
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Tablo 30
OSTCAO Cinsiyete Ozgii Davranissal Tepkiler Alt boyutunun Diger Alt boyutlar ve
Olgek Toplam Degeri Arasindaki lliskiye Ait Korelasyon Testi Sonuglari

Genel

Cinsiyet rol toplumsal M asal ve Olgek
Alt Boyut A = hikayelerde
Ozellikleri cinsiyet S Toplam
.. . toplumsal cinsiyet
soylemleri
Cinsiyete 6zgu r 407" ,105 275" 544"
davranigsal
tepkiler ,000 ,254 ,002 ,000

Cinsiyete 0zgu davranissal tepkiler altboyut degerleri ile masal ve
hikayelerde toplumsal cinsiyet altboyut degerleri arasinda pozitif yonll, zayif ve

istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir (r=0,275 ; p<0,01).

Cinsiyete 0zgu davranissal tepkiler altboyut degerleri ile olgek toplam
degerleri arasinda pozitif yonllu, orta duzey ve istatistiksel olarak anlamli bir iligki
bulunmaktadir (r=0,544 ; p<0,01).
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Bolum 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu bélumde galismanin bulgulari dogrultusunda olgme araci gelistirmeye ve
alt problemlere yonelik sonuglara, sonuglarin yorumlanmasina ve Onerilere yer

verilmigtir.
Sonuglar

Bu calismanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin toplumsal cinsiyete yonelik
sinif ici algilarini belirlemeye yonelik bir dlgek gelistirmek ve bu kapsamda okul
oncesi 6gretmenlerinin toplumsal cinsiyete yonelik sinif ici algilarini belirlemektir. Bu
amag dogrultusunda, gelistirilen dlgegin guvenirlik ile gecerlilik ¢calismalarindan ve

alt problemlerden elde edilen sonugclar ayri basliklar altinda incelenmigtir.

Olgek gelistirmeye iliskin sonuglar. Okul 6ncesi 6gretmenlerine ydnelik
sinif i¢i toplumsal cinsiyet algi dlgeginin gelistiriimesi amaciyla metodolojik yontem
kullanilmistir.

Arastirma icin yurt ici ve yurt diginda yapilan konu ile ilgili ¢caligmalar
incelenmistir. Olcek gelistirme baglaminda literatiirde yer alan 6lgek gelistirme
asamalari izlenmigtir. Bu dogrultuda o&lgek gelistirme calismasi kapsaminda
oncelikle ilgili literatlr taranarak 105 maddelik havuz olusturulmustur. Konu ile ilgili
oldugu dusunulen ¢ok sayida madde yazilarak madde havuzu genis tutulmaya

calisiimistir.

Olusturulan madde havuzundaki 6lcek maddelerinin kapsam gecerliligini
saglamak igin uzman goruglerine basvurulmustur. Lawshe yontemi kullanilarak
degerlendiriien maddelerin kapsam gecerlilik oranlari belirlenmistir. Madde kapsam
gecerlilik oranlari sifir ve sifirin altinda olan maddeler havuzdan cikarilmistir. Bu
sekilde madde elemesi yapilarak 6élgcek 75 maddelik halini almistir. Olgegin bu
haliyle anlasilirhgini kontrol etmek adina, orneklemi temsil eden 35 kisilik 6gretmen
grubuna on deneme uygulamasi yapilmistir. Bu uygulama ile Olgegin yapisina
uymayan, amaca hizmet etmedigi dusunulen ve anlagiimayan maddeler ¢ikariimis,

gerekli diizenlemeler yapilmis ve dlgek 70 maddelik deneme formu halini almigtir
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Olgegin deneme formu 493 kisilik okul 6ncesi 6gretmen grubuna
uygulanmigtir. Calismaya katilan 6gretmenlerin 472’sini kadin 6gretmenler 21'ini

ise erkek ogretmenler olusturmaktadir.

Olgegin yapi gegerliligini saglamak igin faktor analizi yontemi kullaniimistir.
Bu asama oOncesinde 06lgegin faktor analizi dncesinde verilerin faktor analizine
uygunlugunu test etmek igin KMO ve Bartlett testlerinden yararlaniimigtir. Yapilan

analizler sonucunda KMO degeri 0.875, Bartlett testi p<.05 icin anlamli bulunmustur.

Olgekte yer alacak alt boyutlar kesfetmek icin agimlayici faktér analizi
uygulanmigtir. Faktor yuka 0.35°ten kuglk olan 28 madde Olgekten gikariimistir.
Scree Plot grafigine gore (Sekil 1) 6zdegeri (eigenvalue) 1 ve 1’den buyuk olan
kirlma noktasi 6lgedin faktor sayisini gostermektedir. Grafik dérdincu boyuttan
sonra diuz bir plato olusturmaya baslamaktadir. Ayrica ag¢imlayici faktér analizi
sonucunda olusan 4 boyut toplam varyansin %41.52’sini aciklamaktadir. Bu

baglamda 6lgegdin 4 alt boyuttan olustugu belirlenmistir.

Analizler sonucunda alt boyutlara yikleme yapan maddeler 6zelliklere gore
isimlendirilmigtir. Birinci faktor genel toplumsal cinsiyet sdylemlerini ifade eden 17
maddeden, cinsiyet rol 6zelliklerini ifade eden ikinci faktér 12 maddeden, cinsiyete
06zgu davranigsal tepkileri iceren Gguncu boyut 7 maddeden, masal ve hikayelerde
toplumsal cinsiyet ifadelerinden olusan doérdlinci boyut ise 6 maddeden

olusmaktadir.

Acimlayici faktdr analizi dogrultusunda son hali verilen yapinin dogrulanip
dogrulanmadigi dogrulayici faktér analizi ile incelenmistir. Uyum indeksleri X?/sd=
1,688, RMSEA=0,037, CFI=0,926, IFI=0,927 ve GFI=0,900 olarak bulunmustur.
DFA ile hesaplanan uyum istatistikleri dikkate alindiginda, olgedin daha Once

belirlenen yapisinin toplanan verilerle iyi uyum sagladigi belirlenmistir.

Olgegin guvenirliginin belirlenmesi icin Cronbach Alfa, Guttman-Split Half ve
Spearman-Brown guvenirlik katsayilari hesaplanmistir. Her alt boyut icin bu
degerler ayri ayri ele alinmistir. Dort alt boyut icin Cronbach Alfa guvenirlik
katsayilari 0,747 ile 0,859 arasinda; Guttman-Split Hafl degerleri 0,735 ile 0.844
arasinda ve Spearman-Brown degerleri 0,735 ile 0,852 arasinda degismektedir.
Olcegin tamami igin hesaplanan Cronbach Alpha degeri ise 0,877’dir.
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Alt problemlere iliskin sonuglar. Katilimcilarin  %95.8’'ini  kadin
ogretmenlerin, %4.2’sini ise erkek 6gretmenlerin olusturdugu tespit edilmistir.

Caligmaya katilan 6gretmenlerin %48.3’'Unu 11-20 yil arasinda deneyimi
olanlar, %44.2’sini 1-10 arasinda deneyimi olanlar ve %7.5'ini 21 yil ve Uzeri

deneyimi olanlar olusturmaktadir.

Ogretmenlerin %95.8'inin lisans mezunu, %2.5’inin 6n lisans mezunu ve

%2’sinin ylksek lisans mezunu olduklari goruimustar.

Ogretmenlerin %43.3’Unlin siniflarinda erkek gocuk sayisinin fazla oldugu,
%40’ Inda kiz ¢ocuk sayisinin fazla oldugu %16.7’sinde ise kiz ve erkek gocuk

sayllarinin esit oldugu saptanmistir.

Katilimcilarin %89.2’sinin toplumsal cinsiyete iliskin herhangi bir egitim

etkinligine (seminer, kongre, hizmet ici egitim...) katiimadiklari gértimustar.

Toplumsal cinsiyete iliskin herhangi bir faaliyete katilan o6gretmenlerin
%92.3’Unun seminere katildiklari, %7.7’sinin hizmet ici egitime katildigi tespit

edilmistir.

Calismada yer alan 6gretmenlerin %99.2’sinin egitim hayatlari boyunca

toplumsal cinsiyete iligkin herhangi bir ders almadiklari belirlenmisgtir.

Genel toplumsal cinsiyet rol séylemleri alt boyutuna iliskin madde

ortalamalarinin X=2.69 ile X= 3.52 arasinda oldugu belirlenmistir.

Cinsiyet rol 6zellikleri alt boyutunun madde bazinda ortalamalarinin X=1.68

ile X=2.12 arasinda oldugu tespit edilmistir.

Cinsiyete 6zgu davranigsal tepkiler alt boyutunun madde bazinda puan

ortalamalarinin X=1.93 ile X=2.11 arasinda degistigi saptanmistir.

Masal ve hikayelerde toplumsal cinsiyet alt boyutunun madde bazinda puan

ortalamalarinin X=2.28 ile X=3.04 arasinda oldugu ortaya ¢ikmustir.

Genel toplumsal cinsiyet sdylemleri alt boyutuna ait puanlarin ortalamasinin

54.63 oldugu gorulmustar.
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Cinsiyet rol 6zellikleri alt boyutundan alinabilecek en dusuk puanin 12, en
yuksek puanin 37 oldugu; alt boyuta iligkin ortalamanin ise 21.46 oldugu

belirlenmistir.

Cinsiyete 6zgu davranigsal tepkiler alt boyutunun puan ortalamasinin 13.68

oldugu tespit edilmistir.

Masal ve hikayelerde toplumsal cinsiyet alt boyutunun puan ortalamasinin

16.01 oldugu saptanmigtir.

Ogretmenlerin meslekteki kidemlerine gére ortalama genel toplumsal cinsiyet
sOylemleri de@erleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulundugu
gorulmustar (p<0.05). 11-20 yil arasinda hizmet suresi olan 6gretmenlerin ortalama
puan degerleri, meslekteki suresi 1-10 yil arasinda olan 6gretmenlerden anlamii

derecede yuksek oldugu gortlmustar.

Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gére ortalama cinsiyet rol 6zellikleri
degerleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulundugu gorlimustar
(p<0.05). Mesleki kidemi 1-10 yil arasinda degisen 6gretmenlerin ortalama puan
degerleri, mesleki kidemi 11-20 yil arasinda degisen Ogretmenlerin ortalama

degerinden anlamli derecede dusik oldugu tespit edilmigtir.

Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore ortalama cinsiyete 6zgii davranigsal

tepkiler degerleri arasinda anlamli bir farklihk bulunmadigi gértlmustir (p>0.05).

Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gére ortalama masal ve hikayelerde
toplumsal cinsiyet degerleri arasinda anlamli bir farkhlik bulunmadigi belirlenmistir
(p>0.05).

Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gére ortalama 6lgek puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark bulundugu belirlenmistir (p<0.01). Mesleki kidemi 1-
10 yil arasinda degisen 6gretmenlerin ortalama o6lgek toplam degerinin, mesleki
kidemi 11-20 yil arasinda degisen ve 21 yil Uzerinde degisen 6gdretmenlerin
ortalama Olgek toplam degerlerinden anlamli derecede dusuk oldugu tespit

edilmigtir.

Ogretmenlerin siniflarindaki gocuk sayisina gére ortalama genel toplumsal
cinsiyet sdylemleri de@erleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigi
gorulmustar (p>0.05).

104



Ogretmenlerin siniflarindaki gocuk sayisina gére ortalama cinsiyet rol
Ozellikleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigi belirlenmistir
(p>0.05).

Ogretmenlerin siniflarindaki cocuk sayisina gore ortalama cinsiyete 6zgi
davranissal tepkileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigi

saptanmigtir (p>0.05).

Ogretmenlerin siniflarindaki gocuk sayisina goére ortalama masal ve
hikayelerde toplumsal cinsiyet degerleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmadigi sonucuna ulasiimistir (p>0.05).

Ogretmenlerin siniflarindaki cocuk sayisina gore ortalama o6lgek toplam

puanlarinin degismedigi ortaya ¢ikmistir (p>0.05).

Ogretmenlerin faaliyete katlma durumuna gdre ortalama genel toplumsal
cinsiyet sdylemleri degerleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigi

gorulmustar (p>0.05).

Ogretmenlerin faaliyete katiima durumuna gore ortalama cinsiyet rol
Ozellikleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu belirlenmistir (p<0.05).
Herhangi bir faaliyete katilan &gretmenlerin ortalama cinsiyet rol 6zellikleri
puanlarinin, faaliyete katilmayan 6gretmenlerin puanlarina gére anlamli derecede

dusuk oldugu tespit edilmigtir.

Ogretmenlerin faaliyete katlma durumuna gore ortalama cinsiyete 6zgu
davranissal tepkileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu gérulmustar
(p<0.05). Herhangi bir faaliyete katildigini belirten 6gretmenlerin ortalama cinsiyete
0zgu davranissal tepkiler de@erlerinin faaliyete katilmadigini belirten 6gretmenlere

gore anlaml derecede dusuk oldugu sonucuna ulagilmigtir.

Ogretmenlerin faaliyete katima durumuna gbére ortalama masal ve
hikayelerde toplumsal cinsiyet degerleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmadigi gérilmastir (p>0.05).

Ogretmenlerin faaliyete katilma durumuna goére ortalama olgek toplam
puanlarinin degismedigi ortaya ¢ikmistir (p>0.05).
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Genel toplumsal cinsiyet sdylemleri alt boyut degerleri ile dlgek toplam puan
degerleri arasinda pozitif yonlu, ylksek diuzeyde ve istatistiksel olarak anlamli bir
iligki bulundugu belirlenmistir (r=0.737 p<0.01).

Cinsiyet rol 6zellikleri alt boyut de@erleri ile cinsiyete 6zgu davranigsal tepkiler
alt boyut degerleri arasinda pozitif yonll, orta dizeyde ve istatistiksel olarak anlamli
bir iliski bulundugu tespit edilmigstir (r=0.407; p<0.01).

Cinsiyet rol ozellikleri alt boyut degerleri ile masal ve hikayelerde toplumsal
cinsiyet alt boyut degerleri arasinda pozitif yonll, zayif dizeyde ve istatistiksel

olarak anlamli bir iliski bulundugu sonucuna ulasiimistir (r=0.327; p<0.01).

Sinif igi cinsiyet rol 6zellikleri alt boyut degerleri ile dlgek toplam degerleri
arasinda pozitif yonlU, orta dizeyde ve istatistiksel olarak anlamli bir iligki oldugu
gOrulmustar (r=0.644; p<0.01).

Cinsiyete 0zgu davranigsal tepkiler alt boyut degerleri ile masal ve
hikayelerde toplumsal cinsiyet alt boyut degerleri arasinda pozitif yonlu, zayif
dizeyde ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulundugu belirlenmigstir (r=0.275;
p<0.01).

Cinsiyete 06zglu davranigsal tepkiler alt boyut degerleri ile dlgek toplam
degerleri arasinda pozitif yonll, orta dlizeyde ve istatistiksel olarak anlamli bir iligki
oldugu tespit edilmistir (r=0544; p<0.01).

Tartisma

Olgek gelistirmeye iliskin tartisma. Okul éncesi 6gretmenlerine yénelik
sinif ici toplumsal cinsiyet algi élgedi'nin gelistiriimesi amaciyla yapilan ¢alismada
literatlrdeki Olgcek gelistirme asamalari dikkate alinmistir. Bu asamalara sirasiyla
bakildiginda madde havuzunun olusturulmasi ve uzman goéruslerine basvurulmasi,
kapsam gecerliginin saglanmasi, pilot uygulamanin yapilmasi ve verilerin
toplanmasi, acimlayici ve dogrulayici faktér analizlerinin yapilmasi ve élgege nihai
halinin verilmesidir (Aydemir, 2015; Gul ve Sézbilir, 2015; Kaban, 2013; Kesik ve
Balci, 2015; Tagay ve Demir, 2015; Turan, 2013; Zeyneloglu, 2008).

Olgek gelistirme calismasinin ilk asamasi olarak literatiir taramasi yapilarak

madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan madde havuzu Lawshe teknigi ile
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istatistiki yontem kullanilarak uzman goruslerine sunulmus ve maddelerin kapsam
gegerlilik oranlari hesaplanmigtir. Lawshe teknigi ile olusturulan uzman goérusu
formu madde uygun, madde duzeltimeli ve madde c¢ikarilmali ifadelerini
icermektedir (Yurdagul, 2005). 105 maddeden olugsan havuz 2 Profesoér, 5 Doktor
Ogretim Uyesi ve 3 Ogretim Gérevlisi, 2 Okul dncesi 6gretmeni ve 1 istatistikginin
goruglerine sunulmustur. Kapsam gegerlilik oranlari sifir ve sifirdan kiguk olan
maddeler elenmis ve madde sayisi 105'den 75 e inmigtir. Uzmanlarin diger
maddelere iligkin dnerileri dogrultusunda gerekli dizeltmeler yapilmistir. Olgek bu
haliyle 35 okul dncesi 6gretmenine 6n uygulama yapilmis ve yanlis ifade edilen ya
da anlasilmayan maddeler incelenerek taslak dlgek 70 maddeden olusan son halini

aldig soylenebilir.

Literatlrde, olgek gelistirme calismalarinda érneklem buyuklagine iliskin
farkl gorusler yer almaktadir. Comrey ve Lee (2013) yeterli drneklem buayukltgu igin
50’nin ¢ok zayif, 100’Un zayif, 200’Un orta, 300’Un iyi, 500°Un ¢ok iyi ve 1000’in
mukemmel oldugunu ifade etmektedirler. Kline (1994) ise 0&lgek gelistirmede
guvenilir faktorler elde etmek igin 200 kisilik 6rneklemin genellikle yeterli olacagini
ifade etmektedir. Ayrica madde sayisinin 5 ile 10 kati arasinda 6rneklem sayisinin
yeterli oldugunu savunan goérusler de mevcuttur (Kass ve Tinsley, 1979; Kline, 1994;
Nunnally 1978; Sencan 2005;).

Orneklem blykliginin uygunlugunu test etmeye yonelik bir bagka 6l¢iit ise
KMO testi sonuglaridir. Yapilan KMO testi sonucuna gore 6rnek buyukligunun
yeterli oldugu bulunmustur (KMO=0.875). KMO degerinin 0.8'den blyulk olmasi
orneklem hacminin yeterliligini ifade etmektedir (Comrey ve Lee, 2013; Cokluk vd.,
2018; Sencan, 2005). Uygun oérneklem buyukliginin tahmininde literatlirde yer
verilen en az ikisinin karsilanmasi onerilmektedir (Cokluk vd., 2018). Bu baglamda

yapilan g¢alismanin bahsedilen ol¢utlerin timunun kargilandigi gorulmektedir.

Veri setinin faktér analizi yapmaya uygunlugunu test etmek amaciyla Bartlett
testi kullaniimistir. Analiz sonucu p<.05 ig¢in anlamli bulunmustur. Bu deger veri
setinin faktoér analizine uygunlugunu, anlamli faktérler olusturulabilecegini ve
verilerin normal dagilimli oldugunu ifade etmektedir (Comrey ve Lee, 2013; Cokluk
vd., 2018). Bu baglamda da verilerin ¢ok degiskenli normal dagdilim goésterdigi

soylenehbilir.
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Orneklem buyGkIiga icin belirtilen kriterler dogrultusunda, okul 6ncesi
ogretmenlerine yonelik gelistirilen Olgegin pilot ¢alismasinda 493 oOgretmen yer
almigtir. Calismaya katilan 6gretmenlerin buyuk ¢cogunlugunu kadin 6gretmenlerin
olusturdugu belirlenmistir. Milli Egitim Bakanhgr 2017-2018 istatistiklerine
bakildiginda resmi ve 6zel okul dncesi egitim kurumlarinda gorev yapan erkek okul
oncesi 6gretmen oraninin %5,5 kadin okul dncesi 6gretmen oraninin ise %94,5
oldugu goze carpmaktadir (MEB, 2018). Yapilan bu odlgek gelistirme ¢alismasina
katilan kadin ve erkek o6gretmen oranlari Milli Egitim Bakanhdrnin oranlari ile
paralellik gostermektedir. Degisen toplum yapisi, ekonomik ihtiyaglar toplumun
kadin ve erkege yukledigi geleneksel cinsiyet rolleri konusunda da degisime neden
olmaktadir. GuUnumuzde kadinlar ve erkekler cinsiyetlerine bagli kalmaksizin,
toplumsal cinsiyet rolleri digsinda mesleklerde yer aliyor olsalar da oranlar dikkate

alindiginda bu durumun ¢ok da iyi gérinmedigi aciktir.

Okul 6éncesi 6gretmenligi bélimi dgrencilerine yénelik Ustiin vd., (2004)
tarafindan yapilan c¢alismada da benzer veriler kendisini gostermektedir.
Ogrencilerin % 92,7’sinin kiz, %7,3linl erkek 6grencilerden olustugu gérilmastur.
Gorllen bu durumun altinda yatan nedenlerin kiglk cocuklarin bakimindan
kadinlarin sorumlu oldugu kalipyargisi ve okul 6ncesi 6gretmenliginin kadin meslegi

olarak algilanmasi oldugu sOylenebilir.

Kadin ve erkek 6dretmen arasinda bu kadar farkin bulunmasinin gesitli
nedenleri bulunmaktadir. Literatlirde, erken cocukluk egitimcisi olarak erkekler fikri
ile iligkili olarak cesitli durumlar saptanmistir. Bu konular arasinda kadinlarin
erkeklerden daha bakici rollerde oldugu dusuncesi ve buna karsilik gocuk bakiminin
kadinlarin isi oldugu goérisu yer almaktadir (Joseph & Zita; 2016). Bu baglamda da
okul 6ncesi 0Ogretmenligi toplum tarafindan annelik ve c¢ocuk bakimi ile
iliskilendirilmektedir (Sargent, 2005; Akt. Tantekin Erden, 2016).

Erken ¢ocukluk egitimine verilen disuk statl dlisik maas endisesi bu kadar
az erkegin meslege girmesinin baska bir nedeni olarak tanimlanmigtir. Buna, erken
cocukluk egitiminin asgari beceri ve yeterlilikler gerektirdigi yanilgisi da eslik eder
(Barnard ve ark. 2000, Cooney ve Bittner, 2001; Joseph & Zita; 2016). Cohen

(1992), erken cocukluk bakimi konusunda egitilmis birgok erkek ogretmenin okul
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idaresinde ve yuksekogretimde daha yuksek statiye ve daha yuksek ucretli iglere

gectigini one surmektedir.

Erken cocukluk egitiminde daha fazla erkek egitimcinin yer almasi, cocuklarin
cinsiyet Kkliseleriyle kaliplasmis cinsiyet rolleri goruslerine karsi koymaya,
cinsiyetciligi azaltmaya ve genel olarak toplumsal cinsiyet esitligini ilerletmeye
yardimci olabilece@i konusunda hemfikirdir (Farquhar vd., 2006; Marsiglio, 2009,
Sumsion, 2000, Yang, 2013).

Ornek blyUkliga ile ilgili kriterler saglandiktan sonra agimlayici faktér
analizine gecilmistir. Literatlre gore, maddelerin faktor yuk degerinin .45 ya da daha
yuksek olmasi seg¢im igin iyi bir 6lgidur; ancak uygulamada az sayida madde igin
sinir deger .30’a kadar dusurulebilir (Cokluk vd., 2014). Ac¢imlayici faktor analizi
sonucuna gore faktor yukd. 30'un altinda yer alan maddeler dlgekten gikariimistir.
(Buyukozturk, 2013).

“Okul Oncesi Ogretmenlerine Yénelik Sinif ici Toplumsal Cinsiyet Algl”
dlceginin gelistirilmesi asamasinda 70 soru ¢alismaya dahil edilmistir. Olgekte yer
alacak alt boyutlan kesfetmek igin acgimlayici faktér analizi uygulanmistir. Bu
asamada, olusacak boyutlar arasi varyanslarin azaltilmasi ve toplam varyans
aciklama oraninin arttirilabilmesi amaciyla faktor yuka 0,35ten disik olan 28
madde (2, 8, 9, 19, 21, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 39, 40 ,41, 42, 43, 44, 46, 47,
48, 49, 51, 53, 55, 56 ve 57) cikartilarak agimlayici faktér analizi tamamlanmigtir.

Calisma verilerine bakildiginda birinci alt boyut icin faktor yik dederlerinin
385 ile .692 arasinda degerler aldigi, ikinci alt boyut i¢in .407 ile .800 arasinda
degerler aldigi, uguincu alt boyut igin .499 ile .640 arasinda degerler aldigi ve
dorduncu alt boyut icin .530 ile .777 arasinda degerler aldigi gorulmektedir. Elde
edilen veriler madde faktér yUklerinin uygun degerler arahdinda oldugunu
gOstermektedir. Arastirmaciya kolaylik saglamasi ve ¢alismanin anlamli sonuglar
elde edilmesi icin varimax dondirme islemi uygulanmistir (Altunisik vd., 2007;
Cokluk vd, 2018).

Acimlayici faktér analizi sonucu 6zde@eri 1’den blyuk olan 4 faktor ile
%41.52 oraninda agiklandigi belirlenmigtir. Literatlirde gok faktdrla dlgek gelistirme
calismalarinda toplam varyansin agiklanma yuzdesinin %40’'in (zerinde olmasi
yeterli olarak kabul edildigi belirtimektedir (Aksu vd.,2017; Buyukdztirk, 2010;
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Cokluk vd., 2018; Gul ve Sozbilir, 2015; Simsek, 2007; Topu vd., 2013). Ayrica
Buyukozturk’e (2007) gore de olgek gelistirme calismalarinda agiklanan varyans
oraninin %30 ve Uzerinde olmasi Ol¢ut olarak alindiginda ol¢egdin yapi gecerliliginin
saglandigi ifade edilmektedir. Faktor sayisina karar vermeden dnce Scree Plot
Grafigi (Sekil 1) grafiginin de incelenmesi dnerilmektedir (Aksu vd., 2017). Sekle
gore Olcek dordunci faktorden sonra 1°'den daha dusik deger almaya
baslamaktadir ve belirli bir noktadan sonra duz plato yapmaktadir. Bunun anlami bu
noktadan sonra olusan faktorlerin ayirt edilemedigidir (Aksu vd., 2017). Boylece
olugan faktor sayisi dort olarak belirlenmigstir. Bu baglamda varyansa yaptigi toplam

katkinin ve faktor sayilarinin kabul edilebilir dizeyde oldugu sdylenebilir.

Faktor analizi sonrasinda olusan 4 alt boyut kendisine yukleme yapan
maddelere gore isimlendiriimistir. Literatirde alt boyutlarin isimlendiriimesinde
cesitli yontemler kullaniimaktadir. Bunlardan birisi alt boyuta ylUkleme yapan
maddelerin ortak &zelliklerinin  gdéz 6nunde bulunduruimasi ile yapilan
isimlendirmedir. Bir digeri ise alt boyuta yukleme yapan maddelerden en yuksek yuk
degerine sahip maddeye bakarak isimlendirme yapmaktir (Altunisik vd.,2007).
Yapilan bu calismada bahsedilen yontemlerden ilki tercih edilmistir. ik boyut kiz
ve erkek ¢ocuklara iligkin genel toplumsal cinsiyet 6zelliklerini ifade ettidi icin genel
toplumsal cinsiyet séylemleri olarak adlandiriimistir. ikinci boyut sinif icindeki
etkinlikleri ve bu etkinliklerdeki rol dagilimina iliskin maddeleri kapsamaktadir. Bu
baglamda bu boyuta cinsiyet rol 6zellikleri adi verilmigtir. Olusan Uglincu boyut erkek
ve Kkiz c¢ocuklarin olumsuz davraniglarina verilen tepkilere iligkin maddeleri
barindirmaktadir. Bu ortak 6zelliklerden yola ¢ikarak cinsiyete 6zgu davranigsal
tepkiler boyutu olarak isimlendirilmistir. Dorduncu boyut ise ¢ocuk masal ve
hikayeleri ile ilgili oldugu icin masallarda ve hikayelerde toplumsal cinsiyet olarak

adlandiriimigtir.

Faktorlerin isimlendirmede literatlrde cesitli alanlarda gelistirilen olgekler,
konuyla ilgili yapilan ¢alismalar ve uzman goruslerinin onerileri dikkate alinmigtir
(Altinova ve Duyan, 2013; Erden; 2002; Géziutok vd., 2017; Koyuncu Sahin vd.,
2018; Zeyneloglu, 2008). Boyutlar incelendiginde literatire bagh kalindigi ancak
daha dnce bu kapsamda yapilan bir calisma olmadigi i¢cin ¢galismanin literattre katki

saglayacagi dusunulmektedir.
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif igi toplumsal cinsiyet algilarini belirlemek
amaciyla geligtirilen 6lgme araci 4 alt boyut (faktor) ve 42 maddeden olusmaktadir.
Genel toplumsal cinsiyet sdylemleri alt boyutu 17 maddeden, cinsiyet rol 6zellikleri
alt boyutu 12 maddeden, cinsiyete 6zgu davranissal tepkiler alt boyutu 7 maddeden
ve masallarda ve hikayelerde toplumsal cinsiyet alt boyutu 6 maddeden
olusmaktadir. Olgek maddeleri olumsuz algilari ifade ettigi icin; O6lgegin alt
boyutlarindan ve tamamindan alinacak ylksek puanlar geleneksel algiya isaret
etmekte, dusuk puanlar ise androjenik algiy! ifade etmektedir. Benzer sekilde
olumsuz ifadelerden olusturulmus ol¢cek o©rnegine Cetin Gunduz vd.,(2015)'in

¢alismasinda da gorulmektedir.

Acimlayici faktdr analizi sonucu olusan dort boyutlu yapinin test edilmesi ve
bu yapinin toplanan verilerle ne derece dogrulandiginin incelenmesi igin dogrulayici
faktor analizi uygulanmistir (Secer, 2017). Olgegin 4 alt boyutuna ait 42 maddelik
yapisinin dogrulanip dogrulanmadigini degerlendirmek amaciyla AMOS programi
kullanilarak dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir. DFA sonucunda t
degerlerinin 1.96’y1 agsmasi durumunda .05 dlzeyinde, 2.56’y1 asmasi durumunda
.01 dizeyinde anlamli oldugu anlamina gelmektedir (Aksu vd., 2017; Cokluk vd.,
2018). Arastirma sonuglari incelendiginde butlin t degerlerinin manidar oldugu
gorulmustar. DFA’da modelin gecerliligini degerlendirmek icin ¢ok sayida uyum
indeksi kullaniimaktadir. Uyum indeksleri icinde en sik kullanilanlari (Cole, 1987;
Simer, 2000); Ki-Kare Uyum Testi (Chi-Square Goodness, x?), Yaklasik Hatalarin
Ortalama Karekodkl (Root Mean Square Error of Approximation, RMSEA), Artan
Uyum indeksi (Incremental Fit Index, IFl), Karsilastirmali Uyum indeksi
(Comparative Fit Index, CFl), lyilik Uyum indeksi (Goodness of Fit Index, GFI). Bu
Olcegin faktoriyel yapisini gosteren modelin goézlenen degiskenleriyle faktorleri
arasindaki iligkiyi gosteren katsayilar incelendiginde ise, tum katsayilarin yeterli
diizeyde oldugu sonucuna varildigi sdylenebilir. Olgek modelinde gézlenen uyum
indekslerinden X2/df ve RMSEA degerlerinin mikemmel uyumu ifade ettikleri; IFI,

CFI ve GFI degerlerinin iyi uyumu ifade ettikleri belirlenmistir.

Olgegin glvenirliginin degerlendiriimesinde kullanilan ydntemlerden biri i¢sel
tutarlilik dlglsu olan Cronbach’s alpha yéntemi bir digeri ise testi iki yariya bolme
yontemidir. Testi iki yariya bélme ydntemi baglaminda Guttmann-Split Half ve
Spearman-Brown testleri uygulanmigtir. Olgegin tim faktorlerine iliskin Cronbach’s
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Alpha, Guttmann-Split Half ve Spearman-Brown guvenirlik katsayilarinin .73’0n
Uzerinde oldugu tespit edilmistir. Hesaplanan bu degerlerin .70 ve daha yuksek
olmasi test puanlarinin guvenirligi igin genel olarak vyeterli gorulmektedir
(Buyukozturk, 2011; Erkus, 2012; Field, 2005).

Yapilan tim analizler sonucunda 4 boyut ve 42 maddeden olusan Okul
Oncesi Ogretmenlerine iligkin Sinif i¢i Toplumsal Cinsiyet Algisi Olgeginin giivenilir

ve gegerli oldugu soylenebilir.

Alt problemlere iligkin tartisma. Gulvenirlik ve gecerlilik c¢alismalari
yapilarak geligtiilen OSTCAO Kirgehir ilinde gorev yapan okul &ncesi
ogretmenlerine uygulanmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin %95.8’inin kadin
%4.2’sini ise erkek 6gretmen oldugu belirlenmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin
¢ok buyuk bir cogunlugunu kadin 6gretmenler olusturmaktadir. Literatirde, erken
cocukluk egitimcisi olarak erkekler fikri ile iligkili olarak ¢esitli durumlar saptanmistir.
Bu konular arasinda kadinlarin erkeklerden daha bakici rollerde oldugu disuncesi
ve buna karsilik ¢ocuk bakiminin kadinlarin isi oldugu goértsu yer almaktadir
(Joseph & Zita; 2016). Onceki yillara kiyasla ¢ok kati olmasa da toplumumuzda,
“kadin meslegi” ve “erkek meslegi” algisi devam etmektedir. Tarimla birlikte gogebe
hayat tarzindan yerlesik hayata gecilmesiyle kadinin ev igindeki iglerle ve ¢ocuk
bakimiyla, erkek ise evin geg¢imini saglama ve ev digi iglerle iligkilendirilmistir. Kadin
calisma hayatinda yer aliyorsa iliskilendirildigi roller ve goérevlerle paralel olacak
sekilde okul oncesi ya da ilkokul ogretmenligi uygun gorulmastir. Bununla beraber
kadinlara uygun gorulen bu rol ve gorevler erkekler igin bir tabu haline getirilmistir
(Haskan Avci vd., 2018; Kmec, 2008). Milli Egitim Bakanligr’nin okul 6éncesi
ogretmen sayisi verilerine bakildiginda da benzer sonuglarin olmasi sasirtici
degildir. 2017-2018 verilerine gore kadin okul dncesi 6gretmen orani % 94.5, erkek
okul éncesi 6gretmeni orani ise %5.5’tir (MEB, 2018). Bu baglamda toplumumuzda

okul dncesi ogretmenligi meslegi ile ilgili kalipyargilarin oldugu soylenebilir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin %48.3'GUnu 11-20 yil arasinda deneyimi
olanlar, %44.2’sini 1-10 arasinda deneyimi olanlar ve %7.5'ini 21 yil ve Uzeri
deneyimi olanlar olugturmaktadir. Calismaya katilan 6gretmenlerin yarisina yakinin
11-20 yil arasinda goérev yaptiklari belirlenmistir. Ogretmenlerin %95.8'inin lisans
mezunu, %2.5’inin 6n lisans mezunu ve %Z2’sinin ylksek lisans mezunu olduklari

gorilmistir. Ogretmenlerin %43.3’Uniin siniflarinda erkek gocuk sayisinin fazla
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oldugu, %40’Iinda kiz ¢gocuk sayisinin fazla oldugu % 16.7’sinde ise kiz ve erkek

gocuk sayilarinin egit oldugu saptanmistir.

Katilimcilarin %89.2’sinin toplumsal cinsiyete iliskin herhangi bir faaliyete
(seminer, kongre, hizmet ici egitim...) katiimadiklari gorulmustur. Toplumsal
cinsiyete iligkin herhangi bir faaliyete katilan 6gretmenlerin %92.3’Gnun seminere

katildiklari , %7.7’sinin hizmet ici egitime katildigi tespit edilmistir.

Calismada yer alan 6gretmenlerin %99.2’sinin egitim hayatlari boyunca
toplumsal cinsiyete iliskin herhangi bir ders almadiklarn belirlenmistir. Calismaya
katilan oOgretmenlerden sadece 1'i toplumsal cinsiyete iliskin ders aldigini
bildirmistir. Esen (2013a) yaptidi1 calismada 6gretmen adaylarina yonelik toplumsal
cinsiyete iligkin kisa sureli sistematik bir egitim vermis ve 6gretmen adaylarinin
kalipyargilarini sorgulamaya basladiklari, mesleki ve 6zel hayatlarina duyarlilik
geligtirdikleri, farkindalik ve duyarliik yaratmaya basladigi gorilmuastir. Ancak
verilen bu egitimin uzun sureli ve kalici etkilerinin gorulmesi igin hizmetici egitimlerle
desteklenmesi gerekmektedir (Tantekin Erden, 2009). Yiiksek Ogretim Kurumu, 29
Mayis 2015 tarihli toplumsal cinsiyet esitligine duyarli Universite calistayinda
‘Toplumsal Cinsiyet Esitligi’ dersinin zorunlu ya da se¢meli ders olarak Universite
miifredatlarina dahil ediimesine karar vermistir (YOK Genel Kurul Karari, 2015). Bu
baglamda calismaya katilan ddretmenlerin yarisindan fazlasinin 11 yil ve Uzeri
gOrev suresine sahip olmalari konu ile ilgili neden herhangi bir ders almadiklarini

gOstermektedir.

Ulkemizde egitim programlarina eklenen segmeli dersler araciligiyla konuyla
ilgili bilgi ve beceri kazandirimaya calisiimaktadir (Tantekin Erden, 2016).
Ogretmen adaylarinin ders planlarina eklenecek olan dersler ve mevcut verilen
derslerin igerigine yayilacak olan toplumsal cinsiyet duyarlihigi ve esitligi konularinin
algi ve tutumlar Uzerinde daha etkili olacadi savunulmaktadir (Campell ve Sanders,
1997; Egelioglu Cetigli vd., 2017; Gray ve Leith, 2004; Tantekin Erden, 2009). Ayrica
egitim fakultesindeki tim bdlimlerin 6gretmenlik uygulamalari derslerinin toplumsal

cinsiyet esitligi ile ilgili becerileri edindirmeleri saglanabilir (Tantekin Erden, 2016).

Calismada o6gretmenlerin toplumsal cinsiyete iliskin sinif igi algilarinin
androjenik (Ortalama puan= 105.77) yonde oldugu belirlenmigtir. Calismanin bu
bulgusu Temiz ve Cin (2017) tarafindan yapilan okul 6ncesi egitimde cinsiyet esitligi
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calismasinin sonuglari ile ortugsmektedir. Calismaya katillan o6gretmenler
siniflarinda kalip yargilara yer vermediklerini bildirmiglerdir. Benzer sekilde s6z
konusu bulgu Erden (2004) ve Cahill ve Adams (1997) calismalari ile paralellik
gOstermektedir. Bu ¢alismalar, erken gocukluk 6gretmenlerinin egitlikgi cinsiyet rolt
tutumlarini sahip olduklarini bildirmektedir. Ayrica, ¢alismaya katilan 6gretmenlerin
blylk c¢ogunlugunun kadin oldugundan vyola cikarak esitlikgi cinsiyet rolu
tutumlarina sahip olma ihtimalinin daha yuksek olmasi sasirtici degildir. Cunku
yapilan arastirmalar da gostermektedir ki, kadinlar genellikle erkeklerden daha
androjenik tutumlara sahiptir (Baykal,1988; Baran, 2018; Fan ve Marini, 2000;
Girginer, 1994; Kalayci vd., 2012; Massey ve Christensen, 1990; Ongen ve Aytag,
2013; Pinar vd., 2008; Sec¢gin vd., 2011;).

Ogretmenlerin meslekteki kidemlerine gére ortalama genel toplumsal cinsiyet
sOylemleri dederleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulundugu
gorulmustar (p<0.05). 11-20 yil arasinda hizmet suresi olan 6gretmenlerin ortalama
puan degerleri, meslekteki stresi 1-10 yil arasinda olan 6gretmenlerden anlamii
derecede yuksek oldugu goérulmustar. Cinsiyet rol 6zellikleri algilarina bakildiginda
11-20 yil kidemi olanlarin (puan ortalamasi 23), 1-10 yil kidemi olanlara (puan
ortalamasi 19.70) gore daha geleneksel bir algiya sahip olduklari belirlenmigtir.
(p<0.05). Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gdére ortalama cinsiyete 6zgi
davranissal tepkiler degerleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi goéraimustar
(p>0.05). Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gére ortalama masal ve hikayelerde
toplumsal cinsiyet de@erleri arasinda anlamli bir farkhlik bulunmadigi belirlenmistir
(p>0.05). Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore ortalama dlgek puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark bulundugu belirlenmistir (p<0.01). Mesleki kidemi 1-
10 yil arasinda degisen 6gretmenlerin ortalama olgek toplam degeri, mesleki kidemi
11-20 yil arasinda degisen ve 21 yil ve Uzeri olan dgretmenlerin ortalama olgek

toplam degerlerinden anlamli derecede dusuk oldugu tespit edilmigtir.

Calismada 1-10 yillik kideme sahip olan 6gretmenlerin genel toplumsal
soylemleri ve cinsiyet rol oOzellikleri algilarinin 11-20 yiIl kideme sahip
ogretmenlerden daha androjenik bir algida olmalari daha geng yasta olmalarindan
ve degdisen toplum yapisi ile farkindaliklarinin daha fazla olmasindan kaynakl
olabilir. Benzer gsekilde mesleki kidemi 1-10 yil arasinda degisen ogretmenlerin
ortalama Olgek degeri, mesleki kidemi 11-20 yil arasinda degisen 6gretmenlerden
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anlamli derecede dusuktur. Bu durum da bize 1-10 yil kidemi olan 6gretmenlerin
daha androjenik bir algida olduklarini gostermektedir. Elde edilen bulgularin aksine
Tantekin (2002) yaptigi calismada oOgretmenlerin mesleki kidemlerinin onlarin

cinsiyet rolleri ve disiplin tutumlari ile iligkisinin olmadigi sonucuna ulagmistir.

Caligmada ogretmen algilarinin etkilenecegi etmenlerden birisinin de
cinsiyete gore siniflardaki g¢ocuk sayisi oldugu dusunulmektedir. Ancak
ogretmenlerin siniflarindaki gocuk sayisina gore; ortalama genel toplumsal cinsiyet
sOylemleri; ortalama cinsiyet rol 6zellikleri; ortalama cinsiyete 6zgu davranissal
tepkiler, ortalama masal ve hikayelerde toplumsal cinsiyet degerleri ve ortalama
Olcek toplam puanlarinin farklilik gostermedigi belirlenmistir. (p>0.05). Literattrde
siniflardaki kiz ve erkek c¢ocuk sayisina gore o6gretmenlerin toplumsal cinsiyet
algisinin incelendigi ¢alismaya rastlanmamistir. Torun (2002) galismasinda bazi
ogretmenlerin siniflarindaki erkek ¢ocuk sayisinin kiz ¢ocuk sayisindan fazla
olmasindan kaynakli olarak siniflarinda asiri ses oldugundan bahsetmiglerdir. Erkek
¢ocuk sayisinin fazlahgindan kaynakli olarak sinifta olusan bu durumla bas
edebilmek icin 6gretmenlerin erkek c¢ocuklara 6zel ilgi géstermek durumunda

kaldiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin herhangi bir egitim faaliyetine katima durumuna goére
ortalama genel toplumsal cinsiyet rol 6zellikleri degerleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmadidi saptanmistir (p>0.05). Ogretmenlerin faaliyete katiima
durumuna gore ortalama masal ve hikayelerde toplumsal cinsiyet degerleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadig gérilmustir (p>0.05). Ogretmenlerin
faaliyete katilma durumuna goére ortalama o6lgcek toplam puanlarinin degismedigi
ortaya cikmistir (p>0.05). Calismaya katilan o6gretmenlerin faaliyete katilma
durumuna gore ortalama cinsiyet rol 6zellikleri arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark oldugu belirlenmistir (p<0.05). Herhangi bir egitim faaliyetine katilan
ogretmenlerin ortalama cinsiyet rol 6zellikleri puanlarinin, faaliyete katilmayan
ogretmenlerin puanlarina gore anlamli derecede dusuk oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenlerin herhangi bir egitim faaliyetine katilma durumuna goére ortalama
cinsiyete 6zgu davranissal tepkileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu gorulmustir (p<0.05). Herhangi bir egitim faaliyetine katildigini belirten
ogretmenlerin ortalama cinsiyete 6zgl davranigsal tepkiler degerlerinin faaliyete
katilmadigini belirten 6gretmenlere gore anlamli derecede dusuk oldugu sonucuna
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ulasilimigtir. Literatirdeki calismalar da elde edilen bu sonucu destekler niteliktedir.
Ogretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin algi ve tutumlarinin egitim etkinliklerinden,
hizmet ici egitim programlarindan olumlu yonde etkilendiklerini gostermektedir.
Atdlye galismalarina katilan 6gretmenlerin toplumsal cinsiyete iliskin dnyargilarinin
farkina vardiklarini ve tutumlarinin etkilendigi belirlenmigtir (Dezolt & Hull, 2001;
Jones vd., 2000).

Ogretmenlerin  gorusleri  dogrultusunda boyutlar arasindaki iligkiye
bakildiginda; genel toplumsal cinsiyet sdylemleri alt boyut degerleri ile dlgek toplam
puan degerleri arasinda anlamli bir iliski bulundugu belirlenmistir (r=0.737 p<0.01).

Bu sonugctan yola ¢ikarak iliskinin pozitif yonlu, yuksek dizeyde oldugu sdylenebilir.

Cinsiyet rol oOzellikleri alt boyut degerleri ile cinsiyete 6zgu davranigsal
tepkiler alt boyut degerleri arasinda pozitif yonld, orta dizeyde ve istatistiksel olarak

anlamli bir iligki bulundugu sdylenebilir (r=0.407; p<0.01).

Cinsiyet rol ozellikleri alt boyut deg@erleri ile masal ve hikayelerde toplumsal
cinsiyet alt boyut dederleri arasinda pozitif yonll, zayif duzeyde ve istatistiksel

olarak anlamli bir iliski bulundugu seklinde yorumlanabilir (r=0.327; p<0.01).

Sinif igi cinsiyet rol 6zellikleri alt boyut degerleri ile dlgek toplam degerleri
arasindaki iligskinin pozitif yonll, orta dlizeyde ve istatistiksel olarak anlamli oldugu
seklinde ifade edilebilir (r=0.644; p<0.01).

Cinsiyete 0zgu davranigsal tepkiler alt boyut degerleri ile masal ve
hikayelerde toplumsal cinsiyet alt boyut degerleri arasinda pozitif yonlu, zayif
dlzeyde ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulundugu sdéylenebilir (r=0.275;
p<0.01).

Cinsiyete 6zglu davranissal tepkiler alt boyut degerleri ile dlgek toplam
degerleri arasinda pozitif yonll, orta dlizeyde ve istatistiksel olarak anlamli bir iligki

oldugu seklinde yorum yapilabilir (r=0544; p<0.01).
Oneriler

Bu calismadan elde edilen bulgulara dayanarak bundan sonra yapilacak

calismalarda;
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Farkli degiskenlerin okul 6ncesi 6gretmenlerin toplumsal cinsiyet algisina
etkisi incelenehbilir.

Okul dncesi 6gretmen adaylari 6gretmenlik uygulmasi dersi kapsaminda okul
oncesi eg@itim kurumlarina gittikleri icin okul 6ncesi 6gretmenleri sinif ici
toplumsal cinsiyet algi dlgedi okul dncesi 6gretmen adaylarina uygulanabilir.
Okul 6ncesi 6gretmenlerine toplumsal cinsiyet esitligi egitimi verilerek bu
egitimin etkisi okul dncesi 6gretmenleri sinif igi toplumsal cinsiyet algi dl¢egi
ile incelenebilir.

Okul dncesi 6gretmen adaylarina konu ile ilgili egitim etkinlikleri dizenlenip,
egitimin etkililigi okul dncesi o6gretmenleri sinif igi toplumsal cinsiyet algi
Olcegi ile incelenebilir.

Farkh cografi bolgelerde gorev yapan ogretmenlerin toplumsal cinsiyete
iligkin algilari okul 6ncesi 6gretmenleri sinif i¢i toplumsal cinsiyet algi dlgegi
ile karsilastirilabilir.

Yapilan bu gcalismada sadece 6gretmenlerin toplumsal cinsiyet algilar ele
alinmistir. Daha ayrintili bir profil gikarilmasi igin gocuklarin algilari da dikkate
alinarak ayrintili degerlendirme yapilabilir.

Ogretmenlerin siniflarinda uyguladiklari etkinlikler toplumsal cinsiyet esitligi
baglaminda gozlemlenebilir ve okul éncesi dgretmenleri sinif i¢i toplumsal
cinsiyet algi olgegine verdikleri cevaplarin iligkisi incelenebilir.
Ogretmenlerin toplumsal cinsiyet esitligine iliskin farkindalik kazanmalari
adina hizmet igi egitim kurslar, atolye c¢aligmalari gerceklestirilerek
ogretmenlerin toplumsal cinsiyet algilari okul éncesi 6gretmenleri sinif ici

toplumsal cinsiyet algi dlgegi ile belirlenebiir.
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EK-A: Nevsehir ili Okul Oncesi Ogretmen Sayilari

SIRA iL iLCE KURUM ADI OGRETMEN
NO SAYISI
1 Nev$ehir Merkez Nene Hatun Mesleki ve Tekn|k 1
Anadolu Lisesi
2 Nevsehir Merkez Nevsehir TOKI Mesleki ve Teknik 1
Anadolu Lisesi
3 Nevsehir Merkez 23 Nisan Anaokulu 10
4 Nevsehir Merkez 50. Yil Anaokulu 8
5 Nevsehir Merkez Nevsehir Lale Anaokulu 6
6 Nevsehir Merkez Vilayetler Hizmet Birlgi Anaokulu 7
7 Nevsehir Merkez Toki Gokkusagd! Anaokulu 10
8 Nevsehir Merkez Cevher Dudayev Anaokulu 10
9 Nevsehir Merkez Nevsehir Hacibektas Veli 10
Universitesi Kadin-Mehmet Dirikog
10 Nevsehir Merkez 30 Agustos ilkokulu 4
11 Nevsehir Merkez Mehmet Giilen ilkokulu 3
12 Nevsehir Merkez Nevsehir Atatiirk ilkokulu 4
13 Nevsehir Merkez 100.Y1l Ulfet Baser ilkokulu 4
14 Nev§ehir Merkez Gﬂzelyurt Turgut Akdevelioglu 4
ilkokulu
15 Nevsehir Merkez incekaralar ilkokulu 2
16 Nevsehir Merkez Yunus Emre ilkokulu 2
17 Nevsehir Merkez Ornek Evler ilkokulu 3
18 Nevsehir Merkez 20 Temmuz ilkokulu 3
19 Nevsehir Merkez Mustafa Caliskan ilkokulu 4
20 Nevsehir Merkez Ersular ilkokulu 2
21 Nevsehir Merkez Rauf Nail Akman ilkokulu 4
22 Nevsehir Merkez 75.Y1l llkokulu 4
23 Nevsehir Merkez 19 Mayis ilkokulu 2
24 Nevsehir Merkez Toki 125.Y1l Ortaokulu 1
25 Nevsehir Merkez Damat ibrahim Pasa Ortaokulu 2
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26 Nevsehir Merkez Nevsehir Cumhuriyet Ortaokulu

27 Nevsehir Merkez Mihriban Emin Glinel Ortaokulu

28 Nevsehir Merkez H.LUtfi Pamukgu Ortaokulu

29 Nevsehir Merkez 23 Nisan Ortaokulu

30 Nevsehir Merkez/ Koy Cardak ilkokulu

31 Nevsehir Merkez/ Belde | Cat ilkokulu

32 Nevsehir Merkez/ Koy Ciftlik 100.Y1l ilkokulu

33 Nevsehir Merkez/ Belde | GOre Sehit Emre Fistikeken
Ilkokulu

34 Nevsehir Merkez/ Belde | Nar Barbaros ilkokulu

35 Nevsehir Merkez/ Koy Balcin ilkokulu

36 Nevsehir Merkez/Belde UchisarHaydar Cankaya ilk.

37 Nevsehir Merkez/ Koy Ozyayla ilkokulu

38 Nevsehir Merkez/ Belde | Géreme ilkokulu

39 Nevsehir Merkez/ Koy icik ilkokulu

40 Nevsehir Merkez/ Belde | Sulusaray ilkokulu

41 Nevsehir Merkez/ Koy Bogaz ilkokulu

42 Nevsehir Merkez/ Belde | Kaymakli ilkokulu

43 Nevsehir Merkez/ Belde | Recep Tayyip Erdogan ilkokulu

44 Nevsehir Merkez/ Koy Giivercinlik ilkokulu

45 Nevsehir Merkez/ Koy Alacasar Sehit Cebrail Aksoz
Ilkokulu

46 Nevsehir Merkez/ Belde | Kavak Ortaokulu

47 Nevsehir Merkez/ Belde | Nar Fikret Aktekin Ortaokulu

138



EK-B: Nigde ili Okul Oncesi Ogretmen Sayilari

SL%A iL ILCE | KURUM ADI OGSRAEYTI“S"IEN
1 Nigde Merkez Eggggﬁngi;&gun Mesleki ve Teknik 1
2 Nigde Merkez | Hudavend Hatun isitme Engelliler ilkokulu 1
3 Nigde Merkez | Nasreddin Hoca Anaokulu 13
4 Nigde Merkez | Ataturk Egitimciler Anaokulu 11
5 Nigde Merkez | Cumhuriyet Anaokulu 8
6 Nigde Merkez | Elma Sekeri Anaokulu 10
7 Nigde Merkez | Anakucagd! Anaokulu 8
8 Nigde Merkez | Sayde ve Mahmut Tek Anaokulu 10
9 Nigde Merkez | Emine Cetintlrk Anaokulu 8
10 Nigde Merkez | Papatya Anaokulu 8
11 Nigde Merkez | Uluagag Sehit Faruk Eren ilkokulu 2
12 Nigde Merkez | Adcasar Sehit Mustafa Memis ilkokulu 2
13 Nigde Merkez | Alay ilkokulu 2
14 Nigde Merkez | Aktas Sehit Yiiksel Kabaca ilkokulu 2
15 Nigde Merkez | Aslama Mukadder-Murat Bayatl ilkokulu 2
16 Nigde Merkez | Baglama Sehit Adnan Savas ilkokulu 2
17 Nigde Merkez | Behzat Ecemis ilkokulu 2
18 Nigde Merkez | Cumhuriyet ilkokulu 4
19 Nigde Merkez | Carikli Mehmet Babar ilkokulu 2
20 Nigde Merkez | Cayirli Sehit Ayhan Karagéz ilkokulu 2
21 Nigde Merkez | Degirmenli Adnan Menderes ilkokulu 1
22 Nigde Merkez | Degirmenli Atatiirk ilkokulu 1
23 Nigde Merkez | Dikilitas Sehit Erdal Coban ilkokulu 1
24 Nigde Merkez | Dr. Sadik Ahmet ilkokulu 2
25 Nigde Merkez | Dumlupinar ilkokulu 2
26 Nigde Merkez | Diindarli Atatiirk ilkokulu 2
27 Nigde Merkez | Diindarli 100. Yil ilkokulu 1
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28 Nigde Merkez | Edikli Atatlrk ilkokulu

29 Nigde Merkez | Edikli Sehit Ayhan Arikan ilkokulu

30 Nigde Merkez | Edikli Osman Gazi ilkokulu

31 Nigde Merkez | Alpaslan ilkokulu

32 Nigde Merkez | Elmali ilkokulu

33 Nigde Merkez | Gésterli ilkokulu

34 Nigde Merkez | GUmdusgler ilkokulu

35 Nigde Merkez | Haciabdullah Sehit Mustafa Avci ilkokulu
36 Nigde Merkez | Hasakdy Sehit Cemal Ozcan ilkokulu
37 Nigde Merkez | Hazim Tepeyran ilkokulu

38 Nigde Merkez | Himmetli ilkokulu

39 Nigde Merkez | igmeli Sehit Davut Yildiz ilkokulu

40 Nigde Merkez | Karaatli Sehit Sahin Yiimaz ilkokulu

41 Nigde Merkez | Kayirl Haci Merdan Kaplan ilkokulu

42 Nigde Merkez | Kemal Aydogan ilkokulu

43 Nigde Merkez | Kemal Cetintiirk ilkokulu

44 Nigde Merkez | Kirkpinar HaciSiileyman Filibeli ilkokulu
45 Nigde Merkez | Kiledere Sehit Biilent Tungbilek ilkokulu
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Ek-C: Aksaray ili Okul Oncesi Ogretmen Sayilar

SL%A iL iLCE | KURUM ADI OGSRAEYTI“S"IEN
1 Aksaray Merkez | Hact Omer Usluer Anaokulu 10
2 Aksaray Merkez | Vali Ferit Unal Anaokulu 11
3 Aksaray Merkez | Fatma Hatun Anaokulu 10
4 Aksaray Merkez | Nene Hatun Anaokulu 10
5 Aksaray Merkez | Halide Nusret Zorlutuna Anaokulu 12
6 Aksaray Merkez | Zubeyde Hanim Anaokulu 10
7 Aksaray Merkez | Zafer Anaokulu 6
8 Aksaray Merkez | Vilayetler Hizmet Birligi Anaokulu 14
9 Aksaray Merkez | Sehit Yunus Emre Akbas Anaokulu 6
10 Aksaray Merkez | Hayme Hatun Anaokulu 7
11 Aksaray Merkez | ibrahim Ozel Anaokulu 3
12 Aksaray Merkez | Nalbantoglu Ahmet Remzi Civi Anaokulu 8
13 Aksaray Merkez | Sehit Yusuf Celik Anaokulu 4
14 Aksaray Merkez ng(gyki IEUtbOI Federasyonu Ozel Egitim 5
15 Aksaray Merkez | Seyhun Ayta¢ Anaokulu 9
16 Aksaray Merkez | 100.Y1l Tirk Egitim Vakfi ilkokulu 2
17 Aksaray Merkez | 19 Mayis ilkokulu 2
18 Aksaray Merkez | 23 Nisan ilkokulu 3
19 Aksaray Merkez | Akgakent ilkokulu 1
20 Aksaray Merkez | Akgakent iskanevleri ilkokulu 1
21 Aksaray Merkez | Akin ilkokulu 1
22 Aksaray Merkez | Aksaray Ozel Egitim ilkokulu 1
23 Aksaray Merkez | Alayhan Sehit Yildinm Aras ilkokulu 1
24 Aksaray Merkez | Altinkaya ilkokulu 1
25 Aksaray Merkez | Aratol ilkokulu 1
26 Aksaray Merkez | Atatiirk ilkokulu 2
27 Aksaray Merkez | Azmi Milli ilkokulu 3
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28 Aksaray Merkez | Bagl ilkokulu

29 Aksaray Merkez | Baglikaya ilkokulu

30 Aksaray Merkez | Bebek ilkokulu

31 Aksaray Merkez | Borucu ilkokulu

32 Aksaray Merkez | Cankilli ilkokulu

33 Aksaray Merkez | Cumbhuriyet ilkokulu

34 Aksaray Merkez | Caglayan ilkokulu

35 Aksaray Merkez | Cavdarlilar ilkokulu

36 Aksaray Merkez | Cekigler ilkokulu

37 Aksaray Merkez | Cimeli Yenikody Unal Ozgédek ilkokulu
38 Aksaray Merkez | Emlak Kredi ilkokulu

39 Aksaray Merkez | Fatma Mithat Giirsoy ilkokulu
40 Aksaray Merkez | Gazi ilkokulu

41 Aksaray Merkez | Gazipasa ilkokulu

42 Aksaray Merkez | Gengosman Koyii ilkokulu

43 Aksaray Merkez | Gokge ilkokulu

44 Aksaray Merkez | Goksuglizel ilkokulu

45 Aksaray Merkez | Giiclinkaya ilkokulu

46 Aksaray Merkez | Giiller Ceylan Acar ilkokulu

a7 Aksaray Merkez | Hakki Divanoglu ilkokulu

48 Aksaray Merkez | Hamit Acar ilkokulu

49 Aksaray Merkez | Helvadere Atatiirk ilkokulu

50 Aksaray Merkez | Helvadere Selma Aysoy ilkokulu
51 Aksaray Merkez | ibrahim Ethem Baysal ilkokulu
52 Aksaray Merkez | incesu ilkokulu

53 Aksaray Merkez | Kalebalta ilkokulu

54 Aksaray Merkez | Kamber Giiliizar Demir ilkokulu
55 Aksaray Merkez | Karacaoren ilkokulu

56 Aksaray Merkez | Karatas ilkokulu

57 Aksaray Merkez | Kargin Sehit Cumali Caglar ilkokulu
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58 Aksaray Merkez | Kiligarslan ilkokulu

59 Aksaray Merkez | Kutlu ilkokulu

60 Aksaray Merkez | Kutlu Kocatepe ilkokulu

61 Aksaray Merkez | Laleli ilkokulu

62 Aksaray Merkez | Mehmet Sarrafoglu ilkokulu

63 Aksaray Merkez | Mehmetgik ilkokulu

64 Aksaray Merkez | Meliha Zekai Dalkilig ilkokulu

65 Aksaray Merkez | Merkez Mimar Sinan ilkokulu

66 Aksaray Merkez | Milli Egemenlik ilkokulu

67 Aksaray Merkez | Mustafa Yazici ilkokulu

68 Aksaray Merkez | Naci Abay ilkokulu

69 Aksaray Merkez | Necip Minire Onemli ilkokulu

70 Aksaray Merkez | Nurgdz ilkokulu

71 Aksaray Merkez | Oguzata ilkokulu

72 Aksaray Merkez | Rafet Bozkurt ilkokulu

73 Aksaray Merkez | Saglik ilkokulu

74 Aksaray Merkez | Sarayhan Sehit Siireyya Kinay ilkokulu
75 Aksaray Merkez | Selguk ilkokulu

76 Aksaray Merkez | Seleci ilkokulu

77 Aksaray Merkez | Sevingli ilkokulu

78 Aksaray Merkez | Sehit Fatih Gdkkaya ilkokulu

79 Aksaray Merkez | Taptuk Emre ilkokulu

80 Aksaray Merkez | Taspinar ilkokulu

81 Aksaray Merkez | Tatlica-Sehit Unal Demir ilkokulu

82 Aksaray Merkez | Timur Sarrafoglu ilkokulu

83 Aksaray Merkez | Topakkaya Sehit Erdal Akbulut ilkokulu
84 Aksaray Merkez | Tirkiye Odalar ve Borsalar Birligi ilkokulu
85 Aksaray Merkez | Ulukisla ilkokulu

86 Aksaray Merkez | Yagdan Sehit Haci Bektas ilkokulu

87 Aksaray Merkez | Yanyurt ilkokulu

143



88 Aksaray Merkez | Yapilcan ilkokulu

89 Aksaray Merkez | Yenikent Akhan ilkokulu

90 Aksaray Merkez | Yenikent Atatirk ilkokulu

91 Aksaray Merkez | Yenikent ilkokulu

92 Aksaray Merkez | Yenimahalle ilkokulu

93 Aksaray Merkez | Yenipinar ilkokulu

94 Aksaray Merkez | Yesiltepe Atatlrk ilkokulu

95 Aksaray Merkez | Yuva Karapinarlar ilkokulu

96 Aksaray Merkez | 125.Yil Ortaokulu

97 Aksaray Merkez | Acipinar Ortaokulu

98 Aksaray Merkez | Armutlu Ortaokulu

99 Aksaray Merkez | Cahit Zarifoglu Ortaokulu

100 Aksaray Merkez | Haci Cevriye Unsal Ortaokulu
101 Aksaray Merkez | Hamidiye Ortaokulu

102 Aksaray Merkez | Hasandagi Ortaokulu

103 Aksaray Merkez | Havva Kulak Ortaokulu

104 Aksaray Merkez | Kanber Zeynep Demir Ortaokulu
105 Aksaray Merkez | Piri Mehmet Pasa Ortaokulu
106 Aksaray Merkez | Sehit Recep ince Ortaokulu
107 Aksaray Merkez | Yalnizceviz Ortaokulu

108 Aksaray Merkez | Yavuz Sultan Selim Yatili Bélge Ortaokulu
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EK-C: Kirgehir ili Okul Oncesi Ogretmen Sayilari

SIRA ; ; OGRETMEN
NO IL ILCE KURUM ADI SAYISI
1 Kirsehir Merkez Merkez Anaokulu 5
2 Kirsehir Merkez Cumbhuriyet ilkokulu 6
. Toki Sehit Polis Gékhan Emre Ortll
3 Kirgehir Merkez imam-Hatip Ortaokulu 2
4 Kirsehir Merkez Sehit Omer Halisdemir Imam Hatip >
Ortaokulu
5 Kirsehir Merkez Halk Egitimi Merkezi 3
. Fatma Muzaffer Mermer Mesleki ve
6 Kirsehir Merkez | Teknik Anadolu Lisesi 8
7 Kirsehir Merkez Dr. Meral Kili¢dzli Anaokulu 15
8 Kirsehir Merkez Necati-Taner Yuksel Anaokulu 6
9 Kirsehir Merkez 80. Yil Anaokulu 13
10 Kirsehir Merkez Defne Kiligozllii Anaokulu 7
11 Kirsehir Merkez Fatos Cetin Anaokulu 10
12 Kirsehir Merkez Menekse Ahmet Yalginkaya 5
Anaokulu
13 Kirsehir Merkez Vilayetler Hizmet Birligi Anaokulu 10
14 Kirsehir Merkez/Kéy TEV Zvahlde.:' Zf:hra Garring llkokulu 5
(Cayagzi Koy)
15 Kirsehir Merkez/Kdy | Yukari Homurlu ilkokulu 1
16 Kirsehir Merkez/Kdy | Toklumen ilkokulu 1
17 Kirsehir Merkez/Kdy | Sidikli ilkokulu 1
18 Kirsehir Merkez/Belde | Ozbag Orciin ilkokulu 3
19 Kirsehir Merkez Glilsehri ilkokulu 1
20 Kirsehir Merkez Ogretmen Omer Aydin ilkokulu 1
21 Kirsehir Merkez Ogretmen Ziya Kiligdzlii ilkokulu 1
22 Kirsehir Merkez Namik Kemal ilkokulu 1
23 Kirsehir Merkez Kirsehir Merkez ilkokulu 2
24 Kirsehir Merkez Ogretmen Bedia-Koksal Gller 5
Ilkokulu
25 Kirsehir Merkez Hisni M. Ozyegin ilkokulu 2
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26 Kirgehir Merkez inénii ilkokulu

27 Kirsehir Merkez Ahi Evran ilkokulu

28 Kirsehir Merkez Hurriyet ilkokulu

29 Kirgehir Merkez IMKB Zernisan-Vakkas ilkokulu
30 Kirsehir Merkez IMKB 23 Nisan ilkokulu

31 Kirsehir Merkez Muharrem Sayan ilkokulu

32 Kirsehir Merkez Muzaffer Mermer ilkokulu

33 Kirsehir Merkez Prof.Dr.Erol Guingdér ilkokulu
34 Kirsehir Merkez Stleyman Tirkmani ilkokulu
35 Kirsehir Merkez Sirr Kardes ilkokulu

36 Kirgehir Merkez TOKI ilkokulu

37 Kirsehir Merkez Asikpasa ilkokulu

38 Kirsehir Merkez Necatibey ilkokulu

39 Kirsehir Merkez Sehit Dr.Ulucan Dayan ilkokulu
40 Kirsehir Merkez Degirmenkasi Ortaokulu

41 Kirsehir Merkez Atattirk Ortaokulu

42 Kirsehir Merkez Kirsehir Merkez Yunus Emre

Ortaokulu
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EK-D: Ogretmen Géniillii Katiim Formu

Bu calisma, Prof. Dr. Nefise Semra Erkan yonetiminde doktora 6grencisi
Segcil Yildiz tarafindan yadrutilmekte olan bir doktora tez galismasidir. Calismanin
amaci, okul oncesi o6gretmenlerine yonelik bir toplumsal cinsiyet algi o6lgegi
geligtirmektir. Calismanin yuritilmesine iliskin Hacettepe Universitesi Etik
Komisyonu’ndan gerekli izinler alinmistir. Calismaya katiliminiz tamamen
gonullilik esasina dayanmaktadir. Calisma sirasinda size ait kimlik belirleyici higbir
bilgi istenmemektedir. Cevaplariniz tamamen gizli tutulacak ve sadece arastirmaci
tarafindan degerlendirilecektir; elde edilecek bilgiler bilimsel yayimlarda

kullanilacaktir.

Aragtirma; risk olusturacak, kisisel rahatsizlik verecek sorulari ve
uygulamalari igermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan veya herhangi bir
nedenden dolayi kendinizi rahatsiz hissederseniz ¢aligsmay! yarida birakabilirsiniz.
Bdyle bir durumda, arastirmaciya calismaya devam etmek istemediginizi
sOylemeniz yeterli olacaktir. Calismaya katimaya onay vermeden O&nce
arastirmaciya sormak istediginiz bir konu oldugunda sormaktan cekinmeyiniz.
Calisma bittikten sonra da arastirmaciya telefon ya da e-posta yolu ile ulasip soru
sorabilirsiniz ve sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Bu ¢aligmaya katildiginiz igin

simdiden tesekkur ederiz.

Bu belgeyi okudum ve bir kopyasini aldim. Gerekli gérdugum butlin cevaplari almig

durumdayim. Calismada katilimci olarak yer almayi kabul ediyorum.

Tarih:
Katilimcinin Adi Soyadi:

Adres:

Tel:

imza:

Sorumlu Arastirmaci Yardimci Aragtirmaci

Prof. Dr. Nefise Semra Erkan Ogr. Gér. Secil Yildiz

Adres: Hacettepe Universitesi, Temel Egitim NeV§ehir Haci Bektag Bolumu
Beytepe Kampusu, Ankara Universitesi SHMYO, Nevsehir
Tel: 0312 297 86 26 0 384 228 10 00-14024
E-posta: nsemraerkan@gmail.com ssecilyildiz@gmail.com
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Ek-E: Ogretmen Demografik Bilgi Formu

1-Cinsiyetiniz
( ) Kadin
() Erkek

2-Meslekteki Kideminiz:

() 2110 yil

()11-20 VIl

( )21-30Yil

3- Egitim Durumunuz:
( ) Onlisans

( ) Lisans

( )YuUksek Lisans

( ) Doktora

4- Sinifinizdaki gocuk sayisi

( ) Kiz cocuk sayisi fazla

( ) Erkek cocuk sayisi fazla
( ) Kiz-erkek ¢ocuk sayisi esit

5-Egitim hayatiniz boyunca toplumsal cinsiyete yonelik herhangi bir ders aldiniz

mi?

() Evet Aldiginiz ders

( ) Hayir

6- Toplumsal cinsiyete yonelik herhangi bir egitim etkinligine katildiniz mi?

( ) Katilmadim

( ) Katildim faaliyet tiru :

( ) Seminer
( ) Kongre
() Hizmetici egitim
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EK-F: Okul Oncesi Ogretmenleri Toplumsal Cinsiyet Algi Olgegi Ornek

Maddeler

GENEL TOPLUMSAL CINSIYET
SOYLEMLERI

KESINLIKLE
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM

KARARSIZIM

KATILIYORUM

TAMAMEN
KATILIYORUM

=

Kiz ¢ocuklar daha duzenlidir.

Erkek cocuklar daha fazla gurultu
yaparlar.

11.

Erkek gocuklar daha fazla
saldirganlik davranigi sergilerler.

17.

Kiz ¢ocuklar duygularini daha kolay
ifade eder.

CINSIYET ROL OZELLIKLERI

21.

Etkinliklerdeki rol dagilimlarinda
erkek cocuklarina ‘asker, polis,
muhendis’ rolleri verilmelidir.

27.

Gug¢ gerektiren etkinlikler erkek
cocuklar i¢cin daha uygundur.

29.

Etkinliklerdeki rol dagilimlari
geleneksel cinsiyet rollerine uygun
sekilde verilmelidir.

CINSIYETE 6ZGU DAVRANISSAL TEPKILER

31.

Kiz davranisi ve erkek davranisi
ayrimi yapiimamalidir.

33.

Kiz c¢ocuklarinin yaramaz olmasi
kabul edilebilir bir durum degildir.

36.

Erkek gocuklar, hassaslik, duzenlilik,
sakinlik gibi davraniglar
sergilediklerinde endise
duyulmalidir.

MASAL VE HIKAYELERDE TOPLUMSAL CINSIYET

39.

Hikayelerdeki kadin karakterler ev
icinde ve cocuk bakimiyla
ilgilenmelidir.

42.

Erkek kahramanlarin geleneksel
toplumsal cinsiyet rollerine uygun
sekilde sunuldugu oykulere yer
verilmemelidir.
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EK-G: Etik Komisyonu Onay Bildirim Formu




EK-H: Milli Egitim Bakanhgi Uygulama izni

—
T.C!
MILL] EGITIM BAKANLIGI
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii
Say1 :81576613/605.01/20060264 24.11.2017

Konu: Aragtirma Uygulama zni

HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirligii)

Iigi: a)Hacettepe Universitesi Rektérliigiiniin 10/11/2017 tarihli ve
51944218/2338 sayili yazisi
b) Milli Egitim Bakanliginin 22/08/2017 tarihli ve 35558626-10.06.01-E.12607291
(2017/25) sayili genelgesi

lligi (a) yazi ile Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim
Anabilim Dali Okul Oncesi Egitimi Bilim Daly Doktora Programi 6grencisi Segil YILDIZ'in
"Okul Oncesi Ogretmenlerinin Toplumsal Cinsiyete Yonelik Algilari ve Bir Olgek Gelistirme
Calismasi”" konulu doktora tezi kapsaminda hazirladigi veri toplama aracinin Nevsehir,
Kirsehir, Nigde ve Aksaray illlerinde bulunan her tiir ve derecedeki okullarda gérev
yapmakta olan okul &ncesi 6gretmenlerine uygulanmasina yonelik izin talebi Genel
Miidiirligtimiizce incelenmistir.

Denetimi il, -ilg:e milll egitim miidirliikleri ve okul/kurum idaresinde olmak fiizere,
egitim ogretim faaliyetlerini aksatmadan, goniilliillik esasina gbre; onayli bir &megi
Bakanligimizda muhafaza edilen ve uygulama sirasinda da miihiirlii ve imzali Srnekten
¢ogaltilmis veri toplama aracinin ilgi (b) genelge dogrultusunda uygulanmasi hususunda;

Geregini bilgilerinize rica ederim.

Bilal TIRNAKCI
Bakan a.
i Genel Miidiir
Giivenli Elektronik imzal
Ash ile Aymdir
2. 204020073
Ek: Veri toplama araci (5 sayfa) sﬂm’\
frdogan GUKLER

Bilgisayar islctmsen
Emniyet Mahallesi Milas SokakNu:8 06560 Yenimahalle-ANKARA Bilgi igin: Seyda KARABULUT  Dr. Atilla DEMIRBAS
Telefon No: (0 312)296 94 00 Fax: (0312) 213 61 36 Ogretmen Koordinatér
E-Posta: vegitek@meb.gov.tr Interner Adresi: http://yegitek.meb.gov.tr Telefon No: (0 312) 296 95 82

Bu evrak giivenli elektronik imiza ile imzalanmustir, https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden df2a-7088-30c8-a183-e1fe kodu ile teyit edilebilir.
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EK-I: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, tez yazim kurallarina uygun olarak
hazirladigim bu tez ¢calismasinda,

Tez icindeki bltln bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergevesinde elde
ettigimi,

Gorsel, isitsel ve yazili butiin bilgi ve sonuclari bilimsel ahlak kurallarina uygun
olarak sundugumu,

Baskalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda ilgili eserlere bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

Atifta bulundugum eserlerin bittiniinti kaynak olarak gésterdigimi,
Kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

Bu tezin herhangi bir b6limuni bu Universitede veya baska bir universitede
baska bir tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

20/12/2019
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EK-i: Doktora Tez Galigmasi Orijinallik Raporu




EK-J: Dissertation Originality Report




EK-K: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansusti tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili
(kagit) ve elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe
Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari digindaki tiim
fikri milkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin ya da bir bdlimiinin gelecekteki
caligmalarda (makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal ¢calismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili
sahibi oldugumu beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili
izin alinarak kullaniimasi zorunlu metinlerin yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini
Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yiksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erigsime Acilmasina iliskin Yonerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar
haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kuttphaneleri Agik Erisim Sisteminde erigime agilir.

o Enstitl/ Fakilte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime acilmasi mezuniyet
tarihinden itibaren 2 yil ertelenmistir. ")

o Enstiti/Fakilte yénetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime agilmasi
mezuniyet tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir.

o Tezimle ilgili gizlilik karari verilmistir.

20/12/2019

Segil YILDIZ

"1 i Tezlerin Ej ik Ortamda Top . Diizenlenmesi ve Erigime Acilmasina lliskin Yonerge”

(1) Madde 6. 1. Lisansustu tezle ilgili patent bagvurusu yapimasi veya patent alma sirecinin devam etmesi durumunda.
tez dantsmaninin Gnerisi ve enstitu anabilim dalinin uygun gorisu Uzerine enstiti veya fakiite yonetim kurulu iki
yil streile tezin erigime agiimasinin ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotiarin kullanildigi, heniiz makaleye dénigmemis veya patent gibi yontemlerie
korunmamis ve internetten paylasimasi durumunda 3. sahislara veya kurumliara haksiz kazang: imkani olusturabifecek
bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez darmigsmanin énerisi ve enstitl anabilim dalinin uygun goérasu uzerine
enstitu veya fakulte yonetim kurulunun gerekceli karari ile altt ayr asmamak uzere tezin ernsime acimasi
engelfenebilir

(3) Madde 7. 1. Ulusal gikariarn veya givenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik. saglik vb. konufara
iligkin lisansistu tezlerle ilgili gizlilik karari. tezin yapildigi kurum tarafindan verilir. Kurum ve kuruluslarla yapilan
isbirligi protokolt gergevesinde hazirianan lisansustu tezlere iliskin gizlilik karari ise, igili kurum ve kurulugun onerisi ile
enstiti veya fakiltenin uygun gorusi Uzerine Universite yonetim kurulu tarafindan veniir. Gizlilik karan verlen
tezler Yuksekogretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siresince enstitu veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallar cergevesinde
muhafaza edilir, gizlilik kararinin kaldinimasi halinde Tez Otomasyon Sistemine ytiklenir

* Tez danigmaninin 6nerisi ve enstiti anabilim dalinin uygun gorisi (zerine enstiti veya fakiilte
yoénetim kurulu tarafindan karar verilir.
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