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ON SOz

Diinyada ve Tiirkiye’de 6nemi gitgide artan yasam boyu 0grenme pek ¢ok arastirmanin
konusunu olusturmaktadir. Avrupa Komisyonu (2007) yasam boyu 6grenmeyi hayatin her
alaninda yer alan bilgi ve becerileri gelistirmeyi amacglayan biitlin 6grenmeler olarak
tanimlamaktadir. “Yasam boyu 6grenme” bireylerin bulundugu; her ortam ve mekanda var
olabilen; mekan, zaman, yas, egitim seviyesi ve bunun gibi her tiirlii sinirlamay1 ortadan
kaldiran bir olgudur” (Celik, Demirhan ve Giileg, 2012). Kiiresellesmenin, hizla gelisen ve
degisen teknolojinin sonucu olarak diinyamizdaki diger iilkeler gibi Tiirkiye’de zamanin
getirdiklerine uyum saglayabilmek icin kendini gelistirmeye ve egitmeye ihtiyag
duymaktadir. Bireyler olarak 21. yiizyilda hepimizin yasam boyu 6grenen fertler olmasi
gerekmektedir, aksi takdirde zamanin ve getirdiklerinin arkasinda kalmis oluruz. Cagi
yakalamak ve daha ilerilere gidebilmek igin; yeni bilgiler edinmek, mevcut bilgilerimizi
arttirmak, siirekli bilgilerimizi giincellemek ve gelistirmeliyiz. Giiniimiizde kisilerin ¢agin
gereksinimlerine ve her alanda hizla degisen diinyamiza ayak uydurabilmeleri i¢in yasam
boyu Ogrenen bireyler olarak yetistirilmeleri bir¢ok iilkece benimsenmis ve bu yonde
calismalar yapilmaya baslanmistir. Insan, yasami boyunca 6grenmeye ve ihtiya¢ duydugu
her alanda kendini gelistirmeye devam etmelidir. Yasam boyu 6grenme, tam olarak bunun
i¢in vardir. Bu nedenle bu ¢alismamda yasam boyu 0grenen bireyler olarak ebeveynlerin

aile destek diizeylerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi konu edinilmistir.

Ayrica calismamin her sathasinda ve tez yazim siirecinde bilgisini ve destegini
esirgemeyen, slirece motive olmami saglayan, ilminden yararlandigim, beseri degerleri ile
de saygi duydugum, sevdigim kiymetli danisman hocam, Saym Dr. Ogr. Uyesi Zeynep
DEMIRTAS’a ve bu tez calismamin ilk basindan itibaren yol gosteren, fikir ve
deneyimlerini paylasan, yardimlarin1 ve destegini esirgemedigi i¢in Sayin Dog. Dr. Serhat
ARSLAN’a, tez verilerinin toplanmas: siirecinde destekleriyle arastirmanin ilerlemesine
katki saglayan, isimlerini tek tek sayamadigim tiim saygideger meslektaslarima ve dlgek
caligmalarina ictenlikle katilan yasam boyu 6grenenlere, arkadaglarima ve bu zorlu stiregte
bana varligiyla gii¢ ve destek veren aileme; sevgili esime ve ¢ocuklarima siikranlarimi

sunarim.



OZET

AILELERIN YASAMBOYU OGRENME VE AIiLE DESTEK DUZEYLERI
ARASINDAKI ILISKININ CESIiTLi DEGISKENLER ACISINDAN
INCELENMESI

Perihan OKTEN, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Zeynep DEMIRTAS
Sakarya Universitesi, 2019

Bu arastirmada velilerin yasam boyu 6grenme diizeyleri ile ¢ocuklarin egitim siirecinde
sagladiklar1 aile katilimi-destegi arasinda bir iliski olup olmadigi, ailelerin yasam boyu
O0grenme diizeyleri ve aile destegi diizeylerinin cinsiyet, sinif diizeyi, egitim seviyesi, is
durumu, yas gibi degiskenler acisindan incelenmesi amacglanmistir. Arastirmanin evrenini
Diizce ili Merkez Ilgesindeki yetiskinlere yonelik kurslara katilan anne veya babalar,
orneklemini de bu evrenden segilen 430 veli olusturmaktadir. Yasam boyu 6grenme
kurslaria katilan anne veya babalarin yasam boyu 6grenme diizeylerini 6lgmek amaciyla
Wielkiewicz ve Meuwissen (2014) tarafindan gelistirilen, Demirtas ve Boztepe (2017)
tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan Yasam Boyu Ogrenme Olgegi (WielkLLS), aile destegi
diizeylerini dlgmek icin ise Thompson ve Mazer (2012) tarafindan gelistirilen ve Okten

(2016) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan Aile Destegi Olgegi kullanilmustir.

Verilerin analizi agamasinda oncelikle bagimli degiskenlerin normal dagilip dagilmadigina
Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri ile bakilmistir. Elde edilen sonuglara gore
parametrik yontemlerden Tek Yonlii Varyans analizi (ANOVA), Spearman sira farklari
korelasyon Kkatsayisi analiz yontemi ve Mann-Whitney U testleri kullanilarak

gerceklestirilmistir.

Arastirma sonuglarina gore ailelerin yasam boyu 6grenme diizeyleri ile egitimde aile
destegi diizeyleri arasindaki iliskinin diisiik diizeyde ve anlamli oldugu tespit edilmistir.
Bununla birlikte ailelerin yasam boyu 6grenme diizeylerinde, cinsiyet, yas ve dgrencinin
egitim kademesi degiskenlerine gore bir farklilik bulunmazken, ailelerin egitim durumu, is
durumu ve Ogrencinin akademik basaris1 degiskenlerine goére anlamli bir farklilik
bulunmustur. Ailelerin egitimde aile destegi diizeylerinde cinsiyet, egitim durumu,

Ogrencinin egitim kademesi degiskenlerine gore anlamli bir farklilik tespit edilmistir,



ancak yas, is durumu ve Ogrencinin akademik basart degiskenlerine gore bir farklilik

bulunmamastir.

Anahtar Kelimeler: Yasam Boyu Ogrenme, Yetiskin Egitimi, Aile Katilimi-Destegi.



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN LIFE LONG
LEARNING AND SUPPORT LEVELS OF PARENTS FROM VARIOUS
VARIABLES

Perihan OKTEN, Master Thesis
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Zeynep DEMIRTAS
Sakarya University, 2019

In this study, it is aimed to investigate whether there is a relationship between the lifelong
learning levels of parents and their family participation-support in the education process of
their children, the levels of lifelong learning of parents and the levels of family
participation-support in terms of variables such as gender, class level, education level, job
status and age. The population of this research consist of the parents of the students who
participated in the adult courses in Diizce Province Central District and the sample of 430
students’ parents selected from this universe. The Lifelong Learning Scale (WielkLLS),
which was developed by Wielkiewicz and Meuwissen (2014) and adapted to Turkish by
Demirtas and Boztepe (2017), was used to measure the lifelong learning levels of the
parents participating in lifelong learning courses. and Parental Support Scale developed by
Thompson and Mazer (2012) and adapted to Turkish by Okten (2016) was used.

In the analysis of the data, firstly, dependent variables were analyzed normally by
Kolmogorov-Smirnov and Shapiro-Wilk tests. According to the obtained results, one way
variance analysis (ANOVA), Spearman rank difference correlation coefficient analysis

method and Mann-Whitney U tests were used.

According to the results of the research, the relationship between lifelong learning levels of
families and family support levels in education was found to be low and significant.
However, there was no significant difference in lifelong learning levels of the families
according to the variables of gender, age and educational level of the students, but a
significant difference was found according to the variables of educational status, job status
and academic achievement of the students. There was a significant difference in the level
of family support in education according to the variables of gender, educational
background, educational level of the student, but no difference was found between the
variables of age, job status and academic achievement of the student.

Vv



Keywords: Lifelong Learning, Adult Education, Parental Involvement-Support.
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BOLUM I

GIRIS

1.1 Problem durumu

Insanlik tarihi ile baslayan egitim, sosyal bir varlik olan insanin bilgi ve becerilerini diger
insanlarla paylasma ve sonraki nesillere de aktarma istegi ile devam etmektedir. Orgiin
egitim sonrasinda da egitime devam edebilme ve Orgiin egitim disinda kalan bireylerin
kendilerini gelistirmeleri, gliniimiiziin gerektirdigi bilgi ve donanima sahip olabilmeleri

yasam boyu 6grenme ile miimkiin olabilmektedir (Pongratz, 1996).

Yasam boyu 6grenme 19. yiizyil icinde devletin temel amag ve gérevleri arasina girmistir.
Demokrasiyi koruma, bireylerin ilgi ve yeteneklerini toplum yararina kullanabilme istegi,
okul c¢agindaki ¢ocuklart kanunlarla koruma egilimi, psikolojik deneme ve aragtirmalarin
sonuglarindan hareket ederek 6grenme konusunda bireylerin aktif hale getirilmesi zaman
icinde saglanan kazanimlar arasinda yer almistir. 21. yiizyila ulasilincaya kadar, gelismis
iilkeler tilke refahini arttirabilmek i¢in sadece belirli gruplarin degil; toplumu olusturan
biitiin bireylerin okuryazar olmalarini, bilgiye erigsmelerini, bilgiyi kullanmalarini ve bilgiyi
degerlendirmelerini kapsayan beceriler edinmelerini hedeflemektedirler. Bilgi ¢aginda
bireyler artitk kendi ilgi ve ihtiyaglariyla birlikte, toplumsal ve ekonomik hayatin

ongordiigi cesitli niteliklerle donatilarak yetistirilmektedir (Onal, 2010).

Cocuklarmn becerilerinin gelistirilmesinin zor oldugu diisiiniilen 20. yiizyilda, uzmanlar ve
ogretmenler, ailelere ¢ocuklar ile ilgili bilgi ve destek artis1 saglamanin ihtiya¢ oldugunu
belirtmislerdir (Powell, 1989). Ailenin, ¢ocugun evdeki ve okuldaki egitim deneyimlerinin
yonetilmesindeki roliinlin, ¢ocugun okul basarisinda kritik oldugu diisliniilmektedir.
Cocugun akademik basarisini yiikseltmeyi amaglayan ebeveyn destegi ya da aile katilima,
ailenin 6grenme cabalari, aile i¢i uygun iligkilerin gelistirilmesi ile ilgili genis 6grenme

becerilerini kapsar (Kegeli-Kaysili, 2008).

Cocugun egitiminde aile katiliminin ¢ocugun basar1 ve degerleri iizerine 6nemli bir etkisi
oldugu diistiniilmektedir (Abouchaar ve Desforges, 2003). Aile ortami, kisinin hayata
gbzlerini actig1 andan itibaren igerisinde yer aldigi, hayatimi siirdiirebilmesinde ihtiyac

duyulan bakim ve destegin verildigi sosyal bir olusumdur (Yildirnm 2012). Bagka bir
1



deyisle, aile, toplumun hayatta kalabilmesi ve ihtiyag duyulan sosyal, bilingli bireylerin
yetistirilmesinde en temel ve en 6nemli kurulustur (Levin ve Trost 1992; Marsh, 2000’den
aktaran Aslan ve Cansever 2007). Aile mekanizmasinin 6grencinin okuldaki sosyal
faaliyetlerde yer almasi gibi durumlan etkiledigi bilinmekle beraber c¢ekirdek aile
ortaminda biiyliyen cocuklarin okuldaki faaliyetlerde yer almalarinin ya da katilimlarinin,
diizensiz ve belirgin olmayan aile ortaminda yetisen ¢ocuklara gore daha fazla oldugunu

gostermektedir (Ipek, 2011).

Ogrencilerin okullara tam anlamiyla katilim gostermesi igin ailelerinin tam destegine
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu destekler; cocugun 6devlerine ve okula karsi olumlu tutum ve
davraniglar gelistirmesine yardim etmek, ogretmenler ve okul ile diizenli goriismeler
yapmak, isbirligi i¢inde bulunmak olarak siralanabilir (Abouchaar ve Desforges, 2003).
Ayrica bu destekler, ¢ocugun okula kars1 olumlu giidiilenmesine katki saglar. Ogrencilerin
aile katilmi hakkindaki diisiinceleri, ¢ocuklarin kendilerine olan 6zgiivenleri ile okulda
meydana gelen olaylar1 ve akranlari ile iligkilerini degerlendirme siirecini de etkilemektedir

(Cripps ve Zyromski, 2009).

Aileler, cocuklarin yalnizca ilk Ogretmenleri degil, ayrica egitimcilerin paydaslaridir
(Kegeli-Kaysili 2008). Her sekildeki aile okul ortakligi, ogrenci basarisinda Olgiilebilir
ciktilar tiretir (Dixon 1992’den aktaran LaBahn, 1995). Okul-aile iletisimi, aile desteginin
onemli bir sekli, ailenin destegi ile akademik basar1 arasinda dikkat ¢eken bir bagdir
(Bruce, 2013). Aileler, ¢cocuklarinin okuldaki 6grenmeleri ve disaridaki firsatlar arasindaki
baglantida aktif rol alabilirler (Kegeli-Kaysili, 2008). Cocuklarin okula baslamalar1 ile
birlikte ailelerin ¢ocuk egitimi ile ilgili gérevi tamamlanmamaktadir; dahasi bu yolculukta
aile, okul ile igbirligi gérevini de {izerine almalidir. Bu kapsamda ¢ocugun egitimi {izerine
ailelerin tesiri okulla birlikte devam etmekte ve bir omiir boyu siirmektedir (Yildirim,
2012).

Ogrencilerin basar1 ve tutumlari, insanlar, siirec ve kuruluslar gibi bircok faktdrden
etkilenir (Abouchaar ve Desforges, 2003). Kisinin ileriki hayatinda siiphesiz en belirleyici
rolii oynayan diger bir kurum ise okuldur (Gokge, 1998). Okul-aile iliskilerinin paydaslar
olan hem veliler hem de okul ydneticileri ve 6gretmenler, egitim-6gretim boyunca okul-
aile iliskilerinin bir ihtiya¢ oldugunu diisinmektedirler (Ipek, 2011). Bu sebeple okullarin
gelistirilmesi ve biitlin paydaslarin egitim-6gretim siirecine katilimi gereklidir (Gokee,

1998). Okul yoneticilerinin dgretmenlerin etkili bir sekilde egitim-6gretim siirecine dahil
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edilmesini ve 6grenci basarisi icin artirici tedbirlerin alinmasini saglamalidir. Ayrica bu
yoneticiler, paydaglar arasindaki isbirliginin daha aktif bir bi¢imde ger¢eklesmesi
konusunda 6gretmenleri motive ederek tesvik etmelidirler (Gokge, 1998). Okul ve aile
igbirligi icerisinde hareket ederek ¢ocuklar i¢cin daha uygun bir O6grenme ortami

olusturabilmek i¢in hep birlikte caba gostermek gerekir (Celenk, 2003).

Sonug olarak; aileden okula ve okuldan aileye karsilikli bilgi akisini saglayan bir isbirlik¢i
yapinin olusturulmasi ve siirekli hale getirilmesi, aile katiliminin saglanabilmesi, okul-aile
iliskilerinin giiglendirilebilmesi ve bu isbirliginin kurulabilmesi i¢in ailelere planlama ve
organizasyon sorumlulugu verilerek okul aile birlikleri daha aktif ve faal hale getirilmelidir
(Gokge, 1998). Bu nedenle, egitimde aile katilimina ve destegine gerekli 6zen ve dnemin
verilmesi, okul-aile iliskilerinin gelistirilmesi ile ilgili caligmalarin desteklenmesi,
gelistirilmesi ve yayginlastirilmasi, ailerin egitim seviyelerinin arttirilarak sosyal yasamda
aktif olmalari, toplumun ve ailesi oldugu Ogrencisinin beklentilerini karsilayabilmek
amaciyla iletisim icin gerekli olan yasam boyu Ogrenme kazanimlarinin ailelere

kazandirilmasi gerektigi diistiniilmektedir.

1.2 Arastirmanin amaci ve 6nemi

Yasam boyu O0grenme insanlarin sahip olmasi gereken en Onemli yeterliliklerden biri
olarak, egitimciler, yonetim organlari, akreditasyon kuruluslari, belgelendirme kurullari,
igverenler, {igiincii sahislar ve kamuoyu tarafindan bilinmektedir (Collins, 2009). Yasam
boyu 6grenme, insanlarin, ev, okul, is ve daha genis siyasi topluluk dahil, iginden gectigi
bircok d6grenme ortaminda etkili egitim firsatlarini tesvik etmelidir. Yasam boyu 6grenme
teorisine gore glinliik yasam ve mesleki becerilerin degismesi nedeniyle egitim siirecindeki
yenilikler ve gerekli 6grenme igin yeni ¢ergevelerin arastirilmasi gerekmektedir (Fischer,
2000). Yasantisinin bagindan itibaren ¢ocugun her tirlii bakimindan ve egitiminden
yikiimli olan ailenin, ileriki yillarda okul ve diger kuruluslardan yardim alsa dahi bu
konuda onemi ve yiikiimliiliigii eksilmez; bundan sonra egitici bir birey olarak vazifesini
okul ile paylasarak siirdiiriir (Y1ldirim, 2012). Bu baglamda bireylerin ¢ocuklarina egitim
stireglerinde okulla isbirligi igerisinde bilingli bir sekilde destek olabilmleri i¢in kendilerini
de her zaman gelistirmeleri gerekmektedir. Bireyler kendi gelisimlerine yasam boyu
O0grenme firsatlarin1 degerlendirerek katki saglayabilir. Bununla birlikte ¢ocuklarinin

egitim siirecine daha etkili bir sekilde katilabilirler. Bu arastirmada yetiskinlere yonelik
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diizenlenen yagam boyu 6grenme kurslarina katilan bireylerin kendi ¢ocuklarinin egitim
stirecine olan desteklerine bir etkisinin olup olmadigin1 belirlemek amaclanmistir. Yapilan
literatiir taramasinda Tiirkiye’de yasam boyu 6grenme ve aile destegi-katilimimin birlikte
ele alindig1 bir calismaya rastlanmamistir. Yasam boyu Ogrenmenin, egitim siirecinde
ailenin destegine-katilimima etkisinin ¢esitli degiskenler acisindan incelendigi bu
arastirmanin yapilacak olan diger arastirmalara katki saglamasi adina 6nemli oldugu

diistiniilmektedir.

1.3 Problem ciimlesi

Arastirmanin problem cilimlesi, ailelerin yasam boyu 6grenme diizeyleri ile egitimde aile

destegi diizeyleri arasinda iliski var midir? seklinde belirlenmistir.

1.4 Alt problemler
e Ailelerin yasam boyu 6grenme ve egitimde aile destegi diizeyleri nedir?

e Ailelerin yasam boyu 6grenme ve egitimde aile destegi diizeylerinde cinseyete gore

bir farklilik var midir?

e Ailelerin yasam boyu 6grenme ve egitimde aile destegi diizeylerinde yasa gore bir

farklilik var midir?

e Ailelerin yasam boyu oOgrenme ve egitimde aile destegi diizeylerinde egitim

durumuna gore bir farklilik var midir?

e Ailelerin yasam boyu 6grenme ve egitimde aile destegi diizeylerinde ailenin ¢alisip

calismamasina gore bir farklilik var midir?

e Ailelerin yasam boyu 6grenme ve egitimde aile destegi diizeylerinde 6grencinin

bulundugu egitim kademesine gore bir farklilik var midir?

e Ailelerin yasam boyu 6grenme ve egitimde aile destegi diizeylerinde 6grencinin

akademik basarisina gore bir farklilik var midir?



1.5 Varsayimlar

Arastirmada kullanilan Olgeklerin veliler tarafindan samimi ve dogru bir sekilde

cevaplandirdiklar1 varsayilmistir.

1.6 Smirhhiklar

e  Arastirma, Diizce Ili Merkez Ilcesinde yer alan yetiskinlere yonelik kurslara katilan

430 6grenci velisi ile sinirlidir.

e Buarastirma 2017-2019 egitim-6gretim yillar1 ile sinirhdir.

1.7 Tanimlar

Yasam Boyu Ogrenme: Ogrenen topluma doniisiim siirecinde besikten mezara kadar
rehberlik hizmetlerinden yararlanma; bireyin bilgi, suur ve yetkinliklerini gelistirerek
insanligin kalinmasinda sorumluluk almasini desteklemeye yonelik faaliyetlerin tiimii;

belgelendirilebilen, izlenebilen kaliteli egitimlerdir (Milli Egitim Bakanligi, 2018).

Aile Katilimi-Destegi: Okuldaki uyum ve basariyr saglamak igin hem simif igindeki
aktivitelere katilim hem de daha genis okul fonksiyonlarina katilim ile birlikte, cocugu

evde tesvik etmeye yonelik tutum ve davraniglardir (Virtue, 2004).

Aile: 1. Nikahlanarak, evlilik yoluyla ve kan bagi ile esler, ¢ocuk, kardeslerin arasi
olusturulan iligki baglari- sosyal varlik, toplumu olusturan en kiiciik birim 2. Benzer
kokenden gelen yahut birberleriyleriyle akrabalik iligkileri olan bireyler biitiinii 3. Beraber
yasayan hisim ve yakinlarin hepsi. 4. Halk dilinde: Es, kar1. 5. Ayni amag {izerine bir araya
gelen, anlagan ve beraber hareket eden kimselerin biitiinii. 6. Bir kdken 6zelligi olan bir dil,
hayvan veya bitki toplulugu, familya. Orn: Ural-Altay dil ailesi, Germen dil ailesi,
turunggiller familyasi vb. (Tiirk Dil Kurumu, 2019).

Ebeveyn: Anne-baba (TDK, 2019).



1.8 Kisaltmalar

AB: Avrupa Birligi

EADO : Egitimde Aile Destegi Olgegi

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

OECD : The Organisation for Economic Co-operation and Development
TDK: Tiirk Dil Kurumu

UNESCO: United Nations Education Science and Culture Organisation

YBOO: Yasam Boyu Ogrenme Olgegi



BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILi ARASTIRMALAR

“Egitim sisteminin belli bir diizenege gore hareket etmesine karsilik yasam okulu diizensiz ve

karisiktir.” ve “Bilgelik, okulun bir tiriinii degil, yasam boyu onu edinme ¢abasidr.”

Albert Einstein

2.1 Arastirmanin kuramsal c¢ercevesi

Bu bdliimde yasam boyu dgrenme, yasam boyu 6grenen ve aile katilimi-destegi ile ilgili

genel bilgilere yer verilmistir.

2.1.1 Yasam boyu 68renme

Yasam boyu 6grenme, kiiresellesme gibi, bakis acisina bagli olarak farkli anlamlara
gelebilmektedir. Yasam boyu 6grenme terim olarak pek c¢ok iilkede ve farkli dilde ayni
anlama gelen benzer tanimlamalara sahiptir. Yasam boyu 6grenme, egitimi biitiinliyle ele
alir ancak bir egitim sistemi degildir. Sistemi olusturan pargalarin her birinin

gelistirilmesinin temelini ifade etmektedir (Faure, 1972’den aktaran Wood, 1984).

Tissot (2004) tarafindan yasam boyu 6grenme bigimlerinin temel kavramlart su sekilde

tanimlanmaktadir:

e Orgiin 6grenme, organize ve yapilandirilmis bir baglamda gergeklesen ve dgrenme
olarak tasarlanan Ogrenmeden olusur. Sertifika, diploma gibi resmi olarak
belgeleme, tanimlama araglari olabilir.

e Orgiin olmayan 8grenme, acik bir sekilde dgrenme olarak tanimlanmamis, ancak
isyerinde edinilen mesleki beceriler gibi dnemli bir 6grenme unsuru iceren planh
faaliyetlere gobmiilii 6grenmeden olusur.

e Yaygin Ogrenme, aile, is veya eglence ile ilgili giinliik yasam aktivitelerinden
kaynaklanan 6grenme olarak tanimlanir. Genellikle deneyimsel 6grenme olarak

adlandirilir ve bir dereceye kadar kazara 6grenme olarak anlasilabilir.
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Yasam boyu Ogrenme; orgiin, yaygin ve Orglin olmayan egitim modellerinin tiimiinii
kapsar, tim yapilarini ve asamalarini dikey (zamansal) ve yatay (mekansal) boyutlar olarak
biitiinlestirmeye ve tanimlamaya calisir (Wood, 1984). Resmi yani programli yetiskin
egitimi, siirekli egitim, toplum egitimi, lise esdegeri, okuryazarlik dersleri, isverenler
tarafindan sunulan kurslar, mesleki gelisim atolyeleri, seminerler, insan kaynaklari
gelisimi, gece okulu, misteri egitimi, tiiketici egitimi ve genisletilmis ¢aligmalar vb. hepsi

yasam boyu 6grenme ortamlaridir (Pongratz, 1996).

Yasam boyu Ogrenme, ister okulda ister giinliik hayatta resmi ya da resmi olmayan
O0grenme olsun, yasamin her asamasinda gerceklesen 6grenmeyi kapsar (Maruyama, 2009).
Bu 6grenme, ister orgiin egitimden gecirilmis olsun, ister ¢cok daha az yapilandirilmis bir
egitim olsun, cesitli sekillerde gerceklestirilebilir. Sistemli bir 6gretim veya mentorliik
yoluyla alinabilir, bu terim bireyin kendi istegi ve g¢abasiyla sekillenen bir 6grenmeyi
icerir. Kisinin is arkadaslariyla olan giinliik etkilesimleri, isin icinde ya da disinda
ogrendikleri bilgi ve davranmislar dahi yasam boyu 6grenme olarak siiflandirilabilir.

Yasam boyu 6grenmeye dair bazi ornekler asagida verilmistir (Dorsett, Lui ve Weale,
2010):

e Staj ve ciraklik

e Mesleki kurslar

e Yeni bir dil 6grenmek

e Yeni bir konu incelemek

e Yeni teknolojik pargalar1 kullanmay1 6grenmek
e Yeni bir oyun oynamak veya spor yapmak

e istihdam sirasinda mesleki becerileri gelistirmek

e Cevreden bilgi edinmek ve yeni aliskanliklar kazanmak.

Aslinda bu Ornekleri igeren bu liste kapsamli bir liste olarak distiniilmemektedir.
Bireylerin becerilerini her daim aktif olarak gelistirmelerine yonelik yaptiklari girigimlerin
her biri, yasam boyu 6grenme kategorisine girmektedir (Dorsett, Lui ve Weale, 2010).
Yasam boyu 6grenme, hem okuldaki hem de sonrasi gergeklesen egitimi kapsayan genis
bir kavramdir. Zorunluluk olmayan bir 6grenmedir, bu 6grenmede bireyler tamamen kendi
kendine motive olur ve 6grenmede goniillidiir. Yasam boyu 6grenmenin asil amaci kisisel
veya mesleki gelisimi saglamaktir. Yetigkin 6grenmeyle ilgili ilk caligmalar1 yapan

Malcolm Shepherd Knowles, yasam boyu Ogrenmenin biitiin egitimlerin Orgiitlenme
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ilkesinde yer alacagini ve yasam boyu 6grenme kavraminin egitim sdylemlerinin ve giinliik

konusmalarin bir pargasi olacagini savunmustur (aktaran Duyff, 1999).

Diinya diizeninin kuruldugu ilk giinden itibaren insanoglu stirekli 6grenme ve 6gretme ile
mesgul olmustur. Yasam boyu 6grenmenin iki temel 6zelligi vardir: besikten mezara kadar
siiren ve yasami kapsayan ve her yoniiyle is yeri ve biitlin 6grenme ciktilarint igeren
ogrenmedir (O’Donoghue ve Maguire, 2005°den aktaran Vereen, 2012). Morrison’a gore
bugiiniin diinyas1 zordur, ama gelecek iki kat daha zordur, tek kesin olan sey ise
degisimdir. Bu diinyada bireyin kendini yonetmesi; hem yakin hem de uzakta goriilmesi
gereken {i¢ boyutlu satrang oynamak gibidir; bir siirii seyi ayni anda yukari, asagi, capraz
ve yanlara hareket ettirmeye hazirlanmak gibidir (Aktaran Sowers, 1999). Bu baglamda

bireyler kendi kisisel yolculuklarinda 6grenmeyi gerceklestirmektedirler.

Tremlett’e gore (1997) yasam boyu 6grenme, geleneksel egitim faaliyetlerinin genel kabul
gormiis sinirlarinin hem i¢inde hem de disindaki resmi ve gayri resmi 6grenme olanaklari
ve kaynaklarinin kullanimin1 ve gelistirilmesini igerir. Yasam boyu 6grenmenin hep var
oldugu diinyada, birey toplum ile uyumlu bir yasam siirdiirmektedir. Bu yasam siirecinde
insanlar, yasamdaki tiim bilesenler ile etkilesimleri araciligiyla yontulmus amaglari,
degerleri, tepkileri, kaygilart ve duygulari ile doludur (Rempel, 2010). Yasam boyu
O0grenme, Ogrenenin ilgisini, ihtiyaglarini, kapasitelerini ve deneyimlerini kullanarak
bireylerin 6grenme giiclinii en {ist diizeye ¢ikarmak icin birlikte calismasi gereken, hem i¢

hem de dis faktorlerle birlikte karmasik bir siiregtir.

Yenilik¢i 6grenme diye belirtilen 6grenme degisimi; yasam boyu Ogrenme acisindan
bilgileri yenileme, yeniden yapilandirma ve problemleri ¢agin gereklerine uygun olarak
belirleme seklinde Ongoriilebilir. Calisma alanlarinin dogas1 ve talepleri degisiyor, bu
durum insanlarin yagam tarzlarini da birgok yonden degistiriyor; sosyal olma, hareketlilik,
bilgiye kisisel erisimin kolaylagsmasi, uzun siireli serbest zamana sahip olma, modern
diinyada popiiler olan kavramlar1 takip etme ve genel olarak daha yiiksek bir yasam
standardina sahip olma istegi gibi yaklasimlar, yasam boyu 6grenme kavramina yeni bir
vurgu yapmistir (Phillips, 1988). Yirmi birinci yiizyilin bilgi ve dijital ¢agi; bireylerin
cevrenin tiim yonleriyle etkilesimleri yoluyla kendi bilgi yonlerinin insasini arttirmalarini
talep eder (Murray, 2015). Ogrenen topluma ydnelik bakis agilari gelistikce yetiskin
egitimi énem kazanmustir (Kaya, 2014). Ornegin; is sahibi ya da bir meslegi olmayan

kisiler icin beceri egitimleri, gd¢e zorlanmis bireyler icin bilgi ve uyum egitimleri,
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calisanlar ve yonetim personelinin profesyonel olarak yenilenmesi, her tiirlii uzman igin
bilgileri yenileme kurslar1 ve giincelleme seminerleri, okullara geri donen yetiskinler i¢in
akademik egitim, kariyerlerinde ilerlemeyi amaglayan insanlar i¢in kisisel gelisim kurslari,
stirekli e8itim, sanat, el sanatlar1, miizik, dil ve benzerlerine odaklanan bos zaman kurslar1
ve genel olarak insan potansiyeli ve biling c¢alismalar1 olarak tanimlanan kendi kendine
yardim kurslari, bunlarin tiimii, akademik, profesyonel, mesleki veya dogada olmalart her
biri yetiskinlerin egitimi ile ilgilidir.

Stirekli yasanan degisimlere, yenilenmelere ve diinya diizeninin beklentilerine ayak
uydurabilmek i¢in yapilan her tiirlii ¢aligma ve faaliyete yasam boyu 6grenme denilebilir.
Yasam boyu 6grenme olayini hayatinin her aninda gergeklestiren bireyler hayata karsi
daha memnun ve huzurlu olurlar. Yasam memnuniyetini siirdiirmeye devam etmek
gerekirse, yasam seyri boyunca gerekli degisiklikler yapilarak, yasam memnuniyetini

korumak oncelik haline gelir ve hedeflere ulasiimaya devam edilir (Cross, 2014).
Wood (1984), yasam boyu 6grenmenin kapsamini {i¢ etkiye baglamistir:
a-Demografik etkenler; niifustaki artan yetiskinlerin sayisinin artmast,

b-Sosyal degisim-egitim seviyesinin yiikselmesi, kadinlarin degisen rolii, erken emeklilik,
medeni haklar, bos zamanin artmasi ve degisen yasam tarzlari; bilgi patlamasina organize
ve rekabet¢i 6grenme segeneklerinin eslik etmesi, agik Ogretim olanaklari, halk egitim
merkezleri, belediye kurslari, miizeler, dini mekanlar, sirket i¢i endiistri egitimleri, bireysel
ogretim ve sozlesmeli 6grenme, Ozel kurslar, bilgisayarli 6grenme ve televizyon vb.

araglarla egitime ve 6grenmeye erisimin kolaylagmasi.

c-Teknolojik degismeler ve bilgi patlamasiyla yetiskinlerin ithtiyacina yonelik yasam boyu
O0grenme fikrinin alan1 degismistir. Bliylime ve degisimin kaginilmaz olusu, yasam boyu
ogrenmeyi yetiskinler i¢in daha da ¢ekici hali getirmistir (Wood, 1984). Bu etkenler yasam

boyu 6grenmenin gerekliligini ve siirekliliginin dnemini vurgulamaktadir.

Farkli aragtirmacilar tarafindan yapilan ¢alismalar ile yasam boyu 6grenme bilesenleri sekil

1’deki gibi olusturulmustur (Giinii¢, Odabas1 ve Kuzu, 2012, s. 313).
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Sekil 1. Yasam boyu 0grenme bilesenleri

Sekil 1 incelendiginde, yasam boyu 6grenmenin merkezinde bulunan 6rgiin egitim, yaygin
egitim ve yasayarak 6grenme ile kisisel, mesleki ve sosyal gelisimi saglamak igin etkili
olan bilesenler, okuryazarlik, bilgi iletisim teknolojileri, politika, ekonomi, deneyim,
eglnerek 6grenme, rol-model, kiiltiirel yapi, tutum, motivasyon, yas, yeterlik ve beceri

seklinde ifade edilmistir.

2.1.2 Diinden bugiine yasam boyu 6grenme

Gelisen teknoloji ve yeni bilgiler nedeniyle, insanlar is hayatlar1 i¢in var olan bilgilerini
giincellemeli yahut yeni is becerileri edinmelidirler (Anderson, 2011). Yasam boyu
ogrenme pek ¢ok eyalet yasalarinda, yerel makamlarda ve bolgesel organlarin yani sira,
tercih edilen diisiince kuruluslar1 ve diger diisiince doktrini ve fikir iiretenlerce énemli bir
yere konulmustur. 1950’11 yillarda, sirket karlarini arttirmak ve is¢i sendikalarinin is¢ilere
olan giiglii tutumlarin1 zorlamak amaciyla sanayide, is¢ilere Kurumsal egitim vermek igin
“yasam boyu 6grenme” terimi kullanilmistir (Hyslop-Margison ve Sears, 2006’dan aktaran
Bruno, 2009). Yasam boyu egitim, 1970’lerde UNESCO’nun bir politikast olmustur.
1960'larda ve 1970lerde sosyal devlet anlayisinin 6zellikle giiglii oldugu yerlerde,
Almanya ve Fransa’da, ¢alisanlara yonelik verilen “iicretli egitim izni” yasam boyu egitim
igin ornek olarak gosterilebilir (Uysal, 2009). Gelismis iilkelerde yetiskin egitiminin temel

amaglarindan biri is giicli i¢in siirekli egitim saglamaktir.
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Tanim olarak 1976’da ortaya ¢ikan yasam boyu 6grenme, Bati’daki hiikiimetler tarafindan
gelecegin dalgasi, gelecekte yer alacak olaylar olarak ilan edilmistir (Getskow, 1997).
Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (OECD) 1995°te bu fikri savunmus, Avrupa
Birligi, 1996 yilinda yasam boyu 6grenmenin takip edilmesi ve uygulanmasinin geregini
vurgulamis, Japonya gibi diger iilkeler de bu akimi kendi politikalar ile takip etmistir
(Murphy, 1999). Kiiresellesmenin etkisi ile yasam boyu Ogrenme, mesleki egitim,
rekabet¢ilik ve siirekli istthdam i¢in temel bir gereklilik olarak tilkelerin politikalarinda yer

almaktadir (Uysal, 2009).

Egitim, ekonomi ve psikoloji alanlarindan yararlanan yasam boyu 6grenme, kiiresellesme
ile birlikte tlkelerdeki ulusal kaygilarin 6tesinde, vatandaslarin egitim odaginda yer
almalidir (Boyd, 2003; Crick, 2003’den aktaran Bruno, 2009). Onceki yeterliliklerin,
O0grenme ortamlarinin, egitim se¢imlerinin, bir kisinin yagam bi¢iminin ve daha 6nce elde
edilen kazanimlari ve yetkinlikleri, bireyin egitimden kazandiklarin1 zamanla gii¢lendirdigi
sOylenebilir, bu durum dinamik yasam boyu Ogrenme goriisiinii destekleyebilir

(Allmendinger, Kleinert ve Ruland, 2011).

2.1.3 Yasam boyu 68renen olarak yetiskinler

Yetiskin egitimi teorisi, yetiskine 6grenen birey olarak odaklanir (Cross, 2014). Geng ve
yetiskin 6grenenler ile ilgili pek ¢ok arastirma yapilmistir. 1928’de Thorndike tarafindan
genclere kars1 yetiskinlerin ¢esitli hafiza ve 6grenme gorevlerinin test edilmesine yonelik
yapilan c¢alisma, O08renme alanindaki ¢alismalarin baslangict olarak kabul edilebilir
(Merriam 2001’den aktaran Cross, 2014). Thorndike’in (1928) calismasinda, yetiskin
Ogrenenlere gore geng dgrencilerin daha iyi 6grenenler oldugu sonucuna ulasilmistir. 1944
yilinda Irving Lorge’un g¢alismasinda, geng Ogrenenlerin yetiskin 6grenenlerden bilgiyi
daha basit bir sekilde 6grenebildikleri ve daha hizli hatirlayabildikleri, ancak daha iyi bir
ogrenen olmadiklart sonucuna ulasilmigtir (Merriam 2001°den aktaran Cross, 2014).
Yetiskin O6grenenlere, 6grenme ihtiyaglarmma uygun Ogrenme gorevlerini se¢gme firsati
verildiginde 6grenmeyi daha fazla istekli ve kisisel bulduklari ortaya ¢ikmistir (Murray,
2015).

Yasam boyu 6grenme, 0gretim ve 6grenme yontemlerinin yani sira 6grenme siirecindeki

tim katilmcilar arasinda farkl iligkiler kurmay1 da gerektirir (Tremlett, 1997). Yasam
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boyu Ogrenen bireyler, diger katilimcilarin tecriibelerinden ve sahip olduklar1 bilgi
birikimlerinden faydalanir, sosyal iliskilerini ve iletisim becerilerini gelistirmeye
isteklidirler. Yasam boyu 6grenmenin temeli, bireyin kendi istegiyle gergeklesmesidir.
Literatiirde yetiskin 6grenenlerin pek cok tanimi vardir. Ornegin Falasca (2011); tipik
yetiskin 6grenenin profilini “oldukga tutarli: beyaz, orta sinif, istihdam edilmis, geng ve
daha iyi egitimli olmayan katilimcilar” olarak tanimlamistir (Falasca, 2011). Yasam boyu
O0grenme yetiskinler i¢in yasamin gerekliliklerini elde etmek ve yasam kalitelerine kisisel
memnuniyet ve eglence Ol¢iisti eklemek igin yeterli temel becerilere ve motivasyona sahip

olmayanlar i¢in giderek daha fazla gerekli oldugu diistiniilmektedir (Wood, 1984).

2.1.3.1 Yasam boyu 6grenenlerin ozellikleri

Besikten mezara kadar gecen zaman diliminde insanoglu isteyerek ya da istem dis1
O0grenmeye ve egitime maruz kalmaktadir. Diger bireylerden farkli olarak yasam boyu
Ogrenen ise hayatinin her parcasini bilingli bir sekilde kendini gelistirmeye ve degistirmeye
adamustir. Motivasyonu yiiksek, yeni bilgiler edinmeye ve Ogrenmeye heveslidir

(Zimmerman, Bandura ve Martinez-Pons, 1992). Yetiskin 6grenenlerin 6zellikleri;

e Yetiskinler 6zerk ve kendi kendine yonetilir; kendilerini yonlendirmek i¢in 6zgiir
olmalar gerekir.

e Yetiskinler, isle ilgili faaliyetleri, aile sorumluluklarini ve Onceki egitimi
icerebilecek bir yagsam deneyimi ve bilgi temeli edinmistir.

e Yetiskinler uygunluk odaklidir; bir sey 6grenmek i¢in bir neden goérmeleri gerekir.

e Yetiskinlerin 6grenmesi daha ¢ok problem merkezlidir.

e Yetigkinler, dis etkenlerden ziyade i¢ etmenlerle 6§renmeye motive olurlar seklinde

aciklanabilir (Knowles, 1980).

2.1.4 Yasam boyu 6grenmeyi engelleyen etkenler

Yasam boyu 6grenme kavrami, insanlarin yasamlar1 boyunca, kisisel, toplumsal veya
istihdamla ilgili bir alandaki bilgi, beceri ve yeteneklerini gelistirmek icin yaptiklar
etkinlikleri ifade eder (Aspin ve Chapman, 2007). Bu etkinlikler esnasinda yetigkinler
farkli zorluklarla kars1 karsiya kalabilmektedir. Yetiskinlerin gogunun, gelisimsel 6grenme

icin yetigkin egitim programlarina katilimi, demografik, egitimsel, istihdam ve finansal
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gibi bir dizi faktor tarafindan engellenmektedir (Banks, 1996). Kurs merkezlerine erisimde
maddi yetersizlik, kurs merkezlerinin konumlar1 dolayisiyla ulasim giizergahlarinda
yasanan sikinti, ig ve ev ile kurs baslangi¢ ve bitis saatleri arasindaki zaman uyumsuzlugu,
ebeveynlerin kurs siiresince g¢ocuklarini birakacak bir yer bulamayislari, ¢evre-akran
baskisi, ise baslandiginda kursa vakit bulamama gibi etkenlerin yetiskin 6grenmesini
engelledigi, kurslarda ogrencilerin karsilagtigt sorunlarin ise; ders materyali eksikligi,
kiiciik smiflar, kursiyer sayisinin fazlaligi, hijyenin dikkate alinmamasi, kurs siiresinin
uzun olusu ve ge¢ sona ermesi olarak belirtilmektedir Ayrica; egitmenler agisindan,
seviye farkliliklari, egitim programi (modiiller) ve 6grencilerin ihtiyaglar1 ve talepleri

arasindaki tutarsizliktan kaynaklanmaktadir (Demirtas ve Okten, 2016).

Koper ve Tattersall (2004) calismasinda; biitiinlestirici modeli “Ogrenim Ag1” (LN) olarak
adlandirmig ve modelin, uygulamada yasam boyu Ogrenmenin Oniindeki engelleri
azaltmada nasil yardimci olabilecegi ile birlikte gereksinimleri ve mimarisini incelemistir.
Yasam boyu 6grenmeyi tesvik etmek i¢in, kisilerin bu engelleri analiz etmek ve miimkiin
oldugunda bu engelleri asmak igin &nlemler gelistirmesi gerekmektedir. Ogrenmenin

ontindeki gesitli engeller, 6gretim yontemlerinin seg¢imini de etkilemektedir (Laal, 2011).

Ogrenme gereksinimi, genellikle kafa karisikligindan, problemlerden, yeterli bilgi ve
beceriye sahip olamamanin huzursuzlugundan ve rahatsizligindan gelir (Joyce, Weil ve
Showers, 1992°den aktaran Laal, 2011). insanlarm 8grenmede karsilasabilecegi engeller,
birinden digerine farklilik gosterebilir. Ornegin; bir kisi i¢in 6grenim firsat1 almalarini
engelleyen mali mesele, bir digeri icin ise ofisteki kesintiler olabilir, her tiirli
yapilandirilmis  6grenmenin igyerinde gergeklesmesini  Onleyebilir  (Sinel, 2011).
Ogrenmenin &niindeki engeller-kiiltiirel, yapisal ve kisisel olarak smiflandirilmis veya
durumsal, kurumsal ve yatkinlik gibi durumlarin teknoloji kullanimiyla ¢oziilebilir oldugu

belirtilmistir (Maxted 1999; Harrison 1993’den aktaran Laal, 2011).
Longworth (2003), yasam boyu 6grenmenin 6niindeki engelleri su sekilde 6zetlemektedir:

e Zayif aile 6grenme kiiltiirti, diisiik heves, diisiik 6z saygi, kotii ¢cocukluk 6grenme
deneyimi (zihinsel engeller).

e Katilim i¢in finans eksikligi, evde egitim i¢in ¢calisma ortaminin bulunmamasi (mali
engeller).

e (ok sayida 6grenci i¢in egitim sunumuna uzaklik (erisim engelleri)
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Yasam boyu Ogrenicilerin gereksinimlerine ve 6zelliklerine uymayan ve yasam
boyunca Ogrenicilerin bireysel farkliliklarin1 ve kosullarmi yeterince dikkate
almayan 0grenme karsilig1 (tasarim engellerini 6grenmek)

Insanlar1 6grenmeye cekmede yetersiz kilan egitmenler ve insanlarin yasamlari
boyunca 6grenme firsatlar1 hakkinda iyi kalitede bilgi ve tavsiyelere erismelerinde
basarisiz olan 6grenme saglayicilaridir (kog, 0gretmen, usta 6gretici, memur vb.

kisiler) (bilgi engelleri).

Falasca (2011) ise yetiskin 6grenmesinin Oniindeki bazi ana engellerden ve bunlarin

tistesinden nasil gelinecegi konusunda bazi1 pratik bilgilerin yer aldigi bir rehber

olusturmustur. Ogrenmenin dniindeki engelleri, 6zellikle de gergek orgiitsel veya kurumsal

ogrenme siireciyle ilgili olanlar1 kaldirmak gerekir (Falasca, 2011).

Ogrenmenin 6niindeki dis engeller arasinda;

Baz1 yazarlarin orgiin yetiskin egitimine katilan yetiskinlerin yashlik etkisi; gérme
ve isitme kaybi gibi kapasiteyi etkileme egiliminde olduguna inanmasi, 6zellikle de
¢ogu kurum yetiskin 6grencilerin fiziksel farkliliklarint g6z 6nilinde bulundurmaz.
Saglikta degisiklikler ve bazi yasam olaylari. Ornegin, agr1 ve yorgunluk cogu
zaman hem akut hem de kronik hastaliklara eslik eder ve yetiskinleri 6grenme
aktivitelerine katilmalari igin az enerji veya motivasyona neden olur.

Cekirdek aile rollerinde (6rnegin evlenme ve ¢ocuk sahibi olma gibi) degisiklikler,
diger aile rollerinde (ebeveynin oOliimii gibi) degisiklikler ve 1is rollerinde
degisiklikler gibi rol 6zellikleri ve yetiskin 6grenmesi lizerindeki etkileri.
Motivasyon faktorleri, Ornegin, kariyer iliskisi ile ilgilenmeye zorlanmak, is

giivenligi icin atdlye calismalar1 veya konferanslar, sayilabilir.

Ogrenmenin i¢ engelleri normal olarak asagidakilerin tiimiinii veya bir kismini igerir:

Birka¢ bakis acgisini arastirmakta basarisiz olmak veya '6grenme siirecini baltalayan’
yaygin mitlere veya zihniyetlere bagl kalmak' (Langer 1997°den aktaran Falasca, 2011).
Hatirlanan gerceklere ve Ogrenilen becerilere bagli olarak veya gegmiste
olusturulan “eski kategorilere” dayanarak yeni 6grenmeyi anlamaya calismak.

Her seferinde bir seye odaklanip kalmak, bir uyarani roman olarak gérmemek
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e Endiseli olmak ve yeni bir 6grenme durumunda basarili olamamaktan ya da
O0grenmenin degeri hakkinda endise duymak (Langer 1997’den aktaran Falasca,
2011).

2.1.5 Yasam boyu 6grenmenin faydalari

Insanlarin farkl1 bilgileri anlama, yorumlama ve isleme becerisine sahip olmalar1 gereken
bir diinyada yasiyoruz. Bu nedenle, tiim 6grenme bicimlerini tanimak ve onlara deger
vermek onemlidir. Siirekli egitim, bireylere, topluluklara ve iilke ekonomisine fayda saglar.
Dench ve Regan (2000)’a gére yasam boyu Ogrenmenin ekonomiye katki saglamasi,
insanlarin isgiicii piyasasinda rekabet etmesi ve ulusal ekonominin uluslararasi pazarlarda
etkin bir sekilde yer almasi igin bireylerin siirekli olarak yeni beceriler gelistirmeleri ve
ogrenmeleri gerekmektedir. Laal ve Salamati (2012) tarafindan “Yasam Boyu Ogrenme;
Neden Ona Ihtiyactmiz Var?” isimli yaymlarinda, yasam boyu 6grenmenin faydalarmi

asagidaki sekilde siralanmuastir:

e Vatandas, calisan ve isciler olarak tiim bireylere, yasamlarinda ihtiya¢ duyacaklari
bilgi, beceri, degerler, tutumlar ve anlayis kazandirir.

e (Calisanlar yeni beceriler ve fikirler kesfedip iirettikce, yasam boyu Ogrenme
toplumu daha {iiretken ve yenilikgi yapar. Ancak siirekli olarak yeni beceriler
ogrenen ve yeni zorluklar icin kendini egiten YBO’yi kucaklayan insanlar,
isyerindeki degisiklik talepleri ile daha iyi basa ¢ikabilirler.

e YBO ekonomiyi giiclendirir. Bireyler ne kadar ¢ok beceri, bilgi ve yetenek
gelistirirse, o kadar fazla ekonomideki kapasite gii¢lenir. Daha gii¢lii bir ekonomi,
vatandaglarin daha fazla kazanma, daha iyi yasama ve ekonomik sisteme katkida

bulunma sansindan yararlanmalari anlamina gelir (CanLearn, 2009).
Hildebrand (2008)’a gore yasam boyu 6grenmenin faydalari su sekildedir:

e Akl keskinlestirir. Yaslandikg¢a, siirekli 6grenme zihnin keskin kalmasina ve
hafizanin iyilestirilmesine yardimci olur. Genel olarak 6grenmenin beyin iizerinde
yararl etkileri bulunmaktadir.

e QGiiveni keskinlestirir. Bazen, birisi bir siiredir rutininin disina ¢ikmadiginda, yeni
bir miicadeleye girmemis ya da yeni bir seyler 6grenmek i¢in gercekten kendilerini

denememislerse, deneyimi biraz g6z korkutucu bulabilirler. Fakat yasam boyu
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o0grenme ile bu korku daha kolay asilir. Yasam boyu 6grenme, dgrenmeye ve
bilgiyi baskalariyla paylasma konusunda giiven kazanmaya yardim eder.
Kisileraras1 becerileri keskinlestirir. Sosyallesme firsati kisilerarast becerilerin
biiylik ol¢iide gelistirilmesine yardimci olabilir. Bireyler 6grenirken, yasamla ve
cevreyle iliski igerisindedir ve onlarla siirekli mesguldiir. Bireyler 6grendiklerini
paylastiginda, baskalarinin 6grenmesine yardimci olmakta ve iliskilerini daha da
gelistirmektedir.

Kariyer firsatlarin1 keskinlestirir. Kariyerini bir sonraki seviyeye tasima arzusu olan
herkes i¢in, yasam boyu 6grenmeye daha fazla ihtiyag duyulmaktadir. Yasam boyu
O0grenme, sahip olunan becerileri gelistirmekle kalmaz, yeni bir beceri kazanma
veya ticaret yapma ve kariyer gelisim sansini gelistirme firsat1 da sunar.

Iletisim yetenegini keskinlestirir. Ogrenme genellikle okuma, dinleme ve yazma
becerilerini kullanir; iletisim kurabilmek icin gerekli becerilerdir. Bu becerileri
gelistirmek, is mektubu yazma, pazarlama raporu hazirlama, boliim sunumu yapma

ve hatta sirket bagkanina birebir konugsma yeteneklerini gelistirir.

Bu baglamda 21. yiizyilda bireylerin yasam boyu dgrenen olmasi gerekmektedir. Diinya

hizli bie sekilde degismektedir, eger bireyler 6grenme ve gelismeye devam etmezse,

yeniliklerin gerisinde kalmis olur. Geride kalmamak i¢in bireylerin yagsam boyu 6grenme

ile ilgili asagidaki 6zelliklere sahip olmalar1 gerekir. Bu 6zellikler (Eggelmeyer, 2010):

Yeni bir nitelik kazanmak

Aktarilabilir becerilere katki saglamak

Istihdam edilebilirligi ve mesleki beklentilerini arttirmak

Beceri boslugunu doldurmak

Bilgiyi genisletmek

Topluma daha iyi katkida bulunmak

Zihinsel uyarilmanin yagandigi 6grenme ortamlarini deneyimlemek

Kisisel ve profesyonel memnuniyeti saglamak seklindedir.

Egitim veya O0grenmede kullanilan yasam boyu 6grenme terimi, c¢eyrek asri askin bir

stiredir kullanilmaktadir (Friesen, ve Anderson, 2004). Avrupa Komisyonu (2007) yasam

boyu d6grenmeyi, temel becerileri glincellemek, ikinci sanslar saglamak ve ayrica daha ileri

seviyelerde 6grenme firsatlarinin sunulmasi olarak tanimlamistir. Van Leeuwen ve Van
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Praag (2002) ve Weinstein (2004) ¢alismalarinda yasam boyu 6grenmenin avantajlarini

asagidaki gibi vurgulamislardir;

e YBO; kendini gergeklestirmeye, zenginlestirici bir yasam siirmeye yol acar,
e yeni arkadaslar edinmeye ve degerli iligkiler kurmaya yardimeci olur,

e Kkisileri topluma katkida bulunmak i¢in aktif tutar,

e hayatin anlamin1 bulmaya yardimci olur,

e degisiklige uyum saglamaya yardimci olur,

e hayati daha iyi bir yer yapar,

e kisinin bilgisini arttirir,

e merakli ve ag bir zihin yaratir,

e zihni agar,

e dogal yeteneklerini arttirir, tamamen gelismesine yardimci olur.

Bireylerin 6grenmek icin dogal bir istegi vardir. Bu arzuya odaklanilmasi ve bir¢ok yarari
elde etmek icin beslenmesi gerekmektedir. Yasam kalitesinden, finansal avantajlardan
icinde bulunulan bu ¢ilgin ve kaotik diinyaya uyum saglayabilmek i¢in yasam boyu
O0grenmenin bu yararlarini benimsemeli ve bu gezegendeki kisa siire iyi kullanilmalidir

(Eggelmeyer, 2010).

2.1.6 Tleriki yaslarda yasam boyu 6grenme

Toplumlarin yaglanmasiyla, yaghilarin toplumda aktif olarak yer almasi gereklidir, yaghlar
aktif olarak topluma katilmazsa 21. ylizyilin en biiyiik sosyal zorluklarindan birinin ortaya
¢ikmast muhtemeldir (Sloane-Seale ve Kops, 2008). Weinstein (2004) ileriki yaslarda
yasam boyu 6grenme konusunu incelemistir. Basarili yaslanma; saglik, yasam doyumu ve
mutluluk ile fiziksel ve bilissel isleyis olarak tanimlanir. Etkinlik teorisine gore, giinliik

aktivitelere daha fazla katilim basarili yaslanma sansini arttirmaktadir (Menec, 2003).

Akilda tutulmasi gereken daha yash yetiskin 6grenme etkinlikleri i¢in daha biiyiik ve daha
kiiciik 6grenciler arasinda farkliliklar vardir. Ogrenme tarzi tercihlerinde bazi farkliliklar
oldugunu belirten bir ¢aligma, bircok yash yetiskinin isitsel ve gorsel 6grenmeyi, pasif
ogrenme yerine ise aktif 6grenmeyi tercih ettigini gostermistir (Weinstein, 2004). Yasam
boyu 6grenme etkinliklerine katilan daha yash yetiskinlerden ¢ok olumlu geri doniisler

olmustur. Bu faaliyetlerin bir yan {irinii olarak, yasam boyu 6grenme programlari, yash
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yetiskinlere sosyallesme deneyimleri sunarak bu aktivitelerin olumlu zihin genisleme
deneyimine katki saglayabilir. Ogrenmeye katilan yash insanlarin saglik ve refahlart
acisindan daha fazla yarar saglamalari, daha aktif bir sosyal yasam siirmeleri ve
toplumlarinda yer almalar1 onerilmektedir (Dench ve Regan, 2000). Dench ve Regan
(2000) ogrencilerin yiizde sekseninin, asagidaki alanlardan en az biri ile baglantili olarak

ogrenmenin olumlu bir etkisi oldugunu vurgulamaktadir;

e hayattan zevk almak

e Ozgiiven artis1

e Dbireylerin kendilerinin nasil hissettikleri

e Dbireylerin hayatlarinin diger alanlarindan memnuniyet duymalari

e gilinliik yasamla basa ¢ikma yetenekleri

lleriki yaslarda eriskin 6grenmesi ve basarili yaslanma iizerine yapilan ¢alismalar, yash
eriskinlerin egitim faaliyetlerine katilimlarinin Oniindeki engeller ve motivasyon
diistikliigline karsin, katilimlarinin fiziksel, duygusal, zihinsel ve saglik yoluyla, huzur ve
kisisel memnuniyet, iyi bir yasam kalitesine olumlu katkida bulundugunu gostermektedir

(Thompson ve Foth, 2002’ den aktaran Sloane-Seale ve Kops 2008).

2.1.7 Yasam boyu 6grenmede 6z degerlendirme ve motivasyon

21. yluzyilin degisen diinyasindaki egitim psikologlarinin rolii ve hazirlanmasina dair
etkiler, 6grenme ve motivasyon ilkelerini biitiinlestiren ve toplumdaki her ferdi etkileyen
gelismelere daha fazla 6nem vermektedir (McCombs, 1991). Oz-degerlendirme ve
motivasyon uygun standartlarin ve Kriterlerin belirlenmesini, kalite ile ilgili kararlarin
alinmasini icermekte, yasam boyu 6grenme herhangi bir resmi egitim deneyiminde oldugu
gibi, belgelendirme ortami diginda resmi yollarla gosterilmemesine ragmen, zorunlu
olmaktadir (Boud, 2000). Ogrenenler bilgilerini artirmak, beyinlerini aktif tutmak, yeni
seyler 6grenme zorlugundan zevk almak ve ilgilendikleri bir sey hakkinda bilgi edinmek
istediklerinde 6grenme eylemine dahil olmakta ve 6grenme motivasyonlar: artmaktadir
(Dench ve Regan, 2000) . Oz degerlendirme, resmi ve gayri resmi ortamlarda yasam boyu
ogrenmeye eslik edecek faaliyetleri yiiriitmek igin gereken becerileri kapsamaktadir (Boud,
2000).
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De Oliveira (2009) calismasinda, yetiskin motivasyonunun yasam boyu Ogrenme
siireglerine yonelik Onemini tartismaktadir. Yetigkinlerin siirekli egitime katilma
motivasyonlar ilgi ¢ekicidir, ¢ilinkii yasam boyu 6grenme, artik vasifsiz is¢iler arasinda
degil, artan issizlik seviyelerinin acil sorunlarina ¢6ziim olarak kabul edilmektedir (Ahl
2006). Her zaman bir¢ok calismada One siiriilmese de, motivasyon eksikligi 6nemli ve
degerli bir neden olarak goriilmektedir. Avrupa Birligi, giiclii bir bilgi tabanli toplum ve
ekonomi olusturmak i¢in 2010 yilim1 hedeflemistir. Avrupa egitim ve 6gretim politikalari,
ekonomik ve sosyal hedeflerle ilgili niifus yeterlilik yapisini yiikseltme ihtiyacini
vurgulamaya devam etmekte ve istihdam ve calisma hayati ile ilgili niteliklerin
kazanilmasina 6nem vermektedir (De Oliveira, 2009). Motivasyon ve yetiskin egitimi ile
ilgili bircok teori, bireylerin, motivasyon problemlerinin ¢esitli yatkinlik, durumsal ve
yapisal engellerden kaynaklandigin1 6grenmek ve sonuclandirmak i¢in dogustan motive

olduklarini ileri stirmektedir (Ahl, 2006).

2.2.1 Aile katihmi-destegi

Ogrencilerin okul basarisi, sosyo-ekonomik gelisimi benimseyen, egitimi 6ziine yerlestiren
gelismis toplumlarda daha da 6nemli olmaktadir (Caprara, Barbaranelli, Steca ve Malone,
2006). Ogrencinin katilimi, okuldaki akademik ve sosyal basar1 icin hayati 6neme sahiptir.
lgili 6grenciler 6zenli, smif tartismalarina katilm gdstemekte, sinif etkinliklerinde ¢aba
harcamakta ve 6grenmek i¢in ilgi ve motivasyon sergilemektedirler (Fredricks, Blumenfeld
ve Paris, 2004; Marks, 2000; Skinner ve Belmont, 1993). Buna karsin okula ve derslere
ilgisiz 6grencilerin davraniglart ve tutumlarinin daha yikici oldugu, yiiksek hedeflerinin
bulunmadigi, daha diisiik notlar aldiklart ve okuldan ayrilma oranlarimin daha yiiksek

oldugu goriilmektedir (Kaplan, Peck ve Kaplan 1997).

Bircok okul sistemi, ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimine katilmaya tesvik etme zorlugu ile
kars1 karsiya kalmakta, 6grencilerin karsilastiklart zorluklar, egitimciler ya da ebeveynler
tarafindan tek basina ¢oziilememektedir (Norman, 2005). Bu nedenle okul, aile, 6grenciler
ve diger paydaslar ile isbirligi igerisinde hareket edilmelidir. Egitimciler, 6grencilerin
akademik olarak basarili bir sekilde ne olmasi gerektiginin farkindadirlar, bu baglamda
ailelerde benzer bir goriisii benimsedikleri takdirde g¢ocuklarinin akademik c¢abalarina
yardimci olabilmektedirler (Jackson, 2009). Cogu egitimci, ailelerin egitime katilimlar

oldugunda cocuklarinin okulda daha basarili olduklarina, aile ve okullar arasinda daha
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fazla iletisim kuruldugu zamanlarda daha yiiksek diizeyde olumlu sosyal sonuglara ve daha

diisiik sapma diizeylerine yol agtigina inanmaktadir (Xu, 2003).

Astone ve McLanahan (1991), aile katilimini; ebeveynlerin ¢ocuklari i¢in beklenti iginde
olup olmadiklari, okuldaki ilerlemenin izlenip izlenmedigi, ¢ocuklariyla diizenli olarak
iletisim kurup kurmadiklart ve g¢ocuklarina giiglii bir denetim saglayip saglamadiklari,
olarak oOl¢limlemistir. Aile katilimi1 okuldaki akademik basariyr saglamak icin hem smif
icindeki aktivitelere katilim hem de daha genis okul fonksiyonlarina katilmanin yan sira,
¢ocugu evde tesvik etmeye yonelik tutum ve davranislar olarak vurgulanmaktadir (Virtue,
2004). Norman (2005), ebeveyn katilimini, ebeveyni aktif bir rol oynamaya veya
Ogrencinin akademik veya devam performansina katilmaya tesvik eden herhangi bir

aktivite olarak tanimlamistir.

Cocukluk ve ergenlik doneminde anne ve babanin c¢aligmalarda katilim gosterdigi
cocuklarin, anne ve baba davranissal ve duygusal katilim algilarinin, kiz ve erkek
cocuklarin huzuru igin esit derecede onemli oldugunu bulmusglardir (Muller, 1993 aktaran
Xu, 2003). Ebeveyn katilim1 ¢ok boyutlu ve ¢ok yonlii bir yapidadir (Garcia et al., 2002).
Hoover-Dempsey ve Sandler (1997) aile katilim modelini 6nermis, bu modelde, ebeveyn
katilimi, katilim igin rol olusturma ve ¢ocuga yardim etme konusunda, bireyler etkinlik
duygusu ile motive edilmektedir. Ebeveyn rolii olusturma, ebeveynlerin g¢ocuklarinin
egitimindeki rolleri ve sorumluluklar1 hakkindaki inanglar1 olarak tanimlanmaktadir. Rol
olusturma, ebeveynlerin c¢ocuk gelisimi ve etkili g¢ocuk yetistirme uygulamalar

konusundaki anlayis ve inanclari ile gelistirilmistir (Pandit, 2008).

Orgiin egitimin baslangicindan beri aileler ve okullar birlikte ¢alismis, bununla birlikte,
isbirliginin niteligi yillar gegtikge degismistir (Epstein ve Sanders, 2002). Ebeveynlerin
egitime katilimi ayn1 zamanda Ogrencilerin 6z diizenlemeleri, ev Odevi becerileri ve
ogrencilerin okula devamlar1 ile de iligkilidir. Epstein (1995), ebeveyn katilimini,
ogrencinin okula devami, ev odevlerini yapip yapmadigi, okul ile ilgili gorev ve
sorumluluklarni yerine getirip getirmedigi ile ilgili gerekli bilgilere sahip olmasi ve
takibini yapmasi olarak agiklarken, LaRocque, Kleiman ve Darling, (2011) uygulamada
aile katilimini okulda goniillii olmak, ¢ocuklara ev ddevlerinde yardimci olmak, okul
faaliyetlerine katilmak, cocugun sinifim1 ziyaret etmek, sinifla uzmanlik veya deneyim
paylasimi, misafir konusmasi, okulda liderlik rollerini iistlenmek ve karar siirecine

katilmak olarak tespit etmislerdir.
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Ebeveynlerini kendilerine sicak, demokratik ve kati bir sekilde muamele ettiklerini
tanimlayan ergenlerin, basarilarina yonelik olumlu tutum gelistirmeleri ve basarilarina
iliskin inanglar1 ve sonug olarak okulda daha iyisini yapmalarin1i miimkiin kilmaktadir
(Steinberg, EImen ve Mounts, 1989). Ogretmenler, veliler ve 6grenciler arasindaki basarili
ortakliklar, ortak taahhiit, sorumluluk ve ¢iktilar i¢in hesap verebilirlige yol acan bireyler

arasinda adil statii ve karsilikli saygiya dayanmaktadir (Uludag, 2006).

2.2.2 Aile katiliminin onemi

Ailenin ¢ocugun egitimindeki dnemine ve degerine dikkat ¢ekmek, konuyla ilgili toplumda
ve politika yapicilarda gerekli hassasiyet ve farkindalik olugturmak amactyla yillardir pek
cok arastirmact gesitli ¢alismalar yapmaktadir. Compo (2011) ebeveynler ve okullar
arasindaki baglantinin Amerika’da ebeveynlere ¢ocuklarina dini okul segme hakki verildigi
1600'lerin baslarina dayandigi, 1800°1i yillarin ortalarinda ve 19. yiizyila gelindiginde
devletlerin biirokratiklesme ve Ogretmen profesyonellesmesinin destekleyicileri olarak
ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitiminde ortak olacak bilgi ya da becerilere sahip
olmadiklarini 6ne siirdiigli i¢in ebeveyn katiliminin 6nemsenmedigini vurgulamistir. Bir
zamanlar ebeveynin roliiniin pasif ve ev temelli olmasi1 gerektigini savunan egitimciler,
yeni inang¢ ve fikirleri benimsemistir. Daha sonralari federal olarak finanse edilen egitim
programlari, ebeveynleri c¢ocuklarinin egitiminde aktif olmalar i¢in tesvik ederken
okullarda ebeveyn katilimi programlarinin baglatilmasi zorunlu kilinmistir (Norman,

2005).

Amerika’da dile gelen ve hiikiimet giindemindeki "Geride hi¢ ¢ocuk kalmamali” slogani;
okul miifredatin1 gelistirerek, okul se¢imini savunarak ve Ogretmenlerin performansini
gozden gecirerek Ogrenci c¢iktilarini, Ozellikle de Ogrenci basarisin1 arttirmaya
odaklanmistir (U.S. Department of Education, 2003’den aktaran Campo, 2011).Yasanin
Arkasinda Birakilmayan Cocuklara yonelik yayimnlanan bir bildiride: Ebeveynlerin,
cocuklarin egitiminde tam ortak olmasi gerektigi, ebeveynlerin, ¢cocuklarinin 6grenip
ogrenmedigini bilme haklar1 oldugu ve yerel okullar ve ilgelerin, ebeveynlerin bu bilgilere
sahip oldugundan emin olmalar1 gerektigi, belirtilmektedir (Norman, 2005). Ebeveynin
tarz1 ve etkisi, bir cocugun akademik ve sosyal agidan basarili bir sekilde uyum saglama

becerisiyle dogrudan ilgilidir (Baumrind,1971).
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Yillar boyunca yapilan literatiir calismalarinda, aile katilimi ile 6grenci ¢abasi ve basarisi
arasindaki bu baglantinin 6nemi siirekli olarak vurgulanmis veli-okul iliskisini daha iyi
anlamak icin ¢esitli modeller gelistirilmistir (Virtue, 2004). Epstein (1995)’a gore
ebeveynlik; ¢cocugun beslenme, saglik, giivenlik ile ¢ocugu bilgi ve beceriye (yani sosyal,
davranigsal ve kisilerarasi) hazirlamak gibi temel ihtiyaclar1 saglamaktir. Bu beceriler,
¢ocugun okulda, siifta basarili olmasina yardimct olmak i¢in edinilir. Bu temel ihtiyaglari
karsilanamayan c¢ocuklar kendilerini okul ortaminda huzurlu hissetmediklerinden
derslerinde istenilen katilim ve basariyr gostermede yeterli caba sarf edemezler. Buna
karsin ebeveynlerin katilimini gozlemleyen ¢ocuklar, akademik olarak daha iyi performans
gosterme  egilimindedirler. Iletisim konusunda okul, programlardan ve g¢ocugun
gelisiminden ebeveyni haberdar etmekten sorumlu iken, okul programlarini, ¢ocuklarinin
akademik ve davranigsal gelisimlerini sorgulamak, ¢ocuklarinin egitimine dahil olmak
ebeveynlerin sorumlulugundadir (Epstein, 1995). Aile katilimi ile ebeveyn-6gretmen
iligkileri, 6gretmenlerin morali artmis, 6grencilerin okula devam durumunu, onlarin ve
ailelerin okulu kars1 tutum ve davranigini, ¢ocuklarin zihinsel potansiyleni gelistirmis ve

ailelerin kendi egitimlerine ilgilerini arttirmistir (Hornby ve Lafaele, 2011).

2.2.3 Aile katilmi-destegi tiirleri ve aile katilimini arttirma yollari

Egitimcilerin, ailelere daha ¢ok 6grenme firsatlart saglamak i¢in faaliyetler planlamasi ve
bu faaliyetlerin okul takviminde belirtilmesi, okullarda basarili ebeveyn katilim
programlarini gelistirme ve uygulama i¢in egitilmesi gerekir (Morris, 2009). Bazi literatiir
caligmalarinda ebeveyn katilimimnin ¢ok boyutlu bir yap1 oldugu iddia edilmektedir (Xu,
2003). Ornegin; Fehrmann, Keith ve Reimers (1987)’mn, Lise ve Otesi isimli
arastirmalarinda, izleme ve denetleme dahil olmak {izere ebeveyn katiliminin iki boyutunu
ortaya koymuslar ve bunlarin ¢ocuklarin akademik basarisi ile pozitif iliskili oldugunu
tespit etmislerdir. Ebeveynlerin katilimindaki bu iki boyut; lise sonrasinda da ¢ocuklarinin
planlarmi etkileyip etkilemedigi, ¢ocuklarinin nerede oldugunu bilip bilmedigi,
cocuklarinin evde ya da okulda ne yaptiklarini, ¢ocuklarinin okulda ve ddevlerinde ne
kadar iyi yapip yapmadiklarint yakindan izleyip izlememeleri gibi dnlemleri icermektedir.
Ebeveynlerin ¢ocuklariyla ilgilenmeleri i¢in bir¢ok farkli yol vardir. Ebeveyn katilimi, bir

birlesme kurumu olarak ele alinmistir. Ogretmenlerle iletisim kurmak, ev &devi

faaliyetlerini yapilandirmak ve okul islevlerine katilmak gibi faaliyetler, ebeveynlerin nasil

23



dahil olabileceginin sadece birkag 6rnegidir (Campo, 2011). Deslandes, Royer, Turcotte,

ve Bertrand (1997) tarafindan gelistirilen bes boyutlu aile katilim1 modeli;

e Duygusal destek,

e Ogretmenlerle iletisim,

e Ebeveyn-cocuk arasindaki okula iliskin giinliik etkilesimler,
e Ebeveyn-okul iletisimi

e Ebeveyn-ergen iletigimi

seklindedir. Duygusal destek, oncelikle ebeveynlerin okul ¢alismalarini tamamlama
yeterliligi konusunda tesvik edilmesinden olugmakta, égretmenlerle iletisim hem okulda
hem de telefonda yapilan konusmalar1 kapsarken, ebeveyn-¢ocuk giinliik etkilesimleri,
O0dev yapma ve sinavlara veya sinavlara iliskin sorulari, ebeveyn-okul iletisimi, okuldan
eve notlar1 igerirken, ebeveyn-ergen iletisimi, kurs se¢imi ve gelecekteki hedefleri
hakkindaki konusmalar1 kapsamaktadir. Epstein (1990) ise ebeveyn katilimini asagidaki

gibi alt1 kategoride siniflandirmaktadir:

e Ebeveynin temel yilikiimliliikleri (saglik, giivenlik, sarf malzemeleri, pozitif ev
kosullar1 vb.)

e Okuldan eve iletisim (konferanslar, ev ziyeterleri, notlar vb.)

e Okula katilim (goniilliiliik, bagis toplama vb)

e Evde 6grenme etkinlikleri (izleme, ev 6devlerinde yardim vb.)

e Karar verme ve savunuculuk

e Topluluk gruplari (ebeveyn ag1)

Epstein (1990), bu alt1 kategorinin ayrilabilir ve her birinin 6grenci tizerinde farkl etkileri
oldugunu belirtmistir (Chwirut, 2004). Hoover-Dempsey ve Sandler (1997), ebeveynlerin
cocuklarmin egitimine katilma kararlarini, ii¢ ana baghk altinda toplanan bir modelle

sunmustur. Bu model su sekilde siralanmaktadir:
e (Cocugun hayatinda kendi kisisel ana baba roliinii olusturma,

Ebeveyn roliiniin kisisel insasi, ebeveynin, ¢ocuklarinin egitim ve Ogretim siiregleriyle

ilgili olarak yapmasi gerektigine inandiklart,

e (Cocugun okulda basarili olmasina yardim etmede kendi etkililik duygulari,
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Ebeveynlerin ¢ocuklarina okul c¢alismalarinda yardimci olacagina gilivenmeleri,
ebeveynlerin cocuklar1 daha yiiksek siniflarda ilerledikge, yeterliliklerinin goriisleri ve

ebeveynlerin okulu yonetisim yoluyla okulu etkileyebilecekleri inanci,

e Hem ¢ocugun hem de ¢ocugun okulundan ebeveyn katilimi i¢in gelen davetleri,

talepleri ve firsatlar1 algilamalari.

Bununla birlikte davranigsal katilim (bir ebeveynle zaman gegirme ve yetiskin olarak
muamele goérme) ve duygusal katilim (ebeveynlerden yeterince sevgi alma, ebeveynlere
yakin olma ve ebeveynleri taklit etme) dahil olmak iizere ebeveyn katiliminin iki boyutu
belirlenmis, ebeveyn katiliminin farkli boyutlarinin 6grencilerin basar1 puanlarini etkiledigi
sonucuna ulasilmistir (Muller 1993’den aktaran Zellman ve Waterman 1998). Ebeveyn
katilimu tipik olarak okul etkinliklerine gitme, okul etkinliklerini destekleme, akademik
basar1 i¢in ebeveyn beklentileri ve TV izleme siirelerinin ya da internette gezinmelerinin
diizenlenmesi gibi belirli faaliyetler olarak ta tanimlanabilmektedir. Virtue (2004)
calismasinda, cocugun calismasini gozden gecirme, cocugun ilerlemesini izleme, ev
Odevlerine yardimci olma, okuldaki etkinlikleri veya ders konularini tartisma, ¢ocuk
basarisi ile ilgili zenginlestirme etkinlikleri saglama ve 6gretmenle telefonla konugma; 6te
yandan, okul temelli katilim, okul gezisine ¢ikma, okul oyunlarinda bir stantda
gorevlendirme, planli konferanslar veya gayri resmi konusma i¢in okula gelme, okulda
goniillii ¢calisma veya veli-6gretmen danisma kurulunda gérev yapma gibi faaliyetler ev
temelli aktivitelere 6rnek olarak gosterilmektedir. Coleman (1988) Sosyal Sermaye isimli
caligmast ile bir 6grencinin egitim firsatlarindan yararlanma yetenegini gelistirmek igin
ebeveynlerin kullanabilecegi sosyal aglar1 ifade etmis, biitiin okullarin 6grenci basarisini
etkileyen sosyal aglara sahip oldugunu, ailelerle diger okullardan daha giiclii iliskiler kuran

okullarin daha yiiksek basar1 seviyelerini tesvik edebilen okullar oldugunu belirtmistir.

2.2.4 Ebeveynin egitim diizeyi ve aile katihm iliskisi

Ailelerin egitim seviyelerinin ebeveyn katilim diizeylerini etkilemektedir. Egitim diizeyi
daha yiliksek olan ebeveynlerin okuldaki ¢ocuklariyla ilgilenmeleri, 6gretmenlerle ve
akranlartyla dogru etkilesim kurma yontemleri saglama olasiligi daha yiiksektir (Xu,
2003). Stevenson ve Baker (1987), daha egitimli ailelerin, ¢gocuklariin okul etkinliklerine

daha fazla dahil oldugunu ve annenin egitim diizeyinin kizlara gore erkek o6grencilerin
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okula devam etme konusunda daha giiglii yordadigini tespit etmistir. Amato ve Rivera’nin
(1999) calismasinda, ebeveyn egitiminin anne-baba katilimi ile pozitif olarak iligkili
oldugu tespit edilmis; baz1 calismalarda ise, ebeveyn egitiminin daha az davranis
problemleri ile iliskili oldugu, ayrica ebeveynlerin egitiminin, ¢ocugun okul basarisini ve
performansin1  6ngdrdiigii  belirtilmistir (Stevenson ve Baker,1987). Diisiikk egitim
seviyesine sahip ailelerin, ¢ocuklarma okulda yardimci olma becerilerinin yani sira,
cocuklariin 6gretmenlerinin bu becerilerin 6gretilmesinde tam sorumluluk alacagina dair
umutlari, disik etkinlik diizeyleri ve katilimin ¢ocuklar igin okulda 6grenmesini

iyilestirmeyecegi inancina sahip olduklar diigiiniilmektedir (Lareau, 1989).

2.2.5 Aile katilimi-destegi 6niindeki engeller

Aile katiliminin-ebeveyn desteginin ¢ocugun okuldaki basarisi lizerine olumlu katkilar1 ve
potansiyel faydalar1 yaygin olarak kabul edilmesine ragmen, aile katilimi soylemleri ile
okullarda bulunan tipik aile katilimi uygulamalar1 arasinda agik farklar bulunmaktadir
(Kogyigit, 2015). Soylemler ile aile katilimi adina yapilanlar arasindaki farkin birgok
nedeni vardir ve bunlar aile katiliminin 6niindeki engeller olarak kavramsallastirilabilir.
Okul-veli iligkilerinin maddi diizeyde kalmasi, velilerin okula katilimini giiglestirdigi bu
yiizden velilerin eksiklik yasadiklart konular ve diger sorunlar hakkinda okul yoneticileri
ve Ogretmenleri ile yeterli diizeyde goriisme gerceklestiremedigi ve okul-aile igbirligi i¢in

gergek anlamda ciddi programlarin yapilmadigi sylenebilir (Kocabas, 2016).

Bireysel ebeveyn ve aile etkeni Cocuk etkenleri

Ebeveynlerin aile katilimi1 hakkindaki inaniglart | Yas

Aile katilimi i¢in davet algilari Ogrenme giigliigii ve engeli
Mevcut yasam igerigi Takdir edilme-odiiller ve yetenekler
Sinif, etnik ve cinsiyet Davranigsal problemler
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Ebeveyn- aile etkeni Toplumsal etkenler

Farkli hedefler ve giindemler Tarih ve niifus
Farkli tutumlar Politik
Farkli dil kullanim1 Ekonomik

Sekil 2. Aile katilimina engel teskil eden faktorler modeli (Hornby ve Lafaele, 2011).

Hornby ve Lafaele (2011) aile katilimindaki engelleri netlestirmek ve detaylandirmak igin
bir model sunmustur (sekil 2). Rollerinin yalnizca g¢ocuklari okula gotiirmek olduguna ve
daha sonra egitimcilerin ¢ocuklarinin sorumlulugunu tstlendigine inanan ebeveynler, okul
temelli veya ev temelli aile katiliminda aktif olarak yer almaya istekli olmamaktadir.
Hoover-Dempsey ve Sandler (1997) bu tutumun bazi topluluklarda ve ulusal kiiltiirlerde
digerlerine gore daha yaygin oldugunu, ancak bunlarda 6énemli farkliliklar bulundugunu
bildirmis, ebeveynlerinin ¢ocuklarina yardim etme kabiliyetlerinin diisikk olduguna
inandiklarindan, bdyle bir katilmin okulda c¢ocuklar1 i¢in olumlu sonuglar
doguramayacagmi disiindiikleri i¢in okullarla temastan kagmma ihtimaline dikkat
cekmistir. Aile katilimina kars1 bir diger potansiyel engel, ebeveynlerin, katilim i¢in agik
ve dolayli davetlere iliskin algilaridir. Ebeveynler, aile katiliminin 6gretmenler veya
okullar tarafindan degerli olmadigini1 diistindiiklerinde, katilimlarinin daha diisiik olmasi
muhtemeldir (Hoover-Dempsey ve Sandler, 1997). Ebeveynleri dahil etme konusunda
olumlu, kolaylastirici tutumlari olan 6gretmenler, daha fazla ebeveynin katilimini tesvik

etmekte ve aile katilimi etkinligini arttirmaktadir (Eccles ve Harold, 1993).

Aile kosullari, aile katilimi oOniindeki en biiyiik engeller olabilir. Ornegin, yalniz
ebeveynler ve geng aileleri veya biiyiik aileleri olanlar, sorumluluk almalarindan dolay1
aile katilmina katilmayi1 daha zor bulabilirler (Kogyigit, 2015). Ebeveynlerin calisma
durumlar1 da bir faktor olabilir. Ebeveynler issiz oldugunda okul toplantilarina katilmak
i¢cin ulagimi saglayabilecek veya bebek bakicilarina 6deyebilecek paralari olmadigr zaman
bir sorun olabilir. Her iki ebeveyn de calisirken, hem ev hem de okul temelli aile katilimi
i¢cin daha az zaman kalmaktadir (Hornby ve Lafaele, 2011). Calisan anne ve bekar ya da
tek ebeveynli ailelerden gelen Ogrenciler, muhtemelen evde daha az ilgi gordiikleri ve

denetlendiklerinden dolay1, okulda daha kotii davraniglarda bulunabilirler (Eagle, 1989).
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Sinif, etnik kdken ve cinsiyetteki farkliliklar, ebeveynlerin okullara ne dl¢iide katilacagini
belirlemede rol oynayabilir. Reay (1998), alt sosyo-ekonmik diizeydeki ailelerde ev-okul
iliskilerinin ayr1 tutuldugunu, orta sosyo-ekonomik diizeydeki aileler i¢in ise okulla evdeki
calismalarin birbirleriyle baglantili oldugunu ve sosyo-ekonomik diizeylerdeki bu farkin,

ailelerin aile katilimina olan tutumlarini sekillendirdigi sonucuna varmustir.

Cocuklarin yasi, ebeveynlerin okula katilimima engel teskil edebilir, ¢iinkii ¢ocuklar
bliytidiikce aile katiliminin azaldig1 ve ortadgretim c¢agindaki ¢ocuklar i¢in katilimin en
diisiik seviyede oldugu kabul edilmektedir. Kiigiik ¢ocuklarin ebeveynlerinin okula katilim
egiliminin daha fazla olmasi, c¢ocuklarinin okula gitmesini, okula aligmalarini tesvik
etmelerinden kaynaklanabilir (Lareau, 1989). Ebeveynler ve bazen Ogretmenler, daha
biiylik cocuklarin, ebeveynlerinin egitimlerine katilmalarini istemediklerini diisiinmekte,
bunun da etkili aile katilimina engel teskil edebilecegini varsayabilmektedir (Xu ve Corno
2003).

Cocuklarin okuldaki performans: aile katilimi i¢in engel veya kolaylastirict bir faktor
olabilir. Cocuklar, 6grenme giigliigii veya engellerinden dolay1r okul c¢alismalariyla
ugrasirken, ebeveynler aile katilimi faaliyetlerinde aktif olma egilimindedir (Eccles ve
Harold, 1993). Ogrenme giicliigii ceken veya engelli cocuklarin ebeveynleri icin ebeveyn
katilimini kolaylastiran bireysel egitim uygulama programi siirecinde ebeveynlerin katilimi
zorunludur. Ancak, bu her zaman boyle degildir, 6grenme giigliigii ¢eken veya engelli
cocuklarin ebeveynleri ve okullar arasinda anlasmazliklarin olabilecegi pek ¢ok muhtemel
alan vardir, bu da etkili aile katihmina engel teskil edebilmektedir (Hornby ve Lafaele,
2011).

Okulda iyi isler yapan ¢ocuklar i¢in ebeveynlerin, ebeveyn-6gretmen toplantilarina
katilmak bir zevktir, bu nedenle takdir edilen veya yetenekli ¢ocuklar genellikle aile
katilimi i¢in kolaylastirict bir faktordiir. Ancak, ebeveynlerin ¢ocuklarinin akademik olarak
yetenekli oldugunu diisiindiiklerinde, bu goriis 6gretmenler tarafindan paylasilmiyorsa,
etkin aile katilimi Oniindeki engeller agik¢a goriilebilmektedir (Allensworth, Nomi,
Montgomery ve Lee, 2009). Okullar, bu tiir ¢ocuklarin gereksinimlerinin ne kadar
anlasildigini ve ebeveynlerin, okullarin ¢ocuklarina yonelik program dis1 taleplerine cevap

vermedigini diigiindiiklerinde, olumlu aile katilimina engel olabilmektedir.

Ogrencilerin davranigsal problemleriyle ilgili olarak, gocuklar, olumsuz ve istenmeyen

davraniglar sergileme konusunda okulda iin yaptiklarinda ebeveynleri daha fazla kotii
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haber alma korkusuyla okullara gitmekte isteksiz olabilmektedirler. Davranig sorunlari
arttiginda, okullar ve ebeveynler arasinda da gatisma yasanabilir ve bu durum etkili aile
katilimima engel teskil edebilmektedir (Parsons, 1999’dan aktaran Hornby ve Lafaele,
2011). Atkin, Bastiani ve Goode (1989), ogretmenlerin veli-6gretmen toplantilari igin
hangi konularin konusulmast gerektigini su sekilde ifade etmislerdir: ¢ocuklarin
ilerlemelerini ve yasadiklari zorluklar tartismak; ebeveynlerden c¢ocuklarin okulda
karsilastiklar1 sorunlar ile nasil basa ¢iktiklarin1 6grenmek; ebeveynlerin ¢cocuklarina evde
nasil yardim edebilecegini belirlemek ve ebeveynlerle olasi g¢atismalar1 belirlemektir.
Bununla birlikte ebeveyn-6gretmen toplantilari i¢in ebeveynlerin hedefleri sunlardir:
cocuklarin ilerlemelerini ve yasadiklart zorluklar tartismak; c¢ocuklarinin ilerlemesini
smiftaki diger 6grencilerle karsilastirmak; okul ve kullanilan 6gretim yontemleri hakkinda
daha fazla bilgi edinmek ve 6gretmenleri, yasadiklar1 endiseler hakkinda bilgilendirmektir.
Dolayisiyla, bu toplantilarda ebeveynlerin ve 6gretmenlerin giindemlerinde benzerlikler
olsa da, onemli farkliliklarin oldugu da agiktir. Bu gibi farklililklarda etkili aile katiliminin

kurulmasina engel teskil edebilmektedir.

Aile katilimi1 konusunda soylenilenlerle yapilanlar arasindaki farkin karmasikliginin
anlasilmasinda bir diger kritik faktdr, ebeveynlerin ve dgretmenlerin tutumlaridir. Temel
diizeyde, ebeveynler ve oOgretmenler ayrica okullasma ve egitim arasindaki iligkiyi
anlamada farklilik gosterebilir (Kegeli-Kaysili, 2008). Ancak, medya ve televizyon siirekli
ebeveynlik orneklerini vurgulumakta ve cogunlukla ebeveynleri zayif, beceriksiz ve
sorunlar tarafindan kusatilmis olarak gostermektedir. Bircok 6gretmen, bazi ebeveynlerin
ilgilenmedigini veya c¢ocuklarinin egitimini gergekten Onemsemedigini varsaymaktadir
(Hornby 2000’den aktaran Hornby ve Lafaele, 2011). Agik¢asi, bu noktadaki farkli
tutumlar, aile katiliminin nasil algilandigi, yapilandirildigi, deger verildigi ve en 6nemlisi

nasil uygulandigina dair 6nemli yankilara sahip olabilmektedir (Lareau, 1989).

2.2.6 Yasam boyu 6grenen ve aile katilmi-destegi

Pek ¢ok insan tarafindan aile iiyelerinin, ¢ocugun hayatindaki ilk &gretmenleri veya
egitimcileri oldugu diisliniilmektedir (Fan ve Chen 2001). Ayrica ebeveynler yalnizca
¢ocugun ilk 6gretmenleri degil, ayn1 zamanda 6gretmenlerinin de ortagidir (Kegeli-Kaysili,
2008). Cocukluk ve ergenlik doneminde anne ve babalarin davranigsal ve duygusal katilimi

incelendiginde cocuklarin algilari, kiz ve erkek cocuklarinin huzuru i¢in ayni1 derecede
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onemlidir (Xu, 2003). Yasam boyu Ogrenen olarak ebeveynler, ¢ocuklarinin okuldaki
durumlari, devam devamsizliklari, ders i¢i ve dis1 katilim durumu, sosyal faaliyetlerde yer
almasi, eksik bilgilerinin giderilmesi gibi pek ¢ok konu da okul ile isbirligi igerisinde yer
almaktadir. Yasam boyu Ogrenen ebeveynler; ¢ocugu ile aktif bir sekilde sosyal
etkinliklere katilmaktan, bos zamanlarini birlikte degerlendirmekten ve ¢ocugunu yararl

gordiigii gesitli kurs ve etkinliklere yonlendirmekten mutluluk duymaktadirlar.

2.3 llgili arastirmalar

Bu boliimde yasam boyu Ogrenme ve egitimde aile destegi ile ilgili yurticinde ve yurt

disinda yapilmis aragtirmalar sunulmustur.

2.3.1 Yasam boyu 6grenme ile ilgili yurt icinde yapilan arastirmalar

Bagc1 (2011)’nin ¢aligmasinda, Avrupa Birligine iiyelik siirecinde Tiirkiye’de yasam boyu
o0grenme ve egitim politikalarinin incelenmesi konu edinilmistir. Caligmada, Tiirkiye’nin
bu siiregte izledigi politikalarin degerlendirilmesi, AB ve Tiirkiye’nin bahsi gecen
politikalar ile ilgili resmi metinler taranmig, metinler arasi karsilastirmalar gesitli veriler
dikkate alinarak yapilmistir. Bu calismaya gore AB iilkelerindeki bireylerin zorunlu egitim
sonrast egitime devam etme oranlarinin giderek artis gosterdigi; bu katilimda kadinlarin
oraninin daha yiiksek oldugu, ancak yas ilerledik¢e zorunlu egitim sonrasi yasam boyu
ogrenme katilim oranlarmin diistiigii, Tirkiye’de ise AB iilkelerine gore yetiskin egitimine

katilimin daha diistik oldugu tespit edilmistir.

Diker Coskun ve Demirel (2012) tarafindan {iniversite 6grencilerinin yasam boyu 6grenme
egilimleri ile ilgili yapilan ¢aligmada, 6grencilerin yasam boyu 6grenme egilimleri ve bu
egilimlerin 0grenim goriilen liniversite, smif diizeyi ve cinsiyet degiskenleri acisindan
farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Calismanin  6rneklemini Marmara ve
Yeditepe Universitelerinin farkli fakiiltelerinde 6grenim géren birinci ve dordiincii simf
ogrencileri olusturmaktadir. Calismada 27 maddeden olusan yasam boyu 6grenme 6lgegi
kullanilmistir. Caligmanin sonucunda ise iiniversite 6grencilerinin yasam boyu 0grenme
egilimlerinin diisiik oldugu belirlenmis, Ogrencilerin yasam boyu Ogrenme egilimleri
O0grenim gordiikleri liniversite, sinif diizeyi ve cinsiyet degiskenleri agisindan istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik gdsterdigi tespit edilmistir. Universite degiskeni agisindan
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Marmara Universitesi’ndeki 6grencilerin  Yeditepe Universitesi’ne gore, smf diizeyi
degiskeni agisindan, dordiincii sinif 6grencilerin birinci sinif d6grencilerine gore cinsiyet
degiskeni acisindan, kadin 6grencilerin erkek Ogrencilere gore yasam boyu Ogrenme

egilimlerinin daha ytiksek oldugu bulunmustur.

Glinii¢, Odabasi ve Kuzu (2012) tarafindan derleme tiiriinde yapilan ¢alismada yasam boyu
o6grenmenin bilesenlerini olusturan yapilar belirlenmistir. Bu ¢alismanin sonucunda bireyin
yasam boyu Ogrenme silirecinde basarili olabilmesinin yalnizca bireyin kendi cabasi ile
miimkiin olmadigi, bulundugu toplum, politikalar ve diger etkenlere de bagl oldugu,
toplumdaki politikalarin bu yonde diizenlenmesi gerektigi, sadece ekonomik amaglara
yonelik degil, ayn1 zamanda bireylerin kendi refahlar1 ve kendilerini ger¢eklestirmelerine

firsat verecek sekilde diizenlenmesi gerektigi belirlenmistir.

Gencel (2013) tarafindan Ogretmen adaylarinin yasam boyu Ogrenme algilariin
incelendigi calismanin drneklemini, Canakkkale 18 Mart Universitesi’nde 6grenim goren
egitim fakiiltesinin son smif &grencileri olusturmustur. Calismada veriler, yasam boyu
O0grenme i¢in anahtar yeterlikler 6lgeginden elde edilmistir. Calisma sonucunda; 6gretmen
adaylarinin yasam boyu Ogrenme yeterliklerine yonelik algilarinda, kadin o6gretmen
adaylarinin lehine anlamli bir fark oldugu, hayat boyu 6grenme kilit yeterlilikler alt
boyutunda, Ingilizce 6gretimi, Almanca &gretimi, bilgisayar-6gretim teknolojileri egitimi

ve Tiirkge dgretimi lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.

Arcagok ve Sahin (2014) tarafindan 6gretmenlerin yagam boyu Ogrenme yeterlikleri
diizeyinin cesitli degiskenler acisindan incelenen ¢alisma, Canakkale Merkez Ilgesinde
bulunan 20 okulda farkli branslarda gorev yapan 206 ogretmen ile gergeklestirilmistir.
Calisma verileri, yasam boyu 6grenme yeterligi Olgegi kullanilarak elde edilmistir.
Ogretmenlerin cinsiyete gore yasam boyu ogrenme yeterlilikleri egiliminin farklilik
gostermedigi, mesleki kidem, brang ve 6grenim durumlart bakimindan alt boyutlarinda
anlamli farkliliklar gosterdigi sonucglarina ulasilmistir. Buna gore, alt boyutlar
incelendiginde brang dgretmenlerinin smif 6gretmenlerine gére YBO yeterliklerinin daha
yiiksek oldugu, egitim durumu dikkate alindiginda 6nlisans mezunu &gretmenlerin lisans
ve lisansiistii mezun dgretmenlere gore ve kidem bakimindan 31 y1l ve iistii 6gretmenlerin

bilgiyi elde etme ve dijital yeterlik diizeylerinin diisiik oldugu tespit edilmistir.

Yaman ve Yazar (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme

egilimlerinin incelenmesi amaclanmistir. Diyarbakir Ilinin ilcelerindeki Anadolu
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Liselerinde gorev yapan 293 6gretmen ile gergeklestirilen ¢caligmanin verileri, yasam boyu
O0grenme egilimleri Olcegi ile elde edilmistir. Calisma sonuglarina gore; 6gretmenlerin
yasam boyu Ogrenme egilimlerini cinsiyetin  ve mezun olduklar1 yiliksekégretim
kurumlarmin etkilemedigi, Ogretmenlerin yasam boyu Ogrenme egilimleri, 6grenim
diizeylerine, alanlarina, kidemlerine, O6grenim diizeylerine gore farklilik gosterdigi,
lisansiistii egitim mezunu olan dgretmenlerin YBO egilimlerinin digerlerine gore daha
yiiksek oldugu, Giizel Sanatlar alanindaki 6gretmenlerin YBO egilimlerinin daha yiiksek
oldugu, 6-10 wyillik kidemi olan ogretmenlerin yasam boyu o6grenme egililmlerinin

digerlerinden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Yurdakul (2016)’un c¢alismasinda, dgrencilerin yasam boyu 6grenme ve Ozerk 6grenme
arasinda iliski olup olmadig1 ve bu iliskinin cinsiyet ve smif diizeyine gore farklilasip
farklilasmadigi incelenmistir. Sakarya ilindeki ii¢ farkli ortaokulda 6grenim goren, yaslart
11 ile 16 arasinda degisen 285 erkek, 372 kiz 6grenci olmak iizere toplam 657 ortaokul
ogrencisi ile yiiriitillen ¢alismada, 6zerk 6grenme ve yasam boyu dgrenmenin birbiriyle
iliskili oldugu belirlenmistir. Ozerk dgrenme ve alt boyutlari olan bagimsiz 6grenme ve
ders ¢alisma aligkanliklarinin yasam boyu 6grenmeyi olumlu yonde yordadigi saptanmus,
O0zerk Ogrenmenin, yasam boyu Ogrenme iizerinde olumlu etkileri oldugu sonucuna
varilmigtir. Ayrica ¢alismada; 6zerk 6grenme ve yasam boyu 6grenme agisindan cinsiyete
gore kiz Ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmis, sinif diizeyleri
acisindan 6zerk 0grenmeye gore anlamli farklilik ortaya cikarken yasam boyu 6grenmeye

gore ise anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Akgaalan (2016)’1n ¢alismasinda, yasam boyu 6grenme ile sosyal duygusal 6grenme ve alt
boyutlar1 arasindaki iliski ve bu iki yap1 agisindan cinsiyet, akademik basar1 ve sinif diizeyi
degiskenlerine gore farkliliklar olup olmadigi incelenmistir. 2014-2015 6gretim yilinda
Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesinde farkl1 alanlardaki lisans programlarinda égrenim
goren 200 erkek 390 kadin olmak iizere toplam 590 tiniversite 6grencisi ile gergeklestirilen
calismada, yasam boyu O0grenme ve alt boyutlar1 ile sosyal duygusal 6grenme ve alt
boyutlar1 degiskenleri arasindaki iliskiler incelenmistir. Caligmanin sonucunda; yasam
boyu 6grenme ve sosyal duygusal 6grenme yapilariin birbiriyle iligkili olduklari, ayrica
sosyal duygusal 6grenmenin alt boyutlar1 olan gorev tanimlama alt boyutu, akran iliskileri
alt boyutu ve 6z diizenleme alt boyutu ile yasam boyu 0grenme arasinda anlamli iligki

oldugu, cinsiyete gore anlamli bir farklilik olmadig:1 fakat sosyal duygusal 6grenme
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acisindan kadinlarin erkeklere gore daha yiiksek diizeylere sahip olduklari, farkli akademik
basar1 diizeyindeki katilimcilar arasinda yasam boyu 6grenme diizeyi agisindan farklilik
oldugu ve yiiksek akademik basariya sahip grubun en yiliksek yasam boyu 6grenme
diizeyine sahip olduklari, diisiik akademik basar1 belirten katilimcilarin ise diisiik diizeyde
yasam boyu Ogrenme seviyesine sahip olduklar1 bununla birlikte sinif diizeyleri ac¢isindan

iki yapiya iliskin diizeylerde anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna varilmigstir.

Arslan ve Sarikaya (2016) tarafindan yapilan c¢alismada; tip fakiiltesi 6grencilerinin,
Ogretim TUyelerinin ve hekimlerin epistemolojik inanglar1 ve yasam boyu &grenme
egilimlerinin incelenmesi amaclanmistir. Calisma Balikesir Universitesi Tip Fakiiltesi
ogrencileri, Balikesir Universitesi Tip Fakiiltesi &gretim elemanlari, Balikesir Devlet
Hastanesi’nde gorev yapmakta olan hekimlerle gergeklestirilmistir. Calismanin verileri
"Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi" ve "Epistemolojik Inang Olgegi” ile elde
edilmis, hekimlerin, tip fakiiltesi Ogrencilerinin ve Ogretim {iyelerinin olgunlagmis
epistemolojik inanglara sahip olduklari, hekimlerin, tip fakiiltesi 6grencilerinin ve 6gretim
liyelerinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin iyi diizeyde oldugu, yasam boyu 6grenme
egilimleri ve epistemolojik inanglar1 arasinda pozitif yonde, orta diizeyde anlamli bir iligki

oldugu tespit edilmistir.

Ayaz (2016) tarafindan yapilan ¢alismada, 2015-2016 yilinda Mardin il Merkezinde gorev
yapan 1483 Ogretmenin yasam boyu Ogrenme egilimleri cesitli degiskenlere gore
incelenmistir. Calismanin verileri “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri” Slceginden elde
edilmistir. Calismanin sonuglarinda; 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin
yiiksek diizeyde oldugu, 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine gore YBO egilimlerinde
anlamli farklilik bulunmadig1, brans degiskenine gére YBO egilimlerinde anlamli farklilik
bulundugu, mesleki kidem yilina gére anlamli farklilik bulunmadigi, gérev yaptiklart okul
degiskenine gore anlamli farklibik bulundugu; lisede gérev yapan dgretmenlerin YBO
egilimlerinin okul 6ncesi, i1lkokul ve ortaokulda gorev yapan 6gretmenlere gore daha diisiik

oldugu tespit edilmistir.

Komsu (2017)’nun ¢aligmasinda, halk egitim merkezlerinde gérev yapan egiticilerin yagsam
boyu ogrenme yeterlik algisi ile ¢esitli demografik degiskenlere gore bu algmin
degisiminin belirlenmesi amaglanmistir. Calisma grubunu Mersin Erdemli ve Mezitli’de

bulunan halk egitim merkezlerinde gorev yapan 121 egitici olusturmaktadir. Veriler yagsam
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boyu 6grenme yeterlikleri dlgeginden elde edilmis, calismada egiticilerin yasam boyu

o0grenme yeterlikleri algilarinin yiliksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

2.3.2 Yasam boyu 6grenme ile ilgili yurt disinda yapilan arastirmalar

Ross (1995) tarafindan yapilan ¢alismada yetiskinlerde yasam boyu 6grenme olgusunun
incelenmesi amaglanmistir. Calisma, Chicago’nun bati banliyolerinde bir kamu
tiniversitesinde siirekli egitim kapsaminda Ogrenim goren 30-75 yas arasindaki
yetiskinlerle gerceklestirilmistir. Bu tiniversite, bir diploma veya sertifika almak ya da dort
yillik bir okula devam etmenin disinda, bireylerin siirekli egitim amaciyla her zaman
ogrenim gordiikleri bir iine sahiptir. Calismada veriler, politika yapicilar, yoneticiler,
egitmenler ve dgrenciler gibi cesitli gruplar temsil eden 22 yetiskin 6grenci ile gériisme
yapilarak elde edilmistir. Calismada, yasam boyu O6grenmeye katilan yetiskinlerin, iyi
egitimli ve mesleki anlamda profesyonel olduklar: halde, yine de {iniversitenin yagam boyu
ogrenme etkinlikleri kapsaminda sundugu egitimlere katilan ve devam eden ciddi
Ogrenenler oldugu ve Ogretim yontemleri acgisindan geleneksel yontemlerin
uygulanmasinda istekli olsalar da bireysel ve bagimsiz 6grenme tekniklerine de 6nem

verdikleri belirlenmistir.

Gorard, Rees, Renold ve Fevre (1998)’nin c¢aligmasinda yasam boyu 6grenmeye Katilim
lizerine ailenin etkisi incelenmistir. Calismada, ailelerin egitim ve Ogretime katilim
modelleri tizerine katilimcilarla yar1 yapilandirilmig gériismeler yapilmistir. Veriler, 1996-
97 yillarinda Giiney Galler’de yasayan 1.104 hanenin ziyaret edilmesi ile elde edilmistir.
Calismada, ebeveyn egitiminin, ¢ocuklarinin egitimsel kazanimlart ve yasam boyu
ogrenme siireci lizerindeki etkilerinin ¢ok gii¢lii oldugu, ayrica ailenin ¢ocuklarinin egitim
stirecine katilmalarmin onlarin zorunlu egitimden sonraya ve Otesine gegiste kilit rol

oynamaya devam ettigi belirlenmistir.

Kilpatrick, Jones ve Barrett (2003) tarafindan yapilan ¢alismada, yasam boyu 6grenme ile
o0grenme topluluklarini  olusturma yollart incelenmistir. Derleme yontemi ile
gerceklestirilen ¢alismada, 6grenme topluluklari kavraminin, 6grenme ve sosyoloji ile ilgili
genig bir teori Kitlesine dayandigi, kurumlarin, toplumlarin ve bireylerin &grenen
toplumlar1 gerceklestirmek icin yeterli bilgi ve beceriye sahip olmasinin beklenemeyecegi,

¢linkii giderek daha karmasik hale gelen bir diinyada bireylerin yapmasi gereken ¢ok sey
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oldugu vurgulanmistir. Ogrenme topluluklarinin, diinyada olup biten her seyle olan
etkilesim siirecinde 6nemli oldugu ve toplumsal degerlerin ve kimligin olusmasinda, sosyal
etkilesimlerin roliiniin kabul edildigi yasam boyu O6grenme siirecinin yapilandirmaci bir

yaklasimla benimsenmesi gerektigi belirtilmistir.

Countryman (2006) tarafindan 242 yetiskin yiiksekdgretim 6grencisi ve 106 6gretim iiyesi
ile gergeklestirilen calismada, egitim kurumlarmin toplumsal  gereksinimleri
karsilayabilmesi amaciyla 6grencilerin 6grenme ortamlarindaki akademik, sosyal ve
cevresel ihtiyaglar tespit edilmistir. Calismada, yari zamanli ve tam zamanli 6grenim
goren yetiskin 0grenciler ve 6gretim liyeleri arasinda sosyal ve ¢evresel ihtiyaglarla ilgili
goriislerde benzerlikler oldugu her iki grup arasinda bu ihtiyaclara yonelik karsilikli bir
etkilesim i¢inde olduklari belirlenmistir. Bununla birlikte akademik ve ¢evresel ihtiyaglarla
ilgili yetiskin 6grencilerin ve 6gretim iiyelerinin goriisleri arasinda bir iligki oldugu tespit

edilmistir.

Derrick, Rovai, Ponton, Confessore ve Carr (2007) tarafindan yapilan ¢alismada yetiskin
O0grenmesinde cinsiyet, medeni durum ve Onceki egitim durumu ile 6grenen O6zerkligi
arasindaki iligkinin incelenmesi amaclanmistir. Bu amacgla farkli calisma gruplari ile
gerceklestirilen farkli calismalar incelenmis, bu c¢alismalarda ulasilan sonuglar
sunulmustur. 216 tip 6grencisinin katildig1 calismada, 6grencilerin 6grenen 6zerkligi ile
cinsiyet degigkeni arasinda kadinlarin lehine anlaml bir iliski oldugu, yasa gore bir iliski
olmadig1 belirlenmistir. 53 hemsireyle yapilan ¢alismada da 6z-yonetim ile yas arasinda
anlamli bir iligki olmadigi, katilimeilarin egitim diizeyinin, egitimsel kazanim agisindan
yetigkinlerin kendi kendini yonlendiren bir 6grenme etkinligine katilma egiliminin bir
yordayicist oldugu belirlenmistir. Mahkimlarin katilim gosterdigi ¢alismada, 6z-yonetimli
Ogrenen bireyin 6grenmeye hazir olma boyutunun egitim diizeyi ile pozitif iligkili oldugu
tespit edilmistir. 575 yetiskinle yapilan calismada ise, diisiik egitim seviyeli kisilerin 6z-
yonetimli bir 6grenen olma olasiliginin daha diisiik oldugu; orgiin egitimi olmayan

yetigkinlerin de aktif ve bagimsiz 6grenenler olduklar: tespit edilmistir.

Brooks ve Everett (2008) tarafindan yiiksekogretimin yasam boyu 6grenmeye etkisinin
incelendigi ¢aligmada, Ingiltere'deki alt1 farkl1 yiiksekdgretim kurumundan mezun olan 90
kisi ile mezuniyetlerinden bes yil sonra goriismeler yapilmustir. Ingiltere'nin ulusal yetiskin
O0grenmesi kapsaminda yapilan c¢alismalarla birlikte geng yetigkinlerin ¢ofuna gore,

yiikksekdgrenimin ileri 6grenme iizerindeki etkisinin 6nemli oldugu, 6grenme siirecinde
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yiiksekogretimden mezun olan bireylerin yasam boyu 6grenme etkinliklerine katilmada
daha motivasyonu yiiksek bireyler olduklar1 goriisleri vurgulanmistir. Bununla birlikte
yiiksekogretim mezunlarinin artmasi ile yasam boyu 6grenmede daha genis Kkitlelere

ulasilacag belirtilmistir.

Rempel (2010) tarafindan yapilan ¢alismada, kirsal bir toplumda yasam boyu &grenme
olgusu, yetiskinlerin bakis acisiyla incelenmistir. Yetiskinlerin goriislerine gore yasam
boyu 6grenmenin, bir kisinin ge¢irdigi yasam siirecinin her asamasinda yer almasi,
bireylere sosyal yasamlarinda her konuda tecriibe kazandirmasi, zorunlu egitimin disinda
tamamen bireyin goniilliiligi dogrultusunda gerceklesmesi ve yasam boyu &grenen bir
toplum olma yolunda toplumun tiim {yelerinin egitim seviyelerini ylikseltmede onlari

tesvik etmesi nedenlerinden dolay1 6nemli oldugu belirtilmistir.

2.3.3 Aile katihmi-destegi ile ilgili yurt icinde yapilan arastirmalar

Beydogan (2006) tarafindan yapilan ¢alismada, ailelerin egitim siirecine katilimina yonelik
modeller ve yaklagimlar incelenmis, aile katilimini artirmak amaciyla neler yapilmasi
gerektigi tartigilmistir. Derleme yontemiyle yapilan calismada, 6grencinin okuldaki
basarisina yonelik aile ve Ogretmen beklentisinin Ortlistiigii durumlarda bu Ortiismeye
uygun olarak ailesinin ve 6gretmeninin ortak destegini alan 6grencilerin basarisinin yiiksek

oldugu sonucuna varilmstir.

Ozgan ve Aydin (2010) tarafindan yapilan galismada, okul-aile isbirliginin saglanmasina
yonelik ¢6ziim Onerileri gelistirmek amaciyla, okul-aile isbirligine iliskin y0netici,
ogretmen ve veli goriisleri incelenmistir. Sanlrfa ili Halfeti Ilgesinde gerceklestirilen
calismada, yonetici ve O0gretmenlerin genel anlamda okul-aile igbirligi ile ilgili olumsuz
diistincelere sahip olduklari, yonetici ve 6gretmenlerin okul-aile igbirligi ile ilgili gortisleri
arasinda cinsiyet, yas, statii, brang, kidem ve sinif mevcudu degiskenleri acisindan anlamli
bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Yonetici, 6gretmen ve velilerle yapilan goriismelerde
ise okul-aile isbirligini saglanmasinda yasanan sorunlarin ¢dziimleri i¢in pek ¢ok ortak
goriisiin bulundugu, bu goriislerin islevsel hale getirilmesi noktasinda her {i¢ tarafin da

yonlendirme bekledigi, bu nedenle sorunlarin devam ettigi tespit edilmistir.

Pistav Akmese ve Kayhan (2014) tarafindan yapilan ¢alismada, okul oncesi ve ilkokula

devam eden 6zel ihtiyaclar1 olan 6grencilerin aile katilim diizeylerinin, ¢ocugun cinsiyeti,
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devam ettigi egitim diizeyi, annenin egitim diizeyi, ¢alisma durumu ve ailenin aylik gelir
diizeyi gibi degiskenlere gore incelenmesi amaclanmistir. Calisma grubu, okul oncesi ve
ilkokula devam eden 4-10 yas araliginda, 6zel gereksinimi olan, hafif diizeyde zihinsel
yetersizlik tanis1 konulan 50 ¢ocugun annelerinden olusmaktadir. Nedensel karsilastirma
modeli ile gerceklestirilen ¢alismada, ¢ocukla ilgili degiskenlerden cinsiyet, aileye ait
degiskenlerden ise anne egitim diizeyi ile aileye ait gelir diizeyine gore aile katilim
puanlarinda bir farklilik olmadigi, buna karsin ¢ocuklarin devam ettigi egitim diizeyi ile
annelerin ¢alisma durumuna gore aile katilim diizeyinde anlamli bir farklilik oldugu

belirlenmistir.

Aktiirk (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, okul dncesi egitime devam eden (5 yas grubu)
cocuklarin  ebeveynlerinin  tutumlarinin  ¢esitli  degiskenlere gdre incelenmesi
amaclanmistir. Calismada veriler, 5 yas grubu ¢ocugu olan 420 anne ile 187 baba olmak
tizere toplam 607 ebeveyne uygulanan ebeveyn tutum o6lgegi ile elde edilmistir. Calismada
cocuklart okul dncesi egitime devam eden (5 yas grubu) annelerin, ¢ocugunun cinsiyeti ve
kendi meslekleri degiskenlerine gore cocuklarina karsi tutumlarinda anlamli diizeyde
farklilik olmadigi; cocuk sayilari, ¢ocuklarinin okul 6ncesi egitime devam etme siireleri,
kendi yaslar1 ve egitim diizeyleri degiskenlerine gore ise ¢ocuklarina karsi tutumlarinin
anlamli diizeyde farklilastigi sonuglarina ulagilmistir. Babalarda ise ¢ocuklarinin cinsiyeti,
cocuk sayisi, c¢ocuklarin okul Oncesi egitime devam etme siireleri ve kendi yas
degiskenlerine gore ¢ocuklarina karsi tutumlariin anlaml diizeyde farklilasmadigi; egitim
diizeyleri ve meslek degiskenlerine gore ise ¢cocuklarina karsi tutumlarinin anlamh diizeyde
farklilastig1 tespit edilmistir. Ayrica babalar annelere kiyasla ¢ocuklarina karsi daha fazla
demokratik tutum sergilerken anneler ise babalara gore daha ¢ok izin verici tutum

sergiledikleri tespit edilmistir.

Caliskan ve Ayik (2015), okul aile birliklerinin 6nemine dikkat g¢ekmek, okul
paydaslarindan olan ailelerle etkili iletisim kurma yollarini belirlemek, ebeveynlerin okul-
aile birliklerine kars1 sahip olduklart Onyargilarina, aile-6gretmen-okul idaresinin
birbirlerine kars1 yanlis ya da olumsuz tutumlarina ve bu siiregte yasanilan sorunlara dikkat
cekmek amaciyla derleme yontemiyle bir ¢aligma yapmislardir. Caligma sonucunda
ailelerin egitim siirecine katki saglamasi ile nitelikli egitim 6gretim arasinda dogrudan bir

iliski oldugu tespit edilmistir.
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Ugus (2016) calismasinda, dezavantajli ¢ocuklarin ebeveynlerine yonelik hazirlanan aile
katilimi faaliyetlerinin etkililigini, ebeveynlerin ve Ogrencilerin farkindaliklarni tespit
etmeyi amagclamistir. Calisma grubunda, Ankara ili Nallihan ilgesinde bulunan alt sosyo-
ekonomik diizeye sahip ve g¢ogunlukla dezavantajli 6grencilerin 6grenim gordiigii bir
ilkokulun ikinci sinifindaki 17 ¢ocuk ve 24 veli yer almistir. Deneysel yontem ile
gerceklestirilen ¢alismada, velilerin aile katilim etkinliklerinin uygulama oncesi ve sonrasi
elde ettikleri bilgilere, tutuma iliskin puanlarinda artis oldugu ve bu puanlarin velilerin yas,
gelir seviyesi, ¢ocuk sayist ve egitim durumuna gore farklilik gdstermedigi, ancak
cinsiyete gore anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Calismada elde edilen nitel
verilere gore ise Ogrenci ve ailelerin aile katilim etkinlikleri ile ilgili olumlu goriislere
sahip olduklari, fakat sosyal ve maddi kaynak yetersizligi bu katilimi1 olumsuz etkiledigi

sonuclaria varilmistir.

Yasar Ekici (2017)’nin ¢alismasinda, okul Oncesi egitim goren ¢ocuklarin, aile katilimi
caligmalarina katilan ve katilmayan velilerin ¢ocuklar1 arasinda sosyal beceri diizeyleri ve
problemli davranislar arasindaki iliskiyi incelemek amaclanmistir. Calisma grubu, Istanbul
Ilindeki bes ilgeden rastlantisal drneklem ydntemiyle segilen 12 okul oncesi egitim
kurumuna devam eden 5-6 yas grubundaki 400 6grenci ve velilerinden olusmaktadir.
Calismada veri toplama araglar1 olarak aile bilgi formlari, anaokulu ve anasinifi davranig
Olcekleri kullanilmistir. Calismada, okul Oncesi kurumlardaki aile katilimi c¢alismalarina
katilim gosteren ve katilim gostermeyen velilerin ¢ocuklarinin sosyal beceri ve problemli
davraniglart arasinda anlamli bir iligkinin oldugu; velilerin aile katilim ¢alismalarina
katildiklarinda g¢ocuklarinin sorun olusturan benmerkezci davraniglar1 azalirken, katilim
gostermedikleri durumda ise benmerkezci davramiglarinin  devam ettidi sonucuna

ulasilmistir.

2.3.4 Aile katihmi-destegi ile ilgili yurt disinda yapilan arastirmalar

Gorard, Rees, Renold ve Fevre (1998)’nin calismasinda ailelerin egitim ve Ogretime
katilim davranislart incelenmistir. Calismada veriler, 1996-1997 yillarinda Giiney
Galler’deki 1.104 hanededeki aileden yar1 yapilandirilmis goriismeler ile elde edilmistir.
Calismanin sonucunda, ailenin egitim diizeyinin, ¢ocuklarin egitimsel kazanimlarinda ve

yasam boyu 6grenmede giiclii bir etkisinin oldugu, yasam boyu Ogrenenler arasinda yer
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alan ailelerin, yasam boyu oOgrenmede katilimci olmayan ailelere goére g¢ocuklarinin

o0grenmesinde daha olumlu etkilere sahip olduklar1 belirlenmistir.

Kim (2001) tarafindan yapilan ¢alismada, Koreli Amerikan ailelerindeki ¢ocuklarin egitim
basarisi ve aile katilimi arasindaki iliski incelenmistir. Calisma grubu, 12-14 yas arasindaki
209 ogrenci ve 209 ogrenci velisinden olusmaktadir. Calismada, Koreli Amerikan
ailelerinin ¢ocuklarinin egitim siirecine katilim gostermesinin ¢ocuklarin egitimine olumlu
katkida bulundugu, ailelerin ev temelli katilim diizeyinin yiiksek buna karsin okul temelli
katilm diizeyinin diisiik oldugu, egitim diizeyi ve Ingilizce yeterlilik seviyeleri yiiksek
olan ailenin katiliminin gocuklarinin egitim basarisini olumlu yonde etkiledigi ve genel
olarak aile katiliminin Koreli Amerikan ailesinde ¢ocuklarin egitim basarisinda ¢ok 6nemli

bir rol oynadig1 sonuglarina ulagilmistir.

Xu (2003)’nun g¢aligmasinda, ergenlerin olumsuz davranislarda bulunma egilimi tizerine
aile kattmmin uzun vadedeki etkileri incelenmisitir. Ailenin 6zellikleri ve Kkisisel
faktorlerin, aile katiliminda c¢ocuklarin davramiglarii nasil etkiledigi belirlenmeye
caligilmistir. Calismada, aile katiliminin ergenlerin olumsuz davranislari tizerinde olumlu
etkileri oldugu, bu davraniglarin azalmasinda bir etken oldugu, bu etkinin aile katilimi

boyutlarina gore farklilik gosterdigi sonuglarina ulagilmistir.

Pandit (2008) calismasinda, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in erken miidahale
programlarina ailenin katiliminm1 kolaylastiracak faktorleri incelemistir. Calismada veriler
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin 6gretmenlerinden ve ailelerinden elde edilmistir.
Ogretmenlere gore aileler ¢ocuklariyla egitim uzmanlarindan daha fazla zaman gegirdigi
icin c¢ocuklarin egitim siirecinde ailelerin birincil egitimci olarak ele alinmasi gerektigi
goriisli Oon plana ¢ikmistir. Ailelerin katilim diizeylerinin gili¢lendirilmesi igin yapilacak her
caligmanin ¢ocuklariin gelisim siirecinde onlara erken miidahale etmede aileler tizerinde
ve dolayisiyla ailelerin katiliminda olumlu ve 6nemli bir etkiye sahip oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Jackson (2009) c¢alismasinda, bir ¢ocugun egitimini Oncelikli yapmak diisiincesiyle bir
lisede Ogretmenlerin ve ailelerin, aile katilimi eksikligine yonelik algilarii belirlemeyi
amaglamigtir. 95 6gretmen ve 130 ebeveynden olusan ¢aligma grubundan veriler elde
edilmistir. Calismada, ailelerin ve 6gretmenlerin aile katiliminin 6niindeki engellere iliskin
algilarinin anlamli derecede farkli oldugu, ailelerin katilimla ilgili algilar ile aile katilimi

ve aile katilim1 uygulamalari arasinda pozitif bir iliski oldugu belirlenmistir.
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Campo (2011) calismasinda, ilkokul ve ortaokul Ogrenci velilerinin, &grencinin not
seviyesinin ve ebeveyn katiliminin oniindeki engellerin ebeveynlerin katilim kararlarina
olan etkisini incelemistir. Calisma grubunu 468 ilkokul ve ortaokul oOgrenci velisi
olusturmaktadir. Calismada, katilimda ebeveyn roliiniin belirlenmesi, ebeveynin akademik
etkinligi, ebeveyn katilimina yonelik algilanan engelleri ve okul iklimi, 6gretmen ve ¢cocuk
davetleri {izerine ebeveyn algilarimi1 degerlendiren bir 6lgek kullanilmigtir. Ebeveynler
ayrica evle ilgili faaliyetlere, okulla 1ilgili etkinliklere ve akademik sosyallesme
faaliyetlerine katilim algilarimi bildirmislerdir. Calismada, ebeveyn motivasyonlarinin ve
ebeveyn davet algilarinin, ebeveynlerin ev, okul ve akademik sosyallesme faaliyetlerine

katilma kararlarina 6nemli 6l¢iide katkida bulundugu sonucuna ulagilmstir.

Lyman (2014) tarafindan yapilan calismada, ebeveynlerin ev ddevlerine katiliminin ve
okula katiliminin gocuklarinin akademik basarisina etkisi incelenmistir. Calisma grubu,
Amerika Birlesik Devletlerindeki orta bati eyaletindeki 36 okula devam eden ekonomik
olarak dezavantajli 219 6grenciden olusmaktadir. Ebeveyn katilimi, ebeveynlere uygulanan
bir anket ve ¢ocuklarin basarisi, hazirlanan bir basar: testi ile belirlenmistir. Calismanin
sonucunda, ebeveyn desteginin ev ddevlerine katkisinin ve akademik basarida anlamli bir
etkisinin oldugu, ancak ebeveynlerin okula katiliminin yeterli diizeyde olmadigi

belirlenmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliim aragtirmanin modeli, evren ve orneklemi, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili kisimlarin agiklamalarini icermektedir.

3.1 Arastirmanin modeli

Arastirmada yagam boyu 0grenme ile ilgili kurumlarda ders alan, 6rgiin egitimde okuyan
cocuklart olan kursiyer velilerin yasam boyu 6grenme ve egitimde aile destek diizeyleri ile
bu degiskenler arasindaki iliskinin incelenmesi amaglandigindan arastirma, iligkisel tarama
modelinde gerceklestirilmistir. Tarama modeli arastirmalar, ele alinan konular1 var olan
haliyle ortaya koymay1 amaclamaktadir. iliskisel tarama modeli iki ya da daha fazla
degiskenin beraber incelendigi durumlarda bu degiskenler arasinda var olan iliskiyi ve

bulunan bu iligskinin derecesini belirten arastirma modelidir (Karasar, 2013).

3.2 Arastirmanin evreni ve érneklemi/calisma grubu

Aragtirma evreni; 2016-2017 ve 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Diizce ili Merkez
ilgesinde faaliyet gdsteren yasam boyu 6grenme ile ilgili kurumlarda ders alan ve gocuklari
orgiin egitim kurumlarinda egitim-68renim gormekte olan kursiyer velileri igermektedir.
Arastirmanin 6rneklemini ise aragtirmanin evrenini temsil eden 430 veli olusturmaktadir.
Aragtirma evreninden Orneklem seciminde seckisiz Ornekleme yoOntemlerinden basit
seckisiz ornekleme kullanilmistir. Basit seckisiz O6rnekleme, evren iginde yer alan her
birimin esit se¢ilme olasiligina sahip oldugu ve birimlerin rastgele sec¢ildigi drnekleme
yontemdir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2017). Arastirma
ornekleminde yer alan velilerin arastirmada incelenen degiskenlere (cinsiyet, yas grubu,
egitim seviyesi, calisma durumu, velisi oldugu 6grencinin bulundugu egitim kademesi ve
velisi oldugu 6grencinin akademik basarisi) gére dagilimlart incelenmis ve bunlara iliskin

sonuglar Tablo 1’ de sunulmustur.
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Tablo 1.

Orneklemin Demografik Ozelliklere Gére Dagilimi

Degisken Kategori Say1 (n) Yiizde (%)
Kadin 370 86,05
Cinsiyet
Erkek 60 13,95
20-29 40 9,30
30-39 219 50,93
Yas Grubu
40-49 155 36,05
50-59 16 3,72
Tlkokul-ortaokul 108 25,12
Egitim Seviyesi Lise 160 37,21
Yiiksekokul-Universite 162 37,67
Calisma Durumu Calisiyor 166 38,60
Caligmiyor 264 61,40
Velisi Oldugu Ilkokul 194 45,12
Ogrenci’nin Kademesi
Ortaokul 145 33,72
Lise 91 21,16
Velisi Oldugu Geger 40 14,08
Ogrencinin Akademik
Basar181 Te$ekki'1r 97 34,15
Takdir 147 51,76

Tablo 1 incelendiginde velilerin 370’inin (%86,5) kadin, 60’ min (513,95) erkek oldugu
goriilmektedir. Buna gore arastirma orneklemindeki velilerin ¢ogunlugunu kadmn veliler
olusturmaktadir. Yas grubuna gore dagilim incelendiginde 20-29 yas araliginda 40
(%9,30), 30-39 yas araliginda 219 (%50,93), 40-49 yas araligindan 155 (%36,05) ve 50-59
yas araliginda 16 (%3,72) veli yer almaktadir. Yas agisindan velilerin genellikle 30-39 ve
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40-49 yas araliginda ¢ogunlukta oldugu buna karsin 20-29 ve 50-59 yas araliginda daha az
velinin bulundugu sdylenebilir. Egitim seviyesi agisindan ilkokul ya da ortaokul mezunu
olanlarin sayis1 108 (%25,12), lise mezunu olanlarin sayis1 160 (37,21) ve yiiksekokul ya
da liniversite mezunlariin sayis1 ise 162°dir (%37,67). Veliler ¢calisma durumu agisindan
incelendiginde c¢alisan veliler 166 (%38,60) kisi iken c¢aligmayan veliler 264 (%61,40)
kisidir. Velisi oldugu 6grencinin kademesi agisindan 6rneklem dagilimina bakildiginda;
ilkokulda yer alanlar 194 (%45,12), ortaokulda yer alanlar 154 (%33,72) ve lisede yer
alanlar ise 91 (%21,6) kisidir. Son olarak velisi oldugu 6grencinin akademik basarisina
gore dgrencinin akademik diizeyi gecer olanlar 40 (%14,08), tesekkiir olanlar 97 (%34,15)
ve takdir olanlar 147 (%51,76) kisidir. Bu inceleme yapilirken 4. sinif ve iizerindeki siif
seviyesinde bulunan &grencilerin velilerinin verileri dikkate alinmigtir. Bunun sebebi ise
Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve ilkdgretim Kurumlar1 Yonetmeligi’nin 53.
maddesine gore 6grencilerin ancak 4. sinif ve sonrasinda Tesekkiir ve Takdir belgeleriyle

odiillendirilebilecegi belirtilmistir (Resmi Gazete, 2014).

3.3 Veri toplama araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak veli demografik bilgi formu, Yasam Boyu Ogrenme
Olgegi (YBOO) ve Egitimde Aile Destegi Olcegi (EADO) kullanilmistir. Veli demografik
bilgilerinin yer aldig1 kisimda velinin cinsiyeti, yasi, egitim durumu, c¢alisma durumu,
velisi bulundugunu 6grencinin sinifi ve son karnesi degiskenlerini sorgulayan maddeler yer
almaktadir. Arastirmaci tarafindan kullanilan veri toplama aract Ek 2°de sunulmustur. Veri

toplama arac1 iginde yer alan YBOO igin gerekli izinler arastirmaci tarafindan alinmstir.

Wielkiewicz ve Meuwissen (2014) tarafindan gelistirilmis olan “Yasam Boyu Ogrenme
Olgegi” Boztepe ve Demirtas (2016) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmistir. YBOO, on alti
maddeden olusmakta olup besli likert tipinde (1- Asla, 2- Nadiren, 3-Ara sira, 4- Sik sik ve
5- Her zaman veya Her giin) derecelendirilmistir. Olgek tek boyutlu olup elde edilen
toplam puanin fazlaligi yasam boyu 6grenme diizeyinin gostergesidir. Bununla birlikte
dlgekte ters madde bulunmamaktadir. Olgekte yer alan maddelere “Ogrenmek igin kitap,
dergi vs. okurum”, “Okulda veya ¢evremde yapilan tartigmalara ilgi c¢ekici katkilarda
bulunurum.” ve “Yeni bir seyler O6grenmekten hoslanirim.” ifadeleri 6rnek olarak
verilebilir. YBOO uyarlanma asamasinda Boztepe ve Demirtas (2016) tarafindan gegerlik

ve gilivenirlik ¢aligmalart yapilmistir. Gegerlik ¢alismasi kapsaminda dil gegerliligi igin
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korelasyon katsayis1 hesap edilmis ve bu katsay1 0,81 olarak bulunmustur. Bunun yaninda
yap1 dogrulayict faktdr analizi yapilmis olup, 6lg¢egin tek faktorlii yapisi dogrulanmistir
(X?=277,09; DF= 64; RMSEA=,091; NFI=,92; NNFI=,93; CFI= ,94; IFI= ,94; SRMR=
,061). Olgegin giivenirligi i¢in Cronbach-Alfa katsayist 0,85 olarak hesaplanmistir.

Thompson ve Mazer, (2012) tarafindan gelistirilmis olan “Egitimde Aile Destek Olcegi”
Okten (2016) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmistir. EADO, on altt maddeden olusmakta
olup besli likert tipinde (1-Hig, 2-Ayda bir ya da iki kez,3-Haftada bir kez, 4- Haftada
birka¢ kez ve Hemen hemen her giin) derecelendirilmistir. Olgekten elde edilen toplam
puanin fazlaligr egitimde aile destek miktarin yiiksek oldugunun gostergesidir. Bununla
birlikte Slcekte ters madde bulunmamaktadir. Olgekte “Gegtigimiz bu ay, cocugumun
Ogretmeni ile ... hakkinda goriistiim;” sorusuna bagli olarak “Cocugumun ni¢in eksik
Odevleri oldugu hakkinda”, “Cocugumun smif i¢i davraniglarinin ¢6ziimii i¢in bir adres
hakkinda,” “Cocuguma sinif arkadaslarinin satasmasi hakkinda,” gibi ifadeler yer
almaktadir. EADO uyarlanma asamasinda Okten (2016) tarafindan gegerlik ve giivenirlik
calismalar1 yapilmistir. Gegerlik calismasi kapsamida yapt dogrulayici faktor analizi
yapilmis olup 6l¢egin tek faktorlii yapisi dogrulanmustir (X?=252,98; df=95; RMSEA=.91;
NFI=,95; NNFI=,96; CFI=.97,IF1=.97). Olgegin giivenirligi i¢in Cronbach-Alfa katsayisi
0,93 olarak hesaplanmustir.

Bu ¢aligma kapsaminda kullanilan YBOO ve EADO igin gegerlik ve giivenirlikleri ile ilgili
degerler yukarida sunulmustur. Bu ¢alisma kapsaminda da her iki 6l¢ek i¢in giivenirlik
katsayis1 Cronbach-Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 olarak hesaplanmistir ve ilgili degerler Tablo

2’ de sunulmustur.

Tablo 2.

YBOO ve EADO I¢in Hesaplanan Giivenirlik Katsayilar:

Olgekler Cronbach-Alfa I¢ Tutarlilik Katsayist
Yasam Boyu Ogrenme Olgegi 0,858
Egitimde Aile Destek Olgegi 0,947
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Tablo 2’ye gére YBOO icin Cronbah-Alfa degeri 0,858 hesaplanirken EADO icin 0,947
hesaplanmustir. Olgme araglar1 igin hesaplanan giivenirlik katsayisinin 0.70’ten biiyiik
olmasimin 6lgme araglarinin giivenirligi i¢in yeterli oldugunu belirtilmistir (Biliyiikoztiirk,
2016). Buna gore elde edilen i¢ tutarlilik katsilarinin belirtilen degerden biiyiik oldugu
goriilmektedir. Hem yukarida sunulan gecerlik ve giivenirlik sonuglari hem de bu ¢alisma
icin elde edilen giivenirlik katsayilari Olgeklerin calisma igin rahatlikla kullanilabilir

oldugunu gostermektedir.

3.4 Verilerin toplanmasi ve analizi

Aragtirmanin verileri 2016-2017 ve 2017-2018 egitim—6gretim yilinda Diizce li Merkez
ilcesinde faaliyette bulunan yasam boyu Ogrenme ile ilgili kurumlarda ders alan ve
cocuklart orgiin egitim kurumlarinda egitim-6grenim goérmekte olan kursiyer velilerden
toplanmistir. YBO ve EAD olgekleri, yeterli sayiya ulasabilmek igin iki yillik egitim
Ogretim donemi boyunca arastirmacinin gorev yeri olan Diizce Halk Egitim Merkezi ve
Aksam Sanat Okulu Miidiirligiinden ve Diizce Belediyesi Meslek Edindirme Kurslari
Miidiirliigiinden gerekli izinler alinarak meslek edindirme ve hobi kurslarina katilan 6rgiin

egitimde 6grenim goren dgrenci velileri tarafindan doldurulmustur.

Veriler toplandiktan sonra arastirmaci tarafindan verilerin kontrolii yapilarak istatistik
hesaplama programina aktarilmigtir. Bu agsamada kayip veri kontrolii, dikkatsiz ve hatali
yanit verme davraniglarinin kontrolii yapilmistir. Verilerin analizi asamasinda kullanilacak
testlerin se¢imi amaciyla, veri analizinden Once verilerin arastirma problemlerinde
incelenecek degiskenler agisindan normalligi test edilmistir. Bunun i¢in Kolmogorov-
Simirnov ve Shapiro-Wilk testleri kullanilmigtir. Bu testin anlamli sonu¢ vermesi (p<0,05)
verilerin normal dagilmadigi gostermektedir. Bu testlere ait sonuglar bulgular kisminda

sunulmustur.

Aragtirma problemlerinin analizi amaciyla arastirma problemlerine uygun olarak betimsel
istatistikler hesaplanmistir. Arastirma problemlerinde iki Orneklemin ortalamalarinin
karsilagtiritlmas1 amaciyla verilerin normal dagilmas: durumunda bagimsiz gruplar t testi,
verilerin normal dagilmamasi durumunda ise Mann-Whitney U testi kullanilmustir.
Aragtirma problemlerinden karsilastirilacak oOrneklem sayisi ikiden fazla oldugu

durumlarda ise verilerin normalliginin saglanmasi halinde tek yonlii varyans analizi
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(ANOVA), verilerin normalliginin saglanmamasi durumunda ise Kruskall-Wallis testi
kullanilmistir. Bununla birlikte ANOVA ya da Kruskall-Wallis testi kullanildig:
durumlarda meydana gelen farkliliklarin hangi grup ya da gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla ¢oklu karsilastirmalar yapilmistir (Biiylikoztiirk, 2016). Arastirmada
iki degisken arasindaki iliski ise Spearman Rho korelasyon katsayisi ile hesaplanarak
incelenmistir. Evans (1996) korelasyon katsayisinin yorumlanmasi igin bazi degerler
araliklar1 6nermistir. Buna gore korelasyon katsayisnin mutlak degeri 0.00-0.19 arasinda
ise “cok zayif”’; 0.20-0.39 arasinda “zayif”’; 0.40-0.59 arasinda “orta derece”; 0.60-0.79
arasinda “giicli” ve 0.80-1.0: “cok giiclii” iliski olarak ifade edilmistir. Bulgular
yorumlanirken bu katsayilar dikkate alinmistir. Arastirma kapsaminda belirtilen tim bu
analizler sosyal bilimler i¢in istatitstik paket programi yardimiyla gergeklestirilmistir.
Analizler i¢in anlamlilik diizeyi korelasyon analizi disinda 0,05 olarak kabul edilmistir.

Korelasyon analizinde ise hem 0,05 ve 0,01 anlamlilik derecesi dikkate alinmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Bu boéliimde oncelikle veri analizi boliimiinde belirtildigi {izere verilerinin normalligine
iliskin sonuglar ardindan arastirma problemleri ile ilgili yapilan veri analizlerinden elde

edilen sonuglar arastirma problemlerinin sirasiyla sunulmustur.

4.1 Verilerin normalligine iliskin bulgular

Verilerin toplanmasi ve analizi kisminda acgiklandigi {izere aragtirma problemlerinde
kullanilacak analiz tekniklerinin belirlenmesi amaciyla normallik testleri yapilmistir. Buna
gore arastirmada ele alinan yasam boyu 6grenme ve egitimde aile destegi 6l¢ek puanlarinin
karsilastirilacak degiskenlere gore Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri yapilmis

ve bunlara iligkin bulgular Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3.

Yasam Boyu Ogrenme ve Egitimde Aile Destegi Degiskenlerine Ait Normallik Testleri
Sonuclart

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Degisken Kategori
Istatistik  sd p Istatistik  Sd p
Erkek 0,046 370 0,059 0,992 370 0,056
Yasam Boyu
Ov
- grenme Kadmn 0076 60 0200 098 60 0,699
>
<
O . . Erkek 0,137 370 0,000 0,892 370 0,000
Egitimde Aile
Destegi Kadin 0121 60 003 0952 60 0,020
20-29 0,104 40 0,200 0,972 40 0,405
=
'g Yasam Boyu
G} . 30-39 0,051 219 0,200 0,991 219 0,204
s Ogrenme
=
40-49 0,077 155 0,025 0,986 155 0,127
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50-59 0,114 16 0,200 0,985 16 0,991
20-29 0,147 40 0,029 0,930 40 0,016
. . 30-39 0,114 219 0,000 0,923 219 0,000
Egitimde Aile
Destegi 40-49 0173 155 0000 0844 155 0,000
50-59 0,225 16 0,029 0,850 16 0,014
Ilkokul- ortaokul 0,090 108 0,031 0,983 108 0,177
Yasam Boyu .
. Lise 0,068 160 0,066 0,993 160 0,599
Ogrenme
5 Y.okul-Universite 0,072 162 0,038 0,991 162 0,376
3
:S Ilkokul- ortaokul 0,141 108 0,000 0,921 108 0,000
plot)]
0
Egitimde Aile .
} Lise 0,170 160 0,000 0,904 160 0,000
Destegi
Yokul- Universite 0,149 162 0,000 0,880 162 0,000
Calistyor 0,080 166 0,012 0,975 166 0,004
Yasam Boyu
5 Ogrenme
= £ Calismiyor 0,045 264 0,200 0,994 264 0,437
S
g
% 1 0,119 166 0,000 0,919 166 0,000
2 Bgitimde Aile -5V ' ’ ’ ’
~ Destegi
1
esies Calismiyor 0,145 264 0,000 0,893 264 0,000
ilkokul 0,056 194 0,200 0,992 194 0,415
Yasam Boyu
. Ortaokul 0,075 145 0,045 0,988 145 0,236
. Ogrenme
53
% Lise 0,094 91 0,044 0,976 91 0,084
L
% ilkokul 0,130 194 0,000 0,930 194 0,000
8D
© Egitimde Aile
) Ortaokul 0,147 145 0,000 0,886 145 0,000
Destegi
Lise 0,147 91 0,000 0,870 91 0,000
:‘—é Geger 0,105 40 0,200 0,983 40 0,813
[}
2 = Yasam Boyu
5 S . 5 Tesekkiir 0,104 97 0,012 0,956 97 0,003
g 8 Ogrenme
o
2 Takdir 0,055 147 0,200 0,989 147 0,281
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Geger 0,180 40 0,002 0,849 40 0,000

Egitimde Aile
) Tesekkiir 0,145 97 0,000 0,887 97 0,000
destegi
Takdir 0,151 147 0,000 0,871 147 0,000
Yasam Boyu
. Toplam Puan 0,132 430 0,000 0,903 430 0,000
Ogrenme
IS
c
g
= Egitimde Aile
) Toplam Puan 0,043 430 0,055 0,993 430 0,042
Destegi

Tablo 3 incelendiginde yasam boyu 6grenme 6lgek puanlarmin ¢alisma durumu ve velisi
oldugu Ogrencinin akademik basaris1 degiskenleri disinda normal dagilim gosterdigi
(p>0,05) bunlarin disindaki degiskenlerin en az birinde normal dagilim olmadig1 (p<0,05)
goriilmustiir. Egitimde aile destegi dlgek puanlarini tiim degiskenler agisindan normal
dagilim gostermemektedir (p<0,05). Bunlara dayanarak birinci ve sekizinci arastirma
problemleri icin betimsel analiz; ikinci arastirma problemi i¢in bagimsiz gruplar t testi;
liclinctli, dordiincii ve altinct arastirma problemleri icin tek yonli ANOVA; besinci,
dokuzuncu ve on ikinci arastirma problemi i¢in Mann-Whitney U testi; yedinci, onuncu, on
birinci, on igiincii ve on dordiincii arastirma problemi i¢in Kruskall-Wallis testi ve on

besinci arastirma problemi igin ise Spearman Rho korelasyon katsayis1 hesaplanmustir.

4.2 Arastirmanin problemine iliskin bulgular

Bu kisimda velilerin yasam boyu 6grenme diizeyleri ve egitimde aile destegi diizeyleri
arasinda ve demografik degiskenlere bagli olarak anlaml bir iligki olup olmadigini test
etmek amaciyla Spearman Rho korelasyon katsayisi hesaplanmis olup bu teste iliskin

sonuglar Tablo 4’de sunulmustur.
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Tablo 4.

Velilerin Yasam Boyu Ogrenme Diizeyleri ile Egitimde Aile Destegi Diizeyleri Arasindaki
Iliskiye Ait Spearman Rho Korelasyon Katsayilar

Yasam Boyu Ogrenme Diizeyi-
Egitimde Aile Destegi Diizeyi

Miskisi
Genel 0,169**
Cinsiyet Erkek 0,195**
Kadin -0,006
Yas Grubu 20-29 0,447**
30-39 0,201**
40-49 -0,002
50-59 0,523*
Egitim Seviyesi Ilk-ortaokul 0,274**
Lise 0,171*
Yiiksekokul-Universite 0,119
Calisma Durumu Calisiyor 0,122
Caligmiyor 0,195**
Ogrenci Kademe flkokul 0,349**
Ortaokul -0,048
Lise 0,108
Ogrenci Akademik Basari Geger 0,344*
Tesekkiir -0,097
Takdir 0,070

*p < 0,05 diizeyinde anlamli

**p < 0,01 diizeyinde anlamli
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Tablo 4’e gore velilerin yagam boyu 6grenme diizeyleri ile egitimde aile destegi diizeyleri
arasindaki iliski ¢ok zayif ve anlamli (rs=0,169, p<0,01)’dir. Bu iliski demografik
degiskenlere gore de incelenmistir. Buna gore cinsiyet agisindan kadin veliler i¢in bu
iliskinin negatif yonlii, buna karsin erkek velilerde ise iliskinin zayif ve anlamli (rs=0,195,
p<0,01) oldugu bulunmustur. Yas grubuna gore 40-49 yas araligindaki velilerde bu iligki
negatif yonlii, ¢ok zayif ve anlamsiz; 30-39 yas grubundaki veliler i¢in zayif ve anlaml
(rs=0,201, p<0,01); 20-29 ve 50-59 yas grubundaki veliler i¢in ise orta derece ve anlamli
bir iligki (sirasiyla rs=0,447, p<0,01 ve r:=0,523, p<0,05) oldugu Tablo 4’de goriillmektedir.
Velilerin egitim seviyesine gore ise yasam boyu 6grenme diizeyi ile egitimde aile destegi
diizeyi arasindaki iligkinin ¢ok zayif ve anlamsiz oldugu durum veliler yiiksekokul ya da
tiniversite mezunu oldugu durumdur (rs=0,119, p>0,05). Bu iliskinin ¢ok zayif ve anlaml
oldugu durumda ise veliler lise mezunudur (rs=0,171, p<0,05). ilkokul ya da ortaokul
mezunu olan velilerde ise bu iliski zayif ve anlamlidir (rs=0,274, p<0,01). Velilerin
calismasi agisindan galisan velilerde iliski ¢cok zayif ve anlamsiz (rs=0,122, p>0,05) iken;
caligmayan velilerde zayif ve anlamlidir (rs=0,195, p<0,01). Velisi bulundugu 6grencinin
Ogrenim gordiigli egitim kademesi agisindan ortaokulda 6grencisi bulunan veliler i¢in
incelenen iliski negatif yonlii, ¢ok zayif ve anlamsiz (rs=-0,048, p>0,05); lisede 6grencisi
bulunan veliler i¢in ¢ok zayif ve anlamsiz (rs=0,108, p>0,01) bir iligki var iken; ilkokulda
Ogrencisi bulunan veliler i¢in zayif ve anlamli (r,=0,349, p<0,01) bir iliski bulunmaktadir.
Son olarak velisi bulundugu 6grencinin akademik basarisina goére yasam boyu 6grenme ve
egitimde aile destegi diizeyleri arasindaki iliskinin ¢ok zayif ve anlamsiz oldugu basari
diizeyi ogrencinin takdir aldigi durum (rs=0,070, p>0,05) iken negatif yonlii, cok zayif ve
anlamsiz oldugu basar1 diizeyi 6grencinin tesekkiir aldigi durumdur (rs=-0,097, p>0,05).
Ogrencinin basan diizeyi gecer oldugu durumda ise iliski zayif ve anlamhidir (rs=0,344,

p<0,05).

4.3 Birinci alt probleme iliskin bulgular

Arastirmada velilerin yasam boyu ogrenme ve egitimde aile destek diizeylerine iliskin
bulgular sunulmustur. Ilk olarak velilerin YBOO deki tiim maddelere iliskin yanitlarmin

frekans tablosu Tablo 5’ de sunulmustur.
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Tablo 5.
YBOO 'niin Maddelerine Verilen Cevaplara Iliskin Frekans ve Yiizde Tablosu

o
>
[}
>
c
£
[ <
o =1 < fﬁzg
i 5 = z o
> S e 4 3 5
< z < [5) I <
f % f % f % f % f %

1.Fikirsel miicadelelerden keyif
| 9,07 79 18,37 120 2791 117 2721 75 17,44
alinm

2.Yeni 6grendigim seyleri
2 0,47 23 5,35 80 18,60 186 43,26 139 32,33
baskalariyla paylagirim

3.Sorun ve problemleri
derinlemesine analiz etmeyi 12 2,79 53 12,33 102 23,72 144 3349 119 27,67

severim

4.0kumak, diizenli yaptigim bir

1,40 98 22,79 146 3395 110 2558 70 16,28
etkinliktir

5.Kendi kendine motive olan
o 13 302 49 11,40 102 2372 143 3326 123 2860
biriyimdir

6.Kiitiiphane ve kitapgilari ilgi
cekici kitaplar ve dergiler igin 72 16,74 171 39,77 118 2744 40 9,30 29 6,74

dolagirim

7.0kulda veya ¢evremde yapilan
tartigmalara ilgi ¢ekici katkilarda 49 11,40 139 3233 138 3209 75 17,44 29 6,74

bulunurum.

8.Elestirel diigiinme yaptigim
62 14,42 120 2791 131 3047 77 1791 40 9,30
etkinliklerden birisidir

9.Keyif almak veya eglence
11 2,56 75 17,44 157 36,51 132 30,70 55 12,79
amaciyla bir seyler okurum

10.Pek ¢ok farklr alana ilgi
10 233 66 1535 104 2419 148 3442 102 23,72
duyarim

11. Farkli farkli ilgi alanlarini
. . 1,86 68 1581 111 25,81 138 32,09 105 24,42
takip ederim
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12.Yeni bir seyler 6grenmekten
0,93 15 3,49 40 9,30 152 3535 219 50,93
hoslanirim

13.0kul veya derslerle alakali
olmayan cok fazla kitap, dergivs. 25 5,81 106 2465 134 31,16 103 2395 62 14,42

okurum

Tablo 5°de velilerin YBOOye verdikleri yanitlar incelendiginde “Asla” yanitinda en fazla
yoneldikleri maddenin 6. madde (Kiitiiphane ve kitapcilar ilgi ¢ekici kitaplar ve dergiler
icin dolasirim) (f=72, %16,74), en az yoneldikleri maddenin 2.madde (Yeni 6grendigim
seyleri bagkalariyla paylasirim.) (=2, %0,47) oldugu gozlemlenmistir. “Nadiren” yanitinda
da velilerin cevaplarini en ¢ok 6.maddeye (Kiitiiphane ve kitapgilart ilgi ¢ekici kitaplar ve
dergiler i¢in dolasirim) (f=171, %39,77); en az ise 12. maddeye (Yeni bir seyler
ogrenmekten hoslanirim.)(f=15, %3,49) yonelttikleri gorilmistiir. Velilerin “Ara sira”
yaniti i¢in en ¢ok tercih ettikleri madde 9. madde (Keyif almak veya eglence amaciyla bir
seyler okurum.) (=157, %36,51) olurken en az tercih ettikleri madde ise 12.madde (Yeni
bir seyler 6grenmekten hoslanirim.) (f=40, %9,30) olmustur. “Sik sik” yanitinda ise
yonelimin en ¢ok 2. maddeye (Yeni 6grendigim seyleri bagkalariyla paylasirim.) (=186,
%43,26), en az 6.maddeye (Kiitiiphane ve kitapcilar1 ilgi c¢ekici kitaplar ve dergiler igin
dolasirim.) (f=40, %9,30) oldugu tespit edilmistir. “Her zaman veya her giin” yanit1 i¢in
veliler en ¢ok 12.maddeye (Yeni bir seyler 6grenmekten hoslanirim.) (=219, %50,93)
yonelirken en az 7.madde (Okulda veya cevremde yapilan tartigmalara ilgi c¢ekici

katkilarda bulunurum.) (f=29, %6,74)’ye yonelmislerdir.

YBOO’ den elde edilen puanlara iliskin betimsel istatistikler hesaplanmis ve Tablo 6’ da

sunulmustur.

Tablo 6.
YBOO Puanlarina Ilisikin Betimsel Istatistikler

N X Std. Sapma  Medyan Min. Max.

Yasam Boyu Ogrenme
430 3,40 0,646 3,46 1,00 5,00
Diizeyi
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Tablo 6’ya gore yasam boyu Ogrenme diizeyinin aritmetik ortalamasi 3,40; standart
sapmas1 0,646 ve medyam 3,46’dr. Ilgili degisken minimum 1,00 maksimum ise 5,00
degerlerini almistir. Aritmetik ortalama cevap kategorileri baz alinarak incelendiginde

velilerin YBO egilimlerinin orta diizeyde oldugu sdylenebilir.

Ikinci olarak velilerin egitimde aile destek diizeylerine iliskin bulgular asagida
sunulmustur. Velilerin EADO’deki tiim maddelere iliskin yanitlarmin frekans tablosu

Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7
EADO 'niin Maddelerine Verilen Cevaplara Iliskin Frekans ve Yiizde Tablosu

< N

o £ g 5]

o = i IS

>\ — o—

A S o 2

= < <

° c

] o 8 -:?s Q 25
o o X = =S E B0
.2 > < s N 3 5
jusi <L = T T X I <=

f % f % f % f % f %

1.Cocugumun siniftaki ders notlari

hakkinda

43 10,00 194 4512 68 1581 70 16,28 55 12,79

2.Cocugumun ni¢in eksik ddevleri oldugu

hakkinda

151 3512 112 26,05 58 13,49 43 10,00 66 1535

3.Cocugumun notlarimi nasil
85 19,77 158 36,74 69 16,05 61 14,19 57 13,26

yiikseltebilecegi hakkinda,

4.Cocugumun aldig1 notu ni¢in aldigi

hakkinda

123 2860 135 3140 75 17,44 53 1233 44 10,23

5.Cocugumun neden 6devlerini
186 4326 80 1860 66 1535 53 1233 45 1047
tamamlayamadig1 hakkinda

6.Ev 6devleri gorevlerinde daha fazla
122 2837 127 2953 68 1581 61 1419 52 12,09

ogrenmeleri hakkinda,

7.0devi ile ilgili bir soru hakkinda, 127 2953 126 2930 73 16,98 48 11,16 56 13,02

8.Cocugumun simif i¢i davraniglarinin
186 43,26 103 2395 62 1442 40 9,30 39 9,07
¢Ozlimil i¢in bir adres hakkinda,

9.0gretmeni ile miinakasalara girmesi 269 6256 54 1256 45 1047 36 8,37 26 6,05
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(cevap yetistirmesi) hakkinda,

10.Cocugumun sinif diizenini bozmast

hakkinda,

275 6395 57 1326 40 930 26 6,05 32 744

11.Cocugumun arkadas edinme ve devam
231 53,72 88 2047 47 1093 35 8,14 29 6,74
ettirebilmesi hakkinda,

12.Smifa materyalleri nasil getirmedigi

hakkinda

255 5930 74 1721 46 10,70 32 744 23 535

13.Cocuguma sinif arkadaglarinin
266 61,86 71 1651 39 9,07 22 512 32 744
satagsmasi hakkinda,

14.Smuftaki bilyiik bir davranigsal olay

287 66,74 58 1349 31 721 25 581 29 6,74
hakkinda, (kavga, irkeilik vs.)

15.Cocugumun gegici saglik sorunlart

193 4488 127 2953 49 1140 18 4,19 43 10,00
hakkinda,

16.Cocugumun yasadigi 6nemli fiziksel
271 63,02 70 16,28 37 860 16 3,72 36 8,37
saglik sorunu hakkinda,

Tablo 7°de velilerin EADO’ye verdikleri yanitlar incelendiginde en fazla “Hi¢” yanitina
yoneldikleri maddenin 14. madde (Smiftaki biiyiik bir davranigsal olay hakkinda, (kavga,
wkeilik vs.) (=287, 9%66,74), bu yanita en az yoneldikleri maddenin 1. madde
(Cocugumun smiftaki ders notlar1 hakkinda) (f=43, %10,00) oldugu goézlemlenmistir.
“Ayda bir ya da iki kez” yanitinda cevaplarini en ¢ok 1. maddeye (Cocugumun siniftaki
ders notlar1 hakkinda) (f=194, %45,12); en az ise 9. maddeye (Ogretmeni ile miinakasalara
girmesi (cevap yetistirmesi) hakkinda) (=54, %12,56) yonelttikleri goriilmiistiir. Velilerin
“ Haftada bir kez” yanit1 i¢in en ¢ok tercih ettikleri madde 4. madde (Cocugumun aldigi
notu ni¢in aldig1 hakkinda) (=75, %17,44) olurken en az tercih ettikleri madde ise 14.
madde (Smiftaki biiyiik bir davranissal olay hakkinda, (kavga, irk¢ilik vs.)) (=31, %7,21)
olmustur. “Haftada birkac kez” yanitinda ise yonelim en ¢ok 1. maddeye (Cocugumun
siniftaki ders notlar1 hakkinda) (=70, %16,28) iken en az 16. madde (Cocugumun yasadigi
onemli fiziksel saglik sorunu hakkinda) (f=16, %3,72)’ dir. “Hemen hemen her giin” yanit1
icin veliler en ¢ok 2. maddeye (Cocugumun nigin eksik ddevleri oldugu hakkinda) (=66,
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%15,35) yonelirken en az ise 12. madde (Siifa materyalleri nasil getirmedigi hakkinda)

(f=23, %5,35) yonelmistir.

EADQ’ den elde edilen puanlara iliskin betimsel istatistikler hesaplanmis ve Tablo 8’de

sunulmustur.

Tablo 8.
EADO Puanlarina lliskin Betimsel Istatistikler

N Art. Ort.  Std. Sapma Medyan  Min. Max.

Egitimde Aile Destegi 430 2,16 1,88 0,96 1,00 5,00

Tablo 8’e gore egitimde aile destegi diizeyinin aritmetik ortalamasi 2,16; standart sapmasi
1,88 ve medyam 0,96’dir. ilgili degisken minimum 1,00 maksimum ise 5,00 degerlerini
almistir. Aritmetik ortalama cevap kategorileri baz alinarak incelendiginde velilerin “ayda

bir ya da iki kez” yanitina yoneldiklerini gostermektedir.

4.4 Tkinci alt probleme iliskin bulgular

Arastirmada velilerin yasam boyu ogrenme diizeylerinin cinsiyete gore farklilasip
Sfarklilagsmadigin test etmek amaciyla erkek ve kadin velilerin puanlar t testi kullanilarak

karsilastirilmis olup bu teste iliskin sonuglar Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9.

Yasam Boyu Ogrenme Diizeyleri I¢in Cinsiyete Gore T Testi Sonuglar

Cinsiyet N X t Sd P
Yasam Boyu Ogrenme  Kadin 370 44,02 -0,77 428 0,442
Diizeyi

Erkek 60 44,92
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Tablo 9’daki erkek ve kadin velilerin yasam boyu Ogrenme diizeylerinin aritmetik
ortalamalar1 incelendiginde kadin velilerin aritmetik ortalamalarinin (X=44,92) erkek
velilerin aritmetik ortalamasindan (X=44,92) fazla oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte
yapilan t testi sonucu erkek ve kadin velilerin yasam boyu 6grenme diizeyleri arasinda
(ta28y=-0,77; p > 0,05) anlamh bir farklibk bulunmamistir. Buna gore velilerin
cinsiyetlerinin yasam boyu 6grenme diizeyleri iizerinde anlamli bir etkisinin olmadigi

sOylenebilir.

Arastirmada velilerin egitimde aile destegi diizeylerinin cinsiyete gore farklilasip
farklilagsmadigini test etmek amaciyla kadin ve erkek velilerin puanlari kullanilarak Mann-

Withney U testi kullanilmis olup bu teste iliskin sonuglar Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10
Egitimde Aile Destegi Diizeyleri Icin Cinsiyete Gore Mann-Withney U Testi Sonuglar:

Cins. N Sira Ort. Sira Top. U p
Biitimde Adle Kadm 370 21139 7821600 958100 0,089
Destegi Diizeyi Erkek 60 24082 1444900

Tablo 10’a gore velilerin egitimde aile destegi diizeylerinde kadin ve erkek veliler arasinda
anlaml farklilik (U=9581,00 p>0,05) bulunmadig1 goriilmektedir. Buna gore velilerin
cinsiyetlerinin egitimde aile destegi diizeyleri lizerinde anlamli bir etkisinin olmadig:

sOylenebilir.

4.5 Ugiincii alt probleme iliskin bulgular

Arastirmada velilerin yasam boyu 6grenme diizeylerinin velilerin bulundugu yas grubuna
gore farklilasip farklilasmadigini test etmek amaciyla ANOVA testi kullanilmis olup bu

teste iliskin sonuglar Tablo 11’de sunulmustur.
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Tablo 11.
Yasam Boyu Ogrenme Diizeyi icin Yasa Gore ANOVA Testi Sonuglar

Kareler Top. sd Kareler Ort
Yas N X F Fark
ar
Aralig (Grp. arast  (Grp. aras1(Grp. arast p
/Grp. igi) /Grp. i¢i) /Grp. igi)
Yasam Boyu 20-29 40 44,98 110,768/ 3/ 36,923/ 0,522 0,667 -
Ogrenme 30143579 426 70,760

. 30-39 219 43,66
Diizey1

40-49 155 44,52

50-59 16 44,94

20-29 yas araligindaki velilerin yasam boyu 6grenme diizeylerinin aritmetik ortalamasi
(X=44,98) tablo 11’e goére en yiiksektir. Yasam boyu 6grenme diizeyleri agisindan en diisiik
aritmetik ortalamaya (X=43,66) ise 30-39 yas araligindaki veliler sahiptir. ANOVA testi
sonuclarina gore velilerin yasam boyu 6grenme diizeylerinde yas gruplarina gére anlamli
farklilik bulunmamistir (F(3426=0,522; p>0,05). Buna gore velilerin yaslarinin yasam boyu

Ogrenme diizeyleri lizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Arastirmada velilerin egitimde aile destegi diizeylerinin velilerin bulundugu yas grubuna
gore farklilasip farklilasmadigini test etmek amaciyla velilerin Kruskal-Wallis testi

kullanilmis olup bu teste iligskin sonuglar Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12.
Egitimde Aile Destegi Diizeyleri Icin Yas Grubuna Gore Kruskal-Wallis Testi Sonuclar:

Yas N Sira sd. o p Fark

Grb Ort.
Egitimde Aile 21,81
Destegi 20-29 370 211,39 3 9 0,000*  50-59/20-29,
Diizeyi

30-39 60 240,82 40-49/20-29,
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40-49 155 189,74 40-49/30-39

50-59 16 146,59

* p<0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir.

Tablo 12’ye gore yapilan Kruskal-Wallis testi sonucunda velilerin egitimde aile destegi
diizeylerinde yas gruplarina gore anlamli farklilik (X2(3)=21,819, p<0,05) bulunmustur.
Anlamli farkliligin bulundugu durumlar i¢in ¢oklu karsilastirmalar yapilmis olup yapilan
bu karsilastirmalar sonucunda anlamli farkliligin 50-59 yas grubu ile 20-29 yas grubu
arasinda 20-29 yas grubu lehine; 40-49 yas grubu ile 20-29 yas grubu arasinda 20-29 yas
grubu lehine ve 40-49 yas grubu ve 30-39 yas grubu arasinda 30-39 yas grubu lchine

oldugu goriilmiistiir.

4.6 Dordiincii alt probleme iliskin bulgular

Arastirmada velilerin yasam boyu 6grenme diizeylerinin velilerin egitim seviyesine gore
Sfarklilasip farklilagsmadigim test etmek amaciyla ANOVA testi kullanilmis olup bu teste

iliskin sonuclar Tablo 13’de sunulmustur.

Tablo 13.
Yasam Boyu Ogrenme Diizeyi I¢in Egitim Seviyesine Gore ANOVA Testi Sonuglar

Kareler sd Kareler
Siti _ Top. Ort
R VI (Grp. F p Fark
Seviyesi (Grp. aras1 arast  (Grp. arasi
/Grp. i¢i)  /Grp. i¢i)/Grp. i¢i)
Yasam Ilk- 108 41,04 2072,373/ 2/ 1036,187/ 15,7000,000* {1k-ortaokul/Lise
(.B.)‘fy“ ortaokul 28181,973 427 66,000 flk-
srenme Ortaokul/Y .okul-
iizevi Lise 160 43,72 . '
Diizeyi Uni
Y.okul- 162 46,63 Lise/Y .okul-Uni

Uni

* p<0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir.
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Tablo 13 incelendiginde velilerin yasam boyu O&grenme diizeylerinin aritmetik
ortalamasinin velinin egitim seviyesinin artmasi ile arttig1 goriilmektedir. Dolayisiyla en
yiiksek aritmetik ortalamaya ylisek okul veya liniversite bitiren veliler sahiptir. Velilerin
yasam boyu Ogrenme diizeylerinin velilerin egitim sevilerine gore farklilastigi yapilan
ANOVA testi ile tespit edilmistir (F427=15,700; p<0,05). Yapilan karsilastirma testleri
sonucunda farklilagmanin ilk-ortaokul mezunu veliler ile lise mezunu veliler arasinda lise
mezunu veliler lehine; ilk-ortaokul mezunu veliler ile yiiksekokul-liniversite mezunu
veliler arasinda yiiksekokul-iiniversite mezunu veliler lehine ve lise mezunu veliler ile
yiiksekokul-tiniversite mezunu veliler arasinda yiiksekokul-iiniversite mezunu veliler
lehine oldugu gériilmiistiir. Mezun olunan okul diizeyi arttikca YBO egilimlerinin de

arttig@1 soylenebilir.

Arastirmada velilerin egitimde aile destegi diizeylerinin velilerin egitim seviyesine gore
Sfarklilasp farklilasmadigini test etmek amaciyla Kruskal-Wallis testi kullanilmis olup bu

teste iliskin sonuglar Tablo 14’de sunulmustur.

Tablo 14.
Egitimde Aile Destegi Diizeyleri Icin Velilerin Egitim Seviyesine Gore Kruskal-Wallis Testi
Sonuclart

Egitim Seviyesi N SiraOrt.  sd. p Fark
Egitimde Aile  Ilk-ortaokul 108 224,30 2 1,039 0,595 -
Destegi

.. Lise 160 216,47

Diizeyi

Y .okul-Uni. 162 208,68

Tablo 14’e gore velilerin egitimde aile destegi diizeylerinde velilerin egitim seviyelerine
gore anlaml farklilik (x2(2)=l,039, p>0,05) bulunmamistir. Buna gore velilerin egitim
seviyesi egitimde aile destegi diizeyleri iizerinde anlamli bir etkisinin olmadigi

sOylenebilir.
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4.7 Besinci alt probleme iliskin bulgular

Arastirmada velilerin yasam boyu é6grenme diizeylerinin velinin ¢alisip ¢alismamasina
gore farklilasip farklilasmadigini test etmek amaciyla Mann-Withney U testi kullanilmig

olup bu teste iliskin sonuglar Tablo 15’de sunulmustur.

Tablo 15.
Yasam Boyu Ogrenme Diizeyleri I¢in Velinin Calisma Durumuna Gére Mann-Withney U

Testi Sonuclar

Caligma Sira

Durumu N ort. Sira Top. U p
Yasam Boyu Calistyor 166 23520 39043,00  18642,00 0,009*
Ogrenme
Diizeyi Calismiyor 264 203,11 53622,00

* p<0,05 diizeyinde anlaml1 farklilik vardir.

Tablo 15’e gore velilerin yasam boyu 6grenme diizeylerinde ¢alisan ve ¢alismayan veliler
arasinda anlamli farkliik (U=18642,00 p<0,05) bulundugu goriilmektedir. Sira
ortalamalar1 karsilastirildiginda calisan velilerin sira ortalamalarinin ¢alismayan velilerin
sira ortalamalarindan fazla oldugu goézlenmekte olup bu durum farklilagmanin calisan
veliler lehine oldugunu gostermektedir. Calisan velilerin YBO egilimleri ¢alismayan

velilere gore daha yiiksek bulunmusgtur.

Arastirmada velilerin egitimde aile destegi diizeylerinin velinin ¢alisip ¢alismamasina gore
farkllasip farklilasmadigini test etmek amaciyla calisan ve ¢alismayan velilerin puanlar
kullanilarak Mann-Withney U testi kullanilmis olup bu teste iligkin sonuglar Tablo 16’da

sunulmustur.
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Tablo 16.
Egitimde Aile Destegi Diizeyleri Icin Calisip Calismama Durumuna Gore Mann-Withney

U Testi Sonuclart

Sira
Cls. Drm. N Ort. Sira Top. U P
Egitimde Aile Destegi Diizeyi Calisiyor 166 233,80 38810,50 18874,500 0,015*

Calismiyor 264 203,99 53854,50

*p < 0,05 diizeyinde anlaml1 farklilik vardir.

Tablo 16’ya gore velilerin egitimde aile destegi diizeylerinde ¢alisan ve ¢alismayan veliler
arasinda anlamli farklilik (U=18874,500 p<0,05) bulundugu goriilmektedir. Calisan ve
calismayan velilerin egitimde aile destegi diizeyleri sira ortalamalari incelendiginde ¢alisan
velilerin degerinin ¢alismayan velilerin degerinden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Bu durum farklilasmanin ¢alisan veliler lehine oldugunun bir kanitidir.

4.8 Altinc alt probleme iliskin bulgular

Arastirmada velilerin yasam boyu o6grenme diizeylerinin velisi oldugu oOgrencinin
bulundugu egitim kademesine gore farklilasip farklilasmadigini test etmek amaciyla

ANOVA testi kullanilmis olup bu teste iliskin sonucglar Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17.
Yasam Boyu Ogrenme Diizeyi Icin Velisi Oldugu Ogrencinin Kademesine Gore ANOVA

Testi Sonuclart

Kareler Top. sd Kareler Ort
Egitim _
Durumu N X (Grp. aras1 /Grp. (Grp. aras1 (Grp. arasi F p Fark
i¢i) /Grp. igi)  /Grp. i¢i)
Yasam  Ilkokul 194 44,51 50,293/ 2/ 25,147/ 0,356 0,701 -
Boyu Ogr. 30204,053 427 70,735

Diizeyi ~ Ortaokul 145 43,74

Lise 91 44,00
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Tablo 17 incelendiginde ilkokulda Ggrencisi bulunan velilerin yasam boyu &grenme
diizeylerinin aritmetik ortalamasinin (X=44,51) en yiiksek, ortaokulda 6grencisi bulunan
velilerininki (X=43,74) ise en diisiik oldugu goriilmektedir, ANOVA testi sonuglarina gore
velilerin yasam boyu 6grenme diizeylerinde velisi oldugu 6grencinin bulundugu egitim
kademesine gore anlamli farklilik bulunmamistir (F(2427)=0,356; p>0,05). Buna gore
velilerin 6grencilerinin bulundugu egitim kademesinin velilerin yasam boyu 6grenme

diizeyleri lizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 s6ylenebilir.

Arastirmada velilerin egitimde aile destegi diizeylerinin velilerin velisi oldugu égrencinin
egitim kademesine gore farklilasip farklilasmadigini test etmek amaciyla Kruskal-Wallis

testi kullanilmig olup bu teste iligkin sonuglar Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18.

Egitimde Aile Destegi Diizeyleri Igin Velilerin Velisi Oldugu Ogrencinin Egitim

Kademesine Gore Kruskal-Wallis Testi Sonuclart

Ogr. N SiraOrt.  sd. o p Fark
Kademe
Egitimde Ilkokul 194 244,48 2 19,244  0,000* Lise-Ilkokul
aile .
.. Ortaokul 145 191,80 Ortaokul-Ilkokul
destegi
Lise 91 191,47

*p < 0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir.

Tablo 18’e gore yapilan Kruskal-Wallis testi sonucunda velilerin egitimde aile destegi
diizeylerinde velisi oldugu 6grencinin bulundugu egitim kademesine gore anlaml farklilik
(x2(2)=19,244, p<0,05) bulunmustur. Anlamh farkliligin bulundugu durumlar i¢in ¢oklu
karsilastirmalar yapilmis olup yapilan bu karsilastirmalar sonucunda anlamli farkliligin
lisede 6grencisi olan ve ilkokulda grencisi olan veliler arasinda ilkokulda 6grencisi olan
veliler lehine ve ortaokulda Ggrencisi bulunan ve ilkokulda &grencisi bulunan veliler
arasinda ilkokulda Ogrencisi bulunan veliler lehine oldugu goriilmiistiir. Buna gore
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ogrencinin egitim kademesi ilerledikge velilerin katilimi ya da desteginin azaldigi

sOylenebilir.

4.9 Yedinci alt probleme iliskin bulgular

Arastirmada velilerin yasam boyu ogrenme diizeylerinin velisi oldugu 6grencinin akademik
basarisina géore farklilasip farklilasmadigimi test etmek i¢in Kruskal-Wallis testi

kullanilmis olup bu teste iliskin sonuglar Tablo 19°da sunulmustur.

Tablo 19

Yasam Boyu Ogrenme Diizeyleri Icin Ogrenci Akademik Basar:t Durumuna Gére Kruskal-

Wallis Testi Sonuclar

Ogr. Akd. Basart N SwaOrt. sd. o p Fark
Yasam Geger 40 111,19 2 6,958 0,031* Geger-Takdir
Boyu

Tesekkiir 97 14491
Ogrenme
Diizeyi Takdir 147 149,43

*p <0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir.

Tablo 19’a gore velilerin yasam boyu 6grenme diizeylerinde velisi bulundugu 6grencinin
akademik basarisina gore (x2(2)26,958; p<0,05) anlamh farklilik bulunmustur. Anlamli
farklilik bulunan durumlar i¢in yapilan ¢oklu karsilagtirmalar ile farkliligin geger ve takdir
alan Ogrenci velilerinin arasinda takdir alan ogrencilerin velileri lehine oldugu

gorilmiistiir.

Arastirmada velilerin egitimde aile destegi diizeylerinin velilerin velisi oldugu 6grencinin
akademik basarisina gore farklilasip farklilasmadigini test etmek amaciyla Kruskal-Wallis

testi kullanilmis olup bu teste iligskin sonuglar Tablo 20’de sunulmustur.
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Tablo 20.
Egitimde Aile Destegi Diizeyleri Icin Velilerin Velisi Oldugu Ogrencinin Akademik

Basarisina Gore Kruskal-Wallis Testi Sonuclari

Ogr. Ak. Basar1 N SiraOrt.  sd. o P Fark
Egitimde Aile  Geger 40 144,75 2 0,365 0,833 -
Destegi
. Tesekkiir 97 145,85
Diizeyi

Takdir 147 139,68

Tablo 20’ye gore yapilan Kruskal-Wallis testi sonucunda velilerin egitimde aile destegi
diizeylerinde velisi oldugu 0&grencinin akademik basarisina gore anlamli farklilik
(X2(2)=0,365, p>0,05) bulunmamistir. Buna gore velilerin, velisi bulundugu 6grencinin
akademik basarisinin egitimde aile destegi diizeyleri {izerinde anlamli bir etkisinin

olmadig1 sdylenebilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1 Sonug ve tartisma

Bu kisimda arastirma problemlerine iligskin sonuglar verilmis ve ilgili literatiir baglaminda

tartisilmistir. Aragtirma sonuglarina ve gelecek arastirmalara yonelik oneriler sunulmustur.

5.1.1 Arastirma problemine iliskin sonuc ve tartisma

Ailelerin yagsam boyu 6grenme diizeyleri ile egitimde aile destegi diizeyleri arasindaki
iliskinin incelendigi arastirmada, velilerin yasam boyu 6grenme diizeyleri ile egitimde aile
destegi diizeyleri arasindaki iliskinin ¢ok zayif ve anlamli oldugu tespit edilmistir.
Velilerin cinsiyet, egitim seviyesi, calisma durumu, velisi oldugu Ogrencinin egitim
kademesi ve akademik basaris1 degiskenlerine gore YBO ile egitimde aile destegi (EAD)
diizeyleri arasindaki iliskinin zayif oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte velilerin yas
grubuna goére 20-29 ve 50-59 yas gruplarmin YBO ve EAD arasindaki iliskinin orta

derecede ve anlamli oldugu belirlenmistir.

Aragtirma kapsaminda yapilan literatlir taramasinda, ailelerin yasam boyu 0Ogrenme
diizeyleri ve egitimde aile destegi diizeyleri arasindaki iliskiye yonelik bir arastirmaya
rastlanilmamustir. Bu arastirmada elde edilen sonuglar, ayr1 bir sekilde yasam boyu
ogrenme ile ilgili yapilmis arastirmalar ve egitimde aile katilimina yonelik yapilmis
arastirmalarin  sonuglariyla tartisilmistir. Velilerin yasam boyu 6grenme diizeyleri ile
egitimde aile destegi diizeyleri arasindaki iliskinin ¢ok zayif diizeyde anlamli olmasi,
bireylerin yasam boyu 6grenme diizeylerinin ¢ocuklarinin egitim siirecinde katilimlarina az
da olsa etki ettigi sOylenebilir. Bu sonug, yasam boyu dgrenmeye dnem veren bireylerin
kendilerini 6grenmeye yonelik motive etmede ve her tirlii egitim-6gretim etkinligine
katilmada istekli olabilecekleri diigiiniildiigiinde Gorard ve digerleri (1998) ile Campo
(2011) tarafindan yapilan ¢alisma sonuglartyla benzerlik gosterdigi soylenebilir. Gorard ve
digerleri (1998) tarafindan yapilan c¢alismada, kendisini yasam boyu Ogrenenler olarak

tanimlayan ailelerin, ¢ocuklarinin 6grenmesinde olumlu etkilere sahip oldugu, Campo
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(2011)’nun ¢alismasinda ise ailelerin motivasyonlarmin ve davet algilarinin egitim
stirecine katilim kararlarini etkiledigi belirlenmistir. Bununla birlikte Jackson (2009)
tarafindan yapilan calismada bireylerin aile katilimi algisi ile aile katiliminda pozitif yonli
bir iliski oldugu belirlenmistir. Yasam boyu 6grenme egiliminde olan bireylerin egitimde
aile katilm algilarinin olumlu ydnde oldugu diisiiniilebilir. YBO etkinliklerine katilan
bireylerin ¢ocuklarin egitim siirecine destek olmaya énem verdikleri sdylenebilir. Ayrica
Xu (2003) tarafindan yapilan ¢alismada, ailenin gegmis yasantilar ve kisisel 6zelliklerinin
aile katilminda etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda bireylerin yasam boyu
O0grenme ile zengin Ogrenme yasantilarina ve farkli deneyimlere sahip oldugu
diisiiniildiiginde yasam boyu 6grenen bireylerin hem kisilik 6zellikleri agisindan hem de
O0grenme yasantilar1 agisindan cocuklarinin egitim siirecine katilimlarinda daha etkili
olabilecekleri sdylenebilir. Xu (2003)’nun ulastigi bu sonug¢ ayni zamanda bu aragtirmada
elde edilen bir diger sonucu da desteklemektedir. Arastirmada, velilerin cinsiyet, egitim
seviyesi ve calisma durumlar1 degiskenlerine goére YBO ile EAD arasinda zayif diizeyde,
yas degiskenine (20-29 ve 50-59 yaslar arasi) gore orta diizeyde bir iliski oldugu tespit
edilmistir. Bireylerin kisilik 6zelliklerinin diger faktorlerle birlikte cinsiyet, egitim
seviyesi, ¢alisma durumu ve yas faktorlerine gore seklillendigi diisiiniildiigiinde bu
degikenlerin bireylerin hem YBO hem de EAD diizeylerine ve bu iki kavram arasindaki

iliskide etkili olabilecegi sdylenebilir.

5.1.2 Birinci alt probleme iliskin sonug ve tartisma

Ailelerin yasam boyu 6grenme ve egitimde aile destegi diizeyleri nedir? alt problemine

iliskin sonuglar su sekildedir.

Aragtirmada velilerin YBOO’ne verdikleri cevaplarin “ara sira” diizeyinde yogunlastigt
tespit edilmistir. Bu baglamda velilerin yasam boyu 6grenme diizeylerinin orta diizeyde
oldugu sOylenebilir. Bununla birlikte velilerin 6lgek maddeleri ¢ergevesinde “yeni bir
seyler 6grenmekten hoslanirirm” maddesine en ¢ok katilim gosterdikleri, “kiitliphane ve
kitapgilar1 ilgi ¢ekici kitaplar ve dergiler i¢in dolasirim” maddesine ise en az katilim
gosterdikleri sonucuna ulasilmistir. Bu aragtirmada veriler, yasam boyu &6grenme
merkezlerindeki kurslara katilan ailelerden elde edildigi i¢in bu grubun YBO diizeylerinin
orta diizeyde olmasi beklenen bir sonu¢ olarak yorumlanabilir. Bununla birlikte ailelerin

yeni seyleri 6grenmekten hoslandiklar icin YBO merkezlerindeki kurslara katilmay tercih
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ettikleri diistiniilebilir. Benzer sekilde Komsu (2013)’nun ¢alismasinda yetiskinlerin yaygin
egitim kurslarina, mesleki gelisimlerini saglamanin yaninda, bireysel &grenme
zevklerinden dolay katilim gosterdikleri belirlenmistir. Eksioglu, Tarhan ve Cetin-Giindiiz
(2017)’tin ¢alismasinda ise pedagojik formasyon egitimi alan bireylerin yeni bir seyler

o0grenmek ve kendilerini gelistirmek konusunda istekli olmadiklart belirlenmistir.

Aragtirmada ailelerin YBO diizeylerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Farkli ¢aligma
gruplariyla yapilan c¢alismalarda bireylerin YBO diizeylerinde farkli sonuglar elde
edilmistir. Yapilan ¢alismalarda, dgretmenlerin YBO egilimlerinin yiiksek (Ayaz, 2016),
doktorlarm, 6gretim iiyelerinin ve tip fakiiltesi 6grencilerinin YBO diizeylerinin iyi (Arslan
ve Sarikaya, 2016), halk egitim merkezlerinde gorev yapan egitmenlerin YBO yeterlik
algilarmin yiiksek (Komsu, 2017) ve iiniversite 6grencilerinin YBO egilimlerinin diisiik
(Diker, Coskun ve Demirel, 2012) diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu arastirmada ve
yapilan ¢aligsmalarda farkli sonuglarin elde edilmesinin nedeni olarak ¢alisma gruplarinin
farkli olmasi ve farkli 6lgme araglarmin kullanilmasindan kaynaklandigi soylenebilir.
Yetiskinlerin YBO diizeylerinin belirlendigi daha fazla arastirmaya ihtiya¢ oldugu

diistiniilmektedir.

Arastirmada velilerin egitimde aile destek diizeylerinde, okula gelip Ogretmenlerle
goriisme durumlarinin ayda bir ya da iki kez seklinde oldugu sonucuna ulasilmistir.
Bununla birlikte veliler, aile destek diizeyleri 6l¢egindeki maddeler ¢ergevesinde en fazla
katilm gdsterdikleri maddenin “cocugumun nigin eksik 6devleri oldugu hakkinda
gorlisiirim” ve en az katilim gosterdikleri maddenin ise “siniftaki biiyiik bir davranigsal
olay hakkinda, (kavga, irk¢ilik vs.) goriisiirim™ oldugu belirlenmistir. Bu baglamda
velilerin siklikla Ogrencilerin 6devleri i¢in goriisme yaptiklart ancak velisi oldugu
ogrencilerin smifinda biliyiik bir davranigsal olay ile ilgili goériisme yapmadiklar
sOylenebilir. Bu sonuglara benzer sekilde Ucus (2016) tarafindan yapilan g¢alismada,
ailelerin aile katilimi1 konusunda olumlu goriislere sahip oldugu ancak sosyo-ekonomik
nedenlerden dolayr ailelerin yeterince katilm goéstermedikleri belirlenmistir. Bununla
birlikte ailelerin ¢ocuklarinin egitim siirecinde ev temelli katilimlarinin yiiksek oldugu okul
temelli katilimlarin ise diisiik oldugu (Kim, 2001) ve ailelerin daha ¢ok ¢ocuklarinin ev
Odevlerine katki sagladiklari, okula katilimlarinin yeterli seviyede olmadigi (Lyman, 2014)

belirlenmigtir. Velilerin, egitim siirecine aile katilimini, genellikle c¢ocuklarmin ev
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Odevlerine yardim etmek olarak degerlendirdikleri ve bu sekilde ¢ocuklarinin egitimine

katki saglamanin yeterli oldugu diislincesine sahip olduklar1 s6ylenebilir.

5.1.3 Ikinci alt probleme iliskin sonug ve tartisma

Ailelerin yasam boyu 6grenme ve egitimde aile destegi diizeylerinde cinsiyete gore bir

farklilik var midir? alt problemine iligkin sonuglar su sekildedir.

Arastirmada velilerin YBO diizeylerinin cinsiyete gore bir farklilik gostermedigi tespit
edilmistir. Bu sonuca benzer sekilde yapilan ¢alismalarda da 6gretmenlerin (Ayaz, 2016;
Arcagok ve Sahin, 2014; Poyraz, 2014; Yaman ve Yazar, 2015), {iniversite 6grencilerinin
(Akgaalan, 2016; Boztepe, 2017) YBO diizeylerinde cinsiyete gore bir farklilik olmadig1
belirlenmistir. Buna karsin Gencel (2013)’in ¢alismasinda, kadin 6gretmen adaylarinin,
Diker Coskun ve Demirel (2012)’in ve Derrick ve digerlerinin (2007) ¢alismalarinda da
kadm iiniversite 6grencilerinin YBO diizeylerinin erkeklere gore daha yiiksek diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Bu arastirmada velilerin YBO diizeylerinde cinsiyete gore bir
farklilik  olmamasi, orneklemin c¢ogunlugunu kadin velilerin  olusturmasindan

kaynaklanabilir.

Arastirmada velilerin egitimde aile destegi diizeylerinde cinsiyete gore anlamli bir farklilik
olmadigi tespit edilmistir. Buna karsin Ugus (2016)’un ¢alismasinda velilerin aile katilim
etkinliklerine katilimlarinda kadinlarin lehine cinsiyete gore farklilik oldugu, Pistav
Akmese ve Kayhan (2014)’1n ¢alismasinda da okul oncesi ve ilkokuldaki 6zel gereksinimli
ogrencilerin velilerinin aile katiliminda cinsiyete gore farklilik oldugu ve anne katiliminin
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ozgan ve Aydin (2010) tarafindan yapilan calismada
ise yonetici ve 0gretmenlerin okul-aile isbirligi ile ilgili goriisleri arasinda cinsiyete gore
bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Genel olarak egitim siirecine katilimda kadinlarin
ozellikle anne velilerin daha etkin olduklart sdylenebilir. Ancak, ihtiyag oldugu durumlarda
erkek veliler de bu siirece dahil olabilmektedir. Bu arastirmada kadin ve erkek veliler
arasinda ¢ocuklarin egitim siirecine katilimlarinda bir farkin ¢ikmamasi olumlu olarak
karsilanabilir. Bu durumda egitim siirecine katilimda erkek velilerin de kadin veliler gibi
etkili olduklari, kadin ve erkek velilerin benzer oranlarda egitim siirecine katildiklar

sOylenebilir.
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5.1.4 Uciincii alt probleme iliskin sonuc ve tartisma

Ailelerin yasam boyu 6grenme ve egitimde aile destegi diizeylerinde yasa gore bir farklilik

var midir? alt problemine iligskin sonuglar su sekildedir.

Aragtirmada Velilerin yaglarinin yasam boyu Ogrenme diizeyleri iizerinde anlamli bir
etkisinin olmadigi tespit edilmistir. Bu sonugtan farkli olarak Bagc1 (2011) ¢alismasinda
Avrupa Birligi ilkelerindeki yetiskin bireylerin yas aldikca yaygin egitime katilim
oranlarmin diistiigli, Yaman ve Yazar (2015)’m calismasinda Ogretmenlerin ' YBO
egilimlerinin yasa gore farklilik gosterdigi, 6 ila 10 y1l arasinda gorev yapan 6gretmenlerin
digerlerine gdre YBO egilimlerinin daha yiiksek oldugu, Sahin ve Arcagdk (2014)
tarafindan yapilan calismada da 31 yil ve iisti kidemi olan Ogretmenlerin YBO
egilimlerinin daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Yasa gore farklilik bulunan galigmalarda

yas arttikga YBO’ye ilginin azaldig1 sdylenebilir.

Arastirmada velilerin egitimde aile destegi diizeylerinde yas gruplarina gore anlamli bir
farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. 40-49 yas grubu ve 50-59 yas grubu ile 20-29 yas
grubu arasindaki velilerin aile destegi diizeyleri 20-29 yas grubu lehine iken 40-49 yas
grubu ve 30-39 yas grubu arasindaki velilerin aile destegi diizeylerinin 30-39 yas grubu
lehine oldugu tespit edilmistir. Diger yas gruplarina gore 20-29 ve 30-39 yas grubundaki
velilerin ¢ocuklarinin egitim siirecine daha fazla katildiklar1 soylenebilir. Velilerin yasi
ilerledik¢e cocuklarinin egitim siirecine katilimlar1 da azalabilmektedir. Gorard ve digerleri
(1998) tarafindan yapilan caligmada, gocuklarmin yasinin artmasi ile birlikte ailelerin
cocuklarmin egitimindeki rollerinin azaldig1r sonucuna varimistir. Cogunlukla 20-29 ve
30-39 yas gruplarindaki velilerin ¢ocuklarinin anaokulu ve ilkokulda 6grenci olduklari
diistintildiiglinde, ¢ocuklarin egitiminin ilk yillarinda velilerin egitim siirecine daha fazla
katilim sagladiklar1 sdylenebilir. Jackson (2009)’in ¢alismasinda velilerin katilim algilari
ile aile katilmi arasinda pozitif bir iliski oldugu belirlenmistir. Veliler egitimin ilk
yillarinda ¢ocuklarinin daha fazla destege ihtiyaci oldugu algisinda olabilir ve bu sebeple

20-29 ile 30-39 yas grubundaki velilerin egitim siirecine katilim1 yiiksek olabilir.

5.1.5 Dordiincii alt probleme iliskin sonuc ve tartisma

Ailelerin yasam boyu 0grenme ve egitimde aile destegi diizeylerinde egitim durumuna

gore bir farklilik var midir? alt problemine iliskin sonuglar su sekildedir.
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Arastirmada Vvelilerin yasam boyu Ogrenme diizeylerinin egitim seviyelerine gore
farklilagtigi belirlenmistir. Yiiksekokul-iiniversite ve lise mezunu olan velilerin ilk-
ortaokul mezunu olan velilere gdre YBO diizeyleri yiiksek oldugu ve yiiksekokul-
{iniversite mezunu olan velilerin lise mezunlarma gére YBO diizeylerinin daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Velilerin egitim seviyesi artttkca yasam boyu O&grenme
diizeylerinin de arttig1 sdylenebilir. Bu sonuca benzer sekilde Yaman ve Yazar (2015)’in
calismasinda lisansiistii mezunu olan dgretmenlerin YBO egilimlerinin digerlerine gore
daha yiiksek oldugu, Arcagdk ve Sahin (2014)’in ¢alismasinda da, YBO’nin alt boyutu
olan bilgiyi elde etme ve dijital yeterlik diizeylerinin lisans ve lisansiistii mezunu
ogretmenlerin On lisans mezunu O6gretmenlere gore daha yiiksek diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Bireylerin egitim diizeylerinin YBO siirecinde onlara olumlu katkilar sagladig

sOylenebilir.

Arastirmada velilerin egitim seviyelerine gore egitimde aile destegi diizeyleri arasinda
anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir. Benzer sekilde Xu ve Corno (2003) tarafindan
yapilan calismada da annenin egitim diizeyinin egitim siirecine katilimi etkilemedigi
belirlenmistir. Bu sonucu desteklemeyen ¢alismalar incelendiginde Kim (2001)’in
calismasinda Koreli Amerikan ailelerinde ailelerin yeterli diizeydeki ingilizce ve egitim
seviyesinin egitim siirecine katilim1 ve ¢ocuklarinin basarisini etkiledigi, Pistav Akmese ve
Kayhan (2014) tarafindan yapilan calismada da okul 6ncesi ve ilkokula devam etmekte
olan ozel gereksinime ihtiya¢ duyan Ogrencilerin annelerinin egitim silirecine katilim
diizeylerinin egitim seviyelerine gore farklilastigi, lise mezunu annelerin ilkokul mezunu
annelere gore daha fazla katilim gosterdikleri tespit edilmistir. Genel anlamda egitim
diizeyi yiiksek olan velilerin ¢ocuklarinin egitim siirecine katiliminin da yiiksek olmasi
beklenir. Bu arastirmada velilerin egitim seviyesine gore egitimde aile destegi
diizeylerinde bir farklilik olmamast olumlu olarak degerlendirilebilir. Ciinkii velilerin
hangi egitim seviyesinde olursa olsun egitim siirecinde ¢ocuklarini desteklemek i¢in yeterli

bilince sahip olduklar1 sdylenebilir.

5.1.6 Besinci alt probleme iliskin sonug¢ ve tartisma

Ailelerin yasam boyu O6grenme ve egitimde aile destegi diizeylerinde ailenin calisip

caligmamasina gore bir farklilik var midir? alt problemine iliskin sonuglar su sekildedir.
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Arastirmada, velilerin yasam boyu Ogrenme diizeylerinin velinin c¢alisip g¢aligmama
durumuna gore anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Calisan velilerin ¢alismayan
velilere gore YBO diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Calisma hayatinda
olan bireylerin mesleki anlamda kendilerini daha iyi gelistirmek icin YBO’ye 6nem
verdikleri sOylenebilir. Ross (1995)’un caligmasinda, yasam boyu Ogrenmeye katilan
bireylerin iyi egitimli ve bir meslegi olan ve egitim etkinliklerine devam eden 6grenenler
oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte YBO etkinliklerine katilmanin belli bir maliyeti
oldugu diisiiniildiigiinde ¢alisan bireylerin YBO etkinliklerine daha ¢ok katilma imkani
elde etmelerinden dolay1 YBO diizeyleri calismayan bireylere gore daha yiiksek ¢ikmis
olabilir. Hosgoriir’'iin (2016) calismasinda da bireyler, yasam boyu 6grenmenin ekonomi
ile son derece iligkili oldugu, degisen diinyada rekabet edebilmenin ancak yasam boyu
Ogrenme siirecinde yer alarak miimkiin olabilecegi, bireylerin islerini kaybetmemeleri i¢in

yeni bilgiler 6grenmek zorunda olduklar1 goriislerini dile getirmislerdir.

Arastirmada velilerin egitimde aile destegi diizeylerinde calisan ve calismayan veliler
arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Calisan velilerin egitimde aile destegi
diizeylerinin calismayan velilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonug,
calisan velilerin, hem ¢aligma hayatinin hem de giinliik hayatin sorumluluklarin1 yerine
getirebilmek icin planli ve programli olmak zorunda olduklari disiiniildiigiinde
cocuklarmin egitim siirecine destek olmada yeterli zamani ayridiklar1 gseklinde
yorumlanabilir. Bununla birlikte ¢alisan veliler ¢calismayan velilere gore ekonomik olarak
daha iyi durumda olabilirler, bu da gocuklarinin egitimine destek olmada onlar1 avantajli
duruma getirebilir. Ugus (2016)’un calismasinda ailelerin aile katilimi ile ilgili olumlu
goriiglere  sahip oldugu ancak maddi yetersizlikten dolayr yeterince katilim
gosteremedikleri ifade edilmistir. Bununla birlikte Bowles ve Gintis (1976) teorisine gore
gelir diizeyi diisiik ailelerin, gelir diizeyi yiiksek olan ailelerin aile katilim oranin daha az
oldugu ifade edilmistir. Bireylerin gelir diizeyi, ¢alisma durumuyla ve egitime destek
diizeyiyle iligkili olabilir. Pistav-Akmese ve Kayhan (2014) tarafindan yapilan ¢alismada
ise okul 6ncesi ve ilkokul egitim kurumlarinda 6grenim goren 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
annelerinin ¢aligma durumuna gore aile katilim diizeylerinde farklilik oldugu, calisan
annelerin ¢alismayan annelere gore daha az katilim gosterdikleri belirlenmistir. Bu
caligmada tam tersi bir sonu¢ ¢ikmasmin nedeni, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitimine

yeterli seviyede destek olmak i¢in normal gelisime sahip olan ¢ocuklarin egitim siirecine
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katilimindan daha fazla zaman ve enerjiye ihtiya¢ olabilir, bu da velilerin daha ¢ok zaman

ayirmast gerektigini ve ¢alisan velilerin bu ihtiyaci karsilayamadigindan kaynaklanabilir.

5.1.7 Altinci alt probleme iliskin sonuc ve tartisma

Ailelerin yasam boyu 6grenme ve egitimde aile destegi diizeylerinde 6grencinin bulundugu
egitim kademesine gore bir farklilik var mudir? alt problemine iliskin sonuglar su

sekildedir.

Aragtirmada velilerin yasam boyu 6grenme diizeylerinde velisi oldugu 6grencinin 6grenim
gordiigii egitim kademesine gore anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu sonu¢ ¢ocuklari
ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde 6grenim goren ailelerin yasam boyu 6grenme diizeyleri
birbirine benzerdir seklinde yorumlanabilir. Tek ¢ocuklu olmayan ailelerin ¢ocuklari ayni
stirecte farkli okul kademelerinde 6grenim gorebilir, ailelerin farkli kademelerde 6grenim
goren cocuklara sahip olmasindan dolay1 bu degiskenin ailelerin YBO diizeylerinde bir

farklilik olusturmadigi sdylenebilir.

Arastirmada velilerin egitimde aile destek diizeylerinde, velisi oldugu G&grencinin
bulundugu egitim kademesine gore anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Ilkokulda
Ogrencisi bulunan velilerin aile destek diizeyleri, lisede ve ortaokulda 6grencisi bulunan
velilerin aile destek diizeylerine gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. ilkokul doneminin
baslangicinda ¢ocuklarin okula, 6gretmene ve sinif ortamima uyum saglayabilmeleri igin,
aileler, 6gretmen ve okul yonetimi ile siirekli iletisim halinde olmay: tercih ettikleri
soylenebilir. Ilkokulun, ¢ocuklarm akademik hayatlarmdaki en énemli baslangic noktasi
oldugu diistiniildiigiinde bu donemde aileler egitim siirecine katilim gostererek gocuklarini

en iyi sekilde desteklemede daha fazla istekli olabilirler.

5.1.8 Yedinci alt probleme iliskin sonug ve tartisma

Ailelerin yasam boyu 6grenme ve egitimde aile destegi diizeylerinde 6grencinin akademik

basarisina gore bir farklilik var midir? alt problemine iliskin sonuglar su sekildedir.

Arastirmada velilerin yasam boyu oOgrenme diizeylerinde, velisi oldugu ogrencinin
akademik basarisina gore anlamli bir farklilik bulunmustur. Takdir alan G6grencilerin

velilerinin YBO diizeyleri, akademik basaris1 geger diizeyinde olan 6grencilerin velilerine
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gore daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Takdir alan 6grencilerin velilerinin YBO
diizeyleri, akademik basaris1 geger diizeyinde olan 6grencilerin velilerine gore daha yiiksek
diizeyde oldugu belirlenmistir. Basarili bir 6grencinin basarili olma siirecinde velisinin de
katkis1 oldugu diisiiniildiiglinde veliler de basarili olarak nitelendirilebilir. Basar1 diizeyi
YBO diizeylerini de etkilemektedir. Ak¢alan (2016)’1in ¢alismasinda yiiksek akademik
basartya sahip iniversite Ogrencilerinin yiiksek yasam boyu Ogrenme diizeyine sahip
olduklar, diisiik akademik basariya sahip 6grencilerin ise diisilk yasam boyu Ogrenme
diizeyine sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte Ross (1995) tarafindan
yapilan caligmada, iyi egitimli ve mesleklerinde profesyonel olan basarili bireylerin,
yetiskinler icin diizenlenen YBO etkinliklerine katilmaya énem verdikleri ve ciddi bir
sekilde bu egitimlere devam ettikleri belirlenmistir. Basarili bireylerin YBO’ye &nem
verdikleri, YBO diizeyleri yiiksek olan velilerin ¢ocuklarmin basarilarina katki sagladig
diisiiniilebilir. Bu baglamda okulda basarili ¢ocuklarin velilerin YBO diizeylerinin yiiksek
oldugu soylenebilir.

Arastirmada velilerin egitimde aile destegi diizeylerinde velisi oldugu 6grencinin akademik
basarisina gore anlaml bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Cocuklarinin okuldaki basari
durumlarina gore velilerin egitimde aile destegi diizeyleri degismemektedir. Genelde
basarili olan ¢ocuklarin ailelerinin okul-aile birligi kapsamindaki etkinliklere daha fazla
katilim gosterdikleri sOylenebilir. Bu durumda arastirmada ¢ikan bu sonu¢ olumlu olarak
degerlendirilebilir. Tesekkiir, takdir alan ya da akademik basarisi gecer diizeyinde olan
cocuklarin velilerinin benzer oranlarda c¢ocuklarimin egitim siirecine katildiklari
sOylenebilir. Bu arastirmada velilerin egitimde aile destegi diizeylerinin ¢ocuklarinin
okuldaki basar1 durumuna gore farklilagip farklilagmadigi sorgulanmistir. Ailelerin egitim
stirecine katilim diizeylerinin ¢ocuklarinin basarilar1 iizerindeki etkisinin ve aile katilim
diizeyleri ile ¢ocuklarin basarilar1 arasindaki iliskinin sorgulandigi ¢alismalar da
yapilmistir. Bu calismalarda, egitim siirecinde aile desteginin Ogrencilerin akademik
basarisina katki sagladig1 (Okten, 2016), ebeveyn desteginin ev ddevleri (Lyman, 2014) ve
akademik basarida (Kim, 2001; Lyman, 2014; Pandit, 2008; Xu, 2003) anlaml bir etkisi
oldugu, aile ve Ogretmenin ortak desteginin ¢ocuklarin basarisini arttirdigi (Beydogan,
2006), ailelerin egitim siirecine katilimi ile nitelikli egitim O6gretim arasinda bir iligki

oldugu (Caliskan ve Ayik, 2015) belirlenmistir.
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5. 2 Oneriler

5.2.1 Arastirma sonuc¢larina dayah oneriler

Velilerin ¢ocuklariin egitim siirecine etkili bir sekilde katilim-destek saglayabilmeleri
icin okullar tarafindan velilere yonelik onlarin yasam boyu 6grenme diizeylerine katki
saglayan calismalar, etkinlikler, seminerler diizenlenebilir. Ozellikle velilerin kitaplara
yonelik ilgisini arttiracak 6zel glinler diizenlenebilir ve okul kiitiiphaneleri velilerin de

yararlanabilecegi sekilde diizenlenebilir.

Ilkokul-ortaokul mezunu olan, ¢alismayan ve c¢ocuklarinin akademik basaris1 yiiksek
olmayan velilerin yasam boyu 6grenme diizeylerine yonelik okullarda ve/veya evde
cocuklartyla  birlikte yapabilecekleri etkinlikler diizenlenebilir, ilgili  sif
O0gretmeni/danigman Ogretmen tarafindan bu etkinlikler organize edilerek takibi

yapilabilir.

Ailelere, egitim siirecine destegin/katilimin sadece c¢ocuklarinin ddevleriyle
ilgilenmekten ibaret olmadigimi fark etmeleri, okulda ve smifta gergeklesen tiim
akitivitelere destek saglanmasi gerektigi yoniinde onlar1 bilgilendirme ve bilinglendirme

calismalar1 okullar ve yetiskin egitimi kurumlar: tarafindan yapilabilir.

Yasca biiyiik olan, ¢alismayan ve ortaokul-lisede Ogrencisi olan velilere yonelik aile
katilimi/desteginin 6nemi, amaci ve kapsami ile ilgili egitim kurumlarinda cesitli

seminerler diizenlenebilir, bilgilendirme amach aile ziyaretleri yapilabilir.

5.2.2 Gelecek arastirmalara yonelik oneriler

Farkli illerde yetisikinlere yonelik diizenlenen kurslara katilim gosteren ve orgilin egitim
siirecinde ¢ocuklar1 bulunan ailelerin yasam boyu 6grenme diizeyleri ve egitimde aile

destegi diizeyleri farkli degiskenler agisindan incelenebilir.

Velilere; okullar tarafindan egitimde aile destegine yonelik diizenlenecek programlar
uygulanabilir, bu programlarin velilerin yasam boyu 6grenme diizeylerine ve egitimde

aile destegi diizeylerine etkililigini belirlemek i¢in deneysel calisma yapilabilir.

Ailelerin yasam boyu Ogrenme diizeyleri ile egitimde aile destegi diizeylerini

derinlemesine incelemek i¢in nitel yontemlerin kullanildigr arastirmalar yapilabilir.
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EKLER

Ek 1. Olcekler I¢cin Yonerge

Bu c¢alisma Egitim Bilimleri Enstitiisii Yasam Boyu Ogrenme béliimiinde yiiksek lisans
tezi kapsaminda yapilmaktadir. Bu ¢alismayla 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme
ve iletisim memnuniyet diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi amaclanmaktadir.
Kisisel herhangi bir bilginiz baska bir amagla kullanilmayacaktir. Dogru sonuglar elde
edilmesi acisindan liitfen her iki Olgedi de dikkatlice doldurunuz. Katilimimiz igin

tesekkiirler.
Perihan OKTEN

Yasam Boyu Ogrenme YL Ogrencisi

Kisisel Bilgi Formu

Sakarya Universitesi’nde Yiiksek Lisans kapsaminda yapilan bu ¢alismada asagida verilen

sorulara liitfen dogru cevaplar veriniz.

Veliye Ait Kisisel Bilgiler

Ogrenci velisi: Erkek: |:| Kadin : |:| Veli Yas1 : |:|
Egitim Durumu : flk-orta ] Lise:[ | Y.okul-Universite: [ ]
s Durumu : Cahsiyor |:| Calismiyor I:l

Cocugum ......... sinif ogrencisi

Cocugumun son karnesi: gecer |:| tesekkiir |:| takdir I:I
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Ek 2. Egitimde Aile Destegi Olcegi

v o

E s | €

EGITIMDE AiLE DESTEGi OLCEGI g % % g

PARENTAL ACADEMIC SUPPORT SCALE IN EDUCATION % é a’: Lﬁ

S E £ E

sz |2 =|F

Gegtigimiz bu ay, cocugumun dgretmeni ile ......... hakkinda 1 2 3 4 5
goriistiim;

1. [Cocugumun siniftaki ders notlar: hakkinda

2. |Cocugumun ni¢in eksik ddevleri oldugu hakkinda

3. |Cocugumun notlarini nasil yiikseltebilecegi hakkinda,

4. |Cocugumun aldig1 notu nigin aldig1 hakkinda

5. |Cocugumun neden ddevlerini tamamlayamadigi hakkinda

6. |Ev ddevleri gorevlerinde daha fazla 6grenmeleri hakkinda,

7. |Odevi ile ilgili bir soru hakkinda,

8. |Cocugumun sinif i¢i davraniglarinin ¢6zlimii i¢in bir adres hakkinda,
9. |Ogretmeni ile miinakagalara girmesi (cevap yetistirmesi) hakkinda,
10. |Cocugumun sinif diizenini bozmasi hakkinda,

11. |Cocugumun arkadas edinme ve devam ettirebilmesi hakkinda,

12. [Sinifa materyalleri nasil getirmedigi hakkinda

13. |Cocuguma sinif arkadaslarinin satagmasi hakkinda,

14. |Siniftaki biiyiik bir davranigsal olay hakkinda, (kavga, irkeilik vs.)
15. |Cocugumun gegici saglik sorunlar1 hakkinda,

16. |Cocugumun yasadigi1 6nemli fiziksel saglik sorunu hakkinda,
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Yasam Boyu Ogrenme Olgegi

YASAM BOYU OGRENME OLCEGI (Wielk LLS)

(Bu 6l¢ek 16 maddeden olugmaktadir. Liitfen, her béliimde yalniz bir kez
isaretleme yapiniz.1=asla, 2=nadiren, 3=ara sira, 4=s1k sik, 5= her zaman veya
her giin.

Katiliminiz igin tegekkiirler.)

= [asla

N [hadiren

@ |arasira

»  [Sik sik

o1 |her zamanveya her giin

1-Fikirsel miicadelelerden keyif alirim

2-Ogrenmek igin kitap, dergi vs. okurum

3-Yeni 6grendigim seyleri baskalariyla paylagirim

4-Sorun ve problemleri derinlemesine analiz etmeyi severim

5-Kendimi, yasam boyu 6grenen biri olarak gériiyorum

6-Okumak, diizenli yaptigim bir etkinliktir

7-Yazmak, diizenli yaptigim bir etkinliktir

8-Kendi kendine motive olan biriyimdir

9-Kiitiiphane ve kitapgilari ilgi ¢ekici kitaplar ve dergiler igin dolagirim

10-Okulda veya ¢evremde yapilan tartigmalara ilgi ¢ekici katkilarda bulunurum.

11-Elestirel diisiinme yaptigim etkinliklerden birisidir

12-Keyif almak veya eglence amactyla bir seyler okurum

13-Pek ¢ok farkli alana ilgi duyarim

14- Farkl farkli ilgi alanlarimi takip ederim

15-Yeni bir seyler 6grenmekten hoglanirim

16-Okul veya derslerle alakali olmayan ¢ok fazla kitap, dergi vs. okurum
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