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Öz 

Bu araĢtırmanın amacı, matematik öğretim programında yer alan "Sayılar ve 

ĠĢlemler (SĠ)" öğrenme alanına iliĢkin ilkokul ve ortaokul sınıflarındaki öğrenme 

düzeylerinin ardıĢık olarak birbirini yordama gücünü ve öğrenme eksikleriyle  

öğrenme eksiklerine yol açan güçlüklerin nedenlerini belirlemektir. AraĢtırmada 

betimsel tarama modellerinden iliĢkisel tarama modeli kullanılmıĢtır. Maksimum 

çeĢitlilik örnekleme yöntemine göre seçilen 5. sınıftan 714 öğrenci,  6. sınıftan 

1039 öğrenci ve 7. sınıftan 1002 öğrenci örneklemde yer almaktadır. AraĢtırmacı 

tarafından geliĢtirilen ilkokul 1-4. sınıflar matematik testi, ortaokul 5. sınıf 

matematik testi, ortaokul 6. sınıf matematik testi ve ortaokul 7. sınıf matematik testi 

verilerin toplanmasında kullanılmıĢtır. Verilerin analizinde doğrusal regresyon 

analizi,   aĢamalı regresyon analizi, aritmetik ortalama ve yüzde kullanılmıĢtır. 

AraĢtırma sonucunda ilkokul 1-4. sınıf ve ortaokul 5,6,7. sınıf matematik dersinde 

öğrenme düzeylerinin ardıĢık olarak birbirini yordama gücünün %57, %51 ve %43 

olduğu ortaya çıkarılmıĢtır. Öğrencilerin önceki öğrenmelerinin sonraki 

öğrenmelerini etkilediği görülmüĢtür. Birden fazla sınıf düzeyine iliĢkin sonuçlar 6. 

sınıf öğrenme düzeyi için ilkokul 1-4. sınıf öğrenme düzeyinin; 7. sınıf düzeyi için 

ise 6. sınıf öğrenme düzeyinin daha güçlü yordayıcı olduğunu ortaya çıkarmıĢtır. 

Ġlkokul 1-4. sınıflar ve ortaokul 5, 6 ve 7. sınıf matematik dersleri Sayılar ve 

ĠĢlemler öğrenme alanı kazanımları aĢamalı bir yapı göstermektedir. Kazanımların 

ulaĢılma düzeylerinin çoğunlukla .75 düzeyi altında olduğu, sınıf düzeyi arttıkça 

öğrenme düzeyinin azaldığı, .75 düzeyinde ulaĢılamayan kazanım sayısının arttığı  

görülmüĢtür. Her sınıf düzeyinde ön koĢul kazanımlara bağlı çok sayıda kazanıma 

iliĢkin öğrenme eksiği bulunmaktadır. Kazanımların aĢamalı yapıda olduğu 

görülmekle birlikte kazanımların çoğuna ulaĢılamamıĢ olmasına bağlı olarak 

ilkokul ve ortaokul matematik dersi öğretim programlarının sağlamlığının yeterli 

düzeyde olmadığı söylenebilir. 

 

Anahtar Sözcükler: ilkokul ve ortaokul matematik dersi öğretim programları, 

sayılar ve iĢlemler öğrenme alanı, yordama gücü, biliĢsel giriĢ davranıĢları, ön 

koĢul iliĢki, öğretim programının sağlamlığı, öğrenme eksiği, regresyon analizi. 
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Abstract 

The aim of this research is to determine prediction strengths of the successive 

learning levels at primary and secondary schools for the learning area of 

„‟Numbers and Operations‟‟ included in the mathematics curriculum as well as 

learning deficiencies and difficulties leading to such deficiencies. This is a 

descriptive study and quantitative data collection technique was used. 714 fifth 

grade students, 1039 sixth grade students and 1002 seventh grade students who 

were selected as per maximum variation sampling method were included in the 

sample. The mathematic tests developed by the researcher and were used to 

collect data. Linear regression analysis, stepwise regression analysis, arithmetic 

average and percentage were used to analyse the data. It has been revealed by 

the study that prediction strengths of the successive mathematics learning levels 

for first to fourth graders (primary school) and fifth graders, sixth graders and 

seventh graders (secondary school) are 57%, 51% and 43%. It has been observed 

that previous learning experiences of the students affect their subsequent learning 

performances. Results for more than one grade level have demonstrated that first 

to fourth grades learning level  is better predictor for the sixth grade learning level 

and sixth grade learning level is the most strenght predictor for seventh grade 

learning level. Aims in the learning area of „‟Numbers and Operations‟‟ in the 

mathematics course at 1st to 4th grade (primary school) and 5th grade, 6th grade 

and 7th grade (secondary school) display a sequence structure. It has also been 

observed that the attainability levels of aims are generally below .75, learning level 

decreases as the grade level rises and the number of unachieved aims increases 

at .75 level. There are various aim related learning deficiencies at every grade 

depending on prequisite aims. It can be stated by analysing the results of the 

research that substance of the curriculum of the mathematics courses at primary 

and secondary schools are not adequate.  

 

Keywords: primary and secondary school mathematics course, number and 

operations learning area, prediction strenght, cognitive entry behaviors, prequisite 

relations, adequate of mathematics curriculum, learning deficiencies, regression 

analysis 
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Bölüm 1 

GiriĢ 

Bu bölümde araĢtırmanın problem durumu,  araĢtırmanın amacı ve önemi, 

problem cümlesi ve alt problemler, sayıltılar, sınırlılıklar ve tanımlar yer almaktadır.   

Problem Durumu 

Bir davranıĢ değiĢtirme örgütü (Özçelik, 1981) olan okulda gerçekleĢen 

öğrenmelerin büyük çoğunluğu öğrenme ünitelerinden oluĢan derslere göre 

düzenlenmektedir. Her düzey için birbirini takip eden ya da birbirinden farklı 

olabilen birçok ders bulunmakta ve bu derslerde yer alan öğrenme ünitelerinin de 

dersin özelliğine göre farklı Ģekillerde sıralandığı görülmektedir. Bazı derslerde yer 

alan öğrenme ünitelerinin öğretilmesinde herhangi bir sıra gözetilmezken bazı 

derslerin öğrenme üniteleri ise aĢamalı bir yapıdadır.  

Bloom'a (1976) göre aĢamalı bir dizide yer alan bir öğrenme ünitesinde 

gerçekleĢen öğrenme düzeyi, dizide daha sonra gelen ünitelerin öğrenilmesinde 

büyük bir öneme sahiptir. Bir dersin üniteleri ya da bir alanın çeĢitli yıllarda 

dağıtılmıĢ olan bölümleri arasındaki aĢamalılık, ünitelerdeki öğrenmelerin tam 

olabilmesinin bu aĢamalılığa bağlı olmasından dolayı eğitimde büyük öneme 

sahiptir (Özçelik, 1981). Bir dersin üniteleri ya da bu dersin çeĢitli yıllarda 

dağıtılmıĢ olan bölümleri arasında aĢamalılık söz konusu olduğunda bu derste 

gerçekleĢecek yeni öğrenmeler, kendinden önce gerçekleĢmiĢ öğrenmelere dayalı 

ve kendinden sonraki öğrenmelere hazırlayıcı olacaktır. Özellikle matematik ve fen 

bilimleri gibi aĢamalılık gösteren alanlarda durum böyledir. 

Matematik yapısı itibariyle bilgiler arasında ön koĢul iliĢkilerin en fazla 

olduğu bir alandır (Baykul, 2005). Matematik öğretiminde herhangi bir kavram 

onun ön Ģartı durumundaki diğer kavramlar kazandırılmadan verilemez (Altun, 

2013). Bloom (1976), incelediği araĢtırmalar sonucunda özellikle matematik gibi 

aĢamalılık gösteren alanlarda belli bir öğrenme ünitesinin öğrenilebilmesi için 

gerekli olan ön koĢul öğrenmeler ile ders ya da dönem sonundaki öğrenmelerin 

iliĢkili olduğunu ve ön koĢul öğrenmelerin sonraki öğrenmeleri yordadığını ifade 

etmektedir. Bu bağlamda matematikte yer alan herhangi bir öğrenme ünitesinin ya 

da bu ünitede yer alan bir kavramın öğrenilebilmesi için öncelikle onun ön Ģartı 
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durumunda bulunan önceki ünitelerin ya da bu ünitede yer alan ön koĢul 

kavramların iyi öğrenilmesi ile mümkün olduğu söylenebilir. Ancak ilkokul ve 

ortaokul matematik dersi öğretim programlarında yer alan aĢamalılık iliĢkisinin 

programların uygulanmasından sonra kapsamlı araĢtırmalarla  incelenmediği 

görülmektedir. Öğretim programlarında yer alan kazanımların ulaĢılabilir olup 

olmadığının ve kazanımlar arasındaki aĢamalılık iliĢkisinin belirlenmesi hem 

uygulanan matematik öğretim programlarının sağlamlık ve iĢe yararlığının 

değerlendirilmesini hem de öğrenme eksiklerinin belirlenmesini sağlayabilecektir. 

Bu araĢtırmada; ilkokul 1-4. sınıflar, ortaokul 5, 6 ve 7. sınıflar matematik 

derslerinde öğrenme düzeylerinin ardıĢık olarak birbirini yordama gücü, 

kazanımlar arasındaki ön koĢul iliĢkiler ve öğrenme eksikleri incelenmiĢtir. Her bir 

sınıf seviyesinde matematik dersi öğrenme düzeyinin belirlenmesi, ulaĢılamayan 

kazanımların belirlenmesi, her bir kazanım için ön koĢul davranıĢların belirlenmesi, 

ön koĢul kazanımlara bağlı öğrenme eksiklerinin belirlenmesi araĢtırmanın 

amaçları arasındadır. Bu amaçlar doğrultusunda matematik dersi öğrenme 

düzeyinde bir önceki düzeyin etkisi ortaya koyulacaktır. AĢamalılık iliĢkisinin fazla 

olduğu matematik dersinde önceki düzeylerin etkisinin, aĢamalılık iliĢkilerinin ve 

öğrenme eksiklerinin somut olarak ortaya koyulmasının matematik öğretimine ve 

matematik öğretim programlarının geliĢtirilmesine yardımcı olacağı 

düĢünülmektedir.  

AraĢtırmanın Amacı ve Önemi 

Bu araĢtırmanın amacı, matematik öğretim programında yer alan "Sayılar 

ve ĠĢlemler" öğrenme alanına iliĢkin ilkokul ve ortaokul sınıflarındaki öğrenme 

düzeylerinin ardıĢık olarak birbirini yordama gücünü ve öğrenme eksiklerine yol 

açan güçlüklerin nedenlerini belirlemektir. Bu kapsamda matematik öğretim 

programlarının sağlamlık ve iĢe yararlık derecesinin de ortaya konması 

amaçlanmaktadır. 

Bir öğretim programının bilimsel ilkeler ıĢığında geliĢtirilmiĢ olması bu 

programın istendik davranıĢı meydana getirme bakımından iĢler olduğunu 

garantilemez. Programın iĢ görürlüğünün sürekli araĢtırılması gerekmektedir 

(Ertürk, 1998). Programın iĢ görürlüğü de değerlendirme çalıĢmaları ile 

belirlenmekte olup bu değerlendirme çalıĢmaları sonucunda programın hedeflere 
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ulaĢtırıcı olup olmadığı hakkında karar verilebilir. Bu araĢtırmada, ilkokul ve 

ortaokul matematik öğretim programlarında yer alan hedeflere ne düzeyde 

ulaĢıldığının belirlenecek olması açısından önemli görülmektedir. Aynı zamanda 

bu araĢtırma ile matematik öğretim programlarının sağlamlık ve iĢe yararlık 

yönünden değerlendirilmesi ve bu değerlendirme sonuçları ile programların 

verimliliğinin belirlenecek olması açısından da araĢtırmanın katkı sunacağı 

düĢünülmektedir. 

Özellikle aĢamalı bir bilim dalı olan matematik dersinde ön Ģart oluĢ 

iliĢkilerinin çok fazla olması nedeniyle,  matematik öğretim programında yer alan 

hedeflerin bu ön Ģart iliĢkilerine dikkat edilerek hazırlanmıĢ olması ve öğrenme 

yaĢantılarının da bu çerçevede organize edilmesi hedeflerin ulaĢılabilir olması 

açısından önemlidir. Bu hususlara dikkat edilerek farklı düzeyler için geliĢtirilen 

matematik öğretim programlarının öğrenmeleri olanaklı kılıcı ya da kolaylaĢtırıcı 

hale getirmesi ve bir önceki düzeyin bir sonraki düzey üzerinde etkisinin göz 

önünde bulundurularak geliĢtirilmesi gerektiği söylenebilir. Türk Eğitim Sisteminde 

mevcut ilkokul ve ortaokul matematik dersi öğretim programları da bu açılardan ele 

alındığında her düzey için ortak olan konuların bulunduğu ve konuların birinci 

sınıftan itibaren aĢamalı bir Ģekilde arttığı görülmektedir. Ancak programlarda yer 

alan bu aĢamalılık iliĢkisinin programların uygulanmasından sonra araĢtırmalarla 

incelenmediği görülmektedir. Bu nedenle bu çalıĢma ile ilkokul ve ortaokul 

matematik programlarının aĢamalılık iliĢkisinin ve bu aĢamalarda iyi sıralanmıĢ ve 

iyi sıralanmamıĢ olan iliĢkilerin belirlenmesi de amaçlanmaktadır. Bu bağlamda 

araĢtırma sonucunda elde edilen verilerin program geliĢtirme çalıĢmalarına önemli 

katkı sağlaması beklenmektedir. 

 "SĠ" öğrenme alanı kazanımları ilkokul matematik dersi öğretim programı 

kazanımlarının %59'unu, ortaokul matematik dersi öğretim programı 

kazanımlarının ise %46'sını oluĢturmaktadır. Bu yönüyle bu araĢtırma sonuçları 

önemli görülmektedir. Çünkü programların yarısını oluĢturan "SĠ" öğrenme alanı 

kazanımlarının ulaĢılabilir olmaması ve örüntülerin doğru olmaması durumunda 

öğretim nasıl düzenlenirse düzenlensin; 

 Öğrenme düzeyleri istenilen seviyede olamayacak,  

 Bir sonraki öğrenme düzeyi bir öncekinden etkilenecek 
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 Sınıf düzeyleri arttıkça ön koĢul öğrenmelerdeki eksiklikler artarak devam 

edecek ve birçok öğrenme güçlüğü görülecektir. 

Ayrıca etkili matematik öğretimi için;  öğrencilerin neyi bildiğini, öğrenmek 

için neye ihtiyacı olduğunu, onların daha iyi öğrenmeleri için nasıl bir desteğe ve 

çalıĢmaya gerek duyduklarını anlamak gereklidir (NCTM, 2000). Bu çalıĢma ile de 

matematikteki aĢamalılık iliĢkilerinin ve bu iliĢkilerde eksik kalan kısımların yani 

öğrenme eksikliklerine yol açan güçlüklerin ortaya çıkarılması beklenmektedir. 

Öğrencilerin öğrenme güçlükleri ile bu güçlüklerin kaynağının farkında olmak ve 

öğretimi buna göre düzenlemek matematiğin anlamlı bir Ģekilde öğretilmesi 

açısından önemlidir. Bu bağlamda araĢtırma kapsamında elde edilen verilerin, 

matematik dersinde öğretimin düzenlenmesi ve etkili matematik öğretiminde dikkat 

edilecek hususlara iliĢkin önemli noktaları da ortaya koyacağı düĢünülmektedir. 

Ayrıca bu araĢtırma matematik eğitiminde verimliliğin artırılmasına dönük öneriler 

geliĢtirilmesine katkıda bulunacak olması bakımından da önemli görülmektedir. 

AraĢtırma Problemi 

Ġlkokul ve ortaokul matematik dersi "SĠ" öğrenme alanına iliĢkin öğrenme 

düzeylerinin ardıĢık olarak birbirini yordama gücü ve öğrenme eksiklerine yol açan 

güçlüklerin kaynağı nedir? 

Alt problemler. 

1. Ġlkokul 1-4. sınıf matematik dersleri SĠ öğrenme alanına iliĢkin  

öğrenme düzeyinin ortaokul 5. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanına 

iliĢkin öğrenme düzeyini yordama gücü nedir? 

2. Ortaokul 5. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanına iliĢkin 

öğrenme düzeyinin ortaokul 6. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanına 

iliĢkin öğrenme düzeyini yordama gücü nedir? 

3. Ortaokul 6. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanına iliĢkin 

öğrenme düzeyinin ortaokul 7. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanına 

iliĢkin öğrenme düzeyini yordama gücü nedir? 

4. Ġlkokul 1-4 ve ortaokul 5. sınıf matematik dersleri SĠ öğrenme 

alanlarına iliĢkin öğrenme düzeyleri birlikte ele alındığında bunların ortaokul 

6. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanına iliĢkin öğrenme düzeyini 

yordama gücü nedir? 
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5. Ġlkokul 1-4 ve ortaokul 5, 6. sınıf matematik dersleri SĠ 

öğrenme alanlarına iliĢkin öğrenme düzeyleri birlikte ele alındığında 

bunların ortaokul 7. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanına iliĢkin 

öğrenme düzeyini yordama gücü nedir? 

6. Ġlkokul 1-4. sınıflar ve ortaokul 5, 6, 7. sınıflar matematik dersi 

SĠ öğrenme alanı kazanımları arasındaki ön koĢul iliĢkiler nelerdir? 

6.1. Ġlkokul 1-4. sınıflar matematik dersi SĠ öğrenme alanı 

kazanımları arasındaki ön koĢul iliĢkiler nelerdir? 

6.2. Ortaokul 5. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanı kazanımları 

arasındaki ön koĢul iliĢkiler nelerdir? 

6.3. Ortaokul 6. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanı kazanımları 

arasındaki ön koĢul iliĢkiler nelerdir? 

6.4. Ortaokul 7. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanı kazanımları 

arasındaki ön koĢul iliĢkiler nelerdir? 

6.5. Ġlkokul 1-4. sınıflar ile ortaokul 5. sınıf matematik dersleri SĠ 

öğrenme alanı kazanımları arasındaki ön koĢul iliĢkiler nelerdir? 

6.6. Ortaokul 5. sınıf ile ortaokul 6. sınıf matematik dersleri SĠ 

öğrenme alanı kazanımları arasındaki ön koĢul iliĢkiler nelerdir? 

6.7. Ortaokul 6. sınıf ile ortaokul 7. sınıf matematik dersleri SĠ 

öğrenme alanı kazanımları arasındaki ön koĢul iliĢkiler nelerdir? 

7.  5. sınıf düzeyinde öğretim yılı baĢında ve sonunda uygulanan 

test  verilerine göre, 

7.1. 5. sınıfta ilkokul 1-4. sınıflar matematik dersi SĠ öğrenme alanı 

kazanımları ile ortaokul 5. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanı 

kazanımlarına ulaĢılma düzeyi nedir? 

7.2. 5. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanında öğrenme 

eksiklerine yol açan güçlükler ve bu güçlüklerin kaynağı nedir? 

8.  6. sınıf düzeyinde öğretim yılı baĢında ve sonunda uygulanan 

test verilerine göre, 

8.1. 6. sınıfta ortaokul 5. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanı 

kazanımları ile ortaokul 6. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanı 

kazanımlarına ulaĢılma düzeyi nedir? 

8.2. 6. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanında öğrenme 

eksiklerine yol açan güçlükler ve bu güçlüklerin kaynağı nedir? 
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9. 7. sınıf düzeyinde öğretim yılı baĢında ve sonunda uygulanan 

test  verilerine göre, 

9.1. 7. sınıfta ortaokul 6. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanı 

kazanımları ile ortaokul 7. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanı 

kazanımlarına ulaĢılma düzeyi nedir? 

9.2. 7. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanında öğrenme 

eksiklerine yol açan güçlükler ve bu güçlüklerin kaynağı nedir? 

Sayıltılar 

Bu araĢtırmanın temelinde aĢağıdaki sayıltılar yer almaktadır: 

1. Kapsam geçerliği için kendilerine baĢvurulan uzmanların görüĢleri 

yeterlidir. 

2. AraĢtırmaya katılan öğrenciler veri toplama araçlarındaki soruları 

içtenlikle cevaplamıĢlardır. 

Sınırlılıklar 

1. AraĢtırma “SĠ" öğrenme alanı ile sınırlıdır. 

2. TEOG Sınavı nedeniyle ortaokul 8. sınıf kapsam dıĢı bırakılmıĢtır.   

Tanımlar 

DavranıĢlar Arasındaki Örüntünün Uygun Olması: Matematik dersi 

öğretim programındaki davranıĢların birbirini destekleyici olması, hem bir 

davranıĢın ön-Ģartı olan davranıĢların konulmuĢ olması hem de davranıĢların 

konuluĢ sırasının uygun olması (Baykul, 2010).   

DavranıĢların UlaĢılabilir Olması: Öğrencilerin bir davranıĢı yoklayan 

yeterli geçerlik ve güvenirlik derecesindeki soruyu doğru cevaplayabilmesi ve 

davranıĢın öğrencilerin %75‟i tarafından kazanılabilir nitelikte olması (Baykul, 

2010).  

Ġlkokul: Okul öncesi eğitiminden sonra baĢlanan 1-4. sınıflardan oluĢan 

eğitim düzeyi. 

KolaylaĢtırıcı Öğrenmeler: Yeni öğrenmelerin daha kolay öğrenilmesine 

yardım eden ön öğrenmeler (Senemoğlu,2013). 
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Mümkün Kılıcı ya da Olanaklı Kılıcı Ön KoĢul Öğrenmeler: Yeni 

öğrenmelerin meydana gelmesini mümkün ya da olanaklı kılan ön öğrenmeler 

(Senemoğlu,2013). 

Ortaokul: Ġlkokuldan sonra baĢlanan 5-8. sınıflardan oluĢan eğitim düzeyi. 

Öğrenme Düzeyi:  Matematik testlerinden alınan puan. 

Öğrenme Eksiği: Öğrencinin ilgili ünitelerde öğrenmesi beklendiği halde 

öğrenememiĢ olduğu görülen kritik davranıĢlardır (Özçelik,2010). 

Programın Sağlamlığı: Ġlkokul ve ortaokul matematik dersi öğretim 

programlarında yer alan “davranıĢların ulaĢılabilir, hedeflerin gerçekleĢtirilebilir, 

davranıĢlar arasındaki örüntünün uygun olması” (Baykul, 2010). 

"Sayılar ve ĠĢlemler" Öğrenme Alanı: Matematik öğretim programına 

iliĢkin ilkokul ve ortaokul tüm sınıf seviyelerinde yer alan ve "doğal sayılar, tam 

sayılar, rasyonel sayılar, kesirler, oran,orantı ve yüzdeler" alt öğrenme 

alanlarından oluĢan öğrenme alanı.  

Tam Öğrenme: Her öğrenme ünitesinde, öğrencilerin hemen hemen 

tümünün, bu ünite içinde öğrenilecek olan yeni davranıĢların %75-85 gibi büyük bir 

kısmını öğrenmiĢ olmaları hali (Bloom, 1976). 
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Bölüm 2  

 

AraĢtırmanın Kuramsal Temeli ve Ġlgili AraĢtırmalar 

Öğrenme ve Öğretim  

YaĢantı ürünü ve nispeten kalıcı izli davranıĢ değiĢmesi öğrenme olarak 

tanımlanmaktadır (Ertürk, 2013; Gagne ve Driscoll, 1988). DavranıĢta gözlenebilir 

bir değiĢme olması ve davranıĢtaki değiĢmenin; nispeten sürekli olması, yaĢantı 

kazanma sonucunda olması, yorgunluk, hastalık, ilaç alma vb. etkenlerle geçici bir 

biçimde meydana gelmemesi ile sadece büyüme sonucunda oluĢmaması 

öğrenmenin ortak özellikleridir (Senemoğlu, 2013). 

"Deneyim veya yaĢantı sonucu oluĢan davranıĢ değiĢikliği", "bilgi edinimi, 

çalıĢma yoluyla edinilen bilgi", "çalıĢma, öğretme, öğretim veya deneyim yoluyla 

bilgi edinimi veya beceri kazanımı", "davranıĢın değiĢtiği, Ģekillendiği veya kontrol 

edildiği bilgi edinim süreci", "anlamanın çeĢitli kaynaklardan deneyim edinmeye 

dayanarak yapılandırıldığı bireysel süreç" öğrenmenin farklı tanımlarıdır (Pritchard, 

2013). 

Öğrenmeyi sağlama faaliyetine öğretme; tüm öğretme faaliyetlerinin 

önceden belirlenmesi hedefler doğrultusunda planlı ve kontrollü olarak 

düzenlenmesi ve yürütülmesine ise öğretim denilmektedir ( Fidan, 2012). Öğretim 

bir dersin öğretim programında belirlenen esaslara uygun bir öğretme-öğrenme 

süreci için gerekli hazırlıkların yapılması, böyle bir sürecin gerçekleĢtirilmesi ve bu 

sürecin, ürün olarak ortaya çıkması beklenen davranıĢların tümü görülünceye 

kadar, olabildiğince etkili ve verimli bir Ģekilde sürdürülmesi hizmetleridir (Özçelik, 

2010). Öğretim, belirli kiĢilerin geliĢimlerinin tüm boyutlarında en son potansiyele 

ulaĢmalarını destekleme etkinliği olarak da tanımlanmaktadır (Moore, 2001). 

Öğrenmeyi açıklamak için farklı öğrenme yaklaĢımları ortaya atılmıĢ ve bu 

öğrenme yaklaĢımları temel aldıkları felsefeye göre öğrenmeyi tanımlamıĢlardır. 

DavranıĢçı yaklaĢıma göre öğrenme gözlenebilir davranıĢ değiĢikliği iken biliĢsel 

yaklaĢıma göre öğrenme zihinsel bir süreçtir. Yapılandırmacı yaklaĢım ise iki 

önemli öğrenme unsuru olarak bilginin oluĢturulması için bireyin aktif çabasını ve 

yeni bilginin oluĢturulmasında eski ve yeni bilgiler arasında bağlantılar 

oluĢturmanın önemine değinmektedir (Olkun ve Toluk Uçar, 2012). Öğrenme 
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yaklaĢımları öğrenmenin hangi koĢullar altında oluĢtuğunu ve ilkelerini açıklamaya 

çalıĢmaktadırlar (Sönmez, 2011). 

Tam Öğrenme Modeli 

 Tam öğrenme modelinde; eldeki öğretim programından yararlanmakta ve 

bu programın hedeflerini oluĢturan yeni davranıĢların eldeki öğrencilerin büyük 

çoğunluğunca yüksek düzeylerde öğrenilmesini sağlayacak nitelikte öğretim 

yöntemleri ve dönüt(geri bildirim) ve düzeltme tekniklerinin geliĢtirilmesine 

çalıĢılmaktadır. Tam öğrenme yaklaĢımının temelinde yatan fikirler: 

 Öğrencilere duyarlı ve planlı bir öğretim hizmeti sağlanır, 

 Öğrenme güçlükleriyle karĢılaĢanlara yerinde ve zamanında yardım edilir, 

 Öğrencilere tam yani önceden kararlaĢtırılan yetkinlikle öğrenmeleri için 

yeterli zaman verilir, 

 Öğrenciler için de anlamlı olan bir "tam öğrenme" ölçütü belirlenirse; 

"hemen hemen bütün öğrenciler yüksek düzeyde bir öğrenme gücü geliştirebilirler" 

Ģeklindedir (Bloom, 1976). 

   Tam öğrenme modelinin ana değiĢkenleri, öğrenci nitelikleri, öğretim 

hizmetinin niteliği ve öğrenme ürünleridir. Öğrencinin öğrenme düzeyini 

belirlemede büyük bir öneme sahip olan öğrenci niteliklerinden ilki onun “biliĢsel 

giriĢ davranıĢları” yani eldeki öğrenme ünitesi ya da ünitelerin öğrenilebilmesi 

için gerekli olduğu kabul görülen ilgili ön öğrenmelerdir. Ġkinci öğrenci niteliği ise 

yeni öğrenme ünitesini ya da ünitelerini öğrenmeye güdülenmiĢ olma derecesi 

anlamına gelen duyuĢsal giriĢ özellikleridir. Öğretimle ilgili en önemli değiĢkenin, 

öğretim hizmetinin niteliği olduğu sanılmaktadır (Bloom, 1976). 

 Tam öğrenme modelinde biliĢsel giriĢ davranıĢları, duyuĢsal giriĢ özellikleri 

ve öğretim hizmetinin niteliği değiĢkenlerinin öğrenme ürünlerini belirlemekte 

olduğu görüĢü savunulmaktadır. 
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BiliĢsel GiriĢ DavranıĢları 

Belli bir öğrenme ünitesinin öğrenilebilmesi için gerekli olan ön 

öğrenmelere; bir baĢka deyiĢle biliĢsel nitelikli ön koĢul öğrenmelere biliĢsel giriĢ 

davranıĢları denmektedir. BiliĢsel giriĢ davranıĢları eldeki bir ya da bir dizi 

öğrenme ünitesinin öğrenilebilmesi için gerekli olan bütün bilgi, beceri ve 

yeterlikleri kapsamaktadır. Bir öğrenme ünitesinin sonunda meydana gelen ve 

ölçülebilir nitelikte olan öğrenme ürünlerinde öğrenciler arasında gözlenen farkların 

büyük bir kısmı, bu öğrenme ünitesinin baĢında iken öğrenciler arasında görülen 

ilgili bilgi, beceri ve ön öğrenme farklarından kaynaklandığı kabul edilmektedir. 

Özellikle sıkı aĢamalılık gösteren ünite dizilerinde baĢlangıç ünitelerinin 

öğrenilmesi için gerekli olan biliĢsel giriĢ davranıĢlarına sahip olma, ünitedeki yeni 

davranıĢların öğrenilmesini ya kolaylaĢtırmakta ya da mümkün kılmaktadır (Bloom, 

1976). Okullarda karĢılaĢılan öğrenmeyle ilgili problemlerin pek çoğu ön koĢul 

öğrenmelerle ilgili bilgi eksikliği olmasına ve uygulama sırasında bu iliĢkilere uygun 

hareket edilmemesine dayanmaktadır (Özçelik, 2010). 

Senemoğlu (2013), kazandırılacak yeni hedef ve davranıĢların 

öğrenilebilmesi için, bu hedef ve davranıĢların öğrenilmesini olanaklı kılan ya da 

kolaylaĢtıran ön koĢul öğrenmelerin belirlenmesi gerektiğini ifade etmektedir.  

Mümkün kılıcı ya da olanaklı kılıcı ön koĢul öğrenmeler yeni öğrenmelerin 

oluĢmasını mümkün kılar. Yani yeni öğrenmelerin meydana gelmesi bu mümkün 

kılıcı ya da olanaklı kılıcı ön koĢul öğrenmelerin gerçekleĢmesine bağlıdır. 

Öğrenciler mümkün kılıcı ya da olanaklı kılıcı ön koĢul öğrenmelere sahip olmadan 

sonraki öğrenmeleri gerçekleĢtiremez. Bazı ön koĢul öğrenmeler ise sonraki 

öğrenmeler için elzem olmamakla birlikte, bu öğrenmeleri kolaylaĢtırıcı niteliktedir. 

Yani kolaylaĢtırıcı ön koĢul öğrenmeler sonraki öğrenmelerin daha kolay 

öğrenilmesine yardım etmektedir. 

BaĢlangıç ünitelerindeki davranıĢların tam olarak öğrenilmesi, öğrenme 

düzeyinin yükselmesini ve öğrenme ürünleri bakımından öğrenciler arasındaki 

değiĢkenliğin azalmasını sağladığı gibi bir sonraki ünite, bir öncekinden daha kolay 

öğrenilebilmektedir (Bloom, 1976). Bu nedenle yeni hedef davranıĢların öğretimine 

öncelikle ön koĢul davranıĢların özellikle de olanaklı kılıcı ön koĢul davranıĢların 

tamamlanarak baĢlanması önemlidir (Senemoğlu,2013). Öğretme-öğrenme 
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sürecinde biliĢsel giriĢ davranıĢlarının gücünden tam olarak yararlanabilmek için iki 

Ģeye dikkat edilmelidir: 

 Her ünite ile ilgili biliĢsel giriĢ davranıĢlarının saptanması gereklidir. 

 Bu biliĢsel giriĢ davranıĢlarının ilgili üniteye baĢlanmadan önce 

öğrenilmiĢ ve unutulmamıĢ olmasının sağlanması gereklidir (Özçelik, 

2010). 

AĢamalı bir dizinin sonlarında yer alan derslerde, öğrenme düzeyinin en 

güçlü yordayıcısı dersle ilgili biliĢsel giriĢ davranıĢları olduğundan, aĢamalı bir 

dizinin baĢlangıç ünitelerinde ya da derslerinde tam öğrenme yöntemi 

uygulanarak, dizide sonra gelen dersle ilgili biliĢsel giriĢ davranıĢlarının yeterli 

olması sağlanmalıdır. BiliĢsel giriĢ davranıĢlarında eksiklik bulunması halinde, 

öğrenmeye daha fazla zaman harcama tek baĢına öğrenme düzeyinin 

yükselmesini sağlayamadığından yeni dersin ya da ünitenin öğretimine biliĢsel 

giriĢ davranıĢlarındaki eksikler tamamlanarak baĢlanmalıdır (Senemoğlu, 1990). 

Önceki öğrenmelerle sonraki baĢarı arasındaki iliĢkiye verilen önem artmaktadır. 

Yapılan bir araĢtırmada ilkokula matematik bilgisi ile baĢlayan çocukların ilkokulda 

matematiksel ilerleme açısından avantajlı oldukları ve etkin müdahale 

olmadığında, örgün eğitimin baĢlangıcında çok az matematik bilgisine sahip 

çocukların, ilk yıllarında ve büyük olasılıkla daha sonraki yıllarda düĢük baĢarılı 

olarak kalacağı sonucuna varılmıĢtır (Aubrey, Godfrey ve Dahl, 2006). Uzun süreli 

araĢtırmalarda O'kwu ve Orum (2013), Bracht ve Hopkins (1972), Payne (1963), 

Gnauck ve Kaczkowski (1961) tarafından önceki öğrenmelerin sonraki öğrenmeleri 

önemli ölçüde etkilediği sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Matematik ve Matematik Öğretim Programları 

Matematik dünya genelinde ana ve zorunlu bir derstir. Matematiksel 

becerilerin çocuklara ve yetiĢkinlere okullarda verilmesi gerektiği kültüre ve politik 

sisteme bakmaksızın uluslararası bir görüĢtür (Kilpatrick, Hoyles ve diğerleri, 

2005). Matematik öğrenme ve öğretimin etkili olabilmesi de matematiğin doğasının 

dikkate alınması ile mümkündür (Kahn ve Kyle, 2002). 

Matematik hiçbir dıĢ katkı almadan kendini üreten, ardıĢık ve yığılmalı bir 

bilim olduğundan matematikteki konular diğer derslere göre daha güçlü bir sıralı 
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yapıya sahiptir (Altun, 2013). Benzer Ģekilde matematiğin bir örüntü ve düzen 

bilimi (Mathematical Sciences Education Board, 1989) olduğunu aktaran De Walle, 

Karp ve Williams(2009) matematikte yer alan bu düzeni bulma, keĢfetme ve 

anlamlandırmanın tam anlamıyla matematik yapma olduğunu ifade etmektedir. Bu 

durum ön öğrenmeleri matematikte önemli hale getirmektedir (Hailikari, Nevgi ve 

Kamulainen,  2008). Fizik, matematik, okuma, yazma ve ekonomi çok farklı konu 

alanlarında ve farklı öğretim düzeylerinde yapılan çalıĢmalar, ön bilgilerin baĢarıyı 

olumlu yönde etkilediğini ortaya koymaktadır (Thompson ve Zamboanga, 2004). 

Aynı Ģekilde yapılan birçok çalıĢmada da matematik baĢarısındaki değiĢkenliğin 

önemli bir bölümünün daha önceki baĢarı düzeyi ile açıklanabildiği görülmektedir. 

 National Council of Teachers of Mathematics (NCTM) tarafından 2000 

yılında yayınlanan "Okul Matematiği için Ġlkeler ve Standartlar" da matematik 

eğitimi için önemli olan altı ilkeden biri öğretim programı olarak açıklanmaktadır. 

Bir matematik öğretim programı tutarlı olmalı, matematiğin önemi üzerine 

odaklanmalı ve sınıf düzeyleri arasında geçiĢi sağlamalıdır (NCTM, 2000). Bu 

kapsamda Türk Eğitim sisteminde yer alan ilkokul ve ortaokul matematik dersi 

öğretim programlarının irdelenmesinin programların sağlamlık ve iĢe yararlığına 

iliĢkin dönüt sağlayacağı düĢünülmektedir. 

2013 yılında hazırlanan Ortaokul Matematik Dersi (5, 6, 7 ve 8. Sınıflar) 

Öğretim Programının öğrencilerin yaĢamlarında ve sonraki eğitim aĢamalarında 

gereksinim duyabilecekleri matematiğe özgü bilgi, beceri ve tutumların 

kazandırılmasını amaçladığı ifade edilmektedir (MEB, 2013). Hem ilkokul hem de 

ortaokul matematik öğretim programında "Matematik Eğitiminin Genel 

Amaçları"nda ortak olarak aĢağıdaki ifadeler yer almaktadır (MEB, 2013; MEB, 

2009): 

1. Matematikte veya diğer alanlarda ileri bir eğitim alabilmek için 

gerekli matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilecektir. 

2. Matematiğe yönelik olumlu tutum geliĢtirebilecek, öz güven 

duyabilecektir. 

Bu amaç ifadelerinde matematik eğitiminde bir önceki düzeyin bir sonraki 

düzeye hazırlayıcı olmasının ve duyuĢsal özelliklerin öneminin vurgulandığı 

görülmektedir. Bu amaçlara yönelik olarak ilkokul ve ortaokul matematik dersi 
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öğretim programlarında öğrenme alanları ve bu öğrenme alanlarının amaçları yer 

almaktadır. Ġlkokul matematik dersi öğretim programında yer alan öğrenme alanları 

ve amaçları Ģu Ģekildedir: 

Öğrenme Alanları ve Amaçları 

Sayılar 

• Sayıları tanır, anlamlarını bilir ve kullanır. 

• Basamak kavramını bilir ve kullanır. 

• Sayılarla işlem yapar. 

• Dört işlemi bilir ve problem çözmede kullanır. 

• Tahmin eder ve zihinden işlem yapar. 

• Kesirler, yüzdeler ve ondalık kesirler arasındaki ilişkileri bilir. 

• Sayı örüntülerindeki sayılar arasındaki ilişkileri belirler ve bu 

ilişkileri problem durumlarına uygular. 

Geometri 

• Uzamsal (durum-yer, doğrultu-yön) ilişkilerle ilgili beceriler 

geliştirir ve kullanır. 

• Geometrik cisim ve şekillerin özelliklerini bilir ve bunları 

problem çözümlerinde kullanır. 

• Geometrik cisim ve şekiller arasındaki ilişkileri belirler ve 

çıkarımlarda bulunur. 

• Geometrik araçları kullanır. 

• Geometrik cisim ve şekillerden, yeni cisim ve şekiller elde 

eder, bunlarla süslemeler yapar. 

• Geometrik cisim ve şekilleri oluşturur ve çizer. 

• Simetriyi bilir ve kullanır. 

• Şekillerle örüntüler oluşturur. 

Ölçme 

• Standart birimlerin kullanımının gerekliliğini anlar. 
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• Standart ve standart olmayan ölçme birimleriyle tahmin yapar 

ve ölçme yapar. 

• Günlük yaşamda ölçmenin önemini takdir eder. 

Veri 

• Veri toplar, toplanan veriyi şema, grafik ve resimlerle temsil 

eder. 

• Tabloları, şemaları, resim, şekil, sütun ve çizgi grafiklerini okur 

ve yorumlar. 

• Olayların olma olasılıkları hakkında tahminlerde bulunur ve 

yorum yapar (MEB, 2009, s.10). 

Ġlkokul ve ortaokul matematik dersi öğretim programları 2013 ve 2017 

yılında güncellenmiĢtir. Hem güncellenmiĢ olan programlar hem de öncesinde 

uygulanmıĢ olan öğretim programları incelendiğinde "SĠ" öğrenme alanı 

kazanımları açısından önemli bir değiĢiklik görülmemektedir. AĢağıda sırasıyla 

ilkokul ve ortaokul matematik dersi öğretim programlarına iliĢkin açıklamalar yer 

almaktadır. 

Ġlkokul matematik dersi öğretim programı "Sayılar, Geometri, Ölçme ve Veri" 

öğrenme alanlarından oluĢmaktadır. Bu öğrenme alanlarına iliĢkin kazanım 

sayıları ve ders saatleri Tablo 1 ve Tablo 2' de yer almaktadır. 

Tablo 1 

İlkokul Matematik Dersi Öğretim Programında Yer Alan Kazanımların Sınıf Düzeyi 

ve Öğrenme Alanlarına Göre Dağılımı 

Sınıf Düzeyi Öğrenme Alanı Kazanım Sayısı Oran (%) Süre/Ders Saati Oranı  (%) 

1.Sınıf 

Sayılar 27 61.3 102 71 

Geometri 7 15.9 22 15 

Ölçme 9 20.5 18 13 

Veri 1 2.3 2 1 

Toplam 44 100 144 100 

      

2.Sınıf Sayılar 33 55.93 88 60 
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Geometri 10 16.94 20 14 

Ölçme 13 22.03 28 20 

Veri 3 5.1 8 6 

Toplam 59 100 144 100 

      

3.Sınıf 

Sayılar 28 40.58 73 51 

Geometri 19 27.54 30 19 

Ölçme 18 26.08 35 25 

Veri 4 5.8 6 5 

Toplam 69 100 144 100 

      

4.Sınıf 

Sayılar 40 47.62 79 55 

Geometri 17 20.24 27 19 

Ölçme 24 28.57 32 22 

Veri 3 3.57 6 4 

Toplam 84 100 144 100 

 

Tablo 2 

İlkokul Matematik Dersi Öğretim Programında Yer Alan Kazanımların Öğrenme 

Alanlarına Göre Dağılımı 

Öğrenme Alanı Kazanım Sayısı Oran (%) Süre/Ders Saati Oranı  (%) 

Sayılar 128 50 342 59.38 

Geometri 53 20.7 99 17.18 

Ölçme 64 25 113 19.62 

Veri 11 4.3 22 3.82 

Toplam 256 100 576 100 

Tablo 1 ve Tablo 2 incelendiğinde ilkokul matematik dersi öğretim 

programında yer alan kazanımların yüzde 50'sinin Sayılar öğrenme alanına, yüzde 

20.7'sinin Geometri öğrenme alanına, yüzde 25'inin Ölçme öğrenme alanına ve 

yüzde 4.3'ünün Veri öğrenme alanına iliĢkin kazanımlar olduğu görülmektedir. 

Sayılar öğrenme alanına iliĢkin kazanımlar 1 ve 2. sınıfa iliĢkin kazanımların yüzde 

50'sinin üzerinde, 3. sınıfa iliĢkin kazanımların yüzde 40'ını ve 4. sınıfa iliĢkin 
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kazanımların yüzde 50'ye yakın düzeyini oluĢturmaktadır. Ders saati olarak ise 

Sayılar öğrenme alanı Ġlkokulda yer alan matematik ders saatlerinin yüzde 

59.38'inde, Geometri öğrenme alanı yüzde 17.18'inde, Ölçme öğrenme alanı 

yüzde 19.62'sinde ve Veri öğrenme alanı ise yüzde 3.82'sinde iĢlenmektedir. 

Buradan Ġlkokul Matematik dersinde en fazla kazanımı olan ve en fazla ders 

saatinde iĢlenen öğrenme alanının Sayılar öğrenme alanı olduğu sonucu ortaya 

çıkmaktadır. Sayılar öğrenme alanını sırasıyla Ölçme, Geometri ve Veri öğrenme 

alanları takip etmektedir. 

“Sayılar” öğrenme alanı, ilkokul matematik dersi öğretim programının büyük 

bir bölümünü kapsamaktadır. Bu öğrenme alanında ana hedef çocuklarda zengin 

ve sağlam bir sayı kavramının oluĢturulması ve iĢlem becerilerinin geliĢtirilmesidir. 

Bu öğrenme alanı, öğrencilerin temel sayma becerilerinden daha ileri düzey sayı 

bilgilerini oluĢturmayı, sayılarla iĢlem yapmayı, sayılar arasındaki iliĢkileri, sayı 

örüntülerini ve basamak kavramını anlamayı kapsamaktadır. Ayrıca içeriği zengin 

ve çeĢitli problemler, sayı ile ilgili kavramların geliĢmesi için bu öğrenme alanında 

yer almaktadır (MEB, 2009). 

Ġlkokul matematik dersi öğretim programı Sayılar öğrenme alanına iliĢkin 

üzerinde durulan konular aĢağıda yer almaktadır: 

 Bir sayıdan ileriye ve geriye sayma, ritmik sayma ile sayma becerilerinin 

geliĢtirilmesi, 

 Çoklukları sınıflandırma, karĢılaĢtırma ve sıralama, 

 Sayılarla deneyim arttıkça nesneleri tek tek saymak yerine, değiĢik 

modeller kullanarak belli çoklukları gösterebilme, 

 Ġkinci sınıftan itibaren, basamak kavramı ve onluk sayı sistemini 

kavramaya baĢlama, 

 Doğal sayıların yanı sıra, kesir kavramını da günlük yaĢam ile 

iliĢkilendirerek kavrama, 

 4. sınıftan itibaren kesirleri sayı doğrusunda gösterme, 

 Basit, bileĢik ve tam sayılı kesirlerle karĢılaĢtırma, sıralama, toplama ve 

çıkarma iĢlemleri,  kesirlerin birimlerini kavrama, 
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 Ondalık kesir kavramı, kesir kavramı ile iliĢkilendirerek oluĢturma, 

 1. ve 2. sınıflarda değiĢik içeriklerdeki problem durumlarına çözüm 

üretirken sayılarla iĢlem yapmayı anlama, problem oluĢturma, 

 Toplama ve çıkarma kavramlarını gerçek yaĢam durumlarından ortaya 

çıkan problemleri çözerken kavrama, 

 Çarpma ve bölmenin anlamları geliĢtirilirken bir çokluğun eĢit alt 

gruplarının bulunduğu problemler ile deneyim kazanma, 

  Doğal sayılarla hesap yapabilme, günlük yaĢamdan seçilen ilginç 

problemlerin çözümleri için strateji geliĢtirme, 

  Problemlerin gerektirdiği iĢlemlerin sonuçlarını tahmin edebilme (MEB, 

2009). 

 Ortaokul matematik dersi öğretim programı Sayılar ve ĠĢlemler, Cebir, 

Geometri ve Ölçme, Veri ĠĢleme, Olasılık  öğrenme alanlarından oluĢmaktadır.  Bu 

öğrenme alanları ile öğrenme alanlarının sınıflara göre dağılımı Tablo 3'te ve 

öğrenme alanlarına iliĢkin her sınıf düzeyinde yer alan kazanımların dağılımı ise 

Tablo 4 ve Tablo 5'te görülmektedir. 

Tablo 3 

Ortaokul Matematik Dersi Öğretim Programında Yer Alan Öğrenme Alanlarının 

Sınıflara Göre Dağılımı 

Öğrenme Alanı 
Sınıf Düzeyi 

5 6 7 8 

SĠ X X X X 

Cebir - X X X 

Geometri ve Ölçme X X X X 

Veri ĠĢleme X X X X 

Olasılık - - - X 

 

Tablo 3'te görüldüğü gibi ortaokul matematik dersi öğretim programında beĢ 

öğrenme alanı bulunmaktadır. 8. sınıf seviyesinde bu öğrenme alanlarının tümü 

yer alırken diğer sınıf seviyelerinde hepsi yer almamaktadır. Ġlkokul matematik 

dersi öğretim programından farklı olarak ortaokul matematik dersi öğretim 

programında Cebir ve Olasılık öğrenme alanlarının yer aldığı, Geometri ve Ölçme 

öğrenme alanlarının birleĢtirildiği, Sayılar öğrenme alanının isminin "Sayılar ve 
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ĠĢlemler" olarak, Veri Öğrenme alanının isminin ise Veri ĠĢleme olarak değiĢtirildiği 

görülmektedir.  

Tablo 4  

Ortaokul Matematik Dersi Öğretim Programında Yer Alan Kazanımların Sınıf 

Düzeyi ve Öğrenme Alanlarına Göre Dağılımı 

Sınıf Düzeyi Öğrenme Alanı Kazanım Sayısı Oran (%) 

5.Sınıf 

Sayılar ve ĠĢlemler 33 57.89 
Geometri ve Ölçme 20 35.09 
Veri ĠĢleme 4 7.02 
Toplam 57 100 

    

6.Sınıf 

Sayılar ve ĠĢlemler 35 50.72 
Cebir 6 8.7 
Geometri ve Ölçme 22 31.88 
Veri ĠĢleme 6 8.7 
Toplam 69 100 

    

7.Sınıf 

Sayılar ve ĠĢlemler 23 43.4 
Cebir 7 13.2 
Geometri ve Ölçme 19 35.85 
Veri ĠĢleme 4 7.55 
Toplam 53 100 

    

8.Sınıf 

Sayılar ve ĠĢlemler 17 31.48 
Cebir 13 24.07 
Geometri ve Ölçme 17 31.48 
Veri ĠĢleme 2 3.7 
Olasılık 5 9.27 
Toplam 54 100 

 

Tablo 5 

Ortaokul Matematik Dersi Öğretim Programında Yer Alan Kazanımların Öğrenme 

Alanlarına Göre Dağılımı 

Öğrenme Alanı Kazanım Sayısı Oran (%) 

SĠ 108 46.35 

Cebir 26 11.16 

Geometri ve Ölçme 78 33.47 

Veri ĠĢleme 16 6.87 

Olasılık 5 2.15 

Toplam 233 100 

 

Tablo 4 ve Tablo 5 incelendiğinde ortaokul matematik dersi öğretim 

programında yer alan kazanımların yüzde 46.35'inin "SĠ" öğrenme alanına iliĢkin, 

yüzde 11.16'sının Cebir öğrenme alanına iliĢkin, yüzde 33.47'sinin Geometri ve 
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Ölçme öğrenme alanına iliĢkin ve yüzde 6. 87'sinin Veri ĠĢleme öğrenme alanına 

iliĢkin, yüzde 2.15'inin ise Olasılık öğrenme alanına iliĢkin kazanımlar olduğu 

görülmektedir. Sayılar öğrenme alanına iliĢkin kazanımlar 5 ve 6. sınıfa iliĢkin 

kazanımların yüzde 50'den fazlasını, 7. sınıfa iliĢkin kazanımların yüzde 43.4'ünü 

ve 8. sınıfa iliĢkin kazanımların yüzde 31.48'i oluĢturmaktadır. Buradan ortaokul 

matematik dersinde en fazla kazanımı olan öğrenme alanının Sayılar öğrenme 

alanı olduğu sonucu ortaya çıkmaktadır. Sayılar öğrenme alanını sırasıyla 

Geometri ve Ölçme, Cebir, Veri ĠĢleme ve Olasılık öğrenme alanları takip 

etmektedir. 

Ġlkokul ve ortaokul matematik dersi öğretim programlarında yer alan 

öğrenme alanlarından ilkokul matematik dersi öğretim programında Sayılar 

ortaokul matematik dersi öğretim programında "SĠ" olarak geçen öğrenme alanı; 

ilkokul matematik dersi öğretim programında Geometri ile Ölçme olarak ayrı ayrı 

geçen ancak ortaokul programında birleĢtirilen Geometri ve Ölçme öğrenme alanı 

ve ilkokul matematik dersi öğretim programında Veri olarak ortaokul matematik 

dersi öğretim programında Veri ĠĢleme olarak geçen öğrenme alanı ilkokul ve 

ortaokul tüm sınıf düzeylerinde yer almaktadır. Bu durum bu sınıf düzeylerinde yer 

alan kazanımların birbirleri iliĢkili olarak tasarlandığını göstermektedir. Bu nedenle 

her sınıf düzeyinin baĢında öğrencilerin hazırbulunuĢluk düzeylerinin kontrol 

edilmesi ve tamamlanmasının  hem etkili matematik öğretimi hem de öğrencilerin 

hedeflenen düzeye ulaĢtırılmasında çok önemlidir. NCTM'de (2000) buna vurgu 

yaparak etkili matematik öğretimi için, öğrencilerin neyi bildiğini, öğrenmek için 

neye ihtiyacı olduğunu ve öğrencilerin daha iyi öğrenmelerinde nasıl bir desteğe 

ve çalıĢmaya gerek duyduklarını anlamanın gerekliliğini belirtmektedir. 

Öğretim Programının Sağlamlık ve ĠĢe Yararlığı 

Bir derste öğrencilerin ulaĢacağı hedefleri, hedeflerin kapsadığı 

davranıĢları, davranıĢları kazandırmak üzere düzenlenecek eğitim durumlarını ve 

davranıĢların ne derecede kazandırıldığını ortaya koyabilecek sınama durumlarını 

kapsayan geliĢmeye açık öğeler bütününe öğretim programı denilmektedir 

(Senemoğlu, 2013). Derslerin öğretim programlarında, kritik davranıĢ veya 

kazanımların öğretim süreci içerisinde kazandırılması için çaba harcanmaktadır 

(Özçelik, 1981). Bir dersle ilgili öğretme-öğrenme sürecinde gerçekleĢen 
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öğrenmeler üzerinde öğretim programının çok güçlü etkileri bulunmaktadır 

(Özçelik, 2010). 

Bir öğretim programının geliĢtirilmesi süreci araĢtırmalar silsilesinden 

oluĢur. Bu süreçte; 

 Ġlk olarak uzak hedeflerden baĢlanarak bir ders veya kursun özel 

hedefleri belirlenir, 

 Bu hedeflerin davranıĢları ve bu davranıĢlara ulaĢtıracak eğitim 

durumları belirlenir, 

 Özel hedeflerin uzak hedefe ulaĢtırıcı olup olmadığı ile eğitim 

durumlarının hedeflere ulaĢtırıcı olup olmadığı test edilir (Ertürk,1998).    

Program geliĢtirmede yer alan bu basamaklarla iliĢkili olan öğretim 

programının sağlamlığı ise; 

 Hedeflerin belirlenmesi sırasında hiçbir önemli öğenin dıĢarıda 

bırakılmamıĢ olması ve  

 Bu hedefleri gerçekleĢtirmek üzere belirlenen öğrenme ünitelerinin 

uygun bir Ģekilde sıralanmıĢ olması demektir. Bu iki koĢulu sağlayan 

öğretim programı sağlam ve iĢe yarar bir program olup hedeflere ancak 

böyle bir öğretim programı ile ulaĢılabilir (Özçelik, 1981).  

Baykul (2010) da bir öğretim programının sağlam olmasını Ģöyle 

tanımlamaktadır: 

 DavranıĢların ulaĢılabilir dolayısıyla hedeflerin gerçekleĢtirilebilir 

olması, 

 DavranıĢlar arasındaki örüntünün uygun olması.  

Bu kapsamda programın sağlamlığının çalıĢılması sonucunda davranıĢların 

ulaĢılabilir olup olmamasına, davranıĢlar arasındaki ön Ģart oluĢ iliĢkilerinin 

konunun yapısına uygun olup olmadığına ve öğrenmelerdeki öncelik-sonralık 

iliĢkilerinin uygun olup olmadığına karar verilmektedir (Baykul ve Tertemiz, 2004). 

Tam öğrenme modelinin dayandığı sayıltılardan biri "Öğrencinin öz geçmiĢi 

(biliĢsel giriĢ davranıĢları, duyuĢsal giriĢ özellikleri) okulda öğrenmede can alıcı bir 

yer ve öneme sahiptir." Ģeklindedir (Bloom, 1971). Bu sayıltının öğretim 
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programında yer alan hedefler arasındaki aĢamalılık yani ön Ģart oluĢ iliĢkilerinin 

önemine vurgu yaptığı söylenebilir. Bloom (1976), Ģimdiki öğrenmelerin geçmiĢteki 

öğrenmelerle öğrenme koĢullarının bir uzantısı olduğunu ve bu öğrenmelerin de 

gelecekteki öğrenmelerle ilgili doğurguları ve onlar üzerinde etkileri olacağını ifade 

etmektedir. 

Öğrenme Eksikleri ve Güçlükler 

Bir öğretim programı uygulanırken her bir ünitede o üniteye iliĢkin kritik 

davranıĢların öğrenilmesi ve dersin tüm üniteleri tamamlandığında o derse iliĢkin 

tüm hedeflere ulaĢılmıĢ olması beklenmektedir. Bloom (1976), yeni öğrenme 

ünitesine iliĢkin ön Ģartlara sahip olunması, öğrenme için yeterince güdülenmiĢ 

olunması ve öğretim hizmetinin ihtiyaçlara uygun olması halinde öğrencilerin 

tümünün yeni öğrenme ünitesini istenilen düzeyde öğrenebilmesi gerektiğini ifade 

etmektedir. Çünkü her bir ünitedeki kritik davranıĢlar önceki ünitelerde öğrenilen 

davranıĢlara dayalı olarak öğrenilmektedir. Özellikle aĢamalı bir bilim dalı olan 

matematikte her bir kavram bir sonraki kavram için basamak olmaktadır 

(Özmantar, Bingölbali ve Akkoç, 2013). Matematikte bir kavram ve iĢlem zaten var 

olan bilgi üzerine eklenerek öğrenilmektedir. Bir baĢka deyiĢle matematik öğrenme 

var olan mevcut bilgi ile yeni bilgi arasında iliĢkiler oluĢturma ya da kurma olarak 

görülebilir. Eğer daha önce öğrenilmesi gereken bir bilgi öğrenilmemiĢse bilgiler 

arası iliĢkilerde kurulamayacaktır (Hibert, 2013). Bu nedenle matematik gibi 

aĢamalılık iliĢkisinin yüksek olduğu derslerde öğrenmelerin adım adım izlenmesi 

önemlidir.  

Öğrenmelerin izlenmesinde iki amaç vardır: 

1. Öğrenme eksiklerinin ortaya çıkarılması, 

2. Bu eksiklere yol açmıĢ olması beklenebilecek olan güçlüklerin ortaya 

çıkarılmasıdır (Özçelik, 2011). 

Öğrenme eksiği, öğrencinin ilgili ünitelerde öğrenmesi beklendiği halde 

öğrenememiĢ olduğu görülen kritik davranıĢlardır (Özçelik, 2010).Öğrenme 

eksikleri, ilgili davranıĢları yoklayan bir testte yer alan her bir maddeye ya da 

maddeler grubuna verdiği cevap ya da cevaplar incelenerek belirlenebilir. Her bir 

kritik davranıĢın bir madde ile ölçüldüğü bir testte madde doğru cevaplanmıĢsa 

ilgili kritik davranıĢ öğrenilmiĢ yanlıĢ cevaplanmıĢsa öğrenilememiĢtir  (Özçelik, 
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2011). Bu Ģekilde öğrenme eksikleri belirlendikten sonra bu eksiklere yol açmıĢ 

olması beklenebilecek güçlükler de belirlenebilir. 

Mazzocco ve Myers'e (2003) göre, öğrenme güçlüğü çok geniĢ bir alanı 

kapsamasına rağmen matematikte “öğrenme güçlükleri" ile bu alana özgü bir 

takım yetersizliklerin olması kastedilmektedir. Robinson, Menchetti ve Torgesen 

(2002), öğrenme güçlüğü olan öğrencilerin matematik alanında yaĢadıkları 

güçlükleri, öğrencilerin biliĢsel alanda gösterdikleri yetersizliklere bağlamaktadır. 

Ön Ģart iliĢkilerin fazla olması nedeniyle matematikte bir kavramın öğrenilmesinde 

yaĢanan güçlükler ya da bu kavramın yanlıĢ öğrenilmesi daha sonra gelen 

kavramların da öğrenilmesinde güçlükler yaĢanmasına ya da yanlıĢ algılanmasına 

neden olabilmektedir (Özmantar, Bingölbali ve Akkoç, 2013). Bu nedenle 

matematikte yer alan herhangi bir konuda yaĢanan öğrenme güçlüklerinin tespit 

edilmesi çok önemlidir. 

Öğrenme eksiklerine yol açmıĢ olması beklenebilecek güçlükler 

belirlenirken,ünitelerdeki öğelerin oluĢturduğu aĢamalı dizilerde yer alan ön koĢul 

olma iliĢkilerinden yararlanılır (Özçelik, 2011): 
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Şekil 1. AĢamalı dizilerde ön koĢul olma iliĢkileri (Özçelik, 2011). 

Özçelik (2011), öğrenme güçlüklerinin tümüyle böyle olmadığını ancak bu 

tür güçlüklerin okul öğrenmelerinde çok önemli bir yer tuttuğunu ve büyük 
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kayıplara yol açabileceğini ifade etmektedir. Ayrıca öğrenme güçlüğü 

öğrenilmemiĢ olan birden fazla ön koĢul davranıĢın eksikliğinden de 

kaynaklanabilir. Bu ön koĢul davranıĢlar arasında da aĢamalılık bulunabilir. Bu 

durumda hangi ön koĢul davranıĢın ya da davranıĢların eksikliğinin öğrenme 

güçlüğüne neden olduğunu ortaya koyabilmek için ön koĢul tüm davranıĢların ayrı 

ayrı incelenmesi gerekmektedir. ÖğrenilememiĢ olan ilk ön koĢul davranıĢ,sonraki 

davranıĢların öğrenilememe nedeni olarak görülebilir. Bu Ģekilde öğrenme eksikleri 

ve bu eksiklere yol açmıĢ olması beklenebilecek güçlükler ortaya koyulmuĢ 

olacaktır. Bundan sonraki aĢama ise öğrenme eksiklerinin tamamlanmasıdır.  

Matematik dersinde öğrenme ortamlarını etkili bir Ģekilde tasarlamak ve 

geliĢtirmek için öğretmenler öğrencilerin matematik öğrenme güçlüklerinin farkında 

olmalıdırlar (Yetkin, 2003). Matematikte öğrenme güçlükleri ile ilgili yaptıkları 

çalıĢmalarında Tatar ve Dikici (2008), matematikteki öğrenme güçlüklerinin 

nedenlerini Ģu Ģekilde sıralamaktadırlar: 

 Uygulanan matematik öğretimindeki eksiklik, 

 Konuların soyutluluğu (soyut oluĢuna karĢın öğrencilerin yeterince 

soyut düĢünememeleri), 

 Sözel ifadeleri yorumlayamama ve  

 Öğrencilerin hazır bulunuĢluk düzeylerindeki yetersizlik. 

Gürdal (2005), ilköğretimin ilk yıllarından itibaren öğrencilerin özellikle 

çarpım tablosunu öğrenmede, hatırlamada ve kullanmada, tek ve çift haneli 

sayıları toplamada, çarpma ve bölme sayılarının uygun sıralanmasında ve bir 

problemi anlama ve çözümlemede yaĢadıkları matematik öğrenme güçlüklerinin 

kuĢkusuz sınıftaki öğrenci baĢarısızlıklarında baĢlıca etken olduğunu 

belirtmektedir.  

Matematikte ön Ģart oluĢ iliĢkilerinin fazla olması matematikte farklı 

düzeylerde yer alan kazanımların sıralamasını da önemli hale getirmektedir. 

Matematik öğretim programlarının hazırlanmasında bu aĢamalılığa yeterince 

dikkat edildiği takdirde programların sağlam ve iĢe yarar olması beklenmektedir. 

Bir öğretim programı sağlam ve iĢe yarar olursa bir üst düzeydeki öğrenme 

düzeyi,alt düzeylerdeki öğrenme düzeyleri tarafından açıklanabilecektir. Bloom 

(1976) aĢamalılık iliĢkisi olan derslerde yapılan araĢtırma sonuçlarını inceleyerek, 

biliĢsel giriĢ davranıĢlarının öğrenmede görülen değiĢkenliğin yaklaĢık yarısını 
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açıklayabildiğini ortaya koymuĢtur. Buradan hareketle farklı düzeylerde yer alan 

kazanımlar uygun sırada olduğunda matematik öğretimi daha kolay hale gelecek 

ve öğrenme güçlükleri de azalacaktır. Bu nedenlerle matematik öğretim 

programlarının bu açılardan değerlendirilmesi; program geliĢtirme çalıĢmalarına ve 

etkili matematik öğretimi ile öğrenme güçlüklerinin nedenlerine ıĢık tutması 

açısından bir gereklilik olarak görülmektedir. 

 Ġlgili AraĢtırmalar 

Belli bir derste farklı sınıf düzeylerinde ulaĢılan öğrenme düzeylerinin 

birbirini yordama gücü ile ilgili çalıĢmalar.  O‟kwu ve Orum  (2013) tarafından 

ortaokul sınavı (Junior Secondary School Certificate Examination-JSCE) 

matematik baĢarısının lise sınavı (Senior Secondary Certificate Examination-

SSCE) matematik baĢarısını yordama gücünü belirlemek için yapılan araĢtırmada 

bu iki sınav puanlarının iliĢkili olduğu belirlenmiĢtir. AraĢtırma 2000, 2001, 2002, 

2003 ve 2004 yıllarında ortaokuldan; 2003, 2004, 2005, 2006 ve 2007 de liseden 

mezun olan 4698 öğrenci ile gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırma sonucunda 2003, 2004, 

2005, 2006 ve 2007 yıllarında liseden mezun olan öğrencilerin sınavdaki 

matematik baĢarıları arasındaki Pearson Momentler Çarpımı korelasyon 

katsayıları .72, .72, .55, .36 and .69 olarak, yordama değerleri ise %25, %52, %24, 

%25 ve %48 olarak bulunmuĢtur. Bu durum SSCE matematik baĢarısının %24 ile 

%52 arasında değiĢen oranlarının JSCE matematik baĢarısı ile açıklanabileceğini 

göstermektedir. 

Hailikari, Nevgi ve Kamulainen (2007), 202 matematik öğrencisi ile 

yaptıkları çalıĢmada önceki öğrenmelerin matematik baĢarısını nasıl etkilediğini 

ortaya çıkarmaya çalıĢmıĢlardır. Öğrenci baĢarısı olarak final notlarının kullanıldığı 

araĢtırma sonucunda matematik dersine iliĢkin öğrenci baĢarısının en iyi 

yordayıcısının önceki öğrenmeler olduğu ifade edilmiĢtir. 

Aubrey, Godfrey ve Dahl (2006) erken yaĢlardaki eğitime verilen önemin 

artarak büyüdüğünü ve erken eğitim ile sonraki baĢarı arasında iliĢki olduğunu 

ifade etmektedirler. Buna yönelik olarak yaptıkları araĢtırmalarında ilkokulun ilk 

beĢ yılında öğrencileri izlemiĢ ve matematiksel ilerlemeleri takip etmiĢlerdir. 

AraĢtırma sonucunda ilkokula matematik bilgisi ile baĢlayan çocukların ilkokulda 

matematiksel ilerleme açısından avantajlı oldukları görülmüĢtür. Etkin müdahale 
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olmadığında, örgün eğitimin baĢlangıcında çok az matematik bilgisine sahip 

çocukların, ilk yıllarında ve büyük olasılıkla daha sonraki yıllarda düĢük baĢarılı 

olarak kalacağı sonucuna varılmıĢtır. 

Lent, Lopez, Kathleen ve Bieschke tarafından 1993 yılında yapılan 

araĢtırmada matematik baĢarısını ve matematikle ilgili derslerin seçimini yordayan 

değiĢkenler üzerine çalıĢılmıĢtır. 166 psikoloji öğrencisi ile gerçekleĢtirilen 

çalıĢmada yordayıcı değiĢkenler olarak önceki akademik baĢarı, öz yeterlik algısı, 

sonuç beklentisi ve ilgi alınmıĢtır. AraĢtırma sonucunda matematiğe iliĢkin önceki 

baĢarıların ve öz yeterlik algısının matematik notlarını yordadığı ve bu 

değiĢkenlerin matematik notları üzerinde etkili olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

Uzun zaman boyunca yapılan bir araĢtırmada Bracht ve Hopkins (1972), 

üçüncü, yedinci ve on birinci sınıf baĢarılarına iliĢkin çalıĢmıĢlar ve üçüncü ve 

yedinci sınıflarda verilen birleĢik baĢarı testleri puanları arasında r=.82, yedinci 

sınıf ve on birinci sınıf baĢarıları arasında r= .90 düzeyinde bir iliĢki bulmuĢlardır. 

Buradan on birinci sınıf baĢarısında gözlenen toplam değiĢkenliğin %60'ının 

üçüncü sınıftaki baĢarı ölçümleriyle %81'inin ise yedinci sınıftaki baĢarı 

ölçümleriyle yordanabileceği sonucuna ulaĢmıĢlardır.  

Yapılan diğer bir uzun süreli araĢtırmada ise Payne(1963),öğrencilerin farklı 

sınıf düzeylerindeki aritmetik ve okuma baĢarıları kullanarak düzeylerde ulaĢılan 

baĢarılar arasındaki iliĢkileri ortaya koymuĢtur. AraĢtırmada hem düzeyleri 

arasında bir yıl bulunan ilk ve son baĢarı arasındaki iliĢkiler hem de aralarında iki 

ya da daha fazla süre bulunan ilk ve son baĢarı arasındaki iliĢkiler incelenmiĢtir. 

Sonuç olarak ise hem bir yıl arayla bakılan hem daha aralarında bir yıldan fazla 

süre bulunan düzeylerdeki aritmetik ve matematik baĢarısının ilk baĢarısı ölçüsü 

olarak alınan düzeyin baĢarısı tarafından r=.70 dolayında korelasyonla 

yordanabileceği görülmektedir (Bloom, 1976). 

Gnauck ve Kaczkowski tarafından 1961 yılında yapılan çalıĢmada 

anaokulunda verilen eğitimin birinci sınıfta elde edilen baĢarı ile iliĢkili olduğundan 

yola çıkarak yedinci ve sekizinci sınıf baĢarısını yordayan değiĢkenler 

belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. ÇalıĢmanın verileri 90 öğrenciden toplanmıĢtır. Bu 

öğrencilere anaokulunda uygulanmıĢ olan Iowa Temel Okuma Becerileri Testi, 

Iowa Temel Aritmetik Becerileri Testi puanları ile yedinci ve sekizinci sınıf ortalama 
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puanları baĢarı ölçüsü olarak kullanılmıĢtır. Yapılan analizler sonucunda anaokulu 

puanları ile yedini sınıf puanları arasındaki korelasyon değerleri .80 üzerinde 

bulunmuĢ olup anaokul baĢarısının öğrencilerin ortaokul baĢarısının yordayıcısı 

olduğu ifade edilmiĢtir. 

Üniversite düzeyinde yaptığı çalıĢmada Senemoğlu (1989), öğrenci giriĢ 

nitelikleri ile öğretme-öğrenme süreci özelliklerinin matematik derslerindeki 

öğrenme düzeyini yordama gücünü saptamayı amaçlamıĢtır. Bu amaçla aralarında 

aĢamalılık olan üç matematik dersi seçilmiĢtir. AraĢtırma sonucunda öğrenci giriĢ 

nitelikleri ve öğretme-öğrenme süreci özellikleri birlikte ele alındığında aĢamalı bir 

dizinin baĢında yer alan derslerde öğrenme düzeyinin en güçlü yordayıcısının, 

derse devam süresi; aĢamalı bir dizinin sonlarında yer alan derslerde ise öğrenme 

düzeyinin en güçlü yordayıcısının dersle ilgili biliĢsel giriĢ davranıĢları olduğu 

sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Sayın, Koğar ve Çakan (2012) tarafından yapılan araĢtırmanın amacı, 

üniversite birinci sınıf öğrencilerinin birinci dönem ile ikinci dönemde aĢamalılık 

gösteren dersleri arasındaki iliĢkilerin ve aĢamalılık gösteren bu derslerin gerçekte 

ne derece birbirinin devamı olduğunun çok değiĢkenli analiz tekniği olan kanonik 

korelasyon analizi yoluyla irdelenmesi olarak belirlenmiĢtir. AraĢtırma, 230 birinci 

sınıf öğrencisi üzerinde gerçekleĢtirilmiĢ olup öğrencilerin birinci ve ikinci dönemde 

aĢamalılık gösteren derslerden almıĢ oldukları puanlar kullanılmıĢtır. AraĢtırmanın 

sonucunda, öğrencilerin birinci dönemde aldıkları derslerin ikinci dönemde aldıkları 

derslerdeki değiĢkenliğin %29‟unu açıkladığı görülmüĢtür. 

Belli bir derste farklı sınıf düzeylerinde ulaĢılan biliĢsel öğrenme 

düzeylerinin birbirini yordama gücüne iliĢkin yurt içi ve yurt dıĢındaki benzer 

araĢtırmalar incelendiğinde, Ģu sonuçlara ulaĢılmıĢtır:Belli bir derste ulaĢılan 

öğrenme düzeyi aynı alanda daha önceki sınıf düzeylerinde gerçekleĢen 

öğrenmelerden önemli ölçüde etkilenmektedir. 

 Matematik öğretim programı kazanımları arasındaki örüntüler ve 

kazanımların ulaĢılabilirliği ile ilgili çalıĢmalar. Hıdıroğlu (2016), ortaokul 5. 

sınıf matematik dersi öğretim programının kesirler ünitesini değerlendirme 

amacıyla yaptığı araĢtırmada ortaokul 5. sınıf matematik dersi öğretim 

programının kesirler ünitesinin kazanımlarına ulaĢılma düzeyleri, kazanımlar 
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arasındaki örüntü, gerçekleĢen öğrenme sürecinin kazanımlara ulaĢılabilirliğe 

etkisi, programın iĢleniĢine ve genel anlayıĢına iliĢkin öğretmenlerin ve öğrencilerin 

deneyimleri doğrultusunda görüĢleri ve programın öğrenmeyi sağlamadaki 

etkililiğini incelemiĢtir. 400 5. sınıf öğrencisiyle gerçekleĢtirilen araĢtırma 

sonuçlarında, kesirler ünitesine iliĢkin alınan 18 kazanımdan sadece beĢ 

kazanıma .75 düzeyinde ulaĢılabildiği  ve kesirler ünitesindeki kazanımların 

oldukça düĢük düzeyde (%28 düzeyi) ulaĢılabilir olduğu görülmüĢtür. Tetrakorik 

korelasyon analizi ile elde edilen sonuçlar, kazanımlar arasındaki önkoĢul iliĢkilerin 

anlamlı düzeyde olduğunu ve uzmanlar tarafından öngörülen örüntü ile tetrakorik 

korelasyon sonuçlarının genel olarak doğrulanmakla birlikte, öngörülen ve 

tetrakorik korelasyon sonuçlarına dayalı olarak elde edilen kazanım örüntüleri 

arasında bazı farklılıklar olduğunu göstermiĢtir. Sonuç olarak uzmanlar, yüzdeler 

konusundaki ilk kazanım ifadesinin üniteden çıkarılabileceğini ve kesirler 

ünitesindeki kazanımların revize edilebileceğini ifade etmiĢlerdir. 

 PektaĢ (2012) tarafından yapılan araĢtırmanın amacı, ilköğretim dördüncü 

sınıf matematik dersi öğretim programı kazanımlarının ulaĢılabilirlik düzeylerini, 

kazanımlar arasındaki örüntüyü ve programın baĢından sonuna matematik dersine 

yönelik tutumlarda değiĢim olup olmadığını ortaya koymaktır. Tarama modelinin 

kullanıldığı araĢtırmanın evrenini Ġzmir ili merkez ilçelerindeki ilköğretim okullarının 

dördüncü sınıf öğrencileri oluĢturmuĢtur. Kazanımlar arasındaki örüntülerin 

belirlenmesinde tetrakorik korelasyon tekniği kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda 

dördüncü sınıf matematik kazanımlarından sadece 6 kazanıma .75 düzeyinde 

ulaĢılabilmiĢtir. Kazanımlar arasındaki örüntüyle ilgili olarak birinci üniteye iliĢkin 

öngörüsel örüntü ile tetrakorik korelasyon sonuçları arasında bazı farklılıklar 

gözlendiği, kazanımlar arasında belli kopukluklar olduğu; ikinci ve üçüncü üniteye 

iliĢkin örüntüler arasında farklılıklar gözlendiği ortaya çıkmıĢtır.  

Birden fazla sınıf düzeyi ile yapılan araĢtırmada Dikkartın Övez (2012), 

ilköğretim 6-8. ve ortaöğretim 9-12. sınıflar matematik öğretim programları "cebir" 

öğrenme alanı kazanımlarına ulaĢılabilirlik ve kazanımlar arasındaki örüntüyü 

ortaya çıkarmıĢlardır. 3109 öğrenci ve uygulama okullarında görev yapan 

matematik öğretmenleri araĢtırmaya katılmıĢtır. Öğretim öncesi ve sonrasında 

Cebir öğrenme alanı kazanımlarına ulaĢma düzeyini belirlemek amacı ile cebir 

eriĢi testleri,  ön-son test olarak uygulanmıĢtır. Matematik öğretmenleri ile yapılan 
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odak grup görüĢmeleri ve tetrakorik korelasyon analizi ile kazanımlar arasındaki 

örüntüler belirlenmiĢtir. AraĢtırma sonucunda matematik öğretim programı cebir 

öğrenme alanına iliĢkin cebir testi puan ortalamalarının son test lehine anlamlı 

olduğu bulunmuĢtur.  Ancak kazanımlara ulaĢılma düzeylerinin altıncı sınıflarda 

%57, yedinci sınıflarda %56, sekizinci sınıflarda %44, dokuzuncu sınıflarda %0, 

onuncu sınıflarda %9, on birinci sınıflarda %24 ve on ikinci sınıflarda %40 

oranında olduğu belirlenmiĢ olup hiçbir grubun cebir öğrenme alanını 

kazanımlarına .75 düzeyinde ulaĢamadığı görülmüĢtür. Bununla birilikte önsel 

kazanım örüntüleri ile tetrakorik korelasyon sonuçlarına göre ortaya çıkan kazanım 

örüntüleri arasında da farklılıklar olduğu ortaya çıkmıĢtır. AraĢtırmada elde edilen 

bu sonuçlar, cebir öğrenme alanı kazanımları açısından matematik öğretim 

programlarının sağlam olmadığını göstermiĢtir.   

Üçüncü (2010) tarafından öğretmenlerin çarpma iĢlemine iliĢkin görüĢlerini 

ortaya çıkarmak, Ġlköğretim 2–5. sınıf matematik öğretim programında yer alan 

doğal sayılarla çarpma iĢlemi kazanımlarının ulaĢılabilirlik düzeyini belirlemek ve 

öğrencilerin çarpma iĢleminde yaptıkları hata türlerini tespit etmek amacıyla 

yapılan araĢtırma  2–5. sınıfta yer alan 998 öğrenci ve bu öğrencilerin dersine 

giren 24 sınıf öğretmeni ile gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırma sonuçları doğal sayılarla 

çarpma iĢlemine ait tüm sınıflar düzeyinde toplam 25 kazanımın 17‟sine .75 

düzeyinde ulaĢılmıĢ olduğunu, geriye kalan 8 kazanımın ulaĢılma düzeyinin bu 

değerin altında kaldığını, .75 düzeyinde ulaĢılan kazanımların oranının %68, bu 

düzeyde ulaĢılamayan kazanımların oranının ise %32 olduğunu ortaya koymuĢtur. 

3. sınıfa ait kazanımlardan ulaĢılamayan kazanım bulunmazken, 2., 4. ve 5. sınıfa 

ait ulaĢılamayan çarpma iĢlemi kazanımları mevcut olduğu ifade edilmiĢtir. 

Ġlköğretim 3. sınıf matematik dersi öğretim programının değerlendirilmesine 

yönelik ġahan (2007) tarafından yapılan araĢtırmada, ilköğretim 3. sınıf matematik 

programındaki hedeflenen davranıĢların ulaĢılma düzeylerini, davranıĢlar 

arasındaki örüntüyü, programın duyuĢsal özelliklere etkisini, deneysel olarak 

gerçekleĢen öğretme-öğrenme sürecinin hedeflenen davranıĢların ulaĢılabilirliğine 

ve duyuĢsal özelliklere etkisi ile öğretmenlerin programa iliĢkin görüĢlerini ve 

gerçekleĢen öğretme-öğrenme sürecinin etkililiğini belirlemek amaçlanmıĢtır. 

AraĢtırma sonunda, program kapsamındaki toplam 76 davranıĢtan 40‟ının .75 

düzeyinde ulaĢılmıĢ olduğu, geriye kalan 36‟sına ise ulaĢılamadığı görülmüĢtür. 
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.75 düzeyinde ulaĢılan davranıĢların oranının yaklaĢık %53 bu düzeyde 

ulaĢılamayan davranıĢların oranının ise yaklaĢık %47 olduğu belirlenmiĢtir.  

Tetrakorik korelasyon sonuçlarına göre ise hedeflenen davranıĢlar arasındaki 

önkoĢul iliĢkilerin anlamlı düzeyde olduğu ortaya çıkmıĢtır.    

 Matematik öğretim programı kazanımları arasındaki örüntüler ve 

kazanımların ulaĢılabilirliği ile ilgili çalıĢmalar incelendiğinde Ģu sonuçlara 

ulaĢılmıĢtır: Matematik öğretim programlarında yer alan kazanımlar arasında 

çoğunlukla ön koĢul iliĢkiler bulunmakla birlikte bazı kopukluklar da bulunmakta ve 

uzmanlar tarafından öngörülen iliĢkiler ile tetrakorik korelasyon sonuçlarına bağlı 

olarak ortaya çıkan ön koĢul iliĢkiler de farklılıklar bulunmaktadır. Kazanımlara 

ulaĢılma düzeyinin çoğunlukla .75 altında kaldığı görülmektedir. Bu sonuçlar 

matematik öğretim programının sağlamlığının yeterli olmadığına iĢaret etmektedir. 

 Matematik derslerinde öğrenme eksiklerine yol açan güçlükler  ile ilgili 

çalıĢmalar. Alanyazın incelendiğinde matematik dersinde öğrenme güçlüğüne 

iliĢkin çalıĢmaların mevcut olduğu görülmektedir. Ancak bu çalıĢmaların ön koĢul 

öğrenmelerle ilgili olmadığı görülmektedir. Bu araĢtırma matematikte ön koĢul 

öğrenmelerin öğrenme eksiklerine yol açan güçlükler olarak incelendiği önemli bir 

araĢtırma olarak görülmektedir. AĢağıda matematik öğrenme güçlüklerine iliĢkin 

yapılmıĢ diğer araĢtırma örnekleri sunulmaktadır. 

 Soylu ve Soylu(2005) tarafından yapılan "Ġlköğretim BeĢinci Sınıf 

Öğrencilerinin Kesirler Konusundaki Öğrenme Güçlükleri: Kesirlerde Sıralama, 

Toplama, Çıkarma, Çarpma Ve Kesirlerle Ġlgili Problemler" isimli çalıĢmada 

öğrencilerin beĢinci sınıfta yer alan kesirlere iliĢkin öğrenme güçlüklerinin tespit 

edilmesi amaçlanmıĢtır. Bu amaca yönelik olarak geliĢtirilen kesirler testi 

uygulanmıĢtır. AraĢtırma sonucunda kesirlere iliĢkin olarak ortaya çıkan öğrenme 

güçlükleri ayrıntılı olarak açıklanmıĢ, bu güçlüklerin kaynağı belirtilmiĢ ve bu 

güçlüklerin giderilmesine yönelik önerilerde bulunulmuĢtur. Öğrencilerin, kesirlerde 

sıralama, toplama, çıkarma, çarpma ve kesir problemleri ile ilgili kavramların, 

tanımlarının ve formüllerinin öğrenilmesinde ve iĢlemsel bilgilerde zorluk 

yaĢamadıkları buna karĢın ezberledikleri tanımların ve kavramların 

uygulamalarında zorluk yaĢadıkları belirlenmiĢtir. 



 

31 
 

Ġlköğretim ve ortaöğretim matematik derslerinde öğrenme güçlüklerine 

iliĢkin çalıĢmalar yapan DurmuĢ (2004) ilk olarak ortaöğretim matematik 

derslerinde zor olarak algılanan konuları belirlemeye ve bu zorlukların arkasında 

yatan nedenleri ortaya çıkarmaya çalıĢmıĢtır. Bu amaca yönelik olarak ortaöğretim 

matematik müfredatındaki tüm konuların, Likert tipi bir anketle zorluk indeksini 

tespit etmiĢtir. Öğrencilerle yaptığı görüĢmeler sonucunda ise zorluk sebeplerinin 

motivasyon eksikliği ve kavramların soyutluğu olduğunu ortaya koymuĢtur. Tatar 

ve Dikici (2008) tarafından aktarılan diğer çalıĢmasında ise DurmuĢ (2004),  

benzer bir çalıĢmayı ilköğretim matematik konuları için de uygulamıĢ ve ilköğretim 

matematik konularından zor olarak algılanan konuların ilköğretimin son yıllarında 

yer aldığını ve bunun nedeninin de bu yıllardaki konuların, önceki yıllara göre daha 

çok soyut içerikli olmasından kaynaklandığını belirtmiĢtir. 

Baker (1996) yaptığı araĢtırmada, lise ve üniversite öğrencilerinin 

matematiksel tümevarım ispat tekniğini öğrenirken karĢılaĢtıkları güçlüklerin ne 

olduğunu ortaya çıkarmaya çalıĢmıĢtır. AraĢtırma kapsamında öncelikle 

matematiksel tümevarıma iliĢkin iki haftalık bir öğretim yapılmıĢtır. Daha sonra 

öğrencilere temel matematik, ispat ve matematiksel tümevarım, ispat-yazma ve 

ispat-analiz ile ilgili sorulardan oluĢan bir test uygulanmıĢtır. Öğrencilerin teste 

vermiĢ oldukları yazılı cevapları açıklığa kavuĢturmak ve ayrıntılarına girmek 

amacıyla görüĢmeler yapılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda öğrencilerinin ispat 

teknikleri ile ilgili hem kavramsal hem de iĢlemsel olarak önemli güçlüklere sahip 

oldukları tespit edilmiĢtir. Bu güçlüklerde öğrencilerin matematik bilgisinin 

eksikliğinin önemli bir rol oynadığı kanısına varılmıĢtır.  

Alanyazın incelendiğinde bu çalıĢmalar dıĢında öğrenme güçlüklerine iliĢkin 

birçok çalıĢmanın var olduğu görülmektedir. Ancak bu çalıĢmalardan çoğu özel 

öğrenme güçlüğüne sahip öğrencilerle yapılan çalıĢmalardan oluĢmaktadır. Bu 

nedenle matematik öğrenme güçlüklerine iliĢkin sınırlı sayıda çalıĢmaya 

ulaĢılmıĢtır. UlaĢılan bu araĢtırmaların da matematik öğrenirken öğrencilerin 

yaĢadığı güçlükleri ve bu güçlüklerin nedenlerini belirlemeye dönük olduğu 

görülmektedir.  

Matematik dersinde öğrenme düzeylerinin birbirini yordama gücüne iliĢkin 

olarak yapılan çalıĢmalar incelendiğinde yurtdıĢında uzun süreli ve farklı sınıf 

düzeylerine iliĢkin bir çok çalıĢma yapıldığı ancak ülkemizde bu tür çalıĢmaların 
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bulunmadığı görülmektedir. Matematik dersi kazanımları arasında ön koĢul 

iliĢkilerin ve ulaĢılma düzeylerinin incelendiği yurt içi araĢtırmaların ise bir sınıf 

düzeyi ve birkaç öğrenme ünitesi ya da birden fazla sınıf düzeyi ve bir öğrenme 

ünitesine iliĢkin olduğu görülmektedir. Matematik dersinde ön koĢul öğrenmelere  

bağlı öğrenme eksiklerini inceleyen çalıĢmanın ise bulunmadığı görülmektedir. Bu 

araĢtırma ile ise matematik dersinde birden fazla sınıf düzeyinde çalıĢılarak 

öğrenme düzeylerinin ardıĢık olarak birbirini yordama gücü, kazanımlar arasındaki 

ön koĢul iliĢkiler, kazanımların ulaĢılma düzeyleri ve öğrenme eksikleriyle öğrenme 

eksiklerine yol açan güçlükler belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. 
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Bölüm 3 

Yöntem 

AraĢtırmanın Yöntemi 

Bu araĢtırmada betimsel tarama modellerinden iliĢkisel tarama modeli 

kullanılmıĢtır. Karasar‟a (2011) göre iliĢkisel tarama modeli, iki ve daha çok 

sayıdaki değiĢken arasında birlikte değiĢim varlığını ve/veya derecesini belirlemeyi 

amaçlayan bir araĢtırma modelidir. Bu araĢtırmayla da ilkokul ve ortaokul 

sınıflarındaki öğrenme düzeyleri arasında yer alan iliĢkiler belirlenmeye 

çalıĢılmıĢtır. Bu nedenle de iliĢkisel tarama modeli kullanılmıĢtır. 

AraĢtırmanın Evreni ve Örneklemi 

AraĢtırma evrenini Ankara ili merkez ilçelerinde bulunan ortaokulların 5, 6 

ve 7.sınıf öğrencileri oluĢturmaktadır. AraĢtırma evrenini oluĢturan öğrencilerden 

ne kadarıyla uygulama yapılacağını belirlemek için Ankara ili merkez ilçe 

okullarının Milli Eğitim Bakanlığı tarafından yapılan Seviye Belirleme Sınavı (2011) 

baĢarı ortalamalarına göre sıralanmıĢ okul listesi esas alınarak örneklem 

büyüklüğü hesaplanmıĢtır. Alt, orta ve üst düzey baĢarı grubundaki okulların 

belirlenmesinde baĢarı ortalamalarına göre sıralanmıĢ listede yer alan okulların 

aritmetik ortalaması ve standart sapmaları kullanılmıĢtır. Aritmetik ortalamanın 1 

standart sapma altında kalan okullar “alt”, aritmetik ortalamanın 1 standart sapma 

üstü ile 1 standart sapma altı arasında kalan okullar “orta”, aritmetik ortalamanın 1 

standart sapma üstünde kalan okullar ise “üst” düzey baĢarı grubunda yer alan 

okullar olarak belirlenmiĢtir. 

Maksimum çeĢitlilik örnekleme yöntemine göre örneklem alınarak 5 alt, 12 

orta ve 3 üst düzey baĢarı grubunda yer alan toplam 20 okulda uygulama yapılmıĢ 

olup sınıf düzeylerine göre örneklemde yer alan öğrenci sayıları Tablo 6‟ da 

sunulmuĢtur. 

Tablo 6 

Sınıf Düzeylerine İlişkin Öğrenci Sayıları 

Grup 5. Sınıf 6. Sınıf 7. Sınıf Toplam 

Toplam 714 1039 1002 3060 
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Tablo 6 incelendiğinde 5. sınıftan 714 öğrencinin, 6. sınıftan 1039 

öğrencinin ve 7. Sınıftan 1002 öğrencinin örneklemde yer aldığı görülmektedir. 

Ayrıca 4 ve 5. alt probleme yönelik olarak 6. sınıflardan 115 ve 7. sınıflardan 105 

öğrenciye öğretim yılı içinde ek testler uygulanarak ara uygulama  

gerçekleĢtirilmiĢtir. 

Veri Toplama Araçları 

Her bir düzeyin matematik dersi öğretim programında yer alan "SĠ" öğrenme 

alanlarının kritik davranıĢları belirlenmiĢtir. Her bir davranıĢa ne düzeyde 

ulaĢıldığını belirlemek için her bir düzey için testler hazırlanmıĢtır.  Toplamda dört 

farklı test hazırlanmıĢtır: 

 Ġlkokul matematik dersi SĠ öğrenme alanında yer alan kritik 

davranıĢları ölçen test maddelerinin yer aldığı Ġlkokul 1-4. Sınıflar 

Matematik Testi 

 Ortaokul 5. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanında yer alan kritik 

davranıĢları ölçen test maddelerinin yer aldığı Ortaokul 5. Sınıf 

Matematik Testi 

 Ortaokul 6. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanında yer alan kritik 

davranıĢları ölçen test maddelerinin yer aldığı Ortaokul 6. Sınıf 

Matematik Testi 

 Ortaokul 7. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanında yer alan kritik 

davranıĢları ölçen test maddelerinin yer aldığı Ortaokul 7. Sınıf 

Matematik Testi 

Veri toplama araçlarının geliĢtirilmesi. 

"Özellikleri önceden belli bir yaklaĢıklıkla kestirilebilen bir test hazırlama iĢi" 

(Baykul, 2010) olarak tanımlanan test geliĢtirmeye bir plan ile baĢlanır. Bu plana 

test planı denir (Özçelik, 1981). Testin türü ve kullanım amacı farklı olsa da 

önceden bazı planlamalar yapılmalıdır (Aiken, 1991). Bu planda test geliĢtirme 

sürecinde izlenecek adımlar üzerinde durulur.  

Özçelik (2010) test hazırlama ve geliĢtirme sürecinin sırasıyla Ģu 

iĢlemlerden meydana geldiğini ifade etmektedir:  
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1. Test planı yapma, 

2. Test maddelerini hazırlama ve gözden geçirme, 

3. Test düzenleme, 

4. Testin deneme uygulamasını yapma, 

5. Deneme sonuçlarını analiz etme, 

6. Analiz sonuçlarından yararlanarak test geliĢtirme. 

Test geliĢtirme sürecinde izlenecek adımlar farklı kaynaklarda farklı 

biçimlerde ele alınmakla birlikte, aĢağıdaki Ģekilde verilebilir (Baykul, 2010): 

1. Testin (test puanlarının) hangi amaçla kullanılacağının belirlenmesi, 

2. Testle ölçülecek niteliklerin saptanması, 

3. Maddelerin yazılması, 

4. Maddelerin redaksiyonu, 

5. Deneme formunun hazırlanması, 

6. Deneme uygulamasının yapılması, 

7. Deneme uygulaması cevap kâğıtlarının puanlanması, madde analizi 

ve madde seçimi, 

8. Nihai testin oluĢturulması ve istatistiklerinin kestirilmesi. 

Testin amacının belirlenmesi. GeliĢtirilen testler Ġlkokul 1-4. sınıflar ve 

ortaokul 5, 6 ve 7. sınıflar matematik dersi SĠ öğrenme alanına iliĢkin kazanımların 

ulaĢılma düzeylerinin belirlenmesi amacıyla hazırlanmıĢtır. 

Testle ölçülecek özelliklerin saptanması. Testlerde ilkokul 1-4. sınıflar ve 

ortaokul 5, 6 ve 7. sınıflar matematik öğretim programları SĠ öğrenme alanında yer 

alan kazanımlara bağlı olarak geliĢtirilmiĢtir. Bu sınıf düzeyleri matematik dersi SĠ 

öğrenme alanda yer alan kazanımlar incelendiğinde bazı kazanımlarda iki özelliğin 

yer aldığı görülmüĢtür. Bu nedenle bazı kazanımlar iki kazanım haline getirilmiĢ 

olup sınıf düzeylerine iliĢkin toplam kazanım sayıları Tablo 7‟de verilmiĢtir: 
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Tablo 7 

Sayılar ve İşlemler Öğrenme Alanına İlişkin Kazanım Sayıları 

Sınıf Düzeyi Kazanım Sayısı 

Ġlkokul 1-4. Sınıflar 51 

Ortaokul 5. Sınıf 40 

Ortaokul 6. Sınıf 44 

Ortaokul 7. Sınıf 28 

Toplam 163 

Testlere alınacak kritik kazanımların belirlenmesinde her bir düzey için 

“Kritik Kazanımları Belirleme Formu” hazırlanmıĢtır. Bu form kullanılarak kritik 

kazanımların belirlenmesinde sınıf öğretmenleri ve matematik öğretmenlerinden 

ve uzmanlardan görüĢ alınmıĢtır. GörüĢleri alınan öğretmen ve uzman sayıları 

düzeylere göre Tablo 8‟de yer almaktadır. 

Tablo 8 

Kritik Kazanımların Belirlenmesinde Görüşüne Başvurulan Öğretmen ve Uzman 

Sayıları 

Sınıf Düzeyi Öğretmen Uzman 

Ġlkokul 1-4. Sınıflar 12 9 

Ortaokul 5. Sınıf 8 7 

Ortaokul 6. Sınıf 8 7 

Ortaokul 7. Sınıf 8 7 

Toplam 36 30 

 Uzman görüĢleri sonucunda her bir düzey için belirlenen kritik kazanımlar 

belirlenmiĢtir. Her bir düzey için kritik kazanım sayıları Tablo 9„ da yer almaktadır. 

Tablo 9 

"Sİ" Öğrenme Alanına İlişkin Kritik Kazanım Sayıları 

Sınıf Düzeyi Kazanım Sayısı 

Ġlkokul 1-4. Sınıflar 43 

Ortaokul 5. Sınıf 32 

Ortaokul 6. Sınıf 36 

Ortaokul 7. Sınıf 25 

Toplam 136 

 

Tablo 9' da görüldüğü üzere ilkokul 1-4. sınıflar testi 43, ortaokul 5. sınıf testi 32, 

ortaokul 6. sınıf testi 36 ve ortaokul 7. sınıf testi 25 kazanıma dayalıdır.  
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Maddelerin yazılması. Kritik kazanımların belirlenmesinin ardından 

“kazanım” olarak yer alan her bir ifade bir davranıĢ olarak kabul edilmiĢ ve 

davranıĢların birçoğu için 3‟er bir kısmı içinde 2‟Ģer soru maddesi yazılmıĢtır. Her 

bir düzey için testlerde yer alan madde sayıları Tablo 10' da yer almaktadır. 

Tablo 10 

"SĠ" Öğrenme Alanına ĠliĢkin Kritik Kazanım ve Madde Sayıları 

Sınıf Düzeyi Kazanım Sayısı Madde Sayısı 

Ġlkokul 1-4. Sınıflar 43 122 

Ortaokul 5. Sınıf 32 91 

Ortaokul 6. Sınıf 36 106 

Ortaokul 7. Sınıf 25 69 

Toplam 136 388 

Maddelerin gözden geçirilmesi. Testlerin kapsam geçerliğini sağlamak 

amacıyla maddenin ölçülmek istenen davranıĢları ölçecek niteliğe sahip olup 

olmadığı, maddelerin yazım kurallarına uygunluğu, maddelerin anlam ve kapsam 

açısından uygunluğu, çeldiricilerin maddeye uygunluğu, doğru yanıtın maddeye 

uygunluğu ve bilimsel açıdan doğruluğu, testin ve maddelerin teknik özellikleri 

hakkında ölçme ve değerlendirme, program geliĢtirme ve matematik eğitimi alan 

uzmanlarından; sınıf öğretmeni ve matematik öğretmenlerinden görüĢ alınmıĢtır. 

Her bir düzey için görüĢ alınan uzman ve öğretmen sayıları Tablo 11‟de yer 

almaktadır.  

Tablo 11 

Kapsam Geçerliği İçin Görüş Alınan Uzman ve Öğretmen Sayıları 

Sınıf Düzeyi 
Ölçme 

Değerlendirme 
Uzmanı 

Program 
GeliĢtirme 
Uzmanı 

Matematik 
Eğitimi 
Uzmanı 

Sınıf 
Öğretmeni 

Matematik 
Öğretmeni 

Ġlkokul 1-4. 
Sınıflar 

2 2 5 2 1 

Ortaokul 5. Sınıf 2 2 5 - 4 

Ortaokul 6. Sınıf 2 2 5 - 4 

Ortaokul 7. Sınıf 2 2 5 - 4 
Toplam 8 8 20 2 13 

 

 Uzman ve öğretmen görüĢleri doğrultusunda belirlenen düzeltmeler 

yapılmıĢtır. Uzman ve öğretmen görüĢleri doğrultusunda yapılan düzeltmeler 

sonrası maddelerin; her bir düzey için, deneme grubunda yer almayan beĢ öğrenci 

tarafından sesli olarak cevaplamaları sağlanmıĢtır. Bunun amacı soru 
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maddelerinin anlaĢılır olup olmadığını, düzeye uygun olup olmadığını ve 

hedeflenen davranıĢı yoklayıp yoklamadığını belirlemektir. Öğrencilerden alınan 

dönütler doğrultusunda gerekli düzeltmeler yapılmıĢtır.  

Deneme formunun hazırlanması. Maddelerin hazırlanmasından sonra her 

bir düzey için bataryalar halinde deneme formları oluĢturulmuĢtur. Toplamda 12 

adet deneme formu oluĢturulmuĢtur. Deneme formu oluĢturulurken öncelikle teste 

ait yönerge yazılmıĢtır. Sonrasında maddeler kazanımların sırası da göz önünde 

bulundurularak kolaydan zora doğru sıralanmıĢtır. Aynı kazanımı yoklayan 

maddelerin arka arkaya gelmemesine dikkat edilmeye çalıĢılmıĢtır. Her bir düzey 

için test bataryalarında yer alan madde sayıları Tablo 12‟de görülmektedir. 

Deneme uygulamasının yapılması. Deneme uygulaması Ankara‟da dört 

farklı ilçedeki 9 ilkokul ve 7 ortaokulda yapılmıĢtır.  Her bir düzey için deneme 

formlarının uygulandığı öğrenci sayıları Tablo 12‟de yer almaktadır. 

Tablo 12 

Düzeyler İçin Test Bataryalarında Yer Alan Madde Sayıları 

Sınıf Düzeyi Test Sayısı Madde Sayısı Öğrenci Sayısı 

Ġlkokul 1-4. Sınıflar 

1. Test 32 207 

2. Test 30 159 

3. Test 30 162 

4. Test 30 208 

    

Ortaokul 5. Sınıf 

1. Test 31 177 

2. Test 30 171 

3. Test 30 136 

    

Ortaokul 6. Sınıf 

1. Test 35 221 

2. Test 35 208 

3. Test 36 208 

    

Ortaokul 7. Sınıf 
1. Test 35 233 

2. Test 34 296 

    

Toplam 12 388 2386 

  

 Tablo 12'de görüldüğü gibi hazırlanan 12 adet deneme formunun deneme 

uygulaması toplamda 2386 ilkokul ve ortaokul öğrencisiyle yapılmıĢtır. 

Deneme uygulaması cevap kâğıtlarının puanlanması, madde analizi ve 

madde seçimi. Öğrencilerin testlere verdiği cevaplar Excel 2013 programına 
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girilmiĢ ve “TAP: Test Analysis Program” ının gerektirdiği Ģekilde kaydedilmiĢtir. 

Daha sonra bu program kullanılarak testlerin analizi yapılmıĢtır. Bu analizler 

sonucunda madde seçimi yapılırken orta güçlükteki maddelerin ve ayırt edici 

değeri .29‟dan yüksek olan maddelerin seçimine dikkat edilmiĢtir. Madde ayırt 

edicilik indeksi ve madde güçlükleri dikkate alınarak hangi maddelerin nihai 

formlara alınacağına karar verilmiĢtir. Deneme formlarında yer alan maddelerin 

test istatistikleri, madde güçlük indeksleri ve madde ayırt edicilik gücü indeksleri 

EK-Ö, EK-P, EK-R ve EK-S'de yer almaktadır. 

Nihai testin oluşturulması ve istatistiklerin kestirilmesi. Verilerin analizi 

sonucu nihai formda hangi maddelerin bulunacağına karar verilip,  nihai form 

oluĢturulmuĢtur. Asıl uygulamalar sonrasında hesaplanan her bir sınıf düzeyi için 

nihai formlara iliĢkin istatistikler Tablo 13‟te yer almaktadır. 

Tablo 13 

Nihai Formlara Ait Test İstatistikleri 

 Ġlkokul 1-4. Sınıflar 5. Sınıf 6. Sınıf 7. Sınıf 

Madde Sayısı 43 32 36 25 

Cevaplayıcı 
Sayısı 

714 714 1039 1002 

Testin Ortalama 
Güçlüğü 

.56 .54 .52 .51 

Testin  Ayırt 
Ediciliği 

.20 ile.75  arası .29 ile .87 arası .30 ile .80 arası .41 ile .82 arası 

Testin Güvenirliği 
(KR20) 

.84 .91 .90 .87 

Tablo 13 incelendiğinde ilkokul testinin ortalama güçlüğünün .56 olduğu 

görülmektedir. Bu değer bize testin orta güçlükte bir test olduğunu göstermektedir. 

Testin ayırt ediciliği .20 ile .75 arasında değiĢmektedir. Bu değer bize testin ayırt 

edici olduğunu göstermektedir. Testin KR20 güvenirlik katsayısı .84 çıkmıĢtır. Bu 

değer testin yüksek güvenirliğe sahip olduğunu göstermektedir. 

5. sınıf testinin ortalama güçlüğü .54 çıkmıĢtır. Bu değer bize testin orta 

güçlükte bir test olduğunu göstermektedir. Testin ayırt ediciliği .29 ile .87 arasında 

değiĢmektedir. Bu değer bize testin ayırt edici olduğunu göstermektedir. Testin 

KR20 güvenirlik katsayısı .91 çıkmıĢtır. Bu değer testin yüksek güvenirliğe sahip 

olduğunu göstermektedir. 

6. sınıf testinin ortalama güçlüğü .52 çıkmıĢtır. Bu değer bize testin orta 

güçlükte bir test olduğunu göstermektedir. Testin ayırt ediciliği .30 ile .80 arasında 
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değiĢmektedir. Bu değer bize testin ayırt edici olduğunu göstermektedir.  Testin 

KR20 güvenirlik katsayısı.90 çıkmıĢtır. Bu değer testin yüksek güvenirliğe sahip 

olduğunu göstermektedir. 

7. sınıf testinin ortalama güçlüğü .51 çıkmıĢtır. Bu değer bize testin orta 

güçlükte bir test olduğunu göstermektedir. Testin ayırt ediciliği .41 ile .82 arasında 

değiĢmektedir. Bu değer bize testin ayırt edici olduğunu göstermektedir. Testin 

KR20 güvenirlik katsayısı .87 çıkmıĢtır. Bu değer testin yüksek güvenirliğe sahip 

olduğunu göstermektedir. 

Nihai formlarda yer maddelerin madde güçlük indeksleri ve madde ayırt 

edicilik indeksleri Tablo 14, Tablo 15, Tablo 16 ve Tablo 17‟de yer almaktadır. 

Tablo 14 

İlkokul Testi Nihai Formuna Alınan Maddeler 

Kazanım No Test No Madde No Madde Güçlüğü Madde Ayırt Edicilik Ġndeksi 

1 1 6 .73 .38 
2 2 6 .79 .42 
3 3 7 .67 .58 
4 2 8 .62 .56 
5 2 1 .84 .20 
6 2 2 .49 .49 
7 4 3 .71 .51 
8 2 4 .57 .23 
9 2 5 .57 .60 

10 2 10 .49 .65 
11 4 10 .56 .53 
12 4 11 .61 .68 
13 2 13 .74 .66 
14 4 7 .88 .31 
15 4 8 .86 .31 
16 3 10 .67 .38 
17 2 16 .82 .50 
18 4 14 .88 .25 
19 2 17 .85 .41 
20 3 13 .94 .23 
21 1 15 .86 .37 
22 2 15 .62 .60 
23 3 21 .69 .60 
24 1 18 .71 .55 
25 4 16 .50 .75 
26 4 23 .56 .68 
27 3 20 .78 .53 
28 4 18 .80 .49 
29 4 20 .61 .75 
30 1 23 .69 .54 
31 1 24 .70 .43 
32 1 25 .62 .62 
33 4 24 .52 .73 
34 2 25 .42 .53 
35 1 27 .71 .46 
36 3 26 .38 .54 
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37 4 27 .47 .40 
38 2 28 .44 .47 
39 4 28 .58 .70 
40 3 29 .72 .61 
41 2 30 .69 .55 
42 2 31 .45 .47 
43 3 31 .48 .59 

 Tablo 14'te yer alan madde güçlük indeksleri ve madde ayırt edicilik 

indeksleri incelendiğinde ilkokul matematik testi nihai formuna alınan maddelerin 

dört tanesinin düzeltildikten sonra 39 maddenin doğrudan alındığı görülmektedir. 

Tablo 15 

5. Sınıf Nihai Formuna Alınan Maddeler 

Kazanım No Test No Madde No Madde Güçlüğü Madde Ayırt Edicilik Ġndeksi 

1 3 1 .90 .29 
2 2 2 .75 .35 
3 2 3 .57 .62 
4 3 4 .67 .52 
5 3 5 .85 .42 
6 2 6 .85 .33 
7 3 7 .37 .60 
8 3 8 .51 .87 
9 1 9 .57 .59 

10 3 10 .43 .57 
11 1 11 .60 .79 
12 1 12 .56 .63 
13 2 13 .59 .64 
14 2 14 .71 .63 
15 1 15 .68 .71 
16 1 16 .53 .75 
17 1 17 .67 .61 
18 3 18 .53 .58 
19 2 18 .49 .64 
20 2 19 .62 .76 
21 2 20 .64 .78 
22 2 21 .39 .54 
23 3 22 .63 .74 
24 1 23 .38 .65 
25 3 24 .56 .60 
26 2 25 .58 .70 
27 1 26 .56 .69 
28 1 27 .59 .75 
29 3 28 .82 .45 
30 2 28 .37 .56 
31 1 30 .50 .69 
32 3 30 .51 .71 

 

 Tablo 15'te yer alan madde güçlük indeksleri ve madde ayırt edicilik 

indeksleri incelendiğinde ortaokul 5. sınıf matematik testi nihai formuna alınan 

maddelerin tamamının doğrudan alındığı görülmektedir. 
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Tablo 16 

6. Sınıf Nihai Formuna Alınan Maddeler 

Kazanım No Test No Madde No Madde Güçlüğü 
Madde Ayırt Edicilik 

Ġndeksi 

1 1 1 .51 .44 
2 2 2 .86 .38 
3 3 3 .60 .68 
4 1 4 .61 .55 
5 2 5 .80 .49 
6 1 6 .81 .43 
7 1 7 .64 .68 
8 2 8 .48 .65 
9 2 9 .63 .49 
10 3 8 .57 .30 
11 3 9 .54 .63 
12 2 13 .80 .41 
13 1 13 .64 .65 
14 1 14 .84 .40 
15 1 15 .53 .57 
16 3 14 .66 .54 
17 2 18 .52 .58 
18 2 19 .48 .62 
19 3 19 .59 .80 
20 2 20 .63 .71 
21 1 21 .40 .77 
22 3 20 .61 .68 
23 2 22 .48 .68 
24 1 23 .62 .70 
25 1 24 .47 .65 
26 3 26 .47 .70 
27 3 27 .46 .65 
28 1 27 .28 .49 
29 3 29 .52 .61 
30 2 29 .56 .62 
31 3 31 .41 .55 
32 3 32 .45 .65 
33 3 33 .38 .49 
34 1 33 .58 .57 
35 3 35 .51 .65 
36 2 35 .58 .41 

 

 Tablo 16'da yer alan madde güçlük indeksleri ve madde ayırt edicilik 

indeksleri incelendiğinde ortaokul 6. sınıf matematik testi nihai formuna alınan 

maddelerin tamamının doğrudan alındığı görülmektedir. 
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Tablo 17 

7. Sınıf Nihai Formuna Alınan Maddeler 

Kazanım No Test No Madde No Madde Güçlüğü Madde Ayırt Edicilik Ġndeksi 

1 1 2 .82 .41 
2 2 3 .72 .45 
3 1 4 .70 .69 
4 2 6 .57 .64 
5 1 7 .70 .49 
6 2 9 .54 .75 
7 1 11 .46 .72 
8 2 11 .53 .55 
9 1 13 .80 .55 
10 2 14 .70 .64 
11 1 15 .66 .74 
12 2 16 .58 .72 
13 2 17 .63 .59 
14 1 19 .57 .72 
15 1 20 .47 .80 
16 2 22 .72 .72 
17 1 23 .52 .53 
18 2 25 .57 .67 
19 1 26 .67 .68 
20 2 27 .52 .59 
21 2 28 .67 .56 
22 2 30 .52 .76 
23 2 31 .53 .70 
24 2 32 .58 .82 
25 2 34 .53 .70 

 

 Tablo 17‟de yer alan madde güçlük indeksleri ve madde ayırt edicilik 

indeksleri incelendiğinde ortaokul 7. sınıf matematik testi nihai formuna alınan 

maddelerin tamamının doğrudan alındığı görülmektedir. 

Veri Toplama Araçlarının UygulanıĢı 

Ġlkokul 1-4. sınıflar, ortaokul 5. sınıf testi, ortaokul 6. sınıf testi ve ortaokul 7. 

sınıf testleri geliĢtirildikten sonra araĢtırma problem ve alt problemlerine yönelik 

olarak 2015-2016 öğretim yılında uygulanmıĢtır. 5. sınıflara öğretim yılı baĢında 

ilkokul 1-4. sınıflar matematik testi, öğretim yılı sonunda ortaokul 5. sınıf 

matematik testi uygulanmıĢtır. 6. sınıflara öğretim yılı baĢında ortaokul 5. sınıf 

matematik testi, öğretim yılı sonunda ortaokul 6. sınıf matematik testi 

uygulanmıĢtır. 7. sınıflara öğretim yılı baĢında ortaokul 6. sınıf matematik testi, 

öğretim yılı sonunda ortaokul 7. sınıf matematik testi uygulanmıĢtır. Ayrıca bahar 

döneminde ara uygulama olarak 6. sınıftan 115 öğrenciye ilkokul 1-4. sınıflar testi;  

7. sınıftan 132 öğrenciye ise farklı haftalarda ilkokul 1-4. sınıflar testi ve ortaokul 5. 

sınıf matematik testi  uygulanmıĢtır. Veri toplama araçlarının uygulanma süreci 

Tablo 3.18'de özetlenmiĢtir. 
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Tablo 18 

Veri Toplama Araçlarının Uygulanışı 

Problem Cümlesi: Ġlkokul ve ortaokul Matematik dersi "SĠ" öğrenme alanına iliĢkin öğrenme düzeylerinin 

ardıĢık olarak birbirini yordama gücü ve öğrenme eksiklerine yol açan güçlüklerin kaynağı nedir? 

Alt Problem 

Uygulama 

Öğretim Yılı 
BaĢında 
Yapılan 

Uygulama Ġçin 
Veri Toplama 

Aracı 

Ara Uygulama 
Ġçin 

Veri Toplama 
Aracı 

Öğretim Yılı 
Sonunda 
Yapılan 

Uygulama 
Ġçin Veri 
Toplama 

Aracı 

1 

Ġlkokul 1-4. sınıf  matematik dersleri SĠ öğrenme 
alanına iliĢkin  öğrenme düzeyinin ortaokul 5. sınıf 
matematik dersi SĠ öğrenme alanına iliĢkin öğrenme 
düzeyini yordama gücü nedir? 

-Ġlkokul 
Matematik 
Testi 

- - 5. Sınıf 
Matematik 
Testi 

 
    

2 

Ortaokul 5. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme 
alanına iliĢkin öğrenme düzeyinin ortaokul 6. sınıf 
matematik dersi SĠ öğrenme alanına iliĢkin öğrenme 
düzeyini yordama gücü nedir? 

- 5. Sınıf 
Matematik 
Testi 

- - 6. Sınıf 
Matematik 
Testi 

 
    

3 

Ortaokul 6. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme 
alanına iliĢkin öğrenme düzeyinin ortaokul 7. sınıf 
matematik dersi SĠ öğrenme alanına iliĢkin öğrenme 
düzeyini yordama gücü nedir? 

- 6. Sınıf 
Matematik 
Testi 

- - 7. Sınıf 
Matematik 
Testi 

 
    

4 

Ġlkokul 1-4 ve ortaokul 5. sınıf matematik dersleri SĠ 
öğrenme alanlarına iliĢkin öğrenme düzeyleri birlikte 
ele alındığında bunların ortaokul 6. sınıf matematik 
dersi SĠ öğrenme alanına iliĢkin öğrenme düzeyini 
yordama gücü nedir? 

- 5. Sınıf 
Matematik 
Testi 

-Ġlkokul 
Matematik 
Testi  

- 6. Sınıf 
Matematik 
Testi  

 

 
    

5 

Ġlkokul 1-4 ve ortaokul 5, 6.  sınıf matematik dersleri 
SĠ öğrenme alanlarına iliĢkin öğrenme düzeyleri 
birlikte ele alındığında bunların ortaokul 7. sınıf 
matematik dersi SĠ öğrenme alanına iliĢkin öğrenme 
düzeyini yordama gücü nedir? 

- 6. Sınıf 
Matematik 
Testi 

-Ġlkokul 
Matematik 
Testi  
- 5. Sınıf 
Matematik 
Testi 

- 7. Sınıf 
Matematik 
Testi 

 
    

6 

Ġlkokul 1-4. sınıflar ve Ortaokul 5, 6, 7.  sınıflar 
matematik  dersi SĠ öğrenme alanı kazanımları 
arasındaki ön koĢul iliĢkiler nelerdir? 

6.1. Ġlkokul 1-4. sınıflar matematik  dersi SĠ öğrenme 

alanı kazanımları arasındaki ön koĢul iliĢkiler 
nelerdir?  
6.2. Ortaokul 5. sınıf matematik  dersi SĠ öğrenme 

alanı kazanımları arasındaki ön koĢul iliĢkiler 
nelerdir?  
6.3. Ortaokul 6. sınıf matematik  dersi SĠ öğrenme 

alanı kazanımları arasındaki ön koĢul iliĢkiler 
nelerdir?  
6.4. Ortaokul 7. sınıf matematik  dersi SĠ öğrenme 

alanı kazanımları arasındaki ön koĢul iliĢkiler 
nelerdir?  
6.5. Ġlkokul 1-4. sınıflar ile ortaokul 5. sınıf matematik  

dersleri SĠ öğrenme alanı kazanımları arasındaki ön 

-Ġlkokul 
Matematik 
Testi  

- 5. Sınıf 
Matematik 
Testi 

- 6. Sınıf 
Matematik 
Testi 

 

- -Ġlkokul 
Matematik 
Testi  

- 5. Sınıf 
Matematik 
Testi 

- 6. Sınıf 
Matematik 
Testi 

- 7. Sınıf 
Matematik 
Testi 
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koĢul iliĢkiler nelerdir? 
6.6. Ortaokul 5. sınıf ile ortaokul 6. sınıf matematik  

dersleri SĠ öğrenme alanı kazanımları arasındaki ön 
koĢul iliĢkiler nelerdir? 
6.7. Ortaokul 6. sınıf ile ortaokul 7. sınıf matematik  

dersleri SĠ öğrenme alanı kazanımları arasındaki ön 
koĢul iliĢkiler nelerdir? 

     

7 

5. sınıf düzeyinde öğretim yılı baĢında ve sonunda 
uygulanan test verilerine göre, 
7.1. 5. sınıfta ilkokul 1-4. sınıf matematik dersleri SĠ 

öğrenme alanı kazanımları ile ortaokul 5. sınıf 
matematik dersi SĠ öğrenme alanı kazanımlarına 
ulaĢılma düzeyi nedir? 
7.2. 5. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanında 

öğrenme eksiklerine yol açan güçlükler ve bu 
güçlüklerin kaynağı nedir? 

Ġlkokul 
Matematik 
Testi 

- - 5. Sınıf 
Matematik 
Testi 

     

8 

6. sınıf düzeyinde öğretim yılı baĢında ve sonunda 
uygulanan test verilerine göre, 
8.1. 6. sınıfta ortaokul 5. sınıf matematik dersi SĠ 

öğrenme alanı kazanımları ile ortaokul 6. sınıf 
matematik dersi SĠ öğrenme alanı kazanımlarına 
ulaĢılma düzeyi nedir? 
8.2. 6. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanında 

öğrenme eksiklerine yol açan güçlükler ve bu 
güçlüklerin kaynağı nedir? 

- 5. Sınıf 
Matematik 
Testi 

- - 6. Sınıf 
Matematik 
Testi 

     

9 

7. sınıf düzeyinde öğretim yılı baĢında ve sonunda 
uygulanan test  verilerine göre, 
9.1. 7. sınıfta ortaokul 6. sınıf matematik dersi SĠ 

öğrenme alanı kazanımları ile ortaokul 7. sınıf 
matematik dersi SĠ öğrenme alanı kazanımlarına 
ulaĢılma düzeyi nedir? 
9.2.  7. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanında 

öğrenme eksiklerine yol açan güçlükler ve bu 
güçlüklerin kaynağı nedir? 

- 6. Sınıf 
Matematik 
Testi 

- - 7. Sınıf 
Matematik 
Testi 

 

Verilerin ĠĢlenmesi ve Çözümlenmesi 

 AraĢtırmanın ilk alt problemi, ilkokul 1-4. sınıflar matematik dersleri SĠ 

öğrenme alanına iliĢkin öğrenme düzeyinin ortaokul 5. sınıf matematik dersi SĠ 

öğrenme alanına iliĢkin öğrenme düzeyini yordama gücünü belirlemeye yöneliktir. 

Bu kapsamda 5. sınıflara öğretim yılı baĢında uygulanan ilkokul matematik 

testinde yer alan 43 maddeye verilen cevaplar ile öğretim yılı sonunda uygulanan 

5. sınıf matematik testinde yer alan 32 maddeye verilen cevaplara iliĢkin veriler 

kullanılarak basit doğrusal regresyon analizi yapılmıĢ ve sonuçlar yorumlanmıĢtır.  

AraĢtırmanın 2. alt problemi, ortaokul 5. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme 

alanına iliĢkin öğrenme düzeyinin ortaokul 6. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme 

alanına iliĢkin öğrenme düzeyini yordama gücünü belirlemeye yöneliktir. Bu 
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kapsamda 6. sınıflara öğretim yılı baĢında uygulanan 5. sınıf matematik testinde 

yer alan 32 maddeye verilen cevaplar ile öğretim yılı sonunda uygulanan 6. sınıf 

matematik testinde yer alan 36 maddeye verilen cevaplara iliĢkin veriler 

kullanılarak basit doğrusal regresyon analizi yapılmıĢ ve sonuçlar yorumlanmıĢtır. 

AraĢtırmanın 3. alt problemi, ortaokul 6. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme 

alanına iliĢkin öğrenme düzeyinin ortaokul 7. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme 

alanına iliĢkin öğrenme düzeyini yordama gücünü belirlemeye yöneliktir. Bu 

kapsamda 7. sınıflara öğretim yılı baĢında uygulanan 6. sınıf matematik testinde 

yer alan 36 maddeye verilen cevaplar ile öğretim yılı sonunda uygulanan 7. sınıf 

matematik testinde yer alan 25 maddeye verilen cevaplara iliĢkin veriler 

kullanılarak basit doğrusal regresyon analizi yapılmıĢ ve sonuçlar yorumlanmıĢtır. 

 Ġlk alt üç problem için etki büyüklükleri de hesaplanarak yorumlanmıĢtır. Etki 

büyüklüğü hesaplanmasında R2 değerleri kullanılmıĢtır. Cohen'e (1988) göre 0 .02 

≤ R2 < 0.13 arası küçük, 0.13 ≤  R2 < 0.26 arası orta, 0.26 ≤ R2   ise büyük etkiyi 

göstermektedir. Bu sınıflandırmaya dayalı olarak etki büyüklükleri yorumlanmıĢtır.  

AraĢtırmanın 4. alt problemi, ilkokul 1-4 ve ortaokul 5. sınıf matematik 

dersleri SĠ öğrenme alanlarına iliĢkin öğrenme düzeyleri birlikte ele alındığında 

bunların ortaokul 6. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanına iliĢkin öğrenme 

düzeyini yordama gücünü belirlemeye yöneliktir. Bu kapsamda 6. sınıflara öğretim 

yılı baĢında uygulanan 5. sınıf matematik testinde yer alan 32 maddeye verilen 

cevaplar, bahar döneminde uygulanan ilkokul matematik testinde yer alan 43 

maddeye verilen cevaplar ve öğretim yılı sonunda uygulanan 6. sınıf matematik 

testinde yer alan 36 maddeye verilen cevaplara iliĢkin veriler kullanılarak aĢamalı 

regresyon analizi yapılmıĢ ve sonuçlar yorumlanmıĢtır. 

AraĢtırmanın 5. alt problemi, Ġlkokul 1-4 ve ortaokul 5, 6.  sınıf matematik 

dersleri SĠ öğrenme alanlarına iliĢkin öğrenme düzeyleri birlikte ele alındığında 

bunların ortaokul 7. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanına iliĢkin öğrenme 

düzeyini yordama gücünü belirlemeye yöneliktir. Bu kapsamda 7. sınıflara öğretim 

yılı baĢında uygulanan 6. sınıf matematik testinde yer alan 36 maddeye verilen 

cevaplar, bahar döneminde farklı haftalarda uygulanan Ġlkokul matematik testinde 

yer alan 43 maddeye verilen cevaplar ile 5. sınıf matematik testinde yer alan 32 

maddeye verilen cevaplar ve öğretim yılı sonunda uygulanan 7. sınıf matematik 
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testinde yer alan 25 maddeye verilen cevaplara iliĢkin veriler kullanılarak aĢamalı 

regresyon analizi yapılmıĢ ve sonuçlar yorumlanmıĢtır. 

 AraĢtırmanın 6. alt problemi ilkokul 1-4. sınıflar ve ortaokul 5, 6, 7. sınıflar 

matematik dersi SĠ öğrenme alanı kazanımları arasında nasıl ön koĢul iliĢkiler 

bulunduğunu belirlemeye yöneliktir. Bu kapsamda kazanımlar arasındaki 

örüntülerin yani ön koĢul iliĢkilerinin belirlenmesinde tetrakorik korelasyon analizi 

kullanılmıĢtır. Tetrakorik korelasyon katsayıları kullanılarak kazanımlar arasındaki 

ön koĢul iliĢkiler belirlenmiĢtir. Ön koĢul iliĢkilere ait örüntü Ģekli oluĢturulurken 

aralarında ön koĢul iliĢkisi olan kazanımlar arasına (       ) konulmuĢ, ön koĢul 

iliĢkinin olmadığı kazanımlar arasına ise (        ) konularak kazanımlar arasındaki 

iliĢkisizlik belirtilmiĢtir.  

 Ġlkokul 1-4. sınıflar matematik dersi  "SĠ" öğrenme alanına iliĢkin kazanımlar 

arasındaki ön koĢul iliĢkilerin belirlenmesinde 5. sınıflara öğretim yılı baĢında 

uygulanan Ġlkokul matematik testi kullanılmıĢtır. Ġlkokul 1-4. sınıf matematik testine 

dayalı olarak 43 ilkokul kazanımı arasındaki ön koĢul iliĢkileri belirlemek için bu 

testte yer alan 43 maddeye verilen cevaplara iliĢkin veriler kullanılarak tetrakorik 

korelasyon katsayıları hesaplanmıĢtır. Kazanımlar arasındaki örüntü belirlenirken 

.01 anlamlılık düzeyi için Akhun‟da (1978) yer alan değerler incelenmiĢ ve N=714 

için tablo değeri .12 (.115) bulunmuĢtur. Bu değer ön iliĢkinin varlığı konusunda 

ölçüt kabul edilmiĢ ve kazanımlar arasındaki korelasyon değerleri bu değerin 

üzerinde olan kazanımlar arasındaki ön koĢul iliĢkiler belirlenmiĢ ve 

yorumlanmıĢtır. Kazanımlar arasındaki iliĢki düzeyleri ise düĢük, orta ve yüksek 

değerlendirilmiĢtir. 

Ortaokul 5. sınıf matematik dersi "SĠ" öğrenme alanına iliĢkin kazanımlar 

arasındaki ön koĢul iliĢkilerinin belirlenmesinde 5. sınıflara öğretim yılı sonunda 

uygulanan ortaokul 5. sınıf matematik testi kullanılmıĢtır. Ortaokul 5. sınıf 

matematik testine dayalı olarak 32 ortaokul 5. sınıf kazanımı arasındaki ön koĢul 

iliĢkileri belirlemek için bu testte yer alan 32 maddeye verilen cevaplara iliĢkin 

veriler kullanılarak tetrakorik korelasyon katsayıları hesaplanmıĢtır. Kazanımlar 

arasındaki örüntü belirlenirken .01 anlamlılık düzeyi için Akhun‟da (1978) yer alan 

değerler incelenmiĢ ve n=714 için tablo değeri .12 (.115) bulunmuĢtur. Bu değer 

iliĢkinin varlığı konusunda ölçüt kabul edilmiĢ ve kazanımlar arasındaki korelasyon 
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değerleri bu değerin üzerinde olan kazanımlar arasındaki örüntü belirlenmiĢ ve 

yorumlanmıĢtır. Kazanımlar arasındaki iliĢki düzeyleri ise düĢük, orta ve yüksek 

değerlendirilmiĢtir. 

Ortaokul 6. sınıf matematik dersi "SĠ" öğrenme alanına iliĢkin kazanımlar 

arasındaki ön koĢul iliĢkilerinin belirlenmesinde 6. sınıflara öğretim yılı sonunda 

uygulanan ortaokul 6. sınıf matematik testi kullanılmıĢtır. Ortaokul 6. sınıf 

matematik testine dayalı olarak 36 ortaokul 6. sınıf kazanımı arasındaki ön koĢul 

iliĢkileri belirlemek için bu testte yer alan 36 maddeye verilen cevaplara iliĢkin 

veriler kullanılarak tetrakorik korelasyon katsayıları hesaplanmıĢtır. Kazanımlar 

arasındaki örüntü belirlenirken .01 anlamlılık düzeyi için Akhun‟da (1978) yer alan 

değerler incelenmiĢ ve N=1039 için tablo değeri .08 (.081) bulunmuĢtur. Bu değer 

iliĢkinin varlığı konusunda ölçüt kabul edilmiĢ ve kazanımlar arasındaki korelasyon 

değerleri bu değerin üzerinde olan kazanımlar arasındaki örüntü belirlenmiĢ ve 

yorumlanmıĢtır. Kazanımlar arasındaki iliĢki düzeyleri ise düĢük, orta ve yüksek 

değerlendirilmiĢtir. 

Ortaokul 7. sınıf matematik dersi  "SĠ" öğrenme alanına iliĢkin kazanımlar 

arasındaki ön koĢul iliĢkilerinin belirlenmesinde 7. sınıflara öğretim yılı sonunda 

uygulanan ortaokul 7. sınıf matematik testi kullanılmıĢtır. Ortaokul 7. sınıf 

matematik testine dayalı olarak 25 ortaokul 7. sınıf kazanımı arasındaki ön koĢul 

iliĢkileri belirlemek için bu testte yer alan 25 maddeye verilen cevaplara iliĢkin 

veriler kullanılarak tetrakorik korelasyon katsayıları hesaplanmıĢtır. Kazanımlar 

arasındaki örüntü belirlenirken .01 anlamlılık düzeyi için Akhun‟da (1978) yer alan 

değerler incelenmiĢ ve N=1002 için tablo değeri .08 (.081) bulunmuĢtur. Bu değer 

iliĢkinin varlığı konusunda ölçüt kabul edilmiĢ ve kazanımlar arasındaki korelasyon 

değerleri bu değerin üzerinde olan kazanımlar arasındaki örüntü belirlenmiĢ ve 

yorumlanmıĢtır. Kazanımlar arasındaki iliĢki düzeyleri ise düĢük, orta ve yüksek 

değerlendirilmiĢtir. 

 Ayrıca düzeyler arasındaki ön koĢul iliĢkiler de belirlenmiĢtir. Bunun için 

aĢağıdaki iĢlemler yapılmıĢtır:  

 Ortaokul 5. sınıf matematik dersi öğretim programı "SĠ" öğrenme alanında 

yer alan 32 kazanım ile Ġlkokul 1-4. sınıflar matematik dersi öğretim 

programı "SĠ" öğrenme alanında yer alan 43 kazanım arasındaki ön koĢul 
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iliĢkileri belirlemek için 5. sınıflara öğretim yılı baĢında uygulanan ilkokul 

matematik testinde yer alan 43 maddeye verilen cevaplar ile öğretim yılı 

sonunda uygulanan 5. sınıf matematik testinde yer alan 32 maddeye verilen 

cevaplara iliĢkin veriler kullanılarak tetrakorik korelasyonlar hesaplanmıĢtır. 

Kazanımlar arasındaki örüntüyü belirlerken .01 anlamlılık düzeyi için 

Akhun‟da (1978) yer alan değerler incelenmiĢ ve N=714 için tablo değeri 

.12 (.115) bulunmuĢtur. Bu değer iliĢkinin varlığı konusunda ölçüt kabul 

edilmiĢ ve kazanımlar arasındaki korelasyon değerleri bu değerin üzerinde 

olan kazanımlar arasındaki örüntü belirlenmiĢ ve yorumlanmıĢtır. 

Kazanımlar arasındaki iliĢki düzeyleri ise düĢük, orta ve yüksek 

değerlendirilmiĢtir. Kazanımlar arasındaki iliĢki düzeyleri ise düĢük, orta ve 

yüksek değerlendirilmiĢtir. 

 Ortaokul 6. sınıf matematik dersi öğretim programı "SĠ" öğrenme alanında 

yer alan 36 kazanım ile ortaokul 5. sınıf matematik dersi öğretim programı 

"SĠ" öğrenme alanında yer alan 32 kazanım arasındaki ön koĢul iliĢkileri 

belirlemek için 6. sınıflara öğretim yılı baĢında uygulanan 5. sınıf matematik 

testinde yer alan 32 maddeye verilen cevaplar ile öğretim yılı sonunda 

uygulanan 6. sınıf matematik testinde yer alan 36 maddeye verilen 

cevaplara iliĢkin veriler kullanılarak tetrakorik korelasyonlar hesaplanmıĢtır. 

Kazanımlar arasındaki örüntüyü belirlerken .01 anlamlılık düzeyi için 

Akhun‟da (1978) yer alan değerler incelenmiĢ ve N=1039 için tablo değeri 

.08 (.081) bulunmuĢtur. Bu değer iliĢkinin varlığı konusunda ölçüt kabul 

edilmiĢ ve kazanımlar arasındaki korelasyon değerleri bu değerin üzerinde 

olan kazanımlar arasındaki örüntü belirlenmiĢ ve yorumlanmıĢtır. 

Kazanımlar arasındaki iliĢki düzeyleri ise düĢük, orta ve yüksek 

değerlendirilmiĢtir. 

 Ortaokul 7. sınıf matematik dersi öğretim programı "SĠ" öğrenme alanında 

yer alan 25 kazanım ile ortaokul 6. sınıf matematik dersi öğretim programı 

"SĠ" öğrenme alanında yer alan 36 kazanım arasındaki ön koĢul iliĢkileri 

belirlemek için 7. sınıflara öğretim yılı baĢında uygulanan 6. sınıf matematik 

testinde yer alan 36 maddeye verilen cevaplar ile öğretim yılı sonunda 

uygulanan 7. sınıf matematik testinde yer alan 25 maddeye verilen 

cevaplara iliĢkin veriler kullanılarak tetrakorik korelasyonlar hesaplanmıĢtır. 
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Kazanımlar arasındaki örüntüyü belirlerken .01 anlamlılık düzeyi için 

Akhun‟da (1978) yer alan değerler incelenmiĢ ve N=1002 için tablo değeri 

.08 (.081) bulunmuĢtur. Bu değer iliĢkinin varlığı konusunda ölçüt kabul 

edilmiĢ ve kazanımlar arasındaki korelasyon değerleri bu değerin üzerinde 

olan kazanımlar arasındaki örüntü belirlenmiĢ ve yorumlanmıĢtır. 

Kazanımlar arasındaki iliĢki düzeyleri ise düĢük, orta ve yüksek 

değerlendirilmiĢtir. 

 6. alt problemde ölçüt olarak alınan Akhun (1978) tetrakorik korelasyon 

katsayılarının kritik değerlerini gösteren tablo ġekil 2'de yer almaktadır. 

 

  

Şekil 2. Korelasyon katsayılarının kritik değerleri (Akhun, 1978). 
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 AraĢtırmanın 7. alt problemi, her sınıf düzeyine iliĢkin matematik dersi SĠ 

öğrenme alanı kazanımlarına ulaĢılma düzeylerini ve öğrenme eksikliklerine yol 

açan güçlükler ve bu güçlüklerin kaynağını belirlemeye yöneliktir. 7. alt probleme 

yönelik olarak öncelikler her bir sınıf düzeyinde öğretim yılı baĢında ve öğretim yılı 

sonunda uygulanan matematik testi verileri kullanılarak her bir kazanımın ulaĢılma 

yüzdesi hesaplanmıĢtır. Kazanımların ulaĢılma düzeyi ölçütü olarak .75 alınmıĢtır. 

Bloom (1976), her öğrenme ünitesinde, öğrencilerin hemen hemen tümünün, bu 

ünite içinde öğrenilecek olan yeni davranıĢların %75-85 gibi büyük bir kısmını 

öğrenmiĢ olmaları halini tam öğrenme olarak ifade etmektedir. Ayrıca Baykul 

(2010), bir davranıĢın öğrenci yönünden ulaĢılabilir olmasını,  öğrencilerin bu 

davranıĢı yoklayan yeterli geçerlik ve güvenirlik derecesindeki soruyu doğru 

cevaplayabilmesi ve davranıĢların öğrencilerin %75‟i tarafından kazanılabilir 

nitelikte olmasına bağlamaktadır. Bu kapsamda her bir düzey için aĢağıdaki 

iĢlemler yapılmıĢtır: 

 5. sınıf matematik dersi öğrenme eksikliklerine yol açan güçlükleri ve bu 

güçlüklerin kaynağını belirlemek için 5. sınıf düzeyine öğretim yılı baĢında 

uygulanan Ġlkokul 1-4 matematik testi ve öğretim yılı sonunda uygulanan 

ortaokul 5. sınıf matematik testi verileri kullanılarak her bir kazanımın 

ulaĢılma yüzdesi hesaplanmıĢtır. Kazanımların ulaĢılma düzeyi ölçütü 

olarak .75 alınmıĢtır. 5. sınıf matematik testi kazanımlarından ulaĢılma 

düzeyi .75 altında olan her bir kazanım ayrı ayrı incelenmiĢtir. UlaĢılma 

düzeyleri ve 6. alt probleme iliĢkin olarak ortaya çıkarılan ön koĢul 

iliĢkilerinden yararlanarak; her bir kazanım için öğrenme eksiklerine yol 

açan güçlükler ve bu güçlüklerin kaynağı belirlenmiĢtir. 

 6. sınıf matematik dersi öğrenme eksikliklerine yol açan güçlükleri ve bu 

güçlüklerin kaynağını belirlemek için 6. sınıf düzeyine öğretim yılı baĢında 

uygulanan ortaokul 5. sınıf matematik testi ve öğretim yılı sonunda 

uygulanan ortaokul 6. sınıf matematik testi verileri kullanılarak her bir 

kazanımın ulaĢılma yüzdesi hesaplanmıĢtır. Kazanımların ulaĢılma düzeyi 

ölçütü olarak .75 alınmıĢtır. 6. sınıf matematik testi kazanımlarından 

ulaĢılma düzeyi .75 altında olan her bir kazanım ayrı ayrı incelenmiĢtir. 

UlaĢılma düzeyleri ve 6. alt probleme iliĢkin olarak ortaya çıkarılan ön koĢul 
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iliĢkilerinden yararlanarak; her bir kazanım için öğrenme eksiklerine yol 

açan güçlükler ve bu güçlüklerin kaynağı belirlenmiĢtir. 

 7. sınıf matematik dersi öğrenme eksikliklerine yol açan güçlükleri ve bu 

güçlüklerin kaynağını belirlemek için 7. sınıf düzeyine öğretim yılı baĢında 

uygulanan ortaokul 6. sınıf matematik testi ve öğretim yılı sonunda 

uygulanan ortaokul 7. sınıf matematik testi verileri kullanılarak her bir 

kazanımın ulaĢılma yüzdesi hesaplanmıĢtır. Kazanımların ulaĢılma düzeyi 

ölçütü olarak .75 alınmıĢtır. 7. sınıf matematik testi kazanımlarından 

ulaĢılma düzeyi .75 altında olan her bir kazanım ayrı ayrı incelenmiĢtir. 

UlaĢılma düzeyleri ve 6. alt probleme iliĢkin olarak ortaya çıkarılan ön koĢul 

iliĢkilerinden yararlanarak; her bir kazanım için öğrenme eksiklerine yol 

açan güçlükler ve bu güçlüklerin kaynağı belirlenmiĢtir. 

Alt problemlere iliĢkin veri analizi Tablo 19‟da verilmiĢtir. 

Tablo 19 

Alt Problemlere İlişkin Veri Analizi 

No Alt Problem Veri Toplama Aracı Veri Analizi 

1. 
Ġlkokul 1-4. sınıf  matematik dersleri SĠ öğrenme alanına 
iliĢkin  öğrenme düzeyinin ortaokul 5. sınıf matematik 
dersi SĠ öğrenme alanına iliĢkin öğrenme düzeyini 
yordama gücü nedir? 

- Ġlkokul 1-4. 
Sınıflar Matematik 
Testi 
-Ortaokul 5. Sınıf 
Matematik Testi 

 
Basit 

Doğrusal 
Regresyon  

2. 
Ortaokul 5. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanına 
iliĢkin öğrenme düzeyinin ortaokul 6. sınıf matematik 
dersi SĠ öğrenme alanına iliĢkin öğrenme düzeyini 
yordama gücü nedir? 

- Ortaokul 5. Sınıf 
Matematik Testi 
- Ortaokul 6. Sınıf 
Matematik Testi 

Basit 
Doğrusal 

Regresyon 

3. 
Ortaokul 6. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanına 
iliĢkin öğrenme düzeyinin ortaokul 7. sınıf matematik 
dersi SĠ öğrenme alanına iliĢkin öğrenme düzeyini 
yordama gücü nedir? 

- Ortaokul 6. Sınıf 
Matematik Testi 
- Ortaokul 7. Sınıf 
Matematik Testi 

Basit 
Doğrusal 

Regresyon 

4. 
Ġlkokul 1-4 ve ortaokul 5. sınıf matematik dersleri SĠ 
öğrenme alanlarına iliĢkin öğrenme düzeyleri birlikte ele 
alındığında bunların ortaokul 6. sınıf matematik dersi SĠ 
öğrenme alanına iliĢkin öğrenme düzeyini yordama gücü 
nedir? 

- Ġlkokul 1-4. 
Sınıflar Matematik 
Testi 
-Ortaokul 5. Sınıf 
Matematik Testi 
 Ortaokul 6. Sınıf 
Matematik Testi 

AĢamalı 
(Stepwise) 
Regresyon 

Analizi 

5. 
Ġlkokul 1-4 ve ortaokul 5, 6.  sınıf matematik dersleri SĠ 
öğrenme alanlarına iliĢkin öğrenme düzeyleri birlikte ele 
alındığında bunların ortaokul 7. sınıf matematik dersi SĠ 
öğrenme alanına iliĢkin öğrenme düzeyini yordama gücü 
nedir? 

- Ġlkokul 1-4. 
Sınıflar Matematik 
Testi 
-Ortaokul 5. Sınıf 
Matematik Testi      
-Ortaokul 6. Sınıf 
Matematik Testi 

AĢamalı 
(Stepwise) 
Regresyon 

Analizi 
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-Ortaokul 7. Sınıf 
Matematik Testi 

 
 

  

6. Ġlkokul 1-4. sınıflar ve Ortaokul 5, 6, 7.  sınıflar 
matematik  dersi SĠ öğrenme alanı kazanımları arasında 
nasıl ön koĢul iliĢkiler bulunmaktadır? 
6.1. Ġlkokul 1-4. sınıflar matematik  dersi SĠ öğrenme 
alanı kazanımları arasında nasıl ön koĢul iliĢkiler 
bulunmaktadır?  
6.2. Ortaokul 5. sınıf matematik  dersi SĠ öğrenme alanı 
kazanımları arasında nasıl ön koĢul iliĢkiler 
bulunmaktadır?  
6.3. Ortaokul 6. sınıf matematik  dersi SĠ öğrenme alanı 
kazanımları arasında nasıl ön koĢul iliĢkiler 
bulunmaktadır?  
6.4. Ortaokul 7. sınıf matematik  dersi SĠ öğrenme alanı 
kazanımları arasında nasıl ön koĢul iliĢkiler 
bulunmaktadır?  
6.5. Ġlkokul 1-4. sınıflar ile ortaokul 5. sınıf matematik  
dersleri SĠ öğrenme alanı kazanımları arasında nasıl ön 
koĢul iliĢkiler bulunmaktadır? 
6.6. Ortaokul 5. sınıf ile ortaokul 6. sınıf matematik  
dersleri SĠ öğrenme alanı kazanımları arasında nasıl ön 
koĢul iliĢkiler bulunmaktadır? 
6.7. Ortaokul 6. sınıf ile ortaokul 7. sınıf matematik  
dersleri SĠ öğrenme alanı kazanımları arasında nasıl ön 
koĢul iliĢkiler bulunmaktadır? 

- Ġlkokul 1-4. 
Sınıflar Matematik 
Testi 
-Ortaokul 5. Sınıf 
Matematik Testi      
-Ortaokul 6. Sınıf 
Matematik Testi 
-Ortaokul 7. Sınıf 
Matematik Testi 

Tetrakorik 

Korelasyon 

Katsayısı 

 

   
 

7.  5. sınıf düzeyinde öğretim yılı baĢında ve sonunda 
uygulanan test verilerine göre, 
7.1. 5. sınıfta ilkokul 1-4. sınıf matematik dersleri SĠ 
öğrenme alanı kazanımları ile ortaokul 5. sınıf 
matematik dersi SĠ öğrenme alanı kazanımlarına 
ulaĢılma düzeyi nedir? 
7.2. 5. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanında 

öğrenme eksiklerine yol açan güçlükler ve bu güçlüklerin 
kaynağı nedir? 

- Ġlkokul 1-4. 
Sınıflar Matematik 
Testi 
-Ortaokul 5. Sınıf 
Matematik Testi      
 

Aritmetik 
Ortalama 

Yüzde 
Tetrakorik 
Korelasyon 
Katsayısı 

    
8. 6. sınıf düzeyinde öğretim yılı baĢında ve sonunda 

uygulanan test verilerine göre, 
8.1. 6. sınıfta ortaokul 5. sınıf matematik dersi SĠ 
öğrenme alanı kazanımları ile ortaokul 6. sınıf matematik 
dersi SĠ öğrenme alanı kazanımlarına ulaĢılma düzeyi 
nedir? 
8.2. 6. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanında 
öğrenme eksiklerine yol açan güçlükler ve bu güçlüklerin 
kaynağı nedir? 

-Ortaokul 5. Sınıf 
Matematik Testi      
-Ortaokul 6. Sınıf 
Matematik Testi 

Aritmetik 
Ortalama 

Yüzde 
Tetrakorik 
Korelasyon 
Katsayısı 

    
9. 7. sınıf düzeyinde öğretim yılı baĢında ve sonunda 

uygulanan test  verilerine göre, 
9.1. 7. sınıfta ortaokul 6. sınıf matematik dersi SĠ 
öğrenme alanı kazanımları ile ortaokul 7. sınıf matematik 
dersi SĠ öğrenme alanı kazanımlarına ulaĢılma düzeyi 
nedir? 
9.2.  7. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanında 
öğrenme eksiklerine yol açan güçlükler ve bu güçlüklerin 
kaynağı nedir? 

-Ortaokul 6. Sınıf 
Matematik Testi      
-Ortaokul 7. Sınıf 
Matematik Testi 
 

Aritmetik 
Ortalama 

Yüzde 
Tetrakorik 
Korelasyon 
Katsayısı 
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Bölüm 4 

Bulgular ve Yorumlar 

Ġlkokul 1-4. Sınıf Matematik Dersleri SĠ Öğrenme Alanına ĠliĢkin Öğrenme 

Düzeyinin Ortaokul 5. Sınıf Matematik Dersi SĠ Öğrenme Alanına ĠliĢkin 

Öğrenme Düzeyini Yordama Gücü  

“Ġlkokul 1-4. sınıf matematik dersleri SĠ öğrenme alanına iliĢkin öğrenme 

düzeyinin ortaokul 5. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanına iliĢkin öğrenme 

düzeyini yordama gücü nedir?” alt problemine yanıt aramak için basit doğrusal 

regresyon analizi yapılmıĢ ve elde edilen bulgular tablolarda sunularak 

yorumlanmıĢtır. 

AraĢtırmada 5.sınıfta yer alan 714 öğrenciye öğretim yılı baĢında uygulanan 

Ġlkokul  1-4. sınıflar matematik testi ile öğretim yılı sonunda uygulanan Ortaokul 5. 

sınıf matematik testine iliĢkin betimsel istatistikler Tablo 20'de sunulmuĢtur.  

Tablo 20 

5. Sınıf Öğrencilerine Öğretim Yılı Başında Uygulanan İlkokul  1-4. Sınıflar 

Matematik Testi ile Öğretim Yılı Sonunda Uygulanan Ortaokul 5. Sınıf Matematik 

Testine İlişkin Betimsel İstatistikler 

Test Testten 
Alınabilecek 
En Yüksek 

Puan 

n X  % ss 

Ġlkokul 1-4. Sınıflar 
Matematik Testi 

43 714 24.32 56.56 7.40 

Ortaokul 5. Sınıf 
Matematik Testi 

32 714 17.30 54.06 7.71 

 

Tablo 20 incelendiğinde  5. sınıfta yer alan öğrencilerin ilkokul  1-4. sınıflar 

matematik testine verdikleri doğru cevapların aritmetik ortalamasının 24.32  

standart sapmasının 7.40; ortaokul 5. sınıf matematik testine verdikleri doğru 

cevapların aritmetik ortalamasının 17.30 ve standart sapmasının 7.71 olduğu 

görülmektedir. 5. sınıf öğrencileri ilkokul matematik dersi SĠ öğrenme alanında yer 

alan 43 kazanımın ortalama %57‟sine, ortaokul 5. sınıf matematik dersi SĠ 

öğrenme alanında yer alan 32 kazanımın ise ortalama %54'üne ulaĢmıĢlardır. 
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Basit doğrusal regresyon analizinin varsayımlarından biri bağımlı ve 

bağımsız değiĢken arasında doğrusal bir iliĢkinin olmasıdır (Alpar, 2013). Ġlkokul 1-

4. sınıflar matematik dersi öğrenme düzeyi ile ortaokul 5. sınıf matematik dersi 

öğrenme düzeyi değiĢkenleri arasındaki iliĢkileri gösteren Pearson momentler 

çarpımı korelasyon katsayısı bu korelasyon değerlerinin anlamlılığına iliĢkin 

değerler Tablo 21‟de sunulmuĢtur. 

Tablo 21 

İlkokul 1-4. Sınıflar Matematik Dersi Öğrenme Düzeyi İle Ortaokul 5. Sınıf 

Matematik Dersi Sayılar Öğrenme Düzeyi Arasındaki Korelasyon Değerleri 

 Ġlkokul 1-4. sınıf 

Matematik Dersleri 

Öğrenme Düzeyi 

Ortaokul 5. sınıf Matematik Dersi Öğrenme Düzeyi .71* 

Ġlkokul 1-4. sınıf Matematik Dersleri Öğrenme Düzeyi 1.00 

*p<.01 

Tablo 21‟de yer alan korelasyon değerleri incelendiğinde; ortaokul 5. sınıf 

matematik dersi öğrenme düzeyi ile ilkokul 1-4. sınıflar matematik dersi öğrenme 

düzeyi arasında yüksek ve anlamlı bir iliĢki [r=.71, p<.01] olduğu görülmektedir.  

Ġlkokul 1-4. sınıflar matematik dersi SĠ öğrenme alanına iliĢkin öğrenme düzeyinin 

ortaokul 5. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanına iliĢkin öğrenme düzeyini 

belirlemek amacıyla yapılan basit doğrusal regresyon analizi sonuçları Tablo 22'de 

sunulmuĢtur.   

Tablo 22 

İlkokul 1-4. Sınıflar  Matematik Dersi Öğrenme Düzeyinin Ortaokul 5. Sınıf 

Matematik Dersi Öğrenme Düzeyini Yordama Gücü 

Model 

Standardize 
edilmemiĢ 
katsayılar 

Standardize 
edilmiĢ 

katsayılar t R R
2  

B Std. Error Beta 

1 

Sabit -.78 .67  -1.12 

.71 .51 Ġlkokul 1-4. sınıflar matematik 

dersi öğrenme düzeyi  
.74 .03 .71 27.16* 

 F= 737.45* 

 *p<.01 
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 Tablo 22 incelendiğinde, ilkokul 1-4. sınıflar matematik dersi öğrenme 

düzeyinin ortaokul 5. sınıf matematik dersi öğrenme düzeyini yordama gücünü 

belirlemek amacıyla oluĢturulan regresyon modelinin istatistiksel olarak anlamlı 

olduğu görülmektedir [F=737.45, p<.01]. Basit doğrusal regresyon analizi 

sonuçlarına göre, ilkokul 1-4. sınıflar matematik dersi öğrenme düzeyi ortaokul 5. 

sınıf matematik dersi öğrenme düzeyindeki değiĢkenliği %51 oranında 

açıklamaktadır [R=.71,  R2 = 51]. Ayrıca ulaĢılan R2  değeri araĢtırma sonucunun 

büyük etkiye sahip olduğunu göstermektedir (0.26 ≤ R2). 

 Ġlkokul matematik testinin dayandığı kazanımlar ortaokul 5. sınıf matematik 

dersi için biliĢsel giriĢ davranıĢlarıdır. O halde bu bulgu biliĢsel giriĢ davranıĢlarının 

daha sonraki öğrenme düzeyindeki değiĢkenliğin yarısından fazlasını 

açıklayabileceğini, yani 5. sınıf sonunda ulaĢılan öğrenme düzeyinde Ġlkokul 

matematik kazanımlarının etkisi olduğunu ortaya koymaktadır.  

 Tablo 22'de yer alan basit regresyon analizi sonuçlarına göre, ortaokul 5. 

sınıf matematik dersi öğrenme düzeyinin yordanmasına iliĢkin katsayılar regresyon 

denklemine yazıldığında regresyon denklemi (matematiksel model) Ģu Ģekildedir: 

Ortaokul 5. Sınıf Matematik Dersi Öğrenme Düzeyi = -0,78 + (0,74xĠlkokul 1-4. 

Sınıflar Matematik Dersi Öğrenme Düzeyi) 

 Ortaokul 5. sınıf matematik dersi öğrenme düzeyinin yordanmasına iliĢkin 

regresyon denklemi ile ortaokul 5. sınıf matematik dersi öğrenme düzeyindeki 

değiĢkenliğin yarısından fazlasını açıklayan bir model ortaya koyulmuĢtur.  

Ortaokul 5. Sınıf Matematik Dersi SĠ Öğrenme Alanına ĠliĢkin Öğrenme 

Düzeyinin Ortaokul 6. Sınıf Matematik Dersi SĠ Öğrenme Alanına ĠliĢkin 

Öğrenme Düzeyini Yordama Gücü  

“Ortaokul 5.sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanına iliĢkin öğrenme 

düzeyinin ortaokul 6. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanına iliĢkin öğrenme 

düzeyini yordama gücü nedir?” alt problemine yanıt aramak için basit doğrusal 

regresyon analizi yapılmıĢ ve elde edilen bulgular tablolarda sunularak 

yorumlanmıĢtır. 
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AraĢtırmada 6. sınıfta yer alan 1039 öğrenciye öğretim yılı baĢında 

uygulanan ortaokul 5. sınıf matematik testi ile öğretim yılı sonunda uygulanan 

ortaokul 6. sınıf matematik testine iliĢkin betimsel istatistikler Tablo 23'te 

sunulmuĢtur. 

Tablo 23 

6. Sınıf Öğrencilerine Öğretim Yılı Başında Uygulanan Ortaokul 5. Sınıf Matematik 

Testi ile Öğretim Yılı Sonunda Uygulanan Ortaokul 6. Sınıf Matematik Testine 

İlişkin Betimsel İstatistikler  

Test 
Testten Alınabilecek 

En Yüksek Puan 
n X  % ss 

Ortaokul 5. Sınıf 
Matematik Testi 32 1039 14.38 44.94 6.93 

Ortaokul 6. Sınıf 
Matematik Testi 

36 1039 18.54 51.50 8.07 

Tablo 23 incelendiğinde 6. sınıfta yer alan öğrencilerin ortaokul 5. sınıf 

matematik testine verdikleri doğru cevapların aritmetik ortalamasının 14.38 ve 

standart sapmasının 6.93; ortaokul 6. sınıf matematik testine verdikleri doğru 

cevapların aritmetik ortalamasının 18.54 ve standart sapmasının 8.07 olduğu 

görülmektedir. 6. sınıf öğrencileri ortaokul 5. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme 

alanında yer alan 32 kazanımın ortalama %45‟ine, ortaokul 6. sınıf matematik 

dersi SĠ öğrenme alanında yer alan 36 kazanımın ise ortalama %52'sine 

ulaĢmıĢlardır. 

Ortaokul 5. sınıf matematik dersi öğrenme düzeyi ile ortaokul 6. sınıf 

matematik dersi değiĢkenleri arasındaki iliĢkileri gösteren Pearson momentler 

çarpımı korelasyon katsayısı bu korelasyon değerlerinin anlamlılığına iliĢkin 

değerler Tablo 24‟te sunulmuĢtur.  

Tablo 24 

Ortaokul 5.Sınıf  Matematik Dersi Öğrenme Düzeyi İle Ortaokul 6. Sınıf Matematik 

Dersi Öğrenme Düzeyi Arasındaki Korelasyon Değerleri 

 Ortaokul 5. Sınıf Matematik Dersi 

Öğrenme Düzeyi 

Ortaokul 6. Sınıf Matematik Dersi Öğrenme Düzeyi .75* 

Ortaokul 5. Sınıf Matematik Dersi Öğrenme Düzeyi 1.00 

*p<.01 
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Tablo 24‟te yer alan korelasyon değerleri incelendiğinde; ortaokul 6. sınıf 

matematik dersi öğrenme düzeyi ile ortaokul 5. sınıf matematik dersi öğrenme 

düzeyi arasında yüksek ve anlamlı bir iliĢki [r=.75,  p<.01] olduğu görülmektedir.  

Ortaokul 5.sınıf matematik dersi öğrenme düzeyinin ortaokul 6. sınıf matematik 

dersi öğrenme düzeyini yordama gücünü belirlemek amacıyla yapılan basit 

doğrusal regresyon analizi sonuçları Tablo 25'te sunulmuĢtur.   

Tablo 25 

Ortaokul 5. Sınıf Matematik Dersi Öğrenme Düzeyinin Ortaokul 6. Sınıf Matematik 

Dersi Öğrenme Düzeyini Yordama Gücü 

Model 

Standardize 

edilmemiĢ 

katsayılar 

Standardize 

edilmiĢ 

katsayılar 
T R R

2  

B Std. Error Beta 

1 

Sabit 5.93 .38  15.61* 

.75 .57 Ortaokul 5. sınıf matematik 

dersi öğrenme düzeyi 
.88 .02 .75 36.83* 

  F= 1356.73* 

*p<.01 

 Tablo 25 incelendiğinde, ortaokul 5. sınıf matematik dersi öğrenme 

düzeyinin ortaokul 6. sınıf matematik dersi öğrenme düzeyini yordama gücünü 

belirlemek amacıyla oluĢturulan regresyon modelinin istatistiksel olarak anlamlı 

olduğu görülmektedir [F=1356.73, p<.01]. Basit doğrusal regresyon analizi 

sonuçlarına göre, ortaokul 5. sınıf matematik dersi öğrenme düzeyi ortaokul 6. 

sınıf matematik dersi öğrenme düzeyindeki değiĢkenliği %57 oranında 

açıklamaktadır [R=.71, R2= 51]. Ayrıca ulaĢılan R2 değeri araĢtırma sonucunun 

büyük etkiye sahip olduğunu göstermektedir (0.26 ≤ R2). 

 Ortaokul 5. sınıf matematik testinin dayandığı kazanımlar 6. sınıf matematik 

dersi için biliĢsel giriĢ davranıĢlarıdır. O halde bu bulgu biliĢsel giriĢ davranıĢlarının 

daha sonraki öğrenme düzeyindeki değiĢkenliğin yarısından fazlasını 

açıklayabileceğini, yani ortaokul 6. sınıf sonunda ulaĢılan öğrenme düzeyinde 

ortaokul 5. sınıf matematik kazanımlarının etkisi olduğunu ortaya koymaktadır.  
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 Tablo 25'te yer alan basit regresyon analizi sonuçlarına göre, ortaokul 6. 

sınıf matematik dersi öğrenme düzeyinin yordanmasına iliĢkin katsayılar regresyon 

denklemine yazıldığında regresyon denklemi (matematiksel model) Ģu Ģekildedir: 

Ortaokul 6. Sınıf Matematik Dersi Öğrenme Düzeyi = 5.93 + (0.88xOrtaokul 5. 

Sınıf Matematik Dersi Öğrenme Düzeyi) 

 Ortaokul 6. sınıf matematik dersi öğrenme düzeyinin yordanmasına iliĢkin 

regresyon denklemi ile ortaokul 6. sınıf matematik dersi öğrenme düzeyindeki 

değiĢkenliğin yarısından fazlasını açıklayan bir model ortaya koyulmuĢtur. 

Ortaokul 6. Sınıf Matematik Dersi SĠ Öğrenme Alanına ĠliĢkin Öğrenme 

Düzeyinin Ortaokul 7. Sınıf Matematik Dersi SĠ Öğrenme Alanına ĠliĢkin 

Öğrenme Düzeyini Yordama Gücü  

“Ortaokul 6. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanına iliĢkin öğrenme 

düzeyinin ortaokul 7. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanına iliĢkin öğrenme 

düzeyini yordama gücü nedir?” alt problemine yanıt aramak için basit doğrusal 

regresyon analizi yapılmıĢ ve elde edilen bulgular tablolarda sunularak 

yorumlanmıĢtır. 

AraĢtırmada 7. sınıfta yer alan 1002 öğrenciye öğretim yılı baĢında 

uygulanan ortaokul 6. sınıf matematik testi ile öğretim yılı sonunda uygulanan 

ortaokul 7. sınıf matematik testine iliĢkin betimsel istatistikler Tablo 26'da 

sunulmuĢtur. 

Tablo 26 

7. Sınıf Öğrencilerine Öğretim Yılı Başında Uygulanan Ortaokul 6. Sınıf Matematik 

Testi ile Öğretim Yılı Sonunda Uygulanan Ortaokul 7. Sınıf Matematik Testine 

İlişkin Betimsel İstatistikler  

Test 
Testten Alınabilecek 

En Yüksek Puan 
n X  % ss 

Ortaokul 6. Sınıf 

Matematik Testi 
36 1002 15.03 41.75 7.02 

Ortaokul 7. Sınıf 

Matematik Testi 
25 1002 12.74 50.96 6.02 

Tablo 26 incelendiğinde 7. sınıfta yer alan öğrencilerin ortaokul 6. sınıf 

matematik testine verdikleri doğru cevapların aritmetik ortalamasının 15.03 ve 
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standart sapmasının 7.02; ortaokul 7. sınıf matematik testine verdikleri doğru 

cevapların aritmetik ortalamasının 12.74 ve standart sapmasının 6.02 olduğu 

görülmektedir. 7. sınıf öğrencileri ortaokul 6. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme 

alanında yer alan 36 kazanımın ortalama %42‟sine, ortaokul 7. sınıf matematik 

dersi SĠ öğrenme alanında yer alan 25 kazanımın ise ortalama %51'ine 

ulaĢmıĢlardır. 

Ortaokul 6. sınıf matematik dersi öğrenme düzeyi ile ortaokul 7. sınıf 

matematik dersi değiĢkenleri arasındaki iliĢkileri gösteren Pearson momentler 

çarpımı korelasyon katsayısı bu korelasyon değerlerinin anlamlılığına iliĢkin 

değerler Tablo 27‟de sunulmuĢtur.  

Tablo 27 

Ortaokul 6.Sınıf  Matematik Dersi Öğrenme Düzeyi İle Ortaokul 7. Sınıf Matematik 

Dersi Öğrenme Düzeyi Arasındaki Korelasyon Değerleri 

 Ortaokul 6. Sınıf Matematik Dersi 

Öğrenme Düzeyi 

Ortaokul 6. Sınıf Matematik Dersi Öğrenme Düzeyi 1.00 

Ortaokul 7. Sınıf Matematik Dersi Öğrenme Düzeyi .66* 

*p<.01 

Tablo 27‟de yer alan korelasyon değerleri incelendiğinde; ortaokul 6. sınıf 

matematik dersi öğrenme düzeyi ile ortaokul 7. sınıf matematik dersi öğrenme 

düzeyi arasında orta düzeyde ve anlamlı bir iliĢki [r=.66, p<.01] olduğu 

görülmektedir. Ortaokul 6.sınıf matematik dersi öğrenme düzeyinin ortaokul 7. sınıf 

matematik dersi öğrenme düzeyini yordama gücünü belirlemek amacıyla yapılan 

basit doğrusal regresyon analizi sonuçları Tablo 28'de sunulmuĢtur.   
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Tablo 28 

Ortaokul 6. Sınıf Matematik Dersi Öğrenme Düzeyinin Ortaokul 7. Sınıf Matematik 

Dersi Öğrenme Düzeyini Yordama Gücü 

Model 

Standardize 

edilmemiĢ 

katsayılar 

Standardize 

edilmiĢ 

katsayılar 
t R R

2  

B Std. Error Beta 

1 

Sabit 4.27 .34  12.59* 

.66 .43 Ortaokul 6. sınıf matematik 

dersi öğrenme düzeyi 
.56 .02 .66 27.60* 

  F= 761.89* 

*p<.01 

 Tablo 28 incelendiğinde, ortaokul 6. sınıf matematik dersi öğrenme 

düzeyinin ortaokul 7. sınıf matematik dersi öğrenme düzeyini yordama gücünü 

belirlemek amacıyla oluĢturulan regresyon modelinin istatistiksel olarak anlamlı 

olduğu görülmektedir [F=761.89, p<.01]. Basit doğrusal regresyon analizi 

sonuçlarına göre, ortaokul 6. sınıf matematik dersi öğrenme düzeyi ortaokul 7. 

sınıf matematik dersi öğrenme düzeyindeki değiĢkenliği %43 oranında 

açıklamaktadır [R=.71, R2 = 51]. Ayrıca ulaĢılan R2 değeri araĢtırma sonucunun 

büyük etkiye sahip olduğunu göstermektedir (0.26 ≤ R2). 

 Ortaokul 6. sınıf matematik testinin dayandığı kazanımlar 7. sınıf matematik 

dersi için biliĢsel giriĢ davranıĢlarıdır. O halde bu bulgu biliĢsel giriĢ davranıĢlarının 

daha sonraki öğrenme düzeyindeki değiĢkenliğin yarısından fazlasını 

açıklayabileceğini, yani ortaokul 7. sınıf sonunda ulaĢılan öğrenme düzeyinde 

ortaokul 6. sınıf matematik kazanımlarının etkisi olduğunu ortaya koymaktadır.  

 Tablo 28'de yer alan basit regresyon analizi sonuçlarına göre, ortaokul 7. 

sınıf matematik dersi öğrenme düzeyinin yordanmasına iliĢkin katsayılar regresyon 

denklemine yazıldığında regresyon denklemi (matematiksel model) Ģu Ģekildedir: 

Ortaokul 7. Sınıf Matematik Dersi Öğrenme Düzeyi = 4.27 + (0.56xOrtaokul 6. 

Sınıf Matematik Dersi Öğrenme Düzeyi) 
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 Ortaokul 7. sınıf matematik dersi öğrenme düzeyinin yordanmasına iliĢkin 

regresyon denklemi ile ortaokul 7. sınıf matematik dersi öğrenme düzeyindeki 

değiĢkenliğin yaklaĢık yarısını açıklayan bir model ortaya koyulmuĢtur. 

Ġlkokul 1-4 ve Ortaokul 5. Sınıf Matematik Dersleri SĠ Öğrenme Alanlarına 

ĠliĢkin Öğrenme Düzeyleri Birlikte Ele Alındığında Bunların Ortaokul 6. Sınıf 

Matematik Dersi SĠ Öğrenme Alanına ĠliĢkin Öğrenme Düzeyini Yordama 

Gücü 

Ġlkokul 1-4 ve ortaokul 5. sınıf matematik dersleri SĠ öğrenme alanlarına 

iliĢkin öğrenme düzeyleri birlikte ele alındığında bunların ortaokul 6. sınıf 

matematik dersi SĠ öğrenme alanına iliĢkin öğrenme düzeyini yordama gücü 

nedir? alt problemine yönelik olarak 1039 6. sınıf öğrencisi arasında yer alan 115 

öğrenciye öğretim yılı içinde ara uygulama olarak ilkokul matematik testi 

uygulanmıĢtır. 115 öğrenciye öğretim yılı baĢında uygulanan ortaokul 5. sınıf 

matematik testi, öğretim yılı içinde uygulanan Ġlkokul matematik testi ve öğretim yılı 

sonunda uygulanan ortaokul 6. sınıf matematik testine dayalı olarak aĢamalı 

regresyon analizi yapılmıĢ ve elde edilen bulgular tablolarda sunularak 

yorumlanmıĢtır. 

Ġlkokul 1-4. sınıf, ortaokul 5. sınıf ve ortaokul 6. sınıf matematik dersi 

öğrenme düzeylerine iliĢkin betimsel istatistikler Tablo 29'da sunulmuĢtur.  

Tablo 29 

Değişkenlere İlişkin Betimsel İstatistikler 

Test 
Testten Alınabilecek 

En Yüksek Puan 
n X  % ss 

Ġlkokul 1-4. Sınıflar 
Matematik Testi 

43 115 33.16 77.12 11.40 

Ortaokul 5. Sınıf 
Matematik Testi 

32 115 30.97 96.78 9.18 

Ortaokul 6. Sınıf 
Matematik Testi 

36 115 20.53 57.03 9.27 

Tablo 29'a göre 6. sınıfta yer alan 115 öğrenci;  ilkokul 1-4. matematik dersi 

SĠ öğrenme alanında yer alan 43 kazanımın ortalama %77'sine, ortaokul 5. sınıf 

matematik dersi SĠ öğrenme alanında yer alan 32 kazanımın ortalama %97'sine  

ve  ortaokul 6. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanında yer alan 36 kazanımın 

ortalama %57'sine ulaĢmıĢlardır. 6. sınıf sonunda öğrencilerin öğrenme düzeyinde 

önemli bir düĢüĢ yaĢandığı görülmektedir. 
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Ġlkokul 1-4. sınıf matematik dersleri öğrenme düzeyi, ortaokul 5. sınıf 

matematik dersi öğrenme düzeyi ve ortaokul 6. sınıf matematik dersi öğrenme 

düzeyi arasındaki iliĢkiler Pearson Momentler Çarpımı Korelasyonu ile incelenmiĢ 

ve Tablo 30'da sunulmuĢtur. 

Tablo 30 

Değişkenler Arasındaki Korelasyon Değerleri 

 Ortaokul 6. Sınıf 

Matematik Dersi 

Öğrenme Düzeyi 

Ortaokul 5. Sınıf 

Matematik Dersi 

Öğrenme Düzeyi 

Ortaokul 6. Sınıf Matematik Dersi Öğrenme Düzeyi 1.00  

Ortaokul 5. Sınıf Matematik Dersi Öğrenme Düzeyi .54* 1.00 

Ġlkokul 1-4. Sınıf Matematik Dersi Öğrenme Düzeyi .76* .54* 

*p<.01 

 

Tablo 30‟da yer alan korelasyon değerleri incelendiğinde; ortaokul 6. sınıf 

matematik dersi öğrenme düzeyi ile ortaokul 5. sınıf matematik dersi öğrenme 

düzeyi arasında orta düzeyde ve anlamlı bir iliĢki [r=.54, p<.01] olduğu 

görülmektedir. Ortaokul 6. sınıf matematik dersi öğrenme düzeyi ile ilkokul 1-4. 

sınıflar matematik dersi öğrenme düzeyi arasında yüksek ve anlamlı bir iliĢki 

[r=.76, p<.01] olduğu görülmektedir.   

Bu bulguya göre, 6. sınıf öğrencilerinin ilkokul 1-4. sınıflar matematik dersi 

öğrenme düzeyi ve ortaokul 5. sınıf matematik dersi öğrenme düzeyleri ile ortaokul 

6.sınıf matematik dersi öğrenme düzeyi arasında anlamlı iliĢkiler olduğu 

görülmektedir (p<.01). ĠliĢki düzeyleri açısından ortaokul 6. sınıf matematik dersi 

öğrenme düzeyinin ilkokul 1-4. sınıflar matematik dersi öğrenme düzeyi ile daha 

yüksek iliĢkiye sahip olduğu görülmektedir.  

Ġlkokul 1-4 ve ortaokul 5. sınıf matematik dersleri SĠ öğrenme alanlarına 

iliĢkin öğrenme düzeyleri birlikte ele alındığında bunların ortaokul 6. sınıf 

matematik dersi SĠ öğrenme alanına iliĢkin öğrenme düzeyini yordama gücünü 

ortaya koymak için yapılan aĢamalı regresyon analizi sonuçları Tablo 31'de 

sunulmuĢtur. Ġlkokul 1-4. sınıf matematik derslerindeki öğrenme düzeyi ile ortaokul 

5. sınıf matematik dersi öğrenme düzeyi yordayıcı değiĢkenler, ortaokul 6. sınıf 

matematik dersi öğrenme düzeyi ise yordanan değiĢkendir. 
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Tablo 31 

İlkokul 1-4 Ve Ortaokul 5. Sınıf Matematik Dersleri Sİ Öğrenme Alanlarına İlişkin 

Öğrenme Düzeyleri Birlikte Ele Alındığında Bunların Ortaokul 6. Sınıf Matematik 

Dersi Sİ Öğrenme Alanına İlişkin Öğrenme Düzeyini Yordama Gücü 

Basamak Yordayıcı DeğiĢken 
Yordama 

Gücü (R) 

Açıklanan 

Varyans ( ) 

1 Ġlkokul 1-4. sınıflar matematik dersi öğrenme düzeyi .76 .58 

2 
Ġlkokul 1-4. sınıflar matematik dersi öğrenme düzeyi  

Ortaokul 5. sınıf matematik dersi öğrenme düzeyi 
.78 .60 

 = 156.00* 

 = 85.36* 
 

p< .01 

Tablo 31'e göre, Ġlkokul 1-4. sınıflar ve ortaokul 5. sınıf matematik dersi 

öğrenme düzeyi birlikte ele alındığında bunların ortaokul 6. sınıf matematik dersi 

öğrenme düzeyini yordama gücünü belirlemek amacıyla oluĢturulan aĢamalı 

regresyon modelinin istatistiksel olarak anlamlı olduğu görülmektedir [F=85.36, 

p<.01]. AĢamalı regresyon analizi 2 adımdan oluĢmuĢtur. Birinci aĢamada analize 

giren Ġlkokul 1-4. sınıflar matematik dersi öğrenme düzeyi yordayıcı değiĢkeni 

ortaokul 6. sınıf matematik dersi öğrenme düzeyindeki değiĢkenliği %58 oranında 

açıklamaktadır [R=.76, R2 = 58]. AĢamalı regresyon analizinin ikinci aĢamasında 

Ġlkokul 1-4. sınıflar matematik dersi öğrenme düzeyi yanında ortaokul 5. sınıf 

matematik dersi öğrenme düzeyi yordayıcı değiĢkeni de regresyon modeline 

girmiĢtir. Ġlkokul 1-4. sınıflar ve ortaokul 5. sınıf öğrenme düzeyi yordayıcı 

değiĢkenleri birlikte ortaokul 6. sınıf matematik dersi öğrenme düzeyindeki  

değiĢkenliği %60 oranında açıklamaktadır [R=.78, R2 = 60].  

Ġlkokul 1-4. sınıflar matematik dersi öğrenme düzeyinin ortaokul 6. sınıf 

matematik dersi öğrenme düzeyinin daha güçlü bir yordayıcısı olduğu 

görülmektedir. Ġlkokul 1-4. sınıflar matematik dersi öğrenme düzeyinden sonra 

denkleme giren ortaokul 5. sınıf matematik dersi öğrenme düzeyinin çoklu 

korelasyon katsayısında anlamlı olmakla birlikte çok fazla bir artıĢ sağlamadığı 

görülmektedir(R=.78). Bu bulgular tek baĢına ilkokul 1-4. sınıflar matematik dersi 

öğrenme düzeyinin, ortaokul 6. sınıf matematik dersi öğrenme düzeyindeki 

değiĢkenliği yaklaĢık olarak ortaokul 5. sınıf matematik dersi öğrenme düzeyi ile 
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birlikte olduğu kadar açıkladığını göstermektedir. O halde ilkokul matematik 

baĢarısının ileriki yıllardaki matematik baĢarısı için temel oluĢturur nitelikte olduğu 

söylenebilir. 

Ġlkokul 1-4 ve Ortaokul 5, 6.  Sınıf Matematik Dersleri SĠ Öğrenme Alanlarına 

ĠliĢkin Öğrenme Düzeyleri Birlikte Ele Alındığında Bunların Ortaokul 7. Sınıf 

Matematik Dersi SĠ Öğrenme Alanına ĠliĢkin Öğrenme Düzeyini Yordama 

Gücü 

"Ġlkokul 1-4 ve ortaokul 5, 6. sınıf matematik dersleri SĠ öğrenme alanlarına 

iliĢkin öğrenme düzeyleri birlikte ele alındığında bunların ortaokul 7. sınıf 

matematik dersi SĠ öğrenme alanına iliĢkin öğrenme düzeyini yordama gücü 

nedir?" alt problemine yönelik olarak 1002 7. sınıf öğrencisi arasında yer alan 103 

öğrenciye öğretim yılı içinde ara uygulama olarak ilkokul matematik testi ve 

ortaokul 5. sınıf matematik testi uygulanmıĢtır. 103 öğrenciye öğretim yılı baĢında 

uygulanan ortaokul 6. sınıf matematik testi, öğretim yılı içinde uygulanan Ġlkokul 

matematik testi ile ortaokul 5. sınıf matematik testi ve öğretim yılı sonunda 

uygulanan ortaokul 7. sınıf matematik testine dayalı olarak aĢamalı regresyon 

analizi yapılmıĢ ve elde edilen bulgular tablolarda sunularak yorumlanmıĢtır. 

 Ġlkokul 1-4. sınıf ve ortaokul 5, 6, 7. sınıf matematik dersi öğrenme 

düzeylerine iliĢkin betimsel istatistikler Tablo 32'de sunulmuĢtur. 

Tablo 32 

Değişkenlere İlişkin Betimsel İstatistikler 

Test 
Testten Alınabilecek 

En Yüksek Puan 
n X  % ss 

Ġlkokul 1-4. Sınıf Matematik  Testi 43 103 29.88 69.49 9.72 

Ortaokul 5. Sınıf Matematik Testi 32 103 19.71 61.59 7.73 

Ortaokul 6. Sınıf Matematik Testi 36 103 14.09 39.14 6.89 

Ortaokul 7. Sınıf Matematik Testi 25 103 12.07 48.28 5.67 

Tablo 32'ye göre 7. sınıfta yer alan 103 öğrenci; ilkokul 1-4. matematik dersi 

SĠ öğrenme alanında yer alan 43 kazanımın ortalama %69'una, ortaokul 5. sınıf 

matematik dersi SĠ öğrenme alanında yer alan 32 kazanımın ortalama %62'sine,  

ortaokul 6. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanında yer alan 36 kazanımın 

ortalama %39' una ve ortaokul 7. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanında yer 



 

66 
 

alan 25 kazanımın ortalama %48'ine ulaĢmıĢlardır. Önceki alt problemde olduğu 

gibi 7. sınıf öğrencilerinin de 6. sınıf öğrenme düzeyinin önceki sınıflara göre 

önemli ölçüde düĢtüğü görülmektedir. Ayrıca 7. sınıfta öğrencilerin ilkokuldan 

itibaren daha düĢük öğrenme düzeyleri ile bir üst sınıfa geçmiĢ oldukları 

söylenebilir. 

Ġlkokul 1-4. sınıf matematik dersleri öğrenme düzeyi, ortaokul 5. sınıf 

matematik dersi öğrenme düzeyi, ortaokul 6. sınıf matematik dersi öğrenme düzeyi 

ve ortaokul 7. sınıf matematik dersi öğrenme düzeyi arasındaki iliĢkiler Pearson 

Momentler Çarpımı Korelasyonu ile incelenmiĢ ve Tablo 33'te sunulmuĢtur. 

Tablo 33 

Değişkenler Arasındaki Korelasyon Değerleri 

 Ortaokul 7. sınıf 
matematik dersi 
öğrenme düzeyi 

Ortaokul 6. sınıf 
matematik dersi 
öğrenme düzeyi 

Ortaokul 5. sınıf 
matematik dersi 
öğrenme düzeyi 

Ortaokul 7. sınıf matematik dersi 
öğrenme düzeyi 

1.00   

Ortaokul 6. sınıf matematik dersi 
öğrenme düzeyi 

.62* 1.00  

Ortaokul 5. sınıf matematik dersi 
öğrenme düzeyi 

.50* .60* 1.00 

Ġlkokul 1-4. sınıflar matematik dersi 
öğrenme düzeyi 

.53* .58* .77* 

*p<.01 

Tablo 33‟te yer alan korelasyon değerleri incelendiğinde; ortaokul 7. sınıf 

matematik dersi öğrenme düzeyi ile ortaokul 6. sınıf matematik dersi öğrenme 

düzeyi arasında orta düzeyde ve anlamlı bir iliĢki [r=.62, p<.01] olduğu 

görülmektedir. Ortaokul 7. sınıf matematik dersi öğrenme düzeyi ile ortaokul 5. 

sınıf matematik dersi öğrenme düzeyi arasında da orta düzeyde ve anlamlı bir 

iliĢki [r=.50, p<.01] olduğu görülmektedir. Yine ortaokul 7. sınıf matematik dersi 

öğrenme düzeyi ile ilkokul 1-4. sınıflar matematik dersi öğrenme düzeyi arasında 

da orta düzeyde ve anlamlı bir iliĢki [r=.53, p<.01] olduğu görülmektedir.   

Bu bulguya göre, öğrencilerin ilkokul 1-4. sınıflar matematik dersi öğrenme 

düzeyi ve ortaokul 5, 6 sınıflar matematik dersi öğrenme düzeyleri ile ortaokul 7. 

sınıf matematik dersi öğrenme düzeyi arasında anlamlı iliĢkiler olduğu 

görülmektedir (p<.01). Ortaokul 7. sınıf matematik dersi öğrenme düzeyi ile 

anlamlı ve en yüksek iliĢkinin ortaokul 6. sınıf matematik dersi öğrenme düzeyi 

arasında olduğu ortaya çıkmıĢtır. 
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Ġlkokul 1-4 ve ortaokul 5, 6. sınıf matematik dersleri SĠ öğrenme alanlarına 

iliĢkin öğrenme düzeyleri birlikte ele alındığında bunların ortaokul 7. sınıf 

matematik dersi SĠ öğrenme alanına iliĢkin öğrenme düzeyini yordama gücünü 

ortaya koymak için yapılan aĢamalı regresyon analizi sonuçları Tablo 34'te yer 

almaktadır. Ġlkokul 1-4. sınıf matematik derslerindeki öğrenme düzeyi, ortaokul 5. 

sınıf matematik dersi öğrenme düzeyi ile ortaokul 6. sınıf matematik dersi öğrenme 

düzeyi yordayıcı değiĢkenler, ortaokul 7. sınıf matematik dersi öğrenme düzeyi ise 

yordanan değiĢkendir. 

Tablo 34 

İlkokul 1-4. Sınıflar ve Ortaokul 5, 6. Sınıf Matematik Dersleri Sİ Öğrenme 

Alanlarına İlişkin Öğrenme Düzeyleri Birlikte Ele Alındığında Bunların Ortaokul 6. 

Sınıf Matematik Dersi Sİ Öğrenme Alanına İlişkin Öğrenme Düzeyini Yordama 

Gücü 

Basamak Yordayıcı DeğiĢken 
Yordama 
Gücü (R) 

Açıklanan 

Varyans ( ) 

1 Ortaokul 6. sınıf matematik dersi öğrenme düzeyi  .62 .38 

2 
Ortaokul 6. sınıf matematik dersi öğrenme düzeyi 
Ġlkokul 1-4. sınıflar matematik dersi öğrenme düzeyi 

.65 .42 

 
 = 62.13 * 

= 36.72* 
 

*p< .01 

Ortaokul 5. sınıf matematik dersi öğrenme düzeyi 7. sınıf için anlamlı bir 

yordayıcı olmadığından program tarafından analizden çıkarılmıĢtır. Tablo 34 

incelendiğinde, ilkokul 1-4. sınıflar ve ortaokul 6. sınıf öğrenme düzeyi birlikte ele 

alındığında bunların ortaokul 7. sınıf öğrenme düzeyini yordama gücünü 

belirlemek amacıyla oluĢturulan aĢamalı regresyon modelinin istatistiksel olarak 

anlamlı olduğu görülmektedir [F=36.72, p<.01]. AĢamalı regresyon analizi 2 

adımdan oluĢmuĢtur. Birinci aĢamada analize giren ortaokul 6. sınıf matematik 

dersi öğrenme düzeyi yordayıcı değiĢkeni ortaokul 7. sınıf matematik dersi 

öğrenme düzeyindeki değiĢkenliği %38 oranında açıklamaktadır [R=.76,  R2 = 58].  

AĢamalı regresyon analizinin ikinci aĢamasında ortaokul 6. sınıf matematik dersi 

öğrenme düzeyi yanında ilkokul 1-4. sınıflar matematik dersi öğrenme düzeyi 
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yordayıcı değiĢkeni de regresyon modeline girmiĢtir. Ġlkokul 1-4. sınıflar ve 

ortaokul 6. sınıf matematik dersleri öğrenme düzeyi yordayıcı değiĢkenleri birlikte 

ortaokul 7. sınıf matematik dersi öğrenme düzeyindeki değiĢkenliği %42 oranında 

açıklamaktadır [R=.65,  R2 = 42].  

Ortaokul 6. sınıf matematik dersi öğrenme düzeyinin ortaokul 7.sınıf  

matematik dersi öğrenme düzeyinin daha güçlü bir yordayıcısı olduğu 

görülmektedir. Ortaokul 6. sınıf matematik öğrenme düzeyinden sonra denkleme 

giren Ġlkokul 1-4. sınıflar matematik dersleri öğrenme düzeyinin çoklu korelasyon 

katsayısında anlamlı olmakla birlikte çok fazla bir artıĢ sağlamadığı 

görülmektedir(R=.65). Ortaokul 5. sınıf matematik dersi öğrenme düzeyi ise 

anlamlı bir yordayıcı dahi değildir. Bu bulgular tek baĢına ortaokul 6. sınıf 

matematik dersi öğrenme düzeyinin, ortaokul 7. sınıf matematik dersi öğrenme 

düzeyindeki değiĢkenliği yaklaĢık olarak ilkokul 1-4. sınıflar matematik dersleri 

öğrenme düzeyi ve ortaokul 5. sınıf matematik dersi öğrenme düzeyi ile birlikte 

olduğu kadar açıkladığını göstermektedir. 

Matematik Derslerinde Öğrenme Düzeylerinin ArdıĢık Olarak Birbirini 

Yordama Gücüne Yönelik Bulguların Yorumu 

AraĢtırmada matematik derslerinde öğrenme düzeylerinin ardıĢık olarak 

birbirini yordama gücüne yönelik olarak elde edilen bulgular önceki araĢtırma 

bulgularıyla tutarlılık göstermektedir. Bloom'a (1976) göre bir öğrenme ünitesinin 

sonunda meydana gelen ve ölçülebilir nitelikte olan öğrenme ürünlerinde 

öğrenciler arasında gözlenen farkların büyük bir kısmı, bu öğrenme ünitesinin 

baĢında iken öğrenciler arasında görülen ilgili bilgi, beceri ve ön öğrenme 

farklarından kaynaklanmaktadır. Bloom tarafından açıklanan birçok araĢtırma ile 

bir dersin öncesinde elde edilmiĢ olan baĢarı ya da yetenek ölçüleriyle, o ders 

süresince gerçekleĢen öğrenmelerin yordandığı ve biliĢsel giriĢ davranıĢlarının 

yani ön öğrenmelerin ders sonunda gerçekleĢen öğrenmelerdeki değiĢkenliği %50 

oranında açıkladığı ortaya koyulmuĢtur.  

AraĢtırmada ilkokul 1-4. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanına iliĢkin 

öğrenme düzeyinin ortaokul 5. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanına iliĢkin 

öğrenme düzeyini yordama gücü %51, ortaokul 5. sınıf matematik dersi SĠ 
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öğrenme alanına iliĢkin öğrenme düzeyinin ortaokul 6. sınıf matematik dersi SĠ 

öğrenme alanına iliĢkin öğrenme düzeyini yordama gücü %57 ve ortaokul 6. sınıf 

matematik dersi SĠ öğrenme alanına iliĢkin öğrenme düzeyinin ortaokul 7. sınıf 

matematik dersi SĠ öğrenme alanına iliĢkin öğrenme düzeyini yordama gücü ise 

%43 olarak belirlenmiĢtir. Bu bulgu Bloom tarafından ortaya koyulan ön 

öğrenmelerin ders sonunda gerçekleĢen öğrenmelerdeki değiĢkenliği %50 

oranında açıkladığı tezini desteklemektedir.   

Öğrencilerin öğretim yılı baĢında sahip olmaları gereken kazanımların 5. sınıfta 

%57'sine, 6. sınıfta %45'ine ve 7. sınıfta %42'sine sahip olarak baĢlamaları ön 

öğrenmeler açısından dezavantajlı olarak öğretime baĢladıklarının göstergesi 

olarak görülebilir. Ön öğrenmelerde görülen eksikliklerin öğretim yılı sonunda 

gerçekleĢen öğrenmeleri de etkilediği söylenebilir. Nitekim öğrencilerin öğretim yılı 

sonunda ulaĢmıĢ olmaları beklenen kazanımlardan 5. sınıf sonunda yalnızca 

%54'üne, 6. sınıf sonunda %52'sine ve 7. sınıfta %51'ine ulaĢtıkları görülmektedir. 

BiliĢsel giriĢ davranıĢlarındaki yığınlaĢma arttıkça öğrenme düzeyinin giderek 

azaldığı görülmektedir. 

Çoklu regresyon analizi sonuçlarına iliĢkin bulgulara göre 6. sınıf öğrencileri 

için ilkokul matematik dersi öğrenme düzeyi ortaokul 6. sınıf matematik dersi 

öğrenme düzeyinin en güçlü yordayıcısıdır. 7. sınıf öğrencileri için ise ilkokul ve 

ortaokul 6. sınıf matematik dersi öğrenme düzeyleri ortaokul 7. sınıf matematik 

dersi öğrenme düzeyinin yordayıcısı iken ortaokul 5. sınıf matematik dersi 

öğrenme düzeyi anlamlı bir yordayıcı çıkmamıĢtır. Bu bulguya dayanarak Ġlkokul 

matematik baĢarısının ileriki yıllardaki matematik baĢarısı için temel oluĢturur 

nitelikte olduğu söylenebilir. Ayrıca ortaokul 5. sınıf matematik dersi öğrenme 

düzeyinin ileri yıllardaki öğrenme düzeyleri için ya anlamlı bir yordayıcı olmaması 

ya da anlamlı olsa da baĢarıdaki değiĢkenliğe önemli bir katkı sağlamaması dikkat 

çekmektedir. Bu duruma 6. sınıf öğrencileri için 5. sınıfa geçtiklerinde Doğan, 

Uğurlu ve Demir (2014) tarafından ifade edilen branĢ öğretmeni sistemine uyum 

sağlama konusunda yaĢanan zorluklar neden olmuĢ olabilir. 222 Sayılı Ġlköğretim 

ve Eğitim Kanunu ile Bazı Kanunlarda DeğiĢiklik sonucu getirilen ve 2012-2013 

öğretim yılında uygulamaya geçilen sistem birinci kademe 4 yıl süreli ilkokul (1. 2. 

3. ve 4. sınıf), ikinci kademe 4 yıl süreli ortaokul (5. 6. 7. ve 8. sınıf) ve üçüncü 
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kademe 4 yıl süreli lise (9. 10. 11. ve 12. sınıf) olarak düzenlenmiĢtir. Belirtilen 

öğretim yılında 4. sınıfı tamamlayan ilköğretim öğrencileri ortaokul 5. sınıf 

öğrencisi olarak devam etmiĢtir (MEB, 2012). Buna bağlı olarak öğrenciler 5. sınıfa 

geçtiklerinde branĢ öğretmenleri ile karĢılaĢmıĢlardır. 

Alanyazın incelendiğinde matematik dersine iliĢkin önceki öğrenmelerin sonraki 

öğrenmeleri yordadığına dair birçok çalıĢma bulunmaktadır. Bu araĢtırmanın 

bulguları önceki araĢtırma bulguları ile örtüĢmektedir. Hailikari, Nevgi ve 

Kamulainen (2007) yaptıkları araĢtırmada matematik dersine iliĢkin öğrenci 

baĢarısının en iyi yordayıcısının önceki öğrenmeler olduğunu ortaya koymuĢlardır. 

Aubrey, Godfrey ve Dahl (2006), etkin müdahale olmadığında, örgün eğitimin 

baĢlangıcında çok az matematik bilgisine sahip çocukların, ilk yıllarında ve büyük 

olasılıkla sonraki yıllarda düĢük baĢarılı olarak kalacağı sonucuna ulaĢmıĢtır. Lise 

öğrencileri ile Cebir öğrenme alanında yaptıkları çalıĢmada Jones ve Brynes 

(2006) Cebir öğrenme alanına iliĢkin ön öğrenmelerin matematik baĢarısının 

anlamlı yordayıcılarından biri olduğunu ifade etmiĢlerdir. Ma ve Jiangman (2004), 

6. sınıftan 12. sınıfa kadar öğrencileri takip etmiĢ ve önceki matematik baĢarısının 

çok güçlü bir Ģekilde sonraki matematik baĢarısı üzerinde etkili olduğunu ortaya 

koymuĢlardır. Senemoğlu (1989) tarafından üniversite düzeyinde aralarında 

aĢamalılık olan üç matematik dersi ile yaptığı çalıĢmada aĢamalı bir dizinin 

sonlarında yer alan matematik derslerindeki baĢarı düzeyinin en güçlü 

yordayıcısının önkoĢul dersten elde edilen baĢarı olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Ġlkokul 1-4. Sınıflar ve Ortaokul 5, 6, 7.  Sınıflar Matematik  Dersi Kazanımları 

Arasındaki Ön KoĢul ĠliĢkiler, Kazanımlara UlaĢılma Düzeyi ve Öğrenme 

Eksikleri 

 6. alt problem olan "Ġlkokul 1-4. sınıflar ve ortaokul 5, 6, 7. sınıflar matematik  

dersi kazanımları arasında nasıl ön koĢul iliĢkiler bulunmaktadır?" alt problemi,  

matematik dersinde araĢtırmada her bir sınıf düzeyinde  yer alan  kazanımlar arası 

ön koĢul iliĢkileri ve bir önceki sınıf düzeyi ile kendisinden sonra gelen sınıf 

düzeyine iliĢkin kazanımlar arası ön koĢul iliĢkileri belirlemeye yöneliktir. 

Kazanımlar arasındaki ön koĢul iliĢkiler için tetrakorik korelasyon katsayıları 

hesaplanmıĢ ve elde edilen bulgular anlamlı bir bütünlük içinde sunulmuĢtur. 7,8 

ve 9. alt problemler ise kazanımlara iliĢkin ulaĢılma düzeyleri ve öğrenme 
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eksiklerine yol açan güçlüklere iliĢkindir. Bu alt problemlere yönelik olarak ise 

kazanımların ulaĢılma yüzdesi hesaplanmıĢtır. Anlam bütünlüğünün sağlanması 

amacına dönük olarak Tablo 35'ta verildiği gibi 

 6.1, 6,2, 6.5, 7.1 ve 7.2, 

 6.3, 6.6, 8.1 ve 8.2,  

 6.4, 6.7, 9.1 ve 9.2  

numaralı alt problemlere iliĢkin bulgular gruplanarak birlikte sunulmuĢtur.  

Tablo 35 

Bulguları Birlikte Verilecek Alt Problemler 

 
   1 

 (6.1) ilkokul 1-4. sınıflar matematik  dersi kazanımları arasındaki ön koĢul iliĢkiler 
nelerdir?  

 (6.2.) ortaokul 5. sınıf matematik  dersi kazanımları arasındaki ön koĢul iliĢkiler 
nelerdir?  

 (6.5) Ġlkokul 1-4. sınıflar ve Ortaokul 5. sınıf matematik  dersi kazanımları 
arasındaki ön koĢul iliĢkiler nelerdir? 

 (7.1) 5. sınıfta ilkokul 1-4. sınıf matematik dersleri kazanımları ile ortaokul 5. sınıf 
matematik dersi kazanımlarına ulaĢılma düzeyi nedir? 

 (7.2) 5. sınıf matematik dersinde öğrenme eksiklerine yol açan güçlükler ve bu 
güçlüklerin kaynağı nedir? 
 
 

2
2 

 (6.3.) ortaokul 6. sınıf matematik  dersi kazanımları arasındaki ön koĢul iliĢkiler 
nelerdir?  

 (6.6.) Ortaokul 5. sınıf ve ortaokul 6. sınıf matematik  dersi kazanımları arasındaki 
ön koĢul iliĢkiler nelerdir? 

 (8.1) 6. sınıfta ortaokul 5. sınıf matematik dersi kazanımları ile ortaokul 6. sınıf 
matematik dersi kazanımlarına ulaĢılma düzeyi nedir? 

 (8.2) 6. sınıf matematik dersinde öğrenme eksiklerine yol açan güçlükler ve bu 
güçlüklerin kaynağı nedir? 
 
 

3
3 

 (6.4) ortaokul 7. sınıf matematik  dersi kazanımları arasındaki  ön koĢul iliĢkiler 
nelerdir? 

 (6.7)Ortaokul 6. sınıf ve ortaokul 7. sınıf matematik  dersi kazanımları arasındaki 
ön koĢul iliĢkiler nelerdir? 

  (9.1) 7. sınıfta ortaokul 6. sınıf matematik dersi kazanımları ile ortaokul 7. sınıf 
matematik dersi kazanımlarına ulaĢılma düzeyi nedir? 

 (9.2) 7. sınıf matematik dersinde öğrenme eksiklerine yol açan güçlükler ve bu 
güçlüklerin kaynağı nedir? 
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6.1, 6.2, 6.5, 7.1 ve 7.2 Numaralı Alt Problemlere ĠliĢkin Bulgular ve Yorumu 

 "6.1.  Ġlkokul 1-4. sınıflar matematik  dersi kazanımları arasındaki ön 

koĢul iliĢkiler nelerdir? " 

 alt problemine yanıt aramak için araĢtırmaya katılan 714 ortaokul 5. sınıf 

öğrencisine öğretim yılı baĢında uygulanan ilkokul 1-4. sınıflar matematik test 

sonuçlarına iliĢkin verilerden yararlanılmıĢtır. Ġlkokul 1-4. sınıflar matematik 

testinde yer alan maddelere verilen cevaplara iliĢkin veriler kullanılarak tetrakorik 

korelasyon katsayıları hesaplanmıĢtır.Tetrakorik korelasyon katsayılarına bağlı 

olarak kazanımlar arasındaki ön koĢul iliĢkiler Ģekillerle sunulmuĢtur. 

 Ġlkokul 1-4. sınıflar matematik dersi öğretim programı "SĠ" öğrenme alanında 

yer alan 43 kazanım arasındaki ön koĢul iliĢkileri belirlemek için ortaokul 5. 

sınıflara öğretim yılı baĢında uygulanan Ġlkokul 1-4. sınıflar matematik testinde yer 

alan 43 maddeye verilen cevaplara iliĢkin tetrakorik korelasyon katsayıları EK-

A'da, alt öğrenme alanlarına göre kazanımlar arasındaki ön koĢul iliĢkiler ise EK-

B'de verilmiĢtir. 

EK-A'da yer alan tetrakorik korelasyon değerleri incelendiğinde Ġlkokul 1-4. 

sınıflar matematik dersi öğretim programı "SĠ" öğrenme alanda art arda gelen 

kazanımlardan 12 ile 13, 13 ile 14, 14 ile 15, 20 ile 21, 35 ile 36, 37 ile 38 ve 42 ile 

43. kazanım çiftleri arasında ön koĢul iliĢkinin olmadığı art arda gelen diğer 

kazanımlar arasında ise ön koĢul iliĢkinin olduğu görülmektedir. Kazanımlar 

arasındaki ön koĢul iliĢkileri gösteren tetrakorik korelasyon katsayıları .12 ile .69 

arasında değiĢmektedir (Ön koĢul iliĢki için anlamlı olmayan korelasyon katsayıları 

ise -.18 ile .12 arasında değiĢmektedir.). Ön koĢul iliĢkileri gösteren korelasyon 

katsayılarına iliĢkin medyan değeri ise .20'dur. Korelasyon katsayılarının 

frekanslarına iliĢkin tablo EK-C'de yer almaktadır. 

EK-A ve EK-B'ye göre Ġlkokul 1-4. sınıflar matematik dersi öğretim programı 

"SĠ" öğrenme alanında yer alan kazanımlar arasındaki örüntü incelendiğinde 

birçok kazanım arasında ön koĢul iliĢkinin olduğu görülmektedir. Bu durum 

matematiğin yapısına uygundur. Matematik, ön koĢul iliĢkilerin en fazla olduğu 

alandır (Baykul, 2005). Ön koĢul öğrenmelerin yeni öğrenmeleri kolaylaĢtırıcı ya 

da mümkün kılıcı olduğu göz önünde bulundurularak Ġlkokul 1-4. sınıflar matematik 

dersi öğretim programı "SĠ” öğrenme alanında yer alan kazanımlara iliĢkin bulgu 

ve yorumlar sunulmuĢtur. 
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 Ġlkokul 1-4. sınıflar matematik dersi öğretim programı "SĠ" öğrenme alanının 

1-3. sınıflar "Doğal Sayılar" alt öğrenme alanda yer alan 1-12. kazanımlar arasında 

doğrusal bir ön koĢul iliĢkisi bulunmaktadır. Baykul ve Tertemiz (2004) tarafından 

yapılan bir, iki ve üçüncü sınıflarla yapılan araĢtırmada da benzer sonuca 

ulaĢılmıĢtır. Ayrıca art arda gelmeyen kazanımlar arasında da önkoĢul iliĢkilerin 

olması kazanımların birbirinin öğrenilmelerini dolaylı olarak da etkilediğini 

göstermektedir. Bazı kazanımların öğrenilmesini kendisinden bir önceki 

kazanımdan daha çok önceki kazanımların öğrenilmesini etkilediği EK-A ve EK-

B'de yer alan tablolar incelendiğinde görülmektedir. Bununla birlikte 1-3. sınıflar 

Doğal Sayılar alt öğrenme alanına iliĢkin 1-12. kazanımların, Kesirler  alt öğrenme 

alanına iliĢkin 34-39. kazanımları ile Kesirlerle ĠĢlemler  alt öğrenme alanına iliĢkin 

40-43. kazanımlarla ön koĢul iliĢkilerini gösteren tetrakorik korelasyon 

katsayılarının çoğunlukla düĢük düzeyde (.12 ve .30 arası) olduğu veya ön koĢul 

iliĢkisinin olmadığı görülmektedir. Buna göre Ġlkokul 1-4. sınıflar matematik dersi 

öğretim programı "SĠ" öğrenme alanının '1-3. sınıflar Doğal Sayılar' alt öğrenme 

alanda yer alan kazanımların, Ġlkokul 1-4. sınıflar matematik dersi öğretim 

programı "SĠ" öğrenme alanının Kesirler alt öğrenme alanında yer alan kazanımlar 

ile Kesirlerle ĠĢlemler alt öğrenme alanında yer alan kazanımların öğrenilmesini 

çok fazla etkilemediği söylenebilir. 

 Ġlkokul 1-4. sınıflar matematik dersi öğretim programı "SĠ" öğrenme alanının 

"4. sınıf  Doğal Sayılar" alt öğrenme alanında yer alan ve art arda gelen 13-17. 

kazanımlar arasında tam olarak doğrusal bir ön koĢul iliĢki bulunmamaktadır.  

Bununla birlikte art arda gelmeyen kazanımlar arasında önkoĢul iliĢkilerin olması 

kazanımların birbirinin öğrenilmelerini dolaylı olarak da etkilediğini göstermektedir. 

13-17. kazanımlar için ön koĢul iliĢkiler EK-A ve EK-B'de görülmektedir. 4. sınıf 

"Doğal Sayılar" alt öğrenme alanında yer alan 13-17. kazanımların, "Doğal 

Sayılarla ĠĢlemler, Kesirler ve Kesirlerle ĠĢlemler"  alt öğrenme alanında yer alan 

18-43. kazanımlarla ön koĢul iliĢkilerini gösteren tetrakorik korelasyon 

katsayılarının çoğunlukla düĢük düzeyde (.12 ve .30 arası) olduğu veya ön koĢul 

iliĢkisinin olmadığı görülmektedir. Buna göre Doğal Sayılar alt öğrenme alanında 

yer alan kazanımların, "Doğal Sayılarla ĠĢlemler, Kesirler ve Kesirlerle ĠĢlemler" alt 

öğrenme alanında yer alan kazanımların öğrenilmesini çok fazla etkilemediği 

söylenebilir. Aynı zamanda 4. sınıf "Doğal Sayılar" alt öğrenme alanında yer alan 

13-17. kazanımların kendi aralarındaki ön koĢul iliĢkilerine bakıldığında 13-14 ve 
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14-15. kazanımlar arasında iliĢkinin bulunmadığı 15-16 ve 16-17. kazanımlar 

arasında da düĢük bir ön koĢul iliĢkisi bulunmaktadır. 

 Ġlkokul 1-4. sınıflar matematik dersi öğretim programı "SĠ" öğrenme alanının 

Doğal Sayılarla ĠĢlemler alt öğrenme alanında yer alan ve art arda gelen 18-33. 

kazanımlar arasında bir istisna dıĢında (20. ve 21. kazanımlar arası iliĢkisizlik) 

doğrusal bir iliĢki bulunmaktadır. Kazanımlar arası doğrusal bir iliĢkinin olması her 

bir kazanımın kendisinden sonraki kazanım için ön koĢul niteliğinde olduğunu 

göstermektedir. Ayrıca EK-A ve EK-B'de görüldüğü gibi art arda gelmeyen 

kazanımlar arasında da önkoĢul iliĢkilerin olması kazanımların birbirinin 

öğrenilmelerini dolaylı olarak da etkilediğini göstermektedir.  

 EK-A ve EK-B incelendiğinde Doğal Sayılarla ĠĢlemler alt öğrenme alanında 

yer alan 18-33. kazanımların, Kesirler alt öğrenme alanına iliĢkin 34-39. 

kazanımlar ile Kesirlerle ĠĢlemler alt öğrenme alanına iliĢkin 40-43. kazanımlarla 

ön koĢul iliĢkilerini gösteren tetrakorik korelasyon katsayılarının çoğunlukla düĢük 

düzeyde (.30 altı) olduğu ya da ön koĢul iliĢkisinin olmadığı görülmektedir. Buna 

göre Doğal Sayılarla ĠĢlemler alt öğrenme alanında yer alan kazanımların, Kesirler 

alt öğrenme alanında yer alan kazanımlar ile Kesirlerle ĠĢlemler alt öğrenme 

alanında yer alan kazanımların öğrenilmesini çok fazla etkilemediği söylenebilir. 

Kesirler ve Kesirlerle ĠĢlemler alt öğrenme alanında yer alan 34-43. 

kazanımların kendi aralarındaki ön koĢul iliĢkilerini gösteren tetrakorik korelasyon 

katsayılarının çoğunlukla düĢük düzeyde (.30 altı)  olduğu veya ön koĢul iliĢkisinin 

olmadığı görülmektedir. Ayrıca bu kazanımların ulaĢılma düzeylerinin yüksek 

olmadığı da ortaya koyulmuĢtur. Orhun (2007), kesir kavramının ilkokul yıllarında 

anlaĢılması en zor matematiksel kavramlardan biri olduğunu ifade etmekte ve 

öğrencilerin her sınıf düzeyinde kesir kavramını anlamakta güçlükleri olduğunu 

aktarmaktadır.  

"6.2. Ortaokul 5. sınıf matematik  dersi kazanımları arasındaki ön koĢul 

iliĢkiler nelerdir? "  

 alt problemine yanıt aramak için araĢtırmaya katılan 714 ortaokul 5. sınıf 

öğrencisine öğretim yılı sonunda uygulanan ortaokul 5. sınıf matematik test 

sonuçlarına iliĢkin verilerden yararlanılmıĢtır. Ortaokul 5. sınıf matematik testinde 

yer alan maddelere verilen cevaplara iliĢkin veriler kullanılarak tetrakorik 
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korelasyon katsayıları hesaplanmıĢtır. Tetrakorik korelasyon katsayılarına bağlı 

olarak kazanımlar arasındaki ön koĢul iliĢkiler Ģekillerle sunulmuĢtur. 

 Ortaokul 5. sınıf matematik dersi öğretim programı "SĠ" öğrenme alanında 

yer alan 36 kazanım arasındaki ön koĢul iliĢkileri belirlemek için 5. sınıflara öğretim 

yılı sonunda uygulanan ortaokul 5. sınıf matematik testinde yer alan 32 maddeye 

verilen cevaplara iliĢkin tetrakorik korelasyon katsayıları EK-Ç' de, kazanımlar 

arasındaki ön koĢul iliĢkiler ise EK-D ve EK-E' de verilmiĢtir. 

EK-Ç'de yer alan tetrakorik korelasyon değerleri incelendiğinde 5. sınıf 

matematik dersi öğretim programı "SĠ" öğrenme alanının sadece "Doğal Sayılar" 

alt öğrenme alanında yer alan 3. kazanım ile "Yüzdeler" alt öğrenme alanında yer 

alan 29. kazanım arasında iliĢki yoktur ( 3. kazanım Ģöyledir: Kuralı verilen sayı ve 

Ģekil örüntülerinin istenen adımlarını oluĢturur. 29. kazanım ise Ģöyledir: Paydası 

100 olan kesirleri yüzde sembolü (%) ile gösterir.). 5. sınıf matematik dersi öğretim 

programı "SĠ" öğrenme alanında sadece 10. kazanım ile 36. kazanım arasında 

(.08) ön koĢul iliĢkisi bulunmamakta diğer bütün kazanımlar arasında ise ön koĢul 

iliĢkisi bulunmaktadır. Kazanımlar arasındaki ön koĢul iliĢkileri gösteren tetrakorik 

korelasyon katsayıları .12 ile .67 arasında değiĢmektedir. Korelasyon katsayılarına 

iliĢkin medyan değeri ise .38'dir. Korelasyon katsayılarının frekanslarına iliĢkin 

tablo EK-F'de yer almaktadır. 

EK-Ç, EK-D ve EK-E'ye göre ve yukarıda ifade edildiği gibi 5. sınıf 

matematik dersi öğretim programı "SĠ" öğrenme alanında yer alan 32 kazanım 

arasında bir istisna dıĢında (3. ve 29. kazanımlar arası iliĢkisizlik) doğrusal bir 

iliĢkinin  olduğu görülmektedir. Kazanımlar arası doğrusal bir iliĢkinin olması her bir 

kazanımın kendisinden sonraki kazanım için ön koĢul niteliğinde olduğunu 

göstermektedir. Ön koĢul öğrenmelerin yeni öğrenmeleri kolaylaĢtırıcı ya da 

mümkün kılıcı olduğu göz önüne alındığında; 

 Doğal Sayılara iliĢkin kazanımların öğrenilmesinin Doğal Saylarla 

ĠĢlemlere iliĢkin kazanımların öğrenilmesi için, 

 Doğal Sayılar ve Doğal Sayılarla ĠĢlemlere iliĢkin kazanımların 

öğrenilmesinin Kesirlere iliĢkin kazanımların öğrenilmesi için, 

 Doğal Sayılar, Doğal Sayılarla ĠĢlemler ve Kesirlere iliĢkin kazanımların 

öğrenilmesinin Kesirlerle ĠĢlemlere iliĢkin kazanımların öğrenilmesi için, 
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 Doğal Sayılar, Doğal Sayılarla ĠĢlemler, Kesirler ve Kesirlerle ĠĢlemlere 

iliĢkin kazanımların öğrenilmesinin Ondalık Gösterime iliĢkin 

kazanımların öğrenilmesi için, 

  Doğal Sayılar, Doğal Sayılarla ĠĢlemler, Kesirler, Kesirlerle ĠĢlemler ve 

Ondalık Gösterime iliĢkin kazanımların öğrenilmesinin Yüzdelere iliĢkin 

kazanımların öğrenilmesi için gerekli olduğu söylenebilir.  

Bu bulgular, ön koĢul kazanımlarından birinin eksik olmasının biliĢsel giriĢ 

davranıĢlarındaki eksikleri arttırdığını ortaya koymaktadır. Doğal Sayılar alt 

öğrenme alanında yer alan bir kazanımın öğrenilememesin en sonda yer alan 

Yüzdeler alt öğrenme alanında yer alan kazanımların öğrenilmemesini etkileme 

gücünde olduğu söylenebilir.  

 "6.5. Ġlkokul 1-4. sınıflar ve ortaokul 5. sınıf matematik  dersi 

kazanımları arasındaki ön koĢul iliĢkiler nelerdir? " 

 alt problemine yanıt aramak için araĢtırmaya katılan 714 ortaokul 5. sınıf 

öğrencisine öğretim yılı baĢında uygulanan Ġlkokul 1-4. sınıflar matematik testi 

sonuçları ve öğretim yılı sonunda uygulanan ortaokul 5. sınıf matematik testi 

sonuçlarına iliĢkin verilerden yararlanarak tetrakorik korelasyon katsayıları 

hesaplanmıĢtır ve elde edilen bulgular sunulmuĢtur. Tetrakorik korelasyon 

katsayılarına bağlı olarak Ġlkokul 1-4. sınıflar matematik dersi öğretim programı SĠ 

öğrenme alanında yer alan kazanımlar ile ortaokul 5. sınıf matematik dersi öğretim 

programı SĠ öğrenme alanında yer alan kazanımlar arasındaki ön koĢul iliĢkiler 

ortaya çıkarılmıĢtır.   

 EK-G‟de görüldüğü gibi ortaokul 5. sınıf matematik dersi “SĠ" 

öğrenme alanında yer alan kazanımlar için Ġlkokul 1-4. sınıflar matematik dersi "SĠ" 

öğrenme alanında yer alan kazanımlardan bazıları ön koĢul kazanım iken bazıları 

ise ön koĢul kazanım değildir. EK-G' de yer alan tetrakorik korelasyon değerlerine 

göre ortaokul 5. sınıf matematik dersi "SĠ” öğrenme alanında yer alan kazanımlar 

için Ġlkokul 1-4. sınıflar matematik dersi “SĠ” öğrenme alanında yer alan 43 

kazanımdan ön koĢul olan ve ön koĢul olmayan kazanımlar Tablo 36'da  

verilmiĢtir. 
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Tablo 36 

Ortaokul 5. Sınıf Matematik Dersi “Sİ" Öğrenme Alanında Yer Alan Kazanımlar İçin 

İlkokul 1-4. Sınıflar Matematik Dersi "Sİ" Öğrenme Alanında Yer Alan 

Kazanımlardan Ön Koşul Olan ve Ön Koşul Olmayan Kazanım Sayısı 

   

Ġlkokul 1-4. Sınıflar Matematik 
Dersi “SĠ” Öğrenme Alanında 
Yer Alan 43 Kazanımdan Ön 
KoĢul Olan Kazanım Sayısı 

Ġlkokul 1-4. Sınıflar Matematik 
Dersi “SĠ” Öğrenme Alanında 
Yer Alan 43 Kazanımdan Ön 

KoĢul Olmayan Kazanım Sayısı 

O
rt
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Doğal Sayılar 
1 33 10 
2 35 8 
3 34 9 

    

Doğal  
Sayılarla 
ĠĢlemler 

4 36 7 
5 36 7 
6 35 8 
7 33 10 
8 37 6 
9 35 8 
10 32 11 
11 36 7 

    

Kesirler 

12 35 8 
13 36 7 
14 38 5 
15 37 6 
16 37 6 
17 36 7 
18 28 15 
19 34 9 

    

Kesirlerle 
ĠĢlemler 

20 38 5 
21 36 7 
22 36 7 

    

Ondalık 
Gösterim 

23 37 6 
24 37 6 
25 37 6 
26 37 6 
27 34 9 
28 35 8 

    

Yüzdeler 

29 35 8 
30 39 4 
31 38 5 
32 37 6 

 Tablo 36'ya göre ortaokul 5. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanında 

yer alan 32 kazanımın her biri için Ġlkokul 1-4. sınıflar matematik dersi SĠ öğrenme 

alanında yer alan kazanımlardan 28-39 arasında değiĢen sayıda kazanım ön 

koĢuldur. Ġlkokulda ön koĢul olan kazanımların öğrenilmesinin 5. sınıf 

kazanımlarının öğrenilmesini kolaylaĢtırdığı ya da olanaklı kıldığı göz önünde 
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bulundurulduğunda  ilkokulda öğrenilemeyen kazanımlar 5. sınıf matematik dersi 

öğrenme düzeyinin düĢmesinin iĢaretçisi olarak görülebilir. 

 "7.1.  5. sınıfta ilkokul 1-4. sınıflar matematik dersi kazanımları ile 

ortaokul 5. sınıf matematik dersi kazanımlarına ulaĢılma düzeyi nedir?" 

 alt problemine yanıt aramak için araĢtırma kapsamında 5. sınıfta yer alan 

714 öğrencinin ilkokul 1-4. sınıflar matematik testi ve ortaokul 5. sınıf  matematik 

testine dayalı olarak ilkokul 1-4. sınıflar matematik dersi ve ortaokul 5. sınıf 

matematik dersi kazanımlarına ulaĢılma düzeyleri hesaplanmıĢtır. Ġlkokul 1-4. 

sınıflar matematik dersi kazanımlarına ulaĢılma düzeyleri EK-Ğ, ortaokul 5. sınıf 

matematik dersi kazanımlarına ulaĢılma düzeyleri EK H'de yer almaktadır. 

EK-Ğ incelendiğinde ortaokul 5. sınıf öğrencilerinin ilkokul 1-4. sınıflar SĠ 

öğrenme alanı kazanımlarından "Doğal Sayılar ve Doğal Sayılarla ĠĢlemler" alt 

öğrenme alanına iliĢkin olan 2, 10, 13, 18, 21 ve 22 numaralı kazanımlara öğretim 

süreci baĢında .75 düzeyinin üzerinde sahip oldukları görülmektedir. Yine "Doğal 

Sayılar ve Doğal Sayılarla ĠĢlemler" alt öğrenme alanında yer alan 11, 16 ve 29 

numaralı olan kazanımların ulaĢılma düzeyi ise tam öğrenme ölçütüne çok 

yakındır (.71, .73 ve .73). Diğer kazanımlara iliĢkin ulaĢılma düzeyleri ise .31 ile 

.68 arasında değiĢmektedir. 5. sınıf öğrencileri öğretim yılı baĢında ulaĢmıĢ 

olmaları beklenen ilkokul 1-4. sınıflar matematik dersi SĠ öğrenme alanında yer 

alan 43 kazanımın ortalama %57'sine ulaĢmıĢlardır.  

Ġlkokul 1-4. sınıflar matematik dersi kazanımları ile ortaokul 5. sınıf 

matematik dersi kazanımları arasındaki ön koĢul iliĢkilerin irdelendiği EK-G ve 

Tablo 30'da Ġlkokul 1-4. sınıflar kazanımlarından bir çoğunun 5. sınıf için ön koĢul 

olduğu ortaya koyulmuĢtu. 5. sınıf için ön koĢul olan 43 kazanımın ulaĢılma 

düzeyine bakıldığında 5. sınıfların sahip olmaları gereken bu 43 ön koĢul 

öğrenmeden yalnızca 6 tanesine sahip olarak öğretime baĢladıkları görülmektedir.  

5. sınıf öğrencileri biliĢsel giriĢ davranıĢlarının yalnızca yaklaĢık %14'üne tam 

öğrenme düzeyinde sahip olarak öğretime baĢlamıĢlardır. BiliĢsel giriĢ 

davranıĢlarının yaklaĢık %86'sına ise tam öğrenme düzeyinde ulaĢamadan 

baĢlamıĢlardır.  

Bu bulgular 5. sınıf öğrencilerinin ön koĢul öğrenmeler açısından 

dezavantajlı olarak öğretime baĢladıklarını ortaya koymuĢtur. Ön koĢul 

öğrenmelerin öğrenmedeki değiĢkenliğin %50'sini açıklayabildiğini göz önüne 
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aldığımızda 5. sınıfların öğretim sonundaki baĢarılarının da istenen düzeyde 

olmayacağı söylenebilir. Bu durumu incelemek için 5. sınıf öğrencilerine öğretim 

yılı sonunda uygulanan 5. sınıf matematik testine dayalı olarak hesaplanan 5. sınıf 

kazanımlarına ulaĢılma düzeyleri EK-H'de sunulmuĢtur.   

EK-H incelendiğinde 5. sınıf öğrencilerinin 1, 5, 6 ve 29 numaralı 

kazanımlara öğretim süreci sonunda .75 düzeyinin üzerinde sahip oldukları 

görülmektedir. Diğer kazanımlara iliĢkin ulaĢılma düzeyleri ise .32 ile .66 arasında 

değiĢmektedir. 5. sınıf öğrencileri SĠ öğrenme alanında yer alan ve öğretim yılı 

sonunda ulaĢmıĢ olmaları beklenen 32 kazanımın ortalama %54'üne ulaĢmıĢlardır. 

Alt öğrenme alanlarına göre inceleme yapıldığında Doğal sayılar ve Doğal 

Sayılarla iĢlemler öğrenme alanına iliĢkin 3 kazanıma, Yüzdeler öğrenme alanına 

iliĢkin yalnızca bir kazanıma ulaĢılmıĢken, Kesirler, Kesirlerle ĠĢlemler, Ondalık 

Gösterim öğrenme alanlarına iliĢkin ulaĢılabilen kazanım bulunmadığı 

görülmektedir. Hıdıroğlu (2016), benzer olarak kesirler ünitesine iliĢkin alınan 

eğitimin sonunda 18 kazanımdan sadece beĢ kazanımda .75 düzeyinde 

öğrenmenin gerçekleĢtiğini ve kesirler ünitesindeki kazanımların oldukça düĢük 

düzeyde (%28 düzeyi) ulaĢılabilir olduğu sonucuna ulaĢmıĢtır. 

5. sınıf öğrencileri öğretim yılı sonunda ulaĢmıĢ olmaları beklenen 32 

kazanımdan yalnızca 4 tanesine tam öğrenme düzeyinde ulaĢabilmiĢlerdir. Ġlkokul 

1-4. sınıflar matematik dersi SĠ öğrenme alanında yer 43 kazanımdan da her bir 

kazanım için farklı kazanımlar olmak üzere 28-39 arasında değiĢen sayıda 

kazanımın 5. sınıf kazanımları için ön koĢul olduğu ve 43 kazanımdan yalnızca 6 

tanesine sahip olarak öğretime baĢladıkları ortaya konulmuĢtu. 5. sınıf öğrencileri 

biliĢsel giriĢ davranıĢlarında eksiklerle öğretime baĢlamıĢlar ve yıl sonunda 

ulaĢmaları gereken kazanımların sadece %13'üne ulaĢmıĢlardır. Bu bulgular ön 

koĢul öğrenmelerin öğrenme düzeyini etkilediğini göstermekte ve öğrenme 

eksiklerine yol açan güçlüklere iĢaret etmektedir.  

 "(7.2) 5. sınıf matematik dersinde öğrenme eksiklerine yol açan 

güçlükler ve bu güçlüklerin kaynağı nedir?"  

 alt problemine yanıt aramak için yukarıda sırasıyla verilen 6,1, 6.2, 6.5 ve 

7.1 alt problemine iliĢkin bulgulardan yararlanılmıĢtır. 
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5. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme alanı kazanımlarının 

3 tanesi Doğal Sayılar ve Doğal Sayılarla ĠĢlemler alt öğrenme alanına, 1 tanesi 

Yüzdeler alt öğrenme alanına iliĢkin olmak üzere yalnızca 4 tanesi istenilen 

düzeyde öğrenilmiĢtir. O halde 5. sınıf matematik dersi "SĠ" öğrenme alanına iliĢkin 

öğrenme eksiklikleri ise tam öğrenme ölçütünde öğrenilemeyen 2, 3, 4, 7,8, 9, 10, 

11, 12, 13,14,15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 30, 31 ve 32.  

numaralı kazanımlara iliĢkindir. EK-A, EK-B, EK-Ç, EK-D, EK-E ve EK G'de 

görüldüğü ve yukarıda açıklandığı gibi ortaokul 5. sınıf matematik dersi SĠ 

öğrenme alanı kazanımlarının hepsi aĢamalı bir dizide yer almaktadır ve hepsinin 

ön koĢulu bulunmaktadır. Bu nedenle 5. sınıfta öğrenme eksiği bulunan 28 

kazanım için ön koĢul kazanımlara bağlı öğrenme güçlükleri söz konusu olabilir. 

Tablo 37'de bu kazanımlar için öğrenme eksiklerine yol açan ön koĢul kazanımlar 

yer almaktadır. Bu tabloda satırlar ön koĢul kazanımları sütunlar öğrenme eksiği 

bulunan kazanımları göstermektedir. Öğrenme eksiği bulunan her bir 5. sınıf 

kazanımı için ön koĢul olan ve tam öğrenme düzeyinde öğrenilemeyen ilkokul 1-4. 

sınıflar ve 5. sınıf kazanımlarının bulunduğu boĢluk "*" ile gösterilmiĢtir.  

Tablo 37'ye göre öğrenme eksiği bulunan kazanımlar için öğrenme 

eksiklerine yol açan güçlüklerin kaynağına iliĢkin değerlendirmeler sırasıyla 

sunulmuĢtur. 

Tablo 37 

5. Sınıf Matematik Dersi Sİ Öğrenme Alanında Öğrenme Eksiği Bulunan 

Kazanımlar ve Ön Koşul Olan ilkokul 1-4. Sınıflar ve Ortaokul 5. Sınıf Kazanımları  

 5. Sınıf Matematik Dersi SĠ Öğrenme Alanında Öğrenme Eksiği Bulunan Kazanımlar 

   2 3 4 7 8 9 10 11 12 13 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 30 31 32 

Ö
n
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2  * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
3   * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
4    * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
7     * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
8      * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
9       * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
10        * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
11         * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
12          * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
13           * * * * * * * * * * * * * * * * * 
15            * * * * * * * * * * * * * * * * 
16             * * * * * * * * * * * * * * * 
17              * * * * * * * * * * * * * * 
18               * * * * * * * * * * * * * 
19                * * * * * * * * * * * * 
20                 * * * * * * * * * * * 
21                  * * * * * * * * * * 
22                   * * * * * * * * * 
23                    * * * * * * * * 
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24                     * * * * * * * 
25                      * * * * * * 
26                       * * * * * 
27                        * * * * 
28                         * * * 
30                          * * 
31                           * 

Ġl
k
o
k
u

l 
1

-4
. 

S
ın

ıf
la

r 

1   * *  * * *  * * * * *   * * * * * *   * * * 
3 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
4 * * *  * *  * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
5 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
6 * * * * * * * * * * * * * *  * *   * * *   * * * 
7 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
8 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
9 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
11 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
12 * * *  * * * * * * * * * *  * * * * * * * * * * * * 
14 * * * * * * * * * * * * * * * * *  * * * * * * * * * 
15 * * * * * *  * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
16 * * * * * * * * * * * * * * *  * *  *  * * * * * * 
17 * * *  * * * * * * * * * *  * * * * * * * * * * * * 
19 * *  * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
20 *   * * *  * * * * * * * * * *  * * * * * * * * * 
22 * * * * * * * * * * * * * *  * * * * * * * * * * * * 
24 * * * * * *  * * * * * *  * * * * * * * * * * * * * 
25 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
26 * * *  * * *  * * * * * *  * * * * * * * * * * * * 
27 * * * * * * * *  *  * * * * * * * * * * * * * * * * 
28 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
29 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
30 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
31 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
32  * * * *  * *  * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
33 * * *  * * * * * * * * * *  * * * * * * * * * * * * 
34                            
35 * * * * * *  * * * * * * * * * * * *  * * * * * * * 

 36                            
37  *                 *         
38 * * * * * * * * * * * * * * *  * * * * * * * * * * * 
39                *  *  *     * *  
40 *   * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
41 * * * * *  * * * * * * * *   * * * * * * * * * * * 
42                            
43     *      *      * *   *    *   

Tablo 37'ye göre 5. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme 

alanının "Doğal Sayılar" alt öğrenme alanında yer alan 2. kazanımın öğrenilmemiĢ 

olması, büyük bir olasılıkla ön koĢul olan ve tam öğrenme düzeyinde öğrenilmemiĢ 

olan 29 tane ilkokul 1-4. sınıflar kazanımıyla ilgili öğrenme eksiğinden 

kaynaklanmaktadır (2. kazanım Ģöyledir:Doğal sayılarla dört iĢlem yapmayı 

gerektiren problemleri çözer.).    . 

Tablo 37'ye göre 5. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme 

alanının "Doğal Sayılar" alt öğrenme alanında yer alan 3. kazanımın öğrenilmemiĢ 

olması, büyük bir olasılıkla ön koĢul olan ve tam öğrenme düzeyinde öğrenilmemiĢ 

olan 5. sınıf 1 numaralı kazanım ile 30 tane ilkokul 1-4. sınıflar kazanımıyla ilgili 
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öğrenme eksiğinden kaynaklanmaktadır (3. kazanım Ģöyledir: Kuralı verilen sayı 

ve Ģekil örüntülerinin istenen adımlarını oluĢturur.).    

Tablo 37'ye göre 5. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme 

alanının "Doğal Sayılarla ĠĢlemler" alt öğrenme alanında yer alan 4.kazanımın 

öğrenilmemiĢ olması, büyük bir olasılıkla ön koĢul olan ve tam öğrenme düzeyinde 

öğrenilmemiĢ olan 5. sınıf 2 ve 3 numaralı kazanımlar ile 30 tane ilkokul 1-4. 

sınıflar kazanımıyla ilgili öğrenme eksiğinden kaynaklanmaktadır (4. kazanım 

Ģöyledir: En çok beĢ basamaklı doğal sayılarla toplama iĢlemini yapar.). 

Tablo 37'ye göre 5. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme 

alanının "Doğal Sayılarla ĠĢlemler" alt öğrenme alanında yer alan 7. kazanımın 

öğrenilmemiĢ olması, büyük bir olasılıkla ön koĢul olan ve tam öğrenme düzeyinde 

öğrenilmemiĢ olan 5. sınıf 2, 3 ve 4 numaralı kazanımlar ile 27 tane ilkokul 1-4. 

sınıflar kazanımıyla ilgili öğrenme eksiğinden kaynaklanmaktadır (7. kazanım 

Ģöyledir: En çok dört basamaklı bir doğal sayıyı, en çok iki basamaklı bir doğal 

sayıya böler.). 

Tablo 37'ye göre 5. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme 

alanının "Doğal Sayılarla ĠĢlemler" alt öğrenme alanında yer alan 8. kazanımın 

öğrenilmemiĢ olması, büyük bir olasılıkla ön koĢul olan ve tam öğrenme düzeyinde 

öğrenilmemiĢ olan 5. sınıf 2, 3, 4 ve 7 numaralı kazanımlar ile 31 tane ilkokul 1-4. 

sınıflar kazanımıyla ilgili öğrenme eksiğinden kaynaklanmaktadır (8. kazanım 

Ģöyledir: Çarpma ve bölme iĢlemleri arasındaki iliĢkiyi anlayarak iĢlemlerde 

verilmeyen öğeleri (çarpan, bölüm veya bölünen) bulur.). 

Tablo 37'ye göre 5. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme 

alanının "Doğal Sayılarla ĠĢlemler" alt öğrenme alanında yer alan 9. kazanımın 

öğrenilmemiĢ olması, büyük bir olasılıkla ön koĢul olan ve tam öğrenme düzeyinde 

öğrenilmemiĢ olan 5. sınıf 2, 3, 4, 7 ve 8 numaralı kazanımlar ile 29 tane ilkokul 1-

4. sınıflar kazanımıyla ilgili öğrenme eksiğinden kaynaklanmaktadır (9. kazanım 

Ģöyledir: Dört iĢlem içeren problemleri çözer.). 

Tablo 37'ye göre 5. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme 

alanının "Doğal Sayılarla ĠĢlemler" alt öğrenme alanında yer alan 10. kazanımın 

öğrenilmemiĢ olması, büyük bir olasılıkla ön koĢul olan ve tam öğrenme düzeyinde 

öğrenilmemiĢ olan 5. sınıf 2, 3, 4, 7, 8 ve 9 numaralı kazanımlar ile 26 tane ilkokul 
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1-4. sınıflar kazanımıyla ilgili öğrenme eksiğinden kaynaklanmaktadır (10. kazanım 

Ģöyledir: Bir doğal sayının karesi ve küpünü üslü olarak gösterir; değerini bulur.). 

Tablo 37'ye göre 5. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme 

alanının "Doğal Sayılarla ĠĢlemler" alt öğrenme alanında yer alan 11. kazanımın 

öğrenilmemiĢ olması, büyük bir olasılıkla ön koĢul olan ve tam öğrenme düzeyinde 

öğrenilmemiĢ olan 5. sınıf 2, 3, 4, 7, 8, 9 ve 10 numaralı kazanımlar ile 30 tane 

ilkokul 1-4. sınıflar kazanımıyla ilgili öğrenme eksiğinden kaynaklanmaktadır (11. 

kazanım Ģöyledir: En çok iki iĢlem içeren parantezli ifadelerin sonucunu bulur.). 

Tablo 37'ye göre 5. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme 

alanının "Kesirler" alt öğrenme alanında yer alan 12. kazanımın öğrenilmemiĢ 

olması, büyük bir olasılıkla ön koĢul olan ve tam öğrenme düzeyinde öğrenilmemiĢ 

olan 8 tane 5. sınıf kazanımı ile 30 tane ilkokul 1-4. sınıflar kazanımıyla ilgili 

öğrenme eksiğinden kaynaklanmaktadır (12. kazanım Ģöyledir: Birim kesirleri 

sıralar.). 

Tablo 37'ye göre 5. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme 

alanının "Kesirler" alt öğrenme alanında yer alan 13. kazanımın öğrenilmemiĢ 

olması, büyük bir olasılıkla ön koĢul olan ve tam öğrenme düzeyinde öğrenilmemiĢ 

olan 9 tane 5. sınıf kazanımı ile 30 tane ilkokul 1-4. sınıflar kazanımıyla ilgili 

öğrenme eksiğinden kaynaklanmaktadır (13. kazanım Ģöyledir: Birim kesirleri sayı 

doğrusunda gösterir.). 

Tablo 37'ye göre 5. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme 

alanının "Kesirler" alt öğrenme alanında yer alan 14. kazanımın öğrenilmemiĢ 

olması, büyük bir olasılıkla ön koĢul olan ve tam öğrenme düzeyinde öğrenilmemiĢ 

olan 10 tane 5. sınıf kazanımı ile 32 tane ilkokul 1-4. sınıflar kazanımıyla ilgili 

öğrenme eksiğinden kaynaklanmaktadır (14. kazanım Ģöyledir: Tam sayılı kesrin, 

bir doğal sayı ile bir basit kesrin toplamı olduğunu anlar.). 

Tablo 37'ye göre 5. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme 

alanının "Kesirler" alt öğrenme alanında yer alan 15. kazanımın öğrenilmemiĢ 

olması, büyük bir olasılıkla ön koĢul olan ve tam öğrenme düzeyinde öğrenilmemiĢ 

olan 11 tane 5. sınıf kazanımı ile 31 tane ilkokul 1-4. sınıflar kazanımıyla ilgili 

öğrenme eksiğinden kaynaklanmaktadır (15. kazanım Ģöyledir: Tam sayılı kesri 

bileĢik kesre, bileĢik kesri tam sayılı kesre dönüĢtürür.). 
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Tablo 37'ye göre 5. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme 

alanının "Kesirler" alt öğrenme alanında yer alan 16. kazanımın öğrenilmemiĢ 

olması, büyük bir olasılıkla ön koĢul olan ve tam öğrenme düzeyinde öğrenilmemiĢ 

olan 12 tane 5. sınıf kazanımı ile 31 tane ilkokul 1-4. sınıflar kazanımıyla ilgili 

öğrenme eksiğinden kaynaklanmaktadır (16. kazanım Ģöyledir: Bir doğal sayı ile 

bir bileĢik kesri karĢılaĢtırır.). 

Tablo 37'ye göre 5. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme 

alanının "Kesirler" alt öğrenme alanında yer alan 17. kazanımın öğrenilmemiĢ 

olması, büyük bir olasılıkla ön koĢul olan ve tam öğrenme düzeyinde öğrenilmemiĢ 

olan 13 tane 5. sınıf kazanımı ile 30 tane ilkokul 1-4. sınıflar kazanımıyla ilgili 

öğrenme eksiğinden kaynaklanmaktadır (17. kazanım Ģöyledir: SadeleĢtirme ve 

geniĢletmenin kesrin değerini değiĢtirmeyeceğini anlar ve bir kesre denk olan 

kesirler oluĢturur.). 

Tablo 37'ye göre 5. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme 

alanının "Kesirler" alt öğrenme alanında yer alan 18. kazanımın öğrenilmemiĢ 

olması, büyük bir olasılıkla ön koĢul olan ve tam öğrenme düzeyinde öğrenilmemiĢ 

olan 14 tane 5. sınıf kazanımı ile 23 tane ilkokul 1-4. sınıflar kazanımıyla ilgili 

öğrenme eksiğinden kaynaklanmaktadır (18. kazanım Ģöyledir: Paydaları eĢit veya 

birinin paydası diğerinin katı olan kesirleri sıralar.). 

Tablo 37'ye göre 5. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme 

alanının "Kesirler" alt öğrenme alanında yer alan 19. kazanımın öğrenilmemiĢ 

olması, büyük bir olasılıkla ön koĢul olan ve tam öğrenme düzeyinde öğrenilmemiĢ 

olan 15 tane 5. sınıf kazanımı ile 28 tane ilkokul 1-4. sınıflar kazanımıyla ilgili 

öğrenme eksiğinden kaynaklanmaktadır (19. kazanım Ģöyledir: Bir çokluğun 

istenen basit kesir kadarını ve basit kesir kadarı verilen bir çokluğun tamamını 

birim kesirlerden yararlanarak hesaplar.). 

Tablo 37'ye göre 5. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme 

alanının "Kesirlerle ĠĢlemler" alt öğrenme alanında yer alan 20. kazanımın 

öğrenilmemiĢ olması, büyük bir olasılıkla ön koĢul olan ve tam öğrenme düzeyinde 

öğrenilmemiĢ olan 16 tane 5. sınıf kazanımı ile 32 tane ilkokul 1-4. sınıflar 

kazanımıyla ilgili öğrenme eksiğinden kaynaklanmaktadır (20. kazanım Ģöyledir: 
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Paydaları eĢit veya birinin paydası diğerinin katı olan iki kesrin toplama iĢlemini 

yapar ve anlamlandırır.). 

Tablo 37'ye göre 5. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme 

alanının "Kesirlerle ĠĢlemler" alt öğrenme alanında yer alan 21. kazanımın 

öğrenilmemiĢ olması, büyük bir olasılıkla ön koĢul olan ve tam öğrenme düzeyinde 

öğrenilmemiĢ olan 17 tane 5. sınıf kazanımı ile 30 tane ilkokul 1-4. sınıflar 

kazanımıyla ilgili öğrenme eksiğinden kaynaklanmaktadır (21. kazanım Ģöyledir: 

Paydaları eĢit veya birinin paydası diğerinin katı olan iki kesrin çıkarma iĢlemini 

yapar ve anlamlandırır.). 

Tablo 37'ye göre 5. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme 

alanının "Kesirlerle ĠĢlemler" alt öğrenme alanında yer alan 22. kazanımın 

öğrenilmemiĢ olması, büyük bir olasılıkla ön koĢul olan ve tam öğrenme düzeyinde 

öğrenilmemiĢ olan 18 tane 5. sınıf kazanımı ile 30 tane ilkokul 1-4. sınıflar 

kazanımıyla ilgili öğrenme eksiğinden kaynaklanmaktadır (22. kazanım Ģöyledir: 

Paydaları eĢit veya birinin paydası diğerinin katı olan kesirlerle toplama ve çıkarma 

iĢlemleri gerektiren problemleri çözer.). 

Tablo 37'ye göre 5. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme 

alanının "Ondalık Gösterim" alt öğrenme alanında yer alan 23-26. kazanımların 

öğrenilmemiĢ olması, büyük bir olasılıkla ön koĢul olan ve tam öğrenme düzeyinde 

öğrenilmemiĢ olan kendilerinden önceki tüm  5. sınıf kazanımları ile 31 tane ilkokul 

1-4. sınıflar kazanımıyla ilgili öğrenme eksiğinden kaynaklanmaktadır (23, 24, 25 

ve 26. kazanımlar sırasıyla Ģöyledir: "Ondalık gösterimlerin kesirlerin farklı bir 

ifadesi olduğunu fark eder ve paydası 10, 100 ve 1000 olacak Ģekilde 

geniĢletilebilen veya sadeleĢtirilebilen kesirlerin ondalık gösterimini yazar ve 

okur.", "Ondalık gösterimde virgülün iĢlevini, virgülden önceki ve sonraki 

rakamların konumlarının basamak değeriyle iliĢkisini anlar; ondalık gösterimdeki 

basamak adlarını belirtir." , "Ondalık gösterimleri verilen sayıları sıralar.", " Ondalık 

gösterimleri verilen sayıları sayı doğrusunda gösterir."). 

Tablo 37'ye göre 5. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme 

alanının "Ondalık Gösterim" alt öğrenme alanında yer alan 27. kazanımın 

öğrenilmemiĢ olması, büyük bir olasılıkla ön koĢul olan ve tam öğrenme düzeyinde 

öğrenilmemiĢ olan 23 tane 5. sınıf kazanımı ile 29 tane ilkokul 1-4. sınıflar 
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kazanımıyla ilgili öğrenme eksiğinden kaynaklanmaktadır (27. kazanım Ģöyledir: 

Ondalık gösterimleri verilen sayılarla toplama iĢlemini yapar.). 

Tablo 37'ye göre 5. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme 

alanının "Ondalık Gösterim" alt öğrenme alanında yer alan 28. kazanımın 

öğrenilmemiĢ olması, büyük bir olasılıkla ön koĢul olan ve tam öğrenme düzeyinde 

öğrenilmemiĢ olan 24 tane 5. sınıf kazanımı ile 30 tane ilkokul 1-4. sınıflar 

kazanımıyla ilgili öğrenme eksiğinden kaynaklanmaktadır (28. kazanım Ģöyledir: 

Ondalık gösterimleri verilen sayılarla çıkarma iĢlemini yapar.). 

Tablo 37'ye göre 5. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme 

alanının "Yüzdeler" alt öğrenme alanında yer alan 30. kazanımın öğrenilmemiĢ 

olması, büyük bir olasılıkla ön koĢul olan ve tam öğrenme düzeyinde öğrenilmemiĢ 

olan 25 tane 5. sınıf kazanımı ile 33 tane ilkokul 1-4. sınıflar kazanımıyla ilgili 

öğrenme eksiğinden kaynaklanmaktadır (30. kazanım Ģöyledir: Bir yüzdelik ifadeyi 

aynı büyüklüğü temsil eden kesir ve ondalık gösterimle iliĢkilendirir; bu gösterimleri 

birbirine dönüĢtürür.). 

Tablo 37'ye göre 5. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme 

alanının "Yüzdeler" alt öğrenme alanında yer alan 31. kazanımın öğrenilmemiĢ 

olması, büyük bir olasılıkla ön koĢul olan ve tam öğrenme düzeyinde öğrenilmemiĢ 

olan 26 tane 5. sınıf kazanımı ile 32 tane ilkokul 1-4. sınıflar kazanımıyla ilgili 

öğrenme eksiğinden kaynaklanmaktadır (31. kazanım Ģöyledir: Kesir, ondalık ve 

yüzdelik gösterimle belirtilen çoklukları karĢılaĢtırır.). 

Tablo 37'ye 5. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme alanının 

"Yüzdeler" alt öğrenme alanında yer alan 32. kazanımın öğrenilmemiĢ olması, 

büyük bir olasılıkla ön koĢul olan ve tam öğrenme düzeyinde öğrenilmemiĢ olan 27 

tane 5. sınıf kazanımı ile 31 tane ilkokul 1-4. sınıflar kazanımıyla ilgili öğrenme 

eksiğinden kaynaklanmaktadır (32. kazanım Ģöyledir: Bir çokluğun belirtilen bir 

yüzdesine karĢılık gelen miktarı bulur.). 

6.3, 6.6, 8.1 ve 8.2 Numaralı Alt Problemlere ĠliĢkin Bulgular ve Yorumu 

 "6.3. Ortaokul 6. sınıf matematik  dersi kazanımları arasındaki ön koĢul 

iliĢkiler nelerdir? "  

 alt problemine yanıt aramak için araĢtırmaya katılan 1039 ortaokul 6. sınıf 

öğrencisine öğretim yılı sonunda uygulanan ortaokul 6. sınıf matematik test 
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sonuçlarına iliĢkin verilerden yararlanılmıĢtır. Ortaokul 6. sınıf matematik testinde 

yer alan maddelere verilen cevaplara iliĢkin veriler kullanılarak tetrakorik 

korelasyon katsayıları hesaplanmıĢtır. Tetrakorik korelasyon katsayılarına bağlı 

olarak kazanımlar arasındaki ön koĢul iliĢkiler Ģekillerle sunulmuĢtur. 

 Ortaokul 6. sınıf matematik dersi öğretim programı "SĠ" öğrenme alanında 

yer alan 36 kazanım arasındaki ön koĢul iliĢkileri belirlemek için 6. sınıflara öğretim 

yılı sonunda uygulanan ortaokul 6. sınıf matematik testinde yer alan 36 maddeye 

verilen cevaplara iliĢkin tetrakorik korelasyon katsayıları EK-I'da, kazanımlar 

arasındaki ön koĢul iliĢkiler ise EK-Ġ ve EK-J'de verilmiĢtir. 

EK-I'da yer alan tetrakorik korelasyon değerleri incelendiğinde 6. sınıf 

matematik dersi öğretim programı "SĠ" öğrenme alanının sadece "Çarpanlar ve 

Katlar" alt öğrenme alanında yer alan 10. kazanım ile "Yüzdeler" alt öğrenme 

alanında yer alan 36. kazanım arasında iliĢki yoktur ( 10. kazanım Ģöyledir: Ġki 

doğal sayının ortak bölenlerini ile ortak katlarını belirler. 36. kazanım ise Ģöyledir: 

Aynı veya farklı birimlerdeki iki çokluğun birbirine oranını belirler.). 10. kazanım ile 

36. kazanım arasında (.08) ön koĢul iliĢkinin olmadığı diğer bütün kazanımlar 

arasında ise ön koĢul iliĢkinin olduğu görülmektedir. Kazanımlar arasındaki ön 

koĢul iliĢkileri gösteren tetrakorik korelasyon katsayıları  .08 ile .65 arasında 

değiĢmektedir. Korelasyon katsayılarına iliĢkin medyan değeri ise .29'dur. 

Korelasyon katsayılarının frekanslarına iliĢkin tablo EK-K'da yer almaktadır. 

EK-Ġ ve EK-J'ye göre ve yukarıda ifade edildiği gibi  6. sınıf matematik dersi 

öğretim programı "SĠ" öğrenme alanında yer alan 36 kazanım arasında bir istisna 

dıĢında (10. ve 36. kazanımlar arası iliĢkisizlik) doğrusal bir iliĢkinin  olduğu 

görülmektedir. Kazanımlar arası doğrusal bir iliĢkinin olması her bir kazanımın 

kendisinden sonraki kazanım için ön koĢul niteliğinde olduğunu göstermektedir. 

Ön koĢul öğrenmelerin yeni öğrenmeleri kolaylaĢtırıcı ya da mümkün kılıcı olduğu 

göz önüne alındığında; 

 Doğal Sayılarla ĠĢlemlere iliĢkin kazanımların öğrenilmesinin Çarpanlar 

ve Katlara iliĢkin kazanımların öğrenilmesi için, 

 Doğal Saylarla ĠĢlemler ve Çarpanlar ve Katlara iliĢkin kazanımların 

öğrenilmesinin Tam Sayılara iliĢkin kazanımların öğrenilmesi için, 
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 Doğal Saylarla ĠĢlemler, Çarpanlar ve Katlar ve Tam Sayılara iliĢkin 

kazanımların öğrenilmesinin Kesirlerle ĠĢlemlere iliĢkin kazanımların 

öğrenilmesi için, 

 Doğal Saylarla ĠĢlemler, Çarpanlar ve Katlar, Tam Sayılar ve Kesirlerle 

ĠĢlemlere iliĢkin kazanımların öğrenilmesinin Ondalık Gösterime iliĢkin 

kazanımların öğrenilmesi için, 

  Doğal Saylarla ĠĢlemler, Çarpanlar ve Katlar, Tam Sayılar, Kesirlerle 

ĠĢlemler ve Ondalık Gösterime iliĢkin kazanımların öğrenilmesinin 

Ondalık Gösterime iliĢkin kazanımların öğrenilmesi için gerekli olduğu 

söylenebilir. 

 "6.6. Ortaokul 5. sınıf ve ortaokul 6. sınıf matematik  dersi kazanımları 

arasındaki ön koĢul iliĢkiler nelerdir? " 

 alt problemine yanıt aramak için araĢtırmaya katılan 1039 ortaokul 6. sınıf 

öğrencisine öğretim yılı baĢında uygulanan ortaokul 5. sınıf matematik testi 

sonuçları ve öğretim yılı sonunda uygulanan ortaokul 6. sınıf matematik test 

sonuçlarına iliĢkin verilerden yararlanılmıĢtır. Ortaokul 5. sınıf matematik testi ve 

ortaokul 6. sınıf matematik testinde yer alan maddelere verilen cevaplara iliĢkin 

veriler kullanılarak tetrakorik korelasyon katsayıları hesaplanmıĢtır. Tetrakorik 

korelasyon katsayılarına bağlı olarak ortaokul 5. sınıf matematik dersi öğretim 

programı SĠ öğrenme alanında yer alan kazanımlar ile ortaokul 6. sınıf matematik 

dersi öğretim programı SĠ öğrenme alanında yer alan kazanımlar arasındaki ön 

koĢul iliĢkiler ortaya çıkarılmıĢtır. EK-I‟da yer alan tetrakorik korelasyon değerleri 

incelendiğinde 5. sınıf matematik dersi öğretim programı "SĠ" öğrenme alanında 

yer alan 7, 18, 24 ve 29 numaralı kazanımlar dıĢında diğer bütün kazanımlar ile 6. 

sınıf matematik dersi öğretim programı "SĠ" öğrenme alanında yer alan bütün 

kazanımlar arasında ön koĢul iliĢkinin olduğu görülmektedir.  

  5. sınıf matematik öğretim programı "Doğal Sayılarla ĠĢlemler" alt öğrenme 

alanında yer alan 7.kazanımı 6. sınıf matematik öğretim programı "Yüzdeler" alt 

öğrenme alanında yer alan 36. kazanımın ön koĢulu değildir (7. kazanım Ģöyledir: 

En çok dört basamaklı bir doğal sayıyı, en çok iki basamaklı bir doğal sayıya böler. 

36. kazanım Ģöyledir: Aynı veya farklı birimlerdeki iki çokluğun birbirine oranını 

belirler.). 5. sınıf matematik öğretim programı "Yüzdeler" alt öğrenme alanda yer 

alan  29. kazanım 6. sınıf matematik öğretim programı "Doğal Sayılarla ĠĢlemler" 

alt öğrenme alanında yer alan 1. kazanımın ön koĢulu değildir (29. kazanım 
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Ģöyledir: Paydası 100 olan kesirleri yüzde sembolü (%) ile gösterir. 1. kazanım ise 

Ģöyledir: Bir doğal sayının kendisiyle tekrarlı çarpımını üslü nicelik olarak ifade 

eder ve üslü niceliklerin değerini belirler.).  

5.sınıf matematik öğretim programı "Kesirlerle ĠĢlemler" alt öğrenme 

alanında yer alan 18. kazanım olan “Paydaları eĢit veya birinin paydası diğerinin 

katı olan kesirleri sıralar.” kazanımı 6. sınıf matematik öğretim programında yer 

alan ve aĢağıda belirtilen kazanımlar için ön koĢul değildir: 

 "Doğal Sayılarla ĠĢlemler" alt öğrenme alanında yer alan 2. kazanım olan 

“ĠĢlem önceliğini dikkate alarak doğal sayılarla dört iĢlem yapar.” ve 4. 

kazanım olan “Doğal sayılarla dört iĢlem yapmayı gerektiren problemleri 

çözer.” kazanımları, 

 "Çarpanlar ve Katlar" alt öğrenme alanda yer alan 5. kazanım olan “Doğal 

sayıların çarpanlarını belirler.” kazanımı ve  

 "Tam Sayılar" alt öğrenme alanında yer alan 12. kazanım olan “Tam sayıları 

yorumlar ve sayı doğrusunda gösterir.” kazanımı için ön koĢul değildir. 

 Bu kazanım diğer kazanımların ön koĢulu olarak bulunmuĢ olmakla birlikte 

ön koĢul iliĢki düzeylerinin çoğunlukla düĢük olduğu görülmektedir. 

 5. sınıf matematik öğretim programı "Ondalık Gösterim" alt öğrenme 

alanında yer alan 24. kazanım olan “Ondalık gösterimde virgülün iĢlevini, virgülden 

önceki ve sonraki rakamların konumlarının basamak değeriyle iliĢkisini anlar;    

ondalık gösterimdeki basamak adlarını belirtir.” kazanımı 6.sınıf matematik öğretim 

programında yer alan ve aĢağıda belirtilen kazanımlar için ön koĢul değildir: 

 "Doğal Sayılarla ĠĢlemler" alt öğrenme alanında yer alan 2. kazanım olan 

“ĠĢlem önceliğini dikkate alarak doğal sayılarla dört iĢlem yapar.” kazanımı,   

 "Çarpanlar ve Katlar" alt öğrenme alanına iliĢkin olup 10. kazanım olan “Ġki 

doğal sayının ortak bölenlerini ile ortak katlarını belirler.” kazanımı, 

 "Tam Sayılar" alt öğrenme alanına iliĢkin olup 12. kazanım olan “Tam 

sayıları yorumlar ve sayı doğrusunda gösterir.”, 13. kazanım olan “Bir tam 

sayının mutlak değerini belirler ve anlamlandırır.”, 14. kazanım olan “Tam 

sayıları karĢılaĢtırır ve sıralar.”, 16. kazanım olan “Tam sayılarla toplama 

ve çıkarma iĢlemleri ile ilgili problemleri çözer.” kazanımları ve 
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 "Yüzdeler" alt öğrenme alanına iliĢkin olup 36. kazanım olan “Aynı veya 

farklı birimlerdeki iki çokluğun birbirine oranını belirler.” kazanımı için ön 

koĢul değildir. 

 Bu kazanım diğer kazanımların ön koĢulu olarak bulunmuĢ olmakla birlikte 

tüm kazanımlarla ön koĢul iliĢki düzeylerinin düĢük olduğu görülmektedir 

 Ortaokul 5. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme alanında yer 

alan kazanımlar ile ortaokul 6. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme 

alanında yer alan kazanımlar arasındaki ön koĢul iliĢkilere iliĢkin bulgulara göre 5. 

sınıf matematik dersi öğretim programı "SĠ" öğrenme alanında yer alan 

kazanımların öğrenilmesinin 6. sınıf matematik dersi öğretim programı "SĠ" 

öğrenme alanında yer alan kazanımların öğrenilmesini kolaylaĢtırdığı ya da 

olanaklı kıldığı söylenebilir. Bu durumun istisnası yukarıda açıklanan 5. sınıfa 

iliĢkin 4 kazanım ile 6. sınıfta yer alan bazı kazanımlar arasındaki iliĢkisizliktir. 

Ancak ön koĢul iliĢkisi bulunmayan bu kazanımların çok küçük oranda olduğu 

görülmüĢtür. O halde 5. sınıfta öğrenilemeyen kazanımlar 6. sınıfta öğrencilerin 

biliĢsel giriĢ davranıĢları açısından dezavantajlı olarak öğretime baĢlamalarına 

neden olmaktadır. Bu durum 6. sınıf matematik dersi öğrenme düzeyinin 

düĢmesinin iĢaretçisi olarak görülebilir. 

 Ġlköğretim sınıflarında öğrencilerin matematiği öğrenmede karĢılaĢtıkları 

güçlükler, doğal sayıların öğretiminden sonra kesirlerin öğretimine baĢlandığında 

daha da artmakta ve bu durum öğrencilerin matematikte akademik baĢarısını ve 

biliĢsel geliĢimini olumsuz yönde etkilemektedir. Bu alanda karĢılaĢılan öğrenme 

güçlüklerinin ileriki matematik konularına yansıdığı ve bu güçlükler katlanarak 

arttığı ifade edilmektedir (Orhun, 2007). 

 "8.1.  6. sınıfta ortaokul 5. sınıf matematik dersi kazanımları ile ortaokul 

6. sınıf matematik dersi kazanımlarına ulaĢılma düzeyi nedir?" 

 alt problemine yanıt aramak için araĢtırma kapsamında 6. sınıfta yer alan 

1039 öğrencinin ortaokul 5. sınıf matematik testi ve ortaokul 6. sınıf matematik 

testine dayalı olarak ortaokul 5. sınıf matematik dersi ve ortaokul 6. sınıf 

matematik dersi kazanımlarına ulaĢılma düzeyleri hesaplanmıĢtır. Ortaokul 5. sınıf 

matematik dersi kazanımlarına ulaĢılma düzeyleri EK-M, ortaokul 6. sınıf 

matematik dersi kazanımlarına ulaĢılma düzeyleri EK-N' de yer almaktadır. 
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6. Sınıf öğrencilerine öğretim yılı baĢında uygulanan ortaokul 5. sınıf 

matematik testine dayalı olarak  6. sınıf öğrencilerinin ortaokul 5. sınıf matematik 

dersi kazanımlarına ulaĢılma düzeyleri hesaplanmıĢtır. EK-M incelendiğinde 6. 

sınıf  öğrencilerinin 5. sınıf kazanımlarından "Doğal Sayılar ve Doğal Sayılarla 

ĠĢlemler" alt öğrenme alanına iliĢkin olan 1, 5 ve 6 numaralı kazanımlara öğretim 

süreci baĢında .75 düzeyinin üzerinde sahip oldukları görülmektedir. "Yüzdeler" alt 

öğrenme alanına iliĢkin olup 29 numaralı olan kazanımın ulaĢılma düzeyi ise tam 

öğrenme ölçütüne çok yakındır (.70). Diğer kazanımlara iliĢkin ulaĢılma düzeyleri 

ise .23 ile .65 arasında değiĢmektedir. 6. kazanıma .74 düzeyinde ulaĢılmıĢ 

olduğundan bu kazanım da öğrenilmiĢ sayılmıĢtır. 6. sınıf öğrencileri öğretim yılı 

baĢında ulaĢmıĢ olmaları beklenen 5. sınıfta yer alan 32 kazanımın ortalama 

%45'ine ulaĢmıĢlardır.  

Ortaokul 5. sınıf matematik dersi kazanımları ile 6. sınıf matematik dersi 

kazanımları arasındaki ön koĢul iliĢkilerin irdelendiği EK L'de 5. sınıf  

kazanımlarının 4 kazanıma iliĢkin istisna dıĢında 6. sınıf için ön koĢul olduğu 

ortaya koyulmuĢtu. 6. sınıf için ön koĢul olan 32 kazanımın ulaĢılma düzeyine 

bakıldığında 6. sınıfların sahip olmaları gereken bu 32 ön koĢul öğrenmeden 

yalnızca 3 tanesine sahip olarak öğretime baĢladıkları görülmektedir.  6. sınıf 

öğrencileri biliĢsel giriĢ davranıĢlarının yalnızca %9'una tam öğrenme düzeyinde 

sahip olarak öğretime baĢlamıĢlardır. BiliĢsel giriĢ davranıĢlarının %91'ine ise tam 

öğrenme düzeyinde ulaĢamadan baĢlamıĢlardır.  

Bu bulgular 6. sınıf öğrencilerinin ön koĢul öğrenmeler açısından 

dezavantajlı olarak öğretime baĢladıklarını ortaya koymuĢtur. Ön koĢul 

öğrenmelerin öğrenmedeki değiĢkenliğin %50 sini açıklayabildiğini göz önüne 

aldığımızda 6. sınıfların öğretim sonundaki baĢarılarının da istenen düzeyde 

olmayacağı söylenebilir. Bu durumu incelemek için hesaplanan 6. sınıf 

öğrencilerine öğretim yılı sonunda uygulanan 6. sınıf matematik testine dayalı 

olarak 6. sınıf kazanımlarına ulaĢılma düzeylerine iliĢkin tablo EK 6'da yer 

almaktadır.  

 6. sınıf öğrencilerine öğretim yılı sonunda uygulanan ortaokul 6. sınıf 

matematik testine dayalı olarak 6. sınıf öğrencilerinin 6. sınıf kazanımlarına 

ulaĢılma düzeyleri hesaplanmıĢtır. EK-N incelendiğinde 6. sınıf öğrencilerinin 
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"Doğal Sayılarla ĠĢlemler" alt öğrenme alanına iliĢkin olan 2 numaralı, "Çarpanlar 

ve Katlar" alt öğrenme alanına iliĢkin olan 5 numaralı ve "Tam Sayılarla ĠĢlemler" 

alt öğrenme alanına iliĢkin olup 12 ve 14 numaralı kazanımlara öğretim süreci 

sonunda .75 düzeyinin üzerinde;  "Çarpanlar ve Katlar" alt öğrenme alanına iliĢkin 

olan 6 numaralı kazanıma ise .74 düzeyinde  sahip oldukları görülmektedir. Diğer 

kazanımlara iliĢkin ulaĢılma düzeyleri ise .25 ile .74 arasında değiĢmektedir. 6. 

sınıf öğrencilerinin öğretim yılı sonunda ulaĢmıĢ olmaları beklenen 36 kazanımdın 

ortalama %52'sine ulaĢmıĢlardır.  

6. sınıf öğrencileri öğretim yılı sonunda ulaĢmıĢ olmaları beklenen 36 

kazanımdan yalnızca 5 tanesine tam öğrenme düzeyinde ulaĢabilmiĢlerdir.  5. sınıf  

kazanımlarından da 32 kazanımın 6. sınıf kazanımları için ön koĢul olduğu ve bu 

32 ön koĢul öğrenmeden yalnızca 3 tanesine sahip olarak öğretime baĢladıkları 

ortaya konulmuĢtu. 6. sınıf öğrencileri biliĢsel giriĢ davranıĢlarının %9'una sahip 

olarak öğretime baĢlamıĢlar ve yıl sonunda ulaĢmaları gereken kazanımların 

sadece %14'üne ulaĢmıĢlardır. Bu bulgular ön koĢul öğrenmelerin öğrenme 

düzeyini etkilediğini göstermekte ve öğrenme eksiklerine yol açan güçlüklere iĢaret 

etmektedir.  

Yazıcı (2009), 6. sınıf matematik öğretim programını değerlendirdiği 

araĢtırmada 6. sınıf birinci dönem kazanımlarını araĢtırmasına dahil etmiĢtir. 

AraĢtırma sonucunda yalnız iki kazanıma .75 düzeyinin üstünde ulaĢılabildiği 

görülmüĢtür. Ancak bu iki kazanım da "SĠ" öğrenme alanına iliĢkin değildir. 

 "(8.2) 6. sınıf matematik dersinde öğrenme eksiklerine yol açan 

güçlükler ve bu güçlüklerin kaynağı nedir?"  

 alt problemine yanıt aramak için yukarıda sırasıyla verilen 6.3, 6.6 ve 8.1 alt 

problemine iliĢkin bulgulardan yararlanılmıĢtır. 

6. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme alanı kazanımlarının 

3 tanesi Doğal Sayılara, 2 tanesi Tam Sayılara iliĢkin olmak üzere yalnızca 5 

tanesi istenilen düzeyde öğrenilmiĢtir. O halde 6. sınıf matematik dersi "SĠ" 

öğrenme alanına iliĢkin öğrenme eksiklikleri ise tam öğrenme ölçütünde 

öğrenilemeyen 1, 3, 4, 7,8, 9, 10, 11, 13, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 

26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35 ve 36 numaralı  kazanımlara iliĢkindir. EK-I, 

EK-Ġ, EK-J ve EK-L'de görüldüğü ve yukarıda açıklandığı gibi ortaokul 6. sınıf 
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matematik dersi SĠ öğrenme alanı kazanımlarının hepsi aĢamalı bir dizide yer 

almaktadır ve hepsinin ön koĢulu bulunmaktadır. Bu nedenle 6. sınıfta öğrenme 

eksiği bulunan 31 kazanım için ön koĢul kazanımlara bağlı öğrenme güçlükleri söz 

konusu olabilir. Tablo 38'de bu kazanımlar için öğrenme eksiklerine yol açan ön 

koĢul kazanımlar yer almaktadır. Bu tabloda satırlar ön koĢul kazanımları sütunlar 

öğrenme eksiği bulunan kazanımları göstermektedir. Öğrenme eksiği bulunan her 

bir 6. sınıf kazanımı için ön koĢul olan ve tam öğrenme düzeyinde öğrenilemeyen 

5. sınıf ve 6. sınıf kazanımlarının bulunduğu boĢluk "*" ile gösterilmiĢtir.  

6. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanında yer alan  3, 7, 8, 9, 11, 15, 17, 

18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34 ve 35. kazanımlar 

için 6. sınıf kazanımlarından her bir kazanımın kendinden önceki kazanımlar ve 5. 

sınıf kazanımlarının ise hepsi  ön koĢuldur. 6. sınıfa iliĢkin olan 2, 4, 5, 12 ve 14. 

kazanımlar öğrenilmiĢ, diğer kazanımlar tam öğrenme düzeyinde öğrenilememiĢtir. 

Ön koĢul olan 32 tane 5. sınıf kazanımından yalnızca 3 tanesi tam öğrenme 

düzeyinde öğrenilebilmiĢ, 29 kazanım tam öğrenme düzeyinde öğrenilememiĢtir. 

O halde Tablo 38'de görüldüğü gibi tam öğrenme düzeyinde öğrenilememiĢ olan 6. 

sınıf kazanımlarının öğrenilmemiĢ olması, büyük bir olasılıkla ön koĢul olan ve tam 

öğrenme düzeyinde öğrenilmemiĢ olan 6. sınıf kazanımları ya da 29 tane 5. sınıf 

kazanımıyla ilgili öğrenme eksiğinden kaynaklanmaktadır. 

Tablo 38 

6. Sınıf Matematik Dersi Sİ Öğrenme Alanında Öğrenme Eksiği Bulunan 

Kazanımlar ve Ön Koşul Olan 6. Sınıf ve 5. Sınıf Kazanımları  

   6. Sınıf Matematik Dersi SĠ Öğrenme Alanında Öğrenme Eksiği Bulunan Kazanımlar 

   1 3 4 7 8 9 10 11 13 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 35 36 

Ö
n

 K
o

Ģ
u

l 
O

la
n

 5
 V

e
 6

. 
S

ın
ıf
 S

Ġ 
 K

a
z
a
n

ım
la

rı
 

6
. 

 S
ın

ıf
 

1  * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
3   * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
4    * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
7     * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
8      * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
9       * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
10        * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * *  
11         * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
13          * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
15           * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
16            * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
17             * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
18              * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
19               * * * * * * * * * * * * * * * * * 
20                * * * * * * * * * * * * * * * * 
21                 * * * * * * * * * * * * * * * 
22                  * * * * * * * * * * * * * * 
23                   * * * * * * * * * * * * * 
24                    * * * * * * * * * * * * 
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25                     * * * * * * * * * * * 
26                      * * * * * * * * * * 
27                       * * * * * * * * * 
28                        * * * * * * * * 
29                         * * * * * * * 
30                          * * * * * * 
31                           * * * * * 
32                            * * * * 
33                             * * * 
34                              * * 
35                               * 

5
. 

S
ın

ıf
 

2 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
3 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
4 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
7 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * *  
8 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
9 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
10 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
11 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
12 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
13 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
14 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
15 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
16 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
17 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
18 * *  * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
19 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
20 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
21 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
22 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
23 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
24 * * * * * *  *  *  * * * * * * * * * * * * * * * * * * *  
25 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
26 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
27 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
28 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
29  * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
30 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
31 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
32 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 

6. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme alanının "Doğal 

Sayılarla ĠĢlemler" alt öğrenme alanında yer alan 1. kazanım, 6. sınıf 

kazanımlarının baĢında yer aldığı  için 6. sınıfta ön koĢulu bulunmasa da   5. sınıf 

matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme alanındaki kazanımlardan ise 31 

tanesi ön koĢuldur (1. kazanım Ģöyledir: Bir doğal sayının kendisiyle tekrarlı 

çarpımını üslü nicelik olarak ifade eder ve üslü niceliklerin değerini belirler.). 6. 

sınıf öğrencileri  üslü niceliklere iliĢkin soruyu yapamamıĢlardır. Çünkü EK M ve 

EK N'de bu kazanım için ön koĢul olan 31 tane 5. sınıf kazanımından yalnızca 3 

tanesinin tam öğrenme düzeyinde öğrenilebildiği, 28 kazanımın ise tam öğrenme 

düzeyinde öğrenilemediği  ortaya konmuĢtur.Tablo 38 incelendiğinde bu kazanım 

için öğrenme güçlüğü oluĢturan kazanımlar  görülmektedir. Tablo 38'e göre 6. sınıf 

1. kazanımının öğrenilmemiĢ olması, büyük bir olasılıkla ön koĢul olan ve tam 
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öğrenme düzeyinde öğrenilmemiĢ olan 28 tane 5. sınıf "SĠ" öğrenme alanı 

kazanımıyla ilgili öğrenme eksiğinden kaynaklanmaktadır. 

6. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme alanının "Doğal 

Sayılarla ĠĢlemler" alt öğrenme alanında yer alan 4. kazanım için 6. sınıf 

kazanımlarından 1, 2 ve 3 numaralı kazanımlar, 5. sınıf kazanımlarının ise 31 

tanesi ön koĢuldur(4. kazanım Ģöyledir:Doğal sayılarla dört iĢlem yapmayı 

gerektiren problemleri çözer.). 6. sınıf öğrencileri Doğal sayılarda dört iĢlem  

problemlerine  iliĢkin soruyu yapamamıĢlardır. Çünkü EK M ve EN 'de bu kazanım 

için ön koĢul olan 6. sınıfa iliĢkin olan 3 kazanımdan 2 tanesinin tam öğrenme 

düzeyinde öğrenilememiĢ olduğu, ön koĢul olan 31 tane 5. sınıf kazanımından ise 

28 kazanımın tam öğrenme düzeyinde öğrenilememiĢ olduğu ortaya konmuĢtur. 

Tablo 38 incelendiğinde bu kazanım için öğrenme güçlüğü oluĢturan kazanımlar  

görülmektedir. Tablo 38'e göre 6. sınıf 4. kazanımının öğrenilmemiĢ olması, büyük 

bir olasılıkla ön koĢul olan ve tam öğrenme düzeyinde öğrenilmemiĢ olan 6. sınıf 1 

ve 3. kazanımları ve 28 tane 5. sınıf kazanımıyla ilgili öğrenme eksiğinden 

kaynaklanmaktadır. 

6. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme alanının "Çarpanlar 

ve Katlar" alt öğrenme alanında yer alan 10. kazanım için, 6. sınıf kazanımlarından 

kendinden önceki 9 kazanım, 5. sınıf kazanımlarının ise 31 tanesi ön koĢuldur (4. 

kazanım Ģöyledir: Ġki doğal sayının ortak bölenlerini ile ortak katlarını belirler.). 6. 

sınıfa iliĢkin olan 2, 5 ve 6. kazanımlar öğrenilmiĢ, 1, 3, 6, 7, 8 ve 9. kazanımlar 

tam öğrenme düzeyinde öğrenilememiĢtir. Ön koĢul olan 31 tane 5. sınıf 

kazanımından yalnızca 3 tanesi tam öğrenme düzeyinde öğrenilebilmiĢ, 28 

kazanım tam öğrenme düzeyinde öğrenilememiĢtir. Tablo 38 incelendiğinde bu 

kazanım için öğrenme güçlüğü oluĢturan kazanımlar görülmektedir. Tablo 38'e  

göre 6. sınıf 10. kazanımının öğrenilmemiĢ olması, büyük bir olasılıkla ön koĢul 

olan ve tam öğrenme düzeyinde öğrenilmemiĢ olan 6. sınıf 1, 3, 6, 7, 8 ve 9. 

kazanımları ve 28 tane 5. sınıf kazanımıyla ilgili öğrenme eksiğinden 

kaynaklanmaktadır. 

6. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme alanının "Çarpanlar 

ve Katlar" alt öğrenme alanında yer alan 13. kazanım için 6. sınıf kazanımlarından 

kendinden önceki 9 kazanım, 5. sınıf kazanımlarının ise 31 tanesi ön koĢuldur (10. 

kazanım Ģöyledir: Ġki doğal sayının ortak bölenlerini ile ortak katlarını belirler.). 6. 
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sınıfa iliĢkin olan 2, 5 ve 6. kazanımlar öğrenilmiĢ, 1, 3, 6, 7, 8 ve 9. kazanımlar 

tam öğrenme düzeyinde öğrenilememiĢtir. Ön koĢul olan 31 tane 5. sınıf 

kazanımından yalnızca 3 tanesi tam öğrenme düzeyinde öğrenilebilmiĢ, 28 

kazanım tam öğrenme düzeyinde öğrenilememiĢtir. Tablo 38 incelendiğinde bu 

kazanım için öğrenme güçlüğü oluĢturan kazanımlar görülmektedir. Tablo 38'e 

göre 6. sınıf 10. kazanımının öğrenilmemiĢ olması, büyük bir olasılıkla ön koĢul 

olan ve tam öğrenme düzeyinde öğrenilmemiĢ olan 6. sınıf 1, 3, 6, 7, 8 ve 9. 

kazanımları ve 28 tane 5. sınıf kazanımıyla ilgili öğrenme eksiğinden 

kaynaklanmaktadır. 

6. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme alanının "Çarpanlar 

ve Katlar" alt öğrenme alanında yer alan 16. kazanım için 6. sınıf kazanımlarından 

kendinden önceki 15 kazanım, 5. sınıf kazanımlarının ise 31 tanesi ön 

koĢuldur(16. kazanım Ģöyledir: Ġki doğal sayının ortak bölenleri ile ortak katlarını 

belirler.).  6. sınıfa iliĢkin olan 2, 5, 6, 12 ve 14. kazanımlar öğrenilmiĢ, 1, 3, 4, 7, 8, 

9, 10, 11, 13 ve 15. kazanımlar tam öğrenme düzeyinde öğrenilememiĢtir. Ön 

koĢul olan 31 tane 5. sınıf kazanımından yalnızca 3 tanesi tam öğrenme 

düzeyinde öğrenilebilmiĢ, 28 kazanım tam öğrenme düzeyinde öğrenilememiĢtir. 

Tablo 38 incelendiğinde bu kazanım için öğrenme güçlüğü oluĢturan kazanımlar  

görülmektedir. Tablo 38'e göre 6. sınıf 10. kazanımının öğrenilmemiĢ olması, 

büyük bir olasılıkla ön koĢul olan ve tam öğrenme düzeyinde öğrenilmemiĢ olan 10 

tane 6. sınıf kazanımı ve 28 tane 5. sınıf kazanımıyla ilgili öğrenme eksiğinden 

kaynaklanmaktadır. 

6. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme alanının "Yüzdeler" 

alt öğrenme alanında yer alan 36. kazanım için 6. sınıf kazanımlarından kendinden 

önceki 34 kazanım (yalnızca 10 kazanım ön koĢul değildir), 5. sınıf kazanımlarının 

ise 30 tanesi ön koĢuldur (16. kazanım Ģöyledir: Aynı veya farklı birimlerdeki iki 

çokluğun birbirine oranını belirler). 6. sınıfa iliĢkin olan 5 tane kazanım tam 

öğrenme düzeyinde öğrenilmiĢ, diğer 29 kazanım tam öğrenme düzeyinde 

öğrenilememiĢtir. Ön koĢul olan 30 tane 5. sınıf kazanımından yalnızca 3 tanesi 

tam öğrenme düzeyinde öğrenilebilmiĢ, 27 kazanım tam öğrenme düzeyinde 

öğrenilememiĢtir. Tablo 38 incelendiğinde bu kazanım için öğrenme güçlüğü 

oluĢturan kazanımlar  görülmektedir. Tablo 38'e  göre 6. sınıf 36. kazanımının 

öğrenilmemiĢ olması, büyük bir olasılıkla ön koĢul olan ve tam öğrenme düzeyinde 
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öğrenilmemiĢ olan 29 tane 6. sınıf kazanımı ve 28 tane 5. sınıf kazanımıyla ilgili 

öğrenme eksiğinden kaynaklanmaktadır.  

6.4, 6.7, 9.1 ve 9.2 Numaralı Alt Problemlere ĠliĢkin Bulgular ve Yorumu 

 "6.3. Ortaokul 7. sınıf matematik  dersi kazanımları arasındaki ön koĢul 

iliĢkiler nelerdir? "  

 alt problemine yanıt aramak için araĢtırmaya katılan 1002 ortaokul 7. sınıf 

öğrencisine öğretim yılı sonunda uygulanan ortaokul 7. sınıf matematik test 

sonuçlarına iliĢkin verilerden yararlanılmıĢtır. Ortaokul 6. sınıf matematik testinde 

yer alan maddelere verilen cevaplara iliĢkin veriler kullanılarak tetrakorik 

korelasyon katsayıları hesaplanmıĢ ve tetrakorik korelasyon katsayılarına bağlı 

olarak kazanımlar arasındaki ön koĢul iliĢkiler Ģekillerle sunulmuĢtur. 

 Ortaokul 7. sınıf matematik dersi öğretim programı "SĠ" öğrenme alanında 

yer alan 25 kazanım arasındaki ön koĢul iliĢkileri belirlemek için 7. sınıflara öğretim 

yılı sonunda uygulanan ortaokul 7. sınıf matematik testinde yer alan 25 maddeye 

verilen cevaplara iliĢkin tetrakorik korelasyon katsayıları EK-O'da, kazanımlar 

arasındaki ön koĢul iliĢkiler ise EK-Ö ve EK-P'de verilmiĢtir. 

EK-O' da yer alan tetrakorik korelasyon değerleri incelendiğinde 7. sınıf 

matematik dersi öğretim programı "SĠ" öğrenme alanında yer alan bütün 

kazanımlar arasında ön koĢul iliĢkisi vardır. Kazanımlar arasındaki ön koĢul 

iliĢkileri gösteren tetrakorik korelasyon katsayıları .10 ile .65 arasında 

değiĢmektedir. Korelasyon katsayılarına iliĢkin medyan değeri ise .34'tür. 

Korelasyon katsayılarının frekanslarına iliĢkin tablo EK-R'de yer almaktadır. 

EK-Ö ve EK-P'ye göre ve yukarıda ifade edildiği gibi 7. sınıf matematik dersi 

öğretim programı "SĠ" öğrenme alanında yer alan 25 kazanım arasında doğrusal 

bir iliĢkinin olduğu görülmektedir. Kazanımlar arası doğrusal bir iliĢkinin olması her 

bir kazanımın kendisinden sonraki kazanım için ön koĢul niteliğinde olduğunu 

göstermektedir. Ön koĢul öğrenmelerin yeni öğrenmeleri kolaylaĢtırıcı ya da 

mümkün kılıcı olduğu göz önüne alındığında; 

 Tam Sayılarla Çarpma ve Bölme ĠĢlemlerine iliĢkin kazanımların 

öğrenilmesinin Rasyonel Sayılara iliĢkin kazanımların öğrenilmesi için, 
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 Tam Sayılarla Çarpma ve Bölme ĠĢlemleri ve Rasyonel Sayılara iliĢkin 

kazanımların öğrenilmesinin Rasyonel Sayılarla ĠĢlemlere iliĢkin 

kazanımların öğrenilmesi için, 

 Tam Sayılarla Çarpma ve Bölme ĠĢlemleri, Rasyonel Sayılar ve 

Rasyonel Sayılarla ĠĢlemlere iliĢkin kazanımların öğrenilmesinin Oran ve 

Orantıya iliĢkin kazanımların öğrenilmesi için, 

 Tam Sayılarla Çarpma ve Bölme ĠĢlemleri, Rasyonel Sayılar, Rasyonel 

Sayılarla ĠĢlemler ve Oran ve Orantıya iliĢkin kazanımların 

öğrenilmesinin Yüzdelere iliĢkin kazanımların öğrenilmesi için gerekli 

olduğu söylenebilir. 

 "6.7. Ortaokul 6. sınıf ve ortaokul 7. sınıf matematik  dersi kazanımları 

arasındaki ön koĢul iliĢkiler nelerdir? " 

 alt problemine yanıt aramak için araĢtırmaya katılan 1002 ortaokul 7. sınıf 

öğrencisine öğretim yılı baĢında uygulanan ortaokul 6. sınıf matematik testi 

sonuçları ve öğretim yılı sonunda uygulanan ortaokul 7. sınıf matematik test 

sonuçlarına iliĢkin verilerden yararlanılmıĢtır. Ortaokul 6. sınıf matematik testi ve 

ortaokul 7. sınıf matematik testinde yer alan maddelere verilen cevaplara iliĢkin 

veriler kullanılarak tetrakorik korelasyon katsayıları hesaplanmıĢtır. Tetrakorik 

korelasyon katsayılarına bağlı olarak ortaokul 6. sınıf matematik dersi öğretim 

programı SĠ öğrenme alanında yer alan kazanımlar ile ortaokul 7. sınıf matematik 

dersi öğretim programı SĠ öğrenme alanında yer alan kazanımlar arasındaki ön 

koĢul iliĢkiler ortaya çıkarılmıĢtır. EK S‟de yer alan tetrakorik korelasyon değerleri 

incelendiğinde 6. sınıf matematik dersi öğretim programı "SĠ" öğrenme alanında 

yer alan 18 ve 24 numaralı kazanımlar dıĢında diğer bütün kazanımlar ile 7. sınıf 

matematik dersi öğretim programı “SĠ" öğrenme alanında yer alan bütün 

kazanımlar arasında ön koĢul iliĢkinin olduğu görülmektedir.  

  6. sınıf matematik öğretim programı "Kesirlerle ĠĢlemler" alt öğrenme 

alanında yer alan 18. kazanım 7. sınıf matematik öğretim programı "Rasyonel 

Sayılar" alt öğrenme alanında yer alan 8. kazanımın ön koĢulu değildir (18. 

kazanım Ģöyledir: Kesirleri karĢılaĢtırır, sıralar. 8. kazanım Ģöyledir: Rasyonel 

sayıları karĢılaĢtırır ve sıralar.). 6. sınıf matematik öğretim programı "Kesirlerle 

ĠĢlemler" alt öğrenme alanda yer alan 24. kazanım 7. sınıf matematik öğretim 

programı programında yer alan ve aĢağıda belirtilen kazanımlar için ön koĢul 
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değildir (24. kazanım Ģöyledir: Bir doğal sayıyı bir birim kesre ve bir birim kesri bir 

doğal sayıya böler, bu iĢlemi anlamlandırır.): 

 Rasyonel Sayılar alt öğrenme alanında yer alan 6. kazanım olan “Rasyonel 

sayıları ondalık gösterimle ifade eder." ve 8. kazanım olan "Rasyonel 

sayıları karĢılaĢtırır ve sıralar” kazanımları, 

 Rasyonel SĠ alt öğrenme alanında yer alan 9. kazanım olan Rasyonel 

sayılarla toplama iĢlemini yapar.”, 10. kazanım olan “Rasyonel sayılarla 

çıkarma iĢlemini yapar.” ve 12. kazanım olan “Rasyonel sayılarla bölme 

iĢlemini yapar.” kazanımları için ön koĢul değildir. 

 Ortaokul 6. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme alanında yer 

alan kazanımlar ile ortaokul 7. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme 

alanında yer alan kazanımlar arasındaki ön koĢul iliĢkilere iliĢkin bulgulara göre 6. 

sınıf matematik dersi öğretim programı "SĠ" öğrenme alanında yer alan 

kazanımların öğrenilmesinin 7. sınıf matematik dersi öğretim programı "SĠ" 

öğrenme alanında yer alan kazanımların öğrenilmesini kolaylaĢtırdığı ya da 

olanaklı kıldığı söylenebilir. Bu durumun istisnası yukarıda açıklanan 6. sınıfa 

iliĢkin 18 ve 24. kazanımlar arasındaki iliĢkisizliktir. Ancak ön koĢul iliĢkisi 

bulunmayan bu kazanımların çok küçük oranda olduğu görülmüĢtür. O halde 6. 

sınıfta öğrenilemeyen kazanımlar 6. sınıfta öğrencilerin biliĢsel giriĢ davranıĢları 

açısından dezavantajlı olarak öğretime baĢlamalarına neden olmaktadır. Bu durum   

6. sınıf matematik dersi öğrenme düzeyinin düĢmesinin iĢaretçisi olarak görülebilir. 

 "9.1.  7. sınıfta ortaokul 6. sınıf matematik dersi kazanımları ile ortaokul 

7. sınıf matematik dersi kazanımlarına ulaĢılma düzeyi nedir?" 

 alt problemine yanıt aramak için araĢtırma kapsamında 7. sınıfta yer alan 

1002 öğrencinin ortaokul 6. sınıf matematik testi ve ortaokul 7. sınıf matematik 

testine dayalı olarak ortaokul 6. sınıf matematik dersi ve ortaokul 6. sınıf 

matematik dersi SĠ öğrenme alanı kazanımlarına ulaĢılma düzeyleri 

hesaplanmıĢtır. Ortaokul 6. sınıf matematik dersi kazanımlarına ulaĢılma düzeyleri 

EK-ġ, ortaokul 7. sınıf matematik dersi kazanımlarına ulaĢılma düzeyleri EK-T'de 

yer almaktadır. 

7. sınıf öğrencilerine öğretim yılı baĢında uygulanan ortaokul 6. sınıf 

matematik testine dayalı olarak 7. sınıf öğrencilerinin ortaokul 6. sınıf matematik 

dersi kazanımlarına ulaĢılma düzeyleri hesaplanmıĢtır. EK-ġ incelendiğinde 7. 
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sınıf öğrencilerinin öğretim süreci baĢında, .75 düzeyinin üzerinde sahip oldukları 

kazanımın bulunmadığı görülmektedir. 5. alt problemde de 7. sınıf öğrencilerin 

ilkokuldan itibaren daha düĢük öğrenme düzeyleri ile bir üst sınıfa geçmiĢ oldukları 

ortaya koyulmuĢtu. 

7. sınıf öğrencilerinin öğretim süreci baĢında, .75 düzeyinin üzerinde sahip 

oldukları kazanım bulunmamakla birlikte "Doğal Sayılarla ĠĢlemler ve Çarpanlar ve 

Katlar" alt öğrenme alanına iliĢkin olan 2, 5 ve 14 numaralı kazanımlara ulaĢılma 

düzeyi ise tam öğrenme ölçütüne çok yakındır (.72, .70 ve .70). Diğer kazanımlara 

iliĢkin ulaĢılma düzeyleri ise .17 ile .69 arasında değiĢmektedir. 7. sınıf öğrencileri 

öğretim yılı baĢında ulaĢmıĢ olmaları beklenen 6. sınıfta yer alan 36 kazanımın 

ortalama %42'sine ulaĢmıĢlardır.  

Ortaokul 6. sınıf matematik dersi kazanımları ile 7. sınıf matematik dersi 

kazanımları arasındaki ön koĢul iliĢkilerin irdelendiği EK-S'de 6. sınıf  

kazanımlarının 18 ve 24. kazanımlara iliĢkin istisna dıĢında 7. sınıf için ön koĢul 

olduğu ortaya koyulmuĢtu. 7. sınıf için ön koĢul olan 36 kazanımın ulaĢılma 

düzeyine bakıldığında 7. sınıfların sahip olmaları gereken bu 36 ön koĢul 

öğrenmeden hiçbirine sahip olmadan öğretime baĢladıkları görülmektedir. 7. sınıf 

öğrencileri biliĢsel giriĢ davranıĢlarından hiçbirine tam öğrenme düzeyinde 

ulaĢamadan öğretime baĢlamıĢlardır.  

Bu bulgular 7. sınıf öğrencilerinin ön koĢul öğrenmeler açısından 

dezavantajlı olarak öğretime baĢladıklarını ortaya koymuĢtur. Ön koĢul 

öğrenmelerin öğrenmedeki değiĢkenliğin %50'sini açıklayabildiğini göz önüne 

aldığımızda 7. sınıfların öğretim sonundaki baĢarılarının da istenen düzeyde 

olmayacağı söylenebilir. Bu durumu incelemek için hesaplanan 7. sınıf 

öğrencilerine öğretim yılı sonunda uygulanan 7. sınıf matematik testine dayalı 

olarak 7. sınıf kazanımlarına ulaĢılma düzeylerine iliĢkin tablo EK-T'de yer 

almaktadır.  

7. sınıf öğrencilerine öğretim yılı sonunda uygulanan ortaokul 7. sınıf 

matematik testine dayalı olarak  7. sınıf öğrencilerinin 7. sınıf kazanımlarına 

ulaĢılma düzeyleri hesaplanmıĢtır. EK-T incelendiğinde öğretim süreci sonunda, 

.75 düzeyinin üzerinde sahip oldukları kazanımın bulunmadığı görülmektedir. 

Yalnızca 1. kazanıma .70 düzeyinde sahip oldukları görülmektedir. Diğer 
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kazanımlara iliĢkin ulaĢılma düzeyleri ise .32 ile .69 arasında değiĢmektedir. 7. 

sınıf öğrencileri öğretim yılı sonunda ulaĢmıĢ olmaları beklenen 25 kazanımdan 

ortalama %51'ine ulaĢmıĢlardır. 

7. sınıf öğrencileri öğretim yılı sonunda ulaĢmıĢ olmaları beklenen  

kazanımlara tam öğrenme  düzeyinde ulaĢamamıĢlardır.  6. sınıf  kazanımlarından  

da 36 kazanımın 7. sınıf kazanımları için ön koĢul olduğu ve bu 36 ön koĢul 

kazanımın hiçbirine de öğretim yılı baĢında tam öğrenme düzeyinde 

ulaĢamamıĢlardır. 7. sınıf öğrencileri biliĢsel giriĢ davranıĢları eksik olarak 

öğretime baĢlamıĢlar ve yıl sonunda ulaĢmaları gereken kazanımlara da tam 

öğrenme düzeyinde ulaĢamamıĢlardır. Bu bulgular ön koĢul öğrenmelerin 

öğrenme düzeyini etkilediğini göstermekte ve öğrenme eksiklerine yol açan 

güçlüklere iĢaret etmektedir.  

 "(9.2) 7. sınıf matematik dersinde öğrenme eksiklerine yol açan 

güçlükler ve bu güçlüklerin kaynağı nedir?"  

 alt problemine yanıt aramak için yukarıda sırasıyla verilen 6.4, 6.7 ve 9.1 alt 

problemine iliĢkin bulgulardan yararlanılmıĢtır. 

7. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme alanı kazanımlarının 

tam öğrenme düzeyinde öğrenilememiĢtir. O halde 7. sınıf matematik dersi "SĠ" 

öğrenme alanına iliĢkin öğrenme eksiklikleri ise tam öğrenme ölçütünde 

öğrenilemeyen ve öğrenme alanının tüm kazanımlarına iliĢkindir. EK-O, EK-Ö, EK-

P ve EK S'de görüldüğü ve yukarıda açıklandığı gibi ortaokul 7. sınıf matematik 

dersi SĠ öğrenme alanı kazanımlarının hepsi aĢamalı bir dizide yer almaktadır ve 

hepsinin ön koĢulu bulunmaktadır. Bu nedenle 7. sınıfta öğrenme eksiği bulunan 

25 kazanım için ön koĢul kazanımlara bağlı öğrenme güçlükleri söz konusu 

olabilir.Tablo 39'da bu kazanımlar için öğrenme eksiklerine yol açan ön koĢul 

kazanımlar yer almaktadır. Bu tabloda satırlar ön koĢul kazanımları sütunlar 

öğrenme eksiği bulunan kazanımları göstermektedir. Öğrenme eksiği bulunan her 

bir 7. sınıf kazanımı için ön koĢul olan ve tam öğrenme düzeyinde öğrenilemeyen 

7. sınıf ve 6. sınıf kazanımlarının bulunduğu boĢluk "*" ile gösterilmiĢtir.  

6. sınıf matematik dersi SĠ öğrenme alanında yer alan  1, 2, 3, 4, 5, 7, 11, 

13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24 ve 25 numaralı kazanımlar için 7. sınıf 

kazanımlarından her bir kazanımın kendinden önceki kazanımlar ve 6. sınıf 
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kazanımlarının ise hepsi ön koĢuldur. EK-ġ ve EK-T'de görüldüğü gibi 6 ve 7.  

sınıfa iliĢkin olan kazanımlar tam öğrenme düzeyinde öğrenilememiĢtir. O halde 

Tablo 39'da görüldüğü gibi tam öğrenme düzeyinde öğrenilememiĢ olan 6. sınıf 

kazanımlarının öğrenilmemiĢ olması, büyük bir olasılıkla ön koĢul olan ve tam 

öğrenme düzeyinde öğrenilmemiĢ olan 7. sınıf kazanımları ya da 36 tane 6. sınıf 

kazanımıyla ilgili öğrenme eksiğinden kaynaklanmaktadır. 

7. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme alanının "Rasyonel 

Sayılar" alt öğrenme alanında yer alan 8. kazanım için 7. sınıf kazanımlarından 

kendinden önceki 7 tane kazanım, 6. sınıf kazanımlarının ise 34 tanesi ön 

koĢuldur (8. kazanım Ģöyledir: Rasyonel sayıları karĢılaĢtırır ve sıralar.). 7. sınıf 

öğrencileri rasyonel sayılara iliĢkin soruyu yapamamıĢlardır. Çünkü EK-ġ ve EK-

T'de görüldüğü gibi 6 ve 7. sınıfa iliĢkin olan kazanımlar tam öğrenme düzeyinde 

öğrenilememiĢtir. Tablo 39 incelendiğinde bu kazanım için öğrenme güçlüğü 

oluĢturan kazanımlar  görülmektedir. Tablo 39'a göre 7. sınıf 8 numaralı kazanımın 

öğrenilmemiĢ olması, büyük bir olasılıkla ön koĢul olan ve tam öğrenme düzeyinde 

öğrenilmemiĢ olan 7. sınıf kazanımları ya da 34 tane 6. sınıf kazanımıyla ilgili 

öğrenme eksiğinden kaynaklanmaktadır. 

Tablo 39  

7. Sınıf Matematik Dersi Sİ Öğrenme Alanında Öğrenme Eksiği Bulunan 

Kazanımlar ve Ön Koşul Olan 7 ve 6. Sınıf Kazanımları   

   7. Sınıf Matematik Dersi SĠ Öğrenme Alanında Öğrenme Eksiği Bulunan Kazanımlar 

   1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 

Ö
n

 K
o

Ģ
u

l 
O

la
n

 7
 V

e
 6

. 
S

ın
ıf
 S

Ġ 
 K

a
z
a
n

ım
la

rı
 

7
. 

 S
ın

ıf
 

1  * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
2   * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
3    * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
4     * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
5      * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
6       * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
7        * * * * * * * * * * * * * * * * * 
8         * * * * * * * * * * * * * * * * 
9          * * * * * * * * * * * * * * * 
10           * * * * * * * * * * * * * * 
11            * * * * * * * * * * * * * 
12             * * * * * * * * * * * * 
13              * * * * * * * * * * * 
15               * * * * * * * * * * 
16                * * * * * * * * * 
17                 * * * * * * * * 
18                  * * * * * * * 
19                   * * * * * * 
20                    * * * * * 
21                     * * * * 
22                      * * * 
23                       * * 
24                        * 
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6
. 

S
ın

ıf
 

1 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
2 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
3 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
4 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
5 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
6 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
7 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
8 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
9 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
10 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
11 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
12 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
13 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
14 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
15 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
16 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
17 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
18 * * * * * * *  * * * * * * * * * * * * * * * * 
19 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
20 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
21 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
22 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
23 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
24 * * * * *  *     * * * * * * * * * * * * * 
25 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
26 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
27 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
28 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
29 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 

 30 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
31 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
32 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 

  33 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
  34 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
  35 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 
  36 * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * * 

7. sınıf matematik dersi öğretim programı SĠ öğrenme alanının "Rasyonel 

Sayılar ve Rasyonel Sayılarla ĠĢlemler" alt öğrenme alanında yer alan 6, 9, 10 ve 

12. kazanımlar için 7. sınıf kazanımlarından kendinden önceki kazanımlar, 6. sınıf 

kazanımlarının ise 35 tanesi ön koĢuldur (6. kazanım Ģöyledir: "Rasyonel sayıları 

ondalık gösterimle ifade eder.", 9. kazanım Ģöyledir: "Rasyonel sayılarla toplama 

iĢlemini yapar.", 10. kazanım Ģöyledir: "Rasyonel sayılarla çıkarma iĢlemini yapar." 

ve 12. kazanım Ģöyledir: "Rasyonel sayılarla bölme iĢlemini yapar."). 7. sınıf 

öğrencileri bu kazanımlara iliĢkin soruları yapamamıĢlardır. Çünkü EK-ġ ve EK-

T'de görüldüğü gibi 6 ve 7.  sınıfa iliĢkin olan kazanımlar tam öğrenme düzeyinde 

öğrenilememiĢtir. Tablo 39 incelendiğinde bu kazanım için öğrenme güçlüğü 

oluĢturan kazanımlar  görülmektedir.Tablo 39'a göre 7. sınıf  6, 9, 10 ve 12 

numaralı kazanımların öğrenilmemiĢ olması, büyük bir olasılıkla ön koĢul olan ve 

tam öğrenme düzeyinde öğrenilmemiĢ olan 7. sınıf kazanımları ya da 35 tane 6. 

sınıf kazanımıyla ilgili öğrenme eksiğinden kaynaklanmaktadır. 
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Kazanımlar arası ön koĢul iliĢkiler ve ulaĢılma düzeylerine iliĢkin bulgular 

matematik dersi öğretim programlarının sağlamlığına iliĢkin bilgiler de 

sunmaktadır. Elde edilen bulgulara dayalı olarak Ġlkokul 1-4. sınıflar matematik 

öğretim programı ve ortaokul 5,6 ve 7. sınıf matematik dersi öğretim programının 

sağlamlığına iliĢkin Ģu yorumlar yapılabilir: 

 Ġlkokul 1-4. sınıflar matematik öğretim programında yer alan "SĠ" 

öğrenme alanına iliĢkin kazanımlar arasında ortaya çıkan ön koĢul 

iliĢkiler ve ulaĢılma düzeyleri, bir kazanımın öğrenilmesinin diğer 

kazanımların da öğrenilmesini etkilediğini, olanaklı kıldığını ya da 

kolaylaĢtırdığını göstermektedir. Bu kazanımlardan birçok kazanım 

arasında ön koĢul iliĢki bulunmakla birlikte, bazı kazanımlar arasında 

ön koĢul iliĢkisinin olmaması, ön koĢul iliĢki düzeylerinin düĢük veya 

orta düzeyde olması ve kazanımların çoğuna ulaĢılamamıĢ olması 

Ġlkokul 1-4.sınıflar matematik öğretim programın sağlamlılığın 

istenilen düzeyde olmadığını göstermiĢtir. Benzer Ģekilde PektaĢ 

(2012), kazanımların ulaĢılma düzeylerinin yetersiz ve örüntülerde 

ortaya çıkan farklılıklardan dolayı dördüncü sınıf matematik dersi 

öğretim programının yeterince sağlam olmadığını ifade etmektedir. 

Ayrıca Baykul ve Tertemiz (2004), ġahan (2007), Üçüncü(2010), 

Hıdıroğlu (2016)‟da matematik dersinde program değerlendirme 

üzerine yaptıkları çalıĢmalarda öğrencilerin ilkokul matematik 

programında yer alan kazanımlardan bir kısmına ulaĢırken, bir 

kısmına ulaĢamadıkları sonucuna ulaĢılmıĢ ve benzer yorumlar 

yapılmıĢtır. 

 Ortaokul 5, 6 ve 7. sınıflar matematik dersi öğretim programında yer 

alan "SĠ" öğrenme alanına iliĢkin kazanımlar arasında ortaya çıkan 

ön koĢul iliĢkiler ve ulaĢılma düzeyleri, bir kazanımın öğrenilmesinin 

diğer kazanımların da öğrenilmesini etkilediğini, olanaklı kıldığını ya 

da kolaylaĢtırdığını göstermektedir. Bu kazanımlar arasında son 

derece güçlü ve doğrusal ön koĢul iliĢkiler bulunmakla birlikte, ön 

koĢul iliĢki düzeylerinin düĢük veya orta düzeyde olması ve 

kazanımların çoğuna ulaĢılamamıĢ olması ortaokul 5, 6 ve 7. sınıflar 
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matematik dersi öğretim programın sağlamlılığın istenilen düzeyde 

olmadığını göstermiĢtir.  

 Ayrıca sınıf düzeyleri artıkça ilkokul 1-4. ve ortaokul 5,6,7. sınıflar 

matematik öğretim programları "SĠ" öğrenme alanı kazanımları arasındaki ön koĢul 

iliĢkilerin arttığı ve doğrusal bir hale ulaĢtığı görülmektedir. Bununla birlikte sınıf 

düzeyleri arttıkça ulaĢılamayan kazanım sayısı artmaktadır. Bu durum biliĢsel giriĢ 

davranıĢların yani ön koĢul öğrenmelerin önemini ortaya koymaktadır. Çünkü ön 

koĢul öğrenmelere sahip olma sonraki davranıĢların öğrenilmesini kolaylaĢtırmakta 

ya da mümkün kılmaktadır (Bloom, 1976). AraĢtırma bulguları ön koĢul 

öğrenmelerde eksiklik bulunduğu için öğrenme düzeyinin sınıf düzeyi arttıkça 

azalma eğiliminde olduğunu ortaya koymuĢtur. UlaĢılamayan davranıĢların çokça 

bulunduğu bir program, öğrenci baĢarısını da olumsuz yönde etkilemekte ve böyle 

programın uygulandığı durumlarda öğrenciler genellikle baĢarısız görünmekte; 

ayrıca o derse karĢı olumsuz tutum ve akademik öz kavram geliĢtirmektedirler 

(Baykul ve Tertemiz, 2004). Ayrıca, .80 öğrenilme düzeyinde ulaĢılabilen 

davranıĢların öğrenci düzeylerine uygun olduğu, bu düzeyin altında ulaĢılan 

davranıĢların ise öğrenci düzeylerine uygun olmadığı ifade edilmektedir 

(Kelecioğlu, 1989).  
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Bölüm 5 

Sonuç ve Öneriler 

Sonuçlar 

  Ġlkokul ve ortaokul matematik derslerinde öğrenme düzeylerinin 

birbirini yordama gücüne yönelik sonuçlar. 

 Ġlk olarak Ġlkokul 1-4. sınıf öğrenme düzeyinin  ortaokul 5. sınıf öğrenme 

düzeyini yordama gücünü belirlemek amacıyla yapılan basit doğrusal regresyon 

analizi sonucunda Ġlkokul 1-4. sınıf öğrenme düzeyinin  ortaokul 5. sınıf öğrenme 

düzeyini yordama gücünün %51 olduğu belirlenmiĢtir. Bu durum biliĢsel giriĢ 

davranıĢlarının 5. sınıf öğrenme düzeyindeki değiĢkenliğin yarısını açıklayabildiğini 

göstermektedir. O halde öğretim yılı baĢında ilkokul kazanımlarından ulaĢılamayan 

kazanımlar belirlenip eksiklikler giderildiğinde 5. sınıf öğrenme düzeyi %51 

oranında yükseltilebilecek ve eğitimde verimlilik sağlanabilecektir. 

 Ortaokul 5. sınıf öğrenme düzeyinin ortaokul 6. sınıf öğrenme düzeyini 

yordama gücünü belirlemek amacıyla yapılan basit doğrusal regresyon analizi 

sonucunda ise ortaokul 5. sınıf öğrenme düzeyinin ortaokul 6. sınıf öğrenme 

düzeyini yordama gücünün %57 olduğu belirlenmiĢtir. Bu durum biliĢsel giriĢ 

davranıĢlarının 6. sınıf öğrenme düzeyindeki değiĢkenliğin yarısından fazlasını 

açıklayabildiğini göstermektedir. O halde öğretim yılı baĢında 5. sınıf 

kazanımlarından ulaĢılamayan kazanımlar belirlenip eksiklikler giderildiğinde 6. 

sınıf öğrenme düzeyi %57 oranında yükseltilebilecek ve eğitimde verimlilik 

sağlanabilecektir. 

 Son olarak ortaokul 6. sınıf öğrenme düzeyinin ortaokul 7. sınıf öğrenme 

düzeyini yordama gücünü belirlemek amacıyla yapılan basit doğrusal regresyon 

analizi sonucunda ise ortaokul 6. sınıf öğrenme düzeyinin ortaokul 7. sınıf 

öğrenme düzeyini yordama gücünün %43 olduğu belirlenmiĢtir. Bu durum biliĢsel 

giriĢ davranıĢlarının 7. sınıf öğrenme düzeyindeki değiĢkenliğin yarısına yakınını 

açıklayabildiğini göstermektedir. O halde öğretim yılı baĢında 6. sınıf 

kazanımlarından ulaĢılamayan kazanımlar belirlenip eksiklikler giderildiğinde 7. 

sınıf öğrenme düzeyi %43 oranında yükseltilebilecek ve eğitimde verimlilik 

sağlanabilecektir. 
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 Ayrıca birden fazla sınıf düzeyi birlikte alındığında bunların aĢamalı dizinin 

sonunda yer alan öğrenme düzeyini yordama gücü de belirlenmiĢtir. Ġlkokul 1-4. 

sınıf ve ortaokul 5. sınıf birlikte alındığında bunların ortaokul 6. sınıf öğrenme 

düzeyini yordama gücünü belirlemek amacıyla yapılan aĢamalı regresyon analizi 

sonucunda: 

 Ġlkokul 1-4. sınıf ve ortaokul 5. sınıf öğrenme düzeylerinin birlikte ortaokul 6. 

sınıf öğrenme düzeyini yordama gücünün %60 olduğu, 

 Ortaokul 6. sınıf öğrenme düzeyinin en güçlü yordayıcısının Ġlkokul 1-4. 

sınıflar öğrenme düzeyi olduğu belirlenmiĢtir. 

 Ġlkokul 1-4. sınıf ve ortaokul 5, 6. sınıflar birlikte alındığında bunların 

ortaokul 7. sınıf öğrenme düzeyini yordama gücünü belirlemek amacıyla yapılan 

aĢamalı regresyon analizi sonucunda: 

 Ġlkokul 1-4. sınıf ve ortaokul 6. sınıf öğrenme düzeylerinin birlikte ortaokul 7. 

sınıf öğrenme düzeyini yordama gücünün %42 olduğu, 

 Ortaokul 7. sınıf öğrenme düzeyinin en güçlü yordayıcısının ortaokul 6. sınıf 

öğrenme düzeyi olduğu, 

 Ortaokul 7. sınıf öğrenme düzeyi için ortaokul 5. sınıf öğrenme düzeyinin 

anlamlı bir yordayıcı olmadığı belirlenmiĢtir. 

 AraĢtırmada yer alan öğrencilerin biliĢsel giriĢ davranıĢları olan öğretim yılı 

baĢında sahip olunan ortalama kazanım yüzdeleri ve öğretim yılı sonunda sahip 

olunan ortalama kazanım yüzdeleri Ģu Ģekildedir: 

 5. sınıf öğrencileri için öğretim yılı baĢında %57, öğretim yılı sonunda %54, 

 6. sınıf öğrencileri için öğretim yılı baĢında %45, öğretim yılı sonunda %52 

 7. sınıf öğrencileri için öğretim yılı baĢında %42, öğretim yılı sonunda 

%5'dir. 

 Sınıf düzeyi arttıkça öğretim yılı baĢında da sonunda da sahip olunan 

kazanım yüzdesi düĢmüĢtür. Öğrencilerin biliĢsel giriĢ davranıĢlarındaki 

yığınlaĢma artmıĢ ve buna bağlı olarak  öğrenme düzeyi de düĢmüĢtür. 
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 Ġlkokul 1-4. sınıflar ve ortaokul 5, 6, 7.  sınıflar matematik  dersi SĠ 

öğrenme alanı kazanımları arasındaki ön koĢul iliĢkiler, ulaĢılma düzeyleri ve 

öğrenme eksiklerine yönelik sonuçlar. 

 Ġlkokul 1-4. sınıflar matematik öğretim programında yer alan "SĠ" öğrenme 

alanına iliĢkin kazanımlar arasındaki örüntüleri belirlemek amacıyla yapılan 

tetrakorik korelasyon sonuçları, art arda gelen 43 kazanımdan 36'sı arasında 

önkoĢul iliĢki olduğunu ortaya koymuĢtur. Art arda gelen kazanımlar arasındaki 

önkoĢulluk, Doğal Sayılar (1-3. sınıflar) ve Doğal Sayılarla ĠĢlemler alt öğrenme 

alanı kazanımları arasında doğrusal bir iliĢki ortaya koyarken; Doğal Sayılar (4. 

sınıf), Kesirler ve Kesirlerle ĠĢlemler öğrenme alanı kazanımları arasında ise 

doğrusal olmayan bir iliĢki ortaya koymuĢtur. Bununla birlikte art arda gelmeyen 

kazanımlar arasında da doğrusal iliĢkilerin yanında daha farklı dolaylı iliĢkiler de 

bulunmaktadır. Bir kazanım için kendisinden önceki kazanımlardan birçoğunun 

önkoĢul olduğu saptanmıĢtır. Ön koĢul iliĢkinin bulunduğu kazanımlar arasındaki 

iliĢki düzeylerinin .12 ile .68 arasında değiĢtiği ve bu iliĢkilerin düĢük veya orta 

düzeyde olduğu ortaya çıkmıĢtır. 

 5. sınıf öğrencilerinin öğretim yılı baĢında, Ġlkokul 1-4. Sınıflar matematik 

öğretim programında yer alan "SĠ" öğrenme alanına iliĢkin kazanımların %57'sine  

ulaĢabildikleri görülmektedir. Programda yer alan 43 kazanımdan yalnızca 6 

tanesine .75 düzeyinde ulaĢılmıĢtır. 3 kazanımın ise ulaĢılma düzeyi ise .70 

üzerinde olup tam öğrenme ölçütüne oldukça yakındır. Diğer kazanımların 

ulaĢılma düzeylerinin ise .31 ile .68 arasında değiĢtiği görülmektedir. UlaĢılma 

düzeyleri alt öğrenme alanları açısından incelendiğinde Doğal Sayılar (1-3. 

sınıflar) kazanımlarından 2 ve 10. kazanımlara, Doğal Sayılar (4.sınıf) 

kazanımlarından 13. kazanıma, Doğal Sayılarla ĠĢlemler kazanımlarından 18, 21 

ve 22. kazanımlara .75 düzeyinde ulaĢıldığı görülmüĢtür. Kesirler ve Kesirlerle 

ĠĢlemler alt öğrenme alanlarına iliĢkin kazanımlardan hiçbirine .75 düzeyinde 

ulaĢılamadığı görülmüĢtür.  

 Ortaokul 5. sınıf matematik öğretim programında yer alan "SĠ" öğrenme 

alanına iliĢkin kazanımlar arasındaki örüntüleri belirlemek amacıyla yapılan 

tetrakorik korelasyon sonuçları kazanımlar arasındaki önkoĢul iliĢkilerin son 

derece güçlü olduğunu ortaya koymuĢtur. Art arda gelen 32 kazanımın tamamı 
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arasında önkoĢul iliĢki olduğu görülmüĢtür. Art arda gelmeyen kazanımlardan ise 

yalnızca 3. kazanım ile 29. kazanım arasında ön koĢul iliĢki bulunmamaktadır. Bu 

istisna dıĢında ortaokul 5. sınıf matematik öğretim programı "SĠ" öğrenme alanına 

iliĢkin 32 kazanım arasında doğrusal bir ön koĢul iliĢkisi olduğu görülmüĢtür. 

Kazanımlar arasındaki önkoĢulluk; Doğal Sayılar, Doğal Sayılarla ĠĢlemler, 

Kesirler, Kesirlerle ĠĢlemler:Toplama ve Çıkarma, Ondalık Gösterim, Yüzdeler alt 

öğrenme alanlarının kazanımları arasında doğrusal bir iliĢki ortaya koymuĢtur. 

Ayrıca 29. kazanım dıĢında diğer kazanımların her biri için kendisinden önceki 

kazanımlardan tamamının önkoĢul olduğu saptanmıĢtır. Ön koĢul iliĢkinin 

bulunduğu kazanımlar arasındaki iliĢki düzeylerinin .12 ile .67 arasında değiĢtiği ve 

bu iliĢkilerin çoğunlukla orta düzeyde olduğu ortaya çıkmıĢtır. 

 5. sınıf öğrencilerinin öğretim yılı sonunda ortaokul 5. sınıf matematik 

öğretim programında yer alan "SĠ" öğrenme alanına iliĢkin kazanımların %54'üne 

ulaĢabildikleri görülmektedir. Programda yer alan 32 kazanımdan yalnızca 4 

tanesine .75 düzeyinde ulaĢılmıĢtır. Diğer kazanımların ulaĢılma düzeylerinin ise 

.32 ile .66 arasında değiĢtiği görülmektedir. UlaĢılma düzeyleri alt öğrenme 

alanları açısından incelendiğinde Doğal Sayılar kazanımlarından 1. kazanıma, 

Doğal Sayılarla ĠĢlemler kazanımlarından 5 ve 6. kazanımlara, Yüzdeler 

kazanımlarından 29. kazanıma .75 düzeyinde ulaĢıldığı görülmüĢtür. Kesirler, 

Kesirlerle ĠĢlemler:Toplama ve Çıkarma ve Ondalık Gösterim alt öğrenme 

alanlarına iliĢkin kazanımlardan hiçbirine .75 düzeyinde ulaĢılamadığı görülmüĢtür.  

 Ortaokul 6. sınıf matematik öğretim programında yer alan "SĠ" öğrenme 

alanına iliĢkin kazanımlar arasındaki örüntüleri belirlemek amacıyla yapılan 

tetrakorik korelasyon sonuçları kazanımlar arasındaki önkoĢul iliĢkilerin son 

derece güçlü olduğunu ortaya koymuĢtur. Art arda gelen 36 kazanımın tamamı 

arasında önkoĢul iliĢki olduğu görülmüĢtür. Art arda gelmeyen kazanımlardan ise 

yalnızca 10. kazanım ile 36. kazanım arasında ön koĢul iliĢki bulunmamaktadır. Bu 

istisna dıĢında ortaokul 6. sınıf matematik öğretim programı "SĠ" öğrenme alanına 

iliĢkin 36 arasında doğrusal bir ön koĢul iliĢkisi olduğu görülmüĢtür. Kazanımlar 

arasındaki önkoĢulluk; Doğal Sayılarla ĠĢlemler, Çarpanlar ve Katlar, Tam sayılar, 

Kesirlerle ĠĢlemler, Ondalık Gösterim, Yüzdeler alt öğrenme alanlarının 

kazanımları arasında doğrusal bir iliĢki ortaya koymuĢtur. Ayrıca 36. kazanım 
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dıĢında diğer kazanımların her biri için kendisinden önceki kazanımlardan 

tamamının önkoĢul olduğu saptanmıĢtır. Ön koĢul iliĢkinin bulunduğu kazanımlar 

arasındaki iliĢki düzeylerinin .10 ile .65 arasında değiĢtiği ve bu iliĢkilerin düĢük 

veya orta düzeyde olduğu ortaya çıkmıĢtır. 

 6. sınıf öğrencilerinin öğretim yılı sonunda ortaokul 6. sınıf matematik 

öğretim programında yer alan "SĠ" öğrenme alanına iliĢkin kazanımların %52'sine 

ulaĢabildikleri görülmektedir. Programda yer alan 36 kazanımdan yalnızca 3 

tanesine .75 düzeyinde ulaĢılmıĢtır. Diğer kazanımların ulaĢılma düzeylerinin ise 

.23 ile .65 arasında değiĢtiği görülmektedir. UlaĢılma düzeyleri alt öğrenme 

alanları açısından incelendiğinde Doğal Sayılarla ĠĢlemler kazanımlarından 1. 

kazanıma, Çarpanlar ve Katlar kazanımlarından 5 ve 6. kazanımlara .75 

düzeyinde ulaĢıldığı görülmüĢtür. Tam sayılar, Kesirlerle ĠĢlemler, Ondalık 

Gösterim ve Yüzdeler alt öğrenme alanlarına iliĢkin kazanımlardan hiçbirine .75 

düzeyinde ulaĢılamadığı görülmüĢtür.   

 Ortaokul 7. sınıf matematik öğretim programında yer alan "SĠ" öğrenme 

alanına iliĢkin kazanımlar arasındaki örüntüleri belirlemek amacıyla yapılan 

tetrakorik korelasyon sonuçları kazanımlar arasındaki önkoĢul iliĢkilerin son 

derece güçlü olduğunu ortaya koymuĢtur. Ortaokul 6. sınıf matematik öğretim 

programı "SĠ" öğrenme alanına iliĢkin 25 kazanım arasında doğrusal bir ön koĢul 

iliĢkisi olduğu görülmüĢtür. Kazanımların her biri için kendisinden önceki 

kazanımlardan tamamının önkoĢul olduğu saptanmıĢtır. Kazanımlar arasındaki ön 

koĢul iliĢki düzeylerinin .10 ile .66 arasında değiĢtiği ve bu iliĢkilerin düĢük veya 

orta düzeyde olduğu ortaya çıkmıĢtır. 

 7. sınıf öğrencilerinin öğretim yılı sonunda ortaokul 7. sınıf matematik 

öğretim programında yer alan "SĠ" öğrenme alanına iliĢkin kazanımların %51'ine 

ulaĢabildikleri görülmektedir. 25 kazanımdan hiçbirine .75 düzeyinde 

ulaĢılamamıĢtır. Kazanımların ulaĢılma düzeylerinin .32 ile .69 arasında değiĢtiği 

görülmektedir.   

 Ġlkokul ve ortaokul sınıf düzeyleri arasındaki kazanım örüntülerini belirlemek 

amacıyla yapılan tetrakorik korelasyon sonuçları: 
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 Ġlkokul 1-4. sınıflar matematik dersi öğretim programı "SĠ" öğrenme alanında 

yer alan 43 kazanımın, ortaokul 5. sınıf matematik dersi öğretim programı 

"SĠ" öğrenme alanında yer alan 32 kazanım için ön koĢul olduğunu, 

 Ortaokul 5. sınıf matematik dersi öğretim programı "SĠ" öğrenme alanında 

yer alan 32 kazanımın, ortaokul 6. sınıf matematik dersi öğretim programı 

"SĠ" öğrenme alanında yer alan 36 kazanım için ön koĢul olduğunu ve 

 Ortaokul 6. sınıf matematik dersi öğretim programı "SĠ" öğrenme alanında 

yer alan 36 kazanımın, ortaokul 7. sınıf matematik dersi öğretim programı 

"SĠ" öğrenme alanında yer alan 25 kazanım için ön koĢul olduğunu ortaya 

koymuĢtur.  

Öğrenme eksikleriyle öğrenme eksiklerine yol açan güçlüklere iliĢkin 

sonuçlar 

Ortaokul 5. sınıf öğrencileri ile gerçekleĢtirilen araĢtırma bulgularına göre 

ortaokul 5. sınıf matematik dersi "SĠ" öğrenme alanındaki kazanımlardan yalnızca 

dört tanesine, Ġlkokul 1-4. sınıf kazanımlarından ise altı tanesine .75 düzeyinde 

ulaĢılmıĢtır. 5. sınıftan 28, ilkokul 1-4. sınıflardan ise 37 kazanıma ulaĢılamamıĢtır. 

Buna göre 5. sınıf matematik dersi "SĠ" öğrenme alanına iliĢkin öğrenme 

eksikliklerinin  2, 3, 4, 7,8, 9, 10, 11, 12, 13,14,15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 

24, 25, 26, 27, 28, 30, 31 ve 32. kazanımlara iliĢkin olduğu ortaya çıkmıĢtır. Bu 

kazanımların hepsi aĢamalı bir dizide yer aldığından ve hepsinin hem 5. sınıf hem 

de ilkokul kazanımlarına iliĢkin ön koĢulu bulunduğundan 5. sınıftaki 28 kazanım 

için ön koĢul kazanımlara bağlı öğrenme güçlüklerinin olduğu belirlenmiĢtir.  

Ortaokul 6. sınıf öğrencileri ile gerçekleĢtirilen araĢtırma bulgularına göre 

ise ortaokul 6. sınıf matematik dersi "SĠ" öğrenme alanındaki kazanımlardan 

yalnızca dört tanesine, 5. sınıf kazanımlarından ise üç tanesine .75 düzeyinde 

ulaĢılmıĢtır. 6. sınıftan 32, 5. sınıftan ise 29 kazanıma ulaĢılamamıĢtır. Buna göre   

6. sınıf matematik dersi "SĠ" öğrenme alanına iliĢkin öğrenme eksikliklerinin  1, 3, 

4, 7,8, 9, 10, 11, 13, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 30, 31, 

32, 33, 34, 35 ve 36. kazanımlara iliĢkin olduğu ortaya çıkmıĢtır. Bu kazanımların 

hepsi aĢamalı bir dizide yer aldığından ve hepsinin hem 6. sınıf hem de 5. sınıf 



 

112 
 

kazanımlarına iliĢkin ön koĢulu bulunduğundan 6. sınıftaki 32 kazanım için ön 

koĢul kazanımlara bağlı öğrenme güçlüklerinin olduğu belirlenmiĢtir.  

 Son olarak ortaokul 7. sınıf öğrencileri ile gerçekleĢtirilen araĢtırma 

bulgularına göre ortaokul 7. sınıf matematik dersi "SĠ" öğrenme alanındaki 

kazanımlardan ve 6. sınıf kazanımlarından hiçbirisine .75 düzeyinde 

ulaĢılamamıĢtır. Buna göre 7. sınıf matematik dersi "SĠ" öğrenme alanında yer 

alan 25 kazanıma iliĢkin öğrenme eksikliklerinin olduğu ortaya çıkmıĢtır. Bu 

kazanımların hepsi aĢamalı bir dizide yer aldığından ve hepsinin hem 7. sınıf hem 

de 6. sınıf kazanımlarına iliĢkin ön koĢulu bulunduğundan 7. sınıftaki 25 kazanım 

için ön koĢul kazanımlara bağlı öğrenme güçlüklerinin olduğu belirlenmiĢtir. 

 Öğrenme eksikliklerine yol açan güçlükler ve bu güçlüklerin kaynağını 

belirlemeye yönelik bulgular "SĠ" öğrenme alanı kazanımlarına iliĢkin bir çok 

öğrenme eksiği bulunduğunu ortaya koymuĢtur. Son kazanımlara doğru ön koĢul 

kazanımlara bağlı öğrenme güçlüklerinin artarak devam ettiği görülmüĢtür.  

 Özetler araĢtırmada elde edilen sonuçlar; 

 Ġlkokul ve ortaokul matematik dersleri aĢamalı bir yapı 

göstermektedir. Kazanımlar arasında hem doğrusal hem de dolaylı 

ön koĢul iliĢkiler ortaya çıkmıĢtır. Ön koĢul iliĢki düzeylerinin 

genellikle düĢük ya da orta düzeyde olduğu belirlenmiĢtir.  

 Ön koĢul iliĢkilerin olması bir önceki öğrenme düzeyinin bir sonraki 

öğrenme düzeyini etkilemesine neden olmuĢtur. Öğrenme düzeyi 

sınıf düzeyi arttıkça azalmıĢ ve ulaĢılamayan kazanım sayısında 

artıĢ görülmüĢtür. Kazanımların ulaĢılma düzeylerinin çoğunlukla .75 

düzeyi altında olduğu ortaya çıkmıĢtır. 

 Kazanımlar arasındaki örüntüler ve kazanımların ulaĢılabilirliği birlikte 

ele alındığında ilkokul ve ortaokul matematik programlarının 

sağlamlığının yeterli düzeyde olmadığı görülmüĢtür. 

 Ġlkokul 1-4. sınıf ve ortaokul 5,6,7. sınıf matematik dersinde öğrenme 

düzeylerinin ardıĢık olarak birbirini yordama gücünün .57, .51 ve .43 

olduğu ortaya çıkarılmıĢtır. Öğrencilerin önceki öğrenmelerinin 

sonraki öğrenmelerini etkilediği görülmüĢtür.  
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 Birden fazla sınıf düzeyine iliĢkin öğrenme düzeylerinin sonraki 

öğrenme düzeylerine yordama gücüne iliĢkin olarak ise 6. sınıf 

öğrenme düzeyini hem 5. sınıf hem de ilkokul 1-4. sınıf öğrenme 

düzeyinin %60 oranında yordadığı görülmüĢtür. 7. sınıf öğrenme 

düzeyini ise 6. sınıf ve ilkokul 1-4. sınıf öğrenme düzeyinin %42 

oranında yordadığı, 5. sınıf öğrenme düzeyinin ise anlamlı bir 

yordayıcı olmadığı görülmüĢtür. 6. sınıf öğrenme düzeyi için ilkokul 

1-4. sınıf öğrenme düzeyinin; 7. sınıf düzeyi için ise 6. sınıf öğrenme 

düzeyinin daha güçlü yordayıcı olduğu ortaya çıkmıĢtır. 

 Öğrenme eksikleri ve bu eksiklere yol açan güçlükler ile bu 

güçlüklerin kaynağına iliĢkin bulgular ise her sınıf düzeyinde çok 

sayıda kazanıma iliĢkin öğrenme eksiği olduğunu ortaya koymuĢtur. 

Bu kazanımların hepsi aĢamalı dizide yer aldığı için öğrenme 

eksikliklerine yol açan ön koĢul kazanımlar belirlenmiĢtir. 

 AraĢtırma önceki öğrenmelerin yani biliĢsel giriĢ davranıĢlarının 

sonraki öğrenmeleri etkilediğini ve önemli düzeyde açıkladığını, 

biliĢsel giriĢ davranıĢlarındaki eksikler bulunması halinde öğrenme 

eksiklerinin arttığını ortaya koymuĢtur. 

Öneriler 

 "SĠ" öğrenme alanı kazanımları ilkokul matematik dersi öğretim programı 

kazanımlarının %59'unu, ortaokul matematik dersi öğretim programı 

kazanımlarının ise %46'sını oluĢturmaktadır. Bu nedenle bu araĢtırma sonuçları ve 

geliĢtirilen öneriler önemli görülmektedir. AraĢtırmada ulaĢılan sonuçlara bağlı 

olarak uygulamaya dönük öneriler ve yapılacak araĢtırmalara yönelik öneriler 

olmak üzere aĢağıdaki önerilerde bulunulmuĢtur.  

 Uygulamaya dönük öneriler. 

 Ġlkokul 1-4. sınıflar ve ortaokul 5,6,7. sınıflar matematik dersi öğretim 

programında yer alan "SĠ" öğrenme alanı kazanımlarının aĢamalı bir dizide 

yer aldığı görülmektedir. Her bir kazanım için ilgili sınıf düzeyinde ya da bir 

önceki sınıf düzeyinde muhakkak ön koĢul olan kazanımlar bulunmaktadır. 

Kazanımlar arasında ortaya çıkan bu ön koĢul iliĢkilerine önem verilmesi ve 
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ön koĢul iliĢkiler dikkate alınarak öğretim planlarının yapılması matematik 

öğretiminin verimliliğini arttırabilir. 

  Kazanımlar arasındaki örüntülerin yani ön koĢul iliĢkilerin tüm öğretmenler 

tarafından aynı ve doğru bir Ģekilde kurulması sağlanamayabilir. Bu 

bağlamda her öğrenme alanı ve alt öğrenme alanı kazanımlarına iliĢkin 

örüntüler hem uzman görüĢleri hem de programda değerlendirme 

çalıĢmaları ile belirlenip programa eklenmeli ve eğitim durumlarının 

planlanmasında ve uygulanmasında bu örüntüler temele alınmalıdır.   

 Ġlkokul 1-4. sınıflar ve ortaokul 5,6,7. sınıflar matematik dersi öğretim 

programında yer alan "SĠ" öğrenme alanı kazanımlarına ulaĢılma düzeyinin 

oldukça yetersiz olduğu görülmektedir. Her bir düzey için kazanımların 

ulaĢılma düzeylerinin çoğunlukla %75 düzeyinin altında olduğu ortaya 

çıkmıĢtır. O halde ilkokul ve ortaokul matematik kazanımları gözden 

geçirilmelidir.  

 Ġlkokul ve ortaokul matematik dersi "SĠ" öğrenme alanına iliĢkin öğrenme 

düzeylerinin ardıĢık olarak birbirini yordama gücüne yönelik ortaya çıkan 

sonuçlar aĢamalı bir dizinin ilk kısımlarında öğrencilerin öğrenme 

düzeylerinin önemini ortaya koymuĢtur. Öğrencilerin ilkokulun ilk yıllarından 

itibaren yeterli baĢarı düzeyine eriĢmeleri ve gerekli biliĢsel davranıĢları 

geliĢtirmeleri sağlandığı takdirde daha sonraki öğrenme düzeyleri de olumlu 

yönde etkilenecektir. O halde ilkokulun ilk yıllarından itibaren öğrencilerin 

biliĢsel giriĢ davranıĢlarını yeterli düzeye getirmeleri için gerektiğinde ek 

öğrenme ve zaman olanakları sağlanmalıdır. 

 Yordamaya iliĢkin sonuçlar ilkokul ve ortaokul matematik dersi baĢarıları 

arasında bir neden-sonuç iliĢkisini ortaya çıkarmaktadır. Matematik öğretim 

programlarının hazırlanmasında bu iliĢki göz önünde bulundurulmalı ve her 

bir düzey için kazanımlar çok iyi belirlenmelidir. 

 Ġlkokul ve ortaokul matematik dersi "SĠ" öğrenme alanı kazanımlarına iliĢkin 

ön koĢul öğrenmelerden kaynaklı bir çok öğrenme eksiği bulunmaktadır. 

Her yeni öğrenme ünitesine baĢlarken öğrenme eksiklerinin belirlenmesi ve 
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tamamlama çalıĢmaları yapılması ile öğrenme güçlüklerinin azalması 

sağlanabilir. 

  AraĢtırmalara yönelik öneriler. 

 Bu araĢtırmada kapsam dıĢında tutulmuĢ olan diğer öğrenme alanlarına 

iliĢkin öğrenme düzeylerinin birbirini yordama gücü ve öğrenme eksiklikleri 

araĢtırılabilir. 

 Ġlkokul 1-4. sınıflar ve ortaokul 5,6,7. sınıflar matematik dersi kazanımları 

daha küçük örneklemli araĢtırmalarla daha ayrıntılı incelenebilir ve her bir 

düzey veya her bir öğrenme ünitesi için biliĢsel giriĢ davranıĢları 

belirlenebilir. 

 Ġlkokul 1-4. sınıflar ve ortaokul 5,6,7. sınıflar matematik dersi öğretim 

programında yer alan "SĠ" öğrenme alanı kazanımlarına ulaĢabilirliğin 

düĢük olma nedenleri öğretim süreci incelenerek araĢtırılabilir.  

 Boylamsal araĢtırmalar ile aynı öğrencilerin baĢarıları arasındaki yordama 

gücüne araĢtırılabilir.  
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EK-A: Ġlkokul 1-4. Sınıflar SĠ Öğrenme Alanı Kazanımlarına ĠliĢkin Tetrakorik Korelasyon Sonuçları 

Alt Öğrenme Alanları 

Alt Öğrenme  

Alanları 

Doğal Sayılar (1-3. Sınıf) Doğal Sayılar (4. Sınıf) 

Doğal Sayılarla ĠĢlemler Kesirler Kesirlerle ĠĢlemler 

Toplama ĠĢlemi Çıkarma ĠĢlemi Çarpma ĠĢlemi Bölme ĠĢlemi   

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 35 36 37 38 39 40 41 42 43 

D
o

ğ
a

l 
S

a
y
ıl
a

r 
(1

-3
. 
S

ın
ıf

) 

1 1                                           

2 .35 1                                          

3 .16 .24 1                                         

4 .19 .31 .36 1                                        

5 .20 .38 .37 .36 1                                       

6 .14 .25 .18 .07 .22 1                                      

7 .15 .28 .23 .25 .26 .12 1                                     

8 .13 .37 .31 .17 .27 .21 .32 1                                    

9 .31 .57 .41 .43 .48 .28 .35 .32 1                                   

10 .18 .48 .32 .28 .31 .25 .24 .38 .69 1                                  

11 .20 .50 .30 .39 .49 .34 .34 .38 .58 .60 1                                 

12 .20 .27 .14 .23 .23 .13 .25 .24 .31 .35 .35 1                                

D
o

ğ
a

l 
S

a
y
ıl
a

r 
(4

. 

S
ın

ıf
) 

13 .11 .35 .41 .16 .13 .07 .16 .30 .34 .37 .36 .09 1                               

14 .09 .21 .17 .21 .20 .08 .17 .08 .11 .00 .19 .09 .05 1                              

15 .13 .31 .32 .33 .37 .25 .29 .28 .44 .26 .32 .07 .31 .08 1                             

16 .12 .31 .17 .14 .26 .23 .14 .26 .38 .44 .35 .07 .30 .08 .17 1                            

17 .09 .31 .30 .21 .27 .20 .27 .28 .28 .32 .37 .25 .29 .10 .11 .25 1                           

D
o

ğ
a

l 
S

a
y
ıl
a

rl
a

 Ġ
Ģ
le

m
le

r 

T
o

p
la

m
a

 

ĠĢ
le

m
i 

18 .33 .50 .30 .34 .41 .42 .29 .20 .49 .50 .56 .34 .44 .14 .26 .24 .34 1                          

19 .19 .43 .33 .29 .31 .21 .26 .33 .45 .40 .47 .20 .27 .17 .26 .32 .21 .48 1                         

20 -.04 .08 .24 .28 .22 .20 .21 .15 .33 .31 .22 .24 .18 .17 .18 .09 .12 .23 .26 1                        

Ç
ık

a
rm

a
 

ĠĢ
le

m
i 

21 .23 .55 .34 .36 .46 .27 .32 .41 .62 .63 .55 .29 .32 .28 .31 .31 .26 .58 .45 .11 1                       

22 .34 .54 .30 .33 .42 .27 .32 .32 .57 .52 .58 .30 .31 .26 .36 .29 .27 .53 .42 .23 .52 1                      

23 .18 .37 .20 .31 .20 .22 .27 .24 .39 .22 .43 .15 .32 .10 .29 .19 .27 .34 .22 .16 .34 .26 1                     

Ç
a

rp
m

a
 Ġ
Ģ
le

m
i 

24 .13 .23 .17 .25 .21 .07 .17 .13 .24 .22 .17 .21 .07 .11 .31 .13 .19 .18 .15 .10 .14 .18 .15 1                    

25 .20 .23 .27 .36 .28 .14 .19 .26 .33 .31 .37 .24 .07 .20 .24 .12 .17 .36 .25 .23 .24 .29 .21 .36 1                   

26 .04 .17 .13 .31 .25 .10 .17 .19 .24 .20 .26 .06 .19 .11 .21 .11 .21 .30 .20 .08 .18 .19 .24 .19 .30 1                  

27 .10 .40 .31 .38 .44 .14 .29 .26 .53 .48 .43 .29 .24 .24 .27 .29 .28 .42 .45 .39 .56 .43 .30 .25 .39 .26 1                 

28 .24 .47 .26 .32 .30 .17 .31 .39 .48 .41 .38 .30 .17 .24 .25 .26 .24 .43 .34 .22 .40 .40 .33 .13 .33 .24 .38 1                
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İlkokul 1-4. Sınıflar Sİ Öğrenme Alanı Kazanımlarına İlişkin Tetrakorik Korelasyon Sonuçları Devamı 

Alt 
Öğrenme 

Alanı 

Alt Öğrenme Alanı 

Doğal Sayılar (1-3. Sınıf) Doğal Sayılar (4. Sınıf) 
Doğal Sayılarla ĠĢlemler 

Kesirler 
Kesirlerle 
ĠĢlemler Toplama ĠĢlemi Çıkarma ĠĢlemi Çarpma ĠĢlemi Bölme ĠĢlemi 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 35 36 37 38 39 40 41 42 43 

D
o
ğ
a
l 
S

a
y
ıl
a

rl
a

 
B

ö
lm

e
 Ġ
Ģ
le

m
i 

29 .25 .33 .16 .14 .19 .08 .20 .24 .30 .28 .34 .19 .19 .06 .21 .11 .16 .30 .24 -.05 .28 .32 .26 .28 .22 .15 .23 .24 1               

30 .17 .44 .35 .35 .39 .20 .31 .25 .43 .47 .53 .27 .14 .27 .25 .16 .26 .31 .29 .15 .50 .31 .27 .24 .33 .23 .36 .40 .39 1              

31 .25 .33 .18 .29 .29 .07 .18 .24 .29 .28 .30 .18 .15 .11 .29 .16 .10 .36 .23 .14 .34 .35 .17 .30 .26 .15 .39 .29 .26 .26 1             

32 .13 .13 .18 .18 .22 .00 .18 .12 .21 .24 .09 .06 .10 .04 .25 .03 .14 .04 .04 .05 .16 .15 .21 .23 .21 .24 .24 .36 .29 .30 .32 1            

33 .12 .22 .13 .27 .15 .09 .25 .16 .27 .23 .18 .29 .08 .08 .19 .22 .20 .16 .22 .06 .37 .25 .21 .24 .23 .21 .28 .24 .28 .28 .28 .27 1           

K
e
s
ir
le

r 

34 -.06 -.10 .06 .04 .04 .08 .11 .04 .07 .02 .16 -.01 .04 .04 .04 -.05 -.04 .02 .07 .00 .00 .01 -.01 -.01 -.05 .03 .00 -.08 .08 .01 -.06 .04 .14 1          

35 .08 .14 .25 .20 .26 .13 .32 .28 .18 .26 .23 .12 .10 .12 .33 .14 .10 .17 .13 .03 .16 .06 .13 .16 .05 .16 .12 .24 .25 .34 .13 .24 .13 .21 1         

36 .15 -.02 -.04 .06 -.01 .10 .06 .02 -.05 .01 .09 .11 -.03 -.04 .02 .02 .00 .17 .03 -.10 -.04 .03 .20 .07 .15 .11 -.08 -.02 .20 .13 .04 .30 .25 .07 .11 1        

37 .10 -.11 -.08 .16 .00 .03 .14 -.02 -.02 -.08 .12 .11 .02 -.01 -.06 -.15 .04 .02 .03 .12 -.01 -.03 .21 .05 .13 .07 .05 .04 .18 .05 .03 .05 .09 .16 .05 .14 1       

38 .08 .18 .22 .16 .20 .03 .20 .23 .31 .40 .28 .16 .17 .09 .18 .09 .13 .10 .22 .13 .33 .20 .22 .08 .13 .06 .23 .26 .19 .36 .35 .25 .26 .18 .16 .07 .09 1      

39 .05 .12 .14 .05 .07 .00 .24 .10 .04 .09 .08 .19 .01 .00 .16 .00 .12 .05 -.02 .01 .05 .10 .12 .17 .11 .03 -.01 .16 .23 .10 .09 .16 .15 .14 .23 .17 .08 .14 1     

K
e
s
ir
le

rl
e
 

ĠĢ
le

m
le

r 

40 .10 .10 .21 .25 .23 .16 .29 .19 .22 .17 .20 .29 .03 .13 .17 -.07 .09 .11 .09 .10 .16 .19 .13 .17 .21 .17 .27 .23 .23 .24 .29 .09 .36 .16 .18 .08 .20 .24 .34 1    

41 .17 .31 .14 .15 .21 .08 .21 .14 .21 .21 .36 .28 .24 .21 .05 .12 .20 .15 .18 .07 .33 .28 .24 .15 .14 .12 .20 .20 .23 .25 .18 .15 .24 .12 .24 .18 .14 .32 .13 .42 1   

42 .03 .04 -.02 -.07 -.12 .00 -.03 -.14 -.05 -.15 -.14 .00 -.09 .01 -.01 -.17 .01 -.09 -.05 .05 -.11 -.06 -.05 .02 -.02 .05 -.12 -.18 -.02 -.06 -.05 -.06 -.03 .05 -.04 .03 .19 .07 .13 .08 .20 1  

43 .10 .13 .16 -.02 .10 -.03 .18 .19 .18 .14 .18 .24 .02 .10 .03 .04 .06 .06 .09 .02 .10 .23 .11 .12 .09 .01 .10 .12 .09 .08 .10 .12 .23 .12 .14 .23 .15 .21 .24 .27 .19 .11 1 

Anlamlılık için tablo değeri (N=714): .12 alınmıĢtır (Akhun, 1978). 
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EK-B: Ġlkokul 1-4. Sınıflar SĠ Öğrenme Alanı Art Arda Gelen Kazanımlar Arasındaki Ön KoĢul ĠliĢkiler 

Alt Öğrenme Alanı UYGULAMA 

Doğal Sayılar 1-3. 

Sınıflar 

 
 
1                2                 3                4                 5                 6                 7                 8                9                 10                 11               12        
 

Doğal Sayılar 4. 

Sınıf 

 
 
13                       14                     15                      16                       17 
 
 
  

 
 
 
 

Doğal Sayılarla 

Toplama ĠĢlemi 

 

18                      19                    20           

 

 

 

 

Doğal Sayılarla 

Çıkarma ĠĢlemi 

 

21                     22                      23 

 

 

 

    

Doğal Sayılarla 

Çarpma ĠĢlemi 

 
24                    25                     26                     27                    28      
 
  

 
 
 
 

  

 

.35 .24 .36 .36 .22 .12 .32 .32 .69 .60 .35 

.17 
.08 

.25 

.05 

.34 

.48 .26 

.22 

.52 .26 

.36 .30 .26 

.15 

.24 

.09 

.36 
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Ġlkokul 1-4. Sınıflar SĠ Öğrenme Alanı Art Arda Gelen Kazanımlar Arasındaki Ön KoĢul ĠliĢkiler-Devamı 

Doğal Sayılarla 

Bölme ĠĢlemi 

 

29                      30                      31                     32                     33                 

 

 

   

Kesirler 

 

34                     35                     36                     37                     38                     39                          

 

 

Kesirlerle Toplama 

ve Çıkarma ĠĢlemi 

 

40                     41                     42                    43                     

 

 

 

  

.39 .26 .27 .32 

.11 

.14 

.14 .09 

.14 .21 

.20 .11 .42 

.34 
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EK-C: Ġlkokul 1-4. Sınıflar Kazanımlarına ĠliĢkin Tetrakorik Korelasyon Katsayılarının Frekans Tablosu 

Korelasyon Katsayısı Frekans Yüzde Yığılmalı Yüzde  Korelasyon Katsayısı Frekans Yüzde Yığılmalı Yüzde 
-.18 1 ,1 ,1  .23 28 3,1 60,5 
-.17 1 ,1 ,2  .24 40 4,4 65,0 
-.15 2 ,2 ,4  .25 25 2,8 67,7 
-.14 2 ,2 ,7  .26 26 2,9 70,6 
-.12 2 ,2 ,9  .27 20 2,2 72,8 
-.11 2 ,2 1,1  .28 22 2,4 75,3 
-.10 2 ,2 1,3  .29 22 2,4 77,7 
-.09 2 ,2 1,6  .30 18 2,0 79,7 
-.08 4 ,4 2,0  .31 25 2,8 82,5 
-.07 2 ,2 2,2  .32 17 1,9 84,4 
-.06 6 ,7 2,9  .33 15 1,7 86,0 
-.05 8 ,9 3,8  .34 15 1,7 87,7 
-.04 6 ,7 4,4  .35 10 1,1 88,8 
-.03 5 ,6 5,0  .36 14 1,6 90,4 
-.02 9 1,0 6,0  .37 8 ,9 91,2 
-.01 8 ,9 6,9  .38 7 ,8 92,0 
0 12 1,3 8,2  .39 8 ,9 92,9 
.01 8 ,9 9,1  .40 6 ,7 93,6 
.02 10 1,1 10,2  .41 5 ,6 94,1 
.03 14 1,6 11,8  .42 5 ,6 94,7 
.04 17 1,9 13,6  .43 7 ,8 95,5 
.05 16 1,8 15,4  .44 5 ,6 96,0 
.06 11 1,2 16,6  .45 3 ,3 96,3 
.07 17 1,9 18,5  .46 1 ,1 96,5 
.08 20 2,2 20,7  .47 3 ,3 96,8 
.09 20 2,2 22,9  .48 5 ,6 97,3 
.10 24 2,7 25,6  .49 2 ,2 97,6 
.11 18 2,0 27,6  .50 4 ,4 98,0 
.12 21 2,3 29,9  .52 2 ,2 98,2 
.13 27 3,0 32,9  .53 3 ,3 98,6 
.14 26 2,9 35,8  .54 1 ,1 98,7 
.15 19 2,1 37,9  .55 2 ,2 98,9 
.16 27 3,0 40,9  .56 2 ,2 99,1 
.17 27 3,0 43,9  .57 2 ,2 99,3 
.18 27 3,0 46,9  .58 3 ,3 99,7 
.19 21 2,3 49,2  .62 1 ,1 99,8 
.20 29 3,2 52,4  .63 1 ,1 99,9 
.21 28 3,1 55,5  .69 1 ,1 100,0 
.22 17 1,9 57,4  Total 902 100,0  
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EK-Ç:  Ortaokul 5. Sınıf SĠ Öğrenme Alanı Kazanımlarına ĠliĢkin Tetrakorik Korelasyon Sonuçları 

6,5 

Alt Öğrenme Alanı 

Doğal Sayılar Doğal Sayılarla ĠĢlemler Kesirler 
Kesirlerle 
ĠĢlemler 

Ondalık Gösterim Yüzdeler 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 

D
o
ğ

a
l 

S
a

y
ıl
a

r 1 1                                

2 .66 1                               

3 .39 .35 1                              

D
o
ğ
a
l 
 S

a
y
ıl
a

rl
a

 

ĠĢ
le

m
le

r 

4 .49 .40 .35 1                             

5 .52 .53 .31 .44 1                            

6 .54 .48 .23 .46 .61 1                           

7 .32 .21 .24 .28 .27 .32 1                          

8 .48 .49 .38 .47 .57 .63 .27 1                         

9 .21 .29 .32 .38 .33 .41 .30 .48 1                        

10 .22 .26 .14 .32 .30 .35 .17 .37 .28 1                       

11 .51 .41 .31 .38 .55 .51 .20 .55 .46 .32 1                      

K
e
s
ir
le

rl
e
  

12 .41 .28 .17 .25 .39 .41 .23 .37 .40 .28 .32 1                     

13 .53 .42 .27 .43 .54 .57 .20 .58 .39 .36 .50 .35 1                    

14 .37 .43 .26 .44 .46 .46 .32 .51 .45 .32 .44 .36 .43 1                   

15 .47 .43 .24 .47 .54 .53 .38 .55 .40 .31 .50 .37 .58 .58 1                  

16 .37 .45 .37 .53 .54 .46 .35 .54 .47 .36 .50 .32 .53 .56 .61 1                 

17 .25 .35 .24 .28 .42 .45 .17 .43 .38 .32 .36 .29 .41 .37 .47 .47 1                

18 .15 .17 .18 .12 .20 .15 .21 .27 .17 .26 .35 .21 .21 .27 .31 .31 .19 1               

19 .29 .33 .34 .33 .33 .32 .31 .45 .42 .29 .47 .29 .37 .41 .51 .36 .32 .34 1              

K
e
s
ri
le

rl

e
 

ĠĢ
le

m
le

r 20 .47 .56 .35 .53 .56 .47 .26 .60 .49 .33 .50 .39 .67 .57 .66 .57 .51 .36 .48 1             

21 .29 .30 .20 .30 .39 .42 .17 .41 .35 .23 .47 .25 .56 .38 .49 .46 .38 .38 .42 .52 1            

22 .36 .35 .40 .39 .53 .32 .26 .48 .45 .31 .38 .32 .50 .37 .41 .45 .32 .30 .39 .57 .37 1           

O
n

d
a

lı
k
 G

ö
s
te

ri
m

 23 .46 .45 .26 .39 .53 .48 .31 .48 .41 .26 .51 .41 .45 .45 .54 .52 .41 .23 .37 .52 .46 .41 1          

24 .15 .28 .27 .30 .36 .31 .22 .36 .35 .28 .29 .28 .32 .32 .31 .34 .33 .33 .41 .45 .34 .41 .28 1         

25 .35 .29 .21 .35 .44 .45 .27 .31 .33 .30 .46 .25 .48 .39 .47 .45 .36 .35 .38 .42 .46 .30 .46 .26 1        

26 .40 .43 .29 .41 .45 .46 .16 .39 .39 .28 .42 .32 .52 .44 .51 .50 .43 .28 .39 .61 .52 .54 .53 .36 .47 1       

27 .29 .32 .26 .34 .39 .33 .24 .33 .34 .20 .35 .29 .48 .32 .44 .42 .32 .27 .47 .51 .34 .48 .43 .35 .42 .35 1      

28 .38 .38 .24 .35 .43 .40 .23 .46 .32 .24 .43 .35 .44 .39 .45 .44 .43 .30 .46 .55 .47 .44 .53 .31 .52 .55 .60 1     

Y
ü

z
d

e
le

r 

29 .34 .33 .04 .18 .43 .49 .18 .32 .23 .24 .24 .31 .47 .29 .49 .37 .39 .21 .33 .40 .49 .47 .61 .26 .51 .60 .46 .65 1    

30 .41 .50 .42 .41 .58 .47 .27 .50 .43 .30 .50 .35 .50 .50 .51 .52 .49 .35 .44 .62 .55 .51 .51 .43 .45 .58 .53 .47 .59 1   

31 .29 .34 .29 .29 .33 .35 .16 .42 .30 .16 .43 .27 .34 .36 .47 .43 .39 .31 .37 .49 .43 .39 .44 .35 .40 .48 .35 .50 .51 .59 1  

32 .23 .30 .29 .34 .39 .49 .25 .44 .39 .24 .40 .22 .37 .37 .38 .41 .45 .35 .37 .48 .39 .47 .51 .37 .42 .44 .51 .51 .57 .57 .57 1 

Anlamlılık için tablo değeri (N=714): .12 alınmıĢtır (Akhun, 1978). 
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EK-D: Ortaokul 5. Sınıf SĠ Öğrenme Alanı Kazanımlarına ĠliĢkin Tetrakorik Korelasyon Sonuçlarına Dayalı Kazanım 

Örüntüsü 
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32 



 

128 
 

EK-E: Ortaokul 5. Sınıf SĠ Öğrenme Alanı Art Arda Gelen Kazanımlar Arasındaki ÖnkoĢul ĠliĢkiler  

Alt Öğrenme Alanı UYGULAMA 

Doğal Sayılar  

 
 
1                2                 3 

Doğal Sayılarla 
ĠĢlemler 

 
 
   4                       5                       6                        7                       8                        9                        10                       11 
 
 
  

Kesirler 

 
12                      13                     14                        15                     16                      17                      18                       19        
 
 

Kesirlerle ĠĢlemler: 
Toplama ve 
Çıkarma 

 
20                     21                      22 
 
 

  

   

Ondalık Gösterim 

 
23                    24                     25                     26                    27                     28     
 
  
 

 

Yüzdeler 

29                     30                    31                      32                    
 

   

  

 

.66 .35 

.35 

.32 .61 .27 

.44 

.48 .28 .32 

.35 .43 .58 .61 

.47 .19 .34 

.48 

.52 

.37 

.41 

.59 .59 .57 

.35 

.28 .26 .47 

.65 

.60 

.32 
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EK-F: Ortaokul 5. Sınıf Kazanımlarına ĠliĢkin Tetrakorik Korelasyon Katsayılarının Frekans Tablosu 

Korelasyon Katsayısı Frekans Yüzde Yığılmalı Yüzde  Korelasyon Katsayısı Frekans Yüzde Yığılmalı Yüzde 
.04 1 ,1 ,2  .51 12 1,3 86,2 
.12 1 ,1 ,5  .52 8 ,9 88,1 
.14 1 ,1 ,7  .53 11 1,2 90,6 
.15 3 ,3 1,4  .54 7 ,8 92,2 
.16 1 ,1 1,6  .55 6 ,7 93,6 
.17 6 ,7 3,0  .56 4 ,4 94,5 
.18 3 ,3 3,7  .57 5 ,6 95,6 
.19 1 ,1 3,9  .58 5 ,6 96,8 
.20 5 ,6 5,0  .59 1 ,1 97,0 
.21 8 ,9 6,9  .60 3 ,3 97,7 
.22 2 ,2 7,3  .61 4 ,4 98,6 
.23 7 ,8 8,9  .62 1 ,1 98,9 
.24 8 ,9 10,8  .63 1 ,1 99,1 
.25 4 ,4 11,7  .65 1 ,1 99,3 
.26 10 1,1 14,0  .66 2 ,2 99,8 
.27 10 1,1 16,3  .67 1 ,1 100,0 
.28 12 1,3 19,0  Total 436 48,3  
.29 12 1,3 21,8      
.30 12 1,3 24,5      
.31 13 1,4 27,5      
.32 23 2,5 32,8      
.33 12 1,3 35,6      
.34 9 1,0 37,6      
.35 23 2,5 42,9      
.36 12 1,3 45,6      
.37 11 1,2 48,2      
.38 12 1,3 50,9      
.39 13 1,4 53,9      
.40 7 ,8 55,5      
.41 16 1,8 59,2      
.42 9 1,0 61,2      
.43 14 1,6 64,4      
.44 9 1,0 66,5      
.45 15 1,7 70,0      
.46 14 1,6 73,2      
.47 17 1,9 77,1      
.48 9 1,0 79,1      
.49 8 ,9 81,0      
.50 11 1,2 83,5      
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EK-G:Ortaokul 5. Sınıf Matematik Dersi Öğretim Programı “SĠ” Öğrenme Alanında Yer Alan 32 Kazanım Ġle Ġlkokul 1-4. 

Sınıflar Matematik Dersi Öğretim Programı “SĠ” Öğrenme Alanında Yer Alan 43 Kazanım Arasındaki  Tetrakorik Korelasyon 

Sonuçları 

  Ġlkokul 1-4. Sınıflar Matematik Dersi "SĠ" Öğrenme Alanı Kazanımları 

 9 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 35 36 37 38 39 40 41 42 43 

O
rt

a
o

k
u
l 
5

. 
S

ın
ıf

 M
a

te
m

a
ti
k
 D

e
rs

i 
"S

Ġ"
 Ö

ğ
re

n
m

e
 A

la
n

ı 
K

a
z
a
n

ım
la

rı
 

1 .13 .54 .44 .37 .32 .27 .24 .41 .60 .55 .47 .27 .37 .22 .32 .31 .26 .38 .36 .22 .50 .44 .35 .17 .12 .23 .28 .34 .14 .28 .09 .04 .27 .14 .07 .00 -.03 .17 -.01 .03 .07 -.07 .11 
2 .10 .43 .39 .43 .36 .18 .29 .31 .46 .42 .40 .22 .33 .24 .28 .17 .20 .26 .36 .21 .38 .26 .26 .17 .21 .15 .37 .28 .18 .28 .21 .08 .29 -.01 .17 -.04 .01 .21 .02 .19 .18 -.10 .08 
3 .10 .21 .25 .28 .33 .13 .18 .17 .22 .18 .34 .12 .06 .20 .24 .21 .16 .31 .25 .10 .18 .15 .25 .20 .24 .16 .24 .18 .17 .23 .18 .18 .14 .04 .20 .00 .13 .16 -.06 .02 .15 -.09 .05 
4 .15 .41 .36 .27 .40 .21 .25 .33 .48 .41 .36 .22 .29 .13 .24 .26 .25 .31 .25 .35 .35 .42 .16 .23 .25 .12 .41 .26 .21 .33 .26 .17 .16 .00 .15 .03 .06 .21 .01 .10 .16 -.06 .02 
5 .25 .49 .45 .39 .45 .25 .19 .17 .55 .48 .50 .33 .35 .17 .23 .25 .38 .50 .31 .26 .56 .46 .19 .16 .24 .25 .49 .37 .23 .44 .30 .11 .30 -.03 .11 -.08 .01 .23 .00 .15 .22 -.03 .10 
6 .19 .49 .45 .31 .37 .22 .26 .35 .51 .52 .50 .24 .44 .16 .23 .38 .29 .52 .54 .14 .51 .51 .28 .15 .21 .18 .34 .41 .30 .38 .34 .12 .25 -.01 .16 -.02 -.05 .12 .14 .14 .14 -.16 .00 
7 .23 .29 .09 .18 .24 .14 .23 .20 .31 .36 .23 .02 .21 .19 .22 .12 .03 .19 .20 .16 .28 .22 .23 .19 .22 .09 .25 .22 .23 .15 .27 .13 .10 -.03 .16 .04 .04 .22 .11 .18 .14 -.08 .12 
8 .07 .40 .39 .40 .43 .19 .32 .39 .56 .52 .46 .19 .31 .25 .43 .19 .29 .41 .34 .24 .45 .43 .32 .18 .26 .33 .41 .39 .28 .39 .30 .25 .22 .04 .18 -.05 .00 .21 .07 .24 .13 -.10 .13 
9 .13 .20 .27 .31 .39 .25 .34 .29 .46 .26 .38 .12 .17 .20 .33 .27 .22 .31 .23 .18 .26 .27 .26 .25 .22 .22 .36 .30 .27 .31 .24 .05 .20 -.11 .18 .00 .01 .15 .06 .28 .11 -.04 .05 

10 .17 .24 .14 .08 .32 .17 .25 .32 .21 .23 .28 .19 .22 .12 .09 .14 .18 .17 .22 .11 .22 .13 .18 .01 .17 .20 .28 .15 .16 .25 .20 .16 .17 .06 .09 .03 -.08 .20 .07 .15 .18 -.02 .09 
11 .20 .34 .34 .33 .39 .20 .26 .25 .50 .52 .49 .29 .27 .26 .34 .22 .19 .40 .36 .16 .53 .37 .23 .15 .19 .05 .40 .36 .26 .39 .31 .13 .23 .00 .12 .01 .01 .27 .03 .24 .16 -.16 .03 
12 .08 .29 .30 .26 .30 .23 .25 .28 .29 .34 .29 .23 .28 .20 .16 .18 .14 .40 .42 .27 .48 .23 .22 .11 .19 .16 .34 .23 .13 .20 .18 .05 .24 .05 .19 -.04 .07 .19 .11 .17 .12 .04 .04 
13 .14 .45 .34 .26 .36 .22 .27 .36 .50 .51 .44 .34 .43 .19 .26 .28 .28 .38 .36 .19 .39 .48 .23 .11 .21 .22 .45 .41 .23 .37 .22 .19 .18 .04 .17 -.01 -.08 .19 .00 .17 .17 -.14 .06 
14 .21 .38 .31 .35 .43 .28 .34 .37 .50 .41 .43 .24 .30 .23 .33 .28 .27 .29 .44 .31 .31 .43 .29 .18 .26 .17 .40 .41 .27 .30 .21 .16 .19 -.05 .32 .00 -.03 .25 .07 .23 .22 .02 .13 
15 .20 .47 .25 .29 .39 .20 .28 .35 .44 .44 .45 .22 .35 .24 .40 .19 .34 .37 .39 .26 .45 .43 .24 .18 .27 .26 .41 .44 .22 .46 .30 .25 .16 -.13 .17 -.09 -.04 .31 .05 .19 .16 -.11 .04 
16 .19 .47 .35 .38 .45 .23 .33 .34 .45 .48 .48 .22 .31 .23 .33 .30 .26 .33 .35 .25 .48 .33 .29 .17 .29 .21 .45 .38 .31 .43 .35 .26 .25 .09 .27 .04 -.02 .29 -.01 .23 .20 -.15 .03 
17 .12 .38 .29 .38 .38 .23 .35 .27 .40 .40 .38 .20 .24 .25 .37 .20 .25 .40 .31 .18 .44 .28 .22 .08 .19 .23 .40 .31 .25 .35 .35 .19 .20 .08 .17 -.04 -.02 .26 .04 .22 .19 -.01 .11 
18 .07 -.01 .23 .26 .28 .10 .18 .16 .27 .27 .21 .09 .12 .15 .16 .12 .08 .11 .19 .17 .20 .15 .06 .15 .13 .06 .24 .23 .15 .26 .18 .16 .01 -.06 .12 -.05 .02 .23 -.02 .18 .10 -.07 .04 
19 .07 .35 .26 .26 .29 .13 .24 .20 .36 .30 .43 .36 .19 .15 .26 .11 .21 .41 .26 .21 .28 .28 .27 .21 .19 .13 .38 .29 .22 .25 .25 .18 .18 -.08 .16 -.05 .05 .07 .16 .24 .07 -.10 .06 
20 .12 .50 .41 .37 .47 .25 .34 .43 .52 .49 .50 .27 .41 .27 .32 .22 .34 .36 .34 .24 .44 .53 .31 .23 .34 .17 .46 .47 .26 .36 .30 .22 .22 -.07 .19 .00 .07 .24 .00 .25 .23 -.11 .13 
21 .22 .26 .34 .38 .34 .11 .22 .28 .43 .46 .41 .18 .23 .08 .19 .23 .25 .49 .36 .11 .39 .33 .26 .13 .18 .20 .44 .37 .24 .40 .23 .25 .19 .06 .12 .02 -.06 .24 .15 .25 .15 -.03 .17 
22 .20 .18 .28 .41 .35 .10 .28 .20 .25 .28 .39 .27 .27 .22 .21 .09 .20 .31 .18 .28 .22 .35 .32 .23 .32 .29 .40 .35 .31 .33 .29 .21 .32 .05 .13 .05 .23 .34 .09 .25 .15 -.01 .11 
23 .13 .36 .30 .26 .37 .16 .26 .27 .44 .43 .37 .16 .14 .22 .26 .12 .19 .35 .39 .25 .38 .30 .34 .16 .24 .19 .42 .40 .22 .29 .30 .25 .20 .01 .11 -.03 .01 .32 .12 .22 .20 -.08 .10 
24 .17 .22 .37 .30 .28 .17 .21 .24 .22 .25 .34 .24 .22 .21 .22 .10 .22 .31 .18 .27 .24 .20 .30 .15 .22 .23 .36 .28 .33 .25 .25 .22 .22 .09 .18 .03 .06 .31 .07 .19 .21 -.11 .15 
25 .21 .33 .32 .23 .31 .21 .19 .27 .47 .33 .40 .20 .27 .13 .26 .23 .18 .25 .24 .17 .25 .30 .24 .18 .12 .14 .32 .33 .23 .31 .25 .16 .15 .02 .28 -.07 -.06 .29 .05 .15 .19 -.16 .10 
26 .21 .31 .35 .32 .41 .15 .29 .40 .39 .39 .46 .29 .23 .26 .23 .16 .22 .29 .44 .18 .38 .37 .31 .15 .23 .15 .50 .42 .24 .36 .21 .28 .19 .01 .14 .06 .07 .18 -.02 .18 .24 -.19 .08 
27 .10 .33 .28 .28 .27 .08 .18 .27 .36 .31 .29 .20 .23 .19 .22 .13 .21 .06 .22 .20 .25 .16 .26 .17 .26 .21 .30 .26 .15 .31 .17 .13 .19 -.04 .20 -.05 .00 .20 .02 .14 .22 .01 -.07 
28 .10 .29 .34 .22 .22 .11 .21 .22 .43 .42 .37 .25 .31 .16 .24 .15 .25 .18 .36 .14 .36 .33 .22 .27 .17 .13 .40 .24 .19 .32 .23 .13 .20 -.02 .14 -.05 -.01 .31 -.01 .19 .20 .01 .07 
29 .13 .33 .25 .20 .19 .14 .19 .20 .45 .43 .30 .19 .39 .17 .12 .26 .26 .33 .35 .17 .44 .33 .24 .04 .08 .20 .34 .48 .19 .24 .17 .12 .18 -.05 .06 .09 .01 .22 .08 .11 .25 .05 .16 
30 .16 .35 .41 .38 .43 .13 .44 .35 .40 .45 .45 .45 .37 .23 .31 .21 .38 .49 .30 .25 .50 .36 .37 .26 .37 .24 .48 .35 .34 .36 .25 .31 .28 -.03 .24 .09 .10 .21 .13 .23 .23 -.14 .14 
31 .15 .20 .34 .29 .36 .14 .34 .19 .36 .30 .40 .20 .23 .16 .26 .12 .24 .32 .18 .26 .44 .33 .28 .24 .20 .17 .35 .38 .23 .28 .23 .21 .12 -.01 .14 .03 .00 .16 .15 .23 .13 -.17 .01 
32 .17 .27 .31 .30 .36 .15 .32 .27 .34 .33 .39 .15 .30 .24 .28 .15 .29 .36 .27 .19 .43 .34 .27 .21 .29 .28 .43 .33 .28 .33 .34 .27 .18 .04 .23 .05 .03 .17 .08 .27 .24 -.12 .02 

Anlamlılık için tablo değeri (N=714): .12 alınmıĢtır (Akhun, 1978). 
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EK-Ğ: Ġlkokul 1-4. Sınıflar Kazanımlarına UlaĢılma Yüzdesi ve Düzeyi 

Kazanım 

No 
Kazanım 

UlaĢılma 

Yüzdesi 

UlaĢılma Düzeyi Ölçütü 

Üzerinde mi? 

1 100 içinde beĢer, altıĢar, yediĢer, sekizer ve dokuzar ileriye doğru sayar. %62 Hayır 

2 100 içinde birer, ikiĢer, beĢer ve onar, 40 içinde dörder, 30 içinde üçer geriye doğru sayar. %78 Evet 

3 Sıra bildiren sayıları sözlü ve yazılı olarak kullanır. %49 Hayır 

4 Tek ve çift doğal sayıları belirtir. %53 Hayır 

5 Ġki doğal sayının toplandığı iĢlemde verilmeyen toplananı belirler. %46 Hayır 

6 Toplamanın bir araya getirme, ekleme ve çoğaltma anlamlarını fark eder. %60 Hayır 

7 Toplama iĢleminde sıfırın etkisini nedenleriyle açıklar. %52 Hayır 

8 Toplama iĢleminde, toplananların yerleri değiĢtirildiğinde toplamın değiĢmediğini gösterir. %66 Hayır 

9 Çıkarmanın ayırma, azaltma ve eksiltme anlamlarını fark eder. %68 Hayır 

10 Bir doğal sayıdan aynı doğal sayı çıkarıldığında “sıfır” elde edildiğini gösterir.   %80 Evet 

11 Doğal sayılarla yapılan bir çıkarma iĢleminde verilmeyen eksileni veya çıkanı belirler. %71 Hayır 

12 Çarpma iĢleminde “1” ve “0”‟ın etkisini açıklar. %61 Hayır 

13 4, 5 ve 6 basamaklı doğal sayıları okur ve yazar. %81 Evet 

14 
4, 5 ve 6 basamaklı doğal sayıların bölüklerini ve basamaklarını, basamaklarındaki rakamların basamak 

değerlerini belirtir. 
%49 

Hayır 

15 Doğal sayıları en yakın onluğa veya yüzlüğe yuvarlar. %64 Hayır 

16 Bir örüntüyü sayılarla iliĢkilendirir ve eksik olan bölümü tamamlar. %73 Hayır 

17 En çok altı basamaklı doğal sayıları sıralar. %65 Hayır 

18 En çok dört basamaklı doğal sayılarla toplama iĢlemini yapar. %86 Evet 

19 Doğal sayılarla toplama iĢlemini gerektiren problemleri çözer. %73 Hayır 

20 Doğal sayılarla toplama iĢlemini gerektiren problemleri kurar. %59 Hayır 

21 En çok dört basamaklı doğal sayılarla çıkarma iĢlemini yapar. %82 Evet 

22 Doğal sayılarla çıkarma iĢlemini gerektiren problemleri çözer. %77 Evet 

23 Doğal sayılarla çıkarma iĢlemini gerektiren problemleri kurar. %63 Hayır 
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24 Çarpımı en çok beĢ basamaklı doğal sayı olacak Ģekilde iki doğal sayıyla çarpma iĢlemini yapar. %52 Hayır 

25 
Üç doğal sayı ile yapılan çarpma iĢleminde sayıların birbirleriyle çarpılma sırasının değiĢmesinin, sonucu 

değiĢtirmediğini gösterir. 
%46 

Hayır 

26 
En çok üç basamaklı doğal sayıları 10, 100 ve 1000‟in en çok dokuz katı olan doğal sayılarla kısa yoldan 

çarpar. 
%54 

Hayır 

27 Doğal sayılarla çarpma iĢlemini gerektiren problemleri çözer. %45 Hayır 

28 Doğal sayılarla çarpma iĢlemini gerektiren problemleri kurar. %60 Hayır 

29 Üç basamaklı doğal sayıları en çok iki basamaklı doğal sayılara böler. %59 Hayır 

30 Son üç basamağı sıfır olan en çok beĢ basamaklı doğal sayıları 10, 100 ve 1000‟e kısa yoldan böler. %35 Hayır 

31 Ġki adımlı iĢlemleri yapar. %36 Hayır 

32 Doğal sayılarla bölme iĢlemini gerektiren problemleri çözer. %32 Hayır 

33 Doğal sayılarla bölme iĢlemini gerektiren problemleri kurar. %49 Hayır 

34 Payı ve paydası en çok iki basamaklı doğal sayı olan kesirleri, kesrin birimlerinden elde ederek isimlendirir. %36 Hayır 

35 Payı ve paydası en çok iki basamaklı olan kesirleri sayı doğrusunda gösterir. %41 Hayır 

36 Kesirleri karĢılaĢtırır. %39 Hayır 

37 EĢit paydalı en çok dört kesri, büyükten küçüğe veya küçükten büyüğe doğru sıralar. %38 Hayır 

38 
Payları eĢit, paydaları birbirinden farklı en çok dört kesri, büyükten küçüğe veya küçükten büyüğe doğru 

sıralar. 
%47 

Hayır 

39 Bir çokluğun belirtilen bir basit kesir kadarını belirler. %44 Hayır 

40 Paydaları eĢit kesirlerle toplama iĢlemi yapar. %50 Hayır 

41 Paydaları eĢit kesirlerle çıkarma iĢlemi yapar. %55 Hayır 

42 Kesirlerle toplama ve çıkarma iĢlemlerini gerektiren problemleri çözer. %31 Hayır 

43 Kesirlerle toplama ve çıkarma iĢlemlerini gerektiren problemleri kurar. %45 Hayır 
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EK-H: Ortaokul 5. Sınıf Kazanımlarına UlaĢılma Düzeyi 

Kazanım 

No 
Kazanım 

UlaĢılma 

Düzeyi 

UlaĢılma Düzeyi Ölçütü 

Üzerinde mi? 

1 En çok dokuz basamaklı doğal sayıları okur ve yazar. %82 Evet 

2 
En çok dokuz basamaklı doğal sayıların bölüklerini, basamaklarını ve rakamların basamak 

değerlerini belirtir. 
%61 Hayır 

3 Kuralı verilen sayı ve Ģekil örüntülerinin istenen adımlarını oluĢturur. %43 Hayır 

4 En çok beĢ basamaklı doğal sayılarla toplama ve %65 Hayır 

5 b) çıkarma iĢlemi yapar. %78 Evet 

6 En çok üç basamaklı iki doğal sayının çarpma iĢlemini yapar. %78 Evet 

7 En çok dört basamaklı bir doğal sayıyı, en çok iki basamaklı bir doğal sayıya böler. %30 Hayır 

8 
Çarpma ve bölme iĢlemleri arasındaki iliĢkiyi anlayarak iĢlemlerde verilmeyen öğeleri (çarpan, 

bölüm veya bölünen) bulur. 
%50 Hayır 

9 Dört iĢlem içeren problemleri çözer. %42 Hayır 

10 Bir doğal sayının karesi ve küpünü üslü olarak gösterir; değerini bulur. %35 Hayır 

11 En çok iki iĢlem içeren parantezli ifadelerin sonucunu bulur. %57 Hayır 

12 Birim kesirleri sıralar. %51 Hayır 

13 Birim kesirleri sayı doğrusunda gösterir. %66 Hayır 

14 a) Tam sayılı kesrin, bir doğal sayı ile bir basit kesrin toplamı olduğunu anlar ve %60 Hayır 

15 b)  tam sayılı kesri bileĢik kesre, bileĢik kesri tam sayılı kesre dönüĢtürür. %59 Hayır 

16 Bir doğal sayı ile bir bileĢik kesri karĢılaĢtırır. %42 Hayır 

17 
SadeleĢtirme ve geniĢletmenin kesrin değerini değiĢtirmeyeceğini anlar ve bir kesre denk olan 

kesirler oluĢturur. 
%60 Hayır 
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18 Paydaları eĢit veya birinin paydası diğerinin katı olan kesirleri sıralar. %48 Hayır 

19 
Bir çokluğun istenen basit kesir kadarını ve basit kesir kadarı verilen bir çokluğun tamamını birim 

kesirlerden yararlanarak hesaplar. 
%32 Hayır 

20 
Paydaları eĢit veya birinin paydası diğerinin katı olan iki kesrin toplama iĢlemini yapar ve 

anlamlandırır. 
%45 Hayır 

21 
Paydaları eĢit veya birinin paydası diğerinin katı olan iki kesrin çıkarma iĢlemini yapar ve 

anlamlandırır. 
%64 Hayır 

22 
Paydaları eĢit veya birinin paydası diğerinin katı olan kesirlerle toplama ve çıkarma iĢlemleri 

gerektiren problemleri çözer. 
%32 Hayır 

23 
Ondalık gösterimlerin kesirlerin farklı bir ifadesi olduğunu fark eder ve paydası 10, 100 ve 1000 

olacak Ģekilde geniĢletilebilen veya sadeleĢtirilebilen kesirlerin ondalık gösterimini yazar ve okur. 
%64 Hayır 

24 
Ondalık gösterimde virgülün iĢlevini, virgülden önceki ve sonraki rakamların konumlarının 

basamak değeriyle iliĢkisini anlar;    ondalık gösterimdeki basamak adlarını belirtir. 
%40 Hayır 

25 Ondalık gösterimleri verilen sayıları sıralar. %52 Hayır 

26 Ondalık gösterimleri verilen sayıları sayı doğrusunda gösterir. %58 Hayır 

27 a) Ondalık gösterimleri verilen sayılarla toplama  iĢlemini yapar. %58 Hayır 

28 b)  Ondalık gösterimleri verilen sayılarla çıkarma iĢlemini yapar. %60 Hayır 

29 Paydası 100 olan kesirleri yüzde sembolü (%) ile gösterir. %83 Evet 

30 
Bir yüzdelik ifadeyi aynı büyüklüğü temsil eden kesir ve ondalık gösterimle iliĢkilendirir; bu 

gösterimleri birbirine dönüĢtürür. 
%35 Hayır 

31 Kesir, ondalık ve yüzdelik gösterimle belirtilen çoklukları karĢılaĢtırır. %44 Hayır 

32 Bir çokluğun belirtilen bir yüzdesine karĢılık gelen miktarı bulur. %40 Hayır 
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EK-I: Ortaokul 6. Sınıf SĠ Öğrenme Alanı Kazanımlarına ĠliĢkin Tetrakorik Korelasyon Sonuçları 

Alt 

Öğrenme 

Alanı 

Alt Öğrenme Alanı 

Doğal S.la ĠĢlemler Çarpanlar ve Katlar Tam Sayılar Kesirlerle ĠĢlemler Ondalık Gösterim Yüzdeler 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 35 36 

D
o
ğ

a
l 
S

.l
a

 

ĠĢ
le

m
le

r 

1 1                                    
2 .43 1                                   
3 .28 .42 1                                  
4 .30 .41 .33 1                                 

Ç
a

rp
a
n

la
r 

v
e
 

K
a

tl
a

r 

5 .41 .52 .27 .34 1                                
6 .30 .57 .34 .41 .49 1                               
7 .30 .42 .39 .39 .49 .51 1                              
8 .32 .36 .31 .31 .39 .39 .4 1                             
9 .25 .30 .23 .23 .34 .33 .31 .43 1                            

10 .20 .17 .20 .28 .22 .35 .20 .17 .16 1                           
11 .26 .32 .32 .31 .35 .33 .41 .33 .33 .15 1                          

T
a

m
 S

a
y
ıl
a

r 12 .38 .48 .33 .38 .50 .55 .43 .54 .45 .28 .41 1                         
13 .34 .54 .28 .29 .34 .46 .38 .49 .37 .18 .28 .56 1                        
14 .39 .52 .31 .43 .45 .47 .40 .42 .34 .27 .26 .64 .54 1                       
15 .37 .51 .29 .23 .48 .40 .38 .48 .33 .11 .29 .47 .49 .44 1                      
16 .26 .40 .29 .22 .43 .39 .31 .37 .34 .20 .28 .53 .46 .49 .39 1                     
17 .27 .48 .30 .30 .36 .34 .30 .29 .29 .21 .22 .38 .32 .40 .39 .33 1                    

K
e

s
ir
le

rl
e

 Ġ
Ģ
le

m
le

r 

18 .25 .31 .40 .29 .32 .30 .27 .24 .14 .19 .14 .34 .37 .44 .31 .22 .29 1                   
19 .43 .55 .42 .39 .54 .53 .40 .47 .33 .20 .34 .51 .44 .55 .42 .42 .34 .40 1                  
20 .42 .57 .46 .41 .49 .53 .45 .51 .36 .27 .41 .65 .55 .57 .50 .46 .48 .40 .65 1                 
21 .33 .41 .31 .25 .27 .32 .30 .38 .29 .23 .30 .32 .44 .31 .39 .24 .35 .29 .46 .51 1                
22 .37 .39 .30 .32 .40 .41 .35 .33 .32 .16 .24 .37 .41 .39 .34 .29 .39 .33 .44 .44 .47 1               
23 .21 .30 .29 .26 .27 .30 .35 .29 .23 .17 .32 .26 .31 .27 .33 .23 .33 .33 .33 .39 .39 .37 1              
24 .26 .39 .33 .30 .36 .31 .35 .41 .34 .18 .29 .43 .39 .36 .40 .38 .35 .26 .44 .53 .41 .31 .28 1             
25 .33 .44 .29 .26 .39 .37 .33 .41 .32 .21 .29 .38 .46 .41 .40 .35 .38 .29 .42 .51 .43 .51 .42 .47 1            
26 .27 .39 .28 .27 .42 .41 .26 .36 .31 .18 .29 .39 .35 .31 .43 .30 .31 .30 .41 .54 .42 .38 .37 .43 .63 1           
27 .25 .26 .26 .25 .20 .25 .21 .26 .27 .10 .25 .26 .27 .27 .22 .24 .17 .21 .25 .33 .27 .24 .29 .32 .29 .26 1          
28 .44 .35 .33 .36 .30 .32 .37 .28 .30 .23 .43 .28 .30 .29 .38 .25 .36 .33 .42 .49 .46 .43 .34 .41 .41 .34 .32 1         

O
n

d
a

lı
k
 

G
ö

s
te

ri
m

 29 .18 .26 .22 .19 .23 .31 .17 .28 .15 .19 .29 .31 .30 .25 .19 .17 .21 .22 .35 .33 .31 .35 .26 .23 .27 .19 .30 .38 1        
30 .22 .37 .23 .28 .19 .34 .25 .25 .30 .22 .31 .32 .35 .28 .34 .30 .25 .26 .28 .41 .28 .36 .39 .36 .37 .37 .24 .36 .23 1       
31 .24 .27 .23 .31 .31 .25 .22 .29 .21 .15 .26 .26 .25 .38 .20 .25 .20 .23 .32 .43 .37 .35 .22 .33 .34 .24 .25 .39 .19 .38 1      
32 .25 .23 .27 .29 .22 .32 .28 .19 .22 .20 .24 .30 .23 .24 .26 .21 .25 .29 .32 .35 .27 .27 .24 .30 .34 .29 .25 .39 .26 .37 .31 1     
33 .17 .34 .22 .24 .21 .37 .35 .22 .23 .17 .29 .28 .25 .29 .25 .16 .24 .21 .28 .35 .30 .23 .26 .28 .22 .21 .23 .39 .29 .22 .27 .27 1    

Y
ü
z

d
e
le

r 34 .29 .31 .28 .32 .38 .29 .32 .40 .29 .17 .32 .40 .38 .39 .34 .29 .39 .29 .37 .47 .40 .38 .28 .46 .38 .31 .28 .43 .24 .31 .38 .29 .33 1   
35 .32 .32 .41 .34 .21 .36 .26 .38 .30 .18 .30 .31 .35 .31 .34 .22 .31 .19 .36 .31 .32 .37 .30 .34 .38 .27 .24 .44 .27 .32 .30 .35 .29 .27 1  
36 .18 .25 .18 .22 .21 .23 .16 .23 .27 .08 .22 .28 .30 .24 .24 .21 .17 .17 .31 .28 .25 .22 .21 .29 .23 .23 .28 .30 .23 .33 .26 .31 .28 .40 .35 1 

Anlamlılık için tablo değeri (N=1039): .08 alınmıĢtır (Akhun, 1978). 
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EK-Ġ: Ortaokul 6. Sınıf SĠ Öğrenme Alanı Kazanımlarına ĠliĢkin Tetrakorik Korelasyon Sonuçlarına Dayalı Kazanım Örüntüsü 
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EK-J:Ortaokul 6. Sınıf SĠ Öğrenme Alanı Art Arda Gelen Kazanımlar Arasındaki ÖnkoĢul ĠliĢkiler 

Alt Öğrenme Alanı UYGULAMA 

Doğal Sayılarla 
ĠĢlemler 

 
 
1                2                 3                4 

Çarpanlar ve Katlar 

 
 
   5                       6                       7                        8                       9                        10                      11                        
 
 
  

Tam Sayılar 

 
12                      13                     14                        15                     16                      17                       
 
 

Kesirlerle ĠĢlemler 

 
18                   19                 20                   21                  22                  23                 24                  25                  26                  27          28 
 
                        

Ondalık Gösterim 

 
29                    30                     31                     32                    33                          
 
  
 

 

Yüzdeler 

34                     35                    36                      
 

   

.43 .42 

.34 

.40 .51 .43 

.49 

.41 

.16 .15 

.56 .54 .44 

.39 .33 

.29 

.27 .35 

.27 

.23 .31 

.33 

.51 .40 .65 
.38 

.33 

.47 

.37

 .51  

.28 
.47 .63 .26 .32 

 

.38 
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EK-K: Ortaokul 6. Sınıf Kazanımlarına ĠliĢkin Tetrakorik Korelasyon Katsayılarının Frekans Tablosu 

Korelasyon Katsayısı Frekans Yüzde Yığılmalı Yüzde  Korelasyon Katsayısı Frekans Yüzde Yığılmalı Yüzde 
.08 1 .2 .2  .50 2 .3 95.2 
.10 1 .2 .3  .51 7 1.1 96.3 
.11 1 .2 .5  .52 2 .3 96.7 
.14 2 .3 .8  .53 4 .6 97.3 
.15 3 .5 1.3  .54 5 .8 98.1 
.16 4 .6 1.9  .55 4 .6 98.7 
.17 11 1.7 3.7  .56 1 .2 98.9 
.18 7 1.1 4.8  .57 3 .5 99.4 
.19 9 1.4 6.2  .63 1 .2 99.5 
.20 9 1.4 7.6  .64 1 .2 99.7 
.21 15 2.4 10.0  .65 2 .3 100.0 
.22 21 3.3 13.3  Toplam 630 100.0  
.23 23 3.7 17.0      
.24 17 2.7 19.7      
.25 24 3.8 23.5      
.26 24 3.8 27.3      
.27 25 4.0 31.3      
.28 26 4.1 35.4      
.29 37 5.9 41.3      
.30 32 5.1 46.3      
.31 32 5.1 51.4      
.32 25 4.0 55.4      
.33 26 4.1 59.5      
.34 24 3.8 63.3      
.35 20 3.2 66.5      
.36 13 2.1 68.6      
.37 18 2.9 71.4      
.38 21 3.3 74.8      
.39 26 4.1 78.9      
.40 16 2.5 81.4      
.41 20 3.2 84.6      
.42 12 1.9 86.5      
.43 14 2.2 88.7      
.44 10 1.6 90.3      
.45 3 .5 90.8      
.46 8 1.3 92.1      
.47 6 1.0 93.0      
.48 5 .8 93.8      
.49 7 1.1 94.9      
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EK-L:Ortaokul 6. Sınıf Matematik Dersi Öğretim Programı “SĠ” Öğrenme Alanında Yer Alan 36 Kazanım Ġle Ortaokul 5. Sınıf 

Matematik Dersi Öğretim Programı “SĠ” Öğrenme Alanında Yer Alan 32 Kazanım Arasındaki  Tetrakorik Korelasyon 

Sonuçları 

  Ortaokul 5. Matematik Dersi Öğretim Programı "SĠ" Öğrenme Alanı Kazanımları 
 6,5 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 

O
rt

a
o
k
u
l 
6
. 
M

a
te

m
a

ti
k
 D

e
rs

i 
Ö

ğ
re

ti
m

 P
ro

g
ra

m
ı 
"S

Ġ"
 Ö

ğ
re

n
m

e
 A

la
n
ı 
K

a
z
a
n
ım

la
rı

 

1 .28 .29 .26 .34 .42 .42 .14 .32 .23 .33 .34 .22 .25 .27 .22 .33 .21 .25 .25 .29 .21 .33 .27 .08 .21 .14 .17 .20 .06 .28 .20 .25 
2 .49 .43 .23 .36 .56 .48 .20 .46 .23 .36 .49 .40 .33 .38 .38 .52 .20 .06 .20 .45 .23 .37 .38 .04 .19 .37 .16 .27 .22 .38 .22 .28 
3 .36 .15 .22 .30 .29 .32 .21 .28 .23 .27 .29 .23 .27 .32 .34 .25 .24 .25 .25 .36 .19 .18 .30 .13 .15 .24 .18 .19 .19 .38 .23 .23 
4 .29 .27 .24 .35 .41 .36 .16 .31 .31 .28 .33 .19 .28 .37 .29 .33 .27 .05 .27 .39 .24 .24 .32 .13 .24 .33 .18 .22 .22 .32 .27 .35 
5 .43 .47 .21 .37 .52 .43 .28 .45 .34 .42 .46 .30 .37 .29 .41 .42 .23 .07 .23 .48 .25 .12 .42 .11 .29 .29 .20 .25 .26 .36 .28 .35 
6 .41 .44 .22 .38 .48 .51 .26 .45 .26 .38 .47 .32 .30 .45 .44 .44 .30 .20 .25 .45 .26 .40 .39 .13 .21 .38 .16 .21 .27 .44 .33 .27 
7 .35 .38 .26 .38 .43 .39 .33 .42 .26 .39 .39 .27 .34 .42 .42 .38 .29 .31 .23 .47 .22 .32 .26 .11 .29 .29 .15 .24 .18 .39 .28 .40 
8 .42 .25 .24 .43 .44 .46 .24 .41 .24 .37 .34 .26 .33 .38 .36 .24 .32 .15 .23 .42 .28 .25 .36 .16 .20 .27 .15 .19 .19 .33 .19 .28 
9 .23 .21 .20 .25 .30 .29 .23 .33 .22 .24 .26 .23 .30 .24 .38 .29 .28 .13 .24 .30 .26 .32 .31 .12 .25 .30 .11 .19 .14 .29 .20 .29 
10 .21 .12 .10 .20 .21 .22 .14 .25 .21 .17 .23 .21 .18 .18 .27 .30 .17 .18 .15 .27 .13 .13 .24 .03 .09 .11 .10 .23 .12 .21 .23 .24 
11 .35 .28 .18 .28 .43 .28 .21 .40 .24 .24 .33 .24 .31 .27 .38 .30 .29 .18 .28 .36 .25 .27 .33 .12 .19 .32 .21 .20 .19 .40 .23 .28 
12 .43 .37 .19 .40 .48 .49 .37 .53 .38 .34 .48 .34 .29 .42 .37 .39 .29 .06 .14 .48 .32 .15 .33 .05 .16 .36 .14 .15 .21 .30 .23 .22 
13 .47 .36 .21 .44 .53 .54 .11 .46 .30 .36 .43 .32 .42 .40 .31 .43 .26 .10 .27 .47 .29 .26 .29 -.05 .21 .35 .17 .21 .27 .32 .22 .19 
14 .41 .41 .26 .40 .50 .51 .37 .39 .42 .38 .42 .26 .36 .37 .29 .33 .32 .16 .23 .31 .31 .21 .31 .07 .31 .28 .16 .28 .39 .29 .22 .30 
15 .34 .32 .22 .37 .38 .36 .22 .34 .21 .38 .40 .27 .36 .39 .36 .30 .22 .16 .33 .39 .30 .15 .29 .08 .23 .31 .09 .16 .14 .30 .12 .18 
16 .41 .33 .21 .36 .40 .43 .08 .31 .21 .23 .31 .24 .29 .33 .32 .26 .30 .11 .29 .34 .30 .23 .32 .05 .19 .23 .14 .24 .33 .19 .26 .22 
17 .22 .27 .22 .20 .34 .32 .14 .27 .24 .25 .33 .22 .25 .30 .34 .36 .28 .21 .30 .39 .23 .29 .29 .12 .17 .22 .10 .22 .16 .28 .17 .26 
18 .23 .32 .15 .28 .25 .28 .12 .34 .24 .23 .29 .26 .31 .26 .26 .37 .26 .23 .31 .40 .23 .25 .26 .09 .23 .22 .19 .19 .14 .37 .30 .25 
19 .38 .39 .33 .39 .48 .45 .26 .43 .28 .34 .45 .32 .36 .35 .43 .45 .35 .20 .30 .46 .37 .36 .45 .12 .31 .37 .22 .27 .29 .43 .33 .39 
20 .41 .39 .36 .42 .49 .49 .16 .52 .30 .39 .46 .36 .40 .41 .46 .41 .35 .24 .29 .50 .35 .25 .42 .12 .29 .42 .21 .25 .26 .47 .32 .38 
21 .25 .30 .23 .31 .22 .28 .11 .39 .30 .26 .38 .35 .37 .37 .41 .39 .29 .22 .36 .45 .29 .30 .34 .16 .28 .34 .28 .27 .21 .42 .31 .28 
22 .30 .34 .22 .25 .33 .29 .16 .40 .29 .25 .32 .30 .27 .35 .30 .37 .25 .21 .32 .41 .29 .28 .32 .18 .29 .35 .15 .32 .22 .34 .30 .26 
23 .22 .19 .21 .25 .27 .24 .21 .34 .26 .24 .29 .26 .31 .32 .31 .31 .26 .20 .23 .39 .30 .23 .33 .22 .28 .31 .22 .24 .23 .33 .23 .24 
24 .47 .28 .23 .28 .43 .33 .16 .42 .26 .26 .30 .28 .35 .36 .37 .32 .26 .25 .20 .42 .31 .19 .34 .17 .20 .30 .24 .23 .27 .32 .33 .21 
25 .30 .34 .25 .34 .37 .36 .16 .35 .24 .27 .32 .25 .34 .35 .30 .33 .21 .25 .29 .38 .30 .24 .33 .20 .25 .37 .16 .23 .23 .30 .27 .29 
26 .36 .21 .30 .33 .31 .37 .17 .37 .26 .30 .25 .21 .27 .27 .34 .29 .22 .20 .29 .41 .23 .23 .32 .20 .25 .28 .22 .21 .16 .28 .22 .24 
27 .18 .19 .25 .23 .18 .31 .21 .31 .25 .22 .28 .19 .24 .28 .35 .23 .25 .17 .28 .38 .25 .32 .30 .22 .24 .21 .22 .15 .16 .30 .22 .17 
28 .18 .32 .27 .32 .43 .27 .10 .39 .26 .26 .29 .33 .35 .36 .39 .36 .34 .28 .40 .48 .35 .31 .30 .19 .29 .29 .22 .27 .16 .41 .36 .36 
29 .21 .28 .15 .27 .24 .19 .17 .26 .22 .19 .30 .17 .18 .29 .29 .31 .27 .19 .22 .29 .25 .25 .28 .18 .16 .28 .32 .21 .27 .41 .24 .22 
30 .24 .24 .18 .19 .33 .28 .15 .33 .22 .25 .31 .22 .16 .32 .27 .28 .31 .12 .25 .35 .36 .25 .28 .12 .22 .32 .15 .18 .16 .29 .30 .20 
31 .18 .28 .25 .28 .35 .29 .14 .33 .22 .25 .36 .25 .33 .28 .26 .28 .12 .11 .28 .28 .26 .16 .30 .15 .17 .32 .17 .23 .17 .37 .26 .26 
32 .20 .22 .21 .22 .24 .16 .12 .30 .20 .28 .23 .15 .28 .30 .30 .36 .20 .28 .25 .34 .30 .22 .29 .15 .18 .28 .17 .27 .24 .42 .27 .32 
33 .27 .20 .25 .24 .25 .27 .21 .29 .31 .22 .27 .13 .18 .28 .28 .29 .23 .31 .22 .27 .19 .28 .20 .15 .21 .28 .17 .18 .13 .36 .29 .29 
34 .32 .33 .21 .31 .41 .38 .20 .38 .37 .30 .39 .25 .37 .35 .34 .38 .32 .24 .29 .35 .30 .22 .36 .14 .25 .31 .26 .30 .21 .34 .29 .23 
35 .26 .18 .27 .23 .33 .31 .22 .30 .22 .30 .30 .21 .20 .30 .25 .26 .29 .21 .32 .31 .29 .33 .29 .26 .24 .32 .20 .26 .25 .38 .30 .32 
36 .31 .20 .18 .19 .16 .27 .05 .36 .25 .23 .27 .19 .23 .27 .24 .19 .23 .14 .28 .20 .19 .23 .20 .06 .20 .12 .17 .14 .17 .27 .09 .24 

Anlamlılık için tablo değeri (N=1039): .08 alınmıĢtır (Akhun, 1978). 
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EK-M: Ortaokul 5. Sınıf Kazanımlarına UlaĢılma Düzeyi 

Kazanım 

No 
Kazanım 

UlaĢılma 

Yüzdesi 

UlaĢılma 

Düzeyi Ölçütü 

Üzerinde mi? 

1 En çok dokuz basamaklı doğal sayıları okur ve yazar. %83 Evet 

2 En çok dokuz basamaklı doğal sayıların bölüklerini, basamaklarını ve rakamların basamak değerlerini belirtir. %62 Hayır 

3 Kuralı verilen sayı ve Ģekil örüntülerinin istenen adımlarını oluĢturur. %41 Hayır 

4 En çok beĢ basamaklı doğal sayılarla toplama ve %65 Hayır 

5 b) çıkarma iĢlemi yapar. %78 Evet 

6 En çok üç basamaklı iki doğal sayının çarpma iĢlemini yapar. %77 Evet 

7 En çok dört basamaklı bir doğal sayıyı, en çok iki basamaklı bir doğal sayıya böler. %24 Hayır 

8 
Çarpma ve bölme iĢlemleri arasındaki iliĢkiyi anlayarak iĢlemlerde verilmeyen öğeleri (çarpan, bölüm veya 

bölünen) bulur. 
%45 Hayır 

9 Dört iĢlem içeren problemleri çözer. %43 Hayır 

10 Bir doğal sayının karesi ve küpünü üslü olarak gösterir; değerini bulur. %42 Hayır 

11 En çok iki iĢlem içeren parantezli ifadelerin sonucunu bulur. %52 Hayır 

12 Birim kesirleri sıralar. %44 Hayır 

13 Birim kesirleri sayı doğrusunda gösterir. %57 Hayır 

14 a) Tam sayılı kesrin, bir doğal sayı ile bir basit kesrin toplamı olduğunu anlar ve %49 Hayır 

15 b)  tam sayılı kesri bileĢik kesre, bileĢik kesri tam sayılı kesre dönüĢtürür. %46 Hayır 

16 Bir doğal sayı ile bir bileĢik kesri karĢılaĢtırır. %30 Hayır 

17 
SadeleĢtirme ve geniĢletmenin kesrin değerini değiĢtirmeyeceğini anlar ve bir kesre denk olan kesirler 

oluĢturur. 
%48 Hayır 

18 Paydaları eĢit veya birinin paydası diğerinin katı olan kesirleri sıralar. %31 Hayır 
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19 
Bir çokluğun istenen basit kesir kadarını ve basit kesir kadarı verilen bir çokluğun tamamını birim kesirlerden 

yararlanarak hesaplar. 
%24 Hayır 

20 Paydaları eĢit veya birinin paydası diğerinin katı olan iki kesrin toplama iĢlemini yapar ve anlamlandırır. %28 Hayır 

21 Paydaları eĢit veya birinin paydası diğerinin katı olan iki kesrin çıkarma iĢlemini yapar ve anlamlandırır. %46 Hayır 

22 
Paydaları eĢit veya birinin paydası diğerinin katı olan kesirlerle toplama ve çıkarma iĢlemleri gerektiren 

problemleri çözer. 
%23 Hayır 

23 
Ondalık gösterimlerin kesirlerin farklı bir ifadesi olduğunu fark eder ve paydası 10, 100 ve 1000 olacak Ģekilde 

geniĢletilebilen veya sadeleĢtirilebilen kesirlerin ondalık gösterimini yazar ve okur. 
%42 Hayır 

24 
Ondalık gösterimde virgülün iĢlevini, virgülden önceki ve sonraki rakamların konumlarının basamak değeriyle 

iliĢkisini anlar;    ondalık gösterimdeki basamak adlarını belirtir. 
%24 Hayır 

25 Ondalık gösterimleri verilen sayıları sıralar. %39 Hayır 

26 Ondalık gösterimleri verilen sayıları sayı doğrusunda gösterir. %43 Hayır 

27 a) Ondalık gösterimleri verilen sayılarla toplama  iĢlemini yapar. %41 Hayır 

28 b)  Ondalık gösterimleri verilen sayılarla çıkarma iĢlemini yapar. %39 Hayır 

29 Paydası 100 olan kesirleri yüzde sembolü (%) ile gösterir. %70 Hayır 

30 
Bir yüzdelik ifadeyi aynı büyüklüğü temsil eden kesir ve ondalık gösterimle iliĢkilendirir; bu gösterimleri birbirine 

dönüĢtürür. 
%24 Hayır 

31 Kesir, ondalık ve yüzdelik gösterimle belirtilen çoklukları karĢılaĢtırır. %34 Hayır 

32 Bir çokluğun belirtilen bir yüzdesine karĢılık gelen miktarı bulur. %30 Hayır 
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EK-N: Ortaokul 6. Sınıf Kazanımlarına UlaĢılma Düzeyi 

Kazanım 

No 
Kazanım UlaĢılma Yüzdesi 

UlaĢılma Düzeyi 

Ölçütü Üzerinde 

mi? 

1 
Bir doğal sayının kendisiyle tekrarlı çarpımını üslü nicelik olarak ifade eder ve üslü 

niceliklerin değerini belirler. 
%45 Hayır 

2 ĠĢlem önceliğini dikkate alarak doğal sayılarla dört iĢlem yapar. %78 Evet 

3 
Doğal sayılarda ortak çarpan parantezine alma ve dağılma özelliğini uygulamaya yönelik 

iĢlemler yapar. 
%48 

Hayır 

4 Doğal sayılarla dört iĢlem yapmayı gerektiren problemleri çözer. %52 Hayır 

5 Doğal sayıların çarpanlarını belirler. %79 Evet 

6 Doğal sayıların katlarını belirler. %74 Hayır 

7 2. 3. 4. 5. 6. 9 ve 10‟a kalansız bölünebilme kurallarını açıklar ve kullanır. %49 Hayır 

8 Asal sayıları özellikleriyle belirler. %54 Hayır 

9 Doğal sayıların asal çarpanlarını belirler. %58 Hayır 

10 Ġki doğal sayının ortak bölenlerini ile ortak katlarını belirler. %51 Hayır 

11 ki doğal sayının ortak bölenleri ve ortak katları ile ilgili problemleri çözer. %41 Hayır 

12 Tam sayıları yorumlar ve sayı doğrusunda gösterir. %76 Evet 

13 Bir tam sayının mutlak değerini belirler ve anlamlandırır. %65 Hayır 

14 Tam sayıları karĢılaĢtırır ve sıralar. %78 Evet 

15 Tam sayılarla toplama ve çıkarma iĢlemlerini yapar; %53 Hayır 

16 Tam sayılarla toplama ve çıkarma iĢlemleri ile ilgili problemleri çözer. %54 Hayır 

17 
Tam sayılarda çıkarma iĢleminin eksilenin ters iĢaretlisi ile toplamak anlamına geldiğini 

kavrar. 
%55 

Hayır 

18 Kesirleri karĢılaĢtırır, sıralar. %39 Hayır 

19 Kesirleri  sayı doğrusunda gösterir. %51 Hayır 

20 Kesirlerle toplama iĢlemini yapar. %53 Hayır 

21 Kesirlerle çıkarma iĢlemini yapar. %38 Hayır 

22 Bir doğal sayı ile bir kesrin çarpma iĢlemini yapar ve anlamlandırır. %50 Hayır 

23 Ġki kesrin çarpma iĢlemini yapar ve anlamlandırır. %43 Hayır 
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24 
Bir doğal sayıyı bir birim kesre ve bir birim kesri bir doğal sayıya böler, bu iĢlemi 

anlamlandırır. 
%54 

Hayır 

25 Bir doğal sayıyı bir kesre ve bir kesri bir doğal sayıya böler, bu iĢlemi anlamlandırır. %45 Hayır 

26 Ġki kesrin bölme iĢlemini yapar ve anlamlandırır. %45 Hayır 

27 Kesirlerle iĢlem yapmayı gerektiren problemleri çözer. %32 Hayır 

28 Bölme iĢlemi ile kesir kavramını iliĢkilendirir. %25 Hayır 

29 Ondalık gösterimleri verilen sayıları çözümler. %47 Hayır 

30 Ondalık gösterimleri verilen sayılarla çarpma iĢlemi yapar %54 
Hayır 

31 Ondalık gösterimleri verilen sayılarla bölme iĢlemi yapar. %34 
Hayır 

32 
Ondalık gösterimleri verilen sayılarla 10. 100 ve 1000 ile kısa yoldan çarpma ve bölme 

iĢlemlerini yapar. 
%37 

Hayır 

33 Ondalık ifadelerle dört iĢlem yapmayı gerektiren problemleri çözer. %43 Hayır 

34 Çoklukları karĢılaĢtırmada oran kullanır ve oranı farklı biçimlerde gösterir. %48 Hayır 

35 
Bir bütünün iki parçaya ayrıldığı durumlarda iki parçanın birbirine veya her bir parçanın 

bütüne oranını belirler; problem durumlarında oranlardan biri verildiğinde diğerini bulur. 
%38 

Hayır 

36 Aynı veya farklı birimlerdeki iki çokluğun birbirine oranını belirler. %50 Hayır 
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EK-O: Ortaokul 7. Sınıf SĠ Öğrenme Alanı Kazanımlarına ĠliĢkin Tetrakorik Korelasyon Sonuçları 

Alt 
Öğrenme 

Alanı 

Alt Öğrenme Alanı 

Tam Sayılarla Çarpma  
ve Bölme ĠĢlemler 

Rasyonel Sayılar Rasyonel Sayılarla ĠĢlemler Oran ve Orantı Yüzdeler 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 

T
a

m
 S

a
y
ıl
a

rl
a

 

Ç
a
rp

m
a

 v
e
 

B
ö

lm
e

 

ĠĢ
le

m
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1 1                         

2 .48 1                        

3 .49 .51 1                       

4 .38 .39 .40 1                      

R
a
s
y
o
n

e
l 

S
a

y
ıl
a

r 

5 .35 .33 .31 .43 1                     

6 .22 .36 .20 .17 .17 1                    

7 .35 .33 .41 .33 .33 .15 1                   

8 .50 .55 .43 .54 .45 .28 .42 1                  

R
a
s
y
o
n

e
l 
S

a
y
ıl
a

rl
a

 

ĠĢ
le

m
le

r 

9 .34 .46 .38 .49 .37 .18 .28 .56 1                 

10 .46 .47 .41 .42 .34 .27 .26 .64 .54 1                

11 .48 .40 .38 .48 .33 .11 .29 .47 .49 .45 1               

12 .43 .39 .31 .37 .34 .19 .28 .53 .46 .49 .39 1              

13 .37 .34 .31 .29 .29 .22 .22 .37 .31 .40 .39 .32 1             

14 .32 .30 .28 .24 .14 .19 .14 .34 .37 .44 .31 .22 .29 1            

15 .54 .54 .40 .48 .33 .20 .34 .51 .44 .54 .42 .42 .34 .40 1           

O
ra

n
 v

e
 O

ra
n

tı
 16 .50 .53 .45 .51 .36 .27 .41 .65 .55 .57 .50 .45 .48 .40 .64 1          

17 .27 .32 .31 .38 .29 .24 .30 .32 .44 .31 .40 .24 .35 .29 .45 .51 1         

18 .40 .41 .35 .32 .32 .16 .24 .37 .40 .39 .34 .28 .39 .33 .44 .45 .47 1        

19 .27 .30 .34 .29 .23 .17 .32 .26 .31 .28 .33 .23 .32 .32 .33 .39 .38 .37 1       

20 .36 .31 .35 .41 .34 .18 .29 .43 .39 .36 .40 .38 .35 .25 .44 .52 .40 .31 .28 1      

21 .40 .37 .33 .41 .32 .21 .29 .38 .46 .41 .40 .35 .38 .29 .42 .50 .42 .51 .42 .47 1     

Y
ü

z
d

e
le

r 22 .42 .41 .26 .36 .31 .18 .29 .39 .35 .31 .43 .30 .31 .29 .41 .53 .42 .38 .37 .43 .63 1    

23 .20 .25 .21 .26 .27 .10 .25 .25 .26 .27 .22 .24 .17 .21 .25 .33 .27 .25 .29 .32 .29 .26 1   

24 .30 .32 .37 .28 .30 .23 .43 .28 .30 .29 .38 .24 .36 .34 .42 .49 .46 .43 .34 .40 .41 .34 .32 1  

25 .23 .31 .17 .27 .15 .19 .28 .30 .30 .25 .19 .17 .21 .22 .34 .33 .31 .35 .26 .23 .27 .19 .30 .37 1 

Anlamlılık için tablo değeri (N=1002): .08 alınmıĢtır (Akhun, 1978). 
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EK-Ö: Ortaokul 7. Sınıf SĠ Öğrenme Alanı Kazanımlarına ĠliĢkin Tetrakorik Korelasyon Sonuçlarına Dayalı Kazanım 

Örüntüsü 
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EK-P: Ortaokul 7. Sınıf SĠ Öğrenme Alanı Art Arda Gelen Kazanımlar Arasındaki ÖnkoĢul ĠliĢkiler 

Alt Öğrenme Alanı UYGULAMA 

Tam Sayılarla 
Çarpma ve Bölme 
ĠĢlemleri 

 
 
1                2                 3                4 
 

 

Rasyonel Sayılar 

 
 
   5                       6                       7                        8                        
 
 
  

Rasyonel Sayılarla 
ĠĢlemler 

 
  9                      10                     11                        12                     13                      14                  15                       
 
 

Oran ve Orantı 

 
16                   17                 18                   19                  20                  21                  
 
 
 
                        

Yüzdeler 

 
22                    23                     24                     25                     
                       
 
  
 

 

 

.48 .51 

.43 

.42 .15 

.17 

.56 

.54 .45 .39 

.32 .29 

.64 

.37 .26 

.63 

.51 

.40 

.28 

.47

 .51  

.32 

.40 

.47 .37 
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EK-R: Ortaokul 7. Sınıf Kazanımlarına ĠliĢkin Tetrakorik Korelasyon Katsayılarının Frekans Tablosu 

Korelasyon Katsayısı Frekans Yüzde Yığılmalı Yüzde  Korelasyon Katsayısı Frekans Yüzde Yığılmalı Yüzde 
.10 1 .1 .3  .43 8 .9 81.3 
.11 1 .1 .7  .44 5 .6 83.0 
.14 2 .2 1.3  .45 6 .7 85.0 
.15 2 .2 2.0  .46 5 .6 86.7 
.16 1 .1 2.3  .47 4 .4 88.0 
.17 6 .7 4.3  .48 5 .6 89.7 
.18 3 .3 5.3  .49 5 .6 91.3 
.19 5 .6 7.0  .50 4 .4 92.7 
.20 3 .3 8.0  .51 5 .6 94.3 
.21 4 .4 9.3  .52 1 .1 94.7 
.22 6 .7 11.3  .53 3 .3 95.7 
.23 5 .6 13.0  .54 5 .6 97.3 
.24 6 .7 15.0  .55 2 .2 98.0 
.25 7 .8 17.3  .56 1 .1 98.3 
.26 7 .8 19.7  .57 1 .1 98.7 
.27 9 1.0 22.7  .63 1 .1 99.0 
.28 10 1.1 26.0  .64 2 .2 99.7 
.29 15 1.7 31.0  .65 1 .1 100.0 
.30 10 1.1 34.3  Toplam 300 33.3  

.31 15 1.7 39.3      

.32 13 1.4 43.7      

.33 12 1.3 47.7      

.34 14 1.6 52.3      

.35 9 1.0 55.3      

.36 6 .7 57.3      

.37 11 1.2 61.0      

.38 10 1.1 64.3      

.39 9 1.0 67.3      

.40 14 1.6 72.0      

.41 10 1.1 75.3      

.42 10 1.1 78.7      
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EK-S: Ortaokul 7. Sınıf Matematik Dersi Öğretim Programı “SĠ” Öğrenme Alanında Yer Alan 25 Kazanım Ġle Ortaokul 6. Sınıf 

Matematik Dersi Öğretim Programı “SĠ” Öğrenme Alanında Yer Alan 36 Kazanım Arasındaki  Tetrakorik Korelasyon 

Sonuçları 

  Ortaokul 6. Matematik Dersi Öğretim Programı "SĠ" Öğrenme Alanı Kazanımları 

 6,5 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 35 36 

O
rt

a
o
k
u
l 
7
. 
M

a
te

m
a

ti
k
 D

e
rs

i 
Ö

ğ
re

ti
m

 P
ro

g
ra

m
ı 
"S

Ġ"
 Ö

ğ
re

n
m

e
 A

la
n
ı 

K
a
z
a
n
ım

la
rı

 

1 .42 .47 .22 .37 .51 .43 .27 .45 .34 .42 .47 .30 .37 .29 .41 .42 .24 .08 .23 .48 .25 .11 .42 .11 .29 .29 .20 .26 .26 .37 .28 .35 .40 .52 .27 .34 

2 .41 .44 .22 .38 .48 .51 .26 .45 .26 .38 .46 .32 .29 .45 .44 .44 .29 .19 .25 .45 .26 .40 .39 .13 .21 .38 .16 .21 .27 .44 .33 .26 .30 .56 .34 .41 

3 .35 .38 .26 .38 .43 .39 .32 .43 .26 .40 .40 .27 .34 .42 .42 .38 .29 .31 .23 .47 .22 .31 .26 .11 .29 .30 .16 .24 .19 .39 .28 .40 .30 .42 .40 .39 

4 .42 .25 .25 .44 .44 .46 .24 .41 .24 .37 .33 .26 .32 .38 .36 .24 .31 .14 .23 .42 .28 .25 .36 .15 .20 .27 .15 .19 .19 .32 .19 .28 .32 .36 .31 .31 

5 .22 .20 .20 .25 .30 .29 .22 .32 .22 .24 .26 .23 .30 .24 .38 .29 .28 .13 .24 .30 .27 .31 .31 .12 .25 .30 .11 .19 .14 .30 .20 .29 .24 .31 .23 .23 

6 .21 .12 .10 .20 .21 .22 .13 .25 .21 .17 .23 .21 .18 .18 .26 .30 .17 .18 .15 .27 .13 .13 .24 .03 .10 .10 .10 .23 .12 .21 .23 .24 .19 .18 .20 .29 

7 .35 .28 .18 .28 .43 .28 .21 .41 .23 .25 .33 .23 .30 .27 .38 .30 .29 .18 .27 .36 .25 .27 .33 .12 .19 .32 .21 .20 .19 .40 .23 .28 .25 .33 .32 .31 

8 .43 .37 .19 .40 .48 .49 .37 .53 .37 .34 .47 .34 .29 .41 .37 .39 .29 .06 .13 .48 .32 .15 .32 .05 .16 .35 .13 .15 .21 .30 .22 .22 .38 .48 .33 .38 

9 .47 .36 .21 .44 .53 .55 .11 .45 .30 .36 .43 .32 .41 .39 .30 .43 .26 .10 .27 .47 .29 .26 .29 
-

.05 
.22 .35 .17 .21 .27 .32 .21 .19 .34 .54 .28 .29 

10 .41 .41 .27 .40 .50 .51 .35 .40 .41 .38 .42 .26 .36 .37 .28 .33 .32 .16 .24 .31 .31 .20 .31 .07 .32 .28 .16 .28 .38 .29 .22 .30 .38 .53 .31 .43 

11 .34 .32 .22 .37 .38 .36 .21 .35 .21 .39 .40 .27 .36 .39 .36 .30 .22 .16 .33 .39 .30 .15 .29 .08 .24 .31 .09 .16 .13 .30 .11 .18 .36 .51 .29 .24 

12 .41 .34 .21 .36 .40 .43 .09 .31 .21 .23 .31 .24 .28 .32 .32 .26 .31 .11 .29 .34 .30 .23 .32 .05 .19 .23 .14 .24 .33 .19 .26 .22 .26 .39 .29 .22 

13 .22 .27 .22 .20 .34 .32 .13 .28 .24 .25 .33 .22 .25 .30 .34 .35 .27 .21 .30 .39 .23 .28 .29 .12 .17 .22 .10 .23 .16 .28 .17 .26 .27 .48 .30 .30 

14 .23 .32 .15 .28 .25 .28 .12 .34 .24 .23 .29 .26 .31 .26 .26 .37 .26 .23 .31 .40 .23 .24 .26 .09 .23 .22 .20 .20 .14 .37 .30 .25 .25 .32 .40 .29 

15 .38 .39 .33 .39 .48 .45 .26 .43 .28 .33 .44 .31 .35 .34 .43 .45 .35 .20 .30 .46 .37 .36 .45 .12 .31 .36 .22 .27 .29 .43 .33 .38 .43 .54 .42 .39 

16 .41 .38 .36 .42 .49 .49 .16 .53 .29 .39 .46 .36 .41 .41 .46 .41 .35 .24 .30 .50 .35 .24 .42 .12 .29 .42 .21 .26 .26 .47 .32 .38 .42 .57 .46 .41 

17 .25 .30 .23 .31 .22 .28 .10 .39 .29 .26 .38 .35 .37 .37 .40 .39 .28 .22 .36 .45 .29 .29 .34 .16 .28 .34 .28 .28 .22 .42 .31 .28 .33 .42 .31 .25 

18 .30 .34 .22 .25 .33 .29 .16 .40 .29 .25 .32 .31 .28 .35 .30 .36 .26 .21 .32 .41 .29 .27 .32 .18 .29 .35 .15 .32 .22 .34 .30 .26 .37 .39 .30 .32 

19 .22 .18 .21 .25 .27 .24 .20 .34 .26 .23 .29 .26 .31 .33 .31 .31 .26 .20 .23 .39 .30 .24 .33 .22 .28 .31 .22 .24 .23 .33 .23 .24 .21 .30 .28 .26 

20 .47 .28 .23 .28 .43 .33 .16 .41 .26 .26 .29 .28 .35 .36 .37 .33 .26 .25 .20 .42 .31 .19 .34 .16 .19 .30 .23 .22 .26 .31 .33 .21 .26 .38 .33 .30 

21 .30 .34 .25 .34 .37 .36 .15 .35 .24 .27 .32 .25 .34 .35 .30 .33 .22 .25 .29 .38 .30 .24 .33 .20 .25 .37 .16 .23 .23 .30 .27 .29 .33 .44 .28 .26 

22 .36 .21 .30 .33 .31 .37 .17 .36 .26 .30 .25 .21 .27 .27 .34 .30 .23 .20 .29 .41 .23 .23 .32 .20 .25 .28 .22 .21 .15 .28 .22 .24 .27 .40 .27 .27 

23 .17 .19 .25 .23 .18 .30 .21 .31 .25 .22 .28 .19 .24 .28 .35 .23 .25 .17 .28 .39 .25 .31 .30 .22 .24 .21 .22 .15 .16 .30 .22 .17 .24 .26 .26 .25 

24 .18 .32 .28 .32 .43 .27 .10 .40 .25 .26 .29 .33 .35 .35 .39 .36 .33 .28 .40 .47 .34 .30 .29 .19 .29 .29 .23 .27 .16 .41 .35 .36 .44 .35 .33 .36 

25 .20 .27 .15 .27 .24 .19 .17 .27 .22 .19 .31 .17 .19 .29 .29 .31 .27 .19 .23 .29 .25 .24 .29 .19 .16 .28 .32 .21 .27 .41 .24 .23 .18 .26 .22 .18 

Anlamlılık için tablo değeri (N=1002): .08 alınmıĢtır (Akhun, 1978)
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  EK-ġ: Ortaokul 6. Sınıf Kazanımlarına UlaĢılma Düzeyi 

Kazanım 

No 
Kazanım UlaĢılma Yüzdesi 

UlaĢılma Düzeyi Ölçütü 

Üzerinde mi? 

1 
Bir doğal sayının kendisiyle tekrarlı çarpımını üslü nicelik olarak ifade eder ve üslü 

niceliklerin değerini belirler. 
%37 Hayır 

2 ĠĢlem önceliğini dikkate alarak doğal sayılarla dört iĢlem yapar. %72 Hayır 

3 
Doğal sayılarda ortak çarpan parantezine alma ve dağılma özelliğini uygulamaya 

yönelik iĢlemler yapar. 
%45 Hayır 

4 Doğal sayılarla dört iĢlem yapmayı gerektiren problemleri çözer. %49 Hayır 

5 Doğal sayıların çarpanlarını belirler. %70 Hayır 

6 Doğal sayıların katlarını belirler. %69 Hayır 

7 2. 3. 4. 5. 6. 9 ve 10‟a kalansız bölünebilme kurallarını açıklar ve kullanır. %41 Hayır 

8 Asal sayıları özellikleriyle belirler. %38 Hayır 

9 Doğal sayıların asal çarpanlarını belirler. %49 Hayır 

10 Ġki doğal sayının ortak bölenlerini ile ortak katlarını belirler. %44 Hayır 

11 ki doğal sayının ortak bölenleri ve ortak katları ile ilgili problemleri çözer. %37 Hayır 

12 Tam sayıları yorumlar ve sayı doğrusunda gösterir. %67 Hayır 

13 Bir tam sayının mutlak değerini belirler ve anlamlandırır. %42 Hayır 

14 Tam sayıları karĢılaĢtırır ve sıralar. %70 Hayır 

15 Tam sayılarla toplama ve çıkarma iĢlemlerini yapar; %40 Hayır 

16 Tam sayılarla toplama ve çıkarma iĢlemleri ile ilgili problemleri çözer. %46 Hayır 

17 
Tam sayılarda çıkarma iĢleminin eksilenin ters iĢaretlisi ile toplamak anlamına 

geldiğini kavrar. 
%39 Hayır 
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18 Kesirleri karĢılaĢtırır, sıralar. %38 Hayır 

19 Kesirleri  sayı doğrusunda gösterir. %40 Hayır 

20 Kesirlerle toplama iĢlemini yapar. %40 Hayır 

21 Kesirlerle çıkarma iĢlemini yapar. %27 Hayır 

22 Bir doğal sayı ile bir kesrin çarpma iĢlemini yapar ve anlamlandırır. %36 Hayır 

23 Ġki kesrin çarpma iĢlemini yapar ve anlamlandırır. %37 Hayır 

24 
Bir doğal sayıyı bir birim kesre ve bir birim kesri bir doğal sayıya böler, bu iĢlemi 

anlamlandırır. 
%42 Hayır 

25 Bir doğal sayıyı bir kesre ve bir kesri bir doğal sayıya böler, bu iĢlemi anlamlandırır. %32 Hayır 

26 Ġki kesrin bölme iĢlemini yapar ve anlamlandırır. %30 Hayır 

27 Kesirlerle iĢlem yapmayı gerektiren problemleri çözer. %29 Hayır 

28 Bölme iĢlemi ile kesir kavramını iliĢkilendirir. %17 Hayır 

29 Ondalık gösterimleri verilen sayıları çözümler. %33 Hayır 

30 Ondalık gösterimleri verilen sayılarla çarpma iĢlemi yapar %44 Hayır 

31 Ondalık gösterimleri verilen sayılarla bölme iĢlemi yapar. %27 Hayır 

32 
Ondalık gösterimleri verilen sayılarla 10. 100 ve 1000 ile kısa yoldan çarpma ve 

bölme iĢlemlerini yapar. 
%27 Hayır 

33 Ondalık ifadelerle dört iĢlem yapmayı gerektiren problemleri çözer. 
%32 

Hayır 

34 Çoklukları karĢılaĢtırmada oran kullanır ve oranı farklı biçimlerde gösterir. %35 Hayır 

35 

Bir bütünün iki parçaya ayrıldığı durumlarda iki parçanın birbirine veya her bir 

parçanın bütüne oranını belirler; problem durumlarında oranlardan biri verildiğinde 

diğerini bulur. 

%29 Hayır 

36 Aynı veya farklı birimlerdeki iki çokluğun birbirine oranını belirler. %35 Hayır 
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EK-T: Ortaokul 7. Sınıf Kazanımlarına UlaĢılma Düzeyi 

Kazanım 

No 

Kazanım 

 
UlaĢılma Yüzdesi 

UlaĢılma Düzeyi Ölçütü 

Üzerinde mi? 

1 Tam sayılarla çarpma iĢlemini yapar. %70 Hayır 

2 Tam sayılarla bölme iĢlemini yapar. %59 Hayır 

3 Tam sayılarla iĢlemler yapmayı gerektiren problemleri çözer. %51 Hayır 

4 Tam sayıların kendileri ile tekrarlı çarpımını üslü nicelik olarak ifade eder. %49 Hayır 

5 Rasyonel sayıları tanır ve sayı doğrusunda gösterir. %66 Hayır 

6 Rasyonel sayıları ondalık gösterimle ifade eder. %43 Hayır 

7 Devirli olmayan ondalık gösterimleri rasyonel sayı olarak ifade eder. %31 Hayır 

8 Rasyonel sayıları karĢılaĢtırır ve sıralar %46 Hayır 

9 Rasyonel sayılarla toplama iĢlemini yapar. %63 Hayır 

10 Rasyonel sayılarla çıkarma iĢlemini yapar. %56 Hayır 

11 Rasyonel sayılarla çarpma iĢlemini yapar. %48 Hayır 

12 Rasyonel sayılarla bölme iĢlemini yapar. %53 Hayır 

13 Rasyonel sayıların kare ve küplerini hesaplar. %55 Hayır 

14 Rasyonel sayılarla çok adımlı iĢlemleri yapar. %38 Hayır 

15 Rasyonel sayılarla iĢlem yapmayı gerektiren problemleri çözer. %32 Hayır 

16 Birbirine oranı verilen iki çokluktan biri verildiğinde diğerini bulur. %62 Hayır 

17 
Gerçek yaĢam durumlarını, tabloları veya doğru grafiklerini inceleyerek iki çokluğun 

orantılı olup olmadığına karar verir. 
%49 Hayır 

18 Doğru orantılı iki çokluk arasındaki iliĢkiyi tablo veya denklem olarak ifade eder. %52 Hayır 

19 Doğru orantılı iki çokluğa ait orantı sabitini belirler ve yorumlar. %56 Hayır 
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20 
Gerçek yaĢam durumlarını ve tabloları inceleyerek iki çokluğun ters orantılı olup 

olmadığına karar verir. 
%45 Hayır 

21 Doğru ve ters orantıyla ilgili problemleri çözer. %69 Hayır 

22 
Bir çokluğun belirtilen bir yüzdesine karĢılık gelen miktarı bulur; belirli bir yüzdesi 

verilen çokluğu bulur. 
%44 Hayır 

23 Bir çokluğu diğer bir çokluğun yüzdesi olarak hesaplar. %41 Hayır 

24 
Bir çokluğu belirli bir yüzde ile arttırmaya veya azaltmaya yönelik hesaplamalar 

yapar. 
%47 Hayır 

25 Yüzde ile ilgili problemleri çözer. %36 Hayır 
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EK-U: Ġlkokul Matematik Testi Deneme Formlarına Ait Test istatistikleri  

Tablo 1  

İlkokul Deneme Formlarına Ait Test İstatistikleri  

 1. Test 2. Test 3.Test 4. Test 

Madde Sayısı 33 31 31 30 

Cevaplayıcı Sayısı 207 159 162 208 

Ortalama 24.08 20.06 23.78 21.37 

Ortanca 25 21 26 23 

Mod 24 23 29 28 

Varyans 17.20 33.37 34.75 31.25 

Standart Sapma 4.15 5.78 5.89 5.59 

Çarpıklık Katsayısı -.95 -.65 -1.22 -.77 

Basıklık Katsayısı .35 -.32 1.09 -.12 

Testin Ortalama Güçlüğü .73 .65 0.77 .710 

Testin Güvenirliği (KR20) .77 .85 0.89 .86 

Ölçmenin Standart Hatası 1.20 2.25 1.98 2.06 

Tablo 2 

Kazanımlara Yönelik Maddelerin Güçlük ve Ayırt Edicilik İndeksleri 

Kazanım 
No 

Kazanım Test No 
Madde 

No 
Madde Güçlük 

Ġndeksi 
Madde Ayırt 

Edicilik Ġndeksi 

1. 4. 5 ve 6 basamaklı doğal sayıları okur ve yazar. 

1 1 .97 .11 

2 1* .84 .20 

3 1 .96 .14 

2. 
4. 5 ve 6 basamaklı doğal sayıların bölüklerini ve basamaklarını, basamaklarındaki rakamların 
basamak değerlerini belirtir. 

1 2 .76 .47 

2 2* .49 .49 
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4 1 .90 .20 

3 2* .78 .40 

4 2 .98 .07 

3. Doğal sayıları en yakın onluğa veya yüzlüğe yuvarlar. 

2 3 .62 .36 

3 3 .80 .35 

4 3* .71 .51 

4. 
Bir örüntüyü sayılarla iliĢkilendirir ve eksik olan bölümü tamamlar. 
 

1 4 .97 .06 

2 4* .57 .23 

3 4 .96 .14 

5. En çok altı basamaklı doğal sayıları sıralar. 

1 5 .95 .16 

2 5* .57 .60 

4 4 .80 .46 

6. 100 içinde beĢer, altıĢar, yediĢer, sekizer ve dokuzar ileriye doğru sayar. 
1 6* .73 .38 

3 5 .87 .37 

7. 100 içinde birer, ikiĢer, beĢer ve onar, 40 içinde dörder, 30 içinde üçer geriye doğru sayar. 

2 6* .79 .42 

3 6 .78 .46 

4 5 .85 .32 

8. Sıra bildiren sayıları sözlü ve yazılı olarak kullanır. 

1 7 .96 .05 

2 7 .94 .13 

3 7* .67 .58 

9. Tek ve çift doğal sayıları belirtir. 

1 8 .91 .20 

2 8* .62 .56 

4 6 .79 .54 

1. En çok dört basamaklı doğal sayılarla toplama iĢlemini yapar. 

1 9 .97 .08 

3 8 .90 .36 

4 7* .88 .31 

11. Doğal sayılarla toplama iĢlemini gerektiren problemleri çözer. 

2 9 .94 .22 

3 9 .93 .25 

4 8* .86 .31 

12. Doğal sayılarla toplama iĢlemini gerektiren problemleri kurar. 

1 10 .86 .31 

2 11 .45 .28 

3 10* .67 .38 

13. Ġki doğal sayının toplandığı iĢlemde verilmeyen toplananı belirler. 

1 11 .79 .22 

2 10* .49 .65 

4 9 .81 .34 

14. Toplamanın bir araya getirme. ekleme ve çoğaltma anlamlarını fark eder. 

1 12 .96 .10 

3 11 .83 .39 

4 10* .56 .53 

15. Toplama iĢleminde sıfırın etkisini nedenleriyle açıklar. 
2 12 .86 .20 

3 12 .74 .60 
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4 11* .61 .68 

16. Toplama iĢleminde. toplananların yerleri değiĢtirildiğinde toplamın değiĢmediğini gösterir. 
1 13 .70 .54 

2 13* .74 .66 

17. En çok dört basamaklı doğal sayılarla çıkarma iĢlemini yapar. 

1 14 .05 -.10 

2 14 .13 -.03 

3 13* .94 .23 

18. Doğal sayılarla çıkarma iĢlemini gerektiren problemleri çözer. 

1 15* .86 .37 

3 14 .89 .28 

4 12 .88 .37 

19. Doğal sayılarla çıkarma iĢlemini gerektiren problemleri kurar. 

2 15* .62 .60 

3 16 .76 .51 

4 13 .66 .28 

2. Çıkarmanın ayırma, azaltma ve eksiltme anlamlarını fark eder 
1 16 .81 .28 

2 16* .82 .50 

21. Bir doğal sayıdan aynı doğal sayı çıkarıldığında “sıfır” elde edildiğini gösterir.   
3 15 .93 .25 

4 14* .88 .25 

22. Doğal sayılarla yapılan bir çıkarma iĢleminde verilmeyen eksileni veya çıkanı belirler. 

1 17 .82 .30 

2 17* .85 .41 

3 17 .90 .32 

23. Çarpımı en çok beĢ basamaklı doğal sayı olacak Ģekilde iki doğal sayıyla çarpma iĢlemini yapar. 

1 18* .71 .55 

2 18 .81 .46 

4 15 .09 -.10 

24. 
Üç doğal sayı ile yapılan çarpma iĢleminde sayıların birbirleriyle çarpılma sırasının değiĢmesinin, 
sonucu değiĢtirmediğini gösterir. 

1 19 .68 .54 

3 18 .63 .60 

4 16* .50 .75 

25. 
En çok üç basamaklı doğal sayıları 1. 100 ve 1000‟in en çok dokuz katı olan doğal sayılarla kısa 
yoldan çarpar. 

3 19 .73 .69 

4 17 .91 .22 

4 23* .56 .68 

26. Doğal sayılarla çarpma iĢlemini gerektiren problemleri çözer. 

1 20 .85 .36 

2 19 .82 .46 

3 20* .78 .53 

27. Doğal sayılarla çarpma iĢlemini gerektiren problemleri kurar. 
1 21 .12 -.01 

4 18* .80 .49 

28. Çarpma iĢleminde “1” ve “0”‟ın etkisini açıklar. 

2 20 .65 .57 

3 21* .69 .60 

4 19 .49 .63 

29. Üç basamaklı doğal sayıları en çok iki basamaklı doğal sayılara böler. 

1 22 .81 .49 

2 21 .25 .32 

4 20* .61 .75 

3. Son üç basamağı sıfır olan en çok beĢ basamaklı doğal sayıları 1. 100 ve 1000‟e kısa yoldan 1 23* .69 .54 
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böler. 2 22 .65 .68 

3 22 .56 .62 

31. Ġki adımlı iĢlemleri yapar. 

1 24* .70 .43 

2 23 .60 .56 

4 21 .75 .66 

32. Doğal sayılarla bölme iĢlemini gerektiren problemleri çözer. 

1 25* .62 .62 

3 23 .86 .37 

4 22 .76 .58 

33. Doğal sayılarla bölme iĢlemini gerektiren problemleri kurar. 
2 24 .69 .59 

4 24* .52 .73 

34. 
Payı ve paydası en çok iki basamaklı doğal sayı olan kesirleri, kesrin birimlerinden elde ederek 
isimlendirir. 

1 26 .15 -.09 

2 25* .42 .53 

3 24 .63 .52 

35. Payı ve paydası en çok iki basamaklı olan kesirleri sayı doğrusunda gösterir. 

1 27* .71 .46 

3 25 .82 .39 

4 25 .78 .58 

36. Kesirleri karĢılaĢtırır. 

2 26 .67 .43 

3 26* .38 .54 

4 26 .77 .31 

37. EĢit paydalı en çok dört kesri, büyükten küçüğe veya küçükten büyüğe doğru sıralar. 

1 28 .75 .35 

2 27 .80 .48 

4 27* .47 .40 

38. 
Payları eĢit, paydaları birbirinden farklı en çok dört kesri, büyükten küçüğe veya küçükten büyüğe 
doğru sıralar. 

1 29 .08 -.09 

2 28* .44 .47 

3 27 .62 .50 

39. Bir çokluğun belirtilen bir basit kesir kadarını belirler. 

1 30 .81 .53 

3 28 .66 .70 

4 28* .58 .70 

4. Paydaları eĢit kesirlerle toplama iĢlemi yapar. 

2 29 .80 .44 

3 29* .72 .61 

4 29 .87 .36 

41. Paydaları eĢit kesirlerle çıkarma iĢlemi yapar. 

1 31 .89 .26 

2 30* .69 .55 

3 30 .92 .21 

42. Kesirlerle toplama ve çıkarma iĢlemlerini gerektiren problemleri çözer. 

1 32 .86 .33 

2 31* .45 .47 

4 30 .75 .46 

43. Kesirlerle toplama ve çıkarma iĢlemlerini gerektiren problemleri kurar. 
1 33 .69 .34 

3 31* .48 .59 

Tablo 2‟de yer alan istatistiklerin incelenmesinin ardından (*) ile gösterilen maddelerin nihai teste alınmasına karar verilmiĢtir. 
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EK-Ü: Ortaokul 5. Sınıf Deneme Formlarına Ait Test istatistikleri  

Tablo 1 

5. Sınıf Deneme Formlarına Ait Test İstatistikleri  

 1. Test 2. Test 3.Test 

Madde Sayısı 31 30 30 

Cevaplayıcı Sayısı 177 171 136 

Ortalama 21.25 18.51 18.88 

Ortanca 22 19 18 

Mod 22 19 18 ve 28 

Varyans 39.80 35.44 42.32 

Standart Sapma 6.31 5.95 6.51 

Çarpıklık Katsayısı -.20 -.13 -.01 

Basıklık Katsayısı -1.14 -.89 -1.14 

Testin Ortalama Güçlüğü .69 .62 .63 

Testin Ortalama Ayırt Ediciliği .50 .49 .55 

Testin Güvenirliği (KR20) .89 .87 .88 

Ölçmenin Standart Hatası 2.12 2.18 2.24 

Tablo 2 

Kazanımlara Yönelik Maddelerin Güçlük ve Ayırt Edicilik İndeksleri 

Kazanım 
No 

Kazanım Test No Madde No 
Madde Güçlük 

Ġndeksi 
Madde Ayırt Edicilik Ġndeksi 

1. En çok dokuz basamaklı doğal sayıları okur ve yazar. 1 1 .99  .02 
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2 1 .96 .12 

3 1* .90   .29 

2. 
En çok dokuz basamaklı doğal sayıların bölüklerini, basamaklarını 
ve rakamların basamak değerlerini belirtir. 

1 2 .90 .14 

2 2* .75   .35 

3 2 .96   .08 

3. 
Kuralı verilen sayı ve Ģekil örüntülerinin istenen adımlarını 
oluĢturur. 

1 3 .77   .45 

2 3* .57   .62 

3 3 .65 .66 

4. En çok beĢ basamaklı doğal sayılarla toplama iĢlemini yapar. 

1 4 .94   .14 

2 4 .87   .33 

3 4* .67   .52 

5. En çok beĢ basamaklı doğal sayılarla çıkarma iĢlemini yapar. 

1 5 .88   .27 

2 5 .86   .29 

3 5* .85  .42 

6. En çok üç basamaklı iki doğal sayının çarpma iĢlemini yapar. 

1 6 .92   .22 

2 6* .85   .33 

3 6 .87   .34 

7. 
En çok dört basamaklı bir doğal sayıyı, en çok iki basamaklı bir 
doğal sayıya böler. 

1 7 .36   .44   

2 7 .80   .47 

3 7* .37   .60 

8. 
Çarpma ve bölme iĢlemleri arasındaki iliĢkiyi anlayarak iĢlemlerde 
verilmeyen öğeleri (çarpan, bölüm veya bölünen) bulur. 

1 8 .75   .43 

2 8 .82   .49 

3 8* .51   .87 

9. Dört iĢlem içeren problemleri çözer. 

1 9* .57   .59 

2 9 .74   .53 

3 9 .59   .73 

10. 
Bir doğal sayının karesi ve küpünü üslü olarak gösterir; değerini 
bulur. 

1 10 .90   .20 

2 10 .83   .29 

3 10* .43   .57 

11. En çok iki iĢlem içeren parantezli ifadelerin sonucunu bulur. 

1 11* .60   .79 

2 11 .67   .51 

3 11 .79   .50 

12. Birim kesirleri sıralar. 

1 12* .56   .63 

2 12 .77   .33 

3 12 .65  .60 

13. Birim kesirleri sayı doğrusunda gösterir. 

1 13 .75   .53 

2 13* .59   .64 

3 13 .60   .58 

14. 
Tam sayılı kesrin, bir doğal sayı ile bir basit kesrin toplamı 
olduğunu anlar. 

1 14 .87   .22 

2 14* .71   .63 
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15. 
Tam sayılı kesri bileĢik kesre, bileĢik kesri tam sayılı kesre 
dönüĢtürür. 

1 15* .68   .71 

2 15 .68   .70 

3 14 .65   .71 

16. Bir doğal sayı ile bir bileĢik kesri karĢılaĢtırır. 
1 16* .53   .75 

3 15 .54   .60 

17. 
SadeleĢtirme ve geniĢletmenin kesrin değerini değiĢtirmeyeceğini 
anlar ve bir kesre denk olan kesirler oluĢturur. 

1 17* .67   .61 

2 16 .81   .47 

3 16 .65   .66 

18. 
Paydaları eĢit veya birinin paydası diğerinin katı olan kesirleri 
sıralar. 

2 17 .09  -.04 

3 17 .76   .21 

3 18* .53   .58 

19. 
Bir çokluğun istenen basit kesir kadarını ve basit kesir kadarı 
verilen bir çokluğun tamamını birim kesirlerden yararlanarak 
hesaplar. 

1 18 .85   .43 

2 18* .49   .64 

3 19 .51   .81 

20. 
Paydaları eĢit veya birinin paydası diğerinin katı olan iki kesrin 
toplama iĢlemini yapar ve anlamlandırır. 

1 19 .92   .24 

2 19* .62   .76 

3 20 .40   .31 

21. 
Paydaları eĢit veya birinin paydası diğerinin katı olan iki kesrin 
çıkarma iĢlemini yapar ve anlamlandırır. 

1 20 .81   .41 

2 20* .64   .78 

22. 
Paydaları eĢit veya birinin paydası diğerinin katı olan kesirlerle 
toplama ve çıkarma iĢlemleri gerektiren problemleri çözer. 

1 21 .63   .75 

2 21* .39   .54 

3 21 .55   .52 

23. 
Ondalık gösterimlerin kesirlerin farklı bir ifadesi olduğunu fark eder 
ve paydası 10, 100 ve 1000 olacak Ģekilde geniĢletilebilen veya 
sadeleĢtirilebilen kesirlerin ondalık gösterimini yazar ve okur. 

1 22 .67   .57 

2 22 .32   .32 

3 22* .63   .74 

24. 
Ondalık gösterimde virgülün iĢlevini, virgülden önceki ve sonraki 
rakamların konumlarının basamak değeriyle iliĢkisini anlar;   
ondalık gösterimdeki basamak adlarını belirtir. 

1 23* .38   .65 

2 23 .28   .45 

3 23 .46   .57 

25. Ondalık gösterimleri verilen sayıları sıralar. 

1 24 .34   .57 

2 24 .39   .62 

3 24* .56   .60 

26  
    

    

    

27. Ondalık gösterimleri verilen sayılarla toplama iĢlemini yapar. 

1 26* .56   .69 

2 26 .76   .49 

3 26 .90   .18 

28.  Ondalık gösterimleri verilen sayılarla çıkarma iĢlemini yapar. 

1 27* .59   .75 

2 27 .57   .56 

3 27 .49   .73 
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29. Paydası 100 olan kesirleri yüzde sembolü (%) ile gösterir 
1 28 .67   .71 

3 28* .82   .45 

30. 
Bir yüzdelik ifadeyi aynı büyüklüğü temsil eden kesir ve ondalık 
gösterimle iliĢkilendirir; bu gösterimleri birbirine dönüĢtürür. 

1 29 .56   .69 

2 28* .37   .56 

31. 
Kesir, ondalık ve yüzdelik gösterimle belirtilen çoklukları 
karĢılaĢtırır. 

1 30* .50   .69 

2 29 .43   .56 

3 29 .51  .68 

32. Bir çokluğun belirtilen bir yüzdesine karĢılık gelen miktarı bulur. 

1 31 .38   .55 

2 30 .32  .59 

3 30* .51   .71 

 

Tablo 2‟de yer alan istatistiklerin incelenmesinin ardından (*) ile gösterilen maddelerin nihai teste alınmasına karar verilmiĢtir. 
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EK-V: 6. Sınıf Deneme Formlarına Ait Test istatistikleri  

Tablo 1.  

6. Sınıf Deneme Formlarına Ait Test İstatistikleri  

 1. Test 2. Test 3.Test 

Madde Sayısı 
35 35 36 

Cevaplayıcı Sayısı 221 208 208 

Ortalama 18.62 17.80 20.55 

Ortanca 18 18 21 

Mod 18 11 14 

Varyans 51.99 35.14 51.13 

Standart Sapma 
7.21 5.93 7.15 

Çarpıklık Katsayısı 
.32 -.04 -.14 

Basıklık Katsayısı 
-.68 -.64 -.85 

Testin Ortalama Güçlüğü .53 .51 .57 

Testin Güvenirliği .88 .82 .87 

Ölçmenin Standart Hatası 2.48 2.51 2.57 

Tablo 2. 

Kazanımlara Yönelik Maddelerin Güçlük Ve Ayırt Edicilik İndeksleri 

Kazanım No Kazanım 
Test 
No 

Madde 
No 

Madde Güçlük 
Ġndeksi 

Madde Ayırt 
Edicilik Ġndeksi 

1. Bir doğal sayının kendisiyle tekrarlı çarpımını üslü nicelik olarak ifade eder ve 1 1* .51   .44 
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üslü niceliklerin değerini belirler. 2 1 .70   .46 

3 1 .64   .50 

2. ĠĢlem önceliğini dikkate alarak doğal sayılarla dört iĢlem yapar. 

1 2 .86   .28 

2 2* .86   .38 

3 2 .91   .25 

3. 
Doğal sayılarda ortak çarpan parantezine alma ve dağılma özelliğini 
uygulamaya yönelik iĢlemler yapar. 

1 3 .71   .49 

2 3 .63   .52 

3 3* .60   .68 

4. Doğal sayılarla dört iĢlem yapmayı gerektiren problemleri çözer. 

1 4* .61   .55 

2 4 .07  -.16 

3 4 .68   .45 

5. Doğal sayıların çarpanlarını belirler. 
1 5 .84   .40 

2 5* .80   .49 

6. Doğal sayıların katlarını belirler. 
1 6* .81   .43 

2 6 .06   .03 

7. 2. 3. 4. 5. 6. 9 ve 10‟a kalansız bölünebilme kurallarını açıklar ve kullanır. 

1 7* .64   .68 

2 7 .56   .60 

3 5 .60   .49 

8. Asal sayıları özellikleriyle belirler. 

1 8 .56   .79 

2 8* .48   .65   

3 6 .76   .54 

9. Doğal sayıların asal çarpanlarını belirler.ersi 

1 9 .77   .46 

2 9* .63   .49 

3 7 .80   .54 

10. Ġki doğal sayının ortak bölenlerini ile ortak katlarını belirler. 

1 10 .48   .27 

2 10 .44   .41 

3 8* .57   .30 

11. Ġki doğal sayının ortak bölenleri ve ortak katları ile ilgili problemleri çözer. 

1 11 .52   .48 

2 11 .51   .36 

3 9* .54   .63 

12. Tam sayıları yorumlar ve sayı doğrusunda gösterir. 

1 12 .43   .41 

2 12 .94   .16 

2 13* .80   .41 

3 10 .63   .26 

13. Bir tam sayının mutlak değerini belirler ve anlamlandırır. 
1 13* .64   .65 

2 14 .72   .47 
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3 11 .66   .61 

14. Tam sayıları karĢılaĢtırır ve sıralar. 

1 14* .84   .40 

2 15 .23   .08 

3 12 .89   .23 

15. Tam sayılarla toplama ve çıkarma iĢlemlerini yapar; 

1 15* .53   .57 

2 16 .53   .52 

3 13 .43   .39 

16. Tam sayılarla toplama ve çıkarma iĢlemleri ile ilgili problemleri çözer. 

1 16 .81   .37 

2 17 .86   .35 

3 14* .66   .54 

17. 
Tam sayılarda çıkarma iĢleminin eksilenin ters iĢaretlisi ile toplamak 
anlamına geldiğini kavrar. 

1 17 .34   .64 

2 18* .52   .58 

3 15 .83   .27 

18. Kesirleri karĢılaĢtırır, sıralar. 

1 18 .24   .46 

2 19* .48   .62 

3 16 .23   .22 

19. Kesirleri  sayı doğrusunda gösterir. 
1 19 .32   .67 

3 19* .59   .80 

20. Kesirlerle toplama iĢlemini yapar. 

1 20 .71   .67 

2 20* .63   .71 

3 17 .52   .68 

21. 
Kesirlerle çıkarma iĢlemini yapar. 
 

1 21* .40   .77 

2 21 .63   .65 

3 18 .40   .63 

22. Bir doğal sayı ile bir kesrin çarpma iĢlemini yapar ve anlamlandırır. 

1 22 .43   .61 

3 20* .61   .68 

3 21 .74   .43 

23. Ġki kesrin çarpma iĢlemini yapar ve anlamlandırır. 

2 22* .48   .68 

3 22 .85   .32 

3 23 .67  .61 

24. 
Bir doğal sayıyı bir birim kesre ve bir birim kesri bir doğal sayıya böler, bu 
iĢlemi anlamlandırır. 

1 23* .62   .70 

2 23 .33   .49 

3 24 .62   .38 

25. 
Bir doğal sayıyı bir kesre ve bir kesri bir doğal sayıya böler, bu iĢlemi 
anlamlandırır. 

1 24* .47   .65 

2 24 .50   .52 

3 25 .28   .29 
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26. Ġki kesrin bölme iĢlemini yapar ve anlamlandırır. 

1 25 .13  -.02 

2 25 .46   .49 

3 26* .47   .70 

27. Kesirlerle iĢlem yapmayı gerektiren problemleri çözer. 

1 26 .37   .37 

2 26 .35   .26 

3 27* .46   .65 

28. Bölme iĢlemi ile kesir kavramını iliĢkilendirir. 

1 27* .28   .49 

2 27 .63   .28 

3 28 .45   .53 

29. Ondalık gösterimleri verilen sayıları çözümler. 

1 28 .64   .42 

2 28 .13  -.21 

3 29* .52   .61 

30. Ondalık gösterimleri verilen sayılarla çarpma iĢlemi yapar 

1 29 .39   .58 

2 29* .56   .62 

3 30 .39   .58 

31. Ondalık gösterimleri verilen sayılarla bölme iĢlemi yapar. 

1 30 .31   .48 

2 30 .27   .21 

3 31* .41   .55 

32. 
Ondalık gösterimleri verilen sayılarla 10. 100 ve 1000 ile kısa yoldan çarpma 
ve bölme iĢlemlerini yapar. 

1 31 .45   .63 

2 31 .44   .44 

3 32* .45   .65 

33. Ondalık ifadelerle dört iĢlem yapmayı gerektiren problemleri çözer. 

1 32 .44   .30 

2 32 .41   .47 

3 33* .38   .49 

34. Çoklukları karĢılaĢtırmada oran kullanır ve oranı farklı biçimlerde gösterir. 

1 33* .58   .57 

2 33 .22   .23 

3 34 .46   .51 

35. 
Bir bütünün iki parçaya ayrıldığı durumlarda iki parçanın birbirine veya her bir 
parçanın bütüne oranını belirler; problem durumlarında oranlardan biri 
verildiğinde diğerini bulur. 

1 34 .67   .53 

2 34 .38   .37 

3 35* .51   .65 

36. Aynı veya farklı birimlerdeki iki çokluğun birbirine oranını belirler. 

1 35 .31   .37 

2 35* .58   .41 

3 36 .36   .25 

 

Tablo 2‟de yer alan istatistiklerin incelenmesinin ardından (*) ile gösterilen maddelerin nihai teste alınmasına karar verilmiĢtir. 
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EK-Y: 7. Sınıf Deneme Formlarına Ait Test istatistikleri  

Tablo 1.  

7. Sınıf Deneme Formlarına Ait Test İstatistikleri  

 1. Test 2. Test 

Madde Sayısı 35 34 

Cevaplayıcı Sayısı 233 296 

Ortalama 20.53 20.85 

Ortanca 22 22 

Mod 23 28 

Varyans 20.4 57.81 

Standart Sapma 6.90 7.60 

Çarpıklık Katsayısı -.40 -.20 

Basıklık Katsayısı -.72 -1.18 

Testin Ortalama Güçlüğü .59 .61 

Testin Güvenirliği .87 .90 

Ölçmenin Standart Hatası 2.49 2.41 

Tablo 2. 

Kazanımlara Yönelik Maddelerin Güçlük Ve Ayırt Edicilik İndeksleri 

Kazanım 
No 

Kazanım 
Test 
No 

Madde 
No 

Madde Güçlük 
Ġndeksi 

Madde Ayırt 
Edicilik Ġndeksi 

1. Tam sayılarla çarpma iĢlemini yapar. 

1 1 .92 .18 

1 2* .82 .41 

2 1 .86 .32 

2. Tam sayılarla bölme iĢlemini yapar. 

1 3 .84 .37 

2 2 .94 .16 

2 3* .72 .45 

3. Tam sayılarla iĢlemler yapmayı gerektiren problemleri çözer. 

1 4* .70 .69 

1 5 .73 .49 

2 4 .78 .48 

4. Tam sayıların kendileri ile tekrarlı çarpımını üslü nicelik olarak ifade eder. 
1 6 .52 .59 

2 5 .69 .51 
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2 6* .57 .64 

5. Rasyonel sayıları tanır ve sayı doğrusunda gösterir. 

1 7* .70 .49 

1 8 .78 .41 

2 7 .81 .46 

6. Rasyonel sayıları ondalık gösterimle ifade eder. 

1 9 .67 .69 

2 8 .68 .64 

2 9* .54 .75 

7. Devirli olmayan ondalık gösterimleri rasyonel sayı olarak ifade eder. 

1 10 .70 .47 

1 11* .46 .72 

2 10 .73 .53 

8. Rasyonel sayıları karĢılaĢtırır ve sıralar. 

1 12 .65 .64 

2 11* .53 .55 

2 12 .34 .51 

9. Rasyonel sayılarla toplama iĢlemini yapar. 
1 13* .80 .55 

2 13 .38 .24 

10. Rasyonel sayılarla çıkarma iĢlemini yapar. 
1 14 .60 .53 

2 14* .70 .64 

11. Rasyonel sayılarla çarpma iĢlemini yapar. 
1 15* .66 .74 

2 15 .80 .42 

12. Rasyonel sayılarla bölme iĢlemini yapar. 
1 16 .64 .52 

2 16* .58 .72 

13. Rasyonel sayıların kare ve küplerini hesaplar. 

1 17 .80 .52 

1 18 .67 .61 

2 17* .63 .59 

14. Rasyonel sayılarla çok adımlı iĢlemleri yapar. 

1 19* .57 .72 

2 18 .57 .40 

2 19 .53 .65 

15. Rasyonel sayılarla iĢlem yapmayı gerektiren problemleri çözer. 

1 20* .47 .80 

1 21 .43 .67 

2 20 .56 .58 

16. Birbirine oranı verilen iki çokluktan biri verildiğinde diğerini bulur. 

1 22 .76 .48 

2 21 .70 .58 

2 22* .72 .72 

17. 
Gerçek yaĢam durumlarını, tabloları veya doğru grafiklerini inceleyerek iki 
çokluğun orantılı olup olmadığına karar verir. 

1 23* .52 .53 

1 24 .28 -.12 

2 23 .65 .54 
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18. 
Doğru orantılı iki çokluk arasındaki iliĢkiyi tablo veya denklem olarak ifade 
eder. 

1 25 .35 .28 

2 24 .66 .55 

2 25* .57 .67 

19. Doğru orantılı iki çokluğa ait orantı sabitini belirler ve yorumlar. 
1 26* .67 .68 

2 26 .17 -.09 

20. 
Gerçek yaĢam durumlarını ve tabloları inceleyerek iki çokluğun ters orantılı 
olup olmadığına karar verir. 

1 28 .25 .18 

2 27* .52 .59 

21. Doğru ve ters orantıyla ilgili problemleri çözer. 

1 29 .39 .56 

1 30 .39 .47 

2 28* .67 .56 

22. 
Bir çokluğun belirtilen bir yüzdesine karĢılık gelen miktarı bulur; belirli bir 
yüzdesi verilen çokluğu bulur. 

1 31 .63 .39 

2 29 .54 .38 

2 30* .52 .76 

23. Bir çokluğu diğer bir çokluğun yüzdesi olarak hesaplar. 

1 27 .56 .60 

1 32 .54 .45 

2* 31* .53 .70 

24. 
Bir çokluğu belirli bir yüzde ile arttırmaya veya azaltmaya yönelik 
hesaplamalar yapar. 

1 33 .46 .45 

2 32* .58 .82 

2 33 .54 .54 

25. Yüzde ile ilgili problemleri çözer. 
1 34 .21 .02 

2 34* .53 .70 
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EK-AA: Etik Komisyonu Onay Bildirimi 
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EK-AB: Etik Beyanı 
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EK- AC: Doktora Tez ÇalıĢması Orjinallk Raporu 
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EK-AÇ: Dissertaion Originality Report 
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EK-AD: Yayımlama ve Fikri Mülkiyet Hakları Beyanı 

 

 



 


